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 إهداء 

 إٔذي ٕزا اىعَو إىى ٍِ ماّد اىسثة فً ٗص٘ىً إىى ٕزا اىَؤٕو اىعيًَ 

 إىى ٍِ عيَرًْ حة ٍْٖح اىرذسٌس 

 إىى اىرً ذعثد ٗ ذحَيد أعثاء اىذٍّا ٗ ذحَيد أخطائً

 . ٗ ماّد تجاّثً أثْاء عثشاذً 

 إىى اىرً ىٌ أقو ىٖا ٍِ قثو أّل فخشي ٗ قذٗذً

 . ٗ إًّْ أحثل ف٘ق مو ٍا ذرص٘سٌِ

 إٔذٌٔ ىل ٌا أًٍ 

 

 

 



 ب
 

 شكر و تقدٌر

.  ساعذًّ عيى إّجاص ٕزٓ اىشساىح س٘اء تجٖذٓ أٗ ٍش٘سذٔ أٗ ذشجٍعٔ ٍِأذقذً تاىشنش اىجضٌو إىى مو 

 اىَششفح عيى ٕزا اىعَو ، اىذمر٘سج شاسف جٍَيح ٗ اىرً ذنشٍد تقث٘ه تاىشنش الأسرارج ٗ أخص 

 الاٍرْاُ خاصح ٗ أّٖا ىٌ ذنرفً تالإششاف تو عظٌٍ الإششاف عيى ٕزٓ اىشساىح ، فيٖا ًٍْ جضٌو اىشنش ٗ

. ماّد ىً اىصذٌقح اىرً غَشذًْ تاىحة ٗ الاحر٘اء ٍْز اىرحاقً تجاٍعح ٕٗشاُ 

اب عقٍيح ٗ ت٘تٍْذس ّصٍشج عيى مو اىَساعذاخ ٗ ب تاىشنش ٗ الاٍرْاُ ىلأسرارذٍِ اىفاضيرٍِ خأذقذًمَا 

. اىرشجٍع اىزي حظٍد  تٔ ٍِ طشفَٖا 

 .اىجضٌو لأعضاء ىجْح اىَْاقشح اىزٌِ ذفضي٘ا تقث٘ه ٍْاقشح ٕزٓ اىشساىح ٗ أٗد أُ أدُٗ شنشي 

ٗ أخٍشا أدٌِ تاىشنش ٗ اىرقذٌش إىى ٍذٌش ٍذٌشٌح اىرشتٍح ٗ اىرعيٌٍ تَذٌْح عْاتح ٗ ٍذٌشج اترذائٍح ٗاد اىقثح ٗ 

مو ٍِ ساعذًّ أثْاء اىقٍاً تاىجاّة اىرطثٍقً ٗ عيى سأسٌٖ اىسٍذج ٍعيٌ سعاد ٗ سئٍسح ٍصيحح اىَْاصعاخ 

 .اىسٍذج عثٍقح شٍثاًّ 
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 ملخصالدراسة

محتوٌات كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا )تهدف الدراسة الحالٌة إلى معرفة ما إذا كانت المعرفة 

.تساهم فً تحفٌز الإبداع عند التلمٌذ (للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر  

:و قد تمحورت الدراسة حول الإشكالٌة الآتٌة  

مامدىمساهمةمحتوىالكتبالمدرسيةلمادةالتربيةالعلميةوالتكنولوجياللسنوات-

 الرابعةوالخامسةمنالتعليمالابتدائيبالجزائرفيتحفيزوتنميةالإبداععندالتلميذ؟

 : ومنه سنقوم بطرح الأسئلة التالٌة 

ما هً معاٌٌر الإبداع الواجب توافرها بمحتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا : السؤالالأول

 المقرر على تلامٌذ السنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر ؟ 

 بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا ةما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعً: السؤالالثاني

 المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة ابتدائً ؟ 

ما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا : السؤالالثالث

 المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة ابتدائً ؟

 .و قد تحددت الدراسة الحالٌة بالمنهج الوصفً التحلٌلً و اختٌر اسلوب تحلٌل المحتوى كأداة 

للازم ا )ر مهارات الإبداع ي أعدت أداتان احدهما قائمة تشمل معاي,لإجابة عمى تساؤلات البحتو ل

 هذه الكتب ، ثم  التحقق ى، و الأخرى بطاقة لتحميل محتوثب( كتب عينة الدراسة ىتوافرها في محتو

و كانت الاسالٌب الاحصائٌة المستعملة مقتصرة على النسب المئوٌة و من صدقهما و تباتهما ،

 . معادلة هولستً للتاكد من تبات بطاقة التحلٌل

مينها في كتب التربية العممية و التكنولوجيا  لسنوات ض مهارة يجب ت45 و توصمت الدراسة إلي تحديد 

. م الابتدائييالرابعة و الخامسة من التعل

كما أظهرت النتائج أن جميع المهارات الواردة في أداة التحميل متوفرة في الكتابين و أن ترتيب المجالات 

.   التمارين - التمهيد- الأنشطة:   هوىمن حيت تحميل المحتو

 ىتحميل كتب التربية العممية و التكنولوجيا لمستو- مهارات الإبداع  -المعرفة- :  الكممات المفتاحية

 .التعميم الابتدائي
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Résumé de l'étude 

 La présente étude vise à déterminer si la connaissance (le contenu des 
ouvrages d’enseignement scientifique et technologique pour les 
quatrième et cinquième années de l’enseignement primaire en Algérie) 
contribue à stimuler la créativité chez l’élève. L’étude a porté sur le 
problème suivant: 
- Dans quelle mesure le contenu des manuels de l'enseignement 
scientifique et de la technologie pour les quatrième et cinquième 
années de l'enseignement primaire en Algérie permet-il de stimuler 
et de développer la créativité de l'élève?  
De là, nous poserons les questions suivantes: 
Question n°1: Quelles normes de créativité doivent être présentes dans 
le contenu des livres de l’éducation  scientifique et technologique pour 
les quatrième et cinquième années de l’enseignement primaire en 
Algérie? 
Question n° 2: Quel est le degré de disponibilité de ces normes 
créatives dans le contenu du livre de l’éducation scientifique et 
technologique  de quatrième année  primaire? 
Question n°3: Quel est le degré de disponibilité de ces normes créatives 
dans le contenu du livre de l’éducation scientifique et technologique   de 
cinquième année  primaire? 
 
L'étude en cours a été déterminée par la méthode descriptive analytique 
et la méthode d'analyse du contenu a été choisie comme outil. 
 Pour répondre au questionnement de la recherche, deux outils ont été 
préparés, l'un comprenant une liste des normes en matière de créativité 
(requises dans le contenu des livres  de l'échantillon d'étude) et l'autre 
une grille d’analyse permettant d'analyser le contenu de ces livres selon 
ses normes . 
Les méthodes statistiques utilisées sont limitées au pourcentage et à 
l'équation holistique..  L'étude a identifié 45 normes de créativité qui 
devraient être incluses dans les livres d'éducation scientifique et de 
technologie pour les quatrième et cinquième années d'apprentissage 
primaire. 
 Les résultats ont montré que toutes les normes de créativité incluses 
dans l'outil d'analyse sont disponibles dans les deux livres et que l'ordre 
des champs à partir de l'analyse du contenu est le suivant: activités  - 
exercices-introduction. 
 
Mots-clés: - Connaissances - Compétences créatives - Analyse de 
livres d’enseignement scientifique et technologique pour le niveau 
d’enseignement primaire. 
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Summary of the study   

The present study aims to determine whether knowledge (the content of 

the book of scientific and technological education  for the fourth and fifth 

years of primary education in Algeria) contribute to stimulate student 

creativity. The study focused on the following question: 

 - what extent does the content of textbooks for science education 

and technology for the fourth and fifth years of primary education in 

Algeria stimulate and develop the creativity of the student? 

 From there, we will ask the following questions:  

Question n°1: What standards of creativity must be present in the 

content of science and technology education books for the fourth and 

fifth years of primary education in Algeria? 

 Question n° 2: What is the degree of availability of these creative 

standards in the content of the fourth-grade science and technology 

education book? 

 Question n° 3: What is the degree of availability of these creative norms 

in the content of the fifth-grade science and technology education book?  

The current study was determined by the analytical descriptive method 

and the content analysis method was chosen as a tool. 

 In order to answers to the questions of this thesis , two tools have been 

prepared, one comprising a list of creativity skills (required in the content 

of the study sample books) and the other an analysis grid for analyzing 

the contents of these books.  

The statistical methods used are limited to the percentage and the 

holistic equation.  

The study identified 45 skills that should be included in science 

education and technology books for the fourth and fifth years of primary 

learning. The results showed that all the skills included in the analysis 

tool are available in both books and that the order of the fields from the 

content analysis is as follows: activities - exercises-introduction  

Keywords: Knowledge - Creative skills - Analysis of scientific and 

technological education books for primary education level.. 
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 مـــقدمــــــــــــــة

 

خلال سبعة سنوات . قسم ألأحداث لأعمل كمساعدة قضائٌة ,  التحقت بمحكمة عنابة  2008    فً سنة  

والضحٌة إما تلمٌذ آخر أو ,منها القضاٌا التً كان المتهم فٌها تلمٌذ ,كنت أداول فً عدة قضاٌا ,متتالٌة 

 محٌث عدد القضاٌا المعروضة على العدالة كان ٌثٌر ألانتباه وٌرس,أو المدرسة نفسها ,أو مسئول ,معلم  

 .الواقع المدرسً ببلادنا 

أي تلك التً كان فٌها المتهم ,وإنما نوعا آخر منها ,ولكن ما أثار انتباهً و اشمئزازي لٌست هده القضاٌا 

و خاصة منهم قضٌة تلمٌذة فً المرحلة المتوسطة عوملت  بعنف لفظً وجسدي , المعلم والضحٌة تلمٌذ 

فقط لكونها رفضت تقوٌم المعلمة لها فً مادة الرٌاضٌات حٌث قدمت حل ,لا لسبب ,من طرف المعلمة 

.لتمارٌن بطرٌقة جدٌدة ومختلفة تماما عن الطرٌقة الملقنة من طرف معلمتها   

وأثناء المحاكمة تسنى لً أن أستمع للضحٌة وهً تسرد وقائع المضاٌقات التً تعرضت لها من طرف 

وأنا أستمع لها كنت بداخلً أتساءل أمازال المبدعون . المعلمة وذلك كلما حاولت أن تشارك فً الصف

ٌسون و إٌنشاتٌن ؟ألازالت المدرسة الجزائرٌة غٌر دفً القرن الواحد والعشرون ٌلاقون نفس مصٌر أ

قادرة علً التعرف واحتواء المبدعٌن من أبنائها؟ ألازال الخروج عن المألوف وابتكار حلول جدٌدة 

.ٌعاقب علٌه من طرف المعلم فً زمن ٌدٌن فٌه العالم للمبدعٌن بكل الاختراعات والرقً  

كثٌرا ,ومن هنا استٌقظ حسً العلمً كباحته فً علم النفس التربوي وربطت هده القضٌة بظاهرة أخرى 

   تخوف الطلبة يألا وه, ما تناقشت فٌها مع زملائً الأساتذة عند مزاولتً مهنة التدرٌس بالجامعة

.الشدٌد من الامتحانات التً تعتمد على أسئلة تتطلب مهارات عقلٌة علٌا للإجابة علٌها   

وحٌنها بدأت أتساءل عن مدى مساهمة المدرسة الجزائرٌة والمناهج الدراسٌة فً تشجٌع وتنمٌة الإبداع 

خاصة وأن  جل العلماء فً علم , عند التلامٌذ  وخلق الجو المناسب الذي ٌسمح بتفجٌر قدراتهم الإبداعٌة

أكدوا  على أن سمة الإبداع موجودة عند كل الأفراد  دجيلفورالنفس وعلوم التربٌة وعلى رأسهم 

       1.بدرجات متفاوتة وأن عملٌة الإبداع ٌمكن تدرٌسها وتطوٌرها عند عدد كبٌر جدا منهم

 

الكوٌت .عالم المعرفة ".الإبداع العام والخاص ."غسان عبد الحً أو أبو فخر:ترجمة .ألكسندر روشكا -1

.207ص.1989.  
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وأن دٌنامٌكٌة المجتمعات ومستقبل تقدمها ٌقاس بمدى ما تتٌحه لأبنائها من فرص لتنمٌة سمات الإبداع 

حٌث ٌجب تنمٌة الإبداع عند الأفراد فً سن مبكر وذلك , وهذا ما أكدته  كل الدراسات .والابتكار فٌهم 

لأن لدى كل الأطفال القدرة على الإبداع و لكن الطفل قد ٌبدع فعلا إذا ما توفرت له الظروف الملائمة 

1.للإبداع  

 دور نلأ, ولهذا ٌجب أن تكون تنمٌة الإبداع عند التلمٌذ من الأهداف الأساسٌة لمؤسسات التربٌة والتعلٌم

المدرسة فً العصر الحالً لم ٌعد مقصورا على حشو ذاكرة المتعلمٌن بالمعارف بل أصبح ٌهتم بإٌجاد 

الشخصٌة القادرة على الكشف والتجدٌد والابتكار وتزوٌد التلمٌذ بكل المهارات اللازمة لتمكنه من 

.التفاعل بفاعلٌة مع أي نوع من المعلومات أو المتغٌرات التً ٌأتً بها المستقبل  

وانطلاقا من أن تنمٌة مهارات الإبداع هو أحد الأهداف التربوٌة التً تسعى المجتمعات الإنسانٌة إلى 

وأن الإبداع , وأن مرحلة الطفولة تعتبر من المراحل الخصبة لدراسة الإبداع واكتشاف المبدعٌن, تحقٌقها

فإن تشجٌعه بعد ذلك ٌكون ضعٌف الجدوى قامت عدة بلدان وعلى غرارهم, إن لم ٌشجع فً الطفولة  

فشمل هذا التغٌٌر المنهاج بكل عناصره ابتداءا من دور , الجزائر بعدة تعدٌلات للبنٌة التربوٌة بالكامل

المعلم والمتعلم إلى الكتاب المدرسً الذي ٌوزع على التلامٌذ وذلك لكً ٌستطٌع أن ٌواكب تحدٌدات 

.القرن  

وبمأن الكتاب المدرسً بكل ما ٌحوٌه من معارف هو من أهم عناصر المنهج التً ٌمكن أن ٌحقق 

مساهمة المعرفة فً تحفٌز الإبداع عند "جاء هذا البحث الموسوم ب , الأهداف المنشودة من التربٌة

لتسلٌط الضوء على مدى مساهمة محتو ى الكتب المدرسٌة فً تنمٌة الإبداع عند تلمٌذ المرحلة " التلمٌذ 

و أخذنا كنموذج كتب التربٌة العلمٌة ,  بهاعالابتدائٌة بالجزائر و ذلك باستقصاء مدى توافر معاٌٌر الإبدا

.و التكنولوجٌا للصفوف الرابعة والخامسة ابتدائً  

: ضمن ثلاثة فصولنظريإحداهما , وقد تم تناول هذه الدراسة فً إطارٌن  

 والذي ٌشمل مدخل إلى الدراسة ، وحددت فٌه مشكلة البحث وتساؤلاته لوهوا لفص: الفصل الأول -1

وأخٌرا عرض لبعض الدراسات السابقة التً لها صلة . والمفاهٌم الإجرائٌة للمصطلحات وأهدافه

.بالدراسة الحالٌة و تبٌان مدى استفادة البحت الحالً منها  

 

. مركز القطان للبحث والتطوٌر التربوي.مجلة رؤى التربوٌة "تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال ": دعاء دجانً -1

.59ص .12- 11 العدد 2003.  رام الله   



4 

 

 

التقلٌدي )فقد شمل مفهوم المنهج المنهاج الدراسي وهو الفصل الموسوم ب : الفصل الثاني -2

, مفهومه)تم تطرقنا إلى الكتاب المدرسً فذكرنا , مكوناته, أسسه, مكونات المنهج الحدٌث,(والحدٌث

  .وأخٌرا تم التطرق إلى المنهج التربوي فً الجزائر, (...هاستخدامات, مواصفاته

فقد تم فً البداٌة التعرض إلى مفاهٌم الإبداع وتحدٌد علاقته ,  الإبداعألا و هو فصل: الفصل الثالث-3

.مقوماته, خصائصه, تم التعرف على المكونات الرئٌسٌة للإبداع,  ببعض المفاهٌم الأخرى  

ثم تطرقنا إلى الطفولة والإبداع وأخٌرا تطرقنا . وتطرقنا فٌه إلى بعض النظرٌات المفسرة لهذه العملٌة

.إلى الإبداع فً المناهج  

وضم فصلٌنالأخر تطبيقي و  

, عٌنة التحلٌل, منهج الدراسة, و منها,للإجراءات الميدانية للدراسةتم التعرض فٌه : الفصل الرابع-4

و قد أسفر فً النهاٌة على إعداد قائمة بمعاٌٌر المهارات . أسالٌب المعالجة الإحصائٌة, أدوات الدراسة

والتً تم استخدامها فً إعداد بطاقة التحلٌل التً تم , الواجب توافرها فً الكتب المدرسٌة عٌنة الدراسة

.على ضوئها تحلٌل محتوى هذه الكتب  

قد تم عرض على مستواه النتائج المتحصل علٌها ومناقشتها على ضوء : الفصل الخامس-5

.الفرضٌات  

وختمت فٌه الباحثة الدراسة ببعض التوصٌات و الاقتراحات التً ربما قد تفٌد صانعً القرار فً مٌدان 

.التربٌة والتعلٌم وقد تفتح أٌضا المجال لباحثٌن آخرٌن للتوسع فً هذا النوع من الدراسات  
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  :الإشكالٌة -1

الإبداع سلوك خلاق ٌكمن فً داخل  الفرد، ٌتدفق فً حالات تحفٌز المدارك واستتاره الأحاسٌس  من 

خلال وسائل عدٌدة، وٌوجد عند أفراد متمٌزٌن لدٌهم ملكة الحضور الدائم والحٌوي للعقل الباطن 

وباستطاعتهم الحصول على انسب الحلول وأفضلها من مجموعة خٌارات مطروحة، أو  (اللاوعً )

 .استنباط مجموعة رؤى وتصورات مبتكرة لمسألة ختمت على أنها مستعصٌة 

الإبداع والابتكار من الضرورات والعناصر المهمة، والسمات الأساسٌة التً ٌنبغً توفرها فً الفرد و 

 .ذلك نتٌجة لتزاٌد الطموحات وتعدد الحاجات وتنوعها

حٌث تؤكد هده الدراسة على انه  (1977 )وتورانس( 1965 ) جٌلفوردوهذا ما تظهره دراسة كل من  

لا ٌوجد شًء ممكن أن ٌسهم فً رفع مستوى الرفاهٌة وتطور الإنسانٌة وتقدمها أكثر من رفع مستوى 

   1.الأداء الإبداعً لدى الأمم والشعوب

التفكٌر الإبداعً مسئول عن الحضارات الراقٌة التً : "  أن محمد السٌد عبد الرزاقكما ٌرى 

توصلت إلٌها البشرٌة ، فإنتاج القدماء فً مختلف الحضارات فٌه إبداع و إنتاج و إنتاج العصور 

 2. "الحدٌثة فٌه إبداع كذلك

هذا والإبداع لٌس سمة محصورة فً القلة من الناس بل هو قدرة كامنة لدى معظم الأفراد ٌمكن 

 .رعاٌتها و تطبٌعها

إذ ٌتوقف نتاج التفكٌر على العدٌد من العوامل النفسٌة و الاجتماعٌة و التربوٌة و التً تحد من أو 

 3 .تعمل على إنتاجٌة الشخص المبدع

و من ثم فإن الهدف الأعلى من التربٌة فً القرن الحادي و العشرٌن هو تنمٌة التفكٌر الإبداعً 

بجمٌع أشكاله لدى كل فرد ، لأن تنمٌة قدرة التفكٌر الإبداعً لدٌهم حاجة هامة  لدى المجتمعات ، و 

 .إن لم تتوفر متطلبات تنمٌة الإبداع طول الحٌاة للأفراد ٌمكن أن تضعف هذه القدرة و تنتهً 

 

1-Guilford ,j:” Implication of research on creativity”. in :ch. Banks, Proods hurst, (E D S). 
Studies in psychology presented to cyril burt, London : university of London. press 1965 .p 

وحدة تقافة الطفل ، شركة سفٌر  . 16سلسلة سفٌر التربٌة " تنمٌة الإبداع لدى الأبناء:"محمد السٌد عبد الرزاق 2

  6،7 ص ص .1994.القاهرة 
 8,9ص ص.مرجع سابق-3
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و من هنا ٌتعاظم دور المؤسسة التربوٌة فً إعداد أفراد قادرٌن على حل المشكلات بحلول غٌر 

متوقعة و لدٌهم القدرة على التفكٌر فً بدائل متعددة و متنوعة للمواقف المتجددة ، فأمامهم الكثٌر من 

القرارات التً ٌجب اتخاذها و علٌهم مسؤولٌات ضخمة ٌجب تحملها ، خاصة و نحن نعٌش فً عالم 

 .    مفعم بالصراعات 

 إن الصراع بٌن الدول المتقدمة هو صراع بٌن عقول أبناءها من أجل الوصول إلى سبق علمً و 

تكنولوجً ٌضمن لها الرٌادة و القٌادة، و لا ٌمكن تحقٌق أي تقدم علمً دون تنمٌة القدرات المبدعة عند 

الإنسان فلا بد من الاهتمام بالإبداع و المبدعٌن ، إذا أردنا للعالم و الأمم تقدما وازدهارا فً مختلف 

 .المجالات

و لهذا أصبح دور المؤسسات التربوٌة فً العصر الراهن هو الاهتمام بإتاحة الفرص لإطلاق طاقات 

الخلق و الإبداع لدى الأفراد و خاصة لدى الأطفال، حٌث أن مرحلة الطفولة هً من المراحل المهمة 

 .  لدٌهمةلتعلم التفكٌر الإبداعً و تفجٌر الطاقات الإبداعً

حٌث أكدت بعض الدراسات التً سنتناولها فٌما بعد أن الإبداع ٌسهم فً بناء الذات السوٌة للطفل و 

تفجٌر الطاقات الإبداعٌة لدٌه ، لأن الكثٌر من النزاعات العدوانٌة و الرغبة فً السٌطرة أو الانسحاب 

 إلى تورانسمن دائرة التفاعل الاجتماعً ٌنتج عن كبت حاجات الطفل إلى التفكٌر الإبداعً و ٌذهب 

إن ظاهرة التخلف فً الدراسة و الانصراف عن متابعة الدروس و عدم الالتزام :" أبعد من ذلك    فٌقول 

بنظام حجرات الدرس ، ٌرجع إلى الكبت الحاد الطوٌل الأمد لطاقات الإبداع لدى الأطفال أي أن الحاجة 

إلى التفكٌر الإبداعً من الحاجات الأساسٌة التً لا تستقٌم الحٌاة النفسٌة للأطفال بدون إشباعها ، و أن 

قصور مناهج الدراسة عن إشباع هذه الحاجات و إدراجها ضمن أهداف تقف خلف كثٌر من مشكلات 

    1."الدراسة

 

 

 

 

ص  .1993.القاهرة . مكتبة الزهراء.  دراسة تجرٌبٌة باستخدام الدراما الإبداعٌة "الطفل المبدع:"عفاف أحمد عوٌس-1

20 
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إن مهارة التفكٌر الإبداعً :"  على ضرورة تعلٌم التفكٌر الإبداعً بقولهما شٌفتر و تورانسو ٌؤكد 

التً ٌحتاج لها الأفراد الٌوم و فً المستقبل هً تلك المهارات التً تساعدهم على التكٌف فً عالم سرٌع 

 1." التغٌٌر ، ومن ثم فهم بحاجة إلى تعلم كٌف ٌفكرون و لٌس تعلم تفكٌر الآخرٌن 

و من هذا المنطق أصبح التعلٌم حجر الزاوٌة فً هذه المرحلة و التً تستوجب توجٌه الجهود و 

تسخٌرها لتطوٌر عملٌة التربٌة و التعلٌم و تحسٌن مناهجها الدراسٌة فً مختلف المراحل التعلٌمٌة مع 

الاهتمام بالنوعٌة وما ٌوافق متطلبات العصر و احتٌاجات المتعلمٌن فً ظل العولمة ، إعدادا للتصدي 

من أهم المداخل ضمن الإمكانٌات التطورٌة فً  (المحتوى و الطرٌقة)لها و مواجهتها ، و ٌعتبر المنهج 

 .التربٌة و التعلٌم 

إن الأسلوب الذي كان معمول به فً المدارس قد لا ٌصمد أمام هذه التحدٌات و التطور المتسارع فً 

مٌادٌن المعرفة المختلفة ، و ثورة المعلومات لأن الاستمرار بالأسالٌب التقلٌدٌة سٌؤدي حتما إلى الجمود 

ولذلك فعلى القائمٌن و المسؤولٌن إٌلاء التربٌة .وبالتالً التراجع عن مساٌرة الركب الحضاري المعاصر 

و التعلٌم مزٌدا من العناٌة كما و كٌفا ، بإعادة النظر فً مناهجها و التدقٌق فً محتواها و جعلها مواكبة 

لعصر العولمة الملًء بالاختراعات و التغٌرات السرٌعة على شتى المجالات و غرس مبدأ التعلم الذاتً 

و التفكٌر الإبداعً و ذلك كرؤٌة مستقبلٌة متفائلة لنوعٌة المتعلم المراد إعداده لمواجهة العولمة و التفاعل 

بنجاح مع المتغٌرات السرٌعة و الاتجاهات التربوٌة العالمٌة المعنٌة بتطوٌر أنماط التفكٌر ، و السلوك 

 .العلمً ، و الاستفادة من المعرفة الإنسانٌة و ذلك خلال كل أطوار التعلٌم

وانطلاقا من أن تنمٌة التفكٌر الإبداعً هو أحد أهم الأهداف التربوٌة التً تسعى المجتمعات الإنسانٌة 

إلى تحقٌقها ، و أن مرحلة الطفولة تعتبر من المراحل الخصبة بدراسة الإبداع و اكتشاف المبدعٌن و إن 

الإبداع إن لم ٌشجع فً مرحلة الطفولة ، فإن تشجٌعه بعد ذلك ٌكون ضعٌف الجدوى ، فقد أولت 

الٌونٌسكو للتربٌة و التعلٌم أهمٌة بالغة نظرا للدور الذي تلعبه المعرفة الٌوم فً بناء المجتمعات و مدى 

تأثٌرها على الحٌاة الاقتصادٌة و الاجتماعٌة و على نمط حٌاة الإنسان عموما ، فأدت إلى ظهور ما اتفق 

الذي أدخل المجتمعات الحدٌثة فً مرحلة جدٌدة من التطور تجاوزت بكثٌر ما " اقتصاد المعرفة"بتسمٌته 

 2.أحدثته الصناعة من قبل 

 

 13ص . مرجع سابق.عفاف أحمد عوٌس-1

مركز ابن خلدون للدراسات الاٌمائٌة .الابداع و تطوٌر كلٌات التربٌة  ندوة".مستقبل التربٌة العربٌة:"امٌن النبوي-2

 221ص.1995.افرٌل.مصر .1مج.2عدد.بالتعاون مع جامعة حلوان 
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فأغلب دول العالم الٌوم متقدمة كانت أو السائرة فً طرٌق النمو تعطى اهتماما كبٌرا لنظامها التربوي و 

كلها عزم على مواكبة الركب الحضاري ، الذي لا ٌأتً الٌوم إلا من خلال سٌاسة تربوٌة و تعلٌمٌة قائمة 

 .و بالتالً كانت عملٌة إصلاح النظم مطلبا مهما لجمٌع هذه الدول . على أسس عالمٌة 

و لذلك فقد أولت كل هذه الدول للمناهج عناٌة  فائقة و خاصة ، و تعاملت أغلبها مع المنهج على أنه 

منظومة جزئٌة مع النظام الأكبر ، و هو النظام التربوي الذي ٌتكون من مكونات رئٌسٌة متفاعلة تفاعلا 

الأهداف التربوٌة ، المحتوى ، استراتٌجٌات التعلٌم ، التعلم ، النشاط المدرسً ، عملٌة التقوٌم و )تبادلٌا 

 .(التغذٌة الراجعة

وبالنسبة للجزائر فقد شهد التعلٌم بمختلف أطواره حملة من إصلاحات و التحوٌرات ، مند الاستقلال إلى 

ٌومنا هذا ، تسعى من خلالها السٌاسة التربوٌة الجزائرٌة إلى محاولة تفعٌل دور التعلٌم فً مجال بناء 

 .الوطن 

وذلك إٌمانا بأنه ٌجب أن تكون هناك رؤٌة تربوٌة حدٌثة ونظاما تعلٌمٌا لا ٌنحصر فً التحصٌل 

المعرفً و استقبال المعلومات و تخزٌنها ، بل توظٌف المعارف النظرٌة علمٌا و تنمٌة قدرات التعلم و 

الإبداع لدى المتعلم ، ولأجل ذلك انتهجت بلادنا آلٌة المقاربة بالكفاءات و تحدٌث مقاصد التعلم بما ٌتٌح 

 1.القدرة على التكٌف مع الوضعٌة الجدٌدة و إنشاء علاقة بٌن التفافة المدرسٌة و الممارسات الاجتماعٌة 

فنظامنا التربوي انتقل من نموذج المقاربة بالأهداف  إلى نموذج ٌرتكز أساسا على المقاربة بالكفاءات و 

الذي ٌفترض أن ٌكون نموذج للتعلٌم الإبداعً أٌن ٌكون متفتحا على أسئلة الواقع ، بما ٌتٌح للتلمٌذ 

 .اكتساب مهارات تؤهله للتعامل مع معطٌات عصر العولمة 

إن الواقع الذي سٌعٌشه التلمٌذ الٌوم لن ٌكون مشابها للواقع الذي ٌدرسه فً القسم ، لان الواقع ٌتطور 

لذلك أصبحت أهداف التربٌة هً تمكٌن التلمٌذ من الأدوات اللازمة للتعامل . بسرعة أكبر مما ٌتصور 

 مع المحٌط للتأثٌر فٌه و تطوٌره وهذه الأدوات إنما هً من أهم حاجٌات التلمٌذ

 

 

 

 

 "دراسة القانون التوجيهي للتربية الوطنية  "1انظر الملحق رقم-1
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كامتلاك قوة الإرادة والثقة بالنفس و المثابرة على العمل و امتلاك مهارة التعلٌم الذاتً و حب المعرفة و 

و كل هذه الحاجٌات كامنة و متصلة فً ذات الفرد لكنها تتطلب تربٌة طوٌلة و . تنمٌة مهارات الإبداع 

 .صعبة لإبرازها لكً تصبح سلوكا راسخا لدى التلمٌذ ٌمارسه بتلقائٌة و اقتناع 

و بما أن بلادنا أدركت أن تواصل تقدمها رهٌن بتربٌة جٌدة لأجٌالها القادمة فقد قامت بتجدٌد منهاجها 

التربوٌة وفقا للمعاٌٌر الدولٌة ، و بما أن الكتاب المدرسً هو الوجه التطبٌقً للمناهج و له دور حٌوي 

فً تشكٌل عقلٌة المتعلمٌن فهو من أقوى الوسائل لتحدٌد الأهداف و المفاهٌم الصحٌحة لدٌهم و مساعدتهم 

و بالتالً فالكتاب المدرسً أصبح ٌشكل أحد الوسائل التعلٌمٌة , على تكوٌن قدراتهم و تنمٌة مواهبهم 

و هو مرجعه الأساسً الذي ٌعتمد علٌه فً إثراء معارفه و ,  و المتٌسرة فً محٌط المتعلم ةالرئٌسً

   1.خبراته العلمٌة

و أصبح وسٌلة لتحقٌق الأهداف التربوٌة , و قد أخد الكتاب المدرسً مكانة هامة فً المناهج التعلٌمٌة

فلبد آن ٌتوفر فٌه , و لكً ٌحقق الكتاب هده الأهداف التربوٌة المرجوة من التعلٌم.المرجوة من التعلٌم

 . جملة من الصفات و مجموعة من المهارات التً تضمن تحقٌق الأهداف المنشودة من هده التجدٌدات

   و انطلاقا من أهمٌة دور الكتاب المدرسً فً تنمٌة و تحفٌز مهارات الإبداع عند التلمٌذ ، قام عدة 

باحثون باستقصاء مهارات التفكٌر العلٌا و خاصة مهارات الإبداع بالكتب المدرسٌة و منها دراسة 

و  التً هدفت إلى الكشف عن مدى مساهمة هده الكتب بتنمٌة مهارات التفكٌر ، و (1998 )الموسى

خلصت الدراسة إلى أن اكتر الكتب إسهاما فً تنمٌة مهارات الإبداع هو كتاب التربٌة الاجتماعٌة وأكثر 

 2.المهارات التً ٌسهم فً تنمٌتها هً مهارات التفكٌر الناقد تم مهارات الإبداع

علوم مرحلة التعلٌم الأساسً بمصر فً  فٌها تقوٌم مناهج و التً تم( 2014)السٌد حجازي و دراسة 

و خلصت هده الدراسة إلى أن جمٌع الكتب المحللة تتوافر , ضوء معاٌٌر الإبداع العالمٌة للتربٌة العلمٌة

 3.بها المعاٌٌر العالمٌة العلمٌة بدرجة متفاوتة

 

دار الفكر الحدٌث للنشر و  ".الاتجاهات الحدٌثة فً تخطٌط و تطوٌر مناهج المرحلة الأولى:"حلمً احمد الوكٌل -1

 91ص.2001.مصر .القاهرة .التوزٌع

مدى مساهمة كتب الدراسات الاجتماعٌة فً المرحلة الثانوٌة فً تنمٌة ":جعفر محمود رفاعً خرٌسة, علً الموسى -2

, جامعة الٌرموك ’ رسالة ماجستٌر غٌر منشورة" بعض مهارات التفكٌر من خلال تحلٌل محتواها ووجهة نظر معلمٌها

 .1998.بارٌس.و الاتجاهات العالمٌة و التنبؤات المستقبلٌة ’ المؤتمر العالمً للكتاب , الٌونٌسكو

 للتربٌة ةتقوٌم مناهج علوم مرحلة التعلٌم الأساسً بمصر فً ضوء المعاٌٌر العالمً:"رضا السٌد محمود حجازي-3

الجزء  ( 52)العدد .رابطة التربوٌٌن العرب. دراسة عربٌة فً التربٌة و علم النفس " .العلمٌة و تقدٌرات معلمً العلوم

 .233ص.2014أوت .(2)
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 و التً هدفت إلى تحلٌل محتوى كتب العلوم للصف جمال الدٌن توفٌق ٌونس عبد الهاديو دراسة 

-التفكٌر الناقد)الأول و الصف الثانً والصف الثالث بالمرحلة الابتدائٌة فً ضوء المهارات الحٌاتٌة 

و توصلت هده الدراسة إلى آن كتب عٌنة الدراسة تتوافر بها مهارات التفكٌر  (التفكٌر الإبداعً 

 1. أي بنسبة مرتفعة%72.09الإبداعً بنسبة 

و الذي ٌتفق مع وجهة نظر الباحثة حول دور و أهمٌة , و فً ظل هذه المعطٌات و تأسٌسا على ما سبق 

الموجودة  (المعرفة )الكتاب المدرسً فً تنمٌة و تحفٌز الإبداع عند التلمٌذ  و ذلك من خلال المحتوى 

ارتأٌنا ضرورة الوقوف على مدى , وحول أهمٌة مرحلة الطفولة فً إكساب الفرد مهارات الإبداع , به 

توافر معاٌٌر الإبداع فً نماذج الكتب المدرسٌة للطور الابتدائً تمثلت فً كتب التربٌة العلمٌة و 

و قد جاء هذا الاختٌار على أساس أن هده المادة جدٌدة .  للصفوف الرابعة و الخامسة ابتدائً االتكنولوجً

إلى دراسات قامت بتحلٌل و - فً حدود علمها–نوعا ما بالمنهاج الدراسً ببلادنا، و لم تتوصل الباحثة 

و ذلك بغرض معرفة مدى نجاعة . تقوٌم هذه الكتب و استقصاء مدى توافر مهارات الإبداع بها

من خلال (من ضمنه الكتاب المدرسً)الإصلاحات التً قامت بها وزارة التربٌة و التعلٌم على مناهجها 

 . ا بالعالم الذي نعٌش فٌهقهذه المنهاج الجدٌد  و الحٌوي و الذي هو مربوط ارتباطا وثً

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تحلٌل محتوى كتب العلوم للمرحلة الإعدادٌة بمصر فً ضوء المهارات :" جمال الدٌن توفٌق ٌونس عبد الهادي-1

 .2012.أكتوبر .  العدد الثامن و السبعون A.S.E.P.    .     دراسات عربٌة فً التربٌة و علم النفس."الحٌاتٌة 
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 تساؤلات البحث    -2

 : من خلال المؤشرات السابقة فإن مشكلة الدراسة الحالٌة تتبلور فٌما ٌلً 

ما مدى مساهمة محتوى الكتب المدرسٌة لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و  -

 الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر فً تحفٌز وتنمٌة الإبداع عند التلمٌذ ؟ 

 : ومنه سنقوم بطرح الأسئلة التالٌة 

ما هً معاٌٌر الإبداع الواجب توافرها بمحتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا : السؤال الأول

 المقرر على تلامٌذ السنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر ؟ 

 بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا ةما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعً: السؤال الثانً

 المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة ابتدائً ؟ 

ما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا : السؤال الثالث

 المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة ابتدائً ؟ 

 أهداف الدراسة و أهمٌتها  -3

 : تهدف هذه الدراسة إلى

تحدٌد معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً محتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات  .1

 .الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر

تقوٌم دور كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة والخامسة من المرحلة الابتدائٌة  .2

 . فً تحفٌز مهارات الإبداع عند التلمٌذ 

معرفة مدى نجاعة الإصلاحات التً قامت بها وزارة التربٌة و التعلٌم على مناهجها من خلال  .3

  (عٌنة الدراسة)الكتب المدرسٌة 

 .تقدٌم مقترحات لتطوٌر هذه الكتب بحٌث تسهم فً تحفٌز مهارات الإبداع عند التلمٌذ  .4

 : وٌستمد البحث أهمٌته من 

أهمٌة الكتب نفسها، بما أنها الوعاء الذي ٌحوي المعارف، فمن الضروري تقٌٌمها و تقوٌمها لما  .1

 .ٌتناسب مع أهداف التربٌة الحدٌثة و التً تتطلب من التلمٌذ أن ٌكون عنصرا فعالا
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أهمٌة المرحلة الابتدائٌة والتً تواكب مرحلة الطفولة و التً هً من أهم المراحل التً ٌنمً فٌها  .2

 .الإبداع

ٌعد من البحوث القلٌلة التً تناولت محتوى كتب مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للمرحلة  .3

و هذا سٌفتح المجال أمام بحوث -  فً حدود علم الباحثة –الابتدائٌة بالجزائر بالدراسة و التحلٌل 

 .أخرى لتحلٌل الكتب الأخرى لنفس المادة

 

 تحدٌد المفاهٌم  -4

 : سنحاول فٌما ٌلً استعراض مختلف المفاهٌم الأساسٌة الواردة فً هذه الدراسة ما ٌلً 

 المعرفة - 1 .4

البنٌة التً ٌرى بها الفرد العالم :تعرف المعرفة حسب معجم المصطلحات التربوٌة و النفسٌة بأنها 

 1."الطبٌعً والاجتماعً بكل ما فٌه من حقائق و مدركات عقائد، و نمط التفاعل بٌن الأشٌاء

بنٌة ٌستطٌع المعلمون أن ٌستخدموها ,وتعتبر المعرفة بنٌة ٌستطٌع الناس استخدامها لٌعلموا وٌفهموا 

 .لتحدٌد ما ٌدرسون و كٌف ٌدرسون 

 فً تطوٌر هذه البنٌة فهم ٌدرسونها كل من باب اهتمامه وفً مجال نوٌرجع الفضل للأكادٌمًٌ

 2.تخصصه

و هناك من ٌقسمها  (.......ة، هندسة، لغمحساب، علو)وهناك من ٌقسم المعرفة إلى مواد لأجل دراستها 

 . وتعمٌماتقمن حٌث هً مفاهٌم، حقائ

 

 

 

 

(. معجم المصطلحات التربوٌة و النفسٌة عربً، إنجلٌزي ، عربً:"حسن شحاتة وزٌنب النجار مراجعة حامد عمار -1

  281ص . 2003مصر .الطبعة الأولى أكتوبر. الدار المصرٌة للبناٌة 

الطبعة . دار الفكر العربً."التدرٌس و التعلم ، الأسس النظرٌة ، الاستراتٌجٌات الفعالة:" جابر عبد الحمٌد-2

 .136ص.1998.القاهرة.الأولى
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 التعرٌف الإجرائً. 

و المعرفة فً الدراسة الحالٌة ٌقصد بها محتوى مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و 

 .الخامسة من الطور الابتدائً و كل ما تحتوٌه هذه المادة من مفاهٌم و حقائق و تعلٌمات

 الكتاب المدرسً -2.4

الكتاب المدرسً هو الوعاء التً تصب فٌه القٌم و المعارف و المهارات و المواقف التً بإمكانها أن 

تحدث التغٌٌر لدى المتعلم من أجل مساعدته على الاندماج الاجتماعً و المساهمة فً بناء شخصٌته و 

 .ذاته 

نظام كلً ٌتناول عنصر المحتوى فً المنهاج، وٌشتمل على عدة "وٌعرف مرعً الكتاب المدرسً بأنه 

عناصر، الأهداف و المحتوى و الأنشطة و التقوٌم، وٌهدف إلى مساعدة المعلمٌن للمتعلمٌن، فً صف 

  1."ما، وفً مادة دراسٌة ما ، على تحقٌق الأهداف المطلوبة كما حددها المنهج

 التعرٌف الإجرائً 

 : الكتب المدرسٌة فً الدراسة الحالٌة هم

كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة من التعلٌم الابتدائً، الدٌوان الوطنً  -

 ONPS (2016-2017.)للمطبوعات المدرسٌة 

ONPS(2009-2010 .) كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً -

واقتصرت هذه الدراسة على هاذٌن الكتابٌن و ذلك لأن تلامٌذ السنة الرابعة و الخامسة تكون 

 سنوات و ما فوق و هً المرحلة التً ٌتخلى فٌها الطفل عن التفكٌر 9/10أعمارهم ما بٌن 

وما ٌقترحه الكتاب المدرسً لمادة التربٌة العلمٌة و .الملموس و الواقع و ٌبدأ ٌقدم أفكار جدٌدة 

التكنولوجٌا ،هو ما ٌعكس ما أقره المنهاج الرسمً الذي ٌعتمد المقاربة البنائٌة للمفاهٌم ضمن 

 (ستتعمق الباحثة فً هذا ، فً الفصول النظرٌة) 2.إشكالٌات من محٌط المتعلم وواقعه

 

 

 " مفاهٌمها و عناصرها و أسسها و عملٌتها–المناهج التربوٌة الحدثٌة :" توفٌق أحمد مرعً ، محمد محمود الحٌلة -1

  154ص   .1994.الأردن . دار المسٌرة عمان.

  2012جوان . الجزائر . مدٌرٌة التعلٌم الأساسً. وزارة التربٌة الوطنٌة. دلٌل المعلم لسنة الخامسة ابتدائً -2
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  الإبداع 4-3

إن الإبداع ظاهرة متعددة الأوجه أكثر من كونها مفهوما نظرٌا محدد  :"  Mackinnon ماكٌنونٌقول 

 1."التعرٌف

أي أن الإبداع من المصطلحات الغامضة إلى حد ما ، و لقد اختلف العلماء فً معنى الإبداع باختلاف 

 .الأطر و المدارس التً ٌنتمً إلٌها كل عالم 

فمنهم من نظر إلى إبداع على أنه عملٌة ٌقوم بها لشخص المبدع، و منهم من نظر إلٌه على أنه سمات 

ٌتصف بها الشخص المبدع، ومنهم من نظر إلٌه على أنه نتاج جدٌد ٌتصف بصفات معٌنة ، فعرفه 

عملٌة تحسس للمشكلات و الوعً بمواطن الضعف و الفجوات و التنافر و النقص فٌها :"بأنه" تورانس"

وصٌاغة فرضٌات جدٌدة، والتواصل إلى ارتباطات جدٌدة باستخدام المعلومات المتوافرة ، و البحث عن 

  2."الحلول، و تعدٌل الفرضٌات ،وإعادة فحصها عند اللزوم للتواصل إلى النتائج

 التعرٌف الإجرائً 

 من خلال منظور تكاملً، فهو عملٌة ٌقوم بها الشخص عفً هذه الدراسة ستأخذ الباحثة مفهوم الإبدا

تشجع على الإبداع و إدراك العلاقات بٌن الأشٌاء للوصول  (البٌئة المدرسٌة)المبدع فً ظروف و بٌئة 

وستأخذ الباحثة مصطلح الإبداع ومصطلح التفكٌر الإبداعً كمصطلحٌن .إلى منتج إبداعً جدٌد

 . مترادفٌن

 مهارات الإٌداع - 4.4

قدرة المتعلم على شرح و فهم و ممارسة العملٌة :"مهارات التفكٌر الإبداعً بأنها جٌمس كٌٌفٌعرف 

 3."العقلٌة المطلوبة منه كالتحلٌل و التركٌب و التفسٌر بالسرعة و الدقة و الإتقان المطلوب

 

. القاهرة . دار الفكر العربً ". أطفال عند القمة الموهبة و التفوق العقلً و الإبداع:"زكرٌا الشربٌنً ، ٌسرٌة صادق -1

 93ص .2002
2-Torrance , E.p :” Encouraging creativity in the classroom”, 2nd printing Englewood cliff. NJ: 
Prentice Hool .1971.p183 

مكتبة التربٌة العربً . ترجمة عبد العزٌز عبد الوهاب ." التدرٌس من أجل تنمٌة التفكٌر:" جٌمس كٌف و آخرون -3

  75ص  .1995الرٌاض . لدولة الخلٌج 
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 التعرٌف الإجرائً . 

من خلال تعرٌف الإبداع و تعرٌف مهارات الإبداع ، ستقوم الباحثة بتعرٌف مهارات الإبداع إجرائٌا 

 : كالتالً 

هً مجموعة من المعارف و العملٌات المهٌئة فً مواقف تعلٌمٌة للمتعلم ٌراعً فٌها أهداف سلوكٌة 

تتناسب مع قدرات التلمٌذ، و تجعله ٌفجر جمٌع طاقاته لٌصل إلى حلول و أفكار جدٌدة و أصٌلة  : محددة 

الطلاقة ، المرونة ، الأصالة ، الحساسٌة )وهذه المهارات مضمنة فً أداة الدراسة و هً 

وهذه المهارات ٌنبغً أن ٌكتسبها التلمٌذ أثناء دراسته  (مواصلة الاتجاه ,الإثراء بالتفاصٌل,للمشكلات

كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا الخاصة بالسنوات الرابعة و الخامسة  من مرحلة التعلٌم الابتدائً فً 

 . الجزائر 

 المعاٌٌر.4-5

 1" ما ٌقاس به غٌره ، وهو النموذج المحقق لما ٌنبغً أن ٌكون علٌه الشًء"المعٌار لغة ٌعنً 

أما المعاٌٌر فً المجال التربوي فهً خطوط مرشدة ، أو موجهات لوضع معٌار لجودة المحتوى 

التعلٌمً ، و أٌضا للحصول على توقعات عالٌة الجودة للمخرجات التعلٌمٌة من خلال ذلك المحتوى ، 

فً مراحل معٌنة ، وتكون أدوات مرشدة للمعلمٌن فً جمع المادة التعلٌمٌة الخام و تصمٌم المنهج       

و الإرتقاء بجودة العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ، و تعمل المعاٌٌر كدلٌل للمعلمٌن و القٌادات التربوٌة و 

صانعً القرارات لتستخدم فً تحسٌن و تجوٌد العملٌة داخل المدرسة ، كما أنها تعزز الأطر المنهجٌة و 

 2 .التقوٌم المستمر و الأداء المدرسً 

عبارة تصف ما ٌجب أن ٌصل المتعلم من معارف و مهارات و قٌم نتٌجة :"كما تعرف أٌضا على أنها 

 3.لدراسته محتوى كل مجال

 

 

  432ص  . 2003مصر . 2ج. دار الحدي للطباعة و النشر و التوزٌع  " لسان العرب:" محمد ابن منظور -1

المؤتمر " . تقوٌم محتوى كتب الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة العلٌا فً ضوء نظرٌة برونر:" نائلة نجٌب الخزندار -2

 ، 2006.غزة . جامعة الأقصى . الواقع و التطلعات : الأول لكلٌة التربٌة بعنوان التجربة الفلسطنٌة فً إعداد المناهج 

  458-452ص 

   84ص . . 2006مصر . مكتبة الأنجلو مصرٌة  " قضاٌا فً تعلٌم الرٌاضٌات:" فاٌز مراد مٌنا -3
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و للمعاٌٌر عدة مستوٌات أي اعتبارات تشٌر إلى الحد الأدنى من الكفاٌات المطلوب تحقٌقها لغرض 

معٌن وٌعتبر هذا الحد هو أقل الكفاٌات الواجب توافرها لدى الفرد كً ٌلحق بالمستوى الدراسً الأعلى 

أو هو أقل المهارات الواجب توافرها لدى الفرد لكً ٌؤدي وظٌفته فً المجتمع بما ٌقوم على تحسٌن 

  1. الوضع الحالً 

و فً هذه الدراسة ستعرف الباحثة المعاٌٌر على أنها مجموعة المواصفات و المؤشرات التً تدل على 

مهارات الإبداع التً ٌجب أن ٌكتسبها التلمٌذ و التً ٌجب تضمٌنها فً كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا 

للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر و تظهر على شكل قائمة ، ٌتم فً ضوئها 

 . تحلٌل محتوى كتب عٌنة الدراسة 

  

 التقوٌم .4-6

 2" إعطاء قٌمة لشًء وفقا لمستوٌات وضعت أو حددت سلفا:"بأنه " دونً"عرفه 

 3." جمع المعلومات و استخدامها، من أجل اتخاد قرار بشأن برنامج تربوي:"بأنه " جون"وعرف 

تشخٌص الواقع الحالً لمحتوى الكتب التربٌة العلمٌة و : و فً الدراسة الحالٌة تقصد بها الباحثة 

التكنولوجٌا للسنة الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر و إصدار حكم علٌها فً ضوء محك 

 توافرها فً محتوى هذه الكتب، بهدف التوصٌة بإصلاح ما ٌتم م اللازعمعٌن هو قائمة معاٌٌر الإبدا

 .الكشف عنه من نقاط الضعف فٌها و تطوٌرها 

 المنهاج الدراسً .4-7

مجموعة من الأنشطة المخططة من أجل تكوٌن المتعلم ، "  ٌعرف المنهاج على أنه Delanshearإن 

إذا ٌتضمن الأهداف و كذلك تقوٌمها و الأدوات و من بٌنها الكتب المدرسٌة و الاستعدادات المتعلقة 

 4." بالتكوٌن الملائم للمدرسٌن

 

المؤتمر العلمً السابع عشر مجلة الجمعٌة المصرٌة  " مناهج التعلٌم و المستوٌات المعٌارٌة:" حسٌن بشٌر محمود -1

 280ص  . 2005ٌولٌو .مصر  . 1للمناهج و طرق التدرٌس مج 

2-Dounie, N.M : " found Omentalsol measurement"   New york .oxford unin , 1983 .P.3 
3-John,Menil:”curriculum Acom apprehensive introduction library of congress cataloging, 
in Publication DATA. 1990.P58 

 53ص  . 1995. عالم الكتب القاهرة " لمناهجا: " أحمد جمال للقانً -4
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  ًالتعرٌف الإجرائ 

 : المنهاج الدراسً فً الدراسة الحالٌة هو 

 .منهاج التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌة للسنة الرابعة من التعلٌم الابتدائً  -1

 .منهاج التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌة للسنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً  -2
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 الدراسات السابقة  -5

 فقد حظً الإبداع بمكانه هامة فً تأمام التطور المعرفً و تسابق الدول على الابتكارات و الاختراعا

 .العدٌد من الدول ، ومما ٌدل على هذه المكانة كثرة الأبحاث و الدراسات التً تتخذ منه موضوعا لها 

و نحن كباحثة سنتطرق لبعض هذه الدراسات السابقة التً لها علاقة بموضوع الدراسة الحالٌة ، بغرض 

الاستفادة منها فً تحدٌد معاٌٌر الإبداع اللازم توافرها فً محتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا كما 

 .سنستفٌد منها فً بناء أدوات الدراسة و تحدٌد إجراءاتها و تفسٌر نتائجها 

و فٌما ٌلً سنستعرض أهم الدراسات ذات الصلة بموضوع هذه الدراسة، و قد قامت الباحثة بتصنٌفها 

 : إلى محورٌن 

 .الدراسات السابقة المرتبطة بالإبداع عامة  :أولا 

الدراسات السابقة المرتبطة بدور المقررات الدراسٌة فً تنمٌة مهارات الإبداع فً مجال تعلٌم  :ثانٌا

    .المواد العلمٌة 

 : وقد اتبعنا نحن كباحثة فً تناول هذه الدراسة منهجا معٌنا ٌتمثل فٌما ٌلً 

  ترتٌب دراسات كل محور ترتٌبا زمنٌا من الأقدم إلى الأحدث. 

  استعراض أهداف كل دراسة ، وأهم النتائج التً توصلت إلٌها. 

  تحدٌد أوجه استفادة الدراسة الحالٌة من هذه البحوث السابقة، وذلك من خلال التعلٌق على كل

 .الدراسات

 : و فٌما ٌلً نتقدم بعرض دراسات كل محور على حدا
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 الدراسات السابقة المرتبطة بالإٌداع عامة : أولا

 1997دراسة حمادة أحمد إبراهٌم ،  -1
1 

كان الهدف من هذه الدراسة هو تحدٌد مجالات التعبٌر الإبداعً اللازمة لطلاب شعبة اللغة الفرنسٌة 

بكلٌة التربٌة بجامعة الزقازٌق بمصر ، و تحدٌد مهارات التعبٌر الإبداعً ، و مهارات التفكٌر النافد التً 

ٌجب أن ٌتقنها هؤلاء الطلاب ، كما هدفت إلى التعرف على آثر تجرٌب مدخل النصوص الأدبٌة على 

 .تنمٌة هذه المهارات لدى هؤلاء الطلاب 

 : و لتحقٌق ذلك قامت الباحث بإعداد ما ٌلً 

 .قائمة بمجالات التعبٌر الإبداعً اللازمة لطلاب شعبة اللغة الفرنسٌة بكلٌة التربٌة - أ

 .قائمة بمجالات التعبٌر الإبداعً التً ٌجب أن ٌتقنها هؤلاء الطلاب - ب

 .قائمة بمهارات التفكٌر النافد التً ٌجب أن ٌتقنها هؤلاء الطلاب - ج

 .معٌار اختٌار النصوص الأدبٌة التً تتلاءم و عٌنة الدراسة  - د

بناء اختبارٌن احدهما للتعبٌر الإبداعً و الآخر للتفكٌر الناقد ، و تطبٌقهما قبلٌا و بعدٌا على  - ه

 .عٌنة الدراسة 

تدرٌب طلاب العٌنة من خلال البرنامج المقترح على مهارات التعبٌر الإبداعً، و التفكٌر الناقد  - و

 .وذلك على مدى شهرٌن كاملٌن، ثم خلالهما تدرٌس البرنامج كاملا

 : ومن أهم النتائج التً توصلت إلٌها هذه الدراسة ما ٌلً

 .تحدٌد أهم مهارات التعبٌر الإبداعً -1

أثبت البرنامج فعالٌته فً تنمٌة مهارات التعبٌر الإبداعً ، و مهارات التفكٌرٌة الناقد لدى  -2

 .الطلاب 

 

 

 

أثر برنامج مقترح فً ضوء المدخل الأدبً على تنمٌة مهارات التعبٌر الإبداعً و التفكٌر الناقد :"حمادة أحمد إبراهٌم -1

 1997. جامعة الزقازٌق. كلٌة التربٌة " غٌر منشورة"رسالة دكتوراه  "لدى طلاب شعبة اللغة الفرنسٌة بكلٌة التربٌة
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 2002دراسة رانٌة عمر حسن -2
1 

استهدفت هذه الدراسة تحدٌد الأسس النفسٌة للمبدعٌن فً المجالات المختلفة، و الكشف عن معوقات 

الإبداع و عوامل تنمٌته، ثم تحدٌد المناخ الأسري الذي ساعد على إبداع هؤلاء المبدعٌن ، و الاستفادة 

 .من النتائج فً التوجٌه التربوي للمبدعٌن 

 .    طالبا وطالبة ثم اختٌارهم بطرٌقة عمدٌة 32و كانت عٌنة الدراسة مكونة من 

 : قامت الباحثة بتطبٌق الأدوات التالٌة علٌهم 

 . استبٌان مستوى الطموح للراشدٌن - أ

 . اختٌار الدافع للإنجاز للأطفال و الراشدٌن  - ب

 لمفهوم الذات " تنس"مقٌاس  - ج

  TATاختبار تفهم الموضوع  - د

  الشخصً لاختبار البروفً - ه

 قائمة الأنشطة الابتكاري لتورانس  - و

 مقٌاس المستوى الاجتماعً و الاقتصادي للأسرة  - ز

 : و من أهم النتائج التً توصلت إلٌها هذه الدراسة ما ٌلً 

  ًعدم وجود فروق فً الأسس التً ٌقوم علٌها إبداع هؤلاء المبدعٌن الفعلٌٌن ف

 . فهم جمٌعا مشتركون فً السمات مختلفون فً الاتجاهات (العلوم،الأدب،الفن)

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الذكور و الإناث فً الأسس النفسٌة للإبداع. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رسالة ماجسٌتر "  للأسس النفسٌة للإبداع لدى عٌنة من طلاب جامعة القاهرةةدراسة إكلٌنٌكً:"رانٌة عمر حسٌن -1

   2002. معهد الدراسات التربوٌة جامعة القاهرة " غٌرمنشورة"
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 1993دراسة أحمد سٌد أحمد  -3
1

 

المدخل الثقافً و التارٌخً : هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى تأثٌر ثلاثة مداخل هً 

للرٌاضٌات ، و مدخل المشكلات الرٌاضٌة ، و مدخل المشكلات العامة و البرامج العادٌة ، على 

تنمٌة التفكٌر الإبداعً فً الرٌاضٌات لدى طلاب المرحلة الثانوٌة ، و توصلت الدراسة إلى 

فعالٌة المداخل المقترحة فً تنمٌة الإبداع فً الرٌاضٌات المدرسٌة ، فً حٌن لا تؤدي برامج 

 .الرٌاضٌات المدرسٌة العالٌة إلى تنمٌة الإبداع لدى التلامٌذ فً الرٌاضٌات 

 

 2008دراسة كاتٌا قوتقلوك  -4
2 

 :استهدفت هذه الدراسة 

تحدٌد مفاهٌم الإبداع و معانٌها التً تنشرها وزارة التربٌة التسلٌة و الرٌاضة فً مقررات  -

 . التكوٌن

 .التأكد من إمكانٌة وجود ملخص ضمنً فٌما ٌخص مفهوم الإبداع فً هذه المقررات  -

 :ولأجل تحقٌق هذه الأهداف استعملت الباحثة 

  ًتحلٌل محتوى المقررات وذلك باستخدام تحلٌل الدلالً المفاهٌمً  لموكٌل

(Mucchielli,1991  

 : وتوصلت الباحثة إلى 

  وجود اتجاهٌن معرٌفٌٌن مختلفٌن لتحدٌد هذا المفهوم من خلال مقررات التكوٌن التً تنشره هذه

  (وزارة التربٌة ، التسلٌة و الرٌاضة بالكٌبك كندا )الوزارة 

  عدم توافق بٌن هذٌن الاتجاهٌن فً تحدٌد هذا المفهوم مما قد ٌتسبب فً عدم فهم لهذا المصطلح

 . لدى الأستاذة

 

 

فاعلٌة مداخل مقترحة لتنمٌة التفكٌر الإٌداعً فً الرٌاضٌات لدى طلاب المرحلة :" أحمد محمد سٌد أحمد حمٌد -1

  1993الثانوٌة ، رسالة دكتوراه غٌر منشورة كلٌة البنة جامعة عٌن شمس 

2-Katya coetgheluck : " Une analyse des interprétations du ministre de l’éducation, 
du loisir et du sport concernant le concept de créativité à la lumière du contenu du 
programme de formation de l’école québécoise –Education préscolaire en 
enseignement primaire" maitriseه en éducation , Université du quebec à Rimouski . 
canada .2008  
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 lamblin aubrey 2012دراسة لوبلان أودري  -5
1 

 : استهدفت هذه الدراسة 

تحدٌد مفهوم الإبداع و كٌفٌة تنمٌته عند الأطفال من خلال عرض كل النظرٌات التً أخذت  -

 .الإبداع موضوعا لها 

اقتراح بعض الأنشطة البٌداغوجٌة التً تساعد على تحفٌز الإبداع عند الأطفال من خلال  -

 .حصص الفن البصري

 : ولأجل تحقٌق هذه الأهداف قام الباحث ب 

  الإلمام بجمٌع النظرٌات التً تطرقت للإبداع خاصة نظرٌةWinnicott و نظرٌة 

willliam  

 أثناء اقتراح أنشطة بٌداغوجٌة تحفز الإبداع عند الأطفال  hainautتطبٌق تصنٌف  - أ

 :وتوصل الباحث إلى 

 عرض مفاهٌم شاملة وملمة عن الإبداع.  

  اقتراح أنشطة بٌداغوجٌة خلال حصص الفن البصري. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-Audrey lamblin :" Qu’est –ce que la créativité ? comment la développer ? pour quelles 
finalites ? " Master2.specialité " professorat des ecoles" Institut universitaire de formation 
des maitres Ecole interne de l’université d’artois . université d’artois. France 2012  
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الدراسات السابقة المرتبطة بدون المقررات الدراسٌة فً تنمٌة مهارات الإبداع فً : ثانٌا 

 مجال تعلٌم المواد العملٌة  

 Dunnدراسة دان  -1
1

(1992) 

 : هدفت هذه الدراسة إلى 

 .استخدام أسئلة إبداعٌة لتطوٌر نظام التقوٌم فً الرٌاضٌات المدرسٌة  -

 : ولأجل ذلك قام الباحث ب 

إعداد دلٌل للتلمٌذ فً المرحلة الابتدائٌة و ٌشتمل على تمرٌنات رٌاضٌة تعتمد  - أ

 .فً حلولها على التفكٌر المتشعب و الحلول المتعددة

قام بتدرٌب التلامٌذ لمدة فصل دراسً كامل على حل مثل هذه الأنواع من  - ب

 .الأسئلة 

  :وتوصل الباحث إلً نتٌجة أن 

 .هذا النوع من الأسئلة ساعد فً تنمٌة القدرة الإبداعٌة فً الرٌاضٌات  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-Dunn,J :" Test of creativity in Mathematics " International Journal of Mathematics 
Education in Science and technology . Vol .6 Eric : ej 126833. 1992  
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(1992)دراسة محبات أبو عمٌرة  -2
1

 

 

 : هدفت هذه الدراسة إلى 

التعرف على واقع تعلٌم الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدائٌة ولأجل ذلك قامت الباحثة بدراسة  -

 .مٌدانٌة 

 : و من نتائج التً تحصلت علٌها الباحثة

 من معلمً الرٌاضٌات ٌبدؤون فً الدرس مباشرة دون تهٌئة التلامٌذ الذي ٌفقد التلامٌذ %80 - أ

 معاٌشة الدرس و الاندماج فٌه 

السلوك الغٌر متسامح و غٌر المشجع من جانب المعلم لا ٌساعد على تنمٌة سلوك التفكٌر العلمً  - ب

 .أو التفكٌر الناقد لدى المتعلمٌن ، بل أنه ٌعوق الإبداع لدٌهم 

 

  Butkowskiدراسة  -3
2

( 1997) 

هدفت الدراسة إلى تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا و تحسٌنها لتلامٌذ المرحلة الابتدائٌة فً الرٌاضٌات ، من 

خلال إعداد برنامج قائم على الأنشطة  الإثرائٌة و الألغاز الرٌاضٌة لمدة عام دراسً كامل ، و فً نهاٌة 

، ثم تطبٌقه على  (التحلٌل و التطبٌق و الإبداع )التجربة ثم إعداد اختبار فً مهارات التفكٌر العلٌا و هً 

 .مجموعة التجربة وقد أذى ذلك إلى تحسٌن مستوى التلامٌذ أفراد العٌنة فً مهارات التفكٌر العلٌا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دراسات تربوٌة، رابطة التربٌة . دراسة مٌدانٌة" واقع تعلٌم الرٌاضٌات فً المرحلة الإبتدائٌة:"محٌات أبو عمٌرة-1

  253-251ص .ص . 1992(. 44)الجزء  (7)الحدٌثة ، مجلد 

2-But koski,J.et al :" Improving students higher thinking SKILL (HBTS)" Journal of 
mathematics research, Eric : ED 450139.1997. 
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دراسة ناجً دٌسقورس ، جاسم تمار -4
1

( 1997) 

 : استهدفت هذه الدراسة إلى

الوقوف على دور المنهاج الرٌاضٌات فً تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا لدى تلامٌذ المرحلتٌن  -

 .المتوسطة و الثانوٌة بدولة الكوٌت 

ولأجل ذلك قام الباحث بتحلٌل كتب الرٌاضٌات المدرسٌة فً المرحلتٌن المتوسطة و الثانوٌة 

 .بدولة الكوٌت  (12-7)للصفوف 

 : ومن أهم النتائج التً توصلت إلٌه هذه الدراسة 

إن مناهج الرٌاضٌات تمٌل إلى تدرٌب الطلبة على القدرات العقلٌة الدنٌا التً تهتم بالمحتوى  -

 .المعرفً من حقائق و مهارات بٌنما تتجاهل بدرجة كبٌرة القدرات العقلٌة العلٌا 

-  

دراسة حسن هاشم علاء الذٌن متولً  -5
2

( 2000) 

 :استهدفت هذه الدراسة إلى 

التعرف على أنماط التفكٌر التً تنمٌها الأسئلة و التدرٌبات المتضمنة بمناهج الرٌاضٌات بمرحلة  -

 .التعلٌم الأساسً 

ولأجل ذلك أخد الباحث كعٌنة للدراسة كتب الرٌاضٌات فً الصفٌن الرابع و الخامس الابتدائً ، و 

 .الثانً و الثالث إعدادي 

 :ومن أهم نتائج هذه الدراسة

التدرٌبات المتضمنة بكتب الرٌاضٌات المدرسٌة عٌنة الدراسة تقٌس مستوى التذكر البسٌط  - أ

 .بنسب مختلفة

 . فً بعض المقررات % 25لم تزد النسبة التً اهتمت بنمط التفكٌر التباعدي عن  - ب

 

 

 

 

 

مجلة مستقبل التربٌة  " دور مناهج الرٌاضٌات فً تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا:" ناجً دٌسقورس ، جاسم محمد التمار -1

  .194-169ص ص . 1997أفرٌل ’  جانفً 9،10العربٌة ، العددان 

التدرٌبات و الأنشطة المصاحبة لمقررات الرٌاضٌات بمرحلة التعلٌم الأساسً فً ضوء  تطوٌر:" حسن هاشم بلطٌة -2

  26-2ص ص  . 2000جوٌلٌة . مجلة تربوٌات الرٌاضٌات ، المجلد الثالث " مهارات التفكٌر العلٌا
 



27 
 

دراسة ماجد الغامدي  -6
1

(2012) 

 :استهدفت هذه الدراسة إلى

إعداد قائمة بالمعاٌٌر التً ٌمكن من خلالها و على ضوئها تقوٌم منهج العلوم المطور بالمرحلة  - أ

 . الابتدائٌة

استقصاء مدى توافر قائمة المعاٌٌر فً محتوى كتب العلوم المطورة للصفوف الدنٌا بالمرحلة  - ب

 الابتدائٌة 

 : و للتحقق من ذلك قام الباحث بما ٌلً 

 .إعداد قائمة معاٌٌر لهذا الغرض تنسجم مع التجارب و الخبرات الدولٌة فً هذا المجال  -

إعداد بطاقة تحلٌل لتقوٌم محتوى كتب العلوم المطورة للصفوف الدنٌا من المرحلة الابتدائٌة فً  -

 معٌار فً 20 مؤشر مصنفة تحت 68ضوء المعاٌٌر المختارة تكونت فً صورتها النهائٌة من 

 .مجالات رئٌسٌة (7)سبعة 

 : من أهم النتائج التً توصلت إلٌها هذه الدراسة ما ٌلً 

التوصل إلى قائمة معاٌٌر خاصة بمحتوى كتب العلوم للصفوف الدنٌا من المرحلة الابتدائٌة  -1

 .تنسجم مع الخبرات و التجارب الدولٌة 

توصلت الدراسة إلى أن هناك تركٌز فً محتوى كتب العلوم المنظورة للصفوف الدنٌا بالمرحلة  -2

 . فً الكتب الثلاثة %67.4الابتدائٌة على مجال العلم كطرٌقة استقصاء حٌث بلغت نسبته 

وجود تدنً فً نسبة مجال العلم و التكنولوجٌا و مجال العلم من منظور شخصً و اجتماعً و  -3

 و %5.2مجال علوم الأرض و الفضاء حٌث بلغت نسبتها فً الكتب مجتمعة على التوالً 

 %3.5و 4.2%

 و لم  % 0.3ٌعتبر مجال تارٌخ العلم و طبٌعته الأقل توافر فً مجمل الكتب حٌث بلغت نسبته  -4

 .ٌرد هذا المجال فً كتاب الصف الأول ابتدائً نهائٌا 

 

 

 

 

 

تقوٌم محتوى الكتب العلوم المطورة بالصفوف الدنٌا من المرحلة الابتدائٌة فً ضوء :" ماجد شاب سعد الغامدي -1

  2012مصر . رسالة ماجستر ، كلٌة التربٌة جامعة أم القرى  " معاٌٌر مختارة
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 تعلٌق على الدراسات السابقة 

بعد عرض هذه المجموعة من الدراسات السابقة و المرتبطة بدراستنا الحالٌة و بمحورٌها الاثنٌن ترى 

 : الباحثة أنه استفادت منها فً عدة نقاط منها ما ٌلً 

اهتمت دراسات السابقة بمهارات التفكٌر العلٌا خاصة مهارات الإبداع لدى تلامٌذ المرحلة  -1

الابتدائٌة و هذا ما ٌؤكد أهمٌته موضوع الدراسة الحالٌة التً تنبع من أهمٌة المرحلة الابتدائٌة و 

التً تؤكد كل الدراسات السابقة أنها مجالا خصبا و هاما لتنمٌة الإبداع عند التلامٌذ و منها 

 ( Dunn و دراسة محبات أبو عمٌرةدراسة )

 محبات أبو)ومن دراسة  (رانٌة عمر حسن)استفادة الباحثة فً الدراسة الحالٌة من نتائج دراسة  -2

فً تحدٌد الأسس النفسٌة و معرفة نوع البٌئة المدرسٌة الملائمة  (Andrey lamblinو عمٌرة 

لتحفٌز و تنمٌة الإبداع مما سمح لنا بإعداد قائمة بالمعاٌٌر التً تشٌر إلى وجود مهارات الإبداع 

  (عٌنة الدراسة )الواجب توافرها فً الكتب 

فً بناء قائمة المعاٌٌر التً تشٌر إلى  (حمادة أحمد إبراهٌم)كما استفادت الباحثة من دراسة  -3

مهارات الإبداع ، هذه الدراسة السابقة اهتمت بتحدٌد مهارات الإبداع سواء على مستوى التعبٌر 

الإبداعً أو مستوى الكتابة الإبداعٌة و التً قامت الباحثة بتحوٌل البعض منها إلى معاٌٌر تشٌر 

إلى اكتساب التلمٌذ مهارة من مهارات لإبداع الواجب تضمٌنها فً كتب التربٌة العلمٌة و 

 . التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر

 .من حٌث عٌنة الدراسة  (ماجد الغامدي)كما تتشابه نوعا ما هذه الدراسة مع دراسة   -4

اهتمت بعض الدراسات السابقة بتحلٌل كتب المرحلة الابتدائٌة فً بعض الأقطار العربٌة ،  -5

وتتفق هذه الدراسة من حٌث  (حسن هاشم دراسة مصر ، ناجً دٌسقورس دراسة الكوٌت

الهدف لكن تختلف من حٌث العٌنة ، فهذه الدراسة اتخذت مقررات التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا 

 .فً الجزائر كعٌنة لها 

وٌبقى الاختلاف فً هذه الدراسة عن الدراسات السابقة هو التركٌز على مهارات الإبداع خاصة  -6

 .حٌث أكثر الدراسات السابقة أخذت مهارات التفكٌر العلٌا كموضوع لدراستها 

والاختلاف الثانً ٌكمن فً عٌنة الدراسة حٌث لم ٌحظى كتابة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا  -7

وإن حظً فهو قلٌل و لم تتمكن الباحثة من العثور على دراسات التً أخذت )بالدراسة من قبل 

  .(هذه الكتب عٌنة لها



 

 

 

 

 

 تمهيد 

  المنهاج التعليمي:أولا

  الكتاب المدرسي:ثانيا

  المنهج التربوي في الجزائر:ثالثا

 ملخص الفصل
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 تمهٌد

و أنها تنمو و تتطور  إذا ما توفر لها المناخ المناسب , انطلاقا من أن الإبداع ملكة ٌمتلكها كل الناس 

وجب علٌنا التطرق , و بما أن المدرسة كمؤسسة تعلٌمٌة هً من أكثر البٌبات المسؤولة عن ذلك , لذلك

إلى المناهج التعلٌمٌة و التً أثبتت كل الدراسات دورها الفعال و الأساسً فً تحقٌق أهداف التربٌة 

بتزوٌدهم , السامٌة خاصة تلك المتعلقة بتنمٌة الإبداع عند أفراد المجتمع و جعلهم فعالٌن فً الحٌاة الٌومٌة 

 السرٌعة التً ٌشهدها اتغٌرالتالتً تساعدهم للحاق بركب المستجدات و , بالأسلحة و المهارات اللازمة 

 .العالم حالٌا

فقد مرت , و مساٌرة لهذه المستجدات و إٌمانا بدور المناهج التعلٌمٌة فً تحفٌز الإبداع عند الأفراد 

المناهج التعلٌمٌة بالجزابر بمرحلة تحولٌة إثر اعتمادها المقاربة بالكفاءات بدلا من مقاربة الأهداف 

و أدى إلى تعدٌل الكتب المدرسٌة على ضوء مهارات الإبداع , المعتمدة سابقا مما أثر على محتوٌاتها

اللازم  تضمٌنها فٌها و ذلك  لتتمكن من تنمٌة الإبداع عند التلمٌذ الذي أصبح محور العملٌة التعلٌمٌة 

 .ٌشارك فً بناء معارفه العلمٌة و ٌساهم بفعالٌة فً إنتاجها

-   المنهج التعلٌمً : و من منطلق كل هذا سوف تتناول الباحثة فً هذا المحور عناصر مهمة ألا و هما 

 .المنهج التربوي بالجزابر- الكتاب المدرسً

 :المنهاج التعليمي: أولا 

 : مفهوم المنهاج -1

هدفه بناء الإنسان فً إطار خطة متكاملة بتوفٌر الخبرات التعلٌمٌة , المنهج علم له قواعد ه و مفاهٌمه

التعلمٌة المناسبة لأعمار المتعلمٌن و المناسبة لثقافة المجتمع و رؤى المستقبل القرٌب و البعٌد على حد 

 1. السواء

 :و قد اختلف مفهوم المنهج من حٌث المفهوم التقلٌدي و المفهوم الحدٌث و ذلك على النحو التالً

 : المفهوم التقلٌدي للمنهاج .1.1

مجموعة المعلومات و الحقابق و المفاهٌم التً تعمل المدرسة على " إن المنهاج بمفهومه التقلٌدي هو 

إكسابها للتلمٌذ بهدف إعدادهم للحٌاة و تنمٌة قدراتهم عن طرٌق الإلمام بخبرات الآخرٌن و الاستفادة 

و قد كانت هذه الحقابق و المعلومات و المفاهٌم تمثل المعرفة بجوانبها المختلفة أي أنها كانت , منها 

 2".تتضمن معلومات علمٌة و رٌاضٌة و لغوٌة  و جغرافٌة و تارٌخٌة و فلسفٌة و دٌنٌة 

 

 1ص.2006.نبها. سلسلة الكتاب الجامعً العربً."المناهج و منظومة التعلٌم:" ماهر إسماعٌل صبري -1
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و بالنسبة لهم فإن , و قد جاء هذا المفهوم كنتٌجة طبٌعٌة لنظرة المدرسة التقلٌدٌة إلى وظٌفة المدرسة

المنهج التقلٌدي ٌبنى على نظرٌة المعرفة التً تؤمن بالمبدأ القابل أن كثرة تلقً الطالب للمعارف تدرب 

فالمعرفة هً المحور الذي ٌستند علٌه المنهج القدٌم بوصفها أبرز ثمار الخبرات , عقله و تنهً ذكابه 

 1.الإنسانٌة 

 2: و لقد واجه المنهاج بمفهومه التقلٌدي مجموعة من الانتقادات سنتعرض إلٌها فٌما ٌلً 

  و قد أدى ذلك إلى صعوبة فً تكٌف , لم ترتبط  المقررات الدراسً ببٌبة التلمٌذ بطرٌقة مقصودة

 التلمٌذ مع مجتمعه و وقوف المتعلم مكتوف الأٌدي أمام المشكلات التً تواجهه فردٌا

 . أو جماعٌا

  و التً تعتمد على , اقتصر دور المعلم على تبلٌغ المعلومات لتلامٌذه بطرٌقة المحاضرة الجافة

و بذلك كانت مهمة المعلم تكرار , و الحفظ من جانب التلامٌذ , الإلقاء و التلقٌن من جانب المعلم 

 .المعلومات أمام تلامٌذه دون استخدام طرابق تدرٌس موجهه

  و أهمل , ركز المنهج بمفهومه القدٌم على الجانب المعرفً للمتعلم المتمثل فً إكسابه المعلومات

 .إلقاء بقٌة الجوانب الأخرى للشخصٌة

 أدت العناٌة بالمعلومات إلى كثرة المقررات الدراسٌة التً نادرا ما كانت ترتبط معا بشكل متكامل. 

 و كان ٌقتصر فً قٌاس كمٌة المعلومات التً , تمشى التقوٌم بطبٌعة الحال مع هذه النظرة للمنهج

 .حفظها التلامٌذ

 :المفهوم الحدٌث للمنهاج .1.2

بعد أن أظهر المنهاج التقلٌدي قصورا فً الوفاء بحاجات و متطلبات المتعلمٌن من ناحٌة و 

 فرنسٌس و بعد ظهور المنهاج العلمً و ما قدمه. حاجات و متطلبات المجتمع من ناحٌة أخرى 

وبخاصة تلك التً ’ أٌضا بعد ظهور الدراسات النفسٌة إلى دابرة النور , فً هذا المٌدان بٌكون 

اتسعت النظرة إلى المنهاج و حددت لها صفات ,قدمت حقابق جدٌدة عن العقل والفكر الإنسانً 

مما جعل مفهوم المنهاج ٌنتقل من المفهوم التقلٌدي إلى المفهوم التقلٌدي إلى المفهوم ,جدٌدة 

 .الحدٌث له 

, و من منطلق كل الانتقادات التً وجهت للمنهج التقلٌدي و التطورات التً حدثت فً المجتمع 

 مجموعة الخبرات المتنوعة :"اتفق الكثٌر من الباحثٌن فً تعرٌفهم للمنهج بمفهومه الحدٌث بأنه 

 التً تقدمها المدرسة إلى التلامٌذ داخل المدرسة و خارجها لتحقٌق النمو الشامل المتكامل فً بناء

 

  22ص.2009الأردن .دار المناهج."المناهج الحدٌثة و طرائق التدرٌس:"محسن علً عطٌة-1
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البشر وفق أهداف تربوٌة محددة و خطة علمٌة مرسومة جسمٌا و عقلٌا و نفسٌا و اجتماعٌا و 

 1." دٌنٌا

هذا التعرٌف الواسع و الحدٌث لمفهوم المنهج ٌشٌر إلى مجموعة من الدلالات و المعانً و 

 2: الأفكار التربوٌة و السٌكولوجٌة من أهمها

  بل تمتد لتشمل جمٌع جوانب السلوك الإنسانً, أهداف التعلٌم لا تقتصر على المعرفة وحدها ,

 .والتعلٌم ٌتم إشراف المدرسة و توجٌهها

  النشاط المدرسً جزء أساسً من المنهج حٌث أن مكونات المنهج الحدٌث لا تقتصر على محتوى

بل تتسع لتشمل أهداف المنهج و محتواه و استراتٌجٌات التدرٌس و أسالٌبه و , المادة الدراسٌة

 .طرقه و الوسابط التعلٌمٌة و النشاط المدرسً و عملٌة التقوٌم

 حٌث أن الخبرة أشمل من المعرفة فهً تضم بجوار , الخبرة هً وحدة بناء المنهج لا المعارف فقط

 .و هكذا تتنوع الخبرات بتنوع مواقف الحٌاة, المعرفة الجانب الوجدانً و الجانب المهاري

 بل هو تهٌبة المجال التعلٌمً أمام المتعلم و إثراء الموقف التعلٌمً , دور المعلم هنا لٌس التلقٌن

و ٌصبح المعلم مٌسرا و موجها نشطا و قابدا للعملٌة التعلٌمٌة و , بالمثٌرات المناسبة و الدوافع

و ٌصبح الكتاب أحد مصادر المعرفة لإعتماد المعلم على البٌبة و الحٌاة فً , المحاور و المناقش 

 .التعلٌم

  بل هو مشارك و نشط و فعال و , دور المتعلم فً المنهج الجدٌد لٌس دور المتلقً و المستقبل

, حٌث ٌتم تعلم الطلاب بالنقاش و الحوار و تبادل الأدوار و التعلٌم التشاركً و التعاونً , إٌجابً

و هكذا ٌكتسب المتعلم مهارات إبداء الرأي و اتخاذ القرار و التعلٌل و الربط و جمع المعلومات و 

 .التعلم الذاتً و حل المشكلات

  فتوفر القرارات الخارجٌة و , التمٌٌز فً عملٌة التدرٌس بحٌث المستوٌات المختلفة للمتعلمٌن

كما توفر متطلبات تأسٌسٌة للمهارات الأساسٌة و واجبات و , الأنشطة  الإثرابٌة للطلاب المتفوقٌن 

حٌث تقدم للطلاب الضعاف و من هم دون المتوسط كما , تدرٌبات كمتطلبات المهارات و القدرات

توفر وقتا أوسع و أرحب للطلاب بطًء التعلم حتى ٌكتسبوا المعلومات و المهارات التً تقدم 

 .للطلاب العادٌٌن

 حٌث ٌتسع التقوٌم لٌشمل كل جوانب المتعلم المعرفٌة و الوجدانٌة, شمول عملٌة التقوٌم 
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و ٌصبح الامتحان أداة موضوعٌة لقٌاس مدى  . و لا ٌقتصر على قٌاس المعلومات فقط, و المهارٌة

أي أن الامتحان لٌس هدفا للعملٌة التعلٌمٌة بل هو , تقدم المتعلم و معرفة جوانب الضعف لعلاجها

وسٌلة للتشخٌص و العلاج و الوقاٌة كما أن الخبرات الناشبة عن عملٌة التقوٌم هً بمثابة التغذٌة 

الراجحة ٌنبغً أن تؤثر على كافة مكونات المنهج من أهداف المنهج و أسالٌب تدرٌسه و محتواه 

و الأنشطة و وسابطه التعلٌمٌة و كذا أدوات و أسالٌب التقوٌم نفسها بحٌث ٌتم تطوٌر المنهج 

الأمر الذي ٌؤكد أن المنهج منظومة و مجموعة من العناصر التً , بصورة مستمرة إلى الأفضل 

و تغٌٌر أحد مكونات المنظومة ٌؤدي إلى تغٌٌر عناصرها , تقوم على علاقات متداخلة فٌما بٌنها 

 .الأخرى

  المنهج الحدٌث جزء من النظام التعلٌمً بما ٌتضمنه من أهداف عامة و استراتٌجٌات و نظم

للتموٌل و تكوٌن المعلمٌن و البحوث التربوٌة و النفسٌة و المنهج جزء من الثقافة الوطنٌة و 

و الفنٌة فالمنهج  القومٌة بل و الإنسانٌة  و الاكتشافات و الاختراعات و الإنجازات العلمٌة و الأدبٌة

مفتوح ٌؤثر و ٌتأثر بالبٌبة و بالنظم الأخرى و ٌؤثر فٌها عن طرٌق مخرجاته حٌث ٌقود الثقافة و 

  .ٌوجهها

أسس المنهاج                                                                                - 2    

وتراعى عند تنفٌذه و تقوٌمه ,لا بد للمنهج أن ٌقوم على أسس فً ضوبها ٌشتق أهدافه و ٌتم اختٌار محتواه 

وٌمكن .وتطوٌره وفً خلاف دلك لا ٌمكن أن ٌكون فعالا ولا ٌمكنه تأدٌة المهام التً تسعى إلٌها التربٌة 

 الأسس التً ٌقوم علٌها لمنهج بالاتً ,إجمال 

 الأسس الفلسفٌة                                                                                  . 1- 2

لدراسٌة بما تعكس خصوصٌة المجتمع و المتمثلة فً ,الأطر الفكرٌة التً تقوم علٌها المناهج ,وتعنً 

 .1عقٌدته و تراثه و حقوق أفراده وواجباتهم 

فالفلسفة التً ,أثرت بشكل مباشر على المناهج المدرسٌة ,لقد ظهرت عبر التارٌخ عدة فلسفات تربوٌة 

ترى أن القٌم الروحٌة والمثل العلٌا حقابق خالدة و أن الأفكار أزلٌة وكونٌة وان العقل الإنسانً ٌمثل حقٌقة 

كونٌة تعلى من شان العقل وتنظر إلى التربٌة على اعتبارها عملٌة تدرٌب عقلً وأخلاقً عن طرٌق حشو 

و أن الإنسان عبارة عن ,الأصل فً وجود و الإنسان ,أما الفلسفة التً ترى أن المادة هً ,الدهن بالمعرفة 

 .وان العقل لٌس إلا وظٌفة الأشكال دقٌقة ومعقده ,مادة
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الاختلاف ,للمادة ولٌس العكس فإنها تهتم بالجانب العملً ولا تعترف بالجوانب الروحٌة للإنسان ولذلك فان

الذي ٌؤسس على الفلسفة الأولى ٌشدد على المادة الدراسٌة وٌؤكد على ضرورة استٌعابها من قبل المتعلم 

 1.وأما المنهج الذي ٌقوم على أساس الفلسفة الثانٌة فانه ٌركز على دور المتعلم ونشاطه العملً

ومن ثم تدرجت هذه الفلسفات من حٌث شمولها و عمومٌتها من اقتصار العناٌة على عقل المتعلم إلى أن 

وفً العصور الحدٌثة , تم بعقله وجسمه معا وتم العناٌة بالفرد ككل,نادت بعد ذلك بأهمٌة العناٌة بجسمه

تم على شخصٌة الطفل بكل مكوناتها من خلال ,توجهت إلى أهمٌة التركٌز على مشكلات المجتمع

 2.مشاركته فً حل مشكلات المجتمع وحالٌا ٌنادي الكثٌر من المربٌٌن بدٌمقراطٌة التربٌة

 :الأسس الاجتماعٌة - 2-2

و ٌعنً أٌضا الأسس التً . الأسس الاجتماعٌة هً القوى الاجتماعٌة المؤثرة فً وضع المناهج و تنفٌذها

تتعلق بحاجات المجتمع و أفراده و تطورها فً المجالات الاقتصادٌة و العلمٌة و التقنٌة و كذلك ثقافة 

 3.المجتمع و قٌمه الدٌنٌة و الأخلاقٌة و الوطنٌة و الإنسانٌة

و بما أن المدرسة بطبٌعة نشأتها مؤسسة اجتماعٌة أقامها المجتمع من أجل استمراره و إعداد الأفراد للقٌام 

و معنى ذلك أن القوى ,  فمن الطبٌعً أن تتأثر بالمجتمع و الظروف  المحٌطة به , بمسؤولٌاتهم فٌه

لذلك تختلف , الاجتماعٌة التً ٌعكسها منهاج ما فً مدرسة ما إنما هً تعبٌر عن المجتمع فً مرحلة ما

 .المناهج من حٌث الشكل و المنطق من مجتمع لأخر تبعا لتباٌن تلك القوى

و لذلك فإن المجتمع ٌتطلع لدور المدرسة فً تلبٌة حاجاته و إعانته على كل المشكلات و المحافظة على 

و نقلها من جٌل إلى جٌل فالمجتمع مطالب من الأفراد الذٌن ٌعٌشون فٌه و علٌهم تلبٌة , ثقافته و تقالٌده

مطالبه التً تعبر عنها المؤسسات الاجتماعٌة المختلفة التً ٌجب أن ٌسهم الأفراد فً تنمٌتها وبناءا على 

ذلك فان المجتمع بما فٌه من ثروات طبٌعٌة ٌحتاج إلى استثمار رشٌد من أبنابه ولا شك أن هذه المهمة 

تتطلب قدرات ومهارات ٌجب أن ٌوفرها المنهج لأبناء المجتمع و بذلك فان مصدر هذه الخبرات هو 

  .هالمجتمع وما ٌتصل  ب
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تعانً من بعض , انتقاللوفً الوقت الحالً هناك بعض المجتمعات وخاصة تلك التً تجتاز مراح

 :المشكلات وهذه المشكلات لٌست جمٌعا على نمط واحد بل ٌمكن تقسٌمها إلى نوعٌن

مثل مشكلة قلة المٌاه الصالحة ,الحقابق التً ٌكشف عنها العلم تعتمد حلولها على  :مشكلات موضعٌة -

 أولوٌة خاصة لبعض المشكلات أو اختٌار ءمع الأخذ فً الاعتبار أن اعطا)للشرب آو قلة الدخل القومً 

 .(حلول معٌنة لها من بٌن بدابل مختلفة إنها ٌستند إلى اختٌارات اجتماعٌة معٌنة

وهذا النوع من المشكلات ٌتطلب بعض مهارات التفكٌر العلٌا وخاصة مهارات الإبداع والى ٌجب على 

 .المدرسة تنمٌتها عند الفرد لكً ٌتمكن من مواجهة هذا النوع من المشاكل

, ناتجة عن الصراع و تتطلب نوعا من الأحكام تقوم على تفضٌل بعض القٌم على أخرى:  مشكلات جدلٌة -

و ٌمكن التعبٌر عن دور المناهج فً التعامل . و مشكلة دور المرأة فً المجتمع, مثل مشكلة تنظٌم الأسرة

 :  مع الأسس الاجتماعٌة بالأتً

 الاهتمام بعمومٌات الثقافة الاجتماعٌة فً مرحلة التعلٌم الابتدابً خاصة. 

 الاهتمام بعمومٌات الثقافة الاجتماعٌة فً مرحلة التعلٌم الثانوي و ما بعد. 

 مراعاة فلسفة المجتمع و عدم الخروج عنها. 

 تعرٌف المتعلمٌن بالمشكلات الاجتماعٌة و أبعادها الحقٌقٌة و كٌفٌة التعامل معها. 

 توفٌر ما ٌحتاجه المجتمع من المختصٌن و المهنٌٌن وفق العمالة فٌه. 

 :الأسس النفسٌة- 2-3

إن المتعلم هو المستهدف بالعملٌة التعلٌمٌة فً ضوء المفهوم الحدٌث للمنهج و لذلك فإن دور 

المنهج ٌنبغً أن ٌنصب فً تنمٌة شخصٌة المتعلم تنمٌة متوازنة متكاملة تأخذ بجمٌع جوانبه 

 .العملٌة و الوجدانٌة و المهارٌة

من أقوى المؤثرات التً . إن طبٌعة الفرد من حٌث مستوى نموه و مٌوله  و حاجاته و اتجاهاته 

 1.تواجه المناهج الدراسٌة
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و من تفاعل , أن السلوك هو محصلة عاملٌن هما الوراثة و البٌبة :"إذ ٌقول علماء النفس التربوي

ٌحدث السلوك الذي نرغب  (وما ٌنتج عنها من تعلم)مع البٌبة  (وما ٌنتج عنها من نمو)الوراثة 

و أسس التعلم و نظرٌاته فً , و من هنا فلابد من مراعاة أسس النمو و مراحله . فٌه فً التعلم

 كٌفٌة تأثٌر الأسس النفسٌة للنمو على وضع المنهاج و (1 )وضع المناهج و ٌوضح الشكل رقم

 1.تنفٌذه

 

 أثر الأسس النفسٌة للنمو على وضع المنهاج و تنفٌذه : (1)شكل 
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 :و فً ضوء الأسس النفسٌة للمنهج فإن دوره ٌكمن فٌما ٌلً

  مراعاة مستوى نضج المتعلم و استعداداته 

 مراعاة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 

 تنمٌة الاتجاهات الاٌجابٌة لدى المتعلمٌن 

 حل المشكلات التً تواجه المتعلمٌن 

 إشباع حاجات المتعلمٌن 

 :الأسس المعرفٌة و التكنولوجٌة- 2-4

 , و تعنً الأسس التً تتعلق بالمادة الدراسٌة من حٌث طبٌعتها و مصادرها و مستجداتها

و التوجهات المعاصرة فً تعلٌم , و تطبٌقات التعلٌم و التعلم فٌها , و علاقاتها بمجالات المعرفة الأخرى

 1.المادة و تطبٌقاتها

و تعد المعرفة من أسس المنهج المهمة و لما كانت المجالات الدراسٌة تختلف من حٌث طبٌعة موادها و 

فروعها و تطبٌقاتها لذلك ٌجب أن ٌستحضر المنهج خصابص مواد المجال و طبٌعتها و تطبٌقاتها و ٌهتدي 

بها عند اختٌار محتوى المنهج أو الخبرات التً ٌراد إكسابها للمتعلمٌن و ذلك لأن لكل حقل أو مجال 

دراسً خصابص وسمات خاصة تجعله ٌختلف عن المجال أو الحقل الأخر كما هو الحال بٌن 

 و الطبٌعٌات و بٌن اللغات و الرٌاضٌات و على هذا الأساس فان طبٌعة المادة الدراسٌة و تالاجتماعٌا

 .الأسس الربٌسٌة التً ٌبنى علٌها المنهج  , معطٌاتها تعد من 

و كذلك الحال مع التطورات التكنولوجٌة إذ ٌجب أن ٌهتدي على المنهج بمظاهر التطور والتقدم 

التكنولوجً و توظٌفه فً خبرات المنهج و هذا ٌعنً أن طبٌعة المادة الدراسٌة و ما ٌتصل بها من التقدم 

 .  التً تستمد منها خبرات المنهج ةتكنولوجً ٌشكل مصدرا من المصادر الأساسً

و كذلك الحال مع التطورات التكنولوجٌة إذ ٌجب أن ٌهتدي على المنهج بمظاهر التطور والتقدم 

التكنولوجً و توظٌفه فً خبرات المنهج و هذا ٌعنً أن طبٌعة المادة الدراسٌة و ما ٌتصل بها من التقدم 

 .  التً تستمد منها خبرات المنهج ةتكنولوجً ٌشكل مصدرا من المصادر الأساسً
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 :و ٌمكن التعبٌر عن دور المنهج فً التعامل مع الأسس المعرفٌة بالآتً 

ـ توفٌر الخبرات المباشرة و الخبرات الغٌر المباشرة و فٌما ٌخص بالخبرات الغٌر المباشرة فهً تكتسب 

بالقراءة أو الملاحظة أو الاستماع علما بأن الخبرات تتدرج فً درجة حساسٌتها من المحسوس بالعمل 

 .فالملاحظة فالإدراك بالتبصر

 .ـ على المنهج أن ٌراعً الانتقال من المحسوس إلى المجرد 

 .ـ أن ٌوازن المنهج بٌن الخبرات المباشرة و الغٌر المباشرة

 .ـ أن ٌراعً الترابط بٌن هذه الخبرات و تكاملها

 .ـ أن ٌراعً مبدأ الشمول فً الخبرات التً ٌقدمها 

 :ـ الأسس الاقتصادٌة5ـ2

تعتبر الأسس الاقتصادٌة من أهم الأسس التً ٌبنى علٌها المنهج حٌث دابما ما تقف الحدود المالٌة و 

الإمكانٌات المادٌة المتاحة للعملٌة التعلٌمٌة عابقا أمام قدرة المنهج غلى الإٌفاء بمهامه تجاه المتعلمٌن من 

حٌث تنمٌة قدراتهم و إمدادهم بالخبرات التربوٌة الشاملة فً جمٌع الجوانب العقلٌة و المهارٌة و الوجدانٌة  

و من ثم ٌسعى دابما المربٌون و المسبولون عن المناهج التعلٌمٌة و الباحثون فً مجال التربٌة عامة و 

المناهج و طرق لتدرٌس خاصة إلى تكرٌس جهودهم و طاقاتهم و خبراتهم فً المحاولة للنهوض بالعملٌة 

التعلٌمٌة و تطوٌر المناهج التعلٌمٌة بدأ من تصمٌم و بناء المنهج ووصولا إلى إعداد أجٌال قادرة على بناء 

 .مستقبل الأزمة و مواجهة كل التحدٌات التً تملٌها العولمة 

و لكً تكون لهذه الجهود جدولا لا بد على مصممً المناهج أن ٌقوموا بتخطٌط المناهج وفق الإمكانات 

المادٌة و المالٌة المتاحة فً المؤسسات التعلٌمٌة و التربوٌة لأنه غالبا ما تكون الأنشطة المقترحة فً 

 .المناهج ٌصعب تنفٌذها و ذلك لقلة الإمكانٌات المتوفرة فً المؤسسات 
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 :ـ معاٌٌر بناء المنهج 3

لقد اهتمت عدة نظرٌات بموضوع بناء المناهج الدراسٌة و نظرا لذلك قد ٌكون من المفٌد تحدٌد معاٌٌر 

توجه بناء و تخطٌط المناهج أو تطوٌرها بهدف التوصل إلى مناهج أفضل و قد تسهم هذه المعاٌٌر أٌضا 

فً توجٌه عمل المدرس فً الفصل المدرسً و توجٌه الأبحاث العلمٌة فً هذا المٌدان و ٌمكن الاستناد 

إلى هذه المعاٌٌر أٌضا فً تحدٌد نقابص التنظٌمات المنهجٌة المعمول بها  بحٌث ٌكون ذلك فً ضوء 

 .معاٌٌر موحدة لا تختلف من منهج إلى آخر 

 :و هذه المعاٌٌر ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً 

 ٌجب أن ٌتوافر فً المنهج خصائص الخبرة المربٌة: 

من أهم معاٌٌر بناء المنهج  أن تكون الخبرات التً ٌقدمها مربٌة حتى تؤدي إلى النمو الاٌجابً 

للفرد و تقدم المجتمع و الخبرة فً حد ذاتها تتكون من ثلاثة جوانب ربٌسٌة هً المعرفً و 

 . المهاري و الوجدانً أن تتضمن معلومات و مهارات و اتجاهات و قٌم 

  ٌجب أن ٌعمل المنهج على إنماء القدرات العقلٌة للتلامٌذ :  

أدوات التفكٌر عند الإنسان و بدونها لا ٌستطٌع الإنسان الاستفادة من الخبرة " القدرات العقلٌة هً 

و لا تطوٌرها فهً تساعد الفرد على اكتساب الخبرة و إعادة تنظٌمها و تطوٌرها بل و الابتكار و 

الإبداع فٌها لكل هذه الأسباب كانت العناٌة بإنماء القدرات العقلٌة فً المنهج من أهم معاٌٌر 

صلاحٌته و ٌمكن للمنهج إنماء القدرات العقلٌة خلال عملٌة التدرٌس باستخدام طرق التدرٌس 

المعروفة و الموجهة لهذا الغرض أو تزوٌد محتوى المنهج بأنشطة و مهام تعلٌمٌة للتدرٌب على 

 1.هذه القدرات 

  ٌجب أن ٌنمً المنهج مهارات التلامٌذ: 

من المتفق علٌه أن الجانب المهاري هو أحد الجوانب الشخصٌة المتكاملة و من هنا كانت عناٌة  

المنهج بهذا الجانب من المعاٌٌر التً توجه بناء المناهج و المهارة تعنً درجة إتقان الفرد للعمل و 

 .هً تعتبر عن أداء سلوكً للفرد تختلط فٌه قدراته العقلٌة مع معلوماته و استعداداته و مشاعره 
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   ٌجب أن ٌراعً المنهج الفروق الفردٌة القائمة بٌن التلامٌذ: 

من الثابت أن هناك فروق فردٌة بٌن التلامٌذ فً جمٌع الجوانب الجسمٌة و العقلٌة و الوجدانٌة و  

المهارٌة و هذه الفروق ٌمكن معرفتها بالملاحظة الٌسٌرة لطول القامة وصفات الانطواء و 

 .الانبساط و سرعة البدٌهة 

  ٌجب أن ٌرتبط المنهج بثقافة المجتمع و مشكلاته. 

 ٌجب أن ٌراعً المنهج المبادئ و القٌم الاجتماعٌة السلٌمة .         

 ٌجب أن ٌتمشى المنهج مع خصائص نمو التلمٌذ و حاجاتهم و مٌولهم. 

 سواء تشخٌصً أم )ٌعد التقوٌم التربوي : ٌجب أن ٌتناول التقوٌم جمٌع جوانب نمو التلمٌذ

فهو ٌساعد فً تشخٌص مواطن الضعف , أداة قوٌة لتوجٌه العملٌة التعلٌمٌة التربوٌة  (نهابً

و علٌه فإن أدوات التقوٌم التً تلازم الكتب , و مواطن القوة بغرض تأكٌدها, بغرض علاجها

أو طرق تدرٌسها ٌنبغً أن تكون شاملة تقٌس جوانب المتعلم العقلٌة و  (محتوى المنهج)المقررة 

 1.الوجدانٌة و المهارٌة و السلوك العام

 ٌجب أن ٌكون المنهج واقعً و قابل للتنفٌذ 

 : مكونات المنهج الدراسً- 4

و هذه العناصر مترابطة و متشابكة ٌؤثر , إن المنهج الدراسً ٌشتمل على خمسة عناصر أساسٌة 

و عن طرٌق تفاعلها مع بعضها تؤثر فً مخرجات المنهج , كل منها فً الأخر و ٌتأثر بها

و الأنشطة التعلٌمٌة و , المحتوى و طرق التدرٌس , الأهداف: و هذه المكونات هً , النهابٌة

 2.التقوٌم

  .وفً هذا الفصل سنقدم عرض لمختلف هذه المكونات
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 الأهداف - 4-1

وهً النتابج التعلٌمٌة التً ٌسعى النظام التعلٌمً بكل مؤسساته وبكل ,الأول للمنهج,تمثل الأهداف المكون 

إمكاناته أن ٌحققها وعلى ذلك تعتبر الأهداف التربوٌة الموجه الأساسً للعملٌة التربوٌة بكاملها  وهً 

 1.تعتبر ركنا مهما من أركان المنهج الدراسً بمفهومه المتطور 

 :  مصادر اشتقاقه  الأهداف التربوٌة4-1-1

 الفلسفة التربوٌة للمجتمع 

إن التربٌة تعمل بكافة مؤسساتها و . تعتبر فلسفة المجتمع هً أول المصادر التً تشتق منها الأهداف

طاقاتها وإمكاناتها على المساهمة فً خلق جٌل جدٌد ٌتشبع بفلسفة المجتمع وٌسٌر على طرٌقها وبمأن لكل 

مجتمع مبادئ تقوم علٌه فلسفة فهذه الأخٌرة هً التً تحدد الأهداف التً ٌسعى المجتمع لبلوغها عن 

طرٌق تربٌة أفراده بأسلوب و طرٌقة معٌنة و المجتمع ٌتوقع من التربٌة أن تخلق أفراد لدٌهم من معلومات 

و مهارات و الاتجاهات وأسالٌب لتفكٌر ما ٌجعلهم قادرٌن على تحقٌق أهدافه و بالتالً فإن الدراسة 

, ونمط الحٌاة فٌه , واتجاهات أفراده , التحلٌلٌة لفلسفة المجتمع وحاجاته وتركٌبه من بٌبات متعددة 

 وغٌر ذلك تعتبر من مصادر اشتقاق الأهداف, وعدد ساعات العمل ,والأسالٌب التكنولوجٌة المستخدمة 

 :طبٌعة المتعلم وعملٌة المتعلم 

 فالمسؤلون عن وضع المناهج , إن دراسة طبٌعة المتعلم وعملٌة التعلم تعتبر مصدرا لاشتقاق الأهداف  

بل , لا ٌحتاجون فحسب لمعرفة ما ٌنبغً أن ٌدرسه المتعلم لكً ٌتفاعل وٌتكٌف بنجاح مع البٌبة والمجتمع 

ٌحتاجون لمعرفة ما ٌنبغً أن ٌدرسه المتعلم فً ضوء قدراته وحاجاته ومٌوله واهتماماته  لخلق الدافعٌة 

 2.كما ٌحتاجون لمعرفة كٌف ٌتعلم الفرد فً ضوء نظرٌات التعلم المختلفة , لدٌه للإقبال على التعلم 

  :نوع المؤسسات التعلٌمٌة أو المرحلة التعلٌمٌة

إن نوع المؤسسات التعلٌمٌة أو المرحلة التعلٌمٌة هً العامل المباشر المؤثر فً تنوع واختلاف هذه 

وٌنتج هذا التنوع والاختلافات أبعاد متنوعة من , الأهداف بٌن مراحل النظام التعلٌمً ومؤسساته المختلفة

 3:أهمها 
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و سكان الحضر و الرٌف و ,  هناك فروقا بٌن الأطفال و الكبار :نوع المتعلمٌن و مراحل نموهم - أ

مما , و جمٌعها تؤثر فً خبراتهم السابقة و حاجاتهم و مشكلاتهم, و العادٌٌن و المعوقٌن , البدو 

 .ٌنبغً أن ٌنعكس فً أهداف تعلمهم

 :موقف المدرسة أو  المؤسسة من السلم التعلٌمً  - ب

هناك فروق بٌن التعلٌم العام والتعلٌم المهنً والتعلٌم الجامعً فً الأغراض التً أنشا من أجل 

وما لم نعً وظٌفة المؤسسة التعلٌمٌة الذي ٌوضح لها المنهج لن نستطٌع تحقٌق هذه , تحقٌقها 

 .الوظٌفة 

 وٌقصد بها أن تحدٌد أهداف واقعٌة وممكنة التحقٌق لأي :الإمكانات الزمنٌة والبشرٌة والمادٌة  -ج

 .وعلى الإمكانٌات المادٌة والبشرٌة المتوفرة , مؤسسة تعلٌمٌة ٌتوقف  إلى حد بعٌد على مدة التعلٌم 

تمثل المواد الدراسٌة عنصرا هاما من عناصر المنهج ولكل : طبٌعة المواد الدراسٌة وأهدافها- د

 1.فإنه من الضروري مراعاة ذلك عند صٌاغة أهداف المنهج , مادة من هذه المواد طبٌعتها وأهدافها 

إن أهداف المواد الدراسٌة ٌجب أن تتسق مع أهداف : المتخصصون فً المادة الدراسٌة - ه

وبالتالً فإن المتخصصٌن فً المواد الدراسٌة ٌمكنهم اقتراح أهداف المواد الدراسٌة كل فً , التربٌة 

 .تخصصه

 :تصنٌف الأهداف - 4-1-2 

 :تنقسم الأهداف التربوٌة من حٌث الشكل إلى قسمٌن هما: أولا

وهً عبارة عن أهداف كبرى بعٌدة المدى أكثر شمولا وأصعب قٌاسا من :  الأهداف العامة - أ

 الأهداف 

,  (العاطفً )والجانب الوجدانً ,  (العقلً  )الجانب المعرفً, الخاصة تعطً  جوانب التعلٌم الثلاثة 

 .تأتً على شكل جمل وعبارات غٌر محدودة بفترة زمنٌة , (النفسً الحركً )والجانب المهاري 

- ب
وٌعبر عنها بجمل تحدد بشكل ,  وهً أهداف أقل شمولا وأسهل قٌاسا من العامة :الأهداف الخاصة 

 2.نوعً السلوك المتوقع أن ٌصدر من المتعلم كدلٌل على أن التعلم قد حدث 
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 :تنقسم الأهداف التربوٌة من حٌث المضمون إلى : ثانٌا

هناك عدة تصنٌفات للأهداف على أساس نتاج التعلم واستخدام أسس التصنٌف كأساس مشترك لتعرٌف 

الأهداف التعلٌمٌة ووضع حدود لها ٌقلل من احتمالات غموضها وٌزٌد من الثقة فً اتخاذ القرارات بشأن 

واستخدام هذه الأسس ٌعتبر وسٌلة تزٌد من فهم تتابع وتنظٌم النمو الحادث فً  شخصٌة , هذه الأهداف 

وبالإضافة , وهذا ٌساعد على تعرٌف المخرجات المتوقعة للموقف التعلٌمً ومستوٌاتها المطلوبة , المتعلم 

  الأسس ٌمكن استخدامها للحكم على مستوٌات التعلٌم فً النظام التعلٌمً عن طرٌقهإلى هذا فإن هذ

وسنحاول فٌما ٌلً استعراض أهم التصنٌفات فً هذا ,تصنٌف أهدافه فً مستوٌات مرتبة ترتٌبا تصاعدٌا 

 1.المجال 

 :تصنٌف الأهداف التربوٌة فً المجال المعرفً -1

وهو ٌعد من أكثر  , 1956 ورفاقه عام  بلومٌعود تصنٌف الأهداف التربوٌة فً المجال المعرفً إلى 

وقد وضع هذا التصنٌف كدلٌل لمساعدة التربوٌٌن فً تخطٌط .التصنٌفات تفصٌلا وشٌوعا واستخداما 

 . فً شكل هرمً متدرج الصعوبة, وبنود الاختبارات , الأهداف والخبرات التعلٌمٌة 

 أنظار المربٌٌن إلى أهمٌة  تقدٌم الخبرات التعلٌمٌة فً مستوٌات متفاوتة الصعوبة حتى  بلومٌوجه تصنٌف

 .تتلاءم مع احتٌاجات المتعلمٌن وتراعً  الفروق الفدٌة بٌنهم 

   :ٌوضح ذلك( 2)و لقد تم هذا التصنٌف بهرم ٌتكون من ستة مستوٌات و الشكل رقم

 للأهداف التربوٌة فً المجال المعرفً" بلوم“تصنٌف : (2)الشكل 

 

   مستوى أعلى  

 تفكٌر تباعدي التقوٌم 

 التركٌب

 التحلٌل

 التطبٌق مستوى أعلى    

 الفهم              تفكٌر تقاربً

 التذكر

                

 72 ص.مرجع سابق. محمد محمود الحٌلة, توفٌق احمد مرعً-1
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الأغراض ,وٌعتمد هدا التصنٌف على أربعة مبادئ ربٌسٌة أن ٌعكس الطرق الذي ٌحدد بها المعلمون 

وان ,التعلٌمٌة أن ٌكون منسقا مع فهمنا الحالً للظواهر النفسٌة أن ٌكون متطور منطقٌا ومتسق داخلٌا 

 .ٌكون تدرج الأهداف لا ٌقابل تدرج فً القٌم 

وتحلٌلها ,وتطبٌقها, وفهمها والتعبٌر عنها,وٌتضمن هدا التصنٌف ستة مستوٌات هً اكتساب المعرفة 

 وأندرسون  من طرف العالمٌن بلوملقد تم بعدها عمل تعدٌلات على تصنٌف .  وتركٌبها وتقوٌمها

وهدا ما ٌسمى بتصنٌف بلوم المعدل حسب أصٌف مستوى الإنشاء أو الابتكار  2001عام كراتهول 

   :(3 )وأصبح تصنٌف بلوم الجدٌد بالشكل التالً الشكل رقم

 تصنٌف بلوم المعدل: 3رقم  شكل 

 

      الابتكار 

     التقوٌم 

     التحلٌل 

     التطبٌق

     الفهم

 (المعرفة)      التذكر 

 

                              

 :وهذه المستوٌات المعرفٌة الستة ٌمكن أن توجزها فٌما ٌلً

  وٌرتبط ,  وتتضمن استدعاء وتذكر المعلومات والحقابق والقوانٌن والنظرٌات :(التذكر)المعرفة

: ذلك بأبسط العملٌات العقلٌة والأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 .ٌطابق , ٌكرر,ٌسمً , ٌذكر, ٌعرف

  وٌقصد به إدراك التلمٌذ للمعلومات التً تعرض علٌه واستخدام المواد أو  : (الاستٌعاب ) الفهم

: والأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف و الأهداف فً هذا المستوى هً .  الأفكار المتضمنة 

 .ٌربط- ٌعال- ٌتوقع- ٌقارن - ٌشرح- ٌعطً مثال- عن ٌعبر, ٌلخص
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  استخدام المجردات والقوانٌن والنظرٌات مواقف جدٌدة و ٌقصد بها القدرة على  .التطبٌق. 

-ٌستخرج- ٌوظف- ٌطبق: و الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 . ٌقٌس

 الأفعال . ونقصد به القدرة عط استخدام لمجردات والقوانٌن والنظرٌات فً مواقف جدٌدة:التحلٌل

- ٌكتشف-  ٌدفق- ٌبرهن- ٌحال:  التً  ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 ....نحدد العناصر المشتركة فً- ٌختبر

 و الأفعال التً ٌمكن . و ٌقصد به القدرة على إصدار حكم على قٌمة ما أو عمل ما: التقوٌم

 ٌناقش – ٌبٌن التناقض – ٌبرر –ٌنقد : استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 .....بالحجج

  و ٌقصد بها جمع الأجزاء مع بعضها البعض فً كل جدٌد متماسك أو عمل :(الابتكار)الإنشاء 

- ٌبتكر: و الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً. إنتاج أصٌل

 .ٌنظم- ٌجمع بٌن- ٌؤلف- ٌنشا- ٌصمم

 

 :(المهاري)تصنٌف الأهداف التربوٌة فً المجال النفس حركً - 2

و ٌتضمن هذا المجال حسب , ومن التصنٌفات المشهورة فً هذا المجال نضٌف كبلر و زملابه 

 1:كبلر خمسة مستوٌات على النحو الأتً

  و الأفعال التً ٌمكن استخدامها ,  (مهارة بسٌطة) ٌشاهد المهارة و ٌحاول تكرارها :التقلٌد

 ......ٌعٌد بناء- ٌقلد- ٌعٌد- ٌردد: لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 و .  أداء المهارة حسب التعلٌمات و القواعد و لٌس حسب المشاهدة و التقلٌد:الأداء الحركً للمهارة

 ٌؤدي –ٌطبع على الكمبٌوتر : الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً

 ......ٌنفذ حرفٌا- الخطوات المرسومة

 ٌعٌد أداء المهارة بدقة و تناسب و إتقان بطرٌقة مختلفة عن الأصل فً :الأداء الذي ٌتطلب تناسق 

- ٌتقن أداء: و الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً. أكثر الأحٌان

 . ٌكتب بخط جمٌل–ٌنفذ المهارة بطرٌقته الخاصة 

 

دار الفكر للطباعة و النشر " أسس علم النفس التربوي:"ٌوسف قطامً و عبد الرحمان عدس , محً الدٌن توق-1

 82-81ص.2003.الطبقة الثالثة الأردن. و التوزٌع
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 ٌؤدي عددا من المهارات فً سباق منطقً متفوق و اتساق و :أداء المهارات الحركٌة المركبة 

: و الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً. ثبات فً الوقت نفسه 

 . ٌمثل دورا فً موقف كامل– ٌصمم عملا –ٌبنً شكلا 

 ٌؤدي العمل الذي ٌتطلب عددا من المهارات بسهولة و بأقل جهد فكري أو :الأداء الطبٌعً للمهارة 

ٌصنع خطة - ٌقرأ: و الأفعال التً ٌمكن استخدامها لوصف الأهداف فً هذا المستوى هً. جسمً

 . ٌبنً منشأة–

 

 : تصنٌف الأهداف فً المجال الانفعالً-3

ٌشتمل الجانب الوجدانً أهدافا تعبر عن السلوك الوجدانً المتمثل فً المشاعر و الاتجاهات 

 أهداف المجال الوجدانً فً خمسة مستوٌات فً  كراتوولو قد صنف. و المٌول و القٌم

   1. 1964و قد قام بذلك عام . ترتٌب هرمً ٌبدأ بالسهل الٌسٌر إلى المعقد و الصعب

 2: و تتلخص المستوٌات الوجدانٌة فٌما ٌلً

 و هو الحساسٌة نحو وجود ظواهر أو مثٌرات معٌنة مما ٌعنً الرغبة للإصغاء إلٌها:الاستقبال . 

 هنا ٌتجاوز السلوك هنا للإلتفات للظاهرة أو ٌدور حولها:الاستجابة . 

  و بالتالً الكشف عن الإتساق فً ,  و تتضمن إدراك الظواهر باعتبار أن لها قٌمة :إعطاء قٌمة

 .السلوك المتعلق بهذه الظواهر

 فهنا ٌكون من الضروري تنظٌم القٌم فً ,  لما تكون المواقف فٌها أكثر من قٌمة ذات صلة:التنظٌم

 .نظام معٌن و تحدٌد العلاقات فٌما بٌنهما و بناء القٌم السابدة و الشاملة

 حٌث تأخذ القٌم التً أخذت مكانها فً المدرج القٌمً : التخصص بواسطة قٌمة أو قٌمة مركبة

  .للفرد فً التنظٌم فً إطار نوع من النظام المتسق

 : المحتوى- 4-2

 المفاهٌم و العلاقات و الحقابق  وٌقصد بالمحتوى مجموعة التعرٌفات: مفهوم المحتوى- 4-2-1

و القوانٌن و النظرٌات و المهارات و القٌم و الاتجاهات التً تشكل مادة التعلم فً أحد الكتب 

ٌتم اختٌارها و تنظٌمها وفق معاٌٌر , الدراسٌة المقررة على الطلاب بأي من المراحل الدراسٌة 

 3. علمٌة محددة بهدف تحقٌق أهداف

 

 165ص.مرجع سابق.كوتر حسٌن كودك-1

 135-133ص.ص . مرجع سابق.فرٌد المنٌا, رشدي لبٌب -2

 93ص.مرجع سابق.ٌوسف قطامً و عبد الرحمان عدس , محً الدٌن توق-3
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أي أن المحتوى هو نوعٌة المعارف  و المعلومات التً ٌقع علٌها الإختٌار و التً ٌتم تنظٌمها 

 .على نحو معٌن سواء أكانت هذه المعارف مفاهٌم أو حقابق  أو أفكار أساسٌة 

,  فً ظل النمو المتزاٌد للمعرفة الإنسانٌة فً كافة المجالات: معاٌٌر اختٌار المحتوى- 4-2-2

 :و من أهمها ما ٌلً, أصبحت عملٌة اختٌار المحتوى المعرفً للمنهج

 ففً ,  إن علاقة الأهداف و المحتوى علاقة تأثٌر و تأثر :أن ٌكون المحتوى مرتبط بالأهداف

ضوء الأهداف ٌتم تحدٌد محتوى المنهج من موضوعات ربٌسٌة و فرعٌة و أنماط المعرفة 

 . بٌنما ٌسهم المحتوى فً تحقٌق الأهداف,  الخاصة بهما

 

 ففً ضوء , إن علاقة الأهداف والمحتوى علاقة تأثٌر وتأثر : أن ٌكون المحتوى مرتبطا بالأهداف

, الأهداف ٌتم تحدٌد محتوى المنهج من موضوعات ربٌسٌة وفرعٌة وأنماط المعرفة الخاصة بهما

أي أن الصدق  هنا هو . بٌنما ٌساهم المحتوى فً تحقٌق الأهداف والأمانة العلمٌة وٌتسم بالحداثة 

ندى ارتباط المحتوى بالأهداف الموضوعة كلما اقترب من الهدف وكلما كان صحٌحا من الناحٌة 

 . العلمٌة اقترب أكثر 

 ٌجب أن ٌراعى عند اختٌار المحتوى حاجات التلامٌذ ومٌولهم: أن ٌراعً حاجات ومٌول التلامٌذ 

 .وبقدر تلبٌة الحاجات والمٌول بقدر إقبال التلامٌذ على المحتوى والتفاعل معه 

  عند وضع المحتوى ٌجب مراعاة الفروق الفردٌة بٌن : أن ٌراعً المحتوى الفروق الفردٌة

التلامٌذ وذلك من خلال التنوع فً الأنشطة بصفة عامة والأنشطة الإثرابٌة بصفة خاصة وكذلك 

 .التنوع فً التدرٌبات العملٌة وطرح بعض الموضوعات الاختٌارٌة داخل المادة الواحدة 

ٌجب عند اختٌار المحتوى مراعاة الواقع : أن ٌرتبط المحتوى بالواقع الاجتماعً والثقافً للتلمٌذ

الاجتماعً والثقافً الذي ٌعٌش فٌه التلامٌذ لٌساعدهم على فهم الظواهر الاجتماعٌة التً تحدث من 

حولهم والمشكلات التً من المكن أن تنتج من هذه الظواهر كما ٌنبغً أن ٌعرض محتوى المنهج 

الدراسً وٌحلل النظم الاجتماعٌة والاقتصادٌة والتجارٌة والصناعٌة والزراعٌة فً المجتمع وكذلك 

  1.المشكلات التً تعانً منها 

 

 

 

 .123ص.مرجع سابق.رافدة الحرٌري-1
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  المقصود بشمول المحتوى لمجموعة من المجالات المرتبطة بمادة : التوازن بٌن الشمول والعمق

المحتوى والمقصود بعمق المحتوى هو تناوله الأساسٌات المادة كالمبادئ والمفاهٌم والأفكار بالقدر 

 .الكافً وتطبٌقها بشًء من التفصٌل ومن الضروري إٌجاد توازن بٌن الشمول والعمق 

  ٌجب أن ٌراعً المحتوى واقع المؤسسات التعلٌمٌة من حٌث عدد الحصص : ظروف تطبٌقه ,

 .كفاءة المعلمٌن وخاصة الإمكانات المالٌة والفنٌة المتوفرة داخل المدرسة , عدد التلامٌذ 

  وٌعنً أن بعض موضوعات المحتوى ربما تكون مهمة لدى طلبة المدارس فً : معٌار العالمٌة

الوطن العربً لكنها تكون أكثر أهمٌة لو ارتبطت باهتمامات الطلبة فً أنحاء أخرى بالعالم 

 1.والمحتوى الجٌد هو المحتوى الذي ٌتعدى الحدود الجغرافٌة والحواجز المصطنعة بٌن البشر

 :تنظٌم المحتوى - 4-2-3

 هناك نوعان من التنظٌمات للمحتوى 

وهو أكثر التنظٌمات شٌوعا وانتشارا وهو الذي ٌرتبط ارتباطا وثٌقا بطبٌعة : التنظٌم المنطقً -أ

وٌقوم هذا التنظٌم على .المادة وخصابصها بصرف النظر عن نوعٌة الدارسٌن لهذه المادة 

 : مجموعة من المبادئ أهمها 

  (مبدأ التتابع الزمنً )التدرج من القدٌم غلى الحدٌث . 

  التدرج من البسٌط إلى المركب. 

  التدرج من المحسوس إلى المجرد. 

إن التنظٌم السٌكولوجً للمحتوى ٌهتم بالتعلم وٌتخذه محورا لعملٌة : التنظٌم السٌكولوجً -ب

وفً هذا التنظٌم ٌتم عرض الموضوعات وفقا لقدرات التلامٌذ واستعداداتهم ومدى تقبلهم .التعلم 

 2.وحاجاتهم إلٌها واستفادتهم منها ومن الأفضل الجمع بٌن التنظٌمٌن المذكورٌن 

 : طرق التدرٌس - 4-3

وبالتالً فإنها ستعتبر , ٌتضمن مجموعة من الاستراتٌجٌات والأسالٌب والأنشطة المختلفة 

التدرٌس كمجموعة من الأنشطة القصدٌة المعبرة والتً ٌقوم بها المعلم مع تلامٌذه بهدف الوصول 

 .إلى التعلم وتحقٌق أهداف سبق تحدٌدها 

 

 

 

 146ص.2011الكوٌت .مكتبة الفلاح للنشر والتوزٌع . توجٌهات فً المنهج التربوي : ٌحً جسٌن ابو حرب -1

 .147ص
 .69 ص65ص.مرجع سابق.حسٌن بشٌر محمود.حلمً أحمد الوكٌل -2
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تشكل طرق وأسالٌب التدرٌس أداة الاتصال الفعالة التً بواسطتها نقل المادة التعلٌمٌة غلى 

وتلعب الاستراتٌجٌات داخل غرفة الصف دورا فعالا المعلومات بغض النظر عن نوع , الطلاب 

 المعرفة الموجودة فً المنهج وهً تعمل على تكٌف المحتوى كً ٌصبح بمقدور جمٌع الطلبة 

التعاٌش معه وغالبا ٌقوم واضعً المنهج باختٌار الطرابق والأسالٌب والاستراتٌجٌات التدرٌسٌة 

 1.بما ٌتلاءم وأهداف المحتوى الذي تم اختٌاره 

ومن ثم فإن طرابق التدرٌس هً أنماط  سلوك المدرس داخل الفصل ٌحاول بها التفاعل مع 

وتتعدد طرق , التلامٌذ والمادة العلمٌة للوصول إلى أفضل نتابج ممكن لعملٌة التعلٌم والتعلم 

التدرٌس لتلابم الفروق الكابنة بٌن التلامٌذ وتتماشى مع طبٌعة المقررات المختلفة وتحقٌق أهداف 

 .متنوعة 

, إن طرق التدرٌس تختلف باختلاف الدور الذي ٌقوم به المعلم أو التلمٌذ : أنواع طرق التدرٌس - 4-3-1

فبعض الطرق تعتمد كثٌرا على المعلم وبعضها الآخر تعتمد على التلمٌذ مع درجات متفاوتة من توصٌة 

وٌمكن التعرض لطرق التدرٌس والتعلٌم بشًء من الإٌجاز وفقا لتسلسلها الزمنً والفلسفة .وإرشاد المعلم 

 :لنظرٌة التً تكمن وراء كل طرٌقة فً ثلاثة مجموعات على النحو التالً

 وٌطلق على هذا النوع من الطرق بالطرق التقلٌدٌة كطرٌقة : طرق قائمة على جهد المعلم وحده

أما , فهو الذي ٌهٌمن على سٌر الدرس , وتعتمد هذه الطرٌقة على المعلم , العرض أو الإلقاء المباشر 

ثم ٌقومون , التلامٌذ فهم ٌقومون بدور المستمع لما ٌلقٌه علٌهم المعلم من معلومات فً الفصل 

باستذكار هذه المعلومات فً أوقات أخرى بغرض فهمها أو حفظها وفقا لنوعٌة الامتحان الذي ٌؤدٌه 

 .فً هذه المادة 

  تعتمد هذه الطرق على اشتراك التلمٌذ فً عملٌة : طرق قائمة على جهد المعلم والمتعلم ,

وتتم فً صورة حوار بٌن المعلم والتلمٌذ .وٌطلق على هذا النوع من الطرابق بطرق التدرٌس الحدٌثة 

لكً تساعده على التواصل , أو فً صورة توجٌهات وإرشادات وتعلٌمات من المعلم إلى التلمٌذ 

ثم ٌقوم المعلم بمناقشة ما توصل إلٌه التلمٌذ لتعدٌل , واكتشاف المعلومات أو المفاهٌم المراد إكسابها 

 2:وتصحٌح ما تم إكسابه وتتمثل هذه الطرق فً 

ٌقوم التلمٌذ بمعالجة المعلومات عن طرٌق تحلٌلها وتركٌبها وتقوٌمها لٌصل : طرٌقة الاكتشاف الموجه -أ

وٌكون دور المعلم هنا هو التوجٌه والإرشاد وإعداد المواقف التعلٌمٌة , إلى كل متكامل جدٌد بالنسبة له 

أي أن المعلم ٌقوم بإثارة . التً تهٌا للتلمٌذ جوا الاكتشاف تبعا لدرجة تدخل المعلم بالتوجٌه والإرشاد

موضوع ما بطرٌقة تدفع التلامٌذ لبذل الجهد والنشاط لٌتوصل إلى بعض المعلومات أو المفاهٌم أو 

 3.القوانٌن المطلوبة 

 

 . 150ص.مرجع سابق.ٌحً حسٌن أبو حرب  -1

 .82 ص81ص.مرجع سابق .حسٌن بشٌر محمود .حلمً أحمد الوكٌل -2            

 .83ص. نفس المرجع .حلمً أحمد الوكٌل - 3             



50 

 

 

إذ تعتمد , نوع من أنواع طرق الإلقاء أو العرض ولكن بأسلوب معدل  هو:طرٌقة المناقشة والحوار -ب

فهً تنقل الطالب من , على لون من ألوان الحوار الشفوي بٌن المعلم وطلابه أثناء عرضه للمادة التعلٌمٌة 

الدور السلبً المتمثل فً تلقً المعلومات إلى الدور الإٌجابً الذي ٌسهم فٌه المعلم فً التفكٌر وإبداء 

 1.الرأي 

عندما ٌكون هدف المعلم هو تنمٌة قدرات حل المشكلات عند تلامٌذه ٌستخدم  :طرٌقة حل المشكلات -ج

ونتٌجة للتقدم المعرفً والتكنولوجً أصبح ضرورٌا على التربٌة تنمٌة المهارات .طرٌقة حل المشكلات 

 .الخاصة لدى الأفراد والتً تساعدهم على حل مشكلاتهم ومشكلات المجتمع 

 وهذه الطرٌقة تشجع الطلبة على البحث واكتشاف المعرفة بأنفسهم من خلال حلهم للمشكلات المطروحة

ومن جهة أخرى فإن نجاح الطلبة فً معالجة المشكلات المطروحة علٌهم ٌعدهم لمعالجة القضاٌا ,علٌهم 

 2.والمشكلات التً تواجههم فً حٌاتهم

وهذه الطرق التً تعتمد على جهد المعلم والمتعلم تعتبر من أنسب الطرق التً تحفز عند التلامٌذ مهارات 

الإبداع وتجعله ٌشعر بحرٌة فً التعلم مما ٌساعده أن ٌطلق العنان لخٌاله وتجعله ٌبتكر حلولا جدٌدة 

 وٌبتعد عن كل ما هم مألوف وهً طرق مناسبة للمرحلة الابتدابٌة من التعلٌم

 :طرق قائمة على جهد المتعلم 

وٌقوم .وتعتمد هذه الطرق على عملٌات التعلم الذاتً وهذه الطرق تساعد على مواجهة الفروق بٌن التلامٌذ 

 .المتعلم بتقدٌم أنشطة تعلٌمٌة فردٌة دراسٌا فً نفس الوقت 

 :وفٌما ٌلً عرض لبعض طرق التعلم الذاتً 

فً هذه الطرٌقة ٌقوم المعلم بإعطاء عناوٌن الموضوعات المراد تعلمها للطلبة :التعلم الذاتً الكامل-1

 .وٌتم تزوٌدهم ببعض المراجع لٌتسنى لهم البحث ودراسة هذه المواضٌع 

هنا ٌقوم المعلم بتقدٌم الموضوع المطلوب دراسته بطرٌقة تستٌر ما لدى :طرٌقة الاكتشاف الحر-2

أو التعمٌمات التً ٌجب على  الطلبة من حب الاستطلاع وتدفعهم للتوصل إلى المعلومات أو المفاهٌم

ثم ٌقوم التلامٌذ بعد ذلك بأنشطة متنوعة لاكتشاف هذه المفاهٌم أو التعمٌمات المطلوبة ,التلامٌذ اكتسابها 

 .ولا ٌتدخل المعلم إلا إذا واجه التلامٌذ بعض المشكلات وطلبوا منه المساعدة,

 

 

 

 

 .148 صمرجع سابق.عادل أبو العز سلامة وآخرون -1

 .160 صمرجع سابق. نفس المرجع -2
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تقوم فكرته أساسا على أن المادة العلمٌة المقدمة تقسم لأجزاء صغٌرة ٌقدم كل جزء :التعلٌم المبرمج -3

أولا ثم ٌتلوا ذلك عدة أسبلة ٌجٌب علٌها التلمٌذ وإذا كانت الإجابة صحٌحة ٌنتقل المتعلم إلى الجزء , للمتعلم

التالً والذي ٌرتبط منطقٌا بما سبقه مع تقدٌم تعزٌزات مناسبة للإجابات الصحٌحة وتغذٌة راجعة 

وٌستخدم فً التعلٌم المبرمج وسابط متعددة مثل الكتب المبرمجة والأجهزة التعلٌمٌة .للإجابات الخاطبة 

 1.والأفلام والكمبٌوتر والفٌدٌو التعلٌمً

و ٌقصد به تولٌد و إنتاج أفكار و أراء إبداعٌة من الأفراد و المجموعات : إستراتٌجٌة العصف الذهنً-4

و تكون هده الآراء جٌدة و مفٌدة ، أي وضع الذهن فً حالة من الإثارة و الجاهزٌة , لحل مشكلة معٌنة 

بحٌث ,للتفكٌر فً كل الاتجاهات لتولٌد اكبر قدر ممكن من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع المطروح 

 هو أول من استخدم OSBORNو ٌعتبر .ٌتاح للفرد جو من الحرٌة ٌسمح بظهور كل الآراء و الأفكار 

 2.هده الكلمة 

 نجد أن الطرق المناسبة للمرحلة الابتدابٌة ,ومن خلال كل هذه الطرق المستعملة فً التدرٌس 

ولتدرٌس مادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌة هً الطرق القابمة على جهد المعلم والمتعلم خاصة طرٌقة 

 .الاكتشاف الموجه وطرٌقة حل المشكلات وذلك لوضع المتعلم فً واجهة العملٌة التعلمٌة 

كما أن طرق التعلم الذاتً مناسبة لهذا الطور خاصة طرٌقة العصف الذهنً وخاصة أنها تحترم الفروق 

فإذا وجدت فً مدارسنا ,الفردٌة بٌن التلامٌذ وتشجع على الإبداع والابتكار إلا أنها تتطلب إمكانات مادٌة 

كانت نتابج التعلٌم مبهرة لأنها طرق تساعد على تشجٌع ملكة الإبداع الموجودة عند كل طفل أن تنمو 

 .وتظهر وتتبلور

 :الأنشطة التعلٌمٌة -4-4

إن الأنشطة التعلٌمٌة عنصر ربٌسٌا من عناصر المنهج ولقد عرفت :مفهوم الأنشطة التعلٌمٌة -4-4-1

الأنشطة فً المنهج الحدٌث بأنها تهٌبة مواقف تربوٌة تختار فً ضوء حاجات المتعلم ذاته وٌؤدي فً 

 .النهاٌة إلى إكساب التلمٌذ أنشطة جدٌدة ذات معنى بالنسبة له فً المجتمع والعالم الذي ٌعٌش فٌه 

 .إن النشاط المدرسً عبارة عن جهد عقلً أو عضلً ٌبذله المتعلم فً سبٌل تحقٌق هدف ما

بالإضافة إلى أن أداء .وهذا ٌعنً أن ذلك النشاط له مضمون وله خطة ٌسٌر علٌها وله هدف ٌسعى لتحقٌقه

ولهذا فإن النشاط المدرسً له . الفرد ٌجب أن ٌقاس لمعرفة ما إذا كان قد نجح فً تحقٌق الهدف أم لا

 .علاقة مباشرة مع عناصر المنهج الأخرى فإن الأنشطة تختار فً ضوء الأهداف وفً المحتوى

 

 

 

 . 121ص .مرجع سابق.ٌوسف قطامً وعبد الرحمان عدس, محً الدٌن توق -1

الطبعة . ار المٌسرة للنشر و التوزٌع و الطباعة د." مقدمة فً الموهبة والتفوق العقلً ": مصطفى نوري القمش -2

  2001.الأردن . عمان  . الأولى
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إذ أن هذا ,أثناء تصمٌم المنهج ٌتم اختٌار أشكال الأنشطة المدرسٌة :اختٌار الأنشطة المدرسٌة-4-4-2

 .الاختٌار ٌسٌر فً خط متوازي مع غٌره من عناصر المنهج الدراسً 

وٌتأثر المخططون عادة فً اختٌارهم لأشكال النشاط المدرسً بكافة مظاهر التجدٌد التربوي لما ٌتأثر 

تلك المظاهر التً تسفر عن التطورات العلمٌة والبحوث والدراسات التً تجري فً هذا ,المعلم بها أٌضا 

ولذلك ٌلاحظ أن المسؤولٌن على إعداد المناهج فً البلدان المتقدمة على دراٌة واطلاع بكل ما , المٌدان 

 .هو جدٌد فً المجلات العلمٌة المختلفة وٌقومون باستغلالها فً إعداد الأنشطة التعلٌمٌة وتنوٌعها

 وٌعتمد اختٌار أشكال النشاط سواء على المستوى التخطٌطً أو التنفٌذي على عدة شروط ومعاٌٌر

 :منها

 الوسابل , الطرق المستخدمة,   الارتباط بٌنه وبٌن عناصر المنهج الأخرى الأهداف المحتوى

 .أسالٌب التقوٌم, التعلٌمٌة المتاحة

  التنوع ,إثارته للتفكٌر ,اهتماماته , حاجاته : إن الارتباط بٌن النشاط المدرسً وبٌن المتعلم. 

  إتاحة الفرص للجمٌع للمشاركة بإٌجابٌة. 

  إثارة مشكلات تكون موضوع الدراسة والتحلٌل. 

  الحاجة إلى استخدام مصادر متنوعة غٌر الكتب المدرسٌة. 

  اعتمادها على الجهود الفردٌة فً جانب و وعلى الجهود الجماعٌة فً جوانب أخرى. 

 ٌعتمد تنفٌذه على التخطٌط المشترك بٌن المعلم والتلامٌذ. 

  مراعاة الظروف الخاصة بكل بٌبة. 

 تمكن المعلم من كفاٌات تخطٌط النشاط وتنفٌذه مع تلامٌذه. 

وٌتبٌن من تلك الشروط أن بعضها متعلق ببٌبة المنهج ذاته وبعضها متعلق بالظروف المتاحة وكذا 

وٌلاحظ أن مدى التنوع فً محتوى المنهج الدراسً ٌصاحبه عادة .بكفاٌات المعلم خاصة بهذا الشأن 

 .فرص عدٌدة لنشاط متنوع

 

 

 

 

 .132ص.مرجع سابق.عبد الرحمان عدس.ٌوسف قطامً.محً الدٌن توق -1

 .265- 264ص ص .1995. مرجع سابق.احمد جمال اللقابً -2
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 :الأسس والمعاٌٌر التً تقوم علٌها الأنشطة التعلٌمٌة -4-4-3

لضمان جودة التعلٌم وتحقق الأنشطة التعلٌمٌة أهدافها المنشودة لا بد أن تتوافر فٌها مجموعة من الشروط 

 .المعرفٌة و المهارٌة والوجدانٌة : تراعً الأنشطة أهداف المنهج بأبعاده الثلاثة :والمعاٌٌر

  تساعد فً تحقٌق خبرات المنهج المستهدفة. 

 تتسق الأنشطة مع محتوى المنهج. 

 تسهم فً تعزٌز وتنمٌة الموهبة لدى المتعلم. 

  تساعد فً اكتشاف و تنمٌة الموهبة لدى لمتعلم. 

 المتعلم و قدراته وحاجاتهتتتعدد الأنشطة لتلبٌة  اهتماما . 

 تنوع الأنشطة بما ٌناسب  الإمكانات المتاحة بالمدرسة والبٌبة. 

  وجماعٌة وفردٌة,تتنوع الأنشطة مابٌن صفٌة ولا صفٌة. 

 إتاحة  الأنشطة بٌبة مواتٌة لتحقٌق التعلم النشط. 

  تتٌح فرصا لتفاعل المتعلم مع البٌبة بشكل فعال. 

  إسهام الأنشطة فً تطبٌق التقوٌم الشامل للمتعلم. 

 4-5 -التقوٌم: 

  فالتقوٌم هو عملٌة تحدٌد مدى ما تحقق فً جانب ,بعد التقوٌم من أهم العناصر فً بناء المناهج

وٌركز التقوٌم المنهجً علً مدي فعالٌة ,التلامٌذ من أهداف تربوٌة بجانبٌها المنهجً والتعلٌمً 

 وفً ضوبه ٌمكن اتخاذ قرارات بشأن , المناهج الموضوعة فً تحقٌق الأهداف التربوٌة العامة 

أما التقوٌم التعلٌمً فٌركز علً قٌاس أداء التلامٌذ سواء أثناء ,تعدٌل مسار العملٌة التربوٌة بكل 

 العام بغرض التشخٌص والعلاج أم فً أخر العام بغرض إصدار قرارات بشأن التلامٌذ

 1. ومستوٌاتهم 

 

 

 

  32ص .مرجع سابق.أحمد إبراهٌم قندٌل -1
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:مفهوم التقوٌم-4-5-1  

ومسٌرة , ومسٌرة تنفٌذه, عملٌة تحدٌد قٌمة المنهاج لتوجٌه مسٌرة تصمٌمه:ٌعرفه توفٌق مرعً علً أنه

وتوجٌه عناصره وأسسه نحو القدرة علً تحقٌق الأهداف المرجوة فً ضوء معاٌٌر محددة , تطوٌره

1."  سلفا  

, وعملٌاته , أي نظام تربوي تعملٌة منهجٌة نقوم علً مداخلا:" وٌشٌر ماهر إسماعٌل إلً التقوٌم بأنه 

 ما حتمهٌد الاتخاذ قرارات مناسبة إلا صلا,ومن ثم تحدٌد جوانب القوة والقصور فً كل منها ,ومخرجاته 

2." قد ٌتم الكشف عنه من نقاط الضعف والقصور   

جمٌع العملٌات المنظمة إلً تتفاعل مع عناصر " وٌرعى إبراهٌم الشبلً أن التقوٌم بمفهومه الواسع هو 

المنهج أو البرنامج لتحدٌد جدواها وبٌان مواقع القوة والضعف فٌها لتطوٌرها ومساعدة متخذ القرار للحسم 

   3."  بشأنها

أهمٌة التقوٌم -4-5-2   

إن للتقوٌم أهمٌة بالنسبة للتلامٌذ والمعلمٌن والآباء والمشرفٌن على المدارس وله أهمٌة كبٌرة أٌضا بالنسبة 

والخبراء و الباحثٌن فً مجال المناهج وطرق التدرٌس ومجال , للقابمٌن على وضع المناهج الدراسٌة

وذلك لأن التقوٌم ٌفٌد القابمٌن على وضع المناهج الدراسٌة فً التعرف على . التربٌة و التعلٌم بشكل عام

ومن تم تحدٌد نقاط القوة فٌتم التغلب علٌها , مدى نجاح المنهج فً تحقٌق الأهداف المنشودة من عدمه

كما إن التقوٌم ٌفٌد أٌضا الخبراء والباحثٌن فً مجال التربٌة و التعلٌم فً دراسة , وصولا لتطوٌر المنهج

الوضع الحالً للعملٌة التعلٌمٌة وصولا إلى وضع تصورات مقترحة لتطوٌر العملٌة التعلٌمٌة والنهوض 

.به  

أهداف التقوٌم-4-5-3    

.التقوٌم حافز على الدراسة والعمل وذلك لأنه ٌساعد التلمٌذ على اكتشاف قدراته- 1  

التقوٌم وسٌلة للتشخٌص والعلاج والوقاٌة لأنه ٌساعد على تحدٌد مستوٌات التلامٌذ قبل البدء فً التعلم - 2

.والتعلٌم  

دار ."المناهج التربوٌة الحدٌثة مفاهٌمها و عناصرها و أسسها و عملٌتها":محمد محمود الحٌلة, توفٌق أحمد مرعً-1

263ص.2002.عمان.المٌسرة  

211ص.مرجع سابق.ماهر اسماعٌل صبري-2  

.  دار الأمل للنشر و التوزٌع."تطوٌرها باستخدام النتائج, تقوٌمها, تنفٌذها, المناهج بناؤها:"إبراهٌم مهدي الشبلً-3

11ص.2010. الأردن   
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فعندما ٌكون التقوٌم هادفا فإنه ٌساعد على وضوح الأهداف التً , التقوٌم ٌساعد على تحقٌق الأهداف- 3

.ٌرجى بلوغها  

.التقوٌم ٌساعد المعلم على التعرف على تلامٌذه وحسن توجٌههم-4  

.للتقوٌم دور كبٌر فً تطوٌر المناهج وتحدٌثها حٌث ٌبدأ هذا التطوٌر العلمً بتقوٌم الواقع التربوي-5  

وظائف التقوٌم - 4-5-4  

مع أن الوظٌفة الربٌسٌة للتقوٌم هً توفٌر التغذٌة الراجعة الأزمة للمحافظة على اتزانه منظومة العملٌة 

1:     إلا أننا نستطٌع أن نلخص وظابف التقوٌم فٌما ٌلً ,التعلٌمٌة واستمرار نمابها  

 وظائف تعلٌمٌة     - أ

.تقوٌم مدخلات المنهج والكشف عن مدى كفاٌتها-1  

تقوٌم المتخرجات التً تتمثل فٌها اكتسبه المتعلمون فً الجوانب  المعرفٌة والوجدانٌة و المهارٌة فً -2

.ضوء الأهداف المرغوبة  

.تقوٌم مسار عملٌة التعلم واختبار مدى نجاح هذا المسار بقصد تصحٌح المسار وتوجٌه أول بأول-3  

وظائف تنظٌمٌة-  ب  

الحصول على المعلومات الأزمة لتقسٌم المتعلمٌن وقبولهم وتوجٌههم تعلٌمٌا أو مهنٌا ووضع الخطط -1

.والبرامج الأزمة لذلك  

الحصول على البٌانات اللازمة عن مدى كفاٌة الإمكانات المادٌة والبشرٌة بقصد الاستفادة منها على -2

.أفضل نحو ممكن  

الحصول على المعلومات الأزمة لأولٌاء الأمر و المجتمع ومؤسساته المختلفة لحسن الاستفادة من -3

.مخرجات التعلٌم  

 

 

211-210ص ص.مرجع سابق.فرٌد المنٌا,رشدي لبٌب-1  
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 : أسس التقوٌم4-5-5     

 : والتً تتمثل فٌما ٌلًس       لكً ٌحقق التقوٌم أهدافه لابد من توافر مجموعة من الشروط أوالأس

 لذا فانه إذا أردنا , تتماشى عملٌة التقوٌم مع فلسفة المنهج وأهدافه :أن ٌرتبط التقوٌم بالأهداف

وبالتالً ٌجب أن ٌكون التقوٌم , فمن الضروري أن ٌتم ذلك فً ضوء أهداف المنهج, تقوٌم المنهج

 .الأهداف, متوافقا ومتناسقا مع

 ٌقصد بالشمول إن ٌنصب على جمٌع الجوانب التً ٌجب أن تؤخذ  :أن ٌكون التقوٌم شاملا 

 فإذا أردنا إن نقوم نموا التلمٌذ فلابد من أن تنصب عملٌة التقوٌم على جمٌع جوانب , الاعتبار, فً

فلابد أن , وإذا أردنا أن نقوم منهجا, والجسمً والدٌنً والاجتماعً, والمعرفً, النمو العقلً

 تنصب 

 .عملٌة التقوٌم على جمٌع عناصر المنهج

 من الضروري إن تكون عملٌة التقوٌم مستمرة وملازمة للعملٌة :أن ٌكون التقوٌم مستمرا

 التعلٌمٌة 

 .من بداٌتها حتى نهاٌتها

 ٌنبغً إن تكون عملٌة التقوٌم اقتصادٌة فً :(فً الوقت والجهد والتكالٌف)أن ٌكون اقتصادٌا

 الجهد 

 وذلك ٌمثل, فالاختبارات المكلفة والطوٌلة قد تستغرق الإجابة علٌها وقتا طوٌلا, والوقت والتكلفة

 الإجابة عنها وتكون, والاختبارات التً تطول,  عببا ثقٌلا على كل من التلمٌذ والمدرس والمدرسة

 . غٌر محددة صعب أن تكون صادقة وثابتة وموضعٌة

 ٌجب أن تراعً عملٌة التقوٌم الفروق الفردٌة بٌن :أن ٌراعً التقوٌم الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ  

وبذلك , وعن القدرات التً ٌتمتع كل منهم, التلامٌذ,  بٌنهمءالأدا,  مستوٌاتفواختلا, التلامٌذ

 1.ٌسهل توجٌه فً الاتجاهات المناسبة لهذه القدرات والمٌول

 .265.ص.2001.القاهرة. دار الفكر العربً"مناهج التربٌة و أسسها:"علً احمد مذكور-1
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 ًولكً نحقق ذلك ٌجب أن تتوفر فً الأدوات المستعملة فً :أن ٌبنً التقوٌم على أساس علم  

 :التقوٌم والنتابج التً نتوصل إلٌها مجموعة من المواصفات والشروط نوجزها فٌما ٌلً

 الوسٌلة الصادقة هً التً تقٌس الشًء التً وضعت لقٌاسه بحٌث لا تتأثر النتٌجة بعوامل :الصدق -

 .أخرى خلاف النواحً التً نرٌد قٌاسها فً هذا المجال

 أي أن تعطً الوسٌلة نفس النتابج تقرٌبا عند تكرار استخدامها أو استخدام صورة منها بعد  :الثبات -

 1.فترة زمنٌة معقولة أو فً نفس الوقت

,  الشخصٌة التً ٌتعرض لهالأي عدم تأثرا لنتابج التً ٌتم لتواصل إلٌها بالعوام:الموضعٌة  -

  .مالمعل

 .أو قٌمه أو اتجاهاته أو نوعٌة علاقته بالتلامٌذ,أو من ٌشاركه فً النفسٌة لحظة التصحٌح

  العملٌة أهمٌة كبرى إذ إنها تساهم فًهولهذ, وهو القدرة على إظهار الفروق بٌن التلامٌذ:التمٌٌز -

  فان ذلك ٌساعد فً عملٌة توجٌههم يوبالتال,  الكشف عن مٌول وقدرات واستعدادات التلامٌذ

 .  مهنٌا ودراسٌا

 أنواع التقوٌم-4-5-6

ٌقسم بعض الباحثٌن التقوٌم إلى نوعٌن على أساس الطرٌقة الغالبة فً تدوٌن الملاحظات وتسجٌل ما هو 

 .ضروري من البناٌات لإتمام عملٌة التقوٌم

هو تقوٌم موضوعً ٌستند إلى المقاٌٌس الموضوعٌة فً جمٌع البٌانات والملاحظات : النوع الأول  -

 .الكمٌة عن الموضوع المراد تقٌٌمه

  على ذلك  ما لومثا, عملٌة التقوٌم (الذاتٌة)هو تقوٌم ذاتً ٌستند إلى المقاٌٌس الفردٌة : النوع الثانً-

 .ٌحصل فً المقابلة الشخصٌة وفً مقاٌٌس التقدٌر المتنوعة

   2:  ي أنواع من التقوٌم تمكن إجمالها فٌما ٌلاوٌمٌز الباحثون بٌن

 .150-149. ص ص .1991.مكتبة الأنجلوالمصرٌة ذت" المناهج":منٌر كامل, الدمرداش سرحان -1

 ةالدار العلمٌة الدولً."القٌاس و التقوٌم فً التربٌة وعلم النفس"سمٌر أبومغلً, إبراهٌم الخطٌب, مروان أبو حوٌج-2

   .24-22ص.2002.عمان.عللنشر والتوزٌع ودار الثقافة للنشر والتوزي
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  ٌستخدم بمثابة تقدٌر نهابً ٌحدد بموجبه مستوى التحصٌل أو التقدم الذي أحرزه:التقوٌم الشامل-أ   

 ,  المتعلم فً نهاٌة الفصل الدراسً أو نهاٌة الوحدة التعلٌمٌة أو السنة الدراسٌة أو المرحلة التعلٌمٌة

 :وٌهدف إلى ما ٌلً, وٌصنف بأنه تجمٌع شمولً

 .تقدٌر المدى الذي وصل إلٌه التلامٌذ فً نهاٌة التعلم-

 . الرقمٌة الوضعٌة التً ٌمكن بواسطتها وضع التقارٌر عن مستوى الطلبةتتزوٌد بالبٌانا-

 .تزوٌد المعلم بمعٌار خاص لوضع التقدٌرات أو الدرجات بطرٌقة محددة-

 وهو الذي ٌستعمله المعلمون بٌن حٌن وأخر مع استمرارٌة عملٌة التعلٌم وٌهدف : التقوٌم التكوٌنً-ب

 : إلى ما ٌلً

 .تقدٌرات وقتٌة عن تقدم المتعلم-

 . خلال تعلمهمتحدٌد مستوٌات القوة والضعف ونواحٌها عند المتعل-

 .إعطاء التغذٌة الراجعة المنظمة والمستمرة لكل الطرفان المعلم والمتعلم-

 فعلى المعلم القٌام بمعالجة ذلك مما قد ,  صعوبات فً ضوء نتابج التقوٌم التكوٌنًيوفً حالة وجود أ

 .ٌستدعً اللجوء إلى استخدام أسالٌب أو مواد تعلٌمٌة جدٌدة أو إجراء معالجات جماعٌة أو فردٌة للتلامٌذ

 والمقصود هنا هو تلك الإجراءات التقوٌمٌة التً ٌقوم بها المعلم حٌن ٌبدأ: التقوٌم التشخٌصً- ج

 .وٌمكن أن ٌلجأ المعلم هنا إلى الاختبارات المقننة أو التشخٌصٌة,  التلامٌذ فً تعلم خبرات تعلٌمٌة جدٌدة

 :أنواع المناهج-5

  على ذكر الأكثر شٌوعا والتً تتمثل فٌما ث نقتصر فً هذا البحفوسو, هناك العدٌد من أنواع المناهج

 :يٌل

 وهو المنهج المنظم و المخطط له من قبل وزارات التربٌة والتعلٌم والذي :  المنهج الرسمً-   

 .ٌدرس للتلامٌذ تحت إشراف وتوجٌه المدارس وٌقومون المعلمون بتدرٌسه وتنفٌذه داخل القسم

ٌعتبر هذا التنظٌم من ابرز المحاولات التً لإصلاح التعلٌم فً برٌطانٌا فً أواخر :المنهج القومً   -

 :الثمانٌنات وٌقوم المنهج على المرتكزات التالٌة
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ٌعتمد على المناقشة و الخصخصة فً نظام التعلٌم وٌحدد إطار المداولات التً تتم على المستوى - أ

 .القومً 

 .ٌوضح خطبه للطلبة  وأولٌاء الأمور- ب

, ٌقدم معرفة واحدة لجمٌع المتعلمٌن بغض النظر عن الأصل والموقع الجغرافً وهذا فٌه تبنً سٌاسة- ج

 . الذي ٌقوم على التخصص الدقٌقعالمجتم

 .ٌهتم المنهج بالمجالات الحٌوٌة كالصحة مثلا وٌعلن أهدافه- د

 . الجماعً والتعاونًطلتخطً, ٌولً المنهج اهتماما كافً بالتعلٌم من خلال- ه

 .ٌطرح المنهج حلولا للمشكلات التً تواجه الطلبة عند انتقالهم من مدرسة والتعاونً- و

 .ٌلبً المنهج طموحات المتعلمٌن حٌث ٌراعً مواهبهم الفنٌة والأكادٌمٌة- ز

 ".أي معاٌٌر"نظام التقوٌم ٌعتمد على مستوى الانجاز إلا انه لم ٌحدد حدود قصوى للأداء - ح

 ذٌتضمن الطرٌقة التنفٌذٌة التً ٌستخدمها المعلمون فً إٌصال المعرفة إلى التلامً :المنهج الإجرائً- 

 :بصورة مناسبة وٌتحدد باتجاهٌن هما

 .عرض الدروس وتوضٌحها من قبل المعلم:الأول

معرفة درجة الفهم لدى التلامٌذ ومدى نجاح المعلم فً إٌصال المعلومات إلٌهم وٌتم ذلك باستخدام :الثانً

 .تالاختبارا

 :دور المناهج فً العملٌة التربوٌة-6

 أهمٌته فٌها ٌنمً من نوتمك, إن المنهج هو المٌدان الذي به تحقق المدرسة الأهداف التربوٌة المنشودة

 س لنمو المتعلمٌن و تكوٌن شخصٌاتهم فً الفلسفة التً ٌتبناها المجتمع وما ٌعكةاللازم, الخبرات المربٌة

 .السٌاسة التً تحددها كل دولة

 :وٌتمثل دور المنهج فً العملٌة التعلٌمٌة فٌما ٌلً

  و عملٌاته ومخرجاته ضمنهالمنهج هو احد مكونات النظام التربوي الشامل فهو نظام له مدخلات -1

 والمنهج , النظام التربوي وفٌه تعكس فلسفة النظام التربوي وتطلعاته وفلسفة المجتمع وحاجاته

 .كنظام ٌعكس الكفاءة الداخلٌة و الخارجٌة للنظام التربوي إذا ما صلح تخطٌطا وتنفٌذا و تقوٌما
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ٌعد عاملا أساسٌا فً أحدات التربٌة المدرسة التً تمثل النظام التربوي الذي ٌؤسس لتنمٌة  -2

 .ومن دون المنهج لا ٌمكن لهذه التربٌة أن تحدث أو تتحقق,المتعلمٌن

 .ٌعد وسٌلة فاعلة للتربٌة المدرسة التً بها تتم عملٌة التعلٌم والتعلم -3

 .أن المنهج ٌعكس ثقافة المجتمع السابدة وعممها وسعتها وسماتها -4

 المنهج مادة أساسٌة تدرس حأصب, فً ضوء ما ٌحتله المنهج من منزله فً النظام التربوي -5

 .  بالجامعات وبكلٌات التربٌة والمعلمٌن

 :الكتاب المدرسً : ثانٌا 

إن الكتاب هو من أقوى الوسابل لتحقٌق الأهداف والمفاهٌم ولدى المتعلمٌن ومساعدتهم فً تكوٌن  

وتزوٌدهم بالوعً وحسن السلوك  وإكسابهم المهارات , قدراتهم وتنمٌة مواهبهم وزٌادة معارفهم 

 .المختلفة وتنمً عندهم الاتجاهات المعاكسة 

  فً جوانب المعرفة المختلفة توبما أنه الوعاء الذي ٌحوي المادة الدراسٌة أي أنه ٌتضمن المعلوما

فقد استمد أهمٌته من أهمٌة ,  (...والتربٌة الدٌنٌة , التكنولوجٌا واللغات ,الرٌاضٌات , العلوم)

 .وأصبح  الكتاب المدرسً عنصرا هاما من عناصر المنهج , المحتوى

 :مفهوم الكتاب المدرسً -1

وكتبا جمعه كتب وفً القرآن الكرٌم  ,كتابا ,ٌكتب , من الفعل كتب,الكتاب هو كل ما ٌكتب فٌه : لغة -أ

والكتاب هو التوراة والإنجٌل و القرآن  وهو القدر والفرض ". ذلك الكتاب لا رٌب فٌه ''قال الله تعالى 

لأفضٌن بٌنكما بكتاب '' ومنه قوله صلى الله علٌه وسلم '' لكل أجل كتاب ''والأجل ومنه قوله تعالى 

 1.وأهل الكتاب هم الٌهود والنصارى , و أم الكتاب هً الفاتحة "الله

 : الكتاب المدرسً بأنه   Good Canter جود كانترٌعرف : اصطلاحا -ب

 قصد أن ٌستخدم فً مستوى تعلٌمً وأن ٌكون , تعالج موضوعا دراسٌا محددا ومنظما ,أداة تعلٌمٌة "

 2"مصدرا أساسٌا للمادة الدراسٌة فً برنامج معٌن 

 

 

 .527ص .1994جمهورٌة مصر العربٌة . وزارة التربٌة والتعلٌم "المعجم الوجٌز ''مجمع اللغة العربٌة بالقاهرة -1

2-Good Canter ; V :” dictionary of education  “ 3rd,Ed,New York.MC.craw hill book 
company.1973.p219 
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 ,موجهة للاستعمال فً سٌروات التعلٌم ,ومنظمة ,مادة مطبوعة :" وٌعرف أٌضا الكتاب المدرسً بأنه 

 1."إلى غٌر ذلك ,والعلوم , الرٌاضٌات , كتب القراءة :  والتكوٌن المختلفة مثل 

 وسٌلة من الوسابل التربوٌة المهمة فً العملٌة التربوٌة لما له من دور حٌوي فً :"وٌعرفه اللقابً بأنه 

 وكذلك ٌمد المعلم بالتوجٌهات وبالتدرٌبات ,إمداد التلمٌذ بخبرات عدٌدة وبكمٌات منظمة من المعرفة

 فهو أحد مواد التعلم ,  بحٌث ٌمكن وصفه بأنه قابد العمل الٌومً فً العملٌة التربوٌة لتحقٌق أهدافها

 وهو ٌتضمن الموضوعات التً تدرس فً كل مادة والتً ٌلتزم بها كل من , الربٌسٌة بالنسبة للمتعلمٌن

 2".المعلم والمتعلم 

ومن هذه التعارٌف نستنتج أن الكتاب المدرسً هو أداة هامة للتربٌة ، ومصدر ربٌسً لها ، وموجه 

 .أساسً للمعلمٌن فً تخطٌطهم لعملٌة التدرٌس وداعم للمتعلمٌن 

 : مواصفات الكتاب المدرسً النموذجً  -2

لكً ٌحقق الكتاب المدرسً أغراضه العلمٌة و التربوٌة على أفضل وجه ممكن ، ٌنبغً أن تتوافر فٌه 

  : المكونات و المواصفات الآتٌة

  المقدمة  - أ

 تخاطب المقدمة كلا من المعلم والمتعلم. 

  تعرف بالكتاب المدرسً تعلٌما عاما من حٌث عدد وحداته وموضوعاته. 

  تشمل على الأهداف العامة التً سٌحققها الكتاب لدى المتعلم. 

  تقدم الإرشادات المساعدة على تعلم الكتاب. 

 تبٌن المبادئ النفسٌة والتربوٌة التً روعٌت فً تألٌفه. 

–ومن الموضوعات التً ٌجب أن تتحلى بها الأهداف التعلٌمٌة :الأهداف التعلٌمٌة التعلمٌة  - ب

 3:التعلمٌة لكل وحدة من وحدات الكتاب المدرسً ما ٌلً 

  ًتظهر فً مقدمة كل وحدة تعلٌمٌة وتكون مرتبطة مع الأهداف العامة للكتاب المدرسً الواردة ف

 .المقدمة

1-François Richaudeau:”conception et production des manuels scolaires” . UNESCO . Paris 
1982.p51 

 12ص.1989 .الأردن .عمان .الدار الأهلٌة."تخطٌط المنهج و تطوٌرها":عودة عبد الجواد سنٌنة, أحمد حسٌن اللقابً-2
 314ص.مرجع سابق.محمد محمود الحٌلة, توفٌق أحمد مرعً-3
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  تعكس سلوكا متوقعا من التلمٌذ. 

  تمثل نتاجا قابلا للقٌاس والملاحظة قدر الإمكان. 

  والأداء –الوجدانً –الإدراكً –المعرفً : ٌجب لن تستمل فً مجملها على نتاجات التعلم الثلاثٌة

 .النفس حركً 

  ٌجب  أن تعكس فلسفة المجتمع وطموحاته. 

 المحتوى - ج

ٌجب أن ٌتصف المحتوى والذي هو العنصر الثالث من عناصر الكتاب مع كل الخبرات التً ٌقدمها 

 : للمتعلمٌن بما ٌلً 

  أن ٌتكون من المعلومات والقٌم التً تنطوي علٌها مادة الكتاب التعلٌمٌة التً ٌراد من التلمٌذ

 .تعلمها

  أن تكون ملابمة لحاجات المتعلمٌن واهتماماتهم وقدراتهم واستعداداتهم. 

  أن ٌتصف بالحداثة والدقة  العلمٌة و موثوقٌة المصدر. 

 أن ٌكون المحتوى مرتبط بحٌاة المتعلم والبٌبة التً ٌعٌش فٌها. 

  أن تكون ملابمة للزمن المتاح لتعلٌمها. 

  أن تكون مرتبطة بأهداف الكتاب والمنهج. 

  ومنظمة العرض,ٌجب أن ٌتم تنظٌمها بطرٌقة تراعً مبدأ التدرج والتكامل. 

 العرض ولغة الكتاب - د

 1:ٌجب أن ٌتصف عرض الكتاب ووحداته التعلٌمٌة بما ٌلً

  أن ٌتم عرض محتوى الكتاب بطرٌقة تخلو من الأخطاء العلمٌة. 

  أن ٌتوفر عنصر التشوٌق فً عرض المعلومات. 

  أن تخلو لغة الكتاب من الحشو والتكرار. 

 2:بما ٌلً(فصل )ٌجب أن تتصف كل نهاٌة موضوع  : (فصل)تقوٌم نهاٌة كل موضوع - ه

  أن تنتهً كل وحدة تعلٌمٌة بأسبلة لتقوٌم التلمٌذ فً تلك الوحدة. 

 120ص.1991.الأردن.عمان. دار الفرقان."مدخل إلى التربٌة الإسلامٌة و طرق تدرٌسها:" عبد الله بن صالح وآخرون-1

 230ص.1985.العراق. مطبعة جامعة بغداد."المنهج و الكتاب المدرسً:"منى ٌونس بحري و عاٌف حبٌب-2
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 أن تغطً أسبلته جمٌع النقاط الأساسٌة التً وردت فً الفصل. 

  أن تكون الأسبلة متنوعة مقالٌة وموضوعٌة. 

  أن تتنوع أسبلته بحسب أهمٌة موضوعات الوحدة وفصولها. 

  أن تشمل الأسبلة جمٌع مجالات التعلٌم

 أن تثٌر أسبلته تفكٌر التلمٌذ وتعزز نشاطه 

 أن ٌوجد معٌار محدد لاختٌار الوحدة التعلٌمٌة 

 الإخراج-   و

 :ٌجب أن ٌتصف إخراج الكتاب بشكل عام بما ٌلً 

أن تستخدم فٌه حٌل الإخراج الفنٌة كاستخدام الخطوط وأنواعها الملابمة لخصابص المتعلمٌن وطبٌعة  -1

 .العادة التعلٌمٌة 

 .توضح الأفكار الربٌسٌة بخطوط ملونة و لافتة للنظر- 2

توضح الأشكال والرسوم والجداول فً مواضعها الملابمة من الكتاب بشكل تكون فٌه واضحة ومبسطة -3

 .وملونة قدر الإمكان

 . بسرد مصطلحات مرتبة معجمٌا وفقا لورودها باللغة العربٌةةأن تنتهً كل وحدة تعلٌمً-4

 .ٌجب أن ٌتضمن الكتاب قابمة المحتوٌات-5

 .تظهر الصفحة الأولى من الكتاب عنوانه وأسماء المؤلفٌن ودار النشر ومكانه وسنة نشره-6

 .أن ٌنتهً الكتاب بقابمة للمراجع العربٌة والأجنبٌة مرتبة بحسب الحروف الأبجدٌة -7

ٌختار للكتاب الغلاف المشتمل على شكل ٌشٌر إلى محتواه شرٌطة أن ٌكون مطبوع على ورق مقوى -8

 .ومثبت بطرٌقة تمنع تفككه 

 :أهمٌة الكتاب المدرسً و وظائفه  -3

 وذلك لكونه من ,إن استخدام الكتاب المدرسً فً التدرٌس أمر تقره كافة طرق التدرٌس قدٌمها وحدٌثها 

 .أهم العوامل الفعالة التً تقوم علٌها العملٌة التعلٌمٌة 

  و تعتبر الكتب المدرسٌة من أهم وسابل تحقٌق المنهج وذلك لأنها كتب موجهة وظٌفتها الأساسٌة خدمة 

 مقررات دراسٌة معٌنة حٌث تشمل هذه الكتب على الحقابق الأساسٌة التً استقرت فً مجالاتها لتكون ما 
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 و من ثم فإنها تتسم بالانتقاء بحٌث , والهدف من هذه الكتب تعلٌمً فً المقام الأول, ٌسمى برصٌد المعرفة

 1.ٌركز كل كتاب على وحدات موضوعٌة معٌنة ٌغطٌها منهج دراسً بعٌنه 

 إلا أن الكتاب المدرسً مازال ,وبالرغم من ظهور وسابل وأدوات وأجهزة فً مجال تكنولوجٌا التعلٌم 

 وهذا ٌرجع إلى طبٌعة الكتاب من حٌث انخفاض تكلفة إنتاجه وسهولة حمله ,ٌتمٌز بكثافة الانتشار

 كما أنه لا ٌقتصر على مجرد تقدٌم الجانب المعرفً بل ٌتخطاه إلى الجوانب المهارٌة ,واستخدامه

وهو بذلك ٌعالج ما قد ٌعتري العملٌة التعلٌمٌة من ظروف غٌر ,لٌتكامل بناء شخصٌة المتعلم ,والوجدانٌة 

 2.مناسبة تسبب عدم تحقق مبدأ تكافا الفرص التعلٌمٌة 

 :وٌمكن استخلاص أهمٌة  الكتاب المدرسً فً النقاط التالٌة 

 .ٌعد الكتاب المدرسً من الوسابل الأساسٌة التً تعبر عن المنهج -1

ومرجعا ٌتكرر استخدامه وٌتوافق مع سرعة التلمٌذ فً الاستٌعاب ,ٌعتبر وسٌلة مثالٌة للتعلم الذاتً -2

 .والتعدٌل 

 .وبٌن المنهج والتلمٌذ من جهة أخرى ,إن الكتاب ٌعتبر حلقة اتصال بٌن المنهج والمعلم من جهة -3

ٌعد الكتاب المدرسً واحدا من أهم مصادر ثقافة المجتمع ومصدر للمعرفة وأداة مهمة لتحقٌق وتنفٌذ -4

 .فلسفة المجتمع 

كما أنه  ٌساعد  على ضبط .ٌمثل الكتاب المدرسً الوسٌلة النظامٌة للعملٌة التعلٌمٌة بصفة عامة -5

 .مراحل سٌرها

ٌعمل الكتاب المدرسً على تقوٌم تحصٌل التلمٌذ بما ٌتضمنه من أسبلة وتمرٌنات ملازمة لوحداته -6

 .وشاملة لعناصره 

 2: كما ٌمكن استخلاص أهم الوظابف والخدمات التً ٌقدمها الكتاب المدرسً فٌما ٌأتً 

 حٌث ٌستعمله المدرس فً تخطٌط عمله التدرٌسً , إن الكتاب المدرسً أداة ربٌسٌة فً عملٌة التدرٌس -1

 .قبل الشروع فً تنفٌذه وفً أثناء عملٌة التنفٌذ لٌثٌر انتباه المتعلمٌن وٌمكنهم من الفهم

 

  .347 ص .مرجع سابق, محمد محمود الحٌلة ,توفٌق احمد مرعً -1
. جامعة الموصل كلٌة التربٌة مطبعة وزارة التعلٌم العالً . "المناهج وتطبٌقاتها التربوٌة":  مجٌد مهدي محمد -2

 .394ص .1990.العراق
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 وذلك بتوضٌحها , ٌعمل الكتاب المدرسً على توجٌه المتعلمٌن إلى كٌفٌة الاستفادة من المادة العلمٌة- 2

 .و تفسٌر معانٌها وما فٌها من صور ورسوم وخطوط بٌانٌة

 ٌزود الكتاب المدرسً جمٌع المتعلمٌن بالقدر المشترك من الحقابق والأفكار الربٌسٌة فً الموضوعات -3

 ومصادر المعرفة التً توسع , وٌوجههم فً بعض الأحٌان إلى المراجع, والمشكلات المقررة علٌهم

 .معلوماتهم

 ٌوفر الكتاب المدرسً للمدرس والمتعلم إطارا عاما للمقرر الدراسً ككل مما ٌساعد على- 4

 .توزٌع الوقت المخصص لدراسة المادة الدراسٌة 

 :  طرق تألٌف الكتاب الجٌد -4

  1:هناك عدة طرق لتألٌف الكتاب المدرسً ومن بٌنها ما ٌلً 

  :طرٌقة اللجان -

 ,لجنة العربٌة فً المرحلة الأساسٌة, تعتمد الهٌبة المسؤولة إلى تشكٌل لجان التألٌف  

 , كما ٌشكل لجان أخرى للتقٌٌم, وهكذا تتقاسم لجنة العمل فٌما بٌنها, ولجنة الرٌاضٌات, و لجنة العلوم

 وقد لا ٌكون الإنتاج , ومن عٌوب هذه الطرٌقة أنها تحتاج إلى أوقات طوٌلة, و ثالثة لإصدار الأحكام

 .بالمستوى المطلوب

 :طرٌقة التكلٌف - 

 تقوم الجهات المختصة بتكلٌف شخص أو عدد من الأشخاص بتألٌف كتاب معٌن مجموعة 

 وٌحدد المؤلفون المبادئ التً ٌتم بموجبها . من الكتب فً مدة زمنٌة محددة مقابل مكافبات مالٌة مناسبة

 .كما ٌتم التألٌف فً ضوء المنهاج, التألٌف

 ومن محاسن هذه الطرٌقة أنها سرٌعة وفعالة وتسمح للجهة المعنٌة أن تختار الشخص أو 

 .الأشخاص المناسبٌن ولكن من عٌوبها أنها قد لا توفق فً اختٌار الشخص أو المؤلف المناسب 

 

 

 .94  ص93ص. مرجع سابق. محمد محمود الحٌلة , توفٌق أحمد مرعً -1
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 :طرٌقة الإعلان و المسابقة 

  بالإعلان عن ةوهنا تقوم الجهة المسؤولً, وهً من الطرق الأكثر شٌوعا فً تألٌف الكتاب المدرسً 

 مسابقة تالف الكتب نظٌر أجر معٌن وٌوضع فً إعلان المواد الدراسٌة التً ستؤلف والمراحل التعلٌمٌة 

 والشروط والمواصفات و الأجور مٌزة هذه الطرٌقة هً إنها أكثر موضوعٌة وتخلو من المجاملة 

 والمحسوبٌة لان المؤلفٌن غٌر معروفٌن وٌقوم تقوٌم ما ٌؤلفونه من كتاب وأدلة بطرق فنٌة وبصورة سرٌة 

 ولكن ٌعاب على هده الطرٌقة إنها لا تجدب المؤلفٌن المشهود لهم بالجدارة كما أن الشكوك تحوم حول 

 عملٌة تقٌٌم التألٌف واختٌار الأفضل فاضطر عن إن المجموعة الواحدة التً قامت بالتألٌف قد تختبا خلف

 .  بعض الأسماء الإمعة التً تشترك اشتراك اسمٌا

 

 : فً تألٌف الكتاب المدرسً ةالعوامل المؤثر -5

  من العوامل تخدم حرٌة المؤلفٌنة حٌت وجود مجموعنٌختلف الكتاب المدرسً عن باقً الكتب م

 1: طرٌقة تألٌفهم له وهً كالآتً نوتؤثر ع

 .المسبولة التً تطلب تألٌفه ولها حق قبول أو رفد تدرٌسه أو تعدٌلهلجهة ا-1

 . المنهجٌة المقررة التً تٌم تألٌفه الكتاب بموجبهاتالمفردا-2

 .  مستوى نضج خبرات ومعلومات المتعلمٌن-3

 .نظام الامتحانات المعلومات به فً المدرسة التً ٌدرس بها الكتاب-4

 .المواصفات الرسمٌة التً تشترط الجهة التعلٌمٌة المسؤولة توفرها فً الكتاب-5

 .الرقابة المفروضة على الكتاب من قبل الجهة التعلٌمة المسؤولة توافرها فً الكتاب-6

 .للامركزي فً التعلٌم, المنافسة التجارٌة بٌن دور النشر وهً شابعة فً الدول التً تطبق النظام -7

 

 

 .202-201ص ص . مرجع سابق.منى ٌونس بحري و عاكف حبٌب -1
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 :  الأسس التً ٌجب مراعاتها عند إعداد الكتاب المدرسً -6

 :تألٌف الكتاب 1.6

  جماعٌا أي ٌشترك فً تألٌفه  مجموعة من ذوي بٌجب أن ٌكون تألٌف الكتا

 ومتخصص فً طرق التدرٌس ومتخصص فً ,  متخصص فً المادة الدراسٌة(التخصصات المختلفة

 الوسابل التعلٌمٌة ومتخصص فً اللغة وذلك لٌكون الكتاب متماشٌا مع قدرات الطفل اللغوٌة  

  .1) ومتخصص فً الإخراج

 : محتوٌات الكتاب  2.6

2: ٌنبغً أن ٌتوفر فً محتوى الكتاب ما ٌلً   

.ٌجب أن ٌعمل محتوى الكتاب على تحقٌق الأهداف المنشودة منه-   

أن تكون فصول الكتاب مترابطة ٌبعضها البعض ومترابطة مع كتب نفس المادة للسنوات السابقة -   

. والسنوات اللاحقة  

.ٌجب أن ٌتسم المحتوى بالحداثة وأن ٌكون متماشٌا مع الاتجاهات العلمٌة-   

.ٌجب أن ٌراعً المحتوى الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن-   

 

   إخراج الكتاب المدرسً 3.6

:ٌجب أن ٌراعً فً إخراج الكتاب المدرسً ما ٌأتً  

.متٌنا و متشوقا (غلاف الكتاب )أن ٌكون الغلاف -   

 .أن ٌكون نمط الكتابة مناسبا مع سن المتعلم- 

 

 

 .350 ص.مرجع سابق.محمد محمود الحٌلة ,توفٌق أحمد مرعى-1

 226ص.مرجع سابق.حلمً أحمد الوكٌل و محمود المفتى-2
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 بألوان  (الخرابط , الرسوم التوضٌحٌة,كالصور)أن ٌتضمن النص العدد المناسب من الوسابل التعلٌمٌة - 

 .مناسبة 

 .أن ٌكون النص فً صورة فقرات مستقلة وممٌزة- 

 

:تجرٌب الكتاب و متابعته- 6-4  

 بالنسبة لتجرٌب الكتاب المدرسً فٌجب تجرٌبه على عٌنة ممثلة من التلامٌذ تحت إشراف دقٌق و هذا 

 ٌتطلب تدرٌب المعلمٌن على استخدامه و متابعتهم  أثناء التجرٌب و تسجٌل كل الملاحظات بأسلوب علمً 

 و دراسة المشكلات التً تظهر أثناء التجرٌب بحٌث ٌؤدي ذلك كله إلى إجراء بعض التعدٌلات لعلاج أو 

 بحٌث تتوافر فٌه كل المواصفات المطلوبة, تفادي أوجه النقص و القصور بالكتاب و خلوه من التناقض

 . بطرٌقة علمٌة واقعٌة قبل تعمٌمه و استخدامه

و هذا ٌؤدي إلى استمراره, إن التجرٌب ٌجعل الكتاب المدرسً ٌظهر إلى الوجود و هو فً صورة جٌدة  

و من هنا ٌتم توفٌر مبالغ كبٌرة تستخدم فً تطوٌره عندما تستدعً , فترة أطول فتقل تكالٌفه بشكل ملحوظ  

فمن الضروري أن نشٌر هنا إلى أنه لا, أما فٌما ٌتعلق بمتابعة الكتاب المدرسً بعد تعمٌمه. الظروف ذلك  

  ٌجب الاكتفاء بوصول الكتاب المدرسً إلى أٌدي التلامٌذ و المعلمٌن و نبقٌه على ما هو علٌه و نثبته

و, بل ٌجب متابعته أثناء استخدامه حتى ٌكون هذا الكتاب فً أفضل صورة من الصور,  على هذا الوضع  

1.  حتى تكون عملٌة إدخال تعدٌلات علٌه عملٌة بسٌطة و غٌر مكلفة  

 

 

 

 230ص.مرجع سابق.حلمً أحمد الوكٌل و محمود المفتى-1
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 :المنهج التربوي فً الجزائر: ثالثا

 وصنعت كل البلدان أمام تحدٌات جدٌدة,أن التغٌرات السرٌعة للنظام المعرفً والعلمً التً ٌشهدها العالم

.وفرضت علٌهم إجراء تغٌٌرات على جمٌع الأنظمة ومن بٌنها النظام التربوي  

 فقامت بتجدٌد المناهج وإعادة صٌاغتها وإعادة , و الجزابر على غرار كل هذه البلدان لم تجد خٌارا أخر

 وكل هذه الآلٌات وضعت لإرساء. كلما ٌلزم من تطوٌر للتنظٌمات البٌداغوجٌة وتنوٌع لمسالك التعلٌم

وجاءت هذه الأخٌرة لعلاج مشكلتٌن ربٌسٌتٌن طالما عانت , بٌداغوجٌا جدٌدة ألا وهً المقاربة بالكفاءات  

وبهذه البٌداغوجٌا ٌمكن, منهما المدرسة وهما غٌاب الحافز للتعلم وصعوبة نقل التعلم إلى مواقف جدٌدة  

تساعد على بناء مجتمع المعرفة و إعداد مواطن ٌمكنه  مواجهة التغٌرات السرٌعة التً ,  توفٌر بٌبة تعلم

ٌشهدها العالم باستمرار و ٌجدر بنا أن نذكر أن هذه المقاربة والتً تمثل روح المناهج الجدٌدة التً جاءت 

ما هً إلا تطوٌر و تفعٌل بٌداغوجٌا ,فً سباق عملٌة إصلاح المنظومة التربوٌة التً قامت بها بلادنا

دور المعلم ,الوسابل التعلٌمٌة,الأنشطة,الكتاب المدرسً)الأهداف انطلاقا من منظور أخر للمنهاج 

.(الخ....أسالٌب التقوٌم ,والمتعلم  

 ٌجب أن نتطرق لبعض المفاهٌم  (المقاربة بالكفاءات)وقبل أن نستعرض التفاصٌل المتعلقة بهذا المفهوم 

 .من هذا الفصل سنتعرض إلٌها فً هذا العنصرلٌتسنى بعد ذلك الفهم الجٌد للأفكار التً 

 :تعار ٌف المفاهٌم المفتاحٌة  -1

 المقاربة : 

 هً طرٌقة بنابٌة منسجمة المبادئ ٌقوم علٌها إعداد منهاج دراسً وفق خطة تسمح للمتعلم ببناء "

 

 وٌتمثل دور المدرس أو الأستاذ هنا فً ,  (الذهنٌة)الفكرٌة , معارفه بالتدرٌج اعتمادا على قدراته 

 

  1"  .مرافقة المتعلم أثناء هذا البناء باقتراح وضعٌات وأدوات ناجعة ومناسبة

 

المدرسة العلٌا للأساتذة   فً الآداب والعلوم الإنسانٌة بوزرٌعة . وحدة المناهج التعلٌمٌة والتقوٌم التربوي : قلً عبد الله -1

 . 29 ص2009الجزابر . 
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 المقاربة بالكفاءات: 

 .2003وأنتجتها الجزابر عام , 1968ظهرت المقاربة بالكفاءات فً أوروبا عام 

 بٌداغوجٌة وظٌفٌة تعمل على التحكم فً مجرٌات الحٌاة بكل ما تحمله  من : والمقاربة بالكفاءات هً

 الاجتماعٌة ومن ثم فهً اختٌار منهجً ٌمكن المتعلم من النجاح ,تشابك فً العلاقات وتعقٌد فً الظواهر 

 وذلك بالسعً إلى تثمٌن المعارف المدرسٌة وجعلها صالحة للاستعمال فً , فً هذه الحٌاة على صورتها 

 1.مختلف مواقف الحٌاة 

 المهارة: 

ٌقصد بالمهارة التمكن من أداء مهمة بشكل دقٌق بالتناسق والنخاعة والثبات النسبً وهً أكثر  

 2.  خصوصٌة من القدرة لأنه ٌمكن ملاحظتها ببساطة

: تعرٌف الكفاءة- 2  

 المتعلم على محتوٌات فً إطار أصناف من وٌقوم بها, الكفاءة هً قدرات منظمة تظهر من خلال نشاطات

  3.   بغٌة حل مشكل مطروح, الوضعٌات

 4:وٌمكن الاستدلال على مختلف وجهات النظر الهادفة إلى تصور مفهوم الكفاءة من خلال عرض النموذج

   

 

 

 

 

 

1-La notion de pédagogie ; http://www.arfe.cursus.com/pedagogie1. 
المركز الوطنً للوثابق  . 17العدد . سلسلة موعدك التربوي".المقاربة بالكفاءات كبٌداغوجٌا إدماجٌة": حاجً فرٌد -2

2ص. 2005. التربوٌة الجزابر  
3-Xavier Rogier :“Une Pédagogie de l’interrogation. « De Boeck Université » . 2éme Edition . 
Bruxelles .2004. p.44  

  .2005.الجزابر . تٌارت . عٌن الحدٌد  .عدار هوة للنشر والتوزي".الكفاءة مفاهٌم ونظرٌات:"بوكرمة فاطمة -4
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نموذج ٌمثل التصورات المختلفة لمفهوم الكفاءة:  4شكل   

 

 

 

 

 

 

: مكونات الكفاءة- 3  

 بما أن المهارة هً عناٌة التعلم العلمً فً المجال التربوي نجد أن اكتساب هذه المهارة ٌتطلب نمو 

وذلك من خلال عملٌتً التعلٌم والتعلم حٌث ٌبدأ مستوى الملكات, وتطور الكفاءة حسب مستوٌات التعلم  

وكل مستوى من هذه المستوٌات ٌمتاز بخصابص تهٌبة للمستوى الموالً حتى , وٌنتهً بمستوى المهارات  

 ٌصل الفرد المتعلم إلى درجة التحكم فً مجموع الكفاءات سواء كانت مستعرضة أو خاصة أي مستوى 

1: وٌمكن الاستدلال على ما تم ذكره من خلال استعراض المخططٌن التالٌٌن , المهارة المعرفٌة  

 
 

نموذج ٌوضح مكونات الكفاءة ومراحل اكتسابها:    5شكل  

 
 

 

 

 

 
 

 

 

156ص. مرجع سابق. بوكرمة فاطمة -1  

 

 الكفاءة وظٌفة         تصورات الكفاءة        

 الكفاءة قدرة كامنة     

 

 اكتساب المهارة

 

 

 

 مرحلة انجازات مختلفة تمثل نشاطات عملٌة   

  المعرفٌة والوجدانٌة من خلال الممارسة الذاتٌة للمتعلمتمرحلة تنمٌة وتطوٌرا لقدرا

 مرحلة الملكات البٌولوجٌة و الفٌزٌولوجٌة الضرورٌة لكفاءة التعلم العادٌة عن طرٌق الاحتكاك و المحٌط   

 الكفاءة سلوك
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كونات الكفاءة و مستوٌاتهانموذج ٌوضح م:  6شكل  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

:أنواع الكفاءات-4  

:توجد أنواع عدٌدة للكفاءات وفً هذا البحث سنكتفً بذكر البعض منها   

وهً مستوى خاص من المعارف والمهارات مقبولة استنادا إلى معٌار أو :  الكفاءة القاعدٌة -

تمثل مجموع نواتج التعلم الأساسٌة المرتبطة بالوحدات التعلٌمٌة , من المعاٌٌر الظاهرٌة   مجموعة

فً ظروف محددة و ٌجب على المتعلم أن ٌتحكم فٌها لٌتسنى له الدخول دون مشاكل فً تعلٌمات 

 .جدٌدة وهً الأساس الذي ٌبنى علٌه التعلم

وهً مجموعة من المهارات المتكاملة تسمح بممارسة نشاط أو مهمة بشكل : الكفاءة المرحلٌة -

 .وتساعد على اكتساب الكفاءة وترتبط بفترة تعلٌمٌة محددة , فعال فً وضعٌة بٌداغوجٌة محددة

وهً تصف ما ٌمكن أن ٌكون المتعلم قادرا على القٌام بهً فً مواجهة نمط : الكفاءة الختامٌة -

 .وتظهر فً نهاٌة سنة دراسٌة معنٌة, من الوضعٌات المعقدة

 

 

المستوى الأوسط للكفاءة 

أدوات ونشاطات معرفٌة 

ونشاطات معرفٌة 

ونشاطات وجدانٌة 

ونشاطات نفس وحركٌة 

مترجمة إلى  أداءات 

ملاحظات تعبر عن 

  .قدرات التعلم

المستوى ما قبل 

الأوسط للكفاءة قدرات 

ونفس حركٌة , معرفٌة

قابلة للنمو و التطور 

  .   عن طرٌق التعلم

المستوى الأولى 

للكفاءة ملكات معرفٌة 

ووجدانٌة ونسو 

حركٌة كامنة تمثل 

استعدادات وراثٌة 

 للتعلم 

الكفاءة مكوناتها      

 و مستوٌاتها

المستوى الأعلى للكفاءة 

مهارات معرفٌة وجدانٌة و 

نفسر حركٌة تنجز فً أسرع 

. وقت وبدقة تمثل نتابج التعلم  
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 وهً مجموعة من المعارف و الاتجاهات و المهارات المندمجة  : الكفاءة الختامٌة الإدماجٌة -

 وهً , والمتكاملة التً تجند المتعلم لمواجهة وضعٌات معقدة ٌتم فٌها توظٌف كل المكتسبات السابقة    

وتعبر عن مفهوم اندماجً لمجموعة من , تتمٌز بطابع شامل وعام, تصف عملا كلٌا منتهٌا نهابٌة  

 .الكفاءات المرحلٌة ٌتم بناؤها وتنمٌتها خلال سنة دراسٌة أو طور تعلٌمً

وهً مجموعة منظمة من المعارف و المهارات و الاتجاهات تسمح بالتكٌف : الكفاءة العرضٌة -

 :ضمن مجموعة من المواد الدراسٌة أو الوضعٌات المشكلة وتصنف إلى الفبات التالٌة

 .الكفاءات ذات الطابع الفكري -

 .الكفاءات ذات الطابع المنهجً -

 .الكفاءات ذات الطابع الشخصً والاجتماعً -

 .الكفاءات ذات الطابع التواصلً -

: خصائص الكفاءة-5  

  1:   تتمٌزا لكفاءة بخمس خصابص أساسٌة هً

 , قدرات حسن الأداء, سلوكا, خبرات معرفٌة, معلومات )تجنٌد أو توظٌف جملة من الموارد -

.بحٌث تشكل مجموعة ٌستثمرها المتعلم فً سٌاق ذي دلالة وفابدة بالنسبة له (معرفة سلوكٌة   

نفعٌة لها دلالة,بل ٌؤدي وظٌفة اجتماعٌة,إذا أن تسخٌر الموارد لا ٌتم عرضا, الغابٌة النهاٌة-  

أو حل مشكلة فً حٌاته المدرسٌة أو ,  بالنسبة للمتعلم الذي ٌسخر مختلف الموارد لانجاز عمل ما  

.الحٌاة الٌومٌة  

إذا لا ٌمكن فهم كفاءة أو تحدٌدها إلا من خلال وضعٌات , الارتباط بوضعٌات ذات مجال واحد-

.توظف فٌها هذه الكفاءة  

وقد ,معارف ومهارات معظمها من المادة الواحدة , بمعنى توظف الكفاءة فً غالب الأحٌان, التعلق بالمادة-

.أي أن تنمٌتها لدى المتعلم تقتضً التحكم فً عدة مواد لاكتسابها ,تتعلق بعدة مواد   

 

9-8ص.مرجع سابق.حاجً فرٌد-1  
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 ونوعٌة الناتج  ,بحٌث ٌمكن قٌاس الكفاءة من خلال نوعٌة العمل المنجز من طرف المتعلم , قابلٌة التقوٌم 

 هل الناتج الذي قدمه : بحٌث ٌتم تحدٌد مقاٌٌس مثل , الذي توصل إلٌه حتى وإن لم ٌكن ذلك بشكل دقٌق 

 إضافة إلى ذلك ٌمكن تقوٌمها من حٌث نوعٌة العملٌة   ؟  المتعلم ذو نوعٌة ؟ هل استجاب إلى ما طلب منه

, الاستقلالٌة ,وذلك بالحكم على السرعة فً إنجاز العملٌة, بغض النظر عن الناتج,  ٌقوم بها المتعلم  التً

 .وهً كلها كفاءات, احترام الآخرٌن

:إجراءات المقاربة بالكفاءات - 6  

 :ٌحتاج هذا التصور الجدٌد للعملٌة التعلٌمٌة إلى مجموعة إجراءات تتمثل فً 

 : إعداد المناهج6-1

 فإن , إن مقتضٌات العصر ترتبط بشكل كبٌر بمجموع الكفاءات التً ٌتطلبها العمل الذي ٌعد له المتعلم 

 هذه المناهج فً ضوء المقاربة بالكفاءات تسعى إلى تزوٌده بمختلف  الكفاءات فً إطار مرونة تسمح له 

 .بالتكٌف مع المتغٌرات وفهم واضح وفعال للمشكلات والقدرة على حلها 

 والتعامل , والأكادٌمٌة, والمزاوجة بٌن الخبرة الشخصٌة والعملٌة, والربط بٌن المعارف العامة والكفاءات

 .وعرض كل ذلك بطرق مختلفة فً سٌاقات متنوعة, مع مصادر المعرفة ومعالجة المعلومات

 إحداهما تقود إلى اكتساب ,ٌستند إلى دٌنامٌتٌن متكاملتٌن,والمنهاج بمنظور المقاربة بالكفاءات

 .والثانٌة تقود إلى دعم هذه الكفاءات على امتداد منهاج التعلٌم والتعلم, الكفاءات

 (المستعرضة)ٌكون بالربط المحكم للكفاءات العامة, أي إن دعم الكفاءات وتبسٌطها على مستوى المنهاج

 ,استخراج)وذلك فالمتعلم ٌكتسب فً البداٌة عددا من الكفاءات العامة مثل , (تتعلق بالمادة) و الخاصة 

وتكون محل تجربة على امتداد المنهاج فً سٌاقات (الخ....العمل ضمن فرٌق, طرح  إشكالٌة, الأهم

 :وهذا سٌدعً,متنوعة ومن خلال نشاطات سٌقوم بانجازها

ٌتم دعم الكفاءات عبر كفاءات خاصة,وفً الوقت ذاته وبالتدرج,انطلاقا من كفاءات عامة,إدماجا أفقٌا-  

وتحلٌل بتجربة فً مادة العلوم وهً الأخرى ذات صلة بنشاطات تكون أكثر تعقٌدا من سابقتها(عرض)   
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.مما ٌفرض على المتعلم ضرورة التحكم فً مجموعة من الكفاءات(من السهل إلى الصعب)   

إذ أن الكفاءات لٌست عملٌة تصفٌف وإنما هً مدمجة فٌها ,انطلاقا من كفاءات خاصة, إدماجا عمودٌا-  

التعلمً لٌتضمن بعض من هذه الكفاءات المدمجة ومنها بالأخص تلك لمتعلقة ببنٌة/والمنهاج التعلٌمً,بٌنما  

. التكوٌن الخاص  

:إعداد الكتب المدرسٌة-6-2  

مختلفة ومكالمة تساهم فً, ٌعد الكتاب المدرسً من منظور هذه المقاربة أداة أساسٌة لها وظابف عدٌدة  

:ومن بٌن هذه الوظابف ما ٌلً . إدماج الكفاءات  

ومنها:  وظائف ذات صلة بالتعلم-  

.تبلٌغ سلسلة من المعلومات-   

.تطوٌر القدرات و الكفاءات-   

وتشخٌص الصعوبات التً تعترضه واقتراح ,تدعٌم المكتسبات بواسطة التأكد من مدى تحكم المتعلم فٌها - 

.مسالك للتعدٌل  

:وظائف مابٌن الحٌاة الٌومٌة والمهنٌة-   

لٌتمكن المتعلم من استعمال هذه المكتسبات فً وضعٌات مختلفة أكانت داخل ,ٌساعد على إدماج المعارف-   

.المدرسة أو فً الحٌاة الٌومٌة  

.وبالتالً موارد معلوماتٌة ٌعود إلٌها عند الحاجة,ٌشكل مرجعٌة للمتعلم-   

 وبالعلاقات مع ,الاجتماعٌة والثقافٌة المتعلقة بكل المكتسبات ذات الصلة بالسلوك,ٌسهم فً التربٌة -

 .الآخرٌن ومع الحٌاة الاجتماعٌة عموما

 وإنما,إن الكتاب المدرسً بهذا المنظور هو بدٌل للواقع وذلك لأنه لا ٌقدم وضعٌات لٌس لها معنى
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 أو بتكٌفه وعلى امتداد المقاطع ,أو التغٌٌر,إما بالتحلٌل , ٌطالب المتعلم بالتصرف وفقا لهذا الواقع

 المتعلم وضعٌات ملموسة ومشاكل تشبه تلك التً ,ٌواجه. التعلٌمٌة التً ٌتضمنها الكتاب المدرسً

 .ٌواجهها فً حٌاته الٌومٌة والتً تتطلب منه إٌجاد حل لها

 : طرائق تدرٌس نشطة6-3

 حٌث ٌقوم,إن طرابق التدرٌس الجدٌدة تعمل على مساعدة المتعلم لكً ٌكون فً قلب منظومة التعلم

 وهو ما ٌستوجب دوما تقدٌم المدرس ,وذلك هو الهدف الجوهري, وفً مساحات واسعة بتعلماته بنفسه

ٌسمح له من بناء تعلماته وتنمٌة كفاءاته العامة منها ,للمتعلم دعما بسٌطا وبشكل مؤقت

, تسمح للمتعلم بتجاوز اكتساب المعارف إلى الوعً بالذات,والطرق التدرٌس النشطة.والمنهجٌة

والقدرة على التفكٌر المنطقً وحل المشكلات وتقٌٌم ,واكتساب مختلف الكفاءات والقٌم و الاتجاهات

 . المفاهٌم والثقة بالنفس والاستقلالٌة

 :           الأهداف المنشودة من المقاربة بالكفاءات نذكر,     ومن بٌن الطرق التً تحقق تدرٌس فعال ٌخدم

الاستكشاف ,ٌعتمد هذا الأسلوب فً التعلم على تشجٌع المتعلمٌن على التقصً: التعلم بواسطة المشارٌع-أ

كما انه ٌساعد على إظهار كفاءات ذهنٌة تسمح بتوسٌع دابرة معارف ,والبحث عن الحلول لقضاٌا شابكة

 .وروح التعاون بٌن المتعلمٌن لتنفٌذ مشارٌعهم من ناحٌة أخرى,المتعلم من المجرد إلى التطبٌق من ناحٌة

 وهً طرٌقة تدعو إلى البحث وتثٌر فً المتعلم روح التساؤل الذي ٌحتاج إلى: التدرٌس بالمشكلة-ب

وهً عموما , حٌث تفتح له مجال للتفكٌر, كما انها تركز على نشاط المتعلم ,وتعد آلٌة لبناء المعرفة, إجابة

 : طرٌقة تدرٌس

 .تضع المتعلم أمام قضاٌا شاملة ومعقدة- 

 .أي تربطه بالمجتمع والبٌبة التً ٌعٌش فٌها,تتماشى وواقع المتعلم- 

.تشجع على البحث باعتباره عملٌة تساؤلٌة-   

.تدفع المتعلم نحو إتباع خطوات التفكٌر العلمً-   

.تسمح بتكوٌن مواقف عقلٌة تتماشى وأهداف المادة المدروسة-   
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: تصور أخر للتقوٌم 6-4  

وٌقوم بأنشطة , حٌث ٌشارك فً مشاركة إٌجابٌة وفعالة, إن توظٌف تقوٌم نوعً لرفع مستوى أداء المتعلم  

وتكشف عن قدرته على ابتكار , تتعلق بالمواد الدراسٌة, عملٌة مهمة, أدابٌة, تبرز تمكنها من كفاءات معرفٌة  

الأداء ٌستند إلى رؤٌة جدٌدة للمعرفة , أن التركٌز على تقوٌم, و الجدٌر بالإشارة. نواتج واقعٌة متنوعة  

و لٌس مجرد اختٌار , ٌشارك فً اكتسابها المتعلم مشاركة نشطة منتجة, بنابٌة, باعتبارها عملٌة تكوٌنٌة  

الاختٌار من , كما هو الحال فً اختبارات, المتعلم إجابة صحٌحة من بٌن مجموعة بدابل اصطناعٌة معطاة  

.كما أن المعرفة تشمل على مهام وظٌفٌة ٌنبغً أن ٌشعر المتعلم بمغزاها وفابدتها, متعدد  

  ٌسهم امم, "التقوٌم من أجل التعلم " إلى " تقوٌم التعلم "تتطلب التحول من عملٌة , هذه النظرة الجدٌدة للتقوٌم

 :وهو الأمر الذي استدعى التحول, فً تكامل عملٌتً التعلٌم و التقوٌم

 .ةمن الاستناد إلى مبادئ النظرٌة السلوكٌة فً التعلم إلى النظرٌات البنابٌة والعملٌات المعرفٌة و النمابً -

 

 إلى الممارسات التً تؤكد أن المتعلم كابن حً , من الممارسات الصفٌة التً تشجع الدور السلبً للمتعلم- 

 

 .ٌبنً معارفه من مهام ذات مغزى ٌقوم بتنفٌذها, مبدع, مفكر, نشط

 

 .موجه وناصح مخلص, من دور المدرس الناقل للمعرفة وكسلطة ضاغطة و إلى مٌسر- 

 , إلى التوجه نحو البحث, من المناهج التقلٌدٌة وعملٌة التعلٌم الإستاتٌكٌة لمواد دراسٌة وحقابق منفصلة- 

 .والتعلم الجماعً التعاونً, وتكامل المعرفة, و مسؤولٌة المعلم المتعلم تجاه تعلمه

 إلى إنجاز مهام أصلٌة تقٌس التعلم المتعمق, من الاختبارات التقلٌدٌة التً تقٌس التعلم السطحً- 
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 , من الاختبارات المقننة و الامتحانات التقلٌدٌة إلى التقوٌم السٌاقً الوصفً والتقوٌم القابم على الأداء- 

 .و التدرٌجً نحو الفهم التقوٌم الشخصً أو التغرٌدي

 من البحث التربوي الكمً الصارم لعوامل منفصلة إلى البحث الموجه نحو الفهم الكٌفً لظاهرة معقدة - 

 .وصفٌة بوصٌفٌه

 والتنظٌم القابم على الموقع , من التنظٌم المدرسً الجامد والمركزٌة الصارمة إلى الإدارة المدرسٌة- 

 .و تمهٌن المدرس , ةواللامركزي
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 :خلاصة الفصل  

 , تطرقت الباحثة فً الفصل الثانً من هذه الدراسة إلى المنهاج و الذي ضم ثلاثة محاور ألا وهما المنهاج

 .الكتاب المدرسً و المنهج التربوي فً الجزابر

  تطرقت الباحثة إلى تعرٌف المنهج التقلٌدي حٌث ٌعتبر مفهومهالمنهاج التعلٌمًفً المحور الأول ألا وهو 

و بعدها تطرقت الباحثة إلى مفهوم المنهج الحدٌث الذي ,  ناتج لنظرة المدرسة التقلٌدٌة إلى وظٌفة المدرسة

 . التقلٌدي قصورا فً الوفاء بحاجات ومتطلبات المتعلمٌن والمجتمعجظهر بعد أن أظهر المنه

 واستخلصنا أن لكل منهج أسس ٌبنى علٌه من . حٌث تغٌر دور المعلم والمتعلم وفق المفهوم الجدٌد للمنهج

 إلى أسس نفسٌة وذلك , فلسفة المجتمع الذي ٌنتمً إلٌه إلى أسس اجتماعٌة تتعلق بحاجات الفرد والمجتمع

 لكون المتعلم هو المستهدف بالعملٌة التعلٌمٌة إلى أسس معرفٌة تتعلق بالمادة الدراسٌة إلى أسس اقتصادٌة 

 . مسبقا لتوجه بناء وتخطٌط المناهج عوللمنهج معاٌٌر توض. ٌجب مراعاتها عند وضع المناهج

 الأهداففتعمقت فً المكون الأول للمنهج ألا و هو , و بعدها تطرقت الباحثة إلى مكونات المنهج الدراسً

وذلك لان الباحثة ستستغل هذا ,وأحدث بالتفصٌل تصنٌف بلوم المعدل للأهداف فً المجال المعرفً, التعلٌمة

معاٌٌر الإبداع  )التصنٌف فً إعداد قابمة المعاٌٌر التً ستستعملها فً تحلٌل محتوى كتب عٌنة الدراسة 

 اللازم توافرها فً كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة و الخامسة من المرحلة الابتدابٌة 

  .  (بالجزابر

  توافرها فً مفتكلمت عن المعاٌٌر اللاز,    ثم بعدها تطرقت الباحثة إلى العنصر الثانً ألا وهو المحتوى

 اختٌاره كمراعاة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن و احترام مٌولهم و حاجاتهم تم حاولت الباحثة تسلٌط

 خاصة عند تلمٌذ المرحلة , الضوء على بعض طرق التدرٌس الفعالة فً تحضٌر الإبداع عند المتعلم

 .                                                                                               الابتدابٌة

 فتكلمت عن  ,الأنشطة المدرسٌة والتً تعد العنصر الرابع من المنهج,    ولم تنسى الباحثة التكلم عن

 وانتهت ,    المعاٌٌر اللازم احترامها عند اختٌار هذه الأنشطة لكً تحقق عملٌة التدرٌس أهدافها المنشودة

 بشرح مفصل للعنصر الخامس و الذي ٌعد من أهم عناصر المنهج لكونه ٌوفر التغذٌة الراجعة للمحافظة 

 .  ألا و هو التقوٌم, على اتزان منظومة العملٌة التعلٌمٌة واستمرار نمابها 
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 .ومن هنا استخلصت الباحثة أن المنهج هو المٌدان الذي به تحقق المدرسة الأهداف العلٌا للتربٌة

 وذلك لكون ,وبعد ذلك عرجت الباحثة على المحور الثانً من الفصل ألا و هو عنصر الكتاب المدرسً

 فكان من الضروري, الباحثة من خلال هذه الدراسة ستقوم  بتحلٌل محتوى بعض الكتب للمرحلة الابتدابٌة

  الإلمام ببعض التراث الأدبً حول هذا الوعاء الذي ٌحوي المادة التعلٌمٌة مما ٌجعله أقوى الوسابل التً

 كتزوٌد المتعلم بالوعً و إكسابه المهارات المختلفة التً,  تعمل على تحقٌق الأهداف المتوخاة من التعلٌم

 . ٌحتاجها فً الحٌاة الٌومٌة

 ,  فلاحظت الباحثة أنه ومع تقدم التكنولوجٌا وظهور عدة وسابل متطورة تساعد المتعلم على اقتناء المعرفة

 ولذلك تعمل كل الدول على احترام المعاٌٌر العالمٌة .إلا أن مكانة الكتاب المدرسً لا تزال تحتل الصدارة

 والمتعلم ,الاستغناء عنها من طرف كل من المعلم,لأنه الوسٌلة  التعلٌمٌة التً لا ٌمكن,عند إعداده

 .والأولٌاء وذلك لما ٌقدمه من خدمات إلٌهم

  أن التحدٌات والتغٌراتاعلم, وأخٌرا كان من الضروري على الباحثة التكلم عن المنهج التربوي بالجزابر

 وضع جل البلدان أمام حتمٌة مراجعة منظوماتهم ,  التً شهدها العالم فً القرن الواحد والعشرٌن

 وهذا ما جعل الجزابر تسرع بإجراء بعض التعدٌلات على المنظومة التربوٌة وذلك لتواكب هذه , التربوٌة

فشمل التغٌٌر .  كروح للمنهاج الجدٌدةتوأسفرت هذه التعدٌلات على انتهاج المقاربة بالكفاءا, التغٌرات

 . وأسالٌب التقوٌم,ودور المعلم والمتعلم,والأنشطة التعلٌمٌة,المنهج بكل عناصره من الكتاب المدرسً

حٌث ومع هذه التعدٌلات أصبح الهدف الأعلى من التربٌة هو إعداد مواطن له المهارات اللازمة التً 

و من تم أصبح الكتاب المدرسً بالمنظور . تجعله ٌواكب التطورات السرٌعة التً ٌشهدها العالم باستمرار

ٌجب أن ٌمد المتعلم بالمعارف و المكتسبات التً ٌمكن استعمالها , الجدٌد لهذه المقاربة هو بدٌل للواقع

 .       داخل المدرسة و فً الحٌاة الٌومٌة

  

 



 الإبداع : لثالفصل الثا

 

  مقدمة 

 مفهوم الإبداع : أولا 

 المصطلحات القريبة من الإبداع  : ثانيا

 بعض النظريات المفسرة للإبداع  : ثالثا

 عملية الإبداع : رابعا 

 مكونات الإبداع : خامسا

 خصائص الإبداع :سادسا

 مقومات الإبداع : سابعا

 الطفولة و الإبداع : ثامنا

 تنمية الإبداع في الميدان التربوي   :تاسعا

 ميسرات و معوقات الإبداع في المناهج التعليمية : عاشرا

 ملخص الفصل 
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 تمهٌد 

ٌعد الإبداع أحد الأشكال الراقٌة للنشاط الإنسانً فقد أصبح منذ الخمسٌنات مشكلة هامة من مشكلات 

البحث العلمً فً عدد كبٌر من الدول و ذلك لإٌمانهم بؤن التقدم العلمً لا ٌمكن تحقٌقه بدون تطوٌر 

 .القدرات الإبداعٌة عند الإنسان

كما أن تطور الإنسانٌة و تقدمها مرهون بما ٌمكن أن ٌتوفر لها من قدرات إبداعٌة تمكنها دوما أن تقدم 

 ما ٌعترضها من مشكلات ملحة ٌوما ةالمزٌد من الإبداعات و الإسهامات التً تستطٌع من خلالها مواجه

 .بعد ٌوم و لحظة تلو الأخرى 

فالإبداع هو أحد وسابل التقدم الحضاري الراهن، وهو ذو أهمٌة فً تقدم الإنسان المعاصر و عدته فً 

 .مواجهة المشكلات الراهنة و التحدٌات المستقبلٌة 

وٌعتبر الإبداع مظهر من مظاهر التجدٌد التربوي الذي ظهر على الساحة التربوٌة، فهو بذلك ٌعتبر 

 .مدخلا لتطوٌر المناهج الدراسٌة

ورؼم أن مفهوم الإبداع شؽل العدٌد من الباحثٌن على مر العصور، صار استخدام كلمة الإبداع شابعا 

من قبل كافة المختصٌن فً مجال علم النفس و ؼٌرها من الاختصاصات، إلا أنه لا ٌوجد تفسٌرا واضحا 

 .لمعنى الإبداع

 .وفً هذا الفصل سنحاول تحدٌد مفهوم الإبداع من خلال الحقابق التً توصل إلٌها الباحثون
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 مفهوم الإبداع  -1

ٌعد مفهوم الإبداع من المفاهٌم الذي اختلؾ بشؤنه العلماء و الباحثٌن، و لذا فإنه لا ٌوجد مفهوم واحد لهذا 

المصطلح، بل إن هناك مجموعة من المفاهٌم ارتبطت بمفكرٌن كل منهم له طرٌقته الخاصة للنظر إلى 

 .طبٌعة الدراسة التً تتناول الإبداع

فقد سارت الأبحاث فً مجال التفكٌر على جبهة عرٌضة ملٌبة بالتشعب والتنوع، فمنهم من ٌنظر إلٌه 

على أنه عملٌة ذات مراحل متعددة و متتابعة ، تبدأ بالإحساس بالمشكلة و تنتهً بالحدس أو الإشراق 

الذي ٌحمل فً طٌاته الحل المنتظر ،ومنهم من ٌنظر إلٌه على أنه الإنتاج الإبداعً الذي ٌتسم بالجدة و 

الندرة ، والقٌمة الاجتماعٌة و عدم الشٌوع، وٌتناول البعض الآخر من العلماء الإبداع من خلال العوامل 

 . بشكل مباشر ةالعقلٌة التً تتدخل فً تكوٌنً

 قبل أن نشرع فً تقدٌم بعض هذه التعرٌفات علٌنا أولا التطرق إلى المفهوم اللؽوي لكلمة اؼٌر أنن

 ".إبداع"

 التعرٌف اللغوي  - أ

 1.إن مصطلح الإبداع لا ٌوجد فً أي معجم أعجمً قدٌم

فهو مصطلح إنجلٌزي استخدم من طرؾ علماء من أصل أمرٌكً و ٌابانً فً اختصاص علم النفس 

العمل ، و الذٌن قاموا بتحلٌلا تجرٌبٌا لعملٌة ذهنٌة مختلفة عن الذكاء و القدرات المعرفٌة الأخرى، حٌث 

 .أن هذه العملٌة هً مرتبطة بالتصور و الخٌال 

القدرة على الإنتاج وهً موجودة عند كل البشر و كل الأعمار و "و ٌعرؾ الإبداع لؽوٌا على أنه 

 2" مرتبطة بالعامل الثقافً

فً الأمر أي أول من " بدع"كما أن الإبداع فً اللؽة هو ابتداء الشًء وصنعه لأعلى مثال، فٌقال فلان 

 .فعله

 

1-" Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de la formation"Paris .Nathan université. 
1998 .page 234 
2-Dictionnaire de la psychologie de NORBERT SILLAMY. Articles sur la créativité . Bordas. 
1980 . page 291  
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 1" إٌجاد الشًء من عدم"أما الإبداع عند الفلاسفة هو

القدرة على التخٌل بشكل سرٌع حلول جدٌدة :"ونجد فً معجم المصطلحات الإبداع ٌعرؾ على أنه

 2" لوضعٌة معقدة

أصله لا تٌنً " créat" و الفعل هو  créativity أو créativeness ةوأصل كلمة الإبداع فً الإنجلٌزي

créareً3." ٌخرج إلى الحٌاة و ٌصمم و ٌخترع و ٌكون سببا:" ومعناه القاموس 

ومن التؽٌرات التً تعد من المترادفات لكلمة إبداع الابتكار، الاختراع، التولٌد، المبتكر، الحدٌث،المولد 

و كل هذه الكلمات لها معنى واحد ٌتضمن الجدة و البداعة و إنشاء الشٌا على ؼٌر مثال سابق ، ....

 استخدام كلمتً الإبداع و créativity (la créativité)ولذلك شاع بٌن المترجمٌن للمصطلح ، الأجنبً 

  .الابتكار فً آن واحد

 : التعرٌف الاصطلاحً -ب -1

لم ٌتفق العلماء على مفهوم واحد للإبداع فكل منهم عرفه من خلال الإطار النظري و المدرسة التً 

إن الإبداع ظاهرة متعددة الأوجه :" فً هذا الصدد  (Makinnon )ماكٌنونٌنتمً إلٌها، حٌث ٌقول 

 4."أكثر من كونها مفهوما نظرٌا محدد التعرٌؾ

وبالرؼم من ذلك فإن الدراسات التربوٌة و النفسٌة ثبٌن أن العلماء ٌنظرون إلى مفهوم الإبداع من خلال 

 : أربعة مناحً هً 

 

 

 

 

 

 

 

  40ص .2001. جمهورٌة مصر العربٌة . وزارة التربٌة و التعلٌم . مجمع اللؽة العربٌة : المعجم الوجٌز  -1

2- Raynol, F et RIENIER, A ." Pédagogie, dictionnaire des concepts clés" Edition ESF Editeur . 
5 eme édition . Paris 2005. Page 91  
3-Elias,A @EDWARD,E :”Elias modern dictionary Arabic/English”." Elias modern Publishing 
house, Cairo, Egypt. 1990. Page 177 . 

 93ص   .مرجع سابق:  زكرٌا الشربٌنً و ٌسرٌة صادق-4
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 مفهوم الإبداع على أساس أنه عملٌة : المنحى الأول 

 وهو أحد الرواد الأوابل من الباحثٌن الذٌن كرسوا حٌاتهم لقٌاس الإبداع على Torrance  تورانسٌعرفه

عملٌة تجعل الفرد حساسا مدركا للثؽرات و الاختلال فً المعلومات و العناصر المفقودة ، ثم :"أنه 

البحث عن دلابل و مإشرات فً الموقؾ بما لدى الفرد من معلومات ووضع الفروض حول هذه 

  1." الثؽرات و فحصها ، و الربط بٌن النتابج و إجراء التعدٌلات و إعادة اختبار الفروض 

عملٌة :" و الذي عرؾ الإبداع على أنه مٌرشثاٌنوٌدخل تحت هذا النوع من التعرٌفات ، تعرٌؾ 

تتضمن معرفة دقٌقة بالمجال وما ٌحتوٌه من معلومات أساسٌة ، ووضع الفروض، و اختبار صحة هذه 

 2." الفروض وإٌصال هذه النتابج إلى الآخرٌن

عملٌة صب أو سكب عدة عناصر فً قالب جدٌد ، ٌحقق " فٌعرؾ الإبداع بؤنه (Mednick ) مٌدنكأما

 3." احتٌاجات معٌنة أو فابدة ما 

 مفهوم الإبداع كإنتاج : المنحى الثانً 

ٌهتم هذا الاتجاه بالناتج الإبداعً ذاته على افتراض أن العملٌة الإبداعٌة سوؾ تإدي فً النهاٌة إلى 

 .نواتج ملموسة 

تلك العملٌة التً ٌقوم بها الفرد :" تشٌر إلى أن الإبداع هو  MEAD( 1953) مٌدومن هذا المنطق نجد 

  4" و التً تإدي إلى اختراع جدٌد بالنسبة إلٌه 

القدرة على إنتاج شًء جدٌد و الخروج :" ٌعرؾ الإبداع على أنه  P.JOANE( 1993)   أما جوان 

 5."بمخزون من المعلومات التً ٌنتفع بها

ظهور الإنتاج جدٌد :"  الذي وصؾ الإبداع بؤنه K.ROGER’S  روجرزوٌقع ضمن هذا المفهوم تعرٌؾ

  6 ."نابع من التفاعل بٌن الفرد و ما ٌكتسبه من خبرات

 

 

1- Chauhan,S.S : " Advanced educational Psychology." New delhi : new print- India . PVLLTD. 
1985, P453  

  132 -131ص ص  . 1977 دار النهضة العربٌة ، القاهرة ."التفوق العقلً و الابتكار: " عبد السلام عبد الؽفار -2

( . 5 )5رسالة الخلٌج العربً  " أسالٌب التربٌة المدرسٌة فً تنمٌة قدرات التفكٌر الإبداعً:" صاٌب أحمد الألوسً -3

 79-71ص ص 

  13ص . مرجع سابق:عبد السلام عبد الؽفار - 4

5-Joane,P " créative Expression and play in the early childhood curriculum" , New hork , 
1993. P.5  

الجامعة الأردنٌة ، عمان ، مطابع " . تنمٌة الإبداع و التفكٌر الإبداعً فً تدرٌس العلوم:"عاٌش محمود زٌتون -6

  12 ص 1987التعاونٌة 
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انتاج جدٌد مقبول و نافع ٌحقق رؼبة :"  هذا المنحنى و ٌعرؾ الإبداع على أنه  STEINستاٌنو ٌساٌر 

 1 ."مجموعة من الناس فً فترة زمنٌة محدودة 

وهكذا ٌعبر التفكٌر الإبداعً عن نفسه فً صورة إنتاج جدٌد أو الخروج عن المؤلوؾ أو مٌلاد شًء 

 .جدٌد سواء كان فكرة أو اكتشاؾ أو اختراع بحٌث ٌكون أصٌلا و حدٌثا

وٌإكد بعض الباحثٌن على أن الفابدة شرط أساسً فً الإنتاج الإبداعً بالتالً فإن إطلاق مفهوم الإبداع 

لا ٌجوز على إنتاج ؼٌر مفٌد ، أو إنتاج لا ٌحقق رضا مجموعة كبٌرة من الناس فً فترة معٌنة من 

 .الزمن 

  مفهوم الإبداع بناء على سمات الشخص المبدع: المنحى الثالث 

و أصحاب هذا المنحنى ٌعرفون الإبداع فً ضوء ما ٌتسم به المبدعون من خصال تمٌزهم عن 

المبادأة التً "  الإبداع على أنه SEMPSON سمبسون الأشخاص العادٌٌن و من هذه التعرٌفات تعرٌؾ

 2" ٌبدٌها الفرد فً قدرته على التخلص من النسق العادي للتفكٌر بإتباعه نمطا جدٌد من التفكٌر 

تفكٌر فً نسق مفتوح ٌتمٌز الإنتاج فٌه بخاصٌة فرٌدة هً تنوع :" فٌعرفه على انه جٌلفورد أما 

 3." الإجابات المنتجة التً لا تحددها المعلومات المعطاة 

وٌلاحظ على هذا النوع من التعرٌفات أنه ٌتضمن بعض السمات التً تفسر الإبداع من خلال دراسة 

 .السمات العقلٌة لإبراز الفروق الفردٌة 

القدرة التً ٌملكها الفكر البشري لخلق شًء جدٌد "  أن الإبداع هو SPEARMAN سبرمانوٌرى 

بواسطة تبدٌل العلاقة و إنتاج علاقة جدٌدة لٌس فقط فً مجالات تصور الأفكار و لكن أٌضا فً مجال 

 4" التصور الحسً

 

 

 

 

 

  73ص  (1 )1 ، جامعة قطر ، "حولٌة كلٌة التربٌة»الابتكار تعرٌفه و تنمٌة :" حسٌن عبد العزٌز الدرٌنً-1

 196ص .نفس المرجع-.2

  73ص .مرجع سابق .صابب أحمد الألوسً -3

4-WWW.Kenana oalien.com/page 3886  
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 مفهوم الإبداع بناءا على البٌئة : المنحى الرابع 

ٌقصد بالبٌبة التً تساعد و تهٌا إلى الإبداع جمٌع العوامل و الظروؾ المحٌطة بالفرد و التً تساعد 

 : على نمو الإبداع و تنقسم هذه الظروؾ التً قسمٌن هما 

  ظروف عامة : 

وهً التً ترتبط بالمجتمع و ثقافته بصفة ، فالإبداع ٌنمو فً المجتمعات التً تتمٌز بتهٌبة الفرض 

وتشجع على نقد الأفكار و تطوٌرها والتولٌؾ بٌن الجدٌد و القدٌم . لأبنابها للتجرٌب و تشجعهم على ذلك 

 .فً كل ما ٌستجد

 تقرٌرا عن زٌارة قام بها إلى الٌابان، قارن بٌن التفافتٌن الٌابانٌة و تورانسوفً هذا المجال أورد 

ملٌونا من فابقً الإنجاز التً ترتبط  (115)الأمرٌكٌة على الإنجاز الإبداعً ، حٌث توصل إلى أن هناك 

بالمجتمع الٌابانً و ثقافته و التً تتمثل فً المناخ القومً المٌسر للإبداع ، و تعمٌق الانتماء للجماعة  ، 

و احترام روح الفرٌق منذ الطفولة و التدرٌب الذاتً على حل المشكلات والتركٌز على تنمٌة المهارات 

الحسٌه و العمل الجماعً و إٌجاد طرق متنوعة لمكافؤة، الإنجازات الإبداعٌة و تنمٌة استخدام الحرٌات 

 1.المتاحة

  ظروف خاصة: 

وهً تلك المتعلقة بالمناخ المدرسً و التً تعمل على مساعدة المدرسٌن و المشرفٌن التربوٌٌن على 

 .تنمٌة الإبداع لدى التلامٌذ

وٌستلزم تنمٌة الإبداع لدى التلامٌذ مدرسا ٌهتم بتلامٌذه، فٌكسبهم المعلومات والمهارات اللازمة لذلك ، 

 .وٌسمح لهم بالتجرٌب فً احتمالات الخطؤ و الصواب، وٌشجع حاجات الطلبة الابتكارٌة 

أما مدٌر المدرسة فٌحب أن ٌشعر مدرسٌه بؤنه ٌقدر إنتاجهم الإبداعً من أجل إتباع حاجات التلامٌذ 

 .الإبداعٌة، و ٌستعد لتقبل الآراء المخالفة لرأٌه 

وٌتجنب أتقال كاهل المدرسٌن بالواجبات الإضافٌة ، وٌهٌا الفرص لتجربة الأفكار الجدٌدة ، كما ٌجب 

علٌه أن ٌضع برنامجا لتخطٌط الطوٌل المدى ، و أن ٌكون على اتصال دابم بمدرسته على أن ٌسمح لهم 

 . بنفسهم دون أن ٌتعارض ذلك بالمصلحة العامة مبإتخاد قراراته

  
 

 
 
 

1-Torrance , E.P and SATO,S :" Figural creative Thin king Abilities of united state and 
Japanese creative child and adult quarterly." 4 (2).PP. 165-173  
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 المصطلحات القرٌبة من الإبداع  -2

هناك العدٌد من المصطلحات المتداخلة مع مصطلح الإبداع حٌث ٌصعب على العدٌد من الناس التمٌٌز 

بٌنهما ، لذلك سنذكر بعض هذه المصطلحات بهدؾ توضٌح مفهوم الإبداع بشكل دقٌق حتى لا ٌتداخل 

 : هذا المصطلح مع ؼٌره من المصطلحات 

 الاختراع : 2-1

الاختراع هو الإبداع أو الابتكار و لكن ٌكون محصور فً الجانب العلمً التقنً الذي ٌمكن لمسه و 

 .رإٌته

أما الإٌداع فهو أكثر شمولٌة من الاختراع إذ ٌمكن أن ٌكون فً المجال الأدبً أو الفنً أو ؼٌرها من 

 .المجالات 

 الابتكار : 2-2

إن مصطلح الابتكار ٌشٌر إلى إنتاج جدٌد من حل مشكلة أو تؽٌٌر فنً ، و الجدة هنا أمر نسبً فما ٌعد 

جدٌدا بالنسبة لفرد قد ٌكون معروفا لدى الآخرٌن ، أما الإبداع فهو حالة خاصة من الابتكار وذلك حٌن 

 .ٌكون الشًء الجدٌد جدٌدا على الفرد و ؼٌره 

و هناك من ٌفرق بٌن الإبداع و الابتكار من منطق أن الإبداع ٌتناول الجانب النظري و الابتكار هو 

الجانب التطبٌقً بمعنى آخر إن أي فكرة أصٌلة جدٌدة فهً فكرة مبدعة و لكن إذا تحولت هذه الفكرة إلى 

 .واقع حقٌقً ملموس فإنها تتحول إلى ابتكار 

و الكثٌر من الباحثٌن ٌعتمدون ترادؾ الكلمتٌن إذ العبرة بوجود السمات العقلٌة و النفسٌة التً تإهل 

 .صاحبها للإٌثان بالجدٌد 

 :  الاكتشاف 2-3

إن مصطلح الاكتشاؾ ٌختلؾ عن الإبداع فهو ٌدل على اكتساب معرفة جدٌدة بؤشٌاء كان لها وجود 

 1.سابق

فالاكتشاؾ إذن لا ٌستدعً بالضرورة تؤملا و تخٌلا كما أنه لٌس فكرة تتطور لتصبح فً النهاٌة إنتاجا 

 .متمٌزا

إن الاكتشاؾ بمعناه العام ٌمكن أن ٌكون مرحلة من مراحل، الإبداع حٌث ٌكتشؾ المبدع فكرة ما ثم 

 .ٌطورها لتصبح فً النهاٌة ابتكارا

 

 

 92ص  .مرجع سابق.زكرٌا الثربٌنً و ٌسرٌة صادق -1
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 : بعض النظرٌات المفسرة للإبداع  -3

حاول الكثٌر من العلماء و المفكرٌن تفسٌر ظاهرة الإبداع إلا أنهم تفاوتوا فً ذلك واختلفوا باختلاؾ 

 منطلقاتهم الفكرٌة 

 :و سنعرض فً هذا العنصر أهم هذه النظرٌات 

 : نظرٌة التحلٌل النفسً  : 3-1

 أن الإبداع ٌنشؤ نتٌجة صراع نفسً فً بداٌة حٌاة الفرد كحٌلة دفاعٌة لمواجهة S.FREUD فروٌدٌرى 

الطاقة اللٌبٌدٌة التً ٌقبل المجتمع التعبٌر عنها ، وفً الإبداع ٌبتعد المبدع عن الواقع لٌعٌش فً حٌاة 

 1. وهمٌة ، و ٌكون الإبداع استمرار للعب الإٌهامً الذي بدأه المبدع عندما كان طفلا صؽٌرا 

فإن .  الإبداع و ؼٌره من السلوكٌات الأخرى مع المجموعة الدوافع التً ٌحركها اللاشعور  فروٌدوربط

لم ٌستطع الفرد أن ٌعبر بحرٌة عن رؼباته ، فإن تلك الرؼبات ٌجب أن تنطلق بطرق أخرى ، او ٌتم 

،وذلك باستخدام  (Sublimation)تعوٌضها ، فالإبداع طبقا له ٌمثل شكل صحً من أشكال التعوٌض 

 .الدوافع اللاشعورٌة التً لم ٌتم إشباعها فً أهداؾ إنتاجٌة 

إن ظهور الأفكار الإبداعٌة سواء كانت فنٌة تشكٌلٌة أو موسٌقٌة ، أو أدبٌة ، أو فً شكل إنتاج علمً 

مبتكر قد ٌتطلب من الشخص إعادة تشكٌل تخٌلاته بشكل واقعً جدٌد ، وٌإدي الإعلاء أو الإبدال بهذا 

المسلك الجدٌد إلى ظهور العملٌات العقلٌة العملٌة و الفنٌة ، و النشاطات الفكرٌة و التصوٌرٌة، مما 

  3.ٌسمح لأصحابها بؤن ٌلعبوا دورا هاما مع مسرح الحٌاة المدنٌة

 والآخر" فروٌد" بٌن نوعٌن من اللاشعور ، إحداهما شخصً و هو ما تكلم عنه Jungوٌمٌز ٌونج 

وهذا اللاشعور الجمعً هو .  جمعً ٌنتقل بالوراثة إلى الشخص حاملا خبرات الأسلاؾ و ثراثهم 

 4. مصدر الإبداع 

ومما سبق بخد أن مفهوم الإبداع فً ضوء نظرٌة التحلٌل النفسً تإكد على الدور الذي تلعبه محتوٌات 

و دوافع تقع خارج وعً الؽرد و دراسته فً العملٌة الإبداعٌة و هذا ٌعد تفسٌر مبالػ فٌه وٌفتقر نوعا ما 

 .للمنطقٌة 

 

 

ص .1994.بٌروت .  ، عالم الكتب 1سلسلة المعرفة ،ط" كٌف تجعلٌن ابنك مجتهدا أو مبدعا:" خلٌل ودٌع شكور -1

162  

2-STARKO,A : " créativity in the classsoom." Schools of curious délight, Eastern Michigon 
state University longman ,Publishers ,usa  1995 . P 30  

ص  . 2000.  ، الإسكندرٌة 2ط. المكتب الجامعً الحدٌث " رعاٌة الموهوبٌن و المبدعٌن:" رمضان محمد القدافً -3

84 

  1665 ص 1994مصر . مكتبة الإسراء ، طنطا  " سٌكولوجٌة الإبداع بٌن النظرٌة و التطبٌق:"حسن أحمد عٌسى -4
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 الجشطالت  نظرٌة3-2
ٌفسر أصحاب هذه المدرسة الإبداع من خلال المجال الإدراكً للشخص المبدع ،وتصؾ حدوث عملٌة 

 : التفكٌر الإبداعً على النحو التالً 

فً البداٌة ٌبرز جزء هام من المجال بحٌث ٌصبح هو المركز و دون أن ٌبدو منفصلا عن باقً المجال 

و ٌتبع ذلك رإٌة المجال و إدراكه بشكل بنابً أعمق ، مما ٌإدي إلى إدخال تعدٌلات و إحداث تؽٌٌرات 

 .فً المعنى الوظٌفً 

إن الإبداع حسب وجهة نظر الجشطالت تتمثل فً القدرة على النظر إلى مكونات المجال ، و إدراك 

 1 .العلاقات التً لا ٌمكن تبنٌها بالنظرة العابرة ، ثم حدوث الاستبصار الذي ٌؤتً فجؤة كحل للمشكلة 

  النظرٌة الإنسانٌة 3-3

الإبداع بالسمات الأساسٌة الكامنة فً الطبٌعة الإنسانٌة ، وهً قدرة تمنح لكل  Maslow ماسلووصؾ 

أو لمعظم البشر منذ مٌلادهم ، بشرط أن ٌكون المجتمع حرا خالٌا من الضؽوط و بعٌد عن عوامل 

 : وقد حدد نوعٌٌن من الإبداع على النحو التالً . الإحباط 

 القدرة الإبداعٌة الخاصة، و تعتمد على الموهبة و العمل الجاد المتواصل. 

  إبداع التحقٌق الذاتً ، أو الإبداع كؤسلوب لتحقٌق الفرد لذاته 

وٌرى ماسو أن القدرة على التعبٌر عن الأفكار دون نقد ذاتً هو شًء ضروري للإبداع ، و هذه القدرة 

 2.توازي الإبداع البرئ السعٌد الذي ٌقوم به الأطفال 

 أن الإبداع هو ناتج النمو الإنسانً الصحً ، وأول السمات الممٌزة للإبداع k.Rojer’s روجرزوٌرى 

التفتح للتجربة ، فالأفراد المبدعٌن أحرار من رسابل الدفاع النفسٌة التً قد : التً عرفها روجرز هً 

أما السمة الثانٌة فهً التركٌز الداخلً للتقٌٌم، وهو الاعتماد . تمنعهم من اكتساب الخبرات من بٌبتهم 

على الحكم الشخصً وخاصة فً النظر للمنتجات الإبداعٌة ، و السمة الثالثة هً القدرة على اللهو 

بالعناصر و المفاهٌم ، حٌث أن الأفراد المبدعٌن كما ٌذكر روجرز ٌجب أن ٌكونوا قادرٌن على اللعب 

 3. بالأفكار و تخٌل التراكٌب الممكنة و تقدٌر الافتراضات 

 

 

 

 87ص ". مرجع سابق:" رمضان محمد القدافً -1

2-Starko, A :" creativity in the classroom." Schools of curious delight, Eastern Michigan 
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وبالنظر إلى اتجاه أصحاب هذه النظرٌة نجد أن المذهب الإنسانً ٌختلؾ عن المدرستٌن السابقتٌن ، فقد 

فً تفسٌر نشاط الإنسان ، وركزت على الطبٌعة الإنسانٌة  (السلوكٌة، الجشتطالٌة)رفضت هذه النظرٌة 

فالإبداع ٌمثل محصلة . ، حٌث ٌشتق الدافع الإبداعً من الصحة النفسٌة السلٌمة و الجوهرٌة للإنسان 

 .التطور العقلً الكامل 

 : النظرٌة الإرتباطٌة -4.3

ٌرى أصحاب هذا الاتجاه أن العملٌة الإبداعٌة تتمثل فً القدرة على التكوٌن عناصر ارتباطٌه متطلبات 

معٌنة ، ومن أجل تحقٌق فابدة ما متوقعة ، وتعرؾ النظرٌة الارتباطات معٌنة ، ومن أجل تحقٌق فابدة 

تجمٌع العناصر المرتبطة فً :" ما متوقعة ، وتعرؾ نظرٌة الارتباطات عملٌة الإبداع على أنها 

تشكٌلات معٌنة لمقابلة الحاجات ، أو لتحقٌق بعض الفابدة ، و كلما كانت عناصر التشكٌلٌة الجدٌدة 

   1." متنافرة و ؼٌر متجانسة ازداد مستوى القدرة على التفكٌر الإبداعً

 والذي ٌعتقد بؤن العملٌة الإبداعٌة تتؤثر بعدة Mednick" مٌدنٌك"من أبرز ممثلً هذه النظرٌة العالم 

 2: عوامل منها 

  أن ٌحصل الأفراد على العناصر الذٌن هم فً حاجة إلٌها فً بٌبتهم 

  أن ٌحصل الأفراد على شبكة معقدة من الارتباطات مع المٌراث ، فالأفراد الذٌن حصلوا على

تجارب مع مثٌر متفق علٌه فً إطار مؤلوؾ هم أقل الأفراد القادرٌن على عمل ارتباطات بعٌدة 

 .عن المثٌراث، لأن أنماط الاستجابة لدٌهم تصبح معروفة 

 أن أفعال الأفراد ٌقررها تارٌخ التعزٌزات ، فإن تلً الأفعال نتابج مبهجة Skinnerسكٌنر بٌنما ٌرى 

 .فإنها تتكرر ، أما إذا كانت ؼٌر سارة فإن الشخص لن ٌحاول إعادة مثل هذه الأفعال مرة أخرى 

وتلخٌصا لما سبق ٌتضح أن النظرٌة الإرتباطٌة تإكد على تكوٌن ارتباطات بٌن المثٌر و الاستجابة ، و 

على أهمٌة التعزٌز فً حدوث و تقوٌة ، الارتباطات ، وبالتالً ووفقا لهذه النظرٌة فإنه ٌمكن تنمٌة 

الإبداع من خلال التعزٌزات، فؤصحاب هذه النظرٌة ٌراو أن الطفل قد ٌصل إلى استجابات مبدعة 

 . بالارتباط مع نوع التعزٌز الذي ٌعزر به السلوك 

 

 

 

 

  166ص . 1994.مصر.طنطا .مكتبة الإسراء ." سٌكولوجٌة ، الإبداع بٌن النظرٌة و التطبٌق:" حسن أحمد عٌسى -1

2-STARKO, A.IBID. P.95 
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ولكننا نجد أن هذه النظرٌة أسقطت من اعتبارها الفرد كعنصر منهم فً العملٌة الإبداعٌة ، فهً جعلت 

الإنسان كالآلة الذي ٌستجٌب آلٌا للمثٌر ، و تدفعها محركات فسٌولوجٌة مجردة من التلقابٌة و الإبداع و 

 .الحٌوٌة ، و بالتالً ظهرت بمظهر سلبً ؼٌر فعال 

 :   النظرٌة العاملٌة 3-5

 أهم النقاط التً جاءت بها النظرٌة العاملٌة فً مجال Guildford جٌلفوردوتمثل أراء ووجهات نظر 

أي أن . الإبداع حٌث ٌرى أن التفكٌر الإبداعً فً صحٌحه تفكٌر تباعدي ،و العكس ؼٌر صحٌح 

التفكٌر التباعدي لٌس بالضرورة تفكٌرا إبداعٌا ، ومعنى هذا أن الطلاقة و المرونة و الأصالة كعملٌات 

وٌقصد بالطلاقة إصدار تٌار من الاستجابات المرتبطة . تباعدٌة تلعب دورا ربٌسٌا فً التفكٌر الإبداعً 

 .وتحدد كمٌا فً ضوء عدد هذه الاستجابات أو سرعة صدورها 

وتتخذ المرونة كٌفٌا وتعتمد على تنوع هذه الاستجابات ، أما الأصالة فتحدد كٌفٌا أٌضا فً ضوء ندرة 

  1.الاستجابات أو عدم شٌوعها ، وعدم مؤلوفٌتها 

فرق بٌن الإبداع و التفكٌر الإبداعً ، فقد ٌتصؾ الفرد بصفات المبدعٌن   أن هناكجٌلفوردوٌتصور 

  2.ؼٌر أنه لا ٌقدم إنتاجا إبداعٌا، وقد ٌقدم إنتاجا إبداعٌا إذا توفرت لدٌه الظروؾ البٌبة 

 أن ما ٌسمٌه الاتساق ٌلعب دورا هاما فً تفكٌر المبدع ، فالإبداع فً الرٌاضٌات ٌبدأ جٌلفوردوٌوضح 

بلحظة، و فً الموسٌقى بفكرة أساسٌة ، و فً الشعر و القصة و الرواٌة بهٌكل عام و فً الرسم 

 بالتحوٌلات أو التعدٌلات التً تطرأ على المعلومات ، سواء من حٌث جٌلفوردبموضوع وكذلك ٌهتم 

 .الشكل أو التركٌب أو الخصابص أو المعنى أو الدور أو الاستخدام 

 .ومن أشهر صور التحوٌل فً المحتوى الشكلً التعبٌر الكمً ، أو الكٌفً فً الموضوع أو الحركة 

أما التحوٌل فً المحتوى الرمزي فٌتمثل فً الرٌاضٌات فً حل المعادلات الجبرٌة ، أما التحوٌل فً 

فٌتمثل فً التحوٌل فً المحتوى السلوكً فٌتمثل فً تؽٌٌر السلوك أو  (محتوى المعانً)المحتوى اللؽوي 

 3.أي أن التحوٌلات نوع من التؽٌرات للمعلومات الجدٌدة أو إعادة تؤوٌلها. الحالة المزاجٌة أو الاتجاهات 

 على طبٌعة العلاقة بٌن الحل المشكلات و التفكٌر الإبداعً فٌرى أن هدٌن المظهرٌن جٌلفوردكما ٌإكد 

ٌشكلان وحدة لها بٌنهما خصابص مشتركة ، و حٌث ٌكون هناك إبداع ، فإنه ٌعنً حلا جدٌدا لمشكلة ما 

 .4، على أن ٌتضمن هذا الحل طبٌعة الحال درجة معٌنة من الجدة 

أكتوبر . مجلة العلوم التربوٌة  "أسالٌب تربٌة الإبداع لتلامٌذ التعلٌم الابتدائً فً مصر:" ابتسام محمد حسن السحماوي-1

  195 – 193ص  . 1998

 1ط. دار الفكر العربً :" سٌكولوجٌة الإبداع ، تعرٌفه و تنمٌة و قٌاسه لدى الأطفال:" سناء محمد نصر حجازي -2
  35 ص 2001القاهرة 

 146ص.دار الفكر للطباعة و النشر و التوزٌع "طرق تعلٌم التفكٌر للأطفال:" عبد الكرٌم الخلاٌلة وعفاؾ للبابٌدي -3

رسالة ماجستٌر ."برنامج مقترح للألعاب التعلٌمٌة و أثر على تنمٌة الإبداع عند الطفل الروضة"هدى حسنٌن راجح-4

 37ص  . 1998 منشورة معهد الدراسات و البحوث التربوٌة جامعة القاهرة رؼً



93 
 

 فً مجال الإبداع أكثر شمولا بالنسبة لباقً النظرٌات  حٌلفوردوتؤسٌسا لما سبق ، تعتبر مجهودات

فقد أسهمت تلك النظرٌة فً اتساع نطاق البحث فً مجال التفكٌر الإبداعً ، خاصة لدى . الأخرى 

التلامٌذ الذٌن لا ٌقدمون إنتاجا إبداعٌا ، إلى جانب أن الاختبارات التً قدمها تعد من المقاٌٌس الأساسٌة 

 و زملابه على نسقها اختباراتهم فً الإبداع ، ولكن قد أخذ على تلك تورانسفً هذا المجال ، فقد صاغ 

 . النظرٌة أنها توقفت عند العوامل العقلٌة للإبداع 

 .أهم النظرٌات المفسرة للتفكٌر الإبداعً و مدى استفادة البحث الحالً منها (1)وٌوضح الجدول رقم 

 

 أهم النظرٌات المفسرة للتفكٌر الإبداعً و مدى استفادة البحث الحالً منها (1)الجدول رقم 

رواد  النظرٌة المفسرة للإبداع 
 النظرٌة 

وجهة النظر المفسرة 
 " المبدأ الأساسً"

مدى الاستفادة من النظرٌة فً  النقد الموجه لها 
 البحث الحالً 

 

 نظرٌة

 التحلٌل

 النفسً

 فروٌد-

 ٌونج-

  كرٌس-

تفسٌر الإبداع وقفا - 

لمفهوم التسامً أو 

 .الإعلاء

تإكد على ربط الإبداع -

مع مجموعة الدوافع التً 

ٌحركها اللاشعور 

فالإبداع طبقا لذلك ٌمثل 

شكل صحً من أشكال 

التعوٌض ،وذلك باستخدام 

الدوافع اللاشعورٌة التً 

لم ٌمكن إشباعها فً 

 أهداؾ إنتاجٌة 

 

 

 

 المنطقٌة اافتقدو-
وبالؽوا فً 

 تفسٌرهم للإبداع 

التؤكد من أن المعارؾ -

الموجودة فً الكتب المدرسٌة 

موضوع الدراسة تنمً خٌال 

 .التلامٌذ

التؤكد من المعلمٌن ٌتقبلون -

أفكار التلامٌذ الخٌالٌة 

وٌوفرون بٌبة مشجعة على 

 الانؽماس فً التخٌل الإبداعً 
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 النظرٌة 

 الإرتباطٌة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مٌدنٌك 

  سكٌنر

تعرؾ الإبداع على أنه -

ٌجمع العناصر مترابطة 

فً التشكٌلات معٌنة 

لمقابلة الحاجات، أو 

تحقٌق بعض الفابدة ، 

وكلما كانت عناصر 

التشكٌلٌة الجدٌدة متنافرة 

و ؼٌر متجانسة ، ازداد 

 .مستوى الإبداع 

تهتم نظرٌة الارتباطات -

بالقدرة على التفكٌر 

المنتج لدى الفرد عن 

طرٌق استخدام عدد من 

 الوصلات الارتباطٌة  

تبدو مٌكانٌكٌة 

ومتجاهلة لدور 

عوامل الشخصٌة و 

مكوناتها فً عملٌة 

 الإبداع  

التؤكد من أن الوضعٌة -

الإدماجٌة تعمل على توفٌر 

فرص للتلامٌذ  تتطلب فهم        

فهم وتجمٌع عناصر ارتباطٌه 

بطرٌقة تركٌبٌة جدٌدة أو 

مبتكرة ، وتعزٌز هذه 

لاستجابات الجدٌدة من طرق 

 . المعلمٌن 

 نظرٌة 

 الجشطالت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فرتهاٌمر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ٌمثل الإبداع حسب -

وجهة نظر الجشطالت فً 

القدرة على النظر إلى 

مكونات المجال، وإدراك 

العلاقات التً لا ٌمكن 

تبٌنها بالنظرة العابرة ، ثم 

حدوث الاستبصار الذي 

 ٌؤتً فجؤة كحل للمشكلة

 

 

 

 

 

 

 

لم تقدم أي -

تفسٌرات لما ٌحدث 

داخل الكل المتكامل 

من الأجزاء مع 

 .بعضها البعض 

مبهمة وعاجزة -

عن وصؾ عملٌة 

الإبداع بشكل 

 واضح 

 

 

 

 

 

 

التؤكد من أن قابمة الكفاءات -

الموجودة فً الكتب المدرسٌة 

تهًء  (موضوع الدراسة)

الفرص المناسبة للتلامٌذ 

للنظر إلى مكونات النشاط 

المراد تعلٌمه ككل و إدراك 

 .العلاقات بٌنه 

ملاحظة ما إذا كانت هناك -

 فترات للتؤمل و الاسترخاء
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 النظرٌة 

 الإنسانٌة 

 

 

 

 

 

 

 

 ماسلو 

 روجرز 

ٌنبتق الإبداع من الصحة -

النفسٌة السلٌمة و 

الجوهرٌة للإنسان ، 

فالإبداع ٌمثل محصلة 

 .التطور العقلً الكامل 

الابداع لٌس مقصورا -

على العباقرة و النابؽٌن 

فقط ، بل ٌظهر كذلك 

 لدى الأشخاص العادٌٌن  

بالرؼم من اهتمام -

هذه النظرٌة 

اهتماما واضحا 

بالجوانب الإنسانٌة 

، إلا أنها لا تعطً 

أهمٌة تذكر 

للجوانب العلمٌة 

والمسابل الإجرابٌة 

 الأخرى  

ملاحظة ما إذا كانت قابمة -

الكفاءات على أداءات التلامٌذ 

تمكن المعلمٌن من خلق جو 

 إبداعً فً الفصل الدراسً 

التؤكد من أن محتوٌات الكتب -

موضوع الدراسة )المدرسٌة 

تسمح باكتشاؾ مجال إبداع 

كل تلامٌذ، و تتٌح الفرص 

الملابمة له لكً ٌنمو و ٌبدع 

  هوفق إمكانٌاته واستعدادات

  

 النظرٌة 

  العاملٌة

الإبداع سمة من السمات - جٌلفورد 

التً تمٌز الأشخاص عن 

بعضهم البعض تبعا 

 .للفروق الفردٌة بٌنهم 

افتراض وجود قدرا من -

القدرات الإبداعٌة أكثر 

من ؼٌرهم  من الأفراد 

 العادٌٌن 

توقفت عند العوامل 

 العقلٌة للإبداع 

الإطلاع على المقاٌٌس و -

الاختبارات التً وضعها 

المعلم و التً ساهمت فً 

الكشؾ و التنبإ بالمبدعٌن مما 

ٌساعد الباحثة فً معرفة ما 

إذا كان محتوى المنهاج تعمل 

على تحفٌز الإبداع عند 

التلامٌذ و تراعً الفروق 

 الفردٌة بٌنهم  
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 عملٌة الإبداع  -4

إن عملٌة الإبداع مظهر نفسً داخلً للنشاط الإبداعً الذي ٌتضمن اللحظات و الآلٌات و الدٌنامٌات 

 . النفسٌة من ولادة المشكلة أو صٌاؼة الافتراضات الأولٌة و انتهاء بتحقٌق النتاج الإبداعً

وتندرج فً إطار هذه العملٌة نشاطات التفكٌر و القدرة على نقل المعلومات و إٌجاد العلاقات بٌن 

 .العناصر المعرفٌة ، وتندرج أٌضا دٌنامٌة الحٌاة العاطفٌة و الانفعالٌة و العوامل الشخصٌة بكاملها 

وفً بادئ الأمر، كان الفعل الإبداعً ٌدرس فً الأدبٌات المتخصصة من منظور الفعل الإبداعً 

 . الفردي و لكن قد برهنت مجموعة من الأبحاث بؤن الفعل ٌمكن أن ٌكون جماعٌا

 وهو محلل نفسانً و فنان فً آن واحد أن أول ما نلاحظه فً فعل الإبداع هو أنه 1رولومايٌذكر 

عبارة عن مواجهة ، فالعلماء ٌواجهون التجربة التً سٌقومون بإجرابها وواجبهم المعملً فً موقؾ 

و كلمات الاستؽراق " شدة المواجهة"مماثل أو مواجهة ثم ٌؤتً العنصر فً فعل الإبداع وهو 

والانؽماس فٌه و الالتزام الكامل، تستخدم عادة لوصؾ حالة الفنان أو العالم أثناء إبداعه ، وتتمٌز 

 .بشدة فً الوعً و ارتفاع فً حدة الشعور 

 .وكل المبدعٌن فً لحظات المواجهة الشدٌدة ٌعانون من تؽٌرات عصابٌة بالؽة الوضوح 

و الأشخاص الذٌن ٌنهكون فً فعل إبداعً بالأشٌاء الأخرى كالأكل مثلا، فهذا ٌواكب كبتا لوظابؾ 

وتنشٌطا  (الذي ٌتعلق بالسهولة والراحة و التؽذٌة)القسم الباراسمبتاوي من الجهاز العصبً الذاتً 

بؤنها  2ب كانون.ولترللقسم السمبتاوي العصبً، و هنا نرى أنفسنا إزاء الصورة نفسها التً وصفها 

أي تنشٌط الجسم استعداد للقتال و الهروب ، هذا هو المتضاٌؾ " الهروب القتال"مٌكانٌزم أو آلٌة 

العصابً الذي نجده بحدود عرٌضة فً القلق أو الخوؾ إلا أن ما ٌشعر به المبدع لٌس خوفا أو قلقا 

، إنما هو الفرح، أي الانفعال الذي ٌصاحب الوعً المرتفع و المٌزاح الذي ٌصاحب تجربة إخراج 

 .إمكانٌات المرء إلى حٌر الواقعة 

فً أن الإبداع ٌحدث فً فعل من  رولومايإننا نستطٌع أن نلخص العملٌة الإبداعٌة كما ٌراها 

الواجهة ، وٌنبؽً فهمه على أساس أن هذه المواجهة مركزة ، و الفعل الخلاق هو مواجهة بٌن 

ورإٌة الشخص . القطب الذاتً أو الشخص ، و القطب الموضوعً و هو العالم أو الواقع : قطبٌن 

المبدع هً المحدد الوسٌط وبٌن القطب الموضوعً أي بٌن الشخص و العالم ، ولا ٌمكن عظمة 

عمل مبدع فً أنه تصور الشًء الذي لاحظه المبدع أو عناه ، بل لأنه تصور رإٌة الشخص المبدع 

 3.التً تشكلت نتٌجة لمواجهة الواقع ، ومن ثم كان العمل المبدع فرٌد، أصٌل لا سبٌل إلى تكراره

ص ص  . 1992. الكوٌت . ترجمة فإاد كامل الطبعة الأولى دار سعاد الصباح " شجاعة الإبداع:"رولوماي-1

46.47 

  83ص  . 2004. الطبعة الأولى . عمان. دار الفكر" التربٌة الإبداعٌة، ضرورة وجود:"حسٌن إبراهٌم عبد العال-2

 48-47ص ص  .مرجع سابق:.رولوماي-3
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 G.Wallas (1926 )جراهام والاسوٌرى علماء النفس بناء على ما ٌذكره أؼلب المبدعٌن ، ومنهم 

الذي اعتنى بالمراحل التً ٌمر بها المبدع حتى تولد الفكرة الإبداعٌة التً حددها فً أربعة مراحل 

 1. ٌؤتً الشخص بؤنه عمل مبدع والاسأساسٌة و الإبداع عند 

 : وهذه المراحل هً 

   la phase de préparation مرحلة الإعداد   4-1

وتعد مرحلة الإعداد مرحلة مهمة .وهً التً تتضمن دراسة المشكلة بالإطلاع و التجربة و الخبرة 

حٌث ٌتاح فٌها المبدع أن ٌحصل على معلومات و المهارات و الخبرات التً تمكن من تناول 

 .موضوع الإبداع أو تحدٌد المشكلة 

وقد تبٌن أن ذوي المستوى المرتفع فً الإبداع هم الذٌن ٌخصصون جزءا كبٌرا من الوقت الكلً 

للمرحلة الأولى بتحلٌل المشكلة وفهم عناصرها قبل الشروع فً محاولة حلها على عكس ذوي 

 2.المستوى الأولى فً الإبداع الذٌن ٌمنحون وقتا أقل لهذه الخطوة

وٌظهر فً هذه المرحلة عند الشخص المبدع التخبط و عدم التناسق و ٌمكن تحدٌد الوظابؾ 

 : الأساسٌة لهذه المرحلة فً النقاط التالٌة

 خلق الاتجاه العام وبلورة الشروط الأولٌة للفكرة أو الموضوع. 

 ًتحدٌد جانب معٌن من الاهتمام خاصة فً مجال البحث العلم . 

 االتهٌإ لعملٌة جمع المعلومات و البٌانات الملابمة و استٌعابه  

  3العمل المكثؾ و الموجه لتؤٌٌد الفكرة و إثرابها  

   la phase d’incubation مرحلة الكمون أو الإختمار 4-2

 .وهً المرحلة التً تتضمن الاستٌعاب لكل المعلومات و الخبرات المكتسبة 

أي أن الكمون ٌقود دون أن ٌفطن الفرد إلى رموز جدٌدة أكثر فابدة مستمدة من البٌبة كما ٌسمح لنمو 

 .التمثٌل الذهنً وذلك حٌنما ٌكون الفرد منؽمسا فً نشاط آخر 

وقد تبٌن من إحدى التجارب فً أداء الفرد فً عمل سابق ربما ٌسهل الاستبصار فً عمل لاحق "

  4" حتى ولو كان لا ٌقطن إلى الارتباط بٌنهما

 

1-Hermman,N :  "The créative brain , wallis, model of the créative processus." 
http://www.ozenail.com.AV./caveman/créative/brain/wallis.htn.1st October, 1996 . 

  .135ص . مرجع سابق.حسن أحمد عٌسى -2

 51ص . دث . وكالة المطبوعات ." الإبداع افاق جدٌدة فً دراسة الإبداع:" عبد الستار إبراهٌم -3

  114ص  . 1984 . مصر.دار المعرفة الجامعٌة الإسكندرٌة " علم النفس المعاصر:" حلمً الملٌجً-4
 
 

http://www.ozenail.com.av./caveman/cr�ative/brain/wallis.htn.1st
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وهذه المرحلة لا ٌمكن التنبإ بمداها فقد تمتد لعدة سنوات أو بضع دقابق معدودة، ومما ٌفٌد فً هذه 

 .المرحلة صرؾ النظر عن المشكلة موضوع الدراسة و التركٌز على موضوع آخر

و التجارب دلت على أن الكثٌر من الأشخاص المبدعٌن ، إبداعاتهم العظٌمة جاءت خلال الأوقات 

 .التً ٌسترخون فٌها كالنوم أو الاستحمام أو المشً  

  la phase d’illumination مرحلة الإشراق أو الكشف 4-3

ٌطلق على هذه المرحلة اسم الشرارة الإبداعٌة ، وهً المرحلة التً تنبتق فٌها الفكرة الجدٌدة أي أن 

فً هذه المرحلة تتوهج الفكرة و تظهر فجؤة بشكل جلً ومترابط مع الأحداث التً تسبقها ، او التً 

 .تكون مصاحبة لها

وعادة ما تكون هذه المرحلة مسوقة بسلسلة من الأفكار التً ثم التعامل معها فً المرحلة السابقة ، 

وعلى الرؼم من وجود جوانب لا شعورٌة لهذه العملٌة، إلا أنها لها جانبا شعورٌا خافتا، مما ٌجعلها 

تبدو ؼٌر واضحة المعالم فً البداٌة، وٌجعل الإنسان ٌعً بالعلاقات ولكن بشكل ؼٌر واضح، وبعٌدا 

 1.عن متناوله بشكل مباشر ، وٌعقب ذلك حدوث التجلً، وانبتاق شرارة الإبداع

وٌعد الإشراق أهم عامل فً الإبداع ، فالإشراق ٌمٌز المبدعٌن فٌما بٌنهم كفبة لها خصابصها 

وٌتحدث الكثٌر من المبدعٌن عن الطبٌعة المباؼتة للإشراق، حٌث ٌإكدون أن الفكرة الملهمة تؤتً 

فجؤة، وفً وقت لا ٌكون المبدع منشؽلا بالتفكٌر فٌها، فمثلا أرخمٌدس توصل إلى قانونه الشهٌر 

 .حول طفو الأجسام وقٌاس حجوم الأشٌاء ؼٌر المنتظمة فً لحظة استحمام

وعلى هذا ٌرى بعض العلماء أن التفكٌر الإبداعً هو تفكٌر حدسً، وان المبدع قد لا ٌرى فً لحظة 

التنوٌر أو الإلهام حل هذه المشكلة فقط ولكن بصٌرته تنفتح على مشاكل أخرى و حلولها تتعلق 

  2. بالمشكلة الأولى وتفجرها

 

 

 

 

 

 

 

 

 .54ص " .مرجع سابق.."رمضان محمد القذافً-1

مكتب مدبولً . الموسوعة النفسٌة " علم النفس فً حٌاتنا الٌومٌة ، سٌكولوجٌة الابداع:" عبد المنعم الحنفً-2

  30-29 ص ص 1995. الطبعة الأولى 
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  la phase de vérification مرحلة التحقق 4-4

 تدخل العملٌة الإبداعٌة فً هذه المرحلة طورها النهابً، وتعد مرحلة إثبات الفكرة 

 .فبعد الهام الفكرة تؤتً كتابتها , ووضعها فً صورتها النهابٌة بعد صقلها وتعدٌلها وتهذٌبها وتحقٌقها

وهذه المرحلة تشبه مرحلة الإعداد من حٌت أنها واعٌة تماما وتخضع للقوانٌن والأسس والمبادئ 

المنطقٌة مثلها فً ذلك مثل مرحلة الإعداد وٌتم فً هده المرحلة تقٌٌم واختبار الحلول أو الأفكار 

وإعادة فحص محتواها والنظر فً مدى تماشٌها مع قوانٌن المنطق العقلً وصلاحٌتها , المنتجة

 1.للعمل أو التنفٌذ 

إن مراحل العملٌة الإبداعٌة هً مراحل متداخلة ومتفاعلة مع بعضها وٌإكد بعض العلماء أن هده 

المراحل لا تحدث بطرٌقة منظمة فقد تمتزج فً أوقات معٌنة خلال العملٌة الإبداعٌة بحٌث انه من 

الممكن أن نرى تؽلب إحدى المراحل بطابعها على المراحل الأخرى فبالتالً فان مراحل العملٌة 

 .الإبداعٌة لٌست خطوات الجامد السابق الذكر 

إطلاقا بوجود أي خطوات لعملٌة الإبداع فهم ٌرون أن خطوتً ٌعترفا وهناك من العلماء من لا 

الإعداد والكمون هما خطوتان مبدبٌتان لا تدخلان أصلا فً الإبداع دانه لأنه تجمٌع المعلومات 

 العقلً   ٌحدث ٌومٌا لمعظم الناس دون إنتاج أفكار مبدعة أما الخطوة الأخٌرة وهً اواستٌعابه

التحقق فهً خطوة تعقب الخلق أو الإبداع ولٌس لها دور فً الإبداع ذاته ، إذ أن الخطوات التالٌة 

السابقة لٌس لها أهمٌة فً عملٌة الخلق ، ولكن خطوة الإشراؾ هً التً تعتبر بحق محور العملٌة 

 2." أن عملٌة التفكٌر الإبداعً لا تخرج عن كونها تفكٌر إنشابً :" الإبداعٌة ، وٌرى فوكس أٌضا 

 : مكونات الإبداع -5

صنؾ جٌلفورد مكونات الإبداع تحت ثلاثة فبات حسب ترتٌب حدوثها فً عملٌة الابداع على النحو 

  3: التالً 

  و تشمل الإحساس بالمشكلات و إعادة : مكونات تشٌر إلى منطقة القدرات المعرفٌة : أولا

 التنظٌم و التجدٌد 

 وتشمل الطلاقة و الأصالة و : مكونات تشٌر إلى منطقة القدرات الإنتاجٌة : ثانٌا

  .(وهً المكونات الربٌسٌة للإبداع فً العلم و الفن حسب رأٌه). المرونة 

 

 .54 ص : .رمضان محمد القدافً-1

  56-55ص ص  . 1995مصر . الإسكندرٌة . دار الفكر الجامعً الطبعة الثانٌة " القدرات العقلٌة:" خلٌل مٌخانٌل معوض -2

مصر . الطبعة الأولى الإسكندرٌة . دار المعرفة الجامعٌة ". علم النفس التربوي للمعلمٌن: "محمود عبد الحلٌم المنسً-3

  241 ص 1991.
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  مكونات تشٌر إلى منطقة القدرات التقٌمٌة و تشمل عامل التقٌٌم بفروعه : ثالثا. 

إن التفكٌر الابتكاري تفكٌر فً نسق مفتوح لا تحده قوالب كما أنه ٌعبر " Grobley  جروبلًوٌرى

عن نفسه فً صورة إنتاج هادؾ ٌتسم بالتنوع و الجدة و الأصالة وبقابلٌته للتحقٌق ومن تم فإنه لا 

ٌمكن أن ٌتم الإبداع من جانب الطلاب دون تعودهم على المنافسة و الحوار و ٌعنً ذلك أن التفكٌر 

 1" الابتكاري هو عملٌة الإتٌان بالجدٌد

وٌرى علماء النفس أن الشخص المبدع هو الذي ٌمتلك مجموعة من القدرات والمهارات ولقد ثم 

 تحدٌد مهارات الإبداع و التً تتمثل فٌما

 الطلاقة  -1

وتمثل القدرة على إنتاج عدد كبٌر من الأفكار فً فترة زمنٌة محدودة ، و تلعب الطلاقة دورا مهما 

القدرة على تولٌد عدد :" فً معظم صور التفكٌر الإنسانً و خاصة التفكٌر الإبداعً و ٌقصد بها

كبٌر من البدابل، أو لمثٌر معٌن، و السرعة و السهولة فً تولٌدها، وهً فً جوهرها عملٌة تذكر و 

 2". استدعاء اختٌارٌة المعلومات أو خبرات ، أو مفاهٌم سبق تعلمها 

 الطلاقة اللفظٌة  - أ

 3" وهً القدرة على الإنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التً تتوافر فٌها شروط معٌنة"

وتبدو على شكل قدرة ؼلى إنتاج أكبر عدد من الكلمات التً تحتوي على حروؾ معٌنة أو مجموعة 

من الحروؾ أو النهاٌات المتشابهة وتلاحظ هده القدرة على وجه الخصوص، لدى المبدعٌن فً 

 .مجالات العلوم الإنسانٌة و الفنون

 الطلاقة الفكرٌة  - ب

القدرة على الإنتاج أكبر عدد من التؽٌرات التً تنتمً إلى نوع معٌن من الأفكار ، فً " وتشٌر إلى 

زمن محدد وتعد الطلاقة الفكرٌة من السمات علٌة القٌمة فً مجالات الفنون و الأدب ، تدل على 

 4."القدرة على إنتاج أفكار لمقابلة متطلبات معٌنة

 

 

 

1-Grobley, A,J :" créativity," , london, longman, P.40  
  .42ص . مرجع سابق.رمضان محمد القدافً -2

 51ص . مرجع سابق.خلٌل مٌخابٌل معوض -3

 54.55ص ص  .مرجع سابق.رمضان محمد القدافً--4
 

 
 



101 
 

 :الطلاقة التعبٌرٌة - ج

 1" القدرة على التفكٌر السرٌع فً الكلمات المتصلة الملابمة:"و تعنً 

ولكً نتعرؾ عن هذا العامل نقدم المفحوص اختبارات ونطلب منه إنتاج تؽٌرات أو جمل تستدعً 

 .وضع كلمات بشكل معٌن أو فً نسق معٌن لمقابلة متطلبات عملٌة تكوٌن الجمل أو التعبٌرات

 الطلاقة الارتباطٌة  - د

 .وهً القدرة على الإنتاج السرٌع للكلمات التً تشترك فً المعنى أو فً أي صفة أخرى

القدرة على الإنتاج أكبر عدد ممكن من الوحدات الأولٌة ذات خصابص :" وتعرؾ أٌضا على أنها 

تشابه، تضاد، وهو عامل ٌتطلب إنتاج أفكار جدٌدة فً موقؾ ٌتطلب أقل قدر من "معٌنة مثل علاقة 

التحكم، ولا تكون لنوع الاستجابة أهمٌة، وإنما تكون الأهمٌة فً عدد الاستجابات التً ٌصدرها 

 2." المفحوص فً زمن محدد

 المرونة  -2

وٌقصد بها أن تكون الأفكار متنوعة فً جوهرها، وأن لا ٌتطلب حول نوعٌة واحدة من الحلول أو 

ٌقؾ عند طرٌقة واحدة لإٌجاد أو فهم المهمة أو إستراتٌجٌة العمل أو ٌؽٌر فً التفكٌر الذي قد ٌعنً 

 .تفسٌرا جدٌدا للهدؾ 

القدرة على تؽٌٌر :"وٌرى محمود منسً أن المرونة هً . أي ان المرونة تتعلق بالكٌؾ و لٌس بالكم 

 3." الحالة الفعلٌة بتؽٌٌر الموقؾ 

والمرونة هً عكس التصلب العقلً الذي ٌتجه الشخص بمقتضاه إلى تبنً أنماط فكرٌة محددة ٌواجه 

 .بها المواقؾ المتنوعة 

 4: وٌمكن التعبٌر عن المرونة فً شكلٌن 

 

 

 

 

 

 

 

 51ص  .مرجع سابق.خلٌل مٌخابٌل معوض -1

  54 .54. ص ص .نفس المرجع -.  2

  51.  .مرجع سابق.محمود عبد الحلٌم المنسً-3

 54.55ص  .مرجع سابق.رمضان محمد القدافً--4
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 المرونة التلقائٌة  - أ

وهً قدرة تعمل على إنتاج أكبر عدد من الأفكار بحرٌة و تلقابٌة ، بعٌدا عن وسابل الضؽط أو التوجٌه 

أو الإلحاح، وٌتطلب الاختبار الذي ٌقٌس هذه القذرة من الفحوص أن ٌتجول بفكرة بكل حرٌة فً 

 الممكنة لقطعة من الحجر، على سبٌل المثال ، تاتجاهات متشبعة، فعندما ٌطلب منه الذكر الاستخداما

نجده ٌنتقل من استخدامها فً أعمال البناء إلى استخدامها فً الموازٌن ، و استخدامها كنقل لحفظ 

 الخ .....الأوراق من التطاٌر ، واستخدامها كمطرقة و كمسحوق 

ولذا عادة ما ٌتوقؾ ذو التفكٌر الجامد أو المحدد عند حد استخدامها لؽرض واحد أو عرضٌن على أكبر 

 .تقدٌر بٌنما ٌجد المبدعون عشرات الاستخدامات لقطعة الحجر 

 المرونة التكٌفٌة  - ب

وتشٌر إلى القدرة على تؽٌٌر أسلوب التفكٌر و الاتجاه الذهبً بسرعة لمواجهة المواقؾ الجدٌدة و 

المشكلات المتؽٌرة، وتسهم هذه القدرة فً توفٌر العدٌد من الحلول الممكنة للمشاكل بشكل جدٌد أو 

 .إبداعً بعٌد عن النمطٌة و التقلٌد

وٌمكن التعرؾ على مدى تمتع الشخص بهذه القدرة عن طرٌق الاختبارات التً تقدم للمفحوص مشكلة 

ثم ٌطلب منه إٌجاد حلول متنوعة لها ، رؼم توفر بعض الحلول التقلٌدٌة المعروفة للمشكلة ، إلا أنها 

 .مرفوضة ، لأن ما هو مطلوب فً مثل هذا الموقؾ هو التنوع 

تعدد الأفكار البدٌلة أو المواقؾ أو الاستخدامات المختلفة أو الاستجابات أو :"وتقاس درجة المرونة 

 1" المداخل التً ٌنتجها الفرد فً زمن محدد لموقؾ معٌن أو مشكلة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

برنامج مقترح فً مجال التربٌة الفنٌة لتنمٌة القدرة على التفكٌر الابتكاري لدى طفل رٌاض :"سمٌرة عطٌٌة عرٌان-1

 193ص  . 1995. القاهرة . رسالة دكتورة ؼٌر منشورة ، كلٌة البنات جامعة عٌن شمس ."الأطفال
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 الأصالة  -3

تشٌر الأصالة إلى قدرة الفرد على تولٌد أفكار جدٌدة أو مدهشة لم ٌسبق إلٌها أحد ، أة بمعنى آخر هً 

إنتاج ما هو ؼٌر مؤلوؾ، وكلما قل شٌوع الفكرة زادت درجة أصالتها ، وتتمٌز الإجابات الأصلٌة 

 .بالطرافة 

القدرة على إنتاج أكبر عدد من الاستجابات الؽٌر عادٌة ، الؽٌر المباشرة أو :" وٌقصد أٌضا بالأصالة 

الأفكار الشابعة  الطرٌقة ، وذلك بسرعة كبٌرة، وٌشترط أن ٌكون مقبولة ومناسبة للهدؾ مع اتصافها 

 1."بالجدة و الطرافة

وللحكم على عمل ما بؤنه جدٌد أو أصٌل لا بد أن ٌكون الحكم علٌه من خلال نسبه إلى مجال معٌن أو 

إطار مرجعً فالطفل الذي ٌؤتً بسلوك ؼٌر مسوق قد ٌكون مبدعا بالنسبة لزملابه الأطفال و لكن لٌس 

بالمبدع إذا قٌس عمله بؤعمال الكبار ، وكذلك فإن قد ما ٌظنه شخص ما فً مجتمع جدٌدا أو أصٌلا قد لا 

 2.ٌكون كذلك فً مجتمع آخر 

فمعاٌٌر الملابمة الخاصة بالكبار لا تتناسب بصورة عامة مع معاٌٌر الأطفال ، وٌمكن اعتبار جهود 

الأطفال ملابمة إذا كانت ذا معنى وهدؾ تإذي لإٌصال فكرة بطرٌقة ما ، وإذا استطاع الأطفال أن 

 .ٌشرحوا فكرة ما عملوا على حل مشكلة فإنه ٌمكن أن نعتبر جهودهم ملابمة 

 عمل هذا بطرٌقة خلاقة وجدٌدة على الأقل بالنسبة لهم فإننا نستطٌع اعتبار جهودهم اوإذا استطاعو

 3. إبداعٌة

بمدى قدرة المفحوص على ذكر إجابات ؼٌر شابعة فً الجماعة التً ٌنتمً إلٌها " وتقاس درجة الأصالة 

، وكلما قل التكرار لأي فكرة زادت درجة أصالته و العكس صحٌح، بمعنى أنه كلما زاد التكرار 

 4" .الإحصابً للفكرة قلة درجة أصالة الفرد

كما أنه ٌجب التفرٌق بٌن الأصالة و الطلاقة فهً حالة طلب تقدٌم فكرة ؼٌر مطروحة أو مؤلوفة، فإن 

ذلك ٌدل على الأصالة ، أما إذا كانت المفكرة فً عداد الأفكار المعروفة ، فتعتبر نوعا من الطلاقة 

 5.الفكرٌة 

 

 

أكتوبر .مجلة العلوم التربوٌة " أسالٌب تربٌة الإبداع التلامٌذ التعلٌم الإبتدابً فً مصر :"ابتسام محمد حسن السحماوي-1

  196 ص 1998. 

الطبعة .مكتب مدبولً. الموسوعة النفسٌة " علم النفس فً حٌاتنا الٌومٌة ، سكولوجٌة الإبداع:"عبد المنعم الحفنً -2

 25 ص 1995.الأولى

3-STARKO,A..IBID.p52 

 13ص .1981.القاهرة . الطبعة الأولى .  عالم الكتاب "اختبار القدرة على التفكٌر الإبداعً :"سٌد محمد خٌر الله -4

 49.48ص  ص.مرجع سابق.رمضان محمد القدافً-5
 



104 
 

 الحساسٌة للمشكلات  -4

فالشخص المبدع ٌستطٌع رإٌة الكثٌر من . وهً القدرة على إدراك مواطن الضعؾ فً الموقؾ المثٌر 

لأنه ٌعً نواحً النقص وٌحس بالمشكلات إحساسا مرهفا بسبب نظرته . المشكلات فً الموقؾ الواحد

للمشكلة نظرة ؼٌر مؤلوفة، فً حٌن أن الآخرٌن من حوله قد ٌرون هذا الموقؾ واضحا لا ٌدعو إلى 

 .التساإل ولا ٌثٌر إشكالا أو شعورا بفجوة

إن الأشخاص الذٌن تزداد حساسٌتهم لإدراك أوجه لقصور و المشكلات فً المواقؾ العقلٌة و الاجتماعٌة 

تزداد فرصتهم لخوض ؼمار البحث ، لذا فإن الحساسٌة للمشكلات تقؾ وراء كل دافع إلى مزٌد من 

 .المعرفة أو تحسٌن الموقؾ أي السٌر نحو الإبداع الخلاق 

 

 الإثراء بالتفاصٌل-5

لتسهم فً توسٌعها و ,و ٌقصد بها قدرة  التلامٌذ على إعطاء معلومات جدٌدة و كنٌرة حول فكرة معٌنة

و هده السمة الإثرابٌة التوسعٌة , و هده التفاصٌل المضافة على الفكرة تزٌدها خصبا و امتداد , إثرابها 

 .تظهر بوضوح لدى المبدعٌن من أجل تحسٌن المثٌرات التً ٌتعاملون معها

و ٌصؾ الأفراد , عامل إثراء بالتفاصٌل احد مكونات القدرة على التفكٌر الإبداعً  ستورانو ٌعتبر 

  1.اللذٌن ٌؤتون بتفاصٌل بؤنهم ٌستطٌعون تناول فكرة بسٌطة و زخرفتها لكً تبدو جذابة و خٌالٌة

 

من ,و ٌقصد بها القدرة على التركٌز المصاحبة بانتباه طوٌل الأمد على هدؾ معٌن : مواصلة الاتجاه-6

و ,  أو معوقات سواء فً المواقؾ الخارجٌة أو نتٌجة لتعدٌلات حدثت فً مضمون الهدؾ تخلال مشتتا

و تخطً أٌة مشتتات و الالتفاؾ حولها ’ تظهر هده القدرة فً إمكانٌة المفحوص متابعة هدؾ معٌن 

 2.بؤسلوب ٌتسم بالمرونة

 

 خصائص الإبداع -6

فكرة مهمة تزٌدنا فهما للظاهر الإبداعٌة ، وهً أن الإبداع ٌختلؾ فً  c.toylor ( 1965)تاٌلور ذكر 

 3.العمق ولٌس فً النوع ، وبناء على ذلك خمس مستوٌات للتفكٌر الإبداعً 

 

. مكتبة الأنجلو المصرٌة ". (مقدمة نظرٌة )اختبارات تورانس للتفكٌر الإبتكاري": عبد الله سلٌمان ، فإاد حطب 1

  12.11ص ص .1973. القاهرة
 42ص.1983القاهرة . دار المعارؾ" الابداع و المرض العقلً: "صفوة فرج -2
  241.ص " . مرجع سابق:"محمود عبد الحلٌم المنسً-3
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وهو تعبٌر الحر المستقل الذي لا ٌكون للمهارة أو الأصالة فٌه أهمٌة  : مستوى الإبداعً التعبٌري 6-1

 .مثل رسوم الأطفال التلقابٌة 

 ٌنتقل الفرد إلى هذا المستوى عندما تنمو قدراته بحٌث ٌصل إلى إنتاج : مستوى الإبداعً الإنتاجً 6-2

أعمال متكاملة ، وٌتمٌز هذا المستوى بتعقٌد النشاط الحر و تحسٌن و ضبط أسلوب الأداء فً ضوء 

 .قواعد معٌنة 

وٌتمٌز هذا المستوى بالاختراع و الاكتشاؾ الذٌن ٌتضمنان المرونة : مستوى الإبداع الإختراعً 6-3

 .فً إدراك علاقات جدٌدة وؼٌر مؤلوفة بٌن أجزاء منفصلة موجودة من قبل 

وٌتطلب هذا المستوى قدرة فابقة على التصور التجرٌدي مما جعل هذا  : ي مستوى الإبداع التجرٌد6-4

المستوى لا ٌظهر إلا عند قلة من الأفراد ، وٌتعلق هذا المستوى بعملٌات التحسن المستمر من خلال 

القٌام بتعدٌلات مهمة فً الأسس أو المبادئ العامة التً تحكم نٌدنا معٌنا ، ولكن بالاستناد إلى الأفكار و 

 .نظرٌات موجودة مسبقا

وهو أرقى المستوٌات وٌتعلق بافتراض أو مبدأ جدٌد فً أعلى :  مستوى الإبداع البزوغً 6-5

 .مستوٌات التجرٌد ٌنبثق عند المستوى الأكثر أساسٌة و الأكثر تجرٌد 

  

 مقومات الإبداع : رابعا 

 : الذكاء -1

و الشابع هو قٌام العلماء و القابمٌن على . ٌستمر الذكاء الإنسانً فً إثارة حٌرة العلماء فً كل المٌادٌن 

العملٌة التعلٌمٌة على ربط الذكاء بالتحصٌل التعلٌمً فً المدارس ، و ٌقوم قٌاس الذكاء التقلٌدي على 

 . أساس مقٌاس نسبة الذكاء، ومن ثم تبنً اختبارات الذكاء المعتاد أٌضا على هذا الأساس 

التً نشرها " تعدد الذكاءات" أسقط هذه المفاهٌم عندما أسس نظرٌة H.Gerdnerهوارد جاردنر ولكن 

الذي اقترح فٌه عدد من أنواع الذكاء ٌمتلكها كل الفرد " أطر العقل"  فً كتابه الشهٌر 1983عام 

 . بدرجات متقاربة

وقد توصل لنظرٌته هذه من خلال التجارب الذي أجراها على مخ البشري و ملاحظته للعدٌد من 

 .المرضى الذٌن ٌصابون بتلؾ فً جزء من المخ ، ودراسة ما ٌتبقى لهإلاء المصابٌن من قدرات 

 أنه فً حالة إصابة المخ بتلؾ ما ، قد ٌعنً الفرد من فقدان بعض المهارات ، أو جاردنراكتشؾ 

 .الاحتفاظ ببعض المهارات بمعزل عن المهارات الأخرى 
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وقد تمت دراسته للمخ على أنماط معرفٌة مختلفة مثل العباقرة ، ظاهرة العالم الؽنً، الطفل المتوحد، 

" وكل فبة من هذه تعتبر نمطا مختلفا ٌصعب تفسٌره فً ضوء نظرٌة. الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

 " .تعدد الذكاءات"ولذلك فقد اقترح نظرٌته المسماة بنظرٌة " الذكاء الواحد

وتوصل إلى أن الإنسان ٌتمتع بعدد من القدرات المنفصلة، قد تتداخل لخدمة بعضها البعض ، ولكنها قد 

تعمل بمفردها عن القدرات الأخرى ، وتسمى هذه القدرات بالذكاء ، كل نوع قد ٌكون النواة لقدرات 

 1. إبداعٌة 

 النظرٌة التقلٌدٌة للذكاء ، وتشٌر إلى أن كل الأفراد لٌس Gardnerلجاردنر وتتحدى نظرٌة تعدد الذكاء 

لدٌهم نوع واحدا أو اثنٌن من الذكاء، بل عدة أنواع، وهم أٌضا لا ٌملكون نفس المقدرة فً كل المناطق 

وهذا الفرض له أثر تعلٌمً مهم ، فإذا عاملنا كل فرد كؤنهم واحد ، فإننا . الذكاء، ولا نفس الكمٌة منه 

بهذا تؽدي نوع واحد من الذكاء ، وهو الذكاء اللؽوي المنطقً و هو ذو نتابج عظٌمة إذ كان الفرد ٌتمتع 

 .بهذا النوع من الذكاء 

 أنه ٌمكننا أن ننمً كل أنواع الذكاء التً نخطً به بالرؼم من أن بعض الأفراد ٌنمو جاردنروٌصنؾ 

الذكاء لدٌهم فً بعض المناطق عن ؼٌرها ، وقد ٌكون هذا لأن الطبٌعة منحتهم عقلا أفضل لهذا الذكاء 

 2.أو لان ثقافتهم أهدتهم بمعلم أفضل 

 من خلال أعماله إلى أن الطفل ٌمكن أن ٌبدع فً ذكاء واحد جاردنر ، توصل عوعن علاقة الذكاء بالإبدا

فقد نفى فكرة المبدع الشامل و . أو أكثر من هذه الأنواع، وٌكون أداءه ضعٌفا فً مجالات الذكاء الأخرى

أكد أن الإبداع فً مجال ما لا ٌتطلب بالضرورة لتفوق فً المجالات الأخرى ولذلك فإن الذكاء تبعا لهذا 

 .العالم هو ذكاء نوعً فً مجالات متعددة 

 حٌنما درس العلاقة بٌن الإبداع و الذكاء ، فنبه إلى ضرورة فضل الإنتاج Spirmenسبٌرمان أما 

الإبداعً عن الذكاء العالم ، مإكدا وجود عوامل أخرى تعمل بجانب الذكاء ، من بٌن هذه العوامل ما هو 

 3.انفعالً و ما هو اجتماعً و ما هو بٌبً 

 وهو من أشد المنادٌن بؤن الذكاء وراثً ، أن ٌتجاهل وجود عوانل متعددة Galton  جالتونولم ٌستطٌع

 قد ٌرث القدرة على الإنتاج الإبداعً ؼٌر أن جالتونتإثر فً الإنتاج الإبداعً ، فالفرد فٌما ٌرى 

 4.الظروؾ الاجتماعٌة و إحباط الحٌاة قد تحول دون ذلك 

 

 2 ص 1999.المكتب العربً للكمبٌوتر الاسكندرٌة ." نمو الطفل و التعبٌر الفنً:" فاتن عبد اللطٌؾ-1
2-Checkley,K : The first Teachers For creative learning Experiences, CHILD core Information 
Exchange . N0.85 Moy-Jon,1992 

  88ص . مرجع سابق: حسن ابراهٌم عبد العال-3

 371ص  . 1986. دار الشروق بٌروت ، الطبعة الأولى " فن تحدٌث الثقافة :" زكً نجٌب محفوظ -4
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وقد ذهب فرٌق من العلماء إلى أن الذكاء هو عامل العقلً الأساسً المسإول عن الإبداع ، بٌنما رأى 

وكان جٌلفورد من . آخرون ان القدرات العقلٌة المرتبطة بالإبداع تختلؾ عن تلك التً ترتبط بالذكاء 

 الذي ٌختلؾ عن Divergentالفرٌق الذي أتبت أن القدرات الإبداعٌة تنتمً إلى نمط التفكٌر التباعدي 

 1. الذي ٌنتمً إلٌه ذلك  Convergentالتفكٌر التقاربً 

إن الكثٌر من العلماء استطاعوا أن ٌتبتو أن علاقة الذكاء بالإبداع هً علاقة مثلثٌه الأبعاد ، بمعنى أن 

أصحاب القدرات الإبداعٌة المرتفعة ٌتمتعون دابما بنسبة مرتفعة من الذكاء ، ولكن أصحاب الذكاء 

المرتفع قد ٌتمتعون وقد لا ٌتمتعون بقدرات ابتكارٌة مرتفعة و أن أصحاب القدرات ، الإبداعٌة 

المنخفضة قد ٌكونون من ذوي الذكاء المنخفض ، أما أصحاب الذكاء المنخفض فنادرا ما ٌتمتعوا بقدرات 

 .إبداعٌة مرتفعة 

 .وعلى ذلك فكل المبدعٌن أذكٌاء ولكن لٌس كل الأذكٌاء مبدعٌن 

 

وكذلك كان هناك شبه اتفاق عام بٌن الباحثٌن على انهمن أجل تحقٌق نتابج إبداعٌة عالٌة فلابد من وجود 

حد أدنى من الذكاء الذي ٌختلؾ من المجال إلى آخر فً مجالات النشاط ، و علٌه فعلى المدرسة أن توفر 

  2. التً من خلالها ٌكتشؾ الأطفال قدراتهم و مواهبهم

 الدافعٌة -2

للدافعٌة دور حاسم فً عملٌة الإبداع و الأشخاص المبدعون ٌتمٌزون بدافعٌة قوٌة و طاقة عالٌة على 

 .المثابرة فً العمل و مٌل واسع للإطلاع ٌظهر فً الرؼبة بالمعرفة 

 : وتنقسم الدافعٌة فً الأداء الإبداعً إلى 

دافعٌة داخلٌة و دافعٌة خارجٌة ثانوٌة ، وتملك الدافعٌة مصدرها فً الحالة الأولى من الهدؾ المرسوم 

وٌظهر فً الرؼبة فً البحث و المعرفة و الشعور بالسعادة فً اكتشاؾ الوقابع و إعطاء الأفكار الجدٌدة 

أما الدافعٌة فً الحالة الثانٌة فتملك مصدرها من الظروؾ الخارجٌة لعملٌة الإبداع مثل الرؼبة فً 

الحصول على لقب أو على تمٌزها ، أو على مكانة اجتماعٌة وٌرى العلماء أن الدافعٌة الداخلٌة ذات أثر 

قوي وفعال فً الإنتاج الإبداعً ، وهذا لا ٌعنً أن الدوافع الخارجٌة لٌس لها حضور فً العملٌة 

الإبداعٌة ، إنما ٌعنً أن العامل الأساسً لعملٌة الإبداع هو الدافعٌة الداخلٌة ، فإذا سٌطرت الدافعٌة 

الخارجٌة فإن الانتباه سٌتركز على الاهتمامات الشخصٌة بدلا من موضوع المعرفة ، وبالتالً ستنخفض 

فعالٌة  البحث و التقصً ، وٌمكن كذلك تجنب المشكلات المعقدة و الصعبة و التوجه إلى ما هو سهل و 

 .مضمون النتٌجة 

  .88 ص مرجع سابق. حسن إبراهٌم عبد العال -1

 109 -105 ص ص 1998.دار بمصر  . 627سلسلة إقرأ العدد ."تقافتنا و الإبداع:"شوقً جلال -2
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إن الدافعٌة الداخلٌة إضافة إلى الدافعٌة الخارجٌة ٌجب أن تجد مكانا فً المجتمع، حٌث أن المحرض 

 1. القوي لعملٌة الإبداع ٌنطلق من الحاجات الاجتماعٌة متطابقة مع الحاجات الشخصٌة 

وعلى ذلك فمن المهم أن تتوفر فً الوسط الاجتماعً فرصا عدٌدة لإثارة الدوافع لدى المبدعٌن، وتمثل 

الدوافع القوى المحركة لقوى الإبداع فً الفرد، الدوافع القوي المحركة لقوى الإبداع فً الفرد، و 

 .الموجهة لهذه القوى فً آن واحد

 المناخ الاجتماعً -3

إن الإبداع فً حقٌقة عملٌة أقرب إلى الحوار المتبادل بٌن الأوضاع الثقافٌة و الاجتماعٌة السابدة فً 

المجتمع و التكوٌن الوجدانً للفرد المبدع ، وهو ما ٌعطى دلالة على وجود تؤثٌر المجتمع و البٌبة 

 .المحٌطة، وما ٌسود المجتمع و البٌبة من النظم ومناخ ثقافً  واجتماعً و تربوي على الفكر المبدع 

 2.و الإبداع الحقٌقً لا ٌتم إلا فً ظروؾ اقتصادٌة و اجتماعٌة ملابمة

إن الشخصٌة المبدعة فً أي مجال من مجالات النشاط و الفعل الإبداعً لا توجد خارج الإطار 

الاجتماعً، حٌث تعٌش هذه الشخصٌة و تبدع نتٌجة لتفاعل مع الآخرٌن و مع معطٌات البٌبة 

 .الاجتماعٌة

 :ٌشمل فبتٌن من العوامل " المناخ الإبداعً:" و المناخ الاجتماعً المإثر فً الإبداع وما نسمٌه

 وٌقصد بها مختلؾ المتؽٌرات فً البٌبة " المناخ الخارجً للإبداع "هً عوامل  :الفئة الأولى

المحٌطة المإثرة فً القدرة الفرد على الأداء الإبداعً أو كفاءته فً حل المشكلات بطرٌقة 

 .إبداعٌة 

  وتشمل مختلؾ الاتجاهات التً ٌتبناها " المناخ الداخلً للإبداع"هً عوامل  :الفئة الثانٌة

الفرد ودوافعه وقٌمه الخاصة و سمات شخصٌته ، وؼٌرها من الخصال التً ٌمكن أن تؤثر فً 

سلوكهم و فً مدى قبولهم للتحدٌات فً مختلؾ المواقؾ ومنها المواقؾ التً تتطلب الإبداع 

 .تحدٌدا 

 

 

 

 

 

 

المجلس الوطنً للثقافة و - 131العدد. -عالم المعرفة  :"مقدمة لتارٌخ الفكر العلمً فً الإسلام:" أحمد سلٌم سعٌدان -1

  171-170ص ص . 1988نوفمبر - الكوٌت–الفنون و الأداب 

    225 ص 1999. مكتب النهضة المصرٌة  " رعاٌة المتحوقٌن و الموهبٌن و المبدعٌن:"زٌنب محمزد شقٌر -2
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 :وٌدخل فً مواصفات المناخ الخارجً الحافز على الإبداع نوعان من الشروط

 شروط مادٌة  - أ

تكون حافزة على تفعٌل التفكٌر الخلاق ، وذلك إذا أمكن أن ٌتحقق فً البٌبة كل ما ٌعٌن على  

  :الإنجاز الكؾء لأي مهمة إبداعٌة ، وٌدخل فً ذلك كونها 

  تتٌح حرٌة الفكر و التجرٌب و الفعل ، بطرٌقة مستقلة 

  ٌتوفر فٌها المستوى الأمثلة من الضؽوط النفسٌة المثٌرة للقلق ، أو الشعور بالتهدٌد 

 تتطلب تحقٌق أهداؾ واقعٌة ، أو ؼٌر مؽالٌة فً الطموح أو المثالٌة 

 الأدنى من الإشراؾ المباشر، أو ضؽوط السلطة الأعلى ٌتوفر فٌها الحد. 

  تتحقق فٌها فرص تحمل المسإولٌة ، عن طرٌق التفوٌض فً السلطة ، أو أي بدٌل آخر. 

  تشجع على المشاركة و التعاون فٌما بٌن الأفراد فً صور فرٌق متكامل، ٌسعى أعضاإه جمٌعا

 .لتحقٌق الأهداؾ العامة للفرٌق أو جماعة العمل 

  ٌتحقق الأفراد فً ظلها المعرفة العاجلة بعابد جهودهم، بصورة مباشرة ، أو ؼٌر مباشرة. 

  ًتتوفر فٌها المصادر الضرورٌة، وصورة المساندة الواجبة لإنجاز المهام أو تحقٌق الأهداؾ، ف

 .الوقت المناسب، وبالطرٌقة الملابمة 

 شروط نفسٌة و اجتماعٌة  - ب

 .وٌقصد بها خصابص البشر فً بٌبة العمل، أو الدراسة، أو ؼٌرها، أٌا كانت أوضاعهم أو مناصبهم

 : وأهم ما ٌجعل هذه البٌبة مواتٌة أو حافزة للإبداع ما ٌلً

 أن تكون متقبلة للأفكار مهما بد فٌها من شطح الخٌال، أو المؽاٌرة للمؤلوؾ. 

 أن تقدم العون و المساعدة، بما ٌحقق نمو الأفكار و تطوٌرها، وإنتاجها. 

  أن تشجع على المخاطرة ، أو التصدي للتحدٌات 

  أن تتٌح الوقت و الفرصة للجهود الإبداعٌة الفردٌة أو المستقلة. 

 أن تعٌن على نمو و الارتقاء المهنً ، أو الأكادٌمً ، أو العملً عموما. 

  أن تتٌح فرص الاعتراؾ الصرٌح، و التقدٌر المباشر للأفكار الخلاقة. 

  ًوقٌمة ما ٌصدر عن الأفراد من أفكار . أن تإكد الثقة بالنفس ، و القدرة على الإنجاز الإبداع

 .خلافة 
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أما شروط المناخ الداخلً للإبداع ، فتكشؾ عن وجودهما فً الفرد المبدع، أو الواعد بالإبداع، من خلال 

 : مإشرات عدٌدة ، أهمها ما ٌؤتً 

  حدود انفتاحه على الخبرات و الأفكار الجدٌدة 

 مقدار فضوله المعرفً، أو حب الاستطلاع لدٌه أو شؽفه بتحصٌل المعرفة. 

  مدى نزوعه إلى الاستقلال، فً الفكر، أو الرأي أو السلوك 

 مثابرته، أو مداومته على إنجاز أي عمل، تحت مختلؾ الظروؾ . 

  مدى توفر سمة المخاطرة فً شخصٌته، وحدود قبوله للتحدٌات. 

 حدود مٌله إلى اللعب بالأفكار، ومدى استمتاعه بذلك أصلا. 

 :المثابرة فً العمل -4

الشكل الأساسً للعلاقة بٌن الإنسان المبدع و العالم الموضوعً هو العمل بكل أشكاله و 

و عملٌة الإبداع كمظهر نفسً داخلً تتشكل و تتطور من خلال أنشطة العمل , مظاهره

 .المختلفة

و الؽالبٌة العظمى من المبدعٌن على اختلاؾ تخصصاتهم و وصفوا أنفسهم و وصفهم المقاٌٌس 

بؤنهم تمٌزوا بدرجة عالٌة من الاستؽراق و التفانً , النفسٌة و الشخصٌة التً أتٌحت للباحثٌن 

 .فً العمل اللذٌن حققا لهم الشهرة و النجاح

و عندما تهٌمن القوة الإبداعٌة , و الإبداعات العظٌمة تتطلب ألاؾ الساعات من الجهد و التركٌز

و بتؤثٌر النشاط الإبداعً فً تنمٌة العمل الإبداعً و إكماله و وضعه فً شكله , على الإنسان 

ؼالبا ما ٌندفع المبدع فً عملٌات تركٌز شدٌدة و انعزال عن , مسموعا و مقروءا أو متذوقا 

و قد تصدر منه بسبب هذا الاستؽراق الشدٌد مظاهر من السلوك , الآخرٌن و استؽراق فً العمل

تبدو لعٌون الناس كما لو كانت شٌبا ؼرٌبا ٌصعب على الإنسان العادي أن ٌستوعبها وفق 

فهذا , المقاٌٌس العادٌة السواء النفسً و ربما لهذا السبب ٌوصؾ المبدعون بالشذوذ و المرض

و فً اكتساب مهارات الخلق و الابتكار ؼالبا ما , الاستؽراق أو التفانً الشدٌدان فً العمل 

و العمل كان ٌتمثل فً النشاط . ٌجٌبان على حساب و إتقان ؼٌرها من مهارات الحٌاة الجماعٌة

فظهور السرور إثر ولادة الفكرة أو , الإبداعً الذي ٌقوم له الفرد ٌخلق دافع تنمٌته و إنجازه 

و . و نحو مزٌد من العمل, معالم العمل ٌدفع المبدع نحو مزٌد من استمرار الاهتمام و تعمٌقه

لهذا ٌرى كثٌر من المبدعٌن أن العمل الإبداعً ٌحتوي جزاءاته و مكافؤته فً داخله مهما 

 .ازدادت المشقة
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التً أثبتت أن , و تنمٌة الإبداع عن طرٌق العمل و الجهد حقٌقة وقفت علٌها الدراسات العلمٌة

و أن المٌل للعمل ٌمكن أن ٌسهم فً , حب العمل ٌحرك الاستعدادات الموجودة و ٌطورها 

و حتى فً حال وجود إعاقة فٌمكن بالعمل تجاوزها و الوصول , تطوٌر الاستعدادات الخاصة 

 1.إلى مرحلة الإبداع رؼم الإعاقة

فً جذب الأطفال إلٌها و تنمٌة " مارٌا منشوري"وفً هذا الصدد ٌرجع البعض نجاح مدارس 

و التً اعتمدت , قدرات الإبداع لدٌهم إلى الطرق الإبداعٌة التً استخدمتها فً تلك المدارس 

على التعلم من خلال العمل و إعطاء الأطفال الحرٌة الكاملة فً اكتشاؾ ما حولهم بالممارسة 

 2.و قد كانت هذه المدارس تدعم الإبداع و تنمٌة من خلال مهارات عملٌة جذابة, العلمٌة

 .و لهذا ٌجب على مدارسنا الٌوم أن تتخذ من العمل سبٌل لتنمٌة الإبداع

 :الخٌال الإبداعً -5

إن الخٌال و الإبداع مصطلحٌن مترادفٌن ذلك أن الشخص المبدع لدٌه انشؽال كبٌر بالتحقٌق 

 .الملموس لأفكاره الإبداعٌة بٌنما ٌقتصر الخٌال على مجرد التصور الذهنً

أن القدرة على التخٌل الإبداعً الذي ٌإلؾ و ٌفرق بٌن الصور و الخبرات السابقة هو البنٌة 

:  فً هذا الصددRIBO رٌبوالأساسٌة التً ٌخلق منها الإبداع فً مختلؾ المجالات حٌث ٌقول 

أن كل اختراع كبٌر كان أو صؽٌرا قبل أن ٌترسخ و ٌتحول إلى حقٌقة كان موجودا فقط فً "

 3".الخٌال و ٌتم بناإه و إدخاله فً العقل بواسطة ترابطات أو علاقات جدٌدة

إن التخٌل إذن هو مرحلة من مراحل الإبداع بل هو بداٌة الإبداع و لكن لٌس بالضرورة أن 

فً حٌن أن كل إبداع لا بد من قدرة من الخٌال ٌستطع به المبدع أن , ٌإدي كل خٌال إلى إبداع

 .ٌؤتً بالجدٌد المتمٌز

إن الشخص الذي ٌبدع ٌجب أن ٌكون لدٌه انشؽال بالتحقٌق الملموس فً إنتاجان أبداعٌة ٌجب 

 .أن تكون مفٌدة بالنسبة للمعاٌٌر التقنٌة و الاجتماعٌة
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 الطفولة والإبداع : خامسا 

 مراحل تطور الإبداع حسب العمل  -1

إن الإبداع ٌمر بعدة مراحل عمرٌة متناسقة ومتكاملة فٌبدأ الإبداع فً المرحلة طفولة المبكرة، فالإبداع 

ولكن نقطة الانطلاق للإبداع هو خٌال فً مرحلة الطفولة المبكرة والمتؤخرة سواء , لا ٌبدأ من فراغ 

ثم ,ثم ٌتحول الخٌال إلى تصور .ثم سٌتحول الخٌال إلى تخٌل , كان خٌال إٌهامً أو خٌال حر و واقعً

 (الذكاء)اتجاه تفكٌري تقلٌدي ٌعتمد على لقدرة العامة : وهدا التفكٌر ٌنطلق فً اتجاهٌن ,إلى تفكٌر 

 قسم مراحل نمو التخٌل عند الطفل كما 1962 تورانسونجد (الإبداعً,التفكٌر)واتجاه متشعب متنوع 

 1: ٌلً 

  فً هده المرحلة الطفل ٌكون عنده حس جمالً عالً ولكنه ٌفتقد للمعارؾ: سنوات 6قبل  

 فً هده المرحلة ٌمٌل إلى الحقابق الملموسة وٌحاول إعادتها كما هً  : سنوات9/10-6من 

 فً هده المرحلة الطفل ٌصبح قادرا على التخلً عن الملموس وٌصبح  : سنوات  9/10من

 قادر على إنتاج أفكار جدٌدة 

 أن هناك فً كل مرحلة من مراحل الإبداع كانت فً الطفولة أو المراهقة أو الرشد تورانسوأكد أٌضا 

 . فترة ٌصل الإبداع فٌها لقمته وفترة ٌتراجع فٌها وٌضعؾ

 فً السنوات التً ٌصل فٌها الإبداع لقمته عند الطفل هً  قبل السنة الخامسة أي ما لتورانسوبالنسبة 

وبعدها ٌصل لقمته فً السنة التاسعة وما بعد السن .  سنوات و الذي ٌوازي مرحلة الروضة 5 و3بٌن 

 .العاشرة 

 

 

 

 

1-LAUSTRIAL,D Besançon" : créativité chez l’enfant. Vers un environnement 
d’apprentissage Optimal " .Revue de littérature théorique . Synlab. 2015 . P19 
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الإبداع عند الطفل فهً فً سن الخامسة وٌفسر تورانس هدا التراجع ,أما المراحل التً ٌتراجع فٌها 

 10 و9لكون الطفل ٌدخل إلى المدرسة وٌكون منشؽل بحاجات جدٌدة وٌتراجع الإبداع أٌضا مابٌن 

سنوات وذلك لان الطفل فً هذه المرحلة ٌكون منشؽل بتكوٌن الجماعة ٌنتمً إلٌها وتكون من رؼبته أن 

 . لا ٌخرج عن القوانٌن هذه الجماعة 

سنة أي فً مرحلة المراهقة وذلك بانشؽاله ببعض الاختٌارات المتعلقة 13وٌتراجع أٌضا فً سن 

 1.  بمستقبله كاختٌاره الشعبة التً ٌرٌد دراستها وؼٌرها من الانشؽالات

ومن خلال هده النتابج والتً أكدتها معظم الدراسات والأبحاث فقد أكد العلماء على ضرورة الاهتمام 

 بتنمٌة التفكٌر الإبداعً فً جمٌع مراحل العمرٌة وخاصة فً مرحلة الطفولة    

  سمات الطفل المبدع  -2

 . منهم وضع سمات حسب وجهة نظرهلفك, اختلؾ العلماء فً وضع سمات محددة للأطفال المبدعٌن

فمنهم من ٌرى أنهم ٌقظون بشكل مفرط وٌستجٌبون بحساسٌة مفرطة إلى المواقؾ وأنهم ٌمٌلون إلى 

 .الكمال وما ٌصاحب ذلك من قلق شخصً

أما عن الاستقرار , وٌرى البعض إنهم ٌمٌلون لان ٌكونوا محبوبٌن ومقبولٌن اجتماعٌا من قبل إقرانهم 

 لهإلاء الأطفال فقد اختلفت نتابج الدراسات فؤشارت بعضها إلى أن الأطفال المبدعٌن أفضل من يالانفعال

  الانفعالٌة تالأطفال العادٌٌن من حٌث أنهم أقل عرضة للاضطرابا

كما حدد مكتب التربٌة الأمرٌكً ستة خصابص أساسٌة للأطفال الموهوبٌن والمتفوقٌن إذ ٌندرج تحت 

كل خاصٌة مجموعة من الخصابص توضح السمات التً ٌبتسم بها هإلاء الأطفال المبدعٌن وهذه 

 2:الخصابص هً 

 

 

 

 

1-LAUSTRIAL,D besancon.M . Ibid . p20 
 117ص   .مرجع سابقمصطفى نوري القمش  -2
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 قدرات عقلٌة عامة  - أ

 وتشمل الخصابص الآتٌة 

  استنباط الأشٌاء المجردة 

  معالجة المعلومات بطرٌقة معقدة 

  استتاره الأفكار الجدٌدة 

  استخدام المفردات العمٌقة 

  المبادرة 

  الملاحظة الدقٌقة 

  التعلم بسرعة 

 قدرات أكادٌمٌة خاصة - ب

 :وتشمل الخصابص الآتٌة 

  القدرة على التذكر بشكل كبٌر 

  استٌعاب متقدم 

  سرعة اكتساب المهارات الأساسٌة للمعرفة 

  القراءة بتوسع فً مجال الاهتمام 

  النجاح بتفوق فً مجال الاهتمام 

  السعً بحماس ونشاط للاهتمامات الخاصة 

 القدرة الإبداعٌة  - ج

 : وتشمل الخصابص الآتٌة 

  التفكٌر المستقل 

  الأصالة فً التفكٌر 

 إدراك المشكلة وإعطاء حلول متعددة لها 

  سرعة البدٌهة 

   الابتكار و الاختراع 

  الارتجال 

  عدم الاكتراث بالاختلاؾ عن المجموعة 
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 القدرة القٌادٌة  - د

 :وتندرج تحتها السمات الآتٌة

  الطلاقة 

 الثقة بالنفس 

 اتخاذ القرارات بحكمة 

  التنبإ بالنتابج والقرارات الصحٌحة  

  تولً القٌام بالمسإولٌات 

  التقبل والمحبة من قبل الرفاق 

 القدرة الفنٌة   - ه

 : وتندرج تحتها الخصابص الآتٌة

  حس واضح للعلاقات المكانٌة 

 إلخ ..قدرة ؼٌر عادٌة فً التعبٌر عن النفس والمشاعر من خلال الفن والرقص والتمثٌل 

  تآزر حركً جٌد 

  الرؼبة فً الإنتاج 

 القدرة الحركٌة  - و

 : وتندرج تحتها السمات الآتٌة

  الدقة البالؽة فً الحركة 

  التناسق الجٌد 

  مستوى عال من الدقة 

  التحدي من خلال أنشطة حركٌة صعبة 

  براعة فً المهارات الٌدوٌة 
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 تنمٌة الإبداع فً المٌدان التربوي  :سادسا 

إن تنمٌة و تعلٌم مهارات الإبداع ٌتضمن افتراض مإداه أن التفكٌر مثله مثل أٌة مهارة قابلة للتعلم و 

و ٌتضمن تعلم مهارات التفكٌر و ممارسة عملٌات عقلٌة , التوظٌؾ فً مواقؾ حٌاتٌة أو أكادٌمٌة جدٌدة

و لابد أن ٌكون هناك تعلٌما منتظما هادفا لهذه , مناسبة للموقؾ الذي تستخدم فٌه هذه المهارات 

المهارات من خلال برامج خاصة تإدي إلى إتقان المتعلم لهذه  المهارات و القدرة على استخدامها بكفاءة 

فمهارات التفكٌر الإبداعً أصبحت , و إذ أردنا تعلٌم التفكٌر الابتكاري فٌجب أن نعلمه كمهارة. عالٌة

 1. فهً مهارات حٌاتٌة ٌحتاج إلٌها كل فرد من أفراد المجتمع, أمرت جوهرٌا فً العالم المعاصر

و لذلك ٌجب إدخال مهارات التفكٌر الإبداعً فً المناهج و البرامج التعلٌمٌة و فً الممارسات التربوٌة 

و , و هذا ٌحتاج إلى التعرؾ على هذه المهارات لكً ٌمكن تطبٌقها فً مواقؾ تعلٌمٌة مختلفة, للمدرسة 

و , فتدرٌس مهارات التفكٌر ٌحتاج إلى معرفة كٌفٌة ممارسة الفرد لها, فً مجالات دراسٌة متنوعة 

وتوضٌح عملٌات التفكٌر المتضمنة فً تناول ,  وٌتمكن من أدابها الخطوات التً ٌجب أن ٌمارسها

 2.ٌإدي إلى فهم وتعلم عملٌات التفكٌر المتضمنة فً تلك المعلومات, المعلومات

 

 :نماذج تنمٌة الإبداع فً المٌدان التربوي-1

أعدت عدة نماذج , أي فٌما ٌخص إمكانٌة تعلٌم مهارات الإبداع عند المتعلم, سبق ذكره من خلال ما

 3:وفٌما ٌلً عرض لبعض النماذج, وتصورات من أجل تنمٌته وتشجٌعه فً المٌدان التربوي والتعلٌمً

 Eberle( 1962:)نموذج  روبرت -     أ

 :ٌظهر هذا النموذج على شكل مكعب ثلاثً الأبعاد

: وتتضمن إشارات مثل, ٌشمل استخدام طرٌقة وضع القوابم فً تنمٌة الإبداع: البعد الأول.    

 .....احذؾ-عدل-اربط-استبدال

 

 259 ص 2002.الأردن . عمان . الطبعة الأولى . دار وابل للنشر ." مقدمة فً الابداع:"نادٌا هاٌل السرور -1
.  مركز الإسكندرٌة للكتاب." العربٌة فً المرحلة الابتدائٌةةتعلٌم اللغ:" حسنً عبد الباري عصم- 2

 .23-22ص.2005مصر
عمان , دار الفرقان للطباعة والنشر والتوزٌع."تربٌة الموهوبٌن والتطوٌر التربوي:"كمال أبو سماحة و اخرون - 3

 154-140ص ص.1992-الأردن
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 .ٌتضمن العملٌات المعرفٌة فً التفكٌر الإبداعً: البعد الثانً.    

 ....  .الطلاقة, المرونة, الأصالة: مثل    

 . ٌتضمن العملٌات الوجدانٌة فً التفكٌر الإبداعً:البعد الثالث.    

 .تفصٌل التعقٌدات والحدس, المخاطرة,  حب الاستطلاع:مثل   

ٌتضمن بدرجة " واستخدام هذا النموذج فً جمٌع المستوٌات التعلٌمٌة من الحضانة إلى الجامعة إلا أنه

ولم ٌتضمن الإشارة إلى استخدام أي محتوى مشتق من المواد , من العمومٌة تجعله ٌصلح لأي جماعة

 ".فضلا عن أن المإلؾ لم ٌشر إلى تعرٌؾ معٌن للإبداع, الدراسٌة

 :نموذج التعلم بالاكتشاف- ب

 أن هدؾ التعلم هو أن ٌصبح Taba(1973) وطابا ausubel(1963)  أوزبلأكد أصحاب هذا النموذج

 .كل طالب مفكرا مبدعا وناقدا 

 :ٌتطلب هذا النموذج ثلاثة أبعاد هً

مواجهة المتعلم بمشكلة , خطواتها المتمثلة فً تهٌبة الظروؾ, هو إستراتجٌة التدرٌس: البعد الأول  

 .تنظٌم عملٌة التعلم باستخدام الاستنباط, محددة

 .وٌتضمن بعض المواد الدراسٌة,  هو المحتوى:البعد الثانً  

تحوٌل , التوصل إلى مبادئ وأفكار وتعمٌمات, وٌتضمن فهم المشكلة, هو النتابج:   البعد الثالث

 .المعلومات

ومن الانتقادات التً وجهت لهذا النموذج هو أنه لا ٌتضمن الإشارة إلى الجوانب الوجدانٌة التً تتوفر 

, كما أنه حدد إستراتٌجٌة معٌنة ومحتوى قاصر على الرٌاضٌات والعلوم فقط لتنمٌته, فً تنمٌة الإبداع

 .ولم ٌحدد تعرٌفا له
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 :النموذج حسٌن الدرٌنً- ج

وٌتبنى هذا , قدم هذا النموذج كمحاولة من صاحبه لمعالجة الانتقادات التً وجهت لبقٌة النماذج الأخرى

والعناصر ,  للإبداع على أنه عملٌة إدراك الثؽرات والاحتلال فً المعلوماتسالنموذج تعرٌؾ توار ن

وفٌما , تم البحث عن دلابل ومإشرات فً الموقؾ, المفقودة وعدم الإتساق الذي لا ٌوجد له حل متعلم

, والربط بٌن النتابج, واختبار الفروض, ووضع الفروض لملا هذه الثؽرات, لدى الطالب من معلومات

 .تم نشر النتابج وتبادلها, وإجراء التعدٌلات وإعادة اختبار الفروض

 1:وٌظهر هذا النموذج على شكل مكعب ثلاثً الأبعاد

 وعلى المعلم , لمساعدة المعلم على تنمٌة الإبداع لدى طلبته, وهو بعد الأهداؾ: البعد الأول

 :أن ٌعمل على

 .التخلص من معوقات الإبداع    - 

 .اكتساب الطلبة المهارات الإبداعٌة    - 

 . الإبداعً فً التعلمبتدرٌب الطلبة على استخدام الأسلو    - 

 ًوهً أسالٌب لتنمٌة الإبتكارٌة المتعلم وترتبط ارتباطا , وهو بعد الإستراتجٌات: البعد الثان

 .وثٌقا بالأهداؾ

 : وفٌما ٌلً بعض الإستراتجٌات

 .لأن ذلك ٌزٌد دافعٌته و ٌحافظ على استمرارٌتها, مواجهة المتعلم بمواقؾ لٌس لها نهاٌة محددة -

لأن ذلك ٌساعد الطالب على التولٌؾ بٌن المعلومات و الأفكار , الربط بٌن عناصر متباعدة -

 .للوصول إلى ما هو أصٌل

استخدام العصؾ الفكري كؤسلوب لتنمٌة الإبداع فً الجماعات لأنه ٌساعد المتعلم على أن ٌبنً  -

 .مما ٌإدي إلى تولٌد العدٌد من الأفكار و الحلول. أفكار زملابه

لأن ذلك ٌساعد على إزالة هٌبة المتعلم , إنتاج عناصر جدٌدة و استخدامها فً المواقؾ المختلفة -

 .و تخوفه من التفكٌر الإبداعً

 

 94-93ص ص.2000.القاهرة. 1طبعة, مكتبة النهضة المصرٌة".التقوٌم والقٌاس"مجدي عبد الكرٌم حبٌب- 1

 



119 
 

 .لأن ذلك ساعد المتعلم على تقبل النقد لما ٌسمع و ٌقرأ, البحث عن الثؽرات المعرفٌة  -

و , لأن هذا ٌساعد على إطلاق العنان لخٌال المتعلم, استخدام الأمور ؼٌر المحتملة فً التفكٌر -

 .على شعوره بالارتٌاح لاستخدام الخٌال

 .لأن هذا ٌساعد على تنمٌة أسلوب المتعلم فً التعبٌر, استخدام أكثر من أسلوب فً التعبٌر -

 , لأن هذه الأسبلة تساعد على اكتساب المتعلم للمفاهٌم بصورة دقٌقة, وضع أسبلة إثارة التفكٌر -

 .و على التفكٌر بطرق مختلفة فً الموضوعات و الأمور المتعددة

فالأهداؾ لا تتحقق إلا بواسطة استراتٌجٌات تستخدم محتوى , و هو بعد المواد الدراسٌة: البعد الثالث

 .معٌن هو المواد الدراسٌة

 :إن هذا النموذج لا ٌإتً ثماره إلا إذا توافرت عدة شروط هً

 

 تعتبر تهٌبة الدرس عنصرا هاما فً تحقٌق الأهداؾ المرجوة إذ تسهم فً : تهٌئة الدرس

إزالة خوؾ المتعلم من الخوض فً الخٌال الإبداعً و فً إعداده لمواجهة المشكلة التً 

فهً تساعد , و قد تكزن التهٌبة فٌزٌقٌة أو سٌكولوجٌة. ستطرح للتفكٌر وفً استثارة خٌاله

كما , و زٌادة وعٌه بالمشكلة التً  ٌدور حولها الدرس, على زٌادة مستوى توقعات المتعلم

للانطلاق بخٌاله و التفكٌر فً , تساعده على استثارة حب الاستطلاع لدٌه فً المعرفة

 .  موضوع الدرس تفكٌرا إبداعٌا

 و ٌقصد بالتهٌبة المادٌة التنظٌم الفٌزٌقً لؽرفة الصؾ الذي , مادٌا و معنوٌا: تهٌئة البٌئة

أما التهٌبة المعنوٌة . ٌجب أن ٌتصؾ بالمرونة و القابلٌة للتشكٌل و التعدٌل تبعا لنوع النشاط

 .فتخص الإدارة و المدٌر

 لا بد أن ٌكون هو , حتى ٌتمكن المعلم من تنمٌة قدرة الإبداع لدى المتعلمٌن: إعداد المعلم

 .نفسه مبدعا و محبا للإبداع و مساهما فً تنمٌته من خلال أدابه لممارسات تدرٌسٌة إبداعٌة

و فً هذا البحث استخدمت الباحثة هذا النموذج لإعداد معاٌٌر مهارات الإبداع اللازم 

 .توافرها فً الكتب المدرسٌة عٌنة البحث
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 : الممارسات التدرٌسٌة المساهمة فً تعزٌز السلوك الإبداعً-2

تلك "تساهم بعض الممارسات التدرٌسٌة فً تحفٌز السلوك الإبداعً عند المتعلم و هذه الممارسات هً 

الأسالٌب التربوٌة التً تعتمد على إحداث تؽٌٌرات فً العملٌات الاجتماعٌة و التربوٌة و التنشبة 

الاجتماعٌة و تؤخذ هذه الأسالٌب طرٌقها إلى الواقع الحً عن طرٌق برامج تربوٌة تقوم على تنمٌة الفكر 

و التدرٌب على الخٌال الخصب و الحل الخلاق و الابتكاري , المنتج و إثارة التفكٌر الإبداعً 

 1."للمشكلات

 قابمة بمجموعة من الممارسات التدرٌسٌة التً تبٌن  مساهمة المعلم فً (1981 ) تورانسكما اقترح

 2:و فٌما ٌلً هذه الممارسات حسب خطوات تدٌم الدرس, تعزٌز و تحفٌز السلوك الإبداعً لدى المتعلم

حتى ٌمكنه تحقٌق ما ٌصبوا إلٌه من , ٌحتاج المعلم عندما ٌبدأ درسه إلى تجاوب المتعلمٌن: التهٌئة: أولا

 :و ٌمكن أن ٌتم ذلك من خلال, أهداؾ

 تشجٌع توقعات المتعلمٌن و إظهار التحمس لأفكارهم. 

 تدرٌب المتعلمٌن على مناقشة التعابٌر التً تفسر بؤكثر من معنى. 

 التركٌز على أهمٌة المبادرة الشخصٌة فً الاكتشاؾ و الملاحظة و طرح الأسبلة. 

 :و لإحداث تفاعل صفً إٌجابً بٌنه و بٌن المتعلمٌن علٌه,ٌستمر المعلم فً تقدٌم درسه: العرض: ثانٌا

 تشجٌع المتعلمٌن على تقدٌم الأفكار ؼٌر المؤلوفة. 

  تشجٌع الحصول على المعرفة بطرابق مختلفة و متنوعة. 

 توفٌر وسابل الإٌضاح الحدٌثة التً تتناول أحداث مبتكرات التكنولوجٌا. 

 و ٌنمً فٌهم اتجاهات إٌجابٌة نحو التعلم, إعدادهم للتفكٌر البناء و الحوار و المناقشة. 

 و على , إتباع طرابق التدرٌس الجٌدة التً تنمً فً المتعلمٌن القدرة على التفكٌر الناقد

 ...و التجرٌد و التمٌٌز, و المقارنة و التطبٌق و التعمٌم, التحلٌل و التركٌب و النقد

  ٌمارس المعلم دور النموذج الذي ٌظهر دابما استعداد لقبول  أو تقبل أفكار المتعلمٌن مهما

 .كانت ؼرٌبة

 105ص.2005.الأردن.عمان.1الطبعة .دار صفاء للنشر و التوزٌع." سٌكولوجٌة الإبداع:"عمر حسن مساد-1

دار المٌسرة للنشر و التوزٌع و الطباعة .".سٌكولوجٌة الإبداع و أسالٌب تنمٌته:"ممدوح عبد المنعم الكنانً-2

  275-273ص ص .2005.عمان.1ط
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إن التقوٌم من أهم الوسابل التربوٌة أن ٌدرك من خلالها المعلم مدى التقدم الذي أحرزه : التقوٌم: ثالثا

 :و من الأسالٌب التقوٌمٌة التً ٌجب أن ٌتقنها المعلم, المتعلم فً الوصول إلى الأهداؾ التعلٌمٌة

 إعطابهم امتحانات مثٌرة للتفكٌر و البحث. 

  بحٌث ٌجعلهم ٌقومون أنفسهم تقوٌما , اكتساب مفاهٌم إٌجابٌة لذواتهم" مساعدة الطلبة على

و إدارة الفصل إدارة دٌمقراطٌة قابمة , و ذلك بإتاحة الحرٌة لهم للتعبٌر عن أنفسهم, إٌجابٌا

 ."على الاحترام المتبادل بٌن المعلم و الطلبة

 .المرونة فً استخدام التعزٌزات و تحدٌد الواجبات المدرسٌة

 تشجٌع التجرٌب و اختبار الأفكار. 

 إحالة إجابات الطلبة إلى زملابهم لمناقشتها و تقوٌمها. 

 إعادة تنظٌم المعلومات المطلوبة. 

 تعزٌز إجابات المتعلمٌن التً تعكس مرونة فً التفكٌر و مخٌلة مبدعة. 

 تشجٌع الاستجابات البناءة. 

 البحث عن أفضل الحلول للمشكلات التً تعرض داخل الصؾ. 
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 :الإبداع و محتوى الكتاب-3

إن البحث العالً ٌتجه إلى تحدٌد المعاٌٌر الإبداعٌة اللازم توافرها فً محتوى الكتب المدرسٌة عٌنة 

, و طلك لما ٌلعبه محتوى الكتاب المدرسً من دور مهما فً تشكٌل عقل التلامٌذ و قدراتهم. الدراسة

و ٌثروا , لأنه مجموعة من الخبرات و المهارات و المعارؾ المنتقاة و التً تقدم للتلامٌذ لٌتفاعلوا معها

خصوصا و أن الكتاب المدرسً هو الذي ٌبقى أطول فترة ممكنة مع , خبراتهم و معارفهم من خلالها

و خاصة فً التعلٌم الابتدابً ٌإكد أن الكتاب هو المرجع , التلامٌذ كما أن الواقع التعلٌمً ببلادنا

و لمحتوى الكتاب المدرسً أهمٌة لدى كل من المعلم . الأساسً و الربٌسً فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة

و , كما ٌوحً إلٌه بطرٌقة التدرٌس, فهو الحلٌؾ الأول للمعلم ٌساعده فً تحدٌد ما ٌود تدرٌسه, و التلمٌذ

كما ٌعد المرجع الذي , أسلوب تقوٌم الموضوعات و ٌقترح له المناشط المختلفة التً ٌمكنه استخدامها

و أفكاره و , و الذي ٌحدد بدرجة كبٌرة معلومات التلمٌذ, ٌستخدمه المتعلم أكثر من ؼٌره من المراجع

فهو معلمه الصامت الذي , و هو جزء حٌوي فً إحداث التفاهم المتبادل و التقدم, مفاهٌمه و اتجاهاته

 1.ٌساعده على فهم المادة الدراسٌة و مراجعتها أكثر من مرة

و دوره فً الإسهام فً تحقٌق نمو , و نظرا لأهمٌة الكتاب المدرسً لكل من المعلم و المتعلم و المنهاج

فلا بد أن ٌتماشى مع , بما ٌحقق تكٌفهم مع ذاتهم و مجتمعهم, المتعلم المتكامل جسمٌا و عقلٌا و روحٌا

و لعل الإبداع هو , المتطلبات التً تفرضها التحدٌات الجدٌدة لٌواكب التطور السرٌع و المستمر فً العالم

أحد هذه المتطلبات التً لا بد من إعطاءها الأولوٌة عند تؤلٌؾ و إعداد الكتب المدرسٌة سواء كان ذلك 

على مستوى المحتوى أو طرابق التدرٌس أو أسالٌب التقوٌم و ذلك بما ٌناسب مستوى كل صؾ من 

 .الصفوؾ الدراسٌة

 

 

 

 

 

مكتبة الأنجلو المصرٌة ."استخدامه, تقوٌمه, أسسه, تارٌخه, فلسفته:الكتاب المدرسً:"أبو الفتوح رضوان و أخرون -1

 9-2ص ص.1962.  القاهرة. 
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 مٌسرات ومعوقات ،الإبداع فً المناهج التعلٌمٌة : سابعا

إن الإبداع كالنبات ٌحتاج إلى مناخ معٌن لكً ٌنمو وٌظهر ،وهنا ٌكمن دور الأسرة والمدرسة والمجتمع 

ككل فً ذلك لأنه إذ لم ٌتوفر هذا المناخ المناسب الذي ٌساعد على تنمٌة الإبداع ولم ٌتم الاهتمام بإبداع 

الأطفال فان ذلك سٌإدي إلى خنق ، الإبداع لدٌهم ،وعدم بروز مواهبهم المختلفة لذا ٌجب على الأسرة 

والمجتمع وخاصة المدرسة إزالة كل معوقات ،الإبداع التً تحد منه لان المبدعٌن هم ركابز المجتمع 

 .المتطور الذٌن ٌعملون على تقدمه ورقٌه 

 مٌسرات الإبداع  -1

إن المدرسة لها دور كبٌر فً تنمٌة الإبداع عند التلامٌذ ،وبذلك ٌجب أن تتوفر فً مناهجها التعلٌمٌة 

 بعض المواصفات والمعاٌٌر التً قد تكون سببا فً إبداع التلامٌذ ،وشحذ دوافعهم ،واستشارة فكرهم 

 1: بعض هده المسٌرات فٌما ٌلً  أحمد عبد اللطٌف عبادةوقد حدد 

  تطوٌر المناهج لتلاءم ظروؾ العصر ،مع عدم حشوها بالمعلومات الزابدة 

  ضرورة تمشً هذه المناهج مع مستوى التلامٌذ العقلً، واحتٌاجاتهم النفسٌة 

  صٌاؼة المحتوى صٌاؼة جدٌدة تساعد على الإبداع والابتكار 

  ربط المحتوى بمشكلات البٌبة 

  ترك بعض موضوعات المنهج الدراسً بدون تفصٌل فً الكتاب المدرسً لٌبحث عنها التلمٌذ

 بنفسه ، مما ٌشجعه على دخول المكتبة والبحث عنها 

  تزوٌد الكتب ببعض الرسومات الناقصة لتكملتها بطرٌقة مبتكرة 

 2:وحدد حسن شحاتة بعض الأشهر من ثقافة الإبداع مثل

 تقدٌم المادة العلمٌة فً إطار تكامل المعرفة بعٌدة عن العزلة مع المواد الأخرى  -

 طرح المسابل فً الصورة إشكالٌة مع الابتعاد عن الأحكام الٌقٌنٌة  -

 

 

الكتاب السنوي فً علم النفس المجلد ." معوقات التفكٌر الابتكاري فً مراحل التعلٌم العام:" أحمد عبد اللطٌؾ عبادة -1

  122ص  .1986. مكتبة الأنجلو مصرٌة . عدد خاص بؤعمال المإثمر السنوي الثانً لعلم النفس " الخامس

-247ص. 1993. القاهرة 1الدار المصرٌة اللبنانٌة ط" أساسٌات التدرٌس الفعال فً العلم العربً:" حسن شحاتة -2
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عرض المادة العلمٌة المحتوى عرضا تارٌخٌا ٌظهر تطور العلم ،وٌساعد على تجاوز هذه  -

 النظرٌات ،والأحكام واكتشاؾ نظرٌات وإحكام جدٌدة  

 الدقة والوضوح و المنطقٌة فً عرض القضاٌا والاستخدام للؽة  -

 أساسعرض المادة لتفسٌرات علمٌة متباٌنة تسمح بالكشؾ عن قٌمة العقل الناقد باعتباره  -

   ةالتعلٌمًالعلمٌة 

  للحفاظ على استمرارهادافعتٌهمواجهة التلمٌذ بمواقؾ لٌس لها نهاٌة محددة ،مما ٌزٌد  -

 .أصٌلهو جدٌد و   ماإلى و المعلومات و التولٌؾ بٌنها، للوصول الأفكارالربط بٌن  -

  .للأفضلبٌبة لتلمٌذ مع تدرٌبه على تؽٌر البٌبة ب ةالتعلٌمًربط المادة  -

 .رابٌة تعمق خبرات التلامٌذ و التوسٌع مداركهمإث أنشطةتضمٌن المادة العلمٌة  -

 .التعبٌر بما ٌساعد على تنمٌة التفكٌر التعبٌر، فً أسلوب من أكثراستخدام  -

 .  علاقات حمٌمة بٌن التلمٌذ و الكتاببإٌجاد و التنسٌق الجٌد ، بما  ٌسمح الإخراج -

 الإبداعمعوقات  -2

 نظرا لارتباطها بهدؾ الدراسة الحالٌة التً ةالتعلٌمً على المعوقات الخاصة بالمناهج ثةوسٌتركز الباح

 يالتعلٌم نظامنا أن فترة ممكنة ، كما أطولتركز على محتوى المواد العلمٌة ، و الذي ٌبقى فً ٌد التلمٌذ 

. ما زال تركٌزه ،الأعلى على المحتوى ، وذلك لارتباط الامتحانات له

:  هذه المعوقاتأهمومن 

معوقات تتعلق بالمنهج الدراسً  - أ

 : الإبداعرات التفكٌر العلٌا و ا المعوقات التً تتعلق بالمنهج ودوره فً تنمٌة مهأهممن 

.  التدرٌس على حفظ المعلومات وتذكرهاأهداؾتركٌز  -

.  تسهم فً تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا تعلمٌه  ةتعلٌمً أنشطةعدم توفٌر  -

ق الفردٌة بٌن التلامٌذ  روعدم مراعاة المحتوى للؾ -

 م اهتماماتهعدم  تلبٌة المنهج لحجات ومٌول التلامٌذ  -

  أقرانهم أعمال و أعمالهم التلامٌذ لتقوٌم أمامعدم فتح المجال  -

 . و الرأسً فً محتوى ، لمنهج لأفقً عدم توفٌر التكامل  -
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. الأصلٌة الجدٌدة  و الأفكار فً الكتاب المدرسً من الأنشطة و  تمارٌنخلو -

 . الإبداعٌةنادرا ما تشبع المناهج  حاجات  ورؼبات التلامٌذ  و مٌولهم  -

  مقدما من وجهة نظراء إعدادها ،و العلمٌةعدم اهتمام المناهج بالتطبٌقات و التجارب  -

. الخبراء المادة الدراسٌة فقط  دون  مراعاة  مٌول ، التلامٌذ و اهتماماتهم 

. عدم تركٌز المحتوى على مواقؾ و مشكلات تتحدى تفكٌر التلامٌذ و تحفٌزهم للحل  -

. ( مؽلقة أسبلة )الاستظهار  و الحفظٌس ق تأسبلةتركٌز المحتوى على  -

عدم كفاٌة الوقت المخصص للنشاط المدرسً مما لا ٌساعد على ظهور مٌول التلامٌذ و  -

 . الابتكارٌةأفكارهم

 .أسلوب عرض محتوى المنهج ؼٌر شابق وٌبعث الملل فً نفوس التلامٌذ  -

 .معدم تلبٌة المنهج لحاجات مٌول التلامٌذ و اهتماماته -

 

 : معوقات تتعلق بالبٌئة المدرسٌة  - ب

 : ومن أهم المعوقات التً تتعلق بالبٌبة المدرسٌة و دوره فً تنمٌة مهارات الإبداع 

  عدم توافر بٌبة مدرسٌة مشجعة ومشوقة 

  عدم تشجٌع التلامٌذ على الإبداع بوجهات نظرهم فً تعامل الإدارة المدرسٌة 

  عدم توافر الإمكانٌات و التجهٌزات اللازمة لتنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا و الإبداع. 

  عدم اهتمام الإدارة المدرسٌة بالبحث و التنقٌب و الاضطلاع و الاكتشاؾ 

  عدم توافر الأمن من العقاب بؤنواعه المتعددة 

  عدم تقدٌر الإدارة المدرسٌة لإنجازات التلمٌذ 
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:معوقات تتعلق بالمعلم - ج
1

 

 : من أهم المعوقات التً تتعلق بالمعلم و دوره فً تنمٌة مهارات الإبداع 

  عدم توافر دورات تدرٌبٌة للمعلم تتعلق بكٌفٌة تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا لدى تلامٌذه 

  ًعدم اهتمام المعلم بالأسبلة المفتوحة و التً تنمً التفكٌر الإبداع . 

  عدم إلمام المعلم باستراتٌجٌات تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً لدى تلامٌذه. 

  شعور التلامٌذ بؤن النظام التعلٌمً لا ٌحترم شخصٌاتهم 

  اعتقاد التلامٌذ بؤن عملٌة مهارات التفكٌر العلٌا و منها مهارات الإبداع تعتمد على الأذكٌاء

 .منهم فقط 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بحث مقدم للمإتمر  " معوقات تنمٌة الإبداع لدى طلبة المراحل الأساسٌة فً مدارس قطاع غزة:"سهٌل رزق دٌاب-1

 33ص .2005نوفمبر .  الجامعة الإسلامٌة بعزة –الثانً لكلٌة التربٌة 
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 ملخص الفصل 

من خلال هذا الفصل النظري الثالث حاولت الباحثة الإلمام بمفهوم الإبداع، هذه الظاهرة الؽامضة و 

المعقدة والتً جعلت كل العلماء ٌعرفونها من خلال منحى معٌن فمنهم من عرؾ الإبداع على أساس أنه 

ومع هذا .إنتاج ومنهم من عرفه بناء على سمات الشخص المبدع و آخرون عرفوه بناء على البٌبة 

الاختلاؾ إلا أن معظم العلماء اتفقوا على أن الإبداع هو الوحدة المتكاملة لمجموعة العوامل الذاتٌة 

و الموضوعٌة التً تقود إلى تحقٌق إنتاج جدٌد و أصٌل وذو قٌمة من قبل  (العقلٌة المركبة و النفسٌة)

 .الفرد أو الجماعة 

ومن ؼموض هذا المفهوم تسارع الباحثٌن أٌضا إلى دراسة و تفسٌر هذه الظاهرة فوضعوا عدة نظرٌات 

لأجل ذلك ، فنجد مثلا نظرٌة التحلٌل النفسً التً فسرت منشؤ الإبداع نتٌجة صراع نفسً فً بداٌة حٌاة 

 .الفرد كحٌلة دفاعٌة لمواجهة الطاقة اللٌبٌدٌة التً ٌقبل المجتمع التعبٌر عنها 

أما النظرٌة  .كما فسرت نظرٌة الجشطالت مفهوم الإبداع من خلال المجال الإدراكً للشخص المبدع 

الإنسانٌة فؤكدت أن الإبداع قدرة ممنوحة لكل البشر منذ مٌلادهم بشرط أن ٌكون المجتمع مهٌؤ لبلورتها 

 .و تنمٌتها و خال من كل عوامل  الإحباط التً قد تخنق هده القدرة

أما النظرٌة ، الارتباطٌة ففسرت الإبداع على انه تجمٌع العناصر المرتبطة فً تشكٌلات معٌنة  لمقابلة 

الحاجات أو لتحقٌق بعض الفابدة ، وبٌنت هذه النظرٌة أن التفكٌر الإبداعً ٌزداد كلما كانت عناصر 

 .التشكٌلة الجدٌدة متنافرة وؼٌر متجانسة

أما النظرٌة العاملٌة و الذي ٌمثلها العالم جٌلفورد و هو أكثر العلماء الذٌن اهتموا بالإبداع ، حٌث أكد 

على أن التفكٌر الإبداعً ما هو إلا تفكٌر تباعدي ، و أن الطلاقة و المرونة و الأصالة كعملٌات تباعدٌه 

 .تلعب دورا ربٌسٌا فً التفكٌر الإبداعً

وتعتبر هده النظرٌة و مجهودات جٌلفورد فً مجال الإبداع من أكثر النظرٌات التً أسهمت فً تفسٌر 

 . الإبداع و كانت أكثر شمولا من كل النظرٌات

وبعد ذلك تطرقنا إلى عملٌة الإبداع و لاحظنا أن هذه العملٌة تمر بعدة مراحل منها مرحلة الإعداد و 

وبعدها تؤتً مرحلة الاختمار و التً ٌتم فٌها .التً تتضمن دراسة المشكلة بالاطلاع و التجربة و الخبرة 

استٌعاب لكل المعلومات و الخبرات المكتسبة ، وبعد ذلك تؤتً مرحلة ، الإشراق و فً هذه المرحلة 

أما المرحلة الأخٌرة و التً هً مرحلة التحقٌق تدخل العملٌة الإبداعٌة فً . تنبثق فٌها الفكرة الجدٌدة

 .طورها النهابً أي تثبت الفكرة و تتحقق و تؤخذ صورتها النهابٌة
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و بعدها عرضنا عنصر مهم جدا فً هذه الدراسة ألا و هو مكونات الإبداع ، فوجدنا أن العلماء اتفقوا 

على أن الشخص المبدع هو الذي ٌمتلك بعض من مهارات الإبداع و خلصت الدراسات السٌكولوجٌة إلى 

تمٌز عدد من هذه المهارات والتً تختلؾ عن المهارات العقلٌة الأخرى كتلك الموظفة فً الذكاء وهً 

 . الطلاقة ، المرونة الأصالة ، الحساسٌة للمشكلات،الإثراء بالتفاصٌل ومواصلة الاتجاه

وهذه المهارات ستستؽلها الباحثة فً الجانب التطبٌقً و حددت المعاٌٌر و المإشرات ، اللازم توافرها 

 .(عٌنة الدراسٌة)فً محتوٌات ، الكتب المدرسٌة 

و لكً نفهم أكثر ظاهرة الإبداع تطرقنا إلى  مستوٌات التفكٌر الإبداعً حٌث لاحظنا ومن خلال فكرة 

 . أن الإبداع ٌختلؾ فً العمق و لٌس فً النوعتاٌلور

ذهبنا بعد ذلك لدراسة مقومات الإبداع حٌث بٌنا أوجه التشابه و الاختلاؾ مع بعض المصطلحات 

الأخرى و علاقتها بالإبداع كعلاقة الذكاء بالإبداع و علاقة الدافعٌة بالإبداع و دور المناخ الاجتماعً فً 

 .ظهور الإبداع عند الفرد و المثابرة فً العمل و علاقته أٌضا بنمو الإبداع

كما تبٌن لنا من خلال هذا العنصر أن الخٌال الإبداعً ما هو إلا البنٌة الأساسٌة التً ٌخلق منها الإبداع 

 أن من سن التاسعة إلى ما فوق ٌصبح الطفل قادر على التخلً عن تورانسفً مختلؾ المجلات و أكد 

الملموس و ٌصبح قادر على إنتاج أفكار جدٌدة ، و لهذا فعلى المدرسة فً هذه الفترة أن تعمل على تنمٌة 

مهارات الإبداع فً المرحلة الابتدابٌة و خاصة فً المراحل المتؤخرة و الموازٌة لسن التاسعة و ما فوق  

هذا ما جعل الباحثة تختار كتب السنوات لرابعة و الخامسة من المرحلة الابتدابٌة ، حٌث أن الاختٌار لم 

 .تورانسٌكن اعتباطا، بل كان ناتج عن ما أسفرته نتابج دراسة 

وبما أننا نحن كباحثة فً هذه الدراسة كان موضوع دراستنا هو الإبداع فً المرحلة الابتدابٌة للتعلم كان 

 أن الإبداع وفً كل مراحل العمر له تورانسعلٌنا أن نتطرق للإبداع فً الطفولة و لا حظنا انه وحسب 

 .أوقات ٌصل فٌها لقمته وله أوقات ٌتراجع فٌها

و من خلال هاذٌن العنصرٌن تؤكد لنا أن مرحلة الطفولة هً من أكثر المراحل التً ٌجب على القابمٌن 

 .بالتعلٌم أن ٌهتموا فٌها بالإبداع و تنمٌة مهاراته و هذا ما ٌعطً للمناهج التعلٌمٌة  دورا كبٌرا فً ذلك

و انطلاقا من هذا كان من الضروري أن نعرج على علاقة الإبداع بالمنهج التعلٌمً و معٌقات و 

مٌسرات الإبداع فً هذه المناهج التعلٌمٌة و استؽلت الباحثة ما توصلت إلٌه من معلومات وحقابق 

 .الباحثٌن و العلماء فً تحدٌد المناخ ا للازم توفٌره لتنمٌة الإبداع عند التلامٌذ

 



رابع  ال الفصل

 للدراسة المنهجية الإجراءات 

 

 

 تمهيد

 الدراسة الاستطلاعية: أولا

 منهج الدراسة : ثانيا  

 مجتمع الدراسة : ثالثا 

 عينة الدراسة : رابعا 

 أدوات الدراسية  : خامسا

 الأساليب الإحصائية:سادسا
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 :تمهٌد

 

إن الأسالٌب المنهجٌة لا ؼنى عنها فً البحوث العلمٌة وذلك لتسهٌل المعرفة وتحدٌد الإجراءات التً ٌتم 

 .من خلالها الوصول إلى نتائج علمٌة دقٌقة

فإن البحوث النفسٌة والتربوٌة تفرض على الباحث منهجٌة محددة أثناء , ومثلها مثل كل البحوث العلمٌة

ولذلك جاء هذا الفصل فً هذه الدراسة الحالٌة لٌحدد الخطوات والأسالٌب المنهجٌة التً , قٌامه بالبحث

 .ةانتهجتها الباحثة لتحقٌق أهداؾ الدراس

ووصؾ مجتمع , وسنحاول من خلاله استعراض المنهجٌة المعتمدة فً هذا البحث وذلك بتحدٌد منهجه

والتحقق من صدقها , وتطبٌقها, وإجراءات إعدادها, ووصؾ أدواتها ومصادر اشتقاقها, الدراسة وعٌنتها

 .والأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً هذا البحث لمعالجة البٌانات, وثباتها
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 :الدراسة الاستطلاعٌة: أولا

حتى نصل إلى تحقٌق أهداؾ هذه الدراسة قمنا بإجراء دراسة استطلاعٌة لكً تساعدنا على الإطلاع 

 .وذلك لضبط مسار البحث  (المدارس الابتدائٌة )على الواقع التربوي بمؤسستنا التعلٌمٌة 

فلم تعتمد , وبما أن  الؽرض من هذه الدراسة هو تحلٌل الواقع التربوي والوقوؾ على اٌجابٌاته  ونقائصه

الباحثة على أٌة نظرٌة لتأطٌره بل لجأت إلى الاتصال بالمٌدان والتقصً على بعض الحقائق و 

المعلومات حول التعلٌم فً المرحلة الابتدائٌة وخاصة تعلٌم مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا و التً 

 .تعتبر مادة تجمع بٌن مادتٌن علمٌتٌن إحداهما العلوم الطبٌعٌة و الأخرى مادة التكنولوجٌا

 :الحدود الزمنٌة للدراسة -1

 وشهر ماي من 2014 قامت الباحثة بالدراسة الاستطلاعٌة ما بٌن شهر نوفمبر من سنة لقد

 .2015سنة 

 :الحدود المكانٌة للدراسة -2

وهذا كان بتصرٌح من مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم , اتجهت الباحثة إلى ثلاثة مؤسسات تعلٌمٌة بولاٌة عنابة

 :وهما, لولاٌة عنابة

 (2أنظر الملحق رقم)ابتدائٌة رٌزي عمر  * 

 (2أنظر الملحق رقم)ابتدائٌة واد القبة * 

 (2أنظر الملحق رقم)ابتدائٌة عائشة أم المؤمنٌن * 

 : الأدوات المستعملة -3

 الدقٌق دمن التعارٌؾ التً تناولت الملاحظة ندرج التعرٌؾ الذي قدمه معجم اكسفور: الملاحظة-   أ

حٌث ٌرى أن الملاحظة هً مشاهدة صحٌحة تسجل الظواهر كما تقع فً الطبٌعة وذلك بأخذ الأسباب 

 1.ونتائج العلاقات المتبادلة بعٌن الاعتبار

 

97ص.2002.الجزائر .وهران . 2دار الؽرب للنشر الطبعة " مبادئ فً البحث النفسً والتربوي: "محمد مزٌان.د- 1
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وقد استعملت الباحثة فً الدراسة الاستطلاعٌة الملاحظة المقننة وكان ذلك لٌس بؽرض الإجابة عن 

وإنما لكً تتمكن الباحثة  من جمع بعض المعلومات  (لم تكن الأداة الأصلٌة للبحث )فرضٌات الدراسة 

والحقائق عن واقع استعمال الكتاب المدرسً بكل ما ٌحوٌه من معلومات ومعارؾ وأنشطة فً الصفوؾ 

 .المدرسٌة بمؤسسات التعلٌم الابتدائً ببلادنا

  (شبكة الملاحظة)بطاقة الملاحظة: 

كان الؽرض من اختٌار أداة الملاحظة استكشافً بحث ولذلك لم تقم الباحثة بكل , كما ذكرنا من قبل

 .الإجراءات الإحصائٌة لتأكد من صحة هذه الأداة

 قامت الباحثة بإعداد شبكة ملاحظة وفقا لتصنٌفات السلوكات المراد ملاحظتها خلال كل الدرس والتً 

كما أنها ستسعٌن بالنتائج المتحصل علٌها فً ما بعد أي فً إعداد , تخدم أهداؾ الدراسة الاستطلاعٌة

وتحلٌل النتائج العامة و تقدٌم , (عٌنة الدراسة)قائمة معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً الكتب المدرسٌة 

أنظر )وتعزٌز الإٌجابٌات الملاحظة فً المٌدان  (إن وجدت)التوصٌات التً من شأنها علاج النقائص

ولتطبٌق هذه الأداة قامت الباحثة بحضور حصة تدرٌسٌة مع قسم السنة بابتدائٌة واد القبة  (3الملحق رقم 

ثم قامت .  من الساعة الثامنة صباحا حتى الساعة العاشرة صباحا 2014 نوفمبر 17بعنابة وذلك ٌوم 

 .بتسجٌل كل الملاحظات فً بطاقة الملاحظة المحضرة مسبقا

 تقدٌم النتائج : 

:  من خلال استعمالنا لأداة الملاحظة تحصلنا على النتائج التالٌة

 .لا ٌقوم المعلم بإبلاغ التلامٌذ بالأهداؾ المنشودة من الدرس- 1

 .ٌثٌر المعلم فضول التلامٌذ للتفكٌر فً موضوع الدرس- 2

 .ٌمهد المعلم للدرس بنفس الأمثلة الموجودة فً الكتاب المدرسً- 3

 .ٌستعمل الكتاب المدرسً طوال الحصة- 4

 .لا ٌوجد أدوات بٌداؼوجٌة ٌستعملها المعلم ؼٌر الكتاب المدرسً- 5

 .الأنشطة المقترحة بالكتاب مستوحاة من الواقع- 6
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 .أثناء الأنشطة (تلامٌذ)لا ٌقوم المعلم بتكوٌن المجموعات - 7

 .ٌطلب المعلم من التلامٌذ إعطاء أمثلة ؼٌر موجودة بالكتاب- 8

 .النشاطات المقترحة جد محدودة- 9

 .ٌتعامل المعلم إلا مع مجموعة معٌنة من التلمٌذ- 10

 .النشاطات المقترحة ملائمة مع المادة المدرسة- 11

 :المقابلة -4

 :معلمات ٌتوزعن كالتالً(06)قامت الباحثة بإجراء مقابلات مع 

  من المدرسة الابتدائٌة رٌزي عمرٌنمعلمت     -  

  معلمتٌن من المدرسة الابتدائٌة واد القبة     -  

  معلمتٌن من المدرسة الابتدائٌة عائشة أم المؤمنٌن     -   

 المقابلة من الأدوات البحثٌة الهامة التً ٌستعملها الباحث فً البحوث النفسٌة والتربوٌة نو وبمأ

وبدونها لا ٌتمكن الباحث من الوصول إلى بٌانات ذات طبٌعة دٌنامٌة وهذا ما أكده العالم , والاجتماعٌة

 1.لاندٌز

 فقد قامت الباحثة باستعمال المقابلة الحرة وذلك لأنها تولً بؽرض الدراسة الاستطلاعٌة الحالٌة أي 

 2.الاستكشاؾ والإلمام ببعض التفاصٌل والمعلومات عن واقع التعلٌم ببلادنا

 

 

 

 

الدار العلمٌة ." القٌاس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفس: "سمٌر أبو مؽلى.د, ابراهٌم الخطٌب. د, مروان أبو حوٌج.د- 1
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كما أن الباحثة استعملتها للاستفسار عن الملاحظات التً تم رصدها أثناء حضور الحصة التدرٌسٌة مع 

 .قسم السنة الخامسة ابتدائً بمؤسسة واد القبة الابتدائٌة

وقد قامت الباحثة بطرح سؤال مفتوح عن فعالٌة محتوى كتب مادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للسنوات 

 .الرابعة والخامسة من التعلٌم الابتدائً وواقع استعمال هذه الكتب فً العملٌة التعلمٌة التعلٌمٌة 

 نتائج المقابلة: 

قامت الباحثة بجمع وتدوٌن , من خلال ما تم رصده من معلومات أثناء المقابلات مع المعلمات

والتً تخدم موضوع , أهم الإجابات التً اتفقت علٌها المعلمات لعٌنة الدراسة الاستطلاعٌة

 :وستقوم الباحثة بعرض أهمها فٌما ٌلً, الدراسة الاستطلاعٌة

 محتوى الكتاب المدرسً جٌد ٌحقق الأهداؾ المنشودة من التربٌة وٌتماشى مع متطلبات 

 .العصر

  متنوعة وثرٌة لكنها لا  (عٌنة الدراسة)الأنشطة والمواقؾ التعلٌمٌة المتوفرة بالكتب المدرسٌة

 .تراعً الإمكانٌات المادٌة والاقتصادٌة المتوفرة بالمؤسسات التربوٌة ببلادنا

  أثناء المواقؾ التعلٌمٌة والأنشطة لا ٌمكن للمعلم أن ٌراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ وذلك

 .  لاكتظاظ الأقسام والتباٌن الكبٌر بٌن مستوى التلامٌذ

 ٌتطلب تطبٌق المقاربة بالكفاءات إعطاء المعلمٌن دورات تدرٌبٌة وتكوٌنٌة. 

  ٌبقى الكتاب المدرسً على رأس الوسائل البٌداؼوجٌة التً ٌستعملها المعلم والتلمٌذ فً العملٌة

 .التعلمٌة التعلٌمٌة 

  وذلك بسبب كثرة أٌام , لا تكفً السنة لإنهاء البرنامج المسطر من طرؾ وزارة التربٌة والتعلٌم

العطل والحشو الكبٌر للدروس مما ٌجعل المعلمٌن ٌسرعون فً إعطاء الدروس بطرٌقة قد ٌهمل 

 .فٌها الطرق البٌداؼوجٌة الصحٌحة 
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 : نتائج الدراسة الاستطلاعٌة -5

 :من خلال إجراء الدراسة الاستطلاعٌة تمكنت الباحثة مما ٌلً 

  والذي أسفر على وجود  (المدارس الابتدائٌة )رصد الواقع التدرٌسً بمؤسسات التربٌة والتعلٌم

بعض الثؽرات التً ستأخذها الباحثة بعٌن الاعتبار أثناء عملٌة تحلٌل نتائج الدراسة وأثناء القٌام 

 .بوضع مقترحات وتقدٌم توصٌات فً آخر البحث 

  رصد واقع استعمال الكتاب المدرسً فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة والذي أسفر عن وجود بعض

وفرة الأنشطة و الوضعٌات التعلٌمٌة و تنوعها مع قلة الوسائل المادٌة لتطبٌقها داخل )الثؽرات

التً ستأخذها الباحثة بعٌن الاعتبار أثناء عملٌة تحلٌل نتائج الدراسة وأثناء القٌام بوضع  (الفصل

 .  مقترحات وتقدٌم توصٌات فً آخر البحث 

  رصد واقع استعمال  الكتاب المدرسً فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة والذي أسفر عن كونه لا

 .ٌزال الوسٌلة البٌداؼوجٌة التً لا ٌمكن الاستؽناء عنها فً هذه العملٌة 

  الحصول على كتابً مادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا ودلٌل المعلم للسنوات الرابعة والخامسة

 .من التعلٌم الابتدائً بالجزائر

  ًالحصول على موافقة معلمتٌن للمشاركة فً تحكٌم قائمة معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها ف

 .(عٌنة الدراسة )الكتابٌن 

  فهم بٌداؼوجٌة الكفاءات وكٌفٌة تطبٌقها فً عملٌة التدرٌس. 

  فهم بعض المفاهٌم المستعملة فً التدرٌس وبعض المهارات واستعمالها أثناء إعداد وسٌلة البحث

قائمة معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً الكتب المدرسٌة لمادة التربٌة العلمٌة )الحالً 

 .(والتكنولوجٌا للسنوات الرابعة والخامسة من التعلٌم الابتدائً
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 : منهج الدراسة : ثانٌا 

نظرا لطبٌعة موضوع الدراسة الحالٌة وقع اختٌار الباحثة على المنهج الوصفً التحلٌلً الذي 

ٌعنى برصد الظاهرة كما هً بالواقع دون التدخل بمجرٌاتها من قبل الباحث الذي ٌقوم بجمع 

وقد استخدمت الباحثة كأداة فً . وتحلٌلها اثم ٌقوم بعد ذلك بتصنٌفه,المعلومات عنها من المٌدان 

 .ذلك أسلوب تحلٌل المحتوى لكونه أسلوبا بحثٌا ٌتسم بالمنهجٌة 

 : تعرٌف أسلوب تحلٌل المحتوى -1

أحد أسالٌب البحث العلمً الذي ٌهدؾ إلى الوصؾ الموضوعً :"ٌعرؾ تحلٌل المحتوى على أنه

 1".والمنظم والكمً للمضمون الظاهرة للمادة

 وتعرفه الباحثة إجرائٌا فً هذه الدراسة بأنه أحد أسالٌب البحث العلمً الذي ٌهدؾ إلى وصؾ وكشؾ 

مع , معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً كتب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للمرحلة الابتدائٌة بالجزائر

 .تحقٌق أكبر قدر ممكن من الدقة والموضوعٌة والثبات لهذا الوصؾ

 : خصائص تحلٌل المحتوى -2

 :من خصائص أسلوب تحلٌل المحتوى ما ٌلً


 :الوصفٌة 

والوصؾ هنا ٌعنً تفسٌر الظاهرة , هو الوصؾ الموضوعً لمادة الاتصال تحلٌل المحتوى 

الوصؾ بقدر ما هو سمة من سمات , كما تقع وفً ضوء القوانٌن التً تمكننا من التنبؤ بها

تحلٌل المحتوى فهو فً نفس الوقت ٌمثل الحدود التً ٌقؾ عندها الباحث إزاء الكتاب الذي 

 2.ٌحلله أو المادة التً ٌدرسها

 

 

. دار أسامة للنشر والتوزٌع." البحث العلمً مفهومه وأدواته وأسالٌبه:"ذوقان عبٌدات وآخرون -1
 . 193ص.1999.الرٌاض

. دار الفكر العربً" تحلٌل المحتوى فً العلوم الإنسانٌة مفهومه وأسسه واستخداماته:"رشدي أحمد طعٌمة -2

 95ص. 2004. القاهرة
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 التنظٌمٌة: 

 ٌعنً وضع إطار تأخذ كل فئة فٌه مكانها وأن ٌتدرج عرض هذه الفئات بالصورة التً تناسب 

وقد ٌكون التدرج على أساس زمنً تمثل فٌه , وتتفق مع طبٌعة المادة التً ٌتم تحلٌلها, التحلٌل

وقد ٌتم التحلٌل على أساس , الفئات مكانها حسب حجمها وحٌزها التً تشؽله من مادة الاتصال

الموضوع أو الصٌاؼات المختلفة للمضمون المهم فً ذلك كله أن ٌحكم التحلٌل خطة عملٌة 

كما تبرهن للقارئ على , واضحة تحدد للباحث خطوات العمل و تٌسر له عملٌة كتابة البحث

 1.وجود منهج علمً

 الموضوعٌة: 

إن الموضوعٌة صفة للأسلوب أو الطرٌقة التً ٌتعامل بها الإنسان مع الحقائق بعٌدا عن  

الذاتٌة "وفً مقابلة , أو مٌوله و هو منهج ٌترفع على العواطؾ والمصالح الشخصٌة, مشاعره

وهً الأسلوب الذي ٌتأتى كثٌرا بذات الإنسان ونفسٌته وأطماعه وعقله ومزاجه " أو العاطفة

 2.الشخصً


 : الكمٌة 

وكمنطق للحكم على انتشار , كأساس للدراسة)أن ما ٌمٌز تحلٌل المحتوى التقدٌر الكمً 

 على الباحث أن ٌترجم , ومن تم الاطمئنان إلى النتائج (وكمؤشر للدقة فً البحث, رالظواه

 ملاحظاته إلى أرقام عددٌة أو تقدٌرات كمٌة وأن ٌرصد مدى تكرار كل ظاهرة تبدو له فً

إن دقة المفاهٌم فً الصٌاؼة العلمٌة تستوجب أن تكون دلالتها كمٌة لا , الكتب موضوع الدراسة

 3.كٌفٌة
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 العمومٌة: 

أن ٌكون هناك مجالا للإفادة من نتائج التحلٌل فً دراسات أخرى وفً أبحاث علمٌة مستقبلٌة  

وأن تكون هذه النتائج قابلة للتعمٌم وتجدر الإشارة إلى أن هذه الصفة لٌست فً الواقع وفقا إلى 

 1.طرٌقة تحلٌل المحتوى وحدها بل إنها مشتركة مع جمٌع طرق البحث العلمً


 : العلمٌة 

إن تحلٌل المحتوى أسلوب من أسالٌب البحث العلمً لا تقل فً ذلك قدرا عن ؼٌره من  

الأسالٌب فطالما أن الأسلوب ٌستهدؾ الكشؾ عن العلاقات بٌن الظواهر وٌخضع إلى تعرٌفات 

 2.محددة لفئات التحلٌل و ٌتصؾ بالموضوعٌة فإنه بذلك ٌعد أسلوبا من أسالٌب البحث العلمً

 :  أهداف تحلٌل المحتوى -3

ٌهدؾ تحلٌل المحتوى بشكل أساسً فً أي مجال من مجالات العلوم من وجهة نظر الباحثٌن والعلماء 

إلى إصدار أحكام دقٌقة ٌتوفر فٌها قدر مناسب من الثبات والصدق و الموضوعٌة حول مضمون المادة 

التً ٌتم تحلٌلها، وانطلاقا من هذا الهدؾ العام، فإن تحلٌل المحتوى قً مجال العلوم التربوٌة ومجال 

المناهج الدراسٌة ٌهدؾ إلى إصدار أحكام بشأن مدى تماشً محتوى المنهج الدراسً مع بعض المعاٌٌر 

التً ٌنبؽً الالتزام بها، بمعنى ذلك فٌه هذه المعاٌٌر وإلى أي مدى، وقد حدد الباحثٌن هذه المعاٌٌر على 

 3:النحو التالً

 التضمٌن: 

وٌقصد بذلك الحكم على ما إذا كان المضمون الذي ٌتناول التحلٌل ٌضم بعض الظواهر أو  

 الخواص أو القٌم المعٌنة أم لا، وما إذا كان هناك أثر لهذا التضمٌن؟
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 الشمول: 

أٌرد ذكرها , وٌقصد بذلك تحدٌد درجة تناول الظاهرة أو الخاصٌة أو القٌمة فً المضمون 

 بشكل واؾ شامل أم أنها ترد بشكل سطحً أو عام؟ 

 الواقعٌة: 

وهل هً تقدم إلى التلمٌذ بطرٌقة قرٌبة , وٌقصد بها الحكم على درجة الواقعٌة بٌانات المحتوى 

 .إلى واقعة ومن خلال عالمه الذي ٌعٌش فٌه

 الوحدة: 

 وٌقصد بها الحكم على درجة التركٌز فً تناول الظاهرة أو الخاصٌة أو القٌمة أترد     

   بشكل مركز فً مكان واحد بالمنهج الدراسً أم ترد بشكل مبعثر فً عدة أماكن قد لا     

 ٌستطٌع التلمٌذ فهمها منها؟     

 الدقة: 

 انتظام عرضها وتدرجها  وٌقصد بها الحكم على درجة دقة البٌانات ومدى حداثتها أو 

 .و ترتٌبها 

 التوازن : 

أي ٌتم , وٌقصد بها الحكم على كٌفٌة عرض الجوانب المختلفة للظاهرة أو الخاصٌة أو القٌمة

 .التركٌز بشكل متوازن على كل الجوانب أم تركز على جوانب على حساب الأخرى

 تشجٌع التفكٌر: 

وما إذا كانت تشجع التلمٌذ على البحث وتدفعه إلى التفكٌر   وٌقصد بها طرٌقة عرض المادة

واستخدام مهارة حل المشكلات بصورة تجعله ٌتعلم عند مستوٌات علٌا أم أنها تجعله عند 

 .المستوٌات الدنٌا للتعلم كمجرد الحفظ والاستظهار
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 الملائمة: 

وٌقصد بها ما إذا كانت المادة مناسبة للتلمٌذ بحٌث ٌشعر بفائدتها له وقربها من واقعة واتصالها  

بحٌاته التً ٌعٌشها أم أنها ؼرٌبة علٌه لا ٌحسن بها ولا تتناسب مع واقعه من خلال بٌئته وحٌاته 

   .التً ٌعٌشها

 :مزاٌا أسلوب تحلٌل المحتوى  -4

 :ٌتمٌز أسلوب تحلٌل المحتوى بعدة مزاٌا منها 

  ٌساعد تحلٌل المحتوى على تتبع الأنشطة الدراسٌة والممارسات الٌومٌة للطلاب ومن ثم تحلٌلها

 1.والوقوؾ على نواحً القصور فٌها بؽرض تحسٌنها وتطوٌرها

  هناك إمكانٌة لإعادة التحلٌل من خلال باحثٌن آخرٌن حٌث ٌمكن تثبٌت مادة التحلٌل فالكتب

موجودة وٌمكن حفظها وٌمكن للباحث تسجٌلها لتحلٌلها فً أي وقت وٌمكن لباحثٌن آخرٌن إعادة 

تحلٌل نفس المادة مما ٌعطً ثبات ومصداقٌة لنتائج التحلٌل بعكس الأدوات الأخرى كالاستبٌان 

 2.والمقابلة فمن الصعب إجراءها على نفس العٌنة بنفس الظروؾ 

  إن تحلٌل المحتوى من أفضل الأدوات التً تعطً معلومات وفٌرة ٌمكن جدولتها وتبوٌبها

ومعالجتها إحصائٌا بما ٌخدم أهداؾ البحث و ٌستطٌع  الكاتب أن ٌعاود الاتصال بمصادر البحث 

كٌفما شاء أو دون قٌود أو معوقات  هذا علاوة على إمكانٌة الاستفادة من مواد الدراسة مرة 

ومن خلال عملٌة التحلٌل ٌمكن , أخرى لأن معظمها محفوظ على رفوؾ الكتب أو المكتبات 

التعرؾ على كٌفٌة تعلم المتعلمٌن وما عً المتؽٌرات التً تؤثر فً عملٌة التعلم ؟ وما هً 

نواحً اختلاؾ الأفراد بالنسبة لعملٌة التعلم ومن ثم ٌساعد تحلٌل المحتوى على زٌادة كفاءة 

المعلم فً مواجهة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن بوجه خاص وتحسٌن العملٌة التعلٌمٌة بوجه 

 3.عام 

 

 

 10ص .1982مكتبة ؼرٌب  " .مناهج البحث فً العلوم الاجتماعٌة"صلاح الفوال -1

. 3ط.دار النهضة العربٌة  ." مناهج البحث فً التربٌة وعلم النفس"أحمد خٌري كاظم , جابر عبد الحمٌد جابر -2

 .10ص .1978

مصر .دارالعلم والإٌمان للنشر والتوزٌع  ." منهج البحث التربوي بٌن النقد والتجدٌد:"حسٌن طه .مصطفى رجب -3
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 .ولهذا ٌعتبر أسلوب تحلٌل المحتوى الأنسب لموضوع الدراسة الحالٌة 

كان من الضروري " عٌنة الدراسة الحالٌة "ولأجل القٌام بتحلٌل كتب المادة العلمٌة والتكنولوجٌا 

تحدٌد فئات التحلٌل ووحداته أي تحدٌد العناصر الرئٌسٌة والتً ٌتم وضع وحدات التحلٌل فٌها 

 .وتصنؾ على أساسها , والتً ٌمكن أٌضا وضع كل صفة من صفات المحتوى فٌها 

 :وٌنبؽً أن تتصؾ فئات التحلٌل بما ٌلً

  تلبٌة لحاجات الباحث وإجاباته عن أسئلة بحثه , أن تتحدد بدقة. 

  أن تكون شاملة لمختلؾ الجوانب التً ٌتعرض لها الباحث فً تحلٌله. 

 حتى لا ٌصنؾ المحتوى تحت فئتٌن مختلفتٌن فً آن واحد, أن تتضح الفروق بٌنهما. 

 بحٌث تصلح لعدد كبٌر من عناصر المحتوى, ألا تكون من العمومٌة والسعة. 

 ومن هنا , أن ٌكون من بٌن فئات التحلٌل، فئة تتسع للظواهر الجدٌدة التً تنفرد بها مادة الاتصال

 1."إضافات أخرى أو رأي آخر"ٌحرص الباحثون على إضافة فئة بعنوان 

هً معاٌٌر الإبداع اللازم توافرها فً محتوى كتب التربٌة , وعلٌه فإن فئات التحلٌل للبحث الحالً

 .العلمٌة والتكنولوجٌا للمرحلة الابتدائٌة بالجزائر

المادة التً تخضع للعد : " بأنها محمد عبد الحمٌدفٌعرفها " وحدة التحلٌل :"أما فٌما ٌخص ما ٌسمى ب 

وتبعا , وٌعطً وجودها أو ؼٌابها أو تكرارها دلالات تفٌد الباحث فً تفسٌر النتائج الكمٌة , والقٌاس 

لأؼراض البحث وأسئلته ٌقوم الباحث بتقسٌم المحتوى إلى وحدات أصؽرها الكلمة ،وأكبرها الفكرة  أو 

 2." الموضوع 

, أو المفردة , أو الموضوع , أو الفقرة , أو العبارة , أو الجملة , الكلمة : وقد تتمثل وحدات التحلٌل فً 

 .أو الشخصٌة أو المساحة والزمن 

الفقرة كوحدة تحلٌل وذلك , وفً هذا البحث استخدمت الباحثة فً تحلٌل محتوى الكتب عٌنة الدراسة 

 .كما اعتبرنا المثال أو النشاط أ والسؤال الوارد فً الكتاب فقرة واحدة. لتناسبها مع نوع الكتب المحللة 

 

 

 .63-62ص ص.مرجع سابق:رشدي طعٌمة -1
 136ص.1983جدة . دار الشروق "تحلٌل المحتوى فً بحوث الإعلام " : محمد عبد الحمٌد -2
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 مجتمع الدراسة : ثالثا 

 : ٌتألؾ مجتمع الدراسة الحالٌة من 

  ًالدٌوان الوطنً , كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للسنة الرابعة من التعلٌم الابتدائ

 O.N .P.S(2013 -2012)للمطبوعات المدرسٌة 

  ًالدٌوان الوطنً , كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للسنة الخامسة من التعلٌم الابتدائ

 O.N .P.S (2107-2016)للمطبوعات المدرسٌة 

 عٌنة الدراسة : رابعا 

تتكون عٌنة الدراسة من جمٌع الأنشطة الأمثلة والأسئلة المتضمنة فً كتب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا 

 .للسنة الرابعة والخامسة ابتدائً أي مجتمع الدراسة 

وقد كان اختٌار الباحثة لهذا الطور وهاتٌن السنتٌن بالذات لٌس اعتباطا وإنما عن قصد وذلك لأهمٌة هذه 

 . تورانسالمرحلة وهذا العمر فً تنمٌة الإبداع عند التلمٌذ و الذي أكدته دراسات

 .ووحدات وتمارٌن, بكل ما تتضمنه من مجالات (عٌنة الدراسة)وقد شملت عٌنة التحلٌل الكتابٌن 

وذلك لتفادي الخلط الذي " درس"بكلمة  (عٌنة الدراسة) الموجودة بالكتب المجالوقد قمنا باستبدال كلمة 

 مالتً سترد بعد ذلك أثناء إعداد أدوات البحث والتً تعنً المجال الذي سٌت المجال ٌمكن أن ٌقع بٌن كلمة

 .التحلٌل على أساسه
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 :والجدول التالً ٌوضح توزٌع الدروس والوحدات على مستوى الكتابٌن

 (الكتابٌن)ٌوضح توزٌع المجالات والوحدات على مستوى عٌنة الدراسة (: 2)جدول رقم 

 
 الدروس والوحدات                       

 الكتاب

 
 عدد الدروس

 
 عدد الوحدات

 

كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا 
 (السنة الرابعة ابتدائً)

7 
 

23 

كتاب التربٌة العلمٌة 
السنة الخامسة )والتكنولوجٌة

 (ابتدائً

8 16 

 

 :وفٌما ٌلً عرض مفصل للوحدات المدرجة على مستوى كل كتاب على حدي

 :كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدائً -1

 

 ٌوضح عدد الوحدات الخاصة بكل درس لكتاب السنة الرابعة ابتدائً: (3)جدول رقم

 

 

 

 

 

 

نشاط جسم  المادة الدرس
 الإنسان

المعلمة فً 
الفضاء 
 والزمن 

حٌاة 
 النباتات 

عالم 
 الأشٌاء

الاتصال 
والتواصل 

عند 
 الحٌوان

عالم 
 الأشٌاء

عدد 
 الوحدات

4 4 3 2 4 3 4 
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 :كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدائً -2

 

 ٌوضح عدد الوحدات الخاصة بكل درس لكتاب السنة الخامسة ابتدائً: (4)جدول رقم

تكٌٌؾ تؽذٌة  المادة الدرس
النباتات 

الخضراء مع 
 أوساط عٌشها

الإنسان 
 والبٌئة

التكٌؾ مع 
النشاط 
 الحركً

المعلمة 
فً 

الفضاء 
 والزمن

تكٌؾ تكاثر 
الحٌوانات 

حسب أوساط 
 العٌش

الثروات 
الطبٌعٌة 
 الباطنٌة 

عالم 
 الأشٌاء

عدد 
 الوحدات

2 2 3 2 2 2 1 2 
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 أدوات الدراسٌة  : خامسا

إننا من خلال هذه الدراسة سنقوم بتحلٌل كتابً التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة 

بمعنى أخر سنحاول معرفة مدى . و ذلك بهدؾ التقصً على معاٌٌر الإبداع المتضمنة فٌها , ابتدائً 

 .فً تحفٌز الإبداع عند التلمٌذ فً مرحلة التعلٌم الابتدائً بالجزائر (عٌنة الدراسة)مساهمة هذه الكتب 

 : و لبلوغ ذلك استخدمت الباحثة فً الدراسة الحالٌة الأدوات البحثٌة التالٌة

 قائمة معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً كتب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌة : الأداة الأولى

  الهدف من الأداة 

تهدؾ هده الأداة أي هده القائمة إلى تحدٌد معاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها فً المحتوى لكتب التربٌة 

 :العلمٌة والتكنولوجٌة وقد تم تقسٌمها إلى ثلاثة مجالات

  مجال التمهٌد 

  مجال الأنشطة 

 مجال التمارٌن 

  مصادر إعداد القائمة 

 :  لإعداد هده القائمة اعتمدت الباحثة على عدة مصادر من أهمها

  دراسة الأدبٌات التً تناولت سٌكولوجٌة الإبداع بصفة عامة و الإبداع فً المواد العلمٌة بصفة

 .خاصة

  الرجوع إلى بعض البحوث و الدراسات السابقة ذات الصلة بالإبداع  بشكل عام و بتقوٌم الكتب

حمادة  و دراسة أبوعمٌرةو من بٌنها دراسة محبات . الدراسٌة وفقا لمعاٌٌر الإبداع بصفة خاصة

 .أحمد إبراهٌم
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  إلى معاٌٌر و مثال على ذلك (مهارات الإبداع)تحوٌل قدرات الإبداع العامة: 

 الأصالة: 

o أن ٌهتم المحتوى بإبراز الأفكار الأصلٌة و ؼٌر الشائعة. 

o ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد حلول ؼٌر شائعة التمارٌنات. 

 المرونة: 

o تعرض المادة بعدة أسالٌب. 

o ٌطلب من التلمٌذ أن ٌنوع من استجاباته. 

o ٌطلب من التلمٌذ الابتعاد عن النمطٌة. 

o تتضمن الأمثلة و التمارٌن أكثر من حل للمشكلة المعطاة. 

 الطلاقة: 

o أن ٌحتوي الكتاب المدرسً على عدد وفٌر من الأنماط و الأفكار و الصور. 

o أن ٌحتوي الكتاب المدرسً على عدة مترادفات. 

o  أن تتضمن الأمثلة و التمارٌن تقدٌم أكثر من حل للمشكلة المعطاة. 

  الحساسٌة للمشكلات: 

o  ٌطلب من التلمٌذ تخٌل أشٌاء لم ترد بالكتاب. 

o  ًٌطلب من التلمٌذ إعطاء أمثلة ؼٌر الواردة بالكتاب المدرس. 

o  ٌطلب من التلمٌذ افتراض حلول للمشكلات الواردة بالدرس 
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  الإثراء بالتفاصٌل  : 

o  ٌطلب من التلمٌذ إحداث بعض التؽٌرات فً الوضعٌة التعلٌمٌة 

o  إثراء الوضعٌات بالتفاصٌل 

 مواصلة الاتجاه: 

o  ٌطلب من التلمٌذ تكملة بعض الشرح الناقص فً بعض الأفكار و الوضعٌات 

 

  المعدل وتطبٌقاته داخل الصؾ الدراسًبلوم تصنٌؾ. 

  خصائص نمو الإبداع فً مرحلة الطفولة. 

  الأهداؾ التربوٌة. 

تندرج تحت المجالات التالٌة بالترتٌب , معٌارا (49)وقد بلػ عدد هذه المعاٌٌر تسعة وأربعون 

 :التالً 

 (.6)معاٌٌر خاصة بالتمهٌد   .1

 (.27)معاٌٌر خاصة بالأنشطة   .2

 ( .16)معاٌٌر خاصة بالتمارٌن   .3

قمنا بوضعها فً قائمة وذلك لنقوم بعرضها ,  وبعد أن جمعنا هذه المعاٌٌر: صدق الأداة - 3

 :محكمٌن من ذوي الخبرة والاختصاص لإبداء رأٌهم فٌما ٌلً (10)على عشرة 

  مدى ارتباط هذه المعاٌٌر بمادة التربٌة والتكنولوجٌا. 

 مدى ملائمة هذه المعاٌٌر مع سن التلامٌذ. 

 طرٌقة صٌاؼة هذه المعاٌٌر وإمكانٌة تعدٌلها. 

 سلامة الصٌاؼة اللؽوٌة. 



148 

 

  إضافة أو حذؾ ما ٌرونه مناسبا لهذه الدراسة. 

    حٌث كان العمود الأول لهذه القائمة هً المعاٌٌر الواجب تضمٌنها فً كتب عٌنة الدراسة 

 ؼٌر , مناسبة بدرجة متوسطة , مناسبة بدرجة عالٌة )وبجانبها ثلاثة أعمدة فرعٌة 

 .والعمود الرابع درجة , درجات والعمود الثانً درجتٌن 3بحٌث ٌأخذ العمود  (مناسبة 

كما تصدرت هذه القائمة مقدمة تخاطب المحكمٌن وتوضح الهدؾ من الدراسة والهدؾ من 

مع بٌان التعلٌمات , فضلا عن تحدٌد المقصود بمعاٌٌر الإبداع وتقدٌم مصادر جمعها , القائمة 

     محكما 09وقد تم عرضها على  (4انظر الملحق رقم )التً توضح كٌفٌة الإجابة عن بنودها 

 .( أساتذة جامعٌٌن ومعلمة8) 

 و الجدول التالً ٌبٌن نسبة قبول كل مفردة من طرؾ المحكمٌن

 

 ٌبٌن نسبة قبول كل مفردة من طرف المحكمٌن (5)جدول رقم 

 النسبة 9محكم 8محكم 7محكم 6محكم 5محكم 4محكم 3محكم 2محكم  1محكم  المعٌار

 96.29 3 3 3 3 3 3 3 3 2 1م

 85.18 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2م

 85.18 2 3 3 3 3 3 3 2 1 3م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4م

 92.59 3 3 3 3 3 3 3 2 2 5م

 51.85 1 2 1 2 2 2 1 1 2 6م

 48.14 2 1 2 2 2 1 1 1 1 7م

 92.59 3 3 2 3 2 3 3 3 3 8م
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 96.29 3 3 3 3 3 3 2 3 3 9م

 96.29 3 3 3 3 3 3 3 2 3 10م

 88.88 3 3 2 3 3 3 2 2 3 11م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 13م

 96.29 3 3 3 3 3 3 3 2 3 14م

 92.59 3 3 3 3 2 3 3 2 3 15م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 16م

 96.29 3 3 3 3 3 3 2 3 3 17م

 96.29 3 3 3 3 2 3 3 3 3 18م

 88.88 2 2 3 3 3 3 3 3 2 19م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 20م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 21م

 92.59 3 3 3 3 3 3 2 2 3 22م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 23م

 88.88 3 3 3 3 2 2 2 3 3 24م

 55.55 2 2 1 2 2 2 1 1 2 25م
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 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 26م

 96.29 3 3 3 3 3 3 3 3 2 27م

 92.59 3 3 3 3 3 3 2 3 2 28م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 29م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 30م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 31م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 32م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 33م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 34م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 35م

 92.59 3 3 3 2 3 3 3 2 3 36م

 96.29 3 3 3 3 3 3 3 2 3 37م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 38م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 39م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 40م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 41م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 42م
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 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 43م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 44م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 45م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 46م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 47م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 48م

 100 3 3 3 3 3 3 3 3 3 49م
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  :التعدٌل فً ضوء أراء المحكمٌن -

و التً أخذتها الباحثة بعٌن الاعتبار مما , حول المعاٌٌر المقدمة للتحكٌم كان للمحكمٌن بعض الآراء

كما قامت بمراجعة الأخطاء , جعلها تقوم بحذؾ البعض منها و تصحٌح الصٌاؼة اللؽوٌة للبعض الأخر

 :الإملائٌة و فٌما ٌلً نعرض هذه التصحٌحات

ٌمهد للدرس :"و الذي هو (1)رأى بعض المحكمٌن ضرورة إعادة صٌاؼة المعٌار رقم  -1

و ذلك " تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر و التأمل"إلى ." بوثائق مصورة تدعو إلى التفكٌر

 .لأن التأمل ٌثٌر فضول التلمٌذ و ٌجعله ٌفكر أكثر فً المادة المدروسة

و لكن " ٌمهد للدرس بأمثلة ؼٌر شائعة"و هو (2)رأى بعض المحكمٌن مناسبة المعٌار رقم  -2

 ".محٌرة"بكلمة " ؼٌر شائعة"مع ضرورة تؽٌٌر كلمة 

تقدم : و المعٌار هو. قد تم حذفه و ذلك بطلب من أؼلبٌة المحكمٌن (6)بالنسبة للمعٌار رقم -3

و ذلك لأن الوثائق بالكتاب المدرسً توجد . الوثائق و الرسومات المقترحة مفاهٌم جدٌدة

 .أكثر بالأنشطة و لٌس بالتمهٌد

  دعوة التلامٌذ إلى تطوٌر بعض الوضعٌات الواردة: "و هو (10)كما تم حذؾ المعٌار رقم -4

دعوة التلامٌذ إلى تطوٌر بعض "ألا و هو ( 30)فً الأنشطة و ذلك لتشابهه مع المعٌار رقم 

 و 30و قد تم الاحتفاظ بالمعٌار ." من الوضعٌات الواردة فً المواقؾ التعلٌمٌة المقترحة

 .ذلك لأن صٌاؼته اللؽوٌة أفضل

ٌطلب من التلامٌذ استخدام الكفاءات المستعلمة :"و الذي هو  (19)كما حذؾ المعٌار رقم  -5

ٌقترح :"و هو (46)و ذلك لأنه بتشابه مع المعٌار رقم ." فً مواقؾ جدٌدة ؼٌر مألوفة

و قد تم الاحتفاظ ." مواقؾ جدٌدة ؼٌر مألوفة حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات المكتسبة

 .لأن صٌاؼته اللؽوٌة أفضل و مفهوم أكثر (46)بالمعٌار رقم 

تقدم تفسٌرات متقدمة تتسم بالطلاقة و ترك :"و الذي هو (25)كما تم حذؾ المعٌار رقم  -6

 .و ذلك لأن حسب المحكمٌن فإنه ٌتمٌز بالؽموض." الحرٌة للتلمٌذ لأن ٌختار من بٌنها
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و هو  مراعاة التمارٌن  (37)كما و بطلب من المحكمٌن تم إعادة صٌاؼة المعٌار رقم  -7

للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث تكون 

 .                                                             متدرجة الصعوبة  

كما قامت الباحثة بتصحٌح بعض الأخطاء للؽوٌة و الإملائٌة كما هو الحال فً المعٌار  -8

 (                                             49)و المعٌار  (38)و المعٌار  (35)و المعٌار  (33)و المعٌار  (24)والمعٌار  (16)

  كما قامت الباحثة باستعمال مصطلح تلمٌذ فً كل المعاٌٌر   -9

و ٌجدر بالذكر انه لم ٌقترح و لا محكم معٌار جدٌد ٌمكن إدراجه بالقائمة و لدلك اكتفت 

 .الباحثة بالمعاٌٌر التً أعدتها

 علً قائمة المعاٌٌر المقترحة علً ضوء أراء ت وبعدما قامت الباحثة بإجراء هذه التعدٌلا

 .المحكمٌن و ضعت الصور النهائٌة لها 

 :معٌارا مقسمة على ثلاثة مجالات هً  (45)حٌث اشتملت القائمة علً 

  معاٌٌر                                                       5مجال التمهٌد _1

  معٌار                                                  24مجال الأنشطة _ 2

  معٌار                                                  16مجال الأسئلة _ 3

محكما هً النسبة  (9) من أراء المحكمٌن و الذي بلػ عددهم تسعة %85و لقد اعتبرت الباحثة نسبة 

التً ٌتم فً ضوئها قبول المفردة أو حذفها و بعد التوصل إلى الصورة  النهائٌة لقائمة المعاٌٌر تم 

تضمٌنها فً بطاقة تحلٌل المحتوي لتقوٌم محتوي كتابً مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات 

 . الرابعة و الخامسة  

 

 

 

 

 



154 

 

 :الأداة الثانٌة

 بطاقة تحلٌل محتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً 

 .فً ضوء معاٌٌر الإبداع

 : الهدف من الأداة -1

من طرؾ الباحثة فً الدراسة الحالٌة لتحلٌل محتوى كتب عٌنة الدراسة  ستستعمل هذه الأداة

أي بواسطة هذه الأداة ستتعرؾ الباحثة على مدى توافر معاٌٌر . على ضوء معاٌٌر الإبداع

أي  (عٌنة الدراسة)الإبداع فً محتوى هذه الكتب و بالتالً معرفة ما إذ كانت هذه الكتب 

 .المعرفة الموجودة فٌها تساهم فً تحفٌز الإبداع عند التلمٌذ بالمرحلة الابتدائٌة

 : مصادر اشتقاق الأداة  -2

المصدر الأساسً لاشتقاق هذه الأداة هً قائمة معاٌٌر الإبداع اللازم توافرها فً كتب التربٌة 

حٌث وضعت هذه المعاٌٌر بكل دقة و , العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة ابتدائً

لتخرج فً صورتها , بعد أن تم تعدٌل الصورة المبدئٌة للقائمة وفق أراء المحكمٌن, موضوعٌة

 .النهائٌة لتكون مناسبة لعملٌة التقوٌم

 :وصفها -3

تكونت أداة تحلٌل المحتوى من جمٌع الدروس المتوفرة فً كتابً التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا  

 .(وحدة33)درس  (13)أي من , للسنوات الرابعة و الخامسة  من التعلٌم الابتدائً

العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة  المتوفرة فً كتاب مادة التربٌة ( وحدة20)أي ستة دروس  -

العلمٌة و  المتوفرة فً كتاب مادة التربٌة ( وحدة13)و سبعة دروس , الرابعة 

و ذلك لبٌان , معٌارا (45)ٌقابلها معاٌٌر الإبداع البالػ عدده , التكنولوجٌا للسنة الخامسة 

مدى توافر تلك المعاٌٌر فً محتوى هذه الدروس و تم تصمٌم أداة تحلٌل المحتوى على 

 : الشكل التالً

-  
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 تصمٌم أداة تحلٌل المحتوى : (7)الشكل رقم 

   الدروس المحللة      

 فئات التحلٌل 

 الكتاب ككل الدروس المحللة

 % ت % ت

      بالتمهٌد  المعاٌٌر الخاصة

     المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة 

     المعاٌٌر الخاصة بالأسئلة 

 

مع ذكر أنه ثم استثناء الدرس الثالث من كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدائً 

و الدرس الثالث من كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدائً        (المعلمة فً الفضاء)

وذلك لأن الباحثة أخذت هدٌن الدرسٌن كعٌنة عشوائٌة للتأكد من تبات آداة التحلٌل  . (الإنسان و البٌئة  )

. 

 صدق بطاقة التحلٌل   -4

إن مفردات بطاقة التحلٌل مشتقة من قائمة المعاٌٌر ، وبمأن هذه الأخٌرة قد ثم التأكد من صدقها بعرضها 

 .على المحكمٌن لإبداء  رأٌهم و ثم تعدٌلها على ضوء أرائهم ، فإن بطاقة تحلٌل هً أٌضا صادقة 

ولقد اعتبرت الباحثة الفقرة وحدة تحلٌل ، و اعتبرت المثال أو النشاط أو السؤال الوارد فً كل كتاب من 

 .كما اعتبرت المعاٌٌر هً فئات التحلٌل . الكتب عٌنة الدراسة فقرة واحدة 
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 ثبات التحلٌل  -5

ٌعد الثبات شرطا أساسٌا لازما فً بناء أي أداة بحٌث ، إذ أن أداة البحث الثابتة هً التً تعطً النتائج 

نفسها أو تعطً نتائج مقاربة لبعضها إذا ما أعٌد تطبٌقها على الأفراد العٌنة نفسها و فً ظل الظروؾ 

  1.نفسها

طبٌعة المادة المحللة و طبٌعة أداة : و ٌعتمد الثبات فً دراسة تحلٌل المحتوى على جملة أمور منها

 2.و خبرة المحلل و مهاراته فً التحلٌل, البحث و وضوحها 

 :و قد استخرجت الباحثة الثبات لهذه الأداة بطرٌقتٌن

أي ,  ( ٌوم15أعٌد التحلٌل بعد )قامت الباحثة بتحلٌل المادة نفسها مرتٌن متباعدتٌن  -

  3. استعملت الباحثة عنصر الزمن لقٌاس ثبات التحلٌل

  (عٌنة التحلٌل)وقد ثم اختٌار الدرس الثالث من كل كتاب 

أستاذتٌن بقسم علم النفس بجامعة عنابة تخصص ) اجتمعت الباحثة بمحللٌن خارجٌن  -

و طلبت منهم تحلٌل نفس العٌنة العشوائٌة من الدروس المختارة  (علم النفس التربوي

وفق استمارة التحلٌل بشكل مستقل و ذلك بعد اطلاعهم على هدؾ الدراسة و خطوات و 

 قواعد التحلٌل التً اتبعت فً تحلٌل عٌنة البحث

 

 

 

 

دار النشر ." مناهج البحث فً العلوم النفسٌة و التربوٌة:"رجاء محمود أبوعلام-1

 429ص. 2004.القاهرة.4ط.للجامعات

. كلٌة التربٌة." القٌم التربوٌة السائدة فً فكر الإمام زٌن العابدٌن:"مٌادة إبراهٌم طالب حٌاوي, القٌسى-2

 118ص.2008.جامعة بؽداد

 178ص.".مرجع سابق:"رشدي طعٌمة-3
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التً تعد من " هولستً"و فً ضوء ذلك تم استخراج معامل الثبات و ذلك باستخدام معادلة 

و قد بلػ معامل الاتفاق بٌن محاولتً الباحثة عبر , المعادلات الملائمة فً استخراج الثبات 

و بٌن  الباحثة و المحلل الثانً  وبٌن المحلل الأول و  , الزمن و بٌن الباحثة و المحلل الأول

 :نستوضحه فً الجدولٌن التالٌٌن المحلل الثانً ما

 

النسب المئوٌة لثبات الدرس المحلل من كتاب التربٌة العلمٌة و   : (06)الجدول رقم 

 التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدائً

عدد وحدات التحلٌل  المحللان

 المتفق علٌها

عدد وحدات التحلٌل 

 المختلف فٌها

النسب المئوٌة 

 لمعامل الثبات

بٌن محاولتً الباحثة 

 عبر الزمن

42 3 93% 

بٌن الباحثة و المحلل 

 الأول

39 6 86% 

و بٌن الباحثة و 

 المحلل الثانً

40 5 88% 

بٌن المحلل الأول  و 

 المحلل الثانً

39 6 86% 
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النسب المئوٌة لثبات الدرس المحلل من كتاب التربٌة العلمٌة   : (07)الجدول رقم 

 و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدائً

عدد وحدات التحلٌل  المحللان

 المتفق علٌها

عدد وحدات التحلٌل 

 المختلف فٌها

النسب المئوٌة 

 لمعامل الثبات

بٌن محاولتً الباحثة 

 عبر الزمن

46 2 95% 

بٌن الباحثة و المحلل 

 الأول

42 6 87% 

و بٌن الباحثة و 

 المحلل الثانً

45 3 93% 

بٌن المحلل الأول  و 

 المحلل الثانً

41 7 85% 

 

 

بالنسبة  (93-86)نرى أن النسب تتراوح ما بٌن  ( 07)و الجدول رقم  (06 )و من الجدول رقم 

و بالنسبة للدرس , لتحلٌل الدرس من كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدائً

( 95-85)المحلل من كتاب  التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدائً فتتراوح  ما بٌن 

وذلك كما تشٌر إلٌه معظم الأدبٌات فً  )و هً نسب صالحة لثبات التحلٌل و بالتالً ثبات الأداة 

 1.(البحث العلمً و تحلٌل المحتوى

 

 

 

1-Holsti ; c.r : »Content analysis for social science and humanities. »Adisson, Wesley. 
New York .1969.p68 
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 :تطبٌق بطاقة التحلٌل-6

 :بعد ما تأكدت الباحثة من صدق و ثبات التحلٌل بدأت بعملٌة التحلٌل وفق الخطوات التالٌة

  و  (عٌنة الدراسة)البدء بقراءة محتوى كل درس من الدروس المتضمنة فً الكتابٌن

 .تحدٌد وحدات التحلٌل المتضمنة فً كل درس وفق البطاقة المعدة لهذا الؽرض

  حتى ٌتسم التحلٌل بالدقة و الموضوعٌة , قامت بمراجعة مفردات بطاقة التحلٌل

 .بقدر الإمكان

 وضعت الباحثة المعاٌٌر بطرٌقة رأسٌة ٌقابلها الدروس المحللة بطرٌقة أفقٌة. 

  فً كل كتاب من الكتب  (معاٌٌر الإبداع )رصد تكرارات ظهور فئات التحلٌل

و تحدٌد النسب المئوٌة من خلال جمع , و حساب درجة كل معٌار (عٌنة التحلٌل)

ثم تقسٌمها على المجموع , الدرجات التً حصل علٌها المعٌار فً كل الدروس

 .100ثم ضربها فً , الكلً للتكرارات 
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 :الأسالٌب الإحصائٌة- سادسا

حٌث ٌقوم بترمٌز الظواهر و المعاٌٌر إلى أرقام و تكرارات و , للإحصاء دورهم فً البحوث العلمٌة 

مما ٌكون , دلائل محددة تعبر تعبٌرا دقٌقا عن مدى  توافر هذه الظواهر أو المعاٌٌر فً المادة المحللة

و ٌستخدم لتحلٌل النتائج و معرفة مدى تجمعها و تشتتها و . سببا فً موضوعٌة و دقة البحث العلمً

 1.و من خلال التحلٌل ٌتوصل الباحث إلى العوامل المؤثرة فً الظاهرة, ارتباطها

 :و تمثلت الأسالٌب الإحصائٌة التً استخدمتها الباحثة و ذلك مع مراعاة طبٌعة الدراسة الحالٌة فٌما ٌلً

 : التكرارات6-1

و هو وسٌلة لتصنٌؾ البٌانات التً سبق جمعها و هدفه هو تقسٌم و ترتٌب البٌانات ترتٌبا ٌسهل فهم ما 

   2.بٌنها من علاقات و إدراك صفاتها و دلالتها

وقامت الباحثة فً الدراسة الحالٌة برصد تكرار كل معٌار و ذلك لتحدٌد درجة توافر كل معٌار فً كل 

 .كتاب من عٌنة التحلٌل

فً  (معاٌٌر الإبداع)و استعملتها الباحثة للتعرؾ و التعبٌر عن نسب توافر المعاٌٌر :  النسب المئوٌة6-2

 .محتوى كتب عٌنة الدراسة 
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 :  معادلة هولست6-3ً

استخدمت الباحثة هذه المعادلة لحساب ثبات بطاقة التحلٌل حٌث اختارت طرٌقة إعادة الاختبار لذلك 

 .استعانت بمحللٌن خارجٌن

 

             =C1+C2  R / (C1.2)2معادلة هولستً                         

  R=معامل الثبات  :                            حٌث

 C1.2=         عدد الفئات التً اتفق علٌها المحللون  

                       C1 =  1      عدد الفئات التً توصل إلٌها المحلل  

   C2  = 2       عدد الفئات التً توصل إلٌها المحل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 168ص.1999.القاهرة.دار الفكر العربً."دلٌل البحث العلمً:"خٌر الدٌن عوٌس-1

 1ص  .1997.دار الفكر العربً للطباعة و النشر ." الإحصاء النفسً:"محمد خٌري -2



 

 الفصل الخامس 

 الدراسة ومناقشتها نتائج عرض

 

 التمهيد 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : أولا   

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : ثانيا   

النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث : ثالثا    

 مناقشة عامة للنتائج المتحصل عليها: رابعا 

 توصيات و اقتراحات الدراسة :  خامسا
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 تمهٌد 

  جاء هذا الفصل لتتمكن الباحثة من الإجابة على أسبلة الدراسة المنصوص علٌها فً الفصل التمهٌدي 

و تحلٌل البٌانات التً ثم التوصل إلٌها من خلال تحلٌل محتوى كتب عٌنة الدراسة فً ضوء بطاقة 

معاٌٌر الإبداع الواجب توافرها فً كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة من 

ثم تفسٌرالنتابج المتحصل علٌها و الخروج ببعض التوصٌات و المقترحات . التعلٌم الإبتدابً بالجزابر

 .فً ضوء هذه النتابج 

 : وإلٌكم تذكٌر بتساؤلات البحث الحالً 

ما هً معاٌٌر الإبداع الواجب توافرها  بمحتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا  :السؤال الاول

 المقرر على تلامٌذ السنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الإبتدابً فً الجزابر ؟ 

ما درجة  توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة  بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا  :السؤال التانً

 المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة إبتدابً ؟ 

 ما درجة  توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة  بمحتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا :السؤال التالت

 المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة إبتدابً ؟
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 : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : أولا 

 :للإجابة عن التساؤل الأول

ما هً المعاٌٌر الإبداع الواجب توافرها فً محتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقررة على  

 التلامٌذ السنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر ؟ 

 : ثم إعداد قابمة بمعاٌٌر الإبداع اللازم توافرها فً كتب عٌنة الدراسة وذلك من خلال 

الاستناد إلى البحوث السابقة فً نفس مجال الدراسة الحالٌة ، وبعض الأدبٌات النفسٌة و التربوٌة التً - 

ارتكزت علٌها الباحثة فً إعداد الإطار النظري للدراسة مثل القدرات الإبداعٌة و تقسٌم بلوم للأهداف 

المعرفٌة المعدل وقد أخذت هذه القابمة صورتها النهابٌة بعد عرضها على المحكمٌن و إجراء بعض 

ولسن  (التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا )التعدٌلات فً ضوء أرابهم ، و أصبحت ملابمة لمحتوى المادة  

 .التلامٌذ وقدراتهم العقلٌة و استعداداتهم لتعلم مهارات الإبداع 

(      التمهٌد، الأنشطة ،التمارٌن) معٌارا ، قسمت على ثلاثة مجالات  (45)وقد تكونت هذه القابمة من 

 .ٌوضح الصورة النهابٌة لقابمة المعاٌٌر التً توصلت إلٌها الباحثة  (08)و الجدول رقم 

قائمة معاٌٌر الإبداع الواجب توفراها فً محتوى كتب التربٌة    : (08)جدول رقم  

 العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر

 

 المعٌار  المهارة 

 المعاٌٌر الخاصة بالتمهٌد  أولا 

 تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر و التأمل  1

 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة  2

 إثار مشكلة عامة ترتبط بموضوع الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ  3

معاٌنة الوثابق و الصور و الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ ٌقوم بطرح تساؤلات  4

  (......لماذا، كٌف)
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ٌوجه التلمٌذ إلى التأمل فً الوثابق و الوضعٌات المقترحة و تخٌل وضعٌات أخرى  5

 غٌر تلك الواردة فٌه 

 

 المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة  ثانٌا 

 تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثابق و الأشكال   6

 .عرض بعض النتابج بصورة غٌر مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها  7

 ٌوجه التلمٌذ لتفسٌر ملاحظاته و استنتاجاته  8

عرض بعض الأشكال و الوضعٌات الغامضة، لٌفسرها التلمٌذ بأكثر من تفسٌر بعد  9

 إضافة بعض التعدٌلات 

 ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر تلك الواردة بالكتاب المدرسً   10

 تشجٌع التلمٌذ على ابتكار وسابل تعلٌمٌة جدٌدة   11

 تكلٌف التلمٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم الجدٌدة المتعلمة  12

 تشجٌع التلمٌذ على الابتعاد عن المألوف، وذلك بدعوتهم إلى الإتٌان بحلول جدٌدة 13

 فتح المجال للتلمٌذ لتخٌل وضعٌات و مشكلات لم ترد فً الأنشطة  14

 تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات و أعمال ووثابق تعلٌمٌة جدٌدة  15

 ٌوجه التلمٌذ من خلال وضعٌات المقترحة إلى تطوٌر الحلول و إضافة تفصٌلات   16

 ٌطلب من التلمٌذ التعبٌر عن العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات بتعبٌراته الخاصة 17

 توجد بالأنشطة تنوٌع بالوضعٌات و الوثابق  18

 تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن من خلالها عقد المقارنة  19

 ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار الأساسٌة للدرس  20
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ٌطلب من التلمٌذ تبٌن العلاقات بٌن عناصر الوضعٌات  الوضعٌة الواحدة و بٌن غٌرها  21

 من الوضعٌات 

 تشجٌع التلمٌذ على المقارنة بٌن الوضعٌات المقترحة و وضعٌات أخرى متشابهة  22

 مطالبة التلمٌذ بأن ٌأتً بأكثر عدد ممكن من الاستعمالات الجدٌدة بمفاهٌم معٌنة  23

تشجٌع التلمٌذ على العصف الذهنً للوصول إلى إٌجاد أكثر عدد ممكن من المرادفات  24

 أو الوضعٌات 

 ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة بمواقف حٌاتٌة  25

 دعوة التلمٌذ إلى تطوٌر بعض من الوضعٌات الواردة فً مواقف التعلٌمٌة المقترحة  26

 ٌطلب من التلمٌذ تحلٌل المفاهٌم الربٌسة إلى مفاهٌم فرعٌة  27

ٌوجه التلمٌذ إلى تحلٌل مختلف جوانب المشكلة و فهم ما بها من علاقات و رموز و  28

 أشكال 

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً صورة تتحد فكر التلمٌذ و تتطلب حلولا جدٌدة أو  29

 استنتاج مفاهٌم جدٌدة 

 المعاٌٌر الخاصة بالتمارٌن  ثالثا 

  استبدل – عبر – رتب –كون : الإكثار من الأسبلة التكوٌنٌة لا التلقٌنٌة مثل  30

كٌف تتصرف ....... بماذا ٌحدث لو  )استثارة فكر التلمٌذ من خلال الأسبلة التً تبدأ  31

 ....... تخٌل أن ...... لنفرض أن ...... عندما 

 تشجٌع التلمٌذ على استخدام طرق مختلفة للوصول إلى حل  32

 مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة الصعوبة  33

 مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات ووضعٌات لم تأتً فً الدرس  34

 لماذا ؟ كٌف أصبح ؟ وما الذي ؟ : الإكثار من الأسبلة التً تتطلب الطلاقة مثل  35

 ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد عدة حلول للمشكلة الواحدة  36
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 – برهن – استنبط –اقترح : مثال : تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم الأصالة لدى التلمٌذ  37

 . استخلص –صمم 

  دلل – عالج – كٌف –عدل : تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم المرونة لدى التلمٌذ  38

 ٌوجد دابما أكثر من حل محتمل وصحٌح للمشكلات و الوضعٌات المقترحة  39

 ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتابج التجارب و المعلومات المتحصل علٌها  40

 ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتابج التجارب و المعلومات المتحصل علٌها  41

 تقترح مواقف جدٌدة غٌر مألوفة حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات المكتسبة  42

 لا ٌفرض على التلمٌذ إتباع طرٌقة معٌنة لإٌجاد الحلول  43

 ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول و اختصارها أو إضافة التفصٌلات  44

 تشجٌع التلمٌذ على صٌاغة المشكلة بأسلوبه الخاص  45
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثانً : ثانٌا 

ما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة فً : للإجابة على التساؤل الثانً للدراسة الحالٌة و الذي هو 

  محتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقرر على التلامٌذ السنة الرابعة ابتدائٌة؟

قامت الباحثة بتحلٌل محتوى الكتاب المدرسً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة من التعلٌم 

( 45)الابتدابً بالجزابر و ذلك على ضوء قابمة معاٌٌر الإبداع التً أعدتها الباحثة و التً بلغ عددها 

حٌث وكما سبق الذكر فً فصل ) وحدة 309وبلغت عدد الوحدات المحللة من طرف الباحثة . معٌارا

الثالث، لقد اتخذت الباحثة الفقرة كوحدة تحلٌل واعتبرت كل مثال أو نشاط أو تمارٌن الوارد بالكتاب 

  .(فقرة واحدة

كما شمل التحلٌل كل دروس الكتاب إلا الدرس الثالث الذي ثم استخدامه فً حساب ثبات بطاقة التحلٌل 

 .ٌبٌن توزٌع وحدات التحلٌل حسب الدروس المضمنة فً كتاب السنة الرابعة  ( 09 )والجدول 

توزٌع وحدات التحلٌل حسب الدروس المضمنة فً كتاب السنة  : ( 09 )جدول رقم 

 الرابعة ابتدائً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا

 

الدرس  الدرس 

 الأول

الدرس 

 الثانً

الدرس 

 الرابع

الدرس 

 الخامس

الدرس 

 السادس

الدرس 

 السابع

الكتاب 

 ككل

 

عدد 

 الوحدات 

74 63 33 41 41 57 309 
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 .قامت الباحثة بتعداد التكرارات التً حصل علٌها كل معٌار و حساب نسبته المبوٌة 

ثم قامت بعدها بحساب التكرارات التً حصل علٌها كل مجال من مجالات بطاقة التحلٌل و النسب 

 . المؤوٌة لتوافر معاٌٌر الإبداع بها

 

 عرض النتائج  -1

سنعرض النتابج التً تحصل علٌها كل معٌار، أي التكرارات و النسب المؤوٌة لكل معٌار بعد تحلٌل كل 

دروس الكتاب المدرسً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدابً و ذلك من خلال 

  ( 10 )الجدول رقم 

درجات معاٌٌر الإبداع التً توافرت فً محتوى كتاب التربٌة العلمٌة  : ( 10 )الجدول رقم

 و التكنولوجٌا المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة ابتدائً

 

 النسبة المئوٌة  درجة توافرها  المعاٌٌر الإبداعٌة 

   المعاٌٌر الخاصة بالتمهٌد  أولا 

تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر  1

 و التأمل 

50 2.09 

 1.68 40 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة  2

أثارة مشكلة عامة ترتبط بموضوع  3

 الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ 

6 

 

 

0.25 

 

 

معاٌنة الوثابق و الصور و  4

الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ 

لماذا، كٌف )ٌقوم بطرح تساؤلات 

 )..... 

 

90 

 

3.77 

ٌوجه التلمٌذ إلى التأمل فً الوثابق  5

و الوضعٌات المقترحة و تخٌل 

 

20 

 

0.84 
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وضعٌات أخرى غٌر تلك الواردة 

 فٌه 

   المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة  ثانٌا 

تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات  6

 و الوثابق و الأشكال 

11 0.46 

عرض بعض النتابج بصور غٌر  7

 مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها 

 

13 

 

0.54 

ٌوجه التلمٌذ لتفسٌر ملاحظاته  8

 واستنتاجاته 

60 2.51 

عرض بعض و الوضعٌات  9

الغامضة ، لٌفسرها التلمٌذ بأكثر 

من تفسٌر بعد إضافة بعض 

 التعدٌلات 

 

25 

 

1.05 

ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر  10

 تلك الواردة بالكتاب المدرسً 

 

89 

 

3.73 

تشجٌع التلمٌذ على ابتكار وسابل  11

 تعلٌمٌة جدٌدة 

12 0.50 

تكلٌف التلمٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم  12

 الجدٌدة المتعلمة 

89 3.73 

تشجٌع التلمٌذ على الابتعاد عن  13

المألوف، وذلك بدعوتهم إلى الإتٌان 

 الحلول جدٌدة 

 

60 

 

2.51 

فتح المجال للتلمٌذ لتخٌل وضعٌات  14

 ومشكلات لم ترد فً الأنشطة 

 

 

76 

 

3.18 

تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات  15

 و أعمال ووثابق تعلٌمٌة جدٌدة 

39 

 

1.63 
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ٌوجه التلمٌذ من خلال الوضعٌات  16

المقترحة إلى تطوٌر الحلول و 

 إضافة تفصٌلات 

 

15 

 

0.63 

ٌطلب من التلمٌذ التعبٌر عن  17

العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات 

 بتعبٌرات الخاصة 

 

84 

 

3.52 

توجد بالأنشطة تنوٌع بالوضعٌات و  18

 الوثابق 

76 3.18 

تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن  19

 من خلالها عقد المقارنات 

71 2.97 

ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار  20

 الربٌسٌة للدرس 

50 2.09 

ٌطلب من التلمٌذ تبٌٌن العلاقات بٌن   21

عناصر الوضعٌة الواحدة و بٌن 

 غٌرها من الوضعٌات 

 

50 

 

2.09 

تشجٌع التلمٌذ على المقارنة بٌن  22

الوضعٌات المقترحة ووضعٌات 

 أخرى متشابهة 

 

77 

 

3.22 

مطالبة التلمٌذ بأن ٌأتً بأكثر عدد  23

ممكن من الاستعمالات الجدٌدة 

 بمفاهٌم معٌنة 

 

14 

 

0.59 

تشجٌع التلمٌذ على العصف الذهنً  24

للوصول إلى إٌجاد أكثر عدد ممكن 

 من المترادفات أو الوضعٌات 

 

30 

 

1.25 

ربط المواقف و الوضعٌات  25

 المقترحة بمواقف حٌاتٌة 

115 4.28 

دعوة التلمٌذ إلى تطوٌر بعض من  26

الوضعٌات الواردة فً المواقف 

 

41 

 

1.72 
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 التعلٌمٌة 

ٌطلب من التلمٌذ تحلٌل المفاهٌم  27

 الربٌسة إلى مفاهٌم فرعٌة 

10 0.42 

ٌوجه التلمٌذ إلى تحلٌل مختلف  28

جوانب المشكلة وفهم ما بها من 

 علاقات ورموز و أشكال 

 

 

54 

 

2.26 

 

29 

 

 

 

 

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً 

صورة تتحدى فكرة التلمٌذ و تتطلب 

حلولا جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم 

 جدٌدة 

 

61 

 

2.55 

   المعاٌٌر الخاصة بالتمارٌن  ثالثا 

الإكثار من الأسبلة التكوٌنٌة لا  30

 عبر – رتب –كون : التلقٌنٌة مثل 

  استبدل –

 

27 

 

1.13 

استثارة فكرة التلمٌذ من خلال  31

ماذا ٌحدث لو  )الأسبلة التً تبدأ 

.... كٌف تتصرف عندما .... 

 .....تخٌل أن ..... لنفرض أن 

 

90 

 

3.77 

تشجٌع التلمٌذ على استخدام طرق  32

 مختلفة للوصول إلى الحل 

66 2.76 

مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن  33

التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة 

 الصعوبة 

 

50 

 

2.09 

مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات  34

 ووضعٌات لم تأتً فً الدرس 

86 3.60 

  الإكثار من الأسبلة التً تتطلب  35
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ماذا ؟ كٌف أصبح ؟ : الطلاقة مثل 

 ...........وما الذي أدى إلى ؟ 

107 4.48 

ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد حلول  36

 للمشكلة الواحدة 

62 2.60 

37 

 

 

تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم 

 –اقترح : الأصالة لدى التلمٌذ مثل 

 – صمم – برهن –استنبط 

 استخلص 

 

80 

 

 

3.35 

تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم  38

 كٌف –عدل : المرونة لدى التلمٌذ 

  دلل –عالج –

 

70 

 

2.93 

ٌوجد دابما أكثر من حل محتمل و  39

 صحٌح للمشكلات

48 2.01 

ٌطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على  40

 النتابج المتحصل علٌها

40 1.68 

ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتابج  41

التجارب و المعلومات المتحصل 

 علٌها

66 2.76 

تقترح مواقف جدٌدة غٌر مألوفة  42

حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام 

 الكفاءات المكتسبة

52 2.18 

لا ٌفرض على التلمٌذ إتباع طرٌقة  43

 معٌنة لإٌجاد الحلول

45 1.89 

ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول و  44

 اختصارها أو إضافة التفصٌلات

30 1.26 

تشجٌع التلمٌذ على صٌاغة المشكلة  45

 بأسلوبه الخاص

40 1.68 
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سنعرض درجة توافر معاٌٌر الإبداع فً كل مجال من مجالات التحلٌل و  (11)و من خلال الجدول رقم

 :التً تتمثل فً

 .المعاٌٌر الخاصة بالتمهٌد  -

 .المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة  -

 .المعاٌٌر الخاصة بالتمارٌن  -

 

درجة توافر معاٌٌر الإبداع فً كل مجال من مجالات بطاقة التحلٌل  : (11)الجدول رقم 

 فً كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدائً

 

الدرس  المجال

 الأول

الدرس 

 الثانً

الدرس 

 لثالث

الدرس 

 الرابع

الدرس 

 الخامس

الدرس 

 السادس

الكتاب 

 ككل

 

 8.63 11 7.6 7.8 8.4 8 9 التمهٌد

 51.19 47.54 47.1 61.3 31.2 66.5 59.5 الأنشطة

 40.18 41.46 45.3 30.9 60.4 31.5 31.5 التمارٌن
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 مناقشة نتائج تحلٌل محتوى كتاب السنة الرابعة -2

 :على النتابج الآتٌة( 10 ) ٌستدل من الجدول رقم

 : و الذي ٌنص على : المعٌار الأول  -1

 .تعرض المادة بطرٌقة ثتٌر التفكٌر و التأمل 

ٌحتل ) و (24)وهو بالتالً ٌحتل الرتبة الأربع و العشرون %2.09و كانت درجة توافره بالكتاب بنسبة 

  (الرتبة الثانٌة بمجال التمهٌد

ونجد أن فً الدروس %4.48وهو بالتالً متوفر بدرجة متوسطة اعتبارا أن أعلى معٌار توافر بدرجة 

المحللة ٌقرن الدرس بصور و أمثلة تستثٌر التلامٌذ وتحفزهم على التفكٌر و التأمل و لكن هذه الصور    

 . (فهً كثٌرة بتمهٌد بعض الدروس وقلٌلة فً البعض الآخر )والأمثلة متواجدة بشكل غٌر منتظم 

 .  إلى مهارة المرونة من مهارات التفكٌر الإبداعً 1وٌشٌر المعٌار رقم 

 : و الذي ٌنص على : المعٌار الثانً  -2

 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة 

وٌحتل المرتبة الثالثة فً ) وهو بالتالً ٌحتل المرتبة الثلاثون  %1.68تتحصل هذا المعٌار على نسبة 

حٌث نجد فً الدروس المحللة أن القلة منها ٌمهد لها بأسبلة و أمثلة محٌرة، أما باقً  (المجال التمهٌد 

 .هذه الدروس فتقدم بطرٌقة بسٌطة لا تعمل على خلق جو من الحٌرة عند التلمٌذ 

 . و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات من مهارات التفكٌر الإبداعً 

 :  و الذي ٌنص على :المعٌار الثالث  -3

 إثارة مشكلة عامة تربط بموضوع الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ 

( 45)و هو بالتالً ٌحتل المرتبة الأخٌرة  %0.25توافر هذا المعٌار بالدروس المحللة بالكتاب بنسبة 

  (وٌحتل أٌضا المرتبة الأخٌرة بمجال التمهٌد)
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وكان توافر هذا المعٌار ضعٌف جدا وذلك لأن الدروس لا تعرض فً صورة مشكلة عامة تسثٌر فكر 

التلامٌذ ودافعٌتهم ، بل كثٌرا ما تعرض على شكل أمثلة تجسد مفاهٌم  و تبعت على التساؤل لكن لا 

 .تعرض فً صورة مشكلة عامة مرتبطة بموضوع الدرس 

 و ٌشٌر هذا المعٌار إلى مهارة الحساسة بالمشكلات 

 :  و الذي ٌنص على :المعٌار الرابع  -4

  (..لماذا، كٌف)معاٌنة الوثائق و الصور و الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ ٌقوم بطرح تساؤلات 

 و هو بالتالً ٌحتل المرتبة الثالثة و ٌحتل المرتبة الأولى بمجال %3.77وتوافر هذا المعٌار بنسبة 

 .التمهٌد

و كان توافر هذا المعٌار كبٌر وذلك لأن معظم الدروس تقدم على صور و وثابق و وضعٌات تستوجب 

 .كٌف و هذا النوع من التساؤلات ٌنمً مهارة الطلاقة عند التلمٌذ, طرح التساؤلات من نوع لماذا

 :و الذي ٌنص على   :المعٌار الخامس -5

ٌوجه التلمٌذ إلى التأمل فً الوثائق و الوضعٌات المقترحة و تخٌل وضعٌات أخرى غٌر تلك الواردة 

 .فٌه

 أي المراتب الأخٌرة و ٌحتل المرتبة ما قبل 38 و هو بذلك ٌحتل المرتبة %0.84توافر هذا العٌار بنسبة 

 .الأخٌرة بمجال التمهٌد

,  و ذلك لأن معظم الدروس المحللة لا تطلب من التلمٌذ تخٌل وضعٌات أخرى غٌر تلك الواردة بالتمهٌد

 .و هدا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة. إلا القلٌل منها فقط

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار السادس -6

 تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثائق و الأشكال

 و هً نسبة ضعٌفة جعلت هذا المعٌار ٌحتل الرتبة الثالثة و %0.46 و توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .الأربعون و هً من المراتب الأخٌرة و هو ٌحتل أٌضا أٌضا المراتب الأخٌرة بمجال الأنشطة

حٌث أن فً الدروس المحللة لا ٌوجد تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثابق و الأشكال إلا فً القلة من 

 .الدروس
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 . و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة

 :و الذي ٌنص على : المعٌار السابع -7

 .عرض النتائج بصورة غٌر مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها

 و هً هذه النسبة ضعٌفة جعلها تحتل المرتبة الواحد و الأربعون و %0.54و توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .هً  أٌضا من المراتب الأخٌرة أكان بالنسبة لكل المعاٌٌر أو بالنسبة لمجال الأنشطة

 .لا ٌشارك التلمٌذ فً استكمالها, ففً أغلب الدروس تكون النتابج مكتملة 

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة مواصلة الاتجاه

 :و الذي ٌنص على :المعٌار الثامن  -8

 أي نسبة متوسطة جعله ٌحتل %2.51ٌوجه التلمٌذ لتفسٌر ملاحظاته و استنتاجاته و توافر بنسبة 

  .المرتبة التاسعة عشر و المرتبة التاسعة بمجال الأنشطة

 .حٌث نجد أنه لٌس فً كل الأنشطة ٌطلب من التلمٌذ تفسٌر ملاحظاته و استنتاجاته

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى اكتساب التلمٌذ مهارة الأصالة

 :و الذي ٌنص على :المعٌار التاسع -9

  . عرض بعض الأشكال و الوضعٌات الغامضة لٌفسرها بأكثر من تفسٌر بعد إضافة بعض التعدٌلات

 و هو بالتالً  ٌحتل المرتبة سبعة و الثلاثون و ٌحتل المراتب الأخٌرة سواء  %1.05و توافر بنسبة 

 .بالنسبة لكل المعاٌٌر أو بالنسبة للمعاٌٌر الخاصة بالأنشطة

 .و نجد أن قلٌلا ما ٌطلب من التلامٌذ إضافة تعدٌلات بالأنشطة المقترحة

 .و ٌشٌر هذا المعٌار إلى مهارة الأصالة التً ٌجب أن تنمى عند التلمٌذ
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 : و الذي ٌنص على  :المعٌار العاشر  -10

 .ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر تلك الواردة بالكتاب المدرسً

 .و بهذا فهو ٌحتل المرتبة الثالثة و ٌحتل المرتبة الثانٌة بمجال الأنشطة %3.73توافر هذا المعٌار 

و . و نجد أن فً معظم الأنشطة ٌطلب من التلمٌذ الإتٌان بأمثلة جدٌدة مغاٌرة عن تلك الواردة بالدرس

 .هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة

 :و الذي ٌنص على :المعٌار الحادي عشر -11

 .تشجٌع التلمٌذ على ابتكار وسائل تعلٌمٌة جدٌدة

 . و بهذا ٌحتل المرتبة الأخٌرة أٌضا بالأنشطة %0.50و توافر هذا المعٌار بنسبة 

و هذا المعٌار . و نجد أن قلة من الدروس فٌها الأنشطة تطلب من التلامٌذ ابتكار وسابل تعلٌمٌة جدٌدة

 .ٌشٌر إلى مهارة الأصالة اللازم تنمٌتها عند التلامٌذ

 :و الذي ٌنص على:  المعٌار الثانً عشر -12

 . تكلٌف التلمٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم الجدٌدة المتعلمة

 مما جعلت منه ٌحتل المرتبة الخامسة و بالنسبة لمجال الأنشطة فهو %3.73توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .ٌحتل أٌضا المرتبة الثالثة بمجال الأنشطة

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة الواجب تحفٌزها عند التلمٌذ
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 :و الذي ٌنص على: المعٌار الثالث عشر -13

 .و ذلك بدعوتهم إلى الإتٌان بحلول جدٌدة, تشجٌع التلمٌذ على الابتعاد عن المألوف 

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة التاسعة عشر و ٌحتل المرتبة الحادٌة عشر بالنسبة %2.51و قد توافر بنسبة 

 .للأنشطة أي فهو متوفر بدرجة متوسطة

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة من مهارات الإبداع التً ٌجب تنمٌتها عند التلمٌذ لٌتمكن من 

 .تغٌٌر وجهته الذهنٌة لمواجهة مستلزمات تفرضها المشكلات المتغٌرة

 : و الذي ٌنص على :  المعٌار الرابع عشر -14

  .فتح المجال للتلمٌذ لتخٌل وضعٌات و مشكلات لم ترد فً الأنشطة

 (والمرتبة السادسة بمجال الأنشطة) و الذي جعله ٌحتل المرتبة الحادٌة عشر%3.18و الذي توافر بنسبة 

 .وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة. وهو متوفر بدرجة عالٌة نوعا ما 

وتعمل على فتح العنان للتلمٌذ لأنه ٌطلق تخٌلاته وذلك حتى ٌصل إلى مرحلة الابتكار، حٌث أن التخٌل 

 .هو أحد السلوكٌات الوجدانٌة للإبداع

 

 : و الذي ٌنص على  :المعٌار الخامس عشر  -15

 تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات و أعمال ووثائق تعلٌمٌة جدٌدة 

أي  ( بمجال الأنشطة16وهو ٌحتل المرتبة ) وبذلك احتل المرتبة الثلاثة و ثلاثون %1.63وتوافر بنسبة 

 .أنه ٌتوافر بدرجة أقل من المتوسط 

وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة أي الإتٌان بوضعٌات تعلٌمٌة جدٌدة غٌر مألوفة وهذا ما ٌجب 

 .تنمٌة كمهارة الأصالة عند التلمٌذ
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 : والذي ٌنص على  :المعٌار السادس عشر  -16

 ٌوجه التلمٌذ من خلال الوضعٌات المقترحة إلى تطوٌر الحلول و إضافة تفصٌلات 

وٌحتل المرتبة التاسعة )وهو ٌحتل المرتبة التسع و ثلاثون أي المراتب الأخٌرة  %0.63وقد توافر بنسبة 

  (عشر بمجال الأنشطة

 .وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الإثراء بالتفاصٌل .أي هو من المعاٌٌر أقل توفرا 

 

 : والذي ٌنص على : المعٌار السابع عشر  -17

 ٌطلب من التلامٌذ التعبٌر عن العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات بتغٌرات الخاصة 

  (وٌحتل المرتبة العاشرة بمجال الأنشطة) هذا ما جعله ٌحتل المرتبة الثامنة %3.52وقد توافق بنسبة 

 . وهذا المعٌار ٌشٌر إلى الطلاقة التعبٌرٌة بحٌث ٌجب تنمٌة عند التلمٌذ القدرة على التعبٌر عن الأفكار

 

 و الذي ٌنص على  :المعٌار الثامن عشر  -18

 . توجد بالأنشطة تنوٌع بالوضعٌات و الوثائق

واحتل المرتبة الثامنة بمجال ) وبهذا احتل المرتبة الحادٌة عشر %3.18وتوافر هذا المعٌار بنسبة 

  . (الأنشطة

وقد توافر بدرجة عالٌة وهذا لأن فً معظم الأنشطة المضمنة بالدروس المحللة ٌوجد عدة وضعٌات 

 .وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة التكٌفٌة .ووثابق

حٌث إذا تنوعت الوضعٌات و الوثابق المتوفرة بالأنشطة بالكتاب المدرسً وهذا ٌجعل من مسار التفكٌر 

 .ٌتحول وذلك كلما تغٌر المثٌر أو تغٌرت متطلبات الموقف 
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 : و الذي ٌنص على :المعٌار التاسع عشر  -19

 .تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن من خلالها عقد المقارنات 

والمرتبة السادسة بمجال ) وبالتالً احتل المرتبة الحادٌة عشر %3.18وتوافر هذا المعٌار بنسبة 

، وهو متوافر بدرجة كبٌرة حٌث أن المفاهٌم الموجودة بالأنشطة المضمنة بالكتاب المدرسً  (الأنشطة 

وهذا المعٌار ٌشٌر إلى . عرضت فً صورة تمكن التلمٌذ من عقد المقارنات .للسنة الرابعة معظمها 

 .مهارة الأصالة الواجب تنمٌتها و تحفٌزها عند التلمٌذ 

 

 و الذي ٌنص على  :المعٌار العشرون  -20

 ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار الرئٌسٌة للدرس  

 (المرتبة الثالثة عشر بالأنشطة) وبالتالً فهو ٌحتل المرتبة الرابعة العشرٌن أي %2.09وقد توافر بنسبة 

 .وبذلك فهو متوافر بدرجة متوسطة 

حٌث لم ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار الربٌسٌة للدرس المحللة وراجع هذا لطبٌعة المادة الدراسٌة 

 . المحللة و التً هً مادة علمٌة و لٌست أدبٌة حٌث تهتم أكثر بالمفاهٌم و الظواهر أكثر من الأفكار

 .وهذا المعٌار بشٌر إلى مهارة الطلاقة الارتباطٌة 

 و الذي ٌنص على  :المعٌار الواحد و العشرٌن  -21

          ٌطلب من التلمٌذ تبٌن العلاقات بٌن عناصر الوضعٌة الواحدة وبٌن غٌرها من الوضعٌات 

وٌحتل المرتبة الثالثة ) وبهذا فهو ٌحتل المرتبة الرابعة و العشرون %2.09توافر هذا المعٌار بنسبة 

وبذلك فهو متوافر بدرجة متوسطة حٌث نجد أن الأنشطة تقدم وضعٌات وتطلب من  (عشر بالأنشطة 

التلمٌذ أن ٌبٌن العلاقات بٌن عناصر الوضعٌة الواحدة وبٌن غٌرها من الوضعٌات ،وهذا لأجل ملاحظة 

 .عناصر الضعف ، التً تدفع التلمٌذ إلى السٌر نحو الإبداع 

 .وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات التً ٌجب تنمٌتها عند الفرد 
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 : و الذي ٌنص على  :المعٌار الثانً و العشرون  -22

 تشجٌع التلمٌذ على المقارنة بٌن الوضعٌات المقترحة ووضعٌات أخرى متشابهة 

 (احتل المرتبة السابعة بمجال الأنشطة) وبذلك احتل المرتبة العاشرة %3.22توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث تواجد عدٌد من الأنشطة المضمنة فً الكتاب المدرسً المحلل و التً تطلب من التلمٌذ أن ٌقارن 

بٌن الوضعٌات المقترحة و وضعٌات أخرى مشابهة و هذا ٌنمً عند التلمٌذ مهارة الحساسٌة بالمشكلات 

 .و ذلك لأنه ٌصبح قادر على ملاحظة المشكلة و التحقق من وجودها فً الموقف المقترح

 

 :و الذي ٌنص على :  المعٌار الثالث و العشرون -23

 .مطالبة التلمٌذ بأن ٌأتً بأكثر عدد ممكن من الاستعمالات الجدٌدة بمفاهٌم جدٌدة

 و بالتالً فهو ٌحتل الرتبة الأربعون و ٌحتل المرتبة العشرون بمجال %0.59توافر هذا المعٌار بنسبة 

و بهذا فهو ٌحتل المراتب الأخٌرة و عند تحلٌل الدروس قلٌلا ما وجد فً الأنشطة و ٌعتبر هذا . الأنشطة

 .المعٌار من المعاٌٌر التً تشٌر إلى مهارة الأصالة

 

 : و الذي ٌنص على :  المعٌار الرابع و العشرون -24

 .تشجٌع التلمٌذ على العصف الذهنً للوصول إلى إٌجاد عدد ممكن من المترادفات أو الوضعٌات 

 و بالتالً فقد احتل المرتبة الخامسة و الثلاثون و بهذا فهو ٌحتل %1.25توافر هذا المعٌار بنسبة 

و ذلك عند تحلٌلنا لدروس كتاب . و بالتالً فهو متواجد بنسبة متوسطة , المرتبة السادسة عشر بالأنشطة

. و موجود بقلة فً البعض الأخر. السنة الرابعة وجدنا أن هذا المعٌار موجود بكثرة  فً بعض الدروس 

علما أن العصف الذهنً هو طرٌقة عملٌة جماعٌة إبداعٌة حٌث بها تحاول المجموعة إٌجاد حل لمشكلة 

و ٌمكن أن هذا المعٌار كان . معٌنة بتجمٌع قابمة من الأفكار العفوٌة التً ٌساهم بها أفراد المجموعة

. بل أكثرها كانت أنشطة فردٌة, توافره بنسبة متوسطة لكون الأنشطة لم تكن كلها تتطلب عمل جماعً 

 .و هذا المعٌار هو من المعاٌٌر التً تشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات
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 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الخامس و العشرون -25

 .ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة بمواقف حٌاتٌة

و .  و هو بالتالً ٌحتل المرتبة الثانٌة و ٌحتل المرتبة الأولى بالأنشطة%4.28توافر هذا المعٌار بنسبة 

ذلك عندما قمنا بتحلٌل دروس الكتاب وجدنا أن معظم الوثابق و الأشكال و الرسومات و الوضعٌات 

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى . المقترحة مرتبطة بالحٌاة الٌومٌة للتلمٌذ و هً مستوحاة من واقعه المعٌشً

أي أن التلمٌذ ٌجب أن تكون لدٌه القدرة على مواجهة المشكلات التً ٌمكن أن تعترضه , مهارة المرونة 

 .فً الحٌاة الٌومٌة

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار السادس و العشرون -26

 .دعوة التلمٌذ إلى تطوٌر بعض من الوضعٌات الواردة فً المواقف التعلٌمٌة المقترحة

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة التسعة و العشرون و ٌحتل المرتبة الرابعة %1.72توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث عند تحلٌل الباحثة لدروس الكتاب وجد أن , و ٌعنً أنه متوافر بنسبة متوسطة , عشر بالأنشطة

 . توافره فً الأنشطة كان كثٌر فً بعض الأنشطة و قلٌل فً أنشطة أخرى

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة التلقابٌة أي أنه ٌجب تنمٌة عند التلمٌذ القدرة العقلٌة التً تساعده 

 .على إنتاج أفكار مختلفة

 :و الذي ٌنص على : المعٌار السابع و العشرون -27

 .ٌطلب من التلمٌذ تحلٌل المفاهٌم الرئٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة 

 مما جعله ٌحتل المرتبة الأربع و الأربعون و المرتبة الأخٌرة %0.42توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .حٌث تواجده كان جد ضعٌف فً الدروس المحللة. بالأنشطة

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة الارتباطٌة 
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 : و الذي ٌنص على :المعٌار الثامن و العشرون -28

 .ٌوجه التلمٌذ إلى تحلٌل مختلف جوانب المشكلة و فهم ما بها من علاقات و رموز

 و هذه النسبة جعلته ٌحتل المرتبة واحد و عشرون و المرتبة الحادٌة %2.26توافر هذا المعٌار بنسبة 

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة . فهو متواجد بنسبة متوسطة , عشر بمجال الأنشطة 

بالمشكلات حٌث تحلٌل المشكلة ٌجعل التلمٌذ ٌتعرف على العلاقات و الرموز الموجودة بها و الذي ٌمكن 

 .أن ٌستعملها فٌما بعد فً حل هذه المشكلة

 

 : و الذي ٌنص على :المعٌار التاسع و العشرون -29

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً صورة تتحدى فكر التلمٌذ و تتطلب حلولا جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم 

 .جدٌدة

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الثامنة عشر و  المرتبة الثامنة بمجال %2.55توافر هذا المعٌار بنسبة 

فهو متوافر بدرجة متوسطة و ذلك لأن أثناء عملٌة التحلٌل لم تكن كل الأنشطة تعرض فً . الأنشطة

و تشٌر هذه . صورة تتحدى فكر التلمٌذ لكً تجعله ٌبحث عن حلول جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم جدٌدة

 .المهارة إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات

 :و الذي ٌنص على   :المعٌار الثلاثون -30

 .استبدل - عبر- رتب- كون: الإكثار من الأسئلة التكوٌنٌة لا التلقٌنٌة مثل 

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الستة و ثلاثون و ٌحتل المرتبة %1.13و قد توافر هذا المعٌار بنسبة 

و ذلك لأن من خلال تحلٌل الدروس لكتاب السنة , فنجد توافر بنسبة ضبٌلة. الأخٌرة بمجال التمارٌن

و . وجدت الباحثة أن الأسبلة المطروحة لٌست من النوع التكوٌنً بل أكثرها من النوع التلقٌنً, الرابعة 

 .هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة
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 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الواحد و الثلاثون -31

- لنفرض أن-  كٌف تتصرف عندما –استثارة فكر التلمٌذ من خلال الأسئلة التً تبدأ بماذا ٌحدث لو

 ...تخٌل أن

,  و بهذا فهو ٌحتل المرتبة الثالثة و ٌحتل المرتبة الثانٌة بمجال التمارٌن %3.77توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث فً معظم الدروس تواجد هذا المعٌار و الذي ٌحفر التلمٌذ على التخٌل و . و قد توافر بدرجة كبٌرة 

و ٌشٌر هذا المعٌار إلى . هذه الأسبلة ٌتطلب أن ٌستعمل التلمٌذ التفكٌر التباعدي الذي هو تفكٌر إبداعً

 .مهارة الطلاقة التً ٌجب تنمٌتها عند التلمٌذ

 

 :و الذي ٌنص على   :المعٌار الثانً و الثلاثون  -32

 .تشجٌع التلمٌذ على استخدام طرق مختلفة للوصول إلى الحل

J و قد ,  مما جعله ٌحتل المرتبة الخامسة عشر و المرتبة السادسة بمجال التمارٌن %2.76توافر بنسبة

فبعض التمارٌن فقط تطلب من التلمٌذ استخدام عدة طرق للوصول على . توافر بدرجة متوسطة 

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة للمشكلات.الحلول

 

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الثالث و ثلاثون -33

 .مراعاة التمارٌن على الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة الصعوبة

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الرابعة و العشرون و ٌحتل المرتبة العاشرة %2.09و قد تواجد بنسبة 

و قد توافر بدرجة متوسطة حٌث التمارٌن المتضمنة بالدروس المحللة لٌست كاملها , بمجال التمارٌن

 . متدرجة الصعوبة و بالتالً لا تراعً دابما الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة الكٌفٌة لأن بتدرج صعوبة التمرٌنات ننمً عند التلمٌذ هذه 

 .تحول مسار التفكٌر عند التلمٌذ, المهارة بحٌث كلما تغٌر المثٌر أو متطلبات الموقف
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 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الرابع و الثلاثون -34

 .مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات و وضعٌات لم تأتً فً الدرس

و .   و بهذا احتل المرتبة السابعة و احتل المرتبة الثالثة بمجال التمارٌن%3.60توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .قد توافر بدرجة عالٌة

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة التعبٌرٌة حٌث ٌجب خلق فرص للتلمٌذ للتخٌل و التعبٌر على ما 

 .تخٌله

  :و الذي ٌنص على  :المعٌار الخامس و الثلاثون  -35

 ... قارن –و ما الذي أدى إلى - كٌف أصبح: الإكثار من الأسئلة التً تتطلب الطلاقة مثل

و , و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الأولى و ٌحتل المرتبة الأولى بمجال التمارٌن %4.48و قد توافر بنسبة 

و هذا النوع من . حٌث تواجد بكل التمارٌن المضمنة فً كتاب السنة الرابعة, قد توافر بدرجة كبٌرة 

 .الأسبلة ٌنمً مهارة الطلاقة عند التلمٌذ

 

: و الذي ٌنص على  :المعٌار السادس و الثلاثون -36

 .ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد عدة حلول للمشكلة الواحدة

  و هو بالتالً ٌحتل المرتبة السابعة عشر و ٌحتل المرتبة الثامنة بمجال %2.60 و قد توافر بنسبة 

و ذلك لأن بعض التمارٌن كانت أسبلتها و المشكلات تستدعً , و قد توافر بدرجة متوسطة . التمارٌن

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات . عدة حلول و البعض الأخر كانت تتطلب حل واحد

. 
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 :الذي ٌنص على و  :المعٌار السابع و الثلاثون -37

 .استخلص- صمم- برهن- استنبط- اقترح: تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم الأصالة لدى التلمٌذ

و .  و بهذا احتل المرتبة التاسعة و احتل المرتبة الرابعة بمجال التمارٌن%3.35توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث ٌحفز التلمٌذ على الإتٌان , فهذا النوع من الأسبلة ٌنمً مهارة الأصالة.لقد توفر بدرجة عالٌة

 .بوضعٌات و أفكار و حلول تتسم بالجدة و الأصالة

 

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الثامن و الثلاثون -38

 .دلل- عالج- كٌف- عدل: تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم المرونة لدى التلمٌذ

 و هذا جعله ٌحتل المرتبة الرابعة عشر و المرتبة الخامسة بمجال %2.93و قد توافر هذا المعٌار بنسبة 

و هذا النوع من الأسبلة ٌنمً مهارة المرونة حٌث . و بهذا فقد توفر بدرجة نوعا ما عالٌة. التمارٌن 

 .ٌحفز التلمٌذ و ٌزوده بالقدرات  اللازمة لمواجهة كل التغٌرات و فهم كل الوضعٌات

 

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار التاسع و الثلاثون -39

 .ٌوجد دائما أكثر من حل محتمل و صحٌح للمشكلات و الوضعٌات المقترحة

  و هذا جعله ٌحتل المرتبة السابعة و عشرون و المرتبة الحادٌة %2.01قد توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .و بهذا توافر بدرجة متوسطة نوعا ما. عشر بمجال التمارٌن 

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى .فأثناء تحلٌل الدروس ،التمارٌن المضمنة لا تحتمل كلها أكثر من حل محتمل

مهارة الحساسٌة بالمشكلات حٌث وجود حلول كثٌرة محتملة للتمارٌن تنمً عند الفرد مهارة الحساسٌة 

 .بالمشكلات و تجعله ٌسٌر نحو الإبداع
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 :و الذي ٌنص على   :المعٌار الأربعون  -40

 .ٌطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على النتائج المتحصل علٌها 

  و هذا جعله ٌحتل المرتبة الثلاثون و المرتبة الثالثة عشر بمجال %1.68توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .و بهذا فهو متوافر بدرجة متوسطة نوعا ما. الأسبلة

فهذا ٌنمً عنده مهارة المرونة , حٌث لما ٌبرهن التلمٌذ على النتابج التً تحصل علٌها فً التمارٌن

 .التكٌفٌة حٌث ٌقوم التلمٌذ  بإعادة بناء المشكلات و حلها فً مجال الأرقام و الأشكال 

 :و الذي ٌنص على   :المعٌار الواحد و الأربعون -41

 .ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتائج التجارب و المعلومات المتحصل علٌها

و هذا جعله ٌحتل المرتبة الخمسة عشر و المرتبة السادسة بمجال  %2.76توافر هذا المعٌار بنسبة 

فبالدروس المحللة نجد أن بعض التمارٌن تطلب من التلمٌذ . و بهذا فهو متوافر بدرجة متوسطة. التمارٌن

و هذا المعٌار ٌشٌر . مناقشة نتابج التجارب و المعلومات المتحصل علٌها و البعض الأخر لا ٌطلب ذلك

 .إلى مهارة الأصالة

حٌث عندما ٌناقش التلمٌذ النتابج و المعلومات المتحصل علٌها فإنه ٌولد أفكار و حلول و ٌمكن أن تكون 

 هذه الأفكار و الحلول الذي وصل إلٌها تتمٌز بالجدة و عدم الشٌوع 

 : و الذي ٌنص على  :المعٌار الثانً و أربعون  -42

 .تقترح موافق جدٌدة غٌر مألوفة حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات المكتسبة 

والمرتبة التاسعة بمجال ) مما جعله ٌحتل المرتبة الاثنان والعشرون %2.18توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وبهذا ٌكون قد توافر بدرجة متوسطة  (التمارٌن

وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة، حٌث ٌجب ان ٌكتسب التلمٌذ القدرات التً تجعله قادر على 

 .استخدام ما تعلمه فً مواقف حٌاتٌة ٌمكن أن تصادفه فً المستقبل 
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 :و الذي ٌنص على  :المعٌار ثالث و أربعون  -43

 لا ٌفرض على التلمٌذ اتباع طرٌقة معٌنة لإٌجاد الحلول 

 (و المرتبة الثانٌة عشر) وهذا جعله ٌحتل المرتبة الثامنة و العشرون %1.89توافر هذا المعٌار بنسبة 

إذا بكل الدروس المحللة التمارٌن المضمنة لٌست كلها توفر . بهذا فهو توافر بدرجة متوسطة نوعا ما 

 .إمكانٌة استخدام طرق مختلفة لإٌجاد الحلول

 .وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة 

حٌث عندما ٌستعمل التلمٌذ طرق مختلفة لإٌجاد الحلول و تتسنى له اختٌار الأنسب بالنسبة لقدراته فهذا 

 .ٌعمل على عدم كبت الإبداع لدٌة 

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الرابع و الأربعون -44

 ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول واختصارها أو إضافة التفصٌلات 

و المرتبة الخامسة عشر ) وهو بالتالً ٌحتل المرتبة الرابعة و الثلاثون %1.26توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وهو بذلك توافر بدرجة ضعٌفة نوعا ما  (بمجال التمارٌن

إذا عند تحلٌل الدروس بكتاب السنة الرابعة، التمارٌن المضمنة لا تطلب دابما من التلمٌذ تطوٌر الحلول 

 .وقلٌلا ما تطلب منه لإضافة التفاصٌل وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة المرونة 

 :و الذي ٌنص على :  المعٌار الخامس و أربعون -45

 تشجٌع التلمٌذ على صٌاغة المشكلة بأسلوبه الخاص 

والمرتبة الثالثة عشر بالنسبة لمجال ) مما جعله ٌحتل المرتبة الثلاثون %1.68توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وبالتالً فهو توافر بدرجة متوسطة نوعا ما  (التمارٌن

إذ لم تركز التمارٌن المضمنة بالدروس المحللة على الطلب من التلامٌذ صٌاغة المتكلة بأسلوبهم الخاص 

 .فً كل الدروس 

وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات وذلك لأن التلمٌذ لما ٌصٌغ المشكلة بأسلوبه ٌمكن أن 

ٌتعرف على نقاط الضعف أو أنه هناك شًء خاطا كما ٌستطٌع ملاحظة المشكلة و الوقوف على جمٌع 

 .التغٌرات وهذا من سمات الفرد المبدع 
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 : على النتابج الآتٌة ( 11)وٌستدل من الجدول رقم 

ٌتبٌن من نتائج تحلٌل محتوى كتاب مادة التربٌة العلمٌة ة التكنولوجٌا للسنة  -1

الرابعة ابتدائً أن توزٌع المهارات حسب مجالات التحلٌل قد ترتب على النحو 

 : التالً

 مجال الأنشطة:المرتبة الاولى

 أي أنه المجال الذي حظً بنسبة كبٌرة من توافر %51.19 بنسبة  الأنشطةتصدر مجال 

 .معاٌٌر الإبداع به 

وهذا ٌعنً أن الأنشطة المضمنة فً كتاب السنة الرابعة تحفز وتنمً مهارات الإبداع عند 

التلمٌذ خاصة مهارات المرونة و الطلاقة و الأصالة التً توافرت بنسبة كبٌرة مقارنة مع 

مهارات الإثراء بالتفاصٌل ومواصلة الاتجاه التً كانت متوافرة بنسبة قلٌلة ، وهذا راجع 

ربما إلى نوعٌة المادة المحللة أي مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا حٌث المعرفة المتوفرة 

بمحتوى هذا الكتاب تنمً القدرات التً من شأنها تمكٌن التلمٌذ من مواجهة المواقف 

 .المتغٌرة فً الحٌاة و التً تتطلب نوعا من المرونة و الطلاقة و التجدٌد 

كما لاحظنا أن معظم الوثابق و الأشكال و الوضعٌات و الرسومات الموجودة بالأنشطة 

كانت مربوطة ومستوحاة من الحٌاة الٌومٌة للفرد أي التلمٌذ، إذ حظً المعٌار الخاص بهذه 

  .%4.28المهارة على أعلى نسبة بالأنشطة ألا وهً نسبة 

 

ومع ذلك فالأنشطة المضمنة بالدروس المحللة لا تطلب كثٌرا من التلامٌذ ابتكار وسابل 

تعلٌمٌة جدٌدة، ولا تطلب منهم تحلٌل المفاهٌم الربٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة ، إذا توافر هذٌن 

المعٌارٌن بأقل نسبة فً مجال الأنشطة ، وهذا راجع ربما إلى احترام المؤلفٌن لسن التلامٌذ  

بهذا القسم والذي ٌتراوح ما بٌن التاسعة و العاشرة وكما ذكرنا فً الفصل الثانً من الدراسة 

، كما أن المقاربة بالكفاءات تورانسأن الإبداع فً هذه المرحلة ٌتراجع نوعا  كما بٌن ذلك 

هً مقاربة بنابٌة حٌث من أسس هذه النظرٌة احترام ، القدرات العقلٌة لكل مرحلة عمرٌة 

 .أثناء بناء المناهج الدراسٌة 
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صحٌح أن هذا المجال ألا وهو الأنشطة قد تحصل على أعلى نسبة من توافر المعاٌٌر 

الإبداعٌة به ، ولكن إذا أمعنا النظر فً النتابج على مستوى الدروس نجد أن هناك تفاوت فً 

قد حظً بأعلى  (نشاط جسم الإنسان )ترتٌب هذه المجالات فنجد مثلا أن الدرس الثانً 

حٌاة )أما الدرس الرابع .  ، أي أنه كان غنً بالأنشطة و الوثابق و الرسومات %60.5نسبة 

 .فكان الأقل نسبة من توافر هذه المعاٌٌر به  (النباتات

ومن خلال هذه النتابج ٌمكن أن نقول أن محتوى الأنشطة بمحتوى الكتاب التربٌة العلمٌة و 

التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدابً ٌعرض الأنشطة على شكل تجارب ووثابق و أشكال و 

رسومات ووضعٌات و أسبلة مربوطة بشكل كبٌر بالواقع المعاش للتلمٌذ ، وأن تعلٌمات هذه 

الأنشطة واضحة وتناسب سن التلامٌذ بهذا القسم وتتماشى مع مراحل نمو الإبداع عند 

 . الطفل 

كما أنها تتمٌز بالتنوع و الوفرة الأمر الذي ٌؤدي إلى تحفٌز مهارات الإبداع عند التلمٌذ بهذه 

 .المرحلة العمرٌة 

 

 مجال التمارٌن:المرتبة الثانٌة 

  أما مجال التمارٌن و الذي احتل المرتبة الثانٌة من نتابج تحلٌل المحتوى فنجد أن توافر

 والتً %4.48 حٌث كانت نسبة أعلى معٌار به هً %40.18معاٌٌر الإبداع به كان بنسبة 

حظً بها المعٌار الذي ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة فلاحظنا أن الأسبلة التً تتطلب إجابتها نوع 

 .من الطلاقة متوفرة بكثرة 

أما المعٌار الذي حظً بأقل نسبة كان المعٌار الخاص بتوافر الأسبلة التكوٌنٌة ، حٌث 

لاحظنا توافره بدرجة قلٌلة وهذا ٌعنً أن الأسبلة المطروحة بالتمارٌن مازالت تركز على 

التلقٌن و الحفظ لا على التكوٌن ، كما أنها لا تراعً كثٌرا الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ و إذا 

أمعنا أٌضا النظر فً النتابج على مستوى النسب المتحصل علٌها كل درس، نجد  تفاوت 

تحصل على أعلى  (حٌاة النباتات)كبٌر بٌن درجة توافر المعاٌٌر بها ، فمثلا الدرس الرابع 

 . وقد لوحظ أن نفس الدرس تحصل على أقل نسبة بمجال الأنشطة %60.4نسبة 

تحصلا على أقل نسبة  (نشاط جسم الإنسان)و الدرس الثانً  (المادة)و أن الدرس الأول 

 . مع أنهما تحصلا على أعلا نسبة فً مجال الأنشطة %31.5ألا وهً 

ومن هنا ٌمكن أن نستنتج أن هناك دروس غنٌة بالأنشطة وذلك لطبٌعة المعرفة الموجودة 

بها، وهناك دروس غنٌة بالتمارٌن ،أي أن بعض الدروس تستلزم التدرٌب وإقامة التجارب 
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وتحتاج إلى التنوٌع بالوثابق و الرسومات و الأشكال وهناك دروس أخرى تستدعً أكثر 

الحفظ وتتطلب مهارات أخرى من المهارات التفكٌر العلٌا كمهارات التفكٌر الناقد كالاستنتاج 

و التً هً لازمة للوصول إلى مهارات الإبداع وذلك كما جاء بتصنٌف , والتحلٌل و التفسٌر

بلوم المعدل ، وهذا التفاوت بٌن توافر معاٌٌر الإبداع بالدروس المحللة، ٌعزى ربما لاحترام 

المؤلفٌن لتصنٌف الأهداف التعلٌمٌة واحترام هرم بلوم المعدل، وبالتالً اكتساب التلمٌذ 

للمهارات جاء بتسلسل هرمً وهذا ٌتوافق مع النظرٌة البنابٌة و مع ما ٌتطلبه محتوى 

 .المناهج الدراسٌة من أسس و قواعد 

ومن خلال هذه النتابج ٌمكن أن نقول أن التمارٌن المضمنة بمحتوى كتاب السنة الرابعة 

تراعً مهارات الإبداع كالحساسٌة بالمشكلات و المرونة و الأصالة ولكنها لا تراعً كثٌرا 

و هدا النوع من الأسبلة من .الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ وذلك بطرح أسبلة متدرجة الصعوبة

 .شأنه تنمٌة مهارة المرونة وكذلك ٌمكن المعلم من اكتشاف الأطفال الموهوبٌن 

 

 مجال التمهٌد:المرتبة الثالثة

  أما مجال التمهٌد فقد جاء فً المرتبة الثالثة وذلك لقلة توافر معاٌٌر الإبداع به ، فتحلٌل

المحتوى لكتاب السنة الرابعة ابتدابً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا فً ضوء معاٌٌر 

 من توافر %8.63الإبداع أسفرت النتابج المتحصل علٌها على أن مجال التمهٌد خطً بنسبة 

 %3.77هذه المعاٌٌر ، حٌث كانت أعلى نسبة به تحصل علٌها المعٌار الرابع وذلك بنسبة 

حٌث كانت كل الوثابق و الصور و الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ ٌتساءل فهً بذلك تحفز 

 .عنده مهارات الطلاقة التعبٌرٌة و الطلاقة اللفظٌة و الطلاقة الفكرٌة 

  أما المعٌار الثالث و الذي ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات فقد تحصل على أقل نسبة

 حٌث لا تعرض المادة بمشكلة عامة ترتبط بموضوع %0.25فً توافر المعاٌٌر آلا و هً 

 .الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ للدراسة 

وفً هذا المجال ، إذا أمعنا النظر فً نسبة توافر معاٌٌر الإبداع فً كل الدروس المحللة، 

نجد أن هناك تفاوت ولكن تفاوت بسٌط بالمقارنة مع التفاوت بٌن النسب الملاحظة بمجال 

الأنشطة و التمارٌن ، حٌث أعلى نسبة لتوافر معاٌٌر الإبداع بمجال لتمهٌد حظً بها الدرس 

حٌث لاحظنا بالمقدمة عدة وثابق وصور وأشكال تدفع بالتلمٌذ إلى  (الإنسان و البٌئة)السابع 

 الاتصال و التواصل عند )أما الدرس السادس . طرح الأسبلة و تثٌر التفكٌر و التأمل 

 ومن هنا ٌمكن أن نقول أن مجال %7.6فقد حظً على أقل نسبة ألا وهً  (الحٌوانات
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التمهٌد حظً بأقل نسبة من المعاٌٌر ، وأنه ٌعرض المادة بطرٌقة تدفع على التساؤل و تثٌر 

التفكٌر و التأمل إلا أنه لا ٌستثٌر كثٌرا دافعٌة التلمٌذ وذلك بإثارة مشكلة عامة ترتبط 

و بذلك فمجال التمهٌد بكتاب السنة الرابعة لمادة التربٌة العلمٌة و . بموضوع الدرس

التكنولوجٌا، لم ٌأخذ حظه من توافر معاٌٌر الإبداع به  مقارنة بمجال الأنشطة و مجال 

 .التمارٌن 

و أخٌرا أظهرت النتابج المتعلقة بالسؤال الثانً من الدراسة أن كتاب التربٌة العلمٌة و 

التكنولوجٌا للسنة الرابعة ابتدابً قد توافرت فٌه معاٌٌر الإبداع المضمنة فً قابمة الدراسة 

التً أعدتها الباحثة وذلك بدرجات متفاوتة أكان بالنسبة لكل معٌار ، أو بالنسبة لكل درس أو 

 .بالنسبة لكل مجال من مجالات التحلٌل 

حٌث لاحظنا أن اهتمام مؤلفٌن الكتاب كان منصب أكثر على الأنشطة والتمارٌن وربما هذا 

 .ٌعزى إلى طبٌعة مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا لكونها مادة علمٌة تطبٌقٌة 

أما مجال التمهٌد و الذي هو أٌضا مهم بالنسبة للتلمٌذ خاصة فً هذه المرحلة فكان نوعا ما 

 .قلٌلا 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث : ثالثا  

ما درجة توافر هذه المعاٌٌر الإبداعٌة فً : للإجابة على التساؤل الثانً للدراسة الحالٌة و الذي هو 

  محتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة ابتدائٌة؟

قامت الباحثة بتحلٌل محتوى الكتاب المدرسً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة  من 

( 45)التعلٌم الابتدابً بالجزابر و ذلك على ضوء أداة تحلٌل  التً أعدتها الباحثة و التً بلغ عددها 

 .معٌارا

حٌث اتخذت الباحثة الفقرة ) وحدة 213 وبلغت عدد الوحدات المحللة من طرف الباحثة فً هذا الكتاب 

  .(كوحدة تحلٌل واعتبرت كل مثال أو نشاط أو تمارٌن الوارد بالكتاب فقرة واحدة

و لقد شمل التحلٌل كل دروس الكتاب إلا الدرس الثالث الذي ثم استخدامه فً حساب ثبات بطاقة التحلٌل 

 .ٌبٌن توزٌع وحدات التحلٌل حسب الدروس المضمنة فً كتاب السنة الخامسة   (12)والجدول 

 

توزٌع وحدات التحلٌل حسب الدروس المضمنة فً كتاب السنة  : (12 )جدول رقم  

 الخامسة ابتدائً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا

 

الدرس  الدرس 

 الأول

الدرس 

 الثانً

الدرس 

 الرابع

الدرس 

 الخامس

الدرس 

 السادس

الدرس 

 السابع

الدرس 

 الثامن

 

الكتاب 

 ككل

 

عدد 

 الوحدات 

35 27 30 42 22 14 43 309 
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 .بعدها قامت الباحثة بتعداد التكرارات التً حصل علٌها كل معٌار و حساب نسبته المبوٌة 

و أخٌرا  قامت الباحثة بحساب التكرارات التً حصل علٌها كل مجال من مجالات بطاقة التحلٌل و 

 . النسب المؤوٌة لتوفر معاٌٌر الإبداع لها

 عرض النتائج  -1

سنعرض النتابج التً تحصل علٌها كل معٌار، أي التكرارات و النسب المؤوٌة لكل معٌار بعد تحلٌل كل 

دروس الكتاب المدرسً لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة  ابتدابً و ذلك من خلال  

 (13)الجدول رقم 

درجات معاٌٌر الإبداع التً توافرت فً محتوى كتاب التربٌة العلمٌة  : (13)الجدول رقم 

 و التكنولوجٌا المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة  ابتدائً

 

 النسبة المئوٌة  درجة توافرها  المعاٌٌر الإبداعٌة 

   المعاٌٌر الخاصة بالتمهٌد  أولا 

تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر  1

 و التأمل 

88 2.08 

 1.86 79 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة  2

أثارة مشكلة عامة ترتبط بموضوع  3

 الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ 

50 

 

 

1.18 

 

 

معاٌنة الوثابق و الصور و  4

الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ 

لماذا، كٌف )ٌقوم بطرح تساؤلات 

 )..... 

 

104 

 

2.45 

ٌوجه التلمٌذ إلى التأمل فً الوثابق  5

و الوضعٌات المقترحة و تخٌل 

 

50 

 

1.18 
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وضعٌات أخرى غٌر تلك الواردة 

 فٌه 

   المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة  ثانٌا 

تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات  6

 و الوثابق و الأشكال 

72 1.70 

عرض بعض النتابج بصور غٌر  7

 مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها 

 

79 

 

1.86 

ٌوجه التلمٌذ لتفسٌر ملاحظاته  8

 واستنتاجاته 

 

130 3.07 

عرض بعض و الوضعٌات  9

الغامضة ، لٌفسرها التلمٌذ بأكثر 

من تفسٌر بعد إضافة بعض 

 التعدٌلات 

 

48 

 

1.13 

ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر  10

 تلك الواردة بالكتاب المدرسً 

 

110 

 

2.60 

تشجٌع التلمٌذ على ابتكار وسابل  11

 تعلٌمٌة جدٌدة 

130 3.07 

تكلٌف التلمٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم  12

 الجدٌدة المتعلمة 

145 3.42 

تشجٌع التلمٌذ على الابتعاد عن  13

المألوف، وذلك بدعوتهم إلى الإتٌان 

 الحلول جدٌدة 

 

84 

 

1.98 

فتح المجال للتلمٌذ لتخٌل وضعٌات  14

 ومشكلات لم ترد فً الأنشطة 

 

93 

 

2.19 

تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات  15

 و أعمال ووثابق تعلٌمٌة جدٌدة 

115 

 

2.71 
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ٌوجه التلمٌذ من خلال الوضعٌات  16

المقترحة إلى تطوٌر الحلول و 

 إضافة تفصٌلات 

 

42 

 

0.99 

ٌطلب من التلمٌذ التعبٌر عن  17

العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات 

 بتعبٌرات الخاصة 

 

08 

 

0.19 

توجد بالأنشطة تنوٌع بالوضعٌات و  18

 الوثابق 

170 4.01 

تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن  19

 من خلالها عقد المقارنات 

106 2.50 

ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار  20

 الربٌسٌة للدرس 

80 1.89 

 

ٌطلب من التلمٌذ تبٌٌن العلاقات بٌن   21

عناصر الوضعٌة الواحدة و بٌن 

 غٌرها من الوضعٌات 

 

100 

 

2.36 

تشجٌع التلمٌذ على المقارنة بٌن  22

الوضعٌات المقترحة ووضعٌات 

 أخرى متشابهة 

 

110 

 

2.60 

مطالبة التلمٌذ بأن ٌأتً بأكثر عدد  23

ممكن من الاستعمالات الجدٌدة 

 بمفاهٌم معٌنة 

 

35 

 

0.82 

تشجٌع التلمٌذ على العصف الذهنً  24

للوصول إلى إٌجاد أكثر عدد ممكن 

 من المترادفات أو الوضعٌات 

 

69 

 

1.63 

ربط المواقف و الوضعٌات  25

 المقترحة بمواقف حٌاتٌة 

210 4.95 

دعوة التلمٌذ إلى تطوٌر بعض من  26

الوضعٌات الواردة فً المواقف 

 

99 

 

2.34 
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 التعلٌمٌة 

27 

 

ٌطلب من التلمٌذ تحلٌل المفاهٌم 

 الربٌسة إلى مفاهٌم فرعٌة 

78 1.84 

ٌوجه التلمٌذ إلى تحلٌل مختلف  28

جوانب المشكلة وفهم ما بها من 

 علاقات ورموز و أشكال 

 

100 

 

2.36 

 

29 

 

 

 

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً 

صورة تتحدى فكرة التلمٌذ و تتطلب 

حلولا جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم 

 جدٌدة 

 

 

108 

 

2.56 

   المعاٌٌر الخاصة بالتمارٌن  ثالثا 

الإكثار من الأسبلة التكوٌنٌة لا  30

 عبر – رتب –كون : التلقٌنٌة مثل 

  استبدل –

 

10 

 

0.24 

استثارة فكرة التلمٌذ من خلال  31

ماذا ٌحدث لو  )الأسبلة التً تبدأ 

.... كٌف تتصرف عندما .... 

 .....تخٌل أن ..... لنفرض أن 

 

110 

 

2.60 

تشجٌع التلمٌذ على استخدام طرق  32

 مختلفة للوصول إلى الحل 

99 2.34 

مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن  33

التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة 

 الصعوبة 

 

71 

 

1.67 

مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات  34

 ووضعٌات لم تأتً فً الدرس 

99 2.34 

الإكثار من الأسبلة التً تتطلب  35

ماذا ؟ كٌف أصبح ؟ : الطلاقة مثل 

 

160 

 

3.77 
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 ...........وما الذي أدى إلى ؟ 

ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد حلول  36

 للمشكلة الواحدة 

75 1.77 

37 

 

 

تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم 

 –اقترح : الأصالة لدى التلمٌذ مثل 

 – صمم – برهن –استنبط 

 استخلص 

 

148 

 

 

3.49 

تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم  38

 كٌف –عدل : المرونة لدى التلمٌذ 

  دلل –عالج –

 

160 

 

3.78 

ٌوجد دابما أكثر من حل محتمل و  39

 صحٌح للمشكلات

60 1.42 

ٌطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على  40

 النتابج المتحصل علٌها

144 3.40 

ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتابج  41

التجارب و المعلومات المتحصل 

 علٌها

89 2.10 

تقترح مواقف جدٌدة غٌر مألوفة  42

حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام 

 الكفاءات المكتسبة

140 3.30 

لا ٌفرض على التلمٌذ إتباع طرٌقة  43

 معٌنة لإٌجاد الحلول

90 2.12 

ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول و  44

 اختصارها أو إضافة التفصٌلات

50 1.18 

تشجٌع التلمٌذ على صٌاغة المشكلة  45

 بأسلوبه الخاص

40 0.95 
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سنعرض درجة توافر كل معاٌٌر الإبداع فً كل مجال من مجالات  ( 14 )و من خلال الجدول رقم

 :التحلٌل و التً تتمثل فً

 .المعاٌٌر الخاصة بالتمهٌد  -

 .المعاٌٌر الخاصة بالأنشطة  -

 .المعاٌٌر الخاصة بالتمارٌن  -

 

درجة توافر معاٌٌر الإبداع فً كل مجال من مجالات بطاقة التحلٌل  : ( 14 )الجدول رقم 

 فً كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدائً

 

الدرس  المجال

 الأول

الدرس 

 الثانً

الدرس 

 الرابع 

الدرس 

 الخامس

الدرس 

 السادس

الدرس 

 السابع

الدرس 

 الثامن

الكتاب 

 ككل

 

 8.75 10.25 7.10 7.80 9.40 8.90 8.70 9.10 التمهٌد

 54.78 58.76 47.20 59.40 54.40 50.20 54.80 58.70 الأنشطة

 36.47 30.99 45.70 32.80 36.20 40.90 36.50 32.2 التمارٌن
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 مناقشة نتائج تحلٌل محتوى كتاب السنة الخامسة  -2

 :على النتابج الآتٌة (13)ٌستدل من الجدول رقم  

 :و الذي ٌنص على :المعٌار الأول -1

 تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر و التأمل 

 و هو بالتالً ٌحتل المرتبة السادسة و العشرون و ٌحتل %2.08و كانت درجة توافره بالكتاب بنسبة 

و هو بالتالً متوفر بدرجة متوسطة كما بكتاب السنة الرابعة و ذلك . المرتبة الثانٌة بمجال التمهٌد

و جاءت هذه النتٌجة بسبب وفرة الصور و الأمثلة و  . %4.95اعتبارا أن أعلى معٌار توافر بدرجة 

و ٌشٌر المعٌار الأول إلى مهارة . الأسبلة المضمنة بمقدمة بعض الدروس و قلتها فً البعض الأخر

 .المرونة من مهارات التفكٌر الإبداعً حٌث أن استثارة تفكٌر التلمٌذ ٌحفزه على الإبداع

 :و الذي ٌنص على  :المعٌار الثانً -2

 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة 

 مما جعله تحتل المرتبة الثلاثون و ٌحتل المرتبة الثالثة %1.86 تحصل هذا المعٌار على نسبة 

و قد توافر هذا المعٌار بدرجة متوسطة و ٌرجع ذلك لكون بعض الدروس فقط ٌمهد . بمجال التمهٌد 

أما باقً الدروس و ذلك كما هو الحال بكتاب السنة الرابعة ٌمهد لها . لها بأسبلة و أمثلة محٌرة

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة . بطرٌقة بسٌطة و هذا لا ٌعمل على خلق جو من الحٌرة عند التلمٌذ

 .الحساسٌة بالمشكلات من مهارات الإبداع

 :و الذي ٌنص على :المعٌار الثالث -3

 .إثارة مشكلة عامة ترتبط بموضوع الدرس لإثارة دافعٌة التلمٌذ

 و هذا جعله ٌحتل المرتبة السابعة و الثلاثون و المرتبة الرابعة %1.18توافر هذا المعٌار بنسبة 

فإن هذا المعٌار بكتاب , و خلافا عن كتاب السنة الرابعة أٌن كان توافره ضعٌف جدا. بمجال التمهٌد

لكنه كان أكثر توافر من توافره بكتاب السنة ,  السنة الخامسة كانت درجة توافره ضعٌفة نوعا ما 

و ذلك لأن بعض الدروس بهذا الكتاب ٌمهد لها بإثارة مشكلة  عامة ترتبط بموضوع الدرس . الرابعة

و بالتالً تحفز عنده مهارة الحساسٌة , و هذا من شأنه أن ٌستثٌر عند التلمٌذ الدافعٌة للتعلم

 .بالمشكلات
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 : و الذي ٌنص على:المعٌار الرابع  -4

  . (كٌف, لماذا)معاٌنة الوثائق و الصور و الوضعٌات المقدمة تجعل التلمٌذ ٌقوم بطرح تساؤلات 

 مما جعله ٌحتل المرتبة السابعة عشر و المرتبة الأولى بمجال %2.45توافر هذا المعٌار بنسبة 

و قد توافر هذا المعٌار بدرجة متوسطة خلافا عن كتاب السنة الرابعة أٌن توافر بدرجة . التمهٌد

و لكن هذا لا ٌمنع أن معظم الدروس المحللة بهذا الكتاب تقدم على شكل صور و وثابق . كبٌرة

تجعل التلمٌذ ٌطرح تساؤلات من نوع لماذا و كٌف و هذا النوع من التساؤلات ٌنمً مهارة الطلاقة 

 .عند التلمٌذ

 :و الذي ٌنص على :المعٌار الخامس -5

ٌوجه التلمٌذ إلى التأمل فً الوثائق و الوضعٌات المقترحة و تخٌل وضعٌات أخرى غٌر تلك 

 .الواردة فٌه

 و هو بذلك ٌحتل المرتبة السابعة و الثلاثون و المرتبة الرابعة %1.18توافر هذا المعٌار بنسبة 

و ذلك لأن القلٌل من الدروس . و قد توافر هذا المعٌار بدرجة ضعٌفة نوعا ما . . بمجال التمهٌد 

و هذا المعٌار إذا توافر . فقط تطلب من التلمٌذ تخٌل وضعٌات أخرى غٌر تلك الواردة بالتمهٌد

 .بالكتاب فقد ٌحفز عند التلمٌذ مهارة الأصالة

 :و الذي ٌنص على :المعٌار السادس -6

 .تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثائق و الأشكال

والمرتبة التاسعة عشر ) مما جعله ٌحتل المرتبة الثالثة و الثلاثون %1.70توافر هذا المعٌار بنسبة 

 . (بمجال الأنشطة

أي أنه تواجد ببعض الدروس  بكثرة وبالبعض الآخر .  متوسطة نوعا إن هذا المعٌار توافر بنسبة

 .وهذا عكس كتاب السنة الرابعة الذي لم ٌكن متوافر إلا قلٌلا جدا.كان قلٌل 

و هذا من , ففً بعض الدروس تقدم الأنشطة تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثابق و الأشكال 

 .شأنه أن ٌحفز مهارة الأصالة عند التلمٌذ
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 :و الذي ٌنص على :المعٌار السابع -7

 عرض بعض النتائج بصورة غٌر مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها 

والمرتبة السابعة عشر بمجال ) مما جعله ٌحتل المرتبة الثلاثون %1.86توافر هذا المعٌار بنسبة 

وهذا عكس توافره بكتاب السنة الرابعة .فقد توافر هذا المعٌار بدرجة متوسطة نوعا ما . (الأنشطة

 .حٌث كانت درجة توافره ضعٌفة

 ففً الدروس المحللة بهذا الكتاب ، توجد بعض الأنشطة التً تعرض نتابج  التجارب

وهذا من شأنه أن ٌحفز عند التلمٌذ . و الوضعٌات بصورة غٌر مكتملة لٌشارك التلمٌذ فً استكمالها

مهارة مواصلة الاتجاه أي تنمٌة عنده القدرة على التركٌز المصحوب بالانتباه طوٌل الأمد على هدف 

 .معٌن 

 : والذي ٌنص على : المعٌار الثامن -8

 .ٌوجد التلمٌذ لتفسٌر ملاحظاته واستنتاجاته 

  .(والمرتبة الرابعة بمجال الأنشطة)مما جعله ٌحتل المرتبة التاسعة  %3.07توافر بنسبة 

وبهذا فإنه توفر بدرجة كبٌرة ،حٌث نجد أن معظم الوضعٌات و التجارب والوثابق المضمنة 

و هذا ٌعمل على تحفٌز مهارة الأصالة , بالأنشطة تطلب من التلمٌذ تفسٌر ما لاحظه و ما استنتجه

 .أي الإتٌان بحلول جدٌدة و أفكار تتسم بالأصالة, عنده 

 :والذي ٌنص على : المعٌار التاسع -9

 .عرض بعض الأشكال و الوضعٌات الغامضة لٌفسرها بأكثر من تفسٌر بعد إضافة بعض التعدٌلات

 مما جعله ٌحتل المرتبة الأربعون و جعله ٌحتل المرتبة الواحد و %1.13توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .و نجد أنه توافر بدرجة ضعٌفة مثل نسبة توافره بكتاب السنة الرابعة . عشرون بمجال الأنشطة

حٌث نجد أن قلٌلا ما ٌطلب من التلمٌذ إضافة تعدٌلات بالأنشطة المقترحة، وهذا المعٌار إذا وجد فً 

 .مضمون الكتب فهو من شأنه تحفٌز وتنمٌة مهارة الأصالة عند التلمٌذ 
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 : والذي ٌنص على  :المعٌار العاشر  -10

 ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر تلك الواردة بالكتاب المدرسً 

 (والمرتبة السابعة بمجال الأنشطة)وبهذا فهو ٌحتل المرتبة الثانٌة عشر  2%60.توافر هذا المعٌار بنسبة

 .فقد توافر هذا المعٌار بنسبة متوسطة

إذا الدروس المحللة بها أنشطة تطلب من التلمٌذ الإتٌان بأمثلة غٌر تلك الواردة بالكتاب المدرسً ، وهذا 

 .من شأنه تحفٌز مهارة المرونة عند التلمٌذ 

 :  والذي ٌنص على : المعٌار الحادي عشر  -11

 تشجٌع التلمٌذ على ابتكار وسائل تعلٌمٌة جدٌدة 

وٌحتل ) وبالتالً فهو ٌحتل المرتبة التاسعة %3.07توافر هذا المعٌار بكتاب السنة الخامسة بنسبة 

  (المرتبة الرابعة بمجال الأنشطة 

 .وبهذا فهو متواجد بدرجة مرتفعة عكس ما كان علٌه بكتاب السنة الرابعة حٌث تواجد بدرجة ضعٌفة 

 .وذلك أن عدة أنشطة بالدروس المحللة تطلب و تشجع التلمٌذ على ابتكار وسابل تعلٌمٌة جدٌدة 

وهذا المعٌار بتواجده فً مضمون أنشطة فهو ٌعمل على تنمٌة وتحفٌز مهارة الأصالة أي البحث على 

 .الجدة دابما عند التلمٌذ 

 :  والذي ٌنص على  : المعٌار الثانً عشر  -12

 تكلٌف التلمٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم الجدٌدة المتعلمة 

  (و المرتبة الثالثة  بمجال الأنشطة )وبالتالً فهو ٌحتل المرتبة السادسة %3.42توافر هذا المعٌار بنسبة 

وهذا لأن كل الأنشطة المضمنة بالدروس المحللة بها وبدرجة متفاوتة أنشطة ٌطلب فٌها من التلمٌذ القٌام 

 .وبتوافر هذا المعٌار بالكتاب فإنه ٌنمً وٌحفز مهارة المرونة .بأعمال تجسد المفاهٌم الجدٌدة المتعلمة 
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 : والذي ٌنص على  : المعٌار الثالث عشر  -13

 .تشجٌع التلمٌذ على الابتعاد عن المألوف ، وذلك بدعوتهم إلى الإتٌان بحلول جدٌدة 

الثامنة و العشرون و ٌحتل المرتبة الخامسة   وبالتالً فهو ٌحتل المرتبة%1.98توافر هذا المعٌار بنسبة 

بدرجة متوسطة و هذا المعٌار إذا توفر بالأنشطة فهو ٌحفز   و بالتالً فهو متوفر. عشر بمجال الأنشطة

مهارة الأصالة عند التلمٌذ أي ٌصبح قدر على تولٌد و إٌجاد حلول للمشكلات و الوضعٌات لم ٌسبق 

 .الإتٌان بها لكً تتسم بالجدة و التمٌز

 :والذي ٌنص على : المعٌار الرابع عشر  -14

 .فتح المجال للتلمٌذ لتخٌل وضعٌات و مشكلات لم ترد فً الأنشطة

الثالثة و العشرون و ٌحتل المرتبة الرابعة عشر   وبالتالً احتل المرتبة%2.19و الذي توافر بنسبة 

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة حٌث . و بهذا ٌكون قد توافر بدرجة متوسطة . بمجال الأنشطة

تشجٌع التلمٌذ على التخٌل ٌسمح له إلى أن ٌصل إلى مرحلة الابتكار حٌث أن التخٌل هو أحد السلوكٌات 

 .الوجدانٌة للإبداع

 :والذي ٌنص على : المعٌار الخامس عشر -15

 .تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات و أعمال و وثائق تعلٌمٌة جدٌدة

أي أنه . الحادٌة عشر و احتل المرتبة السادسة بمجال الأنشطة  وبذلك احتل المرتبة%2.71توافر بنسبة 

حٌث تشجٌع التلمٌذ على إنجاز وضعٌات و أعمال جدٌدة . توافر بدرجة نوعا ما مرتفعة بالدروس المحللة

أي دفعه نحو الجدة و عندما تكون البٌبة المدرسٌة مشجعة , من شأنه أن ٌنمً مهارة الأصالة عند التلمٌذ

 .لذلك فإن تنمٌة هذه المهارة تكون مضمونة
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 :والذي ٌنص على  :المعٌار السادس عشر -16

 .توجٌه التلمٌذ من خلال الوضعٌات المقترحة إلى تطوٌر الحلول و إضافة تفصٌلات

الواحد و الأربعون و ٌحتل المرتبة الثانٌة و العشرٌن   وبالتالً احتل المرتبة %0.99قد توافر بنسبة 

 .أي توافر بدرجة ضعٌفة و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الإثراء بالتفاصٌل. بمجال الأنشطة

 :والذي ٌنص على  :المعٌار السابع عشر -17

 .ٌطلب من التلمٌذ التعبٌر عن العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات بتعبٌراته الخاصة

و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الأخٌرة و ٌحتل المرتبة الأربع و العشرون و الأخٌرة  %0.19قد توافر نسبة 

و هذا على خلاف كتاب السنة الرابعة أٌن كان . و بهذا فدرجة توافره ضعٌفة جدا . بمجال الأنشطة

 .و هذا المعٌار من شأنه أن ٌنمً الطلاقة التعبٌرٌة.متوفر بدرجة كبٌرة

 :والذي ٌنص على : المعٌار الثامن عشر -18

  . توجد بالأنشطة  تنوٌع بالوضعٌات و الوثائق

 . و بهذا احتل المرتبة الثانٌة و احتل المرتبة الثانٌة بمجال الأنشطة%4.01توافر هذا المعٌار بنسبة 

وذلك لأن كتاب السنة الخامسة كان جد غنً بالوثابق و الأشكال وتنوع الوضعٌات ،فكان أكثر تنوع 

وغنً من الكتاب السنة الرابعة وهذا المعٌار ٌشٌر إلى مرونة التكٌفٌة، حٌث بتنوع الوضعٌات التعلٌمٌة 

فهذا ٌجعل التلمٌذ ٌحول مساره التفكٌري كلما تغٌر , و الوثابق و الأشكال و الأسبلة الموجودة بالأنشطة 

و هذا ما ٌجب أن ٌتعلمه التلمٌذ كمهارة لٌتمكن من مواجهة المواقف . المثٌر أو تغٌرت متطلبات الموقف

 .فً الحٌاة خارج الصف المدرسً

 :والذي ٌنص على : المعٌار التاسع عشر -19

 .تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن من خلالها عقد المقارنات 

,  و بهذا احتل المرتبة السادسة عشر و المرتبة العاشرة بالنسبة للأنشطة%2.50توافر هذا المعٌار بنسبة 

و هذا على خلاف درجة توافره بكتاب السنة الرابعة التً كانت . و بالتالً فقد توافر بدرجة متوسطة

حٌث الأنشطة المضمنة بكتاب السنة الخامسة تعرض بها كل المفاهٌم فً صورة ٌمكن من خلالها  .كبٌرة
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و إن وجد هذا المعٌار فإنه ٌشٌر إلى مهارة الأصالة حٌث بقٌام التلمٌذ بعقد المقارنات . عقد المقارنات

 .ٌمكن أن ٌولد أفكار و حلول و مفاهٌم جدٌدة تتسم بالجدة و الأصالة 

 :والذي ٌنص على :  المعٌار العشرون -20

 .ٌطلب من التلمٌذ استنتاج الأفكار الرئٌسٌة للدرس

 و بهذا احتل المرتبة التاسعة و العشرون و المرتبة السادسة عشر %1.89توافر هذا المعٌار بدرجة 

و ذلك لأن الدروس المحللة الأنشطة المضمنة بها لا , فتوافره كان متوسط نوعا ما. بمجال الأنشطة

تطلب كلها من التلمٌذ استنتاج الأفكار الربٌسٌة للدرس و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة 

 .الارتباطٌة

 :والذي ٌنص على : المعٌار الواحد و العشرون -21

 . ٌطلب من التلمٌذ تبٌٌن العلاقات بٌن عناصر الوضعٌة الواحدة و بٌن غٌرها من الوضعٌات

و بهذا احتل المرتبة الثامنة عشر و المرتبة الحادٌة عشر بمجال  %2.36توافر هذا المعٌار بنسبة 

ففً بعض الأنشطة توافر حٌث ٌطلب من التلمٌذ تبٌٌن , و بالتالً فقد توافر بدرجة متوسطة , الأنشطة 

, العلاقات بٌن عناصر الوضعٌة و بٌن غٌرها من الوضعٌات و هذا لأجل ملاحظة عناصر الضعف 

و هذا المعٌار ٌشٌر إلى الحساسٌة . التً تدفع إلى الإحساس بالمشكلة و بالتالً إلى السٌر نحو الإبداع 

 . بالمشكلات 

 :والذي ٌنص على : المعٌار الثانً و العشرون -22

 .تشجٌع التلمٌذ على المقارنة بٌن الوضعٌات المقترحة و وضعٌات أخرى متشابهة

و هذا جعله ٌحتل المرتبة الثانٌة عشر و المرتبة السابعة بمجال  %2.60توافر هذا المعٌار بنسبة 

و بالتالً ٌكون قد توافر بدرجة متوسطة حٌث ٌوجد ببعض الأنشطة المضمنة فً الكتاب . الأنشطة 

. المدرسً المحلل و التً تطلب من التلمٌذ أن ٌقارن بٌن الوضعٌات المقترحة و وضعٌات أخرى مشابهة

و هذا ٌنمً عند التلمٌذ مهارة الحساسٌة بالمشكلات و ذلك لأنه ٌصبح قادر على ملاحظة المشكلة و 

 .والتحقق من وجودها فً الوضعٌات المقترحة
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 :والذي ٌنص على : المعٌار الثالث و العشرون -23

 مطالبة التلمٌذ بأن ٌأتً بأكثر عدد ممكن من الاستعمالات الجدٌدة بمفاهٌم جدٌدة 

 و بالتالً احتل المرتبة الثالثة و أربعون و المرتبة الثالثة و العشرون %0.82توافر هذا المعٌار بنسبة 

و بهذا فقد تواجد بدرجة ضعٌفة إذ قلٌل من الأنشطة تطالب التلمٌذ بالإتٌان بعدة , بمجال الأنشطة 

 .و هذا المعٌار ٌشٌر إلى مهارة الأصالة. استعمالات جدٌدة بمفاهٌم جدٌدة

 :والذي ٌنص على : المعٌار الرابع و العشرون -24

 .تشجٌع التلمٌذ على العصف الذهنً للوصول إلى  إٌجاد أكثر عدد ممكن من المترادفات و الوضعٌات 

 و بالتالً فهو ٌحتل المرتبة الخامسة و الثلاثون و المرتبة العشرون %1.63توافر هذا المعٌار بنسبة 

إذ هذا , و ذلك كما بكتاب السنة الرابعة ,  و بهذا فهو متوافر بدرجة قلٌلة نوعا ما. بمجال الأنشطة

حٌث معظم الوضعٌات و التجارب المقترحة تخاطب التلمٌذ و لٌس . المعٌار متوافر بقلة من الدروس 

 .و هذا المعٌار  إن وجد فً محتوى الكتب فمن شأنه تنمٌة مهارة الحساسٌة بالمشكلات. الجماعة 

 :والذي ٌنص على : المعٌار الخامس و العشرون -25

 .ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة بمواقف حٌاتٌة

,  و هذه النتٌجة جعلته  ٌحتل المرتبة الأولى و المرتبة الأولى كذلك بمجال الأنشطة %4.95توافر بنسبة 

 .و ٌذكر أنه احتل نفس المرتبة بكتاب السنة الرابعة

و جاءت هذه النتٌجة لكون معظم الوضعٌات و التجارب و الوثابق و الأسبلة و الأشكال و الرسومات 

و ذلك لأن التلمٌذ ٌجب أن تكون لدٌه القدرة على مواجهة المشكلات التً , مستوحاة من واقع التلمٌذ 

تعترضه فً الحٌاة الٌومٌة و قادر أن ٌنقل ما تعلمه إلى خارج الصف الدراسً و هذا ٌشٌر إلى مهارة 

 .المرونة التكٌفٌة التً ٌجب تحفٌزها عند التلمٌذ
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 : والذي ٌنص على :   المعٌار السادس و العشرون -26

 .دعوة التلمٌذ إلى تطوٌر بعض من الوضعٌات الواردة فً المواقف التعلٌمٌة المقترحة 

واحتل المرتبة الثالثة عشر بمجال ) وبهذا احتل المرتبة عشرون %2.34توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وبذلك ٌكون قد توافر بدرجة متوسطة وهذا المعٌار ٌشٌر إلى المرونة التلقابٌة  (الأنشطة

حٌث بعض الأنشطة المضمنة بالكتاب تدعو التلمٌذ إلى تطوٌر بعض المواقف مما ٌجعله ٌنتج أفكار 

 .مختلفة وبالتالً ٌنمى عنده القدرات العقلٌة اللازمة لذلك 

 : والذي ٌنص على  :المعٌار السابع و العشرون  -27

 ٌطلب من التلمٌذ تحلٌل المفاهٌم الرئٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة 

والمرتبة الثامنة عشر بمجال ) وبالتالً احتل المرتبة الثانٌة و الثلاثون %1.84توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وبالتالً فهو متوفر بدرجة متوسطة (الأنشطة

 .عكس فً كتاب السنة الرابعة أٌن كان توافره ضعٌف جدا

حٌث عند تحلٌل دروس كتاب السنة الخامسة، كانت بالأنشطة المضمنة أسبلة تطلب من التلمٌذ تحلٌل 

وذلك لٌتمكن من معرفة ما بها من علاقات وهذا ٌحفز عند التلمٌذ . المفاهٌم الربٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة

 .مهارة الطلاقة الارتباطٌة

 :والذي ٌنص على  :المعٌار الثامن و العشرون  -28

 . ٌوجه التلمٌذ إلى مختلف جوانب المشكلة و فهم ما بها من علاقات و رموز

 وبالتالً احتل المرتبة الثامنة عشر و المرتبة الحادٌة عشر بمجال %2.36  توافر هذا المعٌار بنسبة

حٌث أثناء تحلٌل الدروس لهذا الكتاب كانت . و بهذه النسبة فهو متوافر بدرجة متوسطة . الأنشطة 

و هذا . الأنشطة المضمنة به توجه التلمٌذ إلى تحلٌل المشكلة و محاولة فهم ما بها من علاقات و رموز

 .ٌشٌر إلى مهارة الحساسٌة بالمشكلات التً ٌجب تحفٌزها عند التلمٌذ
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 :والذي ٌنص على  :المعٌار التاسع و العشرون -29

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً صورة تتحدى فكر التلمٌذ و تتطلب حلولا جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم 

 .جدٌدة

 و بهذا احتل المرتبة الخامسة عشر و المرتبة التاسعة بمجال %2.56توافر هذا المعٌار بنسبة 

و ذلك لأنها تعرض بعض الأنشطة و الأفكار و . و بالتالً ٌكون قد توافر بنسبة متوسطة. الأنشطة 

المفاهٌم فً صورة تتحدى فكر التلمٌذ و تطلب منه إٌجاد حلول جدٌدة و استنتاج مفاهٌم جدٌدة و هذا 

 .من شأنه تنمٌة مهارة الحساسٌة بالمشكلات

 :والذي ٌنص على : المعٌار الثلاثون -30

 .استبدل- عبر- رتب- كون: الإكثار من الأسئلة التكوٌنٌة لا التلقٌنٌة مثل

و كان أقل توافر بكتاب السنة .  و بهذا احتل المرتبة الأخٌرة %0.24توافر هذا المعٌار بنسبة 

الرابعة و بالتالً فتواجده كان ضعٌف جدا، لأن أسبلة بالتمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة 

 .أكثرها من النوع التلقٌنً

 :والذي ٌنص على : المعٌار الواحد و الثلاثون -31

 لنفرض – كٌف تتصرف عندما –استثارة فكر التلمٌذ من خلال الأسئلة التً تبدأ بماذا ٌحدث لو 

 . تخٌل أن - أن

و بهذا احتل المرتبة الثانٌة عشر و المرتبة السادسة بمجال  %2.60توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .و بالتالً فهو موجود بدرجة متوسطة, التمارٌن

كانت بعض التمارٌن تستثٌر فكر التلمٌذ بهذا النوع من , عند تحلٌل الدروس المضمنة بهذا الكتاب 

و هذا النوع من الأسبلة ٌحفز التفكٌر التباعدي و الذي هو تفكٌر .الأسبلة التً ٌتنبأ بما سٌحدث 

 .إبداعً عند التلمٌذ و ٌنمً مهارة الطلاقة عنده
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 :والذي ٌنص على  :المعٌار الثانً و الثلاثون  -32

 .تشجٌع التلمٌذ على استخدام طرق مختلفة للوصول إلى حل

و , و بهذا احتل المرتبة العشرون و المرتبة السابعة بمجال التمارٌن %2.34توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث الأسبلة و المشكلات المضمنة بالتمارٌن تستوجب طرق . بالتالً فهو متواجد بدرجة متوسطة

و هذا من شأنه تنمٌة مهارة . و لكنها متوافرة إلا فً بعض التمارٌن فقط, مختلفة للوصول إلى الحل 

 .الحساسٌة للمشكلات

 :والذي ٌنص على  :المعٌار الثالث و الثلاثون -33

 .مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة الصعوبة

 و بهذا احتل المرتبة الأربع و الثلاثون و المرتبة الثانٌة عشر بمجال %1.67و قد تواجد بنسبة 

لكن هذا المعٌار أكثر توافر من توافره . و بالتالً فهو متواجد بدرجة أقل من المتوسط , التمارٌن 

 .بكتاب السنة الرابعة

إذ ٌوجد بهذا الكتاب بعض التمارٌن التً تراعً الفروق بٌن التلامٌذ و كانت نوعا ما متدرجة 

كلما تغٌر المثٌر أو تغٌرت متطلبات الموقف و  و هذا ما ٌجعل التلمٌذ ٌحول مسار تفكٌره. الصعوبة 

 .بهذا ٌكتسب التلمٌذ مهارة المرونة التكٌفٌة

 :والذي ٌنص على  :المعٌار الرابع و الثلاثون -34

 .مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات و وضعٌات لم تأتً بالدرس

و بهذا احتل المرتبة العشرون و المرتبة الثالثة عشر  بمجال  %2.34توافر هذا المعٌار بنسبة 

عكس توافره بكتاب السنة الرابعة , و بالتالً كانت درجة توافره بالدروس المحللة متوسطة, التمارٌن

 .أٌن كان متوافر بدرجة عالٌة

فبعض التمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة فقط تخلق فرص للتلمٌذ لتخٌل مشكلات لم تأتً 

 .و هذا من شأنه أن ٌنمً مهارة الطلاقة التعبٌرٌة عند التلمٌذ, بالدرس و التعبٌر عنها
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 :والذي ٌنص على : المعٌار الخامس و الثلاثون -35

 .قارن– و ما الذي أدى إلى –كٌف أصبح : الإكثار من الأسئلة التً ٌتطلب الطلاقة مثل

. (والمرتبة الأولى بمجال التمارٌن  ) وبالتالً احتل المرتبة الثالثة%3.78لقد توافر هذا المعٌار بنسبة 

وهذا النوع من الأسبلة ٌنمً مهارة الطلاقة . حٌث تواجد هذا المعٌار بمعظم التمارٌن المضمنة بالكتاب

 .التعبٌرٌة والطلاقة اللفظٌة والطلاقة الفكرٌة

 :والذي ٌنص على  :المعٌار السادس والثلاثون  -36

 .ٌطلب من التلمٌذ إٌجاد عدة حلول للمشكلة الواحدة

والمرتبة الحادٌة عشر بمجال )وبالتالً احتل المرتبة الثالثة والثلاثون   %1.77توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث كانت بعض التمارٌن المضمنة بالكتاب فقط . وبالتالً فقد تواجد بدرجة أقل من المتوسط (التمارٌن

وهذا من شأنه أن ٌنتمً مهارة الحساسٌة بالمشكلات عند . أسبلتها تتطلب عدة حلول للمشكلة الواحدة

 . التلمٌذ

 :والذي ٌنص على :المعٌار السابع والثلاثون  -37

 .استخلص- صمم- برهن- استنبط- اقترح: تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم الأصالة لدى التلامٌذ

وبهذا  (والمرتبة الثالثة بمجال التمارٌن) وبالتالً احتل المرتبة الخامسة %3.49توافر هذا المعٌار بنسبة 

حٌث ٌحفز التلمٌذ على الإتٌان , وهذا النوع من الأسبلة ٌنمً مهارة الأصالة. فقد توافر بدرجة عالٌة

 .بوضعٌات وأفكار وحلول تتسم بالجدة والأصالة

 :والذي ٌنص على :المعٌار الثامن والثلاثون  -38

 .دلل-عالج-كٌف-عدل: تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم المرونة لدى التلمٌذ

. (والمرتبة الأولى بمجال التمارٌن)وهذا جعله ٌحتل المرتبة الثالثة  %3.78قد توافر هذا المعٌار بنسبة 

وهذا النوع من الأسبلة ٌنمً مهارة المرونة حٌث ٌحفز التلمٌذ على الإبداع . وبهذا فقد توافر بدرجة عالٌة

 . ذلك بتزوٌده بالقدرات اللازمة لمواجهة كل التغٌرات وفهم كل الوضعٌات
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 والذي ٌنص على  :    ثونالمعيار التاسع والثلا -39

 .ٌوجد أكثر منحل محتمل وصحٌح للمشكلات والوضعٌات المقترحة 

والمرتبة الثالثة عشر  ) فهو ٌحتل المرتبة السادسة و الثلاثون يوبالتال %1.42توافر هذا المعٌار بنسبة

 .وبهذا فٌكون قد تواجد بدرجة اقل من المتوسط .(بالنسبة لمجال التمارٌن 

ووجود عد ة حلول محتملة وصحٌحة .  منها فقط ٌحتمل أكثر من حلضفالتمارٌن المضمنة بالكتاب البع

 . وتجعله ٌسٌر نحو الإبداع تللمشكلات ٌنمً عند الفرد مهارة الحساسٌة للمشكلا

 والذي ٌنص على     :المعٌار الأربعون  -40

 ٌطلب من التلمٌذ ان ٌبرهن على النتائج المتحصل علٌها 

. ( بمجال التمارٌنةواحتل المرتبة الرابع ) ة وبالتالً احتل المرتبة السابع%3.40بنسبة  المعٌاراتوافر هذ

و هذا عكس توافره بكتاب السنة الرابعة ابتدابً اٌن كان متوافر  .ةوبهذا ٌكون قد تواجد بنسبة عالً

 .    بدرجة متوسط نوعا ما 

وهذا من شانه . ففً هذا الكتاب معظم التمارٌن تطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على النتابج المتحصل علٌها 

إن ٌنمً عنده مهارة المرونة التكٌفٌة حٌث ٌقوم التلمٌذ بإعادة بناء المشكلات وحلها فً مجال الأرقام 

 .والأشكال و التجارب 

 :والذي ٌنص على  المعٌار الواحد والأربعون  -41

 . ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتائج التجارب والمعلومات المتحصل علٌها 

و المرتبة العاشرة بمجال ) ن وبالتالً احتل المرتبة الخامسة ولعشرو%2.10قد توافر هذا المعٌار بنسبة

 . وبهذا ٌكون قد توافر بنسبة اقل من المتوسطة  .(التمارٌن

 فقط  تطلب من التلمٌذ مناقشة نتابج التجارب و المعلومات سوذلك لكون بعض التمارٌن المضمنة بالدرو

وهذا تساعده على تولٌد أفكار وحلول حٌث ٌمكن أن تكون هذه الأفكار والحلول التً . المتحصل علٌها 

 .وهذا من شانه أن ٌنمً عنده مهارة الأصالة. توصل إلٌها تتمٌز بالجدة وعدم الشٌوع
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 :والذي ٌنص على  المعٌار الثانً والأربعون  -42

 تقترح المواقف جدٌدة غٌر مألوفة حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات المكتسبة 

 (والمرتبة الخامسة بمجال التمارٌن )وهذا جعله ٌحتل المرتبة الثامنة  %3.30توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .وبهذا ٌكون قد توافر بدرجة كبٌرة 

فالتمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة تقترح موافق جدٌدة وغٌر مألوفة تستدعً أن ٌستخدم التلمٌذ 

الكفاءات المكتسبة وهذا ٌكسبه القدرات التً تجعله قادر على استعمالها أٌضا فً المواقف الحٌاتٌة التً 

 .ممكن أن تصادفه فً المستقبل و بهذا ٌكون قد اكتسب مهارة المرونة التً هً من مهارات الإبداع 

 : ٌنص على  والذيالمعٌار الثالث وأربعون   -43

 .ٌفرض على التلمٌذ إتباع طرٌقة معنٌة لإٌجاد الحلول 

و المرتبة التاسعة  )وبهذا ٌكون قد احتل المرتبة الرابعة و العشرون  %2.12توافر هذا المعٌار بنسبة 

 الخامسة ة المضمنة بكتاب السننفبعض التماري. بدرجة متوسطةرو بالتالً فهو متواف. (بمجال التمارٌن 

 للتلمٌذ فً اختٌار الطرٌقة التً تناسبه لإٌجاد الحلول وهذه الدٌمقراطٌة كجو دراسً ٌعمل ةتمنح الحري

 .على عدم كبت الإبداع عند التلمٌذ وٌكسبه مهارة المرونة 

 :والدي ٌنص على  المعٌار الرابع و الأربعون  -44

 ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول واختصارها أو إضافة التفصٌلات 

والمرتبة الرابعة عشر )وبالتالً فهو ٌحتل المرتبة السابعة و الثلاثون %1.18توافر هذا المعٌار بنسبة 

 .، وبالتالً فإنه توافر بدرجة أقل من المتوسط  (بالنسبة للتمارٌن

فالتمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة قلٌلا ما تطلب من التلمٌذ تطوٌر الحلول واختصارها أو إضافة 

 .التفاصٌل حٌث تطوٌر الحلول إضافة التفصٌلات من شأنه اكتساب التلمٌذ مهارة المرونة
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 : والذي ٌنص على  :المعٌار الخامس و أربعون   -45

 تشجٌع التلمٌذ على صٌاغة المشكلة بأسلوبه الخاص 

والمرتبة ما قبل الأخٌرة ) مما جعله ٌحتل المرتبة الثانٌة و أربعون %0.95توافر هذا المعٌار بنسبة 

  .(بمجال التمارٌن

إذ التمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة لا تطلب من التلمٌذ . وبالتالً فإنه تواجد بدرجة ضعٌفة

حٌث صٌاغة المشكلة بأسلوب التلمٌذ الخاص ٌسمح له بالتعرف على . صٌاغة المشكلة بأسلوبه الخاص

 .وهذا من سمات الفرد المبدع. النقاط الضعف الموجودة بالمشكلة و الوقوف على جمٌع الثغرات

 .وهذا ما ٌنمى عنده مهارة الحساسٌة بالمشكلات 

 : على النتابج الآتٌة  (14 )وٌستدل من الجدول رقم  

ٌتبن من نتابج تحلٌل محتوى كتاب مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدابً أن  -

 : توزٌع المهارات حسب مجالات التحلٌل قد ترتب على النحو التالً 

 

 مجال الأنشطة:المرتبة الأولى

 ،وذلك لكونه توافر فٌه نسبة كبٌرة من %54.78تصدر مجال الأنشطة مقدمة الترتٌب بنسبة 

 .معاٌٌر الإبداع

وهذا ٌعنً أن الأنشطة المضمنة فً كتاب السنة الخامسة تحفز وتنمً مهارات الإبداع عند 

التلمٌذ خاصة مهارات المرونة و الأصالة و الطلاقة، كما أن ومقارنة بكتاب السنة الرابعة 

 .فإن الأنشطة المضمنة بهذا الكتاب تنمً أٌضا مهارات الإثراء بالتفاصٌل ومواصلة الاتجاه 

ولاحظنا أن بمجال الأنشطة كل الوثابق و الأشكال و الرسومات و الوضعٌات المقترحة 

مربوطة و مستوحاة من الحٌاة الٌومٌة للتلمٌذ ، إذا حظً المعٌار الخاص بهذه المهارة بأعلى 

 .  %4.95نسبة ألا وهً 
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ومقارنة بكتاب السنة الرابعة نجد أن فً كتاب السنة الخامسة قد توافرت فٌه معظم المعاٌٌر 

 .حتى وإن كانت بنسبة متفاوتة

فنجد أن الأنشطة المضمنة تشجع أكثر التلمٌذ على ابتكار وسابل التعلٌم الجدٌدة ،وتشجعهم 

على صٌاغة المشكلة بأسلوبهم الخاص أكثر من الأنشطة الموجودة بكتاب السنة الرابعة ، 

 .وهذا ما ٌؤكد ما فكرنا به أثناء تحلٌل كتاب السنة الرابعة

أي أن المؤلفٌن الذٌن قاموا بإعداد هذا الكتاب احترموا مراحل النمو العقلً عند التلمٌذ كما 

كما احترموا .هو منصوص علٌه فً النظرٌة البنابٌة التً هً أساس المقاربة بالكفاءات 

 .مراحا نمو الإبداع عند الطفل

إن هذا المجال قد حظً بأعلى نسبة من توافر المعاٌٌر به ، إلا أنه إذا أمعنا النظر ٌتبٌن لنا 

 .تفاوت فً تواجدها بٌن الدروس المضمنة بهذا الكتاب

 تكٌف تكاثر الحٌوانات حسب أوساط)فنجد أن أعلى نسبة توافرت فً الدرس السادس 

وذلك - الحلزون–وهذا لآن الدرس به مشروع إنجاز تربٌة حٌوان  %50.40ب  (العٌش

 .ٌستدعً مهارات كثٌرة لٌتمكن التلمٌذ من ذلك 

، ذلك ٌرجع  %47.20 بــ (الثروات الطبٌعٌة الباطنٌة)أما أقل نسبة تواجدت بالدرس السابع 

إلى طبٌعة هذا الدرس الذي لا ٌستدعً القٌام بتجارب و أنشطة كثٌرة كما ٌستدعً التلقٌن 

معاٌٌر الإبداع بٌن الدروس  ومقارنة بكتاب السنة الرابعة ،فإن التفاوت بٌن درجة توافر.

 .بكتاب السنة الخامسة بمجال الأنشطة لم ٌكن  بدرجة كبٌرة 

ومن خلال النتابج المتحصل علٌها ٌمكن أن نقول أن الأنشطة المضمنة بمحتوى كتاب 

التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة ابتدابً تعرض الأنشطة على شكل وثابق 

ورسومات وأشكال ووضعٌات تعلٌمٌة مربوطة بشكل وثٌق بالواقع المعاش،  وٌمكن تطبٌق 

كما أنها اتسمت بالوفرة ، فهً . كل المهارات المكتسبة داخل الفصل فً الحٌاة الٌومٌة للتلمٌذ

متنوعة تعمل على استشارة دافعٌة التلمٌذ للتعلم وتعمل على إكسابه المهارات اللازمة لتنمٌة 

كما ٌتبٌن لنا من خلال وفرة معاٌٌر الإبداع فً هذا الكتاب احترام المؤلفٌن . الإبداع لدٌه

 .لمبادئ النظرٌة البنابٌة و التطور المعرفً عند التلمٌذ 

 

 

 

 

 



 

217 
 

 .وبهذا فالأنشطة المضمنة بهذا الكتاب تساهم فً تحفٌز الإبداع عند التلمٌذ ابتدابً

 مجال التمارٌن: المرتبة الثانٌة 

  %36.47لقد احتل المرتبة الثانٌة، و ذلك بتوافر معاٌٌر الإبداع به بنسبة 

 ، وتحصل %3.78حٌت تحصل المعٌار الذي ٌشٌر إلى مهارة الطلاقة على أعلى نسبة  

المعٌار الذي ٌشٌر إلى توافر الأسبلة التكوٌنٌة التً من شانها ان تحفز مهارات الإبداع على 

 .وهدا جعلنا نستنتج أن التقوٌم مازال ٌقٌس اكتر الجانب التلقٌنً . %0.24اقل نسبة وهً 

و خلافا عن كتاب السنة الرابعة ، فكتاب السنة الخامسة ٌراعً نوعا ما الفروق الفردٌة بٌن 

 .التلامٌذ حٌت التمارٌن المضمنة به كانت فً بعض الدروس تراعً التدرج فً الصعوبة

و مقارنة أٌضا بكتاب السنة الرابعة ، أٌن كان التفاوت بٌن درجات توافر المعاٌٌر بالكتاب 

كبٌر ، نجد أن بالتمارٌن المضمنة بكتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنة الخامسة كانت 

 .كلها موجودة وتفاوت بٌنها طفٌف ما عدا المعٌار الخامس و أربعون 

وإذا أمعنا النظر فً نتابج توافر هذه المعاٌٌر التً أعدتها الباقٌة لتحلٌل محتوى هذه الكتب 

على أعلى نسبة والتً تقدر  (الثروات الطبٌعٌة الباطنٌة)حٌث حظً الدرس السابع 

وذلك ،وكما أشٌر له من قبل لأنه درس ٌعتمد أكثر على التلقٌن و احتفاظ  %45.70بـ

 .بالمعلومات وبتالً ٌستدعً أكثر التمارٌن والأسبلة حتى ٌتمكن المعلم من تقٌٌم التلمٌذ 

وذلك لأن هذا  .%30.99فحظً بأقل نسبة ألا وهً  (عالم الأشٌاء)أما الدرس الثامن 

 .الدرس ٌتطلب أكثر للأنشطة وكله تطبٌقً

ومن خلال هذه النسب التً توافر علٌها كل درس من الدروس المحللة و النسبة التً تحصل 

علٌها مجال التمارٌن ككل ، ٌمكن أن نقول أن التمارٌن المضمنة بكتاب السنة الخامسة ٌقدم 

الوثابق و الأسبلة بطرٌقة تعمل على تنمٌة الإبداع عند التلمٌذ وذلك لكونه توافرت فٌه كل 

  .المعاٌٌر الإبداع المضمنة ببطاقة التحلٌل
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 مجال التمهٌد :المرتبة الثالثة 

أما مجال التمهٌدي فقد جاء فً المرتبة الأخٌرة  وذلك ٌرجع إلى النسبة التً تحصل علٌها ألا 

 والتً كانت أكبر من النسبة التً تحصل علٌها فً مجال التمهٌد بكتاب السنة %10.25وهً 

 .الرابعة

ولقد كانت أعلى نسبة لتوافر معاٌٌر الإبداع به من نصٌب المعٌار الرابع وذلك بنسبة 

 . %1.18 وأقل نسبة تحصل علٌها المعٌار الثالث وذلك بنسبة 2.45%

ولقد كانت النسب بهذا المجال متقاربة لبعض المعاٌٌر ولاحظنا أنه ٌمهد للدروس بصور 

 .ووثابق وأمثلة تجعل التلمٌذ ٌتساءل وٌفكر، كما أنها تثٌر فٌه دافعٌة التعلم

 .إلا أن الأمثلة و الوضعٌات المقدمة لا تثٌر دابما حٌرة التلمٌذ

كما أننا لو أمعنا النظر فً نسبة توافر معاٌٌر الإبداع فً هذا المجال بالنسبة لكل الدروس 

 .فسنجد أنها متفاوتة ولكن بشكل بسٌط من تفاوتها بكتاب السنة الرابعة

تغذٌة الأجهزة الكهربائٌة )وسنجد أن الدرس الذي حظً بأعلى نسبة كان الدرس الثامن 

 .وذلك راجع ربما لأهمٌة قواعد الأمن بحٌاة التلمٌذ الٌومٌة ( وقواعد الأمن

وذلك راجع لكونه ٌحتوي على وحدة  (عالم الأشٌاء)أما أقل نسبة كانت بالدرس السابع 

 .واحدة

ومن ما سبق ٌمكن أن نقول أن مجال التمهٌد حظً بأقل نسبة من المعاٌٌر، مع انه ٌعرض 

 .المادة بطرٌقة تدفع على التساؤل وتثٌر دافعٌة التلمٌذ 

ولكن ٌبقى مجال التمهٌد بكتاب السنة الخامسة لمادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا ، لم ٌأخد 

 .حظ كبٌر من توافر معاٌٌر الإبداع به مقارنة بالأنشطة و التمارٌن

 

وخلاصة لما جاء بهذه النتابج المتعلقة بتحلٌل محتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا 

للسنة الخامسة ابتدابً، نجد أنه قد توافرت فٌه معاٌٌر الإبداع المضمنة فً بطاقة التحلٌل 

التً أعدتها الباحثة وذلك بنسب متفاوتة أكان بالنسبة لكل درس أو بالنسبة لكل مجال من 

 .مجالات التحلٌل

وفً هذا الكتاب أٌضا انصب اهتمام المؤلفٌن على مجال الأنشطة والتمارٌن وأهمل نوعا ما 

 .مجال التمهٌد
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 مناقشة عامة للنتائج المتحصل علٌها: رابعا 

بناءا على العرض التحلٌلً لنتابج تحلٌل محتوى كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا للصفوف 

الرابعة والخامسة من التعلٌم الابتدابً فً ضوء معاٌٌر الإبداع المضمن فً بطاقة تحلٌل التً 

أعدتها الباحثة، ووفقا لأغراض هذه الدراسة وأهدافها التً ترمً إلى الكشف عن مدى توافر 

هذه المعاٌٌر بهذه الكتب و الوقوف على مدى مساهمة المعرفة الموجودة بها فً تنمٌة وتحفٌز 

الإبداع عند التلمٌذ بهذه المرحلة ،فإنه من خلال النتابج  التً أسفرت عنها الدراسة ٌمكن إبراز 

 : النقاط الربٌسٌة فٌما ٌلً 

  ًبالنسبة للتساؤل الأول الذي ٌرمً إلى إعداد قائمة بمعاٌٌر الإبداع الواجب توافرها ف

محتوى كتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقررة على تلامٌذ السنوات الرابعة و 

 .الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر 

أسفرت النتابج على قابمة بمعاٌٌر الإبداع الواجب تضمٌنها بكتب عٌنٌة الدراسة ، توفرت 

المرونة ، الأصالة ، الطلاقة ، الحساسٌة ) معٌار ٌشٌر إلى مهارات الإبداع 45بهذه القابمة 

، أعدت هذه القابمة من مصادر متعددة  (و مواصلة الاتجاه, للمشكلات و الإثراء بالتفاصٌل

من التراث الأدبى الذي أخد الإبداع موضوع للدراسة ، ومن الدراسات السابقة ومن بعض 

أسس النظرٌة البنابٌة التً هً الأساس النظري للمقاربة بالكفاءات ومن تقسٌم بلوم المعدل 

 .للأهداف التربوٌة 

وأخذت هذه القابمة صورتها النهابٌة بعدما ثم تحكٌمها من طرف أساتذة من ذوي الخبرة فً 

 امجال علم النفس وعلم التدرٌس ، لتكون جاهزة لتضمٌنها فً بطاقة التحلٌل التً استخدمته

 .الباحثة فً تحلٌل كتب عٌنة الدراسة فً ضوء معاٌٌر الإبداع 

 

  بالنسبة للتساؤل الثانً للدراسة و الذي ٌرمً إلى الكشف عن درجة توافر معاٌٌر الإبداع

المضمنة بقائمة بطاقة التحلٌل فً محتوى كتاب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقرر على  

 .تلامٌذ السنة الرابعة من التعلٌم الابتدائً 

، توافر  ( 11)والجدول  (10)أتبتت نتابج التحلٌل كما هو مبٌن سابقا فً الجدول رقم   

معاٌٌر الإبداع بكتاب السنة الرابعة لمادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا وذلك بدرجات متفاوتة 

أكان بالنسبة لكل معٌار أو بالنسبة لكل مجال من مجالات التحلٌل أو بالنسبة لكل درس من 

 .الدروس المضمنة فً كل الكتاب 
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 المعٌار الخامس و الثلاثونحٌث كانت أعلى نسبة لتوافر معاٌٌر الإبداع بالكتاب من نصٌب 

 و المعٌار الخامس و العشرونوالذي ٌنص  على إكثار من الأسبلة التً تتطلب الطلاقة 

 .الذي ٌنص على ربط المواقف التعلٌمٌة لمواقف حٌاتٌة 

 والذي ٌنص على أن ٌطلب من  المعٌار السابع و العشرونأما الذي حظً  بأقل نسبة فكان

 و الذي ٌنص على إثارة المعٌار الثالثالتلمٌذ تحلٌل المفاهٌم الربٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة و 

 .مشكلة عامة ترتبط بموضوع الدرس لإثارة دافعٌة للتلمٌذ 

 %54.78مجال الأنشطة : كما جاء ترتٌب مجالات التحلٌل بهذا الكتاب على النحو التالً 

  %8.75 ومجال التمهٌد %36.47ومجال التمارٌن 

 

  بالنسبة للتساؤل الثالث للدراسة والذي ٌرمً إلى الكشف عن درجة توافر معاٌٌر الإبداع

المضمنة بقائمة بطاقة تحلٌل فً محتوى كتاب التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌا المقرر على 

 .تلامٌذ السنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً

،توافر ( 14) و الجدول رقم  (13 )أثبتت نتابج التحلٌل كما هو مبٌن سابقا فً الجدول رقم 

معاٌٌر الإبداع بكتاب مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا المقرر على تلامٌذ السنة الخامسة 

ابتدابً، وذلك بدرجات متفاوتة أكان بالنسبة لكل معٌار أو بالنسبة لكل مجال من مجالات 

 .التحلٌل أو بالنسبة لكل درس من الدروس المضمنة فً كل الكتاب

ولكن كانت درجة هذا التفاوت أقل من درجة التفاوت الملاحظة فً كتاب السنة الرابعة لنفس 

 .المادة، حٌث فً كتاب السنة الخامسة كانت أغلب المعاٌٌر متوفرة

الخامس و وكانت أعلى نسب لتوافر معاٌٌر الإبداع بهذا الكتاب من نصٌب المعٌار 

 والذي ٌنص على ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة بمواقف حٌاته ، و المعٌار العشرون

 و الذي ٌنص على تنوٌع بالوضعٌات و الوثابق المضمنة بالأنشطة، أما الثامن عشر

 الذي ٌنص على الطلب من التلمٌذ السابع عشرالمعاٌٌر التً حظٌت بأقل نسب هً المعٌار 

 والمعٌار الثلاثونأن ٌعبر عن العلاقات و الأسباب بٌن الوضعٌات بتغٌراتهم الخاصة ، 

 .والذي ٌنص على الإكثار من الأسبلة التكوٌنٌة لا الأسبلة التلقٌنٌة 

 %54.7مجال الأنشطة : كما جاء ترتٌب مجالات التحلٌل بهذا الكتاب على النحو التالً 

  .%10.25 ومجال التمهٌد %36.47مجال التمارٌن 

من خلال ما توصلت إلٌه الباحثة من نتابج بتحلٌلها لكتب عٌنة الدراسة فً ضوء معاٌٌر 

ومن خلال نتابج الدراسة الاستطلاعٌة التً ثم فٌها رصد , الإبداع المضمنة بأداة التحلٌل
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الواقع التربوي للمدرسة الابتدابٌة بالجزابر وواقع استعمال الكتاب المدرسً لمادة التربٌة 

وأهداف ,ونتابج الدراسات السابقة ,  العلمٌة و  التكنولوجٌا فً ضوء أغراض الدراسة

تدرٌس مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا ،وأسس المقاربة بالكفاءات ستذكر الباحثة أهم 

 : النتابج المتحصل علٌها فٌما ٌلً

 

توافرت معاٌٌر الإبداع المضمنة بأداة التحلٌل التً أعدتها الباحثة فً كل من كتاب السنة  -1

,  الرابعة و كتاب السنة الخامسة لمادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا بنسب متفاوتة

 إلى أن الكتب المحللة ماجد الغامديوتغزو الباحثة هذه النتٌجة والتً تتفق مع دراسة 

 .تهتم بتنمٌة القدرات العقلٌة العلٌا لدى التلامٌذ

 التً استخلصت نتابجهما أن حسن هاشم ودراسة ناجً دٌسقورسوتختلف مع دراسة 

الكتب المحللة من طرف هذٌن الباحثٌن فٌها نسبة قلٌلة من مهارات التفكٌر العلٌا وتهتم 

 .أكثر بالقدرات العقلٌة الدنٌا

وتغزو الباحثة هذه النتٌجة ربما لاهتمام القابمٌن على تألٌف كتب عٌنة الدراسة على 

مواكبة التطور العلمً الذي ٌستوجب تضمٌن معاٌٌر الإبداع بالكتب لكً ٌتسنى للتلمٌذ 

كسب المهارات اللازمة للإبداع والذي أصبح من أهم أهداف التربٌة فً وقتنا الحاضر 

 .وذلك لمواجهة متطلبات العالم 

 

كان كتاب السنة الخامسة ابتدابً أكثر توافر لمعاٌٌر الإبداع به و تغزو الباحثة هذه  -2

النتٌجة ربما لاحترام المؤلفٌن أسس البٌداغوجٌا بالكفاءات و التً إطارها النظري بنابً 

حٌث علماء هذه النظرٌة ٌؤكدون على احترام النمو العقلً للتلمٌذ أثناء القٌام بإعداد .

المناهج و بالتالً  ٌجب اختٌار محتوٌات الكتب المدرسٌة بتمعن  حتى تكون مناسبة 

 .لسن التلامٌذ 

 

توافر المعٌار الذي ٌنص على ربط الوضعٌات التعلٌمٌة مع المواقف الحٌاتٌة بنسبة  -3

و تغزو الباحثة هذه النتٌجة لكون المسبولون على وضع منهاج هذه .كبٌرة بالكتابٌن 

المادة أكدوا على أن من الأهداف الربٌسٌة لها أن تكون مستوحاة من حٌاة التلمٌذ 

الحقٌقٌة و أن المهارات المكتسبة داخل القسم ٌجب أن ٌتمكن التلمٌذ من استعمالها 

 .خارجه 
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 و حسن هاشمقلة الأسبلة التكوٌنٌة بكل من الكتابٌن وهذه النتٌجة تتفق مع نتابج دراسة  -4

 والتً أسفرت على أن الأسبلة المضمنة بمناهج الرٌاضٌات (2000)علاء الذٌن متولى 

كذلك بالدراسة الحالٌة فالأسبلة التكوٌنٌة التً من شأنها . لا تهتم بنمط التفكٌر التباعدي

 .تنمٌة التفكٌر الإبداعً نوعا ما قلٌلة

 

إذ , توافر معاٌٌر الإبداع المضمنة بأداة التحلٌل بمجال التمهٌد بكلا الكتابٌن محتشم نوعا  -5

أبو  محباتلاحظنا نوع من إهمال المؤلفٌن لمقدمات الدروس  و هدا ٌتفق مع  دراسة 

 من معلمً الرٌاضٌات ٌبدؤون %80 و التً أسفرت نتابج دراستها أن 1992 عمٌرة

 .فً الدرس مباشرة دون تهٌبة التلمٌذ

 

توافرت بكتب عٌنة الدراسة مهارات المرونة التكٌفٌة و الطلاقة الفكرٌة و الأصالة و  -6

الحساسٌة للمشكلات  أكثر من المهارات الأخرى و تغزو الباحثة هذه النتٌجة لطبٌعة 

حٌث أن الدروس المضمنة بهذه الكتاب تحاول أن تكسب التلمٌذ , المادة و محتواها 

 .مهارات إبداعٌة تجعله قادر على مواجهة مواقف مماثلة بالحٌاة فً المستقبل

 

احترام الأسبلة و التمارٌن المضمنة بالكتب عٌنة الدراسة للفروق الفردٌة كان نسبً و  -7

و هذا ٌمكن أن ٌعوق عملٌة اكتشاف المعلمٌن للتلامٌذ المبدعٌن كما أنه ٌمكن . قلٌل نوعا

 .أن ٌكبت عملٌة الإبداع عند التلمٌذ

 

و لكن السؤال . وفرة الوثابق و الأنشطة و الوضعٌات التعلٌمٌة بكتب عٌنة الدراسة -8

المطروح هل بالمدرسة الابتدابٌة الوسابل البٌداغوجٌة اللازمة لتطبٌق هذه التجارب و 

الوضعٌات داخل القسم خاصة و أن خلال الدراسة الاستطلاعٌة لاحظنا استٌاء المعلمٌن 

من قلة هذه الوسابل بالمدارس و كثرة اكتظاظ الأقسام بالتلامٌذ الذي ٌحول دون التطبٌق 

 .الجٌد لهذه الأنشطة

كثرة الأنشطة و المشارٌع البٌداغوجٌة بكتب عٌنة الدراسة جعلنا نتساءل عن مدى  -9

توزٌعه على الحجم الساعً للمادة خاصة و أثناء الدراسة الاستطلاعٌة لاحظنا أن 

 .المعلمٌن ٌشتكون من ضٌق الوقت و الحشو الزابد للدروس بكتب عٌنة الدراسة
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ما زال الكتاب المدرسً الوسٌلة البٌداغوجٌة الوحٌدة المستعملة من طرف  -10

المعلم أثناء التدرٌس و ذلك لغٌاب وسابل تعلٌمٌة أخرى كالحاسوب و الأفلام و غٌرها 

 )من الوسابل العصرٌة و هذا ٌتطابق مع النتابج التً توصلت إلٌها دراسات أخرى 

 .عن واقع التدرٌس بالبلدان العربٌة  (أشٌرٌت لها الباحثة فً فصل المناهج

 

توافر بكتب عٌنة الدراسة المعٌار الذي ٌنص على استخدام العصف الذهنً  -11

هل العدد الهابل للتلامٌذ , للإتٌان بقدر كبٌر من الحلول و السؤال الذي جاء بذهن الباحثة

 .الموجود بالصف ٌساعد على تطبٌق هذه الإستراتٌجٌة داخل الفصل
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 توصٌات و اقتراحات الدراسة :      خامسا

    توصٌات الدراسة 

 :.فً ضوء نتابج هذه الدراسة فإن الباحثة توصً بالأتً

ضرورة إعطاء أهمٌة أكبر للمقدمة بالكتب المدرسٌة و تضمٌنها بالمعاٌٌر اللازمة لتنمٌة الإبداع  -1

 .و ذلك لتهٌبة التلمٌذ لتلقً المعلومات و استثارة دافعٌته للتعلم

ضرورة الاهتمام بوضع أسبلة تكوٌنٌة بمستوى التمارٌن بكتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا  -2

 لأن هذا النوع من الأسبلة ٌحفز مهارات الإبداع عند  للسنوات الرابعة و الخامسة ابتدابً و ذلك

 .التلمٌذ 

عٌنة )ضرورة تضمٌن المعاٌٌر الإبداعٌة بشكل متقارب بكتب مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا -3

 .(الدراسة

ضرورة تزوٌد المدارس الابتدابٌة بالوسابل المادٌة اللازمة لٌتسنى للمعلم و التلمٌذ تطبٌق  -4

 .الوضعٌات و التجارب الموجودة بالكتب

 .ضرورة الاهتمام بوضع حجم للدروس ٌكون ملابم للجدول الزمنً للمادة و للسنة الدراسٌة -5

ضرورة الاهتمام بوضع تمارٌن ٌراع فٌها الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ و ذلك لكً ٌتسنى للمعلم  -6

 .و المدرسة اكتشاف الأطفال الموهوبٌن

و ذلك . ضرورة العناٌة بالبٌبة الصفٌة للتلمٌذ و ذلك بإنشاء أقسام تستوعب العدد الهابل للتلامٌذ  -7

لأن حشو التلامٌذ بقسم واحد ٌحول دون استفادة التلمٌذ من المعرفة المقدمة له و تحول دون 

 .إمكانٌة استخدام المعلم لاستراتٌجٌات التعلٌم الإبداعً كإستراتٌجٌة العصف الذهنً

ضرورة  تبصٌر معلمً مادة التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا بنتابج الأبحاث و الدراسات التً  -8

 .تناولت الإبداع فً تعلٌم هذه العلوم لتفعٌلها و الاستفادة منها
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  مقترحات الدراسة 

 :و فً ضوء نتابج الدراسة الحالٌة تقترح الباحثة بعض الموضوعات التً تصلح كمجال للدراسة

دراسة مماثلة تستهدف تحلٌل كتب نفس المادة للسنوات الأولى و الثانٌة و الثالثة من التعلٌم -1

 .الابتدابً فً ضوء معاٌٌر الإبداع

دراسة تقوٌمٌة لمدى توافر الوسابل التعلٌمٌة التً تساعد على تنمٌة الإبداع بالمدارس -2

 .الابتدابٌة

 .دراسة علاقة الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة الحدٌثة بتنمٌة الإبداع عند التلمٌذ بالمرحلة الابتدابٌة -3

دراسة تجرٌبٌة على مدى فعالٌة محتوٌات كتب المادة العلمٌة و التكنولوجٌة فً تنمٌة مهارات  -4

 .الإبداع عند التلمٌذ

و أثر ذلك على طرٌقة , برنامج مقترح لتدرٌس الإبداع و عناصره لمعلمً المرحلة الابتدابٌة  -5

 .تدرٌسهم

 .برنامج مقترح لتنمٌة مهارات الإبداع لدى تلامٌذ المرحلة الابتدابٌة -6

 .إعداد مقاٌٌس إبداعٌة تقٌس مدى تمكن التلمٌذ من مهارات الإبداع  -7

 .دراسة استكشافٌة لواقع تطبٌق المقاربة بالكفاءات بالمدارس الابتدابٌة -8
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 الخاتمة 

إن تنمٌة مهارات الإبداع لدى التلمٌذ هو من الأهداف التربوٌة التً تنشد جمٌع المنظومات 

.التربوٌة إلى تحقٌقها من خلال مناهجها  

و لقد توفقت المنظومة التربوٌة بالجزائر بتحقٌقها نظرٌا من خلال احد عناصر مناهجها والذي 

و ذلك ما أثبتته نتائج هده الدراسة التً تعتبر مساهمة علمٌة بسٌطة فً ,  هو الكتاب المدرسً 

.خضم الدراسات العدٌدة التً أخذت تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً كموضوع لها   

استخلصت ,  حٌت ومن خلال تحلٌل محتوى نموذج من الكتب المدرسٌة للمرحلة الابتدائٌة

وبالتالً مساهمتها من خلال المعرفة الموجودة , الباحثة  توافر بعض مهارات الإبداع بها

.بمحتواها فً تحفٌز و تنمٌة هده المهارات عند التلمٌذ   

 ولكن استكشاف  الباحثة للواقع المدرسً جعلها تلاحظ  أن التعدٌلات التً أقٌمت على هذا 

إذ مازالت هده الأخٌرة . الجانب من المناهج لم ٌواكبها إصلاحا على الوسائل التعلٌمٌة بالمدارس

تشكو من نقص واضح فً الوسائل البٌذاغوجٌة و الإمكانٌات المادٌة التً من شأنها أن تسهل 

عملٌة تطبٌق الأنشطة و الوضعٌات التعلٌمٌة المتنوعة و المتوفرة بالكتب فتسهل بذلك عمل 

و تجعل التلمٌذ ٌستفٌد منها بشكل أحسن و تزوده بالمهارات الإبداعٌة اللازمة التً ,المعلم 

تساعده على مواجهة و مواكبة التطور السرٌع الذي ٌشهده العالم و الذي ٌضع كل البلدان فً 

.سباق معرفً دائم  

و لهذا فعلى المسئولٌن بقطاع التربٌة و التعلٌم ببلادنا إعادة النظر فً المناهج التعلٌمٌة و ذلك 

و الإسراع بتقدٌم الإصلاحات اللازمة على مستوى ,بتزوٌد الكتب بمهارات إبداعٌة أخرى 

الوسائل البٌداغوجٌة و الوسائل المادٌة  لكً تصل التربٌة إلى تحقٌق الأهداف التربوٌة المنشودة 

و ٌصل الفرد إلى مرحلة من الرقً و التماٌز التً تجعله ٌطلق العنان لخٌاله فٌبدع , من التعلٌم

.و ٌبتكر  
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 .لأسباب التحولات والتحدٌات المسجلة فً مختلف المٌادٌن على الصعٌدٌن الوطنً والعالمً 
ظهور التعددٌة السٌاسٌة التً فرضت على المنظومة التربوٌة إدراج :على الصعٌد الوطنً    

الدٌمقراطٌة،والتخلً عن الاقتصاد الموجه وأسالٌب التسٌٌر الممركز لمواجهة اقتصاد السوق ، 
وذلك ٌستدعً من المدرسة تحضٌر الأجٌال الصاعدة لتعٌش فً هذا الوسط المتغٌر والمتنافس 

 .للتكٌف معه
فعولمة الاقتصاد ٌستدعً من المدرسة أٌضا تحضٌر الأجٌال لمواجهة  : اما على الصعٌد العالمً 

التنافس الحاد، بالإضافة الى التطور السرٌع للمعارف العلمٌة والتكنولوجٌة ووسائل الإعلام 
 والاتصال ، 

جمٌع هذه الرهانات الجدٌدة المرتبطة بسٌرورة العولمة  فرضت على سٌاستنا التربوٌة صٌاغة 
  بإمكانها الاستجابة لطموح الأمة كما تفرض علٌنا للاستجابة  لهذا مبادئ أساسٌة وغاٌات جدٌدة

 .للطلب الجماعً أداء وتؤهٌل عال 
 

 تعرٌف القانون التوجٌهً    : اولا 
 

 والموافق 23/01/2008 الصادرفً 08/04 ٌعتبر القانون التوجٌهً للتربٌة الوطنٌة رقم 
 هـ أرضٌة ومرجعا أساسٌا لفهم غاٌات التربٌة ومبادئها الأساسٌة وتحدد احكامه 1429محرم15

 التربوٌة ومستخدمً ةالأساسٌة المطبقة دور المدرسة فً مختلف مراحلها ، ودور المجموع
قطاعها بمختلف إشكالهم وأصنافهم فً كٌفٌة تنظٌم التمدرس ومنهجٌة التكفل بالتعلٌم على مختلف 

بالإضافة  الى دور المإسسات الخاصة و الإرشاد   (التحضٌري  الأساسً والثانوي)مستوٌاته  
 .التربوي وتعلٌم الكبار

وعلٌه لابد من الاطلاع على محتوٌاته والالتزام بتنفٌذ ماجاء فٌه لتحقٌق الأهداف والغاٌات 
 .المرجوة 

 1الملحق رقم 
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 و مما لاشك فٌه ان السادة مفتشً التربٌة الوطنٌة ملزمون بالمبادرة للاطلاع علٌه وان ٌلعبوا 
دورا فعالا لتوضٌحه، وحث رإساء المإسسات على فهم محتواه والعمل به وترجمة احكامه الى 

 .الواقع فً المٌدان ، اذ ٌسهرون على تطبٌقه ومتابعة تنفٌذه باستمرار وفً كل الظروف 
وهذا ٌستدعً منا تنظٌم اجتماع مع رإساء المإسسات ومساعدٌهم قصد شرح ودراسة احكام مواده 

و توضٌح مكوناته  ، بهدف تسهٌل فهمه وتوحٌد طرٌقة استعماله والحث على  تبلٌغه الى جمٌع 
 .الأطراف المعنٌة، والتؤكٌد على الأحكام الخاصة بكل مستوى 

 
 أهمٌته الأسا سٌة: ثانٌا 

 
 1976/افرٌل / 16المإرخة فً 76/35ٌهدف هذا القانون ألتوجٌهًٌ المعدل لأحكام الامرٌة 

والمتعلقة بتنظٌم التربٌة والتكوٌن ، الى فهم غاٌات التربٌة ورسالة المدرسة الجزائرٌة فً تكوٌن 
مواطن صالح قادر على فهم ماحوله ومتفتح على الحضارة العالمٌة ،لتحمل مسإولٌة وطنه 

 مستقبلا ،
 وٌمكن استخلاص ثلاث غاٌات كبرى ٌهدف الٌها القانون التوجٌه للتربٌة الوطنٌة 

 
     تعزٌز دور المدرسة كعنصر لإثبات الشخصٌة الجزائرٌة الوطنٌة: الغاٌة الاولى 

 ـ  ٌتوجب تعزٌز دور الإسلام كدٌن وثقافة وحضارة فً وجود الشعب الجزائري 
           وإبراز محتواه ألروحًٌ والأخلاقً واهتمامه الحضاري والإنسانً،

 ـ تطوٌر تعلٌم اللغة العربٌة كؤداة أولى لاكتساب المعرفة فً مختلف مراحل التعلٌم
        والتكوٌن لتصبح لغة التواصل فً مختلف مٌادٌن الحٌاة ،

 .       والأداة المفضلة فً الإنتاج الفكري
ـ ان تحضً اللغة الامازٌغٌة باعتبارها جزء لاٌتجزأ من مركبات الهوٌة الوطنٌة  التارٌخٌة بكامل 

 الاهتمام لتكون محلا للترقٌة والإثراء فً إطار تثمٌن الثقافة الوطنٌة
 

       ضمان التكوٌن على المواطنة:الغاٌة الثانٌة 
  ـ  ٌنبغً على المدرسة الاستجابة للطلب الاجتماعً وتعلٌم قٌم الأمة والجمهورٌة 

  ـ ان تلعب التربٌة المدرسٌة الغاٌة الأساسٌة فً تعلٌم مبادئ الدٌمقراطٌة فً الحٌاة 
    الجماعٌة

       تفتح المدرسة واندماجها فً حركة الرقً العالمٌة:الغاٌة الثالثة 
 ـ  منح التلامٌذ ثقافة علمٌة وتكنولوجٌة حقٌقٌة 

 ـ  تحضٌر التلامٌذ للعٌش فً عالم تكون فٌه الأنشطة  ذات صلة بتكنولوجٌة 
    الإعلام والاتصال 

 ـ  تطوٌر تعلم اللغات الأجنبٌة لتمكٌن التلمٌذ من التحكم الحقٌقً فً لغتٌن 
 تثمٌن وترقٌة الموارد البشرٌة   ـ       عند نهاٌة التعلٌم القاعدي،
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 76/35القا نون التوجٌهً والأمرٌة : ثالثا 
 

على إرساء بعض المبادئ الأساسٌة وأنماط التنظٌم والتسٌٌر والتً 76/35   عملت الأمرٌة 

مازالت صالحة الى الٌوم ، إلا أن هذا القانون التوجٌهً الذي جاء لمواكبة هذا التطور المذهل 
 :ٌتمٌز عن الأمرٌة بالمستجدات الآتٌة 

 ـ حصر مجاله فً قطاع التربٌة التحضٌرٌة والتعلٌم الأساسً والثانوي  
 ـ تكٌٌف النظام التربوي مع التحولات المنجرة عن اقتصاد السوق فً مجتمع

       دٌمقراطً 
 ـ إمكانٌة الأشخاص الطبٌعٌٌن من فتح مإسسات خاصة للتربٌة والتعلٌم

 ـ إدراج تعلٌم اللغة الأمازٌغٌة 
 ـ أدراج تعلٌم المعلوماتٌة فً مجمل مإسسات التعلٌم والتكوٌن 

 ـ الطابع الإلزامً لتعلٌم الرٌاضة  فً مختلف المستوٌات 
 .ـ انشاء مجلس وطنً للمناهج كهٌئة علمٌة بٌداغوجٌة مستقلة 

 التلامٌذ والمدرسٌن والمدٌرٌن : ـ صٌاغة حقوق وواجبات 
 (16الى6من )معاقبة الأشخاص المخالفٌن للتعلٌم الإجباري 

 ـ تحدٌد إطار قانونً عام للوتائر المدرسٌة 
 (4والمتوسط5ابتدائ) سنوات 9ـ تنظٌم التعلٌم الأساسً الإجباري 

 :ـ تنظٌم مرحلة مابعد الإلزامً 
        شعب التعلٌم الثانوي العام  وتخصصات التكوٌن والتعلٌم المهنٌن

 ـ إلحاق التكوٌن الأولً للمدرسٌن فً كل المستوٌات بمإسسات متخصصة 
 ـ إعادة تثمٌن القانون الخاص لوظٌفة التدرٌس فً جوانبه المختلفة 

 ـ إلغاء احتكار الدولة للكتاب المدرسً  
 .ـ إنشاء مرصد وطنً للتربٌة والتكوٌن

 

 أبوابه وفصوله:رابعا 
 

 ٌتمحور هذا القانون حول سبعة أبواب تنقسم ثلاثة منها الى فصول 
 : مواد، نوجزها على النحو التالً 106  وفً مجموعها

 18الى1من  (مادة18فصول و3)اسس المدرسة الجزائرٌة    :الباب الاول
 26الى19من (مواد فقط8ٌحتوى على )الجماعة التربوٌة     : الباب الثانً

 72الى27من    (مادة46ٌحتوى على )تنظٌم التمدرس      :  الباب الثالث
 75الى73من     ( مواد 3ٌحتوى على)تعلٌم الكبار           :  الباب الرابع

 80الى76من      (مواد5ٌحتوى على )المستخدمون       : الباب الخامس
 104الى81من  (مادة24ٌحتوي على )مؤسسات التربٌة والتعلٌم العمومٌة   :   الباب السادس
 106الى105من (مادتٌن2ٌحتوى على )احكام ختامٌة      : الباب السابع

 

 خصص الباب الأول لأسس المدرسة الجزائرٌة
 :و ٌشتمل على ثلاثة فصول
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 التً ترمً إلى تكوٌن مواطن مزود بمعالم وطنٌة غاٌات التربٌةٌتكون من مادتٌن تحدد الفصل الأول  
أكٌدة، و متمسك بعمق بقٌم المجتمع الجزائري و باستطاعته فهم العالم الذي ٌحٌط به و التكٌف معه و 

 .التؤثٌر فٌه و التفتح بدون عقدة على العالم الخارجً
 

  مهام المدرسةٌعالج     الفصل الثانً
 .   التً ٌتعٌن علٌها ضمان وظائف التهذٌب و التنشئة الاجتماعٌة و التؤهٌل

 ٌبدأ فً توصٌل المعارف و المهارات الضرورٌة لمواصلة التعلٌمات و الاندماج فً تحدٌد المهامإن 
 . الحٌاة العملٌة

 الأخرى فإنها تسمح بإظهار مهمة التنشئة الاجتماعٌة فً المدرسة التً تتولاها ، صٌاغة المهامأما 
بالتعاون مع الأسرة قصد تربٌة الشباب على المواطنة و قواعد الحٌاة فً المجتمع من جهة ، ومن جهة  

أخرى فان مهمة التؤهٌل التً تتمثل فً منح المعارف و الكفاءات الأساسٌة التً تمكن من الالتحاق 
 .بالدراسات والتكوٌنات العلٌا و الحصول على الشغل   ومواصلة التعلم مدى الحٌاة

 
 المبادئ الأساسٌة للسٌاسة التربوٌة   ٌبٌن الفصل الثالث

 

 .  المجٌدة1954التً صهرها التارٌخ الوطنً الثري مند ألاف السنٌن و ثورة نوفمبر 

إن هده المبادئ هً تلك المإكدة فً مختلف مواثٌق و دساتٌر الدولة مند استرجاع السٌادة الوطنٌة و هً 
  المعدل و الذي ٌحدد مقومات المجتمع الجزائري1996مبلورة فً دستور

 :  منه لها علاقة مباشرة بالتربٌة  حٌث تنص على ما ٌل53ً والمادة  

 .ضمان الحق فً التعلٌم* 
 .(حسب الشروط التً ٌحددها القانون )مجانٌة التعلٌم * 
 .الطابع الإلزامً للتعلٌم الأساسً* 
 .تنظٌم الدولة لنظام التعلٌم* 
 دور  الدولة فً ضمان تكافإ الفرص للاستفادة من التعلٌم* 

 : و فً صٌاغة المواد المتعلقة بالمبادئ الأساسٌة نجد ماٌلً 
  ـ  ضمان الحق فً التعلٌم منصوص علٌه و القصد هو تعمٌم التعلٌم الأساسً 

        الذي ٌجب أن  ٌستفٌد منه كل الأطفال فً سن التمدرس 
 ـ مجانٌة التعلٌم مضمونة فً المإسسات العمومٌة لكن ٌمكن مطالبة مساهمة العائلات 

  سنة ٌقرن بمعاقبة 16 ـ الطابع الإلزامً للتعلٌم الأساسً الذي ٌمتد إلى غاٌة سن 

 الأشخاص المخالفٌن لهذه الأحكام ،
ـ  دور الدولة فً ضمان تكافإ الفرص للالتحاق بالتعلٌم  ٌشٌر إلى الإجراءات التحسٌنٌة  لظروف 

التمدرس و الإنصاف فٌما ٌخص مواصلة الدراسة أو التكوٌن بعد التعلٌم الأساسً الذي ٌفترض 
 .منه ألا ٌطرح مشكلا لأنه إلزامً 

 ومن جهة إلى أخرى فان لاستفادة من المنح و التكفل اللائق و الإدماج المدرسً للشباب المعوق و 
ذوي الأمراض المزمنة والنشاط الاجتماعً لصالح الأطفال الوافدٌن من الأوساط المحرومة  هً 

 . إجراءات من شانها ضمان تكافإ الفرص
و من بٌن المبادئ الأخرى التً ٌتضمنها هدا القانون طابع الأولوٌة للتربٌة التً ٌجب أن تعتبر 

 كاستثمار إنتاجً واستراتٌجً ،
 و كذا مكانة التلمٌذ الذي ٌجب أن ٌكون فً مركز العلاقة التربوٌة
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إن الأهداف المنبثقة من الغاٌات و المهام الموكولة للتربٌة و كذا المبادئ الأساسٌة التً تنطوي 
علٌها السٌاسة التربوٌة فً انسجام مع التوجهات العالمٌة الكبرى الحالٌة فً مٌدان التربٌة و 

 .التكوٌن
من جانب آخر هناك مادتان مخصصتان لحماٌة المإسسة المدرسٌة من كل تؤثٌر أو تلاعب ذي 

 .طابع إٌدٌولوجً أو سٌاسً أو تحزبً
 

 اما الباب الثانً  فٌتناول الجماعة التربوٌة 
 

والتً تضم التلامٌذ و كل الأشخاص الذٌن ٌساهمون بطرٌقة مباشرة غٌر مباشرة فً  تربٌة و 
 .            تكوٌن التلامٌذ

 تنص مختلف المواد على واجب الاحترام المتبادل بٌن التلامٌذ و المدرسٌن و كذا إلزامٌة التلامٌذ 
فً الامتثال للنظام الداخلً للمإسسة والقٌام بالأعمال المسطرة والتحلً بالمواظبة واحترام الوقت 

 .و السٌرة الحسنة واحترام قواعد الحٌاة المدرسٌة
وكذلك فان المدرسٌن ملزمون باحترام البرامج و التعلٌمات الرسمٌة و بتربٌة التلامٌذ بصلة وثٌقة 

 . مع أولٌائهم
وٌمارس مدٌر و المإسسات المدرسٌة مسإولٌتهم  الكاملة على مجمل الجوانب المتصلة بسٌر هذه 

 المإسسات 
 بالنظر للأهمٌة التً ٌكتسبها تطبٌق النصوص القانونٌة و التعلٌمٌة بدور  المفتشٌنو ٌبرز 

 .الرسمٌة لضمان  حٌاة مدرسٌة تسمح بالعمل و النجاح
وهكذا ٌشارك أولٌاء  التلامٌذ فً . وأخٌر فان دور الأولٌاء و جمعٌات أولٌاء التلامٌذ قد تم إبرازه

 . مختلف المجالس  للحٌاة المدرسٌة 
 

 الباب الثالث ٌتناول تنظٌم التمدرس 
 

          وٌتركب من ستة فصول مسبوقة بتعرٌف  منظومة التعلٌم الوطنٌة
 الأحكام المشتركةٌجمع بعض  الفصل الأول

 المستجدات مقارنة بالوضعٌة  بٌن مختلف مستوٌات التعلٌم وٌتضمن عددا من 
 :       السابقة

 ـ  دعم تنظٌم التعلٌم بشكل ٌؤخذ فً الحسبان النمو النفسً والفٌزٌولوجً للتلامٌذ
 .      الذٌن تحدد من اجلهم أهداف و برامج وطنٌة

 ـ إنشاء مجلس وطنً للبرامج ٌعنً بالاستشارة فً مسائل تتعلق بالبرامج والطرائق 
      والمواقٌت والوسائل التعلٌمٌة

تحدٌد إطار قانونً عام للوتائر المدرسٌة للتمكن من استغلال كاف للزمن المدرسً  بفضل .ـ 
 .توزٌع منسجم للنشاطات البٌداغوجٌة  على مدار السنة و الأسبوع و الٌوم

 .ـ الأهمٌة الممنوحة  لبعض المواد خصوصا منها ذات الصلة بالهوٌة الوطنٌة
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 .التربٌة التحضٌرٌة  ٌتناول  الفصل الثانً
 

و كما ٌدل علٌها اسمها فهً تحضر الأطفال الذٌن لم ٌبلغوا السن الإلزامً للتمدرس  للالتحاق  
 فانطلاقا من الأهداف التً تسعً لتحقٌقها . بالتعلٌم الأساسً

تنمٌة الشخصٌة ،إٌقاظ الحس الجمالً إدراك الجسم واكتساب مهارات حركٌة و التنشئة  )
فإنها تكتسً أهمٌة بالغة للمراحل اللاحقة من التمدرس غٌر أن  (الاجتماعٌة و ممارسة التعبٌر

محدودٌة الموارد تجعل من تعمٌمها كما هو وارد فً هذا القانون ٌتجسد تدرٌجٌا بمساهمة الهٌآت  
 .المخول لها فتح هٌاكل التربٌة التحضٌرٌة بعد ترخٌص من الوزارة المكلفة بالتربٌة الوطنٌة

 التربٌة التحضٌرٌة مفتوحة كذلك للاستثمار الخاص
 : إن قطاع التربٌة مسإول على التربٌة التحضٌرٌة خصوصا فً 

 إعداد البرامج التربوٌة_ 
 تحدٌد المقاٌٌس المتعلقة بالهٌاكل و التجهٌزات و الوسائل التعلٌمٌة _ 
 تحدٌد شروط قبول التلامٌذ_ 
 برامج تكوٌن المربٌن_ 
 تنظٌم التفتٌش و المراقبة البٌداغوجٌة_ 

 
 التعلٌم الأساسًٌتناول  الفصل الثالث

لقد تم تحدٌد مهام و أهداف التعلٌم القاعدي بمراعاة المهام و الأهداف العامة للمنظومة التربوٌة فً 
 مجملها  بخصوص تلبٌة الحاجٌات التربوٌة الأساسٌة  

حساب حل . تعبٌر شفوي. كتابة. قراءة )إن هده الحاجٌات تتعلق بؤدوات التعلٌم الأساسٌة " 
 (المشاكل

التً ٌحتاج إلٌها الإنسان من  (معارف  قدرات قٌم مواقف) و كذا بالمحتوٌات التربوٌة الأساسٌة  
اجل البقاء و من اجل تنمٌة كل ملكاتة للعٌش والعمل بكرامة و للمساهمة ملٌا فً التنمٌة من اجل 

اعلان حمسٌان حول "   تحسٌن نوعٌة وجوده و من اجل اتخاذ قرارات مستنٌرة لمواصلة التعلٌم
   . التربٌة للجمٌع

 ( سنوات4 سنوات وتعلٌم متوسط 5)التعلٌم الأساسً منظم على شكل تعلٌم ابتدائً 

 
  للتعلٌم الثانويخصص  الفصل الرابع

الذي ٌنظم على شكل شعب للتعلٌم الثانوي العام والتكنولوجً تحضر جمٌعها لمواصلة الدراسات  
 .العلٌا و هو بذلك ٌتوج بشهادة البكالورٌا للتعلٌم الثانوي

ٌشكل التعلٌم الثانوي المسلك الأكادٌمً الذي ٌستقبل خرٌجً السنة الرابعة متوسط حٌث إن لهإلاء 
إمكانٌة الاختٌار أو التوجه إلى التعلٌم المهنً الممنوح من طرف المنظومة الفرعٌة للتعلٌم و 

 .التكوٌن المهنٌٌن
 

 :للتربٌة و التعلٌمبالمؤسسات الخاصة ٌتناول الأحكام المتعلقة  الفصل الخامس
بالتربٌة ف المكلرالوزي  ٌخضع فتح المإسسات الخاصة للتربٌة و التعلٌم للاعتماد الذي ٌمنحه

الوطنٌة ،طبقا للإجراءات و الشروط التً ٌحددها التنظٌم، لا ٌمكن التنازل عن المإسسة المدرسٌة 

العمومٌة التً ٌتمثل  دورها فً منح تعلٌم مجا نً للجمٌع و فً كل المستوٌات و التالً لا ٌمكن آن 

 . تكون موضوع أي تحوٌل مهما كان ولاسٌما الخوصصة منها
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ـ أن تكون مستوٌات تؤهٌل مستخدمً التعلٌم و التربٌة و الإدارة فً القطاع الخاص مساوٌة على 

 .الأقل لنظرائهم فً القطاع العمومً الزامٌة

 . ضمان كل التعلٌم باللغة العربٌة- 

 ضمان تطبٌق البرامج الوطنٌة للتعلٌم- 

إلزامٌة تقدٌم برامج النشاطات المكملة للوزٌر المكلف بالتربٌة الوطنٌة قصد المصادقة علٌها - 

 .تتوٌج الدراسات بامتحانات وشهادات القطاع العمومً

ٌخضع تحوٌل التلامٌذ من القطاع الخاص إلى القطاع العمومً للقواعد التً ٌحددها الوزٌر - 

 .المكلف بالتربٌة الوطنٌة

 تخضع المإسسات الخاصة للتربٌة والتعلٌم للرقابة البٌداغوجٌة للوزٌر المكلف بالتربٌة الوطنٌة- 

 للإرشاد المدرسًخصص  الفصل السادس
 فبخصوص الإرشاد المدرسً ٌنص القانون على المساعدة التً ٌجب تقدٌمها للتلامٌذ و خصوصا 
على شكل إرشادات و معلومات عن المنافذ المدرسٌة و    الجماعٌة وعن إمكانٌات التكوٌن المهنً 

 .و الحرف و المسارات المهنٌة
 إن هده المساعدة و هدا الدعم من شانهما المساهمة فً تحضٌر المشروع الشخصً لكل تلمٌذ و 

 . تجعله  فً وضعٌة تسمح له بإجراء اختبارات مدرسٌة و مهنٌة عن بٌنة من الأمر
فهٌا كل دعم نشاطات التوجٌه المدرسً و المهنً و تحدٌدا المراكز المتخصصة فً هدا المٌدان 

منصوص علٌها على غرار الإجراءات و الأجهزة المتعلقة بعمل التوجٌه نفسه تجاه شعبه دراسٌة 
 .معٌنة 

 
 موضوع التقٌٌمٌعالج  الفصل السابع

 أما بخصوص تقٌم و تتبع التلامٌذ فانه سٌتم ضمان المرافقة البٌداغوجٌة للتلامٌذ عند الانتقال من 
طور إلى طور و هذا قصد ضمان تكٌٌفهم مع السٌاق المدرسً الجدٌد  وضمان الاستمرارٌة 

 إن كٌفٌات تقٌم  عمل العمل المدرسً واردة فً. التربوٌة
كما إن قنوات الإعلام تجاه الأولٌاء بشان العمل المدرسً و نتائج . النصوص التنظٌمٌة المتعلقة بها

 .المراقبة الدورٌة و القرارات النهائٌة قد تم تحدٌدها أٌضا
  .(مقابلات مع المدرسٌن اجتماعات الأولٌاء مع المدرسٌن. اتصالات. وثائق )
 

 الباب الرابع ٌتناول تعلٌم الكبار
 
 .الذي ٌشمل فً قطاع التربٌة الوطنٌة محو الأمٌة ومحوالأمٌة البعدي والتعلٌم عن البعد 

  ٌعد تعلٌم الكبار صٌغة من صٌغ مدرسة الفرصة الثانٌة التً تسمع للأشخاص الدٌن لا ٌستفٌدون  
أو لم ٌستفٌدوا  بتاتا من تعلٌم مدرسً أو أولئك  الذٌن ٌرغبون فً تحسٌن مستواهم الثقافً بتنمٌة 

معارفهم واستكمال تكوٌنهم و ربما تسهٌل تحوٌلهم المهنً و بالاستفادة من التربٌة الاجتماعٌة 
 ٌحضر تعلٌم الكبار لامتحانات و شهادات الدولة و الالتحاق بمإسسات التربٌة و التكوٌن. المهنٌة 
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 " المستخدمون" ٌحمل عنوان : الباب الخامس 
 

    ٌنص على مختلف فئات مستخدمً قطاع التربٌة و ٌإسس مبدأ التكوٌن ، تماشٌا 
 .ومتطلبات المسار المهنً للفرد و كذا حاجٌات المإسسة و الأفراد

ٌجعل هدا الباب التكوٌن الأولً للمدرسٌن من جمٌع المستوٌات بالمإسسات المتخصصة للتعلٌم 
العالً و البحث العلمً أو المإسسات التابعة لوصاٌتها التربوٌة فالرفع من مستوى تؤهٌل المدرسٌن 

 لنجاح اصلاح التربٌة وتحسٌن نوعٌة خدماتها وأداءاتها، اذ نوتمهٌن تكوٌنهم هً أحسن ضما
 ".بل ٌجب أن نتطلع إلى أحسن تربٌة لكل واحد" بنفس التربٌة للجمٌع "ٌجب ان لانكتفً

تتكفل مإسسات التكوٌن التابعة للوزارة  المكلفة بالتربٌة الوطنٌة مستقبلا بالتكوٌن البٌداغوجً 
والمهنً  للمستخدمٌن الموظفٌن عن طرٌق المسابقات الخارجٌة و بتكوٌن المستخدمٌن الموظفٌن 
داخل القطاع، قصد ترقٌتهم فً سلك من أسلاك موظفً التربٌة ، كما تتكفل بكل عملٌات التكوٌن 

 .أثناء الخدمة لفائدة فئات المستخدمٌن العاملٌن بالقطاع
وإضافة إلى ذلك ٌنص هدا الباب على عطل التحرك المهنً المدفوعة الأجر لتحضٌر تبدٌل النشاط 

 .داخل قطاع التربٌة أو فً قطاع تابع للوظٌفة العمومٌة
 وأخٌرا ٌخصص هدا الباب مادة لإعادة تثمٌن المنزلة المعنوٌة و الاجتماعٌة

 .   والاقتصادٌة  لمستخدمً التربٌة 
 

 الباب السادس مخصص للمؤسسات و هٌاكل الدعم و الأجهزة الاستشارٌة
 .. و ٌنقسم الى ستة فصول

 
  .مؤسسات التربٌة و التعلٌم العمومٌةٌتناول  الفصل الاول 

 المدرسة التحضٌرٌة و المدرسة الابتدائٌة و المدرسة المتوسطة و الثانوٌة. 
 

 هٌاكل الدعمٌتناول    الفصل الثانً
 تتولى هٌاكل الدعم على الخصوص المهام التالٌة

  ـ تكوٌن و تحسٌن مستوى المستخدمٌن
 (بما فً دلك التعلٌم عن البعد)ـ محو الامة ة تعلٌم الكبار 

 .ـ البحث التربوي و التوثٌق و النشاطات المرتبطة بالكتاب المدرسً و بالوسائل التعلٌمٌة المكملة
 ـ التقٌٌم و الامتحانات و المسابقات 

 ـ علم النفس المدرسً و التوجٌه و الإعلام حول الدراسات و التكوٌن و المهنً 
 .ـ اقتناء و توزٌع و صٌانة الوسائل التعلٌمٌة 

 
  و بالوسائل التعلٌمٌة بالبحث التربويٌتناول الجوانب المرتبطة  الفصل الثالث

   ان تحسٌن نوعٌة التعلٌم و مردود المإسسة التربوٌة مرهون بالبحث التربوي
 . ولذا فالقانون التوجٌهً  ٌعمل على أدراجه ضمن السٌاسة الوطنٌة للبحث العلمً

و بخصوص الوسائل التربوٌة  فالقانون اٌضا ٌكرس إلغاء احتكار الدولة للكتاب المدرسً و ٌفتح 
مجال الإعداد للكفاءات الوطنٌة طبقا لدفاتر الشروط و إجراءات الاعتماد قبل توزٌعها على 

 .المإسسات المدرسٌة
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 اما ما ٌتعلق بالوسائل التعلٌمٌة المكملة و كذا المإلفات شبه المدرسٌة فٌجب المصادقة  علٌها 
 مسبقا قبل استعمالها فً المإسسات المدرسٌة

 .كما ان الدولة مسإولة بخصوص توفٌر الكتب المدرسٌة المعتمدة ومطابقتها للبرامج الرسمٌة
 

 التضامن و النشاط الاجتماعًٌتناول  الفصل الرابع
 كوسٌلة للتقلٌل من الفوارق الاجتماعٌة و الاقتصادٌة  و تشجٌع التمدرس 

 .قصد تكمله نشاطات الجماعات المحلٌة والقطاعات المعنٌة .و مواصلة الدراسٌة
 

 الخرٌطة المدرسٌةٌحدد  الفصل الخامس
 كؤداة للتخطٌط المدمج فً السٌاسة العامة للإسكان و تهٌئة التراب الوطنً و هً ترمى إلى إرساء 

و بسط شبكة الهٌاكل المدرسٌة بطرٌقة متوازٌة عبر التراب الوطنً و توصٌل خدمة منسجمة 
 لصالح الأطفال فً سن التمدرس

  
  المنشاة على المستوى الوطنًللأجهزة الاستشارٌة مخصص الفصل السادس 

 منشؤ لدى الوزٌر المكلف بالتربٌة الوطنٌة ٌشترك فً تنصٌبه المجلس الوطنً للتربٌة و التكوٌن
كل من وزٌر التربٌة الوطنٌة مع الوزٌر المكلف بالتعلٌم العالً و الوزٌر المكلف بالتكوٌن و التعلٌم 

دراسة و مناقشة القضاٌا المرتبطة  ٌتولى مهمةالمهنٌٌن انه جهاز استشاري ما بٌن القطاعات و 
ٌهتم بتقدٌم الآراء و صٌاغة التوصٌات و القٌام . بنشاطات المنظومة الوطنٌة للتربٌة و التكوٌن 

بدراسات و تقٌٌمات لمواضٌع تطلب منه من طرف الوزراء المعنٌٌن أو التً ٌبادر هو نفسه إلى 
 .    دراستها

 المنشؤ لدى الوزٌر المكلف بالتربٌة الوطنٌة  بالتنسٌق مع المرصد الوطنً للتربٌة و التكوٌن
ٌتولى مهمة ملاحظة الوزٌر المكلف بالتعلٌم العالً و الوزٌر المكلف بالتكوٌن و التعلٌم المهنٌٌن 

 .سٌر المنظومة و التحلٌل الخدمات والاداءات   و صٌاغة اقتراحات على ضوء ذلك
المجلس الوطنً للتربٌة و التكوٌن و المرصد ان صلاحٌات و تشكٌلة و تنظٌم و سٌر كل من 

 .الوطنً للتربٌة و التكوٌن تحددها نصوص تنظمٌه
 

 الباب السابع ٌتعلق بالأحكام النهائٌة 
 

 المإرخ 35.76المتضمنة إلغاء الأحكام المخالفة للقانون الحالً لاسٌما تلك الواردة فً الأمر رقم 
 . المتضمن تنظٌم التربٌة و التكوٌن1976 ابرٌل 16فً 

فالقانون التوجٌهً ٌقوم بتحٌٌن التشرٌع فً مجال التربٌة و ٌرفع  التناقضات المترتبة عن 
 .التحولات السٌاسٌة و الاجتماعٌة و الاقتصادٌة و عن مستوى النمو الذي بلغته المدرسة الجزائرٌة

ولتطبٌقه فلا بد من المساهمة فً تحسٌن نوعٌة التعلٌم الممنوح و مردود المإسسة التربوٌة وهذا ما 
 .ٌجب ان نسعى إلٌه كل فً مجال اختصاصه 

 عملٌا ٌمكن تحدٌد الأهداف التً ٌجب تحقٌقها على الأمدٌن المتوسط والبعٌد 
وخصوصا الرفع من مستوى تؤهٌل مستخدمً التعلٌم لٌجعل مستوى التدرج الجامعً المعٌار 

 المرجعً 
 القضاء النهائ على نظام الدوامٌن فً كل مدارس التراب الوطنً

  %( 80و%70ما بٌن  ) تحسٌن نسب النجاح فً الامتحانات المدرسٌة بقدر معتبر 
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دعم الإرشاد المدرسً و الإعلام بخصوص المنافذ و فرض الشغل بطرٌقة تشرك التلامٌذ فً 
 .اختٌاراتهم المدرسٌة و الجامعٌة و المهنٌة

 التشجٌع على إنشاء هٌاكل للتربٌة التحضٌرٌة من طرف المستثمرٌن الخواص 
والإدارات و المإسسات العمومٌة و الجماعات المحلٌة و المنشآت الاقتصادٌة قصد الاستجابة 

 .لطلب الأولٌاء بخصوص التكافل بؤبنائهم لتعمٌم التربٌة التحضٌرٌة 
 العمل على تجانس و تحسٌن معاٌٌر التمدرس داخل الولاٌة الواحدة و بٌن ولاٌات القطر الوطنً 

 2015التقلٌص المعتبر للتسرب المدرسً خلال التمدرس بشكل ٌمكننا إلى غاٌة 
  بالمئة  من دفعة  السنة الأولى  ابتدائً إلى السنة الرابعة متوسط90 من توصٌل 

 .ضمان تساوي نسبة التمدرس بٌن البنات و البنٌن فً مختلف مستوٌات التعلٌم    
 

تلك هً الاحكام الخاصة بالقانون التوجٌهً للتربٌة الوطنٌة المعدلة و المتممة للأمرٌة 
76/35. 

 . و الذي جاء لموكبة التغٌٌر و التطور و مواجهة العولمة الزاحفة على بلدان العالم
 
 

 2009جــــانفً 15الجزائـــر فً 
                                                                        

 اعـداد وتقـدٌـم
 

   عبد العزٌز رحمون
  

مفتش التربٌة الوطنٌة 
 للادارة
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02الملحق رقم    
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 -2-جامعة وهران 

 كلية العلوم الاجتماعية

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعداد الطالبة

 جفال مرٌم

 

 

 البيانات العامة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة معايير الإبداع اللازم توافرها في محتوى كتب

 التربية العلمية و التكنولوجيا للمرحلة الابتدائية

 :الاسم و اللقب 

 :المؤهل العلمي 

  :مكان العمل 

   : التاريخ

 

03الملحق رقم   
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دراسة وصفٌة تحلٌلٌة " مساهمة المعرفة فً تحفٌز الإٌداع عند التلمٌذ" تقوم الباحثة بدراسة عنوانها 

 .لكتب التربٌة العلمٌة و التكنولوجٌا للسنوات الرابعة و الخامسة من التعلٌم الابتدائً بالجزائر 

التمهٌد ،  )من خلال  (المعرفة)و تستهدف هذه الدراسة إلى معرفة مدى مراعاة محتوى هذه الكتب 

فً المرحلة الابتدائٌة لمهارات الإبداع ، و ذلك لأن الاهتمام بالتفكٌر الإبداعً و  (الأنشطة ، و التمارٌن

تنمٌة مهاراته عند التلمٌذ أصبح فً الآونة الأخٌرة مطلبا أساسٌا فً عملٌة تطوٌر العملٌة التربوٌة و 

 .هدفا رئٌسٌا للتربٌة بشكل عام 

الطلاقة  ، المرونة ، )و قد صٌغت هذه المعاٌٌر و التً هً عبارة عن مؤشرات لمهارات الإبداع العامة 

  (الأصالة ، الإثراء بالتفاصٌل و الحساسٌة للمشكلات 

 : فً ضوء الآتً 

 الأدبٌات التربوٌة التً تناولت الإبداع  -1

 الدراسات السابقة  -2

 تصنٌف بلوم المعدل  -3

 أهداف التعلٌم الابتدائً  -4

 خصائص نمو التلمٌذ المرحلة الابتدائٌة -5

ولأنكم من أهل الخبرة و الاختصاص ، فأرجو من سٌادتكم التكرم بالتحكٌم على هذه القائمة لاعتمادها ، 

و تحلٌل المحتوى فً ضوئها ، وسنتشرف بمقترحاتكم ، لذا ٌرجى التكرم بقراءة مفردات هذه القائمة و 

فً مكان المناسب أمام  (X)إبداء رأٌكم حول مدى مناسبة هذه المعاٌٌر ، أو عدم مناسبتها بوضع علامة 

 .كل عبارة ، و كذلك تدوٌن ملاحظتكم فً نهاٌة القائمة ، و إضافة أي معاٌٌر أخرى ترونها مناسبة 

 

 

 تفضلوا بقبول فائق الشكر و الاحترام 

 الباحثة 
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قائمة المعايير مهارات، لإبداع الواجب توافرها في محتوى كتب التربية العلمية و التكنولوجيا في 

 المرحلة الابتدائية 

 

 المهارة
 
 المعيار

 مناسب
 بدرجة
 عالية

 مناسب
 بدرجة

 متوسطة

 غير
 مناسب

 
 ملاحظات

     المعايير الخاصة بالتمهيد  أولا 

ٌمهد للدرس بوثائق مصورة تدعو إلى  01
 التفكٌر 

    

 ٌمهد للدرس بأمثلة غٌر شائعة  02
 

    

إثارة مشكلة عامة ترتبط بموضوع  03
 الدرس ، لإثارة دافعٌة التلمٌذ للدراسة 

    

معاٌنة الوثائق و الصور و الوضعٌات  04
المقدمة تجعل من التلمٌذ ٌطرح 

  (لماذا ، كٌف )تساؤلات 

    

دعوة التلمٌذ إلى التأمل فً الوثائق  05
والوضعٌات  المقترحة ، و تخٌل 
  ةوضعٌات أخرى غٌر تلك المقترح

    

تقدم الوثائق و الرسومات المقترحة  06
 مفاهٌم جدٌدة 

    

 : معاٌٌر أخرى بدون إضافتها  
...........................................
........................................... 

    

     المعايير الخاصة بالأنشطة  ثانيا 

تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و  07
  و الأشكال قالوثائ

    

عرض بعض النتائج بصورة غٌر  08
 .مكتملة لٌشارك التلامٌذ فً استكمالها 

    

 تفسٌر ملاحظاتهم و ذٌطلب من التلامً 09
 .ماستنتاجاته

    

دعوة التلامٌذ إلى تطوٌر بعض  10
 الوضعٌات الواردة فً الأنشطة 

    

عرض بعض الأشكال و الوضعٌات  11
الغامضة ، لٌفسرها التلامٌذ بأكثر من 

 تفسٌر بعد إضافة بعض التعدٌلات 

    

ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء أمثلة غٌر تلك  12
 .الواردة بالكتاب المدرسً 

    

تشجٌع التلامٌذ على ابتكار وسائل  13
 .تعلٌمٌة جدٌدة 

    

تكلٌف التلامٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم  14
 الجدٌدة المتعلمة 

    

تشجٌع التلامٌذ على الابتعاد عن  15
المألوف ، وذلك بدعوتهم إلى الإتٌان 

 بحلول جدٌدة 

    

فتح المجال للتلامٌذ لتخٌل وضعٌات و  16
 مشكلات لم تورد فً الأنشطة 

    

    تشجٌع التلامٌذ على انجاز وضعٌات و  17
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أعمال و وثائق تعلٌمٌة جدٌدة و 
 شخصٌة 

ٌوجه التلامٌذ من خلال الوضعٌات  18
المقترحة إلى تطوٌر الحلول و إضافة 

 .تفصٌلات 

    

19 

 

ٌطلب من التلامٌذ استخدام الكفاءات 
 المتعلمة فً مواقف جدٌدة غٌر مألوفة

    

ٌطلب من التلامٌذ التعبٌر عن العلاقات  20
و الأسباب بٌن الوضعٌات بتعبٌراتهم 

 الخاصة 

    

 توجد بالأنشطة تنوٌع بالوضعٌات و  21
 الوثائق 

    

تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن من  22
 خلالها عقد المقارنات 

    

ٌطلب من التلامٌذ استنتاج الأفكار  23
 الرئٌسٌة للدرس 

    

ٌطلب من التلامٌذ تبٌن العلاقات بٌن  24
عناصر الوضعٌة الواحدة و بٌن غٌرها 

 من الوضعٌات 

    

تقدم تفسٌرات متعددة للوضعٌات تتسم  25
بالطلاقة و ترك الحرٌة لتلمٌذ لان 

 .ٌختار من بٌنها 

    

تشجٌع التلامٌذ على المقارنة بٌن  26
الوضعٌات المقترحة و وضعٌات 

 .أخرى متشابهة 

    

 بأكثر عدد امطالبة التلامٌذ بأن ٌأتو 27
ممكن من الاستعمالات الجدٌدة بمفاهٌم 

 .معٌنة 

    

تشجٌع التلامٌذ على استخدام العصف  28
الذهنً  للتوصل إلى أكثر عدد من 

 .المترادفات أو الوضعٌات 

    

ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة  29
 بمواقف حٌاتٌة 

    

دعوة التلامٌذ إلى تطوٌر بعض من  30
الوضعٌات الواردة فً المواقف 

 التعلٌمٌة المقترحة 

    

ٌطلب من التلامٌذ تحلٌل المفاهٌم  31
 .الرئٌسٌة إلى مفاهٌم فرعٌة 

    

ٌوجه التلامٌذ إلى تحلٌل مختلف  32
جوانب المشكلة و فهم ما بها من 

 علاقات و رموز و أشكال 

    

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً صورة  33
تتحدى فكرة التلامٌذ و تتطلب حلولا 

 جدٌدة أو استنتاج مفاهٌم جدٌدة 

    

 
 
 

معاٌٌر أخرى تودون إضافتها 
...........................................
.......................................... 
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 معايير خاصة بالتمارين  ثالثا
 

    

الإكثار من الأسئلة التكوٌنٌة لا التلقٌنٌة  34
 ل استبد– عبر – رتب –كون : مثل 

....................................... 

    

استثارة فكرة التلامٌذ من خلال الأسئلة  35
 ......بماذا ٌحدث لو  )التً تبدأ 

لنفرض .......  كٌف تتصرف عندما 
 .......، تخٌل أن ........أن 

    

تشجٌع التلامٌذ على استخدام طرق  36
 مختلفة للوصول إلى الحل 

    

مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن  37
 التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة 

    

مطالبة التلمٌذ بتخٌل مشكلات  38
 ووضعٌات لم تأتً فً درس 

    

الإكثار من الأسئلة التً تتطلب الطلاقة  39
ماذا ؟ كٌف أصبح ؟ و ما الذي : مثل 

 أدى إلى ؟ 

    

ٌطلب من التلامٌذ إٌجاد عدة حلول  40
 للمشكلة الواحدة 

    

تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم الأصالة  41
 لدى

 – استنبط –اقترح :  التلامٌذ مثل 
  استخلص – صمم –برهن 

    

ٌستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم المرونة  42
 – كٌف –عدل : لدى التلامٌذ مثل 

  دلل –تعالج 

    

ٌوجد دائما أكثر من حل محتمل و  43
صحٌح للمشكلات و الوضعٌات 

 المقترحة 

    

ٌطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على النتائج  44
 المتحصل علٌها 

    

ٌطلب من التلمٌذ مناقشة نتائج التجارب  45
 و المعلومات المتحصل علٌها 

    

تقترح مواقف جدٌدة غٌر مألوفة حتى  46
ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات 

 المكتسبة 

    

لا ٌفرض على التلمٌذ إتباع طرٌقة  47
 معٌنة لإٌجاد الحلول 

    

ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول و  48
 اختصارها أو إضافة التفصٌلات 

    

ٌشجع التلمٌذ إلى صٌاغة المشكلة  49
 بأسلوبه الخاص 

    

معاٌٌر أخرى بدون تودون   
..................................إضافتها

 ........................................... 
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لقائمة المعايير الواجب تضمينها في الكتب عينة  (المحكمين)بيان بأسماء الخبراء 

 الدراسة و درجاتهم العلمية

 

 الجامعة الدرجة العلمية الأستاذ الرقم

جامعة باجي مختار  أستاذة خباب عقيلة 01
 عنابة

جامعة باجي مختار  أستاذة بوبنيدر نصيرة 02
 عنابة

 جامعة منتوري قسنطينة أستاذ هادف أحمد 03

 جامعة منتوري قسنطينة أستاذ رواق حمودي 04

جامعة باجي مختار  أستاذ بوفولة بوخمس 05
 عنابة

 جامعة قالمة أستاذة مساعدة العافري مليكة 06

 -2-جامعة وهران  أستاذ بلقوميد عباس 07

 -2-جامعة وهران  أستاذة ياسين أمينة 08

 ابتدائية واد القبة معلمة معلم سعاد 09

 

04الملحق رقم   
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قائمة المعايير مهارات، لإبداع الواجب توافرها في محتوى كتب التربية العلمية و التكنولوجيا في 

 المرحلة الابتدائية

– الصور النهاية -

 المعيار  المهارة 

 المعايير الخاصة بالتمهيد  أولا

 ٌمهد للدرس بوثائق مصورة تدعو إلى التفكٌر  01

 ٌمهد للدرس بأمثلة غٌر شائعة  02

 إثارة مشكلة عامة ترتبط بموضوع الدرس، الإثارة دافعٌة التلمٌذ للدراسة  03

لماذا، )معاٌنة الوثائق و الصور و الوضعٌات المقدمة تجعل من التلمٌذ ٌطرح تساؤلات  04
 (كٌف

دعوة التلمٌذ إلى التأمل فً الوثائق و الوضعٌات المقترحة ، وتخٌل وضعٌات أخرى  05
 غٌر تلك المقترحة 

 تقدم الوثائق و الرسومات المقترحة مفاهٌم جدٌدة  06

 المهارة الخاصة بالأنشطة  المهارة

 تقدٌم تفسٌرات غٌر مألوفة للبٌانات و الوثائق و الأشكال  07

 عرض بعض النتائج بصورة غٌر مكتملة لٌشارك التلامٌذ فً استكمالها  08

 ٌطلب من التلامٌذ تفسٌر ملاحظاتهم و استنتاجاتهم  09

عرض بعض الأشكال و الوضعٌات الغامضة ، لٌفسرها التلامٌذ بأكثر من تفسٌر بعد  10
 إضافة بعض التعدٌلات 

 ٌوجه التلمٌذ إلى إعطاء امثلة غٌر تلك الواردة بالكتاب المدرسً  11

 تشجٌع التلامٌذ على ابتكار وسائل تعلٌمٌة جدٌدة  12

 تكلٌف التلامٌذ بأعمال تجسد المفاهٌم الجدٌدة المتعلمة  13

 تشجٌع التلامٌذ على الإبتعاد عن المألوف وذلك بدعوتهم إلى الإثٌان بحلول جدٌدة  14

 فتح المجال للتلامٌذ لتخٌل وضعٌات ومشكلات لم تورد فً الأنشطة  15

 ٌطلب من التلامٌذ استخدام الكفاءات المتعلمة فً مواقف جدٌدة غٌر مألوفة  16

 توجد بالأنشطة تنوع بالوضعٌات و الوثائق  17

 تعرض المفاهٌم فً صورة ٌمكن من خلال عقد المقارنات 18

05 رقم الملحق  
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 ٌطلب من التلامٌذ استنتاج الأفكار و القوانٌن الأساسٌة  19

ٌطلب من التلامٌذ تبٌٌن العلاقات بٌن عناصر الوضعٌة الواحدة و بٌن غٌرها من  20
 الوضعٌات 

تقدم تفسٌرات متعددة للوضعٌات تتسم بالطلاقة و ترك الحرٌة للتلمٌذ لأن ٌختار من  21
 .بٌنها 

مطالبة التلامٌذ بأن ٌأتو بأكثر عدد ممكن من الإستعمالات الجدٌدة لمفاهٌم و القوانٌن   22
 معٌنة 

تشجٌع التلامٌذ على استخدام العصف الذهبً للتواصل إلى أكثر عدد من المترادفات أو   23
 الوضعٌات 

 ربط المواقف و الوضعٌات المقترحة بمواقف حٌاتٌة  24

 دعوة التلامٌذ إلى تطوٌر بعض من الوضعٌات الواردة فً المواقف التعلٌمٌة المقترحة  25

تعرض الأفكار و المفاهٌم فً صورة تتحدى فكر التلامٌذ وتتطلب حلولا جدٌدة أو  26
 استنتاج مفاهٌم جدٌدة 

 معايير خاصة بالتمارين  ثالثا 

  استدل – عبر – رتب –كون : الإكثار من الأسئلة التكوٌنٌة لا التلقٌنٌة مثل  27

كٌف تتصرف .... بماذا ٌحدث لو  )استشارة فكرة التلامٌذ من خلال الأسئلة التً تبدأ 28
 .... لنفرض أن –عندما 

 تشجٌع التلامٌذ على استخدام طرق مختلفة للوصول إلى كل  29

 مراعاة التمارٌن للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث تكون متدرجة  30

 مطالبة التلامٌذ بتخٌل مشكلات ووضعٌات لم تورد بالدرس  31

 ماذا؟ كٌف أصبح؟ و الذي أدى إلى؟: الإكثار من الأسئلة التً تتطلب الطلاقة مثل  32

 ٌطلب من التلامٌذ إٌجاد عدة حلول للمشكلة الواحدة  33

 استخلص -صمم-برهن-استنبط-تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم الأصالة لدى التلامٌذ اقترح 34

 دلل -تعالج-كٌف-تستخدم صٌغا متنوعة لتقوٌم المرونة لدى التلامٌذ مثل عدل 35

 ٌوجد دائما أكثر من حل محتمل وصحٌح للمشكلات و الوضعٌات المقترحة  36

 ٌطلب من التلمٌذ أن ٌبرهن على النتائج المتحصل علٌها  37

 تقترح مواقف جدٌدة غٌر مألوفة حتى ٌتسنى للتلمٌذ استخدام الكفاءات المكتسبة  38

 ٌوجه التلمٌذ إلى تطوٌر الحلول و اختصارها أو إضافة تفاصٌل  39

 ٌشجع التلمٌذ إلى صٌاغة المشكلة بأسلوبه الخاص  40
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شبكة الملاحظة لحصة تدرٌس مادة التربٌة العلمٌة 

 والتكنولوجٌا

  ابتدائٌة واد القبة :المدرسة 

 2014 نوفمبر 17 :التاريخ 

  صباحا 10 – صباحا 8 :التوقيت 

  الخامسة ابتدائً :السنة 

  مادة التربٌة العلمٌة والتكنولوجٌة :الحصة 

  (الإنسان والبٌئة  ) 3 المجال :الدرس 

  (التلوث المٌاه  )  :02الوحدة 

  بداية الدرس – 1

 ٌبدأ المعلم الدرس فً الوقت المحدد -1

 نعم                                     لا 

 فً بداٌة الدرس ٌحدد المعلم الأهداف المنشودة  -2

 نعم                                     لا

 ٌقدم المعلم للتلمٌذ مخطط الدرس -3

 نعم                                     لا

 ٌقوم باسترجاع المعلومات عن الدرس السابق  -4

 نعم                                     لا

 ٌثٌر المعلم الفضول التلمٌذ  -5

 نعم                                     لا

 ٌستعمل المعلم نفس الأمثلة الموجودة بالكتاب المدرسً  -6

 نعم                                     لا

 

06الملحق رقم   
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 : ملاحظات

وذلك لأن التلامٌذ ٌضٌعون وقت كبٌر للجلوس , لاحظت الباحثة أن الحصة تبدأ متأخرة نوعا ما -

 .وإخراج الأدوات للاستعداد للتعلم

 .كما لاحظت أن المعلم لا ٌذكر أبدا الأهداف المنشودة و المراد الوصول إلٌها فً نهاٌة الدرس -

 : أثناء الدرس-2

 ٌطلب المعلم من التلامٌذ استعمال الكتاب المدرسً  -7

 نعم                                     لا

 

 ٌستعمل المعلم لغة سلٌمة و مفهومة من طرف التلامٌذ -8

 نعم                                     لا

 

 النشاطات المقترحة نفسها النشاطات الموجودة بالكتاب المدرسً  -9

 نعم                                     لا

 

 ٌستعمل وسائل بٌداغوجٌة متنوعة -10

 نعم                                     لا

 

 ٌستعمل عدة مترادفات لتفسٌر المفاهٌم الجدٌدة الموجودة بالدرس -11

 نعم                                     لا

 

 (..كمبٌوتر, الأفلام)ٌستعٌن بوسائل تكنولوجٌة حدٌثة فً الأنشطة  -12

 نعم                                     لا

 

 الأنشطة المقترحة مستوحاة من الواقع  -13

   نعم                                 لا

 الأنشطة المقترحة تساهم فً تحقٌق الأهداف المنشود ة من الدرس  -14

 نعم                                     لا
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 الأنشطة المقترحة متنوعة -15

 نعم                                     لا

 

 ٌشجع المعلم كل التلامٌذ على المشاركة فً الأنشطة -16

 نعم                                     لا

 

 ٌقوم المعلم بتصحٌح المعلومات الخاطئة عند التلامٌذ -17

 نعم                                     لا

 

 المناخ السائد فً القسم تسوده الدٌمقراطٌة و التشجٌع -18

 نعم                                     لا

 

 ٌطلب المعلم من التلامٌذ العمل فً مجموعات -19

 نعم                                     لا

 

 ٌطلب المعلم من التلامٌذ الإتٌان بأمثلة غٌر الموجودة بالكتاب -20

 نعم                                     لا

 

 ٌطرح التلامٌذ أسئلة حول الأنشطة المقترحة -21

 نعم                                     لا

 

 ٌمدح وٌكافئ المعلم التلامٌذ حٌن ٌقدمون بأشٌاء جدٌدة -22

 نعم                                     لا

 

لاحظنا أثناء حضور هذه الحصة أن النشاطات المقترحة محدودة جدا وكلها تعتمد على : ملاحظات

 .خٌال التلمٌذ 
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 :نهاية الدرس- 3

 ٌقترح المعلم نفس التمارٌنات الموجودة بالكتاب المدرسً  -23

 نعم                                     لا

 

 ٌتأكد المعلم من أن جمٌع التلامٌذ قد استوعبوا الدرس -24

 نعم                                     لا

 

 ٌعطً المعلم الفرصة لذوي القدرات التعلمٌة المتدٌنة لطرح أسئلتهم -25

 نعم                                     لا

 

 ٌطلب المعلم من التلامٌذ القٌام بحوصلة للدرس  -26

 نعم                                     لا

 

 ٌعطً المعلم نبذة عن الدرس المقبل -27

 نعم                                     لا

 

لاحظنا أن الوقت لم ٌكن كافً لأن ٌقوم المعلم بالتأكد من استٌعاب التلامٌذ للدرس وخاصة  :ملاحظات

 أن فً آخر الحصة بدأ التلامٌذ ٌمارسون نوع من الشغب
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الدرس الخامس  الدرس السادس الدرس السابع  الكتاب ككل 
  

الدرس اثاني  الدرس الرابع  
  

 المعايير الإبداعية الدرس الأول 

 المعايير الخاصة بالتمهيد  التسلسل ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت %

 تعرض المادة بطرٌقة تثٌر التفكٌر و التأمل  1              

 ٌمهد للدرس بأمثلة محٌرة  2              
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