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Introduccion general:

Por la presencia de diferentes lenguas en un mundo caracterizado por su
riqueza cultural que en muchas veces nos parece muy dificil de entender, nace
la idea y la necesidad de recurrir a la traduccion. Traducir desde los tiempos
pasados hasta nuestro tiempo actual ha conocido y sigue conociendo una gran
variedad de situaciones, lenguas, contextos, y sobre todo de sociedades que
pueden tener una enorme diferencia cultural y de aqui, planteamos muchas

interrogaciones sobre la traduccion de los aspectos culturales.

A partir de nuestra curiosidad de buscar los puntos compartidos entre dos
culturas que la historia ha reunido durante muchos siglos, queremos a traves de
los refraneros espafoles que representan la imagen y el espejo de la sociedad
con sus personajes, acontecimientos, problemas, sentimientos y relaciones
humanas, hallar el camino que nos lleva al dialogo tolerante con el otro y la
compresién mutua entre las dos culturas, la cultura espafiola y la cultura arabe; y
desde alli, se considera a la actividad traslaticia como puente y mediador

cultural por excelencia.

Nuestro caso trata de investigar la integracion del componente cultural
mediante la traduccién del castellano al arabe, donde trataremos de trasladar
variables temas de refraneros espafioles al arabe, reconociendo la riqueza

lingistica y cultural de ambas lenguas.

Para abrirse a estas dos fronteras, debemos tomar en consideracion que
son de formas morfoldgicas, de estructuras sintdcticas Yy de expresiones
linguisticas muy diferentes; pero a pesar de las dificultades y de la dureza del

camino traductor para encontrar la equivalencia de sentido entre el refranero

11



espafol y el refranero arabe, la comprension mutua entre las naciones y la
aproximacion de sus culturas , merecen del aprendiz de LE o de traduccién un
trabajo profesional poniendo y exponiendo todos los esfuerzos posibles a la hora
de practicar esta actividad traslaticia con eficacia diciendo que se ha convertido
en una necesidad imprescindible que favorece el intercambio de conocimientos

y desempefiando un papel fundamental en el desarrollo cultural internacional.

Y sobre la misma idea, acentuamos la importancia del proceso traslaticio
centrandose en los campos de la lengua castellana y la lengua arabe eligiendo
para nuestra investigacion, abordar los aspectos semanticos y culturales en

algunos refraneros en castellano traducidos al &rabe clasico .

e Presentacion del tema :

En el presente trabajo se intenta, de un lado, explicar el interés por la
integracion del componente cultural dentro de la ensefianza/aprendizaje de las
lenguas extranjeras en las Ultimas decadas; y por otro, mostrar el trabajo y el
papel de la actividad traslaticia — la traduccidn- que facilita el aprendizaje de los
aspectos linguisticos y nociofuncionales —la gramatica y el vocabulario de la
lengua meta como el espafiol en nuestro caso, y a la vez descubrir su cultura
propia a través del estudio y la traduccion de textos, articulos de prensa o
revista, escenas, peliculas, cortometrajes, etc. Y los aspectos socio-funcionales o
socio-culturales segun el modelo cultural elegido por el docente con el fin de
desarrollar las competencias comunicativas y culturales del aprendiz tanto en su
cultura propia (C1) como en su cultura meta (C2) para actuar de manera

adecuada en una situacion real.
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e Problematica :

Al reconsiderar el papel que desempefia la cultura por el enfoque
comunicativo y las aportaciones de la traduccion en la clase de E/LE, resalta
nuestra eleccion de tratar la interculturalidad para explicarla, observarla y
compararla tras las siguientes cuestiones que plantean nuestra problematica:
1/ ¢Qué rol juega la traduccion en la integracion del componente cultural en
el aula de E/LE?

2/ ¢Como, cuando y por qué se ha despertado en la ensefianza de lenguas

extranjeras tanto interés por el componente cultural?
3/ ¢ Cuaél es el enfoque desde el cual se ensefia la cultura?

4/ ¢Hasta qué punto puede ser el conocimiento de significados culturales de
la lengua meta imprescindible para adquirir una competencia comunicativa

adecuada?

5/ ¢Qué contenidos relativos a los aspectos socioculturales interesan y

motivan a los aprendices de E/LE?

6/ ; Como se alcanza el sentido adecuado a la hora de trasladar los refraneros

espafioles a los refraneros arabes?

e Objetivos de la investigacion :

En la presente investigacion, nuestros objetivos generales se enfocan en
demostrar de qué forma la traduccion puede responder al tratamiento del

aspecto intercultural que se da dentro del area de los refraneros.
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También, intentamos mostrar que el aprendizaje de la lengua materna y
de una lengua extranjera implica aprender sus culturas, lo que ilustra la idea
de que las dos se complementan, y en este sentido, cabe decir que los
contenidos de los refraneros sobre los que hemos basados nuestro trabajo de
investigacion tienen un peso importantisimo en el desarrollo de la
competencia comunicativa e intercultural del aprendiz de E/LE gracias a la

presencia de multiples temas socioculturales proximos a sus preferencias.

Al final el profesor confirma su eficacia a la hora de motivar y despertar
el interés y la curiosidad positiva de sus estudiantes para el saber

intercultural.
Y como objetivos especificos, intentamos:

e Describir los objetivos trazados por los profesores de E/LE;

e Observar los materiales didacticos utilizados en el aula de E/LE;

e Analizar las actividades comunicativas que incorporan los elementos
interculturales en el aula de E/LE;

e Elaborar y evaluar las actividades realizadas en el aula de E/LE;

Planificar y proponer actividades comunicativas que desarrollen el

intercambio de conocimientos linglisticos y culturales en el aula de E/LE.

e Hipotesis de partida :

En nuestro trabajo de investigacion, sugerimos que se puede adquirir
conocimientos socioculturales muy variados a través de la traduccion de
refraneros aunque son de indole pura, metaforica y literaria que en muchas
ocasiones requieren una comprension profunda de las expresiones usadas
pero participan en la consolidacion de los conocimientos previos del dicente

en espafol y en arabe permitiendo pasar a adquirir nuevos conocimientos en
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ambas lenguas y comprender la vida social y aprender de sus lecciones

morales “moralejas” a través de la traduccion de los refraneros.

e Descripcion del corpus de investigacion:

Nuestro corpus estriba en la recoleccion de refraneros en espafiol
organizados alfabéticamente siguiendo una variedad tematica para dar mas
ideas al aprendiz, porque segin nuestra opinidn, para una clase de
traduccion mas rica, cabe proponer cada vez un tema, para captar el interés
del estudiante y abrir la comunicacion entre los compafieros, el profesor vy él,
ya que cada clase va a contener puntos necesarios que aportan una aclaracién

mas sobre los refraneros, sus estructuras y sus contenidos culturales.

e Metodologia :

En nuestro trabajo de investigacion vamos a hacer un estudio sobre la
integracion del componente cultural en el aula de E/LE mediante la
traduccion de refraneros espafioles al &rabe para encontrar los puntos
culturales compartidos entre los dos sistemas linglisticos constituidos por
estos refraneros como corpus del estudio metodoldgico, semantico, estilistico

y cultural.

e Estructura del contenido :

Como tratamos en nuestro proyecto de investigacion el tema de la
interculturalidad, la traduccién y la didactica de E/LE se organiza nuestro

trabajo en cuatro bloques esenciales:

En el primer capitulo, ofrecemos una panoramica de la traduccion en que
damos una vision muy sucinta de la llamada “traduccion”, hablando

brevemente de su historia, y luego damos sus definiciones segun diferentes
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perspectivas, concibiéndola como: un proceso mental, una operacion textual
y un acto de comunicacién y de negociacion del sentido y dando luz a los
métodos basicos de la traduccion, incluyendo algunas técnicas y estrategias

gue ayuden a resolver los problemas enfrentados a la hora de traducir.

En el segundo capitulo, se procede a describir la teoria experimental y la
teoria interpretativa que estan al servicio de la traduccidén; mencionando
también sus fases y sus tipos; ademas de tratar el método traductor y la
didactica de E/LE, hablando del método tradicional, la traduccion pedagogica
y de la ensefianza por objetivos de aprendizaje. También, presentamos en
este mismo capitulo el modelo sociologico y psicolinglistico de KIRLEY,
ademas de la descripcion de los nuevos planteamientos pedagdgicos como el
enfoque comunicativo, el enfoque por tareas y el enfoque discursivo de
CELCE MURCIA y OLSHTEIN que reivindican el uso de la traduccion en
el aula de E/LE enfocandose en el alumno y en sus necesidades lingisticas ,
comunicativas, sociales y culturales al aprender el espafiol como lengua
extranjera y utilizando la didactica de la traduccion como apoyo solido y
eficaz que ayuda al aprendiz a tener un caudal Iéxico y un bagaje cultural al

ejercer esta actividad traslaticia.

Después, ofrecemos una caracterizacion de las competencias:
comunicativa, traductora, plurilingiie y pluricultural, asi que la competencia
intercultural en el aula de E/LE y concluimos este capitulo hablando de la

mediacion del traductor.
En el tercer capitulo, se abordan los siguientes puntos:

e El referente cultural en el aula de E/LE;
e la definicidn del concepto “culturema y paremia”,;
e la didactica del componente cultural en el aula de E/LE;

e La cultura en el Marco de Referencia;
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e Larelacion de la traduccién con la operacion intercultural,;
e La nocidn transferencial de la traduccion y el rol del estudiante como
intermediario cultural; ademas de las propuestas que sirven para

desarrollar las competencias del estudiante.

Y en cuanto al cuarto capitulo, daremos luz al refranero espafiol hablando
de su origen, su estructura, sus fuentes y su evolucion cronologica y para la
aplicacion didactica, daremos muestra del refranero espariol, y su traduccion
a la lengua arabe; y presentamos a continuacion un analisis contrastivo del
resultado de la actividad traslaticia, luego interpretamos este anélisis para
llegar al final a demostrar la verdadera ventaja que sirve la traduccién
metiendo al dicente en una experiencia intercultural competente, y asi se
concreta el estudio del componente intercultural mediante los refraneros

espafioles y arabes en el aula de E/LE con mucha eficiencia.
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Capitulo I:

Panoramica general de la
traduccion
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Primer Capitulo: Panoramica General De La Traduccién
1. Breve reseria de los estudios tedricos sobre la traduccion:

La traduccion es conocida por su antigua existencia relacionada con la era
de los antiguos pueblos y sociedades, conocida por su papel de servirse en el
desarrollo de la humanidad. Respecto a eso, mencionamos a George Steiner *
que propone una division del periodo de reflexion sobre la actividad traductora
gue se extiende desde mediados del siglo I a.c. hasta la actualidad de la manera

siguiente:

- La primera etapa (desde el afio 45 a.c. hasta 1791):

Se denomina, por parte de los investigadores especialistas “época pre-
tedrica” o “€poca pre-cientifica” iniciada en el afio 45 a.c. con las ilustraciones
del célebre autor latino “Ciceron” en su “Libellus de Optimo Genere
Oratorum”, y acabada en el afio 1791 con la publicacion del tratado de

“Alaxander Fraser y Tytler” titulado “essay on the principles of translation”.

Este periodo se caracteriza por su enfoque empirico en el cual se proceden una

suma de analisis y propuestas sobre la practica de la actividad del traductor.

- La seqgunda etapa (desde 1791 hasta finales de la primera mitad del siglo

XX):

- Se dié aparicion de las primeras publicaciones sobre la traduccién como

las de Freidrich Schleirmacher en 1813 como primera publicacién de esta
etapa y la publicacion de Valéry Larbaud en 1946 con “Sous [’invocation
de Saint. Jérome” como Ultima y gran aportacion de esta etapa.

'Steiner, G. (1975): “After Babel”, Aspect of Language and Translation, P: 236.
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Esta etapa ha conocido muchas caracteristicas como la introduccion de
nuevas metodologias de analisis, la aproximacion a los estudios hermenéuticos y
el inicio del desarrollo de los estudios de la terminologia en el campo de la

traduccion.

- Latercera etapa, comienza a partir de los aflos cuarenta del siglo XX:

Con la publicacion de los primeros tratados de la traduccion automatica y se
caracteriza esta etapa también por el interés de las teorias linglisticas por el
fendmeno traductor, tales como el estructuralismo y la gramética generativa que
consideran que la traduccion forma parte de las ciencias linguisticas como una

rama linguistica subordinada.

- La cuarta etapa, empieza segun Steiner desde los afios sesenta hasta la

actualidad:

Caracterizada por su parte por las aportaciones teoricas sobre los estudios de la
traduccion, compartiendo con la tercera etapa el hecho de insistir sobre la
variedad de publicaciones de los estudios modernos de traduccion que han

tenido a lo largo de estos veinte siglos.

A la luz de lo citado antes sobre la division de Steiner, cabe mencionar otras
fuentes de saber traductoldgico, donde cuatro siglos después de Ciceron,
aparecio el traductor de la Biblia, San Geronimo, en “De optimi genere
interpretetandi” que segun su metodologia, se dio primacia al sentido por
encima de las palabras y se rechazd absolutamente a la traduccion literal donde
se apoyo de las teorias y doctrinas de los mejores traductores que le precedieron
como Ciceron, que le consider6 como maestro y padre de los traductores.
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A mediados del siglo IX, apareci6 el gran literato arabe Al Yahiz (775-868)
con su famosa obra literaria “Kitab alhayawan” (El libro de los animales) que
contiene reflexiones de gran importancia sobre la traduccion en general y la

actividad traductora en la época Abasi en particular.

Después de la época abasi, se fundaba en el siglo XIII, “La Escuela de
Traductores de Toledo” que tenia que traducir principalmente los textos
religiosos; en aquella época, se reivindicaba el uso y la practica de la traduccién
literal (o palabra por palabra) que duré hasta la entrada del siglo XX para
trasladar “Las Sagradas Escrituras”, y mas tarde aparecieron otros traductores
que establecieron tres tipos de traduccidn: “la metafrase” o traduccion palabra
por palabra, “la parafrase” o traduccion del sentido y “la imitacion” en la cual el
traductor toma el texto a su manera y deseo. Se conluye esta época por el tratado
del autor inglés Alexander Fraser y Tytler ? en su obra “Essay of the principles
of translation” (1791), que trataba por primera vez en inglés el fenomeno
traductor, donde proponia tres elementos béasicos que sirven para cumplir la

tarea del traductor:

Y entre los autores mas destacados de los siglos XIX y XX, tenemos
Freidrich Schleimacher (1813), que desarrollé temas de gran interés sobre el
dilema de fidelidad e infidelidad del traductor del texto original; y mas tarde,
aparecieron las publicaciones de Wilhelm Von Humboldt (1816) y Johann

Wolfgang Goethe (1819) quienes consideraban que la traduccién de la poesia en

ZCitado por Bassnett- McGuire, S. (1980): “Translation Studies”, London, P: 63.
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prosa es admisible.

“1. Transferir integralmente las ideas del texto original.
2. Conservar el estilo y la forma de escribir el texto original en
la version.
3. Procurar que la fluidez de la version sea comparable a la del

original 2.

En el siglo pasado, proliferaron muchas publicaciones sobre aspectos
tedricos de la traduccion, entre ellas citamos a Walter Benjamin con su trabajo
“Die Aufgabe des iibertsezers” (1923) y Ortega y Gasset con “Miseria y
esplendor de la traduccion” (1937), también con el autor frances Valéery
Larbaud “Sous l’'invocation de Saint Jérome” (1946), y mas tarde con Francisco

Ayala en “Breve historia de la traduccion” (1956).

Ademas de muchos estudios consagrados a la traduccion, entre ellos, las
revistas: Traduire (1954), Babel (1955), y otras mas; a continuacion afiadimos la
obra de Vinay y Darbelnet en “Styllistique comparée du francais et de
[’anglais” (1958), Jakobson con su obra que representa el primer tratamiento
lingliistico con aspectos cientificos de la operacion traductora con su libro “On
linguistic aspects of translation” (1959); y Georges Mounin con su obra “Les
problémes théoriques de la traduction” (1963); y Eugéne A. Nida “Toward a
science of translating with special reference to principles and procedures
involved in Bible translating” (1964), J. C. Catford “ A4 linguistic theory of
translation” (1965), J. A. Firt “Linguistic and translation” (1968), E. Niday C.

3 Ibidem.
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R. Taber “The theory and practice of translation” (1969) y las mas fecunda
produccion de la escuela alemana como Leipzig, Nade y Neubert y otros mas,
que representaban un gran paso hacia la independencia de los estudios de la

traduccion considerandola como disciplina aparte.

Entonces, decimos que a partir de los afios sesenta asistimos a un cambio
gue consiste en reivindicar la independencia de las investigaciones en torno a la
actividad traductora de los estudios literarios y lingiisticos, proponiendo mas
tarde en los afilos ochenta, muchos estudios y abriendo multiples facultades y
departamentos dedicados a la ensefianza de la traduccion e interpretacion en las
grandes universidades en diversos paises del mundo publicando cada afio temas
sobre la traduccion. Del mismo modo, de la division de Steiner citamos a las
consideraciones historicas y teoricas de la traduccion por Redouane y Hurtado
Albir que ambos convienen que el uso de la traduccion se remota a tiempos
antiguos como resultado de la existencia de diferentes y diversos idiomas en el
mundo reflexionando sobre esta actividad y desarrollandola por el paso del
tiempo. El proceso traductor consiste en una actividad anticuada iniciada

tradicionalmente con la destruccion de LA TORRE DE BABEL que representaba

el fin de la unidad lingtistica, lo que viene afirmado por Joelle Redouane *:

« ... [histoire de la traduction se perd dans la nuit des
temps. Selon la Bible (Genése) les descendants de Noé qui parlaient tous la méme
langue voulurent élever une tour a Babel/...] pour escalader le ciel, mais Dieu
punit leur orgueil et les separant par la confusion des langues, les hommes furent
donc punis par la dispersion et [’incapacité de se comprendre, ils durent alors
inventer la traduction et l’'interprétation pour pouvoir communiquer ».

* Redouane.J,(s.f): «Encyclopédie de la Traduction ». Office des Publications Universitaires, Edition
N°864601-81 : Alger, Page: 3.
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Traduccion personal:

« ... La historia de la traduccion se pierde en la noche de los tiempos. Segun la Biblia
(Génesis), los descendentes de Noé que hablaban todos la misma lengua quisieron elevar una
torre a Babel [...] para escalar el cielo, pero Dios castigo su orgullo y separandolos por la
confusion de lenguas, los hombres fueron entonces castigados por la dispersion y la
incapacidad de entenderse, tuvieron dificilmente que inventar la traduccion y la
interpretacion para poder comunicar”.

Afiadimos a lo dicho por J. Redouane lo afirmado por A.H. Albir °:

‘... es una actividad antiquisima con su propia historia llena de avatares y de
cambios. Aunque el término interpreté se empieza a utilizar en el siglo XVIII y la
profesion de intérprete se consolida en el siglo XX el inicio de la traduccion oral se
pierde en la prehistoria y esta relacionado con la necesidad de intercambio comercial y
de todo tipo. En lo que se refiere a la traduccion escrita, su inicio es ligeramente

posterior a la consolidaciéon de la escritura y los primeros testimonios conocidos se

’

remontan al siglo XVIII a.c.’

A la luz de lo enunciado por A.H. Albir, la traduccion se divide en dos
generos que a su vez son divididos en subgéneros, primero, la traduccion escrita
que incluye: traduccién literaria, juridica, econdmica, cientifica, etc.; y segundo,
la traduccion oral denominada también la interpretacion, que vino su aparicion
en el siglo XVIII para responder a las necesidades humanas entre comerciantes
diferenciando de la escrita por el uso de los elementos paralinguisticos como los

gestos y el grado de entonacion.

® Hurtado Albir.A, (2007): “Traduccién y Traductologia”. Introduccién a la Traductologia, Ed Céatedra, Grupo
Anaya, S.A., Madrid, P: 99.
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2. Definiciones de la traduccion:

Segun nuestra definicion de la traduccion, decimos que a lo largo de los
siglos, la traduccion o la llamada actividad traslaticia se considera como el
pilar de la comunicacion entre pueblos sirviendo a sus miembros como
posibilitadora del descubrimiento de otros mundos y como mediadora entre
ellos. Sin duda, gracias a su apreciado bagaje, se progresa la vida social,
econdémica y cultural ademas de los avances, materiales y el establecimiento

del entendimiento y del didlogo entre los seres humanos.

Segun la definicion del diccionario etimologico del espafiol (Dictionnaire

Etymologique de I’Espagnol) ®:

« Traducir: emprunté du latin traducere = conduire au-dela, faire passer,
traverser et spécialement faire passer d’une langue a une autre. Traducere

est formé avec trans = au-dela, par- dela, et ducere = conduire.

Traduccion : dérivé du latin traductio = action de faire passer d’un point a

un autre, action de passer de bout en bout ».
Traduccién personal:

“Traducir: prestado del latin traducere = conducir mas alla, hacer pasar, atravesar
y especialmente hacer pasar de una lengua a otra. Traducere es formado por trans = mas
alla, y ducere = conducir.

Traduccion : derivado del latin traductio = accién de hacer pasar de un punto a otro,
accion de pasar de extremo en extremo”.

® Bénaben,M, (2000) : « Dictionnaire Etymologique de 1’Espagnol », Edition Ellipses Marketing, Paris,
P :501.
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En otro diccionario (Nuevo Diccionario de uso de espafiol actual de
Aquilino Sanchez) ’, el proceso traslaticio es:

“la accion o el resultado de traducir, también es la interpretacion que se
hace del sentido de la intencion o el estilo de un texto u ocasiones de una
conversacion o discurso.

Y para Garcia Yebra®:

“Traducir es enunciar en otra lengua lo que ha sido enunciado en una

’

lengua fuente conservando las equivalencias semdanticas y estilisticas.’

A partir de estas definiciones de la traduccion, cabe resaltar sus primordiales
objetivos: el primero se basa sobre la creacidon de una relacion de equivalencia
entre el texto original y el texto meta, es decir que a traves de la reformulacion
del texto de partida al texto de llegada mediante la traduccion, y sin embargo, se
asegura que ambos textos comuniquen el mismo mensaje, teniendo en cuenta
todos los aspectos como: el género textual, el contexto, las reglas gramaticales

de cada uno de los idiomas, etc.

Y en el segundo, se adelantan y se evalGan las competencias del
estudiante permitiéndole a través de esta actividad, adoptar mas conocimientos
culturales y civilizacionales en las dos lenguas, la de partida y la de llegada, por
eso, se le abre una ventana hacia el mundo exterior, sabiendo del tema y de la
version mas que la gramatica y el léxico, los aspectos socioculturales de cada
lengua. Asi, se establece relaciones comunicativas entre la lengua materna y la
lengua meta gracias a la mediacion de esta actividad traslaticia en el aula de
E/LE.

" Sanchez,A, (2001):”Gran Diccionario Larousse de Uso de Espafiol Actual”, Ed Universidad de Murcia,
Madrid, P: 2002.

8 Citado por Navarro DominguezF, (s.f):”Introduccion a la teoria y a la practica de la traduccién. Ambito
hispano-francés”, Ed Club Universitario, P:15.
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3. La necesidad de ensefar la traduccion:

Al considerar a la traduccion como proceso interpretativo, comunicativo y
acto de reformular un texto a otro, tratando los contenidos sociales de la lengua
de origen a la lengua meta o viceversa °, se resaltan sus cuatro elementos
fundamentales, que son: el texto, el proceso, el contexto sociocultural y el acto

de comunicacion.

Se trata entonces, al desarrollo de las competencias comunicativas y las
habilidades socioculturales del alumno para poder trasladar los textos que
actualmente, gracias a los avances tecnoldgicos y las relaciones internacionales,
se reconoce mas la necesidad exigente de la traduccién que se extiende a todas
las ramas del saber con gran importancia para cubrir las necesidades
comunicativas de los pueblos a través de tocar todos los dominios del
conocimiento, dando la oportunidad al alumno de familiarizarse con la variedad
de los aspectos de la vida cotidiana y el aprovecho de descubrir y desarrollar los
procedimientos de la traduccion y la terminologia propia a cada dominio del

saber que sea la ciencia humana, natural, juridica o las letras.

4. Tipos de traduccion:

En la traduccion, se distingue entre traduccion oral y escrita, la primera sea a

la vista, consecutiva o simultanea, no produce ningun texto escrito; y aqui entra

® la traduccion directa: traducir de la lengua materna a la lengua meta y la traduccion inversa traducir de la
lengua meta a la lengua materna.
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el papel del intérprete que se limita en transmitir oralmente los conceptos
basicos del discurso. Mientras que la segunda, la escrita, es una traduccion
documentada, que hace pasar por escrito un texto original a otro traducido con
un grado mayor de precision y de adecuacion dependiendo del texto de partida o
original.

La traduccién se divide en traduccion literal y traduccion cientifica o
(especifica); tanto Jakobson, Catford y Newmark dividen la traduccion en

clases:

Primeramente, Jakobson distingue tres clases de traduccion:

1. “Intralingual translation” o traduccion intralingiiistica o parafrasis que
consiste en una interpretacion de signos verbales mediante otros de la
misma lengua y cuyo campo de accidn cae dentro de la propia lengua, o
sea, se reformulan dentro del mismo texto fuente y con la misma lengua,
el vocablo, la estructura y el sentido guardando el mismo mensaje
transmitido en el texto original.

2. “Interlingual translation” o traduccion interlingiiistica, es la traduccion
que se realiza mediante una interpretacion de signos verbales empelando
otra lengua y en la que se implican dos idiomas, dicho de otra manera, es
la traduccion que indica trasladar un texto original por los medios de otra
lengua, y en ella encontramos la traduccion escrita y oral.

3. “Intersemiotic translation” o traduccion intersemiotica o transmutacion,

gue es una interpretacion de signos verbales mediante signos que
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pertenecen a sistemas de significacion no verbales, es decir, se traduce un
texto a otro sin tomar en consideracion la forma o la estructura del texto
original guardando el sentido conllevado por el texto de partida intentando

encontrarlo en el texto de llegada.

Segundo, para Catford se divide la traduccion en tres:

. La traduccién palabra por la palabra, significa guardar los mismos
vocablos y la misma organizacion de las palabras del texto original en el
texto traducido, cambiando la lengua del texto fuente (TF) a la lengua del
texto meta (TM).

. La traduccion literal, se intenta con ésta llegar en el texto traducido al
mismo estilo gramatical y pragmatico del texto original.

. La traduccion libre, con ella se toma en cuenta el sentido global del texto

de partida para traducirlo luego.

Y ultimamente, para Newmark, la traduccion se divide en dos:

. La traduccién semantica y es la que consiste en trasladar en sentido del
contexto del texto original poniendo de relieve la posicion semantica y
semidtica y la estructura textual.

. La traduccion comunicativa que intenta conseguir el mismo impacto que

lo deja el texto original al lector.

Entonces, tanto para Jacokbson, Catford y Newmark, la traduccion sirve
como medio de comunicacion que para unos funciona con la necesidad de
tener la capacidad bilingle para su acto y para otros sin tenerla; pero para
nuestro estudio, a nosotros nos interesa la traduccion interlinglistica para

Ilevar a cabo los objetivos de nuestra tesis.
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5. Los métodos basicos de la traduccion :

En nuestra opinion, cada trabajo trazado por una finalidad precisa, exige
adoptar el método que lo conviene hasta la realizacion del objetivo deseado.
Pues, si aplicamos eso para la actividad traductora, encontramos que, tanto el
traductor como el estudiante deben adoptar un método de trabajo regulado por
un principio en funcion de transmitir el mensaje llevado por el texto original
reformulado en otro texto, en otro idioma, para otros destinatarios.

Por eso, decimos que existen diferentes métodos a utilizar frente a los

cambios de destinatarios, entonces, citamos los cuatro métodos basicos
» 10

establecidos por Hurtado Albir en su libro “Ensefiar a traducir

51. El método interpretativo comunicativo (la traduccion

comunicativa) :

Con este metodo, el estudiante o el traductor debe compender el sentido del
texto original para reexpresarlo luego en otro idioma, manteniendo la misma
funcion y el mismo género del texto de partida para no cambiar su efecto por

el destinatario del texto de llegada.

% Hurtado Albir.A,(1999):” Ensefiar a traducir”, Ed Edelsa, Grupo Didascalia, S.A, Madrid, P:32.
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5.2. El método literal ( la traduccion literal) :

Se entiende por este método, la aplicacion de traducir el texto de partida,
de palabra por palabra, o de sintagma por sintagma, o0 bien de frase por frase,
sin intentar cambiar ni el género textual ni su funcidn, sino, se determina sélo
para centrarse en la reconversion de los elementos linguisticos hallados en el
texto original. Este método traza un objetivo que no se ocupa por guardar la
misma funcion del original porque lo interesante en este método, es la

reproduccion de la forma linglistica del texto de partida.
5.3. EI metodo libre (la traduccién libre) :

Referimos con este ultimo a un proceso que efectda el traductor, no

segun el acto de comprender y reexpresar el sentido del texto original, como lo

practicado en el método interpretativo comunicativo, sino se mantiene

La misma informacion del texto original pero cambiando las categorias
semioticas como el género textual, o sea, se puede ir de la poesia a la prosa, 0

bien las categorias comunicativas como el registro por ejemplo.
5.4. El método filologico (la traduccion erudita o critica) :

Entendemos por la traduccion erudita que se transmite a un publico muy
especifico caracterizado por un nivel intelectual y por traduccién critica, la
conversion del texto original a un objeto de estudio; sin embargo, con este
método, se introducen diferentes notas y explicaciones de comentarios que
pueden ser filoldgicas o historicas; ademas,n en este método, se dirige la
traduccion a un destinatario erudito, este ejercimiento suele producirse con los

textos literarios.
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6.Las estrategias de resolucién de problemas de la actividad

traslaticia :

«Una estrategia es cualquiera linea de actuacién organizada,
intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo para realizar
una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene que enfrentarse
(...).Las estrategias son un medio que utiliza el usuario de la lengua
para movilizar y equilibrar sus recursos, poner en funcionamiento
destrezas y procedimientos con el fin de satisfacer las demandas de
comunicacion que hay en el contexto y completar con éxito la tarea
en cuestion de la forma méas completa 0 més econdmica posible,
dependiendo de su finalidad concreta. (...) el uso de estrategias de
comunicacion se puede considerar como la aplicacion de los
principios  metacognitivos :planificacion, ejecucion, control 'y
reparacion de los distintos tipos de actividad
comunicativa :comprensién, expresién, interaccion y mediacion ».
(Marco comdn Europeo de Referencia para las Lenguas : Aprendizaje,
Ensefianza, Evaluacion, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,
Madrid, 2002, pp 60-61).

A la hora de traducir, tanto el estudiante como el traductor pueden
encontrarse con problemas al desarrollar este proceso cualquier que sea el
método elegido, ocurre eso bien por tratarse de una unidad problematica, bien
por la existencia de una deficiencia de habilidad o conocimiento. Eso exige lo

que es conocido en la sicologia cognitiva por las estrategias.

Estas altimas son los procedimientos que pueden ser conscientes e
inconscientes, verbales o no verbales orientados a la consecucion de una meta

y que sirven para resolver problemas encontrados en el camino de la traduccion.
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El concepto de estrategia de traduccién lo introducen Honig y Kussmal

en 1982 en Strategie der Ubersetzung citado por la autora Hurtado Albir (Op.

Cit, P:33). Los autores definen las estrategias traductoras como los
procedimientos que resuelven los problemas, sobrepasan las dificultades
encontrados en la traduccion; pero segin Lorschr (1991)', estos
procedimientos tienen una concepcion perspectiva y no describen en qué

consiste esas estrategias.

Posteriormente, mas personas se interesan al analisis de las estrategias
traductoras como : Seguinot (1991), Kussmaul (1991,1995), Kirley (1995),
Krings (1996)...y otros mas , utilizando principalmente la teoria de thinking
aloud protocol, es decir, la verbalizacion de los procesos mentales del individuo
(el estudiante o el traductor) y su recogida en protocolos, pero la cuestion no
esta resuelta y hace evidente la necesidad de seguir investigando ( con metodos
empiricos y experimentales) ¢qué estrategias utiliza el traductor a la hora de
recorrer el proceso de la traduccion para ir dando solucién a los problemas que
va encontrar?. Ahora bien, gracias a estos estudios, a la observacion y a la
experiencia, el traductor llega a utilizar diferentes estrategias segun la
especifidad de cada problema, tanto para la comprensién donde puede hacer la
diferenciacion entre las ideas principales y las ideas segundarias, con el
establecimiento de las relaciones conceptuales y la busqueda de informacion,

etc, como para la reformulacion con el acto de parafrasear, retraducir , etc.

! Citado por Hurtado Albir (1999), Op, cit, p: 33.
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Sin duda, a través de esto ,vemos que las estrategias forman un
componente primordial en el proceso traslaticio y fundamental para tener una
competencia traductora y presentaremos an el punto suiente las técnicas que

ayudan mucho para resolver los problemos encontrados en el camino traslaticio.

6.1. Técnicas de traduccién:

Segun Hurtado Albir Amparo, las técnicas de la traduccion sirven para
analizar y catalogar el funcionamiento de la equivalencia traductora y se utiliza
una técnica u otra dependiendo del tipo textual, o sea, dependiendo del tipo de
traduccion “‘cientifica o literaria” y dependiendo también de la modalidad
(escrita, a la vista) y de la finalidad y método elegido; entonces, estas ultimas
vienen para referirse a las soluciones de indole textual de la manera siguiente
segun nuestra autora:

1. Calco: se traduce literalmente una palabra o un sintagma extranjero que

puede ser Iéxico o estructural.
2. Traduccion literal: se traduce palabra por la palabra o frase por frase.
3. Transposicion: se cambia la categoria gramatical.

4. Equivalente acufiado: se usa un término o expresién reconocida por el

diccionario o el uso linglistico como equivalente en la lengua de llegada.

5. Generalizacion: se usa términos mas generales 0 neutros y esta técnica se

opone a la particularizacion.

6. Particularizacion: con ésta, se utiliza términos mas precisos o concretos.
7. Préstamo: se integra una palabra o expresion de otro idioma; esta palabra

puede ser pura, 0 sea que, no es afectada por ningin cambio, o naturalizada , es

decir, lo que es llamado transliteracion o trasliteracion de la lengua extranjera
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que significa representar los signos de un sistema de escritura con otros de otro

sistema.

1. Substitucion (paralingiistica, lingUistica) : se cambian elementos

linguisticos por paralingiisticos (entonacion, gestos) o viceversa.

2. Ampliacion Linguistica: se afiaden elementos linglisticos y es un

recurso que se usa en la interpretacion consecutiva o el doblaje.

3. Compresion: con ella, se hace sintetizar elementos linglisticos y se

opone a la técnica de ampliacion.

11. Ampliacion: se introducen precisiones no formuladas en el texto

original.
12. Compensacion: es cambiar el sitio de un elemento de informacion o un
efecto estilistico, que no se ha podido reflejar en el mismo sitio en el que se

encuentra en el texto original, introduciéndolo en otro lugar del texto de llegada.

13. Creacion discursiva: se entiende por ella establecer una equivalencia

efimera totalmente imprevisible fuera de contexto.

14. Descripcion: es reemplazar un término o0 expresion por la

descripcion de su forma y/o funcion.

15. Adaptacion: se reemplaza aqui un elemento cultural por otro propio de la

cultura receptora.
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16. Amplificacion: se hace introducir precisiones no formuladas en el texto
original: informaciones, parafrasis explicativas y notas del traductor etc. Se

opone a la técnica de reduccion.

17. Reduccion: se permite con esta técnica al traductor hacer eliminar

algunas informaciones del texto original.

18. Modulacion: puede tener dos rasgos, léxica o estructural y con ella se
hace el cambio de una opinidn que concierne un enfoque o una ideologia de

pensamiento con relacion a lo que contextualiza el texto original.

19. Variacion: desde esta técnica, se cambia segun la variedad linguistica, el

tono o el gesto, debidos a las variaciones dialectales, sociales y geogréaficas.

A continuacidn, nos parece importante afiadir respecto a las técnicas de
traduccion, ademas de las sefialadas por la investigadora Hurtado Albir, lo que
propusieron Vinay y Darbelnet'® en “Stylistigue comparée du francais et de
I’anglais” seguidos por los propuestos de Gerardo Véasquez Ayora™ en

“Introduccion a la traduclologia” para demostrar los puntos de vista que

comparten los autores entre si.

12 Vinay y Darbelnet (1958) : « Stylistique comparée du francais et de I’anglais », reeditado en1977 por las
ediciones Didier, Paris, PP : 46- 53.

Bvazquez Ayora, G (1977): “Introduccion a la traductologia”, publicado en Washington por Georgetown
University Press, PP: 251-349.
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Primero, en los procedimientos propuestos por Vinay y Darbelnet existen,
en general, dos direcciones que puede tomar el traductor; la primera trata la
traduccion directa, y en ese marco destacan el préstamo, el calco y la traduccion
litéral o palabra por palabra; y en cuanto a la segunda, que es la traduccion
oblicua, se compone de la transposicion, la modulacion, la equivalenciay la
Adaptacion que tienen la misma definicion dada por la investigadora Hurtado
Albir.

Lo mismo es lo que trata VVasquez Ayora en su libro “Introduccion a la

traductolog/iz” opinando que las técnicas citadas anteriormente, o sea, la

transposicion, la modulacion, la equivalencia y la adaptacion son consideradas
por ¢l autor como “principales procedimientos” de la traduccion oblicua.

Y ademas de estos procedimientos “principales”, afiade otros que llama
“complementarios”, que se tratan de la amplificacion, la explicitacion, la
omisién y la compensacion. Ya que también tienen la misma consideracion que

hemos tratado antes con las definiciones de la autora Hurtado Albir.

Entonces, podemos constatar al final y a través de las anteriores tres
proposiciones sobre la técnicas de traduccion, que tanto Hurtado Albir ,Viney
y Darbelnet y Gerardo Vazquez Ayora proponen los mismos procedimientos de
traduccion y podemos decir también que hay algunas técnicas sefialadas por
uno y que tienen la misma funcion en la proposicion de otro pero tienen
diferentes denominaciones, como es el caso de Hurtado Albir y Ayora, donde la
autora Hurtado Albir propone la ampliacion, la amplificacion y la reduccion, lo
clasifica Ayora por la amplificacion, la explicitacién y la omision; o mismo
para Viney y Darbelnet que dividen las técnicas que vienen citadas de manera
disértica en las proposiciones de Hurtado Albir, en dos direcciones sin cambiar
la funcion de cada técnica dada.
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7. Procesos de la traduccion :

Segun nuestra consideracion de la traduccién, decimos que es una
actividad que, por haber existido desde siempre, es casi inherente al ser humano
en tanto se trata de la accion interpretativa por excelencia, de la comunicacién
entre pueblos. En efecto, las traducciones hacen posible el descubrimiento de
otros mundos, puesto que mediante ellas, expresamos, transmitimos emociones
y conocimientos, sensaciones Y realidades. A lo largo de los siglos, la actividad
traductora, con su preciado bagaje, ha ido dejando tras de si, toda una estela de
progresos y avances materiales, sirviendo, al mismo tiempo, de guia y luminaria

para nuevos cauces de entendimiento entre los seres humanos.

A partir de esta breve definicidn de la traduccion, es preciso resaltar sus
dos objetivos primordiales : el primero, la creacion de una relacion de
equivalencia entre el texto original y el texto meta, es decir que, a través de la
reformulacion del texto de partida(TP) al texto de llegada (TLL) mediante la
traduccion, se asegura que ambos textos comuniquen el mismo mensaje,
teniendo en cuenta, todos los aspectos como : el género textual, el contexto, las

reglas gramaticales de cada uno de los dos idiomas, etc.

Y el segundo objetivo, es adelantar y evaluar las competencias del
estudiante y permitirle a través de esta actividad, adoptar mas conocimientos
culturales y civilizacionales en las dos lenguas, la de partida y la de llegada, por
eso, se le abre una ventana hacia el mundo exterior, sabiendo del tema y de la
version mas que la gramatica y el 1éxico, los aspectos socioculturales de cada
lengua, vy asi, se establece relaciones comunicativas entre la lengua materna y la
lengua meta del estudiante gracias a la mediacion de esta actividad traslaticia en
el aula de E/LE.
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7.1. Latraduccion como proceso mental :

Al considerar la traduccion como un proceso mental, queremos sefialar
que ésta se desarrolla a través de un ser humano que sirve de puente en la
reformulacién de un texto de la lengua original a la lengua meta; también
permite la transferencia de un contexto social a otro. Entonces, esta transferencia
consiste escencialmente en la comprension del sentido que transmite un texto
para reformularlo con los medios propios de la lengua receptora. Este proceso
lo llamamos el proceso mental y en él, conviene integrar las bases basicas que

son la comprension del sentido y su reexpresion.
7.1.1. Lacomprensiony la reexpresion como bases del proceso mental :

La traduccion como proceso interpretativo y un acto de comunicaciéon y
de reformulacién de un texto, pasa por dos fases escenciales : comprender y
reexpresar; estos dos procesos representan la doble funcion del traductor,
porque primero funciona como receptor del texto original y luego emisor de un

nuevo texto.

Afadimos a estas Ultimas otra fase intermedia denominada por la fase
no verbal o desverbalizacion por la ESIT(I’Ecole Superieur d’Interprétes et de

Traducteurs de 1’Université de Paris).

Esta Gltima también se denomina representacion semantica por Bell, y
nocion de pertinencia por Gutt . Tanto Bell como Gutt acuerdan a esta fase el

caracter no verbal.

Ademas, queremos también insistir sobre el importante papel en el

almacenamiento de la memoria de todo el saber lingtistico y extralinguistico.
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A partir de estos procesos de comprension, desverbalizacion y
reexpresion, constatamos que cada proceso de éstos exige del estudiante o del
traductor tener determinadas competencias Yy estrategias necesarias para
resolver los problemas encontrados en este proceso tan complejo en funcién de
un método especifico elegido segun los datos que tiene el estudiante o el

traductor de antemano .

Nos parece muy claro que, en el acto de comunicacion, el estudiante o el
traductor es el primer receptor del texto original, o sea, el texto de partida,
aungue en la traduccién directa no pertenece a la comunidad linglistica y
cultural de partida; y al mismo tiempo es emisor del texto de llegada después
de traducir el texto de partida, y no es en ningin momento un emisor de un
texto original, porque por norma tiene que pertenecer a la comunidad lingistica

y cultural de llegada.

Entonces, para este trabajo traslaticio, el traductor debe desarrollar sus
competencias en diferentes campos del saber y adoptar un método de trabajo
encargado por la adecuacion con los cambios de destinatarios y sus

caracteristicas especificas.
7.2. La traduccion como operacion textual :

Los partidarios de esta teoria, se basan sobre la idea de que en realidad la
traduccion es una operacion entre textos y no entre lenguas, entonces, los
textos funcionan de una manera diferente en cada lengua y en cada cultura,

respecto a eso Katharina Reiss acota :

”Un texto se puede definir como una oferta informativa
dirigido a un receptor por parte de un productor. El texto meta

producido por el traductor ofrece a su vez receptor,
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informacidn sobre el sentido y en cierto modo y en ciertas

circunstancias, también sobre la forma del texto de partida y
es por tanto, una oferta informativa sobre otra oferta
informativa (...). Lo propio de la traslacion como claseespecial

de oferta informativa se determina en cada caso de acuerdo

con las convenciones especificas de cada cultura” .

Asimismo, la autora insiste en que los aspectos culturales y su
interpretacion dan lugar al cambio de valor de los textos; de alli la traduccion de
los textos acompafiada por los elementos culturales corresponde a un proceso

dindmico que cambia segun el cambio de la informacidn transmitida en el texto.

Ademaés, Katharina Reiss define la produccién de un texto como « una
forma especial de interaccion », en que inciden la estructura profunda y la
estructura superficial que forman la produccion del enunciado. En esta
progresion, la cultura representa la estructura mas profunda en el texto porque
es el elemento que define las condiciones de desverbalizacion; y la estructura

superficial segun Katharina Reiss alude al texto escrito.

Pues, desde este punto de vista, es necesario mencionar la funcién de los
textos, la coherencia y la cohesion como principios que los rigen los diferentes
tipos textuales existentes.

1 Reiss.K y Vermeer.J (1996):”Fundamentos para la teoria de la traduccion ”, Ed Akal, Madrid, PP: 14 —16.
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7.2.1. Los elementos de la progresion del texto : la coherencia y la cohesion.

Para definir el texto, mencionamos a la Autora Hurtabo Albir que para
ella el texto es una suma de frases relacionadas entre si, que se rigen por una
serie de leyes y que padecen dos elementos fundamentales que son: la

coherencia y la cohesién.

- La coherencia: entendemos por coherencia, la unidad que produce la

estructura global de la informacion que lleva el texto, se situa en un nivel
macro textual y semantico, o sea que, significa la propiedad que adjunta la
estructura profunda y la estructura superficial del enunciado. Esta Ultima

determina la funcién de organizar el texto segun la construccion del sentido.

- La cohesidn : esta Gltima, alude a la relacion establecida en el texto entre sus
unidades tanto en el plan semantico como en el plan sintactico, por eso,
funciona como etapa de comprension del sentido por el receptor ante el texto
original, porque sin esta cohesion, no se puede entender la informacion que
transmite el texto y eso sin duda bloquea el trabajo del traductor que frente a
eso no puede transformar lo que no ha podido entender en el texto original;

y asi, corre el problema de parar el proceso comunicativo.

También, existe entre la coherencia y la cohesién, un fendbmeno puente
que lo consideramos como el tercer elemento fundamental del texto que es la

progresion tematica.

Gracias a la coherencia, los textos transmiten una informacion global vy
gracias a la cohesion, esta informacion esta organizada de manera que el
receptor puede ir siguiendo su desarrollo, entonces, este desarrollo lo llamamos
« la progresién tematica » que se articula mediante el encadenamiento del tema
y del rema;el tema es la informacion que indica el asunto tratado en el texto y
que el emisor puede presumir que el receptor conoce, y el rema es la nueva

informacidn aportada por el emisor sobre el tema.
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Asi, se produce una articulacion entre informacion conocida representada

por el tema e informacion nueva aportada por el rema .

Segun nuestra perspectiva, estos tres elementos, o sea, la coherencia, la
cohesion y la progresion tematica, forman los aspectos fundamentales de cada
texto que el estudiante o el traductor debe captar para el desarrollo de su
actividad traslaticia que exige proteger la originalidad de la informacion
transmitida en el texto de partida para llegar a pasarla como es en otro

enunciado, en otro idioma y por supuesto en otro contexto sociocultural.

7.2.2. Los diferentes tipos textuales :

En el terreno textual, no podemos encontrar las mismas funciones, o los
generos ni tampoco la misma ideologia que transmite el texto, entonces, estas
distinciones de un texto a otro, abre un amplio estudio en la linglistica como

en la traductologia sobre las diferentes categorias que caracterizan los textos.

En la misma linea, citamos los pioneros que incorporan sus categorias
para el analisis de la traduccion como : Reiss (1971), Wilss (1977), Neubert
(1985), Papegaaij-Schubert (1988), Hatim y Mason (1990), Neubert y Shreve
(1992), Baker (1992), Borja (1998), Gamero ( 1998) y otros mas *°.

El tipo textual es un marco conceptual de los textos que cumple una
funcion determinada. A partir de este precepto, se plantea la cuestion sobre la
multifuncionalidad de los textos sefialada por : Hatim y Mason (1990),Robadéan
(1991),Reiss (1981) y otros; estos sefialan que dentro de la multifuncionalidad
existe una jerarquia de funciones que a partir de la cual, conviene encontrar una
funcion dominante y otra segundaria; esta distincion, la establecen Hatim y
Mason (1990) , llamando la primera por foco conceptual y la segunda por foco

segundario *°.

15 Véase, “Ensefiar a traducir”, Op.cit, P: 34.
® Hatim.B y Mason.L, (1996): “Discourse and the translator”, Ed Longman, London,P: 44
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Ahora bien, se suele distinguir tres funciones prioritarias :
Exposicion, argumentacion e instruccion, que dan pie a tres tipos textuales

diferentes : textos expositivos, textos argumentativos y textos instructivos.

Primero, los textos expositivos determinan una funcion dominante que es
la representacion de diferentes elementos encontrados en el texto, pueden ser

sujetos, hechos, conceptos o0 objetos.

Y dentro del mismo tipo textual expositivo, podemos encontrar otros

subtipos que pueden ser conceptuales, narrativos o descriptivos.

- En los textos conceptuales: la funcién dominante es el analisis o la
sintesis de los conceptos tratados en el texto, pero sin llegar a valorarlos, o
sea ,sin intervenir la subjetividad del enunciado a través de dar un punto

de vista.

- En los textos narrativos : la funcion que domina, trata en presentar los

sujetos, los hehos, o bien los objetos en el eje temporal.

- Y los textos descriptivos : tienen una funcion de presentar y caracterizar
en el eje espacial, los sujetos, los objetos o las situaciones.
Segundo, los textos argumentativos poseen la funcién que valora los conceptos,

0 las creencias hallados en este tipo textual .

En estos mismos textos argumentativos, podemos encontrar dos
estructuraciones, aungue tratan el mismo asunto pero en diferentes caminos

tomando perspectivas distintas.

- La primera estructuracion puede ser lineal, 0 sea que cuando Se expone
una tesis, se toma una actitud frente de ella que puede ser a favor o en

contra dando la justificacion.
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- Y la segunda puede ser de caracter contrastivo que se explica mediante el

hecho de analizar esta tesis para luego debatirla.

Tercero, los textos instructivos cumplen la funcién de crear dos

comportamientos : como la publicidad y los contratos.

A partir de estas distinciones Yy agrupaciones en cuanto al tipo textual, a
la funcion dominante y a la indole de cada tipo de texto, nos damos cuenta de
la gran utilidad del hecho de estas distinciones para la traduccién y para su
didéctica; decimos que, esta distincion tiene un caracter bifocalizado, de un lado
permite avanzar el interés para organizar los materiales didacticos como los
procedimientos de resolucion de problemas Yy por otro, practicar las técnicas que
permiten hacer una buena traduccion que se somete a las leyes propias que
plantean en el primer grado el sentido original y su transformacion adecuada a

la hora de transferirlo a otro campo linglistico y en otro contexto sociocultural.
7.3. La traduccion como acto de comunicacion :

La traduccion es una actividad comunicativa desarrollada en un contexto
sociocultural y conviene considerarla como un acto comunicativo complejo,
porgue intervienen en su realizacion dos espacios comunicativos fundamentales

y complementarios si uno falta no podemos hablar de una traduccién.

Entonces, tenemos dos espacios diferentes, uno pertenece al texto de
partida y el otro pertenece al texto de llegada, donde intervienen muchas
variables que aparecen en el marco de la comunicacion : como el contexto
social del texto original cuya traduccion produce otro texto en otro idioma y
en otro contexto sociocultural, ademas de otros elementos que intervienen en

este acto comunicativo que vamos a tratar en el siguiente punto.
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7.3.1 La traduccion comunicativa y su complejidad :

El lugar que ocupa el texto como producto social determinado por una
funcién, lleva a la existencia de los variables sociales, econdmicas Yy culturales
y su traduccion a otra lengua produce otro contexto social, economico y

cultural con los medios linglisticos que condicionan la lengua de llegada.

También, sabemos que el texto original ha sido producido por un autor
que desempeiia el papel de emisor que tiene que transmitir el mensaje llevado
por el texto. Este ultimo estd formulado en un contexto sociocultural en una
época determinada y para un destinatario determinado; y el traductor o el
estudiante frente a este texto que tiene de antemano, funciona primero como
receptor y luego como emisor, porque a la hora de trasladar este texto, se
produce otro con los medios de otra lengua, para otro destinatario y quizas en
otra época, 0 sea que, los dos planos difieren en cuanto a los protagonistas, al

idioma, a la época y al medio social.

A través de este breve andlisis, hemos podido llegar a detectar los
elementos esenciales en todo el acto de comunicacion, que son los
protagonistas de la comunicacion traductora : el emisor y el receptor del texto
original , el receptor y el productor de un nuevo texto traducido. También estos
aspectos que hemos sacado del proceso de la actividad comunicativa de
traduccion, los ponen de relieve muchos teoéricos, que desde diversas
perspectivas inciden en los aspectos extratextuales, resaltando la importancia
de los elementos culturales y el papel del destinatario; estos teoricos, son los
traductdlogos biblicos como Nida (1964), Nida y Taber (1969), Margot (1979),
etc; y aproposito de las teorias, citamos la de Reiss y Vermeer, la teoria
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polisistematica de Toury (1980) y de la escuela de manipulacién.
Ademas, citamos otros autores que sefialan la incidencia en la recepcion
traductora como : Nord (1988), Hewson y Martin (1991), etc.

7.3.2. Larecepcion de la traduccion :

Queremos referir por la recepcién de la traduccion a la idea de que
existen grupos de receptores a que se debe ofercer una traduccion especial para
cada grupo. Esta consideracion del receptor en la traduccion, estaba iniciada en
1964 por Nida en su libro “Tower of science of translating with special

reference to principals and procedures invilved in bible translating """

Desde esta perspectiva, Pilar Elena Garcia (1990) afirma la insuficiencia
del conocimiento de la lengua para traducir, porque esta actividad traslaticia
exige del que traduce tener otros conocimientos extralinguisticos tal como los
aspectos culturales, historicos, civilizacionales y socioldgicos. A partir de este
sentido, la autora dice que la traduccion no es un simple acto de comunicacién
entre el emisor y el receptor, sino necesita la intervencién de muchos elementos
que participan en esta actividad, se produce la complejidad de este acto
comunicativo Yy eso lleva al uso del llamado por Garcia P.E « repertorios de

signos comdn » 2,

7 Nida, E.A, (1964): “Tower of science of translating with special reference to principales and procedures
invilved in bible translating”, Ed Leiden, E.J. Brill, PP:26-27.
18 Citado por Hurtado Albir .A, “Enseiiar a traducir”, Op. cit, P:16.
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En la misma linea, muchos autores como:Nida, Seleskovitch, Reiss y
Vermeer..., reivindican la importancia de la recepcion y la funcion del receptor;
y a partir de esta consideracidn, conviene destacar tres puntos primordiales para

el desarrollo de esta actividad comunicativa que son :

1.La transferencia cultural en la traduccién comunicativa.
2.La funcién comunicativa de la traduccion.

3.Los factores que confluyen en el acto de comunicacion.
7.3.2.1. La transferencia cultural en la traduccion comunicativa :

Si tratamos cronoldgicamente la incidencia en la importancia de los
elementos socioculturales para la traduccidn, empezamos por Nida (1945), este
autor establece la diferencia de un campo a otro, o sea, de la ecologia, la
cultura, la sociedad, la religion y también acuna el término de equivalencia

cultural.

También, en la teoria de Skopos y de House *°, la autora Hurtado Albir
constata que se encuentra la misma importancia dada a lo sociocultural en la
teoria de Skopos, donde se da luz a dos tipos contextuales, uno sobre el
contexto situacional que indica a los elementos linglisticos, sintacticos, etc y el
otro sobre el contexto sociocultural que refiere a los aspectos extralinguisticos

como los elementos culturales y las actividades de caracter social.

Y House (1981) por su parte ,ha hecho la distincion entre los textos

ligados al contexto cultural y otros textos independientes, entendemos por esta

9 Citados por Hurtado Albir, “Ensefiar a traducir”, Op, cit, P : 39.
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distincion que con los textos independientes, no encontramos los aspectos
culturales.

Ademas, Reiss y Vermeer afiaden respecto a eso que :
« La traduccion como toda intraccion, estd determinada por la

realidad cultural ya dada, por las circunstancias exteriores al
momento, por las condiciones sociales y personales de los

interlocutores y por su relacién histérica » 2.

Por otro lado, tomamos la perspectiva del Enfoque Variacional de
Hewson y Martin (1991), que considera la traduccién como aspecto cultural vy el
traductor como operador cultural, es decir, como mediador entre las dos

culturas que una depende del texto de partida y la segunda del texto de llegada.
7.3.2.2. La funcién comunicativa de la traduccion :

Como hemos sefialado anteriormente, las diferentes funciones del texto,

vamos a ver en consiguiente, la funcién de la traduccion.

Sobre este tema, abundan muchos teéricos siendo pioneros Reiss y
Vermeer (1984), quienes sefialan la primacia de la funcionalidad en la

comunicacion y en la traduccion.

% Reiss.K 'y Vermeer.H,“Grundelgung einer alegemeien translator theorie”, Citado por Hurtado Albir en

“Ensefiar a traducir”, Op, cit, p : 63.
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Y también Skopos en su teoria, constata que el principio que domina en
la traduccidn es su finalidad, ademas de la Escuela Funcionalista que desarrolla
esta cuestion con mucho interés, en que hay que citar el libro de Nord que
trata del concepto funcionalistan titulado: “Translating as a purpesful

activity 7%

, €n gque se toma en cuenta que la traduccion es como toda accion,
determinada por su finalidad, esta finalidad alude a la funcién comunicativa de

la traduccion.

Entonces, en nuestro punto de vista, la funcionalidad de la traduccion
viene como la Gltima etapa del proceso traslaticio, porque lo que la determina
es el receptor, quien se le dirige esta traduccion dependiendo de sus
necesidades y deseos; pues, esta Gltima no puede funcionar bien sin el
requisimiento de adoptar una opcion global por parte del traductor, es decir que,
esta opcion refiere a la eleccion de un metodo u otro Yy al uso de los medios

linguisticos y extralinglisticos adecuados a la cultura de partida y de llegada .
7.3.3.3. Los factores que confluyen en el acto comunicativo:

Si consideramos que la traduccion es un acto complejo de comunicacion,
decimos que ya tenemos los diferentes elementos que intervienen en este
proceso, haciendo del traductor el eje central de todo el proceso de la
traduccion. Pilar Elena Garcia concibe el traductor como catalizador del

proceso, que se le debe ejercer dos papeles : ser receptor del texto original que

!Nord.CH, (1988): “Translating as a purpeseful activity”, Funcionalist Approches Explained, Manchester, St

Jerome, p:15.
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tiene su codigo cuya transformacion va orientada a unos receptores y luego
ser emisor de un nuevo texto realizado en otro cddigo para otros receptores.

Este acto comunicativo lo representa Pilar E.Garcia de la siguiente forma % :

Caodigo 1\ Caodigo 2
Emisor 1Texto 1 Receptor 1 Emisor 2 Texto2  Receptor 2
(Traduccién) (Traductor)

Doble canal de la comunicacion segun P.E.Garcia

%2 Garcia.P.E,”(1990): “Aspectos tedricos y practicos de la traduccion”, Universidad de Salamanca, Salamanca,
P:17.
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Podemos notar en el grafico anterior que,en la actividad traslaticia se da
lugar a un segundo canal comunicativo, a través del cual se articula una nueva

informacién en forma de un nuevo texto.

Y segun P.E.Garcia, el traductor se revela como el factor fundamental del
proceso de la traduccién gracias a la competencia traslaticia que posee,
diciendo que dicha competencia, estd integrada a su vez  por tres

competencias®:

- Competencia linguistica en dos modalidades : competencia receptora para

la lengua original y la competencia productiva en la lengua traducida .

- Competencia extralinguistica, o sea, de los conocimientos socioculturales

tanto de la comunidad de la lengua original como de la lengua traducida.

- Competencia traductora que significa las habilidades traslaticias de una

lengua a otra.

Al mismo modo que P .E.Garcia, Katharina Reiss acota que el proceso

traslativo se verifica a través de la competencia de los siguientes factores ** :

- Antes de pasar un texto a traducir, hay un emisor 1 que produce un texto
gue lleva una oferta comunicativa dirigida a un receptor 1 : tanto el
emisor como el receptor reciben los efectos del contexto situacional (en

el tiempo y en el lugar).

* p.E.Garcia, (1990), op, cit, PP:18-19, 21.
 La descripcion de Katharina Reiss(1986), citado por P.E.Garcia, Ibid, P:20.
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- Al mismo tiempo, en la oferta comunicativa 1, todos los participantes en
el acto de comunicacién se inscriben dentro del contexto sociocultural de
la comunidad de la lengua original.

- La especifidad de cada lengua da lugar a las dificultades de
comprension 'y de traduccion del texto original pues, es necesario
considerar los rasgos especificos de cada tipo de texto.

- El traductor frente al texto original es visto como receptor 1.

- Cuando se produce un texto en la lengua traducida, el traductor pasa a ser
emisor 2.

- En cuanto a la oferta comunicativa 2, el traductor se inscribe en el
contexto situacional 2 (en el tiempo y en el lugar) dentro del contexto

sociocultural de la comunidad de la lengua traducida.

Emisor 1 Oferta comunicativa 1 Emisor 2  Oferta comunicativa 2
Texto original —(Tipo,Clase) —» Oferta  Texto traducido— ( Tipo,Clase) » Oferta
Comunicativa 1 _>Receptor 1 Comunicativa 2 — Receptor 2

Contexto Contexto
Situacional 1 Situacional 2
Contexto sociocultural de la comunidad Contexto sociocultural de la comunidad

de la Jehgua original (L O de la lengua traducida (L T ) |

Tiempo Tiemp
gar

Lugar

El proceso traslativo segun Katharina Reiss (Garcia,1990,p :25).
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A partir de los dos esquemas establecidos por P.E.Garcia y por Katharina
Reiss, observamos que ambas autoras insisten en que el rol del traductor como
receptor es fundamental porque este papel le prepara a ser un emisor de la
informacién hallada en el texto de partida en forma de un texto traducido, a
través de plantear las correspondencias objetivas entre el texto original y el

texto traducido.
7.4. La traduccion como negociacion :

A la concepcion de la traducciébn como un acto de la actividad
comunicativa, Delisle, afiade el reconocimiento de sus elementos : el traductor
como intermediario entre el enunciador locutor-el autor- y su interlocutor-el
destinatario-. Ademas, en la teoria interpretativa de Seleskovitch y Lederer, se
considera la traduccion como transferencia entre lenguas y una operacion
compleja de interpretacion, de desverbalizacion y de reconstruccion del sentido;
y al mismo tiempo acuerdan un papel primordial a los aspectos

extralinguisticos.

Incluso, Delisle no insiste s6lo sobre la comunicacion, sino también
insiste sobre el intercambio y la reciprocidad que implica la traduccion,
representando asi, el traductor como intermediador, mediador y negociador en

la situacion de la comunicacion.

El concepto de la negociacién, es un concepto clave que permite
demostrar como el traductor se encuentra en el seno de un proceso tan complejo

de intercambio entre los dos textos, el de partida y el de llegada.
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Y sobre el sentido de intercambio, Pierre Bourdieu ha escrito en

« Economie des échanges linguistiques » lo siguiente :

« Les échanges linguistique sont ainsi des rapport de
pouvoir simbolique ou de force entre les locuteurs ou leurs

groupes respectifs »%.

Traduccidn personal:

“Asi, los intercambios linglisticos son aspectos de poder simbdlico de
fuerza entre los locutores o sus grupos respectivos”.

En el sentido global de lo enunciado por Bourdieu, entendemos que habla

de la negociacion lingtiistica entre el locutor y sus destinatarios.

Delisle sigue mostrandonos en su libro “Enseignement de la traduction

2 que el traductor que media entre dos

et la traduction dans [’enseigement
situaciones linguisticas que llevan a diferentes realidades socioculturales

vuelve un negociador de una construccion intercultural.

% pierre Bourdieu, (1982) : « Ce que parler veut dire », Ed Fayard, Paris, P :14.
% Delisle .J y Lee Jahnke.H, (1998) : « Enseignement de la traduction et la traduction dans I’enseigement », Ed

Presses de I’Université d’Ottawa, Canada, P : 79.
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Y tanto Lance Hewson como Jacky Martin, tratan la misma idea sobre

la traduccion como negociacion diciendo :

«Communication should be conceived as co-signifiance or the jointly
constructed mutually negotiated production of signifiance” '
Traduccion personal:
“La Comunicacion debe ser concebida como co-sigificacion o la conjunta produccién de la

significacion construida y mutuamente negociada”.

También, la misma consideracion al traductor como negociador esta

enunciada por Basil Hatim y Lan Mason en lo siguiente :

« Translating as a communicative process which takes place within a

. 28
social context” <.

Traduccidn personal:
« Traduccion como proceso comunicativo que ocupa un lugar con el

contexto social ».

Y sobre la traduccion afaden :

“As a process, involving the negotiation of meaning between producers and

iz

the receivers of texts”.

Traduccién personal:
« Siendo como un proceso, implica la negociacion de sentido entre

productores y receptores de textos».

" Hewson y Martin, (1991): “Redifining translation”, Ed Routledge, London, P:26
% Hatim.B Y Mason.L , (1996): "Discourse and translator”, Ed Longman, London, P:3.
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Y René Richterrich afirma a proposito de la misma concepcion de la

negociacion a la traduccion:

« D’aider I’apprenant a apprendre a negocier du sens dans la
pratique de la communication(...), tout en lui apprenent a
négocier son apprentissage » 2°.

Traduccidn personal:

« Para ayudar al aprendiz a aprender a negociar el sentido en la

prdctica de la comunicacion (...), enseniandole al mismo tiempo a negociar su aprendizaje ».

Entonces, todas estas perspectivas que tenemos bajo nuestros ojos, aluden
a la misma significacion y al mismo punto compartido entre todos los autores
citados para este concepto, a la hora de analizar cada enunciada dado por
Delisle, Seleskovitch y Lederer, Bourdieu, Hewson y Martin, Hatim y Mason,
Richterrich mas otros no mencionados, destacamos que parten de la idea de que
la traduccion es un acto de comunicacion y el traductor tiene que tomar en
cuenta el sentido que recibe del texto original que lo forma después en un

texto traducido.

Pues, este proceso planteado en dos contextos sociales condicionan
establecer un intercambio de ideas y de informaciones y eso, es lo que se
explica por la negociacién donde el traductor toma el rol de negociador en el
acto de la comunicacién sociocultural que forma la meta fundamental de la

actividad traslaticia.

 Richterrich.R, (1985) : « Besoins langagiers et objectifs d’apprentissage », Ed. Hachette, Paris, P :50.
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7.4.1. El sentido como objeto de negociacion :

Si consideramos la traduccion como negociacion, decimos que cada
operacion de traduccion es el fruto de un sentido captado por el traductor que
procede a una interpretacién de los signos linguisticos en funcion de los
parametros extralinguisticos.

Y la importancia de la nocién de negociacién del sentido viene

claramente enunciada por Hatim y Mason % :

« Seeing the meaning of texts as something wich is negotiated
between producer and receiver and not as static entity indipendent of
human processing activity, once it has been encoded, is the key to an

understending of translatin, teaching ad judging translations”.
Traduccién personal:

e « Viendo el sentido de los textos como algo negociado entre el productor y el receptor y no
como entidad estéatica independiente de la actividad procesadora humana, una vez calificada,

es la llave para entender la traduccién, la ensefianza y la valoracion de las traducciones”.

Entonces, lo que conviene decir a préposito de eso, es que se trata de
hacer comprender que el sentido que traducimos es por naturaleza complejo y
dindmico y que finalmente, la traduccion de un texto es siempre un resultado de

un compromiso, este compromiso conviene a la negociacion.

% Op, cit, P :16.
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Conclusion:

Para concluir, decimos que al concebir la traduccion como proceso
mental, como operacion textual hasta como acto de comunicacion y de
negociacion del sentido mencionando los métodos basicos de la traduccién y

gracias a la variedad de técnicas y estrategias investigadas que nos ayudan para
resolver las dificultades a la hora de practicar esta actividad traslaticia, nos
facilita la comprension  del principio de la dinamica, de una reconstruccion
permanente del sentido y de la situacion de la lengua entre las realidades

socioculturales abiertas al mundo exterior.
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Capitulo I1:

El metodo traductor y la
didactica de E/LE



Segundo Capitulo: EL Método Traductor y La Didactica de la
E/LE

Introduccion:

Alrededor del tema de la traduccidn que nos ocupa, es necesario echar una
mirada a las teorias experimentales e interpretativas que intervienen en la
ensefianza de la traduccion que no puede prescindirse de estas aportaciones

considerables.

Desde esta perspectiva, empezamos nuestro estudio por la teoria
experimental y luego pasamos a la teoria interpretativa ya que ambas teorias

estan al servicio de la ensefianza de la traduccién.

1. La teoria experimental:

Por la importancia que tiene la traduccion y su ensefianza en todo el mundo
y por la exigencia de cada dominio a ella para extender el saber e intercambiar
los conocimientos, vemos que las investigaciones en traduccion no cesan de
multiplicarse enfocandola con mucho interés gracias a sus ventajas reconocidas
por todos los investigadores de este dominio o fuera de él; por todo eso, el
resultado de estas investigaciones son muchas teorias que difieren segin el
punto de partida, el centro de interés y la meta trazada . Entonces, encontramos
en estos estudios, algunos que han focalizado la lengua como instrumento de
trabajo del traductor como lo otorgado en el libro de Georges Mounin (1977)

“los problemas teoricos de la traduccidn”, en que tambien habla de contacto de
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lenguas ** ademés de Catford que propone la categoria del analisis lingiiistico
para descubrir el proceso de la traducciéon en su libro “A linguistics theory of

translation” > .

Incluso Vinay y Darbelnet consideran la traduccion como un caso
particular y como una explicacion practica de la estilistica comparada. Otros
han priviligiado el texto como objeto de analisis en que dicen que el traductor
opera siempre sobre los textos que él interprete para transmitir el contenido de

una lengua a otra..

A partir de estas consideraciones de la teoria experimental, podemos
detectar obviamente que el objetivo de sus estudios es proponer una
metodologia de ensefianza de la traduccion para capacitar los estudiantes a
trasladar cualquier texto con mas fieldad al sentido propio de la lengua original

gue sea su Iengua materna o su Iengua meta .
1.1. Particularidades de la teoria experimental:

Esta teoria considera que la traduccién exige del estudiante tener la
habilidad linguistica para poder llegar a la equivalencia del sentido teniendo la

consciencia de la diferencia lingiistica entre una lengua y otra.

*'Mounin, G, (1977): “Los problemas teéricos de la traduccion”, Ed Gredos, S.A , Madrid, P :78.

%2John Catford, J, (1965): “A linguistics theory of translation”, Oxford University Press, London, P:54.
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Esta investigacion que hace la teoria experimental empuja los teoéricos a
instituir una cierta precision en el dominio de le traduccion, por esa razon, se
hace distinciobn entre la traduccion de lenguas (llamada por
Seleskovitch transcodage) y la traduccion de textos (llamada por la misma

autora traduccion) *.

Ademéas de hacer la distincion entre lengua y texto, se establece otras
distinciones entre significacion y sentido, concepto y realidad, problemas falsos
y verdaderos, problemas de traduccion y problemas del traductor, ante todo eso
Ilegamos al resultado de que, esas investigaciones sirven para progresar la teoria
y la préactica de la traduccion, efectivamente, la teoria experimental ayuda
mucho a los estudiantes y a los traductores para conseguir un buen nivel en este
proceso traslaticio, desarrollando a través de estas distinciones sus habilidades

para ser mas aptos en el terreno de la practica traductiva.

Esta teoria toca también un punto muy importante al estudiar la interaccion
entre la teoria y la practica, puesto que una complementa la otra, porque las dos
son facetas de una sola moneda. Esta interaccion puede ser demostrada a través
de las palabras que se comprenden primero al nivel del contexto de los textos :en
contexto verbal, es decir, al nivel de la frase; y en el contexto cognitivo que

engloba todo el texto.

¥Seleskovitch, D, (1989) : « La traduction dans 1’enseignement des langues » Table Ronde ,Fit-Unesco, Paris,
P:25.
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Sin duda, la ensefianza de la traduccion ocupa un lugar apreciable por la
teoria experimental, por eso, esta Ultima plantea la necesidad de fijar una
metodologia como auxiliadora que sirve para progresar los conocimientos del
estudiante y al mismo tiempo habilitarles para que a la hora de traducir,

traduzcan adecuadamente y con mucha sencillez.

Por otro lado, sabemos que el proceso de la traduccion pasa por dos
operaciones esenciales: la comprension y la expresion, y la teoria experimental,

establece unos principios metodoldgicos para la ensefianza de la traduccion.

Primero: Los estudiantes necesitan una explicacion metodologica para
tener conciencia de las operaciones intelectuales que permiten la traduccion del

contenido de un texto de una lengua a otra.

Segundo : La asimilacion de las reglas de traduccion, permite a los
estudiantes adquirir progresivamente un avance metodolégico para sobrepasar

todos los problemas que pueden encontrar en el proceso traslaticio.

Tercero : la identificacion de las dificultades representa las primeras tareas
de la metodologia que consiste en que los estudiantes aprendan como
identificar las dificultades para resolver los problemas, por eso, se sugiere
detectarlos y analizarlos para que luego se puede reexpresar el contenido de un

texto en otra lengua.

Esta metodologia, se aplica en todos los géneros textuales, tanto para los
textos literarios, como para los textos funcionales, que ambos conocen el

mismo analisis metodologico.

Seguimos mostrando las propuestas metodoldgicas de la teoria experimental
y ahora hablamos del contexto cognitivo, en que por ejemplo, el titulo no debe

ser traducido literalmente y es algo razonable, porque segln nuestro punto de
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vista, a veces eso lleva a la incomprensibilidad, o al cambio de sentido, por eso,
hay que buscar todas las significaciones posibles de la palabra o de la
expresion, luego analizar segun el contexto cognitivo del texto para conseguir

un sentido correcto y conveniente al original.

En lo que concierne los cambios sintacticos en la traduccion como la forma
impersonal, el adverbio, el adjetivo, la preposicion y el complemento, a veces,
los estudiantes tienen que recurrir a reemplazar una palabra por un verbo para
guardar la misma intensidad del término en el texto traducido y respecto a los
términos polisémicos, el contexto cognitivo desempefia el papel de un auxiliador
para poder llegar al sentido correcto y conveniente en la lengua de partida para

traducirlo adecuadamente en la lengua de llegada.

2. Lateoria interpretativa de la traduccion :

« On ne parle jamais sans but , sans intension de communiquer ; de méme on ne
peut pas entendre ou lire sans comprendre quelque chose,c’est —a —dire sans interpréter.Le
traducteur tantot lecteur pour comprendre le vouloir dire initial, sais fort bien qu’il ne
traduit pas une langue en une autre mais qu’il comprend une parole et qu’il la transmet a son
tour en [’exprimant de maniere q’elle soit comprise.C’est la beauté, c’est l’intérét de la
traduction d’étre toujours a ce point de jonction ou le vouloir dire de [’écrivain rejoint le

vouloir comprendre du lecteur ».(Seleskovitch y Lederer) **.

% Seleskovitch.D., y Lederer. M, (1984): «Interpréter pour traduire » Col Traductologie n°1 Didier
Erudition,Paris, P :32.
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Traduccidn personal :

« No hablamos nunca sin objetivo, sin intencion de comunicar; del mismo modo que no
podemos escuchar o leer sin comprender, es decir, sin interpretar. Para entender el querer
decir inicial, el traductor como lector ante todo, sabe muy bien que no traduce una lengua
hacia otra, pero entiende un habla que lo transmite a su vez expresandolo de una manera que
sea comprendida. Es la belleza, el interés de la traduccion de llegar siempre a este punto de
conexion donde se retne el querer decir del escritor, al querer comprender del lectors.

(Seleskovitch y Lederer).

La teoria interpretativa comenzo a desarrollarse a finales de los afios
setenta gracias a los investigadores de la ESIT (Ecole supérieure d’Interpretes et
de Traducteurs). Actualmente, se utiliza la teoria interpretativa, llamada antes

teoria del sentido, por obtener un buen trabajo de traduccion.

Danica Seleskovitch y Marianne Lederer son las principales autoras del
modelo interpretativo postulado por el equipo de investigacion de I’Ecole

Superieure d’Interpreétes et Traducteurs(ESIT) de I’Université de Paris 3.

Segun esta teoria, se constituye el paradigma evolutivo o bien el modelo
base de la traduccién discursiva, o sea, de textos; y segun Seleskovitch y
Lederer, cada texto contiene un mensaje e implica la existencia de un autor con

sus presupuestos cognitivos a pesar de que se expresen implicitamente.

Sabemos que la interpretacion se realiza oralmente, o sea, al ritmo del
habla, siendo objeto prioritario de su operacion el sentido, de otro lado, el
traductor tiene un deber ante el texto, cuando tiene que encontrar el querer decir
a través de las significaciones linglisticas para transmitir el mensaje que lo

constituye el sentido, que no puede ser concebido igualmente por diferentes
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lectores ni siquiera por el autor desde un punto de vista formal >

En este orden de ideas, la traduccién ha de ser vista como un caso
particular de comunicacion ubicada en el plano del discurso y no en el plano de
la lengua aunque el conocimiento de la lengua es un requisito previo a la

traduccion.

Incluso, la teoria interpretativa insiste sobre la idea de que para conocer el
funcionamiento de la traduccién, hay que dar la importancia a los procesos

cognitivos del traductor.

En lineas generales, la comprension del texto viene determinada por el
conocimiento de la lengua original y eso es verdaderamente primordial, porque
la comprension sirve para hacer una buena traduccion del texto con la
asimilacion del sentido que lo engloba y el conocimiento de la lengua sirve
para concretar esta comprensién en palabras y expresiones adecuadas a la

forma original del texto y por supuesto al tema tratado.

También, nos parece insuficiente para realizar una buena traduccion,
tener solo la capacidad de sobrepasar las equivalencias verbales y ahondar en
las correspondencias entre el sentido y la lengua, sino hay que centrarse
siempre en la idea de que el acto de traducir no significa calcar una lengua en
otra, o bien transformar la forma exterior del enunciado, pero, hay que basarse
sobre el contenido y la permanencia de la ubicacion igual del sentido aungue se
diversa su transmision de un terreno linglistico a otro y siempre se guarda la

semejanza significativa del sentido que conlleva el discurso.

%0p, cit, p :19-22.
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Basandose en este supuesto, la teoria interpretativa afirma que las lenguas
son exteriores al proceso traslaticio. Pero segun nuestro punto de vista, el
conocimiento de las lenguas es una condicion esencial para la traduccion que
parte de la lengua, porque para captar una idea, se apoya en la lengua para

transmitir los significados.

Y lo que resulta esencial en esta teoria, es el establecimiento de la
distincién entre la traduccion de la lengua y la restitucion del sentido y eso
permite claramente al traductor expresarse libremente méas alld de cualquier
semejanza de forma, dejandole desarrollar su pensamiento y utilizar sus
conocimientos para garantizar que su traduccion resulta mas fiel al texto
original. Entonces, la teoria interpretativa quiere resaltar que no se trata de

traducir la lengua, sino trata de traducir textos.

Y una vez que se ha aprendido el sentido, su formulacion da lugar a
automatismos linguisticos, como si las ideas y conceptos hallados en el texto

original, encuentran por si mismos la expresion deseada y adecuada.

Al hilo de todo eso, es preciso mencionar la etapa de desverbalizacion
producida entre la primera lectura y la reexpresion de lo comprendido porque
ésta, la consideramos como puente que suscita la redistribucion de los

significantes para la transmision de los significados.

La teoria interpretativa de la traduccion, que se aplica tanto a la
interpretacion como a la traduccion escrita de textos, supone una concepcion,
discursiva, es decir que, la traduccion se asimila a una actividad discursiva que

no puede ser analizada en el plano de la lengua, rechazando las teorias

68



lingUisticas que establecen sus presupuestos sobre el andlisis contrastivo:

Traduccion personal :

..... si l’art essentiel de la traduction consiste a dissocier les
langues en prenant le sens comme objet a traduire , un peut
comme en bas le blé pour séparer le grain de son enveloppe, on
comprend que faire intervenir en traduction des comparaisons
de langues reviennent a poser de faux

problemes ».(Seleskovitch y Lederer,op,cit,p :18 , 34).

« ... Si el arte esencial de la traduccion consiste en disociar las lenguas tomando el

sentido como objeto para traducir, al igual que cuando trillamos el trigo para separar el

grano de su envoltura, entendemos que hacer intervenir en traduccién unas comparaciones

de lenguas, llevan a falsos problemas » (Seleskovitch y Lederer,op,cit,p :18 , 34).

Esta concepcion establece la preeminencia del habla sobre la lengua y el

desplazamiento del habla al sentido y del sentido al habla:

Traduccion personal :

« Traduire dans le vrai sens du terme n’est possible si les
connaissances de celui qui traduit sont telles que la parole peut
se faire pensée et que la pensée peut a nouveau se faire
parole /...] » (Op,cit, P: 27).

« Traducir en el verdadero sentido del término, s6lo es posible cuando los

conocimientos del que traduce son tales que el habla puede hacerse pensamiento y el

pensamiento puede otra vez hacerse habla /... 7 »(0p,cCit,p :27).
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A través de la observacidn interpretativa y analitica que se ocupa por el
estudio evolutivo tanto de la interpretacion como de la traduccion y también del
papel fundamental que tiene el conocimiento del tema y la comprension del
querer decir, lleva al equipo de investigacion de la ESIT al postulado de la teoria
interpretativa y posteriormente a la comprobacion de que existe una etapa de
desverbalizacion en el proceso de la traduccion, que se sitla entre la primera

lectura del discurso y su formulacion en otra lengua (Op,cit, P :10).

Segun la concepcion de la teoria interpretativa, traducir no significa
transcodificar, sino primero entender y luego expresar ; y lo que pasa por la
operacion de la comprension y de la expresion, es el sentido que es preciso
ahondar en él porque este ultimo constituye el objetivo fundamental de la

traduccion.

Y segun nuestra perspectiva sobre desverbalizar el recuerdo, que es
mencionado por las autoras a lo largo de su libro, pensamos que esta etapa
intermedia pone de manifiesto la importancia de la comprension y al mismo
tiempo, permite al traductor disociar las lenguas para lograr la equivalencia

apropiada en la lengua meta.

También el mismo modelo interpretativo, plantea una idea traductoldgica
centrada en actos de habla auténticos para definir el concepto de sentido (sentido
del mensaje) que el traductor debe entender muy bien para transmitir en otra

lengua oponiéndolo asi a la significacion (sentido de las palabras).

La autora Amparo Hurtado, por su parte, quiere hacer ver que para
realizar una buena traduccion, se ha de ser fiel al sentido original del texto; y
para que la traduccidn exprese realmente el sentido original, hay que mantenerse
fiel a tres principios. Estos tres principios de los que habla Hurtado son :la
fidelidad a la intencion del autor, la fidelidad a la lengua meta y la fidelidad
allector o al destinatario de la traduccion . Si no se respeta alguno de estos tres
principios, no se serd fiel al sentido (A. Hurtado, 1988, 43).
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Entonces, los integrantes de esta teoria interpretativa hacen mucho
hincapié en la importancia del contexto a la hora de traducir, ya sea de forma
oral o escrita y también a la aportacion personal del traductor en la elaboracion
de su trabajo tanto con conocimientos externos, como con su creatividad e
imaginacion.

Para acabar esta perspectiva, decimos que en el modelo interpretativo, el

hecho de poner las lenguas en contacto, establece un paso muy adelantado al

constituir el arte fundamental de la traduccion.

3. Los métodos de traduccion:
A lo largo de la historia han aparecido diversos métodos que hacen
referencia a distintos aspectos de la traduccion, como por ejemplo el
método tradicional, la traduccion pedagdgica y la ensefianza por objetivos

de aprendizaje.

3.1. EIl método tradicional :

A la hora de analizar la ensefianza de la traduccion en la didactica de las
lenguas extranjeras, tradicionalmente, estaba conocido el método gramatica
traduccion, caracterizado por las actividades centradas rigurosamente en la
memorizacion, el analisis y la deduccion de los aspectos formales de la
lenguaextranjera *, o sea que, se insistia en la reflexion y la deduccion de las

reglas gramaticales y a la traduccion directa e inversa:

% Ver Kondo.C,Fernandez .C, e Higuera.M, (1997):“Historia de lenguas extranjeras”, Ed. de la Fundacion
Antonio de Nebrija,Madrid, p :134.
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La traduccion directa es la traduccion de la lengua materna a la lengua

extranjera; la traduccidn inversa es de la lengua extranjera a la lengua materna.

Por otro lado, este método tradicional daba preeminencia a la lengua escrita
frente a la hablada con el objetivo de desarrollar la comprension y la expresion

escrita del alumno con la aplicacion de la traduccién de los textos literarios.

Entonces en esta actividad se hace uso de la gramética y del diccionario; y
todo eso es lo que permitia al estudiante alcanzar una amplia visiéon de la
literatura extranjera, porque lo fundamental era que el estudiante fuese capaz de
leer y comprender textos precisamente literarios primero en su lengua materna
y luego aplicar el anélisis rigurosamente gramatical de indole contrastiva al

idioma extranjero.

Y para dar ejemplos sobre lo que hemos sefialado en este punto, tenemos que
citar aquellos manuales utilizados en la didactica tradicional de lenguas donde la
unidad didactica se construia a partir de listas de vocabulario y de textos
generalmente literarios; y los problemas que interesan en cuanto al tipo textual,
estaban generalmente de caracter linglistico, tocando la sintaxis, el lexico y

después se proponia un modelo de un texto traducido y a veces se comentaba.

Y a proposito de la lista de vocabulario, se exige del estudiante proponer
fuera de contexto una equivalencia de cada palabra y asi, se bloguea el
descubrimiento de otros significados posibles fuera de contexto y dentro del
contexto de un texto, corre el peligro de memorizar estas equivalencias y fijarlas
como absolutas, usandolas en la traduccién de un texto, sin tomar en
consideracion el significado global y adecuado, poniendo el estudiante pensar

que es facil transponer una palabra a otra con el uso del diccionario;

72



y asi estaba la didactica del lea y traduzca *" como dice Hurtado Albir,
considerando la traduccion como una mera trasladacion de palabras, o sea, la
traduccion literal, para que luego se den soluciones correctas en el aula por el
profesor o bien por el manual y a partir de esta etapa se acaba el acto

pedagogico.

Con estos presentes casos, podemos decir que, con los textos literarios, la
traduccion no significa mas que pasar de una lengua a otra, traduciendo palabra
por palabra, o frase por frase tratandose de la traduccidn directa o inversa
calcando los elementos linglisticos; pues, es cierto que, en esta didactica
tradicional, se confunde entre ensefiar a traducir con ensefiar una lengua
extranjera; ademas, no hay planteamiento de objetivos pedag6gicos para
preguntar: ¢para qué ?, tampoco no hay criterios metodoldgicos para poner la
pregunta : ;cémo ?; porque en realidad, la traduccién es una continuacion de la
clase de lenguas extranjeras que participa fundamentalmente en el desarrollo y
la ampliacion de los conocimientos del estudiante, tanto en su propia lengua

como en la lengua meta.

3.2. Latraduccién pedagdgica:

Al hilo del tema que tratamos, decimos que a la par del empleo de

la traduccion en la didactica de las lenguas extranjeras, que anteriormente el

%" Op ,Cit ,P:16.
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método tradicional aplicaba la traduccion como via de acceso al significado de
la lengua extranjera, sugieren otras propuestas metodoldgicas llamadas por
Aquilino Sanchez « Métodos y procedimientos de menor implantacion » %,
gue mas que la gramatica y la traduccion literal, se consideraba el texto como un
buen portador de cualidades que cultivan a los miembros sociales y al uso de la

lengua cotidiana.

Uno de los ejemplos mas representativos de tal tentativas es el
dominado « método de la doble traduccion », donde ejercidé una gran

significacion la obra de Roger Ascham publicada en 1570 : “The school master
» 39

the ready way to the latin tongue

Uno de los aspectos mas interesantes de la propuesta metodologica de
Ascham, es el intentar establecer al menos desde una perspectiva tedrica
objetivos diferentes en las dos modalidades de la traduccion-directa e inversa-

tal como sefiala Sdnchez Aquilino diciendo:

« La primera traduccion del original a la lengua meta, confirme que el
alumno posee ya un buen dominio del idioma traducido tanto en Iéxico
como en sintaxis. La segunda traduccion, de caracter retrospectivo,
hacia la lengua original, debera confirmar que el alumno no solamente
domina pasivamente la lengua original, sino que es capaz de imitar
con precision y mediante la reproduccion de las caracteristicas
distintivas de esa misma lengua . Es un estadio mas avanzado y activo.
Ascham denomina-imitatio-a este segundo estadio. La perfeccion puede
afinarse aun més haciendo que el discente recree todos los matices que
se encuentren en el original tales como rasgos estilisticos e
idiomaticos » *.

% Sanchez.A,(1997): “Los métodos en la ensefianza de idiomas ”, Ed SGEL Educacién, Madrid, P :62.

% Citado por Sanchez.A, Op, cit ,P : 62.
“* Ibid.
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Segun nuestro punto de vista, estas razones reveladoras del uso de la
traduccion, sirven para reflexionar previamente a adoptar una nueva traduccion
metodoldgica que se procesa bien en la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera.

Efectivamente, a finales del siglo diecinueve, se propagaria por
Inglaterra, Alemania y Francia, un movimiento reformista, cuyos repercusiones
conciernan el ambito de la metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras,
entonces, los representantes de este movimiento son : Henry, Sweet, Wilhem

Viétor y Paul Passy.

Este movimiento rechaza los preceptos del método tradicional de
gramatica y traduccion, dando aparicion a los métodos naturales, comunicativos

y al método directo.

Entonces, estos métodos directos rehabilitan el uso de la traduccién en
ladidactica moderna de lenguas dentro de una ensefianza comunicativa basada

en una metodologia activa.

El libro de Lavault : “Les fonctions de la traduction dans [’enseignement
des langues (1994) ', tiene el mérito de rehabilitar el uso de la traduccion en el
marco de la ensefianza comunicativa de lenguas basandose en una concepcién
interpretativa de la traduccion. También los nuevos presupuestos didacticos
establecidos por Lavault, la diferenciacion entre la traduccion pedagdgica que
significa el uso de la traduccion en la didactica de lenguas y la pedagogia de la
traduccion que quiere decir la ensefianza de la traduccion profesional. Al plano
de la reivindicacion del uso de la traduccidn, citamos ademas de Lavault otros
autores como: Duff (1989), Grellet (1990), Montaner (1996), etc, que proponen

*! Citado por Hurtado Albir, “Ensefiar a traducir”, op, cit, p:13.
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pautas metodoldgicas para utilizar la traduccion pedagégica en el aula de una

lengua extranjera como el espaiiol en nuestro caso.

Por ultimo, constatamos que estas investigaciones que reivindican la
rehabilitacion de la traduccién en la didactica de las lenguas extranjeras, han
aportado un gran avance con el planteamiento de la metodologia activa que
sirve para la practica comunicativa de esta actividad ofreciendo asi al
estudiante, un campo abierto que desarrolla sus capacidades linguisticas,
culturales y comunicativas en diferentes contextos en su lengua materna,

confirmandole una aplicacion véalida en su lengua meta.

Entonces, la traduccion es hoy dia, un ambito abierto dispuesto a la
aplicacion en diferentes contextos educativos, como los grupos monolingiies y
grupos multilinglies, gracias a las grandes busquedas de criterios para ensefiar a
traducir como los objetivos de aprendizaje, donde se planteen cuestiones
linguisticas y teoricas. Pero segun Hurtado Albir, la traduccién pedagogica
actual sufre por la carencia de una metodologia que se manifiesta
principalmente en los siguientes aspectos : la falta de criterios de seleccién de

textos, la falta de consignas metodoldgicas y la polarizacion en los resultados.

3.2.1. La falta de criterios de seleccion de textos :

Segun Hurtado Albir, la falta de criterios de seleccién de textos toca los
criterios de clasificacidn y de progresion, en que la autora insiste sobre el texto
literario, porque cuya dificultad primordial que se plantea, es la traduccion de
los rasgos estilisticos que representan solo una parte de los problemas de
traduccion. De otro lado, la autora da otro ejemplo sobre otro tipo de texto,
como los articulos de prensa que no someten a ningan criterio de seleccion, ni

de progresion en la ensefianza.
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Pues, decimos que, en los textos puestos ante los estudiantes para
traducirlos, no se toma en consideracion la jerarquia tematica y progresiva
yendo de lo mas facil hacia lo méas dificil permitiendo al estudiante tener

tiempo para capacitarse bien mediante la busqueda y la documentacion.

3.2.2. La falta de consignas metodologicas :

Por consignas metodoldgicas, Hurtado Albir quiere aludir al método
pedagogico de trabajo que sirve para ayudar al estudiante a traducir cualquier
texto dado. Lo que causa esta falta, es la existencia de un profesor que se mete
s6lo a corregir los errores hallados en la traduccion propuesta por el estudiante,
sin intentar buscar las razones que le ponen caer en los errores, ni
proporcionarle estrategias que pueden ayudarle para no cometer los mismos
errores otra vez ; ademas, el profesor acaba la clase ofreciendo la traduccién
suya o del manual considerandolas como las mas perfectas y eso segin nuestro
punto de vista, significa una declinacion de las inteligencias y estrategias
personales que posee el estudiante, esclavandole por la traduccion dada por el
profesor y asi, se limita su creacion y se fija en una sola imagen que es

absolutamente la mas correcta, la del profesor.

3.2.3. Los resultados polarizados :

Lo que pasa en realidad, es que en el aula, el estudiante recibe una
solucion de los errores que ha cometido en el ejercicio traslaticio, por parte de
su profesor, esta solucién puede ser correcta pero al mismo tiempo puede
bloquear el estudiante de pensar en las causas que forman estos errores,
entonces, como no puede descubrir los verdaderos factores que producen estos
fallos, tampoco no puede llegar a resolver sus dificultades a la hora de traducir
y lo mas grave de todo eso, es cuando el profesor ofrece una sola y Unica

solucion al estudiante.
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Resultamos que surge la dominada polarizacion en los resultados por
Hurtado Albir, porque no hay indicaciones suficientes que aclaran y facilitan al
estudiante esta actividad traslaticia , ni estrategias para permitirle captar los
principios que le ayuden para resolver los problemas de traduccion, o bien

adquirir un buen meétodo de trabajo valido para otras aplicaciones.

Y Para remediar los problemas de estas faltas y ausencias metodoldgicas
y con la ansiedad de encontrar una metodologia activa, se han producido en los
ultimos afios del siglo pasado, avances muy importantes al plano de construir
una nueva didactica de la traduccion en la clase de una lengua extranjera;
proponiendo una nueva organizacion de la ensefianza mediante el disefio de

objetivos de aprendizaje.

Es cierto que el punto de partida de cualquier didacta, es el disefio de

objetivos ya que marca el camino de la didactica como dice Delisle :

« Cuando uno no sabe muy bien a donde va, corre el riesgo de acabar

.. 42
mal el viaje, incluso antes de que pueda darse cuenta » .

Delisle sefiala que el concepto de objetivo, se encuentra en la base de
toda pedagogia, supone fundamentalmente, una adecuacion entre el acto de
ensefiar y los objetivos que se persiguen. Incluso, indica varias ventajas que

plantea el disefio de objetivos en el plano pedagdgico:

- Permite disefiar la ensefianza de manera sistematica y coherente.

“Delisle.J, (1998): “Définition, rédaction et utilit¢ des objectifs d’apprentissage en enseignement de la
traduction”, en Garcia Izquierdo y J.Verdegal (eds), « los estudios de traduccion : un reto didactico», Col

Estudios sobre la traduccion n°5, Universidad Jaume 1,P : 22.
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- Establecer la comunicacidn entre profesores y estudiantes.
- Facilitar la eleccion de los instrumentos pedagdgicos.
- Suscitar la diversificacion de las actividades pedagdgicas.

- Proporcionar una base para la evaluacion del aprendizaje.

3.3. Laensenanza por objetivos de aprendizaje :

Esta nueva organizacion de la ensefianza mediante el disefio de objetivos de
aprendizaje, supone un gran paso para la didactica de la traduccion bajo la
ensefianza de una lengua extranjera que lo dan muchos teéricos dando primacia
a las aportaciones de Delisle y otras propuestas tan considerables como las de
Duff,Grellet, etc.

La gran aportacion de Delisle a la didactica de la traduccidn, primero,
manifiesta en su libro:“L analyse du discours comme méthode de traduction”™®.
Esta aportacion viene como resultado de una bdsqueda impuesta por las
insufisciencias pedagogicas reconocidas por los investigadores en este dominio
tal como Hurtado Albir y otros mas. Entonces, la aportacion de Delisle es una
reaccion frente al medio de una ensefianza que se encuentra con muchas faltas
y que se queja de la ausencia de una metodologia sisteméatica y de las

estrategias pedagogicas en el &mbito de la didactica de la traduccién.

* Delisle.J,(1988) : « L analyse du discours comme méthode de traduction », Cahier de traductologie 2, la presse
de I’Université d’Ottawa, Canada, P : 54
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Al plantear la necesidad de una pedagogia heuristica, que haga descubrir al
estudiante, los principios a seguir para efectuar un desarrollo correcto del
proceso de la traduccion, Delisle en su libro citado anteriormente, distingue
entre los estudios tedricos que tratan de demostrar los problemas repetidos en
el proceso de la traduccién y los manuales didacticos, que tratan de manifestar

el encuentro de las actividades del aprendizaje.

Ademas, sefiala como medio para el aprendizaje de la traduccion, las
limitaciones de las estilisticas comparadas entre la lengua de partida y la lengua
de llegada interesando asi por el sentido y no por el estilo. También, Delisle

preconiza una pedagogia activa y heuristica como viene en lo siguiente:

« Ensefiar a traducir, es hacer comprender el proceso intelectual
mediante el cual un mensaje determinado se traslada a otra lengua ,
situando al aprendiz de traduccion en el centro de la operacion

traductora para hacerle captar su dinamica » *.

Afadimos también que, Delisle ha propuesto la organizacion de un curso
de iniciacion a la traduccion en que se aplica el disefio de los objetivos de
aprendizaje que establece la diferencia entre equivalencias de significacion y
equivalencias de sentido, saber extraer las nociones claves del texto y captar
la organizacion textual, etc.; ademas, plantear diferentes ejercicios de
traduccion para lograr cada uno de ellos. Luego, la aportacion de Delisle

manifiesta en su

“ Op, cit, P :16
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manual titulado : ~La traduction raisonnée” *, con este manual el autor sigue
cifigndose @ UN curso de iniciacion y se basa también en las dificultades del
aprendizaje y ademas, establece la diferencia entre objetivos generales y otros
especificos .

Los objetivos generales se plantean para conseguir los diversos
ejercicios de traduccion siguiendo un método de trabajo especifico; mientras
que los objetivos especificos, tratan de identificar las dificultades léxicas,
sintacticas y las dificultades de redaccion para solucionarlas mediante el curso

de iniciacion a la traduccion y a la documentacion de base del estudiante.

Por dltimo, citamos otras propuestas que marcan también un paso
considerable en la busqueda de objetivos pedagdgicos y de corpus
metodoldgico como : Duff (1989) que reivindica la rehabilitacion de insertar la
ensefianza de la traduccion en la didactica de lenguas extranjeras que puede ser

aplicada en nuestro aula del espafiol como lengua extranjera.

Ademas, Duff, plantea un manual de traduccidén con objetivos que se
tratan de una metodologia activa con actividades bien disefiadas y con mucha
dinamica.

Grellet (1991) por su parte, ofrece una organizacion por objetivos que
puede ser til para el didacta de la traduccion, porque, plantea objetivos de
aprendizaje y una serie de ejercicios de sensibilizacion a la traduccion para

lograr hacer wuna traduccion coherente y otros ejercicios de entrenamiento

haciendo el analisis del texto.

* Delisle.J, (1993) :« La traduction raisonnée », Manuel d’initiacion a la traduction professionnelle de I’anglais
vers le francais, Col Pedagogie de la traduction, Ed des presses de I’Université d’Ottawa, Canada, P: 12.
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Entonces decimos frente a estas aporatciones tan valiosas para un buen
ejercimiento de esta actividad traslaticia en el marco de la ensefianza de una
lengua extranjera, como el espafiol que es nuestro caso; Yy es cierto que estas
aportaciones no sirven solo para desarrollar las capacidades y conocimientos
del estudiante para hacer una traduccion adecuada y fiel al original, sino
también, propone una metodologia activa basada en el analisis contrastivo que

podemos aplicar en cualquier aprendizaje de una lengua extranjera.

3.4. El modelo sociologico y psicolinglistico del proceso

traductor segun Kirley :

Antes de penetrar en la descripcion de los citados modelos de Kirley,
tenemos que echar un vistazo a la teoria linguistica de Firth en que se basan los
dos modelos.

Firth (1935,1951), segun su concepcion funcional del lenguaje, destaca
del proceso traslaticio, los factores situacionales en la determinacion de los
hechos comunicativos hallados en el texto, considerando el significado al que
concebia como « la razon de ser de la lengua » (Hatim y Mason, 1995, p :53-
54), desde una perspectiva funcional en « contexto ». Incluso, Firth habla de
los niveles del significado, ilustrando cuatro tipos que son : el significado
gramatical, fonoldgico, situacional y colocacional y segun €l, cada uno de éstos

puede provocar un problema al traductor.

Ahora bien, la teoria funcional del lenguaje planteado por Firth, da luz
a otras consideraciones como los factores que intervienen Yy participan en el
proceso traslaticio que consiste en los procesos mentales .

Y basandose en las teorias linguisticas y psicolinguisticas de Firth y
Kirley, se propone sobre la traduccion de textos escritos, un doble modelo
tedrico concibiendo la traduccion como actividad social y comunicativa y

desde otra dimension, como actividad cognitiva.
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3.4.1. La traduccién como actividad comunicativa y social

segun el modelo socioldgico de Kirley :

Una de las principales aportaciones de Kirley, para la ensefianza-
aprendizaje de la traduccion, es el analisis tedrico de la actividad traductora
y su aplicacion en el terreno de la practica del proceso.Entonces, Kirley
considera el traductor como agente social y mediador comunicativo. Este altimo
esta cargado por un rol activo asociado con el contexto bajo tres situaciones

relacionadas entre si :

« el contexto situacional del texto original, el contexto situacional del

texto de llegada y el contexto situacional de la traduccion » “.

Si analizamos cada tipo de contexto situacional, entendemos por el
contexto de situacion del texto original (CS1) que existe un autor y sus lectores
a los que se dirige primeramente el texto y que establece una relacion
lingtistica y efectiva entre ellos;Y para el contexto situacional del texto de
llegada (CS2), decimos que esta relacionado con el conocimiento lingdistico y
extralingtistico del traductor frente al texto original puesto a traducir;Y
situamos el contexto de situacién de la traduccion, entre los dos contextos
anteriores en que intervienen los procesos mentales del traductor encarnados
por sus conocimientos y competencias, que por su habilidad, su sociabilidad y
por su consciencia de la responsabilidad que tiene, se inscribe
la« autoconcepcion del traductor »-« the translator's self concept» como lo

denomina Kirley

% Citado por Hurtado Albir (1999, p: 338-339), que destaca que la propuesta de Kirley, se nutre de las
aprtaciones de investigaciones en el ambito de la ensefianza comunicativa de lenguas, de la sicologia y de la
sicologia de la traductologia.
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3.4.2. La traduccion como actividad cognitiva segun el modelo

sicolingiistico de Kirley :

Por la consideracion del proceso de la traduccion desde una perspectiva
cognitiva, se Ubica el analisis de Kirley del factor cognitivo, que interviene en
la realizacion de la traduccién, llevando a cabo un trabajo de estudio con
dieciocho traductores, cuyo resultado lleva a asimilar la mente del traductor
como un sistema de procesamiento de informacion, del cual surge la traduccion
a partir de la combinacion de « procesos intuitivos y controlados »(Op, cit, p:
340-341, 344).

En esta dimension psicolinguistica de Kirley, sugiere la postulacién de
tres nociones fundamentales, a partir de la combinacion entre el procesamiento

de la informacion, de la intuicion y del control.

- Las fuentes de informacion : éstas aluden a la memoria que incluye los
conocimientos generales del traductor, como los conocimientos lingiisticos y

extralinguisticos en la lengua y cultura de partida y de llegada.

- El espacio del trabajo intuitivo : es la sintesis de la operacion informativa que
acumula la memoria con la informacién que conlleva el texto original y por las
fuentes documentales externas a las que el traductor apela durante la actividad

traductora.

- El centro de procesamiento controlado :segun nuestro entendimiento, esta
ultima trata de un espacio de trabajo consciente donde se ponen en realidad las

dos nociones anteriores para ejercer esta actividad traductora.

Pues, estas consideraciones sobre la traduccion desde la perspectiva
socioldgica y psicolinguistica del modelo de Kirley, se da luz tanto al texto

como al traductor que poseen un caracter dindmico, porque los dos comparten
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el rol de portadores, encargando al texto por las informaciones y al traductor
por la transferencia de los conocimientos linglisticos y socioculturales del

texto de partida.

4. Nuevos planteamientos pedagogicos:

Por la exigencia de la aplicacion de nuevos planteamientos
en el plan de la didactica de lenguas, surge en los afios sesenta por todas las
partes de Europa y también en los Estados Unidos, la aparicion de los enfoques
linguisticos centrados en las necesidades comunicativas, que resulta grandes
avances efectuados en la invertigacién padagdgica; éstos lo podemos tratar a
través de los siguientes enfoques : el enfoque comunicativo, el enfoque por

tareas y el enfoque discursivo de Celce Murcia y Olshtain.
4.1. El enfoque comunicativo :
Al consejo de Europa, le debemos un trabajo considerable en el plan de la

didactica de lenguas, referiendo asi, a la descripcion de un nivel umbral de

lenguas, basado en las funciones lingtiisticas de Wilkins*'.

“"Wilkins .D.A,(1972):*Gramatical, Situational and Notional Syllabuses”, en Verdoodt Ed, Proceeding of The
Third International Congress or Applied Linguistics, Heidelberg.J.Groos, Oxford Univeesity Press, Oxford, p: 73
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Estos niveles umbrales elaborados con categorias nocionales, por
ejemplo :el tiempo, el espacio, la cantidad, etc, caracterizados por la intencién
comunicativa, como pedir informacion, direccion o bien agradecer personas o

saludarlas, etc, se denominan por el curriculum nociofuncional.

Entonces, gracias a la relevancia primordial de estos trabajos, se da
aparicion al primer paso de una corriente pedagogica en la ensefianza de
lenguas extranjeras, conocido por el enfoque comunicativo. Este ultimo, se basa
en los siguientes planteamientos :

-El desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante, forma el objetivo
esencial de la ensefianza de cualquier lengua extranjera.

-El curriculum nociofuncional :es el que representa el marco tedrico de
referencia.

-Tomar en cuenta las necesidades y caractristicas de los estudiantes, para

establecer una ensefianza que determine esta funcion comuin adecuadamente.

4.1.1. La programacion del enfoque comunicativo :

El enfoque comunicativo o funcional, traza una programacion para
conseguir  los objetivos centrados en los alumnos y sus necesidades

comunicativas en primer grado Yy a las demas competencias .

Entonces, este enfoque pretende capacitar al aprendiente para realizar una
comunicacion real con los otros hablantes del espafiol como lengua extranjera;
porque no basta,que el alumno incorpora unas funciones, adquiere un
vocabulario y aprende reglas gramaticales, sino, tendrd que ser capaz de

negociar el significado en los contextos de uso.
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Esta programacion que plantea el enfoque comunicativo, se organiza a
partir de funciones y situaciones . Y para que sea una buena programacion,
tiene que ser caracterizada por los siguientes puntos : centrada en el alumno, en
el contexto, en el producto y en el proceso; ademas de organizar tareas y

actividades comunicativas de lengua; como dicen Richards y Rodgers :

« Lo que resulta comin a todas las versiones de ensefianza
comunicativa de la lengua, sin embargo, es una teoria de la ensefianza de lenguas que
defiende un modelo comunicativo de la lengua y de uso que busca aplicar este modelo en el
sistema de ensefianza, en los materiales, en los papeles y conductas del profesor vy del

alumno, y en las actividades y técnicas de clase »*.

4.1.1.1. Las fases en la elaboracién de la programacion :

A proposito de este punto, presentamos una vision sobre los anélisis

propuestos por West (1994) tratados ampliamente por Garcia Santa —Cecilia®

- Anélisis de las situaciones meta : es decir que se hace estudio sobre lo que el
alumno necesita saber para desenvolverse de forma efectiva en una situacién

determinada

“® Richards Jack.C y Theodore S.Rodgers, (1998): “Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas”,
Combridge University Press, Coleccion Combridge de Didactica de lenguas Madrid, P:72

*® Garcia Santa- Cecilia, Alvaro, (2000):’Como se ensena un curso de lengua extranjera”Ed Arco ( Libros,
Cuadernos de didactica del espanol), Madrid, P: 33-34.
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- Analisis de las deficiencias del alumno : por este analisis, se considera los

conocimientos previos del alumno, o sea, lo que sabe y lo que necesita saber.

- Analisis de las estrategias del alumno : se toma en cuenta las estrategias que
usa el alumno en el proceso del aprendizaje implicado por el estudio de una

lengua extranjera.

- Anélisis de los medios: este tipo de analisis refiere a los recursos disponible, a

las actividades de la sociedad y a los materiales .

- Analisis de las caractristicas del alumno : por este analisis, se dan muchas
informaciones sobre los estilos de aprendizaje del alumno segun sus intereses,
gustos, preferencias, etc através de los datos de su identidad, su edad y su

cultura de origen.

4.1.1.2. Los componentes de la programacion :

Se plantean las siguientes preguntas para tomar en consideracion sus

contestaciones :
-¢Para qué ensefiar ? (los objetivos) .
-¢Qué enseniar ? ( los contenidos).

-, Como ensefiar ? ( las actividades).

- La seleccion de objetivos :

En esta fase de seleccion de objetivos, se intenta capacitar al alumno por
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el uso de los conocimientos aprendidos en espafiol para llevar a cabo una tarea

concreta basada en la comunicacion.

- Tipos de contenidos :
Estos Ultimos pueden tener muchas formas: gramaticale, léxicas,
socioculturales y funcionales.Para los contenidos semiconocidos, tiene que

avanzarlos y para los nuevos contenidos, el alumno tiene que aprenderlos.

- Disefio de actividades :

Estas actividades son el como de la ensefianza, agregando todas las
facetas del proceso de la presentacion de una funcion, de un tema o actitud y
también, el cdmo del desarrollo de las destrezas linguisticas y sociales y de los

objetivos integrados.

Asi, estas actividades tienen que ser variadas para responder a las
necesidades del aprendiente para conseguir los objetivos planteados tanto de la

comunicacion como del aprendizaje.

Pero, lo que pasa, es que esta nueva investigacion, o bien este nuevo
planteamiento ha sufrido por la presencia de deficiencias o faltas, de alli,
surgen diversas criticas sobre este planteamiento para reivindicar la
incorporacion de nuevos elementos que tocan los siguientes puntos que no
funcionan bien en el enfoque comunicativo : es el caso de la organizacion
gramatical, que parece paralela al método tradicional aplicado en la ensefianza
tradicional de lenguas, o sea, el método gramatica traduccion, que no se centra
en el alumno, esto ocurre de un lado; por otro lado, lo que pasa es la ausencia de
una teoria del proceso de adquisicion del lenguaje, pues surge la comlejidad
pedagdgica y las dificultades de aprendizaje hasta, no poder conseguir una

construccion analitica del conocimiento lingtistico .
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Por consiguiente de las faltas planteadas en la ensefianza basada en el
enfoque comunicativo a causa de la no centralizacion en el alumno y sus
necesidades que requisitan un aprendizaje activo, dinamico y comunicativo, se
configura en las dos ultimas décadas del siglo pasado, un nuevo marco
metodoldgico y de disefio curricular, cuyas innovaciones estan dispuestas a la

aplicacion en la didactica de lenguas.

4.2. El enfoque por tareas :

El planteamiento del enfoque comunicativo, da luz a la aparicion de una
nueva corriente didactica iniciada en los afios ochenta que se denomina EL

enfoque por tareas.

Este enfoque, se considera como una nueva aproximacion didactica de
apoyo para la metodologia comunicativa, a través del establecimiento de la
diferenciacion entre los objetivos de aprendizaje y los medios de aprendizaje,
sin efectuar una distincion entre el disefio de los contenidos educativos y la

metodologia.

A proposito del objetivo primordial trazado por el enfoque por tareas, se
planifica el disefio de un curso de lengua que engloba todos los ejes del proceso
educativo; y asi, se integra en el mismo molde, los objetivos, los contenidos,
los medios y la evaluacion mediante la realizacion de las tareas que tiene el

alumno de antemano en el aula.
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4.2.1. Definicién de la tarea :

Podemos definirla como la unidad organizadora del proceso del
aprendizaje; pero esta Gltima segin Hurtado Albir, conoce varias definiciones,
citadas algunas de ella en el libro de Numan (1989/1996)%°,

que por su parte considera la tarea como :

«una parte del trabajo de clase que hace que los alumnos comprendan, manipulen,
produzcan, y se comuniquen en la lengua meta centrando su atencion mas en el significado

que en la forma » .
Tambieén Richard, Platt y Weber (1989) :

« Una actividad o accion que se lleva a cabo como resultado de procesar
la lengua »(P:289).

Y Breen (1987) :

« Cualquier accién estructurada para el aprendizaje de una lengua que
posea un objetivo especifico, un contenido apropiad, un procedimiento de trabajo
especificado y una amplia serie de posibilidades resultantes para los que realizan la
tarea »(P :23)

Y el Marco Comun Europeo la define del siguiente modo :

* Numan, D.(1989): “Designing Tasks for The Communicative Classroom”, Combridge University Press, (El
disefio de Tareas para la clase comunicativa, Combridge University Press, Citado por Hurtado Albir, Op , cit,
p:48).
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“Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un
individuo considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la
resolucién de un problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucién de un
objetivo .Esta definicion comprenderia una amplia serie de acciones como, por ejemplo,
mover un armario, escribir un libro, obtener determinadas condiciones en la negociacién de
un contacto ,jugar una partida de cartas , pedir comida en un resaurante, traducir un texto de
una lengua extranjera o elaborar un periodo escolar mediante trabajo en

grupo »(op,cit,p :10).

A partir de las definiciones anteriores dadas por Numan, Breen, EI Marco
Comun Europeo, Richards, Platt y Weber, damos nuestra perspectiva, en que
constatamos que, estas definiciones comparten la misma consideracion de la
tarea basada en la comunicacion a través de la realizacion de las actividades
en clase con la intencién de la consecucion de un buen nivel linglistico vy
extralinguistico en la lengua meta, o sea que, se desarrolla al estudiante su
capacidad de usar la lengua meta, interaccionar oralmente y por escrito y

negociar el sentido con los interlocutores.

En cuanto a estos procesos que intervienen en la comunicacion,
integramos los objetivos para responder al para que, los contenidos para situar
qué debe aprender un alumno, la evaluacion para saber como evaluar su

aprendizaje, ademas de la metodologia siguiendo el cdémo debe aprender.
Entonces, se enfoca la tarea como unidad de trabajo en el aula que

determina su estructura, las fases de su desarrollo hacia la consecucion de una

meta.
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4.2.2. Las caracteristicas de la tarea :

Desde el punto de vista de Martin Peris, se ofrece las caracteristicas de la

tarea despues de definirla del siguinte modo :

«Una tarea es una iniciativa para el aprendizaje que
consiste en la realizacion, en el aula , de actividades de uso de la lengua representativas de
las que se llevan a cabo fuera de ella; y que posee estas caracteristicas :

-Estar estructurada pedagogicamente.
-Estar abierta, en su desarrollo y en sus resultados, a la intervencion activa y a las
aportaciones personales de quienes la ejecutan.

-Requerir de ellos, en su ejecucion , una atencion prioritaria al contenido de los mensajes.

- .- ./ -z S s e 1
-Facilitarles al propio tiempo ocasion y momentos de atencion a la forma linglistica »L

Pues, lo que es entendido de este enunciado de Martin Peris, es que la tarea
estd concebida como actividad aplicada dentro del aula con la intencion de
practicar lo que se aprende a través de ella fuera del aula, es decir que, esta
ultima consiste en la realizacion de actividades de uso comunicativo segun las
necesidades del alumno teniendo en cuenta el contenido que sirve para
propiciar las diferentes competencias al alumno, mediante el uso de las
destrezas necesarias para el aprendizaje de una lengua con el fin de aprender

usarla fuera del aula.

* Martin Peris .E, (1999):” Libros de texto y tareas”,Citado por TonoVafié:”El enfoque por tareas: una actividad

social y comunicativa en el aula de L2,Instituto Cervantes,Oran,Enero 2005.
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Entonces, esta tarea requiere inferir diferentes aspectos que la
caracterizan, tal como la intervencion de los objetivos, contenidos, la

metodologia y la evaluacion.

Pues, queremos referir por objetivos a la consecucion de una meta
concreta por la realizacion de la tarea elaborada en un texto por ejemplo, que

puede ser oral o escrito.

En cuanto a los contenidos, éstos aluden a la creacion de un contexto para
el uso de la lengua por los alumnos, utilizando el aula como espacio de
comunicacion siguiendo una metodologia activa que favorece el aprendizaje de

la lengua, la interaccion comunicativa y sociocultural entre los aprendientes.

4.2.3. Las fases de la tarea :

En el enfoque mediante tareas que acabamos de presentar, se realiza la

tarea pasando por las cuatro fases :

-La fase de planteamiento : en esta fase, se propone el tema, los objetivos y la

organizacion del trabajo.

-La fase de preparacion : se presenta en ésta los contenidos linguisticos, el
entrenamiento de las destrezas necesarias, el hecho de actividades previas
capacitadoras o bien posibilitadoras bifocalizadas, teniendo en cuenta la forma

y el fondo de la actividad, ademas de la reflexion gramatical.
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-La fase de realizacion : o bien la tarea final, es la fase de elaboracién del
producto donde se realizan las actividades comunicativas de uso de la lengua

mediante las destrezas de comprensidn, de interaccién, etc.

-La fase de post-tarea : se caracteriza por la evaluacion ateniéndose a la forma

del producto presentado.

A traves de estas fases, podemos decir que la tarea esta bien organizada e
incluso, tanto el profesor como el alumno, desemperian papeles primordiales en

el enfoque por tareas en el aula de E/LE.

Ademas, el profesor por su parte en este enfoque, organiza las actividades,
plantea los objetivos, apoya y dirige el estudiante centrdndose en sus
necesidades comunicativas y también, fomenta la autonomia de los

aprendientes, o sea , favorece su participacion activa en el aula.

Y respecto al alumno, le concebimos desempefiar un papel activo y
dindmico con su participacion, su independencia de tomar decisiones,
interactuar, negociar el significado con los demas para adelantar su aprendizaje

hacia lo mejor.
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4.24. Los pasos de la unidad didactica mediante tareas adoptados
porJ.M.Alba y Zafion (1999) *:

Paso 0 : Identificar al grupo de alumnos .

Paso 1: Seleccionar una tema conveniente al nivel de los alumnos y sus

intereses.

Paso 2 :Planificar una tarea final para el fin de la unidad didéactica .

Paso 3 : Determinar los objetivos de la unidad en funcion de desarrollar las

competencias comunicativas del alumno dentro del aula y fuera de ella.

Paso 4: Especificar los contenidos teniendo en cuenta las lecciones

gramaticales, socioculturales, textuales, etc para realizar la tarea final.

Paso 5 : Planificar las tareas posibilitadoras como las actividades de interaccion

oral.

Paso 6 : Planificar los procedimientos e instrumentos de evaluacion de los

objetivos y la metodologia, etc, para saber si los alumnos han aprendido o no;y

°2 Alba.J .M. y Zafién (1999):” Unidades didacticas para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera” , en

los Institutos Cervantes, en J.Zafién (Coord), p : 56 ,57.
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através de la autoreflexion, los alumnos autoevalUan lo que mas les ha gustado,

lo mas dificil, etc.

Para concluir nuestro tratamiento del enfoque por tareas, decimos que este
ultimo permite desarrollar los conocimientos del alumno, otorgdndole muchas
destrezas para la lengua meta en un contexto comunicativo, a traveés de lograr
los objetivos trazados en su aprendizaje. Y asi, se establece una negociacion
entre el profesor y el alumno, que convierte en un modelo de curriculum, capaz
de adaptarse a diversas situaciones educativas en funcion de las necesidades del

alumno.

4.3. El enfoque discursivo de Celce-Murcia y Olshtain :

En “Discourse and Context in Language Teaching ” (2000)°° las autoras
Celce-Murcia y Olshtain, conciben al discurso un papel fundamental, postulando
que el uso de la lengua otorga la habilidad de interpretar y de producir un
discurso en un contexto mediante las destrezas comunicativas de interaccion oral
o escrita. De alli, las autoras acotan que el discurso es el eje central de este

enfoque diciendo :

« Language teachers need to be aware of how oral discourse, especially
conversation, is structed and how it differs from written discourse.They need to be aware of

the various gres and text types that occur in speech and writing.They need to be aware of both

%% Celce-Murcia y Olshain,(2000):” Discourse and Context in Language Teaching”, ( A guide for language
teaching), Combridge University Press, United States of America, p:217.
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the macro or top-down feautures that make discoures genres cohere(Enkvist,1987) and the
micro or bottom-up elements that make any piece of discourse cohesive(Holliday and
Hasan,1976). They need to understand that there are connections between the topics of
discourse, the formats of texts, the socioculturalcontext in which texts occur, and the
linguistic forms; through given piece of discourse are realized.They need to understand that
all discourse is interactive-but that dialogic oral discourse is more interactive than
monologic oral discourse. Finally, teachers need to realize that roles of all the
participantants in any act of spoken or written comminication are crucial. Language
teachers with an understanding of discourse analysis and pragmatics are in a position to
apply this knowledge to their teaching of spoken and written language and to the teaching of
the language elements needed for the realization of communication through speech or writing

: pronunciation / orthography, gramme, and vocabulary”’(Celce- Murcia y Olshtain).

Traduccion personal :

« Los profesores de idiomas han de tener conciencia la estructura el discurso oral,
especialmente la conversacion , y de cémo difiere del discurso escrito. Han de tener
conciencia de los diferentes géneros y tipos de textos tanto en comunicacion oral como
escrita ,han de tener conciencia de los rasgos macro estructurales que otorgan coherencia a
los géneros del discurso(Enkvist,1987) y de la micro estructuras que dotan de cohesion a
cualquier discurso(Halliday,Hasan,1976).Han de comprender que existen conexiones entre
los temas del discurso , los formatos de los textos, el contexto sociocultural en el que éstos se
manifiestan y las formas linguisticas mediante los que se realizan determinados discursos.
Han de comprender que todo discurso es interactivo, pero este discurso dial6gico oral es mas
interactivo que el discurso monoldgico oral, el que por su parte, es generalmente mas
interactivo que el discurso escrito. Finalmente, los profesores han de considerar que el papel
de todos los participantes en cualquier acto comunicativo oral o escrito es crucial. Los
profesores de idiomas en la comprension del analisis del discurso y de la pragmatica estan en
condicion de aplicar este conocimiento a la ensefianza de la lengua oral o escrita y a la
ensefianza de los aspectos linglisticos que llevan a cabo la realizacién de la comunicacion
oral o escrita : pronunciacion / ortografia ,gramatica y vocabulario » (Celce- Murcia y
Olshtain).
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A partir de eso, las autoras acuerdan al discurso un rol primordial y
reconocen el lugar considerable que ocupa la competencia discursiva, que es
segun nuestra observacion, un molde que recoge las competencias :
Comunicativa, linglistica, sociolinguistica y estratégica, que a través de este

molde discursivo, pueden ser bien observadas y mejor evaluadas.

Desde esta perspectiva discursiva teniendo en cuenta el uso de la lengua
para la comunicacion, detectamos que la pronunciacion, a gramatica y el
vocabulario, se convierten en recursos que sirven para la creacion y la
interpretacion de los discursos a traves de emplear diferentes destrezas

linguisticas para interactuar e intercambiar con el fin de crear un discurso.

Entonces, al mismo hilo, Celce-Murcia y Olshtain, afirman que el andlisis
del discurso esta concebido como una herramienta muy til para concentrar en
las destrezas linguisticas (escuchar, leer y escribir que desarrollan
mejorablemente los conocimientos de los usuarios de la lengua para establecer

una realizacion activa de la comunicacion.

Por otro lado y segun las autoras también, la adquisicion de las destrezas
linguisticas que sirven para comunicarse, 0 sea, aprendizaje de leer, escuchar,
hablar y escribir en la primera lengua, es un proceso que su uso extiende a otra
orientacion de aprendizaje de otra lengua, es decir que, estas destrezas forman la
base de una adquisicién cualquiera de otra lengua; ademéas de ampliarlas y

cambiarlas a veces para abordar las nuevas lenguas y culturas.
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Celce-Murcia y Olshain incluyen también a este enfoque centrado en el
discurso y en el contexto, otras nociones claves de este modelo, focalizando la
Importancia de integrar y desarrollar las destrezas y estrategias comunicativas

diciendo :

« Whether we teach language for communication or language as
communication(Widdowson, 1984: 215), it is imperative that we combine knowledge of the
target language with skills and strategies that enable us to use the language effectively and

appropiately in varios social and cultural contextes ’(Op, Cit, p:3).

Traduccion personal :

« Tanto si ensefiamos la lengua para la comunicacion o la lengua como comunicacién
(Widdowson ,1984:215), es imperativo que combinemos el conocimiento de la lengua meta
con destrezas y estrategias que nos permiten usar efectivamente y propiamente el lenguaje en

diferentes contextos sociales y culturales» (Op,cit,p:3).

De alli, las ventajas de inscribir esta ensefianza de lenguas en este enfoque,
parten de situar el discurso como una muestra de lengua que sea oral o escrito el
gue tiene lugar el contexto con sus diferentes factores situacionales, sociales y
culturales en funcién de relacionar entre la forma y el significado que determina

una funcién comunicativa.
Desde esta perspectiva, se plantea ante nuestros 0jos una base conceptual

importante desde la cual recurrimos a la traduccion en la ensefianza del espafiol

como lengua extranjera (E /LE) .
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Y con la gran significacidn considerable que alcancen tanto el discurso como
el contexto en el enfoque de Celce-Murcia y Olshtain, alcanza la misma
importancia en el proceso traductor,al ser la traduccion una actividad
comunicativa y cognitiva y una operacion que se verifica entre textos. Del
mismo modo, el postulado de integrar las destrezas linguisticas en el
procesamiento del discurso en el que insiste el enfoque discursivo, constituye,
en nuestra opinion, un argumento a favor del empleo de la traduccion concebida
como una actividad discursiva basada en la comprension y la expresion que
sirven para el perfeccionamiento linglistico del traductor; este
perfeccionamiento linguistico, es el punto subrayado por el objetivo
fundamental de la pedagogia de lenguas, especialmente en nuestro caso, en la

ensefianza del espafiol como lengua extranjera (E /LE).

5.Concepciones a las competencias :

A partir de la segunda guerra mundial, especialmente en los afios
cincuenta y sesenta, se inicia un periodo de gran relevancia dinamica en las
ciencias linguisticas en general y se efectian cambios considerables en la
ensefianza en particular. Estos avances, plantean la cuestion de saber qué tipo

de conocimiento debe desarrollar el estudiante.

Y al centrarse en el estudiante en este sitio, se exige de él desarrollar
diferentes competencias y tener muchos conocimientos Yy habilidades para
interpretar el sentido a través de la traduccion por el objetivo de reconstruirlo
a otro sistema de la cultura extranjera adaptado a la cultura propia de un

interlocutor nativo, o de la cultura propia adaptada a un interlocutor extranjero.
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Al hilo de esta acotacion, nos parece preciso considerar el planteamiento
del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, segun el cual :
«[...JLas competencias linglistica y cultural respecto a cada lengua se
modifican mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear
una conciencia, unas destrezas y unas capacidades interculturales . Permiten
que el individuo desarrolle una personalidad mas rica y compleja , y mejoran la
capacidad de aprendizaje posterior de lenguas Yy de abertura 0 nuevas
experiencias culturales. Asimismo, capacitan también a los alumnos para
mediar, a traves de la interpretacion y de la traduccion , entre hablantes que
no pueden comunicarse de forma directa en las dos lenguas implicadas »(El
Consejo de Europa ,2002,p :47).

Presentamos a continuacion, una recapitulacion de las competencias
necesarias para la actividad traductora segun diferentes perspectivas de los

investigadores.

En definitiva, trataremos las siguientes competencias : comunicativa,
traductora, plurilingiie y pluricultural y la competencia sociocultural e

intercultural.

5.1. Lacompetencia comunicativa :

Por la distincidn que establece el lingiista Chomsky entre competencia
y actuacion (1965), se dio lugar a un cambio importante de investigacién sobre

la competencia comunicativa.

Para este concepto, abordamos la perspectiva de Hymes(1971), de Canale
(1983) y Bachman.
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5.1.1. Segun Hymes (1971) :

> por un lado dice que la competencia comunicativa esti

Hymes
relacionada con la teoria de los actos de habla y con los primeros trabajos del
analisis del discurso y por otro, insiste en que a partir del reconocimiento
sociocultural, se puede lograr una descripcién completa de la competencia

comunicativa.

Eso lo explicamos del siguiente modo, con las capacidades linguisticas de
los usuarios, se adquieren varias culturas que estan determinada en gran medida

por varios factores sociales.

Es necesario acotar que Hymes estableca una conexion entre el sistema
linguistico y otros sistemas socioculturales; tales sistemas conforman la

competencia comunicativa

5.1.2. Segun Canale (1983) :
Canale >, define la competencia comunicativa como :

« Los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad

requeridos para la comunicacion »

* Hymes.D, (1971): “Acerca de la competencia comunicativa “en Llobera y otros(1995), Competencia
Comunicativa, Documentos basicos en la ensefianza de las lenguas extranjeras, Madrid, Ed Edelsa, p : 27, 46.

% Canale .M, (1983) : « De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa del lenguaje »,en Llobera
y otros (1995), Competencia Comunicativa, Documentos basicos en la ensefianza de lengua extranjeras, Madrid,
Ed Edelsa, p :63, 81
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En tal sentido, la destingue de la comunicacién real (término que refiere al de

« actuacién »). Por el uso del término determinado « conocimiento », Canale

alude a lo que sabe el usuario de una lengua sobre el lenguaje Yy sobre los

diferentes aspectos comunicativos ; y por el término « habilidad », quiere referir

a la eficacia del uso de este conocimiento en la comunicacion real. En la misma

linea, Canale establece para los sistemas de conocimientos Yy de habilidad,

cuatro competencias a saber:

Competencia gramatical : esta Ultima, integra el conocimiento y la
habilidad necesarios para la construccion adecuada del sentido; y asi, se
da cuenta del aprendizaje de las reglas, tales como el vocabulario, la

ortografia y la semantica.

Competencia sociolinguistica : requiere establecer la adecuacion en la
produccion y la comprensién de los textos en diferentes contextos
socioculturales  para permitir a los participantes  interaccionar

adecuadamente.

Competencia discursiva : en esta competencia, se destaca la articulacion
de las formas gramaticales vy los significados para configurar un texto

cualquier gue sea, oral o escrito en diferentes géneros .

Con esta competencia se da cuenta a los componentes del texto, la coherenciay

la cohesion, incidiendo la primera en el significado y la segunda en la forma.

Competencia estratégica : se entiende obviamente por ella, las estrategias
de comunicacion verbal o no verbal empleadas para superar las
dificultades gramaticales y para solucionar los problemas de indole

sociolinguistica o discursiva.
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5.1.3. Segun Bachman (1990) :

Por su parte, Bachman *°, habla de habilidad lingiiistica comunicativa
compuesta del conocimiento de la capacidad de ejercer esta competencia en el

uso de lengua adecuada .

En el ambito de esta competencia comunicativa, Bachman incluye dos
componentes: la competencia linglistica que alude a los conocimientos de la
lengua y la competencia estratégica que refiere a la capacidad mental al usar
una lengua sirviendo asi, para relacionar la competencia linguistica con el

contexto comunicativo y sociocultural de las estructuras del conocimiento.

5.2 La competencia traductora:

Respecto a esa competencia, nos damos cuenta de su definicién
fundamental para la didactica de la traduccion, porque forma el objetivo

necesario para el aprendizaje del estudiante.

Para traducir, es preciso desarrollar esta competencia traductora a través

de los conocimientos y habilidades realizandolas en una situacion determinada.

Segun el punto de vista de Hurtado Albir (op,cit,p :394), la competencia
traductora esté integrada por una serie de subcompetencias :

% Bachman .L,F, (1990):“Fundamental considerations in language testing”, Oxford University Press, Oxford, p:
15.
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- Subcompetencia en las dos lenguas : esta Ultima quiere aludir a la
presentacion de los conocimientos gramaticales, discursivos y socio
linguisticos; ademas de la capacidad comprensiva en la lengua de

partida y la capacidad reexpresiva en la lengua de llegada.

- Subcompetencia extralinguistica: trata de los conocimientos fuera del

contexto lingistico, tocando asi, otros aspectos culturales y /o sociales.

- Subcompetencia de transferencia : por esta capacidad se recorre transferir
desde el texto original pasando por la reexpresion hacia la lengua de
llegada, segun la finalidad de la traduccion vy las caracteristicas del

destinatario.

- Subcompetencia psicofisiologica : alude a la memoria, al pensameinto y a

la creatividad.

- Subcompetencia estratégica : por éesta, se hace uso de los procedimientos
para completar las deficiencias de las otras subcompetencias o bien para

resolver los problemas encontrados durante el proceso traductor.

A partir de estas subcompetencias, destacamos las siguientes
consideraciones, de acuerdo a Hurtado Albir, la competencia de transferencia
ocupa un lugar fundamental por el hecho de integrar a todas las demas

subcompetencias citadas anteriormente, por eso la acuerda el caracter crucial.
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Incluso, las dos primeras subcompetencias, cuando las posee el traductor,
obtiene la capacidad de comprender en la lengua de partida y la capacidad de
reexpresar en la lengua de llegada a través de la adquisicion de los

conocimientos necesarios para traducir gracias a la documentacion.

Ademas, la subcompetencia estratégica es muy importante en el proceso
traductor, gracias a la cual, se resuelve los problemas encontrados a la hora de

traducir.

Mientras que la subcompetencia psicofisiologica sufre por la falta de

estudios siendo todavia poco conocida .

Acabamos esta concepcion de la competencia traductora dando luz a su
rol que nos ha servido como guia para la didactica de la traduccion en el aula de
E/LE.

5.3. La competencia plurilingtie y pluricultural :

A lo largo de un documento del Consejo de Europa «Compétence
plurilingue et pluriculturelle » (1997), se define esta competencia como factor
posibilitador de la comunicacion linglistica y la interaccidn cultural, poniendo
en contacto los patrimonios linguisticos con los patrimonios culturales, a partir
de la intervencion de la informacién vy de la creacion de las personas que se
ven enfocadas a la necesidad de conocer mas de un cadigo linguistico y que
entran en contacto con el uso de dos idiomas diferentes para satisfacer sus

necesidades de comunicacion .
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Entonces, este reconocimiento, sitia la competencia plurilingie vy
pluricultural en un primer plano como reaccidon de la trayectoria social y

cultural de los individuos.

Pues, presentamos a continuacion, la definicion de la competencia
plurilingle y pluricultural por el consejo de Europa en el texto « Compétence

plurilingue et pluriculturelle » (1997) :

« On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétence a communiquer
langagiérement et a interagir culturellement possédée par un acteur qui maitrise, a des
degrés divers, [’expérience de plusieurs cultures , tout en étant a méme de geérer [’ensemble
de ce capital langagier et culturel. L option majeure est de considérer qu’il n’y a pas la
superposition ou juxtaposition de compétences toujours distinctes, mais bien existence d’une
compétence plurielle, complexe, voire composite et hétérogene, qui inclut des compétences
singuliéres, voire partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible pour I’acteur

social concerné ».

Traduccién personal:

« Entendemos por competencia plurilinglie y pluricultural, la competencia de comunicar
linguisticamente e interactuar culturalmente poseida por un actor que domina, a diferentes
grados, la experiencia de varias culturas, siendo tal capaz de manejar el conjunto de ese
capital lenguajero y cultural. La opcion fundamental es considerar que no se trata de una
superposicion o yuxtaposicion de competencias siempre diferentes, pero la existencia de una
competencia plural, compleja, 0 sea composta y heterogénea, que incluye competencias
singulares, 0 sea parciales, pero es como repertorio disponible para el actor social en

cuestion» ( Consejo de Europa,1997).
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Desde nuestro punto de vista a propdsito del concepto de la competencia
plurilinglie y pluricultural, se contribuye un buen desarrollo de la préactica
traslaticia a través del aprendizaje de una segunda lengua o de una lengua
extranjera acentuando asi al traductor el rol de equilibrardor, de los diferentes
contextos linguisticos y socioculturales y al mismo tiempo, situando al
estudiante en la dimension de intermediario cultural a partir del empleo

apropiado de la traduccion como destreza de mediacion en el aula de E/LE.

5.4. Lacompetencia intercultural :

En la “obra Mediating Language and Cultures :Towards an Intercultural
Theory of Foreign Language Education” (1991), Meyer nos oferce las

siguientes consideraciones de que nutre la competecia intercultural :

«La competencia intercultural, como parte de una amplia
competencia del hablante de una lengua extranjera , identifica la
habilidad de una persona de actuar de forma adecuada y fexible al
enrentar con acciones , actitudes y expectativas de personas de otras
cultura [...] La competencia intercultural incluye la capacidad de
estabilizar la propia identidad en el proceso de mediacion entre

culturas y la de ayudar a otras personas a estabilizar la suya » °’.

> Meyer, (1991) : “Mediating Language and Cultures :Towards an International Theory of Foreign Language
Education”, p:163,(traducida por Hurtado Albir, op, cit, p: 44).
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Entonces, en esta perspectiva, la competencia intercultural implica el
conocimiento de las diferentes culturas, tanto de la cultura propia, como de la
cultura extranjera que supone al estudiante desarrollar sus capacidades
interculturales y emplear las estrategias de comunicacion para completar su

funcién como intermediario cultural.

Si ahondamos en esta competencia, encontramos que se requiere del
estudiante ser capaz de establecer un estudio comparativo entre las dos lenguas
y las dos culturas e interpretarlas teniendo en cuenta el contexto en que se

inscriben, pues asi, se desarrolla la competencia comunicativa que permite al
estudiante ejercer las estrategias para solucionar los conflictos y para equilibrar

la diferencia de las situaciones interculturales.
5.5. La competencia sociocultural:

Tomamos en consideracion este concepto de la competencia sociocultural, a
partir de la descripcion ofrecida por Byram y Zarate en el documento « The
socciocultural  and Intercultural Dimension of Language Learning and
Teaching »(1997) .

Asi, los autores hablando de la competencia sociocultural, sefialan que el
aprendiente situado en el estadio de esta competencia, sera capaz de interpretar

y de relacionar entre sistemas culturales diferentes y en contextos sociales.

En la linea del trabajo adoptado por los autores Byram y Zarate, se aborda la
descripcion de las cuatro  competencias asociadas a la competencia

sociocultural, denominadas de la siguiente manera :

% Byram y Zarate, (1997): «The sociocultural and Intercultural dimension of Language Learning and
Teaching », (Citado por Hurtado Albir, Op, cit, p: 13)
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Savoir étre (saber estar), savoir apprendre (saber aprender), savoirs

(saberes) y savoir faire (saber hacer)

- Savoir étre ( saber estar ):

Por esta competencia, se entiende que se refiere a la capacidad afectivay la
aptitud cognitiva para establecer una relacién entre la cultura de origen y una

cultura extranjera.

En esta Ultima, se pone en practica el sistema interpretativo que permite el

acceso a los significados, creencias y las especificas culturas que implican los

- Savoir apprendre (saber aprender) :
diferentes contextos sociales.

- Savoirs ( saberes) :

A través de esta competencia, la adquisicion de los conocimientos lingdisticos
y culturales integran las necesidades del aprendiente y permiten interaccionar

con los nativos de un idioma extranjero.
- Savoir faire (saber hacer) :

Esta Gltima, estd comprendida por la capacidad de indole integradora de los
tres saberes anteriores, 0 sea, saber estar, saber aprender y saberes que permite
establecer contacto entre las dos pistas interculturales, la del estudiante y la de

la lengua extranjera.

Ahora bien, llegamos a la etapa de recapitulacion de todas estas
competencias del estudiante, del contexto lingistico y sociocultural donde se

inscriben para concebir un buen desarrollo del proceso traductor, aplicando
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dichas competencias que exigen del estudiante tener muchos conocimientos
por la documentacion rigurosa para derrotar los conflictos linguisticos, sociales
y culturales entre los dos patrimonios, de partida y de llegada, reemplazandolos
por el establecimiento de la interaccion entre personas y culturas gracias a la

mediacion comunicativa de la actividad traslaticia.

6. La mediacion del traductor :

En medio de un proceso comunicativo, en que encontramos un texto que
lleva un contexto y un sentido, se situa el traductor que desempefia el papel de
mediador para mediar entre los factores integrados en el canal de la
comunicacion,o sea, -el texto original, el autor, los lectores, el contexto
sociocultural de partida- y -el texto terminal, su productor (el traductor), los

destinatarios, el contexto sociocultural de llegada-.

A la hora de ahondar en el concepto de mediacion que actua el traductor,
Hatim y Mason distinguen dos roles fundamentales al traductor : de un lado,
como mediador entre cultura y por otro, como lector priviligiado del texto

original (Hatim y Mason, op, cit, p :282-282).

Puesto que a la luz de competencia bilingle que posee el traductor, se
reconoce a él la competencia bicultural y esta situacion, le permite mediar entre

culturas mandado por la actividad traductora.

Por otro lado, Hatim y Mason, reconocen al traductor como lector
priviligiado del texto original y asi, se distingue del lector normal; porque él
tiene que determinar precisas funciones de la actividad traslaticia hasta llegar a

producir un nuevo texto como afirman Hatim y Mason :
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« A diferencia del lector normal del original o de la version, el traductor lee para
traducir, descodifica para volver a codificar.( ...) la elaboracion interpretativa, en
consecuencia, serd probablemente mas profunda, menos espontanea que la del lector
ordinario ; y la comprension de un fragmento del texto se beneficiara de las
conclusiones que deriven de la lectura de las posteriores partes de aquél » (op, cit,
p :283).

Del mismo modo, Hatim y Mason afirman que el texto traducido, requiere

evidentemente el acto de leer por parte del traductor :

«[...] es inevitable que un texto traducido refleja la lectura del

traductor »( op,cit,p :50) .

En este orden de ideas, destacamos que la mediacion del traductor entre un
texto escrito en una lengua original y su produccion en la lengua meta, ocupa
un lugar fundamental en el proceso traslaticio que se verifica entre textos,

exigiendo del traductor actuar como receptor y productor de un texto.

Al mismo hilo de estas consideraciones enfocadas por Hatim y Mason,
opinamos que, es preciso poner de relieve ciertos aspectos que dependen del

analisis de la traduccion concebida como actividad comunicativa de mediacion.

Y a partir de estas consideraciones, decimos que, indudablemente, el
traductor juega el rol de mediador entre textos (receptor del texto original y
productor del texto de llegada), entre personas (los interlocutores) y entre
culturas; incluso, se concibe como lector priviligiado donde ha de cuidarse de
los matices ideoldgicos, creencias Yy las predisposiciones culturales hallados en
el texto de partida, para transmitirlos fielmente a otro espacio linguistico y

sociocultural determinado; partiendo de estas mismas perspectivas, afladimos
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que el traductor ha de captar bien el sentido, las dimensiones sicioculturales,
histéricas e ideoldgicas conllevadas en el texto original pasandolas a otro area
a través de la aplicacion de las competencias traductoras y comunicativas del
traductor, estableciendo un equilibrio entre las diferentes dimensiones de los
dos planos : el de partida y el de llegada, para facilitar la comunicacion entre los

interlocutores que no pueden comprenderse directamente.

Conclusion:

Concluimos este capitulo resaltando muchas ideas y nuevas concepciones
a la actividad traslaticia que sirve de apoyo y participa como auxiliadora por
excelencia en el dominio de la ensefianza- aprendizaje de E/LE en particular y
en el area de la didactica de las lenguas extranjeras en general con la eficiencia
de su contribucién en el desarrollo de las competencias linglisticas vy
extralingtisticas a la hora de practicar esta actividad gracias a la riqueza
tematica y textual propuesta por los nuevos planteamientos como el enfoque
comunicativo y el enfoque por tareas que han reivindicado el recurso a la
traduccion para fomentar las habilidades del estudiante cuando se pone en
directo a la practica de su lengua meta y su lengua materna a la hora de traducir
textos que conllevan contextos sociales y culturales de ambas orillas, la de la
lengua arabe que es su lengua materna y la de la lengua castellana que es su

lengua meta.
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Tercer Capitulo: La Integracion del Componente Cultural en el Aula de
E/LE

Introduccion:

Hoy dia, el componente cultural es indudablemente muy importante para
la didactica de LE; mientras la lengua forma el medio de transmitir ideas y
expresar emociones, la cultura es el modo de ver el mundo exterior, de
entenderlo y de comunicarse con los humanos afin de establecer e intercambiar
los conocimientos. Desde aqui, afirmamos que la lengua y la cultura son dos
facetas de una sola moneda, y la una cumple la otra y que las civilizaciones y
naciones no pueden existir con un solo sistema, lo que explica la necesidad de
hallar los dos elementos o sea, la lengua y la cultura, en el mismo molde en las

areas de la didactica tanto de LE como de traduccion.

Y segln nuestra perspectiva, el componente cultural desempefa el papel
de facilitador de una mejor comunicacion y de un mayor entendimiento entre los

diferentes pueblos que conviven en este planeta.

Partiendo del verbo traducir, cabe incluir el traspaso de una cultura a otra
que puede aparecer en: arte, masica, danza, pintura o escultura, y en diferentes
modos de vida..., y de esta manera, vamos a profundizarnos mas, a través de
trasladar ideas en el &mbito del intercambio cultural entre las comunidades,
dando cuenta a los puntos comunes y los puntos diferentes en las distintas

culturas.
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1. El referente cultural:

Antes de empezar de hablar sobre el componente cultural y su integracion
en la didactica de E/LE, nos gustaria iniciar dando un vistazo sobre los
referentes culturales y la traduccion en el campo cultural, o sea, la traduccion
entre culturas. Y respecto a eso, decimos que a lo largo de la historia han
aparecido multiples enfoques que definen y hacen referencia a distintos
aspectos de la traduccion como:

e El enfoque comunicativo, de Otto Kade y Eugene Nida™:

“La relacion entre el mensaje del texto traducido y su

receptor deberia ser sustancialmente la misma que entre el mensaje original y su receptor

correspondiente”.

Destacamos de esta cita que, el efecto comunicativo debe ser invariable
tanto de la forma como del mensaje del texto original frente al texto traducido

para mantener la misma informacion y el mismo impacto sobre los receptores.

e El enfoque linguistico que lo representa Peter Newmark quien defiende

una traduccion semantica:
“Cuanto mds importante es la lengua de un texto,

mas fiel serd su traduccion” (Citado por Neunzig).

»Ver Neunzig, W, (2013): “Teoria de la traduccion: dossier docente de apuntes para el curso académico 2013-
2014”. Universidad Auténoma de Barcelona, Bellatera (Barcelona).
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Eso alude a aquella traduccion que es fiel a la palabra como unidad de
traduccion y afladimos La Escuela Parisina que desarrolla la teoria del
sentido o teoria interpretativa donde Seleskovitch es su maxima
representante (la hemos tratado con mas detalle en el capitulo I, p:47-
52):

“lo importante, tanto para comprender como para traducir, es captar el sentido”

( citado por Neunzig).

Esta teoria Coincide con el enfoque linguistico al considerar la palabra
como segmento de unidad y portadora de sentido; sin embargo, hay que

encontrar la equivalencia de los sentidos y los elementos lingUisticos.

e El enfoque finalista de Vermeer desarrolla la Teoria del Skopos en la que

“el principio dominante de toda traslacion es la finalidad™:
“La unidad traslativa elemental es el texto y las palabras so6lo interesan al traductor

como elementos textuales” ( citado por Neunzig).

Para Reiss y Vermeer la traduccion consciente es la que toma en cuenta

los aspectos propios de cada cultura, sirviendo sélo a la situacion del

autor del texto, de la cultura y de la lengua de partida.

e El enfoque funcionalista de Christiane Nord:

“La traslacion no presenta la continuacion de un proceso comunicativo con

cambio de cddigos, sino una nueva comunicacion (...) Esta segunda comunicacion tiene su

propia funcién” (Neunzig, Op, cit.).
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Esta teoria se basa en el enfoque finalista, pero tiene por objetivo cumplir
con “la funcion” en el texto de llegada en una situacion y condicion
similar al texto de partida. En este contexto, cabe recordar que un poco de
tiempo después, aparecen nuevos conceptos como “la equivalencia”
como resultado de un gran avance en el dominio de la traduccion entre
lenguas pertenecientes a distintas culturas, por eso, los traductores
recurrieron a las técnicas de calco, préstamo o explicacion para guardar la

misma funcidn del texto original en el texto traducido.

e Las teorias relativistas de Sapir y Whorf que cada estructura gramatical
de una lengua determina la realidad de sus hablantes y como que no
existe una correlacidén general entre culturas se recurre a las soluciones
como el exotismo, el préstamo cultural, el calco, la traduccion

comunicativa o el trasplante cultural.

En el mismo contexto, regresamos a Peter Newmark, representante del enfoque
lingtiistico y su clasificacion de “palabras culturales extranjeras” en cuatro
grupos (Segun Neunzig, Op, cit.):
1. Ecologia: conceptos relacionados con los elementos naturales como la
flora, fauna, vientos, valles, colinas, montarias, etc.
2. Cultura material como objetos, productos o artefactos; este grupo contiene
a demas, cuatro subgrupos: comidas y bebidas; ropa; casas y ciudades y
transporte.
3. Cultura social: formado por nombres que aluden a las actividades de la
vida diaria como el trabajo, el ocio y las costumbres. Este grupo se subdivide
en tres: nombres de politica y administracion, de religion y de arte.
4. Gestos y habitos
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Por su parte también Reiss, perteneciente al funcionalismo, identifica y
define seis tipos de “ los referentes culturales” (en Neunzig, op. cit.):

1. Aspectos concretos, es decir, referencias a obras literarias,
acontecimientos historicos, acontecimientos actuales, modas, etc.

2. Referencias tematicas, o sea, la traduccién de temas de especialidad como
la del dominio cientifico, tecnologico, econémico...

3. Referencias locales, que significa hacer referencia a la situacion de la
realidad.

4. Aspectos que se relacionan con las expectativas del receptor, donde
incluye expresiones idiomaticas, proverbios, dichos populares, metaforas
comunes.

5. Aspectos que se relacionan con los personajes, tales como la manera de
hablar.

6. Vocablos que designan referentes culturales especificos de una cultura, y
que no existen en la cultura de llegada. Implicaciones afectivas que estan
relacionadas con el uso de exclamaciones, insultos, diminutivos,

comparaciones con animales, etc.

Sin embargo y a traves de estos referentes culturales, Reiss propone como
solucion, que no es necesario traducir las palabras, sino es méas necesario
encontrar un equivalente a la realidad que se intenta definir con esas palabras

aungue se pierda alguna cosa.

Y para el funcionalista Nord, hay dos tipos de traduccién: documento e
instrumento. EI primer tipo, que ella defiende, tiene una funcién metatextual,

donde se busca “documentar la interaccion comunicativa de una cultura
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para lectores de otra cultura” (Neunzig, Op,cit.); mientras que el segundo tipo,
consiste en una “interaccion comunicativa para la cultura terminal basada en una
interaccion de la cultura original” (Neunzig, Op, cit.), lo que hace que la
traduccion se lea como un original y esto es lo que nos interesa para nuestra

investigacion.

En el mismo molde, afiade Neunzig que, para no ver a la traduccion como
una original, se puede hacer una traduccion desde un punto de vista lejano, o
sea, no se hace uso de los propios conceptos culturales de la otra cultura sino
vienen marcados como conceptos ajenos. Y para estos referentes culturales,

Neunzig establece cuatro tipos clasificados de la manera siguiente:

e Culturemas que estan relacionados con los componentes que desarrollan
una accién tales como: lugar; tiempo; agentes de accion, como personas y

animales; y sus caracteristicas (nombre, profesion, dialecto, etc.).

e Culturemas que tienen relacién con dos medios, el medio ambiental
natural como la geografia,el clima, etc.), y el medio social, que trata de
los hébitos y las costumbres de la gastronomia, el vestimento, la

educacion, etc.).

e Culturemas que tienen relacion con la historia anterior a la situacion

concreta.

e Culturemas que tienen relacion con los bienes culturales como: el arte, la

musica, la literatura, los edificios monumentales, etc.
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Seguimos a continuacion, dar la definicion de los conceptos que Neunzig y
los tedricos ya citados a deméas de otros, para aclarar bien estos términos que
vamos a emplear frecuentemente en el cuarto capitulo que lo consagramos para la

aplicacion didactica.

1.1. La definicion del concepto “culturema”:

Se inicid la definicion de la palabra “culturema” a partir de los finales

del siglo pasado, o sea, del siglo XX, pero no hay ninguna referencia a su
primer tedrico en concreto. En la tesis de Lucia Molina® , podemos encontrar la
definicion del concepto ‘culturema’, atribuida a Newmark en una cita de Nord
(1997:34), concebido como fendmeno social de una cultura X que es entendido
como relevante por los miembros de esa cultura, y que comparado con un
fenomeno social correspondiente de una cultura Y, resulta ser percibido como
especifico de la cultura X .

Ademas, nos apoyamos en la consideracion de Lucia Luque Nadal®

en su
articulo “Los culturemas: ¢unidades linglisticas, ideoldgicas o culturales?”
donde afirma que hay dos rasgos que comparten los culturemas de distintas

lenguas:

% Molina Martinez, Lucia (2001): “Analisis descriptivo de la traduccién de los culturemas arabe-espaiiol”. Tesis
Doctorals en Xarxa (TDX) [En linea]<http://ddd.uab.cat/pub/tesis/2001/tdx-1025104-172853/Immldel.pdf> .

® 1 uque Nadal, Lucia, (2009): “Los culturemas: junidades lingiiisticas, ideologicas o culturales?”. Estudios de

Linglistica del Espafiol (ELIEs). Language Design, vol 11,PP :93-120. [En linea]
<http://elies.rediris.es/Language_Design/LD11/LD11-05-Lucia.
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1. Los culturemas surgen dentro de una transferencia cultural entre dos
culturas concretas, en que, los elementos culturales no deben plantearse
2. Los culturemas surgen dentro de una transferencia cultural entre dos

culturas concretas, en que, los elementos culturales no deben plantearse

1.2. La definicion de “la paremia”:

Son pocos los estudios que dan una definicion clara de lo que es una
paremia, porque en muchas ocasiones como es caso en los diccionarios en que
se explica mediante definiciones parecidas a las del refran, proverbio, dicho
popular, etc., pero, segin Sevilla Mufioz y Cantera Ortiz de Urbina (2000)%, la

paremia es:
“un enunciado sentencioso, breve y memorizado por una

comunidad de hablantes (...) Una paremia propiamente dicha tiene que estar relacionada

’

con las costumbres, consejos o soluciones que se dan a situaciones vivenciales .

Y para Jean-Claude Anscombre en su articulo “Reflexiones criticas sobre
la naturaleza y el funcionamiento de las paremias” (Paremia, vol 6, 1997)%,

afirma que las paremias no son meras descripciones, porgue no sirven para

82 Sevilla Mufioz, J. y Cantera Ortiz de Urbina, J. (eds.),(2000): “877 refranes espafioles con su correspondencia
catalana, gallega, vasca, francesa e inglesa”. (Autores: Julia Sevilla,Jesis Cantera, Mercedes Burrel, German
Conde y Javier Calzacorta). Madrid: EdicionesInternacionales Universitarias

% Anscombre, Jean-Claude, (1997): “Reflexiones criticas sobre la naturaleza y el funcionamiento de las
paremias”. Paremia, vol 6. [En linea]
http://cvc.cervantes.es/Lengua/paremia/pdf/006/006_anscombre.pdf>
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describir una situacién, sino para calificarla; por eso, la paremia es auto-
suficiente, es decir, no necesita ser insertada en la cadena discursiva, ya que su
comprension es directa. Estas paremias encierran reglas de conducta por su

indole de ser objetivas y verdaderas.

Las paremias siempre deben acompariar a un discurso, debido a que de
forma aislada, no forman un enunciado completo. Por eso, se insertan en un
texto con la finalidad de ofrecer una conclusion y servir como leccion

relacionada con una situacion particular.

A partir de lo enunciado anteriormente, se puede definir la paremia como una
sentencia o conjunto de palabras combinadas entre si que mantienen un sentido
unico gracias a la fijacion estructural y I6gica de sus unidades; estas unidades
linguisticas independientes, se caracterizan por su brevedad ritmica y por el
sonido de su rima , son también sentenciosas y con rasgos linguisticos propios,

conllevando una moraleja bajo un mensaje muy contundente.

Entonces, a través de estos rasgos linguisticos y estilisticos que caracterizan
a las paremias, queremos fijarnos sobre el grado de mantenimiento de los
culturemas entre la lengua arabe y la lengua espafiola y averiguar si la
traduccion de estos culturemas del espafiol al arabe o viceversa, es similar y que
mantiene una relacién entre el lector y el texto de la misma manera partiendo de
la lengua meta o de la lengua materna, y observar que eso nos ayuda para

estudiar la correlacion de cada culturema con respecto a su equivalencia.
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Y apropésito de eso, nos basamos en la propuesta de Sevilla y Sevilla (2000)%
para indicar el “grado de equivalencia traductora” de los culturemas que son
cuatro:

1. Equivalencia total: significa que ambos culturemas mantienen el mismo
significado denotativo y connotativo.

2. Equivalencia parcial: hace referencia al mismo valor funcional donde la
comunicacion es equivalente

3. Equivalencia aparente: cuando hay una gran similitud entre las unidades
fraseologicas pero es engafiosa su correspondencia.

4. Equivalencia nula: el mensaje se expresa mediante parafrasis u otra técnica

de transferencia.

2. La didactica del componente cultural en el aula de E/LE:

Con la aparicion de los enfoques comunicativos en la didactica de las
lenguas extranjeras (LE) o lenguas segundas (L2), se dio la necesidad de
integrar, ensefiar e introducir el componente cultural por ser evidente que la
presencia sociocultural en la interaccion entre los alumnos en el aula, implica su
insercion, lo que aclara la idea de que la lengua no se ensefia como un conjunto
de reglas y palabras, sino que se debe considerarla en su uso, 0 sea, en su

dimensidn social y cultural.

® Sevilla y Sevilla, (2000):“Reflexiones metateéricas en torno al trasvase de paremias: aportaciones criticas a
partir de la literatura y la traduccion hibridas”. Traduccion y cultura: la paremia, P: 115-130
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Seguimos en el presente capitulo, dando primero la definicion de la
palabra “cultura” segun algunos autores, empezando por Boas (1930) ®que dice

que:

“La cultura incluye todas las manifestaciones de los habitos sociales
de una comunidad, las reacciones del individuo en la medida en que se
ven afectadas por las costumbres del grupo en que vive, y los productos
de las actividades humanas en la medida en que se ven determinadas
por dichas costumbres” (F. Boas, en “El Concepto de Cultura: textos

fundamentales, P: 14).

A partir de esta definicion, entendemos que la cultura es aquella forma de
hablar, actuar y comportarse dentro de un grupo humano que comparte un

espacio comun.

e Segun Edward Hall (1959) °°:

“La cultura es el reflejo del modo de vida de un pueblo como un

conjunto de ideas, comportamientos y productos que comparten los

miembros de un grupo determinado”.

Lo que tiramos de esta cita, es que la cultura es un fendmeno social y un
conjunto de reglas que rigen un determinado comportamiento que comparte un

grupo dentro de una sociedad.

% Citado en el libro de Estévez Coto, M. y Fernandez de Valderrama, Y. (2006): “El Componente Cultural en la
clase de E/LE”,, Ed Edelsa, Grupo Didascalia, S.A, Madrid, P: 21.

% Hall, E.T (1959): “The Silent Language”, Garden City, New-York Doubleday and Company.INC. Citado y
traducido por Malena Abad y Francia Bandin, el articulo titulado “El Componente Cultural en la Clase de
Espaiiol”, Language World, Manchester, El 7 de Abril de 2010
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e Y para Kroeber y Kluchhohm ®:

“Lo cultural es el patrimonio singularizador de los grupos humanos”.

Eso significa que, la cultura es algo que supone un conocimiento a veces
inconsciente para hacer que una persona puede funcionar en una sociedad

especifica.

e También, Abdallah — Prétceille y Porcher %, la definen como:

« Chaque culture est une maniére de classer la réalité, chaque culture
est une vision sur le monde comme plusieurs autres : une vision qui est

reflétée en pensées, sentiments et réactions ».

Traduccion personal:

“Cada cultura es una manera de clasificar la realidad, cada cultura es una
vision del mundo como tantas otras: vision que se refleja en pensamientos, sentimientos y
actuaciones”

e Y segln Brislin ® que es un investigador en las ciencias sociales:
“Ce qui est culturel, revient aux idéaux, aux valeurs, a une formation aux

catégories pratiques, a une hypothése de vie, c’est-a-dire, a un ensemble
d’éléments, que consciemment ou non, Ssont reconnus comme « bons » ou
« convenables », par des gens qui s’identifient comme une personne intégrante

d’une societe ».

% Citado por Muiioz Sedano, A (1997): “Education Intercultural”, Madrid, Editorial Escuela Espaiiola, P: 102.

8Abdallah Prétceille, M. y Porcher, L. (1996) : «Education et Communication Interculturelle », Paris Presse,
Union de France.

%Citado por Kransche (1995) : « La Composante Culturelle/ Le Composant Culturel dans la Didactique des
Langues», Le Frangais dans le Monde, France, P: 55.
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Traduccioén personal :

“Lo cultural remite a ideales, valores, a una formacion a categorias prdcticas, a
una hipdtesis de vida, es decir, a un conjunto de elementos que conscientemente o

no son reconocidos como “buenos” o “convenientes”’, por gente que se identifica

COMO uUna persona integrante de una sociedad”.

* Y para Miguel y Sans "

“La cultura es ante todo, una adhesion afectiva, y cumulo de creencias
que tienen fuerza de verdad y que marcan como en algln sentido, cada
una de nuestras atenciones como individuos miembros de una

sociedad’”.

Resumiendo las definiciones de los autores, Abdallah — Prétceille,
Porcher, Brislin, Miguel y Sans, constatamos que la cultura se considera como
un elemento social facilitador que permite establecer una comunicacién eficaz
entre los individuos actuando convenientemente en situaciones reales, porque la
cultura tiene un aspecto primordial que es la dimension afectiva, ademas de
contener diferentes y diversas creencias que marcan nuestras actuaciones como
individuos y miembros de una sociedad, recomiendo que esta cultura que la
debemos tomar en cuenta y integrarla en el proceso de ensefianza /aprendizaje
de E/LE, se depende de diferentes factores: sociales, psicologicos, historicos ...;
entonces, partiendo de esta ultima idea, nos parece muy provechoso ensefiar la
cultura extranjera para el aprendiz de LE mediante soportes didacticos que

conllevan aspectos culturales.

"Miguel, L. y Sans, N. (1992): “El Componente Cultural: un ingrediente més de las clases de lengua”, en Cable,
Espafia, P: 16.
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Y para el mismo tema de nuestro interés, afiadimos también otras
definiciones otorgadas en los diccionarios para detectar otras consideraciones

como.

e El diccionario de uso de espafiol de Maria Moliner ™
“Se ha propuesto sin que haya llegado a cuajar la idea, una distincion
entre cultura y civilizacion, aplicando a la primera palabra el grado de
perfeccionamiento social o de las relaciones humanas y reservando la

segunda para el progreso cientifico y material [...] .

e El diccionario ideolégico de la lengua espafiola de Julio Casares ":

“Mejoramiento de las facultades fisicas, intelectuales y morales del
hombre. Resultado de este mejoramiento en el individuo y en la

sociedad’”.

e Diccionario de la lengua espafiola de la RAE ™
“Del latin cultura. (1). f. cultivo. (2). Conjunto de conocimientos que
permite a alguien desarrollar su juicio critico. (3). Conjunto de modos
de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo artistico,

cientifico, industrial en una época, grupo social, etc.”.

" Citado en el libro de Estévez Coto, M. y Fernandez de Valderrama, Y. (2006), “El Componente Cultural en la
clase de E/LE”, Ed. Edelsa, Grupo Didascalia, S.A, Madrid, P: 21.

2 0p, cit, P: 10.

" Op, cit.
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Como hemos dicho anteriormente, que la cultura es aquella forma de
hablar, actuar y comportarse dentro de un grupo social, en el area de la
ensefianza/aprendizaje, decimos que la experiencia personal de los alumnos y su
motivacion ayuda a la integracion de los contenidos culturales a traves de
realizar actividades sobre situaciones cotidianas socioculturales, generando un
aprendizaje activo e intercultural via el contraste con su propia cultura y la

nueva cultura precisamente en el aula de espafiol como lengua extranjera.

Y de ahi, el conocimiento de las costumbres que configuran el
comportamiento y la conducta colectiva fomenta una competencia comunicativa
correcta en las diferentes situaciones; ademas de aprender una lengua extranjera
desde una perspectiva intercultural, participa eficazmente en el desarrollo de las
competencias intelectuales y las destrezas comunicativas y las conductas del
alumno dentro de su sociedad como fuera de ella, sirviendo como intermediario

cultural.

3. Las nuevas propuestas sobre “cultura” en el Marco de Referencia:

Con la necesidad de integrar diferentes culturas en la practica del aula,
surge el término “interculturalidad”, que es una nueva propuesta en el campo de
la ensefianza/aprendizaje que prepara a los dicentes para la integracion a la
sociedad y la interaccion en ella gracias a aplicacion de las competencias

comunicativas ya adquiridas y al desarrollo de la competencia intercultural.
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3.1. El concepto de “interculturalidad”:

A finales del siglo pasado, exactamente en los afios setenta, manifesto

muchas propuestas didacticas enfocadas en el término “interculturalidad”.

También, se acentla, por parte del campo de la comunicacién, la
traduccion y la ensefianza de lenguas, la necesidad de dialogar y de interactuar
las culturas presentes en estos diferentes campos y sobre todo en el campo de la

ensefianza de las lenguas extranjeras.

Actualmente, en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion ", se tratan los siguientes puntos
dentro de los capitulos 5.1.1.2 y 5.1.1.3 a cerca del conocimiento sociocultural

y de la consciencia intercultural:

“El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o
comunidades en las que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del
mundo. Sin embargo [...] es probable que ese conocimiento no se encuentre en
la experiencia previa del alumno y puede que esté distorsionado por los

estereotipos.

Las caracteristicas, por ejemplo, con: 1. La vida diaria:

e Comidas, bebidas, horarios, modales en la mesa (quién sirve, en
qué momento se empieza a comer, cantidad de platos; Unicos,
primero, segundo, postre, cuando se levantan las personas de la
mesa, quién recoge, cuantas comidas se hacen al dia, etc.).

e Dias festivos.

e Horasy practicas de trabajo.

e Actividades de ocio.

™ Op, cit, P: 25.

131



Las condiciones de vida :
Niveles de vida.
Condiciones de vivienda.

Medidas y acuerdos de asistencia social.

Las relaciones personales :

Estructura social y relaciones entre sus miembros.
Relaciones entre sexos.

Relaciones familiares y estructuras.

Relaciones interegeneracionales.

Relaciones laborales.

Relaciones con la jerarquia, autoridad, la administracion.

Relaciones entre grupos politicos y religiosos.

Los valores, creencias y actitudes respecto a :

Riqueza (salarios, herencia,...).

Culturas regionales (en el caso de Espafia, la experiencia nos
dice que es un tema a tratar con delicadeza, dada la diferencia
respecto a otros paises de la Union Europea, y la presencia
continua de las actividades autondémicas en los medios de
comunicacion.

Seguridad.

Instituciones.

Tradicion y cambio social (este punto es también distintivo,
tenemos como ejemplo la familia en Espafia y su fortisima
transformacién en los ultimos afios. A modo de muestra véase:
“El Pais Semanal”, N°1515: 09/10/2005).

Historia: personajes y acontecimientos representativos.

Minorias étnicas y religiosas.

Identidad nacional.
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5. El lenguaje corporal.

6. Las convenciones sociales.

7. El comportamiento ritual”’.

“segun el Marco de Referencia, la consciencia intercultural, se
forma de este modo ‘“en conocimiento, la percepcion y la
comprension de la relacion entre el mundo de origen y el mundo de
la comunidad objeto de estudio (similitudes y diferencias
distintivas)”, producen una consciencia intercultural que incluye
naturalmente, la consciencia de la diversidad regional y social en
ambos modos, que se enriquece con la consciencia de una serie de
culturas més amplia de la que conlleva la lengua materna y la
segunda lengua, la cual contribuye a ubicar a ambas en su

contexto”.

A partir de estos dos capitulos, que se tratan del conocimiento y la
consciencia interculturales desde la perspectiva del Marco de Referencia,
notamos la importancia de ambos conceptos en trazar objetivos orientados hacia
el alcance de una mejora compresion entre las personas y de una tolerante
comunicacion intercultural entre los miembros de diferentes culturas en que,
tanto la comprension como la comunicacion, representan un requisito esencial
para la supervivencia. Ademas, segun nuestro modo de sintesis, decimos que
para la practica del trabajo intercultural en el ambito de la ensefianza/aprendizaje
y el recurso al estudio de las culturas con diferencias observadas, es adecuado
para resaltar las afinidades entre estas culturas, incluir por ejemplo: actividades
de traducciodn, estudio de frases hechas, musica y folclore, cuentos y juegos,...
como herramientas que sirven con excelencia al desarrollo de la competencia

comunicativa y de la conciencia intercultural de los aprendices, a traves de
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permitirles adentrarse en la lengua meta y su cultura para participar de ellas de
una manera intensa y ayudarles también para descubrir lo tedrico al incorporarse
a sus propias experiencias a través de los ejemplos de las actividades sefialadas,
y al meter la cultura propia con la meta en contacto mediante la traduccion, que
juega vy sigue jugando un rol primordial en transferir las culturas entre los

pueblos y servirse como mediadora entre ellos; y para aclarar mas, afiadimos el

siguiente grafico’™:

Productos

Literatura

Folclore

Musica

Arte

Valores Comportamientos

Creencias Cotumbres
Valores Usos
Instituciones Vestimenta

Comida

(Graéfico adaptado de Tomalin y Stempleski -1993-)

"Tomalin, B. y Stempleski, S. (1993): “Culture Awareness”, OUP, Oxford.
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Segun este modelo, todos los elementos se relacionan entre si, por ejemplo,
el concepto de fiesta se puede tratar como producto (es una manifestacion
folclorica), también como un comportamiento una serie de ritos o préacticas
sociales (trajes tipicos, comida, costumbres,...) y como un valor o institucién

gue representa a una comunidad o a un pueblo.

Pues, se puede partir de cualquiera de los elementos para explorar los otros
con el fin de que los alumnos adquieran una vision mas completa de los temas
estudiados, y asi, la clase se convierte en una experiencia cultural donde los
estudiantes exploran productos culturales, estudian comportamientos y discuten

ideas.

3.2.  Concepciones a la competencia intercultural:

Por las necesidades comunicativas y bajo la teoria de la competencia
comunicativa, se dio lugar al concepto de la competencia intercultural que es
considerado como progreso importante de esta Ultima, y como acto previsible de
los encuentros interculturales en el area de la ensefianza/aprendizaje de las
lenguas extranjeras que puso tanto los investigadores como los profesores en
pensar a redefinir esta competencia intercultural y replantear sus postulados con
objetivo de responder a las nuevas necesidades comunicativas, de los aprendices

al relacionarse con otra lengua y por supuesto con otra cultura ajena.
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Respecto a eso, citamos la posicion del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza evaluacion (MCER) en el

plan curricular del Instituto Cervantes ":

“[...] al fundamentar su esquema conceptual en el plurilingiiismo y el
pluriculturalismo y en analisis amplio y comprensivo de las competencias de
los hablantes que trasciende el plano estrictamente lingiiistico. [...] esta vision
ampliada incluye, ademés del uso social —o mejor dicho, en interpenetracion

con él- una dimension intercultural y una dimension del aprendizaje mismo de

’

la lengua”.

A partir de lo citado en el plan curricular del Instituto Cervantes y de
acuerdo con los objetivos trazados para los diferentes niveles para el aprendizaje
del espafiol, se constituyen desde la perspectiva del alumno tres dimensiones *’

a saber:

“el alumno como agente social, el alumno como hablante intercultural,

el alumno como aprendiente autonomo”.

Ademas de estas tres dimensiones, segun nuestro interés, nos apoyamos
sobre la segunda dimension, para centrarlos en el seno de la presente
investigacion, y afiadimos lo enunciado también en el plan curricular del

Instituto Cervantes’®:

" Instituto Cervantes (2006):” Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol, Al,
A2”, Instituto Cervantes y Biblioteca Nueva, Madrid, P:74.

" Ibidem.

" Ibid.
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“el alumno ha de ser capaz de identificar los aspectos relevantes de la
nueva cultura a la que accede a traves del espafiol y establece puentes

entre la cultura de origen y los paises hispanohablantes”.

Entonces, recapitulamos lo afirmado anteriormente por acentuar la gran
Importancia que ha cobrado actualmente la competencia intercultural en el

campo de la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Al acercarse al concepto de “la competencia intercultural”, cabe citar a
dos investigadores entre otros que son precursores en el desarrollo de la
competencia intercultural en el aula de LE. Empezamos por Meyer °, que dice
gue para que el alumno de una segunda lengua o una lengua extranjera adquiera
la competencia intercultural debe pasar por tres etapas: en la primera, el alumno
empieza por el nivel “monocultural” en ésta, se hace la interpretacion de la
cultura meta y sus manifestaciones desde la perspectiva de la lengua materna, o
sea que, esta interpretacion da lugar a todo tipo de topicos, prejuicios y

estereotipos.

En la segunda etapa, el alumno pasa por el nivel “intercultural”, en esta
etapa, se da al alumno la oportunidad de comparar entre la cultura meta y su

cultura propia ademas de explicar las diferencias entre las dos.

™ Meyer, M.(1991): “Developing transcultural competence: case studies of advanced foreign language learners”,
en D. Buttjes & M. Byram (eds). Mediating language and cultures: Towards and Intercultures theory of Foreign
Language Education, Multicultural Matters, Clevedon, PP: 136-158.
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Y al final, se permite al alumno llegar a la tercera etapa del nivel
“transcultural” donde es privilegiado de ser mediador entre ambas culturas y

competente desde lo adquirido que le sirve para desarrollar su propia identidad.

Y el otro investigador que no esta lejos de la misma consideracion de

8 quien parte de que esta competencia debe incluir tres

Meyer, es Byram
saberes: “el saber ser”, se desarrolla para el alumno de una lengua extranjera o
segunda lengua su consciencia intercultural, lo que hace que este alumno cambia

de actitud mejorando su asimilacion de la cultura meta.

“El saber”, es todo lo adquirido como nuevos conocimientos con la

percepcion y la comprension de los nuevos conceptos.

“El saber hacer”, alude a que el alumno tenga la capacidad de comprender
el otro, de aprender mas de él y de desarrollar su competencia cultural para
alcanzar participarse eficazmente en la intermediacion entre su cultura propia y

la cultura nueva o meta.

En grossomodo, la alusiébn a la consideracion del concepto de
“competencia intercultural” desde multiples perspectivas, se dirige hacia
proponer pautas didacticas que sirven de apoyo para el desarrollo de la
competencia intercultural del alumno de espafiol como lengua extranjera,

siguiendo los objeticos trazados por “el enfoque holistico” que se basa sobre los

8 Byram, M.(1991): “Teaching culture and language: Towards an integrated model”, en D. Buttjes & M. Byram
(eds). Mediating language and cultures: Towards and Intercultures theory of Foreign Language Education,
Multicultural Matters, Clevedon, PP: 17-30
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aspectos afectivos, despertando cierto interés para el otro y tomar actitudes
neutros hacia él sin llegar a compararse para evitar el choque cultural; y de esta
manera, el aprendiente actia como agente cultural desempefiando el rol de
mediador entre las culturas en cuestion. Y de ahi, gueremos ahondarnos en que
implica el concepto de “competencia intercultural” desarrollar, basandose en lo
considerado por el Consejo de Europa ® al tratar las competencias generales del

alumno a través de: saber —saber ser — saber hacer — saber aprender.

e (saber) Consciencia intercultural, conocimiento y referentes

culturales:

Se refiere a percibir la diversidad cultural existente y aceptarla con el
intento de establecer relaciones de comprension mutua entre la cultura propia y
la cultura ajena, buscando comprender las diferencias, participando eficazmente
en las nuevas experiencias e incorporando en los saberes y comportamientos

propios de la cultura meta.

e (saber ser) Actitud, motivacion y personalidad intercultural:

Se parte aqui de dos perspectivas, la primera incita a abrirse hacia las
otras culturas que son ajenas a la nuestra y tener cierta voluntad para
aproximarse a la nueva cultura sin tomar actitudes negativas hacia la extrafieza

causada por su diferencia a la propia cultura.

8 Consejo de Europa (2001): “Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, evaluaciéon”,

Secretaria General Técnica de MEC, Anaya e Instituto Cervantes, Madrid, PP: 99-106.
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Y en la segunda, por consecuencia de la necesidad humana de comunicarse,
se implica la construccion de un agente humano con una personalidad fuerte
y desarrollada que tiene una mentalidad abierta y un nivel de autoestima tan

elevado.

e (saber hacer) Habilidades interculturales:

Se refiere aqui a las capacidades que cumplen el papel de intermediario
entre la cultura meta y la cultura materna mediante el uso de las estrategias que
ayudan a una mejora compresion de la diferente y ajena cultura meta para evitar

los malentendidos interculturales.

e (saber aprender) Capacidades heuristicas:

Se entiende tomar en cuenta la autonomia en el aprendizaje mediante las
destrezas del aprender como: la observacion, el analisis, la memorizacion vy el

descubrimiento de los conocimientos.

En este asunto, cabe afiadir otro concepto que forma también uno de los
pilar del aprendizaje que es aprender a convivir® con el cual, los alumnos
aprenden a encontrar soluciones conjuntas, tomar acuerdos, buscar objetivos
comunes y ademas aprenden respetar y escuchar y asi, llegan a desarrollar sus

competencias sociales.

82'UNESCO (1995-2010): Aprender a conocer.

http://www.unesco.org/es/esd/strateqy/learning-

to-know (visto por primera vez en febrero del
2011 y revisado el 21 de febrero del 2018).
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4. La relacién de la traduccion con la operacién
intercultural:

En la presente investigacion, proponemos estudiar la actividad traslaticia
tomando en cuenta su aspecto linguistico y considerandola como elemento
facilitador al estudiar situaciones de tipo cultural y fendmenos de transferencia
intercultural; lo que significa que, queremos tocar los ambitos de estudio
“Intralingual” o “interlingual” asi como la comunicacion “intracultural”
e “intercultural” estableciendo asi, la negociacion entre la cultura gracias a la

traduccion y eso es lo que afirma K. Stierle ®:

“Translation necessarily marks the bordercrossing where, if anywhere,
one culture passes over the other, whether to inform it, to further its
development to capture or enslave it, or merely to open the space between the
other and the self”. (K. Stierle, en Budick, 1996: 11).

Traduccién personal:

“La traduccion marca esencialmente el paso fronterizo donde, si en cualquier lado, una
cultura prevalece sobre la otra, o sea para informarla o fomentar su desarrollo por el fin de

capturar o esclavizarla, o simplemente para abrir el espacio entre la otra y su misma”.

8 Stierle, K. (1996): “Translatio studii & Renaissance: from vertical to horizontal translation”, in: Budick,
Sanford, Iser, Wolfgang (1996): The translatability of cultures: figuration of the space between. Stanford
University Press, PP: 55.
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Afiadimos a la misma idea que K. Stierle, lo abordado por Sherry Simon 3*:

“Translation has recently become the object of a kind of conceptual
reframing, finding itself at the center of contemporary debate on
processes of cultural transmission and collective relationship to
language. Translation is not only an operation of linguistic transfer but
also a process which generates new textual forms which creates new
forms of knowledge, which introduces new cultural paradigms ™. (Simon
1990, PP: 96).

Traduccién personal:

“La traduccion se ha convertido recientemente en el objeto de un cierto
tipo de reconstruccién conceptual, hallandose en el centro mismo del debate contemporéneo
sobre procesos de transmision cultural y de relaciones colectivas con el lenguaje. La
traduccion no es tan sélo una operacion de transferencia linguistica, sino también un proceso
gue genera nuevas formas textuales; las cuales crean nuevas formas de conocimiento que
introducen nuevos paradigmas culturales”.

En cuanto a lo enunciado por Simdn, significa segln nuestro
entendimiento que la traduccion es un acto de transferencia no solo linguistica
sino también cultural llevando con ella nuevos conocimientos, para ello, con

certeza introduce nuevos paradigmas culturales.

Por fin, decimos que la traduccidn y su aplicacion en el aula de E/LE se
orienta no sélo para describir estrategias y rasgos textuales, sino mas bien para
describir y evaluar los efectos sociales a través de los textos propuestos a

traducir, y desde aqui, se concibe a la traduccién como operacion intercultural.

8 Simon, Sherry (1990): “Rites of passage: translation and its intents”, in: The Massachusetts Review, Spring —
Summer, PP: 96.
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Seguimos en la misma idea y citamos a Silvia Molina Plaza ® que dice:

“Se decanta por una traduccion que tenga en cuenta las cuestiones
linguisticas y culturales; la traduccion como comunicacion social entre
las culturas que implica la consideracion de las inferencias
linglisticas, cognitivas, situacionales y pragmaticas, de modo que
refleje las categorias culturales de los hablantes de la lengua traducida
(ecologia, cultura material, cultura social, organizaciones, costumbres,
actividades, términos historicos, gestos y habitos...) "

Bajo la luz de esta cita, se considera la traduccion como elemento
constructivo y cultural que toma en cuenta los aspectos linglisticos del
aprendiente con todas sus categorias poniéndole en una experiencia cultural que
implica no solo el conocimiento linglistico sino también su uso y su cultura
desarrollando asi su competencia comunicativa a través de las comparaciones y
contrastes que hace, por eso, la traduccién se convierte en un medio eficaz para

las similitudes y las diferencias entre las dos lenguas y culturas.

En lo siguiente también Byram * afiade diciendo :

“Dos de los aspectos de mayor interés en el desarrollo de actividades
interculturales en los escolares pasa por establecer una mayor relacion
entre el conocimiento y las actitudes hacia la cultura, asi como
promoverles una consciencia cultural capaz de criticar la propia
cultura a la luz de la otra u otras” (Byram y al, 1995).

% Silvia Molina Plaza (1999), “interculturalidad en la ensefianza de la traduccion”, actas de una conferencia
internacional sobre: “Ensefanza y aprendizaje de lenguas modernas e interculturalidad”, editor Fernando
Cerezal, Talasa Ediciones, S.L, Publicaciones del Proyecto Oximoron, Programa Lingua-S6crates, Madrid, P: 63

5 Citado en la introduccion de Fernando Cerezal, editor de las Actas de la conferencia “Ensefianza y
aprendizaje de lenguas modernas e interculturalidad”, Talasa Ediciones, S.L, Publicaciones del Proyecto
Oximoron, Programa Lingua-Sécrates, Madrid, P: 7.
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Eso quiere decir que, se exige del aprendiz de una LE no s6lo aprender
conocimientos socioculturales, sino desarrollar actitudes interculturales, lo que
explica, que se debe en primer lugar, la reflexion sobre la propia cultura del

aprendiz o bien C1, y luego ponerla en relacion con la cultura objetiva C2.

4.1. La nocion transferencial de la traduccion :

Desde los primeros afios del siglo XX hasta sus finales y en los inicios del
siglo XXI, la traduccion conoce un fuerte interés por los historicos y criticos
literarios provenientes de muchos paises como Canadé, India y América Latina
al concebirla como acto complejo que merece un mejor entendimiento, porque
su estudio trae en cada ocasion mas conocimientos y nociones pertinentes para
otras areas del conocimiento; estas nociones pueden ser las de equivalencia, de
Importancia para la linglistica o de la literatura por la refraccion o la reescritura
como la del texto traducido que sirve para la mediacion intercultural.

A propo6sito de esto, citamos al autor Lawrence Venuti ¥, que afirma que:

“La traduccion es un lugar de multiples determinaciones y efectos
lingiiisticos y culturales”.

Entonces, lo que se refiere al elemento cultural integrante del proceso
traductor, es la transmision de los diferentes valores y la apreciacion del texto de

8 Venuti, L. (1999): “The translator’s invisibility: a history of translation”, London — New York, Routledge.
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la lengua y de la cultura relevada por el papel del traductor que permite conocer
sobre su propia lengua y cultura, la lengua y la cultura metas o bien los datos

culturales y las costumbres propias y ajenas.

Ademas, el poeta y traductor Octavio Paz *, afirma que :
“Cada lengua es una vision del mundo y cada civilizacion es un mundo”.

Para nuestro traductor, los textos traducidos llevan diferentes culturas,
épocas historicas y generaciones humanas tambien diferentes, lo que nos explica
que se descubre el otro a través la realizacion de la tarea traslaticia de textos
provenientes de otras culturas y civilizaciones llevando contextos de una orilla
cultural hasta otra y pasando por lo propio a lo extranjero y asi, el traductor
juega el rol del transmisor a la hora de transferir los elementos culturales, ideas
y emociones que son diferentes de los nuestros; es lo que apoya también Vega
Cernuda ® en su definicion de la traduccién como transferencia intercultural
concibiendola como elemento tolerante diciendo que:

“la traduccion es un democratico y pacifico ejercicio de mutuo entendimiento
humano”.

8 Paz, 0. (1975): “Traduccion: literatura y literalidad”, Ed Tusquets, Barcelona, PP:8-9.
8 Vega Cernuda, M. A, (1994): “Textos clasicos de teoria de la traduccion”. Ed Cétedra, Madrid, P:13.
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O bien la definicién de Garcia Lopez *°

“la traduccion es creadora de cultura y mediadora entre pueblos diferentes”.
(2003, P:3).

O las aportaciones de Berman **:

“reflexiona especialmente sobre la traduccion de textos humanisticos, cuyo
caracter idiolectal implica una union practicamente indisoluble entre
significante y significante”.

Destacamos que la traduccion cultural es un soporte fuerte, esencial y til
que sirve de apoyo sélido para el intercambio comunicativo y cultural entre los
pueblos.

4.2. La traduccidon como actividad que pone en contacto dos
lenguas y dos culturas:

Al analizar la perspectiva dada por Wilss % en su obra “la ciencia de la
traduccion. Problemas y métodos” (1982), destacamos dos consideraciones

% Citado por Serra Pfenning, I. (sf): “Actas de la traduccién literaria como transferencia cultural e intercambio
de culturas. Reflexiones sobre Stephan Zweig : Entre el humanismo de Erasmo de Rotterdam y la nostalgia de la
mittteleuropa” P: 28

%1 Berman, A. (2003) : “La prueba de lo ajeno. Cultura y traduccion en la Alemania Romantica. Las palmas
de la Gran Canaria: Universidad de las Palmas de la Gran Canaria, P: 9.

%2 Citado por Hurtado Albir, A. Op, cit.
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fundamentales sobre el proceso traslaticio: la competencia traductora y la
traduccion como toma de decisiones; y segun el autor, la comunicacion se
establece y se averigua bajo la forma del texto que el de su torno echa luz sobre

la naturaleza textual que caracteriza la actividad traslaticia.

Entonces, al percibir la idea de que “el texto se erija como la expresion de un

"% entendemos obviamente que en la

estado de cosas especifico de una cultura
traduccion de cualquier texto, podemos otorgar conocimientos culturales dando
mucho valor a estos textos y 1o que nos capta la atenciéon es la reflexion sobre las
realidades especificas conllevadas por cada cultura y en el pensar en la
pluralidad de culturas coexistentes en nuestro entorno, donde podemos hallar
puntos comunes que establecen una buena relacién comunicativa entre el uno y
el otro. En el mismo hilo de esta idea, subrayamos la concepcion de Siguan **:
“[...] para Humboldt como para Whorf, las peculiaridades de cada
lengua forman parte de la peculiaridades de la cultura a la que sirve de
medio de expresion. Y en la medida en que las culturas sean distintas e
irreductibles entre si, lo seran también las lenguas. De manera que el
problema consiste en decidir en qué medida las distintas culturas son

singulares e intransferibles y en qué medida tienen elementos comunes
que permitan traspasar sus significados de una a otra lengua”.

Aqui, el autor quiere explicarnos la situacion de la lengua ante la diversidad
cultural, e insiste en que cada cultura se distingue de las demas culturas que
existen en el mundo, pero sin considerar que estas culturas son cerradas o

herméticas, porque el hecho de pertenecer a una misma naturaleza humana, las

% Reiss y Vermeer (1996), Op, cit, P: 103.
% Martinet, M.S. (2001): “Bilingiiismo y lenguas en contacto”. P: 301.
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culturas estan sujetas a un sistema de referencias comunes gracias al cual
tienen lugar la comunicacion y la traduccion; y regresa el autor en otras
lineas (Op, cit., PP: 301-302) a insistir que los significados pueden ser
vertidos de una lengua a otra destacando que la permeabilidad evidente de la

cultura influye sobre la lengua haciéndola en su turno permeable.

4.2. El estudiante como intermediario cultural :

En este punto, partimos de la concepcion del Marco Comdn Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER, 2002: 47):

“[...] el alumno o estudiante de una lengua y de su correspondiente de cultura,
ya sea segunda lengua o lengua extranjera no deja de ser competente en su
lengua y cultura maternas; asi como tampoco esta nueva competencia se
mantienen separada totalmente de la antigua. EI alumno no adquiere dos
formas de actuar y de comunicarse distintas y que no se relacionan sino que se
convierte en plurilingte y desarrolla una interculturalidad. Las competencias
linguistica y cultural respecto a cada lengua se modifican mediante el
conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una consciencia, unas
destrezas y unas capacidades interculturales. Permiten que el individuo
desarrolle una personalidad mas rica y compleja, y mejoran la capacidad de
aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas experiencias
culturales. Asi mismo, capacitan también a los alumnos para mediar, a través
de la interpretacion y de la traduccion, entre hablantes que no pueden

comunicarse de forma directa en las dos lenguas implicadas ™.

A la luz de esta cita, destacamos su idea fundamental que se rige en el
ambito de la didactica de lenguas sobre la posicion primordial que ocupan tanto
la lengua como la cultura de origen del estudiante como puntos claves y

referenciales necesarios para determinar la experiencia del aprendizaje poniendo
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de relieve el conocimiento lingiistico y cultural previo del alumno que sirve de
punto de arranque para cualquier aprendizaje de otra lengua que sea segunda o
extranjera y el encuentro en un aula donde existen las lenguas y las culturas,
nace el contacto entre los dos sistemas, en el cual el estudiante tiene que adoptar
paulatinamente la funcién como intermediario cultural.

Seguimos en el mismo molde y citamos a Byram y Zarate en su obra “la
compétence socioculturelle dans [’apprentissage et ['enseignement des langues”
(1997) * que afirman la necesidad de concebir el caracter de intermediario
cultural que toma el estudiante a la hora de interpretar y relacionar entre los
sistemas linguisticos y culturales diferentes en el aula de LE, exigiendo de este
estudiante segun los mismos autores (Byram y Zarate, 1997: 10, 15, 21) para
ejercer este papel de intermediario, lo siguiente:

e Tener la capacidad para servir de mediador cuando se presenten
comportamientos y convicciones en conflicto, intentando encontrar
soluciones para estas contradicciones o reconocer los conflictos que no
pueden ser reducidos.

e Tener la capacidad de evaluar, explicar o construir un sistema
particular, dicho en otras palabras construir un sistema explicativo
sobre un hecho de la cultura propia adaptado a un interlocutor
extranjero o producir un sistema explicativo sobre un hecho de la

cultura extranjera adoptado a los conocimientos del interlocutor nativo.

% Citado por Hurtado Albir, A., Op, cit.
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5. Proposiciones para el desarrollo de la competencia intercultural en el
alumno de E/LE :

Por la correlacion que existe entre aprender una lengua extranjera y
conocer su cultura, nos atarie desarrollar la competencia intercultural en nuestros
alumnos de E/LE eficazmente, porque nuestros alumnos viven lejos de la lengua
y cultura metas, lo que requiere del profesor de esta lengua que sea nativo (N) o
no nativo (NN) tener un caudal de conocimientos y ser conocedor del trasfondo

cultural.

Y nos basamos en este estudio en las propuestas de Hymes y su modelo

» % en el cual plantea que en todo acontecimiento comunicativo

“Speaking
ocurren ocho componentes: ‘“‘situacion, participantes, finalidades, secuencia de

actos, instrumentos, claves, normas y género”.

Ademas de estos componentes, afiade la profesora Abir Mohamed Abd El
Salam ¥ otros mas, y seguin nuestra finalidad de estudio, veremos en lo siguiente
estos componentes conjuntamente a algunos de Hymes que los sirven de apoyo
para caracterizar tanto el panorama comunicativo como la competencia

intercultural en que el alumno es el eje principal.

% Hymes, D.(1974):” The antropology of communication”, en F.Dance( comp.) Human communication theory:
Original Essay, Rinehart & Winston, Holt, New York.

% Mohamed Abd El Salam,A., “ El desarrollo de la competencia intercultural en el alumno universitario
egipcio”, Estudios Aplicados al espaiiol al arabe:” Interculturalidad, lengua y traduccion”, publicaciones del
Instituto Egipcio de Estudios Isldmicos en Madrid, Deposito Legal:M-29847-2009,ISBN:978-84-692_ 39056,
pp:35-36.
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5.1. Situacién :

Segun Hymes, lo primero que se debe tomar en cuenta, es el contexto
espacio-temporal o sea el lugar donde se encuadran los alumnos actuandose
mediante sus competencias socioculturales en su pais de origen para estudiar
espafiol como lengua extranjera como necesidad absoluta a la globalizacion, la
revolucion de las nuevas tecnologias de informacion y de comunicacion (TIC) y
al vivir y pertenecer a un mundo abierto entre si eliminando las fronteras entre

las naciones.

5.2. Participantes:

Se refiere a los profesores y los alumnos como participantes en el proceso
de la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera identificandoles
desde dos niveles: - el nivel sociocultural, como hemos dicho anteriormente que
los alumnos universitarios pueden tener un profesor argelino o espafiol, o sea,
(NN) o (N), que uno puede ser del mismo origen que los alumnos, y esto es
ventajoso tanto en el trasfondo cultural como en el entendimiento de la
psicologia del alumno, y en el caso de tener un profesor de espafiol nativo, es
también ventajoso siendo la mejor persona que hara llegar los distintos aspectos

culturales de su pais a dichos alumnos.

- Y desde el nivel intercultural e intracultural, en que el concepto
intercultural debido a la diversidad cultural por la presencia de distintas
comunidades linglisticas y culturales que para nuestro estudio, es el caso
de aprender la lengua espafiola y la cultura de Espafia y de los paises
hispanohablantes; y lo que se refiere por “intracultural” es la existencia de

una misma cultura otras subculturas de la misma comunidad linguistica.
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5.3. Finalidades :

Aqui se propone hacer una encuesta y plantear un cuestionario donde se
pretende conocer los elementos motivacionales que empujan el alumno para
aprender esparfiol, proponiendo diversos objetivos como la posibilidad de
encontrar un trabajo o pensar en viajar a Espafia o a Hispanoamerica y trabajar

como traductores o intérpretes o simplemente ensefar esta lengua.

Y para el profesor, es importante hacer una encuesta para saber sus
finalidades hacia ensefiar esta lengua extranjera, si es para fomentar las
capacidades comunicativas del alumno y desarrollar sus competencias culturales
0 se limita en ensefiar aspectos linguisticos tipicamente tedricos como la

gramatica por ejemplo para cumplir su profesion y basta.

5.4. Preparacion intercultural :

Se trata de una fase preparatoria 0 una tarea previa que realiza el alumno para
comprobar su formacion intercultural mediante clases llamadas‘“‘educacion

intercultural”; incluyendo las siguientes pautas °:

““w Partir de la idea de tener que desarrollar una cosmovisién que engloba los

valores de lo democracia, el respeto a los derechos humanos, la justicia y la tolerancia (desarrollar
una consciencia intercultural).

» Resaltar el papel que pueda desempafiar el conocimiento de nuevas lenguas y

culturas, en cuanto a la superacion de algunas cualidades nocivas, como son
el individualismo, el egocentrismo, el etnocentrismo, los prejuicios y los juicios
totalitarios (actitud, motivacion y personalidad intercultural).

% \er, Abir Mohamed Abd EI Salam (2009), Op, cit , P: 35.
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» Fomentar el desarrollo de una personalidad observadora y analitica que pueda

indagar cualquiera de los fendmenos que se manifiestan en la sociedad de la
lengua meta; y que al mismo tiempo, pueda analizar dichos fendmenos:
comparandolos con los de la propia cultura para luego describir las discrepancias
y averiguar el modo de superarlas (capacidad heuristica).

» Realzar, por ultimo, el papel que podria desempariar el alumno como
intermediario entre las dos culturas: la propia y la extranjera”.

A la luz de lo dicho por la profesora Abir Mohamed Abd El Salam,

destacamos los siguientes puntos:

La diversificacion de los temas estudiados en el aula, dando ejemplos para
abrir un debate entre los alumnos sobre los valores de la justicia y la
tolerancia ..., apoyandose sobre los materiales didacticos disponibles
escritos o audiovisuales en relacion con el tema debatido y asi se despierta
la consciencia intercultural del alumno.

Poner de relieve la importancia del aprendizaje de las lenguas y culturas
extranjeras que participan en la neutralizacion de actitudes y la madurez
de las personalidades interculturales de los alumnos.

Despertar el interés por la busqueda y la investigacion y el espiritu
analitico y no analitico de las diversas culturas que imponen diferentes
mentalidades y comportamientos, intentando comprender la cultura meta
para sobrepasar los problemas de comprension y ambigliedad que a veces
se acaban por el rechazo.

La reconsideracion al rol del alumno como intermediador cultural en su

cultura propia y la cultura extranjera.
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5.5. laidentidad cultural y comparaciones interculturales :

Segun Byram (1991) ®, Jaeger (1995) '®° y otros més, reconsideran, el
papel primordial de la cultura propia del alumno en el aprender de la lengua
extranjera y el aprehender de la cultura meta realizando un analisis comparativo
objetivo entre su propia cultura y la cultura meta; subrayando lo comin y lo
distinto entre las dos culturas a través de hacer un ejercicio de reflexion sobre
algunos vocablos que se refieren a realidades compartidas por ambas culturas
como por ejemplo: buscar el significado de la palabra “plaza” en el contexto
cultural espafiol y arabe, donde la palabra equivalente de “plaza” en arabe es
“saha” también comparte el mismo contexto de que “plaza” o ‘“saha” para la
cultura extranjera o para la cultura propia del aprendiz de E/LE, significa un
espacio amplio al aire libre, generalmente rodeado de edificios y en el que
confluyen varias calles. Entonces, la idea aqui es fomentar la propia consciencia
del alumno para adquirir nuevos conocimientos pertenecientes al ambito de la

cultura extranjera.

5.6. Los instrumentos de la enseflianza intercultural :

Recurrimos para la ensefianza del concepto intercultural a herramientas

variables y de indole facil y atil para adquirir una competencia intercultural

% Op, cit, p : 19.

100 jaeger, K (1995): “Teaching culture-state of the art” en A. Aarup Jensen et al, (eds) Interculture competence,
vol I, PP : 19-28.
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Optima, con el uso de numerosos materiales y documentos auténticos,
empezando por lo escrito como los libros o manuales, periddicos, revistas, etc., a
lo audiovisual como la television, la radio, el internet, las grabaciones, etc.;
también se pide afiadir los juegos de rol o los juegos de comunicacion, los

debates y las conversaciones.

A partir de esta diversidad de instrumentos que conllevan un ndmero
enorme de contenidos interculturales, se sirve para trasladarlos a los alumnos
con el final de familiarizarles con estas diversas manifestaciones culturales de la

lengua meta (ver también Guillén Diaz)'*.

- Ademas y para el mismo asunto, citamos a la piramide de necesidades de
Maslow sobre las necesidades comunicativas que se desarrollan en la
clase mediante los ejercicios, estas necesidades se encarnan en
fisioldgicas y de supervivencia, en que el alumno debe comprender: - lo
cotidiano global, como el conocimiento de los servicios de la salud
publica, la comunicacion (correos, teléfono y telégrafo), el transporte y el
trabajo, etc.

- Lo cotidiano especifico, es decir comprender las relaciones
interpersonales de supervivencia, el arte, la musica, frases hechas,
proverbios, etc.

- El conocimiento del pais con sus regiones y ciudades, sus caracteristicas

geograficas y gastronomicas, y los hechos histéricos y politicos.

191 Guillén Diaz, C (2004) : “ los contenidos culturales”, en J.S. Lobato e I. Santos Gargallo (eds) Vademécum
para la formacion de profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/ Lengua extranjera (LE), SGEL,
Madrid, PP: 835-
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6. Pautas didacticas :

En este punto, vamos a presentar unas propuestas de indole practica, con el
fin de aumentar el nivel de competencia intercultural del aprendiz, y en ello,

vamos a tomar en consideracion las pautas precedentes.

Siguiendo la fase de la “la educacion intercultural”, proponemos seguir estas

etapas:

1- Partir de la cultura arabe y realizar comparaciones oportunas con la
cultura hispana en general o limitarse a la cultura espafiola; en este paso, se toma
la cultura materna del alumno, o sea, la cultura arabe como punto de partida,
abriendo la discusion entre alumno-profesor y el alumno-alumno sobre los
diferentes aspectos culturales de su pais de origen (se puede hablar de la
situacion geogréafica y climatica por ejemplo) que pueden afectar la mentalidad
de los habitantes de cada region en este pais, o bien los modos de vida y las

costumbres.

Por su parte, el profesor, toma la parola para hablar de Espafia, de su
situacion geogréafica que puede ser igual que nuestro pais arabe siendo como
pais mediterraneo, también de las caracteristicas de la gente espafiola y asi se
pide del alumno reflexionar sobre los puntos comunes y distintos entre los dos
paises.

Y para mas aclaraciones y aprehension de lo abordado por el profesor, él
puede apoyarse sobre un material ilustrativo como la mapa de Espafia 0 un
documental audiovisual que aborda el mismo tema y afadir los distintos
habitantes de Espafia como: los andaluces, los madrilefios, los aragoneses, los

catalanes, los vascos, los gallegos y los castellanos;
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Seguidamente, el profesor puede pedir de sus alumnos clasificar la
poblacion de su pais como los de Esparia intentando de destacar los rasgos
comunes entre los habitantes regionales de su pais de origen y sus
correspondencias en las zonas espafiolas; lo que conlleva a abordar los

diferentes hablas dialectales y las lenguas habladas en las dos zonas.

2- A la luz de por lo que acaba el punto anterior, se interviene el elemento
historico entre Espafia y el mundo &rabe musulman para dar explicaciones
a la variedad linglistica (como por ejemplo las palabras espafiolas en el
habla de los arabes y las palabras arabes en el habla de los espafioles que

vamos a ver seguidamente).

A proposito de esta etapa, es importante ampliar el conocimiento cultural
del alumno hablando de la presencia arabe-islamica en la peninsula ibérica
durante ocho siglos (desde el afio 711 hasta 1492), enfocandose sobre el
enorme bagaje cultural que llevo estos siglos dejando huellas rastreadas hasta
hoy dia en los aspectos de la lengua (mas de 4000 palabras en el castellano
son de origen arabe), en los aspectos artisticos como los monumentos
arquitectdnicos centrados sobre todo en el sur de Espafia (en Granada,
Cordoba, Sevilla ...) que atraen muchos turistas de todo el mundo; ademas
de algunos habitos y costumbres tradicionales como la cortesia por ejemplo :
en el hospedaje se dice : “esta es su casa” que su equivalente es : ““ adar

daruk” o “al bayt baytuk” sea en arabe “cliy cudl" 5 "l s i,
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En este sentido, es necesario sugerir al siguiente fragmento de Handa

I lOune

trata de la herencia arabe en la lengua espariola:

“Alguien afirmo que cuando hablabamos castellano, en realidad
estdbamos hablando &rabe sin saberlo. Por favor, querido lector, lea a
continuacion el siguiente texto y preguntese usted mismo, cuando ha
entendido: “el alfarero alquilaba un bazar en Guadalajara, un almacén
azul cerca de la aduana y del alcalde, con una alacena para el arroz, el
aceite, las aceitunas, alforjas de garbanzos, los alfajores, un fardo de
limones y naranjas, los caramelos, arrobas de azlcar y quintales de
café. En un rincon, junto al almanaque, la alfombra y el tambor, se
dibujaba la azucena, el alheli y los lazones jazmines. El alguacil de la
aldea, un alférez golped adrede a un fulano en la mazmorra porque el
haragan robo los candiles, las aquilatadas alhajas y los zafiros del sofa
del almirante y del anaquel taraceado de marfil.

Ojala le quiten el dinero. El alfefiique y el albafil se carcajeaban
mezquinamente hasta jadear, y en jerga, de los zaguanes del arrabal
por sus adobes carmesi baratos. El zutano zapateaba en la azotea
sobando su jarro de alcohol”.

iFelicitaciones! Usted ya puede arabe. EI 95% de los sustantivos,
verbos, adverbios y adjetivos en este texto provienen del arabe. Ya
puede estar pensando en la dimensién de la herencia arabe islamica
dentro de usted. Mas aun, debemos tener en cuenta otras
contribuciones a la linglistica castellana se encuentra la
pronunciacion linguo-dental de la “Z” y el uso de la “H” aspirada”.

Lo que entendemos a partir de este fragmento, es que el alumno va a

reflexionar

atentamente en dicha herencia arabe-islamica en Espafia

caracterizando sus ideas por las palabras otorgadas en este fragmento que le da

pie a buscar méas sobre el tema de arabismo que refleja el grado maximo de la

influencia de la cultura arabe-andalusi en la cultura espafiola, y aqui, el profesor

puede pedir a sus alumnos deducir el origen arabe de las palabras del fragmento

192 Handal, B (2004) : “La cultura
hispano-drabe en Latinoamérica”,
Revista On-line de la Universidad
Bolivariana, revistapolis.cl.
http://www.revistapolis.cl/9/lacul.html

(Consultada en el 12 de abril de

2015)
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para generar una cierta familiarizacion e interés hacia la lengua y la cultura

hispanas.

Y al centrarse, en la riqueza linglistica de la lengua espafiola (lengua meta en
nuestro caso de estudio), cabe tratar por el profesor por supuesto, a otros pueblos
y otras épocas anteriores siguiendo un orden cronoldgico desde los pueblos
prerromanos como: celtas, fenicios, griegos, tartesios, iberos, cartagineses; hasta
los romanos que impusieron el latin sobre las lenguas anteriores seguidos por los
visigodos que pisaron la peninsula ibérica dejando sus huellas socioculturales y

sobre todo linguisticos.

Seguimos en la misma idea que, el profesor puede resaltar otras raices de
aportaciones linglisticas de origen francés (Galicismos) e inglés (Anglicismos)
gue segun nuestro parecer, este enfoque promueve la familiarizacion con la
presencia de los arabismos, galicismos y anglicismos e implica para el alumno
un aumento importante e inconsciente de su competencia linguistica,
comunicativa e incluso cultural, porque la mayoria de los alumnos (sobre todo
los argelinos) tienen conocimientos previos del francés y del inglés y de ahi, el
alumno puede entender obviamente que en la lengua espafiola actual se

encuentran muchos extranjerismos provenientes del frances y del ingles.

3-Se introduce en este punto, el aspecto sociocultural, donde el profesor
puede pedir a sus alumnos en reflexionar sobre la familia y su construccion en el
mundo arabe, y sobre todo como jévenes preguntandoles qué piensan de los
jovenes esparioles que son y como es la relacion entre padres e hijos en el

mundo arabe, el profesor puede presentarles el siguiente fragmento de Gaviria
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Sabbah '® que informa sobre las caracteristicas de los jovenes espafioles :

“A los/as jovenes espafioles/as no les gusta vivir solos/as. [...], vivir con
amigos, sino es durante los estudios, tampoco parece atraerles enormemente.
Generalmente estan bien en casa de los padres: hay un buen ambiente familiar
y tienen libertad de entrar y salir como lo desean. El Unico motivo por el que

desean abandonarla es para vivir con su pareja.

Pero para vivir en pareja los/as jovenes no quieren bajar el nivel de vida o
vivir peor que antes. Buscan la seguridad en vez del riesgo y su deseo es
acceder a una vivienda en propiedad a poder ser nueva. Seguidamente, les
gusta instalar bien el piso con muebles, a poder ser nuevos, y no tener que
recuperar los viejos muebles de sus padres o abuelos. Para poder conseguir
este objetivo, vivir en casa de los padres es necesario para poder ahorrar. Los
padres espafioles solo piden dinero a sus hijos que trabajan y conviven con
ellos si tienen necesidades econémicas pero no en otro caso. Esto hace que
los/as jovenes cuando empiezan a trabajar abren una cuenta ahorro vivienda
donde meten lo que no gastan en comida o electricidad al vivir en casa de los

padres. Hay que sefialar que los/as jovenes no ven como vergonzoso 0 CoOmo un

signo de inmadurez el vivir con los padres aun cuando trabajan”.

193 Gaviria Sabbah, S (2002): “Retener a la juventud o invitarla a abandonar la casa familiar. Analisis de Espafia

y

Francia”,

estudios de Juventud Ne° 58/02, CNRS, Université de Paris V.

https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CB4QFjAAah

UKEwidk7bg95 IAhNWMOXQKHUITDGg&url=http%3A%2F%2Fwww.injuve.es%2Fsites%2Fdefault%2Ffiles

%2Farticulo4.pdf&usg=AFQjCNEb wWEAKOeqHecGBYe-IrChiICcw2Q&bvm=bv.104226188,d.d24

(Consultada en mayo de 2015)
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Entonces, mediante el presente fragmento, se demuestra a los estudiantes
los aspectos socioculturales de la juventud espafiola causando un efecto positivo
en sus actitudes hacia la cultura meta. Estos aspectos, se ven en la familiay en la
solidez de lazos entre sus miembros, o sea entre padres e hijos. Luego, el
profesor amplia el mismo enfoque abordando otras caracteristicas
socioculturales comunes entre los espafioles y los arabes argelinos como por
ejemplo hablar de la generosidad con los deméas cuando los esparfioles salen,
igual que los argelinos, suele uno pagar la cuenta por los deméas en un café a
diferencia en lo que pasa en otros paises europeos donde cada uno paga la
cuenta suya, ademas, el profesor puede consolidar mas los conocimientos
socioculturales de sus estudiantes a través la explicacion de los actos religiosos o
las ceremonias populares espafiolas (como la boda, los funerales, los
cumpleafios etc.) fomentado su participacion a la hora de comparar estas fiestas

con sus equivalentes en el mundo arabe en general o en Argelia en particular,

como por ejemplo la Navidad en Espafia con “Almawlid anabawi aSarif” (la

Navidad del profeta Mahammed), los regalos de Navidad con el dinero que se da

por los mayores a los nifios en la fiesta que ce celebra después del Ramadan, el

arbol de Navidad con el lustro de “Almawlid anabawt aSarif” ®, las costumbres

de gastronomia de cada fiesta como el consumo de los frutos secos tanto en

Navidad como en “Almawlid anabi aSarif”, la Nochebuena, la Nochevieja, las

uvas y las doce campanadas, las luces en las calles y el farol del Ramadan.

104 En la region oeste de Argelia (exactamente en una ciudad llamada Ain Témouchent) ,se produce a mano un
lustro de madera que toma la forma de candela con varias velas llenas de bombones y embellecida por guirlanda
se llama “turaya” sea en drabe "L ",
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En lo precedente, se hablaba de la cultura meta partiendo de la cultura
propia del alumno y aqui, el profesor va a presentar una serie de situaciones
cotidianas espafiolas haciendo que el alumno descubra los puntos en que
coincide con los esparioles y los puntos en que discrepa de ellos, para acercarse
de las diferentes manifestaciones culturales espariolas y sus representantes para

que el alumno aprenda a evitar el choque cultural.

En seguida, se puede presentar este fragmento de Oliveras ® que recoge
un resultado de un cuestionario de informantes de diferentes nacionalidades que
tienen experiencias interculturales en Espafia sobre las caracteristicas de la

personalidad espafiola:

“[...], la gente es abierta, alegre, amable y habladora; la gente trabaja mucho
y la situacién laboral es mala; las relaciones sociales son faciles y abiertas;
los hombres son ligones, generosos, carifiosos y machistas; todo se hace tarde,

la gente no es puntual; la comida es buena pero grasa, [...], se invita y presta

iz

Con facilidad; la oferta cultural es amplia; [...], la gente gesticula mucho ™.

Pues segln lo citado en este texto, el objetivo es que el alumno se
identifica con el ciudadano espafiol intentando encontrar las caracteristicas
comunes, y eso es lo que propicia la sensacion de relajar tomando una actitud
abierta hacia la cultura meta. Por su parte, el profesor puede insistir méas en el
acercamiento a la especificad de la vida familiar espafiola con el uso de un

material adecuado.

195 Qliveras, A (2000): “Hacia la competencia intercultural en el aula de lengua extranjera. El choque cultural y
malentendidos ”, Edinumen, Madrid, P:69.
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3-Se recomienda alejar de los temas tabues como la religién, la
politica y el sexo que pueden producir un choque cultural en el alumno arabe y
en el interlocutor espariol, por esa razon, proponemos respecto a eso no abordar
estos temas hasta que el alumno haya ganado el grado suficiente de la
competencia intercultural que le permita una mejor comprension de los hechos
relativos a su identidad y a la identidad meta que sin duda, influye

positivamente en la interaccion con los espafioles nativos.

4-El profesor tiene que llamar la atencion del alumno de lo que refiere
al enfoque intercultural a través de una serie de dialogos que conllevan
principios de cortesia y distintas funciones comunicativas formales e
informales como por ejemplo: saludar, despedirse, felicitar, disculparse,
invitar, dar las gracias, llamar la atencion, expresar opinion, mostrar acuerdo o
desacuerdo, etc.; entonces, a partir de esta cantidad de informacion cultural, se
fomenta el espiritu comparativo del alumno teniendo en cuenta las situaciones
similares y diferentes de la gente de su pais con la gente de Espafa; ademas, el
profesor debe intervenir en este asunto para explicarle la entonacién
pragmatica llamandole la atencion de que una misma formula en espafiol
puede tener mas de un significado dependiendo del cambio de la entonacién,

como por ejemplo:

“iQué dices!” es una expresion que puede indicar: sorpresa (jqué
dices!” jVaya suerte que tiene!), o expresar rechazo (jQué dices! Como quieres
gue salgamos a esta hora, claro que no!), o simplemente no entender lo que se ha

dicho (¢qué dices? ¢Puedes repetir por favor?).

Por altimo, se puede referir también en la misma idea, a los signos

paralingiiisticos, llamados también “vocalizaciones”, es decir, aquellos
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exclamativos que resultan importantes en el acto de la comunicacion en el area
del aprendizaje intercultural; estos signos pueden servir para expresar

sentimientos de :

- Dolor (jay!);

- Admiracion (jah!);
- Sorpresa (joh!);

- Indignacion (juf!);
- Alegria (jhey!).

Entonces, estos elementos varian de una lengua a otra, por eso, hay que
incluirlos por ser importantes en la ensefianza intercultural. Y en el mismo
propésito, cabe sefialar otros elementos no verbales importantes en la
interaccion cotidiana, como los gestos, porque su aprendizaje evita los conflictos
culturales como por ejemplo: en la manera de saludar en Espafia y en Argelia
difieren los apretones de mano y los besos entre los sexos opuestos de los
espafioles suelen extrafiar a los argelinos; del mismo modo que choca a los
espafioles que los hombres argelinos se saludan besandose en las mejillas o

sobre los hombros por lo minimo dos veces.

Pues, serd recomendable que el profesor hace hincapié en la importancia
del aprendizaje del lenguaje no verbal y su uso en una comunicacion real y
pedir del alumno comparar algunos gestos que él utiliza como por ejemplo:
tocar el codo con la mano significa en la cultura espafiola, o sea que, este

gesto se usa para indicar que alguien es avaro.

Y a partir de ese aprendizaje, se permite al alumno alcanzar un nivel
bastante avanzado de la competencia intercultural, actuandose
adecuadamente al encontrarse en una situacion real de la lengua y la cultura

meta.
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Conclusién:

Y a partir de todo eso, constatamos que, se amplia el proceso traductor
basandose sobre la interculturalidad que puede plantearnos muchas dificultades
a la hora de comparar entre dos o mas culturas; por eso, hemos de partir de
concebir a la traduccion como concepto mas amplio y global que facilite e
interprete las relaciones existentes entre las diferentes formas de la produccion

creada o original.

Afadimos al mismo contexto, el papel que desempefia la traduccion en el
entendimiento entre los pueblos que se centra en no sélo reforzar las relaciones
entre ellos, sino participa también en el florecimiento y el crecimiento de las
comunidades, sus civilizaciones y sus culturas que gracias a la acepcion que
hemos adelantado para la traduccién como amplia e integra, las civilizaciones y
las culturas perduran a lo largo del tiempo que sin la traduccion con su sentido
extenso, estas culturas y civilizaciones hubieran permanecido aisladas de las

demaés quedandose estancadas y que pueden acabar por desaparecer o dispersar.

Y en este sentido, cabe recordar la influencia de las grandes civilizaciones
en el mundo sobre la eclosion de culturas, como: la griega, la latina y la arabe, y
recordar también el papel de las traducciones del griego y del latin al arabe en el
enriquecimiento medieval y viceversa, con las valorosas aportaciones de la
traduccion de las obras del arabe al latin durante los siglos XIV y XV que
beneficio a las culturas espafiola e hispanoamericana en particular y a la europea

y mundial en general.
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Y asi, se convierte la traduccion en una actividad que despierta los
intereses de los investigadores en diferentes campos de estudio como: la
linglistica, la didactica de lenguas ademas de la informatica a la hora de crear
programas que aspiran a perfeccion su metodologia. Y partiendo de las pautas
didacticas orientadas al desarrollo de la competencia intercultural del alumno de
E/LE pretendiendo crear en él una consciencia intercultural, abierta y dispuesta a
la busqueda de familiarizarse con la lengua y cultura metas, de relacionar entre
la cultura materna y la meta y de incorporar nuevos conocimientos y
experiencias hasta llegar a actuar como intermediario cultural; todo eso se ha
alcanzado con la ayuda y el seguimiento tenaces del profesor que juega un rol
importante al transferir y explicar aquellas manifestaciones culturales espafiolas
a sus alumnos argelinos con eficacia, fieldad y dinamismo notables,
favoreciendo la interaccion en el aula y la participacion del alumno como via
para potenciar el aprendizaje y el desarrollo de las destrezas comunicativas

vinculadas a un uso funcional de la lengua desde una perspectiva cultural.
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Capitulo 1V:

Refranero espanol
y aplicacion didactica



Cuarto capitulo: Refranero espafiol y Aplicacion Didactica

Introduccion:

Al considerar la traduccion como puente que nos trasporta a la cultura de
otros pueblos, sus historias, sus costumbres y tradiciones, cabe decir que, los
refraneros se consideran como caracteristica cultural de estos pueblos y al
mismo tiempo, es una imagen de su intelectualidad como resultado de la

fertilidad cultural y del pensamiento intelectual de cada pueblo.

Entonces, el motivo de nuestro trabajo se enfoca en el dominio de la
traduccion, que a través de ella, podemos hallar los puntos comunes que unen la
cultura espafiola y la cultura arabe mediante la traduccion de algunos
refraneros esparioles al arabe, intentando aplicar las técnicas adecuadas con las
que se llega a lograr al mismo sentido original y su equivalencia en la lengua

materna.

Pues, nuestro trabajo se centra de un lado en investigar en el mar de los
refraneros conocidos por su indole humoristica y divertida, y de otro, dar luz a la
convivencia y la mezcla de la cultura espafiola con la arabe en que la historia
testimonia su mestizaje ( o hemos tratado en el capitulo 111, pp:105-106-107);
por esa razon , nos preguntamos sobre la manera de traducir estos refranes y
hasta qué punto se puede encontrar la equivalencia entre estos ultimos y los del
arabe, tomando una muestra bastante importantisima al clasificarla segun
diferentes tematicas que interesan primero a los estudiantes; y segundo para
mostrar el impacto mutuo y la relacion entre la lengua y cultura meta con la

lengua Y cultura de origen, o sea, entre el espafiol y el arabe.
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A partir de nuestro camino traslaticio, veremos como nos trasladamos de la
fase de la traduccion literal a la traduccion equivalente procesando una
explicacion analitica para llegar al final a las constataciones generales, donde
demostraremos la practica de la interculturalidad en el aula de E/LE mediante la
traduccion, por lo tanto, el estudio se podria enfocar como un proyecto de
investigacidn, en el que el profesor es a la vez facilitador y participante; y con
este fin, sugerimos establecer una interaccion entre profesor/ alumno sobre
cuestiones culturales del pais hispano para revisar y confirmar expectativas y
conocimientos previos; y como no se puede esperar que el profesor de la lengua
extranjera conozca la cultura de todos los paises del mundo hispano,
proponemos limitarse a la cultura de Espafia y hacer un estudio contrastivo con
ésta y la lengua y cultura arabes ( la lengua materna del aprendiz argelino) a

través del estudio tematico del refranero espafiol( o veremos en el titulo * fases

de la practica”).
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“Un refran es el espiritu de uno solo, con la sabiduria de todos”.

John Russe

1. Refranero espafiol :

Se dice que, la cultura es la parte que se quedd de lo que ha sido
olvidado, o sea, a través de los afios, constatamos que el hombre constituye su
propia cultura al dialogarse con los miembros de su sociedad, y esta
confrontacién, puede llevar con ella, el uso de dichos populares, frases
proverbiales, sentencias y refranes para transmitir algin mensaje o saber como
comportarse en algunas situaciones; entonces y por el paso del tiempo, la
memorizacion de dichas frases proverbiales, sentencias o refranes, hace conocer
la cultura popular de cada pueblo de un lado, y de otro lado, hace constar que
algunos refranes, como producto de su tiempo, refleja la realidad o la mentalidad
despectiva hacia la colectividad arabe y espafiola; en este asunto, cabe recordar
gue en Espafia convivieron arabes y cristianos desde el afio 711 hasta 1492 , es

39106

decir, ocho siglos de convivencia entre “moros y “cristianos”.

1% Hemos empleado el vocablo “moro” en lugar de “4rabe”, porque lo hemos leido y encontrado en muchos
libros, ya que esa palabra era el usual en el momento de la creacion de los refranes, por eso, lo usamos también

nosotros en nuestra investigacion para guardar la misma realidad de aquella época .
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Asi mismo, los refranes reflejan la forma de pensar de una época no tan
lejana pero, afortunadamente, han dejado de tener un sentido en nuestra
sociedad; por eso ofrecemos refraneros siguiendo un orden temaético para

localizar con mayor facilidad lo que busca un estudiante.

Pero antes de pasar a este listado tematico, hemos visto que es primordial
pasar por la definicién de los refranes citando a diferentes autores para aclarar la

idea a nuestros estudiantes.

Y con la intencion de exceder a los refranes, hallando sus significados
originales y ahondando en ellos, asi como su origen y otros datos de interes,
buscamos el doble objetivo de aportar esos datos al aprendiz curioso o
interesado y de intentar, en la medida de lo posible, su correcto uso y su

adecuada utilizacion.

1.1. Definiciones del refran:

La palabra refran significa originalmente la palabra estribillo de una
cancion, el refran es un enunciado que ha caracterizado desde tiempos remotos

el habla de los espafioles y de los arabes.

El diccionario de la lengua espafiola la Real Academia'®, define al refran

atribuyéndolo una estructura fija y una intencion moral:

97 Diccionario de la Real Academia, http://buscon.rae.es/drael/SrvitGUIBusUsual (Consultado el 30 de julio de
2016)
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“Dicho agudo y sentencioso de uso comun, repetido tradicionalmente de modo
invariable”

Mas detalles encontramos en la definicion dada en el diccionario de uso

espafiol de Maria Moliner:

“Cualquier sentencia popular repetida tradicionalmente con forma invariable, ,

que las hace ficiles de retener y les da estabilidad forma y sentido figurado "*®

Y afiade el paremidlogo y cervantista Francisco Rodriguez Martin, en un
famoso discurso en la Academia sevillana de Buenas Letras:

“Es un dicho popular, sentencio y breve de verdad comprobada, generalmente

simbdlico, y expuesto en forma poética, que contiene una regla de conducta, u otra

. ~ )Jlog
cualqulera ensenanza

Y Julio Casares, para quien es:

“ Una frase completa e independiente que, en un sentido directo o alegorico, y por lo
general, en forma sentenciosa y eliptica, expresa un pensamiento- hecho de experiencia,
ensefianza, admonicién- a manera de juicio, en el que se relacionan al menos dos ideas ™™

Y para el hispanista francés Louis Combet'* dice que el refran es una frase
independiente, anénima y popular que, en forma eliptica, directa o
preferentemente figurada, expresa poéticamente una ensefianza, un consejo

moral 0 un consejo practico.

1% Moliner, M.(2001): Diccionario de uso espafiol, Editorial Gredos,2 \VVols.
199 Curiel, A.(1995):”Los andaluces en el refranero”, Mélaga, P: 17.
10 Casares, J., (1969):“Introduccién a la lexicologia moderna, Madrid, P.192.

! v/gase Combet, L.(1971) : “Recherche sur le refrain castellan”, Paris, P.29.
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Y Julia Sevilla Mufioz sefiala a su vez la brevedad y la viveza del refran en
lo siguiente:

“El refran capta el sentido global de una situacion de dialogo, le resume o la

reduce a su minima expresion por medio de rapido proceso de abstraccion, la simboliza y

. - ;0112
luego la compara con la situacion ya encapsulada en el refran”

Ademas de estas definiciones contemporaneas, hace falta referirse a siglos
anteriores para poner de relieve un punto importante que no han abordado los
lexicégrafos modernos; es el buen uso del refran; Juan de Mal Lara hace resaltar
que:

“los refranes tienen su orden en el decir y escribir, porque si todo nuestro habla
y escritura es toda de refranes pierde su gracia con la demasiada lumbre que tiene ” ***.

En la Edad Media, los trovadores solian incluir en sus canciones unos
versos que se repetian al final de cada estrofa, es lo que actualmente conocemos
como “‘estribillo”. Aquellas muestras poéticas utilizaban como estribillos breves
sentencias populares, rimadas o en forma de proverbios. Los trovadores
denominaron a esta secuencia poctica “refrain” y éste es el origen de la palabra

castellana “refran”.

Un filosofo aleman definio a los refranes como “arenas movedizas de la
poesia 0 ruinas poéticas en pequefios poemas del habla”; es que los refranes
tienen su historia y las personas no pueden prescindir de ellos como apoyo a sus

dialogos.

112 Sevilla Mufioz, J. y Cantera Ortiz de Urbina, J. (2002) :“Pocas palabras bastan”, Ed. Centro de Cultura
Tradicional, Salamanca, P: 129.

13 juan del Mar, L., “Filosofia vulgar”, citado en Combet, L, Op.Cit., P.12.
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19

Miguel de Cervantes dejo escrito que: “... el refran que no viene a
proposito antes es disparate que sentencia’; POr €s0, €S muy importante

conocer con precision su verdadero sentido.

Apuntara luego el autor latino Plauto: “un proverbio, venido a propésito,
es siempre muy facil de entender”; aqui reside el problema real de que para
conseguir que los refranes se utilicen siempre a propésito, conviene justamente

conocer con exactitud su significado.

Segun lo que acabamos de exponer, nos permitimos deducir a partir de
estas diferentes definiciones que, se complementan y se concuerdan algunas
caracteristicas del refran y de su representacion de la sabiduria popular y que su
profundo valor literario, resume en muy pocas palabras grandes pensamientos
profundos y ensefianzas morales encarnado en un espejo de la vida y sus

circunstancias.

1.2. Sus caracteristicas

Al resefiar los rasgos principales del refran, enumeramos la popularidad,
el pragmatismo y la generalidad; popular porque tiene un origen comun vy
anonimo: es el pueblo que lo crea, lo transmite de generacidén a generacion e

incluso lo cambia o lo amplia.

El refrdn es también un resultado de la experiencia y por tanto es
eminentemente practico, tiene un fin, una utilidad y es un método de ensefianza,

porque nos ensefia comportamientos y conceptos morales.
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Y respecto a la generalidad, podemos encontrar refranes propios de una
cultura determinada que son aplicables al ser humano en cualquier pueblo o
regién y con independencia de sus condiciones o su historia refiriendo asi a las

ensefianzas morales o de tipo afectivo que aporta el refran.

Ademas de estas caracteristicas, los refranes cuentan con un valor afiadido
que los hace muy atractivos su composicion artistica, utilizando los modos
literarios de la rima, del simbolo, la descripcion y la ironia. Y desde los origines
de la literatura espafiola y en las obras maestras de la historia, han estado
presentes los refranes en las obras de Cervantes, Lope de Vega, Francisco de

Quevedo hasta la literatura del siglo XX donde han tenido un lugar de honor.

Seguimos con las caracteristicas que en sintesis son las siguientes:

e Se trata de una frase completa e independiente, casi siempre breve,
transmitida generalmente por via oral, conocida, aceptada y utilizada
por casi todos los individuos de un determinado lugar geo-cultural.

e Su autor es anonimo, por lo que su origen es casi siempre desconocido
o0 al menos, dificil de establecer y datar con total seguridad.

e Recoge y expresa una conclusién didactica extraida de una experiencia
repetida y comin a muchos. Su autor an6nimo eleva a categoria
general lo que en él naci6 como impresion, deduccion o conclusion
personal, plasmando en el refrdn tanto su ingenio propio, sus
costumbres y sus valores y el influjo cultural de su contexto historico.

e Esta escrito, en forma sentenciosa y eliptica y muy a menudo en tono

gracioso, expresando un pensamiento, un consejo o un deseo.
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e Tiende a probar una cierta extrafieza mediante su planteamiento, en su
forma o en su sonoridad para facilitar su comprension y su
memorizacion.

e Por lo comun, estad formado por dos frases, a menudo simétricas, que
suelen corresponderse reciprocamente, tanto en forma como en fondo.

e Se suele servir de numerosos recursos estilisticos (en cuanto a: metro,
rima, ritmo...) y de muchas figuras retoricas como (anaforas,

aliteraciones, paranomasias, metaforas...).

1.3. Ladiferencia entre el refrany el proverbio:

Se suele confundir el refran con otros conceptos tal como las locuciones,
expresiones proverbiales, dichos, proverbios, adagios, sentencias, maximas, etc.;
en primer caso, la confusion no tiene razon de ser, porque la locucién y la
expresion proverbial no pasan de ser elementos auxiliares de la lengua, por lo

general, sin autonomia significativa y sin uso aislado.

El caso diferente es el de la controvertida distincion entre el refran y el
proverbio. Para el diccionario de la Real Academia, ambos vocablos son
sinbnimos, por lo que no cabe establecer, en primera instancia, alguna
diferenciacion entre ellos. Sin embargo, la opinién de muchos estudiosos del
tema hay algunas diferencias entre el refran y el proverbio que son las

siguientes:
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El origen de los refranes suele ser popular, casi siempre desconocido y
0Scuro; cosa que no se ocurre por regla general como en el caso de los
proverbios. En la mayoria de las ocasiones, no sabemos quién dijo por
primera vez un refran; mientras que en el caso de los proverbios y
maximas, suele saberse quién o quienes lo acufiaron, o al menos, cabe
datar su primera utilizacién conocida.

El proverbio nace de una reflexién intelectual, generalmente de
caracter filoséfico, metafisico o moral, mientras que el refran suele
nacer del ingenio espontdneo como respuesta improvisada tras una
experiencia de comun a muchos.

El refrén, es por definicion, la sintesis de las experiencias existenciales
cotidianas del pueblo, y en consecuencia, es mucho méas conocido en el
habla comun y usado que el proverbio que halla su mejor caldo de
cultivo y su més facil acomodo en los limites del debate intelectual.

En consecuencia, la via de transmision del refran es siempre oral,
mientras que la del proverbio suele ser predominantemente la literaria.
El tono habitual de los refranes es humoristico y muy expresivo;
mientras que el de los proverbios, atienden mas al fondo de la cuestion
y adoptan formas mucho mas elaboradas es consecuentemente mas

sentenciosos.
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1.4. Su aparicion y recopilacién:

Los refranes son de uso comun y han trascendido a través de la tradicién
oral y escrita hasta el punto de que en nuestros dias resultan muy socorridos
algunos juicios emitidos en la antigliedad. Y aunque el individuo representa la
fuente generadora de refranes, es la comunidad la que los escoge pule y
transmite primero oralmente para posteriormente hacerlos trascender como
sentencia maxima que funciona como un producto estético similar a cualquier
manifestacion literaria y que en su estructura no es dificil encontrar ritmo,

musicalidad, simetria y otras figuras del lenguaje.

Los libros de la antigliedad como el papiro Prisse, considerado el mas
antiguo del mundo, y el hindd Rig-Veda (de mil afios antes de Cristo), incluyen
en sus textos las instrucciones de la sabiduria popular. Especificamente en el
papiro Prisse estan plasmadas célebres conclusiones refraneras del principe
egipcio Ptahhotpa, quien se encargd de recoger la tradicion oral de su
civilizacion y dejoé para la posteridad refranes como:” El que sabe oir sabe
hablar”, y en el Rig-Veda se aconseja que “El camino es facil y sin espinas para
el que hace el bien” ;y es ldgico que con el transcurso del tiempo, esta forma
de expresion sea modificada en su construccion debido a las personas que la

actualizan segun su contexto.
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Y a partir del siglo XVI, el refranero escrito empez6 a circular (con
algunas excepciones del siglo XIIl) pero habia que esperar hasta los siglos
siguientes XV y XVI para que el refrdn goce de su verdadera importancia, es
decir, a partir de estos siglos que los investigadores pudieron establecer sus

investigaciones.

La mas antigua recopilacion espafiola de refranes es la titulada:” Refranes
que dicen las viejas tras el fuego” (1508). Se atribuye al marqués de Santillana,

poeta cortesano del siglo XV; muchos de esos refranes todavia perviven.

Posteriormente, algunos humanistas sintieron la necesidad de recopilar
refranes. El primer de todos fue Hernan Nufez pinciano (1553), llamado
“comendador griego”, catedratico en la universidad de Salamanca y colaborador
de la biblia poliglota Complutense. Sus refranes de la lengua castellana se
publicaron en Salamanca en 1555 y constituyen la matriz de todas las
compilaciones posteriores. Su discipulo fue Juan de Mal de Lara, quien en
1568, publico la filosofia vulgar, compuesta principalmente por refranes
glosados, con clara influencia de los adagios de Erasmo. Pero la mas copiosa
recopilacidn clasica de refranes es la titulada “Vocabulario de refranes y frases
proverbiales y otras formulas de la lengua castellana” del maestro Gonzalo
Correas, que florecid en el reinado de Felipe Ill, si bien permanecié inédita
hasta 1906.
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Frente al ilustrado siglo XVIII, que desde su desprecio por lo popular,
recomienda desechar los refranes, y el siglo XIX con su tendencia romantica,

pone los ojos en el habla popular vy la tradicién refranesca.

A principios del siglo XX se consolida el renacido interés, tanto en las

compilaciones como en el uso que los literatos hacen del refranero.

Hoy el uso del refran en la lengua hablada parece pasar por momentos
dificiles. Los mayores estan dejando de emplearlos de manera tan abundante que

antes, y la mayoria de los jévenes les desconocen.

Los refranes reflejan de una cierta manera un mundo ido: de lo rural a la
tecnologia. Tal pensamiento da a pensar que los refranes estan pasando de moda
Y que necesitan una renovacion. Pero esto no significa que han dejado de existir
prestigiados por la antiguedad, los refranes siguen siendo empleados en

conversaciones cotidianas por todas las clases sociales y niveles culturales.

Son como organismos vivos que se adaptan a la lengua y a los tiempos que
atraviesan; de ahi, precisamente, su valor es como referente cultural y como
puente intercultural; y lo fundamental en todo caso es que los hablantes empleen
los refranes en contextos adecuados, aunque desconozcan los hechos originarios

que les dieron nacimiento.
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1.5. Sus fuentes:

Se almacend el refran primeramente en la memoria del hablante que lo
repite sin tocar la mera de sus componentes elementales soberado por la
tradicion donde la perifrasis y la creatividad era posible su inclusion. Se
transmitieron los refranes oralmente de generacion a generacion formando una
parte de la literatura oral, o sea que, el refran pertenecié a un patrimonio rico de
elementos y canciones folkloricos, cuentos populares y fabulas, adivinanzas y
leyendas; entonces las transmisiones orales como las canciones folkloricas
tradicionales, las fabulas y los cuentos populares constituyen las fuentes mas
importantes del refran que gracias a su forma breve y ritmica resulta facil a

retener que sea un refran espariol o arabe.

De lo enunciado anteriormente, se puede decir que a partir del refran se
imagino la historia como es el caso de la fabula archiconocida “La cigarra y la
hormiga” de Félix Samaniego que la cierra por: “Aunque la mona se viste de

seda mona se queda”

Este proverbio andaluz existia antes la escritura de la fabula citada y eso
nos lleva a decir que gracias a los refranes se crean mas historias sirviendo asi a

enriquecer la literatura escrita por sus aportaciones valiosas.
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No obstante que la tradicion religiosa participé como fuente del refran, y eso
no quiere decir que los textos sagrados se convierten en refranes, sino que
algunos de ellos son basados en el pensamiento religioso, que sean esparioles o
arabes. Por su parte el Islam otorg6 gran importancia al refran como medio de
transmision de las ideas y difusion de la moral, la sabiduria y del
arrepentimiento, y reforzo la fe y la conducta social y damos en consecutiva,
algunos ejemplos ilustrativos:

(57 LY gl 5 ) pa) "Liiad] 5Lat) iy j oy pind] 5 JLad)”
“Almal walbanun zinatu alhayat adunya”

(La fortuna y los hijos son la belleza de la vida)

Y en “el hadit” también se adopta algunos dichos como :
il ] o g Lled) )"
“Alyad al olya jayrun min alyadi sufla”
(Mas vale dar que recibir)

Y a proposito de esto, el famoso orientalista aleman, al profesor Rudolf

Zellheim dice:

“No cabe duda que las mdximas del Coran y dichos del profeta eran

empleados por los pueblos orientales(...) V114

14 Zellheim, R.” Los proverbios 4rabes clasicos” , citado por Serafin Fanjul Garcia en:
https://es.wikipedia.org/wiki/Seraf%C3%ADn_Fanjul, consultado en enero de 2016.
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Eso significa que por el uso frecuente de estos dichos, algunos de ellos se

convierten en proverbios.

Y con el mismo propésito, se hallan algunos refranes basados en la

Biblia en el mundo cristiano segun la autora Julia Sevilla Mufioz:

“ La Biblia, asi el antiguo testamento, como el nuevo, ha ejercido una
influencia extraordinariamente importante en nuestras culturas (...) sus ensefianzas han

penetrado muy profundamente, y han orientado nuestra conducta, en muchas ocasiones a

, - . 115
través de maximas y sentencias’”’

Y para justificar su opinién, la autora Mufioz da muchos ejemplos sobre

refranes de origen biblico como:

“Dejad que los nifios se acerquen, de mi “( San Mateo 19,14; San Lucas 18, 16)
frase que es completa anadiendo ““ porque de ellos es el reino de los cielos”

“ Por el firuto se conoce el arbol” ( San Mateo 12,33)

“Las conversaciones malas corrompen las buenas costumbres” (lcorintio 15, 33), que

también es expresada en espafol diciendo: “Las malas hablas corrompen las buenas
costumbres”

“Todo reinado dividido contra si mismo es devastado” (San Lucas 11,17), que

coincide con las premias: ‘“Reinado, reinado perdido” y “Nacion dividida, nacion
destruida”

15 Sevilla Mufioz, J. y Cantera Ortiz de Urbina, J. (2002):”Pocas palabras bastan”, Ed. Centro de Cultura
Tradicional, Salamanca, P:129.
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Esta misma idea de influencia fue adoptada por el francés Le Roux de
Lincy® que considera que el uso de las diferentes escrituras sagradas en formas
de proverbios, ha existido desde siempre y que hay que recordar que se

encuentra en el evangelio un gran nimero de sentencias convertidas en refranes.

Y al considerar la historia como fuente del refran, el autor Quitard*’
concibe al refran como primer elemento del saber y como célula de base de toda
la literatura poética anterior y que el origen de los refranes se remonta a las
primeras edades del mundo, desde los primeros hombres por la voluntad de
Dios, se reunieron en sociedades y cuando llegaron a construir un lenguaje,
nacieron los primeros refranes, y fueron como el resumen natural de las

primeras experiencias de la humanidad.

Pero segtn el paremidlogo A .Taylor '

estos proverbios que tienen
alusion histérica no duran mucho tiempo. Limita el interés de los refranes
histéricos, porque estos refranes se aplican generalmente en acontecimientos
particulares que reflejan una época precisa. Ademas, dice que no es facil darle
una feche precisa al hecho histérico que ha inspirado a algunos refranes, sobre
todo cuando se trata de un hecho historico social, a excepcion de los basados

sobre un hecho cultural o civilizacional.

16 |e Roux de Lincy, A, «Le livre du proverbe francais»  pp:  33-34,
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k507587 (consultado el 02 de diciembre de 2014)

W Quitard, P M. “Dictionnaire  étymologique et anecdotique des  proverbes»,  p:5,
https://archive.org/details/fre_b2079211 (consultado el 02 de abril de 2014)

18 Archer, T. “The proverb”, Citado por Louis Combet, Op.Cit., p: 42.
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A su vez Louis Combet™® constata que la literatura proverbial queda
impenetrable a los grandes acontecimientos historicos, porque es esencialmente

popular y se alimenta de los hechos y de la realidad cotidiana.

Pues, poniendo de relieve los puntos esenciales incluidos a través de estas
citas, se entiende que la historia contribuye a aclarar el sentido de algunos
refranes porque parece muy dificil situar a los refranes en fechas precisas como
los hechos historicos, por eso, los investigadores se ponen de acuerdo en que el
unico solido a tomar en consideracion, en cuanto a la aparicion del refran, es la

fecha de los textos mas ancianos en los que aparecio el refran.

A ese proposito, y a modo de concluir, se dedica este modesto trabajo que
toma en consideracion todo lo enunciado antes para ver su aplicacion en el aula
de ELE, y por este motivo, se acumula diferentes y diversos refraneros bien
seleccionados y organizados que esperemos que sean fructiferos y valiosos para
los estudiantes de nuestra época actual (del tercer milenio) que parecen mas
preocupados por las verdades cientificas, las consignas politicas, los estandares
de la moda, los lemas publicitarios e incluso, los titulares deportivos, etc.,
porgue casi la mayoria de los refraneros que vamos a presentar son de indole
literaria, por eso se recrea la reflexion clésica en los estudiantes a través del
estudio y de la traduccion de estos refraneros que ciertamente, la gran mayoria
de ellos nacieron en un contexto cultural muy diferente del actual y que reflejan
una realidad social e ideoldgica también muy distinta; pero eso no significa que
han perdido su veracidad, porque se refieren a comportamientos constantes del
ser humano en que cualquier conversacion cotidiana puede ponerlos de

manifiesto.

9Combet, L. Op. Cit.,p.73.
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2. Aplicacion didactica :

2.1.

Descripcion de técnicas que sirven en la integracién del componente

cultural en el aula de E/LE:

Entre las técnicas las mas usadas en la ensefianza de la cultura en el
aula, podemos encontrar tipos de actividades frecuentes en la did4ctica de

lenguas extranjeras que se dedican a estos puntos siguientes:

e Discusion sobre el tema (en esta presente investigacion, proponemos
una diversidad de temas para enriquecer el conocimiento cultural del
alumno y podemos tratar en ella: el amor, el agua, el dinero, la salud,
las relaciones familiares...).

e Eleccion y busqueda de refranes adecuados al tema estudiado (se
puede destacar diferentes refranes que conllevan diferentes contextos
pero se tratan del mismo tema central, 0 sea, se puede encontrar puntos
positivos y otros negativos del mismo tema).

e Resolucion de problemas (como problemas de comprension Iéxica,
gramatical o sociocultural del alumno).

e Lluvia de ideas (a la hora de abrir un debate, se fomenta la
participacion de los alumnos y sus asociaciones al tema estudiado).

e Juego de rol (después de la participacion, se pone en practica todo lo
enunciado en el aula por parte del profesor y de los deméas alumnos,
para que cada alumno tenga una nueva experiencia y ponerse en

contacto personal al tema elegido).
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e Traduccidn de refranes del espafiol al arabe.

e Explicacion sindptica sobre la tarea traslaticia donde se analiza el
resultado, se extrae el aspecto cultural comunicado por el refran
espafol y su traduccion al arabe (aqui, el alumno puede empezar por la
traduccion literal para facilitar la comprension del sentido conllevado y
luego busca con la ayuda de los demas compafieros y el profesor lo
que tienen en su lengua materna como refran arabe que discute la

misma idea que hay en espariol).

2.2. Fases de la practica traductora en el aula:

Se puede proponer cuatro etapas como: la presentacion, la exploracion, la

comparacion y la aplicacion.

A. Presentacion del tema: si proponemos “el agua” como ejemplo de tema

central, el profesor ensefia a sus estudiantes unas tarjetas o unas

imagenes sobre “el agua”, como: un rio, una cascada, un grifo... y
luego hace a los alumnos las siguientes preguntas para elicitar como
respuesta el tema de debate:¢ a qué representan estas imagenes y qué
punto comun comparten?, una vez que los estudiantes dan la respuesta
“ agua o fuentes de agua”, el profesor formula una nueva pregunta
como ¢ qué representa el agua?= esta pregunta provoca una lluvia de
ideas donde se debe tomar apuntes sobre la pizarra o sobre los
cuadernos de los estudiantes. Estos apuntes van a ser considerados

como ‘“‘conocimientos previos” y pasa a comentarse luego.
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B. Exploracion del tema: los estudiantes exploran en esta fase diferentes
refraneros que conocen tanto en su lengua meta como en su lengua
materna, observan y toman notas de asimilacion y de divergencia de la
estructura del proverbio y su sentido en los dos idiomas y luego ponen

de relieve todas las ideas y valores destacadas.

C. Comparacion de las culturas : cuando el alumno acaba con lo
destacado y comentado de los valores hallados en los refranes tanto en
espafiol ( su lengua meta) como en arabe (su lengua materna), el
profesor conduce el debate hacia una comparacion tolerante entre
ambas culturas a través de la pregunta: ¢ qué valores comunes
encontramos entre el refran espafiol y el arabe?; por fin, todos los
estudiantes regresan a la lluvia de ideas escritas en la pizarra o en sus
cuadernos y comproban si sus conocimientos previos se han visto
confirmados después de la exploracion de los productos culturales de

los refraneros o su traduccion.

D. Aplicacion: después del debate y la comparacion, aqui los
estudiantes pasan a la fase de la aplicacion préactica, mediante la
practica dicente de su lengua meta y materna gracias a la tarea

traslaticia del refranero.

188



2.3.

Los objetivos:

Vamos a dividir los objetivos en dos partes:

1. Objetivos especificos, estos se basan sobre:

» La descripcion de los objetivos trazados por los profesores de E/LE.
» El analisis de los materiales didacticos utilizados en el aula de E/LE.
» La observacion de las actividades comunicativas que incorporan los
elementos interculturales en el aula de E/LE.

* La elaboracion y la evaluacion de las actividades de caracter
intercultural realizadas por los dicentes de E/LE.

 La planificacion didactica y la proposicion de actividades
comunicativas que desarrollen el intercambio de conocimientos

linguisticos y culturales en el aula de E/E.

. Objetivos generales, estos ultimos se giran en torno al desarrollo

linguistico y cultural propio del aprendiz asi como de su lengua y
cultura meta u otras lenguas y culturas que no se limita en establecer el
respeto mutuo y la tolerancia, sino que se va mas alla para producir el
intercambio intercultural entre los aprendices, dando valor a las

actitudes comunes y diferentes.
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2.4. Metodologiay traduccion de los refraneros en el aula de E/LE

La traduccidn de los textos de este género literario, se caracteriza por su
grado de literalidad méaxima que radica en la abstraccién y la intensificacion de

sus signos lingisticos polivalentes semanticamente.

También, este tipo de traduccion requiere la creacion que goza de una
cierta libertad a la hora de la realizacién de esta actividad traslaticia refiriendo a

la vision del traductor y sus instrumentos de expresion.”

La traduccion de los refraneros cambia lo implicito en explicito
comunicando los sentidos: lo original con lo traducido, y dialogando las dos

orillas culturales: la propia con la ajena.

El analisis linglistico de la traduccion de refraneros, sobrepasa la
relacion arbitraria saussureana entre el significante y el significado, porque se va
a hablar de una relacién motivada donde el significante puede producir mas que
un significado y eso lo que explica la riqueza natural de cada lengua aplicada y

empleada para realizar la actividad traslaticia en el aula de E/LE

En cuanto al alumno a la hora de traducir, y para facilitarle esta tarea,
debe pasar por dos fases antes de producir un nuevo texto con los medios de la

lengua de llegada, estas dos fases son:

1. La comprension de todas las palabras dirigiéndose al significado
general.

2. Laasimilacion de los significados de manera particular basada en la
busqueda en su estructura profunda otro significado basado en el

andlisis de sus componentes.
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Y a propdsito de la ensefianza del componente cultural en la clase de
traduccion, nos basamos sobre el enfoque comunicativo, que es el enfoque
fundamental en la ensefianza de E/LE segun el Marco de Referencia (Op, cit., P:
17):

“Se ha adoptado mayoritariamente por el enfoque comunicativo en cuanto que respondia
mejor el propdsito de promocion de las personas y de sus saberes, y de fomento del didlogo™.

Entonces, se hace introducir “la cultura” como concepto muy amplio que
intentamos que sea una cultura de la vida diaria para entender las situaciones

cotidianas y poder actuar de forma competente.

Pues, a través de lo que se opta por el enfoque comunicativo y la
propuesta pedagogica que hacemos en el aula de E/LE mediante la actividad
traslaticia, se articulan los siguientes niveles: traduccional/ funcional/ cultural,
eso quiere decir que la cultura se implica dentro de los contextos de los soportes
didacticos (textos documentales, dichos populares,...) sin tener su propio
apartado porque es una parte integral e inseparable de la lengua en la clase de

traduccion en el aula de E/LE.

2.5. Caracteristicas y contenidos:

Para las caracteristicas de los refranes seleccionados para la didactica del
componente cultural mediante  la traduccion, hemos elegido mdaltiples
refraneros socioculturales relacionados con temas proximos a los alumnos, a sus
vivencias y preferencias, que les motivan y les despiertan su interés y

curiosidad.
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En cuanto a los contenidos de esta clase de indole comunicativa, vamos a

incluir:;

1. Usos y formas de la comunicacién oral (explicacion y comprension).

2. Usos y formas de la comunicacién escrita (refraneros y traduccion).

3. Reflexiones sistematicas sobre las lenguas empleadas en el aula
(espafiol, arabe, dialecto argelino...)

4. Aspectos socioculturales (al discutir los temas y sus contextos).

2.6. Descripcion general de la sesion de traduccion en el aula de
E/LE:

A modo de sintesis, comentaremos brevemente el desarrollo de la sesion, las
técnicas y el papel de la cultura en el aula de espafiol mediante la traduccion de

refranes.

Decimos que esta sesion estd dirigida y propuesta tanto a los estudiantes
universitarios que preparan su licenciatura en la lengua espafiola como a los
estudiantes de otras lenguas extranjeras al ser aplicable en todos los dominios
del campo de la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras, ademas de los
estudiantes de traduccién que preparan una licenciatura profesional,
consideramos que estos estudiantes exploran la otra cultura mediante el recurso
a los refraneros y a la actividad traslaticia comparandolos con los refraneros de
la lengua materna, donde extraemos varias conclusiones; fundamentalmente,
hay més similitudes que divergencias entre las dos sobre el plan estructural del
refran (entre frases nominales y frases verbales, uso de diferentes objetos...);
ademas, los estudiantes demuestran estar perfectamente capacitados con este
nivel universitario para discutir dos culturas diferentes sobre asuntos de la vida
cotidiana. Y afiadimos un aspecto positivo que es el elemento lidico y de
motivacion, por lo cual, los estudiantes se disfrutan analizando los diversos

productos culturales y discutiendo temas de su interés como los refranes. Sin
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embargo, este tipo de actividades abre el apetito para que el estudiante saque lo

méaximo de conocimientos de contenidos tanto linguisticos como socioculturales

desarrollandole su competencia intercultural gracias a la integracion del

componente cultural en el aula de E/LE que proviene de los objetivos

principales del enfoque comunicativo.

3. Ficha de evaluacion:

a. Antes de traducir los refraneros, el profesor aplica los

siguientes criterios de evaluacion :

Criterios

Muy bien

Bien

Regular

Mal

Comprensién oral en espafiol

Competencia de transferencia o
capacidad de reexpresion del espafiol al
arabe

La estrategia de mediacion (entre el
refranero espafol y otro como ello en
arabe

Buen uso de las informaciones previas
en arabe o en espariol
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b. Criterios de evaluacion que el profesor aplica a la hora de

traducir:

Criterios

Muy bien

Bien

Regular

Mal

Produccion oral en espafiol

Competencia de transferencia o
capacidad de traducir del espafiol al
arabe o viceversa

Habilidad para captar los aspectos
culturales en la versién tanto arabe como
espariola

4. Temas de los refraneros mas seleccionados:

Como lo hemos dicho antes sobre la seleccion de los refraneros espafioles,

gue son en Su mayoria anOnimos, concretamos nuestra investigacion y

presentamos a continuacion diferentes temas que interesan a los estudiantes de

ELE como: la amistad, el amor, el trabajo, la muerte,...y que atraen su atencion

y curiosidad hacia la cultura meta intentando dialogarla con la cultura de origen

gue les sirve de apoyo para el desarrollo eficiente de sus competencias tanto al

oral como al escrito.
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Entonces esta recopilacion de refraneros espafioles que luego los pasaremos
al arabe por medio de la actividad traslaticia, ha tenido en cuenta las
caracteristicas anteriormente mencionadas y ofrece una representacion de los
refranes mas populares y usados donde podemos ver tanto su caracter empirico
como la belleza de su composicion literaria. Y para facilitar su consulta, los
refranes han sido ordenados alfabéticamente y enumerados para mayor
accesibilidad mediante el indice de los refranes que vamos a ver en el punto

siguiente.

Y al final, esperemos que esta seleccién haya tocado lo mas riquisimo

refranero espariol.

5. Analisis de los refranes:

5.1. Refranes con equivalencia cultural total:

1. “A buen entendedor, pocas palabras bastan”

Con la paremia que tenemos de antemano, es obvio entender que nos advierte
gue una persona que es lista comprende facilmente lo que se le dice y que no
necesita ni mucho esfuerzo ni mucha reflexién como cualquier otra persona que

no es inteligente; y en arabe se dice:
"ragd.! s LYl ';y'.LU/”

Significa que, con los gestos puede entender el inteligente las cosas,
entonces, notamos que las dos paremias tienen el mismo sentido y el mismo
culturema que es en espafiol “el buen entendedor” y en arabe "<\, pues, cabe
decir que la equivalencia cultural de los dos refranes es total.
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2.” A Dios rogando, con el mazo dando”

Este refran nos ensefia trabajar para ganar la vida deseando eso de Dios sin

esperarlo de sus milagros.

" Gl e raslly GIST e A"

Respecto a este refran con su equivalente en espafiol, decimos que la idea
comun es tener la voluntad de trabajar para sobrevivir y no desear eso y quedarse
pasivo; entonces, lo comudn significa que el culturema supremo de ambas
paremias es “Dios” 0 "@Wl" tanto para el cristianismo como para el islam, por

eso, decimos que la equivalencia traductora y cultural es total

3.“Al hierro caliente, martillazo fuerte”

Este refran nos ensefia aprovechar las oportunidades que nos dan en su tiempo

cuando se nos presentan; y lo equivale en arabe el refran siguiente:

"ala a3 Lo wmadf 1 pua/”

También este refran viene para sefialarnos la necesidad de aprovechar las
ocasiones en el mismo instante que nos dan, pues, decimos que las dos paremias
tienen el mismo significado y con el mismo culturema que hace referencia al

“hierro” "xalI": entonces, la equivalencia cultural de los dos refranes es total.
4. “A quien espera, su bien le llega”

Este refran nos advierte que con la paciencia, se sobrellevan los problemas y
se vencen las dificultades en la vida del ser humano; entonces, esta
recomendacion lleva con ella un buen resultado al final al llegar a realizar lo

deseado.
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En &rabe encontramos el refran que dice:

hw to ‘/"

Lo mismo se recomienda en este refran arabe, por eso decimos que la
paciencia es la llave que sirve para lograr ante cualquier suceso que nos
sobreviene; entonces, ambos refranes tienen el mismo culturema que es “espera”

"_wal"; pues la equivalencia cultural y traductora aqui es total.

b

5.“Cuando el gato estd ausente, los ratones se divierten’

Este refran se emplea para advertirnos que la ausencia de alguien superior
ocasiona la libertad de otros de tomar decisiones que a veces pueden causar

problemas. Y en arabe, el refran dice:

"8 L aelld Ldl) il "

Se nota aqui la totalidad de la equivalencia cultural entre los dos refranes,
porque ambos utilizan los mismos culturemas que simbolizan a animales: “el
gato” "kal" y «los ratones » " W", hasta otros elementos como: « esta

ausente » "le" y « se divierten » "<\" son idénticos.

6. “De la abundancia del corazon, habla la boca”

Este refran expresa que por lo dicho por una persona refleja la belleza de su
alma y la bondad de su corazon, y lo mismo lo encontramos en el refran arabe

que dice:
i) 28 o ol S

Pero aqui, este refran tiene un doble sentido que puede ser o mismo que el
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sentido del refran espafiol y al mismo tiempo se puede usar para reflejar la
Imagen de una persona que puede cometer un lapsus a la hora de hablar de un
asunto que le pone enfadad; entonces, los culturemas de los dos refranes son los
mismos Yy hacen referencia a:”la abundancia” "u=#", « el corazon » "<ll" y « la
boca» "~dI"; pues, decimos que por la razén de compartir los mismos

culturemas y no totalmente el mismo sentido, la equivalencia cultural es total.
7.“De pequena centella se levanta el gran fuego”

Este refran nos advierte tomar cuenta todas las cosas que sean pequefias o
grandes e incluso las que no nos parecen importantes o significativos; y lo

mismo lo encontramos en el refran arabe que dice:
”‘) "'f/ . . JUJ/ L. "

Pues el significado de ambas paremias es lo mismo hasta los culturemas
para los dos refranes son idénticos: “centella y fuego” con &l 5 JUll ” eso es

lo que nos explica que sa equivalencia traductora y cultural es total.

8. “ Dinero llama dinero “

Este refran ensefia que los que tienen dinero, o sea, las personas ricas, tienen
mas recursos y mucha facilidad para ganar y recobrar mas dinero mediante los

negocios.
En arabe, el refran dice:
“LJLAJ/‘),A;’LJLAJ i3

Observamos aqui que este refran comparte el mismo sentido con el refran
espafiol, hasta los culturemas empleados en los dos son los mismos, o sea, “el
dinero” ” JW” entonces, podemos decir que la equivalencia traductora y

cultural es total.
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9. “El amor es ciego”

Con este refran, entendemos que el amor esconde los defectos de la persona
amada y advierte que este amor cuando es excesivo, no deja ver los errores del

amado.

Su refran equivalente en arabe dice:
144 :/ _ 1 [ "

Entonces, respecto al fondo y la estructura de este refran son idénticos a los

(3

del refran espafiol, por eso comparten los mismos culturemas que son: “el
amor” 0 "«aJ” 'y «ciego» 0 ;") " pues,  cabe decir que hay una

equivalencia traductora Yy cultural total.

10. “El dinero es tan buen servidor como mal serior”’

Este refran advierte que el dinero nos trae beneficios cuando lo usamos
para servirnos y al mismo tiempo si lo ponemos a nuestros 0jos como Unico

objetivo en la vida, seremos esclavos de ello.

Y se dice en arabe:

“Goll g5 ella s L

Entonces, al analizar los dos refranes, notamos la totalidad de su
equivalencia traductora y que ambos comparten los mismos componentes
culturales en las dos sociedades hasta el 1éxico empleado es o mismo desde el
inicio hasta el final del refran con la misma coherencia y cohesion; donde sus
culturemas son iguales y que hacen referencia al “dinero” 0 bien "JWl"|

“servidor”"xe" 'y “sefior” 0"t "
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Pues, cabe decir que los dos refranes, el espafiol y el arabe, son idénticos

desde el punto de vista cultural, ~por eso su equivalencia cultural es total.

b

11.“El tiempo es el mejor maestro’

Viene este refran para indicar que la mejor manera de entender la vida y

aprender de ella, es la acumulacién de experiencias que trae el paso del tiempo.
En arabe, se dice:

“_aall i pall ani™
Eso significa lo mismo que en el refran espariol, o sea, la vida no nos exige
solo aprender en las escuelas, sino el tiempo también tiene el rol de maestro para
nosotros, porgue a través de las experiencias de la vida, aprendemos lecciones;
pues, los dos refranes comparten los mismos culturemas que son: el tiempo
"_aal" y el maestro "<w23<ll". Entonces decimos que la equivalencia cultural es

total.

12.El tiempo es oro”

Con este refran, se entiende que cuando perdemos nuestro tiempo, sera
Imposible recuperarlo y su arrepentimiento sirve para nada, porque el tiempo es

importantisimo por eso hay que aprovecharlo al maximo.
Y su equivalente en arabe, dice lo mismo:
M1 Cpa <l gll"

Eso alude al gran valor que posee el tiempo y los culturemas que refieren a
eso para los dos refranes son: “el tiempo™" "< 5lI"y “oro”"<wl"; entonces, cabe

decir que los dos refranes tienen una equivalencia cltural y traductora total.
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13.“En el pais de los ciegos, el tuerto es rey *

Este refran demuestra la importancia de tener un poco de las cosas mejor
gue no tener nada, o dicho de otra manera, lo mediano se considera como bueno,
por eso, este refrdn usa como referente cultural dos culturemas, los ciegos y los
tuertos, para mostrar que la persona que tiene un solo ojo debe ser feliz porque

no es ciego; y con el mismo sentido, el refran arabe dice:
" Ghaed] G Alle ) 52 VI
Y como este refran tiene los mismos culturemas como su refran equivalente

en espafol, o sea, “los ciegos” "Gl | “el tuerto” "Lse¥\" y “rey” "< | cabe

decir que la equivalencia cultural y traductora es total.
14.“Haz el bien y no mires a quién”

Con este refran se educa hacer buenas acciones desinteresandose a la persona

a quien se le haga.

“ondll e yly i) Sac)”
Con este refran lo méas importante es hacer el bien y no buscar a la persona

quien recibe este bien; entonces, destacamos que ambos refranes comparten el

mismo culturema que es “el bien” « !l », diciendo que la equivalencia

traductora y cultural aqui es total.
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15. “Ira de enamorados, amores doblados”

Este refran denota que los enamorados que se aman verdaderamente, cuando

Se pelean, se aumenta mas su amor.

"ianal dasy "

Para el refran arabe, también las rifias acrecientan los enamorados en el amor;
entonces, los culturemas que comparten ambas paremias son: “ira” " &l

““amores “ "4=Wll" |y aqui decimos que hay una equivalencia cultural total.

16. “La experiencia es la madre de la ciencia”

Este refran nos ensena que es primordial proceder al uso y a la practica de

los conocimientos tanto en las ciencias como en las artes o en cualquier otro

campo de la vida; y el refran arabe dice:

" i wlel) £y a3

Con este refran, se da un gran valor a los conocimientos practicos o bien a la
experiencia; y respecto a e€so, los culturemas de ambos refranes, refieren a la “la
experiencia” "4 _a3" y a « la ciencia » "alxlI" para acentuar la importancia de la

prcticar lo teorico ; entonces, cabe decir que la equivalencia cultural es total.

17.“Lo prometido es deuda”

Se ensena a través de este refran que la promesa es un compromiso fuerte

que debemos cumplirlo para no perder el honor cuando no se cumple; en arabe,

el refran dice lo mismo:
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e gy sl ae "

Y como tanto el culturema del refran espafiol como el culturema del

refran arabe refiere a “lo prometido” o "¢\ afirmamos que el grado de su

equivalencia traductora y cultural es total.

18.“Mas féacil es que pase un camello por el ojo de una

aguja que un rico entre en el reino de los cielos”

119

Esta es una frase evangélica ™, trocada en refran sirviendo para ofender la

vida del rico y del avaro que el deseo excesivo de riquezas o dinero, les quita

las virtudes.

(40 LY — <l e ¥1 5 ) pus) "bLad) 2w 6 Sond] Ly 3"

Los dos refranes se expresan mediante textos sagrados del cristianismo y del
islam, y notamos que los culturemas de estos ultimos son : “el camello” “Jdesll”
y «la agujera» "kLall 2."; pues, decimos que su equivalencia traductora es

total, por supuesto segun el sentido de lo imposible que comparten los dos

refranes; pero, aunque el significado del culturema « camello » es lo mismo en
arabe que es presentado por el culturema “J«sl, también en la lengua arabe,
esta palabra tiene otro sentidos , 0 sea que, tiene el sentido de un animal que
vive en el Sdhara que lo llamamos en espaiiol “ camello” y tiene otro sentido
que es la cuerda de gran tamafio que sirve para tirar los barcos en el puerto y eso
lo encontramos en la lengua arabe y no en el espafiol; por eso cabe decir en este

caso que, con la convivencia entre musulmanes y cristianos se toma el sentido

de animal de la palabra “alyamal” en vez del otro sentido que es “ la cuerda” .

9 De Ila religion cristiana, adjetivo relativo al evangelio s.m (lat. Evangelium, del gr. Evanggelios, la buena
nueva). Historia de la vida y doctrina del Jesucristo. Larousse, Diccionario General de la Lengua Espafiola,
Larousse Editorial, S.L., Barcelona, 2006, P: 500.
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19. “M3s hiere mala palabra que espada afilada”

Se advierte a traves de este refrdn que no es posible o es irreparable
remediar un dafio causado por una palabra hiriente porque es peor que recibir un

golpe en el cuerpo en que su sufrimiento es momentaneo.
Y su equivalente en arabe es:
"r:Lu.lA I éAﬁ/r:){S//uad'

Viene aqui este refran para decirnos que es posible subsanar un dafio fisico

gue una afrenta que cuyo dafio es irreparable.

Y como los dos refranes contienen los mismos culturemas, o sea, “ palabra
y espada” frente a "alws 5 238" afirmamos que su equivalencia cultural y

traductora es total.

20. “Mas vale mala avenencia que buena sentencia”

Este refran viene para indicarnos la importancia y la eficacia de ponerse de
acuerdo entre dos partes sin llegar a hacer los procedimientos judiciales que

generalmente no tienen resultados ventajosos para las dos.
Y vemos como su refran equivalente en arabe expresa lo mismo por:
oDl aSs o ps i) il AS8

A partir de los dos refranes, destacamos que ambos nos comuniquen el
mismo mensaje, donde los culturemas de los dos son los mismos y que refieren
a: “avenencia” con "=lAl" y “sentencia” con "sSa", entonces, decimos que el
grado de equivalencia traductora para ambas paremias es total.
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21. “Mas vale pajaro en mano que ciento volando”

Este refran nos aconseja evitar de esperar una ocasion mejor que no es

segura que desaprovechar una ocasion segura aunque sea poca 0 modesta.
Lo mismo lo aconseja también el refran arabe diciendo:
5 gl e 5 pie Y gl 6 shac”

Constatamos a través de estos dos refranes que ambos comuniquen el mismo
mensaje y que cada uno emplea igualmente como el otro los culturemas que
son: “el pajaro” y “_isé=c”y que indican a los animales, entonces, decimos que

la equivalencia traductora y cultural es total.
22.““Mas vale vecino cercano que pariente lejano”

Con este refran se alaba a los amigos o los vecinos por encima de los

primos o0 hermanos. Y se otorga en arabe el refran que dice:

M) s Y 5 e dll Sl

Se ve claramente que los dos refranes son idénticos en plan estructural y
funcional, por eso, afirmamos que su grado de equivalencia traductora y cultural

es total con el uso d el mismo culturema en ambos refranes, o sea, “vecino” con

"&ﬂ‘)\;"_
23.“ No es oro todo lo que reluce”

Con este refran, se aconseja que las apariencias engafian y no todo lo que
parece malo o bueno lo es en realidad;
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" m_, U/J" QK Lo

Lo mismo lo aconseja el refran arabe compartiendo los mismos componentes
con la paremia espafiola; y decimos que el culturema “oro” o sea “<#Y’ son
idénticos en los dos refranes, entonces respecto a la equivalencia traductora y
cultural afirmamos que es total.

24.“No hay rosa sin espinas”

Este refran nos ensefa que hay que sacrificar y trabajar para que al al final

se consiga los objetivos deseados.
Encontramos en arabe el refran que dice:
"l a5 V"

Entonces, al analizar los culturemas de los dos refranes, constatamos que
son iguales: “rosa y espinas” con "sd 5 25,5", y por supuesto, su grado de

equivalencia traductora y cultural es total.

25 .“Ojos que no ven, corazon que no siente”

Se denota a partir de este refran que cuando ocurren las desgracias lejos de
nuestros 0jos o0 en el momento de nuestra ausencia se sienten menos que las que

asistimos a la vista. Y para su refran equivalente en arabe hemos encontrado:
u&ﬁ \J uﬁ c‘:m y Q..g.c"

Lo que notamos para los dos refranes que son idénticos y que comparten los

mismos culturemas que refieren a dos partes del cuerpo humano, que son:
“ojos » con "¢ee" y « corazéon » con "<B"; entonces, su grado de equivalencia

traductora y cultural es total.
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26. “Perro ladrador, poco mordedor”

Este refrdn da a entender que las personas que hablan mucho, hacen

poco. Su equivalente en arabe es el refran que dice:
"n o - 3 )/CL“J/ _ K(U

Este ultimo nos ensefa lo mismo que su refran equivalente en espariol y

afladimos que es facil de amenazar que castigar o ejecutar; y como para los dos
refranes el culturema es “perro” o "<IS", decimos que su equivalencia traductora

es total.

27.“Quien dice lo que no debe, oye lo que no quiere”

Este refran, aconseja tener cuidado a la hora de hablar y que hay que
reflexionar bien antes de decir cosas que después pueda recibir respuestas

injuriosas, lo en arabe dice:
Mgl ¥ Lo paw Aais ¥ Lo JUF 10"

Notamos que las dos paremias tienen el mismo significado y los mismos
culturemas que son: “dice” "J&" y “oye” g, pues, es total su

equivalencia cultural y traductora.
28 “ Quien no puede dar en el asno, da en la albarda”

Este refran viene para criticar a la persona que no puede vengarse de la
misma persona que la ofende y venga en alguna cosa suya 0 a otra persona

indefensao inferior. Y se dice en arabe:

"ZG.JJ,JJ/L,_UA":J[A;// a_u.«‘:‘f[c J..Jé'l.a"
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Sin embargo, el refran arabe y el refran espanol mantienen un grado de

equivalencia total con el mismo culturema eque refiere a un animal que es “el

asno” o bien "_all" en &rabe.

29. “Quien siembra, recoge”

Para el sentido de este refran, se entiende obviamente que el que trabaja y

hace esfuerzos tarde o temprano gana y recoge beneficios.
Se dice en el refran arabe:
H: - fJJL}“’"

Se ve que los dos refranes conllevan el mismo contexto y por supuesto, se
hace uso de los mismos culturemas que refieren a los verbos: “siembra y

recoge” con "yas 5 £ ) "

Lo que da la idea de que ambos refranes mantienen un grado de equivalencia

cultural y traductora total.
30. “Siempre se vuelve al primer amor”

Este refran indica que es imposible olvidar el primer amor y sus recuerdos, y

se dice en arabe:

'ij/ gu.:;.[f Y sl L

Pues, como las dos paremias conllevan la misma idea, se encuentran los
mismos culturemas que son:”el primer” "Js¥! "y «el amor » "<«all" ; entonces, en
cuanto a la equivalencia cultural y traductora en los dos refranes , decimos que

es total.
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5.2. Refranes con equivalencia cultural nula:
31.“A4 caballo regalado, no le mires el dentado”.

Con este refran, se aconseja aceptar los regalos o las cosas sin sacar los

defectos. Y en arabe se dice:
" ylie g "

Este refran, viene para explicarnos que las personas que pertenecen a una
clase social inferior, no debe exigir nada de los otros sobre todo la calidad de las
cosas que se les dan; pues, como vemos, el refran espafiol no comparte el mismo
culturema con lo del refran arabe, porque el primero refiere a un animal que es:
“el caballo”; y el segundo refiere a una clase muy pobre que es "3=3" 0 sea “el
mendigo”. Entonces, aunque notamos que los dos refranes describen situaciones
habituales en la edad media, o sea, el uso del caballo como moneda de cambio y
la difusion de la pobreza, constatamos que la equivalencia cultural y traductora

es nula.

32. “A falta de pan, buenas son tortas”

Este refran nos aconseja conformarse con lo que se tiene a falta de otra cosa

mejor. Y por su parte, el refran arabe dice:

S Y anl Ciai”

Este altimo, nos explica que es preferible tener algo mejor que no tener nada,

y cuando se logra una cosa, por poca que sea, se debe consolarse y ser feliz.

Entonces, con estas dos paremias, cabe mencionar que los culturemas del
refran espafiol son “pan” y “tortas” que representan los alimentos basicos de la
dieta espafiola, no coinciden con el culturema del refran &rabe que es "<=l" 0
sea “el ciego” que antiguamente, las enfermedades dafiaban los 0jos y causaban
facilmente el ciego; por eso, y respecto a la equivalencia traductora y cultural,

decimos que es nula.
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33.”Cada oveja con su pareja’

Este refrdn nos ensefia que cada uno busca un otro que le comparte los

mismos caracteres o las mismas condiciones de vida o clase social y se usa
cuando dos personas se juntan facilmente porque tienen la misma personalidad o
gustos o bien opiniones, y que mayoritariamente establecen relaciones de

amistad, de amor o de matrimonio.

En arabe, encontramos el refran:
H'{g': r st/Ju
Este refran no indica solo a la conformidad en el matrimonio, sino también se

usa para otras condiciones reciprocas de la vida, entonces, destacamos que el

culturema del refran espafiol que es “oveja” que alude a un animal, es totalmente
diferente del culturema hallado en el refran arabe que hace uso de un nombre
propio de un hobre que se llama "o<"; entonces, concluimos que el grado de

equivalencia traductora y cultural es nula

34.“Cada uno sabe donde le aprieta el zapato™

Este antiquisimo refran significa que cada uno sabe lo que le conviene y
lo que no, y también se emplea para demostrar que cada uno conoce sus propias
penas y secretos que a veces la gente no lo comprende y hace prejuicios sobre

Sus actos.

El refran arabe que tiene el mismo sentido dice:

Mg ilaiis (5 50 4Sa o )"
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Con este refran, podemos decir que el grado de equivalencia traductora y
cultural es nula, porque cada refran tiene un culturema que es diferente del otro,
y decimos que el cuturema del refran espanol hace referencia al “zapato”,
mientras, lo del refran arabe refiere a una ciudad que simboliza el centro

religioso del mundo arabe que es "4<«" o bien « La Meca ».
35. “Cuando a Roma fueres, haz como vieres”

Este refran aconseja acomodarse a los modos o estilos de vida del pais a

donde una persona viaja o quiere Vivir.

El refran arabe dice:
"ado Ll 8 ulald o g 8 i€ /)"

Y se advierte adaptarse con la gente del lugar donde se halle; y como la
paremia espafiola es antigua y proviene del latin, su culturema es la ciudad
“Roma”, pero su equivalente en arabe alejado de la influencia latina, nos
describe el consejo con el culturema "a#", es decir, “un tipo de gente”;

entonces, podemos decir que la equivalencia cultural y traductora es nula.

36. “Cuatro ojos ven mas que dos”

Con este refran, se aconseja pedir consejos de otras personas para tomar una

decision y poder mantener un juicio basado en varias opiniones.
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Entonces, en la lengua castellana, el culturema de esta paremia hace
referencia a una parte del cuerpo humano, porque en realidad, se ve a muchas
personas y se pregunta su opinion para que luego se tome una decision, mientras

en arabe, el refran equivalente dice:
") (e a2l Yy Al (e A L

Y en este refran se utiliza otros culturemas para referir a preguntar por
"_’iul" y a pedir consejos por "_Liiul"; entonces, notamos que la equivalencia
cultural es nula.

37.“El que fue a Sevilla, perdio su silla”

Con este refran, se advierte a las consecuencias de la ausencia de alguien
que pueden llegar hasta quitarle su empleo y no tener derecho de regresar o

recobrar lo dejado voluntariamente.

Entonces, en este refran, se utiliza como culturema un pais conocido por
su belleza y atraccion que puede llamar la atencion de cualquier persona para

ir visitarlo que es “Sevilla”; y con el refran equivale en drabe:
Mlaia ] tuai S le 1"

Se refiere a la ausencia también pero con otro culturema diferente a lo del
refran espafiol que es “ los amigos” “—~a¥l ” 0 sea, los otros pueden
aprovechar la ocasion cuando uno se ausenta para tomar su lugar ; entonces,
notamos que los dos refranes tienen el mismo sentido pero su equivalencia

cultural y traductora es totalmente diferente, pues, es nula.

212



38. “Manzana podrida pudre a su vecina”

Este refran nos aconseja no mezclarse y no hacer amistades con personas mal

educadas para no convertirse como ellos; lo mismo lo dice el refran arabe:
”M&J’U@ﬁ "('AL!'"

Este ultimo viene para indicarnos que los mal educados influyen

negativamente sobre los demas dejandoles una mala reputacidn entre la gente.

Y en cuanto a los culturemas de los dos refranes, en el refran espafiol se hace
referencia a una fruta por el uso de “manzana” y en arabe se utiliza un animal
como culturema por “la oveja” o "4x=il", pues, notamos que la equivalencia

traductora y cultural es nula.
39. “No cantan bien dos gallos en un gallinero”

Con este refran se indica el comienzo de los problemas que suele suceder
a la hora de dar la responsabilidad a dos personas y que cada uno quiere imponer

su voluntad sobre el otro.
Su equivale en arabe es el refran siguiente:
M pal il didiad] 3 IS "

También este refran denota la gran rivalidad que se suele establecer entre
dos personas o dos profesionales en el mismo lugar; pues, los dos refranes tienen
el mismo mensaje, y en cuanto a los culturemas, vemos que son diferentes en
que el culturema del refran espafiol refiere a un animal que es “el gallo”, y en el
refran arabe el culturema es “4idw// o “el barco”; entonces, su equivalencia

traductora es nula.
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40.“Quien a hierro mata, a hierro muere”

Este refran advierte que cualquier persona que causa un dafio a otra, puede

experimentar el mismo dafio que hizo antes.

Y en arabe, se comparte el mismo sentido con lo que es dicho en espafiol y se

dice:
"l (i LaST

Desde aqui, destacamos que ambas paremias no tienen el mismo
culturema porgue en el refran espafiol, el cuturema refiere al "hierro” , mientras
que el refran arabe utiliza otro culturema refiriendo a “cd)” o ““ la deuda”,

entonces, podemos decir que la equivalencia cultural y traductora es nula.

41.“Sobre gustos no hay nada escrito”

Se entiende en este refran que cada persona tiene sus gustos personales y
que los demas no tienen derecho de opinar negativa o positivamente sobre éstos

porgue es una apreciacion propia a cada uno.
Y ce dice en &rabe:
"5 e Lo g ldl] g gl Lo g padl”

Este refran quiere dar a entender que cada cual pude tener licitamente sus
gustos y preferencias; y como en el refran espafiol el culturema empleado refiere
a “gustos” y en el refran arabe se hace uso de los culturemas que refieren a dos
partes del cuerpo humano que son: "<l 5 c=li" se ve claramente que son

totalmente diferentes, entonces, su equivalencia traductora es nula.
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42. “Tras la tempestad viene la calma™

Este refran enseria que en la vida podemos pasar por momentos dificiles y

afrontar grandes problemas, pero, después todo pasa y regresa la tranquilidad.

Y para su equivalente en arabe, adoptamos una cita coranica que se usa como

refran:

(6 LY -z pil] 5 ) ps) " pass psel 2a 1"

Con este refran, se entiende obviamente la relacion solida de los arabes
musulmanes por las recomendaciones de Allah o Dios y por los dichos del
profeta Mohamet. Entonces, a través de los dos refranes, podemos decir que
ambos tienen el mismo significado pero con culturemas diferentes, es decir, en
el refran espafiol los culturemas refieren a:” la tempestad y la calma” mientras
en el refran arabe, los culturemas son:” lo dificil y lo facil”; pues, las dos

paremias tienen una equivalencia traductora nula.

43.“Tantas cabezas, tantos sombreros”

A partir de este refran, se recomienda respetar las opiniones de los otros
sobre cualquier asunto y no hay que intentar de cambiar las ideas de los demas
sino es recomendable aceptarlas , por eso, se usa el culturema “la cabeza” como
una parte del cuerpo humano para referir a la mente por la cual se hace pensar, y
para el culturema “sombreros”, se refiere a los diferentes gustos de la gente que
seguramente llevan a tener diferentes opiniones; lo mismo lo trata el refran

equivalente en arabe:

114:,{) UL..u.r/ Q&/H

Este refran también recomienda respetar el puntos de vista del otro, y el
culturema de este refran hace referencia a:” hombre” "ol" por eso decimos

que la equivalencia cultural de los dos refranes es nula.
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44.” Zapatero a tus zapatos »

El refran que tenemos de antemano, viene para enseiar que cada cual

debe ocuparse de lo que es su actividad; lo mismo lo significa el refran arabe:
Mg o posill Loc |

Vemos que el refran espafiol utiliza el culturema “zapatero” y el refran
arabe utiliza otro culturema diferente que es "u«8ll" que significa “el arco” en

espafiol, entonces, constatamos que el grado de equivalencia traductora es nula.

5.3. Refranes con equivalencia cultural parcial :

45. “A quien madruga, Dios le ayuda “

Este refran indica que para ganar la felicidad, hay que hacer un trabajo bien
hecho, y si seguimos el sentido recto del refran, afladimos que por la madrugada

se abren mas puertas al ser humano para alcanzar sus objetivos.
r[) S U(JJ ‘1'5‘)_’_/ "

Para este refran también, es importante madrugar para realizar una gran parte
del trabajo deseado; entonces, para los dos refranes,los culturema hacen
referencia a “madruga” y "_sSd") pues la equivalencia cultural para los dos

refranes es parcial.
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46.“Cada gallo canta en su muladar”

Este refran sefiala que cada uno manda en su casa, y se dice en el refran arabe:
“ plio il jo Ao S S 5~ L by S S
Con este ultimo se alude al hecho de ser valiente; y como los dos refranes
mantienen el mismo grado de equivalencia respecto a los culturemas que
refieren a animales, que simbolizan la valentia en cada cultura: “el gallo en el
refran espafiol con “el perro y el gallo” en el refran arabe, y aunque el
culturema “ perro” en la cultura meta (CM) no figura en el refrdn como en lo de
la cultura original (CO) en arabe, decimos que la equivalencia cultural es

parcial.

47. “Cuando el hambre entra por la puerta, el amor sale

por la ventana”

A partir de este refran, notamos que el amor y el hambre mal se llevan y que

el amor se acaba con la pobreza cuando éste es falso y de interesado.
"UL“'” ngj/j _ f/u

Decimos que los dos refranes estan de acuerdo a lo que concierne la relacién
entre el amor y el hambre; entonces, comparten el mismo mensaje y sus
culturemas son : “el amor” "=lI" “ el hambre” « _2&ll" ; y cabe decir aqui que la

equivalencia cultural es parcial.

48. “De los muertos no se hable sino bien”

Este refran quiere indicarnos que no es correcto hablar mal o criticar a los

muertos, porque ellos merecen sélo halagos; y para su equivalente en arabe

citamos a una sentencia coranica utilizada como refran que dice:

gl 1545 5 513 30 Cpslna |y S
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Notamos aqui que también este refran nos incita a hablar de lo bueno de los

muertos Yy asi se establece la misma comunicacion entre los dos refranes a traves

del culturema empleado para ambos y que refiere a “los muertos” o
"aSUi <" aunque hay una diferencia en los verbos y en el modo ; entonces, como
los dos mantienen la misma funcion decimos que la equivalencia traductora y

cultural es parcial.

49. “ Echar le/a al fuego “

Este refran indica la maldad de algunas personas que se ve en las peleas al

no cesarlas sino, intentan agravar mas la situacion con sus actos diabdlicos.
Y se dice como refrén en arabe:
Ml eyl

Para este refran, decimos que tiene el mismo mensaje como lo del refran
espafiol y que los culturemas de los dos refranes: “el fuego” o "_WI" son
idénticos, mientras, se difieren los culturemas: “lefia”y “aceite” o "<u )" ; por

esa razon, decimos que la equivalencia cultural es parcial.

50.“El oro hace poderosos, pero no dichosos”

Este refran refiere a que con el dinero todo se puede conseguir salvo la
felicidad que no puede comprarla, porque no esta a su mente, sino, esta a la

mente de las circunstancias de la vida.

El refran arabe dice:

Ml 5olaell sl
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Entonces, a lo que alude el refran en espafiol, lo subraya su equivalente en
arabe, por eso, los culturemas empleados por los dos son iguales que son:”el
oro” "JWI" y « dichosos » "elau"o  "saldi™ como viene en el refran arabe ;

pues, notamos que la equivalencia cultural de los dos refranes es parcial.
51.“ Fruta prohibida mas apetecida “

Este refran, expresa el fuerte deseo del hombre de algo prohibido, y es
obvio que alude a la manzana del paraiso que comia Edén; esta “fruta” es el

culturema de este refran.

Y en cuanto a su equivalente en arabe, el refran dice:
Hg}éﬂ€ ’ L/K"
Este refran también expresa lo mismo que el refran espafiol, pero con el uso
de los adjetivos como culturemas que hacen referencia a lo “prohibido” y a lo

“apetecido” por "g swa" y "2 5" ; entonces, decimos que la equivalencia

cultural es parcial.
52. “Mas vale enmendar que en el error perseverar”

Este refran advierte que el error es natural para el ser humano y que nos es
nada de malo corregirlo o pedir disculpa, pero la persistencia en ideas o acciones
erroneas, es inadmisible porque se oponen a la razén; y lo expresa también el

refran arabe por:
Vs solaill 8 Lail g Lasl) 9 sl el

Por eso, es obvio decir que los culturemas de ambos refranes son iguales y
que son: “el error” "Wl y « perseverar » "waill"; y respecto a la equivalencia

cultural es parcial.
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53.“No vendas la piel del oso antes de haberlo cazado™

Este refran reprende a las personas que antes de empezar una cosa o hacer un

trabajo ya estan hablando de las ganancias y del provecho que le aportaran.

Y su equivalente en arabe dice:

Y es también una advertencia en contra de hacer las cosas precipitadamente; y
como la paremia espafiola utiliza como culturema un animal que es “el 0so0”,
también en la paremia arabe se usa "<.SUS", o sea, “los pollitos™; y es importante
también fijarse en los verbos y el uso de la negacion como: “no vendas” y "3 Y"

es decir “no cuentes”...; pues, a partir de eso, cabe decir que la equivalencia

cultural es parcial.

54.“Quien sabe guardar peseta, nunca le falta un duro”

Este refran aconseja ahorrar dinero por los beneficios que trae sobre todo en

los momentos dificiles.
Y en arabe se dice:
"yLa UJQRAJ_IJ/Q_[G ,,QJ.:J/C..","

Este refran nos aconseja también ser ahorradores para no conocer la pobreza.
Y a propésito de los culturemas, tanto en el refran espafiol como en el refran

arabe, se hace referencia a la moneda que corresponde a cada pais, es decir,

“peseta” o “duro” para los espafioles y "a2 A" o “dirham” para los 4rabes, y

como cada pais tiene su propia cultura también cada lengua tiene su propio
culturema; entonces, decimos que la equivalencia cultural de ambas paremias es

parcial.
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55.“Quien tiene el tejado de vidrio, no tire al de su

. »
vecino

Con este refran se aconseja evitar de atacar al otro, porque seguramente va a

padecer el mismo ataque; y en arabe se dice en el siguiente refran:
"y i) o p Y rl e Ly oS e

Con este refran, podemos ver que el mensaje comunicado es lo mismo que
lo del refran espafiol, y el culturema que lo emplea refiere a "<w" o bien “casa”
en espafiol no es el mismo culturema del refran espafiol, pero es una parte de
ello, o sea, se emplea el culturema “tejado”; pues, decimos que el grado de

equivalencia es parcial.
56. “Quien viaja, mil mentiras encaja”

Se dice este refran de las personas que viajan mucho y que piensan que es
dificil comprobar y afirmar las cosas de los que hablan fantaseando cuando

quieran; y encontramos en arabe el refran que dice:
MK SIS  phall s [/

Pues, como vemos los dos refranes comparten el mismo significado hasta
los culturemas que son casi similares, donde encontramos el culturema”
mentiras” en el refran espafiol con lo del refran arabe "<XI" y se compara el

¢

culturema en espaiiol que refiere a un verbo “ viaja” con el culturema arabe
"&kl" 0 sea “el camino”; entonces, el grado de equivalencia de ambos refranes

es parcial.
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57.“Secreto de tres, vocinglero es”

Este refran nos explica el grado de dificultad de guardar un secreto entre mas

de dos personas y encontramos lo mismo que se dice en arabe:
"L LY il s SS”

Como vemos, la idea de las dos paremias es la misma y ambas utilizan el
mismo culturema que es ‘“secreto” o "_~"; entonces, constatamos que la

equivalencia cultural y traductora es parcial.
5.4. Refranes con equivalencia cultural aparente:
58. “De noche, todos los gatos son pardos”

Se entiende a través de este refran que por la noche y su oscuridad no se
puede ver los defectos o la calidad de las cosas, y para las personas, se esconden

para que los otros no ven como son feos.
La misma explicacion la encontramos en su equivalente en arabe que
dice:

e Ll (o glinii ¢ Lusal) 2ic "

Y a propésito del grado de equivalencia entre ambos refranes,

constatamos que es aparente porque se hace uso de un culturema similar que es:

“noche “ o "sLwll" y otro diferente donde en el refran espariol se utiliza un
animal que es : « gatos » y en el refran arabe, el culrurema refiere a "s<Lill" o
sea « las mujeres », pues es enganosa la correspondencia que hay entre las

unidades fraseologicas de cada refran.

222



59. “De tal palo, tal astilla™

Este refran refiere a la apariencia entre los padres y sus hijos y se dice en

arabe:
"3 ¥ 3 e Sl s N

Lo que explica que, la herencia genética y la educacion se transmiten de
padres a hijos. Y con estas dos paremias, entendemos obviamente que cada una
hace uso de elementos culturales diferentes, pero, mantienen un grado de
equivalencia cultural y traductora aparente, o sea, en la cultura espafiola, se
refiere al trabajo en el campo por los culturemas “palo” y “astilla”, y en la
cultura arabe, los culturemas "Jwill" es decir “el cochorro” y "w3" o sea “el
ledn” representan el animal que ocupa una gran parte de los territorios de los

paises arabes.
60. “Si necesitas consejo, pidelo del viejo”

Este refran aconseja pedir consejos de las personas que tienen mas

experiencia en la vida, que son generalmente los mayores para hacer las cosas.

Y en arabe, se dice:
i clia e f oa g lia_uST"

Para esta paremia, notamos que se dice que la persona que tiene edad mayor
sabe mas; entonces, ambas paremias son claras y es facil entender sus mensajes,
y podemos constatar que la equivalencia traductora y cultural es aparente, o
sea que, se alude a la experiencia mediante los culturemas que son : “el viejo” y

" »<I" o el mayor.
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5.1. Tabla resumida de las equivalencias:

Grados de
equivalencia

Traductora

Total

Nula

Parcial

Aparente

Traduccion
de refranes
esparoles al

arabe

30

14

13

M Total
M Nula
™ Parcial

B Aparente
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5.2. Constataciones generales de la traduccion de los refranes:

Primero, es importante sefialar que los refranes surgen de una experiencia
y con su breve composicion, mantienen un papel constructivo en la cultura de
los pueblos, porque son recursos del lenguaje que los hablantes emplean en un
contexto determinado y con una intencion concreta. La mayoria de ellos son
anonimos porque surgen de la sabiduria popular, lo que explica la sencillez de su
lengua, asi mismo, se consideran refranes algunos dialogos procedentes de la
literatura, estribillos de canciones, sentencias biblicas en el caso de los refranes
en espafol y para los refranes en arabe, se extraen de los versos del Coran o
versos del profeta Mohammed (Mohamet).

Y realizando la traduccion de estos refranes espafioles al arabe, hemos
escogido 60 paremias sacados de diferentes fuentes como libros de refranes y
dichos populares en arabe y en espafiol, manuales escolares y fuentes de
internet. También, nos parece importante mencionar que muchos de los refranes
seleccionados en espafiol para nuestro estudio son paremias que mantienen un
grado total en cuanto a su equivalencia en arabe , por eso hemos puesto como
prioridad las paremias que se usan frecuentemente y que se caracterizan por su
diversidad cultural.

Lo primero que notamos al analizar los refranes traducidos del espafiol al
arabe es la estructura de estos ultimos, donde todas las paremias comparten las
mismas caracteristicas como:

e La diversidad de las estructuras entre: unimembre (paremia construida

por una sola parte), bimembre (paremia construida de dos partes) y

plurimembre (paremia construida de mas de dos partes).

e La métrica corta de sus frases.
e Larimay el ritmo de los componentes del refran.
e Lasencillez de su escritura en forma de versos.

e Larapidez de sumemorizacion.
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Presentamos a continuacién los rasgos de los refranes seleccionados que
manifiestan primero en las paremias en espafol donde se hace uso de:

e Lacomparacion en los refranes :

Refran nimero 9 : se compara el amor por el ciego;

Refran nimero 10 : se compara el dinero por el hombre;

Refran numero 11: se compara el tiempo por el maestro;

- Refran ndmero 12: se compara el tiempo por el oro;

- Refran nimero 13: se compara el tuerto por el rey;

- Refran nimero 43: se compara las opiniones por los sombreros);

- Refran nimero 59: se compara el palo y la astilla por los padres y los
hijos.
e El participio en los refranes:

- Refran ndmero 17: prometido;

- Refran nimero 31: regalado.

e Laelipsis en los refranes:

- Refran nimero 17: lo prometido;

- Refran numero 51: prohibida mas.

e La metéafora en el refran:
- Refran nimero 46: cada gallo;
e La paradoja en el refran:
- Refran ndmero 47: entra por la puerta / sale por la ventana.
e Las preposiciones “a”, “de”, “en” al principio de los refranes:
- Refran numero 1: a buen;
- Refran ndmero 2: a Dios;
- Refran numero 3: al hierro;
- Refran ndmero 4: a quien;
- Refran numero 31: a caballo;
- Refran nimero 32: a falta;

- Refran ndmero 45: a quien;
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Refran niumero 6: de la abundancia;

Refran nimero 7: de pequefia;

Refran nimero 48:
Refran nimero 58:
Refran nimero 59:

Refran nimero 13:

de los muertos;
de noche;
de tal;

en el pais.

e La repeticion en el refran:

Refran niimero 8: dinero/ dinero.

e Larimaen los refranes:

Refran nimero 2: rogando/ dando;

Refran numero 3: caliente/ fuerte;

Refran ndmero 10:
Refran ndmero 14:
Refran ndmero 15:
Refran ndmero 16:
Refran ndmero 19:
Refran ndmero 20:
Refran ndmero 22:
Refran ndmero 26:
Refran ndmero 31:
Refran ndmero 32:
Refran nimero 33:
Refran nimero 35:
Refran ndmero 36:
Refran ndmero 37:
Refran ndmero 50:
Refran ndmero 51:
Refran ndmero 52:

Refran ndmero 56:

servidor/ sefior;
bien/quien;
enamorados/ doblados;
experiencia/ ciencia;
espada afilada;
avenencia/ sentencia;
cercano/ lejano);
ladrador/ mordedor;
regalado/ dentado;
buenas/ tortas;

oveja/ pareja;

fueres/ vieres;

ojos/ dos;

Sevilla/ silla;
poderosos/ dichosos;
prohibida/ apetecida;
enmendar/ perseverar;

viaja/ encaja;
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Refran nimero 57: tres/ es;
Refran numero 58: todos/gatos/ pardos;

Refran nimero 60: consejo/ viejo.
Y para las paremias en arabe, resaltamos lo siguiente:

e El imperativo en los refranes:

Refran nimero 3: = ;

Refran nimero 4:_wal;

Refran nimero 5:~é ;

Refran nimero 14 4« l/Jee;

Refran nimero 35:; «lsl;

Refran nimero 44; kel

Refran nimero 48: ) s /) 5 S3;

Refran nimero 53; 2=x3Y;

Refran numero 54: gz,

e Los antonimos en los refranes:

Refran nimero 22; xadl/cy jll:

Refran numero 29: yas/e ) ;

Refran nimero 42; | ywy/ yusll;

Refran ndmero 51: & e /g sies,

e Lacomparacion en los refranes:

Refran nimero 11: Jall /agall;

Refran nimero 19: plus/p38),

e Laelipsis en los refranes:

Refran nimero 16: alll 4 aal);

Refran ndmero 51: g siee JS,

e La eufonia que es un agradable sonido de dos o mas palabras que
encontramos en los refranes:

Refran nimero 21: s a8 5 e,
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Refran nimero 25: g s o585

Refran numero 27: & o,

e La metafora en el refran:

Refran nimero 9: (e ! ali;

Refran nimero 12; <l ¢y < 4l

e Laparadoja en el refran:

Refran nimero 10: &dbs/mlba 5 dw/ae,
e La repeticion en los refranes:
Refran nimero 8 ; Juwll Jwli;

Refran ndmero 20: S~ aSs;

Refran nimero 54: s ,all aa ,all,

e Larima en los refranes:

Refran nimero 2: Gt /@l /35,0,
Refran nimero 7: &l / jraio /Al
Refran nimero 10: zlis/zlls;

Refran ndmero 19:
Refran ndmero 20:
Refran ndmero 21:
Refran ndmero 25:
Refran ndmero 27:
Refran ndmero 33:
Refran ndmero 36:
Refran ndmero 37:
Refran ndmero 40:

Refran nimero 58:

plusa /220
=l / ozl il
Bl /3 yie);
& 5 /s,
& [
Ak /(38
DLaE) /Hlas):
claayl /ol
O /s

elill /elisall,
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Entonces y a partir de estas constataciones que recopilamos para los
refranes en espafiol y en arabe, cabe mencionar que hay mas similitud que
diferencia en los rasgos que sean estilisticos o estructurales, y eso lo podemos
explicar segun nuestro punto de vista diciendo que, las dos lenguas han
establecido una relacion historica y sociocultural al destacar la época donde
estuvieron conviviendo los cristianos con los musulmanes (desde la llegada de los
musulmanes a la Peninsula Ibérica en el siglo VIII hasta la caida de Granada en
la mano de los Reyes Catolicos en el siglo XV), compartiendo mutuamente las
lenguas y las culturas, por eso, no es extrafio encontrar paremias arabes y
espafolas iguales o a lo menos, mantienen un grado de equivalencia traductora y
cultural parcial o aparente como lo hemos visto en el anélisis de los refranes

seleccionados.

Y al final, queremos concluir este capitulo por algunas recomendaciones,
que sirven de apoyo para los estudiantes a la hora de ponerse en la practica de la
traduccion de este tipo buscando, primero el sentido de los refranes en la lengua
de partida (TO) y su uso y luego cuando se capta lo deseado, es preferible primero
buscar su equivalente en la lengua de llegada (TM)y cuando se encuentran
muchas equivalencias, se toma el mas cercano al contexto o a la situacion; y para
el caso contrario, 0 sea, cuando no se encuentra su equivalente es recomendable
recurrir a las técnicas de traduccion que hemos sefialado anteriormente intentando
hacer un trabajo consciente porque la traduccion de refranes tiene aspectos
estilisticos y gramaticales especiales, por eso, debemos elegir cuidado vy
adecuadamente las técnicas con las cuales se guarda el mensaje del TO en el TM
para asegurarse de que se produzca el mismo efecto en el receptor de la cultura

meta.
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Conclusion final:

Con este intento de enfocar el papel de la traduccién y la ensefianza del
componente cultural en el aula de E/LE, se refleja la integracion de la lengua y
la cultura por el propdsito de conseguir que el alumno desarrolle una
competencia comunicativa e intercultural y que sea capaz de dialogar con esta
cultura diferente a la suya enriqueciendo sus conocimientos culturales nuevos y

consolidando sus conocimientos culturales previos al mismo tiempo.

Y para que este componente cultural sea de verdad un contenido de peso en
el curriculo de E/LE, necesitamos con la contribucion de todas las partes
participantes en el area de la ensefianza/ aprendizaje, crear nuevas ideas con

mayor esfuerzo para integrar los nuevos contenidos en los programas.

Y con este modesto trabajo de investigacion, esperamos al menos abrir
méas puertas a los profesores y a los profesionales para la practica eficaz y
rigurosa de estas nuevas ideas con el fin de desarrollar el area situacional de la
didactica de E/LE en la universidad argelina; y a partir de nuestra pequefia
experiencia en la ensefianza de E/LE, concebimos que el aprendizaje de esta
lengua extranjera es primero una experiencia cultural que implica adquirir y
adoptar nuevos codigos de comportamientos sociales y culturales; y que somos
conscientes de que esta nueva adopcién cultural conlleva una habilidad de tomar
decisiones por parte del alumno para alcanzar el equilibrio entre adoptar la
nueva cultura y mantener la propia, y lo que le ayuda para un mejor
funcionamiento intercultural, es la comprension y la reconciliacion de estas

diferentes culturas.

Entonces, es muy importante reconocer la importancia de la insercion de

los componentes culturales en el campo de la didactica de E/LE como respuesta
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a la necesidad de favorecer los procesos de socializacion o familiarizacidén con
el conocimiento y la apropiacion de las expresiones culturales de carécter local y
extranjero para animar la creatividad de los alumnos y al mismo tiempo, hay que
reconocer el rol de la traduccion como actividad mediadora por excelencia entre
los textos con sus conocimientos y entre los pueblos con sus culturas a traves
de los valores que lleva con ella esta tarea para la didactica de E/LE y sobre todo
con la traduccion de los refranes en que se practican las lenguas (meta y
materna), se aprenden lecciones de la vida y se dialogan las culturas cuando
encontramos que el mismo refran que buscamos su equivalente , existe en otra
lengua y cultura; y gracias a esta investigacion, hemos aprendido muchas cosas
gue nos activan la alarma para buscar méas hasta los refranes que no tienen

equivalentes merecen ser traducidos para satisfacer a todos los receptores,

porgue no solo estos refranes nacen de historias reales, sino también despiertan

nuestra reflexion y enriquecen nuestra cultura general .
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Apéndice

1. Refranes en espanol y en

arabe.
2. Traduccion personal de

las citas.
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1. Refranes en espafioles y en arabes:

1. “A buen entendedor, pocas palabras bastan” " a5 LIV cand])”
2. “A caballo regalado, no le mires el dentado” b e 5 SR
3.” A Dios rogando, con el mazo dando” " Gsliall Ao ey SIS e (G
4. “A falta de pan, buenas son tortas” S Y g pand Chai "

5. “Al hierro caliente, martillazo fuerte” "hala 20 Lo dasd) o "
6. “A quien espera, su bien le llega” " ¢ s
7. “A quien madruga, Dios le ayuda “ ") sSll 84Syl
8. “Cada gallo canta en su muladar” Flios 4l jo Ao <o S 5 ~Li il oIS
9.”Cada oveja con su pareja” “dik ol 385"
10. “Cada uno sabe donde le aprieta el zapato” Mgaleids (5 ) 4Sa Ja "
11.“Cuando a Roma fueres, haz como vieres” "adelif A culals o 58 4 S )3

12.“Cuando el gato esta ausente, los ratones se divierten”
"l b anlld Ldlf ol

13. “Cuando el hambre entra por la puerta, el amor huye por la fenestra”

Ol Y il el

14. “Cuatro ojos ven mas que dos” " ldin) (pe p2i Y g RG] (pe lS L
15. “De la abundancia del corazon, habla la boca” Valil] iad e adl) i
16. “De los muertos no se hable sino bien” Magiliw | 948 g aSU g0 Spalano | g S5

17.“De noche, todos los gatos son pardos” e Lwill (5 gl ¢ Lusal) Aic 7

18. “De pequeria centella se levanta el gran fuego” ") will iwaive jlill akizo”

19. “De tal palo, tal astilla” MY G e il [3s )
20.“ Dinero llama dinero “ “Lad Sau JLad)”?
21.* Echar leia al fuego “ "l ey il Cua
22. “El amor es ciego” e and)
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23. “El dinero es tan buen servidor como mal sefior”  “zZlb 1w g mlla 1e Jd/”

24. “El que fue a Sevilla, perdié su silla” Melawa ¥/ dpai SST ile "
25. “El tiempo es el mejor maestro” “ sl iiall anit
26. “El tiempo es oro” "8y il )"
27.“El oro hace poderosos, pero no dichosos”’ Ml salesl] il
28. “En el pais de los ciegos, el tuerto es rey “ " lsard) o Slle o Y17
29. “ Fruta prohibida mas apetecida “ Ve s _sa & piaa JS
30. “Haz el bien y no mires a quién” “ ol S e ly _psdl Jac )
31. “Ira de enamorados, amores doblados” "anall 2aay L)
32.“La experiencia es la madre de la ciencia” " Sl alel) 4 il
33. “Lo prometido es deuda” "ile (o _ad) e
34. “Manzana podrida pudre a su vecina” " Leulad e o s A "

35. “Mas facil es que pase un camello por el ojo de una aguja que un rico entre

en el reino de los cielos™ "Ll i A Jand] 2l
36. “Mas hiere mala palabra que espada afilada’ Malews (po 2ol 2SI iaes ™

37. “Mas vale enmendar que en el error perseverar”
V4 solaill 8 Lail g Lail) 9 sl ced)”
38. “Mas vale mala avenencia que buena sentencia”
P A el (BT ST
39. “Mas vale pajaro en mano que ciento volando™

1. "5 gaudll e 5 pdc YJ.I;J/&JM' "

40. “Mas vale vecino cercano que pariente lejano” — "u=dl A3/ Y 5w jill &y
41.“ No es oro todo lo que reluce” "l 5l S L

42.“No hay rosa sin espinas”’ "l pdi v 305 Y
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43.“No cantan bien dos gallos en un gallinero” M i ] il Adead] 6 IS "

44. “No vendas la piel del oso antes de haberlo cazado” "7 s CuSUST) 225 Y

45.“Ojos que no ven, corazon que no siente” e Y ilf fddi Y e
46. “Perro ladrador, poco mordedor” "ary Y Ll ST
47.“Quien a hierro mata, a hierro muere” "I G LaST

48. “Quien dice lo que no debe, oye lo que no quiere”
2. "k Y Lo paw i Y Lo J e
49. “Quien no puede dar en el asno, da en la albarda”
"o il eyt lasd) o pa Ao 2 L7

50. “Quien sabe guardar peseta, nunca le falta un duro”

Yo 0155 gl e 2 ] "
51. “Quien siembra, recoge” "aaa e ) jw"
52. “Quien tiene el tejado de vidrio, no tire al de su vecino”

"ass s p Y rlas e Gy oS e

53. “Quien viaja, mil mentiras encaja’” MedSl) S (g plall Ll /)"
54.“Secreto de tres, vocinglero es” e L Y s e JS”
55.“Siempre se vuelve al primer amor” " J5¥) cauall ¥ condl Lo
56. ““Si necesitas consejo, pidelo del viejo” Mg o i e ga gus lia ST
57. “Sobre gustos no hay nada escrito” "agr Lo g i) 5 gl La 5 el
58. “Tras la tempestad viene la calma” M gy sl s )"
59. “Tantas cabezas, tantos sombreros”™ "l o) ST
60.” Zapatero a tus zapatos”’ Mg )b 5l Le )"
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2. Traduccion de citas:

Primer capitulo:

1. «... L’ histoire de la traduction se perd dans la nuit des temps.
Selon la Bible (Genese) les descendants de Noé qui parlaient
tous la méme langue voulurent élever une tour a Babel /...]
pour escalader le ciel, mais Dieu punit leur orgueil et les
séparant par la confusion des langues, les hommes furent donc
punis par la dispersion et l'incapacité de se comprendre, ils
durent alors inventer la traduction et [’interprétation pour
pouvoir communiquer ».

Traduccién personal:

« ... La historia de la traduccion se pierde en la noche de los tiempos. Segun la Biblia
(Génesis), los descendentes de Noé que hablabann todos la misma lengua quisieron elevar
una torre a Babel [...] para escaldar el cielo, pero Dios castigd su orgullo y separandolos
por la confusion de lenguas, los hombres fueron entonces castigados por la dispersion y la
incapacidad de entenderse, tuvieron dificilmente que inventar la traduccion y la
interpretacion para poder comunicar”.

2. «Traduir: emprunté du latin traducere = conduire au-dela,
faire passer, traverser et spécialement faire passer d’une

langue a une autre. Traducere est formé avec trans = au-dela,

par- dela, et ducere = conduire.

Traduction : dérivé du latin traductio = action de faire passer d’un point a un autre,

action de passer de bout en bout ».
Traduccion personal:

“Traducir: prestado del latin traducere = conducir mas alla, hacer pasar, atravesar
y especialmente hacer pasar de una lengua a otra. Traducere es formado por trans = mas
alla, y ducere = conducir.

Traduccion : derivado del latin traductio = accién de hacer pasar de un punto a otro,
accion de pasar de extremo a otro ”.
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3. « Les échanges linguistiques sont ainsi des rapports de pouvoir
symbolique ou de force entre les locuteurs ou leurs groupes
respectifs ».

Traduccién personal:

“Asi, los intercambios linglisticos son aspectos de poder simbdlico o de fuerza entre los
locutores o sus grupos respectivos”.

4. «Communication should be conceived as co-signifiance or the jointly constructed

mutually negotiated production of signifiance”.

Traduccién personal:

« La Comunicacién debe ser concebida como co-sigificacion o la conjunta produccién de la

significacién construida y mutuamente negociada»(17).

5. « Translating as a communicative process which takes place within a social context”
Traduccion personal:
« Traduccién como proceso comunicativo que ocupa un lugar con el contexto social ».

6. «D'aider ’apprenant a apprendre a negocier du sens dans la pratique de la

communication(...), tout en lui apprenent a négocier son apprentissage »

Traduccién personal:

« Para ayudar al aprendiz a aprender a negociar el sentido en la practica de la

comunicacion (...), ensefiandole al mismo tiempo a negociar su aprendizaje ».
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7. «Seeing the meaning of texts as something wich is negotiated between producer
and receiver and not as static entity indipendent of human processing activity, once it
has been encoded, is the key to an understending of translatin, teaching ad judging

translations.

Traduccién personal:

« Viendo el sentido de los textos como algo negociado entre el productor y el receptor y no
como entidad estética independiente de la actividad procesadora humana, una vez calificada,

es la llave para entender la traduccion, la ensefianza y la valoracion de las traducciones”.

SEGUNDO CAPITULO:

1. «On ne parle jamais sans but, sans intention de communiquer ; de méme on ne
peut pas entendre ou lire sans comprendre quelque chose, c’est-a—dire sans
interpréter. Le traducteur tant6t lecteur pour comprendre le vouloir dire initial,
sais fort bien qu’il ne traduit pas une langue en une autre mais qu’il comprend une
parole et qu’il la transmet a son tour en [’exprimant de maniére qu’elle SOit
comprise. C’est la beauté, c’est l'intérét de la traduction d’étre toujours a ce
point de jonction ou le vouloir dire de I’écrivain rejoint le vouloir comprendre du

lecteur ».(Seleskovitch y Lederer).

Traduccion personal:

« No hablamos nunca sin objetivo, sin intencion de comunicar; del mismo modo que no
podemos escuchar o leer sin comprender, es decir, sin interpretar. Para entender el querer
decir inicial, el traductor como lector ante todo, sabe muy bien que no traduce una lengua
hacia otra, pero entiende un habla que lo transmite a su vez expresandolo de una manera que
sea comprendida. Es la belleza, el interés de la traduccion de llegar siempre a este punto de
conexion donde se retne el querer decir del escritor, al querer comprender del lectors.

(Seleskovitch y Lederer).

2. «...silart essentiel de la traduction consiste a dissocier les langues en prenant
le sens comme objet a traduire, un peu comme en bas le blé pour séparer le grain

de son enveloppe, on comprend que faire intervenir en traduction des
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comparaisons de langues reviennent & poser de faux problemes ».(Seleskovitch y
Lederer,op,cit,p :18 , 34).

Traduccion personal :

« ... Si el arte esencial de la traduccion consiste en disociar las lenguas tomando el sentido

como objeto para traducir, al igual que cuando trillamos el trigo para separar el grano de su

envoltura, entendemos que hacer intervenir en traduccion unas comparaciones de lenguas,

llevan a falsos problemas » (Seleskovitch y Lederer,op,cit,p :18 , 34).

3.

« Traduire dans le vrai sens du terme n’est possible si les connaissances de celui
qui traduit sont telles que la parole peut se faire pensée et que la pensée peut a
nouveau se faire parole /.../ » (Op,cit, P: 27).

Traduccién personal:

« Traducir en el verdadero sentido del término, sélo es posible cuando los

conocimientos del que traduce son tales que el habla puede hacerse pensamiento y el

pensamiento puede otra vez hacerse habla /... 7 »(0p,cCit,p :27).

4.

« Language teachers need to be aware of how oral discourse, especially
conversation, is structed and how it differs from written discourse. They need to be
aware of the various gres and text types that occur in speech and writing. They
need to be aware of both the macro or top-down feautures that make discourses
genres cohere(Enkvist,1987) and the micro or bottom-up elements that make any
piece of discourse cohesive(Holliday and Hasan,1976). They need to understand
that there are connections between the topics of discourse, the formats of texts, the
socioculturalcontext in which texts occur, and the linguistic forms; through given
piece of discourse are realized. They need to understand that all discourse is
interactive, but that dialogic oral discourse is more interactive than monologic
oral discourse.Finally, teachers need to realize that roles of all the participants in

any act of spoken or written commuunication are crucial.
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Language teachers with an understanding of discourse analysis and pragmatics are in
a position to apply this knowledge to their teaching of spoken and written language and to the
teaching of the language elements needed for the realization of communication through

speech or writing : pronunciation / orthography, gramme, and vocabulary ”(Celce- Murcia y
Olshtain).

Traduccién personal:

« Los profesores de idiomas han de tener conciencia de como el discurso oral,
especialmente la conversacion, esta estructurado y de como difiere del discurso escrito. Han
de tener conciencia de los diferentes géneros y tipos ocurridos en la comunicacién oral y el
escrito. Han de tener conciencia de ambos el macro o el rasgo descendente que otorgan
coherencia a los géneros del discurso(Enkvist,1987) y la micro o elementos ascendentes que
que dotan de cohesién a cualquier discurso(Halliday,Hasan,1976). Han de comprender que
existen conexiones entre los temas del discurso, los formatos de los textos, el contexto
sociocultural en qué textos ocurren, y las formas linglisticas mediante los que se realizan
dados discursos. Han de comprender que todo discurso es interactivo, pero este discurso
dialégico oral es mas interactivo que el discurso monoldgico oral. Finalmente, los profesores
han de realizar que son cruciales los papeles de todos los participantes en cualquier acto de

comunicacion oral o escrita.

Los profesores de idiomas con la comprension del analisis del discurso y de la
pragmatica estan en condicion de aplicar este conocimiento a su ensefianza de la lengua oral
0 escrita y a la ensefianza de los aspectos linglisticos necesarios para la realizacion de la
comunicacion a través lo oral o lo escrita: pronunciacion / ortografia, gramatica

y vocabulario » (Celce- Murcia y Olshtain).

5. « Whether we teach language for communication or language as communication
(Widdowson, 1984: 215), it is imperative that we combine knowledge of the target
language with skills and strategies that enable us to use the language effectively
and appropriately in varios social and cultural contexts ’(Op, cit, p:3).

Traduccién personal:

« Tanto si enseflamos la lengua para la comunicacién o la lengua como comunicacién

(Widdowson ,1984:215), es imperativo que combinemos el conocimiento de la lengua meta
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con destrezas y estrategias que nos permiten usar efectivamente y propiamente el lenguaje en

diferentes contextos sociales y culturales» (Op,cit,p:3).

6. «On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétence a
communiquer langagierement et a interagir culturellement possédée par un
acteur qui maitrise, a des degreés divers, [’expérience de plusieurs cultures, tout en
étant a méme de gérer [’ensemble de ce capital langagier et culturel. L’ option
majeure est de considerer qu’il n’y a pas la superposition ou juxtaposition de
compeétences toujours distinctes, mais bien existence d’une compétence plurielle,
complexe, voire composite et hétérogéne, qui inclut des compétences singulieres,
voire partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible pour [’acteur

social concerné ».

Traduccién personal:

« Entendemos por competencia plurilinglie y pluricultural, la competencia de comunicar
lingliisticamente e interactuar culturalmente poseida por un actor que domina, a diferentes
grados, la experiencia de varias culturas, siendo tal capaz de manejar el conjunto de ese
capital lenguajero y cultural. La opcion fundamental es considerar que no se trata de una
superposicion o yuxtaposicion de competencias siempre diferentes, pero la existencia de una
competencia plural, compleja, 0 sea composta y heterogénea, que incluye competencias
singulares, o0 sea parciales, pero es como repertorio disponible para el actor social en

cuestion» ( Consejo de Europa,1997).
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Tercer capitulo:

1. “Translation necessarily marks the bordercrossing where, if anywhere,
one culture passes over the other, whether to inform it, to further its
development to capture or enslave it, or merely to open the space between
the other and the self”. (K. Stierle, en Budick, 1996: 11).

Traduccién personal:

“La traduccion marca esencialmente el paso fronterizo donde, si en cualquier lado,
una cultura prevalece sobre la otra, o sea para informarla o fomentar su desarrollo por el fin

de capturar o esclavizarla, o simplemente para abrir el espacio entre ella mismay la otra”.

2. “Translation has recently become the object of a kind of conceptual
reframing, finding itself at the center of contemporary debate on processes
of cultural transmission and collective relationship to language.
Translation is not only an operation of linguistic transfer but also a process
which generates new textual forms which creates new forms of knowledge,

which introduces new cultural paradigms”. (Simén 1990, PP: 96).

Traduccién personal:

“La traduccion se ha convertido recientemente en el objeto de un cierto  tipo de
reconstruccion conceptual, hallandose en el centro mismo del debate contemporéaneo sobre
procesos de transmision cultural y de relaciones colectivas con el lenguaje. La traduccion no
es tan sélo una operacién de transferencia linglistica, sino también un proceso que genera
nuevas formas textuales; las cuales crean nuevas formas de conocimiento que introducen

nuevos paradigmas culturales”.
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Le role de la Traduction comme médiatrice interculturelle dans la classe
d’Espagnol comme Langue Etrangere

Résumé :

L’objectif du présent travail est de focaliser le role de I’activité traductrice dans
I’apprentissage des aspects linguistiques et notio-fonctionnels de la langue cible, a savoir
I’espagnol dans notre cas, et découvrir en méme temps sa propre culture a travers I’analyse et
la traduction de quelques dictons de 1’espagnol vers 1’arabe, leurs aspects socio-fonctionnels
et socioculturels. Cette étude prendra forme suivant le modele culturel choisi par 1’enseignant
en vue de développer les compétences communicatives et culturelles de I’apprenant, aussi
bien dans sa propre culture que dans la culture cible. Le tout pour agir de maniére adéquate
dans une situation réelle, et démontrer [’utilit¢ du composant culturel dans
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres durant ces dernieres décennies.

Mots clés : Traduction, apprentissage, compétences, culture, inter-culturaliteé.

The role of the Translation as an intercultural mediator in the class of Spanish

as a Foreign Language
Abstract :

We try in this work, on the one hand, to demonstrate the role of the translation activity
which facilitates the learning of linguistic and notion-functional aspects of the target language
which is Spanish in our case, and discover its own culture at the same time through studying
and translating some dictums from Spanish into Arabic, and the socio-functional and socio-
cultural aspects according to the cultural model chosen by the teacher in order to develop the
communicative and cultural competences of the learner in its own culture and its target
culture as well to act with an appropriate manner in a real situation; and the other, explain the
interest of the cultural component integration in teaching/learning foreign languages during
these last decades.

Key words : Translation, learning, competences, culture, interculturality
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