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ى حمدا لايبيد ولا  حب ربنا وترضتالحمد الله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه كما  

لئ ماشئت من شيء بعد عدد ماحمدك  مرضك و أملئ سمواتك و   ينقطع ولا يفن

نبيك ورسولك    رك الغافـلون والصلاة والسلام علىالحامدون وعدد ماغفـل عن ذك

  .كتك من خلقنبيائك وخير أمحمد صلى االله عليه وسلم وخاتم  
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  .كل عائلتي صغيرا وكبيرا
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    كلمة شكركلمة شكركلمة شكركلمة شكر

ستاذة الفـاضلة الدكتورة سواغ مختارية التي  تقدم بالشكر الجزيل للأأ

  تمام هذه الرسالة  إجل  أ توجيهاتها القيمة من  بمدتني  أساندتني كثيرا وشجعتني و 

فـاضل الذين قبلوا  ساتذة الأالعلمية والأ  لى اللجنةإتقدم بالشكر الجزيل  أكما  

  .مناقشة هذا العمل

نجاز هذا البحث المتواضع  إتقدم بشكر كل من ساعدني في  أن  ألايفوتني  

بتدائية وكل شخص لم يبخل علي  مفتشين ومدراء ومعلمي المدارس الإمن  

  .و كلمة طيبةأ ةنصيحالب
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  تقويم منهاج مادة الرياضيات وأداء الأستاذ والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

  )دراسة ميدانية بولايتي وهران وعين تموشنت(

 :الملخص

إلى تقويم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي وأداء الأستاذ لمادة  الدراسةهدفت هذه     

الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي وتقويم أداء التلميذ عن طريق النقاط التحصيلية والتمارين التطبيقية 

سؤال والثانية  مكونة ) 125(المطبقة من طرف الباحثة فإستخدمت إستمارتين على التوالي الأولى مكونة من 

  .سؤال) 54(من

معلّم ومعلّمة من أجل إستطلاع أرائهم )310(طبقت على عينة عشوائية من المعلّمين والمعلّمات قوامها 

حول منهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات وتقويم أدائهم التدريسي والتفاعل 

) 230(بقت الباحثة تمارين تقيس الكفاءة على عينة مقصودة من التلاميذ قوامها الصفي داخل القسم وط

تلميذ وتلميذة يدرسون السنة الخامسة إبتدائي وأخذت النقاط التحصيلية للفصل الأول والثاني لقياس التحصيل 

  :الدراسي للتلاميذ،كانت النتائج كالتالي

  .ة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائييتلاءم منهاج ماد:تحقّق الفرضية العامة الأولى -

يؤثر برنامج مادة الرياضيات على التحصيل الدراسي الجيد المبني على :تحقّق الفرضية العامة الثانية  -

  .أساس المقاربة بالكفاءات

امسة يؤثر المعلّم لمادة الرياضيات على تعلّمات التلاميذ لمستوى السنة الخ:تحقّق الفرضية العامة الثالثة  -

 .إبتدائي

  .التقويم،المنهاج،المعلّم،التلميذ،الرياضيات،التحصيل الدراسي  :الكلمات المفتاحية

 

Évaluation du programme de mathématiques et la performance de 
l'enseignant et la réussite scolaire des élèves de cinquième année  primaire 

(Etude de terrain à Oran & Ain Temouchent) 
Résumé: 
    Le but de cette étude était d'évaluer le programme de mathématiques et la 
performance de l'enseignant de mathématiques pour le niveau de la cinquième 
année primaire et d'évaluer la performance de l'élève à travers les notes et les 
exercices appliqués par le chercheur qui a utilisé respectivement deux 
questionnaires, le premier comporte (125)questions et le second (54)questions. 
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    Appliqué à un échantillon aléatoire de (310)enseignants et enseignantes afin 
d’examiner leurs points de vue sur le programme de mathématiques de la 
cinquième année primaire selon l’approche par compétences et d’évaluer les 
performances de l’enseignement et l’interaction en classe .Le chercheur a 
appliqué des exercices pour mesurer la compétence et l’efficacité d’un 
échantillon de (230) élèves en cinquième année primaire et pris leurs notes du 
premier et  deuxième  semestre afin de mesurer leurs résultats.  
    Les résultats de cette étude ont été les suivants: 
- la première hypothèse générale est réalisée: le programme de mathématiques 
correspond au niveau de la cinquième année primaire. 
- la deuxième hypothèse générale est vérifiée: le programme de mathématiques 
affecte le bon rendement scolaire en fonction de l'approche par compétences. 
- la troisième hypothèse générale est vérifiée: l'enseignant des  mathématiques 
affecte l'éducation des élèves de la cinquième année primaire. 
Mots-clés: curriculum, évaluation, enseignant, élève, mathématiques, 
réussite scolaire. 

 
 

Evaluation of the mathematics curriculum and the performance of the 
teacher and the academic succes of the fifth year primary students 

(Field Study in Oran & Ain temouchent ) 
Abstract : 
    The purpose of this study was to evaluate the mathematics curriculum and the 
teacher's mathematics performance for the level of the fifth year of primary and 
to evaluate the student's performance through the achievement points and 
practical exercises applied by the researcher , who used two questionnaires 
respectively, the first contains (125) questions and the second (54) questions. 
Applied to a random sample of (310) teachers to examine their views for the 
curriculum program  mathematics of fifth year of primary using the competency-
based approach and to assess the performance of teaching and learning 
classroom interaction .The researcher applied exercises that measure efficiency 
on a sample of (230) students studying the fifth year of primary and took the 
achievement points for the first and second semester to measure the achievement 
of students, the results were as follows: 
- the first general hypothesis is realized: the mathematics program corresponds 
to the level of the fifth primary year. 
- the second general hypothesis is verified: the mathematics program affects 
good academic performance according to the competency-based approach. 
- the third general hypothesis is checked: the teacher of mathematics affects the 
education of students in the fifth primary year. 
Keywords: curriculum, evaluation, teacher, student, mathematics, academic 
achievement.  
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  :مقدمة عامة

 من المرحلة في مختلف أطوار التعليم لقد شهد العالم حركة ديناميكية نشيطة في مراجعة وتحديث المناهج الدراسية

الإقتصادية والسياسية والإجتماعية  ت مختلف جوانب الحياةوهي نتيجة حتمية للتغيرات التي مسّ  الإبتدائية إلى الثانوية

ورواج إستخدام التكنولوجيا الإتصال والمعلومات،لهذا أولت  المعرفي السريع في جميع االاتوالثقافية،ناهيك عن الإنفجار 

أن تخدم التلميذ بالدرجة  الدولة الجزائرية إهتماما كبيرا بالمنظومة التربوية،يتجلى في المناهج الدراسية التي باتت من الواضح

لنظام التربوي المتجدد الذي سطر من أجل تحقيق الأهداف ويتضح ذلك في ا متطلبات اتمع المتغير حسب الأولى

قدرات ولعلّ الغاية الأساسية من المناهج المتجددة،هي صقل ميول ومواهب و  ها النهوض بالمستوى التعليميالمرسومة وأهمّ 

  .قبليةوإعدادهم للحياة المست وحسهم المعرفي والعلمي والأخلاقي وتنمية تفكيرهم وملكام أبنائنا التلاميذ

بطة تتأثر ببعضها البعض ابأّا منظومة أو نسق تأليف من حلقات متفاعلة ومتر  العملية التعليميةيمكن وصف 

 نظم التقويم والكتب التعليمية،الطرق التدريسية والأنشطة التعليمية،ومحتواه وتتمثل هذه الحلقات في أهداف التعليم

والتفاعل بين  يه عن طريق تقويم مخرجات التعليمتبدأ بالأهداف وتنتهي إل غلقةفهي عبارة عن حلقة م الوسائل التعليميةو 

فالتقويم بمثابة جهاز التحكم في المنظومة التعليمية   احل العملية التعليمية بشكل ناجحهذه العناصر يؤكد على سير مر 

  .لّها،هو المسؤول عن هذه العملية في إتجاهها السليم من خلال التغذية الراجعةك

 أشمل وأوسع من البعد المعرفي فقطل أحد عناصر المنهاج بالمفهوم الحديث والغاية منه شكّ يح التقويم اليوم أصب

حيث أنّ هناك آليات وأدوات قياس مختلفة لعملية التقويم من أجل فعالية المنظومة التعليمية والتي تتكون بدورها من 

لكي يكون  تحسين مستواه المعرفي والأكاديميكان الإهتمام بتدريبه وتأهيله و ف ذية لهذه العمليةس بإعتباره الأداة التنفيالمدرّ 

ئ لتحقيق بإعتباره الشخص المناسب والمهي كنه من أداء وظيفته على أحسن وجهعلى دراية كاملة بجميع الجوانب التي تم

فصار التركيز على ما  عليمية وأساسهامحور العملية الت والذي يشكل مثمّ إنصب الإهتمام بالمتعلّ  أغراض التربية السياسية

من خلال  لى أقصى طاقة ممكنةإونمائية والعمل على تطويرها  درات معرفية وإنفعالية وحس حركيةلديه من مواهب وق

فهي  نسبة لهمن بين هذه المواد مادة الرياضيات والتي تعتبر حقلا معرفيا معقدا بالو  مات الأساسية للمواد الدراسيةالتعلّ 

 ، الإستدلال وإستنباط النتائجبل هي طريقة تفكير تستند إلى المنطق في رد أرقام وأعداد أو أشكال هندسيةمج ليست

تزويده بالمعرفة الرياضية والمفاهيم الضرورية،تنمية التذوق الجمالي ها،دف إلى تعريف التلميذ بلغة الرياضيات وخصائص
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وحلّها عن طريق  تشكلاي قدرة التلميذ على التفكير المنطقي وفهم المتنمّ  كما أا،والإتجاهات الإيجابية نحو الرياضيات

هو يبني معرفته ،ز إهتمام في كلّ مراحل سير الدرسمات والتي تضع التلميذ مركوترتكز على تصور بنائي للتعلّ  الكفاءات

ل العمليات العقلية كالتفكير بنفسه من خلال مكتسباته السابقة للوصول إلى معرفة جديدة مغايرة عن السابقة من خلا

بإعتباره المعيار  بالتالي لديه تحصيل دراسيقدر من المعرفة و  يهدقق الكفاءة نستطيع أن تقول أنّ لوعند تح التخيلوالإدراك و 

  .قرارات تتعلق بكفاءة البرنامج اني عليه أحيانبمين،يم المتعلّ الأساسي لتحديد مقدار تقد

راسة أثر الكفاءة على ة تقويم منهاج مادة الرياضيات وتقويم أداء الأستاذ ودهذا المنطق تناولت الدراسمن 

وجانب  فصولثلاتة فقسمت الدراسة إلى جانبين،جانب نظري ويتكون من  على التحصيلي الدراسيأثرها التلاميذ و 

  : أيضا فصولثلاتة تطبيقي ويتكون من 

  :فصول ثلاثةيتكون الجانب النظري من 

 ببيئة التلميذإجتماعية ومعرفية متعلقة ،فهو يقوم على أسس فلسفية ونفسية تقويمهج و ا يتحدث عن المنه:الفصل الأول

 مينالأنشطة التعليمية وأخيرا تقويم مخرجات التعليمية للمتعلّ و  المحتوىج من عدّة عناصر وهي الأهداف و ا ويتكون المنه

  .ومعرفة مواطن الضعف والقوة في المنهاج عملية التعليميةمن أجل إنجاح ال وهذا فالتقويم يشمل جميع هذه العناصر

ية في ميادين الأعداد سيشمل مادة الرياضيات وأهدافها في المدرسة الجزائرية وتشمل المفاهيم الأسا:نيالفصل الثا

والحساب والقياس والتناسبية والفضاء والهندسة،تتحقق من خلال الأنشطة كفاءات رياضية يمتلكها التلميذ،تسمح له 

  .بإستغلالها في حياته اليومية

والتفاعل وطريقة إدارته للصف وحفظ النظام  شخصيةم،صفاته وخصائصه المهنية واليتحدث عن المعلّ : الثالثالفصل 

   .الاكاديميو  والنمو المهني الصفي

  :مل علىيشتطبيقي التانب أمّا الج

 ثبات وصدق إستمارات البحث،اليحتوي هذا الفصل على الدراسة الإستطلاعية والغرض منها هو دراسة :الرابعالفصل 

  .السنة خامسة إبتدائيمين حول منهاج مادة الرياضيات لمستوى علّ موضوع المدروس وإستطلاع أراء الممتهما للءمدى ملا

  وإستخدام الأساليب الإحصائية  طريقة إجراءات الدراسةنة البحث،الأدوات المستخدمة و يحتوي على عيّ :خامسالفصل ال

   Testتتمثل في مقاييس النزعة المركزية وإختبار الفروق و  SPSS version 2.0المختلفة عن طريق الحزمة الإحصائية 
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  .وعرض النتائج النهائية لأدوات الدراسة المئوية من أجل فحص الفرضيات والنسب

العامة والفرضيات الجزئية  من خلال مناقشة الفرضياتدراسة لفصل الأخير ما هو إلاّ خلاصة للإنّ ا:سادسالفصل ال

  .ويحتوي على خاتمة والمساهمة العلمية للبحث
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  :الإشكالية-1

 مية داخل القسمعناصر أساسية من أجل نجاح العملية التعليمية التعلّ إنّ التعليم بمفهومه الخاص يتطلب ثلاثة 

  .ماته النمائية والتعلّميةكلّ مقوّ فالمنهاج أوّلها والمعلّم بكل صفاته الشخصية والمهنية وأخيرا المتعلّم ب

التي تسعى التربية لتحقيقها،لا بدّ من تقويم هذا  وتحقيق وبلوغ الأهداف الكبرىمن أجل تحسين وتطوير الفعل التربوي 

وقد أصبح التقويم قضية مهمة لدى المختصين بشؤون المدرسة التعليمية،فعملية التقويم لم تعدّ مقتصرة على نتائج  الأخير

وتعتبر عملية التقويم مهمة بالنسبة لكل  جهدومتعددة الجوانب،هذا يحتاج إلى وقت و  فقط بل أوسع من ذلكمين المتعلّ 

ولكي يجري التقويم بالطريقة الصحيحة،ينبغي تحديد ما نريد تقويمه،نحدد أولا المدخلات التعليمية  ينيالتربو مين و من المعلّ 

والأنشطة  علاقات رياضيةمن مفاهيم وقوانين و  تتعلق بالمحتوى التعليميتليها العمليات التعليمية و و  ل بالأهدافالتي تتصو 

التدريس  قفطرائ التعليمي الخاص بمادة الرياضيات والكتاب موأهميته بالنسبة للمتعلّ  يمية المتعلقة ببرنامج الرياضياتالتعل

  .وأخيرا تقويم عمليات التقويم وتعتمد على تقويم مخرجات التعليم من خلال إستثمار المكتسبات والوسائل التعليمية

هدفت إلى تحديد المعايير الواجب توافرها في منهاج مادة الرياضيات ،2007حسين محمد اسة لـــــ سلوى في در 

  تقويمالطرائق التدريسية والوسائل التعليمية،،الأنشطةو  المحتوى،وإقتراح تصور لمناهج الرياضيات للصفين الرابع والخامس

 ج الرياضيات للصف الرابع والخامسوى المناهني مستدعمليات التقويم،قامت بإستطلاع آراء المعلمين بمصر،توصلت إلى ت

  ).19ص، 2010،قمر محمد خير الريحاوي(. عن أهمية تطوير مناهج الرياضياتوهذا يعبرّ 

، وتحديد مقدار هذا التغير مينوالتغيير في سلوك المتعلّ  اصل في المناهج التربوية إن وجديسعى التقويم إلى علاج الضعف الح

م بناء معرفته بنفسه م الذاتي وعلى المتعلّ التربوية بالجزائر وفق المقاربة بالكفاءات والتي دف إلى التعلّ ت المناهج لقد أعدّ 

  .مرشده و والأستاذ موجّ 

إنّ إستخدام طريقة المقاربة بالكفاءات في التدريس تتطلب "فيقول ) 47ص،2017لمعرف مراد،(في دراسة 

 مين،مع المتعلّ  مية داخل القسممل ذه الطريقة أثناء العملية التعليمية التعلّ وكيفية الع سينتكوين نظري وتطبيقي للمدرّ 

ن المعرفة دون الإعتماد عوينشط للبحث  سم على هذه الطريقة في العمل حتى يتفاعل مع المدرّ كما يجب أن يتدرب المتعلّ 

ة يفي حياته الدراس مواجهة المواقف الصعبةوتصبح له القدرة على  ن من بناء كفاءاتهحتى يتمكّ  سالكلّي على المدرّ 

   ."الإجتماعية،لأنّ الهدف النهائي من الكفاءة هو إقامة حصيلة معرفية لسنة دراسية أو طور تعليميو 
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ه مين،فيكمن دوره الأساسي في تربية وإعداد الأجيال معرفيا وأخلاقيا،هو موجّ م مسؤولية كبيرة إتجاه المتعلّ المعلّ  للأستاذ أو

وإثارة الدافعية  يمي والتحفيز نحو التفكير العلميوالتعل ي والإتصال اللفظيف داخل القسم من خلال التفاعل الصفّ ومشرّ 

  .م والإنجاز والإبتكار والإبداعللتعلّ 

كات تساهم في التكوين الفكري والعلمي للتلميذ،لما لها من أهمية في تنمية الملّ  اأّ ،مات مادة الرياضياتينتظر من تعلّ 

  .المسائل والهندسة حلّ كالحساب و  طريق العمليات المعرفيةالذهنية والقدرات العقلية عن 

  .إنّ التحصيل الدراسي هو الوسيلة الوحيدة لمعرفة مستوى التلاميذ عن طريق الإختبارات التحصيلية

ويجب أن تطرح  رات والفروضلوطنية تنصيب الإختبات وزارة التربية افقد تبنّ  2039/2005حسب المرسوم الوزاري رقم 

  .م في الكفاءة من التحكّ قصد إقرار مستوى معينّ  التلميذ توظيف مكتسباته وإدماجهاوضعيات تتطلب من 

  ).07ص،2005،النشرة الرسمية(

لتلاميذ من خلال وتقويم أداء ا ة الرياضيات للسنة خامسة إبتدائيمن خلال ما سبق عمدت الباحثة إلى تقويم منهاج ماد

 من خلال تفاعله الصفي ونشاطه داخل القسمعلّم الم وإتباعهم لأسلوب المقاربة بالكفاءات،تقويم أداء التحصيل الدراسي

  :وإنطلاقا من هذا يمكن طرح الإشكاليات التالية

  :الإشكالية العامة الأولى 1-1

 ؟ بالكفاءات المقاربةفي ظل  هل يتلاءم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي-

  :الأولىفرعية الالإشكالية -

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائيمنهاج  هل تتلاءم أهداف .1

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي منهاج هل يتلاءم محتوى .2

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج هل تتلاءم الأنشطة التعليمية .3

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج هل يتلاءم الكتاب التعليمي .4

 ؟قاربة بالكفاءات المفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج هل تتلاءم الطرق التدريسية .5

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج هل تتلاءم الوسائل التعليمية .6

 ؟المقاربة بالكفاءات في ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج التقويم هل تتلاءم عملية تقويم .7
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  :العامة الثانية الإشكالية 1-2

 ؟المبني على أساس المقاربة بالكفاءات هل يؤثر برنامج الرياضيات على التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي-

 :الثانيةالإشكالية الفرعية -

 هل هناك فرق دال إحصائيا بين الذكور و الإناث من حيث التحصيل الدراسي لمستوى السنة خامسة إبتدائي؟ .1

 تساعد المقاربة بالكفاءات على التحصيل الدراسي الجيد لتلاميذ السنة خامسة إبتدائي؟هل  .2

  :الإشكالية العامة الثالثة  1-3

 مات التلاميذ لمستوى السنة خامسة إبتدائي؟لمادة الرياضيات على تعلّ المعلّم هل يؤثر أداء -

  :الإشكاليات الفرعية الثالثة-

 على التعلم الجيد لمادة الرياضيات؟ هل تساعد صفات المعلّم .1

 م الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي؟مية على التعلّ هل تساعد العملية التعليمية التعلّ  .2

 هل يساعد التفاعل الصفي على التعلم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي؟ .3

  :الفرضيات -2

  : الفرضية العامة الأولى 2-1

 .المقاربة بالكفاءات في ظل  يتلاءم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي-

  :الأولى فرعية الفرضيات ال-

 .المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي منهاج تتلاءم أهداف .1

 . المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي منهاج يتلاءم محتوى .2

 .المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج تتلاءم الأنشطة التعليمية .3

 .بالكفاءات المقاربةفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج يتلاءم الكتاب التعليمي .4

 .المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج تتلاءم الطرق التدريسية .5

 .المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج تتلاءم الوسائل التعليمية .6

 .المقاربة بالكفاءاتفي ظل  مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي لمنهاج تتلاءم عملية تقويم التقويم .7
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  :الفرضية العامة الثانية  2-2

  .المبني على أساس المقاربة بالكفاءات يؤثر برنامج مادة الرياضيات على التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة خامسة إبتدائي

  : الثانية الفرضيات الفرعية -

 .إحصائيا بين الذكور و الإناث من حيث التحصيل الدراسي لمستوى السنة خامسة إبتدائيهناك فرق دال  .1

 .تساعد المقاربة بالكفاءات على التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة خامسة إبتدائي .2

  :الفرضية العامة الثالثة  2-3

 .التلاميذ لمستوى السنة خامسة إبتدائي ماتلمادة الرياضيات على تعلّ علّم يؤثر أداء الم-

  :الثالثة الفرضيات الفرعية -

 .تساعد صفات المعلم على التعلم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي .1

 .م الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائيمية على التعلّ تساعد العملية التعليمية التعلّ  .2

 .الصفي على التعلم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائييساعد التفاعل  .3

  :أسباب إختيار الموضوع -3

على إعتبار أنّ مسألة التقويم تعتبر ضرورة  هتمام اإنّ تقويم المنهاج من أهم القضايا التي تحرص على العناية والإ

إذا كان  ذه الأهمية في حياتنا اليومية فالآباء يريدون أن يعرفوالمناهج والرقي ا لمواكبة العصر وتزداد هاحتمية لتطوير 

برامجها التعليمة  تتأكد عمّا إذا كانت نوزارة التربية والتعليم كذلك بحاجة أو  م جيد أم لاقد حصلوا على تعلّ   أبناؤهم

أساسية فهي تحتاج إلى عناية خاصة  عتبر مادة الرياضيات مادةوت التعليمناجعة أم لا،لدا فالتقويم أساسي في حقل التربية و 

بناء و  ل التعليمية التي نقدمها للتلميذ من أجل إثراء معلوماته المعرفيةالوسائو  الأنشطة التعليمية،طرائق التدريس من حيث

  :ومن أسباب إختيار الموضوع ما يلي  ربطها بالحياة اليومية للتلميذو  تعلّماته دون خوف

 .لمنهاج الدراسيفي ا اضيات و إعتبارها مادة صعبة و هي أساسيةتخوف التلاميذ من مادة الري -

 .معرفة نجاح أو فشل منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي -

 .ومعرفة مدى نجاح المقاربة بالكفاءات تقويم أداء التلميذ -
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التربوية المنشودة والتغير في سلوك  م وتحقيق الأهدافومساهمتها في إنجاح التعلّ  ميةتقويم العملية التعليمية التعلّ  -

 .التلاميذ

 .مات التلاميذ من خلال المقاربة بالكفاءاتم في بناء تعلّ معرفة مدى مساهمة المعلّ  -

 في الجزائر  نقص الدراسات حول المناهج الدراسية بإعتباره موضوع شاسع وصعب ومعقد -

  :الهدف من الموضوع -4

م ولا بدّ للمعلّ  زويد التلاميذ بالمعرفة الرياضية اللازمة لإعدادهم للحياةإنّ الهدف من مناهج مادة الرياضيات ت

والتذوق الجمالي فيها،  الميل نحو الإستكشاف والإبتكارو  تنميتها،توجيههاو  لإسهام في تكوين الميول الرياضيةالمختصين او 

ة قدرام العقلية،لهذا جاءت الكفاءات وتنمي لمهارات الأساسية في حل المشكلاتكمهارة التنظيم والترتيب وإكسام ا

  .ممية بمساعدة وتوجيه من المعلّ وإستكشاف الوضعيات التعليمية التعلّ  م الذاتيساعد التلاميذ على التعلّ لت

الحوار و  مينمن خلال التوجيه الإيجابي للمتعلّ  م هذه الأخيرةه ومنظّ والأستاذ موجّ التعليمية  التلميذ فاعل ومنشط الحصة

عزيز الإيجابي من أجل خلق نوع من الحيوية والنشاط داخل القسم وعليه يمكن أن نحصر أهداف تإستخدام ال،المناقشةو 

  :في النقاط التاليةأو الدراسة  الموضوع

  .تقويم عناصر منهاج مادة الرياضيات من خلال إستطلاع أراء المعلّمين -

وإعطاء صورة واضحة  أساسية في المناهج الدراسيةا مادة مهمة و تسليط الضوء على منهاج مادة الرياضيات بإعتباره -

 .عنه

 .الإشارة إلى أهمية التقويم الذي يعتبر عملية تشخيصية علاجية تساعد على وضع المنهاج في مساره الصحيح-

 .جعل هذه الدراسة تمهيدا لدراسات أخرى تعنى بتقويم المناهج الدراسية المختلفة-

  . من خلال الأنشطة التعليمية الرياضية المختلفةينمالمعرفي للمتعلّ معرفة المستوى -

  .التعليمية التعلّمية داخل القسم تقويم أداء المعلّم من خلال العملية-

  :التعاريف الإجرائية -5

  م داخل تعلّ لمساعدة التلاميذ على تحقيق نواتج ال ط الموضوعة في المدارس الجزائريةهو الخط:للرياضيات المنهاج الدراسي-
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مت من طرف الباحثة،تتمحور حول تقويم منهاج مادة الرياضيات للسنة خامسة ويقاس بواسطة إستمارة صمّ  القسم

  .أراء المعلّمين وهذا من أجل إستطلاع  ل به حاليا في المدارس الجزائريةإبتدائي المعمو 

قيست ها من طرف وزارة التربية الوطنية و المنصوص عليوهي المعرفة  دة هدفها تنظيم الفكرهي معرفة مجرّ :الرياضيات-

  .ماتنة من التلاميذ لمعرفة الكفاءة النهائية للتعلّ على عيّ  مت من طرف الباحثةواسطة التمارين التطبيقية صمّ ب

وقيست عن طريق  لتي يكتسبها التلاميذ داخل القسممقدار المعلومات والمهارات والخبرات او ه:التحصيل الدراسي-

  .عدلات الفصل الأوّل والثاني في مادة الرياضياتم

وكل ما يحقق من خبرات ومهارات في م داخل القسم والمسؤول عن عملية التعليم والتعلّ  المرشدو ه هو الموجّ :علّم أداء الم-

ولقد قيس أداؤه بواسطة  هذا من أجل رفع المستوى التعليميمين من أجل إكسام أنماط مختلفة من التفكير و المتعلّ 

  .داء التدريسي داخل القسممت من طرف الباحثة لإستطلاع أراء الأساتذة حول الأإستمارة صمّ 

وفئة من  تسعى إلى تحقيق أهداف الطور الإبتدائي في مادة الرياضيات هي آخر سنة إبتدائية:السنة خامسة إبتدائي-

  .دولديهم تفكير شبه مجرّ  ور الطفولة المتأخرةطسنة وهم في  11و10التلاميذ تتراوح أعمارهم بين 

  : صعوبات البحث -6

ومن  التقصيفقد واجهت الباحثة بعض الصعوبات عند قيامها بالبحث و  إنّ أي بحث لا يخلو من الصعوبات

  :هذه الصعوبات

 .صعوبة الحصول على رخصة للدخول إلى المدارس الإبتدائية-

 .في الجزائر الأبحاث الخاصة بتقويم المناهج الدراسية نقص-

 .الإستمارة لءوإعطاءهم الوقت الكافي لم لهم لأنهّ عمل إضافي بالنسبة  ين في بداية الأمرمعدم تعاون بعض المعلّ -

 .عدم إسترجاع بعض الإستمارات-

  .الإستمارة في بحثهاذا لجأت الباحثة إلى إستخدام ته لعساو ش صعوبة الموضوع في حدّ ذاته-
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  :تمهيد

الصفات التي تؤهله و  تمعاالأفراد ثقافة  سابكإوظيفتها الأساسية ،جتماعيةإالتربية عملية تنشئة تعّد   

منية طويلة،فيتعلمون المهارات الواقع التعليمي للتلاميذ لمدّة ز  عتبارهإب ذا إلاّ عن طريق المنهاج الدراسيلا يحدث هللحياة،

  .والمعارف العلمية والعملية الاتجاهاتالقيم،و 

والتغيير وعصر العولمة  ىوة لتنمية الشخصية المتكاملة من خلال مناهج حديثة تتماشإنّ الأنظمة التعليمية مدعّ 

والتي تعكس  آة العاكس لفلسفة النظام التربويوهو المر  أهمّ الأنظمة التربويةج من ا يعتبر المنه،المتسارعوالمعرفي  التكنولوجي

 التي طرأت على مجتمعاتنا العربيةكبير في ظل التغيرات   باهتماملقد حظيت المناهج الدراسية فلسفة اتمع، بدورها

م يفية إعداد المعلّ كو  وتقويمها هاسوأنشطتها وأساليب تدريفي محتواها  الدراسية لتطوير المناهجوعقدت العديد من المؤتمرات 

  والبشرية موجهة من أجل تنفيذ مناهج معينة وإحداث تغييرات في سلوكوالمدرسة بكلّ مقوماا المادية  الفعّال

  .ينالمتمدرس

  :مفهوم المنهاج )1

  :لغةالمنهاج  1-1

،تعني )سورة المائدة 43الآية (،"لكلّ جعلنا منكم شرعة ومنهاجا ":قال االله تعالىالواضح،و  هو الطريق السهل

للوصول إلى هدف وكذلك الطريقة التي ينتهجها الفرد  السباق تعني ميدانة إغريقية الأصل ج كلما الطريق الواضح والمنه

  .معين

 فترةوهو يختلف من  التي يطلب من التلاميذ تعلمها في كلّ موضوع خلال فترة زمنية لمعرفةا هو:صطلاحاإأمّا 

  . تطمح المدرسة تحقيقهاالتي الأهدافويشير إلى بلوغ  الاجتماعيومرتبط بالتغيير التكنولوجي و  ومن مكان لآخر لأخرى

  :المفهوم التقليدي للمنهاج 1-2

 يدرسها التلاميذ في صورة موادوالأفكار التي  إنّ المنهاج بمفهومه التقليدي هو مجموع المعلومات والحقائق،المفاهيم

حيث كانت تنحصر في تقديم ألوان من المعرفة عن  رسة التقليدية إلى وظيفة المدرسةوجاء هذا المفهوم لنظرة المد،دراسية
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والمخطط التالي  وأهملت الجانب النفسي والحس الحركي لدراسية من الناحية المعرفية فقطبالمادة ا اهتمتو  طريق التلقين

  :)05،ص1990فوزي طه إبراهيم،(يوضح ذلك

  مالمعلّ                                    التلاميذ          

  

  )01(رقم مخطط 

المعلّمون بأنّ دورهم يقتصر على  اعتقديراد لها النماء والتكامل، يالذ ور السليم لشخصية التلميذصهذا ما يتعارض مع الت

على طريقة  اعتمادهمفي وقت زمني محدد و  ات الدراسية إلى عقول التلاميذتوصيل المعلومات التي تشتمل عليها المقررّ 

  .التلقين والحفظ فقط

حرمام من القيام بأوجه النشاط المختلفة بالنسبة للتلاميذ و  الاستكشاففرصة البحث و  التقليديكما يستبعد المنهاج 

  ).22،ص2000،يعتوفيق مر (.طرق التفكير العلميةضييق وت الابتكار والإبداعروح قتل السلبية و  الاتجاهاتوتنمية 

 :المفهوم الحديث للمنهاج  1-3

لعلمية رات التربوية والثقافية والمعرفية واايعرّف المنهاج بمفهومه الحديث والواسع على أنهّ مجموعة من الخبرات والمه

   .تغييرها نحو الإتجاه المرغوب تعديلها أو إكسام أنماط من السلوك أو فدويؤها لتلاميذها  التي تخططها المدرسة

  ).17،ص2003،دشنفاير د(

والتي  بنفسه في المدرسة اكتسبهاعليها الفرد و  حصلالتي  والاتجاهاتمجموعة الخبرات والمعلومات والمهارات والعادات هو 

م تلك الخبرات التي تساعدهم على المصاحبة لتعلّ التلاميذ لجميع الأنشطة اللازمة و وهو أيضا ممارسة  تحكم سلوكه في البيئة

 .إتمام نموهم

ارسها يمو  لتي تتطلبها المدرسة وتشرف عليهاجميع الخبرات التعليمية ا"على أنهّ)ومنير كامل الدمرداش سرحان(عرفّه كلّ من

  .اف التربوية المرسومةدتحددها الأه،ينة في سلوكهمعبغرض إحداث تغيرات م التلاميذ داخل وخارج المدرسة

  ).19،ص2004والدة،الخ(

 اف المحددةدات والأهيويحتوي على بيان بالغا مجموعة من العناصر"على أنهّ)Taba Hilda(1956هيلدا  فه تاباعرّ ت

  ."وفي النهاية يشمل برنامجا لتقويم النتائج المحتوى وتنظيمه ختيارإويشير على 

 الطريقة

 المنهاج 
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لة و جميع النتائج المخططة للتعليم التي تكون المدرسة مسؤ "فيعرفه على أنهّ(Baker ,Pophan) 1970 ام وباكريعرف بوف

  ."ج إلى النتائج المرغوبة في التدريسا المنهويشير  عنها

  ."متسلسل لوحدات المحتوى المنظمة بطريقة معينة تجعل تحقيق التعلّ "فه على أنهّفيعرّ  (Gagné)1967 أمّا غاني

  .ج لتعني مخرجات عملية تخطيط التعليما يستعمل كلمة منه"(Sicharon)1978أمّا سيشارو 

  .)6-5،ص1995،جولاورن،ترجمة سلام سيد سلامألن (

داخل  اأو جماعي اكان التعليم فرديفي المدرسة وتوجه من قبلها سواء أهوجميع أوجه التعليم التي تخطط "كين  فه جاكيعرّ 

  ."المدرسة أو خارجها

على عدّة  للاسترجاعابلة وثيقة ق وعادة ما يتمثل في صنوعة لتوجيه التعليم في المدرسةهو الخطط الم"أمّا جولاورن

م هذه الخبرات في بيئة مون تجريبيا وتتّ كما يعيشها المعلّ  م تحقيق هذه الخطط في الصف الدراسيمستويات من العمومية ويتّ 

  ).20،11،ص2006،عرفة محموددين صلاح ال.("تعليمية تؤثر بدورها فيما يتعلم

  .وقابلة للملاحظة والقياس يعيشها التلاميذ هو خبرةو  شمولية الخطط المصنوعة للتلاميذ التعريفاتيتضح من خلال 

وهو يشتمل على  م وتعزيزهفة لتدعيم التعلّ دالمنهاج التربوي هو النوايا التي تمّ إختيارها بصورة ها" كما عرفّه الخوالدة

تدريس والتقويم لتشكيل وحدة متماسكة تتناغم طرق ال،المحتوىو  الأهدافأساسية وهي عناصر نشاطات مخططة ويتضمن 

 .)19،ص2007الخوالدة،.("جا نهالمقصودة من الم الأهداففي سبيل تحقيق 

وأساليب  خبراتهمضمونه،و  ومكوناته المتمثلة في فلسفته بنيته له المنهاج بمفهومه الحديث،نظام متكامل وصفوة القول إنّ 

  ذا تصبح الحياة في المدرسة عبارة عن ركة الفعّالة في الحياة اليومية،أجل المشا من تطويرهتعليمه وإجراءات تقويمه لتحسينه و 

  .التالي يوضح ذلك خططاتمع والمو  البيئةمواقف تعليمية تشمل التلميذ والمدرس،

  

  

  

                                            

  )02( المخطط رقم

 البيئة التلميذ

لمدرسةا المجتمع  

 المنهاج
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  :أهمية المنهاج)2

عند تشريع طبيعة العلاقة بين النظام التربوي والمناهج الدراسية،يمكن القول بأنّ المناهج تمثل عنصرا حيويا 

يحقق أغراض العصبي للعملية التربوية،يمثل الجهاز  وهو ر التي تكوّن النظام التعليميسط العناصيحتّل الصدارة و ،هّماوم

وحاجات  السلوك بحسب مطالب نمو التلاميذ أصبحت الوظيفة الأساسية لها هي تعديل، المدى القصيرة والطويلة التربية

 اعية،الاجتمو  الحياة وإبراز القيم الأخلاقيةم وتعديلها لإعداده لمهنة اتمع،فهنا تكمن أهمية المنهاج في بناء خبرات المتعلّ 

  ).17ص،2011،عبد الرحمن الهاشمي(.الحاصل في اتمع التكنولوجيالعلمية لمواكبة التطور العلمي و و  والمعرفيةالثقافية 

وافية للمنهاج ال تهم يقوم على دراسق المعلّ وتفوّ  لحياة ناجحة م بغية إعدادهعلّ تإلى تنمية شاملة ومتكاملة للمالمنهاج  يسعى

م إستعمالات جديدة لم يسبق معرفتها من قبل،التعليم الفعّال مرتبط بالخصائص النفسية للمعلّ  وتحويلها إلىوالمحتوى 

  .)4ص،1999،حنان عبد الحميد(.على حدّ سواء والمعرفية

وى من إرتباطها مين النفسية أق،أنّ إرتباط فعالية التعليم بخصائص المعلّ )Rayzan(1960لقد جاءت دراسة رايزن

سن السلوك م بحم الفعّال وعليه أن يتسّ بدراسة مسحية عن سمات المعلّ ) Willy(1967م ويليوقد دعّ  بخصائصه المعرفية

أنهّ من أولويات العمل في تحسين التعليم ، Alin(2002 (وفهم حاجات التلاميذ،يضيف ألين والتغلب على الضغوطات

  .)78،ص2003محمد بن راشد،(.تطلب ذلكمن أجل مواجهة اتمع المحلّي والعالمي إن  هو تحسين قدرات المعلّم

  : أسس بناء المنهاج)3

إنّ عملية بناء وهندسة المنهاج عملية مخططة ومنظمة،معناها ربط العلاقات بين عناصره من أجل الخروج 

 لهلكن هذا البناء ،الواقع الإجتماعي والإقتصادي وتكوين شخصيات إنسانية ذكية،مع النظريات المعرفية تتلاءمبمقررات 

  :الإجتماعي والنفسي،وهذه الأسس هي الأساس الفلسفي والمعرفي أسس وأركان ينطلق منها المخططون

  : الأساس الفلسفي 3-1

تعمل المدرسة على خدمة ،ن فلسفة اتمع ويتصل ا إتصالا وثيقاعج على فلسفة تربوية تنبثق ا منه يقوم كلّ 

في بناء المناهج التربوية،فإن  هالها رأي فلسفات لكّل يدان التربية عدّةاتمع عن طريق صياغة المنهاج ولقد ظهرت في م

 ص إحترام الشخصية الفرديةفعلى المنهاج التركيز على تحقيق المفاهيم التي تخّ التربية ذات الإتجاه الديمقراطي،إتبعنا فلسفة 
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وعدم التمييز بين  مين،إعطائهم حرية التعبيروتكافؤ الفرص بين المتعلّ  وإحترام ذكائه وقدراته،تشجيع قدرته على التفكير

  .وتقبل ثقافة الآخرين وإحتياجام النفسية ومراعاة الفروق الفردية يد على أسلوب الحوار في التدريسالتأك مين،المتعلّ 

 ة،العقليةوالجسمي الأخلاقيةهة لتنمية شخصية التلميذ تكون موجّ أمّا إذا تبنى اتمع الفلسفة الإسلامية،فإنّ أهدافه 

والتكامل بين  م دون تمييزتركز هذه الفلسفة على منح التلاميذ فرص التعلّ ،م الجماعةم لاتنفصل عن قيّ وهذه القيّ  الروحيةو 

شخصية علمية عملية في إطار أخلاق راقية الفردي والجماعي وتكوين ،المواد الدراسية وبين الجانب الأخلاقي والمادي

  ).25،ص2011عبد الرحمن الهاشمي،(.واتمع ل المسؤولية أمام االلهبتحمّ 

فهي تسعى إلى تكوين جيل أو مواطن صالح،مسلم يتمتع بكامل الحرية الفردية،يتحمل ،دت الفلسفاتمهما تعدّ ،أخيرا

الأساسي هو العنصر ة في السياسة التنموية الشاملة و ل التعليم في الجزائر أحد الأولويات الأساسيشكّ ،المسؤولية إتجاه وطنه

  .لأي تغيير إقتصادي وإجتماعي

هدف إلى تأصيل الروح الوطنية والهوية ي،1976أفريل  16 يةيرتكز الأساس التشريعي لسياسة التربية من خلال أمر 

الحضارية والديمقراطية وضمان الحق في التعليم ومجانيته ،الاسلاميةمه الروحية و الثقافية لدى الشعب الجزائري ونشر قيّ 

  .للجميع

فهذا ما ألحّ التطور التكنولوجي،لات أمام الوتيرة المتسارعة للبحوث العلمية و لاريب فيه أن الحقل التربوي شهد عدّة تحوّ 

م ما أهّ ،2003لع سنة بناء المناهج والكتب المدرسية منذ مط ترية مسّ ذعلى منظومة التربية من إستحداث تغييرات ج

  :زارية ومنها ز المنظومة التربوية إصدار مراسيم و ميّ 

  .يم التربويو المتضمن إصلاح نظام التق 11/03/2005المؤرخ في  2039المنشور الوزاري رقم -

  .المتضمن تقويم أعمال التلاميذ 15/03/2005المؤرخ في  26المنشور الوزاري رقم -

  .التعديلات الخاصة بتقويم أعمال التلاميذ 02/09/2006في  المؤرخ 128المنشور الوزاري رقم -

اية مرحلة التعليم الإبتدائي المحدد لكيفيات تنظيم إمتحان  02/09/2007المؤرخ في  22القرار الوزاري رقم -

  .الإنتقال إلى الأولى متوسطو 

  ).16،ص،2005،التربية الوطنية ، النشرة الرسميةن وزارة ع(
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  : رفيالأساس المع 3-2

تعالى ز االله سبحانه و و ا ميّ  رفة دورا أساسيا في حياة الإنسان بل هي خاصية جوهرية من مقوّماتهتمثل المع

  .31سورة البقرة الآية " م آدم الأسماء كلّهاوعلّ ":الإنسان عن باقي الموجودات والمخلوقات في العالم لقوله تعالى

وعلى الإنسان  هي مطلب الذكاء البشري،الجسميةو والإنفعالية  المعرفيةر خصائصه ظهيو  يحقق الفرد ذاته من خلالها

  .طبيعتها وإستثمارها لصالحهاعل مع المعرفة لمعرفة خصائصها و التف

التربوية من أجل  توظيفها في العمليةالتي هي جزء من ذاتية الإنسان وجزء من النظام المادي،إدراكنا للمعرفة و  ديترتب عن

كز المنهاج على تنمية الذهن يرّ ،م المعرفي لايحدث إلاّ من داخل الفرد وفقا لقوانين فكرية وجدانية التعلّ  وذلك لأنّ  هاتحسين

  .ذكائه وتصوراته وإدراكيته للموضوع،إهتماماتهمن خلال المعرفة الحسية وارّدة إعتمادا على دافع التلميذ و 

 تمر وهذا ما سماه بالخلل المعرفيفي حالة توثر مس ىلابدّ أن يبق،مي لكي تبنى المعرفة من طرف المتعلّ جحسب نظرية بيا

عاب الموقف التعليمي بشكل يمن إستوعليه إعادة هذا التوازن لكي يتكيف مع المحيط،لكي يحدث هذا التكيف لابدّ 

وجي والبيولوجي،بمعنى وهي التطور الذهني للفرد المرتبط بالتطور السيكول)طاطاتالخ(يجعله مناسبا وملائما للبنية العقيلة 

من أجل الخروج بمعرفة  ف عملياته العقليةوتوظي)61ص ، 1994،غسان يعقوب(،هو كيفية تمثيل الفرد العالم من حوله

م هو تطوير الأبنية الداخلية الذاتية لتطوير المعرفة يعتبر التعلّ ،جديدة عن طريق تلاؤمه مع الموقف التعليمي وإعادة التوازن

   .)28ص،1990،محمد عبد الكريم(.ن مع مثيرات العالم الخارجيولتحقيق التواز 

  ).18ص  2006طالب فضيلة (م المعرفي في المخطط التالي ولقد لخصت الباحثة التعلّ 

  

  

  

           

  )03(المخطط رقم

تم المدرسة في تعليم الحقائق والمفاهيم لتلاميذها من خلال المعرفة المناهج سواءا كانت حسية أو مجرّدة ويكتسبها التلميذ 

  .مدعاؤها عند الحاجة ليسهل عليه التعلّ يتمّ إست،ا في ذاكرته ويربطها بخبرات تعليمية مختلفةويخزّ 

توظيف العمليات 

 الذهنية

موقف تعليمي 

  خبرة

عدم التوازن 

 المعرفي

 لإستيعابا

 الخارجيةالتكيف مع البيئة  إعادة التوازن إنتاج خبرة ملائمة جديدة
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  :الأساس النفسي 3-3

تبدأ التربية منذ الولادة ،اتمع بأهدافه وطبيعته،ان أساسيان وهما التلميذ بخصائصهإنّ عملية التربية لها قطب

د من مراعاة الآخرين،عند بناء المناهج لا بّ لميذ قادرا على التكيف مع نفسه و وتتدرج حتىّ يصبح الطفل أو الت

 د نظرية بياجيتؤكّ ،مية التعليمية العقليةعلى ضوء الممارسة التعلّ ،مراحل النمو للتلاميذو النفسية للأطفال  الاحتياجات

)Piaget(فهي التي ،أنماط التفكيرالتمثيل الرمزي و ،التذكرالخيال و ،ل والإدراككالتخيّ  لى أهمية الوظائف العقلية العلياع

ويبني منها مفاهيمه عن طريق توظيف العمليات الذهنية من أجل تقديم تقرير بسيط حول مشكل توجه فكر التلميذ 

  ).28ص،1992،غرضاف عبد اللطيف(.مطروح،يعتبر هذا مؤشرا على الفهم والذكاء

مرجعا ر المراحل النمائية والمعرفية والتي تقابلها مراحل تعليمية تشكل د بياجي مشروعا سيكولوجيا حول تطوّ لقد شيّ 

من خلال الجانب  اولة الكشف عن الأبنية المعرفيةحسبه هو مح المناهج الفعّالة والنمو المعرفيو  أساسيا في البيداغوجيا

تعامله العقلية التي يلجأ إليها الفرد عند  والمرتبطة بالعمليات دى الفرد في مراحل نموه المختلفةوهو حالة التفكير ل،البنائي

  ).45ص،1994،غسان يعقوب(.النمو عملية مستمرة ومتواصلة،ارجيمع مثيرات العالم الخ

مة، ؤثر في نوعية المفاهيم المتعلّ يفعمر الطفل من البسيط إلى المعقد،امل إلى المفصل و  منالنمو في الحياة العقلية يسير 

  .تعتمد على التعميم والتجريدإلى المواقف التي نرقي م بمعنى نبدأ مع التلاميذ بالمواقف الجزئية المحسوسة،ثمّ 

  :ساس الإجتماعيالأ 3-4

لهذا قد وجدت أسس إجتماعية مؤثرة في وضع ،ولمناهجها التعليميةأعطت اتمعات أهمية بالغة للمدرسة  

الأساسية المشكلات لأخلاقية التي تسود في اتمع والإحتياجات و المناهج وتتمثل في القيم والمبادئ الإجتماعية والثقافية وا

  .تؤثر طبيعته تأثيرا مباشرا في تربية أفرادهو  فيه

 الإجتماعي ومن أسباب التغيرّ  وامل الإجتماعية التي تحافظ عليهم كل الخصائص والعأن يعرّف للمتعلّ  الفعّاللابدّ للمنهاج 

حيث ؤثر في القرار السياسي الذي ي،الإقتصادي والتكنولوجي ووسائل الإتصال مالسريع،المعرفة المتدفقة بإستمرار والتقد

وعلى المنهاج الموازنة بين  هذا أدّى إلى ثقافة عالمية واحدةف،ولمةعمن خلال ظاهرة ال ية صغيرةأصبح العالم عبارة عن قر 

  .ية والعالميةالثقافة المحلّ 
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  د من إستحداث المناهج لابّ ،الإقتصاديالسياسي و ،التوازن العلمي والثقافيالتعليم بصورة مستمرة وإبقاء  تحسينمن أجل 

  .التعليمية وإدخال تكنولوجيا المعلومات

الفاعل في اتمع من أجل القيمي الضروري أن يحافظ المنهاج على التوازن الموجود بين مدخلات النظام  منلقد بات 

  .الجماعيو  الفردي العمل في الإطارو  العدل وحرية التفكير،التكامل وبناء نظام إجتماعي يؤمن بمبدأ التعاون والشورى

  :عناصر المنهاج )4

 تطوير والتحسين بصورة مستمرةمن المهمات الأساسية في تصميم المناهج،هو يسعى إلى ال التخطيطإنّ عملية 

وتحديد أهدافه التي تكون  الموارد البشرية،إلى إستخدام أفضل للوقت والجهد يهدفيعتبر أحد عناصر المنظومة التربوية،و 

الذي يرتبط بدوره بالمحتوى  خلات التعليميةدهو أول المالقابلة للتطبيق العملي و تتصرف بالمعقولية و ،حقيقيةذات قيمة 

ات إيجابية سلوك اتهذا من أجل تكوين تلميذ ذ،التعليمية وتقويم التقويموالنشاطات  الةالفعّ  الوسائل،والطرائق التدريسية

  .تفكير علمي ناقدو 

  : ويةلأهداف التربا 4-1

 نسعىنحو ما ميعلّ تتعتبر الأهداف التربوية أساس كلّ نشاط تعليمي هادف فمن خلالها نوجه العمل التعليمي ال

إنّ أي برنامج تعليمي فعّال لا بدّ له أن ،معرفتها ضرورة حتمية في شتىّ مستوياا،قه من نتائج تعليمية مرغوبة فيهاتحقي لىإ

يجة تزويده م نتحدوثه في سلوك المتعلّ وصف التغيير المتوقع "دف على أنهّيكون له أهداف واضحة ومنه يمكن تعريف اله

نوع من الصياغة "ف على أنهّ أو يعرّ ،)33،ص 2006،طالب فضيلة("تفاعله مع المواقف التعليميةبالخبرات التعليمية و 

مي على أدائه في نشاط تعليمي تعلّ م أن يكون قادرا ويتوقع من المعلّ  ظته وقياسهنا يمكن ملاحة التي تصف سلوكا معيّ اللغوي

ات التلاميذ من خلال إجراءات تعليمية يفي سلوك دها التدريسعبارة عن توضيح لأنواع النتائج المتوقعة أن يحدّ  هو"،"محدد

  ."محددة وهو يصف الحاصل التعليمي أو السلوك النهائي الذي يحققه تدريس وحدة تعليمية معينة

 .)730،731،ص 2000يوسف قطامي، (

   :مستويات الأهداف 4-1-1

  لبرامج التعليمية توضع ا،في الصف الدراسينف الأهداف إلى عدّة مستويات تندرج من الغموض إلى الوضوح تتجسد تصّ 
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    التربويون عدّة مستويات تبدأ من العام وتنتهي إستخدمولهذا  ل الغايات النهائيةتمثّ  وفي الوقت نفسه في ضوء الأهداف

  .عملية الفهم الدقيقلتتيح عمومية،بالأقل 

 عن فلسفة فهي تعبرّ تتصف بالنظرة المستقبلية،،والتعقيد درجة كبيرة من العمومية والغموض علىأهداف هي :الغايات- أ

وتنمية  إعداد المواطن الصالحمن مزاياها بناء الإتجاهات والقيم في الفرد،،كإطار للعمل التربوي المفكرون وما يراه البلاد

  .الشعور بالمسؤولية وهي لا تحتوي على معايير قابلة للقياس والإنجاز

ة من الزمن تعتبر أهداف تعليمية لفتر ،التطبيقي لما حددته الغايات الجانبوهي  أقل عمومية أهدافهي :المرامي-ب

ليه التلميذ في اية وتصف ما ينبغي أن يكون ع الرياضيات في المرحلة الإبتدائيةكأهداف منهاج  وبلوغها يستغرق وقتا

  .التبرير والتعميم،المرحلة التعليمية بحيث يستطيع التفكير والتخمين والتجريب

م من خلال القيام ا لّ ات التي سيبرهن المتعيهي وصف موعة من السلوك")Mager(رمايجفها عرّ ي:الأهداف العامة- ج

إنّ الأهداف العامة تصنف في شكل ")Daniel Hameline (ا دانييل هاملين،أمّ )142،صأحمد اللقاني(."على قدرته

م القدرة على المعرفة والقدرة على التعرف ،ففي برنامج الرياضيات مثلا،تكون لدى المتعلّ "مقدرات عند المتعلّ 

 وتسعى إلى مساعدة التلاميذ على الإلمام بدور التكوين الذهني وتستغرق وقتا دراسيا يحدد بسنة حسب المقرر،والتكيف

  ).25ص،1993،عامر غليان(.الرياضيات في التطور العلمي والتكنولوجي

هي ما ينبغي أن يعرفه التلميذ وأن يكون قادرا على فعله عند اية فترة ،)Pohan(وفانبفها يعرّ :الأهداف الخاصة-د

تحدد الأداء الذي وهي  اخل القسم وترتبط بأهداف التدريسم ده المعلّ هي توجّ ،)66 صفوزي إبراهيم،(،زمنية معينة

ومن  يةوعن طريق وحدة تدريس قصيرةم خلال فترة زمنية ل على حدوث التعلّ دّ يل لتلاميذيسعى المدرس إحداثه في ا

  .الأهداف الخاصة للرياضيات تقدير التلاميذ لأهمية الإستخدامات العددية أو الكمية في حيام اليومية

 سيد إجرائي داخل القسمهي تجهذا السلوك يمكن ملاحظته وقياسه و ،هي تصف سلوك التلميذ:الأهداف الإجرائية-هـ 

مين داخل القسم خلال حصة تدريسية والحكم تعمل على التطبيق الفعلي للمنهاج وتصف الأداءات المنتظرة من المتعلّ و 

اف مادة الرياضيات تدريب ن أهدمية وما تصف النتيجة النهائية المرغوبة فيها للعملية التعليمية التعلّ إّ ،يهم بالكفاءةلع

  .ضربالتلاميذ بالمهارات الأساسية كالجمع وال
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  :شروط صياغة الأهداف التربوية 4-1-2

مة ومتتابعة ودف إلى تكون منظّ اذ العديد من الخطوات المنهجية و تستدعي صياغة الأهداف التعليمية إتخّ  

قادرين على فعله والقيام به بعد  تلاميذالم،فهدف التدريس هو وصف لما ينوي أن يصبح تكوين سلوك أو تغييره في المتعلّ 

  :لصياغة الهدف التربويد من شروط ولابّ  يميةمرورهم بخبرات تعل

  .منتائج التعلّ      مالمتعلّ       مالمعلّ :التركيز في العملية التعليمية على ولويتحّ  ميجب أن يصف الهدف سلوك المتعلّ -1

  .للملاحظة والقياس والتقويميجب أن يكون الهدف التعليمي قابلا -2

  .يجب أن يتضمن الهدف التعليمي ناتجا تعليميا واحدا-3

  .إمكانيامقدرام وميولهم ودرجة نضجهم و وأن يتناسب مع  س الهدف التعليمي حاجات التلاميذينبغي أن يعك-4

   .في ظل الإمكانات المتاحة التلميذ تحقيقها بحيث يمكن هداف بواقعيةنبغي أن تصاغ الأي -5

   .نفعاليةوالنفس حركية والإ وتحوي الأهداف المعرفية تشتمل على جوانب النموعليمية،فينبغي أن تتنوع الأهداف الت -6

  :هداف التربويةإشتقاق الأمصادر  4-1-3

م والتقاليد ومن المادة الدراسية القيّ ،ومنها اتمع وفلسفته ع مصادر إشتقاق الأهداف التربويةنو تتعدد وتتّ 

تخطط في ضوئها المنطلقات الرئيسية التي تبنى و  الجسمية والعقلية وهيخصائصه النفسية و ،نفسها،من التلميذ وطبيعته

  :ازها فيما يلييجالمناهج ويمكن إ

وحاجاته  مإنّ نمو المتعلّ ،التلاميذم توضع الأهداف من أجل تعلّ :اهتماماتهميوله و ،م من حيث نموه وحاجاتهالمتعلّ - أ

على واضعي المنهاج لإشتقاق الأهداف و  ماالمعرفية،إستعداداته وميوله تمثل مصدرا مهّ  قدراتهالنفسية والعقلية،إهتماماته و 

  .لتلاميذها ويظهر ذلك من خلال المواقف التربوية التي تقدمها المدرسة اللجوء لها عند كتابة المقررات الدراسية

ما من مصادر إشتقاق الأهداف ونظرا ل المادة الدراسية مصدرا مهّ تشكّ :لمادة الدراسية من حيث طبيعة مجالاتهاا- ب

حسب الأهداف الموضوعة لها  ري تقسيم مجالات المادة الدراسيةار المعرفي،أصبح من الضرو فجلحدوث مايسمى بالإن

مبدأ التتابع الزمني ،مينأهميتها في حياة المتعلّ مدى فائدا و ،للتعليمقابلية محتواها ،مينومدى إرتباطها بإهتمامات المتعلّ 

من المحسوس إلى ،من البسيط إلى المعقد،مبدأ الإنتقال من المعلوم إلى اهول،توى هو في حدّ ذاته بنية معرفيةللمح

م هدفها إحداث تغيرات لية التعلّ ولاشك فيه أنّ عم م ويعتبر مصدرا من مصادر إشتقاق الأهدافل عملية التعلّ ارد،يسهّ 
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ية والضرورية الدافعية والنضج سم الأساومن شروط التعلّ  من السلوكات السلبيةإيجابية في سلوك التلاميذ والتقليل 

  .والممارسة

، "حركيا أومكتسب شعوري أو لاشعوري يثير السلوك ذهنيا أو لة داخلية أو إستعداد فطري داخليهي حا"الدافعية-

فهي توجه سلوكه نحو جهة  إذن توافر الدافعية شرط أساسي لإثارة نشاط معينّ ،)295ص، 2010،إبراهيم سليمان(

  .محددة

ات الداخلية التي تحدث في الفرد وهي عملية لا الكاملة عن طريق التغيرّ  هو الوصول إلى حالة النموف"النضج-

  .معلّ ،فالنضج شرط ضروري لعملية الت)187ص، 2009،فلاحأحمد (،"عوريةش

  ممارسته  ممه ينبغي أن تتّ م تعلّ ز لتحسين الآداء،فما يتّ التي يقصد ا تكرار أسلوب النشاط مع توجيه معزّ "أمّا الممارسة-

  ".الحسابية لحل مئات المسائل بل نتيجة الممارسة الفعلية فعليا،نحن لا نتعلم العمليات الحسابية بمجرد سماعها

  ).32 ص،2005 ،دةجودت سعا(

الإجتماعية ،اسية والإقصاديةللمجتمع بناء إجتماعي من مجموعة الأنشطة السي:المجتمع من حيث طبيعته- ج

فيتعرض ،تمارس تلك الأنظمة أدوارها في اتمع وتشتق الأهداف من هذه الأنظمة بغية تطور اتمع وإستقراره ،التعليميةو 

تبعا ، بطيئا أوسريعاوقد يكون هذا التغيرّ  لاصالتكنولوجي والعلمي الح م المستمر وسببه هو التقداتمع إلى ظاهرة التغيرّ 

التحديث الحاصل،التفاعل معها وإشباع حاجات الأفراد بما يعود ب أن تراعي الأهداف التجديدات و لطبيعة الظروف ويج

  .مين بالفائدة في الحاضر والمستقبلعلى اتمع والمتعلّ 

  :تصنيفات الأهداف التربوية 4-1-4

ولتجسيدها عمليا لابدّ أن تشتمل الأهداف  م بصورة متكاملةشخصية المتعلّ دف التربية الحديثة إلى تنمية 

التربوية إلى  الأهدافم عن طريق تصنيف لقد ترجمت إلى ممارسات عملية لتطوير التعليم والتعلّ ،على كل أبعاد الشخصية

  :ثلاث مجالات وهي

ست م بمختلف مستوياا الم المتعلقة بتنمية القدرات العقلية للمتعلّ اال على نواتج التعلّ د هذا يؤكّ :المجال المعرفي- أ

  ).Bloom( 1956نفها بلوم سنة صّ التي 
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يتعلق هذا اال بتنمية الجوانب الجسمية والحركية والتنسيق بين الحركات والتآزر الحركي :حركي- الحس مجال- ب

  . )Sampson( 1966 سمبسونالبصري وتضم ستة مستويات حسب 

الميول وصنفها  ،التنظيم والقيم،م المتعلقة بتنمية المشاعر والإتجاهاتيصف هذا اال نواتج التعلّ :المجال الإنفعالي- ج

  ،)81 ص، 2009 ،أحمد علوان(.إلى خمسة مستويات)Krathwahl(كراثول 

  :الجدول التالي يوضح تصنيفات الأهداف التعليمية

  حركية-الأهداف الحس  الأهداف الإنفعالية  المعرفية الأهداف  رقم

معرفة خصائص الأشياء من طرف التلميذ :المعرفة  1

  .يحدديسمى،يذكر، :من الأفعالو 

الإنتباه إلى الموضوع بإهتمام :الإستقبال

  .يحس بـ ،يلتفت،ينتبه:ومن الأفعال 

الشعور والوعي بالنشاط :الإدراك

، يلاحظ يدرك،:فعالمن الأالحركي و 

  .يكتشف

التحويل والترجمة الشرح والتفسير من طرف :الفهم  2

 يناقش، ،يفسر يوضح،:التلميذ ومن الأفعال

  .يشرح

 م للموضوعإستجابة المتعلّ :الإستجابة

 يشارك،:والمشاركة فيه ومن الأفعال

  .يتابعيستجيب،

  م،عقلياإستعداد المتعلّ :التهيؤ

ه ئوحركيا،وجسميا وإنفعاليا لأدا

 يعمل، :الحركي،ومن الأفعالالسلوك 

  .يتهيئ،يستعد

تطبيق المفاهيم والحقائق والقوانين :التطبيق  3

 ،يطبق :م ومن الأفعالوالنظريات من طرف المتعلّ 

  .يرسم،يستخدم

يقدر التلميذ أنّ الموضوع له :التقدير

ن، يلزم،يقدر،يثمّ :قيمة ومن الأفعال

  .يتبع

تعلم السلوك : الإستجابة الموجهة

من بواسطة الممارسة العملية و الحركي 

  يجرّب،ينفذ،يتبع:فعالالأ

  .التعليمات،يؤدي

تحليل المفاهيم والعناصر والعلاقات من :التحليل  4

 ،نيواز  ،نيقار  ،يحلل:طرف التلميذ ومن الأفعال

  .دأوج

  

ينظم القيم،أي بناء نظام قيمي :التنظيم

م، م، يعمّ ينظّ :وتطويرها ومن الأفعال

  .يعتقد، يؤمن بـ

م على القيام قدرة المتعلّ :الآلية

بالحركات أو العمل اليدوي بشكل 

يجيد،يتقن،ينجز  :آلي،ومن الأفعال

  .العمل،يكرر العمل،يثمّن

وإيجاد  إشتقاق مجموعة الأفكار اردة،:التركيب  5

  .يبتكر،يبني يركب،:لأفعالاأفكار جديدة، ومن 

م نظاما قيميا يتميز يكوّن المتعلّ :التميييز

طوال حياته كالقيم السامية به 

ط، يتميز ينضبّ :والأخلاق ومن الأفعال

  .بـ،يلتزم، يمارس

قدرة :الإستجابة الظاهرية المعقدة 

م على تأدية المهارة الحركية المتعلّ 

المعقدة بأقصى درجة ممكنة ومن 

ينتج  يتحكم في،يعمل بثقة،:الأفعال

  .بسرعة

المناسبة على إتخاذ القرار وإصدار الأحكام :التقويم  6

يقدّر ينفذ، يصدر حكما،:الموضوع ومن الأفعال

  .يقوّمقيمة،

  

  

م على القيام قدرة المتعلّ :التكيف

بالسلوك الحركي بأكثر من طريقة ومن 

 يبدع، يتكيف، م،يصمّ : الأفعال 

  .ريطوّ 

  

  يوضح تصنيفات الأهداف التعليمية :)01(رقم  جدول
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ر قدرا من نات المنهاج،إذ توفّ للأهداف بشيء من التفصيل والتي تشكل عنصرا أساسيا من مكوّ  قالتطرّ بعد 

نهم في إعادة النظر في المناهج وتمكّ  الأفضلق الغايات التربوية على النحو الفهم يسمح للمتخصصين بوضع مناهج تحقّ 

التقدم العلمي  في اتمع نتيجةسريع الذي حدث ر الفالتطوّ ،حذفه أو تغييره أو القائمة،فيتعرفون على ما يجب تعديله

 ية،فهي المخطط للإرتقاء بالمحتوىه العملية التعليمضح دورها كموجّ هداف التربوية وإستراتجياا وبذلك يتّ يفرض تغيير في الأ

هداف وحسب وتحديد طرائق التدريس والوسائل التعليمية كما تعمل على تحديد عنصر التقويم للتأكد من مدى تحقق الأ

  .وتنتهي إليه بالأهدافنهاج،فهي تبدأ هناك علاقة دائرية بين عناصر الم،)Taylor(تايلور

  دافـــــــــــــــــــــــــــالأه

  

  المحتوى و الفعاليات و النشاطات والكتاب                                                          المدرسيالتقويم 

  

  الطرائق التدريسية والوسائل والتعليمية

  )04(مخطط رقم

في  هداف التعليمية في تحصيل الطلاب والطالباتتحديد أثر إستخدام الأدف إلى ،Engel(1968(في دراسة لإينجل

  .السلوكيةمادة الرياضيات،أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق فردية ذات دلالة إحصائية بالنسبة للأهداف 

  ،)140ص،2005،سعادة جودت(

يلاحظ لا نات منهاج السنة الأولى أساسي،مكوّ ونات منهاج السنة أولى إبتدائي و في دراسة الباحثة حول مدى ملائمة مك

وذلك  جاء في الجانب الشكلي من المنهاج،بمعنى التغيير )1,98ت ج  ≤ 0,35ت م (يوجد فرق دال إحصائيا حيث

  )100،ص2006،طالب فضيلة(.بالكفاءاتاربة قبتغيير الأهداف الإجرائية إلى الم

حول مدى فعالية إختبارات التقويم في مادتي اللغة العربية والرياضيات للتعليم المتوسط للكشف عن لهام إنفري في دراسة لح

من منطق  وهذا يعني الإنتقال ي إلاّ إمتداد للمقاربة بالأهدافتوصلت إلى أنّ المقاربة بالكفاءات ما ه،الكفاءات النهائية

  .م عن طريق الممارسة والوقوف على مدلول المعارف ومدى أهميتها في الحياة اليومية للفردالتلقين إلى منطق التعلّ 

  ).133ص،2008،لهامإنفري لح(
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  :المحتوى 4-2

بقية العناصر ونظرا لأهميته  هد العنصر الأساسي التي تدور حولويعّ  المكوّن الثاني من عناصر المنهاجيمثل المحتوى 

 جود الترابط بين متطلبات المعرفةأثر نظرا لو يتيؤثر في الخبرات التي تنظّم للتلاميذ،،هو افدفهو يرتبط إرتباطا وثيقا بالأه

  .موإستعدادات التلاميذ للتعلّ 

هذا السؤال سوف نستعرض هو المحتوى المراد تدريسه؟وللإجابة على  ما م؟ أوماذا سنعلّ :ويمكن طرح التساؤل التالي

  .المحتوى في جوانبه الرئيسية

  :فهوم محتوى المنهاجم 4-2-1

تجاهات التي تشكل الام و القيّ ،القوانين والنظريات،العلاقات والحقائق،يقصد بالمحتوى مجموعة التعريفات والمفاهيم

دة دف إختيارها وتنظيمها وفق معايير علمية محدّ م يتّ ،بأي من المراحل الدراسية م في الكتب المقررة للتلاميذمادة التعلّ 

  ).93،ص2004،فتحي يونس(.تحقيق الأهداف

ج،لذلك ا ساسية أو المدركات والمفاهيم التي يتعلمها التلاميذ وهو وسيلة لتحقيق أهداف المنههو الأفكار والعناصر الأ

ديد المستوى المراد الوصول إليه عند تدريس كل وتح م من فهم المطلوب تدريسهن المعلّ يجب أن تصاغ بطريقة واضحة،تمكّ 

  ).25ص، 2001،وثر كوجكك.(وضح مستوى التعليمي ذيالمفهوم ومدرك 

الذي ينقسم و  ات يطلق عليها مجال،كمجال العلومعلى المعرفة العلمية المنظمة والتي لها عدّة مستويكما يشتمل المحتوى 

والموضوع هو أصغر وحدة نتعامل معها في المواقف  من الموضوعاتسم الوحدة إلى عدد وتنق بدوره إلى وحدات كبرى

  ).79،ص2000،توفيق مرعي(.الصفية

مين من أجل  عن مجموعة من الخبرات التربوية التي تقدم من خلال المقررات الدراسية التي تعدها المدرسة للمتعلّ يعبرّ 

  ).246ص،2006،صلاح الدين عرفة(.دراستها ومساعدم على النمو المتكامل

تصنيف المحتويات،مثلا في الرياضيات هناك الجبر لمة على شكل أنساق صورية يمكن وصفه على أنهّ جزء من الثقافة مقدّ 

وتحقيق إستراتيجيات التعليم  اتمع لتحقيق متطلبات التلاميذفتصنف هذه المحتويات وفق متطلبات ،والهندسة والحساب

لابدّ من وجود معايير تراعى عند إختيار  مفي ظل التقدم المعرفي الهائل وفي ضوء ما تقدّ أو الحاصل التربوي لاسيما  موالتعلّ 

  :المحتوى ويمكن التعبير عنها كما يلي
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  :معايير إختيار المحتوى  4-2-2

ختياره ويجب أن تكون معايير إ ج القريبة والبعيدة المدىا وهي تحقيق أهداف المنه إنّ المحتوى وسيلة لغاية محددة

  .والإجتماعية ويةوالترب السيكولوجيةوالمعرفية، ذات صلة بالجوانب العلمية

م إنّ العلاقة بين الأهداف والمحتوى هي علاقة تأثير وتأثر،ففي ضوء الأهداف يتّ :هدافأن يكون المحتوى مرتبطا بالأ- أ

  .حقائق ومفاهيم وعلاقاتوفرعية،أنماط المعرفة الخاصة ما من  ج من موضوعات رئيسيةا تحديد محتوى المنه

ويتسم بالحداثة ويؤدي وظيفته بالنسبة  يجب أن يتميز المحتوى بالدقة والأمانة العلمية:أن يكون صادقا وذا دلالة- ب

  .مللمتعلّ 

يجب أن يراعي عند إختيار المحتوى حاجات التلاميذ وميولهم حتى يصبح ذا معنى :أن يراعي حاجات وميول التلاميذ- ج

من الحاجات ،ل نحو العمل الجماعي والتعاونمن الميول كالمي،يتفاعل التلميذ معه در تلبية تلك الحاجات والميولوبق مللمتعلّ 

  .ود بالمهارات العقلية التي تساعد على إتخاذ القرارما هو عقلي كالتزّ ،ما هو نفسي كالحاجة إلى الإستكشاف والإنتماء

م على الإستعدادات الفردية للتلاميذ نظرا لوجود فروق فردية ية التعلّ تتوقف عمل:أن يراعي المحتوى الفروق الفردية-د

ذلك من خلال في قدرام العقلية والمعرفية والإنفعالية والحس حركية،لذا يجب مراعاة هذه الفروق عند إختيار المحتوى،

 جل إحداث النمو المتكامل والشاملأالتعليمية من المادة  يهاالمحتوى الأساسيات التي تقوم عل ويتضمن نشطةالتنويع في الأ

حصص تدريسية من أجل تفاعل كلّ فئات التلاميذ سين ووسائل تعليمية و البشرية من مدرّ وتوفير كل الإمكانيات المادية و 

  .)94،ص2011،عبد الرحمن الهاشمي(.مع المحتوى المخصص لهم

م وفق معتقداتنا المحتوى في تشكيل ثقافة المتعلّ يسهم :جتماعية والثقافية للتلميذأن يراعي المحتوى البيئة الا-ه

م على تنمية مهارات التفكير ويبرز المحتوى بصورة تساعد المتعلّ  مع الثورة العلمية والتكنولوجية كما لا يتعارض الإسلامية،

  .الإنسانية كالنقد والتحليل والتفسير حتىّ يتعلم الإنتفاع مما يقدم له من أفكار في ظل النمو المتزايد للمعرفة

  :معايير تنظيم المحتوى  4-2-3

التتابع والتكامل وسوف نحاول أن كالإستمرار و  فر في أي مدخلاهناك مجموعة من المعايير الأساسية التي يجب أن تتو  

  .منستعرض تلك المعايير وبعض مداخل تنظيم المحتوى في ضوء نظريات التعلّ 
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ممارسة جوانب  من مينوتساعد المتعلّ  بدأ من فراغتوهي لا  بعضها البعض لخبرات التعليمية معتترابط ا:الإستمرار -1

أي إتاحة فرص عديدة  يسمى بالإستمرار الرأسي وهذا ما لمعرفة تنظيما منطقيا وسيكولوجيام المختلفة وتنظم هذه االتعلّ 

 د الدراسية،اخلال الترابط بين المو  ومتكررة لممارسة هذه الجوانب حتى يتقنها التلاميذ،أمّا الإستمرار الأفقي فيتحقق من

  .)101ص، 2004،فتحي يونس( .وتحقيق أهداف المحتوى منه أن يسهم في زيادة فاعلية التعلّ أستمرار من شوهذا الإ

تساهم الرياضيات في تحقيق ملمح التلميذ،فهي تطوّر الكفاءات الخاصة بحلّ المشكلات المختلفة،فبرنامج السنة الخامسة 

يندرج ضمن شبكة المفاهيم للسنوات التعليم الإبتدائي،فتبنى المعارف طيلة هذه السنوات،فيكتسب التلميذ إبتدائي 

ويلاحظ وجود إستمرار رأسي وآخر أفقي من خلال  مه في المرحلة اللاحقةالكفاءات الرياضية التي تسمح له بمواصلة تعلّ 

  ).63ص، 2011،منهاج السنة خامسة إبتدائي(.لايينلمليشمل منزلة ا توسيع الأعداد الطبيعية إلى أعداد كبيرة

بمعنى شمولية المحتوى،فيكون هناك توازن في المعارف يقصد به أن تبنى الخبرات الحالية على الخبرات السابقة،:التتابع-2

الخبرات للتلاميذ في الحقائق وكذلك تسهيل الربط بين المفاهيم والمهارات ويساعد مبدأ التتابع في تنظيم المحتوى،فتقدم و 

 ،لمن الجزء إلى الكّ ،من المحسوس إلى ارد،د أو المركبمن البسيط إلى المعقّ ،لصعبصورة متدرجة،تبدأ من السهل إلى ا

 ،ستعدادات العقلية والقدرات والفروق الفردية للتلاميذوالإ تنظيم المنطقي خصائص النموويراعي هذا ال ل إلى الجزءمن الكّ 

أو  ن مستوىيساهم في نتائج أفضل والإنتقال ميساعد التتابع من رفع دافعية التلاميذ لدراسة المحتوى والتفاعل معه مما 

  .مرحلة إلى مرحلة تعليمية أخرى

ونعني به أن تقدم المعرفة في صورة مترابطة،غير مجزأة،فيشعر التلميذ بوحدة المعرفة وتكاملها سواءا كان ذلك :التكامل-3

فروع  ى مستوى الموضوعات التي يعالجها المحتوى في المادة الواحدة أو بين المادة والمواد الدراسية الأخرى،كالتكامل بينعل

  .م أكثر فاعليةوهذا من شأنه أن يجعل التعلّ  والفيزياء الرياضياتالمعرفة العلمية،كالتكامل بين 

  :متنظيم المحتوى في ضوء نظريات التعلّ  4-2-4

  :بعض النظريات المفسرة لتنظيم المحتوى التعليميسنتناول 

  ) Charles Regeluth(ريجيلوت لتشارلز:نظرية المدخل التوسعي -1

وفق مجموعة من المفاهيم والحقائق والمبادئ أو المعلومات التي  تنظيم محتوى المادة الدراسية تتناول هذه النظرية

  .تدريسه في فصل أو شهر أو سنةم منهج دراسي يتّ  أو تكوّن محتوى وحدة دراسية



المنهاج وتقويمه: الفصل الأول  

 

29 
 

م إختيار محتوى المادة م يكون من الكل إلى الجزء،يتّ والتعلّ  ناء المفاهيم على أساس المدرسة الجلشتالطيةلقد تمّ ب

حتى وتركيبها وتلخيصها وتنظيمها بشكل متسلسل من البسيط إلى المعقد،من العام إلى الأكثر تفصيلا وهكذا  التعليمية

 دراته العقلية على مستوى المعرفةم على تنمية قحد ممكن من التفصيل،تساعد هذه النظرية المتعلّ  نصل إلى أقصى

  .ومواجهته لخبرات جديدة إسترجاع هذه المعرفة عند الحاجةالتطبيق والتقويم،،التحليل والتركيب،عابيوالإست

  ).13ص،2000،نايفة قطامي(

  Robert Gagnee( 1985 (لروبرت جانيه: نظرية المدخل الهرمي -2

بسط ة على شكل هرمي يبدأ بالمستوى الأم محتوى المادة الدراسيم،فينظّ تشير هذه النظرية إلى التدرج في التعلّ 

  .)103،ص2004،فتحي يونس(.تركيبا وينتهي بالمستوى الأكثر تركيبا وتعقيدا

كما إفترض وجود ،لإكتساب أي خبرةم الإنسان كوحدة تعلّ ،)les capacités(القدرات روبرت جانيه قد إفترض 

م وينمو إلى أن يصل إلى قمة الهرم ومن مبادئه وبذلك يستمر التعلّ  م أي خبرة جديدةالمتطلبات السابقة كأساس لتعلّ 

  .)131ص،2000،نايفة قطامي(.أي صيغة جديدة وكلية الإنتقال من المألوف إلى الغير المألوف

  Brunner (1966(لبرونر :نظرية المدخل الحلزوني -3

الخبرات  عمل النموذج على تقديميكز برونر في هذه النظرية على أهمية ترابط المفاهيم من أجل تنظيم المحتوى،إذ يرّ 

ويتميز المدخل  معاا وإدماجها في البيئة المعرفية للتعلّ يم إستصل إلى معرفة حلزونية متكاملة،يتّ للتو  تدريجياوالمعارف 

دراك الهيكل ارد وترابطها ببعضها البعض لإ ثمّ ،لإنتقال إلى الشبه الملموسالمفاهيم في صورة ملموسة ثمّ االحلزوني بتقديم 

طة في المرحلة الأولى ثمّ يعاد تقديمها بصورة أكثر إتساعا وعمقا حتى نصل م المفاهيم في صورا المبسّ قدّ العام للمادة،كما ت

  .إلى أعلى تعقيد معرفي مطلوب

  Ausubel(1968(لأوزبل:المدخل المعرفي نظرية -4

ثم يليها الأقل منها إلى  شموليةز هذه النظرية على المستوى العام بمعنى تقديم المفاهيم الأكثر تعقيدا وعمومية وتركّ 

  .وينظم المحتوى بترابط موضوعاته أي كل مفهوم أو مبدأ يرتبط بما سبق نصل إلى الأفكار المحسوسة أن

مل عليها الفكرة الرئيسية وترتبط تمن حيث كوا مجموعة من الأفكار الفرعية التي تش المتضمناتل إلى فكرة بيشير أوز 

معها بعلاقة بنائية منطقية،تعمل هذه المتضمنات كروابط ودعامات فكرية للمعرفة الجديدة،فهي تربط الخبرات الجديدة 
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م المتعلّ يلا لتصبح واضحة في ذهن صعاب المعلومات الأكثر تفيستتكاملها لإبالخبرات السابقة وتسهل مهمة إدماجها و 

  .خ في ذاكرة التلاميذوخاصة إذا كانت هذه الخبرات ذات معنى فهي ترسّ 

سه الذي ينطلق منها والمناخ المناسب فكل له أسّ ،هاديوجد مدخل لتنظيم المحتوى محل إتفاق نظرا لتعدّ  خلاصة القول لا

  .لتطبيقه

  :المحتوى التعليمي تحليل 4-2-5

م المهمة الفرعية تعلّ إنّ ،متعلّ والمطلوبة من الم مات الفرعيةر عملية تحليل المحتوى بخطوات دف إلى تحديد المهتمّ 

إذ  الرياضياتم مفاهيم ولعلّ أفضل مثال يأتي من تعلّ  لى حدوث إنتقال التعليم الإيجابيتسهل المهمة الرئيسية ويعمل ع

يكون ذا مفهوم الجمع مهمة فرعية بالنسبة للطرح ،قبل الضرب ةوالقسم ليس من السهل تعليم عملية الطرح قبل الجمع

  .ب مهمتان فرعيتان بالنسبة للقسمةوالجمع والضر 

  :من إجراءات أساسية تتمثل فيما يلي لإعداد المحتوى التعليمي لا بدّ 

التي تكون  خطوة في تحليل المحتوى التعليمي من إختيار الموضوعات الرئيسيةهي أوّل :إختيار الموضوعات الرئيسية- أ

زاء وتنظيمها إلى أج متسلسلة على مستوى المراحل التعليمية وعلى مستوى المادة داخل القسم،مترابطة ومتماسكة

  .معلّ ،بتسلسل منطقي وبشكل يتفق مع الخصائص العقلية للمت)جراءات والحقائقالإ،المفاهيم،المبادئ(

تلك الأفكار العناصر  ساسية التي تشتمل عليها الموضوعات فتعدّ إنّ تحديد الأفكار الأ:فكار الأساسيةإختيار الأ- ب

سم بالإستمرار الأساسية للموضوع بعد تفكيك مادته وتجزئته والتفاعل معه،يجب أن تكون تلك الأفكار مترابطة وتتّ 

  .والتكامل والتدرج

وملائمة  ها وتكون قابلة للقياس والتطبيقتتكمن أهمية إختيار الأفكار الفرعية ومعالجتها لواقعي:الفرعيةإختيار الأفكار - ج

تعمل على الحكم على مدى جودة المستوى التعليمي وكفايته في عاب و يالإستعلى الفهم و هم وتساعد لمستوى التلاميذ

 .تحقيق الأهداف التي وضع من أجلها

  :عليميالت المحتوىأنماط 4-2-6

وتسعى إلى تحقيق أهداف  يميةتضمنها المادة التعلتوالمعارف التي  لمادة التعليمية بأنهّ المعلوماتيعرّف المحتوى ل

بحيث  دث تجمع فيما بينها خصائص مشتركةحوا أو عناصر أو م على شكل رموزمية منشودة،تعرض للمتعلّ تعلّ -تعلمية
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بما  م وفق بعد المحتوى المراد تدريسهنواتج التعلّ )Muller(صنّف ميلرلقد أن يعطي كل جزء منها الإسم نفسه،يمكن 

  .إتجاهاتمهارات ومبادئ و ومفاهيم و  ار متصلة بهيتضمنه من حقائق وأفك

المساعدة  دود من الألفاظكلمة أو عدد مح أو ذهنية،تتمثل عادة في جملة واحدة ف المفهوم بأنهّ بنيةيعرّ :المفاهيم -1

عمليات  كما يتألف المفهوم من سمات فردية للمدركات سواء كانت أشياء أو أحداث أو أفكار أو،على إعطاء التعريف

ومن  س في بناء وتخزين وبقاء المفاهيموتترابط المفاهيم حول وحدات الدرس،يسهم الدر  ساعد التلميذ على التمييزت

 المثلث هو شكل له ثلاثة أضلاع،مة للمفهوم،مثلاوأخيرا قاعدة عا ودلالته لهميزة المصفات النات المفهوم الأمثلة و مكوّ 

زوايا وهو ذو أنواع مختلفة،قائم،متساوي الساقين ولكل مفهوم مجموعة من الخصائص المميزة والتي  ةوثلاثة رؤوس وثلاث

،متوازي عينلما،زوايا وتوجد عدّة أنواع منها،المربع ةأضلع وأربع ةيشترك فيها جميع أفراد فئة المفهوم،مثلا المربع له أربع

  .ونمو المعرفة العلمية م المفهوم نضج التلاميذويشترط في تعلّ  الأضلاع

 م ترميزها وتنظيمها لتصبح جملامة أو غير منظمة،يتّ سواء كانت منظّ  ن الخبرات التي يتناولها المحتوىتتضم:الحقائق-2

  العلميةينل حسب البراهدّ غير قابلة للنقاش،قد تعهي أو أفكار أو قواعد، تتضمن علاقات أو أحداثل ذات دلالة ومعنى

بري لعددين طبيعيين هو أو اموع الج اميوعة من النقاط على إستقامة واحدة تشكل مستقممج،مثلاالجديدة و الحديثة 

طريق الحقائق يمكن قياسها عن ،ع × ق =بمعنى م م ،ع على إثنينأومساحة المثلث تساوي القاعدة في الإرتفا  عدد طبيعي

  .الملاحظة والتجريب وتصنف غالبا في النواحي المعرفية

مين أكثر،يتمثل هدفها في توضيح العلاقات بين المفاهيم وتزويد المتعلّ  ي عبارات تربط بين مفهومين أوه:التعميمات -3

 عامة قفبأدوات يستطيعون بموجبها إستخدام هذه التعميمات في إيجاد حلول لمشكلات تعليمية،فهي تعبر عن موا

  .كلّ الأشكال التي لها ثلاثة أضلاع هي مثلثات،مثلث متساوي الساقين،قائم،متقايس الأضلاع،وشمولية مثلا

من الأفكار  للكثيروتلخيصها   تطبيقها في مواقف تعليمية أخرىتأتي في قمة السلم المعرفي،تكمن أهميتها في:النظريات -4

  . ° 90 ية قائمة ودرجة كل واحدةمتعامدان يشكلان زاو  انكلّ مستقيم،العلمية واللّغوية،مثلا

فاهيم يمكن التعبير عنها هي مجموعة متغيرات بينها علاقة تندرج تحت قاعدة معينة أي مجموعة م:القوانين العلمية-5

 فيم 500 سافةقطع أحمد م،وتجارب مثلاّ  ا لمدّة طويلة كونه مرّ بدراساتتوقد يكون القانون ثاب علاقة مزية بينهابصورة ر 

2 
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ز،فهذا /م= زمن أوسر على الالمسافة = عنها بصورة رمزية السرعةويعبرّ  هاز تاجفما هي السرعة التي إ،دقيقة 30وقت 

  ).الزمن ثا،المسافة م،السرعة،وحدا(عبير عنها بصورة رمزيةالقانون إشتمل على علاقة بين جملة مفاهيم تمّ الت

  :التعليميالنشاط  4-2-7

م ويقصد به ذلك الجهد العقلي والبدني الذي يبدله المتعلّ  جا النشاط التعليمي عنصرا رئيسيا من عناصر المنهل يمثّ 

  نجاحه، وهو بحاجة إلى تقويم لمعرفة مدى اط له مضمون وخطة عمل يسير عليهاشوالن علّم من أجل بلوغ هدف معينأوالم

  .الأنشطة التعليميةهناك إتحاد بين المحتوى و و  يختار النشاط التعليمي في ضوء الأهداف والمحتوى

  .)87،ص 2007،رعيتوفيق أحمد م(

مين داخل القسم وخارجه بإشراف ها المتعلّ يدمية التي يؤ يمية التعلّ رسات التعلّ لنشاط التعليمي هو الممالفي تعريف آخر 

المشاركة و م الذاتي م،يعتمد على التعلّ والتعلّ ويقصد به بناء الخبرات وإكتساب المهارات اللازمة في عملية التعليم  مالمعلّ 

  ).182،ص2006،الفراجيهادي أحمد (.الإيجابية

ه سلوكه،إضافة فالنشاط يساعد التلميذ على تنمية الميول والقيم والإتجاهات،فيوجّ لانستطيع فصل الجانب الإنفعالي، كما

إحترام الرأي الآخر،كما يربط و  التعامل مع الآخرالتدريب على ،حسن التصرفو  المعاملة الحسنة،تنمية الإتصال إلى

فحين يتعلم التلميذ المهارات داخل القسم يستطيع تطبيقها ميدانيا،إمّا في القسم النشاط المدرسي النظري بالتطبيقي،

 صال مع الآخروالإت د،يستطيع تطبيقها بالشراء والعّ الرياضياتالنقود في درس  مثلا حين يتعلم التلميذ عدّ ،أوبيئته اليومية

  ).188،ص1994،حمد حسن اللقانيأ(.وحسن التعامل

  :لها من أسس يارها لابدّ تلإخمية جوهر المناهج الدراسية و التعلي الأنشطةلقد أصبحت و 

  .إن وجدت كالتجهيزاتومادية   يئة القسم من موارد بشرية-

  .اجاته وميوله وإهتماماتهيم وإحتعة المتعلّ بيإرتباطها بط-

  .م وقدرته على التخطيط الناجح للأنشطة مع التلاميذالمعلّ كفاءة -

تنمية مهارة و  إحترام الرأي الآخر،التشاورو  الأفكارتعميق مبدأ تبادل ،م التعاونيتتيح الأنشطة التعليمية ممارسة التعلّ -

  .التفكير العلمي لدى التلاميذ
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ويكون أكثر  مالتعلّ  مماّ يؤدي إلى تحسين عملية مم والمتعلّ المعلّ تساعد الأنشطة التعليمية على التفاعل الصفي الإيجابي بين -

  .فاعلية

  :لتعليميا الكتاب 4-2-8

ومصدر  م المتعلمينصدر الرئيسي لتعلّ وهو الم الإنسان في جهل وظلام يلاه لبقالكتاب هو عصب الحياة فلو 

وما هو إلاّ التطبيق   عن المنهاج تمامايعبرّ ،يستعملها التلميذمقروء،يشتمل على المعلومات المختارة من المعرفة المنظمة التي 

شطة والترتيبات وأسئلة نوكلّ وحدة إلى مجموعة من الموضوعات وهي تحتوي بدورها على الأ الفعلي له،فينقسم إلى وحدات

  .التقويم

 ما ر المفاهيم الجوهرية لعلميقدم في شكل ميسّ  يتعليمالكتاب المدرسي بأنهّ مؤلف ")le petit Robert(ف القاموسيعرّ 

 .ز هذا التعريف أنّ الكتاب أداة تعليمية وظيفتها تقديم وتبسيط مفاهيم المادة الدراسيةيركّ ،"والتي يتطلبها البرنامج الدراسي

  ).08،ص2007،يكريمة مرزوق(

لها بشكل ثتمليمية دف ي تعرض فيه المادة التعوالذّ  إنهّ كتاب للإستعمال داخل القسم")Loufridge(أمّا لوفريدج 

 ."مكتوب متوافق مع الوضعية البيداغوجية

والتي يفترض أّا الأداة التي تستطيع أن تجعل التلاميذ  هو الوعاء الذي يحتوي المادة التعليمية"رابيفأمّا عبد اللطيف ال

  ).09،ص2007كريمة مرزوقي،(".ج المحددة سلفاا قادرين على بلوغ أهداف المنه

  .الكتاب المدرسي في كونه وسيلة تعليمية   أهمية الثلاثةتبرز التعاريف 

  :أهداف الكتاب المدرسي-1

م بالنسبة للتلميذ ولهذا وتيسير عملية التعلّ  ملتسهيل عملية التعليم بالنسبة للمعلّ ا مي سندييعتبر الكتاب التعل

  :يهدف الكتاب إلى

  .ويتطلب هذا الأمانة العلمية لميذ والمعلّم على حدّ سواءة للتالحصول على المعرفة المنظمة والدقيق-

 الفلسفي،السياسيو  الإجتماعي،صاديتلإقاهو صيغة معرفية معقدة،تحتاج إلى جهد موضوعي منظم،يرسخ الجانب -

  .للمجتمعالثقافي و 

  .وتطويرها البيئة الخارجيةم و يرسخ الإرتباط بين المتعلّ -
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من أجل تحقيق  الثقافي والمعرفي،كولوجي والعلمييالس،أي الجانب النمائي تحقق إنسانيتهم المقومات التي يعطي للمتعلّ -

  ).314،ص 2004،الخوالدة(.الإنتاج في اتمع

  :معايير إخراج الكتاب المدرسي -2

إلى  م بطريقة فعلية وجيدة،يطمحولهذا لا بدّ أن يكون الكتاب مصمّ  م مع الخبرةم هو عملية تفاعل المتعلّ التعلّ 

  :ومن أهم المعايير التي تعرض في الكتاب المدرسي ما يلي ق الأهداف التربوية المقصودة منهتحقي

 لا،فهي تعرض الأفكار النظريةما فاعتعلّ قق والنوعي مما يح ية بصورة تجمع بين التوازن الكليتعرض المادة التعليم-

  .طبيقها في الواقعتل الممارسات العمليةو 

 ومجال مفاهيمي وحدات أساسيةم من م والمتعلّ على مقدمة مناسبة،توجه صيغة الخطاب إلى المعلّ يشتمل الكتاب -

  .التعريف بمضمون الكتابو 

  .تنظيما تصاعديا لتكوين منحى في التفكير نات المادة التعليميةم مكوّ أن تنظّ -

  .س من تدريسها في الوقت المحددن المدرّ ر ليتمكّ نوعيتها في إطار الزمني المقرّ و م اختيار كمية المادة التعليمية يتّ -

كما تشتمل على رسومات واضحة  ىسواءا باللغة العربية أو لغة أخر  ادة التعليمية بلغة واضحة وفصيحةتكتب الم-

  .م لدى التلاميذلتسهيل عملية التعلّ  والمصطلحات المعقدة والغير شائعةشروح للمفاهيم وملونة،نماذج ومخططات،

   .ممهاراته وإستثمار مبدأ إنتقال أثر التعلّ م فرصة بناء مفاهيمه و مية للمتعلّ المادة التعليأن تتيح عرض -

مل على المعرفة توهو يش ف التي يرمي المنهاج إلى تحقيقهاوأولها تأثيرا بالأهدا د عناصر المنهاجأخيرا إنّ المحتوى هو أح

سب االات فهناك معرفة المنظمة ح قد تصنف المعرفة،ريةت الخبرات البشجااهي نتو  والمتراكمة عبر التاريخ المنظمة

   الرياضيات،دف إلى تحديد جودة موضوعات )2008(خرى طبيعية،معرفة رياضية،في دراسة فلسطينية أو  إنسانية

  صفوف السنة السادسة إبتدائي،أسفرت نتائج الدراسة أنّ درجات تحليل موضوعات الهندسة والقياس في لالمتضمنة 

  ).80ص،2013،بن ساجي عبد الكريم(.الكتب يتراوح بين المتوسط والمنخفض

الرياضية الكتب  تحليل محتوى تمّ ،كتب الرياضيات الصف الخامس الابتدائي  تقويم لى إدف ،)2006(في دراسة مصرية

  .أي المتوسط  %50وأسفرت النتائج أن التكامل بين الرياضيات والحياة العملية لم يزد عن

  ). 83،ص2013اجي عبد الكريم،بن س(
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القائم على ه وهو مثال للتوجّ  إعتبرت الكتاب محور التقويمصفة عامة،حول تقويم الكتب ب )2002( في دراسة أمريكية

   :خلال  من م الحكم على نجاح عملية التعلمحيث يتّ  مدخل المحتوى

  .قواعد ودعائم له وأن تكونم التلاميذ لتسهيل عملية التعلّ رة مع حاجات تواؤم الكتب المقرّ -

  .ة الإستخدامات اللغوية التي يحتاجها التلاميذأن تعكس الكتب المقررّ -

 ).86،ص2013بن ساجي عبد الكريم،( 

  :ريسطرق التد 4-3

وغالبا ما ينظر إلى التدريس  في دول العالم م ا المناهج الدراسيةيختلف التدريس وفقا للفلسفة التربوية التي تنظّ 

فالتدريس مجرد معلومات ،وفي ضوء الإتجاه الأول ميوالثاني الإتجاه التقدّ  دهما يطلق عليه الإتجاه التقليديإتجاهين أحفي 

م من أجل مساعدة التلاميذ على النمو ولة من طرف المعلّ ذأمّا الثاني فهو كل الجهود المبإكساب معارف للتلميذ،و 

  :كما يلييعرّف التدريس  ليه وع ل وفق ظروفه وإستعداداته وقدراتهالمتكام

  :مفهوم طريقة التدريس 4-3-1

ا عن ع طرائق وما كنّ سبكم لقد خلقنا فوقو ":وله تعالىقالطريقة لغويا هي المذهب أو المسلك وجمعها طرائق ل

  ).سورة المؤمنون17الآية (.صدق االله العظيم"الخلق غافلين

بحيث تعمل على خلق  دام الأساليب التعليمية الملائمةإستخو  مللمتعلّ هي ترتيب وتنظيم الظروف الخارجية "أمّا إصطلاحا 

  ).117،ص2008،الكبيسي(".م شيء معيننهم من تعلّ بيئة تعليمية تمكّ 

  :تسير طرائق التدريس في جانبين 

المتابعة المنظمة ولانستطيع معرفتها إلاّ من خلال  التي تحدد مسار طريقة التدريس الإجراءاتيعني كافة :ليول داخالأ-

  .لسير العملية التعليمية

والذي يمكن معرفته من  مين لنقل وإكتساب محتوى الدرسوالمتعلّ  ممة لعمل المعلّ المنظّ  الأساليبيعني :الثاني خارجي-

 ب التعليمسلو أال على دّ الم هو نّ ناتج التعلّ ،أ)Thomas( 1988 لقد أشار توماس،خلال الملاحظة المباشرة للدرس

الرياضيات بطرائق تتفق   مي الرياضيات إلى المعايير التي يوصى ا لإعطاء فرصة أكبر لتعليمني لمعلّ نوّه الس الوطكما 

  ).114،ص2008،الكبيسي(.يكون لمواجهة تحديات المستقبل أنمع ما يجب 
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  : مفهوم التدريس 4-3-2

مداد بالمعلومات والمواقف والظروف المادية م مع ما يتضمنه ذلك من إالتدريس هو فن مساعدة الغير على التعلّ 

  .ممن أجل تسيير عملية التعلّ 

. ف محدودةم والتلاميذ لمساعدم على تحقيق أهداالتي يقوم ا المعلّ  الأنشطةنسق يتكون من  ف على أنهّ عملية أويعرّ 

المتعددة،فهو يتضمن المعرفة كما أنهّ مجموعة من الأنشطة ذات الجوانب والأبعاد ،)283،ص2006،محمود عرفة(

مين،فهناك و مجموعة من الأهداف في سلوك المتعلّ هذا النشاط يؤدي إلى تحقيق هدف أم،علّ والإنفعال والحركة من طرف الم

  ).19،ص2005،محمد البغدادي(.هذا هو جوهر العملية التعليمية ،مينوالمتعلّ  تفاعل نشيط بين المعلم

  ."هداف تعليمية محددةأتعددة العناصر وهو عملية مخططة دف إلى تحقيق عملية ديناميكية م"يعتبر أيضا 

 ).108،ص 2004،فتحي يونس(

 .ة نضعها لأنفسنا من أجل بلوغ أهداف التعليموهي خطّ  أنّ التدريس هو طريقة من أجل بلوغ غايات تربوية"كذلك  يرى

  .)190،ص1994سعد خليفة مقدم،(

م ين من الإجراءات التي يقوم ا المعلّ عم وفق تتابع ممة،تتّ ومنظّ  ةططّ مخو  عملية مقصودةهو :جرائي للتدريسالتعريف الإ

  .بقصد مساعدة التلاميذ على النمو المتكامل داخل المدرسة وتحت إشرافها

  :معايير إختيار طرق التدريس 4-3-3

وإستثمار  المتاحةبسط الإمكانيات م بأتيسر له التعلّ م بيئة مناسبة،إنّ الطريقة المفضلة هي التي توفر للمتعلّ 

  :هامصادر التعليم،هناك عدّة عوامل لإختيار طريقة تدريس مناسبة وأهمّ 

والمفاهيم الرياضية لدى من أجل تنمية المهارات  هداف الدرسأإختيار الطريقة حسب :مة طريقة التدريس للهدفءملا- أ

 .حل المشكل من أجل تنمية التفكير ارّد لإكسام المعرفة الرياضية،قد نحتاج إلى طريقة التلاميذ

الطرق قد يستخدم ،كون طريقة التدريس مرتبطة بالمحتوى المدرّستيجب أن :طريقة التدريس للمحتوى مةءملا- ب

أي  ى العام للوصول إلى المعطى الخاصالمعطالإستقراء حسب طبيعة الدرس،مثلا لدينا  أو الإستدلالية مثل الإستنتاج

وقد نستخدم الإستدلال الإستقرائي،مثلا في عملية جمع 5/7 = 2/7 + 7/ 3 :لجمع التاليانتاج،لدينا نستخدم الإست

  .9x2+()9x3=(9x  )2+3)=(9x5(=45=()9+9+9()+9+9=( 27+18:عددين طبيعيين
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 أو 09كون أن ي x(09(والقاعدة العامة مجموع ناتج ضرب أي عدد في 09مضاعف للعدد  45أنّ العدد القول يمكن 

 .المسائل تتطلب طريقة حل المشكل ذلك حلك،من مضاعفاته

م معرفة طبيعة التفكير على المعلّ د من مراعاة الفروق الفردية،م لابّ ي يتحقق التعلّ كل:مة طريقة التدريس للتلاميذءملا-ج 

وتلاميذ  بذكاء متوسطسطوا الفهم ويتميزون متو وتلاميذ  ويتميزون بذكاء عالي هناك سريعوا الفهموالذكاء لدى التلاميذ،

 .المتوسط تحتمتعون بذكاء يتبطيئوا الفهم و 

دد س له الزمن المحكل موضوع مدرّ رتبط إرتباطا وثيقا بعامل الزمن،إنّ الطريقة ت:مراعاة طريقة التدريس للوقت الزمني-د

 .حصتين بمعنى حصة أو من حيث الصعوبة فيلزمه وقت أكبر جهوخاصة عند تدرّ  له

  :المؤثرة في طرق التدريس العوامل 4-3-4

كوب د كشفت دراسة  قول يلة ولازمة لكل من يهتم بالتدريسد والناجح أهمية جلإنّ لكل من التدريس الجيّ 

1970)Copee ( ّدعلى أنّ هناك أبعاد تمثل التدريس الجي:  

 .ويكون موقفهم إيجابيا لا سلبيا طوال مراحل التدريس تشويق التلاميذ لعملية التدريس-

 .أثناء عملية التدريس) القسم(ضبط المواقف التعليمية في حجرة الدرس-

 .ج من المعلوم إلى اهول أي ربط المعلومات القديمة بالجديدةالتدرّ -

 .م من فهم مستوى التلاميذج من السهل إلى الصعب،فينطلق المعلّ التدرّ -

 .ثمّ دراسة الأجزاء فالعقل يدرك الكلّ  ج من البسيط إلى المعقدالتدرّ -

فيمكن الإنتقال في الهندسة من التجربة ،فالتلميذ يستعمل جميع حواسه لكسب المعلومات،ج من المحسوس إلى اردالتدرّ -

 ).17،ص1998،أحمد محمد(.إلى النظرية

  :م البنائيإستراتجية تدريس الرياضيات ضمن نظرية التعلّ  4-3-5

ومهارام،يعني أن  اتجاهامإحداث تغيير في مفاهيم ومعارف التلاميذ و إنّ الهدف من العمل التعليمي هو 

 ،في تفكيرهبالتالي إحداث تطوير  ن يتفاعل معها التلميذأالتدريس يهتم بإختيار وإستخدام أنماط وإستراتيجيات يستطيع 

   داخل القسم التي تحدث بشكل منظم مم إستراتجيات لتدريس الرياضيات والإستراتجية هي مجموعة تحرك المعلّ يستخدم المعلّ 

  ).19،ص2008،الكبيسي(.ومتسلسل دف إلى تحقيق الأهداف التدريسية المعدّة مسبقا
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م م مع قدراته وخبراته وحاجاته وعندما نتحدث عن التعلّ ءوبما يتلا الذات م الذاتي تتمركز حولتراتجية التعلّ إنّ إس

م المفهوم الرياضي،من خلال العمليات العقلية،فالمعارف البنائية أوالنموذج البنائي لتعلّ هاننا الفلسفة ذالذاتي يتبادر إلى أ

ب في تغيير الصور والمفاهيم بوالتعليم يتحقق عن طريق معالجة الأشياء وهذه المعالجة تتس ذا المنظور تكتسبحسب ه

  .العقلية البنىالموجودة داخل 

ويجعله غاية في نفس الوقت على  غوجي فعّال ونشيط ينطلق من الفرددافي بناء منظور بي)Piaget(لقد أسهم بياجي

  .إعتبار أنّ الفرد والمعرفة ما هما إلاّ سيرورة بناء متفاعلة ومتكاملة

الطريقة التقليدية التي تعمل على توجيه فكر )Piaget(مية الفعلية تستبعد نظرية بياجيعلى ضوء الممارسة التعليمية التعلّ  

تقديم تقرير ،ويبدل محاولات لحلّ المشكل ذهنيةمه وبناء مفاهيمه وتوظيف عملياته المن يحدد مسار تعلّ  التلميذ،فهو

 ا ضرورية لإثارة الصراع المعرفي،لأم على التوجيه والإرشاد وهذا من خلال المناقشة الجماعيةيقتصر دور المعلّ ،بسيط حوله

 على تنظيم خيراته قبل تعريضه للموقف التعليمي ومساعدته التلميذ ة المعرفية التي يمتلكهاوالكشف عن مستوى الأبني

  .وإكسابه السيرورات الإجرائية قبل تجريدها وإدراكها وتخزينها

اهيم متدرجة حسب المراحل م معرفي من خلال مراحل النمو للتلاميذ،فتتكون لهم مفالتطور المعرفي للذكاء يقابله تعلّ 

تطور المفاهيم بتطور ،تومفهوم المسافة في السن الثامن مفهوم الزمنلى تكوين مفهوم العدد،تكون لديهم القدرة عو  العمرية

 ،مة ومستمرة من سنّ العاشرة والحادية العشروالتلاؤم فيتعلم بصورة متدرجة ومنظّ  الاستيعابالبنى العقلية عن طريق عملية 

العلاقة العكسية المساحة والمحيط و مفهوم الأحجام و كما تتكون لديه قدرة صغر،وأ أكبر والرمزيتسع له مفهوم العدد 

 ).100،ص2001،نايفةقطامي(.البسيطة من خلال عملية الجمع والضرب أي إدراك العلاقات البسيطة

  :م هذا إلاّ من خلال أربع مراحل حددها بياجي وهييتّ  ميذ ولايسعى نموذج التعلم البنائي إلى بناء المعرفة عند التلا

  طرح الموضوع : الأولىالمرحلة 

 مين على التعرف على المفهوم الجديد للدرسالمتعلّ  وإستخدام الأسئلة وحثّ  بمعنى مرحلة تقويم المكتسبات القبلية للتلاميذ

 .تعليمية من خلال التجريبوإستخدام للوسائل ال

  تفسير الموضوع:المرحلة الثانية

 .تفسيرات وإستنتاجات حول الموضوعيعطي و طي نتائج الملاحظات فهو يؤثر على الموضوع،فيع،ةطشذات نيعتبر التلميذ 
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  حل المشكل : المرحلة الثالثة

 .رد كإعطاء رموز رياضيةسوسة وصحيحة ثمّ الإنتقال إلى شبه اّ ائج محنتإعطاء أي 

  التعميم : المرحلة الرابعة

والوصول إلى بناء نموذج رياضي بسيط،نستطيع تعميم هذه العناصر والوصول إلى معرفة علمية  الأولىبعد عملية التجريد 

  .كإستخراج مساحة شبه المنحرف من مساحة المثلث ومساحة المستطيل ثابتة

م في تفاعله مع مية،يتجلى دور المتعلّ م الفعّال والنشط في العملية التعليمية التعلّ أخيرا إنّ النموذج البنائي يعتمد على التعلّ 

 .فيسهم في بناء تعلّمه وبشكل عملي ع الذي يجعله المحور الأساسي فيهالموضو 

  :أنواع طرق التدريس الشائعة في تعليم الرياضيات 4-3-6

 ومحتويات من أجل بلوغ النتائج، أنشطةن من تنظيم وسائل و إنّ تخطيط التدريس ينطلق من أهداف محددة تمكّ 

  .والهدف الذي يحدد طريقة التدريس سلوك التلميذم،سلوك المعلّ :تفاعل ثلاث عناصر وهيينطلق التدريس من 

ومن الطرق السائدة،الطريقة  م طرائق التدريس إلى أنواع عديدةت الدراسات الحديثة في ميدان التربية والتعليم تقسيلقد أقرّ 

  .والإستكشافية الإستقرائيةالإستنتاجية،

 :الطريقة الإستقرائية -1

التفكير الرياضي كثر عمومية،الأو  ددة إلى المواقف الكلية العامةم والتلاميذ من المواقف الجزئية المحفيها ينتقل المعلّ 

 يصل إلى القانون العام ثمّ  الإستنتاجاتميذ من المعطيات ثمّ الملاحظات و فينتقل التل وهي طريقة منطقية أساسه إستقرائي

ن يصل إلى إستقراء مفهوم أالحبل وأوراق مقاس إلى  أو س بواسطة أدوات كالمسطرةاول،يقمثلا قياس الط،أوالمفهوم الرياضي

  )196،ص2002ميشال كامل،( .وحدتهالطول و 

  :خطوات لهذه الطريقة تتمثل فيما يلي )Frédirick Herbert(فريدريك هربرتلقد وضع 

 .والمعارف السابقة وتشويقهم للدرس تحضير المتمدرس ذهنيا للدرس الجديد إنطلاقا من المكتسبات:يضاحالإ-

م تدريجيا بالتلاميذ من مرحلة إلى مرحلة والربط بين العلاقات الرياضية والأفكار ينتقل المعلّ :الربط بين المعارف والأفكار-

   .للوصول إلى الفكرة المطلوبة

  .هاسئلة تقدم له قصد حلّ أليه في تمارين و عل توصّ  يقوم التلميذ بتطبيق ما:التطبيقات-
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الإنتقال من ض للوصول إلى النتيجة النهائية و ب عناصر الدرس والأفكار مع بعضها البعنظم ويرتّ يم أن على المتعلّ  الحكم-

 ).60،ص2002،ريةتاسواغ مخ.(المحسوس إلى ارد

  : الطريقة الإستنتاجية -2

المعرفة للتلاميذ وهو م فيقدم المعلّ  العرضيةزئية وتعتبر من الطريقة م من الصورة العامة إلى المواقف الجينتقل المعلّ 

  .)196،ص 2002،ميشال كامل(.الدرس ومرسل والتلميذ مستقبل عبر رسالة تعليمية ألا وه

ن أإلى  نتقال من المحسوس إلى اردوالا تعليم المفهوم الرياضي وكذلك بالتدرج بالتلميذ في بيتهاثتتسمح بفهم المفاهيم و 

بالسهولة وتتميز هذه الطريقة  ستخدام الوسائل التعليمية المناسبةإفي هذه الطريقة  ىعاير ،م المفهوميصل التلميذ إلى تعلّ 

وتسير طريقة الإستنتاج والإستقراء  التعليم يكون على عاتق الأستاذ لأنّ قة التفكير،عدم تكليف التلميذ مشّ والسرعة،

  ).60،ص 2002،سواغ مختارية.(معا

  : الطريقة الإستكشافية -3

يعرّف أسلوب الإستكشاف ،معالجة التلاميذ المعلومات وتركيبها وتحويلها حتى يصل إلى معلومات جديدة يه

 م وتوجيهاتهبنفسه بإرشاد المعلّ  المبادئم أن يكتشف القوانين ونحو يتيح للمتعلّ  على مبدأ ترتيب المحتوى أو المعلومات على

  ).13ص ،2008،الكبيسي(.هو أن تكتشفه بنفسك يءشم أفضل سبيل لتعلّ  )Polia(د العالم بولياويؤكّ 

يستخدم توصل إلى معلومات جديدة،ي لتحليل وتركيب المعلومات حتى ركيةوالح الحسية،م كلّ قدراته العقليةعلّ تيتسخدم الم

م،تكسبه علّ تومن محاسن هذه الطريقة تنمية القدرة الإبتكارية لذا الم م،الإستقراء والإستقصاء لتوجيه التعلّ الإستدلال

والهدف من إستخدام طريقة الإستكشاف في  عن طريق البحث والتجريب اتجيات حل المشكل بوضعيات مختلفةإستر 

 موترفع من دافعيته للتعلّ  فهي تزيد من ثقته بنفسه ياضيات ذات معنى بالنسبة للتلميذتدريس الرياضيات هو جعل الر 

  .المفاهيم والمعلومات ثباتلطريقة مبدأ وتكوين مبدأ الإعتماد على النفس،كما تحقق هذه ا

تجعل حلّ المشكل هو حيث يجعل التلميذ في موقف إيجابي نشيط،،)Bruner(برونر هو،م بالإستكشافصاحب التعلّ 

  .ستكشافم بسلسلة من العمليات العقلية التي تؤدي به للافيقوم المتعلّ  ور النشاطومح أساس التعلم

   :م بالإستكشافنواتج أساسية للتعلّ أربع ،Bruner 1972) (وضع برونر

 .م الإستقلاليفتتولد لديه فكرة حب الإستطلاع،إكتشاف البيئة والتعلّ  م إلى دوافع داخليةتحويل الدوافع الخارجية للتعلّ -
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 تكييفها في مواقف جديدة لحلّ م وتمثيل المعلومات و بالإستكشاف الكفاءة والفاعلية العقلية عند المتعلّ م يزيد التعلّ -

 .المشكل

في  ةمهو المفطاته فهو يستخدم مخط ماتومعالجة المعلو  الذاكرة على العمل الإبتكاريم الإستكشافي قدرة يطور التعلّ -

 .بالتالي يطور منهامواقف جديدة و 

إلى  التوصلنه من حل المشكل و يكتسب أنماط وأساليب تمكّ فهو  مإنتقال أثر التعلّ ة سمّ م الإستكشافي ز إتقان التعلّ يعزّ -

 ).233،ص2002،ميشال كامل(.إصدار القرار

 المشكل أسلوب حلّ )Martin 1997(،مارتين)Henny 1988 (،هيني)Bruner  1972(كلّ من برونر  لقد وضع

  :مرتبةالذي يتكون من خطوات منظّمة و 

 .الشعور بمشكل وتحديده-

 .جمع البيانات والمعلومات-

 .وضع الفرضيات-

 .وضع خطة للعمل-

 .إلى بيانات ونتائجالتوصل -

 .الحكم على الفرضيات من خلال تفسير البيانات والنتائج-

 .الوصول إلى حل المشكل-

 .النتائجتقويم خطوات حل المشكل من خلال تعميم -

طه ما نخطّ  أنّ ،)Candela 1997(مكانة مرموقة في ميدان تدريس العلوم،يقول كاندلاإحتلت طريقة حل المشكلات 

 .ءات معينة للتوصل إلى الحلولجراومن ثمّ السير في خطوات وإ يدخل ضمن أسلوب حل المشكل ياضياتلتدريس الر 

  ).323،ص2002ميشال كامل،(

ا يمكن إستخدامهالرياضيات،في ضوء ما سبق يمكن القول أنّ طريقة حلّ المشكل تعدّ من الإتجاهات الحديثة في تدريس 

فكير وتأسيس الت يسعى التلاميذ إلى حلّها من جهة سائل الرياضية مشكلاتأنّ الم بإعتبار في تدريس المرحلة الإبتدائية

  .من جهة ثانية العلمي
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وإختيار  مي في مادة الرياضياتالتعلّ  م أن يمتلك القدرة على إدارة الفعل التعليميلكي يتحقق ذلك لا بد للمعلّ 

جا لهم وطريقة تؤدي م إلى اج العلمي منها ون المنهذالكفاءات الرياضية التي تربط التلاميذ بواقعهم،ليدركوا أهميتها،يتخ

  .إتخاذ القرارات السليمة

لتدريس إلى تطبيق طريقة حل المشكل عن طريق تبني مشروع ا 2004/ 2003لقد عمدت المدارس الجزائرية منذ سنة 

 رف خارج المدرسةصمن الت ناتمكنيات التي ضعالتطبيق في الو عل المعارف قابلة للتحويل و التي تجوفق المقاربة بالكفاءات و 

 والتنظيم وإيجاد حلول متعددة للمشكل المطروح، التحليل وإتخاذ القرارات السليمةأي التفكير و يات معقدة،ضعومواجهة و 

  ناا؟مكوّ ماهي إذن فما هي المقاربة بالكفاءات،و 

  :التدريس وفق المقاربة بالكفاءات 4-4

يستقي منها الفرد مقوّمات الشخصية،وطريقة تفكيره،وتنمية ذاته،ولايتمّ ذلك  إنّ مراحل التعليم هي الينابيع التي

ا كانت المناهج هي أداة ل
ّ
والنفسية،والإجتماعية،فقد طرأ بناء الفرد من الناحية المعرفية،إلاّ عن طريق تعلمه في المدرسة،ولم

 ةطريق بالنسبة للتدريس،وتعدّ ستدعى ما هو أفضل وهذا التغيير إكاسات لتطور حركة الفكر التربوي،عليها تغيرات تعدّ إنع

  .لتدريس بالكفاءات إحدى الركائز الأساسية التي إعتمدا وزارة التربية الوطنية الجزائريةا

  ).21،ص2013،بوكبشة جمعية(

تسبات قصد فهذه المقاربة سمحت ببناء وتوظيف المعارف والمك وهي تختص ببناء الفرد الذي يعتبر الثروة المهمة للمجتمع

  .الوصول إلى حلول ناجعة لمشاكل حياتية مختلفة والتأقلم مع مختلف الوضعيات

  :) La Compétence (مفهوم الكفاءة4-4-1

  :كالتالي  هالقد أصبح مصطلح الكفاءة متداولا في المناهج والكتب الدراسية ويمكن تعريف

 ،2015،رعواريب الأخص(.ى أداء عمله بجدارةعل فنقول شخص كفؤ في عمله أنهّ قادر الجدارةو   ةهي القدر :لغة- أ

وورد في لسان  وكذلك الإكتفاء أي الإستغناء عن الغير جمعه أكفاء بمعنى المثيل والنظيروهي من الفعل كفأ و  )250ص

وهو أن  منه الكفاءة في النجاحالنظير والمساواة، ءوالكف وكفاء بمعنى جازاه على الشيء مكافأة أهنظور،كفالمالعرب لإبن 

في الصناعة وهي  1968ولفظة الكفاءة ذات أصل لاتيني،ظهرت سنة  حسبهاالزوج مساويا للزوجة في دينها و  يكون

 ).01،ص2013،منتدى تكوين المعلمين(.فحسن التصر ءة في العمل بمعنى القدرة عليه و الكفا
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ن موارد كفاءة هي مجموعة منظمة مال،"هي القدرة على إنتاج سلوك معين"فها محمد صالح الحثروبييعرّ :إصطلاحا- ب

  .بوضعيات مختلفة وتنفيذ المشاريع ت التي تسمح بحل مشكلات مختلفةمهاراوظيفية تتكون من معارف و 

 ). 42،ص2002،محمد صالح الحثروبي(

من و  دانية والإجتماعيةجءة عبارة عن مجموعة من التصرفات الو إلى أنّ الكفا)" Louis D’haiant(يذهب لويس دينو-

  . "قدن من ممارسة دور أو نشاط أو وظيفة أو مهمة أو عمل معّ المهارات المعرفية والحس حركية التي تمكّ 

  ).283،ص2012،ج محمدو بود(

)  Savoir, Savoir faire(القدرة على الفعلالمعارف و والكفاءة مفهوم عام يشمل القدرة على إستخدام المهارات و -

  ، ،في وضعيات معقدة فردية أو جماعية من أجل حل مشكل)Savoir communiqué(والقدرة على الإتصال

.(dans une situation complexe ,par individu ou par une équipe pour résoudre un  problème)  

) Alain Réunier, 2004, Page7(  

للفرد ) Caractéristique Positive(هي خاصية إيجابية،)  Michel Hutteaux(في حين يعتبرها ميشال هيتو-

 إلى عملية للبيئة الحياتية ميذ على تحويل المعلومات النظريةقدرة التل والهدف منها  هد قدرته على الإنجاز بعض المهاموتش

  ).Bernars Rey,2006,Page33(ة التعليم المدرسي م الفعّال في ايويحدث التعلّ 

 دوتفي) Savoir faire(الإدماج الوظيفي للمعارف إنّ الكفاءة تفيد")Remainville(ف أيضا حسب رومانفيلوتعرّ 

    م وطرائق التدريس وهذا ما يؤدي إلى التوظيف الجيد للعلاقة البيداغوجيةترتجيات التعلّ سالكفاءة في التكيف مع إ

وإنجاز  وحلّ المشكل )la competence c’est une action( م من أجل تحقيق الأهدافالموجودة بين المعرفة والمعلّ 

  .")Pédagogique ayant un but(المشاريع الذي ينوي  الفرد تحقيقها مستقبلا

)Pastiaux 2011,page7 Goergette et Jean.(  

سلوب مرض،إذن هي عملية أبأّا لفظ يدل على القدرة على تنفيذ مهمة معينة ب،)Deland Sheer(فها دولاند شيرتعرّ 

  ).26،ص2005،بيعوار (.للمشكل المطروح حلّ من أجل  عارف في مواقف ووضعيات مختلفةوتوظيف للميل دمج وتفعّ 

  .تتطلب توظيف المعارف والمكتسباتم إلاّ بوضعه أمام وضعيات معقدة إذن لا يمكن تطوير الكفاءة لدى المتعلّ 
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  :مفهوم المقاربة4-4-2

الأداء الفعّال والمردود لكل العوامل المتداخلة في تحقيق هي تصور بناء مشروع قابل للإنجاز في ضوء خطة مكيفة 

  ).11،ص 2005،حاجي فريد(.موخصائص المتعلّ  مكان وزمان،وسائلو  من طريقة المناسب

وهي كيفية دراسة مشكل أو  تبعة في تحقيق هدف معينكذلك هي كيفية معالجة موضوع أو مجموعة من الخطوات الم

مقاربة بإستراتجية التعليم،للمقاربة نسق منسجم من بين هذه العناصر التي تشكل التواصل  أوبلوغ غاية وترتبط كلّ  معالجة

  ).المتلقي(م وهو البيداغوجي وهي محتوى التواصل،تنظيم التواصل المتعلّ 

وبالتركيز  الذي يتم فيه التواصل البيداغوجيوالوسط  قيم والمتلّ المعلّ  أي العلاقة بين المتلقي والوسط والعلاقة بين المرسل

  .وتصبح بقية العناصر إجرائية له يصبح هذا العنصر مركزيا في التواصل البيداغوجي،قيم أي المتلّ على عنصر المتعلّ 

  ).155،ص 2010،رقاس وسيلةح(

  :مفهوم المقاربة بالكفاءات4-4-3

المتمركزة  التعليم والتعلّمإنطلاقا مما سبق فإنّ مقاربة التدريس بالكفاءات هي تصور بيداغوجي،تبنى إستراتجية 

ءات بما يتناسب تسعى إلى تنمية قدراته وإكسابه مهارات وكفاو  ية ومحورهام،جاعلة منه هدف العملية التعليمحول المتعلّ 

التي و  ممن جهة أخرى،هذه المقاربة  ترتكز على التصور البنائي للتعلّ  وبما يتناسب مع متطلبات اتمع مع قدراته من جهة

ى ولا تنتقل قتبالمعرفة و  يهاعل بل لديه خبرات سابقة يمكن البناء لا يأتي من فراغ إلى المدرسة لى أنّ الطفل التلميذتركز إ

  ودف  موهي تنتج عن نشاط فكري معين،أصبحت المناهج الدراسية وفق المقاربة بالكفاءات تخص مساحة كبيرة للمتعلّ 

  .فيه الفعّالةندماج في اتمع وحل مشاكل اتمع والمشاركة إلى تكوين مواطن صالح قادر على التكيف والإ

  ).21،ص 2003،عبد القادر،عبد المالك(

حيث تكلّف الوسائل التعليمية للأنشطة والعمليات الذهنية التي سينجزها  المقاربة تنطلق من نشاط التلميذ إذن إنّ هذه

 ء الحصص التدريسية بمختلف مراحلهوذلك للقيام بالدور الأساسي أثنا ماتهتعلّ  م على أن يسهم بشكل فعّال في بناءالمتعلّ 

  :ومن أجل إنجاح سير عملية التعلم يشترط ما يلي

 .مم قبل البدء في عملية التعلّ م من طرف المعلّ تقديم توجيهات للمتعلّ -

 .والبحث عن أدوات المعرفة وكيفية إستخدامها مم من طرف المعلّ توجيه عمل وجهد المتعلّ -
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م الذاتي والإستقلالية والشعور فهو الموقف التعليمي الأكثر قدرة على توفير ظروف التعلّ  إنجاز مشروع من طرف التلميذ-

 .بالمسؤولية من خلال الدور الذي يقوم به

 ومنح حرية الممارسة على أن تخضع للمراقبة تلميذ مع تحديد مهام كلّ فرد أو مإعتماد عمل الأفواج من طرف المعلّ -

 .مالمتواصلة من طرف المعلّ 

 .المشكل والتوصل إلى أعلى النتائجبير والخطوات للوصول إلى حلّ داوعليه أن يتخذّ الت م يواجه مشكلاتجعل المتعلّ -

إنطلاقا من ،م للحياة،لأنّ الواقع الإجتماعي والمعرفي والنفسي لا يتكون إلاّ نتيجة بناءحسب التصور البنائي إعداد المتعلّ 

  ).166،ص 2010،س وسيلةارقح(.قات المتبادلة بين الفرد والوسط الذي يعيش فيهالعلا

وتحقيق أدوار  تحكم فيه مع اية كلّ طور دراسيدف المقاربة بالكفاءات إلى ما ينبغي على التلميذ أن ي

م على التعامل الوضعيات ويحث المتعلّ ويعدّ  مم بحيث يسهل عملية التعلّ ط ومنظّ م منشّ فالمعلّ  مم والمتعلّ متكاملة بين المعلّ 

والتقليل من التأخر الدراسي وصعوبات  موإعطاء معنى للتعلّ  من خلال تقويم مجهوداته مويتابع بإستمرار مسيرة المتعلّ  معها

إزاء والقدرة على التصرف  شيط فيها،فيحل الوضعيات المختلفةوعنصر ن تعليميةفهو محور العملية ال،ممّا المتعلّ م أالتعلّ 

  .ويساهم في تحديد مساره التعليمي من خلال الدافعية لديه والقدرات العقلية كلات المطروحةالمش

  :خصائص الكفاءة 4-4-4

   :تتميز المقاربة بالكفاءات بالخصائص التالية  

 .موالتركيز على التصور البنائي للتعلّ  تحسين جودة التعليم-

 .والإهتمام أكثر بنشاط التلميذ والنتائج الذي يحققها مالتعلّ الإنطلاق من منطلق التعليم إلى منطق -

 .إدماج المعارف بشكل بنائي متواصل وليس بشكل تراكمي-

 .م لكل تلميذ مع مراعاة المتوسط الشائع من أجل تحديد مستوى الإنجازمح التعلّ مراعاة مل-

بل إعادة  غاية يتوقف عند إكتساا وحفظها ة لاوجعل المعارف وسيل المواد الدراسيةالسعي إلى تحقيق التكامل بين -

 .إستثمارها في وضعيات تعليمية أخرى

وقدراته ويهتم بقياس مؤشرات الكفاءة المطلوبة حسب  م ومهاراتهتطبيق التقويم البنائي الذي ينصب على أداء المتعلّ -

 .مستوى الإتقان والتحكم المرغوب فيه
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المفاهيم وهي ترتكز على مبدأ التعليم والتدرج في تقديم  عن طريق بناء المعرفة عمليةالمعرفة النظرية إلى معرفة تحويل -

الحلزوني للمفاهيم،أمّا بناء المفهوم في حدّ ذاته فهو يعتمد على بناء الكفاءة نفسها من خلال مجموعة المعارف والمهارات 

 .لإنجازاوالقدرات و 

والنتيجة النهائية  يب والتطبيق بمعنى التعلم الذاتيالممارسة والتدر  م الذي يحقق الكفاءة يعتمد علىإذن إنّ التعلّ 

وتطبيقها في مواقف  بشكل مرضة م في المعلومات والمهارات والمواقف التعليمية المختلفهي تمكين التلاميذ من التحكّ 

 تنتهي إلى إكتساب كفاءةم حياته اليومية، كالعدّ والحساب من خلال عملية الشراء،علما بأنّ ليست كلّ سيرورة تعلّ 

  . الذي تتطلبه الكفاءةفالمهم الوصول إلى الأداء الأنىّ 

  :إلىكفاءات لإبتدائية إعتمادهم على المقاربة بالويبرز واضعوا المنهاج الخاص بالمرحلة ا

 .النظر إلى الحياة من المنظور العملي-

 .حل مشكلات بسيطة ومركبة-

 .الإهتمام بسيرورة حل المشكل-

 .لل مشكلته ويناقش الحّ ته ويحّ يضع التلميذ خطّ -

 .التركيز على المعارف الأساسية لمادة الرياضيات-

 ).64،ص 2011،سنة الخامسة إبتدائي،رياضياتالمنهاج (.م بين المضامين والحجم الزمني الساعيإحداث التلاؤ -

   :بات الكفاءةمركّ  4-4-5

   داء والإنجاز عن طريق مجموعة من المعارف والقدرات والمهارات المكتسبة والأمفهوم الكفاءة فنجدها أّا لى إإذا رجعنا  

  .بة للكفاءةعاب المعارف وخبرات مرتبطة فيما بينها في مجال معين فسوف نتطرق إلى هذه المصطلحات المركّ يإست

المعارف المنظمة في ة نظام من الكفاء)"Gillet(جيليمحتوياته ويعرّف م و إا المعارف التي يتناولها التعلّ :المحتوى1-

ف على تكون في شكل خطط عملية تسمح في إطار فئة من الوضعيات التعرّ إجرائية و تكون تصورية و شكل تصاميم و 

  ).18،ص 2003،عبد الكريم غريب(".وإيجاد حلّ لها بنشاط وفعالية المهمة أي الإشكالية

  : وهي محصورة في الأشكال التالية 
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نا تتعلق الكفاءة هو  في مادة أو عدد من المواد والقواعد التي لها صلة بالمعرفة هي كلّ المفاهيم والتمارين:المعرفة الصرفة -

 .بتوظيف جملة من الموارد

 .الوسائل لإنجاز مهمة معينةالإجراءات و هي مجموعة الطرائق و :المعارف الفعلية -

   فهايعرّ كفاءة المطلوبة،الالمفاهيم ليستطيع التلميذ الوصول إلى غلبية أوهنا تتعلق الكفاءة بالمادة التعليمية بمعنى توظيف 

  ."جة بشكل عملي لكي تسمح بحل المشكلاتمنهّ مة والمالمنظّ الكفاءة هي نظام من المعارف )" Tardif(طارديف

عن ملمح ذي غاية، فهي عبارة   غاية منتهيةهي المعارف القابلة للإنجاز والممارسة،ترمي الكفاءة إلى:المعرفة الإجرائية-

 .مات من أجل إنتاج شيء معينم يوظف جملة من التعلّ تحمل في طياا دلالة بالنسبة للمتعلّ 

 لمواجهة فئة من الوضعيات ذات مغزى الوجدانيةم الموارد المعرفية و ند وتدمج وتنظّ الكفاءات تجّ )"Prenoud (ف برينوديعرّ 

  ).13ص، 2008،حاجي فريد(".ومن أجل نشاط ذي فاعلية

عاب يستإطريق  هي مجموعة من المهارات المكتسبة عن)" Ronald Lengder(يعرّفها رونالد لوجندر:المهارة 2-

جملة  أيضا يوه) 19ص ،عبد الكريم غريب"(لمشكل المطروحاحل  لىإن الفرد من التوصل المعارف الملائمة التي تمكّ 

التي تتطلب تدخل  من الوضعيات الوظيفية المدرسية ةم في مجموعبالتحكّ وشاملة للنواتج التعليمية التي تسمح للفرد  منظمة

ءات الأكثر د من الحركات المنظمة،تعكس الكفاوتظهر المهارة على شكل معقّ  و عدّة قدرات،ترتبط بكيفية العملأقدرة 

والمهارة هي عمل  معينة الإتقان والتحكم في وضعية مين على أداء مهام بدرجة منل قدرات المتعلّ تعقيدا وتجريدا وتشم

  ).70ص، 2013،لعزيلي فاتح(،حركي أو في الحس سواء في اال المعرفي للملاحظة والقياس بسهولة والإنجازقابل 

ل فهي حصيلة المعارف والمعلومات القابلة للإنجاز داخ ل التلميذ قادر على فعل شيء معينهي كل ما يجع:القدرة3-

  .والقدرة على الأداء والتحكم والقدرة على التنظيم ل والقدرة على التركيبكالقدرة على التخيّ  وفي مواد مختلفة القسم

وهي  تها إلاّ من خلال محتويات تعلميةولايمكن ملاحظ يث لا تتجسد بدون تفعيل المحتوىبح  عنها بالقدرة الفعليةيعبرّ 

وعامل النضج والتدريب والفروق الفردية بين  ارجيداد الفطري،الداخلي والخشكل من أشكال الذكاء تعتمد على الإستع

  ).44،صثروبيحمحمد (.التلاميذ

  مجموعة من ومعقدة ومركبةأمن مميزات القدرة أا تكون مكتسبة عن طريق التدريب والخبرة،كما تكون بسيطة 

    المواد في مختلفف مكاا أن توظّ إبو  قدرة التذكرلإدراكية،اقدرة السرعة ،رة الإستدلاليةدالقدرة العددية والق درات مثلق
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اال الحس  (رفصوالقدرة على الت )اال الإنفعالي(،القدرة على التكيف )اال المعرفي(كالقدرة على التعرف  الدراسية

  .)الحركي

 الدءوبعمل إمكاناته وتجعله دائما في موقع ال م على توظيفهي الإشكالية التي يتم إيجادها لتساعد المتعلّ :الوضعية 4-

  :والنشاط،كما أّا تضفي على المادة التعليمية معان حيوية وفائدة وتكون الوضعية ذات دلالة 

 .من معارفه في معالجة واقعه المعاش دكأن تجعل التلميذ يستفي-

 .بفاعليتها تؤثر في حياته لعلاج مشكل معين-

 .القرارت المناسبة ذيستطيع إتخا،واضحا وسليما إذا أعطت للتلميذ تفكيرا-

 ).45،صثروبيح(.أن تشتمل على المعلومات ومعارف مرتبطة بالكفاءة المستهدفة-

ويستخدم مصطلح المهمة   عن كفاءة معينةيعبرّ و  ا يتمكن التلميذ من تحقيقه فوريانه بالأداء وهو مع يعبرّ :الإنجاز 5-

ومفهوم الأداء هو الفعل الإيجابي  فعل بدرجة من المهارة والجودةاء م على أدللتعبير عن الأداء أو بتعبير آخر قدرة المتعلّ 

ويشترط في الأداء أن يكون  الدرستقديم  م عند الإنتهاء منم من المتعلّ أو ما يتوقعه المعلّ  النشيط لإكتساب الكفاءة

) Mager(مايجر يؤكدو  ب،أثبت،وضّحص،أحسّ لخّ ،العمل المطلوب،مثلاعلى  لم أفعالا تدّ واضحا،كأن يستعمل المعلّ 

  ).71ص،لعزيلي(.على تحديد السلوك النهائي بواسطة الفعل وظروف الإنجاز

  :مستويات الكفاءة 4-4-6

  في مواقف معينة،إنّ مبدأ التكامل والشمولية وسيلة لتحقيق  م عن إنجاز شيء معينقدرة المتعلّ تعبر الكفاءة عن 

  .مفترات التعلّ  حسب ة في عدّة مستوياتكفاءالفتبنى  مالتعلّ 

تميز بطابع الشمولية وهي عامة وتعبر عن مفهوم إدماجي موعة من يإّا تصف عملا منتهيا،:الكفاءة الختامية1-

فيتعلم مفاهيم حسب  طور دراسي،مثل الطور الإبتدائي الكفاءات المرحلية،يتمّ بناؤها وتنميتها خلال سنة دراسية أو

  .معهامستواه ويتعامل 

أو فصل أو مجال  أكثر قابلية للتجسيد،تتعلق بشهر لجعلها بتوضيح الكفاءات الختامية إّا تسمح:المرحلية الكفاءة2-

  .وهي مجموعة من الكفاءات القاعدية،كأن يحل المسألة الإدماجية دون أخطاء معين
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قة ماسينجزه التلميذ في ح بدوتوض بالوحدات التعليميةالمرتبطة  م الأساسيةهو مجموع نواتج التعلّ :الكفاءة القاعدية3-

فهي الأساس الذي يبنى عليه  مات جديدةتعلّ في ن له الدخول ن يتحكم فيها ليتسّ م أعلى المتعلّ ولذا يجب  وقت محدد

  :ومن مميزاا مالتعلّ 

 .تحديد المضمون المناسب والمطلوب لتحقيق هذه الكفاءة-

 .تبنى عليها الكفاءةالتي  يميةلوحدات التعلاضبط -

 .ضرورة معرفة الوسائل والأدوات التعليمية-

 .التأكد من معرفة الفروق الفردية مند البداية لتحديد ملمح الدخول في الدرس-

مؤشر الكفاءة وهو العلامة أو النتيجة الدالة  أو تقويم وهو ملمح الخروج وكذلك يعبر عنه بالكفاءات النهائيةالتطبيق -

م تطور الكفاءة وفق سيرورة التعلّ تو  على مدى تحقق الكفاءة المستهدفة يمكن الحكمم ومن خلاله على حدوث فعل التعلّ 

 .)58،صثروبيح(.والمخطط التالي يوضح ذلك

  قاعدية كفاءة                                        تطور الكفاءة 

  تحكم أدائي+ توسع معرفي           كفاءة مرحلية                     من الأعلى إلى الأدنى                      

  كفاءة ختامية
  

  )05(مخطط رقم 

  

  : ويمكن إستنتاج الآتي داء مستند إلى معارفأأنّ الكفاءة عبارة عن حيث 

  نواتج تعلمات مدرسية       معرفة المعارف 

  نواتج تعلمات إجتماعية                      

  مدرسيةتوظيف المعارف            ممارسات 

  ممارسات إجتماعية                           

  تحويل المعارف             ذاتية

  قيم و مواقف إجتماعية                           

  )06(مخطط رقم
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أي  منها في الحياة وإنّ ممارسة  دم معارف وأن يتعلم كيف يستفيإنّ الكفاءة المدرسية معناها أن يكتسب المتعلّ 

والأنشطة التعلمية والوضعيات التي  عين الإعتبار المحتويات المعرفيةم في وضعية تعليمية ذات دلالة تأخذ بن تتّ أ لابدّ  كفاءة

  .م والتفاعل مع المحيط بإيجابيةم التعلّ تمارس منها هذه الأنشطة حتى يستطيع المتعلّ 

  :المقاربة بالكفاءات وآثارها في تدريس الرياضيات 4-4-7

حتى يتكيف التلميذ مع الواقع،من هذا المنظور فهي دف إلى ربط  م محورا لهاالمقاربة بالكفاءات تجعل المتعلّ إنّ 

الرياضيات ليست من وتطبيق المعارف خارجها،فنقطة البدء في  م داخل المدرسةالمعارف بوضعيات تسمح للتلميذ التعلّ 

النشاط  وينطلق المشكل من م نفسهلوضعية الإدماجية يبني المتعلّ فبواسطة ا بل من المشكل المراد حلّه المعارف نفسها

والإدماج عملية داخلية شخصية،لا أحد من التلاميذ ينوب عن الآخر بمعنى عندما  هوصياغة عدّة وضعيات لحلّ  الفكري

ستطيع الحل المكتسبات ليم كلّ هذه م ويدمج المتعلّ فينظّ  م التلميذ كلّ مكتسباته المعرفيةيستخد،مسألة في الرياضيات نحلّ 

عليه أن ينطلق من مشكل ويستخدم طريقة حل المشكل لإيجاد حلول  تى يفهم التلميذ المفهوم الرياضيوح وبطرق مختلفة

مستهلك للمعرفة إلى منتج ويصبح التلميذ من  م معنىيكون للتعلّ أي  مختلفة،هذا ما يسمح بإعطاء معنى لإستخدامها

بواسطة  تلميذ من خلال التقويم البنائي الذي يسمح بإستحضار المعارف الرياضية وتوظيفهاونستطيع تقويم ال للمعرفة

 كحل تطبيقات في وضعيات مختلفة معها مؤ والتلاعاا يالجديد عن طريق إست والتكيف مع الوضع العمليات العقلية العليا

  .إستثمار المكتسبات تقويم التحصيلي أوالوهذا ما يسمى ب

وهي ترتكز  موالتلميذ منتج للتعلّ  ن إلى موجّه ومرشدم من ملقّ اربة بالكفاءات تفرض علينا تغيير ممارسات المعلّ إذن إنّ المق

  : من توفير الشروط التالية لكن ليتحقق ذلك لابدّ  مات وإعطائه معنىعلى تصور بنائي للتعلّ 

 .توفير الوسائل التعليمية للنشاط الرياضي-

 .المشكل من أجل إدراك المفاهيم تطبيق مبدأ حلّ -

  ).60حثروبي،ص(.الإستراتجيات العقليةطط يوضح العلاقة بين الكفاءات والقدرات و لدينا مخ
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  محور الإستراتجيات العقلية                                                         محور القدرات            

  )07( رقم مخطط 

ثمّ  عليه أن يتعرف عليها أولا من حلّ الوضعيات والمشكل المطروح لكي يصل التلميذ إلى بناء الكفاءة المطلوبة

لول الحللوصول إلى  التخيلو  الإدراك،الفهمو  التذكر،كالتفكير من عمليات عقلية تخدام إستراتجيات العقلية العلياإس

يمكن  ولا لتعليمية متداخلة مع بعضها البعضبالتالي تتحقق الكفاءات المطلوب بناؤها في التلميذ،هذه العملية او  ناسبةالم

  .الثلاثة فصل المحاور

 مية،م محورا أساسيا في العملية التعليمية التعلّ علّ أخيرا إنّ المقاربة بالكفاءات تعدّ نشاط بيداغوجي تعمل على جعل المت

م تلزم إحترام م والمتعلّ دف إحداث تغيير في العلاقة بين المعلّ ،في حلّ المشكل المهارةنه من توظيف مكتسباته المعرفية و تمكّ 

بيداغوجي يتماشى وتطلعات وهذا من أجل بناء مشروع  والتلميذ فاعل ومنتج لها جه ومرشد للمعرفةم موّ فالمعلّ  الأدوار

الوسائل ير كافة من خلال البرامج التعليمية وتسخ العصر التكنولوجي والعلمي،تسعى المنظومة التربوية إلى تحقيق ذلك

ووسائل تعليمية حديثة من أجل الرفع من المردود التربوي بمدارسنا  دية والبشرية من تربويين ومؤطرينوالموارد الما البيداغوجية

  .ئريةالجزا

  .العنصر المواليفي فهل الوسائل التعليمية الحديثة ترفع من مستوى تعليم التلاميذ؟فهذا ما سنحاول الإجابة عليه 

 

  محور الكفاءة

الكفاءة المستهدفة                                                  

 ضرب عددين:الضرب

الوضعية التعليمية معارف، 

  وسائل تعليمية مهارات

إستخدام طريقة حل المشكل  

 ةالمطلوببناء الكفاءة 

 نشاطات،( الإستراتجيات العقلية

 عمليات عقلية،التفكير،التذكر،

  )عابيالفهم،الربط،الإست

 بناء الكفاءة المطلوبة
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  :الوسائل التعليمية 5- 4

ء لتعديل المناهج ووسائل أحدثت الثورة التكنولوجية تغييرا شاملا للنظريات التعليمية التقليدية مماّ دفع الخبرا

  .سنتناولهما  إقترحوا وسائل تعليمية تزيد من فاعلية المقررات الدراسية  وهذاحيث  تقديمها

  :مفهوم الوسيلة التعليمية4-5-1

م والمعرفة الرياضية م والمتعلّ المعلّ  هي بمثابة حلقة الوصل بين،الوسيلة التعليمية أحد العناصر الأساسية للمنهاج تعدّ 

م ويأخذ بعين الإعتبار كلّ ما يساعده على تحقيق نتاجات مسبقا من طرف المعلّ مة،يتطلب التدريس الفعّال تخطيطا المنظّ 

 منات والأدوات التي تسهل عملية التعلّ تعليمية بأقل وقت وجهد،يمكن تعريف الوسيلة التعليمية على أا إحدى المكوّ 

  .وتلعب دورا هاما في تحقيق أهداف أو كفاءات الدرس

توضيح معاني ،ملفطرة التلاميذ لتحسين عملية التعلّ  تهامءملاد من للتلاميذ بعد التأكّ س المدرّ كذلك هي كلّ أداة يوفرها 

  ).195ص،2007،فريد كامل(.الكلمات وشرح الأفكار وتدريب التلاميذ على المهارات الرياضية

 ."نة على الإدراك وتتضمن إستخدام جميع الحواسمعيّ هي وسائل ")1940Hollinger(تعريف هولنجر 

الرموز لنقل إستخدام الألفاظ و هي وسائل سمعية بصرية تعتمد على القراءة و ")Edgar Dale 1954(تعريف إدجار ديل 

  .المعاني والمفاهيم

في مواقف تعليمية دف فهم الكلمات و  هي وسائل بصرية نستخدمها في حجرة الدرس")Dent 1964(تعريف دنت 

 ).24ص،2001،ماجدة السيد(."المنطوقة والمكتوبة

مين إلى المعلومة المطلوبة والعمل التربوي م لإيصال المتعلّ هي المواد والأجهزة التي يستخدمها المعلّ "حسب منظمة اليونيسكو

 .عاب مفردات المنهاجيإستو  هي الوسائط المادية المناسبة لنقل المفاهيم،الوسائلو  جهد المراد تحقيقه في أسرع وقت وأقلّ 

  ).203ص،2007،محمد عباس(

م م يسعى المعلّم على توفيرها لكي تساعده في تحقيق عملية التعلّ أّا أدوات للتعلّ ،يتضح من التعريفات السابقة للوسيلة

فيف التجريد في المعرفة،جعل الخبرات التعليمية أكثر مين حيث تعمل على تخبسهولة ويسر وجعله أكثر إيجابية لدى المتعلّ 

  .مإثارة إهتمامام نحو التعلّ مين و لّ واقعية وحسية،زيادة دافعية المتع
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  :همية الوسائل التعليميةأ 4-5-2

طابع الوخصوصا في مادة الرياضيات التي يغلب عليها  بشكل كبير في العملية التعليمية تسهم الوسائل التعليمية 

  .متسهيل عملية التعلّ و التجريدي للمفاهيم،مما يؤدي إلى وجود الحاجة للوسائل التعليمية للتخفيف من التجريد 

  :م من خلال ما يلييمكن توضيح أهمية الوسائل التعليمية في تحسين عملية التعلّ 

التقليل ،مينخبرات حسية للمتعلّ الوسائل التعليمية  يئ:على تهيئة خبرات حسية للمتعلمينتعمل الوسائل التعليمية - أ

وأكثر سهولة في إكتساا  المفاهيم أكثر وضوحا في معناها صبحفت ةيمن مستوى التجريد لكثير من المفاهيم وخاصة الرياض

  .وإكتشافها

 تساعد الوسائل التعليمية في تحسين وإدارة الموقف التعليمي،:تعمل الوسائل التعليمية في رفع كفاءة التدريس - ب

مين تركيز إنتباههم ا يساعد المتعلّ م من توفير الوقت والجهد وزيادة الوضوح،ممن للمعلّ التحكم في المادة التعليمية،كما تمكّ 

  .حول الموضوع المدروس

ي في هي تنمّ ،م أكثر تشويقا وجاذبيةالتعلّ  الوسائل التعليمية تجعل:متساعد الوسائل التعليمية على إثارة المتعلّ  - ج

 الخبرات التعليمية أكثر فاعليةل ية المختلفة وتجععه على المشاركة والتفاعل مع المواقف الصفّ م حبّ الإستطلاع وتشجّ المتعلّ 

  .أبقى أثرا وأقل إحتمالا للنسيانو 

إنّ إختلاف قدرات وإستعدادات التلاميذ :مينتساعد الوسائل التعليمية على تقليص الفروق الفردية بين المتعلّ -د

 التعليمية الوسائلإستخدام ،ختلاف قدرات وإستعدادات التلاميذنظرا لإ م التنويع في أساليب التدريسيتطلب من المعلّ 

مين وإدراكها إدراكا متقاربا وتلبية حاجام وتحقيق تبسط الأفكار وتوضحها وتعمل على توصيل المعلومات إلى المتعلّ 

  .م بما يتناسب مع قدراته وإستعداداتهم الأفضل لكل متعلّ التعلّ 

م على المشاركة الفعّالة في الدرس،تثير المتعلّ  الوسائل التعليمية عتشجّ :ع الوسائل التعليمية على النشاط الذاتيتشجّ -ه

  .مل مشكلات معقدة  وتنمية الإتجاهات الإيجابية نحو التعلّ لحوقيامه بنشاطات تعليمية مختلفة  تهيدافعإهتمامه مما يزيد من 

لمحسوسية على ا تضفي الوسائل التعليمية طابع:ر والإحتفاظ بالمادة التعليميةتساعد الوسائل التعليمية على التذك-و

سرعة إكتساب لإحتفاظ بالمعلومات و باكان ذلك سببا  ليهلتلميذ في إيصال المعلومات إفإشراك حواس ا المادة التعليمية

  .الخبرات وأداء المهارات وتذكرها عند الحاجة
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الرياضيات أكثر قد تكون ،مالتعلّ ل تسهّ  هيف نفسهمأمين م والمتعلّ م والمتعلّ إذن إنّ الوسائل التعليمية تقوي العلاقة بين المعلّ 

يمن اجة للوسائل التعليمية لجعلها أكثر واقعية والتخفيف من الصبغة التجريدية لتنمية المدركات الرياضية للمتعلّ بحالمواد 

  .وتجعلها أكثر فهما

  : أنواع الوسائل التعليمية  4-5-3

ولتحقيق هذا الهدف لابدّ من  مينعند المتعلّ  مية التفكير الرياضينمن الأهداف الأساسية لتدريس الرياضيات ت

  :توفير أفضل الوسائل التعليمية فعّالية وتشمل أنواعا منها

فهي سهلة الإستعمال وتشمل اللوح المغناطيسي لتثبيت الصور  أكثر الوسائل شيوعا وأقدمها تعدّ :السبورة الطباشيرية-1

 وتكون مرتبة ومنظمةومتنوعة  تلفةأهداف تعليمية مخ موقف تدريسي لتحقيقأيّ  والنماذج،يمكن أن تستخدم في

 .لة عليهاخل فيها المادة المسجّ الاتتد

وفي معاني الأرقام،ذلك عن طريق تحضير بطاقات  العمليات عليهام الأعداد و وسيلة جيدة في تعلّ  تعدّ :لوحة الجيوب-2

كلّ جيب يحتوي على بطاقتين،إحداهما تحمل عددا من الرسومات المحددة والأخرى   توضع في جيوب اللوحة بحيث أنّ 

 .تحمل الرقم الدال عليها

هذا ما يسمى بالشريط ،م إلى وحدات لمعرفة العدّ هي عبارة عن قطعة خشبية مستطيلة الشكل وتقسّ :خط الأعداد-3

 .العددي

 ضيات وجهة نظر حديثة لتسهيل العمليات الحسابيةلتدريس الريا تعدّ إستخدام الآلة الحاسبة اليدوية:الآلة الحاسبة -4

 .ة للأعدادابيد من القدرة الحسوتنمية المفاهيم،تستخدم بعد الصف الثالث بعد التأكّ  وحلّ المشكلات الرياضية الحياتية

، )، دسللتر(والمقاييس)كلغ-غ(شياء الحقيقية الموجودة في البيئة،مثل الأوزانإنّ إستخدام الأ:ماتالنماذج والمجسّ -5

الأقلام تفيد في ،مثلا الأزهار والشموع،المسطرة والمنقلة في الهندسة لقياس الزوايا والتعامدالكوس،القطع النقدية،المدور و 

 تقيمين متوازيينرسم مسالمثلث،رسم الدائرة و الأطوال،،كالمقارنة بين الأوزان إكتساب التلميذ العديد من المفاهيم الرياضية

م الساعة مات فهي تصنع من الورق المقوى كمجسّ ية مهارة العدّ والمفاهيم العددية والعمليات الحسابية،أمّا اسّ تنمو 

 .مات جاهزةلتقديم مفهوم الزمن وقد تكون النماذج واسّ 
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 الشكلالدائرة،صورة القمر ذو المربع،ك(صور الأشكال الهندسية مثل هي صور أشكال حقيقية:صور والرسومال-6

جداول محيطه،مساحة المربع ومحيطه،جداول الضرب،كمساحة المستطيل و أو رسومات تمثل الأشكال الهندسية، )الدائري

م مع هذه الرسومات البيانية بالخطوط،إذا أنهّ من خلال تعامل المتعلّ و  الدائريةوالجمع،الرسومات البيانية و  القسمة والطرح

ذات مردود تربوي أعلى من فاهيم الرياضية والعلاقات،تعتبر الصور والرسومات الصور والرسومات،تتضح لديه الكثير من الم

 .ستخدم فيها الرسم الملون الهادف الدال على أجزائهاوي مةد بصورة متقنة ومنظّ ل أن تعّ يفضّ ،السبورة

ويستخدم فيه شفافيات من البلاستيك ويتم إسقاط محتوياا على  هو جهاز العارض الرأسي:جهاز عرض الشفافيات-7

وهناك وسائل  شاشة بيضاء أمام جهاز العرض،إذن كلّ هذه الوسائل هي وسائل بصرية تعتمد على حاسة البصر فقط

  .بصرية تعتمد على حاستي البصر والسمع ونذكر منها-أخرى وهي الوسائل سمعية

عالجتها بحيث يمكن إجراء وم،تسمح بإستقبال البيانات وإختزاا إلكترونية مصممة عبارة عن آلة:جهاز الحاسوب-8

 ).369ص،2001،ماجدة السيد(.عة فائقة والحصول على النتائج بطريقة آليةر جميع العمليات البسيطة والمعقدة بس

م،هو يوفر درجة عالية من التفاعل م والمتعلّ فهو ضروري للمعلّ  هاما وفاعلا في البيئة التعليميةقد أصبح الحاسوب عنصرا 

 مينمن تغذية راجعة فورية،كما يسهم في تنمية قدرة المتعلّ م والمادة التعليمية وما يصاحب ذلك م والمتعلّ النشيط بين المعلّ 

 ال للرياضيات ويحققم على التعليم الفعّ وجذب إنتباههم وحلّ المشكلات الرياضية وزيادة ثقتهم بأنفسهم ويساعد المعلّ 

  ).373ص،2002،ميشال كامل(.م الفرديمبدأ التعلّ 

قارن فيها بين إستراتجيتين،إعتمدت الأولى على تقديم الرياضيات بإستخدام ،)Jensen 1987(في دراسة أجراها جينسين 

والثانية إعتمدت تقديم الرياضيات بإستخدام الحاسوب،توصل إلى أنّ التدريس الحاسوب الأنشطة دون الإعتماد على 

ي إتجاهه الموجب نحو المادة، م وتنمّ ستخدام الحاسوب يكون فاعلا،تزيد الرياضيات بإستخدام الحاسوب من دافعية المتعلّ بإ

وكذلك الرسومات الهندسية،كما ينمي المفاهيم الجبرية والمهارات الرياضية  ام الحاسوب ينمي خوارزميات الضربإستخد

  .)35ص،2010،عثمان آيت مهدي(.مينلدى المتعلّ 

وسيلة  هي شبكة معلوماتية ضخمة،تسمح بممارسة أنشطة تعليمية تربوية عالية المستوى،كما أا:شبكة الأنترنت-9

 ر خارج الغرفة الصفية،كما لا ننسمين عن طريق البريد الإلكتروني من أجل تبادل المعلومات والأفكاإتصال بين المتعلّ 
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مين والتلاميذ الذي تتناسب ويمكن زيارة المواقع للمعلّ  بتكلفة بسيطةالمكتبة الإلكترونية التي توفر معلومات حديثة وسريعة و 

 .مع سنوات تعليمهم وتخصصام

هو جهاز يتم توصيله بالحاسب الآلي،يعرض المعلومات التي توجد على الشاشة وقد يشرح :جهاز عرض المعلومات- 10

أو شرح دروس مباشرة من شبكة الأنترنت،   مثمّ تصميمها حاسوبيا كتنفيذ دروس في الرياضيات من طرف المعلّ المعلومات 

 ).35ص،2005،أحمد جودت سعادة(.لمادة الرياضيات كالدروس التدعيمية

المعاني المبهمة  وزيادة وضوح التفاعل مع بعضهم البعضو  ين القيام بإستجابات نشيطةمعد الوسيلة التعليمية المتعلّ اإذن تس

  .في الدرس

  :خصائص الوسيلة التعليمية 4-5-4

الوسيلة وحدها لا تحقق م الجيد أنّ ويدرك المعلّ  هاما في إنجاح العملية التعليميةتلعب الوسيلة التعليمية دورا 

  :ما يليلا بدّ من توافر خصائص فيها وأهمها  م وحتى تحقق أهدافهابل بالإستخدام الواعي والمنظّ  المعجزات

قد تكون الألوان م،ويق مسؤولية المصمّ شوالت لوسيلة عامل هام من عوامل نجاحهاإنّ توفر عنصر التشويق في ا:التشويق- أ

 .إذا كانت رسومات مثلا وهي بذلك تشدّ إنتباه التلاميذ وتثير حماسهم،والرسومات واضحة ابةذج

 الجسميةوالمستوى العقلي للتلاميذ من الناحية اللغوية والمعرفية،بمعنى أن تكون ملائمة للعمر الزمني :مةءالملا- ب

 .وألا تكون مملّة،تتمتع بعنصر الحركية والإبتكار،تتوافق مع المقرر الدراسي والحصص التدريسية الإنفعاليةو 

المحتوى من فالتنظيم في عرض  لمحتوى بشكل فوضوي،ذلك يبعث على التشتتل التعليمية تعرض الوسيلة:التنظيم- ج

السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقد،من الجزء إلى الكل أو الكل إلى الجزء،من المعلوم إلى اهول ضروري لنجاح 

د، م الجيّ و الألوان أو الصوت أو الرسومات على حسب نوعها،يساعد على التعلّ أفالوضوح في الكتابة  والدرس الوسيلة

 .السابقة بالجديدةوتربط الخبرات  الأفكاروتبسط المعلومات و  مم والمتعلّ اضحة بالنسبة للمعلّ ز بالدقة العلمية وتكون و ميّ تفت

لا يجوز عرض م إلى الثقة ا،إنّ الصدق الوارد في الوسيلة التعليمية دافع للمتعلّ :التناسقالأمان و الصدق والدقة و - ت

اب تساعده على الفهم السريع،أمّا الأمان فهو ذّ وعرضها بشكل ج ممعلومات خاطئة،أمّا التناسق ففيه صقل لذوق المتعلّ 

بها يكون من يفتجر  مينائل الخطيرة والسامة على المتعلّ و أو مثقاب أو الس كالسكاكين  عدم عرض وسائل خطيرة  أوحادة

 .مطرف المعلّ 
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قديمة عرض قطع نقدية تنقدية،لا على الوسيلة أن تمثل ما هو موجود في الواقع الحياتي كالقطع ال:الواقعية والجودة- ث

خفيفة  الوسيلة تكون سهلة الإستخدامم و فلا بدّ أن تكون من البيئة التي يعيش فيها المتعلّ  للتلاميذ في درس الرياضيات

سهولة صغيرة جدّا،كفاءا وبساطتها و جم أحسن من الصور ضئيلة الحجم و فالصور المعبرة تكون كبيرة الح الوزن

  ).86ص،2003،حمد عبد الباقيأ(.ا يؤثر على نفسية التلاميذ وإدراكهم لهاجودإستخدامها و 

  : سيكولوجية الوسيلة التعليمية  4-5-5

م خبرات متنوعة تساعد فهي تقدّ  والإستماع،التأمل والتفكير الملاحظة الوسائل التعليمية الفرصة للتلاميذيح تت

وبذلك  ميولاتهبأنواع النشاطات التي تساعده على إشباع حاجاته و التلاميذ على إكتساب المهارات الضرورية للقيام 

  .تفكيردراك وفهم و توظف الوسائل التعليمية كلّ أنواع النشاط العقلي الحسي النفسي من إ

  :الإدراكالوسائل التعليمية و -1

مه من ما يقدّ م و لى شرح المعلّ وينتبه التلميذ إ الإنسان ليتصل بالبيئة الخارجية الإدراك هو نشاط ذهني ونفسي يقوم ما

، لذلك يتضمن الإدراك ربطها بالخبرة السابقةوتكون لديه القدرة على إيجاد معاني المعلومات التي جمعها و  معلومات

يق وعن طر  معهاالمستمر عمليات من الإنتقاء والتنظيم تساعد التلميذ على تصنيف الخبرات التي يكتسبها مع تفاعله 

يساعد في عملية  لهم تنويع الخبرات الحسية التي يتوقف عليها فهم المعاني والرموز، هذا ما المتنوعة تتيحإستخدام الوسائل 

  ).185،ص2003،حمد عبد الباقيأ(.ين تحسين الإدراك والفهم السليم

    :الوسائل التعليمية والفهم والتفكير-2

التعبير عن ذلك الفهم بترجمة المادة بشكل أو آخر إلى  ويمكن  عاب معنى المادة التعليميةيهو القدرة على إست:الفهم- أ

الشرح والتلخيص ويتوقف على الخبرات الحسية وهو ناتج عن العملية الإدراكية الحسية التي تتوفر لدى  أو أرقامكلمات و 

 .ة الفهمتلاميذ على زيادم،إنّ إستخدام وسائل حسية بصرية تساعد الالمتعلّ 

الوظائف  بصيغة أخرى هو إستخدام،نظم ا العقل خبراته بطريقة جيدة لحلّ مشكلة معينةيهو العملية التي :التفكير-ب

ويكون في  ينها العقل لإختيار الحل النهائيفتصاغ لها عدّة حلول ممكنة ثم يفاضل ب مشكلة من المشكلات النفسية لحلّ 

تشمل كلّ هو تجربة ذهنية  ف أيضاقد يعرّ بعد،في حينها أو يعبر عنها فيما يمكن التعبير عنها ،خطوات متتابعة مترابطة

  الإيماءات التي تحل محل الأشياء التعبيرات و ،الألفاظ والإشاراتالمعاني،نشاط عقلي يستخدم الرموز مثل الصور الذهنية و 
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  .الأحداث المختلفة التي يفكر فيها الإنسان دف فهم موضوع أو موقف تعليمي معينالأشخاص والمواقف و و 

  ).195ص،2003،بد الباقيحمد عأ(

  : م يتميز بالخصائص التاليةمن التعريفات السابقة يتضح أنّ النشاط الفكري للفرد أو المتعلّ 

 .القدرة على إدراك المواقف التعليمية-

 .القدرة على حلّ المشكل بإيجاد بدائل مختلفة-

 .القدرة على إعادة ترتيب وتنظيم الخبرات السابقة-

ع فالتذكر هو العملية التي يتم إسترجا   وهناك فرق بين التذكر والتفكيرالمشكل الرياضي بالتفكير الإيجابيلّ حهكذا نواجه 

م السابقة وهو يعتمد على الحفظ،يظهر في سبق وأن وجد في خبرة المتعلّ ،أو حلّ المسألة موضوع معين كالعمليات الحسابية

  .الحلول المناسبة التي يفهمها لحل مشكل معين فهو البحث عنصورة إستدعاء أو تعرّف،أمّا التفكير 

ألوان مختلفة من التفكير  وإكسابه عليم هو الذي ينمي قدرات التلميذلأنّ الت إنّ التفكير له منزلة هامة في العمل المدرسي

ل التعليمية فهي ولابدّ أن نستعين بالخبرات السابقة عن طريق الوسائ م الهادف يستند إلى حلّ المشكلاتإنّ التعلّ ،العلمي

تغيير في الو  التلميذ للوصول إلى حلّ المشكلاتتوفر الأساس المادي المحسوس للتفكير الإدراكي والفهم التي يحتاجها 

  .سلوكال

م تنويع إهتماماته ولا يكون ذلك ممكنا ما لم من عوامل إثارة عقل المتعلّ :الوسائل التعليمية وإثارة النشاط العقلي-3

باه محدودة تنتهي فالقدرة على الإنت معين من أجل الإستفادة من الدرس قادرا على تركيز إنتباهه على موضوعم يكن المتعلّ 

م والمعلّ  مداهفإنتباه الطفل قصير في مدّته و  م لموضوع الدرسإختلاف ميول المتعلّ ،تختلف بإختلاف السنّ و  بعد فترة زمنية

ويختار أنشطة تعليمية مناسبة  عن الدرس نصرافهمإنتباه التلاميذ وإول دون تشتت يستخدم وسائل مناسبة لكي يحالفطن 

  .مما يجعلهم أكثر تشويقا

فهي تشعر التلميذ بنشاط وينتبه للدرس مّة  ا مثيرة للإهتمامّ لأ صرية على إثارة النشاط العقليكما تعمل الوسائل الب

  .وهي أكثر إتساعا وعمقا يناقش دون خوفعالية ويستفسر و 

ه إهتمامات التلاميذ للقيام ببعض المشاريع التي تتصل بالأنشطة التي إكتسبوها أثناء ممارستهم م أن يوجّ يع المعلّ يستط

  ).207ص،2003،حمد عبد الباقيأ(.الفعّالة من أجل الحصول على خبرات تعليمية جديدة
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وهي جزء لا  تيسر له بناء المفاهيمو  مالمتعلّ  م وتوسيع خبراتدورا جوهريا في إثراء التعلّ  تلعب  الوسائل التعليمية نّ إإذن 

يتجزأ من عملية التدريس حيث لا يمكن تحديد وسيلة تعليمية قبل تحديد الهدف المراد تحقيقه،كما أنّ إختيار إستراتجيات 

هداف ق الأط المحتوى التعليمي وتحقييوتبس ثناء الدرسأالتدريس يتوقف على مدى توافر الوسائل التعليمية لتنفيذها 

مية وهذا ما سنعرضه فالتقويم يتضمن الحكم على مدى صلاحية العملية التعليمية التعلّ  ومة ثمّ نقوّم العملية التعليميةالمرس

  .في العنصر الموالي

  :التقويمتقويم  4-6

 ةالتعليميهداف الأفمن خلاله يتم الوقوف على مدى تحقيق  ام التعليميظن نسيج النالتقويم جزء عضوي م

  . كفاءته وجودته وتطويره وتزيد من التربوي ة مستمرة تسهم في تعديل النظامعويقدم تغذية راج

 :مفهوم التقويم 4-6-1

 اذ قررات في ضوء معايير ثابتة متفق عليهادار أحكام على الأشياء من أجل إتخهو إص التقويم بمفهومه العام

   .)175ص،1999،عبد الكريم أبو سل(.الأهداف المنشودةحطب هو إصدار حكم على مدى تحقيق  فه أبوويعرّ 

  ).التين سورة،4الآية(."لقد خلقنا الإنسان في أحسن تقويم"تعالىاالله قال ،ذكرت كلمة التقويم مرة واحدة في القرآن الكريم

ه التربوي هو وسيلة لمعرفة ا التقويم بمفهومأمّ ،الوزن والتعديل والتقدير ح وأزال العوج وهوم أي صحّ من الفعل قوّ :التقويم لغة

ما تحقق من الأهداف التربوية المنشودة في العملية التربوية وتحديد نقاط القوة والضعف في مسار العملية التربوية ووسيلة 

  .مينلتشخيص مستويات المتعلّ 

مين وأنه المتعلّ تحقق من الأهداف التربوية من قبل  د ماتحدّ ،هو عملية ممنهجة")Gronlund 1976(فه جرونلند يعرّ 

  ).12ص،2008،مصطفى نمر(."أحكام قيمية يتضمن وصفا كميا وكيفيا بالإضافة إلى إصدار

أو الأعمال أو المستويات وهو  الأفكار هو عملية إصدار الحكم على قيمة من القيم أو")Bloom 1967(فه بلوميعرّ 

  ).13ص،2008،مصطفى نمر(."تهاوفعاليايير لتقدير مدى كفاية الأعمال ودقتها يتضمن إستخدام المع

العملية التي يتم فيها تحديد قيمة معينة لشيء محدد أو لحدث معين والتقويم في التربية "هبأنّ  1965فه أحمد زكي صالح يعرّ 

ه مجموعة من الإجراءات العملية التي دف إلى تقدير ما إنّ "، 1984فه محمد خليفة بركاتوعرّ "هو تقويم أحداث سلوكية

مجهود لتحقيق أهداف معينة في ضوء ما إتفق عليه من معايير وما وضع من تخطيط مسبق والحكم على مدى  يبذل من
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فعالية هذا اهود وما يصادفها من صعوبات في التنفيذ بقصد تحسين الأداء ورفع درجة الكفاءة الإنتاجية بما يساعد على 

  .)55ص،2017،معرف مراد(."تحقيق الأهداف

ه عملية إصدار الحكم على درجة كفاية أداء الفرد أو على نوعية التقويم بأنّ ")Skanell &Tracy(رسييعرف سكانيل وت

عها بواسطة قياسات شكلية طرق التدريس أو على المواد التعليمية ودرجة الكفاية تعتمد على بيانات يتم تجمي

وتستخدم عدة أدوات  لية التعليمية كلهار وتفسير العمالتقويم يتضمن حكم وتقدي")Mattheus(يشير ماثيوس،"ورسمية

للتقييم منها الملاحظة والبحوث المسحية،قوائم التقدير أما في الموقف التعليمي يجب أن تكون عملية التقويم مستمرة وتحقق 

     .)255،ص2008،فؤاد سليمان قلادة(."تغيير في سلوك المتعلمين ونجاح الأهداف التربوية الموضوعة

 ه عملية تحديد مدى التحقق الفعلي للأهداف التربوية ودف أيضا إلى تطويرالتقويم بأنّ "(Traverss 1982)ف ترافلزيعرّ 

  ."ةعراجم التلاميذ ورفع تحصيلهم الدراسي بالإستناد إلى ما يتوصل إليه من تغذية وتحسين تعلّ 

 ).893،ص2000،طاميقنايفة (

،تفسيرها لمعرفة مدى بلوغ وتصنيفها وتحليلهاومات حول ظاهرة تربوية مما سبق يتضح أن التقويم عملية منظمة لجمع المعل

  .عطاء قيمة وزنيةإللوصول الى أحكام عامة دف اتخاذ القرارات المناسبة و  مأهداف التعلّ 

  :أهمية التقويم  4-6-2

تعتني التربية الحديثة بالتقويم عناية كبيرة وتعتبره جزأ لا يتجزأ من العملية التعليمية فهو الأداة للإنتقال بالممارسة 

مين وتنمية م ومعرفة مستويات المتعلّ وتكمن أهمية التقويم في الحكم على حدوث عملية التعلّ  إلى العملية الفعليةالتربوية 

خيصية علاجية،يكشف نواحي القوة والضعف في العملية التعليمية،يسعى إلى توضيح الإتجاهات،كما أنهّ عملية تش

ده ببيانات تتعلق بمستوى أدائه ونجاحه في لأّا تزوّ  سوتعدّ عملية التقويم ضرورية للمدرّ  مدى تحقيقهاالأهداف التربوية و 

  .تحدد الأساليب والإجراءات لتقويم العملية التعليميةو  سدوره كمدرّ 

التقويم هو عملية الحصول على المعلومات وإستخدامها للتوصل ):"Brank(عملية شاملة ومستمرة وكما يقول برنكهو 

  .)900،893ص،2000،نايفة قطامي(".ف بدورها في إتخاذ القرارات المهمةإلى أحكام وتوظّ 

مادية إمكانيات بشرية و ل من جهود و ذوإلى أي حدّ تتفق النتائج مع ما يب يق نظم التعليم القائمة لأهدافهاهذا يعني تحق

  .في ضوء المعايير المحددة لعملية التقويم
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  :وظائف التقويم  4-6-3

فهو  وهذا مفهوم خاطئ اسه عن طريق الإمتحانات المدرسيةيعتقد البعض أنّ التقويم مجرّد التحصيل الدراسي وقي

تجاهات والميول،الأداء والمهارات والقدرات،كما والإ وانب الشخصية الإنسانية للتلميذ من حيث الذكاءيشمل جميع ج

ز هنا قد نميّ متها و تقويم كفاءة العملية التعليمية برّ  علىالا د أمرا دّ تقويم أداء التلميذ يعّ  إلاّ أنّ  اليبهج وأسا م والمنهيشمل المعلّ 

العقلي الذكاء والاستعداد كإختبارات ،نةويكون في صورة إختبارات مقنّ  التقويم المرجعي المعيار،نوعين من التقويم

، التحصيلية ى فرضية التوزيع الطبيعي للظاهرةويعتمد هذا التقويم بالدرجة الأولى عل تحصيليةختبارات إوالشخصية والميول أو 

 متفسير علامات المتعلّ ،يقارن أداء التلميذ في الإختبار بأداء مجموعته ومن خصائصه يفرز نسبة الراسبين والناجحين

. )276ص،2001ر،أحمد مذكو (.م وفق أداء الآخرينتحديد جودة أو فشل المتعلّ و  تحصيلية وفق اموعة أو متوسطهاال

والأهداف  مين للنواتج المرصودة هو إصدار حكم أو قيمة على مستوى إنجاز وتحقيق المتعلّ ،التقويم المرجعي المحكأمّا 

 ونمم أو البرنامج الدراسي ويحدد هذا التقويم ما وصل إليه المتعلّ دى فعالية التعلّ تحدد م،سات يتبناها المدرّ العامة بمثابة محكّ 

م ولا إلى الأداء التحصيلي المحدد مسبقا ويستطيع أي تلميذ أن يحقق الأهداف التعليمية إذا ما توفرت لديه الدافعية للتعلّ 

  .تقدمه من إختبار لآخر وعة بل يقارن التلميذ بمستوى أدائه لمعرفة مدىمتقارن النتائج بمج

  ).931ص،2006،نايفة قطامي(

فتحدد  عملية التقويم إلى جانب المنهاج إنّ عملية التقويم تشكل وحدة مترابطة والغرض منها يكون لها قيمة تربوية وتسير

البيانات والمعلومات ينبغي أن يكون موضوعيا وصادقا ثمّ جمع  ووضوح،تحديد مستويات التلاميذ ةالأهداف التعليمية بدقّ 

إتخاذ  فعملية التقويم دف إلى مسح واقع العملية التربوية من أجل لبيةسبها الإيجابية والنعن الظاهرة المراد قياسها بجوا

وهذا من  قدرام على النجاحفالتنبؤ بنتائج الدراسة،كالكشف عن درجة إستعدادات التلاميذ و  قرارات لتطويرها وتحسينها

  م تصنيفهم إلى حيث يتّ  وقدرام المعرفية د التلاميذ حسب مؤهلام العلميةم التوجيه السليم وإرشاأجل توجيهه

 مستوى دراسي أعلى والمخطط التاليوإنتقالهم من مستوى دراسي إلى  متخصصات أكاديمية حسب ميولام وقدرا

  ).327ص،2006،صلاح الدين عرفة محمود(.وضح الغرض من التقويمي
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  الغرض من عملية التقويم )08(مخطط رقم

  : أسس عملية التقويم   4-6-4

م م والمتعلّ مهمة مركبة وتشتمل على عدد من العمليات المترابطة،كما أنه يزود المعلّ  المنهاج تقويمتعتبر مهمة 

  :أساسية،يمكن إيجازها فيما يليال بخصائص بنتائج الأداء بإستمرار ويتسم التقويم التربوي الفعّ 

إبتداءا من التخطيط والتنفيذ،  ميةبل يرافق جميع مراحل العملية التعليمية التعلّ  التقويم ليس عملية ختامية:مراريةالإست- أ

فالتقويم يكون منذ  قيقة وصادقة لإصدار أحكام ائيةنتائج د التوصل إلىو  نقاط الضعف والقوة التقييم ومتابعة التشخيص

  .بداية العام الدراسي إلى ايته

 وسائل ختيار،إمذاتية للمقوّ بمعنى أن لا يكون التقويم ذاتيا أي عدم تأثر النتائج بالعوامل الشخصية وال:الموضوعية- ب

ر الخبرة والكفاءة ويستلزم توفّ  قة العلميةللدّ  نة الخاضعةوضوعية والمقابلات المقنّ رات المنة مثل الإختباتقويم موضوعية ومقنّ 

  .والنزاهة للقائمين على عملية التقويم من أجل نجاح العملية التقويمية

ج بدءا بالأهداف ا فيتناول جميع عناصر المنه عملية التقويم واسعة تشمل جميع عناصر العملية التقويمية إنّ :الشمولية- ج

تقويم  ننس م،كما لاتعلّ وأخيرا تقويم نتائج الموأساليب التقويم  قالطرائق التدريسية والوسائل التعليمية وتقويم طرائ،والمحتوى

مين ومدى التغيير وتقويم أداء المتعلّ   التنفيذ ثم المتابعةثمطيط للعملية التدريسية بدءا بالتخ يالتدريس ئهحيث أدام من المعلّ 

  .حركي- قويم في اال المعرفي والوجداني والحسالتعليمية إلى ايتها ويكون التفي سلوكهم منذ بدء العملية 

 الأهداف

التقويم عملية  

 القياس

 جوانب الضعف جوانب القوّة

 تشخيص الأسباب تشخيص الأسباب

 العلاج

 التنمية المتكاملة
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 ع في الأدوات المتاحة للتقويم،وليس لصف واحد،كما يشترط التنوي  شامل لجميع المستويات الدراسيةيكون التقويم

   .)263،ص2001،علي أحمد مذكور(.نةوالإستبيانات المقنّ  ارات التحريرية،بطاقات الملاحظةبالإختك

 نّ إل على مصداقية التقويم وأهميته أي هذا يدّ ،دقصاف الوسائل المستخدمة في التقويم بالصّ تإ إنّ :المصداقية والثبات-د

أخرى غير تلك  تأثر النتيجة بعواملتهرة التربوية المراد قياسها دون أن الإستبيان يقيس نفس الشيء أو الظا بار أوتالإخ

فإذا طبق نفس الإختبار في مكان وزمان آخر  تصف وسائل التقويم بنتائج ثابتة،ا عن الثباتأمّ ،التي وضعت لقياسها

  .الإختبار ثابت قول أنّ نو  نتائج متقاربةتكون الف

امل إلى أقصى التقويم بالدرجة الأولى عملية إنسانية هدفها الأساسي مساعدة التلاميذ على النمو الش إنّ :الإنسانية-هـ

مين فيسعى إلى تحسين متطلبات المتعلّ  م والعملية التعليميةم والمتعلّ فيتطلب ذلك مراعاة وقت المعلّ  حد تسمح به قدرام

  .مينوالإنفعالية للمتعلّ  اتيةوالمهار في القدرات المعرفية  ق الفرديةو ر مع مراعاة مبدأ الفالمعرفية والنفسية 

  .)23،ص2007،رحيم يونس العزاوي(

  :أنواع التقويم 4-6-5

وتكامل  بما يحدثه من توازن علا في نجاحهاايلعب دورا ف،التقويم عنصر أساسي في منظومة العملية التعليمية إنّ 

تساعد على اتخاذ قرارات مناسبة لتحقيق ،من المعلومات توفير قاعدة صلبة،حققه التقويمبرز ما أل ولعّ  بين مختلف عناصرها

لإنجاح الفعل  م بإجراءات خلال عملية التدريسحيث يقوم المعلّ  أهداف التعلم ويمكن تصنيف التقويم إلى أربع عناصر

 :ميالتعلّ  التعليمي

من   بداية العام الدراسيأو في أو مجموعة من الدروس بداية كل درسم في هو إجراء يقوم به المعلّ :التقويم التشخيصي- أ

إضافة إلى تحديد نقطة  م المعارف الجديدةستعدادهم لتعلّ إجل تكوين فكرة عن المكتسبات المعرفية القبلية للتلاميذ ومدى أ

وهو تشخيص  التعليمية يمكن التنبؤ بسلوك التلاميذ في مختلف المواقفوكشف عن الفروق بين التلاميذ و  الانطلاق

ابي أو سلبي على مساره م والتي يمكن أن يكون لها تأثير ايجوتقدير الخصائص الفردية للمتعلّ  ملية التدريسقات علمنطلّ 

  .التعليمي

  ".هو الأسلوب العلمي الذي يتم من خلاله تشخيص دقيق للموضوع المدروس"فه عبد الحليم المنسييعرّ 

  .)55ص،معرف مراد(
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  :التقويم التشخيصي ما يلي من أشكال

كتسبات المحيث يختبر  لها علاقة بالدرس القديمس إلى تمارين تكون في بداية الدرس الجديد و المدرّ  يلجأ:تمرين تمهيدي-1

  .جماعي القبلية للتلاميذ وقد يكون الانجاز فردي أو

لتشخيص  ةستعمال أسئلة محددّ إطريق عمودي عن الس إلى الحوار المدرّ  يلجأهنا :الأسئلة محددة في بداية الدرس-2

  .وقد تكون شفهية أو كتابية مينبات السابقة للمتعلّ المكتسّ 

 .مين أرائهم حول معطيات محددةم دف أن يبدي المتعلّ م والمتعلّ هي عبارة عن مناقشة بين المعلّ :فقيأحوار -3

نجازها في دروس سابقة لجعل التلميذ إس إلى إجراء أنشطة بسيطة،سبق المدرّ  أيمكن أن يلج:أنشطة تعليمية بسيطة-4

  م التلاميذ في المهارات والمعارفطلاع على مدى تحكّ الإ منس كما تفيد المدرّ ،مستعد لتحقيق الكفاءات الجديدة

 .السابقة

المعلومات حول الدرس الجديد ستعداد القبلي للدرس وتتمثل في جمع هو الإالواجبات  الغرض من إنّ :لواجبات المنزليةا-5

  .عرفة الحصيلة المعرفية للتلاميذلم

التلاميذ للدرس الجديد،  أمين ومعرفة مدى يمن أهدافه تحديد المواقف التعليمية بناءا على المكتسبات السابقة للمتعلّ 

  .دون المرور إلى المعطيات الجديدة إعداد خطة علاجية للمكتسبات الناقصة للتلميذ

مي التعلّ -م أثناء عملية التدريس،يمكنه من تتبع مراحل الفعل التعليميهو إجراء يقوم به المعلّ :التقويم التكويني- ب

وإثارة انتباههم  والتأكد من مدى تحقق الأهداف التعليمية المسطرة،تزويد التلاميذ بالمعرفة ومدى تحصيل المتعلمين

م ن تقويم تكوينيا،إذا كان هدفه الأساسي أن يقدم بسرعة للمتعلّ يكو )"Hamline(هاملين،يحدده مودافعيتهم للتعلّ 

  ).44ص 2006طالب فضيلة،."(عن تطوره أو ضعفه معلومات مفيدة

أثناء فعل تعليمي  هذا التقويم يقيس مستوى التلميذ والصعوبات التي تعترضه إنّ "في نفس الصدد)Barlou(يرى بارلو

  ".ميالتعلّ  م من التدخل لتصحيح مسار الفعل التعليميس والمتعلّ ن كل من المدرّ فهو إجراء عملي يمكّ  معين

 .)60،ص2008فري الهام،نخ(

مدى فهم و  ستدراك نقاط الضعف بالتدرج وضبط عناصر الفعل التربويإو  عوجاجالإيساعد التقويم التكويني إلى إصلاح 

خلصة في المعارف المست التلاميذ ممعرفة درجة تحكّ النظريات،كما يمكن من و  كتسام المفاهيم والقوانينإو  التلاميذ للدرس
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م في تحديد التعديلات في المدخلات التعليمية يساعد المعلّ ،وفعالية الوسائل وطرق التدريس أثناء الدرس وصعوبة المحتوى

  .المخرجات التعليمية أو متساعد في تحقيق نواتج التعلّ  بدورها وخطواا والتي

  :نيمن أساليب التقويم التكوي

 .جل التغير في سلوكهأم من م من طرف المتعلّ بناء التعلّ  م والإجابة عنها أثناءإعطاء أسئلة شفوية من طرف المعلّ -

 .ستيعااإقصد التحقق من فهم عناصر الدرس وإدراكها و  نجاز أنشطة خلال الدرس أو في اية جزء منهإ-

 .ستيعابالإل على الفهم و تقديم أمثلة حول عناصر الدرس التي تدّ -

كم على مدى ح  إصدارومن تمّ  أو اية طور معين أو فترة تعليمية معينة هو يتعلق بنهاية درس:التقويم التحصيلي- ج

                       .ميةالتعلّ  ومدى نجاح العملية التعليمية أو طور دراسي دة بمقرر دراسيتحقيق الأهداف التربوية المحدّ 

  وهو يهدف إلى الحكمم معينّ فة على التلميذ في اية تعلّ هيئة مكلّ  س أوه عملية يقوم ا المدرّ أنّ على "فه مادي لحسنيعرّ 

 م من خلال مرحلة تعليمية والإقرار بإكتسابه للأهداف النهائية للعملية التعليمية ونجاحهبشكل إيجابي أو سلبي على المتعلّ 

   ".أو رسوبه

 من التقويم التحصيلي هو تصنيف وتأكيد أي تقدم وتطور عند التلاميذ أو الهدف إنّ )"Baker(تقول الباحثة باكر

  .)62ص،2017،رف مرادعم(".التحقق من فعالية البرامج والمناهج التربوية

 :من أهم  وظائفه

  .مينز من طرف المتعلّ أي على المنتوج المنجّ  قياس نتائج التحصيل بعد كل درس-

والتي يوافق   المختلفة أثناء التقويم  البنائيم وضعيات التعلّ م من خلال من طرف المعلّ جرد الكفاءات المكتسبة والمنتظرة -

 .كل وضعية إجراء خاص ا

 .وإصدار أحكام النجاح والرسوب مينرصد نتائج المتعلّ -

 .الحكم النهائي على فعالية عناصر المنهاج-

  :من أساليب التقويم التحصيلي

 .م لتحقيق الأهداف التعليميةم المتعلّ المعلّ  ا تبرماجية،يخسئلة تقويمية أو أنشطة إدفي اية كل درس يكون في شكل أ-

  د في المنهاج الدراسي وتكون عبارة طرح أنشطة إدماجية ولها وقت مخصص ومحدّ طريق يكون عن :في اية وحدة تعليمية-
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مثل مستوى ،بالجانب المعرفي والانفعالي والحس الحركيم جميع الدروس قبل الانتقال إلى الوحدة الموالية وتم عن أسئلة تضّ 

 .القيمةتثمين و  فهم،التحليل،التنظيم،التركيبال

ن من قياس مستوى أداء التلاميذ عن طريق الاختبارات التحصيلية التقويم التحصيلي للتمكّ  ىيجر :في اية السنة الدراسية-

كما تعتمد المهاري،ي تكشف مقدار النمو المعرفي،القيمي و وه اجمين للمنهتحدد من خلالها مدى استيعاب المتعلّ تالتي 

  . نتائجه إعطاء الشهادات والتقديرات والدرجات العلمية

ويكون  مين في المواد الدراسيةهو أسلوب محدد بإجراءات وضوابط لجمع المعلومات عن تحصيل المتعلّ :التقويم المستمر-د

م بنتائج م والمتعلّ يهدف إلى تزويد المعلّ ،هو يلازم عملية التدريس اليوميةالعام و  و كتابيا في مختلف مراحل التعليمأشفهيا 

   .إلى ايته ام الدراسيمين على المراجعة اليومية من بداية العز المتعلّ ويحفّ ة مستمرة عية راجذر تغوهو يوفّ  ارستمر باالأداء 

  : المستمر من أساليب التقويم

 .هتمة قصد متابعم بصفة دورية ومنظّ م للمتعلّ عن أسئلة يقدمها المعلّ هي عبارة :المراقبات المستمرة-

أنشطة تطلب اللاصفية نجاز المشاريع إ عتبريكتشاف المفاهيم بأنفسهم و مين لإ يعتمد على تشجيع المتعلّ :نجاز المشاريعإ-

ويعتمد إنجاز  تلخيصهاة و في الرياضيات أو قراءة قص ماتتحصيلهم المعرفي،كرسم مجسّ لتعميق وترسيخ مين من المتعلّ 

م مهارة التعلّ الكتابة،مهارة تنمية القراءة و  منها هو يكسب التلاميذ مهارات كثيرةمين و شروع على العمل الجماعي للمتعلّ الم

 تنمية القدرة على التقويمالتعاوني بين أفراد الجماعة،تنمية القدرة على التنظيم،تنمية القدرة بالإحساس بالواقع الحياتي و 

  .)127ص،2004فتحي يونس،(.اتيالذ

ومتابعة  ات إختبارات اية الفصل الدراسيوالحدّ من سلبي مينمن أهداف التقويم المستمر تطوير إجراءات تقويم المتعلّ 

حلقة وصل بين المعلّم والأولياء من خلال  يفه لتقويم المستمرفي ا م تلاميذته،كما لا ننس دور الأسرة المعلّم لمستوى تقدّ 

   .مينم تقدير لمستوى أداء المتعلّ خير يضع المعلّ في الأو  أو من خلال إنجاز المشاريع مينن مستوى المتعلّ تحسّ 

  :من أسس التقويم المستمر

  .مين المهارات والخبرات والمفاهيم الأساسية في كلّ مادة تعليميةالتركيز على إكتساب المتعلّ -

  .مين إتجاه التعليم وتنمية التفكير الإبتكاري لديهمالمتعلّ غرس العادات والمواقف الإيجابية في نفوس -

   .مفيكون الدافع للتعلّ  مإيجاد الحافز الإيجابي للنجاح والتقدّ -
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  .الرغبة في النجاح والإستمرار وليس الخوف من الفشل-

  .مين أنّ الدرجات هي الهدف من التعليمتجنب شعور المتعلّ -

  ).38ص،2008،مصطفى نمر(.تعديلهامستمرة لتطويرها و ع عمليات التقويم لمراجعة خضو -

فإنتقال متعلّم من موضوع لأخر ومن صف لأخر لايتّم إلاّ من تمر مكانة هامة في الفعل التربوي إذن يحتل التقويم المس

  .خلال التقويم كما أنّ نجاحه أو رسوبه مبنيا على أحكام قيمية

  :خطوات التقويم 4-6-6

 جزءا من العملية التعليمية نفسهاتعتبر ما ك،النظام التربوي كله نجزءا أساسيا ومتكاملا متعتبر عملية التقويم 

وهذا يتطلب إتخاذ قرارات عن كيفية إجراء عملية  لى مدى تحقق الأهداف الموضوعة لهوبواسطته يتم إصدار قرارات ع

يحتوي على الكثير من دا إلى حد ما و يعتبر عملا معقّ ج ا التقويم وذلك بتحليل الموقف التقويمي،إنّ العمل في تقويم المنه

إمّا على مستوى التخطيط أو ،جا مية من عناصر المنهجمع معلومات وصفية أو ك"أنهّ ج علىا ف تقويم المنهويعرّ  الأنشطة

  ".ثمّ تفسير هذه المعلومات بغرض إصدار قرارات ائية تابعة وذلك بإستخدام أدوات معينةالتنفيذ أو الم

  :يلي ماومنه تمر عملية التقويم في عدّة مراحل نوجزها في )151ص،2004،حي يونسفت(

د فئات التقويم وهذا ما يجعل الهدف يوتحدغموض  لاقة و يبدأ التقويم بتحديد الأهداف بدّ :مرحلة تحديد الأهداف- أ

  .من عملية التقويم أكثر دقة

ا إلى أساليب من تحليلها إلى أهداف إجرائية وقابلة للقياس وتحويله بعد تحديد الأهداف لا بدّ :تحليل الأهداف- ب

  .وتمارس فيها وتكتسب المعرفة عن طريقها النشاط التي تثيرها

م فيها تحديد مستوى الأفراد ضرورية يتّ مة و هي خطوة مهّ :مينتحديد المواقف التي يظهر من خلالها سلوك المتعلّ - ج

وما اكتسبوه من معلومات  مينتعليمية تظهر تغيير في سلوك المتعلّ -ميةمواقف تعلّ مين ويتضمن هذا توفير أو المتعلّ 

  .وخبرات

مما  المناسبة لجمع البيانات المطلوبةم إختيار أدوات التقويم في ضوء هذه الخطوة يتّ :إختيار الأدوات التقويمية المناسبة-د

  .بتطبيق هذه الأدواتومراعاة الشروط الخاصة  اسب مع الأهداف التي تمّ تحديدهايتن
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الة على تحقيق الأهداف التعليمية التي حددت من م جمع البيانات والمعلومات والبيانات الدّ يتّ :تنظيم النتائج التقويم–ه

   .فادة منها في إتخاذ القرارات المناسبة بشأن العملية التعليميةتسثم تنظيمها للإ قبل

  :مينالحكم على المتعلّ  متحديد المعايير التي في ضوئها سيتّ -و

ختيار إستراتيجيات مناسبة مثل ترتيب إننا من تقويم التدريس و إن النتائج المتحصل عليها من عملية التقويم هي التي تمكّ 

  .ل على نقاط القوة والضعف لعلاجهاالخبرات التعليمية أو تقسيم التلاميذ إلى فئات فهي تدّ 

ذ منهاج تعليمي من ند إلى وقائع تحدث في أثناء تنفيتتخاذ قرارات تسإطلب هذه المرحلة تت:تخاذ قرارات مناسبةإ- ي

نتخذ قرار بشأن نجاح المنهاج  أو ضرورة التعديل أو التغيير وذا نحكم على  النتائجلى إ انادتإس،ختباراتخلال تطبيق الإ

  .ةانجاح العملية التعليمية ومدى تحقيقها للأهداف المتوخ

  :التقويم وسائل  4-6-7

ربط عملية التقويم بعملية تثمين تالتقويم بالحكم على مدى فاعلية المنهاج دف تطويره وتحسينه ولهذا  ميقو 

فعملية القياس هي التي يتم فيها التخطيط للحصول على  النتائج أي عملية القياس ولتوضيح العلاقة بين القياس والتقويم

بأنه طريقة منظمة للمقارنة بين سلوك فرد أو أكثر و هو " Cronback)(باكرونكبيانات الكمية ودلالات رقمية وعرفه  

القياس جمع معلومات لغرض معين عن أفراد أو "Djohens)(فه جوهنزويعرّ "وصف كمي أو رقمي كما حصل عليه الفرد 

إسناد الأرقام إلى القياس بأنه عملية )"Stevens(فه ستيفانزويعرّ "أحداث أو ظواهر معينة على أساس وحدة القياس

  ).22،ص2007،رحيم يونس العزاوي".(الأشياء أو الأحداث وفقا لقواعد معينة

المراد تقويمه فهو يء القياس هو إستخدام الأرقام لظاهرة  تربوية معينة مثل قياس التحصيل الدراسي وتحديد القيمة للشإنّ 

رقمي لابد  دون قياس وهو عملية غير مباشرة ولإيجاد كمّ من الصعب اللجوء إلى تقويم دقيق وسليم ،إحدى وسائل التقويم

لإختبار هو أداة انة والمراد الإجابة عليها و لنا من الإختبار وهو أحد أدوات القياس ويكون الإختبار عبارة عن أسئلة مقنّ 

 .توى السلوكقياس منظمة للتحقق من وجود السلوك المراد دراسته وهو عبارة عن مجموعة من الفقرات التي تمثل مح

  ).65،ص2008،مصطفى نمر(
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  :ة بين القياس والتقويم والإختبارالشكل التالي يوضح العلاق

  أسئلة مقننة ------------------- --- الإختبار                             

  مقادير كمية -- -------------------  القياس                              

  أحكام على إصدار  - -- -----------------التقويم                              

  

  

  

  )894،ص2000،نايفة قطامي(يوضح العلاقة بين عناصر التقويم  ) 09(مخطط رقم 

   ،التقويم أشمل وأوسع فهو يشتمل على القياس والإختبار وهو في الأخير إصدار حكم على ظاهرة تربوية معينةإنّ 

  :لما كانت الإختبارات من أهم وسائل التقويم وأكثر شيوعا وإستخداما فهناك نوعين من الإختبارات 

نة بمعنى يتم إعدادها من قبل تجاهات وهي مقنّ إختبارات الذكاء وإختبارات الشخصية والميول والإ:الإختبارات النفسية- أ

   .ختصين وتطبق في شروط معيارية موحدة لجميع من يطبق عليهم الإختبارفريق من الم

م تحت إشراف جهة رسمية والهدف منها تقييس مستوى مة يقوم ا المعلّ هي عملية منظّ :حصيليةتالإختبارات ال- ب

  .وتظهر نتائجها بعد ذلك على شكل درجات أو تقديراتمين من الناحية التحصيلية المتعلّ 

 )70،ص2008،مصطفى نمر(

 : دف الإختبارات التحصيلية إلى

م التي يسعى البرنامج مين المعلومات والمهارات والإتجاهات والقيّ قياس مدى نجاح عملية التعليم في إكساب المتعلّ -

  .لتحقيقها

  .قال من مستوى تعليمي إلى مستوى أعلىمين للإنتالكشف عن مدى إستعداد المتعلّ -

  .ج الدراسيا الكشف عن بعض التغيرات في المنه-

 .قياس مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ-

 .ناسبةالملول الحمين ووضع تشخيص نواحي القوة والضعف لدى المتعلّ -

التحصيل 

 الدراسي

 المنهاجفعالية  

 اسيالدر 

فعالية أداء 

 الاستاذ

فعالية  أسلوب 

 التدريس
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 .متقويم عمل المعلّ -

  : ما يليفي الجزائر  ومن أنواع الإختبارات التحصيلية

مين الإجابة عليها بحسب مستواهم الدراسي علّ تهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة يتطلب من الم:الإختبارات الكتابية-1

هي عبارة عن إختبارات تكون في اية الوحدة الدراسية ،مودف إلى تقويم مستوى المقرر الدراسي الذي يدرسه المتعلّ 

المؤرخ في  2039كشهادة التعليم الإبتدائي وحسب المنشور الوزاري رقم واية الفصل الدراسي أو إختبار اية السنة  

  :الخاص بإصلاح نظام التقويم البيداغوجي 13/03/2005

منها إستجوابات  ،مة طوال السنةم عن طريق المراقبة المستمرة والمنتظّ يتّ ،شكال متنوعة خلال السنة الدراسيةيأخذ التقويم أ 

ف مكتسبات التلاميذ عن في اية كل وحدة تعليمية توظّ ،ةوظائف منزلي ختبارات كتابيةفروض محروسة وإ،كتابية،شفهية

  ).10،ص2005أفريل،وزارة التربية الوطنية،النشرة الرسمية عن(.طريق الفروض والإختبارات

  ،مايلى الابتدائى وتتمثل فيي اية الطور التعليم بالنسبة للسنة الخامسة ابتدائى أ الثالث الفصلكما توجد اختبارات اية 

 بمثابةفهي ،دةالرياضيات والتي تكون موحّ اللغة الفرنسية و الاختبارات النهائية للفصل الثالث المتعلقة بمادة اللغة العربية و -2

   .متحان الشاملتدريب للإ

دة من طرف الوزارة معّ ساسية فقط وتكون للمواد الأشهادة التعليم الابتدائي تكون موحدة و لالاختبارات النهائية -3

  ).17،ص2005أفريل،عن وزارة التربية الوطنية،النشرة الرسمية(.الإنتقال إلى السنة الأولى متوسط اهدفهو  الوصية

مين يعرفه المتعلّ  رف على ما مكتوبة وتكون عبارة عن أسئلة شفوية بقصد التعّ يرهي إختبارات غ:الإختبارا ت الشفهية –4

فهي تعطي صورة دقيقة عن قدرة ،ماتالتمهيد للدرس والتقويم المستمر وأثناء بناء التعلّ  من مكتسبات قبلية وبغرض

خدام أسلوب الحوار وسرعة ربط أجزاء المادة التعليمية مع بعضها البعض وتساعد على التصحيح تالتعبير وإس لىالتلميذ ع

  ).158،ص2004،فتحي يونس.(ةعإستخدام التغذية الراجبمين الفوري لأخطاء المتعلّ 

مستوى تثبيت التعليم وقياس و م وتوجيهه هي أسئلة تقويمية دف إلى ضبط التعلّ :مها المعلّ التحصيلية يعدّ  الإختبارات-5

 ).63،ص2017،معرف مراد.(مام في المواد الدراسيةتحقيق الأهداف المسطرة من خلال تعلّ و التحصيل 

 دحّ خلال السنة الدراسية بالنسبة لجميع المواد وفي هذا المستوى لا تو تنظم إختبارات شهرية ،وحسب نفس المنشور الوزاري

  .م وبصفة إلزامية مباشرة بعد النشاطات المخصصة لإدماج المكتسباتالإختبارات أي تكون من تصميم المعلّ 
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ز بالدقة التي تتميّ نظر لأهمية التقويم وإنعكاساته على المسار الدراسي للتلميذ،يرتكز التعليم على بناء أدوات التقويم 

 ،منها مادة الرياضيات،مات وتنمية الكفاءات المعرفية في المواد الدراسيةفي بناء التعلّ للتدرج  والصدق وعلى متابعة منتظمة

  .  على التحليل والتركيب والإستدلال والفهم والإستنتاج والتي تعتمدالعلمية  ل المعارفيلغة أساسية لتحص فهي

ه وتحث الصادرة عن توصيات الخبراء والمختصين توجّ نتائج الدراسات العلمية و تشير  2010 شاهينحسب عبد الفتاح 

إتخاذ في ادة الرياضيات والإعتماد على معلومات دقيقة يستندون إليها بنية لمعلى العناية اللازمة بتحسين الإختبارات الم

مشكلات تتحدى تفكيرهم،  نعومة أظافرهم على حلّ  وا منذفهناك أناس تربّ  من أجل مواجهة التحديثقرارات حاسمة 

  )8ص،2015،العونية رقاد(.لهذا وجب تصميم إختبارات تحصيلية تتمتع بدرجة عالية من الدقة والجودة

مدى نجاح العملية  على عرفالتقويم يتف أخيرا إن التقويم عملية متطورة ومهمة وضرورية في جميع جوانب العملية التعليمية

  .م وعلاج صعوباتهوتوجيه التعلّ  المرسومةالأهداف  وتحقيق معلّممن منهاج وتلميذ و مية التعلّ  التعليمية

  :التربوية العلاقة بين التقويم التربوي والعملية 4-6-8

يحتل التقويم مكانة حساسة في العملية التعليمية فهو العملية التي نحكم ا على مدى نجاح العملية التربوية 

بل   م فقطم والمتعلّ الأهداف التربوية والتقويم عملية حديثة دف إلى التشخيص والعلاج وهو لا يقتصر على المعلّ  وتحقيق

 إقتراح الحلول التي هو يفحص كل ما هو سلبي وإيجابي ومن ثمّ ،م التخطيط له وتنفيذه من عمليات التعليم والتعلّ تمّ  كل ما

التقويم هو  إنّ "ي نقاط الضعف وعلاجها ويرى الدمرداش سرحانقها وتلايد على نقاط القوة وتدعيمتساهم في التأك

العملية التي يتم ا إصدار حكم على مدى وصول العملية التربوية لأهدافها ومدى تحقيقها لأغراضها والعمل على كشف 

  ).279،ص2004،فتحي يونس(".نواحي القوة والنقص في العملية التربوية أثناء سيرها

لة النهائية هو إحداث تغيير في سلوك المحصّ ،جا م والمنهم والمتعلّ يم في العملية التعليمية يشمل المعلّ أي تقو  إنّ 

مين معرفيا ووجدانيا ومهاريا ولهذا يعتبر التقويم حجر الزاوية لإجراء أي تجديد أوتطوير يهدف إلى تحسين عملية المتعلّ 

م مين للوصول إلى الأهداف المرجوة من عملية التعلّ يساعد على التخطيط للأنشطة التدريسية وتحفيز المتعلّ  .م والتعليمالتعلّ 

مين وإنجازام في جميع الخبرات التقويم التربوي يتضمن بشكل خاص تحديد مستويات المتعلّ  إنّ "اء الدين الزهوريويقول 

  ."واتمع الذي يعيشون فيهية أو عملية ومرتبطة بحيام نظر التى تقدمها المدرسة سواء أكانت هذه الخبرة 

  ).11،ص2008،نمر مصطفى(
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ج وحتى ا لقد أضحى التقويم أهم أحد عناصر المنهاج في ظل التربية الحديثة ويكون مستمرا منذ بداية إعداد المنه

ف التربوية،هي ضمن أولويات التقويم من فيبدأ بتقويم الأهدا تعليمية من البداية وحتى النهايةايته،هو يشمل العملية ال

ومن تمّ  مم من معرفة سلوك المتعلّ ،تمكين المعلّ ةحركي-والإنفعالية والحس مين العقليةمتها لقدرات المتعلّ ءملاو  حيث الوضوح

  .السنوي،الفصلي،رصد مستوى التحصيل الدراسي من خلال النشاط الدراسي اليومي

م في مناهج الرياضيات للسنة خامسة إبتدائي،تضمنت إستراتجية التعليم والتعلّ في دراسة لكشان زهراء حول 

يبي عن طريق تقويم  م التفكير التركوإكساب المتعلّ  تسعى إلى تنمية مهارات التفكيرتقويم وضعيات تعليمية إدماجية،

الإبتكار،أمّا المبادرة و  وضعيات مختلفة و وتوظيفها في اب التلاميذ المعارف ثمّ تجنيدهاففي اال المعرفي إكس كفاءات المادة

،إكساب أخيرا اال الميكانيكيوالإندماج والعمل في أفواج و  تقبل الآخرفي اال الوجداني فتتمثل في الثقة بالنفس و 

  .)25ص،2010،كشان زهراء(.وتحقيق التفاعل الإيجابي بالممارسة اليدويةمين مهارات تجميع الأشكال الهندسية المتعلّ 

د معرفة نظرية إلى معرفة نفعية بتوفير العديد من الأنشطة أمّا عن تقويم الكفاءات فهي تفعيل المضامين وتحويلها من مجرّ 

الأخذ بعين الإعتبار الفروق الفردية  ننس التقييمية التي تساعد على تحديد مستوى الإنجاز الذي حققه كلّ تلميذ كما لا

  .بين التلاميذ

م والمعلومات والإتجاهات والقيّ  فهو يعكس نوعية المعارف لديه مكانة في المنهاج التربوي ى الدراسي الذيثمّ تقويم المحتو 

ومدى  مينم للمتعلّ ضمن الكتاب المدرسي المحتوى الدراسي الذي ينقله المعلّ تالتي يتمّ إختبارها وتنظيمها وفق نسق معين،ي

 دةوتوضيحه للمفاهيم والرموز ارّ عاته لإستخدام الصور التوضيحية رامين ومراعاته للفروق الفردية وممته للمتعلّ ءملا

  .والأشكال التوضيحية والهندسية

وضعت تصور مقترح لتقويم محتوى منهاج الرياضيات بالتعليم ،2008مصر نم إيمان محمد مهديفي دراسة لــ

مة لتطوير محتوى منهاج يحدد المعايير اللاز قامت الباحثة بوضع إستبيان ،ي من الصف الأول إلى الصف التاسعالأساس

تقديمها ا به عدد من الدروس يمكن حذفها و أوضحت النتائج أنّ محتوى منهاج الرياضيات للصفوف العلي،الرياضيات

  .البسيطة المضلعات والمفاهيم الهندسية،الصحيحةو  مثل الأعداد الطبيعيةبالمراحل الإبتدائية،

  ) 16ص،2010،الريحاويقمرخير (
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حيث جرى  مينتتضمن تقويم كتاب الصف السادس الإبتدائي من وجهة نظر المعلّ ،في دراسة علي خالد خضير

  : التقويم في ضوء المعايير التالية

  .؟ةما مدى تحقيق الكتاب للأهداف الموضوع-

  .متها للمتعلمين؟ءوضوح صور ورسوم الكتاب ومدى ملا ما مدى-

  .جودة إخراج الكتاب؟-

  .ما مدى ترابط موضوعات الكتاب؟ -

  :لقد إستنتج ما يلي بعد الدراسة الأساسية 

  .ومن السهل إلى الصعب دوتتدرج من المحسوس إلى ارّ  ب كانت دقيقة من الناحية العلميةموضوعات الكتا-

 .ن محتوى الكتابنها لا تتضمن فكرة عامة عمقدمة الكتاب كانت مناسبة من حيث إبرازها لأهمية الرياضيات ولكّ -

 .إخراج الكتاب كان مناسبا من حيث تصميم الغلاف وسلامته من الأخطاء المطبعية-

  .ابةذّ ومناسبة لمستواهم العقلي لكن لم تكن ج الرسومات التوضيحية كانت دقيقةالمخططات و -

 ).340،ص2012،علي خالد خضير(

خارجه  أو م من أعمال داخل القسمم والمعلّ كل ما يقوم به المتعلّ  عنها بأا  أمّا عن تقويم الأنشطة التعليمية والتي يعبرّ 

  .التشويقوإضافة المتعة و  م خبرات تعليميةدف إكساب المتعلّ 

 كشان زهراء يتواصل النشاط التعليمي في الرياضيات بالتحكم التدريجي في ميادين الحساب والعدّ لفي دراسة 

وعند  كفاءات عرضية يترجمها في مجالات الحياة اليومية م بإمتلاك مفاهيم أوللمتعلّ فتسمح  والهندسة والقياس والتناسبية

  .ج وتتكامل معها ومناسبة لمحتوى المنه مأن تراعي مبدأ التنوع ومبدأ الإيجابية للتلاميذ أثناء التعلّ  نشطة لابدّ تقويم الأ

ناسبتها للمحتوى التعليمي وتساعد على إحداث متها للأهداف التربوية ومءتقويم طرائق التدريس في مدى ملامثل تت 

مين على أنماط حلّ المشكلات،تنتهج رياضيات المرحلة الإبتدائية حسب كشان وتدريب المتعلّ  مم والمتعلّ التفاعل بين المعلّ 

تنباط طقي وإستخدام أسلوبي الإسزهراء طريقة حلّ المشكلات في وضعيات تعليمية تسعى إلى تنمية مهارات التفكير المن

  ).25ص،2010،كشان زهراء(.الإستنتاجو 

  فهي تستخدم لتنفيذ العديد من أنشطة المنهاج من خلال صور أو نمادج وعند تقويمها ،أمّا عن تقويم الوسائل التعليمية
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  .ابة ومشوقة ،تعتمد السلامة والصدق،سهلة الإستخداملها أن تكون جذّ  لابدّ 

تها كوسيلة مستخدإالكتب المدرسية ومستوى التحصيل الدراسي للتلميذ،في دراسة لـــسلطاني فضيلة حول صور 

وتساهم  فتوصلت إلى أهمية صور الكتب المدرسية في التعليم الإبتدائي بالجزائر عن مستوى التحصيل الدراسي للتعبير

  ).15ص،2006،سلطاني فضيلة.(م وتساعد على الرفع من مستوى التحصيل الدراسيالصور المدرسية في تحسين التعلّ 

التقويم المستمر ،يةم داخل القسم من خلال الأسئلة الشفوية أو الكتابيتبعها المعلّ إلى الطريقة التي  تقويم التقويميهدف 

ويكون على درجة عالية من  مينجراءات التغيير في سلوك المتعلّ إالبنائي والنهائي،فهو يركز على ،والتقويم التشخيصي

  .بهالإتقان والدقة في أسالي

فالتقويم التشخيصي  المنهاج من الأهداف إلى التقويم في دراسة الباحثة حول تقويم المنهاج،شمل جميع عناصر

ها وأخيرا ئبناالتقويم البنائي الذي يشمل تقديم المفاهيم و و  يشمل إستحضار المعلومات السابقة عن طريق الحساب الذهني

طالب (.مةة للدرس ويشمل تمارين مقترحة من طرف المعلّ ل الحصيلة النهائييمثّ الذي  التقويم التحصيلي

  ).104ص،2006،فضيلة

بما في ذلك الأهداف،المحتويات والأنشطة التعليمية،  شمل جميع مكوّنات الفعل التعليميإذن إنّ عملية التقويم المنهاج ت

  .الطرائق التدريسية والوسائل التعليمية  والتقويم في حدّ ذاته 

أنّ التقويم هو جميع المخرجات الضرورية إنطلاقا من الأهداف التعليمية المحددة وصولا ")Anna bouvoin(ناا بوفأنّ  ترى

  .)400ص،2008،الكبيسي(."إلى النتاج التعليمي أي المخرجات التعليمية

  .الشكل التالي يوضح عملية التقويم بجميع مراحلهاو 

  

  

  

  

  

 يوضح عملية تقويم المنهاج)10(مخطط رقم

 موضوع التقويم

  لماذا ندرس

  المدخلاتتحديد 

 الأهداف

 ماذا ندرس؟

  المحتوى 

  الكتب المدرسية

 الأنشطة التعليمية

 كيف ندرس؟

 طرائق التدريس

  بماذا ندرس؟

  الوسائل التعليمية

 ؟ما هي نتيجة التعلّم

  تقويم التقويم

 مخرجات التعلّم
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ز التقويم الداخلي على تقويم يركّ ،تنفيذهم بعد الانتهاء من بناء المنهاج و وتتّ  التقويم الداخليقويم المنهاج هي إنّ عملية ت

هي تظهر ف المنهاج كنظام من الأهداف إلى التقويم نفسه أي من المدخلات إلى المخرجات مرورا بالعمليات التعليمية

  .النظر فيها وإصلاحها صور التي يجب إعادةقنواحي الجوانب القوّة التي ينبغي تدعيمها و 

  )285ص،2004،فتحي يونس(

درجات الإختبار التي تطبق  والتي تحددهتعلّمون فيكون في ضوء ما يحققه المعلّمون في الم أمّا عن التقويم الخارجي للمنهاج

أهداف  فإّم يحققون جميع من درجة النجاح %85مين الذين درسوا المنهاج إلىمن المتعلّ  %50بمعنى أن يصل  عليهم

ه المسؤولية وتحملّ  وتقويم مؤهلاتهم من خلال مراحل تطوير يتّ الذي  متقويم المعلّ ،المنهاج ويشمل هذا النوع من التقويم

  .التربوية ومهاراته التدريسية

 ومن خلال نتائج الدراسة ت التدريس في المرحلة الإبتدائيةمي الرياضيات لمهاراحول مدى تطبيق معلّ أمريكية في دراسة 

  .جاء مرتفعا بمتوسط حسابي عال،نة الدراسة لمهارات التدريسمات عيّ مين والمعلّ توصل الباحث إلى تطبيق المعلّ 

  ).10ص،2011،هاني عبد االله(

وقدرته على المهارات دف تنميتها من خلال المعارف و  تهم والذي يكون في تقويم جوانب شخصيأخيرا تقويم المتعلّ 

 بوالتواصل اللغوي والقدرة على العدّ والحساب والقدرة على التذوق الجمالي والفني،يرى مصطفي الديالكتابة والقراءة 

والمعلومات الخاصة بالكفاءات الإجتماعية  جموعة من الإتجاهاتبميتعلم الأطفال في المدرسة أثناء تفاعلهم مع أقرام "

  .)11ص،2012،إبراهيمي سامية".(عون إكتساا من الكباريوالتي لا يستط
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  : خلاصة الفصل 

لتحقيق النواتج  التعليمية  التي توفرها المدرسة للتلاميذ اتوالأداءج هو جميع الخبرات التعليمية والمهارات ا المنه إنّ 

والمرامي وتتمثل في وضع الأهداف العامة ج ا من توفير خطوات أساسية في بناء المنه لابدّ  ولكي تتحقق هذه النواتج

ننس الأنشطة  توى المعرفي ومدى ملاءمته للأفراد كما لاالمحإلى  الإنتقالثم  الكفاءات الضرورية لعملية التدريسالغايات و و 

ية طرائق تدريسمن  ولكي يتحقق المحتوى لابدّ  مالمتعلّ حياة  م وأهمية الكتاب المدرسي فيالتعليمية الضرورية لعملية التعلّ 

تستلزم م و لمتعلّ م لالتي تتطلب توجيه من المعلّ ت و المشكلا فإستخدام طريقة حلّ  القسمملائمة لعملية التدريس داخل 

ثم إنتقاء الوسائل التعليمية حسب  وإدماج مكتسبات التلاميذ وقدرم على الإنجاز والعمل الفردي والجماعي الكفاءات 

الأسئلة الشفهية أو  لتقويم المناسبة كالإختبارات أوثم إنتقاء أساليب ا ماتالدروس والكفاءات المستهدفة ومراحل بناء التعلّ 

كما أا شاملة ،إلى ايتها الدراسية ن بداية السنةم ملية التقويم مستمرة تبدأإنجاز المشاريع،عات المنزلية و جباالكتابية أو الو 

  .هدفها تحقيق الأهداف التربوية التعليمية،تشمل جميع جوانب العملية التعليميةفهي 

 ومحتوى ماذا ندرس،من تقويم عناصره والتي تشمل الأهداف العامة يعطي المنهاج نتائج مثمرة لابدّ لكي 

خلات العملية التعليمية إلى مخرجاا مرورا دتقويم عمليات التقويم،أي من مالوسائل و والطرائق و الأنشطة والكتاب المدرسي 

م تعديل أسلوبه في المعلّ  يستطيعخلال التقويم  فمن لية التقويميةم في العمم والمتعلّ ننس كل من المعلّ  ما لاك،بالعمليات

والمستمر والإختبارات ي ءات التقويم التشخيصام عن طريق إجر قدر من المفاهيم بالنسبة للمتعلّ  التدريس وإكتساب أكبر

  .التحصيلية والتحكم في المعارف والمهارات

  .ه ويضبط عناصر الفعل التربويهو يوجّ ،في المنهاجة الثغرات الموجودة في معالج إذن فالتقويم يساعد

ف على مادة الرياضيات وطريقة التعرّ من  لابدّ  ج السنة خامسة إبتدائي في مادة الرياضياتا لكي تتحقق عملية تقويم منه

  .هذا ما سنناقشه في الفصل المواليتدريسها وأهدافها ونوعية التحصيل الدراسي فيها و 
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  :الفصل الثاني 
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   تمهيد

  الرياضيات تعريف-1

 مراحل تطور الرياضيات -2

 ماهية الرياضيات-3

  أهمية الرياضيات -4

 أهداف تدريس الرياضيات -5

 رحلة الابتدائيةمبادىء رياضيات الم -6

  م الرياضيات الإتجاهات الحديثة لتعلّ -7

  السنة خامسة إبتدائي برنامج -8

  حصيل الدراسي في مادة الرياضيات الت-9

 خلاصة الفصل 



 والتحصيل الدراسي  الرياضياتماهية :الفصل الثاني

 

78 
 

  : تمهيد

 ارتباطها عدم هي استقلاليتها يهايعط الذي،المنطقو  داتوارّ  الرموز لغة وهي بالأرقام عنها يعبرّ  ذهنية صورة الرياضيات إنّ 

 تختلف،ايوتقن علميا مجتمعا يكونل اتمع تعترض التي المشكلات من الكثير حل على تعمل الأّ  العلوم أمّ  وتعتبر الحسية بالأشياء

 الحساب مصطلح مع الرياضيات مصطلح يترادف الابتدائية المرحلة ففي،المختلفة والتعليمية العمرية المراحل ختلافإب الرياضيات

  .الدراسي التحصيلوأهميتها في  الرياضيات وأدوارها في المدرسة الإبتدائية أهمية برزي الذي الفصل هذا في سنناقشه ما هذا،والهندسة

  :الرياضيات تعريف-1

 الذي المنطقي وأسلوا تنظيم وطرائق تفكير إلى تحتاج كوا فصعوبتها،والتسلية الصعوبة بين تجمع بناء مادة الرياضيات إنّ 

 فيها وجدنا لما،صحيحا اضار ستعإ الرياضيات استعرضنا إذا إننا"راسل دنترار ب الفيلسوف ويقول العقول وبناء المواهب شحذ في دور له

  ."الكمال بلوغ على المقدرةو  والسناء الصفاء فيه لاجم هنّ إ،والصرامة القسوة لاجم،اسامي جمالا وجدنا بل،وحسب الحقيقة

 .) 17،ص 2008،الكبيسي(

 التدريبات تلك دتعّ  لم فهي،حتميا أمرا واستخداماا تطبيقاا عن البحث فأصبح،عليها أطر  تغيرا يلاحظ الرياضيات لمنهاج المتتبع

 المشكلات حل على والقدرة المنطق لغة باعتبارها العلمي التفكير إكساب هدفها بل،فقط الرمزية والعلاقات اردة المهارات أو العقلية

 :أا على الرياضيات فتعرّ  وقد القرارات تخاذإو 

ذلك حتى يشمل التعريف موضوعا أكثر تجريدا وعمقا والذي يبحث في دراسة الخواص و  والكم الدراسة المنطقية للشكل والتنظيم -

  ) 95،ص1990،حسن سلامة(.والفراغات بعيدا عن هيئة أشكالها ومقاييس أبعادها

 ستدلالعتماد أسلوب الإإوتنظيم البرهان الرياضي وإدراك العلاقات و  ا طريقة ونمط في التفكيرف الرياضيات على أّ قد تعرّ  -

  .)60،ص2015،مرة نورةز (.ستكشاف للوصول إلى الحلوالإ

 ّوهي لغة عالمية ذات  فهي علم القياس،ل على الكم والعددصطلاحات الرياضية تدّ والإ دةا علم مواضيعه مفاهيم مجرّ كما أ

لنظر اوتم بأنماط التفكير ويمكن  علم تجريدي من خلق وإبداع العقل البشري،علم لحل المسائل الرياضية،رموز وقوانين مشتركة

 ّالرموزو  الأعدادو  بدراسة الأنماط أي التسلسل والتتابع في الأشكال وتعنى تعابيرو لغة عالمية تستخدم رموزا "اللرياضيات على أ."  

  .) 13،ص2007،خليل عباس(
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وهي مثال يحاول كل علم  تتصف باليقين،ضرورية ومنهجية هقضاياو  ضيات علم يمتاز بالدقة المطلقةالريا"محمد المعطي وآخرون يعرفّها 

 ."و يقترن منه أن يتصل به

دات وكذلك دراسة وغيرها من ارّ  الأشكال الهندسيةكالأعداد و  الذي يدرس خواص المفاهيم اردةهي العلم "فها سعدون حمدانيعرّ 

  .)69،ص 2001،حسن سلامة(."العلاقات الموجودة فيما بينها 

أي التفكير الذي  إحدى مبتكرات العقل البشري المنبثق من خبرة التفكير التحليلي "المكتب العالمي للبحوث في الرياضيات بأا فيعرّ 

  )12،ص1999،بوسلأمحمد (."اتالبحث عن العلاقة بين المركبّ  دة إلى مركبات بسيطة ثمّ يقوم بتجزئه خبرة معقّ 

 :السابقة يمكن الخروج بما يلي اتمن التعريف

   .وتطويرها كتساب قدرات ذهنيةإتساهم الرياضيات بقدر كبير في  -

  .بمعنى تحليل وتركيب مجموعة من المعلومات ي الرياضيات طريقة التفكير المنطقي الاستدلاليتنمّ  -

   .تم الرياضيات بتنظيم الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه -

  .المتعة العقليةنتظام و ن الإفهي فّ ،إكساب الدقة العلميةتعمل الرياضيات على  -

في  المواد التعليمية الأخرى تساعد الرياضيات على توظيف كفاءة التجريد لترجمة مشكلة مجردة لها علاقة بالحياة اليومية أو -

 .تعبير خاص بالرياضيات

 : مراحل تطور الرياضيات -2

وتعتبر الرياضيات جزء من المعرفة لذا " من يجهل الرياضيات لا يدخل من هذا الباب "لقد كتب الفيلسوف اليوناني أفلاطون

 ،إن علم الرياضيات تراث إنساني هائل"د ويقول محمد عبد الرحمن مرحباومهاراا بشكل جيّ  كتساب مفاهيمهاإوجب على الإنسان 

  ).98،ص2001،حسن سلامة(."شاركت فيه شتى الأمم والحضارات

مختلفة نتجت عنها أنظمة عددية  رتبط كل منها بحضارة معينة وخضعت الأعداد لعواملإ،يات عبر مراحل مميزةتطورت الرياض

  :برز مراحل تطور الرياضيات ما يليأ ومن مختلفة

  :قبل العد ما مرحلة 1- 2

 .بالإشارات والحركات فقط في التعبير عن الأشياء  يكن الإنسان قادرا على تحديد مقادير الكميات وكان يكتفيلم
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 :مرحلة المطابقة بين الأشياء 2- 2

علامات على التراب وهذا من  برسم أو الحصى،عيدان الشجركمن الأشياء المادية المألوفة    لهير عن الشيء بنظان يعبرّ ك

 .جل التعبير عنهاأ

 :مرحلة استخدام رموز الأعداد 3- 2

 ،أسلوب يمكنه من سهولة التعامل مع الأشياء بتكارإعماله كان لا بد من أتساع دائرة علاقته و إبعد تطور حياة الإنسان و 

  :فظهرت عدة حضارات متميزة ومن بينها

  :الحضارة الفرعونية 2-3-1

ان لهم كو  الزراعية وإحصاء الأراضي والثروة ل من عمل الإحصائيات من خلال تعداد السكانكان قدماء المصريين أوّ 

كما وضعوا  ستخدموا الهندسة لقياس الأطوال والزوايا والمساحات والحجومإحيث  إسهامات في الهندسة خاصة في بناء الأهرامات

  .فكرة المنزلة إلى يتوصلوالم  أساس للنظام العشري ولكن

  :الحضارة البابلية 2-3-2

مثلا تمثيل  واشتق النظام الستيني من عملام والتي كانت من واحد إلى ستين البابليون النظام الستيني في العد ملقد استخد

  .) 1X60+10=70(سبعون في النظام الستيني هو70العدد 

  :الحضارة الإغريقية 2-3-3

وأسس  نها نظرية فيثاغورتمو  ستطاعوا التوصل إلى نظريات الهندسةإو  وجد فكرة البرهان الرياضيأل من الإغريق أوّ  إنّ 

 الكثافة رخميدس حيث عينّ أثم ظهر  والتي مازالت تتبع إلى حد اليوم ماتالتي تعتمد على نظرية البديهيات والمسلّ ية و دالهندسة الإقلي

  ).09،ص1999،محمد أبوسل(.النوعية

  :ديدلعامرحلة النظام  4- 2

له الأثر البارز في )0(وكان إضافة العدد صفر الرياضياتيتميز هذا النظام بوجود نظام ترقيم واحد يستخدم رموزا محددة للغة 

  .حيث انعكس على تطور علم الرياضيات فقد أدى إلى تسهيل جميع أنواع الحساب هذا النظام

  ومن خلاله يمكن تكوين أي رقم ويتميز بالسهولة ويعتمد على الترتيب  )09-0(يشمل هذا النظام على الأعداد من صفر إلى تسعة 

  العدد،فتختلف القيمة المنزلية فتعطى قيمة منزلية للرقم في قيمة منزلية ضمن النظام وللرقم  )ألاف،عشرات،مئات،أحاد(الموضعي 
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  .)14،ص2007،خليل عباس( 395،543،652،5780 :عددخمسة في كل )05(للرقم

 

 

  :الرياضيات عند العرب والمسلمين 5- 2

 الترقيم من الهنودخذوا نظام أولقد  المثلثاتالهندسة و وخاصة في مواضيع الحساب والجبر، في العلوم الرياضيةالعرب  لقد برع علماء        

 ختراع الكسور العشريةإفي الحساب والخوارزميات و  يالتربيعر ذالجكما وضع أسس علم الجبر و  موسى الخوارزمي رها محمد بنطوّ و 

عبد بي وأ الطوسيالزقلي و  المثلثات هو حساب ل من وضع أسس علمالدين الكاشي،أوّ  ثور إلى عدد عشري لغياذوينسب تحويل الج

 .االله البناني

في وضع  وللعرب دور كبير م البيروني نظريات لحساب مساحة المثلثاتوقدّ  ل المسائل ونظريات التوازيحم ابن الهيثم نظريات قدّ 

  ).16،ص2007،عباس خليل(.حساب المثلثات بشكل منظم

ص في ختّ إف،ر علم الرياضياتحيث طوّ  هو تونسي الجنسية،) 2007-1915(يعتبر محمد السويسي من العلماء العرب المستحدثين

الجبر وخلاصة الحساب لمناهج صول أ ف الكتب الدراسية باللغة العربية ومن مؤلفاته كتابلّ أوهو من  تاريخ الرياضيات عند العرب

 وشرح منية الحساب لابن الغازي المكناسي في الحساب والجبر خ العديد من الكتب كأشكال التأسيس للسمرقنديأرّ ،التعليم الثانوي

  ). 55،ص2010أبو بكر خالد سعد االله،(.وترجم إلى اللغة الفرنسية عدة كتب وابن الهيثم وابن سينا والعديد من مؤلفات الرازي

  :الرياضيات الحديثة 6- 2

ومن ا وصلابة،يحتمل نموا وتوسعا أكبر لقد توجّه الاهتمام في القرن التاسع عشر لوضع الرياضيات على أساس أكثر تجريد

وقد أدى تعميم الدوال إلى  فقد وضع أساس منطقي له إختراعها،أمّا في التحليل الرياضي نتائج دراسة أساسيات الهندسة الاقليدية

والأعداد الحقيقية،يرى موريس كلاين  وتطور علم الحساب دراسة خواصها ،مثل الدالة التفاضلية والتكاملية والدالة ذات المتغير المحدود

)Kline"( من خلال خبراتنا الحسية  ويشير إلى أنّ الرياضيات تنمو وتتطوريساعد على فهم البيئة المحيطة به أنّ الرياضيات موضوع

  ).18،ص2007خليل عباس،(."اياجاتنومن خلال احت

  

  العددنزلة م حادأ عشرات مئات ألاف    
 3 9 5 1 
 6 5 2 2 
 5 4 3 3 
5 7 8 0 4 
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مثلا لو قواعد والعلاقات في إطار مجموعات بمعنى مجموعة من ال تعتمد الرياضيات على البنية وهي مجموعة من العناصر

كل لدينا ووضعنا هيكلا على هذه اموعة بتعريف عملية الضرب والجمع وعلاقة الترتيب،فتتش أخذنا مجموعة من الأعداد الطبيعية

  :وتتكون البنية الرياضية منبنية الأعداد الطبيعية 

  .مثل المستقيم،الدائرة:المفاهيم الأولية المعرفّة -

  .هي عبارات تقبل ونسلّم بصحتها:لماتالمسّ -

  .هي عبارات يجب إثبات صحتها:النظريات-

  .لبيان صحة النظريات مهي سلسلة من العبارات الرياضية المترابطة،تستخد:البرهان الرياضي-

 :ماهية الرياضيات -3

والحدس  لالقدرة على التخيّ و  يترجم إلى السعي والابتكار،د عن إبداع التفكير البشريالرياضيات علم تجريدي تولّ  إنّ 

د أرقام فهي ليست مجرّ ،ملا معرفيا معقدا بالنسبة للمتعلّ قعة تراكمية في موضوعاا تعتبر حنظرا لما تتميز به من طبيالمنطقي و  الافتراضي

  .ستنباط النتائج والقوانينإلى إهندسية بل هي طريقة تفكير تسعى  أشكال حسابات أو أو

 :تلعب الرياضيات دورا مهما في حياة الإنسان إذ لاغنى عنها في

  .)مثلا كالبيع و الشراء(نشاطات اليومية  تنظيم مختلف -

 .المعلومات معبرة لتنظيم وتداولطريقة محكمة ومنظمة و  -

 .نمط للتفكير الإبتكاريطريقة و  -

 .التكنولوجياالواسعة في العلوم و  استخداماا -

  .الأشكالموز و علاقات بالر ظام مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق للتعامل مع أنماط و ن -

  .والمادية وسيلة لتفسير الظواهر الإجتماعية -

  .ابية نحو الحياةيجالإتجاهات الإتنمية التذوق الجمالي و  -

  لحل تطور إستجابة لإحتياجاتنا ودوافعنا الماديةتهي و  الرياضيات أداة مهمة لتنظيم الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه إذن إنّ 

   .)13،ص1999،محمد أبوسل(.التعامل معه بفعاليةعلى فهم الواقع و مساعدتنا مشكلاتنا و 
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في المناهج الدراسية لجميع مراحل التعليم حيث أصبح البناء أحد المباحث الأساسية المحكمة  الرياضيات" حسب فريد كامل أبوزينة

 .)15،ص2007،فريد كامل (." عليها ملكة العلوم قطلي

مجالات متداخلة مع بعضها البعض وهذه فروع و لرياضيات للكن و  يعنيان نفس المعنى،الحسابنسبة لكثير من الناس الرياضيات و الب

 :االات هي

اية في دراسة الأعداد كانت البدو  والعمليات وخصائص هذه العمليات هو اال الذي يعالج الأعداد والأرقام:الحساب 1- 3

  .المركبة من الأعداد الطبيعةجميع مجموعات الأعداد الصحيحة والنسبية والحقيقية و  شتقاقإقد أمكن بعد ذلك الطبيعية و 

وتشمل دراسة الأشكال وخصائصها  علم الهندسة في مصر القديمة لحاجة المصريين لمسح الأراضي سنويا أنش:الهندسة 2- 3

 ).16،ص2007،فريد كامل(.الفضاء وأ يكان في المستو  االتطابق سواءوالتشابه و تنظيم محتواها كالتوازي والعلاقات فيما بينها و 

مات مبني على المسلّ  إستنباطيد ويعتبر نظام مجرّ  مفهو حساب معمّ ،النقاطسعة للأعداد و موّ دة و هو دراسة مجرّ :الجبر 3- 3

   .الخصائص المشتقة منهاو 

، فقد أسهم العلماء في حل بعض المشكلات والتناقضات الرياضية،)∞(اللااية الرياضيون بفكرة هتما:التحليل الرياضي 4- 3

  .ذلك في التفاضل والتكامل والمعادلات الرياضية ويتضح التحليل الرياضي هو الدراسة المنظمة للكميات اللاائية

ومقاييس  مقاييس النزعة المركزيةو  والتمثيلات البيانية يتناول هذا الميدان السلاسل الإحصائية:حتمالاتالإحصاء والإ 5- 3

 .المتغيرات العشوائيةحتمالات و التشتت والإ

 :تتسم البنية الرياضية بخصائص     

  .ة لبرهان نظريةيالبديهيات كافالمسلمات و بمعنى كل :كتمالالإ -

  .مات النظام مستقلة عن بعضها البعضمسلّ  إنّ :ستقلالالإ-

 .النماذج المختلفة لنفس البنية الافتراضية تكون متماثلة إنّ :التماثل-

  .ماتما لا تتناقض المسلّ ك النظام الواحد لا يؤدي إلى نتيجتين متناقضتين إنّ :التوافق-
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ة النظر  إنّ و  المصطلحاتات لغة مشتركة تتمثل في الرموز و هي ذهي سلسلة متكاملة من الموضوعات و الرياضيات الحديثة  إنّ 

والقدرة على ربطها للوصول  العلاقات المتداخلة بين تلك الأفكارر الرياضية و م للأفكاترتكز على فهم المتعلّ ،الحديثة لتدريس الرياضيات

 .)21،ص2007،محمد عباس( .إلى الحلول النهائية

  :أهمية الرياضيات  -4

 مع تطور الحياةطبيق،تعين الفرد على قضاء حاجاته وتيسير أموره في الحياة،ستخدام والتينظر للرياضيات على أا أداة للإ

قة وتواكبه،الرياضيات من وجهة نظر المربّين والمهتمين ا،طري طور حضاري رياضيات تعاصرهتلتخدم الأفراد،فلكل  تطورت الرياضيات

  .والعالم الذي نعيش فيهلتنظيم الأفكار بتسلسل وترابط وفهم البيئة المحيطة بنا 

                                                   :تؤدي الرياضيات دورا مهما في التعليم من خلال نظريتين متكاملتين وهما 

  ليعيش ضمن  رياضية يحتاجها الفرد لتنظيم أمور حياتهللاستخدام والتطبيق،فهناك مهارات ينظر للرياضيات على أا أداة :ولىالأ

  والاقتصادية،يتطلب ذلك قدرا معقولا من المعرفة الرياضية والتي تمكّنه من أن يكون متفتح العقلمع يتفاعل مع مؤثراته الاجتماعية مجت

   ).17،ص2007، فريد أبو زينة(

والرياضيات كنظام معرفي له بنية هيكلية تساعد التلميذ على تنمية  ا نظام معرفي له بنيته وتنظيمهعلى أ ينظر للرياضيات:الثانية

 .كتساب الخبرة بالعمل في الرياضياتبداع من خلال إتاحة الفرصة له لإ التفكير الناقد وتساهم في بناء شخصيته وقدرته على الإ

مثل مهارات الحس المكاني  مين بالمهارات الأساسية الضرورية للحياة العمليةد المتعلّ علم الرياضيات ومكوناته الأساسية يزوّ  إنّ 

زما على المهتمين بتدريس الرياضيات تحديث كان لا الد،لاستنتاجياالقدرة على التحليل ستكشاف والقدرة على التخمين و والإ

منظمة الدولية لل 1989سنة  ففي المؤتمر المنعقد،والتي حدثت في عصر العلم والتكنولوجيا ات العصرالمناهج بما يتلاءم مع متطلب

معرفة الهندسة وإدراك علاقاا  نّ الهندسة في جميع المستويات ذلك لأإلى ضرورة زيادة التركيز على  واشار ،أي الرياضياتملمعلّ  للرياضيات

  ).32،ص2008،الكبيسي(.لكمبيوترارتباطها بمواضيع أخرى كهندسة إعلاوة على  أمران مرتبطان ببيئة الفرد وحياته اليومية

 :يتطلب من الأفراد أن يكونوا مثقفين ثقافة رياضية ويتصفوا بما يلي

الة ومساهمتها الفعّ تاريخ ودورها الكبير في التقدم الحضاري والعلمي عبر ال نحوهاها وتكوين اتجاهات ايجابية تقدير الرياضيات وأهميت-

 .في تقدم المعرفة في جميع الفروع

  .والتي تمثل جوانب عملية في الرياضيات والظروف المحيطة م على فهم المواقف وتطوير قدرة الأفراد كتساب الثقة بالنفسإ-
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متنوعة تستخدم فيها المصطلحات بتقديم مسائل محددة و  ذلك في مناهج الرياضياتعلى مما يساعد  القدرة على مواجهة المشكلات-

  .الرياضية

والتفكير  ستنتاجاتلمناقشات للوصول إلى الإإجراء اجمع البيانات والأدلة و و  القدرة على التفكير الرياضي المتمثل في صياغة الفروض-

  .)19،ص2007،فريد أبو كمال(.نتائجستنتاجي للتوصل والتحقق من صدق الإيتبعه تفكير  ئيراالرياضي أساسه استق

  :أهداف تدريس الرياضيات -5

باعتبار المعرفة  حدث تحول كبير من الممارسة التقليدية للرياضيات إلى الممارسة البنائية مطالبهتماشيا مع عصر المعلومات و 

الذي ات حول طبيعة المعرفة الرياضية والتفكير الرياضي و الاتجاهتؤكد على الميول و  لتطبيقات التياوالمهارات و  فاهيمالمالرياضية تتعلق ب

 .نواع مختلفة من المعرفةأترابطات بين  إلىتؤدي  مين بخبرات رياضيةتزويد المتعلّ  ينبغي،متكامل كلّ ه  نّ أينظر على 

 ) Polak،1993( كما صنفها كل من بولاك وتتضمن مايلي هداف تدريسيهاأتفاق على إفيوجد شبه ،الرياضيات لغة عالمية نّ أ بما

  :)Cangilosi،1992(وكانجيلوزي

  :ساسيات الرياضياتأهداف تتعلق بفهم أ 1- 5

  .الرياضيات أهميةوالقدرة على تقدير  كتساب المعرفة الرياضية اللازمة لفهم البيئة والتعامل مع اتمعإ-

   .خرىستخدامها في العلوم الأإو  ودورها في تفسير بعض الظواهر الطبيعية من المعرفةملة اكمة متظو فهم طبيعة الرياضيات كمن-

  .الحسابات وإجراء استعمالاإشكال وعلاقات وقوانين و أستخدام مفردات لغة الرياضيات من رموز ومصطلحات و إفهم و -

  .ستدلال الرياضيوالهندسي والقدرة على الإ وخاصة النظام العددي والجبري الرياضية البنىفهم -

  .م والتعليم جل الاستمرارية في التعلّ أوهذا من  رياضيا مثقفينمين معلّ  إعدادعلى  التركيز-

 :هداف تتعلق بتنمية المهارات الرياضيةأ 2- 5

  .كتساب مهارات البرهان الرياضيإالرياضية و  الأفكارمناقشة و  تحليل البرهان الرياضيالقدرة على عرض و -

   .م في حياته اليومية والتعامل معهابوحدات القياس المختلفة والتعرف عليها التي يحتاجها المتعلّ  الإلمامالقدرة على -

 .تقدير الإجابات الصحيحةمية مهارات إجراء الحساب ذهنيا و القدرة على تن-

م من ن المتعلّ التي تمكّ الأرقام والعمليات و و ءات الأساسية المتعلقة بالأعداد الكفاالرياضية و  كتساب المفاهيمإالقدرة على تنمية و -

 .في تعامله مع الآخرينتوظيفها في حياته اليومية و 
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تمثيله بنماذج رياضية و  م على فهم المحيط المادي حولهستيعاب المفاهيم والتعميمات الرياضية الهندسية التي تعين المتعلّ إالقدرة على -

 .وأشكال هندسية 

  :المشكلات التفكير وحلّ أهداف تتعلق بأساليب  3- 5

 .العلمي في التفكير سلوبالأستخدام إالقدرة على -

  .المسائل الرياضية جديدة لحلّ  أساليببتكار إو )هندسية،جبرية،عددية(تساب حل المشكلات الرياضيةإكالقدرة على -

 :تتعلق بالجانب الوجداني أهداف 4- 5

  .ستغلال الوقتإلموضوعية في الحكم على المواقف وحسن او  يجابية مثل الدقة والتنظيم والمثابرةإم تساب قيّ كإ-

  .يجابية نحو دراسة الرياضياتإتكوين ميول -

   .ترتيبوما ا من تناسق و  النماذجو  الأنماطكتشاف إتذوق الجمال الرياضي من -

   .تهرياستمر إافظة على م الذاتي والمحالقدرة على اكتساب التعلّ -

   .وسيلة للتفكير المنطقي أاتنمية الثقة بالرياضيات على -

  .ساسه الفهمأالذي لة تكوين الاتجاهات الرياضية وتحسين المهارات يستلزم التدريب والممارسة و أسم إنّ -

 ).256،ص2006،وماجدة صالح، 34،ص2008،الكبيسي(

 :أهداف تتعلق بمرحلة التعليم الابتدائي 5- 5

  :يما يلفيتتمثل  أهداف1993لقد حدد المؤتمر القومي لتطوير التعليم الابتدائي سنة 

 .المرتبطة بدراسة المواد الأخرى كالتكنولوجيام في حياته اليومية و زمة للمتعلّ المهارات الرياضية اللاو  التعميماتإدراك المفاهيم و -

 .صحيحة إعطاء إجاباتوسائل التعليمية في الرياضيات و ال ستخدامإ-

  .محاولة إيجاد حلول لهاقف المستمدة من الواقع رياضيا و االتعبير عن بعض المو -

   .الزاويةمثل النقطة والقطعة المستقيمة والشعاع و  الأساسيةدراك بعض المفاهيم الهندسية إ-

 المربعك البسيطة الهندسية الأشكال،سطوانة،متوازي المستطيلات والمخروطوالأ الهرمنجاز بعض اسمات كالمكعب،إو  فالتعرّ -

 .الكرة والدائرة والمثلثوالمستطيل،

  .)الزمنول،المساحة،الحجم،الوزن،النقود و وحدات الط(.العلاقات بينهاف على بعض وحدات القياس و التعرّ -
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  .تنمية مهارة حل المشكلات والمسائل الحسابية في حدود العمر العقلي للتلميذ-

 .التفكير أساليبستخدام إتنمية القدرة على -

  .الزمن مثلافها في مواقفه اليومية كالنقود و وتوظي يةنالآكتساب المهارة إ-

 .العمليات الحسابية إجراءوالكسور و  الطبيعية الأعدادكتابة قراءة و -

  .التحويلستخدام وحدات القياس و إلكمية و تفسير البيانات اقراءة وكتابة و ،وز والمصطلحات الرياضيةستخدام الرمإ-

  .مجالات تطبيقاال مساعدم على فهم الرياضيات و تجاه الايجابي نحو مادة الرياضيات من خلاالإ تنمية-

 .الثقة بالذاتعتماد على النفس و والتنظيم والإالنظام جتماعية سليمة مثل الدقة و إم خلقية و كتساب قيّ إ-

  .هاريتاستمر م الذاتي والمحافظة على كتساب التلميذ القدرة على التعلّ إ-

  .)258،ص2006،ماجدة صالح(.م وتعليم الرياضياتتطوير طرائق التدريس المناسبة لتعلّ -

مختلف  إلىكتساب كفاءات قابلة للتحويل إتمكينه من  إلىوتدريسها يرمي  للرياضيات دور في تحقيق ملمح للتلميذ إنّ 

م الرياضيات من تعلّ  ينتظرالكفاءات الخاصة بحل المشكلات والتواصل و  كما تساهم بقدر كبير في تطوير،االات المدرسية والحياتية

 ).96،ص2007،منهاج الرياضيات(.نفعي والأخر حدهما ذو طابع تكوين ثقافيأغرضين اثنين 

النشاط المفضل لتنمية  ي يعتبرالذّ  الة لحل المشكلاتسنوات التعليم الابتدائي الخمس،تبنى فيها المعارف كأدوات فعّ  إنّ 

العمل عليها ضمن عند التلميذ،ينبغي إبرازها و  معنى ا الكفاءات المتعلقةو  المفاهيم المدروسة ذخأحتى ت،البحث عند التلميذ سلوك

 طرف التلميذمن الضروري الاهتمام بالخطط المستعلمة من و  لذاا ن يتدرب عليهاأنطلاقا من حل المشكلات قبل إرية وضعيات ث

 ).48،ص2011،بلقوميدي عباس(.كذلك بأخطائهم مع استغلالها أثناء الحوار و المناقشةو 

 :رحلة الابتدائيةرياضيات الم مبادئ -6

رغم هذه الخاصية التي لا تتناسب مع المستوى العقلي ،تجريد لا إلى المحسوسالالرياضيات تميل إلى  أنّ كل واحد منا يعرف 

ويتطلب هذا المبدأ استغلال  دارّ إلى المحسوس  شبه إلىفإدراجها يفرض منهجية التدرج من المحسوس ،مين في السنوات الأولىللمتعلّ 

مي الرياضيات في فلهذا قام مجلس معلّ ،مينلسهلة التي تكون في متناول المتعلّ اوالعبارات البسيطة والوضعيات  موالصور والرسو  الوسائل

 :يتضمنها المنهاج الرياضي وهيالتي الكفايات الضرورية لمتعلمي المرحلة الابتدائية بالتركيز على  الأمريكيةالولايات المتحدة 

  .ااالمفاهيم الرياضية ومصطلح-
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                                                                                     .التعميمات الرياضية ومبادئها-

                                                                              .ية ومهارااالخوارزميات الرياض-

 .المسائل الحسابية-

 :المفاهيم الرياضية ومصطلحاتها 1- 6

م أي معرفة بشكل جيد من دون يتم تعلّ  أنمن الصعب  ذإ لبناء المحتوى الرياضي الأساسيةالمفاهيم الرياضية هي اللبنة  إنّ 

 أي بشكل حلزوني  المفاهيميملبناء المناهج في الرياضيات لمراحل التعليم تقد  الأساسيةوالسمة  الخاصة ا الأساسيةاكتساب المفاهيم 

لمصطلح  التي تعطي الأساسيةالمفهوم هو تجريد الصفات ")61،ص2008،الكبيسي(رف على فترات من العمق في مراحل متتالية ويعّ 

  ."معناه الرياضي ما

  ".والتي تثيرنا على شكل مجموعات أشياء أو أحداثهو رد فعل العقل لما يحيط بنا من "1993فه هدى الناشقتعرّ 

 ."والتطابق ةيكالمعكوس الأساسيةالعمليات العقلية  وأ الإجراءاتبعض  تركيب أوع يتتكون المفاهيم عن طريق تجم"فه بياجييعرّ 

     ).16،ص2006،ماجدة صالح(

 عن المفاهيم الرياضية الأمثلةمن و  ذلك المفهوم أمثلةردة مشتركة بين جميع هو صورة ذهنية مجّ ")83،ص2007،عباس خليل(فهيعرّ 

أي كل عنصر من  }∞.......،12،10،8،6،4،2{:الجمع وغيرها أي مجموعة الإسناد للعدد الزوجي هي،المربع،النقطة،العدد

  ".لمفهوم العدد الزوجي مثالاالعناصر يعتبر هذه 

  ).17،ص2006،ماجدة صالح("رموزأو صورة ذهنية أو هوجميع الصفات المشتركة بين أشكال تصورية "تعريف محمد عماد الدين

 :المفاهيم أنواع6-1-1

 : إلىالمفاهيم  )Caygan(انو كايج )Conger(و كونجر )Mussen(لقد قسم كل من ميوسن

عند التعامل مع العالم الخارجي  عن طريق الخبرات الحسية إدراكهاالتي يتم و  المفاهيم ذات الخصائص المدركةهي :مفاهيم مادية- أ

                             .القلمو  مفهوم الشجرة،البرتقالة،الدائرة،المربع:مثل

                                                                                                           .والاستلزام القطر،الكسر،التكافؤ العدد،نصفك يمكن ملاحظة عناصرها لا هي المفاهيم التي:مفاهيم مجردة-ب

 .}.....،9،7،5 {: مثل مفهوم العدد هي المفاهيم التي مجموعة إسنادها مجموعة أحادية:مفاهيم مفردة- ج
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مثلا مجموعة ،فمجموعة إسنادها ليست خاليةالتي وهي المفاهيم  المفاهيم التي تستخدم للدلالة على شيء ماهي :لمفاهيم الدلاليةا-د

 .}......،4،3،2،1{=مجمجموعة ليست خالية   اأّ الأعداد الطبيعية تستخدم الدلالة على 

 ولكن لا الطبيعية الأعدادع،تصف مجموعة يهي المفاهيم التي تستخدم لوصف خاصية معينة،فمثلا خاصية التجم:المفاهيم الوصفية-ه

   . }10،8،6،4،2{= خالية فمثلا مجلها  الإسنادمجموعة  ،فانّ إليهاتنتمي 

  .الطبيعية  الأعدادمجموعة  إلىعملية الجمع صحيحة ،لكن لا تنتمي  إنّ ،10=6+4=4+6:خاصية التجميع مثلا

  ).17،ص2006،ماجدة صالح، 84،ص2007،خليل عباس(

 :همأهمية اكتساب المفهوم وتعلّ  6-1-2

لمثيرات كتساب المفهوم يتعلم التلميذ الاستجابات إوفي  مواحد من أنماط التعلّ  م المفهوم يعدّ تعلّ  أنّ )Gagnee(يرى جانية

 التفكير مثل العمليات العقلية العليا إلىويحتاج في ذلك  الموضوع والعددون،الشكل،ضوء الخصائص الموجودة مثل اللّ  في مختلفة

  .م المفهومة العمليات العقلية المؤثرة في تعلّ ويعتبر الذكاء قمّ  والتمييز التعميم،والإدراك

م المفهوم وبتعلّ  كما تساعد المفاهيم على تجميع الحقائق وتصنيفها،تنمية مهاراته العقلية مثل التنظيم والربط،تنمية القدرة على التجريد

مسألة معينة  فمثلا عند حلّ ،ي نشاط يقوم بهوالتوجيه والتخطيط لأ ويستطيع التنبؤ والاحتفاظ به عرفيه المم بناؤ المتعلّ  يواكتسابه يثر 

 .ها ويجعله ذلك قادرا على التنبؤ لما سوف تنتهي عليه هذه المسألة بالشروط الخاصة لحلّ  إدراكم يكون للمتعلّ 

  :كالتاليوهي   م المفهومنموذجا لتعلّ )Dececo(1970لقد عرض دي سيسو 

وزواياه قائمة،فهي سمات  المربع له أربعة أضلاع وهي متساوية فهوم فيه كل الصفات المحددة مثلاأمثلة موجبة ممثلة فعلا للمإعطاء -

 .المربع التي تتوفر فيه

   .الموجبة الأمثلةجنب مع  إلىاختيار أمثلة سالبة وعرضها جنب -

∉(بالرمز الانتماء يرمز له  كخاصية الترميز مثل للخصائص السائدة الأهمية وإعطاء تحديد خصائص المفهوم- ، ولا  ينتمي)∈

  .ينتمي

ومفهوم العدد فهناك خاصية الجمع ،تحديد اسم المفهوم والخواص المميزة له فمثلا حاصل جمع عددين زوجين يساوي عدد زوجيا-

 . 12=4+8، 10=6+12،4=6+6:الزوجي مثال على ذلك
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م المفهوم الرياضي الاستماع والقراءة والكتابة والحوار هو جزء من تعلّ  نّ أالتلاميذ بعبارات لفظية بسيطة،فتتكون لديه القناعة ب تزويد-

  .واستخدامه

   .استنتاجات منطقية إلىحيث يستطيع التوصل  ذمه للمفهوم من التلاميالمتوقع تعلّ  الأداءوصف -

 ،سم 5مثلا رسم دائرة نصف قطرها  أخرىاستخدامه في مواقف  وإمكانية والإدراكمن خلال الفهم  م المفهومالتحقق من تعلّ -

  .كالجغرافيا ويستطيع رسم غيرها في مواقف أخرى فباستخدام المدور يرسم الدائرة،فالتلميذ يدرك معنى نصف القطر

  ).23،ص2006،ماجدة صالح(.تعليمية لترسيخ المفهوم أنشطة وإضافة التلاميذ الصحيحة لإجاباتاستخدام التدعيم -

 :التعميميات الرياضية 2- 6

ينتج عن ذلك عبارات تنطبق على مجموعة من  لأنه ضروري أمردراسة خواص المفاهيم والعلاقات التي تربط بين العناصر  إنّ 

عبارة عن جملة  أكثر من المفاهيم الرياضية،فهو مفهومين أود العلاقة بين تحدّ  جملة خبريةه أنّ "ف التعميم الرياضي علىكما يعرّ  العناصر

 المستطيل،، القطر:تتضمن المفاهيم التالية ،فهي جملة خبريةالمستطيل متساويان، اثال قطر م،"تنطبق على مجموعة من العناصررياضية 

 : إلىوالنظريات والقوانين وينقسم التعميم  مات والبديهياتالمسلّ  التعميم أشكالومن  التساوي

  .2الزوجية تقبل القسمة على الأعدادجميع  على جميع العناصر مثلا قتنطب،الأشياءهي عبارة رياضية وكلية على :الكليالتعميم - أ

 أنّ وهذا يعني  الزاوية بعض المثلثات قائمة مثال تنطبق على بعض العناصر وليس جميعها،هي عبارة عن جملة جزئية:التعميم الجزئي-ب

 .)84،ص2007،محمد خليل عباس(.ليس جميع المثلثات قائمة الزاوية

 :نستخدم التعميم الرياضي في

 :والعمليات الحسابية العدّ 6-2-1

تنمية الحس العددي  إنّ و  وتركيبها الأعداد أنظمةفهم  إلى إضافة الحسابات إجراءوالعمليات و  م على التعامل مع العددهي قدرة المتعلّ 

 الأعدادكذلك فهم العلاقات بين  ،تشكل جوهر تعليم العمليات الحسابية للصفوف الابتدائية العمليات الحسابية بسهولة إجراءو 

 .5=10/2، 5=5-10 :القسمة والطرح فمثلاو  5x2=10، 10=5+5:ومتلازمتان فمثلا مترابطتانكخاصية الجمع والضرب 

  :الجبر 6-2-2

لصفوف المبكرة كالتغير في ا من المهم فهم التغير،غيرالتد الجبر على العلاقات بين الكميات وطرق تمثيل العلاقات الرياضية وتحليل يؤكّ 

 .ةبشكل محسوس والطول والوزن والسرعولكن في الزمن 
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 :الزمن ذخأفمثلا ن

  سا ليلا 10:00مساءا            سا 6:00سا ظهرا                 12:00سا صباحا              7:00

  قاظ               وقت الغداء                         وقت العشاء               وقت النوم يوقت الاست

 .)43،ص2007،زينة أبوفريد (.الصلاة وأوقاتوالوظائف اليومية  الأوقاتحسب  الطفل مفهوم الزمن ذخأفتدريجيا ي

 :الهندسة 6-2-3

وتلعب دورا مهما  والعمل مع البراهين رالتبريو  وتنمية مهارات التفكير المنطقي رئيسي في الرياضيات لوصف البيئة وتنميتهاضوع و م هو

  .م الهندسةدورا مهما رئيسيا في تعليم وتعلّ  اللتكنولوجيالرياضية و  ةيجالنموذفي 

كالمسطرة والمنقلة والميزان والكوس والمدور  قياسها دواتأواستخدام  ووصفها ووصف خصائصها الأشكال ملاحظة إلىمين يميل المتعلّ 

  .ةجل دراسة الحجم والمحيط والمساحأوالصيغ الرياضية من  الساعةالهندسية المختلفة و  الأشكالو 

  :تحليل البيانات 6-2-4

والتعامل  الإحصائيالتفكير  أساسياتجل فهم أوهي ضرورية من  إحصائيا اليفكرو لتحليل البيانات والاحتمالات  مينيحتاج المتعلّ 

زمنية من خلال تجارب الحياة  أحداثوالبيانات والاحتمالات في المرحلة الابتدائية ويكون بتجارب محسوسة كوصف  اتيالإحصائو 

 لتزامنيايسمى بالزمن  وهذا ما الميلادعياد أو  الأضحىكعيد الفطر وعيد  حداث زمنية تمر مرة في السنةأاليومية كالزمن التعاقبي ووصف 

  .البسيطةالمختلفة من خلال الرسوم البيانية  الأمطارووصف كميات 

الولايات رها مجلس الرياضيات في قّ أحتمالات تكون بطريقة غير رسمية في المرحلة الابتدائية كما الإو  اتيوالإحصائفدراسة البيانات  نذإ

   ).46،ص2007،بو زينةأفريد .(2000الأمريكيةالمتحدة 

  :القياس 6-2-5

قصر أليلى  أومن عمر  أطولحمد أ الأطفالكمثال على ذلك قياس  شكل أوحدث  أوهو تعيين قيمة عددية لصفة جسم 

 ،المساحات،السوائل سم لكل ضلع والفئات القابلة للقياس هي 5ينشئ التلميذ مربع ب  أوسم  5طول ضلع مربع هو  أومن هدى 

ويتعلم كذلك  أجزائهاوالساعة و  أجزاؤهوهنا يتعلم التلميذ مفهوم اللتر والكلغ والمتر و  ،الأشكال،الأماكندرجات الحرارة،الزمن،الكتل

محمد خليل .(رتيابالإو  أالدقيقة والتقريب ونسبة الخطالقياس  ستراتجياتإمهارة  فيهي وتنمّ  دسل إلىنظام التحويل مثلا من لتر 

 ).88،ص2007،عباس
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  :الرياضية ومهاراتها الخوارزميات 3- 6

  :مفهوم الخوارزميات6-3-1

ويهتم هذا النوع بتدريب التلاميذ على الأعمال التي تطلب منهم وتنفيذها  صنيف الثالث من المعرفة الرياضيةل التتشكّ 

  .بين تطبيق قاعدة أو إجراءات تحتاج إلى عمليات عقلية أعلى يتراوح،بطريقة معينة

والمهارة هي القدرة على إجراء الخوارزمية  خلال تنفيذ الخطوات بشكل متسلسل من لعمل بإجراء معينّ لة إذن فالخوارزمية هي الطريق

و ضرب فخوارزمية جمع عددين أ،مهارة الجمع والضرب والطرح والقسمة،من المهارات الأساسية في المرحلة الإبتدائية،بسرعة ودقة وإتقان

  ).122،ص 2007،ريد كامل أبو رزينةف(.مهارة الضربعددين يتطلب مهارة الجمع و 

 3القسمة على يقبل 300فالعدد ،بمهارة وإتقانقد يتدرب التلميذ على خوارزمية القسمة ويصبح قادرا على إيجاد الناتج :مثال 

  .)صفر 0و الباقي 300/  3=  100 (،صفر 0والباقي

معه في مراحل متقدمة من العمر وذلك بسبب أهميتها في حياته وتبقى  متعتبر هذه المهارة من المهارات التي يجب أن يمتلكها المتعلّ 

  .ن أخرى مستقبليةاليومية وتوظيفها في الشراء والبيع ومهّ 

هذا ت الأساسية في الرياضيات يدويا و لابد من تعليم التلاميذ الخوارزميات والمهارا،مع التطور التقني وأجهزة الحاسوب والآلات الحاسبة

  .ما واعيا وربطها مع بعضها البعضت فهمن أجل فهم الرياضيا

  :أهمية تدريس المهارات6-3-2

  :يعتبر تدريس المهارات الرياضية وإكتساا أمرا ضروريا وهاما للأسباب التالية 

 .مهل إكتساب المهارات أداء الكثير من الأعمال اليومية والحياتية للمتعلّ يسّ -

م على توجيه تفكيره بدقة وتوفير الوقت والجهد في مواجهة المواقف الرياضية أوالتقنية والعلمية التي ينتج إتقان المهارات الفرصة للمتعلّ -

 .ههاجيوا

 ).96،ص 2007،خليل عباس(.ائص الأعداد والعمليات الحسابيةصم بخيزيد توظيف المهارات من معرفة المتعلّ -

 :تدريس المهارات الرياضية 6-3-3

م على القيام بالمهارة بسرعة ال يزيد من قدرة المتعلّ لأنّ التدريب الفعّ  من أهم خطوات تدريسها لى المهارةيعتبر التدريب ع

  :ودقة وإتقان وتكمن أهمية التدريب على المهارة في النقاط التالية 
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  .اليومي عليهاالتدريب ن طريق تكتسب المهارة ع -

 .لمدّة أطول ائهقستبإم و المهارة على دوام التعلّ  يعمل التدريب على-

 .مي لديه إتجاهات إيجابية نحو الرياضياتمما ينّ  م بقدراتهال من ثقة المتعلّ يزيد التدريب الفعّ -

  ).98ص،2007خليل عباس،(راجعة اليوميةية التغذوال يكون التدريب فعّالا عند التركيز على التعزيز-

  :هناك خطوات لتدريس المهارة 

 .تحديد أهداف المهارة-

 .الخبرات السابقة تقويم-

 .عرض أمثلة موجبة على المهارة المراد تدريسها-

 .رسة من خلال التطبيقاتية خوارزمية المهارة المدّ متن-

 .سةالتدريب الفردي للمهارة المدرّ -

 .ية الراجعةتغذسة عن طريق التقويم مدى إتقان التلميذ للمهارة المدرّ -

  .رة والقدرة على الأداء الفعلي للمهارةاإنّ إتقان المهارة يتطلب شرطين أساسيين وهما معرفة الأساس النظري للمه وأخيرا

  :المسائل الحسابية 4- 6

 ديدالج لّ الحمه سابقا للوصول إلى وتحليله وإستخدام ما تعلّ  فكير فيهم التإنّ المسألة الرياضية موقف جديد يتطلب من المتعلّ 

يرى و  مين،تستمد مهارات حلّ المشكل أهميتها من علاقتها بالتفكيرالمتعلّ  ىيات بتنمية التفكير لداضإهتمت المناهج الحديثة للريلقد و 

 ،ز المناهج الجديدة على أسلوب حلّ المشكلوتركّ " أنّ خطوات حلّ المشكلات على صلة بخطوات التفكير المنتج والفعّال" جون ديوي

وحلّ  سةمهارات أساسية لمنهاج مادة الرياضيات المدرّ  الأمريكيةالولايات المتحدة ني لمشرفي الرياضيات في لقد نشر الس الوط

ويعتبر حلّ المسألة وسيلة ذات معنى للتدريب على  وحبّ الإستطلاع لإثارة الفضول الفكري ةبإعتبار حلّ المشكل وسيل لمشكلاتا

  .المهارات الحسابية وإكساا معنى وتنويعها كما يتم تطبيق القوانين والتعميمات في مواقف جديدة

  .)314ص،2006ماجدة صالح (

  .يوجد فرق بين مفهوم السؤال والتمرين والمسألة الحسابية

  هو إستدعاء ،عملية الضرب عن للإجابة مثال هلومات من الذاكرة للإجابة عنموقف يتطلب من التلميذ إستدعاء مع:السؤال-
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 .5×  5=  25: الجواب ) ؟= 5×  5(: مثالمعلومات مخزنة في الذاكرة 

 .م القيام بمهارة أو تدريب يستند إلى معلومةموقف يهدف إلى إكساب المتعلّ :التمرين -

؟: أوجد الكسر التالي :مثال  =
�

�
+

�

�
 :،الإجابة 

���

�
=

�

�
+

�

�
=

	


�
  �ناتج الكسر هو : لجوابا، 2= 

مه سابقا ويتمكن من م ولا يوجد حلّ جاهز فيفكر فيه ويستخدم ما تعلّ هي موقف رياضي جديد يتعرض له المتعلّ :المسألة الحسابية -

  .حلّه

  ؟دنانير،كم بقى معه من دينار 10 دينار،وقلم رصاص بـ 20دينارا وقلما بـ  30دينارا،إشترى دفترا بـ  67لدى أحمد:مثال

  :الحل

  الحل والأجوبة  العمليات
20  

30    +  

10    +  

 60    =  

  

  دينار 60: ثمن المشتريات هي 

  دينار 60=  30+20+10

67  

60    -  

07    =  

  دنانير 07: النقود المتبقية هي 

  دنانير 07=  67-60

  ).101ص،2007،خليل عباس(.ثمّ الطرح لحلّ المشكل الرياضي المطروح ند هذه المسألة إلى عمليتي الجمعإذن تست

  :أهمية المسألة الرياضية 6-4-1

م التلاميذ حلّ المشكل يكتسبوا بل وسيلة رئيسية لتحقيق ذلك ومن خلال تعلّ  م الرياضياتتعلّ لإنّ حلّ المشكل ليس هدفا 

  :يلي  وتكمن أهميته فيما م الرياضياتأمرا مهما في تعليم وتعلّ  ويعتبر حل المسألة عادات التفكير السليمة

 .والمهارات في مواقف جديدة وتطبيق التعميمات المسألة وسيلة لتوضيح المفاهيم حلّ يعتبر -

 .مينيعمل حلّ المسألة على تنمية أنماط التفكير لدى المتعلّ -

 .المسألة على حلّ المشكلات اليومية يدرب حلّ -

 .كما يحفزهم على متابعة النجاح ويضعهم في تحدي للوصول إلى الحلّ  مينالمسألة فضول المتعلّ  يثير حلّ -

  .مين على توسيع معرفتهم الرياضية وتطويرهايساعد حلّ المسألة المتعلّ -
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  :خطوات حلّ المسألة الرياضية  6-4-2

  :أربع خطوات لحلّ المسالة ) George Polia(لقد وضع جورج بوليا 

  :تتطلب هذه الخطوة الإجراءات التالية ،قراءة المسألة وفهمها- أ

  .ومعرفة المعنى اللغوي لكلّ جملة عناية وفهمقراءة المسألة بدقة و -

  .هي تحديد المعلومات والبيانات التي يحتاجها التلميذ لحلّ المسألة:تحديد المعطيات-

  . أنّ المتعلّم قد أنجز حلّ المسألة حتى يمكن القول هو الشيء المراد إيجاده:تحديد المطلوب-

  :تتطلب هذه الخطوة الإجراءات التالية ،ة الحلّ طخ إبتكار-ب

  .تنظيم المعطيات والمعلومات-

  .إلخ.... الضرب أو التحويل أو القسمة وصول إلى حلّ المطلوب مثل الجمع،تحديد العمليات الضرورية التي ستستخدم لل-

لأا تتطلب إجراء عمليات حسابية وهي في الأصل عمليات تمّ التدرب  أسهل خطوات حلّ المسألةعتبر من الذي ي تنفيذ الحلّ - ج

  .عليها مسبقا

. ة مختلفة للوصول إلى نفس الإجابةم الحلّ أو العمليات الحسابية بدقة أو من خلال حلّ المسألة بطريقيراجع المتعلّ :مراجعة الحلّ -د

  ).122 ص، 2007خليل عباس (

مين خلق علّ وعلى الم ما ذا معنىروا فهمهم ويجعلونه تعلّ مون ليطوّ المبادئ الرياضية عملية نشيطة يتفاعل معها المتعلّ  مإنّ تعلّ 

ختبار ومناقشة الأفكار الرياضية من مهارات ومسائل وتعميمات ومفاهيم وتطبيقها إلإكتشاف قدرام المعرفية و  عة للتلاميذبيئة مشجّ 

  .في حيام اليومية 

  :م الرياضيات الإتجاهات الحديثة لتعلّ  -7

مين ونحن نعلم جميعا أنّ المعلّ  م المهاممين لإكمال تعلّ م هي الأفكار والإجراءات التي يستخدمها المتعلّ إنّ إسترتيجيات التعلّ 

ن التلاميذ من التي تمكّ م هي الأدوات وإستراتيجية التعلّ  ميستعملون العديد من إستراتيجيات التدريس لمساعدة التلاميذ على التعلّ 

لقد تحددت إستراتيجيات التدريس التي تناولتها الأدبيات في ،مة المطلوبةتوظيف مهارام وأنماط التفكير المختلفة للوصول إلى إتمام المه

  .البعض منها بإختصارم التعاوني وحلّ المشكلات وسنتناول والتعلّ  م الفرديمابين التعلّ  بتدائيةالاتدريس الرياضيات لتلاميذ المرحلة 
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  :إستراتيجية التعلم التعاوني 1- 7

  والمشاركة  ومشترك حول موضوع معنى بي بين مجموعة صغيرة من التلاميذم التعاوني على الإعتماد المتبادل والإيجايبنى التعلّ 

  ف دفيه،بينهم جوّ من الألفة والتعاون فيشيع،لتفاعل المباشر مع بعضهم البعضاالمعلومات و من خلال تبادل الأفكار و  ة فيهقشوالمنا

 فالتحاور والتشاور يساعد في تكوين الإستنتاجات الصحيحة وتزداد بإزدياد أعضاء اموعة،إلى تحسين وتنشيط أفكار التلاميذ

م فقط ويعتبر التعلّ  والنجاح هو نجاح كلّ اموعة وليس نجاح تلميذ واحد اليةم الصحيحة وتكون التغذية الراجعة أكثر فعّ اوإستجاب

  .التعاوني إبراز للأنا داخل اموعة

اف وحاجات زملائهم وتشجعهم على أن يكونوا مسؤولين دوفهم أه ن التلاميذ من إحترام بعضهم البعضم التعاوني تمكّ فأنشطة التعلّ 

  .مامعن تعلّ 

غيرة من خلال تناولهم لأنشطة دراسية صمجموعات  ها التلاميذ أعمالهم كشركاء فيفي بأنهّ تقنية ينجز"Josh (1995(يعرف جوش 

  ).261ص،2006ماجدة صالح ( ."متساعدهم في عملية التعلّ 

  :طريقة فعّالة تعتمد على ما يلي )  Jiscaux( 2/و لنجاح التعلم التعاوني وضع جيسكو 

  .أفراد متباينة في التحصيل الدراسي ما بين المتوسط والمرتفع والمنخفض ثلاثة إلى ستةتشكيل مجموعات متكونة من -1

  .إختيار وحدة تعليمية بمعنى إختيار مواضيع مختلفة للمجموعات المختارة-2

  .تكليف اموعات بدراسة المواضيع المطروحة والبحث فيها بعد مناقشة خطة العمل-3

  .ث والتنظيم والترتيبإعطاء الوقت الكافي للمجموعات من أجل البح-4

  .لة كلّ فرد من أفراد اموعةساءم واموعات وإعطاء تغذية فورية بممناقشة وتقديم الموضوع أمام المعلّ -5

فهي نشاط ،يشعر التلاميذ بسهولة مادة الرياضيات،م التعاوني في تدريس المفاهيم والمهارات الرياضية في مراحل التعليمإنّ تطبيق التعلّ 

عليه إنّ و  التفكير الجماعيي للتلاميذ روح التعاون و فتنمّ ،مين يجمعون بيانات رياضية ويعبرون عن نتائجها ومناقشتها معاتعلّ تجعل الم

فيشعرون بالراحة عند حلّ التمارين الرياضية كفريق وتساعدهم على إكتساب مهارات العمل ،م الرياضيات يلزمه العمل الجماعيتعلّ 

  ).242ص،2007،زينة وفريد أب(.إحترام بعضهم البعض داخل حجرة الدرس وخارجهاالتواصل اللغوي و الجماعي و 
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  :م باستخدام الحاسب الآلي إسترتيجية التعلّ  2- 7

تكسب التلاميذ مهارات عديدة كالتحليل ،إلى أنّ إستخدام الحاسب الآلي في تدريس الرياضيات) Bell(لقد أشار بيل

إلى أنّ الهدف الرئيسي من إستخدام الحاسب الآلي في تعلم الرياضيات هو إثارة ) Maddison 1991(ماديسون والتركيب و يشير 

  .التلاميذ ودفعهم إلى التحليل والتركيب وتطبيق الرياضيات بأنفسهم

  :م بطريقة الإستكشاف الموجهإستراتجية التعلّ  3- 7

وهي عملية تتضمن  ة للتلاميذ ونشجعهم على تنظيمها أو إكمالهام عندما نقدم المادة ناقصة أو غير مكتمليحدث التعلّ 

  :م الإستكشافي مزايا عديدة تتلخص فيما يلي إكتشاف العلاقات القائمة بين هذه المعلومات وللتعلّ 

 .م بالقوة الذهنيةتحسين الذاكرة وإنتقال أثر التدريب والتعلّ -

 .م من إكتشاف أقصر طرق الحلّ للمتعلّ فيمكن ،تؤدي إلى حلّ المشاكلالتي د المعرفة تولّ -

 .تعزيز الداخليالم بالإعتماد على تزيد الدافعية للتعلّ -

يكون له معنى ولا ينساه بسهولة ويحتفظ به في ذاكراته مدة  م بالإكتشافمه التلميذ في حالة التعلّ بأنّ ما يتعلّ "1989عبيد  مولييشير 

  ".أطول

 :ه في تدريس الرياضيات في النقاط التالية الموجّ  لإكتشافوتكمن أهمية إستخدام طريقة ا

 .م الرياضياتفيشعر بمتعة تعلّ ،مه إلى مواقف جديدةم على نقل ما تعلّ تعزز قدرة المتعلّ -

 .يكون التلميذ في حالة نشاط دائم ومتفاعل مع المواقف التعليمية وتنمية الفكر الرياضي-

 .وصول إلى الإكتشافئلة بسيطة للسيتعلم التلاميذ إثارة صياغة أ-

 .التركيز على العمليات العقلية العليا كالإستنتاج والتفسير والتحليل والتركيب وإستخلاص القواعد والتعميمات-

  :م الفردي إستراتيجية التعلّ  4- 7

م الفردي أنّ التلاميذ يختلفون في القدرات الرياضية ومهارات حلّ المشكل وللخلفية الرياضية والتعلّ  "Bell( 1986(يرى بيل

  ".فيندمج التلاميذ في مهام تعليمية تتناسب مع حاجام ومستويام وخلفيام المعرفية،هو طريقة لإدارة عملية التعليم

 ويتضمن تغذية راجعة م الفردي على أنهّ عملية معقدة لمقابلة إحتياجات كلّ تلميذ على حدىالتعلّ ")Bidge 1996(جيعرف بي

  ."م التلميذ بسرعته الخاصةويتعلّ 
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 ،سكينر للتعزيز الفوري كما يرتكز على نظرية،مالتعلّ ئو بطيم ويرتبط بقدراته ويراعي م الفردي على معدل أداء المتعلّ إذن يعتمد التعلّ 

م الذاتي،كما يمكن م وتعتمد على التعلّ وحدات تعليمية صغيرة ضمن برنامج تعليمي تكون تحت إشراف وتوجيه المعلّ كما أنهّ يضمّ 

  .إستخدام الحاسب الآلي

  :م بإستخدام الأنشطة التعليمية إستراتيجية التعلّ  5- 7

وتتمثل هذه الأنشطة في  محديثا يوفر للتلاميذ فرصا أفضل للتعلّ  م الرياضيات إتجاهاد إستخدام الأنشطة التعليمية في تعلّ عّ ي

  .والتي تتناسب مع تلاميذ المرحلة الإبتدائية الألعاب التعليمية والأنشطة الجماعية والأنشطة المعملية

وإنّ النشاط  والتحصيل تتمثل الأنشطة التعليمية الجماعية في مجموعة من التمارين العقلية التي تعمل على تنمية الإبداع الرياضي

مثل عمل النماذج وإكساب التلاميذ مهارات العمل اليدوي وتحليل ووصف عمليات حلّ  إلى تجسيد المواقف ارّدة فدالرياضي يه

  .نمو التفكير الإبتكاريل و المشكلات،فينتج للتلاميذ التخيّ 

بدراسة حول فاعلية الأنشطة التعليمية في رفع مستوى التحصيل الدراسي للصف  )Chester  1998(لقد قام شيستر

  ).284ص،2006،ماجدة صالح(.الثالث والخامس بأمريكا

يعتبر معمل الرياضيات هو الوسيط بين التجريد والواقع من خلال ممارسة الرياضيات على حقيقتها حيث يقوم التلاميذ ببناء 

وتوضح النماذج المفاهيم والمبادئ الرياضية  ضيا والتحقق من القواعد والقوانين والتصميمات الرياضيةالنماذج وملاحظة خصائصها ريا

حول الرياضيات المعملية وأهميتها في رفع مستوى أداء التلاميذ بالمرحلة الإبتدائية في  1998في دراسة لـ أبو هشام حبيب  ارّدة

  ).286ص،2006،ماجدة صالح(.مهارتي الجمع والضرب

إلى فعالية إستراتيجية الأنشطة الجماعية والنموذج المعملي في رفع مستوى تحصيل  1995زيزة السعدي عت دراسة كما أكدّ 

  ).287، 2006ماجدة صالح (.مين في أداء مهارات الهندسة والقياس والمهارات والمفاهيم الرياضيةالمتعلّ 

لإكمال تعلّم  م من توظيف طاقاته بشكل مستقلّ تفكيرية تمكن المتعلّ م المختلفة هي خطوات إذن إنّ إستراتيجيات التعلّ 

د وتنشيط معارفهم وخاصة في مادة م الجيّ لمساعدة التلاميذ على التعلّ التدريس  ونحن نعلم أنّ المعلّمين يستخدمون إستراتيجيات المهام

بق من طرف وزارة التربية خلال البرنامج الدراسي المطّ الرياضيات وتنمية جميع جوانب الشخصية العقلية والإنفعالية والجسمية من 

  .الوطنية
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  :خامسة إبتدائي اللسنة ل الرياضيات برنامج-8

ل وأصبح ينظر للعملية التربوية على أّا عملية نمو ذاتية مستمرة تشكّ  م هو المحور الأساسي في العملية التعليميةإنّ المتعلّ 

مين في هذه المرحلة وعلى ف على خصائص المتعلّ تحقق هذه العملية أهدافها بفعالية علينا التعرّ وحتى  إكتساب المعرفة إحدى جوانبها

   ن ستةالعمليات المادية والتي تمتدّ موتلاميذ المرحلة الإبتدائية حسب بياجي تمثل مرحلة  مراحل نموهم العقليخصائصهم و م و إستعداد

  ومن  سنة تقريبا إحدى عشرسنوات إلى  تسعة سنة وسنتطرق إلى دراسة مرحلة الطفولة المتأخرة والتي تمتدّ من إحدى عشرسنوات إلى 

  .أهم ما يميز هذه المرحلة ظهور التفكير المنطقي الرياضي

  :تلميذ المرحلة الإبتدائية  ملمح 1- 8

ويقابلها الطور  والجزء الثاني من العملية التعليميةوتمثل آخر مرحلة من الطفولة  سنةإحدى عشر سنوات إلى  تسعةتمتد من 

ومن  ويطلق عليها مصطلح قبيل المراهقة ويصبح السلوك أكثر جدية )الصف الرابع والخامس الإبتدائي(الثاني من التعليم الإبتدائي 

  :مطالبها ما يلي 

 متر 1,45كلغ والطول إلى   36ائمة ويصل الوزن إلى يزداد الطول والوزن ونمو العضلات وتتابع ظهور الأسنان الد:النمو الجسمي- أ

  .تقريبا

يزداد من وزنه عند الراشد و  %80 المخ إلىكعضلة القلب والمعدّة ويصل الوزن  تزداد نمو الأعضاء الداخلية:النمو الفيزيولوجي- ب

  .صبيعمعه تعقد وظائف الجهاز ال

سرعة ويميلون إلى العمل اليدوي وينمو التوافق الحركي بين العينين تكون الحركة أكثر الطاقة و زيادة القوة و :النمو الحركي- ج

  .التوازن بين الحركة والأداءيظهر التناسق و م السيطرة التامة على الكتابة والقراءة و العضلات الدقيقة ويتّ فتنضج ،واليدين

ن في الذاكرة يمكن إسترجاعه عند يخزّ  يتطور الإدراك الحسي بحيث كلّ مايزول طول البصر وتزداد دقة السمع و :النمو الحسي-د

سعد (."مأنّ عملية الإسترجاع ترتبط بالبيئة المعرفية التي توجد أثناء عملية التعلّ ")Tulving( ويشير تولفينج الحاجة

  .بطريقة منطقيةوالمقارنة بين الأوزان المختلفة تتطور حاسة الشّم واللمس ،)181ص،2014رياض

تزداد المفردات ويزداد فهمها ويدرك الطفل التباين والإختلاف القائم بين الكلمات وتنمو مهارة القراءة وكتابة قصة :ويالنمو اللغّ -هـ

وتتباين قدرات  كلمة  5400العاشرة إلى  في سنغوية عند الطفل قصيرة والقدرة على التعبير الشفهي والكتابي وتصل الحصيلة اللّ 

  ).139ص، 2007،ري عبد الحقمنصو (.الأطفال في إستخدام الألفاظ
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فتنمو الإتجاهات الوجدانية  ،تعتبر مرحلة الإستقرار والثبات العاطفي ويطلق عليها العلماء مصطلح الطفولة الهادئة:النمو الإنفعالي-و

  .بزغ الميول المهنييالقطة مثلا ويظهر قلق الدراسة و  كالخوف من تلاشى المخلوق الطفلييكالأحلام والمرح و 

يزداد الطفل الإحتكاك بالكبار والتفاعل الإجتماعي مع الأقران والتنافس وتكوين جماعات الرفاق داخل المدرسة :الإجتماعيالنمو - ز

نمو الضمير من خلال التنشئة الإجتماعية والأسرية وتكوين يوتبرز الشخصية القيادية ويزداد الطفل الشعور بالمسؤولية و  وخارجها

وهي عملية التوحد مع نفس الجنس وإكتساب صفة الذكورة  وتتضح عملية التنميط الجنسي والخطأ الصواب،مكتسبات الخير والشر

  .أحد أفراد العائلة الأمّ قدوة للبنت أويكون الوالد قدوة للولد و و  للأولاد وصفة الأنوثة للبنات

يزداد النمو العقلي للطفل ويلاحظ ذلك من خلال إمكانياته وطريقة تفكيره المنطقية وحسب بياجي تزداد عملية :النمو العقلي- ي

القدرة على وتنمو الذاكرة بمعنى يتطور الذكاء ،الإستدلال المنطقي عند الطفل بسبب القدرة الجديدة على إستخدام العمليات العقلية

تتضح القدرة على الإبتكار  كما ويتطور التخيل الواقعي يزداد مدى الإنتباه،تذكر عن طريق الفهمتزداد مع العمر ويكون الالتي  التذكر

وتزداد قدرة  حتىّ يصبح التفكير مجرّدا عند سنّ الثانية عشرة ويستمر التفكير في النمو بنمو قدراته العقلية العليا وحب الإستطلاع

بين الأطفال في التحصيل الدراسي وتقدير الأمور العلمية بالمنطق كقدرته على معرفة الطفل على نمو المفاهيم وتظهر الفروق الفردية 

  .)361ص،2011،صالح أبو جادو( .والأوزان بشكل منطقيوم الحجالخاصية العكسية وتقدير 

  :برنامج الرياضيات للسنة الخامسة إبتدائي  2- 8

وتكون لديه مفاهيم تتعلق  ثبات الحجم في السن العاشرة من عمرهمفهوم فهوم الثبات ومفهوم ثبات الوزن و يتكون للتلميذ م

ومن المفاهيم  بالأعداد والعمليات الحسابية وتصنيف الأشياء وخصائصها والعمليات الأساسية للمجموعات والهندسة الإقليدية

  .القدرة على تذكرهاله م ويخزا و الرياضية التي يدركها المتعلّ 

  .م في العمليات مما يساعده على فهم ومعرفة الواقع وتكون لديه القدرة على إدراك الأشياء بشكل دقيقيفكر المتعلّ :العمليات - أ

  .ضاء كالمسافة والإتجاه والتعرف على الجهات الأربعةفهو مفهوم مكاني يتعلق بتنظيم الأشياء في ال:فقيالمفهوم الأ- ب

كقياس قطعة مستقيمة وهذا ما يسمى بوحدات  أنّ الطول له وحدة قياسيثبت مفهوم الطول بعد سنّ التاسعة ويدركون :لاالأطو - ج

  ).المتر، سنتمتر، ديسيمتر، مليمتر(القياس الخطي

كأن يختار قطعة من حديد وقطعة من خشب ويدرك أيهما الأثقل  جسام مع أوزاايدرك المتعلّم تناسبية حجوم الأ:مفهوم الأوزان-د

  .وإدراك العلاقة بين هذه الوحدات تتكون من الغرام والهيكتوغرام التي والأخف ويستعين بوحدات قياس
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  .وديسيلتر والتحويلات الخاصة بالسعة لترتنوس س السعة بوحدات القياس مثل اللتريستطيع التلميذ قيا:مفهوم السعة-هـ

يقرأ الساعة و  العلاقة بين اليوم والدقيقة والساعةم العلاقة بين اليوم والسنة والشهر ويدرك التاريخ ويحدد يدرك المتعلّ :مفهوم الزمن-و

  .اع والدقيقة والثانيةبوالأر  نصافبالأ

فيستطيع إيجاد المحيط والمساحة لمختلف الأشكال كالمكعب ،مينبنفس النمط يتطور مفهوم الحجم لدى المتعلّ :مفهوم الحجم- ز

  .ومتوازي الأضلاع ومساحة قطعة أرض صغيرة

كتابة وقراءة ويدرك أنّ الجمع والضرب عمليتان ،إلى المليون)0(الصفر م إدراك الأعداد منع المتعلّ يستطي:خاصية التبديل- ي

  .)145-135،ص2007ة،فريد كامل أبوزي(.  تانتبديلي

  :يتكون برنامج السنة خامسة إبتدائي من 

  :ميدان الأعداد والحساب -1

 .الملايين ومقارنة الأعداد وترتيبهاتوسيع الأعداد الطبيعية إلى أعداد كبيرة ليشمل منزلة -

 .ةد عشرياعدأ أو وجداءات أعداد طبيعية توسيع مجال الحساب والعمليات ليشمل حساب مجاميع وفروق أعداد طبيعية أوعشرية-

  :ميدان التناسبية-2

 .توسيع العمل بالأعداد وإستثمارها في ميدان القياس-

تتعلق بالنسبة المئوية ومقياس الرسم والعلاقة بين وحدات ،والتناسبية والتعمق فيه بحلّ المشكلاتالتوسع في مجال تنظيم المعلومات -

  .لات البيانيةثيالقياس إضافة إلى التم

  :ميدان الهندسة والفضاء -3

 .التوسع في ميدان الفضاء والهندسة بإستعمال خواص الأشكال المألوفة وصفا ورسما-

 ).والتناظر والتعامد التوازي(.لأشكال المستويةتمييز علاقات وخصائص بعض ا-

 :ميدان القياس -4

 .علاقات بينهماالو  إصطلاحيةالتوسع في ميدان القياس ليشمل قياس مساحات وحجوم ووحدات -

 .تصنيف الزوايا وترتيبها-

  .إستعمال الأدوات المتناسبة لقياس مقادير فيزيائية وهندسية-
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  :ميدان حلّ المشكلات -5

  .والتعميم التبرير،والتجريب التفكير،التخمينت بمكوناا المتمثلة في البحث و كفاءة حلّ المشكلا  تطوير-

  .))04ص،2016بوشويكة فتيحة،( 

 : تتمثل الكفاءات العرضية لمستوى السنة الخامسة فيما يلي 

 .يستعمل التلميذ معارفه لمعالجة المشكلات-

 .تج التلميذ حلا شخصيا لمشكل البحثني-

 .يعدّ التلميذ إستدلالا يربط من خلاله بين مراحل حلّ المشكل-

 .هاضته ونتائجه ثمّ تبليغها كتابيا ويعر طيصوغ التلميذ خ-

 .يتحقق التلميذ من معقولية الحلّ -

 .يميز التلميذ الأخطاء الناتجة-

  .يناقش التلميذ الحلّ ويبرره-

  ).01(رقم أنظر الملحق  .)64ص،2011منهاج السنة خامسة إبتدائي،(

  :التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات -9

  : وم التحصيل الدراسيمفه 1- 9

له من أهمية في تقويم الأداء المدرسي يعد التحصيل الدراسي من المفاهيم التي شاع إستخدامها في الحقل المدرسي وذلك لما يمثّ 

 م المدرسي،ولقد ربطه جلّ العلماء بمفهوم التعلّ  المستوى المعرفي للتلميذفينظر إليه على أنهّ محك أساسي يمكن في ضوئه تحديد ،مللمتعلّ 

  .فالدرجة التي حصل عليها التلميذ تعتبر المستوى التحصيلي الذي إستطاع أن يصل إليه بعد فترة زمنية من التعليم 

  ).22ص،2011،لمعان الجلالي(

وتبنى عليه أحيانا قرارات تتعلق بكفاءة  مين في الدراسةتقدم المتعلّ ساسي لتحديد مقدار عتبر التحصيل الدراسي المعيار الأي

  ).179ص،1999،عبد الكريم أبو سل(.س ومقدار تحقيق الأهداف التعليميةالبرنامج الدراسي ومستوى أداء المدرّ 

  :وهناك عدّة تعريفات للتحصيل الدراسي
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يمكن أن يتعلمه التلميذ في مدرسته سواء ما يتصل منها  يشمل التحصيل الدراسي جميع ما") Pressy( 1959تعريف بريسي -

 ."افعيةالد بالجوانب المعرفية أو

 ."المهارة هو الإنجاز المحقق في إختبار للمعرفة أو" Morgan (1966(يوضح مورغان-

ل عليه من مجموع الدرجات التي يحصل عليها في أدائه على أنهّ نشاط عقلي معرفي للتلميذ يستدّ " 2003يعرفه أديب الخالدي -

 ."المدرسي

تقدم له في اية ة،تحصيليل عليه من خلال إجاباته على مجموعة إختبارات دّ ستي،مف على أنهّ نشاط عقلي معرفي للمتعلّ عرّ ي"-

 ).23،24،25 ص،2011،لمعان الجلالي( "الفصول الدراسية

 إجاباته للمواقف م من خلال نشاطه العقلي فيقدمه المتعلّ يداء الفعلي الذي لأاتؤكد تعريفات التحصيل الدراسي على محك 

  ماته م تحصيل التلاميذ بتوظيف مهاراته وتعلّ ويقوّ  لتحصيلياة بغية الحصول على مجموعة درجات أو علامات تحدد مستواه يمتحانلإا

  وتكون إمّا شفويا  النتاجات التعليمية المراد الوصول إليها مات في ضوءلهذه المهارات والتعلّ كتسابه في مواقف حياتية تظهر مدى إ

  ).255 ص،2006،ماجدة صالح(. كتابيا أو

  :أنواع التحصيل الدراسي  2- 9

ومن تمّ نميز ثلاث  يختلف التحصيل الدراسي من تلميذ لآخر حسب إختلاف قدرام العقلية والإدراكية وميولام النفسية

  :أنواع من التحصيل الدراسي لدى التلاميذ حسب إستجابام لموادهم الدراسية

  :دالتحصيل الدراسي الجيّ - أ

ق هو سلوك يعبرّ عن تجاوز الأداء التحصيلي للفرد للمستوى المتوقع في ضوء قدراته وإستعداداته الخاصة، أي أنّ الفرد المتفوّ 

  .يستطيع أن يحقق مستويات تحصيلية تفوق أداء أقرانه في نفس العمر،في التحصيل

ولديهم إستعدادات عالية في  لتفوق العقلي هو القدرة على الإمتياز في التحصيل الدراسيا" Passou(1956(قد عرّف باسو

  ).73ص،2011،لمعان الجلالي(".الدراسة

  :التحصيل الدراسي المتوسط- ب

التي يتحصل عليها التلميذ تمثل الإمكانيات التي يمتلكها وأداؤه متوسط ودرجة إحتفاظه وإستفادته من تكون الدرجات 

  .المعلومات متوسطة
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  :نخفضالتحصيل الدراسي الم- ج

تكون الدرجات المتحصل عليها منخفضة ويظهر تأخر في كلّ المواد الدراسية أو في عدد من المواد الدراسية ويكون سبب 

  ).17ص،2002،منصوري مصطفى(.قصور في نمو الجهاز العقلي أو راسي إمّا عوامل إجتماعيةالتأخر الد

الفروق بين تلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المرتفع والمنخفض للصف الرابع والخامس حول  Mecarthy (1977(في دراسة لميكارتي

 إهتماما بالتحصيل الأكاديميا و فهم أكثر إبداع،العملي للتلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المرتفع لاحظ الإستقلالفوالسادس إبتدائي،

أمّا التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المنخفض فهم أقل ،عاب ودقة الملاحظة والقدرة على إدراك العلاقاتيولديهم قدرة على الإست

  ).76ص،2011،لمعان الجلالي( .الأكاديمي متوسطة جدّا الإعتماد العملي وإهتمامام بالتحصيل إبداعا ولديهم

أما إذا  ،دذا كانت كبيرة فهو تحصيل جيّ إف،لية في المواد الدراسيةيإذن يمكن القول أنّ هذا التقسيم يعتمد على درجات التلاميذ التحص

  .تأخر دراسيكانت ضعيفة نقول أنهّ تحصيل ضعيف أو  وإذا نقول أنهّ تحصيل متوسط،كانت الدرجات متوسطة

  :العوامل المؤثرة التحصيل الدراسي 3- 9

نذكر ،محصيل الدراسي عملية معقدة تدخل فيها الكثير من العوامل النفسية والمدرسية والاجتماعية التي تحيط بالمتعلّ الت نّ إ

  :منها بإختصار

ومن بين  مينتتمثل في شخصية التلميذ من قدرات عقلية كالذكاء والتفكير والفروقات الفردية بين المتعلّ :مالعوامل المتعلقة بالمتعلّ - أ

  :هذه العوامل الشخصية نذكر منها

 .والمقصود منها المثابرة في الدراسة والتحصيل الدراسي والتفوقّ  :قوة الدافعية للتعلم-

 .دقويا ووثيقا بين الميل للدراسة والتحصيل الدراسي الجيّ  رتباطاإهناك  نّ أأي :الميل نحوالدراسة-

لى مزيد من تحقيق م إفتدفع المتعلّ ،من النفسيالجيدة عن الذات تعزز الشعور بالأالفكرة  نّ إبمعنى :عن الذات ايجابيتكوين مفهوم -

  ).71،ص2011،يامنة عبد القادر.(موتعزيز المفهوم الايجابي للذات يؤثر في التحصيل الدراسي الجيد للمتعلّ  الذات

كثر تحصيلا من ذوي القدرات أفذوي القدرات العقلية المرتفعة ،قدرات التلميذ العقليةبد التحصيل الجيّ  يتأثر:العوامل العقلية- ب

  :العقلية المنخفضة وتتجلى القدرات العقلية في

   .كان التحصيل الدراسي مرتفعا الذكاء عاليةفكلما كانت نسبة  حد العوامل المهمة في تحصيل الدراسيهو أ:الذكاء-
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سترجاع القدرة على إالقدرة على التفكير والاستدلال والتحليل والمفهوم الرياضي و الحفظ و تتمثل في الفهم والتذكر و :القدرات الخاصة-

  ).72،ص2011،يامنة عبد القادر .(وفهم معاني الكلمات والعلاقات الرياضية المعلومات وحفظها

من  الأبوينبين  المتوترةفالعلاقات ،على التحصيل الدراسي الأسرةيؤثر نمط التربية السائد في :امل الاقتصادية والاجتماعيةالعو - ج

ها عوامل تساهم في تدني مستوى التحصيل الدراسي وقد وكلّ  الأسرةلى تفكك إيؤدي ء،للأبناكالضرب المبرح  الشجار ومعاملة السيئة

  .تدني في المستوى الدراسة إلى الأحيانيؤدي المستوى الاقتصادي في بعض 

الة في زيادة التلميذ ن تكون فعّ أوالتي ينبغي  المهنيةم العلمية و من العوامل المؤثرة في تحصيل التلاميذ كفاءة المعلّ :العوامل المدرسية-د

م وبالتالي  عملية التعلّ ثر فيعوامل تؤ  هاكلّ  صيل الدراسي وهناك عوامل ثانوية كالرطوبة في القسم وعدم التهوية والضوضاءنحو التح

  ).72،ص2011،يامنة عبد القادر.(يعلى التحصيل الدراس

 :شروط ومبادئ التحصيل الدراسي الجيد- 4- 9

 :بادئالم وأالتحصيل الدراسي لابد من توافر بعض الشروط  لكي تنمي قدرة التلميذ على

 .م ويكسبه نوعا من الثبات والاستقرار يسهل تعديله وتنظيمه عند المتعلّ  تكرار العمل السهل نّ إ:التكرار- أ

  .جهد ووقت قلأم بيسهل حدوث عملية التعلّ  ممن طرف المعلّ والإرشاد التحصيل القائم على التوجيه  إنّ :التوجيه والارشاد- ب

 نّ لأ،يحدث التدريب على فترات متباعدة تتخللها فترات من الراحة لتثبيت المفاهيم وخاصة الرياضية منها:التدريب الموزع - ج

 .يكون عرضة للنسيانلى التعب والملل و إكز يؤدي التدريب المرّ 

كتسبه من خبرات بعد مدة قصيرة إو ما أحصله من معلومات  سترجاع ماإهو عملية يقوم ا التلميذ محاولا :التسميع الذاتي -د

  .زه ذلك على بدل الجهد وعلى المزيد من الانتباهفيحفّ ،د به من معلوماتتزوّ  يستطيع معرفة ما،وعن طريق التسميع الذاتي

  ).75،ص2011،يامنة عبد القادر(
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 :قياس التحصيل الدراسي - 5- 9

نا رئيسيا في العملية التعليمية فهي تمكننا من التعرف على التغيرات الناجمة عن مكوّ  ملية التحصيل الدراسيعتعتبر قياس 

لى إهمية هذا القياس لجأت المدارس نظرا لأماته و داء التلميذ وقياس تعلّ أن الاختبارات التحصيلية من معرفة مستوى التعليم وتمكّ 

   :ستخدام طرق مختلفة نذكر منهاإ

وهي عبارة عن سؤال يطرح على جميع التلاميذ وتكون  ظهار قدراته على التعبير والتنظيمتتاح للتلميذ فرصة لإ:الاختبارات المقالية- أ

ن يظهر قدرة التلميذ على أويمكن للمقال  جابةحفظه لينشئ الإويعتمد التلميذ على ما فهمه و  تحريرية خلال مدة زمنية معينة الإجابة

ويستخدم هذا النوع في المراحل المتقدمة  التلميذذكار ثره على استأكس عوهذا ي الربط والتحليل فكار والحقائق وقدرته علىختبار الأإ

 .إحترام الوقتكنشاء تعبير كتابي حول موضوع معين  إقد يستطيع التلميذ ،للتعليم

عبارات بعضها صحيحة  وأ سئلةأويتكون من مجموعة  سئلة الموضوعية نظرا لسهولتهاشهر الأأيعد من :اختبار الصواب والخطأ - ب

  .الإجابةمام أو خطأ أخرى خاطئة وعلى التلميذ وضع علامة صح أو 

المسائل  ويستخدم هذا النوع في التواريخ وحلّ  كمالهاإيكتب في هذا النوع عبارات ناقصة ويطلب من التلميذ :اختبار ملئ الفراغ - ج

  .الحسابية

و أالرموز  وأوهي عبارة عن قائمتين من العبارات  التعريفات الاصطلاحيةو  والكلماتيعني معرفة معاني الرموز :اختبار المطابقة-د

  .لحاق الشبيه بشبيههإويطلب من التلميذ  رقامالأ

وترتيب الجمل لتكون ذات  وتصاعدياأرقام غير منظمة ويطلب من تلميذ ترتيبها تنازليا أ وأتعطى جمل غير مرتبة :اختبار الترتيب-ه

  ).230،ص2002،زيدانمحمد .(معنى

  :دور المعلّم في رفع مستوى التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات 6- 9

وهو يعتمد  يعتبر التحصيل الدراسي معيار لتحديد المستوى التعليمي للتلاميذ ومصدرا لتقديره وإحترامه من طرف المحيطين به

بالدرجة الأولى على قدرات التلميذ وما لديه من معارف وخبرات ومهارة وتدريبات ويقاس بالدرجات التي يتحصل عليها التلميذ في 

فوصوله إلى مستوى تحصيلي مناسب يبث في ،مينوتكمن أهمية التحصيل الدراسي في معرفة قدرات وإمكانيات المتعلّ  الإمتحانات

  .لى المثابرة والمواصلة،كما يعتبر مؤشر من مؤشرات الإلتحاق بالمرحلة التعليمية اللاحقةع نفسه الثقة ويدعوه
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يكون التحصيل الدراسي غالبا أكاديمي داخل القسم عبر إجابات التلاميذ عن طريق الإمتحانات الفصلية الدراسية 

والتي تتمحور حول المعارف التي تجسدها المواد الدراسية كالعلوم والرياضيات وهذه الأخيرة تتميز بتحصيل دراسي  والكتابية والشفهية

إذ يغرس لديهم إتجاهات ،م دور كبير في رفع التحصيل الدراسي للتلاميذوللمعلّ  له معارفه الخاصة به من خلال برنامج دراسي متكامل

فيشعر التلميذ بالتقدير لذاته لأنهّ يسهم ،م التعاونيتمرار في القراءة والمذاكرة وإستخدام أسلوب التعلّ سإيجابية نحو مادة الرياضيات والإ

  .ل العملية التعليمية بالنجاحوهذا ما يجعل التحصيل المعرفي مرتفعا وتكلّ  في مشروع الجماعة

فيؤثر ذلك إيجابا في مستوى ،بة والتعاون من طرف التلاميذم وعدالته وعطفه مع التلاميذ سوف ينتج عنه الإحترام والمحإنّ كفاءة المعلّ 

  ).73ص،2011،يامنة عبد القادر(.تحصيلهم الدراسي

في دراسة لغسان منصور حول التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات وعلاقته بمهارات التفكير للصف السادس أساسي 

  :تلميذ وتلميذة ولقد أشارت النتائج على 241 حيث كانت عدد أفراد العينة 2011بمدارس دمشق الرسمية لسنة 

  .وجود علاقة إرتباطية موجبة بين التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات ومهارات التفكير-

  .بين المتوسط والمرتفع والضعيف لنفس عينة البحثوجود أثر لمستوى التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات -

  )11،ص2015زمرة نورة،(

فهو مصطلح تربوي يطلق على محصلة ،الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبها التلميذ في العملية التعليمية التحصيلأخيرا 

الخاصة بإعتباره المحك الأساسي والرئيسي لتجاوز  الأهميةإلاّ أنّ له  مام في المدرسةالنتائج المستوعبة من طرف التلاميذ خلال تعلّ 

  .بر عنصرا فعّالا في العملية التربويةإذ يعت مختلف المراحل الدراسية

  

  

  

  

  

  

  



 والتحصيل الدراسي  الرياضياتماهية :الفصل الثاني

 

108 
 

 :خلاصة الفصل 

م الرياضيات مساهمتها في التكوين العقلي والفكري والمعرفي تظر من تعلّ نما يك متحتل الرياضيات مكانة هامة في حياة المتعلّ 

والهندسة والقياس والتناسب ووصلها  نشطة المقدمة في مجال الحسابالحس الحركي للتلاميذ من خلال الأوالانفعالي والاجتماعي و 

ستنباطية وحل ستنتاجية والإعلى أساليب التفكير المختلفة الإ ،فيتدرب التلميذالقسملا نبقيها حبيسة الكتب و ،بالبيئة المحيطة للتلميذ

  . وترتيب أفكارها م التنظيم من خلال دقتهاوتعلّ  في حياته اليومية كالبيع والشراءيتعامل معها لالمشكلات 

هم في كما تسا وتسهيل مواصلة تكوينهم المستقبلي شخصية التلاميذ ودعم استقلاليتهمذن تشارك الرياضيات في بناء إ

 .ةالمنتظر الكفاءات  وأهداف الخاصة للرياضيات ا من الأمّ أالا في اتمع،بتنشئة الفرد وجعله عضوا فعّ  تحقيق الهدف العام للتربية

 نّ إف،خر سنوات التعليمآوتعتبر السنة الخامسة هي  لمشكلة معينة نتاج حل شخصيإالمشكلات بطرق مختلفة و يستطيع التلميذ حل 

لمرحلة التعليم الابتدائي والتي تسمح له  دةملمح تلميذ المرحلة الابتدائية يتحقق في اية هذه السنة،فيكتسب الكفاءات الرياضية المحدّ 

بالتحصيل الدراسي طيلة السنة الدراسية،فهو يعتبر معيارا يمكن في ضوئه تحديد  إلالية ويكون ذلك في المرحلة الموا هبمواصلة تعليمي

  متحان شهادة التعليم الابتدائيإو  متحاناتحصل عليها التلميذ في الإالمستوى التعليمي للتلاميذ من خلال الدرجات التي يت

وبين  سرةالألوا على تقوية العلاقة بين المدرسة و ممين أن يعللوالدين والمعلّ  التلميذ على التحصيل الدراسي لابدّ  نساعدلكي 

م دور كبير في غرس الاتجاهات كما للمعلّ ،ستمرار والاجتهاد والمثابرة وتنظيم العملالإبة و ظعه على الموافهو الذي يشجّ ،مالتلميذ والمعلّ 

العملية  للعطفه ومحبته للتلاميذ،فتكّ ه للتدريس و اءته المهنية وحبّ الايجابية نحو الدراسة ومادة الرياضيات خصوصا من خلال كف

   .؟ م وما هي عناصر العملية التعليميةمن هو المعلّ  وهذا ما سنناقشه في الفصل التالي التعليمية بالنجاح
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 :تمهيد

وغايتها الكبرى هي تعليم الناس وتثقفهم وهي مهنة تتعب  وشاقة في نفس الوقت التعليم مهنة مقدسة إنّ 

 وأ مالمعلّ  هو،الذي يحب مهنة التعليم الإنسانهذا و  ة لمن يحبها ويحترمهالكن هي فن ولذّ والأعصاب،وتنهك الجسد  الفكر

  .وتوصيل المعلوماتي يتصدر لعملية التدريس القائد التربوي الذّ 

   .؟ الممارسات التربوية داخل القسم وما هي ؟ هي صفاته وخصائصه ما و؟ أ مفمن هو المعلّ  إذن

   :متعريف المعلّ -1

ز داخل القسم كونه من يمتلك بحكم وضعه المتميّ  قيام بالعملية التعليميةالعلى  الأولم هو المشرف المعلّ  إنّ 

 اعتبرت فعالية التعليم من فعاليته بالدرجة ومن تمّ  على سلوكام والتأثيرالدائم مع التلاميذ  حتكاكهإوكذا  المعرفة

  ".مابعثت معلّ  إنما" م في قول رسول االله صلى االله عليه وسلم عن نفسهوتبرز مكانة المعلّ  الأجيالفهو مؤتمن على الأولى،

من التلاميذ  أمموبناء  النية الله تعالى وإخلاص لعمله إتقانهلال شرف المهن من خأم عظيمة جدا ومهنته من مهمة المعلّ  إنّ 

  .الفاضلة والأخلاقبالعلم والقيم 

الوالدين  إنقاذمن  أهم وهوالآخرة  من نار إنقاذهمن يقصد أب ن يجري مجرى بيئتهأم على المعلّ "الغزالي الإسلاميقول حجة 

 بب وجود الحاضر والحياة الفانيةنّ الوالدين سإ،فمن حق الوالدينم أعظم لذالك صار حق المعلّ  الدنيار لولدهما من نا

  ).13،ص2009،عبد االله العامري".( م سبب الحياة الباقيةوالمعلّ 

وتشكيلها بشكل  قادر على صياغة المادة التعليمية،م هو صانع قرارالمعلّ  أنّ )Philipe Jackson(يرى فيليب جاكسون 

  ).35،ص2000،محمد عبد الرحيم عدس(.استيعاإمين يسهل على المتعلّ 

في القسم كل  إجرائية أعمالينجز عدة  لأنه إجرائينه رجل ألم على فيرى المعّ ،)David Berliner( لينرا دافيد بار مّ أ

  .وتعامله مع التلاميذ بشكل ايجابي الأمورويمتلك بيده زمام  هويوجّ  ويرشد موينظّ  طفهو يخطّ ،يوم

  .)36ص،2000،محمد عبد الرحيم عدس(

   .التلاميذ في المدارس أو الأطفالتربية لى ف عالفرد المكلّ  م هوالمعلّ  وأ الأستاذ،)Donald Shere(يعرف دولاند شير

   مهم كيف يتصرفون في المواقف التي يتعرضون لهافيعلّ ،ض لتلاميذهرب والمروّ نه المدّ أ م علىفيعرف المعلّ "تعريف محمد سلامة
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  .الاجتماعية اليومية مسلوكا وكيف يحرزون النجاح والتقدم في  والسلوك المنشودويكسبهم العادات الايجابية 

على سلوك التلاميذ  تأثيرهمين و نجاز المعلّ إو  ازدهار أي بلد يتعلق بنوعية التعليم إنّ " في قوله )Cappelle( يؤكد كابيل

  ).08،ص07،ص2011،سوفي نعيمة(.وعلى التفاعلات داخل القسم

 مالمعلّ  بين الفاعلة الإنسانيةفتسود النزعة إنسانية،التدريس بالضرورة مهمة  إنّ فتقول )"Asa Hillard( هيلاردأزا  امّ أ

   ."أحاسيسهم وتقدير التلاميذ مشاعر ويفهم ميعلّ  أن على قادرا مالمعلّ  يكونو  موالمتعلّ 

  ).08ص ،2007،عبيدات(

ه الشخص الذي يقوم بدوره داخل المؤسسة التعليمية من نّ أم على نظر للمعلّ نن أخلال هذه التعاريف يمكن  من

 الأهدافمين وتحقيق كما يقوم بتنسيق وتنظيم الوحدات التعليمية لما يناسب مستوى المتعلّ ،لتلاميذلالتربية والتعليم 

م لم يقم على تدريسه معلّ  ،إذالمنشودة الأهدافيحقق  نلالأسلوب،رفيع ،فمهما كان الكتاب المدرسي جيد العبارة ،المنوطة

  .والتقوى  والإخلاصالوعي ،والقدرةبالكفاءة يتمتع 

  :م صفات الشخصية والمهنية للمعلّ  -2

  :مفهوم الشخصية 1- 2

مرتبطة بنفوذه ،جتماعية متميزةو مكانة اأيتميز به الفرد من غيره من خصوصيات جسمية  يقصد بذلك ما

  .جتماعيقتصادي والإوة مرتبطة بالجانب الإبثر  وأالسياسي 

التوافق  أهميةفي أي مرحلة من مراحل نموه وتحديد للإنسان التنظيم الكامل  بأاالشخصية  )Laurent(ف لورانيعرّ 

النفسية  لأجهزتهالشخصية هي تلك التنظيم الديناميكي للفرد  نّ أعلى  )Port(ويؤكد بورت جتماعيالنفسي والإ

  .)08،ص2011،مون صالحأم (."والجسمية والتي تجدد طابعه الفردي في التوافق مع بيئته جتماعيةوالإ

 أو إنسانب كفايات معينة ليس من سهل توافرها عند كل تتطلّ التي  هم من التعليم وهي التربيةأالتدريس غاية  إذن إنّ 

في  الإبداعزا قادرا على التطوير و منهم مميّ  مين في القدرات والتي تجعل كل واحدورغم ذلك هناك تفاوت بين المعلّ  ممعلّ 

   العملية هنه مسير وموجّ أينظر للمدرس على  أصبحوعلى ضوء ما سبق  مجال مهنته نتيجة عوامل وراثية وثقافية وبيئية

  ر كثيرة عناص يعتمد على،م في عملهنجاح المعلّ  نّ أومن المتعارف عليه الأهداف ق فيها بين العلاقات وتحقيق يوفّ ،تعليميةال
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   .رتقاء بالمستوى التعليميالتربوي للإ الإعدادالمهني و  والإعدادالشخصي  الإعدادمنها 

  :الكفاءات الشخصية 2- 2

بيسر ،يجابي لسير القسمالتناسق والتفاعل الإ إيجادر براعته ومهاراته في م هو القائد التربوي الذي يسخّ المعلّ 

  .لمودة بين تلاميذهاو  المحبة إيجادم تلعب دورا مهما في شخصية المعلّ  نّ أ ولا شك وسلاسة

  :والتقوى الإخلاص - 

يستحق عليها ،رسالة ساميةو ه ما يقوم به نّ أم والتقوى وشعور المعلّ  بالإخلاص إلاّ العمل لا يكون  إحسان

لقول رسول االله صلى االله عليه  متثالاإ،لعملل وإتقانالعمل بفاعلية وكفاءة إلى يدفعه ،والثواب من االله تعالىالأجر 

  .حديث حسن رواه الطبراني."يتقنه أنعملا  أحدكمعمل  إذااالله يحب  نّ إ"وسلم

  :قوة الشخصية - 

 له اويستجيبو  ليهع الإقبالوتدفع بتلاميذه على الأمور ن يمتلك زمام أم في ن المعلّ نعني ا القوة المعنوية التي تمكّ 

   .لا ترتبط بضخامة الجسم،حترام وقوة الشخصيةوالإتتسم شخصيته بالحزم والمرونة و 

  :الذكاء - 

ومن مقومات الذكاء في  العقل المرن وبعد النظر إلىكما يحتاج ،المدرس إليهاالصفات التي يحتاج  أهمالذكاء من 

   .تقديم وشرح المفاهيمد دوره يتعدى مجرّ  نّ لأ،في التعامل مع المعلومات والتأملبتكار والإ الإبداعم قدرته على المعلّ  أداء

  :الحماس - 

 يجابيةإ بدرجة عمله في للازمينا والبشاشة الحماس إظهار على قدرته للأستاذ اللازمة نفعاليةالإ خصائص من

 وإقباله ا فتخارهإو  لمهنته عتزازهإ هحماس مظاهر ومن وحماس بفعالية فيها شاركةالمو  مالتعلّ  عملية نحو وتدفعهم مينالمتعلّ  تثير

  .المدرسية الأنشطة مختلف في بفعالية جتهادوالإ والعمل راضية بنفس عليها

  :رحسن المظه - 

البهجة والسرور على التلاميذ يدخل  قفالمظهر الأني،نظار التلاميذ طوال الوقت الذي يقضيه بينهمأط م محّ المعلّ 

على حد سواء فهي تعكس  الأساتذةمين و م بالنسبة للمعلّ عتناء بالهندام ونظافة الملابس وترتيبها وتناسقها مهّ والإ

   .شخصيام
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  :لقدوة الحسنةا - 

عنده  أمانة لأمفالتلاميذ يحبون هذه الصفة ،م الناجح دون ضعف في الشخصيةالعطف واللين من صفات المعلّ 

فلا ،والكياسةن يتزن بالحزم أوتوجيههم بنجاح و  أخطائهمن يتصف بالصبر والحلم على أو  فلا يبطش م،داخل القسم

   .فيكون قدوة حسنة لتلاميذه،يكون متخلقا محترما لدينهيشتمهم و هم و ولا يسبّ  يكون ضعيف الخلق سريع الغضب

  :الصدق في القول والعمل - 

ل وعمل فيكون محّ  ن يلتزم بما يقول من قولأو  ن يكون صادقا مع تلاميذهأ ممن القضايا الهامة في حياة المعلّ 

   .التلاميذ وينصتون له حترامإ

  :السلامة الجسمية - 

بحاث كل أدت كّ أالخطيرة وقد  الأمراضسلامته من و مثل سلامة حواسه  السلامة الجسمية ضرورية لمهنة التعليم

 ،م مرشدالمعلّ  همهاأم والتي زادت عن عشرين صفة عن صفات المعلّ )Polyasse-Young(ايرل بولياسو  من جيمس يونج

  ).194-181،ص2007،سهيل عبيدات.(ومجدد باحث،مبدع،حميم،صادق،مين،أبمرّ ،قدوة

  :الكفاءات المهنية  3- 2

ي عقله م سلوكه وخلقه وتنمّ م وتقوّ ب روح المعلّ لتهذّ  ثقافة واسعة إلىمهنة التدريس من المهن التي تحتاج  إنّ 

   :ومن هذه الكفاءات التي يدرسها م من كفاءات علمية حتى يكون على مستوى المهنةد للمعلّ ومن هنا كان لابّ  هموتنظّ 

  :الثقافة الواسعة - 

فضل أوتقديم المواد التعليمية بشكل  ن تكون له ثقافة واسعةأد بل لابّ  صه فقطم نفسه في تخصّ لمعلّ ا لا يحصر

   .كتب التربية ليكون قادرا على التعامل مع التلاميذ  إلىواللجوء 

  :التعمق في المادة التعليمية - 

 والتجديد في المعلومات والمعارف فهو دائم المعرفة،يقطع صلته بالكتب لا فهو،ولىبالدرجة الأالمدرس باحث 

   .ابةوجذّ  عرضها بطريقة واضحةو  عااياستقراءا و ومقدرته على فهم المادة الدراسية و 

  :والتطوير الإبداع - 

   ستمرارية التربية والتعليمإد عنصرا في بل يعّ أدائهم  ينوتحس رفع كفايام المهنية إلىيؤدي  مينتدريب المعلّ  إنّ 
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فيعزز الثقة بنفسه وتولد ،و جديده طلاع على ماالمهنية والإ مومهارامين وميولهم ويطور قدرام بي رغبات المعلّ ويلّ 

   .حيوية في العمل داخل الصفنشاط و الندوات والتدريبات مرونة في التعليم و 

  :القدرة على مواجهة المشكلات - 

التلاميذ له  وإنصات ه بمرونة وحكمةمشاكل صفّ  يستطيع حلّ  النظرة البعيدة المدى الجدي والحازم ذو مالمعلّ 

يجابي لصالح إتجاه إتحرك التلاميذ ب إلىأي نشاط مدرسي يؤدي  وأمن خلال الدرس  الأمورولتوجيهاته والمرونة في تحليل 

فيندفع التلاميذ لبذل جهد ،م والتلاميذ والمادة الدراسيةابي بين المعلّ وينبثق عن ذلك التفاعل الايج نجاحهاالتعليمية و العملية 

  .للعمل بإخلاصهم وشعور المعلّ  عند رؤية النتائج الايجابية كثرأ

صفات القد حصلت الباحثة على ،مين من قبل التلاميذبة لدى المعلّ عن الصفات المحبّ ) 1960(في دراسة لرمزية الغريب 

  :ميهم وكانت النتائج التاليةلمعلّ  )ممتعلّ  مائة( مينالمحببة لدى المتعلّ 

 %. 93الصفات الانسانية والاجتماعية -1

 . % 76التمكن من المادة -2

    .  %35.5القيادة والديمقراطية -3

  .  % 35العدالة وعدم التميز -4

 .  % 33.5العناية بالمظهر-5

 .  % 11.5 حترام قوانين المدرسة والمحافظة على الوقتإ-6

ن من المادة العلمية وجودة الطريقة في تمكّ الو % 93م مركز الصدارة ب للمعلّ  الإنسانيةت الصفات القول لقد احتلّ  ةصفو 

يف مع فيبعث ذلك على الراحة النفسية والتكّ ،ممين بشخصية المعلّ هتمام المتعلّ إوهذا ما يعكس  % 76المرتبة الثانية ب 

  ).65،ص2005،حمدأطه خالد  (.فيكون ذلك حافزا للتقدم والتحصيل الدراسي،الوسط المدرسي

  :م داخل القسمدوار المعلّ أ -3

نجاح النظام التعليمي يعني  إنّ بل ،ن يتجاهلهأحد ألا يستطيع  وقيام الحضارةالإنسان م دور في بناء للمعلّ  إنّ 

مون يترك المعلّ ".انيةلمم المدرسة الألقد انتصر معلّ :"الحرب السبعينيةا انتصر في مّ ــل،لمانوقال بسمارك قائد الأ الحضارةنجاح 

  ،فهو بذلك يؤثر في السنوات رس تلميذا واحدا بل المئات من التلاميذ على مرّ لا يدّ  فهو،ثارا واضحة على اتمع كلهأ
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  .جتماعيالإنموهم العقلي والنفسي و 

وجعله محور  بحيث يتيح لكل تلميذ فرصة المشاركة في تعليمه م في حسن تسييره للعمل المدرسييبرز دور المعلّ 

   .الأداء أوتعريف ولو بسيط عن الدور  إعطاءم وجب للمعلّ  ةالأدوار المختلف إلىوقبل التطرق  العملية التعليمية

  :مفهوم الدور 1- 3

والتي  في الفصل الدراسيم ليات المتوقعة التي يواجهها المعلّ ؤو والمس اتهو الواجب"فه عبد السلام مصطفىيعرّ 

  ."رتقاء بمستوى العملية التعليمية ككلالإو  أدائهتحسين مستوى  إلىيؤدي قيامه ا 

  .)301،ص2007،عبد السلام مصطفى(

ستغلال لإ مينم في الصف ويديرها بغية توجيه المتعلّ المعلّ  يهيؤهاهو كل المواقف التعليمية التي "الأحمدفه خالد طه يعرّ 

  ".تحسين مهاراتهوالتعلّم المستمر يزيد من أدائه المهني وقدرته على  ليحققوا طموحام إمكانيامقدرام و 

  ).29،ص2005،خالد طه(

ومجموعة المهارات أ النتاج تربوي فعّ  إلىم دف الوصول نه المهام التدريسية التي يقوم ا المعلّ أعلى  الأداءيمكن تعريف 

  .تربوية أهدافطر من هو مسّ  تحقيق ما إلىفصل الدراسي حتى يصل م داخل الالتي يؤديها المعلّ 

  ).132،ص2008،صفاء عبد العزيز(

أي المستوى الذي  كمل وجهأنجازها داخل القسم على إم للمهارات التدريسية و متلاك المعلّ إنه أعلى  الأداء"رف قطاميعّ ي

  ).10ص،2009،يوسف قطامي.(المحددة الأهدافيحققه داخل الصف لتحقيق 

مين داخل الصف م والمتعلّ ن يكون مريحا تسوده العلاقة الطيبة بين المعلّ أيجب  مالمناخ الذي يتم فيه التعلّ  إنّ 

م في دوار المعلّ أوعليه تحدد  والطمأنينة بالأمنلكي يقضي على الفراغ ويشعرهم  في التدريس المفاجأةويدخل عنصر 

 :يفيما يل إجمالهاف ويمكن الممارسات والنشاطات التي يؤديها داخل الص

 :رم صانع القراالمعلّ - أ

 بإدارةمتلاك المعارف والمهارات التي تؤهله للقيام إم ولى الممارسات في القسم ويتوجب على المعلّ أالتدريس هو 

 إلىويقوم بالتخطيط للمادة الدراسية التي يقوم بتدريسها فيقسمها  التفاعلات بينه وبين التلاميذ على نحو سليم

  الفعلي لما  والأداءتي عملية التنفيذ وهي الممارسات أثم ت موضوعات تتفق مع عدد الساعات المحددة للخطة الدراسية
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  .م على نجاحه في مهنة التدريسد عملية التنفيذ المحك العملي لقدرة المعلّ طه داخل غرفة الصف وتعّ خطّ 

جل تكوين الحكم النهائي أتعكس مدى تحقق الأهداف الموضوعة من م تغذية راجعة،يعطي المعلّ  أخيرا التقويم

 .نجازات التلاميذ وإكتسام للمعارف والمفاهيم والمهارات إعلى 

  :م كمرشد المعلّ  - ب

التلاميذ داخل القسم وتوجيه سلوكهم التعليمي وتوفير الجو  دوباستمرار إرشاال يحاول دائما م الفعّ المعلّ  إنّ 

 مميولام التلاميذ وتنمية فهذا له أثره في زيادة تعلّ ،ز بالمودة والتعاون بين التلاميذ مع بعضهم البعضالصفي الذي يتمي

 .فينشأ  لديهم سلوك إجتماعي مرغوب فيه،يجابية نحو بعضهم البعضالإ

  :ه لعملية التعليمم كموجّ المعلّ  - ج

متابعة فصله بصفة دورية ومنتظمة لتحقيق لذا وجب عليه  س هو المسؤول عن تحسين عملية التعليمالمدرّ  إنّ 

ر د من توفّ لهذا لابّ  نا تكوينا علميا فقطم مكوّ ولتحقيق هذا لا يكفي أن يكون المعلّ  التحصيل الدراسي الجيد لدى التلاميذ

د حضور التلاميذ وغيام وحفظ النظام داخل القسم وتفقّ  هلا لعملية التدريسعله مؤّ يجتعليم بيداغوجي أكاديمي 

فضلا  ين ومعاقبة المهملين والغير الملتزمين بالنظامين والمتميزّ م ومكافأة ادّ وإستخدام الحوافز وإثارة دافعية التلاميذ للتعلّ 

وجميع الأمور التي من شأا  عن قيامه بتوفير الوسائل التعليمية المناسبة والمحافظة على ما هو موجود من أثاث داخل القسم

 .نوعا من الإرتياح وتساعد على تحسين العملية التعليمية والإرتفاع بمستوى التلاميذأن تضفي على الصف 

  .)196ص،135ص،2007صفاء عبد العزيز،(

  :م كناقل للتراث الثقافي المعلّ  -د

 اتمعفة التربوية التي يرسمها مها للتلميذ وفق الفلسيقدّ  ام من أركان وظيفتهم بثقافة مجتمعه ركن هّ إلمام المعلّ  إنّ 

مي وإقناع التلاميذ بصفته راشدا أساسها البحث العل،مستعينا بأكبر قدر من مصادر الثقافة في البيئة بطريقة موضوعية

فتطبيق هذا القول يلزمه العمل ،الا في تطوير وتحسين اتمع كالنظافة من الإيمان والوسخ من الشيطاننصرا فعّ عجتماعيا و إ

  .م لمعلّ والإرشاد والتوجيه من طرف ا
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حتوائها فكر إتقوده بحكم ،تقود اتمع وتتبعه المدرسة كمؤسسة اجتماعية:م عضو في جماعة المدرسةالمعلّ  -ه

م المشاركة الواعية في جميع الأنشطة داخل القسم مع التلاميذ ا يتطلب من المعلّ ممّ  وتتبعه بحكم أا أحد مؤسساته ومجتمع

ومن أدواره أيضا تنظيم  تفاعله مع البيئة التي تحيط بالمدرسة وما تتضمنه من عناصر بشرية وماديةمين وكذلك والإدارة والمعلّ 

ميهم نوع المعاملة التي يتلقاها التلاميذ من معلّ  إذن إنّ ،وتوجيهه العمل الجماعي والفردي صفيةاللافية و النشاطات الصّ 

ميهم وما يصدر عنه من وامل تحدد مدى تقبل التلاميذ لمعلّ كلها ع والأسلوب القيادي الذي يمارسه داخل القسم وخارجه

  .أقوال وأفعال

فهو ،ا يقوم بأعمال إدارية لا تقل عن عمله في التدريسم على التدريس فقط وإنمّ لا يقتصر عمل المعلّ :م كإداريالمعلّ  -و

تنظيمه كشرط الذي ينجح في إدارة صفه و يد هو م الجفالمعلّ ،سادت الفوضى بين التلاميذ م للبيئة الصفية للقسم وإلاّ منظّ 

افظة كفاءة تنظيم الوقت وإستثماره والمح م كجزء من متطلبات عمله الإداريوتقع على عاتق المعلّ  أساسي للنجاح المدرسي

المباشر بأولياء  مين ورصد نتائج الإمتحانات والإتصالالمتعلّ  تسلوكامسؤولية إعداد السجلات وكتابة التقارير حول عليه و 

الإتصال بمدير المدرسة ،أو السلبية ةالإيجابيالتلاميذ لوضعهم في الصورة حول مدى تغيير وتحسن سلوكات التلاميذ نحو 

 .وحضور مجالس التلاميذ وإضطلاعه على ترتيب الخاص بالأقسام والتلاميذ 

المستوى الشخصي و  ل في المستوى العلمي لهإدارية والتي تتمثشخصية و م بعوامل مهنية و يتأثر مستوى أداء المعلّ 

عند  لا ننس اكم مين وطبيعتهم ودراسة الفروق الفردية بينهمبمعرفة خصائص المتعلّ  إلمامه بالجوانب البيداغوجية للتعليمو 

 ودور كل من المدير في توفير هذه الوسائل كالكتب تجهيزات وإمكانيات علميةد له من وسائل و تنفيذ أي منهاج لا بّ 

  .والأجهزة الإلكترونية والوسائل التعليمية لتحقيق الأهداف المنشودة بشكل أفضل

ل إلى معيارين أساسيين وهما السمات توصّ حيث  م في أداء مهامهضح مدى نجاح المعلّ ،تو )Barr 1961(في دراسة لبار

ولو كان  ب لتلاميذه واللطيف في التعامل معهم يكسب ثقتهم وإلتفافهم حولهم الودود والمحّ فالمعلّ ،معلّمالشخصية لل

مادة الدراسية للو  ل كراهيتهم لهمستهزئا بتصرفام سيكون محّ ،طام قاسيا في تعامله مع تلاميذه متسلّ العكس بمعنى المعلّ 

 من طرف المدير أو ةمييفالأحكام التقي،من طرف الغير لتقييمياا المعيار الثاني فهو الحكم أمّ ،والمدرسة على حد سواء

والتنقيط أو من خلال التغيرات  تكون ذات طابع كيفي من خلال المردود التربوي،المفتش عن طريق الملاحظة داخل القسم

  ).91،ص 2005،خالد طه.(الإمتحانات الرسميةعبر الملاحظة على التلاميذ 
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 :الم الفعّ خصائص المعلّ  -4
ضه أي عنصر آخر سواء كان المنهاج فدوره الجوهري لا يعوّ ،الأبعاد الرئيسية في العملية التعليميةم أحد د المعلّ يعّ 

م من ولقد أصبحت جودة المعلّ  م هو الذي يعطي لكل هذه العناصر دورهافالمعلّ ،الكتاب المدرسي أو الوسائل الحديثة أو

مون ولكي د ما سيتعلمه المتعلّ ال هي التي تحدّ الفعّ  أفعال المدرس،فمهارات ومعارف و القضايا الهامة لتحسين وتطوير التعليم

ه ذلك ال بأنّ م الفعّ إلى المعلّ  )Clark(ولقد أشار كلارك زما توفير الدعم الكامل لعملية التدريسكان لا الام فعّ يكون المعلّ 

م الجيد من المادة الدراسية وتوفير التعلّ  وتقديم محتوى جيد مين وتحسينهاالفرد الذي لديه القدرة على تزويد المعرفة للمتعلّ 

  ).92،ص2007،صفاء عبد العزيز.(للتلاميذ ذوي المهارات والقدرات المختلفة

ال بل هناك م الفعّ خاصية واحدة لتحديد ماهية المعلّ  توجد سمة أو ه لاأنّ  )Papan Astasion(يرى بابان أستاسيو

 :ال وهي كالتالي عّ فم الخصائص يجب توافرها في المعلّ 

 .والمعرفة الشاملة بالمادة الدراسية ومسؤوليته اتجاه التلاميذ م بتعليم التلاميذإلتزام المعلّ  -1

 الة وإدارة الفصل وتصميم الأنشطة المناسبةم الفعّ ستخدام إستراتجيات التعلّ إو  ستخدام طرق تدريسية مناسبةإ -2

  . تغذية راجعةيمالتقويم الذاتي وتقد وإستخدام وتصحيح إمتحانات التلاميذ

 وأسلوب توصيل المعلومات إلى التلاميذ وجعل المادة التعليمية في متناول الجميع إمتلاك مهارات التواصل اللفظي-3

  . مينفي التحصيل الدراسي للمتعلّ  ويظهر هذا

من خلال الثقة  مونفسيا ويئة الجو المناسب للتعلّ تربويا ،معنويا ه المصدر الأساسي لتوجيه المتعلمينم أنّ إدراك المعلّ  -4

  . المتبادلة بينهما وفهم خصائصهم النفسية والنمائية

 لإبداع والمبادرةا،فتكون لديه روح الابتكار،تخاذ القرارات التي تتعلق بنموه المهني وممارسته التربوية داخل القسمإ -5

  .كاستخدام الحاسب الآلي في تقديم الدروس والإيصالويساعده في ذلك معرفته بتكنولوجيا المعلومات 

م فالمعلّ ،أخلاقيااماا و وآخرون أن مهنة التدريس لها مقوّ  )Million-Kottler(د كل من ميلون و كوتليرأخيرا لقد أكّ 

  .مختلفة لقيادة القسم وتحقيق النجاح وتوفير منتج تعليمي عالي الجودة مطالب بأداء أدوار

  ).103ص ،2007،العزيزصفاء عبد (

  ) Rommers( رزومنها دراسة روم الم الفعّ هناك دراسات عديدة ركزت جهودها في وضع الخطوط العريضة للمعلّ 



 كفايات المعلّم ومهارات الإدارة الصفية:الفصل الثالث

 

119 
 

  :.بة حسب الأهمية والجدول التالي يوضح ذلكم مرتّ ي حدد اثنا عشر معيارا لتحديد التحليل الوظيفي للمعلّ الذّ 

 .) 69،ص2005،خالد طه(

  مالتحليل الوظيفي للمعلّ   المسؤوليات الواجب توافرها فيهو الخصائص الصفات و 

  م بالمادة إلماما كافيا أن يلّ -

 أن يهيئ الجو المناسب للدراسة والنشاط المتنوع -

 أن يكون متفهما للمنهاج الدراسي وأغراضه وطرق تناوله -

 م مصدر أساسي للمعرفةالمعلّ  -1

  توفير قدر من الذكاء-

 والفهم الصحيح القدرة على البحث-

 مينالإلمام بمختلف طرق التدريس والقدرة على اختيار ما يناسب المتعلّ -

 طرق التدريس في  م يجدد و يبتكرالمعلّ -2

  أن يتوفر لديه الحماس لأداء العمل -

  م كمعلّ   تهبالمهنة ويؤمن برسالأن يعتز -

 أن يقف باستمرار ويطلع على ما يحدث من تقدم-

 في ميدان العملالنمو المستمر -3

  أن يحترم شخصيات التلاميذ في القسم-

  أن يشعر بالسعادة والرضا أثناء أدائه لعمله داخل الصف-

 أن يكون عطوفا ومرنا مع التلاميذ الصغار -

 حب التلاميذ-4

  قوة الشخصية والقدرة على التأثير في الآخرين-

  القدرة على التوجيه-

 القدرة على العمل الجماعي ومساعدة التلاميذ -

 م قدوة حسنة للتلاميذالمعلّ -5

  القدرة على التكيف في المدرسة-

  ث روح الارتياح والاطمئنان في نفوس التلاميذبع-

 القدرة على ضبط النفس وعدم التوتر والقلق-

 م يعمل على يئة الجو التعليمي المناسبالمعلّ -6

  توفر الصحة الجسمية -

  وضوح الصوت وسلامة النطق-

 سلامة الحواس-

 م يعتمد على حواسه وصحته المعلّ -7

  التعرف على أنواع الخدمات الصحية الأولية المدرسية والإسعافات-

 ملاحظة عيوب النطق-

  مين و يأخذها بعين الاعتبار التعرف على الأمراض المزمنة إن وجدت في المتعلّ -

 م يراعي صحة تلاميذه المعلّ -8

 ها يربط بين المناهج الدراسية والبيئة الاجتماعية للتلميذ كالحساب واستخداماته في النقود وعدّ -

 م يسهم في إعداد التلاميذ للحياةالمعلّ -9 رف على البريد والحوالات البريدية توفير مشروعات صغيرة ترتبط بالبيئة التي يعيش فيها التلميذ كالتعّ -

  ة بأولياء التلاميذتوثيق الصلّ -

 التحسيس بأهمية العمل التعاوني بين المدرسة والأسرة-
ل على توثيق العمل بين المدرسة م يعمالمعلّ -10

 الأسرةو 

  التلاميذسجلات  ئيتعاون مع الإدارة المدرسية من خلال مل-

 يكون قادرا على تنظيم وترتيب الأعمال الإدارية-

 تقديم أنشطة لا صفية للمناسبات بمساعدة الإدارة كالأعياد الدينية والوطنية -

م يسهم في نشاط المدرسة و يتعاون مع المعلّ -11

 إدارا 

 يحترم مهنته و أنظمتها ويدرك مسؤولياته-

 م عضو في نقابة مهنتهالمعلّ -12 النقابات المهنية وسيلة للارتقاء بمستوى المهنة والأداء الوظيفي نّ أيدرك -

 ميوضح التحليل الوظيفي للمعلّ )  2( جدول رقم 
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  :م المعلّ  نماطأ-5

من خلال قدرته على  موشخصيته هي التي تنطق بمهمته كمعلّ  م الجيد هو الشخص فريد من نوعهإن المعلّ 

الا ما فعّ فيكون بذلك معلّ يجابيا،إ التفاعل مع المواقف التي تواجهه،فقد يحسن التصرف مع هذه المواقف ويعطي لها إتجاه

وقد يكون غير مبال  طاما متسلّ فيكون بذلك معلّ ،ويرى العقاب هو الحل الأنسب التعامل مع هذه المواقفوقد يسيء 

هناك العديد من الأنماط المختلفة لإدارة  إلى أنّ وممّا سبق نتوصل يكون بذلك معلّما مهملا تلاميذه،فل ويظهر التجاهل

  : الفصل وهي 

  :لطيالنمط  التسّ -أ 

وإستخدام  ئايولايستقبل منهم ش مين بشكل متواصليود قوله للمتعلّ  م ماهو أسلوب ذو إتجاه واحد،فيرسل المعلّ 

ويمنح  يذ وينتهج العقاب كحل لضبط القسملهم بالمناقشة ولايثق في قدرات التلاماح موعدم الس أساليب الفرض والإرغام

رف على مشكلام يحاول التعّ  لاكما ينعزل عن التلاميذ و جهة نظره هو،و ذلك يفسد التلاميذ من  القليل من الثناء لأنّ 

 صدر الوحيد للمعرفةالموهو  الحصة التعليميةالمسيطر على  م هوالية لكون المعلّ الصفية واللاصفية،فهنا الأسلوب أقل فعّ 

   .قي السلبي دور المتلّ م إلاّ وليس للمتعلّ 

  المادة                    

  م                                       التلميذالمعلّ 

   ةيالدراس                

  :النمط الفوضوي –ب

 والقيام بالأنشطة الفردية أوالجماعية التي يريدوا ماقرار  م الحرية الكاملة للتلميذ لإتخاذيترك المعلّ  في هذا النمط

 هو غير قادر على المبادرة الصفيةو  ي لفقدانه التخطيط المسبق لهوالنشاط الصفّ  يسيطر على الصفّ  لا وهو دون إشكالية

 هم تجعليعرفون نتيجة أعمالهم،فعدم المسؤولية من المعلّ  م لالأّ ،مين وشعورهم بعدم الثقةوالنتيجة هي ضعف إنتاجية المتعلّ 

  .محل سخرية من التلاميذ والزملاء 

  المادة                      

  )2( تلميذال       )                          1(  التلميذ

  ةيالدراس                  
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  :النمط الديمقراطي - ج

  .مين أنفسهممين والمتعلّ م والمتعلّ ثلاثي الأبعاد بين المعلّ  يقابله أسلوب الإتصال

  تلميذ       م                معلّ         

  تلميذ           تلميذ                     

مجتهد ومثابر يبذل قصارى جهده لإنجاح الفعل التربوي ومن ،أمينو  مخلص،مم في هذا النمط حريص على التعلّ لمعلّ ا

   :الأسلوب الديمقراطي خصائص

   .الإعتماد على المناقشة والحوار -

   .إتاحة فرص متكافئة بين التلاميذ أنفسهم -

   .إستخدام طرق وأساليب تدريسية مختلفة -

  .إستخدام الوسائل التعليمية  - 

  .طريقة عمله وتنشيط القسم  مينظّ  -

  .الة والثناء على التلاميذ يشجع على المشاركة الفعّ  -

   .وبمشكلام التحصيلية يهتم بالنمو المتكامل للتلاميذ -

  .ضبط الصف وعدم نشوب الفوضى  -

  .مية عادة الإعتماد على الذاتنوت التلاميذ لدىالعمل على خلق جو من الطمأنينة والإرتياح  -

  .التربويةعملية العندالتلاميذ للعمل إلى أقصى حد ممكن في  ارة القدرة الإبتكارية والتنافسثإست-

فقد يؤدي ذلك إلى ضرر ،الضرب المبرحكالشتم و  تعمال الأساليب العقابية الجارحةإحترام شخصية التلميذ وعدم إس -

  .وضرر جسمي كعاهة مستديمة  نفسي

متربي بي و والتلميذ تابع له،فتنشأ بينهما علاقة تربوية وهي رابطة إجتماعية بين مرّ  في القسمم دور القائد إذن يمارس المعلّ 

من خلال إرساء القيم  يتحقق ذلك إلاّ  م من خلالها تحقيق أهداف التربية والتعليم،لاداخل مؤسسة تربوية يسعى المعلّ 

م مع الحزم في التعلّ  والعطف جة علاقة يسودها التفاهم والمودةه نتييف،م وتحقيق التوازن والتكاملوالأخلاق السامية في المتعلّ 

يل ونمو القدرات الإبتكارية عالصراع وتفنبذ العنف و والإعتماد على لغة الحوار والمناقشة و  مينالمتعلّ  والمنافسة الإيجابية بين
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وعلامات الخوف  فيظهر الجحود في القسمم والتلاميذ،بين المعلّ  إذا كانت العلاقة سلطوية مّاأ،ميذوالإبداعية بين التلا

كما  م بشكله المادي والمعنوي،م اللجوء إلى العنف من طرف المعلّ ويتّ  ناهيك عن الفجوة بينهما،والكره وعدم الإرتياح

ط وكره المادة الدراسية وتكوين صورة م المتسلّ نتيجة الخوف من المعلّ  الإنتباه والتفكير مين مثلتتعطل القدرات العقلية للمتعلّ 

صفاء ( .مين شخصية حيادية وسلبية،فتتكون للمتعلّ الشعور بالإهمالم والمدرسة وتكوين عقدة النقص و سلبية عن التعلّ 

  ). 46،ص2007عبد العزيز،

  :مهارة الإدارة الصفية والتفاعل الصفي-6

تعتبر مهنة التدريس من المهام الصعبة والتي تتغير بصورة مستمرة نتيجة الظروف الإقتصادية والسياسية 

 ويمتلك القدرة على التأثير يرالتكنولوجية لمواكبة هذا التغّ م بالمهام الأكاديمية و فيتم تزويد المعلّ ،التكنولوجيةالإجتماعية و و 

والمقصود ،مينن من مجموعة من المتعلّ به ذلك الصف المكوّ  على الأسلوب الذي يدير داخل القسم ويعتمد بشكل مباشر

  .مم والمتعلّ لإيجابي بين المعلّ عل امن إدارة الصف وتنظيمه توفير بيئة تعليمية يتمّ عبرها التفا

  :مفهوم الإدارة الصفية- 1- 6

رف الإدارة الصفية وهي جزء من عملية التدريس وتعّ ،مينتعدّ إدارة الفصل الدراسي من المهام الأساسية للمعلّ 

  ".م على يئتها مع التلاميذ لإيجاد مناخ مناسب للعملية التعليميةعلى أّا مجموعة النشاطات التي يعمل المعلّ "

  .)13ص،2007،صفاء عبد العزيز(

افظة على الوقت كون لمحم والإيجاد البيئة الجيدة التي يتم فيها عمليتي التعليم والتعلّ  الإستعدادات اللازمة" قد تشير إلى

  ."م مديرا لصفه والمحافظة على النظام داخل القسمالمعلّ 

م لتوفير الأعمال التي يقوم ا المعلّ  من خلال العملية التي دف إلى توفير تنظيم فعّال داخل القسم"فها مرعي على أّايعرّ 

 مين وتطورم في ضوء الأهداف التعليمية التي حددها مسبقا لإحداث تغيرات في سلوك المتعلّ الظروف اللازمة لحدوث التعلّ 

  .)131،ص2005،مجدي عزيز(".حسب ثقافة اتمع الذين ينتمون إليه إمكانيام إلى حدّ أقصى ممكن

وخلّوه من الإضطرابات  يتسم الفصل الدراسي بالهدوء والرزانة أن هو"العلى أنّ إدارة الصف الفعّ ) Hobbs (هوبس أكدّ 

  ) .17،ص 2007،صفاء عبد العزيز(".مين داخل الصفم مراعاة تلك الإجراءات مع المتعلّ وعلى المعلّ  والصراعات
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م إلى إدماجها في الصف وتوفير جو المعلّ هي مجموعة النشاطات التي يسعى )"Basil Brensten( برنستن يعرفها بازيل

  ."  مين أنفسهميمن والمتعلّ يسوده العلاقات الإجتماعية الإيجابية بينه وبين المتعلّ 

بأّا مجموعة من الإجراءات التي يقوم ا )" Wong(أمّا عن المنظور التربوي لقد عرفها ونج ،الإجتماعي هذا من المنظور

تتيح حدوث عمليتي التدريس ،الوقت والموارد التعليمية داخل الفصل مع توفير بيئة تعليمية جيدةمين و المدرس لتنظيم المتعلّ 

  ."والتعليم

م وتأثيرها على البيئة الإستعدادات الشخصية والنفسية للمعلّ "على أّا)Paul Maximes(بول ماكسنيزلمنظور نفسي 

  ."الحسن للعمل التربوي داخل الصف سيرم والإستماع له للم إحترام المعلّ المدرسية وعلى المتعلّ 

م في توفير المناخ الملائم لتحقيق الأهداف التعليمية م والمتعلّ كلّ من المعلّ  إذن الإدارة تنطوي على مهام تتضمن تحديد دور

  :لذلك فإنّ الإدارة الصفية تقوم على عدد من المرتكزات وهيو  مالمخطط لها مسبقا من قبل المعلّ 

  .الصفية هي عملية منظمة وهادفة الإدارة-

 . تعمل الادارة الصفية على تنظيم الخبرات بشكل فعّال -

  .منشطة التي تيسر حدوث عملية التعلّ رة الصفية على تنظيم الوسائل والأداتعمل الإ-

  .م م والمتعلّ دارة سلوك المعلّ إدارة الصفية بتتعلق الإ-

  ).20،ص2007صفاءعبد العزيز،(.والنفسيةناخ الصفي من الناحية الاجتماعية دارة الصفية بتنظيم المالإتتعلق -

  :مهام الادارة الصفية  2- 6

عجز المعلّم عن إدارة  ووسيلة لتحقيق أهدافها،فإذارة من ضروريات العملية التعليمية دارة الصفية ضرو إنّ الإ

دارة صفه ،فالمعلّم الناجح في إم التلاميذتعلّ  الجهد وتأخرسس التربوية والقيادية،فإنهّ سيؤدي الى ضياع الوقت و صفه في الأ

ويمكن أن نصنف  ،تؤثر على فاعلية التدريسيمكن أن يحقق تعليما ناجحا من خلال مهام ووظائف يفعلها داخل الصف

  :مهام الادارة الصفية كالتالي 

  :توفير البيئة الصفية المناسبة- أ

لى ما يؤمّن لهما إجان ا،فهما يحت)والمتعلّم المعلّم(قطبا العملية التعليمية  الصف هو الحيز الجغرافي الذي يجتمع فيه

كالتدفئة في القسم والكراسي  تجهيزات الضروريةالمن  المهيأةفالمدرسة ،سبل الراحة الجسمية للقدرة على التعليم والتعلّم
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ية التي توفر لى توفير البيئة النفسإإضافة تساعد على حدوث التعلّم الجيد ،والطاولات والمكتبة والمخابر والوسائل التعليمية

  .الصفي وسطا أمنا يسوده الانضباط

  :الانضباط وحفظ النظام- ب

فير مناخ يمتاز بالهدوء والتنظيم إذ أنّ الفوضى وعدم يستلزم تو ،إنّ نجاح العملية التعليمية في تحقيق أهدافها

والمتعلّم على حد سواء،فمن هنا ينبغي على المعلّم العمل على حفظ النظام كار المعلّم فنضباط تعمل على تشتيت أالإ

ولا  نحو تحقيق أهداف عملية التعلّم وموجهاالصفي بينه وبين التلاميذ فاعلا  داخل غرفة الصف من أجل جعل التفاعل

إلتزام ا يقصد به نمّ إو  ويفهم أو ديدهمو تجستبداد والتسلط من قبل المعلّم أباط،الإضنيعني حفظ النظام وتحقيق الإ

   .حترام بين المتعلّم والمعلّمات وقواعد السلوك المهذب لجعل الإنظمة والتعليمالمتعلّمين بالأ

مفادها دور الإدارة الصفية الناجحة في التحصيل الدراسي لتلاميذ الطور سة اهد عالجية من جامعة مسيلة في درا

 الأساتذة المكلّفون بتدريسهم،فقد تمّ تطبيق إستبيان مكون من ثلاثة بنود التخطيط،القيادة،التقويمالمتوسط من وجهة نظر 

أستاذ وأستاذة،يدرسون الطور المتوسط،فكانت  71وطبقت هذه الإستمارة على عينّة مكّونة من حول الإدارة الصفية 

  :النتائج كالتالي

 .الدراسي للتلاميذللإدارة الصفية الناجحة دور في رفع التحصيل -

 . يزيد من فعالية مستوى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحلة التعليم المتوسطالتخطيط الجيد للدروس -

 . دور مهم في زيادة مستوى تحصيل التلاميذقيادة التربوية الفعّالة لل-

  ).77،ص2017مجاهد عالجية،(للتقويم التربوي دور في رفع مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط-

  :إعداد وتوفير الخبرات التعليمية - ج

من حيث تجسد في التخطيط المدروس والسليم والخبرة التعليمية المناسبة تلك التي تمن الأدوار الادارية للمعلّم 

المتعلّمين أثناء عملية  وهذا يعني ضرورة إنتباه المعلّمين وحرصهم الدائمين على توجيهوالتنويع فيها وطرق تنفيذها  ارهاإختي

  .كالثناء على السلوك المقبول وإعطائه بطاقة استحسانالتعلّم ومتابعتهم ومراعاة الفروق الفردية بينهم والتعزيز الإيجابي  

  :إعداد تقارير على سير العمل-د

  ورصد  عملية كشوف بأسماء التلاميذن المهام الإدارية التي ينبغي على المعلّم القيام ا داخل الغرفة الصفية م
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ومشكلام وسلوكيام من أجل السير بة التقارير حول أداء المتعلّمين وكتا وتسجيل العلامات الحضور والغياب

 .الحسن للتعلّم داخل القسم

 : يةفالص الإدارة مهارات 3- 6

 والسيطرة الضبط أساليب من يقترب الذي المفهوم ذلك يعد فلم،الدراسي الصف في التربوية العملية ا يقصد

 الإدارية والمهارات الإنسانية العلاقات من ةلسلسبوصفها  ذلك من أوسع أصبح بل الصف داخل النظام وحفظ

  .إجتماعيا فيه المرغوب السلوك بإكسابه التلميذ شخصية بناء في تساهم التي والتنظيمية

 قدراته إلى يعزى بل فقط تعليمية مهارات إلى يعزى لا نجاحه وسر صفه في ناجح إداري هو عمله في الناجح مالمعلّ  إنّ 

 : يلي ما راتاالمه هذه ومن بفعالية الصف إدارة في ومهاراته

  :التخطيط مهارة- أ

 به يراد الذي التعليمي للموقف المناسبة السلوكية الأهداف تحقيق أجل من الدرس تخطيط على مالمعلّ  قدرة هي

 إلى الحاجة دعت ما إلى اتالتغير  بعض لإجراء اال تفسح مرنة التخطيط عملية تكون أن وينبغي التلاميذ حاجات تلبية

  .ذالك

 :سهايدرّ  التي الدراسية المادة من نالتمكّ  ةمهار - ب

 مالمعلّ  وإدراك فهم مدى أهمها من كثيرة عوامل إلى التلاميذإلى  إيصالها المراد الفكرة وبلورة صياغة عملية تتأثر

  .وإتجاهاتهه وقيم مالمعلّ  بشخصية العلمية للمادة التلميذ إدراك ويتأثر منها نهوتمكّ  العلمية للمادة

  :التربوي الإتصال هارةم- ج

 هادئة بطريقة والتحدث المؤثرة الألفاظ وإنتقاء والمفهومة المناسبة الكلمات وإختيار كلامال وحدة في تتمثل

  .الإنفعال انز تإو 

 :الوقت إدارةة مهار -د

 الهادفة التعليمية الأنشطة في وإستثماره إستغلاله وحسن وتقديره الوقت إدارة نحو ابيةيجإ عادات تكوين تتطلب

  .أوالمفاجئة الطارئة وطغالض على والتغلب
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  :مهارة إدارة السلوك-ه

 الةوفعّ  ابيةيجإ بصورة مينالمتعلّ  سلوك إدارة هي القسم داخل ملمعلّ ل ا المنوط الضرورية المسؤوليات أهم من

 الأمان تحقيق هو الصف إدارة متطلبات أهمّ  من)Johnson(جونسون أكد ولقد التعليمية العملية السلوكات تلك وتفعيل

 التعليمية البيئة ناتمكوّ  أهمّ  من الأّ  سلوكام بطض دون ذلك يتحقق ولن الدراسي الفصل داخل المتمدرسين لكل

 ).26،ص 2007،العزيز عبد صفاء(.التدريس عملية تسهيل أجل من العنف من والخالية

 :الدرس رةحج ميظة تنمهار -و

 ومسافة المكان ستغلالا بحسن وذلك التدريس عملية تسهل لكي رداوالمو  الأثاث تنظيم على الالفعّ  مالمعلّ  يركز

  .إزعاج دون مقعده إلى التلميذ لو وص وسهولة والسبورة مالمعلّ  وبين بينه التلميذ

 أجل من مالمعلّ  ا يقوم التي الأعمال خلال من في الصف الفعّ  تنظيم توفير إلى الصف إدارة مهارة عملية دف القول

 .مسبقا ةالمخطط التربوية الأهداف لبلوغ الصفي والتفاعل التعليمي الإتصال خلال من وتحفيزهم النشء إعداد

  :التعليمي الإتصال ومهارة مالمعلّ 4- 6

 من المستقبلو  المرسل بين وتفاعل الصفية البيئة في تغيير إحداث هو،الإتصال عملية من الأساسي الغرض إنّ 

  .مينالمتعلّ  سلوك في تغيير إحداث إلى فيؤدير،خالآ في الإتصال طرفي أحد تأثير إلى ودف فكرة في الإشتراك حيث

 قد الاتصال وسائل أهم من واللغة)والمستقبل المرسل(والمتعلّم المعلّم بين المعلومات تبادل هي التعليمي الاتصال عملية لذا

 تصالالإ وظيفة تتمثل ولهذا والخبرات المعلومات لتبادل ومعنى دلالة لها وتكونمكتوبة  أو مقروءة أو منطوقة تكون

 مالمعلّ  بين مباشرا الاتصال ويكونللتلاميذ  والعلمي المعرفي المستوى رفع دف والمعلومات الخبرات نقل في التعليمي

 بعد مرسلا يصبح المستقبل،فقد من مباشرة الفعل ورد الفعل الصف،فيحدث غرفة نفس في والمستقبل المرسل أي موالمتعلّ 

 كالحاسوب التعليمية والوسيلة والمستقبل المرسل بين يكون فقد،مباشر الغير الاتصال اوهكذا،أمّ  التعليمية الرسالة قيهتلّ 

  .التعليمية الرسالة من نتهاءالإ بعد مباشرة تيأ،أمّا الثاني فتالأول الاتجاه في ما نوعا متأخرة الراجعة التغذية تأتي،مثلا

 لغة تجمعهم تعليمية بيئة في ثتحد ديناميكية دائرية عملية هو) المستقبل(موالمتعلّ )المرسل( مالمعلّ  بين الموجود التفاعل إنّ 

  .ومقصودة وهادفة مةظمن وتكون مشتركة

 :  يلي فيما التعليمي تصالالإ عناصر تتمثل
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  :المرسل- أ

 وتكون )المعرفي ىالمحتو ( التعليمية بالرسالة ماملّ  يكون أن يجب رسالته إيصال من) مالمعلّ ( المرسل يتمكن حتى

 الرسالة لتوصيل الوقت ويضبط ومقروء واضح بخط والكتابة الاتصال مهارات يمتلك،نفسه نحو ايجابية اتاتجاه لديه

 . الراجعة التغذية ىعل ويشجع التعليمية

 :المستقبل- ب

 وفهم هاامحتو  تفسير إلي التوصل بغية رموزها بحل ويقوم التعليمية الرسالة إليه توجه يذال الفرد هو المستقبل

 على التعليمية الرسالة نجاح ويعتمد الراجعة التغذية طريق عن المرسل سيقدمه بما الاتصالية العملية نجاح تقاس،معناها

 والمعنوية المادية الظروف ويئة له النفسية الحالة ننس لا كما الصف غرفة في) مالمتعلّ (المرسل يجابيةإو  وفعالية نشاط

 .مالتعلّ  عملية لإحداث

 :الرسالة- ج

 السلوك أنماط في الرسالة أهمية وتظهر المستقبل إلى نقله المرسل يريد الذي المعرفي المحتوى هي التعليمية الرسالة

 للمحتوى العلمية الجيدة،الدقة الرسالة مقومات ومن الاتصال عملية من الهدف تحقيق مدى عن المستقبل ا يعبرّ  الذي

 .عرضها عند المستقبل لدى التفكير أنماط تنمية على وتحتوي والتشويق الإثارة عناصر وتشمل واضحة بلغة المعرفي،مصاغة

 :الوسيلة أو الاتصال قناة-د

 كثيرة الاتصال ووسائل للمعرفة ناقلة بمعنى والمستقبل المرسل بين الرسالة خلالها من تمر التي هي الاتصال قناة

 بين والعلاقةلتحقيقه  المدرس يسعى الذي الهدف على ختيارهاإ ويتوقف ومجسمات وخرائط كتب تكون وضرورية،قد

 .الدرس محتوى وإيضاح والفهم الإدراك على مينالمتعلّ  وقدرات الوسيلة

  :الراجعة التغذية-ه

 فهي المعلّم يطرحها التي والمتغيرات للأسئلة المتعلّم ستجابةإ ومدى المستقبل على الرسالة تأثير مدى في تمثل

  .التعليمي الاتصال عملية ونجاح التعليمية العملية عناصر لفعاليةا مستمر وتقويم قياس عملية تشكل بذلك
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 تأثير ذات وهيإليه  وتنتهي بالمرسل تبدأ لحلقاتا متصلة دينامكية عملية التعليمي الاتصال عملية إنّ  أخيرا

 عليميةالت الاتصالية العملية على تؤثر التي والمعرفية جتماعيةوالإ النفسية العوامل ننس لا كما والمستقبل المرسل بين متبادل

 )113-96،ص 2001ماجدة السيد عبيد،(.ذلك يوضح التالي والمخطط

 مالمتعلّ                                     المحتوى                                          مالمعلّ 

  

  

  

  

  

  

  

 التعليمية الاتصالية العملية عناصر يوضح )11(رقم مخطط

 :الصفي التفاعل ومهارة مالمعلّ  5- 6

  :الصفي التفاعل مفهوم- أ

 تربطهم مكان في اجتمعوا ما ذاإ الأفراد نّ أ مفادها عامة فرضية لىإ تربوية ممارسة بوصفه الصفي التفاعل يستند

 حالة لىإ الوصول دف اللفظي الغير وأ اللفظي التواصل دواتأ حدىإب يتواصلوا نأ لىإ يلونيم مإف علاقة وأ ما صفة

  .)38،ص2005،عزيز مجدي(.التكيف حالة لتحقيق المشاعر وأ فكارللأ تبادل

 بالدرس الخاصة الأهداف تحقيق لىإ يؤدي هلأنّ  التعليمي الموقف في الأساسية الركيزة،موالمتعلّ  مالمعلّ  بين التفاعل يشكل

 جتماعيةإ عملية التربية لكون أنفسهم التلاميذ من وأ مالمعلّ  من سواءا جتماعيةإو  معرفية أنماط التلاميذ كتسابإ وكذلك

  .الدرس حجرة داخل موالمتعلّ  مالمعلّ  بين يدور الذي الكلام أنواع بأنه الصفي التفاعل تعريف يمكن وعليه

  الكلام أنواع موالمتعلّ  مالمعلّ  من كل ويتبادل الدراسية الحجرة داخل يتم لفظي تفاعل هو الصفي التفاعل"كرار جمال يعرفه 

  ".قياسهو  ملاحظته ويمكن

 المستقبل التعليمية الرسالة المرسل

 الراجعة التغدية

 الرموز ومفسرها حل الاتصال قناة والأهداف الرموز واضح

 كتب

 قويمت
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 جتماعيةالإ خاصة والمشتركة المتبادلة التأثيرات كل هنّ أ على موالمتعلّ  مالمعلّ  بين الصفي التفاعل لىإ)" Pedge(بيج ينظر

  ).39،ص2005،عزيز مجدي".(موالمتعلّ  مالمعلّ  بين والعاطفية

م يصدر عن المعلّ  هو دراسة السلوك التدريسي من خلال ما،التفاعل الصفي وسعيد عبده نافع أنّ يرى عمر السيد خليل 

على مراجعة أسلوبه في التدريس  قصد مساعدتهبلتلاميذ من كلام وأفعال أو حركات أو إشارات داخل الفصل الدراسي وا

  ).39،ص2005،دى عزيزمج(.محدوث التعلّ  على أداء التلاميذ لتعديله وتسير التأثيروضبطه و 

ومعرفية متفاعلة بين نسانية إجتماعية في هي عملية إالصالتفاعل  أعلاه يتضح بأن عملية من خلال التعاريف المذكورة

وحالة الإنسجام التي  يف الصفيمناقشتها لإيجاد نوع من التكالآراء و دف تبادل  مين أنفسهممين والمتعلّ مين والمتعلّ المعلّ 

   .متسمح بممارسة عملية التعلّ 

  :أهمية التفاعل الصفي - ب

ويمكن إدراج  الةودوره في تكوين بيئة تعليمية فعّ  يأكدت نتائج العديد من الدراسات عن أهمية التفاعل الصف

  : هذه الأهمية من خلال النقاط التالية 

   .يساعد التفاعل الصفي على التواصل وتبادل الأفكار بين المتمدرسين-

  .النفعالي الفعّ في يئة المناخ الإجتماعي والإالتفاعل الصفي  ديساع-

  .يتهم المعرفية وعرض أفكارهمبنعن أ للتعبير فرص أمام التلاميذالتفاعل الصفي  يحيت-

م نحو وعلاقتها بإتجاهات المعلّ لتفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة فت إلى بحث اده )1988للقرشي (في دراسة 

مة،يدرسون التربية ما ومعلّ ستة وثلاثون معلّ )36(نة الدراسة على،إشتملت عيّ في المرحلة الإبتدائية بالكويت مينالمتعلّ 

عين على الصفوف الدراسية من الصف الأول إلى الصف الرابع،كانت نتائج موزّ الرياضيات،و العربية سلامية،اللغة الإ

  : الدراسة كالتالي 

مين ذوي الإتجاهات الإيجابية نحو عند مجموعة المعلّ  0.05وجود فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -

  مين ذوي الإتجاهات الإيجابيةم لصالح المعلّ فئة الخاصة بأسئلة المعلّ الفي السلبية  مين ذوي الإتجاهاتومجموعة المعلّ مين المتعلّ 

   .كما يظهر من تحليل التفاعل داخل الصفم ونسبة كلام التلاميذ  في فئة نسبة كلام المعلّ موعتين افروق بين  توجد لا-
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يقوله  والإصغاء الجيد والنشيط لمام ويتطلب ذلك إنفتاح المعلّ اجحة د يأتي من خلال علاقة صفية نالتفاعل الجي إذن إنّ 

نلاحظه من خلال اموعة ذوي  وهذا ماعة وإستخدام عبارات وتعليقات مشجّ  المحادثةم من خلال المشاركة الفعالة و المتعلّ 

  ).21،ص2012،قادري حليمة(.مم والمتعلّ فهي تم بالتفاعل اللفظي بين المعلّ لإتجاهات الإيجابية نحو التلاميذ ا

  :في أنواع التفاعل الصّ - ج

التي يتبادل اللغوية  فه على أنه العمليةفي،هناك من عرّ التي وضعت لمصطلح التفاعل الصّ  التعاريفلقد تعددت 

م وعليه علّ م والمته علاقة تكافلية تتم بين المعلّ على أنّ  اوالبعض الأخر نظر مع التلاميذ الألفاظ داخل القسم  مفيها المعلّ 

  : ومن هذه النماذج نذكر م داخل حجرة الدرسم والمتعلّ لملاحظة سلوك كل من المعلّ في ظهرت نماذج للتفاعل الصّ 

غة ودورها د على أهمية اللّ وأكّ رة الدرس خلال التفاعلات داخل حج لقد إشتق نظامه من:)Flanders(نموذج فلاندرز

فلاندرز ويتكون نظام م من أجل ضبط السلوك التدريسي م والمتعلّ التفاعل وهما المعلّ ال في توصيل الأفكار بين طرفي الفعّ 

  :لتحليل التفاعل الصفي من

  :م ويتضمنلام المعلّ ك أولا-

  .النقاشر و الحواو  والتوضيح وتفسير الحقائق يتضمن الشرح:المباشر

   .التلاميذ أفكاروتقبل ،جيد أحسنت وضع الأسئلة والمدح والتشجيع مثلو  يتضمن تقبل المشاعر:الغير مباشر

  :ويتضمن كلام التلميذ ثانيا-

  .مثل الإجابة على السؤال مالإستجابة للمعلّ 

   .طرح سؤالبأو  طرح فكرةب أو كإبداء رأي تحدث التلميذ بمبادرة منه

  :الصمت والفوضى وتتضمن اثالث-

الإعلان عن ،سواء،رصد الغياب والحضورالم على حد والمعلّ بة على الدفاتر بالنسبة للتلاميذ مثل الكتا فترات الصمت

  .فيتكلم أكثر من تلميذ في وقت واحد فيةب نتيجة المناقشة الصّ قد تدّ ،ا الفوضىأمّ ،نتائج الإمتحانات

  .لفظي ولكن هناك بعض المواقف التربوية تحتاج إلى سلوك غيرفظي في العملية التعليمية السلوك اللّ  يصنف نموذج فلاندرز
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من نموذج قتبس هو مو لوك اللفظي والسلوك الغير اللفظي إلى الس فيالتفاعل الصّ ) Maneuve(صنف منافلقد 

التفاعل الغير لفظي فيتضمن أفعال ا أمّ ،بالنسبة للسلوك اللفظي هو نفسه نموذج فلاندرزفي فلاندرز لتحليل التفاعل الصّ 

   .م داخل حجرة الدرسم والمعلّ وحركات وإيماءات المتعلّ 

مثل يقوله  أو أفعال توضح ما م بحركاتحيث يأتي المعلّ أو يكتب على السبورة  يعمل ويتحرك داخل القسم:مفعال المعلّ أ-

ليطمئن  المرور بين الصفوفطأطأة الرأس،الإيماءات مثل الإشارة باليد،الكتابة على السبورة،تغيير مكانه أثناء شرح الدرس،

  .وإعطاء حركات تساعد التلاميذ على الفهمعلى كراريسهم السبورة عل ما ينقله التلاميذ من 

أو تدّل على وعيه وإدراكه لما يدور كرفع اليد للإستفسار  حيث يأتي التلميذ بأفعالالوعي والإدراك : أفعال التلميذ-

  .ستقباله للتعليمات وتنفيذه لهاإ

  .رسم أو التفكير أو إجراء تجربة أو نشاط حرإستخدام الأنشطة الترفيهية كال كالقراءة الصامتة أو:الصمت المنتج 

  ). 115،ص2005محمد رضا البغدادي،(

  .م في الفصل الدراسيإنّ هذان النموذجان يقدمان صورة سلوكية متكاملة لفظية وغير لفظية لما يتّ 

وكذلك معرفة إن كان هناك  في دراسة لقادري حليمة،هدفت إلى معرفة عناصر التفاعل الصّفي لتلاميذ المرحلة الثانوية

وبعد تحليل النتائج توصلت الباحثة على أنهّ يوجد إرتباط  ومعاملة الأستاذ للتلميذ ين سلوك التلاميذبإرتباط دال إحصائيا 

وغير لفظي بين الأستاذ  بمعنى هناك تفاعل لفظي دال إحصائيا بين الأستاذ وتلاميذه ومعاملة الأستاذ للتلميذ

  وتبادل كهم عن طريق إشراكهم في المناقشة وفي أنماط سلو م في الأداء التحصيلي للمتعلّمين دور مهّ  للأستاذوتلاميذه،

  )14،ص2012قادري حليمة،(.مع إحترامهم وتقدير مشاعرهم وتطلعامافئة بين المتعلّمين المعلومات وإتاحة فرص متك

  :الضبط الصّفي  6- 6

إذلايمكن أن يقوم المعلّم في الصف من الأمور الأساسية في الادارة الصفية  يعتبر حفظ النظام والإنضباط

  . بالتدريس في صف تسوده الفوضى

يستلزم قدرا من الحرية  وهذاذ وضبط سلوكام في القسم والسيطرة على التلامين مصطلح النظام ضبط المعلّم لصفه يتضم

ظام سير هو يئة جو مستقر وملائم لإنت"الضبط الصفي )Burrous(،يعرّف بيروسنمو التلميذ وتربيته تربية سليمةل
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 الةساليب الفعّ دام الأستخإمع العمل اليومي داخل القسم ومعرفة التلميذ بالصحيح والخطأ ليتصرف بسلوك معقول 

  ).168،ص2007صفاء عبد العزيز،.("ن واحدوالعقابية في آ

جتماعية للتلميذ بإحترامه لزملائه وقواعد القسم والتي تتمثل في خمسة عناصر الصفي وسيلة للتربية الخلقية والإيمثل الضبط 

  :أساسية وهي 

  .يتعلق الضبط الصفي بكلام التلاميذ داخل القسم وتفاعلام-

  .يتعلق الضبط الصفي بدخول التلاميذ في الصف وخروجهم منه-

  .ة إنجاز أعمالهم في الوقت المطلوبومدحضور التلاميذ في الوقت المحّدد  يتعلق الضبط الصفي  بوقت-

  .القواعد التي تحكم علاقة المعلّم بالتلاميذو  يتضمن الضبط الصفي-

  .)43،ص2014آلاء عمر،.(يتضمن الضبط الصفي بتوعية التلاميذ بالنتائج الإيجابية أو السلبية لتصرفام-

ي السلوك المرغوب فهو ينمّ مع العالم الخارجي بطريقة فعّالة يساعد الضبط الصفي التلاميذ على التوافق 

وتكوين لك يكون قادرا على إحترام والديه والمعلّمين والأفراد الآخرين فيتعلم الإنضباط الذاتي وبذوالإيجابي في التلميذ 

  .ويستطيع التواصل مع أقرانه الزملاءعية حسنة علاقات إجتما

حول أنماط الضبط الصفي التي يمارسوا المعلّمون لحفظ النظام الصفي في مدارس الأردن  2009في دراسة لخوالدة 

على النمط  فقرة موزّعة 35بإستخدام أداة قياس الأنماط تكونت من الدراسة المنهج الوصفي التحليلي  عتمدت هذهإف

نماط أكثر الأ نّ أ،أشارت النتائج إلى معلّم ومعلّمة 210والتسلطي،طبقت على عينّة مكوّنة من ديمقراطي،التوبيخي ال

  ).24،ص2014آلاء عمر،.(ثم التسلطي ثم التوبيخي  النمط الديمقراطيممارسة بالدرجة الأولى

  .ساليب الثواب والعقاب في نفس الوقتمين يستخدمون أالمعلّ  نّ ألنا  دراسة يتبينمن خلال هذه ال

 المديح شكال التاليةثواب الأخذ الأوي ى القيام بعمل ما وتكرارهيجابي يشجع التلاميذ علإتعزيز  سلوب الثوابيقصد بأ

  .لصاقها في الحائطإمام جميع التلاميذ و أعماله أو عرض أو تقديم جوائز أميذ بمهمة مميزة والثناء وتكليف التل

 هلواجباتهمال إو أفعله التلميذ داخل القسم  سيءنتيجة سلوك  لى ردع التلاميذإيقصد بالعقاب معزز سلبي يهدف 

ظم صبح ممنوعا في معأالذي و و الضرب أضافية إو تكليفه بواجبات أو التوبيخ أخذ العقاب شكل اللوم أوي المدرسية

  .نسانيةيحتقر الشخصية الإ بإعتباره نظمة التربوية التعليميةالأ
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   الاوفي الوقت المناسب حتى يكون فعّ  عتداللكن بإو  ساليب الثواب والعقاب في ضبط التلاميذأن يستخدم أم على المعلّ 

   لهماإخمس مرات عند  و جدول ضرب مثلاأو كتابة نص أ جابة نموذجيةسان عندما تكون الإستحإعطاء بطاقة إك

  . ةالمدرسي اتالواجب

ولا يتمادى في  فهم بشدةفلا يعنّ  نسانية مع تلاميذه في القسمقات الإم على الحفاظ على العلاذن يحرص المعلّ إ

   .هداف المسطرةالأونجاح الدرس و   ميةيلتتحقق العملية التعل عتدال ووسطيةإذلك ب فكلّ  العطف عليهم

     :التخطيط للتدريس  -7

وهذه المرحلة  وتتمثل في مرحلة التخطيط والتنفيذ والتقويم عملية التدريس تعتمد على ثلاث مراحل رئيسية نّ إ

والثالثة  ستراتيجيات التدريسإ ختيارإوالثانية في  في تحديد الهدف لعملية التدريسولى تمثل الخطوة الأمتتابعة ومتداخلة و 

   ).81،ص2010صلاح عبد اللطيف،.(مهداف التعلّ أيس للتحقق من ر هي تقويم التد

  :مرحلة التخطيط 1- 7

 مم والمتعلّ بين المعلّ في دوار الواضحة في التفاعل الصّ تكز على الأوير  ق لما يتوقع تنفيذه في القسمهو التصور المسبّ 

  .)82، ص2010صلاح عبد اللطيف، .(فنجازه داخل الصّ إم ق لما سيتّ مسبّ  وتصور

هداف المرجوة خلال نيات المادية والبشرية لتحقيق الأمكالى دراسة الإإيهدف ،ميةين رئيسي للعملية التعلالتخطيط مكوّ 

  ).223،ص2007عبد السلام مصطفى،(.فترة زمنية معينة

        :لتدريس بشكل عام فيما يليالتخطيط لية همأتتضح 

  . نب العشوائية التي تحبط عملهم في تجّ يساعد المعلّ -

   .لى نمو الخبرات المهنية والعلمية بصفة مستمرةإيؤدي -

 جراءات التنفيذإوتمكينه من رسم  مينعلى تحديد دقيق لخبرات المتعلّ  هذ يساعدإ ممام المعلّ ألى وضوح الرؤية إيؤدي -

  .والتقويم

  .كتشاف صعوبات تنفيذ المناهج ميدانياإيساعد التخطيط على -

  .ميساعده في تحديد السلوك النهائي للمتعلّ -
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   :يكون تخطيط التدريس على ثلاثة مستويات وهي

  :التخطيط طويل المدى-

    .المعلّم في بداية كلّ سنةويخططه ول وهذا ما يسمى بالتوزيع السنوي أو الفصلي يتّم توزيع المقرر الدراسي حسب الفص

  :التخطيط متوسط المدى-

 وعدد الحصص لكلّ وحدة ومحتواها لوحدةاحسب طبيعة  قد تستغرق شهرا أو شهرينيتّم على مستوى وحدة دراسية،

  .هذا ما يسمى التوزيع الشهريالمواد والأجهزة اللازمة للتدريس و 

  :التخطيط قريب المدى-

ووقته الزمني وتسمى ووسائله  رسوتتضمن إعداد الدأو التخطيط اليومي لحصة صفية  هو التخطيط الأسبوعي للدرس

  .بالمذكرة اليومية للدرس

  :التنفيذ 2- 7

 اتيجيات التدريس داخل الصفط له بإستخدام أساليب وإستر هي المرحلة الثانية ويتّم فيها تنفيذ ما خطّ 

  .تصال التعليميوإدارة الفصل والإالوسائل التعليمية  ت التدريس التي سنتطرق لها لاحقا وإستخدامومهارا

  :مرحلة التقويم 3- 7

في  وتحديد جوانب القوة والضعفالتعلّم عن طريق التغذية الراجعة م فيها قياس نتائج ويتّ هي المرحلة الثالثة 

  .التدريس للأفضلإضافة إلى الواجبات والتمارين لتوجيه عملية المتعلّمين ومراجعة تنفيذ خطوات الدرس 

  ).257،ص2007عبد السلام مصطفى،(

  :نموذج مذكرة للسنة الخامسة إبتدائي في مادة الرياضيات 4- 7
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  نموذج لمذكرة 

 2 :المذكرة رقم                                                       إبتدائي الخامسة :المستوى

  رياضيات :المادة

 والحساب الأعداد :اال

 الأعداد جمع :الموضوع

  الجمع آلية في التحكم :القاعدية الكفاءة

  النتيجة يغير لا الجمع في الأعداد وضع ترتيب تغيير أن يدرك أن :الكفاءة مؤشر
  التعلّم نتائج  الوضعيات  الأنشطة  

ئي
بنا

 ال
ويم

لتق
ا

  

  لذهني أو التقويم التشخيصي  الحساب

  

  

 النشاط تقديم -*

  البحث -*

 والمناقشة العرض -*

  الحوصلة-*
  

  

  

 

 .والتوظيف الإستثمار مرحلة -*
  

  

  

  

  التمرن مرحلة
  

  

  

  اسثتمار المكتسبات
  

  

  

  

  

  التقويم النهائي 

  

  

  

  

  طريقة التدريس هي طريقة حل المشكل

  تصاعديا و تنازليا العد

  

  

  :المشكلة وضعية

 ب الشاشة اشترت حيث مجزأ كمبيوتر جهاز العائلة اشترت

 المفاتيح ولوحة دينار 22300 ب المركزية والوحدة دينار 8000

  دينار 700 ب والفأرة

 .الكمبيوت؟ جهاز شراء ثمن أحسب

  : الآتية الطريقة ربيع استعمل

22300+700+8000=22300+8700 

  :أخرى طريقة يوسف استعمل

22300+700+8000=23000+8000 

 .الطريقتين زملائك مع ناقش

 :التوظيف وضعية

  :وأكمل الجدول لاحظ-

A+(B+C)  (A+B)+C  B  A 
    108  80  120  
    85  135  201

 :التمرين وضعية

 :التالية العمليات وأنجز طريقة اختر أيسر

)=15+82+(78               =15)+82+78(  

)=216+404+(107          =216)+404+107(  

)=347+254+(2846        =347)+254+2846(  

 9 : صفحة تمارين

  جمع عمليات إنجاز 1-

 مجاميع إكمال 2-

 السحري المربع إكمال 3-

  إدماجية وضعية 4-

  

  

  

 الجمع في الترتيب تغيير

 النتيجة يغير لا
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 طريقة أيسر إختيار

 للجمع
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  :مهارات التدريس 5- 7

ويخطط وينظمّ  هو الذي يحدّدهو المسؤول عن تحقيق أهداف التدريس،لتدريس الناجح يلزمه معلّم فعّال،إنّ ا

يخلو من مهارات التدريس  لا يوأي موقف تدريسسير الدرس ويوجّه ويراقب عمليات وأنشطة مهام التدريس  خطوات

  :وتذكر كوثر كوجك،إنّ المهارات التدريسية أساسية لعملية التدريس داخل القسم وهي كالتالي

  .مهارة تخطيط الدرس-

  .مهارة جذب إنتباه التلاميذ-

  .الأفكار بوضوح وأسلوب شيق مهارة شرح-

  .مهارة تقديم الدرس-

  .مهارة إعطاء التوجيهات-

   .مهارة توجيه الأسئلة المرتبطة بالدرس-

  .مهارة الإحتفاظ بإنتباه التلاميذ-

  .مهارة ضبط الصف-

  .مهارة التفاعل الصفي -

   .مهارة إستخدام الوقت-

   .مهارة إستخدام السبورة-

   .مهارة التعزيز الايجابي-

  .مهارة غلق الدرس-

  ).46،ص2005صلاح الدين عرفة،( .مهارة تشجيع التلاميذ بإيجابية في الدرس-

  :سوف نتطرق إلى بعض المهارات الأساسية التي يتبعها المدّرس أثناء شرح الدرس

يم المنطقي عن طريق التقدة الفكرية وخلق جو مناسب للتعلّم دف هذه المهارة إلى الإثار :مهارة تقديم الموضوع- أ

والتقديم الموجّه وهو تعلّمه التلاميذ في مراحل سابقة  دراسة ما الرابط والتقديم القياسي بمعنى للدرس ومن أنواعه التقديم

  .إثارة فكر التلاميذ حول عناصر محددّة 
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  :أنواعوهناك ثلاثة م المعلّم بشرح المحتوى ومفاهيمه حيث يقو  من المهارات الأساسيةتعدّ :مهارة الشرح- ب

 يستند إلى تفسير مفاهيم غامضة أو جديدة وعلى المعلّم إستخدام الألفاظ البسيطة لتقريب الفهم:سيريالشرح التف-

  .كشرح قانون المساحات أو المحيط

  .هو توضيح ووصف مكوّنات الشيء:الشرح الوصفي-

بعضها البعض للوصول إلى النتائج  العلاقات من ستنباطإيقوم هذا النوع على الإستنباط والإستنتاج و :الشرح الإستدلالي-

  .وعلى الشرح أن يغطي جميع نقاط الدرس وعناصره

إلى  ودف الأسئلةإستفهامية،تثير تفكير المتعلّمين قصد إجابة معينّة السؤال هو عبارة عن جملة :مهارة طرح الأسئلة- ج

ومعرفة فروقام باه التلاميذ في الموقف التدريسي وإبراز قدرام العقلية م في جذب إنتوالتحكّ المشاركة الصفية داخل القسم 

  :وهناك أربع أنواع للأسئلةف المعلّم الفردية من طر 

  . تكون في بداية الدرس:الأسئلة التمهيدية-

   .وهي للتفكيرترد أثناء شرح الدرس  هي أسئلة:الأسئلة الإسترسالية-

  .ذكر القوانين والحقائقهي أسئلة من أجل ت:أسئلة التذكر-

  .لإثارة دافعية التلميذ نحو الدرس عند الشعور بالركود والجمود:ارة الدافعيةثأسئلة إست-

 والتوضيح والإقناع وإدارة الحوار في القسم هي قدرة الأستاذ أو المعلّم على الشرح والتفسير: مهارة قيادة المناقشة-د

من قبل وتساعد على إزالة القلق والتوثر ناقشة التعلّم الإيجابي والفعّال وتتيح ملهم  ومشاركة التلاميذ في الدرس والإستماع

  .وتشجيعهم على المبادرةالتلاميذ وزيادة الثقة بالنفس 

 كإستخدام الأساليب اللفظية،المعلّم على الاتصال مع التلاميذ والتفاعل معهم  هي قدرة :مهارة تنويع المثيرات-ه

ومن خصائص س أو حركة الوجه أوبطاقة إستحسان باليد أو الرأأحسنت،جيد،عمل ممتاز،واصل والغير لفظية كالإشارات 

ويشير لا أنظروا جيدا إلى هذه العلاقة تنويع المثير،التركيزعلى النقاط الهاّمة في الدرس عن طريق الكلمات أو الإشارات مث

  .بيده

  :وحسن إستخدامها يتطلبوأداة تساعد على عملية التعلّم  ةهي وسيل:مهارة إستخدام السبورة-و

  تنظيم السبورة وتقسيمها إلى أربعة جهات،إستخدام الألوان إن لزم  حسن،كتابة الموضوع وعناصر الدرس،كتابة التاريخ
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  .مشاركة التلاميذ في إستخدام السبورة،ووضع القوانين المهمة في إطارالأمر 

يص الموضوع في نقاط أساسية ومهمة مهارة المعلّم في غلق الدرس من خلال قدرته على تلختظهر :مهارة غلق الدرس- ز

  :وهي كالتالي

   .توجيه بعض الأسئلة حول الموضوع التي تشير إلى الفهم-

  .إعطاء النقاط الأساسية والرئيسية للدرس-

  .مساعدة التلاميذ على تلخيص وتنظيم معلومات الدرس في صورة أهداف بسيطة-

  )259-199،ص 2005صلاح الدين عرفة(

في الرياضيات في المرحلة الإبتدائية في دراسة لهاني عبد االله البلوي حول مدى تطبيق معلّمي الرياضيات لمهارات تدريس 

بعد تطبيق الإستمارة قد تمّ معلّما ومعلّمة، 65كوّن مجتمع الدراسة من تمحافظة الوجه في المملكة العربية السعودية ،ت

  :كانت النتائج كالتاليو أكد من ثباا وصدقها الت

  ).3,17(لمهارات التدريس جاء بمتوسط حسابي تطبيق المعلّمين -

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الإناث والذكور من حيث تطبيق مهارات التدريس لصالح الإنات في المرحلة -

  .الإبتدائية

 اوإحتواءحلة الإبتدائية لأنّ أكثر صبرا ولصالح الإناث في المر ت مهارات التدريس بدرجات متفاوتة يطبق المعلّمون والمعلّما

  )4،ص2011هاني عبد االله البلوي،.( للأطفال في طور النمو

  :الإعداد المهني للمعلّم -8

افر من تدريبه وإعداده بما يتو ى وّل علالعمود الفقري للعملية التربوية ونجاحها يرتكز في المقام الأ يعتبر المعلّم

  .فيصبح قادرا على تكوين جيل عصري عن طريق تزويده بالقيم والاتجاهات والمهاراتمتغيرات في الحقل التربوي 

بل مدى حياته بمجموعة معارف محددّة على أنّ المعلّم لايمكن أن يعيش فكرة التربية المستمرة للمعلّمين تقوم 

ويكون ذلك من خلال النمو المهّني والإعداد الأكاديمي والتعلّم تمرة لزيادة فهمه للمتعلّمين لمسعلى الجهود المبذولة وا

  .الذاتي
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  :مفهوم النمو المهني للمعلّم أثناء الخدمة 1- 8

ودف إلى من برامج إعداد وتدريب المعلّمين يعرّف النمو المهني على أنهّ جميع المهارات والخبرات التي تنطلق 

وتأهيلهم لمواجهة ماسيحدث من تطورات تربوية وعلمية في يات المهنية والتعليمية لهم ورفع طاقام الإنتاجية الكفاتنمية 

  .مجال تخصصام

ويمكّنهم من التعلّم الذاتي الفعّال لمتابعة عى إلى تطوير مهارام التعليمية يعرفّه عاقل على أنهّ تدريب علمي أكاديمي يس

  ).318،ص2005خالد طه،.(النمو المهني

من ي للمعلّم لأنهّ يتعلق بالنمو المهني والأكاديمي والشخصنّ تنمية المعلّم أوسع من تدريبه إ،)Murant(يقول مورانت 

مؤهل أعلى ويستمر حتى تنتهي خدمته،تؤدي به إلى حصوله على ة من الخبرات والنشاطات الدراسية خلال تقديم سلسل

  .وطموحاته في الترقية

  :أن نستخلص مايلي اتيفر التعويمكن من هذه 

ما يتفق  وهذالال تحسين نوعية المعلّم من خ،تستهدفان تحسين التعليم وتطويره إنّ إعداد المعلّم وتنميته عمليتين متصلتين-

  .مع مطالب التربية المستمرة والتعلّم مدى الحياة

  .قبل الخدمة وبداية الخدمة وأثناء الخدمة الفعلية مل تنمية المعلّمتتش-

ل من من قبل السلطات التربوية،أمّا التعلّم الذاتي هو نشاط فردي يبدعلى التخطيط المسبّق  تقوم برامج تنمية الخدمة-

  ).320،ص2005خالد طه،.(وأصبح ضرورة حثمية في عصر التقنيات والتكنولوجياقبل المعلّم 

  :لمهني للمعلّمأهداف النمو ا 2- 8

وهو عملية منظمة مدروسة لبناء بأنهّ التطوير الوظيفي للمعلّمين  يعرّف حمدان برنامج النمو المهني للمعلّمين

ترميم ما يتوافر لديهم بتجديدها  أو ال للمسؤوليات المدرسية اليوميةهم الفعّ تربوية وإدارية وشخصية ،تلزم أداءمهارات 

  ). 320،ص2005خالد طه،( .وبالتالي زيادة التحصيل الدراسيسمى وهو تحسين فعالية المعلّمين لتحقيق غرض أ

  يبادر برنامج التطوير المهني بإحداثها لدى المعلّمين،أمّا مهارات ة الموازية،وبعض الأجهز مهارات تشغيل الحاسوب ف

  لأّا مهارات متداولة في تربيتنا المدرسية،علّمين الوظيفي سيتحدثها لدى الم التدريبالتدريس وتوجيه سلوك المتعلّمين،
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  : والمخطط التالي يوضح التطوير الوظيفي للمعلّمين 

  

  

  

  

  

  يوضح التطوير الوظيفي للمعلّمين )12(مخطط رقم 

ج تتأثر حسب إحتياجات فالبرامتتغير حسب فئة المعلّمين  هيداف التنمية المهنية ليست ثابتة،المسلّم به تربويا أنّ أه

  :ويمكن تلخيص أهّم أهداف النمو المهني وتنمية المعلّم فيمايلي المتعلّمين 

  .دة مقدرم على الإبداع والتجديدأدائهم المهني وزيادة معارفهم وزيالرفع مستوى تحقيق النمو المستمر للمعلّمين -

  .وبين المعلّمين أنفسهم لإقامة المناقشاتمة حوار بين المشرفين والمعلّمين إتاحة الفرصة لإقا-

  .موتبصير المعلّمين ببرامج تطوير التعلي وتقنيات التعليم الحديثة الإطلاع على النظريات التربوية والنفسية-

المعايير المهنية والتي هدفت إلى  في ضوءات بالمرحلة الإعدادية يمي الرياضحول تقويم أداء معلّ ،2005في دراسة لشبلي،

إستخدام المنهج الوصفي التحليلي  ،قد تمّ )المتوسط(تحديد قائمة بالمعايير المهنية المعاصرة لدى معلّمي المرحلة الإعدادية 

 ون الرياضيات بالمرحلة المتوسطيةمعلّما يدرس) 60(ق على عينّة تتكون من ستينطبّ ،لتحديد المعايير المهنية وإستبيان

ماعدا  )%10-%50(بنسبة بمحافظة المنوفية بالسعودية،أظهرت النتائج أنّ غالبية المعايير تتراوح بين قليلة ومتوسطة

  ).25،ص 2011هاني عبد االله،(. %90الية بنسبة معيار الخاص بأخلاقيات المعلّم والتي كانت نسبته ع

نستنتج من هذه الدراسة أنّ تكوين المعلّمين ضرورة حتمية لمواكبة تغيرات اتمع والتطور العلمي والتكنولوجي وخاصة في 

  .ميدان الرياضيات

  

  

 التطوير الوظيفي للمعلّمين

 تحسين الأداء التدريسي تحسين مهارات التدريس     تحسين التحصيل الدراسي 
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  :أشكال النمو المهني  3- 8

والإمكانيات في  على أداء وتوظيف المعارف العلميةإنّ هدف النمو المهني أو التكوين هو إعداد معلّمين قادرين 

  .مواقف تدريسية مختلفة،هذا يستدعي تكوين المعلّمين في شقين،تكوين أكاديمي والآخر تطبيقي

  :التكوين الأكاديمي- أ

 المنهجية إضافة إلى المساراتق وعميق مواكبا للتغيرات الراهنة هو إعداد المعلّم على مستوى علمي قوي ودقي

 فهما مرتبطان ومتكاملان،واءا أكان أكاديميا أو بيداغوجيا والتكوين سؤدي بالمعلّم إلى مزاولة التدريس التي ت والبيداغوجية

  .امردوديتهفي اية المطاف إلى تكوين معلّم كفء وفعّال يحقق أهداف العملية التربوية ويرفع من  انيهدف

  :التكوين التطبيقي- ب

لمدة موعة من الدروس أمام التلاميذ أو الزملاء المعلّمين وذلك من خلال تأديته يعرف بالتربص المغلق  هذا ما

الإجتماعات الميدانية مع  إضافة إلىة المدرسية،عطلة الشتاء والربيع أسبوعين متتاليين،يتم هذا التكوين في عطل الرزنام

وهي مناقشات تعقد لتي يخطط لها بشكل منظم والندوات اهاج جديدا المفتش ويكون يوما في الأسبوع خاصة إذ كان المن

،والتعرف على النقاط الايجابية والسلبية دف إلى تبادل الخبرات الميدانية بين الزملاء سواء بحضور المفتش أوعدم حضوره

  .للممارسة الصفية

صبح العمل التعليمي يتطلب قدرات وأ عصرنا عمّا كان عليه في الماضي يختلف مضمون التدريس فيصفوة القول 

إذ يحتاج المعلّم إلى تكوين متكامل الجوانب للرفع من المردود قدر التعقيد الموجود في المناهج  ومهارات وممارسات على

  .جميع مستوياا التعليمي وتحسين النتائج المدرسية في
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  خلاصة الفصل
 لى مساعدة المتمدرسين على تحديد قدرامإاتمع والتربية الهادفة تسعى و الناشئة المدرسية هي عصب الحياة  نّ إ

ضحى من ،أميها تطويرها بشكل ايجابي ولما كانت نوعية التربية المدرسية تعتمد بدرجة كبيرة على نوعية معلّ تمّ ومن 

  .جيالاتمع وتكوين الأالمستقبل و  فرادأمين وهم بعملهم اليومي المدرسي يصنعون على دور وفعالية المعلّ التأكيد روري ضال

نظار التلاميذ أفهو محل  وحركاته وسلوكاته داخل الصف ن يهتم بمظهره اللائقأوينبغي  م قدوة لتلاميذهد المعلّ يعّ 

م الذكي هو فالمعلّ  نتباه وتركيز شديدينإلى إتحتاج بطبيعتها والرياضيات  سلوب التعامل معهمألفاظه معهم ويحدد أوتحسين 

  .حترام والمودة من قبل صفهليلقى الإ د مواقفه بين الشدة واللينن يحدّ أالذي يستطيع 

ناته لها تمكينه من تخطيط الدرس وتحليل مكوّ وّ أن يتبع بعض الضروريات أ تدائيةبوب من مدرس الرياضيات للمرحلة الإمطل

لى إضافة إ ستراتيجيات حل المشكل الرياضيإساليب و أستخدام إنماط جديدة من المشكلات الرياضية وكيفية أوتكوين 

ناهيك  نشطة والتدريبات وربطها بالجوانب العملية والحياتيةيطرح الأستعانة بكتب الرياضيات الموازية للكتاب المدرسي و الإ

  .دماجيةنشطة الإغذية الراجعة من خلال مختلف الأنواعه والتأعن التقويم بكل 

ن المناقشة والنشاط دارة الصف وخلق جو مإستخدام التفاعل الصفي ومهارات الاتصال التعليمي وتمكينه من إثانيا 

بتعاد عن الإوالتعزيز الايجابي وعبارات التشجيع والمدح و  نفسهمأكود والجمود والمنافسة بين التلاميذ ر بتعاد عن الوالحيوية والإ

منها و  فع مستوى التحصيل الدراسير لى إا يؤدي ممّ  التفكير المختلفة وتشجيعهاساليب أالعقاب البدني خاصة وتنمية 

   .ميةالعملية التعليمية التعلّ 

نيا عداده مهّ إم ويتطلب هذا م والتنمية الشاملة والمتكاملة للمتعلّ هداف التعليم والتعلّ أمين تحقيق دور المعلّ  نّ إ

داؤه المهني عن طريق التجديد أي والعلمي وبالتالي رفع وتحسين يمكاده الأترفع من مستوا،يا من خلال برامج تدريبيةيمكادأو 

ليستطيع قيادة  الاتم في شتى اعداد المعلّ إولت الوزارة الوصية بتكوين و أ،عصر المعلوماتية لالتحديث الفكري له في ظو 

  .اتمع قبل قيادة صفه

بتعاد عن التقليل من دوره م والإالمعلّ  طفالنا بشكرأكر نذّ ،المبذولةم التقدير والثناء على جهوده تحق المعلّ يس خيراأ

  .مان والنجاحر الألى بّ إفراد اتمع ليوصلهم أي يتكئ عليه كل ساس المتين الذّ عتراف بكونه الأالإهميته في بناء اتمع و أو 

  .ن يكون رسولاأم كاد المعلّ                         تبجيلاالفيه م وّ قم للمعلّ  :حمد شوقيأ كما قال الشاعر
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  :الغرض من الدراسة الاستطلاعية -1

  : لى ما يليإدف الدراسة الاستطلاعية 

 .أدوات البحث للموضوع المدروس  علىالتعرف  -

 .المطبّقة في الدراسة صدق وثبات أدوات البحثقياس مدى  -

 . بالدراسة التعرّف على عينّة الدراسة وذلك لتفادي الصعوبات المحتملة التي تواجه الباحثة أثناء قيامها -

 .راء المعلّمين حول مكوّنات منهاج مادة الرياضيات للسنة خامسة ابتدائيآاستطلاع  -

 .ادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائيلمهم مين حول أداءراء المعلّ آاستطلاع  -

 .التأكّد من قابلية الفرضيات للإختبار  -

  :مكان إجراء الدراسة الاستطلاعية -2

م تزويد الباحثة برخصة اتصال تّ فالتربية الوطنية بعد الاتصال بمديرية  ستطلاعية بولاية وهرانلدراسة الإت اتمّ  دلق

وتعتبر مقاطعة تربوية واحدة يرأسها   حي جمال الدين،الدار البيضاء،المقريوهي متواجدة في بتدائيةالمدارس الإ للدخول إلى

  .مفتش عام

  .مالك بن نبيو  بومدين،تاج الدين طيبي المقريحمد شوقي،طيبي أ:المدارس التربوية-

  : زمان إجراء الدراسة الاستطلاعية -3

ف والتعرّ  هذا للتعريف بالموضوع، 2016مارس 17إلى  2016مارس 14كان الاتصال بمديري المدارس من 

الاستطلاعية بعد الدخول من جل تطبيق الدراسة أمات وتحديد زمن الدخول إلى المدارس الابتدائية من مين والمعلّ على المعلّ 

  .العطلة الربيعية

 توزيع حيث تمّ  2016فريل أ 10إلى  2016فريل أ 3ت إجراءات الدراسة الاستطلاعية من تمّ لقد 

ستمارات ثم بدأت الباحثة تسترجع الإ وشرحها لهم 2016فريل أ 6فريل إلى أ 3مات من مين والمعلّ المعلّ  ىستمارات علالإ

  .2016أفريل  10فريل إلى أ 7من 

  . 2016فريل أ 4ختبار الذكاء لجون رافن على التلاميذ يوم إطبقت الباحثة 
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ولديهم خبرة ،يدرسون السنة الخامسة ابتدائي مةما ومعلّ 

  .مات المدارس الابتدائية

 %النسبة  التكرار  المستوى العلمي

  %2.5  1  مستوى ائي+بكالوريا

شهادة تحسين +معهد

  الكفاءة
1  2.5%  

  %2.5  1  )02(ماستر+ليسانس

  %27.5  11  مستوى ائي+بكالوريا

شهادة تحسين +معهد

  الكفاءة
04  10% 

  55%  22  )02(ماستر+ليسانس

      

  .يوضح مواصفات العينة حسب متغير الجنس والأقدمية والمستوى العلمي

:  
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:              مواصفات عينة الدراسة الاستطلاعية

  :عينة المعلّمين

ما ومعلّ معلّ )40(نة الدراسة الاستطلاعية من أربعينتتشكل عيّ 

مات المدارس الابتدائيةمين ومعلّ كل معلّ نة مقصودةوهي عيّ  عملية التدريس

 %النسبة  التكرارسنوات   %النسبة  التكرار

03  %7.5 

]5-15[ 01  2.5%  

[15-25[ 0  0%  

[25-35 [  02  5%  

37  %92.5  

]5-15[  12  30%  

[15-25[ 11  27.5%  

[25-35 [  14  %35  

40 %100       

يوضح مواصفات العينة حسب متغير الجنس والأقدمية والمستوى العلمي )3(جدول رقم 

:حسب متغير الجنس والأقدمية والمستوى العلميالدوائر النسبية 

7,5%

92,5%

الجنس

ذكور

مواصفات عينة الدراسة الاستطلاعية -4

عينة المعلّمين 4-1

تتشكل عيّ 

عملية التدريسفي 

  الجنس

  ذكور

  اناث

  اموع

الدوائر النسبية -

إناث
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أن  بمعنى  يلاحظ من الجدول أن نسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور ونسبة سنوات الأقدمية متفاوتة بين الذكور والإناث

لنسبة ا باأمّ الإناث،خذ أعلى نسبة بالنسبة للذكور و 

ستر،هذا اوأكبر نسبة لحاملي شهادة ليسانس والممتفاوتة بالنسبة للإناث 

2,5

55%

35%

ذكور]5- 15

إناث]5- 15
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  :التعليق على الجدول

يلاحظ من الجدول أن نسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور ونسبة سنوات الأقدمية متفاوتة بين الذكور والإناث

خذ أعلى نسبة بالنسبة للذكور و أفت سنة 35سنة إلى  25من  أقدمية وخاصةمين لديهم 

متفاوتة بالنسبة للإناث بالنسبة للذكور و  فهناك تساو للمستوى العلمي

  .ي مرموقم الجزائري لديه مستوى علميعني أن المعلّ 

5% 2،5%
2،5%

27،5%

10%

المستوى العلمي

مستوى نهائي ذكور+بكالوريا

شهادة تحسين الكفاءة  ذكور

ذكور) 02(ماستر+ليسانس

مستوى نهائي إناث+بكالوريا

شهادة تحسين الكفاءة إناث+

إناث) 02(ماستر+ليسانس

4% 0% 5%

30%

28%

35

سنوات الاقدمية

]15 ذكور ]15- 25] ذكور]25- 35]

]15 إناث]15- 25] إناث]25- 35]

التعليق على الجدول

يلاحظ من الجدول أن نسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور ونسبة سنوات الأقدمية متفاوتة بين الذكور والإناث

مين لديهم كل المعلّ 

للمستوى العلمي

يعني أن المعلّ 

بكالوريا

شهادة تحسين الكفاءة  ذكور+معهد

بكالوريا

+معهد
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  :عينة التلاميذ-4-2

نة وهي عيّ  ،يدرسون السنة الخامسة ابتدائيلدراسة الاستطلاعية من ثلاثين تلميذ وتلميذةالتلاميذ ل نةتتشكل عيّ 

  .سنة )11-10(تلميذ تتراوح أعمارهم ما بين  30نة البحث من ت عيّ ير فاخت مقصودة على أساس السن

 %النسبة  التكرار  السن %النسبة  التكرار  الجنس

  %50  15  ذكور
10  05  16.66% 

11  10  33.34%  

  %50  15  اناث
10  09  30% 

11  06  20% 

       %100  30  مجموع

  يوضح مواصفات عينة التلاميذ حسب متغير الجنس والسن) 4(جدول رقم 

  الدائرة النسبية لمتغير السن 

  

ا بالنسبة لمتغير السن فنسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور متساوية مع نسبة الإناث،أمّ  يلاحظ من خلال الجدول أنّ 

  . سنة 11من الإناث بالنسبة ل أعلى ونسبة الذكور ) سنوات10(بالنسبة للعشر  الذكور

  

17%

33%30%

20%

السن

ذكور 10 ذكور 11 إنات10 إنات11
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  :أدوات القياس -5

  :الأولى أداة البحث 5-1

 . تقويم منهاج السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات في مادة الرياضيات:01الإستمارة  الأولى رقم-

عة على موزّ  )131(نات المنهاج وتحتوي على مائة وواحد وثلاثون سؤالاستمارة الأولى حول مكوّ  بناء الإلقد تمّ 

علم النفس وعلوم والتربية من جامعة وهران  في أساتذة )07( سبعة  تحكيمها من طرفأبعاد ولقد تمّ  )07( سبعة

  ).02انظر الملحق رقم (.بوهران والمدرسة المتعددة التقنيات

  .سؤالا )125( وتحتوي على مئة وخمسة وعشرون )07( عة على سبعة أبعادستمارة النهائية موزّ الإ إنّ 

ستة عشرة ) 16(يحتوي على ،لمادة الرياضياتبتدائي إتقويم الأهداف التربوية لمنهاج السنة الخامسة  هو:البعد الأول-

رياضيات ال ربط د علىوتؤكّ  نموهم حترام مراحلإو  ق الفرديةا للفرو احها ومراعو ووض يتحدث عن واقعية الأهدافسؤالا و 

ولم يحذف أي سؤال من هذا البند بل  الجانب الحس الحركيوتخدم الجانب الانفعالي والجانب المعرفي و  بالحياة اليومية للتلميذ

  ).15(و )13(،)06(عيد صياغة السؤال رقم أ

 )19(يحتوي على تسعة عشرة ،السنة الخامسة ابتدائي لمادة الرياضياتمحتوى منهاج تقويم هو خاص ب:البعد الثاني-

ور ويركز اسؤالا تتناول خصائص المحتوى من حيث مراعاته للأهداف التربوية ومراعاته للفروق الفردية وشموليته لجميع المح

  ).27(و) 23( على تنمية التفكير ولم يحذف أي سؤال من هذا البند بل تم إعادة صياغة السؤال رقم

) 19(يحتوي على،وى السنة الخامسة في مادة الرياضياتهو يتحدث عن تقويم الأنشطة التعليمية لمست:البعد الثالث-

تحصيل الدراسي الجيد والمراجعة اليومية السؤالا يتمحور حول أهمية النشاط التعليمي للسنة الخامسة ابتدائي ويساعد على 

  ).48(م ولقد حذف السؤال رقم مين وتنمية المهارات المعرفية ويثير الدافعية لدى المتعلّ للمتعلّ 

واحد ) 21(يحتوي على ،يتحدث عن تقويم الكتاب المدرسي لمنهاج السنة الخامسة ابتدائي لمادة الرياضيات:البعد الرابع-

وعشرون سؤالا ويراعي الفروق الفردية للتلاميذ ويتوفر الكتاب على صور جذابة وأسلوب جيد ويحتوي على المقدمة العامة 

الرياضية ويساعد على تنمية التفكير ولم يحذف أي سؤال في هذا البعد بل أعيد المفاهيم القوانين و برز الأفكار و أويلخص 

 ).56(صياغة السؤال رقم 
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 )18(يشتمل على تقويم طرق التدريس لمنهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي ويشتمل على :البعد الخامس-

ر المحتوى كما تتمحو وملاءمتها للأهداف و سؤال بعد أن حذفت ثلاثة أسئلة وتتمحور حول طريقة الاستنتاج والاستنباط و 

  . م في محور نشيط ومدى تحقيقها للكفاءاتجعل المتعلّ حول طريقة التدريس بالكفاءات و 

سؤالا بعد أن حذف السؤال رقم  شرع خمسة)15(يشتمل على تقويم الوسائل التعليمية ويتوفر على :البعد السادس-

م الذاتي ومناسبتها للموقف مة الوسائل التعليمية للأهداف وترسيخها لمبدأ التعلّ ءحدث عن مدى ملاتيو ) 104(

  .التدريسي وتوضيحها للمفاهيم ومساعدا على الفهم

 )18(ادة الرياضيات ويتكون منتتمحور حول تقويم عمليات التقويم لمنهاج السنة خامسة ابتدائي في م:البعد السابع-

سؤال بعد أن حذف سؤال واحد ويتمحور حول موضوعية التقويم ومناسبته لتلاميذ السنة الخامسة وأهمية التقويم 

التشخيصي والتكويني والنهائي والمستمر ومدى تحقيق التقويم لأهداف المرحلة الابتدائية وتوفير الاختبارات التقويمية المناسبة 

  . والتأكيد على تنمية التفكير

دف من الاستمارة هو تقويم مكونات منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي عن طريق استطلاع اله إنّ 

  )03انظر الملحق رقم (أراء المعلمين 

 . تقويم منهاج السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات في مادة الرياضيات:01الإستمارة النهائية رقم 

  الأسئلة مجموع  الفقرات  دالأبعا  رقم الأبعاد

  16  16-1  تقويم الأهداف  1

  19  35-17  تقويم المحتوى  2

  19  54-36  تقويم الأنشطة التعليمية  3

  21  75-55  تقويم الكتاب المدرسي  4

  18  93-76  تقويم الطرق التدريسية  5

  15  108-94  تقويم الوسائل التعليمية  6

  17  125- 109  تقويم التقويم  7

  01يوضح الإستمارة رقم  )5(جدول رقم 
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  :أداة البحث الثانية  5-2

  .مينراء المعلّ آستطلاع إتقويم أداء الأستاذ لمادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي عن طريق :)02(الاستمارة رقم

وخمسون  تتكون من ستةتتمحور حول تقويم أداء الأستاذ و من طرف الباحثة و ) 02( بناء الاستمارة رقم لقد تمّ 

ولقد تم تحكيمها من طرف سبعة أساتذة محكمين يدرسون علم النفس وعلوم التربية من جامعة وهران ) 56(سؤالا 

  ))02(انظر الملحق رقم(-بوهران -والمدرسة الوطنية المتعددة التقنيات

  :الأتيوموزعة على ثلاثة أبعاد وهي ك )54( إن الاستمارة النهائية موزعة على أربعة وخمسين سؤالا

حترام مع التلاميذ وخلق إم الشخصية والسلوكية كالتحكم في الغضب والتعامل بيتمحور حول صفات المعلّ :البعد الأول-

أسئلة بعد أن حذف سؤال )10(التلاميذ والمحافظة على هدوءه داخل القسم ويحتوي على عشرة  معة والمحبة من المودّ  جوّ 

   .واحد

) 31(العملية التعليمية داخل القسم في مادة الرياضيات ويتكون من واحد وثلاثون يتحدث عن تسيير:البعد الثاني-

داءات الأستاذ داخل القسم كتحضيره لدرسه والتحضير اليومي لدفتر القسم والمذكرات أي بطاقة الفنية أتقيس ،سؤالا

ة والأمثلة أثناء مراحل بناء الدرس أو توظيفه للأنشطميذ أثناء شرح مادة الرياضيات و ومراعاته للفروق الفردية بين التلا

طرحه الأسئلة التي ر الدرس أو المعلومات بالتدريج و مات والرفع من التحصيل الدراسي للتلاميذ وطريقة توصيله لعناصالتعلّ 

  . مم للتعلّ تثير التفكير عند التلاميذ ومعاقبتهم إذا لم ينجزوا واجبام المدرسية والعمل على جذب انتباههم وإثارة دافعيته

سؤالا بعد ) 13(يتمحور حول التفاعل الصفي والاتصال اللفظي داخل القسم ويتكون من ثلاثة عشرة :البعد الثالث -

م على الحوار والنقاش ومراقبته الأنشطة وترتكز على الإدارة الصفية داخل القسم كقدرة المعلّ  54أن حذف السؤال رقم 

أساليب التعزيز كالمدح والتشجيع ومراقبته لغة بسيطة وواضحة و  النظام واستخدامه الصفية ومحافظته على هدوء القسم أي

  .للصفوف واستعماله للإيماءات أي حركات اليد

لمادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي عن طريق استطلاع أراء  تقويم أداء الأستاذ) 02(الهدف من الاستمارة رقم  إنّ 

  ). 04انظر الملحق رقم :(مينالمعلّ 
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  تقويم أداء المعلّم لمستوى السنة الخامسة إبتدائي:02الإستمارة النهائية رقم 

  الأسئلة مجموع  الفقرات  الأبعاد  رقم الأبعاد

  10  10-1  صفات المعلّم  1

  31  41-11  العملية التعليمية التعلّمية في مادة الرياضيات  2

  13  54-42  التفاعل الصفي والإتصال اللفظي  3

  02يوضح الإستمارة رقم ) 6( جدول رقم

  ) 05لحق رقم م( :ختبار جون رافن للذكاء العامإ5-3

 : تقديم الإختبار- أ

وإستمر رافن تطوير هذه المصفوفات لمدّة ثلاثين  1938أول مرة سنة  ،ظهر بار المصفوفات المتتابعة الملوّنإخت

 .سنة هو وتلاميذه

ثير الثقافة وتعتمد على التطبيق أاللفظية أي الذكاء الغير لفظي وهي خالية من تصفوفات الغير تعتبر مصفوفة رافن من الم

فالهدف منه  وص وصف القاعدة التي تحكم بينهماويطلب من المفح  الإختبار على أنهّ أشكال مرتبةالجماعي وينظر إلى

فيبدأ  ن ضح المرتب ويأتي الترتيب المقنّ وهو إختبار للملاحظة والتفكير الوا الإرتباطاتهو القدرة على إستنباط العلاقات و 

  .من السهل الواضح إلى الأكثر صعوبة

 :مستويات الإختبار-ب 

صورة أو بندا )12(وكلّ قسم يحتوي على ) أ ب(و) ب(و) أ(تتكون المصفوفات المتتابعة من ثلاث أجزاء وهي 

 .سنة 11سنوات و  6وهو يطبق على الأطفال الذين يتراوح أعمارهم ما بين 

يتكون كلّ بند من المصفوفات من شكل هندسي إقتطع منه جزء معين وتحته ستة أجزاء يختار من بينها المفحوص الجزء 

  .الذي يكمل الفراغ في الشكل الأساسي

لقاعدة التي فيعتمد على فهم ا) ب(على قدرة الفرد على إكمال الأنماط المستمرة،أمّا القسم ) أ(تعتمد مشكلات القسم 

فهو ) أ ب(شكال المرتبة ترتيبا منطقيا أو مكانيا وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكير وأخيرا القسم غيرات في الأتحكم الت

  .يعتمد على معرفة الفرد الإرتباط المكاني أو القدرة الفرد على تكملة الأجزاء المنفصلة
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أن يستخدم التفكير القياسي ويطبق في حدود  تتيح الأقسام الثلاثة الفرصة لقياس النمو العقلي للأطفال ويستطيع الطفل

  .من أجل قياس الكفاءة العقلية للفرد وتمييز الأطفال الذين لديهم سرعة التفكير وبطيء التفكير قدرها عشرون دقيقة نيةزم

 ).250ص،2007ناصر(

 : تعليمات الإختبار - ج

 .يبدأ الفاحص بإعطاء فكرة بسيطة عن المصفوفات-

  جزاء المرسومة الجزء موجود في الأو  أنظر إلى الشكل فإنهّ قطع منه جزء،1-الشكل الأوّل رقم أ يفتح الإختبار على-

 .تحت الشكل،إستخرج واحد فقط من هذه الأجزاء

نقطة ومجموع نقاط الإختبار لا تتعدى  12بعد الإنتهاء من الإختبار إعطاء درجة لكل فقرة صحيحة فيكون لكل بند -

 .نقطة 36

  :إختبار الذكاء لجون رافن ين تقنّ -د

تلميذ  1997على 1979ية في الكويت لأول مرةّ سنة فه على البيئة العربلقد تمّ تقنين الإختبار أي تكيّ 

على ) 1987(ثمّ أعاد الدراسة القرشي ) سنة 11 –سنوات  6(ارهم ما بين وتلميذة من المرحلة الإبتدائية وتتراوح أعم

راسة خصائص السيكومترية د،بعد )سنة 11 –سنوات  6(تلميذ وتلميذة تتراوح أعمارهم ما بين  )2000(ألفين 

  .في أي مكان وزمان هونستطيع تطبيق ف على البيئة العربيةإتضح أنهّ مكيّ ،للإختبار

  ).23ص،ه 1419عبد الرحمن معتوق،(

  :دراسة الصدق والثبات والمقياس -ه

ويتضح ) 0,90، 0,55(وما بين)0,62،0,91(يتراوح ما بيندق جيد وثبات عال،يتمتع هذا المقياس أو الإختبار بص

  ).4،ص2008،إبراهيم مصطفى حماد(ذلك من خلال الدراسات التي قامت بدراسة الصدق والثبات 

 ) :1987(دراسة القرشي -1

الذي كان يتراوح ما لقد أظهرت الدراسة أنّ إختبار جون رافن للذكاء العام يحتوي على درجة عالية من الثبات 

وتظهر النتائج أنّ مصفوفة رافن تحتوي  ذي كانت نتائجه مرتفعة هي الأخرىثمّ نتائج الصدق وال )0,87،0,91(بين 

  ).24صه، 1419،عبد الرحمن معتوق(.على قدر كاف من الصدق والثبات
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  ): 1979(دراسة أبوحطب -2

وأجريت الدراسة  رافن بالمملكة العربية السعوديةبعة لجون دف هذه الدراسة إلى تقنين إختبار المصفوفات المتتا

 14 – 7(ارهم تتراوح ما بين وأعم الإختبار على طلاب المراحل الإبتدائية والإعدادية طبقو  )4932(على عينة بلغت 

ومعادلة   ثباته من خلال التجزئة النصفيةو لإختبار من خلال الصدق التلازمي وأكدت الدراسة على صدق محتوى ا )سنة

 ).25ص،2008،ندى الساحلي(.كيودور ريتشارسون

 ):1989(دراسة خليل عليان و الصمادي -3

هدفت الدراسة إلى إستخراج الخصائص السيكوميترية من دلالات الصدق والثبات وفعالية الإختبار لمصفوفة 

 40 – 10(وح أعمارهم ما بين د تترافر ) 2543(نة عشوائية في المملكة الأردنية مكونة من وطبقت على عيّ  للذكاءرافن 

تلميذ وتلميذة  200نة من نة متكوّ ثمّ إختيرت عيّ )0,95(الذي كان مساويا لــــ وإستخرج صدق وثبات الإختبار و  )سنة

  .وهذا ما يدل على فعالية الإختبار )0,90(وبلغت نسبة الثبات) سنة 11,5 - 5,5(تتراوح أعمارهم ما بين 

  ).26ص،2008،ندى الساحلي( 

 ):2008(دراسة ندى الساحلي بسوريا -4

) 1976(هناك عدّة دراسات أخرى حول تقنين إختبار جون رافن للمصفوفات كدراسة فخري الدباغ بالعراق 

 ربيع وأحمد عثمان بمصر ودراسة منى بالسعودية)1998(ودراسة عبد الرحمن معتوق  )1980(فرج طه بمصر و 

ودراسة عزيزة  بعمان) 2003سنة (ودراسة على محمد يحي بقطر) 2000(ك بقطرودراسة العنود مبار ) 1989،2000(

  .)2003(رحمة بسوريا 

  .ية من خلال خصائصه السيكوميتريةن على البيئة العربوهو مقنّ  ثبات الإختبارإذن كلّ هذه الدراسات أثبتت صدق و 

  ).31-26ص،2008،ندى الساحلي(

  : التي أجريت على أدوات البحث التعديلات-6

الباحثة وقد أخذت  غير مناسببعد عملية التحكيم من طرف المحكمين تمّ إستخدام السلم الثنائي مناسب،

  .وأسقطت دون ذلك جواب الذي حصل على مناسب
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  )02(والإستمارة رقم  )01(تعديلات الإستمارة رقم  6-1

  )01(الإستمارة رقم 

  الصياغة النهائية الصياغة الأولى  رقم السؤال  رقم البعد

  البعد الأول

  تحدد المفاهيم المدرسية  محددة  06

  تراعي ميوله و رغباته  تحترم مراحل النمو  13

  تعكس الحياة اليومية للمتعلم  يشارك المتعلم في الحياة اليومية  15

  البعد الثاني

  يتناسب مع الوقت الزمني المخصص  يراعي الوقت الزمني  23

يحتوي البرنامج على معلومات    يتصف بالشمول  27

  كافية

  حذف السؤال  يوازن بين الناحية التدريسية و الناحية الترويجية  48  البعد الثالث

  نستطيع تطبيقه بسهولة  قابل للملاحظة و الانجاز  56  البعد الرابع

  البعد الخامس

 حذف السؤال  تعتمد طريقة التدريس بالكفاءات  87

 حذف السؤال  يكون التعلم أسهل عند تنظيم التلاميذ في أفواج  88

تكون درجة إستعاب التلاميذ أكبر عن طريق   93

  التدريس بالكفاءات 

 حذف السؤال

  حذف السؤال  يمكن الحصول عليها بتكلفة مالية بسيطة  104  البعد السادس

  حذف السؤال  يحقق مبدأ الانتقال إلى السنة أولى متوسط  124  البعد السابع

  )02(الإستمارة رقم 

  حذف السؤال  ينتابه الشعور بالخوف عند دخول القسم  02  البعد الأول

  حذف السؤال  يستخدم المعلم اللغة العربية لشرح الدرس  54  البعد الثالث

 يوضح تعديلات الإستمارتين) 7(جدول رقم 
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   :صدق المحكمين 6-2

  سئلة المحذوفة نسبة الأ-

  02الاستمارة رقم   01رقم الاستمارة 
  النسبة المئوية  رقم السؤال  النسبة المئوية  رقم السؤال
48،93  70% 02  100% 

87 ،88،104،124  100% 54  85% 
  سئلة المحذوفةسبة الأنيوضح ) 8(جدول رقم 

  :إجراءات البحث -7
  :بالنسبة للإستمارتين -7-1

تمّ الإتصال  2016ة لولاية وهران في شهر مارس التربيرخصة من طرف مديرية البعد أن تحصلت الباحثة على 

وبعد  نة البحث للتعريف بالبحث والإستمارتينوالإتصال بعيّ  طبيعتهو  الإبتدائية للتعريف بأهمية البحثبمدراء المدارس 

 الباحثة ثمّ بدأت يام أي أسبوعأ 08والتي دامت  على عينة البحث الدخول من العطلة الربيعية تمّ توزيع الإستمارتين

  .2016أفريل  10إلى  2016أفريل  07جع الإستمارات من تستر 

  :بالنسبة لإختبار الذكاء العام لمصفوفة جون رافن  -7-2

مدرسة أحمد شوقي لتطبيق لقد إخترت .ماتلمعلّ للمعلّمين وا لقد تمّ تطبيق الإختبار تزامنا مع توزيع الإستمارتين

بعد أن قضيت الفترة الصباحية مع التلاميذ  ق الإختبار في الحصة المسائيةطب،2016أفريل 4وكان يوم الإثنين  الإختبار

لست و  ليس إختبارابأنهّ مجموعة من الصور الملونة و  تلاميذفشرحت الباحثة نوعية الإختبار لل عدم الخوفمن أجل الألفة و 

  .أو مفتشة معلّمة

 تلميذةتلميذ و  38وعددهم ) القسم بأكمله(نة فكانت العيّ  الإختبار على التلاميذثة بتوزيع في الفترة المسائية،قامت الباح

وعند الإنتهاء من تطبيقات  عة الإجابة حسب تعليمات الإختبارفشرحت الباحثة طبي )أ(هو قسم السنة خامسة و 

  .الإختبار بقيت الباحثة في القسم حتىّ اية الفترة المسائية

والإجابات الناقصة والفارغة من الإختبار وكان  )02(عددهم سنة و  11الذين يفوق سنّهم  إستبعدت الباحثة التلاميذ

  ):06(عددهم 

  ).02(عدد الإجابات الفارغة -

  ).04(عدد الإجابات الناقصة -

  ).02(سنة  11عدد التلاميذ فوق -
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  : كيفية الحصول على الدرجات الخام-8

  :بالنسبة للإستمارتين -8-1

ومن أجل  ضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائيوالتي مفادها تقويم منهاج مادة الريا) 01(الإستمارة رقم بعد إسترجاع - أ

ومستويات  الإستمارة تخدم إتجاه الفرضيةو Likart)(ليكارت أعطت الباحثة السلم الرباعي تفريغ الإستمارة المطبقة،

  :الإجابة كانت كالتالي

  أبدا  أحيانا  غالبا  دائما
04  03  02  01  

بقة، ومن أجل تفريغ بنود الإستمارة المط لتي تتحدث عن تقويم أداء الأستاذوا )02(بعد إسترجاع الإستمارة رقم -ب

  :ومستويات الإجابة كانت كالتالي  الإستمارة تخدم فرضيات البحثو  أعطت الباحثة السلم الثلاثي

  لا  أحيانا  غالبا
03  02  01  

  :الذكاء العام لجون رافن  بالنسبة للإختبار- 2- 8 

الإجابة الخاطئة و  )01(ها حسب تعليمات الإختبار فالإجابة الصحيحة غريفبعد إسترجاع الإختبارات قامت الباحثة بت

  ).ملغاة(والإجابات الناقصة  )0(

  : الأسلوب الإحصائي المستخدم -9

  :الأسلوب الإحصائي للإستمارتين9-1

معامل تمّ إستخدام  SPSS version 2.0وعن طريق الحزمة الإحصائية  وجمع البيانات تفريغ الإستماراتبعد 

 ق الجدر التربيعي لمعامل الثباتوالصدق الظاهري عن طري معامل التصحيح سبرمان براونو  إرتباط برسون لحساب الثبات

طريقة التناسق و  لحساب الثبات Guttman أي إستخدام طريقة التجزئة النصفية، كما إستخدمت الباحثة معادلة قيثمان

  .دمت الباحثة الارتباط لحساب صدق المحتوىخكما است  كرونباخ في حالة وجود بدائل  الداخلي

  :بالنسبة لإختبار الذكاء -9-2

الثبات عن فارتئت الباحثة إعادة دراسة الصدق و  صادق من خلال الدراسات السابقةبما أنّ الإختبار ثابت و 

  .SPSS version 2.0وبواسطة معامل بيرسون من خلال البرنامج الإحصائي  فيةطريق التجزئة النص
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  :الخصائص السيكوميترية -10

 تقويم عناصر المنهاج لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي:)01(بالنسبة للإستمارة رقم -أ 

  :الثبات -1

 طريقة التجزئة النصفيةوفي البحث سندرس الثبات ب الثبات هو ثبات نتائج الاختبار أو المقياس في أي زمان ومكان

  .)G(كرونباج ومعادلة قيثمان ) α(تساق الداخلي لوالإ

  .سؤالا 62ا الأسئلة الزوجية و  -:ات وجمع البيانات فقسمت الأسئلة إلى نصفينالإستمار بعد تفريغ 

  .سؤالا 63الأسئلة الفردية وعددها  -                                                                

وإدخالها في البرنامج  )Y(ع وجمع الأعداد الفردية وإعطائها قيمة )X(سلكلّ فرد وإعطائها قيمة جمع الأعداد الزوجية  تمّ 

ومعادلة  رتباطجل الحصول على نتائج معاملات الإمن أ اسبةوالنقر على الأساليب الإحصائية المن SPSSالإحصائي 

  .قوثمان

) α(من أجل استخراج ) Z(قيمة  اوإعطائهقيم ككل وال) X ( ،)Y(فإعطاء البرنامج قيمة  أمّا بالنسبة للتناسق الداخلي

  :لقد توصلت الباحثة إلى النتائج التالية التصحيح بواسطة سبرمان براون و و  كرونباج

  برسون ر إرتباطبواسطة معامل  طريقة التجزئة النصفية-

  0,79  ر برسون إرتباط املمع
  0,88  سبرمان براون ر إرتباط ملمعا

  .يوضح معامل الإرتباط) 9(جدول رقم 

   Gقثمان  بواسطة معامل طريقة التجزئة النصفية-

  G  0,86معادلة قثمان 
  0,92  رسبرمان براون  

  .يوضح معامل الإرتباط  لقوثمان ) 10(جدول رقم 

   )α( كرونباخبواسطة   طريقة التناسق الداخلي-

  α(  0,86( كرونباخ
  0,92  رسبرمان براون  

  .لكرونباخ التناسق الداخلييوضح )  11(جدول رقم 

  .موجب وعال  فهو ثباتالتوصلت الباحثة إلى حساب من خلال النتائج 
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  :الصدق -2

الصدق  الاختبار يعني يقيس ما وضع لقياسه ومن بين أنواع الصدق الصدق الظاهري وصدق المحتوى إنّ 

  √ سبرمان براون=الثبات فكلما كان الثبات مرتفعا كان الصدق مرتفعا ويساوي ص ةيقاس بدلال الظاهري

  الصدق الظاهري بدلالة معامل تصحيح الثبات فهو عال وموجب

0,93  0,95  
  طريقة التناسق الداخليب  ص بمعامل الارتباط

  .الصدق الظاهري يوضح ) 12(جدول رقم 

الارتباط بين البعد والدرجة الكلية للمقياس أو الاستبيان أو الارتباط بين أبعاد المقياس مع هو حساب :صدق المحتوى -

سئلة وكلما كانت درجة معامل الارتباط مرتفعة كانت درجة صدق المحتوى ا البعض ويضم البعد مجموعة من الأبعضه

  مرتفعة 

  )01(للإستمارة رقم الارتباط بين أبعاد الاستمارة والدرجة الكلية:الطريقة الاولى 

  الارتباط بالمقياس ككل أو الاستبيان  أبعاد الاستمارة
 0,87  تقويم الاهداف

 0,92  تقويم المحتوى

 0,85  تقويم الكتاب المدرسي

 0,95  نشطة التعليميةتقويم الأ

 0,93  التدريس تقويم طرائق

 0,90  تقويم الوسائل التعليمية

 0,87  تقويم التقويم

  0,01يوضح معامل الارتباط مستوى دلالة  )13(جدول رقم 

نستنتج أن الارتباط بين أبعاد الاستمارة والدرجة الكلية للاستمارة نتائجها عالية وموجبة ) 13(من خلال الجدول رقم 

ككل فهي تقيس ما وضعت لقياسه   ةستمار مما يدل على صدق الابعاد وصدق الإ 0,95و 0,85فهي تتراوح مابين 

ية وموجبة ودرجة وهي قيمة عال 0,92فدرجة الارتباط بين المحتوى والمقياس بلغ  0,01مستوى دلالة وهي دالة عند 

  .وهو موجب وعال  0,95نشطة التعليمية والمقياس ككل بلغ الارتباط بين الأ
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  الارتباط بين أبعاد الاستمارة مع بعضها البعض :الطريقة الثانية 

نشطة الأ  المحتوى  بعادالأ

  التعليمية

الكتاب 

  المدرسي

الطرق 

  التدريسية

الوسائل 

  التعليمية

  تقويم التقويم

  0,66  0,72  0,76  0,67  0,89 0,84  هدافالأ

  خرىبعاد الأهداف والأرتباط بين الأيوضح الإ) 14(جدول رقم 

ودالة عند مستوى  ةبعاد مع بعضها البعض كانت كلها مرتفعيتضح أن الارتباط بين الأ) 14(قم من خلال الجدول ر 

رتباط إفهو عال وموجب و  0,84هداف والمحتوى وقدر ب رتباط بين الأإ،هذا يدل على صدق الاستمارة فهناك  0,01

هداف والكتاب المدرسي وقدر ب رتباط بين الأالإعال وموجب و  فهو 0,89نشطة التعليمية وقدر ب هداف والأبين الأ

   .فهو موجب وعال 0,76الطرق التدريسية وقدر ب فهو موجب والارتباط بين الاهداف و  0,67

وهو  0,66هداف وتقويم التقويم وقدر ب رتباط بين الأوالإ 0,72نشطة التعليمية وقدر ب هداف والأالارتباط بين الأ

    .بعاد وتقيس ما وضعت لقياسهبعاد يدل على صدق فقرات الأرتباط بين الأا الإذموجب وه

  :الاستنتاج -

  :بعد أن توصلت الباحثة إلى حساب ثبات وصدق الاستمارة ،يمكن الخروج بمايلي

ضيات لمستوى السنة خامسة منهاج مادة الرياعناصر  إستطاعت الباحثة إستطلاع آراء المعلّمين و المعلّمات حول -

  .الصدق والثبات  من خلال نتائج  إبتدائي

هذا معناه و  0,92و   0,79ويترواح مابين فهو موجب وعال ت تة من خلال معاملي الثبابتعتبر الإستمارة ثا-

  .الاستمارة على درجة عالية من الثبات

فهو موجب وعال وصدق  0,95تعتبر الاستمارة صادقة من خلال صدق المحكمين والصدق الظاهري والمساوي ل  -

فهو موجب وعال و أيضا ومنه الاستمارة  ) 0,95، و  0,85( و )  0,84، و  0,66( المحتوى فهو يترواح ما بين 

  .تقيس ما وضعت لقياسه
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  :تقويم أداء الأستاذ لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائي) 2(الإستمارة رقم  - ب

  :الثبات -1

ومن أجل دراسة  التجزئة النصفيةو  التناسق الداخليالاساليب الاحصائية  لقد إستخدمت الباحث الباحثة نفس

  .27: الأسئلة الزوجية وعددها -:ثبات قسمت الأسئلة إلى نصفينال

  .27: الأسئلة الفردية و عددها -                                    

  وإدخالها  )Y(عوجمع الأعداد الزوجية و إعطائها قيمة )  x(سثمّ جمع الأعداد الفردية لكلّ فرد وإعطائها قيمة 

 رتباطالإ من أجل الحصول على نتائج معاملات على الأساليب الإحصائية المناسبةوالنقر  SPSSفي البرنامج الإحصائي 

  .ومعادلة قوثمان

أي جمع الأعداد  ككل وإعطائه قيمة الأعداد ككل و ) x ( ،)y(فإعطاء البرنامج قيمة  أمّا بالنسبة للتناسق الداخلي

  .سبرمان براونكرونباج ثم التصحيح بمعامل ) α(من أجل استخراج   )Z(ع

  :والجداول التالية توضح معاملات الارتباط 

  برسون ر إرتباطبواسطة معامل  طريقة التجزئة النصفية-

  0,70  برسون ر إرتباط املمع
  0,82  سبرمان براون ر إرتباط ملمعا

  .وضح معامل الإرتباطي) 15(جدول رقم 

   Gقثمان  بواسطة معادلة  طريقة التجزئة النصفية-

  G  0,82قثمان معادلة 
  0,90  رسبرمان براون  

  قوثمان ل  لإرتباطا وضح معاملي) 16(جدول رقم 

  )α(كرونباخبواسطة   طريقة التناسق الداخلي-

  α(  0,82( كرونباخ
  0,90  رسبرمان براون  

  .كرونباخ) α(التناسق الداخلي وضح ي) 17(جدول رقم 

  

  بطريقة التناسق الداخلي فهو عال وموجب  0,82و 0,70تعتبر الاستمارة ثابتة من خلال معامل الارتباط والمساوي ل 
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  :الصدق -2
دمت الباحثة الصدق الظاهري وهو الجذر التربيعيي لمعامل التصحيح وصدق المحتوى باستخدام طريقة الارتباط بين خاست 

  :فكانت النتائج كالتالي  البعد والبعد الكلي للإستمارة

  :الصدق الظاهري ص -

  0,90  الصدق الضاهري ص باستخدام الارتباط
  0,94  طريقة التناسق الداخليص ب
  اهري حسب معامل الارتباط والتناسق الداخليظيوضح الصدق ال)18(جدول 

 0,94من خلال النتائج يتضح أن الاستمارة صادقة وتقيس ما وضعت لقياسه من خلال الصدق الظاهري والمساوي ل 

  .فهو موجب وعال

  :صدق المحتوى -

والتي تتمحور حول تقويم أداء الاستاذ لمادة  02بعاد والدرجة الكلية للاستمارة رقم الارتباط بين الأ:الطريقة الاولى 

  .السنة الخامسة إبتدائي الرياضيات لمستوى

  الارتباط بالمقياس ككل  أبعاد الاستمارة
  0.65  صفات المعلم

  0.75  العملية التعليمية التعلمية داخل الصف
  0,60  التفاعل الصفي

  يوضح معاملات الارتباط)19(جدول رقم 

بالنسبة للعملية  0,75والمساوية ل 0,01تعتبر الاستمارة صادقة من خلال نتائج الارتباط وهي دالة عند مستوى دلالة 

هي تقيس ما وضعت لقياسه فهي نتائج ،بالنسبة للتفاعل الصفي 0,60بالنسبة لصفات المعلم و  0,65التعليمية و 

  موجبة وعالية

  : بعد أن توصلت الباحثة الى الصدق والثبات الاستمارة يمكن أن نستنتج مايلي 

مات حول تقويم أداء الأستاذ لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة مين و المعلّ إستطاعت الباحثة إستطلاع أراء المعلّ -

 .إبتدائي

  فهي تقيس ما وضعت ليقاسه،  وصدق المحتوى  الإستمارة من خلال صدق المحكمين، والصدق الظاهري،قياس صدق -

 . ها في أي مكان وزمانبيقو يمكن تطقياس الثبات من خلال التجزئة النصفية والتناسق الداخلي وهي ثابتة -
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  الثبا ت والصدق لإختبار جون رافن- ج

 :عرض نتائج إختبار الذكاء العام لجون رافن 

حيث قسمت الإختبار إلى نصفين وأعطت  ئة النصفية لحساب الصدق و الثباتلقد إستخدمت الباحثة طريقة التجز 

  .سؤالا) 18(وا  )y( ص والأعداد الزوجية قيمة سؤالا 18ا و  ) x( س الأعداد الفردية قيمة

والنقر على  SPSSوإدخالها في البرنامج الإحصائي  فردلكل  د الزوجيةعداوالأ مت الباحثة بجمع الأعداد الفرديةثمّ قا

 ص الظاهري التصحيح سبرمان براون، و الصدق ومعامل )R(الأساليب الإحصائية المناسبة،معامل إرتباط برسون ر 

  :لقد توصلت الباحثة إلى النتائج التاليةو 

  0,72  برسون ر

  0,83  سبرمان براون  ز

  0,91  الصدق الظاهري ص

  يوضح معاملات الإرتباط) 20(رقم جدول 

  : بعد أن توصلت الباحثة إلى حساب الصدق و الثبات يمكن الخروج بما يلي 

 .س لما وضع قياسهيفهو يق م لجون رافن متشبع بالذكاء العامإختبار الذكاء العا-

 .فهو عال وموجب ويقيس ما وضع لقياسه 0,91المساوية لـــــ يعتبر الإختبار صادق من خلال النتيجة و -

ــ و  هو معامل التصحيح سبرمان براونو  0,72المساوي لـــــ يعتبر الإختبار ثابت من خلال معامل الإرتباط و - المساوي لـ

 .طبيقه في أي مكان وزمانفهو عال وموجب ويمكن ت  0,83
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 :عينة الدراسة-1

  :مواصفات عينة الدراسة الاساسية

  :ميننة المعلّ عيّ  1-1

ختيرت بطريقة أ،لقد بتدائيإامسة الخسون السنة مة يدرّ معلّ م و معلّ )310(من ثلاثة مائة وعشرة  اسةتتكون عينة الدر 

  .نة الدراسة عشوائية والجدول التالي يوضح مواصفات عيّ 

سنوات  %النسبة   التكرار  الجنس

  الاقدمية

 %النسبة  التكرار  المستوى العلمي %النسبة  التكرار

 %77  239  إناث

 %35,15  84  مستوى ائي+بكالوريا 58,15%  139  ]5-15[

[15-25[  45  18,83% 
شهادة تحسين +معهد

  الكفاءة
25  10,46% 

 %54,39  130  )02(ماستر+ليسانس 23,02%  55  ] 25-35]

 %23  71  ذكور

 %39,44  28  مستوى ائي+بكالوريا 49,30%  35  ]5-15[

[15-25[ 14  19,72% 
شهادة تحسين +معهد

  الكفاءة
6  8,45% 

 %52,11  37  )02(ماستر+ليسانس 30,98%  22  ] 25-35]

  مين حسب متغير الجنس الاقدمية والمستوى العلمييوضح مواصفات عينة المعلّ ) 21(جدول رقم 

  :التعليق على الجدول

نسبة الانات أكبر من نسبة الذكور أما فيما يخص الاقدمية فالمعلمات لهن أقدمية على المعلمين وخاصة يبين الجدول أن 

ا المستوى العلمي أمّ ، %49,30ونسبة الذكور  %58,15 ناتسنة فكانت نسبة الإ) 15- 5(مابين  في اال

 تمامين والمعلّ  هذا أن المعلّ نيوالليسانس أعلى نسبة بالنسبة للإناث والذكور على حد السواء ويع فأخذت شهادة الماستر

  .لهم مستوى علمي عال في الجزائر
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:الدوائر النسبية حسب متغير الجنس والأقدمية والمستوى العلمي

23%

77%

الجنس

ذكور
إناث

49%

20%

31%

سنوات ا�قدمية ذكور

]15-5[ [25-15[ -25[

سنوات ا�قدمية إناث

[35-25[

35%

11%

54%

المستوى العلمي إناث

مستوى نھائي+بكالوريا

شھادة تحسين الكفاءة+معھد

)02(ماستر+ليسانس

المستوى العلمي ذكور

الدوائر النسبية حسب متغير الجنس والأقدمية والمستوى العلمي-

  

ذكور
إناث

[35-
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  :ساسية نة التلاميذ بالنسبة للدراسة الأعيّ  1-2

ختيروا بطريقة مقصودة أتلميذا  )230(ونثئتان وثلاابتدائي على مإنة التلاميذ الذي يدرسون السنة الخامسة تشمل عيّ 

 تلميذا بعدما تم حذف ثلاثون تلميذ لا) 260(ئتان وستون اتتكون من م نةن والذكاء حيث كانت العيّ على أساس السّ 

  :سباب التاليةنة الدراسة وهذا للأتتماشى مع عيّ 

  .تلميذ وتلميذة  وأغلبهم ذكور 18سنة وكان عددهم  14و 12مابين  ثناالمتأخرة للذكور  والإن السّ -

   .ختبار ملغىإ 12سترجاع أوراق الاختبار فارغة فتعتبر ملغاة وكان عددهم إ-

  الجدول التالي يوضح مواصفات عينة الدراسة الاساسية

  نسبة الذكاء
  ذكور  إناث

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 %22,04  26 %26,78  30 ]140- 120[فئة الأذكياء

 %26,27  31 %37,50  42  [120- 100[فوق المتوسطفئة 

 %51,69  61 %35,72  40  [100- 80[فئة المتوسط

    118    112  المجموع

  يوضح العينة) 22(جدول رقم 

  :التعليق على الجدول 

ناث بالنسبة للإ %26,78 نسبة تترواح ما بينالاء فكانت كالذ ا من حيث مّ أيبين الجدول أن الذكور أكثر من الإناث 

ما الفئة الذي لها غالبية التلاميذ هي فئة المتوسط للذكور وكانت نسبتها أّ ، %22,04 في فئة الاذكياء أما في الذكور فهي

  .ذكاء المتوسطونستنتج أن العينة مختارة على أساس ال %37,50وفئة فوق المتوسط للإناث وكانت نسيتها  51,69%
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  :ذكاء للإناث والذكورالدوائر النسبية حسب متغير ال-

  

  

  

  

  

  

  

  

27%

37%

36%

إناث
]140-120[ فئة ا�ذكياء  [120-100[ فئة فوق المتوسط  ]100- 80[ فئة المتوسط 

22%

26%

52%

ذكور
]140-120[ فئة ا�ذكياء  [120-100[ فئة فوق المتوسط  ]100- 80[ فئة المتوسط 
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  :مكان الدراسة  -2

  :مينبالنسبة للمعلّ  2-1

  : ساسية بولاية وهران وعين تموشنت في واحد وسبعون مدرسة إبتدائية ،مقسمة إلى مقاطعاتلقد أجريت الدراسة الأ

   .إبتدائية يرأسها مفتش عاممقاطعة وهران وا خمسة مدارس -

مدرسة إبتدائية مقسمة إلى سبعة مقاطعات وكل مقاطعة يرأسها ستة وستون ولاية عين تموشنت وا  ودوائرمقاطعات -

  )07انظر ملحق رقم .(مفتش عام

  :بالنسبة للتلاميذ 2-2

وهي أحمد شوقي،طيبي بومدين،تاج  ساسية في مقاطعة وهران وتضم خمس مدارس إبتدائيةلقد أجرت الباحثة الدراسة الأ

  .الدين طيبي،المقري،مالك بن نبي

  :زمان الدراسة-3

  :مينبالنسبة للمعلّ  3-1

من  حتى اية شهر جوان  بالنسبة لمقاطعة وهران فدامت 2016أفريل  17ساسية من لقد دامت الدراسة الأ

إلى  2016أفريل  14فبدأت الدراسة من  تموشنتعين  بالنسبة لمقاطعة  2016ماي  19إلى غاية  2016فريل أ 17

  .2016اية شهر جوان 

  :بالنسبة للتلاميذ 3-2

  2016ماي  19إلى غاية  2016أفريل  17لقد دامت الدراسة الاساسية بالنسبة لعينة التلاميذ من 

   :دراسىة أدوات ال -4

  : ميننة المعلّ بالنسبة لعيّ  4-1

  :التالية على التوالي دوات الأ استخدمت الباحثةلقد 
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  :01ستمارة رقمالإ- أ

ستمارة أبعاد وهي الإ) 07(ائي وتشمل سبعةلمستوى السنة الخامسة إبتد هاج مادة الرياضياتتقويم عناصر منتناولت 

ة وصادقة من خلال توهي ثابسؤالا مائة وخمسة وعشرون ) 125(من ة نوالمكوّ مت من طرف الاساتذة نفسها التي حكّ 

  .الاستطلاعيةالدراسة 

  :  أبعاد وهي كالتاليسبعة تكون من ت

حها ومراعاا للفروق و سؤالا يتحدث عن واقعية الأهداف ووض)16( تقويم الأهداف التربوية ويحتوي على:البعد الأول-

  .الفردية وتؤكد على ربط الرياضيات بالحياة اليومية للتلميذ

سؤالا تتناول )19(رياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي ويحتوي علىخاص بتقويم محتوى منهاج لمادة ال:البعد الثاني-

  .مين للفروق الفردية وشموليته لجميع محاور البرنامج الرياضي ويركز على تنمية التفكير لدى المتعلّ  مراعتهخصائص المحتوى و 

سؤالا  )19(الرياضيات ويحتوي علىيتحدث عن تقويم الأنشطة التعليمية لمستوى السنة الخامسة في مادة :البعد الثالث-

د والمراجعة اليومية يتمحور حول أهمية النشاط التعليمي للسنة الخامسة ابتدائي ويساعد على تحصيل الدراسي الجيّ 

  .ممين وتنمية المهارات المعرفية ويثير الدافعية لدى المتعلّ للمتعلّ 

واحد )21(ة الخامسة ابتدائي لمادة الرياضيات ويحتوي على يتحدث عن تقويم الكتاب المدرسي لمنهاج السن:البعد الرابع-

وعشرون سؤالا ويراعي الفروق الفردية للتلاميذ ويتوفر الكتاب على صور جذابة وأسلوب جيد ويحتوي على المقدمة العامة 

  . ة التفكيربرز الأفكار والقوانين والمفاهيم الرياضية ويساعد على تنميأويلخص 

ستنتاج الإطرق تدريس منهاج مادة الرياضيات للسنة خامسة ابتدائي وتتمحور حول طريقة  يشمل:مساالبعد الخ-

  .سؤالا)18(ستنباط وطريقة الكفاءات التي تعتمد على حل المشكل وملائمتها للمحتوى المقرر ويحتوي البعد علىالإو 

سؤالا ويتمحور حول ملائمة الوسائل للأهداف الموضوعة  )15(تقويم الوسائل التعليمية وبه نيتحدث ع:سادسالبعد ال-

  .مفاهيم ومساعدا على الفهم المحسوسلتوضيحها لمناسبتها للموقف التدريسي و وترسيخها لمبدأ التعلم الذاتي و 

  سؤالا  18بتدائي في مادة الرياضيات ويتكون من إيهدف إلى تقويم عمليات التقويم لمنهاج السنة الخامسة :سابعالبعد ال-

المستمر النهائي و  التقويمتتمحور حول موضوعية التقويم ومناسبته لمستوى السنة خامسة ابتدائي وأهمية التقويم التشخيصي و 

   .ختبارات التقويمية المناسبة والتأكيد على تنمية التفكير المنطقي وتوفير الإ
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  :02ستمارة رقم الإ-ب

 السنة الخامسة إبتدائي،تعتبر الإستمارة صادقة وثابتة من خلالت لمستوى اشتملت تقويم أداء الأستاذ لمادة الرياضيا

  :الدراسة الاستطلاعية وتحتوي على ثلاثة أبعاد

حترام مع التلاميذ وخلق التعامل بإم في الغضب و م الشخصية والسلوكية كالتحكّ يتمحور حول صفات المعلّ :البعد الأول-

   .أسئلة) 10(من المودة والمحبة مع التلاميذ والمحافظة على هدوءه داخل القسم ويحتوي على عشرة  جوّ 

سؤالا )31(ثلاثونيتحدث عن تسيير العملية التعليمية داخل القسم في مادة الرياضيات ويتكون من واحد و :البعد الثاني-

ومي لدفتر القسم والمذكرات أي بطاقة الفنية ومراعاته الأستاذ داخل القسم كتحضيره لدرسه والتحضير الي أداءاتتقيس 

للفروق الفردية بين التلاميذ أثناء شرح مادة الرياضيات وتوظيفه للأنشطة والأمثلة أثناء مراحل بناء الدرس أوالتعلّمات 

سئلة التي تثير والرفع من التحصيل الدراسي للتلاميذ وطريقة توصيله لعناصر الدرس أو المعلومات بالتدريج وطرحه الأ

  . التفكير عند التلاميذ ومعاقبتهم إذا لم ينجزوا واجبام المدرسية والعمل على جذب انتباههم و إثارة دافعيتهم للتعلم

وترتكز سؤالا ) 13(ون من ثلاثة عشرة يتمحور حول التفاعل الصفي والاتصال اللفظي داخل القسم ويتك:البعد الثالث

م على الحوار والنقاش ومراقبته الأنشطة الصفية ومحافظته على هدوء القسم القسم كقدرة المعلّ  على الإدارة الصفية داخل

ستعماله للإيماءات أي إأي النظام واستخدامه لغة بسيطة وواضحة وأساليب التعزيز كالمدح والتشجيع ومراقبته للصفوف و 

  )04انظر الملحق رقم ( .حركات اليد

  : التلاميذ ةنبالنسبة لعيّ  4-2

  :إختبار الذكاء- أ

لوحة  36أي الذكاء العام وهو يتكون من  ةتبار الذكاء لجون رافن لقياس القدرة العقلية العامإخباحثة ستعملت الإ لقد

ملونة،يقوم فيها التلميذ بإيجاد الجواب الصحيح وإعطاءه علامة واحد أي نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة وعلامة 

ثم إعطاء )05انظر الملحق رقم (الصفر إذ كانت خاطئة ثم إعطاء العمر العقلي أي الدرجة الميئية حسب مفتاح التصحيح 

  )11ناصر حماد،ص .(توى التالي وحسب النظرية العامة للذكاءسء حسب المدرجة الذكا

  ذكي جدا °]140-120°[

  فوق متوسط الذكاء]° 120-100°[

  )07انظر الملحق رقم (متوسط الذكاء ]° 100-80°[
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  : ط التحصيلية االنق -ب

ستخرجت المتوسط الحسابي لكل إنة البحث وجمعتها و ول والثاني لكل تلميذ من عيّ نقاط الإختبار الألقد أخذت الباحثة 

فرد والهدف من جمع النقاط التحصيلية معرفة مدى تحقق الكفاءة ومعرفة الفروق في التحصيل الدراسي بين الذكور 

   .والإناث

  :التمارين التطبيقية  - ج

ليس المستوى العقلي وقصدت الباحثة لقد وضعت الباحثة تمارين تطبيقية قصد معرفة المستوى المعرفي لجميع التلاميذ و 

نة من التلاميذ وكانت هذه التمارين متدرجة من السهل إلى توحيدها لجميع التلاميذ دون التطرق لأي معلّمة ومعلّم أو عيّ 

  :الصعب كالتالي وهي منقطة كالتالي 

  )نقطة  02(. عدادتتضمن حصر الأ:الكفاءة الاولى 

  )نقطة  03(.     تتضمن المساحات:الكفاءة الثانية 

  )نقطة  02(.         تتضمن الأطوال:الكفاءة الثالثة

  )نقطة  02(    .  تتضمن السعات:الكفاءة الرابعة  

  )نقطة  03( .المسائل الحسابيةالوضعيات الإدماجية و تتضمن :الكفاءة الخامسة 

  )39،ص2015بوترعة أسيا،(،)28،ص2015فلوسي صابرينة،(

كل تلميذ يقوم بحل أربعة كفاءات واموع عشرة على عشرة لسلم التنقيط من أجل معرفة تحقق الكفاءة وأثرها على 

  )8الملحق (.إكتساب المعارف الرياضية بعد تصحيح التمارين

    :إجراءات تطبيق الدراسة الاساسية -5

ثة على الرخصة من طرف مديرية التربية لولاية ن تحصلت الباحألقد أجريت الدراسة بولاية وهران وعين تموشنت بعد 

وهران في شهر مارس،بدأت الباحثة عملها في المدارس السالفة الذكر فكان معدل الدراسة أسبوع في كل مؤسسة تربوية 

  .حيث كانت تحضر الفترات الصباحية للملاحظة والفترات المسائية للتطبيق حسب جدول المعلّمة

  الثالثة مساءالى إمساءا الواحدة  في الفترة المسائية من 2016أفريل 17حد ت الدراسة يوم الأالباحثة تطبيقا لقد بدأت

  : وذلك بعد حضور الفترة الصباحية لخلق جو من الألفة والمودة وشرح طبيعة العمل للمعلّمة فكان العمل كالتالي
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يد الإجابة عليها ر عبارة فقط عن صور ن للتلميذ وعدم تخويفهم وهو ن لجون رافنشرح خطوات إختبار الذكاء الملوّ -

وذلك بوضع الصورة الصحيحة في الخانة الفارغة حسب الصورة الأولى التي فيها الحل وأترك لهم الحرية في الإجابة وعدم 

   .الضغط عليهم

د انتهاء الوقت المتمثل في عشرون دقيقة تقوم الباحثة بتحديد وقت تطبيق إختبار الذكاء العام دون علم التلاميذ وعن-

  .تقول لهم يا أطفال ضعوا الأقلام انتهى الوقت

أمّا المرحلة الثانية من العمل فتقوم الباحثة بكتابة مجموعة من التمارين على السبورة من أجل حلّها وهي ليست فرض أو 

  . لمعلّمةإمتحان بل مجرد تقويم عادي ثم نقوم بحل التمارين على السبورة مع ا

  .إلى خمسة وأربعون دقيقةين دقيقة ثتعطي الباحثة الوقت الكافي لحل التمارين وحددت الباحثة الوقت من ثلا

  .مةبعد استرجاع الأوراق يحل التلاميذ التمارين التطبيقية على السبورة بمساعدة المعلّ 

  .توسط الحسابي لكل تلميذتقوم الباحثة بتسجيل معدلات الفصل الأول والثاني لكل تلميذ وتحسب الم

  .للمفحوص ةح الباحثة التقويم المبرمج في الدراسة حسب سلم التنقيط وإعطاء علامتصحّ 

 مين ملءمات والمعلّ مات فتشرح الباحثة طبيعة الدراسة وأهدافها وتطلب من المعلّ مين والمعلّ نة المعلّ ا بالنسبة لعيّ مّ أ

في المكان المناسب وعدم ذكر أسمائهم وهذا للخصوصية والاستمارتين ) x(الاستمارتين حسب السلم وذلك بوضع علامة 

   .موجهة لأغراض بحثية محضة

   .مين وتقوم باسترجاعها في وقت لاحقطلب المعلّ  الاستمارات حسب تترك الباحثة الوقت الكافي لملء

مات فكان التجاوب في البحث المعلّ  مين وسترجعت كل الاستمارات من طرف المعلّ إتمت الباحثة العمل في ولاية وهران و أ

   .نظرا للاحتكاك المباشر معهم

  .إمتحان شهادة التعليم الابتدائيقبل بولاية وهران  2016ماي  19ت الباحثة الدراسة يوم أ

للحصول على الرخصة من  2016 افريل 14تزامنا مع الدراسة في ولاية وهران انتقلت الباحثة الى ولاية عين تموشنت يوم 

تمام الدراسة وشرح طبيعة البحث والاستمارتين لتوزيعها على أجل مساعدا لإاتصلت بمفتشي التربية من و مديرية التربية 

  .ت اية جوان قبل العطلة الصيفيةاسترجعت الباحثة الاستمارا،ماتمين و المعلّ المعلّ 
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  : المنهج الاحصائي المستخدم -6

  .لقد استخدمت الباحثة منهج الإحصاء الوصفي والإستدلال من أجل التحقق من فرضيات الدراسة

  :كيفية الحصول على الدرجات الخام -7

  :التوالي والذي كان يترواح مابين دراسة صدق وثبات الاستمارتين علىبعد 

  :01الإستمارة 

  0,82  0,79  الثبات
  0,95  0,93  الصدق

  :02الإستمارة 

  0,82  0,70  الثبات
  0,94  0,90  الصدق

   :أعطت الباحثة السلم التالي،فهو موجب وعال

  في ظل المقاربة بالكفاءات  امسة إبتدائيالخوالتي مفادها تقويم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة ) 01(الإستمارة رقم

  أبدا  أحيانا  غالبا  دائما
04  03  02  01  

  ادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي لمتحدث عن تقويم أداء المعلّم والتي ت) 02(الإستمارة رقم 

  لا  أحيانا  غالبا
03  02  01  

    .بعد إجراءات التطبيق وإسترجاع الاستمارتين من معلّمين ومعلّمات عينة الدراسة ثم تفريغ النتائج وتبويبها في جداول

   :الأسلوب الاحصائي المستخدم-8

المتوسط الحسابي،المنوال (الباحثة منهج الإحصاء الوصفي والمتمثل في مقاييس النزعة المركزية لقد استخدمت 

م غلبية القيّ أة من خلال جمع البيانات بمعنى تجمع نوالتي تصف العيّ  والانحراف المعياري وهو من مقاييس التشتت )والوسيط

  :عريفتحول قيمة متوسطة في مركز التوزيع ويمكن 

  .مالقيمة التي تقع في منتصف القيّ  هي:الوسيط-

   .هو الدرجة الأكثر تكرارا في التوزيع:المنوال-
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  و بعدها ويميل المتوسط أو مدى قرا أراف الدرجة عن متوسطها إنحالفرق بين الدرجة والمتوسط بمعنى  :المتوسط الحسابي-

  .ستقرار كلما كان عدد الدرجات كبيرإلى الإ

  . يمثل قيمة إنحراف درجة الأفراد عن المتوسط أي قياس مدى تشتت مجموع درجات الأفراد:الانحراف المعياري -

  .)86،ص2008،البدري طارق(

  مفادها الكشف عن الفروق بين و  Test ستخدمت الباحثة منهج الإحصاء الاستدلالي من خلال النسبة التائية تإكما 

ادها بعد ومف)02(و)01(استخدمت النسبة المئوية بالنسبة للاستمارة رقم و المتوسطات موعتين مختلفتين لسمة معينة 

 Spss و البرنامجأحصائي من خلال الحزمة الإحصائية إلوب أسالمركزية كزعة ن،إعتمدت الباحثة مقاييس الالنتائج تبويب

version 20.  

إعتمادا على البرنامج ستخدمت الباحثة النسبة التائية إناث في التحصيل الدراسي الإالذكور و لدراسة الفروق بين التلاميذ 

  .Spss version 20 حصائيالإ

  حيث ناث لنتائج التمارين التطبيقية المطبقة من طرفهاالإستخدمت النسب المئوية لمعرفة الكفاءات النهائية للذكور و إ

  :النقاط على الشكل التالي صنفت 

  .الممتازين هم الذين حصلوا على علامة مابين ثمانية وعشرة على عشرة فئة-

  .فئة المتوسطون هم الذين حصلوا على علامة مابين خمسة وسبعة على عشرة-

  .فئة الضعفاء هم الذين حصلوا على علامة مابين إثنان وأربعة على عشرة-

  .ضية وطريقة أسلوب حل المشكلاتمن أجل معرفة تحقق الكفاءة وأثرها على إكتساب المعارف الريا
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  :تفسيرها عرض النتائج و -9

  :01نتائج الاستمارة رقم عرض 9-1

  .تقويم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

  .في ظل المقاربة بالكفاءاتيتلاءم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي :الأولى الفرضية العامةإختبار 

المتوسط   البعد الكلي

  الحسابي
  الوسيط  المنوال

الإنحراف 

  المعياري

امسة الخسنة لمستوى ال تقويم عناصر منهاج مادة الرياضيات

  تدائي في ظل المقاربة الكفاءاتإب
358,36  375  355  62,58  

  تقويم عناصر منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات) 23(رقم  جدول

  312,50المتوسط النظري يساوي   

كذلك المتوسط الحسابي أكبر من المتوسط س النزعة المركزية متقاربة ،ييانلاحظ أن مق) 23(من خلال الجدول رقم 

تقويم عناصر منهاج مادة الرياضيات لمستوى حول  المعلّمين بين وأراء مختلفة وموجبة ديةوهذا يعني توجد فروق فر النظري 

  .السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات و المنحنى يبين توزيع الدرجات إعتداليا

كما أن الانحراف المعياري صغير فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابي ويعني 

.ذلك أن هناك إختلاف في أراء المعلمين 
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 : الفرعيةات ختبار الفرضيإ

 قاربة بالكفاءاتفي ظل المتتلاءم أهداف الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي :  الأولىالفرضية الفرعية  -

  تقويم الأهداف: البعد الأول 
المتوسط 

  الحسابي
  الوسيط  المنوال

الانحراف 

  المعياري

تقويم أهداف الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي في 

  ظل المقاربة الكفاءات
45,35  42  44  8,36  

  يوضح تقويم الاهداف) 24(جدول رقم 

  40,00المتوسط النظري يساوي 

  على وجود أراء مختلفة وموجبة حول  ذايدل ه س النزعة المركزية متقاربة ،ييانلاحظ أن مق) 24(الجدول رقم من خلال 

و المنحنى يبين توزيع الدرجات إعتداليا،بما أن المتوسط  التي وضع من أجلها منهاج مادة الرياضياتتقويم الأهداف 

،والانحراف المعياري في الرأي حول تقيم الأهداف كلها موجبة الحسابي أكبر من المتوسط النظري فالفروق و الإختلافات

   .أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابي
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 في ظل المقاربة بالكفاءات يتلاءم محتوى مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي: الفرضية الفرعية  الثانية -

المتوسط   تقويم المحتوى: لبعد الثاني ا

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري

تقويم محتوى منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة 

  بالكفاءات ابتدائي في ظل المقاربة
53,24  44  52,50  10,41  

  يوضح تقويم المحتوى) 25(جدول رقم 

  47,50المتوسط النظري يساوي 

اييس النزعة المركزية متقاربة والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط نلاحظ أن مق) 25(خلال الجدول رقم يلاحظ من 

محتوى منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة حول النظري وهذا دليل على الإختلافات الموجبة في أراء المعلّمين 

  ،كما أنّ ما يبين  توزيع الدرجات إعتداليا والمنحنى البياني يوضح ذلكل المحتوى وهذا و الفردية الايجابية حالفروق و  إبتدائي 

   .الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابي
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  :الفرضية الفرعية  الثالثة  -

 تتلاءم الأنشطة التعليمية لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات 

المتوسط   تقويم الأنشطة التعليمية: البعد الثالث 

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري

تقويم الأنشطة التعليمية لمادة الرياضيات لمستوى السنة 

  المقاربة بالكفاءاتخامسة ابتدائي في ظل 
53,38  48,00  54,00  10,63  

  تقويم الأنشطة التعليمية يوضح ) 26(جدول رقم 

  47,50المتوسط النظري يساوي 

مقاييس النزعة المركزية متقاربة والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط تقارب بين نلاحظ ) 26(من خلال الجدول رقم 

ادة الرياضيات لمستوى السنة لم تقويم الأنشطة التعليمية أراء المعلّمين حول معناه توجد فروق فردية موجبة بين النظري وهذا

  ،وكذلك والمنحنى البياني يوضح ذلك،وبما أنّ هناك تقارب في الدرجات فهي موزعة بشكل معتدل الخامسة إبتدائي

   .تت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابيالانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تش 
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  :الفرضية الفرعية  الرابعة  -

 يتلاءم الكتاب التعليمي لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات 

المتوسط   تقويم الكتاب  التعليمي: البعد الرابع 

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري 

تقويم الكتاب التعليمي لمادة الرياضيات لمستوى السنة 

  خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات
57,22  50  56  10,94  

  يوضح تقويم الكتاب التعليمي ) 27( جدول رقم 

  52,21المتوسط النظري يساوي 

نلاحظ تقارب في مقاييس النزعة المركزية والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري وهذا  )27(من خلال الجدول رقم 

مادة تقويم الكتاب المدرسي الذي وضع لمنهاج موجبة بين المعلّمين حول وأراء مختلفة  دليل على وجود فروق فردية

  ،كما أن يوضح ذلكعتدالي أدناه الإنحنى في ظل المقاربة بالكفاءات و الم الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي

   .الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابي
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  :امسة الفرضية الفرعية  الخ-

تتلاءم طرائق التدريس لمادة الرياضيات  :البعد الخامس

  لمنهاج السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري 

تقويم طرائق التدريس لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة 

  خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات
52,29  48  51  10,82  

  يوضح تقويم طرائق التدريس) 28( جدول رقم 

  45,00المتوسط النظري يساوي 

  وأن مقاييس النزعة المركزية متقاربة والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري،) 28(يلاحظ من خلال الجدول رقم 

 حول المتوسط الحسابيالانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة 

معناه أنه توجد فروق فردية وأراء مختلفة وإيجابية بين المعلّمين حول طرق تدريس مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة 

  إبتدائي وبما أن هناك تقارب في الدرجات فهي موزعة بشكل معتدل والمنحنى البياني يوضح ذلك 
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  :سادسة الفرضية الفرعية  ال-

  في ظل المقاربة بالكفاءات  الوسائل التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي تتلاءم

  

  تقويم الوسائل التعليمية:البعد السادس 
المتوسط 

  الحسابي
  الوسيط  المنوال

الانحراف 

  المعياري

الرياضيات لمستوى  تقويم الوسائل التعليمية لمنهاج مادة

  السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات
43,88  30  45  9,75  

  يوضح تقويم الوسائل التعليمية) 29(جدول رقم 

  37,50 المتوسط النظري يساوي

من صغر أنظري مقاييس النزعة المركزية والمتوسط الهناك تقارب في  نلاحظ أن) 29(لاحظ من خلال الجدول رقم ن

والانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول سابي المتوسط الح

الوسائل التعليمية التي وضعت حول بالإيجاب أراء المعلّمين إختلاف في فروق فردية و يعني ذلك وجود  المتوسط الحسابي

   .والمنحنى البياني إعتدالي لأن الدرجات متمركزة في الوسط بتدائي مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إلتدريس 
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  :الفرضية الفرعية  السابعة -

 في ظل المقاربة بالكفاءات تتلاءم تقويم عمليات التقويم لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي

  تقويم عملية التقويم: البعد السابع 
المتوسط 

  الحسابي
  الوسيط  المنوال

الانحراف 

  المعياري

تقويم عمليات التقويم لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى 

  السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات
53,01  51  52  10,51  

  يوضح تقويم عملية التقويم) 30(جدول رقم 

  42,50المتوسط النظري يساوي 

من خلال تقارب  بين المعلّمين يتضح لنا وجود فروق فردية وأراء مختلفة موجبة نحو التقويم )30(من خلال الجدول رقم 

مادة وتقارب الدرجات يخدم التقويم التي سطر لمنهاج  مقاييس النزعة المركزية والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري

  والمنحنى البياني يوضح ذلك سب عينة البحث فهي موزعة إعتداليا ح الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي

كما أن الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط 

  .الحسابي
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  :عرض نتائج التلاميذ 9-2

  :إختبار الفرضية العامة الثانية 

  .لتلاميذ السنة خامسة ابتدائي المبني على أساس المقاربة بالكفاءاتيؤثر برنامج الرياضيات على التحصيل الدراسي 

  :النتائج الإحصائية للتلاميذ للنقاط التحصيلية - أ

  ذكور  إناث  العينة
 %النسبة   التكرار %النسبة   التكرار  10النقاط على 
  %39,90  47  %45,50  51 ]10- 8 [فئة الممتازين

  %53,40  63  %50,90  57 ] 7- 5[فئة المتوسطون
  %6,70  8  %3,60  4 ]4- 2[فئة الضعفاء

  النتائج التحصيلية للتلاميذ المحصل عليها داخل القسم) 31(جدول رقم

بالنسبة  %53,40نستنتج أن هناك تفاوت في النسب المئوية للتلاميذ والنسبة العالية هي ) 31(من خلال الجدول رقم 

فالإناث يتميزن بنسبة  ]10- 8 [في نفس الفئة ،أمّا في فئة  %50,90ثم تليها الإناث بنسبة  ] 7-5[للذكور في فئة 

  %6,70والذكور نسبة  %3,60فالإناث لديهن نسبة  ]4-2[في فئة  ،أمّا  %39,90ونسبة الذكور 45,50%

وهذا معناه أنّ هناك تحصيل دراسي جيد والكفاءات محققة بنسبة كبيرة في مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة  

 . إبتدائي

  :إختبار الفرضيات الفرعية 

  :إختبار الفرضية الفرعية الأولى

   .سنة الخامسة إبتدائيللالتحصيل الدراسي هناك فرق دال إحصائيا بين الذكور والإناث من حيث 

  النسبة التائية لدراسة الفروق والجدول أدناه يوضح ذلك ) t(حساب قيمة ت -ب

المتوسط   العينة  الجنس   المتغير

  الحسابي 

الإنحراف 

  المعياري 

مستوى   )t(قيمة ت 

  الدلالة

  الدلالة

التحصيل 

  الدراسي 

  غير دالة  0,01  0,16  1,57  7,35  118  ذكور
  1,73  7,39  112  إناث

  يوضح الفرق في التحصيل الدراسي بين الذكور والإناث) 32(جدول رقم 

     228درجة الحرية تساوي 
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فهي غير دالة ومنه لا يوجد فرق دال إحصائيا  0,01عند مستوى دلالة  0,16=أنّ قيمة تمن خلال الجدول نستنتج 

تقارب في أي لديهم ة ابتدائي السنة خامسفي مادة الرياضيات لمستوى التحصيل الدراسي من حيث  الذكور والإناثبين 

   . التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات

  :إختبار الفرضية الفرعية الثانية 

هذه  لإختبار في مادة الرياضيات، تساعد المقاربة بالكفاءات على التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة خامسة ابتدائي

  الفرضية قامت الباحثة بعرض نتائج التمارين التطبيقية المطبقة من طرف الباحثة والجدول أدناه يوضح ذلك 

  :النتائج الإحصائية للتلاميذ للتمارين التطبيقية - ج

  العينة                    

  10على  التطبيقية النقاط

  ذكور  إناث

 %النسبة   التكرار %النسبة   التكرار
 %56  66  %52,70  59 ]10- 8 [الممتازين فئة

  %41,50  49  %44,60  50 ] 7- 5[فئة المتوسطون
  %2,5  3  %2,70  3 ]4- 2[فئة الضعفاء

  نتائج التمارين التطبيقية المطبقة من طرف الباحثة) 33(جدول رقم

ما بين ،فالإناث لديهم نسبة  10من  ]10-8 [يلاحظ من خلال الجدول أن هناك تقارب في النسب المئوية للعلامة

 ،أمّا العلامة %41,50والذكور   %44,60 الإناث لديهم 10من  ] 7-5[أمّا العلامة %56ر و والذك 52,70%

وهي نسبة منخفضة مقارنة مع النسب المئوية الأخرى وهذا  %2,5 والذكور  %2,70 فالإناث لديهم 10من  ]2-4[

،فنصف العينة تحصلت على نتائج عالية ثم العلامة ]10- 8 [ وخاصة العلامةدليل على تحقق الكفاءات وبنسب عالية 

جيد في مادة  صيل دراسيبالتالي هناك تحنصف العينة تحصلت على نتائج متوسطة من خلال التمارين المطبقة و ] 5-7[

   .السنة خامسة ابتدائيالرياضيات لتلاميذ 
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  :02عرض نتائج الاستمارة رقم 9-3

   .المعلّم لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائيتقويم أداء 

   .لمستوى السنة خامسة ابتدائيتلاميذ يؤثر أداء المعلّم لمادة الرياضيات لتعلّمات ال:إختبار الفرضية العامة الثالثة 

المتوسط   أداء المعلّم: البعد الكلي

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري

المعلّم لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة تقويم أداء 

  .ابتدائي
149,02  152  150  4,66  

   أداء المعلّم يوضح تقويم ) 34(جدول رقم 

  108المتوسط النظري يساوي 

التلاميذ لمستوى السنة خامسة ابتدائي في مادة الرياضيات  حول أداء المعلّم نحو تعلّمات) 34(من خلال الجدول رقم 

فيلاحظ تقارب في مقاييس النزعة المركزية ويدل على وجود فروق فردية وإختلاف في أراء المعلّمين موجبة نحو أدائهم 

المتوسط النظري دليل التدريسي وبما أنّ الدرجات موزعة توزيعا إعتداليا فهي متمركزة في الوسط والمتوسط الحسابي أكبر من 

كما أن الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل  ،على إيجابية أداء المعلّم والمنحنى البياني الإعتدالي يوضح ذلك

  .على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة فهي متجمعة حول المتوسط الحسابي
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  :إختبار الفرضيات الفرعية 

  :إختبار الفرضية الفرعية الأولى

  . د صفات المعلّم على التعلّم الجيّد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائيتساع

المتوسط   صفات المعلّم: البعد الأول 

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري 

تقويم صفات المعلّم لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة 

  .ابتدائي
25,72  25  26  1,60  

  صفات المعلّميوضح تقويم  )35(جدول رقم 

  20المتوسط النظري يساوي 

تقارب في مقاييس النزعة المركزية وبما أنّ المتوسط الحسابي أكبر من المتوسط يلاحظ أنّ هناك ) 35(من خلال الجدول رقم 

لمستوى السنة الجيدة المعلّم صفات ول النظري،هذا دليل على وجود فروق فردية وإختلاف موجبة في أراء المعلّمين ح

توزيع إعتدالي مقاييس النزعة المركزية متساوية بالتقريب فهذا معناه أنّ هناك  وبما أنّ  خامسة ابتدائي في مادة الرياضيات

  .والمنحنى البياني الإعتدالي يوضح ذلكللدرجات 

هي متجمعة حول الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة جدا ف كذلك 

.المتوسط الحسابي
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  :إختبار الفرضية الفرعية الثانية 

  . تساعد العملية التعليمية التعلّمية على التعلّم الجيّد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي

المتوسط   العملية التعليمية التعلّمية داخل القسم:  ثانيالبعد ال

  الحسابي

 الانحراف  الوسيط  المنوال

  المعياري 

تقويم العملية التعليمية التعلّمية على التعلّم الجيّد لمادة 

  .الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي
85,79  88  86  3,58  

  يوضح تقويم العملية التعليمية التعلّمية داخل القسم) 36(جدول رقم 

  62المتوسط النظري يساوي 

أنّ هناك تقارب في مقاييس النزعة المركزية والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط )36(يلاحظ من خلال الجدول رقم 

النظري معناه أنّ هناك فروق فردية في أراء المعلّمين بمعنى وجود إختلاف بين أراء المعلّمين وموجبة حول العملية التعليمية 

درجات والمنحنى البياني يوضح بي دليل على إعتدال الداخل القسم وبما أنّ هناك تقارب في المدى و المنوال والمتوسط الحسا

ونلاحظ أن الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة جدا فهي متجمعة  ،ذلك

  .حول المتوسط الحسابي
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  :إختبار الفرضية الفرعية الثالثة 

  . يساعد التفاعل الصفي على التعلّم الجيّد لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي

المتوسط   التفاعل الصفي:  ثالثالبعد ال

  الحسابي

الانحراف   الوسيط  المنوال

  المعياري

لمادة الرياضيات  داخل الصفتقويم التفاعل الصفي 

  .بتدائيإلمستوى السنة خامسة 
37,50  39  38  1,32  

  التفاعل الصفي يوضح تقويم ) 37(جدول رقم 

  26المتوسط النظري يساوي 

أنّ مقاييس النزعة المركزية متقاربة والمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري يعني أنّ ) 37(يتضح من خلال الجدول رقم 

القسم ويتحدد هذا الإختلاف هناك فروق فردية موجبة وإختلافات موجبة في أراء المعلّمين حول التفاعل الصفي داخل 

نحنى البياني من التوزيع الإعتدالي للدرجات حول التفاعل الصفي لمادة الرياضيات لمستوى السنة خامسة ابتدائي والم

ونلاحظ أن الانحراف المعياري أصغر من المتوسط فهو دليل على تشتت الدرجات بنسبة صغيرة  ،الإعتدالي يوضح ذلك

  .توسط الحسابيجدا فهي متجمعة حول الم
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   :يلي من خلال عرض النتائج نستنتج ما

   .بالكفاءات قاربةيتلاءم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل الم:تحقق الفرضية العامة الأولى -

  :تحقق الفرضيات الفرعية-

   .بالكفاءاتقاربة في ظل المهداف منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي أتلاءم ت-1

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمتلاءم محتوى منهاج مادة الرياضيات ي-2

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمنهاج مادة الرياضيات لم التعليمية تلاءم الأنشطةت-3

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمنهاج مادة الرياضيات لم تلاءم الكتاب المدرسيي-4

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمنهاج مادة الرياضيات لم تلاءم طرق التدريست-5

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمنهاج مادة الرياضيات لمتلاءم الوسائل التعليمية ت-6

   .بالكفاءات قاربةالمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل لمنهاج مادة الرياضيات لمتقويم تلاءم تقويم عمليات الي-7

  تحقق الفرضية العامة الثانية-

  .بالكفاءات قاربةالمالمبني على أساس يؤثر برنامج الرياضيات على التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي 

  الفرضيات الفرعية 

لا يوجد فرق دال إحصائيا بين الذكور و الإناث من حيث التحصيل الدراسي :عدم تحقق الفرضية الفرعية الأولى -1

   .إبتدائيلمستوى السنة الخامسة 

  : تحقق الفرضية الفرعية الثانية 

  .تساعد المقاربة بالكفاءات على التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي-2

  :تحقق الفرضية العامة الثالثة 

  .مات التلاميذ لمستوى السنة الخامسة ابتدائييؤثر أداء المعلم لمادة الرياضيات على تعلّ 

  :الفرضيات الفرعية تحقق 

  .د لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائيم الجيّ م على التعلّ تساعد صفات المعلّ -1

  .د لمادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائيم الجيّ مية على التعلّ تساعد العملية التعليمية التعلّ -2

  .لمستوى السنة الخامسة ابتدائيد لمادة الرياضيات م الجيّ يساعد التفاعل الصفي على التعلّ -3
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  :مناقشة الفرضيات

  :ولىالأ لفرضية العامة مناقشة ا -1

  .يتلاءم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

المنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة  ملاءمة عناصرفقد بينت ) 23(المعروضة في الجدول رقم من خلال النتائج 

إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات حيث توجد فروق إيجابية بين أراء المعلّمين حول عناصر منهاج مادة الرياضيات للسنة 

   .للمتعلّمذات أهمية بالنسبة و  الخامسة إبتدائي في الجزائر من حيث توازن أهدافه وقابليتها للقياس

المعرفي والجانب الإجتماعي أهداف المنهاج إحتياجات التلاميذ المعرفية،النفسية والإنفعالية وتم بالربط بين الجانب تلبي 

فبرنامج مادة  وبنيته المعرفية حسب سن التلاميذوالحياتي للتلميذ،أمّا عن المحتوى فهو متكامل من حيث مادته الدراسية 

ز الدروس بالتدرج من السهل إلى الصعب ومن البسيط يتمتالتدريب على التفكير العلمي السليم و  الرياضيات يسعى إلى

نشطة التعليمية بالمحتوى مين وترتبط الأإلى المعقد ومن المحسوس إلى شبه ارد،كما يساعد المحتوى على التعلّم الذاتي للمتعلّ 

ومية في مادة الرياضيات للسنة ءات والتمارين والواجبات اليالمسائل الإدماجية والكفا فهي تساعد على حلّ  مباشرة

   .امسة إبتدائيالخ

إستخدام أسلوب التعلّم التعاوني يزيد و  ي مهارة الإتصال بينهممن التحصيل الدراسي للتلاميذ وتنمّ ترفع الأنشطة التعليمية 

ونشاط،كما يعتبر الكتاب المدرسي للسنة الخامسة بالدراسة والتنافس فيما بينهم وتحفيزهم على العمل بجد من رفع ثقتهم 

فيطمح إلى تحقيق الأهداف  النسبة للتلميذ والتعليم للمعلّمإبتدائي في مادة الرياضيات سندا لتسهيل عملية التعلّم ب

سن ة وملونة ومناسبة ل،تكتب المادة التعليمية بلغة واضحة وسليمة ويتميز برسومات واضحالموضوعة لمادة الرياضيات

  .فيسعى الكتاب المدرسي إلى تحقيق التكامل المعرفي والسيكولوجي للتلميذ ومساعدة المعلّم على التدريس المتعلّمين

تتلاءم طرق التدريس مع منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي،تكون منظمة ومخططة من طرف المعلّم 

وقد يستخدم المعلّم الطريقة الإستنتاجية أو الإستقرائية في تعلّم الرياضيات وطريقة حل المشكلات  سومرتبطة بالمحتوى المدرّ 

للوضعيات الإدماجية المطروحة،كما لا ننس المقاربة بالكفاءات التي تجعل التلميذ في وضعية نشيطة وفاعل في العملية 

ل والفهم للوصول إلى المعرفة وقدراته العقلية من التفكير والتخيّ  التعليمية التعلّمية،هو يستخدم ويوظّف كل معارفه ومهاراته

هذا النوع من المعرفة أي بناء المطلوبة ومنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي في الجزائر يسعى إلى تحقيق 
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 لمفاهيم الرياضية من طرف المعلّمترسيخ االمعرفة الرياضية من طرف التلميذ وإستخدامها في حياته اليومية والتركيز على مبدأ 

  .فهو الموجّه للعملية التعليمية داخل القسم

هي تساعد على ،الخامسة إبتدائي مع سن التلاميذ تتناسب الوسائل التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة

المنهاج حسب أهداف الدرس أو    ح مفاهيم الدرس بكل يسر وسهولة وتستخدم لتنفيذ أنشطةيقليص زمن الفهم وتوضت

الكفاءات المرحلية أو القاعدية وتضفي الوسائل التعليمية طابع المحسوسية على المادة التعليمية والرياضيات أكثر المواد 

واقعية للتخفيف من الصبغة التجريدية واسمات لتنمية أكثر بحاجة للوسائل التعليمية من خلال النماذج لجعلها 

   .الرياضية وجعلها أكثر فهماالمدركات 

تقويم منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي لإحداث تغير في سلوك المتعلّمين وجدانيا ومعرفيا هدف ي

للوصول إلى الأهداف  والتحصيلي والتقويم التشخيصي والتكوينيالدراسية  ومهاريا من خلال التقويم المستمر طيلة السنة

   .المسطرة مسبقا وإصدار حكم على نجاح العملية التعليمية التعلّمية بنجاحها أو فشلها

يسعى منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي إلى تطوير وتحسين العملية التعليمية التعلّمية وتلاؤمه مع 

ت اتمع التكنولوجية والإجتماعية والسياسية والثقافية وتدريب التلاميذ حاجات المتعلّمين وإحترام مراحل نموهم ومتطلبا

  .على التفكير العلمي السليم وإكسام طرق حل المشكلات المختلفة وتحقيق مبدأ الإنتقال إلى المرحلة العليا

متطلبات  السنة الخامسة إبتدائي في الجزائر ىيحقق منهاج مادة الرياضيات لمستو ،حسب رأي عينة الدراسة الموجب

المتعلّمين التربوية والمعرفية من خلال الأنشطة الصفية واللاصفية وإكسام أنماط مختلفة من التفكير الإبتكاري وتحقيق 

الأعلى بحصيلة مخرجات التعليم والمتمثلة في إستخدام المفاهيم الرياضية في الحياة اليومية دون عناء والإنتقال إلى القسم 

والتناسبية ودراسة خواص الأطوال  معرفية متنوعة من مفاهيم هندسية وحل المشكلات والكسور وخواص الجمع المختلفة

   .والسعات والوصول إلى حل للمسائل والوضعيات الإدماجية بطرق مختلفة

 عاييروتتمثل هذه الماضيات في مصر الري ةتصور مقترح لتطوير منهاج مادوضعت ،2008 في دراسة لـــ إيمان محمد مهدي

من الصف الأول الأساسي إلى الصف التاسع  والتقويم التعليمية والوسائلالتدريسية توى والطرائق والمحالأهداف تطوير في 

أوضحت النتائج أنّ محتوى منهاج مادة الرياضيات للصفوف العليا به عدد من الدروس يمكن حذفها وتقديمها الأساسي و 

  .ل الإبتدائية مثل الأعداد الطبيعية والمضلعات والمفاهيم الهندسية البسيطة بالمراح
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يات للصفين الرابع والخامس حول المعايير الواجب توافرها في منهاج مادة الرياض 2007سلوى حسين محمد لـــ  في دراسة

 قامت الباحثة بتقويم الأهداف والمحتوى والأنشطة والطرائق التدريسية والتقويم من خلال إستطلاع أراء المعلّمين،بمصر،

توصلت إلى تدّني مستوى منهاج مادة الرياضيات للصف الرابع والخامس حسب عينة الدراسة وهذا يعبرّ عن أهمية دراسة 

  .   المنهاج وتطويره وتحسينه

  : الفرعيةلفرضيات مناقشة ا 1-1

  :الأولى الفرضية الفرعية مناقشة  -

  .تتلاءم أهداف منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

مدى ملاءمة أهداف منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة ت أثبتوالتي ) 24(لمعروضة في الجدول رقم من خلال النتائج ا

منهاج مادة  أهداففردية وإيجابية بين آراء الأساتذة حول  فروقحيث يوجد  في ظل المقاربة بالكفاءات الخامسة إبتدائي

 مناسبتها لسن التلاميذو ة واقعيكما أّا تتميز بالولى المدخلات التعليمية،أم داخل القسم و ه التعلّ هي توجّ الرياضيات،

وإستخدام اال المعرفي في الحساب واال الميكانيكي في الهندسة كرسم اليومية  لتلميذاللقياس وتطبيقها في حياة يتها وقابل

   .مجسم واال الإنفعالي في التنظيم والترتيب لمادة الرياضية

فقد تضمنت  لسنة الخامسة إبتدائي في الجزائرحول إستراتيجيات التعليم والتعلّم لمناهج ا،2010زهراء كشان  في دراسة لــ

في ف كفاءات المادة  م التفكير التركيبي عن طريق تقويموإكساب المتعلّ  تسعى إلى تنمية مهارات التفكيرة،يات بيداغوجيضعو 

مّا في اال الإنفعالي أوتوظيفها في وضعيات مختلفة والمبادرة والإبتكار، اب التلاميذ المعارف ثمّ تجنيدهااال المعرفي إكس

إكساب  فيشمل  ترتيب،أمّا في اال الميكانيكيوالتنظيم وال تقبل الآخرفي مجموعات و  فتشمل الثقة بالنفس والإندماج

  .لتحقيق التفاعل الإيجابيبالممارسة اليدوية يع الأشكال الهندسية مهارات تجم

رتبطة عينة الدراسة الموجب،تؤكد على أهمية الأهداف وتحقيقها للنمو المتكامل للمتعلّمين وتحديد الدروس المإنّ رأي 

  . المشكلات اليومية بالجانب الحياتي للمتعلّم وتنمية روح التفكير الإبتكاري من خلال حلّ 
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  :الثانيةالفرضية الفرعية مناقشة  -

  يتلاءم محتوى منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

من خلال الفروق  ضيات لمستوى السنة خامسة إبتدائيمنهاج لمادة الريا م محتوىؤ تلا)25(لقد أثبتت نتائج الجدول رقم 

وهو يعكس نوعية المعارف والإتجاهات والقيم التي يتم  حول جودة محتوى المنهاجعلّمين الموجودة بين آراء المالموجبة 

هم في طور الطفولة هم،لمراحل نمو  إحترامهو راعاته للفروق الفردية بين التلاميذ وم تكامل الدروسإختبارها وفق تتابع و 

 المعقد ومن لىالمتأخرة والتفكير لديهم شبه مجرّد ويراعي التحكم التدريجي للمفاهيم من السهل إلى الصعب ومن البسيط إ

 فتسمح سةالعدّ والقياس والتناسبية والهندالمحسوس إلى شبه مجرّد وتوفير العديد من الأنشطة التعليمية للتحكم في ميادين 

  .اليوميةياة الحم إمتلاك كفاءات عرضية يترجمها في للمتعلّ 

بالتكامل بين الجانب النظري  فتتسمعن جودة مقرر موضوعات الرياضيات ،2013بن ساجي عبد الكريم في دراسة لـــ 

  .العملي لموضوعات الهندسةو 

لأساسي في الجمهورية العربية السورية في في دراسة قمر خير الريحاوي حول تقويم محتوى منهاج الرياضيات للصف السابع ا

نات المعرفة ،بعد تطبيق إستبيان تحليل محتوى للتعرف على مكوّ  2010-2009ضوء الأهداف العامة للمنهاج لسنة 

والمتمثلة في مجموعة المفاهيم والتعميمات والخبرات التعليمية في ضوء الأهداف العامة الرياضية للصف السابع أساسي 

  :مادة الرياضيات،كانت نتائج البحث كالتاليلمنهاج 

  .يمكن تنفيذ المحتوى بشكل مباشر-

  .إعادة صياغة بعض الأنشطة أو إضافة أسئلة للأنشطة الرياضية-

  . % 60تحقق الأهداف العامة لمنهاج الرياضيات بنسبة -

حول محتوى المقررات  2009الدسوقي لسنة  في دراسة لفريق من المركز القومي للبحوث بمصر برئاسة عيد أبو المعاطي

كونات الأساسية المتوى و المحت إستبيانات لتحليل لقد أعدّ ،)المتوسط(الدراسية لمادة الرياضيات بالتعليم الإعدادي

للمحتوى للطور المتوسط ووزعت على خبراء تحليل مادة الرياضيات والأساتذة المختصين في المادة والموجهين المختصين في 

  :  ادة من أجل إستطلاع أرائهم وبعد تحليل الإستبيانات،تمّ التوصل إلى ما يلي الم

  .العرض المباشر في موضوعات عديدة لا يخدم التلميذ-
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  .ضرورة إستخدام الإستقراء الرياضي والذي يعطي الفرصة للتلميذ لإكتشاف المعرفة الرياضية وأنماطها-

توضح للتلميذ دور الرياضيات في الحياة وأهميتها في حل المشكلات والمواقف  ندرة المواقف والمشكلات الحياتية التي-

  .  العلمية

  قلة الأنشطة التي تمكن التلميذ من إكتشاف مراحل تطور المفهوم والخصائص المرتبطة به-

  .بين مجالات الرياضية ن التلميذ من بناء الترابطاتغياب النظرة الشمولية في بنية الرياضيات والتي تمكّ -

فهو يخدم  ات لمستوى السنة الخامسة إبتدائيهناك فروق إيجابية نحو محتوى منهاج مادة الرياضي من خلال عينة الدراسة

الجانب المعرفي والنفسي والحس حركي للتلميذ وتتصف وحداته بالتكامل والإنسجام ويحقق الكفاءة القاعدية والمرحلية 

  .  تنمية التفكير العلمي لدى التلاميذ ويحقق مبدأ الإنتقال إلى السنة أولى متوسط والختامية ويركز على

   :الثالثة الفرضية الفرعيةمناقشة  -

  تتلاءم الأنشطة التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات

لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الأنشطة التعليمية تلاؤم فقد بينت  )26(المبينة في الجدول رقم حسب النتائج 

 ظل المقاربة بالكفاءات حيث توجد فروق فردية موجبة بين أراء المعلّمين حول أهمية النشاط التعليمي في الخامسة إبتدائي

ات كإنجاز مجسمات بسيطة  الصفي واللاصفي من أعمال موجهة وأنشطة إدماجية وإنجاز مشروعات في مادة الرياضي

خبرات تعليمية وتنمية الجانب المعرفي والحس حركي والإنفعالي ودف الخ دف إكساب المتعلّم ....كالمكعب والأسطوانة

 التعاوني، ة الإتصال بين التلاميذ والتعلّموتنمية مهار  يالأنشطة التعليمية إلى الرفع من مستوى التلاميذ المعرفي والتحصيل

  .على المراجعة اليومية والتنافس بين المتعلّمين لأنشطة التعليميةتساعد اكما 

يتواصل النشاط التعليمي في الرياضيات بالتحكم التدريجي في ميادين الحساب والعدّ ،2010في دراسة لــــ كشان الزهراء 

لاك مفاهيم وكفاءات عرضية،يترجمها في تسمح للمتعلّم بإمت،ة لبرنامج السنة الخامسة إبتدائيوالهندسة والقياس والتناسبي

د أن نراعي مبدأ التنوع ومبدأ الإيجابية للتلاميذ أثناء التعلّم وتكون مناسبة مجالات الحياة اليومية وعند تقويم الأنشطة لابّ 

  .لمحتوى المنهاج وتتكامل معه

  في زيادة تحصيل التلاميذ الصف الرابع إستراتيجية التعلّم التعاوني  حول فعالية إستخدام،2004حسن مديحة ـفي دراسة ل

  . النجباء كان التنافس بين المتعلّمين لصالح الضعفاء ثم المتوسطون ثملتعليمية في درس الكسور العشرية،الإبتدائي للأنشطة ا
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  مية لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة حسب عيّنة الدراسة هناك فروق إيجابية بين أراء المعلّمين حول الأنشطة التعلي

هي تخدم التلميذ من حيث مستوى الفهم والتحليل والتطبيق عن طريق المسائل الإدماجية والأنشطة الهندسية إبتدائي،

  .وترفع من مستوى التحصيل الدراسي وتعدّ بمثابة مراجعة مستمرة له

   :مناقشة الفرضية الفرعية الرابعة -

  ج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات ا التعلمي لمنهيتلاءم الكتاب 

 ج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسةا تلاؤم الكتاب المدرسي لمنه)27(لقد بينت النتائج المعرضة في الجدول رقم

مين ووسيلة للحصول م للمتعلّ سندا لتسيير التعلّ  مين والتي كانت موجبة فيعتبر الكتاب المدرسيراء المعلّ آبتدائي حسب إ

الكتاب المدرسي وسيلة من وسائل التعلم بالنسبة  نّ ألى تحقيق الأهداف التربوية المقصودة وبما إمة ويطمح على المعرفة المنظّ 

الرسومات التوضيحية مناسبة لسن التلاميذ واللغة واضحة و ن تكون المخططات أيلزم ،م فهو ضروري وأساسيللمتعلّ 

براز أهمية الرياضيات في الحياة اليومية للتلميذ إلى الصعب وترابط الموضوعات و إودقيقة وتدرج المعرفة الرياضية من السهل 

دته العلمية اتلميذ بمفر في كتاب السنة الخامسة ابتدائي فهو يخدم الجانب النفسي والمعرفي والحس حركي للوهذا ما توّ 

  .التوضيحية وبترتيب أفكارهرسوماته و 

حول صور الكتب المدرسية ومستوي التحصيل الدراسي في المرحلة الابتدائية  2006لسلطاني فضيلة في دراسة 

 لى أهمية الصور في الكتب المدرسية للتعليم الابتدائي فيإتوصلت ،ستخدمتها كوسيلة للتعبير عن التحصيل الدراسيإف

  .والرفع من المردود المدرسي مالجزائر فهي تساهم في تحسين التعلّ 

مين فقد جرى التقويم في ضوء المعلّ  رظنعلي خضير تتضمن تقويم كتاب الصف السادس ابتدائي من وجهة ـــ في دراسة ل

  خراج الكتاب إ ةوجودترابط الموضوعات ،مناسب لمستوى التلاميذ،وضوح رسومات الكتاب،كتابهداف ال،أالمعايير التالية

   :ستنتج مايليإولقد 

   .لى اردإالمحسوس  منموضوعات الكتاب المدرسي كانت علمية ومتدرجة 

خراج الكتاب كان مناسبا من حيث تصميم الغلاف وسلامته من الأخطاء المطبعية والرسومات والمخططات التوضيحية  إ

   .ابةجذّ كانت سليمة ومناسبة لمستواهم العقلي لكن لم تكون 
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للصف الخامس )نشطةالأالدروس و (حول تقويم دور الكتب الرياضية  2009ض حسن إبراهيم مرعي و في دراسة لمع

دة للدروس كتب الرياضيات المعّ   نّ أستنتج إبعد الدراسة ،ا في تنمية التفكير عند التلاميذوالسادس ابتدائي بمصر ودوره

  .تنمية التفكير عند التلاميذتساهم بقدر كاف أي المتوسط في ،نشطةوالأ

ساسي بفلسطين حول المعايير الواجب توافرها في كتب الرياضيات للصف السابع الأ 2007في دراسة لحسن محمد حسن 

الإخراج الفني والمظهر ،ترابط المحتوى،الإجابات،الخلاصات،الفهرس،صور المقدمةالشكال و الأ،من حيث الأنشطة التعلمية

ن المعايير التقويمية للكتاب للصف السابع أساسي أأظهرت النتائج ،يرات التقويمية لجودة الكتابالعام للكتاب والتقد

   .وهي مقبولة تربويا% 62بلغت نسبة ،مينبفلسطين من وجهة نظر المعلّ 

   :ذن من خلال الدراسات يتضح لنا مايليإ

  أهمية وجود الكتاب المدرسي للتلميذ 

   .وسلامته من الأخطاء المطبعيةخراج الكتاب ووضوح اللغة إ ةجود

   .شكال الهندسية والصورترابط المواضيع ووضوح الرسومات والأيحتوي على مقدمة عامة و 

حتوائه على مقدمة إبتدائي على توافر معايير الكتاب من إشتمل كتاب السنة الخامسة إفقد ،نة الدراسةي عيّ أحسب ر 

خالي من الأخطاء المطبعية ولغته بسيطة ،ن التلاميذيناسب سّ ،العلمي شكال تتناسب مع المحتوىأيحتوي على صور و ،عامة

  .يساعد على تنمية التفكيرو  وواضحة

  :مناقشة الفرضية الفرعية الخامسة -

  ج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات ا هنلمتتلاءم طرق تدريس 

ج مادة الرياضيات لمستوى السنة ا تلاؤم طرق التدريس لمنه تثبتأفقد ) 28(الجدول رقم لقد بينت النتائج المعرضة في 

مين الموجبة حول طرق التدريس التي وضعت لمنهاج راء المعلّ آثبتته أالخامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات وهذا ما 

مية التي وضعت لها ومراعاا يلمحتوى والأهداف التعلفهي تخدم ا مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في الجزائر

م وزمن فهم كل تلميذ وتعتمد طريقة التدريس على النموذج البنائي م من قبل المعلّ للوقت الزمني ومعرفة طبيعة تفكير المتعلّ 

الكفاءات حيث تجعل م في الرياضيات على طريقة التدريس بم وتجعله غاية في نفس الوقت فيعتمد المعلّ نطلق من المتعلّ تف

ستخدام الكفاءات العرضية إرشاد من المعلم وتوجيه منه بإستخراج المفاهيم بنفسه بإال و م وهو نشيط وفعّ م محور التعلّ المتعلّ 
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مية بطرق مختلفة  وضعية تعلّ  ستخراج المفاهيم الأساسية مثل مفهوم المثلث والمربع ومفهوم السعة وحلّ إثناء الدرس و أ

لى الكفاءة المطلوبة مستخدما القدرات العقلية مثل الفهم إغلبية المفاهيم للوصول أم ية فيوظف المتعلّ كالخاصية العكس

دف طريقة التدريس بالكفاءات ليه و إستنتاج حسب طبيعة المفهوم المراد الوصول و الإأ ءستقراالإل و والتذكر والتخيّ 

عداد حتى الأ النقود في منزلة الملايين فالتلميذ يستطيع عدّ  بالواقع المعاش كعدّ  المفاهيم م للحياة بمعنى ربطعداد المتعلّ لإ

 وأشياء مرتبطة بواقعه المعاش كحساب طول طاولة المنزل أفيستطيع ربطها ب طوالالأحجام و الأمليون وحساب المساحات و 

  .مثلا مساحتها

م وتكليفه بمشكلات رياضية ه المعاش وجعله محور التعلّ عداده لواقعم لإع المتعلّ هي تشجّ ،2010في دراسة حرقاس وسيلة 

لى تنمية إنطلاقا من علاقات مبنية وتسعى طريقة حل المشكلة إلى نتائج إوعليه اتخاذ التدابير اللازمة لحلها للوصول 

  .ستنتاجالإستقراء و سلوبي الإأستخدام إمهارات التفكير و 

التعلم التعاوني في تنمية بعض  إستراتيجية ستخدامإف على فعالية لى التعرّ إهدفت ،2001في دراسة لسامية مداح 

ستخدمت الباحثة المنهج التجريبي ،إمها بمدارس مكة المكرمةحتفاظ بتعلّ بتدائي والإإالمفاهيم لتلميذات الصف السادس 

مها لدى تلميذات فاظ بتعلّ حتالإم التعاوني في تنمية المفاهيم الرياضية و ستخدام التعلّ إلى نتائج تؤكد فعالية إوتوصلت 

   . بتدائيإالصف السادس 

م فيصبح قادرا على الترتيب ستكشاف تزيد من القدرة العقلية للمتعلّ م بالإطريقة التعلّ  نّ ،أ2000يضيف عقيلان 

 هز وتعزّ  ارصستبع الإستكشاف فهي طريقة تشجّ م بالإرونر على أهمية التعلّ بيؤكد ،والتميز بينها اتوالتصنيف ورؤية العلاق

   .مية أخرىستخدام المفاهيم في حياته اليومية ومواقف تعلّ إم ويصبح قادرا على في بنية المتعلّ 

المشكل على التفكير العلمي فيتدرب التلاميذ على التفكير العلمي السليم  عتماد طريقة حلّ إلى إ 1998يشير عبيد 

  .ويكون المتعلم في موقف إيجابي ونشيط

فاءات إلى ما ينبغي للتلميذ أن يتحكم فيه مع اية كل طور دراسي وذلك بإدماج المعارف بشكل دف المقاربة بالك

م في المعلومات بنائي عن طريق الممارسة والتدريب والتطبيق وتحويل المعرفة النظرية إلى معرفة عملية والنتيجة النهائية التحكّ 

  .والمهارات والمواقف الحياتية
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فالمتعلّم نشيط ومحور التعلّم ويبني كفاءته ومعارفه  ي يوفر طريقة المقاربة بالكفاءاتالخامسة إبتدائ أخيرا إنّ منهاج السنة

  .بنفسه والمعلّم موجه ومرشد للعملية التعليمية التعلّمية

  :مناقشة الفرضية الفرعية السادسة -

  . ائي في ظل المقاربة بالكفاءاتلمستوى السنة الخامسة ابتد الوسائل التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات تتلاءم

لمستوى السنة أثبتت تلاؤم الوسائل التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات )29(حسب النتائج المعروضة في الجدول رقم 

الموجبة للمعلّمين والمتمثلة في الكتب المدرسية التي تخدم الجانب المعرفي والحس  راءالآخلال في الجزائر من  بتدائيإالخامسة 

حركي والإنفعالي للتلميذ وبعض الوسائل الأخرى كالكوس والمدور والمنقلة التي تستخدم في الهندسة وأقماع القياس التي 

جريد من الت ادة الرياضيات حيث تخففتستخدم في السعات والأوزان واسمات والأشكال الهندسية،هي ضرورية في م

  .عه على المشاركة الفعالة في الدرستثير إهتمامات المتعلّم مماّ تزيد من دافعيته وتشجّ وتثبت المفهوم لدى التلميذ،

جدول الضرب بواسطة برنامج الرياضية كإستخدام  الأفكارعلى إثارة تفكير التلميذ وتبسيط  الوسائل التعليميةتعمل 

تقلص الوسائل التعليمية زمن الفهم والفروق الفردية بين التلاميذ ،وجعلها أكثر فهما المفاهيم أكثر واقعيةجعل و  الحاسوب

فتثبيت  ا أّا تعطي تحصيلا دراسيا جيداوتساعد في تحسين العملية التعلّمية وتحقق الكفاءة القاعدية والكفاءة المرحلية،كم

  سيخا في الذاكرة وتجعل الخبرات التعليمية أكثر فاعلية،أبقى أثرا وأقل إحتمالا للنسيانالمفاهيم بالمحسوسات تجعلها أكثر تر 

حول إستخدام الحاسوب كوسيلة لتعليم الرياضيات،هو ينمي مهارات التفكير  2010مهدى عثمان آيت ـ في دراسة ل 

وتكوين مفاهيم حسية حول الرسومات  المفاهيم الجبريةو  خوارزميات الضربي نمّ ي ،كما أنهّمويزيد من دافعية المتعلّ 

  .اتالرياضيالمفاهيم الرياضية ويكوّن إتجاهات موجبة نحو مادة  تثبيتيساعد على و  اسمات الهندسيةو 

يعدّ من أهم إستراتيجيات التدريس  يس الرياضيات بالوسائل التعليمية،أنّ تدر 2006في دراسة لــ ماجدة محمود صالح 

لحاجة التلاميذ في هذه المرحلة للمنظور العملي الذي يساعدهم على تصور الأفكار الرياضية اردة من  بالمرحلة الإبتدائية

فيعينهم ذلك على التعلّم وحلّ المشكلات بصورة واقعية ومرتبطة  ف المعرفية والمهارية بشكل محسوسأجل تحقيق الأهدا

  .بحيام 

راسة إلى التعرف على أثر إستخدام اليدويات على تحصيل التلاميذ ،هدفت الد) Shester( 1991في دراسة لــ شيستر 

تلميذ وتلميذة في  62الصف الثالث الإبتدائي في مادة الرياضيات،طبقت الدراسة على عيّنة من التلاميذ بلغ عددها 
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وجودة ومجموعة الولايات المتحدة الأمريكية،قسمت إلى مجموعتين،مجموعة ضابطة درست بالكتاب المدرسي والرسومات الم

،قد أخضعت العينتين إلى إختبار تجريبي وخلصت الدراسة تجريبية درست الهندسة بالوسائل التعليمية الخاصة بوحدة الهندسة

  .بوجود فروق فردية في التحصيل راجع للعينة التجريبية التي إستخدمت الوسائل التعليمية

ة في رفع مستوى التحصيل الدراسي للتلميذ ومن خلال آراء من خلال هذه الدراسات تكمن أهمية الوسائل التعليمي

تواجدها المتواضع والمتمثل في الوسائل البسيطة   رغم المعلّمين عينة البحث فتعتبر الوسائل التعليمية حافز للعمل والإبتكار

على كل مؤسسة صفية،والسبورة والكتب الصفية واللا كاسمات والصور والأدوات كالكوس والمدور والأوزان والأطوال

توفير أدوات الإعلام والإتصال كأجهزة الحاسوب والشبكة العنكبوتية لتفعيل دروس الرياضيات وتطويرها وتحسين أداء 

  . التلميذ

  : سابعةالفرضية الفرعية المناقشة  -

  . لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات تتلاءم تقويم عمليات التقويم لمنهاج مادة الرياضيات

تقويم عمليات التقويم لمنهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة  مدى ملاءمة  )30(المعروضة في الجدول رقم بينت النتائج 

التقويم من خلال م لّ وأهميته بالنسبة للمعلّم والمتع بإعطاء آراء مختلفة وموجبة حول عملية التقويم امسة إبتدائيالخ

تحقيق الأهداف التربوية المسطرة ونجاح مما يزيد من دافعية التلميذ للإنجاز و ،المستمري و التشخيصي والبنائي والتحصيل

العملية التعليمية وتحسينها وعلاج نقاط الضعف ورصد نقاط القوة المختلفة كالكفاءة العرضية والمنتظرة من التلميذ داخل 

ميذ في لفتعتبر المحك المعياري المرجع،يقارن أداء الت يلية بشكل كبير في عملية التقويمالإختبارات التحصالقسم وتساهم 

يحققه المعلّمون في المتعلّمون التي تحددّه نتائج  فيكون في ضوء ما عبرّ عن التقويم الخارجي للمنهاجبأداء مجموعته ويالإختبار 

  .الإختبارات التحصيلية 

  لأهداف التعليمية مرورا بالمحتوىويم المنهاج هي عملية التقويم الداخلي والتي تبدأ بتقويم المدخلات أي اأمّا عملية تق

إكتسبه التلاميذ اية عام  فالوسائل التعليمية والطرائق التدريسية وأخيرا عملية تقويم التقويم أي المخرجات التعليمية وما

  .دراسي أو طور تعليمي

 إلى الطريقة التي يتبعها المعلّم داخل القسم من خلال الأسئلة الشفوية والكتابية والمراقبات المستمرة يهدف تقويم التقويم

والواجبات المنزلية والأسئلة والأنشطة المباشرة أثناء عرض الدرس وبعد الدرس مباشرة التي تدل على الفهم والإستعاب 
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عد على مواظبة التلاميذ للدروس ويرفع من مستوى التحصيل الدراسي ويتسم التقويم بالموضوعية ويراعي سن التلاميذ ويسا

  .للتلاميذ

  فيكتسب الكفاءات الرياضية  ن ملمح تلميذ المرحلة الإبتدائيةإلى تكويالسنة الخامسة ابتدائي يسعى التقويم في اية 

  تعليمه في المرحلة الموالية بحيث تؤخذ قرارات وإصدار أحكام قيمية لمرحلة التعليم الإبتدائي التي تسمح له بمواصلة  المحددة

  .من طرف المديرية العامة للتربية بالجزائر بنجاح أو رسوب التلاميذ ونجاح العملية التعليمية التعلّمية بالمرحلة الإبتدائية

ولى متوسط في وجوب إدماج حول التقويم التشخيصي في مادة الرياضيات للسنة الأ 2008نفري إلهام في دراسة لخ

ممارسات التقويم في المسار التعليمي منذ بداية السنة وحتى ايتها لمراقبة مكتسبات التلاميذ قبل الشروع في الدروس وأثناء 

  .تقديم الدروس وحتى ايتها أي منذ بداية السنة وحتى ايتها

فشمل جميع عناصر المنهاج للسنة أولى إبتدائي من الأهداف إلى  2006حول تقويم عمليات التقويم في دراسة للباحثة 

التقويم ولما له من أهمية في العملية التعليمية التعلّمية وعليه فالتقويم عملية متطورة ومهمة وضرورية لجميع عناصر العملية 

  .علّم المسطرة وتوجيه وعلاج صعوباتهالتعليمية من منهاج ومتعلّم ومعلّم لتحقيق أهداف الت

  : مناقشة الفرضية العامة الثانية -2

السنة الخامسة ابتدائي المبني على أساس المقاربة يؤثر برنامج مادة الرياضيات على التحصيل الدراسي الجيد لتلاميذ 

  . بالكفاءات

  %53,40إلى   %39,90 تقارب النسب المئوية المتراوحة مابين )31(النتائج المعروضة في الجدول رقملقد أثبتت 

  .بالنسبة للإناث وهي مقبولة تربويا %45,50إلى %50,90بالنسبة للذكور و

فتدل على التحصيل الدراسي الجيد للإناث والذكور في مادة الرياضيات التي يركز على حل المشكلات والتمارين التطبيقية 

اسبة لسن التلاميذ ونموهم العقلي والإنفعالي والإجتماعي وقدرم على التفكير الإبتكاري والتواصل والمسائل الحسابية المن

وتحليل النتائج وإسترجاع أرد والفهم والتذكر والتفكير الشبه مجويستطيع التلميذ في هذه المرحلة التخمين والتبرير والتعميم 

أخرى،كما يستخدم المتعلّم خوارزميات الضرب ومهارات حل المشكل  المعلومات والمفاهيم وتطبيقها في وضعيات تعليمية

في وضعيات مختلفة كحل مشكلات تتعلق بالنسب المئوية وتوسيع الأعداد إلى منزلة المليون والتوسع في ميدان الفضاء 

  .نوالهندسة كرسم الأشكال وقياس مساحاا وأحجامها وتصنيف الزوايا وترتيبها وقياس الحجوم والأوزا
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حلول لمشكلة معينة أو وضعية  إذن تشارك الرياضيات في بناء شخصية المتعلّم ودعم إستقلاليته ويقدر المتعلّم إبتكار

إدماجية بطرق مختلفة بفضل جهود المعلّمين وإستراتيجيات التعلّم المختلفة التي تعتمد على الأنشطة اليومية والتعلّم التعاوني 

نفعالي بقدرته في اال المعرفي بإكتسابه المعرفة وفي اال الإوالفردي نظرا لأهميتها في حياته فهي تطور من كفاءاته التعلّمية 

  .على الترتيب وتنظيم الأفكار وفي اال الميكانيكي بإتقانه مهارات الحل بإستخدام الرسومات واسمات

في دراسة لــ زمرة نورة حول توظيف إستراتيجية حل المشكل في حصص الدعم لمادة الرياضيات من طرف الأساتذة للتعليم 

ت حل المشكلات في المسائل الحسابية التي تعرض عليهم فكانت نتائج الدراسة  المتوسط ومستوى توظيف التلاميذ لمهارا

  :كالتالي 

يوظفها بدرجة %3يوظفها بدرجة جيدة و%35بدرجة متوسطة و%61 يوظف التلاميذ طريقة حل المشكلات بنسبة-

   .منخفضة

    .بدرجة مرتفعة %20و بدرجة ضعيفة%25بدرجة متوسطة و%55يوظف الأساتذة إستراتيجية حل المشكلات بنسبة-

في دراسة لــ إبراهيمي سامية حول تحسين الموقف التعليمي من خلال تنظيم أنماط التفاعل بين التلاميذ في مادة الرياضيات 

في مجموعات صغيرة لتحقيق أغراض متعددة مثل مناقشة المفاهيم والحقائق )م معالنتعلّ (إستراتيجية التعلّم التعاوني عن طريق

   .الرياضية وتنمية روح التنافس والإتصال الجماعي والتحصيل الدراسي

  :يلي لى ماإبعد تطبيق الدراسة على عينة من تلاميذ السنة الأولى متوسط أولى ضابطة والثانية تجريبية توصلت 

نتاجيتهم الدراسية وروح المشاركة إستعاب المفاهيم الرياضية و إختبار و على الضابطة في الإ وعة التجريبيةتفوق ام-

  والتعاون 

   .نقضاء وقت الحصة بدون ملل وضجرإشعور التلاميذ بالرضا والسعادة والمشاركة والتنافس الجماعي بينهم وب-

دراك إساعدهم على ،ستنتاجات بأنفسهمعلى الإ لتلاميذ بتنفيذها والحصولتناول محتوى الدرس في صورة مهام يقوم ا-

   .المفاهيم الرياضية

ستفادة من الأفكار التي يمتلكها الإنتيجة العمل في جماعة و ،المنخفضينو  ينيل الدراسي للتلاميذ المتوسطرتفاع التحصإ-

   .التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المرتفع

  .م التعاوني في رفع التحصيل الدراسي لدى التلاميذستراتيجية التعلّ إستخدام إلى فعالية إشارت هذه الدراسة أذن إ
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المناهج  نّ لأ،سنة 11و10ميذ المتراوح مابين نة الدراسة التي اختيرت على أساس الذكاء المتوسط وسن التلامن خلال عيّ 

اسي في مادة الرياضيات وقدرة بينت نتائجها أهمية التحصيل الدر ،تبنى على أساس الفئة المتوسطة ليكون في متناول الجميع

ستنتاجية طرق التدريس الشائعة كالطريقة الإو أستراتيجية حل المشكلات إستخدام إب الاميذ على تحقيق الكفاءات سواءالت

لدراسي ستعمال في المدارس الجزائرية وتكمن أهمية التحصيل اا محدودة الإأم التعاوني رغم و طريقة التعلّ أستنباطية و الإأ

شراف إم بول من المتعلّ ذختبارات التحصيلية التي تعكس الجهد المبالمراجعة اليومية والإالتمارين و التدريب على الأنشطة و  في

   .متوجيه من المعلّ و 

  : مناقشة الفرضيات الفرعية 2-1

  :مناقشة الفرضية الفرعية الأولى  -

   .بتدائيإناث من حيث التحصيل الدراسي لمستوى السنة الخامسة حصائيا بين الذكور والإإيوجد فرق دال  لا

 0,01عند مستوى دلالة  0,16ــ والمساوية ل) T(تن قيمة أبينت ) 32(من خلال النتائج المعروضة في الجدول رقم 

يوجد فرق في التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي في الجزائر  فهي غير دالة وبالتالي لا

لعقلية القدرات اق المتوسط وتطور التفكير لديهم و نظرا لتقارم في السن ونسبة الذكاء التي تتراوح ما بين المتوسط وفو 

   .ل المنطقيدلاستى الإالقدرة علل الواقعي و نتباه والتخيّ الأخرى كالتذكر وزيادة الإ

مين كانت في متناول جميع التلاميذ مما أدى الى تحصيل دراسي مات والمعلّ ختبارات التحصيلية المقدمة من طرف المعلّ الإ نّ إ

الميل ختبارات و المراجعة قبيل الإم المهنية و ناث نتيجة لعوامل القدرات العقلية وكفاءة المعلّ الإجيد ومتقارب بالنسبة للذكور و 

  .ولياء حافز للنجاحرشاد الأإتوجيه و م و التنافس بين التلاميذ ودافعيتهم للتعلّ نحو الدراسة و 

ثر التغذية الراجعة أمعرفة  لىإثر التغذية الراجعة على التحصيل الدراسي فهدفت الدراسة أزن بن محمد حول ي ـــفي دراسة ل

ختبار إبتدائي في مدينة عرعر بالسعودية وبعد تقديم إثالث على التحصيل الدراسي للتلاميذ في مادة الرياضيات للصف ال

   :لى ما يليإنة البحث توصل تحصيلي للتلاميذ عيّ 

  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات العينة التجريبية واموعة الضابطة لصالح اموعة التجريبية وعلى 

كلما كانت التغذية الراجعة والتقويم المستمر والمراجعات اليومية منظمة ومستمرة كان التحصيل   نستنتج،ضوء هذه الدراسة

   .م المهنيةد ومرتفع بالنسبة للتلاميذ ويوضح كفاءة المعلّ الدراسي جيّ 
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يل الدراسي في مادة الرياضيات وعلاقته بالتفكير فنتائج الدراسة دلت صحول التح ركذلك حسب دراسة غسان منصو 

  .رتباطية موجبة بين التحصيل في مادة الرياضيات ومهارات التفكيرإعلى وجود علاقة 

  :مناقشة الفرضية الفرعية الثانية -

   .بتدائيإات لمستوى السنة الخامسة ية بالكفاءات على التحصيل الدراسي الجيد لمادة الرياضبتساعد المقار 

 لىإ %52,70كانت النسبة المئوية  تتراوح مابينفتقارب في نتائج التلاميذ  )33(وضحت نتائج الجدول رقم ألقد 

على نسبة حصل عليها التلاميذ عينة أهي ، نقطة 10من ] 10- 8 [بالنسبة للإناث والذكور في العلامة ما بين 56%

سي جيد والكفاءة محققة الدراسة من خلال التمارين المطبقة من طرف الباحثة والنسب المئوية تدل على وجود تحصيل درا

مون لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي عن طريق المراجعة المستمرة لى اهود الذي قدموه المعلّ إبنسبة عالية ويرجع ذلك 

فريل الذي طبقت فيه الدراسة فيسترجع التلاميذ المعلومات أواليومية لتحضيرهم لشهادة التعليم الابتدائي وخاصة في شهر 

نتيجة للنضج العقلي والقدرة على حل  رياضية بصورة واضحة وسهلة وتزداد قدرم على تخزين المفاهيموالمفاهيم ال

م م معنى نتيجة التعلّ م محور العملية التعلمية ويعطي للتعلّ ستنتاج والتحكم فيها فيصبح المتعلّ الإستدلال و الإالمشكلات و 

م كحل مؤشر الكفاءات دليل على تحقق الكفاءات النهائية للتعلّ فعدية عي فيحقق التلاميذ الكفاءات القاالفردي والجما

  .حداث تغير في سلوك التلاميذإدماجية دون أخطاء و إلة أمس

     :مناقشة الفرضية العامة الثالثة-3

  .مات التلاميذ لمستوى السنة الخامسة ابتدائييؤثر أداء المعلم لمادة الرياضيات على تعلّ 

مات التلاميذ لمادة مين نحو أدائهم التدريسي لتعلّ راء المعلّ آعلى وجود فروق إيجابية بين  )34(بينت نتائج الجدول رقم 

م حسن تسييره للعمل بتدائي نظرا للمجهود المبذول طيلة السنة الدراسية فيبرز المعلّ إالرياضيات لمستوى السنة الخامسة 

كما   ،ميةيلاستغلال قدراته وجعله محور العملية التعل م داخل القسم ويعمل على توجيههالمدرسي ويتيح المشاركة للمتعلّ 

حترام التلاميذ وعدم تعنيفهم فالمعاملة الحسنة تزيد من دافعيتهم إم الجو الصفي الذي يتميز بالمودة والتعاون و يوفر المعلّ 

المشاركة التفاعل الصفي و ثناء العملية التعليمية و ألى توفير الضبط الصفي وحفظ النظام إم م ويسعى المعلّ وحماسهم للتعلّ 

رتياح مع الحزم نينة والإأمن الطم ستخدام التعزيز الإيجابي لخلق جوّ إمين والثناء على التلاميذ وتشجيعهم و الة للمتعلّ الفعّ 
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مين في حالة نشاط وعمل دائم وتنافس جل تنظيم العمل داخل القسم والسير الحسن لتنفيذ الدروس مما يجعل المتعلّ أمن 

    .همفيما بين

ي يهتم بتخطيط وتنظيم دروسه لتنفيذها على الوجه الصحيح فيساعده هذا على ال الذّ م الفعّ م الناجح هو المعلّ المعلّ  نّ إ

تصال التعليمي مع التلاميذ بتحديد نشاط كل فرد لصفية وتنظيم الصف وتحديد نوع الإتنظيم الوقت داخل الحجرة ا

ثناء الدرس وطريقة الكلام والحوار مع التلاميذ مما أستخدام الحركات والايماءات إلى التفاعل الصفي بإداخل القسم إضافة 

للإدارة الصفية الناجحة والتخطيط  2017يزيد من مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ وحسب دراسة مجاهد عالجية 

  .يرفع من مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ،د للدروسالجيّ 

لى إأشارت النتائج ،مون لحفظ النظام في الأردنول أنماط الضبط الصفي التي يمارسها المعلّ ح 2009لخوالدة ـــ ادراسة ل

م يستخدم أسلوب المعلّ  نّ أيعني ،طيالنمط الديمقراطي الذي يحتل المركز الأول ويليه النمط التوبيخي ثم النمط التسلّ 

مر لزم الأذا إوعقليا وجسميا ثم النمط التوبيخي أي حزم الأمور  جتماعياإالتعامل الديمقراطي مع التلميذ وقبول التلميذ 

ة عند أتجاه الدراسة وينتظر المكافإم واجباته ومسؤولياته مون أسلوب الثواب والعقاب مع بعض فيدرك المتعلّ فيستخدم المعلّ 

  .د داخل القسمالعمل الجيّ 

ثبتت النتائج وجود ،أ المرحلة الثانوية حصيل الدراسي لتلاميذحول العلاقة بين البيئة الصفية والت 1990دراسة الرايفي في 

م العلوم لهم ومستوى ترتيب الفصل وتنظيمه ومستوى وضوح الأهداف تلاميذ ودعم معلّ العلاقة بين مستوى تحصيل 

  .والتعليمات في حصة العلوم

إذن من خلال الدراسات أثبتت دور المعلّم الفعّال في حسن تسيير القسم وضبط صفه وإستخدام أساليب الحوار والمناقشة 

ومهارة غلق  إنتباه التلاميذ للدرسمين وكيفية التخطيط لدرسه وحسن إستخدام مهارات التدريس من مهارة إثارة مع المتعلّ 

ح أثناء عرض الدرس في التقويم التكويني ومهارة قيادة المناقشة وطرح الأسئلة والدخول في الدرس وإستخدام مهارات الشر 

  .أثناء عرض الدرس وبعده

أثبتت أهمية تقويم أداء الأستاذ ودوره في تحسين أداء المتعلّم حيث صمم ) Bruald 1998(في دراسة أمريكية لـــــــ برولد 

 ،اد الدروس،تقديم الدرس وأساليب التدريس ،مهارات الإتصال والدافعيةالباحث إستبيان شمل المعايير التالية،تخطيط وإعد
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م التلاميذ فأشارت النتائج إلى تقويم أداء الأستاذ لأدائه ضبط الفصل، الواجبات المنزلية،تنظيم الفصل وتحقق أهداف تعلّ 

  .يةبصورة إيجاب التدريس أدّى إلى تحسين هذا الأداء مماّ إنعكس ذلك على أداء التلاميذ

فهو  ور الأول والعنصر الأساسي فيهاإنّ إعداد المعلّم أمر حتمي وضروري لنجاح العملية التعليمية التعلّمية بإعتباره المح

  .م البيئة الصفية والمخطط والمنفذ للتدريسه والمرشد داخل القسم للتلاميذ ومنظّ الموجّ 

لتدريسي داخل القسم وتأثيره على تعلّمات المتمدرسين والتي  لت بأرائها حول أداء المعلّم انة الدراسة التي أدّ حسب عيّ 

د من ليسانس وماستر وشهادة الكفاءة المهنية وهي مين والمستوى التعليمي الجيّ ويرجع إلى الخبرة المهنية للمعلّ كانت إيجابية 

أكاديمية ودورات وتدريبات تقدم للمعلّم طيلة سنوات الخدمة والخبرة المهنية التي تمتد من عشرة إلى  عبارة عن تربصات

خمسة عشر سنة فيكتسب المعلّم خلالها مهارات تدريسية وطريقة التعامل مع التلميذ وخاصة الأطفال ومهارة التفاعل مع 

  .المنهاج ومعرفة جميع خصائصه

  :الفرعية ات مناقشة الفرضي 3-1

  :مناقشة الفرضية الفرعية الأولى  -

  .المعلم على التعلم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائيتساعد صفات 

أثبتت هذه النتائج وجود فروق إيجابية ومختلفة بين المعلّمين حول  )35(من خلال النتائج المعروضة في الجدول رقم 

وعدم التسلط والتعاطف مع التلاميذ وخلق  الصفات التي يمتلكوا ويحبوا التلاميذ في معلّميهم وتتمثل في التعامل الحسن

تتفق مع دراسة رمزية هذه الخصائص جو من المودة والألفة والجو العاطفي الآمن والإرتياح والرضا وعدم الخوف في القسم و 

وهي من أهم الصفات المحببة للتلاميذ ثم تأتي بعدها  %93إحتلت الصفات الإنسانية والإجتماعية نسبة  الغريب حيث

  . %  35ثم الديمقراطية والعدالة وعدم التحيز بـــ % 76التمكن من المادة الدراسية بـــ 

ئص وصفات المعلّم الجيد فهي مرتبة حسب الأهمية،أولها التمكن من المادة وفي دراسة لــ عطاونة بالأردن حول خصا

سة ثم الديمقراطية،المرونة والتسامح،قوة الشخصية،التنويع في أساليب التدريس،الإتزان الشخصي والخلقي،المحافظة على المدرّ 

  . المظهر اللائق

تعلّم فعالّ وحسب عينة الدراسة فإنّ هذه الصفات إن هذه الخصائص مرغوبة في المعلّم من طرف المتعلّم ليكون ال

فيتمكنون  والخصائص تتوافر في المعلّمين الذين يدرسون السنة الخامسة إبتدائي ،فمعظمهم لديهم خبرة واسعة في التعليم
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تدائي من المادة الدراسية أي الرياضيات وأساليب تدريسها ناهيك عن جديتهم في العمل لأا آخر سنة في الطور الإب

  .وهدفها تغيير في سلوكات التلاميذ وتحقيق أهداف الطور الإبتدائي

  مناقشة الفرضية الفرعية الثانية  -

  تساعد العملية التعليمية التعلمية على التعلم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة ابتدائي 

ثبتت عينة الدراسة وجود فروق فردية موجبة حول العملية التعليمية أ) 36(لنتائج المعروضة في الجدول رقم من خلال ا

ق وتنظيم سلوب شيّ أم درسه بالمعلّ  أبتدائي في الجزائر فيبدإالتعلمية داخل القسم لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة 

ثناء أا من النشاط والحيوية خلق جوّ الة للتلاميذ فيتخطيط الدرس من البطاقة الفنية والدفتر اليومي ويسمح المشاركة الفعّ 

ي شرح الدرس فيستوعب التلاميذ المفاهيم الرياضية بصورة واضحة وبسيطة ويستخدم الضبط الصفي والتفاعل الصف

  ستحسان مما يرفع من مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ كعبارات التشجيع وبطاقات الإيجابي داخل القسم  والتعزيز الإ

نماط التفكير المختلفة والرفع أكسام إفي العملية التعليمية هو الرفع من مستوى التلاميذ الفكري والعلمي و م دور المعلّ  نّ إ

  برازعلى العمل والتنافس فيما بينهم لإهم رتياح والرضى عن الدراسة وحثّ ستواهم النفسي كالثقة بالنفس والإمن م

  .ممكن قصى حدّ ألى إيجابية مكانام وطاقام الإإ

 تمين فدلدارة الصفية من وجهة نظر المعلّ الإمين لحفظ النظام و حول واقع ممارسة المعلّ ،2009الصمادي  ــــدراسة ل في

ووجود فروق ناث مات الإدارة الصف وحفظ النظام لصالح المعلّ إمين لمهارة نتائج الدراسة على وجود فروق في ممارسة المعلّ 

ويدل هذا  وحفظ النظام لمتغير سنوات الخبرة ما بين ثلاث سنوات وعشر سنوات دارة الصفإمين لمهارة في ممارسة المعلّ 

    .مفي الحياة المهنية للمعلّ طفال وتلعب الخبرة دورا هاما ثر صبرا مع الأأمات االمعلّ  نّ أعلى 

داء ألوظيفية يكون داء رسالته ومهمته اأما صاحب كفاءة وقدرة وبقدر نجاحه في ب معلّ ال يتطلّ د والفعّ التدريس الجيّ  نّ إ

   .التلاميذ عاليا والتحصيل الدراسي مرتفعا

ب يسالأستخدام إهمية التخطيط للدرس في مادة الرياضيات و أجريت عليها الدراسة على أالتي علّمين عينة الم آراء لتدّ 

  .ميةنجاح العملية التعليمية التعلّ الضبط الصفي لإساليب التقويم المختلفة ومهارات التدريس و أالتفاعل الصفي المختلفة و 
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  :مناقشة الفرضية الفرعية الثالثة  -

  .يساعد التفاعل الصفي على التعلّم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة إبتدائي

أنّ التفاعل الصفي يساعد على التعلّم الجيد لمادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة  )37(لقد أثبتت نتائج الجدول رقم 

إبتدائي من خلال آراء المعلّمين الإيجابية حول التفاعل الصفي وإستخدامه في القسم أثناء درس الرياضيات فالمعلّم النشيط 

ح الأسئلة حول موضوع الدرس وإستخدام التعبير اللفظي والفعّال يقوم بعملية المناقشة الهادفة والمحاورة مع تلاميذه وطر 

نحو مادة الرياضيات للتلاميذ،كما يقوم المعلّم بمراقبة أعمال يجابية الإتجاهات الإمية نوالغير اللفظي والتشجيع الإيجابي وت

ترامه لشخصية والخلقي وإح تزان الشخصيالإالتلاميذ بإستمرار ورصد الغياب والحضور وصفاته الشخصية كالهدوء و 

طور التعلّم وهذه الخصائص تتفق مع دراسة قادري حليمة حول التفاعل الصفي فأسفرت النتائج على  التلاميذ وأم في

  .وجود إرتباط دال إحصائيا بين سلوك التلميذ ومعاملة الأستاذ

لاميذ وينظر إليهم نظرة إحتقارية ،أمّا المعلّم المتسلّط يرهّب التلاميذ ولا يسمح لهم بالمشاركة داخل القسم ولا يتق بالت 

ويحترم آراءهم وينظر إليهم نظرة إيجابية مــمّا يحفزهم على التنافس  صل معهاالمعلّم الديمقراطي فيتيح لهم المشاركة الفعّالة والتو 

  المواد الأخرى امة وأساسية لجميعوالعمل بجدية وتحسين المردود المدرسي وخاصة في مادة الرياضيات بإعتبارها مادة ه

في البحرين حول أساليب إدارة الصف للبنين للصف السادس إبتدائي وبعد تطبيق الإستبيان  2002وفي دراسة للكعبي 

على مائة وستة وسبعون معلّم،كانت نتائج الدراسة أنّ الأسلوب الديمقراطي وأسلوب الحوار والمناقشة هو أكثر الأساليب 

  .نّ التفاعل الصفي ضروري لعملية التعليم والتعلّم داخل الصفإنتشارا بين المعلّمين،يعني أ

يحمل المعلّم رسالة سامية ،تؤهله إلى المشاركة في بناء شخصية التلاميذ الذين يتعلّمون على يده،فيؤثر في سلوكهم 

  .   شلهبالإيجاب أو السلب وإنّ هذا التأثير بين المعلّم والمتعلّم هو مفتاح نجاح الموقف التعليمي أو ف
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  :خاتمة

مها وفق قدّ ن تواكب تأا كانت الجزائر جزءا من العالم فعليها ـــّم اتمعات ورقيها ولمتعد قضية التعليم ركيزة تقدّ 

عتبار التعليم عملية إ بالمختلفة لتواكب هذا التغيرّ عدت المناهج أقتصادية والثقافية فجتماعية والإات السياسية والإالتغيرّ 

   .ستثمارإ
  

لى بناء الشخصية إبتدائي الذي يسعى إمن بين هذه المناهج منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الخامسة 

نشطة التعليمية المناسبة لسن اضية والمنطقية وثراءه بالأيرة ومحتواه وبنية مادته العلمية والر هدافه المسطّ أم بالمتكاملة للمتعلّ 

كساب التلميذ التفكير العلمي ءات وطريقة حل المشكلات لإ اربة بالكفاقالتي تعتمد على الم تدريسالالتلاميذ وطرق 

ساسي في العملية التعليمية أمين والتقويم الذي يعتبر نتباه المتعلّ إم وجذب دوات المناسبة لسير عملية التعلّ خيرا الأأالسليم و 

بتدائي والكفايات المكتسبة إمين في مادة الرياضيات والخروج بملمح تلميذ السنة الخامسة  في سلوك المتعلّ قق من تغيرّ يح ماو 

  .طيلة السنة الدراسية
  

فها حسب طبيعة يّ سس التربوية والسيكولوجية للتلميذ وتكيتطلب فهم الأد بطبيعته الموقف التدريسي معقّ  نّ إ

م في المفاهيم والمبادئ العامة لمحتوى منهاج ي ذكاءه وتحصيله المعرفي والدراسي والتحكّ المقدمة له التي تنمّ المعرفة الرياضية 

نشطة جية والقياس والهندسة ومختلف الأامدوزان والوضعيات الإعداد بمنزلة المليون والأالأ منبتدائي إالسنة الخامسة 

  .دمجرّ مع تكوينه العقلي الشبه  بسناالرياضية التي تت
  

في المواقف  سترجاعهاإستثمارها في مواقف تعليمية مختلفة و إم ببناء معارفه و م في التعلّ تكمن وظيفة المتعلّ 

   ، للعملية التعليمية داخل القسمه والقائد والمسيرّ م فهو الموجّ مة له من طرف المعلّ ختبارات التحصيلية المقدّ التحصيلية كالإ

 سلوب الحوار والمناقشة في التدريس وهو مسؤول عن الضبط الصفيأستخدام إيراعي الفروق الفردية بين التلاميذ و 

سلوب أم كد للدروس وتنفيذها بشتى الطرق المختلفة لعملية التعلّ م في القسم ورصد قائمة التلاميذ والتخطيط الجيّ والتحكّ 

تقديم الدرس وغلق الدرس ة الشرح ومهار  ةنتباه التلاميذ ومهار إارة إثختلفة كم التعاوني وتطبيق مهارات التدريس المالتعلّ 

   .م المعرفية والوجدانية والمهاريةالتقويم ليشمل كل جوانب المتعلّ ة ومهار 
  

د منهاج مدرسي س التلاميذ بوجو م يدرّ م والتلميذ عناصر مشتركة ومتكاملة فالمعلّ المنهاج والمعلّ  نّ إصفوة القول 

من توافر العناصر  لابدّ ،مية في سلوكه بعد اية سنة كاملة ولنجاح العملية التعليمية التعلّ يرحداث تغيلرياضيات لإلمادة ا

   .يجابيات الموجودةم ضروري لمعرفة النقائص والإم والمعلّ من المنهاج والمتعلّ  تقويم كلّ ،مم ومنهاج ومتعلّ الثلاثة من معلّ 
  

دة بناء حم و م والمتعلّ المنهاج والمعلّ  نّ ألى إم فتوصلت داء المعلّ أداء التلميذ و أو  لى تقويم المنهاجإعمدت الباحثة 

  .خرالآي عنصر عن أنستطيع فصل  متكاملة ومترابطة لا
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  مقترحات الدراسة 

   .طوار الدراسيةومختلف الأضرورة تقويم المناهج الدراسية لمختلف المواد الدراسية -

   .وبيداغوجيا وتربويام تكوينا علميا تكوين المعلّ -

   .م مادة الرياضياتجهزة حاسوب لتعلّ أبتدائية من في المدارس الإ توفير التقنيات الحديثة-

   .يجابية نحو مادة الرياضيات بالنسبة للتلاميذ وربطها بالحياة الواقعية كالزيارات الميدانيةإتجاهات إتكوين -

  .م لدى التلاميذعيل التعلّ م الحديثة لتفستراتجيات التعلّ إستخدام إضرورة -

  المساهمة العلمية للبحث

  م والمناهجم والمتعلّ مية والمتمثلة في المعلّ ثراء البحث العلمي بدراسة شاملة حول تقويم عناصر العملية التعليمية التعلّ إ-

   .خرى في نفس السياقأوتعتبر دراسة ممهدة لدراسات 

و أبحث  و مخبرأي باحث أبتدائية ويستطيع ه على عينة من تلاميذ المرحلة الإن وتطبيقفختبار الذكاء لجون راإستخدام إ-

  .كبرأمختص في شؤون التربية والتعليم تطبيقه على مجتمع بحثي 

  .ونستطيع تطبيقهما في البيئة الجزائرية ستاذ وهما صادقين وثابثيننين حول تقويم المناهج وتقويم الأستبياإتصميم الباحثة -
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  1ق ــلحـــم
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  2ق ــلحـــم

  

  يوضح قائمة الأساتذة المحكمين

  مؤسسة الإنتماء  إسم الأستاذ

  )2(علم النفس جامعة وهران   بلقوميديالدكتور 

  )2(علم النفس جامعة وهران   يبالدكتور غر 

  )2(جامعة وهران علم النفس   قادري الدكتورة

  )2(علم النفس جامعة وهران   حورية الدكتورة

  علم النفس بالمدرسة الوطنية المتعددة التقنيات وهران  معرف الدكتور

  علم النفس بالمدرسة الوطنية المتعددة التقنيات وهران  محمودي الدكتور

  علم النفس بالمدرسة الوطنية المتعددة التقنيات وهران  صبار الدكتورة
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  3ق ــلحـــم

  

  مهورية الجزائرية  الديمقراطية الشعبيةــالج

  زارة التعليم العالي و البحث العلميو 

  2جامعة وهران 

  والارطوفونيا  قسم علم النفس و علوم التربية
  

  منهاج السنة خامسة ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات في مادة الرياضيات تقويم.: 1استمارة البحث رقم 

)                                                                                        ة ( المعلم )  تي (سيدي    :تعليمات الاستمارة 

  

من سيادتكم الموقرة مساعدتنا لإجراء هذه الدراسة التربوية من أجل  إثراء الحقل التعليمي و ذلك بوضع جو ر ن

، وهذا في إطار تحضير شهادة الدكتوراة حول تقويم منهاج السنة الخامسة ابتدائي في في المكان المناسب )X(  علامة 

 :مادة الرياضيات 

 و التقدير الاحترامفائق  )تي (تقبلوا مني سيدي 

  : البيانات الشخصية 

 : اسم المدرسة) 1

     ذكر              أنثى : الجنس) 2

  :عدد  السنوات في التعليم) 3

 :المستوى العلمي )4
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 تقويم أهداف المنهاج :المحور الأول 

 أبدا أحيانا غالبا دائما  ترى أنّ أهداف منهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي

         .من حيث المعنىتتميز بالوضوح    )1

         .من حيث الصياغة اللفظيةتتسم بالوضوح    )2

         .تخدم الجانب المعرفي للتلميذ   )3

         .للتلميذ الانفعاليتخدم الجانب    )4

         .تخدم الجانب الحس الحركي للتلميذ   )5

         .تحدد المفاهيم المدرسة    )6

         .يستطيع التلاميذ تنفيذها في حياته اليومية    )7

         . نستطيع قياسها في واقع التلميذ   )8

         .تنسجم مع المرحلة التعليمية للتلميذ   )9

         تتسم بالأهمية في حياة التلميذ   )10

         .ميذتلاتراعي الفروق الفردية بين ال   )11

         .تراعي حاجات المتعلمين   )12

         .النمائية للتلاميذ الخصائص تحترم    )13

         .ميوله و رغباتهراعي ت   )14

         .متعلم تعكس الحياة اليومية لل   )15

         .للتلميذ الاجتماعيتؤكد على الربط بين المعرفة و الجانب    )16

تقويم محتوى المنهاج: المحور الثاني  

         : لمادة الرياضيات  ابتدائيترى أنّ محتوى منهاج السنة الخامسة 

         .يراعي حاجات التلاميذ   )17

         .يراعي ميولهم   )18

         .العقلية  يراعي قدرات التلاميذ   )19

         .الدروس الصعبة  يساعدهم على فهم   )20

         . يتناسب مع المادة الدراسية   )21

         . الانسجامتصف وحداته بالتكامل و ت   )22

         .لزمني المخصص لهتناسب مع الحجم اي   )23

         . المقررة التدريسيةيلائم الحصص    )24

         .يراعي خبرات التلاميذ السابقة   )25

         . تنفيذه بسهولةالمعلم ستطيع ي   )26
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 أبدا أحيانا غالبا دائما    

         توي البرنامج الدراسي على معلومات كافيةيح   )27

         .يتصف بالتسلسل و التدرج   )28

         .يتسم بحداثة المعلومات   )29

         .الذاتييساعد التلميذ على التعلم    )30

         .يركز على حل المشكلات للتلاميذ   )31

         .يركز على تنمية التفكير عند التلاميذ   )32

         ).القاعدية( المستهدفةيحقق الكفاءة    )33

          يحقق الكفاءة المرحلية   )34

         .الختاميةينسجم مع الكفاءة    )35

تقويم الأنشطة التعليمية للمنهاج: المحور الثالث  

للسنة الخامسة ترى أنّ الأنشطة التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات 

 :  ابتدائي
       

        .الاتصالتنمية مهارة    )36
         .تساعد على التعلم التعاوني بين التلاميذ   )37
         .تنمية التفكير عند التلاميذ   )38
         تثير دافعية التلاميذ و التنافس بينهم   )39
         .الإدماجيةتساعد على حلّ المسائل    )40
         .تساعد على المراجعة اليومية   )41
         .تزيد من التحصيل الدراسي للتلاميذ   )42
         .للتلاميذ اليوميةة ياالحفي  ستخدمت   )43
         .ترفع من ثقة التلميذ بنفسه   )44
         .تحقق رغبات التلاميذ   )45
         . على التقدمينتساعد التلاميذ المتوسط   )46
         .بسهولة  تنفيذهانستطيع    )47
         .تتوافق مع الحصص التدريسية المخصصة لها   )48
         .مع الخبرات التعليمية تتلاءم   )49
         .تتصف بعنصر التشويق   )50
         .تقدم للتلاميذ فرص الإبداع   )51
         .كالتنظيم مثلا  للتلاميذ الانفعاليتعزز الجانب    )52
         .، كرسم مجسم مثلاللتلاميذ تنظم الجانب الحس الحركي   )53
      .معرفة الحساب مثلاك،   للتلاميذ تعزز الجانب المعرفي   )54
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 أبدا أحيانا غالبا دائما    

تقويم الكتاب التعليمي للمنهاج: المحور الرابع   

لمنهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة ) المدرسي (ترى أنّ الكتاب 

  : ابتدائي
       

         .و اللفظية ح من حيث الصياغة اللغوية،و وضيتسم بال   )55
         .يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ   )56
         .نستطيع تطبيقه بسهولة ذاخل القسم   )57
         .ينسجم مع عمر التلاميذ   )58
         .يراعي الحاجات النفسية للتلاميذ   )59
         .يتميز بأسلوب شيّق   )60
         .يحتوي على مقدمة عامة   )61
         .يحتوي على صور جذّابة   )62
         .الدافعية عند التلاميذيثير    )63
         .تنسجم الصور و الأشكال مع المحتوى   )64
         .يتوافر على الألوان   )65
         .يتناسب شكل الكتاب مع مستوى التلاميذ   )66
         .من الأخطاء المطبعية و اللّغوية يخلو    )67
         .بأسلوب جيّد و راقكتب      )68
          .تتميز وحداته بالتنظيم   )69
         . ترتيب جيّد لعناصر الدرسيتمتز ب   )70
         من النوع الرفيع ورق يستعمل      )71
         .يستعمل لغة واضحة من حيث الكتابة   )72
         .و القوانين كار و المفاهيمفيلخص أبرز الأ   )73
         .يحتوي على أنشطة تقويمية   )74
         .يساعد المتعلم على حل المشكل، و تنمية التفكير   )75

تقويم طرق تدريس المنهاج:الخامس المحور  

ترى أنّ الطرق التدريسية لمنهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة 

  :ابتدائي
       

         .نستطيع  تطبيقها بسهولة   )76

         .لمادة التعليميةمع ا  تلاءمت   )77

         ).الاستنتاجطريقة (من العام إلى الخاص  الانتقالتطبق مبدأ    )78

         ).الاستقراءطريقة (اص إلى العام من الخ الانتقالتطبق مبدأ    )79

      .المحسوس إلى اردمن   الانتقالتطبق مبدأ    )80
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 أبدا أحيانا غالبا دائما    

         .من البسيط إلى المعقد الانتقالتطبق مبدأ    )81
         .من السهل إلى الصعب الانتقالتطبق مبدأ    )82
         .رتبالوجدانية مثل الترتيب أو  الأهداف استخدامتعتمد    )83

84(   
طبق  العدد، أوحلل  مثلالمعرفية  الأهداف استخدامتعتمد 

  .القاعدة
       

         .حركية مثل أرسم مكعب –الحس  الأهداف استخدامتعتمد    )85
         .تجعل المتعلم يبني معرفته بنفسه   )86
         .تعتمد طريقة حلّ المشكل   )87
         .بالاستكشافتعتمد التعلم    )88
         .تعتمد إنجاز المشروعات   )89
         .تراعي الفروق الفردية للتلاميذ   )90
         الختامية تحقق الكفاءة    )91
         .تحقق الكفاءة المرحلية   )92
         ).القاعدية( المستهدفةتحقق الكفاءة    )93

تقويم وسائل تعليم المنهاج:المحور السادس   

ترى أنّ الوسائل التعليمية لمنهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة 

  :ابتدائي
       

         .يتوافر فيها عنصر الجاذبية و التشويق   )94
         .تساعد على تقليص زمن الفهم   )95
         .لمشاركة للتلاميذ أثناء الدرستتيح ا   )96
         .تستخدم بسهولة و يسر   )97
         .تناسب الموقف التدريسي   )98
         .في ترسيخ مبدأ التعلم الذاتي تساعد   )99

         .توضح مفاهيم الدرس )100
         .الابتكارتشجع التلاميذ على  )101
         .تقلص الفروق الفردية بين التلاميذ )102
      .تساعد في تحسين العملية التعليمية )103
         .تعطي الوسيلة تحصيلا دراسيا جيدا )104
         .تتسم بالصدق و الأمان )105
         .المستهدفةتحقق الكفاءة  )106

         .مع محتوى الدرس تتلاءم )107

         .مع مستوى التلاميذ تتلاءم )108
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 أبدا أحيانا غالبا دائما    

  تقويم عمليات تقويم المنهاج :المحور السابع

ترى أنّ تقويم عمليات التقويم لمنهاج مادة الرياضيات للسنة 

  : ابتدائيالخامسة 
       

         .يتسم بالموضوعية )109

         ).قبل الدرس(يستخدم التقويم التشخيصي  )110

         ).أثناء الدرس(يستخدم التقويم التكويني  )111

         ).بعد الدرس(يستخدم التقويم النهائي  )112

         .يناسب مستويات التلاميذ المختلفة )113

         .يكون شاملا لمحتويات المنهاج )114

         .يتصل بالمادة التعليمية )115

         .النهائيةيحقق الكفاءات  )116

         .المنهاج العامة أهدافيحقق  )117

         .الابتدائيالطور  أهدافيحقق  )118

         .يوفر التقويم المستمر للتلاميذ )119

         .التقويمية المناسبة الاختياراتيوفر  )120

         .للتلاميذلتفكير ايؤكد على تنمية   )121

         .الابتكارو على تنمية الإبداع  يساعد )122

         .المستمر على تحصيل الدراسي الجيد يساعد التقويم )123

         .لدروسلواظبة الميساعد التقويم المستمر على  )124

         .يساعد التقويم المستمر على الدافعية للتعلم )125
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  4ق ــلحـــم

  

  مهورية الجزائرية  الديمقراطية الشعبيةــالج

 زارة التعليم العالي و البحث العلميو 

  2جامعة وهران 

 والارطوفونيا  النفس و علوم التربيةقسم علم 
  

 .تقويم أداء الأستاذ : 02استمارة البحث رقم 

)                                                                                        ة (  المعلم)  تي (سيدي    :تعليمات الاستمارة 

الحقل التعليمي و ذلك بوضع  أجل إثراءسيادتكم الموقرة مساعدتنا لإجراء هذه الدراسة التربوية من  نطلب من

و هذا في إطار تحضير شهادة الدكتوراة حول تقويم المناهج السنة الخامسة  ،في المكان المناسب )X(  علامة 

  .سيإبتدائي في مادة الرياضيات و أداء الأستاذ و علاقته بالتحصيل الدرا

  : البيانات الشخصية 

  : اسم المدرسة) 1

     ذكر              أنثى : الجنس) 2

  :عدد  السنوات في التعليم) 3

 :المستوى العلمي ) 4
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  صفات المعلم:المحور الأول 

 لا أحيانا  غالبا    

        .يتق بنفسه عند إلقاء الدرس )1

        .يرغب في مهنة التدريس )2

        .يتحكم فيهيقوم بضبط القسم و  )3

        .يتحكم في أعصابه عند الغضب )4

        .يستعمل أسلوب الترهيب داخل القسم )5

        .يستعمل أسلوب الترغيب داخل القسم )6

        .الصفية دوء كلا المشيعالج  )7

        .يخلق جوّا من الموّدة و المحبة مع التلاميذ )8

        .يتعاطف مع التلاميذ )9

        .يتسلط على التلاميذ)10

  في مادة الرياضياتالتعلمية العملية التعليمية : المحور الثاني

        ).الرياضيات(سة يتمكن المعلّم من مادته المدرّ )11

        ).التحضير اليومي(يقوم المعلم بتحضير الدرس و تنظيمه )12

        ).خطة الدرس(يستطيع المعلم تنظيم البطاقة التقنية )13

        .للدرسيحترم المعلم الوقت الزمني المخصص )14

        .إدماجية يجتهد المعلم في إضافة نشاطات )15

        .إن وجدت  يستطيع المعلم سدّ الثغرات الموجودة في البرنامج)16

        .يعدّل المعلم خطة الدرس حسب حاجات التلاميذ)17

        .يبدأ المعلم الدرس بأسلوب مشوق)18

        .يبدأ المعلم الدرس مباشرة بعرض المعلومات)19

        .يستطيع المعلّم جذب إنتباه التلاميذ أثناء شرح الدرس)20

.يوصل المعلم المعلومات للتلاميذ بالتدريج)21        

.يوظّف المعلم الأمثلة و الأنشطة أثناء شرح الدرس)22        

.يعمل المعلم على خلق النشاط و الحيوية أثناء شرح الدرس)23        

.يتقبل المعلم إجابات التلاميذ أثناء الدرس)24        

.يسمح المعلم للتلاميذ بالمشاركة في الدرس)25        

.يجعل المعلم المتعلم يبني معرفته بنفسه)26        

.يفضل المعلم طرح الأسئلة التي تحتاج إلى تفكير على التلاميذ)27        

.يتعامل المعلم مع جميع التلاميذ أثناء الحصة التدريسية)28        

).أفواج(جماعات يحث المعلم التلاميذ على العمل في )29        
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.يكلف المعلم التلاميذ بالواجبات المدرسية)30        

.يعاقب المعلم التلاميذ إذا لم ينجزوا واجبام المنزلية)31        

).التمارين(يطلب المعلم من التلاميذ إنجاز الأنشطة داخل القسم )32        

.يقدم المعلم أسئلة إمتحان في متناول الجميع)33        

.الفروق الفردية بين التلاميذيراعي المعلم )34        

.يتفقد المعلم كراريس التلاميذ)35        

.يعمل المعلم على إثارة دافعية التلاميذ لتعلم مادة الرياضيات)36        

.يقوم المعلم بتقويم مستمر للتلاميذ في مادة الرياضيات)37        

.يتناقش المعلم مع زملائه حول دروس مادة الرياضيات)38        

.المعلم من نصائح المفتش أثناء زيارته لهيستفيد )39        

.يستخدم المعلم التقويم النهائي)40        

.يعمل المعلم على رفع التحصيل الدراسي للتلاميذ)41        

  التفاعل الصفي و الاتصال اللفظي لمعلم السنة الخامسة إبتدائي: المحور الثالث

.يقدر المعلم على إدارة الحوار و النقاش)42        

.يجمع بين الجدّ و الراحة داخل القسم)43        

.السبورة و يتكلم في نفس الوقتأمام يتحرك المعلم )44        

.يعامل التلاميذ معاملة طيبة)45        

.يمشي المعلم في الصفوف من أجل إنضباط القسم)46        

.يراقب المعلم الأنشطة الصفية للتلاميذ داخل القسم)47        

)أحسنت، جيد، ممتاز(يستعمل المعلم كلمات المدح و التشجيع )48        

.يرصد المعلم غيابات التلاميذ داخل القسم)49        

.يتصل المعلم بأولياء التلاميذ إذا تطلب الأمر)50        

.للقسم) الهدوء(يحافظ المعلم على النظام الداخلي )51        

.يستخدم المعلم لغة سهلة و بسيطة للتكلم)52        

.يتكلم المعلم بصوت مرتفع)53        

).مثل الإشارة باليد(يستخدم المعلم لغة غير لفظية كالحركات و الإيماءات )54        
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  6مـــلحــق 

Corrélations  
 X y 

x 

Corrélation de Pearson 1 .791**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

y 

Corrélation de Pearson .791**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 
Fiabilité 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur 1.000 

Nombre d'éléments 1a 

Partie 2 
Valeur 1.000 

Nombre d'éléments 1b 

Nombre total d'éléments 2 

Corrélation entre les sous-échelles .791 

Coefficient de 

Spearman-Brown 

Longueur égale .883 

Longueur inégale .883 

Coefficient de Guttman split-half .866 

a. Les éléments sont : x 

b. Les éléments sont : y 

 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.866 2 
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 البعدالكلي ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .876**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson .876**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 المحتوى البعدالكلي 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson 1 .928**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 المحتوى

Corrélation de Pearson .928**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 البعدالكلي ا�نشطةالتعليمية 

 ا�نشطةالتعليمية

Corrélation de Pearson 1 .949**  

Sig. (unilatérale)  .000 

N 40 40 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson .949**  1 

Sig. (unilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (unilatéral). 

 

 الكتابالمدرسي البعدالكلي 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson 1 .852**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 الكتابالمدرسي

Corrélation de Pearson .852**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 الطرق البعدالكلي 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson 1 .936**  

Sig. (unilatérale)  .000 

N 40 40 

 الطرق

Corrélation de Pearson .936**  1 

Sig. (unilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (unilatéral). 

 
 الوسائ�لتعليمية البعدالكلي 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson 1 .907**  

Sig. (unilatérale)  .000 

N 40 40 

 الوسائ�لتعليمية

Corrélation de Pearson .907**  1 

Sig. (unilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (unilatéral). 

 
 عمليةالتقويم البعدالكلي 

 البعدالكلي

Corrélation de Pearson 1 .871**  

Sig. (unilatérale)  .000 

N 40 40 

 عمليةالتقويم

Corrélation de Pearson .871**  1 

Sig. (unilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (unilatéral). 

 
 

 المحتوى ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .844**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 المحتوى

Corrélation de Pearson .844**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 ا�نشطةالتعليمية ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .895**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 ا�نشطةالتعليمية

Corrélation de Pearson .895**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 الكتابالمدرسي ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .670**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 الكتابالمدرسي

Corrélation de Pearson .670**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 الطرق ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .764**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 الطرق

Corrélation de Pearson .764**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 عمليةالتقويم ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .664**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 عمليةالتقويم

Corrélation de Pearson .664**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 



279 
 

 الوسائئل ا�ھداف 

 ا�ھداف

Corrélation de Pearson 1 .721**  

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 الوسائئل

Corrélation de Pearson .721**  1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

2ا�ستمارة   2ا
ستمارة   

2ا�ستمارة   

Corrélation de Pearson 1 .700** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

2ا
ستمارة  

Corrélation de Pearson .700** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 
 
 

Statistiques de fiabilité  

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur 1.000 

Nombre d'éléments 1a 

Partie 2 
Valeur 1.000 

Nombre d'éléments 1b 

Nombre total d'éléments 2 

Corrélation entre les sous-échelles .700 

Coefficient de 

Spearman-Brown 

Longueur égale .824 

Longueur inégale .899 

Coefficient de Guttman split-half .822 
 

a. Les éléments sont :  2ا�ستمارة  

b. Les éléments sont : ستمارة
2ا  

Statistiques de fiabilité  

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.822 2 
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 صفاتالمعلم البعد الكلي 

 البعد الكلي

Corrélation de Pearson 1 .657** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 صفاتالمعلم

Corrélation de Pearson .657** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 عمليةالتعليمية البعد الكلي 

 البعد الكلي

Corrélation de Pearson 1 .752** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 عمليةالتعليمية

Corrélation de Pearson .752** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 البعد الكلي التفاعل الصفي 

 التفاعل الصفي

Corrélation de Pearson 1 .609** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 40 40 

 البعد الكلي

Corrélation de Pearson .609** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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  07ملحق رقم 
  المقاطعة  اسم المدرسة  رقم  المقاطعة  اسم المدرسة  رقم

 عين تموشنت ةدائر   الاخوة بلخوان  37 وهران  المقري 1

 عين تموشنت ةدائر   طارق بن زياد  38 وهران  طيبي بومدين 2

 عين تموشنت ةدائر   بن نقاز ميلود  39 وهران  تاج الدين طيبي 3

 عين تموشنت ةدائر   بوعلامبو شارب   40 وهران  أحمد شوقي 4

 عين تموشنت ةدائر   ابن سينا  41 وهران  مالك بن نبي 5

 عين تموشنت ةدائر   مداح قدور  42 ولاية عين تموشنت  مالك حداد 6

 عين تموشنت ةدائر   بن صافي زوليخة  43 ولاية عين تموشنت  فبراير 18 7

 عين تموشنت ةدائر   الشيخ البشير الابراهيمي  44 ولاية عين تموشنت  ماري كوري 8

 عين تموشنت ةدائر   عبيد محمد  45 ولاية عين تموشنت  العربي تبسي 9

 عين تموشنت ةدائر   بن مرزوق شمس الدين  46 ولاية عين تموشنت  ابن رشد 10

 عين تموشنت ةدائر   زناسني قدور  47 ولاية عين تموشنت  العقيد عثمان 11

 عين تموشنت ةدائر   بن صالح سعيد  48 ولاية عين تموشنت  مغني صنديد فاطنة 12

 عين تموشنت ةدائر   عقبة بن نافع  49 ولاية عين تموشنت  بركان محمد 13

 عين تموشنت ةدائر   زاوي يونس  50 ولاية عين تموشنت  قطاي قدور 14

 عين تموشنت ةدائر   طاهر احمد  51 ولاية عين تموشنت  شريفي محمد 15

 عين تموشنت ةدائر   1العقيد لطفي   52 ولاية عين تموشنت  بوعالية سعيد 16

 عين تموشنت ةدائر   الجيلالي اليابس  53 ولاية عين تموشنت  نصر الدين ديني 17

 عين تموشنت ةدائر   2العقيد لطفي   54 ولاية عين تموشنت  ذهبي زوبيدة 18

 عين تموشنت ةدائر   الفرابي  55 ولاية عين تموشنت  زرقي بوسيف 19

 عين تموشنت ةدائر   بابا عروج  56 ولاية عين تموشنت  هواري بومدين 20

 عين تموشنت ةدائر   كاتب ياسين  57 ولاية عين تموشنت  بوزيان فارس 21

 عين تموشنت ةدائر   طالب احمد  58 ولاية عين تموشنت  العقيد لطفي 22

 عين تموشنت ةدائر   العقيد السي الحواس  59 ولاية عين تموشنت  ابن شوك محمد 23

 عين تموشنت ةدائر   طه حسين  60 ولاية عين تموشنت  العقيد لطفي 24

 عين تموشنت ةدائر   مداح علي  61 ولاية عين تموشنت  حسيبة بن بوعلي 25

 عين تموشنت ةدائر   عبد الحميد بن باديس  62 ولاية عين تموشنت  قلوشة محمد 26

 عين تموشنت ةدائر   مكاوي عائشة  63 ولاية عين تموشنت  بن حيريو ابراهيم 27

 عين تموشنت ةدائر   عبد القادر مدراوي  64 ولاية عين تموشنت  بريكي جلول 28

 عين تموشنت ةدائر   بوعمامة علي  65 ولاية عين تموشنت  الامير عبد القادر 29

 عين تموشنت ةدائر   بوعامر هواري  66 ولاية عين تموشنت  الصوفي مزوار محمد 30

 عين تموشنت ةدائر   شراك عبد القادر  67 ولاية عين تموشنت  سي يخلف محمد 31

 عين تموشنت ةدائر   بن سعيد بارودي  68 ولاية عين تموشنت  بن قادة الطيب 32

 عين تموشنت ةدائر   ولدقابلية صليحة  69 ولاية عين تموشنت  بن عمر احمد 33

 عين تموشنت ةدائر   كوريدات سعيد  70 ولاية عين تموشنت  الشيخ محمد بلنوار 34

 عين تموشنت ةدائر   جبريو محمد  71 ولاية عين تموشنت  سي بوعزة بشير 35

      عين تموشنت  ةائر د  مزيان زعيبلي 36
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  08ملحق رقم 
  :01تمرين رقم

  :حصر عددين متتاليين عشريينأ

.............<2652 <..........  

..........<9848 <.............  

  حصر عددين عشريين بين عددين طبيعيينأ

............<4,15<...............  

..............<113,65<.........  

  :02تمرين رقم

  ؟فما هو قيس عرضها،  30mهو وقيس طولها  m²  750رض مستطيلة الشكل مساحتها أقطعة  -

  ؟فما هي مساحة المنزل، m 60بنى عليها صاحبها منزلا مربعا محيطه  -

  :03تمرين رقم 

   ؟رجد مساحته بالآ m 67وعرضه  m 69فناء مسجد مستطيل الشكل طوله 

  :04تمرين رقم 

25l=……...........cl 

5h=................mn  

  5000ml=...................l 

120mn=...................h  

  : 05تمرين رقم 

  منتصفها) E( النقطة  عين،  cm 6طولها  ] AB [رسم قطعة مستقيمأ

  ) E(ويشمل النقطة  ] AB [ عمودي على القطعة المستقيمة) H( ارسم المستقيم 

  ؟ ] EB [و  ] AE [ طول القطعة ماهو

 )01(الوضعية الادماجية  :06تمرين رقم 

ومصروف الطعام    DA 1300مصروف النقل :كما يلي،ثناء السفرأفكانت المصاريف المشتركة ،خوة معاإسافر ثلاثة 

1200DA   1300ومصروف المبيت DA  700ومصاريف مختلفة DA . 

  ؟هو هذا المبلغ ما ،خوة نفس المبلغصرف كل واحد من الإ

 ) 02(الوضعية الادماجية  :07تمرين رقم 

 نّ أذا علمت إطفال أ )03(م وثلاثة ب والأالأ،ةوالجدّ  ستقلت العائلة الحافلة والمتكونة من الجدّ ،إفي رحلة شتوية خارج الولاية 

   .؟عه العائلةفالمبلغ الذي تد فماهو،تذكرة الكبار) 1/2(نصف وثمن تذكرة الاطفال DA 400ثمن التذكرة الواحدة 
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 9ملحق 
 حاصل الذكاء إختبار الذكاء النقطة التطبيقية  النقطة التحصيلية السن الجنس
 110-114 29 7 7,50 9 انثى
 101-105 24 9,5 9,50 9 انثى
 110-114 30 9,5 9,50 9 انثى
 106-109 27 9,5 9,25 9 انثى
 110-114 30 7 6,00 9 ذكر
 86 8 4 5,50 10 ذكر
 86 10 5 5,00 10 ذكر
 86 12 8 8,00 10 انثى
 86 12 10 7,75 10 ذكر
 86 13 5 5,25 10 انثى
 86 13 6,5 8,00 10 ذكر
 86 13 8 5,50 10 ذكر
 86 13 8 8,50 10 ذكر
 86 14 7 7,00 10 ذكر
 86 15 3 4,50 10 انثى
 86 15 7 7,25 10 انثى
 87-88 18 5 7,25 10 ذكر
 89-92 19 5,5 5,00 10 انثى
 89-92 20 6,5 9,00 10 انثى
 89-92 20 7 7,00 10 ذكر
 89-92 21 5,5 3,10 10 انثى
 89-92 21 5,5 3,10 10 انثى
 89-92 21 9 6,50 10 ذكر
 89-92 21 7,5 7,25 10 ذكر
 93-96 22 9 8,00 10 انثى
 93-96 22 6,5 6,50 10 انثى
 93-96 22 6 6,75 10 ذكر
 93-96 22 7 7,00 10 ذكر
 93-96 22 7 7,00 10 ذكر
 93-96 23 8 7,50 10 انثى
 93-96 23 6,5 6,00 10 انثى
 93-96 23 7 4,95 10 ذكر
 93-96 23 8 6,50 10 ذكر
 93-96 23 7 4,95 10 ذكر
 97-100 24 7 5,00 10 انثى
 97-100 24 5,5 5,25 10 انثى
 97-100 24 5,5 7,00 10 انثى
 97-100 24 8,5 8,25 10 انثى
 97-100 24 5,5 5,00 10 ذكر
 97-100 24 4 3,75 10 ذكر
 97-100 24 6,5 6,25 10 ذكر
 97-100 24 4 3,75 10 ذكر
 97-100 25 7 7,25 10 انثى
 97-100 25 7 8,00 10 انثى
 97-100 25 5,5 6,75 10 انثى
 97-100 25 8,5 8,25 10 انثى
 97-100 25 9 8,50 10 انثى
 97-100 25 6,5 6,25 10 ذكر
 97-100 26 6,5 8,75 10 انثى
 97-100 26 9,5 5,75 10 انثى
 97-100 26 9 5,75 10 انثى
 97-100 26 9 9,00 10 انثى
 97-100 26 10 9,50 10 ذكر
 97-100 26 8 10,00 10 ذكر
 97-100 26 5 5,25 10 ذكر
 97-100 26 9,5 9,00 10 ذكر
 97-100 26 8 8,25 10 ذكر
 97-100 26 9 9,00 10 ذكر
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 حاصل الذكاء إختبار الذكاء النقطة التطبيقية النقطة التحصيلية السن الجنس
 97-100 26 9,5 9,00 10 ذكر
 101-105 27 7,5 9,00 10 انثى
 101-105 27 5 5,00 10 انثى
 101-105 27 6 7,75 10 انثى
 101-105 27 8 9,00 10 انثى
 101-105 27 7 6,50 10 انثى
 101-105 27 7 7,25 10 انثى
 101-105 27 10 7,00 10 انثى
 101-105 27 8 8,00 10 انثى
 101-105 27 7,5 7,75 10 انثى
 101-105 27 7 6,00 10 ذكر
 101-105 27 7,5 6,50 10 ذكر
 101-105 27 8 6,00 10 ذكر
 101-105 27 8,5 8,50 10 ذكر
 101-105 28 8 8,00 10 انثى
 101-105 28 8 8,25 10 انثى
 101-105 28 9,5 9,25 10 انثى
 101-105 28 9,5 9,50 10 انثى
 101-105 28 8 8,75 10 ذكر
 106-109 29 7 5,00 10 انثى
 106-109 29 5 7,00 10 انثى
 106-109 29 7 7,75 10 انثى
 106-109 29 9 9,00 10 انثى
 106-109 29 7,5 7,25 10 انثى
 106-109 29 9 8,50 10 انثى
 106-109 29 7 7,75 10 ذكر
 106-109 29 8 6,25 10 ذكر
 106-109 30 5 7,50 10 انثى
 106-109 30 9 10,00 10 انثى
 106-109 30 6 6,50 10 انثى
 106-109 30 9,5 9,50 10 انثى
 106-109 30 9 8,25 10 ذكر
 106-109 30 8,5 7,75 10 ذكر
 106-109 30 10 8,05 10 ذكر
 106-109 30 9 8,75 10 ذكر
 106-109 31 7 7,25 10 انثى
 106-109 31 6 5,00 10 انثى
 106-109 31 8 9,25 10 انثى
 106-109 31 8 7,25 10 انثى
 106-109 31 8 6,50 10 انثى
 106-109 31 8 5,50 10 انثى
 106-109 31 7,5 7,75 10 انثى
 106-109 31 10 7,50 10 انثى
 106-109 31 8 8,00 10 انثى
 106-109 31 9,5 9,50 10 انثى
 106-109 31 6,5 6,50 10 انثى
 106-109 31 6,5 7,00 10 ذكر
 110-114 32 9 5,00 10 انثى
 110-114 32 9 8,50 10 انثى
 110-114 32 8 8,00 10 انثى
 110-114 32 6,5 8,50 10 ذكر
 110-114 32 8 6,75 10 ذكر
 110-114 32 9 8,50 10 ذكر
 110-114 32 8 7,25 10 ذكر
 110-114 32 9,5 9,00 10 ذكر
 110-114 32 8 7,25 10 ذكر
 110-114 33 7 6,00 10 انثى
 110-114 33 8 9,25 10 انثى
 110-114 33 8 8,00 10 انثى
 110-114 33 8 8,50 10 انثى
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 حاصل الذكاء إختبار الذكاء النقطة التطبيقية النقطة التحصيلية السن الجنس
 110-114 33 8,5 8,00 10 انثى
 110-114 33 7,5 6,00 10 ذكر
 110-114 33 8 5,00 10 ذكر
 110-114 33 10 9,75 10 ذكر
 110-114 33 9,5 9,50 10 ذكر
 115-118 34 10 8,50 10 انثى
 115-118 34 10 10,00 10 انثى
 115-118 34 10 10,00 10 انثى
 115-118 34 10 10,00 10 انثى
 115-118 34 9 5,50 10 انثى
 115-118 34 7,5 7,00 10 انثى
 115-118 34 7 5,75 10 انثى
 115-118 34 9 9,00 10 انثى
 115-118 34 8,5 8,50 10 انثى
 115-118 34 7,5 7,05 10 انثى
 115-118 34 8 7,50 10 ذكر
 115-118 34 5 2,75 10 ذكر
 115-118 34 10 7,80 10 ذكر
 115-118 34 7,5 7,00 10 ذكر
 115-118 35 9,5 9,50 10 انثى
 115-118 35 9,5 9,50 10 انثى
 115-118 35 7,5 5,75 10 ذكر
 115-118 35 10 9,50 10 ذكر
 115-118 35 9 9,00 10 ذكر
 115-118 35 9 8,50 10 ذكر
 119-122 36 10 10,00 10 انثى
 119-122 36 10 10,00 10 انثى
 119-122 36 9 7,50 10 ذكر
 119-122 36 9 9,00 10 ذكر
 86 10 6 6,25 12 ذكر
 86 12 4 6,00 11 انثى
 86 12 6,5 5,75 11 انثى
 86 12 9 9,00 11 ذكر
 86 12 7,5 7,75 11 ذكر
 86 13 8 7,50 11 انثى
 86 13 6 5,25 11 انثى
 86 14 8 8,50 11 ذكر
 86 14 6 5,25 11 ذكر
 86 16 9,5 9,00 11 ذكر
 86 17 5,5 4,75 11 ذكر
 87-88 18 5 5,00 11 انثى
 87-88 20 6 6,00 11 ذكر
 89-92 21 7 4,50 11 ذكر
 89-92 21 8 4,00 11 ذكر
 89-92 22 7,5 9,75 11 ذكر
 89-92 22 6 8,25 11 ذكر
 89-92 22 6,5 6,75 11 ذكر
 89-92 23 6 5,00 11 انثى
 89-92 23 5,5 5,50 11 ذكر
 93-96 24 7 7,00 11 ذكر
 93-96 24 9,5 9,25 11 ذكر
 93-96 25 10 8,50 11 انثى
 93-96 25 6,5 6,50 11 انثى
 93-96 25 6,5 9,50 11 ذكر
 93-96 25 9,5 9,50 11 ذكر
 93-96 25 7,5 6,00 11 ذكر
 93-96 25 8 5,50 11 ذكر
 93-96 25 8 5,50 11 ذكر
 93-96 25 5,5 5,50 11 ذكر
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 حاصل الذكاء إختبار الذكاء النقطة التطبيقية  النقطة التحصيلية السن الجنس
 93-96 25 6,5 7,00 11 ذكر
 97-100 26 7 7,50 11 انثى
 97-100 26 8 8,00 11 ذكر
 97-100 26 7 7,00 11 ذكر
 97-100 26 8 8,00 11 ذكر
 97-100 26 8,5 8,00 11 ذكر
 97-100 27 5,5 7,00 11 انثى
 97-100 27 6 5,00 11 انثى
 97-100 27 7,5 7,75 11 انثى
 97-100 27 8,5 7,00 11 ذكر
 97-100 27 5,5 5,75 11 ذكر
 97-100 27 9 9,00 11 ذكر
 97-100 27 8 8,00 11 ذكر
 97-100 28 6 10,00 11 انثى
 97-100 28 6 5,25 11 انثى
 97-100 28 6,5 7,75 11 انثى
 97-100 28 7 6,25 11 ذكر
 101-105 29 4 5,50 11 انثى
 101-105 29 8 7,00 11 ذكر
 101-105 29 7 7,00 11 ذكر
 101-105 29 8 8,50 11 ذكر
 101-105 29 9,5 8,00 11 ذكر
 101-105 29 9,5 8,00 11 ذكر
 101-105 30 7 7,25 11 انثى
 101-105 30 9 7,00 11 ذكر
 101-105 30 10 9,25 11 ذكر
 101-105 30 10 6,50 11 ذكر
 101-105 30 5 5,00 11 ذكر
 101-105 30 6 6,50 11 ذكر
 101-105 30 9 9,00 11 ذكر
 101-105 30 7,5 7,25 11 ذكر
 106-109 31 8,5 8,25 11 انثى
 106-109 31 7,5 5,50 11 ذكر
 106-109 31 10 7,00 11 ذكر
 106-109 31 8,5 6,50 11 ذكر
 106-109 31 9,5 9,25 11 ذكر
 106-109 32 10 10,00 11 انثى
 106-109 32 9 9,00 11 انثى
 106-109 32 10 10,00 11 ذكر
 106-109 32 9 5,50 11 ذكر
 106-109 32 7 5,00 11 ذكر
 101-105 32 10 4,55 13 انثى
 110-114 33 10 9,50 11 ذكر
 110-114 33 9 8,75 11 ذكر
 110-114 34 9,5 10,00 11 انثى
 110-114 34 7,5 5,50 11 انثى
 110-114 34 8 7,50 11 انثى
 110-114 34 10 8,50 11 ذكر
 115-118 35 10 9,00 11 انثى
 115-118 35 10 10,00 11 ذكر
 115-118 36 9 9,25 11 انثى
 115-118 36 10 10,00 11 انثى
 115-118 36 10 10,00 11 ذكر
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 10ملحق رقم 
 استمارة ا�ولى

 الطرق البعدالكلي

N 

Valide 310 

N 

Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 
Moyenne 358.36 Moyenne 52.29 
Médiane 355.50 Médiane 51.00 
Mode 375 Mode 48 

 الكتاب المدرسي ا�ھداف

N 

Valide 310 

N 

Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 
Moyenne 45.35 Moyenne 57.22 
Médiane 44.00 Médiane 56.00 
Mode 42 Mode 50 

  الوسائئل المحتوى

N 
Valide 310 

N 

Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 

Moyenne 53.24 Moyenne 43.88 

Médiane 52.50 Médiane 45.00 

Mode 40a Mode 30 

  عمليةالتقويم ا�نشطةالتعليمية    

N 
Valide 310 

N 

Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 

Moyenne 53.38 Moyenne 53.01 

Médiane 54.00 Médiane 52.00 

Mode 48 Mode 51 

  
  استمارة الثانية 

  

  عمليةالتعليمية البعدالكليأداءالمعلم

N 
Valide 310 

N 
Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 

Moyenne 149.02 Moyenne 85.79 

Médiane 150.00 Médiane 86.00 

Mode 152 Mode 88 

  التفاع�لصفي صفاتالمعلم

N 

Valide 310 

N 

Valide 310 

Manquante 0 Manquante 0 

Moyenne 25.72 Moyenne 37.52 

Médiane 26.00 Médiane 38.00 

Mode 25 Mode 39 
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Test-t 

Statistiques de groupe 
  SEXE N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 
moyenne 

NOTE 
M 118 7.3564 1.57077 .14460 
F 112 7.3929 1.73367 .16382 

29
1 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
99% de la différence 

Inférieure Supérieure 
NOTE Hypothèse 

de 
variances 
égales 

1,963 ,163 -,167 228 ,867 -,03650 ,21795 -,60263 ,52963 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    -,167 222,951 ,867 -,03650 ,21851 -,60420 ,53119 
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  :المراجع و  المصادرقائمة 

  القرآن الكريم-

  .1994لكتب للنشر الطبعة الأولى، مصر احسن اللقاني،المنهج،دار عالم أحمد .1

 .2009التربوي،دار الحامد للنشر،الطبعة الأولى،الأردن،أحمد فلاح علوان،علم النفس .2

  .1995سعود للنشر،الطبعة الأولى السعودية ألن جولاورن،ترجمة سلام السيد سلام،قيادة المنهج،مطبعة جامعة الملك .3

 .2003الطبعة الأولى مصر  أحمد محمد عبد الباقي،المعلّم والوسائل التعليمية،المكتب الجامعي الحديث للنشر،.4

 .2008الطبعة الأولى الأردن ، البدري طارق،الإحصاء في المناهج التربوية،دار الثقافة  للنشر،.5

  2015الطبعة الأولى،الجزائر للنشر، ض والإختبارات للسنة الخامسة إبتدائي،دار التحديبوترعة أسيا،التحدي في الفرو .6

 2015بوشويكة فتحة وآخرون،كتاب السنة الخامسة إبتدائي في الرياضيات،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،بدون طبعة،الجزائر .7

 .2000الطبعة الأولى الأردن ،توفيق أحمد مرعي وآخرون،المناهج التربوية الحديثة،دار المسيرة للنشر، .8

 .2005الطبعة الأولى الأردن ، جودت أحمد سعادة ،صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية ،دار الشروق للنشر،.9

 2005دريس المصغر،دار الفكر العربي للنشر،الطبعة الثانية،مصر،جورج براون ترجمة محمد رضا البغدادي ،الت.10

 2008،حاجي فريد،بيداغوجية التدريس بالكفاءات ،دار الخلدونية للنشر،الجزائر.11

 1999حنان عبد الحميد،تخطيط برامج الأطفال ،دار الصفاء للنشر، الطبعة الأولى الأردن ،.12

  2001طرق التدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيق،دار الفجر للنشر الطبعة الثانية،مصر،حسن سلامة ،.13

 .2005الطبعة الأولى الإمارات العربية المتحدة، خالد طه الأحمد،تكوين المعلّمين من الإعداد إلى التدريب،دار الكتاب الجامعي للنشر،.14

 .2007الطبعة الأولى الأردن، ية التدريسية،دار دجلة للنشر،رحيم يونس الغزاوي،كتاب القياس والتقويم في العمل.15

 .2010الطبعة الأولى،مصر،سليمان عبد الواحد إبراهيم،المدخل إلى علم النفس المعاصر،إيتراك للنشر،.16

 .2007الطبعة الأولى الأردن ، للنشر، سهيل عبيدات،إعداد المعلّمين وتنميتهم،دار عالم الكتب الحديث.17

 .1994الطبعة الأولى،ليبيا، مبادئ وطرق التدريس العامة،دار الجماهيرية للنشر، سعد مقدم،بعض.18

 ..2014الطبعة الأولى،مصر، سعد رياض،علم نفس النمو،دار الخوارزمي للنشر،.19

 .2007الطبعة الأولى،مصر، صفاء عبد العزيز،إدارة الفصل وتنمية المعلّم،دار الجامعة الجديدة للنشر،.20

 .2006الطبعة الأولى،مصر، مود،مفهوم المنهج الدراسي،دار عالم الكتب للنشر،صلاح الدين عرفة مح.21

 .2005الطبعة الأولى،مصر، صلاح الدين عرفة محمود،تعليم وتعلم مهارات التدريس،دار عالم الكتب للنشر،.22

 . 2010الطبعة الأولى،الأردن،صلاح عبد اللطيف،أبو أسعد،أساليب تدريس الرياضيات،دار الشروق للنشر،.23

 .1999الطبعة السابعة،الأردن ،صالح دياب هنيدي وعامر هشام عليان،دراسة في الأساليب والمناهج العامة،دار الفكر للنشر،.24
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 . 2011الطبعة الثالثة ،الأردن  صالح محمد أبو جادو،علم النفس التطوري،دار المسيرة للنشر،.25

 .1990،طرق تعليم التفكير للأطفال،دار الصفاء للنشر، الطبعة الأولى ،الأردن عبد الكريم داود محمد شنطاوي.26

 . 2009عبد االله العامري،المعلّم الناجح،دار أسامة للنشر،الطبعة الأولى ،الأردن .27

 .    2007ية،مصر،عبد السلام مصطفى عبد السلام،أساسيات التدريس والتطوير المهني للمعلّم،دار الجامعة الجديدة للنشر،الطبعة الثان.28

 عماد الدين عبد الرحيم الزغول،علم النفس التربوي،دار الكتاب للنشر،جامعة مؤتة،بدون طبعة،الأردن،بدون سنة  .29

 . 2011الطبعة الأولى ،الأردن  عبد الرحمان الهاشمي ،تحليل مضمون المناهج الدراسية ،دار الصفاء للنشر،.30

 .2001الطبعة الثانية،مصر، التربية أسسها وتطبيقاا،دار الفكر العربي للنشر، علي أحمد مذكور،مناهج.31

 .الطبعة الثالثة ،المغرب ،بدون سنة عبد الكريم غريب،إستراتيجية الكفاءات ،منشورات عالم التربية للنشر،.32

  2003ن طبعة،الجزائر،عبد الكريم عبد المالك،أصول تدريس الرياضيات للمرحلة الإبتدائية،دار المدني للنشر،بدو .33

   2008ردن،ع العربي للنشر،الطبعة الأولى،الأعبد الواحد حميد الكبيسي،طرق تدريس الرياضيات،مكتبة اتم.34

 .  1994غسان يعقوب،تطور الطفل عند بياجي،بدون دار النشر،الطبعة الثانية،لبنان،.35

 .2003الطبعة الأولى ،مصر،جديدة في مناهج وطرق التدريس،دار الوفاء للنشر،  فايز مراد دندش،إتجاهات.36

 1990فوزي طه إبراهيم، المناهج المعاصرة، دار المعارف للنشر،بدون طبعة،مصر، .37

  2007فريد كامل أبو زينة ،مناهج تدريس الرياضيات،دار المسيرة للنشر،الطبعة الأولى،الأردن،.38

 .2015يلة للسنة الخامسة إبتدائي،دار المستقبل للنشر،الطبعة الأولى،الجزائر،فلوسي صابرينة،إختبارات فص.39

  2004فتحي يونس وآخرون،المناهج،دار الفكر العربي للنشر،الطبعة الأولى،الأردن،.40

 . 2008،نظرية المنهج والنموذج التربوي،مكتبة البستان للمعرفة للنشر،الطبعة الثانية،مصر،فؤاد سليمان قلادة.41

   2007مرزوقي،الأدوار الإجتماعية والمهنية في الكتاب المدرسي،دار الغرب للنشر،بدون طبعة،الجزائر،كريمة .42

 .1997كوثر حسين كوجك،إتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس،دار عالم الكتب،الطبعة الثانية،مصر،.43

  2011، الأردن، لمعان مصطفى الجلالي،التحصيل الدراسي ، دار المسيرة للنشر،الطبعة الأولى.44

  2006ماجدة محمود صالح،الإتجاهات المعاصرة في تعليم الرياضيات، دار الفكر  للنشر،الطبعة الأولى،الأردن .45

  .2002سوريا ،للنشر،التربية الحديثة  مصطفى زيدان حمدان ، التحصيل الدراسي مشاكل وحلول ، دار.46

  2000دار الفكر للنشر،الطبعة الأولى،الأردن  والتدريس الفعّال، محمد عبد الرحيم عدس ،المعلم الفاعل.47

  2005مجدي عزيز إبراهيم،التفاعل الصفي، دار عالم الكتب للنشر،الطبعة الثانية،مصر، .48

   2011مأمون طه ،الشخصية، دار أسامة للنشر، بدون طبعة ،الأردن،.49

  2007لمسيرة للنشر،الطبعة الثانية،الأردن،محمد محمود الخوالدة،أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي،دار ا.50
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  2002ميشال كامل،طرق وأساليب تدريس العلوم ،دار المسيرة،طبعة الثانية، الأردن،.51

 2002محمد صالح حثروبي ،المدخل الى التدريس بالكفاءات ،دار الهدى ،الجزائر،الطبعة الأولى،.52

    .1998،لنشر،الطبعة الثالثة،مصرمحمد عبد القادر أحمد ،طرق التدريس العامة،مكتبة النهضة ل.53

 1999محمد عبد الكريم أبوسل،مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها،دار الفرقان للنشر،الطبعة الأولى،الأردن.54

  2008مصطفى نمر،إستراتيجيات التقويم التربوي، دار غيداء للنشر،الطبعة الأولى،الأردن .55

 2001مية،دار الصفاء للنشر،الطبعة الأولى،الأردن،ماجدة السيد عبيد ،تصميم وإنتاج الوسائل التعلي.56
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