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 الإهداء

 أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع

 في إلى كل من بث   

 روح الإصرار والعزيمة  

 درب العلم وشجعني على السير في

 إلى كل هؤلاء...
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 كلمة الشكر

 أول شكري لله العزيز القدير

 الذي وفقني لإتمام هذا العمل حتى رأى النور اليوم.

 كما أتوجه بشكري الخالص للأستاذ الدكتور "بن شهيدة" الذي شرفني

 بتبني هذا العمل وعلى توجيهاته ونصائحه. 

 كما أتوجه بالشكر الجزيل للأستاذ الدكتور "إبراهيم ماحي" الذي ساعدني في انجاز هذا الموضوع.  

 عضاء لجنة المناقشة أوأتوجه بالشكر إلى أساتذة 

 الذين تكبدوا عناء قراءة هذا العمل.

 بلعباس بجامعةأتوجه بالشكر إلى الامين العام لكلية التكنولوجيا وكل الطاقم الإداري ثم 

و الشكر إلى مديرية التوجيه المدرسي والمهني لولاية سيدي بلعباس وعلى رأسهم السيد "بن سعيد محمد "بأتوجه ما ك
 السيد "باشرا محمد"

 كما أتوجه بالشكر لعينة الدراسة 

 كل من قدم لي يد العون وساعدني من قريب أو من بعيدإلى  و 

 إلى كل هؤلاء أقدم شكري واحترامي وتقديري.
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 ملخص البحث:
 المراهق هوية على القيم نقل وسائط أثر: عنوان البحث

 أهداف البحث: 
تهدف الدراسة إلى معرفة العلاقة بين القيم المكتسبة لمصدر الأسرة والمدرسةة لةدى مراهقةي المرحلةة  -1

 الثانوية وأبعاد هوية الأنا لديهم.
 العينة.معرفة مستوى القيم المكتسبة لمصدر الأسرة لدى أفراد  -2
 معرفة درجة هوية الأنا لدى أفراد العينة -3

 منهج البحث:
 مته طبيعة الدراسةءالوصفي التحليلي لملا

 عينة البحث:
 طالبة مرحلة الثانوية  121طالب و  191تألفت عينت الدراسة من 

 أدوات البحث:
 قامت الباحثة باستخدام الأدوات التالية:

 والمدرسةاستمارة القيم المكتسبة عبر الأسرة  -
المقيةةةةاس الموضةةةةوعي لتشةةةةكيل هويةةةةة الأنةةةةا إعةةةةداد جةةةةيم  وتعريةةةةب علةةةةي البي ةةةةة السةةةةعودية حسةةةةين  -

وقامةت الباحثةة بتطبيقةه علةى البي ةةة  2012وطبةق علةي البي ةة الفلسةطينية سةنة  2002الغامةدي 
 .2012الجزائرية 

 الأساليب الإحصائية .
 الانحراف المعياري ،خصائص وصفية منها النسبة الم وية، المتوسط الحسابي -1
 معامل ألفاكرونباخ -2
 معامل ارتباط بيرسون -3
 (.T.Testاختبار ت ) -2
 تحليل التباين الأحادي -5



 د 
 

 .Scheffeالمقارنة البعدية  -6
 وأظهرت نتائج الدراسة :

 نتائج التساؤلات المتمثلة فيما يلي:
 مرتفع.أن المستوى القيمي المنقول من طرف الأسرة، لدى مراهقي المرحلة الثانوية كان  -1
 أن المستوى القيمي المنقول من طرف المدرسة، لدى مراهقي المرحلة الثانوية كان مرتفع. -2
 أن المستوى هوية الأنا، لدى مراهقي المرحلة الثانوية كان مرتفع. -3
 إن الترتيب للقيم حول تفضيلات المراهقين لها سواءا المنقولة من طرف الأسرة، أو المدرسة -2

 كما يلي:  
القةةةيم الأخلاقيةةةة، الرتبةةةة الثانيةةةة: القةةةيم الاجتماعيةةةة، الرتبةةةة الثالثةةةة: القةةةيم السياسةةةية، الرتبةةةة : الرتبةةةة الأولى

 الرابعة: قيم اقتصادية.
 نتائج الفرضيات المتمثلة فيما يلي:

لةةي  هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين الةةذكور والإنةةاي في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول مةةن طةةرف  -1
 الأسرة.

ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين الةةذكور والإنةةاي في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول مةةن طةةرف لةةي  هنةةاو فةةرود  -2
 المدرسة.

لةي  هنةاو فةرود ذات دلالةة إحصةائية بةين الةةذكور والإنةاي في المسةتوى القيمةي، في ابعةاد هويةة الأنةةا  -3
 ما عدا هوية فلسفة الحياة.

 المسةوى القيمةي المنقةول مةن هناو فرود ذات دلالة احصائية بين التخصصات الدراسية للمةراهقين في -2
 رف الأسرة.ط

هناو فرود ذات دلالة احصائية بين التخصصات الدراسية للمةراهقين في المسةوى القيمةي المنقةول مةن  -5
 طرف المدرسة.

 هناو فرود ذات دلالة احصائية بين التخصصات الدراسية للمراهقين في ابعاد هوية الأنا. -6
ية بةةين القةةيم الكليةةة  المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة وأبعةةاد هويةةة هنةةاو علاقةةة ارتباطيةةة ذات دلالةةة احصةةائ -7

 الأنا.
هنةةاو علاقةةة ارتباطيةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين القةةيم الكليةةة  المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة وأبعةةاد هويةةة  -1

 الأنا.
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 :البحث مقدمة

الإنسةةةان كةةةائن معقةةةد مةةةن حيةةةث تكوينةةةه الفيزيولةةةوجي والاجتمةةةاعي وهةةةذا لكونةةةه أرقةةةى الكائنةةةات 
 وأكثرها قربا للكمال.

: السياد الفيزيولوجي والسياد ةفدراسته الشاملة يجب أن تأخذ بعين الاعتبار السياقات الأربعة التالي     
النفسي، والسياد الاجتماعي والسياد الرابع هو الثقافة المتمثلةة في المعةايير والقةيم المقبولةة مةن طةرف أفةراد 

 المجتمع.
هي حياة الإنسان ككائن بشري الذي يتبةع تةدر   بل هذه السياقات لا تنفصل عن بعضها البعض      

هذه السياقات، ففةي الطفولةة يكتشةف الإنسةان جسةده وكيةف يعةيأ فيةه وأثنةاء البلةوس يكتشةف نفسةيته 
 وفي المراهقة يجد الفرد نفسه مجبرا على فهم التفاعلات الاجتماعية.

بصةةفة عامةةة فةةالقيم لازمةةة وضةةرورية وبمةةا انةةه في علاقةةة دائمةةة مةةع يةةيره ومةةع المحةةيط الةةذي يعةةيأ فيةةه       
فهي تساهم إسهاما كبيرا في تشكيل الضمير لديه وهي التي ترشةده إلى الطريةق الةذي يسةلكه في  هالوجود

 تعاملاته اليومية المختلفة.
المجتمةةةع دائمةةةةا في حاجةةةةة إلى معةةةايير وأحكةةةةام مرجعيةةةةة تقويميةةةة يرجةةةةع إليهةةةةا في التعامةةةل مةةةةع قضةةةةاياه       

مةن     تلفةة وهةي مصةدر الأحكةام الةتي يصةدرها علةى الأشةياء وهةي الةتي تةبرز لةه السةوي ومشةكلاته المخ
 الشاذ والسلوو الايجابي من السلوو السلبي.

فقد شهد العصر الحديث جملة من التغيرات السةريعة سةاعدت علةى تبةدد الكثةير مةن القةيم وتبةدلها،       
وسةةةاهمت إلى حةةةد كبةةةير في انتشةةةار القلةةةق واضةةةطراب العلاقةةةات الإنسةةةانية والشةةةعور بعةةةدم الأمةةةن النفسةةةي، 

خةةر إلى أن ، يةةذهب الةةبعض اآتهوأصةةبح في كثةةير مةةن الأحيةةان مةةن الصةةعب علةةى الةةبعض أن يحيةةا إنسةةاني
الخلاص من ذلة  يكمةن في مسةايرة الأمةور كمةا هةي ومحاولةة الةتلاؤم معهةا ورأى فريةق رخةر أن الأمةر كلةه 

 مرهون برجوعنا إلى الله.
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طريةق الةتلاؤم مةع الظةروف ليحقةق التوافةةق  نومةن الجةدير بالةذكر علةى الإنسةان أن يحقةق التكيةةف عة      
مةن الاضةطرابات  ض سةبيله مةن عقبةات ومشةكلات ليسةلمتر عةي االنفسي، يجعل منه إنسانا سويا يواجه مة

 للمجتمع. اوالأمراض النفسية والعقلية ويكون عضوا نافع
عةةن طريةةق قيامةةه بةةالأدوار ... ومةةن مطالةةب المراهةةق تحقيةةق هويتةةه بجوانبهةةا الأكاديميةةة والمهنيةةة والدينيةةة      

عةةةةةه إلى العزلةةةةةة والايةةةةةتراب والعديةةةةةد مةةةةةن دفت تيلهويةةةةةة الةةةةة االملائمةةةةةة لجنسةةةةةه البيولةةةةةوجي وإلا حةةةةةدي انتشةةةةةار 
الاضطرابات النفسةية المختلفةة، ويعتةبر الإحسةاس بالهويةة هةو محةور النمةو في كةل جوانةب الشخصةية تقريبةا 
والةةذي يجعةةل المراهةةق يعةةيأ صةةراعا وقلقةةا حةةتى يحةةدد إجابةةة لسةةؤاله الأساسةةي خةةلال هةةذه المرحلةةة والةةذي 

الةةتي تقةةوده إلى تحقيةةق نمةةط  عديةد مةةن المطالةةب والتحةةديات يتمثةل في "مةةن أنةةا" وذلةة  مةةن خةةلال تحقيةةق ال
الاتصةال الشخصةي بالماضةي والمسةتقبل، أو يضةلل في حالةة  ة لغةرضعلةى أسة  مفهومة معين للهويةة يبةى

تبقةى معهةا الالتزامةات فيمةا يتعلةق بالماضةي والمسةتقبل يامضةة أو لا يكةون لهةا وجةود حيث انتشار للهوية 
 على الإطلاد.

تمع الحةةديث متهاونةةا في فهةةم جيةةل اليةةوم هةةذا الجيةةل الغاضةةب دومةةا علةةى المجتمةةع، الثةةائر علةةى فةةالمج      
القةةيم والقواعةةد والقةةوانين الةةتي سةةطرها الكبةةار، وبةةالريم مةةن بعةةض الاهتمامةةات الةةتي توليهةةا المجتمعةةات لهةةذا 

قةةوانين تشةةعره بةةالنقص أننةةا نجةةد تناقضةةا كبةةيرا بةةين متطلباتةةه ومةةا يسةةنه الكبةةار مةةن قةةيم و  لاالجيةةل الصةةاعد إ
والدونية وبأنه مهمأ ويالبا لا يشارو في اتخاذ القةرارات والإجةراءات الخاصةة بمختلةف مجةالات حياتةه  ةا 

 عله يعيأ صراعات وتناقضات داخلية وخارجية.يج
مةةةةن  حةةةةداي كثةةةةيرإونتيجةةةةة الاتصةةةةال بالحضةةةةارة الغربيةةةةة في عصةةةةرنا الحاضةةةةر الةةةةذي لةةةةه دور فعةةةةال في       

بةةدأت العائلةةة التقليديةةة المترابطةةة تنقسةةم  إلى فةةروع وأفةةراد، الأمةةر الةةذي  ةوبتةةأثير الثقافةةة العصةةري التغةةيرات،
 أدى إلى التناف  بين أعضائها وصراعات على كل المستويات الفكرية والحضارية.

فالمجتمع الصناعي الحديث نهض على أساس العقل وحاول السةمو بالإنسةان إلى أعلةى مراتةب القةوة       
 ه ولعبه.ئفريسة لأهوا كهوالسيطرة لكنه تر 
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وهةةةا نحةةةن لا نعةةةرف إذا كةةةان التطةةةور التكنولةةةوجي والحضةةةاري يجعةةةل الإنسةةةان يةةةنعم بةةةالأمن والأمةةةان       
والاطم نةان النفسةي أو يجعلةةه لا يةرى مةةن حولةه سةةوى الفوضةى والتشةةتت وصةعوبة إشةةباع ريباتةه واسةةتلابه 

 (.2000الله،  وايترابه ويزيد من جرائمه وسطوته )عبد
ما أحدثته الثورة التكنولوجية من عوامل التغيةير الثقةافي، انه  يضيف أيضا ضياء زاهر في هذا السياد      

يلةب تصةةورات الإنسةان عةةن ذاتةةه أمةن إعةةادة تشةكيل الكثةةير مةن معارفنةةا ومفاهيمنةا عةةن الحيةاة، وتفةةويض 
رار في القةةيم الموروثةةة والمكتسةةبة علةةى حةةد وعةةن عالمةةه، فقةةد أدى بدرجةةة كبةةيرة إلى التذبةةذب وعةةدم الاسةةتق

على التمييز بين ما هةو صةواب ومةا  سواء وكذل  عدم مقدرة عدد كبير من أفراد المجتمع وخاصة الشباب
هو خطا، ومن ثم ضعفت مقدرتهم على الانتقاء والاختيار بين القيم المتصارعة الموجةودة، كةل هةذا سةبب 

 (.2003)العيد،  الشباب للتمرد والثورة على قيم المجتمع  أزمة قيمية كان لها اثر كبير في دفع
ويلاحظ في هذا العصر الذي نعيشه في تقدم هائةل في الجوانةب الماديةة وس تسةتطع الجوانةب الروحيةة       

إلى عةةةزوف   والمعنويةةةة ملاحقتهةةةا، ولقةةةد نةةةتج عةةةن ذلةةة  حةةةدوي مةةةا يسةةةمى بةةةالتخلف الثقةةةافي الةةةذي أدى
علةةى السةةلوو الفةةردي  م الخلقيةةة والقيةةود المعرفيةةة وتحللةةه منهةةا،  ةةا شةةكل خطةةرالشةةباب عةةن كثةةير مةةن القةةي

 (.11: 1917 والاجتماعي على حد تعبير عبد القادر الشيخ إدري  )إدري ،
أن  بفضةةل التعمةةق الةةذي وصةةلت إليةةه المسةةالة القيميةةة ومةةا يحةةيط  ةةا مةةن جةةدل حيةةث نعلةةم اليةةوم        

ثقافي يؤثر بعضه على اآخر فالغرض الأساسي هو التحسي  بمدى  العاس أصبح رقعة واحدة فهو خليط
 تأثير هذا الوضع على الشريحة الأهم في المجتمع وهي شريحة المراهقين والشباب.

تمثةل المراهقةةة ف ةةة متميةةزة في المجتمةع الأكثةةر نشةةاطا ومصةةدرا مةن مصةةادر التغةةير الاجتمةةاعي والتميةةز 
ت، وتعةةةةد القةةةةيم هةةةةي الضةةةةابط والمعيةةةةار الأساسةةةةي للسةةةةلوو الفةةةةردي طةةةةاء والإبةةةةداع  في كافةةةةة  المجةةةةالاعبال

والاجتماعي ولا يمكن تحديد الأهداف التربوية إلإ عن طريق القيم، الأمر الةذي يؤكةد علةى ضةرورة تعميةق 
المراهةةق ينتقةةي القةةيم  القةةيم وتنميتهةةا، عةةن طريةةق التخطةةيط والتنسةةيق بةةين كافةةة المؤسسةةات وخاصةةة نجةةد أن

 .ىر أخ ونرفضيو  المتغيرات محلية وعالمية يتقبل قيم تهوياتها لديه كإستجابويرتبها حسب أول
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ة الشةبانية الةتي تتخةذ في بناءا على ما يشهده الواقع الاجتماعي في الجزائةر مشةكلات تمة  الشةريح
 ةةا تةةبرز  والأخلاقيةةةمضةةمونها وحةةدتها صةةورا متلفةةة متمثلةةة في اهتةةزار القةةيم واضةةطراب المعةةايير الاجتماعيةةة 

أنةةواع الانحرافةةات والسةةلوكات يةةير المقبولةةة المهةةددة لأمةةن المجتمةةع مثةةل العنةةف والعدوانيةةة داخةةل المؤسسةةات 
عالميةةة المعاصةةرة لغةةرض تحريةةر التحةةديات الالتربويةةة والتعليميةةة ولهةةذا السةةبب كةةان لزامةةا تنميةةة القةةيم لمواجهةةة 

ثقافيةةة وسياسةةةية مةةةن معيقةةةات ترسةةةيخ أو تنميةةةة لشةةةاب في مسةةةتويات متلفةةةة فكريةةةة واجتماعيةةةة و ااهةةق و ر الم
قةيمهم فواجةب وضةروري هةةو دور المؤسسةات التربويةة والتعليميةة مةةن أسةرة ومدرسةة ودور عبةادة في تعميةةق 
القةةيم وتةةدعيم الإحسةةاس بالإنضةةباط أو الجديةةة في السةةلوكات والتصةةرفات لأن في ييةةاب اتضةةاح الصةةورة 

 هالحسةنة الةتي لا يجةد لهةا في المةربين وبالتةالي يحةدي إرتيةاب في قيمةوانهيار النمةوذ  الأخلاقةي والقةدوة  يهلد
ا في الأهةداف كنتيجةة عياضةفي حالة من الصراع النفسي ويموض في الهوية و  الأخلاقية إلى جانب وقوعه

  .لفقدان الإيمان بالقيم
التحديةةد الثانويةةة وب في هةةذا البحةةث محاولةةة للتعةةرف علةةى القةةيم المكتسةةبة مةةن طةةرف مراهةةق المرحلةةة

 .الأسرة والمدرسة وعلاقتها بتشكيل هوية الأنا لديه المنقولة اليه من طرف قيمال
وسةةةتة فصةةةول  هةةةذا البحةةةث مقدمةةةة يتضةةةمناقتضةةةت الدراسةةةة أن للإجابةةةة علةةةى هةةةذه الإشةةةكالية  

ه وضةوعمودوافةع اختيةار  هوفرضةيات البحةث ويتضمن تحديد إشةكالية، بحثالمدخل  : حولالفصل الأول
وكةةةذا الدراسةةةات السةةةابقة الةةةتي  وأهدافةةةه إضةةةافة إلى التعةةةاريف الإجرائيةةةة للمفةةةاهيم المسةةةتخدمة فيةةةهوأهميتةةةه 

 حاولت معالجة الموضوع.
اني حةةول القةةيم، وكةةان علةةى ثلاثةةة مباحةةث، الأول في دراسةةة القةةيم، مةةن حيةةث تطةةور ثةةالفصةةل ال

ائصةةةةها وتصةةةةيفها، وأنسةةةةاقها الاهتمةةةام  ةةةةا ودراسةةةةتها وكةةةذا تعريفهةةةةا، وأهميتهةةةةا ووظائفهةةةةا، وطبيعتهةةةا وخص
ومصارها، إلى جانب القيم في الجزئر. أمةا المبحةث الثةاني حةول النظريةات المفسةرة للقةيم، والمبحةث الثالةث 

 حول وسائط نقل القيم.
ة ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةول دراسةةة الهويةةةةةةةةأمةةا الفصةةل الثالةةث: فقةةد جةةاء حةةول هويةةة الأنةةا ويتضةةمن مبحثةةين الأول ح

رود بةةين الجنسةةين في تحقيةةق ةةةةةةةفهةةا، المفةةاهيم المتربطةةة  ةةا، أزمةةة الهويةةة وعوامةةل حةةدوثها والفمةةن حيةةث تعري
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الهويةةة والعلاقةةة بةةين القةةيم وهويةةة الأنةةا، أمةةا المبحةةث الثةةاني حةةول النظريةةات المفسةةرة للهويةةة واحتةةوت علةةى 
 نظرية إركسون، ونظرية مارسيا. 

الاهتمةةةام بالمراهقةةةة، تعريفهةةةا لغةةةة واصةةةطلاحا،  أمةةةا الفصةةةل الرابةةةع: حةةةول المراهقةةةة، وتضةةةمن تطةةةور
 النمو في المراهقة، ومظاهر النمو الاجتماعي في المراهقة.  خصائص نمو المراهق، مشكلات 

الفصةةةةل الخةةةةام  : حةةةةول الاجةةةةراءات المنهجيةةةةة للدراسةةةةة المنهجيةةةةة في جةةةةزء اول خةةةةاص بالدراسةةةةة 
ادواتهةةا والتحقةةق مةةن خصائصةةها السةةيكومترية الاسةةتطلاعية وقةةد تضةةمن كةةل تفاصةةيل الدراسةةة مةةن حيةةث 

وجةةةزء اخةةةر خةةةاص بالدراسةةةة الاساسةةةية تضةةةمن تفاصةةةيلها مةةةن حيةةةث تصةةةميم البحةةةث و منهجةةةه واطاريةةةه 
 الزماني والمكاني والعينة والادوات و الاساليب الاحصائية التي تم استخدامها  في هذا البحث .

 فرضياته.  الفصل السادس: خاص بعرض نتائج البحث ومناقشة نتائج
بجملةةةة مةةةن المراجةةةع والملاحةةةق  وانتهةةةتوخةةةتم البحةةةث بخاتمةةةة وجملةةةة مةةةن التوصةةةيات والاقتراحةةةات 

 المستخدمة فيه.
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 تحديد اشكالية البحث  -0
والتربويةةةة  ،إن الاهتمةةةام بدراسةةةة القةةةيم وطةةةرد تعليمهةةةا اسةةةتقطب اهتمةةةام المؤسسةةةات الاجتماعيةةةة

والتربيةة الدينيةة  ،والتربيةة والتعلةيم السةائدة في المدرسةة ،والدينية المتمثلة بةدور التنشة ة الاجتماعيةة في البيةت
ولقةد أخةذت الأسةرة الةدور المتميةز والمرتكةز  ،وذل  لغرض توفير النمو المتكامل والسةوي لشخصةية المةتعلم

يةةل دور الأسةةرة في نقةةل القةةيم خاصةةة في ظةةل مةةا يشةةهده وتليهةةا المدرسةةة إلى تكم ،الأساسةةي في نقةةل القةةيم
العةةةاس في الأونةةةة الأخةةةيرة مةةةن تحةةةولات عميقةةةة في حةةةد ذاتهةةةا، أحةةةداي وتغةةةيرات مهمةةةة في مجةةةالات الحيةةةاة 
المعاصةةةرة وتحةةةديات اجتماعيةةةةة اقتصةةةادية ة سياسةةةية وثقافيةةةة انعكسةةةت علةةةى حركةةةة المجتمةةةع في المسةةةتويات 

 نماط الحياة وأسلوب السلوكات وييرها.الفكريةة القيمية والمعايير وأ
والجماعات في المجتمع لأنها تتصل إتصالا مباشةرا بالأهةداف  ،ولأهمية القيم بالنسبة لتربية الأطفال

الةةتي تسةةعى التربيةةة إلى تحقيقهةةا في الشةةباب منهةةا تحقيةةق تكامةةل الفةةرد واتةةزان سةةلوكهة وقدرتةةه علةةى مقاومةةة 
لحة الشخصةةية ومصةةلحة المجتمةةع وتفضةةيل المصةةلحة العامةةة علةةى الخاصةةة  القةةيم المنحرفةةة و التوفيةةق بةةين مصةةا

(، أن القةةةيم تتحقةةةق في المجتمةةةع عةةةن طريةةةق المؤسسةةةات التعليميةةةة المختلفةةةة 1912كمةةةا يةةةرى )السةةةعدانية 
والةتي  ،من خةلال إطةار مةن المفةاهيم المنسةقة المنظمةة المرتبطةة فيمةا بينهةا ،باعتبارها تعك  أهداف المجتمع

لةةةق القةةةيم وتطويرهةةةا وتنميتهةةةا عةةةن طريةةةق الأنشةةةطة  ةةةا يةةةؤدي إلى نمةةةو الشخصةةةية وتكاملهةةةا تعمةةةل علةةةى خ
 وتوجيهها لصالح الفرد والمجتمع.

تغةيرات جذريةة  مةن وإذا كانت مرحلة المراهقة مةن أدد المرحلةة الةتي يمةر  ةا الإنسةان لمةا تتصةف بةه
يمةا وصةفها سةتانلي هةول بأنهةا مرحلةة واعتمد فرويد وهول وسوليفان أنها حقبة عاصفة ومرهقةة ف ،وسريعة

والصةةراع والقلةةق والمشةةكلات وصةةعوبات التوافةةق  ،ويسةةودها المعانةةاة والاحبةةاط ،تكتنفهةةا الأزمةةات النفسةةية
 ( .2009)السلطانة 

والأكثةر تعرضةا لكةل مةا هةو مسةتجد مةن تغةيرات  ،كان لزاما علينا الاعتراف أنهم الف ة المسةتهدفة
 بالقيم الصحيحة لمواجهة تحديات العصر. تحصينهمجب و  وثقافية ،اجتماعية
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مةن دون أن تحكمةه مجموعةة مةن القةوانين المعتمةدة لتوجيةه سةلوو  ،لا يستطيع أي مجتمع أن يبقى ويستمر
وتعةزز تكيةف المراهةق مةع نفسةه  ،تهدف إلى تقويةة العلاقةات الاجتماعيةة ،فالمبادئ الخلقية والقيمية .أبنائه

 (.2009معتقداته الخاصة )السلطانة وتعزز تكوين هويته وفق 
وأثنةةةاء عمليةةةة  ،وتتمثةةةل في تشةةةكيل هويتةةةه ،بتغةةةيرات تمةةة  شخصةةةيته ريمةةةإذ أن المراهةةةق أثنةةةاء نمةةةوه 

أو يعةةاني مةةن اضةةطراب  ،التشةةكل يكةةون لديةةه احتمةةالات إمةةا للوصةةول إلى إجابةةات مقنعةةة لتحقيةةق هويتةةه
 في الحياة وأين أتجه؟    ؟ ماذا أريد؟ وما أهدافيإذا س يجد إجابات لتساؤلاته مثل من أنا ،وتشتت هويته

وتقيةيم كفةاءة الةذات )الةدباس  ،يحتا  المراهق إلى فهم المعايير والقيم وسلوو الأخةرين ،وللإجابة على ذل 
1912.) 

إلى اضةطراب النسةةق القيمةةي ،  ةذا ترجةةع معظةم الأوةةاي والكتابةات الةةتي يعةاني منهةةا المراهةق اليةةوم
حيةةث يحةةدي صةةراع بينمةةا تحصةةل عليةةه اثنةةاء التنشةة ة الاجتماعيةةة وبينمةةا يصةةطدم بةةه في والأخلاقةةي لديةةه 

تعاملاتةةه اليوميةةة في الواقةةع الةةتي تةةدعو الى اعتنةةاد القةةيم والاخةةلاد الغةةير مريةةوب فيهةةا، هةةذا مةةا  لةةق لديةةه 
دانيا حالةةة مةةن عةةدم الاسةةتقرار في الهويةةة وعةةدم وضةةوح مسةةتقبله المهةةني والاجتمةةاعي فيصةةبح مضةةطرابا وجةة

 ويؤثر سلبا على سلوكاته وأفكاره وتوافقه الشخصي والاجتماعي .
ولقد أشارت نتائج  العديد من الدراسات السابقة إلى وجود علاقة إرتباطية بين الحكم الخلقي  لةدى 

، لكةن الباحثةة تطرقةت إلى المسةتوى 2001، الكاشةف 2001المراهق وهويةة الأنةا مثةل دراسةة الغامةدي 
ل بواسطة الأسرة والمدرسة وعلاقتهما  وية الأنا لدى مراهق المرحلة الثانوية وبناءا على ذل  القيمي المنقو 

 صيغت مشكلة البحث في التساؤلات التالية:
  ؟ما المستوى القيمي المنقول من طرف الأسرة لدى مراهقين المرحلة الثانوية -1

  ؟حلة الثانويةما المستوى القيمي المنقولة من طرف المدرسة لدى مراهقي المر  -2

 ؟ما مستوى هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية -3
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هةل هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةائية بةةين المةةراهقين الةةذكور والإنةاي في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول  -2
 ؟ من طرف الأسرة

هةل هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةائية بةةين المةةراهقين الةةذكور والإنةاي في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول  -5
 ؟طرف المدرسةمن 

  ؟كور والإناي في أبعاد هوية الأناهل هناو فرود ذات دلالة احصائية بين المراهقين الذ  -6
هةل هنةةاو فةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةين التخصصةةات الدراسةةية للمةراهقين في المسةةتوى القيمةةي  -7

 ؟المنقول من طرف الأسرة
اهقين في المسةةتوى القيمةةي هةل هنةةاو فةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةين التخصصةةات الدراسةةية للمةر  -1

 ؟المنقول من طرف المدرسة
 ؟هل هناو فرود ذات دلالة إحصائية بين التخصصات الدراسية للمراهقين في أبعاد هوية الأنا -9

هةةةل هنةةةاو علاقةةةة إرتباطيةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين القةةةيم الكليةةةة المنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة  -10
 ؟يةوأبعاد هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانو 

هةةل هنةةاو علاقةةة ارتباطيةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةةين القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةةة  -11
 ؟وأبعاد هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية

 فرضيات البحث:  -2
لةةةي  هنةةةاو فةةةرود  ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين المةةةرهقين الةةةذكور والإنةةةا ي في المسةةةتوى الفرضـــية اللأولـــ : 
 .طرف الأسرةالقيمي المنقول من 
في المسةتوى القيمةي  ية بين المراهقين الةذكور والإنةايلي  هناو فرود ذات دلالة إحصائ الفرضية الثانية:

  .المنقول من طرف المدرسة
    .لي  هناو فرود ذات دلالة احصائية بين المراهقين الذكور والإناي في أبعاد هوية الاناالفرضية الثالثة: 
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في المسةةتوى  فةةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين التخصصةةات الدراسةةية للمةةراهقين  : هنةةاوالفرضــية الرابعــة
 .القيمي المنقول من طرف الأسرة

سةةية للمةةراهقين في راائية للمةةراهين بةةين التخصصةةات الد:هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةةالفرضــية الخامســة
  .المستوى القيمي المنقول من طرف المدرسة

دلالة احصائية بين التخصصات الدراسية للمةراهقين في ابعةاد هويةة  : هناو فرود ذاتالفرضية السادسة
 .الأنا

توجةد علاقةة ارتباطيةة ذات دلالةة احصةائية بةين القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف الأسةرة الفرضية السابعة: 
 وأبعاد هوية الأنا لدى مراهقين المرحلة الثانوية.

ة احصةائية بةين القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف المدرسةة توجةد علاقةة ارتباطيةة ذات دلالة الفرضية الثامنـة:
 وأبعاد هوية الأنا لدى مراهقين المرحلة الثانوية.

 دوافع اختيار موضوع البحث: -0
 .حاجة الأسرة والمدرسة إلى البحث والتمحيص لمحاولة معرفة أسباب أزمة الهوية لدى المراهقين -
للقةةةةيم: الأسةةةةرة أم المدرسةةةةة لةةةةدى المراهةةةةق وعلاقةةةةة هةةةةذا محاولةةةةة التعةةةةرف علةةةةى الوسةةةةيط الأكثةةةةر إكسةةةةابا  -

 بتشكيل الهوية لديه.
قلة البحوي الميدانية المهتمة بالربط بين القيم المكتسبة من طرف الأسرة والمدرسة وتشكيل الهوية لةدى  -

 المراهق.
 .اختلاف نتائج البحوي العربية والعالمية في طبيعة العلاقة القائمة بين المتغيرين -
 ل إلى بعض التوصيات الإجرائية التي يمكن الاستفادة منها في ترقية وتنمية المجتمع الجزائري.الوصو  -

 أهمية البحث -0

أهميةةةة المرحلةةةة العمريةةةة الةةةتي تتعةةةرض لهةةةا هةةةذه الدراسةةةة هةةةي مرحلةةةة المراهقةةةة الةةةتي تمثةةةل أكثةةةر المراحةةةل  -
الفةةةةةرد الضةةةةةغوطات النمائيةةةةةة الةةةةةتي تتميةةةةةز بتغةةةةةيرات فزيولوجيةةةةةة ونفسةةةةةية مةةةةةن شةةةةةأنها أن تولةةةةةد لةةةةةدى 

 والصراعات التي تحد من استقلاله والسعي نحو تحديد هويته. 
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 .التأكيد على أهمية الجانبين المهمين في نمو شخصية المراهق وهي الجانب القيمي وتشكيل الهوية -
 التأكيد على أهمية القيم والمعايير المكتسبة عن طرف الأسرة والمدرسة ويرسها في المراهق -
البحةةوي العربيةةة والعالميةةة في طبيعةةة العلاقةةة القائمةةة بةةين المسةةتوى القيمةةي وتشةةكيل  اخةةتلاف نتةةائج -

 الهوية.
 أهداف البحث: -0

 تتضح أهداف البحث فيما يلي:
 .معرفة المستوى القيمي لدى أفراد العينة -

 .معرفة درجة هوية الأنا لدى أفراد العينة  -

 .ى لنوع الجن  )ذكور إناي(معرفة الفرود في المستوى القيمي لدى افراد العينة يعز  -

 الاجتماعية( لدى أفراد العينة تبعا للجن . -معرفة الفرود في أبعاد الهوية )الإيديولوجية -

 .معرفة الفرود في المستوى القيمي لدى أفراد العينة يعزى لنوع التخصص الدراسي -

 .تبعا للتخصص الدراسي الإجتماعية( لدى أفراد العينة -معرفة الفرود في ابعاد الهوية )الإيديلوجية -

 معرفة العلاقة الارتبطاية بين متغيري الدراسة المستوى القيمي وأبعاد الهوية لدى أفراد العينة. -

 التعاريف الإجرائية للمفاهيم المستخدمة البحث -0
تعتةةبر التعةةاريف الإجرائيةةة للمفةةاهيم خطةةوة أساسةةية عنةةد إجةةراء متلةةف البحةةوي والهةةدف منةةه 

 الذي يسير فيه البحث وأهم المفاهيم التي يحتوي عليها البحث، هي كما يلي: تحديد وتوحيد الإطار
مفهةةوم يةةدل علةةى مجموعةةة مةةن التصةةورات والمفةةاهيم الةةتي تكةةون إطةةارا للمعةةايير والأحكةةام القــيم:  -

والمثةةل والمعتقةةدات والتفضةةيلات الةةتي تتكةةون لةةدى الفةةرد مةةن خةةلال تفاعلةةه مةةع المواقةةف والخةةبرات 
راها جةةةةديرة ةةةةةةةةةةةه ويةةةةةةةةةةةه مةةةةن اختيةةةةار اهةةةةداف وتوجهةةةةات لحياتةةةةةةةةةةةعيةةةةة، ويةةةةث تمكنالفرديةةةةة والاجتما
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بتوظيةةةف إمكانياتةةةه، وتتجسةةةد خةةةلال الاهتمامةةةات أو الاتجهةةةات أو السةةةلوو العملةةةي أو اللفظةةةي 
 بطريقة مباشرة أو يير مباشرة.

ــا - يةةاس القةةيم النقولةةة عةةبر : بأنهةةا الدرجةةة الةةتي يحصةةل عليهةةا الطالةةب في مقوتعرفهــا الباحثــة إجرائي
 الوسائط )الأسرة والمدرسة( وتشمل هذه القيم أربعة أبعاد  وهي:

: مجموعة القيم التي تضم القوانين والتقاليد وتنبثةق مةن العقيةدة الإسةلامية وتتمثةل القيم الأخلاقية -
اهةق في سةلوكه أو المر   في قيم الإحسان، التواضع، الوفاء، والأمانة والصدد ويلتزم  ا الفرد النامي

 وضبط تصرفاته.
: مجموعة القيم التي تحدد طبيعة علاقة المراهق بأفراد مجتمعه وسلوكه اتجاههم بما القيم الإجتماعية -

يتناسب مع العادات والتقاليد الجيدة والمتمثلةة في القةيم المسةاعدة، تحمةل المسةؤولية، إحةترام اآخةر 
 والتعاون.

م التي تسةاعد في الجانةب المةادي والةتي يعةبر عنهةا الفةرد النةامي مجموعة من القي القيم الاقتصادية: -
أو المراهةةةق بميلةةةه إلى الإنتفةةةاع والحصةةةول علةةةى المةةةادة عةةةن طريةةةق الإنتةةةا  والتسةةةويق بطةةةرد مشةةةروعة 

 وتتمثل في قيم العمل والإستهلاو المنظم، طلب الرزد الحلال، وإحترام ملكية المال.
لةتي تهيةا المراهةق للمشةاركة في السياسةة لبنةاء وتنظةيم المجتمةع مجموعةة مةن القةيم ا القيم السياسـية: -

 من خلال إشعاره بالإنتماء للوطن والوعي به، تعميق قيم الإنتماء والتضامن والمساواة والحرية.
هي الدرجة التي يحصل عليها الطالةب وفةق إسةتجابته في مقيةاس القةيم  و تعرفها الباحثة إجرائيا: -

 ة الإقتصاديةة السياسية  بعد القيم الأخلاقيةة الإجتماعيةمن مستوى في  والتي تبين ما وصل إليه
في هذه الدراسة هةي الأسةرة والمدرسةة أي البي ةة الةتي يتلقةى منهةا الفةرد النةامي  وسائط نقل القيم: -

الإشةةةارات التربويةةةة ويعتنةةةق نماذجهةةةا الفكريةةةة والسةةةلوكية ليعمةةةل وفةةةق معاييرهةةةا وقيمهةةةا والتوافةةةق مةةةع 
 أعضائها.

ــة الأنــا: - (: حالةةة نفسةةية داخليةةة تتضةةمن إحسةةاس الفةةرد بالفرديةةة 2001يعرفهةةا )الغامةةدي،  هوي
 ةةثلا بإحسةةاس الفةةرد بإرتبةةاط ماضةةيه وحاضةةره ومسةةتقبله  ،والتةةألق الةةداخلي والتماثةةل والإسةةتمرارية

والشةعور بالةدعم  ، ثلا في الإرتبةاط بالمثةل الإجتماعيةة ،وبالتالي الإحساس بالتماس  الإجتماعي
 الإجتماعي الناتج عن هذا الارتباط.
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  .: أنها الدرجة التي يحصل عليها الطالب في مقياس الهوية بأبعاده المختلفةوتعرفه الباحثة إجرئيا -
 ابعاد هوية الأنا:  -
تتحةةدد بمةةدى تحقيةةق الإلتةةزام في بعةةض النةةواحي العمليةةة أو المهنيةةةة الدينيةةة الهويــة الإيديولوجيــة:  -

 والسياسية و فلسفة الحياة التي  تارها الفرد.
تتحةةةةدد بمةةةةدى تحقيةةةةق الإلتةةةةزام في الأدوار الإجتماعيةةةةة كالصةةةةداقة والمواعةةةةدة الهويــــة الإجتماعيــــة:  -

  .وإدراو الدور الجنسي، والنشاط الترويحي الذي  تاره الفرد
الطفولة والرشد وهي ( مرحلة نمائية من مراحل النمو تقع بين 2003يعرفها )دسوقية المراهقة:  -

 فترة حرجة من حياة الفرد، تحتا  إلى تكيف مع نوع جديد.
 2013/2012في هذه الدراسة هم طلبة المرحلةة الثانويةة المسةجلين للعةام الدراسةي  المراهقون: -

 في المدارس الثانوية في مدينة سيدي بلعباس.

 دراسات سابقة: -0

 : دراسات تناولت القيم:  0-0
 تمهيد:

العلةةم مجموعةةة مةةن التراكمةةات المعرفيةةة فةةإن أي وةةث علمةةي مةةا هةةو إلا إمتةةداد للبحةةوي الةةتي يعتةةبر 
سةةةبقتهة فةةةالبحوي والدراسةةةات السةةةابقة تمثةةةل طةةةرد إستكشةةةاف تسةةةمح للباحةةةث بالإحاطةةةة بموضةةةوع وثةةةه 
وضةةبطه بشةةكل أفضةةل، وقةةد تم إجةةراء العديةةد مةةن الدراسةةات علةةى الفةةرود بةةين الجنسةةين في تفضةةيل بعةةض 

 ى بعضها الأخر، ودراسة حول القيم والعمر والقيم والتخصصات الدراسية، ونوضحها فيمايلي:القيم عل

     L.thurstone 0000دراسة ليون تارستون سنة  -

قةةةدم الباحةةةث فيهةةةا تصةةةورا لمعالجةةةة القةةةيم في إطةةةار البحةةةث العلمةةةي مسةةةتندا في ذلةةة  إلى مبةةةةادئ 
بعنةةةوان: "قيةةةاس القةةةيم مةةةن منظةةةةور  1952عةةةام السةةةيكوفيزيقا المعاصةةةرة والةةةذي كةةةان قةةةد نشةةةر مقةةةالا في 
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فرد نصةفها ذكةور والنصةف الأخةر إنةاي مةوزعين علةى ثلاثةة ف ةات  300سيكولوجي" إعتمد على عينة  
عمرية، تلاميذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي وطلاب السنة الرابعة والخامسة من التعليم الجةامعي توصةل 

 نون، ولندزي إلى النتائج التالية.الباحث بعد إجراء إختبار ألبورت فر 

عنةد تلاميةةذ التعلةيم الثةةانوي، يتفةةود الةذكور في القيمتةةين الاقتصةةادية والجماليةة، وتفةةود الإنةةاي في  -
)مجلة العلوم  القيمتين الدينية والسياسية، بينما هناو تساوي بين الجنسين في القيمتين النظرية والإجتماعية

 (.7: 2002الإنسانية، 
الجامعةة فةإن النتةائج المسةجلة تبةين تفةود الةذكور في القةيم النظريةةة الجماليةة والسياسةية أما طةلاب  -

 في حين تتفود الإناي في القيمة الدينية ومتساوون في القيمتين الإقتصادية والإجتماعية.
في القيمتةةين  أمةةا بالنسةةبة للكبةةار فتبةةين تفةةود الةةذكور في القيمةةة السياسةةية في حةةين تتفةةود الإنةةاي -

 ظرية والإجتماعية ومتساوون في القيم الإقتصادية والجمالية والدينية.الن
ومةةن هةةذا نسةةتنتج أن القةةيم الدينيةةة والنظريةةة والإجتماعيةةة مسةةيطرة علةةى الرتةةب الةةثلاي الأولى مةةع  -

وجةةةود إختلافةةةات بسةةةيطة بةةةين المجموعةةةات في حةةةين تحتةةةل القيمتةةةين السياسةةةية والإقتصةةةادية الرتبةةةة مةةةا قبةةةل 
 القيمة الجمالية الرتبة الأخيرة. الأخيرة وتحتل

 0000دراسة عطية محمود هنا سنة  -
علةةى طةةلاب وطالبةةات جةةامعيين بمصةةر طبةةق فيهةةا إسةةتفتاء "ألبةةورت  1965أقةةام عطيةةة محمةةود هنةةا 

طالبةةةة، تبةةةين منهةةةا عةةةدم وجةةةود فةةةرود بةةةين الجنسةةةين في القةةةيم إلا في  120طالبةةةا و  116ورخةةةرون علةةةى 
 لصالح الذكور والقيمة الجمالية لصالح الإناي.قيمتين هما القيمة النظرية 

 scott 0000دراسة سكوت سنة  -
عةةةةن تغةةةةير القةةةةيم علةةةةى عينةةةةة مةةةةن الطةةةةلاب  1965رى سةةةةكوت دراسةةةةة طوليةةةةة تتبعيةةةةة سةةةةنة ةةةةةةةةةةةةةأج

الجةةامعيين، ثم تتةةبعهم علةةى مةةدار سةةنوات الدراسةةة الأربةةع، وكةةان مةةن نتائجهةةا وجةةود تغةةير في مسةةار نسةةق 
فطةةةةلاب  ا يسةةةةمى بةةةةالقيم المركزيةةةةة، والةةةةتي تتناسةةةةب مةةةةع طبيعةةةةة التخصةةةةص الدراسةةةةي.القةةةةيم يتجةةةةه نحةةةةو مةةةة
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الدراسةات الإنسةانية أهميةةة القةيم الجماليةةة والسياسةية في السةنوات النهائيةةة، في حةين تناقصةةت لةديهم أهميةةة 
 القيم الاقتصادية والاجتماعية.

 , Huntly  0000 دراسة هانتلي سنة  -
تتبعيةةه  لمةدة أربةةع سةةنوات كشةفت عةةن وجةود تغةةير في البنةةاء القيمةي عةةبر هةةذه أجةرى هةةانتلي دراسةة طوليةةة 

المرحلة الزمنية، وطلاب الدراسةات الإنسةانية تزايةدت لةديهم اهميةة القةيم النظريةة والإقتصةادية والاجتماعيةة 
القةيم  والدينية، أم طلاب التخصصات العلمية فتزايدة لةديهم أهميةة القةيم الجماليةة والنظريةة، وقلةت لةديهم

 الدينية والاجتماعية والاقتصادية.
 M .Rokeach 0000دراسة ملتون روكتش سنة   -

دراسة عن إرتقاء القيم وتغيرهةا  1973بالنسبة للدراسات العرضية الشبكية أجرى ملتون روكتأ 
قيمةةة يائيةةة، علةةى عينةةة تمتةةد أعمارهةةا مةةن  11قيمةةة وسةةيلة، و 11مسةةتخدما اسةةتبانة للقةةيم الةةذي يقةةي  

سةةنة، وكةةان مةةن أهةةم نتائجهةةا  أن هنةةاو تغةةيرا في القةةيم تمتةةد مةةن المرهقةةة المبكةةرة إلى السةةنوات 70لى إ 11
في القةيم، ويتضةمن: قةةيم   متقدمةة مةن العمةر، وجةاء هةذا التغيةير علةى شةةكل ظهةور أنمةاط إرتقائيةة متلفةة 

شد، وتقل أهميته لدى كبةار السةن الانجاز والحكمة والمسؤولية. وهو نمط تتزايد أهميته في فترتين المراهقة والر 
باسةةةتثناء الحكمةةةةة، الةةةةتي تحةةةةتفظ بأهميتهةةةةا لةةةةدى الكبةةةةار، ومةةةةن هةةةةذه الأنمةةةةاط أيضةةةةا نمةةةةط القةةةةيم الشخصةةةةية  
كالعقلانية والنمطية والإتساد الداخلي، وقد وجد أن هذا النمط تقل أهميته في فترة المراهقة، وتزداد أثناء 

  تتناقص أهميته لدى كبار السن.سنوات الرشد أو فترة التعليم الجامعي ثم
  Bengeston 0000دراسة بنجستون سنة  -

دراسةةةة علةةةى التغةةةير في التوجهةةةات القيميةةةة عةةةبر أجيةةةال متلفةةةة مسةةةتخدما  1975أجةةر بنجسةةةتون 
فةردا، يمثلةون ثلاثةة أجيةال: جيةل الأبنةاء وجيةل  222نف  المنهج العرضي الشبكي على عينة مكونةة مةن 

 الأباء وجيل الأجداد.
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الماديةةةة،  -كةةةان مةةةن نتائجهةةةا وجةةةود تشةةةابه بةةةين صةةةغار السةةةن وكبةةةار السةةةن علةةةى بعةةةد الإنسةةةانية 
الاجتماعية، وصغار السن تتسم توجهاتهم بالفردية وكبار السن تتسم  -ولكنهم  تلفون على بعد الفردية

 توجهاتهم بالاجتماعية.
   sauthern et plant    0000دراسة سوترن وبلانت سنة 

تبةين وجةود فةرود بةين الةذكور والإنةاي في درجةات القةيم، فقةد  1977كل من سوترن وبلانت في دراسة  
 تفوقت الإناي في القيم النظرية والسياسية والإقتصادية.

 .0000دراسة سليمان الشيخ سنة  -
دراسةةة عةةن الفةةرود بةةين الجنسةةين في القةةيم في المجتمةةع القطةةري وفقةةا للفةةرود  1971قةةام سةةليمان الشةةيخ 

 :التالية
 التشابه في القيم السائدة بين الذكور والإناي أكثر من الاختلاف بينهم.  

 يتفود الذكور عن الإناي في القيمة النظرية فقط. 

 تتفود الإناي على الذكور في القيمة الجمالية فقط. 

 ولاختيار هذه الفرود قام بتطبيق القيم لألبورت ورخرين على عينتين من طلاب وطالبات كلية التربيةة
بةانحراف معيةاري  52-22طالبةا متوسةط أعمةارهم  69للمعلمين والمعلمات بالدوحة، بلة  عةدد الةذكور 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:1.1بانحراف معياري قدره  31-21طالبة متوسط أعمارهم  120و 
 وجود اختلاف كبير في القيم السائدة بين الجنسين. -
السياسةةةية، النظريةةةة، الاقتصةةةادية،وكانت الفةةةرود دالةةةة تفةةةود الةةةذكور علةةةى الإنةةةاي في القةةةيم التاليةةةة:  -

 إحصائيا، وس توجد فرود دالة إحصائيا بين الجنسين في القيمة الجمالية.
 .0000دراسة جابر والشيخ سنة  -

دراسةةة عةةن تغةةير القةةيم علةةى عينةةات تمثةةل أربعةةة مسةةتويات عمريةةة هةةي   1971أجةةرى جةةابر والشةةيخ 
ن التعلةةةيم ةةةةةةةةةالتعلةةةيم الإعةةةدادي والسةةةنة الثالثةةةة مةةةن التعلةةةيم الثةةةانوني، والسةةةنة الرابعةةةة من ةةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةالسةةةنة الثالث
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الجامعي وكان من أهم نتائجها أنها كشفت عن وجود تغير في القيم من مرحلةة عمريةة إلى أخةرى فطةلاب 
حلة الثانوية فقد أبدوا الجامعة أكثر اهتماما بالقيم الجديدة، أو العصرية كالصداقة والمجاورة، أما طلاب المر 

اهتمامةةةا يالبةةةا بةةةالقيم التقليديةةةة كالاسةةةتقلال والأخةةةلاد والنجةةةاح في العمةةةل، لكةةةن معظةةةم التغةةةير في القةةةيم 
 يحدي في نهاية المرحلة الثانوية وبداية التعليم الجامعي.

 .0000دراسة عبد الودود مكروم سنة  -

في تنمية القيم المختلفة لدى طلا ا". كانت دراسة عبد الودود مكروم تحت عنوان "دور المدرسة 
وهةدفت الدراسةةة إلى توضةيح مةةا هةي التربيةةة الخلقيةةة لتلميةذ المرحلةةة الثانويةة وتوضةةيح الةدور الةةوظيفي الةةذي 
يجب أن تقوم به المدرسة الثانوية، وقد أبرزت الدراسة أن المدرسة الثانوية لا تحقق التربية الخلقية في الوقت 

شةةةكلات تتعلةةةق بالبي ةةةة السةةةعودية وتنظيمهةةةا ومشةةةكلات تتعلةةةق بالقةةةائمين علةةةى الحاضةةةر، وذلةةة  يرجةةةع لم
العملية التربوية، كذل  أكدت على أهمية العناية بالتنمية الخلقيةة للأفةراد مةن قبةل الدولةة عةن طريةق توجيةه 

 المؤسسات التربوية التي يمكن أن تلب دورا كبيرا في ترشيد سلوو الفراد والتنمية خلقيا.

 .0000امد زهران وجلال سرى سنة دراسة ح -

درسا القيم لدى عينات متلفة من مصر والسعودية،  دف الكشف عن الفرود بين الجنسةين في 
النسق القيمي، والكشف عن الترتيب الهرمي للنسق القيمي لدى أفراد العينة، وقد أظهرت نتةائج الدراسةة 

ولصةةةالح الإنةةةاي في  ،في القةةةيم الاقتصةةةادية والسياسةةةية ،وجةةةود فةةةرود ذات دلالةةةة احصةةةائية لصةةةالح الةةةذكور
وجاء ترتيب القيم لدى جميع أفراد العينة علةى النحةو التةالي:  ،القيم الاجتماعية والجمالية والدينية والنظرية

 القيمة الإجتماعية، الافتصادية، الجمالية، الدينية، السياسية، النظرية.

 .0000دراسة محمود السيد أبو النيل سنة  -

في دراسةةة للقةةيم علةةى عينةةة مةةن الطةةلاب والطالبةةات بجامعةةة  1911بةةين محمةةود السةةيد أبةةو النيةةل 
الإمةةارات العربيةةة المتحةةدة، أن القيمةةة الاقتصةةادية لةةدى الطةةلاب أعلةةى منهةةا لةةدى الطالبةةات وأكثةةر مةةنهن 
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ة القيمةة الاجتماعيةة وما يرتبط  ا من معةاملات. كمةا تزايةدت أهمية ،إهتماما بالنواحي المادية والاقتصادية
 لدى الطلاب، أما الطالبات فتزايد لديهن أهمية القيمة الدينية.

 0001دراسة عباس إبراهيم متولي سنة  -
 200و   طالبا 135على عينة من طلاب الجامعة بمصر منهم  1990أقام عباس إبرهيم متولي 

لذي أعده حامد عبد السةلام زهةران طبق فيها إستفتاء القيم ا ،من تخصصات أدبية وعلمية متلفة ،طالبة
 ويقي  نف  القيم التي يقيسه إستفتاء ألبورت ورخرون. ،ورخر

وقةةةد جةةةاء ترتيةةةب القةةةيم لةةةدى عينةةةة الةةةذكور كمةةةايلي: القيمةةةة الدينيةةةة والإجتماعيةةةة، النظريةةةة، الجماليةةةة 
 والقيمة السياسية والإقتصادية.

الدينيةة، الاجتماعيةة، النظريةة، الاقتصةادية، الجماليةة أما عند العينة الكلية فقد جاء ترتيبها كما يلةي: 
 السياسية.

 0.01أما الفرود فقةد كانةت لصةالح الإنةاي في القةيم: الدينيةة، الاجتماعيةة السياسةية عنةد مسةتوى 
و الاقتصةادية      ولصالح الذكور في القيمتين التاليتين، وهما: النظرية، 0.05وإلجمالية عند مستوى 

 .0.01عند مستوى 
 0001دراسة نجيب حزام سنة  -

الانةةةةةاي في القةةةةةيم النظريةةةةةة والاقتصةةةةةادية  تفةةةةةود الةةةةةذكور علةةةةةى ،مةةةةةن أهةةةةةم نتةةةةةائج دراسةةةةةة نجيةةةةةب حةةةةةزام
والسياسية، بينما تفوقت الإناي على الذكور في القيم الدينية والاجتماعية، كةذل  تصةدرة القيمةة الدينيةة 

 القيم للذكور.نسق القيم للإناي، بينما تصدرت القيمة السياسية نسق 
 0002دراسة سهير أحمد كامل سنة  -

مةةةن  30مةةةن الأبةةةاء والأمهةةةات و 60فةةةردا مةةةنهم  90بدراسةةةة علةةةى  1992قةةةام سةةةهير أحمةةةد كامةةةل 
والقيم المريوبة من إعداد حامد عبد السةلام زهةران  ،الأبناء والبنات، طبقت عليهم استفتاء القيم السائدة

 وإجلال سري.
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في القةةيم السةةائدة، حيةةث جةةاءت  ،ينةةت وجةةود فةةرود بةةين الأبنةةاء واآبةةاءتوصةةلت الدراسةةة إلى نتةةائج ب
قيم الأباء بالترتيةب التةالي: القةيم الدينيةة، النظريةة، الاجتماعيةة، الجماليةة، الاقتصةادية، السياسةية. أمةا قةيم 

، أمةا قةيم الأباء فقد جاءت كمايلي: القيمة الاجتماعية، الدينية، الاقتصادية السياسةية، النظريةة، الجماليةة
الأبنةةةةاء المريوبةةةةة فجةةةةاء ترتيبهةةةةا كمةةةةايلي: القةةةةيم الدينيةةةةة، الاجتماعيةةةةة، الاقتصةةةةادية، السياسةةةةية، النظريةةةةة، 

 الجمالية.
ومةةن هةةذا اسةةتنتج أن القةةيم الدينيةةة والنظريةةة والاجتماعيةةة مسةةيطر علةةى الرتةةب الثلاثةةة الأولى، مةةع 

القيمتين السياسية والاقتصادية الرتبة مةا قبةل الأخةيرة وجود اختلافات بسيطة بين المجموعة، في حين تحتل 
 وتحتل القيمة الجمالية الرتبة الأخيرة.

 :0000دراسة مقدم عبد الحفيظ سنة  -

كةةان يهةةدف الباحةةث في دراسةةته إلى الكشةةف عةةن القةةيم السةةائدة لةةدى طلبةةة العلةةوم الاجتماعيةةة 
جمةه عطيةة محمةود هنةا وكيفةه مةع البي ةة المصةرية مستخدما اختيار القيم الذي أعده البور وزملائةه، والةذي تر 

 سؤال موزعا على القيم الستة. 120والذي تناول 
علةى فةروع   طالبا وطالبة السةنة الأولى في معهةد العلةوم الاجتماعيةة مةوزعين 50تكونت عينة البحث من 

 طالبة.22طالبا و 26علم النف  وعلم الاجتماع، التاريخ والفلسفة 
النتائج التالية، بالنسبة للعينة الكليةة نجةد أن الةيم السةتة مرتبةة تنازليةا حسةب المتوسةط  وتوصل الباحث إلى

الحسابي كما يلي: القيمة النظرية، الاجتماعية، الدينية، السياسية، الجمالية، والاقتصادية، ويرجع الباحث 
لةةةةةة إلى السةةةةةعي وراء هةةةةذه النتةةةةةائج إلى أن الجامعةةةةةات فتحةةةةةت أبوا ةةةةةا لجميةةةةةع ف ةةةةةات الطلبةةةةةة  ةةةةةا أدى بالدو 

الدراسةةات النظريةةة والنفةةور مةةن الدراسةةات التطبيقيةةة أو العمليةةة، ولهةةذا السةةبب نجةةد الجامعةةات مكتظةةة في 
 ة.يحين نجد أن المدارس المهنية فار 
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 0000دراسة رشاد عبد العزيز سنة  -

الترتيةب في  في مصةر ببحةث وجةد فيةه الفةرود بةين الجنسةين 1993أقام رشةاد عبةد العزيةز موسةى 
طالبةةة، طبةةق علةةى 51مةةن  طالبةةا جامعيةةا، وتكونةةت الثانيةةة 62القيمةةي علةةى عينتةةين تكونةةت الأولى مةةن 

 العينتين استفتاء "البروت ورخرون" وجاءت النتائج كمايلي:
بالنسةةبة لعينةةة الةةذكور كةةان ترتيةةب القةةيم لةةديهم مةةن الأعلةةى إلى الأدا حسةةب المتوسةةطات الحسةةابية كمةةا 

 جتماعية، السياسية الجمالية، الاقتصادية، النظرية.يلي: الدينية، الا
أمةةا بالنسةةبة للفةةرود بةةين الجنسةةين في القةةيم السةةت فقةةد جةةاءت كمةةا يلةةي: الفةةرود دالةةة إحصةةائيا لصةةالح 
الذكور في القةيم التاليةة النظريةة الاقتصةادية، السياسةية ولصةالح الإنةاي في القيمتةين التةاليتين وهمةا: الجماليةة 

 أما الفرد في القيمة الدينية فلم يصل إلى مستوى الدلالة الإحصائية.والاجتماعية. 

 .2111دراسة عزة عوسيلة  سنة  -

أظهرت نتةائج دراسةة عةزت عسةيلة أن القيمةة الاجتماعيةة جةاءت في المرتبةة الأولى لةدى عينةة الدراسةة  
القةيم، لةدى عينةة ككل، ولدى عينةة الإنةاي منفةردات،في حةين جةاءت القيمةة السياسةية علةى رأس سةلم 

الةذكور ،كةذل  ظهةةرت فةرود دالةةة احصةائيا بةةين الجنسةين في القيميةةل النظريةة، والسياسةةية لصةالح الةةذكور 
 وفي القيميتين الاجتماعية والدينية لصالح الإناي.

 2111دراسة علي كاظم وآخرون سنة  -

يم النظريةةة  أظهةةرت نتةةائج دراسةةة علةةى كةةاظم ورخةةرون علةةى أن ترتيةةب القةةيم جةةاءت كمةةا يةةي: القةة
الدينية، الاجتماعية، السياسية، الاقتصادية، لصالح الذكور، والقيمة الاجتماعية لصالح الإناي، وس تظهر 

 فرود في باقي القيم.
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  2110دراسة أمطانيوس ميخائيل سنة  -
 والاقتصةةةةادية( وجةةةةود فةةةةرود في القيمةةةةة النظريةةةةة 2001أظهةةةةرت نتةةةةائج دراسةةةةة أمطةةةةانيوس ميخائيةةةةل )

والسياسية لصالح الذكور وفي القيم الجمالية والإجتماعية والدينيةة لصةالح الإنةاية وجةاء ترتيةب القةيم كمةا 
 يلي: القيم الإجتماعية، النظرية الدينية، الإقتصادية السياسية، الجمالية.

  2112دراسة نبيل سفيان سنة  -
جاءت في المرتبة الأولى لدى طلبة ( أن القيمة الإجتماعية 2002أظهرت نتائج دراسة نبيل سفيان )

جامعة معز بينما جةاءت القيمةة الروحيةة في المرتبةة الأولى لةدى طلبةة جامعةة بغةداد، كةذل  وجةدت فةرود 
دالة إحصائيا في القيمةة النظريةة والسياسةية لصةالح الةذكور وفي القيمةة الإقتصةادية والجماليةة لصةالح الإنةاي 

 وس تظهر فرود في باقي القيم.
  2112الناجي والرواجفة سنة  دراسة -

اسةةةتخدما تحليةةةل المحتةةةوى للكشةةةف عةةةن مةةةدى تضةةةمين الكتةةةب للقةةةيم، وفي هةةةذا الصةةةدد هةةةدفت 
في الأردن  الدراسةةةة إلى الكشةةةف عةةةن مةةةدى تضةةةمين محتةةةوى كتةةةاب العلةةةوم العامةةةة للصةةةف الثةةةامن أساسةةةي

ية مةةةن القةةةيم )الروحيةةةة مجةةةالات رئيسةةة 1للقةةةيم الرئيسةةةية المطلوبةةةة. قةةةام الباحةةةث بإعةةةداد أداة تحتةةةوي علةةةى 
القومية، الوطنية، الاجتماعية، الإنسانية، المعرفية، الثقافية، تكامل الشخصية، العملية الاقتصادية الصةحة 

 الوقائية، والترويحية الجمالية(.
وكشفت نتائج الدراسة أن أعلى القيم الفرعية تكرارا كانت قيمة الإيمان بالله عقيدة و ارسة وأقةل 

 عية تكرار كانت احترام الملكية العامة والخاصة.القيم الفر 
  2110دراسة الخطيب سنة  -

وية في موعظةةةةة لقمةةةةان لإبنةةةةه، وتناولةةةةت القةةةةيم الوجدانيةةةةة والخلقيةةةةة والاجتماعيةةةةة ةةةةةةةةةةةةعةةةةن القةةةةيم الترب
علةةةى  اظةةةةةةةةةةةق نسةةق الموعظةةة حفةةةةةةةوالعقليةةة والجماليةةة والجسةةدية الةةتي تضةةةمنتها هةةذه الموعظةةة، كةةل ذلةة  وف

الةةةنظم الكريمةةةةة وحكمةةةةة الحكةةةةيم فةةةالقيم منظومةةةةة متداخلةةةةة، وأنةةةةه لا يمكةةةن الفصةةةةل بينهمةةةةا فصةةةةلا رياضةةةةيا 
  اء والمنكةةةر فةةةإذا هةةي قيمةةةة خلقيةةةةةةةةةةةةن الفحشةةةةةةةةةةةة(  تنهةةةي مةةن يقيمهةةةا عةةةةةةةةةةةةلاة مةةةثلا قيمةةة )وجدانيةةةةةةةةةةةةةةةةةفالص
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وع الأفةةراد حةةاملين القةةيم، فاتصةةافهم بةةالأخلاد الحسةةنة وهةةي قيمةةة  )اجتماعيةةة(، إذ أن المجتمةةع هةةو مجمةة
مدعاة لتما سكهم، ولذا شرع على إقامتها مع الجماعة ثم هةي )عقليةة( فقلةب صةاحبها معلةق بالمسةجد، 
وهذا وعي بالزمن، وإذا دخل فيها استحضر عقله عند كل كلمة يقولها وهي قيمة جمالية ويكفي أنه لابد 

 وبذل  يحفظ جسده، فأصبحت قيمة )جسدية( . لمن أراد الصلاة أن يتطهر
 :2110دراسة بوغازي سنة  -

الةةةةتي تناولةةةةت موضةةةةوع القةةةةيم بةةةةين الأسةةةةرة والمدرسةةةةة وعلاقتةةةةه بةةةةالمردود التربةةةةوي والتوافةةةةق المدرسةةةةي  
أمةا  M-Rokeach للتلاميذ، من خلال أدوات وث، تمثلت الأداة الأولى في مقياس مةالتون روكةيأ

ارة عةةةن اختبةةةار لقيةةةاس درجةةةة التوافةةةق عنةةةد المعلمةةةين وقةةةد أسةةةفرت النتةةةائج علةةةى أن الأداة الثانيةةةة فهةةةي عبةةة
 التلاميذ المتوافقين دراسيا هم أول   الذين لهم انسجاما في القيم بين الأسرة والمدرسة.

 2110دراسة الخوالدة سنة  -
يم هةةةةدفت إلى بيةةةةان درجةةةةة إسةةةةهام معلمةةةةي ومعلمةةةةات التربيةةةةة الإسةةةةلامية في اكتسةةةةاب طلبةةةةة التعلةةةة

الثةةةةانوي للقةةةةيم الاجتماعيةةةةة مةةةةن جهةةةةة نظةةةةر الطلبةةةةة، و أوصةةةةت الدراسةةةةة تضةةةةرورة عقةةةةد دورات تدريسةةةةية 
للمعلمين والمعلمات، في تعليم القيم الاجتماعية الاهتمةام بتربيةة القةيم، والتوجةه نحةو تطبيةق شةعار مدرسةة 

 القيم.
 : 2101دراسات حماد  -

يةةةة بجامعةةةة القةةةدس المفتوحةةةة لمفهةةةومي القةةةيم كانةةةت حةةةول مسةةةتوى معرفةةةة الدارسةةةين في برنةةةامج الترب
والاتجاهات، وتوصلت إلى مستوى معرفة الدراسيين لمفهوم القةيم أعلةى مةن مسةتوى معةرفتهم للإتجاهةات. 
وأوصى الباحث بضرورة تنمية مفهوم القةيم والاتجاهةات لةدى الدارسةيين، وأوصةى بةإجراء دراسةات أخةرى 

القيميةة لةدى الدارسةين والتعةرف علةى مصةادر اكتسةاب القةيم  مرتبطة بالبحث مثل التعةرف علةى المنظومةة
 لدى الدارسين.

  
 



مدخل البحث                               الفصل الأول:                                                 
 

23 
 

 ت تناولت الهوية.اثانيا: دراس
 :0002دراسة مارفن سنة  -0

       درس مةةةةارفن العلاقةةةةة بةةةةين وضةةةةع الهويةةةةة الأنةةةةا والحكةةةةم الاخلاقةةةةي. وهةةةةدفت الدراسةةةةة إلى البحةةةةث 
 لدى عينة من طلبة الجامعة.وكانت الدراسة كما يلي:عن العلاقة ببين هوية الأنا والحكم الاخلاقي 

طالةب جةامعي، لتقيةيم العلاقةة بةين هويةة الأنةا ومسةتوى الحكةم الاخلاقةي لةديهم  112: تم مقابلة العينة
 للصدام.الفرصة وقد تم قياس السلوو الأخلاقي لديهم بإعطائهم 

 : مقياس نمط الهوية لمارشيا.الأدوات
 لرست.مقياس تحديد القضايا 

 :النتائج
 الطلبة الذين تحققت لديهم هوية الأنا كان ليهم حكما أخلاقيا أكثر نضجا. -
الطلبة الذين س تكتمل لديهم هوية الأنا كانت أحكامهم هي الأقل نضجا أو أنهةم كةانوا  تةارون فةترة  -

 انتقالية بين متوسط وعال من الحكم الأخلاقي.
 هوية فكانت أحكامهم الأخلاقية يير مستقرة ويير متوازنة. الطلبة الذين كانوا يعانون أزمة -
 اختلاف دوافع السلوو الأخلاقي حسب حالة الهوية ومستوى نمو الأخلاد. -
 0000دراسة موريلاند وليتش سنة  -2

و هةدفت هةذه . والنمو الأخلاقي لدى العةرد الأسةود" ،درس موريلاند وليتأ "العلاقة بين الهوية
ونمةةو الهويةةة لةةدى الطةةلاب الأمريكةةان الةةذين  ،حةةث في العلاقةةة النظريةةة بةةين النمةةو الأخلاقةةيالدراسةةة إلى الب

 يعودون لأصول افريقية. 
 النتائج:

وقةد أوضةةحت الدراسةة أن هنةةاو ارتبةةاط بةين الهويةةة العرقيةة والحكةةم الأخلاقةةي، حيةث وضةةع الهويةةة 
 العرقية يؤثر بشكل متلف على صنع القرار الأخلاقي.
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 :0000ميلمان سنة دراسة  -0
 درس ميلمان "التغيرات في نمط هوية المراهقين الذكور حتى سن الرشد"

هةةدفت الدراسةةة إلى التعةةرف علةةى التغةةيرات في نمةةط الهويةةة للةةذكور في أعمةةار المراهقةةة المبكةةرة حةةتى 
 مرحلة الرشد.

 125سةنة أي ( 22، 21، 11، 12،15فردا من كل ف ة مةن الف ةات العمريةة ) 25: ثم اختيار العينة
 فردا واستجاب أفراد العينة المقابلة المعدة لتكون استمارة البحث )قائمة  مارشيا لرتب الهوية(

مةةةن  وتم حسةةةاب لكةةةل فةةةرد درجةةةة كليةةةة تةةةدل علةةةى الهويةةةة الذاتيةةةة الكليةةةة ودرجةةةات خاصةةةة مجةةةال
 والمهنة.المجالات التي تضمنتها إستمارة المقابلة وهي التخصص، الدين، والسياسية، والجن ، 

وحةةددت اسةةتجابات أفةةراد العينةةة علةةى مقيةةاس متةةدر  متكةةون مةةن سةةت نقةةاط توضةةح حةةل الأزمةةة 
 في كل مجال.

 النتائج:
يوجد أثر دال إحصائيا للعمر في حل الأزمة حسب التخصص والدين والسياسة والمهنةة والجةن . 

ويةةاتهم العامةةة وا فاضةةا في نسةةبة أظهةةرت النتةةائج إلى أن هنةةاو زيةةادة مةةع العمةةر في نسةةبة الأفةةراد المحققةةين له
 الأفراد من أصحاب الهوية المشتتة والمؤجلة.

 :0001دراسة  انرايت واخرون سنة  -0
 درس انرايت واخرون "اثر أسلوب المعاملة الوالدية في تطور الهوية والإستقلالية للمراهقين"  

تطةةور الهويةةة والإسةةتقلالية للمةةراهقين في هةةدفت الدراسةةة إلى التعةةرف علةةى اثةةر أسةةلوب المعاملةةة الوالديةةة في 
 مرحلتي المراهقة المبكرة والمتأخرة.

طالبةة في  70طالةب  69شخصةا اختةيرو مةن مةرحلتين دراسةيتين بواقةع  626تكونةت العينةة مةن  العينة:
 طالبة في الصف الحادي عشر. 61طالبا و  62الصف السابع و 

 نتر.الأدوات: قيست الاستقلالية بإستخدام مقياس كو 
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عبةارة ناقصةة  22والمؤلةف مةن  1970واستخدم لقياس الهوية تحقيق الةذي أعةده يسةمون  سةنة 
 يلي كل منها بديلان يمكن اختيار احدهما لإكمال الجملة.

أمةةا أسةةاليب المعاملةةة فقةةد قيسةةت باسةةتخدام اسةةتبانه الةةدور الةةذي يصةةف أسةةاليب المعاملةةة الوالديةةة 
 محي، الدكتاتوري.إلى ثلاي أنماط: الديمقراطي، التسا

 النتائج:
أشةةارت النتةةائج إلى وجةةود اثةةر دال معنويةةا لمرحلةةة الدراسةةة والجةةن  وس تظهةةر اثةةر لأسةةلوب المعاملةةة  -

 الوالدية )الأب أو الأم( والتفاعل بين المتغيرات الثلاثة.
 وجود اثر دال معنوية للمرحلة الدراسية والتفاعل بين أسلوب الأب وجن  المراهق. -
ية عند الةذكور كةان أفضةل مةع الأبةاء الةديمقراطيين واقةل تطةورا مةع اآبةاء الةديكتاتوريين. تحقيق الهو  -

 في حين ظهر أن تحقيق الهوية عند الإناي كان أفضل مع اآباء الديكتاتوريين.
 هناو زيادة دالة في تحقيق الهوية بتقدم العمر. -

 :0001دراسة اركر سنة  -0
 والمتوسطة" درس اركر "تطور الهوية في المراهقة

هةةةدفت الدراسةةةة إلى المقارنةةةة بةةةين نمةةةط الهويةةةة لةةةدى الةةةذكور والإنةةةاي في المراحةةةل السادسةةةة والثامنةةةة 
 والعاشرة والثانية عشر وتحديد وجود الهوية الذاتية ومستوى نشاطها في مرحلة المراهقة.

 160بعةةة أي أنثةةى مةةن كةةل صةةف مةةن المراحةةل الدراسةةية الأر  20ذكةةرا و 20العينةةة: تكونةةت العينةةة مةةن 
 طالبا وطالبة في إحدى المدارس بمدينة نيوجرسي.

: كانةةت أداة البحةةث اسةةتمارة المقابلةةة الةةتي أعةةدها مارشةةيا لقيةةاس نمةةط الهويةةة وذلةة  بعةةد تكييفهةةا الأدوات
 لتلائم الأعمار الصغيرة.

 وقد جمعت المعلومات بطريقتين مقابلات مسجلة وإكمال ثلاي استبانات في مجموعات صغيرة.
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 النتائج: 
هناو زيادة دالة في اتخاذ القرار )تحقيق الهوية( مع زيادة في المستوى الدراسي وس تكن هناو زيةادة  -

 دالة لنمط الهوية المؤجلة مع تقدم المرحلة الدراسية.
 عدم وجود فرود بين الجنسين في أنماط الهوية. -

 :0000دوود سنة  -دراسة اريدوندو -0
"اثةةةر التربيةةةة وتطةةةور الهويةةةة وعلاقتةةةه بنمةةةو الأنةةةا والتفكةةةير الخلقةةةي لةةةدى المةةةراهقين دوود  –درس اريدونةةةدو 

 .المهاجرين"
 هدفت الدراسة إلى معرفة اثر التربية وتطور الهوية في نمو الأنا والتفكير الأخلاقي.

: اعتمةةةدت الدراسةةةة علةةةى مجموعةةةة تجريبيةةةة واحةةةدة وثلاثةةةة مجموعةةةات ضةةةابطة إذ تكونةةةت المجموعةةةة العينـــة
 طالبا من المهاجرين  ن ينتظمون في مقرر دراسي خاص بثقافات الشعوب. 17تجريبية من ال

طالبا من المهاجرين  ةن س يتمكنةوا مةن الإ ةراط في دراسةة  13أما المجموعة الضابطة الأولى فتكونت من 
 تل  المادة.

 وقد كوفا الطلاب في هاتين المجموعتين طبقا لمعايير:
 19-15التحةةدي باللغةةة الانجليزيةةة )لغةةة ثانيةةة( والعمةةر، إذ تراوحةةت أعمةةارهم بةةين  الةةولادة في بلةةد رخةةر،

 سنة ومضى على وجودهم في أمريكا خم  سنوات أو اقل ولهم التوجه الأكاديمي نفسه.
طةلاب اختةيروا مةن الطلبةة الةذين ولةدوا في أمريكةا وقةد  9أما المجموعة الضابطة الثانية فتمثلةت في 

طالبةا فقةد  12حلقة دراسية في التطور الخلقي أما المجموعة الضابطة الثالثة والمكونة مةن ا رطوا في دراسة 
اختةةةيرت بطريقةةةة عشةةةوائية مةةةن طلبةةةة الصةةةف الثةةةاني في دراسةةةة التةةةاريخ الأمريكةةةي وكانةةةت أعمةةةار الطلبةةةة في 

 المجموعتين الضابطتين الثانية والثالثة في مثل أعمار المهاجرين.
 النتائج:
ج إلى أن المةةةراهقين يشةةةبهون المةةةراهقين الةةةذين ولةةةدوا في أمريكةةةا في الجوانةةةب الخاصةةةة أشةةةارت النتةةةائ -

 بتطور الهوية ونمو الأنا.
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انعةةدام اثةةر الثقافةةة في تطةةور الهويةةة ونمةةو الأنةةا وقةةد فسةةرها الباحةةث إلى أن أفةةراد المجموعةةة التجريبيةةة  -
 ثقافة متلفة. 13ينتمون في خلفياتهم الثقافية إلى 

 :0000سيتو سنة دراسة بيك -7
 درس بيكسيتو "تطور الهوية وعلاقتها لدى المراهقين"

 هدفت الدراسة إلى اختيار العلاقة بين الجن  والمرحلة الدراسية وتطور الهوية.
طالبةةا وطالبةةة مةةن طلبةةة المةةدارس المتوسةةطة بمدينةةة أريزونةةا وبلغةةت نسةةبة  367كانةةت عينةةة البحةةث   العينــة:

  %29ونسبة  الإناي  %51الذكور في العينة 
 لقياس نمط الهوية. 1912الأدوات: اعتمدت الدراسة على مقياس كروتفانت وادمز 

 النتائج:
 توجد فرود دالة إحصائيا بين الجنسين في تحقيق الهوية لصالح الإناي. -
 هناو فرود بين الطلبة لصالح المستوى الدراسي الأعلى. -

 :0000دراسة كابيتي سنة  - 0 
 درس كابيتي "تطور الهوية وعلاقته بدافع الإنجاز وتقدير الذات لدى المراهقين" 

 هدفت الدراسة إلى التعرف على الفرود بين الجنسين في أنماط الهوية في مرحلة الدراسة الثانوية.
 طالبا وطالبة نصفهم من الذكور والنصف اآخر من الإنةاي اختةيروا مةن 10شملت عينة الدراسة  العينة:

 المتوسطة والإعدادية.
تم تصةةنيف أفةةراد العينةةة إلى أربةةع ف ةةات للهويةةة هةةي: أنمةةاط الهويةةة المحققةةة والمؤجلةةة والمعوقةةة والمشةةتتة 

 على أساس استجاباتهم على أربع مجالات هي المهنة والتخصص والسياسة والدين والمجال الجنسي.
الهويةةةة واسةةةتبانه لقيةةةاس دافةةةع الانجةةةاز وأخةةةرى  اسةةةتمارة المقابلةةةة الةةةتي أعةةةدها مارشةةةيا لقيةةةاس نمةةةط الأدوات:

 لتقدير الذات.
 النتائج:
 عدم وجود فرود ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في نمط الهوية. -
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 عدم وجود فرود ذات دلالة إحصائية في الدافعية للإنجاز وتقدير الذات. -
ة لصةةةالح المرحلةةةة الدراسةةةية وجةةةود فةةةرود دالةةةة معنويةةةة في نمةةةو الهويةةةة بةةةين المرحلةةةة الإعداديةةةة والثانويةةة -

 الأعلى.
 :0000دراسة ديوت سنة   -0
هةةدفت الدراسةةة إلى معرفةةة  .درس ديةةوت "تطةةور الهويةةة وعلاقتةةه بنمةةو الأحكةةام الخلقيةةة والتوجةةه الةةديني" 

 العلاقة بين الحكم الخلقي وتطور الهوية والتوجه الديني.
 بين طالب وطالبة من كليات مسيحية. 210تألفت العينة 

( ومقيةاس dallas identity scale: وقةد اسةتخدم الباحةث مقيةاس دالاس لتطةور الهويةة )دواتالأ
 ( للاتجاه الديني واختبار القضايا لرست.flecks,1977فيلك  )
 النتائج:
 وجود علاقة بين تطور الهوية والحكم الخلقي وكذل  بين تطور الهوية والاتجاه الديني. -
 :0000دراسة عبد المعطي سنة  -01

قام عبد المعطي بدراسة تتمثل في "دراسة لبعض المتغيرات الأكاديمية المرتبطة بتشةكل الهويةة لةدى الشةباب 
 الجامعي"

هدفت الدراسة إلى التعرف على بعض المتغيرات الأكاديمية المرتبطةة بتشةكل الهويةة لةدى الشةباب الجةامعي 
يةةير متلطةةة( –عملةةي( نظةةام الدراسةةة )متلطةةة –رابعةةة( التخصةةص )نظةةري  -وهةةي السةةنة الدراسةةية )الأولى

 يير مشاركين(. -و ارسة النشاط )مشاركين
 طالبا من طلاب الجامعة. 291اشتملت عينة الدراسة على  العينة:

 المقياس الموضوعي لرتب الهوية )ترجمة وتعريب: الباحث( الأدوات:
 النتائج:
في الاتجةةاه  ير مةةن التشةةتت الى الانغةةلادوجةةود نمةةط متتةةابع لرتةةب الهويةةة لةةدى طةةلاب الجامعةةة يسةة -

 السلبي، ثم الى التعليق والانجاز في الاتجاه الايجابي.
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لا توجةد فةةرود بةين الجنسةةين في هةةذا التتةابع وانةةه مةع انتقةةال الطةةلاب مةن الفرقةةة الأولى إلى الفرقةةة  -
 الرابعة تسير حالة الهوية من التشتت إلى الانجاز.

علةةى رتةةب   دال إحصةةائيا لممارسةةة النشةةاط والتحصةةيل الدراسةةيأظهةةرت النتةةائج أن هنةةاو تةةأثير  -
 الهوية وانه لا يوجد تأثير للتخصص ونظام الدراسة على رتب الهوية.

 :2111دراسة قاسم سنة  -00
 -قام قاسم بدراسة تتمثل في "تواصل المراهق مع والديه وعلاقته والات الهوية )دراسة سيكومترية

 إلى التعرف على علاقة إدراو المراهق لتواصله مع الوالدين والة هوية المراهق.هدفت الدراسة  .اكلينيكية(
ذكةةور  150إنةةاي،  357وطالبةةة مةةن طةةلاب الجامعةةة  ،طالبةةا 507تكونةةت عينةةة الدراسةةة مةةن  العينــة:

 سنة. 11متوسط العمر الزمني لأفراد العينة 
 مقياس تواصل المراهق مع والديه )إعداد: الباحثة(. الأدوات:

 مقياس حالات الهوية )إعداد الباحثة(.
 النتائج:
بينمةةةا  ،إن تواصةةةل المراهةةةق الجيةةةد مةةةع والديةةةه والبي ةةةة الأسةةةرية الجيةةةدة يةةةؤدي يالبةةةا إلى تحقيةةةق هويتةةةه -

 تواصل المراهق السيا مع والديه والبي ة الأسرية السي ة يؤدي إلى تشتت هويته.
ة، المسةةةؤولية، الاسةةةتقلال الةةةذا ، تقةةةدير إن حالةةةة الهويةةةة المحققةةةة هةةةي الأعلةةةى في  ةةةات الشخصةةةي -

 الذات، التأملية، الاجتماعية، السعادة، بالمقارنة والات الهوية الأخرى.
 :2110دراسة عبد الواحد سنة  -12

 قام عبد الواحد بدراسة تمثلت في "العلاقة بين رتب الهوية والنمو الخلقي لدى طلاب الجامعة"
 بين رتب الهوية والنمو الخلقي لدى طلاب الجامعة. هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة

 سنة. 23-17طالبا وطالبة تراوحت أعمارهم بين  292: مكونة من عينة الدراسة
 : اختبار تحديد القضايا لجيم  رست ترجمة محمد رفقي عيسى.الأدوات
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 .(1992المقياس الموضوعي لأساليب مواجهة الهوية )ترجمة وتعريب محمد السيد 
 النتائج:
 لا توجد علاقة ارتباط دالة إحصائيا بين رتب الهوية والنمو الخلقي لدى طلاب الجامعة. -
 لا توجد فرود ذات دلالة إحصائية بين رتب الهوية الناضجة ويير الناضجة في النمو الخلقي. -
 يوجد تأثير دال إحصائيا للجن  والفرقة الدراسية على رتب الهوية. -
 :2110نة دراسة المجنوني س -00

قةةام المجنةةوني بدراسةةة تمثلةةت في "تشةةكيل هويةةة الأنةةا لةةدى عينةةة مةةن الطةةلاب وطالبةةات جامعةةة أم 
 القرى تبعا لبعض المتغيرات الأسرية والديمغرافية"

هةةدفت الدراسةةة إلى الكشةةف عةةن طبيعةةة تشةةكل هويةةة الأنةةا لةةدى عينةةة مةةن طةةلاب وطالبةةات جامعةةة أم 
فية والتي شملت )يياب الوالدين، الجن ، العمر، حجم الأسةرة، ترتيةب القرى تبعا لبعض المتغيرات الديمغرا

 الميلاد، الزو ، نمط الإقامة(.
 طالب وطالبة من جامعة أم القرى. 272تكونت العينة من  العينة:

وقننةةةه علةةةى البي ةةةة السةةةعودية  1912مقيةةةاس هويةةةة الأنةةةا الموضةةةوعي المعةةةدل الةةةذي أعةةةده ردمةةةز  الأدوات:
 .2002الغامدي 

 الوصفي المقارن. منهج:ال
 النتائج:

وجةةةود فةةةرود بةةةين الجنسةةةين في درجةةةة الهويةةةة الإيديولوجيةةةة والاجتماعيةةةة والكليةةةة وفي درجةةةات انغةةةلاد  -
 وتشتت الهوية الاجتماعية لصالح الإناي.

 وجود فرود في درجات تحقيق الهوية الكلية والاجتماعية لصالح الذكور. -
 تعليق وانغلاد الهوية الإيديولوجية لصالح الف ة الأصغر سنا.وجود فرود بين ف تي العمر في درجات  -
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 :2110دراسة الغامدي سنة  -00 -
قام الغامدي بدراسة تمثلت في "علاقة تشكل هوية الأنا بنمو التفكير الأخلاقي لدى عينة من الذكور في 

 مرحلة المراهقة والشباب في السعودية"
التفكةةير الأخلاقةةي وتشةةةكيل هويةةة الأنةةا لةةدى الةةةذكور في  هةةدفت الدراسةةة للكشةةف عةةن العلاقةةةة بةةين نمةةو

 مرحلة المراهقة والشباب بالسعودية.
 طالبا في المرحلة المتوسطة والثانوية والجامعة. 323: العينة

 وفق نظرية كولبر . gibbsالأدوات: المقياس الموضوعي للتفكير الموضوعي الأخلاقي أعده جب  
 .adams 1916نا أعده ردمز الموضوعي لرتب هوية الأ المقياس

 الوصفي التحليلي. منهج الدراسة:
 النتائج:

 وجود علاقة ايجابية بين نمو التفكير الأخلاقي وتحقيق هوية الأنا. -
وجةةود فةةرود بةةين محققةةي الهويةةة ومشةةتتي الهويةةة في درجةةات ومراحةةل التفكةةير الأخلاقةةي لصةةالح محققةةي  -

 الهوية.
الأخلاقةةةي والرتةةةب الوسةةةيطة مةةةع ميةةةل للتةةةأثير الايجةةةابي للتعليةةةق وجةةةود علاقةةةة ضةةةعيفة بةةةين نمةةةو التفكةةةير  -

 منخفض التحديد والسلبي لانغلاد الهوية.
 :2110دراسة كاشف سنة  -15

في مواجهةة  قام كاشف بدراسة تمثلت في "النسق القيمي لدى طالبات الجامعة وعلاقتها بأساليبهن
 أزمة الهوية"

يمةي والنظةري والسةلوكي لةدى طالبةات الجامعةة وعلاقتةه هدفت الدراسة إلى التعةرف علةى النسةق الق
 .اختلاف مواجهة أزمة الهوية لديهنب

 طالبة  111العينة 
 منهج الدراسة: منهج اكلينيكي 

 الادوات: اختبار تفهم الموضوع للكبار 
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 النتائج: 
 وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين النسق القيمي ورتب الهوية. -
في القةةيم  النسةةق القيمةةي كمةةا يةةراه أفةةراد العينةةة وبةةين مةةا يقومةةون بةةه مةةن سةةلوووجةةود اخةةتلاف بةةين  -

 الجمالية والاجتماعية.
 القيم الدينية على رأس النسق القيمي. -
 لا توجد فرود دالة إحصائيا بين النسق القيمي وأساليب الطالبات في مواجهة أزمة الهوية. -
 :2112دراسة البلوي سنة  -00

مةةن  تمثلةةت في "علاقةةة تشةةكل هويةةة الأنةةا والمسةةؤولية الاجتماعيةةة لةةدى عينةةة قةةام البلةةوي بدراسةةة 
 طلاب التخصصات والمستويات المختلفة بجامعة أم القرى"

 هدفت الدراسة الى  التعرف على العلاقة بين تشكل الهوية والمسؤولية الاجتماعية.
طالةب مةن  122طالةب مةن التخصةص العلمةي  121طالب من طلاب جامعة أم القرى  256 العينة:

 التخصص الأدبي.
 الأدوات: 

 .2002وقننه على البي ة السعودية الغامدي  1912مقياس هوية الأنا الموضوعي المعدل أعده ردمز  -
 .1995مقياس المسؤولية الاجتماعية للشباب السعودي أعده الحارثي  -

 : المنهج الوصفي الارتباطي والمقارن.دراسةمنهج ال
 النتائج:
وجود علاقةة ارتبةاط موجبةة بةين تحقيةق الهويةة الإيديولوجيةة والمسةؤولية الوطنيةة ومسةؤولية الفةرد نحةو  -

 افرد مجتمعه والمسؤولية الكلية.
 يوجد ارتباط سالب بين تعليق الهوية والمسؤولية الشخصية. -
 د هوية الأنا الإيديولوجية والمسؤولية الاجتماعية.لا يوجد علاقة ارتباط بين انغلا -
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ارتةةبط تحقيةةق الهويةةة ارتبةةاط موجةةب ودال بالمسةةؤولية الأخلاقيةةة ومسةةؤولية الفةةرد نحةةو البي ةةة والنظةةام  -
 والمسؤولية الكلية.

 :2110دراسة عسيري سنة  -00
التوافةق النفسةي قام عسيري بدراسة تمثلت في "علاقة تشكل هوية الأنا بكل مةن مفهةوم الةذات و  

 والاجتماعي لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الطائف"
هةةدفت الدراسةةة إلى الكشةةف عةةن طبيعةةة العلاقةةة بةةين تشةةكل هويةةة الأنةةا ومفهةةوم الةةذات والتوافةةق 

 النفسي لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الطائف.
 الثانوية.طالبة من طالبات المرحلة  126: العينة

 .2002مقياس الهوية الموضوعي: إعداد ردمز قننه على البي ة السعودية الغامدي  الأدوات:
 ومقياس التوافق. 1919مقياس مفهوم الذات إعداد الصيرفي 

 الوصفي الارتباطي. المنهج:
 النتائج:
 ارتبطت درجات أبعاد التوافق ايجابيا بتحقيق الهوية وارتبطت سلبيا بتشتت الهوية. -
 عدم وجود علاقة دالة بين أبعاد التوافق وكل من رتبتي تعليق وانغلاد الهوية. -
 عدم وجود علاقة دالة بين أبعاد الهوية المختلفة في مجالاتها المختلفة ومفهوم الذات. -
 :2110دراسة السلطان سنة  -00

ى الطلبةة المةراهقين قام السلطان بدراسة تمثلت في  "تطور الهوية وعلاقته بنمو الأحكام الخلقية لد
 في مدينة الموصل"

 هدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين تطور الهوية والأحكام الخلقية.
 الأدوات: 
 .1990مقياس تطور الهوية إعداد جاجان جمعة محمد عام  

 الذي طوره جمي  رست وفقا لنظرية كولبر  ditمقياس تحديد القضايا 
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 طالبة. 305طالب و 330طالبا وطالبة منهم  635قوامها  عينة الدراسة:
 النتائج:
 وجود فرود دالة إحصائيا بين الجنسين في مستوى تطور الهوية لصالح الذكور. -
 عدم وجود فرود دالة إحصائيا في تطور الهوية تبعا لمتغير العمر. -
 عدم وجود فرود في الأحكام الخلقية تبعا لمتغير الجن  والعمر. -
 ود علاقة دالة بين الأحكام الخلقية ومستوى تطور الهوية لدى المراهقين.عدم وج -

 الارتباطي. المنهج:

 :2110دراسة الجرجاوي  -19

قام الجرجاوي بدراسة تمثلت في " ات الشخصية والايتراب والهوية لدى عينة من موظفي وطلبةة  
 .كليات التربية في الجامعات الفلسطينية"

معرفةةةةة الفةةةةرود بةةةةين المةةةةوظفين والطلبةةةةة في الجامعةةةةات الفلسةةةةطينية في  ةةةةات هةةةةدفت الدراسةةةةة إلى 
 الشخصية والايتراب النفسي والهوية الذاتية.

 موظف تم اختيارهم بطريقة عشوائية. 150طالب وطالبة و  300تكونت العينة من  العينة:
 .1991استخبار ايزن  للشخصية الذي أعده للعربية احمد عبد الخالق  الأدوات:

 .1919مقياس الإيتراب النفسي إعداد  يرة ابكر 
 والذي أعده للعربية عبد الله المنيزل. 1961مقياس الهوية الذاتية لرا سون 

 النتائج:
 وجود فرود دلالة إحصائية بين أفراد العينة في  ات الشخصية. -
 عدم وجود فرود ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في الايتراب. -
 ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في مفهوم الهوية. وجود فرود -
 عدم وجود علاقة ارتباط بين  ات الشخصية وبين الايتراب لدى الطلبة. -
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 من الطلبة.  عدم وجود علاقة ارتباط بين  ات الشخصية ومفهوم الهوية الذاتية لدى أفراد العينة -
 :2110دراسة بلله  -20

"الارتقاء المعرفي والتمركز حول الذات وعلاقتهما والات الهوية، دراسة ارتقائيةة قام بلة بدراسة تمثلت في  
 .إكلينيكية"

        هةةةةدفت الدراسةةةةة إلى بيةةةةان حةةةةالات الهويةةةةة والتغةةةةيرات النمائيةةةةة للهويةةةةة، لةةةةدى عينةةةةة مةةةةن المةةةةراهقين 
نتةةائج أن درجةةات طلبةةة في المةةدارس الثانويةةة المصةةرية باسةةتخدام المقيةةاس الموضةةوعي لرتةةب الهويةةة، وبينةةت ال

 الثانوي ترتفع مع تدر  حالات الهوية من مستوى الانجاز إلى مستوى التشتت.
 :2110دراسة تايلور واخرون سنة  -20

في  قةةةام تةةةةايلور واخةةةةرون بدراسةةةةة تمثلةةةةت في "تشةةةةكيل الهويةةةة العرقيةةةةة خةةةةلال المراهقةةةةة، أزمةةةةة الةةةةدور 
 الأسرة"

في الفيليبةين،  مةن المةراهقين 639ي ية في الهوية الاجتماعية لدى هدفت الدراسة إلى تبيان اثر النمذجة الب
الصةةةين، الهنةةةد، الفيتنةةةام، السةةةلفادور، أشةةةارت النتةةةائج إلى أن التربيةةةة العائليةةةة لعبةةةت دورا مهمةةةا في عمليةةةة 
تشكيل الهوية الاجتماعية والانتماء لدى كل المراهقين بغض النظر عن الخلفية الإثنية وقد ارتبطةت تقةارير 
المةةراهقين بشةةكل ملحةةوظ ايجابيةةا بالاستكشةةاف والالتةةزام والتأكيةةد نحةةو هةةويتهم، وهةةذه النتةةائج متسةةقة مةةع 
العمل التجريبي الذي يجد أن التربية العائلية مكون مركزي في تشكيل الهوية عند الأطفال، والمنطق النظري 

 الذي أكد دور العائلة في تشكيل الهوية وفق الأدوات الثقافية.
 :2110راسة علي سنة د -22

ة وعلاقتهةةا بةةةالايتراب النفسةةةي ةةةةةةةةةة والإيديولوجيةةةةةةةةةةةةدراسة تمثلةةةت في "رتةةةب الهويةةة الاجتماعيةةةةةةةةةةةةام علةةةي بةةةةةةةةةق
ة إلى رصةةةةةةد حةةةةةةالات الهويةةةةةةة الاجتماعيةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةهةةةةةةدفت الدراس. ة جامعةةةةةةة دمشةةةةةةق"ةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةدى عينةةةةةةة مةةةةةةن طلب

والإيديولوجيةةةة والفةةةرود بةةةين الرتةةةب )الانجةةةاز، التعليةةةق، الانغةةةلاد، التشةةةتت( والعلاقةةةة بينهةةةا وبةةةين مسةةةتوى 
الشةةعور بةةالايتراب النفسةةي، باسةةتخدام المقيةةاس الموضةةوعي لرتةةب الهويةةة الاجتماعيةةة والإيديولوجيةةة، بعةةد 
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 2+1إنةاي مةن طلبةة جامعةة دمشةق سةنة  2272ذكةور و 1073تكييفه مع بي ةة الدراسةة وذلة  لةدى 
 من كلية التربية والعلوم، وفق متغيري الجن  والاختصاص الدراسي.

وبينت النتائج فيما يتعلق بالهوية الاجتماعية انه س يوجد فةرود وفةق متغةيري الجةن  والتخصةص الدراسةي 
 في مستويات )الانجاز، التعليق، الانطلاد، التشتت(.

 :2110اسة خوخ سنة در  -20
من طالبةات   قام خوخ بدراسة تمثلت في "الجمود الفكري والمهارات الاجتماعية وتشكل الهوية لدى عينة 

 كلية التربية بمدينة مكة المكرمة"
هةةدفت الدراسةةة إلى وةةث العلاقةةة بةةين كةةل مةةن الجمةةود الفكةةري والمهةةارات الاجتماعيةةة تشةةكل الهويةةة لةةدى 

 تربية.عينة من طالبات كلية ال
 22-11طالبة تتراوح أعمارهم  535: اشتملت المنهج

 مقياس الجمود الفكري، مقياس المهارات الاجتماعية كلاهما من إعداد وتقنين الباحثة. الأدوات:
 .2002مقياس رتب الهوية من أعداد مارشيا وقام بتعريبه على البي ة السعودية الغادمي 

 النتائج:
 الفكري والمهارات الاجتماعية بأبعادها المختلفة. وجود علاقة دالة بين الجمود -
وجةةود علاقةةة دالةةة موجبةةة بةةين الجمةةود الفكةةري وبةةين بعةةض أبعةةاد الهويةةة الإيديولوجيةةة وبعةةض أبعةةاد  -

 الهوية الاجتماعية.
في   عةةةةدم وجةةةةود فةةةةرود دالةةةةة إحصةةةةائيا بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات الطالبةةةةات المنغلقةةةةات والمنفتحةةةةات -

 المهارات الاجتماعية.
فرود دالةة إحصةائيا بةين متوسةطي درجةات الطالبةات المنغلقةات والمنفتحةات في رتةب الهويةة  وجود -

 الإيديولوجية وفي رتب الهوية الاجتماعية لصالح المنغلقات.
اخةةتلاف مسةةتوى الجمةةود الفكةةري وبعةةض أبعةةاد المهةةارات الاجتماعيةةة وتشةةكل الهويةةة بةةاختلاف  -

 التخصص.
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لفكةري والمهةارات الاجتماعيةة وتشةكل الهويةة بةاختلاف عدم وجود اخةتلاف في مسةتوى الجمةود ا -
 المستوى الدراسي.

 :2110دراسة العمري سنة  -20
قةةام العمةةري بدراسةةة تمثلةةت في "نمةةو فاعليةةات الانةةا وقةةدرتها التنبؤيةةة بنمةةو التفكةةير الأخلاقةةي لةةدى 

 عينة من الذكور والإناي من سن المراهقة وحتى الرشد بمدينة عسير"
إلى إمكانيةةةة معرفةةةة سةةةير النمةةةو النفسةةةي الاجتمةةةاعي )نمةةةو فاعليةةةات الأنةةةا( لةةةدى هةةةدفت الدراسةةةة 

السعوديين من نف  المسار النمائي الذي افترضه اريكسون في نموذجه التطوري ومعرفة طبيعةة العلاقةة بةين 
 النمو النفسي الإجتماعي  ثلا في نمو فاعليات الأنا ونمو التفكير الأخلاقي.

 فردا من الجنسين. 216: تكونت من العينة
 الوصفي الارتباطي. المنهج:
والمعتمد علةى نظريةة اريكسةون والمقةنن  1997مقياس فاعليات الأنا إعداد ماركستوم ورخرون  الأدوات:

 .2001على البي ة السعودية من قبل الغامدي 
قبةل الغامةدي  والمقنن على البي ة السعودية من 1912المقياس الموضوعي للتفكير الأخلاقي إعداد جب  

2000. 
 النتائج:
وجود علاقة ارتباط موجبة دالة احصائيا بين درجات أفراد العينةة في فعاليةات الأنةا الدرجةة الكليةة  -

 ودرجاتهم في نمو التفكير الأخلاقي.
وجود فرود ذات دلالة إحصائية بةين متوسةط درجةات الأفةراد في فاعليةات الأنةا )الدرجةة الكليةة(  -

 ا تبعا لتأثير المتغيرات الديمغرافية.وجميع فاعليات الأن
بمعلوميةة درجةاتهم في نمةو فاعليةةات  ،إمكانيةة التنبةؤ بةدرجات أفةراد العينةة في نمةةو التفكةير الأخلاقةي   -

 الأنا.
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 مناقشة الدراسات السابقة : 0-0
ركةةةةزت معظةةةةم الدراسةةةةات السةةةةابقة اهتمامهةةةةا حةةةةول طبيعةةةةة هويةةةةة الأنةةةةا ومقةةةةدارها لةةةةدى المةةةةراهقين 

بمتغةةةيرات عةةةدة ومةةةا يترتةةةب عليهةةةا مةةةن مشةةةكلات نفسةةةية واجتماعيةةةة أي أنهةةةا دراسةةةات وصةةةفية  وعلاقتهةةةا
سةةيكومترية س تةةتخط إلى مرحلةةة التةةدخل العلاجةةي علةةى الةةريم مةةن أهميتةةه في تخفيةةف أزمةةة الهويةةة باسةةتثناء 

اهقين والتي اسةتخدمت فنيةة العةلا  بةالمعى لتخفيةف أزمةة الهويةة لةدى عينةة مةن المةر  2006دراسة الضبع 
 المعاقين بصريا.

وقةةد أشةةارت نتةةائج تلةة  الدراسةةات إلى الارتبةةاط الايجةةابي بةةين رتةةب الهويةةة الايجابيةةة )انجةةاز تعليةةق( 
، وموريلانةةةةد وليةةةةتأ marvin 1972وبعةةةةض المتغةةةةيرات مثةةةةل: الحكةةةةم الخلقةةةةي كمةةةةا في دراسةةةةة مةةةةارفن 

1979 moreland & leach  ،2001كاشف   والنسق القيمي كما في دراسة 2001والغامدي 
، ومفهةةةوم الةةةذات والتوافةةةق النفسةةةي كمةةةا في دراسةةةة 2002والمسةةةؤولية الاجتماعيةةةة كمةةةا في دراسةةةة البلةةةوي 

 .2007والاستقلال النفسي كما في دراسة خطاب  2003عسيري 

وقد أشارت نتائج معظم الدراسات السابقة التي تناولت تطور الهوية إلى وجود اثر لمتغير العمر في 
 & enrightوانرايةت واخةرون  mailman 1979ة ومنهةا دراسةات كةل مةن ميلمةان تكةوين الهوية
others  1911ودراسةةة كةةاتيبي katebi  1917ودراسةةة بيكسةةيتو picciotto  ودراسةةة المجنةةوني

2001. 

واختلفةةت الدراسةةات بشةةان اثةةر متغةةير الجةةن  في تطةةور الهويةةة فقةةد أشةةار عةةدد منهةةا إلى وجةةود فةةرود بةةين 
ودراسةةة  enright & others 1910الهويةةة كمةةا في دراسةةة انرايةةت ورخةةرون الجنسةةين في تطةةور 

 .2002ودراسة عبد الواحد ودراسة السلطان  2001ودراسة المجنوني  picciotto 1917بيكسيتو 
 archerفي حين أشار عدد أخر إلى عدم وجود فرود بين الجنسةين في تطةور الهويةة كمةا في دراسةة اركةر 

 .2005ودراسة الجرجاوي  1993ودراسة عبد المعطي  katebi 1911ودراسة كاتيبي 
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   .وبالتالي توصلت الباحثة الى مجموعة مؤشرات الدراسات السابقة التي افادت البحث الحالي
لقد استفادت الباحثة من خلال إطلاعها على الدراسات السةابقة بةإثراء معلوماتهةا حةول موضةوع 

 يع الجوانب التي تحيط بموضوع هذه الدراسة.دراستها، حيث ساعدتها على الالمام بجم
من أبرز هذه الجوانب التي أضاءت الطريق أمام الباحثةة التعةرض لكةم معقةول وشةامل للانتةا  العلمةي 
في دراسات القيم و الهوية وووثهما  ا أثرى معلومات الباحثة حول ما تم دراسةته في هةذا الصةدد وأسةهم 

 في:
مرحلةة المراهقةة، الفةترة الحساسةة في عمةر الإنسةان )عيسةوي التعةرف علةى أهةم خصةائص و ةات  -

1912.) 
إثراء معلومات الباحثة لأنها تناولت موضوع القةيم الاخلاقيةة والاجتماعيةة والاقتصةاية والسياسةية  -

 المكتسبة من مصادر الأسرة والمدرسة من خلال دراسات وووي سابقة
 .ساب القيم لدى المراهقتوالمدرسة في اكالاطلاع على دور وسائط نقل القيم وخاصة الأسرة  -
 .الاطلاع على دور القيم المكتسبة لدى المراهق في تحقيق الهوية لديه -
 .الاستفادة من المنهج المستخدم هو المنهج الوصفي التحليلي -
الدراسةةات السةةابقة اسةةتهدفت ف ةةات متباينةةة  تةةدة مةةن مرحلةةة الطفولةةة إلى مةةا بعةةدها مةةن المراحةةل   -

 الحالية استهدفت ف ة المراهقين من طلبة المرحلة الثانوية أما الدراسة
أو المراهقة  هناو بعض الدراسات السابقة اتفقت مع الدراسة الحالية التي استهدفت ف ة الشباب -

 .التي تمثل مراهقي طلبة المرحلة الثانوية كما في الدراسة الحالية
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 المبحث الأول: دراسة القيم
 تمهيد:

القيمة ترجيح عاشه الإنسان منذ أن أقام بتغيير ما في نفسةه ومةا في الأفةاد والبحةث في القةيم وةث       
في الإنسان الفاعل بوصفيه الفردي والاجتماعي، فالقيمة شرط كل وجود لكنها ليست بذاتها وجودا أنهةا 

 (.27: 1910إلى تحقيقه )ميمون، تبدو لنا فيثوب نريب فيه، أو هدف نبتغي نواله، أو توازن نسعى 
كيفما كانت القيم فهي وليدة المجتمع الذي توجد فيه كما أنها تمثل الضةوابط للعلاقةات الاجتماعيةة        

في اكبر عدد من القيم، ويظهر إلى تفشةي  تماس  المجتمع كلما اشترو أفرادهبين أفراد ذل  المجتمع ويزداد 
 م والانحرافات.المشاكل الاجتماعية وكثرة الجرائ

 ،وبواسةطتها تلةو وتحةدد حاجةاتهم وريبةاتهم ،كل مجتمةع لةه قيمةة الخاصةة المعةبرة عةن سةلوكات أفةراده       
ما لا تصلح بالضرورة لمجتمع رخةر  ،وحتى أساليب حياتهم وتفاعلهم مع بعضهم والقيم السائدة في مجتمع

ما قد تكون يةير ذلة  لجماعةة أخةرى في نفة   والقيم التي تكون لها أهمية لجماعة ،بل قد تكون متناقضة
 وقد تختلف من فرد إلى رخر داخل الجماعة الواحدة. ،المجتمع
يةةؤدي إلى تبةةاين اهتمامةةات وتفضةةيلاتهم  افةةإن هةةذ ،ونظةةرا لاخةةتلاف أهميةةة القيمةةة بةةين أفةةراد المجتمةةع      

يجةةب "أن  ،علةةى تماسةةكه تمةةعولهةةذا وحةةتى يحةةافظ المج ، ةةا يسةةاعد علةةى التفكةة  الاجتمةةاعي ،والتزامةةاتهم
بةةةين أفةةةراده بمةةةا يسةةةمح بالتفاعةةةل الايجةةةابي ويشةةةعرهم بالانتمةةةاء  ينشةةةر ،القةةةيميكةةةون لديةةةه قةةةدرا مشةةةتركا مةةةن 

 (.36: 1917)السلمان، 
هو الذي يحقق تماس  المجتمةع  ،وهذا القدر المشترو من نسق القيم السائدة بين ايلب أفراد المجتمع      

 واستقراره واستمراره.
مةةن قبةةل أفةةراده للتغةةيرات الةةتي  ،ويةةرتبط أي تقةةدم أو تطةةور داخةةل المجتمةةع بعمليةةة القبةةول الاجتمةةاعي      

بمةةةا  ،علةةةى وجةةةه الخصةةةوص  ونظمةةةه القيميةةةة ،وعلةةةى أنظمتةةةه الاجتماعيةةةة بصةةةفة عامةةةة ،تطةةةرأ علةةةى المجتمةةةع
 (.126: 1993)الخولي،  ،هم في تحقيق التنمية المجتمعيةايس
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التي  ،من القيم  ضع لمجموعةتخعامة السة القيم تظهر جليا عند التأكد من أن السلوو لعل أهمية درا      
والمريةةةوب فيةةةه  ،مةةةن الخطةةةأ ، ففةةةي يالةةةب الأحيةةةان فهةةةي الةةةتي تحةةةدد الصةةةواباوتحةةةدد اتجاههةةة اتةةةؤثر عليهةةة

 والنافع والضار. ،والمريوب عنه
فةةةالمجتمع في حاجةةةة دائمةةةة إلى معةةةايير وأحكةةةام مرجعيةةةة تقويميةةةة يرجةةةع أليهةةةا في التعامةةةل مةةةع قضةةةاياه       

علةةى الأشةةياء وهةةي الةةتي تةةبرز لةةه   ومشةةكلاته المختلفةةة، فهةةذه المعةةايير هةةي مصةةدر الأحكةةام الةةتي يصةةدرها
 السوي من الشاذ والسلوو الايجابي من السلوو السلبي.

أهميةة كبةيرة للفةرد والمجتمةع وحظيةت بدراسةات مةن طةرف علمةاء لتخصصةات متلفةة، ولأن القيم لها       
لهةةةذا تعةةةددت النظريةةةات واآراء  ،جيةةةةو بولتر نة، الفلسةةةفة، الاقتصةةةاد وكةةةذل  الأعلةةةم الاجتمةةةاع، علةةةم التربيةةة

 .ا وطبيعته ووظائفه ووسائط نقلهو ذا خصصنا جانب للقيم لتحديد مفهوم ،حول موضوع القيم
 الاهتمام بالقيم ودراستهاتطور  -0

              موضةةةةةةةوع القةةةةةةةيم مةةةةةةةن المواضةةةةةةةيع الشةةةةةةةائكة والةةةةةةةتي سةةةةةةةبب طرقهةةةةةةةا في كتابةةةةةةةات العلةةةةةةةوم الإنسةةةةةةةانية،       
 wehlهةةةم الألمةةةان )القيمةةةة  ا،وعملةةةوا علةةةى نشةةةره ،" بةةةالمعى الفلسةةةفيالقيمـــةوأول مةةةن اسةةةتخدم لفةةةظ "

وعلمةةاء الاقتصةةاد والنمسةةاويين أمثةةال فةةون وايةةرز ،"ritschl"ورتشةةل " lotze" بالألمانيةةة ( علةةى يةةد لةةوتز
vowieser  وينجةةةةرyinger وبعةةةةدما نجحةةةةت فلسةةةةفة نتشةةةةيه ،nietzsche،  ذاع اسةةةةتعمال كلمةةةةة

في انجلةةترا ، 1900في ألمانيةةا حةةوالي عةةام  الأولى واحتلةةت نظريةةة القيمةةة المكانةةة ،القيمةةة بةةين جمهةةرة المثقفةةين
 .(2-3: ص1971)رويه، 1910وأمريكا حوالي 

بةةةةل شملةةةةت جميةةةةع الميةةةةادين الاقتصةةةةادية  ،ودراسةةةةة القةةةةيم س تقةةةةف داخةةةةل نطةةةةاد الفكةةةةر الفلسةةةةفي
المميةز  ،الةدولي أوكما مست العلاقات الإنسةانية ومشةاكلها ذات الطبةع القةومي   ،والسياسية والاجتماعية

 لأنماط الأفراد والجماعات وسلوكاتهم.
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 .وظةاهرة الانحةراف عنةد الشةباب ،ومن بين هذه الدراسات الخاصة حةول قةيم الطبقةات الاجتماعيةة      
، مةةةةةاتزا وسةةةةةايك  1960، ينجةةةةةر 1960، كلةةةةةوراد واوهلةةةةةين 1955، كةةةةةوهني 1959أمثةةةةةال مرطةةةةةون 

1957. 
 اختلاف القيم باختلاف الطبقات الاجتماعية.حول وووي 

 1963الطبقةةةة العاملةةة تملةةة  نظامةةةا مةةن القةةةيم(، رودمةةةا ) 1951ةةة مةةةيلار 1923، وايةةةت 1951ميلةةز 
 فرضية مرونة القيم.

 .1962دراسة ارتباط الثقافي السفلى بصفة جوهرية بالثقافة التقليدية ماتز  -
 دراسات قيم جانحي الوسط الميسور. -

 .1961، بوهل  1957كفاراكوس وميلر 
القةةةةيم الوسةةةةع بتلةةةة  الةةةةتي يملكهةةةةا شةةةةباب )فرضةةةةية الطبقةةةةة العاملةةةةة يملكةةةةون مجموعةةةةة مةةةةن  1963ريةةةةدمان 

 الطبقات الأخرى(.
 المتعلقة بدراسة التكيف والمطابقة لأهداف التقنية البنيوية". 1962وموزروتشي  1961قالبيرت 

  .(1992)سزابو ورخرون، wilkins1965 ويلكين   buckley 1967دراسات بوكلي 
  الأوائةةةةةةةل مثةةةةةةةل الألمةةةةةةةاني إدواردسةةةةةةةبرانجر أمةةةةةةةا دراسةةةةةةةات القةةةةةةةيم سةةةةةةةيكولوجيا يعةةةةةةةود إلى عةةةةةةةالمي الةةةةةةةنف-  

E.Spranger   الةذي قةدم كتابةا بعنةوان:  "أنمةاط الرجةال« types of men  أن    حيةث بةين
 الإقتصةةةةةةادية، ،تبعةةةةةةا لسةةةةةةيادة واحةةةةةةدة مةةةةةةن القةةةةةةيم التاليةةةةةةة : النظريةةةةةةة ،النةةةةةةاس يتوزعةةةةةةون بةةةةةةين سةةةةةةتة أنمةةةةةةاط

هةةةةةةو السةةةةةةيكولجي الأمريكةةةةةةي لةةةةةةوي  ليةةةةةةون ثرسةةةةةةتون  نيأمةةةةةةا العةةةةةةاس الثةةةةةةا. الإجتماعية،الدينيةةةةةةة والكماليةةةةةةة
L.L.Thurstone  مقالا بعنوان "قياس القيم :منظور سةيكولوجي "  حيةث  1952الذي نشر عام

 (. 2009قدم فيه تصورا لمعالجة القيم وخاصة ضمن موضوعات على النف  الإجتماعي )معمرية،
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 تعريف القيم -2
 تعريف القيم لغويا: 0 -2

القيمةةة واحةةدة )القةةيم( و قةةوم السةةلعة )تقويمةةا( و )الاسةةتقامة( الاعتةةدال، يقةةال )اسةةتقام( لةةه الأمةةر،       
وقوله تعالى:" فاستقيموا إليه" أي توجهوا إليه دون اآلهة و)قوم( الشيء )تقويما( فهةو )قةو ( أي مسةتقيم 

 (.557: 1916)الرازي، 
 تعريف القيم اصطلاحا: 2-2

ورد في قاموس المنجد في اللغة والإعلام تعريف القيم:"هي كل ذي قيمة أو هي الثمن الذي يعةادل       
 (.662: 1992المتاع )قاموس المنجد، 

بالريم مةن وجةود اتجةاه خةاص في دراسةة القةيم يعةرف باسةم "نظريةة القةيم" الةذي يعتةبر حركةة علميةة       
 نشرها دراسة القيم وما نجم عنها من وضوح المفةاهيم وتحديةد يهدف إلى صياية القضايا والمشكلات التي

المؤشةةرات الخاصةةةة  ةةةذا المفهةةوم وبةةةالريم هةةةذا مةةةازال مفهةةوم القةةةيم يامضةةةا وخاصةةة عنةةةد ارتباطةةةه بمفاهيمةةةه 
 والمعتقدات والاتجاهات...الخ.

 وحقيقة مفهوم القيمة عرف منذ القد  وبتعابير الخير، الكمال وييرها.      
فهةو الةذي يقةرر وعرفت من طرف رجال الدين الذين يعتبرون المصدر الوحيد للقيم والتقو  هةو الله       

 (.93: ص1916ما هو حلال ومل هو حرام، ما هو خير وما هو شر )بدوي، 
 ،والاقتصاد وعلةم الاجتمةاع ،في دراسة الفلسفة ،ويعتبر مصطلح القيمة من المصطلحات العلمية         

إلى الأفكةار الإعتقاديةة المتعلقةة بفائةدة كةل  خاصة الةتي تعتقةد أن القةيم تشةير ،والإنثروبولجيا ،وعلم النف 
 شيء في المجتمع.

" ان القيمة ما تقومه، وعلى ذل  فالقيم أحكام يصدرها الإنسان على الأشياء Adlerفيرى ادلر       
 (.69-55:1979)عودة،
هتمام بأي شيء، فحسب راية فإن الاهتمةام يكسةب ذلة  بان القيمة هي الا perryويرى بيري       

 الشيء حتما قيمة لدى الفرد.
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يةةةرى أن القةةةيم هةةةي تفضةةةيلات وبالتةةةالي فةةةان مفهةةةوم اللةةةذة والأس الةةةذي  thorndikeوثورنةةةداي        
يشةةعر بةةه الإنسةةان هةةو تعبةةير عةةن القةةيم، وأن مةةا لا يسةةبب لةةذة أو اس للفةةرد يكةةون عةةد  القيمةةة )ذيةةاب، 

1910 :23-22.) 
أما إميل دوركا  الذي يؤيد أو واضع القيم ومبدعها هةو المجتمةع يةرى أن الأمةور الأخلاقيةة لهةا قيمةة       

 من اجلها  ا يدل على أنها لا نظير لها. لا تقاس بسائر القيم الإنسانية واية ذل  انفنا نضحي بنفوسنا
مجموعةةة مةةن الأهةةداف متفةةق عليهةةا اجتماعيةةا ن القيمةةة أ mukerj ومةةن علمةةاء التربيةةة يةةرى مةةاكرجي   

 (.97: 1916)بدوي،  ،وهي توجد في المجتمع من خلال عمليتي التعلم والتنش ة الاجتماعية
إذ أن  ،التي تؤدي إلى استقرار وتوازن البنةاء الاجتمةاعي ،كما أنها إحدى رليات الضبط الاجتماعي       

مةةا يكةةون لأنةةه في المجتمعةةات الحديثةةة  ويكةةون بنةةاء الضةةبط هنةةاو إجماعةةا عامةةا بةةين أعضةةاء المجتمةةع عليهةةا،
مةن المعتقةدات الشةائعة  أو المعةايير الاجتماعيةة والقةيم تتمثةل في مجموعةة، يعك  حالة عدم الالتزام بةالقيم

بين أعضاء المجتمع الواحد، بخاصة فيمةا هةو حسةن أو قبةيح، مريةوب أو يةير مريةوب، ذات طةابع فكةري 
والموضةةوعات المختلفةةة، والقةةيم تعةةد ف ةةة مةةن  ةةات الشخصةةية الأساسةةية مثلهةةا مثةةل ومزاجةةي نحةةو الأشةةياء 

( أن القيمةةة أكثةر تحديةدا مةةن 1911والةبعض يةرى أمثةةال )أبةو النيةل،  .الاتجاهةات والميةول والاسةةتعدادات
 السمة، وتتمثل عادة على جانب ايجابي ورخر سلبي،  كما تتسم القيمة بإمكانية تغييرها.

 أهمية القيم -0
والاجتماعي للأفراد من خلال تعةديل السةلوو وفقةا  ،تؤدي القيم دورا مهما في التوافق النفسي -

 للدين والعرف والتقاليد.

 تعمل القيم كمعيار يوجه السل  نحو الأهداف. -

 تؤثر القيم على قدرات الأفراد الإبداعية والابتكارية. -

ا عقليةةةا يسةةةتقر في ذهةةةن لأعضةةةاء المجتمةةةع تسةةةاعد في ربةةةط أجةةةزاء الثقافةةةة يبعضةةةها وتعطيهةةةا بعةةةد -

 المنتمين له.
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 تؤدي دور مهم في التوجيه والإرشاد النفسي. -

 وظائف القيم -0
 تحديد وظائف القيم يساعد على تحديد مفهوم القيم ومن وظائفه الرئيسية ما يلي:

لتةةدر  في الحكةةم هةةي تةةوفير الوسةةائل المطلوبةةة لتحديةةد جةةدارة الأفةةراد والجماعةةات فهةةي أسةةاس مركةةزي  -
 (.69: 1911في المجتمع )النوري،  حيث الجزاء الايجابي والسلبي كما تساعد على معرفة موقع الفرد

 (.165: 1911القيم تحفز الإنسان على العمل وتوجه سلوكه وتحدد أهدافه )إ اعيل،  -
تحقيةةةةق الضةةةةبط  القةةةةيم تحةةةةدد اختيةةةةار أسةةةةاليب إشةةةةباع الحاجةةةةات وإرضةةةةاء الميةةةةول وتحديةةةةد الأفضةةةةلية أي -

الاجتماعي ومنح الفرد الشعور بالرضا والحصول علةى تقةدير اآخةرين لةه وبالتةالي تكةبح العواطةف السةلبية 
 التي تؤدي للانحراف والتمرد.

القةةيم تسةةةهم في توجيةةةه الفةةةرد في اختيةةةار الأدوار الاجتماعيةةةة والنهةةةوض  ةةةا كمةةةا تشةةةجعهم علةةةى القيةةةام  -
 من تقدير واستحسان لهم.  سجم وتوقعات المجتمع وما يصحب ذل بالأعباء المسندة إليهم بشكل ين

تساعد القيم على تركيز اهتمام الناس على العناصر المادية المريوبة والضةرورية فقيمةة الأشةياء ليسةت في  -
 ذاتها بل نتيجة ما يضفيه المجتمع عليها من اهتمام وتثمين.

 ونحصرها في الأبعاد التالية. ،جهة الاجتماعيةإلى وظائف القيم من الو (، 272-1992تنظر )القيني
ة وتلعةةب دور المحةةددات الةةتي ه ا هةةو يةةير مريةةوب عنةةومةة ،تشةةكل القةةيم رمةةوزا ثقافيةةة تحةةدد مةةا هةةو مريةةوب

 توجه السلوو.
 تشكل القيم جوهر البي ة الثقافية لأي مجتمع.

لشخصةةةةية، والنسةةةةةق القةةةةيم هةةةةي حلقةةةةة الوصةةةةةل بةةةةين الاتسةةةةاد الثلاثةةةةةة للمجتمةةةةع نسةةةةق الثقافةةةةةة، ونسةةةةق ا
 الاجتماعي.
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 طبيعة القيم -0
 القيم كاتجاهات ومعايير ومعتقدات: 0-0
 القيم والاتجاهات: 0-0-0

أن:" كل اتجاه مصةحوب بقيمةة مةا،  bagardusإن للقيم صلة وثيقة بالاتجاهات الإنسانية فيري       
 وان الاتجاه والقيمة جزءان لعملية واحدة، ولا معى لأحدهما دون اآخر".

كما يعتبر عبد الرزاد جبلي الفرد الأساسي بين الاتجاه والقيم في أن الأول يشير إلى تنظيم مجموعة        
إلى معتقةةد وحيةةد وأساسةةي مةةن نوعيةةة   مةةن المعتقةةدات حةةول موضةةوع معةةين أو موقةةف مةةا، أمةةا الثةةاني يشةةير

خاصةةة جةةدا، يتعلةةق بأسةةلوب مفضةةل أو مريةةوب للسةةلوو أو لغايةةة معينةةة ذات طبيعةةة سةةامية ويةةث يوجةةه 
 السلوو والاتجاهات والأحكام والاختيارات والمقاربة بين الواقف والوسائل والغايات.

 ويرى ميلتون روكيأ الفرد بين القيم اتجاهات فيما يلي:
القيمةةة تعةةبر عةةن معتقةةد وحيةةد بينمةةا الاتجةةاه يعتةةبر تنظةةيم اعةةدد مةةن المعتقةةدات ترتكةةز جميعةةا حةةول إن  -أ

 موضوع أو موقف.
أو موضةةوع  القيمةة تتسةامى علةى الموضةوعات أو المواقةف علةى حةين أن الاتجةاه مةرتبط بموقةف محةدد  -ب

 بالذات.
لتقويمةةةات لمختلةةةةف المواقةةةةف القةةةيم تعةةةةبر عةةةن مسةةةةتويات للحكةةةم بينمةةةةا الاتجاهةةةةات ليسةةةت كةةةةذل  فا - 

 والموضوعات لعدد محدد من القيم.
أو  تتعةةةةدد قةةةةيم الفةةةةرد مةةةةن خةةةةلال مةةةةا اكتسةةةةبه مةةةةن معتقةةةةدات ومةةةةا كونةةةةه مةةةةن اتجاهةةةةات حةةةةول مواقةةةةف -د

 موضوعات معينة.
 للاتجاهات والسلوو. القيم هي محددات -هة
 (.22: ص1910)ذياب،  القيم مفهوم أكثر ديناميكية من الاتجاهات نظرا لارتباطه بالدافعية -و

 عةةةةن تجريةةةةداتإن الفةةةةرد بةةةةين القةةةةيم والاتجاهةةةةات يعكةةةة  الفةةةةرد بةةةةين العةةةةام والخةةةةاص فةةةةالقيم عبةةةةارة       
     (1972مةةةن خةةةلال تعبةةةير الأفةةةراد عةةةن اتجاهةةةاتهم وفي هةةةذا السةةةياد يةةةرى )إ اعيةةةل،  وتصةةةميمات تتضةةةح
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ضةةم اتجاهاتةةه الأساسةةية، ويولةةه العميقةةة، أنهةةا عبةةارة عةةن اختيةةار يقةةوم بةةه الإنسةةان في ميةةادين الحيةةاة الةةتي ت
والأشةةياء الةةتي تحضةةى منةةه بةةالاحترام والتقةةدي ، ان عمليةةة الاختيةةار لا تةةتم في فةةراس، إنمةةا يقةةوم الفةةرد  ةةذه 
العمليةةة متةةأثرا بالأسةةاس الثقةةافي للمجتمةةع الةةذي يتفاعةةل فيةةه، ومةةا يتضةةمنه هةةذا الوسةةط مةةن نظةةم وتقاليةةد 

، ثم التوافةةق عليهةةا في سةةياد تةةاريخ الجماعةةة، حةةتى أصةةبحت جةةزءا مةةن وعةةادات اجتماعيةةة وأنمةةاط سةةلوكية
 التراي الثقافي والحضاري.

 القيم والمعايير الاجتماعية:  2 -0-0
إلى جانةةةب الفريةةةق السةةةابق يوجةةةد فريةةةق ثةةةان ينةةةادي بةةةان القةةةيم كمحةةةدد للشخصةةةية تظهةةةر في صةةةورة       

الذي يعتبر القيمة بأنها: مجرد معايير يتوافر  ا الثبةات بمةرور الوقةت  kluckhohnمعايير وعلى رأسهم 
 وتستخدم كدليل أو مقياس لمعرفة الصواب الذي يوافق عليه المجتمع".

 وفي ضوء تحديد مفهوم المعايير تتضح الفرود بين مفهومي القيم والمعايير ومن هذه الفرود ما يلي: -

 عن بعض المواقف. القيم فهي مستويات من التمنيات المستقلة تقريبا المعايير هي قواعد السلوو، أما -أ

 قد تكون القيمة نقطة أصالة بالنسبة لعدد كبير من المعايير. -ب

 المعيار قد يتطلب تطبيقه عدة قيم متفرقة في وقت واحد. - 

 بتصةورات القيم هي تصورات حول ما هو مريوب فيه على مستوى أكثر عمومية في حين أن المعةايير -د

 حول الشيء نفسه على مستوى الخصوصية.

فعموما تعتبر المعايير قواعد للسلوو لاعتبار أنها هي التي تحدد ما يجب أن يتم من أنمةاط سةلوكية في       
إلى حد ما عن الموافقةة الخاصةة، فالقيمةة  ظروف معينة، في حين أن القيم هي مستويات للتفضيل مستقلة

رجةةع لعةةدد كبةةير مةةن المعةةايير، فةةالقيم هةةي الةةتي تضةةع الأسةة  لقبةةول أو رفةةض بعةةض  ةةذا الشةةكل تكةةون الم
 (.35: ص1999-1991المعايير ')بشلايم، 
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 القيم والمعتقدات: 0-0-0
إن القيم تتمثل في مجموعة من المعتقدات الشائعة بين أعضاء المجتمع الواحد، وخاصة بما هو حسن       

أو قبةةيح، بمةةا هةةو مريةةوب أو يةةير مريةةوب، أن القةةيم عبةةارة عةةن نظةةام معقةةد يتضةةمن أحكامةةا ذات طةةابع 
اماتنةةةا وحاجاتنةةةا فكةةةري، ومزاجةةةي نحةةةو الأشةةةياء ن ومواضةةةع الحيةةةاة المختلفةةةة وتعكةةة  القةةةيم أهةةةدافنا واهتم

والنظةةام الاجتمةةاعي والثقةةافي الةةتي تنشةةأ فيهمةةا، بمةةا تتضةةمنه مةةن واح دينيةةة واقتصةةادية وعمليةةة )أبةةو النيةةل، 
1971 :122.) 

 :القيم كرغبات وحاجات واهتمامات0-0-0
في  يؤكةةةد أصةةةحاب هةةةذا الاتجةةةاه لةةةه في تحديةةةد مفهةةةوم القيمةةةة علةةةى ذاتيتهةةةا حيةةةث يةةةرون القةةةيم كامنةةةة      

أو الموضةوع،  ، ير عن ريبات وحاجات وميول واهتمامات الأفراد أي أن القيمة لا تكمةن في الشةيءالتعب
بةةل تكمةةن في ذات الفةةرد المقةةيم" ومةةن ثم فانةةه يسةةقط هةةذه القيمةةة علةةى الموضةةوع وهكةةذا فةةالقيم بمنظةةورهم 

بأشةةةخاص  تعةةةد "خصةةةائص نسةةةبية، وهةةةي مةةةا يعةةةبر عنهةةةا أحيانةةةا بكلمةةةة علائقيةةةة، بمعةةةى أنهةةةا قةةةيم مرتبطةةةة
معينةةين، وليسةةت مجةةرد خصةةائص تتميةةز  ةةا الأشةةياء، فهةةي تةةرتبط بمةةا هةةو مريةةوب فيةةه: والقةةيم مةةن المنظةةور 
الشخصةةي أو الةةذا " تعةةبر عةةن " الصةةفات الشخصةةية الةةتي يفضةةلها أو يريةةب  ةةا النةةاس في ثقافةةة معينةةة 

 (.136: 1962)ييث، 

 القيم كأنماط مساعدة في توجيه السلوك: 0-0-0

إلى مةا هةو مريةةوب  و اتجةاهين لتحديةد مفهةوم القةيم: الأول اعتةبر القةيم تقويمةات شخصةية تةركنهنةا      
إلا أن  ،فيةةةةه أو مريةةةةوب عنةةةةه، وأصةةةةحاب الاتجةةةةاه الثةةةةاني اخلطةةةةوا بةةةةين القةةةةيم ومحةةةةددات السةةةةلوو الأخةةةةرى

تةالي فانةه في توجيةه السةلوو، وبال     أصحاب هذا الاتجاه نحو منحى رخر، فاعتبروا القيم أنماطةا مسةاعدة
 يمكن دراستها من خلال السلوو، ومن ثم يمكن بسهولة تحديد قيم المجتمع عن طريق سلوو الأفراد.

  ن جوانةةةب السةةةلووةةةةةةةةةةةةةومةةةن هةةةذا المنطلةةةق، يةةةرى أنصةةةار هةةةذا الاتجةةةاه أن القةةةيم مةةةا هةةةي إلا جانةةةب م      
  وقف أو جانةةبةةةةةةةةةرو مى أنهةةا "نمةةط ةةةةةةةةةةفي هةةذا الإطةةار علوم القيمةةة ةةةةةةةةةةةةةةةمفه folsomوم ةةةةةةةةةةولسةةةةةةةةويحةةدد ف
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أو ثقافة أو بي ة طبيعية أو علاقة متبادلة تمارس من شخص أو أكثر كما   ،و المجتمع، أمن سلوو الإنسان
كانةةت يايةةة في حةةد ذاتهةةا وإنهةةا شةةيء يحةةاول النةةاس حمايتةةه والاسةةتزادة منةةه والحصةةول عليةةه، ولا يشةةعرون 

في ذلةة  والقةةيم مةةن وجهةةة نظةةر أنصةةار اعتبةةار القةةيم أنمةةاط مسةةاعدة في  اهريةةا عنةةدما ينجحةةونبالسةةعادة ظ
لةةة  توجيةةه السةةلوو تسةةاعد علةةى تفسةةير السةةلوو وتحديةةده ويظهةةر ذلةة  مةةن خةةلال نظريةةة الفعةةل الاجتماعيةةة

ابلا الذي يرى :" أن المعةايير والقةيم ذات طبيعةة رمزيةة فهةي تجعةل سةلوزو الفةاعلين قة oarsonsبارسونز 
مةةن خةةلال المعةةايير والقةةيم قةةادرا علةةى ان يفسةةر الموقةةف وان  ،للفهةةم مةةن جانةةب اآخةةرين ويصةةبح الفاعةةل

 (.129: 1911يحدد المعاس والحدود التي يجب أخذها في الاعتبار في سلوكه ) بيومي، 

 خصائص القيم  -0
 تمتاز القيم بعدة خصائص أهمها ما يلي : وهي

القةةيم هةةي المعتقةةدات مصةةدرها الثقافةةة والتفاعةةل الاجتمةةاعي بةةين الأفةةراد وبةةين خةةبرات حياتةةه معينةةة،  -1
أو يير مريوبة وتةؤدي بةه  يمكن للإنسان على اثر هذه المعتقدات أن يحكم على الأشياء بوصفها مريوبة 

 ى.من السلوكات الأخر  إلى الميل نحو نوع معين من السلوو وتفضيله وتبنيه دون سواه
إن القةةةيم لهةةةا ثلاثةةةة جوانةةةب أساسةةةية هةةةي: الجانةةةب المعةةةرفي، الجانةةةب العةةةاطفي، والجانةةةب السةةةلوكي،  -2

فالجانب المعرفي هو الذي يقود الفرد إلى معرفة ما هو مريوب ومفضل، فالفرد الذي يتبى قيمة معينة نحةو 
قيةق هةذه القيمةة وهةو الشيء ما هو  ةذا الشةكل يعةرف الطريةق الصةحيح الةذي ينبغةي إتباعةه مةن اجةل تح

الفةةرد الةةذي يستشةةعر مشةةاعر معينةةة نحةةو موضةةوع القيمةةة مةةن خةةلال موافقتةةه أو رفضةةه لكةةل مةةا يتسةةق مةةع 
موضوع القيمة أو ما  الفه وهذا مةا يميةز الجانةب العةاطفي للقيمةة، وأمةا إتيةان الإنسةان بسةلوو معةين نحةو 

 دل على الجانب السلوكي للقيم.ي فهذاموضوع القيمة ما 
             ن القةةةةةيم تعةةةةةبر عةةةةةن نفسةةةةةها مةةةةةن خةةةةةلال أنمةةةةةاط التفضةةةةةيل والاختيةةةةةار بةةةةةين البةةةةةدائل المتةةةةةوفرة حيةةةةةثأ -3

أن الإنسان لا يفضل سلوكا عةن رخةر بالمقارنةة بةين السةلوو ولكةن مةن خةلال المقارنةة بةين القيمةة الكامنةة 
 وراء هذا السلوو وبين قيمة أخرى توجد في نسق القيم لديه.
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بالاستمرار النسبي وتخضع للتغير، فهي تخضع للاستمرار النسبي، ولو كانت دائمة التغيير القيم تتسم  -2
لتعةةةذر اسةةةتمرار الشخصةةةية والبنةةةاءات الاجتماعيةةةة ولةةةو كانةةةت دائمةةةة دوامةةةا مطلقةةةا لمةةةا سةةةجل تغةةةير علةةةى 

ورة  المستوى الاجتماعي أو الشخصي. فهي نسبية لان ما يكون صالحا ونافعةا لمجتمةع مةا قةد يكةون بالضةر 
 كذل  بالنسبة لمجتمع رخر وما هو صالح اليوم ونافع قد لا يكون كذل  في الغد.

أنهةةا تتميةةز بتةةدر  معةةين في سةةلم أو مةةا يعةةرف بالنسةةق القيمةةي، فةةالقيم تخضةةع لةةدى الإنسةةان لترتيةةب  -5
تطةور معين داخل سلم للأهمية، والترتيب هذا يتحدد من خلال الخبرات والمواقف التي يعيشها الإنسان وال

:  1999-1991، بشلايمالذي يعيشه فيجعل هذه القيم في تناف  فيما بينهما حول الأهمية النسبية )
25.)  

 من أهم خصائص القيم وهي أن ( 91: 1916وأشار )جلال 
وهةةةذه  القةةةيم الذاتيةةةة: أي أنهةةةا تتعلةةةق بالطبيعةةةة النفسةةةية للفةةةرد، وتشةةةمل الريبةةةات والميةةةول والعواطةةةف -1

 إلى رخر. يير ثابتة وتتغير من لحظة إلى أخرى ومن شخصالخبرات النفسية 
القيم النسبية: إن وجود القيم أمر نسبي فةإذا زالةت الأشةياء وانعةدم الأشةخاص زالةت القةيم وأعةدمت  -2

 حتى عملية تفضيل بعض القيم على الأخرى لا معى لها بالنسبة للأفراد.
 فاع قدرها و وها.علو القيم: لدينا جميعا إحساس بعلو القيم وارت -3
-1912)جةةلال ووحةةدتها: يرجةةع تعةةدد القةةيم وكثرتهةةا وتنوعهةةا إلى كثةةرة الحاجةةات الإنسةةانية تهةةاكثر   -2

91.) 
لأهةةةداف البعيةةةدة الةةةتي ل( إلى أن خصةةةائص القةةةيم أنهةةةا تحقيةةةق 229: 1915ويشةةةير ) أبةةةو النيةةةل،       

وإنهةةا تتميةةز عةةن الاتجاهةةات والةةرأي العةةام أو يصةةنعها الإنسةةان لنفسةةه وأنهةةا مرتبةةة فيمةةا بينهةةا ترتيبةةا هرميةةا، 
 صعوبة تغيرها.

ونظرا لتميز القرن الحةالي بتغةيرات هائلةة فقةد أصةبحت الحاجةة ماسةة إلى مراجعةة القةيم والعمةل علةى       
تعةةديلها أو تعةةديل الظةةروف الموضةةوعية الةةتي تةةرتبط  ةةا، وان الأزمةةة الةةتي يمةةر  ةةا العةةاس اليةةوم هةةي أزمةةة قةةيم 

 (.222: 1972ن صراع بين القد  والجديد على أساس قيم جديدة ) إ اعيل ورخرون، ناتجة ع
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ولةةةذل  فةةةإن السةةةلم القيمةةةي لا يعةةةني بالضةةةرورة انةةةه جامةةةد يةةةير متطةةةور وإنمةةةا هةةةو مةةةرن يتغةةةير نتيجةةةة الخةةةبرة 
 (. 1967:137)النجيحي،  والتفاعل بين الأفراد والبي ة

 تصنيف القيم -0
من الصعب تصنيف القيم تصنيفا شاملا وأكاديميا ثابت ويث تختلف مةن حيةث مسةتويات الإلةزام       

وأثرهةةا وأهميتهةةا واسةةتقرار الجماعةةة وتمسةةكها ويمكةةن تصةةنيف القةةيم علةةى أسةةاس بعةةد القةةيم وأسةةاس محتةةوى 
 القيم.
 التصنيف عل  أساس أبعاد القيم: -0-0
 بعد العمومية: -0-0-0

نقسم من حيةث شةيوعها وانتشةارها إلى عامةة وهةي الةتي يعةم انتشةارها في المجتمةع كلةه بغةض فالقيم ت      
وهي متعلقة بمواقف ومناسةبات اجتماعيةة معينةة  ،النظر عن حضر الريف وطبقاته وف اته المختلفة والخاصة

  .أو مناطق أو طبقة أو جماعة خاصة
 بعد الوضوح: -0-0-2

تنقسةةم القةةيم حسةةب هةةذا البعةةد إلى قةةيم ظةةاهرة أو صةةريحة وقةةيم ضةةمنية وهةةي الةةتي يصةةرح  ةةا ويعةةبر       
وهةي الةتي يسةند علةى  عنها بالكلام مثل القيم المتعلقة بالخدمة الاجتماعية والمصلحة العامةة. أمةا الضةمنية

  وجودها من ملاحظة الميول والاتجاهات والسلوكات.
 lapiere لابيير وفي هذا المجال يقول  

الحقيقيةة لأنهةا مندمجةة في سةلوكه، أمةا القةيم الصةريحة المعلنةة  لقيم الضمنية هي في الغالب القيمإن ا
 فليست دائما القيم الحقيقية بل كثيرا ما تكون زائفة.

  بعد المقصد: -7-1-3
القيم الوسةةائلية هةةي ويمكةةن تقسةةيمها في إطةةار هةةذا البعةةد إلى قسةةمين: وسةةائلية وهدفيةةة أو يائيةةة. فةة      

تلةة  القةةيم الةةتي تعتةةبر وسةةائل الغايةةات ابعةةد، أمةةا القةةيم الخفيةةة أو الغنائيةةة فهةةي عبةةارة عةةن الأهةةداف الةةتي 
 (.19: 1910يصنعها الأفراد والجماعات لأنفسهم )ذياب، 
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 بعد الشدة: -0-0-0
رضها، وبنوع الجزاء الذي إن القيم تتفاوت من حيث شدتها وتقدر شدة القيم بدرجة الإلزام التي تف      

 تقرره على من  الفها وهي كما يلي:
 قيم ملزمة أو )أمره ناهية(: وهي قيم خاصة بتنظيم العلاقة بين الجنسين. - أ
 قيم تفضيلية: وهي تحدد ما يفضل أن يكون مثل إكرام الضيف. - ب
لةةدنياه، كأنةةه قةةيم مثاليةةة: وتحةةدد مةةا يرجةةى أن يكةةون مثةةل القةةيم الةةتي تتطلةةب مةةن الفةةرد أن يعمةةل  - 

 (.191: 1913يعيأ أبدا، ويعمل لأخرته كأنه يموت يدا) محي الدين، 
 بعد الدوام: -0-0-0

 .حسب هذا البعد تصنف القيم إلى قسمين: عابرة ودائمة
 القيم العابرة: فهي القيم قصيرة الدوام وسريعة الزوال. -
يتناقلها جيل عن جيةل كةالقيم  القيم الدائمة: هي قيم تبعت زمنا طويلا، مستقرة في نقوس الناس -

 المرتبطة والعرف والتقاليد.
 تصنيف القيم عل  أساس المحتوى: -0-2

 طبقا لهذا التصنيف القيم على أساس محتواها وأنشطتها إلى القيم التالية:
ويعةبر عنهةا اهتمةام الفةرد وميلةه إلى اكتشةاف الحقيقةة، فيتخةذ اتجاهةا معرفيةا . القـيم النظريـة: -0-2-0

لعةةاس المحةةيط بةةه، ويسةةمى وراء القةةوانين الةةتي تحكةةم هةةذه الأشةةياء بقصةةد معرفتهةةا، ويتميةةز الأشةةخاص مةةن ا
الةةذين اسةةود عنةةدهم هةةذه القيمةةة بنظةةرة موضةةوعية نقديةةة معرفيةةة، تنظيميةةة، ويكونةةان عةةادة مةةن الفلاسةةفة 

 (.197: 1913والعلماء )محي الدين، 
روة، وتهةةتم بمةةا ةةةةةةةةةةعلاقةةات الأفةةراد علةةى أسةةاس الث: هةةي القةةيم الةةتي تحةةدد . القــيم الاقتصــادية-0-2-2

ر عنهةةةا ةةةةةةةةةةةربح والخسةةةارة، ويعبةةةةةةةةةةةةةيتصةةةل بالنشةةةاط الاقتصةةةاد كةةةالتوفير والادخةةةار والتسةةةويق والاسةةةتهلاو وال
        يادتهةةةا ط بةةةه وسةةةيلة للحصةةةول علةةةى الثةةةروة وز ةةةةةةةةةةةةاس المحيةةةةةةةةةةاهتمةةةام الفةةةرد وميلةةةه إلى مةةةا هةةةو نةةةافع، ويتخةةةذ الع
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عةةن طريةةق الإنتةةا  والتسةةويق واسةةتهلاو البضةةائع واسةةتثمار الأمةةوال ويتميةةز الأشةةخاص الةةذين تتضةةح فةةيهم 
 (.72: 1910هذه القيمة بنظرة عملية تقوم الأشياء والأشخاص تبعا لمنفعتها )ذياب، 

وهةةي القةةيم الةةتي تهةةتم بالجمةةال والإبةةداع الفةةني والتةةذود والتجةةان  و"تبةةدو  . القــيم الجماليــة:0-2-0
الحياة للمؤمن  ذه القيم مجموعة من الأحداي متعددة الأوجه، ويتمتع بكل انطباع إزاء الأحداي ويهتم 

 بالتباين والتناسق".

اآخةةرين ويعةبر عنهةةا  هةي القةيم الةةتي تهةتم بالنةاس والمجتمةةع وتعتةني بسةعادة. القـيم الاجتماعيــة: 0-2-0
في الحةةةب  "بمحبةةةة النةةةاس والتعةةةاطف بيةةةنهم والإنسةةةان الاجتمةةةاعي يقةةةدر النةةةاس بوصةةةفهم يايةةةات. ويةةةرى

 (.311: 1919الصورة الوحيدة الملائمة للصلات المتعددة بين الناس )فر ، 

م، ويجةةد في إلى مسةةاعدته أي يعةةبر عنهةةا اهتمةةام الفةةرد وميلةةه إلى يةةيره مةةن النةةاس فهةةو يحةةبهم ويميةةل      
 ذل  إشباعا له، والذين تسود عندهم هذه القيمة يتميزون بالعطف والحنان والمشاركة الوجدانية العلية.

: ويعبر عنها اهتمام الفرد وميله إلى معرفة مةا وراء العةاس الظةاهري، فهةو يريةب في القيم الدينية0-2-0
 (.191: 1913، عاس )محي الدينقوة تسيطر على المعرفة أصل الإنسان ومصيره ويرى أن هناو 

في مجةةةالات النشةةةاط  "ويؤكةةةد وحةةةدة كةةةل التجةةةارب وإدراو الكةةةون ككةةةل وتأكيةةةد الإيمةةةان الأقصةةةى       
 المختلفة".

: معظم الذين تنةاولوا القةيم بالدراسةة والبحةث، ذهبةوا إلى أنةه لا حةدود للقيمةة . القيم الخلقية0-2-0
ها في تعريةةف معةةين، بةةل مةةا يحةةددها دور هةةذه القيمةةة في الحيةةاة الخلقيةةة وبالتةةالي لا يمكةةن تحديةةدها وحصةةر 

ويعرفهةةا زكريةةاء إبةةراهيم:" القيمةةة ليسةةت قيمةةة شةةاهد عاقةةل أم متةةأس ذكةةي يقتصةةر علةةى فهةةم مةةا يجةةري مةةن 
ن يتدخل في مجرى الأمةور، بةل هةي قيمةة متأمةل نشةط أو ذات أأحداي أو يكتفي بملاحظة الوقائع دون 

 حداي لكي تسهم في إنتا  الأشياء.عامله تنخرط في مجرى الأ
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          ويعرفهةةةةةةا ماجةةةةةةد أبةةةةةةو دقةةةةةةة "هةةةةةةي مجموعةةةةةةة العةةةةةةادات والقةةةةةةوانين واآداب المرعيةةةةةةة ونمةةةةةةاذ  السةةةةةةلوو       
ومةةن   الةةتي تطةةابق المعةةايير السةةائدة في مجتمةةع مةةا، والةةتي يسةةير عليهةةا أفةةرادهم ولا  ةةح لهةةم بةةالخرو  عنهةةا،

 ( 216:1915ة متلفة )عفيفي ،خر  عنها يتعرض لعقوبات اجتماعي
مةةن وحةةل مشةةكلات  ويعةةبر عنهةةا اهتمةةام الفةةرد بالنشةةاط والعمةةل السياسةةي . القــيم السياســية:0-2-0

الجمةةةةاهير، والةةةةذين تسةةةةود عنةةةةدهم هةةةةذه القيمةةةةة نجةةةةدهم يتميةةةةزون بظةةةةاهرة القيةةةةادة في جميةةةةع نةةةةواحي الحيةةةةاة 
 (.191: 1912المختلفة، ويتصفون بالقدرة على توجيه ييرهم )محي الدين، 

وترى  تعريفها فوزية ذياب "هي تهتم بالسلطة وتحدد العلاقة بين السلطات الحاكمة المختلفة وتنظم       
العلاقةةة بةةين الحةةاكم والمحكةةومين، وتميةةز الشةةخص الةةذي يعتنةةق القةةيم السياسةةية بميلةةه للحصةةول علةةى القةةوة 

 (.75: 1910أو الأشخاص )ذياب،  والتحكم في الأشياء ويهدف إلى السيطرة
 نسبية القيم -0

نظةةةةةرا لاخةةةةةتلاف الثقافةةةةةات وتعةةةةةددها الفرعةةةةةي داخةةةةةل المجتمةةةةةع الواحةةةةةد واخةةةةةتلاف القةةةةةيم بةةةةةاختلاف       
 المجتمعات والأقاليم والطبقات والمهن وهذا يسمى النسبية المكانية للقيم.

 النسبية المكانية للقيم: -0-0
أن لكل ثقافة معةايير خاصةة، فةالمريوب فيةه  تلةف مةن ثقافةة إلى أخةرى، ومةا يةراه مجتمةع مةا صةوابا       

يراه يير خطا، فالسرقة مثلا جريمة في الثقافة الحديثة بينما كانةت تعتةبر بطولةة عنةد البةدائيين بالإضةافة إلى 
اليين سةةكان فرنسةةا الأصةةليين كةةانوا أن وأد البنةةات كةةان عنةةد الةةرب مباحةةا خشةةية الفقةةر والعةةار، وعنةةد الغةة

يقتلون المرضى والفقراء لتطهير المدينة، وفي الاسكيمو قتل الشيوخ، وهذه التصرفات تعتةبر جةرائم في وقتنةا 
 الحالي.
فةةالقيم تختلةةف حسةةةب الجماعةةات والنمةةةاذ  الثقافيةةة والدينيةةةة وتختلةةف في مجتمةةةع الواحةةد بةةةاختلاف       

 الجزئية أو الفرعية.أقاليمه والمحلية والثقافية 
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 النسبة الزمنية: -0-2
إلى عصةةر   وإذا كانةةت القةةيم تختلةةف مةةن مجتمةةع إلى رخةةر فإنهةةا تختلةةف في المجتمةةع الواحةةد مةةن عصةةر      

وذل  يبدو طبيعيا، لان ثقافة المجتمع ليست ثابتة على مر العصور بل هةي ديناميةة متطةورة وهةذه النسةبية 
 (.61-57: 1910الزمنية )ذياب، 

 أنساق القيمة ووظائفها الرئيسية -0
 مفهوم النسق:  -0-0

( يعةرف النسةق القيمةي بأنةه ذلة  البنةاء أو التنظةيم الشةامل للقةيم 27: 1996حسب )خليفةة ،
هةةذه العناصةةر معةةا لتةةؤدي وظيفةةة معينةةة  وتتفاعةةل ،الفةةرد وتمثةةل كةةل قيمةةة في هةةذا النسةةق عنصةةر مةةن عناصةةر

 بالنسبة للفرد.
فالنسق القيمي يتكون من مجموعة من القةيم الةتي تكةون العناصةر الكةل وهةي ذات علاقةات متبادلةة       

 ان نجملها فيما يلي: وتعمل في كل متكامل وهو يتميز بمجموعة من الخصائص يمكن
  .انه كل متكامل من العناصر والأجزاء -أ

 .أن النسق موجود على مستوى الفرد وعلى مستوى الجماعات -ب
 تنتظم فيه القيم على شكل تدريجي تبعا لأهميتها ويحرمها من التصارع والتضاد. - 

كمةا إن ،  يظهر بان القيم تشكل دافعةا نحةو تحقيةق الأهةداف والغايةات ،فمن خلال ما سبق ذكره
وضوح النسق لدى الأفراد والجماعةات يةؤدي إلى ظهةور الانسةجام لةدى الفةرد ولةدى الجماعةات، فالنسةق 

 يلعب دور الرابط بين أجزاء الثقافة الواحدة.القيمي 

 انساق القيمة ووظائفها الرئيسية: 0-2

ويةث تترتةب تنازليةا حسةب درجةة الأهميةة قياسةا  ،تشكل القيم نسقا خاصا متماسكا لدى كل فةرد      
 مع والثقافة.بالقيم الأخرى، والقيم لها درجة من الثقافة والشخصية، فهي تتغير وتتأثر بقدر ما يتغير المجت
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وهةةي عبةةارة عةةن   إن القةةيم في شةةكلها النسةةقي هةةي عبةةارة عةةن مسةةتويات توجةةه الأنشةةطة الإنسةةانية       
في المواقةةف  مططةةات عامةةة تسةةاعد علةةى التقليةةل مةةن حةةدة الصةةراعات والتةةوترات الةةتي يتعةةرض لهةةا الإنسةةان

عةن الحاجةات الإنسةانية   أنهةا تكشةفالاجتماعية المختلفة كما أنها تعتبر منبع لصنع القرارات زيادة علةى 
 وتعبر عنها.

 إن القيم كموجهات للسلوو تدفع الإنسان إلى:
 اتخاذ مواقف خاصة من متلف المسائل الرئيسية. -
 تفضيل أو تبني سياسة معينة أو إيديولوجية معينة وتفضيلها عن ييرها. -
 بالصفة التي تفضلها أمام اآخرين.تعتبر الحكم عن تصرفاتنا وهي التي تحرو هذه التصرفات  -
 قيمنا الشخصية هي التي تدفعنا إلى التأثير على الأشخاص اآخرين ومحاولة إقناعهم  ا والدفاع عنها. -
إنهةةا تشةةكل مصةةدر تبريةةر أنمةةاط معينةةة مةةن السةةلوكات والاتجاهةةات لكةةي تكتسةةب اكةةبر قةةدر مكةةن مةةن  -

 القبول.
اقةةةةف في حياتةةةةه اليوميةةةةة، فهةةةةذه المواقةةةةف بةةةةدورها تةةةةؤدي إلى اسةةةةتثارة إن الإنسةةةةان يتةةةةأثر بمختلةةةةف المو       

مجموعة من القيم داخل النسق القيمي وهذا ما قةد يشةكل مصةدر صةراع بةين أكثةر مةن نمةط سةلوكي وهنةا 
بالةةذات تظهةةر القيمةةة الأساسةةية في النسةةق القيمةةي بةةدور المهةةدئ وتسةةاهم في حفةةظ حةةدة الصةةراع والتةةوتر 

 اتخاذ القرار والاختيار بين مجموعة من البدائل. وبالتالي المساعدة على
أو الحاجةةات  ويةةرى الةةبعض أن القةةيم تكشةةف عةةن نفسةةها مةةن خةةلال اهتمامةةات الأفةةراد والجماعةةات      

الةةتي يريبةةون فيهةةا، ولةةذل  فالقيمةةة تشةةمل كةةل مةةا هةةو مريةةوب فيةةه، وبمةةا أنهةةا كةةذل  فهةةي نثةةير اهتمامةةاتهم 
 ذي يصبح دافعا يوجه نشاطات الفرد.وبالتالي فقد تحمل معى الهدف ال

و ةةذا الشةةكل يمكةةن أن نعتةةبر بةةان الفعةةل أو السةةلوو هةةو المعةةبر الحقيقةةي عةةن القةةيم، فةةالقيم يالبةةا مةةا       
يعةةبر عنهةةا مةةن خةةلال السةةلوو أو الأفعةةال الةةتي تصةةدر عةةن الفةةرد وكثةةير مةةا تحةةدد هةةذه القةةيم نةةوع السةةلوو 

 (.21-20: 1999-1991الصادر عن الفرد )
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  :صادر القيمم -01
إختلةةةف البةةةاحثون حةةةول مصةةةادر القةةةيم فمةةةنهم مةةةن يةةةرى أن مصةةةدرها الفةةةرد، ومنهةةةا مةةةن يةةةرى أن 
مصدرها المجتمع، وتوجد وجهة نظر ثالثة تعتقد أن مصدر القةيم هةي القةانون الطبيعةي الةذي يتماشةى مةع 

تقيم إلا طبيعةةةةةةة الأشةةةةةةيا ويتفةةةةةةق مةةةةةةع العقةةةةةةل و المنطةةةةةةق، فةةةةةةالحق حةةةةةةق والعةةةةةةدل عةةةةةةدل، لأن الحيةةةةةةاة لا تسةةةةةة
 ( أن مصدر القيم هي الأديان والثقافة .29: 1912(. ويرى )جابر، 22: 2000 ا.)عسيلة

 واقع القيم في الجزائر: -00
تعتةبر المؤسسةات التربويةة مةررة عاكسةة للثقافةة الةتي تتمثةل في العةادات والقةيم والاتجاهةات ومتلةةف 

هةةذه المؤسسةةات التربويةةة وبمةةا أن المجتمةةع انمةةاط السةةلوكات السةةائدة في المجتمعةةات وكةةل مةةا ينقةةل مةةن طةةرف 
 .الجزائري شأنه شأن كل المجتمعات التي تتأثر بالتغيرات المسارعة التي يعيشها العاس

وباعتبةةار الأسةةةرة أنهةةا تتةةةأثر بةةةالتغيرات الةةتي تحةةةدي في المجتمةةع خاصةةةة في هةةةذا العصةةر الةةةذي يتميةةةز 
بالانفتةةاح علةةى العةةاس والثةةورة التكنولوجيةةة والمعرفيةةة ومةةا جةةاءت بةةه مةةن معةةارف وجديةةدة في مجةةال التشةةبيه 

( إبةراز دور 1999ن، الاجتماعي هذا يفرض على المعنيين بالتربية. حيةث يؤكةد القيةام بةواجبهم )الراشةدا
التربيةةة الايجةةابي لمواجهةةة هةةذه التغةةيرات بمسةةاعدة الأفةةراد علةةى حسةةن التكيةةف وعلةةى بنةةاء شخصةةياتهم فيمةةا 

التي تتبناها والقيم التي يتمسة   ةا الأفةراد أي إعةادة بنةاء الشخصةية بةنمط   تص رمالها ووجهات النظر 
لتقةدم العلمةي التكنولةوجي وهةذا يتعةارض )السةيد، جديد يناسب التغير وما تخلقةه الظةروف الناشة ة علةى ا

مةةةن التربيةةةة إعةةةداد وتةةةدريب الأفةةةراد علةةةى التكيةةةف مةةةع  ( فيمةةةا تةةةراه أن التغةةةير الاجتمةةةاعي يتطلةةةب2002
التغةةيرات وإكسةةا م المرونةةة في تقيةةيم التغةةيرات والاسةةتفادة منهةةا والقةةدرة علةةى مسةةايرة العصةةر، حيةةث يةةتم 

قةةةيم الإيجابيةةةة المرتبطةةةة بالعمةةةل والانتةةةا  والإسةةةتفادة مةةةن التقةةةدم العلمةةةي إعةةةداد الفةةةرد علةةةى الإقةةةدام علةةةى ال
 والتكنولوجي....

الةةةتي عملةةةت علةةةى التشةةةتت في الأهةةةداف و  ،الةةةتي يعيشةةةها العةةةاس ،في ظةةل هةةةذه التغةةةيرات المتسةةةارعة
مةةا  إلى عةةدم مقةةدرة الشةةباب علةةى التمييةةز الواضةةح بةةين ،حيةةث أدت التغةةيرات العالميةةة المتسةةارعة .والغايةةات

 ،ة الموجةةةودةةةةةوبالتةةالي قةةدرتهم علةةى الانتقةةاء والاختيةةةار مةةا بةةين القةةيم المتصارع ،هةةو صةةواب ومةةا هةةو خطةةةأ
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وايةترا م  ،في الشةباب للتمةرد والثةورة علةى قةيم المجتمةع عجز عن تطبيق ما يةؤمن بةه مةن قةيم كلهةا أثةرتالو 
إن الأسةرة   .(2001ترى )صةالحي، ( فة1992شبه تام عن القيم التي جاءتها الثورة التكنولوجية )زاهر، 

الجزائرية مثل بةاقي الأسةر في العةاس عرفةت الكثةير مةن التغةيرات والتحةولات السوسةيو ثقافيةة فهةي س يسةلم 
من العولمة والغزو الثقافي وأصبحت مسرحا لما يجري في العاس بشأنها شأن سائر البلدان خاصةة الإسةلامية 

لأخلاقيةةة وتةةأثرت مرجعتهةةا القيميةةة بفعةةل العوامةةل الفكريةةة والثقافيةةة منهةةا وأصةةبحت تفتقةةد لمنظومةةة القةةيم ا
على المجتمع الجزائري واصبحت الأسرة تتسم بغموض الأدوار وتلاشي القيم وتذبذب السةلوكات  الدخيلة

عنةةةةد الكبةةةةار والصةةةةغار علةةةةى حةةةةد سةةةةواء في مجتمةةةةع كةةةةان لوقتهةةةةا نموذجةةةةا للةةةةترابط والتةةةةآزر والتحلةةةةي بةةةةالقيم 
 الإنسانية.

 بات في كثير من الأحيان من الصعب أن يحيا الإنسان إنسانية وذهب اآخر يرجع الخلاص حتى
مةةةرد لةةةه إلا  مةةةن ذلةةة  هةةةو مسةةةايرة الأمةةةور كمةةةا هةةةي أي محاولةةةة الةةةتلاؤم معهةةةا وفريةةةق رخةةةر يعتةةةبر الأمةةةر لا

لاقتصةادية ( في سياد التغيرات الاجتماعية السياسية وا7، 2000بالرجوع إلى الله )عادل عبد الله محمد 
( تركت رثار واضةحة علةى الأسةرة مةن حيةث بنائهةا 2002والتي عاش المجتمع ال.... كما يراها )عفون، 

وسياسةةةتها وأدوراهةةةا وعلاقاتهةةةا ونظامهةةةا ككةةةل وهةةةي نابعةةةة عةةةن التةةةزوا  الثقةةةافي بةةةين عةةةادات وتقاليةةةد وقةةةيم 
حيةةث أصةةبح يسةةود الجةةو  ري.المجتمةةع مةةن جهةةة ومتلةةف الظةةروف الةةتي أثةةر بةةدوره علةةى الجةةو التربةةوي الأسةة

 الديمقراطي بل الجو الديكتاتوري وكان الفرد المسؤول عن الأسرة هو الذي ينفرد باتخاذ القرارات .
ونتيجة هذه التغيرات تسبب في صراعات نفسية وثقافية حيةث مةرت الأسةرة مةن الةنمط التقليةدي 

البنيةة الداخليةة والتمسة  الأسةرة فصةبح  الخاضع إلى نمط رخر جديد يريد الحداثةة والعصةرنة  ةا كةاد يزلةزل
( باتةةت الأجيةةال الشةةابة بةةلا وازع خةةلاد لأنهةةا س تتلقةةى التنشةة ة 11: 2002اثةر ذلةة  حسةةب )عشةةرا  

الجةةةادة والمدرسةةةة وباتةةةت بلايايةةةات إلا يايةةةة الارتةةةزاد، الأمةةةر الةةةذي هةةةون عليهةةةا أن تكةةةون مسةةةحوقة في 
 أعماقها، مهي ة للتدبير والتنازع والعنف.

وذ  ةةةةةةةةةالثةةةورة العليمةةةة والتكنولوجيةةةة خلقةةةت كثةةةيرا مةةةن الأزمةةةات  ةةةا يتطلةةةب زيةةةادة الحاجةةةة إلى نمإن 
ع في ظةل التقةدم ةةةةةةراجعة التربيةة القيميةة لةدى الفةرد والمجتمةةةةةةةةةةةورؤية مغايرة في التفسير والقبول يؤكةد إلزاميةة م
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فةرض الةتفطن ومراجعةة مسةلمات الفكةر في  والتطور السريع في عاس الاتصالات وعصر المستجدات الذي
مةةةن هةةةذه التغةةةيرات فكيةةةةف  عةةةاس الغلبةةةة للأقةةةوى والأكثةةةر دهةةةاء المواجهةةةة التغةةةيرات إذا س تسةةةلم الأسةةةرة 

مةةةع مصةةةادر المعرفةةةة والتةةةدبر بمهةةةارات   بالمدرسةةةة أن تسةةةلم مةةةن انعاكسةةةات التغةةةيرات إن س تحسةةةن التعامةةةل
مرحلةة الثانويةة يسةلح طلابةه بمهةارات الةتعلم الةذا  واكتسةاب الإتصال والتواصل وأصبح التعلم خاصة في 

علةةى مسةةايرة التغةةير فليوجةةب علةةى القةةائمين بتخطةةيط  قةةدرات التفكةةير النقةةدي والإبةةداعي، فةةالتعليم مجةةبر 
على القائمين بتخطيط السياسة التعليمية وتحديةد أهةدافها علةى اتقةان   السياسة التعليمية وتحديد أهدافها

ص على المهارات التي تتطلب القدرة على التكيف والمرونة مع المسةتجد ومعرفةة كيفيةة التعامةل العمل والحر 
مع التغير السريع ونقدم بالمرونةة أنةه لا يعةني تةرو كةل مةا هةو قةد  وتقبةل كةل مةا هةو جديةد، بةل النظةر إلى 

 الاعتبةةةار فةةةلا المبةةةادئ والأفكةةةار الأساسةةةية، داراسةةةتها وتصةةةفحها، فلكةةةل زمةةةن معطياتةةةه الةةةتي اؤخةةةذ بعةةةين
 تستبعد ما هو إيجابي وسليم بل نتبناه وندعمه ونعززه و ننتقي ما هو أفضل في المعطيات الجديدة.

 المبحث الثاني: النظريات المفسرة للقيم:
 psycho analysis perspective منظور التحليل النفسي: .0
وقةد يرجةع الفضةل  في  ((S.Freudيتزعم هةذه المدرسةة عةاس الةنف  المعةروف سةيجموند فرويةد     

إلى البحةوي التحليةل ، نقل دراسة الأخلاد من ميدان الفلسفة إلى الدراسات العلمية كونها ظةاهرة نفسةية
على مجموعة المعةاني وأن   النفسي التي أجريت على الإضطرابات النفسية ، فكان التحليل النفسي يقتصر 

 لكثير من أعماله المتعلقة بالشعور القيمي.كتاب )الأنا الإلهي( الذي قدمه فرويد ضم ا
يةري أتبةاع التحليةل النفسةي أن القةةيم تتكةون مةن خةلال التكةوين النفسةةي الجنسةي حيةث يعتةبر فرويةةد      

أن الطفةةةل يكتسةةةب الأنةةةا أو الضةةةمير مةةةن خةةةلال التوحةةةد والتمةةةاهي مةةةع الوالةةةدين، فهمةةةا يعلمةةةان الطفةةةل 
 ثل العليا للمجتمع.القواعد الأخلاقية والقيم التقليدية والم
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(: أن القةةيم الدينيةةة والأخلاقيةةة والفنيةةة وحةةتى القةةيم النظريةةة لا 1910)ميمةةون،  brouirيقةةول بروبةةر  -
 يوجد لها قوام خاص عند فرويد فهي لديه إسقاط خالص للبيدو وأثر دال عليه.

الشةعور وتةنظم وجةوده وهةي  فالميول التي وقع كبتها والغرائز التي يتم إرضائها حسب فرويد هي التي تكةون
 ثلاي أنواع:

 الغريزة الجنسية أو اللبيدو -
 الميول الأنانية -
 يرائز الهدم والسطو والموت -

واللبيدو بصفتها أولية وبدائية منبع خفي لكةل الميةول الأخةرى ويقةع هةذا بواسةطة قلةب الميةول السةفلى إلى 
مةةةةن يايتهةةةةا الأولى  هةةةةا إلى مةةةةا هةةةةو ا ةةةةيميةةةةول عليةةةةا أو بواسةةةةطة جمةةةةع الطاقةةةةة النفسةةةةية الابتدائيةةةةة وتوجيه

 بالاعتماد على ما يسميه فرويد بالإعلاء أو التسامي او التصعيد.
وإلى الأنا أي تحويل للبيدو نحةو يايةة أخلاقيةة اجتماعيةة وروحيةة يةدل علةى  هووالإعلاء تحويل الطاقة من 

رقةي روحةي معةةه القةواه المنظمةةة الخطةرة الةتي تكةةون كياننةا فتصةةير قةواة تخةدم النظةةام وتفتةق الإبةةداع وتمةد اليةةد 
،  الغير وتشكر المثل، وهكةذا يتحةول الحةب الشةهواني بةالإعلاء إلى حةب صةوفي وأحةلام شةعرية وإبةداع فةني

كمةةا تتحةةول يريةةزة السةةطو إلى روح عةةراو شةةريفة ويبطةةة وتضةةحية في سةةبيل الرسةةالة الةةتي تةةؤمن  ةةا ونةةدافع 
 عنها.
 Super)كما يري فرويد أن جذور التطور الخلقي عند الإنسان تكمن في ما يسميه بالأنا الأعلى        

ego)  وذلةة  في محاولةةة مةةن  والةةذي تطةةور عنةةد الطفةةل نتيجةةة تقمصةةه لةةدور والةةده هةةو مةةن نفةة  الجةةن
 Electra Complexعنةد الأولاد وعقةدة الكةترا Oedipus complex الطفةل عقةدة أوديةب 

 (.53: 1995عند البنات )جبر ورخرون، 
مةةن عمةةر   ويوضةةح فرويةةد هةةذه المسةةألة بةةأن تكةةوين الضةةمير يةةتم في حةةدود السةةنوات الخمةة  الأولى      

 ية هي الاحترام والحب.الطفل، والطفل يتوحد مع والده بروابط عاطف
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مةةع الأب والريبةةة الجنسةةية نحةةو الأم تجعةةل الطفةةل يةةدخل في ) (Identification)وعمليةةة التةةوح      
مواجهةةةة مةةةع أبيةةةه، ويتصةةةاعد التنةةةاف  حةةةد الأزمةةةة ونتيجةةةة لهةةةذا الصةةةراع يتكةةةون مةةةا يسةةةمى بعقةةةدة أوديةةةب 

(Odipus-complex) هةةا ونتيجةةة لهةةذا الصةةراع والشةةيء نفسةةه يحةةدي عنةةد الصةةراع بةةين البنةةت وأم
  .Electra-complexتتكون عقدة الكترا 

وهاتةةان العقةةدتان يكةةون لهمةةا اثةةر كبةةير في الشخصةةية اللاحقةةة وكةةل ذلةة  يتصةةل بالضةةبط الخلقةةي          
وان تجةةاوز الولةةد والبنةةت لهةةاتين العقةةدتين يولةةدان حةةاليتين مهمتةةين الأولى زوال العقةةد والثانيةةة تكةةوين الأنةةا 

 ديهم.العليا ل
ويةةةةري فرويةةةةد أن التضةةةةحية بالةةةةدوافع البدنيةةةةة والهيمنةةةةة عليهةةةةا ودفعهةةةةا للتسةةةةامي وجعلهةةةةا ذات قيمةةةةة       

 (.1971اجتماعية كبيرة يشكل ركيزة أساسية لأخلاد الفرد وقيمة )ليندزي ورخرون، 
                ويركةةةةةةةز علمةةةةةةةاء التحليةةةةةةةل النفسةةةةةةةي علةةةةةةةى دراسةةةةةةةة جانةةةةةةةب الخةةةةةةةبرات اللاشةةةةةةةعورية ومةةةةةةةا يةةةةةةةرتبط بةةةةةةةه      

 (.525: 1995من انفعالات في شخصية الإنسان )جبر، ورخرون، 
مجموعةةة مةةن المسةةلمات مةةن أهمهةةا افتراضةةه تركيةةب الشخصةةية  (Freud)ولقةةد قةةدمت نظريةةة فرويةةد      
 من:

الهةةو: وتشةةمل يرائةةز الجةةن  والعةةدوان عنةةد الطفةةل وهةةي الةةذات الةةدنيا والةةتي أيضةةا تمثةةل ريبةةات الفةةرد  -1
 ودوافعه الأساسية التي تعمل على مبدأ اللذة.وحاجاته 

 الأنا: يظهر من أجل تحقيق ريبات وطلبات الهو بطريقة عقلانية مقبولة مع العاس الخارجي. -2
الأنا الأعلى: ويمثل القيم والمعايير الأخلاقية والاجتماعية وهو يتكون من نظامين فرعيين همةا الضةمير  -3

الةةةذا  والانتقةةةاد والتأديةةةب( والأنةةةا المثاليةةةة )تصةةةور ذا  مثةةةالي يتكةةةون مةةةن )ينسةةةب إلى القةةةدرة علةةةى تقيةةةيم 
 (.12: 1911سلوكياته مقبولة ومستحسنة( )الغامدي: 

ويحاول الوالدان وييرهما من كبار المتنفذين أن يقفوا في طريق يرائز الطفل الطفل في محاولةة لتطبيعةه        
قيةةةق التقبةةل الاجتمةةةاعي في مجتمةةةع الراشةةةدين ويةةةؤدي ذلةةة  في علةةى قبةةةول قةةةوانين المجتمةةةع ومسةةةاعدته في تح

م ةةةةةةةةةأو يحرمانه ون هةةذه الكراهيةةة مافةةة أن يعةةاقبهم الوالةةدانةةةةةةةةةالعةةادة إلى الكراهيةةة الأطفةةال لوالةةديهم يكتم
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ومةةع مةةرور الوقةةت يقتنةةع الأطفةةال بالممنوعةةات الةةتي يحةةددها الولةةدان ويقبلةةون  ةةا كقةةيم اجتماعيةةة فهةةي مةةن 
 حية توفر لهم التقبل الاجتماعي ومن ناحية أخرى تجنبهم القلق والعقاب والشعور بالذنب.نا

وبالنسبة لفةترة المراهقةة يلعةب رمةوز السةلطة كةالمعلمين كنمةاذ  أخلاقيةة دورا مهمةا في حيةاة المراهةق وذلة  
 (.305: 2007، علاونة، 25: 1995لارتباطها بالذكريات المبكرة للوالدين ) جبر ورخرون، 

أن تقسةةيمه  ويةري الةبعض أن فرويةد س يةةبرز موضةوع النمةو الأخلاقةي بشةةكل مباشةر، ويمكةن القةول       
لبنةاء الشخصةةية يةةرتبط بنمةةو الضةةمير )الحة  الخلقةةي( ففةةي حةةين يمثةةل الهةو ريبةةات الفةةرد وحاجاتةةه نجةةد أن 

اس الخارجي، كما نجةد الأنةا الأنا يكبح الهو ويعطي سلوو الفرد الحصانة والتعقل ويحتفظ بالاتصال مع الع
في الشخصةةية الناضةةجة يعتةةبر المنفةةذ الرئيسةةي الةةذي يسةةيطر علةةى الهةةو والأنةةا الأعلةةى أمةةا الأنةةا الأعلةةى فهةةو 
مركةةةز المفةةةاهيم والمعةةةايير الأخلاقيةةةة في الشخصةةةية الفةةةرد ويتكةةةون عةةةن طريةةةق تقمةةةص وتقلةةةد شخصةةةية الأب 

 (.11: 1911وإلام في نهاية المرحلة الاوديبية )الغامدي، 
ويةةري فرويةةد إلى أن إحسةةاس الطفةةل بالعةةدل هةةو رد فعةةل لمةةا يشةةعر بةةه مةةن حسةةد الأطفةةال اآخةةرين       

الةةةذي يتمتعةةةون وةةةب والةةةديهم، وبمةةةا لا يسةةةتطيع اتجةةةاه عةةةدائي اتجةةةاههم دون إلحةةةاد الضةةةرر بنفسةةةه فإنةةةه 
 يتقمص شخصيتهم.

لقيم الأخلاقية أقل في النسةاء منةه في أن الإحساس بالعدل وييره من ا (Freud)كما يري فرويد         
"إن السمات الخلقية التي  الرجال ويرجع ذل  في نظره إلى طرد تكوين الذات العليا عندهن يقول فرويد:

أثارهةا النقةةاد في كةةل الأزمنةةة ضةةد النسةةاء أي أن إحساسةةهم بالعةةدل أقةةل مةةن إحسةةاس الرجةةال، وأنهةةن أقةةل 
في أحكةامهن بمشةاعر العةداوة والحةب، كةل   مةة، وأنهةن أكثةر تةأثرااستعدادا للخضوع للضةرورات الحيةاة الها

في تكوين ذواتهن العليا وبمعةى رخةر فةإن الةذات العليةا أو  هذا يفسر بالرجوع إلى التعديلات التي  تحدي
الضمير في النساء أضعف منه عند الرجال، ويرجع فرويد السبب في ذل  إلى بقاء البنات مدة أطةول مةن 

 المرحلة جمود عقدة الكترا.الابنين في 
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ويبدوا أن تعطف الإناي ينتج من جوانب شخصية أكثر من المبادئ والقيم المجردة وفي هذا الصةدد       
مةةن التةأثر بالعقةةل )العيسةةوي،  يقةال إن النسةةاء يتةأثرن بةةالقيم الخلقيةة والجماليةةة بالأسةلوب والشةةعور الأكثةر

1997.) 
 المنظور السلوكي:  .2

حاب المنظةةور السةةلوكي أن النمةةو الخلقةةي  ضةةع لقةةوانين الةةتعلم شةةأنه في ذلةة  شةةأن أي يةةري أصةة        
 سلوو مثل )التقليد، التعزيز، الثواب والعقاب، الانطفاء، التعميم، التمييز(.

يركز رواد السلوكية التقليدية من أمثال واطسن في دراستهم للنمو الخلقي على السلوو الظاهر ويقةل       
بةةةل كاسةةةتجابة  لعمليةةةات العقليةةةة إذن فهةةةم ينظةةةرون للعمليةةةات العقليةةةة كمةةةا يعتقةةةد المعرفيةةةوناهتمةةةامهم با

للمثيرات الخارجية، فالسلوو الأخلاقي هةو نتيجةة للمثةيرات الخارجيةة الةتي تشةكل هةذه الاسةتجابات كمةا 
قةةةول وهةةةذا مةةةا دفةةةع واطسةةةن إلى ال أن التعزيةةةز يشةةةكل عةةةاملا مهمةةةا في تشةةةكيل السةةةلوو السةةةلبي والايجةةةابي

بإمكانية تشكيل سلوو اثى عشر طفلا سنويا وتوجيهم ليكونوا محامين أو لصوص أو أطباء أو يير ذل  
 (.13: 1991)الغامدي 

إن القيم تتكون من   HALL( : يرى أصحاب الاتجاه التربوي أمثال هل 1992حسب )حيدر ة    
خةةلال التوحةةد العةةام للطفةةل مةةع واليةةه ة فرعايةةة الوالةةدين للطفةةل و احتضةةانه تجعلةةه يقلةةد أهلةةه أو يحةةاكيهم 
لدرجةةة كبةةيرة لكسةةب رضةةاهم وحةةبهم وعلةةى الةةريم مةةن أن بعةةض أشةةكال السةةلوو يتطلةةب تةةدريب مباشةةرا 

 ن.فانه معظمها يتم اكتسابه من خلال المحاكاة أو التوحد مع الراشدي
ويؤكد سيكنر صاحب نظرية التعلم الإجرائي على أهميةة تةأثير البي يةة في تطةوير السةلوو الخلقةي، فهةو      

                        يةةةةةةةةةةةري أن السةةةةةةةةةةةلوو الخلقةةةةةةةةةةةي يتشةةةةةةةةةةةكل مةةةةةةةةةةةن خةةةةةةةةةةةلال التنشةةةةةةةةةةة ة الاجتماعيةةةةةةةةةةةة فعةةةةةةةةةةةن طريةةةةةةةةةةةق سلسةةةةةةةةةةةلة
مةةةن الإجةةةراءات يبةةةدأ الفةةةرد برؤيةةةة أنمةةةاط معينةةةة مةةةن السةةةلوو فيقةةةوم بتطةةةوير أنمةةةاط سةةةلوكه الأخلاقةةةي لكةةةي 
يتناسةةب مةةع الإجةةراءات وأن قةةدرة الفةةرد علةةى اكتسةةاب هةةذه الأنمةةاط تتةةأثر بقدرتةةه علةةى التفكةةير وتنظيمةةه 

 (.61: 2009الذا  وكذل  على تعزيز المصاحب لذل  السلوو )السلطان 
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الاهميةة ذاتهةا للتعزيةز في عمليةة الةتعلم فةإذا أردنةا أن  Dollard & Millerدولارد وميلةر ويعطةي      
نةةدعم سةةلوكا معينةةا ونوقةةف سةةلوكا معينةةا، فةةيمكن فعةةل ذلةة  مةةن خةةلال نمةةط التعزيةةز المسةةتخدم فالسةةلوو 

التوقف  الذي يثاب يميل الى أطن يتكرر في كمواقف  اثلة كما أن السلوو الذي ينتهي بالعقاب يميل الى
 (.69: 2009ويمتنع عن الحدوي )السلطان، 

فقةةةد اهةةةتم بآليةةةات الةةةتي تتضةةةمنها عمليةةةة التقليةةةد والةةةتي تعةةةد عةةةاملا جوهريةةةا  Mawrerأمةةا مةةةاورر       
لتطةةةوير السةةةلوو الخلفةةةي فالطفةةةل الةةةذي يكةةةون سةةةلوكه ناجمةةةا عةةةن التقليةةةد الراشةةةد فةةةإن ذلةةة  بمثابةةةة مكافةةةأة 

 (.Graham 1972,: 99-100ه )لسلوكه وبذل  يزداد احتمال تكرار 
وقةةةد حةةةدد سةةةيزر ومةةةاكوبي ثلاثةةةة معةةةايير لاكتسةةةاب القةةةيم تتعلةةةق بالضةةةمير بوصةةةفه ظةةةاهرة سةةةلوكية        

 متعلمة وهي:
 مقاومة الإيراء: -أ

وتتضح هذه الظاهرة حين يبتعد الطفل عن مثير يجذبه أو يغريه لكونه يير أخلاقي من وجهة نظر التفافةة 
 التي ينتمي إليها.

 : توجيه الذات أو التعلم الذا  -ب
             يةةةةةةتعلم الطفةةةةةةل طاعةةةةةةة القواعةةةةةةد الأخلاقيةةةةةةة والمبةةةةةةادئ مةةةةةةن خةةةةةةلال تلةةةةةة  المبةةةةةةادئ والقواعةةةةةةد الأخلاقيةةةةةةة  

هةةذه    الةةتي يملكهةةا الأبةةوين عةةن طريةةق التفاعةةل مةةع الوالةةدين وملاحظةةة الأنمةةاط اللفظيةةة لهمةةا يةةتعلم الطفةةل
 لى من يعلمه إياها.الأنماط ذاتيا من دون الحاجة إ

 المظاهر السلوكية الدالة على الشعور بالذنب في حالة الخرو  على القواعد:- 
عندما يقوم الطفةل بعمةل خةاطا يالبةا مةا يتعةرض للعقةاب أو عةدم الرضةا مةن قبةل الوالةدين، ولكةي سةترد 

لةة  الأفعةةال الطفةةل عطةةف والديةةه إذا مةةا اقةةترف عمةةلا خاط ةةا فإنةةه يقةةوم بةةالاعتراف بخط ةةه ويكةةف عةةن ت
 (.70: 2009)السلطان، 

 
 



دراسة القيم                                      الفصل الثاني:                                             
 

67 
 

 المنظور المعرفي: .0
            اكتسةةةةةةةاب القةةةةةةةيم يقةةةةةةةوم أنالةةةةةةةذي يةةةةةةةرى  Jhon Piajetيةةةةةةةرتبط هةةةةةةةذا الاتجةةةةةةةاه باسةةةةةةةم جةةةةةةةان بياجيةةةةةةةه 

العوامةةل الخارجيةةة ة  أهميةةةنظريةةات الةةتعلم تلقةةي الضةةوء علةةى  أنالتغيةةير في البنةةاء المعةةرفي حيةةث  أسةةاسعلةةى 
علةةى دور الةةوعي     منحةةى الاتجةةاه المعةةرفي فيكشةةف أمةةاالبي ةةة الاجتماعيةةة كالتةةدعيم ة الةةتعلم الاجتمةةاعي 

 المعرفي في تكوين القيم . الإطارو  الإدراوو 
مةةةن  تعتةةةبر نظريةةةة بياجيةةةه مةةةن النظريةةةات الةةةتي تناولةةةت النمةةةو الأخلاقةةةي وفتحةةةت المجةةةال أمةةةام العديةةةد     

 الأواي.
 أشكال التفكير الأخلاقي عند بياجيه:

لقةةد أوضةةح بياجيةةه أن هنةةاو تغةةيرات جوهريةةة في فهةةم الطفةةل مةةع تقدمةةه في العمةةر، وقةةد اسةةتمر بياجيةةه في 
استكشةةاف أفكةةار الأطفةةال عةةن العدالةةة والعقةةاب وحةةول مفةةاهيم مثةةل الكةةذب وييرهةةا، وانتهةةى مةةن ذلةة   

 الأطفال هما:كله إلى تحديد مرحلتين للنمو الأخلاقي عند 
     Hetronomous Moralityالأخلاقية خارجية المنشأ  -أ

 سنوات. 7-2وهي إحدى مراحل بياجيه في النمو الأخلاقي وتحدي ما بين          
 ويةةدرو أطفةةال هةةذه المرحلةةة مفةةاهيم العدالةةة والقةةوانين علةةى أنهةةا خصةةائص ثابتةةة لا تتغةةير أو تنتةةزع 

مةن سةلطات عليةا سةواء   يمارسةونها، كمةا يعتقةد الأطفةال أن هةذه القةوانين الةتي تةأ من أفراد السةلطة الةتي 
الأطفال الأكبر سنا أو الراشدين أو حتى من الله وهي قوانين ومنيعة ولا تنته  أو حتى تتغةير بةأي طريقةة 

 من الطرد.
هم هو طاعة القوانين بمعى رخر يفتقد أطفال هذه المرحلة إلى المرونة الذهنية فالاعتقاد السائد لدي

لأنها مقدسة وثابتةة وينظةرون إلى السةلوكيات علةى أنهةا صةحيحة أو خاط ةة ويكةون الحكةم علةى صةحة أو 
خطأ الفعل على أساس حجم نتائج هذا السلوو أي مدى الامتثال للقةوانين القائمةة ومةا إذا تمةت معاقبةة 

 (.151: 2009السلوو أم لا )شر  
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علةةةى     ( هةةةذه المسةةةألة بةةةأن الأطفةةةال في هةةةذه المرحلةةةة يحكمةةةون11: 1997ويوضةةةح )العيسةةةوي،       
الأشةةةياء موضةةةوعيا، بمعةةةى دون أخةةةذ الةةةدوافع في الاعتبةةةار تلةةة  الةةةدوافع الةةةتي دفعةةةت الطفةةةل للقيةةةام  ةةةذا 
السلوو ودون اعتبار الظروف المحيطة والملابسات بةل يتبعةون )حرفيةة الةنص الخلقةي( أو حرفيةة القاعةدة في 

لعقةةاب في هةةذه المرحلةةة يجةةب أن يتناسةةب مةةع حجةةم الخسةةارة الماديةةة الةةتي أحةةدثها الطفةةل ولةةي  ألعةةا م فا
 وفقا لدوافع أو نواياه )سبق الإصرار والترصد(.

ويطلق بياجيه على الأخلاد خارجية المنشأ أخلاقية ضةبط الةنف  أو الواقعيةة الأخلاقيةة )قنةاوى، 
2001 :222.) 

عما نشاهده فقط ولي  هناو وجهات نظر متعةددة ولةي  هنةاو نسةبية ومعى ذل  أن العاس عبارة      
فالأشةةياء إمةةا بيضةةاء أو سةةوداء، صةةواب أو خطةةأ، فعلةةى قةةدر فهةةم الطفةةل فةةإن اآبةةاء في نظةةره يعرفةةون كةةل 
شةةةيء، فةةةإذا قةةةالوا هةةةذا خطةةةأ، فكةةةل مةةةا يقولةةةه اآبةةةاء ويفكةةةرون فيةةةه فهةةةو صةةةواب بالنسةةةبة لهةةةم )العيسةةةوى 

1997 :19.) 
   Autonomous Morolityية داخلية المنشأ الأخلاق -ب
هي المرحلة الثانية من مراحل النمو الأخلاقةي لةدى بياجيةه وتظهةر الأطفةال الأكةبر مةن سةن العاشةرة      

فمةةا بعةةد، حيةةث يصةةبح الأطفةةال في هةةذه المرحلةةة علةةى وعةةي بةةأن القةةوانين مةةن وضةةع البشةةر، فعنةةدما يقةةوم 
من أن يأخذ بعين الاعتبار نوايةا الفاعةل والعواقةب كةذل  كمةا يضةع الفرد بالحكم على الأفعال فلا بد له 

أيضا احتمال الخطأ الإنساني )شر ،    (.159: 2009في اعتباره  
أعلةةةى في تنفيةةةذ الأحكةةةام الخلقيةةةة وعندئةةةذ يةةةدرو الطفةةةل     أن  ويفكةةةر الأطفةةةال في هةةةذه المرحلةةةة بمرونةةةة  

القاعدة الخلقية يجب أن تتعدل طبقا للظروف ويث تحقق الصالح العام والخير الأكثر يصبح الطفل يدرو 
مةةةن حرفيةةةة القةةةانون  أن الحكمةةةة في طاعةةةة القةةةوانين والقواعةةةد الخلقيةةةة تكمةةةن في تنفيةةةذ روح القةةةانون أكثةةةر 

 (.11: 1997)العيسوى، 
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د ديمقراطيةة تسةتند إلى المسةاواة بةين النةاس وتبةى علةى ويمكن القول أن الأخلاد في هذه المرحلة أخةلا    
التعاون والاحةترام المتبةادلين وهةي أخةلاد عقلانيةة تنشةأ مةن التفاعةل بةين الطفةل ورفاقةه وفيهةا يتحةرر الفةرد 

 من قيود الراشدين وتنمو لديه فكرة المساواة والعدالة.
لأخلاقيةة تتبةع مةن داخلةه وعةن اقتنةاع ذا  ودون والأخلاقية الداخليةة تعةني ببسةاطة أن معةايير الفةرد ا     

 (.225: 2001فرض خارجي من أي مصدر كان )قناوى ورخرون، 
وقةةةد افةةةترض بياجيةةةه في نظريتةةةه أساسةةةا أن النمةةةو الخلقةةةي هةةةو جةةةزء مةةةن عمليةةةة النضةةةج كونةةةه يةةةرتبط       

لقةةةي هةةةو أحةةةد جوانةةةب بسلسةةةلة مةةةن المراحةةةل شةةةبيهة بمراحةةةل النمةةةو المعةةةرفي الإدراكةةةي للفةةةرد، والسةةةلوو الخ
السةةلوو الإنسةةاني الةةذي تحكمةةه تصةةورات الفةةرد وأبنيتةةه المعرفيةةة، إضةةافة إلى أنةةه أحةةد نةةواحي تكيةةف الفةةرد 

 المعرفي مع تغيرات ببي ته وواقعه الاجتماعي.
وقد أظهر بياجيه في نظريته أن الطفل يكتسب نظام قيمتي بطريقةة منظمةة وقةد أخةذ يلاحةظ ألعةاب      

 م عن القواعد التي تحكم سلوكهم أثناء اللعب.الأطفال ويسأله
ومةةةن اسةةةةتجابات هةةةةؤلاء الأطفةةةةال توصةةةل بياجيةةةةه إلى افةةةةتراض أن النمةةةةو الخلقةةةي لةةةةدى الأطفةةةةال يمةةةةر      

 بمرحلتين ) أخلاقيات خارجية المنشأ، وأخلاقيات داخلية المنشأ(.
د والسةلطة الاجتماعيةة كمصةدر تأثر بياجيه بكتابةات دوركةا  عةن الأخةلاد والةتي يةربط فيهةا بةين الأخةلا

من حياة الطفل إلا أن  لها وبالريم من تقدير بياجيه لهذا الرأي كتفسير للنمو الأخلاقي في المراحل الأولى
يعتقد أن الفرد لا يقف عند هذا الحةد بةل يتعةداه بنتيجةة لنمةوه إلى المرحلةة الأخلاقيةة الذاتيةة المسةتقلة عةن 

 (.2002السلطة )الغامدي، 
باهتمامه بمدى قدرة الأطفال علةى التفاعةل الاجتمةاعي وفةه  Piagetلقد بدأت دراسات بياجيه        

النظةةام الاجتمةةاعي ودفعةةت الكيفيةةة الةةتي يفكةةر  ةةا الأطفةةال والمراهقةةون في القضةةايا الأخلاقيةةة حيةةث قةةام 
فةةال وهةةم سةةنة وراقةب الأط 12-2بياجيةه بملاحظةةات مكثفةة وأجةةرى مقةابلات مةةع الأطفةةال في الأعمةار 

يلعبةةةون بةةةالكرات "البلةةةي" ليتعةةةرف علةةةى كيفيةةةة اسةةةتخدامهم لهةةةا، وتفكةةةيرهم بقةةةوانين اللعبةةةة كمةةةا عمةةةد إلى 
 توجيه للأطفال عن القضايا الأخلاقية مثل السرقة والكذب والعقاب.
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حيث يةري بياجيةه أن التفكةير الأخلاقةي في نمةوه وتدرجةه يشةبه الأشةكال مةن النمةو المعةرفي حيةث 
 (.  129: 1991راحل الواحدة منها تلو الأخرى )محمد يحدي في الم

 المبحث الثالث:  وسائط نقل القيم:
 تمهيد:

فهو يتأثر بأهله وبمجتمعه  اجتماعياهو الكائن الحي الوحيد الذي يتأثر ويؤثر  الإنسانباعتبار أن 
 الاهتمةاموتار يه وبكل ما يحيط به ليؤثر لاحقا في بناء شخصية أبنائه وحياتهم المسةتقبلية لهةذا كةان لزامةا 

بالقيم في دراسات نفسية وتربوية واجتماعية لكون هذه القيم إحدى المحددات المهمة لسلوو الاجتمةاعي 
 مامات واتجاهات ونشاطات الفرد و دوافعة.       للأفراد لجانب كون هذه القيم نتا  اهت

يكاد اهتمام بمشكلة القيم في عصرنا الحاضر يكةون مةن أهةم مشةكلات الفلسةفة والفكةر المعاصةر 
ذلةةة  لأن العمةةةر قةةةد اختلفةةةت فيةةةه وجهةةةات النظةةةةر إلى الحيةةةاة حيةةةث أصةةةبحت النقةةةائض مظهةةةره، فةةةةاليم 

ولوجي والرقي الحضاري فالقيم الةتي يتبناهةا الأشةخاص التقليدية بذلت والحضارة هددت ريم التطور التكن
( 2005عوامل هامة محددة لسلوكه أو  تار مسارا فإنه يري أنه مسار يقوم بتحقيق ما يريةد ويةري )فةر  

أنةةه لمواجهةةة الغةةزو الثقةةافي القةةادم مةةن الغةةرب بقيمةةه المختلفةةة عةةبر وسةةائل الإعةةلام والاتصةةال الحديثةةة يلةةزم 
عةةايير الاجتماعيةةة والقةةيم الأخلاقيةةة الةةتي يتصةةف  ةةا المجتمةةع وتتميةةز  ةةا ثقافيةةة وكةةذل  إكسةةاب الأبنةةاء الم

بتقةةةد  تربيةةةة سةةةليمة تواكةةةب المسةةةتجدات بشةةةكل ايجةةةابي ولةةةذا يكةةةون لزامةةةا أن يوضةةةع الشةةةباب في موقةةةع 
المسةةةةةةةؤولية وتدريبةةةةةةةه عليهةةةةةةةا حةةةةةةةتى يتشةةةةةةةبثوا علةةةةةةةى شخصةةةةةةةية  يةةةةةةةزة متوافقةةةةةةةة مةةةةةةةع الواقةةةةةةةع بقةةةةةةةدر متةةةةةةةوازن 

 (.  2009،)الإمارة
فللوسائط التربوية أهمية في الوقوف أمام التحديات وذل  من خلال نصائحها وبرامجهةا ومواقفهةا المختلفةة 
تعطي دروسةا في فلسةفة الحيةاة الملي ةة بةالقيم والمعةايير وأنمةاط السةلوو، كمةا أنةه مةن خةلال المةز  بةين الواقةع 

في الحيةةةاة وذلةةة  عةةةدة   وإعةةةادة اتجاهةةةاتهم ومةةةواقفهم والنظةةةرة المسةةةتقبلية تسةةةتطيع التةةةأثير في القةةةيم الأفةةةراد
 مستويات: أخلاقية، اجتماعية، اقتصادية وسياسية.
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فإن الوسائط المكسبة للقيم تقوم بنقل التراي الثقافي بما فةيهم مةن قةيم أصةيلة عل  المستوى الأخلاقي: 
وتثبةةةت فيةةةه القةةةيم الصةةةالحة تةةةربط بةةةين الأجيةةةال وتعمةةةل علةةةى الارتقةةةاء الشةةةباب والمراهةةةق بضةةةميره وأخلاقةةةه 

 (.1991)معوض، 
تقةةةوم الوسةةةةائط بةةةدور الةةةةروابط الاجتماعيةةةة بةةةين الأفةةةةراد وتعمةةةق الصةةةةلاة وعلـــ  المســــتوى الاجتمـــاعي: 

الاجتماعية والسياسية بينهم للوصول إلى هدف تنميتها بشكل مستمر ويةتم ذلة  مةن خةلال مناقشةة مةا 
 (.2000يسمعون ويشاهدون أو يسمعون )الخطيب وحمد، 

مةةن خةةلال   فةةإن للوسةةائط أثةةر كبةةير في نمةةو القةةيم الاقتصةةادية لةةدى الأفةةرادوعلــ  المســتوى الاقتصــادي: 
القيةةام والتوعيةةة والإرشةةادات المباشةةرة لةةداخل البيةةت وخارجةةه وعةةن طريةةق الةةبرامج والجةةولات لهةةدف التبصةةير 

 (.1991بالأصول والقواعد والقيم التي تساعد على نمو والارتقاء )أبو شنب، 
فإن الوسائط تقوم بكسب الأفراد للقيم السياسية وتتمثل في مقاومة التسلط وعل  المستوى السياسي: 

والةدفاع عةةن حقةود الإنسةةان المقهةور والمتضةةرر في تبةني ثقافتةةه اجتماعيةا وسياسةةيا في ضةمان حريتةةه ووطنيةةا 
 في ضمان استقلاليته.

في مرحلةةة   وبالإضةةافة لمةةا سةةبق يتعةةرض الشةةبابفي ظةةل التحةةديات والصةةعوبات الةةتي تتزايةةد يومةةا بعةةد يةةوم 
المراهقة متمثلا بعينه طلبة الثانوية لعوامل عديدة مثل الغزو الفكري والعولمة واآثار المترتبة عليهما في كافةة 
المجةةةالات،  ةةةا يوجةةةب علةةةى هةةةذه المؤسسةةةات وضةةةع تصةةةور جديةةةد للأهةةةداف والبةةةى والأشةةةكال والةةةبرامج 

في القيةةةام بالةةةدور الةةةلازم والمهةةةم في تةةةدعيم القةةةيم الأخلاقيةةةة والاجتماعيةةةة ومصةةةادر التمويةةةل لكةةةي تةةةتمكن 
 والاقتصادية والسياسية لذي المراهقين.

لا يسةةةةتطيع الشةةةةباب التغلةةةةب علةةةةى الغةةةةزو الثقةةةةافي ومةةةةا يحمةةةةل في طياتةةةةه إلا بإشةةةةراكهم في الأدوار 
بار عن المتناقضات في سلوكهم، وتقد  المختلفة التي تتمثل في القيم والمبادئ الثقافية لمجتمعهم وابتعاد الك

 نماذ  حقيقية لاقتداء الأنباء  ا لتسهيل عملية اكتساب القيم الايجابية.
( لهةةا مصةةادر متلفةةة مثةةل العائلةةة والمدرسةةة والةةدين ومجموعةةة الرفةةاد 2005والقةةيم حسةةب )قمةةق، 

ولةةةد عةةةن الأفكةةةار والتفكةةةير (أنهةةةا تت2005والبي ةةةة الطبيعيةةةة والنظةةةام السياسةةةي السةةةائد ويةةةري )أبةةةو سةةةعد، 



دراسة القيم                                      الفصل الثاني:                                             
 

72 
 

فالفكرة إذا أعطيتها طاقة أصبحت قيمة والقيمة إذا فكرت  ا وتبنيتها أصبحت معتقدات وهذه الأخةيرة 
 تولد لدى الفرد الأحاسي  والمشاعر وهذه المشاعر تنتج السلوكيات المتميزة.

لا يمكةةن  الأفةةراد ويةةث إلى أن هنةةاو قةةدر مةةن التةةداخل بةةين التةةأثير كةةل منهةةا في نفةةوس الإشةةارةوتجةةدر 
عزل أثر إحداهما عن الأخرى لكن لاعتبارات نظرية نقوم بعرض كل منها بصةورة مسةتقلة كمةا أننةا سةنركز 
على بعضها ولةي  جميعهةا ومةراد ذلة  هةو افتراضةنا بةةان الأسةرة والمدرسةة وجماعةة الرفةاد ووسةائل الإعةلام 

اعية للأفراد الذين هم في سةن المراهقةة مةن طةلاب قد تكون أهم المؤسسات التي تسهم في التنش ة الإجتم
 المدارس الثانوية وفيما يلي عرض لكل منها.

 دور العبادة ونقل القيم : -0
يعتبر دور العبادة من المؤسسات المهمة في نقل القيم إلى الناش ة وهي إطار شامل وعام يضم البشةرية 

وعنةدنا نحةن المسةلمين يعتةبر المسةجد مةن أهةم أجمع ويقدم منهج متكامل لكل إنسةان عةبر المكةان والزمةان 
المؤسسات التعليمية  ا له من  دور فعال في تكوين الةروابط بةين الأفةراد داخةل وخةار  الأسةرة حيةث يةرى 

( أنةةه يةةدعو إلى بنةةاء الأسةةرة المتفاعلةةة مةةع نفسةةها ومةةع اآخةةرين في جةةو المحبةةة والتعةةاطف،  2003)الإمةةارة 
والفضائل السائدة في المجتمع والعراف والتقاليد الصةحيحة الةتي يةدعو  كل ذل  على أساس منظومة القيم

إليهةةا الةةدين الإسةةلامي، إذن التفاعةةل الاجتمةةاعي هةةو سةةلوو يتعلمةةه الإنسةةان مةةن خةةلال عمليةةة التنشةة ة 
 الإجتماعية فكما يتم تعلمه من الأسرة والمدرسة يتم تعلمه أيضا من خلال انتسابه للمؤسسة الدينية.

ل المسةةجد يقةةوم فسةةحب بالوظيفةةة الدينيةةة بةةل امتةةدت إلى أبعةةد مةةن ذلةة  لتشةةمل مهمةةة كةةان ومةةازا
التربيةةةة والتعلةةةةيم بةةةةالمعى الشةةةةامل فتشةةةةمل جوانةةةةب الحيةةةةاة كلهةةةةا، فكةةةةان لةةةةه دور في المجةةةةال السياسةةةةي، إذاع 

وسةلم  الأخبار الهامة المتعلقة بالمصلحة العامة، استقبال الوفود والقضةاء مةن طةرف الرسةول صةلى الله عليةه
لأيراض متلفة، إبرام المعاهدات والاتفاقيات ونقل الحضارات وإعلان الإسلام، طلب المساعدات وييرها 

 (.1910)شلبي،
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الةةنحلاوي، ( يةةربي المسةةجد النةةاس علةةى الفضةةيلة وحةةب العلةةم وعلةةى الةةوعي الاجتمةةاعي ومعرفةةة حقةةوقهم 
الأمية لدى المسةلمين، حةين كةان فةداء الأسةير وواجباتهم في الدولة الإسلامية، وهو أول مكان حاول محو 

تعلةةيم عشةةرة مسةةلمين القةةراءة والكتابةةة ولا يةةزال المسةةجد يقةةوم بالوظيفةةة التربويةةة وتحةةاول أن يقةةف في وجةةه 
في محاربةةة الانحرافةةات والفسةةاد       الغةةزو الفكةةري الوافةةد علينةةا ويحةةاول أن يةةؤدي دوره الثقةةافي الإجتمةةاعي

 ي القيم الخلقية الإسلامية ويحفز على الالتزام  ا في الحياة اليومية.الذي يسود المجتمع وينم
كمةةةةا يعةةةةرض المسةةةةجد ودور العبةةةةادة في اكتسةةةةاب الأفةةةةراد الانمةةةةاط المختلفةةةةة مةةةةن السةةةةلوكات  المقبولةةةةة 
اجتماعيا ووفقا لعادات وتقاليد وتعاليم الدين وعلى أساس يمةارس الأفةراد الأنمةاط السةلوكية داخةل وخةار  
المجتمع المؤسسات الاجتماعية والروابط داخل الجهاز الأسري و فف من حدة الأضةطرابات والمشةكلات 

( يعتةبر مجةدد 2001النفسية والاجتماعية ووضع الحلول الناجعة لها عند حةدوثها وقبةل حةدوثها )شةكور 
فقةةا للنظةةام القيمةةي لةةدور كةةل فةةرد دال وخةةار  والمؤسسةةات الاجتماعيةةة والاقتصةةادية والسياسةةية والتربويةةة و 

 السائد في المجتمع.
 وسائل الإعلام ونقل القيم: -2

في سياد التحدي على دور الوسائط الإعلاميةة في نقةل القةيم وتةدعيمها نجةد أنهةا تةؤد دورا مهمةا 
في حياة الناس عامة وحياة الناشةا خاصةة فهةي تةؤثر بشةكل فعةال في تةدعي القةيم الأخلاقيةة إذا وجهةت 

تقوم بتثبيت القيم الموجةودة في المجتمةع المعةاش وإذا وجهةت الاتجةاه المعةاك  فإنهةا تخلةع  توجيها سليبا فإنها
( وهةذا يعةود بالتأكيةد إلى القةائمين علةةى 1911قيمةا أصةلية جيةدة وتغةرس بةدلها قةيم أخةرى )أبةو العينةين 

 أمر تل  الوسائل ومدى فهمهم لثقافة المجتمع ومعاييره وقيمة 
ية والعلمية المتزايدة نجةد لوسةائل الإعةلام مصةدرا هامةا مةن مصةادر التنشة ة في ضوء المتغيرات الثقاف

الإجتماعيةةةة ويةةةبرز هةةةذا كلمةةةا كةةةان المجتمةةةع منغلقةةةا، أو أميةةةا حيةةةث يتجلةةةى أهميةةةة في تقةةةد  خةةةبرات متلفةةةة 
 وجذابة بالنسبة للأطفال والكبار معا ومن هنا يمكنها أن تشاركباقي المؤسسات التربويةة في تقبةل عمليةات

التغيةةير ويةةرس القةةيم المريوبةةة ودراسةةات كثةةيرة في هةةذا الشةةأن الةةتي تةةدل علةةى العلاقةةة الوطيةةدة بةةين الةةبرامج 
     رةةةةةةةةةةةةا تأثيةةةةةةةةةةةالمبثةةةةة في التلفةةةةاز وبةةةةين توجةةةةه الشةةةةباب والأطفةةةةال إلى الانحةةةةراف والعدوانيةةةةة والعنةةةةف، أي أن له
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لية واسةتبدالها بقةيم تهةدد كيةان الأجيةال وحسةب على المشاهد حيث تكمن الخطورة في تهديد القةيم الأصة
( فإنةةه يؤكةةد علةةى القةةيم خاصةةة القةةيم الأخلاقيةةة لأنهةةا تمثةةل علاقةةة الإنسةةان بربةةه ومجتمعةةه 1910)عفيفةةي 

وبةةةالكون الةةةذي يعةةةيأ فيةةةه ونظرتةةةه لنفسةةةه وللأخةةةرين ولسةةةلوكه وليضةةةبطه وإلى مكانةةةه في المجتمةةةع بأنظمةةةة 
في مجموعةة م القةةوانين والأهةةداف والمثةل العليةةا بضةرورة تمثةةل الإسةةتقرار  وبماضةيه وحاضةةر ومسةتقبله والمتمثلةةة
 وتصلح للتنبأ بالسلوو في المستقبل.

أمةةا في مةةا  ةةص القةةيم الاقتصةةادية الةةتي تلعةةب الوسةةائط الإعلاميةةة في نقلهةةا وتةةدعيمها لهةةا تةةأثير كبةةير علةةى 
هلاو وكيفيةةة التعامةةل واحةةترام الملكيةةات مسةةتوى الدولةةة والمجتمةةع والفةةرد  ةةا فيهةةا مةةن بةةرامج لتخطةةيط الاسةةت

 والتشجيع على الانتا .
( حةةةول يرسةةةها لقةةةيم 2000كمةةةا لهةةةا وظيقتهةةةا في التربيةةةة السياسةةةية مةةةن خةةةلال مةةةا وضةةةحه )أبةةةو نمطةةةي، 

الانتمةةةاء للةةةوطن ويةةةرس الريبةةةة لةةةديهم في التعبةةةير وزيةةةادة رمةةةال الجمةةةاهير وتشةةةجيعهم علةةةى المسةةةاهمة ونقةةةل 
 ادة السياسية.أصواتهم وأفكارهم للقي

فةةةةالقيم الةةةةتي تحملهةةةةا الرسةةةةالة الإعلاميةةةةة تسلسةةةةل لا إردايةةةةا لوجةةةةدان وتفكةةةةير الطفةةةةل وتةةةةرجم إلى سةةةةلوكات 
وتصةةرافات عنةةده قةةد لا يرضةةى عنةةه المجتمةةع لتضةةاد مةةع مةةا يتلقةةه في الأسةةرة وفي المدرسةةة فيحةةدي للطفةةل 

 يهم.انفصال اجتماعي عن النسق القيمي للمجتمع  ا يهدد بكارثة قيمية لد
 ةا يتضةةح في تةأثير وسةةائل الإعةةلام في التكةوين المعةةرفي والقيمةةي للأفةراد مةةن خةةلال عمليةة التعةةرض الطويلةةة 
المةةةدى لهةةةذه الوسةةةائل كمصةةةادر للمعلومةةةات فتقةةةوم باسةةةتبدال مجموعةةةة مةةةن المسةةةائل لةةةدى الأفةةةراد وإحةةةلال 

مهم للأشةياء مةن خةلال مةا أصول معرفية جديدة بدلا منها فتةؤثر في طريقةة تفكةير الشةباب وأسةلوب تقيةي
يتلقونةةةةةه مةةةةةن معلومةةةةةات يةةةةةؤدي إلى تحةةةةةول في قناعةةةةةاتهم وفي معتقةةةةةداتهم لأن العقائةةةةةد حصةةةةةيلة المعرفةةةةةة الةةةةةتي 
اكتسبوها والمطلوب مراجعة صريحة وشةجاعة ودقيقةة للمفةاهيم والمصةطلحات والمواقةف والاعتقةادات علةى 

سةتقبلية الواعيةة لأهةدافها ووسةائلها بإقامةة جسةور أرضية من الفهم والعلةم والانتمةاء والموضةوعية والنظةرة الم
التواصل البناء بين الثقافي والسياسةي والاجتمةاعي في هةذا المجةال بنجةاح وتةوازن وحكمةه بةالنظر ومسةؤولية 

 (.2002تامة عن الحاضر والمستقبل )الحضيف، 
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والمدرسةة والمجتمةع عموما إن اكتساب القيم النفسية والخلقية وييرهةا مةن القةيم مشةتركة بةين البيةت 
وأجهةةزة الإعةةلام والثقافةةة، ولكةةن واقةةع الأسةةرة معةةروف فنسةةبة الأميةةة مرتفعةةة وبالتةةالي فهةةي كثةةيرا مةةا تقةةدم 
أشياء بعيدة عةن قةيم المجتمةع ومثلةه العليةا، وأمةا المدرسةة فهةي بي ةة العلةم والمعرفةة، وليتهةا تةؤدي هةذا الةدور 

 لقررات التي تناسب عمر الأطفال.عن طريق المعلم القدوة، وبواسطة  المناهج وا
الإعلام أن يكون لغايات تعليمية وتربويةة مةن خةلال برامجةه ومواقفةه المختلفةة حيةث يعطةي دروسةا  بإمكان

في الحياة الملي ة بالقيم والمعايير وأنماط السلوو ومن خلال المز  بين الخيال والواقع تستطيع وسائل الإعلام 
 ة اتجاههم ومواقفهم في الحياة.التأثير في قيم الأفراد وإعاد

وهنا يظهر دور القائمين علةى تنشة ة الطفةل في تحديةد الأطةار القيمةي المريةوب فيةه مةن خةلال وسةائل 
الإعلام بناءا على أن لكل مجتمةع لةه أخلاقياتةه وخصوصةية الثقافيةة والعمةل علةى إزالةة القةيم يةير المريةوب 

 ا للمحافظة على توازن الفرد وتماس  المجتمع ووحدته.فيها وزرع القيم المناسبة المتفق على ضرورته

 جماعة الرفاق ونقل القيم: -0
وتؤدي جماعة الرفاد دورا هاما في نمو شخصية الطفل وتربيته إذا توفر المجةال لاجتمةاعي الةذي يةتعلم  

سةرة عةن  فيه الأنماط السلوكية للجماعةة، وتةزداد أهميةة الجماعةة الأصةدقاء في الوقةت الةذي انصةرفت فيةه الأ
كثةةةير مةةةن وظائفهةةةا الأولى بالنسةةةبة للأطفةةةال الناشةةة ين وهةةةذه الجماعةةةة تةةةدرب الطفةةةل وفةةةق مطالةةةب زملائةةةه 
وتنمةةي عنةةده ضةةميرا اجتماعيةةا وتةةوفر لةةه مجموعةةة مةةن القةةيم والاتجاهةةات الخاصةةة بسةةنه وجنسةةه، وكثةةير مةةن 

ماعةات الةتي ينتمةون إليهةا في المراهقين يتعلمون أشياء كثيرة عن معى الصداقة والجن  والدين من هذه الج
 (.116هذه السن ) الهادي عفيفي، 

وبما أن جماعةة الرفةاد يالبةا مةا تنتمةي إلى فةترة عمريةة واحةدة وشةريحة اجتماعيةة واحةدة، ومةن ثم     
هم التربوية قةد تناصةر وتؤيةد اتجاهةات الأسةرة وقيمهةا أكثةر مةا تخالفهةا، كمةا تةؤدي دورا تربويةا ةةةةةةةفان وظيفت

تةةدعيم القةةيم الةةتي يسةةعى إليهةةا المجتمةةع، إذ أن تكوينهةةا يسةةمح بإمكانيةةة الحةةوار دون خةةوف أو خشةةية في 
وى الاسةةةةتقلال ةةةةةةةةةةةةا، ومةةةةن وظةةةةائف تلةةةة  الجماعةةةةة أنهةةةةا تسةةةةاعد الفةةةةرد علةةةةى الوصةةةةول إلى مستةةةةةةةسةةةةلطة م
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والسةةلوو الشخصةةي عةةن الوالةةدين وعةةن سةةائر  ثلةةي السةةلطة، وعلةةى تكةةوين معةةايير للحكةةم علةةى الأشةةياء 
 (.69-67وتكسب أفرادها الاتجاهات والأدوار الاجتماعية المناسبة )ضياء زهر، 

ويجب أن لا نبال  في دور جماعة الرفاد، حيث يتوقف تأثيرها في الفرد على يياب التنش ة الوالدية،       
بةاقي منافةذ  ولذل  فبقةدر نجةاح الأسةرة في إرسةاء دعةائم راسةخة في شخصةية الابةن بقةدر مةا تقلةص تةأثير

التنش ة الأخرى في التأثير على الابن فكلما كانت علاقة الفرد بالأسرة تتسةم بةالقبول والتشةجيع والةدفء 
 يقل احتمال تأثير الرفاد وبالعك ، خاصة في المراحل المبكرة من العمر.

تعراضةها للعديةد وبما أننا بصةدد الحةديث عةن فةترة المراهقةة فةإن الأمةر لا  تلةف كثةيرا فمةن خةلال اس      
مةةن البحةةوي الحديثةةة وجةةدت كةةارين اويةةتر أن "امتثةةال المةةراهقين للتوجةةه الوالةةدي يعتمةةد بصةةورة كبةةيرة علةةى 
نةةةوع علاقةةةاتهم بوالةةةديهم فحينمةةةا يةةةدرو المراهةةةق الوالةةةدين علةةةى أنهمةةةا ذوا كفةةةاءة ونمةةةوذ  للةةةدفء فةةةأنهم لا 

هم في اختيةةار الرفةةاد المشةةا ين لنظةةامهم  تلفةةون عةةنهم كثةةيرا في أفكةةارهم وفي توجهةةاتهم، فضةةلا عةةن مةةيل
 (.51: 1999القيمي أكثر من المتعارضين معهم )حامد الخطاب، 

سلوكات المراهق اجتماعيا ما هي إلا مؤشةرات هامةة دالةة علةى دور الأسةرة وأسةاليب معاملتهةا في 
مةةةن دول أخةةةرى   نقولةةةةالتنشةةة ة الاجتماعيةةةة والمدرسةةةية ووسةةةائل الإعةةةلام والثقافةةةة السةةةائدة والمسةةةتوحاة والم

 (2007وجماعة الرفاد )خطاب، 
هةةذا مةةا يؤكةةد علةةى أهميةةة جماعةةة الرفةةاد حيةةث تسةةاعد علةةى حفةةظ مشةةاعر الوحةةدة ودعةةم المشةةاعر 
الايجابيةة السةةارة والإسةةهام في عمليةةات التنشة ة الاجتماعيةةة إذ تسةةير الصةةداقة اكتسةاب عةةدد مةةن المهةةارات 

فيةةه أن الشةةخص يحتةةا  إلى  وب فيهةةا اجتماعيةةا، و ةةا لا شةة والقةةدرات والقةةيم والسةةمات الشخصةةية المريةة
 حد ادني من التفاعل الاجتماعي.

حيث المساعدات التي يتلقاها الشخص من اآخرين فإنها ليست مجرد اجتماعه  م بل مةا  يحقةق 
التعةةرض الفةةرد مةةن الارتيةةاح الوجةةداني في ظةةروف الحيةةاة العاديةةة، وتزيةةد الحاجةةة إلى الارتبةةاط بةةاآخرين عنةةد 

ة المراهقة ةةةةةةةةةان الفرد في مرحلةةةةةةةةةةة إذا كةةةةةةخاص(.59: 1993لمشقة أو الشعور بالقلق والخوف )أبو سريع، 
ات الةةذات  ةةا ةةةةةةةةةةةةةةةةةاة الفةةرد تتطلةةب النمةةاء الطبيعةةي والاسةةتقلالية وإثبةةةةةةةةةةةةن حيةةةةةةةةةةالةةتي تعتةةبر مرحلةةة حرجةةة م
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أو الثةةةورة علةةةى السةةةلطة أو مسةةةايرة بعةةةض الجماعةةةةات أو  لتشةةةك  في القةةةيم السةةةائدة يةةةدفع الةةةبعض إلى ا
 (.19: 2003المغالاة في الظهور وقد يؤدي إلى لجوء البعض لتعاطي المخدرات)متولي،

وعلى أثر الدور المهم لجماعة الرفاد فإن المفكرين في الغرب يحذرون من خطورة ابتعاد الأطفةال والشةباب 
الأسرة وقيمتها والانةدما  في جماعةة الرفةاد كبةديل عةن الانةدما  في الأسةرة، ويحةذرون مةن تحةول عن عاس 

الأطفال إلى ما يشبه "القارة" المنعزلة عن عاس الكبار، ولها معاييرها وقيمها الخاصة  ا وسلوكها المغاير لمةا 
ة الةتي ينتمةةي إليهةةا كلمةا ابتعةةد عةةن تعةارف عليةةه المجتمةةع وذهبةوا إلى أن الطفةةل كلمةةا انةدمج في ثقافةةة الأسةةر 

 (.5: 1993سلوو العنف والإنحراف )عباس، 
عموما إن جماعة الأصدقاء إحدى وسائط نقةل القةيم وتةدعيمها إذ تةوفر المجةال الاجتمةاعي الةذي 
يتم من خلال تعلم الأنماط السلوكية للجماعة، وتكوين معايير الحكم على الأشياء وتنمةو الشخصةية مةن 

تشةةعر بالمسةةاواة والاسةةتقلال، وفي ظةةل تلةة  الجماعةة يقةةل التةةوتر النفسةةي وتةةزداد الحاجةةة إليةةه   خلالةه حيةةث
كلمةةا شةةعر بةةالتوتر، وللمسةةاندة مةةن جانةةب الأصةةدقاء واضةةح في دعةةم التجانةةب وتعزيةةز الريبةةة والارتبةةاط 

  م.
تثةال لقيمهةا  موازيةا ما دام المراهق يلتفت إلى جماعة الرفاد فيندمج معها وفق تصرفاتها وأهةدافها والا 

علةةةى الانتقةةةاء  مةةةع تأكيةةةد ذاتةةةه فالأسةةةرة والمدرسةةةة والمؤسسةةةة التربويةةةة والاجتماعيةةةة وييرهةةةا ملزمةةةة لمسةةةاعدته
 والتفحص عند اختيار رفاقه.

 الأسرة ونقل القيم: -0
 دراسة الأسرة: 0 -0
 تمهيد:  

ورعايته منةذ  وإعدادهطفل تعد الأسرة أهم وكالات التنش ة الاجتماعية وأولى مؤسساتها في تربية ال
( أنهةةةا أهةةةم 72، 2007خروجةةةه للحيةةةاة مةةةن رحةةةم أمةةةه الصةةةغير إلى رحةةةم العائلةةةة الكبةةةير فةةةيرى )المعابطةةةة 

عوامةةةل التنشةةة ة الاجتماعيةةةة للطفةةةل وهةةةي الممثلةةةة الأولى للثقافةةةة والأسةةةرة وهةةةي المدرسةةةة الاجتماعيةةةة الأولى 
 جتماعية.للطفل وهي العامل الأول في صب  سلوو الطفل بصبغة ا
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كما تميز كل أسرة بنظامها العلائقي والقيمي وسلوكها التي تطبع عليها أطالها من خلال مةا تنقلةه 
 إليهم من قيم وعادات وأفاكر إلى جانب المورسوت البيولوجي.

 سنتناول مفهوم الأسرة من خلال تعاريفها وخصائصها ووظائفها وأشكالها ومقوماتها.

قبةةل دراسةةة الجوانةةب المتعلقةةة بالأسةةرة وبعةةض المتغةةيرات المرتبطةةة  ةةا نحتةةا  إلى  مفهــوم الأســرة:0-0-0
 تحديد مفهومها، وفما يلي بعض التعاريف الخاصة بالأسرة وبعض الأراء والتوجيهات الخاصة بدراستها.

الأسرة : قال ابن منظور : أسرة الرجل بمعى عشيرته ورهطه والأدنون لأنه يتقوى  م و / التعريف اللغويأ
 (.1991:21بمعى عشيرة الرجل وأهل بيته: )لسان العرب: 

والأسرة في اللغة مشتقة من الأسر، والأسرة لغةة يعةني القيةد، يقةال أسةر أسةرا، وأسةارا قيةده، وأسةره، أخةذه 
أسيرا، ومن حيث كانت الأسرة أهل الرجل وعشيرته فإن الأسر والقيد هي يفهةم منةه العةبء الملقةى علةى 

 ي المسؤولية.الإنسان أ

 تلف تعريةف الأسةرة بةاختلاف الميةدان الةذي يتناولهةا فهنةاو مةن يركةز علةى  ب/ التعريف الاصطلاحي:
جانبهةةا البيولةةوجي ودورهةةا في المحافظةةة علةةى النةةوع الإنسةةاني ويراهةةا علمةةاء الإجتمةةاع نظمةةا اجتماعيةةا كمةةا 

م يتناولونها بمفهوم الوجداني والعةاطفي أمةا ينظر إليها القانون من خلال التشريعات القانونية علماء الإسلا
 .علماء التربية من خلال تربية الأبناء واختلفت التعاريف

 أولا: باختلاف المدارس والنظرايات:

ثانيا: إختلاف الكثير من البةاحثين علةى اسةتعمال مصةطلح الأسةرة في مؤلفةاتهم، وهنةاو شةبه إتفةاد علةى 
ما الزو  والزوجةة والأطفةال وفي الجزائةر لا يوجةد فةرد واضةح مصطلح أسرة والعائل حيث يتضمن كل منه

 بين الأسرة والعائلة.

أن هةةةذا  وأكةةةد ( بعةةةض المةةةؤلفين حةةةددوا دلالةةةة العائلةةةة بالأسةةةرة1912:31فحسةةةب )بوتفنةةةوش 
المصطلح العربي يمكن ان ينطلق أيضا عن العائلة الزواجية التي تعيأ في أحضان الأسرة عندما نطلب من 
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ولأسةلافه عائلته الخاصة أي الثنائي الزواجي وأبنائهمةا، كمةا يعةني الأسةرة الةتي تعةيأ فيهةا شخص تعريف 
 .والتابعين الأخرين للدار الكبيرة( وأخلافه

ثالثةةا: مةةن العلمةةاء والمةةذكرين مةةن طةةرد بةةين الأسةةرة كمؤسسةةة والأسةةرة كجماعةةة اجتماعيةةة وبةةين المفهةةومين 
 كما يأ  لاحقا عند استعراض التعاريف المختلفة التالية.المتباينين دلالات تخص وظائف كل منهما  

 فمن بين التعاريف العامة لها انها
"مجموعةةةة مةةةن الأشةةةخاص يرتبطةةةون معةةةا بةةةروابط الةةةزوا  أو الةةةدم أو التبةةةني، ويعيشةةةون تحةةةت سةةةقف 

الأم واحةةد، ويتفةةاعلون معةةا ويتقةةا ون الحيةةاة الاجتماعيةةةن كةةل مةةع اآخةةر ولكةةل أفرادهةةا الةةزو  والزوجةةة، 
 ( 1996:63والإبن والبنت دور اجتماعيا خاصا به، ولهم ثقافتهم المشتركة )ابرهيم ناصر 

 (.201:116يعرفها )الراشدان 
أن الأسةةةةرة هةةةةةي علاقةةةةةة زوا  علةةةةةى أسةةةة  وروابةةةةةط اجتماعيةةةةةة كمةةةةةا أكةةةةد علةةةةةى اسةةةةةتمرار الرابطةةةةةة 

وهةي صةفة تحتةا  إليهةا عةير مةن الاجتماعية بين الوجين بمفردهما على أيةة صةورة مةن صةور الحيةاة الأسةرية، 
 المجتمعات الحديثة تعريف بعض العلماء والمفكرين الأجانب:

 (murdockتعريف مي ردوو )
يرى أنها جماعة اجتماعية بشرية كونية تتميةز بالتعةاون الاقتصةادي بةين أفرادهةا ولهةا وظيفةة التكةاثر 

 ( 2002:01)الأحمر،
  Burgess et lockuتعريق بيرح  ولوو 

ة مةةن الأشةةخاص يرتبطةةون معهةةا بةةروابط الةةزوا  أو الةةدم أو التبةةني ويعيشةةون تحةةت سةةقفواحد مجموعةة
 (.95: 2007ويتفاعلون معا وفق أدوار اجتماعية محددة و لقون ويحافظون على نمط ثقافي عام )التل،

 أهمية الأسرة: 0-0-2
الةةذي  ةةدم الفةةرد والمجتمةةع تعتةةبر الأسةةرة أقةةوى وأقةةدم منشةةأ اجتمةةاعي لأعةةداد الةةنأء الإعةةداد السةةليم 

 وبالتالي تتجلى أهميتها فيما يلي:
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علةةةى الةةةذات  تمثةةةل السةةةند الةةةذي يحتةةةا  إليةةةه الطفةةةل في بدايةةةة حياتةةةه للوصةةةول إلى مرحلةةةة الإهتمةةةاد  -
والثقةةة بةةالنف  وعةةةدم الخةةوف مةةةن الواقةةع والنةةاس ومةةةن الأفةةراد حيةةةث تمةةده بمعةةاني الكفةةةاح الجةةد والكةةةد في 

 الحياة.
و ةات الشخصةةية الفاضةلة كالشةةجاعة والصةبر والثبةةات والمعاملةة الحسةةنة وتعليمةةه تزويةده بخصةةائص  -

 الإستقلال في القرار وحرية التفكر
تعتةةبر المحةةدد الحقيقةةي لتوجيهةةات الفةةرد الفكريةةة والسةةلوكية نحةةو متلةةف الموضةةوعات فهةةي تسةةاهم في  -

ميةةز بةةين القةةيم الجةةائزة ويةةير الجةةائزة نقةةل ثقافةةة المجتمةةع بةةين الأجيةةال المتعاقبةةة وتكةةون لةةدى الطفةةل عقليةةة الت
( كمةةا أناهةةا أداة حمةةل ثقافةةة ونقلهةةا مةةن جيةةل إلى أخةةر والحفةةاظ عليهةةا واسةةتخدامها 11: 2003)عةةامر 

 (.250: 2000فيعملية التطبيع الاجتماعي )كامل 
ومطالةب  الأسرة هي البي ة التي يتعلم فيها الطفل أنماط الحياة وتحقيق التوافق النفسي بةين دوافةع الطفةل -

 (.2000بي ته )منصور، 
 (.97: 2007تهيا الأسرة جو الشعور بالمسؤولية ويفر له تدريبا على تحملها والقيام بأعبائها )التل،  -
 وظائف الأسرة: 0-0-0

 وظائف الأسرة عديدة أهمها ما يلي:
 أ/ الوظيفة البيولوجية:

( أهةةةم وظةةةائف 16: 2006تتمثةةةل في تنظةةةيم السةةةلوو الجنسةةةي والانجةةةاب فلةةةذل  )الةةةنحلاوي، 
السةةةرة مةةةن الناحيةةةة البيولوجيةةةة االإنجةةةاب وبعةةةد ذلةةة  تتةةةولى الأسةةةرة إعةةةداد الجيةةةل الجديةةةد إعةةةدادا اجتماعيةةةا 

 تزويده بالمثل العليا والمعايير والخبرات الاجتماعية المختلفة.
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 ب/ الوظيفة النفسية:
يعتةةبر مةةن أهةةم الأمةةور الةةتي تقةةدمها الأسةةرة  والانفعةةاليالنفسةةي  الإشةةباع: (أن 2002تةةرى )مةةؤمن 

لأفرادهةةةا حيةةةث لا رثارهةةةا علةةةى النمةةةو النفسةةةي للطفةةةل إضةةةافة إلى دور الأسةةةرة في تنظةةةيم العلاقةةةة النفسةةةية 
 والعاطفية لأفرادها 

 ج/ الوظيفة التربوية:
 إحتضةان في ؤسسةة التربويةة الأولى في المجتمةع والمكةان الأول والطبيعةي لتربيةة الطفةللمتعتبر الأسةرة ا

في تربيةة الطفةل،     : ( أن الأسرة وكةم طبيعتهةا تلعةب الةدور الأساسةي 2001أسرته فيرى )عبد الحي،
لةذل  فتحسةين ثقافةة الأسةرة وتطويرهةا بجوانبهةا الماديةة والمعنويةة أمةر مطلةوب لتحسةين تربيةة الطفةل إضةةافة 

 لسليمة.إلى أن العل على ترابط الأسرة أمرمهم لتربية الطفل التربية ا
 :د/ الوظيفة الدينية والأخلاقية

: ( عةةن طريةةق الةةدين تكتسةةب الأسةةرة وحةةدتها واسةةتقرارها وقداسةةتها وإذا  2001يةةرى )شةةروخ:  
في مرحلةةةة  كةةةان الطفةةةل في مرحلةةةة نمةةةوه الأولى  ضةةةع لمعةةةايير أخلاقيةةةة لأن الأسةةةرة تفةةةرض عليةةةه ذلةةة  فةةةإن

 هذا يضمن له التكيف الاجتماعي والأسري.لاحقة يلتزم  ذه القيم لأن الدين يتطلب منه ذل  و 
 ه/الوظيفة الإجتماعية:

: ( أقةةةةوى سةةةةلاح يسةةةةتخدمه المجتمةةةةع في عمليةةةةة التطبيةةةةع 1977تعتةةةةبر الأسةةةةرة حسةةةةب ) عةةةةان 
الاجتمةةاعي أو التنشةة ة الاجتماعيةةة وبالتةةالي تتشةةكل مةةن خلالهةةا معةةايير الفةةرد ومهاراتةةه ودوافعةةه واتجاهاتةةه 

مع تل  التي يعتبرها المجتمع مريوبةة ومستحسةنة لةدوره الةراهن أو المسةتقبل في  وسلوكه، لكي تتوافق وتتفق
المجتمع، فمن الأسرة يستقبل الطفل فهو في المنزل يتعلم اللغة ويكتسب بعةض الإتجاهةات ويكةون رأيةه  ةا 
هةو صةةحيح أو خةةاطا وأنمةةاط سةةلوكية تسةةتمر معةةه مةةدى الحيةةاة وأسةةاليب التنشةة ة الإجتماعيةةة تختلةةف مةةن 

 تمع إلى رخرى من أسرة إلى أخرى.مج
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 دور الأسرة في نقل  القيم للأبناء: 2-2
في عصةر   الاهتمام بمشكلة القيم في عصر الحاضر من أمهات المشاكل التي تحتا  إلى عناية وتةدبر

كثرت فيه النقائص ووجهةات النظةر إلى الحيةاة فاسةتبدلت القةيم الأصةلية والتقليديةة بقةيم أخةرى دخيلةة لا 
 بصلة إلى واقعنا ومعاشنا.تمت 

فةةالقيم الةةتي يتبناهةةا الأشةةخاص عوامةةل هامةةة محةةددة لسةةلوكهم فعنةةدما  تةةار الفةةرد مسةةارا في حياتةةه 
مفضلا إياه على سلوو أو مسار رخر في ظنه أن هذا السلوو أو المسار يساعده على تحقيق بعض القةيم 

 أفضل من السلوو اآخر.
            ن شةةةةةأنها تشةةةةةتيت هةةةةةويتهم وتحةةةةةول بيةةةةةنهم وبةةةةةين القةةةةةيم لةةةةةذا علينةةةةةا مواجهةةةةةة التحةةةةةديات الةةةةةتي مةةةةة

( بتقةةد  تربيةةة سةليمة للنشةة ة تواكةةب مسةيرة الحيةةاة بشةةكل  2005الةتي سةةطرها لهةم مجةةتمعهم ولةة  )فةر ،
إيجةةابي، إلى جانةةب هةةذا يتطلةةب إشةةراو المراهةةق أو الشةةةاب في القيةةام بةةأدوار اجتماعيةةة تتمثةةل فيهةةا القةةةيم 

في سةةلوكهم والحةةرص   لمجةةتمعهم ولتحقيةةق هةةذا علةةى الراشةةدين الإبتعةةاد عةةن المتناقضةةاتوالمبةةادئ الثقافيةةة 
( أنةه لتسةهيل عمليةة اكتسةاب القةيم 2001على تقد  نماذ  حقيقية أمام من يقتدوا  ةم ويةرى )خالةد، 

يةة الأخلاقية والاجتماعية  اطبوا الشباب بلغة سهلة ومبسطة يفهمونها وعدم اشةعارهم بوجةود فجةوة ثقاف
 بينهم وبين الكبار.

تعد الأسرة من أهم المؤسسات الاجتماعية في نقل القيم للأبناء وتكتسب هذه المكانة لأنها هي التي تحد 
مةةا ينبغةةي أو لا ينبغةةي لأبنائهةةا ومةةا هةةو خطةةأ ومةةا هةةو صةةواب في ظةةل المعةةايير الحضةةرية السةةائدة حيةةث أن 

إطار مرجعي واضح ومع نموه واكتسابه لخبرات ومقايي  الطفل في المراحل العمرية الأولى يكون يفتقر إلى 
لفهةةم القةةيم حةةين يسةةل  بطريقةةة أخلاقيةةة حةةتى يةةتمكن مةةن التميةةز بةةين الصةةواب والخطةةأ وينمةةو )خليفتةةه ( 

 ميثاقه الأخلاقي في ضوء علاقته بالأفراد من أسرته.
كنةه مةن اسةتقراره النفسةي الطفل في بداية حياته المعرفية واجة لتعلم قيم إخلاقية أساسية لحياته تم

 والعاطفي مستقبلا وتجنبه الضياع والايتراب والانحلال.
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فالسعادة والاستقرار والنجاح الفردي والجماعي مرتبط بالسلوو الذي تحتمه القيم الايجابيةة بمةا أن 
الأسةةرة هةةي الةةتي تعمةةل علةةى إشةةباع حاجاتةةه الأساسةةية بشةةكل مسةةتمر لتواجةةده معهةةا بةةأطول وقةةت  كةةن 

مطالبةةةة بتعلةةةيم الأبنةةةاء كيفيةةةة التعامةةةل مةةةع نسةةةق القةةةيم المريوبةةةة علةةةى أنهةةةا سةةةلوكيات صةةةحيحة ويلةةةزم  فهةةةي
التعامل معها بثبات لترسيخ قواعد هذا النظام، فهةذا يتطلةب مةنهم أن يكونةوا قةدوة ونمةوذ  مثةالي في هةذا 

 الصدد.

أسةةاليب اكتسةةاب  لةةذا فةةإن التعةةرف علةةى الأبعةةاد السةةائدة داخةةل الأسةةرة يعتةةبر مؤشةةر واضةةح نحةةو
هةةي عبةةارة عةةن  ( أن القةةيم الةةتي تعملهةةا الأسةةرة لأبنائهةةا 2002القةةيم والتقاليةةد والعةةادات فةةيرى )العمةةر، 

حةةث أبنةةائهم  اآبةةاءمفةةاهيم وعةةادات سةةلوكية متصةةلة بةةالأخلاد والةةدن والتفاعةةل مةةع اآخةةر ومةةن واجةةب 
لية واتخةةةاذ القةةةرارات  ةةةم وبغةةةةير علةةةى الأخةةةلاد والقةةةيم وتعلةةةيمهم الإعتمةةةاد علةةةى أنفسةةةهم وتحمةةةل المسةةةؤو 

( الأسةةرة أنهةةا مةةن أهةةم الجماعةةات الإنسةةانية وأعظمهةةا 1912موضةةوعية وبنةةاءا علةةى ذلةة  اعتةةبر )حسةةن، 
تأثير في حياة الأفراد والجماعات فهي الوحدة الثنائيةة الأساسةية الةتي تنشةأ عةن طريقهةا متلةف التجمعةات 

بنةاء صةرح المجتمةع وتةدعيم وحدتةه وتنظةيم سةلوو افةراده بمةا الاجتماعية وهي التي تقوم بالةدور الرئيسةي في 
 يتلاءم مع الأدوار الاجتماعية المحددة وفقا للنمط الحضاري العام.

( تتشكل القيم الاجتماعية 1916إذن أثناء الممارسات التربوية الوالدية حسب )مسن ورخرون، 
ء ويظهر من خةلال ثقةتهم بأنفسةهم وحسةب والعلمية وييرها ولها أثر على قيم واتجاهات وسلوكات الأبنا

 تقديرهم لذواتهم وتكييفهم المدرسي وأقل مشاكلا مع أقرانهم في الأسر التي تتبع الأساليب الأخرى.

ام الةةذي يحةةدد تصةةرفات الأفةةراد عةةن طريةةق ةةةةةةةي الإطةةار المرجعةةي العةةةةةةةةةةةةوهكةةذا نلاحةةظ أن الأسةةرة ه
ة، وعلمةةةةاء الأخةةةةلاد والتربيةةةةة ةةةةةةةةةةاف وقواعةةةةد السةةةةلوو والأداب العامنقةةةةل القةةةةيم المتوازنةةةةة والعةةةةادات والأعةةةةر 

ن القةةةةةيم ةةةةةةةةةةةا في تكويةةةةةةةةةةةةةةةةيضةةةةةعون الأسةةةةةرة في المكانةةةةةة الأولى ويةةةةةدركون أثره ( 1915)المصةةةةةري،وحسةةةةةب 
ة ثم إلى معةةةترو الحيةةةاة ةةةةةةةةةوتوجيههةةةا وتربيتهةةةا، حةةةتى بعةةةد انقضةةةاء مرحلةةةة الطفولةةةة وخةةةرو  الطفةةةل إلى المدرس

حيةةث نجةةد أن المجتمعةةات المسةةتقرة سياسةةيا أن الأسةةرة مدعمةةة وقةةوة ومحةةل رعايةةة الدولةةة أمةةا المجتمعةةات يةةير 
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علةةةى مشةةةاكل   المسةةةتقرة سياسةةةيا يلاحةةةظ نظامهةةةا الأسةةةري عرضةةةة للإنحرافةةةات والجةةةرائم لةةةذى يلةةةزم التغلةةةب
ف بشةةكل سةةيء والةةرابط بةةين الأبنةةاء وأسةةرهم الأسةةرة لأن التمثيةةل في ذات الأبنةةاء  في حفظهةةم مةةن التصةةر 

وأقةةةةرانهم ودراسةةةةتهم تعمةةةةل كقنةةةةوات يةةةةتم مةةةةن خلالهةةةةا نقةةةةل المعلومةةةةات حةةةةول القةةةةيم والمعةةةةايير الاجتماعيةةةةة 
والسلوكات المريوب فيها وفي حال الفشل في المحافظة على العلاقات الحميمية مع الأبناء فإنه مةن المةرجح 

( أن 1977الدخيلةة مثةل حمايةة الأقةران المنحرفةة لأن حسةب )ييةث،  أن نيساد هؤلاء الأبناء نحةو القةيم
الفد يتنازل عن بعض القيم التي اكتسبها في الأسرة ليأخةذ بغيرهةا  ةا يتةأثر بةه في إطةار متلةف الجماعةات 

 المرجعية التي ينتمي إليها.

تعتنقهةةا هةةذا  فيتضةةح  ةةا سةةبق أن الأسةةرى تتةةولى مهمةةة يةةرس قةةيم الثقافةةة العامةةة ويةةرس القةةيم الةةتي
الأسةةرة في حةةد ذاتهةةا فهةةي تتضةةمن كةةل أسةةاليب الحيةةاة والتفكةةير فلطفةةل يمةةتص مةةن الأسةةرة توجيهاتهةةا لهةةذا 
القيم حيث لا تنقل الأسرة لأفررادها كل عناصر الثقافة فحسب بل تقوم بعملية قيميةة تقويميةة أي عمليةة 

   للقبول والرفض لها.فرز واختيار لعناصر الثقافة وتقوم بتفسيرها للفرد ووضع الأس
على الريم مةن التغةيرات الةتي تعرضةت لهةا الأسةرة الحديثةة مةن حيةث حجمهةا ووظائفهةا فإنهةا أهةم 
وأقوى مؤسسة اجتماعية في تشكيل توجيه تربوي ونةق القةيم إلى الفةرد والمشةاركة في الوظيفةة التعليميةة عةن 

د  أبنةةةائهم المدرسةةةي وانجةةةازهم لواجبةةةاتهم طريةةةق المتابعةةةة والإشةةةراف المةةةنظم في كثةةةير مةةةن الأحةةةوال علةةةى تقةةة
 المدرسية.

 المدرسة ونقل القيم : -0
 دراسة المدرسة  0-0

 تمهيد:
اء ةةةةةةةةةةةةةةيعتةةةبر الفةةةرد النةةةامي كةةةالمراهق في علاقتةةةه بالمدرسةةةة محةةةور العمليةةةة التربويةةةة وحجةةةر الزاويةةةة في بن 

بةةالقيم اللازمةةة لراحتةةه وخدمةةة جميةةع النةةواحي المجتمةةع ويكةةون البنةةاء الاجتمةةاعي متينةةا إذا تلقةةى في محيطةةه 
را ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةالعقليةةةة والجسةةةمية والانفعاليةةةة للحصةةةول علةةةى التوافةةةق والصةةةحة النفسةةةية، إذ يمثةةةل التوافةةةق الجيةةةد مؤش
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مةةةع زمةةةلاءه  يةةةدفع بةةةه إلى التحصةةةيل مةةةن ناحيةةةة ويريةةةب في المدرسةةةة ويسةةةاعده في إقامةةةة علاقةةةات متنايمةةةة
 خرى ويجعل العملية التربوية التعليمية خبرة  تعة وجذابة.ومدرسيه من ناحية أ

مع العلاقةات  فاكتساب التلميذ القيم داخل المدرسة وبالتحديد في المرحلة الثانوية يؤثر في شبكه 
أو سليبا على شخصيته   الشخصية كعلاقته بزملاءه ومعلميه وبرامج مواد دراسته وقد يكون التأثير إيجابيا

راهقة فإن العملية التربوية القيمية والتعليمية يشترو فيهةا كةل الطةاقم المسةؤول عنهةا مةن مةدرس في مرحلة الم
 وطالب، وإداري وييرهم.

يعد المدرس الركيزة الأساسية في العملية التعليمية فهو العنصر الفعال الذي يقةع علةى مهةام إعةداد 
عداد للحياة والمهنة ودوره الاجتماعي الهام وتكوين الأجيال الصاعدة، فعمل المدرس يعتبر الأساس في الإ

أو الوسائل التعليمية أو الكتاب  لا يعرضه أي عنصر رخر سواء كان ذل  في المدرسة أو المنها  الدراسي
 المدرسي.

 مفهوم المدرسة: 0-0-0
هةةي المؤسسةةة العليمةةة الر يةةة الةةتي تقةةوم بعمليةةة الصةةقل والتربيةةة وتعةةديل السةةلوو الغةةير سةةوي الةةذي 

كتسبه الطفل في التنش ة الاجتماعية الأولى في الأسةرة، وفي المدرسةة يتفاعةل التلميةذ مةع مدرسةيه وزمةلاءه ا 
ويتةةأثر بةةالمنهج الدراسةةي في معنةةاه الواسةةع علمةةا وثقافةةة وتنمةةو شخصةةيته مةةع كافةةة جوانبهةةا كمةةا تسةةتخدم 

الاجتماعيةةة السةةائدة في  القةةيمدع  الأسةةاليبالمدرسةةة أسةةاليب نفسةةية عديةةدة أثنةةاء تربيةةة التلاميةةذ مةةن هةةذه 
المجتمع، وتقوم بتوجيه الأنشط التربوية المختلفة ويث يعمل هذه الأنشطة على تشةكيل وتعلةيم الأسةاليب 

في الةةةتخلص مةةةن السةةةلوكات الةةةتي اكتسةةةبها الطفةةةل  السةةةلوكية المريوبةةةة والعمةةةل علةةةى فطةةةام الطفةةةل انفعاليةةةا
الطفل في الأسرة واستبدالها بنماذ  الصةالحة مةن السةلوو  انفعاليا في التخلص من السلوكات التي اكتسبها

 (.62: 2006السوي )شربت 
 مفهوم التدريس: 0-0-2

هةةو سلسةةلة منظمةةة مةةن الفعاليةةات الةةتي يريةةدها الأسةةتاذ ويسةةهم فيهةةا المةةتعلم عمليةةا ونظريةةا بقصةةد 
 (17: 1997تحقيق أهداف معينة )الخطيب 
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وعةةةةة متكاملةةةةة مةةةةن الأشةةةةخاص والمعةةةةدات والإجةةةةراءات ( التةةةةدري  مجم15: 2003وتعريةةةةف )الفةةةةتلاوي 
 السلوكية التي تشترو جميعا في انجاز ما يلزم لتحقيق أيراض التدري  على نحو فعال

 مفهوم الأداء التدريسي: 0-0-0
يشةتمل معظةةم النشةةاطات والمهامةةات الةةتي يقةةوم  ةا الأسةةتاذ أثنةةاء الحصةةة التعليميةةة أو الةةدرس وهةةو 

خصةةية المةةربي، تكوينةةه البيةةدايوجي، نشةةاط المدرسةةي،  يةةزات تلاميذتةةه مسةةتواهم مةةرتبط بعةةدة تغةةيرات كش
التعليمةةي، البي ةةة الدراسةةية، إلى جانةةب مهةةارات التةةدري  المتعلقةةة بةةالتخطيط والتنفيةةذ واسةةتخدام الوسةةائل 

 التعليمية وإدارة الصف والتقو .
 مفهوم التعليم: 0-0-0

 تعددت التعاريف للتعليم ومنها.
هةةةو عمليةةةة معالجةةةة مةةةدخلات التةةةدري  )يرفةةةة الدراسةةةة والتجهيةةةزات والوقةةةت والمتعلمةةةين، التعلةةةيم 

والمةةادة المنهجيةةة( بواسةةطة أسةةلوب تعليمةةي محةةدد لينةةتج في النهايةةة التغةةير السةةلوكي المطلةةوب لةةدى التلاميةةذ 
 (.21: 2007)زبلدي،

مةةن مجتمةةع  الةةتي تختلةةفوإن التعلةةيم وسةةيلة مهمةةة للتنميةةة الاجتماعيةةة بمختلةةف أبعادهةةا وأهةةدافها و 
إلى رخةةةةةر، فتزويةةةةةد الطةةةةةلاب والتلاميةةةةةذ بمختلةةةةةف أنمةةةةةاط السةةةةةلوكيات المتوقعةةةةةة في متلةةةةةف مواقةةةةةف الحيةةةةةاة 

( 112: 2011( كمةةا يةةرى )بلحةةا ، 22: 2007الاجتماعيةةة تعتةةبر مةةن أهةةم وظةةائف التربيةةة )زيةةدي، 
 ن الكائنات الحية الأخرى.أن التعليم هو تعديل السلوو الإنساني أي أن مادته هي الأفراد وحدهم دو 

 التعليم والتدريس: 0-0-0
هناو اختلاف بين المفهومين التعليم هي مهمة يقوم  ا المعلم لنقل المعلومات والمعةارف، ليشةكل 
مباشرة إلى المتعلم ويكون المةتعلم فيهةا سةليبا لا يشةارو عمليةه الحةوار والتفاعةل والأخةذ والعطةاء بةين المعلةم 

تعلم علةةى المعرفةةة، ومةةن ثم بنةةاء شخصةةية بنةةاءا كةةاملا متكةةاملا مةةن جميةةع الوجةةود لأن والمةةتعلم ليحصةةل المةة
المةةتعلم يكةةون متةةأثر ومةةؤثر مةةن خةةلال الجةةو التفةةاعلي، وبمعةةى أدد فةةإن العمليةةة التدريسةةية تنظةةر إلى المعلةةم 

 والمتعلم كاحدين متكاملين.
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يةةةا بالمعلومةةةات والمعةةةارف وإنمةةةا وفي نظةةةره أن التةةةدري  يلةةةزم أن لايكةةةون قائمةةةا علةةةى حشةةةوا ميكانيك
يتضةةمن العلاقةةة التفاعليةةة بةةين المعلةةم والمةةتعلم ومبةةين علةةى الثقةةة وتةةوفير جةةو الحريةةة وإبةةداء اآراء،  ةةا ينمةةي 
التفكةةةير الإبةةةداعي والنقةةةدي والقةةةدرة علةةةى تحليةةةل القضةةةايا المطروحةةةة في أي مجةةةال مةةةن مجةةةالات الحيةةةاة،  ةةةا 

قةةدرة علةةى اتخةةاذ القةةرار الشخصةةي والثقةةة بةةالنف  )رشةةدان، جفيةةني، يسةةاعد علةةى فرديةةة المةةتعلم وتكةةوين ال
(. لكةةةةن محمةةةةد زيةةةةاد حمةةةةدان لايفةةةةرد بةةةةين مصةةةةطلحي التعلةةةةيم والتةةةةدري  حيةةةةث يةةةةراه أنةةةةه عمليةةةةة  1996

اجتماعيةةةة انتقاليةةةة تتفاعةةةل فيهةةةا كافةةةة الأطةةةراف الةةةتي تهمهةةةم العمليةةةة والاسةةةتجابة لريبةةةاتهم وخصائصةةةهم 
والنشةةطة والإجةةراءات الةةتي تتناسةةب معهةةم وتنسةةجم في نفةة  الوقةةت مةةع روح واختبةةار المعةةارف والمبةةادئ 

 :(.2007العصر ومطلبات الحياة الاجتماعية )زبدى 
 التعليم الثانوي: -0-0-0

يقصةةد بةةالتعليم الثةةانوي، قمةةة الهةةرم في السةةلم التعليمةةي لنظةةام التعلةةيم العةةام، حيةةث يتضةةمن ثةةلاي 
المتوسةط، التعلةيم الثةانوي(، وهةذا الأخةير مقصةود بةه هنةا الةذي يشةةمل مراحةل )التعلةيم الابتةدائي، التعلةيم 

الفةةةترة الزمنيةةةة مةةةن الخامسةةةة عشةةةر، او السادسةةةة عشةةةر، وحةةةتى السةةةابعة عشةةةر، أو الثامنةةةة عشةةةر مةةةن العمةةةر 
وبعدها يحق للمتخرجين فيه من إكمال دراستهم في برامج التعليم العالي في الجامعات او المعاهد العليا او 

 اط في سود العمل.الا ر 
تحةةدد هي ةةة اليونسةةكو التعلةةيم الثةةانوي بأنةةه المرحلةةة الوسةةطى مةةن سةةلم التعلةةيم ويةةث يسةةبقه التعلةةيم 
الابتةةدائي، ويتلةةوه التعلةةيم العةةالي، ويشةةغل فةةترة زمنيةةة تمتةةد مةةن الثانيةةة عشةةر حةةتى الثامنةةة عشةةر مةةن العمةةر 

 (.71: 2001المتوسطة والثانوية )فر ، وبذل  يتضمن التعليم الثانوي في بعض النظم المرحلتين 
يعتبر التعليم حلقةة وصةل بةين التعلةيم الابتةدائي والمتوسةط وبةين التعلةيم العةالي، كمةا أنةه مبةى علةى 

علةةى عةةةدة   التخصةةص، والتنةةوع ويةةدوم ثةةلاي سةةنوات، وتكفةةل بةةةه المةةدارس الثانويةةة الشةةاملة الةةتي تحتةةوي
 تخصصات، ومتلف أنواع العلوم 

يم الثةةانوي بشةةقيه العةةام والتقةةني مةةن أهةةم الأطةةوار التعليميةةة بكونةةه يفسةةح المجةةال للتلميةةذ يعتةةبر التعلةة
 (.65: 1990لإبراز شخصيته، واختيار مستقبل العلمي والمهني )تركي، 



دراسة القيم                                      الفصل الثاني:                                             
 

88 
 

وعليه فالتعليم الثانوي معد لاحتضةان التلاميةذ الةذي أنهةوا مرحلةة التعلةيم المتوسةط الةتي تةدوم أربةع 
م معةةةارف التلاميةةةذ المكتسةةةبة، وتعزيةةةز عملهةةةم وتفكةةةيرهم حةةةتى يتمكنةةةوا مةةةن سةةةنوات، وذلةةة  يفةةةرض دعةةة

مواصلة الدراسة في مرحلةة التعلةيم العةالي، أو يهي ةوا للا ةراط في متلةف ميةادين الحيةاة العليمةة، وهةم علةى 
 وعي بذل .

د أن مةن الةدول الحديثةة الاسةتقلال قةد ورثةت أوضةاع مزريةة في شةتى المجةالات بعة إن الجزائر كغيرها
م، ومن بين  هذه الأوضاع المختلفة نذكر ما يتعلق بمجالات التربية والتعليم، 1962نالت استقلالها عام 

 وعملية التكوين المواطن الجزائري المتشبع بقيم وثقافة المجتمع الجزائري الجديد.
فةةرد مقعةةدا  كمةةا أن الجزائةةر ريبةةت منةةذ الاسةةتقلال في اقامةةة نظةةام تعليمةةي، وتربةةوي متكامةةل يضةةمن لكةةل

مدرسيا في متلف أطوار التعليم، وكل أنواع العلوم في ذل  إنشاء المدارس الثانويةة، وفةق مةا كانةت تهةدف 
 إليه الفلسفة التربوية، والسياسية، والتعليمية في الجزائر.

-1972ومةن خةلال المخطةط الربةاعي الثةاني  1972قد شةرعت بلادنةا في إنشةاء المةدارس الثانويةة سةنة 
 (.67: 1990المتمثل في )تركيو  1977

 دعم المعارف المكتبية -

التخصةةص التةةدريجي في متلةةف الميةةادين وفقةةا لمةةؤهلات التلاميةةذ وحاجةةات المجتمةةع، ويسةةاعدهم بةةذل   -

 التلاميذ، على الا راط في الحياة العلمية، أو مواصلة الدراسة من أجل تكوين عالي.

سةنة، وبمةا  15/11الثانوية من الف ات التي تتراوح أعمارهم  : إن تلميذ المرحلةأ/ تلميذ المرحلة الثانوية
أن المرحلةة تتةزامن مةع فةترة المراهقةة، فةإن تلميةذ المرحلةة الثانويةة تتةزامن مةع فةترة المراهقةة، فةإن تلميةذ التعلةةيم 
الثانوي من ميولات، واتجاهات وأدوار ومشاكل يتطلب الإطلاع عليها، وأهم الخصائص التي تميز المرحلة 
المراهقة المتمثلة في مظاهر النمو الجسمية، والعقلية، والمعرفية، والانفعالية، والاجتماعيةة مةن جهةة والتعةرف 

 على أنماط المراهقة المتوصل إليها و ات كل نمط منها.
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 :ب/ أستاذ التعليم الثانوي

في مؤسسةات التعلةيم هو استاذ يكلف بتةدري  المةواد العامةة والتكنولوجيةا، والتربيةة البدنيةة والفنيةة 
سةةاعة، يةةتم توظيةةف أسةةتاذ  11الثةةانوي العةةام والتقةةني ويقةةوم أسةةتاذ التعلةةيم الثةةانوي بخدمةةة أسةةبوعية مةةدتها 

التعليم الثانوي من بين الطلبة المتخرجين من المدارس العليا للأساتذة كما يوظف عن طريق المسةابقة علةى 
في التعلةةةيم العةةةالي، أو شةةةهادة   هادة الليسةةةان أسةةةاس الاختبةةةارات مةةةن بةةةين المرشةةةحين الحاصةةةلين علةةةى شةةة

 مهندس.

بالم ة من المناصب المطلةوب شةغلها وهةذا الأمةر خةاص بةالتعليم  30ويتم هذا التوظيف في حدود 
 :(.2002الثانوي التقني فحسب، من بين المرشحين الناجحين في الامتحان المهني )مرجي، 

 :/مهام استاذ التعليم الثانوي0-ب

أكتةةةةةوبر سةةةةةنة  11الموافةةةةةق ل 1229شةةةةةوال عةةةةةام  11مةةةةةؤرخ في  315-01رقةةةةةم يحةةةةةدد مرسةةةةةم 
 ، يتضمن القانون الأساسي الخاص بالموظفين المنتمين للاسلاو الخاصة بالتربية الوطنية.2001

يكلةةف أسةةتاذ التعلةةيم الثةةانوي بتربيةةة التلاميةةذ، ومةةنحهم حسةةب مةةادة الاختصةةاص، تعليمةةا في  69المةةادة:
في الأنشةةطة  يةة والتكنولوجيةة، وكةذا التربيةة الفنيةة، والتربيةة البدنيةة و الرياضةية وتةأطيرهمالمةواد الأدبيةة والعلم

الثقافية، وتلقينهم استعمال تكنولوجيات الإعلام والاتصال، وتقييم عملهم المدرسي، ويمارسون أنشطتهم 
 . في الأسبوع  ( ساعة من التدري 11في الثانويات، ويحدد نصاب عملهم بثماني عشرة )

زيةةةادة علةةةى المهةةةام الموكلةةةة إلى اسةةةتاذ التعلةةةيم الثةةةانوي، يكلةةةف الأسةةةاتذة الرئيسةةةيون في التعلةةةيم  70المةةةادة:
الثةةةةةانوي بالتنسةةةةةيق في المةةةةةادة أو القسةةةةةم، ويشةةةةةاركون في تةةةةةأطير عمليةةةةةة التكةةةةةوين ويمارسةةةةةون أنشةةةةةطتهم في 

اعة مةةةن التةةةدري  في الثانويةةةات، لاسةةةيما في أقسةةةام الامتحةةةان ويحةةةدد نصةةةاب عملهةةةم ب ثمانيةةةة عشةةةر سةةة
 (.2001، 59الأسبوع   )الجريدة الر ية ، العدد 
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 خصائص أستاذ التعليم الثانوي:2-ب
 الجانب العقلي والمعرفي: -

لمةةا كةةان الهةةدف الأ ةةى للتعلةةيم هةةو زيةةادة الفاعليةةة العقليةةة للطلبةةة، ورفةةع مسةةتوى كفةةايتهم الاجتماعيةةة 
تمكنه من معاونةة طلبتةه علةى النمةو العقلةي، والسةبيل إلى ذلة  فإن المعلم يجب أن يكون لديه قدرة عقلية 

هةةةو أن يتمتةةةع المعلةةةم بغةةةزارة المةةةادة العليمةةةة أي أن يعةةةرف مةةةا يعلمةةةه أتم المعرفةةةة، وأن يكةةةون مسةةةتوعبا لمةةةادة 
تخصصةةةه أفضةةةل اسةةةتيعاب، وأن يكةةةون شةةةديد الريبةةةة في توسةةةيع معارفةةةه وتجديةةةدها، يةةةداوم علةةةى الدراسةةةة 

 عرفة التي يقوم بتدريسها وملما بالطرد الحديثة في التربية.والبحث في فروع الم
كةةذل  يحتةةا  المعلةةم إلى معرفةةة طةةرد ووسةةائل التعلةةيم وتشةةمل هةةذه المعرفةةة المعلومةةات النظريةةة الخاصةةة 
بتخطيط التعليم، وتحفيز الطلبة وتشةويقهم للتعلةيم وكيفيةة توصةيل المحتةوى الدراسةي باسةتعمال طةرد فعالةة 

 يسر تعلم الطلبة.ووسائل معينة ت
 الرغبة الطبيعية في التعليم: -

فةالمعلم الةذي تتةوافر لديةه هةذه الريبةة سةوف يقبةل علةى طلابةه وةب ودافعيةة، كمةا سةوف ينهمة  في 
التعلةةيم فكةةرا وسةةلوكا و شةةعورا، ويشةةجعه علةةى تكةةري  جةةل جهةةده للتعلةةيم مهنةةة اختارهةةا عةةن ريبةةة ذاتيةةة 

 ية.يشبع من خلالها حاجات إنسانية و اجتماع
 الجانب النفسي والاجتماعي: -

إن المعلةةةةم الكةةةةفء هةةةةو الةةةةذي يمتمةةةةع بمجموعةةةةة السةةةةمات الانفعاليةةةةة والاجتماعيةةةةة، ومةةةةن أبةةةةرز هةةةةذه 
أن يكةةةةةةون متزنةةةةةةا في انفعالاتةةةةةةه وأحاسيسةةةةةةه، ذا شخصةةةةةةية بةةةةةةارزة، محبةةةةةةا بطلبتةةةةةةه محبةةةةةةا للمهنةةةةةةة             السةةةةةةمات  

بمهةارات اجتماعيةة لأن المجتمةع المدرسةي مجتمةع  وأن يكون واثةق مةن نفسةه، وأن يحةترم طلبتةه، وأن يتصةف
إنسةاني يقةةوم علةى تفاعةةل اجتمةاعي بةةين أعضةةائه.كذل  أن يتميةز بالموضةةوعية والعةدل في الحكةةم ومعاملةةة 
الطلبة والبعد عةن الانحيةاز والنظةرة الشخصةية سةواء في تعاملةه اليةومي مةع الطلبةة أو في حكمةه علةى نتةائج 

خفاقةةةاتهم حةةةتى يشةةةعر الطلبةةةة أنهةةةم في يةةةد أمينةةةة كةةةذل  أن يتحلةةةى بالصةةةبر او إ  تعلمهةةةم وعلةةةى إنجةةةازاتهم
 .والتسامح وطول البال حتى يتحمل القيام بدوره ومهامه من منظور الرسالة التربوية
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 الجانب التكويني: -
مهنةةة التعلةةيم مهنةةة شةةاقة تقتضةةي بةةذل جهةةد كبةةير، فالصةةحة المناسةةبة والحيويةةة والجسةةمية تمثةةل شةةروطا 

نةةاجح و مفيةةد، كةةذل  يتطلةةب مةةن المعلةةم أن يكةةون واضةةح الصةةوت و أن يغةةير مةةن نبراتةةه  هامةةة لتحقيةةق
ودرجةةة صةةوته حةةتى يةةوفر الانتبةةاه الةةدائم مةةن المتعلمةةين وحةةتى يتجنةةب الرتابةةة الةةتي تةةؤدي إلى الملةةل وتشةةتيت 

لاميةةةذ الانتبةةاه، كمةةةا يجةةب علةةةى المعلةةم أن يحةةةافظ علةةى مظهةةةره الخةةارجي لمةةةا لةةه مةةةن دور كبةةير في تقليةةةد الت
 واحترامهم له.

 الجانب الأخلاقي: -
يتحةةةتم علةةةى المةةةدرس أن يكةةةون قةةةدوة حسةةةنة في كةةةل تصةةةرفاته مةةةع تلاميةةةذه، فالتلميةةةذ يقةةةدس اسةةةتاذه 
المتكامةةل ويعتةةبره مةةثلا أعلةةى يقلةةده في كةةل شةةا، واحةةترام التلميةةذ لمدرسةةه هةةو أسةةاس العمليةةة التربويةةة وسةةر 

التوجيهةةةةات يسةةةةتحيل مةةةةع الكةةةةره والنفةةةةور والاحتقةةةةار )المفةةةةر  نجاحهةةةةا فالتقبةةةةل عةةةةن اقتنةةةةاع للمعلومةةةةات و 
 (17، 2007-2006ورخرون، 

 الأستاذ والصحة النفسية للتلاميذ: 0-0
إذا كان للمدرسة الأثر الكبير في دعةم الصةحة النفسةية لتلاميةذه، فمةا دور المةدرس فيمةا يمكةن أن 

 يقوم به لتدعيم الصحة النفسية للتلاميذ؟
تأكيةةد بةةأن المةةدرس أهةةم شخصةةية في حيةةاة التلاميةةذ بعةةد أبويةةه، وترجةةع هةةذه مةةا مةةن حاجةةة إلى ال

الأهمية إلى ما يترو في نفوس تلاميةذه مةن أثةر يبلة  الحةد الةذي يمكةن معةه أن يقةال أنةه لا يمكةن أن يكةون 
سةةةةلبيا فقةةةةط، وحةةةةتى لةةةةو ظةةةةل في بعةةةةض المواقةةةةةف سةةةةاكنا لا يقةةةةوم في الظةةةةاهر بعمةةةةل شةةةةيء مةةةةن الوجهةةةةةة 

 لواقع يكون قد فعل شي ا.السيكولوجية في ا
وللمةةدرس عةةدة أدوار يقةةوم بةةدور الأب، ثم يقةةوم بةةدور المشةةرف، ودور الةةرئي ، ودور الخبةةير ودور 

 العلم، وددور الصديق والموجه، والمعالج.
وتختلةةف أهميةةة الةةدور الةةذي يقةةوم بةةه المةةدرس في نفةةوس تلاميةةذه، وفقةةا لشخصةةيته مةةن ناحيةةة وسةةن 

 من ناحية أخرى التلاميذ الذين يشرف عليهم 
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وأيةا كةةان الةةدور الةذي يقةةوم بةةه المةةدرس، فةإن مهمتةةه الأولى معاونةةة التلاميةذ علةةى النضةةج الانفعةةالي إلى 
 أكبر قدر مستطاع والنضج الاتفعالي يعني:

كةةل ا يعةةين الفةةرد علةةى الحيةةاة بانسةةجام مةةع نفسةةه ومةةع الغةةير في حةةدود المقةةدرات والانمكانيةةات المناسةةبة  -
 لسنه

 على الحياة وماس والنظر إلى مشكلاتها من خلال التفائل والأملوفي الإقبال  -
 وفي نقل التركيز من الذات إلى خارجها، ونقل النشاط من الاعتماد إلى الاستقلال. -
وفي الانتقال من الحياة على مستوى مبدأ اللذة الةذي يةدفع إلى التحقيةق الكامةل للريبةات، وإلى الحيةاة  -

 نهيار مع السعي الجديد.على مستوى مبدأ الفشل دون ا
ولكةةي يسةةتطيع المعلةةم القيةةام برسةةالته لتحقيةةق الصةةحة النفسةةية تكامةةل شخصةةية التلميةةذ ونموهةةا ينبغةةي 

 الوسائل الاتجاهية اآتية.
علةةةى المةةةدرس أن يعطةةةي التلميةةةذ الفرصةةةة لإشةةةباع الحاجةةةة إلى النجةةةاح، فالطفةةةل يميةةةل إلى النجةةةاح   

يثةةةق بنفسةةةه، ويشةةةعر بةةةالأمن، ويقةةةوم بمحةةةاولات أخةةةرى لتحسةةةين  ويتطلةةةع إليةةةه، والنجةةةاح هةةةو الةةةذي يجعلةةةه
 سلوكه ونمو شخصيته.

تجنةةب وضةةع التلميةةذ في عمةةل يتكةةرر شةةعوره فيةةه بالفشةةل، فالفشةةل في محاولاتةةه لا يحفةةز التلميةةذ، 
ويجعلةه يشةعر بالضةيق و التةةبرم مةن تأديةة عملةةه وقةد يةدمر الفةرد لنفسةةه حةتى يعةد نفسةةه يةير جةدير بالحةةب 

 والتقدير.
أم التلميةةذ الةةذي يشةةعر بالكفايةةة بسةةبب مةةا تحقةةق لةةه مةةن نجةةاح وتقةةدير فةةإن عواطفةةه تكةةون قويةةة نحةةو 

 مدرسته من جهة، وكما أن هذا الاتجاه يساعد على نمو الشخصية في مستقبل حياته من جهة أخرى.
التلميةةةذ علةةةى تجنةةةب محابةةةاة المدرسةةةة لف ةةةة التلاميةةةذ دون يةةةيرهم: هةةةذا الاتجةةةاه مةةةن شةةةأنه أن لا يسةةةاعد  -

 تكوين اتجاهات سليمة نحو معلمه ومدرسته وأقرانه.
في معاملةةة   فعلةةى المعلةةم أن يجعةةل كةةل تلاميةةذ يشةةعر بأنةةه يعامةةل معاملةةة ود وإنصةةاف وعةةدل و يتمثةةل  ةةا

 ييره حاليا و مستقبلا.
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ومةةاس تةةوفير العلاقةةة الإنسةةانية بةةين المةةدرس والتلاميةةذ: الأمةةر الةةذي يةةؤدي إلى الإقبةةال علةةى العلةةم  -
دون الإحساس بالملل و دون إحساس التلاميذ بوجةود فجةوة في العلاقةات الإنسةانية بيةنهم وبةين المةدرس، 
لقسوة المدرس أو جمودهة أو لتزمنه أو جهله بفنون طرد التدري  أو لتفضيله بعض التلاميذ على يةيرهم، 

فهم ميةولهم ويرائةزهم واتجاهةاتهم  أو لجهله بأصول التربية وعلم  النف ، وعدم معاملة التلاميذ على أس 
 النفسية.

لابةةد أن يتقةةرب المةةدري مةةن تلاميةةذه في فةةترات النشةةاط الحةةر، وكةةذل  في الحفةةلات والةةرحلات،  ةةا  -
يوطةةد العاقةةة الإنسةةانية بينةةه وبةةين التلاميةةذ علةةى أسةةاس المحبةةة والتعةةاون فيةةزول الإحسةةاس بةةالخوف والرهبةةة 

 اتهم.لديهم، ألمر الذي يساعد على نمو شخصي
ينبغةةي أن يكةةون المةةدرس باشةةا مرحةةا مجاوبةةا مةةع التلاميةةذ في الانفعةةالات المختلفةةة وذلةة  بةةأن يقةةرن  -

عمليةه التةدري  بةالمرح والتقةارب النفسةةي، ويشةعر بالراحةة النفسةية ويجدبةةه المعلةم إلى الانتبةاه التلقةائي، فةةلا 
اهتمةةام التلميةةذ بةةالمعلم ويقبةةل  يشةةرد ذهنةةه الحصةةة، يةةزداد حماسةةه إلى التحصةةيل، الأمةةر الةةذي يسةةاعد علةةى

 على الدراسة وماس.
وأيضةةا لكةةي يسةةتطيع المعلةةم التعةةاون في تحقيةةق الصةةحة النفسةةية للتلاميةةذ عليةةه أن يتعةةرف علةةى فهةةم  -

دوافةةةةع السةةةةلوو ومشةةةةكلاته وكيفيةةةةة معالجةةةةة الانحرافةةةةات الصةةةةغيرة في مسةةةةهلها، فةةةةإن الغالبيةةةةة الكةةةةبرى مةةةةن 
وجيه المستنير، ولي  أقدر على المةدرس الةذي أحسةن إعةداده علةى مشكلات التلاميذ يمكن أن تخضع للت

 (.21-26: 1991القيام  ذا التوجيه )كلير
وعموما فإن نجاح أي عمليةة تعليميةة إنمةا يتطلةب تضةافر مجهةودات متلفةة مةن متلةف أطةراف العمليةة 

 التربوية كل حسب الوظيفة التي يشغلها.
لمدرسةةية، وعليةةه فةةإن الةةدور الةةذي يقةةوم بةةه هةةو مةةن ألأدوار البالغةةة والمعلةةم هةةو حجةةر الزاويةةة في التربيةةة ا

 الأهمية،جعلت منه الموجة والمحفز والمساعد للمتعلم على اكتساب المعرفة.
وعليه فإن قيامه  ذا الدور يحتم عليه أن يكون مسةلحا بمجموعةة مةن الكفةاءات الةتي تمهةد لةه الطريةق 

 منه.نحو الفاعلية والقيام بالدور المتوقع 
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 دور المدرسة في نقل القيم للطلبة: 0-2

اعتبةةةار أن الأسةةةرة هةةةي المحصةةةن الأساسةةةي لصةةةقل الشخصةةةية الفةةةرد النةةةامي والمؤهلةةةة للانفتةةةاح علةةةى 
المحةيط بمةا تةوفره مةن إمكانةةات نفسةية والاجتماعيةة والماديةة ودور المدرسةة لا يقةةل أهميةة عةن دور الأسةرة بمةةا 

تؤهةةل الطفةةل ليةةتعلم كيةةف يصةةبح راشةةدا و مسةةؤولا ومسةةتقلا ذاتيةةا  تجعلةةه مةةن مهمةةة أساسةةية ونبيلةةة الةةتي
وتدفعةةه إلى حةةب الإطةةلاع والجديةةة والعمةةل المتواصةةل والاتجةةاه نحةةو النشةةاط والبحةةث والتمتةةع بالحريةةة الةةتي 
تجعلةةه يعةةبر عةةن نزعاتةةه الفرديةةة ومواهبةةه ويقبةةل علةةى تقصةةي أسةةاليب التعلةةيم الةةذا  لتلبيةةة ريباتةةه المتدفقةةة 

 الواسعة. وطموحاته

ومن الأهداف الأساسية التي تتحقةق بفضةل المدرسةة إلى جانةب الةتعلم والتحضةير للحيةاة الراشةدة 
إمكانية حصول الطفل التي يتدر  عبر مراحلها المتتالية إلى تحقيق ذاته الشخصةية والظفةر بالمكانةة والقيمةة 

 خلال التربية )بن عبد الله: ( المنتظرة من شخصه ومن ذويه من خلال إنجازاته ونجاحاته المحققة من

ولغةةةةرس المبةةةةادئ والقةةةةيم في النشةةةةا لابةةةةد مةةةةن التربيةةةةة بجميةةةةع طرائقهةةةةا ومحتوايتهةةةةا و ارسةةةةتها الةةةةربط 
المضةةةةمون الفكةةةةري والروحةةةةي بةةةةالواقع العملةةةةي الةةةةذي يعيشةةةةه النشةةةةا لتصةةةةبح هةةةةذه القةةةةيم موضةةةةوع التطبيةةةةق 

 (.36، 35: 2000والممارسة )الخطيب

خصةةية و الهويةةة والنمةةو الةةذات المتكاملةةة يتطلةةب في الغالةةب مجموعةةة مةةن هةةذا الإعةةداد لتحقيةةق الش
علةى سةلامتهم  اآليات منها ما يعود كما رأئنا إلى دعةم الأوليةاء والمدرسةة وسةندهم للفةرد النةامي والحةرص

 النفسةةية والجسةةدية والفكريةةة وحةةث علةةى المثةةابرة الةةتي تعةةود إلى كفةةاءة المةةربي وتأهيلةةه النفسةةي والمعةةرفي وإلى
( لاتم الانغةةرس 22حسةةن اختيةةار الوسةةائل البيدايوجيةةة وبةةين أحسةةن الأسةةاليب التربويةةة وحسةةب )الشةةبع 

 على التميز بين الصالح والطالح .  القيم الخلقية الايجابية لديهم لتحقيق النمو السليم واكسا م القدرة 

أبنائها، ونقةل الةتراي الثقةافي  اعتبارا أن الأسرة هي المؤسسة الاجتماعية التي أوجدها المجتمع لتربية
 إليهم، وتعد المدرسة من أهم المؤسسات المسؤولة على تعليم القيم ونشرها بعد الأسرة. 
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فالمدرسةةة تقةةوم بمشةةاركة الأسةةرة في مسةةؤولياتها في تكةةوين القةةيم التربويةةة لةةدى الأفةةراد وذلةة  لكةةون 
 عد بدورها منطلقات لتعليم القيم.المدرسة مصدر للعلوم المختلفة والاتجاهات والمهارات التي ت

( أن المدرسةةةة بنيةةةة نقيةةةة أوجةةةدها المجتمةةةع  ةةةدف التربيةةةة إذ 202: 1990وكمةةةا يةةةرى )أحمةةةد كنعةةةان، 
تحةةةاول أن تكسةةةب أفرادهةةةا القةةةيم الإيجابيةةةة مةةةن خةةةلال المنةةةاهج ومةةةن تفاعةةةل المتعلمةةةين مةةةع المعلمةةةين وإدارة 

في قةةيم ومعةةايير واتجاهةةات محةةددة تتخطةةى الاختلافةةات المدرسةةة، وهةةذا كلةةه يسةةاعد علةةى انةةدما  المتعلمةةين 
الطبقية، وتساعد في تقنية القيم  ا يشو ا، ويرس قيم وتبني نسق قيمةي مريةوب لةدى المتعلمةين )كنعةان 

( وتعةةةد المدرسةةةة مةةةن أهةةةم المؤسسةةةات الاجتماعيةةةة الةةةتي تمةةةارس تةةةأثيرات أكةةةبر مةةةن تكةةةوين 202 :1990
سةليم للفةةرد وبمةا يحفةظ للمجتمةع وحدتةه وتجانسةه وتماسةكه، لأن التربيةةة شخصةية أفةراده، بمةا يحقةق النمةو ال

 ليست وظيفتها نقل التراي فقط، وإنما لها دور رخر معهم باعتبارها:
 وظيفة اجتماعية: تعني بالتغيير الاجتماعي بمفهومه الواسع. -
المةةوارد والإمكانيةةات  عمليةةة اسةةتثمارية: تعةةى بإعةةداد الطاقةةات البشةةرية لتكةةون عةةاملا فعةةالا في اسةةتثمار -

 الطبيعية والبشرية المتوفرة في المجتمع.
( تةةةبرز ضةةةرورة التفاعةةةل في نقةةةل القةةةيم الخلقيةةةة والجماليةةةة وهةةةذا مةةةن خةةةلال 1999ويةةةرى )الراشةةةدان، 

التفاعل الحاصل وأثره في ترسةيخ هةذه القةيم والعةادات الخلقيةة الةتي مةن شةأنها المسةاعدة علةى تنميةة الةذود 
 وتقد  الجمال في شتى صوره وأشكاله.السليم للأفراد 

أفةةةراده، إنمةةةا عمليةةةة انتقةةةاء لهةةةذه القةةةيم  إلىفالتربيةةةة القيميةةةة لا تعةةةني نقةةةل القةةةيم الموجةةةودة في المجتمةةةع 
 وتنظيمها في صورة يمكن تقديمها للأفراد المجتمع من خلال الطرد والاستراتيجيات المختلفة.

في تنمية وتعليم القيم تعطي لحياة الطالب معنا متجددا مةا دام حيةا فالعملية التربوية التي تقوم  ا المدرسة 
 ويعلم فهي بذل  عملية من الدرجة الأولى لأنها تتخذ من يرس القيم في النفوس محورا أساسيا لها.

( في خدمة المجتمع تعمةل منةه ولةه 202: 1990ومن هنا كانت التربية ولا تزال حسب )كنعان 
فةةةة المعةةةاس، ولا تسةةةبح في فةةةراس فالجيةةةل الصةةةاعد يحتةةةا  إلى قةةةيم واتجاهةةةات وبنةةةاء و ةةةذا المفهةةةوم تصةةةبح وظي
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جسةةةمي سةةةليم وهةةةذا مةةةن أهةةةم الأهةةةداف المباشةةةرة للتربيةةةة، الةةةتي تعمةةةل علةةةى تغيةةةير وتعةةةديل سةةةلوو الأفةةةراد 
 بإكسا م قيما تتماشى والتغيرات التي يعيشها المجتمع.

المتراكمةةة مةةن الشةةوائب المتراكمةةة الةةتي لحقةةت  ةةا، وتكبسةةها فالمدرسةةة هةةي الةةتي تقةةوم بتقنيةةة المعرفةةة 
وتنقلها للأجيال الصاعدة، وهذه المعرفة تتضةمن القةيم والمعتقةدات والمعةايير المتوازنةة جةيلا بعةد جيةل، كمةا 
أن من وظائفها تبني التغيرات والتحديات التي تطرأ على المجتمع، ولا تقتصر مسؤولية المدرسةة علةى إعةداد 

للتعامةةةةل مةةةةع مجتمةةةةع يكةةةةون التغةةةةير فيةةةةه سةةةةريعا، بةةةةل جيةةةةب أن يسةةةةتمر النظةةةةام التعليمةةةةي في إمةةةةداده الفةةةةرد 
بأشةخاص يقومةةون بواجةةب تطةةوير المعةارف والأسةةاليب الجديةةدة، ومةةن ثم فهةي حسةةب )ديفيةةدا جوسةةلين، 

ة ( أداة للتجديةةةد والتغيةةةير وتنميةةةة القةةةوى البشةةةرية ووسةةةيلة للحةةةراو الاجتمةةةاعي، وللتطبيةةةع وللتهي ةةة1972
 الاجتماعية.

وأوضةةةحت بعةةةض الدراسةةةات الةةةدور الةةةذي تؤديةةةه القةةةيم في تحديةةةد وشةةةكل العلاقةةةات بةةةين المعلةةةم 
والتلاميذ، فتزايد التقبل من جانب المعلم نحو تلاميذه يترتب عليةه زيةادة اهتمةام التلاميةذ بالعمةل المدرسةي 

 وزيادة استمرارهم، وزيادة كفاءتهم في التحصيل المدرسي.
ز القةةةيم وإكسةةةا ا للتلميةةةذ مةةةن خةةةلال عمليةةةة التقيةةةيم الةةةذا  الةةةذي يةةةدرب عليهةةةا المعلمةةةون كمةةةا يةةةتم تعزيةةة

تلاميةةةةذهم مةةةةن خةةةةلال تقيةةةةيم انفسةةةةهم عةةةةن طريةةةةق تقةةةةدير انجةةةةازاتهم المدرسةةةةية، والأدوار الةةةةتي أوكلةةةةت لهةةةةم 
 وعلاقاتهم بعضهم البعض وتحصيلهم المدرسي.

يم للتلاميذ من حيةث تثبيةت الحسةن منهةا كما لا ننسى دور المعلم الفاعل في عملية اكتساب الق
وتعديل وتقد  السيء منها حيث بعد نموجا بائع التأثير علةى تلاميةذه مةن خةلال شخصةية ككةل هندامةه 

علةى قاعةة الدراسةة نمةط       عمله، الأسلوب حواره تقد  نشاطه علاقته مةع التلاميةذ الجةو الةذي يضةيفه
أو توقراطيةةا بالإضةةافة إلى الجةةو المدرسةةي العةةام الةةذي يكتسةةب إدارة الصةةف الدراسةةي سةةواء كةةان ديمقراطيةةا 

 التلميذ منه القيم والسلوكات.
( أنةةه يوجةةد عامةةل مهةةم ألا وهةةو التةةأثر بشخصةةية المعلةةم عةةبر 2003وعلةةى حةةد تعبةةير )منصةةوري 

مراحةةةةل التعلةةةةيم ويةةةةث الأطفةةةةال والمراهقةةةةون يتةةةةأثرون بالكبةةةةار وتكةةةةون لةةةةديهم مكانةةةةة خاصةةةةة في نفوسةةةةهم 
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ونهةةا لدرجةةة التقةةدي  ويميةةل التلاميةةذ عةةادة إلى تقليةةد المعلةةم وتقبةةل كةةل مةةا يةةأ  منةةه ويصةةدد هةةذا فيحترم
خاصة على عملية التأثير الايجابي كما أن كفاءة المعلم والطريقة التي يستخدمها في التدري  لها تأثير كبةير 

 على تحصيله الدراسي.
ي تبةةوأ مكانةةة مرموقةةة في نظامنةةا التعليمةةي و ةةا سةةبق تظهةةر أهميةةة المنةةاهج أو الكتةةب المدرسةةي الةةذ

حيةةث يقةةوم بالةةدور الرئيسةةي في عمليةةتي التعلةةيم والةةتعلم وكةةذل  يسةةهم في يةةرس القةةيم التربةةوي في عقةةول 
 التلاميذ. ولكي يتم تحقيق هدف التربية التي تتطلع إلى تكوين الإنسان وتوفير المناخ الملائم.

ج المدرسي كونه الوسيلة لتحقيق الغاية الأخلاقيةة للتربيةة المتمثلةة حيث تقع المسؤولية الأخلاقية على المناه
في الأخةةةلاد  في اكسةةةاب المتعملةةةين القةةةيم والمبةةةادئ الأخلاقيةةةة وإتاحةةةة الفرضةةةة لتطبيقهةةةا ولتطةةةوير البصةةةيرة

الأصةةةةيلة ولأخةةةةلاد الزائفةةةةة،  ةةةةا  لةةةةق عنةةةةد المتعلمةةةةين مفهةةةةوم الفضةةةةيلة كقةةةةوة أخلاقيةةةةة تتجسةةةةد في الفعةةةةل  
poule, 1988) (. 

وتظهةةةر الحاجةةةة لدراسةةةة القةةةيم الأخلاقيةةةة المتضةةةمنة في منهةةةا  التربيةةةة الإسةةةلامية إلى تقةةةو  الكتةةةب 
المدرسةةية المنبثقةةة عةةن هةةذا المنهةةا ، فالكتةةب المدرسةةية تحتةةل مكانةةة بةةارزة في التعلةةيم، فهةةي الأداة الأساسةةية 

لتعليميةةة، عظيمةةة التةةأثير علةةى الطلبةةة، شةةديدة لتنفيةةذ المنهةةا  المقةةرر وترجمتةةه وتعتةةبر قويةةة الأثةةر في العمليةةة ا
 (.1917الفاعلية في تشكيل الاتجاهات والقيم الأخلاقية )ديور والحطيب، 

كمةةا أن اللغةةة الأخلاقيةةة للمنهةةا  تشةةمل بعةةدين مهمةةتي همةةا البعةةد التقةةني والبعةةد القيمةةي، فالبعةةد 
الأسةةاليب والوسةةائل والأنشةةطة الةةتي مةةن التهةةني يظهةةر في اختيةةار المضةةمون المعةةرفي وطريقةةة تنظةةيم واختيةةار 

خلالهةةةةةةا يقةةةةةةوم المضةةةةةةمون، والبعةةةةةةد القيمةةةةةةي يتعلةةةةةةق باختيةةةةةةار قةةةةةةيم واتجاهةةةةةةات تمثلهةةةةةةا الأهةةةةةةداف التربويةةةةةةة 
( أن مةةةةن خةةةةلال المواقةةةةف التعليميةةةةة والأنشةةةةةطة 1912(. ويضةةةةيف إلى ذلةةةة  )الفقةةةةي 2000)النجيلةةةةي

 ادئ الضرورية لتكيفه وسلامته في المجتمع.الجماعية ينمي المعلم في نف  المراهق القيم الخلقية والمب
وهكةةةذا يتأكةةةد لنةةةا الاهتمةةةام بدراسةةةة القةةةيم والاتجاهةةةات والمعتقةةةدات أمةةةر لةةةه أهميةةةة بالغةةةة في وضةةةع 
المناهج الدراسية في جميع مراحل التعليم، حيث يتحقق خلال هذه المناهج التوازن الذي يستهدفه المجتمع 

ن القةةةةةيم ةةةةةةةةةةةةةةةةةؤدي فقةةةةةدان التةةةةةوازن بيةةةةةةةةةةةةةةةةةوالوجدانيةةةةةة والثقافيةةةةةة، ويفي تكةةةةةوين شةةةةةبابه مةةةةةن النةةةةةواحي القيميةةةةةة 
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والتحصيل الدراسي إلى جييل مضةطرب نتيجةة فقةدان التةوازن بةين مةا يحصةله مةن علةوم وبةين حقيقةة القةيم 
 (.1915 :)عفيفيوالاتجاهات التي يثبت العلم التجريبي أنها موجودة بالفل 

ن تراعةةي المنةةاهج التعليميةةة خاصةةة ونظةةم وبةةرامج المدرسةةة عامةةة، ربةةط وعلةةى هةةذا الأسةةاس يجةةب أ
الأهداف التعليمية الخلقية ويث يكون التعليم وسيلة للترقية الخلقيةة وتزكيةة السةلوو ويةرس اآداب والقةيم 
والإسةةلامية والمثةةةل العليةةةا والفضةةةائل في الةةةنف ، وتنميةةةة القةةةدرة علةةةى التمييةةةز بةةةين الهةةةدى والضةةةلال، والخةةةير 
والشةةر، والحةةق والباطةةةل، والصةةواب والخطةةأ، والحسةةةن والقبةةيح، وفهةةم الةةةدور الخلقةةي والاجتمةةاعي الايجةةةابي 

 الذي يمكن أن يساهم به الفرد في الحفاظ على كيان مجتمعه من الانحلال والتفك .

في حين أن المدرسة تعاني من صعوبات تحول دون القيام بدورها المهم بشكله الأمثل الفعال علةى 
( فاهتمةام المدرسةين والمعلمةين بتلقةين الطلبةة المعلومةات المنهجيةة 110-101: 1991ب )الحسن، حس

دون الاهتمةةام بتوسةةيع وعةةيهم ومةةداركهم إزاء الأخطةةار والتحةةديات الفكريةةة والأخلاقيةةة والوطنيةةة والدينيةةة 
ادهةةةةا عةةةةن القضةةةةايا المحيطةةةةة  ةةةةم مةةةةن جهةةةةة وتقةةةةد  المنةةةةاهج والكتةةةةب بالمعلومةةةةات والحقةةةةائق التقليديةةةةة وابتع

الةةةتي يتعةةةرض لهةةةا الشةةةباب مةةةن ناحيةةةة،  الإرشةةةادية والتوجيهيةةةة الخاصةةةة بالوقايةةةة مةةةن الأخطةةةار والتحةةةديات
والصعوبات والظروف الاجتماعية والاقتصادية والمعنوية المحيطة بالمدرسة من جهة ثالثة جعلها أقةل تحمسةا 

 إتجاه الأجيال الصاعدة.وفاعلية في أداء رسالتها التعليمية والتربوية والفكرية 

وهكةةةذا تتأكةةةد خطةةةورة المؤسسةةةات التعليميةةةة بمةةةا فيهةةةا مةةةن منةةةاهج وعلمةةةاء ومةةةربين في توجيةةةه الناشةةة ة لهةةةذا 
يتحةةةتم علينةةةا الاهتمةةةام بةةةأن يكةةةون الوسةةةط التعليمةةةي نقيةةةا طةةةاهرا يةةةدعم القةةةيم والأخةةةلاد الحميةةةدة ويقةةةوم 

في اكتسةةاب القةةيم لكونهةةا تسةةتقبل الأطفةةال في  عمومةةا للمدرسةةة أهميةةة كةةبرى  الاتجاهةةات والميةةول الخاط ةةة.
سةةن التشةةكيل والتطبةةع فتعمةةل مةةن خةةلال هي ةةات التةةدري  علةةى تقةةد  قةةدوة أخةةرى ونمةةوذ  الةةذي ينشةةد 

في انفراده، وفي نف  الوقت تمهدهم بكل ما هو جديد ومفيد وتسعى لتوسةيع رفةاقهم وانفتةاحهم  يرسها
هةا لتتفةق ومةا يريبةه المجتمةع في بنائةه وباكتسةاب الطفةل لهةذه على قيم وثقافات أخرى، الوافةدة بعةد مواءمت

 ه ةةةةةةةفي سلوك لال ما يظهر ةةةةةةةةةةةةل المدرسة ويتم القبول به كفرد من خةةةةةةةالقيم تتحدد مكانته بين أقرانه داخ
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ؤسسات حيث تكتسب المدرسة إلى جانب الم من قيم يرتضها المجتمع خلال تعاملاته مع من يحيطون به.
من خلال مرورهم بخبرات أكاديمية تعةدها لهةم ويلعةب المعلةم دورا  النظامية أفردها القيم المريوبة اجتماعيا 

( بجى 1996إيجابيا في عملية نقل القيم ويرسها داخل المؤسسات النظامية للتربية وعلى حد تعبيرا زاهرا 
يةة المريوبةة فيهةا فهةو القةدوة الةتي تقتةدى بةه المعلم فةرص لا تبةارى في إنمةاء الأهةداف الشخصةية والاجتماع

الطالب شعوريا أو لا شعوريا فيعتبر نموذجا حيا للسلوو بين التلاميذ في حياتهم اليومية  ةا يزيةد في فعاليةة 
 تأثيره في تلاميذه إجتماعيا.

وريم تعدد المؤسسةات التربويةة في اكتسةاب الفةرد القةيم واختصةاص كةل مؤسسةة بوظيفةة معينةة في 
ملية التنش ة الاجتماعية إلا أن هذا لا يتحقق في الواقع في أيلب الأحيان نتيجة التناقض بين مهام كل ع

مؤسسة لذى أوجب تحليل طبيعة الدور لكل واحدة في عملية التنش ة القيمية بغية التغلب على الصةعاب 
 والتعارض الناشا بينهما.

ساسية للفرد تأ  المدرة في المرتبة الثانية بعد الأسرة  ا تعتبر المدرستين الأسرة والمدرسة المبرمجين الأ
تقدمه من معلومات وحقائق عن الحيةاة والمحةيط والثقافةة والتطةور التكنولةوجي كمةا أنهةا ركيةزة اساسةية لبنةاء 
شخصية الفرد و هويته ويقةال أن المدرسةة هةي الإمةررة المجتمةع تعكة  مشةكلات المجتمةع وظروفةه ومعةاييره 

 ية والثقافية.الاجتماع

ومةةع ريةةم الةةدور المهةةم الةةذي تقةةوم بةةه المدرسةةة ومةةع هةةذا الأبةةاء لأبنةةائهم داخةةل المدرسةةة والتعةةرض 
علةةى مجريةةات الحيةةاة الدراسةةة بكةةل خطواتهةةا والأهةةم تحصةةينهم المعتقةةدات والمبةةادئ الصةةحيحة عةةن المدرسةةة 

 لمدرسة.والعملية التعليمية وتحسيسهم أن هناو تكامل بين خطاب الأسرة وخطاب ا

فاللقةاءات الفرديةةة والجماعيةةة بةةين أوليةةاء التلاميةةذ والمدرسةةين والطةةاقم المدرسةةي ككةةل يقةةوي العلاقةةة وتحقيةةق 
الهدف المنشود هو الحصول على مستوى معين قيمي تربوي وتحصيلي دراسي، فاسةلوب التعةاون والتعامةل 

 الرسالة القيمية التربوية. يمرر المباشر بين المدرسة والأسرة من خلال المراسلات والاتصال المباشر والغير
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كمةةا يظهةةر التعةةاون مةةع جمعيةةة أوليةةاء التلاميةةذ في هةةذا المجةةال إلى جانةةب التةةدعيم التحصةةيلي لكةةن 
أن هنةةاو خلةةل نةةاتج عةةن أسةةباب ، ، (2002باتةةت حةةبر علةةى ورد في أيلةةب الأحيةةان فةةيرى )منصةةوري 

والتعلةةيم يةةير نةةاجح ويةةير مفيةةد حيةةث تحولةةت إلى  ايديلوجيةةة أصةةبح أسةةلوبا في التعامةةل مةةع قضةةايا التربيةةة
جمعيات خيرية وكثيرا ما كانت سببا في نفور وسلبية الأولياء خاصة في المدن الصةغيرة مةع انعةدام تواجةدها 

 في القرى.
            مةةةةةةةن أسةةةةةةةاتذة الإكمةةةةةةةالي أكةةةةةةةدوا % 61.50ففةةةةةةةي دراسةةةةةةةة أجراهةةةةةةةا الباحةةةةةةةث تبةةةةةةةين أن نسةةةةةةةبة 

علةةى عةةدم وجةةود أي تجةةاوب مةةع  الأسةةرة لةةذى لابةةد مةةن إشةةراو الأسةةرة في العمليةةة التربويةةة التعليميةةة مةةن 
خلال إلزامها الوالةدين وحةثهم للإسةتجابة لطلةب المدرسةة ولأوامرهةا وإعةادة النظةر في مهةام جمعيةة الأوليةاء 

إلى المدرسةةة كوعةةاء  بنةةاء ،( لاتقةةدم الأ2005 :للتقةةارب بةةين الأسةةرة والمدرسةةة وعلةةى حةةد تعبةةير )الحضةةر
 فارس ونطلب من المدرسة القيام بكل شيء.

 
 خلاصة الفصل:

تكسب الأسرة والمدرسة والمؤسسةات النظاميةة أفرادهةا القةيم المريوبةة اجتماعيةا مةن خةلال مةرورهم 
في خبرات أكاديمية تعةدها لهةم كمةا تعمةل علةى تقريةب بةين أفةراد الطبقةات الاجتماعيةة المختلفةة وتتخطةى 

 الاختلافات الطبقية بين التلميذ.
ويعمةةةل الأوليةةةاء والمدرسةةةين دورا اجابيةةةا في علميةةةة نقةةةل القةةةيم ويرسةةةها داخةةةل البيةةةت والمؤسسةةةات 
النظامية لتربية فدور الأولياء والمدرسين فرص لا تبارى في أنماط الأهداف الشخصية والاجتماعية المريوب 

نميةة الاجتماعيةة فهةم القةدوة الةتي يقتةدي  ةا المةتعلم شةعوريا فيها والتي تسمو بالشخية الإنسانية تدعم الت
أولا شةةعوريا فيعتةةبر نمةةاذ  حيةةة لسةةلوو بةةين المتعلمةةين في حيةةاتهم اليوميةةة وريةةم تعةةدد المؤسسةةات التربويةةة في 

في عمليةة التنشة ة الإجتماعيةة إلا أن هةذا لا  اكتساب الفرد للقيم واختصاص كةل مؤسسةة بوظيفةة معينةة 
أيلةةب الأحيةةان نتيجةةة التنةةاقض بةةين مهةةام كةةل مؤسسةةة لةةذى أوجةةب تحليةةل طبيعةةة الةةدور لكةةل يتحقةةق في 

 على الصعاب والتعارض الناشا بينها  واحدة في عملية التنش ة القيمية بغية التغلب
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وبناءا على ما سبق فإن لوسائط نقل القةيم دور دور أساسةي في تشةكيل هويةة الفةرد النةامي وبنةاء 
( العنصةةةر الضةةةروري المكمةةةل wallon H,1976ط حسةةةب هنةةةري فةةةالون )شخصةةةيته ككةةةل، فالوسةةة

للكائن البشري بما يوفر له من حاجياته وامكاناته لاكتساب قةدرات متنوعةة وعديةدة تسةمح لةه بةالتكيف 
الةةلازم والنمةةو ككةةل الوسةةط الةةذي يحةةي فيةةه العنصةةر البشةةري يمثةةل القالةةب الةةذي يعةةين هويتةةه بةةين شخصةةية 

للةةتعلم الاجتمةةاعي والنضةةج والةةوعي الةةذي يجعةةل الفةةرد يستبصةةر بقدراتةةه وطاقاتةةه  ويحقةةق لةةه القةةدر الةةلازم
الذاتيةةة وبمشةةارعه الشخصةةية فتشةةكيل هويةةة الفةةرد المراهةةق أو النةةامي مرهةةون إلى حةةد كبةةير بطبيعةةة الوسةةائط 

ا الفةرد التي تسةتمد منهةا القةيم بةاختلاف "أنواعهةا واسةاليبها وتقنياتهةا وبأهةدافها ومشةاريعها الةتي  ضةع لهة
عبر متلةف مراحةل حياتةه ففةي ظةل تفاعلهةا مةع هةذه الوسةائط لنقةل القةيم علةى رأسةها الأسةرة ثم المدرسةة 
ودور العبادة وييرها، وسةتفيد مةن متلةف التجةارب لإثةراء شخصةية وتحديةد معةاس هويتةه، وهةذا مةاجعلان 

ايتهةا وأهةدافها في عمليةة الةتعلم نهتم بأهم هذه المؤسسةات الأسةرة والمدرسةة لإبةراز خصائصةها و يزاتهةا وي
إلى جانةةب أن المجتمةةع ينقسةةم إلى عةةدد كبةةير مةةن الجماعةةات والطوائةةف لكةةل منمةةا  الاجتمةةاعي والتعليمةةي

عةةةن ييرهةةةا وكةةةل فةةةرد يحتةةةا  عنةةةد احتكاكةةةه بةةةاآخرين إلى نةةةوع مةةةن التعزيةةةز لاتجاهاتةةةه ليشةةةعر  قةةةيم تميزهةةةا 
والمدرسةة في تلبيةةة هةذه الاحتياجةةات وعةةدم  الأسةةرية، ،ويةةةبالإنتمةاء والتكيةةف وهنةا يةةبرز دور الوسةائط الترب

إتهام تل  الوسةائط التربويةة يةؤدي إلى خلةل علةى المسةتوى القيمةي لأفةراد ذلة  المجتمةع إلى جانةب مةا طةرأ 
في السةابق نتيجةة   على عملية التنش ة الاجتماعية وعلى التغير الأسرة لدرجة أوشكت على فقد تماسكها

خرو  المرأة للعمل وتمرد الشباب والصراع بين الأبةاء والأبنةاء واخةتلاف المفةاهيم القيميةة  لعوامل كثيرة منها
عةن البي ةة المدرسةية الةتي تعتةبر خضةوعا  الحديثة إلى القيمةة الماضةية وييرهةا إلى جانةب تبةاين البي ةة الأسةرية 

 لتطورات المجتمع وقيمة.
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 المبحث الأول: دراسة الهوية
 تمهيد:

يعتبر اري  إريكسون من إتباع المدرسة التحليلية النفسةية الةذين تتلمةذوا علةى يةد سةيجمون فرويةد 
Freud  وتميز عةن بةاقي أعضةاء مجموعةة التحليةل النفسةي باسةتطاعته وضةع طريقةة علميةة تشةكيل تصةور

ه، ويظهر من ميلاده إلى حيات لتطور الشخصية، من خلال ثمان مراحل أو أزمات تستمر عبر حياة الفرد 
 مع النضج المتزايد.  في كل مرحلة بعد جديد من الفاعل الاجتماعي يصبح محتملا

تبعا لأعمال إركسون إقترح مارشيا، نموذجا  ح بمعرفة درجةة تطةور صةيرورة تكةوين الهويةة في نهايةة 
ة مةةن القةةيم المراهقةةة، والةةتي تكةةون  ناتجةةة بقةةدر كبةةير مةةن تفاعةةل وظيفتةةين، همةةا: الارتبةةاط بمجموعةةة متكاملةة

الشخصةةية، واستكشةةاف قدراتةةه،  ةةا يشةةكل أربةةع مسةةتويات للهويةةة مبنيةةة  علةةى خصوصةةيات فرديةةة، هةةي 
 الهوية المنتشرة، المنغلقة، المتأخرة، المنجزة.

 تعريف الهوية: -0
يعةةرف اريكسةةون الهويةةة بأنهةةا "المجمةةوع الكلةةي لخةةبرات الفةةرد، وتتكةةون مةةن عنصةةرين همةةا: هويةةة الأنةةا       

وهويةةةةة الةةةةذات، وترجةةةةع هويةةةةة الأنةةةةا إلى تحقيةةةةق الالتةةةةزام في بعةةةةض النةةةةواحي كالعمةةةةل والقةةةةيم الإيديولوجيةةةةة 
الشخصةةةةةةي لةةةةةةلأدوار والسياسةةةةةةية والةةةةةةدين وفلسةةةةةةفة الفةةةةةةرد لحياتةةةةةةه، أمةةةةةةا هويةةةةةةة الةةةةةةذات فترجةةةةةةع إلى الإدراو 

 الاجتماعية، ويذكر كذل  أن للهوية بعدان هما: البعد الإيديولوجي والبعد الاجتماعي.
بأنهةةةةا: تنظةةةةيم داخلةةةةي معةةةةين للحاجةةةةات والةةةةدوافع والقةةةةدرات  1966ويعرفهةةةةا جةةةةيم  إ. مارسةةةةيا       

: 1992شةةوربجي، والمعتقةةدات والادراكةةات الذاتيةةة بالاشةةتراو إلى الوضةةع الاجتمةةاعي السياسةةي للفةةرد )ال
96-97.) 

( الهويةةةة بأنهةةةا: تحديةةةد الفةةةرد لمةةةن هةةةو ويةةةث تكةةةون توقعاتةةةه 331: 1997ويعةةةرف )مرسةةةي،       
ن مسةتقبل اتصةالا ةةةةةةةةةالمستقبلية امتداد واستمرار لخبرات الماضي، ونكون خبراته الماضية متصلة بمةا يتوقعةه م

ر مةع ةةةةةةةةةرد دون انغةلاد في العلاقةة باآخةةةةةةةةةةادرا على العمل كشخص متفةةةةةةةةةةةةةه قةةةةةةةةةذا معى، مع الشعور بكون
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الاضةةطلاع بةةدور اجتمةةاعي والتوجةةه نحةةو أهةةداف محةةددة ونجازهةةا وفةةق منظةةور زمةةني محةةدد، وتحقيةةق علاقةةة 
 ناضجة مع الجن  اآخر، مع تحديد إيديولوجية أو فلسفة ومعى لحياته .

( أن يكةةةون باسةةةتمرار كيةةةان متميةةةز عةةةن اآخةةةرين والةةةوعي بالةةةذات 379 :1971عرفهةةةا )الحنفةةةي،       
 ويمكن اعتبارها معادل ألانا.

( الهوية الذاتية ذل  الإحساس الذي يهيا القدرة على تجربة ذات 676: 1911عرف )دسوقي،       
 المرء بوصفه سي ا له استمرارية وكونه هو الشيء نفسه ثم التصرف تبلعا لذل .

( الهويةةةة هةةةي إحسةةةاس الفةةةرد بذاتةةةه وتمةةةايزه والقةةةدرة علةةةى اتخةةةاذ القةةةرار 29: 1995هةةةا )محمةةةد، وعرف      
 بوضوح التصورات والثبات في الالتزام القيمي وتحديد أهدافه في الحياة.

 المفاهيم المرتبطة بالهوية : -2
 مفهوم الأنا ومفهوم الذات:

ي ويحمةةةةل مفهةةةةوم الةةةذات، واهةةةةم هةةةةؤلاء أجمةةةع معظةةةةم البةةةاحثين علةةةةى أن "الأنةةةةا" هةةةو نتةةةةا  اجتمةةةاع      
 .wallon,mead, snigg, combs, gordonالباحثين 

وأعطةةوا أهميةةة لأخةةر في تشةةكيل الةةوعي الةةذا  دون إيفةةال العوامةةل الداخليةةة والشخصةةية للفةةرد فةةان       
يعمةةل علةةى التنسةةيق بةةين الصةةور الةةتي يحملهةةا عةةن ذاتيةةة حقيقيةةة عةةن نفسةةه، ريةةم الضةةغوطات الاجتماعيةةة 

 المختلفة التي يعيشها.
أمةةا مفهةةوم الةةذات فيعرفهةةا" حامةةد عبةةد السةةلام زهةةران" هةةي الشةةعور والةةوعي بكينونةةة الفةةرد، وتنمةةو       

الةةذات وتنفصةةل تةةدريجيا عةةن المجةةال الإدراكةةي، وتتكةةون بنيتهةةا كنتيجةةة قةةيم اآخةةرين، وتسةةعى إلى التوافةةق 
 (.116: 1990والثبات، وتنمو نتيجة للنضج والتعلم )عبد السلام ، 

والى     ساسةةية للةةذات هةةي تنفيذيةةة، ترجةةع إلى كيفيةةة إدراو الفةةرد لذاتةةه، إلى سةةلوكاته،والمهمةةة الأ
احساساته اتجاه نفسه أي فكرة الشخص عن نفسه والصورة التي لديه عنها وترتكز فكرة الذات في قبولهةا 

 العام على تجربة الفرد وأساسها ما يلي:
 ير المحيط والوضعية(.. هوية الفرد )من خلال دراسة تطوره ونموه وتغي1
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 . وحدته أي انه سيد أفكاره وأحاسيسه.2
. انعكاسةةةاته )انةةةه يحةةة  ويتةةةأثر بتجاربةةةه المعاشةةةة بتصةةةرفاته ريةةةم ذلةةة  يسةةةتطيع التفكةةةير واتخةةةاذ المواقةةةف 3

 (.73: 1990والقرارات الخاصة به )عشوي، 
ن نسةق عقلةي تةركيبي دوره توجيةه فوظيفة الأنا تتعدى الوسائط بين الهو والانا الأعلى، فهةو عبةارة عة      

 الشخصية والهوية.
أمةةةا مفهةةةوم الةةةذات يرجعنةةةا إلى الإنسةةةان كفةةةرد متميةةةز عةةةن العةةةاس المحةةةيط بةةةه، وتصةةةور الةةةذات يحةةةوي       

من الأنا    الصفات النفسية الداخلية اللاشعورية القبل شعورية والشعورية للذات الجسمية والعقلية المشتقة 
( وتةذهب زفلةوني 1979 : 219 bergeret) jacobsonوجاكبسةون   ،areiteكما يةرى اريةت 

zavollani :إلى تحديد مفهوم الهوية حسب أربع أبعاد 
 . الوعي  وية شخصية ايجابية موجودة في كل مظاهر الذات.1
 . ثبات الطبع الشخصي.2
التقمصةةةات  . انةةةدما  الةةةذات مةةةن خةةةلال التحلةةةيلات الةةةتي تقةةةوم  ةةةا هةةةذه الأخةةةيرة وهةةةي تتعةةةدى مفهةةةوم3

 الطفولية.
 . تلاحم داخلي بين مثاليات الفرد وهوية الجماعة.2

هكذا تكون الهوية عملية نفسية ترتكز على المعرفة للذات فلا يمكن للفةرد أن يةدرو انةه  تلةف عةن       
اآخر وانةه وحةدة متميةزة وبعبةارة أخةرى لا يسةتطيع أن يةدرو هويتةه أن س يكةن يةدرو أولا جسةده ككتلةة 

 تقلة في الفضاء، لها أبعاد مكانية وفيزيقية، أو ما يعرف "بالتصميم الصوري للجسد".من
 -الديمومةة -الوحدة -هذه الصورة تكون حاملة لأربع خصائص رئيسية هي: الاختلاف عن اآخر      

يدة" كل هذه الخصائص تكون متأثرة بالسياد الاجتماعي الثقافي على حد تعبير "ا.د. بن شه   الايجابية.
 بروز الهوية يفترض تواجد وتداخل وحدتين متميزتين هما: الفرد والمجتمع. 

وللتقرب إلى هذا التداخل المتبادل بين الفةرد والمجتمةع يجةب أن نشةير إلى مفهةوم "الةتقمص" بوصةفه عمليةة 
 يكون التقارب فيها بين الفرد واآخر من حيث تحديد الهوية كل منهما أساس العملية ككل.
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ولهذا يعرف التقمص على انه" عملية سيكولوجية عن طريقها يستوعب الفرد مظهر، خاصةية صةفة       
اآخةةر ويتحمةةل كليةةا أو جزئيةةا إلى نمةةوذ  هةةذا الأخةةير. ومةةن ثم فةةان الشخصةةية تتكةةون وتتميةةز عةةن طريةةق 

 سلسلة من التقمصات.
ود  مةةةةا نقةةةةل عةةةةن طريةةةةق ومفهةةةةوم الةةةةتقمص مةةةةرتبط بمفهةةةةومين همةةةةا: الإسةةةةقاط والاسةةةةتدخال والمقصةةةة      

الهوامات، ما هةو بالةداخل للخةار  أو مةا هةو بالخةار  للةداخل، وهمةا يلعبةان أسةاس في التمييةز بةين الةذات 
والموضةةوع وهةةذا لريبةةة الإنسةةان في أبعةةاد الخةةار  مةةا هةةو مصةةدر لةةلأس والحفةةاظ في الةةداخل مةةا هةةو مصةةدر 

 للذة.
فةةترة المراهقةةة هةةي مرحلةةة حساسةةة مةةن مراحةةل النمةةو حيةةث أنهةةا تضةةع الفةةرد في وضةةعية التخلةةي عةةن       

أن يتعةةدى  مواضةيع كانةت تخلةق لةه نوعةةا مةن الراحةة والاسةتقرار والأمةان، وعمليةةة الةتقمص يسةتطيع الفةرد 
 تمكةةةين هةةةذا الأنةةةا قلةةةق هةةةذا التخلةةةي والانهيةةةارات الناتجةةةة عنةةةه بةةةان تمكنةةةه مةةةن اسةةةتخال الموضةةةوع في انةةةاه ثم

 بالبحث عن مواضيع تقمصية أخرى يالبا ما يجدها المراهق في محيطه.
فالمراهق يجتهد في البحث عن صورة جيدة لنفسه، تدعمه نرجسيا واجتماعيا، وتساعده أيضةا علةى       

" الهويةةةة لا يمكةةةن حصةةةرها ضةةةمن tap(. فةةةدرى "تةةةاب12-13: 1991تحديةةةد هويةةةة ثابتةةةة )صةةةالحي، 
في إطةار عمةل متواصةل    سيط وإنما هي تركيبة معقدة ضمن نظام كلي للشخصية وتبى الهوية مصطلح ب

المواضةةيع الداخليةةة ومتلةةف الةةدوافع داخةةل تبةةادل اجتمةةاعي ثقةةافي  -الصةةور -أيةةن تتةةوازن المواضةةيع الواقعيةةة
 (.12-13: 1991مستد " )صالحي، 

انةةه توجةةد  والهويةةة الشخصةةية تتطةةور بفعةةل ملامسةةة الواقةةع وهةةذا التطةةور يتواصةةل مةةدى الحيةةاة، يةةير       
هناو فترات تطرأ فيها تغيرات سريعة وإعادة نظر عميقة تجبر الفرد على اختيارات تحول نظام الهويةة وتغةير 

ضةنها مسةتقلا ويكتسةب الوسةائل أسلوب العيأ لديه، المراهقةة هةي فةترة التغةير الحةاد للهويةة يصةبح الفةرد 
 الجسدية، الفكرية، الجنسية الاجتماعية والمهنية ليستقر في حياته.

إنهةةا الفةةترة الةةتي  تةةار قيمةةه ويتخلةةى عةةن قةةيم أوليائةةه الفةةترة الةةتي يصةةرف فيهةةا وقتةةه حسةةب نشةةاطه       
 الشخصي وتنشا دائرته الاجتماعية الخاصة به.
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 أزمة الهوية وعومل حدوثها: -0
إن أزمةةةة الهويةةةة هةةةي نتةةةا  لفشةةةل الفةةةرد في تحيةةةد هويةةةة معينةةةة وتشةةةير إلى عةةةدم القةةةدرة علةةةى اختيةةةار       

المستقبل أو متابعة التعلةيم كمةا تنطةوي علةى الإحسةاس بةالايتراب وعةدم الجةدوى وانعةدام الهةدف، وعةدم 
بةةدى أزمةةة القةةدرة علةةى اختيةةار المسةةتقبل المهةةني، واضةةطراب الشخصةةية ومنةةتم البحةةث عةةن هويةةة سةةلبية وت

الهوية ببحث المراهق عن مصةادر جديةدة للمعةى، والانجةاز والقيمةة ويشةيرها التنةاقض الوجةداني للابةن نحةو 
 أبويه وخاصة خوفه من أن تندمج ريباته في ريباتهم

أن أزمةة الهويةة يترتةب عليهةا عةدم اكتمةال القةدرة علةى الحةب  erich frommويؤكد اري  فروم       
في الغايةة لموضةوع الحةب، والإحسةاس بالمسةؤولية تجاهةه واحترامةه ومعرفةة كاملةة )فةروم  الناضج الذي يتمثل

مةةع نفسةه، ومةةا محةةاولات المراهةةق  :    (، فحةب المراهةةق يتميةةز بةالنقص للغةةير الشةةاب وتعقةد أزمةةة 1957
للأكثةةر مةةن موضةةةوعات الحةةب لا تعةةةد سةةوى محاولةةة لاكتشةةةاف ذاتةةه وهكةةةذا يةةربط فةةروم بةةةين أزمةةة الهويةةةة 

 قدان القدرة على الحب والنضج.وف
فةةةةيربط بةةةةين أزمةةةةة الهويةةةةة وبةةةةين فقةةةةدان المراهةةةةق للقيمةةةةة  boul gudimanأمةةةةا بةةةةول جودمةةةةان       

الاجتماعية من خلال دور اجتماعي ويعبر عن ذل  صراحة في قوله " أن أزمة الهوية ما هي إلا إحساس 
أن تعينه في الإحساس بقيمتةه  وفر له فرصا يمكن بالضياع في المجتمع لا يساعد المراهق في فهم ذاته، ولا ي

الاجتماعية والمجتمع الحديث لا يحرم الشاب مةن القةدرة والمثةل فحسةب وإنمةا يعطلهةم عةن القيةام بةدوره لةه 
 (.1916معى في الحياة )سيد محمود، 

ه المشةةةاكل تعتةةةبر الهويةةةة مركةةةز الةةةدائرة الةةةتي تةةةدور حةةةول شخصةةةية المراهةةةق، والمصةةةدر الةةةذي تنطلةةةق منةةة      
العديةدة الةتي يصةادفها الفةرد خةلال فةترة المراهقةة، فهةو يريةد أن يفةرض نفسةه ويؤكةد وجةوده وذاتةه ويتعةةرف 

مةةن مواصةةلة السةةير فيةةه  علةةى قدراتةةه واسةةتعداداه وإمكانياتةةه وان يتبةةين معةةاس الطريةةق الصةةحيح الةةذي يمكنةةه
 للوصول إلى بر الأمان.
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فالمراهق دائما يسعى إلى تحقيق هويته بالشكل الذي يسمح له التعبير عن فردينه لةذا نجةده يهةتم بمةا       
يفكر فيه الناس عةن مقارنتةه بفكرتةه عةن نفسةه كمةا تةراوده كثةير مةن الأسة لة والةتي يهةدف مةن خلالهةا إلى 

 تحقيق شخصيته وتحديد هويته.
ما هو دوره   ية "إن ما يحث عنه المراهق هو معرفة من يكون؟يقول اري  اريكسون: في مشكلة الهو       

هةل سيشةعر  .في الحياة؟ وهل يكتب له وما أن يصبح ؟ هل سةيتمكن مةن العمةل والاعتمةاد علةى نفسةه؟
نفسةةةةه حةةةةتى ولةةةةو كانةةةةت  اتةةةةه لا ترضةةةةي بعةةةةض النةةةةاس؟ هةةةةل سةةةةيكون فاشةةةةلا أم ناجحةةةةا بصةةةةورة عامةةةةة؟ 

 (.102: 1911)الجسماني، 
أزمة الهويةة بمرحلةة المراهةق وبةدايات الشةباب حيةث تمثةل المطلةب الأساسةي للنمةو خةلال هةذه ترتبط       

المرحلةةة وتعةةبر عةةن تحةةول في شخصةةيته المراهةةق نحةةو الاسةةتقلالية الضةةرورية للنمةةو السةةوي في المراحةةل القادمةةة 
عينةةة، ويتحةةدد وتنمةةو الهويةةة مةةن وجةةه نظةةر اريكسةةون وفةةق مراحةةل متتابعةةة يواجةةه الفةةرد في كةةل منهةةا أزمةةة م

مسةةار لا نمةةوه تبعةةا لطبيعةةة حلهةةا ايجابيةةا أو سةةلبيا متةةأثرا بعةةدة عوامةةل بيولوجيةةة واجتماعيةةة وثقافيةةة ويشةةير 
أن تقاطع العوامل البيولوجية والاجتماعية تجعل الهوية أما في حالة الانجةاز أو التعليةق  marchiaمارشيا 

رد قةةةةةد نجةةةةةح في التزاماتةةةةةه ويتعهةةةةةد حةةةةةول الأدوار أو الانغةةةةةلاد أو التشةةةةةتت وتعةةةةةبر حالةةةةةة الانجةةةةةاز عةةةةةن الفةةةةة
الاجتماعيةةة، أمةةا حالةةة التعليةةق التأجيةةل فةةإن الفةةرد في حالةةة الأزمةةة، يشةةهد نشةةاطا بشةةكل كبةةير في البحةةث 
حةةةول البةةةدائل للوصةةةول إلى خيةةةارات الهويةةةة وحالةةةة الهويةةةة المغلقةةةة أن الفةةةرد س  تةةةبر أزمةةةة لكنةةةه ملتةةةزم بقةةةيم 

هيمنةةين كالأسةةرة والراشةةدين المحيطةةي، فيمةةا تبةةين الهويةةة المشةةتتة أن الفةةرد س ومعتقةةدات مرتبطةةة بأشةةخاص م
 تةةبر حةةتى اآن أزمةةة هويةةة، ولا لأي تعهةةد أو إلتةةزام للمعتقةةدات أو الأدوار، ولا توجةةد دلائةةل أي نشةةاط 

 من أجل إيجاد  ه للهوية لديه.
ة إلى التطةةةور الايجةةةابي للهويةةةة وتشةةةكيلها وتةةةؤدي نوعيةةةة الارتبةةةاط بةةةين المتغةةةيرات النفسةةةية والفيزيولوجيةةة      

بشةةكل سةةوي، أو إلى اضةةطراب وتشةةويأ الهويةةة  ةةا ينةةتج عنةةه تبةةني هويةةات سةةلبية ضةةارة بةةالفرد والمجتمةةع، 
 فالشعور بالايتراب وعدم الانتماء والذي ينعك  سلبا في أداء الفرد نحو التزاماته المجتمعية البناءة.
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بع بيولةةةوجي اجتمةةةاعي وذلةةة  نتيجةةةة التغةةةير الةةةذي يحةةةدي في جميةةةع يواجةةةه في مرحلةةةة أزمةةةة ذات طةةةا      
جوانب الشخصية والذي يؤدي إلى النضج حيث ينمو الجسم بسرعة مع البلوس وتطرأ عليه تغيرات هائلة 
تحةةدي فةةدرا مةةن الاضةةطراب لةةدى المةةراهقين فتنشةةأ لهةةم ادوار اجتماعيةةة جديةةدة، فضةةلا عةةن صةةورهم عةةن 

ة لمظهرهم الجديد، ومشاعرهم الجديدة نحو الجن  اآخر، كما تنشا مطالب دواتهم كالطفل س تعد ملائم
وتوقعات جديدة لدى الأقران والكبار تختلف عن تل  التي كانت في الطفولة ويؤدي ذلة  إلى اضةطرا م 

 (.321، 1999أو ما يطلق عليه أزمة مراهقة، أو أزمة هوية )أبو حطب واخرون، 
الصعوبات النمائية التي تواجه الفرد في مرحلةة المراهقةة ويعةد "اريكسةون" أول تعد أزمة الهوية إحدى       

( 1963مةةن تنةةاول مفهةةوم أزمةةة الهويةةة عنةةد المةةراهقين في علةةم الةةنف  وذلةة  في كتابةةه الطفولةةة والمجتمةةع )
( حيةث يظهةر في هةذه المرحلةة بعةد نفسةي اجتمةاعي طرفةه الايجةابي هةو 1916والهوية، الشباب والأزمةة )

 حساس بالهوية، وطرفه السلبي هو تشتت الهوية.الإ
يعةةةد الإحسةةةاس الايجةةةابي بالهويةةةة مؤشةةةرا علةةةى النمةةةو السةةةوي في المراهقةةةة الأول يتمحةةةور حةةةول العةةةاس       

 الداخلي للفرد، وفيه يتعرف الفرد على وحدته الذاتية وتقبلها واستمرارها عبر الزمن.
 يتعرف الفرد للمثل العليا في ثقافته التي يعيأ فيها.والثاني: يتمحور حول العاس الخارجي وفيه 

 وحسب اريكسون فان تحقيق الهوية يرتبط بخصائص الشخصية السليمة المتمثلة في:      
 إظهار الفرد على قدرة من وحدته الشخصية. -
 السيطرة الفعالية والايجابية على البي ة. -
 القدرة على إدراو الذات. -

ية فانه الخطةر الحقيقةي الةذي يواجةه المراهةق ويكةل عائقةا أمةام نمةوه السةوي، ويرجةع إلى أما تشتت الهو      
في مجتمةةع      فشةةل الفةةرد في اكتشةةاف ماهيتةةه وتحديةةد نةةوع الشةةخص الةةذي يريةةد أن يكةةون وتحديةةد موقعةةه

ل الأقران والكبار وهو ما يطلةق عليةه يمةوض الةدور، إلى جانةب تبنيةه هويةة سةلبية مضةادة للمجتمةع تتمثة
 (.2001في الانسحاب الاجتماعي، الجريمة، التعصب والجنوح )إ اعيل، 

 .كما أن هناو نظريات متعددة تعرض أزمة الهوية في إطار فكرة الايتراب
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حيث أن  اريكسون يعبر عن الايتراب بتشتت الأنا الناتج عن عدم القدرة على صياية وتطةور وجهةة    
نظةةر متماسةةكة نحةةو العةةاس وموقةةف الفةةرد منةةه ويؤكةةد انةةه لةةي  بالضةةرورة أن يكةةون الايةةتراب أمةةر شةةاذ لان 

مةةا يصةةبوا إليةةه، لةةذل   المراهقةة هةةي فةةترة تأجيةةل  تةبر الفةةرد خلالهةةا أنةةواع كمتباينةة مةةن التطةةرف لكةةي يحقةق
فمةةن الطبيعةةي أن يكةةون ثمةةة قةةدر مةةن الايةةتراب لةةدى الشةةباب دائمةةان وفي مراحةةل النمةةو المبكةةر الةةتي يمكةةن 

 (.1919عبورها بنجاح يصبح الايتراب مؤشر على زيادة التغير الاجتماعي )احمد خيري، 
اه العةاس، وتتبةاين والايتراب هو معود أساسي في تطور حرية الأنا أو في تكوين موقةف واضةح تجة

إشكال الايتراب لدى اريكسون وتدور معظمها حول الانعزال المهني والانعزال الشخصي وكلها تعبر عةن 
متاعةةب الهويةةة. ويةةرى فةةروم أن الإنسةةان المغةةترب يشةةعر بأنةةه يريةةب عةةن ذاتةةه لابةةد نفسةةه كمركةةز لعالمةةه، انةةه 

 ين.خار  عن الاتصال بنفسه كما هو خار  عن الاتصال باآخر 
ويعبر كنيستون عن أزمة المراهقة والشباب ومشةكلاتهم بظةاهرة الايةتراب حيةث يمثةل التمةرد والةرفض       

والتطةةةرف احةةةد مظةةةاهر للسةةةلوكية للشةةةباب والةةةتي تأخةةةذ شةةةكل رفةةةض للمعةةةايير والتوجيهةةةات وكةةةل مظةةةاهر 
اس بةالايتراب عةن السلطة التي يمارسها الكثير ومن ثم مناصبتهم العةداء، والشةباب قةد يحمةل بةذل  إحسة

 (.2002الذات وعن أسرته وواقعه )مرسي، 
عبرت هورني عن الايتراب انه التعبير عن معاناة الفةرد عةن انفصةاله عةن  (1913وحسب محمد إبراهيم، 

ذاته وعدم فهمه لحقيقته وافتخاره عن فهم هويته وحينها يشعر بالعزلة الاجتماعية والتنبؤ والمعيارية والقلق 
لانتشةةار الهويةةة ومةةن ثم يقةةرر اريكسةةون أن قهةةر الإحسةةاس بةةالايتراب يسةةتند إلى إحسةةاس  وكلهةةا مظةةاهر

 قوي بالهوية وأن الإحساس بتعيين الهوية من شأنه أن يقيم الايتراب.
( يةرى صةالح ميمةر أي تعطةل الديالكتيكيةة مةا بةين الةذات 1910وحسب )سامية عباس القطان،       

 ذي يقيم الايتراب.الفردية والواقع الخارجي هو ال
 ( أن أزمة الهوية تتمثل في ثلاي عوامل هي:2001كما يرى )إ اعيل، 

 عوامل تتصل بالتكوين الماضي لشخصية الفرد. -
 عوامل تتصل بالحاضر: القيم والمعايير والأوضاع السائدة في مجتمعه وفي الثقافة التي يعيأ فيها. -
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 سعى لتحقيقه من أهداف.عوامل تتصل بنظرة الفرد للمستقبل وما ي -
إلى الخرو  عةن  إن المراهقة فترة من النمو الشامل والانقلابات النفسية والجسمية يطمح فيها المراهق      

عةةاس الطفولةةة والانةةدما  في المجتمةةع الكبةةير أي فةةترة التأهةةب إلى مرحلةةة الرشةةد. وتكةةون المبحةةث الرئيسةةي 
 الذات وتحقيق الاستقلالية.والأساسي للمراهق في هذه السن هو تأكيد 

وبمةةا انةةةه يمةةةر بمرحلةةةة التحةةولات الجسةةةمية والنفسةةةية والاجتماعيةةةة العميقةةة فانةةةه لا يمكنةةةه الأخةةةذ بعةةةين       
الاعتبةةةار كةةةل هةةةذه التناقضةةةات، لةةةدى فاصةةةطدام أفكةةةاره بةةةالواقع يسةةةبب لةةةه يالبةةةا صةةةراعات واضةةةطرابات 

نةةه في شةةكل سةةلوكات عدوانيةةة معاديةةة للمجتمةةع وأزمةةات وقلةةق وعةةدم الشةةعور بةةالأمن والاسةةتقرار يعةةبر ع
 وكأنه يؤاخذ المجتمع الذي س يحقق له فرصة النمو السليم.

ولأن أهميةةة القيمةةة تختلةةف بةةين أفةةراد المجتمةةع، فةةان هةةذا يةةؤدي إلى تبةةاين سةةلوكهم لبةةاين اهتماماتةةه،       
علةى تماسةكه يجةب       لمجتمةع وتفضيلاتهم، والتزاماتهم،  ا يساعد على التفك  الاجتمةاعي وليحةافظ ا

أن يكةةةون لةةةه قةةةدرا مشةةةتركا مةةةن القةةةيم ينشةةةر بةةةين أفةةةراده،  ةةةا يسةةةمح بالتفاعةةةل الايجةةةابي بينةةةتهم ويشةةةعرهم 
 بالانتماء والاستقرار. 

 الفروق بين الجنسين في تحقيق الهوية: -0
ي دراسةة تناولت عدة دراسات الفرود بةين الجنسةين في تحقيةق الهويةة وجةاءت نتائجهةا متباينةة، ففة

وجةةدوا فروقةةا في تحقيةةق الهويةةة لصةةالح  J.E.Marcia & al 1970قةةام  ةةا.  .أ مارشةةيا ورخةةرون 
أن النسةاء أكثةر تفوقةا في  C.K.Waterman & al 1977الإنةاي، ووجةد و.كةز وترمةان ورخةر 

 تحقيق الهوية مقارنة بين الرجال.
أنةه لا توجةد  G.R.Adama & Al 1985وتبةين مةن نتةائج دراسةة  .ر. أدامةا وأخةرون 

 فرود بين الذكور والإناي من شباب الجامعة في تحقيق الهوية.
          D .G. Schiedel & al 1985وإلى نفةة  النتيجةةة توصةةل د. . شةةيدل وأخةةرون 

 في دراستهما على شباب الجامعة من الجنسين يدرسون مقررات في علم النف  .
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في   د وجةةد فةرود لصةالح الإنةةايفقة T.E. lobel & al 1987أمةا ت.إ لوبةل ورخةرون 
فروقةا بةين الجنسةيين مةن شةباب الجامعةة في تحقيةق الهويةة  1990تحقيق الهويةة، وفي مصةر س يجةد البحةيري 

 في تحقيق الهوية.  فروقا بين تلميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية بدولة قطر 1993وس يجد جابر 
الفةةرود بةةين الجنسةةين في تحقيةةق الهويةةة ربمةةا يعةةود إن عةةدم الإتسةةاد بةةين نتةةائج البحةةوي السةةابقة في 

إلى الاخةةةةةتلاف في أعمةةةةةار العينةةةةةات الةةةةةتي أجريةةةةةت عليهةةةةةا الدراسةةةةةات وكةةةةةذل  إلى تنةةةةةوع أدوات القيةةةةةاس 
 (.2007المستخدمة )ماحي، معمرية، 

 ناالعلاقة بين القيم وهوية الأ -0

لديةةه صةةراع بةةين مةةا تةةر  عليةةه يعةةاني المراهةةق اليةةوم اضةةطرابا في نسةةقيه الأخلاقةةي والقيمةةي الةةذي يحةةدي 
وبين ما يجده في تعاملاته اليومية، من قيم جديةدة مغةايرة لةلأولى، وفي معظةم هةذا الصةراع تضةطرب هويتةه 

( تفقةةده الإحسةةاس  ويتةةه ويصةةبح مضةةطربا وجةةدانيا  ةةا يةةؤثر علةةى 2001أو علةةى حةةد تعبةةير )كاشةةف، 
 سلوكاته وأفكاره.

قةيم الةتي يريةب فيهةا هةذا إلى مجتمةع مةن قةيم أخلاقيةة الاجتماعيةة كل مجتمع يحرص على اعتنةاد أبنةاءه ال
والاقتصادية والسياسةية، وييرهةا، الةتي يمثةل أهةداف ومبةادئ وإيديلوجيةة المجتمةع، والقةيم الأخلاقيةة خاصةة 
إلى جانةةةب القةةةيم الأخةةةرى، الةةةتي  تةةةدعو  إلى  تماسةةة  وحفةةةظ وحةةةدة المجتمةةةع، وأكثةةةر شةةةعورا  ويةةةة الفةةةرد 

( معيةةةار السةةةلوو الراقةةةي المهةةةذب والضةةةابط الاجتمةةةاعي 2001تمعةةةه، وكمةةةا يراهةةةا )كاشةةةف، وانتمائةةةه لمج
الذي يحاول الشباب الوصول إليه وترى الباحثة أن أزمة الهوية يرجع إلى خلل في منظومة القةيم في المجتمةع 

 ويظهر في أسباب متداخلة منها.
ل ةةةةةةةةةةةةةةه سةةلوو الفةةرد ويتدخةةةةةةةةةةةةةةةةةوالمعةةايير الأصةةلية الةةتي تواجن التمسةة  بةةالقيم ةةةةةةةةاد الأفةةراد عةةةةةةةةةةةةةةةةابتع   -

ة والاقتصةةةةادية وسياسةةةةية الةةةةتي يشةةةةهدها المجتمةةةةع في الأونةةةةة ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةفي هةةةةذا عوامةةةةل منهةةةةا التحةةةةولات الاجتماعي
رد يبحةث ةةةةةةةةةةح فيهةا الفةةةةةةةةةةةةةةفأصب ،الأخيرة التي جعلت الغلبة لكل ما هو مادي والابتعاد على ما هةو قيمةي
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فقط على إشباع حاجاتةه بكةل وسةيلة كانةت وأبةرزت سةلوكات يةير مريوبةة مثةل السةرقة، النهةب، التجةارة 
 ..المخدرات.

إتساع الهوية والمسافات بين الأفراد والجماعات  ا أفقةد الفةرد الثقةة بنفسةه وذويةه وأشةعره بالضةياع  -
 والايتراب.

تصةةال وأصةةةبح العةةاس رقعةةة واحةةدة الةةذي جعةةل الفةةةرد العولمةةة والتقةةدم في وسةةائل الا كمةةا أن تةةأثير -
ينبهةةر بثقافةةة اآخةةر بمةةا فيهةةا مةةن معطيةةات ماديةةة تةةدعوا إلى الابتعةةاد عةةن كةةل مةةا هةةو أصةةيل تةةرابي 

(، يجعلنةةةا مةةةريمين لتمسةةة  بقيمنةةةا الأصةةةلية النابعةةةة مةةةن 2006وطبيعةةةي وهةةةذا حسةةةب )الضةةةبع، 
علةةةى نفةةة  السةةةياد ويؤكةةةد )الأشةةةول،  ،اتنةةةامةةةن اضةةةطراب ويمةةةوض هوييتنا للخةةةلاص إيةةةديولوج
 ( على ضرورة الأخلاص للقيم الأصلية في المجتمع.1999

لأن مشكلة تنمية شعور قوي بالهوية لا يمكن فصةله عةن مشةكلة القةيم إذا أردنةا أن يحقةق المةراهقين بعةض 
 وسط عاس متغير . من الثبات في تصورهم لذواتهم ويتحكمون بالموجهات الداخلية في

 المبحث الثاني النظريات المفسرة للهوية:
 :Erikson  0000نظرية اريكسون في تطوير الهوية  -0

ظهر مفهوم "الهوية" في نظرية اري  اريكسون حول مراحل النم النفسي الاجتماعي للفةرد وقةد قسةم      
ن بعضةةها، كةةل منهةا لهةةا هةةدف متميةةز هةذه النظريةةة دورة الحيةةاة إلى ثمةان مراحةةل متعاقبةةة ومنفصةةلة نسةبيا عةة

مةةن الصةةراع وأزمةةة   يعةةد الوصةةول إليةةه دلةةيلا علةةى تحقيةةق الشخصةةية السةةوية، وتمثةةل كةةل مرحلةةة فةةترة حرجةةة 
محتملة لأجل بزوس خاصية الأنا، ويظهر في كل مرحلة جديدة من التفاعل الاجتمةاعي يصةبح محةتملا مةع 

 النضج المتزايد.
تسةةةتغرد مرحلتةةةا الرضةةةاعة والطفولةةةة الصةةةراعات الجوهريةةةة الأربعةةةة الأولى وهةةةي: الثقةةةة مقابةةةل الشةةة ،       

 الاستقلال الذا  مقابل الخجل، المبادأة مقابل الشعور بالإثم، الاجتهاد مقابل الدونية.
في مرحلةة  الجوهريةةوفي مرحلة المراهقة يكون الصراع بين الهوية مقابل يموض الدور، أما الصةراعات       

 الرشد، فتتضمن الألفة مقابل العزلة، الإنتاجية مقابل الاستغراد في الذات، التكامل مقابل اليأس.
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وينظر اريكسون إلى المراهقة علةى أنهةا البدايةة الأساسةية والمركزيةة لتكةوين الهويةة. فةإذا س يةنجح الفةرد       
في التكةةوين الحقيقةةي للهويةةة، والةةذي تمتةةد جةةذوره في الأسةةرة والسةةلالة والإيديولوجيةةة، تصةةبح مرحلةةة الرشةةد 

)عبةةد الحميةةد جةةابر  ،المةةدى يةةير محتملةةةصةةعبة جةةدا، والألفةةة الحقيقيةةة مسةةتحيلة تقريبةةا والعلاقةةات طويلةةة 
1993 :117-119.) 

والمراهقة في نظر"اريكسةون" تمثةل فةترة للبحةث والاسةتبطان والاستكشةاف نةبرز ضةمنها الهويةة وعليةه       
 اقترح نظريته لتطور الهوية خلال المراهقة.

بالهويةةة الداخليةةة، الفةةرد  وعلةةى حةةد رأيةةه: أن الكامةةل الةةذي يجةةب أن يحقةةق في فةةترة المراهقةةة  يتةةه الشةةعور
الصغير يح  بأنه موحد ومتكامل عليه الشعور بتواصل تدريجي لما صار عليةه خةلال سةنوات الطفولةة ومةا 

 يمكنه أن يصبح في المستقبل، بين ما يظن انه يكون وما يعرفه من إدراو اآخرين له وما ينتظرونه منه.
ل سنوات سابقة حيث كةان الطفةل فيةا يريةب أو يجةبر الهوية تشمل وتواصل جملة التقمصات المتتالية خلا
 على أن يكون مقابل الأشخاص الذين يرتبط  م.

إلى تقمصةات  والهوية إنتا  فريةد مةن نوعةه يقةوم بمواجهةة أزمةة لا يمكنهةا أن نحةل مةن خةلال التوجةه       
 جديدة من الأقران والنماذ  الخارجة عن نطاد الأسرة.

الصةةراع الرئيسةةي في فةةترة المراهقةةة يةةدور حةةول الهويةةة فيتقابةةل فيهةةا تكامةةل الأدوار ويةةرى اريكسةةون أن       
أمام انتشارها، فالشباب الذين ينجحون في إيجاد أنفسهم ويتموقعون جيدا ضمن مسار مشةروعي خةاص 
 ةةةم  رجةةةون منتصةةةرين مةةةن هةةةذا الصةةةراع وبالمقابةةةل، فالشةةةباب الةةةذين لا يسةةةتطيعون إيجةةةاد أنفسةةةهم إدراو 

 (.Erikson, 1972 : 87والاستقرار يعيشون خلط في الهوية ) وضعهم
وتعتبر نظرية اريكسون في النمةو النفسةي الاجتمةاعي بصةفة عامةة وبنمةو هويةة ألانةا بصةفة خاصةة تعةبر 
عن رؤيةة جديةدة خرجةت بالتحليةل النفسةي مةن الةدائرة الضةيقة المتمثلةة في القةوى الةنف  جنسةية كاسةاس 

تمثةةل في القةةوى نفةة  اجتماعيةةة وذلةة  مةةن خةةلال افتراضةةه لسةةير النمةةو تبعةةا بمبةةدأ للنمةةو إلى مجةةال أوسةةع الم
رى اريكسةةةون النمةةةو  ةةةةةةةةةةةةالتطةةةور المؤكةةةد لتةةةأثير العوامةةةل الاجتماعيةةةة في تشةةةكل النمةةةو وعلةةةى هةةةذا الأسةةةاس ي
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ي ومةا ينمةو عنةه مةن نمةو شخصة، كعملية تطورية ناتجة عن التفاعل بين الأساسين البيولوجي والاجتمةاعي
 (.2001خلال العمر المختلفة )الغامدي، 

 مراحل النمو النفسي الاجتماعي: 0-0
الإنسان عنةد اركسةون كةائن نمةائي تمضةي حياتةه في نمةاء متواصةل مةن خةلال ثمةان مراحةل نمائيةة لكةل       

 مرحلة ايجابياتها وأزماتها وقمة الأزمة في الشخصية "مرحلة المراهقة"
تلةةة  الةةةتي يسةةةميها اريكسةةةون بأزمةةةة الهويةةةة حيةةةث تلتقةةةي صةةةراعات الشخصةةةية وتتجمةةةع أمةةةا صةةةوب       

السةةةواء أو في اتجةةةاه عةةةدم اليقةةةين والهويةةةة والةةةذوبان في اآخةةةرين والشةةةعور بةةةالايتراب ومةةةا يترتةةةب عليةةةه مةةةن 
لإنسةةان كةةائن أعةةراض نفسةةية واجتماعيةةة. وتتميةةز مراحةةل النمةةو عنةةد اريكسةةون بتفاعلاتهةةا الاجتماعيةةة، فا

عضةةةوي نفسةةةي واجتمةةةاعي وكةةةل مرحلةةةة مةةةن مراحةةةل نمةةةوه لهةةةا دينامياتهةةةا الاجتماعيةةةة والنفسةةةية والإنسةةةان 
يسةةةتطيع أن يتجةةةاوز صةةةراعاته النفسةةةية ويتخطةةةى حةةةدود ألازمةةةة إذا مةةةا تةةةوافرت لةةةه فةةةرص تجاوزهةةةا نفسةةةيا 

 (.73-72: 1991واجتماعيا في مرحلة لاحقة )عيد، 
ينمةةةو إلى المرحلةةةة التاليةةةة بمجةةةرد أن يكةةةون مسةةةتعدا لةةةذل  بيولوجيةةةا ونفسةةةيا والفةةةرد عنةةةد اريكسةةةون       

واجتماعيا واستعداده الشخصي يقابله الاسةتعداد المجتمعةي ولةذل  يصةف اريكسةون ثمةاني مراحةل متتابعةة 
طة من مراحل النمو تقع الأربعة الأولى منها في دور الطفولة وتشمل المهد والطفولة المبكرة والطفولة المتوس

والطفولةةةة المتةةةأخرة وتقةةةع المراحةةةل الأربعةةةة الثانيةةةة في دور البلةةةوس وتشةةةمل المراهقةةةة والرشةةةد ومنتصةةةف العمةةةر 
 (.276-270: 2001والشيخوخة )قناوي ورخرون، 

وقد افةترض اريكسةون أن كةل مرحلةة نفسةية اجتماعيةة مصةحوبة بأزمةة وهةي نقطةة تحةول حيةاة الفةرد       
ن المطالةةب الاجتماعيةةة الةةتي علةةى الشةةخص أن يسةةتجيب لهةةا في تلةة  ينشةةا عةةن النضةةج الفسةةيولوجي وعةة

المرحلة، وتتحدد المكونات المختلفة للشخصية نتيجة لطريقة معالجةة هةذه الأزمةات والصةراع جةزء لا يتجةزأ 
مةةةن نظريةةةة اريكسةةةون وهةةةو جةةةزء حيةةةوي ويرجةةةع ذلةةة  إلى نمةةةو ومةةةا يةةةرتبط بةةةه مةةةن اتسةةةاع دائةةةرة العلاقةةةات 

 الاجتماعية.
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قد ركز اريكسون بوضوح على الجانب الاجتماعي وبسبب هذا التركيةز ظهةر مصةطلح الاجتمةاعي و       
النفسي فبينما نظر فرويد إلى النف  بشكل منفصل تقريبا )ماعدا تأثير الوالدين والأقارب( فإن اريكسون 

الاجتماعيةةة اعتةةبر تطةةور الشخصةةية يتةةأثر لعمةةق لةةي  بواسةةطة الأسةةرة وإنمةةا بواسةةطة العديةةد مةةن الوكةةالات 
 رفيق الزوا ( وكلهم يقومون بادوار في تشكيل الشخصية. -الأصدقاء -الأخرى )المدرسة

هةي الةتي تضةيف  وس يغفل اريكسون ما للثقافة مةن دور في تشةكيل الشخصةية فقةد رأى أن الثقافةة       
بةةدور التأكيةةد علةةى المظهةةر الإنسةةاني للحيةةاة حيةةث يةةرى أن الإنسةةان يحةةي بقةةوى يريزيةةة وهنةةا تقةةوم الثقافةةة 

ضةةرورة اسةةتخدام القةةوى الغريزيةةة بشةةكل صةةحيح فالبي ةةة الثقافيةةة لكةةل فةةرد هةةي الةةتي تختةةار لةةه طبيعةةة تجاربةةه 
 (.235-232: 2003ولي  الطفل ووالديه )احمد، 

 أ/ المرحلة الأول  الثقة في مقابل عدم الثقة:
شةةر تقريبةةا ومةةن  ةةات هةةذه المرحلةةة الحةةيرة تبةةدأ هةةذه المرحلةةة منةةذ لحظةةة المةةيلاد يةةالى الشةةهر الثةةامن ع      

والقلةةق ويتوقةةف ذلةة  علةةى مةةدى إحاطةةة الطفةةل بالرعايةةة والإشةةباع والاهتمةةام فةةإذا تمةةت تلبيةةة احتياجاتةةه 
 فسيكون اقرب إلى الاطم نان أما إذا أسي ت معاملته فسيكون أقرب للحيرة.

المرحلةة بالةذات وإذا فقةد الإنسةان ثقتةه  ويعتبر اريكسون أن الشعور بالثقة هو حجةر الزاويةة في هةذه      
بنفسه وفي اآخرين فسيكون عرضة للمشاكل وهناو العديد من الدراسات والبحوي التجريبيةة الةتي تشةير 
إلى أن الطفةةل يةةتعلم الثقةةة خةةلال السةةنة الأولى مةةن الةةولادة فالطفةةل يريةةب في حةةب اآخةةرين واهتمامةةاتهم 

م لةةه  ةةا يجعلةةه يشةةعر بريبةةة اآخةةرين وحةةبهم لةةه )القاضةةي ويشةةعر بةةذل  مةةن خةةلال مةةداعبتهم واحتضةةانه
1911 :130.) 

د يأكةةل ةةةةةوالطفةةل في هةةذه المرحلةةة يعتةةبر نفسةةه سةةيد الموقةةف فهةةو يحصةةل علةةى كةةل مةةا يريةةد وقتمةةا يري      
وينةةام ويلعةةب وقتمةةا يحةةب وطفةةل هةةذه المرحلةةة واجةةة إلى أن يشةةعر بأهميتةةه وبقيمتةةه وإذا مةةا تحقةةق لةةه ذلةة  

ن عةةدم ةةةةةةةةةةون مةةةةقةةوي لديةةه الفرصةةة للتغلةةب علةةى المشةةاكل وبنسةةبة اعلةةي بكثةةير مةةن يةةيره  ةةن يعانفسةةوف ي
ادة علةةةى ارتكةةةاب ةةةةةةةةةةةةةةةاس المتصةةةفين بالثقةةةة والحةةةب لا يقةةةدمون عةةةةةالثقةةةة ومةةةن مشةةةاعر الشةةة  حيةةةث أن الن
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ر بقيمتةةةه وكرامتةةةه وإذا مةةةا الجةةةرائم وإثةةةارة المشةةةاكل، ويةةةذهب اريكسةةةون إلى القةةةول بأننةةةا نولةةةد ولةةةدينا الشةةةعو 
أح  الطفل بأنه موضع ثقة الأهل ومحةط اهتمةامهم فسةوف يشةعر بالصةحة والسةواء وان الأبةوين يبةذلان  

 (.125-122: 1996كل الجهد في سبيل مصلحته )القذافي، 
ويؤكد اريكسون بشكل كبير على ما للام مةن دور كبةير في هةذه المرحلةة حيةث يعتمةد الطفةل عليهةا       

تمةةادا كليةةا في تةةةوفير الغةةذاء والحمايةةة والحةةةب والمةةأوى والعطةةةف والاهتمةةام وتتةةأثر شخصةةةية الطفةةل بنةةةوع اع
الرعايةةة الةةتي تلقاهةةا، وإذا كةةان انطباعةةه ايجابيةةا وضةةع ثقتةةه في الغةةير واعتمةةد علةةيهم مسةةتقبلا وبةةادلهم الثقةةة 

ذا قوبةةل الطفةةل بالإهمةةال والةةرفض بالثقةةة ويمكننةةا القةةول حين ةةذ أن الطفةةل قةةد مةةر هةةذه المرحلةةة بسةةلام، أمةةا إ
والكراهية وعدم الاكتراي فالنتيجة الحتمية التي تترتب على ذل  فقدان الثقةة بةاآخرين وتكةوين اتجاهةات 

 (.176: 1915معادية للمجتمع )جلال، 
 المرحلة الثانية : الاستقلالية مقابل الشعور بالخجل والشك.  ب/

شهرا وتستمر حتى السنة الثالثة من عمر الطفل هةذه المرحلةة تقابةل  11وتمتد هذه المرحلة من عمر       
المرحلة الشرجية عند فرويد وفيها يتدرب الطفل على عملتي الإخرا  فإذا كان التةدريب يةتم بشةكل سةليم 

ه علةى تنميةة الةتحكم في ذاتةه قائم على التفاهم والتقبل وتمةت إحاطتةه بمشةاعر الاحةترام والتقةدير وتشةجيع
تشةةكلت لةةدى الطفةةل شخصةةية سةةوية مسةةتقلة وبالمقابةةل إذا تم التةةدريب علةةى ضةةب عمليةةتي الإخةةرا  مةةن 
خلال القسوة والعنف ينشا الطفل شةاكا في قدراتةه وتولةد الشةعور لديةه بةالنقص والعجةز والإحسةاس بقلةة  

 (.39: 1919كفاءته ) ارة، 
اح الطفةةةل في المةةةرور  ةةةذه المرحلةةةة بسةةةلام يةةةؤدي إلى تقويةةةة روح الشةةةعور ويجةةةب التأكيةةةد علةةةى أن نجةةة      

بالاسةةةتقلال وبالقةةةدرة علةةةى السةةةيطرة وإلى تأكيةةةد شةةةعوره بقيمتةةةه وهةةةي مةةةن الأساسةةةيات الةةةتي يقةةةوم عليهةةةا 
التفكةةير في الةةذات بينمةةا فشةةل الطفةةل في مقابلةةة التوقعةةات الاجتماعيةةة يةةؤدي إلى يضةةبه وسةةخطه وشةةعوره 

 ب اآخرين  ا يدفعه إلى الشعور بالخجل وبالش  في قدراته.بالخوف من عقا
ويرى اريكسون بضرورة احةترام ريبةة الطفةل في الاسةتقلال وذلة  بإعطائةه بعةض الحريةة في القيةام بةبعض   

الأشةةةياء الةةةتي لا تشةةةكل خطةةةورة عليةةةه وبالتةةةالي مسةةةاعدته في الاعتمةةةاد علةةةى الةةةنف  وتبعةةةا لةةةذل  يسةةةتطيع 
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جل، و ا يساعد على نمو اسةتقلال الةذات مةن وجهةة نظةر اريكسةون هةي مرحلةة التخلص من الش  والخ
الروضةةةة وذلةةة  مةةةن خةةةلال أن تتةةةاح للطفةةةل فةةةرص حريةةةة الاختيةةةار وذلةةة  بإعطائةةةه مجموعةةةة مةةةن الخامةةةات 

 (.126-125: 1996والألعاب والأدوات مع عدم تدخل الكبار في عمله )القذافي، 
وهنةةاو العديةةد مةةن الأمثلةةة في حياتنةةا اليوميةةة الةةتي تؤكةةد علةةى ريبةةة الطفةةل في الاسةةتقلال والاعتمةةاد       

على النف  ومنها إصرار الطفل على تناول الطعام بنفسةه أو في تمسةكه في ركةوب السةيارة أو النةزول منهةا 
تةه بنفسةه ولةن يرضةى إلا وحده فإذا ما تدخل أحد لمساعدته فانةه يغضةب ويبكةي ويصةر علةى تحقيةق ريبا

إذا تركناه وشأنه لتحقيةق مةا ارا ويرجةع السةبب في ذاو إلى حاجةة الطفةل إلى الشةعور بالاسةتقلال في هةذه 
 (.39: 1977الفترة حتى يحقق مطالب النمو )الفقي، 

تهةدد أي أن هذه المرحلة تعد فترة ظهور الإرادة عند الطفل والريبة في حرية التصرف والمشةكلة الةتي       
الطفل في هذه المرحلة هو حرمانه من التعرف على الأشةياء واكتشةافها بنفسةه  ةا يةؤدي إلى تةدمير شةعوره 
بالاسةةةتقلال وحةةةب الاسةةةتطلاع الأمةةةر الةةةذي يتولةةةد عنةةةه الشةةةعور بالخجةةةل والإحسةةةاس بالةةةذنب )القاضةةةي 

1911 :130.) 
  ج/  المرحلة الثالثة: المبادأة مقابل الإحساس بالذنب

هةةةذه المرحلةةةة مةةن عمةةةر ثلةةةث سةةنوات وتسةةةتمر حةةةتى سةةن السادسةةةة مةةةن العمةةر والطفةةةل في هةةةذه  تبةةدأ     
المرحلة يستطيع تأكيد ذاته من خلال وقوفةه علةى قدميةه واسةتقلاله عةن الارتبةاط بةالأم لةذا فالطفةل ينتقةل 

 (.26: 2001إلى تحدي جديد وهو ماذا سيفعل بعد هذا الاستقلال )أبو نجليه، 
سون إلى هذه المرحلة بكونها استمرار لعملية الانفصال عن الأم من الناحية الفسيولوجية وينظر اريك      

علةةى قدميةةه وان يمشةةي   فقةةد اسةةتطاع الطفةةل انجةةاز القةةدرة علةةى لةةتحكم في عضةةلاته واسةةتطاع ري يقةةف
والطفةةل في هةةذه المرحلةةة سةةوف يسةةعى إلى البحةةث عةةةن أمةةاكن أخةةرى وأهةةداف ومسةةافات متباعةةدة عةةةن 

أي أن الطفةةةةل سةةةةوف يسةةةةتخدم قدرتةةةةه الجديةةةةدة لكةةةةي يكتشةةةةف العةةةةاس الخةةةةارجي )جةةةةلال،  جسةةةةد أمةةةةه،
176:1915 -177.) 
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وفي هذه المرحلة يتعلم الطفل مهارات متلفة من بينها كيف يتعاون مةع اآخةرين وكيةف يتفاعةل مةع       
صةةفات المبةةادأة الجماعةةة وكيةةف يكةةون قائةةدا وتابعةةا، فةةإذا تم تشةةجيع الطفةةل علةةى ذلةة  فانةةه ينشةةا ولديةةه 

والمبةةادرة، أمةةا إذا س يةةتم إعطةةاؤه الفرصةةة الكافيةةة بإشةةعاره دائمةةا بأخطائةةه فانةةه ينشةةا لديةةه الشةةعور بالةةذنب 
وبذل  يتردد في إعطاء أي مبادرة بسبب عجةزه وكثةرة أخطائةه، وعلةى الةريم مةن أن هةذه المبةادرة والمبةادأة 

يكون أكثر نشةاطا وريبةة في البحةث والاستكشةاف  تبدأ قبل هذه المرحلة إلا أن الطفل في هذه السنوات
و الضةةمير والشةةعور بالمسةةؤولية وقةةد تةةؤدي المبالغةةة في لةةذي يبةةدأ في تكةةوين هةةذه المرحلةةة هةةوالشةةيء المهةةم ا

تكةةوين الضةةمير إلى الشةةعور بالةةذنب الأمةةر الةةذي يقضةةي علةةى المبةةادرة ويعةةد نمةةو الضةةمير عامةةل مهةةم جةةدا 
 (.39: 1919في هذا الأمر ) ارة،  نبغي الاعتداللنمو الشخصية وتكيفها إلا أنه ي

هذا النوع من  وتعد هذه المرحلة الريبة القوية في العمل والنشاط وهي فترة اللعب الخيالي وعن طريق      
اللعب يمكن تنمية الابتكار والاستعداد الابتكاري، كما أن مرحلة الروضة من المراحل الهامة للنمو العقلي 

ة القويةةة والةةتي تتمتةةع بقةةدر كةةاف مةةن الثقةةة بةةالنف  والاسةةتقلال والمبةةادرة  ةةا يجعةةل الطفةةل وبنةةاء الشخصةةي
 (.39: 1977حريص كل الحرص على تغذية نموه العقلي من الخبرات )الفقي، 

 د/ المرحلة لرابعة مرحلة الاجتهاد في مقابل الشعور بالنقص:
شةةر حيةةث ينتقةةل الطفةةل إلى المدرسةةة ويثةةابر مةةن وتبةةدأ هةةذه المرحلةةة مةةن سةةن السادسةةة إلى الثانيةةة ع      

وإذا فشةل الطفةل   أجل التعلم حتى تكبر الثقة في نفسه وفي قدراته على استخدام أدوات الأكبر من سةنه
فانةةةه يشةةةعر بةةةالنقص والدونيةةةة و ةةةي اريكسةةةون هةةةذه المرحلةةةة باسةةةم مرحلةةةة المثةةةابرة ضةةةد الشةةةعور بةةةالنقص 

في هةةةةذه الرحلةةةةة )جةةةةلال، ،  ة عةةةةل العمةةةةل والانجةةةةاز عامةةةةل هةةةةاموالدونيةةةةة وتعةةةةد مسةةةةألة الإحسةةةةاس بالقةةةةدر 
1915 :177.) 

وتعةةةد مرحلةةةة دخةةةول المدرسةةةة هةةةي بدايةةةة انطةةةلاد الطفةةةل حيةةةث يةةةتعلم كيةةةف يحصةةةل علةةةى المةةةديح 
 ةةةةةةةةةةةةالمختلفة ةةةةةةةواد الدراسيةةةةةةةةةةةة لتفوقةه وانجازاتةه في تعلةم المةةةةةةةةةةوالتقدير والاحةترام مةن قبةل مدرسةيه ورفاقةه نتيج

ة ةةةةةةةةةةةةةةةةةةج بيةةده وهنةةا نجةةد أن مثابرتةةه يجةةب أن تحتةةوي علةةى مجموعةةةةةةةةةةا أنتةةةةةةةةأو ينةةال التشةةجيع والإعجةةاب إذا م
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من الانجازات والمهارات المطلوبة ليصةبح ناجحةا في علاقتةه الشخصةية مةؤهلا للعطةاء في عالمةه الاجتمةاعي 
في الوصةةول إلى     نةةاء شخصةةية الطفةةل إلا أن فشةةل الكثةةير مةةن الأطفةةالوريةةم أن المةةدارس قةةد أنشةة ت لب

مستوى الذي يطلبه المعلةم أو اسةتخدام أسةلوب العقةاب يةؤدي إلى قتةل الاجتهةاد ويشةعر الطفةل بةالنقص 
 (.12: 2002والدونية بين زملائه والقليل من التلاميذ من ينجو من ذل  )الطفيلي، 

مةةن خةةلال  سةةعى إلى الحةةد مةةن هةةذه المخةةاوف الةةتي تنتابةةه لشةةعوره بةةالنقصوالطفةةل في هةةذه المرحلةةة ي      
البحةةث عةةن الفةةرص المتاحةةة لكةةي يةةتعلم العمةةل بنجةةاح مةةع بعةةض الإرشةةادات مةةن قبةةل الكبةةار، وأيضةةا مةةن 
 يةةزات هةةذه المرحلةةة هةةو تعلةةم الطفةةل التفاعةةل مةةع الجماعةةة والانتقةةال مةةن مرحلةةة اللعةةب إلى مرحلةةة اللعةةب 

 المنظم والهادف.
أمةةا الطفةةل الةةذي لا يسةةتطيع التفاعةةل مةةع بي تةةه وتحقيةةق المهةةام الموكلةةة إليةةه تتطةةور لديةةه مشةةاعر مةةن       

 (.191: 2000الدونية والإحساس بالنقص )منسي، 
هو القوة الدافعةة وان الكبةار في بي ةتهم هةم الةذين يسةتطيعون  ،والطفل وسب وجهة نظر اريكسون      

أن يساعدوه في تقدمه أو أن يحبطوه. أي أن لنشأة الطفل أهمية كبيرة فإذا ما كانت النشأة صةحيحة فةإن 
الأفةةةةراد سةةةةوف يبةةةةدؤون بةةةةالتعلم والممارسةةةةة بكةةةةل قةةةةوة وكفةةةةاءة حةةةةتى في علاقةةةةاتهم الاجتماعيةةةةة مةةةةع أقةةةةرانهم 

 والعك  صحيح.
ويجةب أن نشةير إلى أن هةذه المرحلةة الةتي تحةدي فيهةا كةل هةذه المظةاهر النمائيةة الهامةة يعتبرهةا فرويةةد       

 (.71-77: 2000مرحلة كمون )قاسم، 
 

 ه/ المرحلة الخامسة مرحلة الهوية في مقابل تشتت الهوية:
هقةةون في هةةذه سةةنة تقريبةةا ويالبةةا مةةا يسةةعى المرا 11-12بدايةةة هةةذه المرحلةةة هةةو سةةن المراهقةةة مةةن 

المرحلةة إلى البحةث عةةن هويةاتهم ودواتهةةم وهةم أمةا أن يتمكنةةوا مةن تحقيةةق دواتهةم أو يحةدي لهةةم مةا يسةةميه 
اريكسون ارتباو أو خلط لأدوارهم ويرجةع السةبب في ذلة  إلى تفةاعلات المةراهقين الةتي تحةدي مةع العةاس 

راهق، إضةافة إلى ةةةةةةةةةةالحيةاة النفسةية للمالخارجي من أجل الإحساس بالهوية وهذا الأمر له قيمةة كةبرى علةى 
تحقيق تكيفه مع المجتمع. ويؤكد اريكسون على ما للتغيرات البيولوجية من دور هام ومؤثر في هةذه المرحلةة 
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ولا ش  أن هذه المرحلة تعد مرحلة حرجة     إذ أنها تحدي نوعا من الاضطراب أو الارتباو للمراهقين، 
والتغةةةير السةةةريع وبالتةةةالي تظهةةةر فيهةةةا تحةةةديات نفسةةةية كبةةةيرة للمراهةةةق، ويوضةةةح مةةةن حيةةةث النمةةةو الجسةةةمي 

اريكسون أن خطورة هةذه المرحلةة تكمةن في يمةوض الةدور والشةعور بةالعجز أو حةتى دور مفيةد في ثقافتةه 
 (.22: 2003)العواملة ورخرون، 

الحيةاة سةواء أكةان ولةد أو  ولا ش  إن عملية التنش ة الاجتماعية تهدف إلى إعداد الطفل لةدوره في      
بنةةت ومةةن خةةلال مراحةةل النمةةو المختلفةةة وبخاصةةة مرحلةةة المراهةةق يحقةةق الولةةد ذاتةةه ويجةةد هويتةةه في المجتمةةع 

 (.192-191: 2000)منسي، 
وهويةةة ألانةةا ينةةتج عنهةةا معةةى الفرديةةة المتماسةةكة والةةتي تتةةيح للشةةباب الفرصةةة لحةةل صةةراعاته إضةةافة إلى أنةةه  

ق التوافةق والتكيةف والإحسةةاس بذاتةه ومطابقةة إدراكةه لنفسةةه وانطبةاع اآخةرين عنةةه. يةتم عةن طريقهةا تحقيةة
وان يكةون لةدى  ويرى اريكسون أن نمو وتطور الهويةة يعتمةد بالدرجةة الأولى علةى دعةم المجموعةات المةؤثرة 

تمعةه المراهق الاستعداد لةتعلم الإخةلاص والةولاء لمجتمعةه وبةدون أن يكةون للشةباب ولاء وإخةلاص لقةيم مج
فانه قد يطور أنا ضعيفة ويمر بمعاناة تتمثةل في يمةوض القةيم أو حةتى قيامةه بالانضةمام إلى جماعةة منحرفةة 

 (.29: 2002ليكون مواليا لها )الطفيلي، 
 وهناو ثلاثة أنماط من الأهداف الحياتية التي يمكن أن تعيق عملية تشكيل الهوية وهي:      
هقين يتوصةةةلون إلى الإجابةةةة عةةةن التسةةةاؤلات المتعلةةةق بمعةةةى وجةةةودهم أن عةةةدد مةةةن المةةةرا الـــنمط الأول: -

الشخصةةي مةةن دون أن يمةةروا بخةةبرة وةةث أو تجربةةة الهويةةة الةةتي يةةتم التوصةةل إليهةةا دون المةةرور بأزمةةات تسةةمي 
 بالإنضا  المبكر وتحدي هذه الحالة عندما  تار الفرد مهنة في مرحلة باكرة أثناء مرحلة المراهقة.

( ويحةدي عنةدما يةدرو الأفةراد أنهةم négative identityيسةمى بالهويةة السةلبية )ثـاني: الـنمط ال -
 يقيمون بشكل منخفض أو أنهم قد رفضوا من المجتمع الذي يعيشون فيه.

مةةن الصةةعب  ( ويحةةدي عنةةدما يصةةبحrôle diffusionويسةةمى يمةةوض الةةدور ) الــنمط الثالــث: -
ون ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق بةةين الأدوار المختلفةةة الةةتي يؤيةةدونها فعلةةى سةةبيل المثةةال عنةةدما يكونةةةةةةةةةةةةةةر مةةن الأفةةراد التنسيةةةةةةةةةلكثي
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مةةةةع والةةةةديهم فةةةةإنهم يةةةةؤدون دور الطفةةةةل وعنةةةةدما يكونةةةةون مةةةةع أصةةةةدقائهم أو أقةةةةرانهم فةةةةإنهم يلعبةةةةون دور 
 الاستقلالية أو التمرد والعصيان.

نفسةه، يمكةن أن تأخةذ عةدة أشةكال كالبحةث عةن مهنةة أو عمةل أو  إن محاولات الفرد للبحث عن      
محاولات الامتثال للجماعة يمكن أن تعد مؤشرات للبحث عن الهوية أن والمراهق يمكن أن يبني هويته عةن 

-51: 2009طريةةةق الامتثةةةال للقةةةيم السةةةائدة وبطريقةةةة سةةةلبية عةةةن طريةةةق التمةةةرد والانحةةةراف )السةةةلطان، 
59.) 

 سة الألفة مقابل العزلة:و/ المرحلة الساد
وتسمى في هذه المرحلة بمرحلة الرشد الأولى وفيها بعد أن يجيةب المراهةق علةى معظةم التسةاؤلان الةتي        

كانت تدور في ذهنه والتي كانت تحيره وبعد أن يجد نفسه ويحدد هويتةه ومكانةه فانةه يتوقةع منةه أن يكةون 
ذا يتوجةةةةب علةةةةى المةةةةراهقين في هةةةةذه المرحلةةةةة أن يطةةةةورا مسةةةةتعدا لتكةةةةوين العلاقةةةةات الحميمةةةةة والصةةةةادقة لةةةة

العلاقات الاجتماعية والمهنية والتعاونية مع اآخرين ويبدؤوا أيضا في التفكير عمن يشاركهم تل  الأفكار 
مةةةن الشةةةباب مةةةن الجنسةةةين ويةةةرى اريكسةةةون أن هةةةذه المرحلةةةة يبةةةدأ فيهةةةا التفكةةةير العملةةةي والجةةةدي باختيةةةار 

 تكوين الأسرة وتحمل مسؤوليات العمل والزوا . الشري  المناسب من اجل
وخةةلال هةةذه المرحلةةة أيضةةا يكةةون الفةةرد قةةد اكتسةةب الإحسةةاس بالهويةةة هةةذا الإحسةةاس الةةذي       

ة مةع اآخةةرين حيةةث يزيةةده معرفتةةه لهويتةةه القةةدرة يجعلةه يضةةحي بريباتةةه في سةةبيل تكةةوين علاقةةات اجتماعيةة
يفقةةةد جانةةةب جةةةوهري مةةةن ذاتةةةه وتعةةةد هةةةذه الألفةةةة امةةةة  علةةةى الانةةةدما  مةةةع اآخةةةرين دون الخةةةوف مةةةن أن

(. 61: 2000وضةةةرورية لتحقيةةةق الصةةةداقة القويةةةة والناجحةةةة والةةةزوا  الةةةذي لةةةه مغةةةزى وهةةةدف )قاسةةةم، 
وتتميةةز هةةذه المرحلةةة والةةتي تسةةمى أيضةةا بمرحلةةة الرشةةد الأولى بارتفةةاع الةةروح الاجتماعيةةة لةةدى الفةةرد إذا مةةا 

بةةه علةةى العديةةد مةةن مشةةاعر العزلةةة والانطةةواء حيةةث يغلةةب علةةى الراشةةةد نجةةح في المةةرور  ةةا إضةةافة إلى تغل
الشعور بالألفة وهو ما يسمى لدى ألانا القدرة عل الحب وهنا يجب أن نشير إلى رأي فرويد عندما سأله 
اريكسةون عةةن الشةخص السةةوي مةاذا يمكنةةه أن يفعةةل بصةورة جيةةدة فأجابةه فرويةةد "الحةب والعمةةل" ويقةةول 
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لصةةةدد أنةةةه لا يمكننةةةا إدخةةةال تحسةةةينات علةةةى صةةةيغة وجملةةةة البروفيسةةةور )عبةةةد الةةةرحمن، اريكسةةةون في هةةةذا ا
1991 :291-292.) 

وفي حةةين أن الراشةةد الةةذي س يصةةل بعةةد إلى مرحلةةة تحقيةةق الهويةةة فهةةو لا يةةزال مشةةتتا ومنغلقةةا علةةى       
 نفسه وسيبقى يشعر العزلة وانهماو الذات ولذا سنجده منعزلا عن اآخرين.

هذا يعني أنه إذا تمكن الفرد في مرحلة السابقة من تحقيق ذاته فانه يصل إلى هذه المرحلة وهو قادر و       
في المرحلةة السةابقة فانةه  على الزوا  والصداقة والتالف وناجح في حياتةه أمةا إذا س يةتمكن مةن تحقيةق ذاتةه

 (.225: 2003يفقد ثقته بنفسه ويميل إلى العزلة عن المجتمع )احمد، 
 المرحل السابعة مرحلة الإحساس بالإنتاج مقابل الإحساس بالانهماك: ز/

سنة وهي المرحلة التي يبدأ فيهةا الفةرد بالتوالةد وإنجةاب الأطفةال  52-22تبدأ هذه المرحلة من سن       
الةةتي  وهةةي اسةتمرارية للعزلةةة  أمةا إذا س تكةةن لديةه الريبةةة والةدافع في الإنجةةاب فانةه يعةةيأ مرحلةة مةةن الجمةود

كةةةان يعيشةةةها سةةةابقا، ويرجةةةع السةةةبب في ذلةةة  إلى عمليةةةة التنشةةة ة الاجتماعيةةةة الةةةتي مةةةر  ةةةا الفةةةرد خةةةلال 
المراحةةةل السةةةابقة مةةةةن حياتةةةه، وقةةةد اسةةةةتخدم اريكسةةةون مصةةةطلح الإنتاجيةةةةة في هةةةذه المرحلةةةة للإشةةةةارة إلى 

 الاستسلام للمستقبل وللجيل الجديد.
علةةى الثقةةة  رة الفةةرد علةةى تأسةةي  وحةةدة أسةةرية جديةةدة تقةةومولعةةل أهةةم مةةا يميةةز هةةذه المرحلةةة هةةو قةةد      

المتبادلةةة والألفةةة والمحبةةة وتشةةمل أيضةةا إعةةداد منةةزل جديةةد للبةةدء بةةدورة جديةةدة للنمةةو فبعةةدما يمةةارس الفةةرد 
حقه في اختيار شري  حياته إضافة إلى اختيار مجال العمل الذي يستطيع من خلاله أن يحقق ذاتةه يصةل 

 ال فيها نفسه وماذا بعد؟إلى النقطة التي يس
ويمكن القول إن الزوا  المستقر والناجح يعطي الفرد التأكيد من انةه مريةوب فيةه مةن الطةرف اآخةر       

 ا يجعله مسؤولا عن تربية نشا جديد في حاجة إليه ونجاحه في هذه المسؤولية يجعله واثقا من نفسه ومن 
 قدراته ومن أهميته في مجاله.

فادهةةا أنةةه كلمةةا كةةبر الأبنةةاء قلةةت حةةاجتهم لدبةةاء. وكلمةةا زادت إجةةادة الفةةرد إلى عملةةه وهنةةاو حقيقةةة م
ووصةلت إلى ذروتهةا س يعةد العمةل بالنسةبة إليةه تحةديا أو تجديةةدا عةلاوة علةى ذلة  يكةون الفةرد قةد حصةةل 
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: 2001علةةى أقصةةةى مةةةا يصةةةبوا إليةةةه مةةةن جةةةزاء مةةادي أو أدبي مةةةن خةةةلال عملةةةه هةةةذا )قنةةةاوي ورخةةةرون، 
295-296.) 

في الربعينةةات   إلى جانةةب الإحسةةاس بالإنتةةا  يكةةون هنةةاو إحسةةاس بةةالركود الةةذي يشةةعر بةةه الفةةرد
عندما يحةاول البحةث عةن دور مناسةب لةه وهةو كيةف يسةتطيع  ارسةة العطةاء لدخةرين وهةو عطةاء يكةون 
 نةةابع مةةن ذات الشةةخص ولةةي  مفروضةةةا عليةةه وهةةو أشةةبه بعمليةةة خلةةةق وإبةةداع بمعةةى إخةةرا  مةةا سةةةبق أن

 (.225: 2003أدخله ولكن في شكل جديد وقالب  يز يحمل طابعه الخاص )احمد، 
 المرحلة الثامنة تكامل الهوية مقابل الياس )النضج والحكمة(: 0-0   

( القليةةل فقةةط هةةم الةةذين يسةةتطيعون حةةل أزمةةات المراحةةل السةةبع السةةابقة وهةةم 1991)يةةرى عبةةد الةةرحمن 
فقط الةذين يسةتطيعون تحقيةق تكامةل الهويةة والشةعور بالايجابيةة نحةو الحيةاة الةتي يعيشةونها وعكة  التكامةل 

حيةاة لهةا معةى فةإذا  الذا  هو اليأس أو الخةوف مةن أن يتةدخل المةوت قبةل أن يجةد الفةرد طريقةا منجيةا إلى
تغلةةب تكامةةل الأنةةا علةةى الشةةعور بالإحبةةاط يكةةون النةةاتج مةةن ذلةة  هةةو التوافةةق السةةيكولوجي الةةذي ينةةتج 
الأنا المتصفة بالحكمة أو عدم الارتباط بالحياة في مواجهة الموت وللحكمة تأثيرها على الأجيال التالية أو  

ياة إذا كان الكبار من حةولهم لةديهم تكامةل ولا كما يقول اريكسون لن  اف الأطفال الأصحاء من الح
  افون الموت 

(  شةةعور الفةةرد بتقبةةل ذاتةةه وتقبةةل اآخةةرين وتقبةةل الظةةروف  2000والتكامةةل هنةةا حسةةب )منسةةي،       
وفي هةذه الحالةة يشةعر الفةرد بالكرامةة ومةن ناحيةة أخةرى فانةه قةد يشةةعر  -مهنتةه -كمةا هةي أطفالةه زوجتةه
 العمر وأيضا لتدهور بعض الوظائف الجسمية ولكةن تعةد خلاصةة تجةارب مراحةل باليأس نتيجة لتقدمه في

 النمو المختلفة التي مر  ا الفرد 
 ويمكن إيجاز هذه الفضائل )فاعلية الأنا( التي تقابل مراحل النمو في اآ :

 كن إشباعها.وتنمو هذه الفضيلة عن الثقة الأساسية، وهو الاعتقاد المتواصل بان الريبات يم الأمل: -
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وتنشةةةا هةةةذه الفضةةةيلة عةةةن الاسةةةتقلالية وهةةةي تصةةةميم لا يمكةةةن تغيةةةيره علةةةى  ارسةةةة مةةةن حريةةةة  الإرادة: -
 الاختيار وضبط النف .

وهةةةو مشةةةتق مةةةن المبةةةادرة ويتضةةةمن شةةةعور بالشةةةجاعة لتخيةةةل الأهةةةداف المهمةةةة أو تصةةةةورها  الهـــدف: -
 والسعي إلى تحقيقها.

ويمكةةةن أن يطلةةةق عليهةةةا شةةةعور الحريةةةة وتتضةةةمن المهةةةارة في مواصةةةلة وهةةةي مشةةةتقة مةةةن المثةةةابرة الجـــدارة:  -
 المهام.

الةةةذي ينمةةةو عةةةن الهويةةةة الذاتيةةةة ويتضةةةمن ديمومةةةة الةةةولاءات الأساسةةةية والشةةةعور  الإخـــلاو أو الوفـــاء: -
 بالمسؤولية والصدد.

الفضةيلة  وهةو مشةتق مةن الألفةة والمةودة ويعتقةد اريكسةون بأنةه أعظةم الفضةائل وفي الحقيقةة انةهالحب:  -
المسةةيطرة ويعرفةةه بأنةةه تبادليةةة الرفةةاد والأصةةدقاء في هويةةة مشةةتركة أي إيجةةاد المةةرء لنفسةةه في شةةخص رخةةر ا 

 فقدانه إياها.
ــانخرين - مةةن أجةةل  : وينشةةا عةةن الفاعليةةة أو التولديةةة وهةةو عبةةارة عةةن اهتمةةام واسةةع أو قلةةقالاهتمــام ب

 اآخرين.
نفسةها باهتمةام متجةرد بكةل الحيةاة ونقةل خةبرة متكاملةة  : وتنشأ عن تكامل الذات وتعبر عةنالحكمة -

 للجيل القادم ويكون أفضل وصف لها أنها تراي.

 نظرية مارشيا  -2
قةةدم مارشةةيا معةةاييرا لتقةةدير مراتةةب الهويةةة قصةةد منهةةا أن تسةةتخدم مةةع أفةةراد مرحلةةة المراهقةةة المتةةأخرة      

سنة وذل  أن العمليات المزدوجة في الاستكشاف والالتزام هي اعتبارات التقدير الأوليةة  22-11مابين 
المبكةرة والمتوسةطة حيةث تتميةز  وهذه المعايير تكاد تنطبق على هذه السن أكثر مةن انطباقهةا علةى المراهقةة
مةةن الحيةةاة الةةتي تتحقةةق فيهةةا    المراهقةةة المتةةأخرة بالثبةةات في مقومةةات الشخصةةية ومةةن ثم فإنهةةا تلةة  الفةةترة 

 (.299: 2001الهوية لدى معظم الناس )قناوي، ورخرون، 
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إدراو تمةايز الةذات  ويؤكد مارشيا أن نمو الهوية لا يبةدأ في مرحلةة معينةة ولا ينتهةي  ةا حيةث يةرى أن      
يبدأ في مرحلة المهد وتصةل إلى اكتمةال نموهةا )أي المحلةة الأخةيرة لهةا مةع تكامةل نمةو الةذات لةدى الإنسةان 
في مرحلةةة الشةةيخوخة، والأمةةر المهةةم في المراهقةةة خاصةةة المراهقةةة المتةةأخرة أنةةه لأول مةةرة تتةةزامن وتجتمةةع أبعةةاد 

الاجتماعيةةة معةةا لةةتمكن الشةةباب مةةن تنظةةيم وتجميةةع هويةةات  النمةةو الجسةةدي والمهةةارات المعرفيةةة والتوقعةةات
 (.191-190: 2009الطفل من اجل بناء مسار علمي نحو مرحلة الرشد )شر ، 

 :identité a cheveéتحقيق الهوية الانا  2-0 

يمر المراهق في هذه الرتبة بأزمة هويةة وذلة  مةن خةلال محاولةة استكشةاف مةا يناسةبه مةن ادوار علةى       
لمستوى الإيديولوجي والاجتماعي ولكنةه في نهايةة الأمةر يتجةاوز هةذه الأزمةة ويصةل إلى حلةول مناسةبة لهةا 

هنيةةةة وكةةةذل  القةةةيم والأفكةةةار ويلتةةةزم بإيةةةديولوجيات معينةةةة إضةةةافة إلى وثةةةه في العديةةةد مةةةن الاختيةةةارات الم
والأهةةداف والأدوار المختلفةةة ثم تتخةةذ قةةراره تبعةةا للشةةروط الةةتي وضةةعها حةةتى لةةو كانةةت مالفةةة لاختيةةارات 
واليه وريباتهما، كما انه يعيةد تقةد  معتقةدات الماضةي،  ةا يةوفر حلةولا تسةمح لةه بالتصةرف وريةة وهةؤلاء 

 تحةةةدي في البي ةةةة المحيطةةةة ولا بةةةالتحولات يةةةير المتوقعةةةة لكةةةنهم الأفةةةراد لا يتةةةأثرون بةةةالتغيرات المفاج ةةةة الةةةتي
يكونون قادرين على التوافق ولاسيما أن هذه الرتبة هي الأكثر نضةجا مةن الناحيةة النمائيةة مقارنةة بالرتةب 
الأخةةرى ويسةةتجيب الأشةةخاص في هةةذه الرتبةةة للضةةغوط بصةةورة أفضةةل كمةةا تكةةون أهةةدافهم أكثةةر واقعيةةة 

الأفةراد في هةذه الرتبةة تراجةع  ية أفضل من ييرهم من الرتب الأخرى وقد يحصةل لةبعضولديهم رؤية إرشاد
أو أنهةةةم يكتشةةةفون قةةةدراتهم في منةةةاطق خاصةةةة او قةةةد يعةةةود   الى رتبةةةة )تعليةةةق الهويةةةة( وذلةةة  بالنسةةةبة لهةةةم 

و تغيةةيرهم للاختيةةارات الةةتي تمةةت مةةن قبةةل يةةالى تةةأثيرهم بةةبعض الأشةةخاص المهمةةين لةةديهم مثةةل الوالةةدين أ
الرفاد ويرى وترمان أن هذه العودة إلى التراجةع لرتبةة تحقيةق الهويةة ليسةت ارتةدادا وإنمةا هةي اسةتعادة لازمةة 

 الهوية واستمرار لعملية تشكل الهوية.

ومةةن السةةمات والصةةفات المميةةزة للفةةرد المحقةةق لهويتةةه الثقةةة بةةالنف  البعةةد عةةن القلةةق، الشةةعور       
دة، ةةةةةةعمةال والأدوار الةتي يسةتطيع القيةام  ةا. الانفتةاح علةى الأفكةار الجديبالرضا والسعادة عنةد قيامةه بالأ
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مواجهة المشكلات بشةكل مباشةر، والقةدرة علةى التحةدي واتخةاذ القةرارات بعةد البحةث وتقيةيم المعلومةات 
ة الةتي وتحمل من نتةائج القةرارات والشةعور بالكفةاءة والثبةات المرتفةع والقةدرة علةى مسةايرة التغةيرات الفجائية

تحةةدي في البي ةةة والقةةدرة علةةى أداء المهةةام والواجبةةات العقليةةة بصةةورة جيةةدة، والقةةدرة علةةى تكةةوين علاقةةات 
ألفةةةةة مةةةةع اآخةةةةرين بشةةةةكل موجةةةةب الاسةةةةتعداد لمشةةةةاركة اآخةةةةرين مشةةةةاعرهم وأفكةةةةارهم والتعةةةةاون معهةةةةم 

ا  والاسةةتقلالية والشةةعور إلى التوجيةةه الةةذ    والاهتمةةام بمشةةكلاتهم أكثةةر مةةن الاهتمةةام بأنفسةةهم بالإضةةافة
 (.25-22: 2001بالاحترام والتقدير والنظرة الايجابية للذات والتقدير الذا  المرتفع )المجنوني، 

 :identité moratoireتعليق هوية الأنا  2-2

هةةي حالةةة حةةادة مةةن أزمةةة الاكتشةةاف ويبحةةث أفةةراد هةةذه الف ةةة عةةن قةةيم ليتبنوهةةا في النهايةةة، وأفةةراد       
ة المؤجلةة يكةافحون مةن اجةل تحديةد هويةة شخصةية مةن خةلال اختيةار الأدوار والمعتقةدات البديلةة إلا الهوي

 أنهم س يأخذوا بعد التزامات معينة أو أنهم طوروا فقط أنواعا من الالتزامات مؤقتة إلى حد بعيد.

د لاتخةةاذ قةةرارا مةةا أو يعةةبر مصةةطلح التأجيةةل أو التعليةةق عةةن فةةترة مةةن التةةأخير تمةةنح للفةةرد يةةير المسةةتع      
تقبةةل التةةزام معةةين وتعتةةبر المراهقةةة فةةترة اكتشةةاف للبةةدائل قبةةل القيةةام بالالتزامةةات ويعةةاني بعةةض أفةةراد الهويةةة 
المؤجلة من أزمات متواصلة وكنتيجة لذل  يبدوا عليهم الاضطراب وعدم هؤلاء الأفراد يعانون من أزمات 

ارات التي لديهم فهم دائمةا والةة نضةال مةع عةاس القةيم فقد يشعرون بالقلق بسبب عدم وجود حلول للقر 
 والخيارات المتباينة وهم معتادون على عدم التنبؤ وعلى التناقضات.

ويعتةةبر مارشةةيا فةةترة التأجيةةل هةةذه متطلبةةا رئيسةةيا وضةةروريا لتحقيةةق الهويةةة المنجةةزة فعنةةدما يمةةارس الفةةرد       
متلفة وجديدة ويةير تقليديةة فةان العةاس يبةدوا بالنسةبة  عملية تجريب اتجاهات وقيم ومعتقدات وسلوكيات

إليةه يةير مسةتقر تمامةةا، كمةا قةد لا يبةدوا مكانةةا مريوبةا فيةه، ويميةل معلقةةو الهويةة وباختصةار الريبةة في تغيةةير 
 النظام ككل.
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اتيةةةة وأفةةراد الهويةةة المؤجلةةة يةةير فعةةةالين في بةةدائل واقعيةةة قابلةةة للتطبيةةةق لأن ذلةة  يتطلةةب خةةبرات حي      
 :(.2009وهوية وريبة في الوصول إلى تسويات والتزام دائم )شر ، 

 :identité for closeانغلاق هوية الأنا  2-0

يةةرتبط انغةةلاد هويةةة الأنةةا بغيةةاب الأزمةةة  ةةثلا في تجنةةب الفةةرد لأي محاولةةة للكشةةف عةةن معتقةةدات       
وأهةةداف وادوار ذات معةةى أو قيمةةة في الحيةةاة مكتفيةةا بةةالإلزام والرضةةا بمةةا تحةةدده قةةوى خارجيةةة كالأسةةرة أو 

ايرة اآخةرين يةير ناضةج لا يعتمةةد أحةد الوالةدين أو المعةايير الثقافيةة والعةادات ويميةل منغلقةي الهويةة إلى مسة
علةةةى الانغةةةلاد الخةةةاص اختيةةةار الأفةةةراد  علةةةى التفكةةةير الةةةذا  مكتفةةةين بمةةةا يحةةةدد لهةةةم مةةةن أهةةةداف ومثةةةالا 

أصةةةدقائهم وأعمةةةالهم وزوجةةةاتهم وأفكةةةارهم وفةةةق ريبةةةات المةةةوجهين لهةةةم دون تفكةةةير مةةةنهم وكنتيجةةةة لهةةةذه 
ا مةن الكبةار  ةا يعةزز هةذا التوجةه لةيهم، ويةؤدي يالبةا إلى المسايرة يلاقي منغلقو الهوية في هذه الرتبة تقةدير 

افتقةةاد التلقائيةةة في الواقةةف الاجتماعيةةة إضةةافة إلى العديةةد مةةن الاضةةطرابات النفسةةية المرتبطةةة بةةدورها بخلةةل 
 (.9، 2001في النمو خلال الطفولة )الغامدي، 

 :identité diffuseتشتت هوية الأنا  2-0

ه ةةةةةةةةةةةةةةةةةةعف ريبتةةةةةةةةةةنتيجةةة لضةعف إحسةاس الفةرد بأزمةةة الهويةة المتمثلةة في ضينةتج تشةتت الهويةة ك      
في الاستكشةةةةاف واختبةةةةار البةةةةدائل المتاحةةةةة مةةةةن جانةةةةب، وأيضةةةةا عةةةةدم التزامةةةةه بمةةةةا يةةةةتم اختيةةةةاره مةةةةن ادوار 
والشةةةخص الةةةذي يتسةةةم بتشةةةتت الهويةةةة عةةةادة مةةةا يتصةةةف بالتقةةةدير المةةةنخفض لذاتةةةه، وكةةةذل  بالعلاقةةةات 

لشخصةةةية السةةةطحية مةةةع الأشةةةخاص اآخةةةرين، والأفةةةراد في هةةةذه الرتبةةةة لا يشةةةعرون وةةةاجتهم إلى تكةةةوين ا
فلسةةفة ادوار محةةددة في حيةةاتهم مةةع عةةدم الالتةةزام بمةةا  يةةواجههم مةةن ادوار جةةاءت بمحةةض الصةةدفة وبةةدون 

مةةةةةةان تخطةةةةةةيط مسةةةةةةبق لهةةةةةةا، كمةةةةةةا أن الأفةةةةةةراد في هةةةةةةذه الرتبةةةةةةة اقةةةةةةل تقةةةةةةديرا لةةةةةةدواتهم، ويفةةةةةةترض اركةةةةةةر ووتر 
(1913)and waterman archer و واجة إلى ةةةةةةةةةةةةوه  ون مشتتا بصورة أوليةةةةةةةةةةةةل فرد يكةةةةةةةةةةةةةأن ك

اعية ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة أو النفسةية أو الاجتمةةةةةتحقيةق هويتةه، إلا أن التغةيرات الةتي تحةدي لةةه عنةد البلةوس سةواء الجسمي
رة لا يكةةون لةةدى المراهةةق ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةعلةةى اسةةتمرارية حالةةة التشةةتت لديةةه وفي المراهقةةة المبكأو المعرفيةةة قةةد تسةةاعد 
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القدرة المعرفية للتفكير الإجرائي الشكلي والذي يساعد في عمليةة البحةث مناسةبة لديةه عنهةا، ويةير قةادرة 
وقدراتةه، لةذل  يكةون مةن علةى تفعيةل مهاراتةه  على مناقضة المعلومات مةن اجةل عمةل اختيةار ويةير قةادر

 الصعب عليه الوصول إلى تحقيق الهوية في فترة المراهقة المبكرة.

كمةةا أن مشةةتتي الهويةةة اقةةل توجيهةةا وضةةبطا للةةذات، وأكثةةر أنانيةةة وحبةةا للةةذات، وتركيةةزا علةةى الةةنف         
يتصةفوا بالنمطيةة واقل نضجا في جوانب النمو المعةرفي والأخلاقةي مقارنةة بةالأفراد في الرتةب الأخةرى، كمةا 

والسةةةطحية في تكةةةوين العلاقةةةات مةةةع الزاخةةةرين، الميةةةل للانفصةةةال عةةةن الأسةةةرة والمجتمةةةع والسةةةلبية والحياديةةةة 
مةع الظةروف وقةد اعتةبر     واللامبةالاة، والتةأثر بشةكل كبةير بضةغوط الأصةدقاء وصةعوبة التةأقلم والتكيةف 

ة وذات خطةةةةورة كامنةةةةة، لكةةةةن حالةةةةة تشةةةةتت الهويةةةةة حالةةةةة يةةةةير مسةةةةتقر  erikson( 1951اريكسةةةةون )
الشةةخص في هةةةذه الرتبةةةة  فةةةق في تحقيةةق الهويةةةة الةةةتي يسةةةاعد المجتمةةع في تقةةةديمها إليةةةه، كمةةةا أشةةةار إلى  أن 
 تشتت الهوية تمثل حالة عبارة في مسار تطور الهوية وما يحدد خطورتها هو استمرارية هذه الحالة ودرجتها.

اهقةةةةة علامةةةةة تشخيصةةةةية فقةةةةط بةةةةل ومشةةةةكلة تطويريةةةةة ذلةةةة  أن ولا يعتةةةةبر تشةةةةتت الهويةةةةة في محلةةةةة المر       
اسةةةتمرار التشةةةتت كسةةةلوو دائةةةم يةةةؤدي إلى الانسةةةحاب مةةةن الواقةةةع وفي الحةةةالات المتطرفةةةة يةةةؤدي إلى عةةةدم 

 (.27-26: 2002الشخصية والايتراب رو الانتحار )عسيري، 

 (.2007وتلخص نظرية مارشيا في أربع رتب للهوية )ماحي، معمرية، 

الهويةة: وفيهةا يقضةي الفةرد وقتةا فعةالا لتحديةد هدفةه مةن الحيةاة واعتبةار الةذات والقةيم الةتي يةؤمن تحقيق  -
  ا، ولديه تعهد شخصي بالكفاح في سبيل الوصول إلى الأهداف التي يؤمن  ا.

تشتت الهوية: حيةث يعةاني الفةرد مةن أزمةة الهويةة ولةي  لةه تعهةد لخطةة مةا مةن خطةط الحيةاة، أو إرسةاء  -
 امة.مبادئ ع

 انغلاد الهوية: وتعني الشخص الذي لا يتعهد بشيء محدد يلتزم به، ولي  لديه إحساس بإزمة الهوية. -
تعليةةق الهويةةة: وتمثةةل ميةةل الفةةرد إلى البحةةث عةةن هويتةةه الشخصةةية ومحاولةةة التوصةةل إلى ذلةة  مةةع عةةدم  -

 القدرة على الوصول إلى حل لأزمته الشخصية.
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  :الفصل خلاصة
تةةةدريجيا نظةةةام داخلةةةي يتكفةةةل بتطةةةوره في الةةةزمن، ويعمةةةل علةةةى تنظةةةيم الةةةبعض مةةةن إن الفةةةرد يضةةةع  

مظةةاهر تكيفةةةه مةةةع المحةةةيط وعلةةةى هةةذا الأسةةةاس نجةةةد أن الهويةةةة تسةةةاهم في بنةةاء الفةةةرد مةةةن خةةةلال مواجهتةةةه 
للمواضيع والوضعيات واآخرين، وتجعله وحدة ذات قيمةة منفصةلة عةن الأخةرين، تبقةى هةي نفسةها ثابةت 

 يم من تطورها.زمنيا على الر 
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 تمهيد:
مةةن اسةةتعدادات   أودعتةةه فيةةه الوراثةةةيعتةةبر الكةةائن الإنسةةاني عنةةد بدايةةة حةةدوي البلةةوس محصةةلة لمةةا 

وإمكانات، إلى جانةب مةا عاشةه ويعيشةه  ةن خةبرات، فمةن الثابةت أن الفةرد يصةل إلى الحيةاة ولديةه قةوى 
الحيةةةةاة، ويسةةةةتقبل عنةةةةد مولةةةةده عالمةةةةا ملي ةةةةا بةةةةالمثيرات والخةةةةبرات الةةةةتي تجمعةةةةت وتراكمةةةةت علةةةةى مةةةةر القةةةةرون 

 الوسطى.
مةةةن   حيةةةاة الإنسةةةان، حيةةةث أننةةةا نسةةةتطيع أن نسةةةتقرئ ماضةةةيه ويمثةةةل عنصةةةر الةةةزمن أهميةةةة خاصةةةة في      

حاضةةره، وهةةو يميةةل إلى أن يسةةقط كةةل مةةن ماضةةيه وحاضةةره في مسةةتقبله. ونبةةدأ منةةذ لحظةةة المةةيلاد عمليةةة 
تشكيل شخصية الإنسانية وذلة  وفةق مةا يمةر ب هةاو يعيشةه مةن مواقةف وخةبرات، يكتسةب مةن خلالهةا 

مةةع متطلبةةات العةةيأ في   ذا النحةةو يكتسةةب سةةلوو يةةتلاءمعةةادات تسةةهم في تكةةوين شخصةةيته وعلةةى هةة
الجماعةةة ويصةةل الفةةرد مةةع مةةرور الوقةةت إلى مرحلةةة البلةةوس، فيصةةبح كائنةةا اجتماعيةةا مازالةةت تنتظةةره أشةةكالا 

 أخرى من السلوو والأدوار الاجتماعية.
يةةة مةةا لديةةه مةةن فهةةو كةةائن حةةي يصةةل إلى الحيةةاة وينتظةةره مةةن المجتمةةع أن يهيةةا لةةه سةةبل اسةةتثمار وتنم      

إمكانةةات إلى حةةدها الأقصةةى، فيقةةدم لةةه المجتمةةع مةةا ارتضةةاه أفةةراده لأنفسةةهم مةةن قةةيم وعةةادات وتقاليةةد، 
فيتمثةةل الفةةرد ذلةة  مةةن خةةلال عمليةةة التنشةة ة الاجتماعيةةة وتصةةبح هةةذه القةةيم والعةةادات والتقاليةةد ضةةمن 

 تركيبة شخصيته.
تسةتغرد حيةاة الفةرد بكليتهةا وتغطيهةا بشةمولها، ومةع  وتعتبر التنش ة الاجتماعية عملية مستمرة، أي      

ذلةة  فهةةي تتضةةمن فةةترات أو مراحةةل معينةةة تبةةدو أكثةةر أهميةةة مةةن ييرهةةا ولا شةة  أن مرحلةةة المراهقةةة هةةي 
 واحدة من هذه الفترات.

 تطور اهتمام بالمراهقة: -0
يتهةةةةا التفتةةةةا العلمةةةةاء را لأهمةةةةةةةةةةةةةةيعتةةةةبر موضةةةةوع المراهقةةةةة مةةةةن المواضةةةةيع الشةةةةائكة الةةةةتي سةةةةبق طرقهةةةةا ونظ

ووصةةفها   j.j.rousseauلدراسةةتها وأول مةةن تحةةدي عنهةةا في مجةةال التربيةةة هةةو الفيلسةةوف المفكةةر روسةةو 
ة والاندفاعيةةةة ةةةةةةةأنهةةةا ثةةةورة عاصةةةفة تةةةبرز مةةةن خةةةلال همسةةةات العواطةةةف العنيفةةةة والتقلبةةةات المزاجي ،كالتةةةالي
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ي لا يسةتجيب للصةوت الةذي كةان يطيعةه مةن المتعددة والاضطرابات النفسية المستديمة تجعل الطفةل عاصة
 قبل انه أسد في حماه لا يتعرف على مروضه ولا يريد أن يكون مقيدا.

ومةةن هنةةا بةةدا الاهتمةةام  ةةذه الفةةترة ضةةمن مجةةالات متلفةةة أهمهةةا الثقافةةة والسيوسةةيولوجية وقةةد أبةةرزت       
ن فهةم روابطهةا والبةى الكليةة للمجتمةع، البحوي الانثروبولوجية والتار ية انه من الصعب فهةم المراهقةة دو 

وأثبتت معطيات كثيرة أن تتجاوز فترة لمراهقة بتنوع حسب الثقافات فمن الممكن المةرور مةن سةن الطفولةة 
إلى سةةن الرشةةد دون صةةعوبات أو العكةة ، لا يمكةةن الوصةةول إلى سةةن الرشةةد دون فةةترة انتقةةال  يةةزة وذاتةةه 

 دلالة كبيرة داخل المجتمع.
 راهقة:تعريف الم -2

 التعريف اللغوي والسيكولوجي:

 (.265: 1916المراهقة كلمة مشتقة من فعل راهق، يراهق، مراهقا )البستاني، 

مفهومها في اللغة العربية بالدنو والاقتراب، فراهق الغلام، أي اقترب الاحتلام، بل  حد الرجال فهو       
 (.213: 1960مراهق )معلوف، 

: فيعةةةةةني التةةةةةدر  نحةةةةةو النضةةةةةج الجسةةةةةمي والعقلةةةةةي والجنسةةةةةي adolescenceوفي اللغةةةةةة الفرنسةةةةةية       
 (. sillamy,1965 :15والنفسي )

 agrandir( وتعةةني فعةةل الكةةبر marcelle,1988 :3) adolescereومفهومهةةا باللاتينيةةة       
تبةدأ مةن أي أن المراهقة هي بين الطفولة وسن الرشد وهي متميزة بالتحولات الجسدية والسيكولوجية التي 

، هةذا التحديةةد يةير ثابةةت لان ظهةور وديمومةةة المراهقةة مةةرتبط 20أو  11وتنتهةي حةةوالي  13او 12سةن 
 (.sillamy, 1963 :13إلى حد ما بالجن  والظروف الجغرافية والوسط الاجتماعي والاقتصادي )

في المجةال النفسةي تتميةةز المراهقةة باسةتعادة نشةةاط وتفةتح الغريةزة الجنسةةية، تأكيةد الاهتمامةات المهنيةةة       
 ولاجتماعية، الريبة في الحرية والتحرر وثراء الحياة العاطفية.
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اهةق وهي عملية بيولوجية حيويةة في بةدئها وظةاهرة اجتماعيةة في نهايتهةا وفةترة انتقاليةة يتوقةف فيةه المر       
إلى الاسةةتقلال عةةن أسةةرته والاكتفةةاء بذاتةةه وهةةي مةةن أصةةعب مراحةةل العمةةر نتيجةةة مةةا يهمشةةه المراهةةق مةةن 
تناقضةةات ومعارضةةات لمةةا يصةةدر عنةةه مةةن تصةةرفات وأفعةةال يجةةد نفسةةه في وضةةع يةةامض مةةبهم لا يعةةرف 

حياتةةةه  مركةةةزه أو مةةةا هةةةي الأدوار الةةةتي يتحةةةتم عليةةةه القيةةةام  ةةةا فيمةةةا مةةةر ب هةةةاو يفةةةرض عليةةةه مةةةن مواقةةةف
 (.06: 1919)قشقوش، 

أنها " الفترة من العمر التي تتميز فيها  stanley hall 1956وفي هذا السياد عبر عنها ستانلي       
 (.52: 1910التصرفات السلوكية للفرد بالعواطف والانفعالات الحادة والتوترات العنيفة )  ادر، 

من الانسجام الذي يعطيه إياها الرجةوع للمقةدس، أنهةا تل  الطقوس التي يمر  ا المراهق تتهيكل ض      
وربمةةةا خاصةةةة  يةةةد الروحةةةيدوالتج المةةةوتبمثابةةةة حةةةوادي رمزيةةةة ذات علاقةةةة بةةةالنكوص، الانطةةةواء، التحةةةول، 

بمفارقة إلام لكي يصل المراهق إلى ما يدعى بةالولادة الاجتماعيةة داخةل الجماعةة وهةذا مةن خةلال الرجةوع 
 إلى قوانين واعتقادات وأساطير جماعية مؤكدة للذات والهوية.

 " الوصةول إليهةاmeadوفي المقابل هناو مجتمعات لا تعير أهمية لظةاهرة المراهقةة، اسةتطاعت "ميةد       
وفي هةةذا الصةةدد تجةةدر   ةةا جعلهةةا تؤكةةد بةةان المراهقةةة ليسةةت بظةةاهرة عالميةةة samoaمثةةل قبيلةةة السةةاموا 

" التي يقول فيها أن "ييةاب نعةت لغةوي الظةاهرة المراهقةة يؤكةد علةى عةدم niniالإشارة إلى ما قاله "نيني 
ليديةةة كةةان الفةةرد يعتةةبر راشةةدا وجةةود هةةذه الوضةةعية في مجتمعنةةا ولا في التكوينةةات الاجتماعيةةة والعائليةةة التق

 بمجرد بروز قدراته على الإنجاب".
وهو يؤكد بالتالي أن هناو يياب آي نوع من التفهم أو التعامةل الخةاص بةالمراهق في مجتمعنةا يأخةذ       

 بعين الاعتبار التغيرات والاضطرابات التي يعرفها.
 خصائص نمو المراهق: -0
 النمو الفيزيولوجي والجسمي: 0 -0

" أو مةةا يسةةمى بةةالنمو الجنسةةي. البلةةوس هةةو pubert éتبةةدأ المراهقةةة عةةادة بمرحلةةة "البلةةوس       
    "rousseauو ةةةةةةتغةةةير فيزيولةةةوجي يتنةةةاول الفةةةرد بأكملةةةه وتعةةةود أثةةةاره علةةةى جسةةةم الفةةةرد ويتحةةةدي "روس
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 ةةةادر، عةةةن البلةةةوس بأنةةةه "ولادة جديةةةدة بطريقةةةة فجائيةةةة وتصةةةبح مسةةةيطرة علةةةى التنظةةةيم السةةةيكولوجي" )
1910 :23.) 

وأول مةةا تبةةدأ بةةه مرحلةةة البلةةوس هةةو التحةةولات الهرمونيةةة الةةتي تتميةةز بةةإفرازات جديةةدة تةةؤدي إلى نمةةو       
 وتغير في الجانب الفيزيولوجي والبيولوجي.

ومةةةن أهةةةم المشةةةاكل الةةةتي يلاقيهةةةا المراهةةةق في ردة فعلةةةه أمةةةام هةةةذه التغةةةيرات الفيزيولوجيةةةة هةةةو نشةةةوء       
 الجنسية.الريبات 

وعموما تمتاز هذه المرحلة في السنوات الثلاثة الأولى "بتطورات جسمية سريعة لزيادة إفراز هرمونةات       
النمو، فيزيد الطول والوزن، وتكثر الدهون عند الإناي وتتغير الأعضةاء الجنسةية بصةفة تدريجيةة  ةا يحةدي 

 أول طمث يجعلها في حر ، ويشعرها بقلق وتعب نفسي".
أما الذكر فيمكن التغير الجنسي في القذف وخشونة الصوت، فينتج عنه ثقةة بةالنف  وتقةدير مرتفةع       

 للذات، وتمتاز حركاته بعدم الاتساد وعدم التوازن الحركي.
إشارات النمو هذه بقدر ما تختلف في مظاهرها عند الجنسةين )الةذكر والأنثةى( فهةي تختلةف كةذل        

البةةا مةةا تظهةةر عنةةد الفتةةاة بصةةفة مبكةةرة مقارنةةة مةةع الولةةد، وهةةذه التحةةولات تخلةةق في زمةةن ظهورهةةا لأنهةةا ي
 معاشا سيكولوجيا عند المراهق، يالبا ما يم  الجانب الخيالي والرمزي للجسم.

هةةذه التغةةيرات الفيزيلوجيةةة والجسةةمية لهةةا تةةأثيرا علةةى الفةةرد ذلةة  لأن الجسةةم هةةو "رمةةز الةةذات"       
ت أو إضةةافات جسةةمية يصةةبح مةةن الضةةروري علةةى الفةةرد تغيةةير فكرتةةه عةةن ذاتةةه وعليةةه فعنةةدما تحةةدي تغةةيرا

الجسةةمية وعةةادة مةةا يكةةون التكيةةف صةةعبا ويشةةبه موقةةف المراهةةق في هةةذه الحالةةة موقةةف الناضةةج الةةذي يجةةد 
يةا اب الجديةد وهةي نفة  ظةروف المراهةق يواجةه تطةورا فيزيولجةةةةةةةةزداد في الةوزن، وبفقةد مظهةره الشةةةةةةةةةةةةةنفسه ي

في داخلةةه يهةةدد صةةورته الجسةةمية ووحةةدة ذاتةةه فانةةه يصةةبح مشةةغولا بالشةةكل الةةذي بيةةدوا في أعةةين النةةاس 
ويةةةزداد اهتماماتةةةه بجسةةةمه وهةةةذا لغةةةرض الجةةةذب الجنسةةةي، وأحيانةةةا أخةةةرى يريةةةب في ظهةةةوره أمةةةام اآخةةةرين 

ود جبةةةةار ةةةةةةةةةةبمطهةةةر حسةةةن،قد يصةةةل الانشةةةغال الجسةةةمي لدرجةةةة مبةةةال  فيهةةةا، نجةةةد أن المراهةةةق يقةةةوم بمجه
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لتحسةةةين الواقةةةع فةةةان س يةةةنجح فةةةان الخطةةةوة التاليةةةة قةةةد تكةةةون التعبةةةير الواضةةةح عةةةن عةةةدم الأمةةةن والشةةةعور 
 بالنقص والقلق.

 :الصورة الجسمية -
تعد الصورة الجسمية من المفاهيم الدينامية التي تعةبر عةن الاهتمامةات الةتي يحملهةا الفةرد لجسةمه مةن       

 .D Marcelli)     خلال الاستثمارات الليبيدية التي تختلف عند الفرد الواحد من مرحلة إلى أخةرى
A,Braconnier,1988,17:22-26.) 

يةةد مفهةةوم الفةةرد عةن ذاتةةه الجسةةمية تأخةةذ أبعةةاد مفهةةوم الةةذات تلعةب صةةورة الجسةةم دورا كبةةيرا في تحد      
عمومةا، فةان تشةوه صةورة لجسةةم قةد تكةون احةد العوامةةل الةتي تعةود الفةرد عةن التوافةةق مةع ذاتةه ومةع بي تةةه، 
وقد تكون سببا في معاناته من اضطرابات سلوكية تعك  سواء توافقةه، أو يتضةاعف هةذا لا يةؤثر المراهةق 

رة الجسةم وزن كبةةير في تقةةدير الفةةرد حيةةث يعةول المراهةةق علةةى مظهةةره الجسةةمي دورا  الةذي يكةةون لديةةه لصةةو 
 (. 26:  2006كبيرا في جاذبيته وقبوله لدى اآخرين )الضبع، 

و من خلال قةراءة في  ،الإنسانلتواجد  الأول( ان الجسم يمثل المؤشر  75: 2009كما يرى ) مسلم.   
نعةةرف تةةاريخ و اصةةل الانسةةان فةةان الجسةةم لةةه وظيفةةة الدلالةةة حركةةات الجسةةم و متلةةف تعةةايره و يمكةةن ان 

 على الانتماء لثقافته و هويته.
فرويد أكد على أهميةة التحةولات الفيزيولوجيةة في حيةاة الفةرد قةائلا: مةع بدايةة البلةوس تظهةر التغةيرات       

 التي تحمل الحياة الجنسية الطفولية إلى شكلها النهائي والعادي .
حةةةث عةةةن الموضةةةوع الجنسةةةي عنةةةد اآخةةةر أي أن هةةةذه التحةةةولات تصةةةبح باعثةةةا للبحةةةث عةةةن هنةةةا النةةةزوة تب

 الاتصال باآخرين.
فينيكونةةةةت يةةةةرون أن هةةةةذه  d.w.winnicottأنةةةةا فرويةةةةد،  m.kelein ،A.freudكلايةةةةن        

 التغيرات الفيزيولوجية منبع للاختبارات التي تطرأ على التوازن النفسي للمراهق.
           تلخةةةةةةيص لمكانةةةةةةة الجسةةةةةةم في إشةةةةةةكالية المراهةةةةةةق قةةةةةةائلا: اللجةةةةةةوء  p.jeammetويقةةةةةةدم جياميةةةةةةه       

إلى الجسةةم في المراهقةةة هةةو وسةةيلة مفضةةلة للتعبةةير الجسةةم في والواقةةع معلةةم ثابةةت لشخصةةية تبحةةث نفسةةها 
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في الةةداخل   مةا هةةو  ولةي  لهةةا إلا صةورة للةةذات مازالةةت لحةد اآن طافيةةة هةةو عبةارة عةةن نقطةة التقائةةه بةةين
ومةةةا هةةةو في الخةةةار ... الجسةةةد هةةةو حضةةةور معةةةروف ويريةةةب في نفةةة  الوقةةةت: فهةةةو تباعةةةا شةةةيء تمتلكونةةةه 

 (.07: 1991وشيء يمثل اآخر وخاصة الوالدين أخيرا الجسد هو رسالة موجهة لدخرين" )صالحي، 
 النمو العقلي والنمو اللغوي:  0-2

مةن الفاعليةة  هقين بأنهةا تتجةه نحةو التمةايز، وتكتسةب حيةاة الفةرد ألوانةاتتسم الحياة العقلية لدى المرا      
تسةةاعده علةةى إعةةداد نفسةةه للتكيةةف الصةةحيح مةةع البي ةةة الثقافيةةة والاجتماعيةةة الةةتي يعةةيأ فيهةةا )دويةةدار، 

1913 :165.) 
ة واللغويةة والدقةة تزيد حدة الانتبةاه والتركيةز في هةذه الفةترة تنمةوا القةدرات العقليةة كالقةدرة الميكانيكية      

في التعبير تزداد المفاهيم كالحق والفضيلة والعدالةة ويتجةه التخيةل مةن المحسةوس إلى المجةرد، وعلةى حةد تعبةير  
كمال الدسوقي:" في المراهقة ينمو الذكاء العام وتنضج الاسةتعدادات والقةدرات الخاصةة علةى قيةام بكثةير 

والتخيةةةةل والةةةةتعلم وإدراو العلاقةةةةات وحةةةةل المشةةةةكلات"  مةةةةن العمليةةةةات العقليةةةةة العليةةةةا، كةةةةالتفكير والتةةةةذكر
عن إدراو الطفل وهةذا  ضةع لمةدى تفاعةل  (، وإدراو المراهق  تلف16: 2002—2003)صالحي، 

الفرد مع المحيط فنجد المراهةق أكثةر انتباهةا مةن الطفةل لمةا يفهةم ويةدرو وأكثةر ثباتةا واسةتقرارا، ويةرتبط هةذا 
 (.165: ص1913)دويدار،  بمدى تطور القدرة على التركيز

و ذا تزداد مرونة العمليات العقلية والةتحكم فيهةا عنةد المراهةق  ةا يمكنةه مةن التفكةير دون اسةتخدام       
أشةةةياء حقيقيةةةة أو أحةةةداي واقعيةةةة أي انةةةه يسةةةتطيع التحليةةةق بفكةةةرة بعيةةةدا في الزمةةةان والمكةةةان مسةةةتخدما 

 مفاهيم لا يمكن ربطها بخبرات حسية.
 هذه المرحلة بأنها مرحلة القوة وانقاد الذهن والعاطفة والإحساس والإجادة في النشاط والعمل. تمتاز      
كمةةا تمثةةل نظامةةةا مةةن نظةةم التفكةةةير والتسةةاؤلات ويةةتم في هةةةذه المرحلةةة اتخةةاذ القةةةرارات المصةةيرية مثةةةل        

 (.17: 2002 اختيار المهنة الزوا  والقدرة على تحمل المسؤوليات والمشاد الصعبة ) بيومي،
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كذل  لا يمكننا تجاهل القدرات الخاصة كالمواهب الفنية والمهارات اليدويةة والاتجاهةات يةير اللفظيةة        
أو بعض صور القدرة على التمييز. وتزداد قوة اللغة كوسيلة للاتصال والتفكير بنمو المفردات والسهولة في 

 رمزي الذي تقدمه الثقافة.التعبير والفهم وإتقان المفاهيم وتبني التنظيم ال
 النمو الانفعالي:  0-0

إن المراهقةةةة مرحلةةةة عنيفةةةة في الناحيةةةة الانفعاليةةةة حيةةةث تحتةةةا  نفسةةةية المراهةةةق ثةةةورات تمتةةةاز بةةةالعنف       
 والاندفاع والضيق والتبرم والزهد.
 والخواص الانفعالية للمراهق هي:

لتغةةيرات النفسةةية والجسةةمية الةةتي تحةةدي في هةةذه الفةةترة المراهقةةة فةةترة قلةةق انفعةةالي وهةةذا القلةةق نتيجةةة ا أولا:
 نتيجة المرحلة الانتقالية من الطفولة إلى الرجولة.

في المراهةق وبمةا  القلق الجنسي نتيجة حدوي العديد من التغيرات النفسةية والجسةمية الظةاهرة والخفيةة ثانيا:
 يحيط بالدافع الجنسي بنوع من التحر  والتقدي .

نتيجة الصراع الحادي في نفسية المراهق انتقاله من حالة انفعالية إلى حالة أخةرى، فهةو يتةأرجح بةين  ثالثا:
التدهور والجبن وبين المثالية والواقعية وبين الغيرة والأنانية وباختصار أن المراهق شخصية مضطربة قلقة يير 

 مستقرة فالصراع في تفكيره ناتج عن الصراع بين انفعالاته.
بةين اعتةداده  مظهر رخر للصراع يؤثر في سلوو المراهق الاجتمةاعي والفةردي ألا وهةو الصةراع النةاتج :رابعا

 لذاته وبين الخضوع للمجتمع الخارجي العنيف.
عةةةدم الاتةةةزان الموجةةةود بةةةين قةةةوة الةةةدافع الانفعةةةالي وبةةةين نمةةةوه العقلةةةي الةةةذي س يكتمةةةل بعةةةد حةةةتى  خامســـا:

 يكتسب القوة التي تمكنه من السيطرة على هذا النشاط الانفعالي.
 والمظاهر الإنفعالية لدى المراهق تتمثل في:

ب أسةةى وحزنةةا حينمةةا : المراهةةق مرهةةف الحةة  في بعةةض أمةةوره، تسةةيل مدامعةةه سةةرا أو جهةةرا ويةةذو الرهافــة
 يمسه الناس بنقد هادئ.
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ــة: يةةتردد المراهةةق أحيانةةا في الانفصةةام عةةن انفعالاتةةه وعةةن نفسةةه خشةةية أن يثةةير نقةةد النةةاس ولةةومهم  الكآب
 فينطوي على ذاته ويلوذ بأحزانه وهممه وهواجسه.

عنةه في  ثم ينخةدلر يندفع المراهق وراء انفعالاته حتى يمسى متهورا ركب رأسه فيقدم علةى الأمة الانطلاق:
ضةةعف وتةةردد ورجةةع بةةاللوم علةةى نفسةةه ولةةذل  سةةرعان مةةا يسةةتجيب لسةةلوو الجمهةةرة الضةةاحية الثةةائرة في 

(. ويثةةور لأتفةةه الأسةةباب كمةةا تتميةةز انفعالاتةةه 267: 1993طةةيأ قةةدير يرمةةي بةةه للتهلكةةة ) دويةةدار، 
أنةه أصةبح رجةلا ومةع ذلة  فةان بالتقلب وسرعة التغير، ومرجع انفعالات المراهةق في معظمهةا هةو شةعوره ب

 المحيطون به مازالوا يعاملونه كطفل.
و ا يميز الحياة الوجدانية لةدى المراهةق الشةعور بالشة  والارتيةاب في القةيم الاجتماعيةة والدينيةة لأنةه       

يريد أن يبني لنفسه قيمه ومعاييره الشخصية الةتي تقةوم علةى أسةاس اقتناعةه هةو لا علةى أسةاس التلقةي مةن 
الغةةير، ويميةةل المراهةةق لا إلا نقةةد هةةذه القةةيم فحسةةب ولكةةن إلى نقةةد أبائةةه ومدرسةةه ومحاولةةة إيجةةاد الخطةةأ في 

في حاجةة إلى التقةدير    تصرفاتهم ومن الناحية الوجدانية وأيضا نجد حاجات المراهق تتسع وتزداد ويصةبح
 حب المغامرة  وارتكاب الأخطار.الاجتماعي والاعتراف به كرجل والانتماء إلى الجماعة والثقة بالنف  و 

( يلةةزم مسةةاعدة المراهةةق علةةى كشةةف قدراتةةه ومواهبةةه لنسةةمح لةةه 115: 1971حسةةب )حجةةازي،       
 بتكوين صورة ايجابية عن ذاته، الأمر الذي قد يغير من مجرى حياته تغيرا حا ا.

( إذا س يتوفر أي فرصة للمراهةق والشةاب لقضةاء الوقةت الحةر الةذي 161: 1915ويرى )محمد ،       
له دور في النمو النفسي والاجتماعي يمكةن أن يشةكل خطةرا علةى المجتمةع لكونةه يصةبح عرضةة للانحةراف 

 والانضمام للعصابات وتعاطي المخدرات واللجوء للعنف.
 النمو الاجتماعي والثقافي: 0-0

 مفهوم النسق الثقافي والاجتماعي:
إذا كانةةةت العوامةةةل البيولوجيةةةة تةةةؤثر بدرجةةةة كبةةةيرة  في تحديةةةد المعةةةاش النفسةةةي للمراهةةةق، فةةةإن التحةةةام       

ه معها، وبمجتمعةه  ةةهذين العاملين البيولوجي والنفسي يؤثر بدرجة اكبر في التحاد المراهق بمجموعة وتكيف
      ني فةةةرديةاالةةةذي يةةةرى أن النشةةةاط هةةةو كةةةل تصةةةرف أنسةةة parsonsككةةةل. وهةةةذا مةةةا أكةةةده "بارسةةةون  
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أو جمةةةةاعي، شةةةةعوري أو لاشةةةةعوري هةةةةذا التصةةةةرف يةةةةذهب مةةةةن سةةةةلوكات الملاحظةةةةة خارجيةةةةا إلى الأفكةةةةار 
 والمشاعر والإيحاءات يتمثل في سياد أربع وهي:

 اجاته.وهو كل ما يتصل بالبناء الفيزيولوجي العصبي بكل متطلباته وح السياق البيولوجي: -أ
 وهو كل ما يتصل بالنف  الإنسانية.السياق السيكولوجي:  -ب
 وهو كل ما يتصل بالتفاعل بين الفرد والمجموعات. السياق الاجتماعي: -ج
وهةو كةل مةا يتصةل بةالنظم، النمةاذ ، القةيم الإيةديولوجيات والمعةارف، والحقيقةة أن  السياق الثقافي: -د

 (.16: 1991)صالحي،  ،التفاعل بين هذه السياقات الأربعةالسلوو الإنساني ناتج عموما عن 
ومةةن هنةةا فةةالمراهق ملةةزم بالالتحةةاد بةةالمجتمع وان يكةةون فةةردا متكيفةةا مةةع قوانينةةه، ملتةةزم بنظمةةه، لأن       

المجتمع لا يعتبر فقط بنية ثابتةة محةددة ويتكةون مةن منظومةات أو نظةام بةل يعتمةد علةى إحسةاس عميةق لا 
ف "بالثقةةة" الهائلةةة في كينونتةةه، مةةن حيةةث أننةةا نحةةترم مجمةةوع القةةوانين والقواعةةد دون أن شةةعوري هةةو مةةا يعةةر 

 نح  بإكراه، فالمجتمع يقيم هذه الثقة، كما يعطي الأمان من خلالها.
 ومن مظاهر النمو الاجتماعي في المرحلة

سةةةةؤولياته المهنيةةةةة أنةةةه تقةةةةدم اجتماعيةةةا كبةةةةيرا لتحديةةةد الشخصةةةةية وفي نهايةةةة هةةةةذه المرحلةةةة سةةةةيواجه  ةةةا م -
 (.70: 2007والاجتماعية وتتجلى مظاهر تقدمه الاجتماعي حسب )خطاب، 

تةةةزداد قةةةدرة المراهةةةق علةةةةى المشةةةاركة الاجتماعيةةةة لفهمةةةه المعةةةةايير والتقاليةةةد والأعةةةراف الاجتماعيةةةة فتبةةةةدأ  -
 المشاركة تأخذ الدور الاجتماعي المقبول.

تمثلةةةة في اآبةةةاء والأمهةةةات ويةةةيرهم، بمعةةةى أن المراهةةةق دائمةةةا يميةةةل المراهةةةق إلى مقاومةةةة أوجةةةه السةةةلطة الم -
يفرض القيود التي كانت مفروضة عليه في مرحلة الطفولة وبدايةة تكةون نسةق اجتماعيةة ومعةايير تتسةق مةع 

 أسلوبه في التكيف.
           يقةةةةةل سةةةةةلوو المسةةةةةايرة لةةةةةدى المةةةةةراهقين الةةةةةذين كةةةةةان يبتسةةةةةم باآليةةةةةة في الطفولةةةةةة ويبةةةةةدأ في تأكيةةةةةد ذاتةةةةةه -

 مع وجود الثقة بالنف .
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يميل المراهق إلى الانتماء لجماعة مةن الجماعةات أمةا بالأنشةطة الرياضةية أو الثقافيةة أو رحةلات وييرهةا،  -
 يشعر معها بدوره في المجتمع وإدارة الحوار والنقاش مع أفراد يير أسرته.

مةةتعجلا لهةةذا الاسةةتقلال ويريةةد المراهةةق يسةةير المراهةةق في خطةةوات في طريةةق اسةةتقلاله عةةن والديةةه ويكةةون  -
 أن تكون له حياة الخاصة التي لا يتدخل فيها احد.

تظهةةر بعةةض العمليةةات الاجتماعيةةة مثةةل المنافسةةة والتعةةاون والتسةةامح والتعصةةب لةةبعض اآراء والمطلةةوب  -
كمةةا تظهةةةر   هةةو المنافسةةة مةةةن اجةةل التفةةةود وتحقيةةق الةةةذات والتميةةز في الأداء ولةةةي  المنافسةةة في السةةةلبيات

 القيادة التي يستمد منها المراهق مفهوم الذات والانتماء وتزيد من اتجاهاته نحو الذات واآخرين.

مةةن المؤشةةرات الهامةةة في سةةلوكيات المراهةةق اجتماعيةةا دور كةةل مةةن الأسةةرة وأسةةاليب التنشةة ة ولمعاملةةة       
ة والمنقولةةة مةةن دول أخةةرى وجماعةةة الرفةةاد الوالديةةة والمدرسةةة ووسةةائل الإعةةلام والثقافةةة السةةائدة والمسةةتوحا

 (.70: 2007)الخطاب، 

يتأثر نمو النفسةي الانفعةالي والنمةو الاجتمةاعي لمراهةق بالبي ةة الاجتماعيةة والأسةرية الةتي يعةيأ فيهةا،       
في المراهةق ويوجةه  فما يوجد فالبي ة الاجتماعية من ثقافة وتقاليةد وعةادات وعةرف واتجاهةات وميةول يةؤثر 

كه، ويجعل عملية تكيفه مع نفسه ومع المحيطين به عملية سةهلة أو صةعبة. ومةن مظةاهر الحيةاة النفسةية سو 
الاجتماعيةةةة في فةةةترة المراهقةةةة ريبةةةة المراهةةةق في الاسةةةتقلال عةةةن الأسةةةرة وميلةةةه نحةةةو الاعتمةةةاد علةةةى الةةةنف  

لأوامر والنواهي كما وضخامة جسمه توحي له بعدم خضوعه لرقابة الأسرة ووصايتها وكأنه رمى بسياسة ا
 (.29: 2000يميل يالى التقليد الأعمى والى البدع والموضات الجديدة )العيسوي، 

ومةةةن جملةةةة مةةةا يطةةةرأ علةةةى المراهةةةق كثةةةرة التسةةةاؤلات الةةةتي تجةةةول في ذهنةةةه حةةةول أصةةةل العةةةاس وحقيقتةةةه       
 وجوهر الإلوهية وحقيقة الرسل ويير ذل  من المسائل الميتافيزيقية العميقة.
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 النمو الخلقي والديني واكتشاف المراهق للقيم:  0-0
يةةةرتبط النمةةةو الخلقةةةي ارتباطةةةا وثيقةةةا بةةةالنمو الاجتمةةةاعي، و ضةةةع تطةةةوره لمةةةدى علاقةةةة الفةةةرد بالمعةةةايير       

والقةيم السةةائدة، ويةرتبط مةةن ناحيةة أخةةرى بةالنمو الةةديني وبمةدى علاقةةة الفةرد بالشةةعائر والطقةوس والحرمةةان 
 خرين وتقديره ومودته إياهم.وبمدى استجابة لمستويات الخير والشر ويعتمد إدراو الفرد للأفراد اآ

أهمية القةيم الخلقيةة في التطةور الاجتمةاعي وللجمعةة ولمسةتقبل النةوع  r.b.perreyولقد بين بيري       
الإنساني والحضارة القائمة، فاو دان المراهق في عصرنا هذا يحيا عاس تضطرب فيه الحقةائق العلميةة العقليةة 

باشر ويةير المباشةر بةالقيم الخلقيةة والمثةل العليةا الإنسةانية وفي ظةل التقةدم وتتباين تباينا شديدا في اتصالها الم
 الحضاري والعلمي والتطور المادي يلزم إدراو الحاجة إلى التقدم الخلقي العالمي.

         بتعةةةةةدد المجةةةةةالات الةةةةةتي تنطلةةةةةق منهةةةةةا إذ نجةةةةةدها في الةةةةةدين و في الأخةةةةةلاد  للقةةةةيم أوجهةةةةةا متعةةةةةددة 
ل مةا يتعلةق بةأمور الحيةاة الاجتماعيةة و الاقتصةادية و السياسةية و التربويةة )فضةل الله  و في الجمةال و في كة

( ففي ظل التحدي عن الدين فانه في معظم المجتمعات يمثل منبع القيم التي يسةتمد 32-30ة  2002
ا الةةةتي تلتقةةةي عنهةةة منهةةةا المشةةةرع وضةةةع أحكةةةام القةةةانون فيهةةةدف في مبادئةةةه ألعامةةةه تةةةدعيم المثةةةل و القةةةيم 

المصةةةلحة العامةةةة ة وبالتةةةالي يعتةةةبر جةةةزءا مةةةن المقاومةةةة النفسةةةية الةةةتي تعةةةترض الةةةدوافع الإجراميةةةة و تحةةةد منهةةةا   
فغياب الوازع الديني في حياة المراهقين يؤدي الى صعوبة تقييم متلف الأفعال و السلوكات ة فلهذا يكون 

ع القةانون إذا حةدثت المبالغةة في تقيةيم حةدود مة للدين دور كبير في توجيه الأفراد الى السلوو القةو  المتفةق
الةةةدين بةةةالتطرف يكةةةون مةةةن الأسةةةباب الداعيةةةة للقيةةةام بالسةةةلوكات الانحرافيةةةة الةةةتي تأخةةةذ في يالبهةةةا طابقةةةا 

 سياسيا.
للدين إثره الواضح على النمو النفسي والصحة النفسية والعقيدة حين تتغلغةل في الةنف  تةدفعها إلى       

ن يسةاعد الفةرد علةى الاسةتقرار والإيمةان يةؤدي إلى الأمةان وينةير الطريةق أمةام الفةرد مةن سلوو ايجابي، والدي
 طفولته عبر مراهقته إلى رشده ثم شيخوخته.

 ملامح النمو الديني في المراهقة على النحو التالي: ،وحلمي المليجي ،ويلخص عبد المنعم المليجي      
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، الاتجةةاه إلى الله، الحمةةاس الةةديني، تعةةدد الاتجاهةةات الدينيةةة، الةةدينيازدوا  الشةةعور ، العامةةةاليقضةةة الدينيةةة 
 (.266: 1993الدين والأخلاد )دويدار، ، الإلحاد،  الش 
وفي سياد اكتشاف المراهةق للقةيم يةرى عبةد الفتةاح دويةدار انم بةدا اللقيمةة ينشةط لةدى المراهةق منةذ       

وفي حةوالي     عه ويكةون الوجةه اآخةر للريبةة، وقت مبكر جدا عنةد الطفةل ولكةن لا ينفصةل عةن موضةو 
سن الخامسة عشرة مجاله وتزداد قوته فجأة فيصةير المراهةق أكثةر حساسةية نحةو الةثمن الةذي يعةود عليةه مةن 
وراء الأفعةةال والمواقةةف الةةتي تثقةةف واهتماماتةةه وأهدافةةه. ففةةي تصةةور الشةةباب للعةةاس، يقةةوم عةةاس القةةيم إلى 

 كثيرا في تحديد أفكاره وتنظيم سلوكهم.  جوار عاس المعرفة، ويسهم
..الخ، ولا ...ولا حصةةر لهةةذه القةةيم، فهةةي اقتصةةادية وسياسةةية ودينيةةة واجتماعيةةة وأخلاقيةةة وجماليةةة .      

تكتشةةةف هةةةذه القةةةيم دفعةةةة واحةةةدة، بةةةل يراهةةةا المراهةةةق في أول الأمةةةر متلطةةةة يةةةير محةةةدودة، متصةةةارعة فيمةةةا 
 هذه القيم. ته في الشخصيات الحقيقية والخيالية التي تتمثل فيهابينها، ويعثر عليها من خلال قراءا

ويتمثةةل اكتشةةاف القةةيم باكتشةةاف الثقافةةة، إذ تتمثةةل كةةل حضةةارة في جهةةاز مةةن القةةيم تةةنظم حيةةاة       
الجسةةم الاجتمةةاعي في وقةةت معةةين، وتةةنظم هةةذه القةةيم بداخلةةه بطريقةةة شةةعورية في تسلسةةل يعكسةةه سةةلوو 

توافةق بةين القةيم الةتي تسةمح  ةا المجتمةع الةذي يعةيأ فيةه المراهةق، وتلة  الةتي تعةبر وبداخله أيضا يتحقق ال
 عن ميوله الخاصة.

وتجةةةدر الإشةةةارة إلى أن القةةةيم الجماليةةةة المتعلقةةةة بتفضةةةيل كةةةل مةةةا هةةةو جميةةةل تةةةرتبط بةةةالنمو البيولةةةوجي       
لةةذل  يةةرتبط بتأكيةةد الةةذات وبخاصةةة انتفاضةةة الحيةةاة الجنسةةية، والفةةن هةةو أفضةةل وسةةيلة للتعبةةير الفةةردي، و 

مةن مراحةل النمةو  وكذل  بانتفاضة التفكةير الشخصةي، وهكةذا تبةدوا أولويةة القةيم الجماليةة مرتبطةة بمرحلةة
 والتطور والارتقاء.

وتقع النزعة الدينية حةول سةن السةادة عشةر ويتفةق علمةاء الةنف  علةى اعتبةار أزمةة البلةوس كانتفاضةة       
مفاج ةةةة للشةةةعور الةةةديني، ويمةةةارس الاتصةةةال بةةةالقيم الدينيةةةة تةةةأثيرا عميقةةةا علةةةى تكةةةوين الشخصةةةية وذلةةة  

 (.267: 1993بإريامها على تحديد معالمها بما يتفق والعاس الخارجي )دويدار، 



 الفصل الرابع:                                                                                    المراهقة
 

144 
 

ولكةن كثةةيرا مةةا يمةر إيمةةان الشةةباب بأزمةات القةةيم متعاقبةةة عنةدما يتعةةارض السةةلوو والقةيم، وهكةةذا مةةا       
يحدي عندما تصطدم القيم الدينية ببعض القةيم الاجتماعيةة أو عنةدما تثةور الريبةات الجنسةية علةى قواعةد 

 الأخلاد الدينية.
مةن الشة  في  ته ومعلوماتةه، ويالبةا مةا تظهةر نوبةةوفي مجال الفكر يسعى المراهق للتوفيق بين معتقدا      

حوالي سن السابعة عشر أو الثامنة عشر، وبخاصة عنةد الطلبةة عنةدما يبةدوا لهةم التنةاقض مةع بعةض نتةائج 
 (.260، 1993العلم أو بعض وقائع الحياة اليومية، وذل  عن طريق التفكير النقدي )دويدار، 

 مشكلات النمو في المراهقة: -0
عمر مشكلاته الخاصة، إلا أن مشكلات المراهقة يالبا مةا تكةون صةعبة في التةأقلم معهةا، لان   لكل      

 (.73-70 :1995المشكلات بمفردهم )الطواب، كثيرا من المراهقين س  بروا من قبل التأقلم مع 
لكةةل عمةةر مشةةكلاته الخاصةةة، إلا أن هةةذه المشةةكلات في فةةترة المراهقةةة يالبةةا مةةا تكةةون صةةعبة في   

: 1995التأقلم معها، لأن كثيرا من المراهقين س  بروا من قبل التأقلم مع المشكلات بمفردهم )الطةواب، 
 ( ومن بين هذه المشكلات: 70-73
 السلوك العدواني: -0- 0

يكثر انتشار هذا النمط بين تلميذ المدرسة الإعدادية والثانوية ويتمثل هةذا السةلوو في مظةاهر كثةيرة       
منهةةا التهةةيج في الفصةةل والاحتكةةاو بةةالمعلمين وعةةدم احةةترامهم والعنةةاد والتحةةدي وتخريةةب أثةةاي المدرسةةة، 

ولنظمهةةةا وقوانينهةةةا... ولا يمكةةةن  والإهمةةةال المتعمةةةد لنصةةةائح وتعليمةةةات المعلةةةم وبالتةةةالي للمنةةةاهج المدرسةةةية
إرجاع هذا السلوو العدواني إلى عامل بالذات بل ترجةع هةذه الأنمةاط السةلوكية إلى عوامةل كثةيرة متشةابكة 

 منها عوامل شخصية وأخرى اجتماعية:
 الشعور بالخيبة الاجتماعية كالناخر الدراسي والإخفاد في حب الأبوين والمعلمين. -
 الحرية والتدخل في الشؤون الخاصة بالصغار والمراهقين. المبالغة في تقييد -
 التغير في السلطة )الضابطة( وعدم ثباتها. -
 توتر الجو المنزلي الذي يعيأ فيه المراهق. -
 وجود نقص جسمي في الشخص  ا يضعف قدرته على مواجهة مواقف الحياة أحيانا. -
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 المرض والتمارض: -0-2
في التكيةةف المدرسةةي عنةةد التلاميةةذ، فالصةةحة الجيةةدة تجعةةل التلميةةذ اقةةدر علةةى للصةةحة العامةةة أثرهةةا       

 بذل الجهد وتحمل المشقة وأداء ما يطلب منه من عمل كما أنها تهيا للتلميذ أن يشعر بالسعادة.
والطفةل المةةريض بتعةرض للعنةةف وقةد يضةةطره المةرض إلى إهمةةال واجباتةه فيبتعةةد عةن المدرسةةة ويتغيةةب،        

لا يشةةةةارو في النشةةةةاط الاجتمةةةةاعي والرياضةةةةي وهنةةةةاو أصةةةةحاب العاهةةةةات الجسةةةةمية الةةةةذين لا كمةةةةا انةةةةه 
سةةةتطيعون إلا أن يبةةةذلوا نشةةةاطا محةةةدودا والةةةذين قةةةد يتعرضةةةون للسةةةخرية مةةةن بعةةةض أقةةةرانهم وقةةةد تميةةةل  ةةةم 

مةن الةدرس ورايةب في  حالتهم إلى الانزواء والعزلة، وهناو حالات التمةارض وهةو تلميةذ في يالةب هةارب
 (.261: 1993تخلص من السام الذي يح  به )دويدار، ال
 الانطواء والعزلة: -0-0 

أن الانطةواء  إن التلميذ المنطوي أو الميال للعزلة يثةير مشةكلة للمةدرس ومةع ذلة  فةلا يجةوز إهمةال إذ      
 دليل على نقص النمو الاجتماعي، وهو يعبر عن قصور في الشخصية.

والمراهةةق المةةنكمأ هةةو مراهةةق يعةةاني عرقلةةة مةةا في حياتةةه ولكنةةه بةةدلا مةةن أن يغالةةب العرقلةةة لتحقيةةق       
هدفةةةه، فانةةةه يسةةةتجيب للفشةةةل بالانسةةةحاب والانةةةزواء بةةةدل العةةةدوان ويتميةةةز هةةةذا المراهةةةق عةةةادة بكتمةةةان 

 الانفعال وعدم الصراحة.
 الجنوح والجناح: 0-0 

ض المةةراهقين في المةةدارس الإعداديةةة والثانويةةة والنجةةاح درجةةة شةةديدة أو تنتشةةر ظةةاهرة الجنةةاح بةةين بعةة      
منحرفةةةةة مةةةةن السةةةةلوو العةةةةدواني حيةةةةث يبةةةةدر عةةةةن المراهةةةةق تصةةةةرفات تعتةةةةبر ذات دلالةةةةة علةةةةى  سةةةةوء الخلةةةةق 

 والفوضى والاستهتار وقد يصل  م الحال إلى الجناح إلى الجريمة.
لةى المعلةم أو الأب أو قةد يظهةر في الانحةراف الجنسةي وقد يصل الجنةاح في صةورة الاعتةداء المةادي ع      

 وإدمان المخدرات وإيذاء النف  )مثل الانتحار(.
 وهناو عوامل تؤثر في المراهق الجانح:

 مرور بعض المراهقين بخبرة شاذة مريرة أو اصطدامهم صدمات عاطفية عنيفة. -
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 راهق.انعدام الوقاية الأسرية أو تخاذلها أو التدليل الزائد للم -
 القسوة الشديدة في معاملة المراهقين في الأسرة وتجاهل ريباتهم وحاجات نموهم. -
 الصحبة السي ة مع الجيران أو مع الأقران في المدرسة. -
 النقص الجسماني أو العنف البدني. -
 التأخر الدراسي وارتباطه بضعف القدرة العقلية واهتمام المدرسة بالتحصيل فقط. -
 (.271: 1993قتصادية السي ة )دويدار، الحالة الا -
 ثورة المراهق عل  السلطة الأسرية والمدرسية: 0-0

لةةي  مةةن الضةةروري في ثةةورة المراهةةق وتمةةرده أي دليةةل علةةى انحرافةةه أو شةةذوذه أو جنوحةةه، فةةالثورة هنةةا       
لةةةي  معناهةةةا الكةةةره والحقةةةد، بةةةل إنهةةةا خاصةةةية طبيعيةةةة عاديةةةة تتميةةةز  ةةةا هةةةذه المرحلةةةة، وهةةةي مةةةن صةةةميم 

ون الحنو هو قيد خصائصها، وهي يالبا ما نصب على اقرب الناس إلى قلب المراهق وحبهم إليه وهي تك
مةةةن قيةةةود الأسةةةرة يحةةةاول المراهةةةق أن يكسةةةره، لان هةةةذا القيةةةد يةةةذكره بأيةةةام الطفولةةةة بمةةةا فيهةةةا مةةةن خضةةةوع 

 واستسلام وتبعية.
وهذه الثورة لا تكون موجهة من المراهق إلى الخةار  فحسةب بةل موجهةة أيضةا نحةو الةداخل إلى ذاتةه       

ولة وريبته في الانتقال للمرحلة الجديدة الةتي تتطلةب منةه أن لما يحدي له من تناقض لتماسكه بمرحلة الطف
 يكون رجلا.

ويةراود المراهةةق في هةذه المرحلةةة نزعةة الهةةرب ويكةةون يالبةا مةةع الأسةر المتشةةددة والأسةر المتسةةاهلة علةةى       
لةةذي السةةواء، وهةةروب المراهةةق مةةن الأسةةرة المتشةةددة سةةببه واضةةح وهةةو ريبةةة المراهةةق في الخةةرو  مةةن المجتمةةع ا

يحةةيط بةةه والةةذي فةةرض عليةةه القيةةود المتشةةددة وفي هةةذا الهةةرب إرضةةاء لنزعةةة الاعةةتراف بقةةدره وقيمتةةه، أمةةا 
الهرب من الأسرة المتساهلة فهو ثورة منه ضد التساهل من جانب الأسرة لإيفالها إعداده للرجولة وتحميله 

ليبتعد عن جةو الأسةرة ويكسةي مةا للمسؤولية وذل  بتلبيتها جميع ريباته في سهولة ومن ثم يسعى للهرب 
 افتقده من صفات الرجولة.
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وفي كثةةير مةةن الأحيةةان نجةةد أن هةةوة سةةحيقة تفصةةل بةةين الأبنةةاء واآبةةاء وهةةو  ثةةل للشةةرطة يةةرى في       
التبسيط مع أبنائةه والتفةاهم في مشةكلاتهم إنقةاص مةن سةلطته ومةن تم فالأبنةاء لا يلجةؤون لدبةاء في حةل 

 (.272-272: 1993ض اآباء في التمس  بالسلطة الأبوية )دويدار، مشكلاتهم لمغالاة بع
أما المدرسة فلي  من السةهل أن يفعةل فيهةا كةذل  في أيلةب الأحيةان وقةد يأخةذ مظهةرا سةلبيا للتعبةير    

عةةةن ثورتةةةه كاصةةةطناع الغةةةرور والوقةةةار المتكلةةةف أو الاسةةةتهانة بالةةةدرس وقةةةد تصةةةل بةةةه الثةةةورة لدرجةةةة التمةةةرد 
 إلى العدوان. لسلطة المدرسية بوجه عام وعلى المدرسين بوجه خاص لدرجة قد تصلوالخرو  على ا

أو لمةا  ونتيجة اعتزاز المراهةق بذاتةه نتيجةة لإدراكةه لفرديتةه فيكةون اقةل امتثةالا لمةا يطلةب منةه لتنفيةذه       
إليةةه حيانةةا كأنةةه  يوجةةد رليةةة مةةن تعليمةةات وهةةذا مةةا يجعةةل الهةةوة بينةةه وبةةين الكبةةار قةةد تةةزداد اتسةةاعا أو ينظةةر

متمةرد علةةى الأبةةوين في الأسةةرة وعلةةى المعلمةين في المدرسةةة ولكةةن مةةتى عرفنةةا الةدوافع فإننةةا نكةةون علةةى علةةم 
 (.2002ودراية وقائق سلوكه ومنه ننطلق في التفاعل معه )الغامدي، 

الةت وهيلةةل، فيضةل المراهةق يضةةطر للتمةرد علةى مقةةايي  ومعتقةدات والديةةه لبنةاء هويتةه المنفصةةلة )ه      
1911.) 

يتضح في النهاية أن السبب الذي يجعل المراهق يتحدى السلطة هو واجةة إلى تكايةد ذاتةه وتكةوين       
 (51: 2000هويته )الهمشري وعبد الجواد، 

 ثورة المراهق عل  المجتمع: 0-0
مةه الأخلاقيةة والدينيةة، يقف المراهق أيضا موقف الثورة والنقد للمجتمع بنظمه وتقاليده وعاداته وقي      

فالمراهق يبحث عن نواحي النقص والعيوب السائدة في المجتمع ويحاول أن ينقدها مةتى أتيحةت لةه الفرصةة 
للمناقشةةةة ودعوتةةةه إلى النقةةةد تةةةأ  نتيجةةةة ريبتةةةه في تأكيةةةد رجولتةةةه وأحقيتةةةه للانضةةةمام إلى مجتمةةةع الرجةةةال 

قةةد يكةةون سةةبب نقةةده للمجتمةةع عنةةدما لا يحقةةق وريبتةةه في تقةةد  خدمةةة للمجتمةةع الةةذي يعةةيأ فيةةه، أو 
 من حرمان. مطامحه فتثور ثائرته على المجتمع بأسره باعتباره مسؤولا عما يكابده 
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 المشكلات الجنسية والعاطفية: 0-0
يرجةةةةع اهتمةةةةام المةةةةراهقين بالمسةةةةائل الجنسةةةةية والعاطفيةةةةة إلى نمةةةةوهم الجسةةةةمي والفيزيولةةةةوجي والجنسةةةةي،       

واكتمةةال الوظةةائف التناسةةلية في مرحلةةة المراهقةةة ومةةا يصةةاحب ذلةة  مةةن تغةةيرات جسةةمية تشةةمل الأعضةةاء 
 ن طفل إلى رجل.الجنسية الأولية والتغيرات الثانوية التي تؤدي إلى تغير المراهق تغيرا يحوله م

وفي هةةذه الفةةترة تسةةتيقظ الةةدوافع والريبةةات الجنسةةية الملحةةة الةةتي تزيةةد المجتمةةع بشةةتى وسةةائل القمةةع،       
 (.275: 1993خاصة في مجتمع تقتضي فيه التقاليد والقيم الاجتماعية )دويدار، 

 مشكلة الدين: 0-0
في هذه المرحلةة  مات الدينية تظهر بشكل واضح الدين في فترة المراهقة من الأمور الحيوية، فالاهتما      

سةةةواء كانةةةت  ةةةذه الاهتمامةةةات في جانةةةب الةةةدين أن مضةةةادة لةةةه، والشةةةعور الةةةديني لا يقتصةةةر علةةةى القيةةةام 
بوظيفة الضبط والتحكم في النزوات، بل تراه يشبع حاجات نفسية أكثر عمق عند المراهق، فبعد أن كان 

ضةةةوح والسةةةلبية والهةةةدوء، يصةةةبح الطةةةابع العةةةام للشةةةعور الةةةديني عنةةةد الشةةةعور الةةةديني عنةةةد الطفةةةل يتسةةةم بالو 
 المراهق هو اليقظة الدينية المصحوبة بشحنة انفعالية مضطربة.

العوامةةةل الجسةةةمية والوجدانيةةةة والجنسةةةية والعقليةةةة يةةةنجم عنهةةةا زيةةةادة اهتمةةةام المراهةةةق بذاتةةةه )اهتمامةةةا       
مل بعضها مع بعض محدثة ثورة عامة وتفتحا شاملا ويقظة نرجسيا( والتطلع إلى توكيده وتضافر هذه العوا

 وحب الاستطلاع.
قد يأخذ التفتح صورة منحرفة كالا راط في نشاط عصةابات إجراميةة وقةد يأخةذ شةكل يقظةة دينيةة        

 (.111-110: 1993كالحماس الديني والش  والنزوع إلى الإلحاد )دويدار، 
  الفصل: خلاصة

مةو الشةةامل و الانقلابةات النفسةية و الجسةمية يطمةةح فيهةا المراهةق الخةرو  عةةن المراهقةة فةترة مةن الن
مرحلة الرشد و التكوين المبحةث الرئيسةي  إلىعاس الطفولة و الاندما  في المجتمع الكبير  اي فترة التأهب 

 للمراهق في هذا السن هو تأكيد الذات و تحقيق الاستقلالية .
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الجسةةمية و النفسةةية و الاجتماعيةةة العميقةةة فانةةه لا يمكنةةه الأخةةذ و بمةةا انةةه يمةةر بمرحلةةة التحةةولات 
بعةةةين الاعتبةةةةار كةةةل هةةةةذه التناقضةةةات ة لةةةةدى فاصةةةةطدام أفكةةةاره بةةةةالواقع ويالبةةةا مةةةةا يسةةةبب لةةةةه صةةةةراعات 
واضةةطرابات و أزمةةات و قلةةق و عةةدم الشةةعور بةةالأمن و الاسةةتقلال يعةةبر عنةةه في شةةكل سةةلوكات عدوانيةةة 

 ذه على عدم تحقيق له فرصة النمو السليم.معادية للمجتمع و كأنه يأخ
ولان أهمية القيمة  تلف بين أفراد المجتمع ة فةان هةذا يةؤدي إلى تبةاين سةلوكهم لتبةاين اهتمامةاتهم 

علةةى تماسةةكه يجةةب أن  وتفصةةيلاتهم و التزامةةاتهم  ةةا يسةةاعد علةةى التفكةة  الاجتمةةاعي و ليحةةافظ المراهةةق
لةةةةه بالتفاعةةةةل الايجةةةةابي مةةةةع أفةةةةراد المجتمةةةةع و يشةةةةعره بالانتمةةةةاء  يكةةةةون قةةةةادرا مشةةةةتركا مةةةةن القةةةةيم  ةةةةا يسةةةةمح

 والاستقرار.
 



 

الإجراءات المنهجية للدراسة  الفصل الخامس:
 الميدانية

 

 أولا: الدراسة الاستطلاعية
 تمهيد

 الإستطلاعية اهداف الدراسة -0
 الإستطلاعية حدود الدراسة -2
 الإستطلاعية عينة الدراسة -0
 الإستطلاعية ات الدراسةو اد -0
 استمارة القيم 0-0
 مضمون الاستمارة -
 بناء الاستمارة -
 ، وثباتها.صدق الاستمارة -
 .تشكيل الهويةاستمارة  0-2
 .مضمون الاستمارة -
 .بناء الاستمارة -
 وثباتها صدق الاستمارة -

 الدراسة الأساسية:ثانيا: 
 تمهيد

 الأساسية منهج الدراسة -0
 الأساسية حدود الدراسة -2
 الأساسية عينة الدراسة -0
 الأساسية إجراءات تطبيق أدوات الدراسة -0
 الأساليب الإحصائية المستخدمة -0
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 .الاستطلاعيةأولا: الدراسة 
  تمهيد:

وتحديةةةد أبعةةةاده  ،تطلةةةب البحةةةث إجةةةراء دراسةةةة اسةةةتطلاعية أوليةةةة وهةةةذه للتقةةةرب أكثةةةر مةةةن الموضةةةوع 
الةةتي تطلبهةةا  وبالتةةالي تحديةةد متغةةيرات الموضةةوع، إضةةافة إلى إعةةداد الأدوات ،ومحاولةةة ضةةبطه بدقةةة ،وجوانبةةه
ب مةن إلى جانب التقر  ،ومدى تغطيتها للمتغيرات التي وضعت لقياسها ،واختيار صدقها وثباتها ،البحث

 ت الممكنة للموضوع.لاأفراد العينة وإجراء التعدي
 أهداف الدراسة الاستطلاعية. -0

 أهداف الدراسة الاستطلاعية كما يلي. دتم تحدي
 .تحديد متغيرات الموضوع في صيغتها النهائية للدراسة -
 .المكتسبة من طرف المراهق والتحقق من خصائصها السيكومتريةإعداد استمارة لقياس القيم  -
 .إعداد فقرات استمارة هوية اآنا والتحقق من خصائصها السيكومترية -
مةن أجةل تبسةيطها أو إعةادة صةيايتها حةتى  ،علقة بفهم الفقرات والصياية اللغويةتتحديد الصعوبات الم -

 عنها بسهولة وبالتالي الإجابة ،يتمكن أفراد العينة من فهممها
 ار رد فعل العينة اتجاه فقرات الاستمارة للتعرف على التغيرات الموجودة.باخت -
 التعرف على ميدان الدراسة وتحديد خصائصه. -
  .الكشف على الصعوبات التي يمكن مواجهتها في الدراسة الأساسية -
 التعرف على ميدان الدراسة وتحديد خصائصه. -
 حدود الدراسة الاستطلاعية -2

الدراسةةةة الاسةةةتطلاعية بالثانويةةةات التاليةةةة )ثانويةةةة بخةةةاري عبةةةد القةةةادر، ثانويةةةة بوضةةةياف  أجريةةةت
 الممتةدة مةن  محمد، ثانوية بن بلةة، ثانويةة بةن مايسةة عبةد القةادر( الموجةودة بولايةة سةيدي بلعبةاس في الفةترة

 .2012مارس  12فبراير إلى  12
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 عينة الدراسة الاستطلاعية  -0
 طريقة المعاينة  0-0

راهةةةق م 50اختيةةةار عينةةةة الدراسةةةة الاسةةةتطلاعية بطريقةةةة مقصةةةودة لجميةةةع أفةةةراد العينةةةة، وشملةةةت  تم
 ومراهقة من التعليم الثانوي، واختيرت ثانوية بخاري عبد القادر لتواجد جميع التخصصات الدراسية  ا.

 خصائص العينة. 0-2
 لتالي:: توزعت عينة الدراسة وفق متغير الجن  حسب الجدول امن حيث الجنس

 يوضح خصائص الدراسة الاستطلاعية حسب متغيرا الجنس( :  10) جدول رقم
 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %31 19 ذكور
 %62 31 إناث

 %100 50 المجموع

 
توزعةةت عينةةة الدراسةةة وفةةق متغةةير التخصةةص الدراسةةي حسةةب الجةةدول  مــن حيــث التخصــص الدراســي:

 التالي:
 يوضح خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية حسب متغير التخصص الدراسي  (:2جدول رقم  )

 النسبة المئوية التكرار التخصص الدراسي

 %22 22 اداب وعلوم إنسانية
 %30 15 علوم تجريبية 

 %01 02 أجنبية لغات
 %10 05 تسير واقتصاد
 %01 02 تقني رياضي

 011% 01 المجموع
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 أدوات الدراسة الاستطلاعية -0
لهةةذا تم  ،يتطلةةب التحقةةق مةةن الفرضةةيات دراسةةة ميدانةةة الةةتي تعتمةةد في الأسةةاس علةةى أدوات البحةةث

قبةل تطبيقهةا  ،وذلة  لتغطيةة متلةف أبعةاده ومتغيراتةه ،إعداد وتحضير استمارتين حسب متطلبةات البحةث
وعةةةرض تفاصةةةيلها مةةةن حيةةةث  ،في الدراسةةةة الأساسةةةية، كمةةةا يجةةةب التحقةةةق مةةةن خصائصةةةها السةةةيكومترية

 الفقرات والأبعاد.

 استمارة القيم: 0-0
الهدف من تطبيق هذه الاستمارة هو قياس تقدير مراهق المرحلة الثانوية للقيم المكتسبة عبر الوسةائط 

وطبقهةا علةى  ،المدرسة( هذه الاسةتمارة مسةتنبطة مةن اسةتمارة أعةدها عبةد السةلام نصةار، التالية ) الأسرة
تم تعةةةديل بعةةةض العبةةةارات وتغةةةير بعةةةض المفةةةردات  ،مةةةع الاسةةةتمارة باحثةةةةالبي ةةةة الفلسةةةطينية، وفي تعامةةةل ال

 للموضوع والبي ة. وتلاؤمهاوإعادة صياية العبارات لتبسيطها أكثر، 

 مضمون الاستمارة: 0-0-0
مةن الأسةرة   الةتي تصةدربر عن أشكال وأنواع القةيم ارة تشمل متلف العبارات التي تعهذه الاستم

 ،والمدرسةةةة، وقةةةد وردت فيهةةةا الأبعةةةاد المختلفةةةة للقةةةيم الأخلاقيةةةة، والإجتماعيةةةة، والإقتصةةةادية، والسياسةةةية
 .مع مراعاة بساطة اللغة والعبارات ،عبارة 56وتضمنت في صيايتها الأولى على 

 ناء الاستمارة:ب 0-0-2
النظةةري والدراسةةات السةةابقة، المتعلقةةة بةةالقيم وقةةد تم بنةةاء هةةذه الاسةةتمارة بعةةد الإطةةلاع علةةى الةةتراي 

" حةةول القةةيم الةةتي أحيانــا" أو "لا" أو "نعــمصةةيغت الاسةةتمارة علةةى شةةكل عبةةارات يةةتم الإجابةةة عنهةةا بةةة "
أو الاثنةةين معةةا، مةةع ، أو عنةةد طريةةق المدرسةةة ،طالةةب المدرسةةة الثانويةةة عةةن طريةةق الأسةةرة ،يكتسةةبها المراهةةق

وأن  ،وأن لا تتضةمن أكثةر مةن فكةرة واحةدة ،الفقةرات تكةون واضةحة ومفهومةةمراعاة البساطة في صياية 
 ا صيغت لقياسه.متدل على 
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 صدق الاستمارة وثباتها: 0-0-0
وصةدد الاتسةاد  ،للتحقق من صدد الاستمارة تم الاعتماد على نوعين من الصدد همةا صةدد المحكمةين

 .الداخلي للاستمارة
 صدق المحكمين:  - أ

 ةن لةديهم خةبرة في الدراسةات  ،الاسةتمارة تمةت الاسةتعانة بمجموعةة مةن الأسةاتذةللتأكةد مةن هةدف 
وهةةم مجموعةةة أسةةاتذة مةةن قسةةم علةةم  ،النفسةةية والتربويةةة لاستقصةةاء رأيهةةم حةةول متلةةف فقةةرات الاسةةتمارة

 النف  وعلوم التربية:
 أحمدجامعة وهران وهم الأساتذة اآتية أ اؤهم: أ.د. ماحي إبراهيم، أ.د بن شهيدة  -
الشةةةيخ .خلةةةوفي محمةةةد، د.د :جامعةةةة الجةةةيلالي ليةةةاب  بسةةةيدي بلعبةةةاس وهةةةم الأسةةةاتذة اآتيةةةة أ ةةةائهم -

 فتيحة، د.حلوش مصطفى، د.مقسم متار.
 لمةع إعطةاء خمسةة احتمةالات )نسةب( أمةام كة ،وقد صنفت العبةارات حسةب الأبعةاد في جةدول

مارات المحكمةةةة تم وضةةةع وبعةةةد جمةةةع الاسةةةت، 100، %75، %50%،%25%، 0فقةةةرة هةةةي كالتةةةالي: 
مةةةن طةةةرف   الةةةتي أعطيةةةت لهةةا  ،نسةةب صةةةدد لكةةةل عبةةارة عةةةن طريةةةق حسةةاب المتوسةةةط الحسةةةابي للنسةةب

 درجت في الجدول التالي:أ وقد ،الأساتذة المحكمين
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يوضةةح توزيةةةع عبةةارات اسةةتمارة القةةيم المنقولةةة مةةةن طةةرف )الأسةةرة والمدرسةةة( المقدمةةةة ( : 0جــدول رقــم )
 .الأبعاد ونسب الصددللتحكيم حسب 

عاد
الاب

 

سبة ــن اراتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالعب الرقم
 دفـــــــــاله

لاقية
لأخ

م ا
القي

 

 %75 .تنتمي لدي  الشجاعة في قول الحق  1
 %79.16 .تدعوو للتصرف بأمانة 2
 %75 .شجع  على مقابلة الإساءة بالحسنةت 3
 %79.16 .تحبب إلى نفس  التواضع وحب المتواضعين 2
 %75 .ض  على الوفاء بالعهد مع الناس كافةتح 5
 %75 .تعزز لدي  تقدير الأشخاص الذين يتسمون بالصديق 6
 %13.33 .تنمي من حرص  على المحافظة على الممتلكات العامة 7
 %79.16 .تدعم لدي  العدل مع اآخرين 1
 %75 .تنفرو من نماذ  الكبرياء والغرور 9

 13.33 .ترشدو إلى تفضيل المصلحة العامة على المصلحة الخاصة 10
 %75 .المقدرةعند  ترسخ لدي  العفو 11
 %75 .تنمي لدي  السعي نحو المعرفة الحقيقية 12
 %13.33 .تشجع  على تكوين علاقات مع أفراد يتصفون بالأمانة 13
 %75 .في  الشجاعة والجرأة في القول والعملتنمي  12

عية
تما
لإج
م ا
القي

 

 %100  .تشجع  على العطف على الفقراء والمحتاجين 15
 %75 .تعزز لدي  أهمية طاعة واحترام الوالدين 16
 %95.13 .تشجع  على تقد  المساعدة للأصدقاء 17
 79.16% .تدعم لدي  مشاركة الناس في أعمال الخير 11
 %13.33 .تنمي لدي  تحمل المسؤولية تجاه أفراد أسرت   19
 %75 .تسهم في كسب الحرص على  تلكات الأخرين 20
 %75 .تشجع  على التغاضي على أخطاء الأصدقاء 21
 %51.33 .  برامجها على تقد  العون لدخرينثتح 22
 79.16% .  على بر الوالدين وصلة الرحمثتح 23
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 %13.33 وعي  وقوق  عند اآخرين وواجبات  تجاههمتنمي  22
25   
 %91.66 .تنمي لدي  تفهم المجتمعات الأخري 26
 %75 .تعزز لدي  الريبة في العمل مع الأصدقاء 27
 %79.16 .تدفع  نحو القيام بواجبات  تجاه مؤسسات مجتمع  21

دية
صا
لاقت
م ا
القي

 

 %70.13 .الية والتواكلتكبدل الإتنمي لدي  الاعتماد على الذات  29
 %75  .في الإنفاد الاعتدالتزيد من إقتناع  لأفضلية  30
 %75 .تغرس في  حب الكسب الحلال 31
 %75 .لمساهمة في بعض المشروعات الموطنية وسب الفراس المتاحا إلى تدفع  32
 %75 .ى العمل الجاد لتحسين مستواو الاقتصاديل  عثتح 33
 %75 .توجه  نحو استهلاو المنتوجات المحلية بدلا من الأجنبية 32
 %75 .مار الوقت في التوجه نحو إشباع حاجات  المادية بطرد مشروعةثتعزز لدي  المثابرة في است 35
 %17.5 تعزز لدي  المثابرة في استثمار الوقت بما هو مفيد. 36
 %79.16 .من الجهود الفرديةتعزز عندو التوجه للمشاريع الجماعية بدلا  37
 %75   على التوفير والابتعاد عن الإسراف.ثتح 31
 %75 .تجعل  تنظر إلى المال كوسيلة ولي  ياية 39
 %62.5 .تغرس في نفس  احترام المحافظة على ثروات الوطن ومقدراته 20
 %79.16 .  على الاستهلاو المادي بدون ترف ومبالغةثتح 21
 %13.33 .على المساهمة في المشاريع والأعمال التجاريةتشجع   22

سية
سيا

م ال
القي

 

 %13.33 .ترسخ لدي  الانتماء للوطن العربي الكبير 23
 %75 .من أجل تحقيقها يتدعم لدي  تأييد وحدة المسلمين والسع 22
 %75 .تنمي لدي  حرية التفكير وابداء الرأي 25
العةةربي الإسةةلامي مةةع الشةةعب الفلسةةطيني في مواجهةةة تعةةزز وعيةة  بأهميةةة التضةةامن  26

 .التحديات
13.33% 

 70.13%  .تحت  على عدم التفرقة في المعاملة وإعطاء فرص متساوية 27
 %79.16 .تنمي إحساس   موم لأمة الإسلامية 21
 %75 .تشجع  على المساواة في التعامل بين أفراد المجتمع 29
 %75 .بين المتخاصمين  على الإصلاح ثتح 50



 المنهجية  للدراسة الميدانيةالفصل الخامس:                                                   الإجراءات 
 

157 
 

 %17.5 .بمقدسات الوطن وتراثه الاعتزازتدعم  51
 %75 .تنمي لدي  روح التضامن مع أهالي الشهداء 52
 %75 .تشجع  على العدالة في إصدار الأحكام 53
 %79.16 .تدعم لدي  حرية اتخاذ القرارات 52
 %75 .تعزز لدي  احترام رأي الأيلبية 55
 %62.5 إلى التكافل مع أهالي الأسرى والمعتقلين.تدفع   56

 
وقد تم  %100و %75الصدد تراوحت ما بين  دول نلاحظ أن القيم الممثلة لنسبمن خلال الج      

وتم  ،75%عةةن   صةةدقها مةةن طةةرف الاسةةاتذة المحكمةةين لا تقةةل لاحتفةةاظ بالعبةةارات الةةتي كانةةت نسةةبا
إضافة إلى النسب المعطاة للعبارات كان هناو ،  %75إسبتعاد العبارات التي تحصلت على نسبة أقل من 

وبنةةةاءا عليهةةةا تم تعةةةديل بعةةةض العبةةةارات وهةةةي  ،رف الأسةةةاتذة المحكمةةةينطةةةبعةةةض الإقتراحةةةات المقدمةةةة مةةةن 
 موضحة في الجدول التالي 

من طرف   يوضح التعديلات المقدمة من طرف المحكمين لاستمارة القيم المنقولة (: 10جدول رقم )
 . الأسرة والمدرسة

 ديلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد التعـــــــــــــــــــــــــــــارة بعــــــــــــالعب رقم العبارة
 .تقد  العون لدخرينتحت  توصياتها على  22
 .على الغير كاليةتالإتنمي لدي  الاعتماد على الذات بدل  29
 .تغرس في نفس  احترام المحافظة على ثروات الوطن و تلكاته 20
   تعةةةزز وعيةةة  بأهميةةةة التضةةةامن العةةةربي الإسةةةلامي مةةةع الشةةةعوب المتضةةةررة  26

 التحديات.في مواجهة 
 .تدفع  إلى التكافل مع أهالي اللاج ين السياسيين  56

          أصةةةةةةبحت الإسةةةةةةتمارة  ،بعةةةةةةد التحقةةةةةةق مةةةةةةن صةةةةةةدد الاسةةةةةةتمارة وأخةةةةةةذ الإقتراحةةةةةةات والتوجيهةةةةةةات
وقةةد جةةاءت العبةةارات فيهةةا حسةةب الأبعةةاد (، 03في شةةكلها النهةةائي كمةةا هةةي موضةةحة في الملحةةق رقةةم )

 .( 05في الجدول رقم )
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 يوضح توزيع فقرات استمارة القيم المنقولة من طرف الأسرة والمدرسة.(: 05) جدول رقم
 راتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــقــالف  ادـــــــــــــــــــــــالأبع

 53-29-25-21-37-33-29-25-21-17-13-9-5-1 القيم الأخلاقية
 52-50-26-22-31-32-30-26-22-11-12-10-6-2 القيم الاجتماعية
 55-51-27—23-39-35-31-27-23-19-15-11-7-3 القيم الاقتصادية

 56-52-21-22-20-36-32-21-22-20-16-12-1-2 القيم السياسية

 صدق الإتساق الداخلي: - ب
مةةدى  للتحقةةق مةةن صةةدد المقيةةاس تم اسةةتخدام طريقةةة الإتسةةاد الةةداخلي وهةةي طريقةةة المناسةةبة لمعرفةةة

 ارتباط الفقرات ببعضها البعض.
ويقصةد بالإتسةاد الةداخلي هةو اتسةاد كةل فقةرة مةن فقةرات المقيةاس مةع البعةد الةذي تنتمةي إليةه هةةذه 

وعليةةةه فقةةةد تم  ،بةةةين درجةةةة كةةةل بعةةةد مةةةع الةةةدرة الكليةةةة للمقيةةةاس ،الفقةةةرة، وهةةةو عبةةةارة عةةةن معامةةةل بيرسةةةون
حسةةةاب معةةةالات الإرتبةةةاط بةةةين درجةةةة كةةةل بعةةةد مةةةن أبعةةةاد المقيةةةاس الدرجةةةة الكليةةةة للمقيةةةاس، وكةةةذل  تم 

حةده، وذلة   ىعلة  حساب معامل الإرتباط بين كل فقرة من فقرات كةل بعةد والدرجةة الكليةة لكةل بعةد 
تبةاط كةل فقةرة بالدرجةة الكليةة معرفةة مةدى ار وبتةالي لمعرفة مدى ارتباط الأبعةاد بالدرجةة الكليةة للمقيةاس، 

 للبعد الذي تنتمي إليه وللتحقق من مدى صدد المقياس ويتضح ذل  من خلال الجدول التالي:
 

 يوضح معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية لاستمارة )قيم الأسرة(.(: 10جدول رقم )
 ائيةـــــــة الإحصـــــدلالـــــال اطـــــــــــــــل الارتبــــــامــــمع ادــــــــــــــــــــــــــالأبع
 احصائيا دال 0.01  0.945 الأخلاقيةم ــــــــــــالقي
 احصائيا دال 0.01  0.949 م الاجتماعيةــــــالقي
 احصائيا دال 0.01  0.932 م الاقتصاديةـــــــالقي
 احصائيا دال 0.01  0.947 م السياسيةـــــــــــالقي
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تبين من خلال النتةائج الموضةوعة في الجةدول السةابق أن الأبعةاد الأربعةة تتمتةع بمعامةل ارتبةاط قويةة 
حيةث تراوحةت معةاملات الإرتبةاط بةين الأبعةاد والأداة  0.01ودالة إحصائيا عند مستوى دلال أقةل مةن 

 ( أي أن الأداة تتمتع بمعامل هدف عالي.0.929-0.932الكلية )
والدرجةة الكليةة للعبةد  ،بين فقرات كل بعةد مةن الأبعةاد ،ت الارتباط لبيرسونلقد تم إجراء معاملا

 :التاليةوالنتائج الخاصة بذل  موضحة من خلال الجداول  ى،الذي تنتمي إليه على حد
 .يوضح معاملات الارتباط بين فقرات الأبعاد والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه(: 10جدول رقم )

معامــــــــــــــــل  الفقرات الأبعاد
 الارتباط

معامــــــــــــــــل  الفقرات الأبعاد الدلالة الاحصائيا
 الارتباط

 الدلالة الاحصائيا

القي
ـــــــــــ
ــــــ

لاخ
م ا

ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ــــ

 ةـــــلاقي

يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةير دال  0.111 0.192 01
 احصائيا 

القي
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ــــــــــ

تص
الاق
م 

ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــ

دية
ا

 

 دالة إحصائيا 0.01 0.222 03

 دالة إحصائيا 0.01 0.517 07 دال إحصائيا 0.01 0.632 05
 دالة إحصائيا 0.05 0.321 11 دال إحصائيا 0.01 0.552 09
 دالة إحصائيا 0.01 0.711 15 دال إحصائيا 0.01 0.672 13
 دالة إحصائيا 0.01 0.655 19 إحصائيادال  0.01 0.576 17
 دالة إحصائيا 0.01 0.701 23 دال إحصائيا 0.01 0.173 21
 دالة إحصائيا 0.01 0.515 27 دال إحصائيا 0.01 0.733 25
 دالة إحصائيا 0.01 0.210 31 دال إحصائيا 0.01 0.612 29
 إحصائيادال  0.01 0.662 35 دال إحصائيا 0.01 0.669 33
 دال إحصائيا 0.01 0.511 39 دال إحصائيا 0.01 0.590 37
 دال إحصائيا 0.01 0.606 43 دال إحصائيا 0.01 0.519 21
 دال إحصائيا 0.01 0.739 47 دال إحصائيا 0.01 0.765 25
 دال إحصائيا 0.01 0.512 51 دال إحصائيا 0.01 0.777 29
 دال إحصائيا 0.01 0.170 55 دال إحصائيا 0.01 0.735 53

القي
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ــــــــــ

م 
ماع

لاجت
ا

يـ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ــــــــ

 ة

 دال إحصائيا 0.05 0.279 02

القي
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ــ

م 
يــالس

ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـ

اسي
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـــــــــــ
ـ

 ة

 دال إحصائيا 0.01 0.511 04
 دال إحصائيا 0.01 0.132 08 دال إحصائيا 0.01 0.292 06
 دال إحصائيا 0.01 0.617 12 دال إحصائيا 0.01 0.755 10
 دال إحصائيا 0.01 0.763 16 دال إحصائيا 0.01 0.630 12
 دال إحصائيا 0.01 0.111 20 دال إحصائيا 0.01 0.733 11
 دال إحصائيا 0.01 0.692 24 دال إحصائيا 0.01 0.713 22
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 دال إحصائيا 0.01 0.772 28 دال إحصائيا 0.01 0.512 26
 دال إحصائيا 0.01 0.663 32 دال إحصائيا 0.01 0.701 30
 دال إحصائيا 0.01 0.717 36 دال إحصائيا 0.01 0.293 32
 دال إحصائيا 0.01 0.732 40 دال إحصائيا 0.01 0.712 38
 دال إحصائيا 0.01 0.671 44 دال إحصائيا 0.01 0.619 42
 دال إحصائيا 0.01 0.612 48 دال إحصائيا 0.01 0.661 46
 دال إحصائيا 0.01 0.661 52 دال إحصائيا 0.01 0.612 50
 إحصائيا دال 0.01 0.296 56 دال إحصائيا 0.01 0.602 54

 
 ،تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول السةةابق أن فقةةرات البعةةد الأول )القةةيم الأخلاقيةةة(

حيةةةث تراوحةةةت  ،0.05ل مةةةن قةةةودالةةةة إحصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة أ ،تتمتةةةع بمعةةةاملات ارتباطيةةةة قويةةةة
وهةةةذا يةةةدل علةةةى أن البعةةةد الأول وفقراتةةةه تتمتةةةع بمعامةةةل  ،(0.173-0.552معةةةاملات الارتبةةةاط بةةةين )

 يير دالة إحصائيا فلذل  يجب حذفها من البعد. (،01)بينما تبين أن الفقرة رقم  ،صدد عالي

تتمتع بمعاملات ارتباطية قوية ودالةة إحصةائيا عنةد  ،ونتائج فقرات البعد الثاني )القيم الاجتماعية(
وهذا يدل  ،(0.755-0.279تراوحت معاملات الارتباط بين )حيث  ،0.05مستوى دلالة أقل من 

 . وفقراته تتمتع بمعامل صدد عاليعلى أن البعد الثاني

تتمتع بمعاملات إرتباطيةة قويةة ودالةة احصةائيا عنةد  ،نتائج فقرات البعد الثالث )القيم الاقتصادية(
( وهةذا يةدل 0.170-0321ت معةاملات الارتبةاط بةين )حةو احيةث تر ، 0.05مسةتوى دلالةة أقةل مةن 

 أن البعد الثالث وفقراته بمعامل صدد عالي.

نتةةائج فقةةرات البعةةد الرابةةع )القةةيم السياسةةية( تتمتةةع بمعةةاملات ارتباطيةةة قويةةة ودالةةة إحصةةائيا عنةةد 
وهذا يدل  ،(0.132-0.296ملات الارتباط بين )امع، حيث تراوحت 0.05مستوى دلالة أقل من 

 امل صدد عالي.أن البعد الرابع وفقراته بمع

 



 المنهجية  للدراسة الميدانيةالفصل الخامس:                                                   الإجراءات 
 

161 
 

 ثبات الاستمارة )قيم الأسرة( -ج
علةى  ،وذلة  وسةاب معامةل ألفاكرونبةاخ ،خليدقة التناسق التم التأكد من ثبات الاستمارة بطري

 عينة الدراسة الاستطلاعية والجدول التالي يلخص النتائج المتحصل عليها.
 الأسرية وأبعادها.يوضح قيم ألفاكرونباخ لاستمارة القيم (: 10جدول رقم )

 قيم معامل الثبات الفاكرونباخ استمارة قيم الأسرة
 0.110 لاقيةـــــــم الأخـــــــالقي
 0.112 م الاجتماعيةــــــــــالقي
 0.109 م الاقتصاديةــــــــــالقي
 0.795 اسيةـــــــم السيــــــــالقي
 0.956 درجة الكلية ـــــــــــــــــــال

وهذا دليل كةافي علةى  ،0.956من خلال الجدول أن القيمة ألفاكرونباخ للدرجة الكلية للإستمارة يتبين 
 أن الاستمارة تتمتع بمعامل ثبات عالي ومرتفع، وبذل  ينصح استخدامه للإجابة على فرضية الدراسة.

)قةةةيم  للاسةةةتمارةوالدرجةةةة الكليةةةة  ،يوضةةةح معةةةاملات الارتبةةةاط بةةةين الأبعةةةاد الأربعةةةة (:10جـــدول رقـــم )
 المدرسة(.

 الدلالة الاحصائية معامل الارتباط الأبعاد
 إحصائيا دال 0.01 0.951 القيم الأخلاقية
 إحصائيا دال 0.01 0.925 القيم الاجتماعية
 إحصائيا دال 0.01 0.190 القيم الاقتصادية
 إحصائيا دال 0.01 0.931 القيم السياسية

 ،في الجدول السابق أن الأبعةاد الأربعةة تتمتةع بمعامةل إرتبةاط قويةة تبين من خلال النتائج الموضحة
حيةةةث تراوحةةةت معةةةاملات الإرتبةةةاط بةةةين الأبعةةةاد  ،0.05عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة أقةةةل مةةةن  ،ودالةةةة احصةةةائيا
 تتمتع بمعامل صدد عالي. الأداةأي أن  (،0.951-0.199والأداة الكلية )

لقد تم إجراء معاملات الارتباط لبيرسةون بةين فقةرات كةل بعةد مةن الأبعةاد الأربعةة والدرجةة الكليةة 
 والنتائج الخاصة بذل  موضحة من خلال الجدول التالي. .حدهللبعد الذي تنتمي إليه على 
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 إليه.:يوضح معاملات الارتباط بين فقرات الأبعاد والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي (01جدول رقم )
معامــــــــــــــــل  الفقرات الأبعاد

 الارتباط
معامــــــــــــــــل  الفقرات الأبعاد الدلالة الاحصائيا

 الارتباط
 الدلالة الاحصائيا

القي
ـــــــــــ
ـــ

لاخ
م ا

ــــ
 يةــــــلاق

 دال إحصائيا 0.01 0.557 01

ـــــــــالقي
تص
الاق
م 

ـــــــــــ
ـــــ

دية
ا

 

 إحصائيا دال 0.01 0.627 03
 إحصائيا دال 0.01 0.631 07 إحصائيا دال 0.01 0.706 05
 إحصائيا دال 0.01 0.233 11 إحصائيا دال 0.01 0.537 09
 إحصائيا دال 0.01 0.532 15 إحصائيا دال 0.01 0.100 13
 إحصائيا دال 0.01 0.552 19 إحصائيا دال 0.01 0.615 17
 إحصائيا دال 0.01 0.632 23 إحصائيا دال 0.01 0.579 21
 إحصائيا دال 0.01 0.627 27 إحصائيا دال 0.01 0.571 25
 إحصائيا دال 0.01 0.262 31 إحصائيا دال 0.01 0.617 29
 إحصائيا دال 0.01 0.573 35 إحصائيا دال 0.01 0.606 33
 إحصائيا دال 0.01 0.591 39 إحصائيا دال 0.01 0.597 37
 إحصائيا دال 0.01 0.559 43 إحصائيا دال 0.01 0.152 21
 إحصائيا دال 0.01 0.630 47 إحصائيا دال 0.01 0.513 25
 إحصائيا دال 0.01 0.557 51 إحصائيا دال 0.01 0.712 29
 إحصائيا دال 0.01 0.652 55 إحصائيا دال 0.01 0.651 53

عية
تما
لاج
م ا
القي

 
 إحصائيا دال 0.01 0.520 02

سية
سيا

م ال
القي

 

 إحصائيا دال 0.01 0.215 04
 إحصائيا دال 0.01 0.517 08 إحصائيا دال 0.01 0.532 06
 إحصائيا دال 0.01 0.266 12 إحصائيا دال 0.01 0.592 10
 إحصائيا دال 0.01 0.702 16 إحصائيا دال 0.01 0.529 12
 إحصائيا دال 0.01 0.652 20 إحصائيا دال 0.01 0.652 11
 إحصائيا دال 0.01 0.212 24 إحصائيا دال 0.01 0.626 22
 إحصائيا دال 0.01 0.515 28 إحصائيا دال 0.01 0.270 26
 إحصائيا دال 0.01 0.701 32 إحصائيا دال 0.01 0.712 30
 إحصائيا دال 0.01 0.621 36 إحصائيا دال 0.01 0.621 32
 إحصائيا دال 0.01 0.702 40 إحصائيا دال 0.01 0.695 38
 إحصائيا دال 0.01 0.612 44 إحصائيا دال 0.01 0.612 42
 إحصائيا دال 0.01 0.696 48 إحصائيا دال 0.01 0.570 46
 إحصائيا دال 0.01 0.715 52 إحصائيا دال 0.01 0.601 50
 إحصائيا دال 0.01 0.611 56 إحصائيا دال 0.01 0.613 54
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 (،الموضةةةحة في الجةةةدول السةةةابق أن فقةةةرات البعةةةد الأول )القةةةيم الأخلاقيةةةةتبةةةين مةةةن خةةةلا النتةةةائج 
حيةث  تراوحةت معةاملات  ،0.05تتمتع بمعاملات إرتباطية قويةة ودالةة إحصةائيا مسةتوى دلالةة أقةل مةن 

 وهذا يدل على أن البعد الأول وفقراته تتمتع بمعال صدد علي. ،(0.100-0.537الارتباط بين )
الثةةاني )القةةيم الاجتماعيةةة(، تتمتةةع بمعةةاملات ارتبةةاط قةةوة، ودالةةة إحصةةائيا عنةةد نتةائج فقةةرات البعةةد 

( وهةذا يةدل علةى أن 0.712-0.270، حيث تراوحةت معةاملات بةين )0.05مستوى دلالة أقل من 
 البعد الثاني وفقراته تتمتع بمعامل صدد عالي.

ارتباطية قوية ودالة إحصائيا عند نتائج فقرات البعد الثالث )القيم الإقتصادية( ، تتمتع بمعاملات 
( وهةذا يةدل 0.652-0.233حيةث تراوحةت معةاملات الارتبةاط بةين ) 0.05مسةتوى دلالةة أقةل مةن 

 أن البعد الثالث وفقراته تتمتع بمعامل صدد عالي..
نتةةائج فقةةرات البعةةد الرابةةع )القةةيم السياسةةية(، تتمتةةع بمعةةاملات ارتباطيةةة قويةةة ودالةةة إحصةةائيا عنةةد 

(، وهةذا يةدل علةى أن البعةد الرابةع 0.715-0.21حيةث تراوحةت بةين ) 0.05لالة أقل مةن مستوى د
 وفقراته تتمتع بمعامل صدد عالي.

 ثبات الاستمارة )قيم المدرسة(: -ج
ثم التأكةةد مةةن ثبةةات الاسةةتمارة بطريقةةة التناسةةق الةةداخلي وذلةة  وسةةاب معامةةل ألفاكرونبةةاخ علةةى عينةةة 

 التالي يلخص النتائج المتحصل عليها.الدراسة الاستطلاعية والجدول 
 القيم المدرسية وأبعادها. لاستمارةيوضح قيم ألفاكرونباخ (: 00جدول رقم )

ــــــــــــــــيم  اســــــــــــــــتمارة ق
 المدرسة

 قيم معامل الثبات الفاكرونباخ

 0.101 القيم الأخلاقية
 0.101 القيم الاجتماعية
 0.113 القيم الاقتصادية
 0.101 القيم السياسية
 0.950 الدرجة الكلية 
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وهةذا دليةل كةافي  0.950يبين من خلال الجدول أن قيمة ألفاكرونباخ للدرجة الكليةة للإسةتمارة 
علةةى فرضةةية   ذل  ينصةةح باسةةتخدامه للإجابةةة وبةةلي ومرتفةةع، اعلةةى أن الاسةةتمارة تتمتةةع بمعامةةل ثبةةات عةة

 الدراسة.
 استمارة تشكيل الهوية: 0-2

 الاستمارة هو تقدير درجة تحقيق الهوية لدى مراهق المرحلة الثانوية.الهدف من تطبيق هذه 

 مضمون الاستمارة: 0-2-0
في صةيايتها  عبةارة  56هذه الاستمارة تشمل متلف العبارات التي تعبر عةن تحقيةق الهويةة وتضةم 

سياسةةية، ال ،دينيةةةلاويضةةم أربعةةة أبعةةاد تتمثةةل في الهويةةة المهنيةةة،  ،وتتةةوزع علةةى مجةةالين الإيةةديولوجي ،الأولى
 فلسفة الحياة.و 

النشةاط و المواعةدة، الةدور الجنسةي،  ،والمجال الاجتماعي ويضم أربعة أبعاد تتمثل في هوية الصةداقة
 الترويحي.

 في الجدول التالي. ت المقياس حسب الأبعاد والمجالاتتوزيع فقراويتم 
 : يوضح توزيع فقرات مقياس تشكيل الهوية حسب الأبعاد والمجالات (:02جدول رقم )

 الفقرات الأبعاد المجالات
 29-21-35-27-19-12-1 البعد المهني  المجال الايديلوجي 

 50-22-36-21-20-13-7-2 البعد الديني
 56-21-20-32-26-11-11 البعد السياسي

 52-22-31-30-22-12-1 بعد فلسفة الحياة
 53-25-31-23-15-2 بعد الصداقة المجال الاجتماعي

 55-27-33-25-17-10-6 بعد المواعدة
 51-23-37-29-21-3 بعد الدور الجنسي

 52-26-39-32-22-16-9-5 بعد النشاط الترويحي

 الأبعاد الموجبة والسالبة للمقياس في الجدول التالي يتم تحديد 
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 .الموجبة والسالبة لكل بعد من أبعاد مقياس تشكيل الهويةالفقرات (: يوضح 00جدول رقم )
 الفقرات السالبة الفقرات الموجبة أبعاد المقياس

 9-1 29-21-35-27-12 البعد المهني
 / 50-22-36-21-20-13-7-2 البعد الديني

 21-20-11 21-20-11-56-32-26-11 البعدالسياسي
 22 52-31-30-22-12-1 بعد فلسفة الحياة

 53-25-23 31-15-2 بعد الصداقة
 55-17 27-33-25-10-6 المواعدة بعد

 51 23-37-29-21-3 بعد الدور الجنسي
 / 52-26-39-32-22-16-9-5 بعد النشاط الترويحي

 بناء الاستمارة: 0-2-2
الأنةةا، قةةام ردمةةز ومعةةاونوه ببنةةاء المقيةةاس الموضةةوعي لرتةةب هويةةة الأنةةا المعتمةةد علةةى نمةةوذ  مارشةةيا لهويةةة 

وقد قةام جروتيفنةت وردمةز  ،وقد أجرى العديد من الدراسات في سبيل تطويره وإخراجه في صورته النهائية
Grotevant & Adams 1984  عبةارة  62بتطةوير المقيةاس حيةث تكةون في صةورته المعدلةة مةن

عبةةارات لكةةل رتبةةة مةةن رتةةب الهويةةة ف مجةةال الايدلوجيةةة والاجتمةةاعي وأخةةيرا قةةام بنيةةون وردمةةز  1بمعةةدل 
bennion &  Adams دون  تاأكثةر مناسةب ات مجةال الهويةة الاجتماعيةة لتكةونتعةديل لغةوي لعبةار ب

 المساس بناء المقياس .

 دق الاستمارة  وثباتها:ص 0-2-0
 للتحقق من صدد الاستمارة تم الاعتماد على صدد الإتساد الداخلي

 الداخلي. الاتساقصدق  - أ
يقصد بالإتساد الداخلي مدى اتساد كةل فقةرة مةن فقةرات المقيةاس مةع البعةد الةذي تنتمةي إليةه هةذه 

وعليةه فقةد  ،وهو عبارة عن معامل ارتباط بيرسون بةين درجةة كةل بعةد مةع الدرجةة الكليةة للمقيةاس ،الفقرة
اس،  ةةةةةةةةةةن درجةةةة كةةةل بعةةةد مةةةن أبعةةةاد المقيةةةاس والدرجةةةة الكليةةةة للمقيةةةةةةةةةةةلات الارتبةةةاط بيةةةةةةةةةةةةةةتم حسةةةاب معام

 دة لكةةل بعةةةةةةةةةةرة مةةن فقةةرات كةةل بعةةد والدرجةةة الكليةةةةةةةةةةةةةةةةةةفقكةةل ل الارتبةةاط بةةين  ةةةةةةةةةةةةةةكةةذل  تم حسةةاب معام
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الأبعةاد بدرجةةة الكليةةة للمقيةاس، وكةةذل  لمعرفةةة مةدى ارتبةةاط كةةل  ، وذلةة  لمعرفةة مةةدى إرتبةةاط حةةدهعلةى 
ويتضةح مةن خةلال فقرة بدرجة الكلية للبعد الذي تنتمةي إليةه، و ةدف التحقةق مةن مةدى صةدد المقيةاس 

 المواليةول االجد
تشةكيل  يوضةح قةيم معةاملات الارتبةاط بةين مجةالات المقيةاس والدرجةة الكليةة لمقيةاس(: 00جدول رقم )

 الهوية 
 الدلالة الاحصائية معاملات الارتباط المجالات

 0.01دالة احصائيا عند  0.161 المجال الأيديولوجي
 0.01دالة احصائيا عند  0.107 المجال الاجتماعي

أن مجالات المقياس الموضوعي لتشكيل الهوية  ،الجدول السابقتبين من خلال النتائج الموضحة في 
حيث تراوحت معاملات  ،0.05ة احصائيا عند مستوى دلالة أقل من لتتمتع بمعاملات ارتباط قوية ودا

وبمةا  ،عامةل صةدد عةاليمجالات المقياس تتمثةل بم أن وهذا يدل على ،(0.161-0.107الارتباط بين )
فقةد تم إيجةاد معةاملات الارتبةاط بةين أبعةاد كةل مجةال  ،وكل مجال لديه أربعةة أبعةاد ،أن القياس لديه مجالين

،كةةذل  قةةد تم إيجةةدا معةةاملات الارتبةةاط بةةين فقةةرات كةةل بعةةد مةةن هوالدرجةةة الكليةةة لكةةل مجةةال علةةى حد
 ويتضح ذل  من خلال الجداول التالية. ،الأبعاد الأربعة والدرجة الكلية لكل بعد على حده

 ديولوجي وأبعاده:المجال الأي -
للتحقق من صدد الإتساد الداخلي للمجال الإيديلوجي وفقراته، تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون 

معامل ارتبةاط سةبيرمان بةين فقةرات الأبعةاد والدرجةة  جدو و  ،بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمجال
 . التالي والنتائج كما في الجدول ،الكلية لكل بعد
 يوضح معاملات الارتباط بين أبعاد المجال الإيديولوجي والدرجة الكلية للمجال.(: 00)الجدول رقم 

 الدلالة الاحصائية معاملات الارتباط الأبعاد
 0.01دالة احصائيا عند  0.773 البعد المهني
 0.01دالة احصائيا عند  0.771 البعد الديني

 0.01دالة احصائيا عند  0.211 البعد السياسي
 0.01دالة احصائيا عند  0.702 فلسفة الحياةبعد 
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تبةةين مةةن خةةلال نتةةائج الجةةدول أن أبعةةاد المجةةال الإيةةديولوجي تتمتةةع بمعةةاملات ارتبةةاط قويةةة ودالةةة 
 .0.01إحصائيا على مستوى دلالة 

( وهةةذا يةةدل علةةى أن المجةةال يتمتةةع بمعامةةل 0.773-0.211حيةةث تراوحةةت معةةاملات الارتبةةاط بةةين )
 .لياصدد ع

 يوضح معاملات الارتباط بين فقرات البعد الأول )المهني( والدرجة الكلية للبعد.(: 00جدول رقم )
 الدلالة الاحصائية معاملات الارتباط الفقرة

 0.01دالة احصائيا عند  0.312 01
 0.01دالة احصائيا عند  0.666 12
 يير دالة احصائيا  0.172  0.195 19
 0.01عند دالة احصائيا  0.572 27
 0.01دالة احصائيا عند  0.572 35
 0.01دالة احصائيا عند  0.592 21
 0.01دالة احصائيا عند  0.212 29

تبين من خةلال النتةائج الموضةحة في الجةدول السةابق أن فقةرات البعةد الأول )البعةد المهةني ( تتمتةع 
حيةةةث تراوحةةةت معةةةاملات  ،0.05بمعةةةاملات ارتبةةةاط قويةةةة ودالةةةة إحصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة اقةةةل مةةةن 

أي أنةه صةادد  ،( وهذا يدل أن البعد الأول يتمتع بمعامةل صةدد علةي0.666-0.312الارتباط بين )
حةةذفها مةةن لةةذل  يجةةب  ،فقةةد وجةةد أنهةةا يةةير دالةةة احصةةائيا ،(19لمةةا وضةةع لقياسةةه مةةا عةةدا الفقةةرة رقةةم )

 البعد.
 البعد الثاني )الديني( والدرجة الكلية للبعد.يوضح قيم معاملات الارتباط بين فقرات  (:00جدول رقم )

 الدلالة الإحصائية معاملات الارتباط الفقرة
 0.01دال إحصائيا عند  0.617 02
 0.01دال إحصائيا عند  0.660 07
 0.01دال إحصائيا عند  0.563 13
 0.01دال إحصائيا عند  0.297 20
 0.01دال إحصائيا عند  0.533 21
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 0.01احصائيا عند دال  0.267 36
 0.01دال احصائيا عند  0.292 22
 0.01دال احصائيا عند  0.219 01

تتمتةةةع  ،تبةةةين خةةةلال النتةةةائج الموضةةةحة في الجةةةدول السةةةابق أن فقةةةرات البعةةةد الثةةةاني )البعةةةد الةةةديني(
حيةةةث تراوحةةةت معةةةاملات ،  0.05ودالةةةة إحصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة أقةةةل مةةةن ، بمعامةةةل ارتبةةةاط قويةةةة

وهةةذا يةةدل علةةى أن البعةةد الثةةاني يتمتةةع بمعامةةل صةةدد عةةالي، أي أن  ،(0.66-0.276الارتبةةاط بةةين )
 يعتبر صادد لما وضع لقياسه. البعد الثاني
 يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد الثالث )السياسي( والدرجة الكلية للبعد.(: 00جدول رقم )

 الإحصائيةالدلالة  معاملات الارتباط الفقرة 
 0.01دال إحصائيا عند  0.501 11
 0.01دال إحصائيا عند  0.519 11
 يير دال إحصائيا0.061 0.260 26
 0.01دال إحصائيا عند  0.271 32
 يير دال إحصائيا  0.372 0.129 20
 يير دال إحصائيا  0.121 0.201 21
 يير دال إحصائيا  0.127 0.201 56

تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول السةةابق أن فقةةرات البعةةد الثالةةث )السياسةةي( تتمتةةع 
حيةث تراوحةت معةاملات الارتبةاط ،  0.05بمعاملات ارتباط دالةة احصةائيا عنةد مسةتوى دلالةة أقةل مةن 

(، 20(، )26ي ما عدا الفقرة رقم )،أي أن البعد يتمتع بمعامل صدد عال ،(0.519-0.271بين )
 لذل  يجب أن يتم حذفها من البعد. ،( فقد وجد أنها يير دالة أحصائيا56(، )21)

 يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد الرابع )فلسفة الحياة( والدرجة الكلية للبعد.(: 00جدول رقم )
 الدلالة الإحصائية معاملات الارتباط الفقرة

 0.01دال إحصائيا عند  0.233 01
 0.01إحصائيا عند دال  0.521 12
 0.01إحصائيا عند  لدا 0.615 22
 0.01دال إحصائيا عند  0.262 30
 0.01دال إحصائيا عند  0.661 31
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 يير دال إحصائيا  0.610 0.060 22
 0.01دال إحصائيا عند  0.251 52

تتمتع  ،أن فقرات البعد الرابع )فلسفة الحياة( ،تبين من خلال النتائج الموضحة في الجدول السابق
حيةةةث تراوحةةةت معةةةاملات  ،0.05بمعةةةاملات ارتبةةةاط قويةةةة ودالةةةة احصةةةائيا علةةةى مسةةةتوى دلالةةةة أقةةةل مةةةن 

يعتةبر  و(، وهذا يةدل علةى أن البعةد الرابةع يتمتةع بمعامةل صةدد عةالي، 0.615-0.233الارتباط بين )
قد وجةد أنهةا يةير دالةة أحصةائيا لةذل  يجةب أن يةتم حةذفها ( ف22صادقا لما وضع لقياسه ماعدا الفقرة )

 من البعد.
 المجال الاجتماعي وأبعاده: -

للتحقةةق مةةن صةةدد الإتسةةاد الةةداخلي للمجةةال الاجتمةةاعي وفقراتةةه، فقةةد تم إيجةةاد معامةةل ارتبةةاط 
فقةرات بيرسون بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمجال، في حين وجد معامل ارتباط سبيرمان ما بين 

 الأبعاد والدرجة الكلية لكل بعد، والنتائج توضح كما يلي.
 يوضح قيم معاملات الارتباط، بين أبعاد المجال الإجتماعي والدرجة الكلية للمجال.(: 21جدول رقم )

 الدلالة الاحصائية معامل الارتباط الابعاد
 ال إحصائياديير  0.10 0.232 بعد الصداقة
 0.01إحصائيا عند  دال 0.767 بعد المواعدة

 0.01إحصائيا عند  دال 0.726 بعد الدور الجنسي
 0.01إحصائيا عند  دال 0.779 بعد النشاط الترويحي

أن أبعةةاد المجةةال الإجتمةةاعي تتمتةةع بمعةةاملات  ،تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةح في الجةةدل السةةابق
حيةةث تراوحةةت معةةاملات الارتبةةاط بةةين ، 0.05ارتبةةاط قويةةة ودالةةة احصةةائيا عنةةد مسةةتوى دلالةةة أقةةل مةةن 

 وهذا يدل أن المجال الثاني يتمتع بمعامل صدد عالي.،( 0.726-0.797)
 يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد الأول )الصدد( والدرجة الكلية للبعد. (:20جدول رقم )

 الدلالة الإحصائية معاملات الارتباط الفقرة
 0.01إحصائيا عند  دال 0.292 02
 0.01إحصائيا عند  دال 0.257 15
 0.01إحصائيا عند  دال 0.362 23
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 إحصائيا  يير دال 0.131 0.213 31
 0.01إحصائيا عند  دال 0.252 25
 0.01إحصائيا عند  دال 0.550 53

تبةةةين مةةةن خةةةلال النتةةةائج الموضةةةحة في الجةةةدول السةةةابق أن فقةةةرات البعةةةد الأول )الصةةةداقة( تتمتةةةع 
، حيةةةث تراوحةةةت معةةةاملات 0.05قويةةةة ودالةةةة احصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة أقةةةل مةةةن  بمعةةةاملات ارتبةةةاط

يعتةةبر و وهةةذا يةةدل علةةى أن البعةةد الأول يتمتةةع بمعامةةل صةةدد عةةالي،  ،(0.550-0.292الارتبةةاط بةةين )
( فقد وجد أنها يير دالة إحصائيا، فلذل  يجةب حةذفها مةن 31صادد لما وضع لقياسه، ما عدا الفقرة )

 البعد.
 يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد الثاني )المواعدة( والدرجة الكلية للبعد. (:22رقم )جدول 

 الدلالة الإحصائية معاملات الارتباط الفقرة
 إحصائيا  يير دال 0.295 0.099 06
 0.01إحصائيا عند  دال 0.579 10
 0.01إحصائيا عند  دال 0.235 17
 0.01إحصائيا عند  دال 0.366 25
 0.01دال إحصائيا عند  0.316 33
 0.01إحصائيا عند  دال 0.306 27
 إحصائيا  يير دال 0.07 0.256 55

 
تبةةةين مةةةن خةةةلال النتةةةائج الموضةةةحة في الجةةةدول السةةةابق أن فقةةةرات البعةةةد الثةةةاني )المواعةةةدة( تتمتةةةع 

معةةةاملات ، حيةةةث تراوحةةةت 0.05بمعةةةاملات ارتبةةةاط قويةةةة ودالةةةة احصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى دلالةةةة أقةةةل مةةةن 
يعتةبر و وهةذا يةدل علةى أن البعةد الثةاني يتمتةع بمعامةل صةدد علةي،  ،(0.579-0.306الارتباط بين )

فلذل  يجب  فقد وجد أنها يير دالة إحصائيا ،(55(،)06صادقا لما وضع لقياسه، ماعدا الفقرات رقم )
 .حذفها من البعد
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 لثالث )الدور الجنسي( والدرجة الكلية للبعد.يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد ا(: 20جدول رقم )
معةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاملات  الفقرة

 الارتباط
 الدلالة الإحصائية

 0.01إحصائيا عند  دال 0.506 03
 0.01إحصائيا عند  دال 0.276 21
 0.01إحصائيا عند  دال 0.532 29
 0.01إحصائيا عند  دال 0.529 27
 0.01إحصائيا عند  دال 0.711 23
 0.01إحصائيا عند  دال 0.293 51

 ،تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول السةةابق أن فقةةرات البعةةد الثالةةث )الةةدور الجنسةةي(
، حيث تراوحت معاملات 0.05تتمتع بمعاملات ارتباط قوية ودالة إحصائيا عند مستوى دلالة أقل من 

يعتةبر  ووهذا يدل على أن البعد الثالث يتمتع بمعامل صةدد عةالي،  ،(0.711-0.276الارتباط بين )
 صادد لما وضع لقياسه.

 (: يوضح قيم معاملات الارتباط بين البعد الرابع )النشاط الترويحي( والدرجة الكلية للبعد.20جدول رقم )
 الدلالة الإحصائية معاملات الارتباط الفقرة

 0.01إحصائيا عند  دال 0.219 05
 0.01إحصائيا عند  دال 0.615 09
 0.01دال إحصائيا عند  0.325 16
 0.01إحصائيا عند  دال 0.231 22
 0.01دال إحصائيا عند  0.613 32
 0.01دال إحصائيا عند  0.512 39
 0.01دال إحصائيا عند  0.530 26
 يير دال احصائيا 0.207 0.112 52

السةةابق أن فقةةرات البعةةد الرابةةع، )النشةةاط الترويحةةي( تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول 
حيةةةةث تراوحةةةةت ، 0.05ع بمعةةةةاملات ارتبةةةةاط قويةةةةة ودالةةةةة احصةةةةائيا عنةةةةد مسةةةةتوى دلالةةةةة أقةةةةل مةةةةن ةةةةةةةتتمت

ذا يةةةدل علةةةى أن البعةةةد الرابةةةع يتمتةةةع بمعامةةةل صةةةدد ةةةةةةةوه ،(0.615-0.325معةةةاملات الارتبةةةاط بةةةين )



 المنهجية  للدراسة الميدانيةالفصل الخامس:                                                   الإجراءات 
 

172 
 

( فقةد وجةد أنهةا يةير دالةة احصةائيا فلةذل  52يعتبر صادد لما وضع لقياسه، ماعدا الفقرة رقم ) وعالي، 
 يجب حذفها من البعد.

 .ايوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين مجالات استمارة هوية الأنا وأبعاده:(20) رقم جدول
 هوية الأنا الهوية الاجتماعية الهوية الايديولوجية البعد المجال

يدي
الإ

و 
جي

لو
 

 ** 0.559 // 0.110 ** 0.773 المهني
 ** 0.672 * 0.321 ** 0.771 الديني

 ** 0.369 // 0.099 ** 0.211 السياسي
 ** 0.720 ** 0.521 ** 0.702 فلسفة الحياة

عي
تما

لاج
ا

 

 ** 0.210 // 0.232 * 0.315 الصداقة
 ** 0.569 ** 0.767 // 0.222 المواعدة
 ** 0.272 ** 0.726 // 0.109 الجنسيالدور 

النشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاط 
 الترويحي

0.621 ** 0.779 ** 0.131 ** 

 // يير دالة       0.05دالة عند *        0.01دالة عند **
 تبين من الجدول السابق مايلي:

 لوجية والاجتماعية وهوية الأنا:و العلاقة بين أبعاد المجال الايديولوجي وبين الهوية الإيدي -1
وهةي )المهةى،  لوجيةة(و أظهرت النتةائج وجةود علاقةة طةردي بةين الأبعةاد الأربعةة للمجةال الأول )الإيدي

جيةةة، حيةةث تراوحةةت معةةاملات الإرتبةةاط مةةا بةةين لو الةةدين، السياسةةي، فلسةةفة الحيةةاة( وبةةين الهويةةة الإيديو 
نةه كلمةا ، هةذا يةدل علةى أ0.05أقةل مةن وهي دالة احصائيا عند مستوى دلالة  ،(0.211-0.773)

 ةالإيديولوجيةةالأربعةةة أدى ذلةة  إلى زيةةاد مباشةةرة للهويةةة  ةالإيديولوجيةةزادت درجةةات أي بعةةد مةةن الأبعةةاد 
 .والعك  صحيح 

حيةةث تتمتةةع  الاجتماعيةةة( مةةع الهويةةة الأيديولوجيةةةت علاقةةة طرديةةة بةةين أبعةةاد المجةةال الأول )وجةةد -
 الديني وفلسفة الحياة. ين،للبعد 0.05بمعاملات ارتباط دالة إحصائيا عند مستوى دلالة أقل من 
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 0.521و    للبعةد الةديني 0.321حيث تبين أن معاملات الإرتباط للهوية الاجتماعية تساوي  -
وهةةذا يةةدل علةةى أنةةه كلمةةا زادت درجةةات هةةذين البعةةدين أدى ذلةة  إلى زيةةادة الهويةةة  ،لبعةةد فلسةةفة الحيةةاة

 والعك  صحيح. ،الإجتماعية
وهةةي )المهةةى، الةةةديني،  ،وجةةدت علاقةةة طرديةةة بةةةين الأبعةةاد الأربعةةة للمجةةال الأول )الأيديولوجيةةةة( -

( 0.720-0.396 )  حيةث تراوحةت معةاملات الارتبةاط بةين السياسي، فلسةفة الحيةاة( مةع هويةة الأنةا
أدى ذلةة  إلى زيةةةادة  ،لوجيةةة الأربعةةةو أنةةه كلمةةا زادت درجةةات أي بعةةد مةةن ابعةةاد الإيدي وهةةذا يةةدل علةةى
 .والعك  صحيح ،مباشرة لهوية الأنا

 :العلاقة بين أبعاد المجال الإجتماعي وبين الهوية الإيديلوجية والاجتماعية و هوية الأنا -2
لوجيةةة، حيةةث يو الثةةاني )المجةةال الاجتمةةاعي( مةةع الهويةةة الإيدوجةةدت علاقةةة طرديةةة بةةين أبعةةاد المجةةال  -

لبعةةد الصةةداقة عنةةد مسةةتوى  ،0.315سةةاوي بمعةةدل ي ،لوجيةةةو تراوحةةت معةةاملات الارتبةةاط للهويةةة الإيدي
وهةذا يةدل علةى أنةه كلمةا  ،لبعةد النشةاط الترويحةي ،0.01عند مستوى دلالة  ،0.621و  0.05دلالة 

 لوجية والعك  صحيح.و ل  إلى زيادة الهوية الإيديزادت درجات هذين البعدين أدى ذ
جةةةةدت علاقةةةةة طرديةةةةة بةةةةين المجةةةةال الثةةةةاني )الاجتمةةةةاعي( مةةةةع الهويةةةةة الاجتماعيةةةةة حيةةةةث تراوحةةةةت و  -

لبعد المواعدة ، والدور الجنسةي  0.05 أقل من معاملات الارتباط للهوية الاجتماعية عند مستوى دلالة 
عةةد بل 0.767سةةاوي بمعةةدل يمعةةاملات الارتبةةاط للهويةةة الاجتماعيةةة  تحيةةث تباينةة ،والنشةةاط الترويحةةي

لبعد النشاط الترويحةي وهةذا يةدل علةى أنةه كلمةا زادت  0.779لبعد الدور الجنسي و 0.726المواعدة و
 درجات هذه الأبعاد الثلاي أدى ذل  إلى زيادة الهوية الاجتماعية والعك  صحيح.

وهةي )الصةداقة، المواعةدة،  ،عةة للمجةال الثةاني )الاجتمةاعي(وجدت علاقة طردية بةين الأبعةاد الأرب -
المجةةةةال  الةةةةدور الجنسةةةةي، النشةةةةاط الترويحةةةةي( مةةةةع هويةةةةة الأنةةةةا، حيةةةةث تراوحةةةةت معةةةةاملات الارتبةةةةاط لأبعةةةةاد

هةةذا يةةدل علةةى أنةةه كلمةةا زادت درجةةات أي بعةةد مةةن  ،(0.131-0.210الإجتمةةاعي الأربعةةة مةةا بةةين )
 أدى ذل  إلى زيادة مباشرة لهوية الأنا والعك  صحيح. ،أبعاد المجال الاجتماعي الأربعة
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 ب/ ثبات المقياس الموضوعي لتشكيل الهوية:
وذلةةة  وسةةةاب معامةةةل  ،تم التأكةةةد مةةةن ثبةةةات مقيةةةاس تشةةةكيل الهويةةةة بطريقةةةة التناسةةةق الةةةداخلي

 والجدول التالي يلخص النتائج المتحصل عليها. ،ألفاكرونباخ على عينة الدراسة الإستطلاعية
 يوضح قيم ألفاكرونباخ لمقياس هوية الأنا بأبعادها ومجالاتها.(: 20ول رقم )جد

 قيم معامل الثبات ألفاكرونباخ مقياس هوية الأنا
 0.775 لوجيو المجال الايدي
 0.711 البعد المهني
 0.719 البعد الديني

 0.625 البعد السياسي
 0.719 بعد فلسفة الحياة
 0.727 المجال الاجتماعي

 0.602 بعد الصداقة
 0.603 بعد المواعدة

 0.711 بعد الدور الجنسي
 0.706 بعد النشا الترويحي

 0.155 الدرجة الكلية

وهذا دليل كافي على ،  0.155تبين من خلال الجدول أن قيمة ألفاكرونباخ للدرجة الكلية للمقياس 
 باستخدامه للإجابة على فرضية الدراسة.أن المقياس يتمتع بمعامل ثبات عالي ومرتفع، وبذل  ينصح 

نسةةتنتج أن اسةةةتمارة القةةةيم، ومقيةةةاس تشةةكيل الهويةةةة جةةةاهزتين للتطبيةةةق بعةةد التحقةةةق مةةةن خصائصةةةهما 
 السيكومترية.

 ثانيا: الدراسة الأساسية: 
وصةةل البحةةث مرحلةةة  ،بعةةد القيةةام بالدراسةةة الاسةةتطلاعية وتحضةةير أدوات البحةةث للتطبيةةق النهةةائي

 ،ت البحةةث المختلفةةة بتطبيةةق الأدوات علةةى أفةةراد العينةةة المختةةارة والحصةةول علةةى المعطيةةاتاختيةةار فرضةةيا
 التي تتناسب ومعطيات البحث. ،ومن ثم تحليلها ومعالجتها عن طريق الأساليب الإحصائية
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 منهج الدراسة: -0

تتبةةع  تفةةرض علةةى الباحثةةة أن ،إن طبيعةةة المشةةكلة المدروسةةة وخصةةائص البيانةةات المةةراد الحصةةول عليهةةا
الذي يحاول الإجابةة علةى ماهيةة وطبيعةة الظةاهرة التحليلي، المنهج الوصفي  يتمثل في منهج علمي سليم،

ومعى ذل  ان المنهج الوصةفي يمتةد إلى تنةاول كيةف تعمةل الظةاهرة  .تهاناوبيان العلاقة بين مكو  ها،تحليل،
 وهذا ما يناسب موضوع وثنا. (.1991أبو حطب وصادد )

 :الأساسية ةحدود الدراس -2

سيدي بلعباس )ثانوية بخاري عبد القادر، وبوضةياف محمةد، بةن  يةتمت الدراسة الميدانية بثانويات ولا
مةارس  15بلة، بن مايسة عبد القادر ( في القاعات المخصصة للطلبة، وكان في الفترة الزمنية الممتدة مةن 

 .2012أفريل  30إلى 

 :الأساسية عينة الدراسة -0

 :المعاينةطريقة  0-0

مراهةق طالةب المرحلةة  326 .دة لجمع أفةراد العينةةو عينة الدراسة الأساسية بطريقة مقص تم اختيار
 .( إناي191( ذكور و )121الثانوية من أربع ثانويات )

 خصائص العينة: 0-2

والتخصةةةص الدراسةةةي حسةةةب الجةةةدول  ،توزعةةةت عينةةةة الدراسةةةة الأساسةةةية وفةةةق متغةةةيرات الجةةةن  
 التالي.
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: يوضةةةةح خصةةةائص عينةةةةة الدراسةةةةة الأساسةةةي حسةةةةب متغةةةيرات الجةةةةن  والتخصةةةةص (20رقــــم )جـــدول 
 الدراسي.

 المجموع التخصص الدراسي العينة

وم 
وعلةةةةة

ب 
أدا

انية
انس

ريبية 
م تج

علو
نبية 

 أج
ات

لغ
يير  

ةةةةةةةةةةةةةةة
ةةةةةةةةةةةةةةة

سةةةةةةة
ت

صاد
واقت

ضي 
 ريا

قني
ت

 

 

س
لجن
ا

 

 121 13 19 10 32 52 التكرار ذكر
% 16.56 09.11 03.06 05.12 3.91 39.26 

 191 16 15 11 62 92 التكرار أنثى
% 21.2% 19.63% 3.37% 2.6% 2.9% 60.73% 

 326 29 32 21 96 126 التكرار  المجموع
% 22.71% %29.22 06.22% 10.22% 1.19% 100% 

نلاحةةةظ مةةةن خةةةلال الجةةةدول أن نسةةةبة الإنةةةاي أكثةةةر مةةةن نسةةةبة الةةةذكور وهةةةذا لأن أكةةةبر نسةةةبة في 
 .الثانويات هي الإناي

ماعةةةدا تخصةةةص تسةةةيير  ،إن نسةةةبة الإنةةةاي حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي أكةةةبر مةةةن نسةةةبة الةةةذكور 
 .واقتصاد فهو لصالح الذكور

أمةةا بالنسةةبة المجمةةوع الكلةةي للعينةةة نجةةد أكةةبر نسةةبة فهةةي للتخصةةص أداب وعلةةوم إنسةةانية" يليهةةا تخصةةص 
 ثم تخصص "لغات أجنبية" تسيير واقتصاد" ثم يليها تخصص "تقني رياضي" ""علوم تجريبية" ثم تخصص 

 :الأساسية إجراءات تطبيق أدوات الدراسة -0

وهةةذا بعةةد الحصةةول ،  الانتقةةال إلى تطبيقهةةا وهةةذا بعةةد اختيةةار عينةةة البحةةث تمبعةةد إعةةداد البحةةث 
و المهةةني التوجيةةه المدرسةةي مةةن قسةةم العلةةوم الإجتماعيةةة مةةن مديريةةة  ،علةةى الترخةةيص لإنجةةاز العمةةل الميةةداني

الموافقةةةةة مةةةةن المؤسسةةةات التعليميةةةةة المةةةراد تطبيةةةةق الدراسةةةةة  توهي ةةة ،تينتوزيةةةع الاسةةةةتمار سةةةةاعدت في تالةةةتي 
 الميدانية  ا.
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 طريقة التطبيق: 0-0
 ،بالنسبة لطريقة التطبيق فقد وضع برنامج الطلبة باختيار أوقات فرايهم والقاعات المخصةص لهةم

 ،لهةم الشةرح حةوول طبيعةة البحةث مقةدحيث وبعد الإتصال بالطلبة الذين أبدوا ريبة للمشاركة والتعاون، 
 ، لفائدة البحث.عن طريق الإجابة بصدد وموضوعية

 طريقة الإجابة: 0-0
 حالة استمارة القيم: -

إختيةةار إجابةةة واحةةدة مةةن ثةةلاي إجابةةات تخةةص القةةيم الةةتي يكتسةةبها مةةةن  صيطلةةب مةةن المفحةةو 
 أو  تار إجابة وحدة فقط. ،المدرسة

 " في كل فقرة. لا " أو "اأحيان " أو "نعمة"الإجابة إما ب
" عةةدم لا" تةةدل علةةى مسةةتوى القبةةول للقيمةةة، "أحيانــا" تةةدل علةةى مسةةتوى الإلتةةزام بالقيمةةة، "نعــمحيةةث "

 وجود قيمة سواء الأسرة أو للمدرسة.
 حالة مقياس الهوية: -

وهةةةةي المقيةةةةاس الموضةةةةوعي لتشةةةةكيل الهويةةةةة ويطلةةةةب مةةةةن  ،يعطةةةةي لةةةةنف  الطالةةةةب اسةةةةتمارة ثانيةةةةة
تعني أن العبارة تعك  اعتقاد بشةكل تةام، : موافق تما .ر إجابة واحدة من ستة إجاباتالمفحوص اختيا

: تعةةةني أن العبةةةارة تعكةةة  موافـــق إلـــ  حـــد مـــا .: تعةةةني أن العبةةةارة تعكةةة  إعتقةةةادو بشةةةكل كبةةةيرموافـــق
 ضةعيف.  : تعةني أن "العبةارة لا تعكة  إعتقةادو بشةكلإل  حد ما موافق غير .إعتقادو بشكل ضةعيف

تعةني أن العبةارة  :الإطلاق غير موافق عل : تعني أن العبارة لا تعك  اعتقادو بشكل كبير. موافقغير 
 لا تعك  اعتقادو مطلقا.

 طريقة التصحيح: 0-0
 تاسةةةةتبعدو  ،ا للتأكةةةةد مةةةةن صةةةةلاحيتها للدراسةةةةةهةةةةبعةةةةد جمةةةةع الاسةةةةتمارات ثم فرزهةةةةا والتحقةةةةق من

تم تصحيح بإعطاء درجةات لكةل ، ليو يير مكتملةأكثر من إجابة أ تالتي تضمنو  ،الاستمارات الناقصة
 إجابة حسب الجدول التالي.
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 يوضح طريقة تصحيح الاستمارات .(: 20دول رقم )ج
 الدرجة الإجابة المتغير

قيم
ة ال
مار
است

 

 0 نعم
 2 أحيانا

 1 لا

وية
 اله

مارة
است

 

 0 موافق تماما
 0 موافق

 0 موافق إل  حد ما
 0 غير موافق
 2 إل  حد ماموافق 

 0 غير موافق عل  الإطلاق

سي
درا
ص ال

خص
الت

 

 0 أداب وعلوم إنسانية
 2 علوم تجريبية

 0 لغات
 0 تسيير واقتصاد
 0 تقني رياضي

س
لجن
ا

 

 0 ذكر
 2 أنث 

 :ة المستخدمةالأساليب الإحصائي -0
الطرد التي تستخدم يعتبر لإحصاء وسيلة أساسية في أي وث علمي لأنه ينصب ويتمحور حول متلف 

 ،وتنقةةل النمةةاذ  والمعةةادلات الإحصةةائية والرياضةةية المختلفةةة ،(ةفي تحليةةل وتفسةةير البيانةةات الكميةةة )العدديةة
مةةن خةةلال عينةةات البحةةث علةةى المجتمعةةات  ،الةةتي يسةةتعملها المختصةةون في تعمةةيم النتةةائج المحصةةل عليهةةا

(، وقةةةةد تم SPSS,v17في العلةةةوم الاجتماعيةةةة ) تمةةةت المعاجلةةةة الإحصةةةةائية، (51: 2007 ،)طةةةاجين
لبيانةات المتحصةل عليهةا، وذلة  بالاعتمةاد علةى الأسةاليب الإحصةائية استخدامه في المعالجةة الإحصةائية ل

 :يةالتال
 .التكرارات لحساب العينة الاستطلاعية والعينة الأساسية 
 لثانوية. النسب الم وية لحساب نسبة الذكور والإناي من مراهقين المرحلة ا 
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  نحراف المعياري للمقارنة بين المتغيرات.الإالمتوسط الحسابي و 
 ستبانة.لفاكرونباخ لمعرفة ثبات فقرات الإمعامل أ 
  .معامل إرتباط بيرسون للتعرف على طبيعة العلاقة بين متغيرات الدراسة 
  الدراسة.اختيار )ت( لعينتين مستقلتين لمعرفة ما إذا كان هناو فرود في متغيرات 
  تحليل التباين الأحادي )ف( لدراسة الفرود بين المجموعات في بعةض المتغةيرات حسةب متطلبةات

 البحث وفرضياته.
 ( طريقةscheffeللمقارنة البعدية )، الفرود ولصالح أي مجموعة كانت. توضيحل 

 



 

 
 
 

 :ومناقشة النتائجالفصل السادس: عرض 
 عناصر الفصل:

 تمهيد

 عرض نتائج البحث. -0
 عرض نتائج التساؤلات -0-0
 عرض نتائج الفرضيات -0-2
 مناقشة نتائج البحث -2
 مناقشة نتائج التساؤلات 2-0
 مناقشة نتائج الفرضيات 2-2
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 تمهيد:
تقوم الباحثة في هذا الفصل بعرض نتائج وذل  بعد التحقق من الفرضةيات باسةتخدام الأسةاليب 
الاحصائية المناسةبة لكةل فةرض مةن الفرضةيات، ثم تقةوم الطالبةة بتفسةير ومناقشةة النتةائج الةتي يةتم التوصةل 

 السابقة.إليها في ضوء الإطار النظري والدراسات 
 عرض نتائج البحث -0
 عرض نتائج التساؤلات: 0-0

 : ما المستوى القيمي المنقول من طرف الأسرة لدى مراهقي المرحلة الثانوية؟التساؤل الأول
المسةةتوى القيمةةي، قامةةت الباحثةةة وسةةاب المتوسةةط الحسةةابي والانحةةراف المعيةةاري والةةوزن  اللتعةةرف علةةى هةةذ

النفسةةةي لدرجةةةة القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة لةةةدى مراهةةةق المرحلةةةة الثانويةةةة ويتضةةةح مةةةن خةةةلال نتةةةائج 
 الجدول:

يم المنقولةةة يوضةةح المتوسةةط الحسةةابي والانحةةراف المعيةةاري والاوزان النسةةبية لدرجةةة القةة (:20جــدول رقــم )
 بواسطة الأسرة لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

اد ـــــــــــــــعـأب
 مـــــــالقي

دد ــــع
 راتــالفق

ة ــــــــالدرج
 ةـــــــــالكلي

 الترتيب الوزن النسبي اريـــراف المعيـــــالاح ابيــــوسط الحســــالمت

 01 %10.35 9.067 31.32 39 13 م الأخلاقيةــــالقي
 02 %71.97 01.922 30.23 22 12 يم الإجتماعيةال
 02 %66.52 01.702 27.95 22 12 يم الإقتصاديةال

 03 %61.09 09.316 21.60 22 12 ةـــالقيم السياسي
ـــــة  الدرجـــــة الكلي

 ريةـــــــــم الأسـقلل
55 165 111.01 35.012 71.56%  

 .011 المتوسط الحسابي لكل بعد عل  الدرجة الكلية بعد ثم ضرب النتائج فييتم حساب الوزن النسبي بقسمة  ملاحظة:    
مةن طةرف الأسةرة  تبين من خلال النتائج الموضةحة في الجةدول السةابق أن متوسةط درجةات القةيم المنقولةة 

درجةة وبةوزن نسةبي    35.012%  درجةة وانحةراف معيةاري 111.01لدى مراهقي المرحلة الثانوية بل  
 هذا يدل أن العينة  ا مستوى قيمي بدرجة مرتفعة.%  و  71.56
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بمةةا ان الاسةةتبانة تتكةةون مةةن أربعةةة أبعةةاد فقةةد إحتةةل بعةةد القةةيم الأخلاقيةةة المرتبةةة الأولى مةةن حيةةث 
 61.09ويليةةه في المرتبةةة الثانيةةة بعةةد القةةيم الاجتماعيةةة بةةوزن نسةةبي %  10.35الأهميةةة وبةةوزن نسةةبي% 

واحتل البعد الرابع القيم الاقتصادية في  61.09لقيم السياسي بوزن نسبي % ويليه في المرتبة الثالثة بعد ا
 .%66.52المرتبة الرابعة بوزن نسبي 

 :ما المستوى القيمي المنقول بواسطة المدرسة لدى مراهقي المرحلة الثانوية؟.التساؤل الثاني
الحسةةةةابية والانحرافةةةةات للتعةةةةرف علةةةةى هةةةةذا المسةةةةتوى القيمةةةةي قامةةةةت الطالبةةةةة وسةةةةاب المتوسةةةةطات 

          المعياريةةةة والةةةوزن النسةةةبي لدرجةةةة القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةة الثانويةةةة ويتضةةةح
 من خلال نتائج الجدول:.

يوضةةح المتوسةةةطات الحسةةابية والانحرافةةةات المعياريةةة والأوازن النسةةةبية لةةدرجات القةةةيم  :(01جــدول رقـــم )
 درسة لدى مراهقي المرحلة الثانوية.المنقولة بواسطة الم

عةةةةةةةةةةةةةةةةةدد  أبعاد القيم
 الفقرات

الدرجةةة 
 الكلية

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةط 
 الحسابي

الاحةةةةةةةةةةةراف 
 المعياري

الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوزن 
 النسبي

 الترتيب

 01 %70.33 10.111 27.23 39 13 القيم الأخلاقية
 02 %66.23 09.695 27.12 22 12 القيم الإجتماعية
 02 %59.23 09.297 22.11 22 12 القيم الإقتصادية

 03 %62.20 09.906 27.05 22 12 القيم السياسية
  %62.95 37.190 107.11 165 55 الدرجة الكلية لقيم المدرسية

 .011ملاحظة: يتم حساب الوزن النسبي بقسمة المتوسط الحسابي لكل بعد عل  الدرجة الكلية بعد ثم ضرب النتائج في 

          تبةةةةةين مةةةةةن خةةةةةلال النتةةةةةائج الموضةةةةةحة في الجةةةةةدول السةةةةةابق: أن متوسةةةةةط درجةةةةةات القةةةةةيم المنقولةةةةةة 
درجةة  37.190درجةة وانحةراف معيةاري 107.11من طرف المدرسة لدى مراهقين المرحلةة الثانويةة بلة  

 هذا يدل أن العينة لديها مستوى قيمي بدرجة مرتفعة. % 62.95وبوزن نسبي 
مةةن حيةةث  نة تتكةةون مةةن أربعةةة أبعةةاد فقةةد إحتةةل بعةةد القةةيم الأخلاقيةةة المرتبةةة الأولىوبمةةا أن الاسةةتبا

%  66.23% ويليةةه في المرتبةةة الثانيةةة بعةةد القةةيم الاجتماعيةةة بةةوزن نسةةبي  70.33الأهميةةة وبةةوزن نسةةبي 
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المرتبةة  % واحتةل البعةد الرابةع القةيم الاقتصةادي62.20وفي المرتبة الثالثة بعد القةيم السياسةية بةوزن نسةبي 
 %.59.23الرابعة بوزن نسبي قدره 

 التساؤل الثالث: ما مستوى هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية؟
للتعرف على مستوى هوية الأنا لدى مراهقي مرحلةة الثانويةة قامةت الباحثةة وسةاب المتوسةطات الحسةابية 

بمجاليهةا وأبعادهمةا، لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة، والانحرافات المعيارية والأوزان النسةبية لدرجةة هويةة الأنةا 
 ويتضح ذل  من خلال الجدول التالي:

يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوازن النسبية لدرجات هوية الأنا  :(00جدول رقم )
 بمجاليها وأبعادها لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

 .011ملاحظة: يتم حساب الوزن النسبي بقسمة المتوسط الحسابي لكل بعد عل  الدرجة الكلية بعد ثم ضرب النتائج في     

 تبين من خلال النتائج الموضحة في الجدول السابق: 
درجةةةة وانحةةةراف  151.15الثانويةةةة، بلةةة  أن متوسةةةط درجةةةات هويةةةة الأنةةةا لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةة 

اوية لةةةةديهم ةةةةةةةةةةةةةةةة% وهةةةةذا يةةةةدل أن مراهقةةةةي المرحلةةةةة الث 57.55درجةةةةة، وبةةةةوزن نسةةةةبي  26.11معيةةةةاري 
ط ةةةةةةةةةةةةا لديةةةه مجةةةالين فقةةةد تبةةةين أن متوسةةةةةةةةةةةةة عاليةةةة، وبمةةةا أن مقيةةةاس هويةةةة الأنةةةةةةةةة الأنةةةا بدرجةةةةةةةةةةةةةةةمسةةةتوى هوي

 الترتيب الوزن النسبي الاحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجة الكلية عدد الفقرات الأبعاد والمجالات
  %59.29 15.557 11.13 131 23 مجال الهوية الإيديولوجية

 02 51.33 05.127 11.21 36 06 البعد المهني
 03 51.52 0.612 21.09 21 01 البعد الديني

 02 60.72 03.022 10.93 11 03 البعد السياسي
 01 67.55 05.526 22.32 36 06 فلسفة الحياةبعد 

  55.11 12.752 77.02 131 23 مجال الهوية الاجتماعية
 03 53.53 02.176 16.06 30 5 بعد الصداقة
 02 53.63 02.122 16.09 30 5 بعد المواعدة

 02 53.05 05.517 19.10 36 6 بعد الدور الجنسي
 01 61.33 06.032 25.76 22 7 النشاط الترويحي

  57.55 26.11 151.15 276 26 هوية الأنا
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درجةة وانحةراف معيةةاري  11.13الهويةة الأيديولوجيةة لةدى المةةراهقين في المرحلةة الثانويةة بلة  درجةات مجةال 
% وهذا يدل أن المراهقين في المرحلة الثانوية لديهم إنتماء للهوية 59.29درجة وبوزن نسبي  15.557

إحتل بعد فلسفة الحياة  الإيديولوجية بدرجة عالية، وبما أن مجال الهوية الأيديولوجية لديه أربعة أبعاد، فقد
% ويليه في المرتبة الثانية البعد السياسي بةوزن نسةبي 67.55المرتبة الأولى من حيث الأهمية، وبوزن نسبي 

% واحتةل البعةد الرابةع البعةد المهةني المرتبةة 51.52% وفي المرتبة الثالثة، البعد الديني بوزن نسبي 60.72
 %51.33الرابعة بوزن نسبي 

لمجةةةال الهويةةةة الاجتماعيةةةة، فقةةةد تبةةةين أن متوسةةةطات درجةةةة الهويةةةة الاجتماعيةةةة لةةةدى أمةةةا بالنسةةةبة 
درجةةةةةةة، وبةةةةةةوزن نسةةةةةةبي  12.752درجةةةةةةة و بنحةةةةةةراف معيةةةةةةاري  77.02مراهقةةةةةةي المرحلةةةةةةة الثانويةةةةةةة بلةةةةةة  

%. هةةةةذا يةةةةةدل علةةةةى أن لهةةةةةم إنتمةةةةاء للهويةةةةةة الإجتماعيةةةةة بدرجةةةةةة عاليةةةةة، وبمةةةةةا أن مجةةةةال الهويةةةةةة 55.11
ة أبعاد فقد احتةل بعةد النشةاط الترويحةي المرتبةة الأولى مةن حيةث الأهميةة وبةوزن نسةبي الإجتماعية لديه أربع

% وفي المرتبةةة الثالثةةة بعةةد الصةةداقة 53.63% ويليةةه في المرتبةةة الثانيةةة بعةةد المواعةةدة وبةةوزن نسةةبي 61.33
 %.53.05% ويحتل بعد الدور الجنسي المرتبة الرابعة والأخيرة بوزن نسبي 53.53بوزن نسبي 

 عرض نتائج الفرضيات: 0-2
: لي  هناو فرود ذات دلالة إحصائية بين المراهقين الذكور والإناي في المستوى المنقةول الفرضية الأول 

 من طرف الأسرة.

للتحقق من صحة الفرضية تم ايجاد اختبةار "ت" لعينتةين مسةتقلتين لكشةف الفةرود بةين المةراهقين 
 مي والنتائج موضحة في الجدول التالي:الذكور والاناي، بالنسبة للمستوى القي
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نتةةائج اختيةةار "ت" لدراسةةة الفةةرود بةةين الةةذكور والانةةاي في أبعةةاد القةةيم المنقولةةة بواسةةطة (: 02جــدول )
 الأسرة لدى أفراد العينة.

أبعةةةةةةةةاد القةةةةةةةةيم المنقولةةةةةةةةة 
 بواسطة الأسرة

مسةةةةةةتوى الدلالةةةةةةة عنةةةةةةد  قيمة "ت" (191إناي ) (121ذكور )
المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط  0.05

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراف 

 المعياري
المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراف 

 المعياري
 يير دال احصائيا 0.121 01.107 31.67 09.266 30.12 بعد القيم الأخلاقية

 يير دال احصائيا 0.930 01.673 30.65 09.353 29.70 بعد القيم الاجتماعية
 يير دال احصائيا 0.660 01.266 21.21 09.076 27.55 بعد القيم الاقتصادية

 يير دال احصائيا 1.066 09.115 29.02 09.511 27.91 بعد القيم السياسية
بعةةةةةةد المنقولةةةةةةة بواسةةةةةةطة 

 الأسرة
 يير دال احصائيا 0.963 32.076 119.57 36.236 115.73

تبةةةةين مةةةةن خةةةةلال النتةةةةائج الموضةةةةحة في الجةةةةدول السةةةةابق عةةةةدم وجةةةةود فةةةةرود جوهريةةةةة ذات دلالةةةةة 
متوسط درجات الةذكور ومتوسةطات درجةات الإنةاي بالنسةبة للقةيم المنقولةة بواسةطة الأسةرة احصائية بين 

 وهي يير دالة احصائيا. 0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.963لدى أفراد العينة حيث ت=
: عةةدم وجةةود فةةرود جوهريةةة بةةين متوسةةطات درجةةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات بعــد القــيم الأخلاقيــة

عنةةد مسةةتوى دلالةةة  0.121للقةةيم المنقولةةة بواسةةطة الأسةةرة لةةد أفةةراد عينةةة المةةراهقين. ت=الإنةةاي بالنسةةبة 
وهذا يةدل علةى أن مراهقةي الةذكور والمراهقةات الإنةاي لةديهم إكتسةاب للقةيم الأخلاقيةة  0.05أقل من 

بشةةكل متسةةاوي،  ةةا يعةةني أن النةةوع الجنسةةي لةةي  لةةه أثةةر جةةوهري علةةى اكتسةةاب القةةيم الأخلاقيةةة لةةدى 
 راهقين.الم

: عةدم وجةود فةرود جوهريةة بةين متوسةطات درجةات الةذكور ومتوسةطات دراجةات بعد القيم الاجتماعية
عنةد مسةتوى دلالةة  0.930الإناي بالنسبة للقةيم المنقولةة بواسةطة الاسةرة لةدى أفةراد عينةة المةراهقين ت=

تسةاب للقةيم الأخلاقيةة وهذا يدل على أن المراهقين الةذكور والمراهقةات الإنةاي لةديهم اك 0.05أقل من 
بشةةكل متسةةاوي،  ةةا يعةةني أن النةةوع الجنسةةي لةةي  لةةه أثةةر جةةوهري علةةى اكتسةةاب القةةيم الأخلاقيةةة لةةدى 

 المراهقين.
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: عةدم وجةود فةةرود جوهريةة بةين متوسةطات درجةةات الةذكور ومتوسةطات درجةةات بعـد القـيم الإقتصــادية
عنةد مسةتوى دلالةة  0.660ينةة المةراهقين ت= الإناي بالنسبة للقيم المنقولة بواسطة الأسرة لةدى أفةراد ع

، وهةةةذا يةةةدل أن المةةةراهقين الةةةذكور والمراهقةةةات الإنةةةاي لةةةديهم اكتسةةةاب للقةةةيم الاقتصةةةادية 0.05أقةةةل مةةةن
بشةةكل متسةةوي،  ةةا يعةةني أن النةةوع الجنسةةي لةةي  لةةه أثةةر جةةوهري، علةةى اكتسةةاب القةةيم الاقتصةةادية لةةدى 

 المراهقين.
رود جوهريةةة بةةين متوسةةطات درجةةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات عةةدم وجةةود فةة بعــد القــيم السياســية:

عنةد مسةتوى دلالةة  1.066الإناي بالنسبة للقيم المنقولة بواسطة الأسرة لدى أفةراد عينةة المةراهقين، ت=
، هذا يدل على أن المةراهقين الةذكور والمراهقةات الإنةاي لةديهم إكتسةاب للقةيم السياسةية 0.05أقل من 

أن النةةةوع الجنسةةةي لةةةي  لةةةه أثةةةر جةةةوهري علةةةى اكتسةةةاب القةةةيم السياسةةةية لةةةدى  بشةةةكل متسةةةاوي  ةةةا يعةةةني
 المراهقين.

لي  هناو فرود ذات دلالة إحصائية بين المراهقين الةذكور والإنةاي في المسةتوى القيمةي الفرضية الثانية: 
 المنقول من طرف المدرسة.

شةف الفةرود بةين المةراهقين الةذكور لتحقيق من صحة الفرضية تم إيجةاد اختبةار "ت" لعينتةين مسةتقلتين لك
 والإناي بالنسبة للمستوى القيمي والنتائج موضحة في الجدول التالي.

نتةةةائج اختبةةةار "ت" لدراسةةةة الفةةةرود بةةةين الةةةذكور والإنةةةاي في أبعةةةاد القةةةيم المنقولةةةة (: 00جـــدول رقـــم )
 بواسطة المدرسة لدى أفراد العينة 

أبعاد القيم المنقولة بواسةطة 
 المدرسة

مسةةةتوى الدلالةةةة عنةةةد  قيمة "ت" (191إناي ) (121ذكور )
المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةط  0.05

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةةةراف 

 المعياري
المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةةةراف 

 المعياري
 يير دالة احصائيا 0.221 0.922 27.63 10.399 27.31 بعد القيم الأخلاقية

 احصائيا يير دالة 0.611 9.521 21.12 09.939 27.36 بعد القيم الاجتماعية
 يير دالة احصائيا 0.126 9.191 22.13 09.213 22.96 بعد القيم الاقتصادية

 يير دالة احصائيا 0.511 9.909 27.21 09.929 26.70 بعد القيم السياسية
 يير دالة احصائيا 0.391 37.266 107.15 31.662 106.12 بعد المنقولة بواسطة الأسرة
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الموضةةةحة عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين تبةةةين مةةةن خةةةلال نتةةةائج الجةةةدول 
متوسطات درجة الذكور ومتوسطات درجة الإناي بالنسبة للقيم المنقولة بواسطة المدرسة لةدى أفةراد عينةة 

 وهي يير دالة احصائيا. 0.05،  عند مستوى دلالة أقل من 0.391المراهقين ت= 
ة، بةةين متوسةةطات درجةةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات عةةدم وجةةود فةةرود جوهريةةبعــد القــيم الأخلاقيــة: 

عنةد مسةتوى  0.221الإناي، بالنسبة للقيم المنقولة مةن طةرف المدرسةة، لةدى أفةراد عينةة المةراهقين  ت=
، وهةةذا يةةدل علةةى أن المةةراهقين الةةذكور، والمراهقةةات الإنةةاي لةةديهم اكتسةةاب للقةةيم 0.05دلالةةة أقةةل مةةن 

أن النوع الجنسي لي  له أثر جوهرية علةى اكتسةاب القةيم الأخلاقيةة الأخلاقية بشكل متساوي،  ا يعني 
 لدى المراهقين.

عدم وجود فةرود جوهريةة، بةين متوسةطات درجةات الةذكور ومتوسةطات درجةات بعد القيم الاجتماعية: 
عنةد مسةتوى دلالةة  0.611الإناي بالنسبة للقيم المنقولة بواسطة المدرسة لةدى أفةراد عينةة المةراهقين ت=

وهذا يدل على أن المراهقين الذكور والمراهقين الإنةاي لةديهم اكتسةاب للقةيم الاجتماعيةة  0.05ل من أق
علةى اكتسةاب القةيم الاجتماعيةة لةدى   بشكل متساوي،  ا يعةني أن النةوع الجنسةي لةي  لةه أثةر جةوهري

 المراهقين.
ر ومتوسةطات درجةةات عةدم وجةود فةةرود جوهريةة بةين متوسةطات درجةةات الةذكو بعـد القـيم الاقتصــادية: 

عنةد مسةتوى دلالةة  0.126الإناي بالنسبة للقيم المنقولة بواسطة المدرسة لةدى أفةراد عينةة المةراهقين ت=
، وهذا يدل على أن المراهقين الذكور والمرهقات الاناي لديهم اكتساب للقيم الاقتصادية 0.05أقل من 

ري علةةى اكتسةةاب القةةيم الاقتصةةادية لةةدى بشةةكل متسةةاوي،  ةةا يعةةني أن النةةوع الجنسةةي لةةي  لةةه أثةةر جةةوه
 المراهقين.

عةةدم وجةةود فةةرود جوهريةةة بةةين  توسةةطات درجةةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات بعــد القــيم السياســية: 
عنةةدى مسةةتوى  0.511الانةةاي بالنسةةبة للقةةيم  المنقولةةة بواسةةطة المدرسةةة لةةدى أفةةراد عينةةة المةةراهقين.ت=

اهقين الةةةذكور والمرهقةةةات الإنةةةاي لةةةديهم اكتسةةةاب للقةةةيم وهةةةذا يةةةدل علةةةى أن المةةةر  0.05دلالةةةة أقةةةل مةةةن 
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السياسية بشكل متساوي،  ا يعني أن النوع الجنسي لةي  لةه أثةر جةوهري علةى اكتسةاب القةيم السياسةية 
 ولدى المراهقين.
 .الأنا لي  هناو فرود ذات دلالة إحصائية بين المراهقين الذكور والإناي في أبعاد هويةالفرضية الثالثة: 

للتحقق من صدد الفرضةية تم إيجةاد اختبةار )ت( لعينيتةين مسةتقلتين لكشةف الفةرود بةين الةذكور 
والإنةةاي بالنسةةبة لأبعةةاد هويةةة الأنةةا لةةدى أفةةراد العينةةة والنتةةائج المتعلقةةة  ةةذه الفرضةةية موضةةحة مةةن خةةلال 

 الجدول التالي
ي في أبعةةاد هويةةة الأنةةا لةةدى نتةةائج اختبةةار "ت" لدراسةةة الفةةرود بةةين الةةذكور والإنةةا (:00جــدول رقــم )

 أفراد العينة.
مسةةةةةةتوى الدلالةةةةةةة عنةةةةةةد  قيمة "ت" (191إناي ) (121ذكور ) مجالات وأبعاد هوية الأنا 

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةط  0.05
 الحسابي

الانحةةةةةةةةةةةةراف 
 المعياري

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 
 الحسابي

الانحةةةةةةةةةةةةراف 
 المعياري

 دالة احصائيايير  1.201 12.72 12.66 16.712 10.53 مجال الهوية الإيديولوجية
 يير دالة احصائيا 0.221 05.172 11.52 05.129 11.21 البعد المهني
 يير دالة احصائيا 0.302 06.039 21.11 07.220 27.95 البعد الديني

 يير دالة احصائيا 0.591 02.916 11.01 03.019 10.10 البعد السياسي
 دالة احصائيا يير 2.521 05.023 22.93 06.099 23.37 بعد فلسفة الحياة

 يير دالة احصائيا 0.01 11.917 77.06 13.995 76.95 مجال الهوية الاجتماعية
 يير دالة احصائيا 0.031 02.196 16.06 02.162 16.07 بعد الصداقة
 يير دالة احصائيا 0.626 03.910 16.21 02.222 15.91 بعد المواعدة

 يير دالة احصائيا 0.202 05.620 19.15 05.323 19.02 بعد الدور الجنسي
 يير دالة احصائيا 0.225 05.502 25.65 06.792 25.92 بعد النشاط الترويحي

 يير دالة احصائيا 0.756 22.290 159.72 21.110 157.21 هوية الأنا

تبةةةةين مةةةةن خةةةةلال النتةةةةائج الموضةةةةحة في الجةةةةدول السةةةةابق عةةةةدم وجةةةةود فةةةةرود جوهريةةةةة ذات دلالةةةةة 
درجةةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات الإنةةاي، ولصةةالح الإنةةاي بالنسةةبة لأبعةةاد احصةةائية بةةين متوسةةطات 

 0.05عند مستوى دلالة  2.52من ت =  هوية الأنا ما عدا في بعد هوية فلسفة الحياة
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تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول السةةابق عةةدم وجةةود فةةرود جوهريةةة بةةين متوسةةطات 
 0.75بالنسةةبة لهويةةة الانةةا لةةدى افةةراد عينةةة المةةراهقين ت = درجةات الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات الإنةةاي 

وهةةةذا يةةةدل علةةةى ان المةةةراهقين الةةةذكور والمراهقةةةات  0.05وهةةةي يةةةير دالةةةة احصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى الدلالةةةة 
ان نةةوع الجةةن  لةةي  لديةةه اثةةر جةةوهري علةةى   الانةةاي لةةديهم انتمةةاء لهويةةة الانةةا بشةةكل متسةةاوي  ةةا يعةةني

 المراهقين. الانتماء لهوية الانا لدى
 بالنسبة لمجال الهوية الايديولوجية وابعادها :

عةةةدم وجةةةود فةةةرود ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات الإنةةةاي 
 بالنسبة للهوية الإيديولوجية بأبعادها المهنية والدينية والسياسية.

 بالنسبة لمجال الهوية الاجتماعية وأبعادها:
ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات الإنةةةاي  عةةةدم وجةةةود فةةةرود

بالنسةةةبة للهويةةةة الاجتماعيةةةة بأبعادهةةةا لةةةدى عينةةةة المةةةراهقين والمتمثلةةةة في هويةةةة الصةةةداقة، المواعةةةدة، الةةةدور 
 .الجنسي، النشاط الترويحي، أي أن الإنتماء للهوية الاجتماعية بأبعادها لدى الذكور والإناي متساوية

 :الفرضية الرابعة
هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين التخصصةةات الدراسةةية للمةةراهقين في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول مةةن 

 طرف الأسرة 
حةةتى يةةتم التحقةةق مةةن الفرضةةية حسةةبت الباحثةةة المتوسةةط الحسةةابي لكةةل بعةةد كةةذل  الأنحةةراف المعيةةاري ثم 

الأحةةةادي لدراسةةةة الفةةةرود بةةةين متلةةةف الأبعةةةاد لةةةدى تحققةةةت مةةةن الفةةةرود بالإعتمةةةاد علةةةى تحليةةةل التبةةةاين 
ة لغةات الأجنبيةة، علوم تجريبيةة المراهقين في المجموعات الخم  للتخصص الدراسي )أداب وعلوم انسانيةة

 تسيير وإقتصاد، تقني رياضي( وجاءت النتائج كما يلي:
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انة القةيم المنقولةة يوضةح متوسةطات المجموعةات الخمة  للتخصةص الدراسةي في إسةتب (:00جدول رقـم )
 . الأسرةمن طرف 

 متوسطات المجموعات الخم  للتخصص الدراسي أبعاد القيم 
أداب 

وعلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 إنسانية 

لغةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  علو تجريبية 
 أجنبية 

تسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيير 
 واقتصاد 

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةني 
 رياضي 

 32.31 31.12 22.31 32.53 29.11 القيم الأخلاقية
 30.66 31.11 23.11 33.22 21.50 القيم الاجتماعية
 21.32 21.12 21.31 31.07 26.22 القيم الاقتصادية

 29.10 29.22 22.56 31.10 27.12 القيم السياسية
 122.21 120.35 92.06 129.75 110.99 الدرجة الكلية 

 2 3 5 1 2 الترتيب

نلاحةةةظ كمةةةا في الجةةةدول أن ترتيةةةب متوسةةةط القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة )الدرجةةةة الكليةةةة( 
( كةةان الترتيةةب كمةةا يلةةي: أن الرتبةةة الأولى  01التخصصةةات الدراسةةية الموضةةحة في الشةةكل رقةةم )حسةةب 

كانت للتخصص الدراسي "علوم تجريبية" وفي الرتبة الثاني تخصص دراسي "تقني رياضي" وفي الرتبة الثالثة 
في الرتبةةةة  تخصةةةص دراسةةةي "تسةةةير واقتصةةةاد" وفي الرتبةةةة الرابعةةةة تخصةةةص دراسةةةي"رداب وعلةةةوم إنسةةةانية" ثم

 الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية".
 بعد القيم الأخلاقية: 

نجد متوسطات القيم الأخلاقية المكتسبة لدى عينة المراهقين حسب التخصص الدراسي كما هي 
(كةان الترتيةب كمةا يلةي: الرتبةة الأولى تخصةص دراسةي علةوم تجريبيةة تليةه في 02موضحة في الشةكل رقةم )

لثانيةةةة تخصةةةص دراسةةةي "تقةةةني رياضةةةي" في التربةةةة الثالثةةةة تخصةةةص " تسةةةيير واقتصةةةاد" ثم في الرابعةةةة  الرتبةةةة ا
 تخصص دراسي " رداب وعلوم إنسانية". ثم في الرتب الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية".
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 بعد القيم الاجتماعية:

حسةةب التخصةةص الدراسةةي كمةةا نجةةد متوسةةطات القةةيم الاجتماعيةةة المكتسةةبة لةةدى عينةةة المةةراهقين 
( ة كةةان الترتيةةب كمةةا يلةةي: الرتبةةة الأولى تخصةةص دراسةةي علةةوم تجريبيةةة" ثم 03هةةي موضةةحة في الشةةكل )

الرتبةةة الثانيةةة تخصةةص دراسةةي "تسةةيير واقتصةةاد" ثم الرتبةةة الثالثةةة تخصةةص " تقةةني رياضةةي" وفي الرتبةةة الرابعةةة 
 لأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية".تخصص رداب وعلوم إنسانية ثم في الرتبة الخامسة وا

 بعد القيم الاقتصادية:

نجةةةةد متوسةةةةطات القةةةةيم الاقتصةةةةادية المكتسةةةةبة لةةةةدى عينةةةةة المةةةةراهقين حسةةةةب التخصةةةةص الدراسةةةةي 
( وكان الترتيب كما يلي: المرتبةة الأولى تخصةص دراسةي "علةوم تجريبيةة" تليةه 02الموضحة في الشكل رقم )

تقةةةني رياضةةةي " والرتبةةةة الثالثةةةة تخصةةةص دراسةةةي " تسةةةيير واقتصةةةاد"وفي  في الرتبةةةة الثانيةةةة تخصةةةص دراسةةةي " 
 الرتبة الرابعة تخصص دراسي "رداب وعلوم إنسانية " أما الرتبة الخامسة تخصص "لغات أجنبية".

 بعد القيم السياسية:

نجةةةةد متوسةةةةطات القةةةةيم الاقتصةةةةادية المتكسةةةةبة لةةةةدى عينةةةةة المةةةةراهقين حسةةةةب التخصةةةةص الدراسةةةةي 
( وكةةان الترتيةةب كمةةا يلةةي الرتبةة الأولى تخصةةص "علةةوم تجريبيةةة" ثم يليةةه في المرتبةةة 05لشةةكل )الموضةحة في ا

الثانيةةةة تخصةةةص "تسةةةيير واقتصةةةاد" والرتبةةةة الثالثةةةة "تقةةةني رياضةةةي " ثم الرتبةةةة الرابعةةةة تخصةةةص "رداب وعلةةةوم 
 إنسانية" أما في الرتبة الخامسة تخصص "لغات أجنبية".
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 فرود في أبعاد القيم المنقولة من طرف الأسرة حسب التخصص الدراسي.يوضح ال:  00جدول رقم 
مجمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوع مربعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  مصدر التباين قيم الأسرة

 الانحراف
درجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 الحرية  
متوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

 المربعات 
 مستوى الدلالة  قيمة )ف(

 0.001 09.162 611.111 02 2755.322 بين المجموعات القيم الأخلاقية
 75.116 316 23751.731 داخل المجموعات

  320 26512.062 المجموع
 0.001 6.632 296.752 02 1917.017 بين المجموعات القيم الاجتماعية

 72.177 316 23661.232 داخل المجموعات
  320 25621.229 المجموع

 0.001 07.357 517.220 02 2061.959 بين المجموعات القيم الاقتصادية
 70.306 316 22216.611 داخل المجموعات

  320 22215.576 المجموع
 0.001 02.521 371.122 02 1512.567 بين المجموعات القيم السياسية

 13.151 316 26275.613 داخل المجموعات
  320 27711.229 المجموع

 0.001 06.921 7931.610 02 31752.721 بين المجموعات الدرجة الكلية 
 1125.920 316 360962.667 المجموعاتداخل 
  319 392719.311 المجموع

نلاحةةظ مةةن خةةلال الجةةدول وجةةود فةةرود دالةةة احصةةائيا في أبعةةاد القةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة 
، وبعةد 0.001حسب التخصص الدراسي فبالنسبة لبعد قيم الأخلاقية، يوجةد فةرود علةى مسةتو دلالةة 

، وبعد القةيم 0.001، وبعد القيم الاجتماعية على دلالة 0.001مستوى دلالة القيم الاجتماعية على 
، وفي الدرجة الكلية للقيم المنقولة من طرف الأسرة على مستوى 0.001الاقتصادية على مستوى دلالة 

 0.001دلالة 
المقارنةةةة البعديةةةة والنتةةةائج  Scheffeللتحقةةةق مةةةن اتجاهةةةات الفةةةرود تم اسةةةتخدام اختبةةةار شةةةنقي 

 ضحة كما يلي:مو 
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يوضح نتةائج المقارنةة البعديةة لدلالةة الفةرود في القةيم المنقولةة مةن طةرف الأسةرة حسةب : 00جدول رقم 
 التخصص الدراسي.

 مستوى الدلالة (2-0) الفرق 2التخصص الدراسي  0التخصص الدراسي  الأســـــــرة قيــم

لاقية
لأخ

م ا
القي

 

ريبية
م تج

علو
 

 0.01 *5.222 رداب وعلوم إنسانية 
 0.001 *10.219 لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي

ضي
 ريا

قني
ت

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ رداب وعلوم إنسانية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية

 0.009 *9.991 لغات أجنبية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد

عية
تما

لاج
م ا

القي
 

ريبية
م تج

علو
 

 0.002 *2.720 رداب وعلوم إنسانية 
 0.003 *9.365 لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي

دية
صا

لاقت
م ا

القي
 

ريبية
م تج

علو
 

 0.001 *2.133 أداب وعلوم إنسانية 
 0.001 *9.760 لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ رياضيتقني 

سية
سيا

م ال
القي

 

ريبية
م تج

علو
 

 0.029 *3.960  أداب وعلوم إنسانية 
 0.019 *1.522 لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي

كلية
م ال

القي
ريبية 

م تج
علو

 

 0.002 *11.75 أداب وعلوم إنسانية 
 0.002 *37.61 لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي
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نلاحةةةظ مةةةةن خةةةلال جةةةةدول المقارنةةةة البعديةةةةة لإسةةةتبانة القةةةةيم المنقولةةةة مةةةةن طةةةرف الأسةةةةرة حسةةةةب 
 التخصص الدراسي أن:

الدراسةةي هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الخلقيةةة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةص  -
 "علوم تجريبية" والتخصص الدراسي "أداب وعلوم إنسانية لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية.

كما أن هناو اخةتلاف في اكتسةاب القةيم الاخلاقيةة لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة بةين التخصةص  -
 تجريبية"  الدراسي "علوم تجريبية " وتخصص دراسي " لغات أجنبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم

كما أن هناو اخةتلاف في اكتسةاب القةيم الاخلاقيةة لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة بةين التخصةص  -
 الدراسي "تقني رياضي" وتخصص دراسي " لغات أجنبية" لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي" 

لدراسةي هناو اختلاف في اكتساب القيم الاجتاعية لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة بةين التخصةص ا -
 "علوم تجريبية  وتخصص دراسي " أداب وعلوم إنسانية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية" 

كما أن هناو اختلاف في اكتساب القيم الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بةين التخصةص  -
 تجريبية" الدراسي "علوم تجريبية " وتخصص دراسي " لغات أجنبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم 

هناو اختلاف في اكتساب القيم الاقتصادية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بين التخصةص الدراسةي  -
 "علوم تجريبية" وتخصص دراسي " أداب وعلوم إنسانية " لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية" 

بةين التخصةص كما أن هناو اختلاف في اكتساب القةيم الاقصةادية لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة  -
 الدراسي "علوم تجريبية" وتخصص دراسي " لغات أجنبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية" 

هناو اختلاف في اكتسةاب القةيم السياسةية لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة بةين التخصةص الدراسةي  -
 بية" "علوم تجريبية" وتخصص دراسي " علوم إنسانية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجري

كمةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةيم السياسةةية لةةدى مراهقةةي المرحلةة الثانويةةة بةةين التخصةةص  -
 الدراسي "علوم تجريبية" وتخصص دراسي " لغات أجنبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية" 
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هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة،  -
بةةةين التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة"، وتخصةةةص دراسةةةي " أداب وعلةةةوم إنسةةةانية" لصةةةالح التخصةةةص 

 الدراسي "علوم تجريبية" 
ة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةر  -

الثانويةةة، بةةين التخصةةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة"، وتخصةةص دراسةةي " لغةةات أجنبيةةة" لصةةالح التخصةةص 
 الدراسي "علوم تجريبية".

هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين التخصصةةات الدراسةةية للمةةراهقين في المسةةتوى  الفرضــية الخامســة:
 القيمي المنقولة من طرف المدرسة.

يةةةتم التحقةةةق  ةةةن الفرضةةةية حسةةةبت الباحثةةةة المتوسةةةط الحسةةةابي لكةةةل بعةةةد، كةةةذل  الانحةةةراف حةةةتى 
المعيةةاري، ثم تحققةةت مةةن الفةةرود بالاعتمةةاد علةةى تحليةةل التبةةاين الأحةةادي لدراسةةة الفةةرود بالاعتمةةاد علةةى 
تحليةةةةل التبةةةةاين الأحةةةةادي لدراسةةةةة الظةةةةروف بةةةةين متلةةةةف الأبعةةةةاد لةةةةدى المةةةةراهقين في المجموعةةةةات الخمةةةة  

لتخصةةص الدراسةةي، )رداب وعلةةوم إنسةةانية علةةوم تجريبيةةة، لغةةات أجنةةبي، اسةةيير واقتصةةاد، تقةةني رياضةةي( ل
 وجاءت النتائج كما يلي:

: يوضح متوسطات المجموعات الخم  للتخصص الدراسي في اسةتبانة القةيم المنقولةة (00الجدول رقم )
 من طرف المدرسة.

 ص الدراسيمتوسطات المجموعات الخم  للتخص ابعاد القيم 
 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات أجنبية  علو تجريبية  أداب وعلوم إنسانية

 29.31 27.26 17.11 30.02 26.21 القيم الأخلاقية
 21.62 27.76 19.25 30.73 26.55 القيم الاجتماعية
 22.79 22.92 16.06 27.35 22.15 القيم الاقتصادية

 29.22 27.50 17.69 29.56 25.62 القيم السياسية
 111.67 107.27 70.11 117.69 102.61 الدرجة الكلية 

 2 3 5 1 2 الترتيب
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نلاحةةةظ كمةةةا في الجةةةدول أن ترتيةةةب متوسةةةط القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة )الدرجةةةة الكليةةةة( حسةةةب 
( وكةةةةان الترتيةةةةب كمةةةةا يلةةةةي: الرتبةةةةة الأولى كانةةةةت 06التخصصةةةةات الدراسةةةةية الموضةةةةحة في الشةةةةكل رقةةةةم )

ثةة تخصةص للتخصص الدراسةي "علةوم تجريبيةة" ، وفي الرتبةة الثانيةة تخصةص "تقةني رياضةي"، وفي الرتبةة الثال
"تسةةيير واقتصةةاد"، وفي الرتبةةة الرابعةةة تخصةةص "أداب وعلةةوم انسةةانية"، ثم الرتبةةة الخامسةةة والأخةةيرة تخصةةص 

 لغات أجنبية. 
 :بعد القيم الأخلاقية

نجد متوسطات القيم الأخلاقية المكتسبة لدى عينة المراهقين حسب التخصص الدراسي موضحة 
ي : الرتبة الأولى التخصص الدراسي "علوم تجريبية "، تليها في ( وكان الترتيب كما يل07في الشكل رقم )

الرتبةةةة الثانيةةةة تخصةةةص "تقةةةني رياضةةةي"، تليةةةه في الرتبةةةة الثالثةةةة تخصةةةص "تسةةةيير واقتصةةةاد " ،ثم الرتبةةةة الرابعةةةة 
 تخصص "أداب وعلوم إنسانية"، وفي الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص "لغات أجنبية".

 بعد القيم الاجتماعية: 
نجةةةد متوسةةةط القةةةيم الاجتماعيةةةة المكتسةةةبة لةةةدى عينةةةة المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الموضةةةحة في 

( وكةةان علةةى الترتيةةب التةةالي الرتبةةة الأولى، التخصةةص الدراسةةي، "علةةوم تجريبيةةة" تليهةةا في 01الشةةكل رقةةم )
يأ  في الرتبةة الرتبة الثانية تخصص دراسي "تفني رياضي" أما الرتبة الثالثة تخصص "تسيير واقتصاد" وبعده 

 الرابعة تخصص "أداب وعلوم إنسانية" وفي الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية".
 بعد القيم الإقتصادية:

نجةةةد متوسةةةطات القةةةيم المكتسةةةبة لةةةدى عينةةةة المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي الموضةةةحة في 
ريبيةة"، ثم تليهةا في الرتبةة الثانيةة "تسةيير ( كما يلي الرتبة الأولى تخصص دراسي "علةوم تج09الشكل رقم )

واقتصةةاد"، وبعةةدها في الرتبةةة الثالثةةة تخصةةص دراسةةي " تقيةةني رياضةةي"، ثم تليهةةا في الرتبةةة الرابعةةة تخصةةص 
 دراسي "اداب وعلوم إنسانية"، ثم في الأخير الرتبة الخامسة تخصص "لغات أجنبية".
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 بعد القيم السياسية:
المكتسبة لدى عينة المراهقين حسب التخصص الدراسي الموضح في الشكل نجد متوسطات القيم 

(، وجةةاء ترتيةةب كمةةا يلةةي: الرتبةةة الأولى تخصةةص دراسةةي "علةةوم تجريبيةةة" ثم تليهةةا تخصةةص "تقةةني 10رقةةم )
رياضةةي" أمةةا الرتبةةة الثالثةةة فتخصةةص دراسةةي "تسةةيير واقتصةةاد " أمةةا الرتبةةة الرابعةةة فكانةةت تخصةةص دراسةةي 

 إنسانية"، ثم في الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية" ."أداب وعلوم 
 يوضع الفرود في ابعاد القيم منقولة من طرف المدرسة حسب التخصص الدراسي. (:00جدول رقم )

 مستوى الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات  درجة الحرية   مجموع مربعات الانحراف التباين مصدر قيم المدرســة

يم 
ةةةةةةةةةةةةةةة

ةةةةةةةةةةةةةةة
ةةةةةةةةةةةةةةة

القةةةةة
لاقية

لأخ
ا

 

 0.001 06.272 602.615 02 2210.261 بين المجموعات
 96.057 316 30353.192 داخل المجموعات

  320 32762.355 المجموع

يم 
ةةةةةةةةةةةةةةة

ةةةةةةةةةةةةةةة
ةةةةةةةةةةةةةةة

القةةةةة
عية

تما
لاج

ا
 

 0.001 06.362 559.621 02 2231.592 بين المجموعات
 17.920 316 27711.965 داخل المجموعات

  320 30027.551 المجموع

يم 
ةةةةةةةةةةةةةةة

ةةةةةةةةةةةةةةة
ةةةةةةةةةةةةةةة

القةةةةة
دية

صا
لاقت

ا
 

 0.001 05.193 277.325 02 1909.299 بين المجموعات
 10.992 316 25592.222 داخل المجموعات

  320 27503.520 المجموع
سية

سيا
م ال

القي
 

 0.001 06.691 611.135 02 2227.339 بين المجموعات
 91.227 316 21197.152 داخل المجموعات

  320 31322.292 المجموع

لية 
الك

جة 
لدر

ا
 

 0.001 06.591 1122.762 02 35379.050 بين المجموعات
 1320.276 316 223590.551 داخل المجموعات

  320 251969.607 المجموع

نلاحةةظ مةةن خةةلال الجةةدول وجةةود فةةرود دالةةة إحصةةائيا في أبعةةاد القةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة 
.وفي 0.001فبالنسبة لبعد القةيم الأخلاقيةة يوجةد فةرود علةى مسةتوى دلالةة حسب التخصص الدراسي 

. وفي 0.001.وفي القةيم الاقتصةادية علةى مسةتوى دلالةة 0.001القيم الاجتماعيةة علةى مسةتوى دلالةة 
. وفي الدرجةةة الكليةةة للقةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة علةةى 0.001القةةيم السياسةةية علةةى مسةةتوى دلالةةة 

 .0.001مستوى دلالة 
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( للمقارنةة البعديةة والنتةائج موصةفة كمةا scheffeلتحقق مةن اتجةاه الفةرود تم اسةتخدام اختيةار ) شةيفي 
 يلي: 

يوضةةةح نتةةةائج المقارنةةةة البعديةةةة لدلالةةةة الفةةةرود في القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة  (:01جـــدول رقـــم )
 حسب التخصص الدراسي

 مستوى الدلالة (  2-0الفرق ) 2التخصص الدراسي 0الدراسيالتخصص  قيم المنقولة من طرف  المدرسة

 1.100 *0.010- أداب وعلوم إنسانية  لغات أجنبية  القيم الأخلاقية
 1.110 *02.000- علوم تجريبية 
 1.100 *0.001- تسيير واقتصاد
 1.110 *00.000- تقني رياضي

 1.120 *0.000- علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية  القيم الاجتماعية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي

 1.110 *00.000- علوم تجريبية لغات أجنبية
 1.100 *0.000- تقني رياضي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ آداب وعلوم إنسانية

 1.122 *0.100- أداب وعلوم إنسانية لغات أجنبية  القيم الاقتصادية
 1.110 *00.202- علوم تجريبية 
 1.100 *0.000- تسيير واقتصاد
 1.100 *0.000- تقني رياضي

 1.100 *0.000- أداب وعلوم إنسانية لغات أجنبية القيم السياسية
 1.100 *00.000- علوم تجريبية 
 1.120 *0.000- تسيير واقتصاد
 1.110 *00.000- تقني رياضي

 1.101 *00.000- أداب وعلوم إنسانية لغات أجنبية القيم الكلية 
 1.110 *00.000- علوم تجريبية

 1.101 *00.000- تسيير واقتصاد
 1.102 *00.100- تقني رياضي

 1.100 *00.100- علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي
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نلاحةةظ مةةن خةةلال جةةدول المقارنةةة البعديةةة لإسةةتبانة القةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة حسةةب التخصةةص 
 الدراسي أن:

o  هناو اختلاف في اكتساب القيم الأخلاقية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بةين التخصةص الدراسةي
"لغةةات أجنبيةةة"، والتخصةةص الدراسةةي "أداب وعلةةوم إنسةةانية" لصةةالح التخصةةص الدراسةةي "أداب وعلةةوم 

 إنسانية".
كمةةةا أن هنةةةاو اخةةةتلاف في اكتسةةةاب القةةةيم الأخلاقيةةةة لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةة الثانويةةةة بالتخصةةةص  -

 .تجريبية" الدراسي "لغات أجنبية"، والتخصص الدراسي " علوم تجريبة" لصالح التخصص الدراسي "علوم
كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الأخلاقيةةةة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةةص 
الدراسي "لغات أجنبية" وتخصص دراسي "تسير واقتصةاد " لصةالح التخصةص الدراسةي "تسةيير واقتصةاد"  

ين التخصص الدراسي ب كما أن هناو اختلاف في اكتساب القيم الأخلاقية لدى مراهقي المرحلة الثانوية
 "لغات أجنبية"، وتخصص دراسي "تقي رياضي" لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي".

o  هنةةةاو اخةةةتلاف في اكتسةةةاب القةةةةيم الاجتماعيةةةة لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةةة الثانويةةةة، بةةةين التخصةةةةص
الدراسةةةي "أداب وعلةةةوم إنسةةةانية " وتخصةةةص دراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة" لصةةةالح التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم 

 ريبية".تج
بةين التخصةص  كما أن هناو اختلاف في اكتساب القيم الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية -

 الدراسي لغات أجنبية" والتخصص الدراسي "علوم تجريبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية"
كما أن هناو اختلاف في اكتساب القيم الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بةين التخصةص  -

 الدراسي "لغات أجنبية" وتخصص دراسي "تقني رياضي" لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي" 
o  هنةةةةاو اخةةةةتلاف في اكتسةةةةاب القةةةةيم الاقتصةةةةادية لةةةةدى مراهقةةةةي المرحلةةةةة الثانويةةةةة بةةةةين التخصةةةةص

غةةةات أجنبيةةةة" وتخصةةةص دراسةةةي أداب وعلةةةوم أنسةةةانية، لصةةةالح التخصةةةص الدراسةةةي "أداب الدراسةةةي، "ل
 وعلوم إنسانية".
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بةةين التخصةةص  كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الاقتصةةادية لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة -
 ة".الدراسي "لغات أجنبية" وتخصص دراسي " علوم تجريبية"، لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبي

كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الاقتصةةادية لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةص  -
 الدراسي لغات أجنبية "وتخصص دراسي "تسيير واقتصاد" لصالح تخصص دراسي "تسير واقتصاد". 

 كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب القةةيم الاقتصةةادية لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةص -
 الدراسي "لغات أجنبية" وتخصص تقني رياضي" لصالح  التخصص الدراسي "تقي رياضي".

o  هناو اختلاف في اكتساب القيم السياسية لدى مراهقي المرحلة الثةانوي بةين التخصةص الدراسةي
 "لغات أجنبية" وتخصص دراسي "تقني رياضي" لصالح "التخصص الدراسي "تقني رياضي"

لقةةيم السياسةةية لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةص الدراسةةي " هنةةاو اخةةتلاف في اكتسةةاب ا -
لغةةةةات أجنبيةةةةة" وتخصةةةةص دراسةةةةي " رداب وعلةةةةوم انسةةةةانية" لصةةةةالح التخصةةةةص الدراسةةةةي "أداب وعلةةةةوم 

 إنسانية" .
كما هناو اختلاف في اكتساب القيم السياسية لدى مراهقي المرحلةة الثانويةة بةين التخصةص الدراسةي  -

 وتخصص دراسي " علوم تجريبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية". "لغات أجنبية "
كمةةةا أن هنةةةاو اخةةةتلاف قةةةي اكتسةةةاب القةةةيم السياسةةةية لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةة الثانويةةةة بةةةين التخصةةةص  -

 الدراسي " لغات أجنبية" وتخصص دراسي "تسيير واقتصاد" لصالح تخصص دراسي "تسيير واقتصاد " 
اكتسةةةاب القةةةيم السياسةةةية لةةةدى مراهقةةةي المرحلةةةة الثانويةةةة بةةةين التخصةةةص  كمةةةا ان هنةةةاو اخةةةتلاف في -

 الدراسي "لغات أجنبية" وتخصص دراسي" تقني رياضي" لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي
o  هناو اختلاف في اكتسةاب القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف المدرسةة لةدى مراهقةي المرحلةة الثانويةة

بيةةةةة" وتخصةةةةص دراسةةةةي "أداب وعلةةةةوم إنسةةةةانية" لصةةةةالح التخصةةةةص بةةةةين التخصةةةةص الدراسةةةةي لغةةةةات أجن
 الدراسي "أدب وعلوم انسانية".

كما أن هناو أختلاف في اكتساب القيم الكلية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بين التخصةص الدراسةي  -
 "لغات أجنبية" والتخصص الدراسي "علوم تجريبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية".
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ن هناو اختلاف في اكتساب القيم الكلية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بين التخصةص الدراسةي كما أ -
 "لغات أجنبية" وتخصص "تسيير واقتصاد" لصالح التخصص الدراسي "تسيير واقتصاد".

كما ان هناو اختلاف في اكتساب القيم الكلية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بةين التخصةص الدراسةي  -
 بية" وتخصص دراسي "تقني رياضي" لصالح التخصص الدراسي "فقي رياضي"."لغات أجن

كما أن هناو اختلاف في اكتساب القيم الكلية لدى مراهقي المرحلة الثانوية بين التخصةص الدراسةي  -
 " أداب وعلوم إنسانية"  وتخصص دراسي " علوم تجريبية" لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية".

هنةةةاو فةةةرود ذات دلالةةة إحصةةةائية بةةةين التخصصةةات الدراسةةةية للمةةةراهقين في أبعةةةاد : الفرضــية السادســـة
 هوية الأنا 

حتى التحقق من الفرضية حسبت الباحثة المتوسط الحسابي لكل بعةد وكةذل  الانحةراف المعيةاري،   
الهويةةة ثم التحقةةق مةةن الفةةرود بالاعتمةةاد علةةى تحليةةل التبةةاين الاحةةادي، لدراسةةة الفةةرود بةةين متلةةف أبعةةاد 

لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة في المجموعةةات الخمةة  مةةن التخصةةص الدراسةةي )أداب وعلةةوم إنسةةانية علةةوم 
 تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياضي( وجاءت النتائج كما يلي:

 يوضح متوسطات المجموعات الخم  للتخصص الدراسي لمقياس الهوية (:00جدول رقم )
 متوسطات المجموعات الخم  للتخصص الدراسي ويةالأبعاد والمجالات لمقياس اله

 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات أجنبية  تجريبية  مو لع أداب وعلوم إنسانية
 16.52 11.79 15.11 11.13 19.30 بعد مهني
 25.13 21.09 29.19 21.32 21.12 بعد ديني
 09.69 09.15 09.19 11.09 11.22 سياسي

 22.00 23.71 21.11 22.31 25.13 فلسفة الحياة
 72.03 10.22 76.11 11.11 12.00 المجال الإيديولوجي

 17.79 12.12 15.19 17.02 15.27 الصداقة
 15.25 16.79 15.22 16.19 16.05 المواعدة

 16.31 20.15 17.56 11.05 20.25 الدور الجنسي
 25.12 25.15 22.00 22.16 26.62 النشاط الترويحي 

 72.21 77.62 72.19 76.13 71.39 الاجتماعيالمجال 
 121.51 151.06 129.7 151.01 162.39 هوية الأنا

 5 2 2 3 1 الترتيب
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نلاحةةةةظ كمةةةةا يلةةةةي في الجةةةةدول أن ترتيةةةةب متوسةةةةطات تشةةةةكيل الهويةةةةة )الدرجةةةةة الكليةةةةة( حسةةةةب   
الأولى كانةةةت (، وكةةةان الترتيةةةب كمةةةا يلةةةي، الرتبةةةة 11التخصصةةةات الدراسةةةية الموضةةةحة في الشةةةكل رقةةةم )

للتخصص الدراسي أداب وعلوم انسانية، ثم تليها في الرتبة الثانية تخصص دراسي تسير واقتصةد، ثم تليهةا 
الرتبةةة الثالثةةة التخصةةص الدراسةةي علةةوم تجريبيةةة ثم في الرتبةةة الرابعةةة تخصةةص دراسةةي لغةةات أجنبيةةة ثم الرتبةةة 

 الخامسة والأخيرة تخصص دراسي تقني رياضي.
 ي: البعد المهن 

في الشكل  نجد متوسطات الهوية المهنية لدى عينة المراهقين حسب التخصص الدراسي الموضحة  
وكان الترتيب كما يلي: في الرتبة الأولى كانت للتخصص الدراسةي "أداب وعلةوم إنسةانية" ثم  (،12رقم )

ة تخصةةص دراسةةي "علةةوم لثةةتليهةةا في الرتبةةة الثانيةةة تخصةةص دراسةةي "تسةةيير واقتصةةاد" ثم تليهةةا في الرتبةةة الثا
 تجريبية" ثم الرتبة الرابعة تخصص دراسي "تقني رياضي" ثم الرتبة الخامسة تخصص دراسي " لغات أجنبية" 

 البعد الديني:
متوسةةطات تشةةكيل الهويةةة الدينيةةة لةةدى عينةةة المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي الموضةةحة في  

ة الأولى كانت للتخصص الدراسي "لغات أجنبية" ثم وكان الترتيب كما يلي: في الرتب ،(13الشكل رقم )
تليها في الرتبة الثانية تخصص دراسي "علوم تجريبية" ثم تليها في الرتبة الثانية تخصص دراسي "أداب وعلوم 

في الرتبةة الخامسةة تخصةص دراسةي  إنسانية" ثم في الرتبة الرابعة تخصص دراسةي "تسةيير واقتصةاد" ثم تليهةا 
 "تقني رياضي".
 : البعد السياسي

متوسةةطات تشةةكيل الهويةةة السياسةةية هةةي عينةةة المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي الموضةةحة في  
( وكةةةةان الترتيةةةةب كمةةةةا يلةةةةي: الرتةةةةب الأولى كانةةةةت للتخصةةةةص الدراسةةةةي "أداب وعلةةةةوم 12الشةةةةكل رقةةةةم )

تخصةص دراسةي "لغةات أجنبيةة" إنسانية" ثم تليها في التربة الثانية تخصص علوم تجريبية أما في الرتبة الثالثة 
ثم في الرتبةةةة الرابعةةةة تخصةةةص دراسةةةي "تسةةةيير واقتصةةةاد" ثم الرتبةةةة الخامسةةةة الأخةةةير تخصةةةص درسةةةي "تقةةةني 

 رياضي".
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 بعد فلسفة الحياة:

متوسةةةطات تشةةةكيل هويةةةة فلسةةةفة الحيةةةاة عنةةةد المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي الموضةةةحة في  
لرتبةةةةة الأولى كانةةةةت للتخصةةةةص الدراسةةةةي "أداب وعلةةةةوم (، وكةةةةان الترتيةةةةب كمةةةةا يلةةةةي: ا15الشةةةةكل رقةةةةم )

إنسانية" ثم في الرتبة الثانية تخصص دراسي علوم تجريبية " ثم يليها في الرتبة الثالثة تخصص دراسةي "تسةيير 
واقتصةةاد" ثم في الرتبةةة الرابعةةة تخصةةةص دراسةةي تقةةني رياضةةي" ثم الرتبةةةة الأخةةيرة والخامسةةة تخصةةص دراسةةةي 

 "لغات أجنبية".

 ال الإيديولوجي:المج

متوسةةةطات تشةةةكيل الهويةةةة الأيديولوجيةةةة عنةةةد المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي الموضةةةحة في  
(، وكةةان الترتيةةب كمةةا يلةةي: في الرتبةةة الأولى  "أداب وعلةةوم أنسةةانية" ثم تليهةةا في الرتبةةة 16الشةةكل رقةةم )

"تسةةيير واقتصةةاد" ثم في الرتبةةة  الثانيةةة تخصةةص دراسةةي "علةةوم تجريبيةةة" ثم في الرتبةةة الثالثةةة تخصةةص دراسةةي
 الرابعة تخصص دراسي "لغات أجنبية "ثم في الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "تقني رياضي".

 بعد الصداقة:

متوسطات تشكيل هوية الصداقة عند المةراهقين حسةب التخصةص الدراسةي الموضةحة في الشةكل  
لى كانةت للتخصةص الدراسةي "تقةني رياضةي" ثم الرتبةة (، وكان الترتيب كمةا يلةي: في  الرتبةة الاو 17رقم )

الثانية للتخصص الدراسي" علةوم تجريبيةة" ثم في الرتبةة الثالثةة، التخصةص الدراسةي "أداب وعلةوم إنسةانية" 
 و في الرتبة الرابع "لغات أجنبية" و في الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "تسيير واقتصاد".

 بعد المواعدة:

في الشةكل  شكيل هوية المواعدة عند المراهقين حسب التخصةص الدراسةي الموضةحة متوسطات ت 
(، وكةةةان الترتيةةةب كمةةةا يلةةةي: في  الرتبةةةة الأولى كانةةةت للتخصةةةص الدراسةةةي "تسةةةيير واقتصةةةاد" ثم 11رقةةةم )
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الرتبةةةة الثانيةةةة للتخصةةةص الدراسةةةي" علةةةوم تجريبيةةةة" ثم في الرتبةةةة الثالثةةةة، التخصةةةص الدراسةةةي "أداب وعلةةةوم 
 انية" و في الرتبة الرابع "لغات أجنبية" و في الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "تقني رياضي".إنس

 بعد الدور الجنسي:

متوسةةطات تشةةكيل الهويةةة الةةدور الجنسةةي عنةةد المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي الموضةةحة في  
الدراسةةي" أداب وعلةةوم  وكةةان الترتيةةب كمةةا يلةةي: أن الرتبةةة الأولى كانةةت للتخصةةص ،(19الشةةكل رقةةم )

انسةةةانية"  ثم تليهةةةا الرتبةةةة الثانيةةةة تخصةةةص دراسي"تسةةةيير واقتصةةةاد" ثم تليهةةةا الرتبةةةة الثالثةةةة تخصةةةص دراسةةةي 
"علوم تجريبية " أمةا في الرتبةة الرابعةة تخصةص دراسةي "لغةات أجنبيةة" وفي الرتبةة الخامسةة والأخةيرة تخصةص 

 دراسي "تقني رياضي".

 بعد النشاط الترويحي:

وسطات تشكيل هويةة النشةاط الترويحةي عنةد المةراهقين حسةب التخصصةات الدراسةية الموضةحة مت 
( وكةةان الترتيةةب كمةةالي: في الرتبةةة الأولى التخصةةص الدراسةةي "أداب وعلةةوم إنسةةانية" 20في الشةةكل رقةةم )

في الرتبةةةة ثم في الرتبةةةة الثانيةةةة "تسةةةيير واقتصةةةاد" وتليهةةةا في الرتبةةةة الثالثةةةة تخصةةةص دراسةةةي "تقةةةني رياضةةةي" و 
 الرابعة " علوم تجريبية" ثم الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات اجنبية".

 المجال الاجتماعي:

متوسةةةطات تشةةةكيل الهويةةةة الاجتماعيةةةة عنةةةد المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي الموضةةةحة في  
إنسةانية" ثم تليهةا  (  وكان الترتيب كما يلي: الرتبة الأولى تخصةص دراسةي "أداب وعلةوم21الشكل رقم )

في الرتبةةة الثانيةةة تخصةةص دراسةةي "تسةةيير واقتصةةاد"ثم في الرتبةةة الثالثةةة تخصةةص دراسةةي " علةةوم تجريبيةةة" ثم 
 الرتبة الرابعة تخصص دراسي "تقني رياضي" ثم في الرتبة الخامسة والأخيرة تخصص دراسي "لغات أجنبية".
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 ب التخصص الدراسي.يوضح الفرود في أبعاد الهوية حس(: 02جدول رقم )
 مستوى الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات  درجة الحرية   مجموع مربعات الانحراف مصدر التباين الهوية

 0.012 03.252 13.559 2 332.235 بين المجموعات البعد المهني
 25.677 316 1113.790 داخل المجموعات

  320 1221.025 المجموع
 0.209 0.991 23.312 2 173.527 المجموعاتبين  البعد الديني

 23.290 316 13722.926 داخل المجموعات
  320 13916.272 المجموع

 0.002 03.913 32.529 2 131.115 بين المجموعات البعد السياسي
 01.661 316 2739.237 داخل المجموعات

  320 2177.352 المجموع
 0.019 03.001 90.022 2 360.095 المجموعاتبين  فلسفة الحياة

 29.922 316 9255.961 داخل المجموعات
  320 9116.056 المجموع

 0.016 03.092 726.320 2 2905.362 بين المجموعات المجال الأيديلوجي
 232.197 316 72227.591 داخل المجموعات

  320 77132.960 المجموع
 0.002 02.311 72.163 2 291.251 المجموعاتبين  بعد الصداقة 

 16.900 316 5320.222 داخل المجموعات
  320 5631.175 المجموع

 0.619 0.662 11.313 2 52.530 بين المجموعات بعد المواعدة
 17.203 316 5236.096 داخل المجموعات

  320 5211.626 المجموع
بعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدور 

 الجنسي
 0.001 05.112 150.106 2 600.222 المجموعاتبين 

 21.962 316 9152.772 داخل المجموعات
  320 9753.196 المجموع

بعةةةةةةةةةةةةةةةد النشةةةةةةةةةةةةةةةةاط 
 الترويحي

 0.151 01.693 61.707 2 226.129 بين المجموعات
 36.253 316 11519.233 داخل المجموعات

  320 11766.062 المجموع
 0.229 1.212 23.613 2 922.732 بين المجموعات المجال الاجتماعي

 163.015 316 51532.955 داخل المجموعات
  320 52257.611 المجموع
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نلاحظ من خلال الجدول وجود فرود دالة إحصائية في أبعةاد ومجةالات الهويةة حسةب التخصةص  
،والبعةةد السياسةةي علةةى مسةةتوى  0.012الةةدراس، فبالنسةةبة للبعةةد المهةةني يوجةةد فةةرود عنةةد مسةةتوى دلالةةة 

، وعلةى المجةال  0.019، وبالنسةبة لبعةد فلسةفة الحيةاة يوجةد فةرود عنةد مسةتوى دلالةة، 0.002الدلالة 
، وفي بعةةد  0.002، وفي بعةةد الصةةداقة علةةى المسةةتوى دلالةةة  0.016الأيةةديولوجي علةةى مسةةتوى دلالةةة 
 .0.001الدور الجنسي على مستوى دلالة 

والمجةةةالات الةةةتي س يوجةةةد فروقةةةا فيهةةةا: هةةةي البعةةةد الةةةديني، بعةةةد المواعةةةدة، بعةةةد النشةةةاط امةةةا الأبعةةةاد  
 الترويحي والمجال الاجتماعي.

النتةائج موضةحة للمقارنة البعدية و  Scheffeللتحقق من اتجاه الفرود تم استخدام اختبار شفي 
 .في الجدول كما يلي
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 يوضح نتائج المقارنة البعدية لدلالة الفرود في الهوية حسب التخصص الدراسي. (:00جدول رقم )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 0.05دالة عند *                                          

 مستوى الدلالة (  2-1الفرد ) 2التخصص الدراسي 1التخصص الدراسي الهوية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية المهنية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ أجنبية لغات

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 0.02 *2.712- تقني رياضي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية  السياسية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 0.026 1.735* تقني رياضي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية فلسفة الحياة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 0.021 *3.13 تقني رياضي

المجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةال 
 الايديلوجي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية  أداب وعلوم اسانية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 0.039 *9.96 تقني رياضي

 0.05 * 1.55- علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية الصداقة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تقني رياضي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ علوم تجريبية  تسيير واقتصاد
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ أداب علوم انسانية
 0.029 *2.97- تقني رياضي 

الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدولر 
 الجنسي

 0.021 *2.20 علوم تجريبية  أداب وعلوم إنسانية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ لغات أجنبية

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ تسيير واقتصاد
 0.01 *3.92 تقني رياضي 
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o  نلاحةةظ مةةن خةةلال جةةدول المقارنةةة البعديةةة لاسةةتبانة الهويةةة أن هنةةاو اخةةتلاف في تشةةكيل الهويةةة
المهنيةةة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة بةةين التخصةةص الدراسةةي "أداب وعلةةوم إنسةةانية " وتخصةةص دراسةةي 

 رياضي" لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي". "تقني
o كيل الهوية السياسية لدى مراهقي المرحلةة الثانويةة، بةين التخصةص الدراسةي شفي ت فهناو اختلا

"رداب وعلةةةةوم إنسةةةةانية" وتخصةةةةص دراسةةةةي "تقةةةةني رياضةةةةي"، لصةةةةالح التخصةةةةص الدراسةةةةي  "أداب وعلةةةةوم 
 إنسانية".
o ة لةةةةدى مراهقةةةةي مرحلةةةةة الثانويةةةةة بةةةةين التخصةةةةص هنةةةةاو اخةةةةتلاف في تشةةةةكيل هويةةةةة فلسةةةةفة الحيةةةةا

الدراسةةةي "أداب وعلةةةوم إنسةةةانية" وتخصةةةص دراسةةةي "تقةةةني رياضةةةي" لصةةةالح  التخصةةةص الدراسةةةي "أداب 
 وعلوم انسانية".

o  هناو اختلاف في تشكيل الهوية الأيديولوجية لدى مراهقي مرحلة الثاوية بين التخصص الدراسي
"تقةةةةني رياضةةةةي" لصةةةةالح التخصةةةةص الدراسةةةةي "رداب وعلةةةةوم "رداب وعلةةةةوم إنسةةةةانية"  وتخصةةةةص دراسةةةةي 

 إنسانية".
كمةةا أن هنةةةاو اخةةةتلاف في تشةةةكيل هويةةةة الصةةةداقة لةةةدى مراهقةةةي المرحةةةل الثانويةةةة بةةةين التخصةةةص  -

الدراسةي "أداب و علةةوم إنسةةانية والتخصةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة " لصةالح التخصةةص الدراسةةي "علةةوم 
 تجريبية"
كيل هويةةةة الصةةةداقة لةةةدى مراهقةةةي المرحةةةل الثانويةةةة بةةةين التخصةةةص كمةةا أن هنةةةاو اخةةةتلاف في تشةةة -

 الدراسي "تسييرواقتصاد"  والتخصص الدراسي "تقني رياضي " لصالح التخصص الدراسي "تقني رياضي"
o  هناو اختاف في تشكيل هو الدور الجنسي لدى مراهقي المرحلة الثانويةة بةين التخصةص الدراسةي

سةةةةةي "علةةةةةوم تجريبيةةةةةة" لصةةةةةالح التخصةةةةةص الدراسةةةةةي "أداب وعلةةةةةوم "رداب وعلةةةةةوم إنسةةةةةانية" وتخصةةةةةص درا
 إنسانية".
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كما أن هناو اختلاف في تشكيل هوية الدور الجنسي لدى المراهقين المرحلةة الثانويةة بةين الةتخص  -
الدراسةةةي "رداب وعلةةةوم إنسةةةانية" وتخصةةةص دراسةةةي "تقةةةني رياضةةةي" لصةةةالح التخصةةةص الدراسةةةي "أداب 

 وعلوم إنسانية". 
 : السابعةالفرضية 

توجةةد علاقةةة ارتباطيةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين القةةيم الكليةةة الأسةةرة وأبعةةاد هويةةة الأنةةا لةةدى              
 مراهقي المرحلة الثانوية.

للتحقق من صحة الفرضية، قامت الباحثة باسةتخدام معامةل ارتبةاط بيرسةون لدراسةة العلاقةة بةين درجةات 
ات هويةةة الأنةةا لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة، ويتضةةح ذلةة  مةةن القةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة، ودرجةة

 خلال الجداول التالية.
يوضةح معامةل الارتبةاط بيرسةون بةين القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف الأسةرة وهويةة  ( : 00جـدول رقـم )

 الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية.
مسةةةتوى الدلالةةةة عنةةةد  قيمة )ر( الأنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العينة المتغيرات

0.01 
القةةةةةةةةةةةةةةةةةةيم الكليةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
المنقولةةةة مةةةةن طةةةةرف 

 الأسرة

326 111.07 35.012 0.127 0.001 

 26.11 151.12 326 هوية الأنا

 
( وجةةود علاقةةة ارتباطيةةة دالةةة احصةةائيا بةةين القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن 22يتضةةح مةةن خةةلال الجةةدول رقةةم )

، وهةي 0.127الثانويةة، وهويةة الأنةا لةديهم، حيةث بلغةت قيمةة )ر( طرف الأسةرة، لةدى مرهقةي المرحلةة 
 .0.01قيمة دالة عند مستوى دلالة 
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: يوضح قيم معاملات الإرتباط بين استبانة القيم المنقولة من طةرف الأسةرة، ومقيةاس ( 00جدول رقم )
 هوية الأنا، وأبعادها لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

الارتبةةةةةاط  معامةةةةةل المجالات والابعاد 
 بيرسون

 مستوى الدلالة

  
 يير دال أحصائيا 0.051 0.101 الهوية الإيديولوجية

 يير دال أحصائيا 0.262 0.062 البعد المهني
 يير دال أحصائيا 0.355 0.051 البعد الديني

 يير دال أحصائيا 0.293 0.059 البعد السياسي
 دال أحصائيا 0.01 0.152 بعد فلسفة الحياة
 دال أحصائيا 0.01 0.170 الهوية الاجتماعية

 دال أحصائيا 0.01 0.175 بعد الصداقة
 دال أحصائيا 0.05 0.132 بعد المواعدة

 يير دال أحصائيا 0.202 0.071 بعد الدور الجنسي
 يير دالة أحصائيا  0.137 0.013 بعد النشاط الترويحي 

 دالة أحصائيا  0.01 0.127 هوية الأنا

 يتبين من خلال النتائج السابقة أن 
وجةةود علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة، ودرجةةات  -

 هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية،
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.127)ر=

عةةةةدم وجةةةةود علاقةةةةة ذات دلالةةةةة إحصةةةةائية بةةةةين درجةةةةات القةةةةيم الكليةةةةة الأسةةةةرة، ودرجةةةةات الهويةةةةة  -
 الإيديولوجية، لدى مراهقي المرحلة الثانوية 

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.101)ر=
عةةةةدم وجةةةةود علاقةةةةة ذات دلالةةةةة إحصةةةةائية بةةةةين درجةةةةات القةةةةيم الكليةةةةة المنقولةةةةة مةةةةن طةةةةرف الأسةةةةرة  -

 هنية لدى مراهقي المرحلة الثانوية. ودرجات الهوية الم
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 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.062)ر= 
عةةدم وجةةود علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة منقولةةة الأسةةرة ودرجةةات الهويةةة  -

 الدينية لدى مراهقي المرحلة الثانوية
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.051)ر=  

لالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة الأسةةرة ودرجةةات الهويةةة عةةدم وجةةود علاقةةة ذات د -
 السياسية لدى مراهقي المرحلة الثانوي.

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.059)ر=  
يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات  -

 لمرحلة الثانوية. هوية فلسفة الحياة لدى مراهقي ا
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.152)ر= 

يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات  -
 الهوية الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية. 

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.170)ر=
يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات  -

 هوية الصداقة لدى مراهقي المرحلة الثانوية. 
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.175)ر=

يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات  -
 عدة لدى مراهقي المرحلة الثانوية. هوية الموا
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.132)ر=

عةةةةدم وجةةةةود علاقةةةةة ذات دلالةةةةة إحصةةةةائية بةةةةين درجةةةةات القةةةةيم الكليةةةةة المنقولةةةةة مةةةةن طةةةةرف الأسةةةةرة  -
عنةةد مسةةةتوى دلالةةة أقةةةل مةةةن  0.071ودرجةةات هويةةةة الةةدور الجنسةةةي لةةدى مراهقةةةي المرحلةةة الثانويةةةة )ر=

0.05.) 
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قةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين درجةةةات القةةةيم الكليةةةة والمنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة عةةةدم وجةةةود علا -
عنةةد مسةةتوى دلالةةة أقةةل مةةن  0.013ودرجةةات هويةةة النشةةاط الترويحةةي لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة )ر=

0.05.) 

وأبعةاد : يوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين القيم  المنقولةة مةن طةرف  المدرسةة الفرضية الثامنة
 هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

للتحقةةق مةةن صةةحة الفرضةةية قامةةت الباحثةةة باسةةتخدام معامةةل ارتبةةاط بيرسةةون لدراسةةة العلاقةةة بةةين        
درجات القيم المنقولة من طرف المدرسة ودرجة هوية الأنةا لةدى مراهقةي مرحلةة الثانويةة ويتضةح ذلة  مةن 

 خلال الجداول التالية: 

: يوضةةح معامةةل الارتبةةاط بيرسةةون بةةين القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة وهويةةة (00ل رقــم )جــدو 
 الأنا لدى مراهقي المرحلة الثانوية: 

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةط  العينة المتغيرات 
 الحسابي

الأنحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراف 
 المعياري 

مسةةةةةةةةةةتوى الدلالةةةةةةةةةةة  قيمة )ر(
 0.01عند 

القةةةةةةةةةةةةيم الكليةةةةةةةةةةةةة 
المنقولةةةةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةةةةةةن 

 طرف المدرسة

326 107.11 37.190 0.206 0.001 

 26.11 151.12 326 هوية الأنا

 
( وجةةود علاقةةة ارتباطيةةة دالةةة احصةةائيا بةةين القةةيم الكليةةة مةةن طةةرف 26ويتضةةح مةةن خةةلال الجةةدول رقةةم )

عنةةد مسةةتوى  0.206المدرسةةة لةةدى مراهقةةي المرحلةةة الثانويةةة وهويةةة الأنةةا لةةديهم، حيةةث بلغةةت قيمةةة )ر( 
 .0.01دالة عند 
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(: يوضح قيم معاملات الارتباط بين استبانة القيم المنقولة مةن طةرف المدرسةة، ومقيةاس 27) جدول رقم
 هوية الأنا وأبعادها لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

معامـــل الارتبـــاط  المجالات والأبعاد
 بيرسون

 مستوى الدلالة

 دال أحصائيا 0.01 0.157 الهوية الإيديولوجية
 يير دال أحصائيا  0.071 0.100 البعد المهني
 يير دال أحصائيا 0.075 0.099 البعد الديني

 يير دال أحصائيا 0.26 0.021 البعد السياسي
 دال أحصائيا 0.01 0.207 بعد فلسفة الحياة
 دال أحصائيا 0.01 0.232 الهوية الاجتماعية

 دال أحصائيا 0.01 0.166 بعد الصداقة
 أحصائيادال  0.01 0.162 بعد المواعدة

 دال أحصائيا 0.01 0.153 بعد الدور الجنسي
بعــــــــــــــــــد النشــــــــــــــــــاط 

 الترويحي 
 دال أحصائيا 0.05 0.126

 دال أحصائيا  0.01 0.206 هوية الأنا

 تبين من خلال النتائج السابقة  
وجةةود علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة ودرجةةات  -

 لدى مراهقي المرحلة الثانويةهوية الأنا 
 (0.05عند مستوى دلالة أقل  0.206)ر= 
وجةةود علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة ودرجةةات  -

 الهوية الإيديولوجية لدى مراهقي المرحلة الثانوية.
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.157)ر=  
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دلالة احصائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرف  المدرسة ودرجة عدم وجود علاقة ذات  -
 الهوية المهنية لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.100)ر= 
عةةةدم وجةةةود علاقةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين درجةةةات القةةةيم الكليةةةة المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة  -

 ى مراهقي المرحلة الثانوية. ودرجات الهوية الدينية لد
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.099)ر= 

عةةةدم وجةةةود علاقةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين درجةةةات القةةةيم الكليةةةة المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة  -
 ودرجات الهوية السياسية لدى مراهقي المرحلة الثانوية. 

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.026)ر= 
عةةةدم وجةةةود علاقةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين درجةةةات القةةةيم الكليةةةة المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة  -

 ودرجات هوية فلسفة الحياة لدى مراهقي المرحلة الثانوية. 
 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.207)ر= 

ات يوجد علاقةة ذات دلالةة إحصةائية بةين درجةات القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف المدرسةة  ودرجة -
 الهوية الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

 (.0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.232)ر= 
يوجد علاقةة ذات دلالةة إحصةائية بةين درجةات القةيم الكليةة المفقةودة مةن طةرف المدرسةة ودرجةات  -

 الهوية الصداقة لدى مراهقي المرحلة الثانوية 
 (0.05عند مستوى دلالة أقل من  0.166)ر=

وجةةد علاقةةة ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة ودرجةةات ي -
 هوية المواعدة لدى مراهقي المرحلة الثانوية .

 (0.05عند مستوىدلالة أقل من  0.162)ر=
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يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةت القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف ودرجةةات المدرسةةة  -
عنةد مسةتوى دلالةة  0.153الدور الجنسي لدى مراهقي المرحلة الثانوية. )ر= ودرجات هوية

 (.0.05أقل من 
يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة ودرجةةات  -

عند مسةتوى دلالةة أقةل مةن  0.126هوية النشاط الترويحي لدى مراهقي المرحلة الثانوية )ر=
0.05.) 

 مناقشة نتائج البحث. -2
 مناقشة نتائج تساؤلات البحث 2-0

 للإجابة على تساؤلات الدراسة :
مةةا المسةةتوى القيمةةي المنقةةول مةةن طةةرف الأسةةرة لةةدى مراهةةق المرحلةةة الثانويةةة؟، والتسةةاؤل  :التسةةاؤل الأول

 ما المستوى القيمي المنقول، من طرف المدرسة لدى مراهق المرحلة الثانوية؟ ،الثاني
(، لمصةدر المدرسةة المبينةة 30(، لمصدر الأسرة، و رقةم )29النتائج المسجلة في الجدولين رقم )إن  

لدرجات الأوزان النسبية للأبعاد التالية: القيم الأخلاقية، الاجتماعية، الاقتصادية، السياسية، سواء للقيم 
يم المكتسةةةبة لةةةدى مراهقةةةي المنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة، أو القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة. نجةةةد أن القةةة

علةةةةى الترتيةةةةب في اكتسةةةةا ا، القةةةةيم الأخلاقيةةةةة في الرتبةةةةة الأولى، ثم في الرتبةةةةة الثانيةةةةة القةةةةيم  المرحلةةةةة الثانويةةةةة
الاجتماعيةةةة ثم في المرتبةةةة الثالثةةةةة: القةةةيم السياسةةةةية، ثم في المرتبةةةة الرابعةةةة القةةةةيم الاقتصةةةادية، أي أن القيمةةةةة 

 انوية، هي القيمة الأخلاقية وأخر قيمة تفضيلية هي القيمة الاقتصادية.المفضلة لمراهقي المرحلة الث
كما نجد ترتيب وتفضيل القيم متساوي في كل من الوسيطين الأسرة والمدرسة، فكانت القيم التي  

 62.95% للقةيم المنقولةة مةن طةرف الأسةرة، و  71.56تم اكتسا ا من طرف مراهقين المرحلة الثانوية 
قولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة، أي أن قيمتهمةةا مرتفعةةة ودور الأسةةرة في نقةةل القةةيم واكتسةةا ا مةةن % للقةةيم المن

طرف عينة المراهقين أكثر أهمية من دور المدرسة، وهذا أتى مؤيدا للدراسات السةابقة مثةل دراسةة شةكور، 
 ,Flowers & flowersدراسةة فلةورز و فلةورز  Schefersman, 1995سةيفر ان   1991
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عكة  الدراسةات  2005، الطةراح Heisle,2000، هيسةلر Harmon, 2000 هةارمن 1998
الأخرى التي تؤيد تقدم دور المدرسة على دور الأسرة وييرها من المؤسسات الاجتماعيةة والتربويةة والدينيةة 

 Drum، در  وبيةتي Fairweather,1997، فيرويةتر 1915على تعليم القيم مثل دراسةة لطفةي 
& Petty,1999  سةةةةيمون ،Simon,2003 بيرنبةةةةوم ،Bironbaum,2004 ماهاجةةةةان ،

Mahajan, 1999 كمةةا أشةةارت دراسةةات أخةةرى إلى مسةةؤولية المنةةاهج التعليميةةة المسةةتخدمة في   ،
، عةةتري ، 2005التعلةةيم وتأثيرهةةا علةةى اكتسةةاب القةةيم الأخلاقيةةة والاجتماعيةةة مثةةل دراسةةات جةةرداد، 

 تها الكبيرة في توصيل منظمومة القيم للشباب.، التي أبرزت دور المناهج ومساهم2005
ودراسةةةات أخةةةرى أشةةةارت إلى أهميةةةة التعةةةاون والمشةةةاركة بةةةين الأسةةةرة والمدرسةةةة في اكتسةةةاب القةةةيم   

  Brimmel,1990، ودراسة بريمل، 1990للشباب والمراهقين مثل دراسة عويدات، 
 ثانوية؟: ما مستوى هوية الأنا لدى مراهقي المرحلة الالتساؤل الثالث

للإجابةةة علةةى تسةةاؤلات الدراسةةة المتعقلةةة بتشةةكل الهويةةة والمتمثلةةة في معرفةةة المسةةتوى تشةةكيل الهويةةة لةةدى 
 مراهقين المرحلة الثانوية.

( تةةدل علةةى أن الةةوزن النسةةبي لتشةةكيل هويةةة الأنةةا كةةان مرتفةةع قةةدره 31إن النتةةائج المسةةجلة في الجةةدول )
الهويةة الأيديولوجيةة أعلةى ترتيةب هةو لهويةة فلسةفة الحيةةاة، ثم  % في الدرجةة الكليةة ونجةد في مجةال57.55

تليةةه في المرتبةةة الثانيةةة الهويةةة السياسةةية ثم تليهةةا الهويةةة الدينيةةة وفي المرتبةةة الرابعةةة الهويةةة المهنيةةة يعةةني قمةةة الهةةرم 
 لهوية فلسفة الحياة وقاعدة الهرم للهوية المهنية.

نجد أعلى الهةرم لهويةة النشةاط الترويحةي، ثم تليهةا هويةة المواعةدة ثم  أما على مستوى مجال الهوية الاجتماعية
 تليها هوية ألصداقة وأسفل الهرم هوية الدور الجنسي.

فمن خلال النتائج يتوضح أن تشكيل الهوية لدى المراهقين مرتفع، قد يعود هذا الارتفةاع في الدرجةة فهةم 
تصادية التي شهدها المجتمع الجزائري، تل  التغيرات التي كةان الهوية إلى التغيرات الاجتماعية والثقافية والاق

لها انعكاساتها على أساليب التنش ة الاجتماعية، والتنش ة الأسرية خاصة، إذ نرى المراهقين والمراهقات في 
الوقةةةت الحاضةةةر يتمتعةةةون وريةةةة واسةةةتقلالية أكثةةةر،  ةةةا يسةةةاعد علةةةى تأكيةةةد الةةةذات والتفةةةرد في الشخصةةةية، 
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تحقيةةق الهويةةة. وتتفةةق هةةذه النتيجةةة مةةع نتةةائج عةةدة دراسةةات بينةةت أن هنةةاو تطةةورا دالا في تحقيةةق  وبالتةةالي
 (.2002ودراسة )السلطان،  ,Piccitto 1917الهوية خلال مرحلة المراهقة كما في دراسة بيكسيتو 

 مناقشة نتائج فرضيت البحث : 2-2
 :مناقشة نتائج الفرضية الأول  التي نصها كما يلي

هنةةاو فةرود ذات دلالةةة إحصةائية بةةين المةةراهقين الةذكور والإنةةاي في المسةتوى القيمةةي المنقةةول لةي  
 من طرف الاسرة.

( أنةةةه لا يوجةةةد فةةةرود بةةةين الةةةذكور والإنةةةاي في المسةةةتوى 32وجةةةدت مةةةن خةةةلال نتةةةائج الجةةةدول )
الاقتصةةةادية  القيمةةةي المنقةةةول مةةةن طةةةرف الأسةةةرة علةةةى المسةةةتويات الأربعةةةة: القةةةيم الأخلاقيةةةة، الاجتماعيةةةة،

 والسياسية، ومنه الفرضية الأولى تحققة ويمكن تفسير النتائج بما يلي:
عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية في درجةةةات القةةةيم المنقولةةةة الأسةةةرة بالنسةةةبة لنةةةوع 

، الجةةن  )ذكةةر، أنثةةى( للمةةراهقين المرحلةةة الثانويةةة، هةةذا يةةدل علةةى ان المةةراهقين الةةذكور والمةةراهقين الإنةةاي
علةةةى المسةةةتوى  لةةةديهم مسةةةتوىة قيمةةةي متسةةةاوي تقريبةةةا  ةةةا يعةةةني أن متغةةةير الجةةةن  س يكةةةن لةةةه أثةةةر جةةةوهري

 القيمي لدى المراهقين.
إلى نفةة   تشةةابه الجنسةةين في المسةةتوى القيمةةي يمكةةن إرجاعةةه إلى أن كةةلا مةةن الجنسةةين  ضةةعان-

أن طريقةةة تربيةةة اآبةةاء لبنةةاتهم قةةد تغةةيرت القةةيم والمعةةايير الاجتماعيةةة، وأسةةاليب التنشةة ة ذاتهةةا ويمكةةن القةةول 
وتم استبدال أساليب التسلط والحماية والسطرة بأساليب أكثر مرونةة ولاشة  أن الطريقةة الةتي يسةتخدمها 
الأباء مع أبنائهم تحدد ما يصل إليه الأبناء على مستوى للإرتقاء القيمةي وتلة  الأسةاليب المسةتخدمة في 

اسةةها علةةى إخلاقيةةات هةةؤلاء الأبنةةاء وتتفةةق هةةذه النتيجةةة مةةع دراسةةة قنةةاوي عمليةةة تنشةة ة الأبنةةاء لهةةا إنعك
وجميعهةةةةا أشةةةةارت إلى عةةةةم وجةةةةود فةةةةرود في  2002دراسةةةةة السةةةةلطان  1995ةدراسةةةةة عبةةةةاس ة 1917

 المستوى القيمي بين الجنسين.
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 مناقشة نتائج الفرضية الثانية التي نصها كما يلي : 
مةةةن  المةةةراهقين الةةذكور والإنةةةاي في المسةةتوى القيمةةةي المنقةةول  لةةي  هنةةاو فةةةرود ذات دلالةةة إحصةةةائية بةةين

 طرف المدرسة.
( أنةه لا يوجةد فةرود بةين الةذكور والإنةاي في المسةتوى القيمةي 33وجدت من خلال نتائج الجةدول رقةم )

المنقول من طرف المدرسة على المستويات الأربعةة: القةيم الأخلاقيةة، الاجتماعيةة، الاقتصةادية، السياسةية، 
 منه الفرضية الثانية تحققة ويمكن تفسير النتائج كما يلي.و 

ربما يرجع عدم وجود فرود بين الذكور والإناي في البحث إلى تسةاوي الفةرس المتاحةة أمةامهم تبعةا  -
لعملية التنش ة التي تتميز  ا البي ة في الدراسة الحالية وهي خصوصةية ينفةرد  ةا مراهقةي ومراهقةات المرحلةة 

يةةير العةةادة الةةتي تؤكةةد علةةى رجولةةة الفةةتى والةةتي تسةةاعده علةةى إثبةةات ذاتةةه، وتقةةدم لةةه الةةدعم  الثانويةةة علةةى
والإسةةةناد أكثةةةر مقارنةةةة بةةةالأنثى،  بسةةةبب القةةةيم الاجتماعيةةةة والدينيةةةة الةةةتي تقةةةوم عليهةةةا عمليةةةة التنشةةة ة في 

عةةة العينةةات والأدوات المجتمةةع، أو ربمةةا هةةذا راجةةع إلى طبيعةةة البي ةةة والعةةادات والتقاليةةد الاجتماعيةةة أو طبي
 المستخدمة في البحث.

مةةن خةةلال مةةا سةةبق توصةةلت الباحثةةة إلى النتةةائج المتعلقةةة بالفروقةةات بةةين الجنسةةين في القةةيم لمصةةدر الأسةةرة 
 والمدرسة وتفسيراتها كما يلي:

لا يوجةةةد فةةةرود بةةةين الةةةذكور والانةةةاي في اكتسةةةاب القةةةيم في القةةةيم الأخلاقيةةةة والاجتماعيةةةة والاقتصةةةادية 
لسياسية، سواء من مصدر الأسرة أو مصةدر المدرسةة لأسةباب تطرقةت إليهةا الباحثةة سةابقا، إلى جانةب وا

ربمةةا يرجةةع فيةةه هةةذا التسةةاوي في اكتسةةاب هةةذه القةةيم بةةين الةةذكور والإنةةاي إلى أن المجتمةةع الجزائةةري برجالةةه 
 (.2009ونسائه له خصوصياته التي ينفرد  ا.)معمرية، 

 احثة عن الدراسات السابقة كما يلي:ويوضح اختلاف نتائج الب
( تؤكد على وجود فةرود في هةذه القةيم الأخلاقيةة 1992: نجد دراسات )عيسوي، بعد القيم الأخلاقية

ولصةةةالح الإنةةةاي، وأن الإيمةةةان بةةةالقيم الخلقيةةةة، تكةةةون عنةةةد الإنةةةاي بصةةةورة ثابةةةة ومسةةةتمرة مقارنةةةة بالةةةذكور 
 تمسكا بالقيم الخلقية. لفقراء وأكثرلمساعدة ا فالأنثى لها إستعداد
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، أن المناهج التعليمية تلعب دورا مهما في المسةاهمة 2005، عتري ، 2005ودراسات جرداد، 
 بقدر كبير في توصيل منظومة القيم للشباب وفي مقدمتهم القيم الأخلاقية والاجتماعية..
هتمامةةا بالتعةةةاليم ودراسةةات أخةةرى تؤيةةةد تفةةود الإنةةاي في القةةةيم الأخلاقيةةة والدينيةةة وأنهةةةن أكثةةر إ

، 1911الدينيةةةةة، ويحةةةةتكمن إليهةةةةا كمعةةةةايير في تفسةةةةير شةةةةؤون الحيةةةةاة وتسةةةةييرها، مثةةةةل  دراسةةةةة أبةةةةو النيةةةةل 
K.M borman 1987 ،Freidman 1987 1993، رشاد 1990، متولي. 

: هناو دراسات تؤكد الفرود بين الجنسين ولصالح الإناي فتفود الإنةاي في القةيم بعد القيم الاجتماعية
الاجتماعيةةةة أو الإنسةةةانية هةةةذا يعةةةني مةةةيلهن إلى العمةةةل الإنسةةةاني والقةةةيم الإنسةةةانية كالخدمةةةة الاجتماعيةةةة 
ومسةةةةاعدة اآخةةةةرين والوقةةةةف إلى جةةةةانبهم ومسةةةةاندتهم والتعةةةةاطف معهةةةةم مثةةةةل دراسةةةةات وسةةةةوترن وبةةةةلات 

1911 ،W.K.Mborman 1987،Freidman 1987 1993، رشاد 1990، متولي. 
: دراسات تؤكد الفرود بةين الةذكور والإنةاي في اكتسةاب القةيم الاقتصةادية عكة  بعد القيم الاقتصادية

دراسةةةة الباحثةةةة وكانةةةت تلةةة  الدراسةةةات لصةةةالح الةةةذكور أي أنهةةةم أكثةةةر مةةةيلا إلى الاسةةةتقلالية مةةةن الناحيةةةة 
، 1990، ومتةةولي 1911، وأبةةو النيةةل 1971، والشةةيخ 1977سةةوترن وبةةلات  الماديةةة، مثةةل دراسةةات

، فالةةذكور مةةول لةةه دور القيةةادة والتةةدبير الاقتصةةادي وعةةدم الاعتمةةاد علةةى الغةةير، وخاصةةة 1993ورشةةاد 
العينة هي مةن المةراهقين الةذين هةم في مرحلةة تتسةم بنزعةة إلى الاسةتقلالية شخصةيا وماديةا، لاشةباع بعةض 

 عارهم بأهمية الذات وقيمتها.حاجاتهم واش
وفي دراسةةة الباحثةةة أنةةه لا توجةةد فةةرود بةةين الجنسةةين في القيمةةة الاقتصةةادية، أي أن الأنثةةى أصةةبحت مةةال 
المراهةةق الةةذكر تسةةعى جاهةةدة نحةةو إثبةةات ذاتهةةا المراهقةةة علةةى كافةةة المسةةتويات خاصةةة المجةةال الاقتصةةادي، 

كفاءة، ويرجع حسب الباحثة أن المجتمع الجزائري من جةزاء   لتؤكد لنفسها وللعنصر المغاير أنها لا تقل عنه
التحةةةةةول في انماطةةةةةه الأسةةةةةرية، بالإنتقةةةةةال مةةةةةن الاسةةةةةرة الممتةةةةةدة إلى الأسةةةةةرة النوويةةةةةة،  ةةةةةا زاد أعبةةةةةاء الأسةةةةةرة 
الاقتصادية المتفاقمة ، في ظل متطلبات الحياة التي تزداد تعقيدا  ا عرز القيم الاقتصةادية، المشةجعة لعمةل 

 وكسبها  ا يسمح للوسائط التربوية والتعليمية بتدعيم القيم لدى الإناي. المرأة
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في دراسةةة الباحثةةة وجةةدت نتةةائج تؤكةةد أنةةه لايوجةةد فةةرود بةةين الةةذكور والإنةةاي في القــيم السياســية:بعــد 
 اكتساب القيم لمصدر الأسرة أو لمصدر المدرسة لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

العمريةة لعينةة الدراسةة تجعةل المراهةق والمراهقةة يمةيلان إلى السةيطرة علةى اآخةرين هذا يفسر أن هذه المرحلةة 
وقيادتهم والتحكم فيهم، ولي  هذا يريبا بالنسبة لمراهق الذي يطمح إلى انجةذاب اآخةرين والإقبةال عليةه 

دئ الةةةتي في أن يتصةةف بصةةفات الشخصةةية القياديةةة البةةارزة، لهةةذا الةةتمكن مةةن زمةةام الأمةةور في ترجمةةة المبةةا
تحتكم إليها القيمة السياسية، التي تحول له في المستقبل بتقليد مراكز عليا، ومرموقةة، فتصةبح تلة  الميةزات 
يايةةات في حةةد ذاتهةةا بالنسةةبة للمراهةةق، الةةتي تجعلةةه يةةدخر جهةةد لتنميةةة دافعيتةةه نحةةو الةةتعلم بشةةكل أفضةةل، 

 وبكل جدية.
دة والقةوة في الحيةاة والحقيقةة أن هةذا التفضةيلات يتحلةى والمقصود عند الجنسين أن يحضةيا بالسةيطرة والقيةا

  ا الرجل أكثر من النساء.
لكةةةةن المدرسةةةةة الحديثةةةةة والتطةةةةور العلمةةةةي والتكنولةةةةوجي في المجتمةةةةع، إل جانةةةةب اهتمةةةةام الإنةةةةاي بالتفاعةةةةل 

تةه في الاجتماعي والتسةاوي في الفةرص والتجريةب، في ظةل المجتمةع الجزائةري بخصوصةياته وبتحولاتةه وتجاذبا
 أوساط المراهقين باختلاف أجناسهم وييرهم من الأفراد.

عمومةةا حسةةب رأي الباحثةةة يمكةةن تفسةةير عةةدم وجةةود فةةرود بةةين الجنسةةين ذكةةور، إنةةاي سةةواءا في 
القيم المكتسبة من الأسرة أو القيم المكتسبة مةن المدرسةة يرجةع لتشةابه الإطةار المرجعةي المسةتمد منةه القةيم 

(، خاصةة أنهةم يقضةون معظةم أوقةاتهم 1912لدراسي، حسب دراسةة )المرشةدي، خاصة الإطار الثقافي ا
في المدرسة، وحسب دراسة النعماني وزملاءه، الةتي أنتهةت بةأن الاحتكةاو بةين الطةلاب والطالبةات يقةرب 

 (.2001من قيمهم فتضعف الفرود حسب ) الزقاي، 
 ي في القيم فيما يلي.( يبرر عدم وجود فرود بين الجنسين ذكور وانا1992وحسب )عيسوي،

تقارب الإطةار المرجعةي بينهمةا في الوسةط المدرسةي يجعةل القةيم متسةاوية كمشةاركة الةذكور والإنةاي  -
في العمةةةةةل الجمةةةةةاعي والتعةةةةةاوني داخةةةةةل وخةةةةةار  القسةةةةةم أو حةةةةةتى خةةةةةار  الوسةةةةةط المدرسةةةةةي، والمشةةةةةاركة في 

 النشاطات المختلفة الرياضية الثقافية.
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ا هؤلاء المراهقين على مةيرار السةنوات الدراسةية، تجعةل مةن القةيم قاسةم الخبرة الاجتماعية التي مر   -
مشةةةةةترو بيةةةةةنهم وتجعةةةةةل الاطةةةةةار الفكةةةةةري الوجةةةةةداني متقةةةةةارب بيةةةةةنهم، لهةةةةةذا تتقةةةةةارب لةةةةةديهم الاهتمامةةةةةات 
والمعتقةةدات والاتجاهةةةات الوجدانيةةةة والفكريةةة،  كمةةةا أن الةةةدور الةةةذي تلعبةةه التغةةةيرات الاجتماعيةةةة والثقافيةةةة 

ية التي شهدها المجتمع الجزائةري هةذه التغةيرات لهةا انعكاسةاتها علةى أسةاليب التنشة ة الاجتماعيةة والاقتصاد
والأسرية، يذ أن المراهقين والمراهقةات في الوقةت الحةالي يتمتعةون وريةة واسةتقلالية  ةا أضةعف الفةرود بةين 

يةةةب، ولا شةةة  هةةةذا الجنسةةةين ودفةةةع المةةةراهقين مةةةن خةةةلال الجنسةةةين بشةةةكل أكةةةبر إلى الاستكشةةةاف والتجر 
 التطور ساعد على زيادة الفرص للإناي أكثر في مستويات متلفة.

إضةةةافة أصةةةبح الجنسةةةين في مرحلةةةة المراهقةةةة وبتقةةةارب العمةةةر أنهةةةم يعيشةةةون في نفةةة  المجتمةةةع بثقافةةةة  -
وعاداته وتقاليده، و يتعرضون إلى نفة  الظةروف تقريبةا بمةا تفرضةه علةيهم داخةل )الأسةرة أو المدرسةة( مةن 

 قيود وضغوط وما تتاح لهم من أنشطة وهذا طبيعي ألا توجد فرود بينهما في اكتساب القيم.
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة كما يلي:

 لي  هناو فرود ذات دلالة إحصائية بين المرهقين الذكور والإناي في أبعاد هوية الأنا.
:عةةدم وجةةود فةةرود جوهريةةة بةةين (32تبةةين مةةن خةةلال النتةةائج الموضةةحة في الجةةدول السةةابق رقةةم ) 

متوسةةطات دراجةةت الةةذكور ومتوسةةطات درجةةات الإنةةاي بالنسةةبة لهويةةة الأنةةا لةةدى الأفةةراد العينةةة المةةراهقين 
علةى أن المةراهقين    وهةذا يةدل  0.05وهي يير دالة احصائيا عند مستوى الدلالة أقل مةن  0.75ت=

أن نةوع الجةن  لةي  لديةه   شكل متساوي،  ةا يعةني الذكور والمراهقات الإناي لديهم إنتماء لهوية الأنا ب
أثر جوهري على الانتماء لهوية الأنا لدى المراهقين ما عدا بعد فلسفة الحياة، حيث وجدت فرد جوهري 

 بين متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناي ولصالح الإناي.
ي على الانتماء لهوية الأنا لةدى المةراهقين على مستوى هوية الأنا نجد أن نوع الجن  لي  لديه أثر جوهر 

ويمكةةن تفسةةير ذلةة  علةةى ضةةوء التغةةيرات الاجتماعيةةة والثقافيةةة، الةةتي يشةةهدها المجتمةةع الجزائةةري، والةةتي لهةةا 
أثرها وانعكاسها علةى أسةاليب وعوامةل التنشة ة الاجتماعيةة، حيةث يحضةا المةراهقين والمراهقةات بقةدر هةام 

يساعد على تأكيةد الةذات والتفةرد في الشخصةية، وتحقيةق هةويتهم وبمةا انهمةا  من الحرية والاستقلالية الذي
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تحةةت ظةةروف دراسةةة واجتماعيةةة، متسةةاوية نسةةبيا فيواجهةةون تحةةديات متشةةا ة نسةةبيا، إلى جانةةب تقةةارب 
تساوي الفرص من الظروف البي ة  ا يجعل نمو هوية الأنةا يسةر بصةوة متشةا ة، لةديهم إلى جانةب تقةارب 

 ني بين الطلاب.العمر الزم
 مجال الهوية الايديولوجية وأبعادها:

عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات 
الإنةةاي بالنسةةبة للهويةةة الأيديولوجيةةة لةةدى أفةةراد العينةةة المةةراهقين،  ةةا يعةةني أن النةةوع الجنسةةي لةةي  لةةه أثةةر 

لأيديولوجية لةدى المةراهقين، ويمكةن تفسةير ذلة  أن المراهةق في هةذه المرحلةة جوهري على الإنتماء للهوية ا
يتميةةز عةةن بةةاقي المراحةةل ويسةةل  سةةلوكات الراشةةدين، مةةن حيةةث التأهةةب والاسةةتعداد للمهنةةة أو الدراسةةة 
ويعتنق الديانة المناسبة ولديه وجهة نظةر خاصةة وبعةد سياسةي كمةا يةراه هةو، بنةاء علةى علاقتةه الشخصةية 

 ات المختلفة فكيا ومهنيا. .والتزام
عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة حصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات 
الإنةةاي بالنسةةبة للهويةةة المهنيةةة لةةدى أفةةراد العينةةة المةةراهقين، هةةذا يةةدل علةةى أن ونةةع الجةةن  لةةي  لديةةه أثةةر 

تفسةةير ذلةة . أن الكثةةير مةةن المةةراهقين ذكةةور جةةوهري علةةى الانتمةةاء للهويةةة المهنيةةة لةةدى المةةراهقين، ويعةةود 
وإنةةاي مطالةةب مةةن طةةرف الأسةةرة أو المدرسةةة وحةةتى مةةن وسةةائط أخةةرى، بوضةةح خطةةوات نحةةو الأهةةداف 

 المهنية أو الحرفية  ا يزيد من تحملهم المس ولية نحو تنظيم أوقاتهم وأمورهم المالية.
ات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةة

 الإناي بالنسبة للهوية الدينية لدى أفراد العينة المراهقين .
هذا يعني أن نوع الجن  لي  لديه أثر جوهري علةى الانتمةاء للهويةة الدينيةة لةدى المةراهقين. يمكةن تفسةير 

سةةةتها علةةةى جوانةةةب ذلةةة ، أنةةةه ريةةةم التغةةةيرات الاجتماعيةةةة والثقافيةةةة الةةةتي شةةةهدها المجتمةةةع الجزائةةةري وانعكا
عديدة في الحياة. أثرت على الجنسةين خاصةة المةرأة إلا أن هنةاو جوانةب أخةرى س تتةأثر  ةا، مثةل الجانةب 
الديني، حيةث ريةم خةرو  المةرأة للدراسةة والعمةل إلا أنهةا مةا زالةت محافظةة علةى قيمهةا الإسةلامية وعاداتهةا 

 وتقاليدها.
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ين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةة
 الإناي بالنسبة للهوية السياسية لدى أفراد العينة المراهقي

هةةذا يعةةني أن نةةوع الجةةن  لةةي  لديةةه أثةةر جةةوهري علةةى الانتمةةاء للهويةةة السياسةةية لةةدى المةةراهقين. ويمكةةن 
مجتمةةةع لةةةه خصوصةةةيته، تفسةةةير ذلةةة  أن المجةةةال السياسةةةي أكثةةةر المجةةةالات أهميةةةة مةةةن كةةةل الجنسةةةين في ظةةةل 

وخاصة ما مرت عليه الجزائر من ظروف قاسية وأرامات سياسية وانعكاساتها على الحياة الاجتماعية لذى  
 كثر انتشار الحديث السياسي بين المراهقين وييرهم.

 مجال الهوية الاجتماعية وأبعادها
متوسةةةطات درجةةةات عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور و 

الإنةةةاي بالنسةةةبة للهويةةةة الاجتمةةةاعي لةةةدى أفةةةراد عينةةةة المةةةراهقين.  ةةةا يعةةةني أن نةةةوع الجةةةن  لةةةي  لديةةةه أثةةةر 
جةةةةةوهري علةةةةةى الانتمةةةةةاء للهويةةةةةة الاجتماعيةةةةةة لةةةةةدى المةةةةةراهقين. ويمكةةةةةن تفسةةةةةير ذلةةةةة  أن التطةةةةةور العلمةةةةةي 

جتماعي والتساوي في فرص التجريب والتكنولوجي في المجتمعات أدى إلى زيادة اهتام الإناي بالتفاعل الا
والاستكشةةةاف علةةةى مسةةةتوى واسةةةع في ظةةةل وجةةةود وسةةةائل متعةةةددة مةةةن القنةةةوات الفضةةةائية والتكنولوجيةةةا 
والانترنةةت وييرهةةا الةةةتي  حةةت للمةةةراهقين بالتعةةارف والاحتكةةاو مةةةع اآخةةرين والاختيةةةار الأفضةةل وإيجةةةاد 

الةتي أحةدثت تغيةير في نظةرة المجتمةع للمةرأة بدائل، وهذا ما فتح أفاد سةاعدت علةى إعطةاء فةرص للإنةاي 
ووظائفهةةةا، و ةةةح لهةةةا بالاسةةةتقلالية أكثةةةر ، والقةةةدرة علةةةى المشةةةاركة بأرائهةةةا وأفكارهةةةا فيمةةةا يتعلةةةق بالقضةةةايا 

 الأسرية وييرها.
عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات 

داقة لةةدى أفةةةراد العينةةة المةةةراهقين  ةةا يةةدل علةةةى أن نةةوع الجةةن  لةةةي  لديةةه أثةةةر الانةةاي بالنسةةبة لهويةةةة الصةة
 جوهري على الانتماء لهوية الصداقة لدى المراهقين.

وكذل  عدم وجود فرود جوهرية ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجة الةذكور ومتوسةطات درجةات 
ل عل أن نوع الجةن  لةي  لديةه أثةر جةوهري علةى الاناي بالنسبة لهوية المواعدة لدى أفراد العينة وهذا يد

 الانتماء لهوية المواعدة لدى المراقين.
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يمكن تفسير الانتماء لهوية الصةداقة والمواعةدة حيةث أن في فةترة المراهقةة الصةداقة والمواعةدة عةاملين مهمةين 
لتوسةةةيع دائةةةرة في شخصةةةية المةةةراهقين وتشةةةكيل هةةةويتهم في كةةةلا الجنسةةةين، لأنهةةةم واجةةةة إلى جماعةةةة الرفةةةاد 

تفةةاعلهم الاجتمةةاع، والانةةدما  لتحقيةةق قةةدر كبةةير مةةن الاسةةتقلالية الثقةةة بةةالنف  ليتمكنةةوا مةةن اكتسةةاب 
خبرات جديدة لتشييع حاجةاتهم لاكتشةاف العةاس ومسةاعدتهم علةى التميةز والظهةور بأفضةل صةورة  كنةة 

 في مجالات متلفة في الحياة تسعى لنمو هويتهم الشخصية.
ود جوهريةةةة ذات دلالةةةة إحصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات عةةةدم وجةةةود فةةةر 

الانةةاي بالنسةةبة لهويةةة الةةدور الجنسةةي لةةدى عينةةة المةةراهقين،  ةةا يةةدل علةةى أن نةةوع الجةةن  لةةي  لديةةه أثةةر 
جوهري على الانتماء لهوية الدور الجنسي لدى المراهقين ويمكن تفسير أن حاجة الفرد لنمو هويته خاصة 

يةةة الةةدور الجنسةةي يتضةةمن نبنيةةه لمجموعةةة مةةن القةةيم الةةتي تحكةةم علاقتةةه مةةع الجةةن  الاخةةر في إطةةار ثقافةةة هو 
المجتمةةع في ضةةوء معتقداتةةه وقيمةةه ومعةةاييره الةةتي يتبناهةةا، وإيديولوجيتةةه الخاصةةة، وتظهةةر اهتمامةةات المةةراهقين  

ب الجةةةن  اآخةةةر وتقةةةدير كةةةل مةةةنهم بةةةالجن  اآخةةةر ، مةةةن خةةةلال الاهتمةةةام الزائةةةد بةةةالمظهر الخةةةارجي لجلةةة
جاذبيتهم، وهناو عدة عوامل لاثبات هويتهم الجنسية الذكورية أو الأنوثية كالتعزيز الذي يتلقونه في مجال 
الرياضةةةة، ويةةةدل مجهةةةودات في الأعمةةةال الأسةةةرية والمدرسةةةية والسةةةعي نحةةةو الحصةةةول علةةةى مهنةةةة تةةةؤدي إلى 

رد الةةةذي هةةةو مةةةن رساسةةةيات نمةةةو هةةةويتهم مكاسةةةب ماديةةةة للحصةةةول علةةةى الاسةةةتقلالية والاحسةةةاس بةةةالتف
 الشخصية.

عةةةدم وجةةةود فةةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية بةةةين متوسةةةطات درجةةةات الةةةذكور ومتوسةةةطات درجةةةات 
الاناي بالنسبة لهوية النشاط الترويحي لدى أفراد العينة المراهقين وهذا يدل على أن نوع الجن  لي  لديةه 

الترويحةي لةدى ف ةة المةراهقين. وتفسةير ذلة  أن المةدارس بةاختلاف أثر جوهري على الانتماء لهوية النشةاط 
تدرجاتهم تمةنح نفة  فةرص التعلةيم لةذكور والإنةاي  ةص  ةذا التقةدير فالةذكور يةتم تقةديرهم لةذواتهم عةن 

 طريق القوة والبنية الجسدية، ويظهر في المشاركة في النشاطات الرياضية، والمنافسات والمبارزات.
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ر تقديرها لذاتها في المشةاركة في الأنشةطة المدرسةية والاشةغال والتةدابير المنزليةة والفنيةة حةتى أما الإناي فيظه
الرياضية، وإن المشاركة في الأنشةطة الترويحيةة و ارسةتها يسةهم بةدور فعةال في تحديةد هويةة الجنسةين، وهةذا 

 وتحديد الهوية.أنه علاقة ارتباطية بين  ارسة الأنشطة  1993ما أكدته درلسة عبد المعطي، 
وبالتةةةالي تحقةةةق الفرضةةةية في مجملهةةةا ماعةةةدا البعةةةد فلسةةةفة الحيةةةاة الةةةذي تةةةدل علةةةى وجةةةود فةةةرود ذات دلالةةةة 

 إحصائة بين  الذكور والإناي في هوية فلسفة الحياة 
 فهي دالة احصائيا ولصالح الإناي  0.05عند مستوى دلالة أقل   0.59حيث ت

ح المراهةق في أن يبةني لنفسةه فلسةفة واضةحة للحيةاة، يفةترض ( حةين يةنج1971فعالى حد تعبةير )فهمةي،
أن يكون قةد حةدد لنفسةه أهةدافا للحيةاة يسةعى إلى تحقيقهةا وأصةبح يشةعر بقةدر مةن الطمأنينةة إلى نفسةه 
وعلاقاته بغيره من الناس، واكتساب نظاما من القيم خاصة به يشتق منه المبةادئ والقةيم، الةتي يسترشةدها 

 في حياته.
ا وجةةدنا في دراسةةتنا أن هنةةاو فةةرود بةةين الةةذكو والإنةةاي في هويةةة فلسةةفة الحيةةاة ولصةةالح الإنةةاي فنتيجةةة لمةة

 يمكن تفسير ذل  بمايلي.
يعةةني أن نةةوع الجةةن  لةةه أثةةر جةةوهري علةةى هويةةة فلسةةفة الحيةةاة لةةدى المةةراهقين، ويتضةةمن هةةذا البعةةد القةةدرة 

نقةةد وجهةةات النظةةر المختلفةةة بشةةكل منطقةةي  علةةى التفكةةير المتحةةرر مةةن قيةةود التبعيةةة الفكريةةة وقدرتةةه علةةى 
كذل ، وعدم تفضيل الفةرد لأفكةار الوالةدين والمحيطةين بةه الإبعةاد التحقةق مةن صةدقها وهةو مةا لا يحةدي 
عنةةةد المراهقةةةة في ظةةةل ظةةةروف مجتمعيةةةة متغةةةيرة بإسةةةتمرار ورراء واتجاهةةةات والديةةةه متعارضةةةة مةةةا بةةةين التةةةأبين 

قادر على تكةوين فلسةفة حيةاة لنفسةه لكةن المراهقةة أصةبحت لهةا والرفض بشكل يجعل المراهق حائرا ويير 
حصانة ثقافية تجعلها تحرص على تحقيق ما هو مطلوب منها، وفق فلسفتها الخاصةة، ووجهةة نظةر خاصةة 
 ا في جوانب متلفة للحياة، ربما احترفت عليها أثنةاء التنشة ة الاجتماعيةة الةتي جعلةت تربيةة الفتةاة تكةون 

وتتم بجرعات زائدة من القسوة بدعوى أن هذه القسوة تضمن لهةا الحفةاظ علةى حقهةا في شديدة نوعا ما 
المستقبل، في حين يحصل التسامح والتساهل في أخطاء الذكور فيتم محاسبة الأنثى وأكثر ضةبطا لهةا لأتفةه 

 الأسباب  ا تركها تتبى فلسفة حياة خاصة  ا.
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او الفرد بين الجنسين )ذكور، إنةاي( في متغةيرات هويةة الأنةا تبين من خلال النتائج السابقة: أنه لي  هن
في الدرجةة الكليةة هةةي دالةة احصةائيا وتتفةةق هةذه النتيجةة مةةع مةا أشةار إليةةه أريكسةون في نظريتةه في انعةةدام 

 الفرود بين الجنسين في النمط العام للنمو النفسي الاجتماعي )هوية الأنا(.
ت عديةةدة بينةةت عةةدم وجةةود فةةرود بةةين الجنسةةين في أزمةةات النمةةو وتتفةةق نتةةائج الباحثةةة مةةع نتةةائج دراسةةا

 C.E.Franz & elالنفسي الاجتماعي )هوية الأنا( ، منها دراسة فرانر ورخرون 
  و ودراسةةةةةةة د. ، شةةةةةةيدل ورخةةةةةةر   G.R.adama 1915ودراسةةةةةةات ردامةةةةةةا و أخةةةةةةرون 

D.G.schiedel & al    ودراسةة دومينةو ورخةر & al , 1989 G.Demino  دراسةة
. ودراسةةةة أركةةةةر 1997ودراسةةةة مرسةةةةي 1993، ودراسةةةة جةةةةابر عبةةةد الحميةةةةد ورخةةةرون 1990البحةةةيري 

Archer 1980 1911، ودراسة كابيني 1993، دراسة عبد المعطيKabeti . 
الةتي وجةدت  1970إلا أن نتائج أخرى وجدت فروقا بةين الجنسةين، مثةل دراسةة  ، إ، ماريشةا وأخةرون 

الةتي وجةدت    E.W.Maclain 1975الح الإنةاي ودراسةة مةاكلين فيهةا فروقةا ف تحقيةق الهويةة لصة
فروقةةةةةةةا لصةةةةةةةالح الةةةةةةةذكور في الاسةةةةةةةتقلال الةةةةةةةذا  والشةةةةةةةعور بالإنجةةةةةةةاز والكفةةةةةةةاءة، ودراسةةةةةةةة و.و واترمةةةةةةةان 

الةةتي وجةةدت النسةةاء أكثةةر تفوقةةا في تحقيةةق الهويةةة مقارنةةة   c.k.waterman & al 1977ورخةر
الةتي وجةدت فروقةا لصةالح  D.R.Rosnethal & al 1981بالرجةال، ودراسةة روز نتةالي ورخةروين

الةتي  R.Ochese & al 1981  الةذكور في الاسةتقلال الةذا  والمبةادأة.  ودراسةة أو تشسةي ورخةر 
وجدت فروقا بين الجنسين في الاستقلال الذا  والمبادأة والشعور بالإنجاز لصالح الذكور، أما ت .إ. لوبل 

فقةةةةد وجةةةةدا فروقةةةةا لصةةةةالح الةةةةذكور في انجةةةةاز الهويةةةةة الإيديلوجيةةةةة لصةةةةالح الإنةةةةاي في تعليةةةةق  1917ورخةةةةر 
 (2007الهوية.)ماحي، معمري، 

وهةةي تشةةير إلى فةةرود في تحقيةةق الهويةةة  2002، السةةلطان 2001، عبةةد الواحةةد 2001دراسةةة المجنةةوني 
إلى وجةود فةرود دالةة احصةائيا في تحقيةق الهويةة   Picciotto 1987 لصةالح الةذكور دراسةة بيكسةيتو

 لصالح الإناي.
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اعتبةةارا أن مرحلةةة التعلةةيم الثةةانوي، تعتةةبر مرحلةةة تحةةول هامةةة في حيةةاة المةةراهقين مةةن الجنسةةين حيةةث تمثةةل  
اسية الثانوية فترة نمو نفسي اجتماعي هامة ، حيث يسهم المناخ المدرسي السائد فيها بةدور السنوات الدر 

هام في تشكيل الهوية، فالمدرسة الثانوية مؤسسةة علميةة متطةورة بشةرف متعلميهةا علةى المرحلةة الجامعيةة في 
على الشةهادة الةتي  وقت قريب؟ حيث مصدر المعرفة والثقافة والخيرة العلمية، ويحصل طلا ا عند تخرجهم

تةةؤمن لهةةم مسةةتقبلهم، ففةةي المرحلةةة الثانويةةة كةةذل  يحصةةى بقةةدر كةةافي مةةن المعرفةةة والثقافةةة والخةةبرة العلميةةة 
وتربط الطالب بأقرانه ومجتمعه علاقة وصداقة وتنظيمات طلابية، وتشعره بالجو الديمقراطي الةذي يتةيح لةه 

وطموحاتةه، ومةةا يسةةودها مةةن نظةةام ونشةةاط فةةني وثقةةافي  فرصةة للاختيةةار بةةين الةةذل والتعبةةير وريةةة عةةن رأيةةه،
ورياضةةةةةي، تمكنةةةةةه مةةةةةن الابتكةةةةةار والابةةةةةداع وتنميةةةةةة مواهبةةةةةه وإبةةةةةراز قدراتةةةةةه وتحملةةةةةه المسةةةةةؤولية والاسةةةةةتقلال 
بالشخصةةية، وتدريبةةه علةةى اتخةةاذ القةةرار وتهي ةةة نفسةةه لمعةةترو الحيةةاة . فهةةذا الجةةو المدرسةةي يسةةاعد الجنسةةين 

 ققانها بنف  الدرجة.على الاحساس بالهوية ويح
فترى الباحثة في درستها الحالية وفي ضوء التغيرات الاجتماعية والثقافية التي شهدها المجتمع الجزائةري تلة  
التغيةةيرات الةةتي كةةان لهةةا انعكاسةةاتها علةةى أسةةاليب التنشةة ة الاجتماعيةةة وفي اطةةار اللاتحةةاد بةةالتعليم الثةةانوي 

صةةول علةةى نفةة  الامتيةةازات العلميةةة والاجتماعيةةة وبإمكةةان والحصةةول علةةى نفةة  المعةةارف والخةةبرات والح
المةةراهقين والمراهقةةات الالتحةةاد بةةنف  الوظةةائف فمةةا بعةةد . ومواجهةةة التحةةديات بشةةكل متسةةاوي نسةةبيا، 
وتمتعهم بقدر أكثةر مةن الحريةة والاسةتقلالية  ةا يسةاعد علةى تأكيةد الةذات والتفةرد في الشخصةية، ومةن ثم 

علهما يسةيران في نفة  خةط النمةو والنضةج الجنسةي والاجتمةاعي ويحققةان الهويةة تحقيق الهوية كل ذل  ج
 بنف  الدرجة .

 : التي نصها كما يلي:مناقشة نتائج الفرضية الرابعة
هنةةاو فةةرود ذات دلالةةة احصةةائيا بةةين التخصصةةات الدراسةةية للمةةراهقين في المسةةتوى القيمةةي المنقةةول مةةن 

 طرف الأسرة.
( حول الفروقات في القيم حسب التخصةص الدراسةي للمةراهقين في 35م )نلاحظ من خلال الجدول رق

( لمصةةةةدر التبةةةةاين 36الدرجةةةةة الكليةةةةة للقةةةةيم المنقولةةةةة مةةةةن طةةةةرف الأسةةةةرة، وكةةةةذل  نتةةةةائج الجةةةةدول رقةةةةم )
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للتخصصةةات الدراسةةية الخمةة  كمةةا يلةةي: الرتبةةة الأولى لتخصةةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة" أي أن الطلبةةة 
بية" أكثر اكتسابا للقيم المنقولةة مةن طةرف الأسةرة الرتبةة الثانيةة لطلبةة التخصةص من اختصاص "علوم تجري

الدراسي "تقني رياضي". الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تسةيير واقتصةاد". أمةا الرتبةة الرابعةة لطلبةة 
ات التخصةةةةص الدراسةةةةي "رداب وعلةةةةوم انسةةةةانية". و في الرتبةةةةة الخامسةةةةة لطلبةةةةة التخصةةةةص الدراسةةةةي "لغةةةة

 أجنبية".
 أما فيما  ص الأبعاد نجد مايلي: 

 بعد القيم الأخلاقية 
الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "تقةةةني  الرتبةةةة الأول لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة".

الرتبةةةةة الرابعةةةةة لطلبةةةةة التخصةةةةص   الرتبةةةةة الثالثةةةةة لطلبةةةةة التخصةةةةص الدراسةةةةي "تسةةةةيير واقتصةةةةاد". رياضةةةةي".
نجةةةد أن  الرتبةةةة الخامسةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "لغةةةات أجنبيةةةة". "أداب وعلةةةوم إنسةةةانية".الدراسةةةي 

 الشعب العلمية احتلت المراتب الأولى في اكتساب القيم المنقولة من طرف الأسرة.
 القيم الاجتماعية:

الدراسةةةي "تسةةةيير الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص  الرتبةةةة الأول لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة".
الرتبة الرابعة لطلبةة التخصةص الدراسةي   الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تقني رياضي". واقتصاد".

 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي "لغات أجنبية". "أداب وعلوم إنسانية".
 المنقولة من طرف الأسرة.نجد أن طلبة "الشعب العلمية" احتلت المراتب الأولى في اكتساب القيم 

 البعد القيم الاقتصادية:
الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "تقةةةني  الرتبةةةة الأولى لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة". 

الرتبة الرابعة لطلبة التخصص الدراسةي  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تسيير واقتصاد". رياضي".
 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". ية"."أداب وعلوم إنسان

 نجد أن طلبة "الشعب العليمة" احتلت المراتب الأولى في اكتساب القسم المنقولة من طرف الأسرة.
 بعد القيم السياسية:
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ير الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسي"تسةةةي الرتبةةةة الأولى لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة".
الرتبة الرابعة لطلبةة التخصةص الدراسةي  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تقني رياضي". واقتصاد". 

 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". "أداب وعلوم إنسانية".
 سرة.نجد أن طلبة الشعب العلمية احتلت المراتب الأولى في اكتساب القيم المنقولة من طرف الأ

( وجةدنا النتةائج حسةب الةدرجات الكليةة  وأبعةاد 37أما من خلال المقارنة البعدية كما في الجةدول رقةم )
 القيم كما يلي:

ففةةي القةةيم المنقولةةة مةةةن طةةرف الأسةةرة فكةةان اخةةةتلاف النتةةائج اكتسةةاب الطلبةةة للقةةةيم المنقولةةة مةةن طةةةرف 
 ريبية"الأسرة حسب التخصصات الخم  لصالح التخصص الدراسي "علوم تج
 أما المقاربة على مستوى القيم المنقولة من طرف الأسرة فكانت كما يلي:

 بعد القيم الأخلاقية:
كان اختلاف في اكتساب الطلبة القيم المنقولة من طةرف الأسةرة لصةالح "الشةعب العليمةة" )علةوم تجريبيةة 

 وتقني رياضي(.
 بعد القيم الاجتماعية:

يم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف الأسةةةرة لصةةةالح التخصةةةص الدراسةةةي علةةةوم كةةةان اخةةةتلاف في اكتسةةةاب الطلبةةةة القةةة
 تجريبية.

 بعد القيم السياسية
 كان اختلاف في اكتساب الطلبة للقيم المنقولة من الأسرة لصالح التخصص الدراسي "علوم تجريبية".

قارنةة مةع فنجد عموما "الشعب العليمة" أكثر اكتسابا للقةيم الأخلاقيةة اجتماعيةة، اقتصةادية، سياسةية، م
 الشهب الأدبية .

( في دراسةةةة حةةةول موضةةةوع القةةةيم الاخلاقيةةةة 2010وهةةةذا يتفةةةق مةةةع دراسةةةات مةةةن بينهةةةا دراسةةةة )محمةةةود، 
والاجتماعيةةة لةةدى طلبةةة المرحلةةة الثانويةةة بدمشةةق ومةةن نتائجهةةا أن هنةةاو فةةرود دالةةة احصةةائيا في منظومةةة 

 ( لصالح العلمي فقط.القيم الاجتماعية، حسب متغير الاختصاص الدراسي )علوم، أدبي
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وتةرى الباحثةة أن هةذا المراهةةق طالةب المرحلةة الثانويةة، إسةةتمد قيمةه مةن طةرف الأسةةرة عةبر التنشة ة الأسةةرية 
وإن ملاحظةةةةة الطفةةةةل لسةةةةلوو والديةةةةه الخلقةةةةي أكةةةةبر مشةةةةجع لةةةةه أن يقتةةةةدي بةةةةه ويغةةةةير مةةةةن سةةةةلوكه واتجةةةةاه 

نين لأفرادهةةا يتوجةةب الالتةةزام  ةةا، كتحةةر  (. فتعتةةبر الأسةةرة نظامةةا اجتماعيةةا يسةةن القةةوا1916)ا اعيةةل، 
الكذب والسرقة والعدوان والسلوكات السي ة، وبما أنههم أول من يقدم القوانين ومنطق النظةام الاجتمةاعي 
لطفةةل فهةةو عامةةل هةةام في النمةةو الأخلاقةةي لديةةه، فبالتربيةةة ومناقشةةة القضةةايا الأخلاقيةةة يحقةةق المراهةةق نمةةوه 

القةةةيم مةةةن جيةةةل إلى جيةةةل وتحةةةدد للأبنةةةاء مةةةا ينبغةةةي ولا ينبغةةةي في ظةةةل المعةةةايير الأخلاقةةةي وبالأسةةةرة تنتقةةةل 
الحضةرية السةةائدة، وإن تبةةني الطفةل لقةةيم ومعةةايير الوالةدين يعتمةةد علةةى مقةدار الةةدفء والرعايةةة والإهتمةةام، 
وقةةةد دلةةةت الأوةةةاي أن هنةةةاو علاقةةةة بةةةين أسةةةاليب التنشةةة ة الأجتماعيةةةة للأبنةةةاء وعلاقتهةةةا بةةةبعض  ةةةات 

صةية ومةةا يتبنةةاه الأبنةةاء مةةن قةةيم، فالاسةةرة هةةي أسةةاس إكتسةةاب الفةةرد للقةةيم، ثم تةةأ  دور الجماعةةات الشخ
الثانوية المختلفة )المدرسة، الرفاد....(، الةتي ينتمةي إليهةا الفةرد خةلال مراحةل حياتةه، حيةث تحةدد الأسةرة 

سةةرة ليعوضةةها بةةأخرى مةةن لةةه قيمةةا معينةةة يسةةير في إطارهةةا، فيتنةةازل عةةن بعةةض القةةيم الةةتي اكتسةةبها مةةن الأ
 المؤسسات اآخرى.

مةةةن   أمةةا اكتسةةاب طلبةةة التخصةةص الدراسةةةي، "الشةةعب العلميةةة" للقةةيم المنقولةةة مةةةن طةةرف الأسةةرة أكثةةر
التخصصات الدراسةية "شةعب أدبيةة" يتمثةل في أن العلمةين تتعامةل مةع الأفكةار العلميةة والإنتةا  العقلةي، 
ولهم معاييرهم في تفسير شؤون الحياة وتقويمهةا وإصةدار الأحكةام عليهةا. وبالتةالي يمكةن القةول أن الفرضةية  

 كانت الفرضية محققة.
 : مناقشة نتائج الفرضية الخامسة

كما يلةي، هنةاو فةرود ذات دلالةة احصةائية بةين التخصصةات الدراسةة للمةراهقين في   التي تنصعها
 المستوى القيمي المنقول من طرف الأسرة.

( حول الفرود في القيم حسب التخصص الدراسية للمةراهقين 31نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم )
( لمصةةةةدر التبةةةةاين حةةةةول 39ل رقةةةةم )في الدرجةةةةة الكليةةةةة للقةةةةيم المنقولةةةةة مةةةةن طةةةةرف المدرسةةةةة ونتةةةةائج الجةةةةدو 

 الفروقات في القيم حسب التخصصات الدراسية  الخم  وكانت النتائج كما يلي:
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الرتبةةة الأولى لطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة".أي أنهةةم أكثةةر اكتسةةابا للقةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف 
 المدرسة.

ة الثالثةةة لطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "تسةةيير الرتبةة الرتبةةة الثانيةةة لطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "تقةةني رياضةةي".
الرتبة الخامسة لطلبة التخصةص  الرتبة الرابعة لطلبة التخصص الدراسي "أداب وعلوم إنسانية". واقتصاد".

 اما فيما  ص الأبعاد فنجد ما يلي . الدراسي " لغات أجنبية".
 بعد القيم الأخلاقية:

الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "تقةةةني  ريبيةةةة".الرتبةةةة الأولى لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تج
الرتبة الرابعة لطلبة التخصص الدراسةي  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تسيير واقتصاد". رياضي".

 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". "أداب وعلوم إنسانية".
 الأولى في اكتساب القيم المنقولة من طرف المدرسة. نجد أن الشعب العلمية احتلت المراتب

 بعد القيم الاجتماعية
الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "تقةةةني  الرتبةةةة الأولى لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة".

اسةي الرتبة الرابعة لطلبة التخصص الدر  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تسيير واقتصاد". رياضي".
 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". "أداب وعلوم إنسانية".

 نجد أن طلبة الشعب العليمة احتلت المراتب الأولى في اكتساب القيم المنقولة من طرف الأسرة
 بعد القيم الاقتصادية

لطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "تسةةيير الرتبةةة الثانيةةة  الرتبةةة الأولى لطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة". 
الرتبةة الرابعةة لطلبةة التخصةص الدراسةي  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسةي "تقةني رياضةي". واقتصاد".

 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". "أداب وعلوم إنسانية".
 القيم المنقولة من طرف المدرسة. نجد أن طلبة "الشعب العلمية" إحتلت المراتب الأولى في اكتساب

 بعد القيم السياسية:
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الرتبةةةة الثانيةةةة لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "تقةةةني  الرتبةةةة الأولى لطلبةةةة التخصةةةص الدراسةةةي "علةةةوم تجريبيةةةة".
الرتبة الرابعة لطلبة التخصص الدراسةي  الرتبة الثالثة لطلبة التخصص الدراسي "تسيير واقتصاد". رياضي".

 الرتبة الخامسة لطلبة التخصص الدراسي " لغات أجنبية". سانية"."أداب وعلوم إن
 نجد أن طلبة "الشعب العلمية" إحتلت المراتب الأولى في اكتساب القيم المنقولة من طرف المدرسة.

( وجةةدنا النتةةائج حسةةب الدرجةةة الكليةةة وابعةةاد 20أمةةا مةةن خةةلال نتةةائج المقارنةةة البعديةةة في الجةةدول رقةةم )
  .: ففي القيم الكلية المنقولة من طرف المدرسة نجد بعد المقارنةالقيم كما يلي

نجةةد ان هنةةاو اخةةتلاف بةةين التخصةةص الدراسةةي لطلبةةة "اللغةةات الأجنبيةةة" والتخصصةةات الدراسةةة للطلبةةة 
 )أداب وعلوم انسانية، علوم تجريبية ، تسيير واقتصاد، تقني رياضي(.

كةةةان لصةةةالح التخصصةةةات الدراسةةةية )رداب وعلةةةوم   حيةةةث أن اكتسةةةاب القةةةيم المنقولةةةة مةةةن طةةةرف المدرسةةةة
 انسانية، علوم تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياضي(.

وعنةةد مقارنةةةة التخصةةص الدراسةةةي للطلبةةة "أداب وعلةةةوم انسةةةانية" مةةع التخصةةةص الدراسةةي للطلبةةةة "علةةةوم 
 تجريبية" تكون اكتساب القيم من طرف المدرسة لصالح طلبة العلوم التجريبية".

 قارنة على مستوى أبعاد القيم المنقولة من طرف المدرسة فكانت كما ياي: أما الم
 :القيم الأخلاقية

هناو اختلاف بين طلبة التخصص الدراسي "لغات أجنبية وطلبةة التخصصةات الدراسةية الأخةرى )أداب 
ت الدراسةية وعلوم إنسانية، علوم تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياضي( ونجةد أنهةا لصةالح طلبةة التخصصةا

 "أدب وعلوم إنسانية، علوم تجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياضي".
 بعد القيم الاجتماعية: 

هنةةاو اخةةتلاف بةةين طلبةةة التخصةةص الدراسةةي لغةةات" وطلبةةة التخصةةص الدراسةةي علةةوم تجريبيةةة" وكانةةت 
 النتيجة لصالح تخصص دراسي "علوم تجريبية".

الدراسةةي لغةةات" وطلبةةة التخصةةص الدراسةةي "علةةوم تجريبيةةة وتقةةني كمةةا أن هنةةاو اخةةتلاف بةةين التخصةةص 
 رياضي،" وكانت النتيجة لصالح تخصص علوم تجريبية وتقني رياضي"
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 بعد القيم الاقتصادية:
هنةةةةةةاو اخةةةةةةتلاف بةةةةةةين التخصةةةةةةص الدراسةةةةةةي لغةةةةةةات أجنبيةةةةةةة والتخصصةةةةةةات الأخةةةةةةرى )فكانةةةةةةت لصةةةةةةالح 

 واقتصاد، تقني رياضي. التخصصات أداب وعلوم إنسانية علوم تجريبية، تسيير
 بعد القيم السياسية:

هنةاو اخةتلاف بةين التخصةص الدراسةي لغةات أجنبيةة والتخصصةات الدراسةية الأخةرى، )ردب وعلةوم 
انسةةةانية علةةةوم تجريبيةةةة، وتسةةةيير واقتصةةةاد وتقةةةني رياضةةةي( فكانةةةت النتيجةةةة لصةةةالح التخصصةةةات الدراسةةةية 

 صاد تقني رياضي()رداب وعلوم إنسانية، علوم تجريبية، تسيير واقت
ومن خلال ما سبق نجد أن طلبة التخصصات الدراسية العلمية أكثر اكتسابا للقيم المنقولةة مةن طةرف 
المدرسة وترتيب تفضةيلات الطلبةة للقةيم المنقولةة مةن طةرف المدرسةة كةان علةى الترتيةب، حسةب التفضةيل، 

 وم انسانية، لغات أجنبية.تخصص دراسي، علوم تجريبية، تقني رياضي، تسيير واقتصاد، أداب وعل
( في دراسةةة حةةول موضةةوع القةةيم الاخلاقيةةة والاجتماعيةةة لةةدى 2010وهةةذا يتفةةق مةةع دراسةةة )محمةةود، 

طلبة المرحلة الثانويةة بدمشةق ومةن نتائجهةا أن هنةاو في وقةت دالةة احصةائيا في منظومةة القةيم الإجتماعيةة 
 ي فقط.حسب متغير الاختصاص الدراسي )علم ، أدبي، الصالح العلم

وترى الباحثة أن المدرسة الثانوية مؤسسة علمية متطورة حيث تعتبر مصةدر المعرفةة والثقافةة والخةبرة الةتي 
يسةةتمد الطالةةب قةةواه منهةةا، لتةةأمين مسةةتقبله مةةن خةةلال إحةةرازه علةةى الشةةهادة أثنةةاء تخرجةةه لبضةةع سةةنين، 

ومحيطةةه الةةذين يةةزودون مةةن وحصةةوله علةةى الوظيفةةة، ففةةي المدرسةةة يكتسةةب صةةداقات وعلاقةةات مةةع أقرانةةه 
عمليةة تبةادل الخةبرات والثقافةةات وتعليمةه كيفيةة اختبةار البدايةةة في حةدود طموحاتةه وامكاناتةه وفي المدرسةةة 
يسود نظام النشاطات الفنية والثقافية، التي تمكنه من اكتشاف الجديد والإبداع وتنميةة مواهبةه إلى جانةب 

 دريبه على اتخاذ القرار وتهي ته لمعترو الحياة.تعليمه تحمل المسؤولية وتجاوز العقبات وت
فالمناخ في المدرسي الأخلاقي والتربوي مةن خةلال المناقشةات داخةل الفصةل، وفي اللجةان المختلفةة  

يضةمن إدراو الطالةب لعادلةة المدرسةة وقواعةدها ونظاماهةا ويهي ةه للتعامةل مةع المواقةف الحياديةة الصةةراعات 
أن الصةةةراع Turielوالاهتمةةةام بقةةةرار الجماعةةةة، وعلةةةى هةةةذا لأسةةةاس يةةةر توريةةةل المعرفيةةةة والمشةةةاركة الفعالةةةة 
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المعرفي يزيد من استعمال الطفل للتفكير الاخلاقي وهذا ما تعمةل المدرسةة علةى تةوفيره،  ةا يوضةح أهميتهةا 
 ودورها في الجانب القيمي الأخلاقي.

المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة أمةةا فيمةةا  ةةص اكتسةةاب طلبةةة التخصةةص الدراسةةي الشةةعب العليمةةة للقةةيم 
اكثر  من طلبة التخصص الدراسية الأدبية، هذا يدل على تفكةير "الشةعب العليمةة" وتةرجمتهم للمعةارف، 
إلى أنمةةةاط سةةةلوكية بطريقةةةة واقعيةةةة وأكثةةةر ديناميكيةةةة في حةةةين "الشةةةعب الأدبيةةةة" تخصصةةةاتهم تعتمةةةد علةةةى 

 إلى أهداف سلوكية عملية.المواضيع النظرية ولا يستطيعون ترجمة معارفهم النظرية 
إلى جانةةةةةب الجةةةةةو الاجتمةةةةةاعي المدرسةةةةةي وتةةةةةأثيره علةةةةةى اتجةةةةةاه الطلبةةةةةة وقةةةةةيمهم ومعةةةةةاييرهم ومعتقةةةةةاداتهم 

 (.2005)بوشلاد، 
كمةةا أن تعزيةةز العمليةةةات التعليميةةة لصةةةالح التخصةةص الأكةةاديمي العلمةةةي الةةذي يشةةةجع علةةى التحليةةةل 

ته  إلى جانةةةب واقةةةع المدرسةةةة في الجزائةةةر، تجعةةةل الفظةةةي والمنطقةةةي، الةةةذي  ةةةدم مصةةةلحة الطالةةةب وتفضةةةيلا
الأسةةتاذ راض علةةى الطلبةةةة الأكثةةر قابليةةةة للإنتةةا  والإبةةةداع الفكةةري،  ةةةا يةةؤدي إلى إهمةةةال الطلبةةة الأدبةةةين 
الذين يعتمدون على الخيال في التعلم في ظل المنهج التربوي الإسلامي الذي يعتمد على الاثارة الوجدانية 

(، ومةةن 2001صةةور والتخيةةل لا علةةى المحاكمةةة العقليةةة والنسةةيج المنطقةةي )الزقةةاي، قةةد الإمكةةان وعلةةى الت
 هنا فإن فاعلية الوجدان تضمحل في يمار التأمل الفكري والمحاكمة العقلية.

إلى  جانةةةب اخةةةتلاف التنشةةة ة الاجتماعيةةةة والأسةةةرية الوجدانيةةةة والفكريةةةة فأشةةةكالها وأسةةةاليبها تعطةةةي   
 ( .2002فرادها القيم والعادات والمعتقدات )العمر مؤشرات واضحة عن اكتساب أ

، أن سةةةعة اسةةةتعاب المقاعةةةد البيدايوجيةةةة في الشةةةعب العلميةةةة، تكةةةون درجةةةة 2009وحسةةةب معمريةةةة 
القيم المبعثةرة لصةالحها، علةى حسةاب الشةعب الأخةرى الةتي تنحصةر مقاعةدها البيدايوجيةة. ومنةه الفرضةية 

 تحققت في مجملها 
السادسة التي نصها كما يلي "هناو فرود بين التخصصات الدراسية للمةراهقين  مناقشة نتائج الفرضية

 في أبعاد هوية الأنا.



 الفصل السادس:                                                                           عرض ومناقشة النتائج
 

235 
 

( حةةول مصةةادر التبةةاين 22( والجةةدول رقةةم )21مةةن خةةلال النتةةائج المتحصةةل عليهةةا في الجةةدول رقةةم )
أن المرتبةةة  لتشةكيل الهويةة لةدى مةراهقين المرحلةة الثانويةة حسةب التخصةص الدراسةي في الدرجةة الكليةة أي

الأولى كانةةت لتخصةةص الدراسةةي " أداب وعلةةوم إنسةةانية ثم في المرتبةةة الثانيةةة تسةةيير واقتصةةاد، ثم في المرتبةةة 
 الرابعة "علوم تجريبية" ثم في المرتبة الربعة "لغات أجنبية" ثم في المرتبة الخامسة "تقني رياضي.

لتخصصةةةات الدراسةةةية الخمةةة  في تشةةةكيل أمةةةا في المقارنةةةة البعديةةةة كةةةان هنةةةاو اخةةةتلاف بةةةين مةةةراهقين ا
الهويةةة المهنيةةة والسياسةةية فلسةةفة الحيةةاة الإيديولوجيةةة، الصةةداقة والةةدور الجنسةةي، بةةاقي المجةةالات والأبعةةاد لا 

 يوجد اختلاف بين التخصصات الدراسية الخم  للمرهقين.
رياضةي" لصةلح  ففي تشكيل الهوية المهنية كان اخةتلاف بةين التخصةص "ادب وعلةوم انسةانية " وتقةني

 "تقني رياضي"
وفي تشةةةكيل هويةةةةة الةةةدور الجنسةةةةي كةةةةان الاخةةةتلاف بةةةةين التخصةةةةص الدراسةةةي "ادب وعلةةةةوم انسةةةةانية" 
وتخصةةةص "عةةةوم تجريبيةةةة" لصةةةالح "تجريبيةةةة واخةةةةتلاف بةةةين التخصةةةص الدراسةةةي " اداب وعلةةةوم انسةةةةانية " 

 وتخصص دراسي "تقني رياضي" لصالح "تقني رياضي"
لتخصصةةات الدراسةةية للمةةراهقين في تشةةكيل الهويةةة بأبعادهةةا ولصةةالح الشةةعب عمومةةا نجةةد فروقةةات في ا

 العليمة في مجملها، ويتضح فما يلي:
 هوية الأنا: الدرجة الكلية"

وجود فرود جوهريةة ذات دلالةة احصةائية بةين متوسةطات دراجةات المةراهقين حسةب التخصةص الدراسةي 
لتخصةص الدراسةي العليمةة لةديهم انتمةاء لهويةة الأنةا ولصالح الشعب العلمية هذا يدل علةى أن المةراهقين ل

أعلةةى مةةن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي "الشةةعب الأدبيةةة"  ةةا يعةةني أن نةةوع التخصةةص الدراسةةي لديةةه اثةةر 
 جوهري عل هوية الأنا لدى المراهقين وهذا ما يؤكد صحة الفرضية.

 ويمكن تفسير ذلك:
عقةل ولهةم معةاير في تفسةير شةؤون الحيةاة وتقويمهةا واصةدار أن مراهقي الشةعب العلميةة تحةتكم إلى العلةم وال

الاحكام عليها وهذا له علاقة بتشكيل هويتهم وهذا يبرز من خلال قدراتهم علةى مواجهةة الصةعوبات في 
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تحديد ذواتهم من حيث تحديد اختيارتهم واتخاذ قراراتهم وحل مشةكلاتهم وبنةاءا علةى خةبراتهم الةتي عملةت 
ت لهةةم فرصةةة المواجهةةة لمعةةترو الحيةةاة والمجتمةةع وبالتةةالي تمكنةةوا مةةن اختيةةار اليةةد أقةةل علةةى نمةةو هةةويتهم، أمنةة

 المتاحة في المجالات الاكاديمية والمهنية والسياسية والدينية ومجالات العلاقات مع الجن  الأخر.
 وعل  مستوى الهوية الايديلوجية.

المةةةراهقين حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي فةةرود جوهريةةةة ذات دلالةةةة احصةةةائية مةةةن بةةةين متوسةةةطات درجةةةات 
ولصالح الشعب الأدبيةة هةذا يةدل علةى أن المةراهقين حسةب التخصةص الدراسةي ولصةالح "الشةعب العلةيم 
الأدبيةةة" هةةذا يةةدل علةةى أن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي "شةةعب أدبيةةة" لةةديهم انتمةةاء لهويةةة الأيديلوجيةةة 

يعةةني أن نةةوع التخصةةص الدراسةةية لديةةه أثةةر  أعلةةى مةةن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي " شةةعب علميةةة"  ةةا
 جوهري على الهوية الأيديلوجية لدى المراهقين.

ويمكن تفسير ذل  من حيث قدرة المراهقين للتخصص الدراسي شعب أدبيةة يتمتعةون بدرجةة مرتفعةة مةن 
الاسةةةةتقلالية والتفةةةةرد مةةةةن حيةةةةث القةةةةدرة علةةةةى تكةةةةوين هويةةةةة واضةةةةحة تختلةةةةف عةةةةن هويةةةةة الطفةةةةل والالتةةةةزام 
بأيديلوجيةةة ثانيةةة والقةةدرة علةةى الاختيةةار بةةين الةةدلائل المتاحةةة في المجةةالات المختلفةةة الأكاديميةةة والسياسةةية 
والمهنيةة والدينةةة ومجةالات العلاقةةات مةةع الجةن  الأخةةر، واتخةةاذ قةرارت حا ةةة في الأمةةور الةتي تخةةص حيةةاتهم 

يتحمل المسؤولية والتحرر مةن الحاجةة ريم ضغوطاتهم المدرسية والأسرة في الحد من حريته كما يشاء لكنه 
 المفرطة للدعم والمساندة من قبل الأولياء ولأخرين.

 الهوية المهنية: 
وجةةود فةةرود جوهريةةة ذات دلالةةة بةةين متوسةةطات درجةةات المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي ولصةةالح 

مةةةاء لهويةةةة "الشةةةعب العليمةةةة" هةةةذا يةةةدل علةةةى أن المةةةراهقين للتخصةةةص الدرسةةةي "شةةةعب علميةةةة" لةةةدهم انت
مهنية أعلى من المراهقين للتخصص الدراسي "شعب أدبية"  ا يعني أن نوع التخصص الدراسي لديةه أثةر 

 جوهري على الهوية المهنية لدى المراهقين.
ويمكةةن تفسةةير ذلةة  أنةةت المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي "شةةعب عليمةةة" ربمةةا يكونةةوا قةةد انتهةةوا إلى تكةةوين 

صةةص الدراسةةي "شةةعب أدبيةةة" ويمكةةنهم  ارسةةة الاختيةةار الةةذا  لنوعيةةة هويةةة واضةةحة عةةن نظةةرائهم للتخ



 الفصل السادس:                                                                           عرض ومناقشة النتائج
 

237 
 

الدراسةةة أو المهنيةةة الةةتي يريبةةون الالتحةةاد  ةةا وتناسةةب قةةدراتهم وإمكانةةاتهم كمةةا أن لةةديهم شةةعورا واضةةحا 
بالهدف التعليمي الذي يمكنهم من الأداء الأكاديمي الناجح  ةا يسةهم في اسةتغلالهم مهنيةا وقةدرتهم علةى 

 فادة من اساليب التعليم والخدمات المقدمة لهم.الاست
 الهوية السياسية:

وجةةود فةةرود جوهريةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين متوسةةطات درجةةات المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي 
لصةةالح "الشةةعب الأدبيةةة" هةةذا يةةدل علةةى أن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي " شةةعب أدبيةةة" لةةديهم انتمةةاء 

راهقين للتخصص الدراسي "سةعب أدبيةة"  ةا يعةني أن نةوع التخصةص الدراسةي لهوية سياسية أعلى من الم
 لديه أثر جوهرية على الهوية السياسية لدى المراهقين.

ويمكن تفسير ذل  أن المراهقين للتخصص الدراسي "شةعب ادبيةة " لةديهم ريبةة في تكةوين فكةر سياسةي 
واضحة في تبني اتجاهةات ورراء خاصةة في اتخةاذ قةرارات ربما تستمد البرامج والمناهج المتبعة وهذا المراهقين ال

تخصةةةةةهم بشةةةةةكل خةةةةةاص وتخةةةةةص مجةةةةةتمعهم ووطةةةةةنهم بشةةةةةكل عةةةةةام والالتةةةةةزام بأفكةةةةةار ومبةةةةةائ كجةةةةةزء مةةةةةن 
 أيديلوجيتهم وفلسفتهم في الحياة 

 هوية فلسفة الحياة.
خصةص هوية الصادقة: وجود فرود جوهيرية ذات دلالة احصائية متوسطات درجات المراهقين حسب الت

الدراسةةي لصةةالح "الشةةعب العليمةةة هةةا يةةدل علةةى أن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي "شةةعب عليمةةة" لةةديهم 
انتمةةاء لهويةةة الصةةداقة أعلةةى مةةن المةةراهقين للتخصةةص الدراسةةي "شةةعب أدبيةةة"  ةةا يعةةني أن نةةوع التخصةةص 

 الدراسي لديه أثر جوهري على هوية الصداقة لدى المراهقين.
ة الصةةداقة والعلاقةةة مةةع اآخةةر مةةن أهةةم عوامةةل المةةؤثرات في شخصةةية المةةراهقين ويمكةةن تفسةةير ذلةة  أن هويةة

وتشكيل هويتهم و ا الاستقلالية عن الوالد  يقر م أكثر من جماعة الأقةران حيةث يجةدوا الراحةة والتبةادل 
إذا للمنفعةةة وهةةذه العلاقةةة قائمةةة علةةى الحريةةة في الاختيةةار يسةةمح لهةةم بتوسةةيع خةةبراتهم ومةةدركاتهم خاصةةة 

تساو المجموعة الواحدة في القيم والمعةايير فةإن هةذا لةه دور في تحسةين مفهةومهم عةن ذواتهةم والثقةة بةالنف  
  ا ينمي هويتهم الشخصية.



 الفصل السادس:                                                                           عرض ومناقشة النتائج
 

238 
 

 هوية الدور الجنسي:
وجةةود فةةرود جوهريةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين متوسةةطات درجةةات المةةراهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي 

أن المةراهقين للتخصةةص الدراسةي "شةةعب علميةةة" لةديهم انتمةةاء لهويةةة  لصةالح "الشةةعب العلميةة" هةةذا يةةدل
الدور الجنسي أعلى من المةراهقين للتخصةص الدراسةي "شةعب ادبيةة  ةا يعةني أن نةوع التخصةص الدراسةي 

 لديه أثر جوهري على هوية الدور الجنسي لدى المراهقين.
وار الجنسةةية يتضةةمن تكةةوينهم لمجموعةةة مةةن ويمكةةن تفسةةير ذلةة  بةةأن انجةةاز المةةراهقين لهةةويتهم في مجةةال الأد

الاتجاهةةات الةةتي تتعلةةق بةةدورهم في الحيةةاة حيةةث تبنةةوا مجموعةةة مةةن القةةيم الةةتي تحكةةم علاقةةتهم مةةع الجةةن  
الأخر في حدود ثقافة المجتمع، فيسعى كل جةن  سةواء ذكةر او أنثةى في هةذه المرحلةة للبحةث عةن الجةن  

نسةةةي الةةةذي يليةةةق بةةةه لإثبةةةات هةةةويتهم فتةةةبرز الفتيةةةات في الأخةةةر والتقةةةرب منةةةع وكةةةل واحةةةد يحةةةدد دوره الج
الأعمةةةةار المنزلةةةةة والمدرسةةةةة في النتظيمةةةةات المختلفةةةةة والةةةةذكور في مجةةةةال الرياضةةةةة وبةةةةذل الجهةةةةد في الأعمةةةةال 

 .المدرسي لغرص الحصول على المهنة وكسب المال
 هوية فلسفة الحياة:

المةةرهقين حسةةب التخصةةص الدراسةةي  وجةةود فةةرود جوهريةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين متوسةةطات درجةةات
ولصةةالح الشةةعب الأدبيةةة، هةةذا يةةدل علةةى أن المةةراهقين لتخصةةص الدراسةةي " شةةعب أدبيةةة" لةةديهم انتمةةاء 
لهوية فلسفة حياة أعلى من المراهقين للتخصص الدراسي "شعب أدبية علمية  ةا يعةني أن نةوع التخصةص 

 لمراهقين الدراسي له أثر جوهري على الهوية فلسفة الحياة لدى ا
ويمكن تفسير ذل  أن الهوية فلسفة الحياة يتضمن القدرة على التحرر من التبعية الفكرية والنقةد لوجهةات 
النظر المختلفة وتبةى وجهةة نظةر خاصةة بةه، وهةذا مةا يطمةح إليةه المراهةق لتحقيقةه في ظةل ظةروف مجتمعيةة 

ين التأييد والرافض  ا يجعل المةراهقين حةائر في متغيرة واتجاهات ورداء سواء مع الأولياء أو المحيطين به ما ب
 تكوين فلسفة حياة لنفسه.

: الةتي نصةها كمةا يلي:هنةاو علاقةة إرتباطيةة بةين القةيم الكليةة المنقولةة مةن مناقشة نتائج الفرضية السابعة
 طرف الأسرة وابعاد هوية الأنا.
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عينةة المةراهقين طلبةة المرحلةة الثةانوي، ( الخاص بنتائج معاملات الارتبةاط لةدى 22يتبين من الجدول رقم )
في الاتجةةاه الايجةةابي كةةان بةةين الدرجةةة الكليةةة للقةةيم  0.01أن معامةةل الارتبةةاط دال احصةةائيا عنةةد مسةةتوى 

 المنقولة من طرف الاسرة، والدرجة الكلية للهوية فجاءت دالة احصائيا.
الكليةةةة للقةةيم المنقولةةةة مةةن طةةةرف  ( الخةةةاص بنتةةائج معةةةاملات الارتبةةاط الةةدرة25وتبةةين مةةن الجةةةدول رقةةم )

 الأسرة وأبعاد الهوية، وكانت النتائج كمايلي.
  يوجد علاقة ذات دلالة احصائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرفاالأسرة ودرجةات هويةة

 فلسفة الحياة، لدى مراهقي المرحلة الثانوية.
  المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة

 الهوية الاجتماعية لدى مراهقي المرحلة الثانوية.
  يوجد علاقة ذات دلالة أحائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرف الأسرة ودرجةات هويةة

 المواعدة لدى مراهقي المرحلة الثانوية
  المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة ودرجةةات  يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة

 هوية الصداقة، لدى مراهقي المرحلة الثانوية.
بالنسةةبة لمعةةاملات الارتبةةاط الدالةةة احصةةائيا بةةين الدرجةةة الكليةةة للقةةيم المنقولةةة مةةن طةةرف الأسةةرة، والدرجةةة 

نويةة القةيم بمقةدار الكلية للهوية، في الاتجاه الايجابي، هذا يعني أنةه كلمةا  اكتسةب مراهةق طاليةة المرحلةة الثا
 مرتفع، يرتفع كذل  تحقيق الهوية والعك  صحيح.

ويمكةةن تفسةةير ذلةة  أن المراهةةق طالةةب المرحلةةة الثانويةةة يضةةع لنفسةةه أهةةدافا يسةةعى لتحقيقهةةا تتعلةةق بأدائةةه 
الأكاديمي وبمطالبةه المعيشةية وبطموحاتةه وبعلاقاتةه الاجتماعيةة المتنوعةة، واتجةاه نحةو دورة الجنسةي واكتمةال 

بعةةد هةةذه المرحلةةة، ثم إلى المرحلةةة  لاقاتةةه بةةالجن  الأخةةر وبالتةةالي دورة ومكانتةةه بالثانويةةة، ودورة ومكانتةةهع
 المهنية ومجموعة تساؤلات يلزمه تحقيقها فمن هو؟ من سيكون؟ وما هي تطلعاته في المستقبل؟

نعلم أن هذا المراهق في ظل المجتمع الحديث وما جلب من تغيرات اجتماعيةة ثقافيةة، ولهةا إنكاسةاتها علةى 
مسةةتويات أخةةرى، إقتصةةادية وسياسةةية، فةةإن حةةل مشةةاكله المتعلقةةة بإضةةطراب النسةةق القيمةةي والاخلاقةةي 



 الفصل السادس:                                                                           عرض ومناقشة النتائج
 

240 
 

يةراه ويسةمعه في تعاملاتةه لديه،  ا يحدي لديه صراع بين اكتسبه أثناء التنش ة الاجتماعيةة والأسةرية، ومةا 
اليوميةةةة مةةةن رراء وأفكةةةار، تةةةدعوا إلى اعتنةةةاد الأخةةةلاد يةةةير المريوبةةةة  ةةةا، هةةةذا الصةةةراع يةةةؤدي بةةةالمراهق إلى 

 إضطراب هويته.
( يظهر بعد نفسي اجتمةاعي طرفةه الايجةابي هةو 2007ففي مرحلة المراهقة أو الشباب )ماحي، معمرية، 

الةدور وهنةا يعةيأ رزمةة صةراع بةين تحديةد الهويةة ويموضةها والأفةراد  تحديد الهوية وطرفه السلبي هةو تشةتت
الةةةذين يعيشةةةون هةةةذه الأزمةةةة يعةةةانون فيهةةةا مةةةن عةةةدم معةةةرفتهم لةةةذواتهم بوضةةةوح، أو عةةةدم معرفةةةة المراهةةةق أو 
الشةةباب لنفسةةية في الوقةةت الحاضةةر أو مةةا سةةيكون عليةةه في المسةةتقبل، فيشةةعر بالضةةياع والتبعيةةة والجهةةل بمةةا 

(، يحتةا  المراهةق إلى فهةم المعةايير والقةيم 1912ه ويةؤمن بةه، وللإجابةة علةى ذلة  )الةدباس، يجب أن يفعل
( مشةكلة تنميةة شةعور قةوي بالهويةة لا 1992وسلوو الأخرين وتقيم كفاءة الذات، حيةث أن )الأشةول، 

لةذواتهم  يمكن فصلها عن مشكلة القيم فةإذا مةا أردنةا للمةراهقين أن يحققةوا بعضةا مةن الثبةات في تصةوراتهم
 وأن يتحكموا بالموجهات الداخلية وسط عاس متغير يجب أن يكونوا ملصين للقيم الأصلية في مجتمعهم،

 Marvinوبالتالي يقول أن الفرضية تحققت وهو ما يتفق مع عةدد مةن الدراسةات ومنهةا دراسةة مةارفن 
ي، ، والعمةر 2001والغامةدي  Morelenand & leach 1979 ، و موريلانةدوليتأ1972
 ، التي ترى وجود العلاقة بين القيم لدى المراهق أو الفرد النامي وتشكيل هوية الأنا لديهم.2001

: الةةتي نصةةها كمةةايلي: هنةةاو علاقةةة ارتباطيةةة بةةين القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن مناقشــة نتــائج الفرضــية الثامنــة
 طرف المدرسة وأبعاد هوية الأنا.

ائج معةاملات الارتبةاط لةدى عينةة المةراهقين طلبةة المرحلةة الثانويةة ( الخةاص بنتة26يتبين مةن الجةدول رقةم )
في الاتجةةاه الايجةةابي كةةان بةةين الدرجةةة الكليةةة للقةةيم  0.01أن معامةةل الارتبةةاط دال احصةةائيا عنةةد مسةةتوى 

( 27وتبةةين مةةن الجةةدول رقةةم ) والمنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة والدرجةةة الكليةةة للهويةةة فجةةاءت دالةةة احصةةائيا
 من طرف المدرسة وابعاد الهوية الأنا  ئج معاملات الاربتاط بين الدرجة الكلية للقيم المنقولةالخاص بنتا

 وكانت النتائج كما يلي:
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  يوجد علاقة ذات دلالة أحائية بةين درجةات القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف المدرسةة ودرجةات الهويةة
 الأيديولوجية لدى مراهقي المرحلة الثانوية

 دلالةة أحائيةة بةين درجةات القةيم الكليةة المنقولةة مةن طةرف المدرسةة ودرجةات هويةة  يوجد علاقةة ذات
 فلسفة الحياة، لدى مراهقي المرحلة الثانوية

  يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين درجةةات القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة، ودرجةةات
 هوية الصداقة لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

  دلالة احصائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرف المدرسة ودرجةات هويةة يوجد علاقة ذات
 المواعدة لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

  يوجد علاقة ذات دلالة احصائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرف المدرسة ودرجةات هويةة
 الدور الجنسي لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

  دلالة احصائية بين درجات القيم الكلية المنقولة من طرف المدرسة ودرجةات هويةة يوجد علاقة ذات
 النشاط الترويحي. لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

  ،يوجةةد علاقةةة ذات دلالةةة احصةةائية بةةين القةةيم الكليةةة المنقولةةة مةةن طةةرف المدرسةةة والهويةةة الاجتماعيةةة
 لدى مراهقي المرحلة الثانوية.

الارتباط الدالة الاحصائيا بين الدرجة الكلية للقيم المنقولةة مةن طةرف المدرسةة والدرجةة فبالنسبة لمعاملات 
الكليةةة للهويةةة، في الاتجةةاه الايجةةابي هةةذا يعةةني أنةةه كلمةةا اكتسةةب مراهةةق طلبةةة المرحلةةة الثانويةةة القةةيم بمقةةدار 

 مرتفع، يرتفع كذل  تحقيق الهوية لديهم أو العك  صحيح.
ويمكن تفسير ذل  أن الفرد في فترة المراهقة يعمل علةى الاسةتقلالية عةن الوالةدين وعةن علةم الكبةار و ةر  
من الروتين اليومي، لكن في المدرسة ريم وجود من يعرض نوعا الوالدين، لكن يجد فيها جماعة الاصةدقاء 

ى بتوسةةيع خبراتةةه، ومدركاتةةه، والجماعةةات الةةتي  تارهةةا ويةةرتبط  ةةا نفسةةيا واجتماعيةةا، ففةةي المدرسةةة يحضةة
ويؤدي تشابه المجموعة الواحدة في الأهداف والمعايير والقيم، والخبرات التي لهةا دور كبةير في مفهةوم المراهةق 
عن ذاته وشعوره بالاستقلالية  والثقة بالنف  الذي يسةاعده علةى نمةو هويتةه الشخصةية، وفي ظةل تسةاوي 
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لانجةةاز والريبةةة والتفةةود وتحقيةةق ذاتةةه باسةةتمرار بقدراتةةه وإمكانتةةه الظةةروف الدراسةةة مجملهةةا تدفعةةه لزيةةادة ا
المتاحة للوصول إلى انجاز هويته، وأن لا يكون أقةل كفةاءة عةن اآخرين.والمتمثلةة في مجموعةة عوامةل تعمةل 
علةةةى إثبةةةات هويتةةةه كةةةالتعزيز الةةةذي يتلقةةةاه في مجةةةال الرياضةةةة وبةةةذل جهةةةد في الأعمةةةال المدرسةةةية، والفنيةةةة، 

ل...  فتعمةةل المدرسةةة علةةى تةةدعيم القةةيم لةةدى الفةةرد النةةامي المتمثلةةة في تعليمةةه لعةةب الأدوار، إلى والأشةةغا
جانةةب تعليميةةة كيفيةةة التعامةةل مةةع المواقةةف الصةةراعية المعرفيةةة، فيةةتعلم المشةةاركة الفعالةةة والاهتمةةام بقةةرارات 

وكةذا المنةاخ الأخلاقةي داخةل الجماعة، وذل  بتوفير مناخ المناقشات داخل الصف، وفي اللجان المختلفة، 
المدرسة، الذي يضةمن لةه إدراو لعةدالتها وقواعةدها ونظامهةا، وخاصةة أنةه يقضةي أكةبر وقةت  كةن فيهةا، 

أن الصةةراع المعةةرفي يزيةةد مةةن اسةةتعمال الطفةةل للتفكةةير الأخلاقةةي، وهةةذا مةةا تعمةةل  Turielفةةيرى توريةةل 
 ب القيمي الأخلاقي.المدرسة على توفيره  ا يوضح أهميتها ودورها في الجان

 marvin 1972وبتالي فإن الفرضية تحققة. وهو ما يتفق ما نتائج عدة دراسات، منها دراسةة مةارفين 
، والةتي 2001، والعمةري 2001والغامةدي  Moreland & leach 1979ومةور يلانةد وليةتأ 

 م.ترى وجود العلاقة بين القيم لدى المراهق والفرد النامي وتشكل هوية الأنا لديه
وفي ضةةوء الدراسةةة وتفسةةيراتها ومنةةا قشةةتها نجةةد أن الهويةةة تختلةةف بشةةكل فعةةال مةةن خةةلال التجةةارب الةةتي 

( الةةتي تةةبرز 2006تسةةهم باستكشةةاف الهويةةة وخيارتهةةا والتزاماتهةةا، كمةةا بينةةت دراسةةات )تةةايلور ورخةةرون 
لثقافيةةة الةةتي يتناولهةةا المجتمةةع الةةدور المهةةم للتربيةةة العائليةةة في عمليةةة تشةةكيل الهويةةة والانتمةةاء وفةةق الأدوات ا

أثناء تنش ة الأبناء. وإن بعض أبعاد ومجالات الهوية المشكلة لهوية الأنا التي س تظهر لها علاقة ذات دلالة 
احصةائية، مةةع القةةيم المنقولةةة سةةواءا مةةن طةةرف الأسةرة، أو مةةع طةةرف المدرسةةة، تمتلةة  مؤشةةرات بةةأن الطلبةةة 

ويةةة مةةا زال يةةالبيتهم في المسةةتوى الأقةةل نمةةوا للهويةةة، حيةةث أن كةةل مةةن قةةيم المةةراهقين في بدايةةة المرحلةةة الثان
المراهقين وتطور الهوية يتوضحان أكثر كلمةا تقةدم الفةرد في العمةر حسةب رأي كةل مةن كةولبر  وإريكسةون 

 .2002، ودراسة السلطان 2001وتتفق مع دراسات عربية منها دراسات عبد الواحد 
                بةةةةةةين القةةةةةةيم المنقولةةةةةةة مةةةةةةن طةةةةةةرف الأسةةةةةةرة والمدرسةةةةةةة، في الدرجةةةةةةة الكليةةةةةةةوهةةةةةةذه النتةةةةةةائج تؤكةةةةةةد العلاقةةةةةةة 

مةةع تشةةةكيل الهويةةة لةةةدى المراهةةةق، إضةةافة إلى النتةةةائج المتحصةةةل عليهةةا، علةةةى النسةةةبة المترافعةةة مةةةن مسةةةتوى 
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تشةةةةةكيل الهويةةةةةة، وقةةةةةد يعةةةةةود هةةةةةذا الارتفةةةةةاع في درجةةةةةات فهةةةةةم الهويةةةةةة إلى التغةةةةةيرات الاجتماعيةةةةةة والثقافةةةةةة 
والاقتصةةادية الةةتي شةةهدها المجتمةةع الجزائةةري تلةة  التغةةيرات الةةتي كةةان لهةةا انعكاسةةاتها علةةى أسةةاليب التنشةة ة 
الاجتماعيةة، بمةةا فيهةا المؤسسةةات التربويةة والتعليميةةة. والتنشةة ة الاسةرية خاصةةة إذ نةرى المةةرهقين والمراهةةق في 

كيةةةد الةةةذات والتفةةةرد في الشخصةةةية، الوقةةةت الحاضةةةر يتمتعةةةون وريةةةة واسةةةتقلالية أكثةةةر  ةةةا يسةةةاعد علةةةى تأ
وبالتالي تحقيق الهوية، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج عدة دراسات التي بينت أن هناو تطورا دالا في تحقيق 

ودراسةةةة  السةةةلطان،  Picciotto, 1987الهويةةة خةةةلال مرحلةةة المراهقةةةة،  كمةةا في دراسةةةة بيكسةةةيتو، 
الأسرة والمدرسة في نقل القي الأخلاقية والاجتماعيةة ،  كذل  من خلال النتائج الموضحة لأهمية 2002

والاقتصادية والسياسية بنسبة مرتفعة حيث احتلت القيم الأخلاقية الأولى ثم تليها القيمة الاجتماعيةة  في 
ة الرتبة الثانية ثم في المرتبة الثالثة القيمة اليساسية وفي المرتبة الرابعة القيمةة الاقتصةادية،  حيةث كانةت القيمة

أي أهتمةةام أفةةراد العينةةة بالجانةةب الأخلاقةةي الةةذي يؤكةةد علةةى أن هةةذه القيمةةة،  الأخلاقيةةة علةةى رأس الهةةرم،
وهةةي متعلقةةة بالجانةةب الاجتمةةاعي، مةةن حيةةث اهميتهةةا ، إذ أن المةةراهقين لةةديهم ميةةول لةةربط  هةةي إلزاميةةة،

           والسةةةلوكي، المتواجةةةدعلاقةةةات اجتماعيةةةة وخاصةةةة عنةةةد توجةةةدهم بالثانويةةةة. وتةةةأثرهم بالجانةةةب الأخلاقةةةي 
 في المناهج الدراسية.

أما بالنسبة للقيم السياسية والاقتصادية، احتلت قاعدة الهرم القيمةي تعةود حسةب الباحثةة إلى قلةة اهتمةام 
 عينة الدراسة  ا ربما لاتصالهما واجتهم الثانوية لكونها من القيم التفضيلية يير الملزمة.

في الرتبةةةة  القيمةةةة حسةةةب التخصةةةص الدراسةةةي متشةةةا ة تبقةةةى القيمةةةة الأخلاقيةةةةكمةةةا نجةةةد أن التفضةةةيلات 
الأولى، ثم القيمة الأجتماعية ثم القيمة السياسية ثم القيمة الاقتصادية ونفة  الترتيةب للتفضةيلات القيميةة 

في المدرسةة لمةدة أطةول، أمةا  حسب الجن ، وهذا ربما يرجع إلى نف  التنش ة المدرسةية حسةب تواجةدهم 
من حيث اكتساب القةيم والتسةاوي في اكتسةاب القةيم بةين الةذكور والإنةاي، كمةا في الدراسةة الحاليةة مةن 
حيةةث اهتمةةامهم بةةالقيم الأخلاقيةةةة والدينيةةة، يعةةني أنهةةةم يحتكمةةون إليهةةا كمعةةةايير في تفسةةير شةةؤون الحيةةةاة 

ة، خاصةةة تواجةةدهم في وتسةةييرها، والنظةةر إلى الأخةةلاد والةةدين كمعيةةار الصةةواب، والخطةةأ، في شةةؤون الحيةةا
مرحلة المراهقة وبداية الشباب أين تنتاب الفرد كثير من مشاعر القلق والتوتر واليأس،  ا يجعلهةم يتجهةون 
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إلى التعةةاليم الروحيةةة في الاحتكةةام إليهةةا، والاحتمةةاء  ةةا، وتتفةةق هةةذه الدراسةةة مةةع الدراسةةات العربيةةة منهةةا 
 w.j. Friendmanوالدراسات الأجنبية  1993، ورشاد 1990ومتولي  1911دراسة أبو النيل 

, K.M. Borman 1987  
أما بالنسبة للتفود في القيم الاجتماعية المكتسبة لدى المراهق في هذه الدراسة، يعةني أن هةؤلاء المةراهقين  

أكثةةةر نضةةةجا مثةةةل الراشةةةدين وذلةةة  بمةةةيلهم إلى العمةةةل الإنسةةةاني واحتكةةةامهم للقةةةيم الإنسةةةانية كالخةةةدمات 
 عية ومساعدة الأخر ومساندته .الاجتما

نجةةد نفةة  الحةةال بالنسةةبة للإنةةاي يمةةيلن للعمةةل الإنسةةاني والأعمةةال الخيريةةة خاصةةة في الأونةةة الأخةةيرة ومةةا 
بةل تفوقهةا في  مرت به المرأة الجزائرية من ظروف قا ة اكسةبتها حصةانة وقةوة، و س تثبتةت فقةط تنافسةها،

 .w.j،   1977وهةةذا يةةأ  مةةع دراسةةات وسةةترن ويةةلات  جميةةع المسةةتويات حةةتى في القةةيم الاجتماعيةةة
Friendman , K.M. Borman  1993ورشاد  1990ومتولي.. 

كمةا أن قةةيم المجتمةةع العامةةة والسةائدة فيةةه تةةؤثر علةةى قةيم أفةةراده وجماعاتةةه الفرعيةةة وبطبيعةة الحةةال فةةإن لكةةل 
(،  المجتمةةةع 2009)معمريةةةة، مجتمةةةع قيمةةةة الةةةتي ينفةةةرد  ةةةا ويتميةةةز  ةةةا عةةةن المجتمعةةةات الأخةةةرى، وحسةةةب 

الجزائري برجاله ونسائه، له خصوصياته التي ينفرد  ا من خلال مةا وجةد نتةائج تسةاوي القةيم بةين الرجةال 
 والمرأة.

أمةا بالنسةبة للتفضةيلات القيميةةة حسةب التخصصةات الدراسةة، نجةةد حسةب  المتوسةطات الحسةابية سةةواءا 
بعةةةاد القةةةيم، أن مراهقةةةي التخصةةةص الدراسةةةي للشةةةعب في الدرجةةةة الكليةةةة أو علةةةى مسةةةتوى كةةةل بعةةةد مةةةن أ

 العلمية هم أكثر اكتساب للقيم من "الشعب الأدبية" وترى الباحثة أنه يمكن تفسير ذل  بما يلي.
( وجةةةود فةةةرود بةةةين التخصصةةةات الإنسةةةانية 1992( ودراسةةةة )عيسةةةوي، 2001تبةةةين دراسةةةة )معمريةةةة، 

 الية.والتخصصات العلمية قد ترجع الفرود للأسباب الت
 اختلاف في القيم يرجع إلى اختلاف التنش ة الأسرية لكل فرد متعلم. -

طبيعةة التخصصةات واعتمادهةا علةى المواضةيع النظريةة الةتي تجعةل طلا ةا لا يترجمةون معةارفهم النظريةةة إلى -
 أهداف سلوكية عملية.
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لمبعثةةةرة لصةةةالحها علةةةى سةةةعة اسةةةتعاب المقاعةةةد البيدايوجيةةةة في الشةةةعب العلميةةةة الةةةتي تجعةةةل درجةةةة القةةةيم ا -
 حساب الشعب الأدبية التي تنحصر مقاعدها البيدايوجية.
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  :البحث اتمةخ
من خلال النتائج الدراسة ونتائج دراسات أخرى في هذا المجال أن لكل من الأسةرة والمدرسةة دورا 

، مةن هنةا تظهةر تهأو الفةرد النةامي وبالتةالي تحقيةق هويتةه وبنةاء شخصةي ،رئيسيا في اكتسةاب القةيم للمراهةق
 ،وي والاجتمةةةاعي والأخلاقةةةيضةةةرورة المشةةةاركة والتكامةةةل في أدوار هةةةذه المؤسسةةةات لتحقيةةةق الهةةةدف التربةةة

وتعةةود  ،فةةالقيم الةةتي تكسةةبها الأسةةرة لأبنائهةةا هةةي مفةةاهيم تخةةتص بالاتجاهةةات والغايةةات الةةتي تسةةعى إليهةةا
هذه القيم بالتالي المعايير المثالية التي تحكم السلوو الاجتماعي وتوجهه نحو تحقيق هذه الريبات والغايات 

 في ضوء بعض البدائل المتاحة.
            لاهتمةةةةةةام بدراسةةةةةةة القةةةةةةيم وطةةةةةةرد تعليمهةةةةةةا عةةةةةةبر المؤسسةةةةةةات الاجتماعيةةةةةةة والتربويةةةةةةةوجةةةةةةب إذن ا

لغةةةةرض تةةةةوفير الرعايةةةةة والنمةةةةو  ،والتعلةةةةيم السةةةةائد في المدرسةةةةة ،في التنشةةةة ة الاجتماعيةةةةة السةةةةائدة في البيةةةةت
أحةةةةد المتكامةةةل والسةةةوي لشخصةةةةية المةةةتعلم، لكةةةن الأسةةةةرة أخةةةذت دورا متميةةةزا في هةةةةذا الصةةةدد باعتبارهةةةا 

للفةةرد النةةامي ونتةةا  الاهتمامةةات ونشةةاط  المرتكةةزات الأساسةةية وأبةةرز المحةةددات المهمةةة للسةةلوو الاجتمةةاعي
لطبيعة دور الولدين في الأسرة، الةذين يحملةون  الفرد والجماعة ويمكن تفسير ذل  من خلال الفهم السليم

 .تي تحدد سلوو الفرد الناميتكونت لديهم من خلال خبراتهم  في الحياة وال ،معتقداتقيم وأفكار و 
  دور المدرسةةة كمؤسسةةة تربويةةة ر يةةة أفرزهةةا المجتمةةع لمسةةاعدة الأسةةرة في تربيةةة وتعلةةيم القةةيم يةةأثم 

وطبيعةة الأفةراد النفسةية  ،السائدة بطرد وأساليب مبرمجة ومطط لها مسبقا بما يتناسةب وطبيعةة هةذه القةيم
 (1991والاجتماعية والعمرية )شكور، 

إلى   تضةةارب القةةيم ومواجهةةة طوفةةان الغةةزو الثقةةافي الوافةةد إلينةةا مةةن الغةةرب بقيمةةة المختلفةةة نحتةةا ة في ظلةة
مقاومةةةة هةةةذه الهجمةةةات الثقافيةةةة مةةةن خةةةلال اكسةةةاب أبنائنةةةا وشةةةبابنا المعةةةايير الاجتماعيةةةة والقةةةيم المناسةةةبة 

وذلةة  مةن خةةلال تقةد  تربيةةة سةليمة تواكةةب المسةتجد لكةةن بشةكل إيجةةابي علةى حةةد  ،لمجتمعنةا وتتميةةز  ةا
علةةى ذلةة  حةةتى يشةةبوا   ( أنةةه وجةةب وضةةع الشةةباب في موقةةع المسةةؤولية وتةةدريبهم2003تعبةةير )الإمةةارة، 

 .ة مع الواقع بقدر متوازنفقبشخصية متميزة متوا
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حاجةةة إلى معةةايير وأحكةةام مرجعيةةة  في دراسةتنا الةةذي هةةو و الحةةال بالنسةةبة للمراهةةق المتمثةةلكمةا هةة
يحتا  فيها لتحقيق ماسة وهو في مرحلة خاصة  وحل مشكلاته ،تقويمية يرجع إليها في التعامل مع قضاياه

تأكةةد في دراسةةتنا أن هنةةاو علاقةةة بةةين القةةيم المرتبطةةة بالأسةةرة والقةةيم المرتبطةةة  مةةا وهةةذا ،وإبةةراز ذاتةةه ،هويتةةه
 .نويةمراهق المرحلة الثا ة لدىبالمدرسة وعلاقتها بتحقيق الهوي

 .من بينها التساؤلاتوعلى هذا الأساس تثير هذه الدراسة مجموعة من 
وما مدى ثباتها عند امتةدادها إلى عينةة أخةرى مةن حيةث  ،إلى أي مدى يمكن تعميم هذه النتائج؟ -

وهةةل تختلةةف النتةةائج لةةو يعةةاد إجةةراء  ،العمةةر والجةةن  والمسةةتويات الدراسةةية أو الأنشةةطة المهنيةةة
 الدراسة على عينات واسعة تضم عدة شرائح اجتماعية؟

هةةةةل يمكةةةةن مقارنةةةةة طةةةةلاب الثانويةةةةة بطةةةةلاب الجامعةةةةة في المسةةةةتوى القيمةةةةي بةةةةاختلاف أسةةةةاليبهم في  -
 مواجهة أزمة الهوية.؟

 يمةةي بةةاختلافهةةل يمكةةن مقارنةةة طةةلاب الثانويةةة العةةاديين مةةع الةةذين لةةديهم إعاقةةة في المسةةتوى الق -
 ة.أساليبهم في مواجهة أزمة الهوي
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 والاقتراحات:الدراسة  التوصيات 
 بناء على النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الدراسة، هناو بعض التوصيات والمقترحات.

 عينة البحث بأهمية البحوي العلمية والإلتزام بأهمية البحث.العمل على توعية  -
التأكةةد مةةن مصةةدقية البحةةث، فةةإن الباحثةةة توصةةةي بةةإجراء دراسةةات أخةةرى علةةى نفةة  المتغةةةيرات  -

 وعينات أكبر من الجنسين.
يجب العمل على تطوير المقاي  الصادقة والمناسبة لثقافة المحليةة والمواكبةة للتغةيرات الةتي يمكةن تةؤثر  -

 ى مصداقيتها.عل
الاتجةةةاه العةةةام لانتةةةائج يةةةوحي بعلاقةةةة القةةةيم المرتبطةةةة بالأسةةةرة والمدرسةةةة وتحقيةةةق الهويةةةة لةةةدى مراهةةةق  -

طالةةةب المرحلةةةةة الثانويةةةةة وعليةةةه فةةةةإن الباحثةةةةة توصةةةةي الأبةةةاء والمؤسسةةةةات التربويةةةةة علةةةى العمةةةةل مةةةةن خةةةةلال 
لال مساعدته علةى اكتشةاف مناهجها على مساعدة المراهق على النمو السوي خلال هذه المرحلة من خ

هويته، وتحقيقها، للتمكن مةن الاسةتقلالية والتوافةق كةل ذلة  يمكةن أن يكةون مةن خةلال التحقيةق السةليم 
 لبرامج تربوية وتعليمية إرشادية تتسم بالكفاءة.

 العمل على تنمية شخصية المراهق والنظر إليه أنه شخصية فريدة لديه قدراته وميوله واتجاهاته. -
ربين بطبيعةةةة المرحلةةةة العمريةةةة للمراهةةةق وبةةةأهم حاجةةةات النفسةةةية الةةةتي لا بةةةد مةةةن إشةةةباعها توعيةةةة المةةة -

 وخاصة الحاجات لتحقيق الهويةة.
المساندة الاجتماعية للمراهق داخل مجال الأسرة والمدرسة، من حيث التعامل معه عل أنه، عنصر  -

 فاعل له حقوقه وعليه واجباته.
ت التي تتعلق به وترو الحريةة لةه في التخطةيط لحياتةه وتدريبةه علةى مساعدة المراهق على اتخاذ القرار  -

 تحمل المسؤولية.
إعادة بناء مناهج وصياية برامج تساعد في يرس القيم الإيجابية والأنشةطة المختلفةة والإبتعةاد عةن  -

 المناقصات والازدواجية في السلوكات من قبل المربين.
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ا برامج تساعد على الهوية وإداركهةا وسةب المراحةل التنسيق بين وسائط اكتساب القيم  دف إيج -
 العمرية ، ومدى تأثيرها على الفرد بشكل عام

زيةةةةةادة المقةةةةةررات الةةةةةتي تنةةةةةاقأ القةةةةةيم والعمةةةةةل علةةةةةى تطبيةةةةةق المةةةةةنهج المتكامةةةةةل في المةةةةةواد الدراسةةةةةية           -
 التي تساعد على ترسيخ القيم بشكل مباشر ويير مباشر.

درسةةة برماحلةةة المراهقةةة إذ تضةةطرب الهويةةة لةةدى المراهةةق نتيجةةة التغةةيرات ضةةرورة اهتمةةام الأسةةرة والم -
العقليةةة والحسةةية والاجتماعيةةة المشةةاركة الةةتي تطةةرأ في هةةذه المرحلةةة والعمةةل علةةى الاهتمةةام بتوضةةيح مفهةةوم 

 الهوية وتنميتها من خلال المؤسسات الاجتماعية ووسائل الإعلام
ويةةةة الاجتماعيةةةة مةةةن خةةةلال تعزيةةةز ثقافةةةة الهويةةةة وأهميتهةةةا الاهتمةةةام بةةةالنواحي التنمويةةةة لمجةةةالات اله -

بالنسةةةبة للمةةةراهقين لةةةدى الوسةةةائط الاجتماعيةةةة، المعنيةةةة بالتواصةةةل مةةةع الطلبةةةة، مةةةن خةةةلال مجةةةال  الأسةةةرة 
والمدرسةةةةة، والمؤسسةةةةات الأخةةةةرى الةةةةتي لتواصةةةةل مةةةةع الطلبةةةةة المةةةةراهقين، يتنةةةةاول مةةةةن خةةةةلال مجةةةةالات النمةةةةو 

 الطلبة لا لها من تأثير في شخصياتهم.الاجتماعي المهمة في حياة 
لفت انتباه المؤسسات التربوية إلى أهمية الاهتمام بتطوير مجالات الهويةة لةدى الطلبةة ودعةم الةبرامج  -

والأنشةةةطة الةةةتي تتضةةةمن تنميةةةة الهويةةةة وتطويرهةةةا بوسةةةاطة موضةةةوعات الإرشةةةاد المدرسةةةي )مثةةةل المسةةةؤولية، 
فةةراس، دعةةم الانجةةاز، تحفيةةز الطلبةةة نحةةو المشةةاركة والانتةةا ، الصةةداد، التعبةةير عةةن الةةذات، توظيةةف وقةةت ال

 تعزيز العمل الجماعي(.
في تطةوير  القيام بالدراسات المستمرة حول الهوية والاسةتفادة مةن الأوةاي المحليةة والعربيةة والعالميةة  -

وتطةوير أدوات الأعمال البحثية حول تنمية وتطوير الهوية وارتقائها حسب سنوات المراهقةة والرشةد المبكةر 
 القياس والعينة وربطها بمتغيرات أخرى.
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 (10)ملحق رقم ال

 استمارة القيم

 .............................................................واللقب:.........................................لإسم ا

 نثىأ         ..........الجن               ذكر       ....العمر:......................

 ......................المستوى الدراسي......التخصص الدراسي.............................................

 تعليمات 

سبة من طرف مراهق تيعرض علي  فيما يلي مجموعة من العبارات تتحدي عن بعض القيم المنقولة والمك
 سب حسب ما يلي:حكل عبارة وأ قرأ أ .المرحلة الثانوية

 "لا".( أمامها وتحت كلمة xإذا كنت لا توافق عليها أبدا فضع علامة )

 ( أمامها وتحت كلمة "أحيانا".xفضع علامة ) أحياناذا كنت توافق عليها إ

 ( أما مها وتحت كلمة "نعم".xإذا كنت توافق عليها دائما فضع علامة )
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 (10ملحق رقم )
 

 العبارة التي تم حذفها من استمارة القيم المنقولة من طرف )الأسرة، المدرسة(

 رقم العبارة  العبارة الرقم
 01 تنمي لدي  الشجاعة في قول الحق 1
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 (10الملحق رقم )
 الاسم واللقب:

 أنث                العمر:                    الجنس:                 
 التخصص الدراسي:                         المستوى الدراسي:

 طريقة الإجابة عل  المقياس
 المقياس الموضوعي لتشكيل الهوية

كةةل منهةةا، ثم وضةةح أي مةةدى تعكةة  مشةةاعرو واعتقةةادو عةةن عبةةارة اقةةرأ   56أمامةة  اسةةتبيان مةةن        
ذات ، كثير من هذه العبةارات تتكةون مةن أكثةر مةن جةزء ولهةذا يجةب أن تفكةر في كةل أجةزاء العبةارة، وأن 

( في المكةةان المناسةةب، xسةةجل إجابتةة  بوضةةع إشةةارة )و  تعةةبر إجابتةة  عةةن العبةةارة ككةةل بجميةةع أجزائهةةا،
 وذل  كالتالي:

 

 

 

 

 

 مثال:
ثةةال التةةالي تم اختيةةار لسةةت موافةةق علةةى الإطةةلاد لأن المفحةةوص يةةير موافةةق إطلاقةةا علةةى الجةةزء المفي       

كمةةا أنةةه يةةير موافةةق علةةةى   ،المطلوبةةة لهةةاالأول مةةن العبةةارة )س أخةةتر مهنةةة سةةألتحق  ةةا، ولا نةةوع الدراسةةة 
 )يمكن أن أعمل أو أدرس في أي مجال يتاح لي إلى أن يتوفر عمل أفضل(. الإطلاد على الجزء الثاني

 

 

 

 ( تعني أن العب6موافق تماما :) ة تعك  اعتقادو بشكل تام.ار 
 (تعني أن العبارة تعك  اعتقادو بشكل كبير5موافق :) 
 تعني أن العبارة تعك  اعتقادو بشكل ضعيف(2إلى أحد ما ) موافق : 
 ( تعني أن العبارة لا تعك  اعتقادو بشكل ضعيف3يير موافق إلى حد ما :) 
 ( تعني أن العبارة لا 2يير موافق :).تعك  اعتقادو بشكل كبير 
 (تعني أن العبارة لا تعك  اعتقادو مطلقا. 1يير موافق على الإطلاد :) 
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 موافق العبارة رقم

 تماما
موافةةةةةةةةةق إلى  موافق

 حد  ا
يةةةير موافةةةةق 

 إلى حد ما
يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةير 

 موافق
يةةةةير موافةةةةق 

 إطلاقا
هنةةةة الةةةتي سةةةألتحق أو التحقةةةت  ةةةا المس اخةةةتر  

ولا نوع الدراسة المطلوبة لها، ويمكةن أن أعمةل 
في أي عمةةل )أو أدرس في أي مجةةال( يتةةاح لي 

 إلى أن يتوفر مجال أفضل منه 
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 العبارة رقم
موافق 
 تماما

 موافق
موافق 
إل  
 حد ما

غير موافق 
 إل  حد ما

غير 
 موافق

غير 
موافق 
 إطلاقا

6 5 2 3 2 1 
س اخةتر المهنةةة الةتي سةةألتحق أو التحقةت  ةةا ولا  1

نةةةوع الدراسةةةة المطلوبةةةة لهةةةا، ويمكةةةن أن أعمةةةل في 
أي عمةةةةل )أو أدرس في أي مجةةةةال( يتةةةةاح لي إلى 

 أن يتوفر مجال أفضل منه .

      

ريةةم جهلةةي لةةبعض المسةةائل الدينيةةة، فةةإن ذلةةة   2
بالحاجةةةة للبحةةةث في هةةةذه لا يقلقةةةني، ولا أشةةةعر 

 المسائل.

      

وجهةةة نظةةري عةةن دور الرجةةل والمةةرأة تتطةةابق مةةع  3
أفكةةةةار والةةةةداي وأسةةةةر ، فمةةةةا يعجةةةةبهم يعجبةةةةني 

 ويرود لي.

      

الناس متلفون، ولذا فأنا مازلت أوةث عةن نةوع  2
 يناسبني من الأصدقاء

      

بةةةةةةالريم مةةةةةةن أنةةةةةةني أشةةةةةةترو أحينةةةةةةا في الأنشةةةةةةطة  5
الترفيهيةةةةةةةةةة المختلفةةةةةةةةةة، إلا أنةةةةةةةةةه لا يهمةةةةةةةةةني نةةةةةةةةةوع 

 النشاط، ونادرا ما أفعل ذل  بمبادرة مني.

      

س أفكةةةةةةر في الواقةةةةةةع في اختيةةةةةةار أسةةةةةةلوب محةةةةةةدد  6
للتعامةةةةةل مةةةةةع الجةةةةةن  اآخةةةةةر، وأنةةةةةا يةةةةةير مهةةةةةتم 

 إطلاقا بأسلوب التعامل معهم.

      

لا أفكر كثةيرا في هةذه المسةائل الدينيةة ولا أوةث  7
ولا تمثةةةل مصةةةدر قلةةةق لي بةةةأي شةةةكل مةةةن فيهةةةا 

 الأشكال.

      

بةةةةةالريم مةةةةةن أنةةةةةني أوةةةةةث عةةةةةن أسةةةةةلوب مقبةةةةةول  1
لحيةةةةةةةا ، إلا أني في الواقةةةةةةةع س أجةةةةةةةد الأسةةةةةةةلوب 

 المناسب إلى اآن.

      

      بةةةةالريم مةةةةةن أنةةةةني لا أميةةةةةل إلى النشةةةةاط ترفيهةةةةةي  9
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محةةدد، إلا أني أمةةارس أنشةةطة متعةةددة في أوقةةات 
 التي تمتعني واندمج فيها.فرايي وثا عن تل  

مةةةن خةةةلال خةةةبرا  السةةةابقة، اخةةةترت الأسةةةلوب  10
الةةةذي أراه مناسةةةبا وصةةةالحا للتعامةةةل مةةةع الجةةةن  

 اآخر.

      

لا أهةةتم بصةةفحات الأخبةةار السياسةةية والقضةةايا  11
الاجتماعيةةةة والجرائةةةد. لأن هةةةذه القضةةةايا صةةةعبة 

 الفهم ولا تثير اهتمامي.

      

أكةةةون قةةةد فكةةةرت في العديةةةد مةةةن المهةةةن ربمةةةا قةةةد  12
)أو نةةوع الدراسةةة المطلوبةةة لهةةا( إلا أن هةةذا الأمةةر 
س يعةةةد يقلقةةةني بعةةةد أن حةةةدد لي والةةةداي العمةةةل 
)مجةةال الدراسةةة( الةةتي يريةةدانها واعتقةةد انةةني راض 

 عن ذل .

      

درجةةة إيمةةان الفةةرد مسةةألة نسةةبية، وقةةد فكةةرت في  13
 مدى إيماني.هذا الأمر مرارا حتى تأكدت من 

      

لقةةةد كونةةةت وجهةةةة نظةةةر )فلسةةةفة( عةةةن أسةةةلوب  12
حيا  بعد تفكير عميةق ولا يمكةن لأي شةخص 

 أن يغير وجهة نظري.

      

أقبةل تةدخل والةةداي في اختيةار أصةدقائي، لأنةةني  15
أسةةةةلوب  مقتنةةةةع مةةةةن أنهمةةةةا أعةةةةرف مةةةةني بأفضةةةةل  

 يمكن ان اختار به أصدقائي.

      

الترويحيةةةةةة الةةةةةتي أمارسةةةةةها  لقةةةةةد اخةةةةةترت الأنشةةةةةطة 16
 بانتظام وأنا راض تماما باختياري لها.

 

      

لا أفكةةةر كثةةةيرا في مسةةةألة التعامةةةل الجةةةن  اآخةةةر  17
 وأقبل هذا الأمر كما هو.

      

عنةةةةةدما يةةةةةتم نقةةةةةاش حةةةةةول موضةةةةةوعات السةةةةةاعة  11
السياسةةةةةةية أو الاجتماعيةةةةةةة فةةةةةةإنني أرى مةةةةةةا تةةةةةةراه 

 الغالبية وأنا راض بذل .

      



 

278 
 

موضةةةةوع اختيةةةةار وتحديةةةةد مهنةةةةة محةةةةددة أو مجةةةةال  19
دراسةةةي سةةةةيكون مناسةةةب وأنةةةةا أتكيةةةف مةةةةع أي 

 عمل يتاح.

      

أنا يير متأكد من فهمي لةبعض المسةائل الدينيةة  20
ومةةةةدى شةةةةرعيتها )شةةةةرعية أم بدعةةةةة(، وأريةةةةد أن 
اتخةةذ قةةرار في هةةذا الشةةأن، ولكةةني س أفعةةل ذلةة  

 حتى اآن.

      

أخةةذت  21 أفكةةاري عةةن دور الرجةةل والمةةرأة مةةن لقةةد  
والةةةداي وأسةةةر  ولا أشةةةعر بالحاجةةةة إلى البحةةةث 

 عن المزيد من ذل  الأفكار.

      

لقةةةد اكتسةةةبت فلسةةةفتي في الحيةةةاة وأسةةةلوب مةةةن  22
والةةةةداي وأسةةةةر ، وأنةةةةا مقتنةةةةع بمةةةةا اكتسةةةةبته ومةةةةا 

 تعلمته منهما.

      

لي  لدى أصدقاء حميمين ولا أفكر في البحةث  23
 هذا النوع من الأصدقاء اآن.عن 

      

أمةةارس أحيانةةا بعةةض الأنشةةطة الترويحيةةة المختلفةةة  22
في أوقةةةات فرايةةةي ولكةةةني لا اهةةةتم بالبحةةةث عةةةن 

 نشاط محدد أمارسه بانتظام. 

      

أجةةةةةةرب أسةةةةةةاليب متلفةةةةةةة للتعامةةةةةةل مةةةةةةع الجةةةةةةن   25
اآخةةةر ولكةةةني س أحةةةدد بعةةةد أيةةةا مةةةن الأسةةةاليب 

 لي.افضل من ييره بالنسبة 

      

يوجةةةةةةد كثةةةةةةير مةةةةةةن اآراء حةةةةةةول قضةةةةةةايا السةةةةةةاعة  26
السياسةية والاجتماعيةة، لكنةني س اسةتطع تحديةد 

 الأفضل منها لحد اآن لعدم فهمي التام لها. 

      

ربمةةا أكةةون قةةد اسةةتغرقت بعةةض الوقةةت لتحديةةد المهنةةة  27
)أو نةةوع الدراسةةة المطلوبةةة لهةةا( الةةتي أريةةد الالتحةةاد  ةةا 

ولكنني اآن أعرف تماما طبيعةة المهنةة )أو بشكل دائم 
 نوع الدراسة  المطلوبة لها( التي أريدها.

      

أعتقةةد أنةةني أجهةةل بعةةض المسةةائل الدينيةةة، ولهةةذا  21
فهةةي يةةير واضةةحة إلى حةةد اآن  ةةا يجعلةةني أيةةير 
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وجهةةةةة نظةةةةري عةةةةن الصةةةةواب والخطةةةةأ أو الحةةةةلال 
 والحرام بشكل دائم.

الوقةةةةةةةةت لتحديةةةةةةةةد دور  لقةةةةةةةةد اسةةةةةةةةتغرقت بعةةةةةةةةض 29
)المسةةةؤوليات( الرجةةةل والمةةةرأة في العلاقةةةة الزوجيةةةة 
أو الحيةةةةاة العامةةةةة إلا أنةةةةني أخةةةةيرا حةةةةددت الةةةةدور 

 الذي يناسبني تماما.

      

في محاولةةةة مةةةني لتحديةةةد وجهةةةة نظةةةر )فلسةةةفة أو  30
أسلوب( مقبولة عةن الحيةاة أجةد نفسةي مشةغولا 

 في نقاشات اآخرين ومهتما باكتشاف ذا .

      

أختةةةةار الأصةةةةدقاء الةةةةذين يوافةةةةق علةةةةيهم والةةةةداي  31
 فقط.

      

أحةةةةةةب دائمةةةةةةا  ارسةةةةةةة الأنشةةةةةةطة الترويحيةةةةةةة الةةةةةةتي  32
يمارسةةةةةها والةةةةةدي ووالةةةةةد  )أحةةةةةدهما(، وس أفكةةةةةر 

 جديا في شيء ييرها.

      

تعةةةاملي مةةةع الجةةةن  اآخةةةر مقيةةةد بمةةةا تسةةةمح بةةةه  33
 الثقافة والدين وما تعلمته مع والدي.

      

لقةةد وثةةت في أفكةةاري حةةول القضةةايا السياسةةية  32
والاجتماعيةةة،  واعتقةةد أنةةني أتفةةق مةةع والةةداي في 

 بعض الأفكار دون الأخرى.

      

لقد حدد والداي )أو أحدهما( منذ وقةت طويةل  35
)أو الدراسةةةةة( الةةةةتي يريةةةةدانها لي، وهةةةةا أنةةةةا  المهنةةةةة

 أتبع ما حدداه لي سابقا.

      

دار بةةةذهني مجموعةةةة مةةةن الأسةةة لة ربمةةةا يكةةةون قةةةد  36
عةةةةةةةن قضةةةةةةةايا الإيمةةةةةةةان أو مةةةةةةةدى شةةةةةةةرعية بعةةةةةةةض 

 الشعائر إلا أنني أفهم جيد ما أؤمن به اآن.

      

لقةةةةةةةد فكةةةةةةةرت كثةةةةةةةيرا ومازلةةةةةةةت أفكةةةةةةةر في الةةةةةةةدور  37
المنناسةةب الةةذي يلعبةةه الرجةةل والمةةرأة كةةزوجين أو 
في الحيةةةاة العامةةةة، ومازلةةةت أحةةةاول اتخةةةاذ قةةةراري 

 دد.المناسب في هذا الص
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إن وجهةةت نظةةر والةةداي أو )أحةةدهما( في الحيةةاة  31
 تناسبني بشكل جيد ولا أحتا  لغيرها.

      

بعةةةةةةد  ارسةةةةةةة العديةةةةةةد مةةةةةةن الأنشةةةةةةطة الترويحيةةةةةةة،  39
تمكنةةةةت مةةةةن تحديةةةةد مةةةةا اسةةةةتمتع بةةةةه حقةةةةا سةةةةواء 

 بمفردي أو بصحبة الأصدقاء.

      

لسةةت مقتنعةةا بأفكةةاري حةةول كثةةير مةةن القضةةايا  20
السياسية والاجتماعية وأحاول تحديد مةا يمكنةني 

 الاقتناع به.

      

لقةةةةد اسةةةةتغرقت وقتةةةةا طةةةةويلا في تحديةةةةد تةةةةوجهي  21
المهةةةةني )اختيةةةةار المهنةةةةة المناسةةةةبة أو مجةةةةال التعلةةةةيم 
المطلةةوب لهةةا(، ولكنةةةني اآن متأكةةد مةةن سةةةلامة 

 اختياري وراض عنه تماما.

      

الطريقةةةةةةة الةةةةةةتي أمةةةةةةارس الشةةةةةةعائر الدينيةةةةةةة بةةةةةةنف   22
يمارسةةةةةةها والةةةةةةداي وأسةةةةةةر ، وأعتقةةةةةةد صةةةةةةحة مةةةةةةا 
يعتقدون ولي  لي أي رأي مالف حةول مةا هةو 

 شرعي أو بدعي في هذه الشعائر.

      

توجد طرد كثيرة لتقسيم المسؤوليات بين الرجةل  23
والمرأة في الحياة العامة أو بين الزو  والزوجة وقةد 

الطريقةةة فكةرت في هةةذا الأمةةر كثةيرا وأعةةرف اآن 
 المناسبة.

      

أعتقةةةةد أنةةةةني مةةةةن النةةةةوع الةةةةذي يحةةةةب الاسةةةةتمتاع  22
بالحيةةةةةاة عمومةةةةةا، ولا اعتقةةةةةد ان لي وجهةةةةةة نظةةةةةر 

 )فلسفة( محددة في الحياة.

      

لةي  أصةدقاء مقةةربين ولا أوةث عةنهم اآن إنةةني  25
فقةةةةط أحةةةةةب أن أجةةةةةد نفسةةةةةي محاطةةةةةا بمجموعةةةةةة  

 كبيرة من الناس.

      

أنشةةةطة ترويحيةةةة متنوعةةةة علةةةى أمةةةل لقةةةد مارسةةةت  26
أن أجد منها في المستقبل نشةاطا أو أكثةر يمكةن 

 أن استمتع به.
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أعةةةةةةرف تمامةةةةةةا الاسةةةةةةلوب الأمثةةةةةةل للتعامةةةةةةل مةةةةةةع  27
 الجن  اآخر والشخص الذي سوف أعامله.

      

س انةةةةةةدمج في القضةةةةةةايا السياسةةةةةةية والاجتماعيةةةةةةة  21
القضةةةةةايا بدرجةةةةةة كافيةةةةةة تمكنةةةةةني مةةةةةن فهةةةةةم هةةةةةذه 

 وتكوين وجهة نظرمحددة في هذه الناحية

      

س اسةةةةةةةةتطع إلى حةةةةةةةةد اآن تحديةةةةةةةةد المهنةةةةةةةةة الةةةةةةةةتي  29
تناسةةبني أو مجةةال التعلةةيم المطلةةوب لهةةا لأن هنةةاو 
احتمةةةةةالات عديةةةةةدة مةةةةةن هةةةةةذه الناحيةةةةةة ولكنةةةةةني 

 أحاول جاهدا تحديد ما يناسبني.

      

س أسةةةةأل نفسةةةةي حقيقةةةةة حةةةةول بعةةةةض الشةةةةعائر  50
الدينية ومدى شرعيتها )أصةل أم بدعةة( ولكنةني 

 أفعل ما يفعله والداي.

      

لا أفكةةةر في أدوار ومسةةةؤوليات الرجةةةل والمةةةرأة في  51
العلاقة الزوجية أو الحياة العامةة لأن اآراء حةول 

 هذه القضية متلفة.

      

بعةد تفكةةير عميةةق تمكنةةت مةن تكةةوين فلسةةفتي الخاصةةة  52
 في الحياة وتمكنت من تحديد نمط الحياة الملائم لي. 

      

لا أعةةةرف بعةةةد أي نةةةوع مةةةن الأصةةةدقاء يناسةةةبني  53
 لأنني مازلت أحاول تحديد معى الصداقة.

      

أخةذت أنشةةطتي الترويحيةةة عةن والةةدي وس أمةةارس  52
 أو أجرب ييرها.

      

لا أتعامةةل مةةع الأشةةخاص مةةن الجةةن  اآخةةر إلا  55
 في حدود ما يسمح به والداي.

      

لةةةةةةةدى النةةةةةةةاس مةةةةةةةن حةةةةةةةولي أفكةةةةةةةارا ومعتقةةةةةةةدات  56
سياسةةةية واجتماعيةةةة تتعلةةةق بةةةبعض القضةةةايا مثةةةل 
حقود الأقليات المسلمة، والعلاقةات الدوليةة أو 
 الإدمان وأنا أتفق دائما معهم في هذه الأفكار.
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 (10)ملحق رقم ال

 العبارات التي تم حذفها من مقياس تشكيل هوية الأنا

 رقم العبارة ةر العبا رقم
س أفكر في الواقع في اختيار أسلوب محدد للتعامل مع الجن  اآخر، وأن يير مهتم إطلاقا بأسلوب  1

 التعامل معهم
06 

 19 وأنا أتكيف مع أي عمل يتاح موضوع اختيار وتحديد مهنة محددة أو مجال دراسي سيكون مناسبا 2
يوجد كير من الأراء حول قضايا الساحة السياسية والاجتماعية لكنني س استطع تحديد الأفضل منها  3

 لحد الأن لعدم فهي التام لها
26 

 31 أختار الأصدقاء الذين يوافق عليهم والداي فقط 2
الاجتماعية وأحاول تحديد ما يمكنني الاقتناع لست مقتنعا بأفكاري حول كثير من القضايا السياسية و  5

 به
20 

أعتقد أنني من النوع الذي يحب الاستمتاع بالحياة عموما ولا أعتقد أن لي وجهة نظر )فلسفة( محددة  6
 في الحياة

22 

س أندمج في القضايا السياسية والاجتماعية بدرجة كافية تمكنني من فهم هذه القضايا وتكوين وجهة  7
 محددة في هذه الناحيةنظر 

21 

 52 أخذت أنشطتي الترويحية من والداي وس أمارس أو أجرب ييرها. 1
 55 لا أتعامل مع الأشخاص من الجن  اآخر إلا في حدود ما يسمح به والداي 9

لدى الناس من حولي أفكار ومعتقدات سياسية واجتماعية تتعلق ببعض القضايا مثل حقود الأقليات  10
 المسلمة والعلاقات الدولية او الإدمان ،وأنا أتفق دائما معهم في هذه الأفكار

56 
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 03الشكل 

متوسطات القيم المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب التخصصات 
 الدراسية الخم  للعينة

متوسطات القيم المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب التخصصات 
متوسطات القيم المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب التخصصات  الدراسية الخم  للعينة

 الدراسية الخم  للعينة

الكلية( حسب التخصصات  متوسطات القيم المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة
 الدراسية الخم  للعينة

المنقولة من طرف الأسرة حسب التخصصات الدراسية  متوسطات القيم الأخلاقية
 الخم  للعينة.

 

المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب  الاجتماعيةمتوسطات القيم 
 التخصصات الدراسية الخم  للعينة.
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 05الشكل 

 متوسطات القيم الاقتصادية المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب
 التخصصات الدراسية الخم  للعينة.

متوسطات القيم السياسية المنقولة من طرف الأسرة )الدرجة الكلية( حسب 
 التخصصات الدراسية الخم  للعينة.
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 08الشكل 

متوسطات القيم المنقولة من طرف المدرسة )الدرجة الكلية( حسب التخصصات 
 الدراسية الخم  للعينة..

متوسطات القيم الأخلاقية المنقولة من طرف المدرسة حسب التخصصات الدراسية 
 الخم  للعينة.

متوسطات القيم الاجتماعية المنقولة من طرف المدرسة حسب التخصصات الدراسية 
 الخم  للعينة.
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 10الشكل 

الاقتصادية المنقولة من طرف المدرسة حسب التخصصات الدراسية متوسطات القيم 
 الخم  للعينة..

 

متوسطات القيم السياسية المنقولة من طرف المدرسة حسب التخصصات الدراسية 
 الخم  للعينة.
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 13الشكل 

 متوسطات البعد المهني حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة

 متوسطات البعد الديني حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة

الدراسية الخم  للعينةتشكيل هوية الأنا )الدرجة الكلية( حسب التخصصات متوسطات   
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 تقني رياضي  تسيير واقتصاد  لغات  علمي أدبي

 16الشكل

 متوسطات البعد السياسي حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة

فلسفة الحياة حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينةمتوسطات بعد   

 متوسطات المجال الايديولوجي حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة
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 متوسطات بعد الصدقة حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة

للعينة متوسطات بعد المواعدة حسب التخصصات الدراسية الخم   

 متوسطات بعد الدور الجنسي، حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة
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 متوسطات المجال الاجتماعي حسب التخصصات الدراسية الخم  للعينة
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(01رقم )الملحق   

 نتائج المعالجة الإحصائية لاستمارتي القيم و الهوية
 


