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التعلم التعاونً على كل من قلق الإحصاء  استراتٌجٌةفعالٌة  تفحصإلى  ةالحالٌدراسة ال هدفت        

 .(تجرٌبٌة ضابطة،)التجرٌبً لمجموعتٌن شبه واستخدم التصمٌم. ه واتجاه الطلبة نحوهتحصٌلو

استبٌانً  و مقٌاس الاحصاءاً لقٌاس التحصٌل فً اختبار ةثالباحالطالبة  تأعدولتحقٌق اهداف الدراسة       

 . الذكاءلقٌاس  ״ رافن״اختبار استخدم و ،قلق الإحصاء والاتجاه نحو الإحصاء

باستخدام اختبار)ت( للبٌانات المستقلة  معالجتها إحصائٌاوبعد الحصول على البٌانات تم تنظٌمها       

كانت النتائج  ،التجرٌبً المشار اعلاهشبه لتصمٌم ل وطبقا ،البحث ٌاتللتحقق من صحة فرضوالمرتبطة 

 : كالأتً

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث     

بعد مفهوم الذات الحسابٌة عند بعد التفسٌر, عند بعد الخوف عند الأبعاد التالٌة)الضابطة فً قلق الاحصاء 

وتحققت فرضٌة البحث عند المقارنة  (.بعد قلق امتحان الإحصاءعند بعد ) ولم تتحقق،( ة الإحصاءمن أساتذ

 بٌن القٌاس القبلً والبعدي على مستوى المجموعة التجرٌبٌة فً قلق الاحصاء وابعاده.

ند ع،ومتغٌر التحصٌل ، وابعاده وعدم تحقق فرضٌات البحث عند متغٌر الاتجاه نحو دراسة الاحصاء    

وتحققت فرضٌة البحث عند المقارنة بٌن القٌاس القبلً ،المقارنة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 

 والبعدي على مستوى المجموعة التجرٌبٌة فً الاتجاه نحو دراسة الاحصاء وابعاده  .

واخٌرا ،البة ه النتائج فً ضوء الدراسات السابقة و التراث النظري والخبرة الشخصٌة للطذهنوقشت      

ه البحوث فً الجامعات ذمساهمة العلمٌة وبعض الاقتراحات رغبة منا لتجسٌد هالختمت الدراسة ب

 والمؤسسات التربوٌة.
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Abstract: 

     The present study aims to examine the effectiveness of cooperative learning strategy at all of 

Statistics Anxiety, collected achievement and students Attitudes towards Statistics, and used 

demo -experimental design of the two groups, (control group, experimental)  

 

      To achieve the objectives of the study student researcher has prepared a test to measure 

achievement in statistics measure and two questionnaires Statistics Anxiety and Attitude towards 

Statistics, and the IQ test  " the Raven ". 

 

     After obtaining the data were organized and processed statistically using a t-test for 

independent data and linked to validate the research hypotheses, according to the demo -

experimental design mentioned above, the results were as follows: 

     Test the hypothesis results showed a statistically significant differences between the 

experimental group and the control group in Statistics Anxiety, at the following dimensions 

(dimensionComputation Self – Concept When dimension the Interprétation when dimension the 

Fear of Statistics Teachers) did not materialize when dimension (dimension Anxiety statistics 

exam). The research hypothesis achieved when comparing pre and post measurement of the 

experimental group on the level of Statistics Anxiety and dimensions. 

     Not to check the hypotheses at the Attitude towards Statistics variable statistics and study its 

dimensions, and variable achievement, when the comparison between the experimental and 

control groups, and research hypothesis achieved when comparing pre and post measurement on 

the experimental group level in the Attitude towards the study of statistics and dimensions. 

 

     discussed these results in light of previous studies and theoretical heritage and personal 

experience for the student, and finally the study concluded scientific contribution and some 

suggestions desire us to embody this research in universities and educational institutions. 
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 مقدمة:

حٌن  9191مكانتها فً السٌاسات التعلٌمٌة للدول المختلفة مند عام  تؤخذبدأت فكرة تنوٌع التدرٌس     

،وتلاه  ״جومتٌان״نتٌجة للمإتمر العالمً للتربٌة الذي عقد فً  9111أعلنت وثٌقة حقوق الطفل ،عام 

 الذي أوصى بالتعلٌم للتمٌز والتمٌٌز للجمٌع. 0111مإتمر داكارعام 

كان لتوصٌات تلك المإتمرات انعكاسات مباشرة على العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة سواء بالنسبة لمحتوى     

 لطرق التدرٌس. وأالتعلٌم 

بفلسفة التعلم النشط،  الأخذفٌما ٌتعلق بطرق التدرٌس فكان تركٌز تلك المإتمرات على ضرورة  أما    

ن ٌتم فً مناخ دٌمقراطً ، تشارك فٌه جمٌع أوان ٌكون المتعلم هو محور العملٌة التعلٌمٌة التً ٌجب 

ة التً ترتبط بحٌاة وان تركز المناهج التعلٌمٌة على المفاهٌم  الأساسٌة والأفكار المحورٌ ، الأطراف

وتكون الفهم لدى المتعلم مما ٌمكنه من التفكٌر الإبداعً وحل  إحداثلى إالمتعلم ، وان ٌهدف التعلٌم 

 (90: 0119.)كوثر كوجٌك ،مشكلاتال

وزملائه ״سلافٌن ״كدراسات  ـ الحدٌثة التدرٌس استراتٌجٌاتب والباحثٌن الدارسٌن من كثٌر اهتم    

بشكلٍ  للتحصٌل انتباههم وشد الطلبة تركٌز على لتؤثٌرها الإٌجابً  ـحول التنافس والفردٌة والتعاون 

 هذه أن الدراسات التربوٌة أظهرت كما التقلٌدٌة, الطرق خلال من تحقٌقها ٌمكن التً تلك من أفضل

 بٌن والحوار الاتصال، ومهاراتالاجتماعً،  الإحساس تنمٌة فعّالا فً دورًا تإدي الاستراتٌجٌات

حٌث ٌكون الطلبة فً هذا التعلم فً تفاعل مستمر كما تنمً  التعلم التعاونً إستراتٌجٌةالطلبة, ومنها 

ٌشعر كل  حٌثوٌتٌح للطلبة فرص العمل فً مجموعات، ،وتقلٌل الصراعات بٌنهم،لدٌهم الثقة فً الذات 

مً ، وعلٌه مسإولٌة وأدوار معٌنة لا بد أن ٌمارسها حتى طالب فٌها بؤنه شرٌك فاعل فً الموقف التعلٌ

 أن إلى التجارب وتشٌر (,9111،,عبادة احمدٌتكامل العمل الذي تحملت المجموعة مسإولٌته ) الخولً

 من والاستكشاف التجرٌب على وتحفزه الطالب تستثٌر الاستراتٌجٌات لهذه البرامج التربوٌة إخضاع

 . (0112،نايفة )قطامً والإحباط الإخفاق من دون الخوف

من الأعمال  %98ات العلاقة بواقع التعلٌم الحالً الى ان اكثر من ذأشارت بعض الدراسات كما       

تنافسً فردي بٌن الطلاب ،وان التعاون وبناء المهارات  أساسالتً تتم فً المدارس تقوم على 

ان  واخرٌن ״جونسون״أخرى مثل دراسة  الاجتماعٌة لا ٌحظى بالاهتمام اللازم ، كما أثبتت دراسات

اهم عنصر فً فشل الأفراد فً أداء وضائفهم لاٌعود إلى نقص فً قدراتهم ومهاراتهم العلمٌة، ولكن إلى 

وتشٌر دراسة  عاونٌة والاجتماعٌة، نتٌجة التغٌٌر الحاصل فً بٌئة العائلة،النقص فً مهاراتهم الت

ٌقضون معظم أوقاتهم أمام التٌلفزٌون والفٌدٌو والكمبٌوتر، ووقت قلٌل مع  جونسون واخرٌن ان الابناء

 .(12: 0111رمضان عمومن ، على عون،) سرةفراد الأأ
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فً طرق التدرٌس وتسقطها على الواقع المحلً  التطوراته الدراسة لتواكب هذ تؤتً انطلاقا مما سبق  

 دراسته وتعدٌل الاتجاه نحو الإحصاءللخفض من قلق  التعلم التعاونً إستراتٌجٌةمن خلال اقتراح 

دراسة لورنيان ) مثل العدٌد من الدراسات فعالٌتها فً مختلف المواد أثبتتالتً ووزٌادة تحصٌله 

 . ( ...9118, دراسة دوري وآخرين 9119وزميله  دراسة ماتج ,9119جيمسون 

 بالكٌفٌة التالٌة : ةولإجابة على تساإلات هذه الدراسة قمنا بمعالجة نظرٌة ومٌدانٌ

والجانب  بحٌث ٌحتوي الجانب النظري على أربعة فصول فصول,تسعة إلى  الدراسة حٌث قسمت هذه

،واتبعت  الأول الذي تم فٌه تقدٌم إشكالٌة الدراسةإضافة إلى الفصل  ،التطبٌقً ٌحتوي على أربعة فصول

 الطالبة الترتٌب المنطقً فً تنظٌم الفصول وٌمكن عرضها كالأتً :

 وأسباب الموضوعة لها الفرضٌاتالدراسة، و إشكالٌة  تحدٌدعلى فصل ال هذا احتوىالفصل الأول :

 التعارٌف الإجرائٌة.، الأهداف المرجوة منها ، إضافة إلى تحدٌد اختٌار الدراسة

والمراحل الأساسٌة التً  ،م فروعهثوتعرٌفه  الإحصاءعلم تناولنا فٌه شرحا لتطورهذا الفصل الثاني: 

م علاقته بالعلوم الاجتماعٌة , إضافة إلى ثو أهمٌته فً البحث العلمً  ٌمربها البحث الإحصائً ووظائفه،

المستخدمة وطرق التقوٌم ، وأخٌرا واقع عرض أهداف ومحتوى برنامج مقٌاس الإحصاء ووسائل 

 اقتراح نموذج لخطوات تدرٌسه .  تهً الفصل إلىنٌ تدرٌس الإحصاء فً أقسام علم النفس و

إلى تعرٌف الاتجاه وعلاقته بمفاهٌم أخرى , ومكوناته والعوامل المإثرة فً  هتطرقنا فٌ الفصل الثالث:

قٌاسها وتعدٌل الاتجاه ،إضافة إلى تعرٌف الاتجاه نحو تكوٌن الاتجاه وكذا أنواعها خصائصه وطرق 

  تعدٌلالأخٌر وفً  مكوناته، و العوامل المإثرة فً الاتجاه نحو دراسة الإحصاء، دراسة الإحصاء ثم

 الإحصاء. دراسة الاتجاه نحو

المفسرة النظرٌات  الفرق بٌن القلق والخوف،،تعرٌف القلق على هذا الفصل  ىحتوا  الرابع: الفصل

أسبابه وأعراضه ومآله وعلاج القلق وطرق قٌاسه ،إضافة إلى تعرٌف قلق الإحصاء  للقلق أنواعه،

استراتٌجٌات مواجهة قلق  إلىقلق الإحصاء ثم علاقته بالتحصٌل وٌنتهً الفصل  وأسبابومكوناته 

 الإحصاء. 

للتعلم التعاونً, تعرٌف لتطبٌقٌة وا الجذور النظرٌة :تضمن هذا الفصل العناصر التالٌةالفصل الخامس : 

الفرق بٌن التعلم التعاونً الفرق بٌن مفهوم التعاون وبعض المفاهٌم المرتبطة به,التعلم التعاونً و

المجموعات التً الفرق بٌن مجموعات التعلم التعاونً ومجموعات التعلٌم التقلٌدي, والتنافسً والفردي,

لا ٌطلق علٌها التعلم التعاونً, أنواع ومبادئ التعلم التعاونً, طرق التعلم التعاونً, فوائد التعلم التعاونً, 

,مراحل تطبٌق التعلم  تشكٌل المجموعات التعاونٌةالأسس المهمة لنحاج عمل المجموعات التعاونٌة ،

إسهام التعلم التعاونً فً و رالمتعلم فً التعلم التعاونًتقوٌم المتعلم فً التعلم التعاونً ودو ،التعاونً

 الصعوبات التً تواجه تطبٌق التعلم التعاونً.وفً أخٌرا  تحصٌل المادة التعلٌمٌة والاتجاه نحوها
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الهدف من الدراسة الاستطلاعٌة, حٌث احتوى على ،وتضمن الدراسة الاستطلاعٌة الفصل السادس: 

 أدوات البحث ومواصفاتها, تطبٌق أدوات الدراسة الاستطلاعٌة اختٌارها,مواصفات العٌنة وطرٌقة 

 .وتحدٌد الخصائص السٌكومترٌة لهذه لأدوات

  الفصل السابع:

المنهج والتصمٌم التجرٌبً,  التالٌة: العناصروتضمن  لدراسة الأساسٌة الإجراءات المنهجٌة احتوى

إجراءات تطبٌق  أدوات البحث المستعملة وطرٌقة تطبٌقها, وصف الأدوات, العٌنة وطرٌقة اختٌارها,

الدراسة باستخدام إستراتٌجٌة التعلم التعاونً, طرٌقة تطبٌق الأدوات, طرٌقة تفرٌغ وتصحٌح أدوات 

 الإحصائٌة المستخدمة. , وانتهى بتحدٌد الأسالٌبالبحث

 عشرةاثنا عرض  بفرضٌات الدراسة ,إذاخصص هذا الفصل لعرض النتائج الخاصة الفصل الثامن: 

 ذكر النتائج عامة.   كل فرضٌة على حدى فً جدول مع ذكر تعلٌق كل جدول وأخٌرا, ةفرضٌ

واختتم بخاتمة  وانتهى باستنتاج.بالفرضٌات جاء فً هذا الفصل مناقشة النتائج الخاصة الفصل التاسع: 

انتهت الدراسة بذكر المساهمة العلمٌة رغبة منا فً الانتقال بهذه الدراسة إلى التجسٌد المٌدانً،  ،ثمعامة 

موجهة لكل من ٌعنٌه  قتراحاتإإضافة إلى  ،حتى ٌتم تطبٌق استراتٌجٌات  تدرٌس فعالة بشكل جٌد

 .الموضوع وتمسه اشكالٌة البحث
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 اھمیة الدراسة. 
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حٌث مر ،الدراس  وفرضٌاتها باعتماد على الدراسات السابق   شكاالٌ الفصل تقدٌما لا هذا ٌتضمن:تمهيد 

درست متغٌرات الدراس   التًطلاع على الدراسات السابق  الإ اولهااان شكاالٌ  بعدد من المراحل الإتصور 

ه الطلب  نحو الاحصاء لتفحص قلق واتجا على الطلب  ستاشكافٌ  الا طرح مجموع  من الاسئل   ثم،

اما تطرقت الطالب  الباحث  الى دواعً اختٌار  ،شكاالٌ  الالتاوٌن  وجمع اجابات الطلب وتحصٌلهم فٌه 

 ثم تحدٌد التعارٌف الإجرائٌ  .،وأهمٌ  الدراس  ،ها وأهداف، الموضوع

 :الدراسةإشكالية  .1

 , وٌتجسد ذلك فً شتى المجالات التً ٌتفاعلٌقوم الإحصاء بدور بارز فً جمٌع أوجه النشاط الإنسانً     

,وأمام الحاجة إلى تحقٌق نهضة تنموٌة شاملة أصبح  فٌها الإنسان سعٌا نحو تحقٌق ذاته الفكرٌة والنفعٌة

الإحصاء ركنا أساسٌا من أركان المعرفة المتسارعة , وضرورة علمٌة لأي انطلاقة تكنولوجٌة , وهذا ما 

حظً به هذا العلم من طرف الباحثٌن وعلماء, فالإحصاء لم ٌعد مجرد أرقام أو  زاد من حجم الاهتمام الذي

أشكال اورسومات كما كان ٌفهم عند البعض, وإنما علم ٌقوم على جمع البٌانات وتنظٌمها وعرضها 

 .وتحلٌلها واستقراء النتائج منها وصولا إلى اتخاذ القرارات اتجاه المشكلات 

 ةوالتطبٌقٌ مٌة الإحصاء واستخداماته المتعددة فً مختلف فروع المعرفة النظرٌةومع الإدراك المتزاٌد لأه

جمٌع مراحل العملٌة التعلٌمٌة, أصبحت هذه المادة مقررا  تواستجابته لحركة التغٌٌر الشاملة التً استهدف

الطلبة من إجبارٌا لمعظم طلبة الجامعات بوصفه جزءا من برامجهم التخصصٌة الملتحقٌن بها بهدف تمكٌن 

. 8008)عادل عطية. استخدام وفهم البحوث المرتبطة بالبٌانات الإحصائٌة ذات العلاقة ببرامجهم الأكادٌمٌة

656.) 

مرتفعا أثناء التحاقهم بتلك  رغم تباٌن تخصصات الطلبة وخلفٌاتهم فً الاحصاء الا انهم ٌبدون قلقا   

ومهاراتهم لمتطلبات الأساسٌة لدراسة  متفتقر معارفهالمقررات, وتتعاظم هذه الظاهرة لدى الطلبة الذٌن 

الموضوعات الإحصائٌة, ولاتقتصر هذه الظاهرة بسبب هذا النقص وإنما تعود إلى عدم إدراك الطلبة لقٌمة 

 الإحصاء وأهمٌته بالنسبة لهم.
لم النفس طلاب ع لدى والقلق فلمشاعر الخو إثارة الدراسٌة مقاٌٌس بٌن من الإحصاء مقٌاس ربعتٌ    

 قدرة على وٌؤثر سلبا للأداء معوقة ظاهرة ءقلق الإحصا أن״ 8002ويلسون  أنوجبوزى״حٌث ٌرى 
 قلق ٌكون قد ذلك ورغم الإحصائٌة، النتائج وتفسٌر وتحلٌل المقالات البحثٌة ومناقشة فهم على الطالب

 كما ٌرى ,ءلاختبار الإحصا نفسه دلإعدا الطالب ٌدفع قد منه محددًا مقدارًا أن ،ذلك مٌسرا للأداء الإحصاء
عدة  وانه هناك القلق الإحصائً من مرتفع  مستوٌات لدٌهم الجامع  خرٌجً الطلاب من %80 حوالً أن

 :هً عوامل ثلاث   إلىتصنٌفها  ٌمان الإحصاء لقلق ماونات
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 مفهوم تضمنوتنفسية  عواملالإحصاء,  المرتبطة بمقررات المباشرة العوامل إلى وتشٌر موقفية عوامل
شخصية  عواملالاستذكار,  المتعددة وعادات والذكاءات المدرسٌة الذات والكفاءة وتقدٌر الحسابً الذات

  بالفرد. المرتبطة إلى العوامل وتشٌر

ماونات  أهم حول الاجتماعٌ  العلوم طالبًا فً (20) على عٌنة تضمنت بدراس  (8005) ״وتانج بان״قام     

الٌومٌ   الصل  بالحٌاة الحسابً ونقص الخوف :وهً ماونات أربع  فً أنها تنحصر الإحصاء ووجدا قلق

 الطلاب من% 70 أن إلى (6996) ״زيدنر ״توصل حٌن فً نحو المدرسٌن, التدرٌس والاتجاه وطرٌق 

 .(628 8004 .أبوهاشكم محمد السٌد) الإحصاء من قلق ٌعانون

 والتفكٌر الاضطراب، ٌعانى من ،حٌث المختلفة لإحصائٌةا للمهام الطالب أداء أثناء الإحصاء قلق ٌظهر
 تقٌٌمًا أو تعلم موقف ٌواجه الطالب عندما ,وبخاصة الانفعالٌة ،والاستثارة والتوتر ، المنظم وغٌر المشوش
 متنوعة أكادٌمٌة مواقف فً الأداء على الطالب قدرة عدم فً ذلك ٌتضح عام إحصائٌة، وبشكل لمشكلات

  (.22 80046 .أبوهاشم محمد )السٌد الإحصائٌة النتائج وتفسٌر ومعالجة وتنظٌم جمع مثل ءبالإحصا مرتبطة

بسبب الصعوبات التً ٌواجهها الطلبة فً إدراك المفاهٌم الإحصائٌة وخاصة فً مقررات الإحصاء     

ة الملتحقٌن ( ، فإن دراسة هذه الموضوعات تشكل بالنسبة لكثٌر من الطلبة وخاص Mills,2003التمهٌدٌة )

فً برامج العلوم الاجماعٌة ، مجازفة أكادٌمٌة تستدعً دراستها مشقة ومثابرة ،الأمرالذي ٌسبب لدى الطلبة 

(، وتساهم هذه  Piotrowski et al.,2002) والخوف طوال الفصل الدراسً للملتحقٌن به مزٌداً من التوتر

ة الإحصاء بل دراسة موضوعات علمٌة ذات المدركات فً تعزٌز اتجاهات سلبٌة لدى الطلبة نحو دراس

 . (8002)كامل سلٌم ، عادل رٌان ،. علاقة بهذا المجال

مع تزاٌد التركٌز على المخرجات المعرفٌة فً تدرٌس الإحصاء وعلى مختلف المراحل التعلٌمٌة مثل      

رفٌة مثل المشاعر تطوٌر معارف الطلبة ومهاراتهم فً هذه الموضوعات ، ومع تجاهل العوامل غٌر المع

والاتجاهات والمعتقدات والتوقعات والاهتمامات والدوافع، نجد أن الكثٌر من الطلبة ٌواجهون صعوبة فً 

تعلم الإحصاء بسبب هذه العوامل وخاصة الاتجاهات أو المعتقدات السلبٌة نحوها، التً من شأنها إعاقة تعلم 

أن  (Hilton et al) ״هٌلتون وزملاؤه״ذلك ٌرى  ، وفً(Onwuegbuzie,2000) الطلبة لهذه الموضوعات

 Hilton)تطوٌر اتجاهات إٌجابٌة لدى الطلبة نحو الإحصاء ٌجب أن ٌمثل أحد المخرجات المهمة فً تدرٌسها

et al.,2004 ). 

دراسة هدفت إلى فحص العلاقة بٌن اتجاهات الطلبة  (Perney & Ravid,1990) ״بٌرنً ورافد״أجرى      

ء ومفهوم الذات الرٌاضً لدٌهم والخلفٌة الرٌاضٌة والتحصٌل الدراسً فً أحد مساقات نحو الإحصا

طالباً وطالبة من الطلبة الملتحقٌن فً مستوى الماجستٌر فً التربٌة ،  (24)الإحصاء ، طبقت الدراسة على 
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 السٌد) نحوها بٌنت نتائج الدراسة عدم وجود علاقة بٌن التحصٌل الدراسً فً الإحصاء واتجاهات الطلبة

  .(8004 .أبوهاشكم محمد

 (201)التً أجرٌت على  (Faghihi & Ernest, 1995) ״فاجهٌهً واٌرنٌست״دراسة  أظهرت نتائج     

طالب وطالبة من طلبة أحد الجامعات الملتحقٌن فً أحد مقررات الإحصاء التمهٌدٌة ،عدم وجود فروق ذات 

ر واتجاهات الطالبات نحو الإحصاء ، كما أظهرت نتائج التطبٌق دلالة إحصائٌة بٌن اتجاهات الطلبة الذكو

مما ٌشٌر إلى وجود اتجاه  (4...)البعدي لمقٌاس الاتجاه نحو الإحصاء أن المتوسط الكلً لاستجابات العٌنة 

إٌجابً مرتفع لدى الطلبة نحو الإحصاء ، وبٌنت النتائج أٌضاً أن أعلى المتوسطات كانت لصالح طلبة 

 . . (8002)كامل سلٌم ، عادل رٌان ،ت العلٌا، وأقلها كان لطلبة تخصص علم النفسالدراسا

طالباً وطالبة من الملتحقٌن فً أحد المقررات الجامعٌة فً ( 814)على دراسة  (  Kottke) ״كوتٌك״طبق      

المقرر   جامعة كالٌفورنٌا الحكومٌة ، وهدفت إلى فحص علاقة بعض المتغٌرات بتحصٌل الطلبة فً هذا

ولتحقٌق هذا الهدف استخدم الباحث اختبار العملٌات الرٌاضٌة واستبانة الاتجاه نحو الإحصاء واختبار 

القدرة الإحصائٌة ، ومن النتائج التً أظهرتها الدراسة أن اتجاهات الطلبة نحو الإحصاء كانت إٌجابٌة 

قررالإحصاء(، كما أظهرت الدراسة وعلى بعدي المقٌاس )الاتجاه نحو مجال الإحصاء، الاتجاه نحو م

وجود ارتباط دال إحصائٌاً بٌن اتجاهات الطلبة نحو مقرر الإحصاء ودرجاتهم على اختبار العملٌات 

الحسابٌة والكفاءة الإحصائٌة ، وبٌنت النتائج أٌضاً وجود ارتباط بٌن اتجاهات الطلبة نحو مجال الإحصاء 

كما كانت دلالة الارتباط الكلٌة دالة على المقٌاس الكلً مع مقٌاسً  وأحد مكونات اختبار العملٌات الحسابٌة،

 Kottke)العملٌات الحسابٌة والكفاءة الإحصائٌة ، فً حٌن لم ٌكن الارتباط دالاً مع تحصٌل الطلبة فً المقرر

 2000 )   . 

إلى تقصً  بإجراء دراسة هدفت (Fullerton & Umphery , 2001)״فولٌرتون وأمفري  ״كما قام كل من

اتجاهات الطلبة الجامعٌٌن نحو الإحصاء ، ولتحقٌق أهداف الدراسة طبق الباحثان استبانة احتوت على ستة 

عوامل ) الاهتمام والقابلٌة للتطبٌق مستقبلاً ، والعلاقة وأثر المحاضر، والاتجاه نحو استخدام أدوات تعلم 

طالباً وطالبة فً جامعتٌن  (831)فعٌة والجهد ( على الإحصاء ، والثقة بالنفس ، وتأثٌر الوالدٌن ، والدا

أمرٌكٌتٌن ، أظهرت نتائج الدراسة وجود اتجاهات سلبٌة لدى الطلبة نحو الإحصاء ، كما بٌنت نتائج 

)كامل الدراسة وجود فروق دالة إحصائٌاً على جمٌع أبعاد المقٌاس وفقاً لمتغٌر الجنس ولصالح الطالبات . 

 (268002 ،سلٌم ، عادل رٌان

فقد هدفت إلى تقصً العلاقة بٌن المعارف السابقة  (Carmona et al)أما دراسة كارمونا وزملاؤه      

طالباً وطالبة من  (483)للطلبة الجامعٌٌن فً الرٌاضٌات واتجاهاتهم نحو الإحصاء ، طبقت الدراسة على 

فً إسبانٌا ، أظهرت نتائج الدراسة وجود طلبة إحدى كلٌات العلوم الاجتماعٌة فً مرحلة الدراسة الجامعٌة 

علاقة بٌن علامات الطلبة فً المقررات التً درسوها سابقاً واتجاهاتهم نحو الإحصاء ، كما بٌنت النتائج 
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وجود علاقة بٌن استجابات الطلبة على المكون الانفعالً مع خبراتهم الرٌاضٌة السابقة ، فً حٌن لم ٌكن 

  .(Carmona et al.,2005)المتعلق باتجاهات الطلبة نحو أهمٌة الإحصاءالارتباط دالاً مع العامل 

ركزت معظم الدراسات السابقة على دراسة قلق الإحصاء والاتجاه نحو دراسة الإحصاء فً ضوء      

قلق الإحصاء ، والاتجاه نحو دراسته، فً  توإبراز مكونا ،بعض المتغٌرات )الجنس, السن, التخصص..( 

 و الإحصاءحول استراتٌجٌات تدرٌس للخفض من قلق ـ حسب حدود علم الطالبة ـ دراسات حٌن لم ترد 

 ٌؤاد التربوٌون على أن التعلم بوجه عام لٌس مجرد نقل المعرف  إلى الطالب و،تهالاتجاه نحو دراستعدٌل 

وضرورة ،بها وبتاامل شكخصٌته من مختلف جوان وجدانٌا ومهارٌا(،بنمو الطالب )عقلٌا  ىبل هو عملٌ  تعن

التً  الفعالةطرٌقة التدرٌس  نأالصفوف الدراسٌة، والاهتمام بالجانب الانفعالً والتفاعل بٌن الطلاب داخل 

ا ما ذوه نحو المواد الدراسٌة همطلاب وتعدٌل اتجاهللدى ا الدراسً تحصٌل العلى تؤثرالمدرس  ٌستخدمها

استراتٌجٌة  التعلم التعاونً فً تعدٌل اتجاهات الطلبة  اثبتته العدٌد من الدراسات التً اجرٌت لتفحص فعالٌة

 وعد الله ولٌد دراسة) 8002 )الربٌعانمختلفة مثل ـ دراسة الدراسٌة المواد ال،وزٌادة تحصلٌهم الدراسً فً 
لك ذولـ  (228أنظر الصفحة رقم) ..... (2007)الردادي  الباحثة دراسة) ،.800 ) محمود خالد سلوان علً,

فعالٌتها فً تنمٌة السابقة الدراسات  أثبتتالتعلم التعاونً ،التً  إستراتٌجٌةتجرٌب لطالبة الباحثة اقترحت ا

 .طالب نحو المواد الدراسٌة وزٌادة التحصٌل الدراسً للدى ا الجوانب الاٌجابٌة 

بالإجابة على  الدراسة وذلك لإشكالٌةتأسٌس الفً  بدأت الطالبة الباحثةمن خلال القراءات الاولٌة السابقة 

بعدة مراحل كان لابد على الطالبة الباحثة من خلالها  ةالإشكالٌ تصور وقد مر.بعض التساؤلات المبدئٌة 

 التالٌة : التساؤلاتعلى  إجاباتبجمع  

 ـ هل هناك تدنً فً تحصٌل الطلبة فً مقٌاس الإحصاء ؟.

 فً جمٌع المقاٌٌس التً ٌدرسونها؟ ـ هل ٌعانً طلبة علم النفس من قلق الإحصاء ام ان القلق موجود

ن هذا الاتجاه موجود فً جمٌع أم ألدى طلبة علم النفس  الإحصاءمقٌاس دراسة ـ هل هناك اتجاه سلبً نحو 

 المقاٌٌس التً ٌدرسونها ؟

 لى طرٌقة التدرٌس؟إ الإحصاءـ هل تعود  مشاكل الطلبة فً دراسة 

على (5, 4 الملحق رقم)كما هو موضح فً  من الاستماراتتم توزٌع مجموعة لإجابة على هذه التساؤلات ل

 اً طالب (60السنة الثانٌة ل,م,د تخصص علم النفس العٌادي و) طلبةوطالبة من  اً طالب( 45)من تكونتعٌنة 

واانت خلاص  الإجراءات الأولٌ  بجامعة سٌدي بلعباس(علوم اجتماعٌة ) أولىالسنة  طلبةوطالبة من 

 تً  الآا

بعد حصول على راي  و،فً مقٌاس الاحصاء على محاضر الامتحانات السنوٌة الطالبة  اطلاع اولا:

 الأساتذة تبٌن ان هناك تدنً فً تحصٌل الطلبة فً مقٌاس الإحصاء .
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 ؟, رتبها حسب مستوى القلقاكبير اماهي المقاييس التي تسبب لك قلقبعد توزٌع استمارة لمعرفة  :ثانيا  

 أولىالسن  طلب   إجاباتمن  %86,66ساب النسب المؤٌة تم التوصل إلى ان نسبة ,وبعد جمع التكرارات وح

الثانٌة طلب    إجابات من%80ونسبة  الأولىوالذي ٌقع فً المرتب   قلق الإحصاءل.م.د علوم اجتماعٌ  لدٌهم 

 . (8,6 رقمانظر الملحق ) الثانٌ .والذي ٌقع فً المرتب   قلق الإحصاءلدٌهم  ل.م.د علم النفس العٌادي

الطلبة  كما  إجاباتو تحلٌل اتجاه الطلبة نحو المقاييس التي يدرسونها؟ بعد توزٌع استمارة لمعرفة  :ثالثا

السن  طلب   إجاباتمن  %88,22ان نسبة  إلى( توصلت الطالبة الباحثة 9,7)الملحق رقم هو موضح فً 

 الأولىوالذي ٌقع فً المرتب  ، الوصفً حصاءالإمقٌاس  ل.م.د علوم اجتماعٌ  لدٌهم اتجاه سلبً نحو أولى

 الإحصاءمقٌاس  لدٌهم اتجاه سلبً نحو الثانٌة ل.م.د علم النفس العٌاديطلب   إجابات من %76,66ونسبة 

 الثانٌ .والذي ٌقع فً المرتب   الاستدلالً

 الطلبة إجاباتع وبعد جم الإحصاءمشاكلهم في مقياس مفتوحة على الطلبة لمعرفة  أسئلةبعد طرح  : رابعا

 الثانٌة ل.م.د علم النفس العٌاديالسن  طلب   إجابات من %8.88.ن نسبة ألى النتائج التالٌة: إتم التوصل 

 (.60)انظر الملحق رقم .الثانٌ قع فً المرتب  تً توال ٌرجعون مشكالتهم  مع الاحصاء الى طرٌق  التدرٌس

الاحصاء الطلبة ٌعانون من قلق  أنة الباحثة والتً مفاذها الطالب إلٌهامن خلال النتائج التً توصلت       

  الإحصاءفً التخصص لتدرٌس  ةأساتذ توفرعدم  إلى أسبابهوالذي تعود  الإحصاءواتجاه سلبً نحو 

حٌث  طرق التدرٌس المعتمدة فً الجامعة, إلى الأولىدرجة الوربما ٌعود السبب بأ( 40,4262550)تٌغزة:

حصاء أكثر المواد إثارة لمخاوف طلبة العلوم الاجتماعٌة بصفة عامة لكونها ترتبط مادة الإ أن تيغزةٌري 

ه المادة صارمة فً منطقها الرٌاضً الاحتمالً ذن هأارتباطا وثٌقا بالرٌاضٌات , ولكون الطلبة ٌعتقدون 

ا الاعتقاد ذا كان بعض هذو برامج موادهم ولٌس لها علاقة مباشرة باختصاصهم , وإأدخٌلة على المقررات 

لى مبرر موضوعً فانه لا ٌستبعد وجود بعض الصعوبات الموضوعٌة المتمثلة فً غموض المقرر إٌفتقر 

ه ذو البرنامج الدراسً لمادة الإحصاء , وضعف طرق تدرٌسها , واضطراب كٌفٌة تناول كتب الإحصاء لهأ

ه  الصعوبات ذه أن إلى ״تيغزة ״ركما ٌشٌ (2550 )تٌغزة:،ت مخاوف الطلبة ونفورهم منهاذالمادة التً غ

بل ترجع فً غالب  (كذلكحٌث هً )من  الإحصاءعن طبٌعة مادة  أساساثق بالتً تشكل شكوى الطلبة لا تن

التعلم التعاونً للخفض من قلق  إستراتٌجٌةتم اقتراح  وأخرى الأسبابولهذه  ،طرٌقة تدرٌسها إلى الأحٌان

 للقٌام الطالبة الباحثة  دفع ما وهذا ,ادة تحصٌلهم فً هذا المقٌاس وتعدٌل اتجاه الطلبة نحوه وزٌ الإحصاء
 : الاشكالية العامة التاليةحٌث تم طرح بالدراسة الحالٌة 

تعدٌل اتجاه الطلاب و، زٌادة تحصٌلهو،قلق الإحصاءمن خفض فً الالتعلم التعاونً  إستراتٌجٌةهل تساهم  ـ

 :التالٌة  التساؤلات نها عوانبثقت ؟ نحوه

 ؟ قلق الإحصاءهل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً . 6
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 وتفرع عنها الأسئلة التالية:

عند قلق الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  .6. 6

 ؟ الاحصاء متحانابعد قلق 

بعد عند قلق الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  .8. 6

 ؟ قلق التفسير

بعد عند قلق الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  .2.6

 ؟ الحسابية الذات مفهوم

بعد عند قلق الإحصاء المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن .4.6

 ؟ الخوف من اساتذة الاحصاء

 ؟ الاتجاه نحو الإحصاءهل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  .8

 وتفرع عنها الأسئلة التالية:

تجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة ال .6.8

 ؟ الجانب الانفعاليعند بعد 

هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء  .8.8

 ؟ عند بعد الحاجة المستقبلية

مجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة وال .2.8

 ؟عند بعد الأهمية المدركة 

 هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء  .4.8

 ؟ الصعوبةعند بعد 

تجاه نحو الإحصاء هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الا .5.8

 ؟ عند بعد تأثير المدرس

 ؟ لاختبار التحصيهل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً . 2

 تم وضع فروض الدراسة التً جاءت كما ٌلً: الٌةانطلاقا من الإشك

 ـ الفرضيات العامة :

 الطلاب نحوهتعدٌل اتجاه و ،وزٌادة تحصٌله،الإحصاء قلق خفض التعلم التعاونً فً  إستراتٌجٌةتساهم  .

 :التالٌة   التساؤلاتوانبثقت منها 

 .قلق الإحصاءتوجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً . 6

 :التالية الفرضيات الجزئيةوتفرع عنها 
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بعد قلق لمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة وا .6.6

 .الاحصاءامتحان 

بعد قلق توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند  .8.6

 .التفسير

بعد توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند  .2.6

 .الحسابية الذات مفهوم

بعد توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند  .4.6

 .الخوف من اساتذة الاحصاء

 .الاتجاه نحو الإحصاءتوجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  .8

 :التالية ةالفرضيات الجزئيوتفرع عنها 

عند توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء  .6.8

 .بعد الجانب الانفعالي

عند توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء  .8.8

 .بعد الحاجة المستقبلية

عند د فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء توج .2.8

 .بعد الأهمية المدركة

 توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء  .4.8

 .الصعوبةعند بعد 

عند وعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجم .5.8

 .بعد تأثير المدرس

 .لاختبار التحصيبٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً  توجد فروق دالة إحصائٌا .2

  :الدراسةاختيار  أسباب .8

 ً:على النحو التال أهمها ٌمكن إبراز ةاختٌار الدراس عدة أسباب وراء وقفت

 التحصٌل تباٌن فً تؤثر التً العوامل بدراسة العالً التعلٌم مؤسسات فً الباحثٌن اهتمام من بالرغمـ 

 المعرفٌة غٌر العوامل لأثر ٌذكر اعتبار دون المعرفٌة، العوامل أثر حول تمركز اهتمامهم جل فإن الدراسً

  وهذا نحو المقاٌٌس التً ٌدرسونها  .وافعهمود ، ومٌولهم ومعتقداتهم، واتجاهاتهم، الطلاب، بمشاعر المتعلقة

 الموضوع . هذال يختٌاراسباب امن بٌن 
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 ولى من اقتراح الاستاذة المشرفة واهتمامات الطالبة الباحثة.أن اختٌار الموضوع كان بدرجة أـ كما 

 .ـ السلبٌة التً تولدها الطرق التقلٌدٌة

 .الطلاب ـ تعمٌق روح التنافس بٌن

 .طلابال المباشر بٌن الـ غٌاب الاتص

 , وتنمٌة العلاقات الاجتماعٌة الاٌجابٌة الطلابـ وجود أدلة قوٌة على فاعلٌة التعلم التعاونً فً تحسٌن تعلم 

التً تؤكد فعالٌة التعلم التعاونً حٌث صرح عبد الله القلً ان فً السنوات الاخٌرة تزاٌدت الدراسات حٌث 

الى كثٌر منها وأكد أن العمل فً المجموعات le travail en équipe  ابهفً كتJ Proulx(1999 )أشار برولكس

باعتباره صٌغة بٌداغوجٌة فً التعلم ٌعمل على رفع الدافعٌة لدى المتعلمٌن, وٌنمً روح المسؤولٌة لدٌهم 

النظر  وٌساعدهم على اتقان المفاهٌم والأسس العامة, وٌنمً القدرة الإبداعٌة وٌزٌد القدرة على تقبل وجهات

  Proulx. J. 1999) : (10المختلفة, وارتفاع  مستوى اعتزازالفرد بذاته وثقة بنفسه

Làpprentissage coopéran التعلم التعاونً فً كتابه  Pléty.R (1996) وهً نفس النتائج التى أكدها بلٌتً  

التعلم مقارنة فً احٌث توصل الى ان المتعلمٌن الذٌن اتبعوا  هذه الطرٌقة حققوا اٌجابٌة وتحسن  

.(Pléty.R 1996 83:  مع أقرانهم فً الوضعٌات العادٌة (

تحصٌلهم فً  اهناك تدنٌ أنومعرفة  الإحصاءعلى نتائج الطلبة فً مقٌاس  ةالباحث الطالبةاطلاع  بعد      

ذا الطلبة من ه درست هذا المقٌاس لوحظ نفور هامن خلال التجربة الشخصٌة لطالبة بصفتوا المقٌاس ذهفً 

هذا  فً التسجٌل بالقلق بمجرد ٌشعرون العلوم الاجتماعٌة طلاب وأن،المقٌاس ووجود اتجاه سلبً نحوه 

الفرصة بعدم دراسة هذا  لهم تتاح لو الطلاب بعض أن لوحظ كما ،الإحصاءمقٌاس ٌتضمن  لأنهالتخصص 

والذي اان نصه ,م,د الى طلبة السنه الثانٌة ل مفتوح وجه سؤالدرسوه وهذا من خلال  االمقٌاس لم

 %55.55فكانت النسبة وعدم دراسته ماذا يكون رايك ؟ أحصاء في دراسة مقياس الإ ختيارعطي لك الإألو"

بٌوتروسكً وزملاؤه  كدهأوهذا ما  (.60)انظر الملحق رقم بعدم دراسته على نسب أجابات طلب  وهً إمن 

  رالتوتر وتظهحصاء ٌشعرون بدرجة عالٌة من ان طلبة العلوم الاجتماعٌة الملتحقٌن بمقررات الإ 2002
وٌعتقد الطلبة ان دراسة هذه الموضوعات هو بمثابة تحد أكادٌمً ٌستدعً ،لدٌهم مشاعر الخوف والقلق 

وانتظار طول الفصل الدراسً الملتحقٌن ،تجاوزه جهدا مضاعفا ومشقة عالٌة مما ٌجعلهم فً حالة ترقب 

 .(8004 .هاشكم أبو محمد السٌد) به.

 التالٌة: النقاطتمحورت أهداف الدراسة فً أهداف الدراسة:  .2

 .وتعدٌل اتجاه الطلبة نحوه ،وزٌادة تحصٌله ،تفحص فعالٌة التعلم التعاونً فً الخفض من قلق الاحصاء  ـ

اونً التعلم التع مفعالٌة استخدا فً والضابطة ـ تحدٌد ما إذا كانت هناك فروق دالة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة

 .وأبعاده قلق الإحصاء من خفضالعلى 
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التعلم التعاونً  مفعالٌة استخدا فً والضابطة ـ تحدٌد ما إذا كانت هناك فروق دالة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة

  .وأبعاده مقٌاس الإحصاءدراسة  على تعدٌل اتجاه الطلاب نحو 

التعلم التعاونً  مفعالٌة استخدا فً والضابطة بٌةـ تحدٌد ما إذا كانت هناك فروق دالة بٌن المجموعتٌن التجرٌ

 على  زٌادة تحصٌل الطلاب فً مقٌاس الإحصاء.

 :اهمية الدراسة  .4

 مل الماون  لهان من حٌث اسبابه والعووتامن اهمٌ  الدراس  الحالٌ  فً انها تعالج موضوع تطرق له الباحث

تراتٌجٌات الواجب تبنٌها للخفض من قلق الاحصاء الاسدون التراٌز على  ،واهم المقاٌٌس التً تاشكف عنه،

الاهمٌ  ه الدراس  ذهاسب ا ما اذوه، المقٌاس اذوتعدٌل الاتجاه نحوه وتحسٌن مستوى التحصٌل فً ه

لك بتجرٌب استراتٌجٌ  التعلم التعاونً فً الخفض من قلق الاحصاء وتعدٌل اتجاه الطلب  نحوه ذو ،العملٌ 

 .مقٌاسا الذوزٌادة تحصٌلهم فً ه

 التعاريف الإجرائية: .5

 على النحو التالً: الطالبة تتضمن الدراسة عددا من المفاهٌم تعرفها

تعرف إجرائٌاً فً هذا البحث بأنها الطرٌقة التً ٌتم فٌها تقسٌم : (التعلم معا)طريقة التعلم التعاوني .8.5

تجانسة وٌتعاون الطلاب المجموعة أفراد غٌر م 6ـ 5إلى مجموعات صغٌرة تتكون من عٌنة الدراسة طلاب 

الواحدة فً فهم الحقائق والمفاهٌم وصٌاغة التعلمات فً مادة الإحصاء وفً الإجابة عن الأسئلة والقٌام 

بأنشطة للوصول إلى أهداف مشتركة وٌتبادل أفراد المجموعة الأدوار فً كل حصة وٌركز فٌها دور 

وٌتم سٌر  شكل مادي اومعنوي )مدح الجماعة ومكافئتها( فًالأستاذ على توجٌه وتعزٌز عمل المجموعات 

 .فٌه وفقا لمخطط العمل الذي أعدته الطالبة  سالدر

 الإحصاء:مقياس  التحصيل  في. 2.5

علم النفس م.د .ل لسنة الثانٌةل الإحصاءمقٌاس برنامج  من ًالمحور الثان ناتج ما تعلمه الطالب بعد إتمام هو

 . الباحثة الطالبة التً ٌحصل علٌها الطالب فً اختبار التحصٌل الذي أعدتهوٌقاس بالدرجة ، العٌادي 

 قلق الإحصاء: .4.5

هو حالة انفعالٌة تتسم بالخوف والتوتر ٌصاب بها الطالب فً المواقف التً ٌتعامل فٌها مع الإحصاء سواء 

ع ومعالجة وتفسٌر البٌانات وجم ،وعند القٌام بإجراء التحلٌلات الإحصائٌةأكان ذلك فً الحٌاة الٌومٌة ا

وعند إجرائه الامتحان وتعامله مع أساتذة الإحصاء وٌقاس بالدرجة التً ٌحصل أ،واتخاذ القرارات المناسبة 

بعد قلق ) التالٌةأربعة أبعاد وٌشتمل على  ،المستخدم فً الدراسة قلق الاحصاء استبٌانعلٌها الطالب فً 

 .(ساتذة الاحصاءأ,بعد الخوف من  الحسابٌة الذات مفهوم امتحان الاحصاء ,بعد قلق التفسٌر,بعد
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 للمعلومات الدراس  وتناوله حجرة فً الطالب بوجود مرتبطالقلق ال وهو امتحان الإحصاء : قلق بعد .6.4.5

 أثناء التراٌز على وعدم قدرته ، الإحصاءامتحان  إجراء من الطالب خوف فً ٌتضحاما  ، الإحصائٌ 

 لهذا اختٌاره وعدم ، الإحصاء لمحتوى تجنب الطالب الماون هذا على المرتفع  الدرجات وتعنى ،الامتحان

  ا البعدذفً ه بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب،وٌقاس فٌه العقلًوالإنجاز  العمل على القدرة المقرر،وعدم

 .المستخدم فً الدراسة قلق الاحصاء استبٌانفً 

 واتخاذ ، الإحصائٌ  تفسٌر النتائج على الطلب  عٌن  الدراس  قدرة عدم فً وٌتضح :التفسير قلق بعد .8.4.5

 الماون هذا على المرتفع  الدرجات ،وتشكٌر الإحصائٌ  الحقائق من المناسب،والانزعاج الإحصائً القرار

 الفرض رفض أو قبول على القدرة وعدم ، المناسب  الإحصائٌ  استخدام الأسالٌب فً صعوبات وجود إلى

ا ٌومٌ  أحداث من ٌدور ما ، وتفسٌر يالصفر ًٌ ا ذفً ه بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب،وٌقاس إحصائ

 .المستخدم فً الدراسةقلق الاحصاء  فً استبٌان  البعد

 من القلق فً وٌظهر ، الرٌاضٌ  المشكالات على إنجاز القدرة  وٌعنى ةالحسابي الذات مفهوم بعد .2.4.5

 وقدراته لذاته الطالب إدراك ضعف إلى ذلك وٌرجع ، الأرقام التعامل مع من والخوف ، الرٌاضً العد

ا البٌانات بفهم ومعالج  المرتبط  الأاادٌمٌ  ًٌ  فً وثقته الطالب قدرة إلى الأولى بالدرج  ترجع فهً ، إحصائ

 لتوافقا عدمب الماون هذا على المرتفع  أصحاب الدرجات وٌتصف ، الرٌاضٌ  المشكالات إنجاز نفسه أثناء

فً   ا البعدذفً ه بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب،وٌقاس الإحصاء مع التاٌفعدم أو ،السلبٌ  المشكاعرو

 .المستخدم فً الدراسة قلق الاحصاء استبٌان

 ٌنظر حٌث ، الإحصاء أساتذة مع التعامل على عدم القدرة وٌعنى: الإحصاء أساتذة من الخوف بعد .4.4.5

 التفاعل أو التعامل على القدرة بأنه ٌنقصه الإحصاء أستاذ إلى الماون هذا على تفع المر الدرجات أصحاب

 أستاذ طلب مساعدة من القلق في يتضحكما ،  فهمهم ، وعدم الطلاب مع إٌجابٌ  اجتماعٌ  علاقات وتاوٌن

 نتائجال تفسير أو ، الإحصائية المشكلات حل أو الإحصائية بعض المعلىمات معاني فهم في الإحصاء

استبٌان ا البعد  فً ذبالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب فً ه،وٌقاس بحث أو مقالة في الإحصائية المىجىدة

 المستخدم فً الدراسة. قلق الاحصاء
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 الإحصاء:دراسة  الاتجاه نحو  .5.5

الناحٌة العلمٌة تقبل الطالب واستمتاعه بمقٌاس الإحصاء وتقدٌره لقٌمته من رفض او هو التعبٌر عن مدى 

وٌتحدد الاتجاه نحو ، الاحصاء ستأثٌر مدروتقبل وأهمٌته المستقبلٌة وما ٌواجهه من صعوبات عند دراسته 

 المستخدم فً الدراسة الاتجاه نحو الاحصاء استبٌانالإحصاء بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب فً 

بعد الأهمٌة المدركة و, الصعوبةبعد ومستقبلٌة, بعد الحاجة ال وبعد الانفعالً,ال)ابعاد  خمسةوٌشتمل على 

 (.بعد تأثٌر المدرسو,

وهو الحالة  وٌشٌر إلى مشاعر الطلبة الإٌجابٌة والسلبٌة تجاه الإحصاء .:  الجانب الانفعالي بعد 6.5.5

و متعة الوجدانٌة للطالب أثناء حصة الإحصاء وأثناء ممارسته لنشاطاته، وتتباٌن الحالة الوجدانٌة من فرح أ

 الاتجاه نحو الاحصاء فً استبٌان  ا البعدذفً ه بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب،وٌقاس إلى ملل أو ضٌق

 .المستخدم فً الدراسة

وٌمثل هذا المكون الاتجاه نحو الأهمٌة المستقبلٌة واستخدام الطالب الإحصاء  الحاجة المستقبلية بعد. 8.5.5 

الاتجاه نحو  استبٌانفً   ا البعدذه على رجة التً ٌحصل علٌها الطالببالد، وٌقاس مستقبلا فً مهنته 

 .المستخدم فً الدراسة الاحصاء

وجدواه فً  ،الكٌفٌة التً ٌقٌم بها الطالب فائدة الاحصاءوٌمثل هذا المكون  : الأهمية المدركة بعد. 2.5.5

فً حٌاته الدراسٌة والمهنٌة، كزٌادة لك اهمٌته فً تحقٌق اهداف الطالب ذوك ، الجوانب الشخصٌة والمهنٌة

بالدرجة ، وٌقاس فً المقاٌٌس الأخرى  كالقٌاس، وتنمٌة الذكاء الاحصاء مستوى التحصٌل، والاستفادة من

 .المستخدم فً الدراسة الاتجاه نحو الاحصاء استبٌانفً   ا البعدذه على التً ٌحصل علٌها الطالب

تؤثر طبٌعة اه المتعلق بصعوبة الإحصاء كموضوع ومقرر تعلٌمً. وٌشٌر إلى الاتج الصعوبة : بعد. 4.5.5

مقٌاس الإحصاء على اتجاه الطالب نحوه، وٌقصد بطبٌعة المقٌاس مدى الصعوبة أو السهولة ونوعٌة 

بالدرجة ،وٌقاس  النشاطات والموضوعات التً تحتوٌها، وذلك من حٌث العمق والدقة والتعقٌد والوضوح

 .المستخدم فً الدراسة الاتجاه نحو الاحصاء استبٌانفً   ا البعدذفً ه البالتً ٌحصل علٌها الط

الاحصاء على اتجاهه نحو  مقٌاس  ذاستا تأثٌري ٌحمله الطالب حول ذالتقدٌر ال: بعد تأثير المدرس. 5.5.5

الحوار، تعامله مع طلابه ومنحهم فرصة المناقشة و وكٌفٌة،وتقدٌره لأسلوبه التدرٌسً فً القسم ،الاحصاء 

الاتجاه نحو  استبٌانفً   ا البعدذفً ه بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطالب، وٌقاس وكفاءته التدرٌسٌة

 .المستخدم فً الدراسة الاحصاء
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 تمهٌد:

منذ خلق الإنسان وهو ٌحاول فهم الظواهر المحٌطة به فً مجالات العلوم المختلفة واستنتاج خصابصها 

ولكن  ،ذلك اعتمادا على الفطرة وقوة الحدس والخبرة ءحٌث بد ،العامة ومحاولة اتخاذ القرارات المناسبة 

ن الاعتماد علٌه وحده لذا فكر فً طرٌقة هذا الأسلوب لاٌمك أننظرا لتشعب العلوم وكثرة معطٌاتها استنتج 

ن الظواهر مأخرى ومنهج أخر لاستخدامه فً تدعٌم استنتاجاته حول المعطٌات التً تم الحصول علٌها 

وتعرٌفه تم العلم  التطور هذ االفصل شرح وٌتناول هذا.هو ما ٌقدمه علم الإحصاء المختلفة , هذا الأسلوب 

علاقته فً البحث العلمً ثم  أهمٌتهو مر بها البحث الإحصابً ووظابفه،فروعه والمراحل الأساسٌة التً ٌ

وسابل المستخدمة الو برنامج مقٌاس الإحصاء بالعلوم الاجتماعٌة , إضافة إلى عرض أهداؾ ومحتوى 

اقتراح نموذج  إلىتهً الفصل نٌ وطرق التقوٌم، وأخٌرا واقع تدرٌس الإحصاء فً أقسام علم النفس و

  .ه لخطوات تدرٌس

I . الإحصاء: 

  :الإحصاءنبذة تارٌخٌة عن تطور علم  .1

من العلوم القدٌمة التً صاحبت الإنسان فً تطوره وإدارة شإونه. وكانت فكرة  ءٌعتبر الإحصا        

زداد استعماله لما شعرت بعض الدول بحاجتها إلى معرفة اء قدٌما تقوم على فكرة التعداد فقط، وقد االإحص

ات العددٌة عن عدد سكانها وتكاثرهم وأحوالهم الشخصٌة ومقدار ثرواتها الزراعٌة والمعدنٌة بعض البٌان

إلى أن  دالحصر والعالإحصاء من مجرد فكرة  متطور عل دوالحرب, ولقلمعرفة احتٌاجاتها فً حالتً السلم 

  مر هذا التطور بالمراحل التالٌة:قد وأصبح الآن علمًا له قواعده ونظرٌاته ،

: تدل الحفرٌات التً وجدت فً أماكن متعددة على استخدام 18فترة ما قبل المٌلاد إلى غاٌة القرن       

الإحصاء من قبل عدد من الحضارات القدٌمة عبر المعمورة. منذ القدم استخدم الحكام والأمراء الإحصاء 

وا فً ذلك تعداد السكان وجرد السلع المقاطعة، واستخدم كوسٌلة للرقابة، و أداة لإدارة المملكة أو المدٌنة أو

آلاؾ إلى ألفً سنة قبل  5والموارد المختلفة. فً الحضارة السومرٌة، التً سادت فً بلاد ما بٌن النهرٌن 

المٌلاد، والتً ازدهرت فٌها التجارة بشكل كبٌر، كانت قوابم من السلع والأشخاص تدون على ألواح من 

 3تثبت استخدام الجرد فً عهد الحضارة المصرٌة التً سادت الصلصال، وقد وجدت حفرٌات مشابهة 

 الحضارة المصرٌة التً قامت على التسٌٌر والتقسٌم الدقٌق لمٌاه النٌل اتسمت إدارتها  ،آلاؾ سنة قبل المٌلاد

كوسٌلة للمراقبة، فقد كان للمصرٌٌن القدامى مدارس  للتدوٌنبالمركزٌة الشدٌدة وهذا الذي أعطى الأهمٌة 

علم فٌها الموظفون القراءة والكتابة والقوانٌن المعمول بها، وكان مما ٌتعلمه الموظؾ أن لا اعتبار لأمر أو ٌت

 .(5 :7002 ،زٌاد رشاد الراوي) عقد ما لم ٌكن مكتوبا
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استخدم الجرد لدى جمٌع الحضارات القدٌمة تقرٌبا كالحضارة الصٌنٌة والهندٌة والٌابانٌة والٌونانٌة       

( 2727إلى ؼاٌة  27فً الساحل الؽربً لأمرٌكا الجنوبٌة )ابتداءا من القرن  الإنكارومانٌة، وكذا حضارة وال

والأفراد وأحٌانا نجد نظاما لتصنٌؾ المعلومات لكن لم فً هذا العهد كان الإحصاء عبارة عن جرد المواد ,

 ٌوجد دلٌل على عملٌات معالجة لهذه المعطٌات. 

( أول من أمر بالتدوٌن لإحصاء المستفٌدٌن ضً الله عنهسلامً كان الخلٌفة عثمان )رفً العهد الإ       

فقط وبالتحدٌد  2031أما فً أوربا فنجد أن أول الآثار عن عملٌات التعداد ترجع إلى  من عطاٌا بٌت المال،

ل تسجٌلات عقود الذي شهد مٌلاد أو 21فً برٌطانٌا. أما فً فرنسا فإن عملٌات التعداد ترجع إلى القرن 

الحالة المدنٌة وإجبارٌة تسجٌل عقود الازدٌاد فً عهد فرنسوا الأول. فً فرنسا دابما تجدر الإشارة إلى أنه 

أن ٌدفع ببلاده إلى المستوى الصناعً الذي  –أب الإدارة الفرنسٌة  - ″كولبٌرت″حٌن أراد  22فً القرن

-2130)قوٌة... وكان من منجزاته أن شهدت وزارته بلؽته برٌطانٌا فً ذلك الوقت، أسس إدارة مركزٌة 

عددا من عملٌات التحقٌق الكبرى. وشهدت ألمانٌا وبرٌطانٌا تطورا مشابها بالإضافة إلى دول  (2110

مصطلحات علم السكان مثل  2117فً أول من استعمل GRANT " (2170- 2121 ) "قرانت أخرى. وقد كان

بٌن معدلات ولادة الإناث والذكور. وقد طور هذا العلم مع عالم آخر  الخصوبة وطول مدة الحٌاة؛ كما قارن

طرٌقة لتعداد السكان من خلال المعطٌات الثانوٌة )عن عدد المساكن، عدد الوفٌات...( "PETTYبٌتً"هو 

عرفت بعد ذلك تحسٌنات متتالٌة على أٌدي علماء آخرٌن   (Multiplicateur)تدعى "طرٌقة المضاعؾ" 

 .(7002 ،زٌاد رشاد الراوي). .2237في  (LAPLACE) "لابلاس"منهم خاصة 

تارٌخٌا ارتبط ظهور نظرٌة الاحتمالات بؤلعاب الحظ   :18و 17ظهور نظرٌة الاحتمالات فً قرن       

التً كانت سابدة بكثرة فً أوربا فً القرن السابع عشر وتنظمها البنوك بشكل خاص. لكن قلة انتشار طباعة 

اء الدٌنٌة السابدة التً لا تبارك هذه الألعاب منعت انتشار الكتابات فً هذا الشؤن. وٌنسب الكتب والأجو

الذي كتب عما   ) PASCAL  "(2173 -2117 البعض أول الكتابات فً علم الاحتمالات إلى العالم "باسكال

مع زمٌله المعروؾ رسابل له وكان ذلك من خلال  .(La géométrie du hasard)أسماه آنذاك "هندسة الحظ" 

ذكر فً هذا الصدد بشكل خاص المسؤلة التً طرحها ن. و (: 2117FERMAT – 2102) "فرمات"هو الآخر 

أحد هواة الألعاب "كم ٌنبؽً من رمٌة لمكعبً نرد حتى ٌمكن المراهنة بتفاإل "  PASCAL "باسكالعلى 

فات بارزة فً هذه الفترة مثل ". ثم جاء علماء آخرون كانت لهم إضا؟ 11 على الحصول على مجموع

 " MOIVRE موافر"، "JACQUES BERNOULLIجاك برنولً " HUYGEN"  (1629 – 1695،) هاٌجان"

علماء كبار أمثال  24كما ساهم فً هذه الفترة التً سبقت القرن . LEIBNIZ" (2111 – 2221 ) لاٌبنٌتز"وكذا

(LAPLACE    (GAUSSE,  BAYES, رشاد ).على أٌدٌهم إنجازات كبٌرةعرفت نظرٌة الاحتمالات

 .(1 :7002 ،زٌاد الراوي
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 نشؤتطور فً نظرٌة الاحتمالات . فقد تملازما وموازٌا لل ة جاءعام ةبصف الإحصاءتطور فً علم        

كبلر "لكل من  الفلكٌةباسٌولً. ومن الدراسات  بواسطة( 2141) فً رٌاضً أساسالاحتمالات على  ةنظرٌ

Keplr" (2722-2130 )جالٌلٌو "وGalilio" (2711-2117 )التارٌخ  أنؼٌر ،قاما بتطوٌر نماذج الاحتمالات

كلا من  بواسطة 2171الحقٌقً لنظرٌه الاحتمالات بدء فى القرن السابع عشر حٌث وضعت أسسها فً عام 

 "وكذا العالم –عالم الرٌاضٌات والفٌزٌاء والفٌلسوؾ الفرنسى Pascal,B." (2173 2117  )لباسكا "العالمٌن :

  . Fermat "(2103 – 2117 )فرمات  

بنشر كتٌب صؽٌر فً موضوع –  Huygens" (2174 –2147 )هٌنجٌنز"بعد ذلك بثلاث سنوات قام      

 المعالجة الرٌاضٌة لفرص الفوز فً مبارٌات ورق اللعب وزهرة النرد .

ملاحظاته عن معالجة البٌانات المتعلقة ( بنشر 2170 – 2121) " gruntجرونت "وفى نفس الوقت تقرٌبا قام 

 ,)مهدي القصاص بالحكومة خاصة فً النواحً الطبٌعٌة والسٌاسٌة والتجارٌة والنمو والوفٌات والأمراض

2457002). 

أو ( status) اللاتٌنٌة الكلمةوهى مشتقه من  2214مره عام لأول (statistics) إحصاءقد ظهرت كلمه       

,امانً موسى محمد،) السٌاسٌة الدولةوتعنً كلاهما  (statista) الاٌطالٌة
 

تكون  أنومن الطبٌعً  ,(.  757002

و ,ةٌوضرٌبحربٌة  لأؼراضعن السكان  خاصةالبلاد  نشإو لإدارةمن اهتم بجمع البٌانات وذلك  أول الدولة

ته وٌرجع ونظرٌا قواعدهعلما له  الآن أصبح أنوالعد إلى رمن مجرد فكره الحص الإحصاءتطور علم 

 F.gaussجاوس "وفردرٌك",Bernoulliبرونلً  "عابله أمثالالفضل فى ذلك إلى كثٌر من العلماء من 

 )بؤبً الإحصاء( الذي ٌلقب "Karl Pearson كارل بٌرسون", "F.galtonجولتون"و Quetlet"وكٌتلٌه "

 الخ.  ……..و" L.fisherفٌشر" "U.yule بول"و "A.bowleyوبولً "

قام به هٌجٌتر دافعا للكثٌرٌن لدراسة النظرٌات والمشاكل المتعلقة بمبارٌات  الذيعمل كان ال      

 Arbuthnottاربوثنوت "و De Moivre"(2112 – 2271)موافر "ودي  (2207 – 2171)الصدفةومنهم برنوللى 

– Quetlet "(2241وكٌتلٌه "وٌعد Gauss " (2222 – 2377  .)جاوس"وlaplace" (2214 – 2372  ) لابلاس"و 

وقـد أصبح الإحصاء في الوقت الحاضر يعالج بشكـل أول من وضع قواعد محددة لعلم الإحصاء ،  (2321

باستخدام الطرائق والأدوات  كوغير ذلوالاجتماعية والسكانية  للظواهر الاقتصاديةرئيسي النواحي الكمية 

يطة والمعقـدة التي أدى استخدامها إلى توفير الإحصائية المناسبـة ، حيث أن التقـدم التقني وفر الآلات البس

2434 مصطفى زاٌد,) الوقت والجهد في استخلاص النتائج الحسابية
  

524.) 
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 تعرٌف علم الإحصاء: .1

 :التعرٌف اللغوي. 1.1

 ،من الناحٌة اللؽوٌة تعنً كلمة إحصاء عملٌة العد او الحصر للأشٌاء فهً مشتقة من كلمة ٌحصً    

فمن المعتقد ان الإنسان  ،دام الحصى اوالحجارة الصؽٌرة كوسٌلة بدابٌة لعد الأشٌاء الكثٌرةوتعنً استخ

استعمل أصابعه لعد ما ٌملكه من أشٌاء, وبازدٌاد عدد الوحدات اللازم عدها استعان بالحصى فً عملٌة العد 

ل ومن المجاز قول العد الشامفً اللؽة هو و،ومن هنا جاءت كلمة ٌحصً ثم اشتقت منها كلمة إحصاء،

لا أطٌقه ولا  أيوقولهم: هذا أمرلا أحصٌه  ،لم أرى أكثر منهم عدا أي،أكثر منهم حصى  ىالعرب : لم ار

 (7:7007محمد مهدلً ،)  اضبطه.

بما لديهم واحصى كل شيء    وأحاطقد ابلغوا رسالات ربهم    أن" ليعلم  ومن القران الكرٌم : قول الله عز وجل 

 (73)الآية   -الجنسورة  –عددا"

 التعرٌف الاصطلاحً:. 1.1

إلى ما هو حدٌث وجامع ،هناك عدة تعرٌفات للإحصاء تتراوح بٌن ما كان مؤلوفا وشابعا فً الماضً 

فقدٌما عرؾ الإحصاء : على انه مجرد جمع المعلومات وترتٌبها فً جداول ،البحث العلمً  إلىواقرب 

قد أخد هذا المعنى للإحصاء  ٌتلاشى من الأذهان فاسحا اوابرازها فً رسوم بٌانٌة اوأشكال تصوٌرٌة و

ٌعرؾ علم الإحصاء بؤنه العلم الذي ٌبحث فً جمع البٌانات وتنظٌمها وعرضها "،المجال للمعنى الحدٌث 

 ."وتحلٌلها واستقراء النتابج  واتخاذ القرارات بناء علٌها 

 تعرٌفات الإحصاء نذكر منها ما ٌلً: ةوقد وردت عد

العلم الذي ٌوفر لنا جملة من المبادئ والقوانٌن والطرق العلمٌة المختلفة مروان عبد المجٌد بأنه: ٌعرفه ـ 

لجمع البٌانات وتبوٌبها وتلخٌصها وعرضها وتحلٌلها ثم استخلاص الاستنتاجات وتعمٌمات والتوصل إلى 

المتاحة)مروان عبد أحسن القرارات لحل المشاكل المختلفة على أساس من التحلٌل العلمً للبٌانات 

 (. 530 7000المجٌد,

 : "ٌقصد بعلم الإحصاء، الطرٌقة الإحصابٌة، وهً تلك الطرٌقة التً تمكن من:مصطفى الخواجةتعرٌف ـ 

  ًجمع الحقابق عن الظواهر المختلفة فً شكل قٌاس. 

 تسجٌل بٌانات تلك الحقابق فً جداول تلخٌصٌة. 

 تحلٌلها بهدؾ معرفة اتجاهات هذه الظواهر والعلاقات فٌما بٌنهاعرض بٌانات تلك الجداول بٌانٌا و 

 . (57 7007،)الخواجة مصطفى 

 



 الإحصاء                                                                                                          الثانيالفصل  
 

 
22 

"الإحصاء هو علم جمع وترتٌب معلومات خاصة  (53 7007, جلاطو جٌلالً): تعرٌف جلاطو جٌلالًـ 

 بظاهرة معٌنة وقٌاس الوقابع كؤساس للاستقراء ".

العالم الإحصاء بؤنه ذلك العلم الذي ٌشمل " مجموعة الطرق : ٌعرؾ هذا  تعرٌف جون جاك دراوزبٌكـ 

التً تهدؾ إلى معالجة المعطٌات ..." وٌقول عن موضوع علم الإحصاء: "ٌتعلق الأمر بمعرفة كٌفٌة 

، دومٌنٌك سالفاتور) الحصول على تلك البٌانات، معرفة من أٌن ٌتم تجمٌعها وبؤي شكل ٌكون ذلك التجمٌع."

2437 52). 

ٌلجؤ  التً الإحصابٌة والإجراءات والأدوات الأسالٌبتلك  ء ما تقدم ٌمكن تعرٌف الإحصاء بأنهفً ضو

و تحلٌل البٌانات  وتلخٌص وعرض عملٌة الجمع ، وتصنٌؾ فًالباحث وهو بصدد القٌام بدراسة ما  إلٌها

ٌل البٌانات بهدؾ ٌختص بالطرٌقة العملٌة لجمع وتنظٌم وتلخٌص وعرض وتحلي ذاله العلم أي أن,الرقمٌة 

 الوصول إلى نتابج مقبولة وقرارات على ضوء هذا التحلٌل. 

 فروع علم الاحصاء:        . 3

وقد حاول  واسعة جدا حٌث ٌستخدم فً جمٌع العلوم الاجتماعٌة والطبٌعٌة ءإن مجالات استخدام الإحصا

   هما:علماء الإحصاء تقسٌم مٌدان علم الإحصاء إلى فرعٌن ربٌسٌن متداخلٌن 

 الإحصاء الوصفً: . 1.3

ٌختص هذا النوع بمجموعة من الطرق والأسالٌب الخاصة بجمع وتنظٌم البٌانات وذلك كما نشاهده         

فً الواقع لؽرض توفٌر المعلومات عن الاتجاهات المختلفة للظاهرة محل الدراسة وجعل البٌانات أكثر 

لعامة فً الدولة بهذا النوع من الإحصاء أما على فترات فً الؽالب تقوم الأجهزة الإحصابٌة ا ،وضوحا

                                                                                                                                                                                                                                                             دورٌة كما هو الحال فً تعداد السكان أوفترات ؼٌر دورٌة كما هو الحال فً بحث مٌزانٌة الأسرة.
ٌتمٌز الإحصاء الوصفً بوفرة وؼزارة الأسالٌب الإحصابٌة المتاحة له والتً ٌمكن استخدامها فً معالجة 

المجال . لذا ٌستؽرق الإحصاء الوصفً وقتا وجهدا أكثر مما ٌستؽرقه الإحصاء  البٌانات المختلفة فً هذا

لتعدد وسابله ولما تطلبه هذه الوسابل من توسع فً بعض التفاصٌل . وتعتبر المتوسطات  االاستدلالً نظر

بر الأساس والتباٌن من أكثر مقاٌٌس الإحصاء الوصفً أهمٌة كما أنها تعت ،الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة

   لفهم الإحصاء الاستدلالً .
ٌتضمن الإحصاء الوصفً جمع وعرض ووصؾ البٌانات العددٌة وتقتصر وظٌفة الإحصاء الوصفً        

وصؾ وذلك من خلال البٌانات التً جمعها من هذه العٌنات حٌث ٌتم وصؾ هذه البٌانات من خلال العلى 

 :كالآتًمجموعة الأسالٌب وهً 

 .(12 5 7003 عبد السمٌع, )احمدحصابٌة ومن أهمها الجداول التكرارٌةـ الجداول الإ
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ـ التمثٌل البٌانً ـ الرسوم البٌانٌة ـ ومن أهمها ) الأعمدة البٌانٌة . الدابرة البٌانٌة , المدرج التكراري ـ 

 .التكرار المتجمع الصاعد والنازل (

, الوسٌط ,المنوال , الوسط الهندسً. الرباعٌات ـ مقاٌٌس النزعة المركزٌة وتتضمن ) المتوسط الحسابً 

 .ات(نٌوالمٌبٌ
 ـ مقاٌٌس التشتت وتتضمن ) المدى, التباٌن , الانحراؾ المعٌاري( 

مجموعة من الأسالٌب الإحصابٌة  : (2357003,عبد السمٌع )احمدالإحصاء الاستدلالً )التحلٌلً( . 1.3

وٌمثل المخطط التالً فروع أو  عٌنة إلى المجتمع الأكبرالمستخدمة للتوصل إلى استنتاجات من بٌانات ال

 أقسام الإحصاء: 

 أقسام علم الإحصاء

 

 جمع البٌانات             عرضها وتنظٌمها             تحلٌل البٌانات             النتابج واتخاذ القرار

 

          

 الإحصاء الاستدلالً                            الوصفً                     الإحصاء         

 ٌمثل فروع الإحصاء : 1مخطط رقم 

ٌمكن تقسٌم علم الإحصاء إلى قسمٌن وهما الإحصاء الوصفً والإحصاء  1من خلال المخطط رقم 

دون الوصول إلى نتابج أو  جمع وعرض ووصؾ البٌاناتوفرع الإحصاء الذي ٌهدؾ فقط إلى ،الاستدلالً

 بتحلٌل البٌانات للتوصل الى التنبإ ل فإنه ٌسمى بالإحصاء الوصفً، أما الإحصاء التحلٌلً فٌهتم استدلا

 (2257002,عماد عباٌنة, واخرونفرٌد كامل)الحكم حول البٌانات المتوفرة من العٌنة. لإصداروالاستقراء 

 : المراحل الأساسٌة فً البحث الإحصائً .4

مع البٌانات وتحلٌلها وتفسٌرها من خلال مجموعة الطرابق الرٌاضٌة ٌبحث علم الإحصاء فً طرابق ج   

أو مجموعة من المتؽٌرات من خلال مجموعة بٌانات)  ،أو البٌانٌة. وتهدؾ هذه العملٌة إلى وصؾ متؽٌر

وصل بالتالً إلى قرارات مناسبة تعمم على تتو العٌنة( البحث , وتتطور هذه المشكلة عادة خلال التحلٌل

الذي أخذت منه هذه العٌنة. والمعروؾ أن جمع المعلومات من جمٌع أفراد المجتمع أمر شاق  المجتمع

ٌصعب تحقٌقه فً كثٌر من الأحٌان، فذلك ٌحتاج إلى وقت وجهد ومال كثٌر، أما أخذ عٌنة عشوابٌة وممثلة 

 من هذا المجتمع فعملٌة أسهل وتحتاج إلى جهد ووقت ومال اقل.
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بحث مهما كان نوعه لا ٌستقٌم إحصابٌا إلا إذا انتظم  ؤيفبل الحدٌثة للبحث العلمً , الإحصاء من الوسا دٌع

بحث إحصابً وٌمكن  أيفً خطوات واضحة, وهناك طرق مختلفة لتقسٌم المراحل الأساسٌة التً ٌمر بها 

   إٌجازها فٌما ٌلً:

 تحدٌد المشكلة:  .1.4

مقترحة قد تكون فً صورة تتطلب إجابات  البحثكلة تفكٌر منطقً هً تحدٌد مش أيإن أول خطوة فً     

و كثٌرا ما نهتم لهذه الخطوة ،صٌاؼة دقٌقة هً التً تجعلها قابلة للبحث الختبار المشكلة ولافروض محتملة 

القرارات ٌظن انه ٌعرؾ المشكلة جٌدا فً حٌن فً الواقع لا ٌعرفها بالتحدٌد لذا ٌجب  خذإذ أن الباحث او مت

وان تحدٌد المشكلة بهذه الصورة ٌرشد الباحث الى  ،ان ٌحدد المشكلة  فً شكل أسبلة محددةعلى الباحث 

 إضافة إلى الطرق التً ستتبع هذه المشكلة . ،البٌانات الواجب جمعها 

 تحدٌد الفروض:  .1.4

ال الذي فعلاقته بالمشكلة علاقة الإجابة بالسإ ،نه إجابة محتملة لمشكلة البحثاٌعتبر الفرض على      

وان موقع الفروض من خطوات البحث ٌمثل نقطة التحول من البناء النظري للبحث إلى  ،تتصدى المشكلة له

وبما ان الطرٌقة التً ٌصاغ فٌها الفرض تإثر تؤثٌر مباشرا  ،التصمٌم التجرٌبً للإجابة على المشكلة القابمة

تعقٌدا اوخطا فً  أيهذا ل، جتتبع فً تحلٌل النتاب على الوسابل الإحصابٌة التًو،على البناء التجرٌبً للبحث 

 وقد تحول أخطاء الصٌاؼة بٌن الباحث وانجاز بحثه. ،صٌاؼة الفروض ٌإدي إلى تعقٌد البناء التجرٌبً

 جمع البٌانات الخاصة بالبحث : .3.4

ثٌرا ما ٌجب معرفة البٌانات التً سبق وان جمعت حتى لا ٌضٌع الوقت والجهود فً إعادة جمعها . وك

اوتقارٌر حتى ٌسهل على الباحث او متخذ القرار تكون من اللازم وصفها فً شكل جداول او رسوم بٌانٌة 

وهناك من ٌخضع هذه الظاهرة  للدراسة ـ وذلك بإجراء دراسة تمهٌدٌة على نطاق صؽٌر ـ للكشؾ  ،فهمها

 على اثر الظروؾ المختلفة فً نتابج التجربة.

 التبوٌب: .4.4

فً جداول كبٌرة متصلة او بطاقات صؽٌرة منفصلة مرحلة التبوٌب  تؤتًالسابقة  الخطواتاء بعد إجر

وفً مقدوره بعد ذلك ان ٌبوبها ثانٌة فً جداول  ،بعد ذلك تلخٌصها وتحلٌلها  وتفسٌرها ى الباحثلٌسهل عل

 صؽٌرة ورسوم بٌانٌة ومنحنٌات وأشكال توضٌحٌة.

 : تصنٌف البٌانات .5.4

ٌؾ وضع المشاهدات المتشابهة فً مجموعات بحٌث تشترك المشاهدات فً داخل مجموعة ٌقصد بالتصن

وتعتبر مرحلة ،معٌنة فً خاصٌة معٌنة تمٌزها عن ؼٌرها من المشاهدات فً المجموعات الأخرى 

 . (27 :7000)مروان عبد المجٌد,لأولى فً عملٌة تحلٌل البٌاناتالتصنٌؾ الخطوة ا
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 الوصف الإحصائً: .6.4

وسطاتها المختلفة اونزعتها تها إلى معرفة مثهر التً ٌبحاهدؾ الباحث فً معالجته الإحصابٌة للظوٌ

صها , وٌهدؾ أٌضا إلى معرفة مدى انتشارها باصفً صورة موجزة توضح أهم خالمركزٌة لٌلخصها 

وٌسمى ،لٌصل فً ذلك كله إلى وصؾ شامل للظواهر التً ٌبحثها ،وانحراؾ أفرادها عن هذه المتوسطات

 هذا المٌدان من مٌدان علم الإحصاء بالإحصاء الوصفً . 

 عرض البٌانات:  .7.4

عد مرحلة تصنٌؾ البٌانات والوصؾ الإحصابً لها تؤتً مرحلة عرض البٌانات والطرٌقة الأكثر انتشارا ب

 كما ٌمكن استخدام الرسم،فً هذا الصدد هً وضع البٌانات على شكل جدول مكون من أعمدة وصفوؾ

وٌمكن القول ان الرسم البٌانً ٌعطً فكرة تفصٌلٌة عنها وعموما فان الرسوم  ،البٌانً فً عرض البٌانات

 البٌانٌة لٌست بدابل لجدول البٌانات ولكنها تعتبر طرٌقة لتحلٌلها.

 التحلٌل الإحصائً: .8.4

حصابً على نوع المشكلة وٌعتمد التحلٌل الإ ،ٌسمى هذا النوع من مٌادٌن علم الإحصاء بالإحصاء التحلٌلً

ما قد لا ٌصلح لمعالجة مشكلة  وهدؾ البحث والتحلٌل الذي ٌصلح لمعالجة مشكلة ،وخصابصها الرقمٌة

الا انه فً بعض الأحٌان ٌكون  ،أخرى. وٌكتفً الباحث فً بعض الأحٌان بالجداول او الرسومات البٌانٌة

 إلى النتابج المرؼوبة. فً حاجة إلى قدر كبٌر من التحلٌل الإحصابً حتى ٌصل 

 التفسٌر:. 9.4

على الباحث ان ٌلتزم حدود نتابجه العلمٌة دون مبالؽة اوإفاضة حتى لا ٌضل الناس فً فهم نتابجه  وتبقى 

بعٌدة عن الإطار الموضوعً الواقعً للبحث , وٌنطوي التفسٌر على التعمٌم وٌجب ان لا ٌجاوز هذا 

أطار تحدده عٌنة الأفراد الذٌن أجرٌت علٌهم التجربة والاختبارات التً لأنه ٌقوم على ،التعمٌم حده ومداه 

 لوصول الى نتابجه.لاستخدمت فً هذه الدراسة والأجهزة التً استعان بها 

 التقرٌر:. 4..1

وهو لهذا  ،خص واضح عن المشكلة ونتٌجة بحثها ومدى قوة او ضعؾ هذه النتابجلؼالبا ما ٌنتهً التقرٌر بم

ما نقد الباحث لنفسه والمشاكل الجدٌد التً أسفر عنها الباحث خلال تطوره ومدى صلاحٌة  ٌوضح إلى حد

وموجزة وموضوعٌة إلى حد ما الذي تتحقق ن تكون واضحة اشترط فً لؽة البحث تو،هذه المشاكل للبحث 

 (23 :7000فٌه من تؤكٌد الذات. لكً لا تصطبػ بصبؽة ذاتٌة تبعدها عن العلمٌة. )مروان عبد المجٌد,
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 :عدة خطواثبوالبحث الذي يستخدم الأساليب الإحصائيت للخزوج بالنتائج والقزاراث لا بد أن يمز 

، لأنه إذا كان هدؾ الدراسة ؼٌر واضح كانت النتابج تحدٌد المشكلة أوهدف الدراسة بوضوح ودقة أولا: 

 ؼامضة وؼٌر دقٌقة.

 )الاستبٌان, المقابلة......( ناتثانٌا: تحدٌد الأداة التً ستستخدم لجمع البٌا

 .ثالثا: تحدٌد العٌنة التً ستجمع منها البٌانات وطرائق جمعها

وتحوٌلها إلى أرقام أو حروؾ حتى ٌسهل إدخالها إلى الحاسوب وٌسهل  (Coding)رابعا: ترمٌز البٌانات 

سب أهداؾ البحث حسب التحلٌلات الإحصابٌة حالتعامل معها، ومن ثم إجراء التحلٌلات الإحصابٌة 

 المنشود. 

اختٌار  –ت الإدخال والتحلٌل لابد من مراجعة الركابز الأساسٌة لعلم الإحصاء)المتؽٌراتوقبل تناول عملٌا

 (، لان هذه الركابز تحدد إلى حد كبٌر نوع التحلٌل الإحصابً المنشود.الاستبٌانتصمٌم  -العٌنة

 :الإحصاءوظائف علم  . 5

 فً ما ٌلً: اءالإحصابؾ علم ظتنحصر و

 وظٌفة الوصف والتحلٌل البٌانً: .1.5

التً تستخدم فً تلمس حقابق الظواهر المختلفة  الإحصاءلعلم  الأولٌةتعتبر هده الوظٌفة من والوظابؾ 

من السهولة تحدٌد  أصبحالتحلٌل البٌانً للبٌانات  أسلوبوباستخدام ( جؽرافٌة ..... ،اقتصادٌة  ،)اجتماعٌة 

البٌانٌة التً تمثل بٌانات الظاهرة بطرٌقة عملٌة  الأشكالة تحت الدراسة حتى عن طرٌق خصابص الظاهر

تسهل وتبسط خصابص الظاهرة واتجاهاتها العامة, دون الوصول الى نتابج او استدلال خاصة بالمجموعات 

 التى تنتمً الٌها الظاهرة.  الأساسٌة

 وظٌفة الاستدلال: .1.5

ا كانت الظاهرة موضوع الدراسة والتحلٌل ذفً مجال البحث العلمً فمثلا :االؽة ب ه الوظٌفة أهمٌةذه تكتسً

فانه ٌمكن الحصول على نتابج معنوٌة عن المجتمع بتحلٌل بٌانات هده  إلٌهي تنتمً ذممثلة للمجتمع ال

ها الشروط التً توافرمجموعة من  فً البحث على الأسلوبا ذوٌعتمد ه،الظاهرة وهو ما ٌعرؾ بالاستدلال

بما ان الاستدلال لا ٌمكن ان ٌكون مإكدا فان لؽة الاحتمال تستخدم عند ،ا الاستدلال سلٌماذحتى ٌكون ه

 .(522 7003فتحً عبد العزٌز ,).عرض النتابج

 :الإحصائٌةوظٌفة اختبارات الفروض  .3.5

من  ولتؤكد،ختبارها)بسٌطة كانت او معقدة( تمهٌدا لا الإحصابٌةالوظٌفة على وضع الفروض  هذتعتمد ه    

 الأسلوب،للفروض الإحصابٌةوتعتبر الاختبارات ،القرارات ذاخواتصحتها حتى ٌمكن استخلاص النتابج 

 الأخطاءبمقارنتها بالطرق العادٌة التً تكثر معها  ،العلمً فً استخلاص النتابج بطرٌقة موضوعٌة دقٌقة

 عند استخلاص النتابج.
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 وظٌفة التنبؤ: .4.5

هو تلك التؽٌٌرات التً حدثت لظاهرة ما فً الماضً ,  الإحصاءمن وظابؾ علم  كوظٌفة،ٌقصد بالتنبإ

وتفسٌر ،ختبار الفروضاو،وجود الظاهرة من خلال المشاهد ة والقٌاس لتؤكٌدلك ذولٌس فً المستقبل , و

ة موضوع دقة التنبإ اعتمادا ٌكون كلٌا على الحتمٌة فً الظاهر وتعتمدالتؽٌرات , واستخلاص النتابج, 

 نتابج متشابهة تحت ظروؾ متشابهة. استخلاصالتنبإ والتً تإدي الى 

ي ذوهو تنبإ ٌختلؾ عن تنبإ المستقبل ال،تنبإ ٌخص الماضً  مفهوم الاستدلالً السابق هوالوالتنبإ ب

للتوصل الى توضٌح الاتجاه العام لما سٌحدث فً المستقبل للتؽٌرات التً  الإحصابًٌستخدم فً التحلٌل 

 بٌان العلاقات بٌن متؽٌرات الظاهرة موضع التنبإ لفترة مستقبلة. وكذلك،تتحكم فً تطور ظاهرة ما

سمة العصر فً الاتجاهات العلمٌة الحدٌثة بما  أصبح الإحصابً الأسلوبومن خلال ما سبق نستنتج ان     

 أساس أصبحتارات التً القر اتخاذوقوانٌن تساهم بدرجة كبٌرة فً  إحصابٌةطٌاته من نظرٌات  فًٌحمل 

 (523 7003فتحً عبد العزٌز ,)وهدؾ البحث العلمً النهابً.

 أهمٌة الإحصاء فً البحث العلمً : .6

كان الإنسان ٌبحث جاهدا للتعرؾ على حقابق الكون المحٌط به وأسرار الحٌاة التً ٌجهلها , فكان ٌعتمد 

ن وهذه أولى الطرق التً مهدت له وأخرجته من ٌتؤرجح بٌن الشك والٌقٌ انبذلك على تؤملاته الخاصة فك

حالة العجز الفكري التً كانت تسٌطر علٌه الى البحث العلمً وقد كان الإنسان ٌعتقد منذ القدم ان الملاحظة 

أ وبذلك بد،بر حقٌقة علمٌة مهما بلؽت أهمٌتها ما لم ٌكن هناك برهان مادي ملموس تالعابرة لا ٌمكن ان تع

 ى التجربة فً العمل كمنهاج لبحثه عن الحقٌقة .الإنسان ٌعتمد عل

وهذه فً الحقٌقة هً الخطوة  ،ان ملاحظة الباحث لظاهرة ما تولد إحساسا بمشكلة تتطلب الحل والتفسٌر

ولم ٌقؾ الإنسان مكتوؾ الأٌدي أمام هذه المشكلة اذ استطاع ان ٌهتدي الى منهاج  ،الأولى فً البحث العلمً

 ،والاجتماعٌة ،عن الحقابق الخاصة بسلوك الإنسان فً النواحً الاقتصادٌة أخر ٌساعده فً الكشؾ

 (14 :7000 مروان عبد المجٌد, )والنفسٌة والتربوٌة انه المنهج الإحصابً  

الدعامات الربٌسٌة التً تقوم علٌها الطرٌقة العلمٌة فً مختلؾ  إحدىفالإحصاء فً صورته الحدٌثة هو 

 فً جوهرها العام لا تخرج عن الخطوات التالٌة: والطرٌقة العلمٌة،العلوم 

 ملاحظات وتجارب موضوعٌة. بإجراءـ القٌام 

 ـ استخلاص النتابج الموضوعٌة التً تإدي الٌها التجارب.

 ـ صٌاؼة القوانٌن والنظرٌات التً تفسر نتابج التجارب المختلفة.
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 الأساسٌةٌحدد الشروط  لأنهلك ذوالثانٌة ، و الأولىٌرتبط الإحصاء ارتباطا وثٌقا بالخطوتٌن      

طرق التحلٌل المناسبة  لكل تجربة ومدى  أٌضاوهو ٌحدد  ،لموضوعٌة التجارب وخطتها ووسٌلتها ومنهجها

لطرٌقة الحدٌثة فً العلوم المختلفة على ا الأبحاثالتعمٌم الذي تنطوي علٌه نتابج تلك التجارب،وهكذا تعتمد 

وبهده  ،تقوم على الملاحظة الدقٌقة والتجرٌب العلمً والتحلٌل الرٌاضً والاستنتاج المنطقً التًالعلمٌة 

 (3،4 فإاد البهً السٌد:)الطرٌقة تصبح العلوم المختلفة علوما تجرٌبٌة موضوعٌة.

ة بل ٌمتد إلى العلوم ان استخدام المنهج الإحصابً فً البحث العلمً لا ٌقتصر فقط على العلوم الاجتماعٌ

معلومات الكاملة عن الظواهر موضوع البحث فان المنهج الحالة لا تتوفر لها  أيالطبٌعٌة أٌضا هذا وان 

 ٌمكن استخدامها للتوصل إلى قرارات حكٌمة .  ًالإحصابً سوؾ ٌمدنا بالأسالٌب والقواعد الت

  :بالعلوم الاجتماعٌة الإحصاءعلاقة علم  .7

التً حققها علم ، جتماعٌة وخاصة علم الاجتماع وعلم النفس وعلم السٌاسة بالتطورات الاتؤثرت العلوم 

ٌنطوي  الذي الإحصابًدراساتهم . وهو المنهج  فً، واستعان العلماء الاجتماعٌون بمنهج جدٌد  الإحصاء

والاستنتاج ، عملٌتٌن منطقٌتٌن هما القٌاس  ىعل ٌعتمدعلً نفس خطوات المنهج العلمً فً البحث ، حٌث 

ثم ٌجري تجاربه وٌرصد عددا من النتابج التً ٌستخلصها من  البداٌةٌقوم العالم بملاحظة الحقابق فً  وإذن

عملٌة  إلًذلك النحو ، ٌنتقل  ىن ٌقوم بصٌاؼة نظرٌته علأ . وبعدللظاهرة مإطار عاتلك التجارب بنمط أو 

 .الأخرى ج الاستنتاج التً تعٌنه علً التنبإ بسلسلة من النتاب

اول من طبق المنحى الاعتدالً والطرق  (17972321ـ) Quetelet ٌعد العالم البلجٌكً ادولؾ كٌتٌله     

خارج النطاق الرٌاضً المحض وكان بهدا مإسس علم  أيعلى البٌانات البٌولوجٌة والاجتماعٌة  الإحصابٌة

 .التطبٌقً  الإحصاء

الاجتماعً  والإحصاءالرٌاضٌة  تالاحتمالاء فً الربط بٌن كما ظهرت مجهودات العدٌد من العلما     

فً القرن الثامن عشر   Derhamفً القرن السابع عشر ودرام Arbuthnot (1667ـ1735) جون اربوثنت أمثال

هو المإسس الحقٌقً  الأمرٌظل فً نهاٌة  Quetelet  عند لابلاس ، الا ان كٌتٌله أثرها, والتً ظهر 

 والاجتماعٌة.  الإنسانٌةفً مجال العلوم التطبٌقً  للإحصاء

، فمد  الإحصاءوالاجتماعٌة فً الاستفادة الهابلة من تكنولوجٌا  الإنسانٌةكان علم النفس اسبق العلوم       

منتصؾ القرن التاسع عشر ومع ظهور المحاولات المبكرة التً ولد فً رحابها علم النفس التجرٌبً كان 

خاصة، وهً التً كانت بداٌتها  أهمٌة ذاتظاهرة زمن الرجع كانت  دور واضح ، ولعل للإحصاء

.)فإاد ابو بازل فً القرن الثامن عشر  الألمانًعالم الفلك  إلٌها"المعادلة الشخصٌة" التً توصل 

 (21357020،حطب
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ار. دوركاٌم عن الانتح دراسة،  الإحصابٌةالتً اعتمدت علً المصادر  ةالدراسات السوسٌولوجٌ أشهرومن 

ٌعرؾ كل ما ٌتفرع عن الانتحار كظاهرة جمعٌه فانه ٌنبؽً أن  أنا كان المرء ٌرٌد إذوفٌها ٌذهب إلى )انه 

 الإحصابٌةالمإشرات   أن( وقد اعتبر دوركاٌم  الإحصابٌةشكلها الجمعً من خلال البٌانات  فً إلٌهاٌنظر 

 علٌه .  الإقداموراء  المفترضةرفه الدوافع مصدر لمع بمثابةدفعت الأفراد إلى الانتحار  التً الأسبابعن 

تعٌن لنا اقرب نقطة  أنها رأي التً والإحصاءات الأرقامفروضه على أساس من  وضعنه قد أوهكذا نجد 

 .السوسٌولوجًلبدء بحثنا 

،  الالكترونٌةبعد استخدام الحاسبات  وخاصةتقدما هابلا ،  الأخٌرةالسنوات  فً الإحصابًوقد حقق المنهج 

 والأدواتعلى التطورات  ه،وقد انعكس هذا التقدم بدور المختلفة الاجتماعٌةمٌادٌن العلوم  فًذلك و

 ذاتها. الإحصابٌة

من  أمكنهمالاستبٌان مما  وخاصةبحثهم  أدواتفً تطوٌر  الإحصابًوقد استفاد علماء الاجتماع من المنهج 

بٌن ما  العلاقةاختبار  إمكانٌةدي الباحثٌن ، وتوافرت ل وجٌزةفتره زمنٌة  فًالمبحوثٌن  آلاؾ دراسة

 قع . ارض الواقع وما ٌفترضونه من افتراضات ٌحاولون بها تفسٌر ذلك الوأٌرصدونه من ظواهر على 

 دراسةمن البحث السٌاسً مثل  عدٌدةعلى اقتحام مجالات  السٌاسةعلماء  الإحصاءوقد ساعد علم       

 السٌاسةعالم  افترض. فلو  السٌاسٌةالعام والحركات والتنظٌمات  رأيالوتكوٌن  السٌاسٌة المشاركة أنماط

 التًتهم فً الانتخابات فان البٌانات اصوؤب من أدلواوتعلٌم ،بٌن مستوي تعلٌم الأفراد   اارتباط ثمةهناك  أن

لا  لٌمٌةالتعالتصوٌت الانتخابً وعن مستوٌاتهم  فًله الحصول علٌها من الواقع عن مشاركه الأفراد  ٌتسنى

 فًتكشؾ عن قوة الارتباط بٌن المٌل للتصوٌت  التً الإحصابٌةباستخدام المقاٌٌس  إلابٌنها  المقارنةتنعقد 

 المٌدانٌةتظل البٌانات والمعلومات  الإحصابٌة. وبدون هذه المقاٌٌس للأفرادالانتخابات والمستوي التعلٌمً 

 . حقٌقٌةلدي الباحث بلا قٌمه  المتوافرة

عد علم ٌ. و النفسًالقٌاس  فًمن ؼٌرهم  أكثر الإحصابٌة والأسالٌب الأدواتٌستخدم علماء النفس و      

تعتمد اعتمادا جوهرٌا  التًمن المجالات  الفردٌةوعلم نفس الفروق  ًالإكلٌنٌكالنفس التجرٌبً وعلم النفس 

 . الدراسةتناولها لموضوعات  فً الإحصابًعلى المنهج 

فً علم  ةالإحصابٌفً تطبٌق الطرق  Galton "(2377-2422)جالتون "س الانجلٌزي وقد ساهم عالم النف

وبدأ دراسة موضوع الارتباط والانحدار الذي  (psychometrics) النفسًالنفس ، ووضع أساس علم القٌاس 

 ًإل بالإضافة Pearson" (2372-2431.) كارل بٌرسون"الانجلٌزي  الإحصاءاهتم به وطوره بعد ذلك عالم 

, مصطفى زاٌد) هامه . أخريمساهمات 
2434
 

524) 
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مساهمات فعاله فً دراسة الارتباط  الإنجلٌزيعالم النفس  Spearman" (2313-2417)سبٌرمان  "كما قدم

 وٌعد من الرواد فً دراسة وتطوٌر التحلٌل العاملً .

هامه فً مجال التحلٌل  مساهماتGosset" (2321-2432 ) تجولس"الانجلٌزي  الإحصاءوقدم عالم       

بالعٌنات كما ٌعد من الرواد المهتمٌن بتحلٌل نتابج العٌنات  المتعلقةوخاصة فً تفسٌر البٌانات  الإحصابً

 كان الاهتمام كله مركزا علً المفهوم الكلاسٌكً للاحتمال .  السابقة الفترة هذه وخلال . الصؽٌرة

فً بداٌة القرن العشرٌن حٌث تم صٌاؼتها وظهورها  إلا ةملموسمفهوم التكرار النسبً لم ٌظهر بصوره  إن

 .vonmises "فون ماٌسٌس "بمعرفة منطقً إطارفً 

من  الأعظمالاستقراء فان الجانب  بوظٌفةهتمامهم إكان  الإحصاءالرواد من علماء  أنالرؼم من  ىعل      

 ىن العشرٌن كان الاهتمام منصباً علتقرٌبا فمنذ مطلع القر 2470تم اكتشافه بعد عام  الإحصابٌة النظرٌة

 .  والصناعٌة الزراعٌةوعلً التجارب  الحٌاةمشاكل علوم  ىعل الإحصاءتطبٌق 

وأساسه المنطقً ، وتمخض  الإحصابًكان مكثفا ومركزا علً التحلٌل  المرحلةالعمل فً هذه  أنكما        

نظرٌة  البارزة أعمالهومن Fisher "(2340-2417 )فٌشر "الانجلٌزي  الإحصاءعن ذلك مساهمات قدمها عالم 

، وتحلٌل التباٌن وتصمٌم وتحلٌل التجارب . ومن العلماء  الصؽٌرةللعٌنات  المعاٌنةالتقدٌرات ، وتوزٌعات 

نٌمان  "وكذلك " Pearssonبٌرسون "الذٌن ساهموا  كثٌرا فً نظرٌة التقدٌرات واختبارات الفروض كلاً من

"Neyman – ًوالذي ٌعرؾ حالٌا  الإحصابًنٌمان مإسس منهج الاستقراء  –بٌرسون  –فٌشر  وٌعد الثلاث

 .بالاتجاه الكلاسٌكً . وهو ٌعتمد علً المعلومات المتاحة من العٌنة فقط 

وذلك بجهود كل " Bayesianinferenceالبٌزٌانى"ظهر فى هذه الفترة اتجاه جدٌد ٌعرؾ بالاستقراء        

  وآخرون lindley ولندلى"Savage سافج  "و"  Definettiدٌفنتى"و"  Ramseyفرى را"و  jeffreysجفرٌز "من

وشهدت هذه   Prior. Informationإلى المعلومات المسبقة  بالإضافةوٌعتمد الاستقراء هنا على بٌانات العٌنة 

وظٌفة حدٌثة الفترة أٌضا عملا مكثفا كان فٌها الاهتمام منصبا على صنع القرارات ، مما أدي  إلى نشوء 

د لوا أعمالوٌرجع ذلك إلى  Decision theory  Statistical الإحصابٌةتحت اسم نظرٌة القرارات  للإحصاء

Wald (2434) نٌومان "وNeuman," مورجنسترن "وMorgenstern" (مصطفى زاٌد ,
2434
 

524) . 

جموعة من التخصصات بداٌة ظهور م الإحصابٌةصاحب هذا التطور الكبٌر فً النظرٌات لقد         

علوما مستقلة .  وكؤنهاوقد بلػ هذا التطور قدرا هابلا ٌكاد ٌظهرها  –خاصة  وأهداؾالمختلفة تهتم بمجالات 

ومراقبة Demographyالسكانى  والإحصاء Operations Researchومن هذه التخصصات بحوث العملٌات 

ونظرا لاعتماد العلوم المختلفة على الرٌاضٌات  Econometrics القٌاسًوالاقتصاد   Quality controlالجودة

لها فروعاً خاصة تهتم بدراسة ظواهرها باستخدام  أفردتفً فهم ظواهرها وقٌاسها وتفسٌرها ، فقد 

والقٌاس  الرٌاضًالحٌوى والاجتماع  الإحصاءوالرٌاضٌة ومنها على سبٌل المثال  الإحصابٌة الأسالٌب
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 الاقتصاديوالتارٌخ  الرٌاضًوى والاقتصاد بوالقٌاس التر النفسًوالقٌاس  الرٌاضًوعلم النفس  الاجتماعً

, مصطفى زاٌد)التارٌخًالقٌاس  أوالجدٌد 
2434
 

570) 

فً مجال  الآنالمستخدمة فً مناهج البحث بصفة عامة تستخدم  والإحصابٌةالرٌاضٌة  الأسالٌب إن      

إلى بعض الحقابق العلمٌة والنظرٌات ، ولكنها لم  توصلعن طرٌقها ال أمكنالعلوم الاجتماعٌة بنجاح . وقد 

 العلوم الطبٌعٌة من نظرٌات علمٌة و قوانٌن . إلٌهترق فً هذا المضمار إلى ما وصلت 

أشد ما تكون  الإنسانٌةعام فان حاجة البحوث  بوجهكان هو حال الإحصاء بالنسبة للبحوث العلمٌة  وإذا     

ك كانت البحوث النفسٌة والتربوٌة والاجتماعٌة من أصعب البحوث ، وتحتاج إلى تطبٌق هذه الوسابل . لذل

 إلى حرص زابد ومهارة فابقة من الباحث .

 ٌمكن تلخٌص أسباب ذلك فٌما ٌلً : 

أوسع مما نظن ، لدرجة تجعل من الصعوبة  لأخرىمن فترة  تؽٌرهدابم، ومدى  تؽٌر فًالسلوك البشرى  ـ 

 .هدقٌقة عن تنبإات علمٌة إعطاءبمكان 

السلوك البشرى ٌخدع دارسة ، ذلك لان حقٌقته قد تختلؾ كثٌرا عما ٌبدوا علٌة ، فهو ٌحتاج إلى ضبط  ـ 

 ودرجة كبٌرة من الدقة الإحصابٌة .،فً البحث 

 الباحث .  ٌتوقعهتختلؾ عما  أوالسلوك البشرى معقد تعقٌدا كبٌرا وتتدخل فٌه عوامل قد تزٌد  ـ 

القٌاس  نواحً. ذلك مما ٌسمح بتدخل العوامل الشخصٌة كثٌرا فً  إنساننٌة ٌقوم بها البحوث الإنسا ـ 

 الإحصابًالضبط  قالباحث, وطرٌستخدمها  التًوالوصؾ بدرجة قد تكون كبٌرة أوصؽٌرة حسب الطرق 

 هذه العوامل الشخصٌة . استبعادخٌر وسٌلة تعٌن الباحث على 

فً ٌد من لا  فالإحصاءفً البحوث العلمٌة.  شًءهو كل  الإحصاءك أن ٌفهم من ذل أن ٌنبؽًإلا انه         

مرحلة تالٌة لاكتشاؾ المشكلة وتحدٌدها  فهً، لا تفٌد كثٌرا .  الفنًٌجٌد تطبٌقها واستخدامها استخدام الخبٌر 

وهى العدٌدة ،  وملاحظاتهالسابقة  دراسته، وهى تتطلب عادة فروض علمٌة  ٌتوقعها الباحث بناءً على 

وافى من المعلومات فً المٌدان الذى ٌجرى  تفسٌراً مبنٌاً على خبرة علمٌة وقدر الأمرخر آتتطلب كذلك فً 

التى ٌستخدمها ، كلما سهل  الإحصابٌةالطرق بنٌت علٌها  التً للأسسالبحث . وكلما كان الباحث مدركاً  فٌه

 . (3757002)مهدي محمد القصاص  , سباصحٌح ، وتفسٌر النتابج تفسٌراً منا بشكلتطبٌقها  هذلك علٌ
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ٌمدنا بمجموعة من الأسالٌب والأدوات الفنٌة التً ٌستخدمها الباحث  أنهٌتضح لنا من مفهوم الإحصاء        

لعٌنة  اختٌارمن عملٌة  ٌتضمنهللبحث وما  ةالتمهٌدٌمن المرحلة  ابتداءفً كل خطوه من خطوات البحث 

بمرحلة تصنٌؾ، وتلخٌص ، وعرض وتحلٌل تلك  مروراانات من المٌدان الدراسة وأسلوب جمع البٌ

نتابج الدراسة ، وٌرى البعض أن وظٌفة الإحصاء ٌمكن أن تتلخص فً  استخلاصالبٌانات حتى مرحلة 

  :نقطتٌن

. فالباحث عادة ما ٌجد  هتتمثل فً تلخٌص البٌانات المتاحة وتقدٌمها فً أبسط وأنسب صورة ممكن -الأولى :

مطالب باستخلاص  هأن،لا تفصح عن شا على حٌن ،أمام مجموعة كبٌرة من البٌانات الخام التً  نفسه

 أوبالعٌنة  أوحقابق علمٌة واضحة ومحددة من تلك البٌانات سواء كانت بٌانات مسوح اجتماعٌة شاملة . 

البٌانات بعد تصنٌفها ٌؽٌر من شكل  أن الإحصاءبٌانات تعدادات سكانٌة عندبذ ٌستطٌع الباحث من خلال 

ٌطبق هنا مجموعة من  أن ٌمكنهحٌث  الإحصاءمن  الوصفًذلك الجانب  فًوتنظٌمها وتلخٌصها مستخدما 

تتعدى حد الوصؾ مثل مقاٌٌس النزعة المركزٌة ومقاٌٌس التشتت ومقاٌٌس  لا التً الإحصابٌةالمقاٌٌس 

توصٌؾ البٌانات  هً للإحصاء الأولى الإحصابٌةٌفة الوظ أنالارتباط والانحدار ... الخ ومن ثم ٌتبٌن لدٌنا 

 . الإحصابٌةالمتاحة والخروج منها بمجموعة من المإشرات والمعدلات 

لتمثل   sampleمجال البحوث الاجتماعٌة ، عادة ما تستخدم العٌنة  ففًتتلخص فً الاستدلال ، الثانٌة : 

توفٌر  أهمهالعل  أسبابعدة  حوث الاجتماعٌة إلىوٌرجع استخدام العٌنات فً الب هت منحبس الذيالمجتمع 

دراسة  أخرى أحٌاناوربما من المستحٌل  أحٌاناتجعل من المتعذر  التً والإمكانٌاتالوقت ، والجهد ، 

لكى تمثل  إحصابً أساسقطاع من المجتمع تم اختٌارها على  أوجزء  هًالمجتمع ككل . والعٌنة ببساطة 

هو الوصول إلى تقدٌرات واستدلالات عن المجتمع  الإحصاءنا ٌكون دور وه هجزء من هً الذيالمجتمع 

ل اهتمام الباحث لٌس ج   نا إذتم سحبها من هذا المجتمع ،  التًككل من خلال المعلومات المتوفرة عن العٌنة 

هتم ٌ الإحصاءمن  الاستدلالًمجرد العٌنة المستخدمة فً الدراسة بل المجتمع ككل ، باختصار فان الجانب 

فٌما ٌتعلق بالظاهرة موضوع الدراسة مستخدما البٌانات  Population Parametersبتقدٌر معالم المجتمع  

حول نفس الظاهرة فً محاولة   Sample Statisticsما ٌسمى بـ أو والمعلومات المتوفرة لدٌة عن العٌنة 

 الاستدلالً الإحصاءإلى اهتمام  افةبالإضهذا  عن مجتمع الدراسة.  Generalizationsمٌمات عالوصول إلى ت

 باختبار الفروض العلمٌة. 

 هقدمٌٌتضح منها بجلاء مدى ما  والتًمجال العلوم الاجتماعٌة  فً الإحصاءوظابؾ  هًكانت تلك  إذا   

وهى  ألا الإحصابٌة الأسالٌبٌعٌها كل من ٌفكر فً استخدام  أنللباحث فهناك كلمة تحذٌر لابد  الإحصاء

 استخدام أنكما  ،ومضللة ،ربما ٌإدى إلى نتابج ؼٌر صحٌحة الإحصابً للأسلوبؼٌر الصحٌح التطبٌق 

وسٌلة الهدؾ منها هو تبصٌر الباحث بما هو  انهبل  ذاتهٌكون ؼاٌة فً حد  ألاٌجب  الإحصابٌة الأسالٌب

 .(3157002 ,مهدي محمد القصاص) العلمًبصدد القٌام به وتبسٌط وتوضٌح خطوات البحث 
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بالؽة  أهمٌةوان ثقـلت على نفس بعض الأفراد ، تعد ذات  الإحصاءدراسة علم  أنكذا ٌتبٌن لنا مما سبق وه

ؼنى عنها ، ونحن نعٌش عصر الثورة التكنولوجٌة  فً دفر أيلم ٌعد  التً،تزود الدارسٌن بالمهارات  لأنها

  .الأرقاموتهٌمن على حٌاتنا لؽة 

II. الإحصاء: برنامج مقٌاس 

 : العٌادي علم النفسل.م.د برنامج مقٌاس الإحصاء لسنة الثانٌة ومحتوٌات  أهداف وصف. 8

وأهمٌته  ،بعلم الإحصاء العٌادي لسنة الثانٌة ل.م.د علم النفساٌهدؾ هذا المقرر إلى تعرٌؾ طلاب    

 ودرجة ونوع العلاقات بٌن المتؽٌراتتسهٌل عمل الباحث فً التعامل مع فرضٌات البحث  فًودوره 

( الخ ، 2سواء كانت فرضٌات فرقٌة  كاختبار ) ت، ؾ ، كا اومستوى قٌاسها ودلالتها واختباراته

مجال الإحصاء  فًرتباطٌة كاختبار )ر، رو، ق(  وذلك بهدؾ إكساب الطالب مجموعة من الخبرات الااو

مختصره النفسً تساعده فً عرض نتابج البحوث الاجتماعٌة الكٌفٌة بصورة كمٌة محدده وواضحة و

  .ودقٌقة

وفٌما ٌلً وصؾ المحتوى وهدؾ كل محور حٌث ٌهدؾ إلى تعرٌؾ الطالب بـ :       

 ـ معنى كلمة الإحصاء وتطور علم  الإحصاء وأهمٌة للباحث .

 أنواع المتؽٌرات المختلفة وكٌفٌة التفرقة بٌن كل نوع منها وتصنٌفها بشكل صحٌح .  -2

ل مقاٌٌس النزعة المركزٌة المختلفة مثل المتوسط الحسابً القدرة على وصؾ وتحلٌل البٌانات من خلا -7

 وتدرٌب الطالب على ذلك. الخاممن البٌانات  هوتعرٌؾ الطالب بطرق حساب

الانحراؾ المعٌاري ،التباٌن  القدرة على وصؾ البٌانات من خلال مقاٌٌس التشتت المختلفة مثلا -3

 . الخامقة من البٌانات وتعرٌؾ الطالب بطرق حساب كل من تلك المقاٌٌس الساب

تمكٌن الطالب من القدرة على استخدام اختبار "ت" لتحدٌد ودراسة العلاقة بٌن متؽٌرٌن متجانسٌن  -1

 لتحدٌد مدى دلالتها إحصابٌا . ةوؼٌر متجانسٌن عن طرٌق حساب قٌمة "ت" ومقارنتها بقٌمة "ت" الجدولٌ

ٌق حساب قٌمة نسبة "ؾ" ومقارنتها بقٌمة "ؾ" القدرة على تحلٌل التباٌن بٌن متؽٌرٌن أو أكثر عن طر -7

 الجدولٌة لتحدٌد مدى دلالتها إحصابٌا .

" 2" لتحدٌد ودراسة العلاقة بٌن متؽٌرٌن عن طرٌق حساب قٌمة "كا2القدرة على استخدام اختبار "كا -1

 " الجدولٌة لتحدٌد مدى دلالتها إحصابٌا .2ومقارنتها بقٌمة "كا

تقدٌر قوة العلاقات بٌن المتؽٌرات من خلال استخدام معاملات الارتباط  تمكٌن الطالب من القدرة على -2

  .(معامل الارتباط برسون, سبٌرمان, كرامر,)المختلفة
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 والجدول التالً ٌوضح محتوٌات برنامج مقٌاس الإحصاء السنة الثانٌة ل,م,د علم النفس العٌادي:

 :ء لسنة الثانٌة ل.م.د علم النفس العٌاديٌمثل البرنامج السنوي لمقٌاس الإحصا: 1. الجدول رقم

 الحجم الساعً  المحاور الدروس

 ساعاث 6 المحور الأول: أساسٌات فً الإحصاء 4.

 ـ تطور علم الإحصاء. 2

 ـ أهمٌة الإحصاء فً العلوم الاجتماعٌة والنفسٌة.

 سا ونصف1

 سا ونصف1 ـ تحدٌد مفاهٌم الخاصة بقٌاس الإحصاء 2

,التباٌن,. الانحراؾ ًالإحصاء الوصفً)المتوسط الحساب سٌمراجعة لمقاٌ 7

 المعٌاري(

 ساعات 3

 سا ونصف31 المحور الثانً: اختبار الفرضٌات الفرقٌة .9

 ساعات 3 ـ صٌاؼة الفروض ) الفرض الصفري, الفرض البدٌل(  2

 ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها 1

 ("ت ") اختبار

 سا ونصف1

فً عدد  نوؼٌر متساوٌتٌا،ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن 1

 ("ت "أفرادها ) اختبار

 سا ونصف1

 سا ونصف1 ("ت "ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌن ) اختبار 1

 ساعات 3 ـ اختبار الفروق لأكثر من مجموعتٌن ) النسبة الفابٌة( 2

 ساعات 3 7كافً التكرارات ـ اختبار الفروق  2

 ونصفسا 4 المحور الثالث: اختبار الفرضٌات الارتباطٌة   3.

 سا ونصف1 "ر "ـ معامل الارتباط برسون للمعطٌات المستمرة  2

 سا ونصف1 "رو "ـ معامل الارتباط سبٌرمان للمعطٌات الرتبٌة 1

 سا ونصف1 "ق "ـ معامل الارتباط كرامر للمعطٌات الاسمٌة  1

 
من عرض تكوٌن ل.م.د لٌسانس علم النفس العٌادي  ذمؤخومحتوى برنامج  السنة الثانٌة وأهدافه ملاحظة : 

 ( 19انظر الملحق رقمبجامعة سٌدي بلعباس)
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 الاستدلالً :  الإحصاءوسائل وطرق التقوٌم لمقٌاس  .9

 ٌستلزم استخدام بعض الوسابل منها : ،لتحقٌق الهدؾ من المحتوى :وسائل المستخدمة فً المقٌاس .1.9

 .الجداول الإحصابٌة ـ  

 سبورة بٌضاء وأقلام بؤلوان مختلفة .ـ 

 .آلة حاسبةـ 

 وٌتم قٌاس ذلك من خلال التقوٌم وفق لنماذج الآتٌة:طرق التقويم :  .1.9

 ـ مناقشات ، أوراق عمل)واجبات منزلٌة( .

 . حرٌريـ مجموعات عمل لحل التمارٌن، الاختبار الت

 : علم النفس أقسامتدرٌس الإحصاء فً  ..1

كر فٌها ان من دواعً معالجة ذ الإحصاءتدرٌس مادة  إشكالٌةحول تٌغزة فً دراسة تحلٌلٌة قام بها  

الطرق المتبعة فً  إزاءإشكالٌة تدرٌس مادة الإحصاء كثرة الملاحظات والانتقادات التً ٌبدٌها الطلبة 

م النفس والتربٌة . بٌنما تبدو بعض هده الملاحظات منطقٌة وموضوعٌة فان تدرٌس الإحصاء لأقسام عل

ه المادة التً تختلؾ فً بنٌتها ذتبدو مضاعفات لمخاوؾ الطلبة التلقابٌة وتوجسهم من ه ذبعض هده المآخ

 المنطقٌة عن مواد علم النفس . وٌمكن إجمال ملاحظاتهم فٌما ٌلً:

 ٌة لصٌػ الأسالٌب الإحصابٌة.ـ الاستفاضة فً الاشتقاقات الرٌاض

كوحدات مستقلة وعدم الربط بٌنهما مما ٌشق على الطالب ادراك الصلات  الإحصابٌة الأسالٌبـ تدرٌس 

 الوظٌفٌة بٌنهما.

بالتطبٌق على جملة من البٌانات بدون التطرق الى دورها  الإحصابٌةـ التركٌز على كٌفٌة حساب الصٌؽة 

 فس والتربٌة.استؽلالها فً علم الن وأوجه

علم النفس والتربٌة بصلة, ومما شجع  أدبٌاتمجردة لا تمد الى  أمثلةعلى  الإحصابٌة الأسالٌبـ تطبٌق 

 ةذالأسات إلا مادة لا ٌضطلع بتدرٌسها الإحصاءعلى دلك ، الاعتقاد السابد فً معهد علم النفس والتربٌة بان 

المادة من معهد  ذأستاالمعهد الى استعارة  اذلك ٌلجا هذول، والإحصاء المتخصصون فً الرٌاضٌات

 بالإحصاءٌن لهم دراٌة ذمعهد علم النفس ال ةذأسات أيالداخلٌة,  إمكاناتهالرٌاضٌات بدلا من استؽلال 

 .التطبٌقً 

 

 

 



 الإحصاء                                                                                                          الثانيالفصل  
 

 
36 

الخلفٌة الرٌاضٌة من  ذي الإحصاء ذأستاٌختلؾ عن  للإحصاءعلم النفس المدرس  ذأستامما لا شك فٌه ان 

من  أمثلةتبنً  إلى لآخرٌلجا من حٌن  الأولالمناسبة , فادا كان  الإحصابٌة الأسالٌبوانتقاء حٌث التناول 

مجردة اي معالجة المعطٌات اوالبٌانات مجردة عن  أمثلةالواقع علم النفس والتربٌة فان الثانً ٌلجا الى 

 .السٌاق النفسً والتربوي او الاجتماعً 

 أساساانما ٌتوجه  الإحصاءالبرامترٌة لتسلٌمه بان  الإحصابٌةلمقاٌٌس ا كان الثانً ٌركز على تدرٌس اذوا 

اللابرامترٌة  الإحصابٌةٌولً اهمٌة كبٌرة للمقاٌٌس  الأولالى معالجة معطٌات الكم الحقٌقً المتصل فان 

مل معظم المعطٌات التً ٌتعا أن لإدراكهالبرامترٌة  الإحصابٌةفس الدرجة التً ٌركز فٌها على مقاٌٌس نب

 بها علماء النفس والتربٌة لا ترقى الى الكم المتصل الحقٌقً بل هً فً اؼلبها معطٌات تصنٌفٌة او ترتٌبٌة.

التطبٌقً ، اي ان ؼموض  الإحصاءالعلاقة الوظٌفٌة التً تربط علم النفس بمادة  إدراكـ عدم التمكن من 

 انشؽالات الطلاب.كثٌرا ما تشكل لحمة وسدى  الإحصاءالمتوخاة من تدرٌس  الأهداؾ

تٌؽزة ).الإحصابٌة الأسالٌبـ قلة الاستٌعاب لتعقد واضطراب الكٌفٌة التً ٌتم بها تدرٌس 

 (30,3252440,امحمد

ه الصعوبات التً تشكل موضوع شكوى الطلبة لا تنبثق ذه ان( 3752440:امحمد تٌؽزة) تٌغزةٌرى       

ترجع فً ؼالب الأحٌان الى طرٌقة تدرٌسها ،وان   لك( بلذعن طبٌعة مادة الإحصاء )من حٌث هً ك أساسا

الطرٌقة السابدة فً تدرٌس مادة الإحصاء التطبٌقً فً معاهد العلوم الاجتماعٌة كمعهد علم النفس والتربٌة 

 ومعهد علم الاجتماع تنطوي على الخطوات التالٌة:

 وتعرٌفها.على السبورة  الأداةودلك بكتابة اسم  الإحصابٌةتمهٌد للوسٌلة  :أولا

وتعرٌؾ حدودها ، وقد ٌلجا بعض  الإحصابٌة، وٌتم عموما بكتابة الصٌؽة الإحصابٌةتقدٌم الوسٌلة ثانٌا:

كر الصٌؽة ذب الأخروقد ٌكتفً بعضهم  الإحصابٌةتوضٌح الاشتقاق الرٌاضً لتلك الصٌؽة  إلىالمدرسٌن 

 توضٌح اشتقاقها الرٌاضً. إلىبدون اللجوء 

التطبٌق مجردة  أمثلة, وؼالبا ما تكون  الأعدادعلى مجموعة صؽٌرة من  الإحصابٌة تطبٌق الصٌؽة ثالثا:

اوالقٌم التً لا تقترن بظاهرة نفسٌة او تربوٌة او اجتماعٌة، بل هً قٌم بدون  الأعداداي مجموعة من 

 محتوى. 

 :الإحصاءلخطوات تدرٌس  نموذجاقتراح  .11

علم النفس اقترح الخطوات  أقسامفً  الإحصاءواقع تدرٌس حول  تٌغزة من خلال الملاحظات التً قدمها

 :الإحصاءلتدرٌس  كنموذجالتالٌة 

 

 

 



 الإحصاء                                                                                                          الثانيالفصل  
 

 
37 

 

 او الافتراضٌة ةالتجرٌبٌبحثا مستمدا من واقع الدراسات المٌدانٌة او  أكانبحث معٌن سواء  إشكالٌةعرض مبسط لمشكلة او 

 

 لفرص البدٌل ثم الانتقال الى صٌاؼة الفرض الصفريالانتقال الى طرح سإال البحث اوفرضٌة البحث باعتبارها ا

 

 ان  ة مبسطة عن كٌفٌة تصمٌم التجربة ان كان المثال بحثا تجرٌبٌا اوعن كٌفٌة تصمٌم وسابل جمع المعطٌاتذاعطاء نب

 . ة عن العٌنة من حٌث طرٌقة سحبها وحجمها ومواصفاتها ان امكنذنب وإعطاءكان البحث ؼٌر تجرٌبً . 

  

 از المستوى الكمً او القٌاسً لكل متؽٌر سواء فً صورة متؽٌر تصنٌفً ، او ترتٌبً او متدرج تدرٌجا متساوي ابر

 المدى او نسبً . 

 

  صٌؽته وعرضاختٌار الأسلوب الإحصابً المناسب لمستوى القٌاس وطبٌعة توزٌع البٌانات وحجم لعٌنة وهدؾ البحث ، 

 اشتقاقها الرٌاضً.الرٌاضٌة وتعرٌفها بدون الؽوص فً 

 

 على معطٌات المثال . الإحصابً الأسلوبالدلالة المعنوٌة للقٌمة التً نبحث من تطبٌق  إٌجاد

 

 ان وجدت الإحصابٌةدلالة نفسٌة على الدلالة  إضفاء إي،  الإحصابًالنفسً لنتابج التحلٌل  التؤوٌل
 

 ك بالتركٌز على شروط استعمالها وحدودها.التً ٌستحسن ان تستعمل فٌها ودل الأخرىتبٌان الحالات 

 

 درست إنبدٌلة  أخرى إحصابٌة بؤسالٌبالحالٌة  الإحصابٌة الأداةمقارنة 

 

 (3752440:امحمد تٌغزةٌمثل الخطوات المقترحة لتدرٌس الإحصاء  نقلا عن) : 1.رقم   مخطط

ابتداء من عرض  الإحصاءنلاحظ تسلسل منطقً فً خطوات تدرٌس ي قدمه تٌؽزة ذمن خلال المخطط ال

، لكن من خلال التجربة أخرى إحصابٌة بؤسالٌب الإحصابٌة الأداةالتفسٌر النفسً ومقارنة  إلىالمشكلة ،

ونظرا للحجم الساعً المخصص لتدرٌس ،لطلبة علم النفس  الإحصاءالشخصٌة للطالبة الباحثة فً تدرٌس 

ه الخطوات المقترحة وخاصة ذكل ه اوتدرٌس بٌقا المقٌاس،نجد صعوبة فً تطذوطبٌعة ه الإحصاءمقٌاس 

 علمً.البحث الٌستؽنً الباحث عنها فً التً لا و  الخطوات الثلاث الأخٌرة

 خلاصة:

 هاته لذ، وانتقاله من علم الدولة الى علم قابم بالإحصاءالتطور التارٌخً لعلم  إلىا الفصل ذتم التطرق فً ه

حتى  مشكلة البحث تحدٌد ، ابتداء من الإحصابًً ٌمر بها البحث م الخطوات التث، ووظابفهوقواعده  أسسه

فً البحث العلمً وعلاقته بالعلوم  الإحصاءعلم  أهمٌة إلى إضافة ،والتقرٌر،التفسٌر إلىالوصول 

البحوث النفسٌة والاجتماعٌة ، كما تم عرض محتوٌات  منالكثٌرفً  لإحصاءٌستخدم االاجتماعٌة، حٌث 

ا المقٌاس ذالاستدلالً لسنة الثانٌة علم النفس العٌادي ،ووسابل المستخدمة فً ه حصاءالإبرنامج  وأهداؾ

 نموذجعلم النفس واقتراح  أقسامفً  الإحصاءوطرق التقوٌم ، ثم خصص عنصر خاص بواقع تدرٌس 

 .الإحصاءلخطوات تدرٌس 
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:تمهٌد  

أي  ةغٌر المعرفٌإن شخصٌة الفرد بالإضافة إلى تأثرها بالجوانب المعرفٌة، فهً تتأثر أٌضا بالجوانب     

والتً لا تقل أهمٌة عن الجوانب المعرفٌة. نظرا لارتباطها بحاجاته ورغباته ومشاعره ودوافعه ،الوجدانٌة 

م الجوانب الوجدانٌة التً توجه سلوك الفرد هم فً نجاحه الأكادٌمً والمهنً، ومن أهاوهً تس النفسٌة،

فالاتجاهات تعد بمثابة مؤشرات نتوقع فً ضوبها سلوكا ، "Attitudesوعلاقاته الاجتماعٌة "الاتجاهات 

معٌنا ممٌزا للفرد فً مواقف لاحقة، فاتجاه الأفراد نحو الكتب المدرسٌة قد ٌؤثر فً قدرتهم على تعلم 

سة وبرامجها قد ٌؤثر فً سلوكهم وقدرتهم على التعلم فً المدرسة. لذلك لقً القراءة. واتجاههم نحو المدر

مفهوم الاتجاه اهتماما كبٌرا من طرف علماء النفس وعلماء الاجتماع نظرا للأهمٌة الكبرى التً ٌحتلها فً 

 التأثٌر على شخصٌة الفرد.

ومكوناته والعوامل المؤثرة فً تكوٌن  ،وعلاقته بمفاهٌم أخرى تطرق هذا الفصل إلى تعرٌف الاتجاهٌ       

تعرٌف الاتجاه نحو دراسة  إلىإضافة ،تجاه الا وطرق قٌاسها وتعدٌلخصابصه  ،أنواعه وكذاالاتجاه 

الاتجاه نحو   تعدٌلخٌرالا فًومكوناته، و العوامل المؤثرة فً الاتجاه نحو دراسة الإحصاء، الإحصاء ثم

 .الإحصاء

I. تجاهالإ: 

 :اهالاتج تعرٌف .1

  : للاتجاه الاصطلاحً التعرٌف .1.1

الاتجاه قدٌمة النشأة، حٌث بدأت منذ أكثر من نصف قرن، إلاّ أن علماء النفس لم  بالرغم من أن دراسة      

فً هذا السٌاق أنه لاٌوجد تعرٌف واحد للاتجاه ٌعترف " Eysenckأزنك "ٌتفقوا على تعرٌف واحد له، ٌرى 

مٌدان، فبٌنما كان هناك اتفاق حول ما ٌشبه أن ٌكون نواة مركزٌة لهذا الاصطلاح، به جمٌع المشتغلٌن فً ال

كانت هناك خلافات متعددة حول هذا الاتفاق تمس تحدٌد طبٌعة الاتجاه، وما ٌؤكد ذلك تلك القابمة التً 

 نشرها نٌلسون وأحصى فٌها ما ٌزٌد عن عشرٌن وجهة نظر مختلفة فً تحدٌد طبٌعة الاتجاه.

تعرٌف إجرابً للاتجاه تختلف  500حوالً Ajzen et Fishbein" ((1972 أجزٌن وفٌشباٌن"أحصى كل من    

دراسة تعرف الاتجاه بأكثر من معنى، مما ترتب عنه  200من  %70عن بعضها تماماً، ولاحظوا أن حوالً 

 (.23: 1997وجود تعارض بٌن نتابج هذه الدراسات )خلٌفة عبد اللطٌف
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 الخلفٌة بحسب تتعددت تعرٌفا ذاإو ومفهومها، الاتجاهات إلى والمختصٌن الباحثٌن نظرة ٌنتتبا لقد    

 الاتجاه أن على ٌتفقون الباحثٌن أن معظم ومع إلٌها، ٌنتمً التً المدرسة أو الباحث إلٌها ٌستند التً النظرٌة

 الموضوع إلى الفرد ستجابةا أو المحدد، إلى الموضوع الفرد استجابة إلى ٌؤدي مكتسب استعداد أو مٌل

 بالموضوع وترابطها وتماسكها الاستجابات طبٌعة حول م ٌختلفوننهأ إلا سلبٌة، أو إٌجابٌة استجابة المحدد

 هذا عن ٌنتج وقد المختلفة، والأوقات المواقف فً اتهثبا ومدى هذا الموضوع نحو اتهوشد لها المثٌر

 للاتجاه منها: مختلفة تعرٌفات ظهور الباحثٌنبٌن  الاختلاف

ان الاتجاه النفسً هو تعمٌم لاستجابات الفرد تعمٌما ٌدفع بسلوكه بعٌدا او  "Thurstone" ثرستون" ـ ٌرى

 قرٌبا من مدرك معٌن .

الاتجاه النفسً هو موقف تجاه إحدى القٌم الاجتماعٌة أو المعاٌٌر العامة السابدة Thomas :توماس"تعرٌف ـ 

رد، فموقف الفرد من قٌمة الصدق أو الأمانة أو الشجاعة أو غٌر ذلك هو فً اتجاه للف الاجتماعٌةفً البٌبة 

 نفسً وموقفه من معاٌٌر الحلال والحرام هو أٌضا اتجاه نفسً.

توماس فرّق بوضوح بٌن الاتجاه النفسً والقٌمة وكذلك بٌن الاتجاه نلاحظ من التعرٌف السابق ان     

النفسً بأنه المتغٌر التابع أو النتٌجة فً حٌن أن القٌمة أو المعٌار كان  والمعٌار، ولكنه حدد وضع الاتجاه

لها وضع المتغٌر المستقل أو السبب. وبمعنى آخر فلا ٌمكن أن ٌكون هناك اتجاه إلا إذا كان هناك قٌمة أو 

: 1996،كامل محمد عوٌضة)ذلك فقد قدم توماس القٌمة والمعٌار على الاتجاه النفسً بكان هناك معٌار و

114) 

مٌل ٌتحه بالسلوك قرٌبا من بعض عوامل البٌبة اوبعٌدا عنها ، الاتجاه هو :"Bogardus"بوجاردس تعرٌف ـ 

 (27 :1980، عباس عوض . )نحوها او النفور منها   للانجذابفٌضفً علٌها معاٌٌر موجبة او سالبة تبعا 

من خلال خبرة  تتشكل،العصبً النفسً انه: حالة من الاستعداد "G.Alportجوردون البورت"ـ وٌعرفه 

توجٌهً اودٌنامٌكً  على استجابة الفرد لجمٌع الموضوعات او المواقف التً  تأثٌر ذاتالشخص , وتكون 

 (427:2012،بشٌر معمرٌة)هده الاستجابة  تستثٌر

ت ان الاتجاه هو موقف عقلً ٌوجه السلوك نحو خبرة جدٌة متاثرة بالخبرا"Morgan مورجان"ـ ٌرى 

 (99: 2001سهٌر كامل محمد) السابقة.

 الفرد، استجابة على دٌنامكٌا تأثٌرًا تولد الاستعداد حالة من " الاتجاه بانه) 2003 (،والجمل اللقانً عرف ـ

 مواقف من له ٌتعرض فٌما أم بالإٌجاب بالرفض أكانت المناسبة، سواء القرارات اتخاذ على وتساعده

 .(2003: لجمل علًاللقانً أحمد و ا )."ومشكلات

 

 



 الإحصاءالاتجاه نحو دراسة                                                                          لثالثاالفصل  

 
41 

 والسلوكٌة التً والانفعالٌة المعرفٌة المكونات من مجموعة ان الاتجاهات ") 1994)،زٌتون كما ٌرىـ 

 ."ضد أو مع من حٌث الاستجابات تلك وكٌفٌة...موقف أو موضوع أو قضٌة نحو الفرد باستجابة تتصل

 ( .59:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا ) 

صعوبات  أنه غالباً ما تواجه الدراسات الخاصة بموضوع الاتجاهات( 2002)لعزٌزمحً الدٌن عبد ا ٌرىو

 ملحوظة فً تعرٌف الاتجاه، لعدة أسباب منها:

 تأثر كل صاحب تعرٌف بالخلفٌة السٌكولوجٌة التً ٌؤمن بها. .1

 وجود أنواع عدٌدة من الاتجاهات وصعوبة التفرٌق بٌنها. .2

 (.47: 2002 ،الاتجاهات )محً الدٌن عبد العزٌز كثرة التعارٌف التً قدمها العلماء عن .3

 ،النفسً هو تركٌب عقلً نفسً أحدثته الخبرة المتكررة الاتجاه أننستنتج من التعارٌف السابقة         

ٌمكن القول انه حالة عقلٌة ونفسٌة  لها خصابص أخروبمعنى  ،وٌتمٌزهذا التركٌب بالثبات والاستقرارالنسبً

وهذه ،التً ٌتناولها الفرد فً حٌاته وتفاعله مع الآخرٌن الأخرىالحالات النفسٌة  ومقومات تمٌزها عن

عن مواقف وعناصر البٌبة الخارجٌة. وٌمكن ان نلاحظ ذلك فً اقتراب  الحالة تدفع بالفرد إلى أن ٌنحو

وكذلك حب الفرد لنوع من  ،وحب شعب لشعب آخر او كراهٌة جماعة لجماعة أخرى والتعصب ضدها

 . أخراس وكراهٌته لنوع اللب

 الشخصً والتوافق التكٌف على وتساعده الفرد سلوك توجٌه فً ربٌساً  دوراً  الاتجاهات تلعب بذلك      

 التً البٌبة فً شًء أي أو معٌن تجاه موضوع للاستجابة نزعة أو استعداد إلا هو ما والاتجاه والاجتماعً،

 سلوكات ٌصدر ٌجعله مما الفرد، ابهٌمر معٌنة مواقف ٌرات أومث على بناء معٌن بشكل الاستجابات هذه تثٌر

 هذا وٌتكون مستمراً، أو وقتٌاً  ٌكون أن إما الاستعداد وهذا الاستجابات، نحو تلك اتجاهه على خلالها من ٌحكم

الفرد  باتاستجا توجٌه فً كبٌرًا أثراً  الخبرة لهذه ٌجعل مما ببٌبته، الفرد واحتكاك الخبرة دوماً نتٌجة الاتجاه

  .الاتجاه موضوع هً التً والأشٌاء للمواقف

 :أخرىالاتجاه وعلاقته بمفاهٌم  .2

تعددت تعارٌف الاتجاه واختلفت حسب نظرٌاتها ,ووردت العدٌد من المفاهٌم التً لها علاقة بمفهوم الاتجاه، 

 لك:ذحٌث ٌوجد تداخل بٌن هده المفاهٌم وفٌما ٌلً توضٌح ل

معٌنة ، اي ان  أنشطةلمٌول المتمثلة فً السلوك ما ٌجدب الفرد اوٌبعد اهتمامه عن : تعكس االمٌول .1.2

دون سواها، فً حٌن ان الاتجاهات لا تقتصرعلى المشاعر ،  بأنشطةٌلات الفرد للقٌام ضالمٌول تعبر عن تف

 تتضمن احكاما قٌمٌة ، اي استجابات القبول اوالرفض. أنهاحٌث 

الا انه ربما ٌمٌل فرد ،منفصلة عن الاتجاهات  أنهاٌنبغً النظر الى المٌول على وعلى الرغم من انه لا     

 هدا النشاط ٌكون سلبٌا.  هٌتضمننشاط معٌن على الرغم من ان حكمه القٌمً على ما  إلىبدرجة كبٌرة 
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قتراع ، ٌشٌر عادة الى الا الرأيوالاتجاهات ، غٌر ان مفهوم  الآراءتشابه بٌن  أوجههناك  :الآراء .2.2

ه كل فقرة على حدة،  ولٌس على مجموعة متجانسة اٌل تجضحٌث ٌطلب من الفرد التعبٌر عن مشاعر التف

من فقرات استبٌان او مقٌاس معٌن، مثل ما تقدٌرك لنظام الٌوم الدراسً الكامل؟ ممتاز ، جٌد،، مناسب، 

منها موضوعٌة ، وتعتمد بدرجة مشاعر اقل مما تتضمنه الاتجاهات، واقل  تتضمن والآراءغٌر مناسب، 

لفظٌة ،  الآراءاكبر على حقابق او معلومات لدى الفرد فٌما ٌتعلق بالموضوع الدي ٌقترع علٌه، كما ان 

تنعكس فً استجابات لفظٌة  الآراءبٌنما الاتجاهات تتوسط احٌانا بعملٌات غٌر لفظٌة او لا شعورٌة، اي ان 

 او تهٌؤا. بٌنما الاتجاهات تعد استعدادات سابقة

 ،Englishانجلٌش وانجلٌش"ٌة او حدث معٌن وٌعرف ضتتعلق بمستوى قبول معٌن لق المعتقدات: .3.2

English"(1958)وتشٌر معظم أساسٌاٌعتبره الفرد  مبدأٌة اوض، المعتقدات بانها القبول الانفعالً لق،

تقٌٌم تفضٌل الفرد لخصابص ا صاحبته مشاعر معٌنة تعكس ذالتعرٌفات الى ان المعتقد ٌصبح اتجاها ا

ه المعتقدات، غٌر ان هناك من ٌرون ان ذه بمجموع هاهتجاٌعبرعن  وعندبذالشًء اوالحدث المعٌن، 

كروٌة، او الاعتقاد  الأرضالاعتقاد ان  أمثلةومن  ،المعتقدات اقل قابلٌة للتغٌٌر من الآراء بل والاتجاهات

 بالتضحٌة الوطنٌة وغٌر دلك.

ان القٌم هً تصورات فكرٌة شخصٌة لما هو مرغوب ومتعلق Smith "1963 سمٌث "ٌرى القٌم: .4.2

فً جمٌع التصرفات، اواحترام  الأخلاقبسلوك انتقابً، مثل الحكم على العمل بما ٌدره من دخل، او مراعاة 

 مثل موجبةتكون القٌم  ان وٌمكن ،او مفاهٌم مهمة فً الحٌاة بأشٌاءالعلم والمتعلمٌن ، اي ان القٌم تتعلق 

التسامح الاجتماعً ، التطلع العلمً، المعاٌٌر الخلقٌة ، التحٌز العرقً..، وتتكون القٌم من تجمع مٌول 

وتحتاج  ،وتفضٌلاته واتجاهاته المتعلقة بظواهر مختلفة ،وتتضمن مشاعر وانفعالات اقوى من الاتجاهات

ة، فان القٌم تنمو وتتكون وتتعلم عن طرٌق ما القٌم الى وقت طوٌل لكً تتكون وتتشكل، ومن الناحٌة التربوٌ

 نقوله ونلاحظه ونفعله فً البٌبة المحٌطة بنا.

ا ذه نا كان لدى الطالب اتجاه اٌجابً نحو معلم معٌن، فاذتتضمن الاتجاهات الدوافع ، فا الدوافع: .5.2

ٌؤ لدافع الاستثارة، فالدافعٌة التعرٌفات استعدادات سابقة او ته بعضربما ٌكون دافعا له للاقتداء به، وتؤكد 

ادن مؤقته، واكثر نوعٌة حٌث تستهدف تحقق هدف معٌن ، بٌنما الاتجاه ٌدوم تاثٌره من موقف الى اخر ، 

 وٌحفز للسلوك.
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تختلف الاتجاهات عن العادات والسمات فالعادات تشٌر الى نزعة الفرد لعمل  العادات والسمات: .6.2

دة مستدٌمة, والعادات كالاتجاهات تكون مكتسبة، ولكنها لا تتضمن حكما تقٌٌمٌا معٌن، وتتمٌز ببنٌة معق

لاستجابة الفرد بطرٌقة ما  اعلى العكس من الاتجاهات، اما السمات فهً استعدادات متسقة ، واقل استقرار

ات تتمٌز ه عن غٌره من الأفراد ، وتختلف الاتجاهات عن السمات فً كونها نوعٌة التوجه بٌنما السمزتمٌ

 بعمومٌة توجه الفرد نحو أشٌاء متنوعة ومتسعة.

لى التكامل الانفعالً لجماعة معٌنة ، فالروح المعنوٌة تعد نمطا متكاملا من إ تشٌر الروح المعنوٌة: .7.2

لك الروح المعنوٌة  لطلاب ذلى أشٌاء معٌنة ذات اهمٌة حٌوٌة للجماعة ، ومن امثلة إ الاتجاهات التً تشٌر

 .(519,520 : 2002،صلاح الدٌن محمد علام ) نمعٌصف 

 مكونات الاتجاه:   .3

عناصر أساسٌة تتفاعل مع بعضها البعض لتعطً ثلاثة ان الاتجاه النفسً ٌتكون من  ٌمكن ان نقول    

 وهذه العناصر هً:  ،الشكل العام للاتجاه 

 والمعلومات والحقابق المعتقدات منوٌتض الاتجاه، تكوٌن من الأولى المرحلة ٌمثل :المكون المعرفً.1.3

 وراء تقف حجج من ما لدٌه وٌشمل الاتجاه، بموضوع تتعلق وأفكار إدراكٌة عملٌات من الفرد لدى ما وكل

 .(451: 1984 .أبو النٌل ) السٌدالاتجاه، لموضوع تقبله

ض لها من خلال فالمعلومات التً ٌمتلكها الطالب حول مقٌاس الإحصاء والخبرات التعلٌمٌة التً ٌتعر

المواقف التعلٌمٌة ومدى استٌعابه لتلك الخبرات واستفادته منها فً رفع مستواه الأكادٌمً تؤثر فً وجهة 

 نظره نحو هذا المقٌاس ، وتؤدي إلى تكوٌن حالة انفعالٌة أو شعورٌة نحوها.

 الشخص مشاعر لمن خلا علٌه وٌستدل الاتجاه، تكوٌن فً الثانٌة المرحلة هو :المكون الوجدانً.2.3

 لموضوع تقبلً موقف إلى ٌؤدي ابالأشٌاء وهذ تتعلق التً والوجدانٌة العاطفٌة النواحً وٌتضمن ورغباته

)الشاٌب،  ا الموضوعذدرجة تقبل الشخص لموضوع ما او نفوره من ه هو أي، تأٌٌد كراهٌة، حب، الاتجاه

 (95: 2007محمد الساسً, 

 ٌمكن لا درجة إلى التعلٌمٌة تتفاعل التربوٌة للعملٌة والوجدانٌة عرفٌةالم النواتج فان الأساس هذا وعلى

 ٌعتبرها والتً الانفعالٌة، وكفاٌته المعرفٌة، كفاٌة الطالب :البعدٌن بٌن وثٌقة فالعلاقة .بعضها عن فصلها

 من انًالوجد ناعتبار المكو ٌمكن ولكن ،علٌها وتؤثر الكفاٌات سابر تبنى علٌه الذي الأساس هً البعض

 المعرفً المركب بٌن العلاقة نوع "Vachonفٌجن  "ٌعتبر حٌث .للاتجاه بالنسبة أهمٌة المكونات أكثر

 ٌوجد مكون أن هو المهم فالأمر نشاط، أي فً بٌنهما الفصل الممكن غٌر من أنه أي علاقة سببٌة، والوجدانً

 .معرفً  جانب لكل وجدانً مكون وجدانً،وٌوجد جانب لكل معرفً
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برات الطالب ومعلوماته حول مقٌاس الإحصاء مثلا تؤدي إلى تكوٌن مشاعر نحوها، فً حٌن أن مٌل فخ

 الطالب وحبه أو كرهه لهذا المقٌاس ٌستند إلى ما ٌمتلكه من معلومات حوله.

وتضمن طرٌقة الاستجابة العملٌة التً ٌقوم الاتجاه،  تكوٌن فً الثالثة المرحلة ٌمثل :المكون السلوكً.3.3

بها الفرد نحو موضوع الاتجاه، فإذا كانت اتجاهات الفرد سلبٌة نحو أفراد معٌنٌن فإنه ٌتجنّب الالتقاء بهم 

 وٌتحاشاهم، أما إذا كان اتجاهه إٌجابٌا نحوهم فإنه ٌسلك سلوكا إٌجابٌا نحوهم.

لوجدانً )الشاٌب، وٌتضمن هذا المكون جمٌع الاستجابات السلوكٌة الناتجة من تبلور المكوّنٌن المعرفً وا

وإقباله علٌها ونشاطاته فٌها ٌتوافق مع ما ،(، فمٌل الطالب لمقٌاس الإحصاء 95: 2007محمد الساسً, 

 ٌحمله من معلومات وخبرات ومشاعر تجاهها.

 :هً الاتجاه لتكوٌن ثلاث مراحل هناك أن ٌتضح السابق العرض من

التفاعل المتبادل بٌن هذا الفرد وبٌبته بكل ما فٌها من ـ ٌتكون الاتجاه النفسً عند الفرد وٌتطور من خلال 

 خصابص ومقومات ,حٌث ٌمر تكوٌن الاتجاه بثلاث مراحل هً :

وهً المرحلة التً  ٌدرك فٌها الفرد المثٌرات التً تحٌط به وٌتعرف علٌها  :المعرفٌة الإدراكٌة المرحلة ـ ا

 إطارا معرفٌا لهذه المثٌرات والعناصر. فمثلا عندما,من ثم تتكون لدٌه الخبرات و المعلومات التً تصبح 

 تكوٌن إلى ٌمٌل الفرد حٌث به؛ المحٌطة والاجتماعٌة الطبٌعٌة البٌبة عناصر ببعض مباشراً  اتصالاً  ٌتصل

 كالأصدقاء معٌنٌن أشخاص والمنزل، أو الصف وغرفة والكتاب المرٌح كالمقعد مادٌة، أشٌاء نحو اتجاهات

 والخٌر والتضحٌة كالتعاون الاجتماعٌة بعض القٌم نحو كذلك والمدرسٌن، كالأسرة الجماعات بعض أو

 .إلخ ....والشرف والبطولة والحق

وهً مرحلة ٌقوم فٌها الفرد بتقٌٌم حصٌلة تفاعله مع هذه المثٌرات والعناصر,  :التقٌٌمٌة المرحلة ـب 

 بالإضافةي كونه الفرد لهده المثٌرات ذالرفً وٌستند فً عملٌة التقٌٌم هذه إلى ذلك الإطار الإدراكً المع

والمشاعر التً تتصل  الأحاسٌساتً غٌر موضوعً فٌه الكثٌر من ذمنها ما هو  أخرى إطاراتالى عدة 

 . (1996،116:)كامل محمد عوٌضة .ا المثٌرذبه

 نصر من عناصروهً مرحلة التقرٌر او إصدار الحكم بالنسبة لعلاقة الفرد مع ع :التقرٌرٌة  المرحلةـ  ج

، عبد الرحٌم زغلول )فإذا كان ذلك الحكم موجبا تكون الاتجاه الموجب لدى الفرد والعكس صحٌح  ،البٌبة

149:2007) . 
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 لتقدٌم وذلك المادة التعلٌمٌة عرض حسن المعلمٌن على تحتم للاتجاه المكونات وهذه المراحل هذه إن    

 من بواقعة ذلك ربط ثم الطالب، المعرفً عند الجانب تكوٌن إلى يٌؤد مما الموضوع عن الوافٌة المعلومات

 تكوٌن المعلم ٌستطٌع ذااو واقعه، فً الطالب لما تعلمه التطبٌق ٌتم ذلك وبعد والواقعٌة، الحٌة الأمثلة خلال

 تجعل حدٌثه واستراتٌجٌات تدرٌس طرق تبنً خلال من إلا ٌأتً ذلك ولن طلابه، لدى إٌجابٌة اتجاهات

 .العملٌة التعلٌمٌة محور طالبال

 :تكوٌن الاتجاه فً المؤثرة العوامل .4

الرغم من ان الاتجاه من المؤثرات الأساسٌة على السلوك ، فلم ٌتمكن الباحثون إلى الآن من تحدٌد  على    

ان لكل العناصر التً تساهم فً تكوٌن الاتجاه ، ومن ناحٌة أخرى ٌتفق الباحثون فً مٌد الصفة الشاملة

 تتفاعل تلك وربماالاتجاهات على وجود عدة عوامل تتدخل فً تكوٌن الاتجاهات مهما كان موضوعها ، 

 : العوامل تلك ومن ،الاتجاه لتكوٌن البعض بعضها مع العوامل

 على البٌبٌة ٌتوقف المثٌرات أثر فإن السابقة الفرد خبرة على متوقف الاتجاه أن من بالرغم : النضج .1.4

 .كله الجسم نمو وٌتعداه إلى بل فحسب العصبً الجهاز على هذا ٌنطبق ولا والعقلً جسمًال النضج

 صحته وعندما تعتل بٌبته،مع  تكٌفهفً  مهماً  دوراً  للفرد والحٌوٌة الصحة تلعب :الجسمٌة العوامل .2.4

 .لدٌه إٌجابٌة اتجاهات تكوٌن المتعسر من ٌكون

 الأول للؤبناء المكان هً الأسرة لأن الأبناء؛ اتجاهات فً تؤثر اءالآب اتجاهات : لٌةزالمن المؤثرات.3.4

 والعواطف غرس الاتجاهات تستهدف التً الاجتماعٌة والمواقف الظروف فهً تهٌا الأولى، خبراتهم لتلقً

 . نفوسهم فً

 دىل تكوٌن الاتجاهات عوامل أهم من وسماته المعلم شخصٌة أن "براون" دراسة دلت لقد : المعلم.4.4

 اتجاهات فً طٌب أثر ٌكون له فلن الطلاب بٌن محبوبة شخصٌة المعلم لدى ٌكون لا فعندما الطلاب،

  الطلاب.

اتجاهات  تكوٌن فً فعالاً  أثرًاالمدرس  للمنهج أن "ندٌك ثور" دراسة أكدت قدل :المدرسً المحتوى .5.4

 .المنهج محتوى باختٌار العناٌة من بد ولا الطلاب

 سن بعد الطفل بهاٌلتقً  التً الرسمٌة وغٌر الرسمٌة الأخرى الجماعات أو الآخرٌن الأفرادب الاتصال.6.4

 .المبكرة الطفولة

 وقٌم وفلسفات وتقالٌد عادات من ٌحتوٌه وما فٌه ٌعٌش الذي المجتمع فً السائدة العامة الثقافة.7.4

  السابدة الحٌاة أسلوب أو الحٌاة وفلسفة ومعاٌٌر وأعراف

 الأشٌاء وتوجهه نحو والنشاط العمل نحو للفرد المحركة القوى بمثابة تعتبر فهً  :والحاجات وافعالد .8.4

 الاتجاه تكوٌن فً تساعد مثلاً  للطعام كالحاجة الأولى الفسٌولوجٌة الحوافز إشباع فمثلا المرغوبة والأهداف

 .(88:  2009،عبد الملك مسفر)
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 وٌضٌف عوامل اخرى منها:

 . الأفرادتعد دور العبادة من المؤثرات الهامة فً تكوٌن ، بل وتعدٌل اتجاهات دة:دور العبا. 9.4

معلومات عن من ال ( بالكثٌر  ..الخ مجلات صحف، تلفاز، ) الإعلامتزود وسابل  وسائل الإعلام: .18.4

 ءشً تجعلنا نفعل أشٌاء معٌنة ،سواء شراء سلعة معٌنة او اختٌار إنالعالم وتحاول وسابل الإعلام 

 (117: 2004، الزبٌدي)معٌن...الخ

والخبرات الشخصٌة التً ٌمر بها الفرد حٌث ٌكون لها اثر فً حٌاة الفرد العوامل والتجارب: . 11.4

 واتجاهاته نحو المواضٌع والخبرات.

هو نتٌجة او  وإنمالا ٌتكون بٌن عشٌة وضحاها .  والأشخاص الأشٌاءان الاتجاه نحو  وٌرى فواد السٌد

الحضاري  ونماذج الثقافة السابدة والتراث بأنماطالفرد بالمثٌرات العدٌدة التً تنجم عن اتصاله  لتأثرلة حصٌ

 ( 252.:1999البهً السٌد  فؤاد) الأجٌالوالموروث عن 

 أنواع الاتجاهات: .5

ت، غٌر أن تحدٌد أنواع الاتجاهات فإننا نجد صعوبة فً ذلك وهذا راجع لتشعب أسس هذه الاتجاها إذا أردنا

 هناك من العلماء من حدد أنواع الاتجاهات ومن بٌنهم "ألبورت" الذي حددها فً الأنواع التالٌة:

: ٌدفع الاتجاه الموجب بصاحبه لتأٌٌد كل ما ٌتعلق بموضوع الاتجاه الاتجاه الموجب والاتجاه السالب. 1.5

صاحبه للوقوف ضد موضوع الاتجاه وإن  وإن اختلفت درجة التأٌٌد قوة وضعفا، أما الاتجاه السالب فٌدفع

 اختلف الأفراد فٌما بٌنهم فً درجة المعارضة قوة وضعفا.

وٌقصد بالاتجاه العام ذلك التهٌؤ العقلً والنفسً الذي ٌشمل الموضوع كله أي الاتجاه العام والخاص: . 2.5

ذلك الاتجاه الذي ٌبدٌه ذلك الاتجاه الذي ٌدفع الفرد إلى تصرف ٌمس جمٌع مكونات الشًء ومثال على 

شخص ما نحو مدٌنة ٌزورها من حٌث شوارعها وأسواقها أو سكانها ولغتهم وعاداتهم، أما الاتجاه الخاص 

أو النوعً فإنه ٌنصب على نقطة واحدة من نقاط الموضوع، لذلك ٌعرف بأنه اتجاه نقطً ٌدفع الفرد إلى 

حو الربح المادي، حٌث ٌهتم بالفابدة المالٌة دون الاستجابة نحو جزء معٌن ومثال ذلك اتجاه التاجر ن

فً حٌن أن الاتجاه  االمادة ومدى جودتها. وٌفهم مما سبق أن الاتجاه العام أكثر استقرارالاهتمام بصلاحٌة 

النوعً أقل ثباتا فهو سرعان ما ٌزول نتٌجة ظهور نوعٌة أخرى من الاتجاهات. )الشاٌب محمد الساسً، 

2007 :101) 
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الاتجاه الجمعً هو الذي ٌشترك فٌه أكبر عدد ممكن من الناس، أما  الاتجاه الجمعً والاتجاه الفردي:. 3.5

الاتجاه الفردي فهو الاتجاه الذي لا ٌتعلق إلا بفرد واحد فإعجاب الناس بالبطولة اتجاه جماعً وإعجاب 

 الفرد بزمٌل له اتجاه فردي.

تجاه القوي هو الذي ٌجعل الفرد أو صاحبه ٌدافع فً سبٌله قولا : الاالاتجاه القوي والاتجاه الضعٌف. 4.5

وعملا وبكل الطرق، أما الاتجاه الضعٌف عادة ما ٌكون تأثٌره بسٌط على الفرد إذ ٌقتصر فً معظم 

 الأحٌان على التعبٌر عنه بالقول فقط. 

حبه حرجا فً التعبٌر عنه أمام : الاتجاه الظاهري هو الذي لا ٌجد صاالاتجاه الظاهري والاتجاه الخفً. 5.5

الملأ مثل الاتجاه نحو الأمانة والشرف والتمسك بالتقالٌد أما الاتجاه الخفً فهو الذي ٌجد صاحبه حرجا فً 

عنه أمام الآخرٌن وٌحاول أن ٌحتفظ به لنفسه ولا ٌبوح به ولمن شاركه إٌاه، وقد ٌنكره أحٌانا فً التعبٌر 

 .(101: 2007محمد الساسً، )الشاٌب مجال المجتمع الخارجً

 الاتجاه: خصائص.6

م من اختلافها ان هناك مجموعة من العوامل غبالاتجاه تبٌن وعلى الر من خلال مراجعة التعارٌف الخاصة

 والخصابص المشتركة ٌمكن ان نوجزها فً :

 ان الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة , وتشكل نتٌجة الخبرات والتنشبة الاجتماعٌة.ـ 

لاتجاهات بخصابص انفعالٌة من خلال الموقف التفصٌلً عند الفرد الحب ،الكراهٌة... نحو از تتمٌـ 

 موضوع ما.

 .ان الاتجاهات عبارة عن علاقة بٌن الفرد وموضوع اوشاـ 

 الاتجاهات ٌمكن الاستدلال علٌها عن طرٌق ملاحظة سلوك الفرد نحو الموضوع اوالشا المعنً.ـ 

 قوٌمها.الاتجاهات ٌمكن قٌاسها وتـ 

 او الموضوعات التً تنتظم حوله. الأشٌاءالاتجاه دٌنامٌكً متحرك , ٌحرك سلوك الفرد نحو ـ 

 الاتجاه ٌمكن ان ٌكون اٌجابٌا او سلبٌا او محاٌدا.ـ 

 ٌكون ضعٌفا ٌمكن تعدٌله وتغٌٌره.قد ٌكون الاتجاه قوٌا وٌظل قوٌا وٌقاوم التعدٌل والتغٌٌر وقد ـ 

 كامل)ثابتة وقد تكون متغٌرة, وٌمكن تعدٌلها وتغٌٌرها, وهً محددة بموضوعاتها.  ـ قد تكون الاتجاهات

 ( 112:  2004 الزبٌدي
 ات وموضوعات محددة.ذا ٌمثل علاقة مستقرة بٌن الذـ الاتجاه لٌس موقفا عابرا ، ا

ً ٌتفاعل معها، مما ـ الاتجاه ٌكتسب من خلال الخبرات المتراكمة للفرد، فً السٌاقات النفسٌة الاجتماعٌة الت

 التقوٌمٌة . أحكامهٌساعد على تكوٌن مخطط الإطار لتصوراته او 

 ـ الاتجاه موجه للسلوك، حٌث ٌحث الفرد على استجابات سلوكٌة بذاتها نحو او ضد موضوع الاتجاه.
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غلبة الاتجاه المعبر عنه، كما فً حال المركزٌة او هٌمنة احد المكونات على بقٌتها بشكل ظاهر فً ـ 

 رؤٌة الفرد لموضوع الاتجاه . علىالمضمون الانفعالً  

كل مكون فٌه. )عبد الحلٌم محمود،  نماإجزاء التً ٌتكون منها لٌس الاتجاه فحسب الأ وأـ تنوع العناصر 

 .(48: 2004 ،شحاتةعبد المنعم 

 تتكون ربوٌة وحتىالت البٌبة فً الأهمٌة، وخاصة من قدر على جعلهات للاتجاهات الخصابص هذه إن    

 فً الحدٌثة للطرق وتبنً المعلم الداعمة، التربوٌة البٌبة توفٌر من بد لا الطلاب لدى إٌجابٌة اتجاهات

 وٌرتفع الأفضل نحو الاتجاهات وبذلك تتغٌر والتعلٌمٌة، التربوٌة العملٌة محور الطالب تجعل التً التدرٌس

 الكثٌر ٌجعل مما التجرٌد،ب الغالب فً مواضٌعها تً تتسمال الرٌاضٌات مادة فً وخاصة الدراسً، التحصٌل

  نحوها. سلبٌة اتجاهات لدٌهم دراستها وتتكون من ٌنفرون الطلاب من

 :الاتجاه قٌاس .7

 بنوع التنبؤ فً علٌها الاعتماد أصبح بالإمكان حٌث ، السلوك توجٌه فً كبٌرًا دورًا للاتجاهات إن      

 لدى المرغوبة أو الإٌجابٌة الاتجاهات تكوٌن تعمل على التً المؤثرات جهةموا بغرض الإنسانً، السلوك

 هناك لأن وسلوكه؛ الفرد على الحكم عابر موقف خلال ٌمكن من ولا معقد الإنسانً فالسلوك المتعلمٌن،

 فٌها، التحكم ٌمكن وبعضها خارجٌة، وبعضها داخلٌة بعضها الفرد سلوك تؤثر فً التً العوامل من العدٌد

متداخل  مزٌج عن عبارة ومكوناتها الإنسان شخصٌة فإن وبالتالً وعزله، فٌه التحكم ٌمكن الآخر والبعض

 من وتعقدها وبساطتها شدتها فً الاتجاهات تختلف ولهذا والجسمٌة؛ النفسٌة والموروثات العوامل من

 النظرٌة، دراساتال مدى صحة على الحكم فً ٌساعد الاتجاهات قٌاس فإن وبالتالً آخر، إلى شخص

 معرفة ومدى الدراسة مجتمع فً السابد الاتجاه العام عن وتكشف للتجارب، مختلفة بمٌادٌن الباحثٌن وتزوٌد

 فً النهابٌة والمحصلة وتلافٌها، تغٌٌرها على للعمل ونواحً الضعف لتدعٌمها القوة نواحً وتشخٌص

 متكاملة تعلٌمة منظومة بلورة فً تسهم التً الفوابد من بالعدٌد اللمجهذا ا إمداد هً والتعلٌم التربٌة مجال

 .التعلٌمٌة العملٌة وتطوٌر الطالب تنمٌة شخصٌة فً تساهم

 لما الاجتماع، علماء لدى بالغاً  اهتماماً  لقٌت التً الموضوعات من النفسٌة الاتجاهات قٌاس وٌعتبر        

 فً المستخدمة المقاٌٌس القٌاس وتعددت طرق عددتت وبالتالً الحٌاة، مٌادٌن من العدٌد فً أهمٌة من لها

 ولا قٌاسه، ٌنوي الذي الاتجاه أبعاد كل ٌعطً الذي المقٌاس ٌختار أن بالباحث والجدٌر الاتجاهات، قٌاس

 :المقاٌٌس من نوعان وهناك الأخرى، السٌكومترٌة الشروط توافر مع لقٌاسه وضع ما إلا ٌقٌس

 ومقٌاس جتمان، ومقٌاس لٌكرت، ومقٌاس ثرستون، ومقٌاس وجاردس،ب مقٌاس مثل  :مباشرة مقاٌٌس ـ1

 .(95: 1997عبد المنعم شحاتة، ، عبد اللطٌف محمد )خلٌفةوآخرٌن لاوسجود السٌمانتً التماٌز

 .السوسٌودراما السٌكودراما، الإسقاطٌة، الاختبارات مثل :مباشرة غٌر مقاٌٌس ـ2
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 :للاتجاه المباشرة المقاٌٌس.1.7

 :الاجتماعٌة المسافة أو الاجتماعً للبعد Bogardus"بوجاردس "اسمقٌ ـ 

 لقٌاس 1925 سنة هذا المقٌاس وضع فقد الاتجاهات، قٌاس فكرة طبق من أول Bogardus"بوجاردس "ٌعد

 من ٌتألف متدرج مستقٌم أساس على وٌبنى،الأخرى  والقومٌات والأقلٌات الأمرٌكٌٌن بٌن الاجتماعً البعد

 ٌمثل بٌنما الاجتماعً، التقبل درجات من درجة ٌمثل أقصى فٌها الأول الطرف إن ٌثح وحدات سبع

 غٌر أنه :جانب من بوجاردس مقٌاس وانتقد الاجتماعً، التباعد من درجات درجة أقصى السابع الطرف

 راً مؤش ٌعطً ولا المفحوصٌن، بٌن الجٌدة المقارنة معه ٌصعب مما متساوٌة، غٌر وعباراته ووحداته مقنن

 بالإضافة ،أفكار المفحوصٌن عن معلومات على للحصول الفرصة ٌتٌح لا كذلك الفعل، لرد عةنزال أوشدة

 .الإمبرٌقً القٌاس على ولٌس المنطق، على اعتماده الى

 :الاتجاهات لقٌاس المتساوٌة المسافات طرٌقة"Thurstone" ثرستون مقٌاس  ـ 
 اتجاهات إمكانٌة ترتٌب عند ثٌرستون طموح ٌقف لم اردس،بوج مقٌاس إلى وجهت التً للانتقادات نظرا

 التقٌٌم من المختلفة الدرجات الفروق بٌن فٌه تتساوى مقٌاس بناء محاولة إلى ذلك تخطى وإنما كمٌاً، الأفراد

 بحٌث ،) فبة  11 (من ٌتكون المقٌاس وهذا، م 1925شٌف  زمٌله مع بالتعاون وذلك الإٌجابً؛ والتقٌٌم السلبً

 درجات أقصى ( عشر الحادٌة الفبة )الأٌسر الطرف وٌمثل( التأٌٌد،  درجات أقصى الأٌمن الطرف ثلٌم

 للمقٌاس بالنسبة وضعها عن معبرة وقٌمة خاص وزن منها كل   وتعطً ٌمثل الوسط، 6  والرقم الرفض،

  .علٌها موافق أنه ٌرى التً العبارات جانب إلى (+) علامة ٌضع أن ككل،وعلى المفحوص

بناء على أحكام منتظمة  وحداتذي  متصلعلى إلى الحصول  وٌقوم هذا المقٌاس على إجراء ٌهدف

 ه دراستتجاه نحو الموضوع المطلوب دالة علً الاالالعبارات  وأٌب الجمل تقومون بترٌٌن ٌمٌن خارجمحكّ 

 ، عبد اللطٌف محمد خلٌفة) ، (أو سلباهذا الاتجاه )إٌجابا تعبٌرها عن شدة حٌث مدى متتالٌة من  تافً وحد

 :منها ثٌرستون لمقٌاس الانتقادات من العدٌد وجهت وقد (.96، 95: 1997عبد المنعم شحاتة،

 .وتعقده صعوبتهـ 

 .والعبارات المحكمٌن من العدٌد إلى ٌحتاجـ 

 ستتأثر باتجاهات المقٌاس درجات أن ٌعنً وهذا المحكمٌن، تقدٌرات على بناء الوحدات قٌم حساب ـ 

 .المحكمٌن

 .نفسها الدرجات على ٌحصلون قد هذا ومع الأفراد اتجاهات أنماط تختلف قدـ 
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له  لٌس وهذا المحكمٌن، أغلبٌة قٌمها على ٌتفق التً العبارات "Thurstone" ثرستون طرٌقة تستبعدـ 

 وهو ٌرستون،طرٌقة ث فً ًربٌس افتراض مع ٌتفق لأنه الإجراء هذا وٌتخذ .منهجٌة ولا نفسٌة لا مبررات

 .العشوابً التباٌن إلى تمٌل أن ٌنبغً عبارة بكل الخاصة الأحكام أن

 .لإعداده وجهداً  وقتا ٌستغرق المقٌاسـ 

 :"Thurstone" ثرستونأسلوب الفترات المتساوٌة ظاهرٌا  ـ

ٌن مبناء على أحكام محكّ منتظمة  وحدات وذ متصلعلى إلى الحصول  على إجراء ٌهدف قٌاسهذا الم وٌقوم

فً ه دراستتجاه نحو الموضوع المطلوب الا ىدالة علالالعبارات  وأٌب الجمل تقومون بترٌٌن ٌخارج

 عبد اللطٌف محمد )خلٌفة(,أو سلباهذا الاتجاه )إٌجابا تعبٌرها عن شدة حٌث مدى متتالٌة من  تاوحد

 (.96، 95: 1997عبد المنعم شحاتة، حمود،وم

هذه اشتقت من الطرق التً كانت تستخدم فً قٌاس  "Thurstone" ثرستونالأمر فإن طرٌقة حقٌقة وفً 

أوالفرق بٌن خطٌن  ،من الإضاءة أو درجتٌن مختلفٌنبٌن لونٌن مثل إدراك الفرق البسٌط الأمور الحسٌة 

الخطوات  اكبٌر، أمإلى حدّ تهم اقدٌر. ولقد وجد أن الناس ٌتفقون فً تهكذاأو الأوزان وطول الفً  ٌنمتقارب

 فٌما ٌلً:فٌمكن تلخٌصها  ها الباحث فً وضع مقٌاسه تبعا لطرٌقة ثٌرستونتبعٌابٌة التً الإجر

ر تعبّ  مثلافقرة  100المراد قٌاسه، ولٌكنالاتجاه كبٌر من الفقرات التً تتعلق بموضوع عدد  بجمعالقٌام  -1

 على بطاقة صغٌرة. ةوتكتب كل فقر، للموضوعة متباٌنفضٌل عن درجات ت

أو الفقرات إلى ذه القضاٌا بتصنٌف ه( 60و 40الأكفاء )ٌتراوح عددهم بٌن موعة من الحكام مجف لٌكت -2

 مستقلا عن الآخرٌن. وهؤلاء الحكام منفردا ن ٌعمل كل من مجموعة على أإحدى عشر 

 الثانٌةمجموعة ، وفً الجدا للاتجاهة دالتً ٌعتبرها مؤٌّ القضاٌا المجموعة الأولى جمٌع ٌضع الحكم فً  -3

 ةالحادٌ)أي المجموعة الأخٌرة  وفً ،لمجموعة الأولى فً التأٌٌدأنها تلً اجمٌع القضاٌا التً ٌعتبرها 

أما المجموعة السادسة أي المجموعة التً تقع فً  ،ضع القضاٌا التً ٌعتبرها معارضة جدا للاتجاهٌ (عشر

 .( 213 :2000 الرحمان،عبد  )عٌسوي .Neutralضع فٌها القضاٌا التً ٌعتبرها محاٌدة فٌالوسط 

مجموعات تحمل كل بحٌث ٌصنّف القضاٌا فً  Kإلى  Aإحدى عشر حرفا من حكم ما ٌعطى للفً الغالب 

 ة:الفكرلك هذه التالً ٌوضح  لشكالمعٌنا وا حرفة مجموع

 

 
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

 

المجموعة الأخٌرة ٌعٌن لها لى درجة مرتفعة من التفضٌل ووتدل ع (1)ة الأولى الرقمللمجموع وٌعٌن

لى درجة منخفضة من التفضٌل، وهنا ٌفترض أن المسافات بٌن المجموعات المتتالٌة تبدو وتدل ع (11)الرقم

الفقرات من حٌث ر بتقدٌن ومالمحك، وٌنبغً مراعاة ألا ٌقوم الحكمهة نظر متساوٌة من وجكما لو كانت 

 A B C D E F G H I  J        K 

 أقصى درجات القبول  الحٌاد  أقصى درجات الرفض 
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ك ادرحٌث إ نالفقرة على مٌزان أفضلٌة م عضوإنما ٌكل فقرة، تهم أو عدم موافقتهم على ما تشٌر إلٌه افقوم

تم تقٌٌمه. أي أن علٌه أن ٌفكر فً سه من الاتجاه الذي ٌة فٌما تعكفقرة السلبٌأو إٌجابٌة كل منهم لمدى 

 .الموضوعة الأفضلٌة لموضوع الاتجاه مستقلا عن اتجاهه نحو الفقرالدرجة التً تعكس بها 

ون على دراٌة ن المحكموأن ٌكب تطلذا ٌوها مبدبٌتجمٌعها من الفقرات التً تم ة رقف كلة لعملٌكرر الوت -4

المجموعة  عملٌات تفكٌروبردود فعل لك تجاه، وكذلاقضٌة المتعلقة باالموضوع أو اللمفهوم أو ة باجٌد

 (.534، 533 :2002اد الذٌن ٌبنى مٌزان الاتجاه من أجلهم. )علام صلاح الدٌن محمود رفالأمن ٌة العمر

ات، إحدى عشر درجة أٌضا، تصنٌف من حروف أبجدٌة إلى درجال بعد هذه الخطوة ٌقوم الباحث بتحوٌل -

ثم ة قضٌة على حدل ة لكاطعالمات بتحلٌل الدرج م ٌقوم الباحثاقرأإلى عملٌة تحوٌل الحروف  وبعد

 رة.فقالحكام لهذه ال جمٌعاها التً أعطصبح هذه الدرجة هً القٌمة وتات درجج متوسط هذه الرخٌست

، هذه القضاٌا التً بها انحراف معٌاري كبٌرٌا القضاأي كبٌرا فا ام اختلاالتً ٌختلف حولها الحكّ القضاٌا  -5

عبارة أخرى و ببالنسبة لجمٌع الأفراد اها لٌس واحد نعن متحذف من نصوص الصورة النهابٌة للمقٌاس لأ

 .وغٌر واضحةغامضة  اٌاهذه القضتعتبر 

مؤٌد ال فمتساوٌا على المقٌاس من الطر انتشاراالواضحة والتً تنتشر ضاٌا من الق احث عدداالبختار ٌ -6

 (.213: 2000عبد الرحمان،  . )عٌسويإلى الطرف المعارض

ن فً قابمة دون ذكر قٌمة كل منها، وأثناء تطبٌق ة عشوابٌة وتدورٌقبطاختٌارها تم التً الفقرات ترتب 

فرد وضع علامة على الجمل التً ٌوافق علٌها ثم نحسب درجة كل شخص من خلال المقٌاس ٌطلب من ال

 متوسط درجات الجمل التً وضع علٌها العلامات.

 :لٌكرت مقٌاسـ 

 من كبٌر بعدد وضرورة البدء وتعقده صعوبته منها ثٌرستون لمقٌاس الانتقادات من العدٌد لٌكرت قدم

 للتأٌٌد موحد مقٌاس بناء من الأفضل انه رأى لذلك ونتٌجة ،المحكمٌن من كبٌر عدد واستخدام العبارات

:  مثل القطبٌن هذٌن بٌن النقاط وتتدرج قطبٌن متطرفٌن له ٌحدد متصل بأنه للاتجاه، ٌنظر حٌث والرفض،

 هناك أن علما ) الخماسً المٌزان حالة فً هذا ( موافق جداً  غٌر موافق, غٌر محاٌد، موافق، جداً، موافق

 فً الاتجاهات قٌاس فً طرٌقته لٌكرت رٌنسٌس طور وقد ، إلخ ...سباعً خماسً، ثلاثً، ٌن،مواز عدة

 ثباتاً  وأكثر سهولة، أكثر لٌكرت مقٌاس ٌعد ولهذا لٌكرت، بمقٌاس المسماة الطرٌقة وشاعت هذه ، 1932 عام

 وتصحٌحه واستخراج تطبٌقه لسهولة نظراً  شٌوعاً  الاتجاهات مقاٌٌس أكثر من أنه كما ثرستون، من مقٌاس

  .نتابجه
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 فً إشارة وٌضع لكل عبارة الخمسة، الخٌارات من فقط واحدة إجابة اختٌار المفحوص من ٌطلب بحٌث

 .هو علٌه عبارة كل انطباق درجة ٌقرر بهذا وهو .الإجابة هذه خانة

 أن خاصة وثباته، فً الإعداد ببساطته ثرستون مقٌاس على وٌتمٌز واسع، نطاق على لٌكرت مقٌاس ٌستخدم

 :ومنها " الموافقة والمعارضة من مختلفة درجات باستخدام بالتعبٌر تسمح وحداته

 معٌنة قٌمة تعطً التدرج من درجة وكل اٌته،نه حتى بداٌته منذ الاتجاه تدرج على وتعتمد: التدرج طرٌقة ـ 

 .الاتجاه لشدة

 ٌضم عن استنتاج عبارة وهً النتابج، لٌلوتح الاستخدام فً سهولتها على تعتمد :الانتخاب طرٌقةـ 

 هذه أبغض أو ،أحب أي شًء ٌبٌن أن الفرد من ٌطلب اجتماعٌة مواقف هٌبة على مختلفة موضوعات

 .نفسه إلى الموضوعات

 من للآخرٌن أو رفضه تفضله الفرد ٌدرج أن وٌمكن سٌومتري،والس البناء على تعتمد :التصنٌف طرٌقة ـ

 .المجموعة أعضاء

 المراد قٌاسه الاتجاه نوع حسب المقٌاس موضوعات ترتٌب على تعتمد :المزدوجة المقارنة قةطرٌـ 

 .قٌاسه المطلوب الاتجاه حسب الآخر على أحدهما بتفضٌل الفرد وٌقوم والمقٌاس،

 أو منها نفوره مٌله أو درجة حسب بترتٌبها الفرد ٌقوم موضوعات عدة على تعتمد :الترتٌب طرٌقة ـ 

 .النفسٌة الاتجاهات من غٌرها

 :Guttman"1944"الأسلوب التراكمً )جثمان(  ـ

قلنا ة الإبصار، فإذا قٌاس قوفً مستخدمة البالمقاٌٌس  هشبأقٌاس مطرٌقة فً محاولة إٌجاد ال ذهه تلخصت  

التً وف صفد الدالدرجة على عهذه ستدل من )ستة على تسعة( فإننا ن 6/9 قوة إبصاره( س)مثلا أن الفرد 

هذا أنه ٌرى ومعنى بصار، فً لوحة الكشف عن درجة الإأن ٌمٌزها وتلك التً عجز عن تمٌٌزها  عاطاست

 .6/9عن ولم ٌر ما ٌزٌد  18//6أو  6/12مثل  6/9من ل هو أق اكل م

والمقٌاس بهذا الشكل ٌعد من المقاٌٌس التجمٌعٌة ومنه ٌستدل على عدد الصفوف التً رآها الشخص من 

 درجته النهابٌة.

 علٌه توضع عادة خماسٌا المتدرج المقٌاس وكذلك لٌكرت، طرٌقة فتشبه نفسها العبارات اختٌار طرٌقة أما

 .(103 :1997شحاتة، محمد ، عبد المنعمعبد اللطٌف  )خلٌفةعبارة لكل الاستجابة درجات
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أن لاحظ ومن الم، لتً تمٌز المقٌاس الصحٌحاامة س الهلأسأحد ا "Guttman"هذا من وجهة نظر جثمان   

درجة ن على حصل فرداإذا ف، تعرضنا لهاتً الالسابقة فر فً المقاٌٌس توالشرط أو هذه الخاصٌة لا تهذا 

إذن حاولة جثمان احدة فمبطرٌقة وات نفس العبارمعنى هذا أنهما بالضرورة قد أجابا على  سلٌواحدة ف

 اتفق على كل العباراكون قد وٌلا بد أن الفرد على عبارة معٌنه ف مقٌاس بحٌث إذا وافقل تستهدف عم

فً فردان ك وبناء على ذلك لا ٌشتر، تعلوهاالتً  اتومن لم ٌوافق على كل العبارا، أدنى منهتً هً ال

 ات.راعبال نفسجثمان إلا إذا كانا قد اختارا مقٌاس درجة واحدة على 

ل إلا معنى واحد، فدرجة لا ٌحمه قٌاسملٌها الفرد فً الدرجة التً ٌحصل عتفسٌر إلى أن  أشار جثمان    

العلٌا التً لم ٌوافق ات عبارافق علٌها والالتً والشخص هً النقطة التً تفصل بٌن كل العبارات السفلى 

 (.104 :1997شحاتة، محمد ، عبد المنعمعبد اللطٌف  )خلٌفة .علٌها

سمى معامل ٌمل خاص امعهذه القاعدة شذوذه عن ناحٌة عدم  ثبات المقٌاس منلمقدار  ٌحسب    

ـ كما ٌسمٌها جثمان ـ أي المواضع التً جاءت  Reversalsالاسترجاع، حٌث نحسب عدد الانعكاسات 

 التالٌة: معادلة فً الاستجابات بالنعكاسات للانسبة المبوٌة ال وتحسبالاستجابة فٌها عكس ما ٌتوقع لها، 

 100×)عدد الاستجابات(/) عدد الانعكاسات( 

 للانعكاسات ةالنسبة المبوٌ ـ 100الاسترجاع والذي = مل اعم ثم ٌحسب

معرفة استجابة واحدة، وكلما  من اتلاح الاسترجاع قدرة المقٌاس على التنبؤ بجمٌع الاستجابصطبا وٌقصد

معٌنة لم ٌوافق على كل اتفق الفرد فً الموافقة على العبارات من أسفل إلى أعلى حتى إذا وصل إلى نقطة 

اد على فرالأبعض  فقاو، أما إذا مقٌاسالزٌادة دقة زادت قٌمة معامل الاسترجاع، وبالتالً ا ٌعلوها م

 .سترجاعمعامل الاالتً هً أدنى منها قل لى العبارات ع واقافولم ٌو ةمعٌنات عبار

 ضح ذلك:وفٌما ٌلً مثال ٌو

 نعم ) (  لا ) (    نهاٌة المستوى الجامعً لا ٌعتبر كافٌا لتعلٌم الفرد.  -1

 نعم ) (  لا ) (         نهاٌة المستوى الثانوي لا ٌعتبر كافٌا لتعلٌم الفرد.  -2

 نعم ) (  لا ) (           نهاٌة المستوى الإعدادي لا ٌعتبر كافٌا لتعلٌم الفرد.  -3

 نعم ) (  لا ) (         نهاٌة المستوى الابتدابً لا ٌعتبر كافٌا لتعلٌم الفرد.  -4

 نعم ) (  لا ) ( . القراءة والكتابةرد عن مجرد تعلٌم الف زٌدٌنبغً أن ٌ -5

وطرٌقة جثمان فً قٌاس الاتجاهات لا تصلح إلا لقٌاس الاتجاهات التً ٌمكن فٌها وضع عبارات متدرجة 

الذي وضعه جثمان، ونظرا لذلك كان استخدام هذه الطرٌقة محدودا للغاٌة. بحٌث ٌتحقق الشرط الأساسً 

 (.107: 1997بد المنعم شحاتة،ع ، عبد اللطٌف محمد )خلٌفة
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 : للقٌاس مباشرة غٌر الطرق.2.7

 .الإكلٌنٌكٌة المقابلة ـ 

 .الاتجاهات بعض ٌوضح مقارنة دراسة للحٌاة الذاتٌة التوارٌخ دراسة إن  :الحٌاة توارٌخ دراسة ـ 

 أمرٌكٌٌن لطلاب ًبروشانسك قدم فقد .للموضوع الداخلً الإدراك نوع من  :الإسقاطٌة التكتٌكات استخدام ـ

 ٌكون بحٌث الإضراب، و كالبطالة اجتماعٌة صراعات تتضمن مشاهد ابه الصحف، من مستخرجة صور

 الواحدة للصور الطلاب أوصاف أن فظهر الاجتماعٌة متهاتجاها مقدماً  قاس قد وكان ملتبساً، الموقف مدلول

 .(32: 2008سهام ابراهٌم كامل) الاختلاف أشد مختلفة

 استبعاد الطرٌقة هذه غرض و  :الواقعٌة المواقف فً الشخص سلوك دراسة على القائمة ةالطرٌق ـ 

 الاتجاهات قٌاس ضبط لكن و الشفوٌة متهإجابا فً الأشخاص عند الصراحة عدم من تنشأ قد التً الأخطاء

 مظاهر مٌعج فإن الأقوال، من أكثر إخلاصا الأفعال أن ٌثبت شًء لا لأنه معقدة مشكلة السلوك طرٌق عن

 .ٌكون أن ٌرٌد عما تعبر انهفإ المر الواقع عن تعبر لم إن نهالأ ما؛ بمعنى حقٌقٌة اعتبارها ٌمكن الشخصٌة

 (88 : 2009 ، عبد المالك مسفر)

 ووجهت وتطورت المراحل من بالعدٌد مرت انهالسهلة وأ بالعملٌة لٌست الاتجاهات قٌاس عملٌة إن    

 العوامل من العدٌد لوجود تام؛ بشكل الاتجاهات قٌاس تستطٌع لا انهلأ المقاٌٌس؛ لتلك الانتقادات من العدٌد

 ولكن الأخر من أفضل امقٌاس هناك بأن الحكم كنلا ٌم وبالتالً الاتجاهات وتعدٌلها تكوٌن فً تتداخل التً

 فً استخداماً  سالمقاٌٌ أشهر من هو لٌكرت مقٌاس أن والملاحظ المقٌاس، ذلك تحدد التً هً الدراسة طبٌعة

 لجنة إلى لٌكرت أسلوب حاجة وعدم ثباتاً، أكثر ونتابجه دقة وأكثر شمولاً  أكثر لأنه والبحوث؛ الدراسات

 القبول استجابات جانب إلى اشتمالها إلى بالإضافة – المقٌاس فقرات من فقرة كل أوزان لتحدٌد كبٌرة تحكٌم

 وكذلك ،الفقرات إحدى على رأٌه إبداء عن المفحوص ٌعجز عندما محددة غٌر استجابات -والرفض

 فقد لٌكرت أسلوب ابه تمٌز التً والخصابص المٌزات ولهذه ، ( 135 :2004 الزبٌدي، كامل) موضوعٌته

 .الدراسة هذه فً باستخدامه ةالباحث تقام

 استخدامات مقاٌٌس الاتجاه : .8

عن تقوٌم الجوانب  أهمٌةالطلاب لا ٌقل  ان تقوٌم الجوانب الوجدانٌة لدى :تقوٌم اتجاهات الطلاب. 1.8

النفسٌة الحركٌة وٌجب ان تؤدي الى التغٌرات فً سلوك الطالب وتثري تعلمه فالتعلم والمشاعر  وأالمعرفٌة 

ا ثنابٌة فكل طالب ٌتعلم شٌبا ٌكون بالطبع لدٌه اتجاه ممرتبطان ارتباطا وثٌقا ولا ٌمكن اعتبراه الإنسانٌة

ا كان اتجاه الطالب اٌجابٌا فانه ٌثري ما ٌتعلمه وٌصبح سلوكا بناءا ، ذإما ٌتعلمه , ف معٌن او شعور ما نحو

وهدا ٌتطلب مراعاة العلاقات القابمة بٌن المعلومات المستقاة من المجلات الدراسٌة التً تتجمع لدى الطلاب 

سً وٌجعله واعٌا المجال الدرا إلىٌجدب الطالب  أنوشخصٌته كفرد متمٌز ، فمثلا ٌجب على المعلم 

 ٌعٌش فٌها لكً ٌنمً لدٌه اتجاها اٌجابٌا نحو هدا المجال.  ً فً البٌبة الت ههمٌتأب
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 تقوٌم البرامج التربوٌة: . 2.8

والتجدٌدات  فً تقوٌم فاعلٌة البرامج ، والمقررات الدراسٌة الأحٌانتستخدم مقاٌٌس الاتجاهات فً كثٌر من 

كما ٌمكن استخدام مقاٌٌس الاتجاهات فً دراسة معنوٌات الطلاب لتعلٌمٌة، التربوٌة فً المناهج والتقنٌات ا

 لك ٌمكن قٌاس اتجاهاتهم نحو البرامج التعلٌمًذالدراسة وفً نهاٌة العام ،وك وأثناءعند التحاقهم بالمدرسة ،

 التعلٌم وطرابق التدرٌس ،وملابمة الكتب المدرسٌة والممارسات داخل المدرسة. وأسالٌب،

 :التشخٌص العلاجً. 3.8

أسباب نفور بعض الطلاب من متابعة الدراسة مما  على من مقاٌٌس الاتجاهات فً التعرف ةٌمكن الاستفاد

 أوانهاالمدرسة مضٌعة للوقت ،  أنرسوبهم المتكرر، فالطالب الذي ٌعتقد  وأقد ٌؤدي إلى ضعف تحصٌلهم 

ٌستغلون سلطتهم فً جعل الطلاب ٌمتثلون المعلمٌن  أوانبمعلومات غٌر نافعة ، هانذالأمكان لحشو 

زم لتحقٌق النجاح والتمٌز فً دراسته , لال الجهد والوقت الذوتوجهاتهم ، من غٌر المحتمل ان ٌب لأرابهم

تعلٌمٌة ثرٌة ومتنوعة تساهم  وأنشطةوتصمٌم برامج  ،ا ٌتطلب تحدٌدا لاتجاهات مثل هؤلاء الطلاب ذوه

 والمواد الدراسٌة. ة والتعلم فً تعدٌل اتجاهاتهم نحو المدرس

ه الدراسة بتطبٌق إستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً تعدٌل اتجاه الطلبة ذا ما اقترحته الطالبة الباحثة فً هذوه

 نحو مقٌاس الإحصاء.

  :الإرشاد التربوي والانتقاء . 4.8

ٌن الاتجاهات المقننة تستخدم أحٌانا مقاٌٌس الاتجاهات فً الإرشاد التربوي للطلاب فمثلا بعض مواز

المتوافرة تهدف لمسح اتجاهات الطلاب نحو معلمٌهم ونحو طرابق التدرٌس والأهداف التربوٌة ومتطلباتها 

ونحو الدراسة عامة وتوجهاتها لتحدٌد السلوك الممٌز لكل منهم وتعرٌفه باتجاهاته ومشاعره نحو مختلف 

صلاح الدٌن )ٌن لدٌهم اتجاهات اٌجابٌة او السلبٌة نحوها ذالوالتمٌٌز بٌن الطلاب ،مكونات العملٌة التعلٌمٌة 

 ( 521، 2002علام: محمد 

 الاتجاه: تعدٌل .9

صعبة وتكمن صعوبة  ةان عملٌة تعدٌل الاتجاه وتغٌٌر الاتجاهات التً تتمٌز بالثبات والاستقرار عملٌ

صٌة الفرد وتبدو ذات معالم تغٌٌرها اوتعدٌلها فً أنها قد تمثل مع مرور الزمن عنصرا من عناصر شخ

 واضحة بالنسبة له.
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 توفرت متى ما والتعدٌل للتغٌٌر قابلة نهاإ إلا النسبً الثبات صفة لها الاتجاهات أن من الرغم على   

 كانت وكلما وتعدٌل للاتجاهات، تغٌٌر إلى تؤدي التً والداخلٌة الخارجٌة والعوامل والمؤثرات الظروف

الاتجاهات  وتغٌٌر تعدٌل فً إٌجابٌة إلى نتابج ذلك ىأد كلما السلبٌة المؤثرات من أقوى ةالإٌجابٌ المؤثرات

 نوعٌته وتحسٌن الاتجاه حالة على تعدٌلات إدخال أو لها تماماً، مخالفة حالة إلى معٌنة حالة من ابه والانتقال

 نوعٌنٌتضمن  الاتجاه تعدٌل وأ تغٌٌر أنالزبٌدي  ذكر وقد ،علٌه قام بالأساس الذي المساس دون وطرٌقته

 ( 126:  2004 الزبٌدي كامل ) : هما أساسٌٌن

 ٌصل حتى خط تكوٌنه فً واستمرارٌته درجته بازدٌاد الاتجاه حالة تعدٌل وهو :للاتجاه الطردي التعدٌل.1.9

 .تبدٌل لجوهرها أو تغٌٌر دون الأساسٌة طبٌعته على الإبقاء مع الأقصى حده إلى

 وتراجعه فً نقصانه واستمراره درجته، من والإنقاص بالإقلال الاتجاه حالة تعدٌل هو :عكسًال التعدٌل.2.9

 الأساسٌة طبٌعته على مع الإبقاء تكوٌنه بداٌة نقطة إلى ٌصل حتى الأقصى حده من اكتسابه فً وارتداده

 . تغٌٌر أو تعدٌل بدون المساس بها دون

 وتغٌٌر الاتجاهات، تعدٌل إلى تؤدي التً العوامل من العدٌد ناكه أن ٌجد الدراسات لأدبٌات المتتبعإن     

 الآخرٌن على وانفتاح من خبرات به ٌتمتع وما والتعدٌل للتغٌٌر تقبله ومدى ذاته، بالفرد مرتبط هو ما فمنها

 فً والتأثٌر للجذب وقابلٌته حداثته ومدى بموضوع الاتجاه ترتبط عوامل ٌوجد وكذلك الأخر، للرأي وتقبل

 فٌها ٌقٌم التً والبٌبة الفرد فٌه ٌعٌش الذي بالوسط تتعلق عوامل أن هناك اهتماماته كما على واستحواذه الفرد

 الاتجاهات وقد وتعدٌل تغٌٌر إلى تؤدي التً المهمة الوسابل من وغٌرها إعلام وسابل،،معلمٌن ، والدٌنال من

 :التالٌة العوامل نقلا عن عبد المالك مسفر (1977زهران( )2007المعاٌطة )(،2004الزبٌدي)من  كلا ذكر

 المرجعٌة: الجماعة تغٌٌر  إلٌها ٌنتمً التً للجماعة الفرد تغٌٌر .1

 إذا من الطبٌعً فإنه وبالتالً اتجاهاته، تشكٌل فً وبارزًا كبٌرًا دوراً  الفرد إلٌها ٌنتمً التً الجماعة تلعب

 الجماعة اتجاهات اتجاهاته وٌكتسب ٌغٌر سوف الوقت مضً مع فإنه أخرى جماعة إلى جماعته الفرد غٌر

 تغٌٌر إلى الفرد إلٌها ٌنتمً التً المؤسسة الاجتماعٌة أو المهنة أو النادي تغٌٌر فٌعد إلٌها، انتمى التً الجدٌدة

 .وتعدٌلها اتجاهاته

  : الفرد أوضاع أو الموقف تغٌٌر.2

 من فانتقاله الأوضاع، هذه لاختلاف نتٌجة ٌمر فٌها لتًا الأوضاع أو المواقف بتغٌٌر الفرد اتجاهات تتغٌر

 وٌجعلها اتجاهاته من ٌغٌر أو ٌعدل لآخر اقتصادي وضع ومن اجتماعٌة لأخرى، مكانة من أو لآخر، وضع

 . مدرساً  ٌصبح حٌنما تتغٌر الطالب اتجاهات الأمثلة ومن الجدٌدة، الأوضاع واتساقاً مع تلازماً  أكثر
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 أو بعض الظروف لتغٌٌر نتٌجة اتجاهاته تغٌٌر إلى أحٌاناً  الفرد ٌضطر قد :السلوك فً ريالقس التغٌٌر .3

 . السكن أو الوظٌفة كظروف علٌه تطرأ التً الحٌاتٌة الشروط

 الاتجاه المباشر بموضوع الاتصال إن :(بالموضوع المباشرة )الخبرة الاتجاه بموضوع المباشر الاتصال .4

 نحو الاتجاهات تغٌٌر فرص إلى ازدٌاد ٌؤدي مما جدٌدة جوانب من الموضوع لىع ٌتعرف بأن للفرد ٌسمح

 جوانب اكتشفت إذا الأفضل إلى وتكون مباشرة بالموضوع لخبرات الفرد تعرض بازدٌاد معٌن موضوع

 السمعٌة، الوسابل على قٌمة ٌضفً ما وهذا.سلبٌة تكتشف الجوانب التً كانت إذا الأسوأ وإلى إٌجابٌة،

 عن التجارٌة الدعاٌة فً الطرٌقة هذه وتستخدم والإعلام، التدرٌس فً ٌستعان بها كثٌرا التً ٌةالبصر

 .المنتجات من المجانٌة توزٌع العٌنات طرٌق

 نحوه فإن اتجاهه ذلك الفرد وأدرك نفسه الاتجاه موضوع فً تغٌٌر حدث إذا : الموضوع فً التغٌٌرات. 5

  أن آخر ومثال الاتجاهات نحوها، تغٌٌر إلى ذلك أدى كلما كفاءتهو الفلاح ثقافة زادت فكلما ٌتغٌر،

 بالتالً علٌه ٌترتب قد وأنه فً الشركات إدارٌة مناصب العمال بعض ٌتولى أن فرضت الحدٌثة التشرٌعات

 .نحوهم الآخرٌن اتجاهات تتغٌر أن

 الحقابق هً وصول تجاهاتالا فً التغٌر حدوث طرٌقها عن ٌتم التً الوسابل أظهرت :المعلومات أثر .6

 حدوث طرٌقها عن التً ٌتم الوسابل أفضل من وهً الفرد، إلى الاتجاه بموضوع المتصلة توالمعلوما

 المعلومات استٌفاء فً علٌها التً نعتمد والمصادر الخبراء، رأي على ٌعتمد وهذا الاتجاهات، فً التغٌٌر

 وبالنسبة ومدرسوه، كتبه للطالب وبالنسبة الأطفال،من  ٌخالط ومن أبواه للطفل بالنسبة فهً المتعددة،

 ورجال والتلفزٌون والإذاعٌة السٌنمابٌة والأفلام الصحف ومن الوسابل الدٌن، رجال المتدٌن للشخص

 إما الاتجاه تغٌٌر على مباشرة بطرٌقة ٌساعد الذي الضوء ٌلقً كله وهذا .ذلك وما إلى والسٌاسة الأعمال

 .لسلبٌةا إلى أو الإٌجاب إلى

 معاٌٌر الجماعة تتغٌر فحٌن الاتجاهات، لتغٌٌر الطرق أقوى الطرٌقة هذه تعد: الجماعة قرار طرٌقة .7

 التغٌٌر مقاومة الكثٌر من لأن وذلك للتغٌر؛ مقاومتهم وتقل أٌضا تتغٌر الأفراد معاٌٌر فإن للفرد المرجعٌة

 . المرجعٌة والجماعة الذات بٌن بالعلاقة ٌتصل

 من تغٌٌر الاتجاهات عملٌة فً تؤثر التً العوامل كل لتأثٌر التربوٌة العملٌة تتعرض :التعلٌمٌة جالبرام .8

 عامة بصورة المدرسً الطالب والجو وشخصٌة بالطالب وعلاقته  )المعلم (التأثٌر مصادر بٌن العلاقة حٌث

 والبرنامج مرجعٌة، جماعة إلى المدرسٌة ٌحول الجماعة أن شأنه من ما وكل ،وزملابه الطالب بٌن والعلاقة

 كامل )إٌجابا أم سلباً  سواء المرغوبة الوجهة وفً فً الاتجاهات تغٌٌرات إلى ٌؤدي أن ٌمكن التعلٌمً

 .( 127:  2004 الزبٌدي
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 المرجعً وتغٌٌر الإطار المرجعً، الإطار تغٌٌر فً المهمة الأحداث تغٌٌر ٌؤثر :المهمة الأحداث تأثٌر .9

 فً كبٌرًا تغٌٌرًا الأولى والثانٌة العالمٌة الحرب أحدثت كٌف نعلم ونحن الاتجاهات، رتغٌٌ فً ٌؤثر

 . (83: 2008،عبد الملك مسفر) الاتجاهات

 خدمة ٌقدم معٌن أن موقف أو الاتجاه صاحب إقناع محاولة فً الطرٌقة هذه تتلخص:الرجل  جر طرٌقة .18

 المعروف هذا وٌبدو لاتجاهاته ومواقفه، مخالف الحقٌقة فً وهو عادٌاً، أو بسٌطاً  وهلة لأول ٌبدو معروفاً  أو

 ٌكون حقٌقته فً الأمر ولكن ، واتجاهاته عن مواقفه بسٌط بقدر متنازلاً  المرء فٌقدمه الأولى، للوهلة بسٌطاً 

 أكثر ذلك بعد وٌصبح الاتجاه صاحب دفاعات تحطٌم إلى البسٌط ٌؤدي التنازل لأن تعقٌدا؛ً وأكثر أخطر

 الفرد ٌتورط وهكذا ، ورفضه عنه أحجم طالما جدٌد موقف من فٌها ٌقترب تنازلات أخرى لتقدٌم تعداداً اس

 (129،: 2004الزبٌدي كامل) . ذاته وعن الجدٌد الموقف باتجاه فٌه أمر مرغوب فً

 والاعتقال. ،سرا تعرضوا لضغوط مثل الأذإ الأفرادتتغٌر اتجاهات  :غوطضال تأثٌر .11

ودلك بسبب  الأفرادكبٌر فً تغٌٌر اتجاهات  تأثٌرتمتلك  الإعلاموسابل  أصبحت :الإعلام لوسائتأثٌر  .12

فزة لكالصحف والمجلات والت وأشكالها أنواعهاوبسرعة هابلة وقد تعددت  الأماكنلى كل إوصولها 

ا ٌجعل ذوهوالصوت ،وغٌرها وكلها تقوم بتقدٌم المعلومات بالصورة  توالانترن والفضابٌات والإذاعات

ا ٌؤثر كثٌرا فً تغٌٌر الاتجاهات سلبٌا او اٌجابٌا ذٌعٌش فً موقع الحدث وٌتصل به مباشرة وه وكأنهالفرد 

 (149:2007 ،عبد الرحٌم زغلول)

 :منها الاتجاهات تعدٌل أو تغٌٌر إلى تؤدي التً العوامل بعض هناك أن ا ٌضٌف عبد المالك مسفرمك 

 .تغٌٌرها ٌسهل ثابتة غٌر اتجاهات لدٌه الذي الفردف الاتجاه، وثبوت رسوخ عدمـ 

 .ٌعتنقها أو الفرد ٌؤمن بها التً الاتجاهات من أقوى اتجاهات وجود ـ 

 العوامل تنمٌة العمل على ،التعلٌمٌة بالعملٌة صله له من وكل المعلمٌن على ٌحتم كله ذلك أن شك لا       

 وغنٌة داعمة تعلٌمٌة زملاء وبٌبة من الطلاب، عند سلبٌةال الاتجاهات تعدٌل إلى تؤدي التً الإٌجابٌة

 طرق من وٌستخدمه المعلم ٌقدمه وما نحو الأحسن، ٌتغٌر الطالب تجعل التً الإٌجابٌة والدوافع بالمحفزات

 العملٌة محور وجعله الطالب على التركٌز إلى المعلم التركٌز على مجرد من تنتقل وفعالة إٌجابٌة تدرٌس

 الإٌجابٌة الاتجاهات تدعم التً الطٌبة الرفقة واختٌار ورفاقه الطالب فً مراقبة الأسرة دور وكذلك التعلٌمٌة،

 .التعلم نحو

على الرغم من أن الاتجاهات ثابتة نسبٌا وتقاوم التغٌٌر إلا أنها عرضة للتعدٌل والتغٌٌر نتٌجة للتفاعل 

اهات المتعلمة فً ضوء ما ٌستجد على بٌبة الفرد من المستمر بٌن الفرد ومتغٌرات بٌبته ولإعادة تقوٌم الاتج

 ظروف أو شروط.
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وتتأثر عملٌة تغٌٌر الاتجاهات بمجموعة من العوامل بعضها ٌتعلق بالفرد ذاته، وبعضها ٌتعلق بموضوع 

تعلق الاتجاه ذاته، فكلما كان هذا الفرد أكثر انفتاحا على الخبرات كان أكثر تقبلا لتعدٌل اتجاهاته وبعضها ٌ

بموضوع الاتجاه ذاته. فكلما كان هذا الموضوع أكثر التصاقا بذات الفرد أو شخصٌته، كان الاتجاه أقل 

عرضة للتغٌٌر أو التعدٌل، فاتجاهات الفرد نحو دٌنه أو عرقه أو ثقافته أقل عرضة للتغٌٌر من اتجاهاته نحو 

. وتتعلق بعض العوامل الأخرى بالفرد القابم وسابل الموصلات أو استخدام التكنولوجٌا فً الحٌاة المجتمعٌة

على تغٌٌر الاتجاه موضوع الاهتمام، فالأب أو المعلم أكثر أثر فً تغٌٌر اتجاهات الأطفال من الراشدٌن 

 الآخرٌن

تعتمد بعض أسالٌب تغٌٌر الاتجاهات على الجانب المعرفً، وتنطوي على استخدام الحجج المنطقٌة    

ابق الموضوعٌة الخاصة بموضوع الاتجاه. كما تعتمد بعض الأسالٌب الأخرى على وشرح المعلومات والحق

الجانب العاطفً، وتتضمن عملٌة استثارة دوافع الفرد وانفعالاته وعواطفه وتوجٌهها نحو أو ضد 

موضوعات معٌنة، غٌر أن فعالٌة أي أسلوب تتوقف على التوافق بٌن الذات الراهن للفرد وطبٌعة الاتجاه 

ع التعدٌل أو التغٌٌر، فالأسلوب المعرفً لا ٌغدو فعالا إلا إذا اتصف المتعلم بعقل مفتوح وتقبل موضو

وقد ٌصبح أثر هذا المفهوم محدودا نسبٌا إذا كان المكون العاطفً  الحقابق الموضوعٌة والمعلومات الواقعٌة.

 .(478، 477 :1996ذا علاقة وثٌقة بمفهوم الذات. )نشواتً، عبد المجٌد، 

II. الإحصاء: الاتجاه نحو دراسة 

 :الإحصاء دراسةتعرٌف الاتجاه نحو . 18

عادل )المشاعر السلبٌة أو الإٌجابٌة التً ٌبدٌها الطلبة نحو موضوعات الإحصاء ومقرراتها ومدرسٌها هو  

 .( 5 : 2888، كامل سلٌم، رٌان 

هو التعبٌر عن مدى رفض  بأنهلسابق  الاتجاه نحو دراسة الاحصاء  من خلال التعرٌف ا وتعرف الباحثة 

او تقبل الطالب واستمتاعه بمقٌاس الإحصاء وتقدٌره لقٌمته من الناحٌة العلمٌة وأهمٌته المستقبلٌة وما 

 علٌه . سٌواجهه من صعوبات عند دراسته وتأثٌر المدر

 :الإحصاءالاتجاه نحو مقٌاس دراسة . 11

 دربكروبرتس وبل فً عقد الثمانٌنات ,فقد طور الإحصاءنحو  الأفرادالبحث فً دراسة اتجاهات  ابد

(Roberts&Biderback.1980) 34  الإحصاءفقرة شكلت ما اسماه مقٌاس الاتجاه نحو(Statistics Attitudes 

Survey (SAS) وقد استخدم, 0,94 كرونباخل الفاالداخلً ب , وقد بلغت دلالات الاتساق (SAS)  فً دراسة قام

من نتابجها ملاحظة التغٌٌر الاٌجابً فً متوسط  وكان، (Sax&,Roberts.1982)كسوسا روبرتسبها 

ادي عبد مالص )بٌن نهاٌة الفصل الدراسً وبداٌته الإحصاءالذٌن ٌدرسون مساق مدخل فً   الأفراددرجات 

  . (146: 2008الله 
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: ان قرابة ثلث الفقرات  الاولى (SAS)ان هناك مشكلتٌن اساسٌتٌن تعانً منها اداة Wise 1985وذكر واٌز

والثانٌة ان هذه الفقرات لٌست مناسبة  تدور حول تحصٌل الطلبة فً الاحصاء ولٌس اتجاهاتهم نحوه.

 الذٌن هم فً بداٌة مساق الاحصاء ولٌس لدٌهم خبرة فً المادة . للؤفراد

 (Attitudes Toward Statistics (ATS)) ولهذا فقد عمل واٌزعلى تطوٌر اداة اسماها الاتجاهات نحو الاحصاء

جمٌع الفقرات تقٌس الاتجاه نحو الاحصاء ولٌس  (1)مفترضا انها تختلف عن سابقتها فً نقاط ثلاث: 

( 3)الفقرات سوف ٌجاب عنها من قبل الطلبة فً بداٌة الفصل , كما ٌجاب عنها فً نهاٌته,  (2) ،التحصٌل 

ساق الاحصاء والاتجاهات نحو استخدام الاحصاء فً الفقرات تقٌس  مجالٌن ربٌسٌن هما الاتجاهات نحو م

 . (146: 2008ادي عبد الله مالص ) مستقبلاتخصصهم 

 Attitudes Toward Statistics )ببناء اداة لقٌاس الاتجاهات نحو الاحصاء 2008ادي عبد الله مالص كما قامـ 

Scale (ATSS) باستعانة بالأداتٌن (ATS) و  (SAS) فقرة. 29من  النهابٌة وتكونت فً صورتها 

 الإحصاء: دراسةمكونات الاتجاه نحو  .12 

 Wiseتجاهات الطلبة نحو الإحصاء باعتباره ظاهرة متعددة الأبعاد ، فقد حدد واٌز الا الدراسات تتناول

أوحقل  لنحو مجا والاتجاه ءالإحصا مقررتجاه نحو الإ اه نحو الإحصاء هما:مكونٌن للاتج

واستخداماته  ءنحو الإحصاإذ ٌرتبط المكون الأول باتجاهات الطلبة (، Aseeri & Aldogan, 2003)الإحصاء

فً مجال تخصصاتهم الدراسٌة ، فً حٌن ٌرتبط المكون الثانً باتجاهات الطلبة نحو مقررات الإحصاء 

 . (2008الصمادي عبد الله  )للملتحقٌن بها 

نوا أربعة عوامل لاتجاهات الطلبة نحو الإحصاء ، فقد بٌ Hilton et al "(2004)هٌلتون وزملاؤه "أما 

 وهً: 

 وٌشٌر إلى مشاعر الطلبة الإٌجابٌة والسلبٌة تجاه الإحصاء .العامل الانفعالً :  .1.12

ٌتمثل هذا المكون باتجاهات الطلبة نحو كفاءتهم الذاتٌة ومعارفهم ومهاراتهم  : الكفاءة المعرفٌة .2.12

 . العقلٌة أثناء تطبٌق الإحصاء

 وٌمثل هذا المكون الاتجاه نحو فابدة الإحصاء وقٌمته وعلاقته بالجوانب الشخصٌة والمهنٌة القٌمة : .3.12

 وٌشٌر إلى الاتجاه المتعلق بصعوبة الإحصاء كموضوع ومقرر تعلٌمً.  الصعوبة : .4.12

د الانفعالً, بعد الحاجة بعال )ابعاد  خمسةفً  الإحصاء دراسةالاتجاه نحو وتلخص الطالبة الباحثة مكونات 

 (Hilton et al .2004),بعد الأهمٌة المدركة ,بعد تأثٌر المدرس الصعوبةالمستقبلٌة, بعد 
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 :الإحصاء دراسة جاه نحوتالعوامل المؤثرة فً الا .13

 امن مجموعة المؤثرات التً تكوّن تصور لدى الطالب حول هذ الإحصاء مقٌاسٌتكون الاتجاه نحو  

وأهمٌتها  الإحصاء، وقد ٌكون هذا التصور اٌجابٌا أو سلبٌا، ومن أهم هذه المؤثرات طبٌعة مقٌاس المقٌاس

فً حٌاة الطالب، ومدى استمتاعه بدراستها وإدراكه لأسلوب أستاذ المقٌاس. وفٌما ٌلً توضٌح لكل مكون 

 .(52،:2010رافدة، )الحرٌري بشًء من التفصٌل:

على اتجاه الطالب نحوها، وٌقصد بطبٌعة المقٌاس مدى  الإحصاءة مقٌاس تؤثر طبٌع طبٌعة المقٌاس:.1.13

الصعوبة أو السهولة ونوعٌة النشاطات والموضوعات التً تحتوٌها، وذلك من حٌث العمق والدقة والتعقٌد 

 والوضوح.

 .ههً التً تحدد مدى تقبله للمقٌاس واستعداده لتعلم الإحصاءفكٌفٌة إدراك الطالب لطبٌعة مقٌاس 

وأثناء ممارسته لنشاطاته،  الإحصاءوهو الحالة الوجدانٌة للطالب أثناء حصة  الاستمتاع بالمقٌاس:.2.13

 وتتباٌن الحالة الوجدانٌة من فرح أو متعة إلى ملل أو ضٌق.

 الإحصاءتتمثل أهمٌة المقٌاس فً الغاٌات والأهداف التً ٌمكن أن ٌحققها المقٌاس  أهمٌة المقٌاس:.3.13

سٌة والمهنٌة، كزٌادة مستوى التحصٌل، والاستفادة منة فً المقاٌٌس الأخرى  افً حٌاته الدر للطالب

 كالقٌاس ، وتنمٌة الذكاء.

نحو المقٌاس، وٌشمل أسلوب الأستاذ  الطالب: ٌؤثر أسلوب الأستاذ على اتجاه أسلوب الأستاذ.4.13

نحهم فرصة المناقشة والحوار، وكفاءته السلوكات الصادرة عنه داخل الصف وكٌفٌة تعامله مع طلابه وم

 التدرٌسٌة.

والعامل الأساسً فً نجاح أو إخفاق النظام التربوي، ،ٌعتبر الأستاذ حجر الأساس فً العملٌة التربوٌة       

وهو المسؤول عن جعل حجرة الدراسة مكاناً آمناً وفعالاً ٌتعلم فٌه الطلاب كل ما هو مفٌد ونافع من علوم 

فً تكوٌن شخصٌة ا مهما قٌم واتجاهات، وٌحفزهم على العمل الجاد، كما أن للأستاذ دوروسلوكٌات و

الطلاب، وهو القدوة التً ٌقتدي بها الطلاب بحٌث ٌؤثر علٌهم وٌوجههم. ولا ٌقتصر أثر أسلوب الأستاذ 

ؤثر على باتجاهاته وقٌمه وسلوكه الذي ٌنعكس فً تصرفاته ٌ وإنما على إٌصال المادة العلمٌة فحسب،

 (.52:،2010رافدة، التعلم. )الحرٌريالطلاب وعلى اتجاهاتهم نحو المقٌاس ونحو 

 أهمهابمجموعة من العوامل  والإحصاءالاتجاه نحو الرٌاضٌات  ٌتأثرانه  2012محمد ابوهلالٌري      

 ٌقوم الذي العمل وأ النشاط نحو الإٌجابٌة النواحً ملابمة تعزز بٌبة توفرت فكلما بالطالب، المحٌطة البٌبة

 نحو توجه من تثبط حوله من الأجواء كانت وكلما النشاط، هذا إٌجابٌة نحو مٌولاً  الطالب عند أصبح كلما به

 .الطالب لدى السلبً ٌنمً المٌول ذلك فإن العمل هذا
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 :هالإحصاء وتحصٌل الاتجاه نحو .14

اركتهم واندماجهم بالأنشطة التعلمٌة، كما تؤثر اتجاهات الطلبة نحو الإحصاء إلى حد كبٌر على درجة مش

ٌفسر التفاوت فً درجة فعالٌة الطلبة على المهمات الإحصابٌة بمشاعرهم نحو هذه الموضوعات ، وهذا ما 

أثبتته العدٌد من الدراسات التً أجرٌت حول العلاقة بٌن اتجاهات الطلبة نحو المواد الدراسٌة وتحصٌلهم 

بحب الطالب للمادة  والأستاذ المدرس لها ، وهذا  اوثٌق الدراسً ٌرتبط ارتباطن زٌادة التحصٌل اأفٌها، و

ٌنطبق على المواد الدراسٌة بصفة عامة ومادة الإحصاء بصفة خاصة ،وما تثٌره من مشاعر الخوف لدى 

 الطلبة ،ومن بٌن الدراسات التً أجرٌت حول العلاقة بٌن الاتجاه نحو الإحصاء والتحصٌل الدراسً نورد

 ما ٌلً:  

طالباً وطالبة من الملتحقٌن فً أحد  (258)التً أجرٌت على Kottke" (2000) كوتٌك"دراسة   

المقررات الجامعٌة ) مقرر القٌاس ( فً جامعة كالٌفورنٌا الحكومٌة ، وهدفت إلى فحص علاقة بعض 

اختبار العملٌات الرٌاضٌة المتغٌرات بتحصٌل الطلبة فً هذا المقرر ، ولتحقٌق هذا الهدف استخدم الباحث 

واستبانة الاتجاه نحو الإحصاء واختبار القدرة الإحصابٌة ، ومن النتابج التً أظهرتها الدراسة أن اتجاهات 

الطلبة نحو الإحصاء كانت إٌجابٌة معتدلة وعلى بعدي المقٌاس )الاتجاه نحو مجال الإحصاء، الاتجاه نحو 

ود ارتباط دال إحصابٌاً بٌن اتجاهات الطلبة نحو مقرر الإحصاء مقرر الإحصاء(، كما أظهرت الدراسة وج

ودرجاتهم على اختبار العملٌات الحسابٌة والكفاءة الإحصابٌة ، و بٌنت النتابج أٌضاً وجود ارتباط بٌن 

اتجاهات الطلبة نحو مجال الإحصاء وأحد مكونات اختبار العملٌات الحسابٌة، كما كانت دلالة الارتباط 

دالة على المقٌاس الكلً مع مقٌاسً العملٌات الحسابٌة والكفاءة الإحصابٌة ، فً حٌن لم ٌكن الارتباط الكلٌة 

 دالاً مع تحصٌل الطلبة فً المقرر .

بإجراء دراسة هدفت إلى معرفة اتجاهات طلبة كلٌة التجارة فً إحدى  Mills" (2004)مٌلز"كما قام 

طالب  (203)الباحث مقٌاس الاتجاه نحو الإحصاء على  الجامعات نحو الإحصاء ، ولتحقٌق ذلك طبق

وطالبة ، أشارت نتابج الدراسة إلى وجود اتجاه إٌجابً لدى الطلبة نحو الإحصاء ، كما بٌنت الدراسة وجود 

علاقة بٌن القدرات الرٌاضٌة والخبرات الإحصابٌة السابقة مقٌسة بعدد المساقات التً درسها الطالب سابقاً، 

 فقرات مقٌاس الاتجاه نحو الإحصاء.وبٌن بعض 
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فقد هدفت إلى تقصً العلاقة بٌن المعارف  (Carmona et al.,2005)أما دراسة كارمونا وزملاؤه 

طالباً وطالبة (827)السابقة للطلبة الجامعٌٌن فً الرٌاضٌات واتجاهاتهم نحو الإحصاء،طبقت الدراسة على

ة فً مرحلة الدراسة الجامعٌة فً إسبانٌا ، أظهرت نتابج الدراسة من طلبة إحدى كلٌات العلوم الاجتماعٌ

وجود علاقة بٌن علامات الطلبة فً المقررات التً درسوها سابقاً واتجاهاتهم نحو الإحصاء ، كما بٌنت 

النتابج وجود علاقة بٌن استجابات الطلبة على المكون الانفعالً مع خبراتهم الرٌاضٌة السابقة ، فً حٌن لم 

 .(Carmona et al.,2005)كن الارتباط دالاً مع العامل المتعلق باتجاهات الطلبة نحو أهمٌة الإحصاءٌ

دراسة تتبعٌة على مدار خمس سنوات وهدفت (  Vanhoof et al. ,2006)كما أجرى فانهوف وزملاؤه 

تجاه نحو مقرر إلى معرفة اتجاهات الطلبة الجامعٌٌن نحو الإحصاء )الاتجاه نحو مجال الإحصاء ، الا

طالباً وطالبة فً تخصص العلوم  (264)الإحصاء( وعلاقته بنتابج امتحاناتهم فٌها ، طبقت الدراسة على 

التربوٌة من الملتحقٌن فً مقرر مبادئ الإحصاء ، أظهرت نتابج الدراسة وجود علاقة إٌجابٌة دالة إحصابٌاً 

ٌها خلال السنة الدراسٌة الأولى ، كما بٌنت بٌن اتجاهات الطلبة نحو الإحصاء وتحصٌلهم الدراسً ف

الدراسة وجود علاقة إٌجابٌة بٌن اتجاهات الطلبة نحو استخدام الإحصاء فً حقل تخصصهم وعلامتهم على 

أطروحة التخرج، فً حٌن لم تكن العلاقة دالة إحصابٌاً بٌن اتجاهات الطلبة نحو الإحصاء وتحصٌلهم فً 

 .(6:2007،كامل سلٌم ، عادل رٌان)رت العلاقة على نتٌجة امتحانات الإحصاء الامتحانات العامة ، إذ اقتص

ٌتضح من الدراسات السابقة انه اتفقت نتابج الدراسات على وجود علاقة بٌن الاتجاه نحو الإحصاء          

  والتحصٌل  الدراسً.

 :الإحصاء دراسةنحو  الاتجاه تعدٌل .15

ترتبط بالعوامل التً تساهم فً تشكٌلها. فإذا  الإحصاء البة لدى الطلبة اتجاهإن إمكانٌة تغٌٌر الاتجاهات الس 

 الإحصاءعمل الأستاذ على تغٌٌر الأفكار السلبٌة التً قد كوّنها الطلبة تجاه هذه المادة والمتمثلة فً أن مادة 

ٌٌر هذه النظرة صعبة وتتطلب قدرات عقلٌة علٌا ولٌس من السهل تعلمها واكتسابها قد ٌؤدي ذلك إلى تغ

السلبٌة. وذلك برفع الثقة بالنفس لدى الطلبة وتقدٌم الدعم لهم سواءًا كان مادٌا أو معنوٌا، كما قد ٌكون 

 لأسلوب الأستاذ تأثٌرا على الجانب العاطفً والشعوري لاتجاهات الطلبة نحو هذه المادة. وذلك باستعمال 

تعزٌز الاٌجابً للطلبة عن طرٌق المدح والثناء على الوسابل التعلٌمٌة المناسبة لكل درس. وكذلك ال

السلوكات الاٌجابٌة الصحٌحة وتعدٌل الخاطبة منها بأسلوب لبق واحترام رأي الطالب وشخصٌته ومشاركته 

فً بناء الدرس، وعلى الأستاذ أٌضا خلق جو اجتماعً وبٌبة صفٌة مناسبة ومشجعة على التعلم، وذلك 

الفٌزٌقً الصحً والمناسب، ونشر روح التعاون بٌن الطلبة مما ٌجعلهم مقبلٌن بالحرص على توفٌر المناخ 

 الإحصاءعلى التعلم بكل جدٌة ونشاط، هذه العوامل قد ٌكون من شأنها أن تغٌر من اتجاه الطلبة تجاه مادة 

 نحو الأفضل.
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المتعلمٌن  ت لدىن من الطرق التً قد تجدي فً تعدٌل الاتجاهاأ ل خٌرة عسٌريأحمد بن احمد أوٌري 

العلمً الهادف,والتشجٌع والتعزٌز  والإثراء والإقناعتبنً عدد من المبادئ مثل القدوة الحسنة والرفق 

 ،بالمهام والمسبولٌات المتعددة,وتبادل الادواربٌن الاساتدة والطلبة, والعمل الجماعً التعاونً  والتكلٌف

ه المبادئ , قد ذلى تنمٌة الاتجاهات الاٌجابٌة , وعكس ها ٌؤدي إذمن المبادئ كل ه كلذالى غٌر  ،والصدق 

 .(108: 2008،احمد بن احمد ال خٌرة عسٌري) ٌؤدي الى تنمٌة اتجاهات سلبٌة

ٌمكن للمدرس ان ٌستعرض المعلومات المقترحة بالانفعال  والتً ٌمكن  انه عفانة : إسماعٌلذكر عزو كما 

نتباه للدرس ، ل حب المادة الدراسٌة ، حل الواجبات ، الإٌجابٌة ، مثإاتجاهات ن تكون لدى الطالب أ

الدرس، التعاون فً حل المسابل الرٌاضٌة،  أسبلةستفسار عن بعض النقاط الغامضة عند حل المدرس  الإ

ش فً الاختبارات, العدوان, الظلم غان ٌكون لدى الطلاب اتجاهات سلبٌة نحو ال أٌضاكما ٌستطٌع المدرس 

  .(14سماعٌل عفانة : )عزو إ لكذوغٌر 

 مادة نحو  والاتجاه تنمٌة المٌل على تساعد التً العوامل من مجموعة وجدت نها بوهلالأمحمد ٌري 

 :منها الطلاب لدىوالإحصاء   الرٌاضٌات

 خلال من وذلك ،والإحصاءالرٌاضٌات  فً الطلاب ٌدرسها التً الرٌاضٌة الموضوعات أهمٌة إبرازـ 

 .العملٌة الحٌاة من وأمثلة حسوسة،الم بالتمثٌلات ربطها

 .ٌراه مناسباً  الذي بالتمثٌل ذهنه فً تدور التً الفكرة نع للتعبٌر الطالب لدى المجال إفساحـ 

 .عملٌة التعلم أثناء نجاح من طالبال ٌحرزه ما مع تتناسب تعزٌز لأسالٌب المعلم استخدامـ 

 .والإحصاء الرٌاضٌات  تعلم نحو ودوافعه الطالب حاجاتتوضٌح  -

 .المتعلمٌن أنماط جمٌع تشمل التدرٌس بحٌث أسالٌب من ٌنوع أن-

 أعطى كلما طالبالمفهوم لل أو الفكرة ٌوصل أن خلالها من ٌستطٌع التً المناسبة التمثٌلات توفرت كلما -

 .الفكرة لدى إٌجابٌة لدٌه مٌولاً 

 . طالبال إٌجابٌاً لدى إنطباعاً  ٌعطً ذلك فإن الرٌاضً المفهوم الى الوصول فً طالبال شارك كلماـ 

 فإن الآخرٌن ٌتواصل مع لكً المناسب بالشكل تمثٌلها خلال من أفكاره عن التعبٌرطالب ال استطاع كلما -

  .(56،57:2012بوهلال أمحمد ) لدٌه ارتٌاحا ٌترك ذلك

 

 

 

 

 

 

 



 الإحصاءالاتجاه نحو دراسة                                                                          لثالثاالفصل  

 
65 

 خلاصة:

دابماً تجاه شًء محدد أو تكون ، ،و تاخلاصة القول أن الاتجاهات النفسٌة تمثل نظاماً متطوراً للمعتقد

موضوع معٌن وتمثل تفاعلاً وتشابكاً بٌن العناصر البٌبٌة المختلفة ولا ٌستطٌع الفرد أن ٌكون أو ٌنشا 

أي أن الفرد لا ٌستطٌع تكوٌن اتجاهات حٌال أشٌاء لا  ،عن شًء معٌن إلا إذا كان فً محٌط إدراكه ااتجاه

 عبارة عن وجهة نظر ٌكونها الفرد فً محاولته تجاه(اعل معهم وهو)الإٌعرفها أو حٌال أشخاص لا ٌتف

 .للتأقلم مع البٌبة المحٌطة به 

كما تعد الاتجاهات من الجوانب الوجدانٌة الأساسٌة , حٌث ترتبط بمشاعر الفرد ومعتقداته وحاجاته ودوافعه 

 لوك الفرد، او من استجاباته اللفظٌةورغباته ، وٌستدل علٌها من بعض الأنماط السلوكٌة التً تنعكس فً س

اوغٌراللفظٌة لمقاٌٌس الاتجاهات بأنواعها المختلفة، وهناك العدٌد من المفاهٌم المتعلقة بمفهوم الاتجاه 

 وتختلف عنه بدرجات متفاوتة مثل المٌول والآراء والمعتقدات والقٌم والدوافع والعادات والروح المعنوٌة.

ه المكونة مع المكونتٌن المعرفٌة ذلى المكون الوجدانً وإنما تتضمن تفاعل هالاتجاهات ع رلا تقتصحٌث 

 والسلوكٌة بما ٌجعل الفرد أكثر تهٌؤا واستعداد ا لكً ٌسلك بطرٌقة معٌنة نحو موضوع الاتجاه.

علاقة على ولعل تطوٌر مفهوم الاتجاه وأسالٌب قٌاسه فً مجال التربوي ٌتطلب مزٌدا من التأكٌد 

ن اتجاهات الطلبة أ وباعتباربالتعلم المدرسً واعتباره مدخلا من مدخلات العملٌة التعلٌمٌة ،  الاتجاهات

 ه المواد. ذله مواستٌعابهمهما فً نجاحهم  نحو المواد الدراسٌة ٌعد عاملا
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 :تمهيد

 وتحتل، وسمة بارزة من سماته ،شٌوع فً عصرنا الحدٌث الكثٌرة الٌعد القلق من الاضطرابات النفسٌة     

النفسٌة   تراباطالاضالانفعال الذي ٌقف خلف العدٌد من  لأنه،دراسة القلق اهمٌة كبٌرة فً الصحة النفسٌة 

وقد تحدث عنه الكثٌر من علماء النفس وهم ،ٌضاأله درجات متنوعة واثارمختلفة  إنسانًقلق انفعال الٌعد و

وجود مجموعة اخرى ،موجود عند موجود عند كل الناس وقلق مرضً  متفقون على انه نوعان قلق سوي

وبهذا  هدرجة معتدلة من القلق ٌعتبر عادٌا عند كل الناس , فهو ٌحرك  الفرد للعمل وانجاز كل ما ٌطمح الٌ

 .( 113:2007اٌت حمودة)لفردٌكون له دور اٌجابً فً حٌاة ا

 ،أنواعهو، النظرٌات المفسرة للقلق و الفرق بٌن القلق والخوف،، القلقهذا الفصل إلى تعرٌف  ٌتناول  

اسباب و ،همكوناتو الإحصاءتعرٌف قلق  إضافة إلى ، وطرق قٌاسهمآله وعلاج القلق و وأعراضه أسبابه

 . الإحصاءمواجهة قلق  استراتٌجٌاتالى الفصل  وٌنتهًثم علاقته بالتحصٌل  الإحصاءقلق 

I.: القلق 

 :لقلقا تعريف .1

 : اللغوي التعريف .1. 1

ٌث الرسول صلى الله علٌة وسلم, اما دلم ترد كلمة القلق ولا مصدرها الثلاثً فً القران الكرٌم, ولافً ح

 ة.بالقلق الى حالة الانزعاج والحركة المضطر حفٌشٌر مصطلفً معاجم اللغة العربٌة 

على انه 1989ٌعرف فً معجم اكسفورد حٌث  Anxiety حمصطلوفً اللغة الانجلٌزٌة ٌقابل مصطلح القلق 

 وبتسر"من المستقبل " كما ٌعرف فً معجم   التؤكدمنزعج فً العقل ٌنشا من الخوف وعدم  "احساس

"webster (1991)" تصف بعلامات ٌ اوهو دابمغٌر عادي وقاهر من الخوف والخشٌة ,  إحساسعلى انه

نبضات القلب , وذلك بسبب الشك بشان حقٌقة طبٌعة  التهدٌد  دفسٌولوجٌة مثل التعرق والتوتر وازدٌا

 .بنفسه حول قدرته على التعامل مع التهدٌد بنجاح الإنسانوبسبب شك 

فهو وأنزعج  اضطربالقلق معناه فً المعجم الوسٌط هو قلق الشًء أي حركه ولم ٌستقر فً مكانه ،      

قلق , أوهوإستجابة لموقف مثٌر ومهدد ، وٌنتج من الصراعات اللاشعورٌة والاحساس بعدم الامن 

والنزعات الغرٌزٌة المكبوتة المنبعثة من داخل الفرد  والتً لا ٌمكن التنفٌس عنها والبوح بها ، لذلك نرى 

ن الشد والتوتر فً عضلاته أن الجسم البشري ٌعبؤ وٌستعد لمواجهة المواقف المهددة ، فتحصل حالة م

 . ( 219:  1990فرج عبد اللطٌف وتسارع فً تنفسه وزٌادة فً ضغط دمه بزٌادة دقات قلبه المتسارعة  )
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 : لقلقل الاصطلاحي التعريف. 2. 1

حٌث لا ٌوجد تعرٌف واحد ونهابً للقلق , فقد ،تزخر مإلفات علم النفس بتعارٌف شتى لمفهوم القلق    

عرف فروٌد القلق تعرٌفا تحلٌلٌا بقوله :" انه حالة من  حٌثالقلق وفقا لتوجهاتهم   النظرٌة ,  عرف علماء

: 1984.)فصٌل الزراد "الكثٌر من الكدر والضٌق هالخوف الغامض الشدٌد الذي ٌمتلك الانسان , وٌسبب ل

76). 

ا معبرا عن تقوٌم اوتقرٌر لخطر : بانه انفعال ٌظهر مع تنشٌط الخوف الذي ٌعتبر تفكٌر ارون بككما ٌعرفه 

 (2009:128محتمل" )عبد اللطٌف فرج 

نتٌجة توقع حدوث حدث) سلبً أو إٌجابً(  ،وٌمكن أن تكون حالة من التخوف والتوتر وعدم الاتزان

وهذا ما عرفته الجمعٌة الامرٌكٌة للطب النفسً ، وقد ٌكون إنفعالاً ،مجهول وغٌر معروف وغٌر مدرك 

أو شعور بتهدٌد وعدم الراحة والاستقرار ، أو إحساس بالتوتر والخوف الدائم الذي قد لحدث غٌر سار 

 . ( 27:  1983ٌكون لامبرر له من الحقٌقة والواقع )عبد الخالق 

:" حالة نفسٌة تتصف بالتوتر والخوف والتوقع ، سواء كان ذلك حٌال أمور محددة أو غامضة ،  والقلق هو

 ، ثم "رضاً وهو ما ٌعرفه كل الناس كما ٌعرفون لحظات الحزن والألم والأسى قد ٌكون هذا الانفعال عا

 بانه خوف مجهول المصدر. :1991عرفه الالوسً 

بالضٌاع فً موقف شدٌد الدافعٌة, مع  وإحساستقع  أنبكارثة توشك  ارذإن إشارة بانه :2115عرفته العنانً 

لك من مظاهر ذالى ما ٌرافق  بالإضافةثمر القدرة على التركٌز , والعجز عن الوصول الى حل م

 (103: 2011صبري بردان علً الحٌانً,)البدنً  الاضطراب

على القلق الموضوعً عندما  تكون  أصلاال تركز عبانه ردود اف" Spielbergerسٌبلبرجر"ٌعرفه و

 .داخلٌة  الإشاراتالمثٌرات او 

او وهم دابم وعدم ،غٌر سار وشعور مكدر بتهدٌد فٌعرف القلق بانه انفعال " 1995 احمد عبد الخالقاما 

ي لا مبرر له من الناحٌة الموضوعٌة ذلك اساس التوتر والشد والخوف الدابم الذوهو ك ،الراحة والاستقرار

وغالبا ما ٌتعلق بالخوف من المستقبل والمجهول كما ٌتضمن استجابة  مفرطة لموافق لا تعنً خطرا حقٌقٌا 

الحٌاة الٌومٌة ولكن الفرد القلق ٌستجٌب لها كما لو كانت ضرورات  إطارالواقع عن  فً ٌخرجي قد لا ذوال

بالتوتر  كالإحساسونفسٌة شتى  ،جسمٌة أعراضوٌصاحب القلق عادة  ملحة او موافق ٌصعب مواجهتها

 .(16 :2006،الأنصاري بدر) "والرهبة  والشد , وكالشعور بالخشٌة 
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حالة توتر شاملة ومستمرة نتٌجة توقع تهدٌد خطرا فعلى او رمزي قد  ؤنهب"فٌعرفه  "حامد زهران"اما 

 . "ٌحدث وٌصاحبها خوف غامض وأعراض نفسٌة وجسمٌة

ان القلق عبارة عن خبرات مهددة لامن الفرد ناشبة عن مواقف او احداث مإلمة "Horney هورنً "وترى

 .)13:2008عطٌة اسماء عبد الله ال)تبدا مند المراحل الأولى لنشاة الطفل 

 ،انه حالة من التوتر الشامل  الذي ٌنشا خلال صراعات الدوافع  ومحاولة الفرد للتكٌف،ٌعرف القلق على و

 (8:2007ال عمر عسري)

 الخوف والقلق :  .2

قلق والخوف لفا ،صٌن منهمتوحتى المخ ،القلق والخوف مفهومان ٌختلطان فً اذهان الكثٌر من الناس     

هما استجابتان سلبٌتان ٌنشان عندما ٌتعرض الفرد للخطر, وٌري بعض ٌى درجة كبٌرة فكلٌتشابهان ال

الباحثٌن ان الخوف عبارة عن شعور ٌنصب على الحاضر حٌث ٌبدو كرد فعل لمثٌرات محددة ظاهرة 

دو خوف مستمر من مجهول  ،بٌنما ٌنظرون الى القلق على انه شعور مبهم غامض ،حقٌقٌة وواقعٌة تدركها

 ( .102 :سٌد محمد صبحً) ا الشعور ٌنصب على المستقبل اكثر من الحاضرذ, وان ه

  الى الاختلاف بٌن مفهوم القلق والخوف بالنقاط الاتٌة : 2005 لمعان الجلاليوتشٌر 

ان القلق المرضً استجابة لخطر محتمل او مجهول غٌر مإكد الوقوع , فهو خوف من المجهول     

ر المتوقع , لا ٌمكن تحدٌد مصدره اما الخوف استجابة لخطر قائم واضح وموجود  والخفً , والغرٌب غٌ

 ٌمكن تحدٌد مصدره .

وٌتاثر ¸ـ ان القلق انفعال مإلم نشعر به عندما لا نستطٌع ان نفعل شٌئا حٌال موقف ٌتسم بالغموض والتهدٌد 

ان ٌختار احد الحلول  للإنسانح اما الخوف فهو انفعال مإلم ٌسم الأداءوٌإثر فً  ،الجانب العقلً به 

  او الهجوم اتجاه مصدر الخطر . ،هرب او الاختفاء الك

ولا ٌزول بزوال الموقف المهدد او  ،وٌكون غٌر حاد الإنسانٌهدد  ارذإن إشارةـ ان القلق عبارة عن 

وال الموقف ولكنه ٌزول بز،وٌتسم بالشدة  الإنسانٌهدد  ارذإن إشارةالغامض, اما الخوف فهو عبارة عن 

 المهدد.

من الصراع النفسً ,اما فً حالة الخوف فانه ٌقع بغٌاب الصراع  الإنسانفً حالات القلق ٌمكن ان ٌعانً ـ 

 النفسً.

ـ ٌصاحب القلق الشدٌد تغٌرات فسٌولوجٌة مختلفة تتمثل بارتفاع ضغط الدم وزٌادة فً ضربات القلب , 

رة الحركة , اما فً حالات الخوف الشدٌد فٌصاحبه  تغٌرات وتوتر العضلات مع تحفز وعدم استقرار , وكث

فسٌولوجٌة تتمثل فً انخفاض ضغط الدم وضربات القلب و وارتجاف العضلات مما ٌإدي احٌانا الى 

 ..(215:2006)ادٌب محمد الخالدي الإغماء
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 .(215:2006الدي ادٌب محمد الخ)مظاهرهالنفسٌة للقلق ومظهر من  الأعراض أهما تعد المخاوف احد ذوله

          أوجه الاختلاف بٌن القلق والخوف:   والجدول التالً ٌلخص  

 (135: 1991مد عكاشةحانقلا عن  يبين الخصائص السيكولوجية بين القلق والخوف ) : 2رقم جدول 

 الخوف القـــــلق الخاصية

 معروف مجهول الموضوع السبب او 

 خارجً داخلً التهدٌد

 محدود ضغام التعرٌف

 موجود غٌر موجود الصراع

 ةحاد ةمزمن المدة

 

 النظرٌات النفسٌة المفسرة للقلق : .3

 القلق فً نظرٌة التحلٌل النفسً: .1 . 3 

عن القلق فً علم النفس , بل وٌري البعض ان هذا المفهوم لم  من اوابل من تحدثوا" Freudفروٌد  "ٌعتبر  

, حٌث ٌعود الفضل الٌه فً توجٌه علماء النفس الى  "فروٌد"تابات ٌشٌع استخدامه الا عندما شاع فً ك

 (1984: فضٌل الزرادالدور الهام الذي ٌلعبه القلق فً حٌاة الانسان.) 

 بٌن نوعٌن من القلق هما: "ٌدوفر"وقد مٌز 

 ٌكون مصدره خارجٌا حٌث ٌعرفه بانه :رد فعل لخطر خارجً معروف, وقد القلق الموضوعً: .  1.1.3

 السوي. قالحقٌقً, القل قلقلاعلى القلق الموضوعً هذه التسمٌات :القلق الواقعً,  "فروٌد"طلق ا

وهذا النوع اقرب الى الخوف لان مصدره ٌكون واضح المعلم لدى الفرد , وٌوضح فروٌد فً نظرٌته ان 

رف , والقلق هو القلق والخوف ما هما الا ردود افعال فً موقف معٌن , فالخوف استجابة لخطر خارجً مع

 استجابة لخطر داخلً معرف.

على انه : شعور غٌر سار بالتوقع والخوف والتحفز والتوتر  "فروٌد"ٌعرفه القلق العصابً: .  2.1.3

 تتكرر لدى نفس الفرد . عادة ببعض الاحساسات الجسمٌة و وٌؤتً فً نوبات بمصحو

و قلق ٌنشا من ضغط الغرابز المكبوتة للتعبٌر ولا ترجع نشؤة هذا النوع من القلق الى مصدر خارجً , فه

وٌري فروٌد ان القلق العصابً ٌمكن ان ٌظهر فً صورة قلق عام لا  ،وكسر حواجز الكبت  ،عن نفسها

 ٌرتبط بموضوع محدد ٌشعر فٌه الفرد بحالة من الخوف العام غٌر محدد.

ارت اهتمام كثٌر من العلماء , الا ان البعض ولقد كانت دراسة فروٌد للقلق اهمٌة تارٌخٌة كبٌرة , اذ انها اث

تقبل افكار فروٌد فٌما ٌتعلق بوجود مشاعر جنسٌة لا شعورٌة لدى الاطفال  امن هإلاء العلماء لم ٌستطٌعو

 .(131:2009،.) عبد اللطٌف فرجوهو ما قد ٌقودهم الى فرٌسة للمرض النفسً،ازاء والدٌهم 
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 :الإنسانٌةالقلق فً النظرٌة  .2.3

لذا ٌري الانسانٌون ان القلق هو الخوف من المستقبل  ،تمثل المدرسة الانسانٌة امتداد للفكر الوجودي     

ن المثٌر الاساسً للقلق ـكما ٌرون ـ هو فشل الفرد فً تحقٌق أو نسان,وما ٌحمله من احداث تهدد وجود الإ

فً تحقٌق اهدافه وفشله فً اختٌار  اهدافه وفشله فً اختٌار اسلوب حٌاته .وخوفه من احتمال حدوث الفشل

اسلوب حٌاته , وخوفه من احتمال حدوث  الفشل فً ان ٌحٌا الحٌاة التى ٌرٌدها , وانه هو الكابن الوحٌد 

ا من طاقاته وقدراته ضق الانسان اذا ما فقد بعلالذي ٌدرك انه سوف ٌموت ٌوما ما وفً لحظة ما , وٌزداد ق

حٌث ٌعنً ذلك انخفاض عدد  ،رض لا شفاء منه او اذا تقدم به السن بم هصابتإ وألاعتلال فً الصحة 

 (1984:فضٌل الزراد.)  الفرص المتاحة امامه

 القلق فً النظرٌة السلوكٌة:.3.3

قامت النظرٌة السلوكٌة على تحلٌل السلوك الى وحدات من المثٌر والاستجابة, والقلق فً التصور     

ي خفض للقلق ٌنظر الٌه كهدف ؤف ةفق, مادام اننا نخبره كخبرة غٌر سارالسلوكً ٌمدنا بؤساس دافعً للتوا

فاروق  )له أهمٌته , كما ٌنظر الى القلق اٌضا باعتباره ٌمدنا بادله تستثٌر مٌكانٌزمات متعددة للتوافق

لم وٌإكدون بان الانسان ٌتع ،وٌركز السلوكٌون الرادٌكالٌون اجمالا على عملٌة التعلم  (25: 2001،عثمان

 (135:2009،ي. ) عبد اللطٌف فرجالقلق والخوف والسلوك المرضً كما ٌتعلم السلوك السو

 القلق فً النظرٌة النفسٌة الدٌنٌة:.4.3

ترى هذه المدرسة ان القلق ٌرجع الى الخطٌبة) الاثم, الذنب(, اي الى الشعور بارتكاب خطا انتهك    

ر ٌبدو فً صورة فقد الشعور بالقٌمة والاستحقاق , ان هذا الشخص فٌه مبادئ الخلق و الدٌن ,ان هذا الشعو

وتعرف هذه النظرٌة بنظرٌة  الشعور ٌهدد )الانا الخلقٌة( الامرالذي ٌجعل صاحبها فً قلق دابم مستمر,

الخطٌبة فً العصاب ,ان القلق حسب هذا المفهوم ٌحدث على النحو التالً: عندما ٌقوم الفرد بؤعمال كان 

م بها و وٌشعر بالندم على الاعمال مارسها الفرد فعلا, وهذا ما ذهب الٌه ٌتمنى الا ٌقو

 فً تعرٌفه للقلق "حٌث ذكرانه انفعال فطري مغروس فً الانسان منذ بدء الخلٌقة"  Kearkigardكٌركٌجارد

لا عن كما ذهب الى ان القلق ٌإدي الى الخطٌبة وان الخطٌبة تإدي الى القلق , ولا ٌمكن التغلب على ذلك ا

 (143 : 2009 ) عبد اللطٌف فرج .طرٌق الاٌمان بالله

 القلق فً النظرٌة المعرفٌة: .5.3

 من المنظرٌن من العدٌد على اثر حٌث ،المعاصر النفس علم فً قوٌا   اتجاها   المعرفً النفس علم ٌمثل    

 تعددت كما ,سلوكٌةال المدرسة فً وباندورا التحلٌلٌة المدرسة فً سولٌفان ذلك ومن مختلفة مدارس

 .النفسٌة والاضطرابات القلق هو المجال هذا فً ٌهمنا ما ولعل ،أغراضها وتعددت المعرفٌة الاتجاهات

 حالتً فً الشخصٌة تفسٌر فً وزنا   الإنسانٌة المعرفة أعطوا الذٌن النفس علماء من كٌلً جورج وٌعتبر

           للقلق الإنسان تعرض أن ٌعنً وهذا راتالتفسٌ لمختلف قابل حدث أي أن ٌرى حٌث والمرض، السواء
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 نفسٌا توجه الشخص بها ٌقوم التً العملٌات أن ٌرى كما .الواحدة للحالة حتى طرٌقة من بؤكثر تفسٌره ٌمكن

 المستقبل من وخوف توقع .عملٌة إلا لٌست القلق عملٌة أن اعتبار وعلى الأحداث فٌها ٌتوقع التً بالطرق

 لخطر تقدٌم أو تقوٌم عن معبرا   تفكٌرا   ٌعتبر الذي الخوف تنشٌط مع ٌظهر انفعال القلق أن  Beckبٌك وٌرى

 الخطر، موضوعات تفكٌره تسود الذي للمرٌض معقولة تبدو والمخاوف القلق أعراض أن وٌرى محتمل،

 التفكٌر أو التمعن على القدرة انخفاض و، بها المتصل تكرار التفكٌر خلال من نفسها عن تعبر قد والتً

 إلى ٌإدي الذي الحد إلى للقلق المحدثة المثٌرات تعمٌم إلى ٌإدي هذا .بموضوعٌة وتقوٌمها فٌها المتعقل

 البال انشغال مع الخطر مفهوم أو بتصور مرتبط ٌبدو المرٌض فانتباه كمهدد، موقف أو مثٌر أي إدراك

 المتصلة المثٌرات أو المفاهٌم على لمرٌضا انتباه معظم توقف أو تثبت وبسبب .الخطٌرة بالمثٌرات الدابم

 أخرى مثٌرات إلى أو داخلٌة أخرى عملٌات إلى فكره ٌنقل أن على القدرة من كثٌرا   ٌفقد فإنه بالخطر،

 مساوٌة وجعلها الافتراضٌة والأخطار المآسً تهوٌل إلى المٌل مع فٌه، مبالغ الخطر فموضوع خارجٌة،

 .(29 :2002،تونسً رطاه حسن عدٌلة) الحقٌقٌة للأخطار

 :ما ٌلً وردت العدٌد من التصنٌفات للقلق نورد منها انواع القلق: .4

وهو اقرب الى الخوف , لان مصدره معروف لدى دهن المصاب , وهدا النوع مرتبط القلق العادي: . 1.4

مشاعر الإحساس  بالبٌبة , وٌطلق علٌه بالقلق الموضوعً ,فهو ٌعزى الى الخبرة المإلمة الأولى الى إثارة

 بالقلق .

 القلق المرضً:. 2.4

وهدا النوع من القلق مبهم المصدر أي ان مصدره غٌر معروف والمصاب به لا ٌدركه , وكل الذي ٌحدث 

 انه ٌشعر بخوف غامض منتشر وعام وغٌر محدد. 

 هما : أساسٌنالقلق الى نوعٌن 1988صنف دٌفٌد شٌهان كما  

را ي ٌنشا او ٌنتج من الخارج وٌستطٌع الفرد ان ٌمٌز دابما مصدذلك القلق الذ:وهو المنشأالقلق الخارجً ـ 

 مقبولا ٌبرر هدا النوع من القلق عند حدوثه.

ولدٌه استعدادا وراثٌا له , وهو عادة  الشخصي ٌولد ذلك النوع من القلق الذوهو  :المنشأالقلق الداخلً ـ 

ٌدهمه من داخل جسمه ولٌس استجابة  الأمرن ؤر , فٌشعر كسبب ظاه أو ارذإندون  تؤتًبنوبات القلق  ٌبدأ

 لوقابع خارجٌة.

القلق الهابم الطلٌق على انه قد ٌكون شاملا, بحٌث ٌتخلل جوانب عدٌدة  عن1988احمد عبد الخالق وتحدث 

غٌر محدد وٌسمى القلق العام , ولكنه من ناحٌة اخرى ٌمكن ان ٌكون محددا بمجال او  الإنسانمن حٌاة 

كقلق الامتحان , القلق الاجتماعً , قلق الموت ات قدرة متشابهة, ذوضوع معٌن خاص او تثٌره مواقف م

 .(21: 2008 العطٌة عبد الله )أسماء
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 القلق: أسباب .5

تبٌن من خلال استعراض النظرٌات المختلفة ان علماء النفس ٌختلفون فً تفسٌر اسباب القلق تبعا    

اك  من ٌركز على القلق كعصاب ناتج  عن الخبرات المكتوبة , وهذا ما نجده لدى لخلفٌاتهم النظرٌة , فهن

فٌرون  وتعمٌمه, اما  الانسانٌون المنظرٌن فً المدرسة التحلٌلٌة , بٌنما ٌركز السلوكٌون على عملٌة التعلم

اب وان كانت ان عدم تحقٌق الذات من اهم اسباب القلق , ومن جانب اخر اشارت نتابج البحوث الى ان اسب

سباب القلق بصفة عامة أٌلً ذكر لاهم  , وفٌما (1984:) فضٌل الزرادفإنها موضوعٌة ومثٌرات داخلٌة 

 :بالاعتماد على النظرٌات السابقة ونتابج البحوث العلمٌة

, حٌث تإكد بعض الابحاث تعد الوراثة من اهم الاسباب التً تإدي الى القلق  الاستعداد الوراثً: .1.5

ابم حٌث تبٌن ان وٌثة اثر العوامل الوراثٌة فً ظهور القلق , ومن هذه الابحاث تلك التً اجرٌت على التالحد

فً الجهاز العصبً اللاإرادي و والاستجابة للمنبهات الخارجٌة والداخلٌة بصورة متشابهة ٌإدي الى التشابه 

 . (151 : 2009عبد اللطٌف فرج )ظهور اعراض متشابهة ٌإدي الى ظهور اعراض القلق لدى التوأمٌن , 

المفاجئ , كما توجد  هناك اسباب فسٌولوجٌة عدٌدة تثٌر قلق الانسان , كالفصاماسباب فسيولوجية: . 2.5

بعض الامراض كالالتهاب المراري وارهاق الكبد والاضطرابات العصبٌة والحساسٌة , وغٌرها , تزٌد من 

 لقلقه. ا انً منها الانسان قد تكون مصدركل الامراض التً ٌع نأ لاإتوتر الانسان , 

تعد المرحلة العمرٌة احد العوامل التً تإثر فً نشؤة القلق , حٌث ٌزداد القلق مع عدم نضج " العمر:.3.5

الجهاز العصبً فً الطفولة , وكذلك ضموره لدى المسنٌن فٌظهر القلق لدى الاطفال بؤعراض مختلفة عنه 

و اما القلق فً  ى الاطفال على شكل خوف من الظلام ومن الحٌواناتلدى الراشدٌن وٌكون الخوف لد

عدم الامن والخجل , وعادة تضعف اعراض القلق فً مرحلة النضج لتظهر فً مرحلة فً  فٌتمثلالمراهقة 

من اهم الاضطرابات النفسٌة المحتملة كنتابج للاضطرابات  سن الٌاس والشٌخوخة وٌمثل القلق واحدا

 (79 :1984،ٌل الزرادفض.) "الوظٌفٌة

،والشعور بالتهدٌد الداخلً او الخارجً الدي تفرضه بعض  (الضعف النفسً العام): الاستعداد النفسً .4.5

لمكانه الفرد وأهدافه والتوتر النفسً الشدٌد والازمات او المتاعب او الخسابر  ةالظروف البٌبٌة بالنسب

 لخوف من العقاب والمخاوف الشدٌدة فً الطفولة المبكرة . المفاجبة والصدمات النفسٌة والشعور بالذنب وا

كرٌات الصراعات فً ذومشكلات الحاضر التً تنشط والشٌخوخة: مشكلات الطفولة والمراهقة .5.5

الطرق الخاطبة فً تنشبة الأطفال مثل القسوة والتسلط والحماٌة الزابدة والحرمان ....الخ الماضً و

 ع الآخرٌن.واضطراب العلاقات الشخصٌة م

والخبرات الحادة ) اقتصادٌا، عاطفٌا، تربوٌا..( والإرهاق الجسمً والتعب  التعرض للحوادث: .6.5

 .(486: 2005حامد عبد السلام زهران ) والمرض وظروف الحرب
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 جسمٌة والاعراض نفسٌة واعراض سٌكوسوماتٌة: الى ٌمكن تقسٌم هذه الاعراض القلق : أعراض .6

 جسمٌة: ال الأعراض. 1.6

 ـ ضربات زابدة اوسرعة فً دقات القلب.

 ـ نوبات من الدوخة والاغماء.

 ـ تنمٌل فً الٌدٌن اوالذراعٌن اوالقدمٌن.

 ـ غثٌان او اضطرابات المعدة.

 ـ الشعور بؤلم فً الصدر. 

 ـ فقد السٌطرة على الذات . 

 ـ نوبات العرق التً لا تتعلق بالحرارة او الرٌاضة البدنٌة.

 النبض اثناء الراحة.ـ سرعة 

 ـ الاحلام المزعجة والتوتر الزابد

 النفسٌة: الأعراض .2.6

 ـ نوبة من الهلع التلقابً.

 ـ الاكتباب وضعف الاعصاب.

 ـ الانفعال الزابد.

 ـ عدم القدرة على الادراك والتمٌٌز.

 ـ نسٌان الاشٌاء, اختلاط التفكٌر

 (29828: 2001فاروق عثمان)زٌادة المٌل الى العدوان.

 السٌكوسوماتٌة: الأعراض .3.6

ٌقصد  الك الامراض العضوٌة التً تنشا بسبب معاناة القلق النفسً والانفعالات الشدٌدة, كمذٌقصد ب     

بذلك الامراض العضوٌة التً تزٌد اعراضها عند التعرض الى حالات القلق النفسً والتوترات الشدٌدة , 

ق والانفعالات اساسٌا لشفاء المرٌض ومن اجل صحته العامة , ومن وفً مثل هذه الحالات ٌكون علاج القل

اهم هذه الامراض : ارتفاع ضغط الدم, الذبحة الصدرٌة , جلطة الشراٌٌن للقلب, الربو الشعبً, الروماتٌزم, 

 . (154 :2009،)عبد اللطٌف فرج البول السكري, القرحة المعدٌة......الخ.

  مآل القلق النفسي: .7

ٌر مرض القلق تبعا للفرد, فمن نوبة واحدة لمدة قصٌرة تختفً دون عودة خاصة فً الشخصٌة ٌختلف س

السوٌة , الى مرض مزمن لا ٌستجٌب لكل انواع العلاج فً الشخصٌة العصابٌة , من هذٌن النوعٌن ٌوجد 

الصحة  كثٌر من المرضى الذٌن ٌتعرضون لنوبات من القلق النفسً بٌن آونة واخرى تتخللها فترة من

 النفسٌة السلٌمة: 



    الفصل  الرابع                                                                                                          ق لق الإحصاء
 

 
75 

 ونستطٌع تلخٌص مصٌر القلق النفسً كما جاء فً الابحاث العالمٌة كالتالً: 

: (147:1991 ,مد عكاشةحانقلا عن  )مآل القلق النفسييمثل  :30جدول رقم    

مدة  عدد المصير

 المتابعة

 الباحث العلاج

لا تغٌر 

 او اسوا

تحسن 

 بسٌط

تحسن 

 واضح

 المرضى شفاء

ــــــ  52%  45%  12% سنة 20 60  المهدئات مع الاٌحاء   1950وٌلز   
21%  21%  51%  8% سنة 12ـ 2 62  1951ماٌلز علاج نفسً   
24%  25% %41 ـــــ  سنوات 10 69  1955انتجر عقاقٌرـ كهرباء   
9%  22% %59 ـــــ  سنوات 6ـ 1 81  1959ارنست تحلٌل نفسً   
19%  25%  32%  12% سنة 24 61  1957ربلٌ علاج نفسً   
24%  19%  30%  27% سنوات 5 67  علاج نفسً ـ عقاقٌر ـ  

 اٌحاء

1966جرٌر  

8%  19%  35%  38% سنوات 10 48  عقاقٌر ـ علاج نفسً  

 مساند ـ متابعة

1990عكاشة   

  

من العوامل التً تإثر فً سٌر المرض ,  وفٌما ٌلً العوامل المهمة التً  اهناك كثٌران  ى احمد عكاشةوٌر

فً مآل المرض: تإدي الى تحسن  

ـ تارٌخ عائلً سوي, مع خلو العائلة من  الاعراض العصابٌة .   

 ـ شخصٌة متكاملة ثابتة سوٌة  قبل المرض.

نفسٌة سابقة قبل مرضه الحالً.    تـ عدم تعرض المرٌض لاضطرابا  

 ـ حدة  بدء المرض ,اي ان الاعراض بدأت فجؤة. 

 ـ ذكاء فوق المتوسط.

ئ لمآل المرض , فهً :اما العوامل التً تسٌ  

النفسٌة.  تالاضطراباـ تارٌخ عائلً واضح للعصاب و مع شخصٌة عصابٌة معرضة لنوبات متكررة من   

 ـ زحف المرض ببطء على المرٌض. 

 ـ طول مدة المرض , فكلما طالت مدة الاعراض , قل الآمل فً الشفاء.

لنفع الذاتً, الادمان, الاعراض القهرٌة متعددة, ـ بعض الاعراض الاكلٌنٌكٌة , مثل توهم العلل البدنٌة , ا

 .(148:1991احمد عكاشة, ) اعراض هستٌرٌا انشقاقٌة , وحالات المخاوف المرضٌة الشدٌدة
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 علاج القلق :.8

ٌختلف علاج و هو عام فً شرائح المجتمع جمٌعا ، القلق ظاهرة لا تقتصر على المرضى النفسٌٌن فقط ، بل

 وشدة القلق ووسائل العلاج المتاحة  للفرد  ومن انواع علاج القلق ماٌلً: القلق حسب الفرد ,

ٌتبع فً كثٌر من الحالات العلاج النفسً المباشر والمقصود به هو التفسٌر , والتشجٌع  العلاج النفسً:. 1.8

ن الوقت , والاٌحاء , والتوجٌه, والاستماع الى صراعات المرٌض , اما التحلٌل النفسً فٌحتاج لكثٌر م

والجهد والمال, ولذا ٌستحسن عدم اتباعه الا فً الحالات الشدٌدة المزمنة , التً ٌتطلب علاجها الوقت 

واكثر انواع العلاج النفسً شٌوعا فً الوقت المعاصر فً اصطراب القلق هو العلاج النفسً  والمال.

 ذا العلاج المتخصص.المعرفً, وهو محاولة تغٌٌر النظم المعرفٌة فً التفكٌر , من خلال ه

 العلاج البٌئً والاجتماعً:. 2.8

كثٌر ما نلجؤ الى ابعاد المرٌض عن مكان الصراع النفسً او الصدمة الانفعالٌة, بل ٌنصح بتغٌٌر الوضع 

 الاجتماعً , سواء العابلً او فً العمل , وعندما تحتم الضرورة ذلك.

 العلاج الكٌمٌائً: . 3.8

فردا فً الحالات الحادة السابق ذكرها مع الخوف والرعب , والاعٌاء بل ٌجب لاٌفٌد العلاج النفسً من

اعطاء المرٌض كمٌات كبٌرة من المنومات والمهدبات فً بدء الامر , ثم بعد الراحة الجسمٌة نستطٌع البدء 

 فً العلاج النفسً.

التوتر العصبً , مثل مجموعة اما فً حالات القلق الشدٌد فلا مانع من اعطاء بعض العقاقٌر, التً تقلل من 

البنزودٌازٌٌن )الفالٌوم, اللٌبرٌم,اتٌفان,زاناكس, ترانكسٌن( , والتً تعمل على مستقبلات الجابا, مما ٌعطً 

 بالهدوء والاسترخاء والراحة. إحساسا

اصة , وٌفضل عدم الاستمرار على هذه العقاقٌر اكثر من ستة اسابٌع وقاٌة ضد الاعتماد الا فً الحالات الخ

وكذلك ٌعطً فً حالات القلق مضادات الاكتباب خاصة مثبطات اكسدة احادي الامٌنات)بارنٌت, ناردٌل, 

ترٌٌتٌزول,بروثٌادن, انفرانٌل( والتً  مضادات الاكتباب ثلاثٌة الحلقات )توفرانٌل, دبرٌنٌل, ماكلوبامٌد( او

تعمل على زٌادة نسبة الموصلات العصبٌة فً المشتبكات العصبٌة , واخٌرا مثبطات استرجاع السٌروتونٌن 

  .(150: 1991احمد عكاشة) )بروزاك , فافارٌن, لسترال( , والتً تزٌد من اٌض السٌروتونٌن

المرضً, حٌث ٌدرب المرٌض على الاسترخاء, اما خاصة فً حالات الخوف  العلاج السلوكً :. 4.8

بتمرٌنات الاسترخاء العضلٌة  والتنفسٌة او تحت تؤثٌر عقاقٌر خاصة بالاسترخاء , ثم ٌعطً منبهات اقل 

من ان تصدر  قلقا, او تسبب الما ونزٌد المنبه تدرٌجٌا حتى ٌستطٌع المرٌض مواجهة موقف الخوف , وهو 

ور علامات القلق , وهنا ٌنطفا الترابط الشرطً المرضً , وٌتكون لدٌه فً حالة استرخاء و دون ظه

 ترابط شرطً سوي.
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لا تفٌد الصدمات الكهربابٌة فً علاج القلق النفسً , الا اذا كانت تصاحبه اعراض العلاج الكهربائً :. 5.8

السابق ذكرها , اما  اكتباب , ولكن علاج القلق ٌحتاج لمعرفة الصراعات النفسٌة المختلفة مع العلاجات

المنبه الكهربابً , فؤحٌانا ما ٌفٌد فً بعض  حالات القلق النفسً , المصحوبة بؤعراض جسمٌة , والتً 

 تحتاج للعلاج الاٌحابً.

توجد بعض الحالات النادرة من القلق النفسً المصحوب بالتوتر الشدٌد والاكتباب,   العلاج الجراحً: . 6.8

والسلوكً والتً تشل حٌاة المرٌض اجتماعٌا , أ ,والكهربابًاج النفسً , الكٌمٌابً , والتً لا تتحسن بالعلا

خاصة فً الشخصٌات السوٌة قبل المرض وهنا ٌلجا الى العملٌة الجراحٌة فً المخ لتقلٌل شدة القلق والتوتر 

 .(151: 1991احمد عكاشة) ., حتى ٌستطٌع المرٌض العودة للحٌاة الاجتماعٌة العادٌة

 :قياس القلق .9

احتاج المعالجون النفسانٌون الى اداة تساعدهم فً التعرف على وجود القلق ودرجته لدى مرضاهم     

فجاءت محاولات عدٌدة وكانت بداٌات حركة القٌاس للقلق المقٌاس الدي اعدته : جانٌت تاٌلور)مقٌاس ,

اسات حول القلق فقد احصى ثم نشطت بعد ذلك البحوث والدر 19518سنة تاٌلورفً القلق الصرٌح(

بحث واداة ومقالة وكتابا  2064و19638و1950بحث واداة ومقال وكتاب نشرت بٌن سنة  1500سبٌلبرجر

حول هذه الظاهرة , واعد كاتل مقٌاسا للقلق  مما ٌدل على النشاط العلمً الدإوب 1974و1970نشرت بٌن 

 سبٌلبرجر ثم اعد، ا اخر لحالة القلق انتقده كاتلمقٌاس نه تعرض لانتقادات عدٌدة , ثم اظهر سبٌلٌرجركول

 .(156 :2009،) عبد اللطٌف فرجوزملائه مقٌاسا اخر لحالة وسمة القلق 

من القوائم أو الاستخبارات التً تقٌس أنواعا خاصة من القلق، كقلق  لغٌر قلٌهذا فضلا عن عدد و     

قلق العصابً أٌضا بعدٌد من الطرق الفٌزٌولوجٌة ٌقاس ال وغٌرها كماالامتحان والموت والجنس والتواصل 

المتصلة ببعض وظائف أعضاء الجسم، فضلا عن قوائم الصفات ومقاٌٌس التقرٌر، والتً ٌتطلب كل منها 

 (.110: 2000)عبد الخالق،  مسحا مستقلا.
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 .II:قلق الإحصاء 

 تعريف قلق الإحصاء: .11

أو  الإحصاء مقرر مواجهة من والخوف بالتوتر الشعور هو صاءان قلق الاح Bradstreet , 1996 ٌعرف

ا البٌانات وتفسٌر ومعالجة جمع أو ، الإحصابٌة التحلٌلات بإجراء القٌام عند  ٌ  حل على القدرة ، وعدم إحصاب

 .(03 :2008,هاشم أبو محمد السٌد)المناسبة الإحصابٌة القرارات اتخاذ أو ، المختلفة الإحصابٌة المشكلات

بانه مشاعر التوتر التً تنتاب الطالب  الإحصاءقلق  1985واخرون " CRUISE ET ALكروز "ا ٌعرفكم

 او تفسٌرها. الإحصابٌةالتحلٌلات  إجراءاواثناء  الإحصاءعند دراسة مقرر 

فسٌولوجٌة عند  وإثارةبتوتر شامل وسوء تنظٌم ،  بانه اداء ٌتمٌزZeidner" (1991)زٌدنر "ٌرى      

 . ( Zeidner, M. 1991:) (319 الإحصابٌةع المعلومات  التعامل م

، والشعور والإحباطبانه الحالة العصبٌة والخوف Onwuegbuzie  ("2111)انوجبوزي" أٌضاٌعرفه 

اوجمع ومعالجة وتفسٌر  إحصابٌة، اوالقٌام بعمل تحلٌلات  الإحصاءبالتوتر والانزعاج عند مواجهة مقرر 

اهره قلق تفسٌر البٌانات ،وقلق حجرة الدراسة والامتحان ، والخوف من طلب ، ومن مظ إحصابٌاالبٌانات 

 .(9:2008)السٌد هاشم  الحسابً الذاتالمساعدة , وانخفاض مستوى مفهوم 

تعرف الطالبة الباحثة قلق الاحصاء انه حالة انفعالٌة تتسم بالخوف والتوتر ٌصاب بها الطالب فً كما  

ع الإحصاء سواء كان ذلك فً الحٌاة الٌومٌة اوعند القٌام بإجراء التحلٌلات المواقف التً ٌتعامل فٌها م

الإحصائٌة, وجمع ومعالجة وتفسٌر البٌانات واتخاذ القرارات المناسبة اوعند إجرائه الامتحان وتعامله مع 

 أساتذة الإحصاء.

 :الإحصاءدراسة قلق  .11

 الذى الكبٌر الاهتمام بجانب أنه إلا ةلفترة طوٌل العام وذلك القلق حول والدراسات البحوث تركزت    
 الأهمٌة ورغم القلق, من أخرى أنواع بدراسة النسبً أٌضا الاهتمام ظهر ، العام بالقلق الباحثون أبداه

الإحصاء  قلق عن الكتابات فإن ، والتربوٌة النفسٌة البحوث فً الذي ٌلعبه والدورالحٌوى للإحصاء الكبٌرة

 جزءًا باعتباره  Statistics Anxietyالإحصاء قلق إلى ٌنظرون بعض الباحثٌن أن إلى كذل وٌرجع قلٌلة،
 المستوٌات أن الإ الرٌاضٌات قلق عن منفصل ومتماٌز مفهوم الإحصاء قلق أن رغم الرٌاضٌات، قلق من

 ًالإحصائ فالقلق الإحصاء مواجهة عند سالبة خبرات إلى وتإدى تقود الرٌاضٌات قلق من المرتفعة
ا ٌرتبط ًٌ مستوى التحصٌل  على تؤثٌره فً وخطٌرًا مهمًا عاملا وٌعد الرٌاضٌات، قلق بمستوى إٌجاب

 .(31: 2008 .هاشم أبو محمد )السٌدالطلاب لدى المهنً والطموح الدراسً،
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 Clegg "كلٌج "بدأ ،فمثلا الإحصابً القلق وانتشار ،ظهور فً الإحصابٌة الكتب من العدٌد أسهمت لقد     

ا تصف التً الرسوم بؤحد كتابه  (1982) ا وحش  ا ٌدرس ٌهدد كبٌر   كتب توجد كما ، الإحصاء مقرر طالب 

 الاجتماعً الإحصاء : ومنها الإحصاء مقرر الذى ٌصاحب القلق إلى تشٌر عناوٌن تحمل كثٌرة أخرى

 Statistics Without Tearsانفعال  بدون والإحصاء، Social Statistics Without Tears انفعال بدون

ا وانتشرت  مع خطوة ، خطوة معاناة بلا الإحصاء مثل العربٌة البٌبة فً متزاٌدة بصورة العناوٌن هذه أٌض 

 باستخدام الإحصابٌة مشاكلك حل ، قلق بدون SPSSمع  الإحصاء ، الإحصاء بنفسك تعلم ، الإحصاء

SPSS. (4: 2008 .هاشم أبو محمد )السٌد. 

  :حصاءالإمكونات قلق  .12

 وآخرون كروز "الأبعاد حٌث توصل متعدد بناء الإحصاء قلق أن الدراسات من العدٌد نتابج أظهرت

Cruise & et al "(1985)هً الإحصاء لقلق مكونات ستة إلى :  

 الشخصٌة المقدرة الشخصٌة أو للكفاءة الذاتً الإدراك وتعنى: Worth of Statistics  الإحصاء قٌمة .1.12

 الإحصاء محتوى قلق من ٌعانون هذا المكون على المرتفعة الدرجات أصحاب إن حٌث ، لإحصاءا لأهمٌة

 الإحصاء محتوى مواجهة عند الفشل من والخوف ، الإحصاء السلبى نحو والاتجاه ، التوافق بعدم وٌتصفون

 .الإحصاء فً الذاتٌة الكفاءة مستوى ونقص ، الإحصابٌة التحلٌلات إجراء القدرة على عدم وكذلك ،

 ، الإحصابٌة تفسٌر النتابج على القدرة عدم فً وٌتضح Interprétation Anxiety التفسٌر قلق .2.12

 هذا على المرتفعة الدرجات وتشٌر ، الإحصابٌة الحقابق من والانزعاج ، المناسب الإحصابً القرار واتخاذ

 رفض أو قبول على القدرة وعدم ، سبةالمنا الإحصابٌة استخدام الأسالٌب فً صعوبات وجود إلى المكون

ا ٌومٌة أحداث من ٌدور ما ، وتفسٌر الصفري الفرض  ٌ  .إحصاب

 قلق الأول ، نوعٌن إلى المكون هذا وٌنقسمTest and Class Anxiety  والاختبار الدراسة حجرة قلق .3.12

 فً والمواظبة ، لإحصابٌةا للمعلومات الدراسة وتناوله حجرة فً الطالب بوجود مرتبط وهو الدراسة حجرة

 أخذ من الطالب خوف فً وٌتضح ، الإحصابً الاختبار خاص بقلق والثانً , الإحصاء دروس حضور

 المكون هذا على المرتفعة الدرجات وتعنى ، الاختبار أثناء التركٌز على وعدم قدرته ، الإحصاء فً اختبار

 فٌه. العقلًوالإنجاز  العمل على القدرة وعدم ، قررالم لهذا اختٌاره وعدم ، الإحصاء لمحتوى تجنب الطالب

 المشكلات على إنجاز القدرة :وٌعنى Computation Self – Concept الحسابً الذات مفهوم .4.12

 ضعف إلى ذلك وٌرجع ، الأرقام التعامل مع من والخوف ، الرٌاضً العد من القلق فً وٌظهر ، الرٌاضٌة

ا البٌانات بفهم ومعالجة المرتبطة لأكادٌمٌةا وقدراته لذاته الطالب إدراك  ٌ  بالدرجة ترجع فهً ، إحصاب

 نحوها اتجاهه عن النظر بصرف ، الرٌاضٌة المشكلات إنجاز نفسه أثناء فً وثقته الطالب قدرة إلى الأولى

ا عقلا امتلاكهم بعدم المكون هذا على المرتفعة أصحاب الدرجات وٌتصف ،  ٌ ة السلبٌ والمشاعر ، إحصاب

 .(13:2008 .هاشم أبو محمد السٌد)الإحصاء مع التكٌف أو التوافق وعدم
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 فالشخص ، طلب المساعذة مه القلك في ويتضح Fear of asking Help المساعدة طلب من الخوف  .5.12

 معلم أو متفىق آخش صميل مه سىاء طلب المساعذة عىذ بالقلك يتصف المكىن هزا في المشتفعة الذسجات رو

 تفسيش أو ، الإحصائية المشكلات حل أو الإحصائية بعض المعلىمات معاوى فهم في لمساعذته اءالإحص

 .بحث أو مقالة في الإحصائية المىجىدة الىتائج

 مع التعامل على عدم القدرة وٌعنى Fear of Statistics Teachers الإحصاء أساتذة من الخوف  .6.12

 الدرجات أصحاب ٌنظر حٌث ، مخٌف ءشً أنهم على الإحصاء ذةلأسات الطلاب وإدراك ، الإحصاء أساتذة

 علاقات وتكوٌن التفاعل أو التعامل على القدرة بؤنه ٌنقصه الإحصاء أستاذ إلى المكون هذا على المرتفعة

ا ، مشكلاتهم حل أو فهمهم ، وعدم الطلاب مع إٌجابٌة اجتماعٌة  الأسبلة توجٌه من الطلاب ٌخاف ودابم 

 .(14:2008 .هاشم أبو محمد دالسٌ) إلٌهم

 خوف الإحصابً وٌعنى قلق المحتوى :الأول الإحصابً للقلق مكونٌن وجود "Zeidnerزٌدنر "ٌرى بٌنما

وقراءة  الإحصابٌة الجداول استخدام مثل المختلفة الإحصابٌة الأنشطة أو مواجهة الإجراءات من الشخص

 البدء مثل بدراسة الإحصاء المرتبطة المواقف من الخوفو ٠ النتابج وتفسٌر ، الإحصابٌة والرسوم الأشكال

 موضوعات عن منه للاستفسار أستاذ الإحصاء إلً والدخول ، الإحصاء ومحاضرات ، الإحصاء مقرر فً

 والاضطراب الانزعاج فً وٌتضح Statistics Test Anxietyالإحصابً الاختبار قلق والثانً ٠ إحصابٌة

الاستعداد  خلال من الإحصاء فً الأداء وتقٌٌم ، الإحصابٌة الصٌغ قراءة أو المشكلات الإحصابٌة حل عند

 .(Zeidner .1991)الإحصاء فً اختبار قراءة أو النجاح فً والتفكٌر للاختبار

 الفابدة : وهى أربعة أنواع عن عبارة الإحصاء قلق أن "Onwuegbuzieأنوجبوزى "وٌضٌف       

 ، مستقبلا المهنٌة أو الأكادٌمٌة الجوانب فً للإحصاء الطلاب استخدام للإحصاء وٌرتبط بكٌفٌة المدركة

 علاقة بالمستقبل له ولٌست مفٌد غٌر الإحصاء أن ٌرون القلق هذا من مستوى ٌظهرون والطلاب الذٌن

 . ( Onwuegbuzie .8199)المهنً

 والمصطلحات فكاروالأ والرموز الصٌغ من الداخلً الخوف الإحصابٌة وٌرجع إلى اللغة من والخوف 

  الإحصاء فً منخفضة تحصٌلٌة مستوٌات ٌحققون القلق هذا من المرتفع وأصحاب المستوى ، الإحصابٌة

 المبادئ استخدام محاولة أو مواجهة عند فً الخوف ذلك الإحصابٌة وٌتضح التطبٌقات من والخوف

 , المناسبة الإحصابٌة الأسالٌب واختٌار ةالعلمٌ بالمجلات الكمٌة الموجودة البحوث فً النتابج لفهم الأساسٌة

 موضوع أو مشكلة عند مواجهة الإحصاء أستاذ أو زمٌل سإال من الخوف فً البٌنشخصً وٌتضح والقلق

 الإحصاء فً مفهوم غٌر
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الرٌاضً كتعبٌر عن  الإحصاءقلق فً مادة الاهتمت ب التً Zeidner" (1986)زٌندار "دراسة أثبتتكما       

المعتمد على شقٌن  الإحصاءطالب وطالبة وٌتكون قلق  431 عددهمن مادة الرٌاضٌات لدى الطلبة القلق م

 التالٌة: الأبعادوهما قلق المحتوى وقلق التقوٌم وقد استخدم هذا المقٌاس لمعرفة 

القلق من العوامل المرتبطة بدراسة  ,القلق  من حل المسابل الكمٌة, الإحصابٌة جراءاتالإالقلق من 

 .(15:2008 .هاشم أبو محمد السٌد) الإحصاء.القلق من اختبارات , لاحصاءا

بعد قلق امتحان الاحصاء ,بعد قلق ) وهً أبعاد أربعةفً  الإحصاءوتلخص الطالبة الباحثة مكونات قلق 

 .(بعد الخوف من اساتذة الاحصاءو, الحسابٌة الذات مفهومالتفسٌر,بعد 

 لإحصاء:مصادر نشوء قلق الرياضيات وا .13

من لى مجموعة إ الأساسٌعود فً  والإحصاء الرٌاضٌاتان القلق من Sandra"(1997)ساندرا" ترى

 منها:سباب الأ

، حٌث ان  الأمور ءأولٌاهان ذأضة فً محٌث ان الرٌاضٌات تحظى بصورة غاالمسببات الاجتماعٌة: .1.13

غٌر  فرادألى إارات عقلٌة فابقة ولى مهإمنهم ٌرى ان الرٌاضٌات صعبة وغامضة ، وهً تحتاج ا كثٌر

الرٌاضٌات ، وٌعززونه  ا الاتجاه نحوذٌن ٌدرسون الرٌاضٌات ، ٌحملون هذمن ال االعادٌٌن، وترى ان كثٌر

ه الفكرة الخاطبة عن ذن ٌحمل الطلبة هألى إلدى طلبتهم بطرق مباشرة او غٌر مباشرة مما ٌإدي بالتالً 

لدى  والإحصاءفً الرٌاضٌات  الأداءر القلق من عدم القدرة على ، مما ٌعزز مشاعوالإحصاء الرٌاضٌات

 الطلبة.

 الرٌاضٌاتحول  تالخرافاتسود مجموعة من :  والإحصاء الموروثة عن الرٌاضٌات الأساطٌر .2.13

 أدمغةهو موضوع فطري الرٌاضٌون ٌولدون للرٌاضٌات، ولدٌهم  للرٌاضٌاتمثل ـ الاستعداد  الإحصاء

 خاصة لها.

 فً الحساب. و الرٌاضٌات فً لا بد ان تكون جٌدا الإحصاء ى تكون جٌدا فًحتـ 

 .الإبداع إلىالمنطق ولٌس  إلىالرٌاضٌات تحتاج ـ 

 هو الحصول على الجواب الصحٌح. والإحصاءالمهم فً الرٌاضٌات ـ 

 .الإناثمن  أكثروٌقع فً دابرة اهتماماتهم  الذكورالرٌاضٌات موضوع ٌخص ـ 

بظلالها على تعلٌم الرٌاضٌات مند  أرخت التًالنظرٌة السلوكٌة  أنذ إ التدرٌس التقلٌدٌةطرائق  .3.13

نمطا معٌنا من المسابل وطرٌقة حل روتٌنٌة  والتكرار حٌث تعزز التذكرالثلاثٌنٌات والتً تقوم على تعلٌم 

لك على ذوٌكون   كذاوهمن المسابل وطرٌقة حل روتٌنٌة ،  أخرنمط  إلىا النمط ثم ٌتم الانتقال ذلحل ه

 .(92:2003،)نبٌل جبرٌن جبر الجنديالتً ترتكز علٌها تلك المسابل والأفكارحساب المفاهٌم 
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 :هقلق الإحصاء وتحصٌل .14

اظهر الأدب النفسً ان القلق ٌعٌق عمل الذاكرة ، مما ٌجعل حل الأنشطة والمسابل الإحصابٌة امرا صعبا 

، وعلاوة على (Onwuegbuzie2003انوقبٌزي )مرتفعا أثناء دراسة الإحصاء ٌن ٌبدون قلقا ذبالنسبة للطلبة ال

ه المقررات ٌتباطإون وٌترددون اثناء القٌام ذٌن ٌظهرون قلقا مرتفعا من تعلم هذلك فقد تبٌن ان الطلبة الذ

 Onwuegbuzie انوقبٌزي )،كما بٌن(2004Onwuegbuzie،انوقبٌزي)بالمهام او لتعٌٌنات التً ٌكلفون بها 

ٌن ٌتشبثون بمعاٌٌر غٌر واقعٌة هم الأكثر توجها نحو إظهار درجة ذ، ان الطلبة ال( 1999Daleyودٌلً

مرتفعة من قلق الإحصاء ، مما ٌتسبب فً عرقلة فعالٌة الذات الاكادٌمة وإعاقة تقدم الطلبة معرفٌا فً تلك 

 (159: 2008،) عادل عطٌة رٌان الموضوعات.

 قات  القلق لتحصٌل والتعلم منها:بعض معو 1995لخصت دعباس 

عند اختٌار  الخطؤدي الى زٌادة احتمال الوقوع فً إٌ  الذيـ ان القلق ٌإدي الى سرعة الاستجابة لدى الفرد 

 الاستجابة الملابمة.

استثار القلق . فٌتحول  الذيالفرد الى المنبه   أمامـ ان القلق ٌعمل على تحوٌل الاهتمام من الواجب الماثل 

 القلق. أثارتالتً  بالأمورتمام الفرد وٌنشغل اه

فً  الإعاقةمما ٌإدي الى ،نتٌجة للتدخل بٌن الاستجابات الملابمة وغٌر الملابمة  بالذاكرةـ ان القلق ٌضر 

 التفكٌر والتحجر وعدم التعاون.

 الرٌاضٌات بمجموعة من العوامل تتضمن : تعلم معوقات القلق من Smith  1997وحدد سمٌث

 فً الرٌاضٌات. الأداءعوبة ـ ص

 .الأخٌرةدراسة موضوعات وحصص الرٌاضٌات حتى اللحظة  وتؤجٌلـ تجنب 

 .والإعٌاء, الرهبة,  كالذعرـ مشاعر مرضٌة فٌزٌولوجٌة, 

 فً اختبارات الرٌاضٌات. الأداءعدم القدرة على 

 ـ عدم القدرة على فهم واستٌعاب حصص الرٌاضٌات.

 القلق من الرٌاضٌات هً : إحداثمجموعة من العوامل مسإولة عن  ردأوفقد ( Xin.1999اما اكس)

 لدراسة الرٌاضٌات. الأهلـ عوامل بٌبٌة مثل الخبرات الرٌاضٌة السلبٌة، وعدم تشجٌع 

 تجاهات السلبٌة نحو الرٌاضٌات , ونقص الثقة بالنفس.ـ عوامل متعلقة بالفرد ومٌوله مثل الا

)نبٌل جبرٌن جبر قة بغرف الدرس , والمناخ التعلٌمً, وطرابق التدرٌسـ عوامل موقفٌة كالعوامل المتعل

 .(.87:2003الجندي،
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الى ان كلا من قلق الرٌاضٌات والرهاب  (Reys.Sydam.Lindquist .1995) وقد خلص  كل من رٌز ورفاقه

لك ذونتٌجة لالرٌاضً ٌشكلان حٌزا من شانه ان ٌفصل بٌن الرٌاضٌات المحسوسة والرٌاضٌات المجردة ، 

ٌتدنى اداء الطلبة على اختبارات الرٌاضٌات ، وٌعانً الطلبة من عدم القدرة على الفهم ، ومن قلة  التركٌز 

ومن مشكلات الصف السلوكٌة ، ونقص الثقة بالنفس ، وانخفاض  فً درجات الدافعٌة , وترتفع واللامبالاة، 

 (.87:2003ي،)نبٌل جبرٌن جبر الجند درجات كره الطلبة للرٌاضٌات

 ذكما ٌإثر قلق الإحصاء سلبا على بعض المتغٌرات الانفعالٌة ذات العلاقة بالتحصٌل الأكادٌمً إ     

وجود علاقة سلبٌة بٌن قلق الإحصاء قلق المحتوى قلق الاختبار Zeidner"( 1991) زٌدنر"أظهرت دراسة 

و فعالٌة الذات الرٌاضٌة عد احد الشواهد وإدراك القدرة الرٌاضٌة فقد تبٌن أن إحساس الطلبة المنخفض نح

التً أجرٌت على طلبة الدراسات  Onwuegbuzie"(1998) انوقبٌزي "المفسرة لقلق الإحصاء وفً دراسة

العلٌا أشارت النتابج إلى أن افتقار الطلبة أبعاد الإحساس بالنجاح قد ارتبط اٌجابٌا بجمٌع مجالات مقٌاس قلق 

 .( Onwuegbuzie 1998 ) الإحصاء

ه العلاقة ذوعن العلاقة بٌن قلق الإحصاء والتحصٌل تبٌن من عرض الدراسات التً اهتمت بفحص ه     

فً تحصٌل طلبة الجامعات فً تلك المقررات كما أشار  ةان قلق الإحصاء عد من اهم العوامل المإثر

وي قلق ذعلٌا من إلى أن تحصٌل طلبة الدراسات ال (Wilson Onwuegbuzie.2003)انوقبٌزي وولسون

لك تبٌن أٌضا ان قلق الإحصاء ذاختبار الإحصاء المرتفع اقل من أقرانهم  دوي القلق المنخفض علاوة على 

ه النتابج جاءت مطابقة لما توصلت إلٌه ذاعتبرأفضل المنبهات عن التحصٌل فً مقررات الإحصاء ، وه

نات مقٌاس قلق الإحصاء والتحصٌل من حٌث وجود علاقة سلبٌة بٌن بعض مكو(2001Bell)دراسة بٌل

 ساتارسو "دراسة)و(Tremblay "2000 ترٌمبلاي"ودراسة  Zeidner"1991 زٌدنر "ودراسة)الدراسً، 

Sutarso "1992)وطلبة الدراسات العلٌا وأظهرت وجود علاقة سلبٌة بٌن  التً أجرٌت على طلبة الجامعات

 (158،159: 2008،.  )عادل عطٌة رٌان ٌمً فٌهاقلق الطلبة أثناء دراسة الإحصاء وتحصٌلهم الأكاد

 :الاحصاء قلق و مواجهة قلق الرياضيات استراتيجيات .15 

ان مشاعر  3002 وٌلسونٌرى اعتبر العدٌد من الباحثٌن ان قلق الاحصاء جزء من  قلق الرٌاضٌات  حٌث 

تقٌٌم الرسمٌة المتبعة فً قلق الإحصاء قد تظهر بصورة واضحة أثناء الدراسة الجامعٌة بسبب أنماط ال

الجامعات اوالكلٌات ,وان البداٌات الأولى لهذه المشاعر تبرز فً المرحلة الثانوٌة  بوصف  قلق الإحصاء 

 (.156 :2008 .رٌان عادل عطٌة) جزء من قلق الرٌاضٌات

 

 

 

 



    الفصل  الرابع                                                                                                          ق لق الإحصاء
 

 
84 

وعة من لتعلٌم الرٌاضٌات مجم ةالمعاٌٌر المهنٌالعالمً لمعلمً الرٌاضٌات فً  سطور المجل    

, عامة  وقلق الاحصاء خاصة  الاستراتٌجٌات التً من شانها أن تخفف من التوتر والقلق من الرٌاضٌات

القٌام بها و التً ٌمكن  الاساتذة وتعتمد هذه الاستراتٌجٌات على مجموعة من الممارسات التربوٌة على 

 تلخٌصها فً الأمور التالٌةّ:

 من أنماط التعلم.أنماطا مختلفة  الاستاذـ إن ٌستخدم 

 طرقا متنوعة لاختبار الطلبة , وان لا ٌقتصر على الأسلوب التقلٌدي فً عمل الاختبارات الأستاذـ إن ٌبدع 
إن ٌنقل للطلبة خبرات من شانها إن تعزز ثقة الطلبة بؤنفسهم, وان ٌكونوا  مفاهٌم مرتفعة للذات عن ـ 

 أنفسهم .

 مرتبطة بحٌاتهم.جعل الرٌاضٌات التً ٌتعلمها الطلبة ـ 

والتطبٌق على النظرٌات والقوانٌن الرٌاضٌة , وإنما ،على العملٌات الحسابٌةالاساتذة إن لاٌقتصر شرح ـ 

عن طرٌق التؤكد ان الرٌاضٌات هً  ،ٌتعدى ذلك إلى تحفٌز الطلبة  وتشجٌعهم على التفكٌر الكٌفً الأصٌل 

 .(2007-2006الدٌن بوعامر, احمد زٌن )جهد إنسانً.  

 إهمالان ممارسات المعلمٌن التً تإدي الى Sheffield Cruikshank"(1992) كروشانك وشٌفٌلد "ٌرى و

،  والإحصاءتإدي بالتالً الى اكتساب طلبتهم بعض سلوكٌات القلق من الرٌاضٌات  الإجراءاتبعض 

 وٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً:

 .والإحصاءـ ترغٌب الطلبة وتشجٌعهم لتعلم الرٌاضٌات 

الصٌغة  ذات والإحصاءممتعة للطلبة ، بطرح بعض موضوعات الرٌاضٌات  والإحصاءعل الرٌاضٌات ـ ج

 الممتعة ، والتً تحتاج الى اثارة التفكٌر.

 التً ٌتعلمها الطلبة بالمهن الحٌاتٌة والحٌاة الٌومٌة التً ٌعٌشها الطلبة. والإحصاءـ ربط الرٌاضٌات 

 (.85:2003)نبٌل جبرٌن جبر الجندي،

لدى الطلبة  الإحصاءالتً من شانها توضٌح مادة  الإجراءاتمجموعة من  (87:1990)ما ٌقترح تٌغزة ك

 :الإجراءاته ذوتسهٌل عملٌة تدرٌسها وبالتالً عدم نفور وخوف الطلبة من دراستها ومن بٌن ه

تعمالها فً وحدود اس الأداةاستعمال تلك  أوجهمعٌن على  إحصابً أسلوبـ  ٌستحسن ان ٌركز عند تدرٌس 

   علم النفس ولا ٌركز فقط على كٌفٌة استخراجها واشتقاقها وتطبٌقها الرٌاضً على جملة من المعطٌات.

( لٌس  الإحصابٌةالقٌم الناتجة عن تطبٌق الوسٌلة  تؤوٌلالنتابج )اي  تؤوٌلعلى  كذلكـ ٌنبغً التركٌز 

الدلالة  ذاتدلالة نفسٌة على القٌم الموجودة  إضفاء،اي  كذلكفحسب )من حٌث دلالتها ( بل نفسٌا  إحصابٌا

 .الإحصابٌة
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المدروسة   الإحصابٌةمستمدة من واقع البحوث فً علم النفس ، لتوظٌف الوسابل  أمثلةلى إـ ٌنبغً اللجوء 

لى عٌنة صغٌرة، طبٌعة الوسٌلة إتعذر ذلك لقٌود موضوعٌة )ضٌق الوقت، الحاجة  إذاتوظٌفا نفسٌا، أما 

فً سٌاق  الإحصابٌة الأداةن ٌتم وضع ألى مثال خٌالً افتراضً ، المهم إ..الخ( فٌمكن اللجوء  الإحصابٌة

 نفسً وان لا تدرس دراسة مجردة.

ا المخطط توضٌح التسلسل والربط ذبحٌث ٌستهدف ه الإحصاءـ ٌنبغً ان ٌزود الطلبة بمخطط عام لمقرر 

 الإحصابٌة الأسالٌبستعمالٌة لمختلف ات الوظٌفٌة والإ،وٌوحً بالعلاق ءمقرر الإحصا أجزاءالمنطقٌٌن بٌن 

 المقررة.

 خلاصة :

فً علم الأمراض النفسٌة والقلق مفهوم أساسً فً علم النفس الحدٌث، نستخلص مما تم عرضه ان       

)بدر شتىعضوٌة البل فً الأمراض  ،رض المشترك بٌن العدٌد من الاضطرابات السلوكٌةعوال

وقد اختلفت وجهات نظر علماء النفس فً تعرٌف القلق وفقا لتوجهاتهم النظرٌة ،  ،(15: 2006،الأنصاري

نوعٌن  إلىٌد قسمه فً نظرٌة التحلٌل النفسً وفمثلا فر ،القلق من منظور خاص تناولتحٌث كل نظرٌة 

مله ٌرون ان القلق هو الخوف من المستقبل، وما ٌح الإنسانٌةقلق موضوعً وقلق عصابً، ورواد النظرٌة 

القلق والخوف والسلوك المرضً كما  ٌتعلم ان الإنسانالنظرٌة السلوكٌة فٌإكدون أصحاب  أما،  أحداثمن 

الذنب  الخطٌبة والشعور إلىالنظرٌة النفسٌة الدٌنٌة فٌرون ان القلق ٌرجع  أماٌتعلم السلوك السوي، 

 للحالة حتى طرٌقة من بؤكثر تفسٌره ٌمكن للقلق الإنسان تعرض ،وفسرت أٌضا النظرٌة المعرفٌة بان

  .الواحدة

كثٌرة من القلق منها قلق الموت ، القلق الاجتماعً ، قلق  اٌري احمد عبد الخالق ان هناك أنواع      

ٌشٌر قلق الإحصاء إلى مشاعر ه الدراسة هو قلق الإحصاء حٌث ذفً ه الٌهوما تطرقنا  الخ،الامتحان...

مواقف الإحصابٌة والمكتسبة من المقررات التً تتطلب إجراء العملٌات التوتر الناتجة عن التعامل مع ال

مقررات بهر لدى الطلبة الملتحقٌن ظعلى انه حالة من القلق او التوتر التً ت أوسعالإحصابٌة وٌحدد بشكل 

بعد قلق امتحان ) وهً فً أربعة أبعادتم تلخٌصها من مكونات  الإحصاءوٌتكون قلق الإحصاء الدراسٌة 

ثم إبراز علاقة ، (بعد الخوف من اساتذة الاحصاءو, الحسابٌة الذات مفهومحصاء ,بعد قلق التفسٌر,بعد الا

 تم التطرق الى بعض الاقتراحات لمواجهة قلق الإحصاء والرٌاضٌات. وأخٌراقلق الإحصاء بالتحصٌل 
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 تمهٌد:

حتى من كان منهم التلبمٌذ تتفق الدراسات التربوٌة والسٌكولوجٌة على وجود الفوارق الفردٌة بٌن 

وأمام هذا الواقع لا ٌمكن أن نوجه التعلٌم  ,واحدةفً سن واحدة ومن عاش منهم فً بٌئة ثقافٌة واجتماعٌة 

أفراداً ومجموعات التلبمٌذ نوعا ٌتعامل مع تإذ لا بد أن ٌكون التعلٌم م ،بنفس الكٌفٌة التلبمٌذلمجموعة من 

ركزت النظرٌات التربوٌة الحدٌثة على دور الطالب  واحدة, وقدمتقاربة بدلا من التعامل معهم كمجموعة 

التعلم ولا ٌتؤتى ذلك إلا من خلبل  ,منظما ومرشدا دور المعلمبٌنما ٌكون  ,العملٌة التعلٌمٌة فجعلته محور

، ه توأهمٌ طرق التعلم التعاونًثم التطرق ل, الإستراتٌجٌة عناصر هذهتفصٌل للفصل هذا اؤتً وٌالتعاونً, 

إسهام التعلم و،فً التعلم التعاونً   لمعلم والمتعلما ودور، الأسس المهمة لنحاج عمل المجموعات التعاونٌة

جه تطبٌق التعلم الصعوبات التً توا خٌراالأفً و التعاونً فً تحصٌل المادة التعلٌمٌة والاتجاه نحوها

 .التعاونً

 لتعلم التعاونً: والتطبٌقٌة الجذور النظرٌة .1

تنطلق فلسفة التعلم التعاونً من تراث فكري قدٌم، فالإنسان بطبٌعته وطبعه لا ٌمكن أن ٌعٌش فً 

  .عزلة عن الآخرٌن، ووسٌلته لتحقٌق أهدافه هو التعاون وذلك لاختزال الوقت والجهد

التعاون ٌحقق  أنقد حث على التعاون بٌن الناس , كما  الإسلبموجدنا ان  الإسلبمًرٌخ فً التا قرانا وإذا

"و تعاونوا على البر و التقوى و لا تعاونوا على  المهمة والمتمثلة فً قول الله عز وجل  الإسلبمٌةاحد المبادئ 

طرٌقة الحلقات الجماعٌة فً  الأوائلدم المسلمون خوقد است ,(2 الآية) -سورة المائدة–و العدوان "   الإثم

 التعلٌم فً المساجد والكتاتٌب وهً طرٌقة قرٌبة من بعض طرق التعلم التعاونً.

 الإنسانًان الاجتماع  "خلدونابن "حٌث ٌرى  لإنسان هطبٌعة التعاون واهمٌتالى العلماء قدٌما  أٌقن كما

 مدنً بطبعه, أي لابد من الاجتماع لسبٌن : الإنسانضروري وان 

من الؽذاء. حاجاتهجنسه للحصول على  أبناءالتعاون مع  إلىاضطراره  : ولالأ  

الضارة. للحٌواناتالتعاون معهم لدفع خطر  إلىاضطراره  الثانً:  

 .(267:)ابن خلدون البقاء فً الحٌاة إلىالتفاعل تدفعهم  إلى الأفراداجة فح

لناس بفطرته محتاج فً قوامه وفً بلوغ كمالاتة كل فرد من ا ناالفرابً فٌرى فً كتابه المدٌنة الفاضلة  أما

كانت  وإذا ٌقدمون له كل ماٌحتاج الٌه, أناس إلىٌنفذها بمفرده بل ٌحتاج   إنكثٌرة لاٌمكن  الأشٌاء إلى

 أتقؾ الفاضلة, وقد بؤعمالهم الأفرادفنٌلها ٌكون بتعاون  "الفرابً"فً نظر  الأرضالسعادة ممكنه على وجه 

 ان  أفلبطون, كما ٌرى سقراط عن  وسٌاسًحٌوان اجتماعً  الإنسانالسابق حٌث ذكران مع الراى  أرسطو
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ان الإنسان لاٌكتفً  "ابن مسكوٌه"وافتقاره الى معونة الآخرٌن, كما ٌرى الفرد عاجز عن سد حاجاته بنفسه 

 ) 99:9997 أسماء عبد العال الجبري,محمد مصطفى الدٌب, بنفسه فً تكمٌل ذاته)

مفهوم جدٌد وانما له جذور تارٌخٌة حٌث تعرض له فً الممارسات التربوٌة لٌس ب ًلم التعاونالتع واستخدام

........  "كرت لوٌن, جون دٌوي, دوتٌش "سهماالعدٌد من المفكرٌن التربوٌٌن وعلى ر  

ءعام بد بؤنهالتدرج لتارٌخً لنظرٌة التعلم التعاونً   (6-3:م 9995,جونسون)حٌث ذكر جونسون و زملبئه

 ناعلى "  أكدعلم النفس الذي  احد واضعً نظرٌة الجشتلت فً "كافكاكٌرت "على ٌد العالم  9911

 Kurtكٌرت لٌوٌن"قام  وقد, المجموعات وحدات كاملة نشطة ٌختلؾ فٌها الاعتماد المتبادل بٌن الأعضاء"

Lewin" 1935-1984  حول النقاط التالٌة : "كافكا "أفكاربتطوٌر 

الأعضاء.موعة هو الاعتماد المتبادل بٌن أساس المج ـ  

 المرؼوبة.حالة التوتر الداخلً لدى الأعضاء تدفعهم إلى العمل على تحقٌق الأهداؾ المشتركة  ـ

للتعلم الاجتماعً، حٌث ٌرى أن الفرد فً "bandura. Aباندورا "ٌعتمد التعلم التعاونً على نظرٌة كما 

ه، وخاصة البٌئة الاجتماعٌة، وتتحقق شروط التعلم وفق هذه النظرٌة فً تعلمه ٌإثر وٌتؤثر بالبٌئة المحٌطة ب

التعلم التعاونً بشكل واضح، حٌث تتعدد جوانب التفاعل المختلفة داخل مجموعات العمل التعاونٌة، مما 

 ٌدفع الجمٌع إلى التعلم بشكل أفضل .

الذكاءات  ٌاتتفاوت مستو مبادئ على فٌها ٌعتمدوالتً  ، التً وضعها جاردنر،نظرٌة الذكاءات المتعددة

ٌساعد هذا التنوع فً كما  ٌساعد على تحقٌق تعلم أفضل، حٌث  وتعددها فً مجموعة التعلم التعاونً، 

 الذكاء والقدرات على تشكٌل قدرات ذكاء الفرد.

 أواخرللتعلم  التعاونً فً  التطبٌقٌةانه تم معرفة الجذور  (9995)قد ذكر جونسون فً دراسته ل

الولاٌات  إلىفً انجلترا, ثم انتقلت الفكرة  , حٌث استخدمت المجموعات التعاونٌة على نطاق واسع98القرن

 ,محمد خلٌل سلٌمان )9816 فًنٌوٌورك فً مدٌنة  "لانكاستر "المدارسعندما فتحت  الأمرٌكٌةالمتحدة 

ومن دعم كبٌر للتعلم التعاونً  أصبح ,الأمرٌكٌةومع حركة التؽٌٌر الشاملة فً الولاٌات المتحدة  ,(99:2118

وعرؾ بقدرته على توفٌر جو دٌمقراطً وتعاونً داخل  "كولونٌل باركر" هوالعالمالمدافعٌن عنه  أكثر

زائر فً العام من اجل معرفة  ألؾ 31من  أكثرناظرا لمدرسة عامة كان له  أصبحالقاعات وعندما 

 التربوٌة "باركر" حٌث عبرت طرٌقة,التً ٌستخدمها فً التعلم  التعاونً الإجراءات

دٌوي الذي استخدم المجموعات التعاونٌة ثم خلؾ باركر جون  ,التعاونً منعطؾ القرن العشرٌن لنشر التعلم

للتعاون  "دوب وماي"كما تعرض  ,فً الفصل الدراسً حتى أصبح جزءاً من أسلوبه المشهور فً التعلم

نظرٌة شاملة لطبٌعة النظم  9938"بارنارد"لاقتصادٌة ووضع والتنافس من خلبل نظرٌتهما الاجتماعٌة وا

 .(2115 نورة بنت عبد الله, وناقش فٌها العمل التعاونً باعتباره أسلوب من أسالٌب التعلم ) التعاونٌة
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اعتمادا على  9949نظرٌة المواقؾ التعاونٌة و التنافسٌة فً عام بعد ذلك  بصٌاؼة  "مورتٌن دوٌشن" قام  

وٌري فٌها ان التعلم ٌكون أجدى عندما  همابوالبحوث السابقة له وأٌدها بتجربتٌن قام  لوٌن نظرٌة كرت

 (لقواعد التعلم التعاونً) ٌحصل او ٌتم من خلبل العمل الجماعً للؤفراد و تعتبر هذه النظرٌة الأساس الأول

ٌجب علٌه أولا إن ٌحدد رفٌقه  كما أشارالى فكرة التعلم التعاونً عندما قال " لكً ٌتعلم الفرد بشكل أفضل

لمتبادل ا لتصبح نظرٌة الاعتماد "دوٌتشن"بتطوٌرافكار "دفٌد جونسون"كما قام ،فً التعلم" ٌساعدهالذي 

 (.Deutschn 152ـ1949:129) (9974ـ 9971) الاجتماعً

لمناهج بخبرته فً ا روجر جونسونواشترك دافٌد جونسون بخبرته فً علم النفس الاجتماعً التربوي مع 

  بؤمرٌكا "منٌسوتا" التعاونً مركز التعلم إنشاء فً 9929 وطرق التدرٌس فً بحوث مشتركة وتعاونا عام

بتنفٌذ التعلم التعاونً  الأخرىمهمته تطبٌق بحوث التعلم التعاونً ومساعدة الكلٌات والمإسسات التربوٌة 

 (75 : م9998 جونسونالطرٌقة) م هذهالؾ مدرس على استخدا 21فً الفصل الدراسً حٌث تم تدرٌب 

سبنسركاجان " أمثالما فتح المجال لعدٌد من الباحثٌن  وهذا ً,لتعلم التعاون اروبرت سلبفٌن مركز أنشاكما 

ومن بٌن الذٌن دعموا  ,(295:2115 رضا البؽدادي,)وؼٌرهم فً البحث فً هذا المجال "وشالوم شاران 

وتنظٌم  , والذي كان له اكبر الأثر على المناهج "بٌاجٌه ", كانفكرة التعلم التعاونً بطرٌقة ؼٌر مباشرة 

سلم التعلٌم ,حٌث ان نظرٌته تإكد أن التعلم والتطور عند الفرد ٌنتج من خلبل التعاون الجماعً بٌن 

 .(86:الفت محمد فودة)الأقران

رائدة فً هذا  أصبحت كندا تجربة ناالا  متؤخراوعلى الرؼم من ان تطبٌق التعلم التعاونً بدا فً كندا 

التعاونً فً جامعة  فقد بدا تنفٌذ نظام التعلم ونً الناجحة فً العالم,االمجال ونموذجا حٌا لبرامج التعلم التع

ثم توسع تطبٌقه بالتدرج على طلبب الفٌزٌاء والكٌمٌاء  ,و ذلك فً كلٌة الهندسة  9957الكندٌة عام " وترلوا"

عدد المسجلٌن فً برامج التعلم التعاونً فً  أصبحتٌجة لهذا التوسع و ن الأخرىو ؼٌرها من التخصصات 

 ثم انتقلت هذه التجارب الى بلدان ؼربٌة وعربٌة  9999طالب سنة  ألاؾ 91من  أكثرهذه الجامعة  

 الطرٌقة هذهتطبٌق المملكة العربٌة السعودٌة ،حٌث بدأ الناجحة تجربة  الأولىومن التجارب العربٌة  ,أخرى

إلى اللؽة  Cooperation in Classroomكتاب  الأهلٌة بترجمة قامت مدارس الظهران م عندما9999عام 

 تطبٌقات المعلمٌن الصفٌة للتعلم التعاونً  العربٌة وقدمته للهٌئة التعلٌمٌة عبر عـدة دورات تدرٌبٌة ، وتابعت

 :(coopération)التعاون تعرٌف  .2

ٌة مشتركة وتحقٌق اقٌام الفرد بالفعل اوالعمل ضمن مجموعة لؽٌعنً  لغتا:تعرٌف التعلم التعاونً  .. 2.1

 (.29 :2119,محمد الطٌب محمد عبد اللههدؾ واحد )

 ( ٌعنً المساعدة .669:9972وفً )المعجم الوسٌط, ـ 
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  :اصطلاحا  تعرٌف التعلم التعاونً .2.2

 ,هذه التعارٌؾ متقاربة فً المضمون وردت عدة تعرٌفات للتعلم التعاونً لمجموعة من العلماء وجاءتـ 

 الفرٌق منطرٌقة تعلم  بؤنه (contlan ,1989:1) "كونتلٌن"واضحا لهذا التعلم فقد عرفته  اوأعطت تصور

وواجبات متعددة ومتنوعة , ٌمكن  أهداؾلتحقٌق فً مجموعات ,  تجعل الطلبة ٌعملون إستراتٌجٌةخلبل 

عضو فً المجموعة دورا معٌنا, ولكل ن خلبلها متعة,لان لكل تطبٌقها فً اي موضوع , وٌعتبر التعلم م

 أنمن  لٌتؤكد, كما ٌعطً المعلم من خلبلها التؽذٌة الراجعة للمجموعة  إتباعهادرس خطوات محددة ٌجب 

 . الأهداؾ قد تحققت

خلبل تعمل من التً أسالٌب( التعلم التعاونً بانه احد   Robert,Ronald,1994:53  وبرترو وٌعرؾ)رونلد 

متعلمٌن  اصبحوٌالانتقال من الجانب النظري الى الممارسة الفعلٌة داخل الصؾ لمساعدة الطلبة كً 

ووردت تعارٌؾ أخرى نذكر منها: .ناجحٌن   

)  : Male,mary : 1993 32) تعرٌف مالـ    

التفاعل  هو إستراتجٌة ٌتم فٌها تقسٌم التلبمٌذ الى مجموعات صؽٌرة ؼٌر متجانسة تسمح  لهم بالتعاون و

)هو أسلوب تعلم ٌتم فٌه تقسٌم الطلبب إلى مجموعات صؽٌرة  معا بهدؾ الوصول إلى الأهداؾ المحددة و

أفراد(، وٌتعاون تلبمٌذ المجموعة الواحدة فً  6 و 4ؼٌر متجانسة ٌتراوح عدد أفراد كل مجموعة ما بٌن

شترط فٌه أن ٌحدث التفاعل بٌن أشكال التعلمّ الرمزي ٌمن تحقٌق هدؾ أو أهداؾ مشتركة، و هو شكل 

 أفراد المجموعة بجمٌع أشكاله كالتآزر،التواصل، والمسإولٌة.

تدرٌس ناجحة ٌتم فٌها استخدام المجموعات الصؽٌرة تضم كل منها تلبمٌذ  جٌةٌإسترات بؤنه: "ٌعرفه ستٌفنـ 

 :2113 ,ضا البؽدادير) مشتركة" أهداؾتعلم متنوعة للوصول الى  أنشطةذوي مستوٌات مختلفة ٌمارسون 

576.)  

: (Slavin, R : 9987, 45  ( slavin ـ تعرٌف   

ذلك  ,مختلفة الأداءبؤنها طرٌقة تدرٌس تعمل فٌها مجموعات صؽٌرة متعاونة من الطلبب ذوي مستوٌات ـ 

 لتحقٌق هدؾ مشترك.

: 1995 Johnson تعرٌف جونسونـ    

طلبب بحٌث ٌسمح لهم بالعمل سوٌا و  6ددهم هو التعلم ضمن مجموعات صؽٌرة من الطلبب لا ٌتجاوز ع 

  .المشتركو مساعدة بعضهم البعض لرفع مستوى كل فرد منهم و تحقٌق الهدؾ التعلٌمً  ةبفاعلٌ

بالتجارب  "الطرٌقة التً ٌتعلم بها الطلبة بعضهم مع بعض وٌشتركون فً تعلم المفاهٌم والقٌام تعرف بأنها

مجموعات  بعضهم البعض ولٌس من المعلم ، وٌكون العمل ضمن المطلوبة، والحصول على المساعدة من

ؼٌر متجانسة فً التحصٌل، وٌقتصر دور المعلم فٌها على إعطاء فكرة عامة عن الدرس،وتقدٌم المساعدة 
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عند الحاجة ، وتفقد المجموعات التعلٌمٌة ، وإعطاء التؽذٌة الراجعة للمجموعات ، وتقٌٌم عملٌة التعلم " 

  (6:2119 لد عشوي,)صالح بن مخٌ

:( 395 :م 9997ك،ٌكوج)  التعلم التعاونً كٌتعرف  كوج  

والحوار فٌما بٌنهم فٌما ٌتعلق بالمادة  البعض،تدرٌس ٌتطلب من التلبمٌذ العمل مع بعضهم  بؤنه نموذج

 .ٌجابٌةهذا التفاعل الفعال تنمو لدٌهم مهارات شخصٌة واجتماعٌة إ بعضاً وأثناءوأن ٌعلم بعضهم  الدراسٌة،

التً تتضمن م ٌمجموعة من استراتٌجٌات التعل بانه (:245:2117 )عماد عبد الرحٌم, عماد عبد الرحٌم ٌرى

التعلٌمٌة المرؼوبة وهو  الأهداؾ إلىبهدؾ الوصول  صؽٌرةالعمل الجماعً للمتعلمٌن داخل مجموعات 

 ات الجماعٌة والمشاركة الاٌجابٌةالتعلم الذي ٌعمل على تحسٌن مهارات المتعلمٌن من حٌث اتخاذ القرار

 .وتحمل المسإولٌة

 عودات, إسماعٌل ؼصاب محمود,معٌن احمد)2007إسماعٌل غصاب محمود, معٌن احمد عودات, وٌعرفه

استراتٌجة تدرٌس تتضمن مجموعة صؽٌرة من الطلبب ٌعملون سوٌا بهدؾ تطوٌر الخبرة  بؤنه (2117

.كنحد مم أقصىالتعلٌمٌة لكل عضو فٌها الى   

إحدى الطرائق التدرٌسٌة التً جاءت بها الحركة  ) 84 :2112مرعً والحٌلة، ( مرعً والحٌلةوٌعرفه 

التربوٌة المعاصرة والتً أثبتت البحوث والدراسات أثرها الإٌجابً فً التحصٌل الدراسً للطلبة ، وتقوم 

  "الصفًلمهم على تقسٌم الطلبة إلى مجموعات صؽٌرة تعمل معاً من أجل تحقٌق أهداؾ تع

، أتذكر،ارنً أنسى"التعلم التعاونً بالحكمة الصٌنٌة التً تقول" اخبرنً  1990كرٌستسون  و تصؾـ 

نرى مما  31قرا ونمما  ٪ 91نتعلم  إنناالى  أشارتو ٌتفق ذلك مع نتائج بعض الدراسات التً  أتعلماشكرنً 

 الإجراءاتفالتعلم التعاونً ٌشمل تلك  ,لنا"  الآخرونٌشرحه برات الشخصٌة و مما الخ من ٪71سمع ون

  . (9995)إبراهٌم القاعود ,كافة ,فكل فرد فً المجموعة ٌعلم وٌتعلم, ٌكتب, وٌرى و ٌشارك فً ان واحد 

 ـ ومن خلبل التعارٌؾ السابقة ٌمكن ان نستخلص التالً: 

تلبمٌذ من  6 اوز عددهمتعلمً ٌتم ضمن مجموعات صؽٌرة من التلبمٌذ لا ٌتج أسلوبالتعاونً هو التعلم 

كل فرد  مستوى مستوٌات مختلفة بحٌث ٌسمح لهم بالعمل سوٌا و بفاعلٌة ومساعدة بعضهم البعض لرفع

و فشله هو نجاح ه حا, لان نج نحو مجموعتهالمسإولٌة المجموعة  أفرادمن  منهم حٌث ٌشعر كل فرد

 )عبد السلبم, عبد السلبممشترك اؾأهدذلك لتحقٌق  و على حد سواء بمجموعةمشترك اوفشل مشترك له 

  . (2111 مصطفى,

الفرق بٌن مفهوم التعاون وبعض المفاهٌم المرتبطة به :. 3  

Affiliation ,وٌتبادلٌستمتع بالتعاون معه وان  , أخرشخص  إلى: وهو أن ٌنجذب الفرد   الانتماء. 1.3

.ق وٌظل مخلصا له , وان ٌتمسك به كصدٌإلٌهوٌتودد  وان ٌدخل علٌه السرور, المنفعة  

:Sharing المشاركة .2.3   
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حاجاتها , وحل مشكلبتها ,  إشباعفً عمل ٌساعد الجماعة فً  الآخرٌنوٌقصد بها اشتراك الفرد مع 

 ., وتحقٌق رفاهٌتها أهدافهاوالوصول الى 

:Succorence المعاضدة .3.3  

ة ما , وٌسعً للحصول على ٌساعدونه عندما ٌقع فً مشكل الآخرٌنٌقصد به مٌل الفرد لان ٌجعل  

 .لئٌذاءلعندما ٌتعرض كتهم رتشجٌعهم ومشا

 بٌن كل  من التعاون والتعاطؾ والمساعدة والعطاء والإٌثار بالتالً: (9972)وقد مٌز وٌسب

 : coopération التعاون. 4.3  

ٌعتمد  كثرأ أووٌكون عادة لفائدة عامة ,وهو علبقة بٌن شخصٌن الآخرٌن,هو رؼبة الفرد فً أن ٌكون مع 

كل منهما عن الأخر فً الوصول إلى أهدافها . وبالتالً فعمل الواحدة منهم لتحقٌق الهدؾ الذي ٌزٌد من 

 احتمال تحقٌق الأخر لهدفه.

: Sympathy التعاطف. 5.3  

. الفرحاو  الحزنفً  الآخرٌنـ وهو عبارة عن اهتمام الفرد بمشاركته   

: Donating العطاء. 6.3  

للبحسان. الأحٌانذلك فً اؼلب وٌكون  للآخرٌنالمساهمة  أودٌم التبرع وهو عبارة عن تق  

.نفسه بإفادةدون الاهتمام  الآخرٌن إفادةرؼبة الفرد فً  إلىوٌشٌر :  Altruim الإٌثار. 7.3  

( 9997 مصطفى الدٌب, , محمدأسماء عبد العال الجبري ) 

الفردي:التنافسً و التعلم الفرق بٌن التعلم التعاونً و التعلم . 4  

أنماط من التعلم , وهً التعلم التنافسً, التعلم  ةهناك ثلبث إن إلىـ ٌشٌر عدد من الباحثٌن فً التربٌة  

 الفردي, التعاونً وتختلؾ هذه الأنماط من حٌث الأهداؾ واستراتٌجٌات التقوٌم 

 الآخرٌنعلم بنفسه دون عون استخدام المتعلم لمهاراته وقدراته من اجل انجاز عملٌة, الت التعلم الفردي: .1.4

(.221:2117 ,)عماد عبد الرحٌم  

وان ٌدرس كل طالب المادة التعلٌمٌة مستقلب وؼٌر مرتبط بتعلم الطلبب الآخرٌن داخل قاعات الدراسة ، 

وٌتوقؾ نجاحه او فشله على أدائه فقط ، وؼٌرمرتبط بنجاح او فشل الطلبب الآخرٌن ، بمعنى ان الدرجة 

 ( 21: 2113محمد مصطفى الدٌب,)لها علبقة اٌجابٌة او سلبٌة او اثربدرجة زملبئه  طالب لٌستالتً ٌحققها ال

فً الحصول على المعرفة وٌصبح هو  الأكبرفٌها المتعلم بالدور التعلم التً ٌقوم  أسالٌباحد كما انه 

التعلمٌة وٌكتسب  محورها المسٌطر على متؽٌراتها وٌمر المتعلم من خلبل التعلم الفردي, ببعض المواقؾ

 ( . 64: 2118,  سمارهالمعارؾ والمهارات بما ٌتفق مع قدراته الخاصة وسرعته فً التعلم)نواؾ احمد 

 

 



 الفصل  الخامس                                                                                                     التعلم التعاوني  
 

 
93 

وفً هذا النوع من التعلم تتاح الفرصة للطالب للعمل بشكل فردي لتحقٌق أهدافه الخاصة وفً ضوء قدراته 

 .بشكل مسبق التً حددتالخاصة وٌتحدد مدى قربه أو بعده من معاٌٌر الامتٌاز 

). Johnson, D.W, johnson,R , T,and scott,L, 1978:47  (  

 آوبتحقٌقه طالب واحد ٌنافس الطلبب فٌما بٌنهم لتحقٌق  هدؾ تعلمً محدد ٌفوز  التعلم التنافسً: .2.4

 مبدأاخذٌن والاسوا  إلى الأفضلفً التعلم التنافسً وفق منحى مدرج من  و ٌتم تقوٌم الطلبب قلٌلةمجموعة 

محمد  أسماء عبد العال الجبري,( خسارتك "كلما زادت فرصتك لنجاح قلت فرصتً و فوزي ٌعنً 

 ) 92:9994مصطفى الدٌب, 

فً التعلم التعاونً :  أما .3.4  

فً التعلم التعاونً، فٌعد الطلبب بحٌث ٌعملون مع بعضهم البعض داخل مجموعات صؽٌرة، وٌساعد  أما

وٌتم تقوٌم  الإتقانمستوى المجموعة إلى  أفرادهدؾ تعلٌمً مشترك ووصول جمٌع  قٌالآخر لتحقكل منهم 

 (.johnson and Johnson.1990:56 )أداء مجموعة الطلبب وفق محكات موضوعة مسبقاً 

التلبمٌذ الذٌن ٌعملون  أفكارتحسٌن تنشٌط  إلىـ وٌعد التعلم التعاونً من الاستراتٌجٌات الحدٌثة التً تهدؾ 

تجاه بمسإولٌته  الأفرادموعات , ٌعلم بؽضهم البعض وٌتحاورون فٌما بٌنهم بحٌث ٌشعر كل فرد من فً مج

ٌإدي إلى تنمٌة  روح الفرٌق بٌن التلبمٌذ مختلفً القدرات  الى استخدام هذه الإستراتٌجٌة بإضافةمجموعته,

ن التلبمٌذ نحو المشاركة و الفهم , والى تنمٌة المهارات الاجتماعٌة وٌزٌد من التوافق الاجتماعً والنفسً بٌ

وٌساعد على الارتقاء بعملٌات التفكٌر العلٌا لدى التلبمٌذ كما ٌخفض معدل القلق و الخوؾ الذي قد ٌصاحب 

وتثبٌت المعلومات لدى   ,بالمادة الدراسٌة ةعملٌة التعلم مما ٌساعد على فهم وإتقان جوانب التعلم المتضمن

لى حل المشكلبت  وتنمٌة القدرة الإبداعٌة لدى التلبمٌذ واعتزاز الطالب بذاته وثقته التلبمٌذ وتنمٌة القدرة ع

 (.496:2113 رضا البؽدادي ,)بنفسه

بؤنه أسلوب او نموذج تدرٌس ٌتٌح للطلبب فرصة المشاركة والتعلم من  9999عبد السلبم مصطفى  و ٌرى

ر التفاعل مع بعضهم ومع المعلم بعضهم البعض فً مجموعات صؽٌرة عن طرٌق المناقشة و الحوا

واكتساب خبرات التعلم  بطرٌقة اجتماعٌة , وٌإدي فً النهاٌة إلى اكتسابهم المعارؾ و المهارات و 

 (.2117 الاتجاهات بؤنفسهم وتحقٌقهم الأهداؾ المرؼوبة.)زٌد على بشارة,
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 وٌمثل الجدول التالً مقارنة بٌن خصائص هذه الاستراتٌجٌات:

  والفردي مقارنة بٌن خصائص التعلم التعاونً والتنافسً :04 قمر جدول

(244: 2113,عن حسٌن زٌتون )نقلب  

 التعلم التعاونً التعلم التنافسً التعلم الفردي

ـ تجنب المساعدة وزٌادة العزلة 

 بٌن الطلبب فً أثناء

 تحقٌق الهدؾ.

ـ ندرة الاتصال بالزملبء فً 

 أثناء التعلم.

أقصى جهد ـ ٌبذل كل طالب 

فرده للوصول إلى المعلومات مب

 واكتساب المهارات.

 ـ تحقٌق الهدؾ لا ٌإدي إلى

   فشل الآخرٌن او نجاحهم.

ـ لاٌحاول الطالب التؤثٌر إٌجابا 

 او سلبا فً أفكار زملبئه.

ـ تتباٌن علبقة الطالب بالآخرٌن 

 إٌجابا آو سلبا أو 

 حسب الموقؾ .

ٌة ـ لا توجد علبقة اٌجابٌة أو سلب

بٌن الطالب والآخرٌن فً أثناء  

 انجاز الهدؾ.

كل منا ٌنجح بمفرده.ـ شعاره:  

ـ انخفاض فً التماسك 

والمساعدة بٌن الطلبب فً أثناء 

 تحقٌق الهدؾ.

ـ قلة الاتصال بٌن الطلبب فً 

 أثناء الدرس.

ـ ٌبذل كل طالب أقصى جهده 

لدٌه للوصول الى المعلومات 

فرده . مواكتساب المهارات ب  

ـ تحقٌق الهدؾ ٌعود 

 على.الطالب دون سواه.

ـ أحٌانا ما ٌحاول بعض 

الطلبب التؤثٌر سلبٌا فً أفكار 

 زملبئهم.

ـ ٌزداد التـــــوتر والخصوصٌة 

 بٌن الطلبب.

ـ العلبقة بٌن أهداؾ الطالب 

 وأهداؾ الآخرٌن سلبٌة.

 

انؤ انجح وأنت تفشل. ـ شعاره:  

ـ ٌتصؾ بزٌادة المساعدة والتماسك 

ن الطلبب فً أثناء تحقٌق الهدؾ.بٌ  

ـ ٌتصؾ بزٌادة الاتصال اللفظً 

والشفوي بٌن الطلبب جمٌعا فً 

 أثناء العمل .

ـ تحقٌق الهدؾ لكل طالب ٌحقق 

 هدؾ الآخرٌن.

ـ ٌبذل الطلبب الجهد معا للوصول  

 إلى اكتساب المعلومات والمهارات

ـ كل طالب ٌحاول التؤثٌر اٌجابٌا فً 

 أفكار زملبئه

تتسم العلبقة بٌن أفراد المجموعة ـ 

بؤنها اقل توترا وخصوصا مع 

 الآخرٌن.

ـ العلبقة بٌن أهداؾ الطالب وأهداؾ 

 الآخرٌن اٌجابٌة.

 

ننجح معا أو نفشل معا. ـ شعاره:  

 

نقص فً قدراتهم  إلىعنصر فً فشل الأفراد فً أداء وظائفهم لا ٌعود  أهم إنـ وقد أثبتت الدراسات 

الذٌن حققوا  الأفرادنقص فً مهاراتهم التعاونٌة والتواصلٌة و الاجتماعٌة, وان  إلىكنه ومهاراتهم, ول

 , روجرددٌفٌ ) جونسونالعمل التعاونً مع الآخرٌن إلىٌنسبون نجاحهم حٌاتهم  أثناءانجازات رائعة فً 

 .(97:9998جونسون،
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المجموعات التً لا ٌطلق علٌها التعلٌم التعاونً: .5  

 ثناءأمن فرد واحد ٌجلسون وٌتحاورون معا فً  أكثرن التعلم الرمزي )الذي ٌشتمل على لٌس كل نوع م

هو الذي تنطبق فٌه  ,نطلق علٌه التعلم التعاونً , فما ٌطلق علٌه تعلم تعاونً إنٌمكن  ,التعلم والتدرٌب( 

 لعل من أبرزها ما ٌلً:من التعلم الرمزي لا تعد تعلما تعاونٌا  أنواعكما ٌوجد ،  مبادئ التعلم التعاونً

معٌنة  وهً مجموعات التعلم صؽٌرة العدد التً تكلؾ كل منها بؤداء مهاممجموعات التعلم التقلٌدٌة:  .1.5

 هذه المجموعات: أنواعانه لا ٌوجد فٌها عنصرا لاعتماد المتبادل الاٌجابً والمسإولٌة الفردٌة, ومن  إلا

لٌدي:التقمجموعة العمل المعملً ألمخبري .1.1.5  

نشاط مخبري وعادة ما ٌكون  أوجربة تبالتً شكلها المعلم عشوائٌا فً كل مرة من طالبٌن أوأكثر للقٌام 

النشاط  أونشاط مخبري  أووأدوات لكل طالب للقٌام بالتجربة  أجهزة الؽرض من تشكٌلها هو عدم وجود

 .المفرد 

لا  نهمألااب لأداء عمل او نشاط بشكل تعاونً توزٌع الطلب فٌها  التً ٌتممجموعة التعلم الكاذبة: .2.1.5

سوٌا فً انجازه وذلك ٌرجع إلى أنهم ٌعتقدون انه لاجدوى من تعاونهم معا طالما سٌتم  الاشتراكٌمٌلون فً 

خلهم ٌخفون دا أنهم إلاالفردي لكل منهم لذا نجدهم ظاهرٌا ٌتحدثون مع بعضهم  الأداءتقوٌم على أساس 

 .عاون نزعة التنافس ولٌس الت

 الذي  ٌتم عن طرٌق قٌام طالب متفوق تحصٌلٌا بتعلٌم طالب منخفض تحصٌلٌا .تعلم الرفاق : .2.5

)سلٌمان  .ومنها جلسات حلقات البحث) سمٌنار( ومجموعة التشاورالتعلٌم فً جلسات المناقشة :  .3.5

 .(25 :2115, سناء

:التقلٌديالفرق بٌن مجموعات التعلم التعاونً ومجموعات التعلٌم .6  

هً: ٌتمٌز التعلم التعاونً عن العمل فً مجموعات صؽٌرة بخمس صفات  

 ـ لا بد أن ٌعتمد أفراد المجموعة على بعضهم البعض بإٌجابٌة أثناء التعلم.

 ـ بالرؼم من أن العمل ٌتم كمجموعة إلا أن كل فرد ٌسؤل عن عمله كفرد وكعضو فً المجموعة .

ٌساعد كل منهم الآخر وٌإازره وٌشجعه على التعلم . ـ ٌتوقع من أعضاء المجموعة أن  

سلوك مقصود ٌعلمه له المعلم من خلبل عرض نموذج أمامهم  وـ السلوك التعاونً بٌن أفراد المجموعة ه

 والمشاركة معهم فً التفاعل ثم متابعتهم وتقٌٌم سلوكهم.
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د الانتهاء من العمل ٌتناقشون حول ـ أثناء العمل فً المجموعة ٌلبحظ الأفراد سلوك بعضهم البعض وبع

سلوك كل منهم فً المجموعة السلبٌات والاٌجابٌات وما السلوك الذي ساعد المجموعة على الانجاز 

 والسلوك الذي عوق العمل وٌضعون معاً خطة لتحسٌن أدائهم .

وعات ( الفروق بٌن مجموعات التعلم التعاونً ومجم 35ـ  34:9998لخص )جونسون وجونسون،ـ كما 

:التعلٌم التقلٌدي فً النقاط التالٌة  

ٌقوم التعلم التعاونً على أساس التفاعل الإٌجابً المتبادل بٌن أعضاء المجموعة ، بٌنما  :ـ التفاعل الإٌجابً 

  .تفتقر مجموعات التعلٌم التقلٌدي لمثل هذا التفاعل

ٌنة لكل فرد فً المجموعة ، أما فً تحدد مجموعات التعلم التعاونً مسإولٌة مع : ـ المسؤولٌة الفردٌة

.مجموعات التعلٌم التقلٌدي فقد لا تقع أدنى مسإولٌة على الفرد ولا تكون له مساهمة فً الموقؾ التعلٌمً  

فً مجموعات التعلم التعاونً ٌختلؾ أعضاء المجموعة  :ـ الخصائص الشخصٌة لأعضاء المجموعة

.جموعات التعلٌم التقلٌدي التً ٌلبحظ فٌها التجانسالواحدة فً خصائصهم الشخصٌة وقدراتهم بعكس م  

   ـ قٌادة المجموعة :

بعكس المجموعة التً ٌقودها فرد  ,الأدواروتتبادل  ٌقود المجموعة جمٌع الأعضاء فً حالة التعلم التعاونً

.واحد فً حالة التعلٌم التقلٌدي  

   ـ التدعٌم والتشجٌع :

اونً مسإولاً عن تعلٌم ؼٌره ومن ثم فإن أعضاء المجموعة الواحدة ٌكون المتعلم فً مجموعة التعلم التع

ٌتوقعون الحصول على التدعٌم والتشجٌع من بعضهم البعض ، أما فً حالة مجموعات التعلٌم التقلٌدي فمن 

.النادر أن ٌتحمل طالب مسإولٌة تعلٌم طالب آخر داخل المجموعة  

   ـ أغراض الطالب :

ونً تتلخص الأؼراض التً ٌرجى من الطالب الوصول إلٌها فً وصوله إلى فً مجموعات التعلم التعا

أقصى درجة من علبقات العمل مع ؼٌره من الطلبب، بٌنما فً مجموعات التعلٌم التقلٌدي فالتركٌز ٌنصب 

.على إتمام المهمة فقط  

  ـ المهارات الاجتماعٌة :

، ... القٌادة  ,لمثل الاتصارات الاجتماعٌة لكً ٌعمل الطالب بشكل تعاونً فإنه ٌحتاج إلى بعض المها

وؼٌرها ، أما فً حالة التعلٌم التقلٌدي فقد لا ٌحتاج الطالب لمثل هذه المهارات بل ٌحتاج إلى مهارات 

.شخصٌة تعلم فً أؼلب الأحوال بطرٌقة خاطئة  

   ـ دور المعلم :

ة ، وتحلٌل المشكلبت التً تواجههم ٌقوم المعلم فً مجموعات التعلم التعاونً بملبحظة أعضاء المجموع
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أثناء العمل،ثم إبلبؼهم بالتؽذٌة الراجعة ، بعكس الحال فً مجموعات التعلٌم التقلٌدي التً تفتقر فً كثٌر من 

.الأحٌان لذلك العمل  

   ـ الطرٌقة التً تعمل بها المجموعة :

ة بالكٌفٌة التً تعمل بها المجموعة ، ٌقوم المعلم فً مجموعات التعلم التعاونً بصٌاؼة الإجراءات المتعلق

.لا ٌعطً المعلم انتباهاً للطرٌقة التً تعمل بها المجموعة أما فً حالة مجموعات التعلٌم التقلٌدي فقد  

 مقارنة بٌن مجموعات التعلم التعاونً و مجموعات التعلم التقلٌدي :05 رقم جدول

(.273:2115 جمال خطٌب, منى الحدٌدي,نقلب عن )  

ات التعلم التقلٌدي   مجموع مجموعات التعلم التعاونً    

حد ما فً تركٌبها.  إلىـ المجموعة متجانسة   

 ـ لا ٌوجد اعتماد متبادل اٌجابً.

 ـ لاتوجد مسإولٌة فردٌة.

معٌنٌن. أفرادعلى  رـ احتكارا لادوا  

 ـ تحمل مسإولٌة الإسهام الفردي.

 ـ تنافس داخل المجموعة للنجاح الفردي.

م المعلم مع أعضاء المجموعة.ـ انسجا  

تحدٌد الأهداؾ. أوـ لاتوجد تحلٌل ومراجعة   

 ـ المجموعة ؼٌر متجانسة فً تركبٌها .

 ـ اعتماد متبادل اٌجابً 

 ـ مسإولٌة الفردٌة 

بٌن أعضاء المجموعة(. الأدوارـ قٌادة مشتركة)وتبادل   

 ـ تحمل مسإولٌة نجاح جمٌع أعضاء المجموعة.

.جاحنلل  ـ فرص متساوٌة  

 ـ ملبحظة المعلم للمجموعة وتزوٌدها بالتؽذٌة الراجعة.

العمل الجماعً  إلٌةـ قٌام المجموعة بتحلٌل ومراجعة 

 وتحدٌد الأهداؾ المستقبلٌة. 

التعاونً:مبادئ التعلم .7  

أكثر من مجرد ترتٌب جلوس الطلبب ، فتعٌٌن الطلبب فً مجموعات  إستراتٌجٌةإن التعلم التعاونً 

ؼهم بؤن ٌعملوا معاً لا ٌإدٌان بالضرورة إلى عمل تعاونً ، فٌمكن مثلبً أن ٌتنافس الطلبب حتى لو وإبلب

أجلسناهم بالقرب من بعضهم البعض ، وكذلك ٌمكن أن ٌتحدثوا حتى لو طلبنا إلٌهم أن ٌعمل كل منهم 

بعضهم مع بعض   بمفرده  ولذا فإن بناء الدروس على نحو ٌجعل الطلبب ٌعملون بالفعل بشكل تعاونً

ولكً ٌكون العمل التعاونً عملبً ناجحاً فإنه  ,ٌتطلب فهماً للعناصر التً تجعل العمل التعاونً عملبً ناجحاً 

بن قلٌل العتري )ٌجب على المعلمٌن أن ٌبنوا بوضوح فً كل الدروس عناصر العمل التعاونً الأساسٌة

 وهذه العناصر هً :، (2:2118 خلؾ,

المجموعة الواحدة على بعضهم البعض باٌجابٌة فً أفرادو هو اعتماد ٌجابً المتبادل: الاعتماد الا .1.7  

التعلم وٌتم ذلك عن طرٌق: أثناء  

 كل مجموعة أعضاءة التعلمٌة المطلوبة من مالمه توضٌح. 
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  لانجاز المهمة بنجاحعا ٌتعاونوا م أنالمجموعة  الأفرادحث. 

  (249:2113 رضا البؽدادي ,) الأفرادبٌن  المسإولٌاتو الأدوارتوزٌع. 

والاعتماد الإٌجابً المتبادل ٌعنً إدراك كل عضو من أعضاء المجموعة للبرتباط الوثٌق بٌنهم، وأن نجاح 

إذ لابد وأن ٌتم العمل فً صورة تحقق النفع للمجموعة كلها، وهذا  ,أي منهم لا ٌتحقق إلا بنجاح الآخرٌن

لمجموعة لتحقٌق الأهداؾ، وٌتحقق الاعتماد الإٌجابً المتبادل من الجهود داخل ا تآزرمن شؤنه العمل على 

خلبل مجموعة من الإجراءات هً المشاركة بالهدؾ، والمهمة، وأسلوب التعزٌز، وفً المصادر والأدوار 

 داخل كل مجموعة .

مقال، أو وٌقصد بالمشاركة بالهدؾ اشتراك المجموعة فً مهمة واحدة أو إنجاز عمل واحد ككتابة تقرٌر أو 

جمع معلومات حول ظاهرة من الظواهر، وٌقصد بالمشاركة فً التعزٌز أن ٌحصل كل أفراد المجموعة 

على مكافؤة مادٌة أو معنوٌة وٌقصد بالمشاركة فً المصادر حصول أفراد المجموعة على عدد من 

أفراد المجموعة المصادر التً توفر المعلومات الضرورٌة للتعلم، والمشاركة فً الدور ٌعنً تبادل 

 لأدوارهم التً ٌقومون بها حتى ٌتحقق التعلم ومن الأدوار دور المشجع، والقائد، والملبحظ، والمسجل .

وتعنً المشاركة فً المهمة اشتراك جمٌع أفراد المجموعة فً مهمة واحدة مهما جزئت، بحٌث ٌحدث فً 

 النهاٌة تكامل لهذه المهمة .

ٌجعل المعلم الطلبب ) ٌعتقدون ( بؤنهم فً موقؾ تعلٌمً ٌتطلب منهم أن  دلوفً الاعتماد الاٌجابً المتبا

جونسون وجونسون )ٌنجحوا معاً أو ٌؽرقوا معاً حتى ٌجعلهم ٌشجعون وٌدعمون تعلم بعضهم بعضاً" 

 .(92:9995وهولبك، 

مجموعة لا ٌعنً ل جهدا فردٌا فً التعلم فنجاح الذٌب أنالطالب مطالب  أن و تعنً :الفردٌةالمحاسبة .2.7

ـ  نذكر منها : التحقق من مدى مسإولٌة الفرد نحو تعلمه الشخصً أسالٌبنجاحه الفردي فً التعلم و تعدد 

 إعطاء اختبار فردي لكل طالب فً المجموعة التعاونٌة.

 .الطالب داخل مجموعته  أداءملبحظة  ـ 

: ـ  وٌمكن للمعلم تطبٌق مبدأ المسإولٌة الفردٌة بعدة طرق منها  

 ـ   ٌجري اختبارا وٌجٌب كل طالب منفردا.

 ـ ٌختار احدهم بطرٌقة عشوائٌة وٌوجه إلٌه سإالا.

المطلوب منهم . تحقٌق الهدؾب هـ ٌطلب من احد طلبة المجموعة أن ٌشرح لزملبئه كٌؾ قامت مجموعت  

 ـ تحدٌد قدر المجهود الذي ٌسهم به كل فرد لعمل المجموعة.

للمجموعات والأفراد . ـ تقدٌم التؽذٌة الراجعة  

تجنب المجهودات المتكررة بواسطة أفرادها . ىـ مساعدة المجموعات عل  

.(956:2119 ,)محمد بوعلبقـ التؤكٌد على كل فرد فً مسئولٌة الناتج النهائً   
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وهذا المبدأ ٌعنً أن ٌتم محاسبة الأفراد داخل المجموعات بصورة فردٌة، فالاختبارات لا ٌسمح فٌها 

ون وهذا شؤنه أن ٌحقق عدم التكاسل من قبل بعض الأفراد اعتمادا على ما ٌقوم به زملبإه، فإدراك بالتعا

 الفرد بؤن جهده الفردي ٌساعده على تحقٌق هدفه وهدؾ مجموعته ٌدفعه إلى النشاط والعمل بشكل أفضل.

المجموعة  أفرادفً العمل والتفاعل مع بقٌة  بنصٌبه بالإسهامكل عضو من أعضاء المجموعة مسإول  

عن استٌعاب وتحقٌق  ةمسإولٌكما أن المجموعة  ,باٌجابٌة، ولٌس له الحق بالتطفل على عمل الآخرٌن

وعندما ٌقٌم أداء كل  ,أهدافها وقٌاس مدى نجاحها فً تحقٌق تلك الأهداؾ وتقٌٌم جهود كل فرد من أعضائها

كما  ,(235: 2191خالد محمد سعود,)ٌة الفردٌةطالب فً المجموعة ثم تعاد النتائج للمجموعة تظهر المسإول

ٌمكن اختٌار أعضاء المجموعة عشوائٌاً واختبارهم شفوٌاً إلى جانب إعطاء اختبارات فردٌة للطلبب، 

 للمجموعة. إحضارهامعٌنه كل بمفرده ثم  أعمالوالطلب منهم كتابة وصؾ للعمل أو أداء 

ء المجموعة مساعدة من ٌحتاج من أفراد المجموعة إلى ولكً ٌتحقق الهدؾ من التعلم التعاونً على أعضا

 فً المستقبل  أفضلتقدٌم أداء  معاً لكً ٌتمكنوا من مساعدة إضافٌة لإنهاء المهمة وبذلك ٌتعلم الطلبب

) . Johnson,D.W, Johnson, R ,1989  : 63   (  

مع  ل الاٌجابً وجها  لوجهٌلتزم كل فرد فً المجموعة بتقدٌم المساعدة و التفاع التفاعل وجه لوجه:.3.7

لم  إذاو الاشتراك فً استخدام مصادر التعلم فلب ٌمكن حدوث تعلم تعاونً  نفس المجموعةفً أخرزمٌل 

وتقدٌم المساعدة والدعم لبعضهم البعض ٌعتبر تفاعلبً معززاً وجهاً لوجه من خلبل  ,ٌلتقوا وجها لوجه

ك. وٌتم التؤكد من هذا التفاعل من خلبل مشاهدة التزامهم الشخصً نحو بعضهم لتحقٌق الهدؾ المشتر

المجموعة وتبادلهم الشرح والتوضٌح والتلخٌص الشفوي )جونسون  أفرادالتفاعل اللفظً الذي ٌحدث بٌن 

 (.34:9995، وهولبك وجونسون

وهو مبدأ ٌعمل على اشتراك أفراد المجموعة فً العمل بشكل ٌضمن المساعدة والتشجٌع لكل أفراد 

 أمال)عة، كما ٌعمل على توفٌر الأنماط والتؤثٌرات الاجتماعٌة للتفاعل مما ٌزٌد من الدافعٌة للتعلمالمجمو

  . (261:2117 نجاتً ,عبد الحلٌم محمود,

"ولا ٌعتبر التفاعل وجهاً لوجه ؼاٌة فً حد ذاته بل هو وسٌلة لتحقٌق أهداؾ هامة مثل: تطوٌر التفاعل 

لبت الإٌجابٌة بٌن الطلبب التً تإثر إٌجابٌاً على المردود التربوي اللفظً فً الصؾ، وتطوٌر التفاع

  (."33:9992وجونسون)جونسون 

  المهارات الاجتماعٌة: .4.7

جانب المهارات الاجتماعٌة اللبزمة للتعاون مثل  إلى الأكادٌمٌة فً التعلم التعاونً ٌتعلم الطلبب المهام

ة وإدارة الصراع. وٌعتبر تعلم هذه المهارات ذو أهمٌة بالؽة لنجاح مهارات القٌادة واتخاذ القرار وبناء الثق

   (.35:9995مجموعات التعلم التعاونً )جونسون وجونسون وهولبك،
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  معالجة عمل المجموعة:.5.7

المجموعة مدى نجاحهم فً  أفرادعتبر الخطوة الأخٌرة فً تقوٌم عمل المجموعة, حٌث ٌناقش و ٌحلل ت

المجموعة قراراتهم  أفرادمهمات العمل ٌتخذ  لأداءحافظتهم على العلبقات الفاعلة بٌنهم تحقٌق أهدافهم و م

تعدٌل لتحسٌن عملٌة التعلم )محمد  إلىحول بقاء واستمرار التصرفات المفٌدة وتعدل التصرفات التً تحتاج 

 .( 43:2118نبهان, 

التعلم التعاونً: أنواع. 8  

عدة  إلىهً مجموعات قد تدوم من حصة  صفٌة واحدة  :الرسمٌة ونٌةاالمجموعات التعلمٌة التع. 1.8

بنجاح المهمة التعلمٌة  اإهم فً المجموعة قد اتموو زملب أنهممن  ؤكدتللو ٌعمل الطلبب فٌها معا  أسابٌع

كما أن أٌة ,لأي منهاج ٌمكن أن تبنى بشكل تعاونً وأي مهمة تعلمٌة فً أي مادة دراسٌة .إلٌهم تسندأالتً 

عبد ) ,الرسمٌة م مع المجموعات التعلمٌة التعاونٌةئمهمة ٌمكن أن تعاد صٌاؼتها لتتلب بات لأي مقرر أومتطل

 .(379:2115, عثمان   الله

 تعرؾ بؤنها مجموعات ذات ؼرض خاص قد تدوم من بضع المجموعات التعلمٌة غٌر الرسمٌة: .2.8

ثناء التعلٌم المباشر الذي ٌشمل أنشطة مثل دقائق الى حصة واحدة و ٌستخدم هذا النوع من المجموعات أ

وتهٌئة الطلبب نفسٌاً على نحو ٌساعد  تقدٌم عرض، شرٌط فٌدٌو بهدؾ توجٌهه إلى المادة التً ٌتم تعلمها

والتؤكد من معالجة الطلبب  التعلم، والمساعدة فً وضع توقعات بشؤن ما سٌتم دراسته فً الحصة، على

 .(44:2118عرقاوي,  ) إٌناس إبراهٌمصةللمادة فكرٌاً وتقدٌم ؼلق للح

:الأساسٌةالتعلمٌة التعاونٌة  المجموعات .3.8  

 أعضائهاؼٌر متجانسة و ذات عضوٌة ثابتة وؼرضها الرئٌسً هوان ٌقوم  الأجلهً مجموعات طوٌلة 

، وآخرون)جونسون المجموعة  أعضاءو تدوم حتى ٌتخرج  الأكادٌمًالنجاح  لإحرازبتقدٌم الدعم 

96:9992".)   

طرق التعلم التعاونً: .9  

التربوي، وللدراسات  نتٌجة للتطور فً مجال العلم ,تعدد وتتنوع الاستراتٌجٌات التً تستخدم للتعلم التعاونً

والبحوث التً تجرى فً المجال، وهناك استراتٌجٌات عامة للتعلم التعاونً ٌصلح استخدامها فً مختلؾ 

تراتٌجٌات متخصصة ظهرت نتٌجة لتلبقً جهود البحث فً المجال العلوم الدراسٌة، كما أن هناك اس

ض الاستراتٌجٌات العامة ، ولخطوات تنفٌذها داخل التربوي والمجال التخصصً و فٌما ٌلً تعرٌؾ ببع

 .(9997 محبات أبوعمٌرة,) الفصول الدراسٌة 
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دوائر التعلم التعاونً )جمعً(: .1.9  

مٌذ معا فً مجموعات لٌكملوا منتجا واحدا ٌخص المجموعة و ٌشاركوا ٌعمل التلب الإستراتٌجٌةو فً هذه 

مجموعة تقدٌم تقدٌر موحد  و ٌقوم التلبمٌذ بجلوس على شكل دوائر و ٌطلب المعلم من كل الأفكارفً تبادل 

مجموعة انتهت من  لأياو حلول لمشكلة ما ولا ٌتوقؾ التعاون بٌن كل  مجموعة على حدة بل ٌمكن 

ٌتم التعلم بطرٌقة تجعل تعلم أعضاء المجموعة الواحدة  وفٌها الأخرىتساعد بقٌة المجموعات مهمتها ان 

 : جماعٌة وٌتم من خلبل الخطوات التالٌة مسئولٌة

 جماعات متعاونة وفقاً لرؼباتهم ومٌولهم نحو دراسة مشكلة معٌنة ، وتتكون ٌنظم المعلم التلبمٌذ فً ـ 

 . أعضاء(  6-2) الجماعة الواحدة من 

 . المشكلة وٌحدد الأهداؾ والمهام وٌوزعها على أفراد المجموعة ٌختار الموضوعات الفردٌة فً ـ 

 . ٌحدد المصادر والأنشطة والمواد التعلٌمٌة التً سٌتم استخدامها ـ 

 . ٌشترك أفراد كل مجموعة فً إنجاز المهمة الموكلة لهمـ 

  . (,sharan, S1980:147)ٌة المجموعاتمجموعة تقرٌرها النهائً أمام بق كلتقدم ـ 

وهً إستراتٌجٌة تقوم على عمل الطلبب فً المجموعات لإنتاج عمل واحد أو  :إستراتٌجٌة لنتعلم معا .2.9

إنجاز مهمة واحدة، وتدور بٌنهم مناقشات وتبادل معلومات حتى ٌتم التؤكد من فهم المادة التعلٌمٌة، وتسٌر 

 ات التالٌة :هذه الإستراتٌجٌة وفق الخطو

 طلبب ؼٌر متجانسٌن  (5 او4) تقسٌم الطلبب إلى مجموعات صؽٌرة تتؤلؾ منـ 

 الجمٌع.تكلؾ كل مجموعة بإنجاز عمل واحد ٌشترك فٌه ـ 

 معا كجماعة، وٌتوقؾ إعطاء المكافؤة على كٌفٌة العمل اتقدم المكافؤة والتعزٌز للمجموعة بناءا على عمله

          الجماعة.هدؾ  وتحقٌقإنجاز  وكٌفٌة أفضل، بصورة

 الاستقصاء التعاونً:  .3.9 

على جمع المعلومات من مصادر متعددة بحٌث ٌشترك الطلبب فً جمعها فً صورة  الإستراتجٌةتعتمد هذه 

قوم تٌكلؾ كل فرد فً المجموعة بمهمة معٌنة كما   ان مشروع جماعً ثم ٌخطط المعلم و التلبمٌذ ما ٌجب 

 .المعلم إشراؾالبعض تحت  المجموعات بعضها

وهً تقوم على استخدام قدرات الطلبب على البحث والاستقصاء لٌتم التعلٌم من خلبله فً شكل تعاونً 

 ٌسمح بتعلم الجمٌع، وتسٌر هذه الإستراتٌجٌة وفقا للخطوات التالٌة :

  طلبب . 6 -2تقسٌم الطلبب إلى مجموعات من 

  البحثً.تحدٌد الموضوع 

  تعلم.التخطٌط مهام 

  والاستقصاء.البحث 
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 . تحلٌل الطلبب للمعلومات التً جمعها وتلخٌص لبعضها وعرضها على الزملبء 

  89المدرسالتقوٌم وٌتم من خلبل تحلٌل الطلبب لأعمال زملبئهم تحت إشراؾ وتوصٌة): 

(Manninig.N.Lucknig R , 1991 

 :الأقراننموذج التدرٌس  .4.9

من مهارات بٌن حٌث تقسم مهام  التعلم التً تتض داخل المجموعة لأقرانهٌس وفٌه ٌقوم احد التلبمٌذ بالتدر

عن تدرٌس هذا الجزء لبقٌة المجموعة بحٌث ٌتعلم كل تلمٌذ جزءا من المهام و بذلك ٌكون مسإولا  أفراد

 أخرىزمٌل له فً مجموعة  إلىتلمٌذ فً مجموعة  إيالمجموعة و لٌس هذا فحسب و لكن ٌمكن ان ٌلجا 

 (Salvin, R 1983:429) له نفس الجزء من الدرس و ٌكون التقوٌم فردٌا ٌشرح

ن فً مدارس اوستن بولاٌة تكساس فً ولموعلماء النفس العا ابتدع التربوٌون (:2طرٌقة جٌكسو) .5.9

انجلٌزٌة و اسبانٌة  أصولالتسعٌنات طرٌقة التعلم التعاونً جٌكسو بهدؾ تطوٌر العلبقات بٌن الطلبة من 

 .(353:2115 ,محمد محمود حٌلةللتقلٌل من حدة التوترات العرقٌة ) وزنوج

 (6الى2)ٌعمل الطلبة فً مجموعات تتكون من  أنتتطلب  (2)وسماها جٌكسو 9988 و قام بتعدٌلها سلبفٌن

ؼٌره مما ٌجعل كل طالب خبٌر بالجزء  لأحدث ٌعطً كل طالب فً المجموعة معلومات لا تعطى حٌ أفراد

" لدراسة خبراءفً مجموعات " أنفسهمموضوع بعد تلقً المهام ٌعٌد الطلبب تنظٌم الخاص به من 

هذه المجموعات و  إلىفً مجموعاتهم و بعد ذلك ٌعودون  الأعضاءالموضوع و الاستعداد لتدرٌسه لطلبة 

 (2111الٌحً ,عبد الله سعد,  )،التناوب على تدرٌس بعضهم البعض ما تعلموه من معلومات

 الإستراتٌجٌة وفقا للخطوات التالٌة:  وٌسٌر تنفٌذ

تكوٌن مجموعات الأساس، وٌتم ذلك من خلبل تقسٌم الطلبب داخل الفصل إلى مجموعات صؽٌرة من ـ 

طلبب، وتقسٌم الدرس إلى مجموعة من المهام الفرعٌة ٌعطى كل فرد فً كل مجموعة مهمة واحدة  5 الى3

 لٌدرسها.

مجموعات الأساس فً  منمن خلبل تجمٌع أفراد المهمة الواحدة تكوٌن مجموعات الخبرة، وٌتم ذلك ـ 

مجموعات صؽٌرة ٌتحدد عددها بعدد المجموعات الإجمالً فً الفصل، لٌتدارسوا فٌما بٌنهم المهمة 

  .الموكلة لهم من خلبل المصادر المتاحة، بشكل مبنً على التفاعل المباشر والتعاون المثمر فٌما بٌنهم

ات الأساس والتفاعل لتحقٌق المهمة، وٌتم ذلك بعد إتقان مجموعة الخبرة للمهام الموكلة العودة للمجموعـ 

إلٌهم، وٌجوز التؤكد من ذلك بإعطاء اختبارات،حٌث ٌعود كل فرد إلى مجموعته وقد أتقن مهمة فرعٌة من 

أتقنها بحٌث تتكامل  مهام التعلم، وٌتم التعاون والتنسٌق فٌما بٌنهم حتى ٌعلم كل منهم الآخر المهمة التً

 المهمة لدى كل الأفراد، وٌقدم المعلم العون لمن ٌحتاجه من أفراد كل المجموعات.  
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 التعلم التعاونً: وأهمٌه فوائد .10

التعلم  إستراتٌجٌةٌرتفع ارتفاعا ملحوظا عند استخدام أثبتت البحوث والدراسات ان تحصٌل التلبمٌذ  

هذه البحوث ان هذه النتٌجة تتحقق مع جمٌع  وأثبتت  ,أطولتعلموه لفترات ٌحتفظون بما  وإنهمالتعاونً , 

 ونلخص أهمٌة التعلم التعاونً فً النقاط التالٌة: التلبمٌذ على اختلبؾ مستوٌاتهم وقدراتهم,

 بالنسبة للمعلم : .1.10

 .لعرض المعلومات على المتعلم  زمةلبال الزمنٌةتقلل الفترة ـ 

 .تلمٌذا  51ـ41مجموعات بدلا من  9ـ8ابعة المعلم من متتمكن ـ 

 (.89:2118 سٌسٌل مٌرسر,)الضعٌؾ التلمٌذ  تقلل من جهد المعلم فً متابعة ـ 

 : للمتعلم بالنسبة. 2.10

 . أطولوكذلك التذكر لفترة  التلبمٌذٌساعد على ارتفاع معدلات تحصٌل ـ    

 .(41:2118محمد عرقاوي ,  ٌمإبراه إٌناس) لدى التلبمٌذ  الإبداعٌةٌنمً القدرة  ـ 

 . الأفرادو الاحترام المتبادل بٌن  ٌنمً مهارات التعاون مع الؽٌرـ 

 . فً المجموعة  احٌث ٌشعر المتعلم ان له دور للذات أعلى تقدٌر إلىٌإدي ـ 

 للمتعلم. الاٌجابًزٌد من التوافق النفسً ٌـ 

 .زٌادة العلبقات الاجتماعٌة بٌن الفئات ؼٌر متجانسةـ 

متعلمٌن وترك لهم الحرٌة فً لمن خلبل تؽٌٌر وضعٌة الجلوس ل كسر الروتٌن وزٌادة الحٌوٌة إلىٌإدي ـ 

 الحركة مع الانضباط فً السلوك .

 .(95 :9998, )زؼلول, رافع عبالٌة نظره ل وجهاتبالأخر وتق احترام آراءـ 

 افات وطبقات الاجتماعٌةالثق ختلبفاتإٌإدي إلى تناقص التعصب للرأي والذاتٌة وتقبل ـ   

 (.68:2117 رحمانً سعاد, )  

  .نإكساب التلبمٌذ مهارات القٌادة والاتصال والتواصل مع الأخرٌـ   

  .تدرٌب التلبمٌذ على إبداء الرأي والحصول على تؽذٌة راجعة ـ 

 .(2111 ,)نٌل عبد الهادي  تدرٌب التلبمٌذ على الالتزام بآداب الاستماع والتحدثـ 

  لتلبمٌذ وحب التعلم.  ٌادة الدافعٌة الداخلٌةزـ 

  .المدرسةتكوٌن مواقؾ أفضل تجاه ـ 

 تكوٌن مواقؾ أفضل تجاه المعلمٌنـ 

  وتعلم القٌادة من خلبل تبادل الأدوار داخل المجموعة. كٌات التً تركز على العملزٌادة السلوـ 
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  زٌادة العلبقات الإٌجابٌة بٌن الفئات ؼٌر المتجانسة.ـ 

  المتبادل . الاٌجابًكالمسإولٌة الفردٌة والاعتماد  اكتساب مهارات تعاونٌة أكثرـ 

 ٌعزز مهارات الطلبة اللبزمة للحٌاة وٌساعد على تنمٌتها مثل:ـ 

                          ـ مهارات الاتصال ، المهارات الاجتماعٌة ، مهارات إدارة المجموعات ، مهارات القٌادة، مهارات 

   (.557: 2117عاٌش زٌتون، )ك النزاع ، مهارات اتخاذ القراراتف

 التعاونً:لنجاح التعلم  المتعلمٌنتنمى عند  إنالتً ٌنبغً  كٌاتالسلو من. 1.2.10

  المجموعة الواحدة  أعضاءالتواصل الجٌد بٌن. 

  آخرٌن. أراءاحترام 

  الآخرٌن إزعاجالعمل بهدوء وعدم . 

  الآخرٌنحرٌة التعبٌر وعدم مقاطعة . 

  الالتزام مع المجموعة حتى الانتهاء من العمل. 

  أصحابهالانقد  الأفكارنقد . 

  للؤفكار الآخرٌنتقبل نقد . 

  تقدٌم المساعدة لمن ٌطلبها. 

  الأنانٌةالابتعاد عن . 

 (372:2115 ,خطابٌةعبد الله ) الشعور بالمسإولٌة. 

 الأسس المهمة لنحاج عمل المجموعات التعاونية: .11

لكً تؤدي المجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة عملها على الوجه الأكمل ٌحب أن تتضمن مجموعة من الأسس  

 هً :

ٌتطلب توفٌر جو مادي للجماعة ٌساعد على التعرف على المشكلة  ، فالفعالٌة فً حل  جو العمل :. 1.11

 مهم جدا. أمرالمشكلات 

بٌعة بٌن الطلاب مما ٌسمح بالانتقال من المهام الفردٌة ، :حٌث ٌجب ان تسود العلاقة الطالطمأنينة  .2.11

 الى أهداف الجماعة ، ومما لا ٌدع مجالا للخلاف.

 كما ٌسمح توزٌع القٌادة بٌن الطلبب بانؽماسهم فً المهام. القٌادة الموزعة: .3.11

تزٌد من اشتراك حٌث تزٌد الصٌاؼة الواضحة للهدؾ من الشعور بالجماعة ، كما  : وضوح الأهداف .4.11

 الطلبب فً عملٌة اتحاد القرارات.

على الجماعات وضع أهداؾ جدٌدة فً ضوء الاحتٌاجات الجدٌدة ، كما علٌها اٌضا ان  المرونة : .5.11

 تضع خطة عمل لاتباعها من البداٌة ، مما ٌسمح فً تعدٌل خطة العمل .
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ة إجماعٌة فمن الضروري ان تستمر عملٌة حتى تصل الجماعة الى قرار ٌحصل على موافق الإجماع: .6.11

 اقتراح القرارات ، ومناقشتها. 

تزٌد الإحاطة بالعملٌة الجماعٌة من احتمال التعرؾ على الهدؾ مما ٌسمح بالتعدٌل الإحاطة بالعملٌة:  .7.11

 .السرٌع للؤهداؾ الرئٌسة والفرعٌة

اختلبؾ موضوعات التعلم،فعلى سبٌل عداد طلبب المجموعات بأتختلؾ تقرٌر حجم المجموعات :  .8.11

القصٌدة التً تحتوي على فقرتٌن تحتاج إلى شخصٌن ، والتً تحتوي على أكثر تحتاج إلى أكثر المثال فان 

 وهكذا.

ومن الضروري جدا مراعاة تنوع قدرات ، ومٌول ودرجات على المجموعات : توزٌع الطلاب . 9.11

 عند التوزٌع. الرؼبة لدى الطلبب فً المشاركة والتعاون

حٌث ٌنبؽً الاهتمام بشكل كبٌر بالتخطٌط للمواد  تخطٌط مواد التدرٌس بالمجموعات التعاونٌة : .10.11

 بصٌػ مشجعة على التعاون والتفاعل المشترك لأفراد المجموعة الواحدة ، والمجموعات مع بعضها البعض.

لبم طلبب المجموعة بطبٌعة التعلم الذي وٌتم بإع توضٌح مهمة التحصٌل للمجموعات التعاونٌة: .11.11

 لك.ذسٌقومون به ، وبالأهداؾ التً سٌحققونها، ونوع المفاهٌم والمعارؾ المتصلة بكل 

لك لتوحٌد وتكثٌؾ وتعاون افراد المجموعة وتفاعلها من جانب ذو اقتراح أسالٌب ووسائل مشتركة: .12.11

 فً التعلم والتحصٌل من جانب اخر.، ومتابعتهم والتعرؾ على مدى تعاونهم ومشاركتهم 

حٌث انه من المهم جدا ان ٌقوم المعلم بتوضٌح المعاٌٌر اللبزمة لنجاح التحصٌل توضٌح المعاٌٌر: .13.11

 والتعلم للمجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة. 

بعة : اعتمادا على نتٌجة عمل المجموعات التعاونٌة ، ومتا تحدٌد أنواع السلوكٌات المرغوبة .14.11

 ه السلوكٌات للوصول بها إلى الأفضل.ذوتوجٌه ه

ه المساعدة ذات هدؾ واضح كالتؽلب على  ذوٌجب ان تكون ه مساعدة المجموعات المتعاونة : .15.11

 صعوبات التعلم ، وتقدٌم التؽذٌة الراجعة اللبزمة لتكمٌل وتصحٌح ما أخفقوا فٌه.

مجموعات التعلٌمٌة التعاونٌة ، وبالاختبارات ومواقؾ لك بالذوٌتم  تقوٌم كفاٌة تعلم الطلاب: .16.11

 (32،33:2117،التحصٌل المتنوعة. )محمد عصام طربٌة

 تشكٌل المجموعات التعاونٌة:.12

ٌعتمد فً  إنٌختاروا اسما للمجموعة وٌجب  إنمجموعات , وٌطلب منهم  إلىٌقوم المعلم بتقسٌم التلبمٌذ 

ى الدراسً وان ٌراعً الفروق الفردٌة فً توزٌع التلبمٌذ على محتو أوتشكٌل المجموعة على الأهداؾ 

المجموعات , بحٌث تشتمل كل مجموعة على تلبمٌذ المتفوقٌن و المتوسطٌن و المتؤخرٌن دراسٌا, وهناك 

 طرق عدة لتشكٌل المجموعات:
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 إلى:الطرٌقة العشوائٌة وتنقسم  .1.12

 :ٌةالآتالطرق  بإحدى, وتكون  ـ العشوائٌة الكاملة

 ـ بحسب الترتٌب الأبجدي.

 ـ التجمٌع العشوائً.

 ـ شبه عشوائٌة واهم خطواتها:

ـ الطلب من كل تلمٌذ كتابة أسماء ثلبثة من زملبء له ٌفضل  العمل معهم, ومنة خلبل ذلك ٌستطٌع المعلم 

عة من جانبهم مجمو إلىة المجموعة التً تضم امعرفة التلبمٌذ ؼٌر المرؼوب فٌهم , وذلك لجعلهم نو

التلبمٌذ ومراعاة الفروق الفردٌة فً ما بٌنهم.)مً  آراءبٌن  الإمكانالطلبب الماهرٌن بطرٌقة توازي قدر 

 (.94:2117 ,مرعً

 ـ إعطاء كل تلمٌذ رقما معٌنا ثم ٌتم تحدٌد التلبمٌذ بطرٌقة عشوائٌة لتكوٌن مجموعات التعلم التعاونً.

 الطرٌقة العنقودٌة:.2.12

فؽالبا ما تكون حبٌبات العنقود الواحد متساوٌة الطعم وحجم, وهذا ٌعنً  العنب,ٌها بعناقٌد وسمٌت بذالك تشب

 تكون مجموعات التعلم متجانسة من حٌث: إن

 )السنة الدراسٌة(.  ـ مستوٌات التلبمٌذ الدراسٌة

 ـ المستوٌات العمرٌة.

 ـ الاتجاهات والمٌول الشخصٌة.

 طرٌقة المجموعة غٌر متجانسة: .3.12

ـ ٌضع المعلم قائمة بؤسماء التلبمٌذ مرتبة بحسب مستواهم التحصٌلً وٌكتب بجانب كل تلمٌذ اسم ممتاز, 

جٌد جدا , متوسط, ضعٌؾ , ثم ٌضع التلبمٌذ فً مجموعات كما ٌلً )ممتاز, جٌد جدا مع متوسط, متوسط 

 مع ضعٌؾ ,ممتاز, جٌد جدا مع ضعٌؾ(.

 التحصٌلً قبل البدء بتشكٌل المجموعات .ـ لابد من الوقوؾ على مستوى التلبمٌذ 

ٌوزع كل مستوى على مجموعات التعلم ولابتعاد عن جمٌع التلبمٌذ الممتازٌن فً مجموعة  أنـ ٌجب 

 .(212 :2118)ثائر احمد, والضعفاء فً مجموعة وأخرى
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  التعلٌم التعاونً: إستراتجٌةطبٌق فً ت لمعلمدور ا. 13

لم التعاونً اكتساب المتعلمٌن مهارات العمل فً جماعة وحٌث انه لا ٌمكن إن من ابرز أهداؾ التعـ 

 معا.الافتراض بان المتعلمٌن سٌتعلمون من بعض كٌؾ ٌعملون 

للمعلم فً التعلم التعاونً ٌبرز من خلبل تخطٌط  الدور الفاعلولا كٌؾ ٌخططون للدرس وٌنظمونه و 

التعاونٌة التً تساعد المتعلمٌن  والأنشطةئة التعلٌمٌة المناسبة و الخطط المختلفة لتنظٌم البٌ الأعمالوتنفٌذ 

عمل ال إلى بالإضافة,جماعات معٌنة إلىالتعلم  إلىعلى التحول و الانتقال من تعلم الصؾ كمجموعة واحدة 

حتى ٌنجح التعلٌم التعاونً لابد على المعلم من و ,الوقت نفسه الوحدة, فً  أوالدرس  أهداؾعلى تحقٌق 

وٌمكن توضٌح دور المعلم فً التعلم التعاونً كما ٌراه )جونسون و جونسون وهولبك  ,عداد الجٌد للدرسالإ

 ( فٌما ٌلً:335:9995 كوجٌك(, )21: 9995, 

 :الإعداد العام .1.13

من استخدامها فً  الأقلعلً  أسبوعقبل  أوالفصل الدراسً  أو فً بداٌة العام الدراسً الإعدادوٌتم هذا 

 وتنطوي هذه الأعداد علً إجراءات أبرزها : معٌنةدروس تدرٌس 

 وذلك كما ٌلً: تهٌئة الطلاب للتعلٌم التعاونً: ـ 

 .ـ توعٌة الطلبب بقٌمة التعاون

 .ـ بٌان الفوائد التً ستعود على كل طالب 

  حجم المجموعة:تحدٌد  ـ

 هً انه كلما المجموعة عضاءلأبالنسبة  الأساسٌةالقاعدة  ان (6:9995 ٌرى)جونسون وجونسون وهولبك,

( اللتان بٌنت 9999,أبو عطٌة 9995)الخطٌب إكد ذلك دراستًتكان عدد الأعضاء اقل ,كان ذلك أفضل ,و

أعضاء تكون أكثر اٌجابٌة ونشاطا من المجموعات التً تزٌد عن  4ـ2نتائجهما إن المجموعات المكونة من

امثل لمجموعات التعلم التعاونً ,حٌث ٌؽٌر المعلم  ( انه "لا ٌوجد حجم327:9997 وترى )كوجٌك,,العدد

عدد أعضاء المجموعة تبعا لأهداؾ الدرس, وطبٌعة المهام المنشودة, والإمكانٌات والموارد المتاحة, 

 والوقت المتاح للتعلم التعاونً,وأعمار التلبمٌذ وخبراتهم "

  الطلاب على المجموعات:ـ توزٌع 

المجموعات المتجانسة إذ  علم المجموعات ؼٌر متجانسة أفضل من تعلمن تاأكدت نتائج بعض الدراسات 

, علً 9987ة العالٌة زمٌله الأقل قدرة منه عندما ٌكون لدٌهم أهداؾ مشركة )دانسٌرو رو القدذٌساعد التلمٌذ 

(,ولهذا فمن الأفضل ان ٌتم تعٌٌن الطلبب فً مجموعات ؼٌر متجانسة من حٌث القدرات والخلفٌات 9996

ثقافٌة والجنسٌات المختلفة ,وهناك عدة طرق ٌتم بها تعٌٌن الطلبب إلى مجموعات , حٌث من الممكن ان ال

 ٌتم بطرٌقة عشوائٌة وباختٌار مقصود من المعلم وٌكون له دراٌة كافٌة بمستوى كل تلمٌذ.
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  مكانها الصف: ـ تسمٌة كل مجموعة و تحدٌد

من تبادل  ٌتمكنواكل مجموعة قرٌبٌن من بعض حتى  ـ ٌقوم المعلم بترتٌب الصؾ بحٌث ٌكون طلبب

عاج زوالتحدث بهدوء داخل المجموعة  دون ا,الأعضاءجمٌع  بصري معالمواد والحفاظ على تواصل 

بعضها عن بعض بشكل كاؾ,حتى لا , كما ٌراعً ان تكون المجموعات متباعدة الأخرىللمجموعات 

 , وفً هذا الصدد ٌذكر )اتمجموع سهلة لتنقل بٌنة ولكً ٌجد المعلم طرٌق ,أخرىتشوش مجموعة على 

 منها: ة  ترتٌب المقاعد فً التعلم التعاونً ٌتخذ صورا عدٌد أن(98:9999جابر عبد الحمٌد 

 ى.او ستة على حد أربعةكل وفٌه تجمع مقاعد  التلبمٌذ وأدراجهم  الترتٌب العنقودي :

 .هٌئة أجنحة لى وفٌه تنظم المقاعد ع او المتحرك : الترتٌب الدوار

أفضل طرٌقة لترتٌب المقاعد , حٌث تنظم المقاعد فٌها  أنها( 9995وٌذكر )الخطٌب  الترتٌب الدائري :

 المجموعة. أعضاءبعضها حول بعض بشكل دائري , مما ٌحدث اكبر قدر من التفاعل بٌن 

ً اختٌار اسم المجموعة وٌترك الحرٌة لأعضاء المجموعة فا ـ كما ٌقوم المعلم بتحدٌد اسم لكل مجموعة

 الذي ٌتفقون علٌه.

 : المجموعة أفرادعلى  الأدوارـ توزٌع 

ـ لنجاح التعلم التعاونً ٌحدد المعلم دورا لكل فرد فً المجموعة و وهناك شروط على المعلم مراعاتها عند 

 , وٌمكن اختصارها فٌما ٌلً :(329:9997 كوجٌك,تعٌٌن الأدوار, وقد حددتها )

 كل دور. ـ وصؾ مهام

 ـ تعلٌم التلبمٌذ كٌفٌة تنفٌذ الأدوار 

" ( 2119جونز )ـ متابعة أداء  التلبمٌذ لكل الأدوار, حتى ٌعرؾ مدى تمكنهم من هذه الأدوار, وٌإكد ذلك 

التلبمٌذ لهذه الأدوار ٌنمً لدٌهم  أداء, ومتابعة ٌحاحمعرفة تعرٌفا ص أدوارابقوله ان استخدام المعلم 

 ." مهارات اجتماعٌة

ً خلبل الدرس الواحد , حتى  ٌتسنى لكل تالمجموعة من درس إلى أخر او ح أفرادـ تبادل الأدوار بٌن 

 .تلمٌذ تعلم سلوك كل دور واكتساب المهارات الاجتماعٌة المرتبطة بكل  الأدوار

 .المجموعة أعضاءتعارف  بٌن تنظٌم لقاءات ال ـ

 (933: 2117لة اوسمٌد,سهٌ ,عربٌداتذوقان ) الفصل التعاونً إعدادـ 

 تخطٌط الدروس :  .2.13

 تحلٌل وتنظٌم المحتوى  ـ

 :التعلٌمٌة  الأهدافـ تحدٌد 

وٌندرج بحٌث تحدد  إجرائٌاٌضعها  أنالدرس بوضوح, و  أهداؾٌحدد المعلم  أنمن الضروري  إن ـ

 لدرس .ٌكون قادرا على ادائه فً نهاٌة ا أنالسلوك الذي ٌنبؽً على كل فرد فً المجموعة 
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 وهً:بل أن ٌبدأ الدرس ق"وهناك نوعان من الأهداؾ ٌحتاج المعلم إلى تحدٌدها 

 .تعلمهالأهداؾ الأكادٌمٌة التً تحدد ما ٌتعٌن على التلبمٌذ  :النوع الأول

التعاونٌة التً توضح المهارات الاجتماعٌة اللبزمة لتدرٌب الطلبب على التعاون  الأهداؾ الثانً: والنوع

 .(2116صالح بن سلٌمان بن عبد العزٌز, ) بفعالٌة"مع بعضهم 

 :تحدٌد المهام التعلمٌة التعاونٌة ـ  

الدرس و شرح الإجراءات  أهداؾالمعلم لتلبمٌذ المهمات التً علٌهم القٌام بها وٌشمل ذلك شرح  ـ ٌشرح

نظرٌة  , مباشرة وؼٌر مباشرة أسئلة, وقد ٌجعل ذلك فً مخطط عمل "تتكون من  الأسئلةوطرح بعض 

, أو فً نهاٌة الدرس مخطط عمل وأخرى عملٌة ٌتم تقدٌمها فً بداٌة الدرس بعد توضٌح أهداؾ محتوى

ناقشونها فً ٌكؤنشطة ؼٌر صفٌة مرتبطة بالموضوع محور النقاش لٌنفذها التلبمٌذ خارج حصصهم و

 الدرس القادم . 

 :والأجهزةوالمواد  والأدوات مصادر التعلمـ اختٌار 

 لإجراءٌعد الأدوات والوسائل اللبزمة للدرس مثل أوراق العمل والأدوات اللبزمة  أنالمعلم  من مهام

ٌطلب من التلبمٌذ  التًالعرض والمجسمات و اللوحات وؼٌرها وٌعد المواد تبعا للمهمة  كؤجهزةالدرس 

 انجازها , وٌوزعها بشكل ٌسمح بالعمل التعاونً .

 (. جراءاتإ )ـ تحدٌد خطة سٌر عملٌة التعلم 

 :ب المجموعات وذلك مكافآت أسالٌبـ تحدٌد 

  درجات الفرد فً المجموعة إلىمنح درجات تضاؾ ـ 

                              عبارات المدح والتشجٌعـ 

                                                 فً قائمة الشرؾ أسماءوضع ـ 

 (238 :2117)عاطؾ عدلً فهمً, توزٌع الجوائزـ 

 . مراعاة تنظٌم الوقت فً حصة التعلٌم التعاونًـ 

   .توزٌع المهام بشكل جٌد داخل كل مجموعة وتفعٌل دور كل طالبـ  

 مراحل: بخمس وٌمر تنفٌذ الدرس :. 3.13

 . دافعتٌهم وإثارةموضوع الدرس  الطلبب نحو انتباهركٌز و ٌتم ت :ـ مرحلة التهٌئة الحافزة

  .افراد كل مجموعة ٌتولى المعلم شرح المهمة المطلوبة من المهام التعاونٌة :ـ مرحلة توضٌح 

 . فراد المجموعة و تقسٌم المهام اوفٌها ٌتم توزٌع  :ـ المرحلة الانتقالٌة

المجموعات من خلبل المرور  أداءو ٌنصب دور المعلم على تفقد والتفقد:ـ مرحلة عمل المجموعات 

 .الدوري علٌها
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خطوات تدخل المعلم  ( 339:9997 كوجك)و (21ـ99:9995ل من جونسون وجونسون وهولبك , ـ وقد عدد ك

 فً عمل المجموعات وهً باختصار:

o تفقد سلوك التلبمٌذ. 

o  ًالمهام  أداءتقدٌم المساعدة ف. 

o  التلبمٌذ فً المجموعات. أداءجمع البٌانات اللبزمة عن 

o .التدخل لتعلٌم المهارات التعاونٌة 

 ٌقوم المعلم بدور ؼلق الدرس, وذلك بالقٌام بما ٌلً : الدرس:ختم  مرحلة .4.13

 تلخٌص النقاط الرئٌسٌة فً الدرس والملخصات, أو الأوراقـ ٌطلب من المجموعات تبادل 

 (.63: 2113ناٌفة قطامً,) 

لمٌة ـ ٌقٌم كل مجموعة ـ بعد الانتهاء من تلخٌص الدرس ـ وٌتم التقوٌم من ناحٌة تحقٌق الأهداؾ التع

 والأهداؾ التعاونٌة للمجموعة ككل باستخدام نظام محكً المرجع.

 وتحسٌن عمل المجموعة.  تعزٌز التعلمـ ٌقدم التؽذٌة الراجعة المناسبة لكل مجموعة بؽٌة 

  فً المجموعة التعاونٌة: دور المتعلم .14

ً التعلٌم التقلٌدي, حٌث ان دوره جذرٌا عن دوره ف الدور الذي ٌقوم به الطالب فً التعلم التعاونً ٌختلؾ إن

 فً التعلم التعاونً ٌتصؾ بالفعالٌة والنشاط والاٌجابٌة والمشاركة.

 هً:قٌام المجموعة بمهامها ٌقوم كل طالب بعدة مهام مشتركة  أثناء( انه فً 9999وٌذكر )صابر 

  وصٌاؼتها.تنظٌم الخبرة وتحدٌدها 

 .جمع المعلومات بصورة صحٌحة من مصادرها 

 ٌار المناسب من المعلومات بعد تنظٌمها .اخت 

 . ربط الخبرات السابقة بالمواقؾ الجدٌدة 

  التفاعل داخل المجموعات. 

  بعد ما ٌفرغ من مهامه الأخرىمساعدة المجموعات. 

ٌمكن للمعلم أن ٌحدد لكل طالب دوره دون العودة للطلبب، كما ٌمكن أن ٌتم هذا التحدٌد بالمناقشة مع أفراد 

أدوار الطلبب فً  ٌمكن تلخٌصو ,المتقدمة ترك الأمر كله للطلبب المستوٌاتة، وٌمكن فً المجموع

 ما ٌلً :كالمجموعة التعاونٌة 

ودوره شرح المهمة وقٌادة الحوار والتؤكد من مشاركة المجموعة و منعهم من قائد المجموعة: .1.14

 ( 328: 2119كوثر )كوجبك وفض النزاعات إضاعة الوقت, وتقرٌب وجهات النظر,
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 توضٌح كلبمهو ان ٌشرحه بصور واضحة وعلٌه إن ٌطلب من كل فرد ٌدلً براٌة المستوضح: .2.14

بؤمثله أوٌطلب منه مزٌدا من الشرح و التبسٌط وهو ٌتؤكد من  فهم كل فرد من أفراد المجموعة لما ٌدور من 

 مناقشات وما تتوصل إلٌه .

 المجموعة: أو المسجل مقرر .3.14

ٌكتب و ٌسجل ما ٌدور من مناقشات و ما تتوصل إلٌه المجموعة من قرارات و هو ٌقوم  أن وعلٌه 

 .(313 :2113 زٌتون,)حسن حسٌن  تها على المجموعة قبل إن ٌكتبهااءبتلخٌص تلك القرارات و قر

فً  كما ٌقوم بتحرٌر التقرٌر النهائً عن الموضوع، لذلك ٌجب أن ٌكون متمٌزاً )كلما كان ذلك ممكناً(

 .اللؽوٌة وأسلوب تعبٌره قدراته

وٌتؤكد من قٌام كل فرد  المناسب،: و هو ٌتؤكد من تقدم المجموعات نحو الهدؾ فً الوقت المراقب .4.14

 وهو ٌرصد التعاون بٌن أفراد المجموعة. المتاحة  مواردالاستخدام بدوره و ٌتؤكد من حسن 

ن ٌذكر او ٌظهر نواحً القوة فٌما سمعه منه بمعنى  و هو الذي ٌستحسن ما كتبه زمٌله، المشجع: .5.14

كما ٌقوم بتشجٌع و تعزٌز إسهامات الأفراد إنه  لماذا أعجبه هذا الجزء مثلب أو لماذا ٌمدح هذا الأسلوب

 .( 99-91 :9995وجونسون وهولبك،  جونسون) معزز ذاتً ومعزز خارجً فً الوقت نفسه

 . ذ النشاط: وٌتولى ضبط وقت تنفٌالمٌقاتً  .6.14

الذي ٌظهر جوانب القصور فٌما قراه زمٌله و ٌبرر أٌضا راٌه و أحٌانا ٌطلب منه  و هوالناقد:  .7.14

 اقتراح التعدٌل المطلوب لتحسٌن الموضوع.

ٌعٌن المعلم دورا محددا لأحد الأفراد لٌتسلم الأجهزة من المعلم  أجهزة قدو فً الموقؾ التً تتطلب استخدام 

 ً نهاٌة الدرس.مع إرجاعها ف

 ( هذه الأدوار كالتالً: 9998و قد أورد )مارتن و آخرون 

ٌتولى مسإولٌة إدارة المجموعة, ووظٌفته هً التؤكد من المهمة, وطرح إي أسئلة الباحث الرئٌسً: ـ 

 المجموعة . توضٌحٌة على المعلم وكذلك توزٌع المهام على الأفراد

جمٌع تجهٌزات ومواد النشاط من مكانها إلى مكان عمل ٌتولى مسإولٌة إحضار  مسؤول المواد:ـ 

 المجموعة وهو الطالب الوحٌد المسموح له بالتجول داخل ؼرفة الصؾ.

ٌتولى مسإولٌة جمع المعلومات وتسجٌلها بطرٌقة مناسبة على شكل رسومات أو جداول وهو المسجل: ـ 

 .ٌتعاون مع الباحث الرئٌسً

 . النتائج إما بشكل شفهً أو كتابً, وإٌصالها للمعلم أو الصؾ بؤكملهٌتولى مسإولٌة تسجٌل المقرر: ـ 

ٌتولى مسإولٌة تنظٌؾ المكان بعد إنهاء التجربة وإعادة المواد والأجهزة إلى أماكنها مسؤول النظافة : ـ 

 (.385 : 2115, خطاٌبة المحددة. )عبد الله محمد
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ٌمكن أٌضاً أن  ,لأفراد المجموعة جة السلوك الطبٌعًإن توزٌع هذه الأدوار وؼٌرها كثٌراً ما ٌحدث نتٌ ـ

الأدوار تختلؾ من وقت لآخر،وأن  ومن المإكد أن هذه ٌستخدم المعلمون تسمٌات أخرى حسب ما ٌناسبهم

  ما. البعض منها قد لا ٌكون موجوداً فً وقت

  تقوٌم المتعلم فً التعلم التعاونً: .15

، الملبحظة خلبل الواجبات المنزلٌة :طلبب بطرق عدٌدة منهاٌتم قٌاس تحصٌل ال ـ مرحلة التقوٌم :

 .المشروع العملً ,الحصة

النقاش و الحوار حول نشاط بشكل جماعً وتنفٌذه بشكل فردي للبطلبع على  بؤجراءـ مطالبة المجموعة 

 .الأفرادمستوى 

 الجمٌع. أمامالمجموعة لعرض عمل المجموعة  أفرادـ اختٌار عشوائً من بٌن 

 المجموعة. إلٌهالمجموعة بتلخٌص ما توصلت  أفرادطالبة ـ م

إضافة  (,215: 2118)ٌحً نبهان, المجموعة بتطبٌقات عملٌة حول المهارات التً تعلموها أفرادـ مطالبة 

 : أهمهاالمجموعة من  أفرادتطبٌق الاختبارات على  إلى

مستقل عن  الاختبار بشكل ة علىكل طالب فً المجموع حٌث ٌجٌب تطبٌق الاختبار بشكل فردي: .1.15

  .مجموعته أفرادبقٌة 

المجموعة معا على الاختبار من خلبل التشاور  أفراد ٌجٌب بحٌث تطبٌق الاختبار بشكل جماعً:  .2.15

 بٌنهم.الاختبار  أسئلةمن خلبل تقسٌم  أومع بعضهم 

 تطبٌقه بشكل تعاونً: إعادةتطبٌق الاختبار بشكل فردي ثم   .3.15

 العلبمات بالنسبة لاختبار الواحد:/لتقدٌر الدرجات عدة اختباراتجد ـ وتو

 أـ ففً حالة تطبٌق الاختبار بشكل فردي ٌمكن الآخذ بؤحد الاختبارات التالٌة :

مستوى  إلىوصل كل منهم  إذا إضافٌةـ درجات  إلٌهاـ ٌمنح كل طالب ـ فً المجموعة التعاونٌة التً ٌنتمً 

 المطلوب. الأداء

المجموعة جمٌعا  أفراد ً درجة موحدة لجمٌع أفراد المجموعة وهً الدرجة التً تمثل متوسط درجاتتعطـ 

 .فً اختبار

ـ فً حالة تطبٌق الاختبار بشكل تعاونً تكون درجة الفرد الواحد هً الدرجة نفسها التً حصلت ب 

من ٪81المطلوب ) لٌكن  اءالأدالمجموعة علٌها بالفعل فً الاختبار فإذا كانت تلك الدرجة عند مستوى 

 ٌحددها المعلم . التً إضافٌةمنه ٌمنحوا جمٌعا درجات  ىاعل أوالدرجة الكلٌة( 
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العكس( تحتسب درجة الفرد الواحد واالمجموعة الاختبار بشكل فردي وتعاونً) أفرادطبق على  إذاج ـ 

كان متوسط تلك الدرجة عند  فإذا بحٌث تمثل متوسط درجته فً الاختبار الفردي ودرجة الاختبار التعاونً,

 الإضافٌةبحسب معاٌٌر منح الدرجات  إضافٌةمنه ٌمنح الطالب درجات  ىاعلأوالمطلوب  الأداءمستوى 

  التً ٌحددها المعلم.

 إسهام التعلم التعاونً فً تحصٌل المادة التعلٌمٌة والاتجاه نحوها: .16

الأمر الذي لطالب  بٌن النواحً الأكادٌمٌة و الاجتماعٌة تتمتع طرٌقة التعلم التعاونً بخاصٌة الجمع      

جعلها من الطرق التدرٌسٌة ذات الفاعلٌة الكبٌرة فً مختلف التخصصات، وتعد الدراسات الاجتماعٌة من 

التخصصات التً ٌجب أن تعنى بهذه الطرٌقة بحكم طبٌعتها التعلٌمٌة التً تهتم بإعداد الطالب سلوكٌاً 

ا ذ، وهماعٌاً. و مبدأ التعلم التعاونً ٌهتم بالطلاب على اختلاف قدراتهم ومٌولهم وخلفٌاتهم وأكادٌمٌاً واجت

 ه الإستراتٌجٌة فً التدرٌس فً جمٌع الأطوار .ذوالعربٌة تتبنى ه الدول الغربٌة ما جعل العدٌد من 

شجٌع التعاون والتفاعل ٌصنف التعلم التعاونً على أنه من الطرق التدرٌسٌة التً تسعى إلى تعزٌز وتكما  

بٌن الطلاب وإزالة نزعة التنافس القائمة بٌنهم التً لا تؤدي فً الغالب إلى نتٌجة إٌجابٌة بل توجد نوعاً من 

،وهدا ما أثبتته العدٌد من  (98:2111،سالم بن علً سالم القحطانً)التثبٌط والفردٌة وانعدام مبدأ التعاون

 الدراسات السابقة نذكر منها:

قٌاس اثر التعلم التعاونً  الىاستهدفت التً  (52: 2119)امال ربٌع  9979دراسة لنداسكون وزملائه       

والتنافسً والفردي على التحصٌل الدراسً و التوصل الى اكتشاف استراتٌجٌات معرفٌة لحل المشكلات , 

 .حل المشكلاتوقد أكدت الدراسة تفوق المجموعات التً تدرس بالتعلم التعاونً فً التحصٌل و

استهدفت الى قٌاس اثر التعلم  فً دراسة  (52: 2119)امال ربٌع  9979جونسون وزملائه  توصلكما 

تفوق التلامٌذ الذٌن تعلموا فً مجموعات الى , لاتجاه االتعاونً والتنافسً و الفردي على التحصٌل و

علم الفردي سواء كان ذلك فً التحصٌل صغٌرة متعاونة على أقرانهم الذٌن تعلموا بالطرٌقة التنافسٌة بالت

 والاتجاهات  .

فً الدراسة عن اثر التعلم التعاونً والتنافسً والفردي على التحصٌل الدراسً فً  9999ٌشٌر ماتج وزمٌله 

الدراسة تفوق التعلم التعاونً ,كما ان الطلاب ذوي  أثبتتأعمار مختلفة وفً كل المقررات الدراسٌة وقد 

ضافة الى ان التعلم التعاونً ٌنمً الإض ٌستفدون من الطلاب ذوي التحصٌل المرتفع, بالتحصٌل المنخف

 .بعض مهارات الاجتماعٌة وكذلك الاتجاهات الموجبة نحو المقررات الدراسٌة

حول اثر  (52: 2119)امال ربٌع  9993عبد المنعم حسن ومحمد الخطاب كما توصلت دراسة قام بها     

المعتاد فً تحصٌل  الأسلوبالى تفوق اسلوب التعلم التعاونً على التحصٌل الدراسً ، التعلم التعاونً على

 .التحصٌل فً مادة العلوم
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ـ هدفت الدراسة الى دراسة العلاقة بٌن سلوكٌات  (52 :2119)امال ربيع  9996دراست مورنج  وايبرث 

تٌجٌات للتعلم التعاونً واتضح حل المشكلات و التحصٌل الدراسً الرٌاضً من خلال التدرٌب على إسترا

من خلال الدراسة حسن أداء الطلبة الذٌن درسوا باستخدام التعلم التعاونً الجمعً فضلا عن وجود علاقة 

 اٌجابٌة بٌن التحصٌل والقدرة على حل المشكلات.

عاونً التً توصلت الى ووجود فروق دالة إحصائٌا لصالح المجموعة التعلم الت 9996دراست عناياث نجلت 

 فً التحصٌل والاتجاه الطالب جامعً نحو التعلم التعاونً.

وفٌها تم اختٌار دوائر التعلم كأحد استراتٌجٌات التعلم التعاونً وتأثٌرها على 9997دراست جاكوب واخرون 

هرت نتائج الدراسة زٌادة فً التحصٌل ولاتجاهات نحو أظتحصٌل ولاتجاهات التلامٌذ نحو الرٌاضٌات,وقد 

 الرٌاضٌات. مادة

والتً استهدفت تجرٌب التعلم التعاونً والتعلم التنافسً فً تعلٌم الرٌاضٌات  9998دراست محباث أبو عميرة

فً المرحلة الثانوٌة  وقد توصلت الباحثة إلى فعالٌة الإستراتٌجٌة فً إنماء قدرة الطالب على حل المشكلات 

ة بإعادة النظر فً محتوٌات كتب الرٌاضٌات التحصٌل الرٌاضً, وقد أوصت الدراس اللفظٌة وكذلك

 .المدرسٌة وفق إستراتٌجٌة التعلم التعاونً

 حٌث من المتعلم على إٌجابٌة آثار ذات تعلٌمٌة إستراتٌجٌة التعاونًالتعلم   ٌتضح من الدراسات السابقة ان  

وكدا زٌادة  المواد الدراسٌة، ، وتكون لدى المتعلم اتجاه اٌجابً نحوواجتماعٌا ونفسٌاً  علمٌاً  به ترقى إنها

 تعلٌمٌة إستراتٌجٌة بوصفها إلٌها التطلع الجدٌر من ٌجعل مما تحصٌله الدراسً عند تفاعله مع زملائه،

 بقائها بدل ،المختلفة الدراسٌة والمواد المختلفة التعلٌمٌة المراحل فً المدرسٌن قبل من وتطبٌقها تبنٌها ٌنبغً

 .التدرٌبٌة الدورات بعض ورهٌنة المدارس فً التطبٌق محدودة

 الصعوبات التً تواجه تطبٌق التعلم التعاونً:. 17 

ٌواجه التعلم التعاونً بصفة خاصة بعض الصعوبات و المشكلبت منها ما هو إداري و منها ما هو فنً، و 

 ذلك لان المدارس لم تجهز أساسا لهذا المنحى و منها:

 المشكلات الفنٌة: .1.17

 ن الفرق بٌن مجموعات التعلم التعاونً ومجموعات العمل التقلٌدٌة.ٌالمعلمـ عدم إدراك 

ـ مٌل المعلمٌن إلى الاعتقاد أن العمل المنفرد والمعزول هو نظام طبٌعً ٌحقق نتائج أفضل من ؼٌره, بسب 

 ن والتً تفرضها البنٌة التنظٌمٌة للمإسسات التعلٌمٌة.وأنماط العزلة التً اعتادها المعلم

 ومة المعلمٌن الطبٌعٌة للتؽٌٌر وتفضٌلهم للعمل الذي اعتادوا علٌه لأنه الأسهل فً نظرهم.ـ مقا

 ـ حاجة المعلمٌن إلى تدرٌب خاص ٌساعدهم على إكساب المهارات التعلم التعاونً

 التعلمٌة الخاصة التً ٌمكن توظفها فً نطاق طرٌقة التعلٌم التعاونً . عدم توفر المصادرـ  

 قدان إدارة الصؾ لقلة مهارات المتعلمٌن .ـ الخوؾ من ف
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ـ الحاجة إلى سجلبت خاصة تسٌر عملٌات التخطٌط و التقوٌم و المتابعة لتعلٌم الطلبب فً نطاق هذا النوع 

 (.266:2113حسن حسٌن زٌتون،)من التعلم 

 المشكلات الإدارٌة:.2.17

لمدرسٌة اللبزمة لتطبٌق هذا النوع الصفوؾ الدراسٌة فً كثٌر من المدارس و نقص التجهٌزات ا قـ ضٌ

 من التعلم.

ـ التنظٌم التقلٌدي لجدول الدروس والحصص الذي لاٌسمح باستؽلبل الوقت بشكل ٌتناسب و تطبٌق 

 إجراءات التعلم التعاونً.

 ـ سوء ترتٌب ؼرؾ الصؾ.

لتفاعل بٌن عدم وجود وقت كاؾ لـ ضٌق وقت المعلم و العبء التعلٌمً الكبٌر الذي ٌقع على كاهله )

 أعضاء المجموعة(.

 إضافة إلى مشكلات أخرى تتعلق بمجموعات التعلم التعاونً: .3.17

تتقلص حالات التفاعل بٌن الأفراد فً المجموعات الكبٌرة, حٌث لا ٌتمكن أعضاء  ـ كبر حجم المجموعة:

 فاعلٌة وكفاءة.هذه المجموعات من تحقٌق المهارات التعاونٌة الضرورٌة لدمج كل عضو من أعضائها ب

إذا كان أفراد المجموعة بٌنهم تنافر أو صراعات او عدم تجانس فكري , فان هذا ـ سوء تكوٌن المجموعة: 

 الى فشل عملٌة التعلم التعاونً.  اإدي بدورهتٌإدي إلى إثارة العدٌد من المشاكل مما 

العمل التعاونً بٌن أعضاء ن عدم وجود الثقة منذ بداٌة إـ عدم وجود الثقة بٌن أعضاء المجموعة: 

المجموعة الواحدة التً ٌتوقع بنائها منذ البدء بالأنشطة والتفاعلبت فٌما بٌنهم قد ٌإدي إلى رفض العمل 

 التعاونً مع الزملبء ضمن المجموعة.

هناك بعض السلوكٌات من أفراد المجموعة قد تإدي إلى فشل التعلم التعاونً مثل  ـ سلوكٌات الشغب:

 لبحظ ذلك وٌستخدم أسالٌب ضبط هذه السلوكٌات .ٌ أنضٌٌع الوقت , فعلى المعلم اللعب, وت

 ـ ضعف مهارات العمل التعاونً.

 رفض الطلاب المتفوقٌن مساعدة زملائهم. ـ

قد ٌرفض العدٌد من الطلبب فكرة ارتباط على المجموعة ومن ثم ـ عدم قبول فكرة التقٌٌم الجماعً: 

ٌة زملبئهم فً المجموعة, وذلك لكون هإلاء الطلبب قد اعتادوا على أن ٌرفضون فكرة التعاون مع بق

التقٌٌم الفردي ولٌس على أداء المجموعة ككل, وهذا ٌستلزم من المعلم بذل الجهد مع هإلاء الطلبب 

 لإقناعهم بفلسفة التعلم التعاونً, وان فكرة التعلم التعاونً لا تلؽً تماما التقٌٌم الفردي.   

 عض الطلاب على زملائهم.ـ اتكال ب
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 خلاصة:

مع  نوالمتعلملاتثبت فعالٌتها الا اذا تعاون ان استراتٌجٌة التعلم التعاونً بختاما لهذا الفصل ٌمكن القول 

تعلما تعاونٌا حتى ولو كانت  االى مجموعات وابلبؼهم ان ٌعملوا مع المتعلمٌنبعض, فلب ٌعد مجرد توزٌع 

الى مجموعات للعمل  المتعلمٌنفهناك فرق شاسع بٌن توزٌع  مه الرئٌسٌة ,هذه اهم وابرز ملبمحه ومعال

وبٌان مبادئه, حٌث تعد هذه اهم خطوة اومرحلة المتعلمٌن وبٌن ترسٌخ مفهوم التعاون وتاصٌله فً اذهان 

ان نجاح التعلم التعاونً ٌعتمد على مدى قناعة  كما ,لضمان تفاعل التلبمٌذ مع بعض باجابٌة ومسإولٌة

من  وتوضٌحها وشرحها والإجاباتنجاح تعلمهم ٌتؤتى من خلبل تثبٌت المعلومات  المتعلمٌن به وان شروط

نتٌجة مساعدة  التعلم التعاونً ٌخلق حالة من الحركة بٌن المتعلمٌن أن إلى بالإضافةالمدرس، هذا  قبل

رفع مستوى  فً طاقاتواستثمار المشتركة وذلك ببذل الجهود  أهداؾتحقٌق  أثناءبعضهم البعض فً 

 .الاختلبفات فٌما بٌنهم المجموعة الواحدة، رؼم أعضاءالتفاعل بٌن  المجموعة، ولهذا نجد وضوح

 تقلل لااو المشكلات التً ٌمكن ان تواجه تطبٌق التعلم التعاونً فً القاعات الدراسٌة، فانها  المعوقاترغم 

  التعاونً التعلم ٌصبح الوقت مرور ومع علٌها لبالتغالمدرس  بإمكان وأنه ،وضرورة تطبٌقه  أهمٌة من

 فً والجهد الأكٌد العزم توفر بشرط التعلٌمٌة بالعملٌة صله له من وكلالمدرس والطلاب  من مرغوباً 

  .فٌه مرغوب جٌد تعلم إلى والوصول الجٌد التطبٌق
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الخاصة بالدراسة الاستطلاعٌة حٌث تم التطرق الى الهدف  المنهجٌة الإجراءاتمن هذا الفضل ضٌتتمهيد: 

و حساب الخصائص السٌكومترٌة  أدواتهاثم الدراسة الاستطلاعٌة عٌنة  مواصفات،من الدراسة الاستطلاعٌة

  .علٌها أدخلتلهذه الادوات والتعدٌلات التً 

 : عٌةالدراسة الاستطلااهداف  .1

 الدراسةوجمع المعطٌات التً لها علاقة بموضوع  الأدواتبناء  إلىتهدؾ الدراسة الاستطلاعٌة       

ذلك تفٌد الدراسة الاستطلاعٌة  إلىإضافة ،الصدق والثبات رأسهاوعلى ،من خصائصها السٌكومترٌة والتأكد

 لدى طرٌقة الإجابة فهم ومدى المطبقة، الاختبارات تعلٌمات وضوح مدى اختباروفً استكشاؾ المٌدان 

 .ومحاولة اٌجاد حلول لها ومعرفة بعض الصعوبات التً ٌمكن أن تواجه الطالبة الباحثة العٌنة

 مواصفات العٌنة وطرٌقة معاٌنتها: .2

: ةاختٌار العٌنطرٌقة  .1.2  

سحب من بٌن عملٌة ال أجرٌتحٌث  عشوائٌة بسٌطةالبحث بطرٌقة  تم اختٌار العٌنة فً هذه المرحلة من

فً كلٌة العلوم  هذا التخصص هو الوحٌد أنعلم النفس العٌادي ل.م.د  ـ مع العلم تخصص فً  أفواج أربعة

 أفراد إلٌهالمستوى التعلٌمً الذي ٌنتمً  اختٌار وكان،العٌنةلاختٌار فً جامعة  سٌدي بلعباس ـ  الاجتماعٌة 

وفضلت الطالبة  128من بٌن وطالبة عشوائٌا طالب  66حٌث اختٌر (,الثانٌة ل.م.دالعٌنة مقصودا )السنة 

الطالبة  ننظرا لا الثانٌة ل.م.دالسنة  طلبة ثة هذا المستوى التعلٌمً إي إجراءات الدراسة على عٌنة منالباح

 .)محاضرة وتطبٌق( الإحصاءمقٌاس  )السنة الثانٌة ل.م.د( المستوى درس هذات الباحثة

:طالب وطالبة, وهذه العٌنة موزعة على الشكل التالً 66ة الدراسة من تكونت عٌن :مواصفات العٌنة .2.2  

  التوزٌع حسب الجنس:.1.2.2

حسب الجنسالاستطلاعٌة  أفراد العٌنة   توزٌع :6 رقم جدول  

 الذكور الإناث المجموع

 

66 

% النسبة  % العدد  النسبة   العدد 

42% 32 36% 28 

 
من نسبة الإناث  اصؽرفً عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة  (%47)ـ الملاحظ من الجدول ان نسبة الذكور 

( ونلاحظ تباٌن بٌن النسبتٌن.53%)  
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  حسب الجنسالاستطلاعٌة  أفراد العٌنة توزٌع: 61رقم الشكل البياني

 
 الإناثمن نسبة  اصؽرفً عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة  (%47)ان نسبة الذكور  الشكل البٌانًـ الملاحظ من 

  .بٌن النسبتٌن اختلاؾ( ونلاحظ 53%)

  حسة انسن: انتىزيع.2.2.2

حسب السن الاستطلاعٌة العٌنة أفراد  توزٌع :7 رقم جدول  

 العمر سنة 21أقل من  سنة 24 – 21من  سنة 24أكثر من  المجموع

 التكرار 3 52 5 66

 %النسبة 5% 87% 8% 166%

 
أكثر من  تمثل العمر %( 7)تلٌها النسبةو,سنة 24 – 26 من عمرتمثل ال %( 76) ةـ ٌبٌن الجدول ان اكبر نسب

 وهً نسبة قلٌلة جدا. سنة 21أقل من  (% 4), فً حٌن أن اصؽر نسبة سنة 24

 
 

سب السنح الاستطلاعٌة أفراد العٌنة توزٌع: 62 رقم الشكل البياني  

 

 تمثل العمر %( 7)تلٌها النسبةو,ةسن 24 – 26 من تمثل العمر (% 76) ةاكبر نسبان  الشكل البٌانًـ ٌبٌن 

 وهً نسبة قلٌلة جدا. سنة 21أقل من  (% 4)ة بسناصؽر  أن, فً حٌن سنة 24أكثر من 
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السنة: إعادةحسب  التوزٌع.3.2.2  

د.م.حسب إعادة السنة الثانٌة ل الاستطلاعٌة العٌنة أفراد  توزٌع :8 رقم جدول   

 
 إعادة السنة % نغٌر معٌدٌ %

 ذ 28 35,55%
 لعددا

 ا 23 42,22%

 المجموع 66 011%

 

  الثانٌة ل,م,دن لسنة ٌمعٌد ؼٌر %166 يأ عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة أفرادكل ن ٌبتٌ ـ من خلال الجدول

 . جامعة سٌدي بلعباس بفً قسم علم النفس  دفعة فً تخصص علم النفس العٌادي ل,م,د أول لأنهموذلك 

 :التخصص فً مرحلة الثانوٌة .4.2.2

 مرحلة الثانوٌةالالتخصص فً حسب  الاستطلاعٌةأفراد العٌنة   توزٌع :9 رقم جدول 

 

 التخصص علمً أدبً المجموع

 التكرار 3 74 16

 %النسبة 3% %59 011%

 
تخصصهم %3 ونسبة, %85 معظم أفراد العٌنة تخصصهم أدبً حٌث بلؽت نسبةأن  نٌبتمن خلال الجدول ٌ

 .علمً

 
 

 
 

 التخصص فً المرحلة الثانوٌةحسب  الاستطلاعٌةأفراد العٌنة   توزٌع :63 رقم الشكل البياني

 
 %3 ونسبة, %85 حٌث بلؽت نسبة معظم أفراد العٌنة تخصصهم أدبًأن  نٌبتٌ الشكل البٌانًمن خلال 

 .تخصصهم علمً
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  البحث ومواصفاتها : أدوات .3

ٌوما, بقسم علم  15ودامت  2612هرماي من سنة شرع فً تطبٌق أدوات الدراسة الاستطلاعٌة فً منتصؾ ش

الباحثة فً هذه الدراسة  الطالبةاعتمدت  حٌث،النفس بجامعة سٌدي بلعباس على طلبة السنة الثانٌة ل.م.د 

 :على الأدوات التالٌة

 .لرافن ـ اختبار الذكاء

 .الإحصاء فً مقٌاس تحصٌلًـ اختبار 

 الباحثة الطالبة من إعدادـ استبٌان قلق الإحصاء 

 الدراسة: لأدوات, وفٌما ٌلً وصؾ الباحثة الطالبة استبٌان الاتجاه نحو الإحصاء من إعدادـ 

 :Raven (SPM)ذكاء لرافن الالمصفوفات المتتابعة لقٌاس اختبار  .1

هر ٌعد اختبار المصفوفات المتتابعة المقنن أحد الاختبارات المتحررة من قٌود الثقافة لقٌاس الذكاء ، ولقد ظ 

فً المملكة المتحدة  Ravenعلى ٌد مؤلفه رافن  0827هذا الاختبار لأول مرة فً طبعة تجرٌبٌة لتقنٌنه عام 

برٌطانٌا آنذاك ، وٌعد هذا الاختبار واحد من أهم الاختبارات العقلٌة التً لا ٌحتاج الأمر فً استخدامها للؽة 

تلفة دون التأثر بعامل التحصٌل الدراسً ولا بعامل اللؽة والتعلٌم ،فهو أداة تمٌٌز بٌن المستوٌات العقلٌة المخ

 اكبٌرة فً كثٌر من أقطار والبلدان وقنن على مختلؾ الثقافات , برٌطانٌ ةانتشر تداول هذا الاختبار بصور، 

  .(150: 0872)سٌد عبد العال  , الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة, الأرجنتٌن, العراق , المملكة العربٌة السعودٌة.

 الاختبار: وصف .1.1

 كل وتحتوي هـ د، ج، ب، أ،هً  مجموعات خمس على مقسمة مصفوفة(60) ستٌن من ٌتألؾ هذا الاختبار

 تنقصه هندسً تصمٌم على ٌحتوي أساسً شكل عن عبارة والمصفوفة مصفوفة، (12)عشرة اثنتً منها على

 القطعة ٌختار أن المفحوص وعلى ،بدائل (8) ثمانٌة إلى (6) ستة بٌن تتراوح بدائل مع وضعت قطعة

 المجموع هً الاختبار هذا على المفحوص ودرجة ,الإجابات تسجٌل نموذج فً رقمها وٌسجل للشكل المتممة

 كبٌر، بشكل حلها إٌجاد وٌسهل واضحة الأولى المصفوفة تكون مجموعة كل وفً الصحٌحة، للإجابات الكلً

 لكً بدقة مصفوفة كل فً الأشكال رسمت وقد الصعوبة فً متدرجة فتكون ذلك تلً التً أما المصفوفات

 .المتزاٌد الاهتمام المفحوص لدى تثٌر

.د 46 إلىد  36من  ورقة المخصصة لإجابة, ومدة الإجابةالتكون الإجابة على   

 : وتتطلب كل مجموعة من المجموعات الخمس نمطا مختلفا من الاستجابة

 . ساحة ناقصةتتطلب تكملة نمط أو م )أ (فالمجموعة 

 . تتطلب تكملة نوع من قٌاس التماثل بالأشكال)  ب (والمجموعة

 .الأشكالتتطلب التؽٌٌر المنتظم فً أنماط  )ج (المجموعة
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 . تتطلب إعادة ترتٌب الشكل أو تبدٌله أو تؽٌٌره بطرٌقة منظمة (د)المجموعة 

 . دراك العلاقات بٌنهاتتطلب تحلٌل الأشكال إلً أجزاء على نحو منتظم وإ (هـ)المجموعة 

 ورقة الاجابة:  .2.1

فحوص وجدول ٌحتوي على رقم المصفوفة ورمز الصورة , حٌث بٌانات الم تحتوي ورقة الاجابة علىـ 

المناسبة فً ورقة ( فً الخانة xع علامة )ضالموجودة فً كراسة الاختبار وٌ الاشكالٌلاحظ المفحوص 

 .(14)رقم  قانظر الملح, الاجابة

 نذكر: لرافن بررات استعمال اختبار الذكاءومن م

, ونظرا لتعدد العوامل الإحصاء مقٌاسإن الدراسة الحالٌة تعالج متؽٌر التحصٌل الدراسً, وتركز على 

 ٌتأثر ان التحصٌل المساهمة فً ارتفاع وانخفاض مستوى التحصٌل ,ومن أهمها الذكاء حٌث أثبتت دراسات

 الذكاء بٌن والعلاقة ، له سمات الشخصٌة من كسمة بالذكاء سلبا   أو جاباإٌ مباشرة، ؼٌر أو مباشرة بصورة

 .التحصٌل مستوى زاد الذكاء زاد كلما أنه أي طردٌة علاقة هً والتحصٌل نظرٌا  

 تالدراسً, وتوصلوجود علاقة بٌن الذكاء والتحصٌل  (25 :1115 صادقً رحمة,)بٌنت الدراسات كما  ـ 

الذكاء, وٌقول كل من محمد سلامة  إلى إرجاعهاالفروق بٌن التلامٌذ ٌمكن  القول بان حوالً ثلث  إلى

الذكاء عن الحد العادي هو احد  وانخفاضضعؾ القدرة العقلٌة العامة  إن:" الشأنومحمد توفٌق فً هذا 

 ."الدراسً التأخر أسباب

راسً تم استعمال هذا الاختبار من اجل ضبط ولان هذه الدراسة تعالج اثر التعلم التعاونً على التحصٌل الد

ي ٌعٌن على ذالامر ال، من اثر عامل الذكاء على العلاقة بٌن متؽٌرات الدراسة إن وجدت ضومحاولة التخفٌ

 .تكوٌن مجموعتٌن بخصائص متشابهة

 تتأثرتائجه لا ان هذا الاختبار ؼٌر لفظً , فنوتم اختٌار هذا الاختبار لكونه مناسب لعمر عٌنة الدراسة, كماـ 

 بالقدرة اللؽوٌة والكتابٌة للعٌنة.   

 على المجموعتٌن.العقلٌة فً البحث لمعرفة توزٌع القدرة  لاستعم لرافن ءـ وأخٌرا نشٌر إلى أن اختبار الذكا

 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن : ءاختبار الذكا تطبٌق. 3.1

فً القائمة أ ، أما المثال  10ة الأولى حٌث المشكلة رقم ٌتم تقدٌم الاختبار للمفحوص مفتوحا على الصفح

التوضٌحً : قل للمفحوص ... أنظر إلى هذا الشكل المرسوم فً أعلى الصفحة مشٌرا إلى أعلى الصفحة 

،هذا الشكل ٌنقصه جزء مهم قد نزع منه مشٌرا إلى الجزء الشاؼر )الفراغ( فً الشكل العلوي وتحت هذا 

ا إلى الأجزاء الستة  مساو  منها الشكل ستة أجزاء كل  للجزء المنزوع ، لكن لٌس أي واحد ٌكمل الشكل مشٌر 

ا كٌؾ أن الجزء رقم   2ثم  1لا ٌصلح لإكمال الشكل والجزء رقم  10البدائل ، الموجودة أسفل الشكل ، مبٌن 

 ء لإكمال الشكل . وبٌن كٌؾ أنه قرٌب إلى إكمال الشكل ، لكن للأسؾ ٌنقصه جز 5ثم انتقل إلى الجزء رقم 
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هو الذي ٌمكنه أن ٌكمل  3هنا سوؾ ٌدرك جمٌع المفحوصٌن فً جمٌع مستوٌات الأعمار أن الجزء رقم 

ا ، وبالتالً ٌعد الحل الناجح للمشكلة رقم   ( 01.)أنظر الملحق رقم  0الشكل إكمالا صحٌح 

قل له " صح جٌد " ، وإذا لم   ههو الحل الصحٌح من تلقاء نفس 3فً حالة إدراك المفحوص أن البدٌل رقم 

ا علٌك أن تدله على ذلك ،  3ٌعرؾ من تلقاء نفسه أن البدٌل رقم  هو الجزء الذي ٌكمل الشكل إكمالا صحٌح 

 وٌعد هذا تدرٌبا على طرٌقة حل الاختبار .

الب طبعد أن ٌفهم المفحوص طرٌقة الأداء وأسلوب حل الاختبار لا تقدم له أي مساعدة وٌجب أن توضح لل

    (167: 0872مشكلة وٌجب أن تحل بنفس الكٌفٌة التً تدَرب علٌها )سٌد عبد العال،  66أن هناك 

 تعلٌمة الاختبار: .4.1

كل ما أرٌده منك هو أن تكتب رقم الجزء الصحٌح فً ورقة الإجابة مع  تقدم للمفحوص التعلٌمة الآتٌة :

هل فهم المطلوب منه، فإذا قال نعم فقل له الآن أبدأ توضٌح الطرٌقة على ورقة الإجابة ثم ٌسأل المفحوص 

وأبدأ فً تسجٌل زمن البداٌة، وبعد الانتهاء سجل زمن الانتهاء، ثم أحسب الوقت المستؽرق  فً حل الاختبار

    (.168: 0872)سٌد عبد العال، مع  تسجٌل البٌانات الشخصٌة فً حل الاختبار

  ء لرافن:اختبار الذكاطرٌقة تفرٌغ وتصحٌح . 5.1

الدرجة الكلٌة للفرد عن طرٌق حساب عدد المحاولات الناجحة التً حلت حلا صحٌحا فً القوائم  ٌتم حساب

، وٌجمع عدد المحاولات الناجحة ٌتم تحوٌلها إلى درجة خام وٌتم تحوٌلها بعد ذلك إلى رتبة  أ،ب،ج،د،هـ

 مً لها الفرد .ئٌنٌة من جدول المعاٌٌر وفقا لفئة السن التً ٌنتٌالفرد الم

فٌما ٌلً فئات الذكاء طبقا للمرتبة المٌئٌنٌة التً ٌحصل علٌها المفحوص بعد تحوٌل  ئٌنٌة :ٌالمرتبة الم

 على النحو الآتً : الدرجة الكلٌة الخام إلى رتبة مٌئٌنٌة

ً إلٌها ٌوضح توزٌع المستوٌات العقلٌة وفقا للدرجة المئٌنٌة تبعا لفئات العمر التً ٌنتم :16جدول رقم

 (286، ص: 1983)سٌد عبد العال ،   الأفراد

 

 فئة الذكاء الدرجات المٌئٌنٌة التقدٌر الرقم

1 1 +84 عقلٌاالمتفوق    

2 +2 84_81بٌن المئٌن   1فوق المتوسط   

81_64بٌن المٌئٌن  2 3 0فوق المتوسط    

4 +3 64_51بٌن المئٌن   2متوسط  فوق   

51_41بٌن المتوسط    3 5 1 متوسط   

6 _3 41_14بٌن المئٌن   0 متوسط   

14_01 بٌن المئٌن 4 7  أقل من المتوسط 

8 _4 01_4بٌن المئٌن    بٌنً 

4أقل من  5 9 العقل ضعٌؾ   
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أو  84هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن  المستوى الأول : المتفوق فً القدرة العقلٌة :

 0أكثر وفً هذه الحالة ٌكون تقدٌره 

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن فً القدرة العقلٌة  2ى الثانً : فوق المتوسط المستو

 1+كان تقدٌره  84فما فوق ولم ٌبلػ المئٌن  81

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن فً القدرة العقلٌة  1المستوى الثالث : فوق المتوسط 

 1 كان تقدٌره  81والمئٌن  64ما بٌن 

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن فً القدرة العقلٌة  3المستوى الرابع : فوق المتوسط 

 2+كان تقدٌره  64والمئٌن  51ما بٌن المئٌن 

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن ما بٌن القدرة العقلٌة  2المستوى الخامس : متوسط 

 2 دٌرهكان تق 51والمئٌن  41المئٌن 

 14هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن ما بٌن المئٌن  1المستوى سادس : متوسط 

 2 -كان تقدٌره  41والمئٌن 

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً فً القدرة العقلٌة   المستوى السابع : أقل من المتوسط

 3كان تقدٌره  14والمئٌن  01المئٌن ما بٌن المئٌن 

هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة تقع فً المئٌن ما بٌن ستوى الثامن : بٌنً فً القدرة العقلٌة الم

 3-كان تقدٌره  01والمئٌن  14المئٌن 

 . 4كان تقدٌره  4هو الشخص الذي ٌحصل على الدرجة أقل من المستوى التاسع : ضعٌف العقل 

لما ٌحصلون علٌه من   العقلً للأفراد طبقاوهكذا ٌمكن الحصول على تسعة تقدٌرات تعبر عن المستوى 

 .190) 11009محمدي فوزٌة( درجات كلٌة خام على الاختبار بعد تحوٌلها إلى درجات مٌئٌنٌة

 :لرافن ختبار الذكاءلاالخصائص السٌكومترٌة   .6.1

 :بٌة فً بٌئات عرللمصفوفات المتتابعة المستوى العادي رافن ختبار لاالخصائص السٌكومترٌة ـ  اولا

بالمملكة الأردنٌة الهاشمٌة بدراسة لتقنٌن اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة العادي  0862قام الصفدي   

سنة, وحساب معامل ثبات الاستقرار للاختبار  03ـ 5طالب وطالبة, للفئة العمرٌة  851على عٌنة مكونة من 

وقام بحساب معامل صدق المحك باستخدام  ,1,82ـ  1,56باستخدام طرٌقة إعادة الاختبار فتراوحت قٌمة بٌن

 .1,70ـ  1,17نتائج الامتحانات المدرسٌة كمحك, فتراوحت قٌمتة بٌن 

رافن للمصفوفات المتتابعة العادي على  بدراسة لتقنٌن اختبار 0865كما قام الدباغ وطاقة وكومارٌا    

سنة, وطبق الاختبار على مجامٌع تتألؾ  51ـ 00فردا للفئة العمرٌة  6024المجتمع العراقً على عٌنة بلؽت 

بٌن الجنسٌن,  (1,14)طلبة , وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائٌا عند ( 11ـ 04)كل منها بٌن 
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وكذلك أشارت الدراسة ان الرتب المئٌنٌة عند العٌنة البرٌطانٌة , ولم ٌظهر اثر للتفاعل دلالة إحصائٌة بٌن 

 ٌة الاقتصادٌة , وثقافة الوالدٌن , وحجم العائلة.الذكاء العوامل الاجتماع

للمصفوفات المتتابعة دراسة استمرت لمدة عامٌن تم فٌها تقنٌن اختبار رافن  0868أجرى أبو حطب         

من الذكور والإناث وشملت طلاب  3821على البٌئة السعودٌة )المنطقة الؽربٌة( على عٌنة بلؽت  العادي

ثلاث الابتدائٌة , والمتوسطة , الثانوٌة , وطلاب معهد إعداد المعلمٌن وكلٌة الشرٌعة المراحل الدراسٌة ال

, وقذ تى حساب يعايم ثباث الاستقرار لاختبار باستخذاو طريقت إعادة الاختبار وطلاب الدراسات العلٌا

دنت كىدرـ أيا يعايم انثباث بًفهىو الاتساق انذاخهي انًقذر يٍ خلال يعا 1,74ـ 1,35وتتراوح بيٍ 

واستخدم اختبار رسم الرجل لجود انؾ كمحك صدق تلازمً ,  1,85ـ 1,76فتراوح بيٍ  11ريتشاردسىٌ

وحسب صدق المحك أٌضا مع اختبار ذكاء الشباب اللفظً  1,51ـ 1,45 وتراوحت معاملات الارتباط ما بٌن

عند مستوى وهً نتائج تشٌر  وجمٌعها دالة  1,67ـ 1,62 والمصور لحامد زهران وبلؽت معاملات الارتباط

 (2091115 لصدق الاختبار وثباته )فرٌج محمد,

 محك الصدق بدلالة دراسة : وهً ، السورٌة البٌئة فً الاختبار صدق لقٌاس طرق عدة اعتماد تم       

,وٌلاحظ  1,32( 07ـ 01) الارتباط لعمر معامل بلػ وقد ، الدراسً التحصٌل المحكات أحد كان خارجً حٌث

جود علاقة اٌجابٌة دالة إحصائٌا بٌن التحصٌل الدراسً والدرجة الكلٌة لاختبار المصفوفات , أما المحك و

وهً ارتباطات دالة  1,33 الثانً فهو اختبار كاتل وقد بلػ معامل الارتباط بٌن اختباررافن واختبار كاتل

 .(1,14ـ 1,10) إحصائٌا عند مستوى الدلالة

 (58,87) طرٌقة التحلٌل العاملً والذي اظهر تشبع الاختبار بعامل واحد استوعبكما تم حساب الصدق ب    

 (نمتفوقٌن وؼٌر متفوقٌ)من التباٌن الكلً للمصفوفات, وكذلك تمت دراسة الصدق بطرٌقة الفرق المتقابلة 

 .(2091115 وأثبتت الدراسة وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعتٌن)فرٌج محمد,

حساب الصدق والثبات انه تم  (2611النفٌعً فً دراسة قام بها) أحمد بن عبدالله بن حمنعبد الرذكر و 

 للمصفوفات المتتابعة بطرق التالٌة:ختبار رافن ا

 ـ صدق المحك:

تم استخدام أكثر من محك للتأكد من صدق الاختبار حٌث تم إٌجاد معاملات الارتباط بٌن احتبار رسم     

 6266 ـ 6222رافن للمصفوفات المتتابعة , وقد تراوحت معاملات الارتباط بٌن الرجل لجودانؾ واختبار 

كما تم إٌجاد معاملات الارتباط بٌن  1,10مستوى الدلالة  او 1,14 وجمٌعها دالة إحصائٌا عند مستوى دلالة

لعمرٌة اختبار ذكاء الشباب اللفظً والمصور لحامد زهران واختبار المصفوفات القٌاسً وذلك مع الفئة ا

على التوالً ,  6287ـ  6273أربعة عشر عاما فما فوق ولعٌنتٌن مختلفتٌن وكانت معاملات الارتباط بٌن 

 وفً هذا دلالة على الصدق التلازمً لاختبار . 1,10وجمٌعها دالة عند مستوى دلالة 
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 ـ صدق التكوٌن الفرضً :

 تبارات الأخرى .ـ لقد أثبتت الدراسات صدق الاختبار من خلال علاقته بالاخ

 حٌث تم التأكد من صدق التكوٌن الفرضً للاختبار من خلال المؤشرات التالٌة:

التحقق من بعض الفرضٌات التً بنً علٌها الاختبار حٌث وجد ان اختبار المصفوفات المتتابعة ؼٌر  .1

حساب معاملات  لؽوي وذلك من خلال تحلٌل المحتوى , كما وجد أن الاختبار ٌعتبر اختبار قوة حٌث تم

الارتباط بٌن درجة الاختبار وزمن الإجابة لمجموعة مختارة من العٌنة الكلٌة وقد تراوحت معاملات 

إضافة إلى ذلك ،وهً ؼٌر دالة إحصائٌا مما ٌعنً أن الاختبار ٌستخدم كاختبار قوة( 1,81,  1,56ـ )الارتباط

 صعب.وجد من خلال تحلٌل البنود أنها تتدرج من الأسهل إلى الأ

( حٌث وجدت رالتحقق من مدى قدرة الاختبار على التمٌٌز بٌن أداء الفئات العمرٌة المختلفة)تماٌز الأعما .2

ـ 01وان الفروق تكون دالة بٌن الأعمار التالٌة )،الدراسة ان المتوسطات تتزاٌد بانتظام خلال الفئات العمرٌة

 (. 04ـ 03(,)03ـ02(,)02ـ 01(,)01ـ 00(,)00

قق من مدى قدرة الاختبار على التمٌٌز بٌن أداء الصفوؾ الدراسٌة المختلفة وقد وجدت الدراسة , ان التح .3

 الاختبار ٌمٌز بٌن الصفوؾ الدراسٌة المختلفة.

باستخدام طرٌقة إعادة الاختبار على مجموعات مختلفة من  دقام فرٌق البحث الذي قنن الاختبار بإٌجا    

, كما  6275ـ 6246 سنة , وتراوحت معاملات الارتباط بٌن 25ـ 16 ت الأعمار منعٌنة التقنٌن الأصلٌة شمل

, حٌث تراوحت معاملات  26 قام بإٌجاد ثبات التناسق الداخلً وذلك باستخدام معادلة كودررتشاردسون رقم

لاستقرار , ومعاملات الثبات السابقة تعتبر مرتفعة وتدل على تمتع الاختبار با(6296ـ 6246)الارتباط بٌن 

 . (66 :1100النفٌعً أحمد الرحمن عبد) عال,

 :الجزائرٌة  البٌئة فًللمصفوفات المتتابعة المستوى العادي رافن ختبار لا الخصائص السٌكومترٌة ثانياـ 

على البٌئة الجزائرٌة, وتم حساب معامل ثباته , ووجدوا انه  نطرؾ باحثٌن جزائرٌٌ نهذا الاختبار م طبق

 كافٌة من الصدق وثبات ومن هذه الدراسات نذكر :ٌتمٌز بدرجة 

 النشاط الزائد اضطراب سلوك تعدٌل فً تدرٌبٌٌن برنامجٌن فعالٌة حول (1100) محمدي فوزٌةـ دراسة 

 لاختبار رافن  حساب الصدق والثبات حٌث قامت الباحثة الكتابة صعوبة وتعدٌل الانتباه بتشتت المصحوب

 كما ٌلً:
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 المقارنة صدق على الأطفال لرافن لذكاء المتتابعة المصفوفات اختبار صدق قٌاس فً تمادالاع تم      

 المصفوفات اختبار تطبٌق وذلك بعد ، الإجراء ثبات إعادة بطرٌقة الثبات حساب إعادة تم كما ، الطرفٌة

 ب والمقدرة لدنٌاوا العلٌا  33% ،33 %نسبة أخذ وبعد ، تلمٌذ 30 قوامها عٌنة استطلاعٌة على المتتابعة

 طرفً بٌن المحسوبة " ت" قٌمة قدرت ، الطرفٌة المقارنة صدق حساب وبعد ، 10 وبالتقرٌب (9،(9

 مستوى عند دالة نجدها (18) الحرٌة درجة المجدولة عند " ت " ب وبمقارنتها ، 3,72ب الأفراد درجات

 . صدقال من مرتفع قدر على الاختبار وٌمكن اعتبار 2,87 ب0.01 الدلالة

 اختبار تطبٌق بعد حٌث ، إعادة الإجراء ثبات بتقدٌر المتتابعة المصفوفات لاختبار الثبات قدر كما        

 الإجراء تطبٌق تم ، تلمٌذ 30 قوامها استطلاعٌة عٌنة رافن على الأطفال ذكاء لقٌاس المتتابعة المصفوفات

ا 15مرور  وبعد الأول  الإجراء إعادة ثبات حساب وبعد ، العٌنة نفس على الثانً الإجراء تطبٌق تم ٌوم 

 عند تساوي نجدها 28 درجة الحرٌة عند المجدولة " ر " ب وبمقارنتها 0، 58ب المحسوبة " ر" قٌمة قدرت

 من أكبر المحسوبة ر قٌمة أن وبما  1,35 ب 1,10الدلالة عند مستوى وتساوي 1,25 ب 1,14الدلالة مستوى

 .(10291100,محمدي فوزٌة) مرتفع بثبات ٌتمتع الاختبار اعتبار ٌمكن 1,10لالةالد مستوى المجدولة عند ر 

من طرف العدٌد من الدراسات الاجنبٌة والتً من بٌنها  المتتابعة المصفوفات اختبار ثبات حساب كما تم  

 وذلك تبارالاخ به ٌتمتع مرتفع ثبات وجود على أكدت والتً انجلترا فً ومعاونوه Raven et al رافن دراسات

 262)9 1983  انعال عبذ سيذ)0.90 ب ثباته قٌمة قدرت بحٌث الاختبار إعادة تطبٌق طرٌق عن

 ومن خلال نتائج البحوث السابقة تبٌن لنا ان هذا الاختبار ٌتمٌز بصدق وثبات مرتفعٌن.

 : الدراسة الحالٌة فًالعادي للمصفوفات المتتابعة المستوى رافن ختبار لا الخصائص السٌكومترٌة ثانثاـ 

 )ثباث انفا نكرويباخ)والثبات) انصذق انتًييسي الاتساق انذاخهي)معامل الصدق تقدٌرالباحثة  الطالبة قامت

 التالٌة: قلهذا الاختبار بالطر

 :رافنختبار احساب صدق  .1.6.1

 صدق المقارنة الطرفية) الصدق التمييزي(:ـ 

 % 16و العلٌا %16نسبة بأخذ وذلك  الطرفٌة المقارنة بطرٌقة  رافنار ختبلا الصدق التمٌٌزي حساب تم 

والنتائج موضحة فً الجدول  ، الدنٌا ومقارنة متوسط اداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا بحساب قٌمة )ت(

 التالً:
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 ختبار رافنفً إ : ٌوضح دلالة الفروق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا11 رقم جدول

ت  الدلالة

 المحسوبة

 الانحراف

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 رقم التمرٌن المجموعة العدد

 دالة عند

0,10 

 الجزءأ الدنٌا 17 01.11 1.11 4.88

 العلٌا 17 7.71 1.08

 دالة عند

0,10 

 الجزء ب الدنٌا 17 01.11 1.11 01.22

 العلٌا 17 6.36 0.70

 دالة عند

0,10 

  الجزء ج الدنٌا 17 01.36 1.76 7.17

 العلٌا 17 4.54 1.12

 دالة عند

0,10 

 الجزء د الدنٌا 17 01.65 1.45 5.56

 العلٌا 17 5.24 1.56

 دالة عند

1.10 

 دانت عُذ

0,10 

 

02.35 

 

5.73 

هـ جزءال الدنٌا 17 5.54 0.30  

 

 الدرجة الكلٌة

 العلٌا 17 0.15 1.86

نذَياا 06 37.65 0.88  

 انعهيا 06 21.83 8.21

 

  2264= (6.65ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2275= (6.61ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 
ٌعنً وجود فرق ذي دلالة  ( مما1.10دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 5.73=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

 والدنٌا وهذا ٌعنً ان الاختبار العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 1.10 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

 .مقبول ذو صدق 
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 وجاءت النتائج كالتالً: لاختبارتم حساب  صدق الاتساق الداخلً  :لاختبار رافن صدق الاتساق الداخلً  ـ 

ختبار رافنفً إإرتباط الأبعاد بالدرجة الكلٌة مثل معاملات ٌ :12رقم جدول  

 رقم التمرٌن معامل الارتباط الدلالة

 دالة عند

0,10 

 الجزءأ 1.67

 دالة عند

0,10 

 الجزء ب 1.61

 دالة عند

0,10 

  الجزء ج 1.70

 دالة عند

0,10 

 الجزء د 1.73

 دالة عند

0,10 

 الجزء هـ 1.47

 

اجراء حٌث أظهرت النتائج دلالة بٌن  باجزاء الاختبار والدرجة الكلٌة بن الجدول معاملات الصدق الخاص ٌ

 .1,10عند والدرجة الكلٌة 

 :رافنختبار احساب ثبات  .2.6.1

معامل  كرومباخ حٌث قدرلطرٌق الفا نالباحثة بحساب معامل الثبات لهذا الاختبار ع الطالبة قامت      

 ., وهً قٌمة دالة على ثبات الاختبار1.78الثبات ب:

 ختبار رافنإ فً باخنبٌن حساب ثبات معامل الفا لكرو :31 رقم ولدج

 كرومباخلمعامل الثبات الفا الاجزاء

 6.71 الجزءأ

 6.73 الجزء ب

 6.68 الجزء ج

 6.86 الجزء د

 6.76 الجزء هـ

 6.89 الدرجة الكلٌة

 6.86 .6.68عامل الثباث الفا لكرونباخ لكل جزء مرتفع. حٌث ٌتراوح بٌنمن خلال الجدول نلاحظ ان قٌمة م 

 وهدا دال على ان الاختبار ٌتمٌز بثبات مقبول.
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تؽٌٌر على مضمون هذا  يالباحثة أ الطالبة ىلم تجربعد حساب الخصائص السٌكومترٌة لاختبار رافن 

 (40.) انظر الملحقلورق الإجابة هاالاختبار ولا على طرٌقة تطبٌقه, سوى استحداث

والحصول  الطلابكشوؾ نقاط  إلىما ٌرجع الباحثون  ةعاد :فً صورته الأولٌة الإحصاءمقٌاس اختبار  .2

 وأما ةلللأسئفً طرٌقة طرحهم  االأساتذة, إمبٌن  اواختلاف   امعدلاتهم لقٌاس تحصٌلهم ولكن نجد تفاوت   على

, ونظرا (1111,)بلقومٌديً مدى موضوعٌة الاختبارتصحٌحهم لها وهذا ما ٌجعل عدة عوامل تتدخل ف فً

ٌدرسون هذا ,  ٌنأستاذ بمساعدة الإحصاءمقٌاس الباحثة ان تصمم اختبارا فً  الطالبة ارتأت الأسبابلهذه 

 خطوات التالٌة:الوقد مر إعداد الاختبار التحصٌلً ب ,المقٌاس

 ,الإحصاءمقٌاس فً  الطلابس تحصٌل كان الهدؾ من الاختبار قٌا الهدف من الاختبار :تحدٌد  .1.2

المهمة التً ٌتضمنها  حاوراحد الم و" وه اختبار الفرضٌات الفرقٌة"المحور الثانً: حٌث تم اختٌار 

الاختبار فً  إعدادثم  المحوروقد تم الاطلاع على  السنة الثانٌة ل,م,د الإحصاء لمقٌاس البرنامج الدراسً

ة : الموضوعٌة , بناء الاختبار على حسب الشروط التالٌو المحورضوء تحلٌل محتوى موضوعات 

 (.257: 1114,مرادأحمد ح لا)ص الوضوح, مستوى السهولة والصعوبة ,الشمولٌة, الصدق , الثبات

 اختبار الفرضٌات الفرقٌة (2) الثانًالمحور  مضامٌن : 34جدول رقم

 

 الساعً الحجم المحور الثانً الدروس

 سا ونصف31 رقٌةاختبار الفرضٌات الف 69

 ساعات3 ـ صٌاؼة الفروض ) الفرض الصفري, الفرض البدٌل( 1

 سا ونصف1 ("ت ") اختبار أفرادهاـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد  0

 سا ونصف1 ("ت"فً عدد أفرادها)اختبار نـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن وؼٌر متساوٌتٌ 0

 سا ونصف1 ("ت "اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌن ) اختبارـ  0

 ساعات3 من مجموعتٌن ) النسبة الفائٌة( لأكثرـ اختبار الفروق  1

 ساعات3 2كاـ اختبار الفروق فً التكرارات  1

 
السنة  من برنامج مقٌاس الاحصاء مضامٌن المحور الثانً  اختبار الفرضٌات الفرقٌة السابق ـ ٌبٌن الجدول

 الثانٌة ل,م,د تخصص علم النفس العٌادي.

 خطوات التالٌة:لجدول المواصفات وفقا ل داع إعداد جدول المواصفات: .2.2

 موضوع.موضوعات رئٌسٌة وتحدٌد عدد الحصص فً كل  إلىـ تحدٌد المحتوى وتقسٌمه 
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 ه المؤشر الذي ٌدل على ـ تحدٌد الوزن النسبً لكل موضوع على أساس الوقت المستؽرق لتدرٌسه ,لأن

  المحتوٌات باستخدام القانون التالً: وأأهمٌة المواضٌع وٌحسب الوزن النسبً للمواضٌع 

166 ×   

 كما هو موضح فً الجدول التالً:

اختبار الفرضٌات الفرقٌة (2)المحور الثانً النسبٌة لمحتوى  الأوزانٌمثل  :15 رقم جدول  

 

 الوزن النسبً للمحتوى عدد الحصص المحتوى

 %11,11 26 ـ صٌاؼة الفروض ) الفرض الصفري, الفرض البدٌل( 

ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها  

 ("ت ") اختبار

61 00,00% 

فً عدد  نـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن وؼٌر متساوٌتٌ

 ("ت"أفرادها) اختبار

61 00,00% 

 %00,00 61 ("ت "ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌن ) اختبار

 %11,11 62 ـ اختبار الفروق لأكثر من مجموعتٌن ) النسبة الفائٌة(

 %11,11 62 2كاـ اختبار الفروق فً التكرارات 

 
ة من برنامج مقٌاس الأوزان النسبٌة لمحتوى المحور الثانً  اختبار الفرضٌات الفرقٌ السابق ـ ٌبٌن الجدول

 الاحصاء السنة الثانٌة ل,م,د تخصص علم النفس العٌادي.

:ـ كتابة جدول المواصفات  

اختبار الفرضٌات الفرقٌة (2)لمحور الثانً للاختبار التحصٌلً لواصفات م: جدول ال16 رقم جدول  

 

مجموع عدد  المحتوى

 الأسئلة

الوزن النسبً 

 للمحتوى

 %11,11 61 صفري, الفرض البدٌل( ـ صٌاؼة الفروض ) الفرض ال

      ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها  

 ("ت ")اختبار

61 00,00% 

 فً عدد أفرادها  نـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن وؼٌر متساوٌتٌ

 ("ت") اختبار

61 00,00% 

 %00,00 61 ("ت "ن ) اختبارـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌ

 %11,11 61 ـ اختبار الفروق لأكثر من مجموعتٌن ) النسبة الفائٌة(

 %11,11 61 2كاـ اختبار الفروق فً التكرارات 

 %166 06 المجموع
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 صٌاغة أسئلة الاختبار : .3.2

عن هذه الأسئلة على  تكون الإجابةلا  حٌث. المقرر المحورمواضٌع أربعة تمارٌن ٌتكون هذا الاختبار من 

البٌانات الأولٌة الضرورٌة  لكتابةخصص حٌزا كافٌا  كما, بل استعمال ورقة خارجٌة ورقة الاختبار مباشرة

السنة  اعادت)أما البٌانات الشخصٌة )الاسم, اللقب( وبٌان الهدؾ من الاختبار الذي ٌكون عادة فً الواجهة

 .فأخذت من سجلات الشخصٌة الخاصة بكل طالب (الثانٌة ل,م,د, التخصص فً المرحلة الثانوٌة

وهذه التمارٌن أخذت قبل تطبٌق  ـ إضافة إلى تمارٌن نموذجٌة حول كٌفٌة الإجابة عن الأسئلة لتوضٌح أكثر

 الاختبار.

أربعة لدنٌا  فً هذا الاختبار تعلٌمات عامة حول كٌفٌة تقدٌم الأجوبة الخاصة بالأسئلة المطروحة:. 4.2

حاول الإجابة ،قد تجد بعض الأسئلة سهلة وتجد بعضها الأخر صعبا إلى حد ما ، قٌاس الإحصاءتمارٌن فً م

 .مع استخدام القوانٌن،فً ورقة خارجٌة  على جمٌع الأسئلة الصعبة والسهلة

الاختبار  حساب معامل السهولة والصعوبة والتمٌٌزتم  :حساب معامل السهولة والصعوبة والتمٌٌز .5.2

 (102:1114 )صلاح احمد مراد, :التالٌة تبالمعادلا

 100× السهولة معامل

 

 100×الصعوبة معامل 
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ٌمثل معامل السهولة ومعامل الصعوبة و معامل التمٌٌز :17 رقم جدول  

 رقم السؤال معامل السهولة معامل الصعوبة معامل التمٌٌز

 0ـ0 %87 1% ضعيف 1,14

 0ـ1 %87 1% ضعيف 1,14

 0ـ2 70% 08% قيًت تًييس عانيت 1,53

 0ـ3 62% 16% قيًت تًييس عانيت 1,83

 0ـ4 85% 3% ضعيف 1,00

 0ـ5 67% 11% قيًت تًييس عانيت 1,65

 0ـ6 42% 36% قيًت تًييس عانيت 0

 الاول %28 61% قيًت تًييس عانيت 1،42

 1ـ0 95% 5% ضعيف 0.17

 1ـ1 95% 5% ضعيف 0.17

 1ـ2 81% 19% قيًت تًييس عانيت 0.65

 1ـ3 71% 29% قيًت تًييس عانيت 1

 1ـ4 88% 12% قيًت تًييس عانيت 0.41

 1ـ5 78% 22% قيًت تًييس عانيت 0.76

 1ـ6 68% 32% قيًت تًييس عانيت 1

 الثاني %26 63% قيًت تًييس عانيت 1،54

 2ـ0 32% 46% قيًت تًييس عانيت 0

 2ـ1 32% 46% س عانيتقيًت تًيي 0

 2ـ2 10% 68% قيًت تًييس عانيت 1,65

 2ـ3 21% 61% قيًت تًييس عانيت 0

 2ـ4 05% 73% قيًت تًييس عانيت 1,48

 2ـ5 10% 68% قيًت تًييس عانيت 1,65

 الثالث 77% 12% قيًت تًييس عانيت 1،65

 3ـ0 11% 51%  قيًت تًييس عانيت 1,61

 3ـ1 26% 52%  قيًت تًييس عانيت 0

 3ـ2 26% 52%  قيًت تًييس عانيت 0

 انراتع 21% 57%  قيًت تًييس عانيت 0

 لالاختبار كك 71% 07% قيًت تًييس عانيت 1,83

 

صٌاغة  ) الأولفقرات التمرٌن  ءباستثنامن خلال الجدول  نلاحظ ان فقرات الاختبار تتمٌز بقوة تمٌٌزعالٌة 

ه ذوه 26كما هوموضح فً جدول رقم (الحرٌة درجةحساب  ، الإحصائً الأسلوبالفرضٌات، تحدٌد 

بلغ  1ـ5والفقرة  رقم  ،%87معامل سهولتها و 1،14 ب هابلغ معامل تمٌٌزحٌث  1ـ2 1ـ1الفقرات هً رقم 

 ،(2ـ2،2ـ1) ونفس الملاحظة بالنسبة  لفقرات التمرٌن الثانً %85معامل سهولتها  و 1,00ها بمعامل تمٌٌز

السابقة تم  الفقراتف ذالتمرٌن ، وتفادٌا لححل تمثل جزء من مراحل  لأنهافها ذباحثة بحولم تقم الطالبة ال

تراوح درجة كل تمرٌن بٌن ت ، حساب معامل الصعوبة والسهولة والتمٌٌز لكل تمرٌن باعتباره سؤلا مقالٌا

 (9083 1113يىسي َبهاٌ ) :بتطبٌق القانون التالً لك ذنقاط و 6أو5



   الفصل   السادس                                                                                         الدراسة الاستطلاعية
 

 
134 

                                                                        جموع درجات مجموعة العلٌا ـ درجات مجموعة الدنٌا م  معامل الصعوبة:

 )د رجت انسؤال(  × (عذد انطلاب)2

 انتاني بيٍ حساب يعايم انسهىنت وانصعىبت  ويعايم انتًييس نسؤال انًقاني9 ل ذووانج

سهولة ومعامل الصعوبة و معامل التمٌٌزٌمثل معامل ال :18 رقم جدول  

 

 رقم السؤال معامل السهولة معامل الصعوبة معامل التمٌٌز

 الاول %28 61% قيًت تًييس عانيت 1،42

 الثاني %26 63% قيًت تًييس عانيت 1،54

 الثالث 77% 12% قيًت تًييس عانيت 1،65

 4ـ1 11% 51%  قيًت تًييس عانيت 1,61

 4ـ2 26% 52%  نيتقيًت تًييس عا 0

 4ـ3 26% 52%  قيًت تًييس عانيت 0

 انراتع 21% 57%  قيًت تًييس عانيت 0

 لالاختبار كك 71% 07% قيًت تًييس عانيت 1,83

 
(108:1114 )صلاح احمد مراد, قٌم معامل التمٌٌز ودلالتها :19 رقم جدول  

 

 معامل التمٌٌز دلالة معامل التمٌٌز

.المجموعتٌن العلٌا والدنٌا أفرادة تمٌٌز عالٌة بٌن تدل على قو فأكثر 1,3   623اكبرمن 

 623ـ 622 .السؤال ذو قوة تمٌٌز منفضة

 622ـ 621                           .( ضعٌؾمعامل التمٌٌز ؼٌر مقبول )

السؤال ٌحذؾ لأنه مضلل, نسبة من اجابو علٌه بالصواب من المجموعة الدنٌا اكبر 

المجموعة العلٌا.من اقرأنهم فً   

 قٌم سالبة

 
(: 1116)عبد الله خمٌس امبوسعٌدي تم تحدٌد زمن الاختبار بالمعادلة التالٌةتحدٌد زمن الاختبار:  ـ6ـ 2  

 د44=    51+41 = +اخر فرد اكمل اول فرد اكمل =ـ زمن الاختبار  

                               1                                          1 

 :ءالإحصاالتحصٌلً فً مقٌاس  ختبارالاتطبٌق  . 7.2

قامرت الطالبرة الباحثرة  حٌرث,بعد تحدٌد الطالبة الباحثة ساعة فرراغ للطرلاب ترم تطبٌرق اختبرار التحصرٌل     

بتوزٌع الاختبار على الطلاب وشرح كٌفٌة الإجابة عن الأسئلة مع إعطاء أمثلة, وبعد الشرح أعطت الطالبة 

نتهراء جمعرت الاوبعرد  فً البدء بملء البٌانات الشخصٌة أولا ثم المباشرة فً الإجابرة, للطلاب حثة إشارةالبا

طالرب انتهرى مرن الإجابرة وذلرك لضربط متوسرط  الأوراق مع تسجٌل توقٌت أول طالرب أكمرل الإجابرة وأخرر

برالمرور علرى الطرلاب وتسرجٌل الباحثرة  الطالبرة ( كما قامتتحدٌد زمن الاختبارالوقت اللازم لهذا الاختبار)

 .بعض الملاحظات
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تم وضع سلم التنقٌط بعد تصمٌم اختبار اختبار التحصٌل لمقٌاس الإحصاء : طرٌقة تصحٌح  .8.2

 5درجات, التمرٌن الثالث  6درجات, التمرٌن الثانً 6التمرٌن الاول التحصٌل, وٌتكون هذا السلم كالآتً:

ا هو موضح فً مك درجة 26تالً ٌكون المجموع النهائً لدرجات وبال درجات 3درجات, التمرٌن الرابع 

 الجدول التالً:

 سلم تصحيح اختبار التحصيل في مقياس الإحصاء يوضح: 26 رقمجدول 

 

  الأولالتمرين  التمرين الثاني التمرين الثالث التمرين الرابع

 صياغة الفروض 1,4 1,4 1,4 /

 ناسبالأسلوب الإحصائي الم 1,4 1,4 1,4 /

 ملئ الجدول 1 1 0 /
 القيمة المحسوبة 0 0 0 /

 حساب درجة الحرية 1,4 1,4 1,4 0

 استخراج القيمة الجدولية 0 0 1,4 0

 القرار الإحصائي 1,4 1,4 0 0

 المجموع نقاط 66   نقاط66    نقاط 65  نقاط 63 

 

 :ءالإحصاالتحصٌلً فً مقٌاس  ختبارللاالخصائص السٌكومترٌة  .9.2

 صدق الاختبار: ـاولا

 :المحتوىصدق  ـ

ٌسمى  ما اوهذٌدرسان هذا المقٌاس, , ٌنأستاذمع  راك تشبالإ لالباحثة بتصمٌم اختبار التحصٌ الطالبةقامت  

المحكمٌن  كما تم التحقق من صدق محتوى الاختبار بعرضه بصورته الأولٌة على عدد من ,بصدق الخبراء

 . ؟: ـ ما هً العبارات التً تبدو ؼامضةملاحظاتهم بداءلإ (من قسم علم النفس ةساتذأ 65)

 أهداؾ المقرر ومحتوٌاتها؟التمارٌن هل تؽطً ـ 

 ـ إضافة أسئلة أخرى إذا أمكن؟

  .بعض العبارات هومن خلال ملاحظات الأساتذة تم تعدٌل

: قائمة أسماء الأساتذة المشاركٌن فً بناء الاختبار التحصٌل21ً رقم جدول  

 

التً ٌنتمً إلٌهاالجامعة   أسماء الأساتذة الدرجة العلمٌة 

 ـ جامعة وهران

ـ جامعة سٌدي بلعباس    

تدرس مقٌاس الإحصاء. أ ـ أستاذة محاضرة  

ٌدرس مقٌاس الإحصاء. أ ـ أستاذ محاضر  

  اٌزٌدي كرٌمة ـ0

بهعجال فىزيت ـ1  
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بطرٌقة التعلم التعاونً : قائمة أسماء المحكمٌن لاختبار التحصٌل ومخطط العمل22 رقم جدول  

 

 أسماء المحكمٌن الدرجة العلمٌة الجامعة التً ٌنتمً الٌها

ـ جامعة وهران   

ـ جامعة وهران   

 ـ جامعة بلعباس

 ـ جامعة وهران.

 ـ جامعة وهران.

.أ ـ أستاذ محاضر  

ٌدرس مقٌاس الإحصاء. أ ـ أستاذ محاضر  

تدرس مقٌاس الإحصاء. أ ـ أستاذة محاضرة  

ٌدرس مقٌاس الإحصاء. أ محاضرـ أستاذ    

.ٌدرس مقٌاس القٌاس النفسً أ ـ أستاذ محاضر  

ؼرٌب العربًـ 0  

ماحً إبراهٌمـ 1  

صدٌقً عبد النورـ 2  

فراحً فٌصلـ 3  

ومٌدي عباسڤبل ـ 5 

 

وعرضه على محكمٌن وعلى ضوء اقتراحاتهم أدخلت تعدٌلات,  حصاءالإالأولً لاختبار  قبعد التطبٌ

 (.1)التمرٌن 6265عند مستوى الدلالة  تم حذؾ العبارات التالٌة: ـ الحذف: كالأتً:

 تم تعدٌل العبارات التالٌة: ـ التعدٌل:

 .(3هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعات فً مستوى الذكاء )التمرٌن ـ العبارة قبل التعدٌل: ـ

 .(3فً مستوى الذكاء )التمرٌن الثلاث متجانسة تهل ٌمكن اعتبار المجموعا ـ ـ العبارة بعد التعدٌل:

هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن الذكور والإناث فً مستوى القدرة على النجاح  ـ العبارة قبل التعدٌل: ـ

 .(2)التمرٌن

 .(2عن متؽٌر الجنس)التمرٌن القدرة على النجاح مستقل رهل ٌمكن اعتبار متؽٌ ـ ـ العبارة بعد التعدٌل:

 ) الصدق التمييزي(:صدق المقارنة الطرفيةـ 

 16و العلٌا %16نسبة بأخذ وذلك  الطرفٌة المقارنة لاختبار التحصٌلً بطرٌقة ل الصدق التمٌٌزي حساب تم 

والنتائج موضحة فً الجدول  ، الدنٌا ومقارنة متوسط اداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا بحساب قٌمة )ت( %

 التالً:
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 إختبار التحصٌلفً  روق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا: ٌوضح دلالة الف23 رقمجدول 

 الانحراف ت المحسوبة الدلالة

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 رقم التمرٌن المجموعة العدد

 دالة عند

0,10 

 التمرٌن الاول الدنٌا 17 4,35 0,86 12,66-

 العلٌا 17 7,0 0,0

 دالة عند

0,10 

االدنٌ 17 3,83 1,19 11,05-  التمرٌن الثانً 

 العلٌا 17 7,0 0,0

 دالة عند

0,10 

 التمرٌن الثالث  الدنٌا 17 0,0 0,0 14,81-

 العلٌا 17 4,41 1,23

 دالة عند

0,10 

 التمرٌن الرابع الدنٌا 17 0,0 0,0 19,60-

 العلٌا 17 2,41 0,51

 دالة عند

0,10 

 الدرجة الكلٌة الدنٌا 17 12,47 3,04 4,42

 العلٌا 17 18,94 5,20

 

  2264= (6.65ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2275= (6.61ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 
 ( مما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة1.10دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 3.31=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

 والدنٌا وهذا ٌعنً ان الاختبار العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 1.10 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

 .مقبول ذو صدق 

 الصدق المحكي: ـ 

اوما ٌعرؾ بالصدق المحكً, وهو حساب معامل الارتباط  الصدق التطابقً كما تم التأكد من صدقه بواسطة 

تحصٌلً فً مقٌاس الإحصاء اجري خلال السداسً  رلمحك)وهو اختبابٌن درجة الاختبار القائم ودرجة ا

 وهً درجة كافٌة ومقبولة للدالة على صدق الاختبار المصمم. 6269=وكانت نتٌجة ر ,(الثالث
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 ثبات الاختبار:ثانيا ـ 

قٌمة  , وه1,71ًباخ للاختبار ككل حٌث قدر معامل الثبات بنكرولطرٌق الفا نتم حساب معامل الثبات ع

 اما بالنسبة لحساب ثبات كل تمرٌن فً الاختبار كانت النتائج التالٌة: دالة على ثبات الاختبار

 ختبارالتحصٌل إفً بٌن حساب ثبات معامل الفا لكرونباخ : 24 رقمجدول 

 معامل الثبات الفاكرومباخ التمرٌن

 6245 الاول

 6266 الثانً 

 6282 الثالث

 6269 الرابع

 6282 لٌةالدرجة الك

وهذا دال  , 1.71و 1.34بٌنمن خلال الجدول التالً نلاحظ ان معامل الثبات لكل تمرٌن مقبول حٌث ٌتراوح 

 ختبار.على ثبات الا

وحساب  بعد ان تم تحكٌم الاختبار وتعدٌله وفقا لمقترحات المحكمٌن لاختبار:الصورة النهائٌة  .16.2

 (.05بار فً صورته النهائٌة )انظر الملحق رقمتم كتابة الاخت له, ةالسٌكومترٌالخصائص 

 :فً صورته الأولٌة استبٌان قلق إحصاء .3

قلق الاحصاء لدى طلبة علم  قٌاسبهدؾ قامت الطالبة الباحثة ببناء استبٌان الهدف من الاستبٌان:  .1.3

صورة الاولٌة ال ولإعداد ,النفس السنة الثانٌة ل,م,د تخصص علم النفس العٌادي بجامعة سٌدي بلعباس

 لاستبٌان اتبعت الطالبة الخطوات التالٌة:ل

, ومن استبٌانمنها لانتقاء فقرات هذا  ةالاطلاع على الدراسات السابقة التً تناولت هذا المتؽٌر للاستفادـ 

  المقاٌٌس:بٌن هذه 

 ( ..1117،هاشم أبو محمد السٌد)هاشم أبو محمد السٌد ,الإحصاء قلق مقٌاس ـ

 . (47:0883 .عابد وٌعقوب)عابد وٌعقوب الرٌاضٌات, قلق ـ مقٌاس

 ( .1115 .احمد زٌن الدٌن بوعامر), احمد زٌن الدٌن بوعامر الجامعٌٌن الطلبة لدى الرٌاضٌات قلق ـ

the Statistical anxiety Scaleـ  ) Lorena Condon,lorenzo seva 1117:176( 
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 والفقرات كالتالً: الاستبٌانالمقاٌٌس المذكورة تم صٌاؼة ابعاد ومن خلال الادبٌات السابقة والاطلاع على   

 لٌهاإحصاء والفقرات التً تنتمً بعاد استبٌان قلق الإأبٌن  :25رقم جدول

 تمً الٌهاالفقرات التى تن الابعاد رقم البعد

 0,1,2,3,4,5,6,7,8,01,00,01,02 بعد قلق امتحان الاحصاء 0

 03,04,05,06,07,08,11,10,11,12 بعد قلق التفسٌر 1

 13,14,15,16,17,18,21,20,21,22 الحسابٌة الذات مفهومبعد  2

 23,24,25,26,27,28,31 الخوف من اساتذة الاحصاء دبع 3

 فقرة 31      ابعاد 3 المجموع

 تعلٌمة الاستبٌان: .2.3

لإجابة علٌها , والبٌانات تكون الاستبٌان من ورقة التعلٌمات التً تتضمن موضوع الدراسة وبٌان طرٌقة ا

 .سؤال حول إعادة السنة الثانٌةوخ المٌلاد, الجنس, ٌالأولٌة التً تضم الاسم ,تار

قلق الطالب من دراسة مقٌاس عن  الاستبٌانتعبر الفقرات المدرجة فً هذا  ص التعلٌمة ما ٌلً:من نضوٌت

ولا تتخٌر , الاستبٌانفً هذا  الثلاثةدائل أمام البدٌل المناسب من الب(  √ إشارة ) ضعبو  وعلٌك، الإحصاء 

حاط بالسرٌة ٌس اختٌاركعلما  بان ،  اختٌارواحدة فقط لكل موقؾ ، ولا تترك أي موقؾ دون  عبارةسوى 

 ولن تستخدم إلا لأؼراض البحث العلمً .التامة 

 .شدٌدلق , ققلق متوسط نً,قلقٌلا  وهً: بدائلالاستبٌان ثلاثة  ضمنت والبدائل: الأوزان .3.3

    :كالآتً الاستبٌان, وٌتكون هذا السلم بإعطاء الدرجات تم وضع سلم التصحٌح بعد تصمٌمكما  

 .(3)شدٌدقلق  2)2(قلق متوسط ,)1(نًقلقٌلا  :كالتالً ٌكون ترتٌب أوزان البدائل

تتراوح  نالاستبٌاأي درجات  ،درجة (31)درجة والدرجة الدنٌا هً  (011)هً  ستبٌانالدرجة القصوى للا

 درجة. (011 و 31)ما بٌن 

 :استبٌان قلق الإحصاءطرٌقة تطبٌق  .4.3

 شكل التالً :الب استبٌان قلق الاحصاء ـ تم تطبٌق

 على الطلاب . الاستبٌان ـ توزٌع نسخ

 .التً تضم الاسم ,تارٌخ المٌلاد, الجنس,  والسؤال الخاص بإعادة السنة الثانٌة. ـ تسجٌل البٌانات الشخصٌة

 قراءة التعلٌمة  وفهمها قبل الشروع فً الاجابة على فقرات الاستبٌان.ـ 

 .17. كما هوموضح فً الملحق رقم ـ إعطاء أمثلة توضٌحٌة قبل البدء فً الإجابة

 ـ الاجابة على جمٌع فقرات الاستبٌان , بحٌث لا توجد اجابة صحٌحة واجابة خاطئة.
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 :لإحصاءاستبٌان قلق اانخصائص انسيكىمترية  .5.3

 :استبٌان قلق الإحصاءصدق  ـاولا

  :ستبٌانلال الظاهري صدقال ـ 

طلبة من السنة الثانٌة ل. م. د لمعرفة  16الأولٌة على  هبصورت هتم عرض بٌانالاست للتحقق من صدق ـ1

 صلاحٌتها من حٌث اللؽة وتحدٌد العبارات الؽٌر مفهومة.

من وأستاذٌن  قسم علم النفس وعلوم التربٌة عة وهرانجاممن أساتذة ثمانٌة المحكمٌن )ه على عرض ـ2

 بعد ذلك تم جمع الأحكام الأولٌة من المحكمٌن وأراء الطلبة, (بلعباس وأستاذ من جامعة تلمسان جامعة سٌدي

 . (2الملحق رقم)انظر العباراتبعض تعدٌل  ومن خلال ملاحظات الأساتذة تم

 ه نحو الإحصاءالاتجاان قلق الإحصاء واستبٌان لاستبٌ قائمة أسماء المحكمٌن :26 رقمجدول 

 

 أسماء المحكمٌن الدرجة العلمٌة الجامعة التً ٌنتمً الٌها

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

 ـ جامعة وهران

وهرانـ جامعة   

 ـ جامعة سٌدي بلعباس

 ـ جامعة سٌدي بلعباس 

جامعة تلمسان ـ   

.أ ـ أستاذ محاضر  

ٌدرس مقٌاس الإحصاء. أ ـ أستاذ محاضر  

تدرس مقٌاس الإحصاء.  أ ـ أستاذة محاضرة  

.أ ـ أستاذ محاضر  

.أ ـ أستاذ محاضر  

 ـ أستاذ التعلٌم العالً.

 ـ أستاذ التعلٌم العالً.

 ـ أستاذ التعلٌم العالً.

.أ ـ أستاذ مساعد  

.أ ـ أستاذ محاضر  

.أ اضرـ أستاذ مح  

بقصارة منصور ـ0  

فراحً فٌصل ـ1  

اٌزٌدي كرٌمة ـ2  

ؼرٌب العربً ـ3  

ومٌدي عباسڤبل ـ 5 

ماحً إبراهٌمـ 5  

عبادة عبد العزٌز ـ6  

ٌوب نادٌة ـ7  

بن سٌدي امحمد اودٌرـ  8  

خلوفً محمد ـ01  

وشلاؼم ٌحًب ـ00  

 

تقديرات المحكمين حول طبيعة صياغة الفقرات:ـ   

ولتحدٌدها إذا كانت الصٌاغة ملائمة خصصت  الاستبٌانبٌعة صٌاغة فقرات بهدف الوقوف على مدى ط

وطلب من المحكمٌن إذا كانت الصٌاغة  (12انظر الملحق رقم )الطالبة الباحثة جداول مرافقة لغرض التحكٌم 

 تقدٌم بعض التعدٌلات وبناءا على تلك التقدٌرات تم تعدٌل بعض الفقرات حتى تكون ةغٌر مناسباللغوٌة 

  حٌث تم تعدٌل الفقرات كالاتً: ,(  235 15)  الصٌاغة أحسن ،وقد مست العملٌة الفقرات التالٌة
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 ستبٌان قلق الإحصاءلاٌوضح العبارات المعدلة : 27 رقم جدول

 

 العبارة بعد التعدٌل العبارة قبل التعدٌل الفقرة

محاولة فهم أفضل البدائل الممكنة للتحقق من   15

ض البحثوالفر  

محاولة تحدٌد الأسالٌب الإحصائٌة المناسبة 

 لتحقق من فروض البحث.ل

معظم أساتذة الإحصاء لاٌعطون أمثلة من  معظم أساتذة الإحصاء ؼٌر منطقٌٌن أو واقعٌٌن 35

 الواقع العملً.

 

 تعدٌل التعلٌمة:ـ 

( أمام كل √ضع إشارة )و  وعلٌك،  أبعاد قلق الإحصاءالمواقؾ التالٌة تشٌر إلى : ـ العبارة قبل التعدٌل

،  إجابةواحدة فقط لكل موقؾ ، ولا تترك أي موقؾ دون  إجابةولا تتخٌر سوى , التً تنطبق علٌكإجابة 

 .ولن تستخدم إلا لأؼراض البحث العلمً .حاط بالسرٌة التامة ٌس إجابتكعلما  بان 

 ( أمام كل√ضع إشارة )و  وعلٌك،  ءأبعاد قلق الإحصاالمواقؾ التالٌة تشٌر إلى : ـ العبارة بعد التعدٌل

،  اختٌارواحدة فقط لكل موقؾ ، ولا تترك أي موقؾ دون  عبارةولا تتخٌر سوى , التً تنطبق علٌكعبارة 

 .ولن تستخدم إلا لأؼراض البحث العلمً .حاط بالسرٌة التامة ٌس اختٌاركعلما  بان 

 : البعد الأول : قلق الامتحان.ـ العبارة قبل التعدٌل

 البعد الأول : قلق امتحان الإحصاء. :العبارة بعد التعدٌل ـ

 صدق المقارنة الطرفية) الصدق التمييزي(: ـ 

 العلٌا %16نسبة بأخذ وذلك  ،الطرفٌة المقارنة بطرٌقة  لاستبٌان قلق الإحصاء الصدق التمٌٌزي حساب  تم

والنتائج موضحة فً  ، اب قٌمة )ت(الدنٌا ومقارنة متوسط اداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا بحس % 16و

 الجدول التالً:
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 ستبٌان قلق الاحصاءإفً  : ٌوضح دلالة الفروق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا28 رقمجدول 

 

 الانحراف ت المحسوبة الدلالة

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 البعد المجموعة العدد

 دالة عند

0,10 

قلق امتحان  الدنٌا 17 21,24 4,35 11,18-

 العلٌا 17 34,29 2,05 الاحصاء

 دالة عند

0,10 

 قلق التفسٌر الدنٌا 17 12,24 1,67 15,59-

 العلٌا 17 22,71 2,20

 دالة عند

0,10 

مفهوم الذات  الدنٌا 17 15,88 2,82 13,54-

 العلٌا 17 26,0 1,22 الحسابٌة

 دالة عند

0,10 

الخوف من  الدنٌا 17 10,29 1,79 12,23-

 العلٌا 17 18,23 1,98 اساتذة الاحصاء

 دالة عند

0,10 

 الدرجة الكلٌة الدنٌا 17 64,88 9,21 11,62-

 العلٌا 17 95,82 5,97

 
 2264=(6.65ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2275=(6.61الدلالة )ستوى مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 

( مما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة 1.10دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 00,51=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

 والدنٌا وهذا ٌعنً ان الاختبار العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 1.10 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

 .ولبمق ذو صدق 
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وجاءت  كما تم حساب  صدق الاتساق الداخلً لاستبٌان :ستبٌان قلق الإحصاءخلً لاصدق الاتساق الدا ـ 

 النتائج كالتالً:

ستبٌان قلق الإحصاءإفً  بالأبعاد الفقراتإرتباط ٌمثل معاملات  :29رقم جدول  

مستوى 

 الدلالة

معامل 

 الصدق

رقم 

 الفقرة

مستوى  الابعاد

 الدلالة

معامل 

 الصدق

 الابعاد رقم الفقرة

1,10ل عُذ دا  قلق 10 0,55 

التفسٌر   

1,10دال عُذ  قلق  0 0,65 

امتحان 

 الاحصاء

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  11 0,74   0,76 1 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  12 0,57   0,73 3 

1,10دال عُذ   مفهوم 24 0,66 

الذات  

 الحسابٌة

1,10دال عُذ   0,67 4 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  25 0,75   0,73 5 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  26 0,75   0,72 6 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  27 0,79   0,69 7 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  28 0,69   0,47 8 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  29 0,74   0,40 9 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  30 0,76   0,61 10 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  31 0,63   0,51 11 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  32 0,76   0,53 01 

1,10دال عُذ  الخوف من  33 0,63 

اساتذة 

 الاحصاء

1,10دال عُذ   0,69 02 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  34 0,54  قلق  03 0,58 

1,10دال عُذ  التفسٌر 1,10دال عُذ  35 0,66   0,71 04 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  36 0,71   0,61 05 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  37 0,60   0,69 06 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  38 0,58   0,63 07 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  39 0,60   0,65 08 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  40 0,68   0,58 11 

 

بٌان و أبعاده حٌث أظهرت النتائج دلالة بٌن ٌبن الجدول معاملات الصدق الخاص بدرجات فقرات الاست

  .1,10الفقرات والإبعاد عند
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باخ حٌث قدر نكرولطرٌق الفا نع بٌانالاستتم حساب معامل الثبات لهذا  :ستبٌان قلق الإحصاءا ثبات ـثانيا 

د فً الاستبٌان بٌان ككل إما بالنسبة لحساب ثبات كل بعالاستوهً قٌمة دالة على ثبات  6291بمعامل الثبات 

 كانت النتائج التالٌة:

 فً إستبٌان قلق الاحصاء باخنبٌن حساب ثبات معامل الفا لكرو :36 رقم جدول

 باخنكرولمعامل الثبات الفا اسم البعد رقم البعد

 6287 الاحصاءقلق امتحان  بعد الأول

 6283 بعد قلق التفسٌر الثانً

 6288 مفهوم الذات الحسابٌةبعد  الثالث

 6278 بعد الخوؾ من اساتذة الاحصاء الرابع

 6291 الدرجة الكلٌة

 

وهذا دال  , 1,77و 1,67بٌنمن خلال الجدول التالً نلاحظ ان معامل الثبات لكل بعد مرتفع حٌث ٌتراوح  

 على ثبات الاستبٌان. 

هً و 1,36 =ر إضافة إلى حساب الثبات عن طرٌق التجزئة النصفٌة وتطبٌق معامل الارتباط وكانت قٌمة

 . 1,10دالة عند مستوى الدلالة

حٌث رص تعنً ,ولتأكد أكثر من دلالة هذه القٌمة تم تصحٌح معامل الثبات بتطبٌق معامل سبٌرمان براون 

 1.53 =قٌمته بعد ذلك رص تمعامل الثبات بعد التصحٌح ورهً معامل الارتباط بٌن جزئً الاختبار وكان

 .بٌانالاستات على ثب وهً قٌمة كافٌة لدلالة

 ::فً صورته الأولٌة الإحصاء مقٌاسستبٌان اتجاهات الطلبة نحو ا .4

الاحصاء لدى طلبة  الاتجاه نحو قٌاسقامت الطالبة الباحثة ببناء استبٌان بهدؾ الهدف من الاستبٌان:  .1.4

الصورة الاولٌة علم النفس السنة الثانٌة ل,م,د تخصص علم النفس العٌادي بجامعة سٌدي بلعباس ولاعداد 

 الاستبٌان اتبعت الطالبة الخطوات التالٌة:

, ومن استبٌانمنها لانتقاء فقرات هذا  ةـ الاطلاع على الدراسات السابقة التً تناولت هذا المتؽٌر للاستفاد

  المقاٌٌس:بٌن هذه 

 ( .050:1117 .عبد الله الصمادي)ـ مقٌاس اتجاهات الطلبة نحو الإحصاء , عبد الله الصمادي 

 وعادل رٌان. كامل سلٌموعادل رٌان ) كامل سلٌمـ مقٌاس اتجاهات طلبة جامعة القدس نحو الإحصاء, 

16:1115. ) 
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 ( .013:1117 ـ مقٌاس اتجاهات الطلبة نحو الرٌاضٌات, عزو إسماعٌل )عزو إسماعٌل.

 .(21:0875 .شكري حمدأ)حمد أـ مقٌاس اتجاهات الطلبة نحو الرٌاضٌات, 

 .(1117المقوشً عبد الله عبد الرحمن )لٌكرت,  بأسلوب الرٌاضٌات نحو الاتجاهات ـ مقٌاس

 .(061 :1110 .إبراهٌم هاشم) إبراهٌم هاشم , الرٌاضٌات نحو الاتجاه ـ مقٌاس

 (1112: 88Abdullah Aldogan,Ali Aseeri ).the Attitude Towards Statistics Scale ـ 

 الاطلاع على المقاٌٌس المذكورة تم صٌاؼة ابعاد الاستبٌان والفقرات كالتالً:ومن خلال الادبٌات السابقة و  

 والفقرات التً تنتمً الٌها ءنحوا لإحصابٌن ابعاد استبٌان الاتجاه :  31رقم  جدول

 الفقرات التى تنتمً الٌها الابعاد رقم البعد

 0,1,2,3,4,5,6,7,8,01,00 بعد  الجانب الانفعالً 0

 01,02,03,04,05,06 المستقبلٌة بعد الحاجة 1

 07,08,11,10,11,12,13,14,15,16,17,18 بعد الأهمٌة المدركة 2

 21,20,21,22,23,24,25,26   الصعوبةبعد  3

 27,28,31,30,31,32,33 بعد تأثٌر المدرس 4

 فقرة33   ابعاد 5 انمجمىع

 

 تعلٌمة الاستبٌان: .2.4

لتً تتضمن موضوع الدراسة وبٌان طرٌقة الإجابة علٌها , والبٌانات تكون الاستبٌان من ورقة التعلٌمات ا

 سؤال حول إعادة السنة الثانٌة.والأولٌة التً تضم الاسم ,تارٌخ المٌلاد, الجنس, 

اتجاهك نحو مقٌاس  عن الاستبٌانالفقرات المدرجة فً هذا  تعبر ٌتضمن نص التعلٌمة ما ٌلً:     

ولا تتخٌر  ,الاستبٌانأمام البدٌل المناسب من البدائل الخمسة فً هذا (  √ إشارة ) ضعوب وعلٌك ،الإحصاء

ستحاط ، علما  بان هذه البٌانات  اختٌارواحدة فقط لكل موقؾ ، ولا تترك أي موقؾ دون  عبارةسوى 

و اعلم أن صدق نتائج البحث تتوقؾ على مدى  ,ولن تستخدم إلا لأؼراض البحث العلمًبالسرٌة التامة 

 . ك فً الإجابةصراحت

  الاوزان والبدائل: . 3.4

معارض,  ,متردد ,موافق,موافق بشدة  وهً: على حسب سلم لٌكرتبدائل  خمسةتضمن الاستبٌان ـ 

الاستبٌان, وٌتكون هذا السلم بإعطاء الدرجات حسب  كما تم وضع سلم التصحٌح بعد تصمٌم , بشدة ضمعار

 :كالآتًسلم لٌكرت 

 .1، 2، 3، 4، 5ٌكون ترتٌب أوزان البدائل:  موجبةالفً حالة العبارات ـ 

 .5، 4، 3، 2، 1ٌكون ترتٌب أوزان البدائل:  السالبةفً حالة العبارات ـ 
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وكذا الاتجاه السمة الاستبيانيوضح فقرات  :32 رقم جدول  
 

 الفقرات اتجاه الفقرة

 0،4،5،6،01،00،04،06،08،11،12،13،21،22،26،27،31 ايجابية

 15،16،17،1،2،3،7،8،01،02،03،05،07،10،11،14 سلبية

32،28،31،30،1821،20،23،24،25  

 
تتراوح  الاستبٌانأي درجات  ،درجة (32)درجة والدرجة الدنٌا هً  (104)هً  ستبٌانالدرجة القصوى للا

درجة. (104 و 32)ما بٌن   
 استبٌان الاتجاه نحو الإحصاء:طرٌقة تطبٌق  .4.4

 شكل التالً :الب لق الاحصاءاستبٌان ق ـ تم تطبٌق

 على الطلاب . الاستبٌان ـ توزٌع نسخ

 ـ تسجٌل البٌانات الشخصٌة التً تضم الاسم ,تارٌخ المٌلاد, الجنس,  والسؤال الخاص بإعادة السنة الثانٌة.

 ـ قراءة التعلٌمة  وفهمها قبل الشروع فً الاجابة على فقرات الاستبٌان.

 .18. كما هوموضح فً الملحق رقم البدء فً الإجابةـ إعطاء أمثلة توضٌحٌة قبل 

 ـ الاجابة على جمٌع فقرات الاستبٌان , بحٌث لا توجد اجابة صحٌحة واجابة خاطئة.

 :ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءلاالخصائص السٌكومترٌة  .5.4

 :الاتجاه نحو الإحصاء استبٌان صدق ـاولا

 :ستبٌانالصدق الظاهري للا ـ 

لمعرفة  ل. م. دطلبة من السنة الثانٌة  16ن صدق الاستبٌان تم عرضه بصورته الأولٌة على للتحقق م ـ1

 صلاحٌتها من حٌث اللؽة وتحدٌد العبارات الؽٌر مفهومة.

من وأستاذٌن  قسم علم النفس وعلوم التربٌة جامعة وهرانمن أساتذة ثمانٌة المحكمٌن )ه على عرض ـ2

بعد ذلك تم جمع الأحكام الأولٌة من (26 جدول)انظر  (معة تلمسانبلعباس وأستاذ من جا جامعة سٌدي

 .  (1)انظر الملحق رقملعباراتومن خلال ملاحظات الأساتذة تم تعدٌل بعض  المحكمٌن وأراء الطلبة,
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  تقديرات المحكمين حول طبيعة صياغة الفقرات:ـ 

دها إذا كانت الصٌاغة ملائمة خصصت ولتحدٌ الاستبٌانبهدف الوقوف على مدى طبٌعة صٌاغة فقرات 

من المحكمٌن إذا كانت  توطلب (11انظر الملحق رقم )الطالبة الباحثة جداول مرافقة لغرض التحكٌم 

الصٌاغة اللغوٌة غٌر مناسبة تقدٌم بعض التعدٌلات وبناءا على تلك التقدٌرات تم تعدٌل بعض الفقرات حتى 

 حٌث تم تعدٌل الفقرات كالاتً: ,(  237 217 3) لفقرات التالٌةتكون الصٌاغة أحسن ،وقد مست العملٌة ا

 ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءلاٌوضح العبارات المعدلة : 33رقمجدول 
  

 العبارة بعد التعدٌل العبارة قبل التعدٌل الفقرةرقم 

الإحصائٌة لأن ذلك  التمارٌنلا استمتع بحل  3

 .ٌستؽرق منً وقتا  طوٌلا  

 الإحصائٌة. التمارٌنحل لا استمتع ب

 .الحسابات المعقدةكثافة الإحصاء ب ٌتمٌز الحسابات المعقدة .بالإحصاء  ٌزدحم 37

العملٌة  االإحصاء مادة مجردة لدرجة تجعل فائدته 17

 قلٌلة فً معظم المهن.

 أحب المهن التً لها علاقة بالإحصاء. 

 
 ً كآتً:هو ةالغٌر دالقرات وأبعادها تم حذف الفقرات بعد حساب الاتساق الداخلً للف حذف بعض الفقرات:ـ 

 ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءإفً  التً تم حذفها ارةٌوضح العب: 34 رقم جدول

 المحتوى البعد الذي تنتمي الية  رقم الفقرة

 دراسة الإحصاء تتطلب درجة كبٌرة من المثابرة . الصعوبة. 33

 

 تمييزي(:صدق المقارنة الطرفية) الصدق ال ـ 

 %16نسبة بأخذ وذلك  ،الطرفٌة المقارنة بطرٌقة  ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءلا الصدق التمٌٌزي حساب تم 

والنتائج موضحة فً  ، الدنٌا ومقارنة متوسط اداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا بحساب قٌمة )ت( % 16و العلٌا

 الجدول التالً:
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ستبٌان الاتجاه نحو إفً  وق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا: ٌوضح دلالة الفر35 رقمجدول 

 دراسة الاحصاء

 الانحراف ت المحسوبة  الدلالة

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 البعد المجموعة  العدد

 دالة عند

0,10 

 بالجان الدنٌا 17 20,17 3,60 13,73-

 العلٌا 17 39,88 4,68 الانفعالً

 دالة عند

0,10 

الحاجة  الدنٌا 17 9,88 1,72 14,19-

 العلٌا 17 18,11 1,65 المستقبلٌة

 دالة عند

0,10 

الأهمٌة  الدنٌا 17 20,94 2,10 14,92-

 العلٌا 17 38,94 4,50 المدركة

 دالة عند

0,10 

 الصعوبة الدنٌا 17 17,70 2,14 15,80-

 العلٌا 17 31,29 2,82

 دالة عند

0,10 

 تأثٌر المدرس الدنٌا 17 9,64 1,69 15,30-

 العلٌا 17 19,88 2,17

 دالة عند

0,10 

 الدرجة الكلٌة الدنٌا 17 87,76 6,40 16,71-

 العلٌا 17 137,64 10,50

 

 

 2264=(6.65ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2276=(6.61لالة )ستوى الدمو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 

( مما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة 1.10دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 05.60=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

 والدنٌا وهذا ٌعنً ان الاختبار العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 1.10 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

 مرتفع. ذو صدق 
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بٌان لاستالاتساق الداخلً  صدقكما تم حساب  :ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءلاالاتساق الداخلً  صدق ـ 

 وجاءت النتائج كالتالً: 

الاتجاه نحو الإحصاءستبٌان إفً  بالأبعاد الفقراتإرتباط ٌمثل معاملات  :36رقم جدول  
 

مستوى 

 الدلالة

معامل 

 الصدق

رقم 

 الفقرة

مستوى  الابعاد

 الدلالة

معامل 

 الصدق

 الابعاد رقم الفقرة

1,10دال عُذ   0,62 23  

الأهمٌة 

 المدركة

1,10دال عُذ   0,59 0  

 

 بالجان

 الانفعالً

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  24 0,62   0,72 1 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  25 0,73   0,83 3 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  26 0,83   0,74 4 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  27 0,87   0,78 5 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  28 0,72   0,56 6 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  29 0,83   0,74 7 

1,10دال عُذ   0,84 30  

 

 

 الصعوبة

1,10دال عُذ   0,70 8 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  31 0,82   0,63 9 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  32 0,42   0,78 10 

1,10دال عُذ  33 0,25 غير دانت  0,70 11 

1,10دال عُذ  دال عُذ  1,11 34 0,80   0,69 01  

الحاجة 

 المستقبلٌة

1,10دال عُذ   0,51 35 1,11 دال عُذ   0,68 13 

1,10دال عُذ   0,71 36 1,11 دال عُذ   0,67 14 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  37 0,80   0,57 15 

1,10دال عُذ   0,59 38   

تأثٌر 

سالمدر  

1,10دال عُذ   0,55 16 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  39 0,70   0,39  17 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  40 0,61   0,57 18  

الأهمٌة 

 المدركة

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  41 0,55   0,60 19 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  42 0,53   0,67 20 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  43 0,68   0,78 21 

1,10دال عُذ  1,10دال عُذ  44 0,70   0,55 22 

 

ٌبن الجدول معاملات الصدق الخاص بدرجات فقرات الاستبٌان و أبعادها حٌث أظهرت النتائج دلالة بٌن 

.والتً تم حذفها دالةغير  22ةما عدا الفقر 1,10الفقرات والأبعاد عند  
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باخ نكرولطرٌق الفا نحساب معامل الثبات لهذا الاستبٌان ع مت :ءستبٌان الاتجاه نحو الإحصاثبات اثانياـ 

وهً قٌمة دالة على ثبات الاستبٌان ككل أما بالنسبة لحساب ثبات كل بعد  ,6291حٌث قدر معامل الثبات ب

 فً الاستبٌان كانت النتائج التالٌة: 

 الإحصاء ه نحو دراسةالاتجاستبٌان فً إ تين حساب ثثات معامم انفا نكرومثاخ : 37 رقمجدول 

 باخنكرول معامل الثبات الفا اسم البعد رقم البعد

 6296 الانفعالً بالجان بعد الأول

 6262 بعد الحاجة المستقبلٌة الثانً

 6285 بعد الأهمٌة المدركة الثالث

 6283 الصعوبةبعد  الرابع

 6273 بعد تأثٌر المدرس الخامس

 6291 الدرجة الكلٌة

 

, وهذا دال 1,81و 1,51دول التالً نلاحظ أن معامل الثبات لكل بعد مرتفع حٌث ٌتراوح بٌن من خلال الج

 .على ثبات الاستبٌان 

 :خلاصة

دوات أخطوات بناء  و، هابداٌة بتحدٌد اهداف،ا الفصل الى اجراءات الدراسة الاستطلاعٌة ذتطرقنا فً ه

 ضهالك بعرذو ،تطبٌقها المقرر الدراسة دواتالتأكد من الخصائص السٌكومترٌة لأثم ،الدراسة بالتفصٌل

تطبٌقها حتى ٌتم واخٌرا التعدٌلات التً أدخلت علٌها ،على مجموعة من المحكمٌن وحساب صدقها وثباتها 

 فً الدراسة الأساسٌة فً الفصل الموالً.
 

 



 
 

 

 تمھید

  المنھج  ـ1
  مواصفات العینة وطریقة اختیارھا ـ2
  أدوات البحث المستعملة وطریقة تطبیقھا ـ3

  الأدوات المساعدة لإجراءات الدراسة الأساسیةـ 1ـ4
  الأساسیة للدراسةأدوات جمع المعطیات ــ 2ـ 4

 وطریقة تطبیقھا  وصف الأدوات ـ3

  اختبار الذكاءوصف   ـ 1ـ 3

 مخطط عمل للمحور المقرر بالطریقة التعاونیة  ـ2ـ  3

  في صورتھ النھائیة اختبار في مقیاس الإحصاء وصف ـ3ـ   3
 في صورتھ النھائیة استبیان قلق الإحصاء وصفـ 4ـ 3
  في صورتھ النھائیة  الإحصاء راسةصف استبیان اتجاه الطلبة نحو  و ـ5ـ3

 إستراتیجیة التعلم التعاونيإجراءات تطبیق الدراسة باستخدام ـ 6
الأسالیب الإحصائیة المستخدمة ـ7  
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 تمهـٌد:

تعتبر الدراسة المٌدانٌة القاعدة الأساسٌة لأي بحث علمً، فمن خلالها ٌتمكن الباحث من جمع      

المعلومات والبٌانات حول موضوع بحثه، وبما أن قٌمة النتائج التً ٌحصل علٌها الباحث فً دراسته 

سة المٌدانٌة، ٌأتً هذا الفصل دقة الإجراءات المنهجٌة، والضبط الدقٌق فً معالجة الدراتتوقؾ على مدى 

الزمانً والمكانً للدراسة , عٌنة الدراسة ومواصفاتها , أدوات الإطار لٌوضح نوع المنهج الذي اعتمد، 

 نحو الإحصاء الاتجاه واستبٌان الإحصاء قلق استبٌان) جمع المعلومات أدوات إلىالدراسة والتً قسمت 

رافن ثم استخدم مخطط العمل لتوضٌح إجراءات التجربة  بار)اختالتجربة  ضبط ةوأدا واختبار التحصٌل(

لمجموعتٌن مستقلتٌن )ت(مثل اختبار الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة خٌرفً الأو باستخدام التعلم التعاونً(

 .ومرتبطتٌن
 :المنهج ـ1

عامل تابع أو  أثر عامل تجرٌبً على التً تدرستجرٌبٌة ال شبه البحوث الدراسة القائمة من تعتبر        

لمجموعتٌن  ،تجرٌبًالشبه أحد تصمٌمات المنهج  الدراسة هفً هذ ةالباحثالطالبة  تلذا استخدمر, أكث

 . (2001 ,عبد الفتاح القرشً) تجرٌبٌةإحداهما ضابطة والأخـرى 

  مواصفات العٌنة وطرٌقة اختٌارها: ـ2

 :تحدٌد المجتمع الأصلً للدراسة ـ اولا

لً لعٌنة الدراسة من طلبة السنة الثانٌة ل.م.د علم النفس العٌادي ، المسجلٌن فً العام ٌتكون المجتمع الأص

 حصلتحٌث  ،بكلٌة العلوم الاجتماعٌة بجامعة الجٌلالً الٌابس سٌدي بلعباس،  2015ـ 2014الدراسً 

ب وطالبة طال 101بلػ عدد الطلبة  ذاالطالبة على قائمة أسماء الطلبة وأفواجهم وعددهم من الإدارة 

 موزعٌن على أربعة أفواج .
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 تحدٌد  عٌنة الدراسة :ـ ثانٌا 

التً بإمكانها لأثار السلبٌة لبعض العوامل الدخٌلة لوتفادٌا  .مرت عملٌة تحدٌد عٌنة الدراسة بعدة مراحل

لتالً ٌوضح تثبٌت عدد من المتؽٌرات الخاصة بمواصفات العٌنة والجدول ا حٌث تم النتائج ، ىر علثٌتأال

 :تفصٌل اله الخطوات بذه

 العٌنة الأولٌة لدراسة الأساسٌةبٌن مواصفات ٌ :38 رقمجدول 

 ملاحظات النسبة العدد المتغٌرات العٌنة الأولٌة لدراسة

 
 
 

   ةالمجموعة التجرٌبٌ

تم استبعاد عدد من الطلبة من العدد  %32 11 كورذ
طالب وطالبة قبل  101الإجمالً 

 ةوعة التجرٌبٌاختٌار المجم
 والضابطة وهم كالأتً:

 ـ الطلبة المعٌدٌن فً مقٌاس الإحصاء.  
ـالطلبة المسجلٌن فً القوائم والمعٌدٌن 

 فً مقاٌٌس أخرى.
ـ الطلبة المسجلٌن فً القوائم ولم 

 ٌلتحقوا بالدراسة.
للتطبٌق  ٌن لم ٌحضرواذـالطلبة ال

لأدوات الدراسة والتحقوا  القبلً
 بالتجربة لاحقا.

بلع العدد  ,بعد استبعاد هؤلاء الطلبة
 ةطالب تجرٌبٌ 68الإجمالً للعٌنة 

 . الموضحة فً هدا الجدول.وضابطة 
 
 

 %68 23 اناث

اقل من  السن
21  

18 53% 

 %29 10 24ـ21

 %18 06 24اكثر

إعادة السنة فً 
 مقٌاس الإحصاء

 %00 00 معٌد

ؼٌر 
 معٌد

34 100% 

 
 التخصص فً

 المرحلة الثانوٌة

 %9 3 علمً

 %91 31 أدبً

 %0 0 تقنً

 
 
 

 المجموعة الضابطة

 %41 14 كورذ

 %59 20 اناث

 
 السن

 %38 13 21اقل 

 %53 18 24ـ21

 %9 3 24اكثر

إعادة السنة فً 
 مقٌاس الإحصاء

 %00 00 معٌد

ؼٌر 
 معٌد

34 100% 

  
التخصص فً 
 وٌةالمرحلة الثان

 %12 04 علمً

 %88 30 أدبً

 %00 00 تقنً

  

ونظرا لتدخل عوامل أثناء ،بٌن الجدول السابق مواصفات المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة ٌ

، وكان ٌتراوح (1)القٌام بالتجربة ، والتً كانت أهمها ؼٌاب بعض الطلبة من المجموعتٌن أثناء التطبٌق

صة الى ثلاثة حصص، قامت الطالبة باستثناء أربعة طلبة من المجموعة التجرٌبٌة عدد ؼٌاب الطلبة من ح

والجداول التالٌة تبٌن المواصفات ٌن تؽٌبوا حصة اواكثر، ذطلبة من المجموعة الضابطة ال وأربعة

 النهائٌة لعٌنة الدراسة:

 

ٌن ذما جعل الطالبة تقتصر فقط على الطلبة الا ذثلاثة أسابٌع متقطعة ، وه لقد صادؾ تطبٌق البحث فترة اضرابات دامت.1

 .حضروا كل الحصص فً المجموعتٌن 
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ٌمثل المجموعة  (3)و (1) طلاب السنة الثانٌة ل.م.د, الفوج رقم عٌنة الدراسة الأساسٌة من تكونت 

ه الدراسة من الدراسات شبه ذتعد ه, و ٌمثل المجموعة الضابطة (4)و (2)التجرٌبٌة, و الفوج رقم 

التجرٌبٌة والضابطة بشكل عشوائً  تٌنلك لانه لم ٌتم توزٌع افراد الدراسة على المجموعذو.جرٌبٌةالت

 بشكل عشوائً  . المجموعتٌنتوزٌع الأفواج  على  اقتصر وإنما,

  وهذه العٌنة موزعة على الشكل التالً:  

التوزٌع حسب الجنس: ـ1ـ2  

 الجنس حسب الاساسٌة أفراد العٌنة توزٌع: 39 رقم جدول 

 

 العٌنة الذكور النسبة الإناث النسبة المجموع

 المجموعة الضابطة 12 40% 18 60% 30

ةالمجموعة التجرٌبٌ 08 27% 22 73% 30  

 

 
 

 حسب الجنس الاساسٌة أفراد العٌنة توزٌع: 04 رقم الشكل البياني
 

 
 جموعة الضابطة وتقابلهافً الم (%40) ًإن نسبة الذكور ه الشكل البٌانًوـ الملاحظ من الجدول 

 فً المجموعة الضابطة وتقابلها (%60) هً الإناث فً المجموعة التجرٌبٌة ونسبة (%27)النسبة

حٌث نلاحظ تباٌن بسٌط بٌن النسبتٌن سواء بالنسبة لذكور والإناث  ,فً المجموعة التجرٌبٌة  (%73)النسبة

  الجنس. حسب نستٌنأن المجموعتٌن متجا فً المجموعتٌن ومن هنا ٌمكن القول
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حسب السن: التوزٌع ـ2ـ2  

 حسب السن الاساسٌة أفراد العٌنة توزٌع: 40 رقم جدول

 

 العٌنة العمر سنة 21أقل من  سنة 24 – 21من  سنة 24أكثر من  المجموع

المجموعة  التكرار 10 18 02 30

 الضابطة

 

المجموعة 

ةالتجرٌبٌ  

 %النسبة  %33 %60 %7 %100

 التكرار 17 07 06 30

 %النسبة  %57 %23 %20 %100

 

 
سب السنح الاساسٌةأفراد العٌنة  توزٌع: 05 رقم الشكل البياني  

 – 21 من تمثل العمر (%60) تساويمجموعة الضابطة فً ال  ةاكبر نسب نا الشكل البٌانًو ٌبٌن الجدول

التً تمثل السن  (%7)ة بسناصؽر  أن, فً حٌن  سنة 21 أقل من تمثل العمر (%33)ة بسنثانً  و سنة 24

  ةاكبر نسبف المجموعة التجرٌبٌة اماهذا بالنسبة للمجموعة الضابطة  ,وهً نسبة قلٌلة سنة 24أكثر من 

تمثل  (%20)فً حٌن أن اصؽر نسبة  (%23)نسبة  وتلٌها,  سنة 21 أقل من  تمثل العمر (%57)تساوي

 .سنة 24أكثر من  العمر
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:الثانٌة ل,م,د حسب إعادة السنة ٌعالتوزـ 3ـ2  

.إعادة السنة الثانٌة ل,م,دحسب  الاساسٌة أفراد العٌنة توزٌع :41 رقم جدول  

 

 

 فالنسبفً المجموعتٌن  الذكور والإناثالؽٌر معٌدٌن سواء  طلابلانسبة  أن ملاحظ من الجدولـ ال

لك لان الطالبة ذو حسب إعادة السنة الثانٌة ل,م,دالمجموعتٌن متجانستٌن  أنومن هنا ٌمكن القول متساوٌة 

 .نودٌالباحثة استبعدت من العٌنة الطلبة المع

:التخصص فً مرحلة الثانوٌةـ 4ـ2  

مرحلة الثانوٌةالالتخصص فً حسب  الاساسٌةأفراد العٌنة   توزٌع :42 رقم جدول  

 

 المجموع أدبً علمً التكرار العٌنة

 المجموعة  الضابطة
 30 27 3 التكرار

 100% %90 10% النسبة

ةالمجموعة التجرٌبٌ  

 

 30 28 2 التكرار

 100% %93 7% النسبة

 60 55 5 المجموع

فً المجموعة  (%10) تخصصهم علمً فً المرحلة الثانوٌة أن نسبة الطلبة الذٌنلجدول ا ـ الملاحظ من

فً المجموعة التجرٌبٌة ,حٌث نلاحظ أن النسب متقاربة جدا فً  (7%) النسبة الضابطة وتقابلها

فً المجموعة  (%90) تخصصهم أدبً فً المرحلة الثانوٌة بالنسبة للطلبة الذٌن االمجموعتٌن, أم

فً المجموعة التجرٌبٌة, حٌث نلاحظ أن النسب متقاربة جدا فً  (%93) النسبة ة وتقابلهاالضابط

 .التخصص فً مرحلة الثانوٌةالمجموعتٌن, ومن هنا ٌمكن القول أن المجموعتٌن متجانستٌن حسب 

 .تخصصهم أدبً  ةـ من خلال الجدول ٌتبٌن معظم أفراد العٌنة  فً المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌ

 

نغٌر معٌدٌ %  إعادة السنة % 
 

 المجموعة  الضابطة

 

 

ةالمجموعة التجرٌبٌ  

 

 ا 18 40%
 العدد

 ذ 12 60%

 ا 08 27%
 العدد

 ذ 22 73%

 المجموع 60 100
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 التخصص فً المرحلة الثانوٌةحسب  الاساسٌة أفراد العٌنة  توزٌع :06 رقم الشكل البياني

 

فً  (%10) تخصصهم علمً فً المرحلة الثانوٌة أن نسبة الطلبة الذٌن الشكل البٌانً ـ الملاحظ من

 متقاربة جداحٌث نلاحظ أن النسب ,فً المجموعة التجرٌبٌة  (7%) النسبة المجموعة الضابطة وتقابلها

فً المجموعة  (%90) تخصصهم أدبً فً المرحلة الثانوٌة بالنسبة للطلبة الذٌن االمجموعتٌن, أمفً 

فً المجموعة التجرٌبٌة, حٌث نلاحظ أن النسب متقاربة جدا فً  (%93) النسبة الضابطة وتقابلها

 .ً مرحلة الثانوٌةالتخصص فحسب  هنا ٌمكن القول أن المجموعتٌن متجانستٌن ومنالمجموعتٌن, 

إجراءات  ـ كما تم التأكد من تكافؤ العٌنتٌن بالتطبٌق القبلً لأدوات الدراسة الأساسٌة ,كما هو موضح فً

 التعلم التعاونً. إستراتٌجٌةتطبٌق الدراسة باستخدام 

 أدوات البحث المستعملة وطرٌقة تطبٌقها: ـ3

فً  تطبٌقهاعلٌها تم  أدخلتٌة وبعد التعدٌلات التً فً الدراسة الاستطلاع لأدواتل الأولًبعد التطبٌق 

 أدواتى ال  الأخٌرةه ذوقد قسمت ه إحصائٌامن اجل الحصول على بٌانات ٌتم معالجتها  الأساسٌةالدراسة 

دراسة  واستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءفً اختبار التحصٌل , استبٌان قلق  تمثلت  جمع المعطٌات التً

 الأساسٌةالدراسة  لإجراءاتمساعدة  أداة, ثم ضبط التجرٌبًللكاء ذاختبار رافن لاستخدم  كما ,الإحصاء

 لك :ذوفٌما ٌلً تفصٌل ل والتً تمثلت فً مخطط عمل للمحور المقرر
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I الأدوات المساعدة لإجراءات الدراسة الأساسٌة:  ـ 

 مل لتوضٌح سٌر التجربة وهً :خطط علضبط التجرٌبً ومكاء ذاستخدمت الطالبة الباحثة اختبار رافن ل

 :اختبار الذكاءوصف   ـ 1

 التً بذلها للجهود نتٌجة ظهرت وقد اللفظٌة، ؼٌر الجمعٌة الذكاء اختبارات من رافن مصفوفات تعتبرـ 

 كبٌر،بقٌاس اهتمام لهما كان واللذان Penrose بنروز العالم مساعدة مع  Ravenرافن  الإنجلٌزي العالم

 تسعة والذي من تكونت المصفوفات لاختبار تجرٌبٌة صورة الأمر بداٌة فً وضعا حٌث ظًاللف ؼٌر الذكاء

سبٌرمان  الإنجلٌزي العالم من الأساسٌة اتهفكر استمدهندسٌة  أشكال علٌها مرسوما   لوحات ٌستخدم كان

Spearman من طلبٌ أن بدلاً من ولكنهما بٌنها، العلاقة تحكم التً القاعدة وصف المفحوص من وٌطلب 

 على قٌاس القدرة بهدف وذلك الأشكال فً الناقص الجزء معرفة منه طلباً  القاعدة، ٌذكر أن المفحوص

 اختبار باسم 1938 عام اختبار شكل على مرة لأول المتتابعة المصفوفات ظهرت وقد .العلاقات استنباط

 الجٌش البرٌطانً فً الجنود ؾلتصنٌ المستخدمة الرئٌسٌة الأداة كانت حٌث المتتابعة، للمصفوفات رافن

 هذا تطوٌر فً رافن وتلامٌذه استمر ثم(م 1989 حطب، أبو م؛1978 القرشً،) الثانٌة العالمٌة الحرب خلال

 .م 1970 عام وفاته حتى علٌه التعدٌلات وإجراء الاختبار

 منذ علٌه ٌطرأ لمو الخمس، قاراته مستوى وعلى العالم أنحاء مختلؾ فً الاختبار هذا استخدام انتشر وقد

 سنة ستٌن إلى ستة من الأعمار مع الاختبار استخدام وٌمكن طفٌفة، تعدٌلات إلا م 1938 عام مرة أول نشره

 (25:2001, عًٌالنف أحمد بن نعبد الرحم)

ٌمثل المجموعة  (3)و (1) طلاب السنة الثانٌة ل.م.د, الفوج رقم على 7/10/2014ـ6كان أول تطبٌق ٌوم 

 .ٌمثل المجموعة الضابطة (4)و (2)و الفوج رقم التجرٌبٌة, 

اختبار الذكاء لرافن:طريقة تطبيق .1.1  

ٌساعد على تكافئ عٌنة الدراسة وتماثلها من  هأنحٌث الباحثة, الطالبة أداة طبقتها  لكان هذا الاختبار أو

فً العلاقة بٌن قدر الإمكان فً تدخل عامل الذكاء  محٌث نسبة الذكاء, حتى تتمكن من ضبط أو التحك

, تم توزٌع الاختبار وأوراق الإجابة علٌهم المجموعة الضابطة والتجرٌبٌةبعد تحدٌد متؽٌرات الدراسة, 

وشرح ذلك بأمثلة معطاة وكذلك الشرح الوافً لطرٌقة  الاختبار قرئت التعلٌمات حول كٌفٌة الإجابة على

د حسب  40ـ  30على التقٌد بالوقت المحدد وهو وحثهم (41الخاصة بذلك )انظر الملحقالإجابة على الورقة 

تعلٌمات الاختبار, وعند التأكد من فهم الطلاب وانه لٌس هناك إي سؤال, طلبت من الطلاب البدء فً 

  جمعت الأوراق. ثمالإجابة حتى انتهاء المدة المحددة 
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اختبار الذكاء لرافن: طريقة تصحيح.2.1  

 (12)انظر الملحقورقة التصحٌح )مفتاح الإجابة( المرفقة بالاختبار بعد جمع الأوراق تم تصحٌحها وفق 

ٌتم حساب الدرجة الكلٌة للفرد عن طرٌق حساب عدد المحاولات الناجحة التً حلت حلا صحٌحا فً 

الجواب الخطأ أوالمتروك  بو ٌعطى عن كل جواب صحٌح درجة واحدة, ولا ٌحسالقوائم أ،ب،ج،د،هـ ،

وٌجمع عدد المحاولات الناجحة ٌتم تحوٌلها إلى درجة خام  60و 0ذا الاختبار بٌنوتتراوح الدرجات فً ه

 وٌتم تحوٌلها بعد ذلك إلى رتبة الفرد المئٌنٌة من جدول المعاٌٌر.

 تقدٌرات الصدق والثبات لاختبار رافن فً الدراسة الأساسٌة:.3.1

 صدق المقارنة الطرفية) الصدق التمييزي(:ـ 

 % 27و العلٌا %27نسبة بأخذ وذلك  الطرفٌة المقارنة بطرٌقة  رافنختبار لا ٌٌزيالصدق التم حساب تم

والنتائج موضحة فً الجدول  ، الدنٌا ومقارنة متوسط اداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا بحساب قٌمة )ت(

 التالً:

 رافن ختبارفً إ : ٌوضح دلالة الفروق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا43 رقم جدول 

ت  الدلالة

 المحسوبة

 الانحراف

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 رقم التمرٌن المجموعة العدد

 دالة عند

0,01 

 الجزءأ الدنٌا 17 12.00 0.00 5.99

 العلٌا 17 8.82 2.19

 دالة عند

0,01 

 الجزء ب الدنٌا 17 12.00 0.00 10.84

 العلٌا 17 7.53 1.70

 دالة عند

0,01 

  الجزء ج الدنٌا 17 10.53 0.00 7.53

 العلٌا 17 5.94 1.70

 دالة عند

0,01 

 الجزء د الدنٌا 17 10.71 0.59 6.21

 العلٌا 17 6.83 2.82

 دالة عند

0,01 

 

14.13 

 

7.03 

هـ جزءال الدنٌا 17 7.53 1.55  

 

 الدرجة الكلٌة

 العلٌا 17 1.12 1.05

 الدويا 17 49.88 2.26

 العليا 17 33.41 9.39

 

  2,04= (0.05ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2,75= (0.01ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *



 الفصل   السابع                                                                                                 الدراسة الأساسية
 

 
160 

د فرق ذي دلالة ( مما ٌعنً وجو0.01دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 7.03=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

 وهذا ٌعنً ان الاختبار،والدنٌا  العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 0.01 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

 .مقبول ذو صدق 

وجاءت النتائج  لاختباركما تم حساب  صدق الاتساق الداخلً  :لاختبار رافن صدق الاتساق الداخلً  ـ 

 كالتالً:

ختبار رافنفً إالدرجة الكلٌة ب الأبعادرتباط إٌمثل معاملات  :44رقم جدول  

 الأجزاء معامل الارتباط الدلالة

 الجزءأ 0.77 0.01 دالة عند  

 0.01 دالة عند

   

 الجزء ب 0.72

 0.01 دالة عند

 

  الجزء ج 0.78

 0.01 دالة عند

 

 الجزء د 0.83

 0.01 دالة عند

 

 الجزء هـ 0.61

 

حٌث أظهرت النتائج دلالة بٌن  الاختبار والدرجة الكلٌة  بأجزاءمعاملات الصدق الخاص  ٌبن الجدول

 وهدا ٌعنً ان الاختبار ٌتمٌز بصدق مقبول. 0,01عند والدرجة الكلٌة  أجزاء

 :رافنختبار حساب ثبات اـ 

معامل  حٌث قدر باخنكرولطرٌق الفا نالباحثة بحساب معامل الثبات لهذا الاختبار ع الطالبة قامت      

 .وهً قٌمة دالة على ثبات الاختبار0.90  الثبات ب:

 ختبار رافنإ فً باخنبٌن حساب ثبات معامل الفا لكرو :45ول دج

 باخنمعامل الثبات الفاكرو الأجزاء

 0.72 أ الجزء

 0.72 الجزء ب

 0.68 الجزء ج

 0.82 الجزء د

 0.77 الجزء هـ

 0.90 الدرجة الكلٌة

 .0.68حٌث ٌتراوح بٌن ،مقبول لكل جزء  جدول نلاحظ ان قٌمة معامل الثباث الفا لكرونباخمن خلال ال

ا دال على ان الاختبار ٌتمٌز بثبات مقبول.ذوه 0.82  

 



 الفصل   السابع                                                                                                 الدراسة الأساسية
 

 
161 

بالطرٌقة التعاونٌة:لمحور المقرر ل مخطط عمل.2  

ٌث ٌوضح كٌفٌة بح,ٌعد مخطط العمل الدلٌل الذي ٌستعمله الأستاذ للقٌام بدروسه وإعدادها كما ٌنبؽً 

من  " اختبار الفرضٌات الفرقٌة"محور وقد تم اختٌار،التعلم التعاونً  ةبطرٌق رالمقر المحورتدرٌس 

لعدة اعتبارات  هو تم اختٌار، المقرر المحور الثانً فً البرنامج السنوي اعد هذٌو الإحصاء ساقٌمبرنامج 

 هً :

,لأنه ٌعد القاعدة الأساسٌة ل,م,دلسنة الثانٌة لء الإحصا ساقٌفً م المحاورمن أهم  المحور اعد هذٌـ 

 .للمحور الثالث

 الباحثة دراستها. الطالبة للوقت الزمنً الذي طبقت فٌه المحور اـ مناسبة هذ

الباحثة على إجراء الدراسة بشكل كافً من حٌث المجال  الطالبةكبٌر نسبٌا مما ساعد  المحور اـ حجم هذ

 ٌة بحثها من جهة أخرى.الزمنً من جهة وزٌادة مصداق

ٌأت فً بداٌة السنة مباشرة, حٌث أن الطلبة فً الؽالب ٌكونون لم ٌنضبطوا  مل المحور اـ كون هذ

والمعروؾ أن الدخول الجامعً ٌمتاز بعدم انضباط الطلبة فً الأفواج المحددة  ،للمقٌاس مبالحضور الدائ

وبعض ،ل الإدارٌة من بٌنها تؽٌٌر الأفواج لدراسة, إضافة إلى بعض العراقٌلوفً الساعات المحددة 

الأخطاء قً قوائم الطلبة )على مستوى جامعة سٌدي بلعباس(, وهذه من بٌن الأسباب التً دفعت الطالبة 

 الباحثة باختٌار المحور الثانً من البرنامج السنوي .

 والهدؾ من إعداد مخطط العمل هو :

 لتعلٌمة. للحصة ا ةـ تحدٌد الوسائل والأدوات اللازم

 توزٌع المهام على المجموعات(. وفق طرٌقة التعلم التعاونً ) سـ تحدٌد خطة سٌر الدر

 .(2008 )المنذر بشارة, فً الحصة التعلٌمٌة الطالبـ تحدٌد دور الأستاذ و

 الباحثة بإتباع الخطوات التالٌة:  الطالبة قامتا المحورولإعداد مخطط عمل لهذ

 :من  الباحثة الطالبة ل الشروع فً إعداد مخطط عمل كان لابد علىقب المرحلة الأولى: ـاولا

 القٌام بمراجعة الأدبٌات السابقة والدراسات التً تناولت موضوع التعلم التعاونً وعلاقته بالتحصٌل.

 المقترح وأهدافه.  المحورـ تحدٌد 

 ة ل.م.د تخصص علم النفس الثانٌلسنة لالاستدلالً  برنامج مقٌاس الإحصاء الاطلاع علىـ إضافة إلى 

 .( عرض تكوٌن ل.م.د لٌسانس علم النفس العٌادي)المحور واستخراج أهداؾ ومضامٌنالعٌادي 
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 المرحلة الثانٌة: ـثانيا

ـ بما أن موضوع الدراسة ٌدرس تعدٌل اتجاه الطلاب نحو مقٌاس الإحصاء ,كان لازما على الطالبة الباحثة 

اتجاه الطلبة نحو هذا المقٌاس ,ومن خلال تحدٌد المدة الزمنٌة ٌتم إعداد مخطط  تحدٌد المدة الممكنة لتعدٌل

 عمل و تطبٌق طرٌقة التعلم التعاونً وهذا ما دفع الطالبة إلى إتباع الإجراءات التالٌة:

اتجاه الطلاب من خلال تطبٌق برنامج تدرٌبً لتكون هذه  تعدٌلالتً تناولت  جمع بعض الدراسات: ـا

 الحالٌة ومن بٌن هذه الدراسات نلخص ما ٌلً: للدراسةكمسلمة  الدراسات

 بعض أداء تنمٌة التعاونً فً التعلم استراتٌجٌة فاعلٌة " هدفت إلى التعرف على) 2001 )الربٌعان دراسة ـ

اشتملت ،"التربٌة بكلٌة الأولى طالبات الفرقة لدى المخبري العمل نحو والاتجاه الفٌزٌائٌة التجارب مهارات

 ( .135:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا )أسابٌع, 4 طالب وكانت مدة تعدٌل الاتجاه 39عٌنة الدراسة على 

 التعلم استخدام تأثٌر " هدفت إلى التعرف على) 2004 ) محمود خالد سلوان علً, الله وعد ولٌد دراسة ـ 

 النفسً والاتجاه المعرفً التحصٌل فً الصغٌرة بأسلوب المجموعات والمناقشة معاً  التعلم بأسلوب التعاونً

طالب وكانت مدة تعدٌل الاتجاه 50 اشتملت عٌنة الدراسة على،" الرٌاضٌة التربٌة تدرٌس مادة طرائق نحو

 ( .   1:2009,محمود خالد سلوان علً, الله وعد ولٌد)أسابٌع 6

 نحو والاتجاهات ٌاضًالتحصٌل الر على التعاونً التعلم أثر حول (2007) الردادي الباحثة دراسةـ  

 طالبة ( 146 ) اشتملت عٌنة الدراسة على المنورة بالمدٌنة المتوسط الأول الصؾ طالبات لدى الرٌاضٌات

 ( .   47:2011ٌحٌى, حج محمد أسامة مٌرفت) أسابٌع, 4وكانت مدة تعدٌل الاتجاه 

 تدرٌس فً التعاونً لمالتع مأثر استخداحول  (2000)المالكً حسن بن مسفر بن الملك عبد دراسة ـ

, جدة بمدٌنة نحوها الرٌاضٌات واتجاهاتهم فً المتوسط الثانً الصؾ طلاب على تحصٌل الرٌاضٌات

 مسفر بن الملك عبد )وحدة دراسٌة,وكانت مدة تعدٌل الاتجاه طالب  150اشتملت عٌنة الدراسة على
   .(7:2001 ,المالكً

تدرٌس موضوعات  فًللتعلم التعاونً  تاستراتٌجٌادة استخدام عأثر حول (1995)دراسة فون فورهسـ 

 .(1999)امال ربيع خمسة أسابيعوكانت مدة تعدٌل الاتجاه المقرر 
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 فً المقارنة على قائمة تدرٌسٌة استراتٌجٌة فاعلٌة حول (2008) د بن محمد أل خٌرة عسٌريحما دراسة ـ

اشتملت عٌنة الدراسة , الجؽرافٌا مادة نحو متوسطال الأول الصؾ تلامٌذ لدى الدراسً والاتجاه التحصٌل

    ( .6:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا )وحدة دراسٌة,الاتجاه وكانت مدة تعدٌل  طالب 89على 

 الصؾ لطلاب الآلً باستخدام الحاسب الكٌمٌاء مادة تدرٌس اثر معرفة إلى هدفت(2001)الدؼٌم  دراسة ـ

 112اشتملت عٌنة الدراسة على,الكٌمٌاء نحو مادة والاتجاه العلمً التفكٌر تنمٌة فً الطبٌعً الثانوي الثانً

    .   ( .149:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا )وحدة دراسٌةوكانت مدة تعدٌل الاتجاه  طالب

 التعاونً التعلٌم استراتٌجٌة استخدام فاعلٌة معرفة إلى هدفت 2011 ٌحٌى حج محمد أسامة مٌرفت دراسة ـ

 136اشتملت عٌنة الدراسة على,نحوها واتجاهاتهم الرٌاضٌات فً الأساسً الصؾ السابع طلبة تحصٌل فً

    .( 10:2011,ٌحٌى حج محمد أسامة مٌرفت)وحدة دراسٌةوكانت مدة تعدٌل الاتجاه  طالب

 ٌذاتتلم إتقان فً التعلم التعاونً استراتٌجٌة استخدام فاعلٌة معرفة إلى هدفت ( 2006 ) الحربً دراسة ـ

اشتملت عٌنة الدراسة ,الرٌاضٌات نحو مادة واتجاهاتهن الأربع الحسابٌة للمهارات متوسط الأول الصؾ

    .( 44:2011,ٌحٌى حج محمد أسامة مٌرفت)وحدة دراسٌةوكانت مدة تعدٌل الاتجاه  تلمٌذ 50على

 ،والاتجاه الدراسً لالتحصٌ على المنظمات التخطٌطٌة استخدام أثر( 2004)والشحً  أبوسعٌدي دراسة ـ
وكانت  طالبة 90اشتملت عٌنة الدراسة على, الكٌمٌاء فً العام من التعلٌم عشر الحادي الصؾ طالبات لدى

  .   ( .123:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا )فصل دراسً,مدة تعدٌل الاتجاه 

 طالبات تحصٌل فً معرفةال ما وراء استراتٌجٌة استخدام أثر" معرفة إلى هدفت(2005)العمرانً  دراسة ـ

وكانت  طالبة 110, اشتملت عٌنة الدراسة علىواتجاههن نحوها الرٌاضٌات مادة فً المتوسط الثالث الصف

  ( .140:2008 ,حمد بن محمد أل خٌرةا )فصلٌن دراسٌٌن,مدة تعدٌل الاتجاه 

 الأول للصف الفقه مقرر تدرٌس فاعلٌة استراتٌجٌة" على التعرف إلى هدفت التً(2006)الجهٌمً دراسة ـ 

 بها واحتفاظهم الدراسً الطلاب تحصٌل على المفاهٌم وأثرها خرائط استراتٌجٌة باستخدام الثانوي

حمد ا)فصل دراسًوكانت مدة تعدٌل الاتجاه  طالبة 128, اشتملت عٌنة الدراسة علىالمادة نحو واتجاههم

    ( .131:2008 ,بن محمد أل خٌرة

هدفت إلى التعرؾ على اثر مقررات التربٌة الخاصة فً تعدٌل اتجاه (1987)لشخصـ دراسة عبد العزٌز ا

 . أسبوع 14طالب وكانت مدة تعدٌل الاتجاه  60الطلاب , اشتملت عٌنة الدراسة على 

بالتعرؾ على اثر دراسة مقررات التربٌة الخاصة على تعدٌل اتجاهات  (2001)رـ اهتم رٌتشارد وروج

 . أسبوع 15معلم وكانت مدة تعدٌل الاتجاه  122نة الدراسة على المعلمٌن , اشتملت عٌ

أثناء الخدمة فً تعدٌل اتجاه المعلم  بهدفت إلى التعرؾ على اثر التدرٌ(1985)ـ دراسة وود وسٌفارت

 . أسابٌع 6معلما وكانت مدة تعدٌل الاتجاه  77نحو الأطفال المعاقٌن, اشتملت عٌنة الدراسة على 
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امج تدرٌبً أثناء الخدمة فً تعدٌل اتجاه المعلمٌن نهدفت إلى التعرؾ على اثر بر (1991) ـ دراسة كارول

 . أسبوعٌنمعلما وكانت مدة تعدٌل الاتجاه  25نحو دمج المعاقٌن, اشتملت عٌنة الدراسة على 

جتماع سؤال مفتوح على ثلاثة اساتذة فً قسم علم النفس واستاذٌن فً قسم علم الاتم طرح  الاستشارة: ـب 

, بلعجال فوزٌة(الذٌن قاموا بدراسات حول بلعربً منور) شرٌؾ حلومة. فراحً فٌصل , شٌخ فتٌحة, 

ـ حسب خبرتك العلمٌة وممارستك المٌدانٌة  وكان نصه,تعدٌل الاتجاهات ولدٌهم خبرة فً هذا المجال

 ـ الإحصاءنحو مقٌاس  قسم علم النفسماهً المدة الزمنٌة اللازمة  لتعدٌل اتجاه الطلبة 

 ال المفتوحؤٌن طرح علٌهم السذال ةذالأساتٌمثل  :46 رقم جدول

 المدة الزمنٌة المقترحة الجامعة التخصص ذالأستااسم 

 شرٌؾ حلومة

 فراحً فٌصل

 بلعربً منور

 الشٌخ فتٌحة

 بلعجال فوزٌة

  الاجتماععلم 

 علم النفس

 علم الاجتماع

 علم النفس

 علم الاجتماع

 وهران

 وهران

 لعباسسٌدي ب

 سٌدي بلعباس

 سٌدي بلعباس

 أسابٌع 6 حوالًسداسً 

 اسابٌع3

 أسابٌع 4ـ 3

 أسابٌع 6سداسً حوالى 

 أسابٌع 4ـ 3

 

تم حساب متوسط  المدة الزمنٌة الواردة فً الدراسات حٌث  ةذالأساتمن خلال الدراسات السابقة  وإجابات 

     = 5÷23 ةذالأساتاسابٌع , ومتوسط إجابات 7 =8÷56قدر متوسط المدة الزمنٌة اللازمة لتعدٌل الاتجاه ب 

 .  أسابٌع 9إي بمعدلبـشهرٌن وأسبوع  ثم تحدٌد المدة الزمنٌة اسابٌع.5حواني  4,6

للخبرة  االعمل وفق بتصمٌم مخططالباحثة المعطٌات الكافٌة قامت  ةالطالببعد جمع  المرحلة الثالثة: ـثانثا 

مخطط عمل بطرٌقة التعلم التعاونً فً رسالة ماجستٌرـ  واطلاع  الشخصٌة ـ حٌث قامت الطالبة بإعداد

على دراسات سابقة وتم التحقق من صدق محتوى مخطط العمل بعرضه بصورته الأولٌة على نفس 

( , وذلك لإبداء 17و 16) كما هو موضح فً الجدولٌن رقم المحكمٌن الذٌن عرض علٌهم اختبار التحصٌل

 رأٌهم من حٌث:

 ؟ لعامالإعداد اـ 

 ؟ )أهداف الدرس ـ وضعٌة الانطلاق ـ بناء التعلمات (ـ كٌفٌة بنائه

 ؟المقترحة والحجم الساعً  التعلٌمٌة الوسائلاضافة الى )استثمار المكتسبات (ـ من حٌث التمارٌن المقترحة

 .(3)انظر الملحق رقم 
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 :مخطط العمل المقترح على حٌث ٌحتوي

 .15)انظر الملحق ( الدرسة التعلم التعاونً قبل البدء فً ٌعداد استراتٌجإ مراحل  الإعداد العام: أولا:

.ـ تعرؾ الطلبة على أنواع الفرضٌاتأهداؾ الدرس : مثلا   ثانٌا:  

 أمام وضعٌة مشكل.الطلاب تحدٌد مرحلة انطلاق الدرس )السٌاق التعلٌمً( وضع  ثالثا: 

التمارٌن وصول إلى النتائج ,وترجمة مختلؾ بحل  بناء التعلمات وفٌها ٌقوم أعضاء المجموعة رابعا: 

او ورقة  النشاطات المنجزة من قبل أفراد المجموعة إلى نتاجات كتابٌة ٌتم تسجٌلها على دفتر الملاحظات

 .الملاحظات

  تحتوي على تطبٌقات حول الدرس. تاستثمار المكتسبا: خامسا

الحصص  مجموعة من ىحتوي درس واحد علـ إضافة إلى تحدٌد الوقت المخصص لكل درس فٌمكن ان ٌ

 ( .35:2003 جوان . 2وزارة التربٌة الوطنٌةالتعلمٌة )

 والجدول التالً ٌمثل محتوى المحور الثانً وحجم الساعً:

لسنة الثانٌة ل.م.د علم النفس للمقٌاس الإحصاء محتوى المحور الثانً ٌمثل  :47 رقم الجدول

 العٌادي

 اعً الحجم الس المحور الأسابٌع

 سا ونصف31 المحور الثانً: اختبار الفرضٌات الفرقٌة 90

 ساعات 3 ـ صٌاؼة الفروض ) الفرض الصفري, الفرض البدٌل(  20

 ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها 10

 ("ت ") اختبار

 سا ونصف1

فً عدد  نتساوٌتٌـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن و ؼٌر م 10

 ("ت "أفرادها ) اختبار

 سا ونصف1

 سا ونصف1 ("ت "ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌن ) اختبار 10

 ساعات 3 ـ اختبار الفروق لأكثر من مجموعتٌن ) النسبة الفائٌة( 20

 ساعات 3 2كاـ اختبار الفروق فً التكرارات  20

 
من عرض تكوٌن ل.م.د  ذمأخوالسنة الثانٌة اس الإحصاء الاستدلالً المحور الثانً لمقٌمحتوى ملاحظة : 

 .( 19رقمانظر الملحق لٌسانس علم النفس العٌادي بجامعة سٌدي بلعباس)
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II الأساسٌةالدراسة  أدوات ـ: 

:فً صورته النهائٌة فً مقٌاس الإحصاء التحصٌل اختبار وصف.1  

ولكن للمبررات  ,الإحصاءمقٌاس فً للطلبة المعدلات التراكمٌة  إلىالباحثة الرجوع  الطالبةـ كان بإمكان 

 بالتعاون مع مجموعة  الإحصاءمقٌاس اختبار فً  بناء تفضل التً سبق شرحها فً الدراسة الاستطلاعٌة ,

مقٌاس الإحصاء من برنامج  أسئلة منتقاة ,وهو عبارة عن فً تدرٌس الاحصاء لدٌهم خبرة الاساتذة  من

حٌث ٌتكون هذا الاختبار من " اختبار الفرضٌات الفرقٌة"المحور الثانً  من الثانٌة ل,م,دة لمستوى السن

 المقرر . المحورمواضٌع  من أربعة تمارٌن

  : التحصٌل فً مقٌاس الإحصاءاختبار  طبيقطريقة ت  .1.1

وبنفس  القبلً تم تطبٌق اختبار التحصٌلالمجموعتٌن  الباحثة ساعة فراغ لكل من ةالطالب ـ بعد تحدٌد

 وذلك بشكل التالً: الطرٌقة تم تطبٌق الاختبار البعدي 

 . الطلبةنسخ  الاختبار على  ـ توزٌع 

 .البدء بملء البٌانات الشخصٌةـ 

 الاختبار . تمارٌنـ قراءة التعلٌمات جٌدا وشرح طرٌقة الإجابة عن 

ون علٌها لا تستفٌد منها الإدارة ولا إلى ضرورة الإجابة دون ؼش وان النقاط التً ٌحصل الطلبةـ تنبٌه 

 .تأخذ بعٌن الاعتبار فً التقوٌم الفصلً لهم

 . التمارٌنـ حثهم على ضرورة الإجابة على جمٌع 

د بناء على معدل الوقت المستؽرق المحسوب فً الدراسة  30سـا و1د إلى 55 نم ـ خصص لهذا الاختبار

 الاستطلاعٌة.

جمع الأوراق على التلامٌذ لٌتم تصحٌحها, وبداٌة عملٌة التفرٌػ, ونفس ـ بعد انتهاء المدة المحددة تم 

  العملٌة شملت المجموعة الضابطة.

تم وضع سلم التنقٌط بعد تصمٌم اختبار اختبار التحصٌل لمقٌاس الإحصاء :  طريقة تصحيح 2.1

 5جات, التمرٌن الثالث در 6درجات, التمرٌن الثانً 6التحصٌل, وٌتكون هذا السلم كالأتً: التمرٌن الاول

 درجة.  20لدرجات لوبالتالً ٌكون المجموع النهائً  درجات 3درجات, التمرٌن الرابع 
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 :. تقدٌرات الصدق والثبات لاختبار التحصٌل3.1

وجاءت النتائج  لاختباركما تم حساب  صدق الاتساق الداخلً  :لاختبار التحصٌل صدق الاتساق الداخلً  ـ 

 كالتالً:

التحصٌل ختبار إفً إرتباط الأبعاد بالدرجة الكلٌة معاملات ٌمثل  : 48رقمجدولـ   

 رقم التمرٌن معامل الارتباط الدلالة

 دالة عند

0,01 

0.66  

 

 التمرٌن الاول

 دالة عند

0,01 

0.76 

 

 التمرٌن الثانً

 دالة عند

0,01 

  التمرٌن الثالث 0.78

 دالة عند

0,01 

 الرابع التمرٌن 0.67

 

حٌث أظهرت النتائج دلالة بٌن  باجزاء الاختبار والدرجة الكلٌة ٌبن الجدول معاملات الصدق الخاص 

 وهدا ٌدل على ان الاختبار ٌتمٌز بصدق مقبول . 0,01عند والدرجة الكلٌة  إجراء

 :الإحصاء اختبار التحصٌل فً مقٌاس ثبات ـثانيا 

, وهً قٌمة 0.67باخ للاختبار ككل حٌث قدر معامل الثبات بنلكرو طرٌق الفا نتم حساب معامل الثبات ع

 دالة على ثبات الاختبار.

 :فً صورته النهائٌة  استبٌان قلق الإحصاء وصف .2

 بعد قلق امتحان)فقرة لقٌاس قلق الإحصاء عند أربعة أبعاد  40من  ستبٌانلال النهائٌةة صورال تتكون

 13إنى1 , من الفقرة(الخوؾ من اساتذة الاحصاء د, بعالحسابٌة الذات مفهومٌر,بعد ,بعد قلق التفس الاحصاء

 مفهومبعد تقٌس  32إنى  24من الفقرة بعد قلق التفسٌر تقٌس  23 إنى 14, من الفقرة قلق الامتحان بعد تقٌس
قلق  نً,قلقٌلا  بدائل 3وتضمنبعد الخوؾ من اساتذة الاحصاء تقٌس  40إنى  33من الفقرة  الحسابٌة الذات

 .(17)انظر الملحق رقم شدٌد, قلق متوسط

 لٌهاإحصاء والفقرات التً تنتمً استبٌان قلق الإ أبعادبٌن  :49 رقم جدول

 الفقرات التى تنتمً الٌها الابعاد رقم البعد

 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13 بعد قلق امتحان الاحصاء 1

 14,15,16,17,18,19,20,21,22,23 بعد قلق التفسٌر 2

 24,25,26,27,28,29,30,31,32 الحسابٌة الذات مفهومبعد  3

 33,34,35,36,37,38,39,40. الخوف من اساتذة الاحصاء دبع 4

 فقرة 40       ابعاد 4 المجموع
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 استبٌان قلق الإحصاء: طريقة تطبيق  .1.2

 شكل التالً :الب استبٌان قلق الاحصاء ـ تم تطبٌق

 على الطلاب . ستبٌانالا ـ توزٌع نسخ

 ـ تسجٌل البٌانات الشخصٌة.

 .الاستبٌان ـ قراءة التعلٌمات جٌدا وشرح طرٌقة الإجابة عن

 ـ إعطاء أمثلة توضٌحٌة قبل البدء فً الإجابة.

 عن كل الفقرات. إلى ضرورة الإجابة الطلابـ تنبٌه 

المجموعة فرٌػ, ونفس العملٌة شملت تم بداٌة عملٌة التتل الطلابنتهاء تم جمع الأوراق على الاـ بعد 

 الضابطة.

الاستبٌان, وٌتكون هذا  تم وضع سلم التصحٌح بعد تصمٌم :ستبٌان قلق إحصاءإ طريقة تصحيح  .2.2

   :كالأتً السلم بإعطاء الدرجات

 .(3)شدٌدقلق  ,(2)قلق متوسط ,(1)نًقلقٌلا  :كالتالً ٌكون ترتٌب أوزان البدائل

 :لاستبٌان قلق الاحصاءالثبات . تقدٌرات الصدق و3.2

 بطرٌقة  لاستبٌان قلق الإحصاء الصدق التمٌٌزي حساب  تم صدق المقارنة الطرفية) الصدق التمييزي(: ـ 

الدنٌا ومقارنة متوسط أداء المجموعتٌن العلٌا والدنٌا  % 27و العلٌا %27نسبة بأخذ وذلك  ،الطرفٌة المقارنة

 ة فً الجدول التالً:والنتائج موضح ، بحساب قٌمة )ت(

 فً إستبٌان قلق الاحصاء : ٌوضح دلالة الفروق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا50 رقمجدول 

ت  الدلالة

 المحسوبة

 الانحراف

 المعٌاري

 البعد المجموعة العدد متوسط الحسابً

 دالة عند

0,01 

15.12 

 

قلق امتحان  الدنٌا 17 19.35 2.64

 العلٌا 17 30.76 1.64 الاحصاء

 دالة عند

0,01 

 قلق التفسٌر الدنٌا 17 12 1.32 15.31

 العلٌا 17 21 2.03

 دالة عند

0,01 

مفهوم الذات  الدنٌا 17 13.58 2.69 14.49

 العلٌا 17 24.35 1.45 الحسابٌة

 دالة عند

0,01 

الخوف من  الدنٌا 17 9.70 1.16 17.35

 العلٌا 17 17.41 1.41 اساتذة الاحصاء

 دالة عند

0,01 

 الدرجة الكلٌة الدنٌا 17 60.52 6.61 14.49

 العلٌا 17 89.11 4.72

 2,04=(0.05ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2,75=(0.01ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *
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( مما ٌعنً وجود فرق ذي 0.01دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 14.49=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

والدنٌا وهذا ٌعنً ان  العلٌا المجموعتٌن  بٌن متوسطً درجات 0.01 الدلالةعند مستوى  إحصائٌةدلالة 

 مقبول. ذو صدق  الاختبار

كرومباخ حٌث لالفاطرٌق  نع بٌانالاستتم حساب معامل الثبات لهذا  :ستبٌان قلق الإحصاءا ثبات ـثانيا 

ما بالنسبة لحساب ثبات كل بعد فً ابٌان ككل الاستوهً قٌمة دالة على ثبات  0.85 بقدر معامل الثبات 

 الاستبٌان كانت النتائج التالٌة:

 فً إستبٌان قلق الاحصاء باخنبٌن حساب ثبات معامل الفا لكروٌ : 51 رقم جدول

 مباخكرولمعامل الثبات الفا اسم البعد رقم البعد

 0.76 الاحصاءقلق امتحان  بعد الأول

 0.63 بعد قلق التفسٌر الثانً

 0.87 مفهوم الذات الحسابٌةبعد  الثالث

 0.72 بعد الخوؾ من اساتذة الاحصاء الرابع

 0.85 الدرجة الكلٌة

 لاستبٌان. وهذا دال على ثبات ا , 0.87و 0.63بٌنمن خلال الجدول التالً نلاحظ ان معامل الثبات ٌتراوح  

هً و 0,59 =إضافة إلى حساب الثبات عن طرٌق التجزئة النصفٌة وتطبٌق معامل الارتباط وكانت قٌمة ر

 . 0,01دالة عند مستوى الدلالة

حٌث رص تعنً معامل الثبات بعد التصحٌح ,تم تصحٌح معامل الثبات بتطبٌق معامل سبٌرمان براون 

على  لدلالةلوهً قٌمة كافٌة  0,73 =قٌمته بعد ذلك رص توكانورهً معامل الارتباط بٌن جزئً الاختبار 

 .بٌانالاستثبات 

 :فً صورته النهائٌة الإحصاء مقٌاسالطلبة نحو  هستبٌان اتجااصف  و  .3

أبعاد عند خمسة  اتجاه الطلبة نحو مقٌاس الإحصاءفقرة لقٌاس  43من فً صورته النهائٌة  ستبٌانتكون الا

 من الفقرة, (بعد تأثٌر المدرس,الصعوبةبعد ,بعد الأهمٌة المدركة  ,الحاجة المستقبلٌة بعد ,بعد الانفعالًال)

 بعد تقٌس 29ـ18 الفقرة ومن الحاجة المستقبلٌة بعدتقٌس  17ـ12الفقرة  , منالانفعالً البعدتقٌس  11ـ1

 5وتضمن  ر المدرسبعد تأثٌتقٌس  43ـ37الفقرة  من الصعوبة بعدتقٌس  36ـ30الفقرة  من الأهمٌة المدركة

)انظر الملحق رقم  بشدة ضمعارض, معار ,متردد ,موافق,موافق بشدة  بدائل على حسب سلم لٌكرت

18. 
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 والفقرات التً تنتمً الٌها ءبعاد استبٌان الاتجاه نحوا لإحصاأبٌن ٌ :52 رقم جدول

 الفقرات التى تنتمً الٌها الابعاد رقم البعد

 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11 بعد  الجانب الانفعالً 1

 12,13,14,15,16,17 بعد الحاجة المستقبلٌة 2

 18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29 بعد الأهمٌة المدركة 3

 30,31,32,33,34,35,36   الصعوبةبعد  4

 37,38,39,40,41,42,43 بعد تأثٌر المدرس 5

 فقرة 43   ابعاد 5 المجموع

 
 الإحصاء: دراسة اه نحوالاتج طريقة تطبيق. 1. 3

 شكل التالً :الب استبٌان الاتجاه نحو دراسة الاحصاء ـ تم تطبٌق

 على الطلاب . الاستبٌان ـ توزٌع نسخ

 ـ تسجٌل البٌانات الشخصٌة.

 .الاستبٌان ـ قراءة التعلٌمات جٌدا وشرح طرٌقة الإجابة عن

 ـ إعطاء أمثلة توضٌحٌة قبل البدء فً الإجابة.

 عن كل الفقرات. إلى ضرورة الإجابة بالطلاـ تنبٌه 

المجموعة تم بداٌة عملٌة التفرٌػ, ونفس العملٌة شملت تل الطلابنتهاء تم جمع الأوراق على الاـ بعد 

 الضابطة.

:الإحصاء الاتجاه نحو دراسةاستبٌان  طريقة تصحيح.2.3  

معارض,  ,متردد ,فقموا,موافق بشدة  وهً: تضمن الاستبٌان خمسة بدائل على حسب سلم لٌكرتـ 

الاستبٌان, وٌتكون هذا السلم بإعطاء الدرجات  كما تم وضع سلم التصحٌح بعد تصمٌم , بشدة ضمعار

 :كالآتًحسب سلم لٌكرت 

 .1، 2، 3، 4، 5ٌكون ترتٌب أوزان البدائل: الموجبة فً حالة العبارات ـ 

 .5، 4، 3 ،2، 1ٌكون ترتٌب أوزان البدائل:   السالبةفً حالة العبارات ـ 

 :الإحصاء الاتجاه نحو دراسةستبٌان لا. تقدٌرات الصدق والثبات 3.3

 صدق المقارنة الطرفية) الصدق التمييزي(: ـ 

 بأخذ وذلك  ،الطرفٌة المقارنة بطرٌقة  ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءلا الصدق التمٌٌزي حساب تم 

والنتائج  ، موعتٌن العلٌا والدنٌا بحساب قٌمة )ت(المج أداءالدنٌا ومقارنة متوسط  % 27و العلٌا %27نسبة

 موضحة فً الجدول التالً:
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الاتجاه نحو تبٌان سفً إ : ٌوضح دلالة الفروق  بٌن متوسطً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا53 رقمجدول 

 الإحصاء دراسة

ت   الدلالة

 المحسوبة

 الانحراف

 المعٌاري

متوسط 

 الحسابً

 البعد المجموعة  العدد

لة عنددا  

0,01 

 بالجان الدنٌا 17 20 3.06 13.57

 العلٌا 17 34.23 3.05 الانفعالً

 دالة عند

0,01 

الحاجة  الدنٌا 17 8.94 1.39 14.25

 العلٌا 17 18.94 2.53 المستقبلٌة

 دالة عند

0,01 

الأهمٌة  الدنٌا 17 20.29 2.61 12.91

 العلٌا 17 34.88 3.85 المدركة

 دالة عند

0,01 

 الصعوبة الدنٌا 17 12.35 1.49 20.43

 العلٌا 17 24.35 1.90

 دالة عند

0,01 

 تأثٌر المدرس الدنٌا 17 10 1.65 14.11

 العلٌا 17 18.70 1.92

 دالة عند

0,01 

 الدرجة الكلٌة الدنٌا 17 74.52 9.59 14.24

 العلٌا 17 126.52 11.59

 
 2,04=(0.05ستوى الدلالة )مو (32لحرٌة )ولٌة عند درجة ادقٌمة "ت" الج *

 2,76=(0.01ستوى الدلالة )مو (32ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

( مما ٌعنً وجود فرق ذي 0.01دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 14.24=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

والدنٌا وهذا ٌعنً ان  العلٌا ٌن المجموعت بٌن متوسطً درجات 0.01 الدلالةعند مستوى  إحصائٌةدلالة 

 .مقبولذو صدق  الاختبار

كرومباخ لطرٌق الفا نحساب معامل الثبات لهذا الاستبٌان ع مت :ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاءثبات اثانياـ 

وهً قٌمة دالة على ثبات الاستبٌان ككل أما بالنسبة لحساب ثبات كل بعد  ,0,93حٌث قدر معامل الثبات ب

 بٌان كانت النتائج التالٌة: فً الاست
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 الإحصاء الاتجاه نحو دراسةستبٌان فً إ كرومباخنبين حساب ثبات معامم انفا :  54 رقم جدول

 كرومباخلمعامل الثبات الفا اسم البعد رقم البعد

 0.87 الانفعالً بالجان بعد الأول

 0.76 بعد الحاجة المستقبلٌة الثانً

 0.79 ركةبعد الأهمٌة المد الثالث

 0.81 الصعوبةبعد  الرابع

 0.71 بعد تأثٌر المدرس الخامس

 0.93 الدرجة الكلٌة

 

, وهذا دال 0,87و 0,71حٌث ٌتراوح بٌن  مقبولمن خلال الجدول التالً نلاحظ أن معامل الثبات لكل بعد 

 على ثبات الاستبٌان .

 : عاونًالتعلم الت استراتٌجٌةإجراءات تطبٌق الدراسة باستخدام  .4

ا البحث بعدد من الخطوات تعلقت الاولى منها بإجراءات قبل التجربة ثم اثناء التجربة ذمرت التجربة فً ه

  :على النحو التالًنعرضها  واخٌرا انهاء التجربة و

I. :التحضٌر للتجربة 

  .ةختٌار المجموعة الضابطة والتجرٌبٌلاتحدٌد عٌنة الدراسة وذلك  ـ1

المنهج الشبه التجرٌبً لا ٌمكن التحكم فً  بما ان: التجريبية الإجراءاتمن حيث تكافئ المجموعتين  ـ2

ثر فً سٌر التجربة ؤحاولت الطالبة الباحثة تثبٌت بعض المتؽٌرات التً ٌمكن ان ت متؽٌراتالفً كل 

 توضٌحها كالاتً: سٌلً

ما قد ٌنجم من فروق فً لك لتجنب ذدرست الطالبة الباحثة المجموعتٌن بنفسها و :سمتغٌر المدر ـ1.2

وعدم التحٌز لأحد ، هم فً التدرٌس حسب سعً واعتقاد الطالبة بلٌاسأو،ة ذالخصائص الشخصٌة لأسات

 منها: أخرىواعتبارات   الطرٌقتٌن

 لقٌام بالتجربة . ذـ صعوبة تدرٌب أستا

 التطبٌق. أعباءٌتجمل  ذـ صعوبة توفر أستا

الاستدلالً  الإحصاءتدرس مقٌاس  لك لان الطالبة الباحثة ذسة، ومن عٌنة الدرا الطالبة الباحثةقرب  ـ 

 علم النفس العٌادي. لسنة الثانٌة

 . للمجموعتٌن كان المحتوى الدراسً موحداً  حٌث الدراسي: المقرر ـ2.2
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ذا تعرضمموا لممنفس الظممروف مممن أضمماءة ا القاعممة نفممس فممً المجممموعتٌن تممدرٌس  تممم مكااان التجربااة: ـ  3.2

 حة وغٌرها من المستلزمات الاخرى.وتهوٌة ومسا

رة ضممسمماعات) محا 3قٌمماس الاحصمماء المقممررة أسممبوعٌاً لم الحصممصكممان عممدد  :الحصاا توزيااع ـ    4.4

  .حسب البرنامج والتوزٌع لكل محورعلى  وتطبٌق( 

 بط المتغٌرات الخاصة بمواصفات العٌنة :ـ ض

نس جثبٌت المتؽٌرات التً تمثلت فً السن, اللك بتذقامت الطالبة الباحثة بتحدٌد مواصفات عٌنة الدراسة و

كما سبق توضٌحه فً عنصر  ،فً مقٌاس الإحصاء اعادة السنة،التخصص فً المرحلة الثانوٌة ،

 العٌنة.مواصفات 

على  الاحصاء الاتجاه نحو دراسةاستبٌان و استبٌان قلق الاحصاء،لرافن الذكاء اختبار تطبٌقـ3

بؽٌة التأكد من تكافئهما ووصولا إلى درجة   ,لمجموعة التجرٌبٌة()المجموعة الضابطة واالمجموعتٌن

بعد إعداد أدوات البحث واختٌار العٌنة وقبل البدء فً  :(لتكوٌن مجموعتٌن متشابهتٌن) طمقبولة من الضب

 لاستبٌانٌن قلق الإحصاء والاتجاه نحو الإحصاءابتطبٌق  ةالباحث الطالبة تإجراء تجربة البحث قام

على جمٌع أفراد عٌنة البحث فً كلتا المجموعتٌن المجموعتٌن  ؤكأداة مساعدة لتكاف الذكاءاختبار و

فً الوقت نفسه،  الثلاثاءو الاثنٌنخلال ٌومً  7/10/2014ـ6 المحور الثانً، مع بداٌة  التجرٌبٌة والضابطة

ب بحسا ةالباحث ةالطالب تقام اكم ,الاختباراتعلى تلك  طالب لوذلك بهدؾ تحدٌد الدرجة الكلٌة لك

، وتفرٌػ البٌانات تمهٌدا  لمعالجتها إحصائٌا  لقٌاس الفروق بٌن درجات المجموعتٌن الطلابدرجات 

بعد ، والاستبٌانٌن ختبار التحصٌلًالإالتجرٌبٌة والضابطة، وكذلك لاستخدام هذه الدرجات بعد تطبٌق 

 .الانتهاء من التجربة

 طلبةلحساب الدلالة الإحصائٌة للفرق بٌن متوسطات درجات  تقلةالمسوتم استخدام اختبار)ت( للبٌانات 

استبٌان قلق الاحصاء واستبٌان الاتجاه ولرافن  اختبار الذكاءالمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً تطبٌق 

 :ةالتالٌ ولاوكانت النتائج كما هً موضحة فً الجد نحو دراسة الاحصاء

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة  الطلابٌن متوسطات درجات نتائج اختبار)ت( للفرق ب: 55 رقم دولج

على أفراد العٌنة لرافن اختبار الذكاء والضابطة فً تطبٌق  

لدلالةا المعٌاري نحرافالا ت المحسوبة   متوسط الحسابً 
 العدد

 

0.49 0.68 
 المجموعة التجرٌبٌة 30 43.53 6.21

 المجموعة الضابطة 30 42.06 9.90

 
 2,00=(0.05ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دالجقٌمة "ت"  *

 2,66=(0.01ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *
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ٌتضح من الجدول السابق أن الفرق بٌن متوسطً درجات كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 

وهذا ٌعنً تكافؤ (  0.05 عند مستوى)  دالة إحصائٌاؼٌر  على أفراد العٌنة لرافن اختبار الذكاء تطبٌق

 المتؽٌر. االمجموعتٌن فً هذ

الذكاء على أفراد العٌنةمستوى  ٌمثل توزٌع  :56 رقم جدول  
 

متقارب حٌث أن والتجرٌبٌة  كل من المجموعتٌن الضابطةتوزٌع  نسب الذكاء على ٌتضح من الجدول أن 

وهذا ٌعنً تكافؤ ( 16,11وذلك بالترتٌب ) 3 فوق المتوسطفً المجموعتٌن ٌقع فً الفئة  راكبر تكرا

 المتؽٌر. االمجموعتٌن فً هذ

 العٌنة فئة الذكاء الدرجات المٌئٌنٌة التكرار

00 +95 عقلٌاالمتفوق    

 
 
 

 المجموعة
 الضابطة

95_90بٌن المئٌن  01 2فوق المتوسط   

90_75بٌن المٌئٌن  10 1فوق المتوسط    

75_60بٌن المئٌن  11 3متوسط  فوق   

60_50بٌن المتوسط  06 2 متوسط   

50_25بٌن المئٌن  01 1 متوسط   

25_10 بٌن المئٌن 01  أقل من المتوسط 

10_5بٌن المئٌن  00  بٌنً 

5أقل من  00 العقل ضعٌؾ   

01 +95 عقلٌاالمتفوق    

 

 المجموعة
ٌبٌةالتجر  

95_90بٌن المئٌن  00 2فوق المتوسط   

90_75بٌن المٌئٌن  08 1فوق المتوسط    

75_60بٌن المئٌن  16 3متوسط  فوق   

60_50بٌن المتوسط  02 2 متوسط   

50_25بٌن المئٌن  03 1 متوسط   

25_10 بٌن المئٌن 00  أقل من المتوسط 

10_5بٌن المئٌن  00  بٌنً 

5أقل من  00 قلالع ضعٌؾ   
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 والمجموعةالتجرٌبٌة المجموعة الضابطةالذكاء على أفراد ٌمثل توزٌع  مستوى  :07 رقم الشكل البياني

متقارب والتجرٌبٌة  كل من المجموعتٌن الضابطةتوزٌع  نسب الذكاء على أن  ٌنالبٌانٌ ٌنالشكلٌتضح من 

وهذا ٌعنً ( 16,11وذلك بالترتٌب ) 3 فوق المتوسطفً المجموعتٌن ٌقع فً الفئة  رحٌث أن اكبر تكرا

 المتؽٌر. اً هذتكافؤ المجموعتٌن ف

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة  الطلاببٌن متوسطات درجات  نتائج اختبار)ت( للفرق: 57رقم جدول

قبل بدء التجربة على أفراد العٌنةوابعاده  الإحصاءقلق  استبٌان والضابطة فً تطبٌق  

 العدد الأبعاد المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري
 الدلالة قٌمة )ت(

لضابطة ا

 التجرٌبٌة

قلق امتحان  بعد

 الاحصاء

30 

30 

24.63 

26.33 

4.55 

5.73 
1.32ـ 0.19 غير دالة   

الضابطة 

 التجرٌبٌة
 بعد قلق التفسٌر

30 

30 

17.23 

16.53 

3.41 

3.13 
0.41 غير دالة 0.82  

الضابطة 

 التجرٌبٌة

مفهوم الذات بعد 

 الحسابٌة

30 

30 

20.30 

19.20 

4.58 

4.35 
0.34 غير دالة 0.95  

الضابطة 

 التجرٌبٌة

بعد الخوؾ من اساتذة 

 الاحصاء

30 

30 

14.56 

13.30 

3.45 

2.83 
0.12 غير دالة 1.55  

الضابطة 

 التجرٌبٌة
 كل الأبعاد

30 

30 

76.53 

74.70 

11.37 

10.76 
0.52 غير دالة 0.64  

 2,00= (0.05ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 2,66= (0.01ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دت" الجقٌمة " *

فً ٌتضح من الجدول السابق أن الفرق بٌن متوسطً درجات كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 

 اوهذا ٌعنً تكافؤ المجموعتٌن فً هذ، دالة إحصائٌاؼٌر  على أفراد العٌنةاستبٌان قلق الإحصاء  تطبٌق

 المتؽٌر.
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كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة  الطلابنتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات : 58 رقم لجدو   

قبل بدء التجربة على أفراد العٌنةوابعاده  ستبٌان الاتجاه نحو الإحصاء ا  والضابطة فً تطبٌق  

 العدد الأبعاد المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري
 الدلالة قٌمة )ت(

 الضابطة

 التجرٌبٌة

 بالجان بعد

 الانفعالً

30 

30 

29 

30.73 

6.34 

6.73 
1.02ـ 0.30 غير دالة   

 الضابطة

 التجرٌبٌة

بعد الحاجة 

 المستقبلٌة

30 

30 

13.53 

14.26 

4.78 

3.54 
0.67ـ 0.50 غير دالة   

الضابطة 

 التجرٌبٌة

بعد الأهمٌة 

 المدركة

30 

30 

29.5 

29.87 

7.18 

6.56 
0.20ـ 0.83 غير دالة   

ابطةالض  

 التجرٌبٌة
الصعوبةبعد   

30 

30 

19.03 

20.76 

4.99 

5.43 
1.20ـ 0.83 غير دالة   

الضابطة 

 التجرٌبٌة

بعد تأثٌر 

 المدرس

30 

30 

15.23 

17.03 

4.92 

3.34 
1.65ـ 0.10 غير دالة   

الضابطة 

 التجرٌبٌة
 كل الأبعاد

30 

30 

107.53 

111.50 

24.63 

20.58 
0.67ـ 0.50 غير دالة   

 
 2,00=(0.05ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دجقٌمة "ت" ال *

 2,66=(0.01ستوى الدلالة )مو (58ولٌة عند درجة الحرٌة )دقٌمة "ت" الج *

 

ٌتضح من الجدول السابق أن الفرق بٌن متوسطً درجات كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 

وهذا ٌعنً تكافؤ المجموعتٌن ، دالة إحصائٌاؼٌر  لعٌنةعلى أفراد ا ءستبٌان الاتجاه نحو الإحصاا تطبٌق

 المتؽٌر. افً هذ

 ،كاءذ) الوجد فروق بٌن المجموعتٌن فً متؽٌرات الدراسةتالدراسة تبٌن انه لا  أدواتبعد التطبٌق         

قم ، ولم ت ه المتؽٌراتذفً ه (مما ٌعنً تكافؤ المجموعتٌنالإحصاءنحو دراسة  الاتجاه  ،الإحصاءقلق 

 نظرا لان محتوٌات قبل البدء فً التجربةالطالبة الباحثة بتطبٌق اختبار التحصٌل فً مقٌاس الإحصاء  

من عدم توفر خبرات  ولتأكدقبل عٌنة الدراسة سواء التجرٌبٌة او الضابطة ، درس من تالاختبار لم 

مجموعة  بإعطاءة الباحثة ، قامت الطالب الإحصاءسابقة لعٌنة الدراسة حول المحور الثانً من برنامج 

اختبار الفرضٌات  "من التمارٌن فً الدرس للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة محتواها من المحور الثانً

لك لعدم اكتسابهم لمعلومات سابقة حول ذعلى التمارٌن و بإجابةفلم ٌقم طلبة المجموعتٌن  "الفرقٌة 

على ي تم بناءه ذالاختبار التحصٌلً ال محتوى التمارٌن ،كما قامت الطالبة بتوزٌع نسخة من

ومن خلال المبررات السابقة ، ولم ٌقم طلبة المجموعتٌن بحل هده التمارٌن لنفس السبب، المجموعتٌن
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ستثناء من الاكما قامت الطالبة ب ،لدٌهم نفس الخبرات السابقة  بٌة والضابطةٌان المجموعتٌن التجر اتضح

 فً المجموعتٌن . الاستدلالً  س الإحصاءالتجربة الطلبة المعٌدٌن فً مقٌا

. II. :البدء في التجربة 

التعلم التعاونً وان العمل سٌكون على شكل بطرٌقة الباحثة بتعرٌؾ المجموعة التجرٌبٌة  الطالبة قامت ـ4

 عن انجاز كل فرد فٌها والتعزٌز سٌكون للمجموعة ولٌس لأفراد.  ةمسؤولالمجموعات وان كل مجموعة 

فً مستوى  مقٌاس الإحصاءضعٌؾ( بناء على تحصٌلهم فً  متوسط , )جٌد, الطلبةد مستوى تحدٌ ـ5

 سابق. 

من ذوي مستوٌات  طلبة (6ـ5)مجموعات صؽٌرة تضم كل منها  6إلىتقسٌم المجموعة التجرٌبٌة  ـ 6

دور كل واحد وتعٌٌن أعضاء المجموعة )القائد, المسجل, الناقد, المشجع, المٌقاتً ...( مع توضٌح تلفة خم

 من أعضاء المجموعة وان الأدوار تتؽٌر كل حصة.

والمجموعات من  ةالأستاذلتسهٌل عملٌة التواصل بٌن الطلبة لكل مجموعة ٌختاره اورقم  تحدٌد اسم  ـ7

مجموعة ،الأولى مجموعةال،مثال : مجموعة برسون أخرىجهة وبٌن المجموعات مع بعضهم من جهة 

 ..... الثانٌة

 .وتحدٌد كٌفٌة العمل داخل المجموعة  أدوارهمعن المجموعة  لأفرادعلٌمات تقدٌم ت ـ8

 ........(.آلة حاسبة, جداول إحصائٌة)اللازمة  ةوالمصادر التعلٌمٌالوسائل  إعداد ـ9

 المعتادةطرٌقة البٌنما تدرس المجموعة الضابطة ب الأنشطةبقائمة من  تجرٌبٌةكل مجموعة  تزوٌد ـ10

 الفردي.والتعزٌز  الأسئلةوطرح و لإلقاءاالتً تقوم على 

فً )ٌكون الدفتر الخاص بكل قائد مجموعة مع تبادل الادوار( او ورقة عمل  ملاحظات دفتراستعمال  ـ11

 أعضاء المجموعة . اءأسمـ  :او الورقة  مجموعة تعاونٌة حٌث ٌتضمن هذا الدفتركل 

 فرادها (.المجموعة من طرؾ أ مـ اسم المجموعة )وٌتم اختٌار اس

  .)حل التمارٌن( المجموعةـ نشاطات 

 .ـ ملاحظات المجموعة حول الحصة
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 : المجموعة التجرٌبٌةتدرٌس   ـ12

مجموعات  6ٌم العٌنة التجرٌبٌة إلىستم تق ,بتحدٌد حجم المجموعات وتكوٌنها  ةالباحث تبعد أن قام        

 الطلبة، وبعد أن وزع الأدوار على تلامٌذ 6-5بٌن  فً كل مجموعة ما الطلبةؼٌر متجانسة ٌتراوح عدد 

المهارات الاجتماعٌة ب فهمٌعرتتنفٌذه ولهم المعلومات الضرورٌة عن التعلم التعاونً وكٌفٌة  توشرح

التعاونٌة المفترض استخدامها فً التعلم التعاونً، وبعد التأكد من ملائمة الظروؾ داخل الفصل للتعلم 

 ة  كل ضوابط التعلم التعاونً، وكذلك مراعٌ ة  لمجموعة التجرٌبٌة مراعٌاتدرٌس ب ةالباحث قامتالتعاونً 

وقد بدأ تدرٌس مجموعتٌن فً ٌوم المجموعة الضابطة أٌضا   تكما درس ,خطوات ومهام التعلم التعاونً

 .  01/2015/ 12ودامت حتى 13/10/2014 الاثنٌن

 الطلبةفً بداٌة الحصة من خلال مساعدة الدرس  المتعلقة بموضوع هداؾالأبتوضٌح  ةالباحثقٌام  ـ13

من وجود تفاعل بٌن  لتأكدبمراقبة المجموعات وذلك  ةالباحثقوم توأثناء الحصة  ,التساؤلاتعلى طرح 

توضٌح مهارة  أو, ولتدخل لتقدٌم المساعدة وقت الحاجة)كإجابة عن سؤال  القائد وأعضاء المجموعة

 .معٌنة(

الحل  وٌأخذ,  إلٌهالفرصة للمجموعات لمناقشة ما توصلوا  ةالباحثتٌح تٌذ المهمة بعد الانتهاء من تنف ـ14

وقٌام بتؽذٌة راجعة من خلال أبرازنقاط القوة والضعؾ المناسب وٌسجل على السبورة بصورة جماعٌة 

 لكل مجموعة.

نصؾ نقطة فً  إضافة مثلا:) مادٌة المجموعة الفائزة تكون لها مكافئةحٌث ٌقوم عمل كل مجموعة,  ـ15

  (.تشجٌع والثناء مثلا:) معنوٌة أو ,لأفراد المجموعة(التطبٌقً  الامتحان

 .أخرلبدء بدرس  ,الدرس التعلٌمً نتهاء منالافٌما بٌنهم بعد الأدوار ٌتبادل أعضاء المجموعة  ـ16

 لمجموعة الضابطة:ا تدرٌس ـ17

بالطرٌقة المعتادة التً ٌتبعها اؼلب الأساتذة فً  بتدرٌس المجموعة الضابطة انفسهب ةالباحثالطالبة  تـ قام

على  ةذالأستادور فٌها وٌركز, نانجاز التمارٌوالطرٌقة التً تعتمد على الإلقاء والمناقشة  التدرٌس وهً

 .(29 :2009,محمدإحسان  كنسارة)التعزٌز الفردي

 .تٌنموعللمج التمارٌننفس  و المحورنفس قدم تالباحثة على آن  الطالبة وقد حرصت

 

 

 

 

 

 



 الفصل   السابع                                                                                                 الدراسة الأساسية
 

 
179 

III:إنهاء التجربة. 

 والاتجاه نحو الإحصاءواستبٌانٌن قلق  ختبار التحصٌلا) بعد انهاء التجربة الدراسة أدواتتطبٌق ـ 18

 المقررالمحور بعد الانتهاء من تدرٌس  : العٌنة بعد الانتهاء من التجربة أفرادعلى  (الإحصاء دراسة

هما فً الوقت نفسه ٌعلى المجموعتٌن كل والاستبٌانٌن ر التحصٌلًبتطبٌق الاختبا ةالباحث الطالبة تقام

 تقام ثم الادوات المطبقةفً فً المجموعتٌن  طالبلكل  لتحدٌد الدرجة الكلٌة,19/20/01/2015وذلك فً 

 درجات وتفرٌػ البٌانات تمهٌدا  لمعالجتها إحصائٌا .ال بجمع ةالباحث الطالبة

:ةالمستخدم الإحصائٌة الأسالٌب ـ5  

مؤشرات كمٌة تساعدنا على التحلٌل  إلىهو التوصل  الإحصائٌة الأسالٌبالهدؾ من استعمال  ـ إن

 . (106: 2000,ومٌديڤبل)والتفسٌر والحكم 

الأسالٌب  تاستعمل فان الباحثة قد فرضٌات فرقٌة , افرضٌات الدراسة والتً تعتبر كله إلىـ برجوع 

وباعتماد على البرنامج  ,الدراسةلمتحصل علٌها بعد تطبٌق أدوات الإحصائٌة التالٌة لمعالجة البٌانات ا

 :كالأتًوهً  (.spss version 10) الإحصائً فً العلوم الاجتماعٌة

 الدراسة :صدق وثبات أدوات الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة لتحقق من .1.5

معامل  ، التجزئة النصفٌةالثبات عن طرٌق  حساب ،حساب الاتساق الداخلً :معامل الارتباط بٌرسون ـ

 .لتصحٌحلسبٌرمان براون 

ختبار الااختبار التحصٌل وفً   الطلابحساب معامل الارتباط بٌن درجات  :معامل الارتباط بٌرسونـ 

  .المحك

  .الاستبٌانٌنواختبار التحصٌلً اختبار الذكاء ولحساب ثبات  :خبانكرولـ معامل الثبات الفا 

ٌررة والاشرركال البٌانٌررة ئوالتكرررارات والنسررب الم :واصاافات العٌنااةمالمسااتخدمة ل الاسااالٌب الاحصااائٌة. 2.5

 كاء على افراد العٌنة.ذواصفات العٌنة وتوزٌع المل

 : التجرٌبٌة والضابطةمجموعتٌن الالمستخدمة لتحقق من تكافؤ  الإحصائٌة الأسالٌب.3.5

تخرج بجمع قٌم كل عناصر المجموعة ثم ٌعتبر أشهر مقاٌٌس النزعة المركزٌة وٌس  ـ المتوسط الحسابً:

 (57:1993قسمة النتٌجة على عدد عناصراو أفراد المجموعة )حلمً عبد القادر, 

جموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً اختبار والهدؾ من استعماله هو الحصول على متوسط الم

 التحصٌل, ومتوسط  درجات اختبار الذكاء .

 أيتبر من أهم مقاٌٌس التشثث, وٌفٌد فً معرفة طبٌعة توزٌع أفراد العٌنة , وٌع :ـ الانحراف المعٌاري 

 . مدى انسجامها, وهو ٌتأثر بالمتوسط  
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وذلرررك لمعرفرررة دلالرررة الفرررروق برررٌن متوسرررطات درجرررات  تٌنالمساااتقل لمجماااوعتٌن t.Testاختباااار)ت(ـااا 

اسرتبٌان الاتجراه نحرو والإحصاء ،  ، استبٌان قلقالذكاءالمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً تطبٌق اختبار 

 .قبل بدء التجربة دراسة الإحصاء

 : فً اختبار صحة الفروضالمستخدمة  الإحصائٌةالأسالٌب .4.5

دلالة الفروق بٌن متوسطات درجات المجموعتٌن وذلك لمعرفة  تٌنمستقل لمجموعتٌن t.Testاختبار)ت(ـ 

 .قلق الإحصاء، واستبٌان الاتجاه نحو دراسة الإحصاء ، استبٌان التجرٌبٌة والضابطة فً اختبار التحصٌل

فً الطلاب وذلك لمعرفة دلالة الفروق بٌن متوسطات درجات  لمجموعتٌن مرتبطتٌنt.Test  اختبار)ت(ـ 

 . التجرٌبٌة ةلمجموعالقبلً والبعدي لالاختبارٌن 

متؽٌر التابع ، اوهو الدلٌل من طرق حساب حجم التأثٌر للمتؽٌر المستقل على الٌعد  :η²  مربع اٌتاـ 

 ( .30 :2005 ،)خلٌل احمد محمود لبدالقوي للأثر الفعلً للمعالجة التجرٌبٌة على نتائج البحث 

تم حساب حجم التاثٌرباستخدام مربع اٌتا وٌهدؾ استخدامه الى اٌجاد قوة العلاقة بٌن المتؽٌر المستقل 

، قلق الاحصاء، الاتجاه نحو دراسة الاحصاء(، )التحصٌل)استراتٌجٌة التعلم التعاونً( ولمتؽٌرات التابعة

 وٌستخدم فً حالة وجود فروق دالة احصائٌا وفق المعادلة التالٌة:

                                          2ت    = η²مربع اٌتا 

    2ت+  د.ح                     

 

 :أنحٌث 

η²: مربع ايتا  

ت
2

 .طلاب المجموعتٌن فً القٌاس البعدي ة عن مقارنة متوسط درجات مربع قٌمة "ت" الناتج :

 .  2ن ـ =وفً حالة مجموعة واحدة د.ح  (2 ـ  2ن 1)ن درجة الحرٌة :د.ح

 (82 :2013 ،صبرٌن صبري مصلح فً الجدول التالً ) لمربع اٌتاضح المستوٌات المعٌارٌة نوو

 بٌن المستوٌات المعٌارٌة لمربع اٌتا :59جدول رقم 

 المستوٌات المعٌارٌة نوع المقٌاس

 صؽٌر متوسط كبٌر

 0.01 0.06 0.14 مربع اٌتا

 

 :(ES)التأثير حجم مقدار  ـ

هو احد المقاٌٌس التً تعتمد على الفرق المعٌاري بٌن متوسط درجات مجموعتٌن من  (D)مقياس كوهينـ 

لك ذلمستقل على المتغٌرات التابعة.ولمعرفة مقدار تأثٌر المتغٌر ا (D) التأثٌر حجم حساب تم ، الطلاب

  باستخدام المعادلات التالٌة:
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 (Independent t-test):المستقلتين للمجموعتين ت - اختبار استخدام حالة في .1

Effect size D = (M1 - M2) / SD 

: حيث   
.متوسط المجموعة التجرٌبٌة  = M1 

.متوسط المجموعة الضابطة  = M2 

.الضابطةوعة للمجالمعٌاري الانحراف   = SD 

 (Dependent sample- t-test):الواحدة للمجموعة ت - اختبار استخدام حالة في. 2

Effect size D = (M post-M pre) / SD pre 

: حيث   

 M post = متوسط المجموعة بعد المعالجة (الاختبار البعدي).

(الاختبار القبلً) .  M pre =  متوسط المجموعة قبل المعالجة

 ( راف الاختبار القبلًانح )  SD pre = المجموعة قبل المعالجة انحراف المعٌاري 

  (Cohen) :من كوهٌن اقتراح على بناء التأثٌر، حجم مقدار على للدلالة التالٌة المعاٌٌر استخدام وٌمكن

 (8هزاع محمد: الهزاع، )الجدول التالً  فً(d) لمقدار حجم الأثرضح المستوٌات المعٌارٌة وٌو

 (d) لمقدار حجم الأثرالمستوٌات المعٌارٌة بٌن  :60رقم جدول 

 المستوٌات المعٌارٌة نوع المقٌاس

 صؽٌرحجم  متوسطحجم  كبٌرحجم  

Effect size(D)  0.41اقل مه  0.70ـ 0.41 0.70اكبر 

 

 : η² ٌتاإوحجم تأثٌر مربع  (D)الفرق بٌن حجم تأثٌر معادلة كوهٌنـ 

 وهٌن ٌدل على نسبة الفرق بٌن متوسطً المجموعتٌن فً وحدات معٌارٌة.ـ حجم التأثٌر من معادلة ك

)خلٌل احمد  ـ أما حجم التأثٌر من مربع إٌتا فٌدل على أن نسبة تباٌن المتغٌر التابع ترجع للمتغٌر المستقل.

 .(31:2005محمود لبد ،

 خلاصة:

ختٌار إخطوات  و، منهج الدراسة بداٌة بتحدٌد، ساسٌةجراءات الدراسة الاإلى إا الفصل ذتطرقنا فً ه

عادة حساب صدقها وثباتها على العٌنة إوصؾ ادوات الدراسة وتطبٌقها و ،بالتفصٌلعٌنة الدراسة 

خٌرا تحدٌد الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً أو،ثم الخطوات التً مرت بها التجربة  ،ساسٌةالأ

 الدراسة.
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  :تمهٌد

 معالجتها إحصائٌابعد الحصول على البٌانات و تنظٌمها ثم ا الفصل عرض نتائج الدراسة ذتضمن ه

التً وضعتها الطالبة  البحث ٌاتللتحقق من صحة فرض ،والمرتبطةباستخدام اختبار)ت( للبٌانات المستقلة 

الاحصاء دراسة  الاتجاه نحو متغٌرم ث،وابعاده  بمتغٌر قلق الاحصاء بدء   ضا العرذحٌث تم تقسٌم ه ،الباحثة

وٌمكن ،الفرضٌات الفرعٌة  بعدعرضها تأجٌل  فقد تم  ،لفرضٌة العامةبالنسبة لاما  ،التحصٌلمتغٌر  ثمو،

 كالتالً:ه النتائج بالتفصٌل ذعرض ه

  بٌن المجموعة التجرٌبٌة إحصائٌاالنتائج المتعلقة بالفرضٌة التً تنص على انه توجد فروق دالة  ـ1

 :ءقلق الإحصا فًوالمجموعة الضابطة 

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح :61 رقم جدول

 قلق الإحصاء والضابطة فً

 العدد الأبعاد المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

قٌمة 

 )ت(

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

 الدلالة

الضابطة 

 التجرٌبٌة

كل 

 الأبعاد

30 

30 

02.87 

03.17 

38.87 

37.01 
8.82 

8077 

 

دالت عٌذ  8077

7.78 

 
( مما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة 7.78دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 8.82=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

المجموعة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  7.71 لدلالةاعند مستوى  إحصائٌة

طلاب درجات  بلغ متوسط التجرٌبٌة إذوذلك لصالح المجموعة  قلق الإحصاء ككلالضابطة فً 

ه هذ نقبلوبذلك  على التوالً (03.17-02.87) قلق الإحصاء ككلفً  التجرٌبٌةو الضابطةالمجموعتٌن 

 ٌة.الفرض
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  (d)ومقدار حجم  التأثٌرالفروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام مربع اٌتا  هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ضح الجدولٌوو

 التجرٌبٌةة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح :62 رقم جدول

  (d)التأثٌرومربع اٌتا ومقدار حجم   فً قلق الإحصاء والضابطة 

 

مقدار 

 الأثر 

 قٌمة حجم

  (d) التأثٌر
 حجم الأثر

قٌمة مربع 

η² ٌتاا  

لدلالةا  ت المحسوبة 
 المجموعة

 7.17 هخْسط

 

 هخْسط

 

 

7.72 
دالت 

  7.78عٌذ
8.82 

 المجموعة الضابطة

 المجموعة التجرٌبٌة

 

 %72ا ٌعنً ان ذوه 7.77وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.72بلغت  مربع اٌتاٌتضح من الجدول ان قٌمة 

ه النسبة ذمن التباٌن الكلً فً المتغٌر التابع )قلق الإحصاء( ٌرجع الى اثر المتغٌر المستقل وٌلاحظ ان ه

بالنسبة لمقدار  أمالإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً خفض قلق الإحصاء،  متوسطمما ٌشٌر إلى اثر  متوسطة

حجن  حأث٘زُٖ ل٘وت حذل علٔ ّ 3..7هي اكبزهعاٗ٘ز الذلالت ًجذُا ّبالزجْع الٔ  7.17فمذ بلغ  (d)التأثٌر 

 للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع . هخْسط

فٖ الخفض هي للك الإحصاء ّعلَ٘ فاى الفزض٘ت  هخْسطًّسخٌج باى لإسخزاح٘ج٘ت الخعلن الخعاًّٖ اثزا 

 ححممج.

الة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دـ  1ـ1

  :الاحصاءبعد قلق امتحان والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند 

كل من المجموعتٌن طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح  : 63 رقم جدول

 الاحصاءبعد قلق امتحان قلق الإحصاء عند  التجرٌبٌة والضابطة فً

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

دالة غٌر 

 عند

7.3. 

8077 

 

8077 

3..2 

..21 87.81 30 
المجموعة 

 الضابطة

..17 8...1 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

د فرق وجوعدم ( مما ٌعنً .7.3دالة إحصائٌا  ) عند مستوى غٌر  ( 2..3=ت  )أن قٌمة  ٌتضح من الجدول

طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  الدلالة 7.71عند مستوى  إحصائٌةذي دلالة 

  الضابطةالمجموعتٌن طلاب بلغ متوسط درجات  إذ الاحصاءبعد قلق امتحان عند المجموعة الضابطة 
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ه هذنرفض  على التوالً وبذلك  (1...8-87.81) الاحصاءبعد قلق امتحان عند قلق الإحصاء  فً لتجرٌبٌةاو

توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة الضابطة والمجموعة لتجرٌبٌة فً  لا بأنهوٌمكن تعدٌلها  ٌةالفرض

 .الإحصاءقلق امتحان عند بعد  قلق الإحصاء

بٌن المجموعة التجرٌبٌة  إحصائٌارضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة النتائج المتعلقة بالفـ  2ـ1

  :بعد قلق التفسٌر والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند

كل من المجموعتٌن طلاب  للفرق بٌن متوسطً درجات نتٌجة اختبار)ت( يوضح : 64 رقم جدول

 ربعد قلق التفسٌقلق الإحصاء عند  التجرٌبٌة والضابطة فً

لدلالةا قيمة "ت"  

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى م

الدلالة 

(.0.1)  

ت 

الانحراف  المحسوبة

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

7.71دالت  8077 

 

 المجموعة الضابطة 30 30.11 1.20 0..8 8077

 المجموعة التجرٌبٌة 30 31.87 1.18

 

 

وجود فرق ذي دلالة  ٌعنً  ( مما7.73ة إحصائٌا  ) عند مستوى دال( 0..8=ت  )قٌمة ضح من الجدول أن ٌت

قلق بعد عند المجموعة الضابطة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌة

 .ٌةالفرضه هذ نقبلوبذلك لصالح المجموعة التجرٌبٌة   التفسٌر

  (d)ومقدار حجم  التأثٌرروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام مربع اٌتا الف هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ضح الجدولٌوو

 التجرٌبٌةة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح :65 رقم جدول

  (d)التأثٌرفً بعد  قلق التفسٌر ومربع اٌتا ومقدار حجم   والضابطة 

 

مقدار 

 الأثر 

ٌمة حجم ق

 (d)التأثٌر
 حجم الأثر

قٌمة مربع 

η² ٌتاا  

لدلالةا  ت المحسوبة 
 المجموعة

 7.10 هخْسط

  هخْسط

 

 

7.70 

 

 دالت

  7.73عٌذ

 

8..0  

 

 المجموعة الضابطة

 المجموعة التجرٌبٌة

 

 %70ن ا ٌعنً اذوه 7.77وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.70ٌتضح من الجدول ان قٌمة مربع اٌتا بلغت 

ه النسبة ذمن التباٌن الكلً فً المتغٌر التابع )قلق الإحصاء( ٌرجع الى اثر المتغٌر المستقل وٌلاحظ ان ه

عٌذ بعذ للك الخفس٘ز  متوسطة مما ٌشٌر إلى اثر متوسط لإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً خفض قلق الإحصاء
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ُٖ ل٘وت حذل ّ 3..7الٔ هعاٗ٘ز الذلالت ًجذُا اكبزهي  ّبالزجْع 7.10فمذ بلغ  (d)، اما بالنسبة لمقدار التأثٌر 

 حجن هخْسط للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع . حأث٘زعلٔ 

ًسخٌج باى لإسخزاح٘ج٘ت الخعلن الخعاًّٖ اثزا هخْسط فٖ الخفض هي للك الإحصاء عٌذ بعذ للك الخفس٘ز ّعلَ٘ 

 فاى الفزض٘ت ححممج.

تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً ـ 3ـ1

 ة:الحسابٌ الذات مفهومبعد والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند 

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح :66 رقم جدول

 حسابٌةال الذات مفهومبعد قلق الإحصاء عند  والضابطة فً

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

 دالة عند

0.03 

8077 

 

8077 

8.10 

..37 87.01 30 
المجموعة 

 الضابطة

..73 32.71 30 
المجموعة 

ٌبٌةالتجر  

 

( مما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة 7.73دالة إحصائٌا  ) عند مستوى (8.10=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

المجموعة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  7.73 الدلالةعند مستوى  إحصائٌة

بلغ متوسط  التجرٌبٌة إذة وذلك لصالح المجموع الحسابٌة الذات مفهومبعد  قلق الإحصاء عند فًالضابطة 

-87.01) الحسابٌة الذات مفهومبعد عند قلق الإحصاء  فًالتجرٌبٌة و الضابطةالمجموعتٌن طلاب درجات 

 .ٌةالفرضه هذ نقبلعلى التوالً ، وبذلك (32.71

  (d)ومقدار حجم  التأثٌرالفروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام مربع اٌتا  هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ح الجدولضٌوو

 التجرٌبٌةة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح :67 رقم جدول

  (d)التأثٌرفً بعد مفهوم الذات الحسابٌة ومربع اٌتا ومقدار حجم   والضابطة 

 

مقدار 

 الأثر 

قٌمة حجم 

 (d)التأثٌر
 حجم الأثر

قٌمة مربع 

η² ٌتاا  

لدلالةا  ت المحسوبة 
 المجموعة

 7.07 هخْسط
 

 هخْسط

7.37 

 

عٌذ   دالت

7.73 

8.10 

 

 المجموعة الضابطة

 المجموعة التجرٌبٌة

 %37ا ٌعنً ان ذوه 7.77وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.37ٌتضح من الجدول ان قٌمة مربع اٌتا بلغت 

ه النسبة ذلمتغٌر المستقل وٌلاحظ ان همن التباٌن الكلً فً المتغٌر التابع )قلق الإحصاء( ٌرجع الى اثر ا
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عٌذ بعذ هفِْم  متوسطة مما ٌشٌر إلى اثر متوسط لإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً خفض قلق الإحصاء

هي  ّبالزجْع الٔ هعاٗ٘ز الذلالت ًجذُا اكبز 7.07فمذ بلغ  (d)، اما بالنسبة لمقدار التأثٌر اث الحساب٘ت ذال

 حجن هخْسط للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع . زحأثُٖ٘ ل٘وت حذل علٔ ّ 3..7

اث ذًسخٌج باى لإسخزاح٘ج٘ت الخعلن الخعاًّٖ اثزا هخْسط فٖ الخفض هي للك الإحصاء  عٌذ بعذ هفِْم ال

 الحساب٘ت ّعلَ٘ فاى الفزض٘ت ححممج.

لتجرٌبٌة النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة ا ـ4ـ1

 :اساتذة الاحصاءبعد الخوف من والمجموعة الضابطة فً قلق الإحصاء عند 

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح :68رقم  جدول

 بعد الخوف من اساتذة الاحصاءقلق الإحصاء عند  والضابطة فً

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

الدلالة ستوى م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

7.73 ةدال  

8077 

 

8077 

..73 

8.07 31.71 30 
المجموعة 

 الضابطة

8.17 33.07 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

 

فرق ذي دلالة  ( مما ٌعنً وجود7.73حصائٌا  ) عند مستوى دالة إ( 73..=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

قلق الإحصاء  فًالتجرٌبٌة المجموعة طلاب والضابطة المجموعة  طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌة

 لصالح المجموعة التجرٌبٌة .  الخوف من اساتذة الاحصاءبعد عند 

  (d)ومقدار حجم  التأثٌرمربع اٌتا  الفروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ضح الجدولٌوو

 التجرٌبٌةة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح :69 رقم جدول

  (d)التأثٌرومربع اٌتا ومقدار حجم    بعد الخوف من اساتذة الاحصاءفً  والضابطة 

مقدار 

  الأثر

قٌمة حجم 

 (d)التأثٌر 
 الأثر حجم

قٌمة مربع 

η² ٌتاا  

لدلالةا  ت المحسوبة 
 المجموعة

 3.37 كب٘ز
  

 كب٘ز

7.87 

 

 دالت

  7.73عٌذ

..73 

 

 المجموعة الضابطة

 المجموعة التجرٌبٌة

 

 %87ا ٌعنً ان ذوه .7.3وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.87ٌتضح من الجدول ان قٌمة مربع اٌتا بلغت 

ه النسبة ذلمتغٌر التابع )قلق الإحصاء( ٌرجع الى اثر المتغٌر المستقل وٌلاحظ ان همن التباٌن الكلً فً ا

عٌذ بعذ الخْف هي  متوسطة مما ٌشٌر إلى اثر كبٌر لإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً خفض قلق الإحصاء
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ذلالت ًجذُا اكبز هي ّبالزجْع الٔ هعاٗ٘ز ال 3.37فمذ بلغ  (d)، اما بالنسبة لمقدار التأثٌر أساحذة  الإحصاء  

 ُٖ ل٘وت حذل علٔ حأث٘ز حجن كب٘ز للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع .ّ 7.03

ًّسخٌج باى لإسخزاح٘ج٘ت الخعلن الخعاًّٖ أثزا كب٘ز فٖ الخفض هي للك الإحصاء  عٌذ بعذ الخْف هي أساحذة  

 ّعلَ٘ فاى الفزض٘ت ححممج. ،الإحصاء 

بٌن متوسطات الفزق حساب حن ،الاحصاء  قلق من خفضلالتعاونً فً اإستراتٌجٌة التعلم  فعال٘تهي  ّلخأكذ

والبعدي فً قلق الاحصاء وابعاده والجدول التالً  القبلً ٌنفً التطبٌق التجرٌبٌةة المجموعطلاب درجات 

 :لكذ ٌوضح

التجرٌبٌة فً ة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح :.7 رقم  جدول

 فً قلق الاحصاء وابعادهوالبعدي القبلً  ٌنبٌقالتط

 العدد الأبعاد المتغٌر الاختبار
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري
 مستوى الدلالة قٌمة)ت(

 القبـلً

بعـديال  

 

 

 

قلق 

 الإحصاء

قلق امتحان  بعد

 الاحصاء

 

3. 

87.11 

8...1 

1.10 

..17 
7.73دالت عٌذ 8.11  

 القبـلً

بعـديال  
التفسٌربعد قلق   

 

3. 

37.11 

31.87 

1.31 

1.18 
7.73 دالت عٌذ 1.17  

 القبـلً

بعـديال  

مفهوم الذات بعد 

 الحسابٌة
3. 

30.87 

32.71 

..11 

..73 
7.71 دالت عٌذ 8.30  

 القبـلً

بعـديال  

بعد الخوف من 

 اساتذة الاحصاء

 

3. 

31.17 

33.07 

8.21 

8.17 
7.73 دالت عٌذ 1.12  

 القبـلً

بعـديال  
عادكل الأب  

 

3. 

0..07 

03.17 

37.07 

37.01 
7.73 دالت عٌذ 1.18  

 

والبعدي لمتغٌر  القبلً التجرٌبٌة فً التطبٌق ةٌتضح من الجدول أن الفرق بٌن متوسطً درجات المجموع

ككل مما يعني  الأبعادفي (  7.73 عند مستوى) دال إحصائٌا( 1.18=ت  )قٌمة بلغت حٌث  قلق الإحصاء

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة  7.73ّ 7.71حصائية عند مستوى الدلالة وجود فرق ذي دلالة إ

قلق فً الخفض من ان إستراتٌجٌة التعلم التعاونً ساهمت وهذا ٌعنً  التجريبية لصالح التطبيق البعدي

 ٌة.الفرض ههذ نقبلوبذلك الإحصاء 

  (d)ومقدار حجم  التأثٌرتا الفروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام مربع اٌ هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ضح الجدولٌوو
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التجرٌبٌة فً ة المجموعطلاب نتائج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات  يوضح : 71 رقم جدول

 (d)ومربع اٌتا ومقدار حجم  التأثٌر فً قلق الاحصاء وابعادهوالبعدي القبلً  ٌنالتطبٌق

 قٌمة)ت( الأبعاد المتغٌر الاختبار
مة مربع قٌ

 η²اٌتا
 حجم الأثر

قٌمة حجم 

 (d)التأثٌر 
مقدار 

 الأثر

 القبـلً

بعـديال  

 

 

 

قلق 

 الإحصاء

قلق امتحان  بعد

 الاحصاء
 صغير 7.11 كبير 7.32 8.11

 القبـلً

بعـديال  
 متوسط 8..7 كبير 7.82 1.17 بعد قلق التفسٌر

 القبـلً

بعـديال  

مفهوم الذات بعد 

 الحسابٌة
 صغير 7087 متوسط 7.31 8.30

 القبـلً

بعـديال  

بعد الخوف من 

 اساتذة الاحصاء
 متوسط .7.1 كبير 7.17 1.12

 القبـلً

بعـديال  
 صغير 7.13 كبير 7.80 1.18 كل الأبعاد

   

 %80ا ٌعنً ان ذوه .7.3وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.80ٌتضح من الجدول ان قٌمة مربع اٌتا بلغت 

ه النسبة ذلمتغٌر التابع )قلق الإحصاء( ٌرجع الى اثر المتغٌر المستقل وٌلاحظ ان همن التباٌن الكلً فً ا

مرتفعة مما ٌشٌر إلى اثر كبٌر لإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً خفض قلق الإحصاء، أما بالنسبة لمقدار 

ل علٔ حأث٘ز حجن ُٖ ل٘وت حذّ 3..7ّبالزجْع الٔ هعاٗ٘ز الذلالت ًجذُا الل هي  7.13فمذ بلغ  (d)التأثٌر 

 صغ٘ز للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع .

 النتائج المتعلقة بالفرضٌة التً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة ـ 2

 :ءالإحصا الاتجاه نحو فًوالمجموعة الضابطة 

لمجموعتٌن كل من اطلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح : 72 رقم جدول

 فً الاتجاه نحو الإحصاءالتجرٌبٌة والضابطة 

 العدد الأبعاد المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

قٌمة 

 )ت(

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

 الدلالة

الضابطة 

 التجرٌبٌة

كل 

 الأبعاد

30 

30 

378..7 

02.71 

88.70 

83.11 
7.00 

8077 

 

غ٘ز  8077

     1..7دالت

 

فرق ذي عدم وجود ( مما ٌعنً 1..7دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 7.00=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

طلاب والضابطة المجموعة  طلاببٌن متوسطً درجات  7.71 الدلالةعند مستوى  إحصائٌةدلالة 
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 وٌمكن تعدٌلها بانه لا ٌةالفرضه هذ نرفض، وبذلك  ءالإحصا دراسة حونالاتجاه فً التجرٌبٌة المجموعة 

 .توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة الضابطة والمجموعة لتجرٌبٌة فً الاتجاه نحو الإحصاء 

النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة ـ  1ـ2

 :فً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد الجانب الانفعالًة الضابطة والمجموع

كل من المجموعتٌن طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح : 73 رقم جدول

 فً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد الجانب الانفعالًالتجرٌبٌة والضابطة 

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

غ٘زدالت

7.31  

8077 

 

8077 

3.13 

1..7 82.37 30 
المجموعة 

 الضابطة

7.13 81.27 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

 

وجود فرق ذي عدم  ( مما ٌعنً 7.31ند مستوى دالة إحصائٌا  ) ع( 3.13=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلابوسطً درجات بٌن مت 7.73 الدلالة عند مستوى إحصائٌةدلالة 

 ٌةالفرضه هذنرفض ، وبذلك  عند بعد الجانب الانفعالً فً الاتجاه نحو الإحصاءالمجموعة الضابطة 

ئٌا بٌن المجموعة الضابطة والمجموعة لتجرٌبٌة فً الاتجاه توجد فروق دالة إحصا وٌمكن تعدٌلها بانه لا

 .الجانب الانفعالًنحو الإحصاء عند بعد 

النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة  ـ 2ـ2

 :ةالمستقبلٌالحاجة بعد فً الاتجاه نحو الإحصاء عند والمجموعة الضابطة 

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح :74 رقم جدول

 ةالمستقبلٌالحاجة فً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد والضابطة 

لدلالةا  
ولية دقيمة "ت" الج

ستوى الدلالة عند م

(.0.5)  

ولية دقيمة "ت" الج

ستوى الدلالة عند م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

نحراف الا

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

دالة غٌر  

7.07 

8077 

 

8077 

7..7 

..11 38.17 30 
المجموعة 

 الضابطة

8.01 33.27 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

وجود فرق عدم ( مما ٌعنً 7.07 إحصائٌا  ) عند مستوى ةدال غٌر ( 7..7=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

فً المجموعة الضابطة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌةذي دلالة 

توجد  ٌة وٌمكن تعدٌلها بانه لاالفرضه هذ نرفضوبذلك  ةالمستقبلٌالحاجة عند بعد  الاتجاه نحو الإحصاء
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اجة الحفً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد لتجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة 

 .ةالمستقبلٌ

النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة  ـ 3ـ2

 :الأهمٌة المدركةبعد فً الاتجاه نحو الإحصاء عند والمجموعة الضابطة 

ن كل من المجموعتٌطلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح : 75 رقم جدول

 الأهمٌة المدركةفً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد التجرٌبٌة والضابطة 

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى م

(0.5.الدلالة )  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

غٌر دالة 

7.70 

8077 

 

8077 

3.21 

7.13 82.07 30 
المجموعة 

 الضابطة

1.11 87.71 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

 

وجود فرق ذي  عدم ( مما ٌعن7.70ًدالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 3.21=ت  )قٌمة ٌتضح من الجدول أن 

طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  7.71 الدلالة عند مستوى إحصائٌةدلالة 

 ٌةالفرضه هذنرفض وبذلك ، الأهمٌة المدركةبعد عند  فً الاتجاه نحو الإحصاءبطة المجموعة الضا

فً الاتجاه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة وٌمكن تعدٌلها بانه لا،

 .المدركة الأهمٌة بعدعند  نحو الإحصاء

ه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انـ 4ـ2

 :الصعوبة بعد فً الاتجاه نحو الإحصاء عندوالمجموعة الضابطة 
كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح :76 رقم جدول

 الصعوبةفً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد والضابطة 

لدلالةا  

"ت" قيمة 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

غٌر دالة 

7.00 

8077 

 

8077 

7.81 

1.73 32..7 30 
المجموعة 

 الضابطة

..01 32.71 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

 

وجود فرق عدم ( مما ٌعنً 7.00دالة إحصائٌا  ) عند مستوى غٌر   (7.81=ت  )ل أن قٌمة ٌتضح من الجدو

فً المجموعة الضابطة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌةذي دلالة 
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الة توجد فروق د ٌة وٌمكن تعدٌلها بانه لاالفرضه هذ نرفض وبذلك الصعوبةعند بعد  الاتجاه نحو الإحصاء

 .الصعوبة بعدعند  فً الاتجاه نحو الإحصاءإحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة 

النتائج المتعلقة بالفرضٌة والتً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة  ـ5ـ2

 :بعد تأثٌر المدرسفً الاتجاه نحو الإحصاء عند والمجموعة الضابطة 

كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات يوضح : 77 رقم جدول

 فً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد تأثٌر المدرسوالضابطة 

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

ٌاريالمع  

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

غٌر دالة 

7.7. 

8077 

 

8077 
7..1 

 المجموعة الضابطة 30 1...3 1.70

 المجموعة التجرٌبٌة 30 .3 1.71

 

ذي  رقوجود فعدم  ( مما ٌعنً.7.7دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 1..7=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

فً الاتجاه التجرٌبٌة المجموعة طلاب والضابطة المجموعة  طلاب بٌن متوسطً درجات إحصائٌةدلالة 

توجد فروق دالة  وٌمكن تعدٌلها بانه لا ٌةالفرضه هذ نرفضوبذلك  عند بعد الجانب الانفعالً نحو الإحصاء

 .إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو الإحصاء عند بعد تأثٌر المدرس
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بٌن حن حساب الفزق  ،الاحصاء تعدٌل الاتجاه نحو دراسةإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً  هي فعال٘ت لخأكذل

الاحصاء  الاتجاه نحو دراسةوالبعدي فً  القبلً ٌنفً التطبٌق التجرٌبٌةة المجموعطلاب متوسطات درجات 

 :لكذ وابعاده والجدول التالً ٌوضح

التجرٌبٌة فً ة المجموعطلاب ج اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات نتائ يوضح :78 رقم  جدول

 وابعاده الاتجاه نحو دراسة الاحصاء فًوالبعدي القبلً  ٌنالتطبٌق

 العدد الأبعاد المتغٌر الاختبار
الوخْسط 

 الحسابٖ

الاًحزاف 

 الوع٘ارٕ
 هسخْٓ الذلالت ل٘وت)ث(

 القبـلً

بعـديال  
 

 

 

 

الاتجاه 

نحو 

 الإحصاء

 

 

 بالجان عدب

 الانفعالً

 

3. 

17.01 

81.27 

7.01 

7.13 
7.73 دالت عٌذ .0.8  

 القبـلً

بعـديال  

بعد الحاجة 

 المستقبلٌة

 

3. 

3..87 

33.27 

1.1. 

8.01 
7.73 دالت عٌذ 1.27  

 القبـلً

بعـديال  

بعد الأهمٌة 

 المدركة

 

3. 

80.20 

87.71 

7.17 

1.11 
7.73 دالت عٌذ 1.21  

 القبـلً

بعـديال  
لصعوبةابعد   

 

3. 

87.07 

32.71 

1..1 

..01 
7.73 دالت عٌذ 07..  

 القبـلً

بعـديال  
 بعد تأثٌر المدرس

 

3. 

30.71 

3. 

1.1. 

1.71 
7.73 دالت عٌذ 7.32  

 القبـلً

بعـديال  
 كل الأبعاد

 

3. 

333.17 

02.71 

87.12 

83.11 
7.73 دالت عٌذ 7.71  

 

والبعدي لمتغٌر  القبلً التجرٌبٌة فً التطبٌق ةٌتضح من الجدول أن الفرق بٌن متوسطً درجات المجموع

في الابعاد ككل مما (  7.73 عند مستوى) دال إحصائٌا( 7.71=ت  )قٌمة بلغت  حٌث الاتجاه نحو الاحصاء

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة  7.73يعني وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

تعدٌل اتجاه الطلبة فً ان إستراتٌجٌة التعلم التعاونً ساهمت هذا ٌعنً و التجريبية لصالح التطبيق البعدي

 ٌة.الفرض ههذ نقبلوبذلك نحوه 
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  (d)ومقدار حجم  التأثٌرالفروق ، تم حساب حجم التأثٌر باستخدام مربع اٌتا  هذلتأكٌد مصداقٌة ه

 :لكذالتالً  ضح الجدولٌوو

التجرٌبٌة فً ة المجموعطلاب لفرق بٌن متوسطات درجات نتائج اختبار)ت( ل يوضح : 79 رقم جدول

  (d)ومربع اٌتا ومقدار حجم  التأثٌر فً الاتجاه نحو دراسة الاحصاء وابعادهوالبعدي القبلً  ٌنالتطبٌق

 ل٘وت)ث( الأبعاد المتغٌر الاختبار
ل٘وت هزبع 

 η²اٗخا
 حجم الأثر

ل٘وت حجن 

 (d)الخأث٘ز 

مقدار 

 الأثر

 القبـلً

بعـديال   

 

 

 

الاتجاه 

نحو 

 الإحصاء

 

 

 بالجان بعد

 الانفعالً
 كبير 7.01 كبير .7.7 .0.8

 القبـلً

بعـديال  

بعد الحاجة 

 المستقبلٌة
 متوسط 7.70 كبير 7.11 1.27

 القبـلً

بعـديال  

بعد الأهمٌة 

 المدركة
 متوسط 7.12 كبير 7.11 1.21

 القبـلً

بعـديال  
الصعوبةبعد  سطمتو 7.17 كبير 1..7 07..   

 القبـلً

بعـديال  
 كبير 7.07 كبير 7.17 7.32 بعد تأثٌر المدرس

 القبـلً

بعـديال  
 متوسط 7.71 كبير 7.11 7.71 كل الأبعاد

 

ا ٌعنً ان ذوه .7.3وهً اكبر من القٌمة المعٌارٌة  7.11ب  بلعجاٌتا مربع  ٌتضح من الجدول ان قٌمة

ه ذالإحصاء( ٌرجع إلى اثر المتغٌر المستقل وٌلاحظ ان همن التباٌن الكلً فً المتغٌر التابع )قلق  11%

، تعدٌل الاتجاه نحو دراسة الاحصاء النسبة مرتفعة مما ٌشٌر إلى اثر كبٌر لإستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً 

 ُٖ ل٘وت حذلّ 3..7ّبالزجْع إلٔ هعاٗ٘ز الذلالت ًجذُا اكبز هي  7.71فمذ بلغ  (d)اما بالنسبة لمقدار التأثٌر 

 علٔ حأث٘ز حجن هخْسط للوخغ٘ز الوسخمل علٔ  الخابع .

ًّسخٌج باى لإسخزاح٘ج٘ت الخعلن الخعاًّٖ أثزا كب٘زا فٖ حعذٗل الاحجاٍ ًحْ الإحصاء ّعلَ٘ فاى الفزض٘ت العاهت 

 ححممج.
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 رٌبٌةالنتائج المتعلقة بالفرضٌة التً تنص على انه توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجـ 3

 والمجموعة الضابطة فً اختبار التحصٌل:

التجرٌبٌة  كل من المجموعتٌنطلاب  للفرق بٌن متوسطات درجات (ت)نتائج اختبار يوضح :.8 رقم جدول

 اختبار التحصٌلً والضابطة فً تطبٌق

لدلالةا  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.5)  

قيمة "ت" 

عند ولية دالج

ستوى الدلالة م

(.0.1)  

ت 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعٌاري

متوسط ال

 الحسابً
 المجموعة العدد

ةغٌر دال  

7.3. 

8077 

 

8077 

3..0 

1..1 37.77 30 
المجموعة 

 الضابطة

..20 38.71 30 
المجموعة 

 التجرٌبٌة

 

فرق وجود عدم ( مما ٌعنً .7.3إحصائٌا  ) عند مستوى  ةغٌر دال ( 0..3=ت  )ٌتضح من الجدول أن قٌمة 

المجموعة الضابطة فً تطبٌق طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌةذي دلالة 

توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة ٌة وٌمكن تعدٌلها بانه لاالفرضه هذ نرفضختبار التحصٌلً،وبذلك ا

 والمجموعة الضابطة فً اختبار التحصٌل. التجرٌبٌة

استراتٌجٌة التعلم التعاونً فً زٌادة تساهم التً تنص على انه العامة بالفرضٌة  النتائج المتعلقة0 4

 :تعدٌل اتجاه الطلاب نحوه قلق الإحصاء و خفض الدراسً و لالتحصٌ

كل من طلاب  نتٌجة اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطً درجات بعنوان 73بالعودة الى الجدول رقم     

دالة إحصائٌا  ) عند ( 8.82=ت  ) أن قٌمةيوضح ي ذوال، قلق الإحصاء المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً

بٌن متوسطً درجات  7.71 الدلالةعند مستوى  إحصائٌةمما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة  ، (7.78مستوى 

وذلك لصالح المجموعة ، قلق الإحصاء ككلالضابطة فً المجموعة طلاب المجموعة التجرٌبٌة و طلاب

-02.87) قلق الإحصاء ككلالمجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة فً طلاب درجات  غ متوسطبل إذ،التجرٌبٌة 

وجود فروق دالة  77ّ72ّ .7جداول رقم كما توضح ال ،ٌةالفرضه هذ نقبلوبذلك  ،على التوالً (03.17

التفسٌر,  بعد , بعد مفهوم الذات الحسابٌة)الابعاد إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة عند

فلا توجد فروق بٌن المجموعة التجرٌبٌة اما بالنسبة لبعد قلق امتحان الاحصاء ، (بعد الخوف من أساتذة

 .  71ا ما ٌوضحه الجدول رقم ذوالمجموعة الضابطة وه
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اما بالنسبة لمتغٌر الاتجاه نحو دراسة الاحصاء  فلم تتحقق الفرضٌة حٌث لا توجد فروق بٌن       

النتٌجة توضحها  هذوه،التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً الاتجاه نحو دراسة الاحصاء وابعاده المجموعة 

اختبار)ت( للفرق بٌن  بعنوان نتيجة 08 حيث يؤكد الجدول رقم،01ّ07ّ00ّ.0ّ 01ّ 08الجداول رقم 

ت  )ٌمة أن ق ،فً الاتجاه نحو الإحصاءكل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة طلاب  متوسطً درجات

 الدلالةعند مستوى  إحصائٌةفرق ذي دلالة عدم وجود ( مما ٌعنً 1..7دالة إحصائٌا  ) عند مستوى ( 7.00=

الاتجاه نحو دراسة المجموعة التجرٌبٌة فً طلاب المجموعة الضابطة و طلاببٌن متوسطً درجات  7.71

  . ءالإحصا

كل من طلاب  للفرق بٌن متوسطات درجات (ت)نتائج اختبار بعنوان 27 رقمكما اوضح الجدول      

 إحصائٌا   ةغٌر دال ( 0..3=ت  )أن قٌمة ، اختبار التحصٌلً التجرٌبٌة والضابطة فً تطبٌق المجموعتٌن

المجموعة  طلاببٌن متوسطً درجات  إحصائٌةوجود فرق ذي دلالة عدم ( مما ٌعنً .7.3) عند مستوى  

 .ختبار التحصٌلً ابٌق المجموعة الضابطة فً تططلاب التجرٌبٌة و

على مستوى المجموعة التجرٌبٌة فً ه النتائج فقد تم المقارنة فً القٌاس القبلً والبعدي ذاضافة الى ه     

طلاب اختبار)ت( للفرق بٌن متوسطات درجات بعنوان  07حٌث ٌوضح الجدول رقم ،قلق الاحصاء وابعاده 

بٌن متوسطً  وجود فروق  دي فً قلق الاحصاء وابعادهوالبعالقبلً  ٌنالتجرٌبٌة فً التطبٌقة المجموع

 قٌمة بلغت حٌث ،وابعاده  والبعدي لمتغٌر قلق الإحصاء القبلً التجرٌبٌة فً التطبٌق ةدرجات المجموع

ككل مما يعني وجود فرق ذي دلالة إحصائية  الأبعادفي ،(  7.73 عند مستوى) دال إحصائٌا( 1.18=ت  )

 .لصالح التطبيق البعدي 7.73ّ 7.71عند مستوى الدلالة 

نتائج اختبار)ت(  بعنوان  02فٌؤكد الجدول ،اما بالنسبة لمتغٌر الاتجاه نحو  دراسة الاحصاء وابعاده    

والبعدي فً الاتجاه نحو القبلً  ٌنالتجرٌبٌة فً التطبٌقة المجموعطلاب للفرق بٌن متوسطات درجات 

 التجرٌبٌة فً التطبٌق القبلً ةمتوسطً درجات المجموعبٌن  وجود فروق  ،دراسة الاحصاء وابعاده

 عند مستوى) دال إحصائٌا( 7.71=ت  )قٌمة بلغت  حٌث ،وابعاده   والبعدي لمتغٌر الاتجاه نحو الاحصاء

لصالح التطبيق  7.73في الابعاد ككل مما يعني وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (  7.73

 .البعدي

سواء عند ،مما سبق عرضة ان فرضٌات البحث تحققت عند متغٌر قلق الاحصاء وابعاده  نستنتج    

بٌن القٌاس القبلً والبعدي اوعند المقارنة ،ا المتغٌرذالمقارنة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً ه

 بعد قلق امتحان الاحصاء فلم تتحقق الفرضٌة . ءباستثنا،على مستوى المجموعة التجرٌبٌة 

عند المقارنة بٌن ،ومتغٌر التحصٌل ،وعدم تحقق فرضٌات البحث عند متغٌر الاتجاه نحو دراسة الاحصاء 

عند المقارنة بٌن القٌاس القبلً والبعدي على  وتحققت فرضٌة البحث،المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 

 مستوى المجموعة التجرٌبٌة فً الاتجاه نحو دراسة الاحصاء وابعاده  .



 الفصل الثامن                                                                                                        عرض النتائج
 

 
197 

: الدراسةنتائج  لخص عرضمـ 5  

فً  الطلابوجود فروق دالة إحصائٌا  بٌن متوسطات درجات  الدراسة اتـ أظهرت نتائج اختبار فرضٌ

القبلً والبعدي عند المجموعة التجرٌبٌة القٌاسٌن فً  الإحصاءقلق  أبعادو الإحصاءالاتجاه نحو  أبعاد

 البعدي.القٌاس لصالح 

المجموعة طلاب  بٌن متوسطات درجات وجود فروق دالة إحصائٌا   عدم بحثفرضٌة النتائج اختبار  بٌنتـ 

 .اختبار التحصٌلالمجموعة الضابطة فً طلاب  و التجرٌبٌة

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 التجرٌبٌة .الضابطة عند ابعاد قلق الاحصاء عامه لصالح المجموعة 

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة عدم  أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .  الإحصاءالضابطة عند بعد قلق امتحان 

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 . لصالح المجموعة التجرٌبٌة الضابطة عند بعد التفسٌر

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .الضابطة عند مفهوم الذات الحسابٌة  لصالح المجموعة التجرٌبٌة

والمجموعة وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 . لصالح المجموعة التجرٌبٌة الإحصاء أساتذةالضابطة عند بعد الخوف من 

المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة  بٌن إحصائٌاوجود فروق دالة عدم  أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .عامه الإحصاءالاتجاه نحو  أبعادعند  الضابطة

د فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة وجوعدم  أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 الضابطة عند بعد الجانب الانفعالً.

وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة عدم  أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .الضابطة عند بعد الحاجة المستقبلٌة

ود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة وجعدم  أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .المدركة الأهمٌةالضابطة عند بعد 
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وجود فروق دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة عدم أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث ـ 

 .الضابطة عند بعد الصعوبة

دالة إحصائٌا بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة وجود فروق أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث عدم ـ 

 المدرس. تأثٌرالضابطة عند بعد 

, اما بالنسبة الإحصاءتجاه نحو الا أبعادجمٌع  الدراسة ٌةتحقق فرضعدم  النتائج السابقة ٌتضح  إجمالًومن 

عند بعد التفسٌر, عند  مفهوم الذات الحسابٌة بعد ,التالٌة) الأبعادعند  الدراسة ٌةفرض تتحققف الإحصاءلقلق 

 .(الإحصاءبعد قلق امتحان )بعد  عند الدراسة ٌةفرض ولم تتحقق (أساتذةبعد الخوف من 



 

 
 
 
 
 

 وفروعھا مناقشة نتائج الفرضیة الأولى.  

 وفروعھا مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة. 

 مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة. 

  العامةمناقشة نتائج الفرضیة. 

 استنتاج 
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  :تمهيد

واتجاه  هتهدف الدراسة الحالٌة إلى معرفة فعالٌة استراتٌجٌة التعلم التعاونً على قلق الإحصاء وتحصٌل

استنادًا إلى الدراسات ،الفصل مناقشة النتائج التً توصلت إلٌها الدراسة  ٌتضمن هذاحٌث  ،الطلبة نحوه

 كالآتً : نعرضهاو ،والخبرة الشخصٌة للطالبة الباحثة،والتراث النظري ،السابقة 

التي تنص على انه توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة ات النتائج المتعلقة بالفرضي مناقشة ـ1

 :وأبعاده قلق الإحصاء والمجموعة الضابطة فيالتجريبية 

طلاب المجموعة  بٌن متوسطات درجات أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث وجود فروق دالة إحصائٌاً    

ستثناء بعد إب ككلأبعاد قلق الإحصاء فً لصالح المجموعة التجرٌبٌة و طلاب المجموعة الضابطة  ٌبٌةالتجر

 وٌمكن تفسٌر ذلك كما ٌلً :حصاء متحان الإإقلق 

 طالبحٌث ٌفرض على كل  قلق الاحصاء خفضقد تكون طبٌعة الطرٌقة التعاونٌة وإجراءاتها ,سببا فً     

افراد مجموعته والمناقشة وتولٌد الأفكار  ءوٌقوم بمهارات أخرى كإصغاء للآرامن خلالها ان ٌتعلم وٌعلم ,

الذٌن  الضابطة المجموعة طلاب وتعلم القٌادة من خلال تبادل الأدوار داخل المجموعة ,وهذا ما افتقر إلٌه 

 كانوا ٌتلقون المعلومات .

لم فً فهمه العمٌق للمفاهٌم التً ٌتعلمها طرٌقة التعلم التعاونً تساعد المتع أن״ (1002)العمر״حٌث ٌرى   

طرٌقة التعلم التعاونً  أنفً ״(1002)بٌفرلً وكٌكر״وتجعله اكتر فاعلٌة فً الموقف التعلٌمً ونتائج دراسة 

 تؤدي دورا اٌجابٌا فً جعل الطالب اٌجابٌا فً الموقف التعلٌمً ,مما ٌساعد فً فهم أفضل للمفاهٌم العلمٌة .

تنمً روح المحبة بٌن الأفراد المتعلمٌن, وانطوائٌتهم وعزلتهم, منخلال مجموعات  لابالطعمل ٌخفف     

إنها خٌر طرٌقة تخفف من ״ (Hall, et a1, 1990) هل ورفقائه״وٌصفها حٌث ٌستفدون من بعضهم البعض,

تنمً بأنها ״ (wheeler and Ryan 1975)وٌلرورٌان ״وعزلتهم, فً حٌن ٌقول فٌها الطلابانطوائٌة بعض 

نها ألى إشار أمع غٌره من التربوٌٌن عندما ״ (2876مرسى)״المحبة والصداقة بٌن الأفراد المتعلمٌن, وٌتفق

نفسهم من خلال مشاركة جماعٌة فً أ نالتعبٌر عطرٌقة توفر فرص التعاون بٌن التلامٌذ , وتعلمهم كٌفٌة 

شعور التلامٌذ  إلىطرٌقة تؤدي  أنها إلى( cook,2878فً دراسته )״كوك״المناقشة والحوار, بٌنما توصل

فٌرى انها طرٌقة تشجع ״ (Thomas, 1989) توماس״أمابالنجاح , وتعزز الجانبٌن: التحصٌلٌة والاجتماعٌة ,

تقدٌر الذات, وتولد الإحساس بالجماعة وتعلم التلامٌذ التعاون, والمشاركة فً صنع القرار, مما ٌساهم فً 

 .(222:2884 اهٌم ,النمو الاجتماعً)القاعود إبر

دوار داخل المجموعات ن تبنً الأألى إفً دراستهم ( 2887،)اسماء الدٌبخرون أو״بردجمان״توصل

 .بٌن طلبة الأنانٌةالذات والجاذبٌة الشخصٌة ، وٌقلل من  التعاونٌة ٌزٌد من تقدٌر
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هم وتقدٌرهم لذاتهم حٌث ٌجد الطلاب فً التعلم التعاونً متنفسا للكشف عن أفكارهم واهتماماتهم وشعور

ي ٌزٌد من فهم الطلاب لنقائصهم والصعوبات ذلك عن طرٌق المحادثة والتفاعل وجها لوجه فٌما بٌنهم والذو

 و تطبٌق المعادلات الإحصائٌة عن طرٌق تبادل خبراتهم مع زملائهم فً المجموعة .أالتً تواجههم فً فهم 

ٌجابً عن طرٌق التعامل مع أفراد المجموعة   حٌث ٌشعر وان التعلم التعاونً ٌزٌد من التوافق النفسً الا

اته وٌنقص لدٌه ذومكانة فً المجموعة التً ٌنتمً إلٌها فٌزٌد تقدٌره ل ة نظر وله دورهالطالب أن له وج

 مشاعر الخوف والقلق من التعامل مع المعادلات وتفسٌرها.

اثر  معرفة التً تهدف الى  ״ن الطرٌريعبد الرحمن بن سلٌما السٌد محمد أبو هاشم ״وتتقف مع دراسة

تحسٌن المستوي التحصٌلً وخفض القلق الاحصائً فً مقرر فً استخدام استراتٌجٌات التعلم النشط 

حٌث توصلت الى وجود فروق بٌن المجموعة   حصاء التربوي لطلبة كلٌة التربٌة جامعة الملك سعودالإ

داء المجموعة التجرٌبٌة فً قلق أفبلغ متوسط  وابعاده التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً قلق الاحصاء 

 .  81.4المجموعة الضابطة  فً قلق الاحصاء ب  ومتوسط اداء،48.65الاحصاء ب 

استهدفت الى وصف كٌفٌة تنفٌذ  التً (1002سبيذة محمذ القزوي) ״1991كونستانتو״دراستا ما أكذته ذوه

 10ً فً تعلم خصائص الصخور والمعادن حٌث تم اختبار جٌكسو كأحد أنواع التعلم التعاون إستراتٌجٌة

لى أربعة مجموعات كل مجموعة تتضمن خمسة افراد ٌتخصص كل فرد فً إوتم تقسٌم الطلاب ، معدنا

دراسة اربعة معادن ثم ٌقوم بشرحها وتدرٌسها لزملائه الآخرٌن , وقد أثبتت النتائج تحسنا فً مستوٌات 

 دة الدافعٌة والحماس والمشاركة فً العملٌة التعلمٌة.الطلبة ,وهذا بإضافة الى زٌا

هدفت إلى قٌاس فعالٌة إستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً زٌادة تحصٌل ״brandt ,Ellsuoth1996״دراسةاما 

 الطرٌقة المعتادة.ب مقارنةللتلامٌذ وقدراتهم وٌزٌد من احترامهم لذاتهم 

ن قلق ألك الى ذربما ٌرجع ف  الإحصاء  متحانإفً بعد قلق اما بالنسبة لعدم وجود فروق بٌن المجموعتٌن 

التعامل مع المعادلات  عندوتخوفهم  هما ما زاد من قلقذوه  الإحصاء حصاء مرتبط بمقٌاسامتحان الإ

حٌث   تٌنما لاحظته الطالبة اثناء تدرٌسها للمجموعووه  حصاءمتحان الإإجراء إفً  الاحصائٌة والتفكٌر

وخاصة ان الطلبة لم ٌجروا الامتحان  ـ ه الاسئلةذطبٌعة ه ـعن اسئلة امتحان الاحصاء ا دائمالطلبة  ألٌس

لك حتى لا تتأثر استجابات ذدوات الدراسة تم قبل اجراء الامتحانات .وأتطبٌق لأن   حصاءفً مقٌاس الإ

 .المجموعتٌن بعامل الامتحان

حٌث توصلت الى   الرحمن بن سلٌمان الطرٌري عبد السٌد محمد أبو هاشم مع دراسة النتٌجة  هذهإختلفت و

فبلغ متوسط اداء  الاحصاء إمتحان ٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً قلق وجود فروق ب

المجموعة الضابطة  فً قلق الاحصاء  ومتوسط اداء،15الاحصاء ب إمتحان  المجموعة التجرٌبٌة فً قلق

 .  26.20ب 
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وجود فروق بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً كل لى إلسٌد هاشم ا نتائج دراسة توصلت    

ختلاف هذا الإ وربما ٌفسرحصاء ختلفت مع الدراسة الحالٌة فً بعد قلق إمتحان الإإو ،حصاءبعاد قلق الإأ

 . الامتحانهذا فٌها  احصاء ٌرافق الطلبة فً كل مرة ٌجرومتحان الإإن قلق أب

التي تنص على انه توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة  اتالنتائج المتعلقة بالفرضيمناقشة  ـ 2

 :وأبعاده الاتجاه نحو الإحصاء والمجموعة الضابطة في التجريبية

طلاب  وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌن متوسطات درجاتعدم أظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث 

ترى الطالبة و،وأبعاده الإحصاء دراسة الاتجاه نحولمجموعة الضابطة فً وطلاب ا، المجموعة التجرٌبٌة

ومنها ما ٌتعلق ، راسةدال الأسباب منها ما ٌتعلق بخصائص عٌنةعود لبعض تقد ه النتٌجة ذالباحثة أن ه

 ذلك كما ٌلً : تفسٌر وٌمكن، والمادة  بالأستاذبإجراءات تطبٌق التجربة وظروفها   ومنها ما ٌتعلق 

من المجموعتٌن التجرٌبٌة  الأفرادتم تسرب بعض  هنأ هافً مواصفات ذكرنالعٌنة كما لبالنسبة      

لى إوربما ٌعود السبب أعلى التجربة من حٌث مواصفات )الجنس  السن(  ا ما اثر ذوالضابطة  وربما ه

وضوح ادوار كل المجموعة وعدم رة ادإفراد ض الأععدم التزام كل فرد  بدوره فً المجموعة واحتكار ب

 .فرد فً المجموعة مما ٌخلق بعض الصراعات داخلها 

داخل جماعات التعلم التعاونً  ن الطلابأ "(291002، مصطفى الدٌب)2873دافٌد جونسون ״حٌث ٌرى    

و ٌعرقل عملٌة بناء ألك صراع فٌما بٌنهم ٌعٌق ذ  وقد ٌنتج عن  الآخرٌنفً الغالب ٌتحاورون مع زملائهم 

زعاج وعدم الرضا   والقلق والرفض والعداء لإا ا الصراع مصدرذوٌكون ه فراد الاٌجابٌة بٌن الأ العلاقات

لى إوٌضٌف  لدى الطلاب. الذاتًلى انخفاض التقدٌر إوالاتجاهات السالبة والضغط بٌن الطلبة مما ٌؤدي 

ونقص تقدٌر الذات بالفشل  لى الشعورإعضاء المجموعة قد تؤدي أكادٌمٌة الحادة بٌن ن الاختلافات الأألك ذ

 .والإحباط"

الثانً وهو ما ٌتعلق بظروف تطبٌق التجربة فقد صادف تطبٌق التجربة إضراب الطلبة  لسببلما بالنسبة أ

ٌضا أقد ٌكون انعكس على السٌر الحسن للتجربة واثر ربما ا ذسابٌع متقطعة  وهأكثر من ثلاثة أالتً دامت 

 فً تسرب العٌنة.

   المدرس والأستاذالثالث المرتبط بطبٌعة المقٌاس  السببلى تدخل إجة ترجع ٌه النتذه أنضا ٌأمن المحتمل 

الباحثة درست المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( ن الطالبة أجراءات التجربة   إفً  ذكرناوطبعا كما 

 ىرتالتجربة حٌث  ا عاملا انعكس سلبا علىذبنفسها نظرا لاعتبارات المذكورة سابقا   وربما قد ٌكون ه

 هٌبدٌ الذي  فالتشجٌع   ٌؤثر أسلوب الأستاذ على اتجاه الطالب نحو المقٌاسنه أب (1020رافدة  )الحرٌري

 حصاء.نحو دراسة الإطلاب المجوعتٌن  قد تؤثرعلى اتجاه ذستاا الأبهلطالب والطرٌقة التً ٌتعامل  الأستاذ
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اتجاهات  تكوٌن فً فعالاً  أثرًارنامج بوالأ للمنهج أن" رنديكثو״حٌث ٌرىلى طبٌعة المقٌاس   إوربما ٌرجع أ

لى بعض إضافة إ  هٌفض الدروس عوصعوبة ب رلمقرا المحورطول ف .(1008عبد الملك مسفر)"  الطلاب

قد تكون أثرت فً اتجاه طلاب  نه معقد وصعب أحصاء بفكار السلبٌة التً ٌحملها الطلبة حول مقٌاس الإالأ

 ه النتٌجة مع الدراسات التالٌة :ذه لفتواخت.المجموعتٌن

اثر التعلم التعاونً والتنافسً والفردي  لىإحٌث ٌشٌر الباحثان فً الدراسة ״1991وزمٌله ماتج״دراسة    

على التحصٌل الدراسً فً أعمار مختلفة وفً كل المقررات الدراسٌة وقد اثبتت الدراسة تفوق التعلم 

تحصٌل المنخفض ٌستفدون من الطلاب ذوي التحصٌل المرتفع, بإضافة التعاونً ,كما ان الطلاب ذوي ال

 . الى ان التعلم التعاونً ٌنمً بعض مهارات الاجتماعٌة وكذلك الاتجاهات الموجبة نحو المقررات الدراسٌة

أسفرت النتائج عن وجود فرق بٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة  (Burron,Others1993) دراسة    

عة الضابطة فً تحصٌل الفٌزٌاء , وتفوق المجموعة التجرٌبٌة فً المهارات التعاونٌة والاتجاه نحو والمجمو

سلوب ألى تفوق إتوصلت التً  2882دراسة عبد المنعم حسن ومحمد الخطاب و  العمل المعملً للفٌزٌاء

 . (41 9 1002 مال ربٌعأسلوب المعتاد فً تحصٌل العلوم الاتجاه نحوها)التعلم التعاونً على الأ

التعلم معا وأسفرت الدراسة عن عدم وجود فروق  ةاستراتٌجٌاستخدمت ״2885محمد العطار״دراسة       

دالة إحصائٌا بٌن متوسطً درجات للمجموعة الضابطة والتجرٌبٌة فً اختبار عملٌات التعلم التكاملٌة 

 .البعدي فً قٌاس الاتجاه نحو الفٌزٌاء ووجود فروق دالة إحصائٌا لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌق

الصف الخامس ابتدائً ـ دراسة استهدفت  1002هدى عبدالحمٌد,) ״1991 واوجيونيك اكيولولا״دراسة    

مقارنة التعلم التعاونً والتعلم الفردي على الدافعٌة للتعلم والاتجاهات فً مادة العلوم ,وتوصلت الى زٌادة 

 ً نحو مادة العلوم لدى التلامٌذ الذٌن درسوا بطرٌقة التعلم التعاونً.الدافعٌة والاتجاه الاٌجاب

للتعلم  تاستراتٌجٌاهدفت هذه الدراسة إلى استخدام عدة (2888مال ربيع أ) ״1991فون فورهس ״دراست و   

ت أسابٌع وقد أثبتت الدراسة فاعلٌة الاستراتٌجٌا ةمدار خمس ىالمقررعلالتعاونً وقد تم تدرٌس موضوعات 

القائمة على التعلم التعاونً فً زٌادة الاتجاهات الاٌجابٌة نحو التعلٌم وزٌادة الدافعٌة  للتعلم وهذا الى جانب 

زٌادة قدرة الطالب على الحصول على مصادر التعلٌم المختلفة واكتسابهم لبعض مهارات التفاعل 

 .ضرةالاجتماعً بالمقارنة بالمجموعة الضابطة التً تستخدم أسلوب المحا

 أسلوبتفوق  إلى (941 1002)امال ربيع  ״2882عبذ المىعم حسه ومحمذ الخطاب ״دراست  توصلتكما   

 التعلم التعاونً على الاسلوب المعتاد فً تحصٌل العلوم الاتجاه نحوها.

 وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌنلى إ، التً إختلفت مع الدراسة الحالٌة السابقة توصلت نتائج الدراسات   

هذا  وربما ٌرجع، الاتجاهوطلاب المجموعة الضابطة فً ، طلاب المجموعة التجرٌبٌة متوسطات درجات

هذه الدراسات والعٌنة المستخدمة والمواد الدراسٌة فٌها  التً طبقت ظروفالالاختلاف فً النتائج إلى 
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إسترتٌجٌة  ثرن الدراسات السابقة طبقت على مواد دراسٌة مختلفة ولم ترد دراسة حول أأحٌث ،المدروسة  

 التعلم التعاونً فً تعدٌل اتجاه الطلبة نحو الاحصاء .

النتائج المتعلقة بالفرضية التي تنص على انه توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة  مناقشة ـ3

 والمجموعة الضابطة في اختبار التحصيل: التجريبية

طلاب  ٌاً بٌن متوسطات درجاتأظهرت نتائج اختبار فرضٌة البحث عدم وجود فروق دالة إحصائ

 ختبار التحصٌلً وٌمكن تفسٌر ذلك كما ٌلً :إالمجموعة التجرٌبٌة و طلاب المجموعة الضابطة فً 

هناك احتمال أن ٌكون بعض طلاب المجموعة ـ خاصة الأذكٌاء أو ذوي الجرأة ـ قد احتكروا العمل    

 لب بدوره  مما انعكس سلباً على نتٌجة التجربة .واحتلوا مركز القٌادة   مما أدى إلى عدم التزام كل طا

وعلى عكس ذلك  فقد ٌكون المؤثر سلبٌة بعض طلاب  وذلك لعدة أسباب منها: شعور الطالب بأن جهده 

أوعدم اهتمامه بالعمل لأنه ٌرى أنه إذا لم    غٌر ضروري للمجموعة  أو شعوره بأن العمل أكبر من طاقته

 أو شعوره بأنه ٌعمل وغٌره ٌستفٌد دون بذل مجهود .  ٌقم به هو فسٌقوم به غٌره 

إلى تجانس المجموعات إلى حد ما ذلك أنه كلما كان أعضاء المجموعة أكثر أٌضا  قد ٌكون ذلك راجعاً     

, وعدم التجانس ٌضمن مجموعة متنوعة كان ما ٌضٌفه كل عضو كمصدر من مصادر المعرفة أقل تجانساً 

ادى فكان أفراد المجموعة بٌنهم تنافرأو صراعات,  ربماواسعة من المصادر المتوافرة لعمل المجموعة  و

 (2884وجونسون وهولبك  مما انعكس سلباً على نتٌجة التجربة)جونسونإلى إثارة العدٌد من المشاكل  هذا

فإن عدد المجموعات ٌكون كبٌراً وهذا ٌؤثر على عملٌة ضبط الأستاذة  ومعلوم أنه إذا كان عدد طلاب كبٌراً 

ـ  4 لها ومتابعته لأعمالها وربما هذا ما حدث فً هذه التجربة حٌث ان عدد افراد المجموعة كان ٌتراوح بٌن

 مجموعات . 5طلاب وان عدد المجموعات كان  5

القٌام بالعمل معتمدٌن على أنفسهم  ولم ٌكن لدٌهم أن بإمكانهم  الطلاب ومن المحتمل أنه لم ٌكن قد شعر   

 التزام كافٍ بالعمل ولم تكن دافعٌتهم للعمل عالٌة  مما أدى إلى عدم نجاح العمل الجماعً النجاح المرتجى .

وقد ٌكون انخفاض تحصٌل المجموعة التجرٌبٌة راجع إلى شعورهم بالقلق والتوتر من تجربة طرٌقة   

( حٌث أشارت إلى وجود 2884ٌعتادوا علٌها   وٌؤٌد ذلك ما توصلت إلٌه دراسة )حسن  جدٌدة فً التعلم لم

قل تلامٌذ ارتباط عكسً بٌن مستوى القلق والتحصٌل الدراسً  وبٌنت أنه كلما زاد مستوى القلق لدى ال

دم عتحصٌلهم الدراسً إضافة الى عوامل أخرى قد تكون سببا فً عدم وجود فرق فً هذا المستوى مثل 

وضٌف غرفة الصف وسوء ترتٌبها إضافة الى نقص  على تبادل الأدوار داخل المجموعة ,الطلاب تعود 

 تشكٌل القسم لاٌساعد على التعلم التعاونً التجهٌزات التعلٌمٌة اللازمة لتطبٌق هذا النوع من التعلم حٌث

 .(21191022  بوموس فوزٌة) ) ضٌاع الوقت فً حمل الكراسً وتشكٌل المجموعات( 

باستغلال الوقت بشكل ٌتناسب وتطبٌق  حن التنظٌم التقلٌدي لجدول الدروس والحصص لاٌسمأكما     

 إجراءات التعلم التعاونً. 
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 ٌجعل مما ،السٌطرة روح الواحدة وسٌادة موعةلمجا فً الطلاب بٌن التفاعل ضعفأوربما راجع إلى     

 .للتعاون صالح غٌر لجو العم

 ع الدراسات التالٌة:ماختلف وهذا  ما 

حٌث توصلت الى وجود فروق بٌن  ״عبد الرحمن بن سلٌمان الطرٌري السٌد محمد أبو هاشم ״دراسة     

فبلغ متوسط اداء المجموعة  الاحصاء وابعاده تحصٌل المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً 

 .20.8الاحصاء ب تحصٌلابطة فً المجموعة الض داءأومتوسط ،27.32حصاء بالإتحصٌل التجرٌبٌة فً 

التً استهدفت الى معرفة اثر استخدام برنامج المعملً  (1002الحميذ, هذي عبذ) ״1997Tyter״دراست     

للعلوم فً تدرٌس المعلومات البٌئٌة على التحصٌل وعلى مهاراتهم العملٌة فً المعمل وذلك من خلال 

للبرامج  ان درجات الطلاب الذٌن ٌتعرضوأب وقد وجد طلا 7ـ6مجموعات متعاونة تتكون كل مجموعة من 

 على من غٌرهم من الطلبة.أ)التعلم التعاونً( 

أثبتت ان التعلم التعاونً احدث  التً(56 10029الحميذ, هذي عبذ)״ monartypunch 1997״دراست    

 افسً.تغٌرات كثٌرة فً سلوكٌات التلامٌذ وزاد من تحصٌلهم الدراسً أكثر من التعلم التن

استهدفت قٌاس اثر استخدام التعلم التعاونً على التحصٌل وتغٌر المفاهٌمً فً  2883دراست المهذي سالم    

 .مادة العلوم الطبٌعٌة وأكدت الدراسة تفوق التعلم التعاونً على التقلٌدي فً التحصٌل والتغٌر المفاهٌمً

عرض نتائج سبع عشر دراسة قارنت بٌن حٌث قام ب )941 1002مال ربيع أ) ״1991سلافين ״دراست    

فاعلٌة التعاون فً جماعات صغٌرة , والتعلم التنافسً والفردي فً تدرٌس المواد العلمٌة , واوضحت 

دراسة وفً دراسة واحدة تفوق التعلم الفردي  25النتائج تفوق التعلم التعاونً على التنافسً و الفردي فً 

 .على التعاونً

بأسلوب التعلم التعاونً تفوقوا  اتوصلت الى ان الطلاب الذٌن درسو 2882 حمه السعذيدراست عبذ الز      

 . على الطلاب الذٌن درسوا بالطرٌقة المعتادة فً التحصٌل الدراسً

استهدفت التعرف على فعالٌة طرٌقة ارونسون للتعلم  التً״عبذ المىعم حسه ومحمذ الخطاب״دراست    

,وتوصلت الى فعالٌة الطرٌقة المستخدمة على الدراسً لمعتادة على التحصٌلالتعاونً مقارنة بالطرٌقة ا

 .التحصٌل 

تجرٌب  إلىالصف الأول إعدادي استهدفت الدراسة  (41 9 1002مال ربيعأ) ״2884بزاهيم إخليل ״دراست     

,وأوصت بتبنً  اتٌجٌةالاستراستخدام التعلم التعاونً فً تدرٌس مادة العلوم الطبٌعٌة , وقد أثبتت فعالٌة هذه 

 .استخدامها فً تدرٌس العلوم فً المراحل المختلفة
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إلى قٌاس اثر التعلم التعاونً والتنافسً هدفت  (941 1002،مال ربيعأ)״2868جىوسىن وسملائه ״دراست       

موعات وقد أكدت نتائج هذه الدراسة تفوق التلامٌذ الذٌن تعلموا فً مج ،لاتجاهاوالفردي على التحصٌل و

صغٌرة  متعاونة على أقرانهم الذٌن تعلموا بالطرٌقة التنافسٌة بالتعلم الفردي سواء كان ذلك فً التحصٌل 

 .والاتجاهات

(هدفت الى دراسة العلاقة بٌن سلوكٌات حل 41 10029)امال ربٌع ״2885 مورنت وايبرت״دراسة   

إستراتٌجٌات للتعلم التعاونً واتضح من المشكلات و التحصٌل الدراسً الرٌاضً من خلال التدرٌب على 

خلال الدراسة حسن أداء الطلبة الذٌن درسوا باستخدام التعلم التعاونً الجمعً فضلا عن وجود علاقة 

 اٌجابٌة بٌن التحصٌل والقدرة على حل المشكلات.

مقارنة  هدفت الدراسة الى  ,(2886فتحٌة سلٌمان عبد العزٌز) ״2885لزارويترو واخرون״دراسة      

 التعلٌم أسلوب التعلم للإتقان حٌث استخدمت المجموعة التجرٌبٌة طرٌقة جٌكسوأما المجموعة الضابطة فكان

 50طالبا وطالبة وفً المجموعة الضابطة  45بصورة فردٌة وقد بلغت عدد الطلاب فً المجموعة التجرٌبٌة 

 دٌر الذات والتحصٌل الدراسً .طالبا وطالبة وجاءت النتائج فً صالح إستراتٌجٌة جٌكسو فً تق

طلاب  وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌن متوسطات درجاتتوصلت نتائج الدراسات السابقة الى        

وربما  ،فً مواد دراسٌة مختلفة المجموعة التجرٌبٌة وطلاب المجموعة الضابطة فً إختبار التحصٌلً

الطالب بأن  سلبٌة بعض طلاب  وشعور لحالٌة الىنتائج الدراسات السابقة مع الدراسات ا ٌرجع اختلاف

 .جهده غٌر ضروري للمجموعة

نه تساهم إستراتيجية التعلم التعاوني في أالتي تنص على  العامة مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية ـ 

 :تعديل اتجاه الطلاب نحوه وتحصيله  وزيادة قلق الإحصاءالخفض من 

سواء عند  فً متغٌر قلق الاحصاء وابعاده  ث وجود فروق دالة إحصائٌاً ختبار فرضٌة البحإأظهرت نتائج 

وعند المقارنة بٌن القٌاس القبلً والبعدي أ ا المتغٌرذالمقارنة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً ه

 بعد قلق امتحان الاحصاء فلم تتحقق الفرضٌة . ءستثناإب  على مستوى المجموعة التجرٌبٌة 

عند المقارنة بٌن  ومتغٌر التحصٌل  حصاء فً متغٌر الاتجاه نحو دراسة الإ فروق وجودوعدم 

عند المقارنة بٌن القٌاس القبلً والبعدي على  وجود فروق دالة إحصائٌاً   المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 

 تجاه نحو دراسة الاحصاء وابعاده  .مستوى المجموعة التجرٌبٌة فً الإ

تجاه الطلبة نحوه إالإحصاء وتعدٌل الخفض من قلق اتٌجٌة التعلم التعاونً ساهمت فً سترإن أوهذا ٌعنً 

 9  وٌمكن تفسٌرها كما ٌلً  فً التطبٌق البعدي

ستخدام إستراتٌجٌة التعلم التعاونً ساعد على تسهٌل الحصول على المعلومات ومناقشة الطلاب إن أ       

 أدى إلى الاستفادة من بعضهم أثناء ممارسة الأنشطة التعلٌمٌة.بعض حٌث ٌعلم كل طالب زملائه , مما  مع 
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ا ما ٌزٌد من مشاعر الأمن النفسً والطمأنٌنة وتبادل وجهات ذمستوى القلق وهكما أن التعلم التعاونً ٌقلل 

الطلبة فً التعلم التعاونً متفقون فً المناخ  ( أن1002)״مصطفى الدٌب״النظر والمساعدة   حٌث ٌرى

لك راجع لشعورهم بتشابه أكٌد بٌن النظم الاجتماعٌة للؤسرة والنظم الاجتماعٌة بٌن ذجتماعً ووالإ النفسً

 الطلبة داخل المجموعة التعاونٌة   وخاصة فً الأدوار الاجتماعٌة لكل عضو وتنسٌق العمل وانجاز المهام .

ٌتم من خلاله الاستفادة  اً عاونا بناءمشاركة فعالة لطلاب ,وتأٌضا استخدام طرٌقة التعلم التعاونً ٌتٌح و   

من قدرات طلاب, بحٌث ٌؤدي اندماج هذه القدرات فً محصلة واحدة , لٌستفٌد منها أفراد المجموعة 

 االواحدة, وٌحسوا أنهم مسؤولون عن انجاز كل فرد, وعن تحقٌق هدف جماعً, فٌقبلوا على التعلم وهذا م

لى مساعدة التلامٌذ بعضهم البعض, خلافا إلتعلم التعاونً ٌؤدي ن اأ (Manning,1991)ٌتوافق مع ما ٌقول 

 لتعلم التنافسً الذي ٌولد نوعا من الأنانٌة بٌن التلامٌذ.

 حٌث تتفق مع الدراسات التالٌة:  

 & Chang(و) تشانج ولٌدرمانBurron  ،2883) ״بٌورّون وآخرون״واتفقت هذه نتٌجة مع نتائج الدراسات

Lederman  ،2883صالح )للتعلم التعاونً أثراً إٌجابٌاً على التحصٌلالتً توصلت الى ان  ( 1002)العمر ( و

 .(1005 ,بن سلٌمان بن عبد العزٌز المفدّى

اهتمت باستخدام طرٌقة جٌكسو للطلاب المعلمٌن من  (2888مال ربيع أ) ״2881هزستزوهاوىلا ״دراست     

أسابٌع بعض الموضوعات العلمٌة ,وقد أثبتت الدراسة 5دارخلال مدخل التعلم التعاونً , حٌث درسوا على م

ن الطلاب فضلوا طرٌقة أفاعلٌة الإستراتٌجٌة فً اكتساب الخبرة الاٌجابٌة بالمقارنة بأسلوب المحاضرة كما 

 جٌكسو لٌس فقط على أسلوب المحاضرات وإنما أٌضا عن باقً طرق التدرٌس المتبعة.

استهدفت مقارنة التعلم التعاونً  التً (1002الحميذ, هذي عبذ) ״2884وجيىويكأو كيىلىلاأ ״دراست     

للتعلم والاتجاهات فً مادة العلوم ,وتوصلت إلى زٌادة الدافعٌة والاتجاه  ةوالتعلم الفردي على الدافعٌ

 الاٌجابً نحو مادة العلوم لدى التلامٌذ الذٌن درسوا بطرٌقة التعلم التعاونً.

لى ووجود فروق دالة إحصائٌا لصالح المجموعة التعلم إالتً توصلت  2885دراست عىاياث وجلت     

 التعاونً فً التحصٌل والاتجاه الطالب جامعً نحو التعلم التعاونً.

استهدفت الدراسة إلى تجرٌب استخدام التعلم التً  (1002941مال ربيع أ) ״2884 إبزاهيمخليل ״دراست     

لطبٌعٌة , وقد أثبتت فعالٌة هذه الإستراتٌجٌة ,وأوصت بتبنً استخدامها فً التعاونً فً تدرٌس مادة العلوم ا

 تدرٌس العلوم فً المراحل المختلفة.
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مراحل عمرٌة مختلفة، حٌث ٌشٌر الباحثان فً الدراسة عن اثر التعلم ״ 1991وسميله ماتج״دراستو 

ة وفً كل المقررات الدراسٌة وقد التعاونً والتنافسً والفردي على التحصٌل الدراسً فً أعمار مختلف

أثبتت الدراسة تفوق التعلم التعاونً ,كما أن الطلاب ذوي التحصٌل المنخفض ٌستفدون من الطلاب ذوي 

التحصٌل المرتفع, بإضافة إلى أن التعلم التعاونً ٌنمً بعض مهارات الاجتماعٌة وكذلك الاتجاهات 

 الموجبة نحو المقررات الدراسٌة.

وفٌها تم اختٌار دوائر التعلم كأحد استراتٌجٌات التعلم التعاونً وتأثٌرها ״2886ب واخرون جاكو״دراست  

وقد اظهرت نتائج الدراسة زٌادة فً الاتجاهات نحو مادة  على تحصٌل ولاتجاهات التلامٌذ نحو الرٌاضٌات,

 الرٌاضٌات.

استخدام اثر معرفة هدف الى التً ت  ״عبد الرحمن بن سلٌمان الطرٌري السٌد محمد أبو هاشم ״دراسة

تحسٌن المستوي التحصٌلً وخفض القلق الاحصائً فً مقرر الاحصاء فً استراتٌجٌات التعلم النشط 

القٌاس القبلً والقٌاس حٌث توصلت الى وجود فروق بٌن   التربوي لطلبة كلٌة التربٌة جامعة الملك سعود

الطلاب فً  فبلغ متوسط اداء  لصالح القٌاس البعدي   لمجموعة التجرٌبٌة فً قلق الاحصاء وابعادهالبعدي ل

  .  48.65 بالطلاب فً القٌاس البعدي  ومتوسط اداء،56.47فً قلق الاحصاء بالقٌاس القبلً 

 :خلاصة

لى النتائج التً تحصلت إومناقشتها استنادا  الفرضٌاتوذلك بتفسٌر ،تضمن هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة

ٌجب الاشارة الٌه ان  وما،احثة وكذلك الدراسات السابقة وما ورد فً الفصول النظرٌة علٌها الطالبة الب

لتقارن نتائج دراستها  الطالبة الباحثة وجدت نقص كبٌر فً الدراسات التً تمس متغٌرات الدراسة مباشرة

ستراتٌجٌة التعلم فعالٌة االباحثة وبحثها فً هذا الموضوع ـ والتً تدرس  الطالبة ـ على حسب حدود علم بها

  .التعاونً على خفض  قلق الإحصاء وتعدٌل اتجاه الطلبة نحوه

 التعلم التعاونً إستراتٌجٌة استخدام وفوائد أهمٌة حول واتفاقها الدراسات نتائج معظم انسجام من الرغموب

 التعلم، أثناء والتواصل للتفاعل اللازمة المهارات وإكسابهم ،الطلاب لدى الاجتماعٌة العلاقات بناء فً

 وزٌادة لدٌهم، والأنانٌة التعصب مستوٌات وتناقص الآخرٌن، نظر وجهات وتقبل اللغوٌة المهارات وتحسٌن

 إلا ،والانطوائٌة والخوف القلق مشاعر ،وانخفاض المسؤولٌة وتحمل التعلٌمً الموقف تنظٌم على القدرة

ان الناس ٌتعلمون ( Trinzenberg and mclead1972)لم تخلو من انتقادات حٌث أشار ترنزنبرغ ومكلٌد  أنها

 االى ضرورة مراعاة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن, وهذ (Blaek etAl,1976)كجماعات وأشاركأفراد ولٌس 

أوضحت  امن خلال التعلم التعاونً, بل من خلال طرق أخرى وبخاصة الطرٌقة التنافسٌة, كم قلا ٌتحق

ذ الذٌن تعلموا بالطرٌقة التعاونٌة لا ٌقدرون ذواتهم أفضل من زملائهم بعض الدراسات أٌضا أن التلامٌ

 ((Jacquline.1989/Martinez.1990/Scott.1990 /Minte. 1991الذٌن تعلموا بالطرٌقة التقلٌدٌة مثل دراسة 

 .(21691022 بوموس فوزٌة)
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 المساهمة العلمية لدراسة: 

بعد الانتهاء من عرض ومناقشة النتائج ارتأت الطالبة تقدٌم المساهمة العلمٌة بعد القٌام بالدراسة المٌدانٌة و

 للدراسة فً النقاط التالٌة :

 الطلاب اتجاهات دراسة فً والباحثون التربوٌون منها ٌستفٌد أن ٌمكن موضوعٌة قٌاس أداة توفٌر 

 شأنها من التً الاقتراحات ووضع المجال هذا فً البحث أدبٌات إثراء على والعمل ء،الإحصا نحو

 اتجاهات بتعزٌز الأكادٌمً الكفٌل المناخ وخلق الإحصاء، مقٌاس تدرٌس على القائمٌن أداء تحسٌن

 .الإحصاء نحو الإٌجابٌة الطلاب

 الإحصاء. قلق دراسة فً ثونوالباح التربوٌون منها ٌستفٌد أن ٌمكن موضوعٌة قٌاس أداة توفٌر 

 فً وفق أسلوب التعلم التعاونً مما ٌفٌد  الإحصاءمقٌاس  نموذجاً إجرائٌاً لتدرٌس ه الدراسةقدم هذت

وتحمل  والثقة بالنفس، بعض المهارات والقٌم الاجتماعٌة مثل التعاون، وإبداء الرأي، الطلبةإكساب 

 .س الأخرى والتً قد ٌصعب تحقٌقها بطرق التدرٌ ، المسؤولٌة

  ًالإحصاءتدرٌس تقدم هذه الدراسة نموذجا لتجربة تبٌن كٌفٌة استخدام الطرٌقة التعاونٌة ف. 

 بفعالٌة وبطرٌقة تعاونٌة مما ٌنشا عنه  الإحصاءإذا ٌقبلون على تعلم  الطلبة ه الإستراتٌجٌةذه تفٌد

 وتنمٌة روح عمل الجماعة بٌنهم . نوع من الاحترام وتقبل آراء الآخرٌن

 بحٌث ٌستفٌدون من التجربة ومن مبادئ التعلم  والأساتذة قد تفٌد القائمٌن على تدرٌب المعلمٌن

 . ةبرامجهم التكوٌنٌالتعاونً فً بناء 

  التعلم التعاونً على تخفٌف العبء على الأستاذ من خلال إشراك الطالب فً  إستراتٌجٌةقد تفٌد

 .الصف الدراسً العمل داخل 

  لدى الطلبة واتجاههم السلبً نحوه  الإحصاءقلق محاولة لمعالجة مشكلة  راسةالد هتعتبر هذكما

 . هوانخفاض مستوٌاتهم التحصٌلٌة فٌ

 لمحور الثانً من برنامج  لتقدٌم نموذج اختبار التحصٌعاونً وتقدٌم مخطط عمل بطرٌقة التعلم الت

 الاستدلالً معد وفق خطوات إعداد اختبار التحصٌل . الإحصاءمقٌاس 

 ضافة علمٌة لبحوث المتخصصة فً مجال استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة فً الجرائر.إ 

 

 

 

 

 

 

 



 
211 

 التالٌة :  الاقتراحاتٌمكن تقدٌم  ةالحالٌ الدراسةانطلاقاً من نتائج  الدراسة: اقتراحات

 : Canevasلواضعي العروض التكوينية  اقتراحات .1

  بتفصٌل كاف  ءمواضٌع المكونة لمقرر الإحصاوالبرنامج الدراسً للأٌستحسن ان ٌتعرض المقرر

ن توضح الأهداف الإجرائٌة المتوخاة من أ،و والإبهام)فً العرض التكوٌنً ل.م.د( تجنبا للغموض 

 تدرٌس المقرر توحٌدا لتصور الأساتذة لأهداف مادة الإحصاء.

 وتكوٌن فً  تخصص علم النفس  لدٌه اهتمامات  ذٌشرف على تدرٌس مقٌاس الإحصاء أستا أن

 اتً او خارجً فً تدرٌس مقٌاس الإحصاء.ذسواء 

  ًعرض التكوٌنً  بدقة مع الحجم الساعً الكافً لتدرسٌه. التحدٌد محاور مقرر الإحصاء ف 

  جامعات الجزائرٌة.التوحٌد مقرر الإحصاء فً مختلف 

 الإنترنت تقاعا مثل الجامعً، والتعلٌم التعلم بٌئة لتحسٌن الضرورٌة التجهٌزات مختلف توفٌر 

 وتحدٌد الجامعٌة، المساقات بعض بتدرٌس الخاصة ،والبرمجٌات والورش والمحاضرٌن، للطلبة

 النقاش وإدارة المجموعات، وعمل الدراسٌة، الحلقات استخدام ٌتٌح بما القاعة فً الطلبة عدد

 .الصفً

 ٌ متد تدرسٌه باقً ٌستحسن ان لا ٌدرس مقرر الإحصاء على امتداد سنة دراسٌة فقط بل ٌنبغً ان

تدرٌس الإحصاء الوصفً،الإحصاء الاستدلالً بما فٌه البرامتري  ) جلك بتدرذالسنوات الدراسٌة و

 امج الإحصائًنستدلالً فً البروالإأم تطبٌقات الإحصاء سواء الوصفً ث ،برامتريلاوال

spss أخرىوبرامج)  .. 

 :الإحصاء لأساتذة اقتراحات .2

  الإحصائٌةمستمدة من واقع البحوث فً علم النفس ،لتوظٌف الوسائل  أمثلة إلىٌنبغً اللجوء 

عٌنة صغٌرة  إلىلك لقٌود موضوعٌة )ضٌق الوقت ،الحاجة ذتعذر  إذاما أالمدروسة توظٌفا نفسٌا ،

داة ٌتم وضع الأ أنالمهم .مثال خٌالً افتراضً إلى( فٌمكن اللجوء الإحصائٌةطبٌعة الوسٌلة 

 وان لا تدرس دراسة مجردة. فً سٌاق نفسً الإحصائٌة

  ًا المخطط ذ، بحٌث ٌستهدف ه الإحصاءٌزود الطلبة فً بداٌة السنة بمخطط عام لمقرر  أنٌنبغ

وٌوحً بالعلاقات الوظٌفٌة  ،ءمقررالإحصا أجزاءوالربط المنطقٌٌن بٌن  التسلسل حتوضٌ

 (0991778 )تٌغزة: .المقررة الإحصائٌة الأسالٌبستعمالٌة لمختلف والإ

 ٌ على شرحه على شكل معادلات فقط  معٌن إحصائًسلوب أ هعند تدرٌس ذالأستا ٌركز لا أنحب

 استخدامه فً البحوث النفسٌة والتربوٌة.على  أٌضا ٌركز أنبل ٌجب 

  الطالب من تطبٌقه الأسالٌب الإحصائٌة  إلٌهاالتً ٌتوصل  ٌنبغً التركٌز كذلك على تأوٌل النتائج

 المدروسة  وتفسٌرها بناء على الواقع المعاش.
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  الإحصائًفً البرنامج للطلبة  الإحصاءتوضٌح تطبٌقات spss  أخرىوبرامج. 

 مقاٌٌس لها علاقة الوفً الجدٌدة  الإحصائٌةفً البرامج التطورات الحدٌثة  الإحصاء ذأستاٌواكب ن أ

 ٌاس والمنهجٌة .مثل الق بالإحصاء

 الإحصاء. مادة نحو إٌجابٌة مٌول بتنمٌة المتعلقة الوجدانٌة بالجوانبن ٌهتم الأستاذ أ 

 الطلبة منها ٌعانً التً والقلق الاضطراب درجات تخفٌف شأنها من التً الظروف تهٌئة ضرورة 

 . الامتحان قاعة أو التدرٌس غرفة فً سواء  

 وبذل العمل، فً الإخلاص و لنجاح العملٌة التدرٌسٌة الجامعً لأستاذ الذاتٌة الرقابة مبدأ ترسٌخ 

  .ي ٌنعكس بدوره على تكوٌن الطالبذوال وجه أكمل على بالعمل القٌام فً والطاقة الجهد

  ات ذا المقرر ، وتخصٌص جزء من علامة المقرر للأنشطة ذالتقٌٌم المتبعة فً ه أنظمةتعدٌل

لك ذو، المدروسة الإحصائٌةتوظٌف الوسائل ٌتم فٌه دانً الجانب التطبٌقً مثل القٌام بعمل مٌ

 .أكثرلتثبٌت المعلومات 

 :طلبةلل اقتراحات .3

  وباقً المقاٌٌس .  الإحصاءضرورة المواظبة على حضور  محاضرات مقٌاس 

  درس جدٌد إلىقبل الدخول  الإحصاءحل تمارٌن  إعادةمن خلال  الذاتٌةالمراجعة. 

  دراسة مع الزملاء .ال أوقاتالمراجعة خارج 

  لا من كان تفكٌره علمً.إمادة صعبة ومجردة ، لا ٌجٌدها  الإحصاءالسلبٌة بان  الأفكارالتغلب على 

  الإحصائٌةوتطبٌقاته فً البرامج  بالإحصاءالدراسٌة التً لها  علاقة  والأٌامحضور الملتقٌات . 

  وتطبٌقاته فً علم النفس والعلوم صاءالإحالاستعانة بشبكات التواصل الاجتماعٌة والانترنت لفهم 

 الاجتماعٌة بصفة عامة.

  المدروسة  الإحصائٌة الأسالٌبالقٌام ببحوث مٌدانٌة لتطبٌق. 
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  :ات اخرىدراسل قتراحاتإـ  4

قلق الإحصاء وتحصٌله واتجاه  علىفعالٌة إستراتٌجٌة التعلم التعاونً  إلىه الدراسة ذتطرقت الطالبة فً ه

مزٌد من البحث والدراسة وبالتالً فان الطالبة تقترح  إلىالمجال لا ٌزال فً حاجة ا ذه أن إلا، ة نحوهالطلب

    :بعض الدراسات منها إجراء

  من التعلم التعاونً فً تنمٌة , الاستقصاء التعاونً ـ 2ـ مثل الجكسواستراتٌجٌات أخرى  فعالٌةدراسة

 . لتحصٌل فً المراحل التعلٌمٌة المختلفةا

  التعاونً فً تنمٌة متغٌرات تابعة أخرى مثل: حل المشكلات ، التفكٌر الابتكاري،  مالتعل فعالٌةدراسة

 الاتجاه نحو العمل التعاونً.الحوار،، دالتفكٌر الناق

 .دراسة أثر اختلاف حجم المجموعات على فاعلٌة التعلم التعاونً فً تنمٌة التحصٌل 

  المختلفةالتعلٌمٌة  المستوٌاتو تنمٌة المهارات الاجتماعٌة فً المراحلالتعاونً فً  مالتعل فعالٌةدراسة. 

  الإحصاء التعلم التعاونً فً تدرٌس همعند استخدام ساتذةالأدراسة الصعوبات التً تواجه. 

  الطلاب فً مقٌاس الفٌزٌولوجًفً تحصٌل  استخدام التعلم التعاونً فعالٌةدراسة . 

  الطلاب فً مقٌاس القٌاس النفسًفً تحصٌل  لتعاونًاستخدام التعلم ا فعالٌةدراسة . 

  وتقدٌر الذات لدٌهم . الطلاب والتعلم التنافسً على تحصٌل  استخدام التعلم التعاونً فعالٌةدراسة 

  ًدراسة أسباب إخفاق التعلم التعاونً فً منافسة التعلم بالطرٌقة المعتادة فً هذا البحث وما شابهه ف

 لأخرى.النتائج من البحوث ا

  الخاستراتٌجٌات أخرى حدٌثة مثل الخرائط المفاهمٌة ، العصف الذهنً ..تجرٌب. 

  الإحصاءدراسة حول العلاقة بٌن قلق الرٌاضٌات وقلق. 

 الإحصاءاتجاه الطلبة نحو  و تدراسة حول العلاقة بٌن اتجاه الطلبة نحو الرٌاضٌا. 

  طلبة الجامعة  فً تخصصات مختلفة وفً  الإحصاء والاتجاه نحو دراسة الإحصاء لدىقلق  دراسة

 .ضوء متغٌرات مختلفة

 .دراسة العوامل المختلفة المسببة لقلق الإحصاء 

  والطلبة ساتذةلأبالنسبة   الإحصاءاقتراح استراتٌجٌات لواجهة قلق. 

  ربما  المتغٌر, وان هذه الإحصاءالدراسة أظهرت عدم وجود فروق دالة فً الاتجاه نحو دراسة  أنبما

 , فٌنبغً إجراء دراسة مماثلة تستغرق فترة التجرٌب فٌها أطول .لتعدٌلهوقت أطول  إلىحتاج ٌ

الصعوبات . والاستفادة من أخرىوفً مقاٌٌس  اكما تقترح الباحثة إجراء دراسة مماثلة على عٌنة اكبر حجم

 .هاواٌجاد حل ل تطبٌق التجربة أثناءالتً وقعت فٌها الطالبة سواء قبل التطبٌق او 

, أخرىالباحثة استخدام الأساتذة لطرٌقة التعلم التعاونً إلى جانب طرق تدرٌس  الطالبةوفً الأخٌر تقترح 

 وتقترح إدراج أنشطة وتدرٌبات باستخدام التعلم التعاونً  فً الحصص الدراسٌة .



 
  
 

 
 

 
 
 

 المصادر.  

 المراجع باللغة العربیة.  
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 البحوث العلمیة.  

 السندات والوثائق.  

 المعاجم والقوامیس.  
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 .1علم النفس الاجتماعً ، دار الكتب العلمٌة، بٌروت لبنان الطبعة، (2885) .كامل عوٌضة محمد ـ60

 .مؤسسة الوراق للنشر والتوزٌع  بدون طبعة ،علم النفس الاجتماعً، (1003) .كامل علوان الزبٌدي ـ61

 .الأردن .الإحصاء الوصفً والاستدلالً , دار الفكر,عمان  ، (1000) .مروان عبد المجٌدـ 62
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، مقٌاس الاتجاه نحو الرٌاضٌات المدرسٌة حسب مقٌاس لٌكرت (1007) .المقوشً عبد الله عبد الرحمن ـ63

 ة الملك سعود. ، قسم المناهج وطرق التدرٌس، كلٌة التربٌة، جامع

 ، الجزائر.دار الخلدونٌة ، ساسٌات القٌاس النفسً أ، (1021) .معمرٌة بشٌر ـ64

 فً العلوم السلوكٌة ،دار الشروق عمان الاردن.ساسٌات القٌاس أ،(1003) .نبهان موسى  ـ65

 مقدمة فً الإحصاء، الدار الجامعٌة، الإسكندرٌة.، (1001) .مصطفى الخواجةـ 66

 . ، الإحصاء ووصف البٌانات(2878) .اٌد مصطفى ز ـ67

 الحدٌث، حصاء فً العلوم الاجتماعٌة ،المكتب الجامعً، تطبٌقات علم الإ(1001) .محمد مهدلً ـ 68

سكندرٌة.الإ  

 .الطبعة الاولى ،علم النفس الاجتماعً التربوي، عالم الكتب القاهرة، (1002) .مصطفى الدٌب محمد ـ 69

علم النفس (، 1003)،عبد المنعم شحاتة محمود لحلٌم ، طرٌف شوقً فرج،محمود السٌد عبد اـ 70

 .الطبعة الثالثة ،ٌتراك للطباعة والنشر والتوزٌعإ ،الاجتماعً المعاصر

 .عمان ،طرق تدرٌس العلوم , دار الفكر، (1006) .,عبد الحلٌم محمود نجاتً أمال ـ71

 .2، طعمان الأردن ، دار الفرقان للنشر والتوزٌع، وينفس التربل، علم ا(2885) .نشواتً، عبد المجٌد -72

  .لنماذج تربوٌة تعلٌمٌة معاصرة, دار وائ .(1000) .نٌل عبد الهادي  ـ73

 .الأسالٌب الحدٌثة فً التعلٌم و التعلم , دار الٌازوري, عمان(.1007) .ٌحً محمد نبهان  ـ74

 بدون سنة. ة بالقٌاسات والإختبارت الفسٌولوجٌة،الهزاع، محمد هزاع، الإجراءات الإحصائٌة المرتبطـ 75

 ـ المجلات والدوريات:

المجلة العربٌة  -دراسات تربوٌة نفسٌة  -قٌاس الاتجاهات نحو الرٌاضٌات ،) 2875.(حمد شكري سٌد ا -76

 تونس . ، 52 -20، 1 ،للتربٌة

المجلة  ,س والتربٌة جامعة وهرانتدرسٌة لطلاب علم النف,التألٌف فً الإحصاء  .(2880). ةزمحمد تٌغأ ـ77

   .العربٌة للتربٌة المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم

التعلم المبنً على المشكلة فً تدرٌس  استراتٌجٌةفاعلٌة (.1006) .مبوسعٌدي عبد الله خمٌس بن علًأ ـ78

 .220.صالأردن,22مجلة العلوم التربوٌة, العدد ,الإحٌاء على تحصٌل الدراسً لدى طالبات 

عبد الله   تحت إشراف ,مستوٌات القلق لدى طلاب الجامعة ,(1006) .ال عمر عسٌري عبد الله ابراهٌم ـ79

 .جامعة ناٌف العربٌة, معهد الدراسات العلٌا, بن طه الصافً

ٌن سمة القلق وعلاقتها بإدراك الضغوط النفسٌة لدى المرضى السٌكوسوماتٌ ،(1006).أٌت حمودة حكٌمة ـ80

 .222.صجامعة الجزائر ,2,العدد
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مجلة المعرفة,  التعلم التعاونً فً المفهوم الحدٌث,،(1004).بنت عبد الله نورة ـ81

 .43ـ206,السعودٌة.ص211العدد

لدى طلاب  ةاثر التدرٌس بطرٌقة التعلم التعاونً فً تغٌٌر المفاهٌم الفٌزٌائٌ، (1007) .بشارة المنذر ـ82

 .242.ص,الكوٌت1جلة العلوم التربوٌة و النفسٌة,العددم الصناعً,التعلٌم 

 والمعداتالتعلم التعاونً فً تدرٌس مقرر الأجهزة  ماثر استخدا، (2886)الخولً ,عبادة احمد,ـ 83

الكهربائٌة لتلامٌذ الصف الثانً ثانوي غلى التفاعل اللفظً وتحصٌلهم الدراسً, مجلة كلٌة التربٌة ,جامعة 

 . 222ص.لد,المج22عدد ,أسٌوط

فعالٌة إستراتجٌة جٌكسو, القائمة على التعلم التعاونً فً اكتساب الطلاب ،( 2888) .أمالربٌع كامل  ـ84

بعض مفاهٌم البٌولوجٌة المتطلبة لتدرٌس العلوم ,المؤتمرالعلمً الثالث,  ءوالكٌمٌا ءشعبتً الفٌزٌا المعلمٌن 

 .67ص1 .الجمعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة, المجلد

استراتٌجً الاستقصاء التعاونً والتعلم التنافسً الجمعً على  ماثر استخدا ، (1002) .أمالربٌع كامل  ـ85

تحصٌل والاتجاه نحو البٌئة لدى الطالبات المعلمات المؤتمر العلمً الثالث, الجمعٌة المصرٌة للتربٌة 

  .41ص .العلمٌة

قسم الإحصاء/جامعة ,حصاء بٌن النظرٌة والتطبٌق تطورعلم الإ، (1006نوفمبر) .رشاد الراوي زٌادـ 86

 .ولالٌرموك/ الأردن المؤتمر الإحصائً العربً الأ

اثر التعلم التعاونً والنمط المعرفً فً تحصٌل طلبة الصف السابع  ،( 2887) .زغلول, رافع عبالٌة ـ87

 .21مجلة كلٌة التربٌة و جامعة الإمارات العدد الأساسً فً مادة الرٌاضٌات,

التعلم التعاونً  فً تدرٌس التربٌة الفنٌة وإثرها فً تنمٌة  ماثر استخدا ،( 1020) .سعود خالد محمد  ـ88

 ,, مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة  أساسًالأداء الإبداعً لدى تلامٌذ الصف الرابع 

 .6جامعة الزرقاء الأردن ,المجلد, عدد

اتجاهات طلبة جامعة القدس المفتوحة نحو الإحصاء وعلاقتها ،(6002/6002) .لسلٌم كامل, رٌان عاد ـ89

 جامعة القدس المفتوحة. بالتحصٌل الدراسً فً ضوء بعض المتغٌرات

 " عٌنتٌن لدى الإحصائى القلق لمقٌاس القٌاس وتكافؤ العاملى البناء،) 1007(.هاشم أبو محمد السٌد ـ90

 علم قسم – التربٌة التوكٌدى كلٌة العاملى التحلٌل باستخدام العلٌا اتالدراس طلاب من " مصرٌة وسعودٌة

 .46ـ44النفس ص

ستراتٌجٌات التعلم النشط لتحسٌن إاستخدام  ،عبد الرحمن بن سلٌمان الطرٌري،السٌد محمد أبو هاشم  ـ91

جامعة الملك حصاء التربوي لطلبة كلٌة التربٌة حصائً فً مقرر الإالمستوي التحصٌلً وخفض القلق الإ

 .PPT هذه الدراسة عبارة عن عرض ، سعود
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 ,13, مجلة جامعة دمشق ,  المجلد  ءنحو الإحصامقٌاس اتجاهات الطلبة   ، (1007) .ادي عبد اللهمالص ـ92

 251.252العدد الثانً  ص

الثانً ثانوي,  فاثر التعلم التعاونً فً تحصٌل التلامٌذ الص،( 1005) .صالح بن سلٌمان بن عبد العزٌز ـ93

 .  17 ص .المتحدة تسعود, الإمارالمادة الفقه , جامعة الملك 

 فً الإنجاز لملف المعّلم /الطالب استخدام جمل أثر جهاد محمد ,(1006) .جلالة أبو حمدان صبحً ـ94

 جامعةشبكة  التربٌة، كلٌة طلبة من على عٌنة تجرٌبٌة دراسة (الجامعٌة  الدراسة نحو والاتجاهات التحصٌل

 248ص, الأول العدد - 23 المجلد – دمشق جامعة مجلة) والتكنولوجٌا للعلوم عجمان

مجلة التربٌة  لطلاب المرحلة الثانٌة, ءتطوٌر تدرٌس الفٌزٌا، (1000) .عبد السلام مصطفى عبد السلام, ـ95

 .112 . ص,عدد2مجلد ,العلمٌة

جامعة القدس المفتوحة فً ضوء بعض المتغٌرات، قلق الإحصاء لدى طلبة  ،(1007) .عادل عطٌة رٌانـ 96

 .245،248ص.جامعة القدس المفتوحة سبتمبر، 2، العدد  8المجلد ، مجلة العلوم التربوٌة والنفسٌة

قلق الرٌاضٌات وعلاقته ببعض المتغٌرات ، مجلة اتحاد الجامعات  ( ،2883) عدنان سلٌم، عابد ، ـ97

4،16، ص 18 العربٌة ، الجامعة  الأردنٌة ، عدد  

اثر كل من التعلم التعاونً وبرامج تعلٌمً محوسب فً ، (1006) .علً البشارة زٌد, عمر كرم منزلاوي ـ98

 .121ص.الأردن,22مجلة العلوم التربوٌة العدد ,التحصٌل طلبة الصف السابع أساسً فً مادة العلوم 

تدرٌس العلوم وتنمٌة التفكٌر العلمً لدى اثر استخدام التعلم التعاونً فً ، (1002) .عبد الحمٌد هدى ـ99

  .56.ص2, العدد3 د, المجلالمصرٌة للتربٌة العلمٌة ة, الجمعٌتلامٌذ المرحلة الإعدادٌة, مجلة التربٌة العلمٌة

فعالٌة إستراتٌجٌة التعلم التعاونً على التحصٌل الدراسً فً ، (2886) .عبد العزٌز سلٌمان فتحٌة ـ100

 .32 ـ13ص.25 العددٌذ الصف الأول إعدادي, دراسات فً المناهج وطرق التدرٌس, الجغرافٌا لدى تلام

اتجاهات المدراء والمعلمٌن نحو دمج المعاقٌن فً التعلٌم ، (1004) .علً حسن حباٌب, عثمان عبد الله ـ101

 العام , جامعة القدس المفتوحة.

تخدام أسلوب التعلم التعاونً فً تطوٌر اثر اس، (1006) .إسماعٌل, معٌن احمد عوداتغصاب محمود  ـ102

 .272.ص, قطر22مجلة العلوم الاجتماعٌة, العدد ,المهارات الحركٌة الأساسٌة فً درس التربٌة الرٌاضٌة 

الفت محمد, التعلم التعاونً وأثره على التحصٌل الدراسً والاتجاه نحو الحاسب الآلً, مجلة  فودة ـ103

 . 75.ص82:ود, العددرسالة الخلٌج العربً ,جامعة سع

اثر طرٌقة التعلم التعاونً فً التحصٌل فً الجغرافٌا ومفهوم الذات لدى ، (2884) .إبراهٌم القاعود  ـ104

 .223.ص,الاردن6مجلة مركز البحوث التربوٌة, العدد,طلاب الصف العاشر فً الأردن 

فاعلٌة التعلم التعاونً فً تحصٌل الطلاب وتنمٌة اتجاهاتهم فً ، (1000) .القحطانً سالم بن سالم ـ105

 .26, العدد الدراسات الاجتماعٌة, لمرحلة المتوسطة, مجلة كلٌة التربٌة, الإمارات المتحدة,
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التعلم التعاونً  على استخدام الحاسوب على التحصٌل  ماثر استخدا، (1008) .إحسان محمدكنسارة  ـ106

لاب مقرر تقنٌات التعلٌم مقارنة مع الطرٌقة الفردٌة والتقلٌدٌة , مجلة جامعة أم القرى المباشر والمؤجل لط

 .2,العدد 2التربوٌة , المجلد 

التعلم التعاونً والفردي باستخدام  إستراتٌجٌةفعالٌة استخدام ،(1002) .محمد زبٌدة ,محمد القرنً ـ107

تكاري, لدى تلامٌذ الصف الأول إعدادي, مجلة التربٌة الكمبٌوتر على تحصٌل فً مادة العلوم والتفكٌر الاب

 .23.ص2العلمٌة الجمعٌة المصرٌة, لتربٌة العلمٌة , المجلد الرابع,العدد

تجرٌب اثر إستراتٌجٌتً التعلم التعاونً الجمعً و التعلم التعاونً التنافسً ، (2886) .محبات أبوعمٌرةـ 108

 .275ص .,القاهرة22لثانوٌة العامة, مجلة التربٌة العددفً تعلٌم الرٌاضٌات لدى طلاب المرحلة ا

 ., الكوٌت30التعلم التعاونً ومادة الرٌاضٌات, المجلة التربوٌة, العدد، (1006) .مرعً مً ـ109

الاتجاه النمائً للتعاون والتنافس ، (2883) .مصطفى الدٌب محمد,أسماء عبد العالً الجابري ـ110

 ,20لمراحل تعلٌمٌة والثقافٌة مختلفة من الجنسٌن, دراسات تربوٌة,المجلدوالفردٌة,لدى التلامٌذ فً ا

 .60ص.21عدد

اثر إستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً اكتساب تلامٌذ الصف ، (1000) .محمد سالم  الٌحً,عبد الله سعد ,ـ 111

 جامعة عٌن شمس, ٌة,كلٌة الترب , السادس بعض مهارات التجوٌد فً القران الكرٌم, مجلة القراءة والمعرفة

 . 128.ص2عدد

 معا   التعلم بأسلوب التعاونً التعلم استخدام تأثٌر، (1008) .محمود خالد سلوان, علً الله ولٌد وعدـ 112

 تدرٌس طرائق مادة نحو النفسً والاتجاه المعرفً التحصٌل فً الصغٌرة المجموعات بأسلوب والمناقشة

 .الانسانٌة العلوم بابل لجامعة عشر الحادي مًالعل المؤتمر الرٌاضٌة وقائع التربٌة

 المعلمٌن الطلبة على وتطبٌقه الرٌاضٌات نحو الاتجاه مقٌاس ، (2001) .إبراهٌم إبراهٌم هاشمـ 113

 234,ص الثانً العدد - 17 المجلد -دمشق جامعة جلةم,دمشق  عةبجام التربٌة لٌةك فً والمدرسٌن

فعالٌة استخدام إستراتٌجٌة التعلم التعاونً فً اتقان تلامٌذ السنة ، (1008) .رمضان عمومن ،على عونـ 114

الرابعة ابتدائً للمهارات الحسابٌة الاربعة ،فعالٌة الملتقى الوطنً طبع الطبعة العربٌة،غرداٌة، جامعة 

 عمار ثلٌجً الاغواط.

 

 

 

 

 

 

 



 
222 

 ـ البحوث العلمية:

  ـ رسائل الدكتوراه:

لدى الطلبة الجامعٌٌن, أطروحة  الرٌاضٌاتدراسة قلق (.1006-1005) .احمد زٌن الدٌن بوعامر ـ115

 , معهد علم النفس وعلوم التربٌة ,جامعة قسنطٌنة.الهاشمً دكتوراه دولة, تحت إشراف لوكٌا

نة فً المقار على قائمة تدرٌسٌة استراتٌجٌة فاعلٌة. (1007) .عسٌري خٌرة آل أحمد بن محمد بن أحمد ـ116

 بن الله ضٌف الجغرافٌا إشراف مادة نحو متوسط الأول الصف تلامٌذ لدى والاتجاه سًالدرا التحصٌل

  .اجتماعٌات تدرٌس التدرٌس طرق وطرق المناهج فً الدكتوراه درجة لنٌل الثبٌتً تكمٌلً عواض

 بعض ضٌاتٌامعلمً الر إكساب على مقترح تدرٌبً نامجبر فعالٌة، (1008) .بن مسفر عبد الملك ـ117

عبد  رسالة دكتوراه, تحت إشراف ,طلابهم نحو الرٌاضٌات واتجاهات وعلى تحصٌل النشط التعلم اتمهار

 , قسم مناهج وطرق التدرٌس, جامعة ام القرى.ظفر الرزاق بن احمد

، بناء وتطوٌر بطارٌة مقاٌٌس الكشف عن  (1002) .جبر الجندي  نبٌل جبرٌن إشراف الطٌب بلعربً ـ ـ118

 .جامعة الجزائر ، قسم علم النفس وعلوم التربٌة    ,أطروحة دكتوراه دولة,ٌات القلق من الرٌاض

الطرق التدرٌسٌة والتقوٌمٌة فً التعلم التقنً ,أطروحة دكتوراه دولة, تحت ، (1006) .رحمانً سعاد ـ119

 ., معهد علم النفس وعلوم التربٌة, جامعة وهرانمإشراف ماحً إبراهٌ

لطلاب  التعلم التعاونً )جٌكسو( أسلوببرنامج مقترح باستخدام ، (1008) د الله.محمد الطٌب محمد عب ـ120

أطروحة دكتوراه دولة, تحت  على التحصٌل الدراسً والاحتفاظ, وأثرهالصف الثانً فً مقرر الكٌمٌاء 

 قسم مناهج وطرق التدرٌس, جامعة الخرطوم. ,محمد مزمل البشٌر إشراف

 النشاط الزائد اضطراب سلوك تعدٌل فً تدرٌبٌٌن برنامجٌٌن فعالٌة، (1022-1020) .محمدي فوزٌة ـ121

 الابتدائٌة المرحلة تلامٌذ من عٌنة على مٌدانٌة الكتابة دراسة صعوبة وتعدٌل الانتباه بتشتت المصحوب

أطروحة دكتوراه علوم, تحت إشراف نادٌة مصطفى الزقاي, معهد علم النفس وعلوم التربٌة . بورقلة

 رقلة.,جامعة و

أثر المعرفة المسبقة للأهداف التعلٌمٌة فً اتجاهات التلامٌذ نحو مادة ، (1001) .محً الدٌن عبد العزٌزـ 122

رسالة مقدمة  -دراسة تجرٌبٌة على تلامٌذ المرحلة الثانوٌة -علوم الطبٌعة والحٌاة وتحصٌلهم الدراسً فٌها

 امعة الجزائر.لنٌل شهادة دكتوراه الدولة فً علم النفس التربوي، ج

،أسالٌب الإشراف التربوي )التفتٌش( بكفاٌات المعلمٌن التدرٌسٌة (1006) .الشاٌب محمد الساسًـ 123

وباتجاهاتهم نحو مهنة التدرٌس، دراسة مٌدانٌة بولاٌات )ورقلة، وغرداٌة، والوادي(، رسالة دكتوراه ، كلٌة 

 العلوم الاجتماعٌة، جامعة وهران.
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 :رسائل ماجستيرـ 

التعلم التعاونً والتنافسً فً التحصٌل الدراسً  أسلوبً اثر، (1007) .إٌناسإبراهٌم محمد عرقاوي  ـ124

رسالة ماجستٌر, تحت  ,أساسًوالاحتفاظ بمهارات الفهم القرائً لشعر العربً لدى طلبة الصف العاشر 

 .نجاح الوطنٌة, فلسطٌن, معهد الدراسات العلٌا, جامعة الإشراف غسان الحلو,عبد الناصر القدومً

بعص  ضوءالاطفال نحو  العمل مع الطفل فً  رٌاضاتجاهات معلمات ، (1007).ابراهٌم كامل سهام ـ125

محمد كامل وفاء و احمد قاسم محمد,  انسً رسالة ماجستٌر, تحت إشراف,المتغٌرات النفسٌة والدٌموجرافٌة

 .جامعة القاهرة, العلوم النفسٌةقسم 

المعرفٌة  اثراستراتٌجٌة التعلم التعاونً على التحصٌل وتنمٌة الجوانب،) 1022 (ٌة.بوموس فوز ـ126

 جامعة وهران  ..تحت اشراف تٌلٌوٌن حبٌب رسالة ماجستٌر.  والسلوكٌة الاجتماعٌة الوجدانٌة

المستوى الاقتصادي والتعلٌمً وعلاقتهما بالتحصٌل فً مادة ،(1002ـ1000) عباس, ومٌديڤبلـ127

 .,جامعة وهرانوعلوم التربٌة معهد علم النفس , تحت إشراف احمد معروفماجستٌرات, رسالة الرٌاضٌ

اثر التعلم التعاونً فً تنمٌة بعض المهارات النحوٌة لدى ، (1007 ـ1006) .لٌل العتري خلفقبن  ـ128

رزوق بن م طلاب المعوقٌن سمعٌا فً الصف الأول ثانوي بمدٌنة الرٌاض, رسالة ماجستٌر, تحت إشراف

 .إبراهٌم القرشً, قسم مناهج وطرق التدرٌس, جامعة ام القرى

التعلم التعاونً على تحصٌل طلاب الصف الثانً متوسط  ماثر استخدا، (1002) .بن مسفر عبد الملك ـ129

عبد الرزاق بن احمد, قسم مناهج  رسالة ماجستٌر, تحت إشراف , فً مادة الرٌاضٌات واتجاهاتهم نحوها

 .تدرٌس, جامعة ام القرىوطرق ال

اثر التعلم التعاونً على تحصٌل الرٌاضٌات لدى طلاب كلٌة ، (1002) .بن مخٌلد عشوي صالح ـ130

سمٌر بن نور الدٌن, قسم مناهج وطرق التدرٌس,  المعلمٌن فً مدٌنة عرعر رسالة ماجستٌر, تحت إشراف

 .جامعة ام القرى

 المتقدم على المتتابعة للمصفوفات رافن اختبار تقنٌن، (1002) .مدأح بن عبدالله بن عبدالرحمن النفٌعً ـ131

 مرٌزن بن رسالة ماجستٌر, تحت إشراف ,المكرمة مكة والثانوٌة بمنطقة المتوسطة المرحلتٌن طلاب

 , قسم علم النفس , جامعة ام القرى.سعٌد بن عسٌري علً

 الصف طلبة تحصٌل فً التعاونً التعلٌم جٌةإستراتٌ استخدام فاعلٌة،(2011) .ٌحٌى حج أسامة مٌرفت ـ132

 ٌاسٌن الدٌن صلاح تحت إشراف طولكرم مدٌنة فً نحوها واتجاهاتهم الرٌاضٌات فً الأساسً السابع

 .فلسطين – نابلس الوطنية، النجاح جامعة الماجستٌر درجة على الحصول لمتطلبات استكمالا

 والمٌل نحو المفاهٌم اكتساب على الرٌاضٌة لتمثٌلاتا ستخدامإ أثر ،(1021) .لبو هلاأ أحمد محمدـ 133

 درجة لنٌل مقدمة الأسطل، رسالة حامد إبراهٌم إشراف  ،الأساسً  السادس الصف طلاب لدى الرٌاضٌات

 .جامعة الإسلامٌة غزة الماجستٌر
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لطلبة, رسالة على تحصٌل ا وتأثٌرهماالتعلم بطرٌقتً التعاون والتنافس ، (1007) .خلٌل محمد سلٌمان ـ 134

 .افنان نظٌر, قسم مناهج طرق التدرٌس, جامعة النجاح الوطنٌة ماجستٌر, تحت إشراف

 إسماعٌل عفانة ،تقوٌم  بعض الإجراءات المنهجٌة ،إشراف عزو(1004) .خلٌل احمد محمود لبد ـ135

ة، رسالة ماجستٌر فً فً رسائل الماجستٌر المقدمة لكلٌات التربٌة فً الجامعات الفلسطٌنٌة بغز .المستخدمة

 قسم المناهج وطرق التدرٌس الجامعة الإسلامٌة غزة.

علاقة الذاكرة النشطة بالتحصٌل الدراسً لدى تلامٌذ الرابعة ، (1005-1004) .صادقً رحمةـ 136

 .وعلوم التربٌة, جامعة الجزائرمعهد علم النفس نوانً حسٌن, رسالة ماجستٌر, تحت إشراف  الأساسً,

، اثر توظٌف إستراتٌجٌة التعلم المتمركز حول المشكلة فً  تنمٌة (1022) .ن صبري مصلحصابرٌـ 137

مهارات حل المعادلات والمتباٌنات الجبرٌة والاتجاه نحو الرٌاضٌات لدى طالبات الصف التاسع فً 

 .71صالمحافظة الوسطى ، إشراف علً محمد نصار،رسالة ماجستٌر كلٌة التربٌة جامعة الأزهر ، غزة، 

للفئة العمرٌة من المتقدم  المتتابعة للمصفوفات ختباررافنإ تقنٌن ، (1005) .العطوي فرٌج محمد ـ138

 ., جامعة مؤتةساري سواقد رسالة ماجستٌر, تحت إشراف ,سنة السعودٌة  (27ـ25)

ة مكة القلق والاكتئاب لدى عٌنة من المطلقات وغٌر المطلقات فً مدٌن، (1001) .عدٌلة حسن طاهر ـ139

 المكرمة المملكة العربٌة السعودٌة رسالة ماجستٌر جامعة ام القرى كلٌة التربٌة.

الرٌاضٌات الحدٌثة  اتجاهات طلبة الصف الثالث ثانوي نحو، (2304ـ 2303) .عفانة  إسماعٌلعزو ـ 140

 .القرى أمجامعة  ماجستٌرعبد اللطٌف حمٌد  إشراف وعلاقتها بالتحصٌل،

 ئق :الوثاالسندات و ـ 

 ـ السندات:

 , الحراش, الجزائر.. المناهج التربوٌة( 1002) وزارة التربٌة الوطنٌة. جوان ـ141

 ـ المعاجم والقواميس: 

 .عمان, الأردن دار المٌسرة, ، (1007) .احمد سمارة نواف, موسى عبد السلام ـ142

 .1, ط(2861) .المعجم الوسٌط ـ143

 معجم المصطلحات التربوٌة المعرفة فً المناهج و طرق، (1002) .اللقانً أحمد و الجمل علً ـ144

  .القاهرة عالم الكتب, ,التدرٌس
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لاستبیان اتجاھات الطلبة نحو مقیاس الإحصاء ینمتقدیرات المحك 1ملحق رقم   
  .لاستبیان قلق الإحصاء ینمتقدیرات المحك  2ملحق رقم
  .لمخطط العمل بطریقة التعلم التعاوني  ینمتقدیرات المحك  3ملحق رقم
حول المقاییس المدروسة  د علوم اجتماعیة.م.ل السنة اولىاستمارة حول  اتجاھات الطلبة   4ملحق رقم 

  .ومستوى القلق لدیھم من ھذه المقاییس
حول المقاییس  د علم النفس العیادي.م.السنة الثانیة لاستمارة حول  اتجاھات الطلبة   5ملحق رقم

  .المدروسة ومستوى القلق لدیھم من ھذه المقاییس
المقاییس  حول مستوى القلق  لدیھم من د علوم اجتماعیة.م.ل السنة اولى نتائج اجابات طلبة  6ملحق رقم

  .المدروسة
المقاییس  حول اتجاھاتھم حولد علوم اجتماعیة .م.السنة اولى لنتائج اجابات طلبة   7ملحق رقم 

  .المدروسة
 حول مستوى القلق لدیھم من د علم النفس العیادي.م.السنة الثانیة ل نتائج إجابات طلبة 8ملحق رقم 

  .المقاییس المدروسة
  9ملحق رقم 

  
  حول اتجاھاتھم د علم النفس العیادي.م.السنة الثانیة ل نتائج اجابات طلبة

  .المقاییس المدروسة حول
  مشاكلھم في مقیاس الاحصاءحول  د علم النفس العیادي.م.السنة الثانیة لنتائج اجابات طلبة  10ملحق رقم
  .العادي المتتابعة لمصفوفات اختبار رافننموذج لمصفوفة من  11ملحق رقم
  .مفتاح الإجابة الصحیحة لاختبار رافن 12ملحق رقم
  .توزیع المستویات العقلیة وفقا للدرجة المئینیة 13ملحق رقم
  .ورقة الإجابة على اختبار الذكاء رافن 14ملحق رقم 
  .نموذج لمخطط عمل بطریقة التعلم التعاوني لمحور الثاني اختبار الفرضیات الفرقیة  15ملحق رقم

  .اختبار تحصیل في مقیاس الإحصاء بعد التعدیل 16ملحق رقم
  .الصیغة النھائیة لاستبیان قلق الإحصاء 17ملحق رقم
  .الصیغة النھائیة لاستبیان اتجاھات الطلبة نحو مقیاس الإحصاء 18ملحق رقم 
  د لیسانس أكادیمیة.م.عرض ل  19ملحق رقم 
  spss version.10نتائج التحلیل الإحصائي باستخدام   20ملحق رقم 
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 ملحق رقم )01( يوضح تقديرات المحكمين لاستبٌان اتجاهات الطلبة نحو دراسة مقٌاس الإحصاء

الأبعاد: - 1 

 التعدٌل غٌر مناسبة مناسبة جدا مناسبة تقرٌبا الأبعاد

 0 0 11 0 التكرار

 %0 %0 %011 %0 تقديرات المحكمين نسب

 الفقرات: عدد -2

 كاف غٌر كاف عدد الفقرات

 9 2 التكرار

 %10,10 %01,01 تقديرات المحكمين نسب

 وضوح الفقرات : -2-1

 واضحة تماما واضحة نسبٌا واضحة غٌر واضحة وضوح الفقرات

 7 0 4 0 التكرار

 %36,36 %0 %63,63 %0 تقديرات المحكمين نسب

 ترتٌب الفقرات:  -2-2

 مرتبة تماما مرتبة نسبٌا مرتبة غٌر مرتبة  ترتٌب الفقرات

 11 0 0 0 التكرار

 %011 %0 %0 %0 تقديرات المحكمين نسب

 لغة الفقرات: -2-3

 التعدٌل مناسبة غٌر مناسبة لغة الفقرات

كما هو   37, 17, 3 الفقرات 8 3 التكرار

ملخص التعديلات موضح في 

 061ص

 %17,16 %71,71 تقديرات المحكمين نسب

 البدائل: -3

 مناسبة غٌر مناسبة البدائل

 11 0 التكرار

 %011 %0 تقديرات المحكمين نسب

 عدد البدائل: -3-1

 كاف غٌر كاف عدد البدائل

 11 0 التكرار

 %011 %0 تقديرات المحكمين نسب

 التعلٌمة: -4

 واضحة غٌر واضحة التعلٌمة

 11 0 التكرار

 %011 %0 تقديرات المحكمين نسب
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 حصاءالإقلق ستبٌان لا ينمتقديرات المحك يوضح (02) ملحق رقم

الأبعاد: - 1 

 التعدٌل غٌر مناسبة مناسبة جدا مناسبة تقرٌبا الأبعاد

 0 0 01 1 التكرار

 %0 %0 %91,90 %9,19 تقديرات المحكمين نسب

 الفقرات: عدد  -2

 كاف غٌر كاف عدد الفقرات

 9 2 التكرار

 %10,10 %01,01 تقديرات المحكمين نسب

 وضوح الفقرات : -2-1

 واضحة تماما واضحة نسبٌا واضحة ر واضحةغٌ وضوح الفقرات

 8 0 3 0 التكرار

 %17,16 %0 %71,71 %0 تقديرات المحكمين نسب

 ترتٌب الفقرات:  -2-2

 مرتبة تماما مرتبة نسبٌا مرتبة غٌر مرتبة ترتٌب الفقرات

 11 0 0 0 التكرار

 %011 %0 %0 %0 تقديرات المحكمين نسب

 لغة الفقرات: -2-3

 التعدٌل مناسبة غٌر مناسبة تلغة الفقرا

كما هو موضح   35, 15 الفقرات 8 3 التكرار

 %17,16 %71,71 تقديرات المحكمين نسب 060ص ملخص التعديلاتفي 

 البدائل: -3

 مناسبة غٌر مناسبة البدائل

 9 2 التكرار

 %10,10 %01,01 تقديرات المحكمين نسب

 عدد البدائل: -3-1

 كاف غٌر كاف عدد البدائل

 9 2 التكرار

 %10,10 %01,01 تقديرات المحكمين نسب

 التعلٌمة: -4

 التعدٌل واضحة غٌر واضحة التعلٌمة

ملخص كما هو موضح في  8 3 التكرار

 %17,16 %71,71 تقديرات المحكمين نسب 067التعديلات ص
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 وني التعلم التعا العمل بطريقةمخطط ل ينمتقديرات المحك يوضح (03) ملحق رقم

 غٌر مناسبة مناسبة المحتوى

 النسب المؤٌة التكرار ةالنسب المؤٌ التكرار 

الإعداد العام:ـ    

 مراحل إعداد استراتيجية التعلم التعاوني 

5 

 

011% 0 0% 

أهداف الدرسـ   5 011% 0 0% 

 %20 1 %80 4 ـ وضعية الانطلاق 

 %20 1 %80 4 ـ بناء التعلمات

 %0 0 %011 5 استثمار المكتسبات ـ

 %0 0 %011 5 التعليمية الوسائلـ 

 %0 0 %011 5 الحجم الساعيـ 

 

 (4)الملحق رقم 

حول المقاٌٌس المدروسة ومستوى السنة اولى ل.م.د علوم اجتماعٌة استمارة حول  اتجاهات الطلبة 

 القلق لدٌهم من هذه المقاٌٌس

التً عبارة ( أمام كل  √ ضع إشارة ) ى القلق:ماهً المقاٌٌس التً تسبب لك قلق كبٌر .رتبها حسب مستو

 تراها مناسبة:

مدارس 

 ومناهج

مدخل الى العلوم  الدٌموغرافٌا ارطوفونٌا

 الاجتماعٌة 

مدخل الى 

 الفلسفة

مدخل الى 

 علم النفس

الإحصاء 

 الوصفً

 المقٌاس

 الرتبة       

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

مستوى 

 القلق 

  

 المقٌاس  انتروبوجٌة اجتماعٌة وثقافٌة مدخل الى علم المعلومات علوم التربٌة اعلام الً اللغة الاجنبٌة

 الرتبة     

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 

 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 مستوى

القلق    

 

.................................................................................... 
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 :تراها مناسبةالتً عبارة ( أمام كل  √ ضع إشارة ) حدد اتجاهك نحو هذه المقاٌٌس:

 

انتروبوجٌة 
 اجتماعٌة

مدارس 
 ومناهج

مدخل الى  دٌموغرافٌا ارطوفونٌا
العلوم 

 الاجتماعٌة

مدخل الى 
 الفلسفة

مدخل الى 
 علم النفس

الإحصاء 
 الوصفً

 المقٌاس

 اتجاه        
-سلبً    

اتجاه         
+ ًاٌجاب  

 

 المقٌاس انتروبوجٌة اجتماعٌة وثقافٌة مدخل الى علم المعلومات علوم التربٌة اعلام الً اللغة الاجنبٌة
اتجاه      

-سلبً    

اتجاه      
+ ًاٌجاب  

 
 (5)الملحق  رقم 

 
حول المقاٌٌس المدروسة ومستوى  يل.م.د علم النفس العٌاد الثانٌةالسنة استمارة حول  اتجاهات الطلبة 

 القلق لدٌهم من هذه المقاٌٌس

( أمام كل عبارة التي  √ ضع إشارة ) ماهي المقاييس التي تسبب لك قلق كبير, رتبها حسب مستوى القلق:

 :تراها مناسبة

 
علم النفس  فلسفة العلوم

 النمو
الإحصاء  القٌاس النفسً فٌزٌولوجً علم النفس عمل 

 الاستدلالً
لمقٌاسا  

 الرتبة      

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

مستوى 
 القلق 

 
علم النفس 
 الاجتماعً

علم النفس  الشخصٌة
 المرضً

علم النفس  فرنسٌة
 المعرفً 

منهجٌة 
 وتقنٌات

تكنولوجٌا 
 الاتصال

 المقٌاس

 الرتبة       

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
وسط قلق مت  

 قلق بسٌط

 قلق كبٌر 
 قلق متوسط 

 قلق بسٌط 

مستوى 
 القلق 

 
............................................................................................... 
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 :تراها مناسبةالتً عبارة ( أمام كل  √ ضع إشارة ) حدد اتجاهك نحو هذه المقاٌٌس:

 

فلسفة 
 العلوم

النفس النمو علم الإحصاء  القٌاس النفسً فٌزٌولوجً علم النفس عمل  
 الاستدلالً

 المقٌاس

-اتجاه  سلبً         

+ًاتجاه اٌجاب        

 
علم النفس  الشخصٌة

 المرضً
علم النفس  فرنسٌة

 المعرفً 
منهجٌة 
 وتقنٌات

تكنولوجٌا 
 الاتصال

علم النفس 
 الاجتماعً

 المقٌاس

-اتجاه  سلبً          

+ًاتجاه اٌجاب         

 
 (6)الملحق  رقم 

 

 :المقاٌٌس المدروسة حول مستوى القلق لديهم من السنة اولى ل.م.د علوم اجتماعٌة نتائج اجابات طلبة
 

 مستوى القلق كبٌر

 النسب المؤٌة

 مستوى القلق كبٌر

 التكـــرار
 

حسب  الرتبة المقاٌٌس

 مستوى القلق

 
 1 الإحصاء الوصفً 52 86,66

 2 الدٌموغرافٌا 45 75

 3 ارطوفونٌا 65 75

 4 مدخل الى علم النفس 60 50

 5 مدخل الى الفلسفة 78 46,66

 6  انتروبوجٌة اجتماعٌة وثقافٌة 72 36,66

 7 مدارس ومناهج 71 35

 8 مدخل الى علم المعلومات 19 31,66

 9 اللغة الاجنبٌة 07 28,33

 10 علوم التربٌة 9 15

م الًاعلا 16 5  11 
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 (7)الملحق  رقم 
 

 :المقاٌٌس المدروسة حول اتجاهاتهم  حولالسنة اولى ل.م.د علوم اجتماعٌة نتائج اجابات طلبة 

-اتجاه  سلبً  اتجاه اٌجابً+ النسب المؤٌة  الرتبة المقاٌٌس 

-اتجاه   اتجاه +   

 1 الإحصاء الوصفً 56 1 11,66 00,31

ٌموغرافٌاالد 69 00 10,31 01,66  2 

 3 ارطوفونٌا 61 06 11,66 70,31

 4 مدخل الى علم النفس 67 71 56,66 63,31

 5 مدخل الى الفلسفة 79 60 61,66 50,31

 6 انتروبوجٌة اجتماعٌة وثقافٌة 79 60 61,66 50,31

 7 مدارس ومناهج 76 61 61,66 30,31

 8 مدخل الى علم المعلومات 70 69 65 35

 9 اللغة الاجنبٌة 09 60 60,31 36,66

 10 علوم التربٌة 00 69 01,66 10,31

 11 اعلام الً 16 51 5 95

 
 (8)الملحق  رقم 

 
 المقاٌٌس حول مستوى القلق لديهم من ل.م.د علم النفس العٌادي الثانٌةالسنة  نتائج اجابات طلبة

 :المدروسة
 

 مستوى القلق كبٌر
  النسب المؤٌة

 مستوى القلق كبٌر

ـرارالتكــ  
 

حسب  الرتبة المقاٌٌس
 مستوى القلق

 
95,55 

 
 1 فٌزٌولوجً

80 
 

 2 الإحصاء الاستدلالً

46,66 
 

 3 القٌاس النفسً

46,66 
 

 4 فلسفة العلوم

28,88 
 

 5 الشخصٌة

26,66 
 

 6 فرنسٌة

26,66 
 

 7 علم النفس المرضً

24,44 
 

 8 علم النفس المعرفً

22,22 
 

صالتكنولوجٌا الات  9 

17,77 
 10 منهجٌة وتقنٌات 

15,55 
 

 11 علم النفس النمو

8,88 
 12 علم النفس عمل 

6,66 
 13 علم النفس الاجتماعً 
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 (9)الملحق  رقم 

 
 :المقاٌٌس المدروسة حول اتجاهاتهم  حول ل.م.د علم النفس العٌادي الثانٌةالسنة نتائج اجابات طلبة    

ابً+اتجاه اٌج النسب المؤٌة -اتجاه  سلبً    الرتبة المقاٌٌس 

-اتجاه   اتجاه +   

 1 فٌزٌولوجً 60 6 90.00 1,19

 2 الإحصاء الاستدلالً 67 06 10,00 71,19

 3 القٌاس النفسً 75 71 55,53 66,66

 4 فلسفة العلوم 77 76 61,11 50,07

 5 الشخصٌة 03 79 65,53 36,66

 6 فرنسٌة 03 79 65,53 36,66

 7 علم النفس المرضً 07 66 73,31 16,66

 8 علم النفس المعرفً 07 66 73,31 16,66

 9 تكنولوجٌا الاتصال 00 66 76,66 15,53

 10 منهجٌة وتقنٌات 01 65 77,77 11,11

 11 علم النفس النمو 1 61 05,53 16,66

 12 علم النفس عمل 5 61 00,00 11,19

 13 علم النفس الاجتماعً 6 60 1,19 60,00

 
 (10)الملحق  رقم   

 :مشاكلهم فً مقٌاس الاحصاءحول  ل.م.د علم النفس العٌادي الثانٌة السنةنتائج اجابات طلبة  

 الرتبة الاسئلة التكـــرار النسب المؤٌة

 حدد مشكلتك فً مقٌاس الاحصاء؟

 1 مشكلة فً التطبٌق. 25 55,55

 2 مشكلة فً طرٌقة تدرٌس الاستاذ. 19 67.77

 3 مشكلة فً الرموز والقوانٌن. 17 61,11

 4 مشكلة فً صعوبة برنامج الاحصاء. 13 71,11

 فً دراسة مقٌاس الاحصاء اوعدم دراسته ماذا ٌكون راٌك ؟ لواعطً لك الاختٌار

 1 اختار عدم دراسة مقٌاس الاحصاء 25 55.55

 2 اختار دراسة مقٌاس الاحصاء 20 66,66
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 (11) الملحق رقم

 العـادي المتتابعة لمصفوفـات رافـن اختبارلمصفوفة من نموذج 
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 (12) الملحق رقم

 مفتاح الإجابة الصحٌحة لاختبار رافن:

  المجموعة هـ  المجموعة د  المجموعة ج  المجموعة ب  المجموعة  ا

 7 0 هـ 3 0 د 8 0 ج 2 0ب 4 0ا

 6 7 هـ 4 7 د 2 7 ج 6 7 ب 5 7 ا

 8 3هـ  3 3د 3 3ج 1 3ب 1 3ا

 2 4هـ 7 4 د  8 4 ج  2 4ب 2 4 ا

 1 5 هـ  8 5 د  7 5 ج  1 5ب 6 5 ا

 5 6هـ  6 6 د  4 6ج 3 6ب 3 6ا

 1 7  هـ 5 7 د  5 7ج 5 7ب 6 7ا

 6 8 هـ 4 8 د  1 8ج 6 8ب 2 8ا

 3 9هـ  1 9 د 7 9 ج 4 9ب 1 9ا

 2 10هـ  2 10د 6 10ج 3 10ب 3 10 ا

 4 11هـ  5 11 د 1 11ج 4 11ب 4 11ا

 5 12هـ 6 12د 2 12ج 5 12ب 5 12ا

 مجموع هـ مجموع د مجموع ج مجموع ب مجموع ا

     

 الدرجـة الكلٌـة :                

 

 ئٌنٌةٌٌوضح توزٌع المستوٌات العقلٌة وفقا للدرجة الم( 13)رقم  ملحق

 فئة الذكاء الدرجات المٌئٌنٌة

+95 عقلٌاالمتفوق    

95_91بٌن المئٌن  7فوق المتوسط   

91_15بٌن المٌئٌن  0فوق المتوسط    

15_31 بٌن المئٌن 6متوسط  فوق   

31_51بٌن المتوسط    7 متوسط   

51_75بٌن المئٌن  0 متوسط   

75_01 بٌن المئٌن  أقل من المتوسط 

01_5 بٌن المئٌن  بٌنً 

5من  أقل العقل ضعٌف   
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 (14) الملحق رقم

 

(رافن) ة الإجابة على اختبار الذكاءقور  

 الاسم واللقب :........................................ تارٌخ المٌلاد:...........................الفوج.............

رقم  الاجـــــــــابـــات
 1 2 3 4 5 6 المصفوفة

      1 

      2 

      3 

      4 

      5 

      6 

      7 

      8 

      9 

      10 

      11 

      12 

      13 

      14 

      15 

      16 

      17 

      18 

      19 

      20 

      21 

      22 

      23 

      24 

8 7 6 5 4 3 2 1 

 

 رقم المصفوفة

        25 

        26 

        27 
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 رقم المصفوفة 1 2 3 4 5 6 7 8

        28 

        29 

        30 

        31 

        32 

        33 

        34 

        35 

        36 

        37 

        38 

        39 

        40 

        41 

        42 

        43 

        44 

        45 

        46 

        47 

        48 

        49 

        50 

        51 

        52 

        53 

        54 

        55 

        56 

        57 

        58 

        59 

        60 
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 (15) الملحق رقم

اختبار الفرضٌات الفرقٌة محور الثانًلنموذج لمخطط عمل بطرٌقة التعلم التعاونً    

 

 التعلم التعاونً قبل البدء فً الدرس  : ةإعداد استراتٌجٌ مراحل  الإعداد العام:

 ـ  تهٌئة الطلاب للتعلٌم التعاونً: وذلك كما ٌلً:

 ـ توعٌة الطلاب بقٌمة التعاون.

 ـ بٌان الفوائد التً ستعود على كل طالب .

 تحدٌد حجم المجموعة: ـ

دت نتائج بعض الدراسات ان تعلم المجموعات غٌر متجانسة أفضل من تعلم المجموعات المتجانسة إذ أك

لذلك تم تشكٌل  ذو القدرة العالٌة زمٌله الأقل قدرة منه عندما ٌكون لدٌهم أهداف مشركة  الطالبٌساعد 

 أفراد. 5مجموعات غٌر متجانسة , حٌث ٌتكون أفراد المجموعة من 

 الصف:ـ ترتٌب غرفة 

بترتٌب الصف بحٌث ٌكون طلاب كل مجموعة قرٌبٌن من بعض حتى ٌتمكنوا من تبادل  الأستاذةقوم تـ 

بهدوء داخل المجموعة  دون إزعاج  ثوالحفاظ على تواصل بصري مع جمٌع الأعضاء, والتحد المعلومات

لا  ىاف, حتراعً ان تكون المجموعات متباعدة بعضها عن بعض بشكل كتللمجموعات الأخرى, كما 

 .طرٌقة سهلة لتنقل بٌن مجموعات الأستاذةجد تتشوش مجموعة على أخرى, ولكً 

 ـ توزٌع الأدوار على أفراد المجموعة :

 ـ وصف مهام كل دور.

 كٌفٌة تنفٌذ الأدوار  الطلابـ تعلٌم 

 لكل الأدوار الطلابـ متابعة أداء  

او حتً خلال الدرس الواحد , حتى  ٌتسنى لكل  ـ تبادل الأدوار بٌن أفراد المجموعة من درس إلى أخر

 تعلم سلوك كل دور  طالب

 ـ تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة .

 . مراعاة تنظٌم الوقت فً حصة التعلٌم التعاونًـ 

   .توزٌع المهام بشكل جٌد داخل كل مجموعة وتفعٌل دور كل طالبـ  

 مراقبة الوسائل اللازمة لدرس:

 ـ الآلة الحاسبة.

 الملاحظات الخاص بكل مجموعة.ـ دفتر 

 ـ الجداول الإحصائٌة.
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 اختبار الفرضٌات الفرقٌة لمحور الثانًنموذج لمخطط عمل بطرٌقة التعلم التعاونً   

 

عملً/نظري                 (:                                          نوع الدرس:1مخطط عمل لدرس رقم )

سا ونصف 1المدة:                                                                  

 أهداف الدرس: 

 ـ تعرف الطلبة على تعرٌف الفرضٌة

 ـ تعرف الطلبة على شروط صٌاغة الفرضٌة   

 ـ تعرف الطلبة على أنواع الفرضٌات ) فرضٌه فرقٌه , فرضٌة ارتباطٌه(

 ـ إعطاء أمثلة حول هذه الفرضٌات

 ـ قبل بداٌـة الدرس:

على حسب المجموعات المختارة ) تحدٌد اسم المجموعة , ثم دفتر الملاحظات(ـ توزٌع الطلاب   

 تحدٌد الأدوار داخل المجموعات.

وضعٌة الانطلاق )السٌاق(: ـ 1  ـ بداٌـة الدرس:   

إعطاء لمحة عامة حول مراحل البحث العلمً حتى الوصول الى صٌاغة الفرضٌات مع إعطاء مثال  ٌصف 

راحل , مثال: لاحظ باحث نقص الإنتاج فً مصنع معٌن ٌرٌد معرفة أسباب هذا النقص, فقام بوضع هذه الم

 بعض الفرضٌات ,  ثم ندفع المجموعات لطرح بعض الفرضٌات . 

 بناء التعلمات :ـ 2ـ 

 ـ ٌقوم كل قائد مجموعة بإعطاء إجابة معٌنه ...

ربما ٌرجع نقص الإنتاج إلى  تكرار غٌاب  فمثلا سبةـ ثم تعرض الإجابات على الأستاذة لاختٌار إجابة منا

 العمال.

 ـ تسجل الفرضٌة على السبورة؟ 

 ثم تطرح الأستاذة السؤال التالً: فما هو تعرٌف الفرضٌة؟ وكٌف ٌتم صٌاغتها  ؟

دقائق( ثم تحدد الأستاذة تعرٌف  5ـ كل مجموعة تعطً إجابة )تسجل الإجابات فً دفتر الملاحظات فً مدة

 المجموعات . رضٌة وشروط صٌاغتها بناء على إجاباتالف

 على السبورة؟ الإجابةسجل تـ 

 تم تعطً الأستاذة مجموعة من الفرضٌات وتطلب من المجموعات تصحٌح بعض الأخطاء الموجودة فٌها. 

 دقائق( 5ـ كل مجموعة تعطً إجابة )تسجل الإجابات فً دفتر الملاحظات فً مدة

 ؟سؤال التالً: ماهً أنواع الفرضٌات ـ ثم تطرح الأستاذة ال
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دقائق( ثم تحدد الأستاذة أنواع  5ـ كل مجموعة تعطً إجابة )تسجل الإجابات فً دفتر الملاحظات فً مدة

 الفرضٌات ) الفرقٌة, الارتباطٌة , مع إعطاء مثال عن كل نوع(

 ـ كل مجموعة تعطً مثال عن كل نوع.

 على السبورة؟ الإجابةسجل تـ 

 ثمار المكتسبات: استـ 3ـ

  ؟مناسبة مع بٌان نوعها ـ أعط مثال عن مشكل وقم بطرح فرضٌات

 على تفقد أداء المجموعات من خلال المرور الدوري علٌها.الأستاذة و ٌنصب دور  ـ مرحلة التفقد:

وٌقوم عمل كل مجموعة  و  ,ةـ ٌقوم أفراد كل مجموعة بإنجاز التطبٌق, ثم تعرض النتائج على الأستاذ

  )مادٌة ,معنوٌة( المجموعة الفائزة تكون لها مكافئة

 .ـ ٌعرض عمل أحس مجموعة على السبورة كمكافئة لهم

ة نقطة مشتركة لافراد المجموعة حول العمل المنجز.ذـ تعطً الاستا  

 

     عملً/نظري                              وع الدرس:(:                        ن2مخطط عمل لدرس رقم )

سا ونصف 1المدة:                                                             

 أهداف الدرس: 

 ـ تعرف الطلبة على الفرض البدٌل والفرض الصفري

 ـ تعرف الطلبة على اتجاه الفرضٌات الفرقٌة والارتباطٌة   

 ـ تعرف الطلبة معنى الدلالة الإحصائٌة

 ـ قبل بداٌـة الدرس:

على حسب المجموعات المختارة ) تحدٌد اسم المجموعة , ثم دفتر الملاحظات(ـ توزٌع الطلاب   

 تحدٌد الأدوار داخل المجموعات.

 ـ بداٌـة الدرس:

وضعٌة الانطلاق )السٌاق(: ـ 1   

 إعطاء أمثلة عن الفرضٌات وثم تحدٌد الفرض الصفري والفرض البدٌل

 بناء التعلمات :ـ 2ـ  

 وعات إعطاء مثال عن الفرض الصفري والفرض البدٌل .نطلب من المجم

 ـ ٌقوم كل قائد مجموعة بإعطاء إجابة معٌنه ...

 ـ ثم تعرض الإجابات على الأستاذة .وتسجل بعض الأمثلة على السبورة.

 ـ تطرح الأستاذة السؤال التالً:
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ت اتجاه وفرضٌة عدٌمة ما المقصود باتجاه الفرضٌة . تطلب من المجموعات إعطاء مثال عن فرضٌة ذا

 الاتجاه .

 ـ ٌقوم كل قائد مجموعة بإعطاء إجابة معٌنه ...

 ـ ثم تعرض الإجابات على الأستاذة .وتسجل بعض الأمثلة على السبورة.

 ـ تحدد الأستاذة المقصود بالدلالة المعنوٌة والهدف من دراستها.

 استثمار المكتسبات: ـ 3ـ

 بدٌل؟  ـ ما الفرق بٌن الفرض الصفري وال

 ـ أعط مثال عن ثلاث فرضٌات فرقٌة ذات اتجاه وفرضٌة فرقٌة عدٌمة الاتجاه؟ 

وٌقوم عمل كل مجموعة  و  ًـ ٌقوم أفراد كل مجموعة بانجاز التطبٌق, ثم تعرض النتائج على الأستاذة, ف

  ()مادٌة ,معنوٌة المجموعة الفائزة تكون لها مكافئة

 .ة كمكافئة لهمـ ٌعرض عمل أحس مجموعة على السبور

ة نقطة مشتركة لافراد المجموعة حول العمل المنجز.ذـ تعطً الاستا  

 

(3مخطط عمل لدرس رقم )  

 

سا ونصف 1نوع الدرس:عملً/نظري                                                        المدة:   

 أهداف الدرس: 

 ـ تعرف الطلبة على المقصود باختبار الفرضٌة.

t test "  تـ تعرف الطلبة على اختبار"    

t test "  تـ تعرف الطلبة على شروط  استخدام اختبار"    

t test "  تـ تعرف الطلبة على الحالة الأولى من اختبار"    

 ـ قبل بداٌـة الدرس:

على حسب المجموعات المختارة ) تحدٌد اسم المجموعة , ثم دفتر الملاحظات(ـ توزٌع الطلاب   

ر داخل المجموعات ) تبادل الأدوار كل حصة(.تحدٌد الأدوا  

 ـ مراجعة بسٌطة لدرس السابق

 ـ بداٌـة الدرس:

وضعٌة الانطلاق )السٌاق(: ـ 1   

تعد الفرضٌة من بٌن مؤشرات اختٌار الأسلوب الإحصائً المناسب ولكل نوع من الفرضٌات أسلوب 

ت الفرقٌة,  فما هً شروطه؟.إحصائً مناسب , فاختبار" ت"  من بٌن أسالٌب اختبار الفرضٌا  
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 بناء التعلمات :ـ 2ـ 

الأستاذة الشروط المناسبة لاختبار" ت" وكل مجموعة تعطً مثال عن هذه الشروط. كرتذم ث  

 ـ تسجل الإجابة على السبورة؟

 ولاختبار" ت" ثلاث حالات مختلفة , تم تشرح الأستاذة أول حالة .

,  2ن  =1نقلتٌن  ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها لفرق بٌن مجموعتٌن مستوهً  اختبار" ت"    

  :وذلك بتطبٌق القانون التالً 7 – 2+ ن 1ن دح =   

                   2م – 1=       مت 

 1ع         
 2+ ع 2

2                          

                                                                                                0-ن 

د 10ثم تشرح الأستاذة معنى رموز القوانٌن وتعطً مثال توضٌحً ,ٌقوم افراد المجموعة بحل التمرٌن مدة 

 , تم تعرض الإجابات و وٌقوم قائد إحدى المجموعات بحل التمرٌن أمام الطلبة . 

مرحلة ختم الدرس:استثمار المكتسبات: ـ 3ـ  

 ؟ ـ أعطاء تمرٌن حول الدرس

وبعد عملٌاته  ثمن الذكور والإناطبق باحث مقٌاس التوافق النفسً على مجموعتٌن  مثال توضحً:

 الحسابٌة حصل على النتائج التالٌة:

 

6= 2 1ع 4= 1م  7=1ن   ذكور 

8,5= 2 2ع 6, 5= 2م  7=2ن   إناث 

 

 ـ هل توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن الذكور والإناث فً درجة التوافق النفسً ؟

 على تفقد أداء المجموعات من خلال المرور الدوري علٌها.الأستاذة و ٌنصب دور  : حلة التفقدـ مر

وٌقوم عمل كل مجموعة  و  ,ةـ ٌقوم أفراد كل مجموعة بانجاز التطبٌق, ثم تعرض النتائج على الأستاذ

  .)مادٌة ,معنوٌة( المجموعة الفائزة تكون لها مكافئة

 .السبورةعلى  الإجابة الصحٌحةعرض تـ 

ة نقطة مشتركة لافراد المجموعة حول العمل المنجز.ذـ تعطً الاستا  

 

 ـــــــــــــــــــــــــــ

 1ـ دفتر الملاحظات: هو عبارة عن دفتر خاص بكل مجموعة ٌحتوي على)اسم افراد المجموعة , اسم المجموعة , ملاحظاتهم والنشاطات 

(التً ٌقومون بها, وإبداء رأٌهم فً الحصة  
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 (16)الملحق رقم 

 

بعد التعدٌل مقٌاس الإحصاءاختبار تحصٌل فً   

 

 جــامعـة  وهــران

 كلية العلوم الاجتماعية                                                                           قسم علم النفس وعلوم التربية

 

 أٌها المتعلم....

فعالٌة استراتٌجٌة التعلم التعاونً على كل من قلق الإحصاء اول دراسة فً إطار انجاز رسالة دكتوراه تتن

, نقدم لك هذه التمارٌن , المختارة من مقٌاس الإحصاء الاستدلالً لسنة ثانٌة وتحصٌله واتجاه الطلبة نحوه

ارٌن فحاول الإجابة على التم المحور الثانً: اختبار الفرضٌات الفرقٌة, الذي ٌتضمن  )ل.م.د(علم النفس

 كاملة , حٌث تستفٌد من هذه الإجابات الطالبة الباحثة فقط.

 

 البٌانات الشخصٌة ,املآ البٌانات التالٌة :

........... الاسم واللقب :  

  .................. السن:

 الجنس: ذكر                     أنثى 

 الفوج:.................

تقنً    –ج                       أدبً –ب             مًعل –أ التخصص فً مرحلة الثانوٌة :   

 

و نصف ساعة :مدة الاختبار  

 تعلٌمات عامة حول كٌفٌة تقدٌم الأجوبة الخاصة بالأسئلة المطروحة:

قد تجد بعض الأسئلة سهلة وتجد بعضها الأخر ،فً هذا الاختبار لدنٌا أربعة تمارٌن فً مقٌاس الإحصاء 

 مع استخدام القوانٌن.،اول الإجابة على جمٌع الأسئلة الصعبة والسهلة فً ورقة خارجٌة ح،صعبا إلى حد ما 
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 نقاط 6التمرٌن الأول :   

أفراد فقاس درجات القلق قبل  8القلق لعٌنة تتكون من  ضأراد باحث التأكد من فعالٌة برنامج تدرٌبً لخف

لمرة الثانٌة فحصل على النتائج  القلقدرجات  قاسثم  أشهر 3لمدة  البرنامج وطبق علٌهم هذا البرنامج

 التالٌة:

 الأفراد 4 1 2 3 5 6 7 8

 درجة  القلق قبل 19 8 17 12 5 6 20 3

 درجة القلق بعد 17 12 31 17 8 14 25 4

 

 ؟القلق ضخففً  هل ٌمكن اعتبار البرنامج فعالا ـ

  نقاط 6التمرٌن الثانً: 

 لتقاطعً التالً:لتكن القٌاسات المسجلة فً الجدول ا

 القدرة على النجاح          ناجح فاشل

 الجنس

 إناث 15 20
 ذكور 10 15

 

 ؟ عن متغٌر الجنس القدرة على النجاح مستقل رهل ٌمكن اعتبار متغٌ ـ

 نقاط 5التمرٌن الثالث: 

الثالثة علم النفس,  قام باحث بدراسة مستوى الذكاء عند طلبة السنة الأولى, طلبة السنة الثانٌة ,وطلبة السنة

بٌن المجموعات  مج المربعات , 200الكلً ٌساوي  مج المربعاتوبعد تحلٌل النتائج تحصل على ما ٌلً : 

 . 10ٌساوي  , وحجم كل مجموعة 100ٌساوي 

  ؟المجموعات الثلاث متجانسة فً مستوى الذكاء ٌمكن اعتبار هل 

نقاط 3التمرٌن الرابع:  

ٌم التالٌة :ادرس الدلالة المعنوٌة للق  

32=2ن, 30=1ن فرضٌة ذات اتجاه , و 0,05 وذلك عند مستوى الدلالة 1,67= المحسوبة تـ   

31= ن تجاه ,الا عدٌمة فرضٌةو  0,05 وذلك عند مستوى الدلالة 0= المحسوبة تـ   

    6=2ن, 6=1ن تجاه,الا عدٌمةفرضٌة و  0,01 وذلك عند مستوى الدلالة 3,05= المحسوبة تـ 
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 (17)لملحق رقم ا

 

الإحصاءقلق ستبٌان لا الصٌغة النهائٌة  

 جــامعــة وهــران

 كلية العلوم الاجتماعية                                                          قسم علم النفس وعلوم التربية

....الطـالب ,  اٌتهـا الطالبة ا ـأٌه   

التعلم التعاونً على كل من قلق الإحصاء  استراتٌجٌةفعالٌة  سةتناول درات رسالة دكتوراهفً إطار انجاز 

ولا تتخٌر لتقرئه جٌدا,   بٌانالاست اولجمع معلومات حول ذلك نقدم لك هذ .وتحصٌله واتجاه الطلبة نحوه

ستحاط ، علماً بان هذه البٌانات  اختٌارواحدة فقط لكل موقف ، ولا تترك أي موقف دون  عبارةسوى 

و اعلم أن صدق نتائج البحث تتوقف على مدى  ,ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمًامة بالسرٌة الت

 . صراحتك فً الإجابة

 التعلٌمات: 

 ضعبو  وعلٌك، قلق الطالب من دراسة مقٌاس الإحصاء عن  الاستبٌانتعبر الفقرات المدرجة فً هذا 

 كما هو موضح فً المثال الآتً : الاستبٌانذا فً ه الثلاثةأمام البدٌل المناسب من البدائل (  √ إشارة )

 الرقم الفقرات لا ٌقلقنً قلق متوسط قلق شدٌد

 10 .حفظ كثٌر من المعلومات قبل التقدم لامتحان الإحصاء   √

لٌس لدي قدرات كافٌة تمكننً من التقدم فً تحصٌل   √ 
 .الإحصاء

25 

 لٌبالأساعند طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء لفهم  √  
 .الإحصائٌة

31 

                                                   

 قلقٌمكن وضع إشارة تحت البدٌل ) حفظ كثٌر من المعلومات قبل التقدم لامتحان الإحصاءفقرة ال* فً 

 ( إذا كانت هذه الحالة تقلقك إلى حد كبٌر جداً .شدٌد

( إذا كانت العبارة تمثل حالة قلق متوسطلإشارة تحت البدٌل )* وفً الفقرة الثانٌة من الجدول السابق تضع ا

 تقرٌباً . ةمتوسط تقلقك لدرجه

 عدم وجود القلق.( إذا كانت تمثل نًقلقٌلا * والفقرة الثالثة تضع الإشارة تحت البدٌل )
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 :الشخصٌةالبٌانات 

  .................. السن: ........... الاسم واللقب :

ذكر                     أنثى     الجنس:  

 تقنً    –ج                 أدبً –ب                 علمً –أ التخصص فً مرحلة الثانوٌة : 

رقمال لا  الفقرة 

 ٌقلقنً
قلق 

 متوسط

 قلق
 شدٌد

      المذاكرة لامتحان مقٌاس الإحصاء. 1

.الإحصاء ٌاسمق ًف ًنهائاللامتحان اأداء  2       

       .الإحصاء ٌاسمق ًدخول حجرة الدراسة لامتحان ف 3

الإحصاءمبكرا ٌوم امتحان مقٌاس  ستٌقاظالا 4       

.بحله قمت الذي لتمرٌنعندما ٌعطى زمٌل آخر إجابة مختلفة  5       

عندما تدرك ان إجابتك عن أسئلة امتحان الإحصاء تختلف عن إجابة  6

 زملائك.

     

      اقتراب ظهور نتٌجة امتحان الإحصاء. 7

.حفظ كثٌر من المعلومات قبل التقدم لامتحان الإحصاء 8       

.فً امتحان الإحصاء تفكٌري فً احتمال الفشل 9       

الإحصاءزملائً فً مقٌاس  تفوق 10       

.  الإحصاء متحاناعدم القدرة على التركٌز أثناء  11       

. الإحصاء ننقص ثقتً بنفسً أثناء امتحا 12       

.الجلوس فً انتظار أسئلة امتحان الإحصاء 13       

       .محاولة فهم التحلٌلات الإحصائٌة الموجودة فً بحث علمً 14

.البحث ضولتحقق من فر الأسالٌب الإحصائٌة المناسبةمحاولة تحدٌد  15       

       .ًنتائج التحلٌل الإحصائمناقشة  16

.نتائجال عرض جدول ل قراءة 17       

.مناسب لنتٌجة الدراسة ًقرار إحصائاتخاذ  18       

.إحصائٌة بٌانٌة رسومٌشتمل أشكال و فهم بحث 19       

      .عرضهاالإحصائٌة عند  تأوٌل النتائج 20

      ترتٌب البٌانات لإدخالها الكمبٌوتر لمعالجتها إحصائٌاً  .  21

.ًبحث علم ًف يض الفرض الصفررف تحدٌد إمكانٌة قبول أو 22       

.الإحصائٌة الأسالٌبقراءة بحث ٌحتوى على بعض  23       

.انأ بطئ جدا فً تفكري بالنسبة للمعلومات الإحصائٌة 24       
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رقمال لا  الفقرة 

 ٌقلقنً
قلق 

 متوسط

 قلق
 شدٌد

.لٌس لدي قدرات كافٌة تمكننً من التقدم فً تحصٌل الإحصاء 25       

       .لا أستطٌع فهم أبسط المعلومات الإحصائٌة 26

      حصائٌةلا افهم المعادلات الإ 27

      اللازمة لحل المسائل الإحصائٌة معرفة القوانٌنعدم  28

      انا لست من النوع الذي أداؤه جٌد فً الإحصاء. 29

      أواجه صعوبة فً استٌعاب المفاهٌم الإحصائٌة . 30

ان افهم  عاطلب من زمٌل شرح موضوع فً الإحصاء ولا استطٌ عندما 31

 منه شٌئا.

     

      طرٌقة تفكٌري لا تساعدنً فً فهم الإحصاء . 32

      معظم أساتذة الإحصاء ٌتحدثون بسرعة جداً ولا استطٌع تتبعهم بمنطقٌة. 33

.اساتدة الإحصاء أكثر توجها نحو الأرقام منهم نحو الأشخاص 34       

.معظم أساتذة الإحصاء لا ٌعطون أمثلة من الواقع العملً 35       

 ًموضوع تجد صعوبة ف ًالذهاب إلى أستاذ الإحصاء لطلب مساعدة ف 36

.فهمه  

     

       .الإحصائٌة الأسالٌبعند طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء لفهم  37

.ة الإحصاءانطباعات زملائً من الدفعات السابقة حول أساتذ 38       

.اختصار أساتذة الإحصاء فً شرحهم لدرس 39       

ة الإحصاء فً طرقة تناوله للقوانٌنذساتأاختلاف  40       

  

 وشكرا جزٌلا على حسن تعاونك

الطالبة الباحـثة   
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 (18)الملحق رقم 

الإحصاءمقٌاس ستبٌان اتجاهات الطلبة نحو لا الصٌغة النهائٌة  

 

 جــامعــة  وهــران

 كلية العلوم الاجتماعية                                                                           قسم علم النفس وعلوم التربية

....الطـالب ,  اٌتهـا الطالبة ا ـأٌه   

قلق الإحصاء  فعالٌة استراتٌجٌة التعلم التعاونً على كل من تناول دراسةت رسالة دكتوراهفً إطار انجاز 

ولا تتخٌر لتقرئه جٌدا,   بٌانالاست اولجمع معلومات حول ذلك نقدم لك هذ .وتحصٌله واتجاه الطلبة نحوه

ستحاط ، علماً بان هذه البٌانات  اختٌارواحدة فقط لكل موقف ، ولا تترك أي موقف دون  عبارةسوى 

أن صدق نتائج البحث تتوقف على مدى  و اعلم ,ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمًبالسرٌة التامة 

 . صراحتك فً الإجابة

 التعلٌمات: 

أمام (  √ إشارة ) ضعوب وعلٌك ،اتجاهك نحو مقٌاس الإحصاء عن الاستبٌانالفقرات المدرجة فً هذا  تعبر

 كما هو موضح فً المثال الآتً : الاستبٌانالبدٌل المناسب من البدائل الخمسة فً هذا 

موافق 
 بشدة

 معارض متردد قمواف
معارض 

 بشدة

 الرقم الفقرات

 5 استمتع بالحدٌث مع الآخرٌن حول الإحصاء √    

 7 بشغف الإحصاء حصةأترقب   √   

 1 أحب الإحصاء .     √

                                                            

( إذا بشدة عارضموضع إشارة تحت البدٌل ) ٌمكن استمتع بالحدٌث مع الآخرٌن حول الإحصاءفقرة ال* فً 

 . نحو الإحصاء  جدالدٌك اتجاه سلبً كان 

لدٌك اتجاه سلبً نحو ( إذا كان معارض* وفً الفقرة الثانٌة من الجدول السابق تضع الإشارة تحت البدٌل )

 . الإحصاء 

 . اه اٌجابً جدا نحو الإحصاء لدٌك اتج( إذا كان موافق بشدة* والفقرة الثالثة تضع الإشارة تحت البدٌل )
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 البٌانات الشخصٌة:

  .................. السن: ........... الاسم واللقب :

ذكر                     أنثى     الجنس:  

  تقنً    –ج                 أدبً –ب                 علمً –أ التخصص فً مرحلة الثانوٌة : 

 

 الفقرة  رقمال
 موافق

 بشدة
 معارض متردد موافق

معارض 

 بشدة

           أحب الإحصاء . .1

           اشعر بعدم الارتٌاح أثناء حل المسائل الإحصائٌة . .2

           الإحصائٌة. التمارٌنلا استمتع بحل  .3

           اشعر بالتعب عند دراسة مقٌاس الإحصاء .4

           ول الإحصاءاستمتع بالحدٌث مع الآخرٌن ح .5

 التفكٌر تنمٌة أسالٌب على تساعدنً مادة الإحصاء .6

 .الصحٌح

          

            بشغف الإحصاء حصةأترقب  .7

      الإحصاء لٌس مقٌاسا ممتعا .8
      الإحصاء . مقٌاسأشعر بالتوتر خلال لقاءات  9
           ارغب فً قضاء أطول وقت ممكن فً حصة الإحصاء .01

أتضاٌق عندما تصادف العطلة الرسمٌة فً ٌوم ادرس  .11

 به حصة الإحصاء

     

           لا أرى فائدة من الإحصاء فً مجال عملً المستقبلً .12

           .أعتقد أننً لن استخدم الإحصاء مستقبلاً  13

المهارات الاتصالٌة أكثر أهمٌة فً مهنتً من تعلم  .14

 ءالإحصا

          

           احتاج الإحصاء فً مهنتً المستقبلٌة. .15

المقاٌٌس الأخرى هً أكثر أهمٌة لمهنتً من  16

 الإحصاء.

     

           أحب المهن التً لها علاقة بالإحصاء 17

      لا أفهم حاجتً للإحصاء فً دراستً الجامعٌة . 18

      استخدم الإحصاء فً حٌاتً الٌومٌة. 11

الإحصاء مادة علمٌة تساعدنً على فهم الوقائع العملٌة  20
 المنتشرة .

     

الأشكال والجداول الإحصائٌة غٌر مطابقة للواقع  21
 العملً
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 الفقرة رقمال 
موافق 

 بشدة
 معارض متردد موافق

معارض 

 بشدة

الإحصاء ٌعتمد على تجمٌع البٌانات وتحلٌلها ومجال  22

 إلى ذلك تخصصً ٌحتاج

     

سأكون متمكنا أكثر من تخصصً إذا أتقنت مقٌاس  23

 الإحصاء

     

      الإحصاء ٌحسن من قدراتً فً البحث .24

      لا أحب الإحصاء لأنه مرتبط بالرٌاضٌات .25

      أشعر أن دراسة الإحصاء مضٌعة للوقت . .26

           أتمنى حذف مقٌاس الإحصاء من المقرر الدراسً   27

      لو وجدت فرصة لتغٌب عن حصة الإحصاء لفعلت .28

      دراسة الإحصاء مرهقة لتفكٌري  .29

           الفهم . صعبةالإحصائٌة  القوانٌن 30

ٌصعب علً تعلم الإحصاء لاعتقادي أنه موضوع  31

 معقد 

          

الإحصاء بسرعة من قبل أغلبٌة مقٌاس  ٌمكن تعلم 32

 لطلبةا

          

      تعلم الإحصاء سهل بالنسبة لً. 33

الإحصاء أضعاف  مقٌاسالجهد الذي أبذله فً دراسة  34

 الأخرى . سالمقاٌٌما أبذله فً دراسة 

     

      الحسابات المعقدة .كثافة الإحصاء ب ٌتمٌز 35
      موضوعات مقٌاس الاحصاء جافة. 36
عاملنا بها أستاذ الإحصاء جعلتنً الطرٌقة الودٌة التً ٌ 37

 أحب المقٌاس.

     

الشرح الذي ٌقدمه أستاذ الإحصاء جعلته من المقاٌٌس  38

 الممتعة

     

      اشعر بالارتٌاح عندما ٌتغٌب أستاذ الإحصاء 39
ضعف الطلاب فً الإحصاء ٌرجع إلى عدم كفاءة  40

 الأستاذ

     

      أثناء حصة الإحصاء لا أتلقى تشجٌعا من طرف أستاذ 41
      كان لأستاذ الإحصاء دور كبٌر فً حبً للإحصاء 42
لا أحب الإحصاء بسبب الطرٌقة التً ٌتبعها أستاذ فً  43

 التدرٌس

          

 

   الطالبة الباحــثة 



 

 عرض ل.م.د لٌسانس أكادٌمٌةٌمثل  94 ملحق رقم  

 

 الـدٌمقراطٌـة الـشعبٌــةالجمهورٌة الجزائرٌة 
 التعلٌــم العالــً و البحــث العلمــًوزارة 

 

 

 عرض تكوٌن 
 

 ل. م . د
 

  ةأكادٌمٌ لٌسانس
 

 
 
 

 القسم الكلٌة/ المعهد المؤسسة

 جامعة جٌلالً لٌابس
 سٌدي بلعباس

 
 

الإنسانٌة و كلٌة العلوم 
 الاجتماعٌة

 قسم العلوم الاجتماعٌة
 

 
 

 التخصص الشعبة المٌدان

 علوم إنسانٌة و اجتماعٌة
 
 
 

 علم النفس العٌادي علوم اجتماعٌة

 
 
 
 

 محمد مجاودد.  أ مسؤول فرقة مٌدان التكوٌن :
 

 
 
 



 

 :الثالثالسداسً  - 3

 وحدة التعلٌم
 بوعًالحجم الساعً الأس الحجم الساعً السداسً 

 الأرصدة المعامل
 نوع التقٌٌم

 امتحان متواصل أعمال أخرى أعمال تطبٌقٌة أعمال موجهة محاضرة أسبوع  91-91

          وحدات التعلٌم الأساسٌة    

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس النمو 

 59 53 54 54   33 33 41 القٌاس النفسً

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس الفٌزٌولوجً

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس الاجتماعً

          وحدات التعلٌم المنهجٌة

 59 59 53 53   94 93 32  منهجٌة وتقنٌات البحث

 59 59 53 53   94 93 32  (1احصاء استدلالً )

          وحدات التعلٌم الإسكتشافٌة

 59 59 59 59   94 93 32 فلسفة العلوم

 59 59 59 11   94 93 32 لم النفس التنظٌمًع

          وحدة التعلٌم الأفقٌة

 59 59 59 59   32 55 32 تكنولوجٌا الاتصال والمعلومات

 59 59 59 11   32 55 32 نصوص نفسٌة بلغة اجنٌبة

 95 91 35 35   353 921 323 3مجموع السداسً 

 :  الرابعالسداسً  -1
 الحجم الساعً الأسبوعً الساعً السداسً الحجم  وحدة التعلٌم

 الأرصدة المعامل
 نوع التقٌٌم

 إمتحان متواصل أعمال أخرى أعمال تطبٌقٌة أعمال موجهة محاضرة أسبوع  91-91

          وحدات التعلٌم الأساسٌة    

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس الشخصٌة

 59 53 54 54   33 33 41 بناء الاختبارات

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس المعرفً

 59 53 54 54   33 33 41 علم النفس المرضً

          وحدات التعلٌم المنهجٌة

 59 59 53 53   94 93 32 منهجٌة وتقنٌات البحث 

 59 59 53 53   94 93 32  (1احصاء استدلالً )

          وحدات التعلٌم الإسكتشافٌة

 59 59 59 59   94 93 32 الاسري   علم النفس

 59 59 59 11   94 93 32 علم النفس المدرسً

          وحدة التعلٌم الأفقٌة

 59 59 59 59   32 55 32 اعلام الً

 59 59 59 11   32 55 32 (2نصوص نفسٌة بلغة اجنبٌة )



 

 
 

 وحدة التعلٌم المنهجً  عنوان الوحدة :
 علم النفس الشعبة :

 العٌادي النفس علمص :التخص
 الثالث السداسً :

 
 

 93 محاضرة :
 94 :هةل موجاعمأ
 55: ٌةل تطبٌقاعمأ

 11 عمل شخصً :
 

 

 توزٌع الحجم الساعً لوحدة التعلٌم
 والمواد المكونة لها

  المنهجٌةوحدات التعلٌم     

 

 67 :الأرصدة       منهجٌةوحدة التعلٌم :  
  

 
  لبحثمنهجٌة وتقنٌات ا : 9المادة 

 53 :الأرصدة 
 53 المعامل :

 
 (9احصاء استدلالً ) : 3المادة 

 53: الأرصدة 
 53المعامل :

 

 

 لوحدة التعلٌم ةالممنوح تو المعاملا الأرصدة
 لمواد المكونة لهاكذا لو

 
 
 
  
  

امتحاناو متواصل  
 

 نوع التقٌٌم )متواصل أو امتحان(

كر عنوانها واهداف ذ إعادةلكل مادة :  – 9
 درٌسها فً بضعة اسطر( )ت

منجٌة وتقنٌات البحث تهدف الى التعرف 
 خطوات البحث العلمً واهم وسائله.

يهدف الى تدريب  :الاستدلالً  الإحصاء – 3
 الإحصائيةالطالب على استعمال الوسائل 

 المناسبة لدراسة الفرضيات الفرقية .

 وصف المواد
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 لمنهجً وحدة التعلٌم ا عنوان الوحدة :
 علم النفس الشعبة :

 علم النفس العٌاديالتخصص :
 الرابع السداسً :

 
 

 93 محاضرة :
 94 :هةل موجاعمأ
 55: ٌةل تطبٌقاعمأ

 11 عمل شخصً :
 

 

 توزٌع الحجم الساعً لوحدة التعلٌم
 والمواد المكونة لها

  المنهجٌةوحدات التعلٌم     

 

 16 :الأرصدة       منهجٌةوحدة التعلٌم :  
  

 
 منهجٌة وتقنٌات البحث  : 9المادة 

 53 :الأرصدة 
 53 المعامل :

 
 (3استدلالً ) إحصاء : 3المادة 

 59: الأرصدة 
 59المعامل :

 

 

 لوحدة التعلٌم ةالممنوح تو المعاملا الأرصدة
 لمواد المكونة لهاكذا لو

 
 
 
  
  

امتحاناو متواصل  
 

 نوع التقٌٌم )متواصل أو امتحان(

كر عنوانها واهداف ذدة : اعادة لكل ما – 9
 )تدرٌسها فً بضعة اسطر( 

منجٌة وتقنٌات البحث تهدف الى التعرف 
 خطوات البحث العلمً واهم وسائله.

يهدف الى تدريب  الاحصاء الاستدلالً : – 3
الطالب على استعمال الوسائل الاحصائية 

 . الارتباطيةالمناسبة لدراسة الفرضيات 

 وصف المواد
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 

 
 علم النفس العٌادي.: لٌسانسعنوان ال

 الثالثالسداسً: 
 ا.د هلاٌلً حنٌفًالأستاذ المسؤول عن الوحدة التعلٌمٌة: 

 ا.خلوفً محمدالأستاذ المسؤول على المادة: 
  أهداف التعلٌم:

ه المادة ، فً ثلاثة اسطر ذكرما ٌفترض على الطالب اكتسابه من مؤهلات بعد نجاحه فً هذ)
 (.لأكثراعلى 

 الاستدلالٌة. الإحصائٌةالمبادئ والمفاهٌم  أهمـ التعرف على 
 الاستدلالٌة. الإحصائٌة الأسالٌبـ تنمٌة مهارات كٌفٌة حساب واٌجاد وتفسٌر 

 المعارف المسبقة المطلوبة :
 ) وصف تفصٍلً للمعرفح المطلوب والتً تمكن الطالة من مواصلح هدا التعلٍم ، سطرٌن على الاكثر(

 الوصفً. لإحصاءمراجعح ـ 

 محتوى المادة :
 ـ تطور علم الإحصاء.

 ـ أهمٌة الإحصاء فً العلوم الاجتماعٌة والنفسٌة.

 ـ تحدٌد مفاهٌم الخاصة بقٌاس الإحصاء

 ,التباٌن,. الانحراف المعٌاري(ًالإحصاء الوصفً)المتوسط الحساب سمراجعة لمقاٌٌ

 قٌة:الأسالٌب الإحصائٌة لدراسة الفرضٌات الفر
 "ت ") اختبار ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن فً عدد أفرادها

 ("ت "فً عدد أفرادها ) اختبار نـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن و غٌر متساوٌتٌ

 ("ت "ـ اختبار الفروق بٌن مجموعتٌن مرتبطتٌن ) اختبار

 النسبة الفائٌة( ـ اختبار الفروق لأكثر من مجموعتٌن )

 2كاـ اختبار الفروق فً التكرارات 

 واجبات+تمارين + اختبارات :التقييم طريقة
 

 (مواقع انترنت، الخ) كتب ، مطبوعات ،المراجع 

 ،الإحصاء والقٌاس النفسً والتربوي دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر.(3553)عبد الحفٌظ مقدم ـ

 تحلٍل الثٍاناخ فً الثحوث النفسٍح والترتوٌح, دار الفكر العرتً القاهرج.،(9443)علام، صلاح الدٌن محمودـ 

 , مبادئ الاحصاء , دار البداٌة , عمان(3553) ـ عبد السمٌع احمد

 

 

 
 
 
 



 

 
 

 علم النفس العٌادي.: لٌسانسعنوان ال
 الرابعالسداسً: 

 ا.د هلاٌلً حنٌفًالأستاذ المسؤول عن الوحدة التعلٌمٌة: 
 ا.خلوفً محمدلمسؤول على المادة: الأستاذ ا

  أهداف التعلٌم:
ه المادة ، فً ثلاثة اسطر ذكرما ٌفترض على الطالب اكتسابه من مؤهلات بعد نجاحه فً هذ)

 (.الأكثرعلى 
 الاستدلالٌة. الإحصائٌةالمبادئ والمفاهٌم  أهمـ التعرف على 

 الاستدلالٌة. ئٌةالإحصا الأسالٌبوتفسٌر  وإٌجادـ تنمٌة مهارات كٌفٌة حساب 
 المعارف المسبقة المطلوبة :

 ) وصف تفصٍلً للمعرفح المطلوب والتً تمكن الطالة من مواصلح هدا التعلٍم ، سطرٌن على الاكثر(

 الوصفً. لإحصاءـ مراجعح 

 محتوى المادة :
 لدراسة الفرضٌات الارتباطٌة: الإحصائٌة الأسالٌب

 "ر "مرة ـ معامل الارتباط برسون للمعطٌات المست

 "رو "ـ معامل الارتباط سبٌرمان للمعطٌات الرتبٌة

 "ق "ـ معامل الارتباط كرامر للمعطٌات الاسمٌة 

 ـ معامل الارتثاط فاي .

 واجبات+تمارين + اختبارات :التقييم طريقة
 

 المراجع ) كتب ، مطبوعات ،مواقع انترنت، الخ(

 ئل محلولة، ، دٌوان المطبوعات الجامعٌة.الإحصاء مع تمارٌن ومسا (3553)ـ جلاطو جٌلالً،

 , دٌوان المطبوعات الجامعٌة , الجزائر2مدخل الى الإحصاء, ط .(9443) حلمً عبد القادر. ـ

 الإحصاء السٌكولوجً التطبٌقً، دار المعرفة الجامعٌة، الاسكندرٌة. ،(3555)عٌسوي عبد الرحمانـ 
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  (02)ملحق رقمال

 (spss ) البرنامجباستخدام  الإحصائينتائج التحليل 

 

للاختبار التحصيلي حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(  

 

 
 

 
 

 العلياالمجموعة  :1
 الدنياالمجموعة  :0

رافن للاختبار حساب صدق المقارنات الطرفيةل اختبار)ت(نتيجة   

 
 

 
 

 العلياالمجموعة  :1
 الدنياالمجموعة  :0

 

 

Statistiques de groupe

17 18,94 5,20 1,26

17 12,47 3,04 ,74

GROP

1

2

TOT

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

4,299 ,046 4,427 32 ,000 6,47 1,46 3,49 9,45

4,427 25,807 ,000 6,47 1,46 3,46 9,48

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TOT

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 48,76 1,99 ,48

17 32,94 9,32 2,26

GROUP

1

2

TOTA

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

8,538 ,006 6,849 32 ,000 15,82 2,31 11,12 20,53

6,849 17,450 ,000 15,82 2,31 10,96 20,69

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TOTA

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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لاستبيان قلق الاحصاء ككل فيةحساب صدق المقارنات الطرل نتيجة اختبار)ت(  

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

قلق امتحان الاحصاء   لاستبيان قلق الاحصاء لبعد  فيةحساب صدق المقارنات الطرل نتيجة اختبار)ت(  

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

لق التفسير لاستبيان قلق الاحصاء لبعد  ق حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(  

 
 

Statistiques de groupe

17 64,88 9,21 2,23

17 95,82 5,97 1,45

GROP

1

2

TOTAL1

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,437 ,239 -11,621 32 ,000 -30,94 2,66 -36,36 -25,52

-11,621 27,428 ,000 -30,94 2,66 -36,40 -25,48

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TOTAL1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 21,24 4,35 1,06

17 34,29 2,05 ,50

GROP

1

2

DIM1

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

10,994 ,002 -11,188 32 ,000 -13,06 1,17 -15,44 -10,68

-11,188 22,793 ,000 -13,06 1,17 -15,47 -10,64

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DIM1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 12,24 1,68 ,41

17 22,71 2,20 ,53

GROP

1

2

DIM2

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne
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 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

الذات الحسابية لاستبيان قلق الاحصاء لبعد  مفهوم فيةالمقارنات الطرحساب صدق ل نتيجة اختبار)ت(  

 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

اساتذة  لاستبيان قلق الاحصاء لبعد الخوف من فيةحساب صدق المقارنات الطرل نتيجة اختبار)ت(

 الاحصاء

 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

Test d'échantillons indépendants

,032 ,860 -15,597 32 ,000 -10,47 ,67 -11,84 -9,10

-15,597 29,902 ,000 -10,47 ,67 -11,84 -9,10

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DIM2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 15,88 2,83 ,69

17 26,00 1,22 ,30

GROP

1

2

DIM3

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

7,167 ,012 -13,545 32 ,000 -10,12 ,75 -11,64 -8,60

-13,545 21,806 ,000 -10,12 ,75 -11,67 -8,57

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DIM3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 10,29 1,79 ,44

17 18,24 1,99 ,48

GROP

1

2

DIM4

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,000 ,983 -12,235 32 ,000 -7,94 ,65 -9,26 -6,62

-12,235 31,679 ,000 -7,94 ,65 -9,26 -6,62

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DIM4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء حساب صدق المقارنات الطرفيةل اختبار)ت(نتيجة 

 

 
 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

لبعد الجانب عند  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(

 الانفعالي

 
 

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 
 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

17 87,76 6,41 1,55

17 137,65 10,51 2,55

GROP

1

2

TOTAL2

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

6,687 ,014 -16,713 32 ,000 -49,88 2,98 -55,96 -43,80

-16,713 26,459 ,000 -49,88 2,98 -56,01 -43,75

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TOTAL2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 20,18 3,61 ,88

17 39,88 4,69 1,14

GROP

1

2

DM1

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,897 ,178 -13,731 32 ,000 -19,71 1,44 -22,63 -16,78

-13,731 30,035 ,000 -19,71 1,44 -22,64 -16,78

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DM1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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لبعد الحاجة عند  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(

 المستقبلية 

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

الاهمية عند بعد  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(

 المدركة

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Statistiques de groupe

17 9,88 1,73 ,42

17 18,12 1,65 ,40

GROP

1

2

DM2

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,002 ,967 -14,197 32 ,000 -8,24 ,58 -9,42 -7,05

-14,197 31,939 ,000 -8,24 ,58 -9,42 -7,05

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DM2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 20,94 2,11 ,51

17 38,94 4,51 1,09

GROP

1

2

DM3

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

7,747 ,009 -14,920 32 ,000 -18,00 1,21 -20,46 -15,54

-14,920 22,668 ,000 -18,00 1,21 -20,50 -15,50

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DM3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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 الصعوبةعند بعد  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء حساب صدق المقارنات الطرفيةل نتيجة اختبار)ت(

 

 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

تاثير عند بعد  لاستبيان اتجاه الطلبة نحو الاحصاء الطرفيةحساب صدق المقارنات ل نتيجة اختبار)ت(

 المدرس

 
 

 
 

 الدنياالمجموعة  :1
 العلياالمجموعة  :0

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

17 17,71 2,14 ,52

17 31,29 2,82 ,68

GROP

1

2

DM4

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,901 ,350 -15,805 32 ,000 -13,59 ,86 -15,34 -11,84

-15,805 29,847 ,000 -13,59 ,86 -15,34 -11,83

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DM4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

17 9,65 1,69 ,41

17 19,88 2,18 ,53

GROP

1

2

DM5

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,549 ,464 -15,305 32 ,000 -10,24 ,67 -11,60 -8,87

-15,305 30,179 ,000 -10,24 ,67 -11,60 -8,87

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

DM5

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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 والفقرات التي تنتمي لها: الإحصاءقلق  لابعاد ل الاتساق الداخلينتيجة 

 

Corrélations

1,000 ,638** ,532** ,476** ,309* ,372** ,421** ,173 ,128 ,317* ,252 ,236 ,565** ,655**

, ,000 ,000 ,000 ,018 ,004 ,001 ,195 ,337 ,015 ,056 ,075 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,638** 1,000 ,569** ,489** ,521** ,521** ,483** ,230 ,193 ,418** ,225 ,369** ,595** ,761**

,000 , ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,082 ,147 ,001 ,089 ,004 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,532** ,569** 1,000 ,563** ,402** ,424** ,368** ,351** ,313* ,250 ,402** ,402** ,435** ,734**

,000 ,000 , ,000 ,002 ,001 ,004 ,007 ,017 ,058 ,002 ,002 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,476** ,489** ,563** 1,000 ,537** ,443** ,441** ,220 ,141 ,147 ,312* ,193 ,498** ,673**

,000 ,000 ,000 , ,000 ,001 ,001 ,098 ,290 ,272 ,017 ,147 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,309* ,521** ,402** ,537** 1,000 ,716** ,634** ,199 ,221 ,375** ,233 ,401** ,410** ,735**

,018 ,000 ,002 ,000 , ,000 ,000 ,135 ,095 ,004 ,079 ,002 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,372** ,521** ,424** ,443** ,716** 1,000 ,497** ,306* ,244 ,403** ,236 ,261* ,432** ,722**

,004 ,000 ,001 ,001 ,000 , ,000 ,020 ,065 ,002 ,075 ,047 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,421** ,483** ,368** ,441** ,634** ,497** 1,000 ,127 ,175 ,505** ,205 ,406** ,443** ,694**

,001 ,000 ,004 ,001 ,000 ,000 , ,341 ,189 ,000 ,122 ,002 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,173 ,230 ,351** ,220 ,199 ,306* ,127 1,000 ,271* ,426** ,340** ,056 ,235 ,475**

,195 ,082 ,007 ,098 ,135 ,020 ,341 , ,040 ,001 ,009 ,679 ,076 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,128 ,193 ,313* ,141 ,221 ,244 ,175 ,271* 1,000 ,293* ,134 ,041 ,098 ,406**

,337 ,147 ,017 ,290 ,095 ,065 ,189 ,040 , ,025 ,315 ,759 ,462 ,002

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,317* ,418** ,250 ,147 ,375** ,403** ,505** ,426** ,293* 1,000 ,401** ,349** ,324* ,617**

,015 ,001 ,058 ,272 ,004 ,002 ,000 ,001 ,025 , ,002 ,007 ,013 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,252 ,225 ,402** ,312* ,233 ,236 ,205 ,340** ,134 ,401** 1,000 ,320* ,355** ,518**

,056 ,089 ,002 ,017 ,079 ,075 ,122 ,009 ,315 ,002 , ,014 ,006 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,236 ,369** ,402** ,193 ,401** ,261* ,406** ,056 ,041 ,349** ,320* 1,000 ,376** ,534**

,075 ,004 ,002 ,147 ,002 ,047 ,002 ,679 ,759 ,007 ,014 , ,004 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,565** ,595** ,435** ,498** ,410** ,432** ,443** ,235 ,098 ,324* ,355** ,376** 1,000 ,697**

,000 ,000 ,001 ,000 ,001 ,001 ,000 ,076 ,462 ,013 ,006 ,004 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,655** ,761** ,734** ,673** ,735** ,722** ,694** ,475** ,406** ,617** ,518** ,534** ,697** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

F1

F2

F3

F4

F5

F6

F7

F8

F9

F10

F11

F12

F13

DIM1

F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 F10 F11 F12 F13 DIM1

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 
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Corrélations

1,000 ,636** ,322* ,431** ,183 ,224 ,155 ,090 ,334* ,297* ,584**

, ,000 ,014 ,001 ,170 ,091 ,245 ,504 ,010 ,023 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,636** 1,000 ,442** ,465** ,395** ,460** ,181 ,227 ,438** ,273* ,718**

,000 , ,001 ,000 ,002 ,000 ,174 ,087 ,001 ,038 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,322* ,442** 1,000 ,536** ,482** ,206 ,342** ,157 ,340** ,098 ,614**

,014 ,001 , ,000 ,000 ,120 ,009 ,239 ,009 ,467 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,431** ,465** ,536** 1,000 ,512** ,305* ,274* ,254 ,335* ,246 ,692**

,001 ,000 ,000 , ,000 ,020 ,038 ,054 ,010 ,063 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,183 ,395** ,482** ,512** 1,000 ,367** ,386** ,140 ,397** ,123 ,631**

,170 ,002 ,000 ,000 , ,005 ,003 ,293 ,002 ,360 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,224 ,460** ,206 ,305* ,367** 1,000 ,443** ,477** ,369** ,350** ,653**

,091 ,000 ,120 ,020 ,005 , ,000 ,000 ,004 ,007 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,155 ,181 ,342** ,274* ,386** ,443** 1,000 ,328* ,462** ,270* ,589**

,245 ,174 ,009 ,038 ,003 ,000 , ,012 ,000 ,040 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,090 ,227 ,157 ,254 ,140 ,477** ,328* 1,000 ,471** ,441** ,557**

,504 ,087 ,239 ,054 ,293 ,000 ,012 , ,000 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,334* ,438** ,340** ,335* ,397** ,369** ,462** ,471** 1,000 ,536** ,744**

,010 ,001 ,009 ,010 ,002 ,004 ,000 ,000 , ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,297* ,273* ,098 ,246 ,123 ,350** ,270* ,441** ,536** 1,000 ,572**

,023 ,038 ,467 ,063 ,360 ,007 ,040 ,001 ,000 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,584** ,718** ,614** ,692** ,631** ,653** ,589** ,557** ,744** ,572** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

F14

F15

F16

F17

F18

F19

F20

F21

F22

F23

DIM2

F14 F15 F16 F17 F18 F19 F20 F21 F22 F23 DIM2

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

Corrélations

1,000 ,392** ,419** ,463** ,316* ,450** ,481** ,304* ,516** ,667**

, ,002 ,001 ,000 ,016 ,000 ,000 ,020 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,392** 1,000 ,611** ,655** ,485** ,502** ,522** ,432** ,408** ,755**

,002 , ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,419** ,611** 1,000 ,623** ,364** ,655** ,366** ,442** ,414** ,755**

,001 ,000 , ,000 ,005 ,000 ,005 ,001 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,463** ,655** ,623** 1,000 ,651** ,606** ,490** ,356** ,428** ,798**

,000 ,000 ,000 , ,000 ,000 ,000 ,006 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,316* ,485** ,364** ,651** 1,000 ,325* ,618** ,409** ,444** ,696**

,016 ,000 ,005 ,000 , ,013 ,000 ,001 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,450** ,502** ,655** ,606** ,325* 1,000 ,434** ,281* ,611** ,743**

,000 ,000 ,000 ,000 ,013 , ,001 ,032 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,481** ,522** ,366** ,490** ,618** ,434** 1,000 ,463** ,692** ,763**

,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,001 , ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,304* ,432** ,442** ,356** ,409** ,281* ,463** 1,000 ,520** ,638**

,020 ,001 ,001 ,006 ,001 ,032 ,000 , ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,516** ,408** ,414** ,428** ,444** ,611** ,692** ,520** 1,000 ,763**

,000 ,001 ,001 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,667** ,755** ,755** ,798** ,696** ,743** ,763** ,638** ,763** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

F24

F25

F26

F27

F28

F29

F30

F31

F32

DIM3

F24 F25 F26 F27 F28 F29 F30 F31 F32 DIM3

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 
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 والفقرات التي تنتمي لها: الإحصاء دراسة اتجاه الطلبة نحو لابعاد ل الاتساق الداخلينتيجة 

 

Corrélations

1,000 ,357** ,311* ,350** ,277* ,364** ,165 ,341** ,631**

, ,006 ,017 ,007 ,035 ,005 ,216 ,009 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,357** 1,000 ,459** ,146 ,013 ,141 ,215 ,360** ,547**

,006 , ,000 ,275 ,923 ,291 ,106 ,005 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,311* ,459** 1,000 ,334* ,203 ,176 ,347** ,417** ,660**

,017 ,000 , ,010 ,126 ,185 ,008 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,350** ,146 ,334* 1,000 ,735** ,365** ,342** ,318* ,714**

,007 ,275 ,010 , ,000 ,005 ,009 ,015 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,277* ,013 ,203 ,735** 1,000 ,325* ,280* ,242 ,601**

,035 ,923 ,126 ,000 , ,013 ,033 ,067 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,364** ,141 ,176 ,365** ,325* 1,000 ,285* ,378** ,583**

,005 ,291 ,185 ,005 ,013 , ,030 ,003 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,165 ,215 ,347** ,342** ,280* ,285* 1,000 ,387** ,600**

,216 ,106 ,008 ,009 ,033 ,030 , ,003 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,341** ,360** ,417** ,318* ,242 ,378** ,387** 1,000 ,687**

,009 ,005 ,001 ,015 ,067 ,003 ,003 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,631** ,547** ,660** ,714** ,601** ,583** ,600** ,687** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

F33

F34

F35

F36

F37

F38

F39

F40

DIM4

F33 F34 F35 F36 F37 F38 F39 F40 DIM4

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

Corrélations

1,000 ,297* ,334* ,251 ,478** ,472** ,427** ,321* ,143 ,546** ,546** ,598**

, ,023 ,010 ,058 ,000 ,000 ,001 ,014 ,285 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,297* 1,000 ,688** ,517** ,594** ,425** ,457** ,420** ,432** ,444** ,381** ,725**

,023 , ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,001 ,001 ,000 ,003 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,334* ,688** 1,000 ,734** ,584** ,339** ,674** ,567** ,527** ,602** ,448** ,836**

,010 ,000 , ,000 ,000 ,009 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,251 ,517** ,734** 1,000 ,413** ,274* ,520** ,521** ,607** ,513** ,454** ,746**

,058 ,000 ,000 , ,001 ,037 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,478** ,594** ,584** ,413** 1,000 ,500** ,566** ,525** ,388** ,582** ,497** ,787**

,000 ,000 ,000 ,001 , ,000 ,000 ,000 ,003 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,472** ,425** ,339** ,274* ,500** 1,000 ,388** ,210 ,169 ,494** ,277* ,562**

,000 ,001 ,009 ,037 ,000 , ,003 ,114 ,206 ,000 ,035 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,427** ,457** ,674** ,520** ,566** ,388** 1,000 ,373** ,365** ,583** ,484** ,745**

,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,003 , ,004 ,005 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,321* ,420** ,567** ,521** ,525** ,210 ,373** 1,000 ,540** ,394** ,543** ,703**

,014 ,001 ,000 ,000 ,000 ,114 ,004 , ,000 ,002 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,143 ,432** ,527** ,607** ,388** ,169 ,365** ,540** 1,000 ,402** ,285* ,634**

,285 ,001 ,000 ,000 ,003 ,206 ,005 ,000 , ,002 ,030 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,546** ,444** ,602** ,513** ,582** ,494** ,583** ,394** ,402** 1,000 ,637** ,787**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,002 , ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,546** ,381** ,448** ,454** ,497** ,277* ,484** ,543** ,285* ,637** 1,000 ,703**

,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,035 ,000 ,000 ,030 ,000 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,598** ,725** ,836** ,746** ,787** ,562** ,745** ,703** ,634** ,787** ,703** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

A1

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

A11

DM1

A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 DM1

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 
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Corrélations

1,000 ,482** ,296* ,423** ,292* ,075 ,695**

, ,000 ,024 ,001 ,026 ,576 ,000

58 58 58 58 58 58 58

,482** 1,000 ,302* ,427** ,269* ,017 ,687**

,000 , ,021 ,001 ,041 ,900 ,000

58 58 58 58 58 58 58

,296* ,302* 1,000 ,197 ,354** ,255 ,670**

,024 ,021 , ,138 ,006 ,053 ,000

58 58 58 58 58 58 58

,423** ,427** ,197 1,000 -,010 -,012 ,574**

,001 ,001 ,138 , ,938 ,926 ,000

58 58 58 58 58 58 58

,292* ,269* ,354** -,010 1,000 ,058 ,557**

,026 ,041 ,006 ,938 , ,665 ,000

58 58 58 58 58 58 58

,075 ,017 ,255 -,012 ,058 1,000 ,399**

,576 ,900 ,053 ,926 ,665 , ,002

58 58 58 58 58 58 58

,695** ,687** ,670** ,574** ,557** ,399** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,

58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

A12

A13

A14

A15

A16

A17

DM2

A12 A13 A14 A15 A16 A17 DM2

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

Corrélations

1,000 ,079 ,379** ,340** -,312* ,428** ,160 ,331* ,507** ,486** ,335* ,500** ,574**

, ,556 ,003 ,009 ,017 ,001 ,229 ,011 ,000 ,000 ,010 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,079 1,000 ,582** ,430** -,335* ,241 ,410** ,311* ,411** ,497** ,308* ,488** ,609**

,556 , ,000 ,001 ,010 ,069 ,001 ,017 ,001 ,000 ,019 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,379** ,582** 1,000 ,422** -,621** ,410** ,273* ,639** ,469** ,522** ,350** ,481** ,675**

,003 ,000 , ,001 ,000 ,001 ,038 ,000 ,000 ,000 ,007 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,340** ,430** ,422** 1,000 -,424** ,545** ,624** ,519** ,675** ,629** ,548** ,597** ,787**

,009 ,001 ,001 , ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

-,312* -,335* -,621** -,424** 1,000 -,587** -,333* -,426** -,595** -,497** -,462** -,466** -,557**

,017 ,010 ,000 ,001 , ,000 ,011 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,428** ,241 ,410** ,545** -,587** 1,000 ,591** ,369** ,667** ,427** ,339** ,408** ,625**

,001 ,069 ,001 ,000 ,000 , ,000 ,004 ,000 ,001 ,009 ,001 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,160 ,410** ,273* ,624** -,333* ,591** 1,000 ,274* ,572** ,473** ,444** ,382** ,626**

,229 ,001 ,038 ,000 ,011 ,000 , ,038 ,000 ,000 ,000 ,003 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,331* ,311* ,639** ,519** -,426** ,369** ,274* 1,000 ,507** ,598** ,493** ,604** ,733**

,011 ,017 ,000 ,000 ,001 ,004 ,038 , ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,507** ,411** ,469** ,675** -,595** ,667** ,572** ,507** 1,000 ,766** ,614** ,653** ,835**

,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 , ,000 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,486** ,497** ,522** ,629** -,497** ,427** ,473** ,598** ,766** 1,000 ,656** ,742** ,872**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 , ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,335* ,308* ,350** ,548** -,462** ,339** ,444** ,493** ,614** ,656** 1,000 ,628** ,724**

,010 ,019 ,007 ,000 ,000 ,009 ,000 ,000 ,000 ,000 , ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,500** ,488** ,481** ,597** -,466** ,408** ,382** ,604** ,653** ,742** ,628** 1,000 ,838**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

,574** ,609** ,675** ,787** -,557** ,625** ,626** ,733** ,835** ,872** ,724** ,838** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

A18

A19

A20

A21

A22

A23

A24

A25

A26

A27

A28

A29

DM3

A18 A19 A20 A21 A22 A23 A24 A25 A26 A27 A28 A29 DM3

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 
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Corrélations

1,000 ,720** ,202 ,199 ,608** ,368** ,554** ,720** ,846**

, ,000 ,129 ,133 ,000 ,004 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,720** 1,000 ,262* ,028 ,625** ,320* ,665** ,604** ,828**

,000 , ,047 ,834 ,000 ,014 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,202 ,262* 1,000 -,111 ,375** ,184 ,196 ,022 ,428**

,129 ,047 , ,405 ,004 ,166 ,141 ,869 ,001

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,199 ,028 -,111 1,000 ,158 -,076 -,006 ,398** ,257

,133 ,834 ,405 , ,235 ,570 ,962 ,002 ,051

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,608** ,625** ,375** ,158 1,000 ,289* ,572** ,557** ,801**

,000 ,000 ,004 ,235 , ,028 ,000 ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,368** ,320* ,184 -,076 ,289* 1,000 ,154 ,364** ,511**

,004 ,014 ,166 ,570 ,028 , ,248 ,005 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,554** ,665** ,196 -,006 ,572** ,154 1,000 ,578** ,717**

,000 ,000 ,141 ,962 ,000 ,248 , ,000 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,720** ,604** ,022 ,398** ,557** ,364** ,578** 1,000 ,805**

,000 ,000 ,869 ,002 ,000 ,005 ,000 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58 58

,846** ,828** ,428** ,257 ,801** ,511** ,717** ,805** 1,000

,000 ,000 ,001 ,051 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

A30

A31

A32

A33

A34

A35

A36

A37

DM4

A30 A31 A32 A33 A34 A35 A36 A37 DM4

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

Corrélations

1,000 ,594** ,174 ,183 ,131 ,287* ,283* ,598**

, ,000 ,192 ,170 ,329 ,029 ,031 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,594** 1,000 ,480** ,197 ,174 ,436** ,333* ,703**

,000 , ,000 ,139 ,190 ,001 ,011 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,174 ,480** 1,000 ,278* ,107 ,413** ,317* ,616**

,192 ,000 , ,035 ,426 ,001 ,015 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,183 ,197 ,278* 1,000 ,088 ,159 ,397** ,556**

,170 ,139 ,035 , ,513 ,234 ,002 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,131 ,174 ,107 ,088 1,000 ,398** ,390** ,533**

,329 ,190 ,426 ,513 , ,002 ,002 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,287* ,436** ,413** ,159 ,398** 1,000 ,357** ,683**

,029 ,001 ,001 ,234 ,002 , ,006 ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,283* ,333* ,317* ,397** ,390** ,357** 1,000 ,702**

,031 ,011 ,015 ,002 ,002 ,006 , ,000

58 58 58 58 58 58 58 58

,598** ,703** ,616** ,556** ,533** ,683** ,702** 1,000

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,

58 58 58 58 58 58 58 58

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

A38

A39

A40

A41

A42

A43

A44

DM5

A38 A39 A40 A41 A42 A43 A44 DM5

La corrélation est signif icative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est signif icative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 
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 Fiabilitéلاختبار رافن نتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  

 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items = 60 

 

Alpha =    ,8951 

 

  Fiabilité  الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير لقلق  

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =    60,0                     N of Items = 40 

 

Alpha =    ,9193 

 

لبعد قلق الامتحان   الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير لقلق 

Fiabilité  

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =    60,0                    N of Items = 13 

 

Alpha =    ,8735 

 

 

 لبعد قلق التفسير  الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير لقلق 

Fiabilité 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items = 10 

Alpha =    ,8373 

 

لبعد مفهوم الذات  الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير لقلق  

 Fiabilité الحسابية 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items =  9 

 

Alpha =    ,8884 
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 أساتذةلبعد الخوف من  الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير لقلق 

 Fiabilité  الإحصاء

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =   60,0                    N of Items =  8 

 

Alpha =    ,7813 

 

 Fiabilité  الإحصاءنتيجة حساب التجزئة النصفية  لدرجة الكلية لمتغير لقلق  

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  N of Cases =     60,0                     N of Items = 40 

 

Correlation between forms =    ,5912     Equal-length Spearman-Brown =  ,7431 

 

Guttman Split-half =       ,7375     Unequal-length Spearman-Brown =   ,7431 

 

 20 Items in part 1                       20 Items in part 2 

 

Alpha for part 1 =       ,8980     Alpha for part 2 =                ,8549 

 

 Fiabilité   الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لدرجة الكلية لمتغير  الاتجاه نحو 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items = 43 

 

Alpha =    ,9157 

 

   يلبعد الجانب الانفعال الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لمتغير  الاتجاه نحو  

Fiabilité 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items = 11 

 

Alpha =    ,9033 
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لبعد الحاجة المستقبلية    الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لمتغير  الاتجاه نحو  

Fiabilité 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     60,0                    N of Items =  6 

 

Alpha =    ,6248 

 

 Fiabilité   المدركة الأهميةلبعد  الإحصاءنحو  هلمتغير الاتجانتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =    60,0                    N of Items = 12 

 

Alpha =    ,8575 

 

 Fiabilité   لبعد الصعوبة الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لمتغير الاتجاه نحو 

****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     60,0                    N of Items =  7 

 

Alpha =    ,8363 

 

 Fiabilité ستأثير المدرلبعد  الإحصاءنتيجة حساب معامل الفا لكرومباخ  لمتغير  الاتجاه نحو  

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

 

N of Cases =     60,0                    N of Items =  7 

 

Alpha =    ,7316 

  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 كاءذال في

 
 

 
 

Statistiques de groupe

30 43,5333 6,2186 1,1354

30 42,0667 9,9027 1,8080

GOUO

tajr

dabita

INTEL

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,153 ,287 ,687 58 ,495 1,4667 2,1349 -2,8068 5,7402

,687 48,794 ,495 1,4667 2,1349 -2,8241 5,7574

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

INTEL

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (قبل التجربة) قلق الإحصاء في

 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 قلق نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في

 (قبل التجربة) الامتحانقلق  الإحصاء عند بعد

 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

30 76,5333 11,3767 2,0771

30 74,7000 10,7612 1,9647

GROUP

dabita

tajrib

TOT

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,029 ,865 ,641 58 ,524 1,8333 2,8591 -3,8898 7,5564

,641 57,821 ,524 1,8333 2,8591 -3,8902 7,5568

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TOT

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 24,6333 4,5523 ,8311

30 26,3333 5,3777 ,9818

GROUP

dabita

tajrib

AT1

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,851 ,360 -1,322 58 ,192 -1,7000 1,2864 -4,2750 ,8750

-1,322 56,461 ,192 -1,7000 1,2864 -4,2764 ,8764

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AT1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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 قلق نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في

 (قبل التجربة) قلق التفسير الإحصاء عند بعد

 

 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في قلق 

 الإحصاءعند بعد مفهوم الذات الحسابية) قبل التجربة(

 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

 

Statistiques de groupe

30 17,2333 3,4108 ,6227

30 16,5333 3,1375 ,5728

GROUP

dabita

tajrib

AT2

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,403 ,528 ,827 58 ,411 ,7000 ,8461 -,9937 2,3937

,827 57,600 ,411 ,7000 ,8461 -,9939 2,3939

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AT2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 20,3000 4,5875 ,8376

30 19,2000 4,3581 ,7957

GROUP

dabita

tajrib

ATA3

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,060 ,808 ,952 58 ,345 1,1000 1,1552 -1,2125 3,4125

,952 57,848 ,345 1,1000 1,1552 -1,2126 3,4126

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

ATA3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في قلق 

 الإحصاء عند بعد الخوف من اساتذة الاحصاء) قبل التجربة(

 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

الاتجاه  فيكل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 ) قبل التجربة(نحو الإحصاء عامة 

 
 

 
 المجموعة الضابطة :1
المجموعة التجريبية :0  
 
 
 
 
 

Statistiques de groupe

30 14,5667 3,4510 ,6301

30 13,3000 2,8303 ,5167

GROUP

dabita

tajrib

AT4

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,723 ,399 1,554 58 ,126 1,2667 ,8149 -,3644 2,8978

1,554 55,860 ,126 1,2667 ,8149 -,3658 2,8991

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AT4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 107,5333 24,6377 4,4982

30 111,5000 20,5858 3,7584

GROUP

dabita

tajrib

AX5

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,424 ,238 -,677 58 ,501 -3,9667 5,8617 -15,7002 7,7668

-,677 56,223 ,501 -3,9667 5,8617 -15,7081 7,7747

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX5

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه نحو 

 الإحصاء عند بعد الجانب الانفعالي) قبل التجربة(

 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه 

 نحو الإحصاء عند بعد الحاجة المستقبلية) قبل التجربة(

 
 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

 

 

 
 

Statistiques de groupe

30 29,00 6,34 1,16

30 30,73 6,73 1,23

GROUP

dabita

tajrib

AX

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,225 ,637 -1,027 58 ,309 -1,73 1,69 -5,11 1,65

-1,027 57,795 ,309 -1,73 1,69 -5,11 1,65

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 13,53 4,78 ,87

30 14,27 3,54 ,65

GROUP

dabita

tajrib

AX1

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

3,775 ,057 -,676 58 ,502 -,73 1,09 -2,91 1,44

-,676 53,494 ,502 -,73 1,09 -2,91 1,44

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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الاتجاه  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فيطلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 ) قبل التجربة(  بعد الاهمية المدركة نحو الإحصاء عند

 
 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه 

 نحو الإحصاء عند بعد الصعوبة) قبل التجربة(

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

Statistiques de groupe

30 29,50 7,18 1,31

30 29,87 6,56 1,20

GROUP

dabita

tajrib

AX2

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,636 ,429 -,207 58 ,837 -,37 1,78 -3,92 3,19

-,207 57,545 ,837 -,37 1,78 -3,92 3,19

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 19,0333 4,9999 ,9128

30 20,7667 5,4310 ,9916

GROUP

dabita

tajrib

AX3

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,292 ,591 -1,286 58 ,204 -1,7333 1,3478 -4,4312 ,9645

-1,286 57,608 ,204 -1,7333 1,3478 -4,4316 ,9649

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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في الاتجاه كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  بين متوسطي درجاتنتيجة اختبار)ت( للفرق 

 ) قبل التجربة(نحو الإحصاء عند بعد تأثير المدرس

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فيطلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات  

(بعد التجربة)الاختبار التحصيلي   

 
 

 
 

 المجموعة التجريبية :1
 الضابطةالمجموعة  :0

 

 

 

 

Statistiques de groupe

30 15,23 4,92 ,90

30 17,03 3,34 ,61

GROUP

dabita

tajrib

AX4

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

4,911 ,031 -1,657 58 ,103 -1,80 1,09 -3,97 ,37

-1,657 50,995 ,104 -1,80 1,09 -3,98 ,38

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

AX4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 12,6333 4,8759 ,8902

30 10,6667 5,4541 ,9958

GOUO

tajr

dabita

TAHSIL

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,413 ,523 1,472 58 ,146 1,9667 1,3357 -,7070 4,6403

1,472 57,287 ,146 1,9667 1,3357 -,7077 4,6410

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

TAHSIL

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (بعد التجربة)قلق الإحصاء  في

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1

 المجموعة التجريبية :0

قلق  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فيطلاب  اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجاتنتيجة 

 (بعد التجربة)قلق الامتحان  الإحصاء عند بعد

 
 

 
 

 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 
 

 

 

Statistiques de groupe

30 78,2000 12,2091 2,2291

30 71,3667 10,9591 2,0009

GROUP

dabita

tajrib

APEXTY

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,618 ,208 2,281 58 ,026 6,8333 2,9954 ,8375 12,8292

2,281 57,336 ,026 6,8333 2,9954 ,8360 12,8307

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APEXTY

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 26,2333 4,8330 ,8824

30 24,4333 4,5613 ,8328

GROUP

dabita

tajrib

APEX1

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,195 ,660 1,484 58 ,143 1,8000 1,2133 -,6287 4,2287

1,484 57,807 ,143 1,8000 1,2133 -,6289 4,2289

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APEX1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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 قلق في نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

 (بعد التجربة)قلق التفسير الإحصاء عند بعد

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في قلق 

 الإحصاءعند بعد مفهوم الذات الحسابية )بعد التجربة(

 
 

 
 

 الضابطة المجموعة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

Statistiques de groupe

30 17,5333 3,8928 ,7107

30 15,2000 3,3260 ,6072

GROUP

dabita

tajrib

APEX2

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,603 ,440 2,496 58 ,015 2,3333 ,9348 ,4621 4,2046

2,496 56,621 ,015 2,3333 ,9348 ,4611 4,2055

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APEX2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 20,9333 4,1016 ,7488

30 18,0333 4,6125 ,8421

GROUP

dabita

tajrib

APEX3

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,465 ,231 2,573 58 ,013 2,9000 1,1269 ,6442 5,1558

2,573 57,219 ,013 2,9000 1,1269 ,6436 5,1564

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APEX3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في قلق 

 الإحصاء عند بعد الخوف من اساتذة الاحصاء )بعد التجربة(

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

الاتجاه  فيكل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  درجاتنتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي 

 (بعد التجربة)نحو الإحصاء عامة 

 
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

30 15,0333 2,9651 ,5414

30 11,7667 2,5008 ,4566

GROUP

dabita

tajrib

APEX4

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

1,441 ,235 4,613 58 ,000 3,2667 ,7082 1,8491 4,6843

4,613 56,395 ,000 3,2667 ,7082 1,8482 4,6851

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APEX4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 102,4667 22,0731 4,0300

30 98,0333 21,3582 3,8994

GROUP

dabita

tajrib

APRATTI

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,293 ,591 ,791 58 ,432 4,4333 5,6077 -6,7917 15,6584

,791 57,937 ,432 4,4333 5,6077 -6,7920 15,6587

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APRATTI

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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في الاتجاه كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (بعد التجربة)الانفعالي  بالجاننحو الإحصاء عند بعد 

 
 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه 

 نحو الإحصاء عند بعد الحاجة المستقبلية )بعد التجربة(

 
 

 
 
 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

 

 
 

Statistiques de groupe

30 28,1000 5,4605 ,9969

30 25,8000 6,3104 1,1521

GROUP

dabita

tajrib

APRAT1

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,015 ,902 1,510 58 ,137 2,3000 1,5236 -,7498 5,3498

1,510 56,827 ,137 2,3000 1,5236 -,7511 5,3511

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APRAT1

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-ty pe Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 12,500 4,353 ,795

30 11,800 2,759 ,504

GROUP

dabita

tajrib

apratt

2

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

4,016 ,050 ,744 58 ,460 ,700 ,941 -1,184 2,584

,744 49,066 ,460 ,700 ,941 -1,191 2,591

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

apratt

2

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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الاتجاه  كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فيطلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (بعد التجربة)  بعد الاهمية المدركة نحو الإحصاء عند

 
 

 
 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه 

 نحو الإحصاء عند بعد الصعوبة)بعد التجربة(

  
 

 
 

 المجموعة الضابطة :1
 المجموعة التجريبية :0

 

 

 

 

Statistiques de groupe

30 28,9000 6,5144 1,1894

30 26,0333 5,5553 1,0142

GROUP

dabita

tajrib

APRAT3

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,262 ,611 1,834 58 ,072 2,8667 1,5631 -,2622 5,9956

1,834 56,588 ,072 2,8667 1,5631 -,2639 5,9972

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APRAT3

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-ty pe Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Statistiques de groupe

30 18,4000 5,0076 ,9143

30 18,0333 4,9514 ,9040

GROUP

dabita

tajrib

APREAT4

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,155 ,695 ,285 58 ,777 ,3667 1,2857 -2,2070 2,9403

,285 57,993 ,777 ,3667 1,2857 -2,2070 2,9403

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APREAT4

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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في الاتجاه كل من المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (بعد التجربة) بعد تأثير المدرسنحو الإحصاء عند 

 
 

 
 المجموعة الضابطة:1
 المجموعة التجريبية :0

الاتجاه نحو الإحصاء  فيالتجريبية  المجموعة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (البعدي القبلي ـ ) القياسوابعاده

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Statistiques de groupe

30 14,4333 3,6736 ,6707

30 14,0000 3,6389 ,6644

GROUP

dabita

tajrib

APRATT5

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,003 ,955 ,459 58 ,648 ,4333 ,9440 -1,4564 2,3231

,459 57,995 ,648 ,4333 ,9440 -1,4564 2,3231

Hypothèse de

variances égales

Hypothèse de

variances inégales

APRATT5

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-ty pe Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

Test échantillons appariés

13,4667 12,2242 2,2318 8,9021 18,0312 6,034 29 ,000av - aprePaire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

111,5000 30 20,5858 3,7584

98,0333 30 21,3582 3,8994

av

apre

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne
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Statistiques pour échantillons appariés

30,7333 30 6,7310 1,2289

25,8000 30 6,3104 1,1521

av1

apre1

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

4,9333 3,7318 ,6813 3,5399 6,3268 7,241 29 ,000av1- apre1Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

14,2667 30 3,5422 ,6467

11,8000 30 2,7593 ,5038

av2

apre2

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

2,4667 3,5500 ,6481 1,1411 3,7922 3,806 29 ,001av2 - apre2Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)
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Statistiques pour échantillons appariés

29,8667 30 6,5639 1,1984

26,0333 30 5,5553 1,0142

av3

apre3

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

3,8333 3,6016 ,6576 2,4885 5,1782 5,830 29 ,000av3 - apre3Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

20,7667 30 5,4310 ,9916

18,0333 30 4,9514 ,9040

av4

apre4

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

2,7333 3,1397 ,5732 1,5610 3,9057 4,768 29 ,000av4 - apre4Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)
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 وابعادهالإحصاء  قلق فيالتجريبية  المجموعة طلاب  نتيجة اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات

 (البعدي القبلي ـ ) القياس

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Statistiques pour échantillons appariés

17,0333 30 3,3372 ,6093

14,0000 30 3,6389 ,6644

av5

apre5

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

3,0333 2,6844 ,4901 2,0310 4,0357 6,189 29 ,000av5- apre5Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

74,7000 30 10,7612 1,9647

71,3667 30 10,9591 2,0009

avv

apr

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

3,3333 5,6222 1,0265 1,2340 5,4327 3,247 29 ,003avv  - aprPaire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)
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Statistiques pour échantillons appariés

26,3333 30 5,3777 ,9818

24,4333 30 4,5613 ,8328

avv 1

apr1

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

1,9000 4,1135 ,7510 ,3640 3,4360 2,530 29 ,017avv 1 - apr1Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Test échantillons appariés

1,3333 2,1709 ,3963 ,5227 2,1439 3,364 29 ,002avv 2 - apr2Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

16,5333 30 3,1375 ,5728

15,2000 30 3,3260 ,6072

avv 2

apr2

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne
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Statistiques pour échantillons appariés

19,2000 30 4,3581 ,7957

18,0333 30 4,6125 ,8421

avv 3

apr3

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

1,1667 2,9371 ,5362 6,994E-02 2,2634 2,176 29 ,038avv 3 - apr3Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Statistiques pour échantillons appariés

13,3000 30 2,8303 ,5167

11,7667 30 2,5008 ,4566

avv 4

apr4

Paire

1

Moyenne N Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test échantillons appariés

1,5333 2,3450 ,4281 ,6577 2,4090 3,581 29 ,001avv 4 - apr4Paire 1

Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Dif f érences appariées

t ddl

Sig.

(bilatérale)



 :باللغة العربيةملخص ال

التعلم التعاونً على كل من قلق الإحصاء  استراتٌجٌةفعالٌة  تفحصإلى  ةالحالٌدراسة ال هدفت         

 الشبه التصمٌم ه الدراسةواستخدم فً هذ،مقارنة بطرٌقة التدرٌس المعتادة  ه واتجاه الطلبة نحوهتحصٌلو

 الثانٌةالسنة  طلبةمن  الدراسةتكونت عٌنة حٌث  ،رٌبٌةتج وأخرى التجرٌبً لمجموعتٌن إحداهما ضابطة،

ولى الأ المجموعة  مثلت إلى مجموعتٌن: حٌث تقسم ,عباسلسٌدي بالعٌادي بجامعة تخصص علم النفس 

 .(30)  اطلابهالضابطة وعدد  الثانٌة ةالمجموع و ، (30) اطلابهوعدد التجرٌبٌة 

 و مقٌاس الاحصاءاختباراً لقٌاس التحصٌل فً  ةثالباحالطالبة  تأعدولتحقٌق اهداف الدراسة       

 ةالباحث الطالبة توقبل البدء فً إجراء تجربة البحث قام استبٌانٌن قلق الإحصاء والاتجاه نحو الإحصاء

لتكوٌن مجموعتٌن  ،״لرافن״اختبار الذكاء و (ءنحو الإحصاقلق الإحصاء والاتجاه )لاستبٌانٌن اتطبٌق ب

  .(تجريبيلضبط ال)متشابهٌن

، وبعد الانتهاء من المجموعة التجرٌبٌة  ونفسها بتدرٌس المجموعة الضابطة ب ةالباحثقامت الطالبة ثم         

 ةالباحثالطالبة  تقام لكل مجموعة،أسابيع  9إي بمعدلشهرين وأسبوع  فترة التدرٌس التً استغرقت

 . على المجموعتٌنوالاستبٌانٌن  بتطبٌق الاختبار التحصٌلً

باستخدام اختبار)ت( للبٌانات المستقلة  معالجتها إحصائٌاوبعد الحصول على البٌانات تم تنظٌمها       

جاءت النتائج  (SPSS)الإحصائً  البرنامجإستخدام وب ،البحث ٌاتللتحقق من صحة فرضوالمرتبطة 

 :كالتالً

بٌن متوسطات درجات الطلاب فً أظهرت نتائج اختبار فرضٌات الدراسة وجود فروق دالة إحصائٌاً       

القٌاسٌن القبلً والبعدي عند المجموعة فً  الإحصاءقلق  أبعادو ، الإحصاءبعاد الاتجاه نحو أجمٌع 

 التجرٌبٌة لصالح القٌاس البعدي.

طلاب  البحث عدم وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌن متوسطات درجات ةنتائج اختبار فرضٌ بٌنت     

فً   الدراسة ٌةتحقق فرضعدم و،و طلاب المجموعة الضابطة فً اختبار التحصٌل  المجموعة التجرٌبٌة

بعد عند الأبعاد التالٌة) الدراسة ٌةفرض تتحققما بالنسبة لقلق الإحصاء فأبعاد الاتجاه نحو الإحصاء, أجمٌع 

بعد قلق د بعد )عن ( ولم تتحققالإحصاء مفهوم الذات الحسابٌة عند بعد التفسٌر, عند بعد الخوف من أساتذة

ه النتائج فً ضوء الدراسات السابقة و التراث النظري والخبرة الشخصٌة ذوتم مناقشة ه(.امتحان الإحصاء

ه البحوث فً ذمساهمة العلمٌة وبعض الاقتراحات رغبة منا لتجسٌد هالواخٌرا ختمت الدراسة ب،للطالبة 

 الجامعات والمؤسسات التربوٌة.

         

 التعلم التعاونً . الاتجاه نحو الاحصاء. قلق الاحصاء. تحصٌل  الاحصاء. :يةالكلمات المفتاح

 



Abstract: 

     The present study aims to examine the effectiveness of cooperative learning strategy at all of 

Statistics Anxiety, collected achievement and students Attitudes towards Statistics, compared 

way the usual teaching , and used in this study design demo similarities to two groups , one the 

control, and the other the experimental , where the study sample consisted of students from the 

second year specialty Clinical Psychology at the University of Sidi Bel Abbes , divided into two 

groups : the first group represented the experimental and the number of students (30) , and the 

second group and the control the number of students (30) . 

      To achieve the objectives of the study student researcher has prepared a test to measure 

achievement in statistics measure and two questionnaires Statistics Anxiety and Attitude towards 

Statistics, and before you start to make the search experience the student researcher to apply the 

two questionnaires (Statistics Anxiety,  and the Attitude towards Statistics,) and the IQ test , " 

the Raven " , to form two identical  . 

   Then the student researcher herself teaching the control group and the experimental group , 

after the completion of the teaching period , which lasted two months and a week an average of 9 

weeks for each group,the researcher student achievement test and the application of 

questionnaires to the two groups. 

   After obtaining the data were organized and processed statistically using a t-test for 

independent data and dependent linked to validate the hypotheses, and the usinng the statistical 

program (SPSS) the results were as follows : 

    Test hypotheses of the study showed the results of the presence of statistically significant 

differences between the mean scores of students in all dimensions of the Attitude towards 

Statistics , and the dimensions of Statistics Anxiety, in the two measurements pre and post when 

the experimental group for the post test. 

      Showed test the hypothesis search results lack of statistically significant differences between 

the mean scores of the experimental group students and the control group students in 

achievement test, and do not check the study hypothesis in all dimensions of the trend towards 

statistics, As for the Statistics Anxiety validate study hypothesis when the following dimensions 

(dimensionComputation Self – Concept When dimension the Interprétation when dimension the 

Fear of Statistics Teachers) did not materialize when dimension (dimension Anxiety statistics 

exam) . and discussed these results in light of previous studies and theoretical heritage and 

personal experience for the student, and finally the study concluded scientific contribution and 

some suggestions desire us to embody this research in universities and educational institutions. 

Key words: cooperative learning Attitudes towards Statistics, Statistics Anxiety, achievement 

Statistics. 

 

 

  

 

 

 



résumé: 

La présente étude vise à examiner l'efficacité de la stratégie de l'apprentissage coopératif pour les 

deux concernent les statistiques, recueillies et la direction des étudiants vers lui manière par 

rapport l'enseignement habituel, et utilisées dans cette étude similitudes de démonstration de la 

conception à deux groupes, un officier et un autre pilote, où l'échantillon de l'étude comprenait 

des étudiants de la deuxième année de spécialisation psychologie clinique à l'Université de Sidi 

Bel Abbes, divisés en deux groupes: le premier groupe a représenté l'expérimental et le nombre 

d'étudiants (30), et la seconde commande de groupe et le nombre d'étudiants (30. 

      Pour atteindre les objectifs de l'étudiant-chercheur de l'étude a préparé un test pour mesurer 

le rendement dans les statistiques mesure et deux statistiques questionnaires concernent et la 

tendance des statistiques et avant que vous commencez à faire l'expérience de recherche du 

chercheur étudiant appliquer questionnaires concernent (statistiques et la tendance à la 

statistique) et le test de QI, "le corbeau", pour former deux identiques. ) 

        Puis l'étudiant chercheur s'enseigne le groupe témoin et le groupe expérimental, après 

l'achèvement de la période de l'enseignement, qui a duré deux mois et une semaine en moyenne 

9 semaines pour chaque groupe, l'étudiant-chercheur à appliquer les tests de rendement et des 

questionnaires sur les deux groupes. 

      Après avoir obtenu les données ont été organisées et traitées statistiquement en utilisant un 

test t pour les données indépendantes et liés à valider les hypothèses, et en utilisant un logiciel 

statistique (SPSS), les résultats sont les suivants: 

      Elle a montré des hypothèses de test des résultats de l'étude et il y a des différences 

significatives entre les scores moyens des élèves dans toutes les dimensions de la tendance à 

recensement, et les dimensions de préoccupation statistiques dans le deux mesures avant et après 

lorsque le groupe expérimental en faveur de la télémétrie. 

     test a montré que les résultats de recherche d'hypothèse l'absence de différences 

statistiquement significatives entre les scores moyens des élèves du groupe expérimental et les 

étudiants du groupe témoin dans les tests de rendement, et ne vérifient pas l'hypothèse de l'étude 

dans toutes les dimensions de la tendance à recensement, mais de préoccupation Vthakguet 

recensement hypothèse de l'étude lorsque les dimensions suivantes (après le concept de soi de 

calcul quand, après l'explication, quand, après la peur de professeurs de statistiques) n'a pas été 

reconnu à la fois après (après concernent la statistique) examen .autam discuter de ces résultats à 

la lumière des études antérieures et héritage théorique et l'expérience personnelle de l'étudiant, 

et, enfin, l'étude a conclu scientifiques apporter quelques suggestions notre désir d'incarner ces 

recherches les universités et les établissements d'enseignement. 

         

Mots clés: apprentissage coopératif. Tendance à la statistique. recensement de Concern. La 

collecte de statistiques 


