
2ـــعة وھـــــــــــرانـــجامـــــــــ

الاجتمــــــــــــــــــاعیةعلــــــــــومكلیة ال
قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا 

أطروحـــــــــــــــة
العلومشھـــــــــــــــادة دكتوراهللحصول على 

الأسري علـــــــــــــــــم النفــــــــسفي

طرفمنعلناومناقشةمقدمة
بن ملوكة شھیناز:الطالبة

أمام لجنة المناقشــة
ـــساــــــرئیــــــ 2جامعة وھــران  أستاذ التعلیم العالي د ماحي إبراھـیم.أ

مشرفا ومقــررا 2جامعة وھــران  - أ-اضر ــــأستاذ مح مسلــــــم محمد. د
منــــــــــــــاقشا 2ران ــجامعة وھ - أ-اضر ــــأستاذ مح مقــــــدم سـھیل . د
منــــــــــــــاقشا البـــــــلیدة جامعة  -أ-ةمحاضرةأستاذ كركوش فتـیحة . د
منــــــــــــــاقشا جامعة مســــتغانم -أ-ةمحاضرةأستاذ علاق كــــریمة . د

ــــاقشاـمنـــــــــ جامعة تیــــــــارت  -أ-ةمحاضرةأستاذ قریصات زھرة. د

2015-2014:الســـــــــــــــــنة



:رـقديـتـر ـكـش

بعد توفيق  من االله عز وجل وصل مسار هذه الدراسة إلى ايته  الشكر الله فهو 
.نتهاءا إبتدءا وإصاحب الفضل والمنة والجدير بالشكر 

نه من باب الشكر االله  أن يشكر من تفضل من خلقه بتوجيه والنصح والمساعدة أثم 
حترام نجاز  هذه الدراسة  وذا الخصوص لا يسعى إلا أن نقف موقف الإإوالمساندة في  

والتبجيل والتقدير إلى

.نجاز هذا البحثإعلى كل ما قام به  من توجيه طوال مدة الأستاذ 

.مع الشكر الخالص إلى مدراء التربية لولاية وهران وولاية مستغانم لمساعدم

فيها الدراسة الميدانية لكل من ولاية وهران تمدراء الثانويات التي تمكلإلى
ومستغانم،والموجهين التربويين

.إلى أولياء التلاميذ وكل التلاميذ المشاركين في الدراسة

.ا و مناقشينست مناقشة هذا العمل رئيإلى لجنة الموقرة التي قبل



:ـــهـــف
.التقديروشكر 

.ملخص الدراسة باللغة العربية 
.ملخص الدراسة باللغة الانجليزية

.فهرس المحتويات 
.فهرس الجداول

.الأشكالفهرس 
.فهرس الملاحق

ج.أ................................................................................................مقدمة
:

02.....................................................................................الدراسةأهمية:

02..................................................................................الدراسةأهداف:ثانيا

03..................................................................................البحثمشكلة:ثالثا

04..................................................................................البحثإشكالية:

04..............................................................................فرضيات الدراسة:خامسا

06..............................................................لمفاهيم الدراسةالإجرائيةالتعاريف :

07...................................................................................حدود دراسة:بعاسا

07.................................................................الدراسات السابقة و التعليق عليها:ثامنا

:
 :.

20...........................................................................جتماعيةنظرية التمثلات الإ. 1

20........................................................................جتماعيةمفهوم التمثلات الإ. 1.1



20................................................................................لغويالتعريف ال.1.1.1

20...........................................................................تعريف الديداكتكيال.1.1.2

21...........................................................................صطلاحيالإتعريف ال.1.1.3

22........................................................جتماعيةتطور التاريخي لمفهوم التمثلات الإال. 1.2

22.........................................................دوركايم.اأعمالجتماعية في التمثلات الإ.2.1.

23............................................................التأسيسي لسيرج موسكوفسيالعمل. 1.2.2

24................................................................................مدرسة جنيف.1.2.3

25...............................................................................مدرسة أكسواز. 1.2.4

26...................................................................مصطلح واحد بأبعاد متعددة. 1.2.5

29...........................................................جتماعيةمميزات التمثلات الإوخصائص .1.3

30.........................................................................جتماعيةأبعاد التمثلات الإ.1.4

31.........................................................................جتماعيتركيبة التمثلاتالإ.1.5

32...............................................................جتماعيةعمليات تكوين التمثلات الإ.1.6

34........................................جتماعيةتكوين التمثلات الإونشأةعمليات  التي تساهم في .1.6.1

34........................................................جتماعيةالتمثلات الإإنتاجوعمليات بناء .1.6.2

34...............................................................................عملية التوضيع.1.6.2.1

36...............................................................................عملية الترسيخ.1.6.2.2

40......................................................................جتماعيةوظائف التمثلات الإ.1.7

42.................................جتماعيةالبنيوية للتمثلات الإجتماعية المقاربة تنظيم التمثلات الإوبنية .1.8

42..................................................................................لنواة المركزيةا.1.8.1

43..................................................................وظيفة النواة المركزيةوطبيعة .1.8.1.1

44........................................................سيرورة وعوامل تفعيل المنطقة الصامتة, 1.8.1.2

46..............................................................المنطقة الصامتةوأالعناصر المقنعة .1.8.1-3

46..................................................................................النظام المحيطي.1.8.2

46..............................................................................العناصر المحيطية.1.8.2.1



46........................................................................وظائفالعناصر المحيطية.1.8.2.2

47..........................................................................المخططات الشرطية.1.8.2.3

48.............................................................المحيطيوتكامل بين النظام المركزي . 1.8.3

49.......................................................جتماعيةالممارسات الإوالتمثلات الاجتماعية .1.9

52..........................................جتماعيةلتمثلات الإفي تحولاجتماعيةالممارسات الإتأثير. 1.9.1

53..............................................................عملية التعلموجتماعية التمثلات الإ.1.10

 :

62.............................................................................المعرفة المدرسيةوالمعرفة .2
62.....................................................................عريف المعرفة والمعرفة المدرسية ت. 2.1
62............................................................................تعريف اللغوي  ال. 2.1.1

63...........................................................................صطلاحيتعريف الإال.2.1.2

65.........................................................................المعرفةأشكالتصنيفات .. 2.2

65............................................................................المعرفة في فلسفة العلوم3.2.

66..................................................................................المعرفة المدرسية.2.4

67.........................................................................نظرية المعرفة المدرسية. 2.4.1

67..................................................................عرفة المدرسية كعملية تطوريةالم.2.4.2

69.......................................................................المعرفة في المقاربات النظرية. 2.5

ESCOL...........................................................................70فريق بحث .2.5.1

CREF.............................................................................72فريق بحث .2.5.2

80.....................................................مستويات العلاقات العائلية و الرابطة بالمعرفة.2.5.3



:
88..............................................................................نقطاع عن الدراسةالإ3 .

88....................................................................نقطاع عن الدراسة مفهوم الإ.3.1

88.....................................................نقطاع عن الدراسةتعريف اللغوي لمفهوم الإ. 3.1.1

90................................................نقطاع عن الدراسةالحدود الاصطلاحية لمفهوم الإ.3.1.2

91.....................................................المنقطعون بين قطبين مم وعم ينقطع المنقطعون.3.2

92.................................................................نقطاع عن المؤسسة المدرسيةالإ. 3.2.1

92............................................................نقطاع عن عالم التلميذ والراشدينالإ. 3.2.2

93....................................................نقطاع كوضعية معارضة  لمشروع الولدينالإ.3.2.3

93....................................................................تصليح صورة الذات وبناء .3.2.4

94..................................................................نقطاع عن الدراسةسيرورات الإ.3.3

98................................................. نقطاع عن الدراسةمقاربات النظرية حول أنماط الإ.3.4

100...................................................................الأشخاصمقاربة مرتكزة حول .3.5

 :
:

108............................................................................الدراسة الميدانيةإجراءات4.

108...................................................................................منهج الدراسة. 1.4

109......................................................................ختيار وتحديد مجتمع الدراسةإ2.4.

110.................................................................................مجتمع الدراسة1.2.4.

113........................................................................مجتمع الدراسةخصائص 2.2.4.

116...........................................................................مراحل ورزنامة الدراسة3.4.

116.............................................................................الدراسة استطلاعية1.3.4.

116.................................................................ستطلاعيةالدراسة الإأهداف1.1.3.4.



117..............................................................................الأساسيةالدراسة 2.3.4.

117....................................................................الأساسيةأهداف الدراسة 1.2.3.4.

118.................................................................................المنهجيةالأدوات4.4.

118................................................................................التصريح التراتبي1.4.4.

121..............................................................................مقابلةالغير موجهة2.4.4.

121................................................................الغير موجهةإجراءات المقابلة 1.2.4.4.

126...........................................................................مقابلة نصف موجهة3.4.4.

128.............................................................................بنية دليل المقابلة1.3.4.4.

Alceste...................................................................132.ألزستمنهجيةبرنامج4.4.4.

132............................................................................تعريف بالبرنامج.1.4.4.4.

133...............................................................ألزستالنظري لمنهجية الأساس2.4.4.4.

134....................................................التقنية المتبعة في تحليل النص العامإجراءات.3.4.4.4.

137...............................................................................منهج الرسم الحر5.4.4.

138..........................................................................تعريف بالرسم الحر1.5.4.4.

139...............................................................الرسمومجالالتمثلات الاجتماعي2.5.4.4..

142.............................................................منهج التحليل الكيفي للرسومات3.5.4.4.

143....................................................................التخطيطيةتحليل المؤشرات 4.5.4.4.

 :
154...............................................................................عرض نتائج الدراسة .5

156..................................................................................المرحلة الأولى 1.5.

156......................................................للمعطيات من خلال المقابلاتالتحليل العام 1.1.5.

159.............................................................عدد الطبقات من خلال التصنيف1.1.1.5.

159................................................................................1.الطبقة1.1.1.1.5.



160................................................................................2.الطبقة2.1.1.1.5.

161.................................................................................3.لطبقة3.1.1.1.5.

164................................................................................4..الطبقة4.1.1.1.5.

167................................................................................5..الطبقة5.1.1.1.5.

169........................................................................و مناقشتهاتحليل النتائج 2.1.5.

169........................................................................مرحلة التحليل التراتبي.1.2.1.5

200.......................................................................مرحلة التحليل العاملي2.2.1.5.

205...................................................................................المرحلة الثانية 2.5.

205..............................................المحاور التي شملت عليها رسومات التلاميذوالمواضيع أ1.2.5.

207............................................عرض وتحليل المؤشرات التخطيطية لرسومات التلاميذ 2.2.5.

207...................................................لاولىاتحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة 1.2.2.5.

213..................................................تحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة الثانية2.2.2.5.

218...................................................تحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة الثالثة3.2.2.5.

220..................................................تحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة الرابعة4.2.2.5.

225................................................تحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة الخامسة5.2.2.5.

227................................................سادسةتحليل المؤشرات التخطيطية للمجموعة ال6.2.2.5.

231....................................................................الحوارات المرافقة للرسومات3.2.5.

 :

243..............................................مناقشة النتائج وتفسيرها في ضوء فرضيات الدراسة.6

244..........................................................مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى.6.1

247..........................................................مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية 2.6.

248...........................................................مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة3.6.

250.........................................................مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرابعة4.6.



........................................................................260

261............................................................................................خاتمة

..........................................................................................266

278..........................................................................................لاحق



لصفحةا
65 يوضح المعرفة في فلسفة العلوم 01

110 على ثانوية وهرانالتلاميذيوضح توزيع  02
112 على ثانوية مستغانمالتلاميذيوضح توزيع  03
112 ثانوية وهرانفيحسب مستويات الانقطاعالتلاميذ علىيوضح توزيع  04

113 في ثانوية مستغانمحسب مستويات الانقطاعالتلاميذ علىيوضح توزيع  05

141 العلم و العلماءمختلف الدراسات  حول تمثلات موضوع يبين 06

173 الأولىيبين مجالات التمثلية لطبقة  07
181 ثانيةيبين مجالات التمثلية لطبقة ال 08
186 ثالثةلطبقة اليبين مجالات التمثلية  09
192 رابعةيبين مجالات التمثلية لطبقة ال 10
197 امسةيبين مجالات التمثلية لطبقة الخ 11
231 يبين الحوارات المرفقة للرسومات  12
253 عند التلاميذ في المستوى خطر الإنقطاع دلالة الأكثريوضح الكلمات 

الحاد
13

254 عند التلاميذ في المستوى خطر الإنقطاع دلالة الأكثريوضح الكلمات 
المتوسط

14

255 الإنقطاع عند التلاميذ في المستوى خطر دلالة الأكثريوضح الكلمات 
الضعيف

15

257 تمثيلا في الطبقاتالتلاميذالأكثريوضح . 16



لصفحةا
23 Newcomb1953نتيجة عمل يوضح مكونات التمثل الاجتماعي 01
50 .يبين التفاعل بين التمثلات والممارسات 02
96 .يمثل شكل سيرورة الانقطاع عن الدراسة 03
158 يوضح رسم بياني يوضح توزيع وحدات المصنفة 04
155 يوضح عدد الكلمات المحللة في الطبقات 05
157 شجرة التصنفية للنص العام 06
154 الأوليبين تصنيف التنازلي  07
155 يبين تصنيف التنازلي الثاني 08
159 يبين مستطيل الخصوصيات 09
170 الأولىالطبقة أشكاليبين شبكة  10
179 الطبقة الثانيةأشكاليبين شبكة  11
185 لثةالطبقة الثاأشكاليبين شبكة  12
190 الطبقة الرابعةأشكاليبين شبكة  13
196 طبقة الخامسةأشكاليبين شبكة  14
176 الأولىلطبقة تصنيفيةيوضح شجرة  15
183 لطبقة الثانيةتصنيفيةيوضح شجرة  16
188 لطبقة الثالثةتصنيفيةيوضح شجرة  17
194 لطبقة الرابعةتصنيفيةيوضح شجرة  18
199 تصنيفيةلطبقة الخامسةيوضح شجرة  19

212.213 الأولىرسومات اموعة  20
216.217 رسومات اموعة الثانية 21

219 رسومات اموعة الثالثة 22
222.223.224 رسومات اموعة الرابعة 23

226 رسومات اموعة الخامسة 24
230 سادسةرسومات اموعة ال 25
256 تمثلات عند مستويات الانقطاعأوجه 26
261 التحليل العاملي التوافقي 27



لصفحةا
270 في دراسةالتلاميذ- أبنائهم- على مشاركةالأولياء ستمارة موافقةإ 01
271 المقابلةدليل  02
271 تراخيص الدراسة الميدانية 03
271 شهادة إستخدام برنامج ألزست 04



مقدمـــــــــــــــــــــــــــة

أ

  :
نشغال الكثير من الباحثين في أوروبا و أمريكا الشمالية ، حيث تم إشكلت تمثلات التلاميذ محور 

.بالغايات و الأهداف التربوية العامةالتركيز على دراسة هذه التمثلات في علاقتها 
تبعه مجال الفيزياء في )1983(ولقد كان مجال الرياضيات منطلق هذه الإهتمامات في دراسة نوفاك

حول تأثير تمثلات التلاميذ على استيعاب العلاقات )1996(و دراسة فينوا)1993(دراسة جوشورا و ديبا 
.حجام الفيزيائية ووظيفة الزمنبين الأ

ستيعاب عند التلميذ نتيجة تطور مصطلح و هي دراسات أبرزت دور التمثلات في تطوير عملية الإ
.بالموري.دواز و ب.التمثلات الاجتماعية في كل من أعمال موسكوفسي ،و

لقد "في قوله جيليليتحول بذلك مجال التربية إلى موضوع للتمثلات الاجتماعية هذا ما عبر عنه 
حداث التربوية و إبراز دور هذه الدلالات الاجتماعية نتباه نحو الأتماعية على لفت الإعملت التمثلات الاج

(Gilly.m.1989.p.372).".في فهم ما يحدث في اال التربوي

شكالات المطروحة في الساحة التربوية حسب فمقاربة التمثلات الاجتماعية تلائم تماما دراسة الإ
.مجال متشعب التخصصات و أرضية تتبلور فوقها التمثلات هنأفي قوله ب

ن المدرسة في قلب الدينامكية الاجتماعية و السياسية مما يجعل منها مجال خصب لمقاربة و لأ
جتماعية لما تقدمه من توضيحات حول المعنى االذي يوليه الفاعلين التربوين في تفسير التمثلات الإ

نقطاع رسةمثل الفشل المدرسي ،تسرب المدرسي،عدم المساواة في التوجيه و الإالمشاكلالتي تعاني منها المد
خير الذي يعتبر أكبر مشاكل القطاع التربوي الجزائري لما ينجم عنه من هدر بشري و المدرسي ،هذا الأ

ففيهذا ما تعبر عنه المؤشرات الاحصائية .قتصادي يعود بالضرر على كل من التلميذ،الأسرة و اتمعإ
أي ما يعادل 6.33%قدرت ب)1995-1996(الطور الثانوي فان نسبة الانقطاع في التعليم الثانويلسنة 

7.35%.قدرت ب)2013-2012(تلميذ ،و في سنة الدراسية237546

*.تلميذ301289أي ما يعادل 

.المديرية الفرعية لبنك المعطيات ،وزارة التربية الوطنية: المصدر*



مقدمـــــــــــــــــــــــــــة

ب

نعكاسات واضحة في تطور حجم الخسائر المادية ،حيث أنه في السنوات إو هي مؤشرات لها 
ألف دينار 59921349.66ب 2011كبر من السنوات السابقةالتي قدرت في سنة أالاخيرةسجلتخسائر مادية 

*. الف دينار44380775.76ب.2012/2013في سنة

جتماعية دراسة التمثلات الإن هذا البحث يهدف الى إحصائية فمن هذه المنطلقات النظرية و الإ
نقطاع عن الدراسة عراض الإألموضوع المعرفة المدرسية عند تلاميذ السنة الثانية ثانوي الذين تظهر لديهم 

،غياب الدافعية،تغيب عن الدروس ،مشاكل علائقية مع ةدراسينتائجو التدرجي لأنخفاض المفاجئ الإ(
مقاربة تبنيلذي يوليه التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية بمن خلال التعرف على المعنى ا.....).الاساتذة

في صياغة و توجية سلوك التلميذ أن تساهم لى أي مدى يمكن لهذه التمثلات إبراز لإالتمثلات الاجتماعية
.نقطاع عن الدراسةنحو الإ

ر و تقنية ستخدام كل من منهج التداعي الحإمقاربة متعددة المناهج بإتباعو لتحقيق هذا الهدف تم 
.الرسم الحرو تحليل المعطيات المحصل عليها من خلال برنامج تحليل النصوص  

لدراسةالذي يظم تمهيدي مدخللانجاز هذه ا الدراسة تم تقسيم البحث الى ستة فصول يسبقها 
اختيارو في شكالية البحث و الفرضيات المنبثقة عنها و التعاريف الاجرائية كما يحتوي اهمية و دواعي إ

.الاخير اهداف و حدود البحث

ما الفصل الاول فقد تناول و طرح مناقشة المقاربة النظرية لموضوع البحث حيث شمل مفهوم أ
بعاد النفسية و عرض الأوموسكوفسي .ركايم و سوالتمثلات الاجتماعية من خلال العمل التأسيسي لد

داة للتفكيرالتي يستخدمها الفرد في حياته ألكذبجتماعية التي تشكل التمثلات الاجتماعية لتصبح الإ
اليوميةمما يجعل منها حسب سيرج موسكوفسياساس المعنى العام و المشترك و موحد لسلوكيات الافراد و 

.الجماعاتالشبه حاضرةفي الحياة اليوميةوهي قابلة للتعديل و تغير 

المدرسيةعلى وجه الخصوصحيث تم طرح اما الفصل الثاني فقد شمل مفهوم المعرفة عموما و المعرفة 
.مختلف الابعاد النظرية المحددة لمفهوم المعرفة

.المديرية الفرعية لبنك المعطيات ،وزارة التربية الوطنية: المصدر*
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ج

و النظريات المفسرة العواملنقطاع المدرسي من حيث ااما الفصل الثالث فقد كرس لموضوع الإ
.نقطاع المدرسيللإ

ثم التعريف البحث يتعلق بالجانب الميدانيو تم فيه التذكير بالإشكالية و فرضياتفاما الفصل الرابع
ماكن أنتقائها و كيفية الحصول عليها و إشروط ووصف عينة البحث،بالمنهج المستخدم و دواعي اختياره

ما أ. حصائي المستخدمسلوب الإخيرا الأأختيارنا لها و إدوات البحث و تبرير هذاألى إتواجدها يضاف 
و هو منهج الاكثر ..باستخدام برنامج ألزستالفصل الخامس فسيتم عرض نتائج الدراسةبعد تحليلها 

شكال البيانية التي يقوم حصائيةو الأا يظهر في البيانات الإذكل ه.ملائمةلدراسة محتوى التمثلاتالاجتماعية
و يقارن مضامنها المعجمية مع منهج خطاباتيصنف الذيلزست مطور من طرف أا برنامج 

التعرف الاشكال ي يوضح المبادئ التماثلو المفارقاتالتي على اساسها يتم ذلا.التصنيف التسلسلي التنازلي 
اللغوية هدا ما سيتم تطبيقه عل النص العام الدي يحوي نصوص المقابلات التي تم الحصول عليها من تقنية 

. التي تسمح بالحصول على اكبر و اوفر معلومات حول موضوع التمثل الاجتماعي.التداعي الحر

ماتي للتمثلات حول غدس فمخصص لتفسير نتائج الدراسة مع توضيح التوجه البرافصل الساما ال
. العلاقة بين تمثلات التلاميد و ظهور اعراض الانقطاع عن الدراسة



لإشكالية

.أهميةالدراسة.

.أهداف الدراسة.ثانيا

.          المشكلة.ثالثا

.  البحثإشكالية.

.فرضيات الدراسة.خامسا

.التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة.

.دراسةحدود .سابعا

.ةالدراسات السابق.ثامنا
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.:

ختيار هذا الموضوع يمكن تقسيمها لدوافع ذاتية و أخرى موضوعية إإن الدوافع التي كانت وراء 
،فالذاتية تكمن في معايشتي الشخصية لتجارب تلاميذ كان مستواهم الدراسي يؤهلهم لمستقبل ناجح و 

.من ان كان لديهم كل الإمكانيات للنجاحلكن لأسباب غير واضحة إنقطعوا تدرجيا عن الدراسة برغم 

التلاميذ من خلال تمثلام لموضوع هؤلاء تجربة بعاد أأما الموضوعية   فهي رغبتنا في إكتشاف 
لأنه بدى لنا من خلال دراسة مسحية للمكتبات الوطنية قلة الأبحاث حول تمثلات التلاميذ ،المعرفة المدرسية

.للمعرفة المدرسية

:

الطريقة التي يكون ا التلميذ المنقطع  الوهراني و المستغانمي في إكتشاف تظهر أهمية البحث
.لموضوع المعرفة المدرسية

.لموضوع المعرفة المدرسيةالإجتماعيةلتحليل محتوى وبنية تمثلات- - ليالأإستخدام برنامج 

لدراسات لاحقة حول موضوع تمثلات ن تكون كدراسة  ممهدة أهذه الدراسة بمما يجعل من 
.تأثيرها على مستوى  التحصيل الدراسي وجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية عند تلاميذ الطور الثانوي  الإ

:.ثانيا

في هذه الدراسة سوف يتم وصف محتوى التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية عند 
.دائرة خطر الانقطاع عن الدراسةالموجودين فيالتلاميذ 

:التاليةهداف من خلال تحقيقالأ
.جتماعية لموضوع المعرفة المدرسيةعلى محتوى التمثلات الإ

كيفية وجتماعية لموضوع المعرفة  المدرسيةعلى شكل  وتنظيم محتوى التمثلات الإ
) .مجال التمثل(تنظيم عناصر التمثلات الاجتماعية 
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عن نحو الانقطاع جتماعية في توجيه سلوك  التلميذ  الجانب الوظيفي للتمثلات الإتوضيح
.الدراسة 

:.ثالثا
وضوع البحث يدور حول إحدى المشكلات العويصة التي تعيشها المدرسة الجزائرية و هي مشكلة إن م

بكل مراحلها الإبتدائي ،المتوسط و الثانوي ،هذا ما تظهره الإنقطاع المدرسي في المدرسة الجزائرية 
:في الجدول التاليالمؤشرات الإحصائية 

**
السنوات مالابتدائييالتعلٌ التعلٌيم المتوسط التعليم الثانوي اموع

1987 -1988 96065 71223 245381 412670

1988-1989 122202 97014 270738 489954

1989-1990 113444 107607 322636 543687

1990-1991 110582 126870 285186 55638
1991-1992 112100 109269 261667 483033
1992-1993 130908 118014 250162 499049
1993-1994 128728 131292 267364 527385
1994-1995 147802 144632 260530 552964
1995-1997 139209 164010 237546 540765
1997-1998 125241 145558 247996 518795
1998-1999 118203 147337 225438 490978
1999-2000 116528 154321 243352 514201
2000-2001 125874 177554 253955 557356
2001-2002 84406 153658 245629 483693
2002-2003 76647 177669 223572 477888
2003-2004 87750 209319 260574 557644
2004-2005 88109 215322 219520 522951
2005-2006 107079 237148 251607 595834
2006-2007 96376 176916 125313 398605
2007-2008 67622 256495 111722 435839
2008-2009 52690 290810 237114 580614
2009-2010 20737 279208 138153 438098
2010-2011 66914 278515 234810 580239
2011-2012 24394 199334 194729 418456
2012-2013 35038 208530 301289 544858

.المديرية الفرعية لبنك المعطيات ،وزارة التربية الوطنية: المصدر*
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، بعتبار مقارنة بالأطوار الأخرى نسب تعكس حجم ظاهرة الانقطاع في الطور الثانوي هذهال
التعليم الثانوي  مرحلة لها أهمية كبيرة في النظام التربوي  لأنه  يعد حلقة وصل بين التعليم الأساسي و 

اتمع من الناحية ونعكاسات السلبية لهذه الظاهرة  على الفرد الاتعبر عن مدى كما أا ،التعليم العالي 
:نسب التاليةهذا ما توضحه القتصادية، الإوجتماعية الإ،النفسية 

بالأ *

السنوات تكلفة التلميذ 
الواحد

امجموع التلاميذ 
المتسربين

حجم الخسائر 
المادية

1987-1988 4.0344665 412670 1976703,073
1988-1989 4.01499 489954 2182897,868
1989-1990 4.03584832 543687 2109287,694
1990-1991 4.63567625 55638 2239184,606
1991-1992 5.40565804 483033 2697688,239
1992-1993 7.89098771 499049 4161588,553
1993-1994 9.9012581 527385 5475039,284
1994-1995 11.3779036 552964 6152772,04
1995-1996 13.8329811 540765 7176481,43
1996-1997 16.7496866 518795 8223727,627
1997-1998 17.3879451 490978 8940898,758
1998-1999 19.0401526 514201 10612143,29
1999-2000 19.4422372 557356 9130755,067
2000-2001 20.0667152 469635 9706129,675
2001-2002 21.3038197 483693 10180839,79
2002-2003 23.0897507 477888 12875860,94
2003-2004 25.798377 557644 13491475,68
2004-2005 29.0315035 522951 17297956,86
2005-2006 33.3308075 595834 13285826,52
2006-2007 48.0401059 398605 20937751,72
2007-2008 40.3637581 435839 23435763,05
2008-2009 47.5255676 580614 20777046,31
2009-2010 61.7336467 438098 35820269,43
2010-2011 143.196297 580239 59921349,66
2011-2012 98.9533848 418456 53915543,34
2012-2013 81.4538389 544858 44380775,76

.المديرية الفرعية لبنك المعطيات ،وزارة التربية الوطنية: المصدر*
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تعديل المناهج في وتنمية كل من كفاءات الأستاذ على تطوير و تعمل وزارة التربية  ذا أضحت له
دون المنظومة التربوية دف الحد من تسرب التلميذ فعاليةجملة من الإصلاحات  دف رفع مستوى

هذا التلميذأراء وتجاهات وإدراسة   المتغيرات التي تصيغ أفكار و هوالانتباه لجانب آخر من الموضوع  
. اتجاه التجربة المدرسية 

في كل سيرورة بنيات فكرية تحتية في قوله بأن التمثلات هي)Dupont1993(ه هذا ما عبر عن
.شبكة لتحليل الحقيقةوديداكتكية  لبناء المعرفة  كما أا تشكل نموذجا تفسيريا 

أداة وإمكانيات لتعمق في الطريقة التي يتكون منها واقع التلميذ المنقطع الثانوي لهامقاربة و هي 
الشخصية من ومدى تأثيرها على تكوين هويته المهنية ولتعرف على المعنى الذي يشكله التلميذ حول المعرفة 

.)1994(لتزامه إتحديد مستوى و)1976(موسكوفسي.توجيه سلوك التلميذ وخلال صياغة 

.:

بمعنى التعرف لموضوع المعرفة المدرسية التلاميذالمعنى الذي يوليه إشكالية البحث تتمحور حول إن
لى أي مدى إو .لموضوع المعرفة المدرسية ، و كيفية تنظيم هذا المحتوى جتماعية على محتوى تمثلام الإ

.نقطاع عن الدراسة عند تلاميذ السنة الثانية من الطور الثانوي؟في صياغة أعراض الإهذا المحتوىهم ايس

تظهر لديهم لذينالذه التمثلات و كيفية تنظيمها عند التلاميذعلى محتوى هالتعرف في سياق و
:ن هذه الدراسة  تجيب على إفأعراض الإنقطاع عن الدراسة،

،و كيف تصاغ عناصر هذه التمثلات ومما ومما تتكون تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية؟ 
ما هي أوجه هذه التمثلات التلاميذ ونقطاع؟ الإو في توجيه سلوك التلميذ نحكيف تساهم هذه التمثلات
.؟عن الدراسةنقطاععلى حسب درجة خطر الإ

راسة تحاول توجيه النظر إلى التلميذ كفاعل أساسي في العملية التربوية  بعيدا دفإن هذها ذمن ه
.التلميذ المتواجد في خطر الانقطاعيشكلهالذي فهي دراسة استكشافية .عن خانة المتلقي السلبي

التساؤلات تمت صياغة فرضية العامة والفرضيات الجزئية بما يتناسب مع تساؤلات هذهضوء ىعلو
.إشكالية 
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:: خامسا

التمثلات الاجتماعية لموضوع التعرف علىفرضية العمل تتمحور حول إن البحث ينطلق من
التمثلات في صياغة وتوجيه ي مدى تساهم هذهأو إلى المعرفة المدرسية لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي

.عن الدراسةنقطاعلإالتلميذنحواسلوكيات 

توجيه سلوك التلميذ وفي صياغة تساهمميذ لموضوع المعرفة المدرسية تمثلات التلامحتوىإن- 
.عن الدراسةاع نقطنحو الإ

:

.إن تمثلات التلاميذ السلبية للمعرفة المدرسية تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن الدراسة:1

إن تمثلات التلاميذ السلبية لمستقبل حامل الشهادة تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن :2
.الدراسة

.التعلمية تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن الدراسةإن تمثلات التلاميذ السلبية لشهادة :3

يات خطرمستوبين تمثلات المعرفة المدرسية  عند التلاميذ  على حسبتباينهناك : 4
.نقطاع عن الدراسةالإ

.:

يكوا التي تجاهات الآراء والإ،ونقصد ا مجموعة الأفكار، الصور الذهنية  : 
.المعرفة المدرسيةحول موضوعالتلاميذ

يتحدد مفهوم المعرفة المدرسية كما نتبناه في هذه الدراسة بأنه مجموعة المعارف الذي:
على حسب تخصصات المقررة من طرف ،في المنهاج المدرسيالموجودةيتحصل عليها من خلال المواد 

.وزارة التربية
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سنة 17و15يتراوح سنه بين التلميذ يدرس في السنة الثانية من الطور الثانوي و ه: 
مستغانم وهما ولايتان ساحليتان متواجدتان في الشمال الغربي  ومن ثانويات ولاية وهران ،متمدرس في كل

.كلم 50للجزائر يبتعدان عن بعضهما بحوالي 

نقطاع المدرسي في سياق وجود التلاميذ منخرطين في النظام المدرسي تبنينا مصطلح الإ:
في تدريجي أو مفاجئ والذي كان لهم مستوى دراسي جيد في الأطوار السابقة وحدث لديهم انخفاض 

مشاكل علائقية مع -عدم الاهتمام بالدراسة- الغيابات المتكررة .( الأعراضمع وجود مجموعة منمستواهم 
.نقطاع  تدريجيعنى وجود التلميذ في الثانوية مع وجود كل الأعراض التي تشير للإبم...) الأساتذة

:.سابعا

زمنية ومية يحسب التقاليد المعمول ا  في الدراسات العلمية يشترط أن تكون للبحث حدود إقل
نقطاع عن الدراسة  حيث الإومادة البحث الممثلة في موضوع بحثنا لفئة التلاميذ الذي تظهر لديهم أعراض 

:أن

ت مجالا جغرافيا نوعا ما  واسعا يتمثل في ولايتين  من الغرب الجزائري ذأخ: مية ي
.ولاية مستغانموهي ولاية وهران و

:أخدنا عينة مقصودة نظرا لخصوصية أفراد العينة موضوع الدراسة الدين اشترط أن يكون:

.  السنة الثانية من الطور الثانويذتلامي

.نقطاع عن الدراسةتلاميذ تظهر لديهم أعراض الإ

.2014إلى شهر ماي  2012بدأت الدراسة من شهر فيفري: 

نحصرت في الوقوف على تمثلات الاجتماعية للتلاميذ  السنة الثانية الذي تظهر لديهم إ: 
.نقطاعأعراض الإ
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:

ن هناك ندرة في الدراسات أن نشير الى أقبل عرض بعض الدراسات السابقة  المتصلة  بموضوع الدراسة  
التجربة المدرسية  لدى التلاميذ المنقطعين عن الدراسة علاقتهابالتمثلات الاجتماعية وموضوعالتي تناولت

.

الأجنبية التى تتقاطع مع موضوع الدراسة في بعض الجوانب عرض أهم  الدراسات لهذا ستكتفي الباحثة ب
.النظرية و المنهجية

ل المرتبطة بالانقطاع النظرية قد ساهمت منذ سنوات عديدة في التعرف على العواموالنماذجالدراساتإن 
والولايات المتحدة ونتريالم،كالكيبي( ا في أمريكا الشمالية دراسات أجريت في غالبيتههيعن الدراسة

: مثل ) الأمريكية

 دراسةB.Galand2004.

« Le rôle du contexte scolaire et de la motivation dans « l’absentéisme des élèves »

دراسة:M.Janosz

« L’environnementsocio-éducatif à l’école secondaire un modèle théorique pour guider
l’évaluation du milieu »

و دراسة :fortin-E.royer-P.potvin-D.marcotte-E.yergean-, 2004

« Les prédictions du risque du décrochage scolaire au secondaire:gfacteurs personnels
familiaux et scolaire ».

قتصادية للتلميذتمثل أهم العوامل التي تنبئنا جتماعيةوالإهذه الدراسات تتقاطع في أن المكانة الإ
أن التلاميذ المنحدرين من الأوساط الفقيرة أو المتوسطة هم الأكثر تعرضا لخطر إذ،نقطاع عن الدراسة بالإ
طفل كلهم 500شملتنقطاع عن الدراسة هذا ماأوضحته دراسة طولية أجريت في الكيبيك على عينة الإ

سنة ومن نتائج هذهالدراسة أن 20الطور الثانوي حوالي إلىذكور تم تتبع مسارام الدراسية من الروضة 
نشرته لجنة تسيير كما شملالتقرير الذيةالفقر يشكل عامل خطر للانقطاع المدرسي خلالمرحلة المراهق

قتصاديللتلميذ يؤثر ادها أن المستوى الاجتماعيوالإفحقيقة ملالرسوم المدرسية في جزيرة مونتريا
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بشكلكبيرعلى فرص حصوله علىشهادة التعليم الثانوي إذ أن نسبة التلاميذ المنحدرين من أوساط 
في حين %62%50انويتتراوح ما بين قتصادية متدنية ولم يتحصلوا على شهادة التعليم الثالإجتماعيةوالإ

تتراوح نسبة التلاميذ المنحدرين من أوساطاجتماعيةواقتصادية مريحة ولم يتحصلوا على شهادة التعليم 
%.35و%24الثانوي مابين

والتي أكدت بأنه لاتوجد علاقة مباشرة بين المكانة BootGunهذه النتائج عارضتها دراسة
.البحث عنعوامل خطر أخرىإلىنقطاع عن الدراسة هذا ما أدى بالدارسين قتصاديةوالإجتماعيةوالإالإ

الصفات (هي محددات فردية للانقطاع المدرسي تكون مرتبطة بخصائص ومميزات التلميذ والتي 
.الجنسية–الذهنية–الوجدانية–الانفعالية –النفسية–المعرفية: كالصفات) الخاصة

نسية تساهم بشكل كبير في فهم السلوكيات ضحت الدراسات أن الاختلافات الجوأ
الاستجاباتالانفعالية والتوظيف المعرفي الاتجاهات والأدوار لكلا الجنسين باعتبار أن الفروقات الجنسية هي 
المتغير الأكثر دراسة في علم النفس فالدراسات أظهرت أن الذكورهم الأكثر عرضة لخطر الانقطاع مقارنة 

من التلاميذ %19,31أظهرت البيانات أن .2006رته وزارة التربية الكندية سنة بالفتيات ففي تقرير أصد
هم من الذكور %4,32الثانويقد تحلوا وغادروا النظام المدرسي دون حصولهم على شهادة التعليم 

مقارنة %12,71من الفتيات وأن نسبة الانقطاع عند الذكور تمثل الضعفين %13,1و
21أشارت دراسة ميدانية عالمية شملت وقد 2005-2004حسب الإحصائيات الكندية .%27,بالفتيات

.بلدا

أن البنات يتحصلن على شهادة التعليم الثانوي بنسب أكبر من الذكور كما أن الذكور إلى
عند البنات ويظهر تكرار السنة عند الذكور %1,42مقابل %0,43يواجهون صعوبات في التعلم بنسبة 

.أكثر مما يظهر عند البنات

MELS,la réussite scolaire des garçons et des fillesl’influence du milieu socio-
économique consulté le 14/04/2007.
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تلميذ لولاية سياتل 808شملت 2000في سنة ومساعديهBattin Pearsonـ وفي 
من الفتيات، أما عن %13مقابلمن المنقطعين ذكورا %17الأمريكية لمدة ثمان سنوات أكدت النتائج أن 

.ضطرابات السلوكيةكالغيابات المتكررة أو المشاكل السلوكية مع الأقرانالإ

Kmonick et Hangis et Rumberger            :

نقطاع عن الدراسة هذا ما للمهارات المعرفية علاقة بوضع التلميذ في خطر الإفركزت على أن 
فالتلاميذ الذين هم أقل نضجا من Kmonick et Hangis et Rumbergerسة التي قام ا كل مناأكدته در

يظهر لديهم ضعف في المهارات المعرفية. مستواهم المعرفي محدود جداوالناحية الفيزيولوجية ،
.الاجتماعية، فيصبحون بذلك أكثر عرضة لخطر الانقطاع عن الدراسةو

L.Frotin E Royer.P.Potvind.Marcotte:

في الإفراطأن هناك علاقة مباشرة بين صعوبة الانتباه ، التركيز، L.Frotin.أثبتت دراسة
.الانقطاع عن الدراسةوالحركة

للتلميذ ودرجة تقديره لذاته دورا في هذا نعكاس الصورة الذاتية كما أن لإ
إلىأن عدم تقدير التلميذ الجيد لقدراته الشخصية يؤدي به )A.Bandura)1980.فقداعتبر.اال

يساعده علىوحينئذ يصبح الانقطاعميكانيزما دفاعيا -لتزامه المدرسيإتجنب الأداء الذي يؤثر على 
السيطرة على المشاعر السلبية ويقلص من أثار التجارب السلبية ويعوضها بتجارب إيجابية بإدراك الذات 

.المدرسة خارج 

فقد أكدت على تأثير صورة )T.Bouffard., l bordeleau)1999.أما دراسة 
النحو التالي إن إدراك التلميذ الأبناء عند الآباء على مسارهم الدراسي بطريقة غير مباشرة وذلك على 

نعكاس لنظرة إنعكاسا لكفاءته الحقيقية ولكنه إهو ليسإدراكا شخصيا أو) بطريقة سلبية أو إيجابية(لقدراته
.أوصورة الأخر عن هذه القدرات

دراسات أثبتت أن صور وإدراكات الوالدين عن قدرات أبنائهم مرتبطة بإدراكام لقدرام و هي
دراكهم إنتقالا للتجارب بطريقة لاشعورية وكأن إبمعنى أخر فإن هناك ،عندما كانوا أطفالا أومراهقين 
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وتجارم مع درسهملأبنائهم وقدرام ماهو إلا مرآة تعكس نوعا ماصورم عن ذوام خلال مراحل تم
.صور أوليائهم

فقد أكد على وجود علاقة مباشرة بين ضعف تقدير الذات والانقطاع )Janosz)1993جانوسزأما
.المدرسي

نقطاع المدرسي رتباطات غير المباشرة بين السيرورات المعرفية والإدراسات أخرىحاولت شرح الإ
J.G.M...فمثلا في دراسة مقارنة لـ borkowski)1990(ختلافات الموجودة بين بين الإ

ستراتيجيات مناسبة للتعلم إالتلاميذ الذين يعانون من مشاكل صعوبات التعلم والتلاميذ الذين يستخدمون 
.فقد تبين أن فقدان هذه المهارة الأخيرة يضاعف من إمكانية الانقطاع

.صعوبات التعلمدراسة طولية أخرى تبين مدى تأثير النمو النفسي على

سنة أي من 20طفلا من وسط اجتماعي متدني لفترة دامت177لياهذه الدراسة طبقت على حو
.سنة19غاية بلوغ إلىبداية الثلاثي الثالث من حمل الأمهات 

:نتائج هذه الدراسة كانت على الشكل التالي

تؤدي شهرا 42لمدة.بين الطفل والأم نتيجة عدم قدرا على تلبية حاجياتهةيالحميمغياب العلاقة-
)بتدائيالسنة الأولى من الطور الإ(ضعف الإمكانيات المدرسية إلى 

.ضعف مشاركة الوالدين في التجربة المدرسية لأبنائهم-
.المشاكل السلوكية داخل القسم-

:بعنوانCintia Quirogaكيروقا.دراسةل س أما في

« Comprendre contribution de la dépression dans le processus du décrochage
scolaire, 2008 »

،نقطاع عن المدرسةنفعالية الوجدانية والإوجود علاقة بين العوامل الإةدراسهذه أثبتت 
نقطاع إنقطاع عن الدراسة فالاكتئاب له تأثير على للمراهق هي عامل خطر فارقي للإكتئابيةالإالعوارض ف

.التلميذ عن الدراسة 



12

خطرالتخلي عن المدرسة مالتلميذ أماكتئاب ووضع وقد أوضحت هذه الدراسة أن أعراض الإ
.شهرا أومايقارب ذلك15يدوم تأثيرها 

ستمرارية فإ،لتلميذ أنللاكتئاب تأثير غير مباشر على التحصيل الدراسي لهوومن نتائج هذه الدراسة
الأعراض تزيد في سرعة سيرورةالانقطاع وبخاصة الصورة السلبية التي يكوا التلميذ عن قدراته تساهم في 

.نقطاعالإإلىتؤدي التي عن التجربة المدرسية السلبية كتئابيةإتكوين بنية معرفيةوجدانية 

هذا ما جاءت به ،تحصيلهم الدراسيكما أن سوء معاملة الوالدين لأبنائهم تؤثر سلبا على 
,Stéphane-leblan.دراسة (2007).

ن لمتغيرات الدافعية بأK.R.Wentzelهذا ما أوضحته دراسةنقطاع المدرسي وللدافعية أثر محدد للإ
:فئتينإلىلتزام المدرسي وتنشطر تأثيرات على الإ

يسائل المراهق ذاته هل سينجح هل بعد مهم في بناء الدافعية حين : إدراكات الذات عند المراهق-
؟.يستطيع أن يتخطى الصعوبات ويصبح ناجحا

.لتزام المدرسي العامة تساهم بشكل واضح في الإهلقدراتالتلميذإدراكاتكما أن -

أثبتت بأنه كلماكانت هناك إدراكات جيدة التيT.m.akey 2006دراسة هذه الفكرة أكدا 
مادة الرياضيات خلال المسار الدراسي فإن أعراض الإنسحابية ومستقرة لقدرات التلاميذ حول 

.تقلُ بشكل كبير

لتزامه لتحقيق مشاريعه إلتلميذ تؤثر على مستوى عند اهتمامإدراك التعلم كمركز إكما أن 
(Janosz.l.Archaubault.Rchouinard 2005).ومساعديه.Jonosz.mجانوسز.المستقبلية حسب دراسة

Duru-bellatوA.vanzentenدراسةأما  وذنوعية العلاقة بين التلميلن أوضحت هي دراسةأف(2012)
.مسارهالدراسي و مستقبله المهني  على المعرفة المدرسة تأثير 

م يعتبرونأين لديهم علاقة جيدة مع المدرسة والمعرفة  بمعني لذالذن التلاميأهي ةه الدراسذمن نتائج  ه
نما مكان لتطور المعرفي إالمدرسة ليست مكان لاكتساب  المعلومات  من اجل الحصول على عمل  و 
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ين لديهم لذالذحسن من التلاميأو ينجحون بالمقاومة المدرسية لديهم مايعرفهؤلاء هني و النفسي ذال،
.لمعرفةداتية لأرؤية 

من خلال تركيز  .التلاميذ و التجربة المدرسية التي أوضحت العلاقة بين تمثلات ) leuprechet)2007دراسة
على نظرة التلاميذ من خلال طريقتهم في إستعاب الأسباب النجاح في المدرسة عند ايجابتهم على الؤال 

"ما هي الاسباب التي تعتقد اا تظمن نجاحك في المدرسة؟" التالي 

المواد التعلمية ترتبط بنظرم الإيجابية  و التي أن نوعية علاقة التلميذ بالمدرسة و بعضوتوصلت الدراسة الى
هي سبب في نجاحهم المدرسي وإدراكهم من أن العمل المدرسي ليس كعمل شاق و لكن كنشاط يساهم 

.في تطوير  الذات  

,M. Janosz)كما تعتبر التجربة المدرسية للتلميذ  Lebelan, 1997 منأهم العوامل التي تؤثر على (
فعدة دراسات طولية أثبتت أن معايشة التلميذ للتجربة المدرسية ودرجة تكيفه مع مجرياا . الدراسي مساره 

.لها دور في ارتفاع أو انخفاض معدلات الانقطاع

ويلعب الأستاذ دورا محددا في المؤسسة والمحيط البيداغوجيبتوفيره الجو الملائم للتلميذ باستخدام 
:في علاقته وتواصلهمع التلميذ وهينوعاناستراتيجيات بيداغوجية

.الممارسات البيداغوجية-
.الاستراتيجيات البيداغوجية-

فنوعية العلاقة الموجودة بين الأستاذ والتلميذ هي من أهم المواضيع المطروحة للبحث في مجال التربية 
1991.هذا ما أوضحته.والعلوم الاجتماعية Violettet

يلعب الأستاذ دورا أساسيا في التكيف المدرسي للتلاميذ ففي مرحلةالمراهقة تظهر العلاقات 
المنسوجة مع الأساتذة كعامل محرك للدافعية والانضباط المدرسي للتلميذ فالتلاميذ الذين يقيمون علاقات 

.لتزامهم المدرسيإدرجة ى ما ينعكس إيجابيا علإيجابية مع أساتذم يكون مستواهم الدراسي جيدا وهذَا 

عن نوعية العلاقة بين الأساتذة والتلاميذ تبين (M. Janosz, J. S. Fallu, M. Adinge, 2003)ففي دراسة
على التحصيل زأن العلاقة الجيدة بين الأستاذ والتلميذ تكون عاملاً لاستثَارة الدافعية وتحفي



14

قد كما استقلاليته ودرجة التزامه ومثابرته المدرسية فالأستاذ الداعم للتلميذيسمح له بتطوير،الدراسي
.لتزامهإيساهم الأستاذ غير الملتزم في عرقلة مساعي التلميذ والتأثير سلبا على درجة 

.نلاحظ مما سبق أن عوامل خطر التخلي عن الدراسة عديدة ومتعددة ومتقاطعة في مابينها

:

أبعاد التجربةمن إستعراضنا للدراسات السابقة التي تناولت موضوع نجاح او الفشل المدرسي من منطلق 
:الدراسي يمكن إستنتاج الملاحظات للتاليةالمدرسية كعوامل محددة لماسره 

أن كل الدراسات قد توصلت إلى إثبات دور العوامل الذهنية و الإنفعالية في تحديد مسار - 
.يذالدراسي للتلم

إرتباطية وهونفس المسار التي تبعته الباحثة في هي دراسات وصفية فعلى مستوى المنهج أما- 
.تناولها لموضوع تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية
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.1:
التطورات التي أهمفي هذا الفصل سيتم وضع مفهوم التمثلات الاجتماعية على سلم زمني يوضح 

عرفها منذ نشأته في علم الاجتماع إلى غاية نموه وتطوره في علم النفس الاجتماعي، وكيفية تحوله من مجرد 
.تتشعب منها جملة من المدارس و النظرياتمصطلح إلى مقاربة نظرية 

.1.1:
:للا1.1.1.

يعني مثل له الشئ،أي صوره حتى كأنه ينظر إلية ،و أمتثله مثلالتعند في 
سواه وشبهه به وحصل مثله و على مثاله ومنه أي تصوره،ومثلت له تمثيلا،و تمثيل الشئ بالشئ

رأيت الجنة و النار ممثلتين في قبلة الجدار أي مصورتين،و يكون تمثيل الشئ بالشئ تشبيها : الحديث
.)437،438: 1988( به

هو ظل كل .مثل الشئ ،شاه،صوره حتى كأنه ينظر إليه: في اللغة العربية و في 
)1401:612(.شئ ،مثل الشئ بالشئ

،ستعراض أو عرض عمل فنيإفالمصطلح يعرف على أنه la rousseأما في القاموس الفرنسي 
النيابة ،تمثيل شخص لموكله في القضاء أمام السلطة القضائية،صورة ذهنية لموضوع معين،مسرحية،صور

Le petit la Rousse, 1987).عن شخص غائب في معاملات قانونية أو تجارية أو مناسباتية :p796)

الشيء إلى إحضارالتمثل هو : " فقد جاء بخصوص المصطلح N.Sillamyأما في قاموس
وبناء ذهني ،صياغةإعادةفالتمثل عملية ذهنية بمستوجبها تتم ،وليس استرجاع صورة للواقع،الذهن

Sillamy, N 1980("لعناصر المحيط : p590(

التمثل من المصطلحات : "جان برتراندبونتاليس: لـ وفي 
على ما نتصوره، أو على ما يكون عليه المحتوى –التقليدية في الفلسفة وعلم النفس، ويستعمل للدلالة 

إدراكستحضار إسترجاع أو ويستعمل خصوصا لإ–المحسوس لفعل التفكير 
)321-2011:320لابلانش،بونتاليس،(".سابق



الإجتماعيةنظرية التمثلات :

19

ش يخص الأشياء اهو كل محتوى شعوري مع"فالتمثل الاجتماعي أما في 
Floklich. W, D, 1997)"والحوادث والوضعيات المعيشة : p 361)

الأشخاصأن التمثلات هي عاكسة للواقع وأداة لتصنيف وجاء في 
معرفة بذلكوما هو تطبيقي مشكلةإيديولوجيوتلعب دور الوسيط بين ما هو ،والسلوكيات والمواضيع

Férreol. G, 2000)"تضبطها قواعد خاصة :p 72)

:تعريف2.1.1.
Astolfi.صطولفي..يعرف  j.p ا عملية فكرية صعبة بالنسبة للمتعلم والتي أالتمثلات عل

للترميز الذي فيفي الذهن وعلى العوائق الخاصة بكل حقل معرتتوقف خصائصها على تنظيم المعارف 
.نطلاقا من الوضعية والتفاعلات الفردية إيكتسبه المتعلم 

)1997149(

فيعرفها بالكيفية التي يوظف ا الفرد بصورة شخصية معلوماته السابقة M. Develay.مأما
,Develay. m).لمواجهة وضعية معينة 1992 : p.55)

:ا عبارة عنأالتمثلات علىDivichiعرف يو- 

.بنية ضمنية- 
. جتماعي للفردنموذج تفسيري بسيط منظممرتبط بالمستوى المعرفي التاريخي والإ- 
.هي شخصية قابلة للتطور-

النموذج تفسيري يبين الكيفية التمثل على أفيعرفانGiordan et Martinandأما
:التي

.ينظم ا المتعلم المعطيات- 
. يفهم ا المعلومات - 
(Martinand. G, et, Giordan. A, 1991: p236).يوجه ا فعله- 
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:صطلاحيالإ3.1.1.
- في مقدمة كتابة ت الإجتماعيةالتمثلاعرف 

 -)1961(إحدى يمن المعرفة و مجموعة من القوانين العلمية المنظمة وهشكل خاص ": اعلى أ

جتماعي مفهوما واضحا العمليات النفسية التي بفضلها يستطيع الأفراد جعل الواقع النفسي والإ
"p,1996 :p51).( Moliner

:كما يعرفها على أا عمليات مستقلة ترتكز على سيرورتين أساسيتين 

.أو الحسية الإدراكيةالسيرورة -
.السيرورة التجديدية -

إعادةيدية فتعمل على دأما السيرورة التج،دراك وتسجيل الموضوعإفالسيرورة الحسية تسمح لنا ب
.صياغة وتنظيم كل ما هو مدرك

تمثل موضوع أو شيء معين أو وضعية معينة، لا يحدث بشكل تكراري بسيط، وليس مجرد " 
وإنما التمثل هو إعادة بناء . انعكاس داخلي لواقع خارجي، ولا نسخة مطابقة لكل ما يحدث خارج العقل

Moscovici,s.1976" وتعديل النص كله  : p 56)(

والمعارف تظهر في التفكير العام من خلال جملة فالمعلومات،جتماعيةفحسب نظرية التمثلات الإ
.جتماعي وما هو فرديإوأن التطور المعرفي هو نتيجة يشترك فيها ما هو ،التفاعلات

2.1.:
هذا الذي عرفهقبل التطرق إلى الخلفيات النظرية لهذا المفهوم، لا بأس أن نعرج على 

مقاربة ترتكز على من منطلق أن دراسة الحالية،فهم دلالته ووضعه في إطاره الصحيحدف، المفهوم
عندما أكد أن S.Lahlou(1995)لحلو.هذاالاختيار بفكرة داعمينلبلورة هذا المفهومالنفسية الاجتماعية

جانب ما قصده كل من إلى جتماعي،جتماعية هي التمثلاتالإ
عندما أكدا أن لدراسة التمثلات الاجتماعية دورا هاما في تنظيم .palmonariDoisewدوازوبالموري

.كامل االات الموجودة في علم النفس الاجتماعي
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هتم به هم الفلاسفة عندما طرحوا تساؤلات عن إجتماعية مفهوم قديم جدا وأول من التمثلات الإ
من بين هؤلاء الفلاسفة الذين أشاروا إلى E.kantكانط.ويعتبر،ودة بين المواضيع والأفرادالعلاقات الموج

البنائية صفة " بحيث أن ،فالمعرفة الحسية هي عمل بنائي.دور الوسائط والتفاعل بين الفرد ومواضيع المعرفة
تطلق على كل النظريات والتصورات التي تنطلق في تفسيرها للتعلم من مبدأ التفاعل بين الذات والمحيط من 

chorfi, 2002)"خلال العلاقة التبادلية بين الذات العارفة وموضوع المعرفة  : p3)

.1.2.1.:
في E.Durkeim. ليظهر بعد ذلك مفهوم التمثلات الاجتماعية في علم الاجتماع من طرف إ

على دور اتمع كموضوع أساسي لتفسير ما يجري داخل اتمع بمهارة أكاديمية امركزتمثلاتالجماعيةصيغة 
الفكر المنطقي هو أنحا وضمles formes de la viereligieuse1895في كتابة،واضحة

Durkeim. E, (1912)1991).من إبداع اتمع وليس صفة طبيعية للفرد : p 738)

(1995)لحلو.هذه الفكرة حسب s.lahlou تشكل النواة التي سوف تتطور في علم النفس
.جتماعيإتصالي وإعتبار الدور الديناميكي للتمثلات كموضوع عام له دور الاجتماعي لإ

ستمرلنصف قرنبعدما كان الذيإكتنفه الخسوف إالمفهوم إلا قليلا حتى هذا ثم ما لبث 
(Moscovici, s. 1989: p 62)ظاهرة أكثر بروزا في علم الاجتماعبفرنسا

.ومدرستهS. Moscoviciموسكوفيسي.من طرف سمرة أخرى وتمت إعادة صياغته 

.2.2.1:

من خلال دراسة سيرج 1950ظهر من جديد سنة ،الكمون التي عرفها المفهومبعد مرحلة
.عوض التمثلات الجماعيةلموضوع جتماعية موسكوفيسيللتمثلات الإ

وأظهر في دراسته أن تمثلات اتمع ،بتحديد الآليات النفسية التي تنتج وتسوغ المادة التمثيلية
وأن دراسة التمثلات ".صبحت آلية ووظيفة في صياغة وتوجيه السلوكياتالفرنسي للتحليل النفسي أ

Moscovici, s 1989)".الاجتماعية تدفعنا إلى خوض غمار الصراعات الثقافية والممارسات المهمة : p

88.99)
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موسكوفسي توصلت إلى فكرة أن النظرية العلمية الجديدة انتشرت في الثقافة الفرنسية .فالدراسةس
إلى المحيط الذي ووتكرست مع الأحداث اليومية وقد غيرت من نظرة أفراد اتمع إلى ذوام وكينونام 

,Farr.r).يعيشون فيه 1989 :p 381)

ستبيانات وزعت إوتطبيقي حيث قام بتحليل مقابلات وو نظري همن خلالدراسةجمع فيها بين ما
جريدة ومجلة في الفترة الزمنية الممتدة في 230نتقاه من إمقالا 1640شخص إلى جانب تحليله 2265على 

لمفهوم التحليل النفسي وذلك )un corps(، أعطى سيرج موسكوفيسي جسدا 1956وجويلية1952جانفي
laبالمسافة النسبية Lahlouلحلو.راسة التمثلات تتسم ا يعرفهسبتوظيفه لوسائل منهجية جعلت د

Distance Relativiste مقارنة بالبحث في العلوم الدقيقة التي تعتبر نفسها الوحيدة التي تستطيع أن تضبط
.وتتنبأ بالواقع

التمثلات في الواقع هذا ما جعل سعدي لحلو يرى أن سيرج موسكوفيسي هو 
بالإنسانلقد اهتم .أو الاضطرابات النفسية،بعيدا عن اتمعات البدائية أو عالم الطفولة،الاجتماعي

بذلك مفهوم التمثل لاٌمحو،ما يفكر فيه ويشعر به إزاء المواضيع التي تحيط به) إنسان الشارع( الاجتماعي 
حيث أصبح ،تعقيدا من تقاطع محورينجتماعي من موقع النموذج النظري أو الظاهرة إلى مفهوم أكثر الإ

ملتقى موعة من المصطلحات النفسية والاجتماعية تنتظم في شكل مثلث يشمل ثلاث وحدات يحوصلها 
Moscovici. s, 1976):الشكل التالي : p502)

Newcomb .1953نتيجة عمل) AB× نموذج (مثلث نفسي اجتماعي 

Objet

Alter
knn

oio

EGO

(Physique – social
Imaginaire ou reel)
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10ثم مرت عليه مرحلة كمون أخرى جاوزت عشر،بقي هذا المفهوم محل تجاذب لمدة قصيرة

بسبب المقاومة التي واجهته من طرف النظريات المادية والسلوكية التي تعتبر المادة أساسا لكل ،سنوات
سترجع مكانته مرة أخرى في مجالات علم إثم ما لبث أن ،شيء مستبعدة فرضية وجود محددات نفسية

ت سنة بتضاعف حجم المنشورات والمقالات من عشرات المقالا.النفس الاجتماعي ليصبح تيارا فكريا
وأداة ،وأصبح للتمثلات دور أساسي في فهم معطيات الواقع،1990مقالة سنة 400إلى أكثر من 1970

تصال بين الأفراد وهذا راجع إلى التغيرات مفضلة لدراسة العلاقات بين الأفراد والمحيط ووسيلة للإ
بعدما كان يسيطر عليها الفكر الماركسي ،الإبستمولوجية التي طرأت على علم النفس والعلوم الاجتماعية

Moscovici, s.1976).الذي أعاق تطور هذا المفهوم :p50)

وفي خضم هذه التحولات تشابكت الدراسات واختلفت في ما بينها، وتشعبت إلى 
:بينها

-l’école de Genève

-l’école exoise

.3.2.1l’école de Genève:
أي موقف تخاذلإجتماعيةنواةوهي المحرك الأساسي تنطلق هذه المدرسة من فكرة أن للتمثلات الإ

.نتماء الفرد أو الجماعةإتجاه وضعية أو موضوع معين مرتبط بإ

جتماعية وديناميكية بين الديناميكية الإبالربطالأساسيات أو النواة المحركة تسمح ،هذه المبادئ 
حدث من خلال جملة من التبادلات والنقاشات حول موضوع معرفي له يتخاذ المواقف فإأما عن ،الفردمعرفة 

جتماعية تظهر من خلال المواقف التي يتخذها الأفراد ومن خلال نقاط إن التمثلات الإ" .جتماعيةةإأهمي
"الاجتماعية ستدلال مشتركة رمزية ومنظمة بطرق متغيرة حسب كيفية تدخلها في مختلف العلاقاتإ

(Doise, W.1985 :p45)

مكون من ،نلاحظ من خلال هذا التعريف أن التمثلات ما هي إلا شكل فريد من التفكير الرمزي
وهي .صور ملموسة ومجموعة من الارتباطات الرمزية التي ترسم معنى عام وواسع لهذه الصور الواقعية
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تنساب بسهولة وببساطة رابطة بين الحياة اردة للمعرفة ،أشكال ديناميكية ذات طابع متحرك وانتقالي
Doise.W)ومعتقدات الافراد clemence. A, florenzi, 1992 :p99, 100)

يعتبر أنه w.doise.الشيء الذي جعل.ختلاف بين تمثلات الأفرادإهذا ما يوضح فكرة وجود 
ختلافات الفردية وتجيب بدراسة المبادئ التنظيمية للإلا بد من توفر تقنيات منهجية متعددة الأبعاد تسمح 

.عن إشكالية دور الاختلافات وعدم التجانس الفردي في دراسة التمثلات الاجتماعية

أين سيلاحظ القارئ أن هناك تباين في بعض الدراسةهذه هذا ما سيتمملاحظتهعند مناقشة نتائج 
. ةجوانب تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسي

أن W.Doise،A.Elemence،F.Porenzi -Cioldiو قد أكد باحثون من هذه المدرسةنذكر منهم 
تجاهات ورفع تخاذ المواقف والإإالتمثلات هي في حقيقة الأمر معرفة مشتركة تساهم في تشكيل وصياغة 

الشيء الذي أعطى دفعا لدراسة التمثلات من الناحية الرمزية بمعنى تحليل المتغيرات والتنوع في ،التحديات
.الإجتماعيةمجال التمثلات 

.4.2.1l’école aixoise

هتمت هذه المدرسة بوصف مضمون وبنية التمثلات والتغيرات التي تطرأ عليها حسب المحيط إ
(lahlou.S, 1995)النسقي الذي توجد فيه

تجاهات على أا جملة منظمة من الآراء والإAbricj. c..وتعرف التمثلات حسب 
المستعملة في طرح سيرج Noyau Figuratifوأن النواة الصورية . والمعتقدات ومعلومات ذات مرجعية

.p187,203)1993(Abric, j. c:.ما هي إلا نقطة ارتكاز لتشكيل وصياغة التمثلات ،موسكوفيسي

ومن بين هذه العناصر ما هو ،جتماعية هي مجموعة متكونة من عناصر وعلاقاتفالتمثلات الإ
وأما بالنسبة للعناصر .مركزي ومحيطي محددا لطبيعة الموضوع بالإضافة إلى علاقة الأفراد مع هذا الموضوع

...ف بالنواة المركزية المركزية فهي العناصر الأكثر استقرارا للتمثلات بحيث تشكل ما يعر
)1994(J.C.Abric والتي لها وظيفتان أساسيتان:
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والتي من خلالها يتم نشوء وتحول معنى العناصر المكونة للتمثل الشيء الذي يكسبها قيمة 
.ومعنى

بين مختلف عناصر رتباطات التي تجمع محددة لنوعية وشكل الإأما 
ويكتمل التمثلفبفضله ومن خلاله تنتظم بنية،باعتبارها العنصر المركزي الموحد والمثبت للتمثل،التمثل
مكونة بذلك ما يعرف بالعناصر المحيطيةأو النظام المحيطي الذي يقوم بدور ترسيخ التمثل في الواقع ،شكله

ومع ذلك فهو الأكثر سهولة لتحديده والتعرف ،نشاط كبيرو يتميز هذا الجزء ب.اليومي للأفراد والجماعات
ساهم في شرح وتفسير هذا تعليهو ان مسالة بعد المسافةأو قرا من النواة المركزية 

Abric.j.c1994).المعنى :p20,30)

:زدواجية في النسق التمثلات إنلاحظ أن هذه المدرسة وضعت 

منظومة القيم المعايير والجوانب و التي تشمل،ينتمي إليها الأفرادنظام مركزي يتميز بالذاكرة الجامعية التي 
.الايديولوجيةونظام محيطي مرتبط بخصائص الفردية ومميزات المحيط

.شرح هذه الفكرة أكثر وبإسهاب في عنصر بنية التمثلات الاجتماعيةيتم سو
كسواز من أكبر المدارس التي لا زالت تساهم في إمن هذه المنطلقات النظرية تعتبر مدرسة جنيف و

ثراء الدراسات حول التمثلات الاجتماعية ومع ذلك فهذا لا يعنيأبدا أما الوحيدتان اللتان تمان ذا إ
هتمام نذكر من بينها اال، فهناك مساهمات متميزة ومقاربات أخرى جديرة بالإ

L’approchediscursiviste2002(:لكل من الباحثين(Antaki،Billig،Edwardترتكز على التي
وتعتبر أن خطاب الأفراد يعد أرضية خصبة لدراسة ،الخطاب والتحليل بتطبيق مبادئ علم النفس الذهني

.التمثلات،  منتقدة بذلك مدرسة جنيفمركزة على المعنى ومضمون التمثلات 
فقد تركزت حول وظيفة الرمزية في الفكر ،هذا االفي D.jodeletجودلي.أما عن مساهمة د

(lage et madiot, 2008).نفعالي ومظاهره خلال الممارسات اليوميةالاجتماعي وجانبه الإ

جتماعي والثقافة كخلفية، وهي جانبضروري لفهم إكنظامترى أن التفكير في معناه العام " 
والمحيط في ،وهذا يعني أن كل من الموضوع، الفاعل(jodelet, 2002)"الخطاب وتشكيل فضاء للمتكلم 

بعد . وتفاعل متلازم أو بمعنى آخر في بوتقة واحدة لدراسة التمثلات ،ترابط وتكامل شامل
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عناصر ما يعرف بالمنظور التحليلي وإضافة باستعمال.
.للتمثلات تختلف عن الأعمال الأخرى وتتميز عنها.ة دراسمن هذا ما جعل .ةكمي

.5.2.1:
بخصوبة مضامينه ،أمام مجال واسعأنفسهموجدوا S.Moscovici.ييموسكوفيس.إن تلامذة
في قوله بأن.،هذا ما عبر عنه وغموض حدوده

تشمل أداة عمل من الصعب التحكم فيهاوبالرغم من ذلك توجد أعمال جتماعية التمثلات الإ" 
.Doise)"ختلافحول التمثلات الاجتماعية تتسم بالغنى والإ W, 1986 : p83)

جتماعيا ومشتركة لها إمتطورة ،شكل من أشكال المعرفةعلى أاجتماعية التمثلات الإ.كما تعرف 
Jodelet. D, 1989)" تساهم في تشكيل واقع عام لأي تجمع اجتماعي ،هدف عملي : p43)

م في المحيط فهم ولتحكُلل،التمثلات الاجتماعية هي نماذج من التفكير العملي موجهة للإتصال
.والمعنوي منهجتماعي الماديالإ

نتج الأفعال تفالتمثلات،سلم لقراءة وفك شفرة الواقع" على أاj.c.abric.كما يعرفها
ستخدام نظام تصنيفي مناسبومستقر، تنشئ التصرفات وتسمح إوتفسر الوضعيات وذلك ب،والسلوكيات

,Doise. W)."بتبريرها مقارنة بالمعايير الاجتماعية  1986 : p83)

تعدد لختلافها يعود أصلا إحول التمثلات الاجتماعية واتستخلاصه أن تعدد التعريفإو مما يمكن 
عتبار أن إإلى S.Lahlouالأمر الذي أدى بـ ،تمدةعالباحثين وتوجهام وكذا إلى المقاربات الم

(Lahlou. s, 1995: p53).النظريةما هي إلا جملة من التمثلات لموضوعالتمثلات الاجتماعيةاتهذه التعريف

المعرفة التطبيقية تربط الفاعل التمثلات شكل من أشكال :" و يمكن تلخيص ما سلف في ما يلي 
Jodelet. D, 1989)".بالموضوع : p43)
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،سجل ثقافي تفسيري تتشكل خلال الممارسات اليومية":ن التمثلات هيأفيرى P.Verges.أما
"بعيدا عن الخصوصيات الفردية ،أفراد الجماعة الاجتماعيةبينوهي مشتركة 

(Verges. p, 1999: p 407)

ي نتيجة للتجارب هأن التمثلات الاجتماعية : عنصرا مهما ومثيرا وهوهذا تعريف يقدم 
إذ أن التمثلات .التطبيقية للفاعلين الاجتماعيين حسب المكانة الاجتماعية التي يحظى ا هؤلاء الفاعلون

التجارب والخبرات الاجتماعية لجماعة معينة حول موضوع معين لا ترتبط فقط بالانتماء وإنما تتعداها إلى
.ثقافتها وقيمها،فهي تتشكل من الذاكرة الجماعية  بتاريخها .الاجتماعية التي تحملها هذه الجماعة

،نظرية التمثلات كانت موضوع عدة قراءات وتحاليل قام ا باحثون في مجالات شتىبالإظافة الى أن
.يعتبر مؤشرا إضافيا على غنى هذه النظريةماوهذا

:التمثلات الإجتماعية للمواضيع التاليةأهم الدراسات الموجودة في سجل أبحاثو من 
1983D.Jodeletجودلي.د:-

1969Herzlishهيرزليش: ا-

1968R.Kaesكايس.ر:-

1978R De Faugeronروبير دو فوجيرون: -

1995Clemence Etكليمونس ودواز:- Doise

1994Guimilli Et Reymerقيميلي وريمر:-

1997Blinبلين :-

2003Bergeronبرجورو:ا-

.هتمت بمحتوى التمثلات وتأثيراا على العلاقات الاجتماعيةإو هي دراسات 

معدلا ومنقحا ،الاجتماعيةهتم كثيرا بتنظيم وتسلسل التمثلات إفقد j.c.abricبريك..أما 
عتمد على الواقع تفكرة أن التمثلات  هي بمثابة سلم للقراءة على مركزا لدراسات سيرج موسكوفيسي

سمح بفهم الخصائص الأساسية للتمثلات الاجتماعية التي قد تظهر ينظام والذي هوالجانب المستقر فيها
وجامدةلأن هناك نواة مركزية مترسخة في نظام ففي بعض الأحيان تكون مستقرة : على أا متناقضة 

تستوعب المعطيات الحالية ،متحركة ومرنة بتأثير التجارب الفردية،مشتركة بين أفراد الجماعة،القيم
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,Abric. j.c)والوضعيات الخاصة وتطور العلاقات والممارسات الاجتماعية بين الأفراد والجماعات

1994 :p29)

بينما تكسبها العناصر المحيطية المرونةفالتمثلات يمكنها أن تتغير ،ت استقرارالنواة تكسب التمثلا
.والأحداثالزمنوتتعدل على مرور 

فإما يقدمان تعريفا ثلاثي Flament et Rouquetteو بالرجوع إلى كل من - 
: الأبعاد

.وصفي 
.مفهومي
.عملياتي

دراك العالم الخارجي وهو يترجم في الأحكام والأداءات التي إالتمثل الاجتماعي هو طريقة لرؤية و" 
"تعبر عن العمل الاجتماعي

محددامعينوالمعتقدات المرتبطة بموضوع تتجاهاالمعارف، الإالتمثل الاجتماعي هو مجموعة من " 
13,14p:2003(Flament et("الإجتماعيةعلاقات البذلك 

الثلاث السابقة نستخلص بأا جاءت متكاملة يكمل بعضها البعض في سياق التعاريفبتفحص 
: وبنظرة خاطفة على مضموا نميز أربعة عناصر أساسية ،موحد
.التمثل الاجتماعي هو مجموعة منظمة من العناصر تربط بينها علاقات-
.الجماعةنفس في التمثل الاجتماعي صيغة مشتركة بين أفراد -
.تصال والتواصل بين أفراد الجماعةالاجتماعي هو إنتاج سيرورة عامة للإالتمثل -

Moliner)"نظام يخص فهم وتفسير المحيط الاجتماعي" :لأنهالتمثل الاجتماعي هو ضرورة اجتماعية -

et Al, 2002 : p 13)

.3.1:
:خمسخصائصللتمثلات.d.jodelet.حددت

إذ لا يوجد تمثل بدون موضوع وهذا الأخير لا بد أن يتوفر على :هي دائما 
:شرطين أساسيين
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أن يكون وحدة مجردة يكتسب مصطلح المفهوم في المناقشات والاتصال اللفظي والتواصل - 
.عند الفاعلين ووسائل الاعلام

المشتركة بين أفراد الجماعة يعني أن الممارسات داخل موضوع التمثل هو موضوع- 
.التمثلات ليست انعكاسا بسيطا للواقع وإنما هي بنية اجتماعية تترسخ في الخيال

.الأول رمزي والثاني دلالي: للتمثل الاجتماعي وجهان:لها ميزة 
.فالجانب الرمزي يرتبط ويتناسب مع صورة التمثل

1984.(.فيتعلق بمعنى التمثلأما الجانب الدلالي  : p 364,365،Jodelet(

:و يقدم سيرج موسكوفيسيالتمثلات على هذا الشكل 

الصورة
دلالـــــــة

= التمثل

.فهذان الوجهان لا يمكن الفصل بينهما

ومعنى ذلك أن الفاعل يربط بين الموضوع الخارجي والمواضيع الأخرى الموجودة في : بنائيةميزةلها 
.الدائرة الفكرية بحيث يضيف ويحذف بعض خصائص الموضوع نتيجة التركيب والبناء الذهني

للتمثلات تأثير مباشر على سلوكيات الفاعلين وهذا حسب معادلة : لها ميزة 
:Moscovici. S, 1976)التمثل يساهم حصريا في سيرورات تكوين السلوكيات " .سيرج موسكوفيسي

p75)

.4.1:
أن للتمثلات 1980و1976في البحوث التي أنجزها في الفترة الممتدة ما بين R.kaesكايس.يرى 

ثلاثة أبعاد وهذا خلافا للفكرة التي تقر بأن الفرد لا يبني تمثله من العدم وإنما يتم ذلك بالرجوع إلى ما 
اكتسبه من رصيد في اتمع الذي ينمو ويتطور فيه لأن الخبرات تساهم بشكل كبير في صياغة التمثلات 

على التكيف والتفاعل مع الفردتساعد التي و،تكوين الفرد والتي لها أثر ذاكريلالأولى منذ مراحل 
، إذ أن تمثلام .هذا ما نلاحظه بشكل واضح في تمثلات التلاميذ لمموضوع المعرفة المدرسية.معطيات المحيط

.السلبية لموضوع المعرفة تساعدهم بشكل أو بأخر البقاء في ثانوية
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:و في ما يلي تفصيل أبعاد التمثلات الاجتماعية الثلاثة 

نطلاقا من المعلومات إالتمثل هو عملية بناء للواقع من طرف الفرد الذي يبني ويشكل تمثلاته : 
.الموجودةالتي يوفرها الواقع

حيث يسجل دوما في سياق تاريخي تابع ،التمثل هو نتاج ثقافي معبر عنه تاريخيا واجتماعيا: 
و تطور العلاقات الاجتماعية .يعة المشروع السياسي والاجتماعيلوضعية اجتماعية متولدة عن طب

.والايديولوجية لمختلف الطبقات المكونة للمجتمع وذلك في إطار زمني محدد

الأفكار والقيم التي تعبر عن ،الطقوس ،أما عن كوا منتوجا ثقافيا فلأا تشمل مجموعة المعتقدات 
تسجل التي الذاكرة الجماعية المكون منهذا ما يعرف بالإطار المرجعي ،اء الأفراد إلى الجماعةمنتإدرجة 

كما أا ،رتباط أفراد الجماعة ذه الذاكرةإهذا ما يزيد في ،ذات دلالةاشةث وتجارب معاحدالأكل 
فتتحول هذه الأخيرة إلى وعاء يتم فيه تسريب كل ،تشتمل على جانب الكبت لتجارب مرت ا الجماعة

.Kaes).التجارب الفردية التي تصبح في نفس الوقت تجربة مشتركة R, 1968 : p 83)

ت والتفاعلات لاقاإن التمثل يتحقق داخل النسيج الاجتماعي وهو مركب من جملة من الع:
بين أفراد اتمعفلا توجد تمثلات خارج النسيج اللفظية وغير اللفظية التي تسهل عملية التواصل

.Kaes)العلائقي R, 1968: p118)

.5.1:
.االفي هذا التمثلات الاجتماعية يقدم سيرج موسكوفيسي توضيحات وتفاسير تركيبة لفهم 

ستقرار إبأهدافجوانب وأبعاد المحيطالاجتماعي، يسمح بةنظام من القيم،المفاهيم والممارساتمرتبطمن أا"
حياة الأفراد والجماعات، ويشكل أيضا أداة لتوجيه إدراك الوضعيات وتكوين الإجابات 

Moscovici. S. 1976)."ستجاباتوالإ : p 117)

حقل : متسلسلة تمكن من تحليل التمثلاتتتحددنظور نفس الموفي 
(Moscovici. S. 1976 : p 69)
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إيجابي أو سلبي إزاء موضوع يكون على أنه توجه عامHerzlish.C.عرفهت:
(Herzlish.C,1972:p 311).التمثل

و معنى ذلك أن الفاعل لا يتعامل مع المعلومات بحيادية بل يتخذ موقفا منها فهو في شبكة التفاعلات 
.إيجابي أو سلبي: يواجه مواضيع جديدة ينظمها ويرتبها في شكل قطبين الاجتماعية 

هي مجموعة من المعارف المكتسبة حول موضوع معين، يكتسبها الفرد من محيطه :
فالفرد يكون واقعه .الاجتماعي عن طريق التجارب الشخصية أو وسائل الإعلام أو التفاعل مع الآخرين

,Herzlish.c)"ونوعية المعلومات وكيفية تنظيمهافي شكل صور تساهم في تنظيم التمثلعتمادا على كمية إ

1972 : p310)

يتم في هذا البعد إدخال معلومات إلى اال الذهني للفاعل وترجمتها، هذه العملية :
.نفسية تجعل مجال التمثل يتغير من جماعة إلى أخرى ومن فاعل إلى آخر

والدلالات تسند إلى المواضيع والأشياء والأحداث التي لها تأثير على نوعية العلاقات بين فالمعاني 
.الأفراد والمواضيع

:ترى أن التمثلات تتكون من.

.العنصر المعرفي- 
.العنصر الاجتماعي- 

الموجودة في الرسائل والصور لتؤكد أن التمثلات تظهر في الخطاب عبر الكلمات وتعود 
Jodelet,D. 1984).تصالية وتتشكل في سلوكيات مرتبطة ومحددة بالإطار الزماني والمكانيالإ :p 32)

,Abric.jc).فيرى أن التمثلات هي تكوينات اجتماعية معرفية لها قوانين تتحكم فيها..أماج

1994 : p13, p14)

أن دلالات التمثلات ترتبط بجوانب الرمزية الخاصة بكل مجال تمثلي "فإنه يرى أما 
Doise.w, 1998)"معين : p189).

.6.1:
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وبالتالي فهي شكل من أشكال ،جتماعية هي طريقة للتفكير في واقعنا اليومي وتفسيرهالتمثلات الإ
ما هي السيرورات النفسية التي تساهم في نشأة وتكوين هذه المعرفة الاجتماعية؟.المعرفة الاجتماعية

.1.6.1

من بين هذه السيرورات النفسية الاجتماعية توجد ثلاث آليات نفسية اجتماعية أظهرها 
.يشموسكوفيسي، أولا ثم اهتم ا هرزل

:تتركز هذه الآليات حول

تشتت المعلومات-
التمركز-
تأثير المرجعية-

إن الدور الذي يلعبه تشتت المعلومات في نشأة وتسلسل الأفكار هو كون الفاعل :
لا يتوفر على معطيات كافية وواضحة حول الموضوع، الأمر الذي يؤدي به إلى القيام بعمليات بنائية 

,Moscovici).تكوين فكرة حول هذا الموضوع أو ذاكمتكررة بغية 1976 : p249)

أو جانب معين من موضوع التمثل ،فكرة،يظهر التمركز عندما يركز الفاعل على سمة:
عتبارها غير متجانسة مع النسق القيمي الذي يميزههذه الآلية تظهر بشكل جلي إي السمات الأخرى بصويق

بعفوية الفاعل أو الجماعة ." الموضوع العينة عند تركيزهم على سمات متعلقة بخصائصفي إجابات أفراد 
.Moscovici)"تغطى أهمية خاصة لجوانب معينة من المحيط دون غيرها s,1976: p 250)

يظهر من خلال حاجة الفاعل إلى إعطاء تفسير أو معنى عام للمواضيع الموجودة في :
.دف تسهيل عملية الاتصال والتواصلالمحيط 

تفاق حول قصة التمثلات الاجتماعية إإن الهدف من التفاعلات اللفظية والمعرفية هو توصل إلى "
,Seca. j.M)وتقليص التعقيداتو تكييفها مع متطلبات الأداء 2001: p 43)
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تتحكم فيها ) المعلوماتكمية (ن تفسيرنا للأحداث وأساليبنا في الاتصال تعمل بطريقة اقتصادية وأ
Moscovici.S1976: p).أو تفرضها شروط الاتصال عند التعبير عن آرائنا أو استقبال آراء أخرى

261,263)

الصور الآراء ،يمكن تحديد محتوى التمثلات على أنه مجموعة من المعلومات: 
، وهذا )شخصية أو تمثلا اجتماعيا للفاعل ،حادثا،ظاهرة(والاتجاهات متعلق بموضوع معين قد يكون 

...).مدرسة،جماعة،أسرة،فردا(الفاعل قد يكون 

إن مساحة العلاقات والمصالح الاجتماعية مقروءة في كل :" موسكوفيسي بقوله .هذا ما عبر عنه س
(Moscovici.1976: p 28)"المعلومات واللغة ،الأوقات من خلال الصور

كل تمثل اجتماعي هو تمثل شيء معين لشخص معين وهو ليس بديلا " بو شرحته 
عن الواقع أو الفكر وليس بالجزء الذاتي للموضوع ولا بالجزء الموضوعي للفاعل وإنما هو سيرورة تضمن 

.Jodelet)"العلاقة بين كل هذه الأجزاء  Ddans S. Moscovici, 1990 : p 362)

,Moscoivici)" بطرق مختلفة تمثل الموضوع هو إعادة إحضاره " 1976: p 56)

وجه صوري وجه - : وكما أن لكل تمثل ميزة دلالية وصورية فله كذلك وجهان شبه منفصلان
.لكل صورة معنى، ولكل معنى صورة) علاقة تبادلية ( معنى + صورة = رمزي بمعنى أن التمثل 

دة إنتاج للموضوع بل هو إعادة تكوينه تمثل الشيء أو الوضعية هو ليس انعكاسا أو تكرارا أو إعا
,Moscoivici)" وتعديله، أو تغيير محتواه بفعل الاتصال بالمفهوم والأداة 1976: p 56)

إن ما يمز التمثلات الاجتماعية عن النماذج النفسية هو قدرا على الربط بين السيرورات الرمزية 
S. Moscovici, 1990).والسلوكات : p 364)

:جتماعية2.6.1.
سنة موسكوفيسيلشرح أبعاد نظرية التمثلات الاجتماعية لا بد من وصف السيرورات التي قدمها 

:في بناء التمثلات 1961

processusd’objectivation
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processusd’ancrage(Doise. W, p14)

:عملية 1.2.6.1.
تعمل على تنظيم المعارف المكونة لموضوع التمثل وذلك بتحويل العناصر ،هي سيرورة معقدة جدا
Moscovici. S, 1990).النظرية اردة إلى صور واقعية : P 367)

Deschamps(" بواسطة عملية التوضيع يصبح ما هو غير قابل للشرح بديهيا: "Farr.R.يقول 

j.c.beauvois.j.l.1996.p142(

فإن التوضيع يحول كل ما هو مجرد إلى ملموس وكل ما هو علائقي إلى معرفة عملية : ما عند دوازأ
,Doise. W)" في صورة الشيء  1998 : p 14)

المواد التعلمية جملة من تصبح ،للمعرفة المدرسية عند التلاميذ في التمثل الاجتماعي : مثال 
.للمعرفة المدرسيةالعلمية والتاريخية سياسية الشخصية الأبعاد عن بعيدا ،المعلومات ، المعارف و ثقافة 

أنه سيرورة ترافق كل الاكتشافات العلمية بتحويلها إلى معلومات Rouquetteعتبرهإهذا ما 
.ما هي إلى نتيجة لسيرورة التوضيعتجاهات والمعارف وأن الإ،)شيوع المعلومات(شائعة 

إن الوظيفة الاجتماعية للتوضيع هي تسهيل الاتصالات التي تساهم في بناء النسيج الاجتماعي وذلك 
التي تقدم لها معنى كاملا بمعنى تحول كل ما هو والإيديولوجيةبفصل المفاهيم عن الأطر النظرية العلمية 

النواة الصورية تتكون من مجموعة من العناصر المتجانسة هذه".مفهوم إلى صورة أو نواة صورية "
والصورية تجعل ما هو نظري غير ملموس إلى مادي ملموس، الأمر الذي حولها إلى بنية بديهية ومدمجة في 

Guimelli. c, 1994).الواقع والمعنى العام : p 14)

.وسهلة متداولة وشائعة بين أفراد اتمع،فتظهر المفاهيم في شكل كلمات بسيطة

و حسب موليني فالمخطط الصوري أو النواة الصورية ما هي إلى شكل مادي وطبيعي لموضوع 
.Moliner).التمثل p, 2001 : p21)

Moscovici dansSeca.j.M)موسكوفيسي.فسيرورة التوضيع حسب س :2001.p63) تشتمل على
.والثانية من الصورة إلى البناء الاجتماعي،النظرية إلى الصورةحركتين بحيث تنطلق الأولى من 
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:فعملية تحويل كل ما هو معنوي إلى مادي تتم عبر عدة مراحل

انتقاء المعلومات:
)الصوري(المخطط الشكلي :
)الشكل الطبيعي(يع وضسيرورة الت:

.حددها موسكوفيسي في دراسته تمثل التحليل النفسي عند اتمع الفرنسيهذه المراحل 

في هذه المرحلة يتم انتقاء المعلومات حول موضوع التمثل وذلك بأعمال : 
حيث يتم فصل أو إزاحة مختلف ،طار الأصلي لعناصر الموضوعالانتقاء والإزاحة عن الإ: ميكانيزمين هما 

وضوع الجديد عن إطارها الأصلي وبالتالي انتقاؤها يتم الانتقاء وفقا لمعايير اتفاقية وأنساق القيم مكونات الم
فتلميذ .ثم يتم إخضاعها للضبط مع الموضوع والتحكم فيها،التي ينتمي إليها كل من الفاعل أو الجماعة

و معلومات تتطور من خلالها ة محددة للمعرفة المدرسية و تعريفها على أا ثقافةيزيح أي سمة أو خاصي
.هذا ما يتجسد في المرحلة الثانية.الدول

تعرف بمرحلة المخطط الصوري أو الشكلي وهي النواة الصلبة للتمثل، ويقصد ا :
.موضوع التمثل–تجسد وتبسط الظاهرة ،وجود صورة منسجمة لها معنى لدى الفاعل

(Moscovivi, S,dansseca,j.m, 2001: p63)

مثال أشار إليه موسكوفيسي في دراسته لتمثل نظرية التحليل النفسي والتي أجراها على عينه تتكون 
فعند تعريفهم للتحليل النفسي لاحظ بأن معظم الإجابات كان ا حذف ،)طلاب، عمال،أساتذة( من 

.لنفسي والكبتوالغاء لمصطلحات مثل الليبدو واستبدالها بكلمات أخرى مثل الصراع ا

,موسكوفيسي.فسر S Moscovici هذا الإجراء بأن استخدام كلمة الليبدو يجعل العينة تفترض
علاقة بين العصاب والطاقة الجنسية وهي كلمة غير متطابقة مع النسق –) تسلسل في الأفكار (وجود 

من المخطط الصوري لأفراد القيمي لأفراد العينة في تلك الفترة الزمنية وهذا ما يفسر عملية حذفها 
(Moscovivi.SS,dansseca,j.m: p63).العينة
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في هذه المرحلة وبعدما يتحول موضوع التمثل إلى صور وعناصر لها معنى عند :
وبمعنى ،أي شكل طبيعي بديهي،وتظهر على شكل جملة مستقلة،تفقد الصورة خصائصها البنيوية،الفاعل

.آخر فإن العناصر الصورية والمخطط الصوري يتحولان ليصبحا على شكل واقع طبيعي

يع التي تجعلها توجه الإدراكات، وضالنواة الشكلية تتحول إلى عوامل للواقع بفعل سيرورة الت
fisher.G.N, 2005). والأحكام والسلوكات : P 133)

المرادفاتسي لتوضيح مرحلة المخطط الصوري، نجد أن إذا أخذنا نفس المثال الذي أورده موسكوفي
نظرية سمات أنه موضوع لهللدلالة على المعرفة المدرسية تختصر محتوى تمثل "تطور""علم""ثقافة" "معارف"
.وهذا ما عرفه وأطلق عليه النواة الصورية للتمثل الاجتماعي،

ذا ما يعرف بالمكان البديهي الذي في هذه المرحلة تصبح للكلمات والمفاهيم صفة طبيعية، وه
.Moscovici)يستطيع الفاعل من خلاله أن يصنف ويسمى الأشخاص والسلوكيات بدون حواجز S,

1976: p 116)
لظاهرة التمثلات الاجتماعية للصحة والمرض فقد كانت .Herzlish.c. أما في دراسة 

...المرض/ اتمع ،الصحة/ الفرد تمثلات أفراد العينة تنحصر في ثنائيات متعارضة 

وتتدخل هذه النواة الشكلية في تنظيم التمثلات الاجتماعية حول منشإ الأمراض والسلوكيات 
.وأثرها على الفرد السليم،وإعاقة اتمع،المفضية إلى المرض

وطور نظرية النواة ،أبريك جزءا من أفكار موسكوفيسي حول النواة الشكلية. ك.لقد استخدم ج
فابريك يعتبر أن العناصر المركزية تنظم وتعطي التمثلات ) الدور الوراثي( المركزية حيث أضاف إليها 

.دلالاا

.ومرتبة ومستقلة تساهم في بناء الواقع الاجتماعي،إن عملية التوضيع ما هي إلا معلومات منتقاة

.أن يكون تفرده متعارضا مع واقعه الاجتماعيفكل فرد يستخرج تمثله للأحداث والأشياء دون 

.2.2.6.1:
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تعمل على ترسيخ التمثل في المحيط الاجتماعي قصد ،هي سيرورة مكملة لميكانيزم التوضيع
.استعماله في الحياة اليومية

حيث ،اتمع يحول الموضوع إلى أداة:" الترسيخ على النحو التالي موسكوفيسي.و قد عرف 
.Moscovici).".توجد هذه الأخيرة في سلم المرجعيات للعلاقات الاجتماعية S, 1976 : p 171).

.ليتحول إلى إطار مرجعي،فالترسيخ هو إدماج نظام تفكيري متواجد مسبقا
(Doise, w. 1990 : p 111,174)

الفئات الأكثر دماجا لعناصر جديدة من المعرفة في شبكة من إالترسيخ w.doise.يعتبر
.Doise).تعقيدا W, 1992 : p15)

لكل ،فيعتبر أن صورة التحليل النفسي تندرج ضمن أنظمة سابقة للتصنيفموسكوفيسي.أما 
الأغنياء : وعلى حسب الارتباطات الموجودة بين الطبقات الاجتماعية ،الأحداث والأشياء،من الأشخاص

........الأطفال/النساء/ الفنانين / 

هذا ما يجعل من موضوع المعرفة المدرسية موضوع لا أهمية له بالنسبة لأفراد العينة من منطلق أن 
المعرفة ما هي إلا مجرد جملة من المعارف و المعلومات التي من خلالها تتطور الدول و كأن عملية الترسيخ 

.يةتظهر لنا نوعية وشكل العلاقة التي تربط التلاميذ بموضوع المعرفة المدرس

لتحرير ،جتماعيإإن أهمية دراسة هذه السيرورة تكمن في الربط بين ما هو نفسي وما هو 
,Doise. w).وجعلها تركز على التنظيم النفسي الفردي،تجاهات والمعارف الاجتماعيةالدراسات من الإ

1992 : p15)

فكيف يدمج الموضوع الجديد؟ وكيف يتم ترسيخ التمثلات الاجتماعية ؟

:ثلاثة أشكال للترسيخw.doise.حددلقد 

معتقدات الفاعل بوجود ،وكمثال على ذلك.يعتمد على إدماج المعتقدات والقيم:
مع الإشارة إلى أن المعتقدات والقيم تساعد الفاعل أو الجماعة على تفسير علاقته مع .عالم تسوده المساواة

.وانتظارات وتوقعات الآخرالمحيط وربطها بمعارف المعيارية 
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يهتم ببناء التمثلات الاجتماعية وذلك من خلال الطريقة التي يتمثل ا الأفراد :
.الوضعيات والفئات الاجتماعية

أو المكانة ،يهتم الباحث بتحليل العلاقات بين التمثلات الاجتماعية والانتماءات:
(Seca. j. m, 2001ا كل فردالاجتماعية التي يحظى :p67)

يعتبر أن الترسيخ يعمل على توظيف المحددات النفسية الاجتماعية في W.Doise.هذا ما جعل
رتباطها إوتفسير الاختلافات الموجودة بين تمثلات الأفراد بسبب ،نشأة وتحول التمثلات الاجتماعية

.Doise).الثقافي للفاعلبالانتماءات الاجتماعية والمحيط النسقي  W, 1992 : p15)

السائدة في ) و قد وضح سيرج موسكوفيسي تأثير الظروف الاجتماعية السياسية كانت أو تاريخية 
إذ أصبح ،فتمثلات الكاثوليك والشيوعيين متباينة بخصوص التحليل النفسي. اتمع على صياغة التمثلات 

يعني هذا علاجخاصبالأغنياءوالنساء "كأغنياء التحليل النفسي ". صفة لصيقة بطبقة معينة من أفراد اتمع
.وهذا ما يعكس شكل الصراع الطبقي، ويفسر تعدد المعاني لمفهوم واحد

(Moscovici. S, 2003 : p 372)

لد عنها اصطدامات بين ما هو إن عملية إدماج موضوع جديد في نظام قيمي لاتحدث دون أن تتو
.وسيطرة الأفكار القديمة،وهذا يؤدي إلى تحولات في الإدراك.قديم وبين ما هو جديد

.فدور الترسيخ هو التفريق بين العناصر الجديدة والعناصر القديمة

:مبدأين للجانب الوظيفي للترسيخ وأنساقه المعرفية والاجتماعية موسكوفيسي.كما حدد 

يظهر عند تصميم إجابات الأفراد واستخدامهم معلومات سابقة لموضوع سابق بغية :
.Moscovici).التحكم في موضوع جديد S, 1976 : p278)
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هدفه التحكم في الأفكار غير Analogieإن مبدأ التماثل : " J.M.Secaوفي هذا الصدد يقول ج
ومعنى ذلك أن مبدأ التماثل ." واستخدام معلومات سابقة لتمثل موضوع جديد،المتجانسة لموضوع معين

.يخضع لقدرة الفاعل على تكوين رأي ليعبر عن وجهة نظره حول موضوع جديد

(Seca. J. M, 2001 : p152)

بمعنى أنه يجنب التناقض في التفكير ويساهم في ،عهو مبدأ تقابله سيرورة التوضي:
.تحقيق التوافق والتجانس بين الأفكار والصور داخل متغيرات المحيط

بالتعبير عن هويته وفرضها معارضا بذلك ) مستعمل التمثل(هذه القاعدة عامة تسمح للفاعل "
.Seca)" إجراءات التصنيف J, M, 2001 : p152)

والمقاييس ،)عدم تناقض ،توازن( المواضيع مع أخذه بعين الاعتبار مقاييس المنطق فكر في يفالفاعل 
....).المعايير،القيم،الانتماء،المكانة( الاجتماعية 

:و ذلك دف تحقيق الموازاة بين مستويان من التفكير

.)نسق الانتماء الاجتماعي ( مرتبط بالإطار المرجعي للفاعل 

.)والوظيفيةالإجرائيةنسق العلاقات ( مرتبط بالنشاط الذهني والمعرفي للفاعل 

: التفكيرومع شكلين آخرين أيضا من ،و هما مستويان يعملان بشكل تكاملي في ما بينهما
.

 :

جه سلبي حول موضوع معين ويدعمه بالحجج يظهر هذا الشكل من التفكير عندما يكون للفاعل تو
فيحاول الفاعل توضيح علاقته مع الموضوع بغية إقصائه تدريجيا من محيطه .والاسناداتالسلبيةالإيديولوجية

.Seca).الذهني J, M, 2001 : p152)

 :
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وذلك بتحويله إلى ،أو تغييرهفي هذا الشكل من التفكير يعمد الفاعل إلى طمس الموضوع أو تطبيعه
.موضوع آخر له صفة أخرى أو سمة لها دلالة من خلالها يتم التعرف على هذا الموضوع بكيفية غير مباشرة

،نلاحظ مما سبق أن أهمية دراسة هذه السيرورة تكمن في اربط بين ما هو نفسي وما هو اجتماعي
.مع التركيز فقط على التنظيمات النفسية الفردية،يةلتحرير الدراسات من الاتجاهات والمعارف الاجتماع

بحيث ،فالترسيخ ودراسته ضرورة لدراسة التمثلات بالرغم من أن ديناميكيتي التوضيع والترسيخ متعارضتان
في حين تعمل الآلية الثانية ،دف الأولى إلى إنشاء حقائق بديهية ومستقلة عن كل المحددات الاجتماعية

.المحددات في نشأة وتحول التمثلات على تدخل هذه 

لهذه الأسباب نجد عددا هائلا من المناهج التي تم بتحليل المعطيات للأنماط المختلفة من منطلق 
.المبادئ التنظيمية للمتغيرات بين الأفراد

ليتضح ،شرح الأبعاد الوظيفية للسيرورات التي تكون محتوى التمثل الاجتماعي-حتى الآن–حاولنا 
للقارئ مدى تأثيرها في تحليل وتفسير معطيات دراستنا حول التمثل الاجتماعي للمعرفة عند تلاميذ التعليم 

) التلاميذ ( لمختلف أفراد العينة ،والتي ترتكز أساسا على وجود خلفية لتمثلات موضوع المعرفة،الثانوي
.مع وجود قواسم مشتركة بينهم

رف على محتوى تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة، وإنما تأثير هذا إن هدفنا من هذه الدراسة ليس التع
.التنظيم على توجيه سلوكام داخل المؤسسة

.7.1:
الاجتماعية قد أجمعوا على أن وجود التمثلات هو وجود وظيفي التمثلاتإن كل الباحثين في مجال 

أن التمثلات تؤدي بموسكوفسي.ه هذا ما أكد.. .بمعنى أا تقدم للأفراد والجماعات الحاجات الأساسية
:وظيفتين بالنسبة للأفراد 

.الوظيفة التوجهية- 

.الحركيةالوظيفة -
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التمثل الاجتماعي هو نموذج من : " ــــيعرفها سيرج موسكوفيسي ب:
Moscovici. S. 1976)"تصال بين الأفرادالمعرفة الخاصة لها وظيفة تكوين السلوكيات والإ : p 26)

بل هو أكثر من هذا فوظيفته ،وليس دليلا عليه) الأداء( التمثل الاجتماعي هو تحضير للفعل " وأن 
وذا تعطي للسلوك معنى بدمجه في . السلوك وتكوين عناصر المحيط الذي يتولد في السلوكهو إعادة صياغة

Moscovici. S. 1976)"شبكة من العلاقات المرتبطة بالموضوع : p 47)

الموجود بين التمثل والسلوك بعيدا عن النموذج السلوكي رتباطالإوهذه الوظيفة تظهر لنا مدى 
.استجابةمثير : الكلاسيكي

:وذلك

.تمثل يعمل كنظام لتفسير الواقع
.تمثل يعمل كنظام لقراءة التوقعات والإنتظارات

نوع السلوكيات تحديدلقراءة وفك شفرة متطلبات المحيط والاجتماعييعمل كنظام للتصنيف تمثل
,Abric. j.c).الاجتماعيالمتوافقة مع السياق  1994 :p17)

الاتصالالتمثل يحدد مباشرة نوع النشاط المعرفي المناسب للأفراد والجماعات والطريقة التي يبني ا "
Abric. j.c, 1994)."وهذا يكون مستقلا عن الواقع الموضوعي للأداء :p13)

.Moliner)"هي نظاملفك شفرة الواقع إذ أا تحدد جملة التوقعات والانتظارات" p2000 : p90)

. ستجابات هذه اموعةإلنا أهمية دراسة التمثلات لتنبؤ بتأكدالوظيفة التوجيهية للتمثلات هذه
)(Herzlich. 1969 :p23

إن دراسة التمثلات ترتبط بضرورة الفهم الجيد للكيفية التي يكون ا : "يشو حسب رأي أرزله
Abric. j.c, 1994)".الاجتماعيالفاعل واقعه  :p147).

التمثل يحدد مستوى مساهمة الفاعل ودافعيته وقدرته :"بـريكب..عرفها ف:
."على توظيف إمكانياته المعرفية
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. في العلاقة الموجودة بين القدرات المعرفية للفرد ودرجة مساهمتهGuimelliقميليهذا ما وضحه
:وهذا يعتبر عاملا ذا أهمية قصوى يتمخض حسب روكيت عن تداخل ثلاثة عوامل نفسية اجتماعية

انطلاقا من مبدأ: - 

أهمية الموضوعقيمة قصوى

.موضوع دون أهمية   قيمة دنيا

.القدرة تؤثر على مستوى مساهمة الفاعلو هذه 

)جتماعيينالإالفاعلين (هذا الأمر يهم الفاعل كما يهم الآخرين :
قدرة الفاعل على التدخل في الموضوع لأن هيو ):(

 مه وبإمكانه فعل شيء؛ وإذا كانت المسألة لا فيكتفي . مه فالفاعل ليس مجبرا على الاستجابةالمسألة
.حينئذ بالملاحظة

هذه العناصر الثلاثة تسهام في تشكيل وتحديد مستوى مشاركة الفاعل في الوضعيات المختلفة كما 
.Lebrun).تحدد لنا المسافة الموجودة بين الفاعل والموضوع وطبيعة العلاقة بينهما M,2001: p98)

:أن للتمثلات أربع وظائف أساسية تعتبرأما على المستوى المعرفي فقد وضحت 

.كأداة لتخطيط الأنشطة والأفعال-
.كأداة لتنظيم وتنسيق المعارف-
.كأداة للحفاظ على المعلومات المتعلقة بالبنيات والعلاقات-
).دمج وتبادل المعلومات(دور اتصالي -

:دا على ثلاث وظائف للتمثلاتفقد أكأما 

.نتخاب وضعيات جديدةإوظيفة الاحتفاظ بالمعارف دف -
.نتاجهاإوظيفة التنسيق وتنظيم المعارف دف إعادة -
وظيفة تساهم في مساعدة الفرد على إدراك الواقع، وإيجاد الممارسات المتوافقة مع وضعيات -

. معينة
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:أخرىو بالإضافة إلى هذه الوظائف فهناك ثلاث 

تسمح بفهم وتفسير الواقع، بحيث تمكن الفاعلين من اكتساب المعارف وإدماجها في :يفة
.إطار منسجم مع نشاطهم المعرفي

ئ ومتلائم مع المعايير الاجتماعية بشكل متكافالهويةالتمثلات الاجتماعية تحدد :يفة تحديد 
فوظيفة تحديد الهوية لها مكانة وأولوية في سيرورات المقارنة الاجتماعية بين الأفراد . الاجتماعية والتاريخية

Abric. j.c, 1994).والآخر خلال العمليات التفاعلية. والجماعات، وفي إدراك الذات :p16)

هذه الوظائف تعمل على تبرير المواقف والسلوكيات التي يقوم ا الأفراد والجماعات :يفة
فالفاعل يعمل . بعد الممارسات، فالتمثلات الاجتماعية تتدخل في تحديد نوع السلوك قبل، وبعد حدوثه

ضا وهذا ما يفسر أي. على تبرير وتفسير سلوكياته انطلاقا من موقفه إزاء موضوع أو وضعية معينة
Abric. j.c, 1994).جوانبالاختلافات بين الأفراد والجماعات :p87)

.8.1.
.1.8.1

.المركزية لإن تناول موضوع تنظيم التمثلات الاجتماعية يأخذنا ويحيلنا حتما إلى نظرية النواة 
حيث ينطلق من فرضية أن التمثل هو مجموعة منظمة من ،)1994-1987-1976(في دراساته .

النظام :العناصر المحيطية حول النواة المركزيةو هي عناصر تعطي التمثل معناه من خلال تزاوج النظامين
.المركزي والنظام المحيطي

حذو موسكوفيسي بخصوص مفهوم النواة الصورية في دراسته لتمثل موضوع التحليل وحدا 
نواة بسيطة،مادية،صورية ."النفسي،وحسب موسكوفيسي دائما نواة تتكون نتيجة سيرورة التوضيع

,Abric. j.c)."ومنسجمة،مرتبطة بنظام القيم المرجعية للفرد،تحمل سمة الثقافة والمعايير الاجتماعية

1994:p21)
يتمثل في نقل )وراثيا(عتبار أن للنواة الصورية دورا جينيا إإلى (1976)موسكوفيسيبىهذا ما أد

.تفسير المعلومات الجديدةللمعلومات والنواة الصورية هي المحددة للإطار التصنيفي" سمات اتمع
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التمثل الاجتماعي هو مجموعة :"نظرية النواة المركزية في قوله..قترح إ1976في سنة 
منظمة من المعلومات،المعتقدات،الآراء والاتجاهات تشكل نظاما معرفيا اجتماعيامركبا من نظامين متفاعلين 

Abric. J.C, 2001).)عناصر محيطية ( ونظام محيطي ) نواة مركزية( فيما بينهما نظام مركزي : p82)

جتماعي يرتبط بالظروف التاريخية،القيم والمعايير،أما النظام المحيطي إفالنظام المركزي له أصل "
هذا (Abric. j.c, 1994:p28-29)".فيرتبط بالمحددات الفردية والسياقية وإدماج التجارب اليومية للأفراد

2001.التنظيم المزدوج للتمثلات يجعلها مستقرة ومتحركة ومرنة في نفس الوقت : p60).(Flament,

:ل1.1.8.1.
ستقرارا للتمثلو هذا ما يضمن لها الديمومة إأن النواة المركزية هي العنصر الأكثر " مولينر.يرى  

(Abric, 2001: p 60)"في السياقات الاجتماعية 

هو نظامبنيته هي النواة المركزية التي تنظم كل عناصر " فيعطي تعريفا شاملاFlamentفلاموأما 
.ي عنصر يتغير في بنيته يؤدي إلى تغير كامل للتمثلأ" التمثل بما في ذلك جانبه المحيطي

:

.النواة هي العنصر الذي ينشئ العناصر الأخرى ويحدد لها المعنى والقيمة:
.النواة هي التي تحدد طبيعة العلاقات التي تربط بين مختلف عناصر التمثل:

.ستقرارها ومقاومتها للتغييرإتحاد العناصر وإالنواة هي العنصر الذي يضمن :

إن المقاربة البنويةللتمثلات الاجتماعية مبنية على نظرية النواة المركزية التي ترتكز على اتفاق الآراء 
أما مقاربة مدرسة جنيف فتتعارض مع هذا الطرح لاعتبارها أن .بين أفراد اموعة إزاء موضوع معين

و هذه الفكرة مستمدة ،واقف الفرديةالتمثلات الاجتماعية هي جملة من المبادئ المنظمة تنشأ نتيجة اتخاذ الم
.من نظرية موسكوفيسي

:حيث يري أن w.doise.هذا ما أشار إليه 
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علاقات الاجتماعية،و كذلك للسيرورات للالتمثلات الاجتماعية هي مبادئ تنشيئية ومنظمة "
,Doise)."الرمزية التي تتدخل في هذه العلاقات  W, 1986 : p 243)

ختلافات الفردية في اتخاذ المواقف،هذا ما وضحه تنظيمية توضح لنا مستوى الإفهي إذن مبادئ 
تقدم مرجعية مشتركة تجمع بين أفراد الجماعة وفي نفس الوقت تقدم الاختلافات .)1995(موليني سنة 
.الفردية بينهم

التمثلات الاجتماعية هي مبادئ تنشيئية تسمح باتخاذ المواقف المرتبطة بالانتماءات الخاصة في جملة "
.".......من العلاقات الاجتماعية

فمقاربة المبادئ التنظيمية تنعكس في بنيات عامليةوهي امتداد لفكر بورديو عندما يتحدث عن 
اتمع،و تسمح بإنتاج عالم ذي معنى،و إن كان هذا المعنى مبادئ التفرقة التي هي عامة ومشتركة بين أفراد 

.Doise).العام لا يعني بالضرورة الاتفاق W,1986 :p245)

.2.1.8.1:
العناصر تستعمل أكثر مما تستعمل عناصر ، بعضإن عناصر النواة المركزية تنتظم في تسلسل تراتبي

عتبار أن عناصر النواة المركزية لها قابلية التفعيل على حسب إأخرى، لتحديد معنى الموضوع أو الممارسات ب
يلعب العنصر دورا أساسيا في بنية التمثل كلما كانت درجة نشاطه أكثر من أين،السياق الاجتماعي

.العناصر الأخرى

وذلك ". صامتة"ومناطق من اال ،"نائمة"فكرة وجود عناصر غير نشيطة أو و هذا ما يطرح 
).p87:2001Abri j.c(نتيجة الضغط الاجتماعي

:و قد أكد أبريك على وجود 

.يتم تفعيل العناصر الوظيفية عندما تكون للوضعيات غاية عملية أو نفعية:

المسافة الموجودة بين الفاعل والموضوع يمكن التعرف عليها من خلال :
:العوامل التالية

)الاجتماعيالموضوع موجود في السياق (المستوى التطبيقي للموضوع -
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.مستوى المعرفة بالموضوع-
.الفاعلوالالتزامدرجة الإشراك -
وكلما كانت بعيدة عن ،الموضوع زادت قيمة العناصر الوظيفيةكلما كانت الجماعة قريبة من" -

وكلما كان للمجتمع مستوى في تطبيق الموضوع . الموضوع تمخضت عن ذلك العناصر المعيارية
Abric.  J.C, 2001)".أصبحت التمثلات أكثر وصفية ووظيفية : p.64)

الأساسي الذي ينشئ أو يحول معنى حيث تكون النواة المركزية هي العنصر : الوظيفة المولدة-
.العناصر الأخرى التي يتشكل منها التمثل

تحدد طبيعة الروابط التي تؤلف عناصر التمثل، وهي العنصر الموحد والمثبت : الوظيفة المنظمة-
للتمثل، الأكثر استقرارا ومقاومة ضمن بنية التمثل، وأي تغيير فيها يترتب عنه تغيير كامل في بنية 

Abric.  J.C, 2001)التمثل : p26)

النواة المركزية لها :"ك ابريك.وهذا ما وضحه ج. إن العناصر المكونة للنواة المركزية لها جانب كيفي
إذ أن الحضور الكامل لعنصر محدد لا يجعله حتما مركزيا، وإنما قدرته على إعطاء معنى . قيمة كيفية

Abric.  J.C, 2001)"للتمثل : p22-23)

يعني أبدا أن هناك تكافؤا بين العناصر المحيطية والمركزية لأن العناصر المركزية تتميز عن و هذا لا 
كما أن لها صفة .العناصر الأخرى بنوعية الارتباطات والاتصالات مع العناصر الأخرى وهي الأكثر ظهورا

".ثل أو التخلي عنهأي تعديل فيأخذ عناصر النواة المركزية يؤدي آليا إلى تحويل التم" "عدم التفاوض"
(Moliner. p, 1996 : p 63-83)

و في كل مرة يواجه فيها الأفراد تناقضات حول معرفة مركزية يعمدون إلى إقصاء المعلومات 
.Moliner(" الجديدة  p. 1996 : p65(

الاجتماعية بريك أن طبيعة الموضوع وعلاقة الفاعل أو اموعة بالموضوع بالقيم والمعايير أكما يذكر 
:المحددة للنواة المركزية، الأمر الذي يكسبها بعدين أو وظيفتين حسب طبيعة الموضوع والغاية من الوضعية

.عندما تكون للوضعيات غاية عملية:
عندما تتدخل الأبعاد الاجتماعية والوجدانية والايديولوجية في موضوع متداول :ي

.اجتماعيا وإعلاميا، ويظهر بشكل جلي في الممارسات اليومية
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و دور )تبرير الأحكام والقيم: تقويمية: (هذا ما جعل أبريك يرى أن للنواة المركزية إزدواجية الأدوار
.براغماتي خلال الممارسات

في حالة وجود ضغوط اجتماعية معينة يحرض الفاعل على إعطاء صورة ايجابية : 
.لذاته

تظهر مجموعة من العناصر عند تلاميذتمثلات المعرفة المدرسيةالحالية لففي دراسة 
كعنصر معياري ) مجموعة من المعلومات(يتميز من بينها عنصر...) معارف،ثقافة،تطور،تكنولوجيا(مثل

.و هو غير نشيط في السياق التصريحي لتلاميذ

.3.1.8.1:
المنطقة ".أن المنطقة الصامتة تشتمل على عدة عناصر معيارية للنواة المركزية..يعتبر 

المنطقة "الصامتة هي الوجه الخفي،و غير المصرح به للتمثل، وبمعنى آخر فهي الجزء غير الشرعي في التمثل
في ظروف طبيعية وللتعرف على هذه المنطقة الأفرادالصامتة هي مجموعة جزئية من المعارف لا يعبر عنها 

Abric.  J.C, 2001).من التمثل،و تسهيل عملية التعبير عنها فلا بد من تخفيف الضغط المعياري : p48)

.2.8.1:

.1.2.8.1:
يطي يتمركز بين النظام المركزي والوضعية الملموسة حيث التمثل، وقد عرفه المحنظام إنال

.على أنه عناصر محيطية في علاقة مباشرة مع النواة المركزية التي تمنحها القيمة والوظيفة..

قوانين العناصر المحيطية تمد النواة المركزية بالمعلومات الخاصة بموضوع التمثل،و ما يتضمنه من 
.ومعتقدات اجتماعية

العناصر المحيطية هي الجانب الظاهر من التمثل،يمكن التعرف عليه وملاحظة ": مولينرويقول 
"(Moliner. p, 1996 : p96)
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وأن النظام المركزي معياري بينما النظام المحيطي وظيفي،بفضله يمكن ترسيخ التمثل في "
.Abric)."الواقع J,C, 1994 : p74)

،الشيء الذي يجعلها أكثر مرونة الفردتختص بالفرد وبالظروف والأحداث التاريخية التي يمر اوهي 
زي،فهي في حركية دائمة، تسمح بالتكيف مع متغيرات المحيط والتأثير فيها، ومع ذلك لا كمن النظام المر

.التمثلعدم تحول بمعنى آخر ،يحدث أي تغيير في النواة المركزية

.2.2.8.1:
:للعناصر المحيطية ثلاثة وظائفو

: أبريك أن وظيفة التحقيق هي من أهم وظائف النظام المحيطي إذ يقول .ك.يعتبر ج:
إن العناصر المحيطية مرتبطة بالسياق الاجتماعي الذي توجد فيه،وهي نتيجة ترسيخ التمثل في الواقع "
حقيقية ملموسة،من السهل فهمها وتداولها،كما أا تدمج عناصر من المحيط حيث ستعمال كلمات إب

Abric. J, C, 1994)"ش للأفراد اواقع معالالتمثل، وتعبر عن حاضر و : p25)

يقوم النظام المحيطي بلعب أدوار دفاعية عن التمثل،حيث تقاوم النواة المركزية كل :
.هذا التغير،فتتغير هي دون أي مساس بالنواة المركزيةوقوعالمحيطية على عدم تغيير،و تعمل العناصر 

فالعناصر المحيطية تقوم بدور حماية النواة المركزية وتعمل كمانع Flamentفلامووبالنسبة لـ 
المحيطية لا تتعرض إلى تغيرات فالعناصرالمهمة في السيارة عند الضرورةو مع ذلك الأجزاءللصدمات يحمي 

.وتشوهات وتحولات،فدورها يحول دون وقوع أي تعديل في المعنى المركزي للتمثل (Abric. J, C, 1994 :

p79)

مرونة من العناصر المركزية،فلذلك فهي تسمح وتتيح الأكثرالعناصر المحيطية هي :
ستيعاب المعلومات الجديدة إأقلم مع التطورات التي تحدث في السياق الاجتماعيو تللتمثلات التكيف وال

.المدمجة،هذه الوظيفة تجعلنا نستنتج وجود جانب متحرك نشيط ومتطور للتمثل الاجتماعي

.3.2.8.1:
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أن التمثل يحتوي على نوعين من المخططات أهمها العناصر المحيطية التي هي مخططات فلاموعتبر إ
و آنية لعمل ونشاط التمثل،ووسيلة لحل شفرة الوضعيات ،منظمة حول النواة المركزية،تضمن طريقة فورية

:أو قراءا مشكلة بذلك أداة لتوجيه السلوكيات، ولها ثلاث وظائف

.تحديد الاختلافات الفردية-
.صياغة الاختلافات الفردية-
.ديدوجود حماية النواة في حالة -

.4.2.8.1:
زدواجية متناقصة ولكنها في حقيقة إبالنظر إلى النظامين المركزي والمحيطي يبدو ظاهريا أن للتمثل 

ديمومة افظ علىيحالأمر متكاملة،فالنظامان يتفاعلان ويعملان معا،فالأول يعطي التمثل معنى،و الثاني 
.هذا المعنىستقرارإو

التمثلات الاجتماعية هي مستقرة ومتحركة صلبة ومرنة مستقرة وصلبة لأا تحدد من طرف نواة "
مركزية مترسخة في نظام القيم المشتركة بين أفراد اموعة،متحركة ومرنة لأا تحمل التجارب الآنية 

تطبيقات الاجتماعية بين للأفراد وتدمج المعطيات المعيشية للأفراد والوضعيات الخاصة وتطور العلاقات وال
".تعطى الأهمية للاختلافات التقويمية المحددة بالقيم الاجتماعيةمولينرفحسب .الأفراد والجماعات

(Moliner. p, 1995 :p50)

وتضعه بمستوى دلالي،في حين تم نظرية المبادئ " الاتفاق" إن نظرية النواة المركزية تكتنف "
,Moliner. P.Moliner."ختلافات المحددة من قبل القيم الاجتماعية التنظيمية بجانب الإ 1995 : p73)(

والقطب الوصفي: ن تحليل هذه التمثلات يكون من خلال قطبين مختلفينإلهذا ف

:) مركزية،محيطية( القطب التقويمي الذي يوزع عناصر التمثل 

، تسمح هذه العناصر للأفراد بتعريف موضوع التمثل المنتسبة إلى -
.المحدد من طرف منطق المعاني
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ويجمع جملة من العناصر التقويمية الضرورية لتعريف موضوع التمثل من خلال أحكام : -
.قيمية على موضوع 

الأمر يتعلق بخصائص مرتبطة بموضوع "تبقى في اال-
التمثل ولكنها ليست ضرورية للتعريف به، لان هذه العناصر لا قيمة لها عند الأفراد، مع ذلك 

"تبقى مرتبطة بالجزء الوظيفي لنظام المحيطيو تسمح بفهم مختلف الوضعيات التي يواجهها الأفراد 
(Moliner.p, 1995: p 55)

مرتبط بالعناصر المحيطية التقويمية التي تسمح بحدوث متغيرات فردية خلال هو مجال:-
رغبام أو تخوفام إزاء موضوع : النشاطات التقويمية كما أا تساهم في التعبير عن الاتجاهات الفردية

Moliner,p.1995).التمثل : p50)

.البنيوي الأولالبعد ن البعد التقويمي يعتبر كبعد بنيوي ثان للتمثلات بعد إ،فمولينرلتلخيص فكرة
قوة الارتباط بين هذين البعدين تجعلهما يجتمعان في أربع مناطق أو أربعة مجالات حسب مكانة -

.لكل منهماالتقويميةوالميزة ) العناصر المركزية أو المحيطية(
الأقلالتقويمية تنتسب إلى مجال المعايير،و العناصر المركزية و كما رأينا سابقا فان العناصر المركزية-

تقويمية تنتسب إلى مجال التعريفات،و أن العناصر المحيطية التقويمية تنتسب إلى مجال الانتظارات،و 
.تقويمية إلى مجال الوصفالأقل

تفاهم حول ظاهرتين عتبار الصراع الموجود بين المقاربتين مجرد سوء إو قد أدى الآمر بمولينر إلى -
مختلفتين،بحيث ترتكز نظرية النواة المركزية على الاتفاق الدلالي،في حين ترتكز نظرية المبادئ 

.التنظيمية للاختلافات على البعد التقويمي

.9.1:
إن تحليل وظائف التمثلات الاجتماعية يكشف لنا عن أهميتها في فهم ديناميكية اتمع،فالتمثلات 

جتماعية الموجودة بين الجماعاتو علاقات الأفراد مع رتباطات الإنوعية الإبتزودنا بالمعلومات والتفاسير 
كوين المعنى العامو تشكيل محيطهم الاجتماعي، فهي تحدد السلوكيات والممارسات الاجتماعية من خلال ت
.الهوية الاجتماعية من خلال الانتظارات والتوقعاتفهي أصل الممارسات الاجتماعية

(Abric. J, C 1994 : P 18)
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أما مدمجتان في ىأن هناك تكاملا بين التمثلات والممارسات الاجتماعية،أمافلامو فيرويعتبر 
فالتمثلات تحدد الممارسات والممارسات تحدد التمثلات، وأن أي تعارض بينهما حسب :علاقة تبادلية

Rouquette. M, L, 2000).روكيت يؤدي حتما إلى تعديل أو ضبط التمثلات الاجتماعية : p 137)

ية تؤثر في الممارسات والعكس فالأمر لا يتعلق بتبادل التارات في معنى محدد،فالتمثلات الاجتماع
تشكل وعاء للممارسات فالتمثلاتصحيح،فالتمثلات تشكل وعاء للممارسات والعكس صحيح، 

,RouquetteM(.الاجتماعية،و الممارسات تعتبر عاملا للتحولات، الـتأثير يفهم على أنه شرط

L.2000 :p.140(

للوضعية " الموضوعية" ليست محددة بخصائص فأهم الدراسات التجريبية توضح أن سلوكيات الأفراد 
.ولكن من خلال تمثلات الأفراد حول هذه الوضعية
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

تأثير الممارسات على التمثلات

المحيط لاجتماعي

الممارسات الاجتماعية

التمثلات الاجتماعية
التبرير

طبيعة 

اختياريةإجبارية

الوضعية تسمح باختيار سلوكيات معينةالوضعية تفرض سلوكيات

التمثلاتالتمثلات

الممارساتالممارسات
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أو الشريك في العملية الاتصالية وفي السلوك أثناء وضعية الآخرتأثير صورة ..أوضح 
صورة الذات التي يريد الفاعل إظهارها للآخر، وينتج عنها نوعان من : اللعب حيث تظهر صورتان

.سلوك تعاوني وسلوك تنافسي-:السلوك

ط تلعب دورا أساسيا في تحديد نم) الشريك( صورة الذات التي يريد الفاعل إظهارها للآخر 
.Abric)"سلوكه J, C, 1967 : p 272)

كموضوع –:عند الفاعل يمكن أن تظهر للفاعل في شكل صورتين مختلفتين) الشريك( صورة الأخر 
.Abric)إنساني J, C, ibid. p274)

.و هي الصورة التي تحدد طبيعة سلوك الفاعل)آلة( كموضوع آلي -
.تؤدي إلى سلوك تنافسي مع شريك أنساني) الشريك( فالصورة الايجابية الموضوعية للآخر -
و الصورة السلبية الذاتية للأخر تؤدي إلى سلوك دفاعي مع الشريك كموضوع غير إنساني -

).آلي(
أثناء العملية ) الشريك( الذات، وصورة الأخر ةفسلوك الفاعل في هذه الحالة يخضع لتأثير صور

.الاتصالية

.الأداء في سلوك الفاعلأظهرت دور تمثل Flamentفلامودراسة 

أظهرت تـأثير تمثل الوضعية على سلوك الفرد والجماعات j. p. Codol..دراسة 
.Codol(.الصغيرة J.p. 1970 :24.(

هذه النماذج من الدراسات التجريبية وضحت مدى تأثير كل من تمثل الموضوع، الذات، الأخر، 
.الفاعلالوضعية، والأداء على سلوك

فترى أن التوازنات بين التمثل والسلوك قد أبعدت الباحثين عن مجال C. Herzlich.أما
E. Apfelbaeu, 1967(.التمثل الاجتماعي والسلوكياتبين تجاه التكاملي الإ : p 12(
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حيث أشارت إلى وجود ترابط بين التمثل التعاوني والتمثل ..هذا ما أوضحته دراسة 
الذاتي الذي يكون من نفس طبيعة الأداء، فالتمثل التعاوني للأخر يقحم التمثل الجيد للأداء، وهذا يعني 

Herzliche. C,1972).وجود ترابط تصوري متبادل بين التمثلات والسلوك : p22)

1.9.1.:
ملخصا وصفيا عن مختلف مداخل السيرورات التي تعمل على تحول التمثلات Flamantفلامويقدم 

.الاجتماعية في إطار نظرية النواة المركزية

إن التعديلات في الظروف الخارجية عن التمثل تؤدي إلى تعديلات في الممارسات الاجتماعية 
ل فتظهر التعديلات على مستوى النظام المحيطي للتمثل الذي قد يحدث تعديلا في النواة المرتبطة بالتمث

Flamant. C, 2001).المركزية : p 49)

إذا كان "فيرى أن ديناميكية الممارسات تعمل كعامل نمو وتطور للتمثلاتMolinerمولينرأما 
من التصرفات الغائية موعات للممارسات تأثير على التمثلات فان ذلك يكون في إطار مجموعة

Moliner, p, 1989)"اجتماعية : p 63)

حالة وجود وضعيات جديدة بمعنىفي وقويا أويكون ضعيفا إماهذه الظروفتأثيرها على التمثل "
يستعصي تعديلها،فالرجوع إلى الممارسات القديمة يكون مستحيلاو يصبح مصيرا التمثل ملازما للتحول 

يحدث هذا غالبا في وضعية الأزمات التي تتم فيها القطيعة بين التمثل والممارسات أما في الحالة ،الأساسي
الثانية فالرجوع إلى الممارسات القديمة يكون ممكنا لان الوضعية المدركة تكون مؤقتة وخاصة بظروف 

(Flamant,2001:p 50)."آنية

:ارسات مخالفة لممارسات قديمةمن الوضعيات التي تفرض على فرد معين القيام بمم

في هذه الحالة تبقى النواة مستقرةو ما يتغير هي المخططات الشرطية للنظام :
معنى ذلك أن بعض العناصر المحيطية تتغير في حين تبقى المبادئ التنشيئية والتنظيمية على والمحيطي

Abric, 1994).حالها :p225)

في هذه الحالة،لا يمكن استرجاع نفس الممارسات ولا عادة التوازن المعرفي : 
Abric. j. c 1994 p.236)(.يحدث تحول التمثلات في ثلاثة أشكال
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في هذه الحالة لا يحدث انشطار أو تشتت النواة المركزية،فالممارسات الجدية :
.ليست متعارضة مع النواة المركزية

الممارسات الجديدة تكون متعارضة مع التمثلات فتضعف مقاومة العناصر المحيطية : 
مناعته مما يؤدي إلى تشتت النواة بإدخال مخططات جديدة وغريبة عن النظامين فيفقد النظام المحيطي 

.المركزية
عندما تضع الممارسات الجديدة المعنى المركزي للتمثل على المحك مباشرة دون :

.اللجوء إلى ميكانيزمات دفاعية
:و هماأساسييناملينعإن تحول الممارسات الاجتماعية يفرض علينا وجود الأخذ بعين الاعتبار

تتمثل في الظروف التاريخية أو المادية التي تواجه الأفراد واموعات،و كيفية : 
ذا إلا إلهذه العوامل المعرفية والرمزية، فالممارسات الاجتماعية لا يمكن أن تستمر الأفراداستيعاب 

ن أي تناقض بين إفافتتأقلم معها أو تغيرها،لهذو،كانت مدمجة في 
. حديهماأالتمثلات والممارسات يؤدي حتما إلى تحول 

.10.1:
يقول .د تأكدت أهمية التمثلات  في سيرورة التعلم من خلال مجموعة من الأبحاث لق

Giordan)1987(ا ،تمثلات التلاميذ تحظى بأهمية مركزية في عملية التعلمأنفي هذا الإطارلأ
وتلك التي ) المكتسبات القبلية(تساهم في إنشاء العلاقات وتوطيدها بين المعلوماتالتي يتوفر عليها الفرد  

فالمعارف الجديدة تبنى من خلال هذه التمثلات،  كما أن تصرفاته المستقبلية . سيتلقاها طوال حياته
.كذلك بفعل هذه التمثلات ستتحدد

جعلت المهتمين بالشأن ،النظرة المتطورة التي أصبحت تحظى ا التمثلات في اال التربويهذه 
وبالرغم من أن .التربوي يؤكدون على أن التمثلات التلاميذ تعد عاملا حاسما في إنجاح العملية التعليمية

النظرية فإن،هذه العملية لازال الغموض يكتنفها بسبب غياب نظرية شاملة تفسر لنا مجريات حدوثها
هدف تحديد ميكانيزمات اكتساب المعارف من طرف المتعلم وذلك بجعل تستالتمثلات الحديثة في مجال

:المعطيات التالية في الحسبان
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.كتساب وفهم ومعالجة المعلومات الجديدةإيلعب دورا هاما في:

.تمثل تام قريب من التمثل العلميتشكل :عن 

،إنطلقا من التفاعل بين التمثلات القبلية و قاعدة لاكتساب معارف جديدة ل 
Giordan etautre1987).يحدث نتجة صراع بين هذين تمثلينو ان التطور .المعارف الجديدة :p80,102)

نلاحظ مما سبق أن المقاربة الديداكتيكية الحديثة تتميز بالمرونة والشمولية، مستوعبة لاختلافات -
.المتعلمين، مرتكزة على تمثلام التي تساهم في بناء المعرفة

تمثلات،  ومن أهم الباحثين في هذه الدراسات فتحول بذلك موضوع التربية إلى مجال لدراسة ال
إن الهدف ".Gillyالتي تبرز العلاقة الجدلية بين التمثلات الاجتماعية ومجال التربية هو الباحث جيلي

ولفت الانتباه إلى دور الدلالات ،الأسمى لمصطلح التمثل الاجتماعي يكمن في فهم الأحداث التربوية
Gilly. M, 1989)".الاجتماعية في السيرورات التربوية  :p372).

،فقد أوضحا أن عملية الترسيخ تظهر بشكل جلي في الفضاء المدرسيGernierRouquetteأما
.وأن كل ما يحدث في اتمع من تحولات تظهر آثاره بكل جلاء في المدرسة

المطروحة في الإشكالاتتماما دراسة تلاءمجتماعية لتمثلات الإHolistiqueفالمقاربة الشاملة 
إن تركيبة موضوع التربية تجعل منه مجالا GarnierوRouquetteكل منهذا ما عبرعنه ،الساحة التربوية

حسب وضع تطور العلمي وعلىالتتبلور فيها التمثلات على قدر خصبةوأرضية ،متشعب التخصصات
.الابستمولوجي

سنة من الأبحاث في علم النفس الاجتماعي سمحت لنظرية 40ن أكثر من أكله نستخلص من هذا 
علوم ،التاريخ(جتماعية أن تصبح مرجعية للكثير من الباحثين في العلوم الاجتماعية والإنسانية التمثلات الإ

جتماعية وبخاصة في دراسام للظواهر الإ،..).علوم التربية،علم الاقتصاد،الدين، علم الاجتماع
متحولة بذلك إلى دليل ،والموجه لسلوكيات الأفراد والجماعات،جتماعيالسيرورات الملازمة للتفكير الإ

هذا ما جعل من علماء النفس الاجتماعي يرون أن دراسة التمثلات .سلوكيات داخل الجماعاتموجهلل
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جتماعي المعرفي للأفراد في الوضعيات لى طبيعة وكيفية وسرعة التكيف الإتسمح لنا بالتعرف ع،جتماعيةالإ
.جتماعي والإيديولوجيسواء منها اليومية أو الخاصة داخل المحيط الإ

المعلمين على وكما يظهر هذا المفهوم بقوة في علوم التربية وذلك بتأثير كل من تمثلات التلاميذ 
لك ذفي تمثلاتالتلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية لابد قبل ضالخولكن قبل ،نوعية الأداء داخل المدرسة

.الأبعاد النظرية لموضوع المعرفة المدرسية ىالتعرف عل
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:ا.2

البحث  وهي إشكاليةحد متغيرات أية التي تشمل ساسالمبادئ الأأهمفي هذا الفصل سيتم عرض 
النظرية الموجودة من الناحية التعرف علىالأبعادذلك دف و، وعلى العموم

هذا ما المدرسيةحول مصطلح المعرفةتشكلتالمقاربات النظرية التي أهممع توضيح صطلاحية لإاواللغوية
.المعرفة المدرسيةمصطلحالذي يوجد فيه النظريوالسياق الرمزييبرز

.1.2:

:تعريف1.1.2.

.مـالعلوالمعرفةل بين مصطلحي ـهناك تداخأننلاحظ في 

منه معالم وةشارالإوهي الدلالةوعلما من العلامةسمي"بقال عنها 
- (."العلم من المصادر التي  تجمعواثر يستدل به على الطريق:لمعلماوالثوبوالأرض
2005(

صحيح أصلالميم وملاالوالعين"يقول ""في وعند
يءبالشمن العلم ولمعرفةأما ا"العلم نقيض الجهلوبالشيء يتميز به عن غيرهالأثرعلى يدل،واحد

القيم :عريف والعريف،معروف،عارف وأمرعرف الشيء معرفة وعرفانا "عند الخليل إليهيدل عل سكون 
".بأمر قوم عرف عليهم 

الخيل وتطلق كلمة معرفة على طيبو،فوردت كلمة معرفة لتدل على ما هو 
(.أمواجهارتفعت :عرورف البحرأمرتفعةو :وتلة عرفاء، يعلو رقاب الخيلالذيعلى الشعر :أي

1976 :176(

اعلمه الشيءعلمت :يقولنجد العلم مرادفا للمعرفة و في 
و النسيان بعد معرفته أبالشيء أصليلجهل ماإلك العدم هو ذو، لكن المعرفة حاصلة بعد عدم.عرفته:علما

علوه عن غيره من المدركات في تلك اللحظة ورتفاعهإبأمامهثم تجلى ، فكان الشيء كان مختفيا عن الذهن
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مفصلا عما سواه أي إذأنخفائه ووواضحا في الذهن بعد تسترهبينا وفصار مميزا
ما أنالمعرفة لتميز:المسالةسر والمعلوم عن غيرهمتشاات فيتميزو يميز ما يكتنفه من الإدراكيعلو في : 
)746:(.بغيرهختلط فيه المعروف إ

connaissanceوالمعارفsavoirنجد مصطلح كل من المعرفةفيأما

ستعمالا  في اللغة إعشرون وهو فعل له سبعةوللإشارة الى من يعرف الذي لا يكون بضرورة عالم 
.مجاله المعجمي محدودأيننجلوساكسونية  على عكس ما هو الحال في اللغة الأالفرنسية 

sapereلفعلمناتأثيروهي كلمات مشتقة من knowledgeفي الانجليزية فيستخدم مصطلح أما

unesaveur(Eustache Dشيء يمتلك رائحة ونكهة إلىوالذي يشير  : p51)

كل شخص يمتلك مجموعة من معلومات حول إلىهذا المصطلح يشير الوسيط أصبحفي القرن 
.موضوع معين من خلال التجربة والدراسة كما يعتبر شهادة عن الحكمة

الفعل يصبح اسم -savoir-wissen.connaitre-kennenهناك فرق بين المعرفةفي 
و الحكمة - التجربة- الإدراكموصوف ليدل على مجموعة منظمة من المعارف من 

(j.beillerot, 1996 : p121, 122).

لكن بينهما و.مفهوم المعرفة  ليس مرادفا لمفهوم العلم أنعلى ضوء كل هذه التعريفات نجد 
في التعريف أكثرما يتوضح هذا.العلممن ادامتدإوولاشمُوأكثرولامدلُوحدوداأوسعقرب فالمعرفة وعلاقة

.الاصطلاحي 

:صطلاحيالإتعريف2.1.2.

قواعد أساسنوعين علىبين تفرقةوتقومعلمية معارف غير وتتضمن معارف علميةالمعرفة
التعريف العلمي فياتبع الباحث قواعد المنهج إذاف، تحصيل المعارفالتفكير التي تتبع في أساليبوالمنهج
.الكشف عن الظواهر فان المعرفة تصبح عندئذ معرفة علميةالأشياء وعلى 

مجموعة من العناصر مشكلة بطريقة " بقوله بان المعرفة هي Faucaultفوكو.أشارإليههذا ما 
قد يعرف بالمعرفة التي والتي هي ضرورية لتشكيل العلمومنظمة من خلال الممارسة التطبيقية الذهنية
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Foucault, M.  1975).(قد يصبح ميدان علميوا من خلال ميدان الدراسةإليهةشارالإنستطيع  :

p.238.239

.تتمحور حول أن معرفة هي إنتاج وظيفيفوكو.أوسع أن فكرةوبمعني عام

يشاهد و- تصريحات- ترتيب كل ما يقال منوتنظيم" فيرى بان المعرفة هيDeleuze.جأما
:Biellerot. j.  .2010 )"معينةتاريخية لمرحلة -بديهيات–من  p.122.).

.ا من خلال طريقتينإليهالتي يمكن التعرف فتميز بين j.Beillerot..أما

.تجربة الفردالحدسأوخلاليتم الحصول عليها من كمعلومات

. وكمسار معرفي تجريدي نتيجة  نشاط فكري محدد ومصنف بشكل منظم

بمعنى أن ،بعضها والمعطيات المهمةفيرى بأن المعارف تقوم بعملMorinأما
–التبسيط –المعارف تفرز وتعطي مكانة للمعطيات على حسب التنظيم المسيطر وذلك من خلال عمل 

Biellerot, j.2010).التفكيكوالفصل :p.122)

نعرف الشخص قد،في ممارستنا اليوميةهذا يظهر بشكل جليوذا فإن المصطلحين ليس مترادفين
.بمعنى لدينا معلومات عنه لكننا لا نملك معرفة عنه

أعرف "في مكان " أسبحأستطيع أن "مثلا كلمة معرفة فنقوللا نجد فمثلا في
مرتبطة بالممارسات ) اسم موصوف (substantifباستخدام ) أستطيع(فالقدرة على السباحة ،"السباحة

Biellerot, j.2010).علاقات بين الأفراد.للمجتمع.للمادة(بالممارسات التحويلية الذهنية المعرفية أو  :p.124)

:الاصطلاحية على النحو التالي واللغويةالأبعاديمكن تلخيص هذه 

المعرفة فالمعارف مرتبطة وفمن ناحية الاستعمال أو الاستخدام المصطلح يوجد تعارض بين المعارف
التماس بين كل من وتأملي أما المعرفة فلها بعد تطبيقي كما يوجد مجاورةبكل ما هو نظري في شكل

ءذاالمعرفة الإ–بمعنى أن المعرفة هي -تعديل معطيات المحيطوالقدرة على تحويل-السلطة التي هي والمعرفة
.الممارسة فهما مرتبطان أي أن معرفة حول موضوع معين توجه قدرتنا على معرفة الفعل المناسب و
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:و يجب التفرقة بين

ءادمعرفة كيفية الأ

ءادمعرفة الأو

.الأولى هي تقنية الخطاب أما الثانية فهي تقنية التحول في علاقة مع المحيط

لا نعرف أن نسبح مثلا نعلم أولادنا ويمكن أن تكون لنا معرفة ذهنية حول كيفية السباحة:مثال
لكن هل يتعلمون التعبير بحرية؟و)المعرفة(ما هي حرية التعبير ) التلاميذ(

ضعنا أمام يء أو الفعل تحدث الفرق من ناحية التحكم في جانب من المحيطهذا ما ادفمعرفة الأ
.ءادمعرفة الأوء؟ادء إلى معرفة كيفية الأادتشعب من معرفة الأ

.Mفوكو.هذا ما جعل  Foucaultجتماعي ذا إالمعرفة هي إنتاج موجود في سياق تاريخي و
لا يوجد علاقة مع السلطة بدون تكوين نسبي ال المعرفةوأالاجتماعيةمرجعية ثقافية معبرا عن أشكال 

M.foucault.1975طةالسلبتشكل في نفس الوقت علاقات ولا توجد المعرفة التي لا تفرضو :p.328) .(

:للعلومالمختلفةرر التصنيفات ـهذا ما يب

:تصنيفات2.2.

شلوغي.المعرفة تصنيف أشكالالتصنيفات التي وضعت فروق بين من بين أهم 
j.Schlanger هيو أنواعللمعرفةالذي وضع سبعة:

Lesavoirtechniqueالمعرفة التقنية -

Lesavoiréthiquespolitiqueالمعرفة السياسية-

Lesavoiresthétiqueالمعرفة الجمالية-

Lesavoirontologiqueمعرفة تطورية-

Le savoir historiqueمعرفة تاريخية-

Le savoir réflexifمعرفة تأملية-
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.المعرفةيركز على فكرة المسافة بين الفرد وموضوع typologieتصنيف الهذا 

:طرق التعبير عن هذه المعرفة أوكما قام هذا الباحث بتحديد نماذج  

modeconceptuelيالمفاهيمشكل -

moderhétoriqueشكل البلاغي-

modefiguralشكل مجازي-

modepratiqueشكل التطبيقي-

كما أنه جملة من . كلها معارف تنصب في مجرى واحد هو جملة المعارف الإنسانية المتراكمة
الخطاب عن الخطابوهو تفكير المعرفة عن المعرفةو.القدرات المخزنةوالتصريحات

. (J. Schlanger, 1978 :p188)

التاريخية لكل تعريف معرفة وهذا ما تجيب عنه فلسفة العلوم التي تسمح أن يتعرف على طبيعة الاجتماعية
الإجابات عن كل هذه التساؤلات ليست ، يمكن تصنيف المعرفة ضمن العلمأساسعلى أي . علمية خاصة

تجاه المعرفة إج عن مواقف يتخذها أي هذه التمثلات تنت، مستقلة عن التمثلات الذي الشخص عن العلم
:التاليةةعليه التيارات الفلسفيأجابتهذا ما .العلمية

.3.2:
VérificationnismeBarthdy ترتكز على والمعرفة العلميةتتميزبالموضوعية

)barthoy,m,c,.1978(.الملاحظة

FalsificationnimeKarl popper - مع خلال الملاحظةحقيقة النظريات يكون من أنترفض فكرة
.النظريةاحتمال خطا هذه أمامفتح مجال 

Les programmes de
recherche  d’Imre
lakatos

Imre lakatos كل نظرية تحمل الخطأ

L’euristique positive et l’heuristique négative

Les paradigmes  de
thomas Kuhn

Thomas
Kuhn

العامة المقاربات القديمة تشكل نموذج من الفرضيات أنيرى 
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,chalmers.لتطبيقها في الوسط العلميالضرورية a, 1987)(

Lathéorieanarchistedeco
nnaissance

Feyerabend يرفض منظورkuhun في اعتقاده انه لا يوجد نظرية تتجنب
و .التعديلات لهذا لا بد الابتعاد عن القوانين التي تفرضها المنهجية

)Feyerabend(.الأخرىمن االات المعرفية أفضلالعلم ليس أن

موضوع للمناقشة المعرفة كانموضوع أنما يهم في هذه المقاربات المصنفة في الجدول هو -
j .piagetبياجي . الفلسفية مما جعل منه حسب قول

ييتمثل شكل ظاهرلها، تاريخية معينةةالمفاهيم  والنظريات المكونة للعلم في مرحلمنجهازو هو" 
Piaget, j. 1983)".الأبحاث العلمية في  : p276)

beillerot.أما  j.جتماعيا فمن إالإجراءات المتعارف عليها وجملة من التصريحات:" عرف ت
" تحولها وجتماعيالإ، خلال المعارف التي يملكها الفاعل يستطيع أن يربط علاقات مع العالم  الطبيعي

(Beillerot,j. 2010 : p17)

: فيعرف المعرفة M.Faucaultفوكوأما 

ميدان يتكون من مختلف : كموضوع نستطيع أن نتكلم عنه في الممارسات الذهنية لكن له خصائص مميزة" 
Faucault,m.1976)"المواضيع التي لها مكانة علمية  :p.238.239)

.B.charlot :الآخرينو التي تظهر وفيرىأن المعرفة نشاط يظهر علاقة الفاعل مع ذاته
BeillerotJ.2010) .المدرسيأهم مظاهر لها من خلال المحيط  :70)

في المحيط المدرسي في علاقة التلميذ مع  شكل من المعرفة  أكثرهذه العلاقة مع المعرفة تتوضح 
.عامل مؤسس للكفاءةأاRey et pernoudالتي اعتبرها كل من ووهي المعرفة المدرسية

.4.2:

هي والسياق  الذي توجد  فيهأوتحديد  تعريف للمعرفة المدرسية  يطرح مسألة  الرابطة بالمحيط 
ما يجعل للمعرفة المدرسية هذاالوظيفية  ورابطة عملياتية بالذات من خلال تحديد العلاقة  بين الوضعية

.بالسياق العام لوضعية  المتعلم،المرتبطانالاكتسابولإرسال ا: صورتين وهي,Maubantموبو . حسب 
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(P. Maubant, 2011. p225)

المعرفة المرسلة بطريقة  رسمية  من خلال " بريشوهي.من هذا المنطلق المعرفة المدرسية حسب ا
:من الرسائلأنظمةيظهر ذلكوالمدرسة 

.والمضمونالزمن وحدات بينرتباطاتبمبدأ الذييحدد الإومحددةالمعرفة علىأاصالحة الذي يحدد : 

.المعرفةأشكالإرسالالتي تحدد : 

ذا فان المعرفة المدرسية   تشير و.الصحيحة   عند مستخدم المعرفة شكالالأالمبادئ  تحدد أين: 
."التقديرأشكالوالبداغوجيا،المبادئ التنظيمية الضمنية للبرنامج "مجموعة منإلى

(Bruchon, y. 1994. p33)

يتم والأداءمعرفة تتجسد في  من المكتسبات الفردمجموعة المدرسية هيم المعرفة افي السياق الع
:تتميز المعرفة المدرسية  بخمس سماتكما التعبير عنها من خلال القدرات 

.الأمدهي معرفة طويلة 
.منظمة بطريقة منسجمة

.مستويات التلميذمتكيفة مع 
.لها سمة حججية

(mots.1981-1991p241 700).وتقويمهاويتم تحليلهاتكون مستوعبة هدف أنولها 

ما هي مصادر المعلومات التي تستعمل في انتقاءوكيف  يتم تكوينها ؟ولكن السؤال المهم يبقى 
.التاليهذا ما شرحته نظرية المعرفة المدرسية على النحو ؟هاصياغة المضامينو

.1.4.2:

المعارف وتقاطع  مجموعة من االاتولتقاءإتحقيقها  كان نتيجة وتطور نظرية المعرفة المدرسيةأن
النفسية الابستومولوجياإدماجأفكارمن خلال  داكتكيالديالمرجعي الإطارجل بناء أالتطبيقية من 

.السياسية والاجتماعيةو
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- التي طورها مشروع، الأفكارفي هذا القسم من  هذا الفصل سيتم توضيح  مجموعة من 
.garcia–eduardo-jقرسيا ..

:تنظيم المعرفة المدرسية على النحو التاليوحدد هذا المشروع ثلاث وجهات نظر التي تبرر صياغة

.إجرائيةوامركبة  منظمةنسبي- تنظيمية-بستومولوجياإ

.لتعلم معنىتتوفر لكي يكون أنالشروط التي يجب بنائية التيتشير إلى

تعقيد المعرفة اليومية من وإثراءنه من الضروري أتدخل فكرة أونقدية التي تولج ةإيديولوجي
.التعاونوتصالجتماعي المرتكز على الإخلال سيرورة التفاوض الإ

عتبار الوجهات النظر نأخذ بعين الإأنلا بد داكتكيالديجل اختصار أوحسب نفس الكاتب من 
.لتكريس رؤية متكاملة للمعرفة المدرسيةالإسهاماتالثلاث،  لهذا اقترح برنامج البحث تقاطع لهذه 

(E. Garcia, Aster n19,1994 : p103)

:ـملية تطـ2.4.2.

.تشمل المناهج المدرسيةمبدأين أساسين التيالمركبة للمعرفة المدرسية تشمل والرؤية متكاملةنإ

متسلسلة  والمعرفة المدرسية مثل معرفة منظمةتوصيفيهله مرجعيةالذيالبنيوييشمل البعد :
الأستاذالتي يشترك فيما بينها كل من والذي يظهر في جملة من المناهج الدراسيةالأفكاركنظام من 

.التلميذو

.في الخرائط المفاهميةستيعااإوتلقينهاووجملة المضامين التربوية التي يتم تعليمها

.العلاقات الموجودة بين هذه المضامينوتنوع المضامينعتبار بعين الإتأخذجملة المضامين يجب 

عملية نسبية  من خلال  هذه أاالذي يميز المعرفة المدرسية على نامكيالدييشمل البعد : 
كل ما هو قديم   مع تقديم لجملة من  أساسكل ما هو جديد يتم تطوره على والعملية التطورية  المفتوحة

.. التعديلات 
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التلاميذ في رالأفكايترجع هذا المبدأ في المناهج الدراسية من خلال تطوير الفرضيات النسبية لتطوير 
,E. Garcia,Aster).بناء المعرفة المدرسية n19, 1994 : p104)

الممارسات المرتبطة والقدراتوجملة من المعارفأامن كل ما سبق يمكن تلخيص المعرفة على 
إلا أن هذه الدرجة تكلمنا  عن المعرفة العلمية دون ، الإنسانبتأثير متغيرات المراحل التاريخية التي يمر به 

. مكانته في معرفة لهذا سيتم  عرض أهم المقاربات التي تحدد موقع الفاعل من المعرفةوإعطاء أهمية للفاعل

.5.2:

-.
-.
.بالمعرفة-

.العلاقة بالمعرفةالمقاربات النظرية مقاربةما يهمنا من هذه 

:بالمعرفة) (1.5.2.

شيوعا في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية، إذ تمتد جذوره أكثربالمعرفة هو العلاقةإن مصطلح 
ستخدم  هذا المصطلح من طرف إكما .وصولا إلىهيجلإلى من الفلسفةفي أعمال

.في مجال التحليل النفسيتلامذتهو.و.

بحث عملت على فهم نتظم إلى إدراسة هذا المصطلح وتشعباته بطريقة منهجية أنإلا  
. وتحليل أشكال تجارب المدرسة لدى التلميذ

..تلامذةمجموعة -

.مجموعة -

p10):(Beillerot,j et al 1989.المستوحاة من الأبحاثمجموعة -
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المسارات سنة منخلال هذهختصار التطور التاريخي والوظيفي لهذا المصطلح في عشرين إلهذا يمكن 
:التاليثلاث على النحو 

aulagnieAأولاني وj.lacan.تشكل من باحثين تأثروا بمقاربة ت: اموعة الأولى

ستعمل نفس المصطلح في مجال التحليل النفسي، ومنهم من استخدمه لوصف الظواهر التربوية إو
,Cantheretونقد سلوكيات الأشخاص ووظيفة المؤسسات مثل دراسة كل من filloutetrobant أما عن

الذي عرف الرابطة 1997.في أعمالالماركسية المساهمة الاجتماعيةاموعة الثانية الموجودة في 
:الاجتماعية بالمعرفة على أا 

حول مواد والمدرسةووظيفة اجتماعية للمعرفةوالأحكام حول معنىلانتظاراتاجملة من الصور" 
(Charlot b.1997..p.93)."الذات أيضاووضعية التعلموالمدرسة

كما يمكن تجميع هذه الأعمال إلى فرق البحث الذي حاول وضع إطار نظري لمصطلح العلاقة 
:بالمعرفة إلى ثلاثة فرق وهي

 :CREFالمرتبطة بتيار - *- مركز بحث التربية والتكوين علوم التربية لجامعة باريس
.-نظرية لاكان–التحليل النفسي 

-8قسم علوم التربية لجامعة باريس-تجمعات محلية وتربية تنشئة اجتماعيةEscolفر
.مرتبط بخلفية ماركسية

UFM موجود في مرسيليا-معهد الجامعي لتكوين الأستاذةd’AixMarseilleمرتبط و
سيرورة التنشئة الاجتماعية جامعة ومختبر علم النفس النموPdpsفريقإلىبالإضافة.بالتيار الانثروبولوجي 

لقد ظهر مصطلح الرابطة بالمعرفة في سياق أعمال علم الاجتماع التربوي وهي أعمال ركزت على .تولوز
.البنيوية ولم تحاول تفسير وتحليل تجربة المدرسية عند التلاميذالأبعاددراسة 

:Escolفريق 1.1.5.2.
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اهتماماتنا انتقلت في اتجاه البرامج المدرسية إلى العلاقات داخل إن"Escolالبحث فريق فهداأإن 
عن مستوى اندماج المدرسة في المحيط والأقسام وإلى نوعية هذه الأخيرة من اتفاق وصراع بين التلاميذ

Charlot.b.2003" (ليس وظائف التنظيم المدرسي فقط ومواقف التلاميذوبمعنى اهتماماتنا بآراء .p41.42(

B.Charlot-Boutier––Rouchexمن شارلو Escolيتكون فريق البحث 

للعائلات من الأوساط الشعبية ذات الدخل "الإعاقة الثقافية«:فكرةترتكز أبحاث هذا الفريق على 
الفشل حسب فريق البحث إن الأصل الاجتماعي لا ينتج .القراءة السلبية للفشل المدرسيوالضعيف
تعبير نوعي " هو b.Charlot.إنما هو حسب ،  ولا يوجد فشل مدرسي في حد ذاتهوالمدرسي

يشمل وضعيات مختلفة عند تلاميذ لديهم صعوبات تشكلت نتيجة تاريخ خاص بكل تلميذ
)Charlot,b.1997. p33.34(

ليست محددة بضرورة تأثير ،  ومختلفة عن الحلات الأخرىوهذا ما يجعل لكل تلميذ حالة خاصة
.الاجتماعي والمحيط العائلي

إذ يضع معنا للمحيط ، هذه التجربةوتجارب كثيرة تفسر هذا التاريخوفالتلاميذ له تاريخ يمر به" 
)اجتماعية في نفس الوقتويصور بذلك الرابطة مع المعرفة التي هي فرديةوالذي يعتني فيه الآخرين بذاته

(Durrat bellat et van zanten, 1999.p09)

هذا وتجاوزت فكرة النقص عند التلاميذ، منهجيةوهذه النظرة الإيجابية تعتبر فقرة ابستومولوجيا
تلميذ هو فاعل–اعتبار أن كل فرد ،  وليس كشيء غير مكتمل في المقاربات  البنيويةوباعتباره كفرد

.مسيطرو

لماذا لا يعمل التلميذ لكن و .التلميذعدم نجاح على أسبابفتساؤلات هذه الدراسات لا ترتكز 
؟القسمداخل 

:شارلو  يتقدم في تعريفه لهذه الرابطة على النحو التالي .هذا ما جعل ب

ة الاجتماعية للمعرفة والمدرسةيعالانتظارات والأحكام حول معنى وطب, جملة من الصور"
.(charlot .b.1982 n p93)
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ليس ويلخص المعرفة  في مجموعة من التراكمات للمعلوماتلأنهتم تخلي  عنه هذا التعريف
أنمجموعة من العلاقات  مما جعل شارلو يقدم رؤية أخرى تعتبر 

المشكلة السيروراتوبقيمة المعرفة عند الفرد أيالرابطة بالمعرفة  هي علاقة بالمعنى "
(charlot.b1992..p.29)"لها

بفاعل يجد نفسه أمام ضرورة التعلم وهي رابطة بالعالم  بالأخر  بالذاتالرابطة بالمعرفة " 
"(charlot.b.1997..p93  )

، الفاعل في هذه المقاربة هو كائن إنساني حامل لجملة من الرغبات مرتبط بمجموعة من الأفراد
.قات الاجتماعيةمرتبط بالعلا، له مكان في الفضاء الاجتماعيوفهو كائن اجتماعي موجود في الأسرة

البعد - البعد الابستمولوجي ابستومولوجياالرابطة بالمعرفة بالنسبة لهذه المقاربة تضم ثلاثة أبعاد 
Bautier,e.et(البعد الاجتماعيوالهوية Rochex,j.y.1998.p34(.

بالبعد هما بعدان مرتبطان والتعلمومعنى المعرفةوالبعد الابستمولوجي والهوية يأخذنا إلى طبيعة
في مجتمع مبني –مكاني والمعارف في حيز زمانيوالاجتماعي للرابطة بالمعرفة التي تتبع كل من الفاعل

.غير متساوي وبشكل  تراتبي

العائلي والتاريخ الشخصيوالمؤسسات التربويةواتمعوهذه الأبعاد تقحم كل من الأسرة
.المتنافسةوللتلميذ في وسط من القوى المتعاكسة

.2.1.5.2CREF

:

من أهم القوى التي أسست خلفية نظرية للعلاقة بالمعرفة من منطلق منشـأهذه CREFيعتبر فريق 
:هذا في أعمال كل منوالعلاقة مع المعرفة كإنتاج فردي بعيد عن المكتسبات

 نيكول ماسكونيNicole –masconi

جاكي بيلروJackybeillerot
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 كلود بلونشار لافيلClaudineblanchard – la ville.

العلاقة بالمعرفة هي جملة من العمليات التي من خلالها الفاعل يستخدم" مجتمعين على فكرة أن 
الشعور بالعالم الطبيعيوالتحويلوينتج معارف جديدة خاصة تسمح له بالتفكيرللمعارف مكتسبة ا
Beillerot et("الاجتماعيو autres, 2010 :p51(

.ليس تقريب بينهماوالتجاربوربط بين المعارفوالمعرفة تعني بناءمن منطلق أن

و لكن ما هي خصائص الفاعل عند هذا التيار ؟

الفاعل هو كائن مشكل من حياة نفسية مركبة من ثلاثة أبعاد اللاشعور الشعور قرب الشعور 
لتظهر المعرفة .هوامية خيالية مرتبطة بجملة من التمثلات والوجدان خلال ممارساته اليوميةكما يملك حياة.

:، علاقته الأولى خلال مراحله الأولىولكنتيجة في علاقته مع الموضوع الأ

هذا المنطلق النظري يقدم لنا مفاتيح لدراسة نشأة هذه الرابطة مع المعرفة وكيفية تكوينها وتحولها 
الفاعل في اال أو ةكما سعيهم في تطوير وتوسيع مجال دراس.ة بالموضوع إلى العلاقة بالمعرفةمن العلاق

.الحيز التربوي

تيار إسهاماتلا بد من إلقاء الضوء على أهم ) ماسكوني وبيلرو(و لكن لفهم أبحاث هذا الفريق 
ما وصولا إلى وبيو، ، المعاصر بمعنى كل من دراساتوالتحليل النفسي الكلاسيكي

.و

الرابطة بالمعرفة من منطلق فكرة العلاقة بالموضوع للدلالة على إلىS.Freud-فرويد  . سأشارلقد 
.أسلوب العلاقة الذات مع عالمها هذه العلاقة نتيجة معقدة وكلية لشكل من أشكال تنظيم الشخصية

)614..2011.بونتاليس.لابلانش.(

فرويد على أن علاقة الطفل بالمعرفة تبدأ منذ مراحل الطفولة الأولى ذلك بشرحه لنشأة أشاروقد 
هذه الفكرة تم شرحها وتطويرها بشكل تفصيلي من " غريزة البحث " ة المعرفة في الطفولة الأولى زغري

:على النحو التاليw.bion.بيو.طرف  و
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ذ المرحلة الأولى من حياة الرضيع محاولا بذلك وضع أن الفضول المعرفي يبدأ منw.bionبيو.يرى
ضطراب في نمو سليم هذا إإن حدث أي ،  والتفكيروالتعلمفييات للنموذج الوظيفي للبنية النفسية أساس

مما يؤدي  إلى ما يعرف بصعوبات، م الابتدائييعلتخلال ال،الجهاز سيؤدي إلى إعاقة قدرات الطفل
.ضطرابات التعلم إو

ضطرابات العلاقات الأولى إأرضية تظهر فيها إلاضطرابات عيادية مدرسية، فالمدرسة ما هيإبمعنى 
.مع الأم كموضوع حب أو كموضوع كراهية

الصيغة التالية، فالطفل يشكل ثلاثة أنماط أنواع من أوفيكون النمو النفسي على الشكل التالي 
.من العلاقاتأنماط 

حب = Aعلاقة- 1
كراهية= Hعلاقة- 2
معرفة= Cعلاقة- 3

( أو الموضوع ) ثدي الأم( بحب جزء من موضوع ) الرضيع(علاقة الطفل يهAلعلاقةبالنسبة ل
).الأم

هي علاقة كراهية الموضوع، كموضوع شيء، هذان النوعان من العلاقات )H(العلاقة
كموضوع جيد محقق كل حاجياته في الوقت ) ثدي الأم(الأمفي علاقة الرضيع مع كلاينماشرحته

ع وحضور يالمناسب أو كموضوع سيء عندما يعاني من الإحباط لا يوجد توافق زمني بين حاجيات الرض
.الأم

بين الفاعل والمعرفة بمعنى بين الرضيع في مراحله العلاقةفيقصد به ) C(أما عن الارتباط الثالث 
ث ذلك؟الأولى والمعرفة كيف يحد

ترتكز على العمل الحقيقي لوظيفة ) تكوين معرفة(أن قدرة الطفل على التعلم " w.Bionلقد فسر 
ثم تحويلها إلى ،المعاني وتسجيل المعطياتوستيعابإالتي من وظائف الشخصية التي تسمح بalphaألفا 



المعرفة والمعرفة :
المدرسية

72

وتتكاثر فيما بينها على هذه العناصر تتجمع ،يةشمومخططات سمعيةوكونة من صور بصريةالمعناصر ألفا 
.الية العلائقية بين الرضيع والأمعحسب التجربة الانف

الضغط على فيخففوظيفة ألفا ضرورية في إبعاد التفكير إلى اللاشعور، عندما يكون ضروري لت
.الشعور من التفكير الذي يوجد في كل عملية تعلم

تحولت إلى عناصر ألفا من خلال إذاالنمو إلا أساسفي أن التجربة لا تصبح bionهذا ما شرحه 
j.beillerot 2010)" وظيفة ألفابمعنى تفكير مجرد ونظري   :p27) .

فعناصر ألفا هي عناصر تجربة انفعالية والتي يتم تحويلها لتبقى في خدمة التفكير الذي يظهر في عمل 
.الأحلام، أو عمل الوعي 

:هذه الفرضيات النظريةأكثرلشرح 

ن الرضيع لديه استعداد إدراكي فطري في انتظار ثدي الأم لإشباع الطبيعة الغير المكتملة للرضع هذا ما إ
إن هذا الاستعداد يتحقق بتجربة الرضع ويكون مدركا نفسيا في شكل " يوضح تأثير فكرة ميلاني كلاين 

لكن ،هذا في الحالة الطبيعيةات هي مرتبطة بتجارب انفعالية نتيجة الإشباعالإدراكشرط أن هذه ي" تمثل
ع في علاقته مع الأم في يي للرضلنزواالإشباعبمعنى غياب .بمعنىإحباطايلقى ) الإدراكقبل (عندما يكون 

.ع مع الإحباط على نحوين مختلفينيهذه الحالة يتعامل الرض

على تقبل الإحباط والتعامل مع فكرة غياب الثدي ) جهازه النفسي(كان له القدرة إذا: 
إلى حين حضوره، فينمو جهاز التفكير في توجه ) صورة الثدي(والتعامل مع هوامات ) مصدر النزوة(

.إيجابي، وإن كانت آثاره تظهر مشكل متفاوت من طفل إلى آخر لكن لا تعطل قدرات التفكير لديه

في هذه الحالة الرضيع لا يستقبل الإحباط، فيدرك ثدي الأم كموضوع سيء، ويفضل :
الذي السيئالتي هي عناصر سلبية مرتبطة بالموضوع BETAتشكل عناصر بيتا في هذه الحالة تالهروب

.سقاطي كمخرج عرضييحدث ما يعرف بتضخم الجهاز النقص الإفيجب التخلص منه، 

طول شرحها نظريا من ناحية وراثة جهاز يأخذ النمو هذين الاتجاهين هي مسألة مسألة كيف ي
ما يهمنا .التفكير وتدخل الميراث العائلي النفسي في تحديد وتشكيل شخصية الأطفال من منظور التحليلي
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عندما لا .قبل الإحباط ورفضهالإشباعهو أن هذا العمل النفسي يرتبط بسيرورات التعلم من خلال تجربة 
يؤدي به ذلك إلى استعمال مكانيزمات دفاعيةوالتي تكون كبديل - الإحباط- يتقبل الرضيع غياب الموضوع

.للتعلم

ء الذي يهدف اديعمل على ملئ الفراغ بين معرفة النقص والأbionفوجود جهاز التفكير عند بيو 
ارات الرضيع، هذا ما يجعل ظلا تتوافق وانت= لأم إلى تعديل وتعويض هذا النقص، حرمان من حضور ا

دراك إالجهاز يعمل بشكل مشابه لوظيفة آلفا التي تعمل هي الأخرى على تفريق بين معطيات ذات المعنى و
.الوظائف النفسية

وافقة تكانت مإذاتجربة الرضيع فوع هي علاقة بين تجربة الأميمع الرضافي علاقتهالأمو دور 
رابطة سلبية يؤدي هذا الى حدث تصادم بين ألفا الأم إذاأما ، +Cنمو سليم لجهاز التفكير يؤدي هذا إلى

بمشكل أو صعوبات في التعلمbionهذا ما عرفه بيو -Cمع المعرفة 

الأساتذة بمعنى تكرار التجربة ولائقي مع المعلمينعو تظهر هذه الأخيرة بشكل جلي على المستوى 
alphaقي الأول الذي أدى إلى تعطيل وظيفة ألفا ئهذا نتيجة المشكل العلاوأخرىلكن في صيغةوالأولى

يعود وعندما تحدث الكارثة النفسية البدائية، فعلى المعالج التربوي أن يلجأو"التجربة" إنتاجالتي تعمل على 
على إعادة تصليحها هو يحاول أن يساعد الحالة وإلى مرحلة العالم السفلي كما يسميها لاكتشاف آثارها

يخرج الحالة من الوحدة النفسية التي تعاني منها، نتيجة تعطل عمل آليات وبتفعيل عمل الفضول الطفولي،
تبدو لي هذه الفكرة جد مهمة لدراسة علاقة التلميذ مع المعرفة من منطلق علاقته بموضوع .التعلم الثانوي

يقدم لنا معطيات هذا ما.الرضيع والبنية النفسية لكل من الأمنامية بين يدالنتيجة التفاعلات يهتيالالحب ،
-C(اتجاه الرابطة بالمعرفة ولفهم نوعية ,C+(لكنه أمر .تأثيرها في تكوين علاقة مع المعلم أو الأستاذو

.يحتاج للكثير من الوقت 

عندما تعاملت مع التلاميذ الذين يعانون ، S. boimarبومار .أهمية هذه النظرية أبرزا دراسة س
لكنهم يرفضون أن ، أم تلاميذ لديهم الرغبة في اكتساب المعرفةابقوله، من صعوبات في التعلم

ختلال توازم مرة إبالخوف من همروشعنتيجة داخل المدرسة، مضطربة فتظهر لديهم سلوكيات ،يتعلموا
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الصلة مع كل ما هو تفكير وكل ما يذكرهم بذلك من وللحفاظ على هذا التوازن يقطعون.أخرى
.)مدرسة، معلم، كتاب(

موجودة عند التي هي عناصرbetaمنعناصر مشتقة تىالأولياءحوالمعلمين،فيستقبل الأساتذة
.عامل معهات)،الأولياءالمعلمين(لا يستطيع جهاز التفكيرالتلميذ

وصف تكوين العلاقة بالموضوع أا نتيجة التأثير الذي يمارسه D.winnicoteوينكوت . أما د
)15(المحيط Winnicote.d.w , 1971:p

يأخذ  أو وفيقل نشاط اللعب عند الطفل،، فموضوع المعرفة يأخذ نفس منحنى الموضوع الانتقالي
هتمامات ثقافية أخرى داخل المدرسة فيحدث ما يعرف بانتقال الطاقة إيحل محله 

undéplacementتمتعددةالاستثمارها  في علاق.

أا نتيجة نمو سليم للطفل منالناحية النفسية فالطفل Winnicottهذا الانتقال للطاقة يعتبرها
.يتعلق بالمعرفة مثل التعلق بموضوع انتقالي 

ها أساس،لأن المعرفة هي مملكة من الأوهام masconiهذه الموضوعية تبقى نسبية حسب 
.يجد الفرد نفسه أمام تجربته أولى التي هي اللعب.الوهموالتجربة في البحث عن الحقيقة،الحدس

.(Beillerot j. 2010 :p87)

الفرد ما هو إلا وارث وفالمعرفة تربط حاضر الفاعل بماضيه ليتوسع بربط جيل بجيل آخر سبقه،
في شرحه carstoriadisبمعرفة نتيجة تجارب فردية أو جماعية ناجحة أو فاشلة كانت هذه الفكرة أوضحها 

".الكل–الأنا" لعملية انتقال الطفل من مرحلة 

»moi-toutle« الموضوع، الآخر، أنا" إلى مرحلة ثلاثية "

ي في ساسأوضحت تأثير المحيط العائلي ودوره  الأهذا ما يأخذنا إلى فكرة جاكي ماسكوني التي
.التكوين النفسي للطفل خاصة علاقته مع المعرفة

3.5.2.:
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نامي للرابطة بالمعرفة عند الأفراد يوجد على المستوى الفردي نتيجة ثلاثة يدالإن بناء وتطور 
j. Beillerot )العائليةمستويات من السيرورات  ;2010 :.p104)

j.Beillerotفي

niveauinterpersonnel-المستوى بين فردي          -

niveaugroupal-المستوى الجماعي                 -

niveausocioculturelle-المستوى الاجتماعي الثقافي  -

:

الرضيع يحتاج مساعدة خارجية من طرف الأم، لكي يستطيع أن يطور قدراته أن j.beillerotتعتبر
الأم وقد أظهرت العلاقة الموجودة بين الرضيعو، E.bickبيك.هي فكرة ترتكز على أعمال اوعلى التفكير،

ء هذه العلاقة تسمح بحماية ثلاثية للأبعاد للفضا، الموجودة بين الزوجين–العلاقة –ترتكز على نوعية
.الأب في هذه العلاقةإدخالمن خلال ، النفسي

مشكلا بذلك البنية الأولى للتفكير ،فيصبح الرضيع موضوع استثمار نرجسي، كل من الأم والأب 
.Beillerot, j)الرضيعدعن 2010 :p114 ).

د نفسه غريب عن لغة يجألم، لأنه وكما أن وجود الرضيع في هذا المحيط هو مصدر إحباط
D.Anzieuانزيو .، فيطرح تساؤلات دون كلمات كما يحيط به من مثيرات حسب دنالديالو

" الطفل يعيش تجربة عدم القدرة، نتيجة رغبته في فهم ما يحيط به وتولد الشعور بالألم العميق" 
(Anziew d..1981 :p358)

في العلاقة وإنماالأم فقط وبين الرضيعبعلاقة الحبففي هذه الحالة الرابطة بالمعرفة ليست مرتبطة 
سلطة ، شعوره باضطهاد نتيجة ممارسة هذه السلطةوالعدوانية اتجاه الأبوين، باعتبارهم يملكون المعرفة،

.معرفة كل شيء

هذه المشاعر المتضاربة، تظهر بشكل جلي في المرحلة الأودبية التي تتزامن قبل سن الدخول إلى 
مرحلة المراهقة، هذا ما وتجاه مواضيع تعليمية إشى هذه الطاقة مرحلة الكمون تتمافيالمدرسة، ثم
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الذي يصبح آلية دفاعية يستعملها الأنا لسيطرة على النزوة "  A.freud "intellectualisme.ا.عرفتها
Freud, A.1949).باستخدام التفكير :p146)

تجاه السلبي لكن في الإونزواتهعلىفي وضع آخر يحمل المراهق هذه الأفكار التجريدية للسيطرة 
.نالديالوعلى طبيعة علاقته مع ،  وهذا ما يؤثر على تحصيله الدراسي،  ونالديالوالمعارض لرغبات 

:

ماسكوني أن المنظرين في التحليل النفسي هم من أسسوا الإطار النظري للعلاج الأسري .تعتبر ج
منطلقين من فكرة النظرية النسقية التي يقصد ا أن الأسرة هي تنظيم محدد بمجموعة من ، التحليلي

خاصة ، ية للفردساسهذا النسق تتكاثف فيه جملة من السيرورات الأ.وظيفةوالعناصر كل عنصر له دور
إن . لكل عناصر هذا التنظيميلا شعورويهو حيز استثماري شعور،  والانفعالية خاصةومنها الوجدانية

نامية يدالية التي يتم عملها من خلال ساسهو جزء من هذه السيرورات الأ، الارتباط بالمعرفة لكل فرد
.G.Belloبيلو .التي هي حسب جوأن التفكير يكون من تفسير لثلاثة عوالم نفسية،  والأسرية

.الفضاء اللساني -
.فضاء التمثلات-
.فضاء الهوامات-

ماسكوني في هذه الفرضية بأن المحللين النفسانيين، يفترضون وجود تنظيم أسري ينتج ؤكدت
يا في تحديد أساسسيرورات نفسية لا شعورية مثل الهوامات والطقوس المشتركة بين الأفراد والتي تلعب دورا 

:طبيعة الرابطة بالمعرفة لدى أفراد الأسرة، وتكون على الشكل التالي

بالزوجين نتيجة مشروع ارتباط لحياة مشتركة هذا المشروع له أرضية نفسية أبأن الأسرة تبد
الذي يأتي برصيد من المعرفة مرتبط بتاريخ الطفولة والعائلة والذي يساهم في ) جزو(لاشعورية لكل طرف 

p 13:1984.(Gibbello.b(.)تكوين الأسرة
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من ساسأن تكوين هذه الرابطة عند الآباء تشكل في الأN.masconiماسكوني .كما تعتبر ن
برمجة مستقبل الأطفال كمشروع اتفي منطلق العلاقة بالمكانة المهنية التي يستثمر فيها كل طاق

Masconi,2000)..خاص :p .110.111)

الطقوس، تشكل عناصر والهوامات،رموز ،لغة مشتركة،كل هذه المشاريع المستقبلية من معارف
نتقالي يحمل جملة من التمثلاتإموضوع " موضوع المعرفة ط الذي تتشكل فيه هذه الرابطة ليصبحالوس

العالم  وتعمل كوسيط يضمن التواصل بين العالم الداخلي للأسرةالتي ، الهواماتونفعالات الوجدانيةالإو
Masconi, N. 2000)الخارجي الاجتماعي :p 112).

:جتماعي 

ف الأسرة يكون الفرد علاقته بالمعرفة، فهذه الأخيرة ليست متعلقة على ذاا أو منعزلة عن نفي ك
كل والثقافيةونسق منفتح على المحيط من الناحية الاجتماعية الاقتصاديةوإنما هيتحولات الاجتماعية، 

.الاجتماعيةوثقافيا فهو يتأثر بالمكانة المهنيةودورا محدداطرف في الأسرة له مكانة 

ا، إليهالمكانة الاجتماعية تؤثر على علاقتها بالمعرفة على حسب الطبقة الاجتماعية التي ينتمون إذا
فعندما يكون أصل الطرفين الزوج الزوجة مختلفا اجتماعيا وثقافيا .جتماعيوأيضا على حسب اال الإ

.المعرفةإتجهام نحوفي ومهنيا فلا تكون لهم نفس المعارف وإنما يحدث الاختلاف حتى 

(Masconi-2000 :p.113)

:من 

عن M.klainكلاين.و م .winnicot Dوينيكوت  . فكرةدتفعارضj beillerotجاكي بيلرو 
.شمولية في تحديد مسار المعرفة مع الفردأكثراعتبرت أن الرغبة هي ولصياغة علاقة أساسفضول المعرفي ك

الإنسانتأكيد وولكن الرغبة تبقى واحدة هي مصدر القوة، هي متعددةاالمواضيع المرغوب فيه
في الإنسانترتكز على رغبة . beil.jبيلرو.بناء طموحاته فالرغبة في المعرفة عند جوللحفاظ على وجوده

.موضوع المعرفة لإشباعا بمعنى الهدف كموضوع ليس على المعرفة في حد ذا،  والتحكم
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) الأم(هذه الرغبة في المعرفة تتطور لمواجهة الإحباط الناتج عن الغياب الكلي والجزئي الموضوع 
أن هذا الفراق المؤلم له نتائج إيجابية  تتميز إذا) إدراك فقدان الأم(داد كتعويض للخروج من مرحلة الح

beillerot,J. 2000)في المعرفة إلى الرغبة في التعلم؟الطاقة من الرغبةبتحول :p.155).

والممارسات المرتبطة بتأثير القدراتوجملة من المعارفأامن كل ما سبق يمكن تلخيص المعرفة على 
.من ناحية المعنى :لمعرفة في حالتها المختلفة تنتظم حول ثلاث وجهات نظريةمتغيرات التي يمر ا الفاعلا

.ناحية الموضوعمن-
.من ناحية الرابطة بالعالم-



:

.3.
.نقطاع عن الدراسة مفهوم الإ.3.1

.نقطاع عن الدراسةتعريف اللغوي لمفهوم الإ. 3.1.1
.نقطاع عن الدراسةالحدود الاصطلاحية لمفهوم الإ.3.1.2

.المنقطعون بين قطبين مم وعمينقطع المنقطعون.3.2
.نقطاع عن المؤسسة المدرسيةالإ.3.2.1
.عن عالم التلميذ والراشديننقطاع الإ.3.2.2
.نقطاع كوضعية معارضةلمشروع الولدينالإ. 3.2.3
.تصليح صورة الذاتوبناء.3.2.4

.نقطاع عن الدراسة سيروراتالإ.3.3
.الدراسةنقطاع عن مقاربات النظرية حول أنماط الإ.3.4

.مقاربة مرتكزة حول الأشخاص.1.4.3
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.3

للمعرفة المدرسية و ذيجمع بين تمثلات التلاميالذيفصلالا الفصل في كونه يمثل ذهمية هأتأتي 
.لإنقطاع المدرسيسيرورة االأبعاد النظرية و التطبقية المفسرة ل

نقطاع عن الدراسة وأشهر المقاربات التصنيفية الإعرض أهم النماذج النظرية التي شرحت ظاهرةب
.للمنقطعين، مع توضيح أهم سمات الشخصية للمنقطع 

.1.3:

:تعريف1.1.3.

.البحث عن الأصل اللغوي لهذه الكلمةإلىيدفعنا " انقطاع"إن استخدام كلمة 

:)ق ط ع (نقطع إالفعل لسان العرب  لإبن منظورفي

.انقطاعفعل خماسي لازم متعد بحرف ومصدره ) ق ط ع (نقطع إالفعل 

.وقف فلم يمض/ الكلامانقطع/ ذهب وقته : انقطع الشيء

فهو منقطع به ،إذا عجز عن سفره من نفقة :و إنقطع بالرجل .أحتبسانقطع الغيث /قطع : انقطعالحبلُ
)119: 1988.(ع رجاؤهفإنقط.ذهبت،أو أتاه أمر لا يقدر أن يتحرك معه

نقطاع عن الدراسة يفيد التخلي فالإالذي يوجد فيه،عدة معاني تتحدد من خلال السياقنلاحظ أن للفعل
.عنها 

:معنيان مجازيان متناقضان" انقطاع"مشتق من المصدر décrocherنقطعفَفعلإفي اللغة الفرنسية أما 

.جهيدالحصول على الشيء بعد جهد.1
.التخلي عن الشيء .2

يدل على بذل مجهود كبير لضمان الاستمرارية في وضعية معينة دون تراجع s’accrocherوفعل 
M. Cuigue,1998).في مجال دلالي معقدdécrochageأواستسلامهذا ما يضع كلمة  : p 26)
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فترى بخصوص الانقطاع عن الدراسة أن نظرية الانقطاع توجه التفكير M.Guiguiأما ميشال قيقي
:اتجاهينإلى

–إستراتيجية- المرتبطة بكلمة l’idée de l’abondonsالاتجاه الأول يرتكز على فكرة التخلي
تجنب التعامل –قطع الاتصال - تقهقُر–حركة تراجع décrocherالمستخدمة في القاموس العسكري بمعنى

.Esquiveهروبية إستراتيجيةضعية وهذا يعني أن الانقطاع ماهو إلا مع الو

–إاء التفكير la démobilisationالاتجاه الثاني يطرح كإشكالية تتقاطع مع فكرة التخلي وتعني
فليس ثمة . تاجتياز الامتحاناالتخلي عن اهودات التي يتطلبها التعلم المدرسي أو –تسريح الجيوش 

بل يكون مرتبطا باهودات المبذولة في المدرسة مما ) مصطلح استراتيجي عسكري (انقطاعمفاجئ وسريع 
.يجعل الانقطاع المدرسي سيرورة مسجلة مع التطور الزمني

وعلى الرغم من أن مصطلح الانقطاعأصبح خاصا بميدان التربية والتعليم إلا أن الغموض لإزال 
.التخلي عن الدراسةإلىوصولا démobilisationاستعمال سيرورة الانتهاء من الدراسةيكتنفه نتيجة 

(M.Cuigue,1998 : p26)

فيرى عدم وجود اختلافات جذرية بين من ينقطع عن الدراسة خارج D.Glasmanقلاسمان.أماد
.المنقطعين عن الدراسة وهم بين أحضان المدرسةdémobilisésالمدرسة وبين التلاميذ 

(M.Cuigue,1998 : p27)

ومنقطعين قد Décrochage Potentielوذه الكيفية تطرح إشكالية وجود منقطعين انقطعوامؤقتا
.تخلوا فعلا عن الدراسة

مسار وظيفي - إن هذا النوع من التلاميذ يوجدون على :"يقولهC.Delloisالوود.هذا ما يوضحه س
وحسب نفس ".خارج الثانوية خلال السنة الدراسية وهم لا يزالون في الوسط المدرسيإلىينتهي م 

ويمكن التمييز –الباحث فإن هذه السيرورة تقتضي وجود انقطاع مدرسي سلبي وانقطاع مدرسي إيجابي 
ر الانقطاع بين هذين النوعين من خلال تصريحات التلاميذ بعلاقتهم بالمعرفة باللغة والتعلم وذلك يتحول قرا

M.Cuigue,1998).فعل إلىمن فكرة  : p26)
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فيرى أن التلاميذ في الطور الثانوي يكونون نوعا من P.Rahouرحو . أماب-
) .ضيق وجودي-الاتجاهاتالإنسحابية أكثر مما هي مقاومة تظهر في سلوكيات عدوانية تعبر عن انزعاج 

. تنتج ظاهرة الانقطاعالمدرسي)démobilisationscolaire(أن ظاهرة R.Balliarباليار.ويرىر
M.Guigui,1998 : p 114)(

فيعرف الانقطاع المدرسي من منطلق المنقطع الذي هو التلميذ S.Devereux(1993)دفورو.سأما
.الذي تخلي عن الدراسة وغادر المدرسة دون الحصول على شهادة التعليم الثانوي

بمعدل انقطاع المكانة وهو يعني نسبة من التلاميذ الذين فمثلا في الكيبيك يرتبط تعريف الانقطاع 
لايترددون على المدرسة ولم يتحصلوا على شهادة التعليم الثانوي وقد حددت وزارة التربية شرطين 

.لتشخيص الانقطاع

.أن يكون التلميذ مسجلا في المدرسة منذ السنة الماضية ولم يستأنف في السنة الجارية-
.ولم يتحصل على شهادة التعليم الثانوي 24أن يبلغ التلميذ سن -

يحملان أماحظ لانالشرطين أوالمعيارين وتفحصهما ذينفإلقاء نظرة ولو خاطفة على ه
التردد على المدرسة فلكي يكون التلميذ منقطعا عن الدراسة أوتناقضا وتضاربا يظهر في عدم الذهاب 

أومتتالية بدون مبرر ثلاثة وجب تسجيل غيابه عن المدرسة لمدة تفوق Morrow1986حسب دراسة
.سبب واضح

تصف التلميذ بأنه منقطع عن الدراسة الأمريكيةفي الولايات المتحدة أما
.أخرىالسنة ولايسجل مرة دولا يعيعندما يغادر المدرسة دون حصوله على شهادة 

ولم 16فلتلميذ المنقطع هو من بلغ سن 2000pearsonفحسب دراسة:سن 
.الذي لم يتحصل على شهادةوللمنقطع22سن Janoszيتحصل على شهادة في حين يحدد 

.2.1.3.

وقد . نقطاع عن الدراسة مصطلح عرف عدة تحولات وتطورات وذلك حسب مجالات الأبحاث الإ
أنه ظاهرة تخص فئة التلاميذ الذين أوقفوا تمدرسهم قبل سن السادسة عشرة أو إلىأشارت مختلف التقارير 
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طات المدرسية المدرسة غير أم لا يشاركون في النشاإلىأم انقطعوا عن الدراسة وهم ليزالون منتسبين 
بمعنى أم في قطيعة مدرسية داخل المدرسة، يظهرون سلوكيات منحرفة عن المعاييركما يصرح 

أن إلىليشير les exclus de l’intérieur» المقصين من الداخل« عندما أستخدم التعبيرBourdieuبذلك
تخصصات إلىرسي ثم توجههم المدرسة تقصي دائما فئة من التلاميذ بالرغم من إبقائهم داخل النظام المد

)p 597,605):1993.amagneCH.p. Bourdieu etp.تافهة أو ذات قيمة متدنية

فقد استعملا مصطلح الانقطاع عن الدراسة لكي BautierبوتييTersailأما ترساي
"عن الدراسة داخل المؤسسةالانقطاعديناميكية التفاعلات بين مجمل تكوينات وعوامل "يوضحا

BoutiereTersail, 2002 : p41)

:الفريقانكما اهتم 

. بدراسة عدم تمدرس التلاميذcliesschiffوفريقAlain Verriusفريق 

.الفريق الأول عرف التوقف عن الدراسة بأنه غياب التلميذ التام عن المدرسة نتيجة أسباب اقتصادية

وتوقفهم عن الدراسة " المهاجرين المغاربة في فرنسا"في أما الفريق الثاني فقد أهتم بشريحة من التلاميذ تتمثل 
وربط ذلك بواقعهم كمهاجرين بحيث يزيد غيام الجسدي عن المؤسسة التربوية لأسابيع وأشهر

(C. Schiff, 2004 : p169.185).
عندما وقع الخلط في استخدام مفاهيم تشخيص الصعوبات الدراسية التي يعاني منها التلميذ في 

مفهوم الانقطاع عن الدراسة بأنه دالمؤسسة التربوية التي ينتمي إليها، ظهر اتفاق نظرييعرف ويحد
,MC. Block, B. Gerdu)". سيرورات طويلة المدى والتي لا تعني أبدا خروج التلميذ من المؤسسة:"

1998)

.الذين ينقطعون عن الدراسة بصفة تدريجيةللتلاميذوكلمة منقطع تنطبق كوصف 
(M.Guigue, 1998, p 25,38)

نستنتج أن التعريفين يبعدان فكرة MG BlocheوBourdieuوبإلقاء نظرة ولو خاطفة على تعريفي 
.التلميذإقصاءالاستقالة الإرادية للتلميذ ويحملان المؤسسة التربوية مسؤولية 
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عدم إلىفي تعريفها للانقطاع على أنه سيرورة تؤدي بالتلميذ C.Blayaبلايا. هذا ما وضحته
هو أخر مرحلة من هذه déscolarisationالتنظيم المدرسي بشكل تدريجي وأن عدم التمدرسإلىالانتساب 
من décrocheursكما أكدت على فكرة الانقطاع دون أن تركز على المنقطعين" .الانقطاع"السيرورة 

.الوضعيةبالمنقطع يعني أنه هو الوحيد المسؤول عن هذه منطلق أن وصف التلميذ
(C.Blaya et C .Hayden2003 : p06).

.2.3

الانقطاع المدرسي أبعادلفهم الأساسيةالعناصر D.Glasmanقلاسمان.ال حسب دؤيقدم هذا الس
.السلبي والايجابي: بنوعية 

الاهتمام بالانقطاع عن الدراسة يفرض علينا حتما التعرف على الثانوية التي تنتج أنترى قلاسمان 
نقطاع بالنسبة لجمود واللامبالاة والملل ثم الاففي الثانوية يتولد الخمول وا. ومش هذ النوع من التلاميذ

العمل , النجاح الشهادة,راسةلشريحة من التلاميذ بسبب الاشكاليات التي تلازمهم وتشل عزائمهمكالد
فالتلميذ المنقطع يضع نصب عينيه اعتبارات الفشل فهولا يستطيع النجاح بسبب النتائج المتحصل عليها ,

بالرغم من انه يبذل مجهودات، فلمدرسة لا تسمح له الاندماجلألا يستجيب لشروط الانتساب اليها 
الذي تناولنا شرح ESCOLالفكرة شرحها فريق البحثوالمتمثلة في حصوله على نتائج مدرسيةمرضية هذه

الأشياء التي عمفالتلميذ يربط بحاثهوأدراساته محاوربحثه في الفصل الثالث فحسب نتائج
يتعلمها داخل المدرسة مما يساهم في اندماجه في النظام المدرسي ويصبح بذلك يمارس مهنة التلميذ طوال 

.مساره المدرسي
(D. Glasman.1998 :p16)

وفي المقابل يجد بعض التلاميذ صعوبات كبيرة لتلبية متطلبات ومقتضيات هذه المهنة لهم الرغبة في 
.المعرفة ولكن ينقصهم الوعي والقدرة للحصول عليها

ورفض كل ماهو تعلم جملة وتفصيلا ،وينتج "الخوف من التعلم"S.Bolmareبولمار.سإليههذا ما أشار
عدم قدرة التلميذ على الاندماج والتكيف مع مهنته كتلميذ هذا الشعور بالخوف وعدم الثقة الأمراعن هذ
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ن المدرسة ليست المكان وأختلاف في الذات وغياب الدعم البيداغوجي يجعل التلميذ يشعر بالعزلة وبالإ
.عا يكون فيه وهذا يعكس تدرج التلميذ في الانقطاع قبل أن يصبح منقطأنالذي يجب 

المواد المدرسية هي أنفالتلميذ ينقطع عن معنى المعرفة ودورها في تحديد مساره الدراسي فيدرك 
من المعطياتالمشفرة لايستطيع فكها أو التعامل معها، وأن النشاطات المدرسية مجرد تمارين الأشياءآوجملة من 

.سطحية عند هذا النوع منالتلميذ

.(D. Glasman.1998 :p17)

.1.2.3:

نتيجة للطريقة التي يعامل ا الأقساموإنماينقطع التلميذ عن الثانوية ليس بسبب مايدرس داخل 
تعليم التلميذ تحمل المسؤولية ولكن بدون إلىفالثانوية كمؤسسة اجتماعية تسعى . داخل هذه المؤسسة

ه طفلا بالرغم من أا لا تفوت أية فرصة لتذكيره بأنه راشد هذا التلميذ وتعتبرإلىممارستها، فهي تنظر 
.الخطاب المتناقض الذى تمارسه المدرسة يؤثر سلبا على استيعاب التلميذ وقدرته على التكيف

:شدين2.2.3.

التلميذ المنقطع لامن ناحية الذين لا يشبهون ) الأطفال(الانقطاع هو أيضا الابتعاد عن التلميذ 
مشروعه المستقبلي المرتبط بالدراسة ولامن ناحية مراكز الاهتمام المشتركة التي تربطه م ولامن ناحية 

.الآمال والطموحات

والطاقم الأساتذةالتنشئة الاجتماعية النمطية المنظمة من طرف إطاروالانقطاع هو أيضا الابتعاد عن 
حين يؤكد أن المنقطعين عن الدراسة لايجدون l.straussإليها ماذهب هذ،والتربوي الإداري

العلاقة بين الأفقيةوالتلميذ ولا الأساتذةأنفسهم لامن خلال التنشئة الاجتماعية العمودية داخل الثانوية بين 
D.Glasman.1998). التلاميذ : P 17-18)

.3.2.3:
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مجبرالانخراط في مشروع خاص بالولدين فالتلميذ أيضاالثانوية ومواصلة الدراسة هو إلىالدخول 
على تحقيقه من أجلهم فالتخلي عن المدرسة هو اتخاذ موقف من هذا المشروع المسبق الذي أعد قبل 

).بالطفلولياءتماهي الأ(وجوده

ينئذ تقطع العلاقة مع قوانين الولدين وتظهر الفجوة فهذا المشروع يلغي مشروعالتلميذ الخاص وح
.والفارق بين رغبة الولدين ومشروع المراهق ورفضة بأن يكون مشروعا استثماريا لهم 

.4.2.3:

بالنسبة لمعظم المنقطعين فالثانوية هي المكان الذي يعكس فشلهم ويشعرهم بالإحباط والفشل في 
وسيلة إلىمشاريع باستخدام المدرسة والامتحانات إلىمواجهة الواقع فهم لا يستطيعون تحويل رغبام 

.ع موسوملتحقيق رغبام ونجاحهم الاجتماعي فيشعرون بالاغتراب داخل المؤسسة وكأم موضو

شرفه بالابتعاد عن ضوابط المؤسسة وقوانينها المواجهة مع إنقاذإلىوفي هذه الحالة يعمد التلميذ 
.الاساتذة والطاقم الاداري والتربوي

كل هذه التفسيرات تبقى مجرد فرضيات تساهم في فهم الانقطاع المدرسي عند بعض التلاميذ دون 
نفس السيرورات ولكنهم لا ينقطعون عن الدراسة فحسب يمرون بآخرينغيرهم لآِن هناك تلاميذ 

فكل تلميذ يعتبر حالةخاصة تتأثر بتاريخه الشخصي المحيط الذي يعيش فيه ودجة ارتباطه )فلاسمان(مايورده
D.Glasman.1998).بالتعلم والظروف المحيطة بمساره الدراسي : p 19).

قريبان جدا من بعضهما البعض في أمور كثيرة ألا أن المنقطع )التلميذ المنقطع وغير المنقطع(فالنوعان
المرحلة الموالية بشكل مفاجئ أو انزلاق تدريجي وذا فالمنقطع يفضل الرجوع إلىقد تجاوز التردد وأنتقل 

ه وتقدم له كل الوسائل لتحقق هويته مجموعة أقرانه السابقين حيث يحققذاته لان هذه اموعة تساندإلى
فالخروج من الثانوية لا يعني العزلة الاجتماعيةفالمنقطع ينخرط في عالم الشغل من خلال ممارسة أعمال 

ى الشخص شعورا جيدا كونه يستطيع أن يوفر دبسيطة كأنيقوم ا خلال دراسته وهي أعمال تولد ل
يكون علاقات مع أناس أخرين ويشعر بأن هذا هو واقعه الذي لنفسه ما يريد دون الاعتماد على الوالدين و

إلىيجب أن يعايشه بعيدا عن الحياة الكئيبة داخل المدرسة هذه القيمة المضافة التي يوليها التلميذ المنقطع 
.الدراسة تنزعه من سيرورة الانقطاع وتضعه في مواجهة ثانية مع الشروط التي يفرضها واقع العمل
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.3.3:

طويلة تتباينمن تلميذ un processusنقطاع عن الدراسة ليس سلوكا فجائيا بل يترتب عن عملية إنالإ
عوامل خطر تضاعف من سرعة هذه السيرورة هبين ثنايالأخر نتيجة تفاعلات المراهق مع المحيط الذييكتنف 

نقطاع عن الدراسة والمتأثر بتلميذ منقطع غادر مقاعد الدراسة تمسبالدرجة الأولىالتلميذ الحامل لأعراض الإ
تأثير هذه العوامل يبدأ منذ الطفولة الأولى ويستمر طوال المسار الدراسيفمتغير الزمن أوالمدة الزمنية تجعل 

نشرت B.Riviereريفيار.ففي دراسة قام اب.ظاهرة الانقطاع أكثر تعقيدا من حيث التشخيص والدراسة 
.M)."الديناميكية النفسية الاجتماعيةللانقطاع المدرسي"حول موضوع 1995سنة Develay, 1998 : p

124-225)

من تلاميذ الطور الثانويالسنة % 40حددت عوامل خطر الانقطاع ومسار المنقطعين حيث تبين أن
:محطات أساسية خلالدراستهم تم تلخيصها في ثلاث مراحل10النهائية يمرون بعشر 

وتتميز بشعور التلميذ بفارق كبير بين pré-décrochageهي المرحلة التي تسبق الانقطاع:
ثلاثة أدراكات متعارضة

شعوره بأنه مستقل في هذا المستوى من التعليم.
مواجهته للواقع الذي تفرضه سلطة المؤسسة وتراتبية المكانات والأدوار.
على السلطةأن -:شعوره بأنه أمام خيارين تمرده يبقى مستقلاً ويعلن.
أن يمتثل للسلطة بصفة مؤقتة.

Unchoc-Situationالوضعيةهي مرحلة الانقطاع وتبدأ بصدمة :

ويتولد عن التسيير السيء للوقت ) عامل النضج غير متوفر (نتيجة استقلالية غير متحكم فيها 
الانتماء وعدم المشاركة في النشاطات المدرسية تظهر عنده الشعورشعور بالوحدة لدى التلميذ وفيغياب 

سلوكيات دفاعية للسيطرة على هذه المشاعر السلبية تترجمها غياباته المتكررة عن المدرسةكما أن فقدان 
.التخلي عن الدراسة أو الاستسلامللانقطاع إلىيدفع به الآخرينالثقة في الذاتوفي 

la phase de décrochageنقطاعوهي مرحلة الإ:
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.المشروع المهنيإلىسوق العمل والبحث عن الوسائل المؤدية إلىوالتي يتم فيها التفكير في التوجه 

تبين درجة التناقض التي يعيشها التلميذ داخل B.Riviereريفير.هذه المراحل التي حوصلهاب
من جهة ومواجهة السلطة التي يمارسها الطاقم التربوي والإداريمن جهةستقلاليةالمؤسسة بين الشعور بالإ

.أخرى

فترى بأن دراسة سيرورة الانقطاع تساعد الباحثين على انتقاء M.C. Blochبلوش.س.أمام
الوسائل المناسبة واختيار التوقيت الملائم للتدخل بمقاربة وقائية بغية تعطيل عمل هذه السيرورة أو إبطال 

,M.C. Bloch).حركيتها 1998 : p199-202)

Uneصياغة تصنيفإلىتوصلت هذه الباحثة في دراسة ميدانية أجرا في أربع ثانويات 

typologieمرتكزة على مجموعة من الفرضيات حول سيرورة الانقطاع:

.التلاميذ الذين يواجهون صعوبات تعليمية مع وجود سلوكيات عدوانية-
...لايبالي–يثير المشاكل –سطحي - غير جدي:معينة التلاميذ الذين يخصون بنعوت-
التلاميذ الذين لهم مسار دراسي جيد الناضجون والفضوليون والطامحون علميا لكنهم يجدون أن -

.مستوى تطلعامإلىالعرض المدرسي الذي يقدم لهم تقليدي جدا ولا يرقى 
عيلها نتيجة تراكم الصعوبات التي فرضيات البحث هذه حددت بأن سيرورة الانقطاع يبدأ تف-

. يواجهها التلميذ

يشعرون بالظلم وعدم المساواة داخل ) تلميذا 22(ومن نتائج هذه الدراسة أن أفراد العينة 
–المؤسسة نتيجة العقوبات الإدارية أو التقويم المدرسي بعلامات ضعيفة أو بسلوكيات الأساتذة العدوانية 

م لا يتحصلون على مع شعورهم بأن هناك دائما سوء تفاهم بينهم وبين المحيط المدرسي بمختلف أطره وأ
:هذا ما يختصره الشكل البياني التالي. المعلومات الكافية التي تساعدهم على تحديد وجهتهم
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M. C. Bloch dans les lycéens décrocheurs,1998 : p 202.

وصولا 

فقدان تقدير الذات
التسرب، الملل، وفقدان المعنى
 التدريجي نحو الشعور باللامبالاةالانزلاق
استقرار الشعور بعدم الانتماء
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-
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-

-

- /
-

-

-
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.Pرحو.كيف ينقطع التلميذ ؟سؤال طرحهب Rahou ها أنوأجاب عنه من خلال فرضية مفاد
المدرسية ينحصر تفكيره في ثلاثة اتجاهات مرتبطة بدورها بثلاث حاجات تغذيها إلىالتلميذ عندما ينتسب 

:تجربته المدرسية

.تكوين مشروع-
.متثال لأشكال المواطنةالإ-
.لتزام بالتكوين المعرفيالإ-

ساهم بشكل كبير في تفعيل سيرورة الاستمرار أو الانقطاع عن تتجاهات وضوح هذه الإ
M.Guigué, 1998)الدراسة : p38)

ا أمام سيرورة تنجر عنها عواقب وخيمة ننقطاع يضعفترى أن مصطلح الإM.l Guiguéقيقي.أمام
سيرورة لتخلي عن الدراسة ائيا يمر عبرنسحاب التدريجي وافالإ،نتباه إليهاومعالجتها فيحالة عدم الإ

لأمر يقتضي هذا التزام والأحداث السلبية داخل المؤسسة وخارجها فالغيابات المتكررة وضعف درجة الإ
لا ينقطع عن الدراسة فقط بل تدخل الأسرة والطاقم الإداري والتربوي في الوقت المناسبوإلا فإن التلميذ

ويمكن تحديد .يتجاوز الفعل ذلك بكثير بحيث ينقطع عن حياته اليومية ببتر علاقاته مع أقرانه وأساتذته
:التاليةعوامل خطرالانقطاع من خلال المؤشرات

.الدراسيةالنتائجإنخفاض في -
.الغيابات المتكررة-
.التأخر المستمر في الدخول-
.المستمرة للأساتذة ومناهج التدريسالانتقادات -
التغيير المستمر للمؤسسة التربوية-

.تجاهاتتبين أن هناك عدة عوامل تتشابك وتظهر في سيرورة الانقطاعهذه الإ

.4.3:
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إن الدراسات التي أجريت حول عوامل الخطر التي تساهم في انقطاع التلميذ عن الدراسة قد 
لتدخل العاملين في اال التربوي وعلم النفس التربوي الآلياتاعتمدت لوضع الميكانيزمات وتطوير 

تمكنت من تحديدملمح المنقطع عن الدراسة وذلك برسم صورة له أوبورتري يبرز ثالاجتماعية بحيوالعلوم 
.مختلف الجوانبالتي تخصه 

:على عدة مقاربات أهمهاارتكزتهذهالدراسات 

يتم تكوين المعارف حول موضوع معين نتيجة الالتزام المدرسي ثم يتم تجميع هذه المعارف : فمثلاً
فهذا المتغير يرتبط بمتغيرات أخرى كالانقطاع على سبيل المثال ثم .صائي متوسط لعينة البحثفي مؤشر إح

يتم احتساب المؤشر المتوسط من بين متغيرين هذا ما يعرف باستعمال المقاربة حول المتغيرات بحيث نستطيع 
زام المدرسي والانقطاع ذادلالة في هذه المقاربة يكون الارتباط السلبي بين الالت- .تعميمها على باقي المتغيرات

فضعفالالتزام مرتبط بالانقطاع لذَا فإن أغلب الدراسات ترتكز على هذه .بالنسبة لمنقطع متوسط أو نموذَجي
المقاربة لهذا فإنفحص الارتباط بين هذين المتغيرين قد تكون له دلالة إحصائية قوية أو ضعيفة وذلك على 

,Sandrine bourdage).حسب العينة 2010 : p9-10)

.1.4.3:

وهي مقاربة تعتبر الفرد كنظام منظم ومتوازن . ساهمت هذه المقاربة في تكوين أنماط المنقطعين 
لفهم سيرورة تطور الشخص لابد من فهم الجانب الوظيفي التفاعلي لهذه (يعمل من خلال مكوناته المختلفة

).لتحقيق التكيفالمكونات التي تعمل

باعتبارها أساس ) المتغيرات(وبمعنى أخر فإا مقاربة تحاول أن توضح أهمية فهم هذه المركبات 
فهي مقاربة تحاول أن تتعرف ) المتوسط الحسابي(تحقيقتكيف الفرد أو الجماعة وليست علاقة بين متغيرين

التجانس والتشابه ويختلف عن متغيرات على مجموعات صغيرة من الأشخاص لهم نفس الملمح من حيث 
إن هدف هذه المقاربة هو تقدير صور مختلفة لأفراد مجموعات مختلفة بنفس المتغيرات . عوامل الخطر

إذا أخذنا المثال السابق أي الالتزام المدرسي والقدرات المدرسية : ضيح الصورة أكثر تدرج هذا المثالولتو
وعلى .اهقين لهم ضعف في لالتزام المدرسي وضعف في القدرات يمكن أن نتعرف على مجموعة من المر
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مجموعة أخرى لهم ضعف في الالتزام ولكن قدرام جيدة وعلى مجموعة أخر لهم التزام جيد ولإمكانام 
.جيدة

أوأنماط ) البروفيلات(فالغاية من هذه المقاربة المتمركزة حول الأشخاص أن نتعرف على الملامح 
)type(" الأنماط "التكيف هذه الملامح تسمى أيضا 

بعض الباحثين لاحظوا أن هناك تباينا أوعدم تجانس في الملامح لعوامل الخطر الفردية أو المحيطية 
. ين التي تظهر عند المنقطعين المؤقت

انطلاقا من أن هناك عوامل مرتبطة بالانقطاع المدرسي ومشتركة بين عدد من التلاميذ بالرغم 
:من أن تجارم المدرسية الشخصية والعائلية مختلفة حاول الباحثون

(KronicketHargis, 1990, CairnsetSesCollègues, 1998)

المراهقين المنقطعين المؤقتين غير ) بروفيلات(لمختلف ملامح une typologieشرح ذلك باقتراحهم 
.أن هذا التصنيف لم يتم تطبيقه تجريبيا الأمر الذي ينقص من فعاليته العيادية

للمنقطعين مرتكزة على جملةمن العوامل الشخصية والعائلية une typologieفي الكيبيك وضعت 
هذا التصنيف أعده كل من.لمدرسي والمدرسية والتي تشكل عوامل خطر للانقطاع ا

.الدراسةالتعرف على التلاميذ موجودين في خطر الانقطاع عنفي إستمارة...بوتفا،،ماركوت،فروتا
(Frotin, Marcotte, Potvin, Royen et Joly, 2006 : p21)

1.1.4.3.:

نقطاع عن الدراسةهي استمارة لها غاية تقويم ستمارة التعرف على التلاميذ المتواجدين خطر الإإ
خطر الانقطاع عن الدراسة عند التلاميذ الطور الثانوي هذه الأداة تستخدم من طرف العاملين في التدخل 

.في المدرسةمساعدة التلاميذ لإعادة إدماجهم ولتعرف على تلاميذ المنقطعين دف الوقاية

ستخدم هذه الاستمارة فقط للتعرف على التلاميذ المتواجدين في خطر الانقطاع تكما يمكن أن 
.عن الدراسة
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ملئ هذه الاستمارة أين.سؤال في شكل استمارة ذاتية التطبيقية 33تحتوي هذه الاستمارة من 
:3يسمح لنا بتصنيف التلاميذ

.مستوى ضعيف-
.مستوى حاد-
.متوسطمستوى -

:سلالم فرعية5يتوزععلىستمارة سلمالإ

.لتزام الأولياء إ-
.نحو المدرسةالتلميذتجاهاتإ-
.اهالدراسيلمستوالتلميذدراكإ-
.المتابعة الوالدية-
.من المدرسةإنتظارات وتوقعات التلميذمستوى -

:

مساعدة المراهق عندما لا يفهم شيء خلال : بوظائف المرتبطة بالمدرسةلتزام الأولياء إمستوى 
.له المراهق في المدرسةعتجاه ما يفإهتمام أعماله المدرسية، إظهار الإ

:

.المدرسيهلنجاحالتلميذالأهمية التي يوليهاما هي:اتجاهات التلميذ نحو المدرسة مثال 

:لمستو

وى رضاه من تسم)الرياضياتولغة فرنسيةفي (.تسمح بتقويم ادراكات التلميذ لتحصيله المدرسي 
.نتائج المدرسية

.هي محاور تشمل متابعة الوالدين لمسار المدرسي لأبنائهمومحاور تشمل الغيايات ، تكرار السنة،
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:

.المدرسةإنتظارات و توقعات التلميذ من -

عراض كثر من ظاهرة مرتبطة بمجموعة من الأأنقطاع عن الدراسة المقاربات يعتبر الإذهمن منطلق ه
يدرك المعرفة المدرسية بطريقة تلميذنعكاس لتجربة كل إبل هو ..الوزاريةالأرقاممعبر عنها في مجموعة من 

ا ما سيتم ذه.يواصلون تجربتهم المدرسية بدون عوائق توقف مشوارهمينلذالالآخرينميذمختلفة عن التلا
.ملاحظته بشكل جلي في القسم التطبيقي من الدراسة



القسم الثاني
الجانب التطبيقي 

للدراسة
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4.:

كتشاف ما يختبئ وراء إدف إلى ةالاجتماعيتالتمثلاةدراسأنp.Molinerمولينييرى
ستمرارها والتي تشبه تلك الدعائم التي تختفي إالممارسات والخطابات التي تساهم بدورها في تنظيمها و

(p. Moliner, 1996: p 96).البيتداخل الجدران لتضمن سلامة وصلابة 

توى وبنية التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية تحديد محهولدراسة لهذه اوالتوجه العام 
.تلاميذ السنة الثانية ثانوي والذين هم في دائرة خطر الانقطاع عن الدراسةلدى 

نطلاقا من تحديد نوع أو نمط الدراسة، مختلف إولتحقيق هذه الغاية سوف تعرض الجوانب المنهجية 
المراحل التي مرت ا مع وصف الأدوات المنهجية التي تم استخدامها لجمع المعطيات، والتي تنوعت بحسب 

خصائص الموضوع و احل الدراسة، هذه التفرعات المنهجية للدراسة ثم ضبطها أيضا وفقا لطبيعة مر
.التذكير بإشكالية البحث و فرضياتهلكن قبل ذلك لابأس .التلاميذ المشاركين في الدراسة

1.4.:

بمعنى التعرف لموضوع المعرفة المدرسية المعنى الذي يوليه التلاميذإشكالية البحث تتمحور حول إن
و الى أي مدى .على محتوى تمثلام الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية ، و كيفية تنظيم هذا المحتوى 

.في صياغة أعراض الانقطاع عن الدراسة عند تلاميذ السنة الثانية من الطور الثانوي؟هذالمحتوىيساهم 

ين تظهر لديهم لذالذهده التمثلات و كيفية تنظيمها عند التلاميالتعرف على محتوى في سياق و
:ن هذه الدراسة  تجيب على إفأعراض الإنقطاع عن الدراسة،

كيف تصاغ عناصر هذه التمثلات ومما ومما تتكون تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية؟ 
أوجه وهل تتباينالانقطاع؟ و التلميذ نحصياغة و توجيه سلوك في اهم هذه التمثلات ؟وإلى أي مدى تس

.؟عن الدراسةنقطاعخطر الإمستوياتهذه التمثلات على حسب 

فرضية العامة والفرضيات الجزئية بما يتناسب مع الالتساؤلات تمت صياغة هذهضوء ىعلو
:التاليو جاءت على النحوتساؤلات إشكالية الدراسة 
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:فرضية .2.4

جتماعية لموضوع التمثلات الإالتعرف علىفرضية العمل تتمحور حول إن البحث ينطلق من
التمثلات في صياغة وتوجيه سلوك دى تساهم هذهإلى أيموالمعرفة المدرسية لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي

.عن الدراسةنقطاعلإالتلميذنحوا

توجيه سلوك التلميذ وفي صياغة يساهمميذ لموضوع المعرفة المدرسية تمثلات التلامحتوى إن- 
.عن الدراسةنقطاع نحو الإ

:

التعرف على محتوى وبنية التمثل لموضوع المعرفة المدرسية لدى إن هدف الفرضية العامة هي 
هذهلهذا فإن المتغيرات التي ساهمت في صياغة .التلاميذ الذين تظهر عليهم أعراض الانقطاع عن الدراسة 

:التاليووتوجهها هي على النحيةالفرض

:

عند التلاميذ - متغير مستقل-لمعرفة المدرسية وضوع المجتماعيةالالتعرف على 
وسائط أخرى فلا ولأن الأمر يحتاج إلى . - متغير تابع-الذي تظهر لديهم 

.بد من تحديد أبعاد هذه المتغيرات من خلال مؤشرات المتغير المستقل، والمتغير التابع

:

-.
.أراء التلاميذ حول موضوع المعرفة المدرسية 

.تجاهات التلاميذ نحو المعرفة المدرسيةإ

.- الأستاذ–الصور النمطية التي يشكلها التلميذ عن  الذات  وعن الآخر 

.مواقف التلاميذ من التجربة المدرسية
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.المدرسيةالتلاميذ من المعرفةالمستقبلية نتظارات وتوقعاتإ

المؤشرات التالية أما -

.الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسيةالعناصر المركزية لتمثلات  

..العناصر المحيطية لتمثلات  الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية

:

من خلال دراسة ملفات تم تحديده الذي و.نقطاع عن الدراسة يتمثل المتغير التابع في أعراض الإ
مراجعة سجلات المواظبة لتعرف  عل عدد الغيابات مقارنة نتائج المدرسية ،ومن خلال والتلاميذ للتعرف 

..عندالتلاميذ 

:

تدريجي لنتائجهم المدرسية مقارنة بالسنة الأولى ثانوي ونتائج الطور ونخفاض مفاجئ أالإ
.)التعليم المتوسط(الإكمالي 

.تكرار فترات التغيب بدون أسباب واضحة 

.اض مستوى كل من الدافعية والرغبة في الدراسة نخفإ

.مشاكل علائقية مع الأساتذة والإدارة

.تكرار السنة خلال الطور الثانوي 

1.2.4.:

.إن تمثلات التلاميذ السلبية للمعرفة المدرسية تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن الدراسة:1

السلبية لمستقبل حامل الشهادة تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن إن تمثلات التلاميذ :2
.الدراسة
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.إن تمثلات التلاميذ السلبية لشهادة التعلمية تساهم في ظهور أعراض الانقطاع عن الدراسة:3

نقطاع عن الإمستوىبين تمثلات المعرفة المدرسية  عند التلاميذ  على حسبتباينهناك : 4
.الدراسة

.3.4:

إلىذهنه نوع المنهج الذي يجب أن يتبعه ليصل إلىعندما يريد الباحث القيام بدراسة ميدانية يتبادر 
هل يطبق الاستمارة؟أم يكتفي بالمقابلة؟هل . ويظل متأرجحا بين التوجه الكميوالتوجه الكيفي.ما يريد

.؟الأفراديتناول الدراسة بمنظار المقاربة الإحصائية للمتغيرات أو بمنظار المقاربة الديناميكية التي تم بالتجربة 

،التلاميذ المستهدفينإن شمولية موضوع التمثلات الاجتماعية وخصوصية 

وضعت الباحثةأمام حقيقة عدم تفضيل منهج على آخر،مما جعلدراسة تتأرجح بين التوجه 
التفسيري والتوجه الفهمي مع تركيز على مسألة المعنى الذي يوليه التلميذ الذي يوجد في دائرة خطر 

أفكاره و، صوررتباطاتالاجملة والانقطاع عن الدراسة، مركزين بذلك على تفاصيل تجربة التلميذ
.بخصوص موضوع المعرفة المدرسية

الذي لكل ما يفكر فيه )(/ )(هذه الغاية حددت معالم 
(Blanchet Savoi-zage2004).ويتصرف وفقه

أدواا لمقاربة الكيفية تمتاز بجودة اعتبر أن إوبطريقة جيدة عندما piresهذا ما شرحه
حتواء المعطيات غير المتجانسةوقدراا على إالمستخدمة في جمع المعطياتومرونتها في معالجة المواضيع المعقدة و

نفتاحها على إالربط بين مختلف التقنيات، وبراعتها في وصف أعماق مختلف جوانب الحياة الاجتماعيةو
.Pires,A(.مقاربة الكميةللالإحصائيحتواء الثقل إالجانب التجريبي، وتسامحها في  1997 :p 52(

ختيار الوضعية الهرمونيطيقية إهذا الدعم النظري ساهم بشكل كبير في تشجيع الباحثة على 
المتواجد في ووجدان التلميذولتفسير ما يحدث في ذهنHerméneutique phénoménologiqueالظواهرية 

هاوخوصلcharlotهذه القراءة الإيجابية لسلوكيات التلميذ تحدث عنها . دائرة خطر الانقطاع عن الدراسة
."هتمام بما يفعل بغض النظر عن الفشل أو النجاحإتطبيق قراءة إيجابية لسلوك تلميذ ما هو الا: "في قوله
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يقيم التجربة المدرسية وخارجيا يلاحظو في هذا السياق لا يعتبر الباحث ملاحظا أو حكما 
للتلاميذ فحسب بل يجد نفسه جزءا من هذه التجربة، مطبقا مبادئ المقاربة الروجرزية التي نتعرف من 

تجاه تعاطفي في تقبل الإستخدامإوالتلميذستخدام ذاتنا كمرآة عاكسة للذات إخلالها على ذات الآخر ب
هذا ما .غير اللفظي والتلميذ بشكليها اللفظيمركزين على لغة . التعرف عليهوالآخر
الممارسات الاجتماعية والحقائق الإنسانيةإلىأن أفضل بوابة للدخول : "في قولهL.Bernier.شرحه

Bernier, L 1987(."الإنسانهي التفسيرات التي يصنعها  : p 7.19(.

هذا ما جعل مقاربة البحث تتجه نحو مسارات كيفية وكمية على حسب مراحل الدراسة، مما 
التعرف علىتتمحور حول التي فرضية العمل التحقق من جعل منها مقاربة متعددة المناهج تمكن من 

تساهم هذهو إلى أي مدى التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي
.عن الدراسةنقطاعلإالتلميذنحواالتمثلات في صياغة وتوجيه سلوك

ضبط العلاقات الموجودة بين ومن خلال وصف الظاهرة كما هي في الواقع دف كشف جوانبها
لكن الأمر ليس بالبساطة التي قد نتصورها، لأن عملية وصف التمثلات الاجتماعية هي . عناصرها

.فن من الصعب إتقانهvergesفرجسحسب

الكتابية وإنما من خلال اللغة اللفظيةوفالتعرف على التمثلات لا يكون من خلال دراسة السلوك
ا أشكالهالتمثلات الاجتماعية معتبرا اللغة بإلىللتوصل " "

اللغة الطبيعية التي يستخدمها الأفراد في حيام بخاصةوهي الأداة الأهم لدراسة التمثلات الاجتماعية
.الاجتماعية

:لهذه الأسباب كان اختيارالباحثةللمنهج الوصفي بتطبيق أبعاد نموذجين

)كتابة، رسومات( النموذج الكتابي - 
)تحليل التصريحات اللفظية (النموذج اللساني - 

.4.4:
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تمع الدراسة فلا بد أن تتوفر فيها كل الخصائص الموجودة في مجتمع لتكون العينة ممثلة 
الانقطاع عن الدراسة في كل أعراضن مجتمع الدراسة يخص كل تلاميذالذي تظهر لديهم إفذاالدراسةله

جعل من هذان إالعينةفأفرادخصوصية ونظرا لطبيعة موضوع الدراسةوولاية مستغانمومن ولاية وهران
.هي مجتمع الدراسة في حد ذاتهعينة البحث

.1.4.4:

ختيار يرتبط بطبيعة المشاركين في البحث بصفة مقصودة،لأن هذا الإكل التلاميذختيارإلقد تم 
قد تطلب منا الأمر القيام و.المفاجئمقاييس الانقطاع التدريجي أو التلاميذحيث يجب أن تتوفر في ،دراسة

.جراءاتبجملة من الإ

تصال المباشر مع كان الإإجراءأول و.التلاميذ المشاركينختيارالمنهجية لإوالإداريةجراءاتالإهامن
قمنا به على مستوى مديرية التربية الإجراءنفس ورئيس مكتب التعليم الثانوي بمديرية التربية لولاية وهران

.  المستهدفينالتلاميذمع تحديد خصائص فهاهداأوحيث قمنا بتقديم موضوع دراستنا. لولاية مستغانم
لتحديد ة التربية لولاية وهران و ولاية مستغانمعلى المديري-عدة مرات–تطلب منا الأمر التردد و

والحصول .  الدراسيللتلاميذ دون حصولهم على شهادة مؤهلةعنقطاللإالثانويات التي تشهد نسبة مرتفعة 
ملحق (.مستغانموعلى مجموعة من التراخيص للقيام بالدراسة الميدانية في الثانويات الموزعة على وهران

03(

المتوخاة فهداالأوة شرح موضوع دراسدفالثانويات المنتقاة اءعدة لقاءات مع مدرإجراء تم 
حتكاكهم المباشر مع لإوينالتربوجهينمإلىتم توجيهنا ،الكتابيةوشفهيةوافقة الالمصول على الحبعد ومنها 

قصد وينالتربوجهينملهذا كان تعاملنا المباشر والمتكرر مع . البحثيتم إشراكهم في التلاميذ الذين سوف 
السنة و)المتوسط( في سنوات التعليم الإكمالي ملفام المدرسيةإلىبالرجوع هؤلاء التلاميذرسم خصائص 

.تها بنتائج السنة الثانية ثانوينمقاروالأولى ثانوي

.2.4.4:
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الثانويات المنتقاة لكل من ولاية يتوزعون على264بلغ عدد التلاميذالمشاركين في الدراسةذاله
:وهران وولاية مستغانم والجدول المسطر أدناه يوضح ذلك

154.

جنس

النجمة 
سيدي شحمي

سانيا
عين البيضاء

بئر الجير
قديل

بن فريحة
حاسي بونيف

ارزيو

ثانوية النجمة- 
ثانوية سيدي شحمي- 
ثانوية الرائد فراج- 
ثانوية عين البيضاء- 
بئر الجيرثانوية - 
متقن قديل-ثانوية- 
ثانوية بن فريحة- 
.ثانوية حاسي بونيف- 
.ثانوية الشيخ بوعبدلي- 

30
20
14
15
15
20
15
15
10

20
15
10
10
08
12
10
08
05

10
05
04
05
07
08
05
07
05
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110.

جنس

تغانمسم
زغزانم

عينالنويصي
بوقيراط

عين تادلس
منصورة
.عشعاشة

جوليا5ثانوية
ثانوية لطروش الجلالي

ثانوية الاخوة والي
ثانوية العربي عبد القادر
ثانوية الهواري بومدين

كروسة لسنوسيةمتقن- ثانوية
ثانوية حمدي شريف عبد القادر

10
20
20
10
20
15
15

06
12
11
05
13
10
09

04
08
09
05
07
05
06

تحديد في أولياء التلاميذ،الأساتذة ومستشارين ،يةالتربوجهينمعدة منابمسقامت الباحثة كما 
:نتيجة عدة مؤشرات مستويات خطر الإنقطاع عن الدراسة 

)راجعة الملفات المدرسيةبم(.الدراسيةالنتائجإنخفاض في يات مستو-
)مراجعة سجل الغيابات(.الغياباتعدد -
)المسار الدراسي للتلميذ من الطور الإبتدائي الى الطور الثانوي.(تصريحات أولياء التلاميذ -
نوعية العلاقة بين الأستاذ و التلميذ و (.أراء الأستاذة حول سلوك التلميذ داخل قاعة الدرس-

)سلوكه مع الأقران

154:

حاد
متوسط
ضعيف

تلميذ40
تلميذ80
تلميذ34

30
60
25

10
20
14
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110:

حاد
متوسط
ضعيف

تلميذ40
تلميذ60
تلميذ10

30
35
08

10
25
02

:خصائص 3.4.4.

Karsentiعلى رأي  et savoi-Zajc أن الدراسة التحليلية الكيفية التفسيرية تفرض على الباحث أن
دف .  تحديد جملة من المقاييس يوفرها الجانب النظريإلىقصدا بحيث يعمد لأفراد العينة يكون اختياره 

"الحصول على مجموعة من الأفراد يشتركون في نفس الخصائص

( Karsenti-T et Savoie-Zajc, L 2004,. P 130)

لتزام بالدقةالإى الباحثةالبحث فرضت علالتلاميذالمشاركين في خصوصيةوةكما أن طبيعة دراس
:هي وثلاثة مقاييس أساسيةتستجابة لذلك فقد حددإوالتلاميذإنتقاء الوضوح في و

.تلاميذ مسجلين في السنة الثانية ثانويالهم - 
.مسجلون في ثانويات القطاع العام- 
الآداب- المحاسبة- الحياةوعلوم الطبيعة–رياضيات :التخصصاتموزعون على مختلف - 

.اللغات–الفلسفة و

:

دراسة المسار الدراسي للتلاميذ من خلال ملفام المشاركين في البحث بعد التلاميذنتقاء إلقد تم 
:هيوأسبابلثلاثةلهذا المقياسإختياريعود ويةالتربوجهينمنالمالمدرسية  بمساعدة

إن التلاميذ الذين هم عرضة لخطر الانقطاع عن الدراسة بنسب متفاوتة لازالوا مسجلين ويتابعون - 
حسبالتخصص .آخرإلىالتعليمي بالرغم من تسجيلهم لغيابات متكررة تتفاوت من تلميذ مسارهم
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الموجودين فيه، هذا ما يفسر أم يشكلون جزءا من التجربة المدرسية تترجمها علاقام بالمواد 
.المدرسية علمية كانت أو أدبية والمدرجة ضمن تكوينهم

المعنى الموجود إشكاليةتضعنا أمام التلاميذ إن التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية عند -
، لهذه الدراسةرتكاز إهذا ما يشكل نقطة .  بين التلميذ والمعرفة التي تقدمها له تجربته داخل الثانوية

-Metaيرورات المعرفية إذ أن التجربة المدرسية للتلميذ في الثانوية تتخللها مجموعة من الس cognitif

التي يستخدمها التلميذ للتعبيروالتعامل مع ما يحدث في تجربته المدرسية الأمر الذي لا نجده عند 
B.Charlot.إليهوهذا ما ذهب .  تلاميذ التعليم الابتدائي أو المتوسط

حيث يؤكد أن الرابط بين المعرفة والمدرسة عند تلاميذ التعليم الثانوي أكثر نضجا مقارنة مما هو -
,p 119.charlot .1992(.عليه في الأطوار السابقة  B.(.

الفيزيولوجي لتلاميذ التعليم الثانوي، إذ أن ويركز على خصوصية النمو النفسيثالثالسبب ال- 
نفسية، وتغيرات جسميةإلىتواجدهم في الثانوية يتقاطع مع مرحلة المراهقة التي يتعرض خلالها 

قواعد انضباطية تفرضها وتأكيدها،وتحقيق الذاتوفيجد نفسه بين ما يعرف بتكون الهوية
ظاراتالتي يطالب تالانوالتوقعاتوة جملة من الأوامرالمؤسسة التعليمية النظامية التي تجعله تحت رحم

المدرسية التي وستقلالية بعيدا عن الضغوطات العائليةإما يريده هو من والآباء،وا الأساتذة
.عثرة في طريق تحقيقه لاستقلاليتهةيعتبرها حاجزا يقف حجر

نوي فضاء لتحقيق مشاريع الآباء عتبر التعليم الثاإهذا الأمر عندما B.Charlotشارلو.و قد أكدب
حصولهم على نتائج جيدة، تعكس ونتظار نجاحهمإذلك بوالآمال العائليةوالذين يحملون أبناءهم المهمات
هكذا تصبح الثانوية مكانا لتأكيد الوجود في النظام العام، هذه الخلفية و.بشكلأو بآخر نجاح الوالدين

. طبيعة الخصائص التي تميز تلميذا عن آخروول في التعليم الثانويالنظرية تفسر وضعية التلميذ الذي يزا
منهم من يجد نفسه في مأزق لا يستطيع و.  فمن التلاميذ من يحمل كل الإمكانيات لمقاومةهذه الضغوطات

إلىالشيء الذي يدفع به .المدرسيةنخفاض التدريجي أو المفاجئ لنتائجه تجاوزه، فيعاني في صمتمن خلال الإ
.الانتماءعدم وتصبح الثانوية مكانا يشعره بالوحدةونسحاب التدريجي من التجربة المدرسية،الإ

لتلاميذ السنة الثانية ثانوي دون إهتمام و إختيارالباحثةسببهذه الأسباب تم عرضها لتوضيح
.غيرهم، دف دراسة تمثلام الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية
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:

الثانوية أو الطور الثانوي الذي يشهد ظاهرة يهورتبط هذا المقياس بمكان تواجد التلاميذ إ
بخاصة في السنة الثانية حيث تظهر على التلميذ سلوكيات ونقطاع عن الدراسة مقارنة بالأطوار الأخرىالإ
.داري أو بقرار من التلميذنقطاعه الفعلي عن الدراسة في السنة الموالية إما بالفصل الإإنسحابية تتجسد في إ

.  إنما نتائجها تظهر بشكل أكبر فيهاوفي السنة الثانيةتبدأهذا لا يعني أبدا أن سيرورة الانقطاع 
إلىلكن تفعيلها يختلف من تلميذ وأو التعليم المتوسطالابتدائيفمن الممكن أن تبدأ سيرورة الانقطاع في 

.راحل الأولىعلى مدار التجربة المدرسية منذ الموآخر

( عتبر أن السنة الثانية ثانوي مرحلة مثالية لدراسة تمثلات التلاميذ الباحثةتهذه الأسباب جعلت
بين ما يوجد في : نسبة للتلميذ منطقة مفصلية بالفي كأننا و.  لموضوع المعرفة المدرسية) المنقطعين مؤقتا 

لمواجهة الوضع الذي يوجد فيه،الأمر هذا يضع ما يضعه كأداة سلوكية و)التمثلات الاجتماعية( هنه ذ
:التمثلات الاجتماعية في بعدين

)تجارب ماضية(بعد تاريخي - 
).مستقبليةإسقاطات( بعد مستقبلي - 

:

الموزعون على وهم تلاميذ مسجلون في السنة الثانية ثانويةأن التلاميذ المشاركين في دراسيتمثلفي 
المحددة من طرف وزارة التربية الوطنية، يتابعون برنامجا رسميا موحدا لكل والمفتوحةكل التخصصات 

.مستغانموثانويات بكل من وهرانموزعين في كل من .العربيةولايات الجزائر، لغة التعليم الرسمية هي اللغة 

.5.4:
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وسجلنا 2011-02-11الميدانية بتاريخكانت انطلاقة الدراسةوبعدة مراحل زمنية،ةمرت دراس
.2013-05-12بتاريخ ةالإدارآخر لقاء مع 

:منهاتخللت هذه المراحل الزمنية عدة عوامل نذكر 

 عطلة الخريف، الشتاء، الربيعو الصيف(العطل المدرسية(
 خلالهاالاختبارات الفصلية التي تتوج كل فصل والتي لم تسمح لنا بالاتصال مع التلاميذ.

.ساهما بشكل مباشر في توقفات الدراسة الميدانية التي تفرعت بدورها إلى عدة مراحلهذان العاملان

1.5.4.:

:التاليةفهداالأتحقيق وقد تم فيها2011- 06-10غاية 2011- 11-02

.التعرف على مجتمع الدراسة- 
.ضبط المتغيرات- 

غير الموجهة مع التلاميذ في مختلف تخصصام خلال حصص التربية البدنية المقابلاتت استخدم
.والرياضية

مع الطاقم الإداري - وبصفة دائمة–كما كانت اتصالاتنا . ستطعنا التقرب من التلاميذإحيث 
حضورنا مجالس الأقسام التي إلىبالإضافة ...) ستشارين ، الأساتذة، المساعدين التربويين وجهين،المالم(

.كانت تعقد دوريا قبل وبعد الاختباراتالفصلية،واجتماعات جمعية الأولياء مع الإدارة

.1.1.5.4:

الطور في خلال هذه المرحلة تمت دراسة ملفات التلاميذ المستهدفين لمقارنة نتائج التلاميذ 
المتواجدين في الثانويات مما استدعى الوقت الموجهينوالتي تمت بمساعدة ثانويأولىونتائجالسنة الإكمالي
لتوجيهنا نحو التلاميذ من منطلق بالأساتذةالاتصال و.كما تمت مراجعة سجلات غيابات التلاميذ ..الكثير 

.معهمةالمستمرعلاقتهم

.2.5.4:
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:التاليةفهداالأتحقيق وقد تم فيها2013- 02-10غاية إلى2012-02-11التي امتدت من

.1.2.5.4:

.بنية 

توظيف الأدوات التي تمكنه من إلىبنية التمثلات الاجتماعية يعمد الباحث ولدراسة محتوى
يتعرف على الطريقة التي يتم ا تشكيل كأنهوطريقة تشكلهعلى ووصفهوالتعرف على محتوى التمثل

.C).في نسقهم القيمي) التمثل(طريقة إدماجهم لهذا التكوين والواقع عند أفراد العينة Guimelli, 1995 :

p367-374)

.الاجتماعية التي تؤثر في تكوين التمثلات الاجتماعيومدركا بذلك العوامل الوجدانية
(D. Jodelet, 2003 : p 52)

المتوافقة مع طبيعة ونتقاء الأدوات الفعالةإمنهجيا في وهذا ما يفرض على الباحث أن يكون دقيقا
من جهة أخرى، حتى لا يقع في مغبة تفضيل أداة على أخرى،التلاميذخصائص والموضوع من جهة

.يبتعد بذلك على جانب من جوانب هذا الواقع المتمثل في أذهان التلاميذو

الأدوات التي تضمن وتوجد مجموعة من المناهج: " شرحه في قوله و..هذا ما أشار إليه 
تسمح بمقاربة متعددة المناهج كضرورة لمصداقية نتائج دراسة والمصداقية العلمية للتمثلات الاجتماعية،

,J.C.Abric)."التمثلات 2008 : p08)

وصف هذا وللتلاميذ حول موضوع المعرفة المدرسية،فالتعرف على مضمون التمثلات الاجتماعية 
الملاحظ لكل ما وجعل الباحثةفي وضعية المصغي.  ضبطهاوإظهار شكله باستخراج النواة المركزيةوالمحتوى

,Philogeneg.يشعر به التلميذ حول موضوع المعرفة المدرسيةويفكر فيه Moscovici, 2003 : p52)(إن و
.المهارةوالكثير من الخبرةلىإهذا يحتاجالأمركان 

ذلك بتبني وعتمدت الباحثة على عدة أدوات لتدعيم هذا الموقفإلهذه الأسباب 
.المقابلة غير الموجهة و المقابلة شبه الموجهة،التراتيبييشمل كل منتقنية التصريح الذي
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.المتوخاة من هذه الدراسةفهداالأوتوافق مع طبيعة الموضوعياختيار هذين شكلين من المقابلة 

.6.4:

فاعلية لجمع محتوىأكثرلإتباع هذا المسار المنهجي على الباحث أن يستعين بأدوات المنهجية و
:تنظيم التمثل الاجتماعيو

.1.6.4:

التلاميذ الذين تظهر عليهم أعراض كأداة للتعرف على النواة المركزية لموضوع المعرفة المدرسية عند 
.الانقطاع عن الدراسة

من أهم التقنيات المستخدمة في التداعي الحر ’L’evocationhiérarchiséeن التصريح التراتبي إ
ترتكز على فكرة أساسية مفادها أن العناصر المعرفية يشار إليها بمجموعة من و)الارتباطات اللفظية(

، إنما النفسية أيضاوليس من الناحية اللسانية فقط،، المصرح ا من خلال الكلمة المثيرةالكلمات أو الألفاظ 
,J.C.Abric)هي مؤشرات توضح لنا شكل البناء المعرفي للتمثل الاجتماعي و 2003 : p63)

يطلب فيها من المفحوص أن يعبر عما . verges1992هذه التقنية مستوحاة من أعمال فرجس 
:ذلك في زمنينو)موضوع معين(ا يسمع كلمة يفكر فيه عندم

.زمن التداعيالحر- 
.زمن التراتيبية- 

عليه و-المدرسيةالمعرفة –التي هي في بحثنا و- الكلمة المثيرة–نقدم للمفحوص :- 
.ذهنه بطريقة عفويةإلىأن يصرح بالخمس كلمات أو التعبيرات التي تتبادر 

االات الدلالية للفظ أو إلىسريعة توصلنا وبأا تقنية سهلةJ.C.Abricأبريك.ك.و قد أكد ج
.موضوع الدراسة
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: الاجتماعيةوكما أا تقنية تظهر لنا استخدام الآليات النفسية المعرفية

- Rationalisation رـ
- Scotomisation
- Control

ملهم مع معطيات المحيط المعرفي للأشخاص جراء تعاو هي آليات تساهم في تكوين العالم 
.الاجتماعي

مجموعة من الألفاظ أو التعبيرات المرتبطة إنتاجفهي المرحلة الثانية فبعد : 
بالكلمة المثيرة من طرف أفراد العينة، يطلب منهم ترتيب هذه الكلمات حسب درجة الأهمية بالنسبة إليهم 

:J.C.Abric.2003)هذا ما يعرف بالمعالجة المعرفية للتصريحات اللفظيةو5، 4، 3، 2، 1في تسلسل رقمي 

p61)التلاميذ أحد التلاميذ في الدراسة الإستطلاعيةا ما يضهر في إجاباتهذ.

تطور1
ثقافة2
تكنولوجيا3
ازدهار4
علوم5

--المثير–جدول التصريح التراتبي للكلمة 

مجموعة من الكلمات المثيرة أو المحفزة) تلميذ30( في هذه المرحلة عرضنا على مجموعة صغيرة
معتمدين في ذلك على الخلفية النظرية لدراسة التمثلات الاجتماعية من .  التعامل معهالاحظنا طريقتهم في و

.الأفرادمنطلقالعمل الارتباطي للكلمات المعبر عن محتوى تمثلات 

.تلميذة15و،تلميذ15:تلميذا20المحاولة الأولى 

.التأكدستبدلت هذه اموعة في المحاولة الثانية بنفس أعداد التلاميذ بغية إو 
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نفعالي لتلاميذ السنة الإوتحضير مجموعة من الكلمات الملائمة للمستوى الذهنيإلىلهذا فقد عمدنا 
.ثانويالثانية 

بعد موافقتهم للمشاركة في هذا العمل لتلاميذهذه المناقشة فهداأوغاياتو توضيحشرحتم
كل ما في الأمر هو أن يعبروا .  خاطئةأخرى وختباري مع التأكيد لهم أنه لا توجد إجابات صحيحةالإ

.- المثير-كلمة آذامعما يفكرون فيه عندما نلتقط 

:بعد سردنا للكلمات 

المعرفة- 
العلم - 
المعرفة العلمية- 
المعرفة المدرسية- 

:ص النتائج التاليةستخلاتم إ

مقارنة ، )مجموعة المناقشة( تداولا من طرف التلاميذ الأكثرهي " المعرفة المدرسية " كلمة 
.معهابالكلمات الأخرى وهذا راجع إلى جملة الارتباطات الضعيفة 

-المثير- ظ بكلمة احتفإالكلمات التي لم يتفاعل معها التلاميذ وتم إقصاءوعلى هذا الأساس
.ككلمة تحفيزية 

فما " " إذا قلت لك : ذهنك بعد سماعك لهذهإلىكلمات تتبادر 5اقترح 
.هي الكلمات الخمس الأولى التي تفكر فيها 

.هذه التعليمة تتبعها عدة تعليمات أخرى، سيتم عرضها المرحلة من الدراسة 

.2.6.4:
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التعرف على ولجوانب الموضوعستكشافي إمن منطلق ةالتي تم استخدامها عبر مراحل دراسو
تحديد أهم المؤشرات التي ساعدتنا على صياغةو،التلاميذمختلف التطبيقات اللسانية الموظفة من طرف 

.تصميم دليل المقابلةو

المقابلات الاستكشافية تسمح بالتعرف على الخصائص " P.Molinerموليني.  هذا ما شرحه 
,P. Moliner, P.Rateau)خاصالأشالعامة للتمثلات عند مجموعة من  V. Cohenscali, 2002: p53)

انشغالام وأولياء التلاميذ للتعبير عن أفكارهموحيث يتم فيها إفساح اال للتلاميذ، الأساتذة،
.بخلفيات متفاوتةولكن من زوايا مختلفةوالمشتركة حول المعرفة العلمية

بإجابات الأخرهذا النوع من التقنيات يعتبر أساسيا عندما نريد الحصول على معطيات متعددة دون إجبار 
: " وضحه بشكل جيد في قولهوJ.C.ABRIC.أبريك.ك.هذا ما ذهب إليه جو.  متعلقة بأسئلة جاهزة

ت التي توضح لنا كأنه صادر عنه فيقترح الإجاباونتعمد في أن نترك للآخر اال لكي يهتم بالسؤال
J.C.Abric)."بناء معارفهومنهجيته في تنظيمورؤيتهوطريقته في التفكير، :2005, p45)

إن تسمية المقابلة الغير الموجهة لازمت المقاربة المرتكزة حول الذات عند كارل روجرز المقاربة العلاجية 
حول دراسة الفارق الموجودين أسئلة Western electricالإرشادية التي اعتمدت بدورها على الأبحاث 

المعرفة تتشكل في آراء إلىواهتمامات العمال، أين تم تطبيق المقابلة الغير الموجهة بانتقال من الأسئلة 
.S). الفاعلين داخل السياق الاجتماعي ولغوي ضروري لفهم خطاب الفاعلين Duchesse, 2000 , p04)

:محيطا من أربعة أبعادوالتي توفر جومبهذا النوع من المقابلاتيرتكز على 

.التقبل غير المشروط- 
.الحيادية- 
.الصدق - 
.التعاطف- 

التي تساهم في تشكيل صياغة ذات قوية عند المعالج النفساني كارل روجرز في الأبعادو هي نفس 
 "".
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يجب ) التحليليةالمقاربةفيالحالة (العميل وبين المعالج النفسيالذي يرى بأن نمط العلاقة الموجودة 
مع محاولة المعالج في أن يحل محل المرآة . الآخر دون إصدار أحكام مسبقةإلىأن ترتكز على الإصغاء 

ذلك باتخاذ وليساعده على التعرف على ذاته من جديد،.  انفعالات الآخرومشاعروالعاكسة لأفكار
كأن ما يحدث ولكل ما يحدث خلال الحصص العلاجية مظهرا بذلك الكثير من التعاطفوضعية المصغي

.لذات العميل هو جزء مما يحدث للمعالج

العلمية كونه وكان نتيجة لقناعة الباحثة الشخصيةةهذا التوجه النظري الذيتماعتماده في دراس
.التلاميذفي التعامل مع طريقةأفضل 

تصريحام حول والحيادي بتقبل كل ما يتعلق بمشاعرهمالإصغاءمبدأ اعإتبفعمدت الباحثة على 
كأا جزء من هذه التجربة باحثة من خلالها عن المعنى الذي يحمله هؤلاء التلاميذ عن وتجارم المدرسية

.التلاميذباستخدام تقنية إعادة الصياغة لتصريحات المدرسيةالمعرفة ا

وضعية عياديةمنطلقها إنساني إيجابي، يضع الآخر في إلىالمنهجي وفنتحول من الاستخدام التقني
الراحة بعيدا عن مشاعر الألم التي تخلقها الصور النمطية المتمخظة عن تجارب هؤلاء وجو من الاطمئنان

.التلاميذ

الذهن إلىالتداعي الحر منهج يشمل التعبير عن كل الأفكار التي تتبادر وهذا الجو توفره تقنية التداعي الحر،
أو بطريقة ) كلمة، رقم، صور من الحلم، أو تمثل(دون أي عمل انتقائي، فيكون إما انطلاقا من عنصر معين 

J.Laplanche et J. B. Pontalis, 1994).عفوية : P 228)

من أهم التقنيات المستخدمة في التحليل النفسي،لا زالتوكانت) التداعي الحر(هذه التقنية 
.التركيز الذهني من قبل الشخص على تمثل معينوترتكز على الإيحاءو

بالقدر " حرا"يمكن اعتبار مجرى التداعيات و،للأفكارفهدفها هو اكتشاف السلاسل الترابطية 
.الذي لا يكون فيه هذا ارى موجها أو مضبوطا بقصد انتقائي

ذا المعنى يصبح الكلام وتتصاعد حدة هذه الحرية عندما لا تكون هناك أية نقطة انطلاق محددة
لا تعني " حرية" كما أن كلمة .عن قاعدة التداعي الحر بمثابة مرادف لقاعدة أساسية في التحليل النفسي
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ة الثانوية الموجودة بين الوعياستبعاد الانتقاء الإرادي أي تعطيل لعبة الرقابإلىإنما ترمي وعدم التحديد،
تعريف سعدي لحلوإلىلو رجعنا .ما قبل الوعي حسب ما تشير إليه النظرية الموقعيةالفرويديةالأولىو
لكن و.النظرية السلوكيةواستخدامه لمنهج التداعي الحر، للاحظنا أنه جمع بين مبادئ النظرية التحليليةو

كيف تم ذلك؟

تقنية يختلف تماما عن تقنية التفريغ التي وضعها بروير،والحركمنهجفاستخدامه لمفهوم التداعي
بين مبادئ المدرسة وهي منهج يرتكز على مبدأ الارتباطبين الأفكار بوجود مثيرخارجي أو بعدمهو

المثيرات الموجودة وبين السلوكيات) سلبا أو إيجابا(السلوكية التي تعتبر سلوكيات الأفراد ارتباطات مدعمة 
.المتراكمة في ما يعرف بالعلبة السوداء والمحيط،في

.بحيث يكفي أن نضع المثير المناسب لتحصل على سلوك مبرمج

المدرسة السلوكية خدمت بشكل وهذه الازدواجية في استخدام مفاهيم كل من المدرسة التحليلية
الجمع بين دور الارتباطوية أخرى،كبير دراسة مجال التمثلات الاجتماعية بمرونته في التعامل مع مقارباتنظر

:في قولهS.Lahlouهذا ما يختصره سعدي لحلو. اال الدلالي للتمثل الاجتماعيإلىفعالية المثير للوصول و

.واعدوإن استخدام التداعي الحر في دراسة التمثلات الاجتماعية هو مسلك طبيعي" 
(S.Lahlou, Penser Manger : p 241-244)

التي تؤكد أن Derosa Anna Maria Sylvanaسلفانا.م.ا.التصريح يتقاطع مع موقف دهذا 
النواة المنظمة للعوامل الدلالية للتمثل إلىاستخدام التداعي الحر يسمح بالحصول على نتائج مهمة للتوصل 

لات التي نريد الاجتماعي غير أن استخدام هذا المنهج بطرح مجموعة من العوائق المنهجية باعتبار أن التمث
:Derosa,Anna-Maria sylvana,1988)ليست تمثلات فرديةودراستها هي تمثلات اجتماعية p27-50).

.1.2.6.4:

نجاح هذا النمط من المقابلات مرتبط بطبيعة الثقة التي تتأسس بين الباحث والمفحوصين، خلال 
نفتح " تعليمة"على حرية المفحوص في الإجابات بعد طرح سؤال في شكل وذلك بحفاظ . مسار المقابلات

.اال للمفحوص بتعبير عن آراءه حول موضوع تم تطرق إليه في سؤال تعليمة
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إذ أن الباحث منذ بداية المقابلة . هذا ما يجعل من المقابلة الغير الموجهة تختلف شكليا عن المحادثة
في المقابلة الغير الموجهة لا بأس " التعليمة"أبعاد إلىقبل الإشارة «Consigne»يطرح سؤال في شكل تعليمة 

:أن نوضح أهم قاعدتين يجب توفرهما في الباحث لإنجاح هذا النمط من المقابلة وهما

قاعدة أخلاقية- 
.قاعدة تقنية- 

يكونوا من أفراد أن ا تتمثل في نقدم بالمقابلات إلا مع الفاعلين الذين يوافقو: القاعدة الأخلاقية
.العينة

غموض في علاقتنا مع التلاميذ وأننا نحمل على إنجاز بحث دف الحاولنا أن نحافظ على كما
.وية سلوكيات تلاميذ خلال المقابلاتفوى أو درجة العلمية للحفاظ على عتسمتخرجنا دون ذكر 

باستخدام مسجلة وذلك للحفاظ على موضوعية الخطاب " الغير الموجهة"المقابلات تم تسجيل كل
.بعد موافقة تلاميذ المشاركين في البحث على استخدام المسجلة،عتماد على ذاكرة الباحثدون الإ

الإنعاش أو وlaconsigneالتعليمية:وجهة فترتكز على عنصرينأما القاعدة التقنية للمقابلة الغير الم
:Relanceحياءالإ

للتعليمة كثر في تفصيل المقابلة دف الحصول على منتج لغوي من طرف المفحوص حول :
.موضوع معين

التي هي جملة أو سؤال ممهد للمقابلة وتكون " التعليمة"على أهمية M. Simonسيمون.لقد ركزتم
.مرتبطة بموضوع الدراسة بدون توجيه أفكار المفحوص (M. Simonet, 1979, Tome, 37 : p155-164)

لهذا فإن من المهم معرفة اختيار كل كلمة من السؤال المطروح بمضي أن تحوي التعليمة على 
لها القدرة على تحفيز المفحوص على التصريح وتفتح اال أمامه ) حول موضوع الدراسة(كلمات مفتاحية 

.للتفكير حول الموضوع
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فإن صياغة التعليمة تكون في شكل سؤال يعبر عن طلب الباحث اتجاه أما من ناحية الشكلية 
.المبحوث

:تبدأ غالبا على النحو التالي

....................."بماذا تفكر عندما تتكلم عن موضوع"

..........".............................ماذا يمثل موضوع"

......"...........هل تريد أن تتحدث قليلا حول موضوع"

الصيغة الأخيرة لها ميزة تجعلها تتخلف عن الصيغتين وهي أا تملك القدرة على فتح مجال الحوار 
فعندما نقول له بماذا تفكر وكأننا نحمله مسؤولية بما سيصرح به فيعمد على ،وتجنب المفحوص المسؤولية

وفي نفس الوقت نقحمه في حوار ياإجبارتحويل وتحوير تصريحه أما إذا اخترنا صيغة أن نجعل الأمر ليس 
خلال تطبيق المقابلة الغير التلاميذ بدون أن يلاحظ ذلك بشكل مباشر هذه الصيغة اعتمدا مع كل 

:الموجهة، وذلك بطرح الصيغة التالية

هذه الصيغة اللفظية "؟"
رافقها إشارات اتصالية غير لفظية كابتسام للمفحوص وأخذ وضعية الإصغاء دف وضع كانت دائما ت

أن لا نكون عمدناالمفحوص في جو من الأمن والاطمئنان للحفاظ على السير الحسن للمقابلات، لهذا 
.رسمين جدا في تعامل مع التلاميذ من ناحية لغة اللفظية و الغير اللفظية

ليس من السهل أن يحافظ عليه بالتزام الحيادية من جهة تلاميذالأمامةالباحثتهتخذإهذا الموقع الذي 
وقربه من المفحوص من جهة أخرى، المهم هو أن يستوعب المبحوث أن الباحث لا ينتظر منه فكرة أو رأي 

وإن حدث وتوقف المبحوث على الكلام على الباحث أن يساعده . حرية التفكير والتعبيرمنحهومحدد 
التي تتحدد أنماطها على أنواع الصمت فعلى les relancesالحوار إنعاشاستخدام ما يعرف بتقنية ب

الباحث أن يركز على آخر الكلمات التي صرح ا المبحوث ويحاول أن يعيد صياغتها للملاحظة ردود 
.أفعال المبحوث
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يمة في شكل سؤال ونضيف هذا ما حاولنا نضيفه على طول مسار المقابلات مع تلاميذ بتحديد تعل
المقابلات وتشجيع المبحوث على الحوار كما لاحظنا عند إخفاء إحياءتقنية إعادة صياغته دف إعادة 

نتهاء مقابلة قام أغلب التلاميذ بإضافة بعض الملاحظات التي كانت في بعض الأحيان لها معنى إالمسجلة بعد 
.أعمق مما تم تصريح به خلال المقابلة

.3.6.4:

إن تطبيق المقابلة شبه الموجهة مع التلاميذ المشاركين في دراستنا ارتبط بشكل كبير بطبيعة 
ح به الذي تم التصريوذلك بتعميق الدراسة حول المعنى المشكل لتمثلات التلاميذو.فالدراسةهداأوالموضوع

ل تكملة النتائج المحصوكانت كمرحلة ضرورية لتدعيمفالمقابلة شبه الموجهة . خلال المقابلات غير الموجهة
شبه الموجهة المقابلةإلىعندما اعتبر أن اللجوء fortin..m.fهذا ما فسره و.عليها من المقابلة غير الموجهة

(Fortin, M F 1996).الباحث في فهم معنى الظاهرة من طرف الفاعلينإرادةيمكن تفسيره في 

أظهرا أن هذا النمط من المقابلات هو الأداة . QuivyCompenhoudt2006منل كما أن ك
التي يستطيع المشاركون في البحث من خلالها أن يعبروا عن أفكارهم حول حادثأو والمناسبةوالمفضلة

لهذا يعتبر و.عفويةومعتقدات يدلونبها بكل حريةوتجارم في شكل آراءوتكون تفسيرامووضعيةمعينة
النوع من الأدوات متوافقا مع الحاجات الخاصة بالبحث لأنه أكثر مرونة من المقابلة الموجهة،اختيار هذا

حول مختلف المحاور المصاغة في دليل الفاعلينيسمح بتوظيف الأسئلة المفتوحة للتركيز على خطاب و
.المقابلة

هذه الميزة تجعل .  وضوحاوكما يفسح اال للمفحوصين للتعبير عن آرائهم بطريقة أكثر عمقا
معطيات لفظية بحسب طلب الباحث حول موضوع لإنتاجفعالية الأكثرمن المقابلة شبه الموجهة الأداة 

هذا ما يميز هذه التقنية باعتبارها و.معين بطريقة عفوية مرتبطة بجانب من جوانب موضوع دون أخرى
أا تقنية تكشف عن سلم القيم كما. المفحوص في تفاعل مستمروقادرة على وضع كل من الباحث

فمن خلال جمع هذا الخطاب المشترك نستطيع أن .  درسيةآراءالتلاميذ حول موضوع المعرفة المووالأحكام
نستخرج التمثلات الراسخة في أذهان التلاميذ، هذا ما ينعكس بشكل واضح في صياغة دليل المقابلة الذي 

الذي اشتمل على أسئلة شبه موجهة مرتكزة على محاور والدراسةاستخدمناه معالتلاميذ المشاركين في 
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شكل التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية وفق الشروط التي يجب أن تتوفر في ومرتبطة بمحتوى
هذا ما وضحه كل ومتوافقة مع موضوع الدراسة،ودليل المقابلة بحيث تكون محاوره مناسبة

Savoie -.Zajcزاجك.منس

(Savoie, Zajc.l 2009 : p 337-360).

لضمان سلامة المنهجية في صياغة دليل المقابلة، يجب على الباحث أن يوفر ثلاث خصائص في 
:الموجهةصياغة محاور دليل المقابلة شبه 

لمحور واحدالأبعادالمحاور القصيرة تجنب المفحوص تعدد -
المحاور الحيادية حتى لا توحي أو توجه إجابات أو خطاب المفحوص -
لمحاور الملائمة حتى تستجيب لحيثيات موضوع الدراسة-

.هذه الخصائص الثلاث يصعب توفرها بشكل متساو في كل محاور دليل المقابلة

.1.3.6.4:

ارتكز بناء دليل المقابلة شبه الموجهة على العناصر المشكلة للإطار النظري لموضوع الدراسة 
.البحثيةإشكالو

للحصول على بنية التلاميذمتغيرات الخطاب المشترك بين رتكزعلىلهذا اعتمدنا على محاور ت
)01ملحق(.ومحتوى التمثلات الاجتماعية

.3.6.42.:
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التربية، حيث وقع ينمستشاربمساعدة تم إجراء المقابلات داخل الثانويات وفي فضاء تم تحديده 
.لى المكتبةعختيارالباحثةالإ

تم. جدول توزيع الحصص الأسبوعي، وتوقيت حصص التربية البدنية والرياضيةإلىوبعد رجوع 
أوقات فراغ نااس بنظامهم الدراسي حيث استهدفضبط جدول زمني للمقابلات مع التلاميذ تفاديا للمس

.التلاميذ لإجراء هذه المقابلات

صول على موافقة أولياء التلاميذ المشاركين في البحث بإمضائهم شهادة بعد الحو
-فطلبوا منا وبإلحاح. وسألناهم في وضعيات أبنائهموقد انتهزنا فرصة حضور الأولياء )02ملحق(.المرافقة

هذا الأمر استغرق منا وقتا طويلا كي نفهمهم أن .  أن نساعد أبناءهم على تجاوز المشاكل التي يعانون منها
ولكن، وبالرغم من . عملنا ينحصر في القيام بدراسة ميدانية، وأن أبناءهم يشكلون أساس هذه الدراسة

وأبناءهم وتوجيههم إلى المتخصصين في الأولياءة فقد وجدنا أنفسنا ملزمين بالتعامل مع توضيحاتنا المتكرر
.اال

ياء كانت مرحلة ضرورية، سمحت لنا بالتعرف عليهم الأمهات شكلن إن عملية التواصل مع الأول
جزء من وأن المشاكل المدرسية ما هي إلا. انشغالام بخصوص أبنائهمإلىوالاستماع -) نسبة عالية

كما عبروا عن مخاوفهم حول مستقبل أبنائهم قناعة منهم أن . المشاكل التي يعانون منها مع أبنائهم يوميا
.الحصول على الشهادة هو الضامن الوحيد لحياة جيدة

ه بالتلاميذ الذين يعانون لفتكوهذا الموقف جعلنا نتساءل عن واقع نظامنا التربوي في تعامله
...انه لا يبالي إلا بمن ينجح؟مشاكل دراسية أو

التعبير عن سخطهم بإبداء سلوكات إلىيجد الأولياء أنفسهم مهمشين مثلهم مثل أبناءهم فيلجؤون 
.عدوانية إزاء الإدارة والأساتذة باعتبارهم السبب الرئيسي والمباشر في فشل أبنائهم

وقد تطلب منا الأمر . راد العينةلأولياء أف–هذه الملاحظات كانت نتيجة معايشتنا وبشكل يومي 
وقتا طويلا للحصول على موافقتهم على مشاركة أبنائهم في البحث خشية منهم في أن تكون لهذه الموافقة 
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تفسير فمن جهة إلىهذا التردد والتناقض في مواقف الأولياء ويحتاج .عواقب وخيمة تضر بمصالح أبنائهم
.ون في الموافقة على مشاركة أبنائهم في الدراسةيبحثون عن المساعدة ومن جهة أخرى يتردد

وبعدما تم الاتفاق على الشروع في العمل مع الإدارة والأولياء والتلاميذ أنفسهم وفقا للجدول 
الدراسة وأبرزنا لهم أهمية مشاركتهم وتعاوم لإنجاح هذه العملية فهداأالزمني للمقابلات شرحنا لهم 

وقد عملنا على بناء علاقة تسودها الثقة بتوفير أجواء من الأمن والتعاطف معهم،واحترام آرائهمورغبام في 
عيد مواإلىوما تجدر الإشارة إليه أن بعض أفراد العينة توقفوا عن الحضور . تمديد أو توقيف المقابلات

المقابلات بعد تسجيل حضورهم مرة أو مرتين،وقد قمنا بإخبار الإدارة وإعلام الأولياء تفاديا لما قد يقع من 
.سوء تفاهم بين الطرفين

كما تم إجراء تعديلات مستمرة للجدول الزمني للمقابلات وذلك في فترات تنظيم الفروض 
.والاختبارات

.4.6.4

:منهجية1.4.6.4.

يعرفالآليتمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية لقد تم استخدام برنامجتحليل من اجل 
.للنص لإحصائيالذي يرتكز على التحليلا

:منهعلى حسب الاسم وانطلاقا 

Analyse des lexèmes co-occurrentes dans les amorcés simplifies d’un texte.

برنامج آلي لتحليل النصوص يقترح على الباحثين في العلوم الاجتماعية Alcesteألزست
خصوصية هذا البرنامج الآلي أنه أداة تشتمل على منهج إحصائي وله . المساعدةلتحليل النصوص المرقمة

ليل وهذا لا يعني أنه البرنامج الوحيد لتحالتي تستخدم تقنية المقابلة،فائدة كبيرة في دراسات الاجتماعية
. النصوص

:ـ ومن أهم الدراسات التي استخدمت هذا البرنامج 
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S.lahlou.1998دراسة سعدي لحلو

MassonetMoscovici. 1997دراسة سيرجموسكوفيسي

2000kinbergetwagnerدراسة كينبرق ووانر

ترسيخ التحليل الهرمونطقي في تحليل المحتوىإلىكما أن هذا البرنامج يسعى بشكل أو آخر 
في مختلف المقاربات أو الأبحاث البرنامج هذايستخدم . يساعد في التعرف على النواة الدلالية ولتمثلاتا

Bandouin.V, 2000(.الأكاديمية التي ترتكز على تقنية المقابلة  : p2(

تطبيقاته في علم النفس الأساسية لفلسفة هذا المنهج وبالشرح أهم المبادئ سنتناوللهذا 
.الاجتماعي

الذي يسجل ضمن المبادرةالتي طورها وMaxereneit- وضع من طرفألزستبرنامج
تقنيات إحصائيةمتعددة الأبعاد لتحليل الخطابإلىالغاية عند بن زكري هو الوصول .- ...
تحديد نوعية الارتباطاتأين كان هدفه هو إيجاد لسانيات جديدة تتعارض مع لسانيات التأسيسيةعند و

,Benzecri.J.P)شومسكي 1982 : p101)

هو نتيجة تيار في تحليل المعطيات المطبقةعلى وتم تأسيسه من طرف ماكس رينيألزستبرنامج 
البرنامج هذاكانت الغاية من ذاله.للنص المقابلاتالذي يضع تحليل نحوي من خلال السياقالعام والنصوص

دراسة البنية إنماوالنص العامفيللكلمات الإحصائيةعند ماكس ريني ليس مقارنة التوزعات 
,Reinert.M).داخل النص العام- مقابلات–الشكليةوتكراراا في تصريحات  1993 : p9)

خاصة والتحليل الوصفي يرتكز على الارتباطات الموجودة بين الكلمات في النص العامهذاف
الموجودة في وحداتوالتحليل النحوي الذي يسمح بالاستخراج العلاقات الموجودة بين الكلمات

الغاية منها الحصول على تصنيفللتصريحات الموجودة في النص من منطلق التشابه في الملمح وعلى .السياق
.مستوى توزيع الكلماتبهدف التعرف على مختلف الفضاءات المعجمية

.2.4.6.4:

:المنهج هيذاأساسيامن 
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ا يجعل مم.الدلالية للتمثلاتالاجتماعيةالأبعادهو برنامج يوجد في السياق النموذجي للتعرف على - 
.البنيات التكرارية داخل النصوص بإبراز.منه نظرية دلالية كمية 

جملة من الخصائص في أوالغياب لخاصية أوبعين الاعتبار الحضور تأخذهي مقاربة كيفية التي - 
.الخطاب المدروس

هذا الحساب يستخدم من خلال أينالمؤشر المستخدم يعتمد على التكرار ذا طبيعة لسانية -
خلال الحضور والغياب مما يسمح بالإجراء الذي يقدم معلومات حول تكرارات منول

المقارنات بين الملامح المعجمية القريبة من مستوى الوحدات التي توجد في السياق هذا ما يعرف 
توزيع منهج ألزست يعتمد على الأنأصلهذا ما يجعل من . 

REINET)اللسانيالسميائي وليس  ,M.2001..P3)

الذي يحمل مجموعة .المعجمية المكونة للخطابالأبعادمنهج ألزست يقدم رؤية من منطلق تحليل -
ثر المتحدث أفخطاب يحمل .النحوي نتجت الاستخدامات المختلفة من طرف المتحدثالأثرمن 

التمثلات الفردية أوستعمالهبعيدا عن الشكل الظاهري متمثل في مركب الاتجاهات إبمعني طريقة 
.(reinert.m.1993.p56)

التي أمتحديد الوضعية التي يريد وإنماتحليل الخطاب لا يتوقف على العلاقة بين الفاعل وما يقوله - 
مما يجعل من الخطاب مجموعة من القواعد التاريخية المحددة لكل .يشغلها كل فرد لكي يكون فاعل

.الخطابيةمن البعد الزماني والمكاني محددة لشروط النشاط للوظيفية 
الشكلي لتواجد لاالأثرنص لايحملإفالمعنى يوجد في وإنمالايوجد - 

.الموضوع
الكلمة التي تعيش هي التي تتكرر أينلنظرية .السميائي الأساسمنهج ألزست يرتكز على - 

.من المعنىأكثره الحالة العلامة ترتبط بالفعل ذفيظهر النشاط ففي ه
Cartographier les principaux lieux commund’unالذي يسمح ب )Alceste(هذا المنهج - 

discours فضاءات المشتركة"Commun " الأفرادوجودا لدى  الأكثرمن حيث المعنى فهي.

.3.4.6.4--:
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plus2012versionي تم استعماله هو نسخة ذالبرنامج ال- 

ko:95)نص المقابلات(النصحجم - 

.النص العامعنوان- 

الإحصاءيتم فيه أينختلاف من خلال التحليل المعجميإبراز التشابه والإعلى برنامج ألزستيعملس
الكلمة قد تحمل معنيان أينغموض من الناحية اللسانية الأحيانالمعجمي للكلمات التي تحمل في اغلب 

عة العبارات المشكلة ولهذا فان البرنامج يتعامل مع الكلمات كوحدات تشكل جزء من مجمأوأكثر
لهذا ففي برنامج ألزست .ه الوحدات هي الحاملة للمعنى تقدم قراءة لغاية المتحدثذه.للنص العام

.ة هي حاملة للمدلول نتعامل مع وحدات الخطاب كل وحد

وهي تحضير قامت ا الباحثة أوليةبعد القيام بمرحلة علىيعمل ألزست برنامجكما أن 
.و الذي يشمل عدة مراحل الآليكل مضامين المقابلات وفق شروط معينة لكي تصبح تتوافق لتحليل 

:ـــــتحضي- 
قبل )دليل إستخدام البرنامج(حسب التحضيرمر بمرحلة للمقابلات النص العام 

مع ةبلات اراانص من المق464تنظيم حوالي عادةقامت الباحثة بإالآليأينمعالجته من طرف البرنامج 
:في المثال التالي ئهذه الفكرة تتوضح أكثر للقار.التلاميذ

.*، 18سن *: جنس*

يهم هو أن يكون الشخص غنيا لديه الكثير من النقود هو رجل له قيمة ولكن الفقير ليس له ما في مجتمعنا 
.مكان في مجتمعنا 

*:*:21 ،*:.

يوجد في مجتمعنا الرشوةوالتميز والتهميش بين لتلاميذلأغنياء والفقراء الكثير من اللامبالاة الكراهية 
.والمحسوبية الشهادة ليس لها قيمة وبدون أي فائدة 

*:*:18 ،*:.
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يف هو مهمش ويساء معاملته في ثانويتناتلاميذ أغنياء من لهم مكانة في الثانوية وليس ل الفقيرالتلميذ اللط
.وتلاميذ العدوانيين لديهم دائما لمكانة

*:*:18 ،*:.

والمحسوبية النقود هو ما يهم التلاميذ الفقراءالأساتذة والإداريين يدفعون بالتلاميذ إلى الانقطاع خاصة 
.وليس شيء آخر

*:*:16 ،*:.

.أستطيع أن أجد فتاة جميلةالثانوية لافي هذه 

*:*:18 ،*:.

في ثانويتناهو مكان للأزياء والمظاهر والتكبر، الغني هو ملاك والفقير ليس له مكانة كل الأمور مرتبطة 
.بالمال

.المقابلةخلال حديثهو)التلميذ(وضع النجوم سيفرق بين معلومات عن المتحدث

ألزست لبرنامج الأساسيالذي يشكل المفهوم .U.C.Eالأساسيوحدات السياقبعد ذلكسيحددالبرنامج
.نصيةوحدة519ب حواليةالذي تم تحديد في النص العام لدراسو

:يةـيطــائمة ـــق-

-الحال- الأسماءمثل -داتيةالكلمات الأ–بحذف ما يعرف ب تصنيف
الحذف الثاني سيطال كل الكلمات التي لم يتم التعرف عليها.....حروف الجر- التعجبعلامات 

.كلمة900التي بلغ عددها والكلمات التي وردت مرة واحدة فقطو

ــــــــالمرحلة الثانية من التحليلتعرف ب

la lemmatisation:تقليص- 
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تنحدر من أواللغوي واحد صلذاتالأالنص أشكاليتم فيها تقليص المفردات من خلال تجميع 
في اية هده العملية سيتم .المفرد إلىالأسماءوالصفاتومصدرهاإلىترجع الأفعالكل أين.لغوي واحدأصل

نسب تكرارها داخل الأشكال والتي تظهر في جداول من خلال تعداد الأشكالالحصول على مجموعة من 
.التسلسليلتأتي بعدها مرحلة التصنيف التنازلي .النص 

 -C.D.H

التي تم تحديدها مسبقاومن منطلق هده الأساسية ويتم فيها تحديد المسافات بين مختلف الوحدات 
من بمعنى ..مجموعات متجانسةمن الوحدات القريبة من بعضها البعضإلىالمسافات يتم تجزئةالنص العام 

تصنيف مختلف تصريحات التلاميذ من خلال تجميع .تشااإلىالأقلتشاا على المستوى المعجميالأكثر
مختلف الوحدات التي لها ملمح متشامنخلال هده التشاات تستقر الطبقات كل طبقة تجمع جملة من 

بتعرف على الصور محتوى النص العامهده المراحل تقدم لنا تحليل سميائي الكلمات التي لها حضور فعلي في
.الضمنية التي يحملهاالتلاميذ حول موضوع المعرفة المدرسية

التصنيف المزدوجوجة التحليل القياسيينتles classesينتج عن هذه المرحلة مجموعة من 
.05كانت التي و

.5.6.4)(:

كان وليد الملاحظة البداية، وإنمالم يكن المنهج التخطيطي ـ الرسم الحر ـ اختيارا منهجيا منذ 
والمصادفة معا، كيف ذلك؟ 

خلال القيام بمقابلات الغير الموجهة لاحظت الباحثة أن معظم أفراد العينة المشاركين في دراسة 
هذا السلوك بوضع أوراق تعززلهذا حاولت أن ، معينة على الأوراق خلال المقابلاتأشكاليقومون برسم 

تكرار ، الرسم خلال المقابلاتإلىخلالها لاحظت أن بعض التلاميذ يميلون ، بيضاء وقلم الرصاص والألوان
هذا السلوك شجعت بشكل أو بآخر على استخدام تقنية الرسم الحر كمنهج لدراسة التمثلات التلاميذ 

.لموضوع المعرفة المدرسية 
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حترام رغبة إفرض هذهالتقنية على كل أفراد العينة وإنما كان بتجود تفصيل أن الباحثة لم مع و
":التاليةالتلاميذ وذلك باستخدام الصيغة 

".

.كتفوا بإرجاع الورقة بيضاءإعدم رسم أي شيء وإلىدفعت بعض أفراد العينة هذه 

سأعرض أهم الأبعاد النظرية للمنهج التخطيطي وأهم ، قبل الولوج في تفاصيل هذه المرحلة
.الدراسات التي استخدمت الرسم الحر لدراسة التمثلات الاجتماعية 

:عريف ت.4.6.5.1

ويفكر فيه الفرد على مساحة يعتبر الرسم في أدبيات علم النفس على أنه إسقاط كل ما يشعر 
هالرسم هو وضعية إسقاطية تظهر من خلال: " JourdanetIonescuينوسكوهذا ما عرفته، الورقة

الرسم :" تعرفه على أنه فJ. Royer.:أما " .الصراعات وتنهار الدفاعات ويطفو القلق ، المخاوف
الغير المفهوم ، الذي لا يمكن تفسيره، الفريد من نوعه) الذي لا يوصف(يسمح بالتعبير عن الغير الموصوف 

.j)." دون مقاومة وتطفو كل المشاعر والانفعالات بشكل جلي  Royer, 1995 : p14)

للرسم من خلال المحتوى الظاهري ومحتوى الخطي فيوضح ، Muchielliميشليأما 
: للرسم 

النشاط التخطيطي .يكون مرتبط بالرموز اللاشعورية يكون شعوري أما 
:الحر هي من أفضل الطرق للتعبير عن الصراعات النفسية فالنشاط 

.وظيفة التعرف على الجانب اللاشعوري-
.النفسيةوظيفة استعراض الآلام أو الجروح -
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في شكل آخر أكثر غموضا بالنسبة للفاعل وأكثر بمعنى أن للرسم وظيفة إسقاطيه يظهر العرض 
X. Pommereau, M. Brun, J)".رمزية بالنسبة للباحث : p102)

الرسم هو اللحظة التي ينبثق الخيال آخذ معه طور من ماضي ومستقبلالفاعل فهو موقف يتجمع 
.Royer .P)(.حوله الزمن  1995.p16.17وتنهار أمامه كل الميكانيزمات الدفاعية

(Boutonier. JetAutre, 1959 : p25)

.4.6.5..2:

من بين أهم الدراسات التي أحصت الدراسات التي استخدمت الرسم في علم النفس بين الفترة 
الأعمال التي مقال نشرت لتقويم 606أين اعتبر أن هناك حوالي ، 2006و2000الممتدة بين سنة 

:التالياستخدمت الرسم وزعت على النحو 

L’évaluation psycho-diagnostiqueلتقويم النفسي والتشخصي22.3%-

L’évaluation développementللتقويم التطوري       % 17.2-

-12.9 %
.من الدراسات استخدم كأداة لجمع ودراسة التمثلات أو الإدراك % 4.3-

من الدراسات كانت خاصة بفئة المراهقين، هذا ما يفسر % 12.7هذه النسبة من الدراسات فقط 
.المراهقينباستخدام الرسم عند فئة أنه لا يوجد دراسات كثيرة اهتمت

أن المنشورات المتعلقة باستخدام التمثلات الشكلية أو الرسوم كأادة للتعرف ، كما أشرت سابقا
ية حول مواضيع معينة أو تعبر عن معاش شخصي بعض الأبحاث تركز على بعض على التمثلات الاجتماع

.المؤشرات الشكلية غير المرتبطة بالحيرة واليأس والاكتئاب

من أهم هذه الدراسات التي اهتمت بدراسة التمثلات الاجتماعية باستخدام المنهج التخطيطي عند 
.فئة المراهقين

D.C.Dubreuque)1989(ديبروك.ك.م المزمنة دراسة دالآلاموضوعدراسة حول تمثلات حول

.الألمالذي استخدم الرسم كأداة لإسقاط 
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نتائج هذه الدراسة أن الرسم يتجاوز سجل اللفظي الألم سيتم التعبير عنه من خلال الترددات، 
.الألوان

:دراسة كابلان في ـ تمثلات الغضب قدم الباحث التعليمة التالية 

« Si la colère était quelque chose, que tu pourrais voir , a quoi est-ce que ça
ressemble»

.كانت دراسته على تلاميذ الطور الثانوي 

:1994 – Voplewisz et Cooderman «dessine moi la douleur »

:Rousseau et Heutsh ،)2000« dessin moi la famille استخدم عنه المراهقين المهاجرين )«

 :Yang et Chen 2000 ،"كانت عينة البحث "تمثلات الاجتماعية للموت عند المراهقين التايوانيين
.مراهق239تشمل 

Zalsmanet Al .دراسة تمثلات المراهقين الذين قاموا بمحاولة الانتحار 2000،:

الدراسات حول استخدام الرسم كأداة لتعبر على تمثلات هذه الدراسات تعبر عن عينة من 
.المراهقين حول موضوع معين 

عن أهم الدراسات حول استخدام الرسم لدراسة التمثلات حول موضوع العلم ـ المعرفة، أما
.تم حصرهافي جدول التالي.المخترع- العالم ـ الباحث
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سنة

« Dramascientist
test

CHAMBERS

ـ ابتدائي 1995
ـ ثانوي 
ـ جامعي

دراسة حول الصور النمطية
Les stéréotypes

ملمح العالم
ـ رموز البحث والمعرفة

ـ رسم شخصية علماء
ـ مقابلات 

مفهوم العلم 
LANNES

ـ ابتدائي 1998
ـ ثانوي 

سن تكوين صورة العالم مقارنة بين 
.الدولدلالة الصورة واختيار المهنة المستقبلية

ـ تمثل العلم 
ـ تمثل المهن العلمية 

ـ رسومات 
ـ رسومات 

تمثلات التلاميذ حول العلم 
والتكنولوجيا 

TOUSSAINT

ـ ابتدائي 2003
ـ ثانوي 

ـ تمثل العلم تمثل لموضوع العلم
ـ تمثل المهن العلمية 

ـ مقابلات 
ـ رسومات 

Invisible witnessesبريطانيا
WHITELEGG

UKRC

ـ تكوين صورة العام ومهندسين ـ مراهقين 2008
رياضيين، علماء في الرياضيات وتطور 

صوره
ـ دور وسائل الإعلام في تشكيل تمثلات 

الشباب حول مستقبلهم

ـ حول تمثلات علماء مهندسين، 
gene etرياضيين على حسب 

code sterstique

ـ دراسة مضمون البرامج 
التلفزيونية 

ـ رسومات العلماء 

ـ تمثلات التلاميذ حول فرنسا 
موضوع العلماء 

ـ تمثلات حول علماء وتأثيرهاعلى ـ صور التي يكوا التلاميذ حول العالم ـ ثانوي 2010
.اختيار التخصص علمي

ـ تحليل الرسوم والكتابات 
.المرافقة لها 

علمال
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ما يمكن ملاحظته من خلال هذه الدراسات أا استخدمت تقنية الرسم الحركي كأداة ومنهج 
.لدراسة التمثلات الاجتماعية لمواضيع مختلفة 

إلىلمقابلات لنتحول بعد ذلك لالمنهج التخطيطي كأداة مكملة للتحليلالكمي اختيارهذا ما دعم 
:هدفينالمحتوى اللفظي عند أفراد العينة دف تحقيق منهج قائم بحد ذاته بينما محتوى ومنهج تحليل

الات عالتعرف على تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة من خلال التعرف على حملة المشاعر والانف-
.المعبر عنها في رسومات التلاميذ 

.كتشاف خصوصية التمثلات الشكلية من خلال المقارنة بين مجموعة الرسوماتإ-

: منهج .3.5.6.4

بموضوع التلميذسيتم تحليل رسومات التلاميذ من منطلق المنهج التحليلي بمعنى توضيح نوعية علاقة
.المدرسيةالمعرفة 

: سيتحقق ذلك من خلال المرور بعدة مراحل 

.ختيار عينة من رسومات التلاميذإ-
جعل الباحثة تتبع للرسم هذا ماملاحظة ووصف الرسومات مع ذكر كل التفاصيل الدقيقة-

: التاليةمن منطلق مقاييس.Royerj.التحليلية ل المقاربة 

.الورقةموقع الرسمة في -

.الخطوط-

.المستخدمةالأشكال والألوان -

.الرسمةمواقع الأشخاص في -

.التقمصاتمواضيع -
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ما تفسره المقاربة هذااستخراج المعنى الذي يوجد وراء الرسومات 
miseen œuvreكتابهتبعها الفيلسوف الإنساني الوجودي غادمير في إالذي L’herméneutiqueهرومنطقية

de sens ا وهي قابلة للتأويل في إلىأين يتحول الرسمكل زمان ومكان لغة ناطقة تعبر عن ذا.

.إلا صورة أخرى للتداعي الحر الذي يظهر أيضا في مجموعة من الارتباطاتالرسم الحر ما هو 
أمام مآزق أخلاقي في يضع الباحثرتباطات وتفسيرها وعلى أي أساس يتم تفسيرها كتشاف نوعية الإإف

نفسر هذه أنكيف يمكن لنا أين.تفسير الرسم يتجاوز تفسير الباحث وحتى إدراك الفاعل الذي يرسم 
ونعيد بناءها من جديد للحصول على المعنى فلفاعل يرسم ويعلقعلى الرسم ويحاول أجزائهاونحلل التركيبة 

.تجربة التلميذوالشخصيةالموجودةبين تجربتهالمسافةالباحث الحفاظعلى

4.5.6.4.:

، الاعتبار سمات الشخصيةأخذها بعين نعند تحليل رسم معين لابد من وجود بعض المؤشرات التي 
.فهيبالرسمعلقة تالعناصر المأماعن.الانفعالاتخلال إنجاز الرسوم

:

هذا ما اقترحه كل ، استخدام المساحة هي من أهم العوامل والعناصر التي تستخدم لتفسير الرسوم
.Abraham j.(1976)أبراهام.من ج

" l’utilisation de l’espacegraphique et en étroite relation avec la position quel’individu
avec la position que l’individu pense occuper dans le monde ,comme si la feuillede papier qui
luiest présentée symbolise pour lui l’espace de vie dans lequel il se situe (Abraham.
A,1976,p :167)

فالورقة تمثل فضاء لإسقاطات مرتبطة بدلالات نفسية إذ يرتبط موقع الشكل في حيز الورقة هذا ما 
.في الجدول التالي أين كل موقع للشكل في حيز الورقة له دلالةJ.Royerروي.يوضحهج

HD -أعلى يمين

ـ غير واقعي 

HMوسطأعلى
ـ تفكيري 

ـ الخيال 

HGأعلى يسار
فـ الخو

ـ الانطواء على الذات
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ـ مندفع 
ـ متسرع 
ـ إسقاط 

ـ الأحلامـ مثالية 
ـ النكوص

MD -وسط يمين
ـ مستقل 
ـ الرغبة 
ـ الطاقة 
ـ الأب 

MMوسط وسط
ـ الحاضر 
ـ الواقعية 
ـ الأداء 
ـ الأنا 

MGوسط يسار
ـ الماضي
ـ الندم 
ـ سلبية 
ـ آلام 

BD– يميناسفل
ـ جشع 
ـ الرغبة 

BMاسفل وسط
ـ الواقعية 
ـ المادية 

ـ عدم الأمن 

BGاسفل يسار
ـ القلق 

ـ الخوف 
.التراجع–ـ الفرار

:

فوجود ، ولديها تأثير نفسي، اللون له بعد ودور من ناحية الجانب أو اال الوجداني عند الأفراد
اليةبمعنى أن اللون يبرز النواة عالتركيبة الإنف: Royerالألوان أو غياا في الرسومات لها معنى هذا تعرفه 

، في اللغة اللفظيةLesadjectifsالصفاتوجودهي مثل.الرسمفيالفرد وأن مكانة اللون الوجدانية لدى
,Tonalitéaffectivequalificatif.(Royerفالرسم بدون ألوان يشبه جملة بدون  1995, op.cit: p123)

- :

:التالينمط أو نوع الخط المستخدم عند المراهق لديه معنى واضح وذلك على النحو 

يأكد على حيوية النشاط وتأكيد الذات حسب TracéAppuyéالخط 
ChermetCarroy1988الضغط على الخطيعبر عن ضغوطات عصبية حسب أنكماKimChi1989على و

الجيدة للتكيفوإمكانياتتعبر عن قدرات الخطوط المنتظمة ،تعبر عن الخجلفطوط الخفيفةأما الخ.العدوانية
،أما الخطوط المترددة مقسمة توجد عند الأشخاص الذي يظهر لديهم صعوبات في التكيف.الثقة بالذاتو
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أما وجود الزوايا ، نحناءات فهي مرتبطة بالجانب الأنثويأما الإ.تحقيق الطموحاتالخجل وصعوبة في
.  والخطوط المستقيمة فهي مرتبطة بالرجولة
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:الدراسة على مرحلتيننتائجيتم عرضفي هذا الفصل سوف 

ستخدام البرنامج الآلي للتحليل النصي إنتائج التحليل الكمي لكل المقابلات بنوعيها بتشمل:
 "eAlcest "طوات محددةمن خلالخ.

أرسم أي شيء يمثل لك ": تحليل المؤشرات التخطيطية لرسم الحر المرتبطة بتعليمة تشمل :
." المدرسيةالمعرفة 

5.:

.1.5:

يكون من لزست  التي يقوم ا برنامج l’analyse du vocabulaire)اللفظي(المعجمين التحليل إ
:لاجراءات التاليةخلالا

la lematisationالتقليص                     -

U.C.Eلي  لحجم وحدات السياق حساب الأ-
U.C.Eا أحساب فقرات النص على -

مرحلة تليها. لى وحدات السياقإle découpage du texteهي مرحلة يتم فيهاتقسيم النص العام 
لطبقات الاكثر استقرارا و التصنيف التنازلي التراتبي  من خلال تصنفين متتابعين  من اجل الحصول على

محتوى -بق على نص العاماطيتا ماذهو تصنيف يطبق  في حالة ما يكون  حجم النص العام كبير  ه
koي حجمه هو ذال)1(-المعرفة المدرسية–المقابلات ساسية تم فيها أكلمة 13891, 95:

وحدة مع العلم انه يتم تحليل الكلمة في حالة 143قصاء حواليإوحدة نصية و 376كلمة و276تحليل
)2(.مرات في الوحدات النصية4تكرارها
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17%
1ط 

14.3%21.0%14.0%
32.0%

3ط 4ط 5ط 
2ط 

التصنیف التنازلي الأول 
التنازلي

14.3%21.0%14.0%
34.0%
2ط  14.0% .17.0%

التصنیف التنازلیالثاني
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كلمة39تم تحلیل:01لطبقة ا

كلمة50تم تحلیل:02لطبقة ا

كلمة51تم تحلیل:03لطبقة ا

كلمة30تم تحلیل:04لطبقة ا

كلمة38تم تحلیل:05لطبقة ا

2- -

-

10,00

20,00

30,00

40,00

50,00

60,00

01طبقة  02طبقة  03طبقة  04طبقة  05طبقة 

01طبقة 

02طبقة 

03طبقة 

04طبقة 

05طبقة 
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1.1.5.:

المعرفـة  le corpusمن الوحدات النصية للنص %73أن تم الحصول على 3في الشكل يظهر كما 
.تم إقصاءها من التحليل %27التي تم تصنيفها و-المدرسية

مـن  Classeطبقـة مجموعات التي سوف تطلق عليها اسـم  5الوحدات المصنفة تم توزيعها على 
.التصريحات العامة لأفراد العينة 

يتم ترقيمها وتلوينها على حسب ترتيب ظهورها في التصنيف ثم يتم تخطـيط لهـا   أين كل طبقة
الـذي  " rectangle des spécificité"باستخدام أقراص متفاوتة الحجم ومجتمعة في مستطيل الخصوصيات 

.على حدىيشير إلى حجم وأهمية كل طبقة

:التاليالطبقات التي تم تصنيفها على النحو 

هي الأولى التي تم ترسيمها في ، هي الأكثر خصوصية وتميز1أن 03نلاحظ فيكما
من الوحدات النصـية المصـنفة   %17تمثل ،الأكثر تجانسايشجرة التصنيف أين المفردات هذه الطبقة ه

...أهمية،زواج، فقير، غني، ةمكان، سيل: وتتميز بكلمات مثل 

،هي المعرفة ه الطبقة ذهمن الوحدات النصية المصنفة المفردات %34تمثل 2بعدها تأتي ،
.....الحياة، المعارف، العلم، التطور

الوحدات النصية المصنفة، الكلمات التي ظهرت بشكل متكـرر  من %14التي تمثل3تتبعها 
...،الشهادةبمفردهطموح، حلم، معلومات،في هذه الطبقة هي يحقق، 

، الدروس: من الوحدات النصية المصنفة محددة في الكلمات مثل %21التي تمثل 4ثم تأتي 
. ..التهميش، المغادرة، الأساتذة، الغياب

مـن خـلال   شكل تظهر كما هو موضح في فمن الوحدات النصية %14التي تمثل 5ثم 
.مضيعة للوقت ، الضغوطات، النقاط، الفروض، أحبلا ، الكلمات

1ط 2ط 3ط 4ط  5ط 
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le corpus""تصنيف نص 

:73%)3           (

02طبقة 03طبقة 04طبقة  05طبقة  01طبقة
Khi2شكل

41+          معرفةعلمیة 
31تطور
25علوم 
24ثقافة 

18الحیاة 
17معارف
16ازدھار 

16نجاح
16تعلم 
13دیانة 

12مجھودات
10تخصص

9قاعدة
9الأمم

Khi2شكل                     

تحقیق 
طموح

حلم
معلومات

)بمفرده(وحدة 
شھادة 

أداة 
اكتساب
تجربة 
وسیلة 

محسوبیة 
الفھم 

العنایة 
نتائج

101
54
47
42
35
32
29
29
29
28
23
18
17
17

Khi2شكل

أحب 
فروض

نقاط 
ضغوطات

جیدة
وقت 

مدرسة
أھتم 

دراسة
مطبعة 

أكره
عسكري

امتحانات 

Khi2شكل                  

دروس
غیاب

أساتذة 
خروج
تھمیش
الملل 

الإدارة 
مشاكل 
معنى 
یفضل

43
41
38
38
29
27
25
22
20
20
18
15
11

Khi2شكل                     

لیس
مكان 

فقیر
غني 

أھمیة 
أتزوج

قیمة
كلمة

واضح 
محسوبیة 

المال 
الرشوة 
مجتمع 

الانقطاع

52
42
38
37
31
19
17
14
14
11
13
11
10
9

58
38
32
29
28
26
20
16
15
14
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1.1.1.5.:

بعد مرحلة التصنيف تم الحصول على النتائج التاليةن أملاحظ في الشكل التالي كما هو

-4 -

تقاطع التصنیفات

Stables05ـ عدد الطبقات المستقرة 
26ـ عدد الأدنى للوحدات النصية للحصول على طبقة     

%72نسبة الوحدات النصية المصنفة                                                   

ـ النسبة المئوية للوحدات النصية المصنفة              
72%

توزیع وحدات مصنفة 

%17.0.وحدة تصبح 66: 01طبقة 
%34.0وحدة تصبح 127: 02طبقة 
%14.0وحدة تصبح 56: 03طبقة 
%21وحدة تصبح 82: 04طبقة 
%14.0وحدة تصبح 45: 05طبقة 

04طبقة 
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1.1.1.5.:

بعد مرحلة التصنيف تم الحصول على النتائج التاليةن أملاحظ في الشكل التالي كما هو

-4 -

تقاطع التصنیفات

Stables05ـ عدد الطبقات المستقرة 
26ـ عدد الأدنى للوحدات النصية للحصول على طبقة     

%72نسبة الوحدات النصية المصنفة                                                   

ـ النسبة المئوية للوحدات النصية المصنفة              
72%

توزیع وحدات مصنفة 

%17.0.وحدة تصبح 66: 01طبقة 
%34.0وحدة تصبح 127: 02طبقة 
%14.0وحدة تصبح 56: 03طبقة 
%21وحدة تصبح 82: 04طبقة 
%14.0وحدة تصبح 45: 05طبقة 

01طبقة 

02طبقة 

03طبقة 

04طبقة 

05طبقة 
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1.1.1.5.:

بعد مرحلة التصنيف تم الحصول على النتائج التاليةن أملاحظ في الشكل التالي كما هو

-4 -

تقاطع التصنیفات

Stables05ـ عدد الطبقات المستقرة 
26ـ عدد الأدنى للوحدات النصية للحصول على طبقة     

%72نسبة الوحدات النصية المصنفة                                                   

ـ النسبة المئوية للوحدات النصية المصنفة              
72%

توزیع وحدات مصنفة 

%17.0.وحدة تصبح 66: 01طبقة 
%34.0وحدة تصبح 127: 02طبقة 
%14.0وحدة تصبح 56: 03طبقة 
%21وحدة تصبح 82: 04طبقة 
%14.0وحدة تصبح 45: 05طبقة 

02طبقة 
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%1:17ة ـبقـ.1.1.1.1.5

ن الوحدات المصنفة التي توضح لنا العلاقة م%17وحدة أي 66وي هذه الطبقة على تتح
والعلامات ) أو العلاقة مع المكان(حول، فوق، في:التاليةباال المكاني مثل استخدام الأشكال 

لن وهي فئات ظهرت بشكل واضح خلال تصريحات التلاميذ ، لا أظن، لا شيء، لا، ليس: مثل .الوضعية
ليس لها أهمية أو قيمة والشخص الذي يحاول أن يطلب هذه المعرفة لن لمدرسية اللتعبير عن أن المعرفة 

.لأن اتمع لا يحترم إلا شيء واحد وهو المال أو الشخص الذي يملك المال .تكون له مكانة في اتمع

أين تم إبراز الكلمات ،1المرتبطة بالطبقةعرضمن خلالهذانلاحظ س
.لإظهار أهم الوحدات في هذه الطبقة وبين قوسينبلون مغاير

1:

.119رقم تلميذ، ال38= 2ك،236ـ الوحدة النصية رقم 

.تخصص علوم*، 18سن *، أنثى: جنس*

)الفقير(ولكن )قيمة(هو رجل له )النقود(لديه الكثير من )غنيا(يهم هو أن يكون الشخص مافي مجتمعنا
.)مجتمعنا(في )مكان(ليس له 

.178رقم تلميذال، 34= 2ك، 362ـ الوحدة النصية 

.آداب: تخصص *، 21: السن *، ذكر:الجنس *

الكثير من اللامبالاة ) الفقراء(و)الأغنياء)(التلاميذ(بين )التهميش(و) التميز(و)الرشوة(يوجد في مجتمعنا 
.وبدون أي فائدة )قيمة(لها ) ليس(الشهادة)المحسوبية(الكراهية و

.170د رقم التلميذ، 32=2ك، 346ـ الوحدة النصية 

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ: الجنس *
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اللطيف هو مهمش )التلميذ)(الفقير(وليس ل  )الثانوية(من لهم مكانة في )أغنياء(تلاميذ )ثانويتنا(في 
.)مكانة(دائما )لديهم(العدوانيين )تلاميذ(ويساء معاملته و

.160رقم تلميذال، 28=2ك، 329ـ الوحدة النصية 

.علوم: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ: الجنس *

هو )النقود) (المحسوبية(و)الفقراء) (التلاميذ(خاصة )نقطاعالإ(بالتلاميذ إلى )يدفعون(الأساتذة والإداريين 
.وليس شيء آخر )يهم(ما 

.21رقم تلميذال، 26=2ك، 2ـ الوحدة النصية 

.لغات: تخصص *، 16: السن *، ذكر: الجنس *

.فتاة جميلة ) أجد(أن )لا أستطيع)(الثانوية(في هذه 

160رقم تلميذال، 26=2ك، 327ـ الوحدة النصية 

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *

هو ملاك والفقير ليس له مكانة كل الأمور )الغني(، والتكبر)المظاهر(و) للأزياء(هو مكان )ثانويتنا(في 
).المال(مرتبطة ب

%34.0: 2ة ـبقـ.2.1.1.1.5

مجموعة من تشمل  ن الوحدات المصنفة التي م%34.0وحدة أي 127وي هذه الطبقة على تتح
جتماعيو إ-نساني إ- تطوري-صعب: الثانوية و النعوت  مثل-الحياة- العلم-الثقافة-عرفةالم:سماء مثلالأ

.معرفة مدرسيةة مرادفة لكلمهي وحدات 

مرة 49والي وتكررتحالمعرفة المدرسية على أا معرفة ه الطبقة على تعريف موضوع ذكما شملت ه
.لكن هذا لا يعني أن لها دلالة أبعد من أا تتمركز فيما يعرف أو ما عرفه .

ما هي الكلمات التي "سؤال بالأولعند لقاءاهمأين لجأ التلاميذص)s.lahlou)1995لحلو
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ستجابة أولية قبل التعامل مع إكظهرت كلمة المعرفة "المعرفة المدرسيةلمةلكسماعكعندتتبادرإلى ذهنك
.من إجابات التلاميذه النماذجذا ما يمكن ملاحظته فيهذه،الموضوع 

2:

.168تلميذال، 20=2ك، 339ـ وحدة النصية رقم  

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ذكر: الجنس *

في )ختيارإ) (دراسة(المعرفة هي )الحضارة(و) الثقافة(،)العلم) (التطور(المعرفة العلمية بالنسبة لي هي 
.)الحياة(

172تلميذال، 18=2ك، 350ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 17: السن *ىنثأ: الجنس *

.هذا ما يمثل قاعدة لتطور الأمم والدول)المعرفة()الاكتشاف) (الثقافة) (العلم(المعرفة المدرسية هي 

128رقم تلميذال، 14=2ك، 253ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ:الجنس *

كل ) (ركيزة(هو )العلم) (التكنولوجيا) (المعرفة(كتساب إ، المبذولة)اهودات) (تطور(هي المعرفة 
).المعارف

177الفرد رقم ، 15=2ك، 363ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ذكر: الجنس *

الذي )العلم(هي )المعرفة) (معرفي) (مستوى(الحصول على )زدهارالإ) (التطور(يالمعرفة بالنسبة لي ه
.اليومية)حياته(يستخدمه الفرد في 

157الفرد رقم ، 11=2ك، 353ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *
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.صعب)التخصص(أجد أن هذا )زدهار-الإ)(الدول) (تطور(مكانة ، )ثقافة(،)التطور(المعرفة هي 

%3:14ة ــبقــ.3.1.1.1.5

وحدات مصنفة ظهرت في مجموعة من المفردات من%14، نصيةوحدة56هذه الطبقة تحوي 
لا ) (لا أظن) (لن) (ليس) (لا(لمث،العلاماتأداة ومجموعة من، أحلام، طموح، عمل، معلومات:مثل

.الطبقةمجموعة من الفئات الأكثر تميزا وبروزا في هذه هي و) شيء

هذه الفئات والوحدات نلاحظ أن هذه الطبقة ليس مختلفة عن الطبقة الثانية إلا ةقبل توضيح أهمي
ليست أداة لتحقيق الطموح هذا ما درسيةأا أكثر ذاتية أين تظهر معالم حضور التلميذ في أن المعرفة الم

.3تظهره الوحدات النصيةللطبقة 

3:

.141رقم تلميذال، 35=2ك، 288وحدة النصية رقم ـ 

.آداب: تخصص *، 19: السن *، ىنثأ:الجنس *

تعلم )المستقبل) (لتحقيق)(المعلومات(إلى اكتساب )دف(الدراسة )المثابرة) (الصبر) (الإرادة(المعرفة هي 
).بالملل(أشعر )غير عادلة(الأساتذة يعاملوننا بطريقة ، )شهادة(على )للحصول) (الكتابة(و) القراءة(

106رقم تلميذال، 34=2ك، 204ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 18:السن *، ىنثأ:الجنس *

الدراسة )المثابرة(نجاح مجهودات والكثير من ، )شهادة(هو التطور والحصول على )لي(الدراسة بالنسبة 
).الأحلام) (لتحقيق(ولكن ليس وسيلة )الكتابة(و) القراءة)(تعلم(

155تلميذال، 24=2ك، 316ـ وحدة النصية 

.آداب: تخصص *، 20: السن *، ذكر: الجنس *
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وأجد أن )بالوحدة(أشعر )الأولياء(رضاءوإستقبلالم، المعارف)كتسابإ) (المثابرة(هي )بالنسبة لي(المعرفة 
).متفهمينغير (الأساتذة 

53تلميذال، 22=2ك، 96ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *

لي )أن تحقق(لا تستطيع )الشهادة(ولكن )تجارب) (نتائج) (تجربة) (الأصدقاء(هي )لي(المعرفة بالنسبة 
).أحلامي(و)طموحاتي(

274تلميذال، 21=2ك، 500ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 16: السن *، ىنثأ:الجنس *

للتلاميذ )الطموح) (لتحقيق) (وسيلة(ليس ) الشهادة(ولكن )شهادة) (تعب) (مجهودات(المعرفة بالنسبة لي 
.في الجزائر )ضمان(الشهادة ليس )البطالة(يعانون من )الشهادة(المتحصلين على 

149تلميذال، 19=2ك، 303ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ:الجنس *

على )الحصول(مشاكل كثيرة )حل(نستطيع أن )الطلبات) (لتحقيق) (أداة(هي )مهمة(هي المعرفة
ليس )الشهادة) (الطموح) (لتحقيق(ليست وسيلة الوحيدة )الشهادة(ولكن في الحقيقة أنا أظن أن )مكانة(
).ضمانة(

.149تلميذال، 17=2ك، 291ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ: الجنس *

بدون ) أهدافي(يمكن أن أحقق )ضمانة(ليس )شهادة(معارف )كتسابإ(تطور ) الذكاء(المعرفة هي 
عن الدراسة ما ينقصنا داخل الثانوية هو حسن ) أتوقف(و) أغادر(إذا لم أنجح هذه السنة سوف )شهادة(
.مع التلاميذ)معرفة الأداء(و)المعاملة(
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244رقم تلميذال، 13=2ك، 494ـ وحدة النصية رقم 

.لغات: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ: الجنس *

.فقطالمعرفة هي الحصول على شهادة، ليس ضمانة)شهادة) (حلم(لا تحقق أي )الشهادة(أظن أن 

125رقم تلميذال، 12=2ك، 246ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 19: السن *، ذكر: الجنس *

كل ما )الطموح(لتحقيق )وسيلة(ولكن ليس )شهادة(المعرفة هي ، وأشعر بعدم القدرة)بالملل(أشعر 
لهذا أتغيب دائما لدي الكثير من المشاكل )سوف أتوقف(تخذت قراري إالثانوية لقد ) أغادر(أريده هو أن 

.

84رقم تلميذال، 11=2ك، 153ـ وحدة النصية رقم 

.لغات: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *

.كاتبة صك بريدي)بةاكت(أو وصفة طبيب )قراءة(القدرة على )اكتساب(المعرفة بالنسبة لي هو 

ماتي نفعي وذلك من خلال استعمال غنلاحظ أن التلاميذ يشكلون موضوع المعرفة من منطلق بر
التي هي نتيجة التعامل مع المعرفة "الشهادة"لكن هذه " الشهادة"للحصول على " أداة"و " وسيلة"كلمة 

بمعنى أن " الأهداف"ستخدام كلمة إالتلميذ والذي عبر عنه بهلتحقيق ما يريد" ضمانة"المدرسية ليست 
.عتبار أا لا تحقق طموح وأحلام التلاميذإفعالة بغيري نتيجة هالحصول على شهادة 

عروضة لهذه الطبقة تتمحور حول تصريحات هذا ما يجعل من النماذج الوحدات النصية المعرفية الم
.المعرفة هي الحصول على شهادة ولكن الشهادة لا تحقق شيئا نأفي ماتية غبر

هذه آلية التفكير التي تجعل من التلميذ يضع الأسباب ونتائج لتحليل الوضعية وإيجاد السلوك 
المناسب لهذه الوضعية هذا ما يمكن تلخيصه في أن التمثلات الاجتماعية لها جانب ضبط ومراقبة مسبقة 

Structure de scriptبأن التمثلات تعمل كبينة S.lahlouلحلو.سللنتائج المرجوة هذا ما عرفه 
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téléologique"" ا يتم صياغة سلوكه وتوجيهه يشكلها الفاعل من خلال تجاربه ويختار خلفية معينة التي
.في الواقع 

التي تتلخص في علومات والمنستنتج ذلك من خلال أن المعرفة هي مجموعة من المعارف ـ الأفكار 
الطموح الذي يظهر لأا لا تحققالنتيجة تتحول إلى سبب يؤدي إلى عدم تحقيق الذات هذه ،شهادةال

.بشكل مبهم في الوحدات النصية لهذه الطبقة 

% 21: 4ة ــبقــ.4.1.1.1.5

من الوحدات المصنفة تشمل على علامات %21وحدة أي ما يعادل 82تحوي هذه الطبقة على 
.همعن ذات التلميذ في شكل مجموعة من الضمائر ـ أنا ـ نحن ـ لي ـ 

عبروا عن تجربتهم المدرسية بطريقة شخصية توضح أن التلاميذالوحدات النصية لهذه الطبقة 
فكما يبدو من خلال الوحدات النصية فإن التلاميذ .علاقام مع الأساتذة على لك في ذنفعالية مركزين إو

يعانون من مشاكل علائقية مع الأساتذة هذا ما يجبرهم بشكل أو بآخر على مغادرة قاعة الدرس أو التغيب 
.تجنبا لهذه الوضعيات المقلقةالدراسةعن 

تقدم للفاعل نموذج تمثلات الاجتماعية إذ أا للهذه الخلفية التصريحية تظهر لنا الجانب الإجرائي 
(عادلة التالية المتختصرههذا ما ) الفعل(يعمل كعامل محرك للأداء من الأداء مرتكز على مبدأ الألم الذي 

) سوف أتصرف على النحو التاليكنت أشعر بذلك، 

4:

59رقم تلميذال، 35=2ك، 112ـ وحدة النصية رقم 

.تسيير واقتصاد: تخصص *، 20: السن *، ذكر: الجنس*

) بأنني(أشعر )الأساتذة(بسبب )أتغيب(و) الدروس(أخرج خلال )الثانوية(داخل )بالملل(إني أشعر 
.) الإدارة(و) الأساتذة(من طرف )مهمش(

90تلميذ رقم ، 35=2ك، 169ـ وحدة النصية رقم 
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.لغات: تخصص *، 20: السن *، ذكر: الجنس *

أن )أفضل(وأنا )القسم(داخل )بالملل(أشعر ، )لا يحترمونني(إذ أم )الأساتذة(مع )مشاكل(لدي 
.)أتغيب(وأن )أخرج(

.231تلميذ رقم ، 30=2ك، 446ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 17:السن *، ىنثأ:الجنس *

)أخرج(أو أن )أتغيب(أن )أفضل(إنني ، داخل الثانوية وقد  تعبت من هذه الوضعية)بالملل(أشعر )إنني(
.)الدروس)(خلال(من قاعة الدرس 

.40تلميذ رقم ، 27=2ك، 71ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 19: السن *، ذكر: الجنس *

أشعر )الدروس(خلال )أخرج(و) بالملل(وذلك لأنني أشعر ) أتغيب(لهذا أفضل أن )المدرسة(إنني لا أحب 
.من طرف الإدارة والأساتذة)مهمش() بأنني(

.211تلميذ رقم ، 26=2ك، 434ـ وحدة النصية رقم 

.تسيير واقتصاد: تخصص *، 20: السن *، ذكر: الجنس *

قد )أنني) (أشعر) (زملائي(و) الأساتذة) (مع) (المشاكل(الكثير من )لدي(وتغيب دائما عن الثانوية أ
.كبرت في سن مبكرة

.133، تلميذ رقم 22=2، ك338ـ وحدة النصية رقم 

.رياضيات: تخصص *، 19: السن *،ىنثأ: الجنس *

) مع(الكثير من الصراعات )لدي) (الدروس(خلال )بالملل(، أشعر )الفيزياء(أستاذ أشعر بالرغبة في قتل 
.الأساتذة 

.70، تلميذ رقم 20=2، ك13ـ وحدة النصية رقم 
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.تسيير واقتصاد: تخصص *، 17: السن *ذكر، : الجنس *

أن أفضل )فإنني(من المدرسة لهذا )بالملل) (أشعر(لا أدري ما يجب أن أفعله بحياتي )أنا(و لا أحب المدرسة 
أن ) أفضل(و)الأساتذة) (مع(المشاكل الكثير من )لدي(لأرى ماذا أفعل ،)الدروس(خلال )أخرج(
.الأساتذة )أهين(أو أن )أخرج(

.118، تلميذ رقم 20=2، ك234ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 18: السن *ذكر، : الجنس *

ويسبب لي الكثير من الألم، أشعر )يزعجني(كل شيء )لحريتي(فاقد )محاصر(في الثانوية بأنني )أنا(أشعر و
).مهينة(وأشعر بأنني مرغم على البقاء في الثانوية الأساتذة يعاملوننا بطريقة )الدروس(خلال )بالملل(

.196، تلميذ رقم 18=2، ك40ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *

علىعن المدرسة )أتغيب(وأفضل أن )مشاكل(لهذا فإنني لدي عدة )حيوانات(الأساتذة يعاملوننا وكأننا 
.الشتائم )بسبب ) (الأساتذة(أن أتشاجر مع 

.234، تلميذ رقم 18=2، ك477ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 18: السن *ذكر، : الجنس *

)أخرج(ل أن أتغيب عن الدراسة وأن ضأف.نتشاجر دائما )الأساتذة) (مع) (المشاكل(من لدي الكثير 
.من البقاء في الثانوية )الدروس(خلال 

.22تلميذ رقم ، 14=2ك، 38ـ وحدة النصية رقم 

.تقني رياضي: تخصص *، 18: السن *، ذكر: الجنس *

أشعر )مريض) (بأنني) (أشعر()ملهى(لا أفكر في مستقبلي في بعض الأحيان أفكر على أنني موجود في 
).الأساتذة(ذلك بسبب )الدروس(خلال)بالملل(
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%14: 5ةــبقــلط.5.1.1.1.5

ذات التلميذ في تظهر فيها .من الوحدات المصنفة%14وحدة أي ما يعادل 45تحوي هذه الطبقة على 
.....ضيعأ- فضلأ-كرهأ- لا أحبفعال مثل الأمجموعة من شكل 

5:

.19تلميذ رقم ، 29=2ك، 31ـ وحدة النصية رقم 

.تقني:تخصص*، 18:السن*، ذكر:الجنس*

المعرفة بالنسبة لي تساعد ، داخل المدرسة)وقتي) (أضيع(أو أن ) أن أفقد)أريد(ولا )المدرسة()لا أحب(
).باليأس(أشعر )إنجاز فروضي) (لا أحب(على التطور

.52تلميذ رقم ، 29=2ك، 95ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ: الجنس *

على )مجبرة) (إنني) (المدرسة)(إلى مغادرة(كل الأمور تدفعني )وبالإحباط(الشديد )بالتعب(رعأش
.عائلتي)وضعية(لتحسين من ) الدراسة(

.85، تلميذ رقم27= 2ك، 156رقم ـ وحدة النصية

.لغات:  تخصص *، 17: السن *، ذكر : الجنس *

الشديد وبالقلق )بالتعب(أشعر ) لا مني(أسئلتكم كل هذه الأمورولا أريد الإجابة عن، لا أحب المدرسة
.وأريد لو كل شيء يتوقف 

.234تلميذ رقم ، 25= 2ك، 476ـ وحدة النصية رقم 

.علوم:تخصص *، 18: السن *، ذكر : الجنس *
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أفضل أن أنخرط ، للوقت ولا أريد أن أنجز فروضي)مضيعة(يه)تدرس(أن لا أدري لماذا هناك علم ومعرفة 
.)الجيش(في 

.116تلميذ رقم ، 23= 2ك، 227ـ وحدة النصية 

.علوم:تخصص *، 17: السن *، ىنثأ: الجنس *

) التعب(والكثير من )الوحدة(و) باليأس(أشعر )المدرسة(في أن أبقى )لا أريد(و)المدرسة) (أحب) (لا(
.بأحد)أثق)(ولا(

79، تلميذ رقم 18= 2ك، 196ـ وحدة النصية رقم 

.تسيير واقتصاد: تخصص *، 18: السن *، ىنثأ:الجنس *

الثانوية وأشعر بالملل )أكره) (المال(العمل ، المعرفة بالنسبة لي هي الثقافة، المدرسة ولا الدراسة)أحب) (لا(
.لا أتحمل ذلك)فروض(و)امتحانات(دائما يوجد )حياتي(ووقتي ) أضيع(أظن أنني ، 

79، تلميذ رقم 15= 2ك، 19ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 18:السن *، ىنثأ: الجنس *

أفضل أن )النقاط)(الامتحانات(اهودات السهر لساعات متأخرة مراجعة دائمة )التركيز(المعرفة هي 
.في الامتحان)أغش(أو أن)أتغيب(

68تلميذ رقم ، 15= 2ك، 127ـ وحدة النصية رقم 

.تسيير : تخصص *، 18: السن *، ذكر : الجنس *

)لأا(أفضل الرياضيات )فروضي( (أنجز(أن ) لا أحب(سيئة لا أشعر بشيء )نقاط(عندما أحصل على 
معنا وكأننا ) يتعاملون(الأساتذة الإدارة ) الضغوطات(أتعرض وأنا في الثانوية إلى الكثير من ) سهلة(
).حيوانات(

85تلميذ رقم ، 15=2ك، 157ـ وحدة النصية رقم
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.لغات: تخصص *، 17: السن *، ذكر : الجنس *

المعرفة بالنسبة لي الجهل ، لأنني أشعر بالملل)فروضي) (أنجز(أن ) لا أحب(بالنسبة لي هي المعاناة )الدراسة(
.لا شيء يهمني 

133تلميذ رقم ، 15= 2ك، 269ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 19: السن *، ىنثأ: الجنس *

أن تنشد النشيد ) مال(وأن يكون لك )صباح(المدرسة بالنسبة لي المعرفة هي أن تستيقظ كل ) أحب(لا 
) نقاط(الأساتذة لا أحب إنجاز فروضي أفضل أن أبقى هادئا ولا أشعر بشيء عندما أحصل على ) الوطني
.سلبية

231تلميذ رقم ، 15=2ك، 163ـ وحدة النصية رقم 

.علوم: تخصص *، 17: السن *، ىنثأ: الجنس *

)معنى(التي يمارسها الأباء أجد أن كل شيء لا )ضغوطات(هي والمعرفة بالنسبة لي )المدرسة) (أكره(إني 
.له 

99تلميذ رقم ، 10= 2ك، 187ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 19:السن *، ذكر : الجنس *

.م )أثق(لدي الكثير من المشاكل مع الأساتذة ولا )دراستي(إتمام )أريد(ولا ) ما يجب أن يقال(لا أعرف

99، تلميذ رقم 10= 2ك، 188ـ وحدة النصية رقم 

.آداب: تخصص *، 19: السن *، ذكر : الجنس *

.الثانوية)نغادر(ما يوجد في الثانوية يدفعنا لكي )كل) (فروضي) (أنجز(أن )أحب) (لا(

:ل عليها صتحليل .2.1.5

: على مرحلتين لقد تم تحليل نتائج الدراسة 
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.مرحلة 

.مرحلة

أين لا معنى للكلمة ، يأخذ بعين الاعتبار مرحلة 
.إلا في علاقتها مع كلمات أخرى

هذا ما .تحددها مجموعة من السماتذه الطريقة  التحليل التراتيبي ينتج عنه 
و بصيغة إحصائية في شكل جداول مركبة تتـوزع  ،ستكشافية التحليليعطي لهذا النوع من 

.الذي يظهر ملمح كل طبقة على حدى،2khi2المعطيات على أساس معامل كفيها ظيم تتن

، فالتحليل التراتيبي نحصل على طبقات معجمية  مع الزيادة التدرجية للاختلافات بين الطبقـات 
.وتقليص هذه الاختلافات داخل الطبقة الواحدة 

أين الهدف منها ، فهو مرحلة تابعة ومكملة لمرحلة التحليل التراتيبي
.هذه الفضاءات المعجمية مما يساهم في بناء 

.لتلاميذ لموضوع المعرفة المدرسيةوبنية تمثلات امحتوىو هو التعرف على مرحلتين إلى لنصل 

1.2.1.5. ::

أين لكل طبقة سمات دلالية واضحة تميزها عـن  ج عن ـنت
والـتي  لموضوع المعرفة المدرسية تمثلات التلاميذ كونةمجموعة من المواضيع المفي شكل.بعضها البعض

. على حدىتظهر في شكل مواضيع عامة وفرعية مترابطة فيما بينها محددة بذلك هوية كل طبقة 

هذا ما يوضـحه  ،أكثر ثقلا مقارنة بالطبقات الأخرى من ناحية المحتوى1قة ـبـتظهر أين 
.لهذه الطبقة في مجموعة من الشبكات) موضعي(البعد الطبولوجي 
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Réseaux de formes: شبكة الأشكال 

مكانةأھمیة 

قیمة   الفقر 

محسوبیة غني

لیس

فقیرغني  

لیس لھ 

قیمة محسوبیة  

مكانة  

لیسمكانة 

غني  محسوبیة  

قیمة أھمیة  

فقیــر 
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أن الفعل الماضي الناقص ـ ليسـ هو الأكثر ) كلمات(فكما هو موضح في 
.مركزية إذ أن موقعه يجعل من الكلمة تتمحور حولها مجموعات من الكلمات الأخرى 

فكما هو ممثل لنا في ثلاث شبكات الخاصة بالطبقة الأولى، يمكن أن نلاحظ أن  هناك ثلاث 
التي تتحول من معطيات فرعية في الشبكة مصطلحات مفتاحية تتمحور حولها مجموعة من المصطلحات 

- 3- و- 2- الأولى إلى مصطلحات مركزية في كل من الشبكة 

في لغة التلميذ ) المصطلحات(هذا التدرج في الأهمية يسمح لنا بالتعرف على مستوى أهميتها 
المعرفة المدرسية والمسافة الموجودة بين ما هو مركزي ومحيطي في بنية تمثلات التلاميذ عند تعريفهم لموضوع

.

بمعنى ، توضح لنا أن خطاب التلميذ يتمحور حول فعل ماضي ناقص يفيد النفي-1-فالشبكة 
نفي كل صفة عن موضوع معين وهو ما يشير إلى أن المعرفة المدرسية ليس لها قيمة وهي المسافة الأقصر  

بمعنى أن المعرفة المدرسية ليس لها قيمة لتتبعها مصطلحات أخرى -1-في الشبكة ةقيموليسالموجودة بين 
ا قيمة صطلح مركزي توضح أن المعرفة المدرسية ليس لهالمعلى مسافات متقاربة من ـ وهي 

.ولا أهمية ولا مكانة

اعدة كمصطلحات موجودة عن مسافات متبوـ كلمة ليأتي موقع كل من
" .ليس"من المصطلح المركزي 

التي تأتي في المرتبة الثانية من الناحية الأهمية في خطابات 2لتتقلص هذه المسافات في 
يرتبط هذا ،سم يدل على منزلة موضوع معين في وضعية معينة إك" مكانة"التلاميذ أين نلاحظ مصطلح 

الاسم مع نفس المصطلحات السابقة ولكن عن مسافات مختلفة أي تتغير مواقع المصطلحات في علاقتها مع 
وهي شبكة توضح أن الفقير ليس " الغني"و" الفقير"،" ليس"التي ترتبط ب"  المكانة"المصطلح المركزي وهو 

لاقتصادي والاجتماعي جيد الذي له الحق في له مكانة داخل التجربة المدرسية مقارنة بتلميذ الذي مستواه ا
.ني في شبكة الكلماتغاكتساب المعرفة نتيجة المحسوبية التي ظهرت كمصطلح مقابل للمصطلح ال

جاء في مركز الشبكة  ليدل على ""أين نلاحظ أن اسم 3تتغير مواقع الكلمات في 
لا تمكنه من التعرف على المعرفة ""تصادية التي يملكها قجتماعية والإأن التلميذ الذي يفتقر للمكانة الإ
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هذا ما يدل " المحسوبية "و" الغني"تواجد بين مصطلحتين تكلمةالمدرسية إذ نلاحظ في هذه الشبكة أن
قتصادي منخفض مقارنة بالتلميذ على أن إدراك التلميذ للمعرفة المدرسية ليس لها قيمة إذا كان وضعه الإ

ـ هذا الإدراك يكسب معرفة المدرسية مجموعة من السمات من أن لا أهمية ولا قيمة لها مقارنة ـ الغني
." الفقير والغني "قتصادي للتلميذ في ثنائية بالوضع الاجتماعي والإ

: 1لطبقة 

لا بد من التعرف على ،ستخلاص أهم االات التمثيلية لكل طبقة على حدى إستخراج وإأجل من 
طبقة ثم بعد ذلك سنلاحظ علاقات القرب داخلال)مفردات(الحضور والغياب الدلالي لكل من الأشكال 

.و الغيابالفعلي للمفرداتبين الحضور

2التي تم فرزها على حساب معامل إحصائي ك) المفرادت المميزة(أشكال  : 1الطبقة 

الحضور الفعلي 
للمفردات..

، )19(، ليس )21(لاشيء ، )31(الأهمية ، )37(الغني ، )38(يرالفق، )42(مكانة 
، )10(اتمع ، )11(الرشوة، )13(المال ، )14(المحسوبية ، )17(قيمة ، )19(زواج 

، )7(الإقصاء ، )8(الشهادة ، )8(تلميذ ، )9(الانطباع، )9(الإنقطاع ، )9(الإنسان 
، )5(إرضاء ، )5(تعلم ، )5(تغيير ، )6(شيء ، )6(البقاء ، )6(الثانوية 

)3(طفل ، )4(الناس ، )4(مهمش ، )4(تدفعني ، )5(الرياضيات

ــاب  الغيـــ
المفرداتالفعلي

، )7-(علوم ) 11-(الملل، )11- (الدروس ، )17-+ (المعرفة المدرسية ، )17-(ثقافة 
، )5- (تطور ، )5- (، غياب )5- (مجهودات ، )6- (معارف ، )6- (نجاح ، )7- (أنا 

، )3- (معدل ، )3-(وحدة ، )3-(قاعدة ، )3- (صعب ، )4- (يحقق ، )4- (معنى 
، )2- (مستقبل ، )2-(مساعدة ، )3-(بحث ، )3- (تعلم، )3- (طموح ، )3-(يفكر 

)2- (نور ، )2- (إنساني 

يتحـدد في  1للطبقـة  مجال التمثلي الفعلي للمفردات أن ضورالحنستطيع ان نستخلص من خلال 
التلميذ الغني هو من يمكنه الحصـول علـى المعرفـة    ، الفقير لا يستطيع أن يتعلم، مكانةلمعرفة ليس لها اأن

ويمكن بذلك أن يرشي أي ، من يستطيع أن يتعرف على معنى المعرفة المدرسية لأن لديه المالوهو ، المدرسية
.والتهميشبعيدا عن الإقصاء، له المحسوبية التي تمكنه من الحصول على مكانة في اتمعكما شخص 
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أـا  مما يفسر، خطاب التلاميذفيغيابااالأكثرالمعرفة المدرسية والدروس هي مفردات ،الثقافة أما
فتظهر تمثلام للمعرفة بعيدة عن كل ما هو مرتبط بالمعرفـة المدرسـية مثـل    ،بعيدة عن أذهان التلاميذ 

داخـل  (مرتبط بما يحث في الخـارج  . المستقبل ،الطموح ، التفكير، المعدل، صعوبة، اهودات، الدروس
.بعيدا عن تجربة المدرسية للتلميذمن تحولات) اتمع

سوف والتي،داخل الطبقة علاقات القرب بين المفرداتاليظهر أما 
شـجرة مرة الثانية إلى إظهار أهم المواضيع المعبر عن المعرفة المدرسية كم خلال قراءتنا لتسمح

داخـل  ) مفردات الكلمات(
التي تظهر في تجمعات لهذه الكلمات الأكثر ارتباطا بمجال المعجمي للطبقة مـن خـلال   ، الطبقة الواحدة

.2Khi2مؤثرات يقدمها 

هذا ما يوضحه الشكل التالي الذي يظهر في شكل شجرة تصنيفية تم الحصول عليها مـن خـلال   
.L.Alcestثم تحليله من طرف برنامج الآلي ـ ألزست) كلمة(شكل 60
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: ملاحظة 

 50(شكل تم تحليله 50الحصول عليه من خلال هذا التصنيف تم F Analysé. (
 لا يمكن مقارنتها مع شجرة تحتوي عدد من الكلمات المختلفة.

كلمة 

لا أستطیع 
فقیر  

غني  
رشوة  

المحسوبیة  
لثانویة ا

الإقصاء

التلمیذ

مكان

المجتمع 

لیس  

قیمة  

أھمیة  

المال  

1020314152

Khi22=14

Khir2=7
Khi2=38

Khi2=37
Khi2=11

Khi2=14
Khi2=6

Khi2=7

Khi2=8

Khi2=42

Khir2=10

Khi2=52

Khi2=17

Khi2=31

Khi2=13

Khi2 2ك

01طبقة 

C1

المال  
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الأولى إذ أن الكتلـة  ، الأولى للشجرة تسمح بملاحظة أا تنقسم إلى كتلتين غير متعادلتينةقراءال
.الجزء العلوي للشجرةوالتي توجد في ) أشكال(كلمات -9-تحتوي على تجمع ل 

هذا ما يجعـل  ، كلمات وتتواجد في الجزء السفلي للشجرة-6-وي تجمع ل حأما الكتلة الثانية فت
الكتلة الأولى أكثر ثقلا من الكتلة الثانية من ناحية تجمع الكلمات والتي تظهر في شكل تفرعـات ثنائيـة   

)Dichotomie(.

رتباط الموجود بين الكلمـات داخـل   درجة وقوة الإهو التعرف على ، ما يهم من هذه المعلومات
" " رشوة ـ محسـوبية  " " غني ـ فقير  : "ثنائيات التالية فيالطبقة والتي ظهرت في الجزء العلوي للشجرة 

قتصـادية  جتماعية والإهذه الثنائيات تحمل سمات معجمية مرتبطة بالمكانة الإ" الاقصاء ـ التلميذ " " ثانوية 
وهذا مؤشر على قوة حضور هـذه  ، 37=2و ك38= 2مرتبطان بدرجة ك" غني ـ فقير "ثنائيةللتلميذ في 

بمعنى أن " فقير-غني"كطبقة مفسرة لثنائية " رشوة ـ محسوبية "الكلمات في خطاب التلاميذ تتبعها ثنائية  
من علتج،ثنائية هذه ال، باستخدام كل من المحسوبية والرشوةةلمساوملالمعرفة المدرسية هي موضوع يخضع 

يتجاوز المؤسسة التربوية إلى موضوع يعبر عن هذا الواقع الاجتماعي الذي يعيشه المعرفة المدرسيةموضوع
.التلميذ 

وهي وحدة أقـل  " الإقصاء ـ تلميذ  "كوحدة متفردة ولكن متصلة بثنائية " الثانوية"تظهر كلمة 
ستخدام مكان وجود إمؤشرعلى أن هو 6= 2عامل كرتباطا بالطبقة مقارنة بالثنائيات الأخرى فحساب مإ

.كان أقل استخداما في لغة التلميذ عند محاولته لتعريف المعرفة المدرسية " ثانوية" المعرفة المدرسية 

التي تجعل من أن الثانوية هي مكـان يمثـل للتلميـذ    " الإقصاء ـ التلميذ " رتباطها بثنائية إولكن 
.الإدارة والنظام التربوي،الإقصاء الذي يشعر به من طرف الأساتذة 

رتكز عليه الكتلة الأولى إذ أنه يجمـع بـين   تأما القسم السفلي للشجرة فهو يشكل الجذع الذي 
".أهمية ـ المال" " مع ـ مكانة مجت"مجموعة من الثنائيات 

هي " ليس لها " ،، وهما كلمتان مرتبطتان بثنائية الأهمية والمال" قيمة" و" ليس" وكلمات متفردة 
وهما مؤشران يوضـحان أن  31= 2بدرجة ك" الأهمية" لتأتي 52= 2بقيمة كبطبقةارتباطإالأكثرالكلمة 

اال التمثيلي للتلميذ يظهر في أحكام قيمية للمعرفة المدرسية على أا ليس لها قيمة أو أهمية مقارنة بالمـال  
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ليوضح لنا بأن التلميذ يعتبر أن ما أهمية له هو الحصول علـى المـال   " أهمية ـ المال " الذي ظهر في ثنائية 
.وليس المعرفة المدرسية 

ـ 2ة ـــقـبـ

إلا أـا  الأولى تظهر بنفس مظاهر شبكات الطبقة 
المعرفة المدرسية ـ ثقافة ـ علم ـ حياة ـ     : زدحاما منها إذ أا تجمع بين مجموعة من الأسماء مثل إأكثر 

.جتماعي إصعب ـ تطوري ـ إنساني ـ : ثانوية ـ ومجموعة من الصفات مثل 

كلمات مركزية وهي المعرفة المدرسية ـ تطور ـ العلـم،    03في هذه الشبكات نلاحظ أن هناك 
إذ نلاحظ كما هـو موضـح في   ، تطوف حولها مجموعة من الكلمات تتغير مواقعها من شبكة إلى أخرى

ويحيط ا كل مـن أن  الشبكة الأولى أن المعرفة المدرسية تم تحديد ماهيتها من خلال أا تتمركز في الوسط 
.وهي الكلمة الأكثر قربا من الكلمة المركزية ) ضمير منفصل(وهي " هي"المعرفة المدرسية 

ونشير بذلك إلى أن أهمية المعرفة المدرسية في خطاب التلاميذ مرتبطة بعدة كلمات مثل العلم 
تيال" علم"نجد كلمة " هي"الأقرب بعد المعارف والازدهار لكن ،التعلم ،الحياة ،النجاح ،التطور ،الثقافة ،

كاسم تعريفي للمعرفة " ثقافة"تشير إلى أن المعرفة المدرسية عند التلاميذ هي المعرفة العلمية تتبعها كلمة 
توضح لنا ، وهي أسماء مرادفة لكلمة معرفة مدرسية" معارف" "حياة"و " تعلم"المدرسية بالإضافة إلى 

تتبعها صفات للمعرفة من أا أداة لتحقيق .لمعرفة المدرسيةلتعريف تحديدفيعند التلميذ تداخل مفاهيمي 
- 2-تتحول من كلمة فرعية إلى كلمة مركزية في الشبكة " تطور"كلمة " الازدهار" " النجاح" " التطور"

مركزية " طورالت"أين يعتبر التلاميذ أن تعريف المعرفة المدرسية يرتبط في الأساس بوظيفة المعرفة بأا تضمن 
هذه الكلمة  في خطاب التلاميذ تدفعنا للتفكير في أن تعريف المعرفة المدرسية على أا المعرفة في الشبكة 

معين ) هدف(ويحقق ) موضوع(الأولى  بمعنى أن التلميذ يتعرف على المعرفة المدرسية من خلال أا معرفة 
هذه تكتمل .تطور اتمع أم تطور التلميذ هل هذا التطور يقصد به ، بشكل غير محدد" تطور"وهو 

البعض وعن كمصطلحات منفصلة عن بعضها " معارف" "علم" "ثقافة"بوجود مرادفات مثل الشبكة 
.التجربة المدرسية للتلميذ
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لكن ،مرادف تفسيري للمعرفة المدرسية "العلم "الكلمة المركزية الثالثة كانت من نصيب 
هذا التدرج "التطور"و"المعرفة"تواجدهما في المرتبة الثالثة في خطاب التلاميذ بعد تعريف المعرفة المدرسية ب

.العلاقة الموجودة بين التلميذ وموضوع المعرفة المدرسيةطبيعةيفسر لنا

العلم     التطور 

ھي   النجاح   

المعارف 

المعرفة  

ثقافة 

الازدھار   

تعلم

الحیاة    

المعرفة  لعلم ا

ھي  

النجاح   

الحیاة  

ثقافة 

تعلم    

معارف

التطورالازدھار  
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:

جملة من الكلمات في شكلتحديد موضوع المعرفة المدرسية عند التلاميذ تظهر فيطبقة أهمية هذه ال
:في الجدول التاليح كما هو موضمن خلال توالمراد فا

2التي تم فرزها على حساب معامل إحصائي ك) المفرادت المميزة(أشكال  : 2الطبقة 
، )17(معارف، )18(الحياة ، )24(ثقافة ، )25(علم ، )31(تطور ، )41(معرفة 

، )11(دراسة ، )12(مجهودات ، )13(الدين، )16(تعلم ، )16(نجاح ، )16(ازدهار 
، )8(حواجز ، )8(ميدان ، )8(اختبار ، )9(حضارة، )9(الأمة ، )10(تخصص

+   المعرفةالتطور 

ھي  

النجاح   

ثقافة 

الازدھار    تعلم

الحیاة    

المعارف  

العلم
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، )5(صعوبة ، )6(فرنسية ، )6(أشرار ، )6(مستوى ، )6(فلسفة ، )7(اكتشاف 
) 3(تفكير ، )3(أفكار ، )4(مستقبل ، )5(تعليم ، )5(المواد ، )5(القدر 

، )9- (الأساتذة، )9-(لا أحب ، ) 12- (مجتمع ، )15- (لا شيء ، )18-(شهادة 
- (ضغوطات ، )7- (مدرسة ، )8-(المشاكل ) 8-(القيم ، )9- (الرغبة ، )9- (التعب 

، )4-(طموح ، )4- (الفقدان ، )4ـ(الفقير، )4- (الأحلام ، )5-(الإدارة ، )5
+ الفروض ، )3- (اكتساب ) 3-(الملل ، )3-(محسوبية ) 4-(ميش ) 4- (الغياب 

، )3- (انقطاع ) 3- (معلومات ، )3-(تجربة ، )3-(الإهانة ) 3- (أكره، )3- (
)2-(عسكري 

الثقافة وهي كلمـات تم لفظهـا   ،العلم ، التطور، ن المصطلح الأكثر حضورا هو المعرفة المدرسيةإ
بشكل متكرر عند أفراد العينة عن سؤال ما هي أهمية المعرفة المدرسية في حياتك اليومية ؟ 

للمجتمـع هـذا المصـطلح    " تطـور ""معرفة"نلاحظ أن المعرفة المدرسية تم تعريفها على أا 
.تلميذ وهو في المدرسة التي يريد أن يحصل عليها كل " شهادة"كلمة الفعلي لغياب هاليأكد

علم، : أمر متعلق باتمع هذا ما تظهره مجموعة من المصطلحات مثل هيعند التلميذ أهمية المعرفة
يقابل هذا الحضور غياب واضح كلمات ،فلسفة، الحضارة، الدين،ثقافة، الحياة، معارف، الازدهار، النجاح

الإدارة بمعنى الأمور خاصة بتجربـة  ، تحقيق، مدرسة، المشاكل، الرغبة، الأساتذة، لا أحب، شهادة: مثل 
.تهوأهميتها في حياعند التلميذ المعرفة ةبين ما هيواضح التلميذ وكأن هناك  فارق

كتل غير 04كلمة توزعت إلى 50تشكلت نتيجة تحميل 2- 
:كما هو  في شكل التاليمتعادلة ،
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: ملاحظة 

 شكل تم تحليله 50خلال هذا التصنيف تم الحصول عليه.
 الكلمات المختلفةلا يمكن مقارنتها مع شجرة تشمل.
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كلمات بالكتلة الثانية التي 09أين في القسم العلوي ارتبطت الكتلة الأولى التي تجمعت فيها 
الأمة " " الدين ـ تعليم " كلمات أين هذا الجزء من الشجرة يحمل مجموعة من الثنائيات 06فيها تجمعت

".اكتشافتخصص ـ " " الصعوبة ـ المواد" " الدروس" ـ مساعدة 

رتباطا في هذه الكتلة بالطبقة الثانيـة  إهي الأكثر "الدين"نلاحظ من خلال هذه الثنائيات أن كلمة 
يجعلها تتميز عن المفردات والثنائيات هذه الكتلة استخدام كلمة الدين في تعبير التلاميـذ  ما13= 2عامل كبم

أن الدين هو أساس المعرفـة علـى   بإذ نلاحظ أن التلاميذ في خطابام ، هي مرتبطة بجانب الوازع الديني
.عكس المواد الأخرى 

مـن  ولذلك بأن التلميذ يجد صعوبة في استيعاب المـواد  ) مواد ـ صعبة (هذا ما توضحه الثنائية 
.منطلق اا لا تقدم شيئ مهم بالنسبة له

تظهر في خطابات التلاميذ بشكل واضح هذا ما يوضـح  "معرفة "الكتلة الثانية نلاحظ أن كلمة 
تطـور ـ   ) (العلم ـ الحياة (وأي بمعنى فيه لتوضيح أهمية المعرفة المدرسية من خلال ثنائية 41= 2معامل ك

وهي ثنائيات تشير إلى أن التلميذ يسعى إلى تعريف المعرفة المدرسية من خلال أهميتها في اتمع بعيدا ) ثقافة
.عن تجربته الذاتية المدرسية

) إزدهـار ـ تكنولوجيـا   (شجرة إذ أننا نلاحظ ثنائيات هذا الاتجاه يتكرر في الجزء السفلي من ال
) .نجاح ـ مستقبل) (معارف ـ قاعدة(

جتماعي من خلال التطور التكنولوجي الإزدهار الإأين التلاميذ يوضحون أن المعرفة المدرسية تحقق 
ة بقيمـة  هذا ما يسمح بالنجاح في المستقبل الذي يظهر كلمة أقل ارتباطا في ثنائيات كل شجرة تصـنيفي 

في تكـوين مشـروعه   عرفة المدرسية هذا ما يعبر على أن التلميذ يظهر مقاومة في تعبير عن أهمية الم4= 2ك
.المستقبلي

) مجهوداتــ تعلـم  (الكتلة الرابعة من الجزء السفلي للشجرة التصنيفية تكررت فيها ثنائيات مثل 
) تطور ـ الحضاري) (مستوى ـ اجتماعي(
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تبتعد من ناحية المعنى عن الثنائيات الموجودة في الكتل الأخرى من هذه الشـجرة  وهي ثنائيات لا 
توضح لنا إدراك تلميذ بأن الحصول على  المعرفة 12= 2بمؤشر ك" مجهودات" التصنيفية لكن وجود كلمة 

. المدرسية تتطلب منه بذل  مجهودات

: 3ةـــقـبـ

، من الوحدات المصنفة وتحوي على مجموعة من الكلمات%14وحدة 56تتشكل هذه الطبقة من 
هي ولا شيء، لا أعتقد، لن، ليس:  ومؤشرات مثل ، الأداة، الأحلام، الطموح، العمل، المعلومات

. في شبكاتالكلمات الأكثر تميزا

تليسلمدرسيةقصد به أن المعرفة ايو "ققلاتح"تتخلص في 1المركزية في شبكة الكلماتةن الكلمإ
.ما يطمح له التلميذأداة أو وسيلة لتحقيق 

أداة  

وسیلة  وحید  

طموح
ح 

یحقق

معلومات 

حلم    

یحقق

تجربة    

شھادة   

كتساب   إ
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أن المعرفة المدرسية تظهـر بشـكل   حتل مركز شبكة من ناحية إنلاحظ أن الطموح 2شبكةفي 
لا "بشكل متقـارب مـع   3كلمة مركزية فيت كيتعارض والطموح وأحلام التلميذ الذي ظهر

."تحقق

.دور المعرفة المدرسية في أا لا تحقق طموح وأحلام التلميذتختصرالكلمات المركزية الثلاثة 

الوحید

حلم

حقق  

معلومات 

الطموح

وسیلة

تجربة    

الأداة 

شھادة  

اكتساب   

الوسیلة

شھادة 

طموح  أداة

الاكتساب  معلومات 

حلم   

تجربة

وحید

الحلم
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.هذه المرحلة من التحليل تظهر بشكل واضح في الحضور الفعلي للكلمات 

 :

ا2التي تم فرزها على حساب معامل إحصائي ك) المفرادت المميزة(أشكال  : 03الطبقة 
شـهادة  ) 35(وحدة، )42(معلومات ، )47(، أحلام )64(طموح ، )101(تحقق لا
الصبر ، )23(محسوبية ) 28(وسيلة ، )29(تجربة ، )29(اكتساب ، )29(أداة ، )32(
، )17(الحلـول  ، )17(النتائج ، )17(الأهداف، )18(الفهم ، )21(الحصول ، )23(

ــة  ــة، )16(الخدم ــذكاء ، )13(الدراس ــابرة ، )12(الإرادة ، )13(ال ) 12(المث
) 8(الاكتساب ) 8(المكانة) 10+ (معرفة، )10(، الأولياء )10(القراءة ، )12(الوصول
، )4(البطالـة  ، )4(المسـتقبل  ) 6(الضـمانة ، )6(العمل ، )6(الشهادة ، )6(الطريق 
).2(الثقافة ، )3(البحث ، )3(التعب ، )4(الإرادة 
، )4-(القسم ، )4-(أنا ، )5-(الثانوية ، )5-(الدروس ، )5-(لا يوجد ، )6-(المواد 
، )3-(التلاميـذ  ، )3-(نحن ) 3-(الأساتذة ، )3-(في ) 4-(الإقصاء ، )4-(أفضل 
) 2-(ميش ، )2-(مستوى ) 2-(مع، )3-(القيمة ، )3-(الخروج ) 3-(شعور 

والذي يقصد به تحقيـق الأحـلام ـ    " تحقيق" " حقق"نجد أن التركيز على فعل في
.الطموح والأهداف والحصول على نتائج 

ترتبط مجموعة هذه الكلمات مع متغير المعرفة المدرسية من ناحية أا لا تحقـق الجوانـب الماديـة    
.والمتمثلة في الطموح وأحلام التلميذ بمعنى الحصول على نتيجة 

والمعرفة، القراءة، المثابرة، الذكاء ـ الإرادة " موعة الثانية تشمل الجانب الفعلي للتحقيق وهو ا "
.-2-التي ظهرت في مستوى بعيد  مقارنة بالطبقة 

اموعة الثالثة كان حضور الكلمات مثل النتيجة والتي يتم الحصول عليها من خـلال اموعـة   
.ـ الضمان ـ  البحث ـ التجربة والثقافة الثانية وهي المستقبل ـ البطالة

الثانوية ، الدروس، المواد الدراسيةمثلموعات يؤكدها الغياب الفعلي للمفرداتحضور هذه ا،
أبعـاد التجربـة   والمسافة الموجودة بين محتوى المعرفة المدرسية وهي مؤشرات دالة عن، الأساتذة، الإقصاء
.للتلميذالمدرسية
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كتل غـير  04كلمة توزعت إلى 60تشكلت نتيجة - 
.متعادلة من ناحية عدد التجمعات الكلمات

شكل تم تحليله ، لا يمكن مقارنتها مع شجرة تشمل عدد من 50هذا التصنيف تم الحصول عليه من خلال : ملاحظة 
المختلفةالكلمات 

20406080101

03طبقة 

C3

شھادة 

تحقیق

حلم  

تفھم

ولیاءأ

اكتساب  

وحدة  

وسیلة  

طموح  

لیس 
معلومات

تجربة 

أداة

ر  الصب

المحسوبیة

العمل  

دراسة  

Servir

Khi2=32

Khi2=101

Khi2=47

Khi2=18

Khi2=10

Khi2=29

Khi2=35

Khi2=28

Khi2=64

Khi2=16
Khi2=42

Khi2=29

Khi2=29

Khi2=23

Khi2=23

Khi2=13

Khi2=15
Khi2
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أما في الجزء السـفلي  ، كلمات7الكتلة الثانية ،كلمات03في الجزء العلوي نجد الكتلة الأولى ا 
.كلمات 06الكتلة الرابعة ب والثالثة بكلمتين فيضم الكتلة 

الجزء العلوي للشجرة التصنيفية يظهر لنا أن المعرفة المدرسية عند التلميذ بعيدة أو منفصـلة عـن   
التجربة المدرسية للتلميذ، هذا ما تظهره الكتلة الأولى التي تضم كلمة شهادة التي ظهرت بشـكل فـردي   

بالحصول على شـهادة،  ، وهذا مؤشر على أن التلميذ يعتبر أن تواجده بالثانوية مرتبط 32= 2بمستوى 
101= 2بمستوى ك) تحقيق ـ الأحلام (من ناحية أا لا تحقق ما يحلم به في ثنائية فائدةالتي يعتبرها ليس لها

.وهذا مؤشر واضح من قناعة التلميذ أنه لا يوجد علاقة بين الشهادة وتحقيق أحلامه الشخصية 

يث تظهر لنا أن التلاميذ يعتـبرون أن طمـوحهم   ح) تفهم ـ الأولياء (الكلتة الثانية تتميز بثنائية 
.الشخصي بعيد عن مشاريع أوليائهم مما يسبب لهم مشاكل على المستوى الاتصالي مع أوليائهم 

إذ نلاحـظ وجـود   -2-و -1-الكتلة الثالثة هي الأكثر ثقلا في الجزء العلوي مقارنة بالكتلة 
وهي ثنائيات ظهـرت بمسـتويات مرتفعـة    ) اكتساب() لا ـ طموح ) (ليست ـ الوسيلة (ثنائيات مثل 
وهو مستوى يوضح لنا أن المعرفة المدرسية لا 64= 2كإذ نلاحظ أن كلمة ارتباطية طموح ، بالطبقة الثالثة

.تحقق طموح التلاميذ وهي ليست الوسيلة الوحيدة للنجاح

: الجزء السفلي للشجرة يشمل كتلتين 

وهي ثنائية توضح لنا أن التلميذ يعتبر المعرفـة  ) علومات ـ تجربة م(الكتلة الأولى ـ تظهر كلمتين  
المدرسية على أا تجربة يتعلم فيها مجموعة من المعلومات العامة، فكلمة معلومات تكـررت في خطابـات   

.42= 2التلاميذ بمستوى مرتفع هذا ما يوضح مؤشر ك

هذا ما يوضـح أو  .بالثانويةهذه المعلومات ظهرت بأا مجرد معلومات مبعثرة من خلال تواجده 
التلميذ بموضوع المعرفة المدرسية طبيعة علاقة يعكس 

وثنائية) الوظيفة(أما الكتلة القاعدية للشجرة فارتكزت على كلمات أحادية ـ محسوبية ـ العمل   
يعتبر أن الحصول على النجاح ليس مرتبط بالحصول على المعرفـة  وهي كلمات توضح أن التلميذ)دراسة(

.المدرسية وإنما كل الأمور هي مرتبطة بالمحسوبية 



عرض نتائج الدراسة:

176

: 4ةـــقـبـ

من الوحدات المصنفة تظهر هذه الوحدات في جملة من %21، وحدة82تتشكل هذه الطبقة من 
.ومؤشرات تعبر على علاقة .نحن ، الضمائر أنا

.الأساتذة، التغيب، هي الدروسشبكأهم الكلمات المركزية التي ظهرت في 

أتغیب  

الأساتذة

خلال   

تھمیش   

مشاكل    

خروج

ملل   

الإدارة    

الدروس



عرض نتائج الدراسة:

177

،الأسـاتذة، الملـل، التغيـب   : أين شملت شبكة الكلمات الأولى على مجموعة من الكلمات مثل 
".الدروس ": المغادرة، التهميش، الإدارة، المشاكل، حول الكلمة المركزية 

الإدارة ـ التهميش والأساتذة  ،مرتبطة بمشاكلإلا نتيجةهو ما"التغيب"في الشبكة الثانية نجد أن 
.

الإدارة

الملل

الدروس  

المشاكل   

خروج    

تھمیش 

خلال     

الإدارة    

أخرج 

أتغیب     

الخروج  

المغادرة 

الدروس  

المشاكل   

خلا ل

تھمیش    

الملل  

الأساتذة   

التغیب

الاساتذة
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.الذي يشعر به التلميذالتهميشو، المشاكل، المللكسبب فيتظهر "أساتذة"الشبكة الثالثة كلمة 

في أا مجموعة مـن  لخصتيهذه الوحدات المركزية توضح أن موقف التلميذ من التجربة المدرسية 
تـدفع بـه إلى   كلما عواملالأساتذة والإدارة شعوره بالتهميش الممارس من طرف نتيجة الدروس المملة 

.الدروسعنالتغيب 

:ـ 

2التي تم فرزها على حساب معامل إحصائي ك) المفرادت المميزة(أشكال  : 04الطبقة 
الخـروج  ، )28(ميش، )29(الخروج ، )32(الأساتذة ، )38(الغياب ، )58(دروس 

ــا ، )22( ــنى ، )16(مشــاكل ، )19(خــلال ، )20(الإدارة ، )22(أن ، )15(مع
اسـتحق  ، )4(حقوق ، )5(منضبط ، )6(القسم) 7(الإهانة ، )7(احترام ، )11(عبء

، )3(مسـاعدة  ، )3(أكون ، )3(أنت ، )4(أنا ، )4(فيزياء ) 4(نحن ، )6(مع ، )4(
).2(كثير 

، )7-(علم ، )7-(تطور ، )8-(نجاح ، )10-(الحياة ، )12-(هي ، )23-+ (معرفة 
دراسـة  ، )4-(الحصول ، )5-(خدمة ، )5-(كل شيء، )6-(تحقيق ، )6-(الفصل 

، )4-(الطمـوح  ، )4-(، الشهادة )4-(الثقافة ، )4-(الدين ، )4-(الوسائل ، )4-(
-(اهودات ، )3-(الشهادة ، )3-(مكانة ) 3-(ليس، )3-(الأفضل ، )4-(الإقصاء 

، )2-(الأحلام ، ) 3-(الأهمية ، )3-(الضغوطات ، )3ـ(التطور، )3-(مستوى ، )3
).2ـ(الرشوة، )2-(أكره ، )2-+ (الواجبات، )2-(الفقر ، )2-(الامتحانات 

كأحد المفـردات  + عرفةالمقابلها تهي الأكثر حضورا "الدروس"نلاحظ في هذه الطبقة أن كلمة 
يفضـل  الملل في صيغة شخصـية بمعـنى أن التلميـذ    ، التهميش، الخروج، وجود كلمة الغياب.الغائبة 
.سوالدرتسببه لهالقسم كعرض للملل الذي الخروج من قاعةوالتغيبأ

مثل ضمائرب،القسم ، الإهانة، احترام، عبء: مجموعة أخرى من المصطلحات مثل إرتباطكما أن 
.السلبية التي يشعر ا التلميذ إتجاه المعرفة الأساتذة و الإدارةالمشاعر تعبر عن .هو ، أنا، نحن
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من خلال الغيـاب  1الطبقة باال التمثلي مرتبط4ما يمكن ملاحظته هو أن اال التمثلي لطبقة 
.في الجدولموضحالتطور كما هو، النجاح، الحياة، الفعلي للكلمات مثل المعرفة

كتلغيرمتعادلة من ثلاثكلمة، توزعت إلى 50تشكلت نتيجة تحليل -4-ـ
.ناحية توزيع التجمعات

الأساتذة 

Khi2

القسم  

لا أستطیع  

مشاكل 

لدي  

المعنى  

معاملة  

احترام   

أشعر    

الإدارة    

التھمیش    

الغیاب 

الخروج  

أفضل  

مرات   

مغادرة 
الملل  

الدروس  

خلال   

الأشكال 

Khi2= 32
Khi2= 6

Khi2= 11

Khi2= 16

Khi2= 4

Khi2= 15

Khi2=6

Khi2=6

Khi2=12

Khi2=20

Khi2=38

Khi2=22

Khi2=14

Khi2=9

Khi2=29
Khi2=26

Khi2=58

Khi2=26

04طبقة 

C4



عرض نتائج الدراسة:

180

رتكزت على كلمة الأساتذة بمستوى ارتباط أساسي وبوجود المشاكل الـتي يعـاني   إالكتلة الأولى 
هذه الثنائية تظهر في الصورة السلبية التي يكوا التلاميذ ) حصول ـ مشاكل (التلميذ من خلال ثنائيةمنها 

ا داخل الثانوية فمستوى ارتبـاط كلمـة   وعن دور الأساتذة بأم السبب الوحيد في المشاكل التي يواجه
.ود الأساتذة توضح لنا إلى أي مدى يسند التلميذ مشاكله إلى وج16= 2كمشاكل بالطبقة 

الكتلة الثانية هي مرتبطة بالكتلة الأولى من ناحية أا تفسر أحكام التلميذ عن الأستاذ وذلك مـن  
هي كلمات تعبر عن مشـاعر التلميـذ   ) الإدارة ـ ميش ) (الاحترام) (شعور ـ معاملة (خلال ثنائيات 

مـيش  (نشغالاته من خلال ثنائية الإدارة لإوبعدم اهتمام ، السلبية نتيجة عدم شعوره باحترام الأساتذة له
.26= 2أين تم ربط التهميش بالإدارة بمؤشر ك) وإدارة

الجزء السفلي فشمل مجموعة من التجمعات الأفعال التي سيقوم ا التلميذ نتيجـة مشـاعره   أما 
، )التغيـب (، )وجأفضل ـ الخر (إذ نلاحظ وجود الثنائيات مثل ،تجاه كل من الإدارة والأساتذة إالسلبية 

.) الدروس-خلال) (الملل(، )المغادرة(

داخل الثانوية مـن  التلميذ ستجابة عن ما يشعر به إك38= 2أين يظهر كل من التغيب بمستوى ك
وهو مؤشر يدل علـى أن التلميـذ لا يشـعر    26= 2الذي تكرر في خطابات التلاميذ بمستوى ك" ملل"

.شعوره بالمللنتيجةتواجد داخل القسم لتلقي الدروس البالرغبة في 

: 5ةـــقـبـ

من الوحدات المصنفة وترتكز على مجموعة من 14%أي ما يعادل ، وحدة45تشمل هذه الطبقة 
تجربتـه  "إتجـاه تلميذ هكمشـاعر تختصـر ثلاث كلمات و هي،  أدرس، أفضل، لا أحب: الأفعال مثل 

." المدرسية
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الدراسة
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الذي هو مركزي يعبر عن مشاعر التلميذ السلبية " لا أحب " نلاحظ أن الفعل -1-
الـتي تظهـر   " الواجبات" هذه المشاعر ترتكز على فكرة ، المدرسة ويعتبرها مضيعة للوقت، تجاه الدراسةإ

بالواجبـات وإنجـاز   مرهـون أين نلاحظ أن التلميذ يعتبر أن وجوده في المدرسة -2-شبكة مركزية في 
.طيع تحملهالا يستالفروض التي تشكل بالنسبة له ضغوط

مجموعة من الكلمات مثلا يط ا تحهي مركز شبكة " أو النقاط" ائج النت"تعتبر -3-في
.في النتائج المدرسيةالفضاء المدرسي يختصربمعنى أن التلميذ ، الضغوطات، الفروض، المدرسة، لا أحب: 

-5- :

2التي تم فرزها على حساب معامل إحصائي ك) المفرادت المميزة(أشكال  : 05الطبقة 

الحضور الفعلي 
الوقت ، )29(جيدة، )38(الضغوطات ، )38(النقاط ، )41+(الفروض ، )43(أحب 

أقول ، )18(أكره ، )20(إضاعة ) 20(الدراسة، )22(لا أهتم ، )27(المدرسة ، )27(
، )11(الامتحانـات  ، )15(العسكري ، )15(ثقة) 15(صباح ، )15(أنا ، )17+ (

، )5(التعب، )6(الاحترام، )6(المال ، )9(الغش ، )9(دائما ، )9(القراءة، )11(الرغبة 
، )3(جيـد  ، )3(سـيء  ، )3(قسم ، )3(الآن ، )3(لأن ، )4(الإهانة ، )4(الإحباط 
).3(تدفعني 

الغياب الفعلي 
تعلـم  ، )3-(تحقيق، )3-(علم ، )3-(الاحترام ، )3-(المال ، )3-(معنى ، )3-(هي 

، )2-(الثقافـة  ، )3-(المعلومات ، )3-(تطور ، )3-(الفهم ، )3-(النجاح ، )3-(
).2-(الغياب ، )2-(العمل 

هذا ما يجعـل مـن   1و الطبقة 4طبقة لات التمثلية لكل من ذه الطبقة مرتبطبااال التمثلي له
.5و4توائها لكل من طبقة حالطبقة الأولى الأكثر ثقلا لإ

، كراهيةالفروضعلىمجموعة من الأفعال التي ترتكز موضح في الجدول تشمل هذه الطبقة كما هو 
.الدالة على المعرفة المدرسية) هي(لا أحب الدراسة تقابلها كلمة ، نتيجة الضغوطات

تفرعت إلى كتلتين متعـادلتين  كلمة50
.كلمات 7والجزء السفلي يضم .كلمات 7الجزء العلوي يضم 

.الأقل ثقلا مقارنة بالطبقات الأربعة الأخرى الطبقةهذا ما يجعل من هذه
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817253443
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مشاعر بمعنى أا توضح ) لا أحب ـ وأكره (حتوائها على كلمتين مثلاإما يميزه هذه الشجرة هو 
.التلاميذ نحو المعرفة والمدرسة 

إذ نلاحظ في الجزء العلوي للشجرة وجود كلمات ثنائية بنسب إحصائية تدل على درجة ارتباطها 
) الضغوطات ـ التعب) (ـ جيدة) درجات(النقاط (إذ نلاحظ ثنائية5بالطبقة 

.وهما ثنائيتان الأكثر ارتباطا بالطبقة الخامسة مقارنة بالكلمات الأخرى الموجودة في هذا الجزء 

38= 2وهـي  ك -5-تحمل نفس مستوى الارتباط بالطبقة ) نقاط ـ جيدة (إذ نلاحظ أن ثنائية 

أن التلاميذ يشعرون بضغوطات كبيرة نتيجة التقويم المدرسي هذا ما يسبب لديهم الشعور وهذا يدل على
.بالإحباط والتعب 

بأعلى مسـتوى  " لا أحب " في الجزء السفلي للشجرة نلاحظ أن الثنائية الأكثر بروزا بالطبقة هي 
بعدم رغبتـه  عور التلميذ ثنائيات تتمحور حول شا، وهذا ما يدل على أ43= 2في هذا التصنيف وهو  ك

.مضيعة للوقت از الفروض والواجبات لأانجفي إ
مسألة ـ الوقت ـ تلفت انتباهنا إلى فكرة أن التلميذ هو مدرك لأن ما يفعله هو مضيعة للوقت وبـالرغم    

.ثانويةمن ذلك فإنه يستمر في ايء إلى ال

2.2.1.5 .:

منهج إحصائي يسمح بملاحظة المحاور الأكثر بروزا ووهتأتي هذه 
في أشكال تخطيطية تظهر أهم المحاور في شكل .نهاوتميزا في خطابات التلاميذ بتحديد المسافات الموجودة بي

.مجموعة من النقاط التي هي في الأساس مجموعة من الكلمات 

كما هو ،واقع ووضعيات كل كلمة داخل كل طبقة على حدىصورة فوقية لملىالحصول عبمعنى 
: موضح في الشكل التالي
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.للإلعاملي

Analyse Factorielle des correspondances en corrélation
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أين كل نقطة شكلقراءتنا لهذا الرسم البياني تساعدنا في فهم مواقع الكلمات التي تظهر في 
على تقاطع محورين أين ) الكلمات(النقاط هذه تتوزع .في كل طبقة اوتكراراالأكثر بروزةتمثل الكلم

.   طبقات الخمستوزيعالتوضح بألوان مختلفةتجمع النقاط 

على تقاطع بعيدافي الرباعي الأيمن لا أهمية، المكانة، الفقير، الغني- 1- طبقة نلاحظ تجمع كلمات ال
وهي الكلمات الأكثر تكرارا وبروزا في هذه الطبقة مقارنة بالنقاط . المحورين وعن الطبقات الأربعة الأخرى

ولكن ليست بنفس أهمية الكلمات التي سبق ذكرها  التلاميذالحمراء الأخرى التي تماستخدامها من طرف 
.-1-في الطبقة 

على عكس ، أكثر تميزا عن الطبقات الأخرىهي-1-موقع الكلمات في هذا الرسم توضح لنا أن الطبقة 
-5-والطبقة - 4- نقاط الطبقة تقارب بين ما يوجد أسفل المحور الأفقي في الرباعي الأيمن أين نلاحظ 

.-1- مقارنة بالمسافة الموجودة بينهما وبين الطبقة 5و 4أين تقلص المسافة بين الكلمات الطبقة 

العلاقة الموجودة بين تفسرالأساتذةوالتغيب،،الضغوطات،التهميش:التاليةقتراب بين الكلماتالإ
كلمة واجدت.إدراكات التلميذ لتجربته المدرسية وسلوكيات التي يتخذها لمواجهة هذه الضغوطات

لهذه هأو رفضهفسر بأن التلميذ يدرك وجوده في الثانوية من خلال قبول،تعلى المحور الأفقي "الضغوطات"
الأساتذة والنظام المدرسي الذي يلخص وظيفة التلميذ في إنجاز الفروض كل منالضغوطات التي يفرضها

.النظامفي والحصول على النقاط الجيدة التي تضمن البقاء 

والطبقة 3أما عن ما يوجد في الرباعي الأيسر فنلاحظ أن هناك اقتراب واضح بين كلمات الطبقة 
المعرفة المدرسية  إذ إلىالتلميذ يوليهاالتيهميةالأيوضح لنا مستوى على المحور الأفقي وهو تداخل 2

يعتبرها أا لا تحقق طموحه 

يساهم في تطوير اتمع بعيد ثقافة ،أو أا ومات المعلالشخصي، مما يجعله يحصرها في مجموعة من 
.أحلامهو طموحاعن ذاتية التلميذ ومستوى 



عرض نتائج الدراسة:

187

ربط بين الكلمات الأكثر بروزا في الطبقات الخمس كما هو موضح تأن ت الباحثةلقد حاول
:الرسم البياني التالي 

كل قائم يحمل مجموعة من الكلمات المحورية فنجد ، قوائم 03نلاحظ أا تشكل مثلث يجمع بين 
وهي كلمات توضح لنا أن التلميذ يعتبر أن موضوع المعرفـة  فقيرلها أهمية،ليس،المكانة ، المثلثفي  قمة 

المدرسية موضوع بعيد عن التلميذ الذي مكانته متدنية والتي تم التعبير عنها باستخدام كلمة ـ فقير ـ لأنه   
تمركزة على المحور الأفقي في الربـاعي  الم-2-لا يملك القائم الثاني للمثلث وكلمات دلالية للطبقة الثانية 

تطور ـ علم هي الكلمات الأكثر تمثيلا للطبقة الثانية والتي توضـح لنـا أن    + الأيسر أين نجد كل المعرفة 
المعرفة المدرسية هي مجموعة من المعلومات تساهم في تطوير وتظهر في عدم قدرة التلميذ على التمييز بـين  

29% أھمیةلا

مكانة 
الفقیر

یحقق 

وحدة

الأحلام  

ثقافة 

المعرفة  ات الضغوط

واجبات

الوقت 

الأساتذة
التغیب 

تھمیش 

غني 

معلومات 

طموح 

29%

33%

النقاط 

05طبقة 

تطور 

02طبقة 



عرض نتائج الدراسة:

188

" لا يحقـق " قع الطبقة الثالثة التي تتوسط القائم الثاني والتي تظهـر في كلمـة   المعرفة والعلم مما يوضح مو
.الطموح والأحلام المتواجدة في مساحة المثلث

أما عن قاعدة المثلث فنجد أنه يتشكل من علاقة بين موقعين للطبقة الرابعة والثانية والتي تجمـع أن  
الدروس ـ المعرفة أو بين المعرفة ـ الدروس 

حة الوسطى للمثلث تشمل مجموعة من الكلمات بين مختلف الطبقات ولكـن لا تظهـر إلا   المسا
وكأا إسقاط لصورة المعرفة المدرسية عنـد  ) طموح ـ أحلام ـ الواجبات  (الكلمات الأكثر بروزا فنجد 

 ـ ربط بـين  التلميذ بأن المعرفة لا تحقق لا طموح ولا الأحلام بمعنى أن يتحول بذلك المثلث التعلمي الذي ي
لا تحقـق  (معرفـة ، )أسـاتذة (ـ دروس ) فقير(المعلم ـ التلميذ ـ المعرفة  إلى علاقة ثلاثية بين تلميذ   

) .الطموح

.تتقاطع فيما بينها لتشكل اال التمثلي للتلاميذ هذا ما يظهر لنا 

.الطبقة الأولى يعبر عن الجانب الإدراكي للتلميذ والمتمركز في : الفضاء الأول 

5و4يعبر عن مشاعر التلميذ والمتمركز اتجاه التجربة المدرسية  بين الطبقة: الفضاء الثاني 

هو عامل أكثر ارتباط بالجانب الواقعي الاقتصادي والاجتماعي للتلميذ وهو أما 
-3-و -2-فضاء تتقاسمه كل من الطبقة 

هذا الفضاء تم التعبير عنه بخطاب واقعي يعكس تفاصيل عن تجربة التلميذ في علاقته مـع المعرفـة   
المدرسية والفاعلين المتمثلين في الأساتذة والإدارة ومع متغيرات الاجتماعية التي تحمل صـور نمطيـة عـن    

رسـائل رمزيـة   الشخص المتعلم والشخص الناجح فيجد معبرا عن كل هذا في خطاب جدلي تتقاطع فيه
فتظهـر الأعـراض   ، اجتماعية تجعل من التلميذ في وضعية مأزرق من الصعب عليه تجاوزه أو التكيف معه 

.كإشارات معبرة عن يأس هذا التلميذ

ا ما سـيتم  ذهالتلاميذرسومات تتقاطع و محتوى هده االات التمثيلية المكونة لمحتوى التمثلات 
.ذالتي خصصتها الباحثة لتحليل عينة من رسومات التلاميملاحظته في المرحلة الثانية و
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2.5.:

السياق في  لمعرفة المدرسية اوضوع حولمهذا الجزء من الدراسة سنقدمفي
التحليل العيادي المفصل من خلال موضوع الرسم، والرسم في حد ذاته ، تلميذالذي يجمع بين شخصية ال

:يشملتلميذ 18التي أنجزها حوالي لعينة من الرسومات 

)البناءات الشكلية (.الرسوماتتحليل محتوى- 

.المواضيع التي توجد في الرسوماتعرض- 

.تصنيف المواضيع في مجموعات- 

1.2.5.:

:على أساس المحاور التاليةمجموعات06لقد تم تصنيف الرسومات إلى 

الذي يمارسه كل من الأساتذة والإداريين على :
.للتلميذقتصادي والجنسيالإ،جتماعي حسب المستوى الإ

.03-02-01.رسم رقم ، ظهر هذا المستوى من التمثلات في رسومات التالية

موضوع المعرفـة المدرسـية    في هذا اموعة من الرسومات نلاحظ أن أغلب التلاميذ الذين رسموا 
.للتلميذقتصاديالإجتماعي والإستوى في علاقتها بالم

::

لا قيمـة لهـا في   درسـية  المعرفة الميعتبرون بأننلاحظ في هذه العينة من الرسومات بأن التلاميذ 
في ظهر هذا المحور من خـلال عـدة دلالات  رمزيـة    ، وإنما مكام الطبيعي هو موجود بالخارج.الجزائر

.06-05-04.رسم رقم ، رسومات التالية

.:ثالث

.08–07.رسم رقم ، رسومات التاليةظهر هذا المستوى من التمثلات في 
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لمقارنة بين وضعيتين وضعية التلميذ الذي تحصل على شهادة و تلميذ أخر لم يظهر محور من خلالا
.يتحصل على شهادة

::

نتظار العمل، تظهر هـذه  إتتقاطع مجموعة من الرسومات أن مستقبل حامل الشهادة هو البطالة و
.10-09:في رسومات التالية رقم الدلالات 

: يع: امس
 .

المدرسية ترافقها جملة من المشاعر بأن المعرفةمعبرة،12-11: هذه الوضعيات تظهر في الرسمة رقم 
.السلبية

::

صورة سلبية فياليرتبط بتمثل الآخر الذي ظهر في أغلب الرسومات المدرسيةأين تمثل موضوع المعرفة 
.14-13:مثلما يظهر في رسمة رقم للأستاذ ،

: ش.2.2.5

لأهم المواضيع التي شملت عليها رسومات التلاميذ المشاركين في هذا الجزء مـن  الباحثةبعد عرض
الدراسة، لابد من توضيح ما هي المؤشرات التخطيطية التي ظهرت في هذه الرسومات والتي سوف تساهم 

ل نقطاع عن الدراسة وذلك من خـلا عراض الإللتلاميذ الحاملينلأأو تساعدنا في فهم الديناميكية  النفسية 
: إظهار النقاط التالية 

.كيفية استخدام مساحة الورقة -
.موقع الرسمة في الورقة -
.الخطنوعية -
.استخدام الألوان -
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من منطلق أنه تم تصنيفها في مجموعات علـى  ،سيتم تحليل كل مجموعة من الرسومات على حدى 
ثم بعد ذلك ، تحليل تخطيطي لهابمعنى أنه سيكون لكل  مجموعة ، ختلاف مواضيع ومحاور الرسوماتإأساس 

.اموعات هذه إظهار أهم التقاطعات التي تلتقي فيها رسومات 

1.2.2.5.:

عـبر  )ياةالحشعبة علوم طبيعة و .ن .س(أن التلميذ -01-من الوهلة الأولى في هذه الرسمةنلاحظ
. الثانوية يفي نفس المكان وهوضعيتين مختلفتينمن خلال المقارنة بين المدرسيةعن  موضوع المعرفة 

علـى J.Royer.حسـب تدل علىو هي منطقةمن الورقةHM)(ذلك منطقة فيمستخدما 
هذا مؤشر على أن الصبيان ، الخيال والقدرة على التفكير وهي منطقة تستخدم عند الذكور أكثر من الإناث

يميلون إلى تجنب الكلام عن مشاعرهم ويفضلون التفكير المنطقي هذا ما يؤثر على صعوبة التعامل مع مـا  
هذه المشاعر تم التعبير عنها من خلال عـدة مؤشـرات ظهـرت في    ، يشعرون به من إحباط وعدم الأمن 

لتربية أين نلاحظ الضـغط علـى القلـم    حركة القلم والضغط على الخطوط عند رسم شخصية مستشار ا
تجـاه سـلوكات   إيعبر عن الإحباط الذي يشعر به التلميذ الذيستخدام اللون الأسود وإ، بشكل واضح

.ظهرت في رسم المستشار في وضعية كمية ساخرة ية عدوانفي المستشار  

عند هذا ـ استخدامه فقط اللون الأسود ـ قلم الرصاص ـ هو مؤشر على وجود كف وكبت   
عندما اعتبرت أن كل من حركة القلم واختيار اللون هما شكلين j.Royer.هتالتلميذ  هذا ما وضح

لتعبير عن الجانب الوجداني للشخص وأن كل التنوع في استخدام الألوان فهذا مؤشر على تنوع مشـاعر  
).J.Royer  2005 , p 175.(الفرد 

الرسومات التي سوف يتم تحليلها نلاحـظ أن أغلـب التلاميـذ    في ما يتعلق ذه الرسمة وأغلب 
.استخدموا فقط قلم الرصاص دون  الألوان بالرغم  من وجودها على الطاولة 

ختيار هذا اللون هو دليل على وجود حزن عند هذا التلميذ من وضعيته داخل الثانويـة  وعـن   إ
يظهر ذلك من خلال رسمـه  .لسلطة داخل المؤسسة الطريقة التي يعامل ا من طرف المستشار  الذي يمثل ا

مقارنة بشخصـية  شخص صغير الحجميفتقد لكل المقاييس الجمالية ظهر في شكلالذي التلميذلحجم جسم
.المستشار 
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رات توضح الصورة السلبية التي يحملها التلميذ لذاته نتيجة الصورة السلبية التي يحملـها  شهذه المؤ
يماءات المستشار ووضعية جسمه وحركة اليدين وهي إشارات رسمهلإالسلبية ظهرت فيهذه ،المستشار عنه 

تدل على العدوانية والقوة خاصة مع وجود كل من 

.التي تمتد بسبابة على شكل مسدسوضعية الجسم وحركة الذراع -
ظهور الأسنان-

كورية أو على عمل هذين مؤشرين الذي أظهرهما التلميذ في رسم المستشار تدل على السيطرة الذ
.تجاه المستشار إتقمص لما يريد أن يكون عليه التلميذ 

هو رسمة لوضعيته كتلميذ مع المستشار مقارنـة  ، مؤشر آخر يساعدنا في فهم تمثلات هذا التلميذ
الوضـعية  أين نلاحظ في ، تصال بين الأشخاصمستوى الإوتعبر عن نوعية هي وضعيةبوضعية التلميذة و

. لا يوجد أي مجال بصري مشترك بينهما على عكس الوضعية الثانية بين التلميذة والمستشار الأولى 

تصـال بينـهما   إغياب أو حذف الأذنين أيضا لكل من التلميذ والمستشار تدل على أنه لا يوجد 
كل هذا الأمر ظهر في وضعية التلميذ بالقرب من الباب الذي ظهر في ش، ى وجود الآخرغوكأن أحدهما يل

.تحرر منه يسعىلأن الثانوية بالنسبة للتلميذ ما هي إلا سجن بهذا ما يوحي ، مجموعة من القضبان

نفصال جسم التلميذ عن الأرضية مقارنة بالوضعية الثانيـة وهـذا   إها ريبرهذه الوضعية التجنبية 
.يوجد فيهمؤشر على شعور بعدم الأمن  والانتماء للمكان الذي 

ؤشرات توضح لنا مدى العدوانية التي يشعر ا التلميذ نتيجة عمق احباطاته وعدم شـعوره  هذه الم
.بالأمن داخل الثانوية  

هي ليست من حقه وأنه لا يملك الحق في امتلاكها لأنه لا تتوفر فيه درسيةالمعرفة الممن منطلق أن
هذه المؤشرات تتقاطع مع فكـرة أن مضـمون التمثـل للمعرفـة     ، جتماعية للحصول عليهاالشروط الإ

هذه العلاقـة  .كموضوع خارجي يحمل شكل بضاعة لها زبائنها وهو لا يملك القدرة على الحصول عليها 
سلبية عـن  الصورة المع ةسيء لأنه يضع التلميذ في مواجهالمعرفة الذي هو موضوع مع موضوعالسلبية
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عندما M.Kleinكلاين.قترحتهإهذا ما .إقصاء الموضوع المؤلمواجهة ما عليه إلا ذاته وللتخلص من هذه الم
.انفصال عن الموضوع المؤلمالتي نمر ا عندوضعية اكتئابية ،نتيجةالميلنا إلى إلغاء الموضوع السيء فسرت
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ـ 02

.)شعبة أداب و فلسفة.ع، س(تم إنجاز هذه الرسمة من طرف تلميذ 

، خـتلاف مكانتـهم  إأشخاص في الصورة لهم نفس الحجم برغم من 3ما يميز هذه الرسمة وجود 
.المستشار في الجهة اليسرى وأستاذة المادة الإنجليزية في وسط الورقة ، التلميذ في الجهة اليمنى من الورقة

ها بطريقـة  يوجه رسالة للأستاذة ليخبرالذي حوار بين المستشار يعبر عن متحركفي مشهد تظهر 
ما هو .وظيفة والده الذي هو عقيد في الجيش ببن محمي إلأنه ،عدوانية بأن هذا التلميذ لا يستحق أن يطرد

ملاحظ أن الرسمة طغت على كل مساحة الورقة مما يدل على قدرته على التعبير الذي يظهر مـن خـلال   
بأن حجم الشخصيات أو تضخيم الجسم مـرتبط  Abrahamابراهامالرسمة هذا ما اعتبرهحجم شخصيات 

Abraham, 1992)بتقدير الذات  : p 108)

في موقف سلطوي عدواني يظهر من خلال بروز " المستشار"لكن الملاحظ أن التلميذ وضع المدير 
 ـإتجاه سبابة اليد نحوه وفي إالأسنان و ه تجاه الأستاذة وكان التلميذ تقمص شخصية المستشار ليسقط عدوانيت

لكن فضـل  ، من خلال شخصية المستشار الذي يملك سلطة إدارة الأساتذة والثانوية على أستاذة الإنجليزية
.كي يظهر بشكل لائق "شخصية المستشار"أن يسقطها على الآخر

ورسـم الأسـتاذ   ، نلاحظ أن هذا التلميذ رسم شكل جسم التلميذ وهو يخفي يده وذراعه الأيمن
نلاحظ أن تكرار غياب وحذف هذا العضو مـن  ، لم يرسمه إلا بذراع ويد يسرىبدون يدين أما المستشار

يعاني منه التلميذ على مسـتوى علاقتـه مـع    حالجسم هو مؤشر على وجود مشكل علائقي اتصالي واض
.الآخرين بما في ذلك مع الأستاذة والمستشار 

هذا الحذف لـه بعـد   ،طالأكثر استخداما في التعامل مع المحيAbrahamوهما الجزء حسب 
1992.مشاكل علائقية و شعور عميق بالتخلي و علىرمزي يدل على مكان وجود الصراع  : p51)

(Abraham

فقدان الأمن في العلاقات إلىعندما أسندت نسيان رسم الأيادي J.Royerروي .ه ج هذا ما تفسر
.J). الاجتماعية Royer, 1977 : p190)
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تظهـر في  دفاعيـة  كأليةl’identificationلكن لو ذهبنا أعمق من ذلك سنلاحظ  عمل التقمص
بنفس الحجـم  هذاما جعله يرسم شخصيات المشهد.له رتبة عسكرية ية الوالد الذيشخصتقمص التلميذ ل

هـذا  قفيت)بن رجل لديه نفوذإ(خلال الآخر البحث عن الذاتمن.في وضعية المنافس للمستشار و الاستاذة
عتبر أن البحث عن الذات من خلال الآخر المزدوج إبطريقة جيدة عندما Carmanكارمانشرحته ع مام

,Carman).زدواجية الهويةعن إالذي يعبر  1978 : p187 )

الـذي يتضـخم   Alter–Egoوهي ديناميكية نرجسية للأنا يبحث عن الذات من خلال الآخـر  
تعكسـه  ماويتضخم ليعوض عن الألم الذي يسببه الجرح النرجسي ويخفف من حدة الصراع والقلق هذا

كان يرغـب  ما عند تعليقه على الرسم كان يبدو سعيدا وعندما سألته  إذا ) .(ملامح الجريئة  للتلميذ 
عدم الأمـن  "...هذه رسمة فقطهل صدقت ذلك " كانت ردة فعله بقوله ،في أن يكون مثل هذا التلميذ 

والإحباط أفرز نوع من العدوانية التي ظهرت من خلال رسمه لكل من شخصية المستشار والأساتذة بثياب 
لا مضحكة أين ظهرت الأستاذة بدون حذاء في موقف ضعف بتنفيذها لأوامر المستشار الذي هو بـدوره  

. سلطة والد التلميذ مسلطة القرار أمايملك 

، في وجود السـلطة لمعرفة المدرسية الفكرة تأخذنا إلى أبعد من ذلك هو أن لا يوجد قيمة لهذه 
، وهو كتلميذ لا يريد أن يكون ضـعيف  ، فالعلم له صورة الضعف الذي يجب أن يرضخ لمن هو أقوى منه

.يريد البقاء في هذا المكان الذي يصنع الأشخاص الضعفاءلالهذا
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:تحليل .2.2.2.5

لا قيمة له في درسيةالمحور العام التي تتجمع حوله رسومات هذه اموعة هو أن موضوع المعرفة الم
) .شعبة تسير و إقتصاد. ب ،ش(ـ المنجزة من طرف التلميذة03الجزائر هذا ما توضحه الرسمة رقم ـ 

القسم الأول الذي يوجد في أعلـى  ،أفقيةأقسامبتقسيم ورقة الرسم إلى ثلاثة التلميذةأين قامت 
ثلاث طاولات متراصفة بشكل عمودي خلف كل  طاولـة  علىويتحالورقة ويشمل قاعة الدرس الذي 

.يوجد تلميذين بدون كراسي 

 ـ ت تقـف  ثم قامت بحركة قلم على مسافة معينة برسم طاولة أو مكتب خاص بالأستاذة التي كان
. 1962جويلية 05أمام الصورة كتب عليها تاريخ اليوم الذي كان يصادف 

القســم الثــاني حمــل نفــس خصــائص ومواضــيع القســم الأول ولكــن في وضــعيات 
الجـزء  أماأين قسمت هذا القسم إلى ثلاثة أجزاء عمودية كل جزء يحمل حيز يعبر عن وضعية معينة مختلفة 

.الذي وجد في أسفل الورقة رسم عليه العلم الوطني للجزائر ولث االث

الوضعية الأولى المتواجدة في أعلى الورقة وهي منطقة تدل على خيال التلميذة وقدرا على التعبير 
في شكل دمى متحركة متشاة من ناحية الشكل لكن مختلفة  مـن  تاذة بما تشعر به، رسمت التلاميذ والأس

، كمـا  للتلاميذقتصادي الإوجتماعيالاستوى على  حسب المناحية المستوى فأجلست التلاميذ في مراتب 
عتبار أم فتيـات وفي المرتبـة   إأا أوضحت أن للهوية الجنسية أيضا تأثير في إحداث التميز بين التلاميذ ب

هم في وضعية متابعـة لـدرس   لاميذ المتواجدين في أسفل السلم الاجتماعي، كل هؤلاء التلاميذالأخيرة ت
. 1962جويلية 05بتاريخ 

هذه الوضعية ، رسم ولا كرسي للتلاميذ فهم يتابعون الدرس وهم واقفونتلم ةالملاحظ أن التلميذ
يتابعون الدرس ولكن غير مستقرين الـذين يـدل   تدل على عدم الانتماء أو الاستقرار في المكان بمعنى أم 

.بالرغم من ذلك فإا رسمت كرسي وراء مكتب الأستاذة، عليه الجلوس

ولكن الآن هم لا يجلسون .يتحول التلاميذ إلى مكانات ومواقع أخرى سنة15بعد مرور ربما لأن
عندما وضعت خطـوط  قلممعا وإنما كل واحد يوجد في موقع ينفصل عن الآخر، ظهر ذلك في حركة ال



عرض نتائج الدراسة:

199

فاصلة بين المواقع الثلاث تظهر الخطوط الفاصلة بشكل واضح نتيجة ضغط التلميذة على القلم هذا ما يدل 
.على وجود قلق واضح عند التلميذة 

رسمـت التلميـذة   ، فتحول التلميذ صاحب المرتبة الأولى إلى شخص غني يملك سيارة غالية الثمن
فـيراري  .أ:الإمكانيات والقدرة الاقتصـادية والاجتماعيـة هـذا ماوضـحه    السيارة كمؤشر يعبر عن 

ferrari"الحصول على سيارة هو انك شخص مهم ."(Olivio Ferari, 1980 : p97)

مريح في مكتب فيه تكييف الذي يـدل علـى   في وسطأما بالنسبة للتلميذات فستجدن أحدهن 
أما التلاميذ المرتبة الأخيرة فمسـتقبلهم هـو أن   ،فتاة جميلةنعدام أعراض التعب لا لشيء إلا لأا إالراحة و

.البطالةيقوموا بالأعمال الشاقة أو 

أن موضوع الرسمة يتقاطع مع رسومات اموعة الأولى ولكن هناك تفصيل واحد القارئقد يعتقد 
يـذ حسـب هـذه    يحمل معنى محور هذه اموعة يختلف كليا عن محور هذه اموعة الأولى هو أن التلام
1962جويليـة  05التلميذة ما هم إلا دمى متحركة تحركهم إدارة سياسية وضعت أهم معالمها منذ تاريخ 

ستقلال الجزائر هذا التاريخ قسم اتمع إلى طبقات أو إلى مستويات ومما نحن عليه حسب هذه إوهو تاريخ 
.معيار لتغير الإجتماعيست هي ليدرسيةالمالمعرفة فالتلميذة إلا أن نتبع هذا البرنامج

وهـي  BD)(لم الجزائر باللون الأسود فقط وفي منطقة نجد أا رسمت عالورقةفي الجزء الأخير من 
من تواجد في مكان كل الخوف ،من المستقبلإلى عدم الأمن والخوف J.Royer.منطقة تعبر حسب 

إعادة تكرار الأشخاص بنفس الحجم هو مؤشـر أن  .القدرة على تغيير الأمورفيهلا تملك، شيء فيه مبرمج
وهذا ما يرمز إلى أن التلميذة ترى أن ليس المستوى العلمي ، لا شيء تغير حتى التغير الفيزيولوجي لا يوجد

، هو الذي يحدث الفارق بين الأشخاص وإنما هو إلا مظهر من مظاهر  التي تعزز الفوارق بين أفراد اتمـع 
.ا تشعر به من إحباط ويأس من تجربتها المدرسية لمللواقع ما هي إلا انعكاس هذه النظرة السلبية
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 :

.) شعبة تقني رياضي.م، ج(هذه الرسمة أنجزت من طرف تلميذ 

كتب عليه كـيس  " كيس"في هذه الرسمة نلاحظ أن التلميذ رسم فقط مجموعة من الأشياء  منها 
لة مهملات بمعنى أن ما يرمى هو لا قيمة لـه يشير أن مكان العلم في الجزائر هو سلم ـ متبوع بسهم  الع ،

.والعلم في الجزائر لا قيمة له  لهذا مكانه الطبيعي هو سلة المهملات 

فكـرة  يتقاطع مـع هذا الحذف حضورهيدل على نلاحظ من أن التلميذ لم يرسم أي موضوع 
Carmanنا في الرسم هو عرض  يعبر عن الشعور بالدونية  ف الأذح": غياب الفاعل في الرسم عند

(Carman. L, 1978: p114)"ا نزاحة الأإلى درجةإيصل 

مع غموض على مستوى الهوية أو الصورة الهوامية أا علاقةغياب الذات له P.Fedidaشرحتههذا 
)..(P.Fedida, 1978, p08لم تتشكل بشكل واضح 
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3.2.2.5. :

رتكزت على فكرة السفر إلى الخارج إالتي ظهرت في هذه اموعة التخطيطيةنوع المؤشرات 

).شعبة أداب و فلسفة.م، ن(التي أنجزت من طرف التلميذ 05هذا ما توضحه الرسمة رقم 

تجاه إيطاليا ـ الغريب في الأمر أن القارب  بإيحمل مجموعة من الأشخاص صغيرعندما رسم قارب 
ـ وهـي مؤشـر   8كما تمت الرسمة في المنطقة ـ  ، أو دعامة ببحر فوقه) بحر(فوق فراغ لا يوجد أرضية 

إذ أن الدراسة أو الحصول على شهادة في الجزائـر  ، على أن التلميذ لا يشعر بالأمن وعلى الواقعية والمادية
.ليست وسيلة لتحقيق الطموحات ولكي يريد أحدهم أن يحسن من وضعه لابد له من السفر إلى الخارج 

شـعبة  .غ، غ(ـ التي أنجزت من طرف التلميـذ  06الرسمة رقم ـ  فيـ هذه الصورة تكررت 
والـتي  لشمس هلرسم هذا التلميذ شخص حائر بين فكرتين الفكرة الأولى شملت رسم) ياةالحو طبيعةعلوم

تدل على وجود  ضغوطات عائلية على هذا التلميذ خاصة ضغوطات الأب الذي يريـد منـه أن يكمـل    
.دراسته 

وبين الفكرة الثانية وهي السفر إلى الخارج كوسيلة للنجاح يظهر ذلك في رسمة لمؤشرات النجـاح  
.وهو تكوين عائلة والحصول على سيارة

تدل على أـا  ،صورة فوتوغرافيةفي شكل هر في إطار كلا الفكرتين ومؤشرات المصاحبة لهما ظ
هذا ما يسبب له القلق والخوف من المستقبل ويعكـس  ، صورة التي يريدوا منه وأن حياته مسطرة من قبل

.رغبته في الهروب مما هو مسطر من أجله هذا ما يسبب له مشاكل علائقية مع أسرته

ه الذي يدل على أن التلميذ يعاني من صعوبة في إقامـة  للوجبيالجانالملمحهذا ما يظهر من خلال
ففكرة . العلاقات  مع الآخرين ويظهر عمق مستوى صراعه مع والده الذي يسبب له ضغوطات في حياته 

السفر ما هي إلا دلالة على الرغبة في الهروب إلى الأمام من وضعية مؤلمة تساهم في شعوره بالدونية وعـدم  
.ينجح أن يكون كما يراد له أن يكونتقديره لذاته لأنه لم
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4.2.2.5.:

.ليست وسيلة لتحقيق النجاح والطموحات درسيةلمعرفة الما

مستقبل )عة و الحياةيشعبة علوم الطب.ج.ع(أظهر فيها التلميذتيال-06-رقم الرسمةفيهذا ما يظهر
ا يحدث مـن  لمشاب يدخن في شرفة منزله ويشعر باليأس صورةفيمن الجامعة،شخص تحصل على شهادة

أحديعتبر الذي النوم يقضي معظم وقته في منهيجعلالأمر الذي،من عدم تحقق طموحاتهبالإحباط وحوله 
.التي يشعر ا التلميذيةكتئابعراض الإالأ

نلاحظ أن هناك مقارنة بين وضـعيتين  )عة و الحياةيشعبة علوم الطب.ك.ب(لتلميذ-07-رقمالرسمة 
سنة أولى متوسط ولكن الوضع الاجتماعي لوالـده  اه الدراسي الوضعية الأولى تمثلت لشخص راشد مستو

تقـدم في  مأما الوضعية الثانية فتمثل شـخص  ، يجعل منه شخص ناجح يدير الأعمال وهو سعيد في حياته
.تعاسته سبب هي التي ن العمل بالرغم من حصوله على شهادة يبحث عمازالالسن 

) أداب و فلسـفة شعبة .ك، ن(من طرف التلميذ الوضعية إنتاج ثم إعادة -08-رقم الرسمة
يشعر بسـعادة  ، الذي وضع مقارنة بين شخص أصبح راشد ناجح لأن وضعه الاجتماعي ساعده في ذلك

تحـول  شهادةلامل الحشخصأما .جتماعيالإوهو يعد النقود ويملك سيارة آخر طراز التي تعبر عن نجاحه 
.مدمنشخص فقيروإلى

تعبرالتي )B.G(الوضعية الثانيةالتلميذ والتي تدل على ما يريده أن يكون عليه )H.G(موقع الوضعية الأولى 
كل ما يمكن ملاحظته في رسومات هذه اموعة هي إسقاط . هعن القلق و الخوف مما سيؤول إليهمستقبل

.حامل الشهادةالعلميةموضوع المعرفة المدرسية في شخصية  ما هو سلبيعلى 



عرض نتائج الدراسة:

207

عرض نتائج الدراسة:

207

عرض نتائج الدراسة:

207



عرض نتائج الدراسة:

208



عرض نتائج الدراسة:

209



عرض نتائج الدراسة:

210

5.2.2.5.:

ستخدام رموز للتعبير عن مشـاعرهم  إمن الرسومات نلاحظ أن التلاميذ عمدوا اموعةفي هذه 
.كتلاميذ وهي مشاعر تعبر عن الملل من تواجدهم في المدرسة وشعورهم بالمرض والإرهاق والتعب 

شـعبة أداب و  .ر.ن(ةالمنجزة من طـرف التلميـذ  -09-:من الرسمة رقم كلهذا ما تظهره 
دفاعيـة  ةإلا آليوما ه)التجسيد(فالمرض ،إيماءات تدل على المرض للتلميذ يحمرسمت رأس كبير . )لغات

.التلميذلحماية الأنا من القلق الذي يشعر به

)شعبة علوم طبيعـة و الحيـاة  .ش.ب(أيضا من طرف تلميذ أنجزتـ 11ـ : الرسمة  رقم أما 
ء طاولته يشـعر بالتعـب والنعـاس    رسم مشهد يحدث في القسم بين أستاذ الرياضيات وتلميذ جالس ورا

سـتخدامه  وضعيةسـلطوية مـن خلالإ  يظهر في ،هذا الأخيرالذي ويفضل النوم على أن يستمع للأستاذ 
باب لوضعية جسم التلميذ هي معاكسة لوضعية الأستاذ في مواجهة .بروز أسنانه وكبر حجمه ،للمسطرة 

.الخروج من هذا الوضع المؤلم فية التلميذ رغبيفسرالخروج من قاعة الدرس وهذا ما 

نلاحظ أن رسومات التلاميذ تعتبر نماذج عن مشاعر اليأس والإحباط والألم عند هؤلاء التلاميـذ  
فتواجدهم في الثانوية يعبر عن تجربة مؤلمة لا يمكن مواجهتها إلا بالتجسيد في أعراض مرضـية أو بـالنوم   

.خلال الفصل والدرس
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6.2.2.5 .:

محور المعرفة العلمية ترتبط بصورة سلبية عن الأستاذة 

في هذه اموعة من الرسومات تلاميذ تتمحور حول فكرة الصورة السلبية عن الأسـتاذ والـذي   
.تخطيطية كررها التلاميذ للتعبير عن مشاعرهم السلبية اتجاه الصورة للأستاذمؤشراتيظهر من خلال عدة 

 ـ) شعبة أداب و لغـات ص، ك(ـ أين أنجزت التلميذة 12يظهر ذلك من رسمة رقم ـ   ترسم
بيد واحدة وعـين  ،كائن فضائي يحمل مؤشر واحد يدل على أا امرأة  وهي لباس أنثوي شكلأستاذة في 

لى أنه يعمد على افتقارها القدرة على  الحركة والأداء ،ويشير أيضا لعـدم قـدرا   واحدة وهذا مؤشر ع
وجه ملاحظـة تةالأسـتاذ و كـأن  نلاحظ أن التلميذ لا يوجد في مساحة الورقة .للاتصال مع الآخرين 

-M. Esterle(2007)فكـرة الملاحظـة تتفـق مـع   هـذه  ،إلى شخص غير موجود) أخرج من القسم(

Hedibel. م تلاميذ غير مـرئيينعندما تحدثت عن التلاميذ المنقطعين بأdes éleves transparents  لا أحـد
هـذا حركة القلم ودرجة الضغط عليه تعكس.يدرك معانام وألمهم حتى يختفوا بانقطاعهم عن الدراسة  

.الألم الداخلي الذي تشعر به 

تظهر الأستاذة بحجم صغير ) شعبة علوم طبيعة و الحياة.س.ج(لتلميذـ13رقم ـ : أما في الرسمة 
هذا المشهد يظهر لنا أن التلميذ يظهر ، عليها معالم الخوف والتلاميذتبدو، جدا مقارنة بمساحة الورقة
السيطرة على التلاميذ لأما ليسوا تلاميذ وإنما أشباح يستطيع ف الذي لا يالأستاذة في موقف الضع

وجود إدراكلا تستطيعفعدم رسمهم في الصورة  هو مؤشر على الأستاذة ، وغير موجودينموجودين
.اذة والتلميذ فهذا الغياب ما هو إلا غياب علاقة بين الأست.بما يشعرون بهالتلاميذ بمعنى التعرف 
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رقم الرسم 

ـ01ـر 

لا أعرف المعرفة 
أخرج من المدرسة عندما يصبح والدك رئيس بلدية : ـ المدير للتلميذ الذي تأخر دقيقة 

يمكنك أن تدخل متأخرا  
لقد أتيت مبكرا تفضلي بالـدخول  ، صباح النور: دقيقة 57المدير للتلميذة التي تأخرت 

وأن واجهت أي صعوبة اتصلي بي 
ـ أوجد الأخطاء السبعة والسبعين ـ 

02ـر 
ولقد ضرب تلميذة ، هذا التلميذ لن يدخل للقسم لأنه مشاغب: ـ الأستاذة 

ن والده عقيد في الجيشأستاذة أرجوكي أن له بالدخول لأ: المدير 
لأنك أستاذة غير محترمة وعصبية ، أنا لم أضرب أحدا وسأدخل القسم: التلميذ 

رقم الرسم 

3ر ـ 
في الخارج أوروبا يهتمون بالعلم 

في الجزائر العلم تضعه في كيس وترميه في سلة المهملات 

BMW+ـ أصحاب المال والمعرفة                          ـ أصحاب المال04ر ـ 
ـ مكيفـ التلاميذ الفقراء                              + ـ الفتيات الجميلات  

شاقة أعمال+ اسمنت + الفقراء 

رقم الرسم 

ـ العلم نور والجهل ظلام 05ر ـ 
لقد وصلنا ، الوجهة إلى إيطاليا: التعب  

سنة15بعد 
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وأنصب فإن لذيذ العيش في النصب ، ـ سافر تجد عوضا عما تفارقه06ر ـ 

رقم الرسم 

07ر ـ 
.دراستي لم أجد سوى الحائط صديقا لي بعد أن أتممت، كما تشاهدون

ثانويتنا هي ثانوية التمييز العنصري والفساد والفاشية 
العلم والمعرفة عند الشعب

FCB نادي كرة القدم الإسباني

أنا رجل ناجح لأني لدي مال وأحقق المشاريع : تلميذ منقطع 08ر ـ 
أريد عملا : لذي تحصل على شهادة تلميذ ا

.عند مستوى إعدادي ولدي عمل في شركة لأن لي الوساطة والنفوذ: الشخص الأول 09ر ـ 
.كبرت في السن وأنا حاصل على شهادة الليسانس ولم أجد عملا: الشخص الثاني 

رقم الرسم 
إنني مريض 10ر ـ 

هذا الدرس هو جزء من أسئلة الامتحان لابد الاهتمام به : الأستاذ 11ر ـ 
أشعر بالنعاس وعندما يحين وقت الفرض سأراجع هذا الدرس: التلميذ 
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رقم الرسم 

أخرج من قاعة الدرس أيها الحثالة ذ12ر ـ 



مناقشة النتائج وتفسيرها في ضوء فرضيات الدراسة.6

قشة وتفسير نتائج الفرضية الأولىمنا.6.1

ة وتفسير نتائج الفرضية الثانية مناقش2.6.

شة وتفسير نتائج الفرضية الثالثةمناق3.6.

شة وتفسير نتائج الفرضية الرابعةمناق4.6.
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6.:

في تفسير نتائج المحصل عليها أن نذكر مرة إتباعهالا بأس قبل المباشرة في عرض الخطوات التي تم 
من للتلميذالمنقطعالمدرسيةأخرى بالغاية من دراسة سلوك التلاميذ المنقطعين ،و هي التعرف على أبعاد تجربة 

.منطلق تمثله لموضوع المعرفة المدرسية 

معطياتإحصائية إلىمحتوى المقابلاتتم تحويل ،ي يحمله كل تلميذ هذا المعنى الذإلىوللوصول 
في شكل عناصر هذه الخطاباتستخراج المعنى الذي تخفيه إبهدف الأوللأصلها أخرى وإرجاعها مرة 

.التلاميذلمضامين تمثلاتمحيطية المكونة ومركزية

التقاطعات الموجودة بين المحتوى اللفظي والمحتوى التخطيطي في رسم حدود إبرازثم بعد ذلك سيتم
.االات التمثلية لموضوع المعرفة المدرسية 

هذا ،التخطيطيةالأشكالمجموعة من وخمس طبقاتفيخطابات التلاميذ لزستبرنامج ختصر لقد إ
شكل مجموعة من المحاور تختلف درجة أهميتها لموضوع المعرفة المدرسية سيظهر محتوى التمثلاتفي 

هذه .لتمثلاتالتلاميذوالتعرفآخربمعنى ،عهاعلى حسب توزيع مواق
في خطاب التلميذ ربماهذا ماقصده ما هو مهمإشكاليةأمامتضعنا

.بين ما هومهموفي قوله عندما ندرس التمثلاتالاجتماعيةنتأرجح دائما بين ما هو تافه)2002(

نفسنا فوق أرضيةهشةمتحركةمن الصعب أن نجد أن ندرس التمثلاتالاجتماعيةفإننا نتوقعأفإذا أردنا
ملاحظته خلال ا ما سيتم ذه..كتشاف عناصرهاإالمخاطرة في ون هذا لا يمنع منوصفهاأمحاصرةعناصرهاإلا 

.تفسير نتائجفرضيات الدراسةومناقشة
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.1.6:

.

في كثرهيان محتوى أظهرتتحليل نتائج الدراسة 
تجانسا كثرالأالتحليل العاملي،لإحتوائها على المفردات وللتلاميذمن منطلق التحليل التراتبي

لك تمثلاتتلاميذلموضوع المعرفة المدرسية،ذمختصرةب

فيأا

.لهاأهميةالمعرفة لا - 
.قيمة في اتمعلاالمعرفة المدرسية ليس لها مكانة و- 
.المعرفة المدرسيةالفقير لا يعرف معنى - 
.لكي تنجحايتكون غنِأنالمهم - 
.الرشوةوتسير بالمحسوبيةالأموركل - 
 -التطور،التكنولوجيا،لم الثقافةالمعرفة هي الع.,.

رتباطه بعدةجوانب ن موضوع المعرفة المدرسية ليس موضوعا مستقلا لإأتوضح هذه
الفاعلخلال وضعيات التي يتواجد بأن قوله في )Singerie)1994هذه الفكرة عبر عنها أخرى

ا ما تم ملاحظته في تمثلات ذمن تمثل في نفس الوقت، هأكثرنه يستخدم أحتى وآخرإلىمن تمثل ينتقلفيها
:معرفية منهاثقافيةو - جتماعيةأبعادإحتوائه على عدةالتلاميذ لموضوع المعرفة المدرسيةلإ

ن وجوده كتلميذ فقير ليس أأين يعتبر،جتماعي من منطلقمستواه الإلموضوع المعرفةالتلميذإدراك
ن الثانوية ما هي إلا وسطلتعميق الفوارق أله مكانة اجتماعية لا تؤهله للتعرف على المعرفة المدرسيةو

الاجتماعية بين التلاميذ من طرف الفاعلين داخل المؤسسة التربويةوفي هذه المعاني ما يتفق مع فكرة 
p.Bourdieuet)بورديو p.Chamagne :p 1993)

في ن علىأالعينة أفرادالأراء والأحكام القيمة المشتركةبين كل هذه مجموعة
فكرة ويجعلمن موضوع المعرفة المدرسيةموضوع للتمثلالاجتماعيهذا مايتوافقشكل 
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ا مشاركتهم في مجموعة منذخرينيعني هالأأفرادمع ن مشاركة التمثل الاجتماعي أعتبر إابريكعندما .ك.ج
.

م حقيقة أن التمثلاتالاجتماعية ماأالتصريحية بين أفراد العينة تضعنا وتفاقات الضمنيةهذه الإ
في هذه المعاني ما يتطابق مع فكرةولموضوع المعرفة تحمل جوانب أو مساحات من الواقع الاجتماعي

.بان التمثلاتتعمل كسلم لقراءة وفك شفرة الواقع )1994(ابريك.ك.ج

غياب العقد الديداكتكيالتي يلغي العلاقة امعنى نتيجةلَلماتي غالبرالمعرفي ا تفسر البعد أكما 
تلاميذ يشعرون بالتهديد من كل شيء يحيط مفي أChevallardالوجدانيةبموضوع المعرفةهذا ما أكده 

,.(Chevallardم 2009)

فيشكل مجموعة من الكلماتبشكل أوضح في هذايظهر
...)المعلومات،الحياة،الازدهار،التعلم،النجاح،التطور،العلم،الثقافة(فاتالمحددةلموضوع المعرفة المدرسية والمراد

و تحديد أتعرف في النتقائيةغير دقيقة مع صعوبة إما يهم في هذا الخطاب هو أنه ظهر بطريقة غير 
في معرفة خصوصية كل كلمةعلى صعوبةن التلاميذ يجدون أفنلاحظ ،الأفضلية بين مختلف هذه المرادفات

تطور ) مجموعة من المعلومات(على اا ثقافة معرفا لها حدىمما يجعل من التلميذ يستخدمها بطريقة تبادلية 
عناصر مرتبطة بتحقيق أهداف خارجة عن السياق الشخصي كلها.لتكنولوجيا ا مرادفأو أالشعوب 

هي نتيجة ولو عرضا للمواد التعليميةو كأنه منفصل عن العالم الذي يحيط بهالإشارة وبدون وللتلميذ
.تحديدتلميذ موضوع التعلم بدونالعندمايثير )1994(.تتقاطع مع فكرة (sans modalisation) في

السياسية –عكس عدم قدرم على التفكيرفيالأبعاد الاجتماعية يالسؤال فقط هذاىعلاتجرد لإجابشكل
ليس متأكد مما تقدمه المدرسة في صياغةهويتهوأن وجوده كالتلميذ لا وانه .للمواد التعليمية -الاقتصادية–

د هذا نوع من دفلاي بأنفكرة التحويل لا توجد عن. يشعره بأمن الداخلي من منطلق قول م
Devlay,M.1996).التلاميذ :p124)

ذ إتؤكد الجزء الثاني من الفرضية وهو البعد الوظيفي للتمثلات ،هذه رؤية 
هذا ما كشفت ،الذي يعبر عنه بشكل تصريحيخلال حياته اليومية وغبرصورةاا تقدم للفاعل 

ن وظيفة التمثلاتالاجتماعية تعمل كخطة رئيسيةيتبعها مختلف الفاعلين أعلى )1995(عنه دراسةسعدي لحلو



مناقشةالنتائجوتفسيرهافيضوءفرضياتالدراسة:

223

لتحقيقوضعية تمثلية المرجوة، من منطلق ان التمثلله مبدآ تنظيمي لكل اتجاهات الفاعل وضمان توافقها مع 
.التوظيف الاجتماعي العام

موضوع مرتبط بالمحسوبية هذا ما يمكن ملاحظته في تصريحات التلاميذ بأن المعرفة المدرسية هي 
الطاقم التربوي ،الذي يحترم مكانة التلميذ على حسب الخلفية وللأساتذةالممارسات السلبية ووالرشوة

مما يجعل من النواة المركزية للتمثلاتتلاميذ تحصر المعرفة المدرسيةفي فكرة تلميذالاجتماعية لل
.صولعليها

في المعنى العام إدماجهلكموضوع المعرفة المدرسية موضوع للتمثل الاجتماعي من خلال ذليصبح ب
علم ،تطور،ثقافة (بتحويل العناصر النظرية اردة l’objectivationلتوضيععند التلاميذنتيجة عملية ا

)1990موسكوفسي.()يمكن الحصول عليها ان توفرت بعض الشروط(صور واقعية إلى)....معلومات،
لتوجيه كأداة--يصبح ما هو غير قابل للشرح بديهيا، ليستعمل حسب و

نتجة )1976موسكوفسي.(إلىعلى الواقع الاجتماعيمتحولا بذلك منالأحكاموالإدراك
،في شكل نواة صورية متجانسة العناصر مدمجة في الواقع والمعنى العام l’ancrageعملية الترسيخ 

).1994قيميلي(

الثالثةفي شكل مجموعة من المؤشرات والثانية،هذه التفسيراتتدعمها رسومات اموعة الأولى
مواضيع خارجية دف الحفاظ على ذاته من خلالإلىاين يقوم التلميذ بإسقاط كل ماهو سلبي .الرمزية

هذه القدرة الإسقاطيةتشكل ، سيئوموضوع خطيرإلىالخطر الي تسببه هذه الصورمحولا موضوع المعرفة
عامل في استحالة إضفاء البعد الرمزي على التجربة المدرسيةنتيجة عدم القدرة على التميز بين ماهو جيد

لك سلطة ذيحققبوالتحطيمنه موضوع يستحقأتوجيه العدوانية نحوه من منطلق إلى،مماسيؤدي وماهو سيء
Marcelli. D, 1981.p).ي نوبات القلقأالحفاظ على الذات من ليابالتوالذات في السيطرة عليه : 31-35)

تتوفر إذ، لموضوع المعرفة المدرسيةن هناكأفكرة بأمامهذه التفسيرات تضعنا
–-هيوعوامل ثلاثةأبريك.ك.حسب جفيه 

هذهالموجودة بين فنوعية-
.أكثرتفعلالعوامل الثلاث تجعل من النواة المركزية
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التي ترتكز على فكرة العناصر المعيارية المرتبطة طبقة هدا ما نلاحظه في 
نشاطا في تمثلاتالتلاميذ عند تعريفهم لموضوع المعرفة المدرسيةبأا موضوع كثرالتي هي الأوبالسلم القيمي

.لا قيمةوأهميةليس له 

للتلميذ يؤشر علي غياب المعنى الذي يعيشهالتلميذ من الغاية منها وفقيمة المعرفة
نتظارته من المعرفة المدرسية،هذا ما يفعلإوخلال ادراكهللواقع ومن منطلق مستوى توقعاته

عراض تعبر عن نقطاع عن الدراسة في شكل مجموعة من الأالمتمثلة في توجيه سلوك التلميذ نحو الإلوظيفيةا
.يتواجد في نفس الوقت في فضاء المؤسسة التربوية واقض بمعنى التلميذ يحتقر المعرفةمتنووضع غير مستقر

ستقرارهاإن تمثلاتالتلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية تجد أا كله ذن نستنتج من خلال هأنستطيع 
تفاقية من خلال العناصر المكونة للنظام المركزي التي تعمل على ترسيخها بشكل واضح في ميزاا الإو

الحركية بفعل نظام المحيطي الذي يعكس وتظهر ميزة المرونةأخرىومن جهة .السلم القيمي للتلميذ
حمي ا عناصر تتشابكلتأغايةمن ناحيةهذههو نظام يعمل على تأكيد وبكل تلميذ،ةالسياقات الخاص

الات إلىيأخذناهمية التي تحميها من التغيراذا ما أن المعرفة المدرسيةليس لها أمركزية فكرة واستقرار
.التي وللتمثلاتالأخرى

.2.6:

.

التي تتمحور حول الصورة وتشكل أحد العناصر المحيطيةاللغويةالمكونةالأشكالن إ
تحقيق وتوقعات التلميذ المنقطعومستوى إنتظاراتوالمستقبلية لحامل الشهادة و هيصورة سلبية تتعارض

ن كان يمكن إن التلميذ يطرح السؤال أ،طويل المدى بمعنى ومشروعه المستقبليالذي هو مشروع واضح
النتيجة تتوافق هذه. ن تحقق ما يطمح له في مدة زمنية محددة ليظهر الجواب فياا مضيعة للوقت ألشهادة 

يتميز بالغموضيضمن وكل ما كان للتلميذ مشروع متوسط المدىأنفي )gilly)1989جيليمع فكرةاما تم
.الانتماء والأمنستمرار التلميذ في الدراسة لأا تحقق له إهذا 

كأن تربطهم بالوقت علاقة تختلف عن والملاحظاتتختصر فكرةالمستقبل عند التلميذ المنقطعهذه
ين نلاحظ ألبيةالظاهرة فيرسومات اموعة الثالثة هذا ما يظهر بصفة واضحة في الصور الس.باقية التلاميذ 
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صورة له مقارنة بالشخص الذي لا شهادة لهمبرزا بذلك بأن الشهادة أسوءن حامل الشهادة يظهر في أ
.ضعف في الاستثمار النفسيلذات التلميذ في التجربة المدرسية هذا ما يفسر،الأمورلوحدها لا تكفي لتغير 

.3.6:

.

: ستاذ عند التلميذ المنقطع تظهر في عدة سماتمنها صورة الأ

.نه شخص غير متفهمأ- 
.نه شخص لا يقوم بمهمته بحبأ- 
. نه شخص يشعرك بالمللأ- 
.يمارس التميز بين التلاميذ - 
.نه شخص عدوانيأ- 
.شخص فاشل في حياته - 
.لا يهتم إلا بالدروس الخصوصية - 

نه يركزعلى أالتلميذ الذي ينحصر في إدراكمات توضح لنا مستوى ذه السِلهبسيطة ةملاحظ
في المستوى الآخرن تلاميذ يضعون العلاقة معأهو مؤشر على ومن المواد التعليميةأكثرالأستاذشخصية 

يجعل من التلميذ حسب دراسةالأستاذا الوضع الدقيق الذي لا ينتبه له ذه.الاول
ستاذ الأة عند فضلمالتي هي الوضعية عن يفضل)Houssay.J)2007.ج

المعرفة فلا يترك اال له لكي يتصرف برغم من والأستاذأي علاقة مع بذلك رافضا ،للقيام بعمله 
مشاكل مع التأخر،،الملل ،حضوره الجسدي مستخدما استراتجيات متنوعةمثل التغيب عن الدروس 

.الأساتذة

تبرز أهمية نوعية العلاقة بين الأستاذ و التلميذ و تأثيراا على سلوك التلميذ هذا ما هذه الوضعية 
التي أوضحت ان العلاقة الجيدة  بين الأستاذ و التلميذ تشكل عامل )janosz)2000وضحته دراسة جانوز

عن الدراسةالإنقطاعخطر أساسي في حماية التلميذ من 
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رتباطات بيننظاميننظام مركزي يشمل البعد ن الفرضيات الثلاث تشكل مجموعة من الإإ
المعرفة المدرسية وهو نظام يضمن وجودهالقيميةمشكلة لموضوع الأحكامالمعياريمتمثل فيمجموعة من 

هذا ما يوضح .ستخدامها في الحياة اليوميةإستقراره من خلاموعة من المحاور المحيطيةالتي تضمن فعالية إو
أبعادن التمثلاتلها أفكرة سيرج موسكوفسي بأكدداة مرجعية في الحياة اليوميةعندما أالتمثلاي أنفكرة 

.S).لية في الواقعافعأكثرامستخدإماتية ذات غبر Moscovici, 1961-1976 : p172)

مستوى الرمزي . رتباطات الموجودة بين المستويانن التلميذ يستوعب الواقع من خلال الإأبمعنى 
المستوى النفعي الموجود في العناصر المحيطية التيتترسخ في التجربة الفعلية والموجودفي النواةالمركزية

التي تعملكمؤشرات عن التوجه السلوكي ،فكل من التغيب عن الأعراضمعبر عنها في مجموعة من للتلميذ،
الأساتذةالعلاقة مع وسوءالواجباتونجاز الفروضإنعدام الدافعية في إوالدروس والخروج القصدي من القسم

ن أتمثلاتالتلاميذ بالملل الذي يشعر به التلميذمنكل ما يحيط به كلها شظايا تدور حول فلكووالإدارة
.لهاأهميةلا والمعرفة المدرسية لا قيمة لها

التمثلاتتعمل كخزانللاحتمالات يحملها الفاعل في ذهنه والتي يمكن ان يفعلهافي أنمن هناتتأكد من 
- "-سعدي لحلو–على حسب قول أدائيةشكل مخططات 

".

جملة من الاختيارات كلها تتصل بالنواة المركزية نمأكثربمعنى ان التلميذ في تجربته المدرسية يضع 
يبذل التلميذ مجهودات لكي يحصل أنبالتالي لا تستحق وأهميةالتي تعبر على ان المعرفة المدرسيةليس لها 
التميز ويضع ارتباطات واضحة المعالم بينهاوإنماالاجتماعيوعليها او ان يعتبرها وسيلة للنجاح المهني

من خلال رفض المعرفة إلايقلصها أنالاجتماعي من منطلق الفوارق الاجتماعية التي لا يمكن له 
لا يجد لا وكموضوعيعيق مشروع حياته فوجوده في الثانوية ماهو إلا مرحلة تعبر عن المآزقالذي يشعر

.حة لتعبير عن هذا الاضطراب اليومي الذي يشعر بهلا المساوالآليات

المعرفة أنمدى ترسخت فكرة أيإلىماتي للتمثلاتالمعرفة المدرسية يظهر لنا غكما ان البعد البر
الشهادة لان إلىالمدرسية ليست معيار للنجاح لاجتماعيمحاصرة التلميذ بين ثنائية الناجح الذي لا يحتاج 

.التكيف داخل اتمعإمكانيةامل لشهادةالتي لاتضمن له الفاشل الحولديه المال
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ذلك وماتيغكأن التلميذ المنقطع المتصل في نفس الوقت يفسر الوقائع الاجتماعية من منطلق برو
إلىلأنه يرى بان الحامل للشهادة ما هوإلا حامل للشهادة عدم انتمائه للمجتمعفالمؤسسة تربوية تتحول 

الحقيقة التي سوف يضطرون إلىهذهلا ينتبهون ساتذةن الأأومكانصانع لتعاسة الفردبشكل ضمني
.لمواجهتهابشكل مباشر

التقاطعات في تفكير التلميذتجعل منه يبحث عن المعنىالذي لا يستطيع الحصول عليه من هذه
ن المعرفة ليست ضمان لأمن التلميذفكيف لنا ان ألا من خلال الخطاب الاجتماعي بوخلال المواد المدرسة

جتماعي لا يوفر له المعنى حول تواجده في هذه إوإدارينتعامل مع تلميذ لا يشعر بالأمن في وسط 
المؤسسات بالإجابة على سؤال ماذا نريد من المعرفة المدرسية؟

لكن عميق وفي لغة التلميذهذا ما يجعلنا نتأكد من ان التمثلاي محتوى يعمل في شكل بديهيبسيط 
. أدائيةمن ناحية انه حامل لعدة دلالاتموجهة نحو غاية 

مخططات مشروطة بظروف التي يتواجد فيها إلاماهي هان كل من محتوى التمثلاتوطريقة تنظيمأو
متطلبات المحيطومما يجعل لها وظيفة التكيف مع الواقع)التلميذ(الفاعل

Flament etMoliner.1992 :p325)..

.4.6:

.خطر

) مدرسة جنيف(تمثلاتالاجتماعيةميزة فردية لبأن )1998(هذه الفرضية تقترب من فكرة وليام دواز
في ناالمثير في هذه النظرية هو أا تساعديءالش،الجماعةأفرادشكل مرجعية مشتركةبين اتأبالرغم من 

الآخرالتعرف على كل جانب من التمثل من منطلق أن كل فاعل يركز على جانب من الموضوع دون 
توجه طالأفرادأنماختلافات بين مختلف فهذه الإ.الموضوعبتعرف على كل هذه الجوانب تكتمل صورة و
موضوع المعرفة إدراكفي إلىنتباهنا إ

.المدرسية عند التلاميذ
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-:

ثلاثمجموعاتأين كل مجموعة تحمل جملة من الخصائص تميزها إلىلقد تم تحديد مجموعة المنقطعين 
التلاميذ في تمثلهم لموضوع المعرفة هؤلاءلكن ما يهم هو تعرف على الاختلافات الموجودة بينالأخرى عن 

.المدرسية

؟للانقطاعالسمات المميزة للتمثلات التلاميذ من منطلق المستويات الثلاث أهمما هي 

وهل هذه التمثلات تلعب دور في زيادة من حدة خطر الإنقطاع؟

:

246.منمجموع79من التلاميذ بمعنى /32هم مجموعةيشكلون نسبة

:هم

)غيابات المتكررة،تأخرفي دخول الى قاعة الدرس (.لتزام المدرسيضعف شديد في الإ- 
.في الكفاءات المدرسيةإنخفاض واضح - 
.مشاكل في التكيف الاجتماعي- 
).عدم التنظيم-اندفاعية(.ضعف في مستويات الانفتاح وضبط السلوك- 
.الأساتذة داخل القسممشاكل في الاتصال مع - 
.قل قياديةالأالمتطلب و ،نه المعاقبأبطريقة سلبية على إدراكالأستاذ- 
.،الإحباطالاكتئاب،الغضب ،تهيج ،المشاعر سلبية مثل القلق- 
.رفضهم لكل قيم والمعايير- 

موضوع المعرفة المدرسية بطريقة وجدانيةوتلاميذ يتعاملون
مع الشعور المستمر .الضغوط وعدم الرغبة في الدراسة وهم يشعرون بالتعبأنذلك من منطلق ونفعاليةإو

ن وجودهم لأالرغبة المستمرة فيالتغيب عن الدروسوالأساتذةالإحباطمن سؤ معاملة والوحدةوبالمللالضيق
.في الثانوية لا معنى له
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:

.246من مجموع 148من التلاميذ بمعنى 56هم مجموعة يشكلون نسبة

.لا يقدرون المتطلبات المدرسية- 
.مستوى مرتفع من الحيرة- 
.ضعف في الانفتاح- 
.التهيج- الغضب -الحصر- التعبير عن انفعالام السلبية - 
.بالاكتئاب الشعور ،عدم الاستقرار في المزاج- 

تواجدهم في المدرسة لا يساعدهم ون الدراسةأتلاميذ يعتبرون أم
مجبرين على تواجدهمفي أموالحيرةوغامض بالنسبة لهممما يشعرهم بالضياعيءفي فهم ما يحيط مكل ش
تحتاج و.الواجباتالتي هي مضيعة للوقت ونجاز الفروضإلايشعرون بالرغبة في .الألمالقسمهذا ما يسبب لهم 

.و يفضل التغيب عن الدروس.لبذل الكثير من اهودات التي لا يستطيع القيام ا لأنه يشعر بالتعب

:

246من مجموع 29من التلاميذ بمعنى 12هم مجموعة يشكلون نسبة- 

.يجابية مقارنة بنمطين ا لسابقينالملمح الأكثر الإوهو

.لديهم التزام مدرسي جيد- 
.ليس لديهم سلوكيات جامحة- 
.الآخرينهم تلاميذ غير متعاونين ويشعرون بالحذر في معاملته مع - 
.الآخرينهتمام بمصلحة دون الإ،تهم الخاصةاملديهم ميل نحو تركيز على اهتم- 

:
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ن تواجدهم أوجل المنصبأتساعدهم في حصول على شهادة ومن أداةأاعاملون مع المعرفة من تي
أموالوالدينبالرغم بأم يشعرونبضرورة بذل مجهوداتلان الدراسة صعبةإرضاءفي الثانوية هو من اجل 
.لهمالأساتذةعلى حسب معاملة الأخرى يفضلون بعض المواد دون 

لية أقدم لنا يميذ السلوكية لدي التلاالأعراضالتصنيف من منطلق نأستنتاجه هوإما يمكن 
.التنبؤ بالسلوكيات التلميذولتشخيص

تظهر بشكل بين طريقته في تحليل الوقائع تحيط بهوعلاقة بينسلوكيات التلميذ المنقطعوضوحهذه ال
.من خلال السمات المعجمية الأكثر تكراراخطاب التلميذجليفي

تم التعامل مع موضوع المعرفة المدرسية بمجموعة من السمات 
كلمات ذات دلالة:اللغوية

2khi 2..
khi 2>0.
khi 2<0.
khi 2=0.

2khi 2
اليس له
مكانة 
فقير 
غني 

أهمية 
لا يوجد 

قيمة 
محسوبية 

المال 
رشوة 
مجتمع 

الانقطاع 
تلميذ 

52
42
38
37
31
26
17
14
13
11
10
09
08

18
11
08
09
15
21
33
05
14
05
13
03
13
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الشهادة 
الإقصاء 
الثانوية

08
07
06

20
08
30

:
2khi 2.

khi 2>0.
khi 2<0.
khi 2=0.

تكرار2khi 2كالكلمات
المعرفةالمدرسية

تطور 
العلم 
ثقافة 
الحياة 

معارف 
ازدهار
نجاح 
تعلم 
دين 

مجهودات 
دروس 
تخصص

الأمم
حضارة
اال 

حواجز ـ عوائق
اكتشاف 

فلسفة 
أسرار 

41
31
25
24
18
17
16
16
16
13
12
11
10
09
09
08
08
06
06
06

93
41
49
46
33
18
08
24
17
11
16
08
05
06
06
04
04
14
03
04
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فرنسية 
تكنولوجيا

06
06

03
07

:كثر:-أكثر-

:كلمات ذات دلالة
2khi 2.

khi 2>0,
khi 2<0,
khi 2=0,

تكرار2khi 2كالكلمات
يحقق

طموح
حلم 

معلومات 
الوحيد 
شهادة 

أداة 
اكتساب 

تجربة 
وسيلة 

المحسوبية 
الصبر 
الفهم 
الغاية 
نتائج 
حلول 
قراءة 

الأولياء 

101
64
47
42
35
32
29
29
29
28
23
23
18
17
17
17
10
10

21
12
08
14
10
26
05
06
05
10
05
05
05
04
04
04
04
05
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سيتم التلاميذ على حسببعد إبرازأهم
نقطاع من خلال تصنيف إجابات الإخطر مستويات وبين أوجه التمثلاتتوضيح شكل العلاقة الموجودة 

.التلاميذ اينكل اجابة لتلميذ يمكن اعتبارها ضمن الطبقة محددة

هو مرتبط دلاليا عند التلاميذالذيتظهر الجانب إلىشير تيتالمحتوى خطابات فمثلا
.لديهم مستوى الانقطاع الحاد 

هي أن دلالة في خطابامالكلمات الأكثر نلاحظ أن توسطالمستوى الانقطاع المويذالتلاميذ 
.معرفة هي مجموعة من المعلومات التي من خلالها تتطور الأمم

المعرفة ترتبط بفكرة الأداتية للمعرفة ننجد أنقطاع الضعيفالإخطر ستوى المويالتلاميذ ذأما عند 
.المدرسية من منطلق اا لا تتطابق و مستوى انتظارات و توقعات التلاميذ

كعلاقة بين مختلف أوجه تمثلات التلاميذ كن هناأيبرز الذي الشكل البياني التالي هذا ما يظهرفي
.وسلوكيام
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+ معرفة
نجاح
تعلم

+ معرفة
تطور
علوم 

لدروس ا
الأساتذة 
الإدارة 

لدروس ا
الغیاب 

التھمیش  
1 3 183 27 7 62 96 239 248 13 46 63 14 20 25 242 9 22 56 24 19 31 48

لا 
أھمیة 
لھا 

ـ 2الطبقة ـ  ـ 3الطبقة ـ ـ 4الطبقة ـ  ـ 5الطبقة ـ 

لا 
أھمیة 

لا 
قیمة 

ثقافة 
+ معرفة

تطور 
علم

ثقافة ثقافة 
حیاة 

علم 
ثقافة

+ معرفة
تطور
علوم 
ثقافة 
حیاة 

الشھادة  لا یحقق
الأحلام 

المعلومات 
لدروس ا

التغیب لدروس ا
الأساتذة 
الملل  لدروس ا

الأساتذة 
التھمیش
الملل   

لا أحب
دروس
المدرسة
مضیعة

الضغوطات
المدرسة 
الدراسة

النقاط 
النتائج 
المدرسة

ـ 1الطبقة ـ 

التلامیذ الأكثر تمثیلا في الطبقات
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:المصنفةتمثيلا في الطبقاتكثر التلاميذ الأ

طبيعة و حياةعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 55 1
أداب و فلسفة_ خصص17_مؤنث سن_جنس 21 3
تسير وإقتصاد_تخصص17_مؤنث سن_ جنس 53 183
أداب و لغات_تخصص18_مؤنث سن_ جنس 50 27
دقيقةعلوم _تخصص17_مؤنث سن_ جنس 47 7
أداب و فلسفةعلوم _تخصص17_مؤنث سن_ جنس 51 62
طبيعة و حياةعلوم _ تخصص18_مؤنث سن_ جنس 61 96
طبيعة و حياةعلوم _ تخصص17_مؤنث سن_ جنس 53 239
أداب و لغاتعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 60 248
تسير وإقتصاد_ خصص17_مؤنث سن_جنس 54 13
أداب و فلسفةعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 61 46
طبيعة و حياةعلوم _ خصص17_مؤنث سن_جنس 47 63
دقيقةعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 60 14
أداب و لغاتعلوم _تخصص19_مذكر سن_جنس 43 20
طبيعة و حياةعلوم _ خصص17_مؤنث سن_جنس 45 25
أداب و فلسفةعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 50 242
طبيعة و حياةعلوم _ خصص17_مؤنث سن_جنس 31 9
تسير وإقتصادعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 48 22
أداب و لغات_ خصص17_مؤنث سن_جنس 56 56
أداب و فلسفة_تخصص18_مذكر سن_جنس 51 24
تسير وإقتصادعلوم _تخصص18_مذكر سن_جنس 50 19
حياةطبيعة و علوم _ تخصص18_مذكر سن_جنس 44 31
طبيعة و حياةعلوم _ خصص17_مؤنث سن_جنس 43 48

هذه الفرضية تقدم لنا رؤية شاملة عن تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية عبر توضيح 
زه على جوانب من يبتركستخدام التمثل إتعكس طريقة كل تلميذ في كما أا. ختلافات بين التلاميذلإا

الجوانب المتبقية نتيجة ما أسماه سعدي -مما يقلص الجوانبالموضوع دون الأخرى 
.جةتأثير عوامل المحيط الذي يوجد فيها الفاعلينتTrophismeبالتضخم)1995(لحلو

:

تساعدنا على فهم وإنماان تحقق فرضيات البحث تأكد لنا بان التمثلاتليس انعكاس للواقع فقط.
تعكس تناول موضوع المعرفة .محيطية والطريقةالتي تصاغ ا هذه التمثلاتفي شكل عناصر مركزية
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بنية متأصلة في الجانب الثقافيوالاقتصاديةوجتماعيةإالمدرسيةعلى اا موضوع معرفيله خلفية 
.الانثربولوجيالمرتبط بالفعل الثقافيو

ا ذكيف تمت صياغته على هولماذا لديه هذا التمثلأخرىاؤل مرة لى التسعهذه النتيجة تجيب 
ن الفرد يعيش فيعالم ترتبط فيه المواضيع ببغضها البعضاين موضوع مالا معنى له إلافي النحو بذات؟ ربما لأ
ين المواضيع البسيطة تحملأتتقاطع معها في المعنىوتختلف عنه في الشكلالأخرىعلاقته مع المواضيع 

طريقته في التعامل مع المحيط الذييضطر وتعقيدا معبرة بذلك على الانسانأكثرورائهامواضيع تخفيو
يعقد الاشياء البسيطة ليجد نفسه في لعبة وبداعهفيبسط الاشياء المعقدةإللتعامل معه لا لشئإلا انه من 

.سيطرة على الامور الإلىالخياراتالتي تشعره بأنه قادر على التحكم في واقعه مرضيا بذلك حاجته 

نحراف عن موضوع البحث لكن نرى الأمر على عكس ذلك فالأمور كلها تتشابه إمر قد يبدوا الأ
ختلاف يوجد فقط في الشكل الظاهري للأمورفالتلميذالذي يجد نفسه مجبرا على البقاءرافض لبقائه الإ،

معتبرين أن مايعانيه ما هو إلا .تعبر عن اضطراب اجتماعي حقيقييواجهه لوحده أخرىماهو إلا صورة 
و هو في الواقعما هو إلاتعبير عناضطراب اعمق يتلخصفي علاقة الفاعل الاجتماعيبالمعرفة ,ظاهرةخطيرة 

اختيار لتصبح بدلك ما هي إلا اداة يستخدمها التلميذ دفالتكيفمن اجل تحقيق توازب. بمختلف اشكالها
في أن موسكوفسي.هدا ما أكده , ملائمة مع معطيات المحيطوفعاليةكثرالسلوك الأ

.دليل لقراءة معطيات الواقع توفر لنا التمثلاتالاجتماعية

فالتلميذالذي يعتبر أن المعرفةما هيإلا مجموعة من المعلومات من خلالها تتطور الدول الغربيةيضع 
التطور مستبعدا الجانب الذاتيالشخصي في علاقته بموضوع المعرفة مستخدما وارتباطات واضحة بين المعرفة
أن ما يحقق النجاح الاجتماعي ماهو إلا المالوهي ان بلده ليس بلد علمومجموعة من العناصر الواقعية

رفة لكي يحافظ على وجوده في هذا الواقع عليه ان يتجنبكل ما له علاقة بالمع، وليس الحصول على شهادةو
هي والمدرسية التي دد وجودهفتظهر السلوكيات الإنقطاعيةكمؤشرات لحمايته من اخطار المعرفة المدرسية

و ذا تتدخل التمثلاتلتقديمالتغيرات المحتملةفي ظل .حماية توفرها له تمثلات ه السلبية لموضوع المعرفة المدرسية
اداة قوية لفهم تطور السلوكيات- ثلاتحسب سعدي لحلوهنا تصبح التم.التغيرات التي يحدثها النظام الواقعي

,S.Lahlou).التنبؤ او 1995: p 392)
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:

تحليلتمثلاتالتلاميذ لموضوع المعرفة ومعرفةإلىلقد تمثلت أهداف الدراسة الحالية أساسا في التوصل 
.المدرسية

غايات إشكاليةللبحث من الأساسيةعادة تذكر العناصر إالمرحلة من البحث سيتمهذهفي 
.اهم النتائج التي الحصول عليها مع ابراز حدود الدراسة والنظري لمتغيرات الدراسةالإطارالدراسة

أنأي مدى يمكن لتمثلاتالتلاميذ لموضوع المعرفة المدرسيةإلىإبرازالبحث تمحورت حول إشكالية
.تساهم في تفعيل عمليةالانقطاع عن الدراسة 

الإنقطاعيةتنطلق من فكرة الأعراضظهور والعلاقة بين تمثلاتالتلاميذهذهفهذه الرغبة في فهم 
.الغايةهذهلتحقيق أداةعية انجع لهدا تعتبر التمثلاتالاجتما.الغموضفي تفسيرسلوك التلميذ المنقطع والصعوبة

و من منطلق انه لا توجد دراسات محليةتناولت الانقطاع عن الدراسة من منطلق مقاربة 
:التالية الأهداففان الدراسة ارتكزت على تحقيق .التمثلاتالاجتماعية 

.تعرفعلى محتوى التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية-
.محتوى التمثلات الاجتماعية لموضوع المعرفة المدرسيةتعرف على شكل وتنظيم-
.الجانب الوظيفي للتمثلات الاجتماعية في توجيه سلوك التلميذ نحو الانقطاع عن الدراسة ظها-
توضيح أثر التمثل الاجتماعي للمعرفة المدرسية على سلوك التلميذ الموجود في خطر الانقطاع --

.عن الدراسة
البناء والمصادقة على تمثلاتالتلاميذ لموضوع المعرفة العلمية وإظهار أثرها على - دراستنا لهذا فإن نمط 

.سلوكيام

مما جعل ، وهذا ما جعل مقاربتنا تتجه نحو مسارات كيفية وكمية على حسب مراحل الدراسة
.منها مقاربة متعددة المناهج 
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النصف ودام تقنية المقابلة الغير الموجهةولتحقيق هذا الهدف تم اتباع منهج التداعي الحر باستخ
.تقنية رسم الحرإلىموجهةبالإضافة

:على النحو التالي. تم تحليل نتائج المحصل عليها من خلال استخدام برنامج ألزستأين

. تصنيف التراتبي تنازليالذي يوضح خصوصية كل طبقة - 
2ك-khi2.يبرز خطاب خاص بكل طبقة وملمح التمثلات لكل طبقةالذي- 

وكانت النتائج على النحو . تحليل العاملي للارتباطاتالتي تبرز درجةالتقارب بين الطبقات
:التالي

محدد بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي للتلميذ، تمثل موضوع المعرفة المدرسية- 
. والثانوية ما هي إلا وسط لتعميق الفوارق الاجتماعية بين التلاميذ

التلميذ يثير موضوع المعرفة المدرسية، في شكل جرد موعة من المراد فات التي تعبر عن غياب - 
هدا ما يوضح غياب المعنى ليس في المعرفة وإنما في نوعية . العلاقة لما يمثله موضوع المعرفة المدرسية

.العلاقة مع المعرفة
.مستوى توقعات وإنتظارات التلميذالشهادة العلمية لا تحقق نجاح المستقبلي ولا تتوافق مع- 
. للأستاذغياب الصور التقمصية الايجابية التي تظهر من خلال صورة سلبية - 
هذا ما يظهر . هناك اختلافات بين تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية،على حسب مستويات- 

ة لها ميزة فردية الاجتماعي. من جوانب التمثلات الاجتماعيةآخرجانب الإنقطاع هذا يظهر
أفرادمرجعية مشتركة بين إيجادالتمثل الاجتماعي لها جانب موحد يهدف إلى أنبالرغم من 

.الجماعة
تجربة اذ ان كل مجموعة من المنقطعين لديهملكن هذه الاختلافات 
لخلفيةناحية لكن من و)الشخصيةتجربة (ناحية ليس من الأخرىمعينةتختلف عن تجربة مجموعة 

شروط الواقع الذي يعيش فيه ويضعها التلميذ دف التكيف مع متطلباتإستراتجيةالتي تتوافق مع كل 
.الوجدانيةوالمعرفيةإمكانيتهوعلى حسب قدراوالفرد
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على ظاهرة للإجابةمما يجعل من دراسة تمثلاتالتلاميذ تساهم في تقديم مجموعة من العناصر 
لتغير نظرة الفاعلين التربويينللتلميذ المنقطع بعيدا عن وكأداةفي الطور الثانوي .الانقطاع عن الدراسة

.استنجداية لطلب المساعدةراضغلأالحامل إلاما هو تلميذاعتبار الوإجراءات الاقصائية



قائمة المراجع



241

عــــــــمــقائ

لبا

:ل

.دار الفكر:دار النشر –معجم مقايس اللغة )1979(.

.دار النوادر ,لسان عرب

الطبعة الاولى–لبنان –دار الكتب العلمية - جمهرة اللغة- )2005(.

ترجمة و تقديم .معجم ممصطلحات التحليل النفسي . )2011(-.
..320ص. منظمة عربية الترجمة الطبعة الاولى.مصطفى حجازي :د.

سلك مفتشي –اهمية التصورات في تكوين الاساسي للمعلم البصريات نموذجا -)1997.(
.149.ص.- التعليم الابتدائ

:

Deschamps, E.-Oeuvres-ed-g. raynaud. tome.9 -(1988.)2700Mots –clefs pour
l’éducation500ouvrage-1981-1991-franas danvers-Presse universitaire de lille

Laplanche,J et Pontalis,J.B.(1994).vocabulaire de la psychanalyse,dirDaniel
lagache.paris :p.u.f.

le petit larousse .(1987).Presse.direction :brunorohmer,bernardwillerval.

Sillamy,N. (1980) .dictionnaire de psychologie ed bordas-paris.



242

:
Abrahme, A.( 1976).l’identification de l’enfant a travers son dessin ,Toulouse : privât.

Abric, J.C.( 1967) . lerole de l’image du partenaire ou la coopération en situation de
jeu. Ed : psychologie française.

Abric, J.C.(1994). Pratique Sociale Représentation sociale.paris :p.u.f.

Abric,J.C.( 1994). L’organisation interne des représentations sociales systèmes centrales et
systèmes périphériques –dans Guimelli, c-dir- structure et transformation des
représentations sociales. Paris :Delachaux et Niestlé.

Abric ,J.C .(2001).L’approche structurale des représentations.Développement récents
, psychologie et société, in Moscovici S.et Buschini F., Méthodes des sciences
humaines. Paris, p.u.f..

Abric, J.C.(2003). méthodes d’études des représentation sociales. Ramonville. France :Ed
Erès.

Abric, J.C. (2005). Psychologie de la communication théories et méthodes.Paris : Armand
colin,

Anziew, D.(1981). Le corps de l’œuvre. Essaies psychanalytique sur le travail créateur.
paris :.Gallimard

Apfelbaeu ,E.(1967).représentation du partenaire et interaction à propos d’un dilemme  du
prisonnier. Ed : psychologie française.

AstolfiI,J.P et Develey,M. (1989). La didactique des sciences.paris :p.u.f.

Bandouin, V..(2000). Statistique textuelle :une approche empirique du sens a base
d’analyse distributionnelle.

Bandura, A.(2003). Auto, efficacité : le sentiment d’efficacité personnelles. paris :
EditionBrek.



243

Baucage,J. Forget.(1998 l). l ’interrelation entre deux phénomène sociaux préoccupants le
décrochage scolaire et la consommation de substances psycho trope. Montréal :
CPLT

Bautier, E.et Rochex,J.Y.(1998). l’expérience scolaire des nouveaux lycéens
démocratisation ou massification .paris.France :Armand colin.

Beillerot,j.,Blancharde-laville,C.,Bouillet,A.etMasconi,N. (1989). Savoir et rapport au
savoir, Elaborationthéorique et clinique . Begedis :Editions universitaire.

Beillerot,j.blanchar de la ville,l et Masconi,n. (.2010). pour une clinique du rapport au savoir
.savoir et formation.paris. Ed : l’harmattan.

Benzekri,j.p.(1982).Histoire et préhistoire de l’analyse des données.paris. :Dunod.

Bernier, L.(1987).Les conditions de la preuve dans une démarche qualificative a base de
recit de vie Dans J.M.Vanderdwara dir , l’interprétation des données dans la
recherche. Québec :Trois rivières.

Blanchet,A. ( 1985). Les règles du jeu dans l’entretien  dans les sciences sociales,
l’écoute . le sens et la parole, paris :Dunod,

Blanchet, A. et Gotman, A , (2001). L’enquête et ses méthodes :l’entretien. paris, France :
Nattan.

Block, M.C. et Gerdu,B.( 1998). Les lycéens d’décrocheurs .Lyon chronique sociale :la
Bouture .

Bouffard,T.etBordeleau,L. (1999). Le rôle des parents dans l’ontogenèse des ressources
motivationnelle du jeune élève. Ed, l’affectivité dans l’apprentissage. Quebec :
presse de l’université Québec.

Bourdieu,p.,etChamagne,P .(1993). Les exclus de l’intérieur dans lamisère du monde.
paris : seuil.

Boutier,E.etTersail,J.P.(2002).Décrochage scolaire . genèse et logique .ESCD, paris, 8,

Boutonier,j.et,al.(1959). Les dessins des enfants.paris :du scarabée .



244

Castoriadis, C.(1999). L’institution imaginaire de la société .paris.

Chalmers,A .( 1987).. Quest-ceque la science, ? . paris :decouverte

Charlot,b.( 1982 ). je serai ouvrier comme papa,alorsa quoi ca me sert d’apprendre ? dans le
.d’education nouvelle-dir-quelle pratique pour une autre ecole. paris :casterman.

Charlot,b.(1992). rapport au savoir et rapport a l’école dans deux collèges  de
baulieue.societécontemporaine .

Charlot,b.et Devlay,M.( 1996). Donner du sens a l’ecole.paris :Anthropos.

Charlot,b.(1997). Du rapport au savoir .élément pour une théorie .paris.france.Anthropos..

Charlot,b. Bautiere.et Rochex,j,y.(1999) . école et savoir dans les banlieues et
ailleurs .paris.France :Armaudcollin.

Charlot,b.(2003) . La problematique du rapport au savoir dans.s.maury e tm. caillot-dir-
.rapport au savoir et didactique. .paris France.ed. :fabert.

Chevallard.,(2009).

Clemence,A.( 2003) . L’analyse des principes organisateurs des représentations sociales moscovici s.et al méthodes des sciences humaines. paris :.puf

Codol,j.p.(1970). Représentation du groupe : son impact sur le comportement des
membres d’un groupe sur la représentation de la tache d’autrui et de soi
. bulletin de psychologie

Dapin, j.( ) Introduction à la didactique des sciences et mathématique .

Derosa,A.M. sylvana.(1988).Sur l’usage des associations libre dans l’etude des
représentation sociales de la maladie mentales. connexions..

Deschamps,c.,Abricj.c et clemence,a. L’attribution, causalité et explication au quotidien.
paris :neuchatel,delachaux et nestlé.

Develay, M.( 1998). de l’apprentissage  à l’enseignement, , paris :Hachette .



245

Devlay,M.(2011). Décrochage, rapport au savoir fondation et fondament des savoir
scolaires in les lycéens décrocheurs,.

Devereux,  M.S.(1993)dir . Après l’école : résultat d’une enquête nationale comparant
les,sortants de l’école aux diplômes d’études secondaire de 18-20 ans .Ressource
humaines et travail gouvernement de canada.

Deviche,G.(1989 ). L’enseignement scientifique comment faire pour que ca
marche ? .paris :

Doise, W. (1985 ). Représentations .sociales :définition d’un concept .connexions.

Doise, W.( 1990 ) . Les représentations sociales.paris : Dumad,

Doise, W.,Clemence,A et, Lorenzi,C.F.(1992). Représentations sociales et analyse de
données.Grenoble :p ,u,degrenoble...

Dubreuque, D. C.(2012 )., de jeu en je , l’utilisation du dessin chez unadolescent en
thérapie par annebiosseuil , Ed : ERES

Duchesse,S..(2000), (CNRS/CEV) . Démarches, Formes de l’expérience et terrains
d’investigation en science politique .Myriam, Bacihi. paris :p.u.f,

Durkheim, E.( 1912). Les formes élémentaire de la vie religieuse.paris :Editions générales
francaise.

Durrat, b.et van zanten. (1999). sociologie de l’école .paris France :.arnand  colin.

Farr,.(1989).

Feyerabend, contre la méthodeesquisse d’une histoire anarchiste de la connaissance.
Paris, seuil.

Flament ,C.(2001 ). Approche structurales et aspects normatif des représentations
sociales.psychologie et societé.. Grenoble, Presses Universitaires de Grenoble.



246

ForgetBaucage.j..(1998).l’interrelation entre deux phénomène sociaux préoaupants le
décrochage scolaire et la consommation de substances psycho trope, Montréal :
CPLT.

Fortin, M, F.(1996).le processus de la recherche de la conception à la réalisation,
Montreal :Décarie..

Foucault, M.,(1975).l’archeologie du savoir.  paris :gallimard.

Foucault,M.(1975). Surveiller et punir. Naissance de la prison. ,paris. :Gallimard.

Freud,A (1949)  le moi et les macanismes de défence,paris.p.u.f

Frotin le royer.p.potvind.marcotte.(2000). validation d’un modèle multimentionnel et
causal de l’adaptation scolaire et de réussite scolaire des élèves à risquerapport
final présent au conseil.

.

Ghiglione .R et RICHARD.j.f(2003),

Gibbillo.( 1984). l’enfant a l’intelligence troublée .. , paris :le centurion.

Gilly, M.(1989). A propos de la théorie du conflit sociocognitifs et des mécanismes
psychosociaux des constructions cognitives .perspectives actuelles et

modèlesexplicatifs. Ed. construction savoirs obstacles et conflitsOttawa :ageno d’arc

Giordan,A.(1987). l’éléve et /ou les connaissances scientifiques. Petreling,.Berne.

Glasman,D. (1998) le décrochage scolaire une question sociale etinstructionnelle in, ses
lycéens décrocheurs. Lyon : la bouture.

Glasman,D et ses collègues.(2004) .la déscolarisation . paris :la Dispute.

Goutier,B.(2003). Recherche sociale de la problématique a la collecte des données. 4ed
Québec :presse universitaire du Québec .

Grawitz,M.(.2001)..



247

Guigui,M.(1998).le décrochage scolaire dans : les lycéens décrocheurs .paris : chronique
sociales.

Guimelli,C. c,( 1994),pratique nouvelle et
transformationdesrepresentatiosocialesschemecognitifs de base dans guimelli c.

structure et transformation des representation socials.neuchatel.. Delechaux et niestlé .

Guimelli,C.,( 1995). l’étude des représentationssociales. psychologiefrançaise.

Hedibel,M,E,(2007). Les éleves transparent,les arret de scolarité avant16 ans.Ed p.u.du
septention

Herzliche,.C.(.1972). la representation sociale.in: s.moscovici –ed-,introduction a la
psychologie socials, . .paris:larouse,  .

Herzliche,.C..(1984).santé et maladie. Analyse d’une représentation
sociale. Paris :.Mouton.

Hewston .R.(1989). Représentation sociales etcausalité dans .paris.p.u.f..

Houssay.J.,(2007).Le triangle pedagogique ou comment comprendre la situation
pedagogique .paris :p.u.f.

Janosz, M.( 1993). étude longitudinale sur la prédiction de l’abondon scolaire,
l’hodergencite de l’intervention université de montreal , thése de doctorat inedite

Janosz, M.M.L.Lebelan,(1997). Les decrocheurs potentiels au secondaire : prevalance
facteurs de risque et dépistage prisme .

JanoszM,p.gorges parent,( 1998). L’environnement socio-éducatif à l’école secondaire : un
modèle théorique pour guider l’évaluation du milieu, » revue canadienne,de psycho
éducation,27(2)

JanoszM,S.Fallu, M.A.Beriga.( 2000). La prévention de l’abondant scolaire : facteurs de
risque et  efficacité du programme d’intervention dans  F.Vitaro et o gugnol du
prévention des  problèmes d’adaptation chez les jeunes . Presse de l’université du
Québec.



248

Janosz, M.,Fallu.J,etAdinge,A.(2003).La prévention du décrochage scolaire : facteurs de
risques et efficacité des programmes de prévention, ed, la prévention des problèmes
d’adaptation. Motréal :p.u de Québec a Montréal.

Janosz,M.l.archaubault.rchouinard.(2005).. profil descriptif de la reussite des éleves sur le
plan de l’instruction de la socialisation et de la qualification au printemp2003- rapport
des activités de la strategie d’intervention agir autrement- Motreal: université de montreal.

Jodelet,D.(1984). Représentation sociales : phénomènes, concept, et théorie en
psychologie sociale .paris :p.u.f.

Jodelet,D.(1989). Lesreprésentations sociales :un domaine en expansion dans
représentations sociales .paris :p.u.f.

Karsenti,T, et Savoie,Z..(2000).Introduction a la recherche  en éducation
Sherbrooke :Edition du CRP.

Karsenti,T, et Savoie,Z. (2004) . la recherche qualificative interprétative en éducation
.Sherbrooke :CRP.

Kaes, R., ,(1968). Image de la culture chez les ouvriers, T4 Traité des sciences
pédagogique TE, paris

Kaes, R et D. Anzieu.( 1994) violence d’état et psychanalyse , Dunod,

Kaufman,J,C.(1996), l’entretien compréhensif. paris, Nathan..

Kronick et Hargis,(1990)

Le Brun, M. (2001). Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et apprendre :
Quelle place pour les TIC dans l’éducation ? De Boeck (Bruxelles),

. »

Lesne,M.(1977). travail pédagogique et formation d’adultes. paris ..p.u.f-.

Maire-j-g.(1979).le couple sa vie sa mort.,paris :payot .

Mannoni, p.(1998).Les repésentations sociales, que sais je ?.Presse universitaires deFrance.



249

Marcelli,C..( 1981). les états limites en psychiatrie . paris.puf.

Masconi,  N.(2000 ). Famille et construction du rapport au savoir  dans–pour une clinique
durapport au savoir.

Mauban,PH.(2011). Enjeux de la place des savoirs dans les pratiques éducatives en contexte
scolaire. sd.p.u. de quebec.

Moliner,P.(1995). Noyau central,principes organisateurs .bi-dimensionnel des
représentations sociales. Vers une intégration théorique ? Les Cahiers

Molinner,P. .( 1996). image et représentation sociales ..Grenoble :,p.u.de Grenoble

Internationaux de sychologie Sociale, n°28.

Moliner,P.(2000). Etudier pourquoi faire ?.Ed :représentations sociales et éducation
montreal.Editions nouvelles.

Moliner,P.(2001). la dynamique des représentations sociales., Grenoble, :p.u.degrenoble

Moliner,P.(2001). formation et stabilisation des représentationssocials in moliner .la
dynamique des représentationssocials ,Grenoble :,p.u.de grenoble ,.

Moliner,P.etAutre.(2002). les représentation sociales  pratique etetudes de terrain .
.Rennes :presse universitaires  de Rennes..

Morizotj,D.Mimouda,( 2007). Approche des traits de personnalité , postulats

Moscovici, S.,(1976.) . psychanalyse son image et son public .paris :puf

Moscovici, S.(1989). des représentations collectives aux représentationssociales.dans,
jodelet. les representationssocials.   ,paris, :puf. .

Moscovici, S.et Vignaux,G.,( 1994). le concept de themata.in :guilelli,c-ed-structures et
transformations des représentations sociales .Neuchatel :Delachaut et niestlé.

Moscovici, S.(2003), méthodes des sciences humaines ,paris :p.u.f.

Perron,R.(, 1991) . les representation de soi.Toulouse Privat.



250

Philogen,P..Moscovici.S.,(2003),. Enquêtes et sondages in Moscovici et berschini F
, Méthodes des sciences humains ., paris : PUF

Piaget,j.etgarsia,r.(1983). Psychogenèse et histoire des sciences . paris :flammarion.

Pires, A.(1997).De quelque enjeux épistémologique d’une méthodologie générale pour les
sciences sociale dans poupart, deslauries et Grouse (DIR) le recherche qualificative

enjeux épistémologique et méthodologique . Montréal, quebecGoclanmorin,

Pommereau,X , M.etBrun , J. PH .(2009). L’adolescence scarifiée . ed :l’harmattant ,

Potvin,P.2002). Regard épistémique sur une évolution conceptuelle en physique au
secondaire .these de doctorat inediteuniversite de montreal ,quebec.

Quiroga,C,M.Jonosz,et.Marcotte,D .(2006)?. Les sentiments dépressifs a l’adolescence :
un facteur de risque différentiels du décrochage scolaire chez les filles et les garçons de milieu
défavorise, revue de psychologie éducation.

Reinet ;M. (1993). .Les mondes lexicaux-et leur logique a travers l’analyse statistique
d’uncorpus de recit de cauchemars :.langage et société.

Reinet, M.( 2001). Alceste une methode de statistique et sémiotique d’analyse de discours .la
revue francaise de psychatrie .psychologie medicales.v.

Rochex,J,R..,(1998). Rapport au savoir activité intellectuelle et élaboration de soi dans
les lycéens décrocheurs .lyon :la bouture.

Rouquette,M,L.(2000). Représentations et pratiques sociales :une analyse théoriquein.
garnier.c. et rouquette M.l, (Ed.), Représentations sociales et éducation Editions
nouvelles, AMS, Montréal.

Rouquette,M.etFlament,p..(2003).Anatomie des idées ordinaires..paris : colin.,armand .

Roussel, l. (1980 ) . Mariage et divorce ,contribution a une analyse systematique du model
matrimonaux.N06.

Royer,P.( 1995). Que nous disent les dessin  d’enfant ? .Marseille :Homme et perspective .



251

Saadi ,L.(1995). Penser mangerlesreprésentationssociales de la
l’alimentation. Paris :p.u.f.

Savoie,Zajc,L.(2009). l’enterevu- semi -dirigée, recherche sociale de la problématique  à
lacollecte desdonnées .quebec :presse de l’université.

Schiff..(2004). les conditions d’accès et l’intégration scolaire des primo, arrivants dans
d.glasman et f.ocuvrad la déscolarisation. Paris :.la dispute

Schlanger. (1978). une théorie du savoir .paris :,vrin,.

Secaj.M,(2001). Les représentations sociales.Paris : Armand Colin .

Simonet,M.(1979).entretien non directif, entretien non-restructure : pour une validation
méthodologique et une formalisation pédagogique « po.cit, p163/ Buletin de
psychologie

Singerie,G.( 1994). representation sociale et pojet de changement technologique en
entreprise  .dans .j.c. abric pratique sociales et representation .-paris p.u.f

Sullivanne, M.,,(1998) . Analyse comparative des décrocheurs et non décrocheurs dans les
écoles secondaire de l’outorio, Toronto : service de publications des ministères de
l’éducation .

Vallerand R.,(1992). Une analyse motivationnelle de l’abandon des études, apprentissage et
socialisation » vol,15N°1 ,.

Vallerant,P. (  ). le soi en psychologie sociale perspective classique et contemporaines .ed
fondement de la psychologie sociale ,

Verges,P.(1999).Representations sociales. de l’économie : une forme de connaissance
dans Denisejodelet les RS. paris :p.u.f..

Viennot,L.(1978) . Le raisonnement spontané en dynamique élémentaire , R.F.P. N° 45
décembre, paris,



252

Viollet,M.(1991). l’école….. Facile d’y entrer, mais difficile d’y revenir, enquête auprès
des décrocheurs et décrocheuses, » Québec gouvernement de Québec., tom2 Montréal,
lapresse de l’université de Québec à Montréal.

Widlocher,D.,(1984). l’interpretation des dessin d’enfant .bruxelles. :margada.

Winnicot,D.W.(1971). Jeu et realité. Paris :Gallimard.

:

Archambault, I.( 2005) .Continuitédiscontinuité dans le développement de  l’engagement
scolaire chez les élèves du secondaire, une approche l’entrée sur la personne pour
prédire le décrochage.",Département de psychologie :option psycho- éducation.

Bouchard, l.(2010). representations sociales de l’alimentation chez les personne ageés
exploration  et description » –n.univ /quebec.

Bourdage, S.( 2010). Les traits de la personnalité peuvent-ils distinguer différents types de
décrocheurs scolaires potentiels à l’adolescence Mémoire présenté à la faculté supérieure
en vue de l’option des grades de moétrise sciences en psycho éducation (MSC)
. » université de Montréal

Quiroga , C., (2008) Comprendre contribution de la dépression dans le processus du
décrochage scolaire.université de Monteriel.

Vaillancourt.CH. (1991) .Decrochage scolaire .Thése de maitrise en recherche sociale
appliquée (sociologie) 23-11-1998 universitylaurentiérs sud bury.

:

Blaya.c et .Haydenc, Construction sociale des abseuthéirme et les décrochages scolaires

en France et en Angleterre.Laboratoire de recherches sociale en éducation au formation

(LARSEF) observation européen de la violence scolaire 2003.



253

Brucho,Y.(1994).Cycles et codes du savoir scolaire-in revue du centre de recherche en
éducation . N7 s université de saint Etienne.

Garcia,E.(1994). le savoir scolaire comme processus evolutif application a connaissance de

notion ecologique .-Aster n19-.la didactique des science en europe ,inrp. Revu d’Ulm,

asterTraduit par  cristinacaballon et j.p.astolfi



.دليل المقابلة):01(ملحق

.دراسةفي الأبنائهم مشاركةعلى التلاميذ ولياءأستمارة موافقةإ):02(ملحق



255

دليل المقابلة):02(ملحق

:

هل تستطيع  ان تحدثني عن نفسك  وعن تجربتك  المدرسية  منذ المرحلة الابتدائية حتى الان ؟ تستطيع ان "
........."متأثرا ا  حتى الانتبدأ من الامور التي تبدو لك مهمة  او التي لا زلت 

:

.التاريخ العائلي و خصائص الاجتماعية الديمغرافية  للعائلة-
و مكان ,الاحداث البارزة, ماهم الاشخاص المهمين: داخل المدرسة و خارجها ,المعاش العام -

ا؟ذما هو المهم  و لما-)اماكن أخرى, الحي , المدرسة ,الاسرة (حدوثها 
القراءة و :ذكرى اول يوم للدخول الى المدرسة ؟ التعلم الاول: لمراحل المهمة للمسار المدرسي ا-

الفشل .والكتابة الانتقال   عبر الاطوار الابتدائي الإكمالي و الثانوي؟الاحداث المهمة النجاح 
) .الافعال اتجاه كل هده الامور,المشاعر, التمثلات(,الاحداث ,العلاقات ,

لاكثر خصوصية  التي تريد اعلامنا  ا؟الذكرى ا-
تحضير للامتحانات   كيفية تنظيم –انجازالواجبات- كيف  انت في المدرسة : المسار الدراسي- -

.وقت دراستك في المنزل
الطلب من التلميذ ان يذكر خمس الكلمات .المعارف المدرسية  و التعلم اليومي,معنى المدرسة -

المرادفة لكلمة المعرفة المدرسية 
؟. الاداء،الانفعالات،التمثلات :ه الكلمات حسب الاهمية ذترتيب ه-
لماذ؟                   , اذا كان لك الاختيار هل تترك المدرسة -
المدرسية  في خطاب الاسرة ؟معنى المعرفة -
.ماذا تفعل عندما تحصل على نتائج سيئة ؟ ما هي ردة فعل الاولياء ؟ الإخوة الأصدقاء والأساتذة -
وفاة احد (الاوقات الصعبة  او التقطعات ):في الماضي والحاضر(ما هو جو الاسري خلال الدراسة -

).الهجرة,افراد العائلة والانتقال الى مكان اخر 
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لي يوم من ايام دراستك  ؟ بعد مغادرتك المدرسة ماد  تفعل ؟ ماهي اهتمامتك ؟ احكي-
النشاطات التي تقوم ا ؟

؟ سنة1015سنوات 5الاسري  بعد , المهني,المدرسي : طموحك :-
.فلسفتك في الحياة 

. ماهي  مكانتك داخل اتمع:-

:ية 

من .بعد تحديد ابعاد التجربة المدرسية يتم بعد دلك التعرف على اهم  اوقات الانقطاع المدرسي
بعدما تعرفنا معا على تجربتك المدرسيةاريد ان تحدثني عنافكارك حول الانقطاع "خلال التعليمة التالية 

:من خلال هده التعليمة نعمل على اكتشاف العناصر التالية" المدرسي

الصعوبات والعوائق التي تواجها في المدرسة؟ ما هي الاشياء التي تجدها صعبة داخل  الثانوية ما هي
ماهي العناصر السلبية التي تجدها في المدرسة؟  ما هي الاشياء التي لا يحبها  التلميذ في المدرسة؟ هل التلميد 

يحب المدرسة؟

؟  ة و الطاقم التربويماهي نوعية  علاقات التلميذ مع اأقرانه  مع  الاساتذ-

ها نوع الدعم الذي يتلقاه التلميذ من طرف الاساتذة؟ هل هناك طلب للمساعدةمن طرف التلميذ؟

.النشاطات- العلاقات الاجتماعية؟ الاساتذة- المواد–ما هي الاشياء التي يفضلها التلميذ في المدؤسة

عائلية المدرسية الشخصية؟حياتك ال- ماهي العوامل التي تؤثر علي قرارك في الانقطاع

ما هي المواقف التي تدفعك لتفكير في  الانقطاع؟

عند الانتهاء من كل مقابلة يتم شكر المشارك و تذكير ه بان كل هذه المعلومات تبقي سرية ؟  و 
يتم تحديد موعد جديد للمقابلة
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.في البحث. على مشاركة- تلميذ–استمارة موافقة ):03(ملحق

 :
.

.بن ملوكة شهيناز: 

.مسلم محمد.د: 

:
نجاز بحثنا  إطار إو في .-وهران-انني طالبة  دكتوراه  في قسم علم النفس وعلوم التربية  جامعة

.لى مساعدتك باعتبارك تحمل خصائص  افراد العينة المطلوبةإنحن بحاجة 

:

ين أدقيقة  مرتين اسبوعيا ،45لى مقابلات لمدة إك رتمثل في حضوتن مشاركتك في هذه الدراسة إ
ستكون اسئلة البحث حول تجربتك المدرسية  من .ستخدام المسجلة الصوتية إسيتم تسجيل هذه المقابلات ب

بعد الحصول على .سيتم الاتفاق معكم على تاريخ و مكان المقابلة.المرحلة الابتدائية حتى الطور الثانوي
.موافقة اوليائكم

:

سمك  إستبدال و ذلك بإلحصول عليها خلال المقابلات،سوف نحافظ على سرية كل المعلومات التي يتم ا
.برقم  خاص بك 
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:

من اختيارك و حسب مشاركتكالتي تبقىو رفض  طلبنا في أن لك الحرية في قبول أن تعرف ألا بد 
.لكذردت أنسحاب و توقيف المقابلات متى الك الحق في الإذرغبتكله

.تمنى لك سنة دراسية موفقةألمساهمتك في البحث واجدد لك شكري   

:

التي تخص ةأسئللكل إجاباتحصلت على و، على علم بكل المعلومات التي ذكرتأصرحأنني
.فهم الهدف و طبيعة البحث مشاركتي  في البحث  و

متى اردت اعلم بان لي الحق في انسحاب وبعد تفكير  لقد وافقت علىمشاركتي في هذه الدراسة
. ذلك  بدون أي ضغوطات

.وحماية المعلومات طار البحث مع الحفاظ على السريةإستخدامها في إن كل المعلومات سيتم أو

:تاريخ:مضاء

:اللقب:سمالإ

القسم: ثانوية
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.أسئلتههداف البحث  و أجبت بوضوح على كل أعلام  التلميذ بطبيعة و إأصرح بأنني قمت بشرح و 

:تاريخ:الباحثة   ءضاإم

:اللقب:سمالإ

: ملاحظة

0561696254:ستفسار أو أي مشكل يمكنك الاتصال بي على الرقم التاليإفي حالة وجود 



260

.في البحث)إبنتي(بني إستمارة ،أوافق على مشاركة ىإعلبعد الإطلاع على 

طار إن تبقى سرية و محفوظة في أا البحثذتكون معلوماتالتي يتم الحصول عليها من هأنعلى أوافق
. حترام مبادئ  السرية و المحافظة على المعلوماتإخلاقيات العلمية و أ

:تاريخ:مضاء

:الآبلقبالأبسمالإ

:االإبنلقب:إسم الإبن

:القسم:  ثانوية

هداف البحث  و أجبت بوضوح على على أبطبيعة و أصرح بأنني قمت بشرح و اعلام 
.مسئلتهأكل 

:تاريخ:الباحثة   ءضاإم

:اللقب:سمالإ

:ملاحظة

لك على الرقم ذعلامنا بإفي حالة غياب ابنكم عن برنامج المقابلات نرجو 
.كما سوف نعلمكم في حالة ما ادا تغيب ابنكم او اوقف مشاركته0561696254:التالي



:

الذين تظهر تناولت الدراسة الحالية موضوع التمثلات الاجتماعية  لموضوع المعرفة المدرسية عند تلاميذ 
في كل منتلميذ موزعين على ثانويات264وقد تكونت عينة الدراسة من لديهم أعراض الإنقطاع عن الدراسة

.ولاية وهران وولاية مستغانم
عنى الذي يوليه التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية  بمعنى التعرف على محتوى البحث حولالمَشكاليةتتمحور

في هذه التمثلاتساهمتلى أي مدى وإجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية، و كيفية تنظيم هذا المحتوىتمثلام الإ
.الثانية من الطور الثانوي؟نقطاع عن الدراسة عند تلاميذ السنة صياغة أعراض الإ

فإن هذه الدراسة  تجيب على ،ه التمثلات و كيفية تنظيمهاذوفي سياق التعرف على محتوى ه
عناصر هذه التمثلات في توجيه سلوك تنتظممما تتكون تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية؟ وكيف :

:؟لهذا فإن غايات الدراسة تحددت فيذه التمثلاتالتلميذ نحو الانقطاع؟ وما هي أوجه ه
.على محتوى التمثلات الإجتماعية لموضوع المعرفة المدرسية

على شكل  وتنظيم محتوى التمثلات الإجتماعية لموضوع المعرفة  المدرسية و كيفية تنظيم عناصر 
) .مجال التمثل(التمثلات الاجتماعية 

.الجانب الوظيفي للتمثلات الإجتماعية في توجيه سلوك  التلميذ  نحو الانقطاع  عن الدراسةتوضيح
تاريخ الدراسي للتلاميذ المتواجدين في (في دراسة ملفات التلاميذ المدرسية فتمثلتأما

المقابلة النصف ،، منهج التداعي الحر المتمثل في تقنية المقابلة الغير موجهة  ) نقطاع عن الدراسةدائرة خطر الإ
ه النتائج ذو تدعيم هلزستتحليل  نتائج المحصل عليها بالستخدام برنامج تمو.التصريح التراتبيوالموجهة

.)رسم الحر( المنهج التخطيطي خدامباست
تمثلات التلاميذ لموضوع المعرفة المدرسية تحددت في مجموعة :لى إوقد توصلت الدراسة 

لمعرفةهي مجموعة من المرادفات -المعرفة ليست لها قيمة-.توزعت في خمس  طبقاتيطية المحركزية والمعناصر منال
رفة هي مجموعة من المع–معرفة لا تحقق مستوى الإنتظارات و التوقعات -...العلم،المعارف،الثقافة،التطور

.وهي نتائج تتقاطع بشكل واضح مع مواضيع رسومات تلاميذ - الظغوطات و الإلتزامات التي تفرضها المدرسة
.ن تمثلات التلاميذ السلبية للمعرفة المدرسية تساهم في ظهور اعراض الانقطاع عن الدراسةإ
.ور اعراض الانقطاع عن الدراسةن تمثلات التلاميذ السلبية لمستقبل حامل الشهادة تساهم في ظهإ
.ن تمثلات التلاميذ السلبية لشهادة التعلمية تساهم في ظهور اعراض الانقطاع عن الدراسةإ
ن تمثلات التلاميذ السلبية ععن الاستاذ تساهم في تفعيل سيرورة الانقطاع عن الدراسةإ

.على حسب مستوياتالانقطاع عن الدراسةتتباين بين التلاميذان تمثلات التلاميذ للمعرفة المدرسية  
.الإنقطاع المدرسي- المعرفة المدرسية-التمثلات الإجتماعية: 



Abstract::
the social represatations of school kowledge in the formulation of the symptoms
of drop_out.
The present study addressed the issue of social representations to the subject of school
knowledge and its impact on the activation process of dropping out of school when
students of the second year of secondary phase. And a sample study of 264 pupils was
formed at high schools distributors Oran Province and Mostaganem Province.
The study on the following dilemma build it on:

How far can contribute representations of pupils to the subject of school knowledge in
the formulation of the symptoms of drop-out pupils at the second year of secondary
phase?
how these Representations be the issue of school pupils knowledge consist of? And what
are the representations of these pupils according to the degree of risk to drop?
the study consisted on these goals:
the contrubution of the social representations to the subject of school knowledge .
know how these representations are formulated to guide the school knowledge by using
interruptions
the steering function of social represatations of these pupils according to the degre of risk
to drop.
The study consisted tools in the study of school pupils files (History course) for students
who are in danger of dropping out of the study circle, and free association method of
non-directed interview technique and the corresponding half-oriented, and hierarchical
permission. And analysis of the results obtained Balsthaddam Zst program. Results and
strengthen this topic by using the schematic approach (free drawing).
The study results are reached in the central and peripheral elements and the of the issue
of the social representationsto the subject of school knowledge :
the knowledge didn(t have a value-knowledge is set of deffinitions..devlopment,general
knowledge,technology...
the knowledge didn't obtained the supposes and goals-the knowledge is set of stesses
and responsibilities that school obliged the pupils to do .
all these results makes a clear relation with the subjects of pupils painting.

- The negative representations school pupils of knowledge contributes to the
emergence of symptoms of dropping out of school.

- The negative representations of pupils for the future certificate holder contributes
to the emergence of symptoms of dropping out of school.

- The negative representations to the testimony of pupils learning contribute to the
emergence of symptoms of dropping out of school.

- The negative representations of pupils about teacher contribute to activating the
process of dropping out of school

- there Differences between the representations of knowledge at school pupils
according to the degree of risk to drop out of school.

-
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