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  : الملخص 

هدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف على فاعلیة برنامج إثرائي في الریاضیات مبني وفق نظریة 

في تنمیة القدرة على حل المشكلات والذكاء الوجداني والتحصیل ) TRIZ(الحل الإبداعي للمشكلات 

 تلمیذا وتلمیذة ، تم)91(قوامهاعلى عینة ) مادة الریاضیات(والخاص ) جمیع المواد(الأكادیمي العام 

وتجریبیة ثانیة وعدد تلمیذا وتلمیذة، ) 30(تجریبیة أولى وعدد أفرادها  ،تقسیم العینة إلى ثلاثة مجموعات

وقبل إجراء التجربة خضعت تلمیذا وتلمیذة ) 31(وضابطة وعدد أفرادها تلمیذا وتلمیذة،  ) 30(أفرادها 

قبلي لمتغیري القدرة على حل المشكلات والذكاء الوجداني في حین المجموعات الثلاثة إلى عملیة قیاس 

انتهاء التجربة أعید قیاس  دقیاس قبلي للتحصیل الأكادیمي وبعاعتمدت نتائج جمیع المواد للفصل الأول ك

للتحصیل الأكادیمي  بعديالقدرة على حل المشكلات والذكاء الوجداني واعتمد نتائج الفصل الثاني كقیاس 

  .)مادة الریاضیات(و الخاص  )جمیع(مالعال

  : وبعد تفریغ البیانات ومعالجتها إحصائیا كانت النتائج التالیة 

هناك فروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الأولى والتجریبیة الثانیة والضابطة في القدرة على  - 

التجریبیة الأولى في حل المشكلات عامة وفي بعدي تعریف المشكلة واتخاذ القرار ولصالح المجموعة 

  . حین أن الفروق بالنسبة لبقیة الأبعاد على الرغم من وجودها غیر دالة

هناك فروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الأولى  والتجریبیة الثانیة والضابطة في درجاتهم  - 

فاءة إدارة الكفاءة الشخصیة ، الكفاءة التكیفیة ، وك(على مقیاس الذكاء الوجداني ككل  وفي أبعاد 

وهي فروق دالة إحصائیا لصالح التجریبیة الأولى، ولكنها  لم تكن على نفس القدر من الدلالة ) الضغوط 

 ).التكیفیة ، المزاج العام ، الانطباع الایجابي(بالنسبة لأبعاد 

هناك فروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الأولى والتجریبیة الثانیة والضابطة في التحصیل  - 

 . لأكادیمي العام والخاص وهذه الفروق ذات دلالة إحصائیة ولصالح التجریبیة الأولى ا

 : الكلمات المفتاحیة 

البرنامج الإثرائي ، نظریة تریز ، الفعالیة ، القدرة على حل المشكلات ، الذكاء الوجداني ، التحصیل 

 .الأكادیمي

 

  



 ب 
 

Abstract : 

This current study aims to identify the effectiveness of Enrichment program in 

mathematics. It is built according to the theory of creative problem solving (TRIZ) 

which has the ability to solve problems and emotional intelligence and general 

academic achievement (all modules) and private (mathematics) on a sample of(91) 

students ,(35)of them are males  who were divided into three groups. 

 The first experimental group of(30) members, and second experimental group 

of (30) members, and the last group is a controlled group with (31) members. 

  Before the search experience application , the three groups took  pre-assessment for 

the varieties of the ability to solve problems , and emotional intelligence , while all the 

modules for the first term results as a pre-assessment adopted as pre-assessment for the 

academic achievement , and after the end of the experiment was to measure the ability 

to solve problems and emotional intelligence, and adopted the collection of the general 

results of the second term (post-assessment) . 

After uploading, the data and the results were statistically treated as follows: 

-  There are differences  between the averages of the first, second experimental 

groups and  the controlled group as for the ability to solve problems in general, and  

especially in  “ the definition of the problem and decision-making” ,Which  are 

statistically significant and in favor of the first experimental group, while were not 

significant for (the general trend , generation of alternatives , and decision-making). 

- There are differences  between the averages of the first, second experimental 

groups and  the controlled group as for the ability to solve problems in general, and  

especially in  “ the definition of the problem and decision-making” ,  are statistically 

significant , and in favor of the first experimental group, while were not  significant 

into: (adaptive , mood , positive impression ). 

- There are differences  between the averages of the  first and second 

experimental and controlled groups, in the general and private academic achievement, 

statistically significant and in favor of the first experimental group. 

Key-words: 

 Enrichment program,”TRIZ” theory , effectiveness, ability to solve problems , 

emotional intelligence, and academic achievement. 
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  كلمة شكر

العمل على الوجه الذي أرضاني، ثم   الشكر الحمد  الذي وفقني، فأتممت هذا 

لأستاذي هامل منصور على  إدارته للبحث منذ أن كان فكرة وحتى أصبح على النحو 

 .الذي هو عليه الآن، فنعم المشرف هو 

الذي تكرم بوقته ونفذ البرنامج  عبد الحكيم كما أتقدم بجزيل الشكر للأستاذ خرفي

التعليم لولاية ويفوتني أن أسدي الشكر الجزيل إلى  المسئولين على قطاع التربية  ، كما لا

  .المسيلة  بداية من  ناصر عروسي مدير المتوسطة الجديدة حمام الضلعة 

على سويسي عمار شكر موصول للأساتذة ، جعيجع الطيب  و الوأخيرا 

سمير على مراجعتهم  مراجعتهم للأطروحة عربيا والأستاذ ورغي سيد أحمد و جعيجع

 .للملخص باللغة الانجليزية  

 الطالب  



 د 
 

  الإهداء

  

  ا في عمرهماأمد أهدي ثمرة جهدي المتواضعة إلى والدي الكريمين 

  فيقة دربي أكرمها ا ورعاها وإلى زوجتي ر

الحسن، أمينة، تقوى، عبد ا، سهيل ، و حامد ، جعلهم ا وإلى أبنائي،  

  .أعمالا صالحة

  

  الطالب 
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  : مقدمة 

عن غیره  الفعل التربوي  لیس میزة من میزات المجتمع العالمي المعاصر یتمیز بها

من المجتمعات المتعاقبة عبر تاریخ البشریة الطویل، ولكنه عملیة استمر وجودها وارتبط 

بنیة إعداد الأفراد والجماعات، إعدادا یمكنهم من تحصیل مختلف المهارات التي یتطلبها 

في حیاتهم الخاصة رهاصات الواقعة والممكنة الوقوع مع مختلف التحدیات والإالتعامل 

ء وفرض بقاالحفظ الناس فرادى وجماعات إلى  اتحاجوهو مسعى فیه استجابة ل. والعامة

أما استمرار  الوجود فهو مستمرة  في وجودها، متصاعدة في حدتها، عملیة  الوجود، وهو

لعیش، وأما التصاعد فهو قرین النمو الذي تتسم به الحضارة قرین استمرار الحیاة ومتطلبات ا

الإنسانیة، حیث أن التحدیات والصعوبات التي تواجه البشر تتصاعد حدتها وتقسو شوكتها 

  .جیلا بعد الآخر

مهاریا، لتكون في  ا ووجدانی امعرفیلذلك غدا من الضروري تأهیل الأجیال الحاضرة 

على الوجه الذي یبقي على سیادتها على الكون قائمة وتیسیرها مستوى تسییر شؤون حیاتها 

 من بد سوى بذل وافر من الجهود التربیة وعلم النفسمجال في لذلك لم یعد للمتخصصین . 

میدان المورد البشري توفیر قاعدة معرفیة تكون سندا للمستثمرین في من  تمكنهم، البحثیة

الرغم من أن هذا المسعى توارثته مختلف الأجیال  وعلى، وعلى رأسهم رجل التربیة والتعلیم

قبیل المتعاقبة عبر التاریخ بأشكال وكیفیات مختلفة، إلا أنه استفحل وجوده وتوقد نشاطه 

 أدار غمارها عالم الفیزیولوجیاالتي  وبالتحدید مع التجارب الرائدة مطلع  القرن الماضي،

تعلقت همم رجال العلم من حیث ، )Ivan Bitrovitch PAVLOV,1849(الروسي 

، بالكشف عن القوانین الكامنة وراء السلوك منذ ذلك التاریخ السیكولوجیین والتربویین

  . العلمیةنظریات الفكریة و النماذج عدد كبیر من ال میلاد  هالإنساني، تمخض عن

هذه النماذج والنظریات كانت الموجه الأساس لكل الجهود الإصلاحیة المنصبة على 

ین في مجال صالفعل التربوي والتعلیمي بالنسبة لكل المجتمعات، بفضل أعمال المتخص

وقد تحققت بفضل ذلك النقلة النوعیة لأداء كل من المعلم والمتعلم، فتحسنت البحث التربوي، 

الأفضل، تماشیا مع مخرجات العملیة التعلیمة، وزاد طموح المشتغلین بهذا المجال لتحقیق 

وهذا ما جعل كبار یة التي تشهدها الحضارة الإنسانیة على مختلف أصعدتها، النقلات النوع
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أن یقررون ب، )2008(و سولو) 2009(آكوف وغرنبرغ المهتمین بالإصلاح التربوي منهم

   .مخرجات العملیة التربویة هي الیوم بحاجة أكثر من أي وقت مضى إلى الإصلاح

من التراث  جعلتوهذا السبب في نظر الباحث یعتبر من أهم الأسباب الرئیسة التي 

منه، واستثمار محتویاته في بحاجة إلى جهود مضافة قصد الاستفادة المشار إلیه للتو 

للتغلب على مختلف التحدیات والصعوبات التي صیاغة التناولات الحدیثة، صیاغة تستجیب 

على المتعلم  والمعلم على الخصوص وتحول دون سعیهم  تفرض نفسها یوما بعد الآخر

      . العادي على الأقل نحو تحقیق أهم الأهداف التربویة 

وضمن هذا المسار جاء البحث الحالي في محاولة لتوظیف واحدة من أهم النظریات 

رحلة م إلى الإنسانيولیدة القرن الماضي، ونتاج جهود بحثیة معمقة، هدفها الانتقال بالفكر 

جانب هام من جوانب السلوك نظریة تخصصت في دراسة ي هو  - ثراءا أكثر فعالیة و

 جانبه الأكثر دقة وفعالیة في تسییر شؤون الحیاة العامة والخاصةالتفكیر في الإنساني، وهو 

نظریة الحل (بـــــ النظریة   تسمیتهأصطلح على .الإبداعیةصورته هو التفكیر في و ،  للأفراد

من تخصصات  الأخیرة اهتمام الباحثینالسنوات استقطب في ، )trizالإبداعي للمشكلات 

برنامج إثرائي في في بناء  -ومجالات حیاتیة مختلفة  منها الصناعة والتجارة وأخیرا التربیة

، خصص لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، ثم اختبار فعالیته في مادة الریاضیات

القدرة على حل المشكلات، الذكاء الوجداني : تنمیة أهم ثلاث خصائص لدى هذه الفئة وهي

  . و التحصیل الأكادیمي

في سبعة فصول، أولها خصص للتعریف بالبحث البحث الحالي وقد جاء تقریر 

الإشكالیة، الأسئلة، الفرضیات (رة توضیحیة لنوایا الباحث عامة، حیث تم عرض صو 

، وأخیرا التعریف )الأهمیة (مسار البحث التربوي عامة  إطار، ثم إبراز وزنه في )والأهداف 

بالمصطلحات الأساسیة التي یتضمنها، أما الفصل الثاني والذي خصص لإعطاء صورة 

و نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز، واضحة للوسیط الذي بني من خلاله البرنامج، وه

وقد تضمنت تلك الصورة وجهان، أولهما التذكیر بالجانب النظري للنظریة، والثاني التعریج 

على الوزن العلمي لها، حیث ومن خلال هذا القسم تم ذكر مختلف الانجازات العلمیة 
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صناعة والتجارة والفنون أو والتطبیقیة التي تم التوصل إلیها بفضل توظیفها سواء في مجال ال

  . في مجال التربیة والتعلیم 

أما الفصل الرابع فقد خصص لموضوع الإثراء، حیث ومن خلاله أعطیت صورة 

واضحة على الجانب النظري والتطبیقي كما فعل بسابقة نظریة الحل الإبداعي للمشكلات، 

مشكلات والذكاء بینما خصص الفصلان الخامس والسادس لمتغیري القدرة على حل ال

الوجداني ، وفي كلا الفصلین عمد إلى التركیز على مختلف النظریات المفسرة سواء للمتغیر 

الأول أو الثاني، كما تم التركیز أیضا على العوامل المؤثرة فیهما سلبا أو إیجابا، وكختام تم 

  .ذكر مختلف الاستراتیجیات المعتمد لتنمیتهما 

في حین خصص الفصل السادس لعرض الإجراءات المنهجیة المتبعة لاستكمال 

عملیة التقصي في الموضوع، وقد قسم هذا الفصل إلى قسمین، تناول القسم الأول الدراسة 

الاستطلاعیة، وقد كانت هذه الدراسة قد ضمنت مختلف الإجراءات التي سمحت للباحث 

ث ومن خلالها تم التأكد من صلاحیة مجمل بولوج  الجانب المیداني  من البحث، حی

الأدوات المستخدمة في البحث للإیفاء بالغرض المرغوب، أما القسم الثاني فقد تضمن 

الدراسة الأساسیة، والتي تضمنت التصریح بالمنهج المستخدم في البحث ومجاله وأدواته 

  . وإجراءاته ومختلف الأسالیب الإحصائیة المعتمدة 

النتائج بینما عرض مخصصان الأول ل  نفصلاوالثامن، وهو  لسابعوأخیرا الفصل ا

، وختم البحث بجملة من الاقتراحات، التوصیات، المراجع، ومختلف تهامناقشالثاني ل

  .الملاحق 
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  الأولالفصل 

 م البحث ـــــتقدي
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  : شكالیة الإ .1

الإثراء من الأسالیب الهامة التي شاع استخدامها في بدایة الأمر مع فئة المتفوقین 

والموهوبین ثم عممت ذلك لجمیع فئات المتمدرسین بموجب النجاح الذي حققه استخدامها 

في إنماء قدرات ومهارات مختلفة للمتعلمین، فضمن العدید من الباحثین منهم الحموري 

توصیات دراساتهم ضرورة ) 2011(، و الربضي )2010(و الحدابي وآخرون ، )2009(

العمل على تصمیم برامج إثرائیة موازیة للبرامج العادیة كإجراءات تكمیلیة للنقائص التي 

  .تتضمنها هذه الأخیرة أو إثراء لأهدافها

فكر وتعتبر نقائص المناهج المشار إلیها نتیجة طبیعیة، نظرا لمحدودیة ونسبیة ال

الإنساني الذي أنتجها، كما هي نتیجة إلى وتیرة التطورات الإنسانیة المعاصرة، وكان حصاد 

ذلك مخرجات تربویة بمواصفات مغایرة للتوقعات، مشكلات التأخر الدراسي، الرسوب 

المدرسة بالفشل في مهمتها  )Matthew(المدرسي، العنف بالمدارس، وبناء على ذلك إتهم 

التفكیر أوعلى مستوى الانفعال، وهو السبب ذاته الذي جعل سولو على مستوى سواء 

یصفون نتاج المدرسة في الآونة المعاصرة بالتدني ) 2009(و آكوف و غرینبیرغ) 2008(

في مستوى القدرات  ومعالجة المشكلات سواء ما تعلق منها بالجانب الوجداني أو الجانب 

بالتأكید مجددا على المضي في  سلسلة  المعرفي، وهو الأمر الذي شكل قناعة الباحث

  .الأبحاث المتعلقة باستقصاء فعالیة البرامج الإثرائیة في مساندتها للبرامج الاعتیادیة 

لذلك فقد تأسس البحث الحالي حول بناء برنامج إثرائي مهمته تنمیة القدرة على حل 

  .اة مع البرنامج العاديالمشكلات والذكاء الوجداني، و التحصیل الأكادیمي، ینفذ بالمواز 

ومن المواد الدراسیة التي رأى الباحث الأهمیة في إثرائها مادة الریاضیات حیث 

مما یجب أن یتعلمه التلامیذ لیتمكنوا  )DONNA et al ,1998(یعتبرها المختصون منهم 

بحكم ما تتضمنه هذه المادة من أسباب تنمیة ، من النجاح في القرن الحادي والعشرین

برنامج إثرائي بوجهین من خلال  ).GURGANUS ,2009(رات العقلیة والانفعالیة للقد

، معزز بوسیط تفاعل هام وهو نظریة الحل الإبداعي للمشكلات التي )وجداني، الأكادیمي(

أثارت في الآونة الأخیرة اهتمام شریحة واسعة من المشتغلین بتنمیة الرأس المال البشري 
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سواء في میدان الصناعة أو التجارة أو الفنون، أو في مجال التربیة الذي یعتبر أهم تلك 

  . السؤال  الآتي یمثل محور هذا البحث  و المجالات على الإطلاق، 

في  ) TRIZ(امج الإثرائي المبني وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات نلبر ا هل

الذكاء الوجداني ، ة على حل المشكلات في تنمیة كل من القدر مادة  الریاضیات فعال 

  . ؟  )عینة الدراسة(لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط  والتحصیل الأكادیمي

  :التالیة الرئیسة  هذا السؤال الأسئلة  ویتفرع 

  :  السؤال الأول 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات  التجریبیة  

المجموعة الضابطة على مقیاس القدرة على حل المشكلات  ككل وفي كل بعد من درجات و 

  ؟.بعاده على حدة أ

  :  السؤال الثاني

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات التجریبیة 

الذكاء الوجداني  ككل وفي كل بعد من أبعاده  مقیاسالمجموعة الضابطة على  درجاتو 

  ؟.على حدة 

  : السؤال الثالث

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات التجریبیة  

  الریاضیات ؟ ، في المواد جمیعا وفي  مادةفي التحصیل الأكادیمي

  فرضیات الدراسة .2

  : للإجابة عن تساؤلات البحث  السابقة الذكر صیغت الفرضیات الثلاثة التالیة 
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 الفرضیة الأولى  : أولا

التجریبیة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعات

   . والمجموعة الضابطة على مقیاس القدرة على حل المشكلات  ككل وفي كل بعد

  الفرضیة الثانیة   : ثانیا

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة 

الذكاء الوجداني ككل وفي كل بعد من أبعاده على  مقیاسالمجموعة الضابطة على ت درجاو 

  .حدة

  الفرضیة الثالثة : ثالثا 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات التجریبیة  في 

  . على حدة  الریاضیاتمادة في و العام  التحصیل الأكادیمي 

 :أهمیة الموضوع  .3

الدراسة الحالیة استجابة موضوعیة لما تنادي به مختلف النظریات التربویة تعتبر 

والمهتمـین ، مـن الباحثین فـي ذات المجال، وكـذا مختلف الفعالیاتة، والنفسیة الحدیث

الذین یؤكدون , في مختلف أنحاء العالم، والمشرفین على عملیة التعلیم والتعلم ، والمربین

  .وأسالیب النشاط المدرسي، تنویع في طرائق التدریسعلى ضرورة الاهتمام بال

كمنهجیة ) TRIZ(للمشكلات  الإبداعيبنظریة الحل ، بالإضافة إلى الاهتمام المتزاید 

رسالة لنجاح  لضروریةبتكاري  وغیرها من القدرات اذات فعالیة عالیة في تنمیة التفكیر الإ

لى حل المشكلات  والذكاء الوجداني والاهتمام أیضا بإنماء  كل من القدرة عالمدرسة، 

  .علمینذلك من الخصائص الهامة للنجاح الآني والمؤجل للمت باعتبار الأكادیميوالتحصیل 

في معالجة ثرائیة البرامج الإالدور الذي تؤدیه من  أهمیتهاكذلك تأخذ هذه الدراسة 

  .نقائص البرامج العادیة وإثراء لأهدافها، وهو ما أكدت علیه الدراسات السابقة للموضوع 

، جانب نظري، یمكن تلخیص أهمیة البحث الحالي في جانبینذلك كله، وعلى ضوء 

  : وهما كالتالي  ، وجانب تطبیقي
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  :  الأهمیة النظریة للموضوع. أ

إذ أن هذه ، لجزائر إلى تناول موضوع البرامج  الإثرائیةإثارة اهتمام الباحثین في ا. 1 -أ

حیث لم یتمكن الباحث  -حسب علم الباحث  -الدراسة هي الأولى من نوعها  في الجزائر

  . من الحصول على دراسة جزائریة واحدة في موضوع الأنشطة الإثرائیة

دراسة الحالیة على حیث تعمل ال، إثراء التراث العلمي في موضوع البحث ومتغیراته. 2 -أ

الذكاء ، للمشكلات الإبداعيتلخیص ما توصلت إلیه الدراسات فیما یتعلق بنظریة الحل 

مبرزة نقاط التقائها وعلاقتها فیما ، والبرامج الإثرائیة، القدرة على حل المشكلات، الوجداني

  . علیم للباحثین والمشتغلین بالتربیة والت، وهي بذلك تقدم خدمة علمیة نظریة، بینها

كما تكمن أهمیة هذه الدراسة في أنها ستصل إلى مجموعة من النتائج والاقتراحات . 3 -أ

التي تساعد القائمین على العملیة التربویة  في الجزائر على تحسین مردود العملیة التعلیمیة 

  .للمشكلات ضمن البرامج الإثرائیة  الإبداعيباستخدام نظریة الحل 

  :  للموضوعالأهمیة العملیة . ب

العنایة بموضوع في  وتكوین الأساتذة، تفید هذه الدراسة المشرفین على إعداد البرامج. 1 -ب

  .والعمل على تكوین الأساتذة على ممارسته ، وتضمینه البرامج التعلیمیة، الإثراء

وتوظیف  عملیة ، تفید هذه الدراسة كذلك  المشتغلین بمهنة التدریس في كل المراحل. 2 -ب

وخاصة في مرحلة التعلیم ، وتحقیق أهم الأهداف، الإثراء في تسهیل مهمة التدریس

یتطلب ، المتوسط  یعیشون وضعا نفسیا خاصاالتعلیم  حیث أن طلاب مرحلة ، المتوسط

  .مزیدا من التكفل النفسي والتربوي المتمیز

  

   

  : أهداف الدراسة  .4

  : تسعى  هذه الدراسة إلى تحقیق نوعین من الأهداف وهما  
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یعتبر هذا البحث إضافة إلى التراث العلمي في مجال علم  :أهداف علمیة .1.4

حیث أنه یتناول بالدراسة موضوعا یرتبط بالمدرس والتلمیذ  من، النفس التربوي

  . عموما ، ومادة الریاضیات لوجه خاص والبرنامج والمواد الدراسیة

  :یحاول هذا البحث الوصول إلى الأهداف العملیة التالیة  :أهداف عملیة .2.4

 في )TRIZ(للمشكلات   الإبداعيالكشف عن فعالیة برنامج إثرائي مبني وفق نظریة الحل .أ

لى حل المشكلات الریاضیات لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في تنمیة القدرة ع

  . كادیمي والذكاء الوجداني والتحصیل الأ

  :التعاریف الإجرائیة . 5

  : فاعلیة البرنامج  .1.5

مسطرة من خلال تطبیق البرنامج وهو الدرجة التي تكون علیها تحقیق الأهداف ال

  . ثرائي الإ

  : البرنامج . 2.5

یعرف  علي البرنامج بأنه منظومة مكونة من مجموعة من الخبرات التعلیمیة تقدم   

، الشاهي( لمجموعة من الدارسین لتحقیق أهداف تعلیمیة خاصة في فترة زمنیة محددة 

2009 :14 . (  

ثرائیة الوجدانیة ویعرف في هذه الدراسة على أنه مجموعة من النشاطات التعلیمیة الإ  

الأفقیة لمختلف وحدات مادة الریاضیات المقررة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم والأكادیمیة 

للمشكلات  الإبداعيأعدت من طرف الباحث وفق نظریة الحل ، المتوسط للثلاثي الثاني

)TRIZ( تنطلق مع ، وهي منظمة ومرتبة وفقا لترتیب وتنظیم محتوى النشاطات العادیة

الذكاء ، القدرة على حل المشكلات إنماءتستهدف ، ي بانتهائهانطلاق الثلاثي الثاني وتنته

  .كادیمي التحصیل الأ، الوجداني

 : القدرة على حل المشكلات  . 3.5
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على  -عینة الدراسة  -الدرجة التي یحصل علیها تلامیذ  السنة الرابعة متوسط  

المستخدم في هذه ) 03(مقیاس القدرة  على حل المشكلات لـهیبنر وبیتیرسون ملحق رقم

اتخاذ ، تولید البدائل، تعریف المشكلة،  التوجه العام: الدراسة بمختلف أبعاده  الخمسة التالیة

 .التقییم ، القرار

  : الذكاء الوجداني . 4.5

بأنه الدرجة التي یحصل علیها تلامیذ السنة یعرف الذكاء الوجداني في هذه الدراسة،   

أون  المستخدم  -الرابعة من التعلیم المتوسط عینة الدراسة على اختبار الذكاء الوجداني لبار

 ، إدارةفهم العلاقات الاجتماعیة، فهم لانفعالات: وهي في هذه الدراسة بأبعاده  الست 

 .طباع الایجابيالان، المزاج الایجابي، التكیفیة، الضغوط النفسیة

 : الإثراء   .5.5

على برنامج الریاضیات المقرر زیادات أو إضافات  في هذه الدراسة  إحداثإثراء 

هذه الزیادات تمثل تللسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، في الوحدات المقرر للثلاثي الثاني، 

الإبداعي ثرائیة الوجدانیة والأكادیمیة المستندة لنظریة الحل في بعض المواضیع الإ

   .للمشكلات

  ) : الاتساع( الإثراء الأفقي . 1.5.5

، ویقصد به إضافة وحدات دراسیة للمنهج الأصلي بما یتفق ومیول الطلاب وقدراتهم

وبتعبیر عبد العال  ، تزوید الطلبة  بخبرات غنیة في عدد من الموضوعات المدرسیة "بمعنى 

ي بحیث تكون هذه الموضوعات امتدادا إضافة بعض المواضیع الجدیدة إلى المقرر العاد

 :2009، آل عامر (" لموضوعات هذا المقرر وتكون استمرارا له)ولیس تعمیقا (وتوسیعا 

27(.  

    : ثراء الأكادیمي الإ . 2.5.5

ویُقصد بالإثراء التربوي، تعریض الطلاب لخبرات عامة تتضمن موضوعات ومجالات 

معرفیة جدیدة ، أو أفكاراً متطورة ، لا یغطیها المنهج العادي ، وتسهم في تطویر مستویات 

عالیة من التفكیر ، ومهارات متقدمة في مجال البحث والاستقصاء ، بالإضافة إلى المهارات 

  لشامل للطلاب المرتبطة بالنمو ا
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  .الإثراء  الوجداني . 3.5.5

ببعض الخبرات الانفعالیة بحسب محاور الذكاء الوجداني كما لتلمیذ تزوید اهو 

من أجل مساعدته  یحددها بارون في مقیاسه للذكاء الوجداني المطبق في هذه الدراسة، وذلك

جانب واحد من جوانب عند )الوجداني (ولا یقف الإثراء النفسي ، أن یتحرك سموا بوجدانه

وهو مطلب ، للتلمیذ الذاتیة بل یتعداها إلى الجوانب الاجتماعیة  والجوانب الأخلاقیة  أیضا

الإشارة إلیها في متن هذا  أساس لنجاح الفرد كما أشارت الكثیر من الدراسات التي تم

  .البحث

  :التحصیل الأكادیمي . 6.5

ما یحصله تلامیذ المجموعات التجریبیة  هذه الدراسة  یقصد بالتحصیل الأكادیمي في 

 إجرائیا یقاس، في مادة الریاضیات للفصل أو الثلاثي الثاني مقارنة بالفصل أو الثلاثي الأول

  .للفصلین الأول والثاني ، التلمیذ التراكمي في مادة الریاضیات بمعدل، الدراسة هذه في

 

  

  

 

 

 

  

  

  

  

 



  

  

  

  

  ثانيالفصل ال

  )TRIZ(نظرية الحل الإبداعي للمشكلات 
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یلاحظ ، )TIRZ(نظریة الحل الإبداعي للمشكلات  حول المطلع على بعض ما كتب

الذي تمكن ، لم تفتهم فرصة الإشادة  بهذا الانجاز العلمي، أن نسبة كبیرة من الكتاب

وجهود كبیرة من صیاغة نظریة ، ش التشلر ومعاونوه  بعد زمن طویلتنریك سولفیو صاحبة ج

اعترافا منهم وتثمینا لما حققته بعد انتشارها ، علوم شتىاستقطبت اهتمام المتخصصین من 

  .من انجازات علمیة وعملیة هامة
وجعلت الرغبة فیه ملحة ، هذه المكانة التي حظیت بها النظریة أثارت فضول الباحث  

ولم یكتف ، لتوظیفها في مجال إثراء برنامج الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط

بل راودته الرغبة أیضا في التعریف بها عن طریق إفراد ، هاا لج الإثرائي وفقببناء البرنام

ن النظریة لا تزال في بدایة طریقها إلى الاستخدام في لأ ، وذلك فصل بكامله لهذا الغرض

  .  حسب علم الباحثمیدان التربیة والتعلیم سواء في  الجزائر أو في الوطن العربي ب

لتعریف بالأسس النظریة التي االقسم الأول ، یتناول نهذا الفصل قسما تضمنوقد   

تعریفها و أهدافها والمفاهیم الأساسیة التي تضمنها وختاما من بدایة النظریة، تضمنتها 

بینما تضمن القسم الثاني إبراز قیمتها ، ن جوهر النظریةیعرض للمبادئ الإبداعیة الأربع

المیدان، وثانیهما استثمارها في ، براز أهمیتهاعنصرین هامین أولهما إفي  جاءالعلمیة والذي 

، التجارة، وقد ضمن هذا العنصر التطبیقات في مجالات الحیاة المختلفة منها الصناعة

  .ومجال التربیة والتعلیم، الفنون

  ).TRIZ(الإطار النظري لنظریة تریز : القسم الأول

I. میلاد النظریة ونشأتها: 

بأن تسمیة النظریة باللغة الروسیة  ، )GORIA ,2006(منهم ، یذكر بعض الباحثین

)Teoria Resheniqy Izobreatatelskikh Zadatch ( أوTeorija Reshenija 

Izobretateliskih Zadatch ، ویقابله باللغة الانجلیزیة - Theory of Inventive 

Problem Solving -  أما باللغة الفرنسیة فقد جاءت تسمیتها في

)BERTOLUCI,2001 (-Théorie de Résolution de Problèmes 

d’Innovation –  التشلر سولفیتش  نریك و ج هاإسم صاحب)Genrikh Saulovich 

Altshuller.(  
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ة عام تفي العمل من أجل صیاغة نظری) Genrikh Saulovich Altshuller(شرع 

لمعطیات الهامة تمكن بعد جهود بحثیة معمقة من وضع یده على بعض ا، )1946(

أن النظم التكنولوجیة تتطور وفق نماذج خاصة یمكن "من بینها ، والمتعلقة بحل المشكلات

هذه النتیجة كما یشیر أبو جادو " فهمها واستخدامها بطریقة مقصودة في حل المشكلات 

سمحت له بالوصول إلى بعض الاكتشافات التي أصبحت فیما بعد ) 74 ص :2007(

  . )TRIZ(ركائز نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز 

) 2003(لقد أشار بعض المهتمین بالتطبیق المیداني لهذه النظریة منهم أبو جادو 

ضا بأن مسیرة  هذا الباحث نحو صیاغة نظریته على الوجه الذي نال ر ) 2009(الشاهيو 

، كتابا) 14(حافلة بانجازات كبیرة أبرزها تألیفه لـــــــــ، المهتمین بتنمیة الإبداع لدى المتعلمین

عدد مهم من الأوراق البحثیة ومشاركته في تقدیم دروس ولقاءات وحلقات لإضافة إلى نشره 

  .ف من الراغبین في الاطلاع والعمل بهذا الانجاز لاتدریبیة لآ

مسیرة بحسب ما ورد في كتابات العدید من الباحثین في مرحلتین وقد  تلخصت تلك ال

  : هامتین وهما 

سنة تمیزت خلالها بنشاط معتبر لـ ) 39(المرحلة التقلیدیة والتي امتدت على مدار 

)Genrikh Saulovich Altshuller (رافق هذا النشاط ، ومعاونوه في المجال الصناعي

ما النشاط الهام الذي قام به هذا الباحث ومعاونوه فتمثل فأ، للنظریة وتكاملا املحوظ اتطور 

لعدید من الوثائق التي تبشر بمیلاد ل هونشر ، في قیامه بتحلیل للآلاف من براءات الاختراع

) 35(ثم وفي مرحلة متقدمة تم الكشف عن المبادئ الــــ، و طرح لبعض مفاهیمها، النظریة

عن طریق اعتماد فرق للبحث وإنشاء المعاهد ، لهالیتوسع العمل للتمكین ، الأولى للنظریة

مدرسة  فیما لا ) 100(والمدارس الغیر الرسمیة، وبفضل هذا انتشرت النظریة  في أكثر من 

 .مدینة بالاتحاد السوفییتي ) 80(یقل عن الــــــ

یقسمها الكتاب إلى مرحلتین ، وثاني المرحلتین والتي یطلق علیها المرحلة المعاصرة

والتي من ضمنها ، الأولى منها تمیزت بتنقیح النظریة من مختلف شوائب القصور، فرعیتین

وأما الثانیة فتنطلق مع بدایة  دخولها ، محدودیة القاعدة المعرفیة) 2009(الشاهي كما تشیر

وفیها احتضنها ، إلى الولایات المتحدة الأمریكیة وألمانیا والیابان وغیرهم من دول العالم

  .وتوسعت  میادین تطبیقها ، وطورت البرامج وفقها، وطوروها، الباحثون
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II. مفهومها: 

، عبارة عن كلمة روسیة مختصرة تعني نظریة الحل الإبداعي للمشكلات TRIZتریز  

بدایة من العام  )Genrikh Saulovich Altshuller(هذه النظریة طورت من طرف  

مساعدة المبتكرین وعموم المهندسین على الحلول بهدف ، بالاتحاد السوفییتي سابقا) 1946(

  ). MARSOT ,2002(المنهجیة للمشكلات التكنولوجیة 

بأنها عبارة عن ) BERTOLUCI,2001 : 96(وقد عرفت النظریة من طرف 

التي تساعد الفرد على حل المشكلة ، والتقنیات، والأدوات، والأسالیب، مجموعة من المبادئ

عبارة عن  نظریةهذه البأن ، )GORIA ,2006(التعریف تذكر وغیر بعید عن هذا . 

التي تساعد على ، منهجیة منظمة قوامها مجموعة من المبادئ والطرق أو الأسالیب والأدوات

  .تمكین الفرد من الوصول إلى حلول إبداعیة للمشكلات 

III. أهدافها: 

  : تحقیق مایلي  إلىنظریة التهدف 

 .ویحسن الاستفادة منها الاستفادة الفعالة ، بناؤهاالمضي بها قدما إلى أن یكتمل  .1

العمل على تعزیز قاعدتها النظریة وربطها بالبنى المعرفیة في المجالات العلمیة  .2

 .المختلفة

IV. الإرهاصات التي واجهت انتشارها: 

و ) 2007(یشیر غیر واحد من المهتمین بالتأریخ لهذه النظریة منهم أبو جادو  

أسباب تأخر ظهور وانتشار النظریة بالشكل الذي عرفته في إلى أن ) 2009(الشاهي

 Genrikh(یتلخص بالدرجة الأولى في الحكم على صاحبها ، السنوات القلیلة الماضیة

Saulovich Altshuller( ، ومعاونه)Rafael Shapiro(  بالسجن لمدة خمس وعشرین

تطویر الإبداع في الاتحاد ب اقناعهبغیة  )Stalin( ـــبسبب محاولة شرح مقترحهما ل، عاما

 .احدا من أهم تلك العواملعتبر صدور النظریة باللغة الروسیة و یكما ، السوفییتي

V.   الفرضیات الأساسیة التي تقوم علیها: 

ضروري لأي بحث علمي جاد أن یعتمد على منطلقات قویة تحمله للوصول إلى   

في أي بناء علمي من فرضیات فان الانطلاق ، والعكس صحیح ، تأكید فرضیاته أو نفیها

حقیقة بمسایرة ، قویة تسمح بقیادة وتوجیه البحث العلمي الوجهة التي تحقق نتائج متسقة
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إذ تمكن ، )Genrikh Saulovich Altshuller(وهذا ما تحقق لدى ، أهداف العلم عامة

فحواها كما من تصدیر انجاز علمي رائع  تمیز بالتكامل المنهجي تأسس على فرضیة واحدة 

أن هناك مبادئ إبداعیة عامة تشكل أساس الاختراعات ) 590 :2012(الخیاط یشیر

هذه المبادئ یمكن تحدیدها وترمیزها ونقلها للآخرین لجعل عملیة الإبداع أكثر  ،الإبداعیة

 . قابلیة للتعلم والتنبؤ بإمكانیة حدوثها

وأصبح ، تمین بهذه النظریةلكن هذا الافتراض خضع للإثراء فیما بعد من طرف المه  

افتراضین )   BERTOLUCI,2001(ذكرت منهما ، بدل الافتراض الواحد عدة افتراضات

خمس افتراضات أخرى اقترحتها  تفیثلاث افتراضات وأض) 2007(وذكر أبو جادو ، إثنین

)ZUSMAN ( بینما ذكرت  آل عامر)ونكتفي بذكر أهمها ، ستة افتراضات)  2009

  :یلي كما

ووصفها كما یشیر ، استبعاد سمة العشوائیة عن عملیة الإبداع:  الأولض الفر 

)GORIA ,2006 ( بأنها منهجیة منظمة تعتمد على مجموعة من المبادئ والطرق أو

  .الأسالیب والأدوات توجه تفكیر الفرد نحو حلول إبداعیة للمشكلات

والتناقض  ) contradiction La(كل المشكلات  تنطوي على تناقضات  :الفرض الثانـي 

 إحدىهو الموقف الذي تؤدي فیه محاولة تحسین ) 76 :2009(كما توضح آل عامر 

وتلعب ، ظهور جوانب سلبیة في خصائص أخرى في هذا النظام إلىخصائص النظام 

 .خاصیة التطور  ةاستمراریدورا مهما حیث یكون السبب التناقضات 

هو النتیجة النهائیة المرغوب )Le Résultat Idéal Final(الحل المثالي  :الفرض الثالث 

، ویعتبر الحل المثالي النهائي الموجه لفكر الفرد خلال عملیة حل في تحقیقها والوصول إلیها

  .المشكلة فیحول دون ابتعاده عن المسار الصحیح لحل المشكلة 

وبذلك فان تحدید ، في حل المشكلات امهم االمصادر تلعب دور ، المصادر :الفرض الرابع 

  .درة على الحل الإبداعي للمشكلاتالمصادر واستخدامها بشكل مناسب یؤدي إلى تحسین الق

قد حدد خمسة أنواع من )  Savransky, 2000(بأن ) DUBOIS ,2004(یشیر 

اكتشاف إن ، النظام، فوق النظام ما، النظام، المحیط، المجال، الوقت: المصادر هي

اكتشاف التناقضات مما  إلىواستخدامها یؤدي  ابعضالمتاحة وربطها ببعضها المصادر 

 .مثل للمشكلةیساعد على الحل الأ
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VI.  ربعونالإبداعیة  الأ )المبادئ(الاستراتیجیات: 

ن استراتیجیة ابداعیة  كما یربعأبحاث التي قام بها التشلر على الكشف عن أفرزت الأ

 &MONTMAIN)یفضل بعض الباحثین منهم ، )2009(تذكر آل عامر 

MICHEL,2003 :96)   والتسمیتان ، تسمیتها بالمبادئ الابداعیة، )2007(و أبو جادو

اعي دیمكن توظیفها في تنمیة القدرة على الحل الابأنه ذلك ، في نظر الباحث صالحتان

إلیها التشلر بعد ن توصل یللمشكلات لدى الافراد وتجدر الاشارة إلى أن هذه المبادئ الاربع

دراسة عمیقة للعدید من النماذج الهندسیة والتكنولوجیة أین تبین لألتشلر أن هذه المبادئ 

  .استخدمت بكثرة ومرارا في الوصول إلى حلول ابتكاریة للمشكلات

التي  المبادئ كما وردت بالترتیب في بعض المراجع مختصر لتلكوفي مایلي شرح 

و ) HOOPER,2001(و ) SANTEEN,1998: (لمث) 1999(وردت في أبو جادو

)TEMINKO,2000 ( و)SAVRANSKY & DOMB,2002.(  

 ):la segmentation(التقسیم  .1

یتضمن هذا المبدأ أو الإستراتیجیة تعامل الفرد مع المشكلة بأسلوب التجزئة أي تجزئة 

المشكلة أو صیاغة ، المشكلة إلى مجموعة من الأجزاء مستقل كل واحد منها عن الآخر

ة أصلا فیمكن الزیادة في أما إن كانت المشكلة مقسمة ومجز أو ، بشكل یمكن فكه وتركیبه

وهذه الإستراتیجیة الإبداعیة مستخدمة في كثیر من مجالات الحیاة قدیما ، درجة تقسیمها

المحراث الیدوي الذي یتكون من ، ونذكر من الاستعمالات التقلیدیة لهذه الإستراتیجیة، وحدیثا

، یستجیب هذا التقسیم لحل العدید من المشكلات التي تفرضها مهمة الفلاح، أقسام) 10(

حیث یتمكن الفلاح  بموجب هذا ، مشكلة نقل هذه الآلة من مكان لآخر، أول هذه المشكلات

وثاني المشكلات التي ، التقسیم أن ینقلها على ظهر دابة واحدة من مكان لآخر دون عناء

والمنحدرات وغیرها من الظروف ، مشكلة الأماكن الضیقة والدائریة، قسیمیقضي علیها هذا الت

فكون المحراث بهذا الشكل من التجزئة والتقسیم یسمح للفلاح ، التي تتطلب حریة في الحركة

إضافة ، یستطیع الوصول إلیها بآلات أخرى كالجرار مثلا بأداء مهمة حرث الأماكن التي لا

  . ة وأخرى ثابتة تسمح بإطالة عمر هذه الآلةتواجد أجزاء متحرك هإلى أن
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 ):L’extraction(الفصل  .2

اللجوء إلى فصل بعض عناصر المشكلة عن بقیة العناصر ، تفید هذه الإستراتیجیة

أو الاستغناء عن ، أو الاستفادة من أجزائها كل على حدة، من  أجل التغلب علیها، الأخرى

ومن أمثلة ، والاستبقاء على الأجزاء المهمة أو المفیدة، الأجزاء غیر المهمة أو الضارة

فقد اعتمد الفلاح ، فصل القمح أو الشعیر عن التبن، استخدام هذه الإستراتیجیة قدیما وحدیثا

ثم وضع ، البسیط على وضع السنابل في أماكن واسعة بعد تهیئتها عن طریق تمتینها بالماء

، ثم درسها عن طریق تدویر الحیوانات علیها، لتجف أكوام السنابل علیها لیتركها مدة كافیة

فیستفید ، وبذلك یفصل الحب عن التبن، ثم تحین فرصة هبوب الریاح الخفیفة لیقوم بتذریتها

ویستفید من الحبوب في تغذیته هو وتغذیة بعض ، وغیر ذلك الأنعاممن التبن في تغذیة 

 .الأنعام 

 ):La qualité locale(النوعیة الموقعیة  .3

تشیر هذه الإستراتیجیة إلى عمل تحسینات على مختلف مكونات النظام الذي یتضمن 

وبعبارة أخرى  ، جل الحل المثالي للمشكلةأوجعلها تعمل بشكل مناسب تتكامل من ، المشكلة

فإذا أرید التغلب على ، توظیف مختلف أجزاء النظام بما یخدم الوصول إلى أفضل النتائج

وجب وفقا لهذه الإستراتیجیة العمل على إجراء ، جهها نظام معینأحد المشكلات التي یوا

عن طریق كما یشیر شواهین .تحسینات على وظائف بعض أو كل أجزاء هذا النظام

وكمثال لتوظیف هذه الإستراتیجیة  . تغییر البیئة من منتظمة إلى غیر منتظمة ) 2010(

نلاحظ بأن المحراث ، تراتیجیة الأولىنعود إلى المحراث التقلیدي الذي وظف في الإس، قدیما

لكن عندما نحاول ، یتكون من مجموعة من الأقسام التي صممت وفقا للإستراتیجیة الأولى

حیث أن مختلف الأقسام قد ، توظیفه في الإستراتیجیة الحالیة سوف نرى شیئا مخالفا لسابقه

ل قسم في هذه الآلة ك. صممت بناء على متطلبات وظائفها التي تؤدیها في النظام ككل 

فقد صممت مختلف تلك ، التقلیدیة له دوره الذي یساهم من خلاله في تحسین كفاءة النظام

 .الأجزاء بشكل غیر منتظم بحیث كل جزء منه یؤدي وظیفته بالشكل المرغوب

 ):L’asymétrie(اللا تناسق  .4

ي خلق بعض تستخدم هذه الإستراتیجیة في الوقت الذي یتسبب التماثل أو التناسق ف

فیكون حل هذه المشكلات بإجراء تعدیلات تستهدف خلق اللاتماثل أو ، المشكلات
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فإذا كان النظام بطبعه لامتماثل فوفقا لهذه الإستراتیجیة یعمل على زیادة ، اللاتناسق

حل المشكلات إذن وفقا لهذا المبدأ یمكن في تغییر حالة التماثل أو الاتساق  . اللاتماثل 

سق في حالة من ألا ن عدم التماثل أو عدم التناسق ،أما إذا كان الشئ أو النإلى حالة م

ومن  .اتساق فیمكن حل المشكلة عن طریق زیادة درجة اللاتماثل أو اللاتناسقتماثل أو اللا

مشكل الأجهزة التي تتطلب التزود بتیار ، أمثلة المشكلات التي حلت وفق هذه الإستراتیجیة

ولذلك اخترعت ، المختلفة فإذا المآخذ متماثلة تسببت في إتلاف الجهازكهربائي ذو الأقطاب 

 . المآخذ اللامتماثلة 

 : La combinaison)(الدمج أو الربط  .5

نه بالإمكان حل المشكلات بواسطة ربط عناصر أو أتفید هذه الإستراتیجیة إلى 

مل مشترك بین بسبب من وجود عا، زمانیا أو مكانیا، مكونات المشكلة مع بعضها البعض

وقد یكون العامل المشترك الوظیفة أو الخاصیة أو غیرهما مما ، هذه العناصر أو المكونات

ع یوبتعبیر آخر یتضمن هذا المبدأ  جم، یساعد على التوجه نحو الحل الإبداعي للمشكلة

 بحیث تتواجد في، أو المكونات التي تؤدي وظائفا متشابهة أو متماثلة أو متوازیة العناصر

ومن أمثلة المشكلات التي یتم التغلب علیها وفقا لهذه .الزمان والمكان المحددین أیضا 

عمد إلى ، وتضییع الوقت في التجوال من مكان لآخر، مشكلة أتعاب التسوق، الإستراتیجیة

فالمتسوق الذي یذهب إلى السوق من أجل ، دمج تجارة المواد المتشابهة في مكان واحد

یومیة من الخضر والفواكه یتجه مباشرة إلى السوق الیومیة للخضر وهناك اقتناء حاجیاته ال

، یرید دون ما حاجة إلى التنقل من مكان لآخر وفي ذلك طبعا مضیعة للوقت یقتني ما

  .وأیضا بالنسبة لحقائب السفر ، ذاته بالنسبة لدور الثقافة ءيالشوقل ، وزیادة التعب

 ):L’universalité (العمومیة أو الشمولیة  .6

حد عناصره أو مكوناته بحیث یكون قادرا أمضمون هذه الإستراتیجیة إعداد النظام أو 

شیاء المعاصر تزاحمته الأ الإنسانحیث ، وهو مطلب العصر، على أداء جملة من الوظائف

، الاكتفاء بغرض واحد یلبي أكبر عدد ممكن من الحاجات إلىغراض فهو بحاجة ماسة والأ

ولعبة یتسلى بها ، ومنبه یوقضه صباحا للعمل، ط بها وقتهبساعة یض إلىفمثلا الفرد بحاجة 

وغیر ، لى كتاب یؤنسه بین الحین والآخرإ و ، رجاتهخوآلة حاسبة یعد مدخلاته وم، من كده

تنهكه ، هذه الأغراض تتطلب منه  على الأقل حقیبة من الحجم المتوسط، غراضذلك من الأ
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فوجد ، ولكن هذه الإستراتیجیة خلصتة على الدوام من هذه المشكلات، هفي حله وارتحال

 . مكان و من حاجاته الضروریة في أي زمان  جهاز النقال الذي یلبي  العشرات

 ):Le placement interne La poupée russe(الاحتواء أو التداخل  .7

بانضواء بعض حل المشكلة یكون ، تفید هذه الإستراتیجیة كما هو واضح من تسمیتها

وكمثال على المشكلات التي تحل وفقا ، أو كل مكونات أو عناصرها تحت بعضها البعض

سرة الزیادة في عدد الخزائن كثرة الأغراض بالبیت مما یتعذر على الأ، لهذه الإستراتیجیة

لطاولة  ءيالشونفس ، سرة التي تحوي بداخلها مكان لتخزین الأثاثفابتكرت الأ، بالبیت

بعد نهایة  ابعضعضها التي تتضمن العدید من الأجزاء التي یمكن إدخالها بب الحاسوب

ویشغل حیزا ,فعوضا أن نستعمل مكتب كبیر یستوعب جهاز الحاسوب وملحقاته ، الاستعمال

ابتكر مكتب صغیر وفي نفس الوقت یتكون من ملحقات ، و المنزلأكبیرا في المكتب 

الوحدة ، لوح المفاتیح : وب كالطابعة مثلاتستوعب كل ما نحتاجه من ملحقات الحاس

 . الخ...المركزیة 

 ): Le contre poids(القوة المضادة  .8

استعمال بعض التوازنات من أجل حل مشكلات أو تفادي  إلىیقصد بهذا المبدأ اللجوء 

، منها المشكلات وهذا المبدأ مطبق في حل الكثیر من المشكلات، شیكةقوع مشكلات و و 

نوع من توازن  إجراء إلىمد عحیث ن: مثلایستعمل في حل  المعادلات الریاضیة، حیث 

السریع من أجل الوصول المعادلة قسم طرفي تأو  ةضاعفمأو  ةفاضإحذف أو ، بالقوى

م  استخدا إلى، كما نستخدم هذا المبدأ في میدان السباحة، حیث یعمد لتلك المعادلة والسلیم 

 .لتخلص من مشكلة الغرقلالبالونات 

 ):L’action opposée préventive(الفعل التمهیدي المضاد .9

تستخدم هذه الإستراتیجیة في حل المشكلات الناتجة عن الأفعال ذات الآثار السلبیة 

فقد تكون بحاجة إلى تغییر المأخذ الكهربائي ببیتك لأنه لم یعد ، والایجابیة في نفس الوقت

لكن ، هذا عمل ایجابي، وقد یتسبب في إتلاف بعض الأجهزة الكهربائیة بالمنزلصالحا 

القیام بهذه المهمة في حد ذاتها قد یتسبب في إتلاف بعض الأجهزة بالمنزل أو یتسبب في 

للتخلص من هذا المشكل لابد من استخدام إستراتیجیة الفعل ، إصابتك بأخطار متعددة
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قطع التیار الكهربائي من منبعه أثناء عملیة استئصال  والذي یتضمن، التمهیدي المضاد

  .أو على الأقل ارتداء الألبسة الواقیة، المأخذ

  ):L’action préliminaire( الفعل القبلي .10

أو الاستعداد لمواجهة ، تتضمن هذه الإستراتیجیة توقع المشكلات قبل وقوعها

هو عبارة عن ، الجید لمكتبة المنزلفعلى سبیل المثال الترتیب ، المشكلات المتوقع حدوثها

نه إن لم یقم بهذا إف، یقوم به الباحث  تحسبا لحاجته لأي كتاب وفي أي وقت، فعل قبلي

والأمثلة كثیرة على هذه الإستراتیجیة فالمعلم ، تضییع الوقت مثلافي الفعل سوف یتسبب 

أو أسئلة ، لوقتتفادیا لوقوعه في فخ تضییع ا، یحضر كل مستلزمات الدرس قبل بدایته

  الخ...أو دخول مفتش ، محرجة

 ): La compensation(التعویض المسبق  .11

تهدف هذه الإستراتیجیة لمواجهة المشكلات الناتجة عن التدني النسبي للموثوقیة في 

أو عدم كفایة بعض أجزاء أو عناصر الموقف المشكل لمواجهة مشكلات واقعة ، نظام معین

أو ، ها بعناصر أو أجزاء تعوض هذا الانخفاض في الموثوقیةعن طریق تعویض، أو متوقعة

  .في السیارة  العجلة الإضافیة ، ونأخذ كمثال على التأكید على حمل نقص الكفایة

 ): l’équipotentialité(تقلیل التباین .12

مكن في اجراءات التغیرات أیستخدم هذا المبدأ في حل المشكلات عن طریق التقلیل ما 

، )107: 2007، أبو جادو(و شروطهأو ظروف أفي محیط العمل أو البیئة الخارجیة 

التي  للأشیاءلكننا بالنسبة ، شیاء من مكان الى مكان آخر یتطلب رفعهانلاحظ أن نقل الأ

  . في هذه الحالة طبقنا التساوي في الجهد ، نرفعها بل ندحرجها تتخذ شكلا لولبیا لا

 ):L’inversion(إستراتیجیة العكس  .13

تتمحور هذه الإستراتیجیة حول حل المشكلات باستخدام مقلوب الإجراءات أو عملیات 

ومن ، أي أنه تستخدام إجراءات معاكسة لتلك المستخدمة عادة في حل المشكلة نفسها، الحل

الأماكن المنخفضة مشكلة رفع الأثقال من ، أمثلة المشكلات التي تحل وفق هذه الإستراتیجیة

  .إذ أن رفع الأثقال بجذبها للأسفل أسهل  من جذبها نحو الأعلى ، أو من الأماكن المرتفعة
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 : )La sphéricité( التكویر .14

مثل المشكلات التي تم التخلص منها قدیما عن طریق هذه الإستراتیجیة مشكلة 

وحدیثا ، للجسر حیث كان یعتمد على الأقواس من أجل ضمان مقاومة أكثر، الجسور

، الخ هذه البكرات والعجلات... العجلات ، ویتمثل ذلك في البكرات، یستخدم هذا المبدأ كثیرا

توفیر إمكانیة السیر للسیارات ، وفرت على الإنسان من المتاعب منها نقل الأشیاء وتحویلها

 .بسرعة فائقة مع ضمان مدة حیاة أكبر 

 ):Le dynamisme Le degré de dynamisme(الدینامیة  .15

مبدأ المرونة أو الدینامیكیة من المبادئ ذات الاستعمال الواسع في عدد كبیر من 

الآلات ، البرامج، العملیات، المشكلات( ویقتضي هذا المبدأ أن تصمم الأشیاء ، المجالات

بحیث یسمح تركیبها هذا بإجراء التعدیلات أو التغیرات  التي نرغب فیها بكل ) الخ ...

  .سهولة 

كما یمكن توظیفه في مجال الریاضیات حیث بموجب استخدام هذا المبدأ یمكن حل 

منها التعامل مع الأشكال الهندسیة كالبرهنة على تساوي وتقایس ، العدید من المشكلات

التحاكي ، الدوران، كما یمكن توظیفه في مجال التحویلات الهندسیة كالانسحاب، الزوایا

 . الخ ...

 ):L’action partielle ou excessive surplus(المفرطة  الأعمال .16

،فإنه یمكن  ةبالمائعندما یكون من الصعوبة الحصول على أثر مرغوب بنسبة مئة 

  .أو أقل من ذلك من أجل تبسیط المشكلة وحلها بطریقة معقولة أكثرانجاز 

إن الطلبة ، أو الفیزیاء أو الإحصاء تالریاضیالاحظ مشكلة حفظ القوانین  في مادة 

فینصح المعلمون للصیغ الریاضیة، لى معلمیهم بأنهم یلاقون صعوبة في حفظهم إ یشكون

  . لتلك الصیغ بالتكثیف من حل المسائل أي الاستعمال المكثف 

 ):Le changement de dimension(خر البعد الآ .17

تنفیذ المهمات یستخدام هذا المبدأ في العدید من الحالات  حین یتسبب الاستمرار في 

في هذه ، ویتسبب في العجز عن تلبیة حاجاتنا، في خلق بعض المشكلات، وفقا للبعد الواحد

  .  الحالة نلجأ إلى توظیف الأبعاد الأخرى 
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ولكن التطورات ، أو لبناء مساكن، رض للتنقلات مثلافالإنسان عادة یستخدم سطح الأ

التي عطلت الكثیر من ، قات المروریةالحدیثة خلقت العدید من المشكلات منها الاختنا

لیفكر خارج هذا البعد وكانت النتیجة أن حفر  الإنسانهذا  اضطرمما ، مصالح الناس

من البناءات على سطح  الإنسانول ــنفسه بالنسبة للبناءات إذ تح ءيالشوقل ، الإنفاق

  .  البناء بشكل أفقي وعمودي إلىفقي أبشكل  الأرض

 ):La vibration mécanique (الاهتزاز المیكانیكي .18

فوفق هذا ، الاهتزاز المیكانیكي من بین أهم المبادئ التي تعیش البشریة على وظائفها

ومشكلة حفر ، كمشكلة حفر الصخور أو دكها، المبدأ تم التغلب على الكثیر من المشكلات

  .الآبار على مسافات كبیرة وغیر ذلك

كما یستخدم ضمن الكثیر ، العلاجات الطبیةویستخدم الیوم هذا المبدأ في الكثیر من 

  . الخ ..والتلفزیزنیة  الإذاعیةمن أجهزة الاتصال 

 ): L’action périodique(العمل الدوري .19

فكري عضلي (كما هو واضح من تسمیة هذا المبدأ أن العمل مهما كان هذا العمل 

مشكلة التعب الملل إذا استمر لمدة طویلة سوف یخلق العدید من المشكلات منها ) الخ ..

حیث یعتمد ، الخ ولحل مثل تلك المشكلات لابد من اعتماد العمل الدوري...الرتابة 

وكذلك ، المستخدمون فواصل زمنیة یخصص بعضها للراحة للعودة مجددا للعمل بنفس جدید

الشأن بالنسبة للمعلمین حیث یعمدون إلى تنظیم أوقات التدریس على شكل فترات یخصص 

 .الخ.. كذاللمادة الآخر وبعضها  كذالمادة راحة وبعضها لللبعضها 

 :) (La continuité d’une action utile استمرار العمل المفید .20

ویتضمن هذا المبدأ جعل جمیع أجزاء النسق أو النظام تعمل بشكل متواصل ودون 

الحركات أو توقف بكامل قدرتها وطاقتها الإنتاجیة والعمل في الوقت نفسه على التخلص من 

الأنظمة الفرعیة المتدخلة وغیر اللازمة التي تعمل بدرجة محدودة أولا تعمل على نحو 

  ).116: 2007، ابو جادو(مطلق

ومن التطبیقات التي كانت شائعة لدى الجزائریین حین كان یتعذر علیهم إلحاق أبنائهم 

وغیرها فكانت التربیة ة، یما لسبب الاستعمار أو بسبب انشغالهم بالأعمال الفلاحإبالمدارس 

حیث یتلقى الطفل التربیة أثناء مرافقة والده أو احد أقربائه إلى العمل وباللیل بعد أن  ةمستمر 
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تجتمع العائلة لتناول وجبة العشاء تستمر جلسات السمر ینشطها أحد أكابر العائلة وتتضمن 

    .تربویةالمبادئ التلك الجلسات غرس 

 ) :  L’action rapide(الفعل السریع  .21

إلى  إضافة تنفیذ العملیات أو المراحل المحددة بسرعة كبیرة جدا، أویتضمن هذا المبد

بعض  :یضا مثالأالقیام بإصلاح العملیات الضارة التي تنطوي على مخاطر بسرعة كبیرة 

سرع أالطلاب یتمتعون بقدرات عقلیة متمیزة تجعلهم یستوعبون محتوى المواد الدراسیة بطریقة 

لذلك یستحسن نقلهم  واستمرارهم في نفس القسم هدرا للوقت، قرانهم،أقل من أفي فترة زمنیة و 

  .علىأإلى قسم 

 ):La transformation d’un plus au moins( تحویل الضار إلى نافع .22

و الضار أثر السلبي فعال ذات الأمفاد هذا المبدأ الاستفادة من مختلف العناصر او الأ

ومن التطبیقات العملیة في حیاتنا العادیة الاستفادة من ، ذات منفعةشیاء أفي صناعة 

یضا الاستفادة من النفایات أمثلة ذلك أومن ، خطاء الغیر معنا في تكوین صداقات هامةأ

عادة إفمثلا صناعة سلل المهملات بفعل ، شیاء ذات منفعة عامةأالملوثة للطبیعة في صنع 

جل صناعة مواد أتذویب السیارات من  لإعادةلك الشأن وكذ، تصنیع النفایات البلاستیكیة

   .معدنیة تعود بالفائدة على مستعملیها

 ): feed-back(التغذیة الرجعیة  أمبد .23

وهو مبدأ معمول به في ، التغذیة الراجعة مبدأ یغلب استخدامه في مجال الاتصال

، أدائهیتضمن هذا المبدأ تقدیم استجابات للطرف الآخر بهدف تحسین ، الوسط المدرسي

استجابات كردود ، أسئلةجابة عن ، إتمارین( انجاز واجبات معینة بفالتلمیذ عندما یقوم 

یقابلها المعلم باستجابات أخرى  تغذي ) على ما یقوم به المعلم من نشاطات تدریسیة   أفعال

و أ إیجابادى مجانبته للصواب وبالتالي یقوم بتعدیل سلوكه سلوك المتعلم فیعلم التلمیذ م

  . سلبا

جل التغلب على العدید من المشكلات سوء أمن  الإستراتیجیةونحن نمارس هذه 

 فنغذي الطرف الآخر بمعلومات نخبره من خلالها بأن ما صدر منه من سلوك لا، التفاهم

، تجاهنا وبالتالي تستمر العلاقة الحسنة هیاتسلوكیلیق بمستوى العلاقة الراقیة بیننا فیعدل من 
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لم یستخدم هذا المبدأ تزداد الهوة بیننا اتساعا بسبب من سوء التفاهم وبالتالي تنقط  إذاأما 

  .و تسوء أالعلاقة 

ن السیارة مزودة بالعدید من أت حیث ي السیارایضا هذا المبدأ مطبق مثلا فألاحظ 

و مستوى ارتفاع درجة أالمؤشرات التي تزود السائق بتغذیة راجعة عن مستوى اهتلاك الوقود 

ن یقطع المسافات أستطاع السائق اولولا هذه المؤشرات لما ، غیر ذلك إلىحرارة المحرك 

  .الطویلة باطمئنان 

 :   )L’intermédiaire(الوسیط  .24

أن  إذ، الوسیط الجماعیة یتم القضاء علیها باستخدام وأكثیر من الخلافات الشخصیة 

مما یجعل ، نظرا لسوء التفاهم إضافیةمشكلات  إلىن یؤدي ألقاء الخصمین یمكن 

الوسیط  إستراتیجیةومن بین المشكلات التي یتوافق حلها مع ، الوسیط  ضروریة إستراتیجیة

التفاعلات الكیمیائیة حیث یستخدم الكیماویین وسیط التفاعل  بحیث یضا مشكلات تنشیط أ

خرى  تتمثل في ناتج غیر الناتج أخلق مشكلة  لاإ یدخل ضمن التفاعل و  ذلك الوسیط لا

  .  المرغوب 

و ألبس القفاز الجلدي بالنسبة للبناء  الإستراتیجیةضا لهذه أیومن الاستعمالات الهامة 

لى غیر إشعة و الأأو الكهرباء أشیاء الساخنة یتعامل الفرد مع الأ ینأماكن لمن یعمل في الأ

 .ذلك 

 ) : Le self-service( الخدمة الذاتیة .25

، إلى الكهرباء التي مصدرها البطاریةمستمر تحتاج السیارة خلال عملیة السیر وبشكل 

، دوريولكن البطاریة تنفذ شحنتها بعد مرور مدة غیر كبیرة وهي بذلك بحاجة إلى شحن 

زودت السیارة بمیكانیزم للشحن الدائم ، وكحل لهذا المشكل وتوظیفا لمبدأ الخدمة الذاتیة

  .یشحنها من خارجها  ءيشللبطاریة ودونما حاجة إلى 

حیث أن ، لاحظ أیضا أن هذه الإستراتیجیة  تستعمل بالنسبة للحیاة الاجتماعیة

فق مع مبدأ الخدمة الذاتیة إذ أن عملیات التكافل الاجتماعي من بین المهمات التي تت

  . المجتمع یخدم ذاته من خلال هذه العملیة 
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  ) :La copie( مبدأ النسخ  .26

ومن الأمثلة  )121ص :2007،بو جادوأ(بصورة عنه  ءيالشمبدأ النسخ هو استبدال 

، ت التعلیمیة من مجسمات لأغراض التعلیمام في الورشدالتي یستخضرها الكل ما یستخ

، اقتناء سیارة أو شاحنة للتعلیم المتربص المیكانیك یسبب العدید من المشكلاتحیث أن 

نة  وما یتبعه من اهتلاك عندما تتعرض في العدید من ـــــــــــــــیتعذر بسبب من كلفتها الشاح

تعمد المؤسسات التعلیمیة إلى اقتناء  المشكلةلذلك وكعلاج لتلك ك و التركیب، المرات للف

كمقطع في المحرك أو مقطع في المحرك وما إلى ، ت المراد تعلم تصلیحهالالآنماذج من ا

  .ذلك 

 ): l’économique L’épheme et(استخدام البدائل الرخیصة  .27

ستخدم لفترات زمنیة قصیرة تشیاء رخیصة الثمن التي استخدام الأ إلىیشیر هذا المبدأ 

ي یمكن أن تستخدم لفترات زمنیة أطول شیاء غالیة الثمن التنسبیا بدلا من استخدام تلك الأ

یقضي على بعض المشكلات منها في المؤسسة التعلیمیة  حین تكون   الإجراءنسبیا وهذا 

تسمح باقتناء المواد المخبریة ذات الجودة العالیة فیستعاض علیها بمواد بخسة  المیزانیة لا

 . الثمن ولكن تؤدي الغرض 

  ): La substitution(  الاستبدال .28

ن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من الآلات الحادة لإجراء أبدل 

یستعیض عن تلك  ىوتفادیا معاناة المرض، تعابوتفادیا لكل تلك الأ، العملیات الجراحیة

 .مثل المنظار الآلات بأخرى غیر میكانیكیة

 Le system hydraulique ou(استخدام البناء الهیدرولیكي أو الهوائي   .29

pneumatique  :( 

البناء  إلىیلجأ ، هو صلب حین یتعذر القضاء إذن على المشكلات باستخدام ما

الهیدرولیكي أو الهوائي لاحظ الرافعات التي تستخدم في عملیات البناء والهدم ونقل الأشیاء 

هل یمكن توقیفها عن طریق حبل ، ولاحظ أیضا السیارة وسرعتها الحالیة الكبیرة، الثقیلة

ذا هذا التصمیم هو بدیل  إیقال على استخدام العجلات المطاطیة  ءيالشونفس  ، معدني

  .فالعجلات بهذه الصفة تسمح للسیارة بالسرعة أكبر ، لوءة أو الصلبةمعن العجلات الم
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 La membrane Flexible et le filu de faible :ةغشیة المرنة والرقیقالأ .30

épaisseur: 

في الحیاة العامة والخاصة إلى استعمال واقیات وهذه الواقیات  یعمد الكثیر من الناس

مستعملوها یمیلون إلى إخفائها  نذلك أ، تمیل إلى أن تكون متناهیة المرونة واللیونة  والرقة

فالمرأة تستعمل في كثیر من الأحیان مواد التجمیل من ، أو الحد من ظهورها الملفت للانتباه

ولكن ، فتستعمل تلك المساحیق، فیها أو الزیادة في جمالها جل إخفاء بعض ملامح القبحأ

المبالغة في استعمالها بشكل ملفت للانتباه سوف یعرضها للسخریة في بعض الأحیان أو 

تفادي مشكلات لحد من سماكته إلى أقصى العلى الأقل لدى بعض الناس لذلك سوف فهي 

  .ةمحتمل

، الإستراتیجیة استعمالات واسعة في الحیاةولهذه ، هذا هو المقصود بهذه الإستراتیجیة

فمثلا في مجال العلاقات داخل محیط ، إذ بموجبها نقي أو نتفادى الكثیر من المشكلات

الحد من مشكلات أجل حاجز جد رفیع بینه وبین الموظفین من  المسئولالعمل یعمد 

  .الخ..الوساطة أو تعذر تطبیق القوانین بصرامة 

 ):  La porosite d’un matériau(مسامیة المواد  .31

نفاذا أو عن  ءيالشویتضمن حل المشكلات باستخدام هذا المبدأ عن طریق جعل 

النظام نفاذا أو مسامیا على نحو كان ذا إأما  ،إضافیةطریق تزویده بعناصر نفاذة أخرى 

 .فیمكن ملء المسامات بمادة ما، مسبق

 ): La changement de couleur  (تغییر اللون .32

، سلاكألوان مختلفة من الأ كة الكهرباء بالمنزلبیستخدم الكهربائي  حین یرید تركیب ش

ویستخدم العسكري لباسا ، وتغیر الحرباء لون جلدها بما یتوافق مع البیئة الموجودة بها

قلام للكتابة على الأ أولوانا مختلفة من الطبشور أویستخدم المعلم ، بحسب البیئة الموجود بها

مثلة السابقة یوضح بأن أي واحد من هؤلاء اعتمد تغییر الألوان كل مثال من الأ، السبورة

  .بهدف القضاء على مشكلة ما 

لم یلجأ لتغییر  لو هائفالكهربائي ونظرا للعدد الكبیر من الوصلات الكهربائیة التي ینش

مد یح الألوان لما نجح في صناعة شبكة ناجحة وعلى العكس من ذلك ربما یحدث ما لا

والحرباء لو لم تغیر لونها بما یتوافق مع البیئة المتواجدة ، سلاكعقباه بموجب اختلاف الأ
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والعسكري المحارب لو لم یغیر لون لباسه بما ، مرها هربت منها صائدتهاأكتشف تفیها ل

لى تغییر الألوان بهدف القضاء على مشكلة إیضا یلجأ أوالمعلم ، العدو هیتناسب وبیئته لكشف

  .مر على تلامیذه فلم یستوعبوا دروسه فكار وبالتالي التبس الأتداخل المعلومات والأ

  ): L’homogéneité(التجانس  .33

فكلما ، التجانس على العدید  من المشكلات خاصة في مجال التعلیم إستراتیجیةتقضي 

حقیق المعلومات في شكل متجانس كان أسهل على المتعلمین تكان المعلم أقدر على تقدیم 

لى تطبیق هذه أ إوهكذا بالنسبة لكتابة المعادلات الریاضیة نلج ، هداف المسطرةالأ

 .فنجعل الحدود ذات الخصائص المشتركة الإستراتیجیة

  : Le rejet et la regeneration des partiesمبدأ الهدم والتجدید  .34

التغیرات التخلي حواله  بالعدید من التغیرات تتضمن تلك أفي كثیر من  الإنسانیقوم 

وفي هذا التغییر ، علاقات غیرها وأشیاء أذلك لیستبدلها ب إلىعلاقات وما  وأشیاء أ عن

شیاء مثلا السیارة یتخلى عنها لیشتري غیرها فمن الأ، وهذا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته

  .ائلته وهكذافراد عأو لا تكفي لعدد ألأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا  لاإ ءيلشلا 

استخدام  الأحیانائل في بعض سریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك الموفي المسائل ال

الحل في  إلىالمسألة ویصل  طد الحدود ویتخلص منها وذلك لتبسیفینبذ بع الإستراتیجیةتلك 

  .الوقت والطریقة المناسبة 

 ):  Le changement des paramètres(تغییر الخصائص  .35

یسمح  شیاء على طبیعتها وبخصائصها العادیة لاالحالات وجود الأفي العدید من 

جراء تغیرات في تلك إلى إبالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك فنحن نعمد 

لى نقلها من مكان إلك الغازات التي نضطر في الكثیر من الحالات تمثلة أومن ، الخصائص

خطار من بینها یر من الأثجدا ویحمل الكلكن نقلها على خصائصها المعهودة مكلف ، آخر

تغییر الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان  یةلإستراتیجلذلك وفقا ، و الاشتعالأالانفجار 

الحالة السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون  إلىالة الغازیة حلى تغییر خصائصه من الإ

  .كثر فعالیة أعملیة الشحن والاستعمال مناسبة و 
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التغییر في خصائص حدود  إلىحیان لمسائل الریاضیة نعمد في العدید من الأوفي ا

ن تتلاءم مع أجل أشكال الهندسیة من و التعدیل في خصائص الأ، أو المعادلةأ المساواة

  .خطة الحل 

 ): La transition de phase : (المرحلیة  .36

بالتربیة والتعلیم  المرحلیة تغلین شمن بین الاستراتیجیات الهامة التي ساعدت كثیرا الم

والمرحلیة ، هداف التربویة والتعلیمةطفال  وتوظیفها بما یحقق الأحل نمو الأاإذ أن احترام مر 

حداث التغیرات إ ىلإالتربویین وحدهم ولكنها استراتیجیات  قادة المجتمعات  إستراتیجیةلیست 

  . المرغوبة 

فالنمو العقلي ، التي تطرأ لها  الظواهرویتضمن هذا المبدأ  الاستفادة من  التحولات 

عند الطفل  كظاهرة یبدو في كل مرة  بمواصفات معینة تلك المواصفات تسمح  بتعلیم أشیاء 

ذا تمكن من توظیف تلك الخصائص المرحلیة نجح في قیادة  الطفل إوالمربي ، دون أخرى

  .لى نمو عقلي مهم إ

و غیرها فقد اتفق المشتغلون بهذا أأما من حیث حل المشكلات سواء كانت ریاضیة 

الموضوع أنه كلما تمكن المشتغل بحل تلك المشكلات من احترام مراحل التفكیر كلما تمكن 

والأبعد من ذلك فإن الغارقون في المشكلات العاجزون عن ، من التغلب عن المشكلات

  .  یحسنون التعامل المرحلي مع تلك المشكلات  غلبیتهم ممن لاأمعالجتها 

 ): thermique  L’expansion: (التمدد الحراري .37

فمثلا نظام التشغیل یعمل وفق ، تعمل العدید من الأنظمة في السیارة وفق هذا المبدأ

إطلاق الشرارة الكهربائیة داخل المكابس في نفس الوقت الذي یتم توزیع الوقود ، هذا المبدأ

تمدد للغاز الناتج بفعل الاشتعال مما فیها یؤدي الاشتعال مما انفجار الذي هو بالأساس 

، بالنسبة لنظام التبرید الذي یعتمد على هذه الإستراتیجیة ءيالشنفس ، یؤدي إلى حركة هائلة

هذا المنظم  ) thermostat( ي نظام التبرید على المنظم الحراري  أحیث یحتوى هذا النظام 

انفتحت ) 80(هو حساس للحرارة فكلما وصلت درجة حرارة المحرك  إذیعمل وفق هذا المبدأ 

وهكذا وباستمرار ، لى سابق عهدهاإة المحرك ر الفوهة لمرور الماء البارد مما یعید درجة حرا

وحیة التبرید والتي هي موصولة بالنسبة لمر  ءيالشونفس ، ير یعمل هذا المنظم الحرا
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و السائل الموجود أارة المحرك تمدد الغاز كلما ارتفعت درجة حر ) manométre(غط ضبم

 .ة الكهربائیة وبالتالي تشتغل المروحة فیبرد المحرك ر ابه فاشتغلت الد

 :   L’oxydationالمؤكسدات القویة  .38

ویتضمن هذا المبدأ حل المشكلات عن طریق استبدال الهواء العادي بهواء معزز 

للإشعاعات المؤینة، واستخدام بالأكسجین، وعن طریق تعریض الهواء أو الأكسجین 

 ).132 :2007أبو جادو (الأكسجین المؤین، وأخیرا استبدال الأكسجین المؤین بالأزون

 : L’environnement inerteالمحیط الخامل  .39

ویستخدم هذا المبدأ في حل المشكلات عن طریق استبدال البیئة العادیة ببیئة أخرى 

و الموقف أأو النظام  ءيللشخاملة  إضافاتو خاملة، وعن طریق إضافة أجزاء محایدة أ

فمثلا فتیلة المصباح الكهربائي توضع في خلیط ، و مشكلة معینةأالذي یتضمن قصورا 

  ).188: 2010 ،اهین و ش(مخلخل من غازات  خاملة لحمایتها من الاحتراق 

المحیط الخامل یمكن أن نستفید منها  إستراتیجیةمن المثال السابق یتضح بأن اعتماد 

فمثلا  القضاء على مشكلة التركیز في العمل ولیكن ، في القضاء على الكثیر من المشكلات

 إحضارالتنظیف الترتیب (ئة غرفة المكتبیلى صناعة المحیط الخامل بتهإالمطالعة نعمد 

الخامل مساعدا لي فیكون هذا المحیط  )إلیهاكون بحاجة ی أنتوقع یالتي  الأغراض بعض

 . لى غیر ذلك وما إ على القیام الحسن بوظیفة المطالعة أو الكتابة  

  :Le matériau compositeالمواد المركبة .40

یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من الأدویة بدلا من 

حیث یقضي استخدام هذا ، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المواد المركبة، الدواء الواحد

المبدأ في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 

كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة ، مضاعفات أخرى فیتم القضاء على تلك المضاعفات

  .   الصحیة 

سلوب ون إلى تطبیق هذه الإستراتیجیة حین یقررون انتهاج أأبالنسبة للمدرسین یلج

أسالیب وطرق التدریس بدلا من الاعتماد على أسلوب واحد أو طریقة و تنویعهم لوسائل 

تعتمد على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلى التركیب بین مختلف  كما أنها لا، واحدة 

  .جل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة أالنظریات من 
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لاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو المشكلات وفي الریاضیات أیضا یمكن ا

الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضیة اختصارا للوقت وضمانا للوصول إلى 

أفمثلا   , حلول دقیقة لتلك المسائل 
�

+ ب
�

أ�بدلا من    + �ب أ� − لاستخدام  �ب

 والأمثلةوالتي تحتمل   إلیهاهذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول 

 كثیرة عن ذلك 

VII.  مستویات الحلول الابتكاریة  للمشكلات: 

المشكلة التي تتطلب حلا ابتكاریا هي ) Genrikh Saulovich Altshuller(یرى 

هو  )ألتشلر(ـــقل ، والتناقض بالنسبة لتلك المشكلة التي تحتوي تناقضا واحدا على الأ

لى ظهور جوانب سلبیة في إحدى خصائص النظام إالموقف الذي تؤدي فیه محاولة تحسین 

  ).95:  2007، أبو جادو(خرى في هذا النظام أخصائص 

لى خمس مستویات رئیسیة إوقد صنف ألتشلر الحلول المختلفة في براءات الاختراع 

  : یمكن وصفها على النحو التالي 

 : دیة الحلول الظاهرة أو التقلی .1

. من الحلول التي تضمنتها براءات الاختراع %   32وتمثل الحلول في هذا المستوى 

تعبر عن تغییرات  والتجدیدات في هذا المستوى عبارة عن تحسینات على النظام القائم لا

  جوهریة 

 :التحسینات الثانویة  .2

التناقضات  تقدم هذه الحلول تحسینات طفیفة على النظم القائمة عن طریق خفض مستوى

من الحلول التي احتوت علیها %   45المتضمنة فیها ، وتمثل هذه الحلول في هذا المستوى 

  .براءات الاختراع التي قام ألتشلر بدراستها وتحلیلها 

 : التحسینات الرئیسة  .3

 إدخالوفي هذا المستوى یتم حل التناقض ضمن النظام القائم وذلك من خلال 

 إطارلیا على النظام ، ویحدث الابتكار في هذا المستوى خارج عناصر أو مكونات جدیدة ك

فكار المقبولة في نفس المجال ، ویمكن أن یتضمن هذا النوع من الحلول عدة المبادئ والأ

%    18فكار تم اختبارها عن طریق المحاولة والخطأ، وتمثل التحسینات الرئیسة مئات من الأ

   .تراع من الحلول التي تضمنتها براءات الاخ
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نظریة الإبداعي للمشكلات تریز  :في میزان العلم) TRIZ(نظریة تریز : القسم الثاني 

)TRIZ( كما یشیر العدید من الباحثین منهم أبو جادو ، نظریة حدیثة نسبیا)وخیاط ) 2007

  لمشتغلین بمیدان التربیة والتعلیملیخول لجمهور ، وبالتالي فهي بحاجة إلى تقدیم، )2012(

لذلك فقد تبین للباحث أن یجتهد ویقوم بهذه المهمة فهمها ثم وضعها حیز التطبیق المیداني، 

  .من خلال هذا الفصل

.I أهمیة النظریة:   

  :عدة عوامل منها  إلىترجع أهمیة هذا الانجاز العلمي 

  :هاموضوع .1

للمشكلات، وهو من أهم المواضیع التي  الإبداعيتعالج النظریة  موضوع الحل 

طلب من الفرد مزیدا من المعاصرة تتالحیاة تناولتها الدراسات النفسیة والتربویة الحدیثة، كون 

تتصف بقدر من الطلاقة والمرونة ، المثابرة وتدبر الحلول الإبداعیة لما یواجهه من صعوبات

وهذا ، ت التي تلاقیه بین الحین والآخربما یكافئ طلاقة ومرونة وأصالة المشكلا، والأصالة

اكتشفت من ، ن إستراتیجیةیحیث حملت بین ثنایاها أربع، ما وجدت هذه النظریة لخدمته

سنة من قبل مهندس توفرت لدیه قاعدة معلوماتیة جد ) 40(خلال عمل علمي دام قرابة الــــ

 .مهمة 

  :الكم الهائل من البحوث التي أثارتها هذه النظریة  .2

انتشرت كما تم ذكره النظریة بشكل ملفت للانتباه، ولم یكن انتشارها متمركز في ناحیة 

من من نواح العالم، ولا في مجال من مجالات الحیاة، ولكنها انتشرت في كل المجتمعات، 

قام الباحثان ، تایوانبین أهم الدول التي احتضن الباحثون فیها هذه  النظریة بمجرد ذیوعها، 

بتطویر برنامج تدریبي مستند إلى ) TASI & CHING,1999(تشنغ تسنغ  شن تاسي و

طبق البرنامج في شكل دورة تدریبیة على  سبعة عشرة طالبا من طلبة جامعة ، نظریة تریز

  :وكانت نتائج تطبیق  البرنامج كمایلي ، شیو تنغ الوطنیة

 .أن المتدربین أدركوا التغیرات العقلیة التي أصابتهم   . أ

 .في الحلول الموجودة حالیا تدربون القیود والمعیقات العقلیةزال المأ  . ب

 .استطاع المشاركون التفكیر بطریقة خارج التفكیر النمطي   . ت
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علومات وتحلیلها وتولید استطاع المشاركون استخدام ماتعلموه في الدورة في جمع الم  . ث

 .هم وتقویمها ر اكفأ

) 2007(الدراسات التي ذكرها أبو جادومن بین أشهر الأمریكیة، في الولایات المتحدة 

هدفت الباحثة من وراء ) Kathleen Kitto(دراسة ، وأجریت بالولایات المتحدة الأمریكیة

في تنمیة القدرة على التصمیم ) TRIZ(ثر استخدام نظریة تریز أدراستها هذه استقصاء 

  .الإبداعي في جامعة ویستیرن واشنطن

  :مایليوقد توصلت نتائج الدراسة إلى 

ن في البرنامج  قد تمكنوا من الوصول إلى نتاجات إبداعیة من خلال یأن الطلبة المشارك  . أ

حیث تمكنوا من تصمیم نماذج . استخدام طریقة جدیدة في التفكیر في حل المشكلات 

 . أمكن استخدامها في تطویر بعض المنتجات التقنیة بكفایة عالیة ، هندسیة مناسبة

من منهاج كلیة الهندسة التكنولوجیة وأعطى نتائج واستبصار أن العمل قد استمر ض  . ب

  .مثیرة للاهتمام حول المنهاج الذي تم تطویره 

بأن النظریة كانت محل  )193 ص :2009( الشاهيذكرت ، في المملكة المتحدةو 

، في دراسة )MAN et VINCINT,2000(تطبیق من طرف العدید من الباحثین من بینهم 

عن طریق صیاغة ) triz(في تطبیقات نظریة تریز  الأحیاءن علوم م الاستفادة إلىهدفت 

 The(في جامعة ریدنج  الأحیاءحد فصول السنة الثانیة بقسم أعدد من المشكلات لطلاب 

University of Reading,U.K ( الأنظمةالذین انتهوا لتوهم من دراسة مادة في تصمیم 

ثم ، لمدة نصف ساعة) TRIZ(ب فكرة عن نظریة تریز الطلا إعطاءوقد تم ، المیكانیكیة

مختصرة  أمثلةبعدها مصفوفة متناقضات وقائمة تشتمل على مبادئ الاختراع وعلى  أعطوا

مدة ساعتین  ، وأعطواطلاب) 08(موعة مكونة من جكل م، مجموعات إلىوتم تقسیمهم 

  :ومن تلك المشكلات ، لحل واحدة من ست مشكلات

  .ش النیكاراجوي للمیاه العذبةمشكلة غزو القر  -

  .مشكلة التكیف مقابل الطاقة المستنفذة  -

  .ابل السرعة قمشكلة الشكل م -

  .مشكلة الثبات مقابل الوزن  -

  .مشكلة السرعة مقابل الطاقة  -
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  . مشكلة السرعة مقابل الحجم  -

ة ممتازة وسیل )TRIZ(فیها بان تریز  أفادواوبعد ساعتین كتب الطلبة تقاریرهم التي 

 . إبداعیةحلول  إلىوتقود  الأفقتوسع  أنهالترقیة التفكیر ذلك 

فقد استثمرت في میدان البحث التربوي  في الأردن حیث   العربيالعالم بلدان أما في 

  ). 2009(، والشاهي )2007(، وفي السعودیة من قبل آل عامر )2003(جادو أبو  طبقت

إن هذا العرض لمختلف بلدان العالم في الشرق والغرب والتي اهتم الباحثون فیها بتطبیق 

النظریة، یعتبر مؤشر على الانتشار الواسع والسریع لهذه النظریة ، ومؤشر أیضا لأهمیتها 

 . وقوتها العلمیة 

II  . التطبیقات العملیة للنظریة : 

أو ، في شكل برامج تعلیمیة) TRIZ(وظفت نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز 

كحل ، منها تنمیة بعض الخصائص في الأفراد، تدریبیة استثمرها معدوها لأغراض مختلفة

كما وظفت من أجل ، الخ زیادة الدافعیة...الإبتكاري، المتشعب، التفكیر بأنواعه، المشكلات

ین مختلفة منها و في میاد. أهداف تعلیمیة واقتصادیة منها زیادة الإنتاج وغیر ذلك 

  .الصناعة والتجارة والتربیة وفیما یلي تفصیل لكل ذلك 

  .في المجالات الصناعیة والتجاریة ) TRIZ(توظیف نظریة تریز : أولا

فإنها قد نشأت في المجال ، كما تمت الإشارة إلیه في معرض التعریف بهذه النظریة

المجالات قد كان قصب السبق في ن في تلك یوبالتالي فان المختص، التكنولوجي والصناعي

ولذلك فقد كانت أولى الدراسات التطبیقیة في هذه ، التعرف إلیها وإدراك بعدها التطبیقي

وسنتناول في هذا العرض نموذج للأعمال التطبیقیة  لهذه النظریة في إحدى تلك ، المجالات

  . المجالات 

ال النقل حیث وكما ذكر مج، ومن بین  المجالات التي استفادت من خدمات النظریة

دراسة عملت من خلال برنامج ) Michelle & Steven,2000( أجرى) 2007(أبو جادو 

أولهما التحقق من أن نظریة تریز ، جل تحقیق هدفینأتدریبي مبني وفق نظریة تریز من 

)TRIZ (قابلة للتوظیف في التغلب عن المشكلات التي یعاني منها قطاع النقل الحدیث ،

التأكد من أن أفراد عینة الدراسة قادرین على فهم النظریة وتوظیفها في حل  ماوثانیه

  .المشكلات 
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  :التالیةالدراسة على النتائج  سفرتوقد أ

هي تلك ، أن أكثر الفرق نجاحا وفقا لمعیار تولید الأفكار والحلول الجدیدة والصحیحة  . أ

اقع مختلفة في قطاع النقل الفرق التي ضمت مدى واسعا من الأفراد الذین یعملون في مو 

و أن هؤلاء الأفراد قد تخلصوا من الصراعات التقلیدیة لصالح الجهود التعاونیة ، العام

 .الهادفة لتحقیق المصلحة العامة

وبغض النظر عن ، )TRIZ(أن المشاركین في البرنامج التدریبي المبني وفق نظریة تریز   . ب

و ، )TRIZ(قد تكیفوا مع أسالیب نظریة تریز ، أو خبراتهم العملیة، خلفیاتهم التعلیمیة

داة جدیدة أن هذه النظریة قد زودتهم بأعبر المشاركون في هذه الدراسة عن قناعتهم ب

عمال التي ن تساعدهم  في الجهود التي یبذلونها یومیا في الأأیمكن ، لحل المشكلات

 . یضطلعون بتنفیذها 

 إلىیؤدي ) TRIZ(ترحتها نظریة تریز سالیب التي اقن تشكیل فرق عمل تستخدم الأأ  . ت

 .توفیر الدافعیة للبدء في حل المشكلات باستخدام المصادر المتاحة 

  .في مجال التربیة والتعلیم )TRIZ(توظیف نظریة تریز : ثانیا

بأن من بین أهم أهداف ، ذكر من خلال العرض الذي قدم في بدایة هذا الفصل  

غیر أن هذا ، تطبیقاتها في المجال التربوي والتعلیميهو الاستفادة من )TRIZ(نظریة 

بسبب كما یشیر العدید من الباحثین أن النظریة نشأت في المجال ، المسعى تأخر نوعا ما

ولذلك فقد كان أصحاب تلك المجالات من السباقین لإدراك أهمیتها ، الصناعي والتكنولوجي

ت النظریة المجال التربوي  من أبوابه ومع ذلك فقد دخل، ومفاهیمها ووضعها حیز التطبیق

وراحوا یستقصون ، وسارع الباحثون إلى بناء البرامج التعلیمیة والتربویة وفقها، الواسعة

فتكاثر عددهم وتعددت الفئات التي استخدموا معها تلك البرامج كما تعددت أهدافهم ، فعالیتها

حتى أنها لم تقتصر على بلد ، ة جدافكانت الدراسات في هذا المجال كثیرة وكثیر ، من خلالها

وفیما یلي عرض ، بعینه ولا قارة بعینها ولكنها جاءت من مختلف بلدان العالم شرقها وغربها

  .وجیز لبعض تلك الأعمال
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  :توظیف النظریة في مختلف المراحل التعلیمیة  .1

لم ، والتعلیمورغبوا في الاستفادة منها في میدان التربیة ، إن الذین استهوتهم النظریة

ولكنهم سارعوا إلى اختبار أثرها في مختلف ، یكتفوا باستقصاء أثرها في مرحلة دراسیة بعینها

  .المراحل التعلیمیة 

  : مرحلة ریاض الأطفال. 1.1

برنامج التربیة البیئیة الذي طورته ، ومن أهم وأحدث البرامج المطبقة على هذه الفئة  

طفلا وطفلة ) 60(والذي جربته على عینة متكونة من ، )2009الشاهي،(وفق نظریة تریز 

تم ، من الأطفال المنتظمین بالمرحلة التمهیدیة من راحل ریاض الأطفال بمحافظة جدة

فكانت النتائج ، بهدف تنمیة التفكیر الابتكاري، اختیار العینة  بطریقة عشوائیة بسیطة

  :كمایلي

 التفكیر الابتكاري بكل مهاراته تفوق المجموعة التجریبیة على الضابطة في نمو  -

  . تفوق المجموعة التجریبیة على الضابطة في نمو المفاهیم البیئیة  -

  : مرحلة التعلیم الابتدائي. 2.1

التي طورت برنامجا تدریبیا یتضمن   )ZAKAROV(فقد أشار أبو جادو إلى دراسة   

بهدف ، ریاض الأطفالوطبقته على أطفال ). TRIZ(كثیرا من مبادئ وأسالیب نظریة تریز 

 . تطویر الخیال الإبداعي والقدرات الذهنیة 

حیث ركزت ، ثم استخدم البرنامج في تدریس مادة التاریخ لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي

من حیث الأسباب ، على اختیار كثیر من التناقضات التاریخیة والسیاسیة والاقتصادیة

ومن بین النتائج المحققة ، لفرعیة والأنظمة الأعلىوتأثیرها على كل من الأنظمة ا، والحلول

وزیادة  ، تطور قدرة المشاركین على التفكیر و التخیل: من خلال تطبیق هذا البرنامج 

وأظهر الأطفال الأصغر سنا انفتاحا وتفاعلا مع مبادئ وأسالیب نظریة تریز ، دافعیتهم للتعلم

)TRIZ.( 

  : يمرحلتي التعلیم المتوسط والثانو . 3.1

المهتمین بنظریة  وبعض) KOWALICK ,1998(أن  لىإ) 2007(أشار أبو جادو   

أطلق علیه اسم حل ) TRIZ(طوروا برنامجا تدریبیا مستندا إلى النظریة ) TRIZ(تریز 

وقد انطلق هذا البرنامج التدریبي عام   )Guided Problem Solving(المشكلات الموجه 
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حیث تم تطبیقه على طلبة في المرحلتین . مدرسة صغیرة في شمال كالیفورنیا في) 1995(

ویتضمن ، وذلك بمعدل ساعتین تدریبیتین مرة واحدة كل أسبوعین، الإعدادیة والثانویة

البرنامج التدریبي مجموعة من المراحل المتسلسلة تبدأ بوصف الموقف المشكل الذي لایكون 

ومن ثم یتقدم المتدربون تدریجیا نحو ، من الأحیانمحددا على نحو واضح في كثیر 

یقدم للطلبة الأدوات ، ن یتم تعریف المشكلة وتحدیدها وإبراز التناقضات فیهاأوبعد ، المشكلة

  المناسبة لاستخدامها في حل هذه المشكلة 

  :وقد حققت الدراسة النتائج التالیة 

أكثر سرعة وفاعلیة من الطرق تمیزت بأنها ، تعلم الطلبة طریقة جدیدة في التفكیر -

حیث تم التوصل إلى عدة ابتكارات في غرفة ، التقلیدیة المتبعة في حل المشكلات

 .الصف

 .انفتاح عقول الطلبة على الأفكار الجدیدة   -

 .ارتفاع قدرات الطلبة الإبداعیة خلال فترة زمنیة  قصیرة  -

 .انخفاض الوقت المستخدم في حل المشكلة بشكل كبیر  -

  .الحلول التي توصل إلیها الطلبة ذات مستوى أعلى كانت  -

  : المرحلة الجامعیة. 4.1

حیث كانت هي الأخرى محل توظیف للنظریة من خلال العدید من البرامج التعلیمیة   

ومن بین أهم الأعمال في هذا ، وفي مختلف التخصصات التقنیة أو الأدبیة، والتدریبیة

) Man et Vincint,2000(حیث ذكرت بأن ، )2009( الشاهيالمجال التي أشارت إلیها 

عن طریق صیاغة ، في مجال علوم الأحیاء) TRIZ(دراسة هدفها تطبیق نظریة تریز  اأجرو 

 The(حد فصول السنة الثانیة بقسم الأحیاء في جامعة ریدنج أعدد من المشكلات لطلاب 

University of Reading,U.K (ء الطلاب فكرة عن وقد تم إعطا، بالمملكة المتحدة

وقائمة ، ثم أعطوا بعد ذلك مصفوفة متناقضات، لمدة نصف ساعة) TRIZ(نظریة تریز 

عدد الطلبة ، ثم قسم الطلبة إلى مجموعات, وأمثلة مختصرة، تشتمل على مبادئ الاختراع

منح المشاركون مدة ساعتین لحل واحدة من ست مشكلات ، )08(في المجموعة الواحدة 

  )TRIZ(وبعد ساعتین كتب الطلبة تقاریرهم التي أفادوا من خلالها بان تریز ، طرحت علیهم

  .وسیلة ممتازة لترقیة التفكیر 



38 
 

 ) :العادیة والخاصة(توظیف النظریة لمختلف فئات المتعلمین  .2

في المجال التعلیمي  )TRIZ(الجدیر بالذكر حین الحدیث عن تطبیقات نظریة تریز 

ولكن هذه التطبیقات شاملة ، لم تكن مقتصرة على فئات العادیینوالتربوي أن هذه التطبیقات 

شرنا في البند السابق أو بالنسبة للفئات ألكل المتمدرسین سواء كانوا من الفئات العادیة كما 

ونذكر من بین الدراسات الشاهدة على هذا التطبیق بالنسبة للفئات الخاصة دراسة ، الخاصة

ستها إلى معرفة أثر البرنامج التدریبي المستند إلى نظریة التي هدفت درا) 2008(آل عامر 

تریز في تنمیة حل المشكلات الریاضیة إبداعیا وبعض مهارات التفكیر الإبداعي ومهارات 

  .التواصل الریاضي لمتفوقات الصف الثالث المتوسط 

  :وقد كانت نتائج الدراسة كمایلي 

الضابطة ذات دلالة إحصائیة في هناك فروق بین نتائج المجموعتین التجریبیة و  -

 .التطبیق البعدي لاختبار تور انس لصالح المجموعة التجریبیة 

هناك فروق بین نتائج المجموعتین التجریبیة والضابطة ذات دلالة إحصائیة في  -

 .التطبیق البعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات الریاضیة لصالح المجموعة التجریبیة 

ائج المجموعتین التجریبیة والضابطة ذات دلالة إحصائیة في هناك فروق بین نت -

 .التطبیق البعدي لاختبار التواصل الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة 

) 593 :2012(التي كانت محل ذكر من طرف ذكر ماجد ) 2006(ودراسة بان الرافعي

بداعیة للمشكلات هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى فعالیة تطبیق بعض مبادئ الحلول الإ

وفق تریز في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى عینة من الطلبة الموهوبین في الصف الأول 

وقد توصلت الدراسة إلى وجود ، استخدمت الدراسة المنهج التجریبي، ثانوي في منطقة عسیر

  .فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

  :في مجالات وأعمار ومستویات تعلیمیة مختلفة )TRIZ(نظریة استثمار .3

قد عقد أول دورة تدریبیة عام  )Dung(بان دنق ) 54 ص :2003(أبو جادو  ذكر 

في جامعة ) TRIZ(هدفت إلى تنمیة التفكیر الإبداعي استنادا إلى نظریة تریز ) 1977(

بإنشاء مركز الإبداع العلمي  أوصت الجامعة، وبعد عدة دورات تدریبیة ناجحة، هوتشي منه

) 4000(عمل الباحث من خلال هذا المركز مع أكثر من ) 1998(وحتى عام ، والتقني

من بینهم طلبة في ، دورة تدریبیة في مستویات أساسیة أو متوسطة) 96(مشارك من خلال 
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، وصیادلةوفنانون ، وعمال وصانعوا ملابس ومدربو ریاضة، المرحلتین الثانویة والجامعیة

ومحامون وإداریون وعلماء وغیرهم من قطاعات اقتصادیة واجتماعیة ، وأطباء ومهندسون

وتراوحت ، عاما)72-15(المشاركین في هذه الدورات بین  وقد تراوحت أعمار، مختلفة

  .مستویاتهم التعلیمیة بین الصف التاسع الأساسي ودرجة الدكتوراه

أنه بالرغم من ظهور هذه النظریة بادئ  إلى) 158: 2007(أبو جادو  كما یشیر  

الأمر في مجالي الهندسة والتكنولوجیا إلا أنها سرعان ما ثبتت أهمیتها وفاعلیتها كأداة 

معیاریة في حل المشكلات الابتكاریة بطریقة نظامیة لاسیما في مجالات الإدارة والتربیة 

یم العلمیة وتطور برمجیات والتعلیم وتطور النظم السیاسیة والاجتماعیة وبناء المفاه

  .الحاسوب 

 :توظیف النظریة لأغراض نمائیة مختلفة . 4

ن الاستعانة بنظریة الحل الإبداعي للمشكلات كان قد أرأینا فیما سبق من فقرات ب

وفي هذه الفقرات سوف نتعرف عن المحاولات التي استهدفت  شمل كل المستویات التعلیمیة

حیث لاحظ الباحث أن هناك تنوع  في الأهداف ، تنمیة مختلف خصائص المتعلمین

حیث ، )TRIZ(المسطرة للبرامج التعلیمیة التي بنیت وفقا لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات 

، و التفكیر المتشعب، والتفكیر الابتكاري، والتحصیل الأكادیمي، أنها استهدفت تنمیة الدافعیة

وغیر ذلك من الخصائص الهامة لنجاح  والذكاء الوجداني , والقدرة على حل المشكلات

  . المتعلم

  : تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي. 1.4

ش التشلر تنریك سولوفیو ج والتي كانت من أهم القدرات المستهدفة من طرف  

)Genrich Saulovich Altshuller( ،من ا معتبر  اعاملا أساسیا دفع عدد فكان ذلك

الباحثین للتوجه بدراساتهم للتحقق من إمكانیة توظیف هذه النظریة في تنمیة القدرة على 

  . الابتكار لدى المتعلمین 

هي  دراسة أبو جادو ، وتجدر الإشارة إلى أن أول وأهم دراسة في الوطن العربي

ریة التي هدف صاحبها إلى استقصاء أثر استخدام برنامج تدریبي مستند إلى نظ) 2003(

لدى عینة من طلبة الصف العاشر الأساسي في ، في تنمیة التفكیر الإبداعي )TRIZ(تریز 

  .مدارس وكالة الغوث الدولیة في الأردن 
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وتلمیذة من  اتلمیذ) 110(ولتحقیق هدف هذه الدراسة تم اختیار عینة متكونة من 

إلى تقسیم الباحث عمد . في منطقة شمال عمان، المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولیة

طبق البرنامج على المجموعة ، العینة إلى مجموعتین إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة

وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق بین متوسط أداء ، التجریبیة لمدة ستة أسابیع

لصالح المجموعة التجریبیة على ، المجموعة التجریبیة ومتوسط أداء المجموعة الضابطة

  ).الأصالة، المرونة، الطلاقة(تورانس للتفكیر الإبداعي بأبعاده الثلاثة مقیاس 

   :تنمیة القدرة على حل المشكلات . 2.4

العدید من الدراسات على  تفقد كشف، وغیر بعید عن القدرة على التفكیر الابتكاري  

إمكانیة تنمیة القدرة على حل المشكلات سواء منها الخاصة كالمشكلات الریاضیة أو 

ومن بین أهم الدراسات العربیة السباقة إلى ، أو المشكلات العامة، المشكلات التعلیمیة

آل  استقصاء فعالیة استخدام هذه النظریة في تنمیة القدرة على حل المشكلات الریاضیة

  . التي تم ذكرها في متن هذا البحث) 2008(عامر

وفي مجال التأكد من إمكانیة تنمیة القدرة على حل المشكلات باستخدام نظریة الحل 

)  Slocum & Clapp(إلى دراسة ) 2007(أشار أبو جادو) TRIZ(الإبداعي للمشكلات 

ق هذا البرنامج على عینة تم تطبی، )TRIZ(الذین قاما بتطویر برنامج تدریبي استنادا إلى 

بواقع لقاءین كل ، أسبوعا) 15(من طلبة  كلیة الهندسة لمدة مدة ، طالبا) 14(قدرت بـــــــ

كدراسة ذاتیة ، ساعة أخرى) 150(یضاف إلى ذلك ، دقیقة) 75(یدوم اللقاء الواحد ، أسبوع

الدورة  إلى أن وقد أسفرت نتائج هذه ، ساعات أسبوعیا) 10(بمعدل  ، یقوم بها كل متدرب

  :المشاركین قد حققوا مایلي

 .تغیر طریقة إدراكهم للمشكلات -

 .تحسن قدراتهم  على حل المشكلات   -

 . تحسن مستوى ونوعیة الحلول التي أمكنهم تولیدها  -

 .تمكنهم من تطویر قدراتهم على إبداع تصامیم هندسیة في تخصصاتهم -

 .النظریة في معالجة المشكلات وأخیرا عبر المشاركون عن الاستمرار في توظیف  -

على أن لوري ) 592: 2012(فقد أكد الخیاط ، وغیر بعید عن نتائج الدراسة السابقة

ثر برنامج تدریبي وفق نظریة تریز على تنمیة أقد أجرى دراسة استهدفت اختبار ) 2009(
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الطلبة  طالبا وطالبة من) 34(قدرات حل المشكلات التعلیمیة والحیاتیة لدى عینة قدرها 

 .ثر القدرة السالفة الذكر أن البرنامج التدریبي كان له أوقد أفادت الدراسة ب، الجامعیین

   :تنمیة التحصیل الأكادیمي.  3.4

كادیمي التي استهدفت تنمیة التحصیل الأ، هناك العدید من المحاولات الناجحة  

التي تم ذكرها من ، )Zlotin&Zusman,1999(ومن بین تلك المحاولات نذكر ، للمتعلمین

لى شرح طریقة استخدام نظریة إوالذي هدف عمله البحثي )  2009(الشاهيطرف 

تم ، مثل  الفیزیاء و الكیمیاء، وخاصة في موضوعات دراسیة، في التعلیم )TRIZ(تریز

  . تجریب ذلك على عینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة

تجریبیة حققوا نتائج ایجابیة مقارنة أسفرت نتائج الدراسة على أن عناصر المجموعة ال

من قبل المتخصصین ، وبناء علیه تم توسیع هذه التجربة، بأقرانهم من المجموعة الضابطة

، والذین حاولوا تطبیق هذه النظریة في مجال تعلیم جمیع المواد الدراسیة, في المجال التربوي

 .ولجمیع المراحل التعلیمیة

   :تنمیة الذكاء الوجداني . 4.4

إضافة إلى ماسبق من نتائج ایجابیة تحققت بموجب الاستعانة بمبادئ نظریة الحل   

ومن ، فان هناك دراسات ذات صلة بتنمیة الذكاء الوجداني، )TRIZ(الإبداعي للمشكلات 

) 2007(التي ذكرت في أبو جادو ) Eugene Rivin,1995( بین تلك الدراسات ما قام به

وطبقه ، )TRIZ(وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریزوالتي  طور لأجلها برنامجا 

تطور ، ومن بین أهم النتائج المحققة بموجب تطبیق البرنامج) 57(على عینة متكونة من 

  .علاقات المشاركین فیما بینهم 

   :توظیف النظریة مع مختلف المواد الدراسیة . 5.2

بتوظیف  الخصائص المتعلمین  لم یكتفو  الإنمائیةهدافهم أإن الباحثین وعلى اختلاف   

تنوعت  الإنمائیةهداف بل على العكس فمثلما تنوعت الأ، النظریة في مادة دراسیة واحدة

المواد الدراسیة  ممجها محل توظیف هذه النظریة  ومن بین أهاالمواد الدراسیة التي كانت بر 

التربیة البیئیة ، ربي واللغاتدب العالأ، الفیزیاء، التي حظیت بتوظیف النظریة الریاضیات

  . والدراسات السابق ذكرها في متن هذا الفصل شاهدة على ذلك ، الخ..
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  :توظیف النظریة في شكل برامج إثرائیة .3

قد أجرى دراسة هدفت هذه الدراسة إلى اختبار ) 2005(أن الفقیه ) 2009( الشاهي ذكرت

أثر برنامج إثرائي مبني وفق نظریة تریز للطلبة الموهوبین في مركز رعایة الموهوبین بمدینة 

ومن النتائج التي ، إستراتیجیة قدمت بواقع حصتین أسبوعیا) 15(وتكون البرنامج من ، جدة

إمكانیة استخدام هذه النظریة ضمن المنهج الدراسي الیومي وخاصة ، توصلت إلیها الدراسة

  في مناهج العلوم والریاضیات 

   : خلاصة 

:  بة عن مجموعة من الأسئلة وهيكان قد سطر لهذا الفصل هدف مضمونه الإجا  

  .تریز؟ هي نظریة الحل الإبداعي للمشكلات ما

  . هي  أهدافها ؟ وما

   . ها؟تتضمنهي أهم المفاهیم التي  وما

تقل أهمیة عن الأهداف السابقة الذكر إلى  كما هدف هذا الفصل  و بدرجة لا

من أجل التعرف أكثر على القیمة العلمیة للبحث ، استقصاء القیمة العلمیة لهذه النظریة

  . الحالي 

إن الإجابة عن الأسئلة المعلن عنها آنفا تعتبر حسب تصور الباحث هامة جدا   

وقد كانت النتیجة المتوصل إلیها أن نظریة الحل . ها مسار البحث وقوتهبحیث یتوقف عن

، من  الأبحاث خاصة في مجال لتربیة والتعلیم اكبیر  اعددأثارت الإبداعي نظریة علمیة 

وطبقت كما أشیر إلى ذلك في متن هذا الفصل على فئات مختلفة من المتمدرسین بما فیهم 

  . راسة الحالیةالفئة التي تنتمي إلیها عینة الد

وعلى الرغم من قلة المراجع والمصادر التي توفرت بید الباحث سواء باللغة العربیة أو   

بلغة أجنبیة إلا أن المادة العلمیة التي تم التوصل إلیها كانت كافیة للإجابة على التساؤلات 

بصفة  وكانت لها قیمة مضافة ضمن عملیة التقصي التي اتصف بها البحث، السالفة الذكر

حیث سمحت تلك المعلومات من رسم صورة واضحة عن النظریة وعن إمكانیة ، عامة

مما یزید من دافعیة ، في مادة الریاضیات ولمرحلة التعلیم المتوسط، توظیفها كبرنامج إثرائي

غرض هذه الباحث عزمه على الاستمرار في توظیف النظریة ضمن البرنامج الإثرائي المعد ل

  . الدراسة



  

  

  

  ثالثالفصل ال

  رائيةــثراء والبرامج الإــثالإ
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الإثراء أحد أوجه تنویع النشاط التعلیمي الذي حظي باهتمام باحثین كثر سواء بالعالم 

أن  إلى، )2004الدریدیر،  ( نتائج دراسات عدیدة منها دراسة خلصتالعربي أو الغربي، و 

تفعیل عملیة التفاعل اط داخل الصف أو خارجه یضفي إلى ممارسة هذا النوع من النش

نفوس المتعلمین من دافعیة للتعلم واتجاه ایجابي نحو المدرسة  الصفي، بما یمنحه في

  .والمعلم والمادة التعلیمیة

  .مفهوم الإثراء .1

یعتبر مفهوم الإثراء من المفاهیم التي حازت على عدد كبیر من التعریفات، على 

من حداثته إلا أنه یتوفر على عدد كبیر من ) 19: 2011جعیجع،(الرغم كما یشیر 

شأنه في ذلك شأن كثیر من المفاهیم في التربیة وعلم النفس، استطاع الباحث  التعریفات،

  : بعد عملیة التقصي أن ینتقي العریف التالي

قصد بالإثراء ، إغناء البرامج التربویة ، وتزوید التلامیذ في المراحل التعلیمیة ی

ة لهم في الفصل المختلفة، بنوع جدید من الخبرات التعلیمیة  تختلف عن الخبرات المقدم

عبد الفتاح ، (الدراسي المعتاد ، من حیث المحتوى والمستوى،والجدة ، والأصالة الفكریة 

1998  :114.(  

من  أي أنه  لیس أنه نشاط لیس مقرربمعنى  منهجي نشاط لا هیثرائالإالبرامج 

 كمإضافیة من حیث ال، ضافیةالإنشاطات لابل هي مجموعة من ، ن المنهج المقررضم

تعمیق وحدة دراسیة  كأن كیفوإضافیة أیضا من حیث ال، كإضافة مواد أو مواضیع جدیدة

  .برنامج المقررمن 

ویعتبر ، كل الصف أوالواحد معینة من أفراد الصف فئة هذه النشاطات تستهدف 

، خارجه داخل القسم أوالإثراء مارس یو ، ن في عملیة الإثراءشرطان أساسیاط یخطوالت قصدال

كإضافة  -إضافة كمیة بهذا المعنى  هوو  )20 :2015جعیجع، (المؤسسة أو خارجهافي 

للبرنامج المقرر،  -كتعمیق محتوى وحدة دراسیة ما  -أو كیفیة  -مواد أو مواضیع جدیدة 

تستهدف فئة معینة من المتعلمین، خدمة المتعلم بالدرجة الأولى، مقصودة ومخططة من 

لمربي، أو المختص، وقد تمارس داخل القسم أو خارجه، في طرف المؤسسة التربویة، أو ا

  .المؤسسة أو خارجها 
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  :أنواع الإثراء  .2

المطلع على التراث النظري المتعلق بالموضوع یلاحظ أن هناك تقسیمات متعددة    

، ویكون  الإثراء الأفقي إما  عموديقد یكون  أفقي و، فمن حیث المحتوى قد یكون لإثراءل

ثراء كذلك الشأن بالنسبة للإ، و تعلیمي  أو وإما  أكادیمي أو تربوي وجداني اجتماعي  نفسي

، أما من حیث والأفقي إما داخل الصف أو خارجهیمارس  كل من الإثراء العمودي العمودي 

   .صفي مجال تنفیذه فنجد الإثراء الصفي في مقابل الإثراء اللا

  : التصنیف على أساس المحتوى. 1.2

 یصنف الإثراء على أساس محتواه إلى إثراء أفقي و إثراء عمودي ، وهذا ما قال به 

صالح ، (و )  1998، عبد الفتاح (و )2004الدریدیر،  (من بینهمالباحثین  العدید من

  :  على نوعین للإثراء التعلیمي  وهما ) 2006

  ) :الاتساع( الإثراء الأفقي   . أ

هج الأصلي بما یتفق ومیول الطلاب وقدراتهم، ویقصد به إضافة وحدات دراسیة للمن

تزوید الطلبة  بخبرات غنیة في عدد من الموضوعات المدرسیة، وبتعبیر عبد العال   "بمعنى 

إضافة بعض المواضیع الجدیدة إلى المقرر العادي ، بحیث تكون هذه الموضوعات امتدادا 

  .)27ص : 2009عامر، آل  (" وتوسیعا لموضوعات هذا المقرر وتكون استمرارا له

  ) :العمودي أو العمیق( الإثراء الرأسي   . ب

ویقصد به تعمیق محتوى وحدة دراسیة معینة وذلك بإضافة بعض الخبرات التعلیمیة 

تزوید الطلبة " التي تتعلق بهذه الوحدة و یطلق أحیانا  الإثراء الرأسي أو العمودي، حیث یتم 

ویتضمن ) 54: 1998الروسان، (الدراسیة موضوعات بخبرات غنیة في موضوع ما من ال

تعمیقا للمستوى العادي الذي یدرسه الطالب بحیث تضاف إلیه بعض التطبیقات غیر 

المباشرة أو المشكلات الحیاتیة الواقعیة التي یلجأ الطلاب عند حلها إلى ما درسوه من 

  .موضوعات المنهج العادي 

 : التصنیف على أساس مجال السلوك  .1.2

فإذا كان یستهدف التأثیر الإثراء التربوي بحسب مجال السلوك المستهدف بیصنف الإثراء 

في السلوكیات من النوع المعرفي سمي الإثراء بالتربوي أو البیداغوجي أو التعلیمي، أما إن 
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أو أو الوجداني  الانفعاليفي جانبها الوجداني أو الانفعالي فیسمى  تسلوكیاكان یستهدف 

ثراء الوجداني أو النفسي أو بصفة مدققة الإفیطلق علیه إما  الاجتماعيأو  الأخلاقي

  . النفس حركي أو الجسمي للإثراء، وكذلك الشأن بالنسبة الاجتماعيأو  الأخلاقي

الإثراء بقوله أن  لإثراءل ربعةهذه الأنواع الأ)  301: 2004، دریدیرال( وقد فسر

أجزاء المقررات المضافة  یقوم بتدریسها معلمون مؤهلون  أوویعني به تلك المقررات  عقليال

كتب مخصصة ترافق الكتب  إعداد أوكتب  أومن وحدات  أجزاءعلمیا وتربویا ، او 

  .تمیز عن الكتب العادیة بمنهجهاالمدرسیة ت

اجتماعیة تتیح  أنشطة إدراجأو الاجتماعي فیكون عن طریق الإثراء الانفعالي أما 

للمتعلمین التفاعل فیما بینهم وبین معلمیهم ومجتمعهم المدرسي ، وأما الجسمي فیكون كما 

یذكر المؤلف بالاهتمام بتوفیر الملاعب وغیر ذلك من النشاطات الترفیهیة التي تحافظ على 

درس ال إلقاءفیتمثل في ، والروحي  الأخلاقي الإثراءالجانب اللیاقي للتلامیذ ، أما 

اختصرها  الإثراءمن  الأنواعوالمحاضرات والندوات المتعلقة بهذا الموضوع، غیر أن هذه 

  : وهي  في نوعین من الإثراء) 2005(السعیدالعدید من المؤلفین منهم 

  :أو التعلیمي ثراء التربويالإ   . أ

بأن الإثراء التعلیمي من الاتجاهات العالمیة المعاصرة ، وأنه ) 2004(یشیر الدریدیر    

عبارة عن زیادة الخبرات التعلیمیة المقدمة لبعض الطلاب بما یتناسب مع میولهم وقدراتهم 

تعریض الطلاب لخبرات عامة تتضمن ) 2005(السعید هو كما یشیرو واستعداداتهم ، 

متطورة ، لا یغطیها المنهج العادي ، وتسهم  ة جدیدة ، أو أفكاراجالات معرفیموضوعات وم

، متقدمة في مجال البحث والاستقصاءفي تطویر مستویات عالیة من التفكیر ، ومهارات 

  .بالإضافة إلى المهارات المرتبطة بالنمو الشامل للطلاب

لمختلفة ، لإثبات الذات في مجالات التخصص ا فر الإثراء التربوي للطلاب فرصاویو 

ویجعلهم قادرین على حل المشكلات المختلفة التي تواجههم ، كما یوفر لهم خبرات 

استكشافیة عامة یتعرضون من خلالها لموضوعات وأفكار وقضایا معرفیة جدیدة لا یغطیها 

المنهج المعتاد، فالإثراء التربوي یقدم للطلاب فرصاً لاستكشاف محتوى علمي جدید لا یعتبر 

ة جزءاً من المنهج الدراسي المعتاد، مما یسمح لهؤلاء الطلاب بالتفاعل والعمل في العاد
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:  1999الحروب ، (المستقل مع المجالات والموضوعات العلمیة التي تتحدى قدراتهم 

171.(  

بأن الإثراء التعلمي هو ) 2005(السعید  ، یرى)2004(وعلى النقیض من الدریدیر 

الإثراء العلمي، الإثراء الثقافي، الإثراء الأكادیمي  :وهي اع من یمكن تقسیمه إلى أربعة أنو 

  .المتصل بالموضوع، الإثراء الأكادیمي غیر المتصل بالموضوع 

  .الإثراء  النفسي   . ب

دعوة  أن الإثراء النفسي للطفل لیس إضافة كمیة ، بل هو)  1994(یرى سید 

للطفل بما ینقصه ، بل هو تنبیه له إلى مستوى أعلى یتحرك إلیه  اكتمالیة ، فهو لیس تزویدا

، وهو مصطلح مستغرق لما سواه من المصطلحات النفسیة المشابهة، ولا یقف عند جانب 

،  طه ، بل یشمل الطفل كله ، حسیا ، وحركیاواحد من الجوانب النفسیة للطفل ونشا

  . ، وجمالیا  ودینیااجتماعیاً ، وأخلاقیاً ومعرفیاً، وانفعالیاً، و 

  .أوجه الاتفاق بین الإثراء التربوي والإثراء النفسي. 1.2.2

یبدو ) النفسي  –التربوي ( من خلال  مراجعة التراث الأدبي المتعلق بنوعي الإثراء   

  : أن بینهما نقاط التقاء كما لهما نقاط أخرى للاختلاف وسوف نعرضها كما یلي

  :التربوي بالنفسي تقاء الإثراء أوجه إل. أ

  : یلتقي كل من الإثراء التربوي والنفسي عند مجموعة من النقاط أهمها

  : التركیز على نشاط التلمیذ وإیجابیته -

من العاملین أو المتخصصین في العمل  اثنانیختلف فیها  إن الحقیقة العامة التي لا

هو توظیف والبحث التربویین هو أن الفعل التربوي عامة والتعلیمي على وجه الخصوص 

ولكن النشاط الإثرائي كنشاط   فاعلیة التلمیذ في السعي نحو تحقیق الأهداف التعلیمیة،

 في كونتي قد تللنقائص ال ،)2005(مكمل كما أشار العدید  من المؤلفین منهم السعید 

ما كما یبدو للباحث بشكل أكثر یعني بوجهیه ، ولذلك فاستعمال الإثراء عاديلامج انالبر 

التوجه بشكل خاص نحو استیعاب المادة الدراسیة وحل المسائل، ، )2009(زیمنیایا  ذكرته

التي تم استیعاب  الأسالیب العامة في الأفعال العلمیة مقارنة مع المفاهیم الحیاتیة المألوفة 

       . المدرسة استیعابها قبل الدخول إلى
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  : لمختلف خبرات التلمیذ تعزیز  -

یبدو أن الإثراء في فلسفته ومحتواه مستمد من النظریة البنائیة التي ترى بأن التعلم   

للمعرفة و أنها عملیة  اكتسابعملیة بنائیة نشطة أكثر منها )2008(كما یشیر زیتون 

وبهذا كما یبدو للباحث یتمكن المتعلم من ، لهذا البناء أكثر منها توصیل للمعرفة تدعیمیه

مكونات بنیته المعرفیة، سواء من حیث إنماء قدراته المعرفیة بإحدى الطرق التي توافق 

  . المحتوى أو الطریقة أو الأسلوب

  : بث الحیویة والفعالیة في البیئة التعلیمیة -

 )2009(الحموري منها الأبحاث المتعلقة بالإثراء ابقین فإن عطفا على العنصرین الس  

یفضي إلى حیویة  إلى أن من أهم خصائص الفعالیة في هذا النوع من التعلیم شیر ت

إجراء تعدیلات على بفضل اجتهاد معتمد الإثراء في حسب تصور الباحث ، وهذا المتعلمین

إلى طرق تدریس إلى أسالیب تعلیمیة ) بعید عن المألوف (الموقف التعلیمي من محتوى 

في  الاتصالالذي یعطى معنى جدید لعملیة مغایرة وغیر ذلك مكونات الموقف التعلیمي 

  .القسم وبالتالي یحدث وجه جدید وفعال لعملیة الفاعل الصفي 

  :الإثراء التربوي والإثراء النفسيأوجه الاختلاف بین . 2.2.2

كما یلتقي كل من الإثراء التربوي و النفسي في عدد من النقاط، فهما یختلفان في   

  بعض النقاط الأخرى ذكرها  

  .الإثراء التربوي موجه نحو المناهج المدرسیة وطرق التدریس والبیئة التعلیمیة  -

  .جوانبها الإثراء النفسي موجه نحو النفس البشریة بكل  -

  :ثرائي الإ التصنیف بحسب میدان . 3

كما أن للمربي أو المختص الخیار في اعتماد الإثراء الرأسي أو الإثراء الأفقي، فان  

له أن یختار بین ممارسته الإثراء  داخل القسم  أو خارجه بحسب الحاجة إلى ذلك، والحاجة 

المتاحة، وإن كان هناك من المؤلفین ضوع المثرى والوسائل والإمكانات تفرضها طبیعة المو 

التي ترى أنه من الواجب ) "Hollingwort, 1931( من یفضل ارتباط النوعین ومن هؤلاء 

سید و ".( أن یمتد مایقدم داخل الفصل في إطار برنامج الإثراء، إلى خارج نطاق المدرسة

  .)187: 2001صفاء، 
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  : الإثراء  الصفي .1.3

ط الإثرائي داخل الصف العادي، سواء في شكل إثراء حیث بإمكان مزاولة النشا

لجمیع المتعلمین بموضوع مشترك، أو تقسیم الفوج إلى مجموعات تكلف كل مجموعة بنشاط 

  . ییمهامعین، ویضطلع المعلم بدور المرشد أو الموجه والمساعد على تنشیط العملیة وتق

وللإثراء الصفي العدید من المعیقات كما یتصور الباحث، منها ما یتعلق بالبیئة 

الدراسیة ومنها ما یتعلق بالمناهج التعلیمیة ومناه ما یتعلق بالمعلم فأما ما یتعلق بالبیئة 

فیمكن ذكر سلطویة الإشراف على المعلم حیث یتشبثون بالإتباع الحرفي لما تجئ الدراسیة 

رسمیة، كما یمكن الانتباه إلى قلة الوسائل والتجهیزات التعلیمة بكل ما تحمله به المناهج ال

هذه العبارة من معنى، وأما ما یتعلق بالمناهج التعلیمیة فنشیر إلى وما تحمله هذه الأخیرة 

  . لزمنمن كثافة وما تفرضه هذه الكثافة على المعلم وضعیة  یكون من خلالها مسابقا ل

معلم فیمكن الإشارة إلى ما ذكره سید سلیمان و صفاء غازي وأما ما یتعلق بال

یمتلكون الكفایة المعرفیة  من شأن سلبیات الإثرء واعتبارهما أن معظم المعلمین لا) 2001(

والمهاریة التي تخول لهم تجهیز الخبرات الإثرائیة اللازمة والمناسبة لمتعلمیهم، هذا من جهة 

الإثراء من جانب المعلم إجراء یحمل بین طیاته الرغبة ومن ثانیة لابد من التذكیر بأن 

تحقیق نتائج قیاسیة من خلال ممارسة العملیة التعلیمیة ، وهذا الأمر یتطلب الجامحة في 

        .أما تطبیق الإثراءبالتأكید مستوى رفیع من الدافعیة للانجاز، وهذا الأمر یبقى یمثل صعوبة 

  :الإثراء اللاصفي .2.3

وهو برمجة النشاط الإثرائي خارج الفصل المعتاد أو حتى خارج المؤسسة التعلیمیة،  

في شكل خرجات إلى مواقع ذات علاقة بالموضوع كالمستشفیات مثلا أو الجامعات، أو 

، وهذا النوع أیضا كما یرى الباحث نع، أو في شكل ملتقیات ومخیماتحتى المخابر والمصا

یمكن أن نضعه في عداد الأمور الصعبة جدا خاصة بالنسبة للمجتمعات المتواضعة 

الإمكانات خاصة في ظل الأعداد الكبیرة المتواجدة بالصف الواحد، وقلة وسائل النقل، وقلة 

ي محاولة للخروج المؤسسات الخدمیة والإنتاجیة وغیر ذلك من الأمور التي تكون سدا أمام أ

  .    بالمتعلمین من نطاق المدرسة 
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 : أهمیة الإثراء  .3

ترجع أهمیة النشاط التعلیمي عامة ، إلى أنه ینقل المتعلم من حالة التلقي السلبي إلى 

حالة التفاعل الإیجابي  في الموقف التعلیمي ، ویُعتبر إدراج النشاط الإثرائي عملیة فاعلة 

وجه حدیث كما تشیر إلى ذلك بعض الدراسات، هدفه تطویر في النسق التربوي و هو ت

البرامج والمناهج التربویة  والقضاء على مناحي القصور بها، ومن هذه الدراسات دراسة 

   ).2004(الحروب 

من حیث أنه یهتم ) 2005(إن الإثراء یعزز التحصیل الدراسي  كما یشیر السعید 

هتمامات الثقافیة في المدرسة ، وتقویة الأداء الابتكاري بالعملیات العقلیة العلیا ، وبتُوسع الا

وسع الاهتمامات الثقافیة تعددة في جمیع نواحي الحیاة ، وت، وتُعرف الطفل بالأفكار الم

للطلاب خارج المدرسة ، وترفع مستوى فهم الذات ومستوى الطموحات ، وتُحسن الوضع 

طلاب للبرنامج التعلیمي الذي یتعلمون من حفز احترام الالاجتماعي للطالب بین رفاقه ، وت

  .خلاله واحترام المناخ التعلیمي القائم 

بأن الإثراء ییسر عملیة التفاعل الصفي من  )24: 2015جعیجع،(وقد أكدت دراسة 

الدافعیة ، تنمیة  استثارة: خلال مساهمته في تحسین ثلاثة خصائص في المتعلمین وهي 

الدراسة والمادة الدراسة والمدرس وثالثا استثارة اهتمامات المتعلمین تجاهات الإیجابیة نحو الا

  . حولهم  بما

وتبرز أهمیة الإثراء بشكل أكثر وضوحا من خلال العدد الكبیر من  الدراسات التي 

التفكیر، التحصیل الدراسي، ( تناولته وتناولت أثره على كثیر من خصائص المتعلمین كـ 

ومن خلال النتائج المتوصل إلیها، حیث اختبرت فاعلیة الأنشطة  ،)الخ...صعوبات التعلم 

وعدد من الدول ) الخ ..ألمانیا، والنمسا، وأمریكا (كـ  –الإثرائیة في كثیر من الدول الغربیة 

  )  .السعودیة، مصر، الأردن، الكویت ( العربیة كـ 

  :ها كما یلي  أهمیة الإثراء من خلال عدة نقاط نذكر ) 32: 2011جعیجع، ( أبرز  

  الكم الهائل من الدراسات التي تناولت الإثراء . أ

الانتشار الواسع لتطبیق الإثراء عبر مختلف مناطق العالم في الولایات المتحد الأمریكیة، .ب

  .الخ...ألمانیا الیابان، النمسا، فنزویلا، السعودیة، ومصر، الأردن  

ین، فئة العادیین بمختلف الأعمار شمول تطبیق الإثراء على كافة فئات المتعلم.ج

والمستویات الدراسیة، فقد تناول باحثون بالدراسة فعالیة الأنشطة الإثرائیة على تلامیذ من 
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المستویات الابتدائیة وحتى طلاب الجامعات، فئة المتفوقین، فئة ذوي صعوبات التعلم، 

  .وحتى فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة 

ختلف المواد الدراسیة، الریاضیات، الإعلام الآلي، العلوم، شمول تطبیق الإثراء على م.د

  .الخ ...اللغة العربیة 

الإثراء على مختلف الخصائص النفسیة للمتعلمین،  تأثیرإثبات الباحثین إیجابیة . هـ

الدافعیة، التحصیل، تقدیر الذات، إثارة الفضول  –الابتكاري، المنطقي، الناقد  -التفكیر

 الخ  ...لاتجاهات، الاهتمامات وحب الاستطلاع، ا

 :  الإثراء كیفیات ممارسة .4

البدائل التربویة لبرامج الإثراء، والمقصود ) 2002(أو مایطلق علیها الشربیني و صادق

بذلك أن للباحث أو المربي الذي یعمل في إطار الإثراء، عدة اختیارات لممارسة الإثراء، 

  :المتوفرة، وهي بحسب الموضوع، والهدف، والوسائل 

تزوید الطلاب بخبرات إضافیة غنیة جدیدة، لایتضمنها البرنامج العادي، في الفصل   . أ

 .العادي 

 .تقسیم الفوج إلى مجموعات، وتكلیف كل مجموعة بموضوع یختارونه  . ب

الانتقال إلى قسم خاص بالفئة التي یراد لها ممارسة أنشطة إثرائیة كفئة المتفوقین أو   . ت

 .الخ...لتعلم فئة ذوي صعوبات ا

بإمكان التلمیذ المتفوق أن یزاول دروسا من مستوى أعلى من  الحضور المتقدم، حیث  . ث

مستواه الدراسي، فطالب الثانویة یمكنه بهذا الشكل أن یحصل على عدد من 

 .الساعات في الجامعة 

حضور الندوات وإحضار الخبراء، یمكن الاعتماد  في عملیة الإثراء على إحضار   . ج

عدة  خبراء ومتخصصین في إطار ندوات یحضرها التلامیذ والاستفادة خبیر أو 

منها، أو تنظیم لقاءات بین الأطفال والمتخصصین في المیدان سواء كانوا أساتذة في 

 .)188: 2001سید و غازي ،  (الجامعة أو في مواقع العمل المختلفة
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  :عیوب ومزایا الإثراء .5

بأن الإثراء وعلى الرغم من أهمیته والنتائج ) 2001(یذكر سید سلیمان و صفاء غازي 

 من العیوب لخصتالمدرسون من خلالها إلا أن له مجموعة  إلیهاالإیجابیة التي یصل 

  ).01(الجدول ب

  یعرض ملخص ایجابیات وسلبیات الإثراء ⃰)01(جدول 

  السلبیات  الایجابیات

التخصص في یساعد التلمیذ على  -

 .المجال الذي یحظى باهتمامه

یهئ للمتفوقین فرصا لمواجهة  -

المشكلات التي تنطوي على اثارة 

 .التحدي والبحث بعمق

یتیح فرصة الحصول على درجة  -

اعلى من الدرجة المطلویة للتخصص 

 .في مجال معین 

 ,یمتاز بقلة التكالیف  -

یسمح للطالب للبقاء مع اقرانه من  -

 .نفس الفئة 

المتفوقین على التطویر  یشجع -

 .الذاتي

  .یسمح بتنافس المعلمین -

أن معظم المعلمین لیس لدیهم  -

المعرفة او المهارة لتجهیز الخبرات 

 الاثرائیة اللازمة للمتعلمین 

یحتاج الى ادخال تعدیلات جذریة  -

على طرق اعداد المعلم وتحدید عدد 

 .طلبة الصف الواحد 

یحتاج الى تحضیر مواد تعلیمیة  -

  .فیة اضا

  

  .)2001(منقول بتصرف عن سید سلیمان و صفاء غازي/ ⃰ 

 : البرامج الإثرائیة : ثانیا

  : مفهوم البرامج الإثرائیة  .1

نقلا عن اللقاني والجمل ) 2009(الشاهي ذكركما یالبرنامج بصفة عامة،  عرفی

هو مخطط عام یوضع في وقت سابق على عملیتي التعلیم " والذي مفاده بأن البرنامج 



53 
 

والتدریس في مرحلة من مراحل التعلیم، ویلخص الإجراءات والموضوعات التي تنظمها 

نامج الخبرات المدرسة خلال مدة معینة قد تكون شهرا أو ستة أشهر أو سنة كما یتضمن البر 

التعلیمیة التي یجب أن یكتسبها المتعلم مرتبة ترتیبا یتماشى مع سنوات نموهم وحاجاتهم 

    ". ومطالبهم الخاصة

كما یشتق من مختلف التعاریف الإجرائیة التي قدمها أما بالنسبة للبرنامج الإثرائي 

بارة عن  مجموعة عهو  )2009(العناتي والحموري)2005(العدید من الباحثین منهم صالح 

من الخبرات التربویة المكملة للخبرات الصفیة العادیة بهدف توسیع وتعمیق خبراته النظریة 

  .علمیة أو الاجتماعیة أو المهنیةوالتطبیقیة العامة أو المتخصصة في الجوانب ال

عن غیرها من تتمیز البرامج الإثرائیة من خلال التعریفین السابقین یرى الباحث بأن 

تضمینها عناصر  التكامل، الجـدة، مستعملیها  مدعتالبرامج الاعتیادیة كون الأولى ی

أیضا الوسائل  التعلیمیة  مسست، كما التشویق، إضافة إلى التعدیلات التي تمس  المحتوى

  . وطرق التدریس

  :یمكن أن نحصي أربعة  نقاط  أساسیة وهيأما من حیث تشابهها مع البرامج الاعتیادیة ف

السواء والشذوذ، الذكور (بمختلف  متغیرات  سائر فئات المتعلمیناستخدامها س می - 

 ).والإناث، الطلبة والتلامیذ 

 . من الابتدائي إلى الجامعي توظیفها مع سائر المستویات التعلیمیة أیضا ویمكن  - 

 .سیة بدون استثناءوسائر المواد الدراكما یمكن توظیفها  - 

لف مراحل عملیة البناء، فلا یختص أحدهما بمرحلة وأخیرا یشترك النوعان في مخت - 

 .   دون أخرى

حیث كانت تستخدم ، ایة انتشار هذا النوع من البرامجعلى العكس ما كان سائدا منذ بد

فقط مع فئة الموهوبین ومواد أساسیة مثل الریاضیات وغیرها، وتشابه أیضا من حیث  

البرامج  الإثرائیة، فهي نفسها الطرق المتبعة في الطرق العلمیة التي یجب إتباعها لبناء 

إعداد البرامج الاعتیادیة، حیث یجب إتباع جملة من الخطوات الأساسیة بدایة من تحدید 

المشكلة، إلى دراسة حالة المتعلمین، إلى تحدید أهداف البرنامج، واختیار المحتوى و مختلف 

   .التقویم  الاستراتیجیات التعلیمیة، ثم أسالیب
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  : ئیةالإثرا لبرامجأهداف ا .2

حول أهداف البرامج الإثرائیة على التي قام بها الباحث أسفرت عملیة البحث النظري    

أن التعرض لهذا العنصر كان مختلف بین المؤلفین، فمنهم من یتكلم عن بعض الأهداف 

عن بعض الأهداف العامة التي یشترك فیها معه العامة لهذا النوع من التدریس كأن یتكلم 

حتى البرامج العادیة أو التركیز على أهداف علاجیة وتجاهله للأهداف الوقائیة وهكذا، ویرى 

  : رئیسة وهيأنواع  ةأربع تتلخص فيالبرامج الإثرائیة الباحث أهداف 

  .وتتمثل فیما یلي : أهداف إنمائیة. 1.2

  : تنمیة الجوانب  المعرفیة  .1.1.2

 :التفكیر الابتكاري، والمنطقي والناقد   . أ

أثبتت العدید من الدراسات فعالیة البرامج  الإثرائیة في تنمیة مختلف مهارات التفكیر 

الابتكاري والتفكیر المنطقي والناقد، ومن بین هذه الدراسات التي اتخذت هذا الهدف، دراسة 

في تدریس وحدة في العلوم في  تحت عنوان فاعلیة المدخل الإثرائي) 2003عبد الحمید ، (

تحت عنوان فاعلیة برنامج إثرائي مقترح في ) 2000، الطناوي(ودراسة تنمیة التفكیر الناقد، 

( الكیمیاء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، ودراسة

نزلي لتنمیة التفكیر تحت عنوان فاعلیة برنامج إثرائي في الاقتصاد الم) 2006صالح، 

   .الابتكاري 

  : زیادة التحصیل الأكادیمي   . ب

یشیر زكریا الشربیني و یسریة صادق، أن مراجعة نتائج الأبحاث العربیة والأجنبیة 

الإثراء كان أداؤهم أفضل من التلامیذ  إستراتیجیةأن التلامیذ الذین طبقت علیهم " بینت 

: 2002الشربیني وصادق، " ( الإستراتیجیةالذین لهم نفس القدرات ولكن لم یستخدموا هذه 

( دراسة  ، ومن الدراسات التي اطلع علیها الباحث واتخذت هذا الهدف محورا لها، )307

مصاحب للمنهج المعتاد والرامیة إلى معرفة أثر منهج إثرائي للریاضیات ) 1991، السعید

على تحصیل الطلبة، وقد أوصت الدراسة بالاهتمام بالأنشطة الإثرائیة أثناء التدریس، لما لها 

والتي هدفت إلى ) 1996دیاب،  (من أثر على رفع المستوى التحصیلي للطلاب، ودراسة 

على  معرفة أثر إثراء منهاج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكیر علمي
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تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، و أثبتت الدراسة فاعلیة عملیة 

  .الإثراء على تحصیل التلامیذ في الریاضیات  واتجاهاتهم نحوها 

  : تنمیة الجوانب لوجدانیة  .2.1.2

دراسة على مجموعة من الأطفال متوسط أعمارهم    )Freedman, 2003(أجرى  

 إلىعام كامل وتوصلت نتائج الدراسة  یسمى علم الذات لمدة إضافيسنة تم  مقرر ) 12(

وجود فروق بین متوسطات  درجات القیاسین القبلي والبعدي في الذكاء الوجداني الاجتماعي 

بعد تدریس هذا المقرر حیث أصبح الأطفال أكثر قدرة على فهم أنفسهم وفهم الآخرین وإدارة 

ثرائیة المشابهة للارتقاء هذه الدراسة بتطبیق البرامج الإت عواطفهم والسیطرة علیها وأوص

  .  بمستوى الذكاء الوجداني 

فالبرامج الإثرائیة لیست مدخلا لرفع التحصیل فحسب، ولكنها مدخلا لتحفیز الدوافع،   

، كما أنها )2001السعید، (وإطلاق الطاقات الكامنه لدى التلامیذ واستثارة حب الاستطلاع  

إیجابیة الطلاب ونشاطهم في الحصص الدراسیة، وتنمي أیضا روح "  تسهم في صنع

كما یعمل هذا الأسلوب . ن المدرسة والمؤسسات الأخرىفرصة التعاون بی" التعاون بینهم  

سید و صفاء، "( على تنمیة مهارات التفكیر العلیا للطلاب المتفوقین ، كما یستثیر دافعتیهم 

2001 :189(.   

في تطویر الخیال ، التنظیم ) 2005السعید، (الإثرائیة  كما یصرح  تسهم البرامجكما 

، الاستقلال ، التعاون ، المثابرة ، والإبداع لدى المتعلم ، وجمیعها ضروریة للمواقف 

والأنشطة . الإیجابیة الفعالة التي یتخذها الطلاب أثناء الدرس وتؤكد على رغبتهم في التعلم

تُشجع الطلاب على تحدید أهدافهم الدراسیة وبناء ابتكاراتهم الإثرائیة مفتوحة النهایة ، 

الخاصة ، والتعبیر عن أفكارهم في استقلال وحریة ، دون قواعد مقیدة أو منمطة ، تفرض 

  .قیوداً على أنشطة الطالب وأفكاره

  :وتتمثل فیما یلي : أهداف توافقیة. 2.2

  :تلبیة احتیاجات المتعلمین. 1.2.2

السعید ، (، و)2000محمد، (، و ) 2000العزة، ( الباحثین كـ  یقول مجموعة من  

تعمل على  تلبیته  -أي الأنشطة الاثرائیة  –، بالهدف التوافقي للإثراء، باعتبارها )2005

یحصل تلاؤم الفرد مع الوضعیة التعلیمیة،  المطالب النمائیة، والمعرفیة للمتعلمین، حیث لا
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تستجیب لحاجاته  تلك الوضعیة والمادة العلمیة المقدمة لاولا المادة المدرسة طالما كانت 

  .للإثارة، وإشباع تطلعاته لمزید من المعرفة 

  :تعدیل اتجاهات المتعلمین نحو المواد والدراسة ككل. 2.2.2

تحت ) 2007جودة ، (من بین الدراسات التي اتخذت هذا الهدف محورا لها دراسة

یاضیة بالفكر الإسلامي على تحصیل طلبة الصف عنوان، أثر إثراء بعض المفاهیم الر 

العاشر الأساسي بمدینة غزة  في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، وخلصت الدراسة إلى 

جابیا كبیرا للمادة الإثرائیة على اتجاهات الطلبة نحو الریاضیات، ودراسة یإ أن هناك تأثیرا

)1986 ,Starko (التلمیذ  إنتاجیةثرائي الثلاثي على عن آثار المشاركة في البرنامج الإ

وفعالیة الذات التي ترتبط بالإنتاجیة الابتكاریة مقارنة بالتلامیذ الذین لم یشاركوا في البرنامج، 

وتوصلت الدراسة إلى فعالیة البرنامج في الإنتاجیة الابتكاریة والاتجاهات إیجابیة نحو 

  ) .305: 2004الدریدیر، .( المدرسة 

  :  علاجیةأهداف . 3.2

  : وتتمثل  هذه الأهدف فیما یلي 

  :علاج صعوبات التعلم. 1.3.2

 ,Chang.&Hsu(أتخذ العدید من الباحثین هذا الهدف محورا لدراساتهم من بینهم   

على مجموعتین ، حیث أجرى الباحثان دراسة تجریبیة بالولایات المتحدة الأمریكیة)  2001

صعوبات التعلم، حیث اقترح الباحثان على  من التلمیذات المصنفات ضمن فئة ذوات

معلمات التلمیذات برنامجا للأنشطة الإثرائیة في مجال صعوباتهن، وأظهرت النتائج، أنه من 

خلال الأنشطة الإثرائیة المقدمة استطاع أن یغني تعلیم الفتیات بشكل ملموس ویؤدي إلى 

  .السرعة في إنجاز الأهداف

بدراسة تجریبیة في الولایات المتحد الأمریكیة ا أیض) Hawley, 2002( وقد قام 

فردا عن ) 71(أیضا، وهدفت الدراسة إلى علاج صعوبات التعلم لدى عینة متكونة من 

طریق الأنشطة الإثرائیة، مستخدما المنهج التجریبي، وأظهرت النتائج بأن المجموعة التي 

ة على بعض المتغیرات المهمة خضعت للتدریب بواسطة الأنشطة الإثرائیة أظهرت فروقا هام

من خلال تعاملهم مع المسائل اللفظیة وتحدید المعطیات وحل المسائل، مقارنة بالمجموعة 

   .الضابطة 
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  :علاج قصور المناهج. 2.3.2

وتتضمن عملیة العلاج التي تستهدف من خلال الأنشطة الإثرائیة تحلیل المنهاج في   

زكریا، (الكشف عن النقائص المطروحة وعلاجها، یشیر ضوء المعاییر المعتمدة، وبالتالي 

أن الإثراء بوصفه عملیة علاجیة محدودة  قائمة على نتائج عملیات تحلیل ) 2009

  .شاملة قائمة على تقویم المنهاج للمنهاج، یختلف عن التطویر الذي هو عملیة

ر جودة ، ویشی)2007جودة ،(  ومن بین الدراسات التي توخت هذا الهدف، دراسة 

معظم الدراسات التي اطلع علیها في سیاق إعداده لبحثه المعنون بـأثر إثراء بعض "الى أن 

المفاهیم الریاضیة بالفكر الإسلامي على تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي، اتفقت 

على عدم قصر التدریس على محتویات المناهج الحالیة، وعلى ضرورة تحلیل هذه المناهج 

الضعف ونواحي القوة فیها بهدف إثرائها بمواد تعلیمیة، لسد النقص في  لتحدید مواطن

  ). 53 :2007جودة، ".( محتواها

  :أهداف وقائیة. 4.2

أهم مجال یمكن أن یكون مثالا حیا على وقائیة البرامج الإثرائیة مجال التربیة 

البرامج الإثرائیة تعتبر  ید فئة المتفوقین والموهوبین، حیث وبالنسبة لهذه الفئةدالخاصة وبالتح

أكثر إلحاحیة وضرورة للطفل المتفوق نظرا لأن قدراته تتفوق وتسمو ومن ثم تحتاج إلى " 

التشجیع المستمر والرعایة الدائمة، ذلك أن الدراسات والبحوث أظهرت أن التلامیذ الموهوبین 

ون في عملهم تتحدى قدراتهم، یسیر  الذین یتعرضون لمستویات التعلیم العادي التي لا

تتوفر لدیهم الرغبة في بذل الجهد، ولذلك كان إثراء البرنامج  الدراسي  بإهمال وتراخي، و لا

سید و " .( التعلیمي یمثل أحد الاتجاهات التربویة المهمة في رعایة الأطفال الموهوبین 

  ) .186: 2001صادق، 

تقتصر على الموهوبین  الإثرائیة لا برامجویرى الباحث بأن الأهداف الوقائیة لل

فحسب، بل تتعداها إلى التلامیذ ضعاف التحصیل، والتلامیذ العادیین، حیث یعتبر دفع 

الملل، والقضاء على الروتین، وتوخي حاجات التلامیذ، وتنویع الأسالیب التعلیمیة، وربط 

ثین في المقررات والمواد الدراسیة بالمشكلات الحیاتیة، التي أكد علیها العدید من الباح

  . لهذا النوع من التعلیم، من أوجه الأهداف الوقائیة ءالإثراموضوع 
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كخلاصة لهذه القراءة لتصنیفات الأهداف  المنشودة من خلال البرامج الإثرائیة كما و 

بل هو  تصنیف مؤقت ومحدود، بمحدودیة العدد لا تعتبر نهائیة، أن و  لخصها الباحث لابد

  .توصل إلیها في الموضوع القلیل من الدراسات التي 

  : طرق بناء البرامج  الإثرائیة  .3

من خلال ما سبق من قراءة لمختلف التناولات النظریة والتطبیقیة، یبدو للباحث أنه 

من حیث طرق ومناحي  أدوات القیاس النفسيیمكن أن ینظر إلى البرامج الإثرائیة نظرة 

ت من أعددد مهم من تلك الأدوات حیث أن الساحة العلمیة توفر على ع، عملیة بنائها

من أجل  قیاس خاصیة ما ، وعلى الباحث أن یختار منها ما متخصصون  علماء طرف 

على  یناعتماد الباحث لكن هذا لا یمنع منه أو دراسته إن رغب في ذلك، و یناسب بحث

في  ونتصلح لجمع البیانات التي یرغبت او مجهوداته العلمیة والمنهجیة من أجل بناء أد

  . جمعها، شریطة التزامه بالقواعد المنهجیة المعروفة 

البرامج الإثرائیة تتمتع بنفس المیزة التي تتمتع بها أدوات القیاس النفسي، فبإمكان ف

 حث على مجهوده العلمي والمنهجيالبااعتماد الباحث أن یعتمد على إحدى الطریقتین، إما 

لعلماء أو الباحثین وهي موجودة، إن كان فیها ا طرف ج أعدت منعلى برام، وإما الاعتماد 

تطرق یسوف  ، وفقا للطرق العلمیة والمنهجیةما یناسب الظاهرة المدروسة، وبإمكانه بناؤها و 

  .     الباحث في  الفقرات التالیة لما یؤید هذا الطرح

  : الطریقة الأولى. 1.3

منحیین فهي تتمثل في حث على مجهوده العلمي والمنهجي، البااعتماد في  تمثل ت

  : وهما 

على المنهاج والمقرر، مستخدما  المنحى الأولإطار في یعتمد فیها الباحث  حیث 

تحلیل المحتوى،  والخروج ببرنامج  ملائم لإثراء المادة، ویوجد العدید من الباحثین الذین 

ع أثر ، في دراسته التي تناول موضو )2009(اعتمدوا هذا المنحى، من بینهم، الحموري 

طلبة بتكاري والتحصیل لدى الیة البیئیة  في تنمیة التفكیر الإبرنامج إثرائي في الترب

  .الموهوبین في منطقة القصیم 
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المربین، أو الأساتذة، ویشیر  من خلاله على یعتمد أما وفي إطار المنحى الثاني ف

ت الانتباه إلى أن ، حیث یلف)1989(إلى هذا المنحى العدید من الباحثین من بینهم  بلقیس 

البرامج الإثرائیة تفرض نفسها من زاویة النقائص التي یحتویها البرنامج أو المنهاج، وهذه 

النقائص لا یستطیع اكتشافها إلا المربون، بحكم الممارسة والاطلاع المستمر، فالمربي 

یخدمها بفضل خبرته واطلاعه على المعارف القبلیة التي یتطلبها المقرر والمعارف التي 

مسبقا المقرر، یلاحظ الفجوات التي یمكن أن تسدها أو تكملها تلك البرامج  من أجل تحقیق 

ویؤكد بعض ) 2001سید و غازي، ( یشیر إلیه  الأهداف العامة والخاصة للبرنامج، وهو ما

على  أهمیة ترك الحریة المطلقة للمعلم في اختیار ) 2002الشربیني و صادق، (الباحثین كـ 

اعتمادا على إعداده وتأهیله وخبراته بعد  ةإثرائیر من الموضوعات الصالحة كأنشطة كثی

  .یعة الموقف التعلیمي في الاعتبارأخذه حاجات التلامیذ وطب

ومن الدراسات التي اعتمدت هذه ومن بین الدراسات التي اعتمدت هذا التناول 

تم بناء البرنامج الإثرائي المعد لغرض الدراسة التي ، حیث )2000(یقة، دراسة الطناوي الطر 

تناولت موضوع، فاعلیة برنامج إثرائي مقترح في الكیمیاء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة 

في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، اعتمادا على استطلاع آراء الأساتذة،  ومن ثم بناء 

ن، وعلى ضوء آراء واقتراحات المحكمین أجریت برنامج إثرائي مبدئي وعرضه على المحكمی

، وأهم البرامج  الإثرائیة التي بنیت بمجهودات وصیغ البرنامج في صورته النهائیةالتعدیلات، 

  : الباحثین مایلي

، وهو عبارة عن مادة تعلیمیة )2004(البرنامج الإثرائي الذي أعده العبد االله: أولا

تم اختیارها من كتب اللغة العربیة وقد اختیرت منظمة تحتوي على عدة نصوص قرائیة 

النشاطات ونظمت وقدمت بطریقة التعلم التعاوني ، وقد صمم البرنامج بحیث یتناول الإثراء 

رأسا وافقا ، وقد اعتمد في بناء البرنامج على أساس من تحلیل اختبار القراءة الأول الذي تم 

  .ساس من نظریة بلومتحلیله ، وقد اعتمد البرنامج في بنائه على أ

  :استهدف البرنامج مایلي

  اكتساب المهارات اللغویة یتطلب مزید من التدریب . 

  المتفوقون هم بحاجة إلى تدریبات نوعیة. 
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 تعلیم التفكیر بحاجة إلى محتوى ونشاطات إثرائیة  . 

  المحتویات الواردة غیر كافیة. 

  الاستیعاب القرائي بمستویاته المختلفة عملیات تفكیریة بنائیة تراكمیة . 

أما فیما یتعلق بخطوات البناء فهي، الإطلاع على التراث النظري المتعلق ببناء 

المناهج والبرامج الإثرائیة ، ثم صیاغة الأهداف السلوكیة التي ینتظر من الطلبة تحقیقها، ثم 

تحلیل محتویاتها، ثم كتابة الأطر والخطط لتحضیر الدروس ، ثم اختیار النصوص القرائیة و 

إعداد أوراق العمل ، وبناء الاختبار القرائي ، وأخیرا عرض البرنامج على عدد من الخبراء 

  .  في مناهج التدریس والإشراف التربوي 

فاعلیة برنامج إثرائي قائم  :بعنوانالمعد لغرض دراسته ، )2009القباني، (برنامج 

نجاز لدى الطلبة ت و الدافعیة للامهارات حل المشكلا على اللعاب الذكیة في تطویر

یهدف البرنامج إلى تطویر مهارات حل المشكلات والدافعیة للإنجاز ، السعودیة المتفوقین في

سنة، وقام الباحث بإعداد البرنامج وتحدید )  15 – 12( لمدى الطلب المتفوقین ما بین 

  .لى المراجع المتخصصة ذات العلاقة، وغیرهامحتواه بالرجوع إ

وبعد بناء البرنامج الإثرائي تم عرضه على متخصصین في علم النفس والإرشاد 

والتربیة الخاصة للتأكد من صحة صیاغته اللغویة ووضوح الفقرات وملاءمتها، وللتأكد من 

 .بالهدف المنشود ومدى ارتباط البرنامج.مدى مناسبة النشاطات للفئة العمریة المستهدفة

  .مدى مناسبة المدة الزمنیة لتطبیق البرنامجو 

بعد تحكیم البرنامج تم إجراء التعدیلات المناسبة علیه، ومن ثم إعداده بصورته 

یحتوي البرنامج على مجموعة ، النهائیة تمهیدا للبدء بتطبیقه على أفراد العینة التجریبیة

والزوجیة والجماعیة التي تتطلب مهارات تفكیر متطورة لحل مختارة من اللعاب الذكیة الفردیة 

جلسة تدریبیة مدة كل ) 20(المشكلات التي تتضمنها، وقد تألف البرنامج الإثرائي من

  :نوعین من الأنشطة   دقیقة، ویقسم البرنامج الإثرائي إلى) 45(منها

  ة النشاط، دقائق حسب طبیع) 10 – 5( أنشطة التهیئة، وتتراوح مدة النشاط من

 لفةویهدف النشاط إلى تهیئة الطلب قبل التدریب على المهارة الأساسیة، وزیادة الثقة والأ

 .بینهم و بین الباحث
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  35(لعبة، ویتراوح زمن النشاط ) 18(، وعددها )اللعاب الذكیة ( الأنشطة الرئیسة( 

  .قیقةد

مستند إلى نموذج فاعلیة برنامج تدریبي :  في دراسته بعنوان) 2010(برنامج صابر

رینزولي الإثرائي في تنمیة تدفق الأفكار والذكاء الانفعالي في مواقف عملیة لدى الطلبة 

المتفوقین، قام الباحث لغرض تنفیذ مجریات دراسته ببناء برنامج تدریسي مستند إلى نموذج 

رینزولي ، یتضمن البرنامج مواقف تدریبیة تناسب طلبة الصف الثامن أساسي في الأردن 

هدفه تنمیة تدفق الأفكار الإبداعیة ومستوى الذكاء الانفعالي لدى هذه الفئة المتمیزة من 

تضمن البرنامج مقدمة حول . جل الوصول إلى حلول للمواقف والمشكلات علمیةالطلبة من ا

النظریة التي یستند إلیها البرامج والأهداف التي یتوخى تحقیقها وإجراءات التطبیق وأدوات 

التطبیق، وتضمن أیضا كل موقف تدریسي خطة عمل تعتبر بمثابة دلیل المعلم تساعده في 

  . الفئة المستهدفة تطبیق الموقف الدراسي على 

  : الطریقة الثانیة  . 2.3

حیث توجد بالساحة العلمیة العدید من النماذج الإثرائیة المتخصصة، والتي بنیت من   

طرف علماء وباحثین، لأهداف خاصة كتنمیة التفكیر الابتكاري أو لفئات خاصة أیضا كفئة 

یة المعروفة على الساحة البرامج الإثرائالمتفوقین أو فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة، ومن بین 

  : العالمیة مایلي العلمیة

 : Renzulliنموذج الإثراء الثلاثي لرینزولي  .1.2.3

وهو خلاصة ما توصل إلیه ) 2004(یعتبر نموذج الإثراء الثلاثي كما یذكر العبد االله

بعد سنوات عدیدة، عبارة عن دمج نموذجین ) Renzulli(عمل فریق بالكامل أشرف علیه

  . إثرائیین وهما نموذج الإثراء الثلاثي ونموذج الباب الدوار

بأن هذا النموذج یهدف إلى تشجیع الإنتاجیة الإبتكاریة عند ) 2004(ویذكر الدریدیر 

الشباب بتعریضهم للموضوعات المختلفة، ومجالات میول ومیادین الدراسة والتدریب على 

و ابعد لتطبیق المحتوى وعلى المهارات العملیة والمنهجیة في مجالات اهتمام تختاره نح

  :ثلاثة أنماط من الإثراء وهي ) Renzulli(الذات، ولهذا الغرض أعد

 صمم لیعرض الطلاب لأنواع عریضة من فروع المعرفة ومن : النمط الأول

حداث التي یتناولها عادة الموضوعات ومن الأشغال والهوایات والأشخاص والأماكن والأ
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النشاطات الاستكشافیة العامة، بمعنى أنه ) 2010(المنهاج العادي، أو كما یسمیها صابر 

 .   یكتسب معلومات عامة ومتنوعة المجالات والاهتمامات

 النشاطات ذات التدریب الجمعي، حیث ) 2010(وفیه كما یشیر صابر : النمط الثاني

بموضوع معین یدفع به إلى التدریب في مجالات مثل التفكیر  وعندما یصبح التلمیذ مولوع

الإبتكاري، حل المشكلات ، والتعلم على كیفیة تعلم المهارات مثل تصنیف البیانات وتحلیلها 

 .  ومهارات الاتصال

 یحدث هذا النوع عند ما یهتم التلامیذ بموضوع اختاره، وكان على : النمط الثالث

 .لازم لاكتساب المحتوى المتقدم الذي یحتاجه الموضوع استعداد لتخصیص الوقت ال

بأن النشاطات المتعلقة بالنمط الأول والثاني یمكن أن توجه إلى ) 2010(ویذكر صابر

جمیع الطلبة أما النمط الثالث ، فیتطلب استعدادا وشروطا مسبقة عند الطلبة ، ویشیر 

لا تخضع ) Renzulli(نموذج إلى أن خبرات الإثراء كما یتضمنها ) 2004(الدریدیر 

للترتیب الذي تم عرضه  للتو ولكن في إمكان المتعلمین الانطلاق من الإثراء الثالث والعودة 

إلى الإثراء الأول وهكذا، وللإشارة فإن هذا النموذج أخضع في الكثیر من المرات للتقصي 

ختلف سمات العلمي، وكانت النتائج في كثیر من المرات تثبت  نجاعته في تنمیة م

  :  المتعلمین، ومن أهم الدراسات المشار إلیها مایلي

 دراسة)Cooper,1983 ( عن اتجاهات  المدیرین نحو البرامج التي تقوم على

النموذج الثلاثي، و أوضحت النتائج أنه على الرغم من أن البرامج لم تتكامل مع المنهج 

كان فعالا في خدمة تجمیع التلامیذ التعلیمي بإتقان كما كان متوقعا، إلا أن النموذج 

 . )304: 2004الدریدیر، " (موهوبین ال

  دراسة)Cooper,1983 ( المذكورة في الدریدیر)تمحورت الدراسة حول )2004 ،

اتجاهات المدیرین نحو البرامج التي تقوم على النموذج الثلاثي وأوضحت النتائج انه على 

هج التعلیمي بإتقان كما كان متوقعا إلا أن النموذج الرغم من أن البرامج لم تتكامل مع المن

 كان فعالا في خدمة تجمیع التلامیذ  

  حیث اعتمدت في تصمیم برنامج إثرائي في الاقتصاد )2006(دراسة صالح ،

النموذج الإثرائي الفاعل المعتمد من وزارة التربیة والتعلیم " المنزلي لوحدة النسیج  على

  ).386: 2006صالح ، ".( السعودیة  
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یهدف ، )305: 2004 الدریدیر،(، Purdoنموذج  الإثراء الثلاثي لبوردو  .2.2.3

البرنامج إلى تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي ومهارات البحث والتعلم الذاتي وتنمیة 

المفاهیم الایجابیة للذات والقدرة على حل المشكلات، كما یهتم أیضا بتنمیة المهارات 

 :والوجدانیة   ویقدم هذا البرنامج في ثلاثة مراحل وهيالاجتماعیة 

یة قصیرة تحت وفیها یقوم التلامیذ ببعض الأنشطة والتدریبات لفترة زمن: المرحلة الأولى 

  )بداعي، المنطقي، الناقدالإ(ها تنمیة التفكیر بأبعاده الثلاثة إشراف المعلم ، وهدف

  .بداعيالتفكیر الإ وفیها یتم تعلیم أساسیات: المرحلة الثانیة 

وفیها تقدم أنشطة التي تهتم بالتفكیر الحر تتسم هذه النشاطات بتحدي قدرات : المرحلة الثالثة

التلامیذ من حیث تحدید المشكلة ، جمع البیانات ، التعمق في دراسة المشكلة ، ثم إیجاد 

  .الحلول المناسبة

المذكور في الشمسي  )Reuven Feuerstian(برنامج الإثراء الوسیلي لـــ. 3.2.3

، وهو برنامج تدخلي تم تطویره من النظریة المبكرة والبحوث التي اجراها )2015(وسرحان

فورشتاین على القابلیة للتعدیل المعرفي ، ویهدف البرنامج الى تنمیة وتطویر الاعتماد على 

ائیة ذات علاقة النفس والاستقلالیة لدى الطلبة ویتضمن البرنامج مجموعة من الانشطة الاثر 

  . بمهمات تنمیة القدرة على المشكلات وتمرینات خاصة تنشط عملیة التعلم

  : وختاما لهذا العرض یرى الباحث أنه یمكن أن استخلاص مایلي

 . لبرامج الإثرائیة لا تختلف من حیث عملیة البناء عن مثیلاتها من البرامج العادیة: أولا

یتطلب توفیر وبحسب ما استفاد الباحث من القراءات السابقة فإن بناء البرامج الإثرائیة 

لتراث النظري المتعلق، بابإجراء قراءات واسعة حول الموضوع،  تتطلبقاعدة بیانات هامة، 

، وثالثا مختلف موضوع وهدف البرنامجأولا ببناء البرامج، وثانیا بالنظریات الخاصة ب

، وهذا ما نقله الباحثین الذي اعتمدوا على مجهوداتهم النظریة في حاث السابقةالتجارب والأب

                        . بناء برامجهم

العامة لبناء البرامج كما استخلصها الباحث من مختلف  مراحلویمكن أن تلخص ال

م یتم التجارب العدیدة سواء التي تم الاستشهاد بها ضمن الدراسة الحالیة أو تلك التي ل

، الأقسام، الأهداف، الأسستحدید فلسفة ، : عرضها توخیا للاختصار، وهذه المراحل هي

تحلیل الأهداف العامة إلى  كما وأنه توجد خطوات إجرائیة تتمثل في ، المحتوىوأخیرا 
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إلى جلسات، ) دروس(تقسیم الوحداتثم تقسیم المحتوى إلى وحدات فرعیة، و أهداف عملیة، 

وصف بیئة التعلم، اقتراح طرق التدریس، و ، تعلیمیة الكافي لكل وضعیة تحدید الزمنثم 

  . لتعلیمیة، اقتراح أسالیب التقویماقتراح الوسائل ا

 . من حیث الفئة المستهدفة: ثانیا

كما هو ملاحظ من مختلف النماذج التي تم التعرض إلیها منذ قلیل فإن البرامج الإثرائیة 

لم تخصص لفئة دون أخرى ، فقد لاحظ الباحث شمول البرامج الإثرائیة لجمیع فئات 

 . المتعلمین ، المتفوقین ، الموهوبین ، العادیین ، وكذا مختلف المستویات التعلیمیة

 .عمن حیث الموضو : ثالثا

الحالیة، لاحظ الباحث أن البرامج الإثرائیة سواء ما تم نقله ضمن الإطار النظري للدراسة 

أن الخصائص المستهدفة بالتنمیة من خلال هذا النوع من البرامج متفرقة وقد لاحظ الباحث 

بأنها شاملة للمجال المعرفي العقلي وللمجال الوجداني ، حیث أن العدید من البرامج وضعت 

لات الإبداعي ، الناقد ، تدفق الأفكار، القدرة على حل المشك(لتنمیة التفكیر بأنواعه كــــ

، كما أنها صممت لتنمیة جوانب وجدانیة )Purdo(وبرنامج )  Renzulli(كبرنامج )الخ..

القباني، (برنامج و ) 2010(كبرنامج صابر، )الخ..الذكاء الانفعالي والدافعیة للانجاز (كــــ

  . ذلك وغیر، )Reuven Feuerstianو برنامج  )2009

 . من حیث الأدوات المساعدة: رابعا

یعتبر بمثابة ) 2010(من البرامج أرفقت بدلیل مرافق مثل برنامج صابرهناك العدید 

الدلیل الذي یساعد منفذ البرنامج على تسهیل مهمته في تحقیق الأهداف المسطرة لهذا 

 .مجاالبرن

  :متطلبات  تنفیذ البرامج الإثرائیة  .4

: ة لتطبیق الإثراء وهي یقصد بمتطلبات البرامج الإثرائیة، العوامل الأساسیة اللازم  

والنشاطات ) فضاء التدریس، التأطیر، الحجم الساعي، الوسائل التعلیمیة، طرق التدریس (

تستدعي توفیر ) 1995آل شارع، (الإثرائیة، كما یذكر العدید من الباحثین  من بینهم  
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وق كفیلة بإثارة انتباه وش)  304ص :2002الشربیني و صادق، (أدوات  تعلیمیة خاصة 

  .المتعلم

تهیئة المكان المناسب لتطبیق "یشترط ) Masse,2001(یشیر الحموري إلى أن  

البرنامج، كإعداد قاعات الدرس الملائمة لطبیعة كل برنامج، واختیار الطرق التعلیمیة 

، فقد یتطلب نشاط إثرائي ما )613ص:2008الحموري، " (المناسبة للأنشطة الإثرائیة

، أو مستشفى، وعلیه )ماتیكو مثلا ( اضرات أو إلى قاعة الألعابالخروج إلى قاعة المح

فتحدید الفضاء من الأولویات التي یجب ضبطها، إضافة إلى إختیار المؤطر المناسب أو 

لأن الأنشطة الإثرائیة من أسهل العملیات التعلیمیة لمساعدة التلمیذ ولكنها في نفس "تدریبه، 

  ) .186: 1957سید و غازي ،". (یواجهها المدرس  الوقت تعتبر من أصعب المهام التي

أما بخصوص المدة المحددة  لتنفیذ البرامج الإثرائیة فقد لوحظ من الدراسات التي   

تناولت هذا الموضوع، ومن خلال البرامج الاثرائیة التي طورت لم تتقید بمدة محددة، حیث 

" الذي) 1980(ج فیورتشاینوصلت مدة تطبیق بعض البرامج إلى السنتین وأكثر، كبرنام

هدف إلى تنمیة وتطویر الاعتماد على النفس والاستقلالیة لدى الطلبة وتضمن البرنامج 

مجموعة من الأنشطة الإثرائیة ذات العلاقة بمهمات تنمیة حل المشكلات وتمرینات خاصة 

للتعلم  تنشط من عملیة التعلم، یستند البرنامج إلى افتراض مفاده أن الذكاء قدرة قابلة

نوفل ، " (والتعدیل، ویمكن أن یستفید من هذا البرنامج طلبة المرحلة الثانویة والأساسیة

أسابیع، كدراسة الحموري ) 04(، وهناك بعض البرامج التي نفذت خلال )48: 2008

التي هدفت إلى التعرف على أثر برنامج إثرائي في التربیة البیئیة في تنمیة مهارات ) 2008(

طالبا وطالبة، بینما لم یتعد برنامج ) 32(الابتكاري والتحصیل على عینة متكونة من التفكیر 

، الذي نفذه في دراسته الهادفة  إلى معرفة أثر أنشطة إثرائیة بواسطة )2008(بن دریوش 

برنامج حاسوبى في علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي 

  .استغرق ثلاثة أسابیع 

ج ما تم تقدیمه كتعریف للبرام إلىغیر أنه وما یجب  التذكیر به ورجوعا بالأذهان   

ت مكملة، وعلیه فهي لیست برامج موازیة حتى تأخذ من وقت المعلم أو الاثرائیة بأنها نشأ

نشاطات تتسم بالرتابة والملل،  إلىوالتشویق وتتحول  الإثارةالتلامیذ الكثیر مما یفقدها سمة 
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%) 20(حسب تصور الباحث لن تتعدى الساعة أسبوعیا، بمعنى لن تتجاوز نسبة ولذلك و 

  . من الحجم الساعي المقرر للبرنامج المثرى 

  :  ئیةالفئة المستهدفة بالبرامج الإثرا .5

من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق بالفئة المستهدفة بالإثراء، لاحظ الباحث أن 

  :هناك اتجاهین اثنین وهما 

بأن الإثراء، صمم  خصیصا للمتفوقین أصحاب هذا الاتجاه یرى :  الاتجاه  الأول

والموهوبین، من أجل إتاحة الفرص لتفتق قدراتهم ومهاراتهم ویمثله العدید من المؤلفین 

صممت بشكل " الذي یرى بأن البرامج الإثرائیة) 2006(والدارسین من بینهم، جردات 

بهدف توسیع وتعمیق ما لدیهم من حصیلة معرفیة استطاعوا  أساسي لفئة الطلبة المتفوقین

الحصول علیها من خلال المناهج الدراسیة العامة المخصصة للطلبة العادیین، بهدف 

تعلیمهم وتدریبهم على الاعتماد على الذات في الحصول على المعلومات الهامة، وتوظیف 

خبرات جدیدة من المتخصصین في  تلك المعلومات مستقبلا في مسیرتهم التعلیمیة مع كسب

المجالات التي تنمي لدیهم الإبداع والابتكار بالإضافة إلى تنمیة المهارات البحثیة لدیهم من 

  ). 08: 2008جودة، .( خلال مجموعة من الأنشطة التي یمارسونها 

التي هدفت ) 2008(ومن الدراسات التي نفذت وفقا لهذا الاتجاه  دراسة، الحموري 

تعرف على أثر برنامج إثرائي في التربیة البیئیة في تنمیة مهارات التفكیر الابتكاري إلى ال

طالبا، من الطلبة الملتحقین بمركز رعایة ) 32(والتحصیل الدراسي، على عینة متكونة من 

التي هدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج إثرائي ) 2000(الموهوبین، ودراسة الطناوي 

ء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، مقترح في الكیمیا

والتي هدفت إلى التعرف على فاعلیة المدخل الإثرائي في ) 2003( ودراسة عبد الحمید 

  .تدریس وحدة في العلوم قائمة على التفكیر الناقد للتلامیذ المتفوقین 

أن الإثراء أسلوب مفید لجمیع شرائح بأصحاب هذا الاتجاه یرى  :الاتجاه  الثاني 

المتمدرسین وعلیه لابد من تقدیم برامج إثرائیة لكل الطلبة في المدارس ویستشهد بعض 

تستثني من الإثراء أي فئة، وقد عمل العدید من  المؤلفین بالتجربة الیابانیة والألمانیة، التي لا

ات التي أثبتت نجاعة المناهج الإثرائیة الباحثین وفقا لهذا الاتجاه، وأجریت العدید من الدراس

  :مایلي لدى العدید من فئات المتمدرسین كما تمت الإشارة إلیه سلفا، نذكر منها
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دراسة تجریبیة أجریت في ألمانیا قامت الباحثه فیها " وهي ) 1993(دراسة جوشا 

مراحل التعلیم بإعداد برنامج في الأنشطة الإثرائیة المناسبة لتدریس الریاضیات للتلامیذ ب

العام، وقامت بتطبیقه على جمیع التلامیذ من كافة المستویات بما فیهم ضعاف التحصیل 

وذوي الصعوبات التعلیمیة في مادة الریاضیات، وأشتمل البرنامج على مجموعة كبیرة من 

... الأنشطة الإثرائیة المتنوعة في محتواها ومستواها، والموضوع الریاضي الذي تتناوله 

ظهر التلامیذ بعد انتهاء البرنامج فروقا وتحسنا واضحا انعكس على أدائهم في كافة المواد وأ

  .)69: 2008بن دریوش، " .( یاتیة الدراسیة، وفي التعامل مع مشكلاتهم الح

إلى " والتي هدفت ) 1996(دیاب أخرى في هذا المضمار وهي دراسة دراسة هناك و 

للصف الخامس الابتدائي بمهارات التفكیر العلمي على معرفة أثر إثراء منهاج الریاضیات 

تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، استخدم الباحث فیها المنهج 

 –ذكور وإناث –التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من أربعة فصول للصف الخامس الابتدائي 

وأثبتت نتائج ... كل مجموعة تم توزیعها على مجموعتین ضابطة وتجریبیة بواقع فصلین ل

الدراسة فاعلیة إثراء منهاج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكیر علمي على 

  . ) 49:  2007جودة ، ".( تحصیل التلامیذ في الریاضیات واتجاهاتهم نحوها 

 : خلاصة

لما   الأهداف المسطرة لهذا الفصل قد تم تحقیقها، حیث تمكن الباحث من قراءة إن

وذلك  واضحة للموضوع، من رسم صورة وقع تحت یده من مراجع ودراسات تخص الموضوع

من تقسیم المفهوم إلى قسمین  انطلاقاوضع صورة متكاملة  للبرامج الإثرائیة من خلال 

الأول وهو الإثراء وقد تم التعرض إلى بعض النقاط الخاصة به والتي تخص التعریف 

وهذه النظرة ، بمفهوم الإثراء وأنواعه وأهمیته ، ثم كیفیات ممارسته وأخیرا عیوبه ومزایاه

لإثرائیة التي تكوین صورة على البرامج االباحث على على مفهوم الإثراء ساعدت  مختصرةال

تم بناؤها من خلال إبراز لماهیة البرامج الإثرائیة انطلاقا من تعریف البرامج التعلیمیة بوجه 

عام ثم البرامج الإثرائیة بوجه خاص ، ثم التطرق إلى الأهداف المتوخاة من تلك البرامج ، 

تذكیر بأهم ثم التعرض إلى أهم الطرق المعتمدة لبناء هذا النوع من البرامج وأخیرا ال

  . المتطلبات التي یجب مراعاتها عند التطبیق 

 



  

  

 

  

  

  رابعالفصل ال

 لاتـدرة على حل المشكـالق
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المتتبع لما ینشر من مؤلفات متعلقة بالتفكیر ومشتقاته، یلمس الاهتمام بالقدرة على 

هذه السیادة التي میزت الموضوع كانت نتیجة للدور . حل المشكلات كموضوع سائد فیها 

الذي تلعبه هذه القدرة في حیاة الناس عموما والمتعلمین على الوجه الخصوص حیال 

والدور الذي یتوقع أن تلعبه في حیاتهم المستقبلیة ، لإحداث عملیة التعلمهم الرامیة ممارسات

خاصة فیما یتعلق بتحقیق التوافق النفسي والاجتماعي المفضي إلى الاندماج الحسن في 

  . الحیاة

منح الموضوع إذن عنایة خاصة من قبل الفاعلین في عالم التربیة وعلم النفس، وفي 

صلت دراساتهم إلى أن خاصیة القدرة على حل المشكلات خاصیة مقدمتهم الباحثین الذین تو 

  . متأثرة مثل ما هي مؤثرة 

ولطالما تمتعت هذه الخاصیة بتلك المواصفات، فان الباحث یسعى من خلال هذه 

الدراسة توظیف أحد المداخل الكبرى لتنمیة التفكیر الإبداعي  وحل المشكلات، وهو مدخل 

)TRIZ( عي للمشكلات في بناء برنامج إثرائي هدفه تنمیة القدرة على نظریة الحل الإبدا

  .المشكلات لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط عینة الدراسة  

I. مفهوم القدرة على حل المشكلة : 

سوف لن یكون من السهل على الباحث أن یتبنى تعریفا جامعا مانعا للقدرة على حل 

ى ما قدم من تعریفات لهذه القدرة من قبل المتخصصین، وقد المشكلات إن هو لم یعرج  عل

ثلاثة مفاهیم فرعیة، یتعلق الأول منها  إلىتطلب ذلك جهدا تكلل في النهایة بتحلیل المفهوم 

بمفهوم القدرة، بینما یتعلق الثاني بالمشكلة، ویتعلق المفهوم الثالث بحل المشكلة، وفیما یلي 

 : عرض للمفهومین كما سیأتي

 : القدرة  .1

 أنماطتعرف القدرة بأنها ما سیكون المتعلم قادرا على فعله عندما یكتسب عدد من 

  . )38: 2004بوعلاق، (السلوك التي یكون قد اكتسبها وتعلمها 

وتعرف من قبل بعض الباحثین على أنها جملة الإمكانات التي تمكن الفرد من بلوغ 

شاطات مختلفة، جسمیة كانت أم عقلیة أم مهنیة درجة من النجاح في التعلم أو أداء مهام ون
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فالقدرة تتجلى كما یشیر محمد بوعلاق دائما في إمكانیة الفرد على القیام بمهمة أو عمل  

 .معین لذلك فلا وجود لها إلا إذا كانت جلیة وظاهرة وقابلة للملاحظة 

 :المشكلة  .2

ا عن ووجود موقف عائق أو المسألة أو القضیة أو العائق مترادفات، تعبر في مجمله

) 2009(یتطلب من صاحبه التغلب علیه أو الخروج منه بكیفیة ما، و هي كما یشیر علوان 

حالة من عدم الرضا والتوتر تنشأ عن إدراك وجود عوائق تعترض الوصول إلى الهدف أو 

 عجز أو قصور في الحصول على إدراك النتائج المتوقعة من العملیات والأنشطة المألوفة،

وتوقع إمكانیة الحصول على نتائج أفضل للاستفادة من العملیات والأنشطة المألوفة على 

 .وجه أحسن وأكثر فعالیة

تصنفت المشكلات بحسب میدان تواجدها، فإن وجدت في میدان الریاضیات سمیت   

. الخ ...بالمشكلة الریاضیة، وإن وجدت في المجال الاجتماعي سمیت بالمشكلة الاجتماعیة 

والسؤال الذي یمكن طرحه حول هذا التنوع والتعدد هل هناك فروق حقیقة بین كل تلك 

  . ن الأمر كذلك فیما تكمن تلك الفروق ؟؟ و إذا كا.الأنواع من المشكلات

للإجابة عن هذا السؤال یكفي إجراء مسح لبعض التعاریف التي منحت للمشكلات 

على تنوعها، والبدایة من تعریف المشكلة الریاضیة التي عرفت من قبل هند 

على أنها موقف ریاضي أو حیاتي جدید یتعرض له التلمیذ، ویتطلب ) 25: 2007(البشیتي

استخدام المعلومات الریاضیة السابقة، ومن الضروري أن تكون المسائل التي یتعرض  حله

لها التلمیذ متنوعة وشاملة لمواقف حیاتیة تستخدم المعرفة الریاضیة المكتسبة، أما سایل 

فتعتبرها توجه ذاتي معرفي سلوكي یحاول الأفراد بواسطته تحدید أو الكشف عن )  2011(

كلات خاصة یواجهونها في حیاتهم الیومیة، وهي عملیة یفهم بواسطتها الحلول الممكنة لمش

  .الأفراد طبیعة المشكلة أو استجاباتهم لها أو الاثنین 

من خلال ما سبق من تعاریف وغیرها مما لم یذكر یتضح بأنه على الرغم من   

وهو التوتر  اختلاف التسمیات للمشكلة ومجال تواجدها إلا أنها في الحقیقة تحل وجها واحدا

الذي یعیشه من یواجه المشكلة، إضافة إلى أن المشكلة مهما اختلف مجال تواجدها فحلها 
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والتغلب علیها یتطلب الرجوع إلى الرصید المعرفي السابق واستخدام عملیات معرفیة واحدة 

  .في كل تلك الأنواع من المشكلات 

  :حل المشكلة  .3

للمشكلة، فإن الأمر لیس كذلك بالنسبة إلى إذا كان الاتفاق معقود حول تعریف موحد 

حل المشكلة، حیث أن هذا المفهوم یمثل مفترق الطرق بین مختلف النظریات المهتمة 

  .بالموضوع 

سوف  –إن حل المشكلة باعتباره كفایة أو قدرة أو مهارة كما یفضل كل تیار تسمیتها 

 –المفهوم الأصح لحل المشكلة  نرجع مجددا في محاولة لترشیح أحد تلك المفاهیم لیكون هو

یتطلب توظیف جملة من المهارات العقلیة العلیا من أجل الحصول على المستوى المطلوب 

من التوافق النفسي والاجتماعي، ینظر إلیها التیار السلوكي بزاویة مختلف عن الزاویة التي 

  .ینظر منها المعرفي 

یتم عن طریق التعلم،  أن حل المشكلةفثورندایك وهو أحد ممثلي التیار السلوكي یرى ب

فبموجب عملیة التعلم تتم عملیة الابتعاد التدریجي عن المحاولات الخاطئة وتكرار المحاولات 

  . الناجحة 

أما بیاجي فیرى خلافا لما قرره ثورندایك وغیره من السلوكیین حیث أن حل المشكلة 

تعلم عملیات متتابعة، فهي تعتمد أساسا هو نتیجة متوقعة ومنطقیة لتعلم المفاهیم والمبادئ و 

على ما تم تخزینه من معارف ومهارات ومفاهیم التي هي بالأساس مقدمات للتعلمات 

اللاحقة، فحین یواجه الفرد مشكلة یتم استدعاء ما تم التمكن منه مفاهیم ومبادئ لیتم 

تمیز من المعارف تكوین نسق م إلىاستخدامها في حل المشكلة، وهكذا یفضي التعلم السابق 

حل المشكلة، وعلى نهج بیاجي سار العدید من العلماء والباحثین، ومن بینهم  إلىیفضي 

روبرت جانیه الذي یعتقد بأن حل المشكلة  یتضمن عملیات عقلیة وأكادیمیة یكتشف المتعلم 

 إلىمن خلالها مجموعة من القواعد أو المبادئ المتعلمة سابقا والتي یفضي تطبیقها 

  .وصول إلى حل للمشكلةال

حول هذه القدرة حیث یرى ) Happner,1982(وبنفس التوجه تتأسس أفكار هابنر 

بأن حل المشكلات عبارة عن مجموعة من العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدما المعلومات 



72 
 

المهارات التي اكتسبها في التغلب على الموقف بشكل جدید وغیر ,التي سبق له تعلمها 

یوسف مقدادي وجمال ابو زیتزن ، (حل له  إلىمألوف له في السیطرة علیه والوصول 

حل المشكلة   اعتبراكما تأسست أفكار كل من كرولیك ورودنیك  اللذان ) 528 :2010

رد ما لدیه من معارف مكتسبة سابقة ، ومهارات من أجل عملیة تفكیریة یستخدم فیها الف

الاستجابة لمتطلبات موقف لیس مألوفا وتكون الاستجابة بمباشرة عمل ما یستهدف حل 

المفهوم التربوي لحل المشكلة بأنه السلوكیات والعملیات ) 1999(التناقض، ویوضح جروان

ة وقد تكون المهمة حل مسألة الفكریة الموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات عقلیة معرفی

دجاني، (حسابیة أو كتابة قصیدة شعریة أو البحث عن وظیفة أو تصمیم تجربة علمیة 

فیعرف حل المشكلات بأنها تتجلى في العملیات الذهنیة ) 2007(أما منصور ).36 :2004

  .التي یستخدمها المفحوص عند حله لأیة مشكلة 

كلات بالنسبة للطلبة بأنها البحث عن حل الذي یذكر بأن حل المش) 2003(سعادة 

لقضیة أو معضلة محددة أو مسألة مطروحة تكمن أهمیتها في أنها تزود الطلبة بإطار عمل 

  .منظم لتحلیل تفكیرهم لمواجهة المشاكل بمسؤولیة وكفاءة 

II.   حل المشكلات مهارة أم قدرة:  

المشكلات كقدرة، وحل  یبدو أن الكثیر من الباحثین لم یفكروا في التمییز بین حل  

المشكلات كمهارة، وهذا ما هو واقع بالفعل، إذ أن عددا معتبرا من الدراسات التي تم 

الاطلاع علیها، لم تتعرض إلى إشكالیة الاستخدام المزدوج للمهارة والقدرة كقرین لحل 

ن المشكلات، بل وأكثر من ذلك فإن بعض تلك الدراسات تستخدم المصطلحین بالتناوب، كأ

تعنون الدراسة أو الفقرة بالقدرة على حل المشكلات بینما في المتن نجد استخدام مصطلح 

مهارات أو مهارة حل المشكلات، مع أن الفرق واضح بین القدرة والمهارة، وأن التمییز بینهما 

وما العلاقة بین . وماهي المهارة ؟. ضرورة منهجیة وجب الاستجابة لها، فماهي القدرة ؟

  .ن ؟الاثنی

 : ) Compétence( قدرةال .1

الوجدانیة و (مجموعة سلوكیات الممكنة ) : Françoise et Alain ,1997 77(حسب 

)  10: 2013(أما حاجي . تسمح للفرد بالتطبیق الفعال لنشاط معقد ) المعرفیة و النفسحركیة
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بنائها فیعرفها بأنها نشاط عرفاني أو مهاري أو سلوكي، وهي هیكلة معرفي مثبتة قام ب

المتعلم سابقا، وهي قائمة في سجله المعرفي، ویمكن تطویر القدرة الى مهارة من خلال 

 . نشاط خاص

 :  (habileté)المهارة  .2

ارتبط استخدام مصطلح  المهارة بالجانب الیدوي من السلوك، حیث تصادفنا الكلمة في 

وهذا التصور للمصطلح  الممارسات النفسي  الحركي، كالألعاب الریاضیة، قیادة السیارات،

للمهارة، حیث یرى بأن المهارة قدرة الفرد ) 1998(بات یتفق مع ما جاء به تعریف  مفتي 

على التوصل إلى نتیجة من خلال القیام بأداء واجب حركي بأقصى درجة من الإتقان مع 

بذل أقل قدر من الطاقة في أقل زمن ممكن، وهذا ماجاء به أیضا تعریف الربیعي 

حیث یصف المهارة بمدى كفاءة الأفراد في أداء واجب حركي، وبنفس ) 304ص :2006(

بأن جوجر وسیبورت یعرفان المهارة بأنها نشاط معقد ) 33: 2008(المنحى تذكر قاسي

یتطلب فترة من التدریب المقصود والممارسة المنظمة والخبرة المضبوطة، بحیث یؤدي 

  . مفیدة مثل قیادة السیارة أو الكتابة على الكاتبة بطریقة ملائمة، وعادة ما یكون له وظیفة

لكن الحقیقة بالنسبة للمؤلفین والمهتمین بالمجال المعرفي والعقلي تتخذ منحى مخالف 

للتصورات السابقة الذكر، حیث أننا نقرأ في كتابتهم المصطلح في ثوب غیر ثوب المجال 

قة ومهارة الإصغاء والمهارات النفسي الحركي، فیذكرون مهارة الحساب، ومهارة الطلا

الاجتماعیة مهارة الاتصال ومهارة التدریس وغیر ذلك من المهارات الحیاتیة، وفي هذا 

بأن المهارة أجزاء صغیرة من الفعل التي تحدث في وقت قصیر ) 2007(المجال ترى دوتي 

لة عن مهارات وتسهل مراقبتها، فالجمع والطرح و الرسم والتواصل الشفوي و الكتابي هي أمث

  )2007دوتي، (  تعلم في المدارس 

یبدو من خلال ما سبق أن الاستخدام الأول لكلمة مهارة هو استخدام ضیق والأصح أن 

إلى التمكن من أداء مهمة محددة ) 16: 2006(تطلق الكلمة كما یشیر بخات وآخرون 

محمد و عامر بشكل دقیق یتسم بالتناسق والنجاعة والثبات، وعلى نفس المنحى نجد 

حیث یطلقان كلمة مهارة على كل عمل یتسم بالسرعة والدقة في أداء عمل ) 185: 2008(

من الأعمال مع الاقتصاد في الوقت المبذول وقد یكون هذا العمل بسیطا أو معقدا، وهو 
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حیث المهارة عبارة عن القدرة الأدائیة العقلیة أي القدرة على ) 2008(كذلك بالنسبة لقاسي

كالجمع (عمل أو عملیة یغلب علیها الطابع الذهني العقلي ومن أمثلتها المهارة الحسابیة  أداء

والأداء الذهني یعتمد أساسا على قدرة الفرد على التجرید .) الخ..والطرح و الضرب والقیاس

  . وإدراك المعاني والعلاقات

ن أولهما الاتفاق من خلال التعاریف الثلاثة سابقة الذكر نلاحظ بأن هناك أمرین هامی

على المعنى الواسع للمهارة أي أن المهارة لیست حكرا على المجال النفسي الحركي بل 

تتعدى إلى المجال الوجداني والمجال العقلي المعرفي وهذه نقطة غایة في الأهمیة، أما 

 الملاحظة الثانیة أن التعریف الثالث یوظف مصطلح القدرة حین یعرف المهارة، وهذا ما هو

  ؟.شائع بالنسبة لعدد مهم من المؤلفین، فهل حقیقة أن مصطلح المهارة مرادف للقدرة

  :الفرق بین القدرة والمهارة .3

إلى أن ثمة فرق بین المهارة والقدرة، حیث أن  ) 17: 2006(یشیر بخات وآخرون  

المهارة أكثر تخصصا من القدرة وذلك لأن المهارة تتمحور حول فعل أي أداء یسهل 

  .ملاحظته لأنها ترتبط بالممارسة والتطبیق أما القدرة فتتسم بامتداد المعارف والمهارات 

أنها تؤدى بدون النظر أو )304: 2006(وتتمیز المهارة عن القدرة بحسب الربیعي   

في الكرة الطائرة  الإرسالالانتباه الكامل لمجریات الأمور والمسارات الحركیة فمثلا ضرب 

الحركة وإنما وفق نظام ذاتي شمولي  بأجزاءلیس معناه وجود تفكیر واضح من قبل اللاعب 

 . بحت بحیث أن التكرار للمهارة یجعل منها أكثر تناسقا واتقانا وتنظیما 

III. أهمیة القدرة على حل المشكلات: 

من الهام تذكیر الممارس لعملیة التعلیم بأن القدرة حل المشكلات مطلب نمائي بالنسبة 

لمواجهة كل المستجدات التي تفرضها تطورات  كفؤامن تربیته وتعلیمه أن یكون  لجیل یرتجى

المحیط بكل أبعاده، على اعتبار أن هذه القدرة ضرورة حیاتیة، تعمل على توطین الفرد مع 

نفسه ومع غیره، لذلك فقد وضعت قدرة الطلاب على حل المشكلات ككفاءة عرضیة تنشدها 

  .تعلیمیةوتعمل لأجلها كل المواد ال

إن القدرة على حل المشكلات ینظر إلیها من زاویتین على الأقل أشار إلیهما الخالدي 

أولهما أن حل المشكلات هدف عام للتربیة، أي أنها قابلة للتعلم في سیاق ) 2001(
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الممارسة التعلیمیة أو التربویة، وثانیهما أن حل المشكلات وسیلة أو طریقة لتعلم وتعلیم  

ومن خلال هذین الرابطین  یمكن إبراز أهمیة هذه الخاصیة بالنسبة للمتعلم في  موضوع ما،

  :نقطتین وهما 

  :حیاة المتعلم الوجدانیة  تیسر .1

یبدو من خلال عدد مهم من الدراسات بأن الحیاة الوجدانیة للمتعلم بقدر ماهي متعلقة 

التعلیمیة وعلى رأسها بعوامل موضوعیة كایجابیة العلاقات بین مختلف أطراف العملیة 

وما تتوفر علیه البیئة التعلیمیة من معطیات داعمة للمتعلم، فإن نتائج  الأبحاث ,المعلم 

التربویة والنفسیة تؤكد على وجوب توفر المتعلم على جملة من المهارات العقلیة التي تعوضه 

ل ما من شأنه في كثیر من الأحوال عما یلاقیه من عناصر إحباطیة وتجعل منه مقاوما لك

أن یحط من معنویاته أو من نظرته لذاته والآخرین، وتحد من مستوى أحاسیسه ومشاعره 

الایجابیة تجاه المدرسة والمادة الدراسیة، وعلى رأس هذه القدرات القدرة على حل المشكلات، 

باعتبارها أداة العقل للكشف عن البدائل المتاحة للتعامل الموضوعي مع الصعوبات التي 

  .تواجهه  

ومن المفید في هذا السیاق تذكر ما یراه ثورندایك من أهمیة لحل المشكلة حیث یذكر 

بأن حل المشكلة یؤدي إلى الارتیاح وهذه الحالة تسمح بتعزیز الروابط العصبیة التي تؤدي 

أن عملیة الربط بین المثیر والاستجابة بدورها إلى حلول ناجحة لمشكلات مستقبلیة، أي 

لى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعلم أكثر رسوخا في أذهان المتعلمین، یؤدي إ

أثر غیر طیب ما من شأنه یضعف  إلىوبالمقابل فإن فشل الفرد في حل المشكلة یؤدي 

  .عملیة التعلم

  :تیسیر حیاة المتعلم المعرفیة  .2

التعلیمیة التي وجد  بما یسهم في تحقیق الأهداف داخل وخارج محیطه التربوي التعلیمي، 

  .من أجلها
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IV.  خصائص القدرة على حل المشكلات: 

فأما كونها متأثرة فقد توصلت نتائج دراسات مختلفة إلى أن هذه الخاصیة یمكن بعثها 

ویمكنهم تنشئتها وإنمائها من حیث أنها بدائیة، فعلى , أو إیقاظها من حیث أنها قدرة كامنة

المشار إلیها في أبو زیتون وبنات ) Warren&Ellas,1983(سبیل المثال أكدت دراسة 

على العلاقة الطردیة بین حل المشكلات والمستوى المعرفي، فمتى ارتفع المستوى )2010(

المعرفي أخذت القدرة على حل المشكلات مستوى أرفع، وعلى هذا النحو أقر 

)VERDUIN( والمیول  حقیقة أن للمدرسة دورا أساسیا في تطویر المهارات المعرفیة

الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات وهو یرى أن غرفة الصف هي البیئة المثالیة 

  ). 66: 2004دجاني ، (لتعلیم مهارات التعلم التعاوني لحل المشكلات 

وأما من حیث أنها مؤثرة، فهي تساهم في تطویر الفرد من مختلف الجوانب، حیث أكدت 

المرجع   المشار إلیها في أبو زیتون و بنات)   D’Zurilla,&Sanna,2009(دراسة 

على ارتباط التكیف النفسي بالقدرة على حل المشكلات، وأنها وسیط هام في المذكور آنفا، 

الأفراد الذین یتمیزون بضعف في هذه القدرة كما تشیر الدراسة ذاتها الفرد فتحقیق سعادة 

النفسي وسوء التكیف، ویكون السبب  یظهرون مستوى أعلى من الاكتئاب والقلق والضغط

الرئیس وراء احتلال هذه القدرة المكانة التي تم ذكرها هو ارتباطها بمن حولها من قدرات، 

كقدرات التفكیر بمختلف مسمیاتها وأنواعها، وقدرات الوجدان كالدافعیة بمختلف میادینها، 

 .حركیة  -والقدرات المهاریة أو النفس

V.قدرة على حل المشكلات خصائص الأفراد ذوي ال: 

إلى أن هناك العدید من الدراسات أجریت على ) Susan Perry,2009(تشیر 

خصائص الأفراد جیدي القدرة على حل المشكلات ونظرائهم من ذوي القدرة السیئة على حل 

، )مفاهیم الریاضیات (المشكلات، فالفئة الأولى تتمیز بامتلاكها لقاعدة معرفیة سلیمة 

لاستراتیجیات لحل  المشكلة، ویفهمون الطبیعة العامة للمشكلة، كما لدیهم مجموعة من ا

یقضون وقتا كافیا في تحلیلهم للمشكلة أطول من نظرائهم، ولدیهم القدرة على ممارسة الرقابة 

الذاتیة أثناء حل المشكلات بإمكانهم مكنهم إدراك التشابهات والاختلافات والأنماط، و 

مندفع، قادرون على  بإمكانهم  أیضا التحول من مرحلة إلى التي تلیها بسهولة ولیس بشكل

  . التعمیم من بضعة أمثلة قلیلة  و یمتلكون قوى للذات، وقلق اختبار منخفض
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 Susan(أما نظرائهم ممن لدیهم قدرة على حل المشكلات سیئة فیتمیزون  كما تشیر 

Perry,2009 ( دائما بأنهم لایقضون وقتا كافیا في تحلیل وفهم المشكلات، یقررون

ینفذونها بسرعة جدا، یعتمدون بدرجة أكثر على المحاولة والخطأ، وهم الإستراتیجیة التي س

یتحولون من الإستراتیجیة التي یختارونها لحل المشكلة بشكل مندفع جدا، قاعدتهم المعرفیة 

غیر مكتملة، ویتمیزون أیضا بارتكاب الأخطاء الحسابیة والإجرائیة، كما یفتقدون إلى الوعي 

عد المعرفیة، یعانون من صعوبة في تمثل المشكلة لغویا وبیانیا، وإلى الاستراتیجیات ما ب

  .ولدیهم صعوبة في التعمیم وتصنیف المعلومات المقدمة حول المشكلة 

VI.   العوامل المؤثرة على القدرة على حل المشكلات:  

القدرة على حل المشكلات خاصیة متأثرة كما هي مؤثرة، وعلیه فمن أجل ضبطها 

بحث لابد من تحدید جملة العوامل التي تؤثر فیها، وقد أفادت العدید من كمتغیر في هذا ال

  :الدراسات بأن هذه القدرة تؤثر فیها جملة من العوامل منها 

  :الذاكرة، السن والمستوى التعلیمي .1

السن، المستوى (أسفرت نتائج دراسات عدیدة على ایجابیة الدور الذي تلعبه المتغیرات 

على القدرة على حل المشكلات، ومن بینها دراستین كانتا محل ذكر من ) التعلیمي، الذاكرة

التي ) 1984(وهما دراسة الزیات ) 66: 2009(طرف مصعب محمد شعبان علوان

استهدفت التعرف على ارتباط كل من السن الذاكرة والمستوى التعلیمي بمستوى الأداء على 

زن النسبي لكل منها، وتوصلت الدراسة اختبار القدرة على حل المشكلات، والتعرف على الو 

إلى أن حل المشكلات یتطلب سعة تذكریة تسمح بمعالجة المعلومات، وان هناك ارتباط 

 )2003(وثیق والمستوى التعلیمي، وقد أكدت هذه النتیجة، و دراسة ملیحة 

 : فعالیة الذات  .2

ى الدرجات في على تأثیر فعالیة تقدیر الذات عل) 2001(أسفرت نتائج دراسة العدل 

  .القدرة على حل المشكلات الاجتماعیة ومقاییسه المختلفة
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VII.   أبعاد القدرة على حل المشكلات : 

 Françoise et( القدرة خاصیة مركبة من عدید السلوكیات كما یشیر كل من

Alain ,1997  ( أو عدید المهارات، ولقیاسها وجب التعرف على مختلف المحاور والأبعاد

  .المؤشرات التي یستدل من خلالها عن وجود هذه الخاصیة وبالتالي 

لتحقیق هذا الغرض، عمد إلى مراجعة العدید من الدراسات الأساسیة في الموضوع، 

التي لم تختلف  جوهریا حول مضمون المحاور الرئیسة للقدرة على حل المشكلات، ولكنها 

میاتها، فقد لوحظ بأن بعض والمقصود بالشكل عدد المحاور ومس, اختلفت من حیث الشكل

الباحثین ذكر سبعة أبعاد للقدرة على حل المشكلات ومنهم  من ذكر ستة أبعاد، في حین 

ذكر آخر خمس محاور، وهناك من قلص عدد المحاور إلى أربع، ووصل عند البعض إلى 

  .ثلاثة

: وهي ) 2012(المذكور في المنصور ) Beckno,2002(ومن أصحاب السبعة  

البدائل، تقییم البدائل، اختیار أفضل البدائل البدائل،  إعطاءشكلة، جمع البیانات، تحدید الم

  تنفیذ الحل، مراقبة التقدم 

، حیث یتضمن ) Hayes(من أشهر النماذج التي اعتمدت التقسیم السداسي نموذج و

: ستة أبعاد لخاصیة القدرة على حل المشكلات وهي ) 2011(هذا النموذج كما تشیر جان

دید المشكلة، تمثیل المشكلة، اختیار خطة الحل، إیضاح خطة الحل، الاستنتاج ، التحقق تح

قد حددت محاور حل المشكلات بست محاور وهي ) 68: 2004(والتقویم، وتكون دعاء

تحدید المشكلة، جمع المعلومات، الفرضیات، تقییم الفرضیة، تعدیل الفرضیة وتطبیقها، :

نموذج لي أیضا لنماذج التي تعتمد التقسیم السداسي ومن بین ا،التقییم النهائي

)Lee ,1992 ( المشار إلیه في أبو زیتون و بنات)حیث وجد بأن المتفوقون   )2010

التلخیص، التخطیط والفرضیات، استمرار : یستخدمون ست مهارات لحل المشكلة وهي 

  . تبط بالذاكرة ، النشاط المر والإثباتالنشاط، ردود الفعل الانفعالیة، المحاكمة 

أشهر معتمدي التقسیم الخماسي، حیث اقترح كما ) Heppner,1978(كما یعتبر هیبنر 

التوجه ( خمسة محاور للقدرة على حل المشكلات) 521: 2010(یشیر مقدادي و أبو زیتون

وظفها في تطویر أداته لقیاس ) العام، تعریف المشكل، تولید البدائل، اتخاذ القرار، التقییم
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  BOWERS(الخاصیة، ومن الباحثین الذین اعتمدوا التقسیم الخماسي بورز وآخرون  هذه

et al,1991 ( حیث تركزت الأسئلة التي تضمنها  مقیاس القدرة على المشكلات المعد من

التفكیر ، التحلیل، إنتاج الحلول، التقویم، حالتوضی: طرفهم على خمس مهارات وهي

 . العاطفي

اعتمد على التقسیم الرباعي، حیث یرى خلافا لسابقیه بأن هناك  فقد) 2001(أما العدل

التعرف على المشكلة وصیاغتها، إنتاج حلول :أربعة أبعاد للقدرة على حل المشكلات وهي

  .بدیلة، صناعة التصمیم، فحص وتقویم النتائج 

VIII.بعض النظریات المفسرة لحل المشكلات: 

حث، ولكافة البحوث الجادة، أن یتضمن من المفید لمسار هذا الب یتبین للباحث أنه

إطارها النظري على أهم المرجعیات الأساسیة للموضوع محل الدراسة، وبالأخص النظریات 

العلمیة، لأن الباحث بحاجة دائمة لاستحضار المبادئ الأساسیة والخطوط العریضة لتلك 

لك یصبح مجهوده النظریات، بالقدر الذي یسمح له بضبط إشكالیة وأهداف بحثه، وبدون ذ

الاطلاع على بعض  إلىلهذا فقد عمد في هذه الدراسة . متعثرا تتحكم فیه المصادفات 

النظریات المفسرة للقدرة على  حل المشكلات، بالقدر الذي یسمح بوضوح معالم هذه 

  .الخاصیة، من أجل معالجتها معالجة علمیة ترقى بهذا البحث مستواه العلمي المطلوب

لى حل المشكلات لیست بالخاصیة التي اكتشفت حدیثا، إنما كانت إن القدرة ع  

موضع اهتمام من قبل علماء علم النفس خاصة مع مطلع القرن العشرین، و فیما یلي 

  .عرض لبعض أهم  النظریات

  : المنحى السلوكي. 1 

اهتم السلوكیون وعلى اختلاف توجهاتهم بالقدرة على حل المشكلات اهتماما واضحا وقد 

جسد هذا الاهتمام عبر مختلف النظریات التي برزت للوجود خاصة مع مطلع القرن كما ت

ذلك منذ قلیل، ومن أهم النظریات التي تمثل السلوكیة، نظریة ثورندایك، تولمان،  إلىأشرنا 

هل وسكنر، وفیمایلي عرض موجز لهذه النظریات وكیف فسرت حل المشكلة كموضوع 

 :جوهري بالنسبة إلیهم
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   ):ثورندایك( ة المحاولة والخطأ لـــــنظری .2.1

الموقف المشكل، الكائن : الموقف المشكل یتضمن أربع عناصر وهيأن یرى ثورندایك 

فأما الموقف المشكل فیقصد به الحي ككل في الجانب المقابل، الحركات النشیطة والدؤوبة، 

الوضعیة التي یتواجد فیها الكائن أثناء تعرضه للمشكل، وأما الكائن الحي فهو الفرد الذي 

التي یؤدیها الذي یتعرض للمشكلة وأما الحركات النشیطة أو الدؤویة فهي تلك استجابات 

لحل، وهي تمثل صة من المشكلة والتي تمكنه من اكتساب مهارة ایالكائن الحي بغیة تخل

سلسلة من الحركات العشوائیة بحسب هذه النظریة، ینتهي بعضها بالنجاح مما یؤدي إلى 

هذه الحركة النشیطة حالة الرضا فتتوطد بموجب ذلك العلاقات بین الوصلات العصبیة، 

بة تعبر عن حصیلة فاعلیة الفرد المؤمن لحالة الانسجام والتوافق مع البیئة المحیطة، ؤو والد

  .یر أن هذه الفعالیة كما یفهمها ثورندایك تتسم بالعشوائیة واللاإرادیة غ

 : حل المشكلة  .2.1.1

بحسب ثورندایك حل المشكلة یتم عن طریق التعلم، والتعلم یقود الفرد تدریجیا إلى 

  ). 156: 2008أبو جادو، (الابتعاد عن المحاولات الخاطئة وتكرار المحاولات الصحیحة 

  : أهمیة حل المشكلة حسب ثورندایك  .2.1.1

یرى ثورندایك أن حل المشكلة یؤدي إلى الارتیاح وهذه الحالة تسمح بتعزیز الروابط 

أن عملیة الربط بین العصبیة التي تؤدي بدورها إلى حلول ناجحة لمشكلات مستقبلیة، أي 

م أكثر رسوخا في أذهان المثیر والاستجابة یؤدي إلى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعل

  .المتعلمین 

وبالمقابل فإن فشل الفرد في حل المشكلة یؤدي إلى أثر غیر طیب ما من شأنه یضعف 

  .عملیة التعلم

 : قوانین حل المشكلة بالنسبة لثورندایك  .3.1.1

  :ویخضع هذا التعلم إلى أربع قوانین وهي
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 .قانون الیسر أو الاستعداد: أولا

یحدد هذا القانون ویختص هذا القانون بالظروف الذي یحیاها الفرد، یكون فیه الكائن 

الحي في حالة ارتیاح أو حالة ضیق، ویرجع حالة الضیق والارتیاح إلى حالة الجهاز 

العصبي، وهنا یؤكد ثورندایك مسألة غایة في الأهمیة ألا وهي الحالة التي یكون علیها الفرد 

ة وعلى الرغم من أن قانون الاستعداد یكتسي طابعا فسیولوجیا محضا إلا أثناء حله للمشكل

أنه یفضي بنا إلى الانتباه عامل مهم لابد أخذه بعین الاعتبار حیال وضع الفرد في موضع 

سوف نأخذ هذه الملاحظة بعین الاعتبار حین نكتب الخلاصة للتیار (حل المشكلة 

  ). السلوكي

 .قانون التدریب: ثانیا

ار الاستجابة تقوي بالاستعمال وتضعف بإغفال أو إهمال المتواصل فقد لاحظ أن تكر 

تكرار الاستجابة معینة للوصول إلى الهدف یؤدي إلى زیادة قوة هذه الاستجابة واستعمالها، 

لكن لابد من الإشارة إلى أن ثورندایك یرى بأن التدریب وحده غیر كاف إطلاقا لحدوث 

ریب قیمته من ممارسة نتائج هذا التدریب وآثاره، ویقصد الآثار الطیبة التعلم وإنما یكسب التد

التي تعتبر بمثابة المعزز، حیث أن لذة النجاح تفضي عملیة الربط بین المثیر والاستجابة 

مما یؤدي بدوره إلى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعلم أكثر رسوخا في أذهان 

  .المتعلمین

 ثرقانون الأ : ثالثا

یقوى إذا ) حل المشكلة(یفید هذا القانون بان الارتباط الحادث بین المثیر والاستجابة 

كانت النتیجة إشباعا، وبعبارة أخرى إن الحلول التي تعقبها ظروف سارة فمن المحتمل أن 

   .یتكرر حدوثها مستقبلا إذا ما توفرت المواقف المشابهة 

   :النظریة القصدیة لتولمان. 2.1

من أهم النظریات السلوكیة التي خدمت الموضوع نظریة تولمان، هذه النظریة التي كانت 

امتدادا لنظریة واطسون وثورندایك غیر أن صاحبها لم یكن لیقتنع بالنظرة المیكانیكیة للسلوك 

إلى أنه ) 2001(التي تبناها سابقوه، بل ذهب كما یشیر بدر الدین عامود ) حل المشكلة(
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ائز إرجاع السلوك  كلیة إلى جملة من المثیرات الخارجیة، ولكن الأصح من من غیر الج

ناتج عن جملة المثیرات والاستجابات تتوسطهما عملیات داخل  -أي السلوك  -ذلك أنه 

  .العضویة قبل القیام بالرد على المنبهات الخارجیة

سیطة ترد السلوك بحسب هذه النظریة إذن ظاهرة معقدة ولیس مجرد حركات عضلیة ب

بها العضویة على المنبهات الخارجیة، ویقوده هذا الطرح إلى افتراض وجود متغیرات وسیطة 

إلى الجانب المعرفي والدوافع باعتبارها حلقة تتوسط ) 2001(في إشارة كما یذكر العامود 

  .المنبه باعتباره متغیرا مستقلا والاستجابة باعتبارها متغیرا تابعا

فس خطى كل من واطسون وثورندایك من حیث تبنیه للمنهج سار تولمان على ن  

في حلها للمشكلات التي تجابهها، ولكن تلك ) الجرذان(التجریبي بغیة تتبع مسار الحیوانات 

التجارب قادته إلى استنتاجات غیر الاستنتاجات التي جاءت على لسان كل من واطسون 

لجرذان إلى حلول ملائمة للمشكلات وثورندایك، حیث رأى بأن العامل الأساس في وصول ا

  .هو أن الحیوان  تمكن من تشكیل لوحة إدراكیة عن أجزاء المتاهة 

حیث  )BUXTON(ونفس الاستنتاجات خلص إلیها تولمان من خلال قراءته لتجربة 

یرى تولمان بان الحیوانات قد شكلت خریطة أو لوحة إدراكیة عن مختلف أجزاء المتاهة، 

للوحة التي كونها الجرذان ظلت مستترة أو كامنة إلى أن واجه الجرذان موقفا ویعتقد أن هذه ا

  ). 317: 2001بدر الدین عامود، (اقتضى استعمالها وهذا ما أطلق علیه التعلم الكامن 

 ):سكینر(النظریة الإجرائیة .1.3

هذه النظریة بحل المشكلة  اهتمتكما هو الشأن بالنسبة للنظریتین السابقتي الذكر 

أن حل المشكلة یخضع اما كبیرا ، وقد تجسد ذلك في ثلاثة مسلمات رئیسة ، أولها اهتم

  .لقانون وثانیها أنه یمكن التنبؤ بها والثالثة ویمكن ضبطها 

أن معظم عوامل حل المشكلة كما تشیر هذه النظریة موجودة في السوابق من   

هذه السوابق والوقائع یسمح لنا ، وأن ضبط )البیئیة(الأحداث أو الخبرات الحیاتیة والعادات 

 إلىبالتحكم في السلوك، وبعبارة أخرى أن فهم حل المشكلة بحسب سكینر یتحقق من الانتباه 

  . نمو سلوك الفرد  في تفاعله المستمر مع البیئة الذي یتم من خلال توابعه 
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الإستجابیة، یمیز سكینر بین نوعین من الحلول للمشكلات تتعلق الأولى بالمشكلات   

وهي تلك الحلول التي تستجرها مثیرات محددة معروفة، كالهروب حین رؤیة ما یمكن الخوف 

 :منه، أما الثانیة فهي حلول المشكلات الإجرائیة 

دور المعلم في علاقته بالمتعلم أن یكون مصدرا للارتیاح، وكل مساعدة یقدمها فهي  -

 .تعزیز ایجابي تزید من قدره على حل المشكلة 

هدف التعلیم تشكیل العناصر السلوكیة المرغوبة ومنع العناصر غیر المرغوبة من  -

 : تكرار الحدوث من خلال مایلي

 مساعدة المتعلمین على حل مشكلاتهم  .1

 .العلاقة الایجابیة ضروریة ولكنها غیر كافیة  .2

  .دور التغذیة الراجعة في تطور السلوك  -

  :خلاصة المنحى السلوكي . 5.1

یستفاد من قراءة أفكار هذا التیار والمتعلقة بحل المشكلة أنها جمیعا تؤكد على السلوك 

السلوكیة قدیمها وحدیثها الصادر عن المتعلم، الذي هو نتاج لعملیة التعلم،  كما أنها أي 

تعلق أهمیة كبرى على المحیط في تشكیل السلوك، غیر أن نظرة ممثلیها إلى المحیط لم 

  ).334: 2001، 1بدر الدین عامود(المادي البحت  تتعد الجانب 

 .حل المشكلات سلوك متعلم یخضع لقوانین یمكن بفضلها التنبؤ به والتحكم فیه  -

 .دور الممارسة في حل المشكلات  -

 .الدور الایجابي للفرد في حل المشكلة  -

 .دور المعلم في توفیر الجو المتسم بالرضا مما یمكن تعلم حل المشكلة  -

 .دور الموقف التعلیمي  -

 .دور التعلم القائم على حل المشكلة  -

 .دور التغذیة الراجعة في حل المشكلة  -

 .إن تعدیل السلوك یخضع لقوانین یمكن التحكم بها  -

فسیر القدرة على حل الأول ت: توظیف هذه القراءة في جانبین مهمین وهما ویمكن 

  .لدى المتعلمین  والثاني كیفیة تنمیة حل المشكلات ..المشكلات 
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 :المنحى المعرفي. 2

 :نظریة معالجة المعلومات  .1.2

 نظر المشكلات من وجهة حل على تؤثر التي الخصائص )1995(الزیات ذكر

  : ومنها المعلومات تجهیز اتجاه منظور

 الاختیار على تقوم أي وانتقائیة وإرادیة محدودة عملیة : البیئیة للمثیرات الانتباه  . أ

 .للمثیرات الانتقائي

 المتاحة البیانات نوعیة من لكلٍ  مشتركة دالة هو المشكلة حل على الأداء مستوى  . ب

 والمحتوى المتاحة الفوریة المعلومات البیئیة من وكلاً  المعلومات تجهیز مصادر وتنوع

 . المعلومات هذه من جزءاً  تشكل التي المدى قصیرة الذاكرة في الكامن

 وعندما ، المعالجة أو الإعداد أو التجهیز لإمكانات لحدود ا أو القیود بعض هناك  . ت

 یتجه المدى قصیرة الذاكرة الضغط على أو الحدود هذه زیادة المشكلة أو المهمة تتطلب

 في مفاجئ لهبوط یتعرض قد الأداء أن من الرغم على الهبوط إلى تدریجیاً  الأداء مستوى

 . الأخرى الظروف المعینة بعض ظل

 قصیرة الذاكرة في بالمحتوى الاحتفاظ تتطلب المعلومات وتجهیز إعداد عملیات  . ث

 . المحدودة المتاحة الإمكانات إطار في المحتوى هذا ومعالجة المدى

 سعة على تنطوي والتي المدى طویلة الذاكرة ومن إلى وتسترجع المعلومات تدخل  . ج

 . معینة تجهیزیة إمكانات المدى یتطلب طویلة الذاكرة إلى المعلومات ودخول محدودة غیر

 بشكل المشكلات حل عند والمعالجة التجهیز أو للإعداد الرئیسیة الخطوات تحدث  . ح

 . بكلاهما أو بالتعاقب أو بالتزامن الاتساق شدید

 :نظریة جانیه .2.2

تحتل القدرة حل المشكلات في قمة هرم التعلم عند جانیه، حیث یكتسبها الفرد في نهایة 

تعلم الإشارة، تعلم المنبه والاستجابة، ( المهارات المیكانیكیة تعلم مجموعتین من المهارات، 

تعلم التمییز، تعلم المفاهیم، ( ، ومهارات الوظائف الإدراكیة )تعلم التسلسل، الترافق اللفظي

، ومن خلال القراءة المتأنیة لهذه النظریة نلاحظ بأنها تقوم على )وتعلم الأحكام والقواعد

  :بعض المسلمات وهي 
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المشكلات في قمة هرم التعلم، بمعنى أنها خاصیة نامیة ویمكن للمربین العمل حل   . أ

 .على إذكائه

 .سلوك الفرد موجه نحو الهدف  . ب

 .جمیع ألوان السلوك المتصل بحل المشكلات هي ألوان یمكن تعلیمها وتعلمها  . ت

الفرد یسعى إلى حل مشكلة ما یضع في ذهنه صوراً للمشكلة والإطار المناسب الذي   . ث

 .یه لتوجیه العملیات الفكریة المنتمیةیعن

تعزى الفروق الفردیة في القدرة على حل المشكلات إلى الفروق بین الأفراد في   . ج

  .مقدراتهم الفكریة المتنوعة

  )التسلسل (مهارات حل المشكلات  .1

 . تكوین فكرة عامة عن المشكلة، وعدم الخوض في التفاصیل   . أ

 . عدم التسرع في إصدار الحكم  . ب

عمل نماذج مختلفة لتبسیط المشكلة باستخدام الكلمات، والصور، والرموز،   . ت

 . والمعادلات

 . إعادة صیاغة المشكلة وطریقة عرضها  . ث

 . المرونة في الاقتراحات وطریقة عرضها  . ج

 . تقییم الحلول  . ح

 . تجزئة الهدف النهائي إلى أهداف فرعیة  . خ

 .تنفیذ استراتیجیات لتحقیق الأهداف الفرعیة  . د

  : نحى المعرفي خلاصة الم

ینظر هذا التیار إلى حل المشكلة على أنه نتیجة لعملیات معرفیة كالإدراك، والتذكر، 

  :ویقوم هذا المنحى على مایلي

 .تحدید بیئة المهمة .1.3

  . حیز المشكلة  .2.3

  . استراتیجیات الحل.   3.3

  .الموقف المشكل.    4.3
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  . معالجته الذهنیة للموقف المشكل. 5.3

  : منحى القدرات العقلیة  .3

من العلماء القلائل  أحد أهم نماذج المنحى العقلي، وهو)Guilford(یعتبر نموذج 

وعلى خلاف كل العلماء المهتمین بالدراسة العلمیة لمختلف القدرات العقلیة، الذین استطردوا 

تحلیله التعقید  استطرادا واسعا في تحلیله للقدرات العقلیة، وهو بهذا العمل یكون قد سایر في

اعتبر جیلفورد كما یشیر العدید من الكتاب والمؤلفین , الذي تتصف به القدرات العقلیة ذاتها

مل تمثل في ، أن القدرات العقلیة عبارة عن تداخل ثلاث عوا)1981(من بینهم یاسین 

لمضمون القدرة العقلیة، وهي عبارة عن الإجابة عن ثلاث  صحیحةمجموعها المعرفة ال

  .ماذا ینتج العقل ؟. فیم یعمل العقل ؟. كیف یعمل العقل ؟: ئلة أساسیة وهي أس

ویعتبر جواب السؤال الثالث تعبیرا عن التوصل عن الحلول للمشكلات، أي أن حل 

 إلىالمشكلات هو نتاج  عملیة التفكیر، ویتخذ هذا النتاج مظهرین أحدهما تقاربي  یتفرع 

  .عاملا) 23(ع الى عاملا، والآخر تباعدي یتفر ) 15(

حسب ما أورده ) Guilford(یرى، )الابداعي (أما بخصوص التفكیر التباعدي 

، أن نموذجه لحل المشكلات یستوعب التفكیر الإبداعي في مرحلة تولید )1999جروان، (

الأفكار والبحث عن البدائل للحل في مخزون الذاكرة، كما أن لعملیة التقییم في مختلف 

ي التفكیر الإبداعي الذي یتطلب تقلیص البدائل من اجل الوصول إلى فكرة المراحل دورا ف

أصیلة او حل جدید، غیر أن مفهوم حل المشكلة أكثر اتساعا وشمولا من التفكیر الإبداعي، 

إلا أن كلا منهما یسهم في الوصول إلى نهایة ناجحة عن طریق حل المشكلة، ویخلص 

كلات یشتمل على جمیع أنواع عملیات البناء العقلي جیلفورد إلى الاستنتاج بان حل المش

بینما یقتصر التفكیر الإبداعي على بعضها وان كل من حل المشكلات والتفكیر الإبداعي قد 

  .یتضمن أیا من المحتویات المعلوماتیة للبناء العقلي 

الأعسر، (والعلاقة بین التفكیر الإبداعي وحل المشكلات وثیقة الارتباط كما یشیر 

حیث أن التفكیر الإبداعي ینتج عنه نتائج جدیدة وكذلك حل المشكلات ینتج عنه ) 1999

وحل المشكلات فیه عناصر إبداعیة تتفاوت بتفاوت حدة المشكلة وحدة  استجابات جدیدة

الحل وما یحدث من تغییر ولكن الإبداع لیس فقط حل المشكلات فالإبداع یلتزم بمحكات 
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ي حل المشكلات، وهو المظهر الثاني لحل المشكلة ویتعلق الأمر في المنتج قد لا تتوفر ف

التفكیر التقاربي، حیث أن الفرد في كثیر من تعاملاته العادیة، وغیر العادیة یعتمد على ب

  . المتشابهة مع المشكلات العادیة  الأنماط إلىالحلول النمطیة، في حله للمشكلات 

  : خلاصة منحى القدرات العقلیة  

تجاه حله للمشكلات  الإنسانيإن حل المشكلات بحسب نظریة جیلفورد یتخذ التفكیر 

، والثاني )بعید عن النمطیة المتعارف علیها لدى عموم الناس (منحیان أحدهما إبداعي 

یتعلق بعموم الأفراد حیث یتعاملون مع المشكلات وفقا لما یحوزونه من ) نمطي(تقاربي 

القیاس والتنمیة تبقى قائمة، إذ  إمكانیةأن  إلىیمكن الإشارة ، معارف وأنماط حلول مألوفة

جیلفورد وعلى الرغم من أنه تناول دراسة القدرات العقلیة بكثیر من التشعب إلا أنه لم یرفض 

عملیة القیاس، وتبقى نظریته محفزة للعاملین في المیدان التربوي كغیرهم من العاملین في 

مجال تحدید القدرات والعمل على شحذها لدى  اقتحامعلى المیدان المهني ومشجعة لهم 

  .المتعلمین من أجل الاستفادة منها 

كما أنها تركز ما ذكر  من أفكار جیلفورد المتعلقة بحل المشكلة حیث أننا نستنتج م

أثر الخبرة الشعوریة أولها في مجملها على ثلاث  میزات، ، )87: 2011( جعیجعیشیر 

التي یعیشها الفرد من خلال حركیة التعامل مع محیطه، على مستوى القدرة على حل 

المشكلات، وعلیه فهي خاصیة متأثرة ، أما الثانیة أن القدرة على لیست حكرا على فئة 

معینة من البشر إنما هي موجودة لدى الجمیع، وهي قدرة نامیة بالإمكان رعایتها وتنمیتها 

والاستفادة منها، شریطة توفیر المناخ المناسب لها، وأما الثالثة فهذه القدرة مطلب أساسي 

  .   من مطالب النمو في كل المراحل من الطفولة إلى المراهقة 

  :  الإنسانیةمنحى النظریات  .4

في الوقت الذي اكتفى فیه المدخل السلوكي بالتفسیر الظاهري أو الخارجي للدافعیة،   

ر ثان یعزي الدافعیة إلى عوامل داخلیة، حیث یركز الإنسانیون على المصادر یبرز تیا

الداخلیة لها، ولذلك فهم یؤكدون على أنه إذا ما أردنا أن نثیر الدافعیة لدى الأفراد لابد من 

تشجیع المصادر الداخلیة للناس، تحسیسهم بكفاءتهم وتقدیرهم لذواتهم واستقلالهم  الذاتي، 

  . لنظریات في هذا المجال  نظریة ماسلو ومن بین أهم ا
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 ): Maslow(نظریة ماسلوا . 1.4

ومن أهم ما تتمیز به  هذه النظریة هو نظام الحاجات حیث أنها تعتمد كما یشیر   

على مبدأ الأولویة النسبیة لظهور الدوافع وفعالیتها وتبعا ) 423: 2001(بدر الدین عامود

تصبح محركا لسلوك  حل المشكلات التي  أنتستطیع  لالهذا المبدأ فان الحاجات الأرقى 

لم تشبع الحاجات الفیزیولوجیة  فإذالم تشبع الحاجات التي تقع دونها مباشرة،  تجابه الفرد ما

لدى الشخص بقیت الفعالیة  بأكملها رهن إشباعها وفي تلك الحالة تكون الحاجات الأخرى 

  . غائبة) الأعلى(

جات كما ترى هذه النظریة فلا تكون دفعة واحدة، ولكنها أما بالنسبة لظهور الحا  

تظهر تباعا بحسب مراحل نمو الفرد، فالحاجات الفیزیولوجیة تحتل مكان الصدارة في سلوك 

یكبر قلیلا حتى یصبح الأمن بالنسبة له أكثر أهمیة وحیویة، وبعد مرور  إنالولید، وما 

لآخرین، ثم إلى تقویم ذاته وتقدیرها، بعض الوقت یتجه بنشاطه نحو صلات متعددة مع ا

وعندما یصیر مراهقا تبدو على مظاهر سلوكه تأثیرات الحاجة إلى تحقیق الذات ویزداد شأن 

  .)424: 2001العامود، ( هذه التأثیرات شیئا فشیئا إلى ما بعد سن الرشد

تصور مماثل تجاه القدرة على حل  إلىیدعو هذا التصور لنظام تحرك دوافع الفرد   

حیث أن المتعلم الذي یشعر بالتهدید لمشاعر الأمان وحس الانتماء نتیجة المشكلات، 

لطلاق والدیه مثلا، سیكون لدیه اهتمام قلیل بتعلیمة كیفیة جمع وقسمة وضرب الكسور، وإذا 

اهتمامهم بالتعلم كانت المدرسة مخیفة ومكان یصعب التنبؤ به فانه من المحتمل أن یكون 

قلیل، وإذا كان تصرف الطلاب وفقا لما یقوله المعلم  یتعارض مع قواعد الجماعة سیختار 

  .الطلاب إغفال رغبات المعلم 

وعلیه فإذا أرید للقدرة على حل المشكلات وفق هذه النظریة أن تنمو بالشكل الذي   

بد من العمل على تلبیة یتوافق مع تصورات المنظومة التعلیمة لمخرجات ذات قیمة لا

  .الحاجات الأساسیة لدیه 
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  ): Deci & Ryan,2002(نظریة تقریر المصیر . 2.4

تتجه هذه النظریة اتجاها إنسانیا دیمقراطیا، حیث یرى أصحابها فیما یتعلق بحل   

المشكلات بأن الأفراد جمیعا بحاجة إلى الكفاءة والقدرة على التفاعل مع العالم، وأن یكون 

  . هم اختیارات وحس التحكم في حیاتهم وأن یرتبطوا بالآخرین لدی

فإن الأفراد بحاجة إلى ) WOOLFOLK,2010(من هذا المنطلق كما تشیر   

الاستقلالیة، تتجسد تلك الحاجة في رغبتهم الطبیعیة في التغلب على المشكلات، وبذلك فهي 

تترك مكانا للمكافآت ولا الضغوطات الخارجیة في قدرة  ، كونها لاالارتباطینتتفق مع  لا

الأفراد على حل المشكلات، ولكن الأفراد یبذلون قصارى جهودهم كي یتحملوا مسؤولیاتهم 

تجاه المشكلات التي تواجههم، یقاومون باستمرار ضد كل أنواع الضغوط والتحكمات 

 الإعاناتوامر، وأحیانا یرفض حتى الخارجیة، مثل القواعد، جداول الأعمال، والمواعید، الأ

  . من أجل تفادي التحكم في المصیر 

مما سبق یمكن أن نجد هذه النظریة تدعو إلى تصمیم تعلیمي یسمح فیه للمتعلمین   

على ممارسة اختیاراتهم، سواء من حیث المادة التعلیمیة، أو من حیث طرق التعلیم أو حتى 

  .ل، وعلى التلمیذ أن یمارس مشاریع مستقلة من حیث الوقت المستغرق والمناسب للعم

بالنسبة لهذه )  WOOLFOLK,2010 : 818(وبتعبیر أكثر حزما كما جاء في   

النظریة إذا ما قرر المعلم أن یضع بعض القیود فعلیه إرفاقها بتبریرات منطقیة، وتوضح 

إتباع الخطوات  أسباب القیود، ولتنمیة القدرة على حل المشكلة وحسب النظریة هذه لابد من

 :  التالیة 

 مساعد التلامیذ على تخطیط أفعال لتحقیق ذواتهم   . أ

التعلیمات ومختلف  إصدارتجنب ردود الأفعال السلبیة  وذلك عن طریق تجنب   . ب

أسالیب التحكم ویكون ذلك  عن طریق إخبار المتعلمین بأن شعورهم بالملل أثناء ممارسه 

شغلهم لحل المشكلة هو أمر طبیعي، وأن عملهم هذا ممكن أن یتضمن أحیانا إحباطا 

 .وإرباكا وقلقا
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 :استخدم تغذیة راجعة دون تحكم   . ت

هدفا انظر إلى الأداء أو السلوك غیر الجید على أنه مشكلة یمكن حلها ولیست  -

 .للنقد

  )یجب، ینبغي یستلزم (تجنب لغة التحكم  -

  : خلاصة المنحى الإنساني 

ربما تكون دعوة الإنسانیین إلى تحریر المتعلم من أي تحكمات تحمله على الاجتهاد   

ءات التي توجهه نحو الكیفیات التي یتعامل في حل المشكلة، أو تفرض علیه بعض الإجرا

هي نقطة تلاقي مع دعاة تحریر عقل المتعلم وبالتالي ترك فسحة له . وفقها لحل المشكلة 

لیبرز قدراته الإبداعیة، وهي أیضا نقطة التقاء مع المعرفیین الذین یسلمون بضرورة إمداد 

دا عن القصریة، إلا أنه یذهب بعیدا نحو التلمیذ بالمعارف التي تغذي بناه المعرفیة إمدادا بعی

المثالیة، إذ أن محاولة استبعاد تحكمات الكبار خاصة في ما یتلقاه التلمیذ من أجل إعداده 

كفرد قادر على مواجهة المشكلات التي تعترضه یمكن استبعادها ولو جزئیا، بسبب من تعقد 

مضادا لما تنوي المجتمعات صناعته  الحیاة، والانفجار المعلوماتي المعرفي الذي یكون تیارا

  .بالمتعلمین من خلال منظومتها التربویة 

ومع ذلك فیعتبر التیار الإنساني أهم تیار خدم المنظومة التعلیمة بعد المعرفیة و   

الإرتباطیه لحد بدایة الألفیة الثالثة، ویتضمن كما هائلا من المعلومات والمعارف التي توجه 

  . یها صحیحا لحد الآن العمل التعلیمي توج

IX.  استراتیجیات تنمیة القدرة على حل المشكلات:  

في تطویر المهارات المعرفیة ) VERDUIN(تلعب المدرسة دورا أساسیا كما یرى 

والمیول الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات، وتعتبر البیئة الصفیة خیر فضاء 

تمارس فیه مهمة تطویر وتنمیة مختلف السلوكیات والمهارات المفضیة إلى تمكین المتعلم 

  . من مجابهة مشكلاته المدرسیة والحیاتیة

البرامج  أواستراتیجیات تنمیة القدرة على حل المشكلات هو كلام على جملة من النماذج 

الخاصیة للنمو، وبالطبع فقد اعتمدت  تلك  أوهذه السمة  إخضاعالتي بنیت أساسا لغرض 

  . وبعض من الاستراتیجیات  إستراتیجیةالبرامج على الأقل على  أوالنماذج 
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تي تم مراجعتها في إطار إعداد هذه الدراسة أن القدرة على إن ما تم ذكره من الأبحاث وال

 بالإمكانالتي تشیر إلى أنه ) 36: 2004(حل المشكلات یمكن تنمیتها، منها دراسة دجاني 

استغلال العدید من الایجابیات والمزایا التي یتسم بها التعلیم بهدف تنشئة طلبة لدیهم القدرة 

ب ت (دراسة خشخوش ومنتصر   أیضادراسات على حل المشكلات، ومن بین تلك ال

حیث یشیر هذان الباحثان في دراستهما  حول القدرة على حل المشكلات بأن هذه ) 606:

الأخیرة یمكن أن تتطور  وتنمو بالممارسة  عن طریق تطبیق مجموعة من المعارف العلمیة 

  .السلوكیة وبطریقة مستمرة 

في تطویر المهارات المعرفیة والمیول  اأساسیأن للمدرسة دورا ) Verduin(ویرى 

الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات، وهو یرى بأن غرفة الصف هي البیئة المثالیة 

لتعلیم مهارات العمل التعاوني لحل المشكلات، فالمدرسة تضم طلابا ذوي اهتمامات وخبرات 

ین وتقدیر مساهماتهم وترسیخ مختلفة ویمكن للتعلیم الجید أن یعمق لدیهم احترام الآخر 

  ).66: 2004دجاني، (علاقات التعلم والعمل المشترك الفعالة 

 : استراتیجیة التعلم التعاوني .1

تنمیة مهارات التفكیر وحل المشكلات لدى الطلبة من  إلى) Verduin,1996(یدعو 

الشعور بالمشكلة، تحلیل : خلال التعلم التعاوني ویصف الخطوات التالیة لحل المشكلات 

تشكیل وصیاغة المشكلة، ثم اقتراح حلول ومناقشة النتائج المترتبة على هذه  إعادةالمشكلة، 

بحث العلمي في طرح المزید من الأسئلة ال أسلوبالحلول، والبحث عن الحقائق، وتطبیق 

حل مبدئي،  أسلوبحول المشكلة في ضوء الحقائق الجدیدة، ثم تحلیل المعلومات، وتشكیل 

  .)64: 2004دجاني، .( وفحص الحل المقترح وتقییمه، تطبیق الحل وعمل التقییم الختامي

 : التدریس وفق طریقة حل المشكلات إستراتیجیة .2

الاستراتیجیات وأوسعها استعمالا إذ أن معظم المدارس  أهممن  ةیجیستراتالإتعتبر هذه 

الیوم تركز على التدریس وفق طریقة حل المشكلات لما فیها من مساعدة المتعلمین على 

  .میة یمختلف مراحل البحث العلمي حیال معالجتهم لمشكلات التعل إتباعالتعود على 
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 :استراتیجیات التوجیه .3

تنمیة القدرة على حل  إمكانیةأظهرت نتائج العدید من الدراسات العربیة والأجنبیة على 

ومن بین تلك الدراسات دراسة  والإرشادالمشكلات من خلال تطبیق برامج التوجیه 

)Wilde,1996 ( التي استهدفت تنمیة مهارات حل المشكلات من خلال تطبیقها لبرنامج في

ة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، وقد انتهت الدراسة التوجیه والإرشاد على عین

  .إلى التحقق من فعالیة البرنامج في تنمیة الخاصیة المذكورة

نفس النتائج من خلال دراستهما التي ) 2010(وقد حققت دراسة مقدادي وأبو زیتون  

  .ه الجمعياستهدفت مهارات حل المشكلات من خلال تطبیقهما لبرنامج التوجی

حیث أجرت دراسة )  2011(ومن الدراسات الجزائریة في هذا المجال دراسة سایل  

شاب مدمن على المخدرات في ) 25(تم اختیارهم من بین ) 08( أفرادهاعلى عینة عدد 

تبار فعالیة التدریب خسبوع بهدف امقابلة عیادیة مرة في الأ) 16( إجراءطور العلاج وتم 

 إجراؤهماعلى حل المشكلة وعلى الاسترخاء لدى المدمنین ولهذا الغرض تم انتقاء تقنیتین تم 

والتدریب على حل المشكلة ) Schultz(التدریب الذاتي لـــــــــ: في نفس الوقت وهما

لي والبعدي بینت نتائج الدراسة وجود فروق دالة بین نتائج القیاس القب) D’zurilla(لـــــ

  .الخاصة بكل فرضیات البحث

 : الإثراء إستراتیجیة .4

من الاستراتیجیات الفعالة في تنمیة  الإثراءأكدت العدید من الدراسات أن استراتیجیات 

الوارد  )Dufner ,1989(القدرة على حل المشكلات، ومن بین تلك الدراسات دراسة دوفنر 

 الآثارالمقارنة بین  إلىحیث هدفت هذه الدراسة )2010(ذكرها في أبو زیتون وبنات 

على حل المشكلات، وقد توصلت الدراسة  الإثراءالمستقبلیة لبرامج حل المشكلات وبرامج 

  .تطور مهارات حل المشكلة لدى عینة الدراسة إلى

 تطویر في الذكیة الألعاب على قائم إثرائي برنامج فاعلیة تعرف إلى الدراسة هدفت

السعودیة،  العربیة المملكة في المتفوقین الطلبة للانجاز لدى والدافعیة المشكلات حل مهارات

 المملكة المتوسط، بمدارس الثالث الصف من طالبا ( 32 ) من الدراسة عینة تكونت وقد

 الثانیة موعةلمجوا طالبا، ( 16 ) من وتكونت تجریبیة الأولى :مجموعتین إلى موزعین
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 مهارات مقیاس الأولى:أداتان البیانات لجمع واستخدمت طالبا ( 16 ) من وتكونت ضابطة،

 برنامج بناء تم الدراسة هدف للانجاز ولتحقیق الدافعیة مقیاس والثانیة  المشكلات، حل

 أفراد على طبق ، تدریبیة جلسة ( 20 ) من مكون المعرفیة، النظریة إلى مستند إثرائي

 دلالة المتعدد لفحص المشترك التباین وتحلیل المشترك، التباین تحلیل استخدام تم العینة كما

   .بینها والتفاعل المتوسطات بین الفروق

 التجریبیة بین المجموعتین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت

ولصالح  ثرائيالإ البرنامج إلى تعزى المشكلات، حل مهارات مقیاس على والضابطة

    .التجریبیة المجموعة

 أفراد بین درجات إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت كما

 ثرائيالإ البرنامج إلى تعزى للإنجاز الدافعیة مقیاس على والضابطة التجریبیة المجموعتین

 ).02: 2012القباني، (التجریبیة المجموعة ولصالح

X. المشكلاتقیاس القدرة على حل 

تتوفر الساحة العلمیة على عدد معتبر من مقاییس القدرة على حل المشكلات، تمكن   

الباحث من الحصول على بعضها، كمقیاس القدرة على حل المشكلات الذي أعده 

)Heppner & Petersen,1982(   وطوره حمدي)على البیئة الأردنیة، ومقیاس ) 1998

على  الأفرادوهو أداة تقدیر ذاتي یقیس قدرة )  D’zurilla, 2002(حل المشكلات لــــدزیریلا 

لحل المشكلة النظریة المعرفیة  الأساسیةحل المشكلات في حیاتهم الیومیة وتقدیر العوامل 

المتكون من ) 2005(، ومقیاس حل المشكلات الذي أعده خشان )395: 2011سایل، (

 & Johnson (، ومقیاس فقرة  من المشكلات ذات الصبغة الریاضیة) 35(

Treffinger,1978( المترجم من قبل نورة المنصور ویضم المقیاس عشر)مشكلات ) 10

، واستبیان القدرة على حل المشكلات المعد )29: 2011محمود عكاشة وآخرون، (واقعیة 

  ).2009(من طرف مصعب 

   .خلاصة 

معارف  من مالدیه القدره على حل المشكلات عملیة تفكیریة یستخدم الفرد فیها  

مكتسبة ومهارات من أجل الاستجابة للمعوقات التي تواجهه، لذلك فهي تحتل أهمیة بالغة 
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بالنسبة للفرد عامة وللمتعلم خاصة كونها تساعده على تیسیر حیاته الوجدانیة والمعرفیة 

والمهاریة، والقدرة على حل المشكلات تختلف تسمیتها باختلاف میدان تواجد المشكلة، فإن 

كانت في  إنكانت في مجال الریاضیات سمیت القدرة على حل مشكلات الریاضیة، أما 

  .وهكذا ... سمیت القدرة على حل المشكلات الاجتماعیة   الاجتماعيالمیدان 

تتألف القدرة على حل المشكلات كما تشیر مختلف الدراسات  التي وقعت تحت ید   

الباحث من العدید من العوامل، وهذه العوامل لیست محل اتفاق بین الباحثین من حیث 

ومنهم من یعدد خمس عوامل عددها، فمنهم من یعدد أربع عوامل تتألف منها هذه القدرة 

ومنهم من یذهب إلى تحدید سبع عوامل وأكثر، غیر أن الثابت بأن جمیعهم یشیرون إلى 

عوامل ذات محتوى واحد، إذ أن الاختلاف لیس في المحتوى ولكن السر وراء التعدد هو أن 

  .بعضهم یلجأ إلى تحلیل العامل الواحد إلى عدة عوامل 

رة على حل المشكلات لیست بالموضوع الجدید ولكنه موضوع والجدیر بالذكر أن القد  

قدیم متجدد، حیث أنه كان محل اهتمام سائر المدارس النفسیة خاصة تلك التي جاءت 

مباشرة بعد دخول الألفیة الثانیة، بدایة من السلوكیة الارتباطیة وانتهاء بالنظریات الإنسانیة 

  . الحدیثة 

بعدة ممیزات، یمكن إجمالها في سمتین، السمة  والقدرة على حل المشكلات تتسم

الأولى وهي سمة التأثیر حیث أنها تؤثر على العدید من قدرات الفرد المعرفیة والوجدانیة 

والمهاریة، ومن بین تلك القدرات التحصیل الدراسي، الذكاء الوجداني، مواجهة الضغوط 

  . الخ ...النفسیة 

بة لهذه الدراسة هي سمة التأثر، حیث لأن هذه القدرة وأما السمة الثانیة والأهم بالنس  

یمكن تنمیتها عن طریق العدید من الاستراتیجیات، وبالتالي یمكن الاستفادة منها في تحقیق 

 .لأولى وهي تأثیرها فیمن حولها  السمة

  

   

 



  

  

  

  

  خامسالفصل ال

  ي ــاء الوجدانــالذك
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لقي مفهوم الذكاء الانفعالي مع نهایة القرن الماضي وبدایة القرن الحالي اهتماما 

واسعا من قبل علماء  النفس والتربیة، وكذا  المهتمین بتنمیة الموارد البشریة، ویعود السبب 

كما . في ذلك أن نتائج دراسات عدیدة أعزت نجاح الأفراد إلى الذكاء في صورته الانفعالیة

الدراسات ودراسات أخرى على إمكانیة تشكیل هذه الخاصیة وإنمائها، وهي نتائج   أكدت تلك

  .تدعو إلى التفاؤل بمستقبل استثمارها والرفع من كفایات الأفراد من خلال تنمیها

ورغبة من  الباحث في المساهمة في تعزیز تلك الجهود البحثیة اعتزم على محاول 

ذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط عن طریق برنامج تنمیة الذكاء الانفعالي  لدى تلامی

إثرائي في مادة الریاضیات، وهي مهمة لیست بالیسیرة تطلبت من الباحث، إجراء قراءة 

  . واسعة للمفهوم، تلخصت هذه القراءة  في هذا الفصل 

وقد جاء هذا الفصل متضمنا سبعة عناصر ذات الأهمیة للبحث الحالي، منها   

لمفهوم  وتاریخ ظهوره، إضافة إلى محاولة إبراز أهمیته، مرورا بالنظریات الرائدة التعریف با

  .فیه، وانتهاء بطرق قیاسه واستراتیجیات تنمیته

I.  لمحة تاریخیة عن تطور الاهتمام بالمفهوم:  

یبدو أن كتابة فقرات عن ظهور وتطور مفهوم الذكاء الوجداني لیست بالسهلة كما  

لى العكس من ذلك تماما، والشاهد على ذلك  ما كتب من معلومات یتصورها البعض، بل ع

 - متعلقة بهذا الموضوع، لكن تلك الكتابات لم تكن واحدة في كل الدراسات والمؤلفات، فمنها 

یقتفى آثار الاهتمام بالعواطف وتوظیفها في صناعة واستثمار السلوك  -أي من هذه المراجع

لعصور الیونانیة، وبعضها الآخر یكتفي بما كتب منذ الإنساني وقد یجد لها آثارا في ا

استقلال علم النفس، في حین یرى البعض بأن مقدمات ظهور المفهوم مع انطلاقة القرن 

العشرین، وبالتحدید بدایة من أعمال كل من ادوارد ثورندایك، وكسلر وایزنك وجاردنر، لیختتم 

  .ن أون و مایر سالوفي وجولما-المشوار بما كتبه بار

فأما الذین یرون بامتداد الجذور الذكاء العاطفي في عمق التاریخ  فنجد  سالي 

التي ترى بأنه على الرغم من حداثة المفهوم إلا أن جذوره التاریخیة تعود إلى )  2007(

قرون عدیدة تبدأ تقریبا إلى مائتي عام قبل المیلاد، وكانت المعرفة  ذات الصلة بالذكاء 

كما أن . هدفها معرفة الدور الذي یلعبه الانفعال في توجیه  وقیادة السلوكالوجداني حینها 
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یرجع أصول هذا المصطلح إلى القرن ) 2007(البعض من الباحثین ومن بینهم مصدر 

  ). المعرفة، العاطفة، الدافعیة( الثامن عشر المیلادي وتقسیم الحیاة النفسیة إلى ثلاث 

في تأریخه للمفهوم منهم جابر و رشوان   إلا أن البعض الآخر كان قد اقتصر

نوع آخر من الذكاء  )THORNDIKE(حیث اقترح ) 1920(بدایة من عام )  2006(

، وأعمال جاردنر )1943(لذكاء الاجتماعي، ومن بعده أعمال وكسلر سمي با

 ,Françoise RAYNAL & RIEUNIER (السیكولوجي المعرفي كما ذكر في )1983(

 یتعلق  الذكاء السادس، على سبعة أنواع من الذكاءنظریته الذي  احتوت و ) 182 : 1997

وهو القدرة على ربط )  L’intelligence interpersonnelle( بــــــبالذكاء البین أشخاص 

الذكاء السابع بما أسماه الذكاء علاقات مع الآخرین والتعاطف معهم، في حین یتعلق 

ویتعلق الأمر باستبطان الذات أي ) L’intelligence intrapersonnelle(الشخصي 

التعرف إلى مختلف المشاعر والأحاسیس الذاتیة وهذین النوعین من الذكاء مجموعهما یكون 

ما یسمى الذكاء الوجداني لدى مایر وسالوفي وجولكمان، وهذا ما سرح به جولمان ذاته حین 

  .ء الوجداني أفكار جاردنر عبر بأن من أهم المؤثرات التي قادته إلى اكتشافه للذكا

ثورندایك، وكسلر، ( ولئن اعتبر بعض الباحثین  أفكار الثلاثي السابق الذكر 

هي مقدمات لظهور ما سمي فیما بعد بالذكاء الوجداني، فان باحثین  آخرین ) جاردنر

یعتبرون بأن الذكاء الوجداني كان قد أشیر إلیه من طرف بارونفي وقت سابق عن الثلاثي 

  . ر سالوفي وجولمان مای

مقید بمختلف المؤلفات والدراسات هنا وهناك، ولكن الثابت في أن كل ما سبق ذكره 

ذلك جابر و رشوان، لم یظهر صراحة وبالصورة المنظمة إلا من خلال  إلىغالبیتها ما أشار 

وحیث تشیر إلى أن أول من ) 2008(، وهو ما أكدته جودة )1995(أعمال مایر وسالوفي 

 إلىكان مایر وسالوفي لتضیف بأن فضل انتشاره یرجع )1990(عمل هذا المفهوم عام است

) 2007(ما كتبه معمریة إلىاستنادا  والأرجحجولمان وكتابه الشهیر عن الذكاء الوجداني، 

أن تكون الانطلاقة الفعلیة لمسیرة الاهتمام العلمي بالذكاء الانفعالي بدأت بمعامل الانفعالیة 

، ویكون أول من وضع نموذجا خاصا بالذكاء  )1985(أون عام -ه بارالذي اقترح

 .الوجداني، وهو أول من ولج میدان قیاسه 
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II. انتشار المفهوم أسباب:  

ربما یكون من الواجب على الباحث التساؤل عن الأسباب الكامنة وراء الانتشار الواسع 

إلــــــــى أن سبب  Austin et al, 200)5( وفي هذا الإطار یشیر . للمفهوم في وقت قیاسي؟

  ) .46: 2006(هذا الانتشار یمكن إرجاعه إلى  أمرین اثنین أوردهما جـــــابر و رشوان 

 القابلة للقیاس فیتعلق بالفروق الفردیة فیما یخص المهارات الانفعالیةالأمر الأول، 

في  تماما  جدیدة منطقة بفتح أذانا تعد ذاتها، فهي حد في الهامة الأفكار من تعد والتي

للذكاء  المعهودة المقاییس من  خــــــــــــــــــــــلال بعد یتم تغطیتها لم الفــــــــــــــــــــــــــــــــردیة الفروق مجال

  .والشخصیة

 الذكاء ارتباط عن النظریة الناحیة المتوقعة من النتائج ، فیتعلق بأهمیةالأمر الثاني

 الذكاء مرتفعي لدى فالمهارات الاجتماعیة الأهمیة، ذات المتغیرات  من كبیر بمدى الوجداني

 داخل مهارات الشخصیة، بینما والعلاقات الصالحة بالمواطنة ترتبط أن یتوقع الوجداني

 الرضا بارتفاع مستوى ترتبط أن یتوقع المزاج تنظیم مثل الوجداني الذكاء من كجزء الشخص

 .والقلق الضغوط مستوى وانخفاض

III. مفهوم الذكاء العاطفي:  

الانفعال مفهومان تمتد جذورهما إلى عصور غائرة في عمق التاریخ، وقد  –الذكاء 

جمع بینهما حدیثا مشكلین مفهوما ثالثا، أسال الكثیر من الحبر، ونال اهتمام الباحثین من 

  . وما هو الانفعال  ؟.  كل الأقطار، فماهو الذكاء؟

   :الذكاء .1

هادات الباحثین والعلماء من اختلافات في تعریف الذكاء إلا أن رغم ما تضمنته اجت  

ن المفهوم  أصبح من المفاهیم المشاعة بین عامة الناس وعلمائهم، فالناس  جمیعا یستعملو 

إشادة  بانجاز ما  مهما كان نوع هذا الانجاز، وهكذا ، المفهوم في موضعه وفي غیر ذلك

تربوي یرجعون  معظم النجاحات  المحققة من طرف هو شأن الكثیر من الممارسین للعمل ال

  . تلامیذهم إلى
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وعندما نفتش بین ثنایا المقاربات النظریة المتعلقة بالمفهوم  نجدها متباینة  فیما بینها   

، ولكن قاسمها المشترك ما تذكره  المقاربة )CHARRON et al, 2007(كما یذكر 

الاشتعال والتوقد بمعنى الحدة والشدة، وقد جاء  في ، التي ترى في الذكاء  تعبیر عن اللغویة

قوله استذكت النار أي اشتد لهیبها، ومسك ذكي أي  ) 2008(القاموس المحیط آبادي 

  .ساطع ریحه، والذكاء سرعة الفطنة  

إن مفهوم الذكاء بحسب جمیع المقاربات یقترب من التوقد والاشتعال والسطوع، فهو   

ي أو جانب التفكیر لدى الإنسان، أو بتعبیر آخر یمثل الذكاء وصف لتوقد الجانب العقل

النظام المعرفي الذي یؤهل الفرد لمعالجة القضایا التي تجابهه مجابهة معرفیة ساطعة 

  . متوقدة

   :الانفعال . 2

 العواطف، أو المشاعر تهیج أو بأن الانفعال اضطراب) 2011(یشیر الزحیلي   

والإثارة، فالانفعالات  أي الحركة) Movement( مة  انفعالاللغوي اللاتیني  لكل والأصل

 الظواهر تصنیف حیث من تجعلها وجدانیة حالات مكوناتها ودائمة، معقدة وجدانیة حالات

الانفعال أو الحسي،  والإدراك كالتخیل الإدراكیة النفسیة الظواهر لخصائص مخالفة النفسیة

 . العاطفة یمثل القلب أو النظام الانفعالي 

   :الذكاء الوجداني . 3

النظرة التكاملیة بین العقل أو التفكیر والانفعال أو القلب أدت إلى ظهور مفهوم 

فالعلاقة بینهما هي علاقة بین النظام العقلي ) 1988(الذكاء الانفعالي كما أشار بوزان 

وبهذا یكون معنى الذكاء العاطفي هو عقلنه العاطفة، والنظام الانفعالي و النتیجة هي 

العاقلة، فالكلام عن الذكاء العاطفي هو كلام عن عاطفة مبصرة، أو العاطفة في صورتها 

  .عاطفة ذات صبغة معرفیة

وفقا لهذا المنحى توجهت  مختلف تعاریف الذكاء العاطفي أو الانفعالي، فسالوفي 

ومایر   مثلا ، یعرفان الذكاء الانفعالي على أنه القدرة على رصد الفرد لمشاعره وانفعالاته  

مشاعر وانفعالات الآخرین، والتمییز بینهما واستخدام هذه المعلومات في توجیه الخاصة، و 
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وهما ) تمییز  -رصد (سلوكه وانفعالاته، فهذا التعریف یتضمن مصطلحین جوهریین 

  . عملیتان عقلیتان، ألحقتا بالانفعالات والمشاعر 

عبارة عن   اليالانفعبراهام  حیث یرى بأن الذكاء أوعلى نفس الشاكلة جاء تعریف  

مجموعة من المهارات، تعزى إلیها الدقة في تقدیر وتصحیح مشاعر الذات واكتشاف 

، من هذا التعریف یمكن تسجیل )Abraham,2000: 169(الملامح العاطفیة للآخرین 

نفس الملاحظة  السابقة، حیث أن هذا التعریف یثبت أربع مصطلحات كلها ذات طابع 

وهذه المصطلحات ملحقة  جمیعا )  استخدام -  اكتشاف -تصحیح  -التقدیر (عقلي 

  . بالعواطف أو الانفعالات كما یشیر التعریف 

: 2006الهادي،  عبد( المنقول عن جاردنرسوف نسجل نفس الملاحظة على تعریف 

والذي یرى من خلاله بأن الذكاء العاطفي القدرة على حث النفس على الاستمرار في ). 11

والتحكم في النزوات وتأصیل الإحساس بإشباع النفس وإرضائها، والقدرة  مواجهة الإحباطات

وهكذا . على تنظیم الحالة النفسیة مع الألم والأحزان، القدرة على التعاطف والشعور بالأمل

  ) .275: 2004(،  وتعریف أبو العلا )George(بالنسبة لتعاریف عدة منها  تعریف 

حیث تعتبر الذكاء الانفعالي نتیجة لتكامل ) 2011(انتهت إلیها المللي  والخلاصة ما

منظومتي المعرفة والانفعال، فیقوم النظام المعرفي الاستدلالي المجرد بتوجیه الانفعال، 

 . ویعزز النظام الانفعالي القدرة المعرفیة 

IV. الفرق بین الذكاء الوجداني والذكاء الاجتماعي : 

اب لم ینتبهوا إلى الیوم الاختلاف بین یبدو أن هناك عدد مهم من الدارسین والكت

المصطلحین، وهذا ماهو بالفعل على صفحات أبحاثهم وكتبهم، فنجد من یكتب المصطلحین 

أو المفهومین بالتبادل، والسبب في ذلك ما ذهب إلیه بعض المؤرخین للمفهوم حیث یشیرون 

الأساسیة لظهور الذكاء إلى ما جاء به ثورندایك عن الذكاء الاجتماعي یعتبر من المقدمات 

العاطفي، وهنا لابد من الإشارة إلى أن المقدمة صحیحة ولكن النتیجة خاطئة، والأصح 

  . المفهومان وإن تقاربا من حیث الوظیفة والأبعاد إلا أنهما لیس نفس المفهوم 
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إن العدید من العاملین في میدان الذكاء الوجداني یجمعون على أن العلاقة بین 

حیث یرى بأنه یمكن  )Mayer ,2001(هي علاقة العام بالخاص، ومن بینهم  المفهومین

اعتبار الذكاء الاجتماعي أحد مكونات الذكاء الوجداني، ویدلل على ذلك بقوله بأن الذكاء 

جابر و . (الوجداني یجمع بین الانفعالات الخاصة بالفرد والانفعالات في السیاق الاجتماعي 

كرامز، حیث یقر الاختلاف بینهما بقوله بأن الذكاء توجه قال ، وبنفس ال)2006رشوان، 

 ).  314:  2011(الاجتماعي هو أحد مفردات الذكاء العاطفي لیم كرامز 

V. أهمیة الذكاء العاطفي: 

لو طلب إلینا أن ننتقي أـفضل ماعبر به عن أهمیة الذكاء الوجداني سواء ضمن هذه 

بها إلى توالتي نس) 71: 2003(ها رزق تالعبارات التي ذكر الدراسة أو في الحیاة كلها لكانت 

حیث یقول بأنه لكي یصبح الفرد أكثر نجاحا في كل ومختلف ) Bar-on(أون -بار

الأعمال ومختلف مناشط الحیاة  الشخصیة یجب علیه تحسین النسبة الانفعالیة والتي تؤدي 

ذكاء العاطفي مفهوم كما ذكر فیما إلى تحسین المهارة واللیاقة في التعامل مع الآخرین، ال

سبق من فقرات هذا البحث، یحتل مكانة هامة  في حیاة الناس، بل وأعمق من ذلك كما 

إلى أن النجاح في ) 2011(فیما ذكر نافز بقیعي  ) Bar-on&Parker,2000 (یشیر 

تخطي مشكلات الحیاة وأزماتها یتطلب قدرات ومهارات انفعالیة وشخصیة واجتماعیة، 

الذین یمتلكون مهارات الذكاء الوجداني ) Bar-on&Parker,2000 ( الأفراد  كما یوضحف

  .لدیهم سمات شخصیة تتمثل بالثقة بالنفس والتنظیم الذاتي والسیطرة على انفعالاتهم 

، حین عرضه لبعض المزایا التي یتمتع بها الأفراد )2007(وهذا ما أكده معمریة 

 & Dulewicz(حیث أنهم أكثر نجاحا في حیاتهم المهنیة ذوي الذكاء العاطفي المرتفع 

Higgs, 2004؛Vakola, et al. 2004 (   وأعلى أداء وظیفیا وأدنى شعورا بضغوط

) Slaski, 2001؛ Fletcher, 2001؛ Kaipiainen & Cartwright, 2002(العمل 

تحقیق  ولدیهم مقدرة على, )Higgs & Rowland, 2002(ولدیهم مهارات قیادیة أعلى 

، وییسر عملیات التغییر التنظیمي )Sjoberg, 2001(التوازن بین متطلبات العمل والمنزل 

 ,.Jordan, et al(، ویزید من أداء فرق العمل )Vakola , et al. , 2004(بشكل أفضل 

  . Slaski & Cartwright(، وتحسن الأداء الإداري )2002
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ویرى الباحث أن أهمیة الذكاء الوجداني یمكن استشفافها على الأقل من بعدین 

هامین، یتعلق الأول بنتائج الدراسات  التي أكدت بأن هذه الكفاءة أو المهارة ترتبط بالكثیر 

استثمار هذه الخاصیة في مجالات  إمكانیةمن الخصائص، وأما البعد الثاني  فیتمثل في 

  : لحیاة المدرسیة خاصة، وتبرز هذه الأهمیة  فیما سیأتيالحیاة عامة ومجال ا

الذكاء الوجداني بأهم العوامل المؤثرة في حیاة، الأفراد والجماعات،  ارتباط: أولا 

  :  العامة منها والخاصة  فیتجلى من خلال العناصر التالیة 

  : الذكاء الوجداني والتوافق  .1

الذكاء الوجداني دانیال جولمان إلى أن الذكاء منذ البدایة أشار رائد المعرفة المتعلقة ب

یوجد أهم من التوافق النفسي لدى  الوجداني یحتل مكانة هامة في حیاة الأفراد، والحقیقة لا

الأفراد، حتى أن العلماء عندما یعرفون علم النفس یعرفونه على أن علم توافق الإنسان، وقد 

الوجداني فیما یتعلق بالتوافق النفسي لدى أكدت دراسات عدیدة الدور الذي یلعبه الذكاء 

)  2006(الوارد ذكرها في المصدر ) 2002(ومن بین تلك الدراسات دراسة عجوة  الأفراد

بین الذكاء الوجداني والتوافق  إحصائیا، والتي كشفت عن وجود علاقة دالة )2011(والرفوع 

  . النفسي

لضرورة عن التغلب عن الضغوط وعندما نتكلم أیضا على التوافق النفسي، نتكلم با

بكامل أشكالها ومن بینها الضغوط الأسریة والاجتماعیة وضغوط العمل، وبهذا قالت دراسة 

)Pau, et al,2004 ( الوارد ذكرها في الرفوع)حیث أكدت بأن المتسمون بذكاء ) 2011

عاطفي مرتفع یستخدمون مواجهة سویة للضغوط على العكس من الذین یمتلكون ذكاء 

  .  امنخفضعاطفیا 

  : الذكاء الانفعالي والقدرة على حل المشكلات  .2

إن الكلام عن التوافق النفسي على النحو الذي ذكرنا منذ قلیل، یقودنا إلى قدرة الأفراد 

على حل المشكلات، فقد أكدت دراسات متعددة على أن التوافق النفسي للأفراد مرهون 

تیة وغیر الذاتیة التي یواجهونها یومیا، ومن بین بقدرتهم على التعامل مع المشكلات الذا

الدراسات التي أكدت العلاقة بین الذكاء الوجداني والقدرة على حل المشكلات، وبهذا أشار 
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أون وباركر  وجولمان حیث أكد على أن الفرد المتمتع بالذكاء الوجداني یمتلك القدرة -بار

لیة ویصبح أكثر قدرة على التنبؤ بأفضل على السیطرة على عواطفه وإدارتها بكفاءة وفعا

  ) .52: 2011نافز بقیعي، (الطرق وأكثرها فاعلیة في حل المشكلات التي تواجهه

  .ارتباط الذكاء العاطفي بالمشكلات المدرسیة  أو العوامل المدرسیة : ثانیا 

أهمیة  الذكاء الانفعالي بالنسبة للحیاة المدرسیة بكاملها  إثباتلم یجد الباحث عناء في 

ذلك أنه توجد بالساحة البحثیة  دراسات كثیرة  تناولت استقصاء دور الذكاء الوجداني بهذا 

المجال، وقد أسفرت نتائجها على توفیر كم كبیر من المعلومات التي تخدم هذه العملیة، 

التي  الأمثلةناولها بالكامل، ولكن سوف نذكر بعض نت أنیمكن بأي حال  ونظرا لكثرتها لا

  : تخدم الموضوع كمایلي 

في تجربة استمرت لمدة عامین أدخلت مادة الذكاء العاطفي ضمن البرنامج الدراسي 

لمجموعة من الطلاب ثم تمت متابعة هؤلاء الطلاب لمدة ست سنوات بعد انتهاء التجربة 

  :فكانت النتیجة كمایلي 

  . الطلاب على التأقلم مع الشدة النفسیة ازدیاد قدرة  . أ

 .والعادات الغذائیة السلبیة  الإدماننسبة  انخفاض  . ب

 .نسبة التصرفات العدوانیة  انخفاض  . ت

 .نسبة التدخین  انخفاض  . ث

كما ثبت أن تنمیة مهارات الذكاء الوجداني عند المدرسین یساعدهم على التواصل مع 

  )242: 2011كرامز، ( أفضلالطلاب بشكل 

  :الذكاء الانفعالي والإنجاز الأكادیمي  .1

أشار جولمان إلى أن الذكاء الوجداني أهم من  الذكاء العام في التنبؤ بالانجاز 

وأن النجاح   الأكادیميالأكادیمي، أكدت دراسات كثیرة على علاقة الذكاء العاطفي بالإنجاز 

لوجدانیة دورا مهما فیه كما أن القدرات المعرفیة ولكن للعوامل ا إلىیرجع فقط  في المدرسة لا

تقبل الطفل للمدرسة وشعوره بالسعادة یعد أمرا ضروریا لتقبل المعرفة، وهذا بالفعل ما أشارت 
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إلیه العدید من الدراسات العربیة والأجنبیة  فمن الدراسات الأجنبیة مثلا ما نقله الزحیلي من 

 إلىأشارت هذه الدراسة  )O.conner &Jroclittle(ودراسة )  Abi soma,2000(دراسة 

دراسة   أشارت، وفي نفس السیاق الأكادیميأن هناك علاقة بین الذكاء الوجداني والتحصیل 

)Difabio&Palazzeschi,2009 ( الوارد ذكرها في الغرایبیة)على امكانیة  وأكدت) 2011

  . بواسطة الذكاء الوجداني الأكادیميالتنبؤ بالانجاز 

، وقد نقل هذا الأخیر )2006(العربیة فنذكر دراسة جابر و رشوان أما من الدراسات 

جملة من الدراسات التي تفید بارتباط الذكاء الوجداني بالتحصیل الأكادیمي منها دراسة 

)Parker et al ,2004 ( ودراسة محمود)التي أشارت )2003(ودراسة حبشي )  2005 ،

بالذكاء الوجداني وأبعاده الفرعیة، ودراسة  كادیميالأالایجابي بالانجاز  الارتباط إلىدراستهم 

التي أشارت نتائج دراستهما إلى وجود فروق بین مرتفعي ومنخفضي الذكاء ) 2001(محمد 

  .الوجداني في التحصیل الدراسي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني 

  : استثمار الذكاء العاطفي  في الحیاة المدرسیة  إمكانیة .2

ذكاء الوجداني عند ارتباطه بالعدید من الخصائص الهامة في الأفراد لم تتوقف أهمیة ال

كما سبق وأن أشرنا ولكنه أیضا یحتمل إمكانیة توظیفه في تنمیة العدید من الخصائص 

الأخرى، وهذا ما كشفت عنه العدید من الدراسات منها دراسة تركي بن دعیمس العتیبي 

  . الرفع من فعالیة القیادة التربویة  التي أشارت إلى إمكانیة توظیفه في) 2010(

 Cohen, 1999)( وكخلاصة لما سبق یمكن التأكید استنادا على ما أشار به كوهن 

الانفعالي  الذكاء بموضوع الدراسیة المناهج ضرورة إثراءعلى وغیرهما، )  ( 2001 راضي

عملیة التعلّم  في مباشر بشكل تؤثر التي السلوكیة یساعد على التقلیل من المشكلات فهو

  .كما یساعد أیضا على الرفع من قدرات المتمدرسین على التحصیل الأكادیمي

VI. النماذج الأساسیة للذكاء العاطفي: 

اصطلح على تسمیة نظریات الذكاء الوجداني بالنماذج، ونماذج الذكاء الوجداني أو 

ء الوجداني ومكوناته، الانفعالي عدیدة ومتنوعة إذا ما اعتبرنا النموذج عبارة عن تصور للذكا

حیث أسفرت عملیة البحث في الموضوع عن الوصول إلى أزید من اثني عشر نموذجا، وإن 
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كان بعض تلك النماذج  قد اعتمد  أصحابها في بنائها على النماذج الرئیسة التي سوف  

نتطرق إلى ذكرها  في هذا الفصل، والبعض الآخر تمیز بالاستقلالیة التامة، وفیما یلي 

 . عرض لثلاث نماذج أساسیة في الذكاء الوجداني 

  : للذكاء العاطفي) أون- بار(نموذج . 1

-Bar(إلى أن مفهوم الذكاء الانفعالي قد ظهر في كتابات  )2011(المللي  تشیر  

on(  وقد عرفه على أنه قدرة الفرد على فهم مشاعره والتعبیر عنها، وامتلاك  1988عام

ق واسع لقدراته، والقدرة على إقامة علاقات اجتماعیة ناضجة تقییم ایجابي للذات وتحقی

یرى  بأن الذكاء )  أون-بار(اعتمادیة على الآخرین، فـــــ  إلىدون أن تتحول  ةومسؤولی

تنظیم من  -الذكاء الانفعالي-تركیبة من القدرات غیر المعرفیة، فهو أي  الانفعالي

الشخصیة، العاطفیة، الاجتماعیة تمارس تأثیرها على السلوك العام للفرد فیكون  الإمكانات

بموجب ذلك فعالا في التعامل مع مشكلات الحیاة بنجاح، وبطبیعة الحال ستكون المشكلات 

في جانبها السلبي كمجمل الضغوطات التي تمارس نوع من التحدي والإرهاص الذي یعمل 

ه كما یمكن أن في شكل منح وفرص تمنحه سمة الذكاء على إضعاف قواه وتعطیل مسار 

،  فیحقق أقصى ما إمكاناتهالوجداني التعامل معها بنجاح وبالتالي یكون له  فرصة استثمار 

  . الخ ..تخول له قدراته 

آون للذكاء العاطفي فإنه بحسبه خاصیة مؤلفة –وبحسب ما تم تناوله من تعریف بار   

تضمن عددا من المؤشرات تبعاً لذلك عن طریق مجموعة من من خمس كفاءات  كل كفاءة ت

السمات والقدرات المرتبطة بالمعرفة العاطفیة والاجتماعیة التي تؤثر في قدرتنا الكلیة على 

أن الذكاء العاطفي یتكون من خمس ) أون-بار(المعالجة الفعالة لمتطلبات البیئة، وأوضح 

  :ها أحیاناً وهيكفاءات لا معرفیة أو قدرات كما یطلق علی

التوكیدیة، تقدیر ، فهم الذات الانفعالیة(وتضم خمس مؤشرات  :الكفاءة الشخصیة   . أ

  )الاستقلالیةالذات أو اعتبار الذات، تحقیق الذات، 

التعاطف، العلاقات (وتتضمن هذه الكفاءة ثلاث مؤشرات : الكفاءة الاجتماعیة   . ب

 )الاجتماعیة، المسؤولیة الاجتماعیة



- 106 - 
 

 ).تحمل الضغوط ، ضبط الاندفاع  (وتتضمن مؤشرین : كفاءة إدارة الضغوط   . ت

 )ادراك الواقع، المرونة، حل المشكلات (وتتضمن ثلاث مؤشرات : الكفاءة التكیفیة   . ث

 )التفاؤل، ممارسة السعادة ( وفیها مؤشرین  :كفاءة المزاج العام   . ج

  )الثقة بالآخرین الثقة بالنفس، (وفیها مؤشرین : كفاءة الانطباع العام   . ح

  :للذكاء العاطفي) مایر وسالوفي (نموذج . 2

یندرج هذا النموذج ضمن الاتجاه الذي یعتبر الذكاء الوجداني قدرة، أو یسمى نموذج 

القدرة، ویعني  نموذج القدرة كما یفهمه العدید من الباحثین من بینهم جابر و رشوان 

الانفعالیة، حیث اهتموا بالجوانب اللامعرفیه قدرة عقلیة مرتبطة بتجهیز المعلومات ) 2006(

للذكاء فالذكاء العاطفي عبارة عن مجموعة من القدرات التي تفسر اختلاف الأفراد في 

الذكاء العاطفي بأنه قدرة ) مایر وسالوفي(مستوى إدراك وفهم الانفعالات والعواطف، وعرف 

ن وانفعالاتهم، وأن یمیز الفرد الفرد على رصد مشاعره وانفعالاته الخاصة ومشاعر الآخری

  .بینهم وأن یستخدم هذه المعلومات في توجیه سلوكه وانفعالاته

الذكاء العاطفي بأنه القدرة على إدراك الانفعالات ) مایروسالوفي(وفیما بعد عرف  

بدقة، وتقویمها والتعبیر عنها وكذلك القدرة على تولیدها والوصول إلیها عندما تسیر عملیة 

ر والقدرة على فهم الانفعال والمعرفة العاطفیة، والقدرة على تنظیم الانفعالات بما یعزز التفكی

على أن الذكاء العاطفي یشمل أربع ) مایر وسالوفي(النمو العاطفي والعقلي للفرد، ولقد بین 

  :قدرات أو مكونات، وهي

على التعبیر عن وتعني قدرة الفرد  :القدرة على الوعي بالانفعالات والتعبیر عنا بدقة  . أ

 .الانفعالات سواء من خلال الحركات أو ملامح الوجه أو الصوت أو الإشارات

بحیث یتم توظیف  :القدرة على استخدام الانفعالات لتسهیل عملیة التفكیر  . ب

 .الانفعالات للمساعدة في زیادة التركیز أو التفكیر بشكل إیجابي وتحسین التفكیر

وتعني قدرة الفرد على تحلیل الانفعالات  :عالاتالقدرة على فهم وتحلیل الانف    . ت

 .وتسمیتها وفهمها وتفسیر معناها
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وتعني القدرة على  تنظیم الانفعالات وإدارتها وتكون  :القدرة على إدارة الانفعالات  . ث

 ).106: 2007السمدوني،  (. معینا للفرد لتطویر علاقاته مع الآخرین وتحسینها

  : للذكاء العاطفي) جولمان(نموذج  .3

نموذج للذكاء العاطفي یعتمد على سمات وخصائص شخصیة للفرد ) جولمان(قدم   

وقدم كتابان كان لهما الأثر الكبیر في نشر هذا , تشمل القدرات والدوافع الذاتیة والنفسیة للفرد

وأصدره عام ) الذكاء العاطفي(المفهوم في الأوساط الأدبیة والعلمیة، فالأول حمل عنوان 

وأصدره في عام ) العمل مع الذكاء العاطفي(الثاني حمل عنوان  ، والكتاب)1995(

الذكاء العاطفي بأنه مجموعة المهارات العاطفیة التي یتمتع ) جولمان(، وعرف )1998(

الفرد بها وتلزم للنجاح في التفاعلات المهنیة وفي مواقف الحیاة المختلفة، وعرف في موضع 

لتعرف على مشاعرنا ومشاعر الآخرین وتحفیز ذاتنا، آخر الذكاء العاطفي بأنه القدرة على ا

 . وعلى إدارة انفعالاتنا وعواطفنا وعلاقاتنا مع الآخرین بشكل فعال

  :أن الذكاء العاطفي مكون من خمس مجالات أساسیة، وهي) جولمان(وبین 

ویشیر ذلك إلى معرفة الشخص لعواطفه وإحساسه بها واستخدامها  :الوعي بالذات  . أ

 .قرارات مناسبة للوصول إلى

ویشیر إلى قدرة الفرد على إدارة أفعالة وأفكاره ومشاعره بطریقة : إدارة الانفعالات  . ب

 .متوافقة وبمرونة تحت ظل ظروف ومواقف مختلفة

ویشیر إلى أن الفرد یعتمد على قوة دفع داخلیة لتحقیق أهدافه : حفز الذات  . ت

 .وطموحاته

 .ما یشعر به الآخرین ومعرفة أحاسیسهم ویشیر إلى قدرة الفرد على إدراك :التعاطف  . ث

وتشیر إلى قدرة الفرد على تكوین علاقات مع الآخرون  :التفاعل مع الآخرین  . ج

 Goleman,1997:P(والتفاعل معهم بفاعلیة، وإدارتها وبناء روابط اجتماعیة جیدة معهم

18 .( 
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VII.  قیاس الذكاء الوجداني: 

الانفعالي لازال في مهده، وأنه یحتمل إلى أن قیاس الذكاء ) 2008(یذكر المصدر 

مدخلین یمثل المدخل الأول الذكاء الانفعالي كقدرة، والذكاء الانفعالي كسمة شخصیة، 

حیث تقدیر  1988عام  )Bar-On(وترجع المحاولة الأولى لقیاس الذكاء الانفعالي لــــ 

واستخدم مصطلح نسبة   Well-beingالذكاء الانفعالي من خلال قیاس الرفاهیة الذاتیة 

قبل أن یستخدم المصطلح المعروف بالذكاء الوجداني  Emotional quotientالانفعال 

  ).702: 2008جودة، (

أول أداة لقیاس الذكاء العاطفي وكانت مصممة للتعرف على تلك ) أون-بار(لقد أعد 

تحقق من تلك فقرة لل) 360(الكفاءات اللامعرفیة، وأستخدم مقیاس تقریر ذاتي مكون من 

، )68: 2007(، فیما نقله الأحمدي)Bar-On(الكفاءات اللامعرفیة الخمسة كما وصفها  

  .  أقدم أدواة القیاس في الذكاء الانفعالي وهي أداة تقریر ذاتي) أون-بار(وتعد قائمة 

إلى أن هناك ثلاثة اتجاهات لقیاس الذكاء الوجداني، ) 48: 2012(ویشیر عدنان 

الأول، اختبارات الأداء الأقصى، أما الاتجاه الثاني فیسمى استبیانات التقریر یمثل الاتجاه 

  . الذاتي، أما الاتجاه الثالث فیتمثل في اختبارات تقدیرات المحیطین 

كما هو الحال بالنسبة لتباین النماذج المفسرة للذكاء الوجداني فإن عملیة القیاس 

تباینت بتباین النموذج الذي یتبناه أصحاب تلك  المتعلقة بذات الخاصیة تباینت، فالمقاییس

 .المقاییس، فجاءت مقاییس الذكاء الوجداني التي تقیسه كقدرة وأخرى تقیسه كسمة 

VIII.  استراتیجیات تنمیة الذكاء الوجداني : 

من الأهمیة بمكان أن نذكر ما جاء على لسان المختصین في الذكاء الوجداني 

كما أشار غیره من  )Caruso,2002(یث یشیر وخاصة ما یتعلق بخاصیة النمو، ح

العاملین على الذكاء الوجداني  وكما أشار من قبلهم جولمان إلى أن  من أهم خصائص 

: 2003رزق، (الذكاء الوجداني أنه قابل للزیادة عن طریق الممارسة والتدریبیة وورش العمل

71.(  
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  :المعسكرات  ةیإستراتیج .1

و رمضان   )2008(الوارد ذكرها في المصدر  )Goleman,1997(أظهرت  دراسة 

دور المعسكرات في تنمیة لذكاء الوجداني، وذلك كما تشیر الدراسة لمساهمتها في ) 2010(

تنمیة الأمن الوجداني والشعور بالهویة والشعور بالانتماء وتعزیز الكفایة وتحقیق الشعور 

  . بالمهمة 

  :رین استراتیجیات تنمیة مهارات التفاعل مع الآخ .2

ذكر جولمان بأن الذكاء الانفعالي یمكن أن یبنى ویتم تعلمه من خلال تنمیة مهارات 

حیث یرى ) Stein,1996(وبهذا أشار أیضا ) 68: 2003رزق االله ، (التفاعل مع الآخرین 

بأن الرجال والنساء یمكنهم تنمیة قدراتهم الانفعالیة عن طریق تعلم مهارات الإصرار وإدارة 

  ).2003رزق ، (والاستماع إلى الآخرین  الإجهاد 

  ): Shapiro,1997(شابیرو  إستراتیجیة .3

  :حدد شابیرو ستة مجالات یمكن من خلالها تنشئة أبناء یتمتعون بذكاء وجداني وهي  

المهارات الأخلاقیة، وتشتمل تشجیع التعاطف والاهتمام بالآخرین والأمانة  :المجال الأول 

  والكمال والتخلص من العواطف الأخلاقیة السلبیة كالخجل والشعور بالذنب 

المهارات الفكریة وتشتمل التفكیر الواقعي والتفاؤل وتغییر طریقة التصرف  :المجال الثاني 

  .بتغییر طریقة التفكیر 

  .الحلول  إیجادحل المشكلات عن طریق التدریب على  :الثالمجال الث

المهارات الاجتماعیة، وتشتمل مهارات التخاطب ، وتكوین الصداقات وكیفیة  :المجال الرابع 

  .التصرف داخل المجموعة وإعطاء أهمیة بالغة للأخلاق 

رة والاجتهاد مهارات الانجاز وتحقیق الهدف وتشتمل توقع النجاح والمثاب :المجال الخامس 

  . ومواجهة الفشل وتجاوزه 

صابر .  التعاطف، ویشتمل الوعي العاطفي والتواصل والتحكم العاطفي :المجال السادس 

)2010 .( 
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 : لتنمیة الذكاء الوجداني لدى المراهقین)  Windell, 1999( ویندل   إستراتیجیة .4

كاء الوجداني لدى على تنمیة الذ الآباءست خطوات لمساعدة  الإستراتیجیةتتضمن 

  :المراهقین، ویتم ذلك عن طریق مساعدتهم على ما یلي 

 . وضع هدف معین -

 . سلوك مرضي أوعادة  أيالتخلص من  -

 . الثقة الاعتزاز بالنفس -

 . التعاطف مع الآخرین -

 .التحكم في الغضب  -

 .حل الصراعات  -

 :المراهقین تنمیة الذكاء الوجداني لدى) Elisa et al(الیزا وآخرون   إستراتیجیة .5

  :ثلاث خطوات وهي  الإستراتیجیةتتضمن هذه 

القدرة على التعرف على الانفعالات بدقة وتقییمها، مع القدرة على التعاطف : الخطوة الأولى 

  ناءبمع الأ

  .الأبناء  أووضع هدف معین سواء بالنسبة للوالدین  :الخطوة الثانیة 

 ).2010(صابر . مع الأبناء والآخرین الاجتماعیةالمهارات :الخطوة الثالثة 

 :  لمكاملة الذكاء العاطفي بالمنهاج المدرسي   )Gwen Doty( إستراتیجیة .6

في عرض إستراتیجیتها لتنمیة الذكاء الوجداني من  ) Gwen,2007 (تنطلق   

نتیجتین توصلت إلیهما من خلال خبرتها بمیدان التربیة والتعلیم، أما الأولى فاقتناعها 

بإضافة برامج تمكن المتعلمین من تعلم التكیف، وفهم قیمهم الشخصیة، وتقنیات التعاطف 

نتیجة الثانیة  فكانت نتیجة تفشي ظاهرة مع الآخرین، وإدارة الانفعالات وتوجیهها، وأما ال

العنف في المدارس على الخصوص، واقتنعت بوجوب اتخاذ خطوات ایجابیة داخل غرفة 
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الصف، ویكون ذلك عن طریق تذویت المهارات الحیاتیة ومیكانیكیات التوافق في المتعلمین، 

مة التي لا یمكن تعلمها وتعزیز السلوكیات المناسبة، ومهارات اتخاذ القرار، ومبادئ الاستقا

  . في مكان آخر

ریت التلامیذ على التعامل مع ذتائج التي تم ذكرها إلى أن عدم توتشیر كخاتمة لن  

الغضب والأذى، والحزن، یشكل المشكلة الحقیقیة، ویمكن أن تقود ردود أفعال غیر مناسبة، 

  )Gwen,2007 : 15(نتیجة هذه العواطف،إلى أفعال عدوانیة نشاهدها في مدارسنا 

إمكانیة تنمیة الذكاء العاطفي عن طریق المعلم  حیث یعمل المعلم  )Gwen (ترى   

على مساعدة التلامیذ على تعلم الذكاء الوجداني، وتكون هذه المساعدة عن طریق مراقبة أو 

ملاحظة علامات الذكاء العاطفي لدى المتعلمین داخل غرفة الصف، وتتركز على التلامیذ 

الإساءة للغیر، الفشل، الإحباط، السأم، التفوه بالعبارات ( لوكیات السلبیة من  مثل ذوي الس

غیر اللائقة، عدم تقبل الذات، عدم تقبل الآخرین، عدم تحمل المسئولیة، الاندفاع للعمل 

، كما لا یمكن إغفال مراقبة )الخ ..بغیر رویة، عدم التسامح، عدم الاستماع للآخرین 

  .ابیة السلوكیات الایج

وتكون المساعدة  باستثمار كلا النوعین من السلوكیات، بتصویبها  والاستفادة منها   

وذلك لأجل قیادة المتعلم  إلى فهم نفسه وفهم الآخرین، ومن أجل قیادة الصف إلى فهم 

مشاعر الغیر، ویسمى كل ذلك بعملیة التذویت، كما یبادر المعلم  بعملیة تعزیز السلوكیات 

تثمینها، وفي الوقت ذاته  یعمد إلى تكامل تعلیم الذكاء الوجداني مع الأنشطة الجیدة و 

  .التعلیمیة الاعتیادیة  

یعتبر تكامل الأنشطة الاعتیادیة مع تنمیة الذكاء الوجداني جوهر إستراتیجیة   

 : ، لتنمیة  الذكاء الوجداني  والتي تتم وفق ست خطوات أساسیة وهي )2007(جوین

تهیئة جو الفصل یتسم بالاهتمام والانفتاح  والایجابیة، فتح فرصة للطلبة  :الأولى الخطوة 

  .بأن یحددوا ما الذي یحتاجون إلیه للشعور بالراحة 

المعرفة السطحیة، عندما یمتلك الطفل المعرفة والمهارات یمكننا  اكتساب :الخطوة الثانیة 

سطحیة، وتنتج المعرفة السطحیة عندما  متمكنا من المعرفة ولكنها أصبحالقول بأن الطفل 
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یتذكر المتعلم میكانیكیات الموضوع دون أن یمتلك میلا نحو المعلومات التي تعلمها أو أي 

  .نوع من استشعار المعنى لهذه المعلومات 

ارتباطات بین تعلم المعرفة  إیجادالترابطات ذات المعنى، حیث یجب  إجراء :الخطوة الثالثة 

المعنى  إدراكلم لاتجاهات والمشاعر، هذه الترابطات تمكن المتعلم لیس من والمهارات وتع

الشخصیة لأنه اكتسب  بالأهمیةشعوره  إبراز أیضا وإنماالشخصي العمیق للمعرفة فحسب، 

  .تبصرا وفهما للمادة 

من تعلم المهمة التي نحن بصدد دراستها أو  الانتهاءفرص للتأمل، بعد : الخطوة الرابعة 

م بها، ندخل المتعلمین في فترة للتأمل، والهدف منها التأكد من الفهم الحقیقي للمهمة، القیا

  .بل الزملاء وتقدیرهم قء فرصة لقبول الذات، وتقدیرها وتوإعطا

  .التغذیة الراجعة، وتخص التغذیة الراجعة المحتوى كما تخص المشاعر :الخطوة الخامسة 

  .المعرفة العمیقة ذات المعنى  :الخطوة السادسة 

 .نجاح أكادیمي وعاطفي  :الخطوة السابعة 

 :  الأدوارلعب  إستراتیجیة .7

، حیث قامت هذه الباحثة بتطویر برنامج مدة )1998(نورما  الإستراتیجیةطبقت هذه   

ساعة لمعاونة تلامیذ  المدرسة الابتدائیة في أن یصبحوا أكثر تقمصا عاطفیا، ) 36(تطبیقه 

بدرجة  أسرتكواشتمل البرنامج على تداریب مثل اتخاذ قرار عما سوف یفضله كل فرد في 

 إخبارعید أ كنت قطة و أكبر كهدیة في عید میلاده، وتحدید كیف ستبدو علیه الدنیا لو

التلامیذ أیضا  بقصص من منظور الشخصیات المختلفة في القصة، ثم قاموا بلعب أدوار 

كل شخصیة في أداءات تلفزیونیة للقصص، وقد تعلم التلامیذ تحلیل كیف بدأ الناس  وكیف 

 ).Anita,2010 : 298(كان صوتهم أثناء لعب كل دور

 :ثرائیة البرامج الإ  إستراتیجیة .8

كن اعتبار البرامج الإثرائیة استراتیجیات لتنمیة الذكاء الوجداني، من الناحیة النظریة یم

ثرائیة  تسهم في زیادة وعي حیث یرى بأن البرامج الإ) 1998(ن وهذا ما ذهب إلیه جروا
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التلامیذ بمشكلاتهم وتنمي قدراتهم وتساعد في زیادة الدافعیة لدیهم ویكونون أكثر انفتاحا 

على حل المشكلات وتنمي لدیهم مهارات العمل الجماعي كما على  البرنامج، وأكثر قدرة 

  .تهدف إلى تنمیة الجوانب المعرفیة والوجدانیة

 أنشطتها ثرائیة، حیث أنالنظري الخاص بالبرامج الإ الإطارویتفق ما ذكره جروان مع 

 تتضمن الروتین ولذلك فهي تثیر الاهتمام والفضول وحب الاستطلاع  لدى التلامیذ، وما لا

ثرائیة بأنها ترفع مستوى فهم الذات حیث یصف البرامج الإ) 1999(لحروب ذكره أیضا ا

ومستوى الطموحات، وتحسن الوضع الاجتماعي للطالب بین رفاقه، وتحفز احترام الطلاب 

القائم، وبذلك تساهم  للبرنامج التعلیمي الذي یتعلمون من خلاله واحترام المناخ التعلیمي

في زیادة استمتاع الطلاب بالحیاة المدرسیة، تكوین اتجاهات أفضل لدیهم  ثرائیةالبرامج الإ

نحو التربیة وأنشطتها، وتعزیز الشعور بقیمة الذات، وقیمة النجاح في العمل، وهذه 

  . الذكاء الوجداني  أبعادثرائیة تخدم ا البرامج الإالمواصفات التي تتصف به

هارفارد الأمریكیة للفیزیاء إلى تنفیذ برنامج  أما من الناحیة التطبیقیة فقد عمدت جامعة

لمهارات التمایز والتفاعل والتشجع على الإنجاز والقدرة على التعبیر الانفعالي  إثرائي

  .والموضوعیة والتواد

ذات ) 1999(والحروب) 2005(فالبرامج الإثرائیة، كما أشار إلى ذلك كل من، السعید 

والتحصیل، وتنمیة مستوى الطموح، والشعور مفعول كبیر على تحسین المستوى، 

یمة النجاح في العمل، بالمسؤولیة، وامتلاك القدرة على التخطیط لمشروع مستقبلي، وتذوق ق

الإثرائیة  في خلق الحیویة، والنشاط، والتفاعل الإیجابي بین المدرس  نشطةالأوتساهم  

والطلاب من جهة، وبین الطلاب والطلاب من جهة ثانیة، وبین الطلاب والعملیة التربویة 

من جهة ثالثة، وهذه الفعالیة مآلها التأثیر الایجابي على مستوى الذكاء الوجداني فتثیره، 

  .  هوتنمیه، وتحافظ على دیمومت
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  :خلاصة  

كان الهدف من تركیز القراءة  حول متغیر الذكاء الوجداني هو جمع مادة علمیة  

یعتمد علیها في نسج خیوط  جانب من جوانب هذا البحث، والمتعلق بالذكاء الوجداني، 

  . التحكم فیه   وأسالیبخاصة فیما یتعلق بفهم طبیعته، وإمكانیة تنمیته  

بیرة جدا، حیث تم الوصول إلى التعرف وبصورة واسعة عن وقد تحقق ذلك بدرجة ك

هذا المفهوم الجدید، كما تم التعرف أیضا على مختلف النظریات المفسرة له، والتعرف كذلك 

على جملة من الاستراتیجیات السامحة بتنمیته الأمر الذي سمح للباحث ببناء البرنامج 

  . الإثرائي الذي راق لجنة الاستشاریین 

صة لما سبق ذكره سواء في هذا الملخص أو في متن هذا الفصل  یمكن الحكم وكخلا

على عملیة التقصي التي تركزت حول متغیر الذكاء الوجداني قد أسفرت عن كم معتبر من 

  . المعلومات الكفیلة بالاعتماد علیها في انجاز ما تبقى من خطوات هذه الدراسة 

 



  

 

  

  

  سادسالفصل ال

 ية ـراءات المنهجــجالإ
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I.  الدراسة الاستطلاعیة  

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة أساس المرحلة التحضیریة للبحث، كونها مرحلة البحث 

 ة الأولى والأساسیة للإلمام بجوانب الموضوعوهي الخطو ) ,Roger 1982  .(عن الفرضیات 

  .وتحدید متغیراته

  : وتهدف الدراسة إلى مایلي:  أهداف الدراسة .1

 . تحدید مجتمع الدراسة  .1.1

 .تحدید الصعوبات ومعالجتها  .2.1

 .عرف على مجال البحثالت .3.1

 .والدلیل المرافق له  بناء البرنامج الإثرائي .4.1

 اختبار الخصائص السیكومتریة لأدوات البحث .5.1

  :مكان الدراسة الاستطلاعیة  .2

بإحدى متوسطات حمام الضلعة ولایة المسیلة، وهي لدارسة الاستطلاعیة أجریت ا

  . ات المتواجدة على تراب هذه البلدیةمتوسطالإمكانات مع باقي النفس متوسطة لها 

 :فترة الدراسة الاستطلاعیة  .3

 2014ر دیسمبر 15إلى غایة  2014 أكتوبر15امتدت فترة الدراسة الاستطلاعیة من 

قد وقع الاختیار على هذه  الفترة لسببین، أولهما أن هذه الفترة تقع في نفس العام الدراسي ، و 

فیتعلق بالعینة حیث تتقاسم هذه الذي تقرر فیه إجراء الدراسة الأساسیة، أما السبب الثاني 

العینة  مع عینة الدراسة الأساسیة العدید من الظروف بحكم أن العینتین من نفس المستوى 

   .س المسار التعلیميونف

 : عینة الدراسة الاستطلاعیة  .4

مكان ذكرا ینتمون إلى ) 24(تلمیذا وتلمیذة ، منهم ) 47(تكونت عینة البحث من 

  .الدراسة الاستطلاعیة السابق الذكر
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 :أدوات الدراسة الاستطلاعیة  .5

یتناول هذا البحث بالدراسة فاعلیة برنامج إثرائي على تنمیة القدرة على حل المشكلات 

 :  والذكاء الوجداني والتحصیل الأكادیمي، وهو دراسة شبه تجریبیة تتطلب أربع أدوات وهي

 .برنامج الإثرائيال.1.5

ومتطلبات إنجازه، تقرر بناء برنامج ،  ،انطلاقا من إشكالیة البحث الحالي وأهدافه 

مبني وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز لبرنامج الإثرائي في الریاضیات سمى ا

)triz (  وهو عبارة عن جملة من النشاطات التعلیمیة  المكملة لمجموع النشاطات المبرمجة

 .لثلاثي الثاني لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في مادة الریاضیات ل

  وصف البرنامج :  أولا

ویتضمن البرنامج نوعین من العناصر، النوع الأول وهو العناصر العامة أو العناصر 

محتویاته، أما النوع الثاني و أقسامه، و ، وأهدافه، وأسسهالنظریة والتي تشمل فلسفة البرنامج، 

الوضعیات و  الدروسو  الوحداتو  الأهداف الخاصةوهي،  الإجرائیةالعناصر فتتمثل في 

اقتراح طرق بالإضافة إلى ، هدف ووضعیة ووضعیةالزمن المخصص لكل كذلك ثرائیة، الإ

ا مدهالتقویم التي یعت أسالیببعض  إلى إشارات الأخیرالتدریس والوسائل التعلیمیة، وفي 

بل المحددة من ق الأسالیب إلىإضافة  ،مدرس البرنامج لضمان السیر الحسن للتطبیق

  . هلحث لتقییم فعالیة البرنامج كما هو محدد للبحث كالبا

  : إجراءات البناء : ثانیا 

إلقاء نظرة ، تمثلت المرحلة الأولى ، في على خطوتینالبرنامج بناء تمت عملیة 

صصة والتي تناولت  بالخصوص یر المتخغالمراجع المتخصصة و من عدید لعلى اة موسع

لمرحلة الثانیة ، أما ا. وفي دراسات أخرى ،متناولة في هذه الدراسةمتغیرات البرامج كما هي 

نجاز ة الحالیة مما سمح بإالدراس فيالمعارف النظریة مختلف  توظیففقد تركزت على 

  . الأداةالبرنامج قید التطبیق، وفیمایلي توضیح لمختلف مراحل بناء 
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I. الأولى  المرحلة : 

نظري والذي یضم العدید من ولها المجال واسعین، أتم الاطلاع على مجالین وفیها 

تطبیقي والذي تمثل في الاطلاع المجال المراجع ذات الصلة بمتغیرات البرنامج ، والثاني 

تعلیمیة، و یتلخص أهم ما اطلع علیه  أوالعدید من الباحثین لبرامج تدریبیة  انجازاتعلى 

  : یلي  مافیبهذا الشأن 

  :    مجال التراث النظري  .أ

، قام  الباحث بدراسة )بناء البرنامج الإثرائي لغرض هذه الدراسة ( تأسیسا لهذا العمل 

تحقیق  إمكانیةبرنامج  تعلیمي یحوز على  للتراث النظري الذي یسمح ببناء  مستفیضة

ذلك   إجمالأهداف الدراسة الحالیة، وقد قید ذلك في الجانب النظري لهذا البحث، ویمكن 

  :  رئیسة هي نقاطر خمس من خلال ذك

  .تقنیات تصمیم و بناء البرامج التعلیمیة . 1.أ

  . ثرائیة الإثراء و البرامج الإ. 2.أ

  . تدریس الریاضیات. 3.أ

  . نظریة تریز. 4.أ

فقة ابرنامج الریاضیات المقرر للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، المنهاج، الوثیقة المر . 5.أ

  .له

 ،الذكاء الوجدانيو  ،حل المشكلاتالقدرة على تي تناولت تنمیة والدراسات الالبحوث .6.أ

  .والتحصیل الأكادیمي

  : مجال التراث التطبیقي   .ب

هو الاطلاع على ظیف التراث النظري المتعلق بالموضوع و تالباحث على مما ساعد 

التي یمكن تلخیصها في و ، بعض البرامج التعلیمة التي أعدت لأجل إجراء دراسات علمیة

   : هماهامین نموذجین 
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، ومن بین هذه البرامج ،مؤسسات بحثیة أوعام  إطارفي  المعدة برامج  ال  نموذج

فریق  بحث برئاسة عایدة  إعدادوالفضاء للمرحلة الثانویة من  الأرضبرنامج مقترح في علوم 

، )2009(وریة مصر العربیة لمركز القومي للبحوث التربویة جمهغریب وتموین ا أبوعباس 

معلمات البرنامج مقترح  لتنمیة بعض مهارات تدریس مادة الاقتصاد  المنزلي لدى و 

  ).2010(سوزان عبد الفتاح یوسف  إعدادالكفیفات من 

برنامج ، الأمثلتهاتحضیر الشهادات العلمیة، ومن   إطارفي  ةعدالمنموذج البرامج و 

حمد زین حسن أ المعد من طرف الإبداعيلمشكلات قائم على نموذج حل االتعلیمي ال

مبني في ضوء البرنامج التربیة البیئیة ، و )2008(رسالة الدكتوراه  إعداد إطارالعبادي  في 

 ).2009(رسالة الدكتوراه  إعداد إطارلطیفة عبد الشكور في  إعدادمن ) triz(نظریة تریز 

II.  المرحلة الثانیة  : 

ما تم الحصول علیه من معارف، والتي سبق وأن  توظیفتتضمن هذه المرحلة   

عرض جانب منها في القسم النظري من هذا البحث و یمكن إیجاز هذه المرحلة  ضمن  

، ثم بناء التحكیم، و الصیاغة النهائیة للبرنامج، بناء ال، محاور تحدید، ةرئیس تاخطو أربعة 

  .الحسن للبرنامجالأستاذ المطبق على التطبیق دلیل مرافق هدفه مساعدة 

  .رتحدید محاو  .1

وتتضمن هذه الخطوة تحدید  الخطوط العریضة للبرنامج والتي تمثلت في العناصر 

 .الفلسفة ، الأسس ، الأهداف  العامة ، أقسام  البرنامج، المحتوى : الأساسیة التالیة  

 . البناء .2

 تضمنت خطوة التصمیم الخاص أو ما یمكن تسمیته بتصمیم التدریس مختلف

العملیات التي استهدفت أجرأة كل ما تم إنجازه خلال خطوة التصمیم العام، حیث تم تخطیط 

بیداغوجي لجمیع النشاطات الإثرائیة واختبار قیمتها عن طریق إجراء استشارات مع خبراء ثم 

  .الصیاغة النهائیة ، وصیاغة الدلیل المرافق
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  . التحكیم  .3

والمرور بكل ثقة إلى تنفیذه عمد الباحث إلى إجراء سلامة البرنامج للاطمئنان إلى 

المتخصصین في علم النفس وعلوم التربیة   یینساتذة الجامع، لدى عدد من الأاستشارات

 ). 06الملحق رقم (  .والحاملین لشهادة الدكتوراه

وقد كانت نتیجة الاستشارات الموافقه الكلیة على البرنامج، حیث لم نسجل أي تحفظ 

أي واحد من المحكمین، فیما عدا اقتراح أحدهم استعمال  بدلا من الأهداف من طرف 

، كما أشار محكم الجزائریة المنظومة التربویة في  معمول بههو  الكفاءات تماشیا مع ما

آخر إلى التدقیق في استخدام المصطلحات التربویة كمصطلح الطرائق بدلا عن الطرق، 

  .ضرورة التدقیق اللغوي  وأكد واحد من مجموع المحكمین إلى

وبهذه النتیجة یمكن اعتبار أن البرنامج صالح للتطبیق ویمكن أن نتوقع  له النجاح في 

تحقیق مجموع الأهداف التي سطرت لهذه الدراسة، ولذلك تقرر الإبقاء على الصورة الأولیة 

  . للبرنامج مع إضافة بعض التعدیلات التي نرى بأنها غیر جوهریة 

 ).01الملحق رقم ( لنهائیة للبرنامج الصیاغة ا .4

  ) .02الملحق رقم (  صیاغة الدلیل التطبیقي للبرنامج .5

  .إجراءات التطبیق: ثالثا 

تنقسم إجراءات تطبیق البرنامج إلى قسمین، یمثل الأول الإجراءات الشكلیة، وهي تلك   

هامة تساهم في نجاح الإجراءات  التنظیمیة التي تفرضها الممارسة الإداریة، وهي إجراءات 

عملیة التطبیق، وبدونها لا یتمكن الباحث من فعل أي شيء، أما النوع الثاني من الإجراءات 

فهي الإجراءات  فتلك المتعلقة بالجانب التقني بمنطوق الإداریین وبالمنطوق التربوي الجانب 

  .البیداغوجي، وفیمایلي تفصیل لمختلف الإجراءات المذكورة آنفا

 :  داریةت الإالإجراءا

  :  فیما یلي  داریةتمثلت الإجراءات الإ

 ) . 05ملحق، . ( الحصول على الترخیص من مدیریة التربیة لولایة المسیلة   . أ

 .الاتفاق مع المؤسسات المعنیة بالتجربة على إجراءات اختیار العینة   . ب

 .الاتفاق على تعیین الأساتذة المعنیین بتطبیق التجربة   . ت
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 . الاتفاق على تعیین یومین في الأسبوع لتطبیق وتنفیذ البرنامج  . ث

 . الاتفاق على القاعات المخصصة لتنفیذ البرنامج   . ج

 . تعیین المؤطرین طیلة زمن تنفیذ البرنامج   . ح

 . الحصول على المعدل التراكمي للفصل الأول   . خ

  : الإجراءات التقنیة 

   :رنامج ، ویمكن اختصارها فیمایلي ضمنت الإجراءات التقنیة في الدلیل المرافق للب

تحضیر الأستاذ المكلف بتطبیق البرنامج، وذلك عن طریق شرح أهداف البحث بصفة   . أ

  . )02(من الملحق  )02(و) 01(عامة، ثم التعریف بالبرنامج من خلال البطاقتین 

والبحث تحضیر التلامیذ لقبول الاشتراك في التجربة، وذلك بالاستعانة بإبراز أهمیة العلم   . ب

العلمي، ثم  إبراز لأهداف هذه التجربة الحالیة، وأهمیة ما یمكن التوصل إلیه من نتائج 

 .تخدم مسار التربیة والتعلیم بالجزائر

  ) 03(الانطلاق في تدریس البرنامج وفق الإجراءات المنصوص علیها في البطاقات من   . ت

  ).02(من الملحق ) 08(إلى البطاقة  

  .للبرنامج المرافقلدلیل  ا. 2.5

  وصف الدلیل: أولا

ن وتتضمن ین تقدمیتیبطاقتمنها بطاقات، ) 08(من یتألف الدلیل المرافق للبرنامج الإثرائي 

لبرنامج، وتتضمن هذه البطاقة في بدایتها إشارة إلى محتوى الجلسة عام لالأولى تقدیم 

التي یتضمنها البرنامج، أما التقدیمیة، ثم تعریف البرنامج الإثرائي وبقیة المفاهیم الأساسیة 

البطاقة الثانیة فتضمنت عرضا لمختلف الإجراءات التي تمثل العوامل المشتركة بین 

البطاقات التنفیذیة الباقیة، وتضمنت بقیة البطاقات تفصیلا للدروس الإثرائیة الستة المبرمجة 

 .للثلاثي الثاني للمستوى المعني بالبحث 

 بناء الإجراءات : ثانیا

ما سبق ذكره من خطوات كان الباحث قد قطعها في مشواره لبناء برنامج إثرائي لتبعا 

في مادة الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط وفقا لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات 
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صة الإجراءات التطبیقیة، فضلا خا البرنامج لا یمكن أن نضمنه كل شيء تریز، ونظرا لأن

طلاع الأستاذ علیها، وذلك لعدم إثقال كاهله بأمور إضافیة قد أشیاء لا یمكن إعن أن هناك 

، لتطبیق الحسن للبرنامج الإثرائيوهي ا ألیهوكل تیة التي ستعوقه عن أداء المهمة الأساس

عمد الباحث إلى إعداد دلیل بغرض إرفاقه للبرنامج ویكون بمثابة المرشد للأستاذ منفد 

 : بمرحلتین وهما ملیة البناء البرنامج ، وقد مرت ع

 الإطلاع على التراث العلمي : المرحلة الأولى 

قبل الشروع في بناء دلیل یستعان به في تنفیذ البرنامج الإثرائي، عمد الباحث إلى 

العدید من الدراسات الخاصة بدلیل المعلم، ومن بین هذه الدراسات، دراسة  على  الإطلاع

طلع أما في المجال التطبیقي فقد ا). 2002(ة عبد االله  ، ودراسة نهای)1995(سوزان 

دلیل الأستاذ  السنة الثالثة من ، لأدلة الموجهة للمعلمین، من بینهاعلى العدید من االباحث 

غوجي لمرحلة االدلیل البید) 2005(كل من عبد القادر  و عبد االله أعدهالتعلیم المتوسط 

 :  دلیل معلمة ریاض الأطفال) 2012(حثروبي  تم بناؤه من قبل.التعلیم الابتدائي

، )2003(أعد الدلیل من قبل وزارة التربیة الوطنیة المصریة مكتب منظمة الیونیسكو   

أعد الدلیل من قبل الإدارة العامة للتوجیه والإرشاد .دلیل التربویین لرعایة السلوك  وتقویمه 

  .السعودیة التابعة لوزارة التربیة والتعلیم المملكة العربیة

  :المرحلة الثانیة

وتعتبر هذه المرحلة من أصعب المراحل في بناء الدلیل خاصة والبرنامج ككل، إن   

كما تتطلب فهم ، تنفیذ هذه المرحلة یتطلب من الباحث امتلاك  الكفاءة في تصمیم التدریس

تخللتها  أشهر) 06(استغرقت عملیة البناء مدة  و لهذا السببلمجموع الدروس فهما جیدا 

قد مرت عملیات اتصال بأساتذة متخصصون في مادة الریاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط، 

، وهذه وكانت النتیجة صیاغة الدلیل في صورته الأولیةإجراءات )03(ــــهذه المرحلة ب

  :الإجراءات هي

 :عناصر وهي )05(تحدید المكونات الشكلیة ، وفیها   . أ

 .بالنسبة للدرس الأول المعادلات والمتراجحاتتعیین النشاط الإثرائي ، مثلا  -

 .المبدأ الإبداعي المناسب، مثلا في الدرس الأول تغییر الخصائص عیینت -
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 .تعیین نشاط الإثراء الأكادیمي  مثلا في الدرس الأول، حل المعادلة من الدرجة الأولى  -

 تعیین نشاط الإثراء الوجداني مثلا في الدرس الأول ، المزاج الإیجابي العام  -

 :وهي عناصر)04(وفیها  تحدید المكونات الأساسیة،  . ب

 .تحدید مجموعة الأهداف  -

 .اقتراح طریقة التدریس  -

 .اقتراح الوسائل التعلیمیة -

التعریف بالمبدأ الإبداعي المقترح في ( تعیین المحتوى الذي تضمن أربعة عناصر -

الدرس، تطبیقات المبدأ على مشكلات من الحیاة العامة، تطبیقات على مشكلات 

 ).  وجدانیة، تطبیقات على حل المعادلات من الدرجة الأولى  

الانطلاق، البناء، ( عرض لمرحل الدرس الثلاثةوفیها تحدید إجراءات تنفیذ الدرس،   . ت

، وللإشارة أن هناك جلستان جلسة للإثراء الوجداني وأخرى )الاستثمار، تطبیقات منزلیة

   .للإثراء الأكادیمي وكل واحدة تتبع نفس الإجراءات

 : التحكیم   . ث

) 10(وعددهم الریاضیات المختصین في مادة على عرض بعد الصیاغة الأولیة للدلیل 

أساتذة لمادة الریاضیات یمارسون تدریس السنة  )08(الریاضیات وبرتبة مفتش ) 02(منهم 

وبعد أسبوع تم استرجاع  ،)06(مرفق باستمارة التحكیم الملحق الرابعة من التعلیم المتوسط

كامل الاستمارات وأخضعت للتحلیل الذي كانت خلاصته الموافقة على كل ما ورد بالدلیل 

 : مجالات وهي  )04(ها ضمناستثناء تحفظات بعض المحكمین تم رصدب

 و یتعلق بالزمن المحدد للبرنامج ككل ومراحل تنفیذ الدرس، حیث تحفظ  ولالمجال الأ

ن منهم أن یكون  الوقت الكاف واقتراح  اثنیخمس محكمین على المدة المحددة للبرنامج 

واستجابة  ولیة،دقیقة كما ورد في الدلیل في صورته الأ) 40(دقیقة ولیس ) 55(للجلسة هو 

دقیقة لیصب الزمن المخصص )  20(تعدیل الوقت بما أشار به المحكمین قام الباحث إلى 

دقیقة لنشاط الاستكشاف و ) 20: (ي هؤلاء كالآتوفقا لأي  توزعقد و للحصة ساعة كاملة، 

 دقیقة  لاستثمار المعلومات، )20(و دقیقة لحوصلة المعارف ) 20(

 إلى  التدریس المقترحة  حیث أشار أستاذ واحد  ، ویتمثل في طرقالمجال الثاني

التعلم التعاوني وطریقة المناقشة، ولم ن إلى استخدام طریقة تجنب طریقة المحاضرة وأستاذا
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اعتبارا من أن تقدیم البرنامج وتوضیحه للمشاركین وكذلك  یأخذ  الباحث بهذه الملاحظة 

وب المحاضرة ، وأن أسلوب بعض التعلیمات التي تكتسي طابع الإقناع تتطلب أسل

المحاضرة أو الإلقاء أمر مطلوب ضمن التوجه المعرفي أو البنائي المعتمد في الدراسة 

  . الحالیة ، حیث أن المدرس یتمكن من عرض منظمه المتقدم عن طریق الإلقاء 

 یتعلق بدور الأستاذ خلال نشاط الاستكشاف، حیث یرى هؤلاء بأن و   المجال الثالث

 .خلال هذا النشاط لا یتدخلالأستاذ 

 ویتعلق بمستوى التطبیقات المقدمة في البرنامج، حیث أشار واحد من المجال الرابع ،

 أوعقلي  إعمالبین مجموع المحكمین بأن استبدال معادلة المستقیم بصیغة الدالة لیس فیه 

  . لیس فیه مجهود عقلي، وقد اعتمدت هذه الملاحظة

، أما بقیة الملاحظات فلم تكن محل إجماع ت المذكورة هكذا اعتمد الباحث التعدیلا

ت بإدراج بعض التوضیحات الأمر الذي تطلب علاج هذه الوضعیا اثنینأكثر من محكمین 

  .)02(من الملحق) 02(و ) 01(كتذلیل للبطاقتین الواردة لتوجیهات وا

كما عرض الدلیل على مجموعة من الأساتذة  الجامعیین المتخصصین في علم 

امج بعد إجراء التعدیلات التي تم ذكرها في بند الاستشارات رفقة البرنالنفس وعلوم التربیة، 

لبرنامج ي معرض الحدیث عن الأداة الأولى لوقد كانت النتائج كما تم توضیحها فالإثرائي،  

  . الإثرائي

الكلیة على البرنامج، حیث لم نسجل أي تحفظ  الموافقةنتیجة الاستشارات  وقد كانت

 من طرف أي واحد من المحكمین، فیما عدا اقتراح أحدهم استعمال  بدلا من الأهداف

المنظومة التربویة الحالیة، كما أشار محكم آخر هو معمول به في  الكفاءات تماشیا مع ما

المصطلحات التربویة كمصطلح الطرائق بدلا عن الطرق، وأكد واحد إلى التدقیق في استخدام 

البرنامج ، وهكذا أصبح الدلیل وبالتالي حكمین إلى ضرورة التدقیق اللغويمن مجموع الم

كما جاءت في الدلیل المرافق في ) 09(البطاقة الـــــ، و فیمایلي النهائیةفي صورته الإثرائي 

 .صورته النهائیة 
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  . تقدیم البرنامج ): 01(قم البطاقة ر 

العمل  أبجدیات ن خلالها م تتعلممكن اعتبار هذا الدلیل وثیقة لایأخي الأستاذ   

مساعدتك كخبیر في وثیقة إرشادیة، وظیفتها  اتسمیته هو واضح منكما  اولكنه، البیداغوجي

ح البرنامج المقرر لهذه مفاتی تضمن، فهو أداة على فهم المراد من هذا البرنامج  التدریس

أهداف، فبموجب هذه إلى ما سطر لها من  الوصول السهلستأنس بها من أجل تالدراسة 

إن إرفاق أي برنامج ، یستغنى منح فرصة معرفة المعالم الرئیسیة للبرنامج التي لاتالوثیقة س

مهما عمقت فلسفته أو بسطت، ومهما عممت أهدافه أو خصصت، بدلیل یضطلع بمهمة 

برنامج ومنفذه، لأنه ضرورة ملحة لسببین على الأقل، فأما قریب رؤى كل من مصمم الت

تمثل في كون هندسة البرامج تقوم على أسس  فلسفیة وعلمیة واجتماعیة وتربویة قد یالأول ف

تكون خفیة في كثیر من الأحیان عن الأساتذة في المیدان، مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك 

تمثل یناعة النجاح المرتقب، أما الثاني فبها لیساهموا مساهمة فعالة في صالأدلة یهتدون 

من إرهاصات تحول ي والاقتصادي والسیاسي وغیر ذلك فیما ینطوي علیه الواقع الاجتماع

  .رنامجدون توافق رؤى كل من المعلم  ومخطط الب

 تینمن بطاقالدلیل والذي تضبهذا   الحاليلك یرى الباحث وجوب إرفاق البرنامج ذل  

أما الثانیة فهي مخصصة لعرض صورة عامة للبرنامج المراد تطبیقه، الأولى تمثل  نفنی

مختلف الأساسیات المطلوبة من مطبق البرنامج لأخذها بعین الاعتبار والاسترشاد بها في 

 رض إلىتعبطاقات الباقیة فهي  )06(الــــات من البدایة إلى النهایة، أما تسییر مختلف الجلس

وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء به ، التفاصیل الخاصة بكل درس

هذا الدلیل مدروس بحیث یفضي في النهایة إلى تحقیق الأهداف المسطرة، لذلك نتوجه 

  .بخالص شكرنا وعظیم عرفاننا له على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل 

الحیاة المعاصرة بالتحدیات أو الصعوبات، تتعقب  تمتلئ:محتوى الجلسة التقدیمیة   .1

الفرد أینما رحل وارتحل، لذا كان لزاما علیه أن یحضر نفسه ذهنیا لمجابهتها، ولن تكون تلك 

متمیزة , المجابهة  العادیة، لأن المشكلات التي یلاقیها غیر عادیة، أي أنها مشكلات متمیزة

جهها الإنسان بعفویته سوف لن ینجح في التصدي لها، بجدتها وأصالتها وتعقیدها، وإذا وا

لذلك غدا ضروریا علیه أن یتسلح باستراتیجیات  ذهنیة  تخول له التمكن منها معرفیا وبذلك 

ینجح في التغلب علیها، ومن أهم ما توصلت إلیه جهود العلماء بهذا الشأن نظریة الحل 

  .لغرض الدراسة الحالیة  الإبداعي للمشكلات التي هي أساس البرنامج المعد
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البرنامج الإثرائي المقترح من خلال هذه الدراسة هو : التعریف بالبرنامج الإثرائي .2

والأكادیمیة الأفقیة، تتناول ، )الوجدانیة (الإثرائیة النفسیة مجموعة من النشاطات التعلیمیة 

الثلاثي الثاني مجموعة الدروس المقررة لمادة الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم في 

بالإثراء، استمدت من البرنامج المقرر لهذا المستوى، وصیغت وفق نظریة الحل الإبداعي 

وقد نظمت ورتبت وفقا لترتیب وتنظیم محتوى النشاطات العادیة، ، )TRIZ(للمشكلات 

تنطلق مع انطلاق الثلاثي الثاني وتنتهي بانتهائه، تستهدف إنماء القدرة على حل 

وللتمكن من فهم البرنامج وأهدافه، ، اء الوجداني، التحصیل الأكادیميالذكالمشكلات، 

  : وإجراءات تنفیذه لابد من توضیح المفاهیم الأساسیة فیه  وهي كمایلي

عملیة بیداغوجیة تتضمن إجراء بعض الإضافات على البرنامج  المقرر،  :الإثراء    . أ

تعزیز لبعض أهدافه، ویتفق برنامج  تهدف أساسا إلى استدراك أو تكملة لبعض نواقصه، أو

الدراسة الحالیة مع المسعى الأخیر، حیث یعمل على تعزیز أهداف البرنامج المقرر للسنة 

الرابعة من التعلیم المتوسط في جزئه المقرر خلال الثلاثي الثاني، خاصة ما یتعلق بتنمیة 

  . القدرة على حل المشكلات، الذكاء الوجداني، التحصیل الأكادیمي

الإثراء النفسي :  ویتعلق الإثراء المقرر من خلال هذا البرنامج بنوعین منه وهما

 . والإثراء الأكادیمي، )الوجداني  (

یقصد بالإثراء الأكادیمي، تعریض الطلاب لخبرات  معرفیة عامة : الإثراء الأكادیمي . 1.أ

ثوب جدید كما هو أو خاصة تتضمن موضوعات معرفیة  قد تكون جدیدة  أو قدیمة في 

الشأن في برنامجنا الحالي ، أو بعض الأفكار المتطورة ، التي لم تضمن البرنامج العادي ، 

ویحتمل أن یكون الإثراء الأكادیمي  مدمجا أي یتخلل عملیة التدریس، فیقدم المعلم على 

بالنسبة إثراء المعارف التي یقدمها بین الحین ولآخر، كما یحتمل الانفصال كما هو الشأن 

من البرنامج ) 20(للبرنامج الحالي، حیث تفرد له برنامجا محددا شریطة ألا یتعدى نسبة 

  .العادي تفادیا لإثقال كاهل التلامیذ بزیادة المعلومات أو زیادة الحجم الساعي 

بغیة الاستجابة ، ةكما یحتمل أن الإثراء رأسا، حیث یتعمد المعلم تعمیق المادة العلمی

وهذا النوع من الإثراء یفضل أن یتوجه به للتلامیذ الذین , ب لمزید من المعرفةلحاجة الطلا

یبدون تفوقا في البرنامج الحالي، كما یحتمل أن یكون أفقیا كما هو شأن البرنامج الحالي، 

  .حیث یستفید منه عموم التلامیذ سواء المتفوقون أو العادیون وحتى ذوي مشكلات التعلم 
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التلمیذ بحاجة دائمة لتنبیه قواه النفسیة خاصة منها  ):الوجداني( نفسي الإثراء  ال. 2.أ

الوجدانیة، التي تمنحه مسایرة المربین في توجههم نحو تحقیق الأهداف السامیة للتربیة 

والتعلیم، لذلك فالإثراء النفسي  لیس عبارة عن إضافات معرفیة كما هو الشأن بالنسبة للنوع 

هو تنبیه للتلمیذ  من أجل مساعدته أن یتحرك سموا بوجدانه نحو  الأول من الإثراء ، بل

عند جانب واحد من جوانب التلمیذ  الذاتیة بل )الوجداني (الأعلى، ولا یقف الإثراء النفسي 

یتعداها إلى الجوانب الاجتماعیة  والجوانب الأخلاقیة  أیضا، وهو مطلب أساس لنجاح الفرد 

  .ت التي تم الإشارة إلیها في متن هذا البحث كما أشارت الكثیر من الدراسا

  : یهدف البرنامج الحالي إلى تحقیق مایلي : أهداف البرنامج   . ب

یقصد بالقدرة على حل المشكلات  في هذه : تنمیة القدرة على حل المشكلات  . 1.ب

حل المشكلات عبارة عن مجموعة من العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدما الدراسة 

ومات التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على الموقف بشكل المعل

وتتألف هذه القدرة من خمس جدید وغیر مألوف له في السیطرة علیه والوصول إلى حل له 

 .التوجه العام، تعریف المشكلة، تولید البدائل، اتخاذ القرار، التقییم: قدرات فرعیة هي

قدرة الفرد على فهم یقصد بالذكاء الوجداني في هذه الدراسة : جداني تنمیة الذكاء الو . 2.ب

مشاعره والتعبیر عنها، وامتلاك تقییم إیجابي للذات وتحقیق واسع لقدراته، والقدرة على إقامة 

وتتألف هذه علاقات اجتماعیة ناضجة ومسئولة دون أن تتحول إلى اعتمادیة على الآخرین 

فهم الانفعالات، فهم العلاقات الاجتماعیة، إدارة  :هي الخاصیة من ست قدرات فرعیة

 .الضغوط النفسیة، التكیفیة، المزاج الإیجابي، الانطباع الإیجابي

یقصد بالتحصیل الأكادیمي التغیر الإیجابي على نتائج الفصل : التحصیل الأكادیمي. 3.ب

التي تحصلوا علیها في الثاني للمجموعة التجریبیة في مادة الریاضیات مقارنه بنتائجهم  

 .نفس المادة  في الفصل الأول 
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 .إجراءات عامة ): 02(البطاقة رقم 

تفادیا للتكرار، ضمنت هذه البطاقة جمیع الإجراءات التي یمكن أن تتكرر في جمیع   

  : الدروس، وهذه التعلیمات أو الإجراءات هي

I. المكونات الشكلیة لخطة الدروس :  

 إثرائي : البرنامج  .1

 وجدانیة أكادیمیة : مضامین البرنامج  .2

 2015مارس  15إلى غایة  2015جانفي 03: الفترة  .3

 ).المجموعة التجریبیة الأولى ( السنة الرابعة من التعلیم المتوسط : المستوى الدراسي  .4

دقیقة، یتم إنجازه على ) 90(یتطلب تطبیق كل درس : الزمن المخصص للدرس  .5

دقیقة، وتكون الجلسة  الأولى من تقدیم الباحث ) 45(جلسة  ، تستغرق كل)جلستین ( فترتین

 .، بینما یتم تطبیق الجلسة  الثانیة من قبل أستاذ مادة الریاضیات المكلف بتطبیق البرنامج 

II. المكونات الأساسیة للدروس : 

نتوقع من تناول جمیع الدروس هدفین خاصین لكل : الأهداف  الخاصة للدروس   .1

 . درس 

 .بدأ الإبداعي المقرر لكل درساستیعاب الم  . أ

تطبیق المبدأ على وضعیات  مختلفة، تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة    . ب

 : التالیة

 . مجال الحیاة العامة . 1ب

  . مجال الحیاة الوجدانیة  . 2ب

مجال الریاضیات وبالتحدید  مجموعة الدروس المقررة للثلاثي الثاني من برنامج السنة . 3ب

  .من التعلیم المتوسط الرابعة 

یقترح لتنفیذ البرنامج  الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسة التكامل بین ثلاثة : الطریقة  .2

 .طرق معتادة ، الإلقاء، المناقشة ، و حل المشكلات 

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

 ). DATA SHOW( ل جهاز العرض فوق الرأسي في الدروس العادیة استعما

سیتم الإفصاح عن محتوى جمیع الجلسات ضمن البطاقات التقنیة  التي : المحتوى  .4

 .  تلي هذه البطاقة 
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III.  سیكون تقدیم الدروس كما هو معتاد :مراحل سیر الدروس  . 

  : مرحلة الانطلاق    . أ

تتضمن المقدمة تجنید مختلف التعلمات ذات الصلة بالموضوع ، والتي من شأنها 

 . إضفاء معنى للتعلم الحاضر

 .مرحلة البناء  . ب

تتضمن هذه الخطوة التذكیر بالمبدأ الإبداعي المستخدم في الدرس، ثم : تقدیم النشاط . 1.ب

المقررة للثلاثي الثاني إعطاء تطبیق أو مشكلة ریاضیة تتعلق بدرس من دروس الریاضیات 

  .لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 

دقائق للتفكیر في توظیف المبدأ الإبداعي ) 10(إعطاء مهلة : البحث والاستكشاف. 2.ب

المذكور، مع مراعاة  عدم تخطى التفكیر في مراحل حل المشكلة في صورتها الاعتیادیة ، 

راحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل ثم إعطاء فرصة للتلامیذ لحوصلة اقت

  . المشكلة المذكورة 

  .یتدخل الأستاذ لحل المشكل مع إرفاقه بشروح عن تقنیات الحل

یعطى التلامیذ مشكلات ریاضیة مشابهة ویمنحون فرصة لا تتعدى العشر دقائق 

ة بحثهم، تقییم للتفكیر في الحل،  بعدها یسمح للتلامیذ بالتعبیر عما توصلت إلیه عملی

الاقتراحات وتعزیز الصحیح منها، ثم توجیه وتصویب المقترحات الخاطئة أو القریبة من 

  . الصحة 

توجیه انتباه التلامیذ إلى أن ما تم التعرف علیه بخصوص تطبیق هذا :الحوصلة . 3.ب

 المبدأ في حل المشكلات السابقة ما هو إلا نموذج من عدید النماذج، والتذكیر ببعض

  . النماذج 

سیشارك الأستاذ المكلف بتسییر الجلسات وتطبیقات المبادئ : الإرشادات والتوجیهات . 4ب

من خلال متابعة سلوكیات التلامیذ، حیث )الوجداني(الإبداعیة في عملیة الإثراء النفسي 

یدعم السلوكیات الإیجابیة كما یستثمر السلوكیات السلبیة من أجل إعطاء توجیهات من 

  .ا أن تساهم في تعدیلها إیجابا شأنه

 :مرحلة الاستثمار  . ج

یراه مناسبا من تطبیقات، بشرط أن تسمح  یتناول الأستاذ عموما في هذه المرحلة ما

  .تلك التطبیقات للتلمیذ بتوظیف ما تم تعلمه خلال الجلسات التعلیمیة 
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  .خطة الدرس الأول): 03(البطاقة رقم 

  المتراجحات  من الدرجة الأولى  المعادلات و :الموضوع 

تتضمن هذه البطاقة مكونات الدرس الشكلیة والأساسیة، بالإضافة إلى إجراءات تنفیذ   

  .جلستي الإثراء، الوجداني  والأكادیمي 

I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  

 إثرائي : النشاط  .1

 .حل المعادلة من الدرجة الأولى : إثراء أكادیمي بعنوان  .2

 .المزاج الإیجابي العام : وجداني بعنوان  أثراء  .3

 .وتغییر الخصائص : المبدأ الإبداعي المطبق  .4

 .2015جانفي  13: التاریخ  .5

II. المكونات الأساسیة للدرس : 

 :أهداف الدرس   .1

 : هما ، هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیینیرجى من تنفیذ 

 .استیعاب المبدأ الإبداعي تغییر الخصائص    . أ

 : تطبیق المفهوم على ثلاثة وضعیات   وهي   . ب

 . نقل الغازات : مجال الحیاة العامة . 1ب

  كفاءة المزاج العام : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب

 .حل المعادلات من الدرجة الأولى : مجال الریاضیات . 3ب

معتادة، یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق : طریقة التدریس  .2

 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات 

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 

  : یتضمن هذا الدرس  ثلاثة عناصر أساسیة  وهي: المحتوى  .4

في العدید من الحالات وجود الأشیاء :  دأ الإبداعي تغییر الخصائص التعریف بالمب.  1.4

على طبیعتها وبخصائصها العادیة لا یسمح بالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك 

نعمد إلى إجراء تغییرات أو تعدیلات على تلك الخصائص من أجل تسهیل عملیة التعامل 

  .معها 
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وفي المسائل الریاضیة نعمد في العدید من الأحیان إلى التغییر في خصائص حدود  

المساواة أو المعادلة، أو التعدیل في خصائص الأشكال الهندسیة من أجل أن تتلاءم مع 

  .خطة الحل

  :تطبیقات المبدأ  .2.4

كما هو الشأن بالنسبة لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات ككل فإن هذا المبدأ واسع 

لتطبیق في مجالات الحیاة المختلفة، ولكننا وبحسب وظیفة هذا البحث سوف نتعرف على ا

بعض تطبیقاته في واقع حیاتنا العامة، وتطبیقاته في واقع حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل 

أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات 

   .المجهول الواحد

  :تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4

من أمثلة تطبیقات هذا المبدأ في الحیاة العامة للناس، الغازات التي یضطر في 

الكثیر من الحالات إلى نقلها إلى مكان آخر، لكن نقلها  بخصائصها المعهودة مكلف جدا 

وفقا لاستراتیجیة تغییر ویحمل الكثیر من الأخطار من بینها الانفجار أو الاشتعال، لذلك 

الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان إلى تغییر خصائصه من الحالة الغازیة إلى الحالة 

  .السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون عملیة الشحن والاستعمال مناسبة وأكثر فعالیة 

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4

یمكن أن نستفید من حلها عن طریق استخدام استراتیجیة  من المشكلات الوجدانیة التي

تغییر الخصائص، المشكلات المتعلقة بكفاءة  المزاج العام، فالمشكلات من هذا النوع یمكن 

الخ ...أساتذة ، زملاء( ره من  المتعاملین معه أن تقضي على علاقة الشخص بنفسه وبغی

ائر على المستوى الشخصي وعلى المستوى ، والنتیجة سیكون الفرد عرضة للكثیر من الخس)

  .الاجتماعي والاقتصادي  وحتى التربوي 

منها إستراتیجیة لذلك وجب التصدي لهذه المشكلات باستخدام العدید من استراتیجیات 

تغییر الجماعة، تغییر أسالیب التصرف تجاه النفس وتجاه ، تغییر البیئة، تغییر الخصائص

  . الآخرین 
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:على حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات المجهول الواحد تطبیقات المبدأ .3.2.4

یتضمن هذا التطبیق مسألة أو تمرین أو مشكل نموذجي یتضمن ظاهرة حیاتیة   

مصاغة بشكل لغوي، تتضمن المشكلة العدید من المعطیات المصاغة لغویا، لن یتمكن 

لمعطیات وصیاغتها التلمیذ من معالجتها إلا إذا تم تغییر خصائصها، حیث ترتب تلك ا

ریاضیا، وتسمى هذه العملیة تطبیق المبدأ الإبداعي الذي هو من مبادئ نظریة الحل 

  . الإبداعي للمشكلات  وتغییر الخصائص

III. إجراءات تنفیذ الدرس . 

  ).الإثراء الوجداني(إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1

  : مرحلة الانطلاق   . أ

العامة والخاصة للفرد ملیئة بالمشكلات أو  تعرفنا في الحصة التقدیمیة إلى أن الحیاة

الصعوبات أو العقبات، وتلك المشكلات تعوق الممارسة الطبیعیة للحیاة، ولذلك لابد للفرد 

أن یتسلح بفكر متفتح یسمح له باستخدام استراتیجیات إبداعیة تساعده على مواجهة ما یمكن 

  .أن یحد من فعالیته كانسان متمیز 

الیوم سنتناول أولى الاستراتیجیات التي سیتم توظیفها في هذا البرنامج، سنتعرف على 

  : هذه الإستراتیجیة من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة 

عندما ننتقل من فصل الصیف إلى فصل الشتاء ماهي أهم الأعمال التي نقوم بها في 

  . بیوتنا ؟

  البیئة ؟  ماذا یقصد بتغییر خصائص :مرحلة البناء   . ب

یقدم الباحث معنى المبدأ، مع إعطاء أمثلة عن مشكلات من الواقع تحل بواسطة هذا   

المبدأ، ثم یطلب من التلامیذ صیاغة التعریف بأسلوبهم الخاص، في حالة عدم تقدیم التلامیذ 

صیاغة صحیحة للمبدأ، یعید صیاغة المبدأ، حال تمكن التلامیذ من الفهم الصحیح للمبدأ یمر 

إلى توظیفات المبدأ على الحیاة الانفعالیة، ویكون الدخول لهذا العنصر عن طریق السؤال 

  : التالي

  ماهي أهم المشكلات الانفعالیة التي یمكن القضاء علیها وفق هذا المبدأ؟ 

یقدم الباحث الأمثلة التالیة عن مشكلات المزاج العام  وتوظیف المبدأ في حلها والأمثلة 

 استخدام المبدأ في حل : هي 
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  تحول بعض البیئات الأسریة كضیق السكن مثلا دون استمتاع هواة المطالعة بحیاتهم في

المجال للاستمتاع  ممارسة هذه الهوایة، فیعمدون إلى تغییر هذه البیئة ببیئة أخرى توفر هذا

 . الخ ...بالحیاة، كقاعات المطالعة العمومیة مثلا، أو مكتبات مؤسسات التمدرس أو العمل 

  تعتبر بعض الجماعات الاستهتاریة سببا في اهتزاز ثقة بعض الأفراد بأنفسهم، فیعمدون

 .لثقة بنفسه ن جهود الأفراد مما یحقق حاجة الفرد إلى مزید من ایإلى تغییرها إلى جماعات تثم

  تسبب بعض المظاهر الخلقیة مشكلة عدم رضا بعض الأفراد عن ذواتهم، فیعمدون إلى

تغییر هذه الحالة إلى حالة تمنحهم رضا عن ذواتهم من مثل ارتداء بعض الألبسة، استعمال 

 . بعض المراهم، أو بعض أنواع الحلاقة 

  :  مرحلة الاستثمار . ج

  .  تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا  لصیاغة  أمثلة على مبدأ تغییر الخصائص -

  . تكلیف الطلبة بالتفكیر جماعیا في صیاغة  مشكلات وجدانیة ثم التفكیر في حلول  لها -

  ). الأكادیميالإثراء ( إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2

 : مرحلة الانطلاق   . أ

حل المعالات من الدروس الهامة التي  نستفید منها كثیرا في حل مشكلات من الحیاة 

العامة، كما تفیدنا في حیاتنا المدرسیة، حیث تعلمها یفیدنا السنوات القادمة في المرحلة 

الثانویة، ولذلك من الواجب على التلمیذ أن یتسلح بالتقنیات التي تسمح لنا بحل هذا النوع 

، وهذه التقنیات كثیرة وكثیرة، ومن بین أهم تلك التقنیات تقنیة أو مبدأ تغییر من المشكلات

  . الخصائص الذي تم تناوله في الجلسة السابقة 

هي بدورها تستخدم في حل العدید  الإستراتیجیةوتجدر الإشارة إلى أن هذا المبدأ أو 

من المسائل الریاضیة، سوف نتناول الآن أحد المشكلات التي تتطلب استخدام حل 

 .  تغییر الخصائص  إستراتیجیةالمعادلات بتوظیف 

  : مرحلة البناء   . ب

  : طرح المشكلة

سنة، وظف مبدأ الإجراءات ) 26(سنة بینما عمر فؤاد هو ) 11(عمر أحمد حالیا   

  .یدیة القبلیة  لمعرفة  بعد كم سنة یصبح عمر فؤاد ضعف عمر أحمد ؟ التمه
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  : الحل  

لاحظ أننا نستطیع حل هذه المسألة بعدة طرق، منها تسطیر مصفوفة  في الصف   

الأول نضع عمر فؤاد، وفي الصف الثاني نضع عمر  أحمد، ثم نضیف في كل مرة سنة 

المطلوب نتوقف، هذا حل صحیح، ولكنه من إلى كل من فؤاد واحمد وحین نصل إلى 

الناحیة الاقتصادیة مكلف، وهو من الناحیة العلمیة أیضا غیر مقبول لأننا نسعى من خلال 

والهدف من ذلك ) في جدنا وهزلنا ( عملیة التعلم أن نوظف ما تعلمناه في حیاتنا العادیة 

  .ربح الجهد والوقت إلى غیر ذلك 

الذي تناولناه منذ قلیل )تغییر الخصائص ( أ الإبداعي  لاحظ أننا نستخدم المبد  

  . وسیكون الحل أمتع وأسرع وأكثر قابلیة للفهم 

، )المسألة من شكلها اللغوي إلى شكلها الریاضي( لاحظ أننا نقوم بتغییر خصائص   

  : فیكون لدینا الآتي 

بالرمز سوف نرمز لعدد السنوات التي سیصبح  بعدها عمر فؤاد ضعف عمر أحمد 

)x ( , فیصیر بحوزتنا عمر) فؤاد =x+26 ( ویصیر لدینا أیضا  عمر أحمد هو)x+11  (

  x+26=x2+22وهذا یعني أن   x+26)=x+11(2: ونشكل المعادلة التالیة 

  . وهذا هو المطلوب  X=4ینتج لدینا  x-x2=22-26أي أن 

سنة ) 30(أي ) 4+26(بما یعادلها یصبح لدینا عمر فؤاد  Xلنتأكد فنعوض قیمة 

 .سنة ) 15(أي ) 4+11(هو ضعف عمر احمد 

  : استثمار المكتسبات

یستثمر الأستاذ ما تعلمه التلامیذ من تطبیقات  المبدأ الإبداعي عن طریق تكلیفهم   

  .مشابهة للتطبیقات التي تم تناولها بالقسم بإجراء تطبیقات 
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  .خطة الدرس الثاني ) : 04(بطاقة رقم 

  حل جملة معادلتین وجملة متراجحات :الموضوع 

I.    المكونات الشكلیة لخطة الدرس : 

 .إثرائي: النشاط  .1

 حل جملة معادلتین : كادیمي الأثراء الإ .2

 .تحسین العلاقات مع الآخرین: وجداني الثراء الإ .3

 .الهدم وتجدید الحیاة  : المطبق  الإبداعيالمبدأ  .4

 .2015جانفي 20: التاریخ  .5

II.    المكونات الأساسیة للدرس : 

 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما :أهداف الدرس   .1

 .استیعاب مبدأ الهدم وتجدید الحیاة    . أ

 : تطبیق المفهوم على ثلاثة وضعیات  وهي  . ب

  .التخلي عن بعض العلاقات الخاصة وتجدید أخرى : مجال الحیاة العامة . 1ب

  .الكفاءة الاجتماعیة: الوجدانیةمجال الحیاة . 2ب

 .حل جملة معادلتین : مجال الریاضیات . 3ب

یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة،  :الطریقة  .2

 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات 

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف  :الوسائل والأدوات المقترحة  .3

 ). DATA SHOW( أستاذ في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 

  :یتضمن هذا الدرس ثلاثة عناصر وهي : المحتوى  .4

یشیر هذا المبدأ إلى إقدام الفرد على التخلص : التعریف بمبدأ الهدم وتجدید الحیاة . 1.4

نحو ذلك سواء لأنها انتهت صلاحیتها فلم تعد مؤهلة للقیام بدورها أو تعدیلها  من الأشیاء أو

فأما الأشیاء ،تنا أو الاستجابة لبعض حاجاتناأو تجدیدها بما یمنحها أهلیة لحل بعض مشكلا

المستهلكة والتي یكون بوسعي الاستغناء عنها إلى غیرها أنبذتها وأقدم على اقتناء غیرها، 

لتي لا یمكنني الاستغناء عنها  لسبب أو لآخر كالبیت مثلا فسوف أقوم وأما الأشیاء ا

 .جدیدها لتصبح قابلة للانتفاع بهابت
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بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط، بقي علینا :تطبیقات المبدأ. 2.4

اصة في أن نتعرف الآن على جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته كما یشیر الكثیر متعددة خ

المجال التقني، ولكننا سوف نتناولها في مجال واقع الحیاة العامة و  الوجدانیة، و في میدان 

  .الریاضیات وبالتحدید في میدان حل جملة معادلتین وحل جملة متراجحتین 

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4

كما تم تعریف المبدأ فإن الإنسان یقوم في كثیر من أحواله  بالعدید من التغیرات 

تتضمن تلك التغیرات التخلي عن أشیاء أو علاقات وما إلى ذلك لیستبدلها بأشیاء أو 

علاقات غیرها، وفي هذا التغییر وهذا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته، فمن الأشیاء مثلا 

إلا لأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا  ءيلششتري غیرها لا السیارة یتخلى عنها لی

  .أو لا تكفي لعدد أفراد عائلته وهكذا

 :  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة .1.2.4

إن هذا المبدأ یمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة الاجتماعیة 

تمكننا من التفوق على أنفسنا والارتقاء بها إلى  تیجیةإستراكما تم توضیحه منذ قلیل، وهو 

ومن ، النجاح في علاقاتنا مع الآخرینتسمح لنا ب إستراتیجیةمصاف الناجحین، وهو 

، قات مع غیرنا، فمثلا المناوشاتالمشكلات الانفعالیة خاصة ذات المنشأ الاجتماعي كالعلا

ن تلك العلاقات غیر ذات جدوى وسوء فهم بعضنا لبعضنا الآخر إلى غیر ذلك تجعل م

تخدم الإنسان لأنه وبطبعه  وبالتالي فینفر بعضنا من بعضنا ، ولكن هذه النتیجة لا

اجتماعي، هو بحاجة إلى بناء علاقات اجتماعیة مع كل القریبین معه، وعلیه ولحل هذه 

تستجیب المشكلة لابد من نبذ العلاقات القدیمة السلبیة خاصة، وتجدیدها بعلاقات أخرى 

 .لحاجات الإنسان للاجتماع 

لنفس الهدف وبنفس طریقة التناول یمكن   :تطبیقاته على جملة معادلتین  .3.2.4

الاستفادة من هذا المبدأ في مجال الریاضیات ففي المسائل الریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك 

فینبذ بعض  الإستراتیجیةالمشاكل من ذلك الطراز و في كثیر من الأحیان استخدام تلك 

حل في الوقت والطریقة الحدود ویتخلص منها، وذلك لتبسیط المسألة ویصل بذلك إلى ال

سوف نقدم مسألة أو تمرینا أو مشكلا یتضمن حل جملة معادلتین ونوجه أنظار ، و المناسبین

التلامیذ إلى أن هذه  الجملة  یمكن حلها بطرق مختلفة، وفي نفس الوقت ننبههم إلى أن هذه 
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لول على الرغم من أنها صحیحة ولا غبار على صحة حلولها بالطرق المذكورة إلا أن الح

هذه الحلول غیر مقبولة لأسباب منها، طول الزمن المستغرق في حلها، أنه غیر مقررة 

  . الخ ..بالنسبة لهذا المستوى وما إلى ذلك 

III.  إجراءات تنفیذ الدرس الثاني : 

  :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1

یتعرض الفرد في كل حین إلى مواقف تتضمن مشكلات، هذه : مرحلة الانطلاق     . أ

المشكلات تتطلب منه إعمال قواه من اجل حلها، ومن أجل حلها یلجأ إلى إحداث تغیرات 

بعض عناصر الموقف  بإلغاءفي مختلف عناصر الموقف أو تغییر الموقف ككل، إما 

كن من حل تلك المشكلات أو تعطیلها جزئیا والاستعاضة عنه بعناصر أخرى من أجل التم

للمشكلات بالمبدأ  الإبداعيإلى غایة حل المشكلة كل ذلك یسمى بمنطق نظریة الحل 

فما معنى مبدأ الهدم والجدید ؟وما هي أهم تطبیقاته مجال  ، الإبداعي الهدم وتجدید الحیاة

 .الحیاة العامة والوجدانیة ومیدان الریاضیات؟

 . لمقصود بمبدأ النبذ والتجدید ؟ ما :مرحلة البناء   . ب

یقدم الأستاذ  معنى المبدأ، عن طریق ضرب أمثلة من واقع الحیاة العامة، مثلا 

الخیوط التي تستعمل في خیاطة الجروح، فقد صنعت وفقا لهذا المبدأ، حیث بعد التئام 

الجرح تذوب تلقائیا، في حیاتنا الخاصة نلتقي في مهمات خاصة فنكون جماعات صغیره 

وعند انتهاء المهمات یستغنى عنها، وتبنى جماعات تقوم  تتآلف من أجل أداء مهمات معینة

بأغراض غیر تلك التي بنیت علیها، أو التخلي عن بعض عناصرها وضم عناصر أخرى، 

من مثل الفرق الریاضیة، حیث وفي كل مرة یتم نبذ عناصر وتجدیدها بعناصر تتوفر فیها 

  . المواصفات التي تضمن الاستمراریة للفریق 

شكلات الانفعالیة التي تحتاج إلى تطبیق هذا المبدأ  مشكلة العلاقات من أهم الم

من بین أهم التطبیقات التي ) تجدید فرق كرة القدم مثلا (الاجتماعیة، ویكون المثال السابق 

یقوم بها حین یتعرضون إلى مشكلات علائقیة مع المجموعات التي ینتمون إلیها أو 

یتم تقدیم ، و یطمح لتحقیق نتائج أفضل مستقبلاأو مشكلات مع بعض عناصر المجموعات، 

  : عدید الأمثلة لتعزیز فهم التلامیذ لتطبیقات المبدأ على الحیاة الوجدانیة وهي كمایلي
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  الفرد بحاجة إلى تبادل مشاعر الحب مع الآخرین، ولكنه في العدید من المرات لا

د عضو  من بعض الأعضاء لا یجد ذلك متوفرا في الجماعة التي یكونها لنفسه، بسبب وجو 

یكترثون له، لذلك فالأفضل التخلي عن بعضهم وتكوین صداقات جدیدة، تمنح هذه المزیة 

 . للمجموعة 

  فهم الآخرین أمر مهم بالنسبة للفرد وللجماعة، لكن وجود بعض الأحكام المسبقة

فتصبح  على أشخاص ذوي سلوكیات غیر لائقة یجعلنا نحكم على الآخرین بأحكام قاسیة

دیدها أو ثقتنا مهتزة بالجمیع، لذلك وتطبیقا لهذا المبدأ لابد من نبذ تلك الأحكام المسبقة، وتج

تفهم الآخرین یقتضي التماس لهم الأعذار حین یتصرفون خطأ ، و تعویضها بأحكام إیجابیة

ر مكان معنا، ولكن العزة بأنفسنا وكبریائنا تأمرنا بالابتعاد عن تكلیف أنفسنا عناء التفكی

الآخرین، غیر أن هذا السلوك یجعلنا ننعزل عن العالم، لذلك لابد من نبذ هذه المشاعر 

 السیئة، والاستعاضة عنها بمشاعر بدیلة، موضوعها أحب للناس كما تحب لنفسك

تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا من أجل تتضمن هذه المرحلة : مرحلة الاستثمار  . ت

بالتفكیر جماعیا في صیاغة  أیضا همتكلیف، و النبذ والتجدید مبدأصیاغة بعض الأمثلة على 

لمبدأ بعض المشكلات ذات العلاقة الاجتماعیة ثم التفكیر في حلها عن طریق تطبیق ا

بمعاودة إنجاز هذه التطبیقات كواجب منزلي، هم تكلیف، كما یمكن الإبداعي النبذ والتجدید 

 .یخضع للمراقبة في الحصة الموالیة

  :تنفیذ الجلسة الثانیة  إجراءات .2

المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل : مرحلة الانطلاق   . أ

النبذ   إستراتیجیةاستراتیجیات محددة للتغلب علیها، ومن بین الاستراتیجیات الحدیثة، 

والتجدید، وهي إستراتیجیة من استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات، فماهي هذه 

ماهي تطبیقاتها في حیاتنا الانفعالیة ؟ وكیف  و. ؟ماهي تطبیقاتها  العامة و .؟.الإستراتیجیة

 یمكن تطبیقها في حل جملة المعادلتین؟  

  :مرحلة البناء   . ب

، والفرق بین العدد الأول وضعف )50(أوجد عددین علما أن مجموعهما یساوي  :الإشكال

تغییر الخصائص ( لاحظ أننا سوف نستخدم المبدأ الإبداعي  . ؟) 05(العدد الثاني یساوي 
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ریاضیة  إلىالذي تناولناه  في الدرس الأول وذلك من أجل من تحویل البیانات اللغویة )

  . فیصبح الآتي  

  : ویكون لدینا الآتي  X ,Yوزا  للأعداد فیكون العددان هما سوف نعطي رم

X+Y=50 

X-2Y=5 

بعد تحضیر البیانات وفقا لمبدأ تغییر الخصائص، سوف نتعامل مع هذه البیانات   

وفق مبدأ آخر وهو الهدم والتجدید، سوف نهدم أحد المجاهیل، وسنعود مرة ثانیة لنجدد 

المعادلة من الشكل المذكور ، و حیح لجملة المعادلتینالحل الص حیاته وبالتالي نحصل على

  : یكون نصها كما یلي 

X+Y=50 

X-2Y=5 

لحل المعادلات من هذا الشكل وبهذا المستوى نعتمد على المبدأ الإبداعي المسمى   

لاحظ أننا نقوم بهدم أحد ، التي تم التطرق إلیها آنفاالهدم وتجدید الحیاة   إستراتیجیةمبدأ أو 

، أو نهدم أحد المتغیرین ثم نجدد حیاته بغیة  الاستفادة من للآخرالمتغیرین ونجدد الحیاة 

  . هذه العملیة لحل هذه المشكلة 

X+Y=50 

 X= 50-Y                                                               ومعنى ذلك أن

 عن طریق تعویضه بما یساویه فسیصبح لدینا    Xسوف نهدم 

 -2Y=5)50-Y( 

   Y-2Y=5-50                                                           لیصبح بحوزتنا

-3Y=-50+5 

�                                                                        ویكون =
���

��
 

  بالتعویض في النتیجة الأولى وتكون Xسنعود  ونجدد حیاة Y=15لتصبح النتیجة أن 

15 X= 50- 

X= 35 

  .)15,35(وتكون حلول المعادلة هي 

  .للأستاذ الحریة في اختیار بعض التطبیقات ذات الصلة  :استثمار المكتسبات  . ت
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  . خطة الدرس الثالث): 05(بطاقة رقم 

  الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: الموضوع 

I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  

  إثرائي : النشاط  .1

 .الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: إثراء أكادیمي بعنوان .2

 كفاءة الضغوط النفسیة : إثراء وجداني بعنوان  .3

 الاستبدال : المبدأ الإبداعي المطبق  .4

 2015جانفي 27:التاریخ  .5

II. المكونات الأساسیة للدرس : 

 : هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما  نحاول من خلال:أهداف الدرس   .1

 استیعاب مبدأ الاستبدال  . أ

تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة، تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة   . ب

 : التالیة 

كامیرات المراقبة، أجهزة الإنذار، أنظمة حقن الوقود في : مجال الحیاة العامة . 1ب

 . السیارات

 . كفاءة الضغوط النفسیة :  مجال الحیاة الوجدانیة. 2ب

 .معالجة بعض المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة : مجال الریاضیات . 3ب

  :الطریقة  .2

یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة، الإلقاء، المناقشة 

 . و حل المشكلات

  :الوسائل والأدوات المقترحة  .3

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ في الدروس العادیة استعمال 

 ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

  :المحتوى  .4

  : یتضمن الدرس الحالي ثلاثة عناصر أساسیة وهي 
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  : التعریف بمبدأ الاستبدال.1.4

عمل مستخدمیه في بدل أن یقوم مسئول الشركة ویتوجه في كل مرة إلى مواقع 

الصبیحة  وفي منتصف النهار وبدایة الفترة المسائیة وعند نهایة العمل أو ینصب من یقوم 

بدله بهذا العمل، أو استخدام البطاقة المغناطیسیة  التي أصبحت بدورها میكانیكیة طالما 

  .ید أنها  یمكن أن تستعار أو یقوم بالمهمة مستخدم آخر، استخدم بدل كل ذلك  بصمة ال

بدل أن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من الآلات الحادة لإجراء 

العملیات الجراحیة، وتفادیا لكل تلك الأتعاب، وتفادیا لمعاناة المرضي یستعیض عن تلك 

  .الآلات بأخرى غیر میكانیكیة من مثل المنظار

الاستبدال لتقلیل الجهود  كذلك الشأن بالنسبة لبعض المسائل الریاضیة، یستخدم مبدأ

في حل المسائل، حیث یتم الاستغناء عن عملیات البرهنة عن نتائج معینة وتستبدل تلك 

العملیات بقوانین جاهزة تم البرهنة عنها مسبقا، وتكون بالتالي النتائج في مستوى عال من 

  . الموثوقیة 

  :تطبیقات المبدأ. 2.4

المقترح لهذا النشاط، بقي علینا أن نتعرف الآن بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي 

  .إلى جملة من تطبیقاته

لاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة :  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة .1.2.5

تتطلب استخدام هذا المبدأ، سواء من أجل حل تلك المشكلات أو تفادیا للوقوع في تلك 

 .  هذا المبدأ المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة 

 بدلا من الملاحظة بالعین المجردة  ، استبدال الكامیرات  

  استخدام جهاز الإنذار بدلا من نظام الحراسة العادي 

  یتسبب نظام حقن الوقود عن طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من

للسائقین، لذلك اوجد المشكلات من بینها انسداد الصمامات  وبالتالي یخلق مشاكل كثیرة 

 استخدام نظام حقن إلكتروني

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .3.2.4

یتعرض الإنسان في حیاته العامة والخاصة للكثیر من الضغوطات، هذه الضغوطات 

تتسبب في تعكیر صفو حیاته، تفادیا للتأثرات السلبیة، نعمد إلى استبدال البیئة الصاخبة 
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كاللجوء إلى مكتبات المطالعة بدلا من المقاهي، اللجوء إلى قضاء  ساعات ببیئة هادئة، 

في الهواء الطلق أو الغابات بدلا  من الأماكن العمومیة، وكذا استبدال الجماعات التي 

تتسبب في إثارة بعض الانفعالات السلبیة  بجماعات تساهم في إثارة انفعالات سارة مما 

  . ضغوطات الیومیة یجعلنا نتغلب أو نتخلص من ال

   :تطبیقاته على الدالة الخطیة والتآلفیة  .1.2.5

مبدأ الاستبدال  من المبادئ الواسعة التطبیق في میدان الریاضیات، خاصة في  

المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة، حیث وخلاله  یمكن تعیین صور الأعداد، عن 

 . بالعدد المراد تعیین صورته)  X(طریق تعویض 

كذلك الشأن بالنسبة لتمثیل الدالة بیانیا، سوف یتم استبدال  منطوق الدالة بمعادلة 

  .المستقیم، ومنه یصیر بالإمكان تعیین الإحداثیات التي تسمح برسم التمثیل البیاني 

III. إجراءات تنفیذ الدرس :  

 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1

 :  مرحلة الانطلاق   . أ

ماذا . ماهي المشكلة التي عالجها مدرب كرة القدم حین أقحم لاعبا مكان الآخر؟

هل بالإمكان أن . یسمى اللاعب الذي أقحم ؟  كیف نسمي العملیة التي قام بها المدرب ؟ 

 نتذكر هذه العملیة في میادین أخرى ؟ 

 . ؟ الآن ماذا نقصد بالاستبدال كمبدأ من المبادئ الإبداعیة:مرحلة البناء   . ب

ثم یشرع في ضرب الأمثلة من الواقع , یقدم الأستاذ المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل 

  .وهي كثیرة جدا 

  أنا انزعج بشكل مبالغ فیه، وهذه الصفة تسببت في خلق مشاكل حیاتیة كثیرة  منها

كیف لي أن أتخلص من هذا . فقداني الكثیر من الأصدقاء الذین أحتاج إلیهم بدرجة كبیرة 

 لمشكل وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ ا

  یصعب علي كثیرا الانتظار في الطابور، وقد تسببت هذه المشكلة أني أدخل في

 كیف یمكن لي أن أقضي على هذه المشكلة وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ .الشجار مع المنتظرین 
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  تسبب نظام حقن الوقود عن طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من

ت من بینها انسداد الصمامات  وبالتالي یخلق مشاكل كثیرة للسائقین، فكیف تم المشكلا

  . القضاء على هذا المشكل ؟

بعد شرح الأمثلة السابقة الذكر تعطي فرصة للتلامیذ لصیاغة : مرحلة الاستثمار   . ت

تعریف خاص بهم للمبدأ، وتقییم التعریف من قبل التلامیذ والأستاذ، ثم منح فرصة إضافیة  

 .للتلامیذ لیضربوا بعض الأمثلة عن مشكلات تم علاجها وفق هذا المبدأ 

 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة .2

یعتبر موضوع الدوال من أهم المواضیع التي تتابعنا طیلة مسارنا : مرحلة الانطلاق    . أ

قدر  التعلیمي من الآن وإلى نهایة مرحلة التعلیم الثانوي، لذلك وجب علینا أن نتسلح بأكبر

من التقنیات التي تساعدنا على معالجة المسائل المتعلقة بهذا الموضوع ، والیوم سوف 

نتناول أحد الاستراتجیات الإبداعیة التي  تساهم في فهم المشكلات المتعلقة بالدوال الخطیة 

 .  الاستبدال  إستراتیجیةالتآلفیة ، وهي  و

 : مرحلة البناء  . ب

  باستخدام مبدأ الاستبدال :  الإشكال

  حیث أن                         بواسطة الدالة الخطیة  1عین صورة الأعداد

 . ؟ 

وبالتالي   فیصبح لدینا   عن 1في هذه الحالة سوف نستخدم البدیل   

  )4(هي  بواسطة الدالة الخطیة ) 1( أن صورة بمعنى      یصبح لدینا

 مثل الدالة السابقة بیانیا؟.  

بنفس المبدأ سوف نقوم بتمثیل الدالة السابقة بیانیا، حیث سنستبدل الدالة بصیغتها   

بهذه الصیغة أصبحت العملیة  بمعادلة المستقیم  الذي هو   المعقدة 

  . بیانیا  بسیطة ویمكن ساعتها تمثیل  الدالة الخطیة 

یكفي لتمثیل دالة خطیة تعیین نقطة واحدة، لأن الدالة الخطیة تمر من تقاطع محور 

  السینات مع محور العینات

 x=0   

  و
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                                                                                    y=0        

  أما  حین یكون

                                                                                   x=1    

     y=4                                                                               فإن

  )0,4(ویكون التمثیل هو المستقیم الذي یشمل النقطتین 

 1, 0بأعداد معلومة  ولتكن الأعداد  )  (سنقوم بتوظیف مبدأ الاستبدال، حیث نستبدل  

  .  4,  0 هي )  (على التوالي، قیم  

  . وعند تعیین النقاط عن طریق إحداثیاتها یمكن رسم التمثیل البیاني المراد 

باستخدام مبدأ الاستبدال، أرسم التمثیل البیاني للدالة التآلفیة  : الإشكال الثاني 

  . في معلم متعامد ومتجانس  1+

مة، في حالة عدم یتبع الأستاذ نفس المراحل المشار إلیها في بطاقة الإجراءات العا  

تمكن التلامیذ من الوصول إلى النتیجة الصحیحة، یعمل الأستاذ على حل المسألة بالطریقة 

  : التالیة 

باستخدام مبدأ الاستبدال سوف نستبدل النص الریاضي للدالة السابقة بمعادلة   

  المستقیم الذي یمثلها، وهي كما تم تناوله في الدروس العادیة 

بأعداد  لا على التعیین   (x)باستخدام دائما مبدأ الاستبدال  دائما  سنقوم  باستبدال   

  .)y(لنجد بالنهایة قیم 

6 -2 1 x 

13 -3 3 Y=2x+1 

  یقوم الأستاذ أو أحد التلامیذ برسم التمثیل على السبورة: ملاحظة  

المعلومات السابقة عن طریق إعطاء واجبات  یستثمر الأستاذ: مرحلة الاستثمار   . ت

  . أخرى ومنح التلامیذ فرصا للتفكیر بحلها 

كما یمكن للأستاذ أن یلفت انتباه التلامیذ إلى أهمیة هذا المبدأ في الریاضیات، وإلى 

استخداماته الواسعة، فمثلا یمكن توظیف الصیغ المعروفة من المتطابقات الشهیرة في 

  .لیل وحل المعادلات وغیر ذلك عملیات النشر والتح
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  . خطة الدرس الرابع) : 06(بطاقة رقم 

  الأشعة والانسحاب: الموضوع 

I    .المكونات الشكلیة لخطة الدرس:  

  إثرائي : النشاط .  1

  الأشعة والانسحاب : إثراء أكادیمي بعنوان . 2

  الكفاءة التكیفیة : إثراء وجداني بعنوان . 3

  الدینامیة : المبدأ الإبداعي المطبق. 4

 2015فیفري  03: التاریخ . 5

II   .المكونات الأساسیة للدرس:  

 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما  :أهداف الدرس   .1

 .استیعاب مبدأ الدینامیة            . أ

 : الثلاثة التالیة وضعیات المجالاتتطبیق المفهوم على وضعیات مختلفة تشمل تلك ال  . ب

  .جهاز الحاسوب المحمول , الشاحنات، الكراسي القابلة للطي: مجال الحیاة العامة . 1ب

  الكفاءة التكیفیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب

 .الأشعة والانسحاب  : مجال الریاضیات . 3ب

معتادة، یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق : الطریقة  .2

 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

  ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 

  .  یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ الدینامیة : المحتوى  .4

مبدأ المرونة أو الدینامیة من المبادئ ذات الاستعمال : التعریف بمبدأ الدینامیة. 1.4

المشكلات، ( الواسع في عدد كبیر من المجالات، ویقتضي هذا المبدأ أن تصمم الأشیاء 

بحیث یسمح تركیبها هذا بإجراء التعدیلات أو التغیرات  ) الخ ...العملیات، البرامج، الآلات 

ائفها بكل سلاسة، فاقتداء بما هو مخلوق علیه جسم الإنسان، حیث تحتوي علیها أو على وظ

أعضاؤه على مفاصل تسمح  لكل عضو بأداء عدة وظائف، صممت السیارة ومختلف 

أجزائها  على هذه الشاكلة، بحیث تؤدي القطعة الواحدة في السیارة عدة وظائف، فالمقعد 

المبدأ المذكور، حیث سیتناسب مع یمكن أن یتخذ عدة وضعیات بموجب تصمیمه وفق 
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كما یمكن توظیف ، استخدامه حتى في حالة الاستراحة الشخص الطویل و القصیر، ویمكن

هذا المبدأ في مجال الریاضیات حیث بموجبه یمكن حل العدید من المشكلات الریاضیة، 

, والتحلیل منها التعاملات الجبریة، حیث وبموجب هذا المبدأ الكثیر الحدود عملیات النشر

كذلك بالنسبة للتعامل مع الأشكال الهندسیة كالبرهنة على تساوي وتقایس الزوایا، كما یمكن 

  . الخ ...توظیفه في مجال التحویلات الهندسیة كالانسحاب، الدوران، التحاكي 

بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط، بقي علینا :تطبیقات المبدأ. 2.4

نتعرف الآن إلى جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته كما یشیر الكثیر متعددة خاصة في  أن

المجال التقني، ولكننا سوف نتناول بعض تطبیقاته في واقع حیاتنا العامة، وتطبیقاته في 

واقع حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان 

  .الأشعة والانسحاب

الكثیر من أغراض الناس : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4

مصممة وفقا لمبدأ الدینامیة، كمقود السیارة، المرآة العاكسة، كذلك الناس في تعاملاتهم  

 . یخضعون للمرونة التي تسمح ببقائهم على اتصال ببعضهم بعضا

هذا المبدأ  لاحظ أیضا أن: تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4

 إستراتیجیةیمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة الاجتماعیة، وهو 

تسمح لنا  إستراتیجیةتمكننا من التفوق على أنفسنا والارتقاء بها إلى  مصاف الناجحین، وهو 

ة الكثیر ومن المشكلات الانفعالیة التي تتسبب في معانا، النجاح في علاقاتنا مع الآخرینب

  .من الناس والتلامیذ منهم خاصة مشكلة 

تعتمد الریاضیات بشكل خاص على مبدأ :تطبیقات على الأشعة والانسحاب .3.2.4

الدینامیة، حیث كلما كانت قدرة محترف الرضیات على إجراء الحركیة بین حدود المعادلات 

أو المساواة إلى غیر ذلك كلما كانت الحلول سریعة وأكثر إمتاعا، لاحظ أننا وخلال حل 

یسمح لنا بالانتهاء إلى المعادلات نجري الكثیر من الحركات ذهابا وإیابا بین الحدود مما 

والأشعة والانسحاب كغیرها من المواضیع الشیقة . الحلول التي نریدها في وقت قیاسي 

 . والممتعة وذات الأهمیة في التعاملات الریاضیة، تخضع لهذا المبدأ في معالجة مسائلها 
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III    . إجراءات تنفیذ الدرس:  

 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1

 : مرحلة الانطلاق   . أ

یقول المثل الشعبي في الحركة بركة، ویقول آخر تحركوا ترزقوا، هل یمكن لنا أن 

 .ندرك السر الكامن وراء تمجید هذا الفعل ؟

 :مرحلة البناء   . ب

  . والسر الكامن وراء تمجید هذا الفعل, الآن وقد عرفنا معنى الحركة كفعل

وكیف یمكن  الاستفادة من هذا . الإبداعیة؟لمقصود بالحركة كمبدأ من المبادئ ما

  .المبدأ في الحیاة الانفعالیة ؟

یقدم الأستاذ المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل، ثم یقدم مجموعة من مشكلات سوء 

التكیف، یطالب التلامیذ بتقدیم حلول لها مستخدمین مبدأ الدینامیة، ومن أمثلة المشكلات 

  : الآتي 

 حس بانسداد كامل السبل للتخلص منها، كیف لي ان أتخلص عندما أتعرض لمشكلة أ

 من هذه المعضلة باستخدام مبدأ الدینامیة ؟ 

  في كثیر من الأحیان أجد نفسي أتهرب من الأمور الصعبة، هذه المشكلة تسببت في

احتقار الناس لي، واحتقار نفسي، كیف لي أن أتخلص من هذه المشكلة باستخدام المبدأ 

 .المذكور ؟

 عاني من فتور عزیمتي فیما یتعلق بمصارعة المشكلات التي تصادفني، مما یزید أ

من معاناتي من إحساسي بالضعف، كیف  لي أن أتخلص من هذه المشكلة باستخدام المبدأ 

 . الإبداعي الدینامیة؟

 : مرحلة الاستثمار   . ت

الأستاذ أو من بعد الإجابة عن التساؤلات السابقة، سواء من طرف التلامیذ وبمساعدة 

قبل الأستاذ، یمنح الأستاذ فرصة للتلامیذ لصیاغة تعریف لمبدأ الحركة، ثم إعطاء نماذج 

  .من مشكلات یمكن التغلب علیها وفقا لهذا المبدأ
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  : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2

 :مرحلة الانطلاق   . أ

 : مرحلة البناء   . ب

 :  الإشكال

  برهن أن
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  : الحل 

  :الجزء الأول من التمرین 
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��  + 
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 لاحظ  بأننا سوف نجري حركة بسیطة حیث ننتقل مباشرة من بدایة الشعاع 
��
إلى  ��

 نهایة الشعاع 
��
 لیصبح بحوزتنا شعاع جدید یسمى  ��

��
هذا ما تناولناه في الدرس  (   ��

فعلاقة شال هي الانتقال من بدایة الشعاع الى نهایة الشعاع الآخر لتتم , باسم علاقة شال 

  ). عملیة الجمع 

         بعد الحركة المذكورة أصبح  بحوزتنا                                               

���
�⎯� =

�
→   

��
�� +  + 

��
�� 

                                                                               بمعنى أن   

 
���
�⎯� =

�
→   

���
�⎯� +     

               لاحظ بأننا نجرى حركة جدیدة  وهي  تغییر                                

���
بما یعادله أي   �⎯�

�(���)
�⎯⎯⎯�  
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  :                                             وتصبح مایلي  
�(���)
�⎯⎯⎯� =

�
→   

���
�⎯� +   

                       :                 وتكون النتیجة كالتالي 
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  : الجزء الثاني من التمرین 
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بنفس الطریقة السابقة سنجري حركة بسیطة على الشعاع 
��
 لیصبح ��
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��  
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�� + 

��
�� =  

فتكون النتیجة                                                                            
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  نقوم بحركة نزع الأقواس                                                     أننا: لاحظ 
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لاحظ أیضا فإننا بحركة أخرى وهي شطب
��
 من  ��

���
لیبقى بحوزتنا  �⎯�

��
وتصبح    ��

                                                                                           .المساواة 

��
�� =

�
→  -   

��
�� 

لاحظ أیضا بأننا نقوم بحركة ثالثة ، بحیث ننقل  
��
إلى الطرف الآخر من  – ��

   :المساواة لتصبح النتیجة التالیة

��
��  =

��
�� 

 :مرحلة الاستثمار   . ت

ثم ، ق بعطاء تمرینات تتمیز بالتنوعما تعلمه التلامیذ خلال ما سب الأستاذیستثمر  

  .  الأستاذالفرصة لحلها مستعینین بمختلف المصادر المتاحة، الكتاب ، الزملاء،   إعطائهم

 الأستاذثم بعد ذلك انتداب أحدهم لكتابة الحل في السبورة ، وفي حال عجزهم یعاود 

  . شرح العملیة ومساعدتهم على توظیف المبدأ المذكور 
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  .خطة الدرس الخامس): 07(بطاقة رقم 

  المعالم: الموضوع 

I. المكونات الشكلیة للدرس : 

 إثرائي: النشاط  .1

 المعالم: إثراء أكادیمي بعنوان  .2

 كفاءة الانطباع الإیجابي :  إثراء وجداني بعنوان  .3

 المواد المركبة  : المبدأ الإبداعي المطبق  .4

 .2015فیفري 10: التاریخ  .5

II. المكونات الأساسیة للدرس : 

 : أهداف الدرس   .1

 : نود تحقیق من خلال هذا الدرس هدفین أساسیین من خلال هذا الدرس وهما 

 .استیعاب مبدأ المواد المركبة     . أ

تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب

 : التالیة 

 الأغذیة الصناعیة أو الأدویة : مجال الحیاة العامة . 1ب

  كفاءة الانطباع الإیجابي  : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب

  .المعالم  : مجال الریاضیات . 3ب

 : الطریقة  .2

رائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة، الإلقاء، المناقشة یقترح لتنفیذ النشاط الإث

 .و حل المشكلات

 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ في الدروس العادیة استعمال 

 ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

 : المحتوى  .4

بدأ المواد المركبة، تطبیقه في ثلاثة مجالات، الحیاة یتضمن هذا الدرس  التعریف بم

  .یة، حل مشكلة متعلقة بالمعالم العامة، الحیاة الوجدان
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  : التعریف بمبدأ المواد المركبة  . 1.4

یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من الأدویة بدلا من الدواء 

الواحد، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المواد المركبة، حیث یقضي استخدام هذا المبدأ 

في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 

قضاء على تلك المضاعفات، كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة مضاعفات أخرى فیتم ال

  .   الصحیة 

حین یقررون انتهاج أسلوب تنویع  الإستراتیجیةبالنسبة للمدرسین یلجأون إلى تطبیق هذه 

أسالیب  وطرق التدریس  بدلا من الاعتماد على أسلوب واحد أو طریقة واحدة أو الوسیلة 

على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلى التركیب بین مختلف تعتمد  الواحدة ، كما أنها لا

  .النظریات من أجل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة 

وفي الریاضیات أیضا یمكن الاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو 

ا للوقت وضمانا المشكلات الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضیة اختصار 

أللوصول إلى حلول دقیقة لتلك المسائل، فمثلا   
�

+ ب
�

أ�بدلا من    + �ب أ� −

لاستخدام هذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول الیها والتي تحتمل   ب

  .كثیرة على ذلك والأمثلة

  : تطبیقات المبدأ. 2.4

النشاط، بقي علینا أن نتعرف الآن بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا 

إلى جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته متعددة خاصة في المجال التقني، ولكننا سوف نتناولها 

في واقع حیاتنا العامة، و حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات 

  .وبالتحدید في موضوع المعالم 

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4

لاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة تتطلب استخدام هذا المبدأ، سواء من أجل حل تلك 

المشكلات أو تفادیا للوقوع في تلك المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا 

 .  المبدأ 
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 ها على بعض وتلبیتها لشمولیة التشخیص، وقضائ, لاحظ الوصفات الطبیة

 .المضاعفات التي تسببها بعض الأدویة 

  ،لاحظ الصناعات الغذائیة وتلبیتها لحاجة الجسم من العدید من المواد كالمعادن

 .وقضاءها على مشكل سوء التغذیة , البروتینات، الفیتامینات 

 یة، لاحظ المناهج الدراسیة، وتلبیتها لحاجة التلامیذ لتنمیة العدید من الجوانب، الجسم

  . المعرفیة، الاجتماعیة، الانفعالیة، وقضائها على مشكل تغلیب جانب على الآخر

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4

یمكن الاستفادة من توظیف مبدأ المواد المركبة  في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة 

  .الاجتماعیة 

 ن الأقوال أو الأفعال، وهم بهذا النهج لا حظ حین یركز بعض الأفراد على هفواتهم م

یستخدمون مبدأ معاكسا لمبدأ المواد المركبة وهو مبدأ المواد المتماثلة، حیث یستدعون بعضا 

أو عددا كبیرا من النتاجات السلوكیة السلبیة مما یقودهم إلى  احتكار أنفسهم وفقدان الثقة 

یدان، وعلى هؤلاء  بعضهم یوظف بها، فینتج عن ذلك شخصیات ضعیفة تهاب اقتحام أي م

الآخر مبدأ المواد المركبة فیستدعون الجانب الآخر من نتاجات سلوكهم مما یجعلهم یتأكدون 

من أنهم قادرون على تجاوز عثراتهم وبإمكانهم تحقیق نتائج  إیجابیة في فرص أخرى  

 .فیستمرون في بذل الجهود وهم واثقون في أنفسهم 

 عض الأفراد الذین یلاقون إساءات من بعض الأفراد أو لاحظ أیضا بالنسبة لب

الجماعات ویستخدمون مبدأ المواد المتماثلة أي یتذكرون كل من تعاملوا معه وأساء الیهم، 

حینها یفقدون الثقة بغیرهم  ویصبحون مترددین  في ابرام علاقات مع غیرهم ، أما بعضهم 

یتذكرون أیضا من أساء معهم حسن نیة،  الآخر حین یستخدمون مبدأ المواد المركبة، سوف

ومن أحسن الیهم وغیر ذلك، وبذلك یتجاوزن تلك المحطات السیئة إلى غیرها الإجابیة، 

 .ویحققون بالتالي أهم شئ وهو التوافق مع النفس ومع الغیر 
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   :تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالمعالم  .3.2.5

مبدأ المواد المركبة مبدأ سائد في الریاضیات، حیث یعمد الریاضیون إلى استخدام 

الصیغ المركبة والقوانین التي تم الوصول إلیها بناء على جهود فكریة وعملیة كبیرة، وفي 

  . توظیفها حل لمشكل ضیع الجهد والوقت، ضمان لنتائج أكثر ثقة 

III . إجراءات تنفیذ الدرس:  

 :یذ الجلسة الأولى إجراءات تنف .1

 :مرحلة الانطلاق   . أ

هي المادة التي صنع منها المشروب الغازي الذي تعودت على تناوله ؟ لماذا  ما

صنع من تلك المواد مجتمعة ؟ هل هناك مشكلة تم التغلب علیها بفعل هذا النهج في الصنع 

 ؟ هل تذكر مجالات أخرى تعتمد هذا النهج في حل المشكلات ؟ 

الآن ماذا نقصد بمبدأ المواد المركبة ؟ یقبل الأستاذ على شرح المبدأ، :البناء مرحلة   . ب

ثم یطرح جملة من المشكلات الانفعالیة مطالبا التلامیذ إعمال تفكیرهم في حل تلك 

  .المشكلات وفقا لمبدأ المواد المركبة، وهذه بعض المشكلات 

 ر بخسارتي المسبقة، وقد یزعجني التفكیر في دخولي منافسة مع غیري، لأنني أشع

تسبب هذا الوضع في تجنب المكوث طویلا بین أقراني، مما كلفني خسارة تطویر نفسي 

 ثقافیا أو علمیا، كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل وفقا لمبدأ المواد المركبة ؟

  یصعب علي أن أخاطب الناس مجتمعین، لأنني أعلم بأنهم سوف یسخرون من كثرة

فني ذلك عدم قدرتي على  الدفاع عن حقوقي، كیف لي أن أتخطى هذا أخطائي، وقد كل

 المشكل وفقا للمبدأ المذكور ؟ 

  أفضل أن لا أتبادل حاجیاتي مع غیري، مما تسبب في ابتعاد الناس عني فلا أجرؤ

على طلب المساعدة منهم، وكلما أردت أن أتخلص من هذا المشكل تذكرت بأنهم 

 .  ؟.من هذا المشكل وفقا لهذا المبدأ حهم إیاها، كیف لي أن أتخلصلایستحقون الثقة التي أمن

 :  مرحلة الاستثمار   . ت

بعد الانتهاء من معالجة الإشكالات السابقة، یكلف التلامیذ بصیاغة تعریف لمبدأ المواد 

  . المركبة، كما یكلفون بضرب بعض الأمثلة من واقع حیاتهم الانفعالیة 
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 :الثانیة إجراءات تنفیذ الجلسة  .2

 : مرحلة الانطلاق   . أ

یقل أهمیة عن مختلف المواضیع التي تم التطرق إلیها خلال دراستنا  موضوع المعالم لا

یاضیات وفي إذ أنه ذو تطبیقات واسعة في الر  لبرنامج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط،

أخرى سیتعرضون لها في  غیر الریاضیات كالفیزیاء، البیولوجیا، والكیمیاء، وفي مواد

  . المراحل التعلیمیة الأخرى 

وهذا الموضوع تنطبق علیه العدید من الاستراتیجیات الإبداعیة، ولكن سوف نقتصر 

هي الأخرى من بین الاستراتیجیات ذات التطبیق الواسع في  إستراتیجیةعلى توظیف 

المواد المركبة،  تیجیةإستراالمسماة  الإستراتیجیةالریاضیات وفي غیر الریاضیات، هذه 

  . فكیف یكون تطبیقها في مجال المعالم 

 :مرحلة البناء   . ب

  : الإشكال 

A , B, C  ثلاثة نقاط من المستوى احداثیاتها على الترتیب هي   :A(2,3), B(1,4) 

C(0 ,2)   

  أحسب إحداثیات النقطF,E,D            منصفات  الإضلاع[��]  

[��] [��] 

  ماهي إحداثیات الأشعة التالیة                             :,  
��
��    

��
�� ,  

��
�� 

  :الحل 

                                      بالنسبة لحساب منصفات القطع      -

[��]  [��]  [��]    

                                                                         : لدینا 

A(2,3), B(1,4) C(0 ,2)  
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نستحضر المادة المركبة  أو العلاقة أو القانون الذي   [��]منتصف القطعة  Dلحساب 

                                                                                 :یمكننا من ذلك وهي

)
�����

�
;

�����

�
(D   

  :                                                        الآتي   فیكون  ،سنعوض بالقیم المذكورة 

)
���

�
;

���

�
(D   

  :هي (D)ومنه إحداثیات النقطة 

                                                                 )
�

�
; �(D  

  . بنفس الطریقة یتم حساب باقي المنتصفات 

  ,لحساب إحداثیات 
��
��    

��
�� ,  

��
نستحضر المادة المركبة أو القانون الذي یمكننا  ��

��)من ذلك  وهي  − �� , �� − �� ) 
��
القیم بما یساویها وتكون النتیجة سنعوض =��

  :التالیة 

(1 − 0, 4 − 2) 
��
��=   

  الشعاع                                                                      فإحداثیاتومنه 

��
�� هي   ( , 2)     

:                                                                                             أي 

( , 2) 
��
��=  

 وبنفس الطریقة یمكن حل باقي التطبیقات 

 مرحلة الاستثمار   . ت

یستثمر المعلم المعلومات المعطاة خلال مرحلة البناء عن طریق تكلیف التلامیذ 

مع الاحتفاظ , وكذا البرنامج الرسمي , بمجموعة من التطبیقات التي تخدم البرنامج الحالي 

  . بالتعلیمات الواردة في البطاقة العامة 
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  . خطة الدرس السادس): 08(بطاقة رقم 

 .الزوایا ، المضلعات، الدوران :الموضوع 

I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  

  إثرائي : النشاط . 1

  الدوران و المضلعات والزوایا: إثراء أكادیمي بعنوان. 2

  )فهم الانفعالات الذاتیة( الكفاءة الشخصیة : إثراء وجداني بعنوان. 3

  النسخ : المبدأ الإبداعي المطبق . 4

 2015فیفري  24: التاریخ . 5

II. المكونات الأساسیة للدرس : 

 : أهداف الدرس   .1

 .نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین 

 .استیعاب مبدأ النسخ   . أ

 : تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة التالیة , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب

 .  عملیات النسخ للكتب المجلات المفاتیح : مجال الحیاة العامة. 1ب

 . الكفاءة الشخصیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب

  .الدوران ، المضلعات و الزوایا  : مجال الریاضیات . 3ب

 : الطریقة  .2

یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة ، الإلقاء ، 

 .المناقشة و حل المشكلات

 :  الوسائل والأدوات المقترحة .3

سائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ في الدروس العادیة استعمال یقترح إضافة للو 

 ). DATASHAW( جهاز العرض فوق الرأسي 

 :  المحتوى  .4

یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ النسخ، ثم  تطبیقه في ثلاثة مجالات، الحیاة العامة، 

   . الحیاة الوجدانیة ، حل مشكلة متعلقة بالدوران، الزوایا والمضلعات 
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 : التعریف بمبدأ النسخ . 1.4

الكل ما  ستحضرهایبصورة عنه، ومن الأمثلة التي  ءيالشمبدأ النسخ هو استبدال 

التعلیمیة من مجسمات لأغراض التعلیم، ومن ذلك تزیین المنازل  تاالورشیستخدم في 

  .استخدام هذا المبدأ  إلىوالمحلات وغیر ذلك یعمد الكثیر 

الاستفادة من هذا المبدأ، حیث وفي مجال الهندسة مثلا یلجأ وفي الریاضیات یمكن   

الریاضي إلى اعتماد سلسلة من عملیات النسخ  من أجل البرهنة على تقایس زوایا، أو 

  .نوعیة المضلعات 

الكثیر من التطبیقات في مجالات  الإستراتیجیةإضافة إلى ما سبق ذكره فان ولهذه 

فرد الخاصة قد تستهویه  بعض المقتنیات ولكنه عاجز عن ففي  حیاة  ال, الحیاة المختلفة 

اقتنائها ففي هذه الحالة سوف یلجأ إلى النسخ بحیث یقتني الأشیاء المقلدة التي لا تختلف 

  .  من حیث المظهر عن الأشیاء الأصلیة

  :تطبیقات المبدأ. 2.4

علینا أن نتعرف الآن بقي , بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط 

  :إلى جملة من تطبیقاته  وهي كما یلي 

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4

، سواء من أجل حل تلك ألاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة تتطلب استخدام هذا المبد

المشكلات أو تفادیا للوقوع في تلك المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا 

  .   المبدأ

لاحظ أن الكثیر من الطلبة یقومون بنسخ المحاضرات بدلا من كتابتها، تفادیا للوقوع 

في مشكلة رفض صاحب الكراس إعارته لوقت أطول، أو نسخ الكتاب بدلا من شرائه نظرا 

  .یملك ثمنه  لأن الطالب لا

 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4

لاحظ أیضا أن هذا المبدأ یمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة 

 :  ومن أمثلة تطبیقات مبدأ النسخ في حیاتنا الانفعالیة مایلي, الاجتماعیة 
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لاحظ أننا ننسخ سلوك المتفوقین تجاه عملیات التحضیر للامتحانات أو متابعة 

طلبا للنجاح أو تفادیا للوم الآخرین لنا حین لا , لك الأساتذة، أو شراء الكتب إلى غیر ذ

  . نتمكن من النجاح 

لاحظ أیضا بأننا نقوم بنسخ بعض عادات الجماعات التي ننزل فیها طلبا لتحقیق 

 .التوافق بین أفرادها، أو تفادیا للوقوع ضحایا التمییز أو ما إلى ذلك 

 : تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالدوران .1.2.4

 . مسألة أو تمرینا أو مشكلا یتعلق بالأشعةسوف نقدم 

III. إجراءات تنفیذ الدرس : 

 : إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1

لابس وتسأله عن عندما تزور محلا لبیع قطع الغیار أو بیع الم:  مرحلة الانطلاق   . أ

سیقول لك ثمن السلعة بكذا ، ولما  تشكو غلاء الثمن یواجهك بقولة إنها  ثمن سلعة معینة

  ماذا یقصدون بهذه الكلمة ؟ ، )غیر مقلدة  (أصلیة  سلعة

ومعناه لیست مستنسخة ، وإذا كانت ، صدون بأن هذه السلعة غیر مقلدةالأكید أنهم یق

  السلعة مقلدة ، من المفروض أن لا یقتنیها الناس، ولماذا یقتنونها ؟ 

الأكید أنها تلبي بعض أو كل احتیاجاتهم ، فماهي الاحتیاجات العامة التي یمكن أن  

 . تستجیب إلیها اقتناء الأشیاء المستنسخة ؟

  . الآن ماذا یقصد  بمبدأ النسخ  كمبدأ ممن المبادئ الإبداعیة ؟: مرحلة البناء  . ب

تساهم في  ستراتیجیةكإیقوم الأستاذ بشرح المبدأ، ثم بعد ذلك  یشرع في تقدیم المبدأ 

  : حل العدید من المشكلات الانفعالیة ومن هذه الأمثلة الآتي 

 ري حتى ولو كان أقرب أشعر بالخجل الكبیر حین أفكر في التعبیر عن مشاعري لغی

كیف یمكنني أن ، تهلك وقتا طویلا في تأنیب نفسيالأمر الذي یجعلني أس، الناس إلي

 . أتخلص من هذا المشكل  وفقا لمبدأ النسخ ؟

  تنتابني في بعض الأحیان لحظات قلق ، ولكنني أبحث عن الأسباب فلا أتمكن من

كیف یمكن لي أن أتخلص من هذا المشكل وفق ، مما یتسبب في كراهیة نفسي، هامعرفت

 . مبدأ النسخ ؟
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  ه لغیري تصل حد الانتقام من اللاشئ أجد نفسي في بعض الأحوال أحمل كراهیة كبیر

  . كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل ؟, ، مما یدفعني لارتكاب الغلط معهم 

بعد الانتهاء من الإجابة الجماعیة عن الإشكالات السابقة الذكر  :مرحلة الاستثمار  . ت

ثم تكلیفهم ، میذ بصیاغة تعریف لمبدأ النسخیتجه الأستاذ إلى تكلیف التلا, في مرحلة البناء 

  .مرة أخرى بصیاغة إشكالات تتعلق بحیاتهم الانفعالیة 

 : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة .2

المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل : مرحلة الانطلاق   . أ

وهي  النسخإستراتیجیة یات الحدیثة، ومن بین الاستراتیج، ستراتیجیات محددة للتغلب علیهاا

تستخدم بدرجة كبیرة في مجال , من استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات إستراتیجیة

  .الهندسة، وكیف یتم تطبیقها على درس الدوران، المضلعات والزوایا ؟  

                                                        :بناء التعلمات   . ب

في ° 60وزاویته  E)3,5 (مركزه النقطة  بالدوران الذي  )A(أنشئ صورة الشكل:الإشكال 

 2,5(A ,)3,4(D ,)7,8(C(, B)3,6(حیث ، الاتجاه المباشر

سوف نقوم بحل هذه  المشكلة باستخدام مبدأ النسخ الذي تم تناوله في الجلسة :  الحل 

  .السابقة 

  . متعامد ومتجانس بحسب الإحداثیات نرسم الشكل على معلم :الخطوة الأولى 

  وفق الإحداثیات المعطاة أیضا   Eنضع النقطة : الخطوة الثانیة 

بالاتجاه  المعطى والزاویة المعطاة ثم نتبعها  ’Dلتصبح   Dننسخ النقطة  :الخطوة الثالثة 

  . ببقیة النقاط 

  °60والزاویة  Eالنتیجة إننا أنشأنا صورة الشكل المعطي بالدوران الذي  مركزه 

ینبغي للمعلم أن یشیر إلى أن هذا المبدأ له  تطبیقات  في میدان :  خلاصة للنشاط الإثرائي

 .  الریاضیات كما له تطبیقات واسعة أیضا في میدان الحیاة العامة

  : استثمار المكتسبات

   یمكن إعطاء العدید من التطبیقات وتكلیف التلامیذ بحلها مستخدمین المبدأ المذكور 
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  :)03(ملحق رقم) Heppner & Petersen(لـمقیاس القدرة  على حل المشكلات  .3.5

بعد الاطلاع على عدد من مقاییس القدرة على حل المشكلات والتي تم الإشارة إلیها 

، )2005(خشان خالد مقیاس و ) 2009(مصعب محمد شعبان علوان مقیاس منها في متن 

قع قد و القدرة على حل المشكلات  الفصل المخصص لمتغیرمما تم ذكره ضمن  وغیرهما

 )Heppner & Petersen,1982(لــــــحل المشكلات القدرة على الاختیار على مقیاس 

 . التالیة لأسبابل

، وهذا ما كشفت عنه العدید من اس یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیةأن المقی :أولا 

، )538: 2010مقدادي و أبو زیتون، ( ، ودراسة  )1998(حمدي  هامن بینالدراسات 

  ). 2008(ودراسة أبو سعید وآخرون) 2007(ودراسة غسان 

استخدم المقیاس في العدید من الدراسات العربیة منها، یوسف موسى مقدادي وجمال  :ثانیا 

إلى التربیة  في دراستهما بعنوان أثر برنامج تدریبي مستند) 2010(عبد االله أبو زیتون 

العقلانیة في تحسین الكفاءة الاجتماعیة ومهارة حل المشكلات لدى طلبة الصف السابع 

في دراسته بعنوان أسالیب التفكیر ) 2007(والثامن الأساسیین، ودراسة غسان منصور 

وعلاقتها بحل المشكلات دراسة میدانیة على عینة من تلامذة الصف السادس الأساسي في 

في دراستهم )2008(الرسمیة، ودراسة میرفت عبد الرحیم أبو سعید وآخرون مدارس دمشق 

بعنوان فاعلیة برنامج علاجي قائم على النمذجة المعرفیة والتعلیمات الذاتیة في تنمیة 

  .مهارات حل المشكلات وإدارة الغضب وخفض العنف لدى الزوجات المعنفات في الأردن

ره من المقاییس المذكورة أنه طبق في بیئات عربیة یتمیز المقیاس الحالي عن غی :ا لثثا

نطمئن إلى تطبیقه على عینة مما یجعلنا أیضا، مختلفة كما أنه قنن على فئات عمریة مختلفة 

  .بحثنا

لمقاییس الأخرى  كمقیاس المحاور  مقارنة ببعض اضن عددا مقبولا من یتأن المقیاس  :رابعا

التي تمثل عاملا مشتركا بین العدید من المنظرین في میدان القدرة  المحاور، وهي دویریلا

  .على حل المشكلات 

اللغة المستعملة في المقیاس لغة عربیة مفهومة وهذا ما أكدته الدراسة الاستطلاعیة  :خامسا

  .التي قام بها الباحث قیل حساب خصائصه السیكومتریة 
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عملیة التطبیق الأولیة للمقیاس ،حیث أجریت دراسة النتیجة الإیجابیة التي حققتها : أخیرا

تلمیذا ) 20(استطلاعیة بغرض معرفة إذا ما كان یحتاج إلى تعدیلات وتكونت العینة من 

وتلمیذة ، وكما تكونت أربع أساتذة جامعیین ، وقد أظهرت نتائج الاستطلاع وضوح العبارات 

  .نه وطبق كما هو والفقرات مما اقنع الباحث بعد إجراء أي تعدیلات ع

 : لمقیاسا وصف

) 40(من  )Heppner & Petersen(لـــ المشكلات حلالقدرة على   مقیاس یتكون 

 , Heppner(المشكلات حل في هیبنر على نموذج بالاعتماد) 1998 (حمدي طوره فقرة،

الذي بني على أساس أن القدرة على حل المشكلات تتكون من خمس أبعاد   )1978

  )02(موضحة بالجدول

  و ارقام الفقرات الموجبة بعد لكل الممثلة والفقرات المشكلات حل على القدرةمقیاس  أبعاد)  02( رقم جدول

   موجبة الفقرات ال  الفقرات التي تقیسه   البعد   

  26- 11- 6- 1  36 -31 - 26 -21 - 16 -11 - 6 - 1  العام التوجه  1

  27-22-17- 12- 7- 2  37 -32 - 27 -22 - 17 -12 - 7 - 2  المشكلة تعریف  2

  33-23- 3  38 -33 - 28 -23 - 18 -13 - 8 - 3  البدائل تولید  3

  39-34-29-19- 4  39 -34 - 29 -24 - 19 -14 - 9 - 4  القرار اتخاذ  4

  25-20-15  40 - 35 -30 - 25 -20 - 15 -10 - 5  التقییم  5

 : المقیاس تصحیح

 تنطبق  -بسیطة بدرجة تنطبق - ابدأ تنطبق لا :هي بدائل أربع على المقیاس یعتمد  

 حالة في التوالي على )4 - 3 -2 -1( القیم تعطى كبیرة، بدرجة وتنطبق  -متوسطة بدرجة

 الأوزان عكس یتم السالب الاتجاه ذات الفقرات حالة في أما، الموجب الاتجاه ذات الفقرات

 . )02(كما هي موضحة بالجدول    المقیاس على السالبة والفقرات

 درجة كل تتراوح بینما)  160 لىإ 40( من المقیاس على الكلیة الدرجة وتتراوح  

) 80 - 40( المجال  : یلي كما المقیاس على العلامات وتفسر) 32 إلى 08( بین فرعیة

  مؤشر)  فوق فما 80(  المجال یعد بینما المشكلات حل على القدرة نقص على مؤشر

 المشكلات حل في كفاءة
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 : في الدراسة الحالیة  للمقیاسالخصائص السیكومتریة 

السابقة،  الخصائص السیكومتریة كما حسبت في الدراسات إلىبالاطمئنان  لم یكتف

وبطرق متعددة من خلال تطبیقها على عینة مشابهة لعینة الدراسة ولكنه عمد إلى حسابها، 

یلي عرض موجز لما تم  ، وفیماار ذك) 24(تلمیذا وتلمیذة، منهم  )47(الحالیة قوامها 

  . من خلال هذه العملیة  إلیهالتوصل 

 : الصدق   . أ

  :تعمد الباحث التأكد من صدق المقیاس بطرق متعددة وهي 

  .طریقة صدق التمییز: أولا 

وتقوم هذه الطریقة على إظهار قـدرة المقیاس عـلى التمییز بین طرفي الخاصیة 

% 33، ثم أخذ  المقاسة، حیث تعتمد على ترتیب نتائج المفحوصین على المقیاس تصاعدیا

، و قد كانت ) ت(الدنیا والمقارنة بین نتائج المجموعتین باستخدام اختبار % 33العلیا و

حیث  تراوحت الدنیا والعلیا قد أكدت على وجود فروق بینهما ،   الفئتین بین نتائج المقارنة

، لصفر غیر واقع ضمن هذا المجالأي أن ا) 36.39411و  33.35689(بین  فترة الثقة

فهو على قدر  لدراسة یتسم بخاصیة التمییز وعلیهالحكم بأن المقیاس محل ا إلىمما یقودنا 

  .من الصدق 

  : الصدق الذاتي : ثانیا 

كونباخ، الصدق الذاتي هو عبارة عن الجذر التربیعي لمعامل الاتساق الداخلي الفا   

متع ، تدل هذه النتیجة على أن مقیاس القدرة على حل المشكلات یت)0.829(وقد قدر بـــــ

على أن المقیاس  دالا  ا، وعلیه فان هذه النتیجة تعتبر مؤشر بمعامل الصدق الذاتي مرتفع

  .الحالیة  الدراسةعلى قدر من الصدق ویمكن الوثوق بنتائجه في 

 :الثبات   . ب

اصیة الصدق كذلك بالنسبة لخاصیة الثبات حیث اعتمد في حسابه كما هو الشأن لخ  

على طریقتین، الأولى طریقة الاتساق الداخلي، أما الطریقة الثانیة فتمثلت في التطبیق 

  :التطبیق، والنتائج كانت كالتالي  وإعادة
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  :طریقة الاتساق الداخلي : أولا 

المعتمد في هذه الدراسة بطریقة  تم التأكد من ثبات مقیاس القدرة على حل المشكلات  

فا كرونباخ مرتفع، مما لالاتساق الداخلي، وقد كانت النتیجة هي الحصول على معامل أ

یعطینا الثقة بأن المقیاس كما طبق على عینة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 

ن معامل ألفا كرونباخ  بمتوسطات دائرة حمام الضلعة ولایة المسیلة، یتسم بالثبات، حیث كا

  . الثبات من قدر على تعبر هذه النتیجة على أن المقیاس، و )0,688(

  .طریقة التجزئة النصفیة : ثانیا 

 أسلوبعلى  بالاعتمادشرنا في موضع سابق من هذه الدراسة، لم یكتف الباحث كما أ  

واحد في التأكد من خصائص أدوات الدراسة الحالیة سواء ما تعلق بالثبات أو ما تعلق 

التجزئة  أسلوبالسابق وهو  الأسلوب إلىحساب الثبات  أسلوب إضافة تبالصدق، لذلك تم

  ).0,78(النصفیة، وقد كان معامل الارتباط بین نصفي المقیاس 

ة على حل المشكلات موضوع نخلص في نهایة هذا البحث إلى أن مقیاس القدر 

الدراسة الحالیة یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة ، وهو  بحسب تصور الباحث سبب في 

بالقدرة على حل المشكلات التي  ةستعانة به في جمع البیانات المتعلقلاإقبال الباحثین على ا

الذي  ساس النظري القويتتطلبها دراساتهم، ویعود الأمر بحسب تصور الباحث إلى الأ

  .صاحب المقیاس، مما جعله یستجیب إلى أهداف الباحثین في الموضوع  انطلق منه

  :آون و جیمس باركر -مقیاس الذكاء الوجداني  لـ بار . 4.5

على الرغم من حداثة عهد البحث في موضوع الذكاء الوجداني إلا أن عملیة إنتاج  

أدوات قیاسه كانت فعالة إلى حد كبیر مقارنة بالعدید من الخصائص النفسیة الأخرى، وقد 

تنوعت تلك المقاییس بتنوع نماذج أو نظریات الذكاء الوجداني، لذلك فلم یجد الباحث 

س یوظفه في الدراسة الحالیة، بل على العكس من ذلك فقد صعوبة في العثور على مقیا

  . كانت للباحث الأریحیة في اختیار المقیاس الذي یناسب البحث

المقاییس التي طورت من قبل باحثین في البیئة العربیة منها مقیاس عثمان ومن أهم 

معنونة في دراسته ال) 2007(للذكاء العاطفي، الذي اعتمد علیه معمریة ) 2001(ورزق 
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بالفروق في أنماط السلوك العدواني وفقا لارتفاع وانخفاض الذكاء الوجداني لدى عینة من 

الشباب، و في دراسته للفروق والاكتئاب والیأس وتصور الانتحار وقلق الموت وفقا لارتفاع 

في ) 2002(وانخفاض الذكاء الوجداني لدى عینة من الشباب، ومقیاس عبده وعثمان 

في دراستها بعنوان الذكاء الوجداني وعلاقته بالسعادة والثقة بالنفس لدى  )2007(جودت 

، مقیاس الربیع )2003(طلبة جامعة الأقصى، ومقیاس الذكاء الانفعالي لعبد السمیع رزق 

للذكاء الوجداني، الذي اعتمد علیه نافز بقیعي في دراسته للذكاء الوجداني وعلاقته ) 2007(

راق النفسي لدى معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في منطقة أربد بأنماط الشخصیة والاحت

  التعلیمیة التابعة لوكالة الغوث الدولیة

استبیان الذكاء  ،ةتوفر مبین أهم المقاییس الأجنبیة ال ومن  

 المطور من قبل ) QUESTIONNAIRE L’Intelligence Émotionnelle(الوجداني

یكمان للذكاء الانفعالي الذي تم تقنینه  اختبار و، و ) (Weisinger, H. ,1998ویزنجر

، ومقیاس الذكاء )2010(على فئة الطلبة الجامعیین بالبیئة الأردنیة عبد الحافظ الشایب 

  .كر المعتمد في الدراسة الحالیةأون وبار -الوجداني لـــ بار

 مقنن على البیئة سبب) كرأون وبار -بار (لـــالباحث على  اختیارفإن وقوع  وللإشارة

  ). 2015:جعیجع و هامل (أنظر الجزائریة وعلى عینة  مماثلة لعینة البحث 

  .لمقیاسا وصف

 التي الأبحاث إلى استنادا) 2000( عام باركر و آون -بار قبل من المقیاس عدأ  

 واسعة عینة على طبق بأنه ویتمیز، )1980( العام منذ المفهوم على آون -بار أجراها

 مختلفة بشریة وأجناس سنة) 18- 12( من العمریة المراحل تغطي فرد) 10000( بلغت

 الذكاء مهارات مستوى في  عالیة تخمینیة  قدرة ولدیه الأبعاد متعدد مقیاس أیضا، وهو

 النظرة ذي العاطفي للذكاء المختلط النموذج من ینطلق، الفرد لدى المستقبلیة العاطفي

  . والاجتماعیة والانفعالیة الفكریة الفرد مهارات لتكامل الشاملة

طبق في العدید من الدراسات  في دول مختلفة منها أمریكا كدراسة   

)Harrod&Scheer,2005    ( ودراسة) Day,et al, 2005 (في جودة)اثبت قد)2007 

 طرق بعدة تأكد فقد الصدق فأما، ) والثبات الصدق( السیكومتریة خصائصه  ارتفاع المقیاس
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 كرونباخ بطریقة تحقق فقد الثبات البناء، وأما و والتمییز والعاملین المحتوى صدق منها

  . التطبیق وإعادة

  : أما في الدول العربیة فقد طبق في عدد مهم من الدراسات من بینها  

والتي أجریت على ) 2008(الوارد ذكرها في جودت ) 2005(دراسة خلیل والشناوي 

) 50( قوامها عینة على ناصر طالب بها قام أخرى دراسة فيعینة من الطلبة الجامعیین، و 

 أبعاد بین الارتباطات من التحقق لغرض)  سنة18( أعمارهم تجاوزت لم ممن وطالبة اطالب

 بین وتتراوح المقیاس أبعاد لجمیع دالة بالنسبة الارتباط لاتممعا كانت وقد، المقیاس

) 0.52( وأدناها النفسیة الضغوط إدارة مع  الانفعالات فهم لعلاقة ارتباط كأعلى) 0.82(

 التجزئة طریق عن استخرج فقد الثبات أما.  العام المزاج مع الشخصیة العلاقات لفهم

 ارتفع براون سبیرمان بمعادلة تصحیحه وبعد )0,76(لــــــ یامساو  الثبات معامل وكان النصفیة

 الفروق بعنوان دراستها في) 2011( المللي قبل من أیضا المقیاس طبق كما، )0.86( إلى

 السنة طلبة على میدانیة دراسة والعادیین المتفوقین الطلبة من عینة لدى الانفعالي الذكاء في

 سیكومتریة خصائصب الاختبار تمتع من الباحثة تأكدت الثانوي، وقد التعلیم من الأولى

 الجامعة أساتذة من عدد على عرض الاختبار بأن الدراسة صاحبة أكدت حیث، جیدة

 صدق أكدت جیدة، كما النتائج وكانت الخاصة والتربیة والتقویم القیاس في المتخصصین

 بثلاثة حسب فقد الثبات أما، مرتفعة أیضا النتائج وكانت البنیوي الصدق من أیضا المقیاس

  .  مقبولة كلها نتائجها وكانت، الداخلي النصفیة، الإعادة، والاتساق التجزئة، طرق

 من تحققت أن بعد) 2006( االله رزق طریق عن العربیة إلى المقیاس نقل    

 بثلاثة استخرج فقد الثبات أما البناء وصدق الظاهري صدقه من تحققت كما، الترجمة صدق

  .  كرونباخ النصفیة، ألفا التجزئة، التطبیق وهي، إعادة طرق

 وهذه أبعاد) 06( على موزعة سباعي تدرج ذات فقرة) 60( من المقیاس یتألف  

في الجدول  للأبعادفقرات الممثلة لت مختلف اد، قد رص مهارة) 15( على تتكون الأبعاد

)03.(  
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  لكل بعد الممثلة الفقرات أرقام و لبارآون الوجداني الذكاء  مقیاس أبعاد یبین) 03( رقم جدول

  أرقام الفقرات  الأبعاد

  53-43- 31- 28-17-07  الكفاءة الشخصیة  01

  59 -55 -51 -45-41- 36- 24-20-14- 10- 5- 2  الكفاءة الاجتماعیة  02

  58- 54- 49-46-39- 35- 26-21-15- 11- 6- 3  كفاءة إدارة الضغوط النفسیة  03

  57-48-44- 38-34-30- 25- 22-16-12  الكفاءة التكیفیة  04

  60-56- 50-47-40-37- 32-29-23- 19- 13-9- 4- 1  كفاءة المزاج الإیجابي العام  05

  52 - 42 -33 - 27 -18 - 8  الانطباع الإیجابيكفاءة   06

 : المقیاس تصحیح

 تنطبق  -بسیطة بدرجة تنطبق - ابدأ تنطبق لا :هي بدائل أربع على المقیاس یعتمد  

 في التوالي على )4 -3 -2 -1( القیم تعطى كبیرة،  بدرجة وتنطبق  -متوسطة بدرجة

 عكس یتم السالب الاتجاه ذات الفقرات حالة في أما,الموجب الاتجاه ذات الفقرات حالة

 - 35 -28 -26 -21 -15 -6 : هي فقرة عشرة اثنتا  السالبة الفقرات وعدد الأوزان

37- 46- 49- 53- 54- 58 .  

 : الحالیة  الخصائص السیكومتریة في الدراسة 

نتائج  اعتمادلم یقم الباحث بحساب الخصائص السیكومتریة للمقیاس ، ولكنه تم 

، حیث قام الباحثان بتقنین المقیاس على عینة قوامها )2015جعیجع و هامل ، (دراسة 

فقد تأكد الباحثان  :بالنسبة للصدقأنثى وكانت النتائج ، )87(تلمیذا وتلمیذة منه ) 187(

، وقد كانت )صدق التمییز ، صدق الاتساق الداخلي، والصدق الذاتي (منه بثلاثة طرق 

لطرق المذكورة ایجابیة، أما بالنسبة للثبات فقد تم التأكد منه بطرق ثلاثة أیضا نتائج جمیع ا

  . لصالح ثبات المقیاس أیضاوكانت النتائج ) التجزئة النصفیة ، الاعادة ، والفا كرونباخ (
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  :خلاصة الدراسة الاستطلاعیة 

تباع من الأهداف الأساسیة ، ومن خلال إ –الاستطلاعیة  –سطرت لهذه الدراسة 

كامل الخطوات المنهجیة ، كانت النتائج كما عرض  بعضها في متن هذا الفصل إیجابیة ، 

حیث تم التعرف على أهمیة البرامج  الإثرائیة في التدریس بصفة عامة وفي تدریس 

 - الاستطلاعیة –الریاضیات بصفة خاصة ، وقد ظهر ذلك فیما ذكرنا في متن هذه الدراسة 

، أو من  الاستبیانتذة والمفتشین  سواء فیما تعلق بالاستجابة على من خلال تجاوب الأسا

الأمر الذي أفاده من الفهم الكاف  للموضوع، كما مكنت هذه الدراسة الباحث .خلال التحكیم 

، روط المنهجیة و صیاغة الإشكالیة صیاغة علمیة تستوفي الش، كثیرا في تحدید الأهداف

مؤشرات ، وهذه النتائج جمیعها السیكومتریة لأدوات البحثلخصائص كما مكنت من اختبار ا

  .نجاح البحث على إمكانیة 
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  الدراسة الأساسیة .2

  : منهج الدراسة .1

لریاضیات مبني وفق االتعرف على فاعلیة برنامج إثرائي في وضوع الدراسة الحالیة  م  

على تنمیة كل من القدرة على حل  )TRIZ(نظریة  الحل الإبداعي للمشكلات تریز

بعة من التعلیم المشكلات، الذكاء الوجداني، والتحصیل الأكادیمي  لدى تلامیذ السنة الرا

ن بمتوسطات  دائرة حمام الضلعة ولایة المسیلة، وبالتالي فإن فروضه المتوسط المتمدرسی

ته الثلاث  والتي سوف اختبار ما سیحدث بعد تدریس  البرنامج الإثرائي بمستویا تركز على

  . یتم ذكرها ضمن التصمیم المعتمد للدراسة، ولذلك كان المنهج الأنسب هو المنهج التجریبي 

التجریبي، وهو المنهج الذي الشبه المنهج المناسب لهذه الدراسة، هو المنهج 

لى أن یها الباحث، یشیر الأدب التربوي إلعتمد عغالبیة  الدراسات السابقة التي ا استخدمته

المنهج التجریبي یتوقف على نوع التصمیم التجریبي الذي یتبناه الباحث ویتحكم فیه، وقد 

تبنى الباحث في هذه الدراسة التصمیم العشوائي التام متعدد المستوى، التجریبیة كما یشیر 

ذلك التصمیم الذي یعتمد فیه على مراقبة القیاس القبلي والبعدي ) 114 :1999( مزیان 

ا تمثل المجموعة الضابطة بینما تمثل  البقیة مجموعات معتین أو أكثر إحداهلمجمو 

یستغني  تجریبیة، لما یتمتع به هذا الأخیر من  توفیر لمقومات  الصدق الداخلي، التي لا

عنها الباحث والتي تسمح له بعزو الفروق المسجلة للمعالجة التجریبیة، ویمثل الجدول رقم 

  .عن طریق القیاس القبلي والبعدي تصمیم المجموعات ) 04(

  التجریبي المعتمد في هذا البحثالشبه  یوضح التصمیم )04(الجدول 

ر 
تیا

خ
ا

  

  القیاس البعدي  المتغیر المستقل   القیاس القبلي   طبیعة المجموعة   التخصیص 

ي
وائ

ش
ع

  

 نعم  البرنامج الإثرائي كاملا   نعم 1تجریبیة   عشوائي

البرنامج منقوص من جلسات   نعم  2تجریبیة   عشوائي

 الإثراء الوجداني

 نعم 

 نعم لاشـــــــــــــــــــــــــــــئ  نعم  ضابطة  نعم 
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و نظرا لما حققه هذا المنهج من  نتائج  علمیة مهمة في میدان العلوم السلوكیة 

  .احث  أن یستخدمه في هذه الدراسة، رأى البة، وعلم النفس التربوي بصفة خاصةبصفة عام

  مجال الدراسة . 2

 :المجال الجغرافي للبحث.1.2

أجریت الدراسة في بلدیة حمام الضلعة ولایة المسیلة، حیث كان عدد المتوسطات 

  ). قسم (وحدة دراسیة ) 22(متوسطات  تضم المتوسطات ) 06(ست  

  المجال الزمني.2.2

قد ، و 2014/2015أجري البحث التطبیقي خلال الثلاثي الثاني من السنة الدراسیة 

الوحدات محل الإثراء  تقع ضمن مقرر الثلاثي الثاني، للسنة اختار الباحث هذه الفترة كون 

الرابعة من التعلیم المتوسط، ونظرا لأن البرنامج الإثرائي  المراد تدریسه تابع لتلك الوحدات، 

  .فكان هذا هو الوقت المناسب لتنفیذها

یتكون مجتمع هذه الدراسة من جمیع  أقسام   )مجتمع البحث( المجال البشري.3.2

ن بمتوسطات  دائرة حمام الضلعة والبالغ عددها بعة من التعلیم المتوسط المتمدرسیالسنة الرا

وتلمیذة وهم موزعون  على النحو   اتلمیذ) 702(متوسطات بمجموع  تلامیذ قدر بـــ  ) 06(

  ).05(المبین بالجدول  رقم

  توزیع مجتمع الدراسة حسب المتوسطات والجنسیوضح  ) 05(جدول رقم 

  المتوسطات أسماء

دد
ع

ج  
فوا

لأ
ا

  

  تعداد التلامیذ

ج
م

  إناث  ذكور  

  138  63  75  06  عمر بن الخطاب

  132  77  55  04  خنوف لخضر

  921  73  56  04  معاذ بن جبل

  135  74  61  04  الجدیدة 

  91  50  41  03  بوساق مبارك 

  77  33  44  03  مالك بن أنس

  702  370  332  24  المجموع 
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  :العینة .3

تلمیذا ) 101(جموع  بم) أقسام (تتكون عینة الدراسة الحالیة من ثلاثة وحدات 

المتوسطة  الجدیدة، و بعد حذف بعض مفردات العینة بسبب الغیاب   إلىن وتلمیذة منتمی

) 02(منهامجموعات ) 03( ى تلمیذا وتلمیذة ، قسمت العینة إل) 91(أصبح حجم العینة 

ن و ثالثة ضابطة، وقد تم تعیین المتوسطة بطریقة القرعة، حیث وقع تان تجریبیمجموعتا

الاختیار على متوسطة بوساق مبارك كعینة استطلاعیة ، بینما وقع الاختیار على وحدات 

یوضح  خصائص ) 06(المتوسطة الجدیدة  كعینة الدراسة التجریبیة والجدول رقم )أقسام(

  . العینة 

التقید بمحتوى الترخیص  أولهماوقد اعتمد على هذه الطریقة في المعاینة لسببین،  

التجربة، والذي یقضي في البند الثاني منه على الالتزام باحترام القانون داخل  بإجراء

ن لأنشطة المؤسسة ،وهذاالمؤسسة المستقبلة، وفي البند الخامس مراعاة السیر العادي 

عینة مجتمع البحث في معزل عن الوحدات  أفرادتعامل مع یسمحان بال ن لالشرطاا

السبب الثاني، فیتعلق بتوزیع التلامیذ على المتوسطات فهو  وأما. إلیهاالتي ینتمون )الأقسام(

  .صدي بمعنى أن كل المتوسطات أفراد من مناطق شبه حضریة وأخرى ریفیةتوزیع غیر ق

  یوضح  مواصفات عینة البحث) 06(الجدول 

  الضابطة   02التجریبیة  01التجریبیة   تعداد التلامیذ  

  14  13  16  العدد الكلي للتلامیذ  الذكور

  03  02  03  الغیابات

  11  11  13  العدد المنتمي لعینة البحث

  20  21  17  العدد الكلي للتلامیذ  الاناث

  00  02  00  الغیابات

  20  19  17  العدد المنتمي لعینة البحث

  31  30  30  ن في التجربةالمشاركیوع التلامیذ مجم

 : لغرض هذه الدراسة أربع أدوات أساسیة وهي  تستخدما: أدوات البحث  .3
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البرنامج الإثرائي، الدلیل التطبیقي، اختبار القدرة على حل المشكلات، مقیاس الذكاء 

  .الوجداني 

  :تحدید متغیرات البحث وضبطها   .4

التجریبي المستخدم في هذه الدراسة الضبط ن أساس التصمیم كما تمت الإشارة إلیه فإ

الجید للمتغیرات، التي یمكن أن تؤثر في الظاهرة المدروسة، وقد اتجه الباحث إلى ضبط 

 :  أنواع من المتغیرات وهي كما یلي  ةثلاث

  : المتغیر المستقل . 1.4

  : یحتمل مستویین وهما  اواحد مستقلا اوتتضمن هذه الدراسة متغیر 

  .البرنامج الإثرائي كاملا : الأول المستوى . أ

  البرنامج الإثرائي المنقوص من الإثراء الوجداني  : المستوى الثاني . ب

  :المتغیرات التابعة . 2.4

الذكاء الوجداني، القدرة على حل :تابعة هي الدراسة الحالیة ثلاثة متغیرات وتتضمن   

  .المشكلات، التحصیل الأكادیمي  

  : المتغیرات الـــشاهدة. 3.4

، وهو أنسب التصامیم التجریبیة  الشبه التجریبياعتمد في هذا البحث على التصمیم 

یتعذر بحكم تقید الباحث بنص الشبه التجریبي من أن التصمیم  اعتبارللدراسة الحالیة، 

ها على ص في البند الخامس منمدیریة التربیة للولایة والتي تن نوحة له من قبلمالرخصة الم

احث في مراعاة السیر العادي لأنشطة المؤسسة، وهذا الشرط في حد ذاته حد من حریة الب

السنة  إلىذلك فإن التلامیذ عینة البحث ینتمون  إلىإضافة تطبیق التصمیم الذي یرید 

والباحث  والأستاذ الإدارةالنهائیة من مرحلة التعلیم المتوسط، وهذا الأمر جعل كل من 

  . نظام الدراسةعلى  یحتاطون لأي عامل یمكن أن یؤثر سلبا 

أن التصمیم التجریبي الحقیقي هو من أسمى  إلىوعلى الرغم من أن الدراسات تشیر 

التصامیم ذات الموثوقیة العالیة، كونها تسمح بتحقیق نتائج مناسبة، غیر أن ذلك لا یعني 
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ي تتهدد صدق  التجربة ، غیر أنه وما یجب الإشارة القضاء التام على مجموع المهددات الت

حین العزم على تبني التصمیم التجریبي بصفة عامة تذكر بأن هذا المنهج تلحقه بعض  إلیه

، أما الصدق الداخلي فتؤثر فیه ) الداخلي والخارجي(العوامل التي تهدد صدق التجربة 

، للاختبار، الخصائص السیكومتریة التاریخ ، النضج، خبرة الاختبار: ثمانیة عوامل وهي 

، التسرب، تفاعل النضج الإحصائيتكافؤ المجموعات من حیث متغیرات الدراسة، الانحدار 

تأثیر الإجراءات التجریبیة ، : العوامل المؤثرة في الصدق الخارجي فهي  وأما. الاحتیارمع 

المستقل، وجود تعرف المفحوص على الاختبار القبلي ، تفاعل المفحوص مع المتغیر 

  .  مجموعات أكثر قدرة على التفاعل مع الموقف التجریبي 

توى الصدق الداخلي توازن تجربة البحث، أو بعبارة أخرى الرفع من مس ولاستعادة

، وإبراهیم )1999(الباحث ما نصح به بعض الباحثین  منهم مزیان  والخارجي  تبنى

   . ، بضبط نوعین من المتغیرات الشاهدة )2013(

  .المتغیرات الشاهدة التي یتسبب ضبطها في تحقیق الصدق الداخلي :أولا 

  :  أهم العوامل التي یساعد ضبطها تحقیق الصدق الداخلي للتجربة مایلي  

  :الزمن  أو التاریخ   . أ

المدة بین القیاسین ویقصد بالتاریخ هنا الفاصل الزمني بین القیاسین، حیث كلما طالت 

. مزید من الخبرات التي تؤثر على الموقف التجریبي إلىاحتمالیة تعرض المفحوصین زادت 

  :وهما  إجراءینوللتحكم في هذا العامل یجب اتخاذ 

  ذه المدة مقبولة بحكم أن ، وها ونصفافترة التجریب شهر  إطالة البحث، لم تتعدعدم

 . هذه المدة  إلىقد تصل مدة  الإعادةمن ثبات الاختبار عن طریق التأكد 

  تعریض المجموعات لنفس الظروف، حیث كل المجموعات تدرس في متوسطة

التي تعیشها )المناخ المدرسي بكل مكوناته (واحدة، وبالتالي  فإن جمیع الظروف 

 . نفس المطبقین للبرنامج اعتمادا إلىالمجموعات التجریبیة والضابطة نفسها ، بالإضافة 
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 : النضج   . ب

ویقصد بعامل النضج مجموعة التغیرات الناتجة عن مرور الوقت والتغیرات الطبیعیة 

منه  نتیجة المعالجة ، وللتحكم في هذا العامل  أكثرالتي تحدث كجزء من  النمو البشري 

  : یلي ینصح بما

 من نفس الفئة، وهو ما كان بالفعل لدي عینة البحث الحالي،  باختیار مفحوصین

تختلف عن بعضها من حیث السن، باعتماد  من أن المجموعات الثلاثة لاحیث تم التأكد 

التحقیق من عدم وجود تلك الفروق عن طریق تحلیل التباین لحساب الفروق بین متوسطات 

 .   المجموعات  أعمار

  ،الإجراء السابق، وكما تنصح به بعض  إلى إضافةاعتماد المجموعة الضابطة

مهدد النضج كمهدد من  إزاحة، یمكن أن )2013(وإبراهیم ) 2009(الدراسات منها خلیل

 .مهددات الصدق الداخلي للتجربة استخدام المجموعة الضابطة 

  :صدق وثبات أدوات القیاس   . ت

تحقیق  یعتبر استخدام أدوات ذات موثوقیة عالیة من أهم العوامل المساهمة في

ق الداخلي للتجربة ، وقد تم ضبط هذا العامل عن طریقة التأكد من الخصائص دالص

 على طریق بالاعتمادفي ذلك  یكتفالسیكومتریة لأدوات البحث بشكل صارم ، حیث لم 

السیكومتریة قوة الواحدة بل اعتمدت طرق مختلفة وكانت جمیع تلك الطرق أكدت على 

 .لأدوات المستخدمة ل

 : تحیز الاختیار   . ث

قد یكون اختیار المجموعة متغیرا دخیلا عندما یتباین المشتركون بالبحث في احد 

وعات بصورة جوهریة عن هؤلاء الذین في المجموعة الأخرى ، وحل هذا المشكل مالمج

   .استخدام القیاس القبلي للتأكد بأن المجموعات متكافئة 

  : المتغیرات التي یتسبب ضبطها في الرفع من الصدق الخارجي للتجربة : ثانیا 

متغیرات شاهدة یمكن أن تؤثر في الصدق  ةأن هناك أربع إلى) 1999(یشیر مزیان   

   :الخارجي للتجربة  وهذه المتغیرات هي 
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من عدم  ، وهذا ما تم التأكد منه عن طریق التأكد :عینة البحث أفرادالتأكد من تجانس   . أ

ت اوجود فروقات بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة والضابطة في المتغیر 

 .یلي عرض لنتائج المقارنات التابعة للدراسة، وفیما

 :التجانس من حیث التحصیل الأكادیمي. 1.أ

 )مادة الریاضیات و  جمیع المواد (لـــ تم مقارنة نتائج التحصیل الأكادیمي   

وقد رصدت ). ANOVA(وذلك باستخدام تحلیل التباین  التجریبیة والضابطةعات و للمجم

  )07(بالجدول رقم ، )sig(قیم  النتائج 

والضابطة في القیاس  نمقارنة المجموعتین التجریبیتیل) ANOVA(قیم مستوى دلالة اختبار یتضمن ) 07(جدول رقم 

  ) الریاضیاتمادة  و  المواد جمیعا (لـــــ القبلي للتحصیل الأكادیمي

  في مادة الریاضیات  في جمیع المواد   التحصیل الأكادیمي

  ANOVA(   ,329 ,093(مستوى دلالة اختبار 

أن المجموعات متجانسة من حیث التحصیل ) 07(یلاحظ  من خلال الجدول رقم 

بمستوى الدلالة   )SIG(الأكادیمي العام والخاص ، وهذا ما یمكن استنتاجه من مقارنه قیمة 

توجد فروق ذات  مما یدل بأنه لا )05, (أكبر من  )SIG(یث أن في الحالتین أن قیمة ، ح

تجانس المجموعات من المتغیر التابع الأول ،  إلى، وهو یعطینا الاطمئنان  إحصائیةدلالة 

  . البرنامج المطبق في الدراسة الحالیة  إلىعزو أي تحسن في هذه القدرة  إلىویحیلنا 

  : التجانس من حیث القدرة على حل المشكلات . 2.أ

صر السابقة تم مقارنة درجات المجموعات افي العن إلیهوبنفس التناول المشار 

في القیاس القبلي للقدرة على حل المشكلات وكانت النتائج قد رصدت  ةالتجریبیة والضابط

  ).08(بالجدول رقم 

مقارنة المجموعتان المتضمن ال) ANOVA( نتائج لاختبار )sig( قیم مستوى الدلالةیتضمن ) 08(جدول رقم 

  للقدرة على حل المشكلات وأبعاده الخمسة  التجریبیتان والضابطة في القیاس القبلي

  التقییم   اتخاذ القرار  تولید البدائل  تعریف المشكلة   التوجه العام   القدرة على حل المشكلات

,635 ,207  ,964  ,130  ,981  ,390  

ات متجانسة من حیث القدرة على أن المجموع) 08(یلاحظ  من خلال الجدول رقم   

  )SIG(المشكلات عامة ومختلف أبعادها، وهذا ما یمكن استنتاجه من مقارنه قیمة  حل
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 )005, (أكبر من   )SIG(بمستوى الدلالة ، حیث أنه في كل الحالات نلاحظ بأن أن قیمة 

بین المجموعات التجریبیة والضابطة سواء   إحصائیةدلالة  توجد فروق ذات مما یدل بأنه لا

لق بكل بعد من أبعادها ، وهو فیما یتعلق بالقدرة على حل المشكلات عامة أو فیما یتع

عزو أي  إلىتجانس المجموعات من المتغیر التابع الثاني ، ویحیلنا  إلىنا الاطمئنان یعطی

  .ي الدراسة الحالیة البرنامج المطبق ف إلىتحسن في هذه القدرة 

  : التجانس من حیث الذكاء الوجداني . 3.

ولنفس الهدف وبنفس الطریقة المذكورة في العنصرین السابقین تم مقارنة درجات 

في القیاس القبلي للذكاء الوجداني باستخدام اختبار تحلیل  ةالمجموعات التجریبیة والضابط

  ).09(رصدت بالجدول رقم وكانت النتائج قد ) ANOVA(التباین الأحادي 

 ن والضابطة مقارنة المجموعتین التجریبیتیل )ANOVA(یتضمن قیم مستوى دلالة اختبار) 09(جدول رقم 

   أبعادهلمقیاس الذكاء الوجداني  ومختلف  في القیاس القبلي

الذكاء 

  الوجداني

الكفاءة 

  الشخصیة

الكفاءة 

  الاجتماعیة

  كفاءة إدارة الضغوط

  النفسیة

الانطباع   المزاج العام  التكیفیة الكفاءة

  العام

,218 ,084  ,183  ,155  ,981  ,879 ,062  

أن المجموعات متجانسة من حیث الذكاء ) 09(یلاحظ  من خلال الجدول رقم 

بمستوى   )SIG(الوجداني عامة ومختلف أبعادها، وهذا ما یمكن استنتاجه من مقارنه قیمة 

مما یدل  )05, (أكبر من   )SIG(الدلالة ، حیث أنه وفي كل الحالات نلاحظ بأن أن قیمة 

بین المجموعات التجریبیة والضابطة سواء فیما   إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  بأنه لا

یتعلق بالذكاء الوجداني عامة أو فیما یتعلق بكل بعد من أبعادها ، وهو یعطینا الثقة  

عزو أي تحسن في هذا المتغیر  إلىبتجانس المجموعات من المتغیر التابع الثالث ، ویحیلنا 

  .البرنامج المطبق في الدراسة الحالیة  إلى

ة بیتجانس المجموعات التجری إلى الاطمئنانوأما التجانس في المتغیرات الأخرى فیمكن 

كده بعض المؤلفین منهم یار العشوائي للمجموعات ، وهذا ما أوالضابطة فیها بفعل الاخت

  ).2009(خلیل
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 .المتغیرات الأصلیة كمتغیرات مستقلة إدراج  . ب

 : المضاهات   . ت

كمتغیر الذكاء الوجداني و  أقسامعدة  إلىحیث تم الاعتماد على تقسیم  المتغیرات 

كلها تم تقسیمها من رصد  الأكادیميمتغیر القدرة على حل المشكلات و متغیر التحصیل 

  . جمیع التأثیرات المحتملة 

  : الخطة الزمنیة لتنفیذ التجربة. 6

  : لیةتباع الخطوات التالتنفیذ تجربة البحث، تم ا

 : تطبیق برنامج تكوین الأستاذ مطبق البرنامج  .1.6

لتكوین الأستاذ على كیفیات تطبیق البرنامج تم تنظیم حصتین تكوینیتین كانت الأولى 

، وقد تزامن وقت عملیة 2014دیسمبر 15، بینما كانت الثانیة یوم 2014دیسمبر 08یوم 

القسمین المعینین كمجموعتین تجریبیتین، والقسم المحدد كمجموعة مع  بالاتفاقالتكوین هذه 

  . كمحتوى للبرنامج التكویني) 02(و) 01(ن البطاقتا اعتمدتضابطة، وقد 

الصدد، أن عملیة التكوین لم تتوقف عند هذا الحد، بل  افي هذ إلیه الإشارةوما تجدر 

حاضرا مع الباحث في  اذالأستالمطبق على أن یكون  والأستاذاتفق كل من الباحث 

  . الوجداني  للإثراءالجلسات المخصصة 

  : إجراء تكوین لفائدة الأستاذ المطبق

وكان ذلك خلال ثلاث جلسات، تمحورت الجلسة الأولى حول نظریة الحل الإبداعي 

وقیمتها الإجرائیة من خلال ما تم التوصل إلیه من دراسات، الجلسة الثانیة تناولت الإثراء،  

أنواعه، وفائدته ، بالنسبة لكل من المعلم والمتعلم، أما الجلسة الثالثة فقد تمحورت حول 

البرنامج  المعد لغرض هذه الدراسة ، في حین تناولت الجلسة الرابعة مناقشة حول البطاقات 

  .التقنیة بدایة من البطاقة الأولى إلى البطاقات التفصیلیة للجلسات 

ین المخصصة للأستاذ مطبق البرنامج لم تتوقف عند هذا الحد للإشارة فإن عملیة التكو 

بل استمرت حتى أثناء تطبیق البرنامج ، حیث عمد الباحث إلى تقدیم الإثراء الوجداني 

  .    بحضور الأستاذ، وذلك من أجل تمكینه من الفهم الكامل لأهداف ومسار تطبیق البرنامج 
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  : إجراء القیاس القبلي .5.1

  .قدرة على حل المشكلات، واختبار الذكاء الوجداني تطبیق  مقیاس  ال

  :  إجراء حصة تمهیدیة. 3.2

لفائدة المجموعات التجریبیة هدفها تعریفهم بأغراض البحث أولا، ثم نظریة الحل   

، ثم بطریقة العمل، وكذلك من طرف الباحث، بحضور الأستاذ )triz(الإبداعي للمشكلات 

  . المطبق دائما  

  :الانطلاق في تنفیذ الجلسات الإثرائیة. 4.2

 . الواحد تلو الآخر بصفة عادیة إلى نهایة البرنامج 

 : تقدیم البرنامج  للمجموعتین التجریبیتین  .4.6

، تناول اللقاء 2015جانفي  04تین یوم یكان اللقاء الأول مع المجموعتین التجریب

، كان ذلك ضمن حصة )01(التعریف بالبرنامج كما هو مبین في البطاقة التقنینیة رقم 

دقیقة ، ثم بعد ذلك فتح ) 30(، طیلة  الإلقاءدقیقة،  اتبعت في ذلك طریقة ) 45(دامت 

التلامیذ رأیهم  إبداءو كذلك ، غیر الواضحة النقاش من اجل  استفسار التلامیذ عـــــــن النقاط 

رأیهم بخصوص رغبتهم في المشاركة في تطبیق البرنامج لمدة  إلىحول البرنامج ، والتعرف 

  .دقیقة) 15(

تعرف التلامیذ : وقد تم  التأكد من خلال هذه الحصة  من  تحقق هدفین أساسیین وهما

 . كة في البرنامجتوفر الرغبة لدى التلامیذ في المشار و الهدف العام للبرنامج ، 

  :القیاس القبلي .4.7

، حیث تم تطبیق 2015جانفي  05كان ذلك بعد الحصة التقدیمیة بیوم واحد أي 

مقیاس الذكاء الوجداني، و مقیاس القدرة على حل المشكلات ، أما بالنسبة للتحصیل 

  .نتائج الفصل الأول كقیاس قبلي  اعتبرتالأكادیمي فقد 
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  : لإثرائياتطبیق البرنامج  .4.8

أسابیع  ستة ، وقد استغرق 2015جانفي  12شرع في تطبیق البرنامج الإثرائي یوم 

الثالث من شهر  بالأسبوعوانتهاء  2015بدایة من الأسبوع الثاني من شهر جانفي للعام 

  . 2016فیفري 16فیفري أي یوم 

  : القیاس البعدي .1.5

على حل المشكلات  أجرى قیاس بعدي لمتغیرات الدراسة ، الذكاء الوجداني ، والقدرة

ن من ذلك یق البرنامج الإثرائي ، وبعد یومیطب، أي بعد الانتهاء من ت2015فیفري  23، 

الفصل الثاني الذي اعتمدت نتائجه كقیاس بعدي للتحصیل  لاختبارخضع التلامیذ 

  .  2015فیفري 26الأكادیمي وذلك یوم 

  : الأسالیب الإحصائیة. 7

 : منها  الأسالیبعتماد في هذا البحث على العدید من لاتم ا

 .معامل ارتباط بیرسون .1.6

 .لمعرفة دلالة الفروق بین المتوسطات) ت( اختبار  .2.7

 .  الأحاديتحلیل التباین  .3.7

 : إیتا مربع  .1.7

حجم التأثیر لابد من حساب معامل أنه لمعرفة  إلى) 319: 2005(علام  أبویشیر 

لم یكن هناك تأثیر البتة ، ویكون  إذایتا بین الصفر في حالة ما ویتراوح  مربع إیتا مربع ، إ

ا مربع عن معامل ارتباط سبیرمان كما یت، ویختلف إما یكون التأثیر الكليالیا للواحد حو مسا

  . یحتمل القیمة السالبة  لا الأول، في أن )319ص :2005(علام  أبویشیر 

م التأثیر ، حیث یعتبر المجال وقد وضع بعض الباحثین مجالا لتحدید  مستوى حج

على حجم ) 06,-14,(على حجم التأثیر الضعیف، بینما یدل المجال  دالا )01,-06,(

دلالة على حجم ) فما فوق  -  14,( التأثیر المتوسط ، في حین یمكن اعتبار المجال 

التصنیف ، وقد كان هذا ) 143 :2011عمر، ( التأثیر الكبیر، وقد ورد هذا التحدید في 

النیال و ابو (، وقد ذكر   )105: 2009(ها الأسطل نفسه المتبنى في بعض الدراسات من
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سلما لتحدید مستوى حجم تأثیر المتغیر المستقل على  ناقتراح كوه )  226 :2009، زید

 یكون حجم التأثیر ضعیفا2, 0 المتغیر التابع ویتضمن هذا السلم ثلاث مجالات أقل من  

، یكون حجم التأثیر كبیرا 0,8أما إذا بلغ  یكون حجم التأثیر متوسطا 0,5و  0,2ما بین

علام لمستوى حجم  إلى تفسیر أبيوهذا التصنیف الأصح حسب تقدیر الباحث استنادا 

   . التأثیر

 : اختبار شفیه  .1.7

  : وهو من أشهر أسالیب المقارنات البعدیة ، وذلك لما یتمیز به من مواصفات منها 

  موضع انه لیس مهما توفر التوزیع الاعتدالي أو تجانس التباین في المجموعات

 .المقارنة

  2000الشمراني، ( غیر المتساویة ستخدم مع المجموعات المتساویة و كما أنه ی(  .  

 



  

 

 

  سابعالفصل ال

  ج ـــعرض النتائ
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I.  عرض نتائج الفرض الرئیس الأول : 

بین ، )05,(دلالة  عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  .على حدة  أبعادهوفي كل بعد من  ،على حل المشكلات ككل

  . الأول  لرئیسالفرض النتائج  الإجمالي عرضال: أولا

التجریبیتین (إخضاع  درجات المجموعات الثلاث تم ، لإثبات أو نفي الفرض المذكور 

وقد  )ANOVA( تحلیل التباین الأحاديعلى مقیاس القدرة على حل المشكلات ل) والضابطة 

  ).10(رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 

 )ANOVA(درجات القدرة على حل المشكلات العامة باستخدام یبین نتائج مقارنة ) 10(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

 رجاتد

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة

  یتامربع إ   الدلالة  / م

القدرة على 

حل 

  المشكلات

 

 4,353 456, 2 913,  بین المجموعات

 

,016 

 

,09 

 105, 88 9,226  داخل المجموعات

 90 10,139  المجموع
 

نقرأ ).88-2(والفرضیة عدیمة الاتجاه ، ودرجات الحریة ) ,05( دلالة عند مستوى 

 إلى قیمة لم ترقوهي ، )(016,الاختبار البالغة   دلالةمستوى  قیمة ، )10(جدول العلى 

، وهو مؤشر یثبت بأن المتوسطات محل المقارنة تتضمن من )05,(دلالة القیمة مستوى 

بأن  ، القائل نرفض الفرض الصفريیمكننا أن وعلیه  بینها على الأقل اثنین منها فروق،

ن على یمتساویین ، بمعني أن هناك مجموعتاثنین من المتوسطات غیر  الأقلهناك على 

  .هما على مقیاس القدرة على حل المشكلات البعدیة غیر متساویینمتوسطا الأقل

یتا مربع ، حیث كان هذا قیمة معامل إأیضا  )10(الجدول  نقرأ في العمود الثامنو 

 )2009(سلم كوهین المذكور في الشاهي ، وهي قیمة دالة بحسب)%9(المعامل قد بلغ 

قد أثبتت الفروق بین المتوسطات محل المقارنة،  هبما أنو . على أن حجم التأثیر ضعیف 

عن المجموعة التي تتفوق من البحث مصدر الاختلاف ،یبقى من الهام أن نتساءل عن 

ة أي معرفبمعنى  حیث متوسط درجاتها على مقیاس القدرة على حل المشكلات عن البقیة، 

المقارنات  أسلوباستخدام ولهذا الغرض تم اللجوء الى  ، المجموعتین تختلف عن البقیة

   . )Scheffe(، واختیار اختبار )Post Hoc(الاختبارات البعدیة  أسلوب أوالمتعددة 
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   .)11(بالجدول المقارنات المذكورة رصدت النتائج  إجراءوبعد 

  .درجا ت القدرة على حل المشكلات ككلئج المقارنات المتعددة باستخدام یبین نتا) 11(الجدول 

الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة

  المتوسط

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ

  الأعلى   الأدنى

 2862, 1302,- 649, 08360, 07800,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 4460, 0330, 019, 08293, *23947,  الضابطة  

 1302, 2862,- 649, 08360, 07800,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 3680, 0450,- 156, 08293, 16147,  الضابطة   

 0330,- 4460,- 019, 08293, *23947,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 0450, 3680,- 156, 08293, 16147,-  )2(التجریبیة   

متوسطات مجموعات الأن اختبار معنویة الفروق بین ) 11(یلاحظ من الجدول 

 ةعلى مقیاس القدرة على حل المشكلات ، باستخدام  المقارنات المتعددالثلاث البحث 

بجوار ) *(بواسطة اختبار شیفیه  دال ، وهو موضح من خلال وجود علامة و 

  .  *23947,-والرقم   *23947,الرقم

المجموعة التجریبیة الأولى والضابطة  على الترتیب  وسطيمتأما وجود الفارق بین 

، بما یعني أن التجریبیة الأولى متفوقة على الضابطة بحكم أن مستوى الدلالة  هو موجب 

، أما الفارق إحصائیابما یعني أن الفرق دال %) 5(وهو أقل من مستوى الدلالة   (%1,9)

الفرق بینها على الترتیب بین التجریبیة الأولى والتجریبیة الثانیة على الرغم  من وجوده حیث 

% 5(وهو أكبر من مستوى الدلالة  ) 6,49%(مستوى الدلالة الذي بلغ  إلىوبالنظر  موجب

   .غیر دالفهو وعلیه ) 

على أن البرنامج  أیضادلالة  لهوهذا  لصالح التجریبیة الأولى،المسجلة الفروق  نإ

ثرائي كان فعالا في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدى المجموعة التجریبیة الأولى ، الإ

طة نلاحظ بأن مقارنة بین المجموعة التجریبیة الثانیة  والمجموعة الضاب إلىوحتى بالرجوع 

على   أیضاالمجموعة التجریبیة الثانیة تفوقت   أنوجب بمعنى الفارق في المتوسط م

كان فعالا الذي المجموعة الضابطة مما یدل على اثر البرنامج الاثرائي في مستواه الثاني 

  .في تنمیة القدرة على حل المشكلات

ندرك بان هذا ) 10(یتا المرصودة نتائجه بالجدول ما تفحصنا مربع إ إذاغیر أنه        

  . في مجال حجم التأثیر الضعیف ةوهذه القیمة واقع) 09,(قدر بـــ، ضعیف الأثر
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  . ولالأ  رئیسالفرض ال لنتائج التفصیلي عرضال: ثانیا

على خمس فرضیات  الإجابةیكون التحقق من الفرضیة الأساس الأولى  عن طریق 

   : من أبعاد القدرة على حل المشكلات وتكون كالتالي  افرعیة تغطي كل واحدة منها بعد

  : لأول االفرض الفرعي عرض نتائج  .1

بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  . على حل المشكلات بعد التوجه العام

الأول تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من الفرعي للتأكد من صحة الفرض         

التجریبیتین ( تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  ).12(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) والضابطة 

 )ANOVA(بعد التوجه العام باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات ) 12(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط  

  المربعات

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة  / م

 1,120 220, 2 440,  بین المجموعات  التوجه العام 

 

,331 

 197, 88 17,299  داخل المجموعات 

  90 17,739  المجموع

جات الحریة عدیمة الاتجاه ، ودر  والفرض) %05(الفرض الصفري  دلالة مستوى 

اختبار تحلیل التباین ، ومستوى دلالة )1,120(، كانت قیمة النسبة الفائیة )2-88(

  ).331,(الأحادي هي 

 الفرض الصفري دلالةمستوى دلالة الاختبار أكبر بكثیر من مستوى   بأن یلاحظ 

، القاضي بانعدام  الفروق بین متوسطات و مؤشر على قبول الفرض الصفري  %)5(

والضابطة على مقیاس القدرة على حل  )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة

  ).التوجه العام( المشكلات بعد

 لم یكن فعالا في المطبق في الدراسة الحالیة البرنامج الإثرائي أن وعلیه  یمكن القول ب

 .تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعد التوجه العام 

 

 

 



184 
 

  :الفرعي الثانيعرض نتائج الفرض  .2

بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه نص الفرض ی

درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 

  . المشكلات بعد تعریف المشكلة

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

   .)13(، الجدول وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول 

  )anova(المشكلة باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات بعد تعریف ) 13(جدول 

  مربع ایتا  الدلالة   الفائیة .ان  التقدیري .ت  الحریة .د  المربعات  مج    

  4,58  0.797  2  1,558  بین المجموعات  المشكلة تعریف

8  

0,13  0,94  

  0,170  88  14,938  داخل المجموعات

والفرضیة عدیمة الاتجاه ، %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة عند مستوى  شارةلإل

  .)88-2(ودرجات الحریة 

، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )13(یلاحظ من خلال الجدول 

الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث 

غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء المقارنات 

  ).14(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المتعدد 

  .یبین نتائج المقارنات المتعددة باستخدام اختبار شیفي لدرجات تعریف المشكلة )14(الجدول 

الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة

  المتوسط

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ

  الأعلى   الأدنى

 3975, 463, 463, 10638, 13267,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 5806, 013, 013, 10552, *31790,  الضابطة  

 1322, 463, 463, 10638, 13267,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 4480, 220, 220, 10552, 18524,  الضابطة   

 0552,- 013, 013, 10552, *31790,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 0775, 220, 220, 10552, 18524,-  )2(التجریبیة   
 

  

 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *
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أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 14(یلاحظ من خلال الجدول 

التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 

بأن الفروق لصالح  بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال) *(

التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  

  .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 

  :الفرض الفرعي الثالثعرض نتائج  .3

بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض ی

درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 

  . المشكلات بعد تعریف المشكلة

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) لضابطة التجریبیتین وا( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  .)15(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 

 )ANOVA(باستخدام  تولید البدائلیبین نتائج مقارنة درجات ) 15(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة 

 2,472 507, 2 1,013  بین المجموعات  تولید البدائل

 

,090 

 205, 88 18,040  داخل المجموعات 

  90 19,054  المجموع

والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 

، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig>0,05(بأن قیمة )15(یلاحظ من خلال الجدول 

الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 

   . الثلاث متساویة

  :الفرض الفرعي الرابع عرض نتائج  .4

بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  نص الفرض الرابعی

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  . على حل المشكلات بعد اتخاذ القرار
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 تطبیق الللتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من 

على جمیع مجموعات في بعد اتخاذ القرار،  مقیاس القدرة على حل المشكلات البعدي ل

  )16(الجدول بوقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة ) التجریبیتین والضابطة ( البحث 

 )ANOVA(باستخدام  اتخاذ القراربعد  ات یبین نتائج مقارنة درج) 16(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

مربع   الدلالة 

  ایتا

 7,570 1,206 2 2,412  بین المجموعات  اتخاذ القرار

 

,001 

 

,025 

 159, 88 14,021  داخل المجموعات

  90 16,434  المجموع

الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم، )05,(عند مستوى دلالة الفرض العدیم 

  : التالیة) 16(، ظهرت النتائج المبینة بالجدول )2-88(

، وهي نتیجة نرفض )α =,05(كثیر من قیمة ب، وهي أقل )Sig =,001( قیمة

بموجبها الفرض العدیم، القائل بأنه لا وجود للفروق بین متوسطات مجموعات البحث الثلاث 

فیما یتعلق بنتائجهم على مقیاس القدرة على حل المشكلات في )التجریبیتین و الضابطة ( 

، وبالتالي قبول الفرض البدیل القائل بأنه )الاختبار غیر معنويبمعنى أن ( بعد اتخاذ القرار

بمعنى (أو توجد بینها فروق،  ن المتوسطات تختلف عن بعضها بعضا،على الأقل اثنین م

  ). أن الاختبار معنوي

، یمكن القول بأن البرنامج )16(بناء على القراءة السابقة للنتائج المدرجة بالجدول 

ولإجابة عرضت . تخاذ القرار ولكن ما مدى دلالة هذه الفعالیة ؟أثر على تنمیة بعد ا

  .)17(بالجدول  بالجدول

  .یبین نتائج المقارنات المتعددة لدرجات اتخاذ القرارات ) 17(الجدول 

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة

  الأعلى   الأدنى

 2146, 2986,- 920, 10306, 04200,-  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 5752, 0661, 009, 10223, *32065,  الضابطة  

 2986, 2146,- 920, 10306, 04200,  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 6172, 1081, 003, 10223, *36265,  الضابطة   

 0661,- 5752,- 009, 10223, *32065,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 1081,- 6172,- 003, 10223, *36265,-  )2(التجریبیة   

 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *
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أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات ) 17(یلاحظ من خلال الجدول   

الضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال المجموعة  و) 2و  1(المجوعات التجریبیة 

الدال على الفارق بین متوسط التجریبیة بجوار الرقم ) *(وجود علامة ویظهر ذلك من خلال 

  . وأیضا بین التجریبیة الثانیة والضابطة، الأولى والضابطة

للفارق في  اتجاه هذا الفارق فتحدده الإشارة الموجبةأما بخصوص الحكم على 

الضابطة المجموعة  و التجریبیة الأولى،في متوسطي المجمعة ق ار الفكان ، حیث المتوسط

  . تجریبیة الأولىعلى التوالي یدل بأن اتجاهه لصالح ال

للحكم على اتجاه الفارق  في المتوسطات بین المجموعة سبة بالن كذلك الأمر

حیث الفارق في المتوسط بینهما موجب وهو  الضابطة، المجموعة  لتجریبیة الثانیة وا

  . ةلصالح  المجموعة التجریبیة الثانی

المبني وفق نظریة الحل فعالیة البرنامج الإثرائي   المؤشرات جمیعها دالة على هذهو 

  .)اتخاذ القرار(في تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعدها   )triz(الابداعي للمشكلات 

الجدول من فیما یتعلق بالحكم على قوة التأثیر أو حجم التأثیر فیمكن استنتاجه أما 

وهي قیمة ضئیلة جدا  ) 025,(الذي سجل بالعمود الأخیر منه قیمة إیتا مربع  و) 16(

، على الرغم جدا ضعیف الإثرائي  ن حجم تأثیر البرنامج أ على  وهي في الوقت ذاته مؤشر

  .  الإحصائیةمن دلالته 

  :الفرض الفرعي الخامس عرض نتائج  .5

بین )05,(مستوى عندلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه ، نص الفرض ی

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  . على حل المشكلات بعد التقییم

الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق للتأكد من صحة 

) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  )18(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 
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 )ANOVA(باستخدام  أبعادهاوكل بعد من  یبین نتائج مقارنة درجات بعد التقییم) 18(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة  / م

1,62 284, 2 568,  بین المجموعات  التقییم

3 

,203 

 175, 88 15,396  داخل المجموعات

  90 15,963  المجموع

والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 

، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05(بأن قیمة )18(یلاحظ من خلال الجدول 

أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  

 . متساویة  في بعد التوجه العام

II.  الفرض الرئیس الثاني نتائج عرض:  

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  نص الفرض الرئیس الثاني

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على )05,(مستوى

  . الذكاء الوجداني ككلمقیاس 

تقرر التحقق من صحة هذا الفرض على مرحلتین ، تتعلق الأولى بتوظیف النتائج 

الإجمالیة أي درجات القیاس البعدي للذكاء الوجداني التي تحصل علیها مجموعات  البحث 

، أما الثانیة فتكون بالتعامل مع  درجات المجموعات الثلاث ) و الضابطة  2 و1تجریبیة ( 

في كل بعد على حدة ، وفي هذه الحالة سوف یتم التأكد من فعالیة البرنامج الإثرائي في 

تنمیة كل بعد من أبعاد الذكاء الوجداني، كما تضمنها مقیاس الذكاء الوجداني المعتمد في 

  . هذه الدراسة 

  .الثاني  رئیسالفرض ال لنتائجالإجمالي  عرضال: أولا

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  )19(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 
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  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني العامة وكل بعد من ابعادها باستخدام ) 19(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

التباین   درجة الحریة

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

مربع   الدلالة 

  ایتا

الذكاء 

  الوجداني

 10,77 972, 2 1,943  بین المجموعات

 

,000 

 

,19 

 090, 88 7,934  داخل المجموعات

  90 9,877  المجموع

الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) 05,( الفرض العدیم،دلالة عند مستوى 

)2-88.(  

  : النتائج التالیة ) 19(سجل بالجدول 

 ،وهي قیمة أصغر من مستوى دلالة الفرض العدیم) 000,(مستوى دلالة الاختبار  -

، ) 2و  1(التجریبیة  أن الفروق بین متوسطات درجات المجموعات مؤشر على وهو 

 . إحصائیادال والضابطة 

 .وهو مؤشر على أن حجم التأثیر متوسط  )19, (یتا مربع إمعامل  -

النتیجة الأولى  والتي مضمونها  مستوى دلالة الفرض الصفري أكبر من  مستوى 

دلالة الاختبار ، تفید برفض الفرض الصفري ، الذي فحواه انعدام الفروق بین متوسطات 

 الأقلبوجود على  الإقرارمجموعات تجربة البحث، لصالح الفرض البدیل الذي مفاده 

  . تلفان عن بعضهما متوسطین من المتوسطات الثلاثة یخ

وللكشف عن المتوسطات التي بینها فروق ، واتجاه تلك الفروق تشیر أدبیات الإحصاء  

كان ذلك  ، وقد)Tests post hoc(الاستدلالي باللجوء  ما یسمى المقارنات المتعددة 

 ).20(رصدت النتائج بالجدول  بالفعل و

  .لدرجات الذكاء الوجداني ككلیبین نتائج المقارنات المتعددة ) 20(الجدول 

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة

  الأعلى   الأدنى

 2380, 1480,- 845, 07753, 04500,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 5199, 1369, 000, 07690, *32841,  الضابطة  

 1480, 2380,- 845, 07753, 04500,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 4749, 0919, 002, 07690, *28341,  الضابطة   

 1369,- 5199,- 000, 07690, *32841,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 0919,- 4749,- 002, 07690, *28341,-  )2(التجریبیة   

  05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 
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اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات  أن) 20(یلاحظ من خلال الجدول 

  : هي كمایلي دالة باستخدام المقارنات المتعددة التجریبیة والضابط

الفروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الأولى متوسطات المجموعة الضابطة  -

و هو اصغر من مستوى ) 000,(دالة ویظهر ذلك من مستوى دلالة الاختبار الذي بلغ 

وهي لصالح المجموعة التجریبیة الأولى ، بحكم أن الفارق بینهما . الفرض الصفري دلالة

 . موجب 

الفروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الثانیة ومتوسطات المجموعة الضابطة  -

صغر من هو أ و) 002,(دالة ویظهر ذلك أیضا من مستوى دلالة الاختبار الذي بلغ 

، بحكم أن  ثانیة وهي لصالح المجموعة التجریبیة ال. )05,( مستوى دلالة الفرض الصفري

 . الفارق بینهما موجب 

المطبق في  ألإثرائيویمكن الاستخلاص من النتائج السابقة الذكر أن البرنامج 

، غیر أنه وبالرجوع الى  إجمالیةالدراسة الحالیة كان فعالا في تنمیة الذكاء الوجداني بصفة 

وهي قیمة تدل على أن حجم  )19,( قیمة إیتا مربع  والتي قدرت بـــــ، نجد بأن )19(الجدول 

  .على تنمیة الذكاء الوجداني كان متوسطا ألإثرائيتأثیر البرنامج 

  . الثاني الأساسالفرض  لنتائج فصل مال عرضال: ثانیا

كما تمت الإشارة إلیه في بدایة العرض الإجمالي للفرض الرئیس الثاني ، أنه تم   

اشتقاق ست فرضیات جزئیة ، التأكد من صحتها أو عدم صحتها یمثل تأكدا من الفرض 

الرئیس المذكور، ویكون كل بعد من أبعاد الذكاء الوجداني متغیرا  تابعا في الفرض الفرعي  

  .المتعلق به 

  :عرض نتائج الفرض الفرعي السادس. 1 

بین متوسطات )05,(مستوىعند لا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض ی

الذكاء والضابطة على مقیاس )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة 

  . بعد الكفاءة الشخصیةفي الوجداني 
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بعد الكفاءة الشخصیة تم معالجة الدرجات  المذكور للتأكد من صحة الفرض

مجموعات البحث المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع ،

، عن طریق برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة، ظهر )التجریبیتین والضابطة ( 

وى دلالة الاختبار بأن الفروق بین  المتوسطات محل المقارنة قائمة ، بدلیل أن قیمة مست

   .)05,(ري من قیمة مستوى دلالة الفرض الصف وهي أصغر بكثیر) 000,(  والتي لم تتعد

  .)21(قد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول و 

  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات بعد الكفاءة الشخصیة باستخدام ) 21(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  مربع ایتا  الدلالة 

الكفاءة 

  الشخصیة 

 12,18 2,983 2 5,967  بین المجموعات

 

,000 

 

,21 

 245, 88 21,549  داخل المجموعات

  90 27,516  المجموع

الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) 05,(دلالة  الفرض الصفري عند مستوى 

)2-88.(  

مما یجعلنا نقرأ خلاصة  ،) Sig<0,05(قیمة أن ، )21(جدول بالنلاحظ كما ذكرنا 

للذكاء الوجداني في بعد متوسطات درجات القیاس البعدي للفروق بین  القرار الإحصائي 

  غیر متساویة ،أنها للمجموعات الثلاث  الكفاءة الشخصیة

یتا مربع لعمود الثامن منه أن قیمة معامل إوبالضبط في ا) 21(كما نسجل بالجدول 

  . تكون ضمن حجم التأثیر المتوسط  أنوهي قیمة قربت من   )21,(قد بلغت 

 Tests(ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم إجراء المقارنات المتعدد 

post hoc( و التي رصدت نتائجها بالجدول ،)22.(  

  .لدرجات  بعد الكفاءة  الشخصیة  یبین نتائج المقارنات المتعددة) 22(الجدول 

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  في المتوسطالفارق   )J(المجموعة   )I(المجموعة

  الأعلى   الأدنى

 9126, 2763, 000, 12777, *59444,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 7933, 1622, 001, 12673, *47778,  الضابطة  

 2763,- 9126,- 000, 12777, *59444,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 1989, 4322,- 656, 12673, 11667,-  الضابطة   

 1622,- 7933,- 001, 12673, *47778,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 4322, 1989,- 656, 12673, 11667,  )2(التجریبیة   



192 
 

أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 22(یلاحظ من خلال الجدول 

ویظهر ذلك من خلال وجود علامة التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال 

بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(

  .التجریبیة الأولى

  :عرض نتائج الفرض الفرعي السابع. 2.2

عند  لا توجد فروق دالة إحصائیاعلى أنه، السابع  الفرعينص الفرض ی

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة  )05,(مستوى

  . الاجتماعیةكاء الوجداني بعد الكفاءة على مقیاس الذ

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) والضابطة التجریبیتین ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  )23(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 

  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد الكفاءى الاجتماعیة باستخدام ) 23(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

 اتدرج

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  مربع ایتا  الدلالة 

الكفاءة 

  الاجتماعیة 

26,9 2,994 2 5,989  بین المجموعات

9 

 

,000 

 

,38 

 111, 88 9,761  داخل المجموعات

  90 15,750  المجموع

-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  عدیم والفرض) 05,(مستوى الدلالة المعنویة 

، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )23(یلاحظ من خلال الجدول ).88

الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 

الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء 

  ).24(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 
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  .یبین نتائج المقارنات المتعددة لدرجات  بعد الكفاءة  الاجتماعیة) 24(جدول 

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة

  الأعلى   الأدنى

 2975, 1308,- 627, 08599, 08333,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 7906, 3658, 000, 08530, *57823,  الضابطة  

 1308, 2975,- 627, 08599, 08333,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 7073, 2825, 000, 08530, *49489,  الضابطة   

 3658,- 7906,- 000, 08530, *57823,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 2825,- 7073,- 000, 08530, *49489,-  )2(التجریبیة   

 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *

أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 24(یلاحظ من خلال الجدول 

التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 

بأن الفروق لصالح  بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال) *(

التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  

في العمود ) 23(الجدول  إلىأما عند الرجوع .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 

   منه وقراءة حجم التأثیر نجده قد بلغ مدى التأثیر المتوسط  الأخیر

  :الفرض الفرعي الثامنعرض نتائج . 3.2

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا ، نهعلى أ الثامن ینص الفرض الفرعي

على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة )05,(مستوى

  .الضغوط النفسیة إدارة    كفاءةمقیاس الذكاء الوجداني بعد 

تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق للتأكد من صحة الفرض الثامن ، 

( على جمیع مجموعات البحث الضغوط النفسیة كفاءة إدارة  الذكاء الوجداني بعد مقیاس 

  )25(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) التجریبیتین والضابطة 
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  )ANOVA(لضغوط النفسیة باستخدام الوجداني بعد كفاءة اجات الذكاء یبین نتائج مقارنة در ) 25(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  یتامربع إ  الدلالة 

إدارة  كفاءة

  النفسیة الضغوط 

 15,45 2,332 2 4,663  بین المجموعات

 

,000 

 

,25 

 151, 88 13,312  داخل المجموعات

  90 17,975  المجموع

-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) %05( عند مستوى الدلالة المعنویة

88.(  

، وعلیه فخلاصة  ) Sig<0,05(، بأن قیمة )25(نلاحظ من خلال جدول أنوفا 

الذكاء الوجداني بعد إدارة الضغوط القرار الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي 

للمجموعات الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم النفسیة 

، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(الاتجاه إلى إجراء المقارنات المتعدد 

)26.( 

  .الضغوط النفسیة إدارة لدرجات  بعد كفاءة  ات المتعددة باستخدام یبین نتائج المقارن) 26(الجدول 

الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة

  المتوسط

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ

  الأعلى   الأدنى

 2862, 2139,- 937, 10042, 03611,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 7427, 2467, 000, 09961, *49471,  الضابطة  

 2139, 2862,- 937, 10042, 03611,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 7066, 2106, 000, 09961, *45860,  الضابطة   

 2467,- 7427,- 000, 09961, *49471,-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 2106,- 7066,- 000, 09961, *45860,-  )2(التجریبیة   

  05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 

متوسطات المجوعات أن اختبار معنویة  الفروق بین ) 26(یلاحظ من خلال الجدول 

التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 

بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(

  التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین

  .الضغوط النفسیة  إدارةفي بعد كفاءة  التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 



195 
 

 نجده لم یتعد) 25(قیمته بالجدول یتا مربع المرصودة إلى قراءة معامل إأما حین الرجوع 

ف ولكنها قریبة من الحجم وهي قیمة واقعة ضمن مجال حجم التأثیر الضعی )25,(

  .المتوسط

  : نتائج الفرض الفرعي التاسع عرض . 4.2

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه ، على أ التاسع ینص الفرض الفرعي

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على )05,(مستوى

  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة

تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق  للتأكد من صحة الفرض التاسع

التجریبیتین ( على جمیع مجموعات البحث  الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة مقیاس 

  .)27(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ، )والضابطة 

  )ANOVA(الكفاءة التكیقیة باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد ) 27( جدول

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة  / م

 462, 111, 2 223,  بین المجموعات  الكفاءة التكیفیة 

 

,632 

 242, 88 21,255  داخل المجموعات 

  90 21,478  المجموع

والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار  

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 

الإحصائي ، وعلیه فخلاصة القرار ) Sig>0,05(بأن قیمة )27(یلاحظ من خلال الجدول 

 للمجموعات الثلاث  متساویة  في بعد ذكاء الوجدانيأن متوسطات درجات القیاس البعدي لل

  . الكفاءة التكیفیة 

  : عرض نتائج الفرض الفرعي العاشر . 5.2

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه، على أالعاشر  ینص الفرض الفرعي

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على )05,(مستوى

  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام 
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للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) ضابطة التجریبیتین وال( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

  .)28(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 

  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام باستخدام ) 28(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة  / م

كفاءة المزاج 

  العام 

3,06 676, 2 1,353  بین المجموعات

4 

,052 

 221, 88 19,422  داخل المجموعات

  90 20,775  المجموع

والفرضیة عدیمة %) 05(للإشار أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى 

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 

، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05( بأن قیمة)28(یلاحظ من خلال الجدول 

أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  

  .متساویة  في بعد التوجه العام

  :عرض نتائج الفرض الفرعي الحادي عشر . 6.2

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین نه، على أ الحادي عشر ینص الفرض الفرعي

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس الذكاء 

  .  یجابيالانطباع الإالوجداني بعد 

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

( على جمیع مجموعات البحث یجابي الوجداني بعد كفاءة الانطباع الإ الذكاءمقیاس 

  )29(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) التجریبیتین والضابطة 

  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الدكاء الوجداني بعد كفاءة الانطباع الایجابي  باستخدام ) 29(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة 

  الدلالة  / م

كفاءة الانطباع 

  الایجابي

 089, 2,488 607, 2 1,214  بین المجموعات

 244, 88 21,473  داخل المجموعات

  90 22,687  المجموع
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والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 

، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05(بأن قیمة )29(یلاحظ من خلال الجدول 

أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  

  .ة  في بعد التوجه العاممتساوی

 .عرض نتائج الفرض الرئیس الثالث:  ثالثا

لفرض هما عرض نتائج الاو ، أ نتم عرض نتائج الفرض الرئیس الثالث وفق مرحلتی

عي المتعلق كادیمي  العام ، والثانیة عرض نتائج الفرض الفر الفرعي المتعلق بالتحصیل الأ

  .یاضیاتبالتحصیل في مادة الر 

  :الفرض الفرعي الثاني عشر عرض نتائج  .1

بین ، )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا نه ینص الفرض على أ

  .  كادیمي العام للتحصیل الأ لمجموعات التجریبیة والضابطة امتوسطات درجات 

التحصیل الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها  للتأكد من صحة الفرض

وقد رصدت نتائج ) التجریبیتین والضابطة ( جمیع مجموعات البحث على  في جمیع المواد

  .)30(المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 

 )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات التحصیل الأكادیمي العام باستخدام ) 30(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة

  مربع ایتا  الدلالة

التحصیل 

  الأكادیمي العام

 4,449 18,249 2 36,498  بین المجموعات

 

,014 ,09 

 4,102 88 360,945  داخل المجموعات

  90 397,442  المجموع

والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 

  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 
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، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )31(یلاحظ من خلال الجدول 

الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 

الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء 

  ).31(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 

نها واقعة نلاحظ أ) 30(ربع المسجلة بالجدول یتا مإلى قراءة معامل إجوع أما عند الر 

  .  الإحصائیةضمن حجم التأثر الضعیف على الرغم من دلالته 

  .كادیمي العام  م اختبار شیفي لدرجات التحصیل الأ یبین نتائج المقارنات المتعددة باستخدا) 31(الجدول  

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  المتوسطالفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة

  الأعلى   الأدنى

 2,7157 1116, 030, 52292, *1,41367  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 2,5632 0199,- 055, 51868, 1,27167  الضابطة  

 1116,- 2,7157- 030, 52292, *1,41367-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 1,1495 1,4335- 963, 51868, 14200,-  الضابطة   

 0199, 2,5632- 055, 51868, 1,27167-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 1,4335 1,1495- 963, 51868, 14200,  )2(التجریبیة   

بین المتوسطات باستخدام اختبار  أن إختبار معنویة الفروق) 31(یلاحظ من خلال الجدول 

بأن  لةدالا وهو ،بین المتوسطات الموجبوجود الفارق ذلك من خلال  شفیه دال ویظهر

، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على الفروق لصالح التجریبیة الأولى

  .المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة

  : لفرعي  الثالث عشر ض نتائج الفرض اعر  .2

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه على أ الثالث  عشر ینص الفرض الفرعي 

ابطة على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والض)05,(مستوى

  .   كادیمي في مادة الریاضیاتالتحصیل الأ 

بعد تم معالجة الدرجات المتحصل علیها الثالث عشر  العدیم للتأكد من صحة الفرض 

التجریبیتین والضابطة ( الثلاث مجموعات البحث انتهاء تجربة البحث في مادة الریاضیات ل

  . )32(الجدول بج المعالجة الإحصائیة وقد رصدت نتائ) 
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  )ANOVA( یبین نتائج مقارنة درجات التحصیل الأكادیمي في الریاضیات باستخدام) 32(جدول 

مجموع    مصدر التباین  

  المربعات

درجة 

  الحریة

التباین 

  التقدیري

النسبة 

  الفائیة

مربع   الدلالة

  یتاإ

التحصیل الأكادیمي 

  في الریاضیات

 17, 000, 9,199 123,718 2 247,436  بین المجموعات

 13,450 88 1183,572  داخل المجموعات

  90 1431,008  المجموع

طات  المجموعات التجریبیة و ن الفروق بین متوسفإ ) Sig<0,05(بما أن قیمة 

اتجاه من ، وعلیه یمكن الاتجاه نحو التأكد )0,05(طة معنویة عند مستوى الدلالة الضاب

  )33(دول ج، والنتائج موضحة بال)Tests post hoc(الفروق ، وذلك باستخدام 

  المقارنات المتعددة لدرجات الریاضیات) 33(جدول 

  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة

  على الأ  دنىالأ

 4,1892 5265,- 160, 94691, 1,83133  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 

 6,3600 1,6825 000, 93925, *4,02123  الضابطة  

 5265, 4,1892- 160, 94691, 1,83133-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 

 4,5286 1488,- 072, 93925, 2,18989  الضابطة   

 1,6825- 6,3600- 000, 93925, *4,02123-  )1(التجریبیة   الضابطة 

 1488, 4,5286- 072, 93925, 2,18989-  )2(التجریبیة   

 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 

وعات مأن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المج) 34(یلاحظ من خلال الجدول       

بجوار الرقم ، أما وجود ) *(التجریبیة والضابطة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 

، بمعنى أن الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح التجریبیة الأولى

  . المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة 

بالنسبة للمقارنة بین المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة ، حیث یلاحظ بأن  الأمركذلك 

موجب لصالح  الفارق بین متوسط المجموعة التجریبیة الثاني و متوسط المجموعة الضابطة

في   الأكادیميعالا في تنمیة التحصیل البرنامج كان فعلى أن ة  مما یدل ییبموعة التجر المج

  . الریاضیات 

 

 



  

  

  

  ثامنالفصل ال

 جـــمناقشة النتائ
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I. نتائج الفرض الرئیس الأول  شة مناق : 

دلالة  عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  الرئیس الأول نص الفرضی

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على ، )05,(

  .على حدة  أبعادهوفي كل بعد من  ،مقیاس القدرة على حل المشكلات ككل

مقیاس  درجات مجموعات البحث على تم التعامل مع لتحقق من صحة هذا الفرض ل

 لدرجات الكلیة للمقیاسابالتعامل مع ، تتعلق الأولى مرحلتینعبر القدرة على حل المشكلات 

علیها مجموعات  تمشكلات التي تحصلأي درجات القیاس البعدي للقدرة على حل ال،

درجات مع المرحلة الثانیة  فكانت عن التعامل ، أما ) و الضابطة  2و 1تجریبیة ( البحث 

حدة ، وفي هذه الحالة سوف یتم التأكد  حل المشكلات على علىالقدرة  أبعادمن كل بعد 

من فعالیة البرنامج الإثرائي في تنمیة كل بعد من أبعاد القدرة على حل المشكلات ، كما 

  . القدرة على حل المشكلات المعتمد في هذه الدراسة تضمنها مقیاس 

  . الأول  لرئیسالفرض االمتعلقة ب لنتائج ل ةالإجمالی المناقشة : أولا

صفري المتعلق بانعدام الفروق بین متوسطات درجات لإثبات أو نفي الفرض ال

درجات معالجة تم ، لى مقیاس القدرة على حل المشكلاتالمجموعات التجریبیة والضابطة ع

الثقة مستوى عند ، )ANOVA( تحلیل التباین الأحادياعتمادا على أسلوب هذه الدرجات 

  ). 88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) 95%(

أدنى قیمة وهي ، )(016, أنوفا اختبار دلالةمستوى قیمة ، )10(بالجدول  تسجلوقد 

 متوسطات على أن مؤشر  وهذا ،)05,(مستوى دلالة الفرض الصفري قیمة  من

وعلیه یمكن  ،غیر متساویینمحل المقارنة تتضمن من بینها على الأقل اثنین المجموعات 

  .صالح الفرض البدیل لرفض الفرض الصفري 

دها، یبقى من الهام أن نتساءل عن أي وجو  الفروق بین المتوسطات قد أثبت بما أنو 

  . المتوسطات یختلف عن البقیة؟

 أوالمقارنات المتعددة  أسلوباستخدام  إلىاللجوء عن هذا التساؤل وجب للإجابة و  

تم ، )Scheffe(اختیار اختبار بواسطة ، و )Post Hoc(الاختبارات البعدیة  أسلوب

  . )11(بالجدول الوصول إلى النتائج المرصودة 
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التجریبیة الفارق في المتوسط بین المجموعة : التالي ) 11(الجدول مكن أن نقرأ ی

وهو رقم موجب ، بمعنى أن متوسط المجموعة ) 07800,(الأولى والثانیة على الترتیب هو 

التجریبیة الأولى متفوق على متوسط  المجموعة التجریبیة الثانیة ، ولكنه غیر دال باعتبار 

  .)05,(أن مستوى الدلالة تجاوز الــــــ

ریبیة الأولى والمجموعة الضابطة كما نلاحظ بأن الفارق بین متوسط المجموعة التج

، وهو رقم موجب أیضا مما یدل أیضا بأن الفارق لصالح متوسطة )*23947,(هو 

المجموعة التجریبیة الأولى ، وهذا الفارق دال إحصائیا بحكم أن مستوى دلالة الاختبار 

  .أصغر من مستوى دلالة الفرض الصفري

المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة الضابطة كذلك الفارق في المتوسط بین كما نقرأ 

جموعة التجریبیة وهو فارق موجب مما یدل بأن متوسط الم )16147,(على الترتیب هو 

، ولكن هذا الفارق لیس له معنى، بحكم نظیره للمجموعة الضابطة لىالثانیة متفوق ع

  . (05,)الذي یكبر مستوى دلالة الفرض الصفري  )156,(مستوى  دلالة الاختبار

عدم والجدیر بالإشارة أن الباحث ومن المفید له خلال عملیة تقصیه لدلاله الفروق 

قع فیه یب التطلع إلى تقدیر المجال الذي الاكتفاء بإقرار الفروق بین المتوسطات، ولكن وج

التأثیر المتوسط والضعیف ، لذلك  ، فحجم التأثیر الكبیر له دلالته وتفسیره على نقیض حجم

فقد عمد الباحث إلى احتساب معامل إیتا مربع  الذي یسمح بالكشف عن المدى الذي یقع 

وبالضبط في ) 10(الجدول لبرنامج على المتغیر المستقل ،وقد تضمن لفیه ذلك الأثر 

بحسب سلم كوهین المذكور والقیمة  ،)09,( وهيیتا مربع إقیمة معامل منه العمود الثامن 

البرنامج الإثرائي على  القدرة على  تأثیر أن حجم تدل على   )2009(النیال و أبو زید في 

  . ضعیف حل المشكلات 

لمختلف  إنكارایتا مربع لیس إحساب قیمة  إلىأن لجوء الباحث وما یمكن التنبیه إلیه 

 الإجراء، ولكن هذا الفروقات بین متوسطات المجموعات الكشف عن إلىالرامیة  الإجراءات

الإجراءات ولیس بدیلا عنها أو إجراء تلك ل مكملا، )2005(یعتبر كما یشیر أبو علام 

یف أیضا بأن الكشف عن حجم التأثیر الضعیف للبرنامج على القدرة ض، ونیلغي نتائجها

  . ینقص من قیمة النتائج المتحصل علیها بل على العكس  على حل المشكلات ككل لا
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ثرائي في تشیر إلى فعالیة البرنامج الإ لصالح التجریبیة الأولى،المسجلة الفروق  نإ

 إلىلدى المجموعة التجریبیة الأولى ، وحتى بالرجوع ككل تنمیة القدرة على حل المشكلات 

طة نلاحظ بأن الفارق في المتوسط والمجموعة الضاببین المجموعة التجریبیة الثانیة مقارنة 

، ولكن على المجموعة الضابطة  أیضاالمجموعة التجریبیة الثانیة تفوقت   أنوجب بمعنى م

ثرائي في مستواه الثاني كان البرنامج الإأن مما یدل على  هذا الفارق غیر دال إحصائیا،

   .المجموعة التجریبیة الثانیة لدى  في تنمیة القدرة على حل المشكلاتفعالا أیضا 

، وبالأخص فیما یتعلق المتعلق بالقدرة على حل المشكلاتالإطار النظري  إلىبالرجوع و 

، حیث )المدرسیة خاصة (بخصائص هذه القدرة من حیث أنها خاصیة متأثرة بعوامل البیئة 

تذهب العدید من مدارس علم النفس انطلاقا من السلوكیة بدایة بروادها الأوائل كواطسون 

الكائن  وثورندایك و سكینر،  مرورا بالمنحى المعرفي والمنحى الإنساني ، إلى أنه بإمكان

وحل المشكلات مع الموضوعات من حوله البشري أن یكتسب بطریقة ما القدرة على التعامل 

ي ، هذا من جهة ، التي تجابهه سواء على مستواه المعرفي أو الانفعالي أو حتى  المهار 

ثانیة یمكن اعتبار هذه النتائج أیضا منطقیة بالرجوع أیضا إلى الإطار النظري جهة ومن 

وبالتحدید إلى عنصر الاستراتیجیات المعتمدة لتنمیة القدرة على حل المشكلات، للموضوع 

ئي في الشق المتعلق بهذه وهي الاستراتیجیات التي تم الاعتماد علیها في بناء البرنامج الإثرا

من جهة ثالثة یعتبر توظیف أبعاد القدرة على حل المشكلات المحددة في أداة  و، الخاصیة

ة في الدراسة الحالیة من أهم العوامل التي تجعل من النتائج المحققة تصطبغ قیاسها المعتمد

   . بالصبغة العلمیة والمنطقیة 

من الدراسات التي أكدت على إمكانیة تنمیة مهم النتائج مؤیدة لعدد هذه وقد جاءت 

، أو )المشكلات الریاضیة، المشكلات التعلیمیة(الخاصة كــــالقدرة على حل المشكلات 

من بین أهم ، و )triz(المشكلات العامة، من خلال توظیف نظریة الحل الإبداعي للمشكلات 

النظریة في تنمیة القدرة في هذا المجال والتي استهدفت استقصاء فعالیة استخدام الدراسات 

 إلیهما توصل ) 2007(أبو جادووقد ذكر ). 2008(على حل المشكلات الریاضیة آل عامر

)Slocum & Clapp(  ذین قاما بتطویر برنامج تدریبي استنادا إلى لال)TRIZ( ، وطبقه

أسبوعا، بواقع لقاءین ) 15( ، من طلبة  كلیة الهندسة لمدة طالبا) 14(على عینة قوامها 

دراسة ساعة أخرى، ك) 150(دقیقة، یضاف إلى ذلك ) 75(م اللقاء الواحد كل أسبوع، دا
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أن على نتائج الساعات أسبوعیا، وقد أسفرت ) 10(بمعدل ذاتیة یقوم بها كل متدرب، 

  :المشاركین قد حققوا مایلي

  .تغیر طریقة إدراكهم للمشكلات -

 .تحسن قدراتهم  على حل المشكلات   -

 . تحسن مستوى ونوعیة الحلول التي أمكنهم تولیدها  -

 .تمكنهم من تطویر قدراتهم على إبداع تصامیم هندسیة في تخصصاتهم -

 .ن عن الاستمرار في توظیف النظریة في معالجة المشكلات وأخیرا عبر المشاركو  -

ما توصلت إلیه ) 2012(الخیاط ذكر  ،الذكر ان السابقتاتأكیدا لما جاءت به الدراستو 

على )triz(ثر برنامج تدریبي وفق نظریة تریز أاستهدفت اختبار التي ) 2009(لوري  دراسة 

طالبا وطالبة من ) 34(لدى عینة قدرها  تنمیة قدرات حل المشكلات التعلیمیة والحیاتیة

القدرة على یجابي إثر أن البرنامج التدریبي كان له أالجامعیین، وقد أفادت الدراسة ب الطلبة

  .السالفة الذكر 

المعنونة  بفاعلیة برنامج ) 2012(القباني كما اتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة 

دى نجاز لمهارات حل المشكلات والدافعیة للإطویر إثرائي قائم على الألعاب الذكیة في ت

نظریة تریز بالمعنونة ) 2015(عبد الأمیر وجنان ، ودراسة الطلبة المتفوقین في السعودیة

ن ان الدراستاتاالاستطلاع المعرفي، حیث توصلت ه وتطبیقاتها في مهارات التفكیر وحب

   . تنمیة القدر على حل المشكلات فعالة في وفق نظریة تریز  ةالمبنی امج التدریبیةالبر  أن إلى

معرفة ، من میزات أهمها یتمتع به البرنامج الإثرائيثمرة لما المحققة النتیجة و تعتبر 

التلامیذ أفراد المجوعة التجریبیة الأولى  مختلف الاستراتیجیات الإبداعیة المقررة بالبرنامج، 

الاستبدال ، الدینامیكیة ، والاستخلاص و النسخ ، تغییر الخصائص، الهدم وتجدید الحیاة، 

ة الخاصو ) الیة والاجتماعیة و المعرفیة الانفع(توظیفها على الحیاة العامة مكن من مع الت

الذي یتسم به البرنامج التوجه البنائي  وفي میدان الریاضیات، وكل ذلك جاء في سیاق

ثرائي مستمدة من واقع الحیاة المعرفیة في البرنامج الإ المتضمنةكون المعارف الإثرائي ، 

  .متكاملة مع مختلف المعارف السابقة له أنهاوالوجدانیة للمتعلم ، كما 

المرفق للبرنامج  دلیل التطبیقيال هاإن خطة تدریس البرنامج  الإثرائي الذي تضمن

مشاركین في بناء المتعلمین كما تم ذكره ، تجعل من  بالتكاملتمیزت خطة ، )02(ملحق
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مختلف المعارف بعد محاولات المعلم وضع المتعلمین في مواقف تعلمیه واقعیة یشعرون  

مما یأخذ بأیدیهم إلى الانتقال بعقولهم إلى  من تعلم  یقبلون علیه من خلالها بقیمة ما

 استنباط الأفكار والمعارف التي تخدم أهداف البرنامج، حیث كانت كل الأمثلة مقتبسة من

، مما جعلهم یتجاوبون مع الجلسات التعلیمیة  )الاجتماعیة(العامة  حیاة التلامیذ الخاصة و

ما قدموه من أسئلة حول إمكانیة تطبیقات المبادئ الإبداعیة على مجالات فیوقد ظهر ذلك 

مبدأ التعلم التشاركي والجماعیة ا دلیل آخر على النجاح في توظیف أوسع من حیاتهم، وهذ

  .إلیها البنائیة في صیغتها الاجتماعیة والتي تدع

وقد تعزى النتائج  إلى عنصر الجدة الذي تمیز به البرنامج الإثرائي حیث كانت الأمثلة 

بالنسبة للتلامیذ من النوع غیر المألوف ، تدریس الریاضیات في ثوب جدید، ربط من خلاله 

تعلم  نشطة سمحت بإحداث هو محسوس وبین ما هو مجرد ، هذا الأمر أنتج بیئة  بین ما

  نشاط مماثل على مستوى التفكیر

من حیث المحتوى والطریقة محققة إلى بیئة التعلم المتمیزة كما یمكن عزو النتائج ال

بموجب البرنامج الإثرائي بكافة مكوناته  ثاستحد ذي، ال تطبیقوالوسیلة وكذا أسلوب ال

هدفت التي  )Liu,2004(أكدت علیه دراسة ، وهذا ما طریقة التقییم إلىانطلاقا من الفلسفة 

ثر بیئة تعلم الوسائط المتفاعلة القائمة على المشكلة للصف السادس أاستقصاء  إلىالدراسة 

في قدرة الطلبة على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلة والاتجاهات نحو بیئة 

أن قدرة الطلاب الموهوبین والعادیین أظهرت النتائج قائم على المشكلة وتعلم العلوم، التعلم ال

على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلات قد تحسنت في بیئة التعلم القائم على 

  .)252: 2008الملكاوي و العاني و عباس، .(المشكلة

 المحققة للنتائج مختلفة قراءات من لحد الآن ما قدم أن إلى الإشارة ر تجد وفي الأخیر

، إلا أنها وبحسب وجهة نظر ت الكثیر من الجوانب الهامة فیهامناقشتها مناقشة استوف

یستوفى من خلالها قراءة للجوانب الضمنیة  ، ةعملیة تقصي إضافی إلىبحاجة تبقى الباحث 

للفرض الرئیس الأول ، ویتمثل ذلك في التحقق من نمو  مختلف الأبعاد التي تتخذها القدرة 

  .تعلى حل المشكلا

به الباحث خلال عملیة البحث  التزموالحقیقة أن هذا النهج في تقصي الحقائق كان قد 

هو ، ولكن العكس إلى أي نظریة هتحیز عدم خلال  النظریة في الموضوع، ویظهر ذلك من
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معالجة الموضوع في ت بعین الاعتبار عند كانت جمیع النظریات قد أخذفقد ، الصحیح

النفس، وعلیه فمن یتفق بطبیعة الحال مع التوجه التكاملي في علم ما ، وهذا صیغته النظریة

النتائج المحققة في جانبها التلخیصي ، بل لابد  مناقشة واجب الباحث أن لا یلتزم بمعالجة و 

في بقى الحظ قائما لی، ق إلى النتائج في شكلها التفصیليوأن یسبر عمق النتائج، والتطر 

، كما ر التي أحدثت بموجب البرنامج موضوع الدراسة الحالیةالتأثیالتعرف أكثر على مواطن 

معنویة الفروق، والعمل على معرفة المدى الذي یقع كان الشأن بالنسبة لعدم الاكتفاء بإقرار 

  .ضمنه هذا التأثیر 

لتكون على المستوى التفصیلي، دا بالباحث إلى استنطاق النتائج وهو الأمر الذي ح

عملیة التأكد من الفرضیة على المستوى الكلي، وهذا ما تعكسه مكملة لما توصل إلیه عبر 

الرئیس الأولى إلى خمسة فرضیات فرعیة تعلقت كل فرضیة ببعد من  عملیة تفریع الفرض

أبعاد القدرة على حل المشكلات المطبق في الدراسة الحالیة، وفیما یلي مناقشة لمختلف تلك 

   . الفرضیات

   . ولالأ  رئیسالفرض ال لنتائج ةالتفصیلیالمناقشة : ثانیا

البرنامج  بعد أن أسفرت نتائج  عملیة التحقق من الفرض الأساس الأول على فعالیة

تنمیة القدرة على حل المشكلات في صیغتها الكلیة ، یبقى من المفید كما تم  الإثرائي في

صة مناقشة الفرض الرئیس الأول العمل على التأكد من نفس الفرض بطریقة ذكره ضمن خلا

ن م اعلى خمس فرضیات فرعیة تغطي كل واحدة منها بعد الإجابةعن طریق أي تفصیلیة، 

   : كالتالي أبعاد القدرة على حل المشكلات 

  لأول االفرض الفرعي نتائج شة قمنا

بین ، )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  .على حل المشكلات بعد التوجه العام

الأول تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق الفرعي للتأكد من صحة الفرض 

) التجریبیتین والضابطة ( المشكلات على جمیع مجموعات البحث مقیاس القدرة على حل 

   ).12(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول الجدول 
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جات الحریة عدیمة الاتجاه ، ودر  والفرض) 05,(الفرض الصفري  دلالة مستوى عند 

اختبار تحلیل التباین الأحادي ، ومستوى دلالة )1,120(، كانت قیمة النسبة الفائیة )2-88(

   ).331,(هي 

 الفرض الصفري دلالةمستوى دلالة الاختبار أكبر بكثیر من مستوى   بأن یلاحظ 

، القاضي بانعدام  الفروق بین متوسطات مؤشر على قبول الفرض الصفري هو و  )05,(

والضابطة على مقیاس القدرة على حل  )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة

المطبق في  البرنامج الإثرائي أن وعلیه  یمكن القول ب ).التوجه العام( بعدفي المشكلات 

  .تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعد التوجه العام لم یكن فعالا في  الدراسة الحالیة

الباحــث، بــل یــد مــن الدراســات الســابقة والتــي وصــلت  أيها تیــدأقــد لــم تكــن  النتــائج هــذه و 

، جمیــع النتــائج المــذكورة ضــمن مــتن هــذا البحــث تعلــى العكــس مــن ذلــك فهــي نتــائج عارضــ

میرفـت دراسـة كتنمیـة هـذا البعـد مـن أبعـاد القـدرة علـى حـل المشـكلات  إمكانیـةسواء من حیث 

محـــورا لدراســـتهم الرامیـــة إلـــى تنمیـــة  نان البرنـــامج الـــذي كـــابـــ التـــي أكـــدت، )2008(وآخـــرون 

میــة بعــد التوجــه العــام، أو أفلــح فــي تنلــدى الزوجــات المعنفــات قــد القــدرة علــى حــل المشــكلات 

دراســــــة حــــــل المشــــــكلة فــــــي تنمیــــــة هــــــذا البعــــــد ، ك إســــــتراتیجیةتوظیــــــف مــــــن حیــــــث إمكانیــــــة 

)Liu,Williames,Pedrson,1999( محمـــود وآخـــرون فـــي  المشـــار إلیهـــا)249 :2008( ،

تطــویر وخلــق بیئــة تعلیمیــة قائمــة علــى الوســائط المتفاعلــة باســتخدام الــتعلم  إلــىوالتــي هــدفت 

 تعزیـــز مهـــارات حـــل المشـــكلات، ومـــن أجـــل القـــائم علـــى المشـــكلة لطلبـــة المرحلـــة المتوســـطة 

مهـارات  المشكلة طریقة فعالة فـي تنمیـةحل أن التعلم القائم على الإقرار بإلى  انتهت الدراسة 

  . حل المشكلة في سیاقات غنیةنمو تؤكد على تفكیر العلیا ، وأنها ال

حســـب وجهـــة نظـــر الباحـــث أن عـــدم وجـــود فـــروق بـــین  متوســـطات درجـــات المجموعـــات  و 

التجریبیة والضـابطة فـي بعـد التوجـه العـام یرجـع أساسـا لطبیعـة هـذا البعـد ، حیـث ومـن خـلال 

أنهـــا تصـــف حالـــة مزاجیـــة یرجـــع اكتســـابها إلـــى مســـار ،  همنطــوق العبـــارات الموضـــوعة لقیاســـ

تربـــوي قــــد یتجــــاوز الســــنوات وعبــــر العدیــــد مــــن الفضــــاءات التربویــــة  المشــــتركة بــــین مختلــــف 

مـــــن المتعلمـــــین فـــــي المجتمـــــع الواحـــــد ، كالأســـــرة ، وجماعـــــة الرفـــــاق ، والمدرســـــة ، وبعـــــض 

  .الإعلامیةن دون غیرهم كالنوادي والفضاءات و الفضاءات التي یختص بها متعلم
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هـــا ه المتعلمـــین نحــو المشـــكلات تجعلالتـــي تســاهم فـــي صـــناعة خاصــیة توجـــهــذه العوامـــل 

مهمــا القصــیرة المــدى  تتمتــع بخاصــیة الثبــات  النســبي بحیــث یتعــذر علــى البــرامج التعلیمیــة 

تمتعت بخصائص البنـاء الجیـدة ومهمـا عـززت جهـود منفـذیها بمـا جـادت بـه تكنولوجیـا التعلـیم 

الحدیثــة، أن تحــدث التغییــر المرتقــب فــي وقــت وجیــز مثــل الوقــت المخصــص لبرنــامج الدراســة 

       . الحالیة 

  :  الفرعي الثانينتائج الفرض مناقشة  

بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه نص الفرض 

درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 

       . المشكلات بعد تعریف المشكلة

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 

أنه تم دراسة مستوى  للإشارة )13(، الجدول وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول 

-2(والفرضیة عدیمة الاتجاه ، ودرجات الحریة %) 05(الدلالة المعنویة، عند مستوى 

88.(  

، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )13(یلاحظ من خلال الجدول 

الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 

اویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء الثلاث غیر متس

  ). 14(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc( ةالمقارنات المتعدد

أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 14(الجدول قرء من وقد 

دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، 

بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(

التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  

  .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 

أن العدید من الدراسات كانت على هذا النحو ، حیث أكدت  وهذه النتائج منطقیة بحكم

برامج عامة أو  أوثرائیة كلة سواء اعتمادا على البرامج الإتنمیة بعد تعریف المش إمكانیةعلى 
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ات جمیعها متوفرة في البرنامج توظیف طریقة حل المشكلات في التدریس ، وهذه المعطی

  .ثرائي المتبنى في الدراسة الحالیةالإ

في  إلیهادراسة میرفت وآخرون المشار هذه النتائج  أیدتهاومن بین الدراسات التي 

 أنوالتي هدفت إلى ) Pedrson,2000(بیدرسون معرض مناقشة الفرض السابق ، ودراسة 

ثلاث  إلىطالبا ) 66(القدرة على حل المشكلات، قسمت عینة البحث المتكونة من 

التعلم القائم على المشكلة بالاعتیادیة والثانیة  بالإستراتیجیةمجموعات الأولى درست 

ثة التعلم القائم على المشكلة باستخدام الوسائط المدعمة لباستخدام الوسائط المتفاعلة والثا

. نمو القدرة على حل المشكلة لصالح المجموعة الثالثة إلىبنموذج الخبیر وأشارت النتائج 

ثر بیئة تعلم الوسائط المتفاعلة القائمة أاستقصاء  إلىهدفت الدراسة )Liu,2004(ودراسة لیو

على المشكلة للصف السادس في قدرة الطلبة على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل 

أظهرت النتائج أن , المشكلة والاتجاهات نحو بیئة التعلم القائم على المشكلة وتعلم العلوم 

لمعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلات قد قدرة الطلاب الموهوبین والعادیین على اكتساب ا

: 2008(تحسنت في بیئة التعلم القائم على المشكلة الوارد ذكرها في محمود وآخرون 

251(.  

  :الفرض الفرعي الثالثنتائج  مناقشة 

بین ، )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض 

متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 

  . البدائل تولیدعلى حل المشكلات بعد 

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 

، )التجریبیتین والضابطة ( البحث  مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات

، فكانت )88-2(والفرض عدیم الاتجاه ، ودرجات الحریة %) 05(في حدود مستوى الدلالة 

   .)15(المسجلة بالجدول 

، وهي )09,(حادي مستوى دلالة اختبار تحلیل التباین الأقیمة  )15(الجدول تضمن 

، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig>0,05(قیمة أكبر من مستوى دلالة الفرض الصفري 

في بعدها  الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات 

  . متساویة  ةللمجموعات الثلاث، )تولید البدائل (
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الطـــرح الـــذي یـــرى بـــأن تـــوفیر بعـــض الشـــروح البیئیـــة عـــن یجـــة  شـــاذة  تتعتبـــر هـــذه الن

على حل المشكلات ومن بین هذه الشـروط والتـي والبیداغوجیة خاصة یعطي دفعا لنمو القدرة 

أن والتـــي مـــن ضـــمنها ،  )39 :2001(طبقـــت فـــي الدراســـة الحالیـــة تلـــك التـــي حـــددها الحلـــو 

  : الشروط التالیة إذا ما راعى حل المشكلات تنمیة  المعلم قادر على 

  .والاستراتیجیات اللازمة لذلك  والأسسیعرف المبادئ _ 

  التعلیمیة لكل خطوة من خطوات البحث  الأهدافاكتساب المعلم القدرة على تحدید _ 

  .الصف  فةویتحداه خارج غر من النوع الذي یستثیر التلمیذ،  تكون المشكلةأن _ 

  استخدام طریقة مناسبة لتقویم تعلم التلامیذ حل المشكلات _ 

  . روع في تعلمها لحل المشكلة قبل الش الأساسیةمن المتطلبات  التأكد_ 

  .تنظیم الموقف التعلیمي لتوفیر التدریب المناسب _ 

  .توفیر التبصیر والنظرة الجشتالتیة للمشكلة _ 

  . الحل  إدراكع لمناسبة للحل في الموقف حتى یستطیا والأدواتتوافر المواد _ 

   . على شكل تلمیحات مساعدة للحل والإرشادالتوجیه _ 

  . حلول متنوعة إلىحل المشكلات عملا ممتعا ویؤدي یجعل العمل الجماعي  _ 

شــــذت عــــن نتــــائج العدیــــد مــــن الدراســــات هــــذه الدراســــات دراســــة  أیضــــاكمــــا أن هــــذه الدراســــة 

(Mehrotra & Sawyers,1989)    الإبــداعيالحــل  أســلوبنتائجهــا بــان  أفــادتالتــي 

والاســـتعداد الطبیعـــي والحـــل الاضـــطراري المشـــدد للمشـــكلة   والإدراكللمشـــكلات یطلـــق الخیـــال 

مـع الطلبـة  الإبـداعيالتـي تناولـت فعالیـة منهـاج حـل المشـكلات   (Schack,1993)ودراسـة 

 إلـــىالنتـــائج  أشـــارتوقـــد ) متوســـطین  -فـــوق المتوســـط –موهـــوبین (مـــن ذوي قـــدرات متعـــددة 

خضــعوا للبرنــامج ونظــرائهم ممــن لــم یخضــعوا أبــین الطــلاب الــذین  إحصــائیة فــروق ذات دلالــة

  .)314: 2002(، الوارد ذكرهما في السرور الأولىللبرنامج لصالح المجموعة 

وقــد تعارضــت هــذه النتیجــة أیضــا مــع عــدد كبیــر مــن الدراســات التــي تناولــت البــرامج   

ـــة وفـــقثرائیـــة والتدریبیـــة الالإ ز والتـــي للمشـــكلات لأوزبـــون أو تریـــ الإبـــداعينظریـــة الحـــل  مبنی

أن تلــك البــرامج قــد حققــت نتــائج جیــدة بخصــوص تنمیــة مهــارات الطلاقــة  إلــىأفضــت نتائجهــا 

  .)2009(والمرونة ، منها دراسة الشاهي 
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ـــالفرض و  ـــة والمتعلقـــة ب ـــائج الدراســـة الحالی علـــى الـــرغم ممـــا ذكـــر مـــن شـــأن تعـــارض نت

أن مهـارة تولیـد  مـن امنطقیـة  اعتبـار نتیجـة المتعلق  بتولید البدائل، إلا أنـه یبـدو للباحـث بأنهـا 

مهـارة المرونـة  والطلاقـة بالنسـبة للقـدرة شـأنها شـأن البدائل بالنسبة للقدرة على حل المشكلات 

عكاشــة و  وأمــا، )2009(، وهــذا مــا قــال بــه جیلفــورد كمــا ذكــره علــوان التفكیــر الابتكــاريعلــى 

ـــأن   )2011(ســـرور و المـــدبولي  ـــر ب ـــد ذك ن تولیـــد ایعتبـــر ) Isaksen&Parnes,1985(فق

للمشـكلات بـل وأكثـر مـن ذلـك فهـي تضـم مجموعـة مـن  الإبداعیـةالحلـول البدائل من مكونـات 

كمـا هـو متعـارف علیـه فـي  اتالمهـار  هوهذ) الأصالةة، المرون، الطلاقة(كــــ الإبداعیةالمهارات 

توجــه خــاص مــن البرنــامج  إلــىبحاجــة  لابتكــارياالأدب النفســي المتعلــق بالقــدرة علــى التفكیــر 

یتضـمن البرنـامج مـن المكونـات مـا   المدرس وجهـد موافـق لـه مـن قبـل المعلـم، حیـث یجـب أن

ســـائل وأدوات و یســـمح للمتعلمـــین  بالســـباحة بأفكـــارهم  فـــي محـــیط ثـــري بالمعـــارف مســـتعینین ب

 تمــنحهم فرصــا لــذلك ، إضــافة إلــى أن نمــو تلــك المهــارات تتطلــب مــن المعلــم أن یكــون أكثــر

الدرجـة التـي  إلـىنشاطا  ولیونة مع المتعلمین مما یسمح لهـؤلاء التلامیـذ بـأن یطلقـوا تفكیـرهم، 

  . العدد الكاف من البدائل  إنتاجتمنحهم قدرة على 

ولـــذلك وبحســـب تصـــور الباحـــث دائمـــا فـــإن هـــذه النتیجـــة قـــد تكـــون معبـــرة عـــن قصـــور 

الطـــرق و الوســـائل مســـتوى ، أو علـــى محتـــوىســـواء علـــى مســـتوى ال، البرنـــامج الإثرائـــي الحـــالي 

المحتــوى فقــد یكــون عــدد الأمثلــة والتطبیقــات المقترحــة  ، أمــا علــى مســتوى المعتمــدةالتعلیمیــة 

ـــم یســـمح  ـــامج غیـــر كـــاف، ممـــا ل ـــد البـــدائل، وأمـــا علـــى مســـتوى الطـــرق  بنمـــو بعـــد بالبرن تولی

والوســـائل أیضـــا یمكننـــا  عـــزو النتیجـــة المحصـــل علیهـــا مـــن خـــلال معالجـــة بیانـــات الفـــرض 

المتعلــق بتولیـــد البــدائل إلـــى الاكتفــاء بـــبعض بالوســـائل المتاحــة ضـــمن نطــاق المؤسســـة محـــل 

تحصــل الفــارق البحــث وأیضــا تبنــي طــرق التــدریس المعتــادة ، وهــذا قــد لایكــون  فــي مســتوى 

فیـــه مـــن  البرنـــامج أن یكـــون إذ یحتمـــل لمجموعـــات التجریبیـــة والضـــابطة، المخطـــط لـــه بـــین ا

علــى الجهــد إلــى مسـاعدة المتعلمــین مبـررات القـدر الكــاف مــن  اءعطــالقصـور مــا لـم یؤهلــه لإ 

  .القدرة على تعریف المشكلة  امتلاك

تــم  ي كاســتمرار للحقیقــة التــو وبعیــدا عــن الافتراضــات التــي تــدین البرنــامج الإثرائــي،  

إقرارهــا والمتعلقــة بتمیــز هــذا البعــد عــن بقیــة الأبعــاد كونــه یرتقــي فــي مســتواه إلــى أخــذ حصــة 

یمكن عزو النتیجـة المحصـل علیهـا إلـى الأسـتاذ مطبـق البرنـامج، لذا تفوق من حیث الاهتمام 
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فـي ) 2003(حیث تلعب كفاءة المدرس وقدرته على التواصل دورا هامـا كمـا یشـیر عبـد الحـق

فاهتمـــام الأســـتاذ  بتشـــجیع  التلامیـــذ علـــى طـــرح الأســـئلة فشـــل أو نجـــاح الأهـــداف التعلیمیـــة، 

ا قـد كمـ یفضي إلى نمو الطلاقة في إنتاج الأفكار،) 2008(وتولید الأفكار كما یشیر صوافة 

المجموعــات (ســتاذ بهــذه الخاصــیة ، كعــدم الاهتمــام بالوصــول مــع المتعلمــین اهتمــام الأیكــون 

اتخــاذ الإجــراءات  مــنتحقیــق هــدف تمكیــنهم مــن بنــاء قاعــدة معرفیــة تمكــنهم  إلــى) التجریبیــة 

التلامیذ لیعبروا بمـا یكفـي عمـا یریـدون التعبیـر  مكافیة أما، أو عدم إتاحة فرصة  ذلكبالكفیلة 

  .عنه داخل الحصة

 مـن عوامـل فشـل أو نجـاح تحقیـق الأهـداف المنشـودة  ةمـل الهامـواالعهـده وحین نـذكر ب

، والتــي تــدفعنا إلــى قیمــة وصــعوبة الهــدفأن نتــذكر لابــد المتعلقــة بالخاصــیة محــل المناقشــة 

التفكیــر  فــي عامــل أكثــر أهمیــة مــن  عوامــل المحتــوى و الوســائل التعلیمیــة وطــرق التــدریس ، 

ن وبة الهـدف أ، حیث یفترض مع قیمة وصعهو أحد مكونات البرنامج عامل الزمن الذيهو و 

ر فـي البرنـامج الحـالي، حیـث عـین الاعتبـالم یؤخـذ ب ، وهو ما يیخصص لتحقیقه الوقت الكاف

فقــد  عــن بعضــها مــن حیــث الوقــت المخصــص، بــل وأكثــر مــن ذلــك  الأبعــادمــا یمیــز  لــم نــر

، بحیـث أن كـل  االوجـداني موزعـة توزیعـا اعتـدالی كانت الأمثلة المتعلقـة بـالإثراء الأكـادیمي أو

 . أخذ نصیبا من الأمثلة والتوضیحات  بعد 

   :الفرض الفرعي الرابع نتائج شة قمنا

بـین )05,(عنـد مسـتوىلا توجـد فـروق دالـة إحصـائیا علـى أنـه  نص الفرض الرابعی

متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس القــدرة 

  . على حل المشكلات بعد اتخاذ القرار

للتأكـــد مــــن صــــحة الفــــرض الأول العــــدیم تـــم معالجــــة الــــدرجات المتحصــــل علیهــــا مــــن 

علـــى جمیـــع فـــي بعـــد اتخـــاذ القـــرار،  مقیـــاس القـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات البعـــدي ل تطبیـــق ال

الجـدول بوقد رصدت نتائج المعالجـة الإحصـائیة ) التجریبیتین والضابطة ( مجموعات البحث 

الاتجـــاه ، ودرجـــات الحریـــة  والفـــرض عـــدیم، )05,(عنـــد مســـتوى دلالـــة الفـــرض العـــدیم  )16(

، وهــــي أقــــل )Sig =,001( قیمــــة: التالیــــة) 16(، ظهــــرت النتــــائج المبینــــة بالجــــدول )2-88(

، وهـي نتیجـة نـرفض بموجبهـا الفـرض العـدیم، القائـل بأنـه لا وجـود )α =,05(كثیر من قیمـة ب

فیمــــا یتعلــــق )التجــــریبیتین و الضــــابطة ( للفــــروق بــــین متوســــطات مجموعــــات البحــــث الــــثلاث 
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بمعنــى أن الاختبــار ( بنتــائجهم علــى مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات فــي بعــد اتخــاذ القــرار

ن مـــن المتوســـطات وبالتـــالي قبـــول الفـــرض البـــدیل القائــل بأنـــه علـــى الأقـــل اثنـــی، )غیــر معنـــوي

  ). بمعنى أن الاختبار معنوي(أو توجد بینها فروق،  ابعضتختلف عن بعضها 

، یمكــن القــول بــأن البرنــامج )16(بنــاء علــى القــراءة الســابقة للنتــائج المدرجــة بالجــدول 

الدراسـة الحالیـة قـد یكـون فعـالا فـي تنمیـة القـدرة  الإثرائي المبني وفق نظریة تریز والمطبق فـي

  .القرار على حل المشكلات في بعدها المتعلق باتخاذ

 رصــدت نتائجهــا التــي)Tests post hoc(عملیــة المقارنــات المتعــددة  وقــد أفــرزت

و  1(وعــات التجریبیـــة ممعنویــة  الفــروق بــین متوســطات المجأفــادت ب والتــي .)17(بالجــدول 

ویظهـــر ذلـــك مـــن خـــلال وجـــود المعنویـــة،   تهـــادال وكشـــفت عـــن الضـــابطة ،المجموعـــة  و) 2

وأیضــا ، الــدال علــى الفــارق بــین متوســط التجریبیــة الأولــى والضــابطةبجــوار الــرقم ) *(علامــة 

 حیــث تجــدراتجــاه هــذا الفــارق أمــا بخصــوص الحكــم علــى . بــین التجریبیــة الثانیــة والضــابطة

. التجریبیة الأولـى،عة و المجم لصالح قار الفأن هذا  إلى، المتوسطللفارق في  الإشارة الموجبة

لتجریبیة الثانیـة للحكم على اتجاه الفارق  في المتوسطات بین المجموعة اسبة بالن كذلك الأمر

حیــث الفــارق فــي المتوســط بینهمــا موجــب وهــو لصــالح  المجموعــة  الضــابطة، المجموعــة  و

   . هالتجریبیة الثانی

المبنــي وفـق نظریــة الحــل فعالیــة البرنــامج الإثرائـي   المؤشــرات جمیعهـا دالــة علـىهـذه و 

 .)اتخـاذ القـرار(فـي تنمیـة القـدرة علـى حـل المشـكلات فـي بعـدها   )triz(للمشـكلات  الإبـداعي

 و) 16(الجـدول مـن  فیما یتعلق بالحكم على قوة التأثیر أو حجم التأثیر فیمكن اسـتنتاجه أما 

وهــي قیمــة ضــئیلة جــدا وهــي فــي  ) 025,(الــذي ســجل بــالعمود الأخیــر منــه قیمــة إیتــا مربــع 

الإثرائــــي  حجــــم تــــأثیر البرنــــامج علــــى أن مؤشــــر ســــلم كــــوهین ،  إلــــىوبــــالرجوع  الوقــــت ذاتــــه 

  .  جدا ضعیف 

ودراســة ) 2003(دراســة الخوالــدة  إلیــهوقــد  جــاءت هــذه النتیجــة متفقــة مــع مــا توصــلت 

، كـــذلك   )150ص : 2015(و جنـــان  الأمیـــرالـــوارد ذكرهمـــا فـــي عبـــد ) 2004الخلیـــل ، يأبـــ

التـي هـدفت مـن خــلال برنامجهـا المبنـي وفـق نظریــة  )2008(الشـأن بالنسـبة لدراسـة أل عــامر

مـن  أينفـة الـذكر مـع هـذا ولـم تختلـف النتـائج الآ. ة على حل المشكلات تنمیة القدر  إلىتریز 

البرنــامج الإثرائــي ومــا تضــمنه  هــذه النتیجــة الباحــث ، ویمكــن عــزو لتــي وصــلت یــدالدراســات ا
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مــن نشــاطات إضــافیة تتمیــز بالجــدة بالنســبة للمتعلمــین عینــة الدراســة ، ومــا تضــمنه أیضــا مــن 

للمشــكلات التـي أثبتـت دراســات  الإبـداعيتعریـف المتعلمـین بـبعض اســتراتیجیات نظریـة الحـل 

  .على حل المشكلات  دالأفرالیتها في تنمیة قدرة اعدیدة فع

   :الفرض الفرعي الخامس نتائج  مناقشة 

بـــین )05,(عنـــد مســـتوىلا توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائیا علـــى أنـــه ، نـــص الفـــرض 

متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس القــدرة 

  . على حل المشكلات بعد التقییم

تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق  للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم

) التجــریبیتین والضــابطة ( مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات علــى جمیــع مجموعــات البحــث 

أنــه تــم دراســة  للإشــارة )18(وقــد رصــدت نتــائج المعالجــة الإحصــائیة بجــدول أنوفــا ، الجــدول 

لاتجــاه ، ودرجــات الحریــة والفرضــیة عدیمــة ا%) 05(مســتوى الدلالــة المعنویــة، عنــد مســتوى 

، وعلیـه فخلاصـة  القـرار ) Sig>0,05(بـأن قیمـة )18(یلاحظ من خلال الجـدول  ).2-88(

الإحصـــائي أن متوســـطات درجـــات القیـــاس البعـــدي للقـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات للمجموعـــات 

    .قییمالثلاث  متساویة  في بعد الت

علــى الــرغم مــن مناقضــتها لكــم كبیــر مــن الدراســات مــن بینهــا الدراســات  وهــذه النتیجــة 

الخوالــدة دراســة رة علــى حــل المشــكلات ككــل، منهــا دفــي معــرض مناقشــة نتــائج القــ المــذكورة 

و  الأمیـر، و دراسـة  عبـد )2008(ودراسـة أل عـامر)  2004الخلیـل ،ي أبـودراسة ) 2003(

إلـــى آخـــره مـــن الدراســـات التـــي أســـفرت نتائجهـــا علـــى أن القـــدرة علـــى حـــل  ) 2015(جنـــان 

ــــة و الإالمشــــكلات بمختلــــف أبعادهــــا یمكــــن تنمیت ــــق البــــرامج العادی ثرائیــــة ، وأن هــــا عــــن طری

خل البنائیـــــة  عمومـــــا ومـــــداخل حـــــل اعلـــــى المـــــد ةســـــالیب  و الطـــــرق والمقاربـــــات المعتمـــــدالأ

أن ، اعتبــارا مــن إلا أنهــا منطقیــة .  الإبداعیــة المشــكلات فــي صــورتها الاعتیادیــة أو صــورتها

وضـــع ضـــمن مقیـــاس القـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات المطبـــق فـــي الدراســـة الحالیـــة  التقیـــیم بعـــد 

هـرم تصـنیف قمـة  فـي ضـاأیالتقییم وضع  أيمهارة تمكن الفرد من حل المشكلة، وهو  كأعلى

وهـذا بطبیعـة الحـال لـیس مـن بـاب الاعتبـاط ، ولكنـه كـذلك بسـبب  السلوك المعرفي لدى بلوم،

یكــون فیهــا  ةبمعنــى الفــرد الــذي یصــل مرحلــ المســتوى المعرفــي العــال الــذي تحتلــه هــذه الملكــة،

علـى القیـام بالنقـد )1999(قـادر كمـا یشـیر بـن تریـدي  أیضـا، یكـون  أحكام إصدارقادرا على 
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هـذه  إنمـاء إلـىلذلك  فأي برنـامج یطمـح ما تتضمنه، للمشكلة وما حولها و  الداخلي والخارجي

ـــد مـــن تجنـــب الموازنـــة فـــي  إطـــارالخاصـــیة فـــي  ـــى حـــل المشـــكلات لاب ـــة القـــدرة عل عـــام لتنمی

،  الأبعــادمــن الجهــد المخصــص لبقیــة  أكثــرلــذلك فهــو یتطلــب جهــدا بــین العناصــر،  امالاهتمــ

قصـور  إلـىهـذه النتیجـة  اعإرجـكما یتطلب وقتا أطول ولذلك ، وبحسب هذا التصور ، یمكـن 

نصـیبا متسـاویا مـن الوقـت  أعطـىالـذي  ثرائـي المعـد لغـرض الدراسـة الحالیـة،الإ في البرنامج 

   .حل المشكلة أبعادوالجهد لكافة 

  :للفرض الرئیس الأول مناقشة عامة 

بوجــه عــام أســفرت نتــائج الدراســة الحالیــة علــى أن البرنــامج كــان فعــالا فــي تنمیــة القــدرة 

حل المشـكلات ككـل، واكتفـى الباحـث بقبـول النتـائج علـى أسـاس أنهـا ذات دلالـة معنویـة على 

، علـى الـرغم مـن أن اختبـار حجـم التـأثیر أفـاد بـأن البرنـامج لـم یكـن فعـالا )05,(عند مسـتوى 

بشــكل كبیــر، وقــد كانــت النتیجــة مؤسســة علمیــا اعتبــارا مــن أن  جمیــع التیــارات النفســیة التــي 

على حل المشكلات قـد أفـادت بـأن هـذه الخاصـیة قابلـة لنمـو والتطـور ، وحـول تناولت  القدرة 

والتناولات النظریة منها من سمح المجال لـذكرها  هذا الحكم تجمعت أعداد كبیرة من الدراسات

  .هذه الدراسة في 

أمــا علــى المســتوى التفصــیلي ، فقــد أكــدت النتــائج أمــورا یمكــن اعتبارهــا مخالفــة للنتــائج 

ة ، حیث لم تتحقق ثلاثة أخماس الفرضیات ، إضافة إلى  القـرار المتخـذ بشـأن حجـم الإجمالی

الباحــث یعیــد الحســابات المتعلقــة بــالحكم  نن یجعــلاضــعیفا، هــذان المعطیــا التــأثیر الــذي كــان

صـنعت بفعـل نمـو قد فعالیة البرنامج في تنمیة القدرة على حل المشكلات ، والتي كانت على 

   . د تتألف منها القدرة على حل المشكلاتأبعا ةبعدین من خمس

، والتــي تجعــل )2009(علــوان إلیهــا ر م مــن بعــض الأحكــام الهامــة التـي أشــاعلـى الــرغو 

، تنــدرج )تولیــد البــدائل ، التقیــیم التوجــه العــام، (تتــأثر بالبرنــامج الإثرائــي  لــممــن الأبعــاد التــي 

ضمن مستوى أعلى من مستوى القـدرة علـى حـل المشـكلات فـي شـكلها العـادي ، بـل هـي تقـع 

أن بـ، )1999 ،جـروان ( هنقلـو  صـرح بـه جیلفـورد مـا ضمن حل المشكلات الإبداعي ، وهـذا 

لعملیــة  أنكمــا  الأفكــارفــي مرحلــة تولیــد  الإبــداعينموذجــه لحــل المشــكلات یســتوعب التفكیــر 

الـــذي یتطلـــب تقلـــیص  الإبـــداعيدورا فـــي التفكیـــر حـــل المشـــكلة  التقیـــیم فـــي مختلـــف المراحـــل 

   .صول إلى فكرة أصیلة أو حل جدیدجل الو البدائل من أ
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منهـــا علـــى ســـبیل ، مـــن داخـــل البرنـــامج امـــل و عغیـــر أنـــه وحســـب تقـــدیر الباحـــث هنـــاك 

من حیث أنه لـم یتضـمن العـدد الكـافي مـن الأمثلـة  ،قصور بهكون یقد المثال المحتوى والذي 

والتطبیقات التي تعمل على الإثراء الكافي للبنى المعرفیـة للتلامیـذ أفـراد المجموعـات التجریبیـة 

 بحیــث لــم تعــط من ز الــعامــل ، وقــد یكــون الكفیلــة بتطــویر الأبعــاد الثلاثــة المــذكورة والضــابطة

  )2008(صـوافة  وبهـذا جـاء تفسـیر ، تنفیـذ البرنـامج لكافیة لتلـك الأبعـاد خـلال عملیـة المدة ا

  . التفكیر الإبتكاريل برنامجه المعد لغرض تنمیة قدرة لعدم نمو الطلاقة بفع

وكیفمـــا كانــــت العوامـــل المســــتترة وراء عـــدم كفایــــة البرنـــامج الإثرائــــي فـــي تنمیــــة الأبعــــاد 

ذها خاصــة فــي مجــال الدراســات الثلاثــة المــذكورة فــإن عملیــة بنــاء البــرامج قصــیرة المــدى وتنفیــ

  . تبقى محاطة بكثیر من الصعوبات ، قد یتعذر حصرها  ةالأكادیمی

  :الفرض الرئیس الثاني نتائج مناقشة 

بـین )05,(عنـد مسـتوىلا توجد فروق دالـة إحصـائیا : نص الفرض الرئیس الثاني  

الــذكاء متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس 

  . الوجداني ككل

تقــرر التحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض علــى مــرحلتین ، تتعلــق الأولــى بتوظیــف النتــائج 

الإجمالیة أي درجات القیاس البعـدي للـذكاء الوجـداني التـي تحصـل علیهـا مجموعـات  البحـث 

، أما الثانیة فتكون بالتعامـل مـع  درجـات المجموعـات الـثلاث ) و الضابطة  2و 1تجریبیة ( 

ي هــذه الحالــة ســوف یــتم التأكــد مــن فعالیــة البرنــامج الإثرائــي فــي فــي كــل بعــد علــى حــدة ، وفــ

تنمیــة كــل بعــد مــن أبعــاد الــذكاء الوجــداني، كمــا تضــمنها مقیــاس الــذكاء الوجــداني المعتمــد فــي 

  . هذه الدراسة 

   .الثاني  رئیسالفرض ال لنتائج ةالإجمالیمناقشة ال: أولا

تـــم معالجـــة الـــدرجات  یـــةمفـــي صـــیغته العد  للتأكـــد مـــن صـــحة الفـــرض الـــرئیس الثـــاني

المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة علـى حـل المشـكلات علـى جمیـع مجموعـات البحـث 

عنــــد ، ف)19(وقــــد رصــــدت نتــــائج المعالجــــة الإحصــــائیة بالجــــدول ) التجــــریبیتین والضــــابطة ( 

ـــة مســـتوى  ـــة  والفـــرض عـــدیم) 05,( الفـــرض العـــدیم،دلال  ).88-2(الاتجـــاه ، ودرجـــات الحری

  : النتائج التالیة ) 19(سجل بالجدول 
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وهــي قیمــة أصــغر مــن مســتوى ) 000,( تحلیــل التبــاین الأحــادي اختبــارمســتوى دلالــة 

مؤشــــــر علــــــى أن الفــــــروق بــــــین متوســــــطات درجــــــات   وهــــــذا ،)05,( دلالــــــة الفــــــرض العــــــدیم

  . إحصائیادال  ، والضابطة ) 2و  1(ت التجریبیة المجموعا

ري أكبــر مــن  مســتوى النتیجــة الأولــى  والتــي مضــمونها  مســتوى دلالــة الفــرض الصــف

، تفیـــد بـــرفض الفـــرض الصـــفري ، الـــذي فحـــواه انعـــدام  تحلیـــل التبـــاین الأحـــادي اختبـــاردلالـــة 

بوجـود علـى  یقرالفروق بین متوسطات مجموعات تجربة البحث، لصالح الفرض البدیل الذي 

  .وسطات الثلاثة یختلفان عن بعضهمامتوسطین من المت الأقل

ات وللكشــــف عــــن المتوســــطات التــــي بینهــــا فــــروق ، واتجــــاه تلــــك الفــــروق تشــــیر أدبیــــ 

 ،كــان ذلــك ، وقــد)Tests post hoc(المقارنــات المتعــددة الإحصــاء  الاســتدلالي بــاللجوء 

   ).20(رصدت النتائج بالجدول و 

مقارنـــــة متوســـــطات المجموعـــــة التجریبیـــــة الأولـــــى و لل لخـــــاصو ) 20(بالجـــــدول نقـــــرأ 

  : النتائج التالیة  الضابطة 

الفـــارق بـــین متوســـط المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى ومتوســـط المجموعـــة الضـــابطة علـــى  -

، لصالح المجموعة التجریبیة  الأولى ، وهـو فـرق ذا معنـى  بحكـم أن )32841,(التوالي هو 

ــــتحلیـــل التبـــاین  اختبـــارمســـتوى دلالـــة  أصـــغر مـــن مســـتوى دلالـــة ) 000,(الأحـــادي المقـــدر بــ

 ).05, (الفرض الصفري 

بــین متوســط المجموعــة التجریبیــة الأولــى ومتوســط المجموعــة التجریبیــة الثانیــة الفــارق  -

غیـــر أنـــه  موعـــة التجریبیـــة الأولـــىلصـــالح المجبالتـــالي فهـــو و ، )04500,(علـــى الترتیـــب هـــو 

وهـــو ) 845,(تحلیــل التبــاین   اختبــارفــارق صــغیر وغیــر دال بحكــم أن  قیمــة مســتوى دلالــة 

 .)05,(أكبر من  مستوى دلالة  الفرض الصفري 

متوســط درجــات المجموعــة التجریبیــة الثانیــة و المجموعــة الضــابطة علــى  الفــارق بــین  -

وهــي قیمـــة ) sig=002,(قیمــة  بحكــم أن إحصـــائیادال وهــو فــرق ) *28341,( التــوالي هــو 

  .لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ، وهو)α=,05(أقل من قیمة 

الفضــول العلمــي المتعلـــق بــرفض الفــرض الصـــفري، والتأكــد مــن أن البرنـــامج غیــر أن 

نظـرا لأننـا  ،مزیـد مـن الإشـباع إلـىالإثرائي كان فعالا في تنمیـة الـذكاء الوجـداني یبقـى بحاجـة 

لــم نعــرف بعــد هــل هــذا التــأثیر كبیــرا أم متوســطا أم ضــعیفا، ونكــون قــد تحققنــا مــن ذلــك إذا مــا 
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 و )19, (إیتـا مربـع قیمـة  منـه  ، حیث نقرأ في عمـوده الثـامن )19(الجدول  إلىعدنا مجددا 

و حســب ســلم  ،فــي معــرض الإجابــة عــن الفرضــیات الســابقة كمــا ســبق وأن ذكــرهــذه القیمــة 

تقع على طرف نهایة مجال التأثیر الضعیف ، بمعنى أنها مؤشـر علـى أن حجـم  كوهین دائما

   .قریب من المتوسط  البرنامج الإثرائي على نمو  الذكاء الوجداني تأثیر 

من إثراء وجداني بنمطیه، ثرائي البرنامج الإلقد كانت هذه النتائج حسب تصور الباحث ثمرة لما أتاحه 

الذكاء الوجداني ،  أبعادخبرات مباشرة للمتعلمین یتعلق مضمونها بمختلف  المنفصل والذي تمثل في إعطاء

خبرات وجدانیة مع الخبرات التعلیمیة التي یتضمنها الإثراء من خلال دمج  وقد كان  و الثاني المتصل

مما تجاه ذواتهم أو تجاه الآخرین  المشاعر الإیجابیة على تكوین بیئة تعلیمیة مشجعة ما خلق م كادیمي،الأ

ة في عملیة التعلم الأمر الذي ساهم في حمیمة بین مختلف العناصر الفاعل سمح ببناء علاقات إیجابیة و

یطلب منهم وسرع من عملیة التفاعل فیما بینهم  مستغلین ما لدیهم من  إدراك التلامیذ لمغزى وأهمیة ما

 الانفعالیة تهم امما أدى إلى توسیع خبر والمعلومات الحالیة،  ا بالمعارفمعارف وتجارب سابقة و ربطه

، ولعل تدعیم الخبرات الوجدانیة المتصلة والمنفصلة كانت أكثر عمقاانفعالیة أكثر  وتولید معلومات جدیدة 

ما م فعالیة حین قدمت في سیاق الاستراتیجیات الإبداعیة، التي اعتبرت جدیدة جدة الإثراء بالنسبة للمتعلمین

  . سهل علیهم عملیة استیعابها

شأن مكاملة البرنامج  من) Gwen,2007(لیه عما أكدت ذا التفسیر غیر بعید عما وه

یمتلك الطالب المعرفة والمهارات یمكننا القول إن المتعلم "عندما و ، حیث ني اراء الوجدثالعادي بالإ

عندما یبرمج الشخص أو یتذكر میكانیكیات أصبح متمكناً من المعرفة السطحیة، تنتج المعرفة السطحیة 

، غیر أنه لیس بالضرورة أن یمتلك هذا الطالب میلاً نحو )Caine & Caine, 1994(الموضوع 

فالمعلمون الذین یزودون لهذه المعلومات، "ستشعار المعنىا"المعلومات التي تعلمها، أو أي نوع من 

، وفرصاً للتأمل، وتغذیة راجعة محددة فیما یتعلق تلامیذهم باستراتیجیات تتضمن ارتباطات ذات معنى

بالمحتوى والمشاعر، یكسبون تلامیذهم معرفة عمیقة ذات معنى تنتقل بسهولة إلى الذاكرة طویلة الأمد، 

وبالإضافة إلى ذلك، عندما یندمج المتعلمون بالتعلم بنشاط، یكتشفون المعنى الشخصي في وظائفهم 

كتسبون تبصراً بمشاعرهم ویصبحون أكثر رغبة في الوصول إلى نجاح وتعلمهم، ومن خلال التأمل ی

  .أكادیمي وعاطفي

 إطاروهناك عامل آخر یمكن أن یفسر نمو الذكاء الوجداني بالقدر المعلن عنه ، هو العمل في 

عمل "  إلىحیث أشارت   )Gwen(خصوصا ، وهو ما أكدت علیه والإبداعیةحلول المشكلات عامة  
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بتوظیف الحل الذي اختاروه في محاولة لحل المشكلة، وفي نهایة الوحدة، و التلامیذ في مجموعات و 

عندما یكون الطلبة قد حلوا المشكلة یدخلون في عملیة التأمل للتأكد من فهمهم العمیق للمادة، ولإعطائهم 

  .)Gwen,2007 :p24 ( "الفرصة لقبول وتقدیر الذات وتقبل الزملاء وتقدیرهم

من  )Golman( إلیهالحالیة أیضا مؤكدة على ما ذهب الدراسة  وقد جاءت نتائج 

الذكاء الانفعالي یمكن أن یبنى ویتم تعلمه من خلال تنمیة مهارات التفاعل مع  أنحیث 

حیث یرى بأن الرجال ) Stein,1996(وبهذا أشار أیضا ) 68: 2003رزق االله ، (الآخرین 

قدراتهم الانفعالیة عن طریق تعلم مهارات الإصرار وإدارة الإجهاد والنساء یمكنهم تنمیة 

 .)2003رزق ، (والاستماع إلى الآخرین  

أنـه ب )ن. ت. ب(عكاشـة  دائمـا یـرى مهارات الذكاء الوجـداني وفي إطار إمكانیة نمو 

فـــان الأفـــراد یمارســـون ضـــبطا  الإنســـانیةعلـــى الـــرغم مـــن الثبـــات النســـبي لجوانـــب الشخصـــیة 

ــــة مــــع الآخــــرینوســــیط ــــاء إقامــــة العلاقــــات الاجتماعی ــــى ســــلوكهم أثن ــــارون  ،رة عل فهــــم لا یخت

و هـو الأحداث التي یتعرضـون لهـا ، ولكـن یمتلكـون الطریقـة التـي یتفـاعلون بهـا مـع الأحـداث، 

تعلمین  في سیاق المنحـى البنـائي  المـدعم بتوظیـف ممن توظیف الخبرات السابقة للالمقصود 

إن هــذا المســعى مكــن  ، فــي البرنــامج الحــالي، )triz(للمشــكلات  الإبــداعياســتراتیجیات الحــل 

النشـاطات المصـاغة وفـق نظریـة (الخبـرات  الوجدانیـة الجدیـدة مـن  أفراد المجموعـة التجریبیـة 

   .خبراتهم الحیاتیة السابقة و  )للمشكلات  الإبداعيالحل 

العدیــــد مــــن الدراســــات منهــــا  كمــــا جــــاءت هــــذه النتــــائج مؤكــــدة علــــى مــــا أكــــدت علیــــه 

)Eugene Rivin,1995 ( التي ذكرت في أبو جادو)والتي  طور لأجلهـا صـاحبها ) 2007

، وطبقــه علــى عینــة متكونــة مــن )TRIZ(برنامجــا وفــق نظریــة الحــل الإبــداعي للمشــكلات تریــز

فیمـا ومن بین أهم النتائج المحققة بموجب تطبیق البرنامج، تطـور علاقـاتهم المشـاركین ) 57(

علاقـة الـذكاء الوجـداني بالسـعادة والثقـة التي بحثت  موضـوع ) 2007(دراسة أمال بینهم ، و 

بـــالتنوع،  اتســـمتمجمـــوع الخبـــرات الجدیــدة التـــي   تهضـــمنمـــن خـــلال برنـــامج طورتــه و بــالنفس 

الاسـتراتیجیات ( الـذي وضـعت  تلـك النشـاطات بحكـم محتواهـا والقالـب اكتسـبتهاالتي والطرافة 

التــي ) ن.ت.ب(رزق االله، كمــا أكــدت الدراســة الحالیــة مــا جــاءت بــه نتــائج دراســة ) یــةالإبداع
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نة تمحــورت حــول اختبــار فعالیــة برنــامج تــدریبي علــى تنمیــة الــذكاء العــاطفي لــدى تلامیــذ الســ

  .  السادسة من التعلیم الابتدائي

مـــن خـــلال  ) 2010(صـــابر إلیهـــاالدراســـة مناقضـــة للنتـــائج التـــي توصـــل  وقـــد جـــاءت

أن  إلــىواستقصــى فعالیتــه علــى تنمیــة الــذكاء الوجــداني ، وقــد توصــل ثرائیــا إا برنامجــ إعــداده

  . البرنامج لم یكن فعالا في تنمیة هذه المهارة 

    .الثاني الأساسالفرض  لنتائج  ةفصلمال المناقشة : ثانیا

تـــم كمـــا تمـــت الإشـــارة إلیـــه فـــي بدایـــة العـــرض الإجمـــالي للفـــرض الـــرئیس الثـــاني ، أنـــه 

اشــتقاق ســت فرضــیات جزئیــة ، التأكــد مــن صــحتها أو عــدم صــحتها یمثــل تأكــدا مــن الفــرض 

الرئیس المذكور، ویكون كل بعـد مـن أبعـاد الـذكاء الوجـداني متغیـرا  تابعـا فـي الفـرض الفرعـي  

  .المتعلق به 

   :نتائج الفرض الفرعي السادس مناقشة 

بـــین )05,(عنـــد مســـتوىلا توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائیا علـــى أنـــه، نص الفـــرض یـــ

والضــابطة علــى مقیــاس )2و 1(متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة 

  . بعد الكفاءة الشخصیةفي الذكاء الوجداني 

بعـــــد الكفـــــاءة الشخصـــــیة تـــــم معالجـــــة الـــــدرجات  المـــــذكور للتأكـــــد مـــــن صـــــحة الفـــــرض

جمیع مجموعـات البحـث المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على ،

، عــن طریــق برنــامج الحزمــة الإحصــائیة للعلــوم الاجتماعیــة، ظهــر )التجــریبیتین والضــابطة ( 

مـة مسـتوى دلالـة الاختبـار لـم بأن الفروق بین  المتوسطات محل المقارنـة قائمـة ، بـدلیل أن قی

 وقــــد .)05,(ري مــــن قیمــــة مســــتوى دلالــــة الفــــرض الصــــف وهــــي أصــــغر بكثیــــر) 000,(  تتعـــد

   .)21( لالإحصائیة الجدو رصدت نتائج المعالجة 

الاتجــاه ، ودرجــات الحریــة  والفــرض عــدیم) 05,(دلالــة  الفــرض الصــفري عنــد مســتوى 

 000,(تحلیـل التبـاین الأحـادي  اختبـار، قیمـة مسـتوى دلالـة )21(جدول بالسجلت  ).2-88(

ممـــا یجعلنــا نــرفض الفـــرض ) 05,(وهــي أصــغر مـــن قیمــة مســتوى دلالـــة الفــرض الصــفري  )

الصــفري القائــل بانعــدام الفــروق بــین متوســطات درجــات المجمعــات التجریبیــة والضــابطة علــى 

ولمعرفـــــة اتجـــــاه تلـــــك الفـــــروق بـــــین مقیـــــاس الـــــذكاء الوجـــــداني فـــــي بعـــــد الكفـــــاءة الشخصـــــیة، 
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، و التــي رصــدت نتائجهــا )Tests post hoc(المتوســطات تــم إجــراء المقارنــات المتعــدد 

   ).22(بالجدول 

اختبـــار معنویـــة  الـــذي یتضـــمن  البیانـــات  المتعلقـــة ب) 23(یلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول 

  :التالیةة باستخدام المقارنات المتعددة الفروق بین متوسطات المجوعات التجریبیة والضابط

الفـــارق بـــین متوســـطي المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى  والمجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة هـــو  -

 . )sig<α(وهو فرق دال بحكم أن   )59444,(

الفـــــــارق بـــــــین متوســـــــطي المجموعـــــــة التجریبیـــــــة الأولـــــــى والمجموعـــــــة الضـــــــابطة هـــــــو  -

 .)sig<α(بحكم  أیضاوهو فرق دال ) 47778,(

الفـــــــارق بـــــــین متوســـــــطي المجموعـــــــة التجریبیـــــــة  الثانیـــــــة والمجموعـــــــة الضـــــــابطة هـــــــو  -

 ).sig>α(غیر دال بحكم أن وهو فرق موجب لصالح التجریبیة الثانیة ولكنه ) 11667,(

، )triz(بـداعي ثرائـي المبنـي وفـق نظریـة الحـل الإتأثیر البرنـامج الإ وهذه النتائج تنم عن

وبالضـبط فـي ) 21(سـجل بالجـدول كمـا  هعلـى الـرغم مـن أنـوهو تأثیر قریب مـن المتوسـط ، ف

تكـون ضـمن  أنوهـي قیمـة قربـت مـن   )21,(العمود الثـامن قیمـة معامـل ایتـا مربـع قـد بلغـت 

ـــأثیر المتوســـط  ـــار .حجـــم الت ـــة الاختب لمتعلقـــة اویمكـــن عـــزو النتـــائج المحققـــة مـــن خـــلال عملی

جهـــة مـــن ثرائـــي ســـواء البرنـــامج الإ إطـــارفـــي العمـــل الـــذي قـــدم  إلـــىبـــالفرض محـــل المناقشـــة 

المجموعــة ( والــذي مكــن المتعلمــین  المكلــف بالبرنــامج الإثرائــي  الأســتاذمــن جهــة  وأالباحــث 

مــن الــتحكم فــي المــادة العلمیــة ممــا جعلهــم یثقــون بأنفســهم أكثــر، )التجریبیــة علــى الخصــوص 

الـوارد ذكرهـا فـي  (Meera Komarraju, Dustin Nadler ,2013)و كما تشیر دراسة وه

كفـــاءة ال هم فـــي تحقیـــقمـــن أهـــم المفـــاتیح التـــي تســـ )105: 2014میـــدون و أبـــي مولـــود ، ( 

  . كفاءتهم الشخصیة ، و العكس صحیح الرفع من إليالتي یمتلكها التلمیذ  مما یؤدي ذاتیة ال

سبب تفوق المجموعة  إلیهمحتوى حیث یمكن أن نعزو لوكذلك الشأن بالنسبة ل

في الفقرة السابقة كانت جمیعها محل اهتمام  إلیها أشارهذه العناصر التي  بیة ، حیثیالتجر 

حد بعید في تحقیق النتائج  إلىتكون قد ساهمت  أنتطبیق البرنامج ولذلك فمن المرشح  أثناء

 اانفعالی اأن لمحتوى المادة الدراسیة تأثیر ) 2004(خوالدة  إلیهر هو ما أشاو  .سالفة الذكر ال

في الطفل عن طریق مظهرین هامین ، أولهما التجدد المستمر للمادة ، حیث كلما تسمت 

 إلىحاضره ومن ثم  إلىاطمئنان المتعلم  إلىذلك  أدىاسیة بخاصیة التجدد المادة الدر 
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مستقبله وكل هذه المشاعر تولد التضخم والتكرار مواقف عاطفیة من المجال المدرسي ومن 

یتعلمونه في المدرس  أوما تعلموه  أنالحیاة بصفة عامة ، حیث أنه عندما یكتشف التلامیذ 

جدوى منه ولا علاقة له بما یجري في الحیاة الواقعیة وهي مشاعر تدل على تبلور  لا

ن امتلاك الذات والاعتزاز بها ینشأ عن شعور منافیة نحو الذات ، وهذا طبیعي لأعواطف 

من حیث مردوده المادي والمعنوي ،  یجابي في مجتمعها یقوم به وبدوره الإالفرد بجدوى م

 من خلال ، ویقصد به التأثیر الانفعالي للماد الدراسیةلق بمتعة النجاح الثاني فیتع الأمرأما 

  . ما تثیره من تذوق النجاح بالنسبة للمادة الدراسیة

ذاته كما تعزو الأسباب أیضا ما وفره البرنامج موضوع دراستنا من تنمیة  الأمروهو 

دراسة الأمن الوجداني والشعور بالانتماء ومنها تعزیز الكفایة وهذا ما أظهرته 

)Goleman,1997(  و رمضان)بما جاء به ، وفي هذا السیاق لابد من التذكیر )2010

على أن  )Caruso,2002(ة النمو،منهم رواد الذكاء الوجداني وخاصة ما یتعلق بخاصی

وورش  زیادة عن طریق الممارسة والتدریبالذكاء الوجداني  أهم خصائصه قابلیته لل

     ).71: 2003رزق، (العمل

   :نتائج الفرض الفرعي السابع مناقشة

عنــــد  لا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیاعلــــى أنــــه، الســــابع  الفرعــــينــــص الفــــرض 

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على  )05,(مستوى

  . الاجتماعیةكاء الوجداني بعد الكفاءة مقیاس الذ

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق 

) والضــابطة التجــریبیتین ( مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات علــى جمیــع مجموعــات البحــث 

مسـتوى الدلالـة المعنویـة  )23(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفـا ، الجـدول 

یلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول  ).88-2(الاتجـــاه ، ودرجـــات الحریـــة  عـــدیم والفـــرض) 05,(

، وعلیــه فخلاصــة  القــرار الإحصــائي أن متوســطات درجــات ) Sig<0,05(بــأن قیمــة )23(

  . غیر متساویةالقیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث 

ولمعرفــة اتجــاه تلــك الفــروق بــین المتوســطات تــم الاتجــاه إلــى إجــراء المقارنــات المتعــدد 

)Tests post hoc( وقد رصدت النتائج بالجدول ،)24.(   
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اختبـــــار معنویـــــة  الفـــــروق بـــــین متوســـــطات المجوعـــــات نتیجـــــة ) 24(الجـــــدول ســـــجل ب

حیـث تفوقــت المجموعـة التجریبیـة الأولــى التجریبیـة والضـابطة باسـتخدام المقارنــات المتعـددة ، 

على المجموعة التجریبیة الثانیـة والمجموعـة الضـابطة ، غیـر أن هـذا التفـوق لـم یكـن دالا فـي 

 بــین التجریبیــة الأولــى والمجموعــة الضــابطة حیــث بلــغ مســتوى جمیــع الحــالات ، فقــد كــان دالا

وهو أصـغر مـن مسـتوى دلالـة الفـرض الصـفري ) 000,(دلالة اختبار تحلیل التباین الأحادي 

، وكـــان دالا أیضـــا بـــین المجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة والمجموعـــة الضـــابطة حیـــث بلغـــت قیمـــة 

)sig( نفس قیمة سابقتها وكان نفسه ، بینمـا لـم تكـن كـذلك بـین التجریبیـة الأولـى والمجموعـة ،

  . التجریبیة الثانیة 

نجـد قیمـة معامـل إیتـا مربـع منـه  الأخیـرفـي العمـود ) 23(الجدول  إلىأما عند الرجوع 

  . متوسطالتأثیر ثیر وهي قیمة على أن حجم حجم التأ  )38,(قد بلغت 

المطبــق فــي الدراســة الحالیــة ، البرنــامج الإثرائــي  النتــائج معبــرة عــن فعالیــةوتكــون هــذه 

العمـل التعـاوني استراتیجیات ثلاث ، أولها انتهاج الذي اعتمد في تنفیذ مختلف تطبیقاته على 

حیث سـمح لتلامیـذ مـن معـالجتهم لـبعض المشـكلات الریاضـیة أو الاجتماعیـة أو  بین التلامیذ

المدعمــة بالتوجیهــات حــول حســن  ســتراتیجیة نهم فیمــا بیــنهم، وهــذه الاالخاصــة فــي إطــار تعــاو 

التي یمكن جنیهـا مـن خـلال هـذه  والكشف عن مختلف الثمار جماعياستغلال فرص العمل ال

ــــةربــــط مختلــــف  المتعلمــــین مــــن مكنــــت ســــتراتیجیة الا الاجتمــــاعي  بــــالواقع التوضــــیحیة الأمثل

حیـث أشـارت إلـى أن  )Anita,2010 : 896 (، وهـذا مـا أكـدت علیـه للمجموعـات التجریبیـة

الاســتخدام الفاعــل لاســتراتیجیات الــتعلم التعــاوني تثــري مهــارات المشــاركة والتفاعــل الایجــابي 

  .)2008(، وهو ذات الأمر الذي یراه سولو بین الأفراد، والمشاركة والتفاعل الإیجابي

ثرائـي المختبـرة فعالیتـه للبرنـامج الإ الأسـاسالمحـور تمثل الثانیة والتي  ستراتیجیةالاأما 

و تطبیقهـا فـي حـل بعـض ،  )triz(  الإبـداعيفي الدراسة الحالیة فهي اعتماد حل المشكلات 

إلـــى وضـــعیات  ریبیـــة مـــن توســـیع تلـــك التطبیقـــاتالمشــكلات الاجتماعیـــة مكـــن المجموعـــة التج

 وهــذا یوافــق مــا جــاء، ي نمــو خاصــیة الكفــاءة الاجتماعیــة ســاهم بشــكل مباشــر فــأخــرى  ممــا 

(Pellegrini,1980)  تالتــــي اســــتهدفمــــن خــــلال دراســــته  ) ن.ت.ب(الــــواردة فــــي الترتــــوري 

التعــرف علــى العلاقــة بــین أســلوب حــل المشــكلات و الكفــاءة الاجتماعیــة  علــى عینــة متكونــة 
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ــــنهم ) 100(مــــن  ــــة  مــــن بی ــــل وطفل ــــلا) 54(طف ــــي حــــل  طف ــــائج أن النضــــج ف  وأظهــــرت النت

  . في حساب التباین في القدرة على حل المشكلات  م  بدلالة إحصائیةالمشكلات  یساه

ـــة وتوظیـــف وأمـــا الا ـــق بأهمی ـــذ  خبـــرات تتعل ـــق  بتلقـــین التلامی ـــة  فتتعل ســـتراتیجیة الثالث

ـــ الإبداعیــة الاســتراتجیاتمختلــف المهــارات الاجتماعیــة فــي ضــوء المبــادئ أو  ، وبهــذا )triz(لــ

مـن حیـث  أن )2009(المذكور في أبو حلاوة   ,Dodge et al)1989(جاءت نتائج دراسة 

اءة الاجتماعیــــة علــــى معلومــــات أو مهــــارات تعلــــیم الأطفــــال ذوي القصــــور فــــي الكفــــتــــدریب و 

اجتماعیة محددة یحسن من تفاعلاتهم بصفة عامة یحسـن مـن علاقـاتهم الاجتماعیـة المتبادلـة 

ثرائــي جــزء مــن البرنــامج الإن مســتهدفا فــي بصــفة خاصــة ، وهــذا مــا كــا الأقــرانمــع جماعــات 

  المعتمد للدراسة الحالیة 

   :نتائج الفرض الفرعي الثامن مناقشة 

عنــــد لا توجـــد فــــروق دالـــة إحصـــائیا نـــه ، أعلـــى  الثــــامن نـــص الفـــرض الفرعـــي

علـى بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیـة والضـابطة )05,(مستوى

  . الضغوط النفسیة إدارة مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة 

تــم معالجــة الــدرجات المتحصــل علیهــا مــن تطبیــق للتأكــد مــن صــحة الفــرض الثــامن ، 

( علـــى جمیــع مجموعــات البحـــث الضــغوط النفســیة كفــاءة إدارة الــذكاء الوجــداني بعـــد مقیــاس 

عنـد مســتوى  )25(وقــد رصـدت نتــائج المعالجـة الإحصـائیة بالجــدول ) التجـریبیتین والضـابطة 

   ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) %05( الدلالة المعنویة

ــــدو ــــأن قیمــــة )25(مــــن خــــلال جــــدول  یب ، وعلیــــه فخلاصــــة  القــــرار )Sig<0,05(، ب

الضــغوط إدارة ذكاء الوجــداني بعــد كفــاءة الإحصــائي أن متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للــ

بمعنـى رفـض الفـرض الصـفري القاضـي بانعـدام  للمجموعـات الـثلاث غیـر متسـاویة ، النفسیة 

ولمعرفـة  الفروق بین متوسـطات المجموعـات التجریبیـة الأولـى والثانیـة والمجموعـة الضـابطة، 

، وقـد رصـدت )Tests post hoc(المقارنـات المتعـدد  عتمـاد علـىاتجـاه تلـك الفـروق تـم الا

   ).26(النتائج بالجدول 

اختبــــار معنویــــة  الفــــروق بــــین متوســــطات المجوعــــات نتــــائج  ) 26(الجــــدول  یتضــــمن

ـــات المتعـــددة ،  ـــة والضـــابطة باســـتخدام المقارن ـــ أي أن الفـــروقالتجریبی ـــك مـــن  ةدال ویظهـــر ذل

بجــوار الــرقم ، أمــا وجــود الفــارق بــین المتوســطات الموجــب فهــذا دال ) *(خــلال وجــود علامــة 
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التجریبیــة الأولــى قــد تفوقــت علــى بــأن الفــروق لصــالح التجریبیــة الأولــى، بمعنــى أن المجموعــة 

   .المجموعتین  التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 

نجـده لـم ) 25(بالجـدول یتـا مربـع المرصـودة قیمتـه إقـراءة معامـل  إلـىأما حین الرجـوع 

وهــي قیمــة واقعــة ضــمن مجــال حجــم التــأثیر الضــعیف ولكنهــا قریبــة مــن الحجــم  )25,( یتعــد

  .المتوسط 

ببعـد الكفـاءة الشخصـیة إذ المتعلـق  فـي الفـرض هتـم تحقیقـ علـى مـا بنـاءوتفسر النتـائج 

العامریـة ، (  إلیـه أشـارتومفهـوم الـذات وهـو مـا  الإدراكالضغوط النفسیة ترتبط بمنظومـة أن 

2014.(  

أن خاصـــــیة الكفـــــاءة  إلـــــى، حیـــــث و بـــــالنظر  الاجتماعیـــــة ةالكفـــــاءببعـــــد كمـــــا تـــــرتبط 

الضــغوط النفســیة وذلــك مــا أكـــدت  إدارةفیكــون مــن المنطقــي أن تنمــو خاصـــیة    الاجتماعیــة

لــوم و التــي تــرى بــأن الضــغوط النفســیة ناجمــة عــن عــدم الثقــة ) 2006لیــاس،  (علیــة دراســة 

مج أخطــــاء الآخــــرین ، وهــــذه الســــمات تــــم معالجتهــــا ضــــمن البرنــــا ةومتابعــــ ةقبــــاالآخــــرین مر 

  .ثرائيالإ

 الأفــرادحاضــر  إلــىالضــغوط النفسـیة  إدارةرجــاع إیمكـن  أنــه )2007روشــان ، (ویـرى 

العامریـــــة ، ( وعـــــن الخلفیـــــة الثقافیـــــة ومســـــتوى التعلـــــیم  أنفســـــهموتوقعـــــاتهم عـــــن  همو اتجاهـــــات

2014 .(  

  : نتائج الفرض الفرعي التاسع مناقشة

ـــص الفـــرض الفرعـــي  ـــى  التاســـع ن ـــه ، أعل ـــة إحصـــائیا ن ـــروق دال ـــد لا توجـــد ف عن

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیـة والضـابطة علـى )05,(مستوى

  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة

تــم معالجــة الــدرجات المتحصــل علیهــا مــن تطبیــق   للتأكــد مــن صــحة الفــرض التاســع

التجـــریبیتین ( علـــى جمیـــع مجموعـــات البحـــث  الـــذكاء الوجـــداني بعـــد الكفـــاءة التكیفیـــة مقیـــاس 

-2(الفرضــیة عدیمــة الاتجــاه ، ودرجــات الحریــة و  )05, (، عنــد مســتوى الدلالــة )والضــابطة 

، )27(باســتخدام تحلیــل التبــاین الأحــادي بالجــدول ج المعالجــة الإحصــائیة رصــدت نتــائ، )88

وهـــي قیمـــة تجـــاوزت قیمـــة مســـتوى  و، )632,(والـــذي تضـــمن قیمـــة  مســـتوى دلالـــة الاختبـــار 
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ـــة الفـــرض الصـــفري  فخلاصـــة  القـــرار الإحصـــائي أن متوســـطات درجـــات ، وعلیـــه )05,(دلال

  . للمجموعات الثلاث  متساویة   لذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة، لالقیاس البعدي 

على الرغم من أن النتیجة الحالیة تعتبر غیر موافقة للعدید مـن الدراسـات التـي تناولـت 

وبـالعودة إلـى  مفهـوم الكفـاءة التكیفیـة كمـا  وتطـویره، إلا أنـه إنمائـه إمكانیـةالذكاء الوجـداني و 

إذ أن هـذا   Bar-Onنقلت عن الإطار النظري لمقیاس الذكاء الوجداني كما حدد من طـرف 

حـل اختبـار الواقـع ، و المرونـة، ،  )2007(المفهوم یتضمن ثلاثـة أبعـاد فرعیـة  ذكرتهـا سـالي

، وهذه الأبعاد  بحسـب تصـور الباحـث تتطلـب جهـدا أكبـر ممـا مـنح لبرنـامج الدراسـة  المشكلة

ــــــــــــث أن  ــــــــــــة ، حی ــــــــــــع(الفرعــــــــــــي بعــــــــــــد الالحالی ــــــــــــار الواق كــــــــــــل مــــــــــــن وكمــــــــــــا یشــــــــــــیر  )اختب

)Maye,Caruso,Salovey ( ســـــالي المـــــذكور فـــــي)وهـــــي مـــــن  الأنـــــارتبط بقـــــوة یـــــ) 2007

حتـى یـتم التأكـد مـن وقوعهـا ضـمن أبعـاد الـذكاء للتحلیـل  أكثـرتخضـع  أنالمفاهیم التي وجـب 

ا یجعــل الباحــث مــالوجــداني، واســتبعادها مــن قائمــة أبعــاد الشخصــیة ، وهــذا بطبیعــة الحــال م

قعــة ، علــى الأقــل فــي ظــل الظــروف العادیــة یفكــر بترشــیح عــدم إمكانیــة تنمیتهــا بالصــورة المتو 

 ) المرونـة( الثـاني  لبعـد الفرعـي، كذلك الشأن بالنسبة ل.بها برنامج الدراسة الحالیة أحیط التي 

ضــمن تفســیر نتــائج الفــرض المتعلــق بتولیــد البــدائل  إلــى صــعوبة إنمائــهســبقت الإشــارة والــذي 

، حیـث أن المرونـة المتعلق بالقدرة علـى حـل المشـكلات  المندرج تحت الفرض الرئیس الأول 

تجــاوز مــا مــا ی، وهــي درجــة مــن النمــو تتطلــب مــن الجهــد والإمكانیــات  المعرفیــة أو الانفعالیــة

  .أیضاحدد في البرنامج الحالي 

البنــود الممثلــة لهــذا البعــد ،  إلــىویكــون هــذا التفســیر أكثــر إقناعــا حــین نعــاود الرجــوع 

فالمسـتجیب الـذي ) من السهل علي فهـم أشـیاء جدیـدة (ادس عشر والذي نصه فمثلا البند الس

لا یكـــون مـــن الســـهل علیـــه فهـــم الأشـــیاء بســـهولة  بســـبب مـــن  فقـــر بنیتـــه المعرفیـــة أو بســـبب 

تخوفه من الصـعوبات أو تبعـات محاولاتـه لمواجهـة الصـعوبات ، سـوف یكـون وبحسـب وجهـة 

ج هــذه المشــكلة ، ومحاولــة القضــاء علــى هــذا برنــامج مســتقل لعــلا إلــىنظــر الباحــث بحاجــة 

بنـد  إلـىالنجـاح، ولنرجـع  إلـى الفشـل منـه إلـىكـون  أقـرب المشكل بمجرد تلقیـه برنـامج عـام  ی

بطرائـــق عدیـــدة عـــن الســـؤال  الإجابـــةســـتطیع أ(نـــد الرابـــع والثلاثـــون والـــذي نصـــه آخـــر وهـــو الب

، وهذه كما یتصور الباحث حالة قلیلا ما تحدث ، وربما تحدث فقط لـدى )عندما أرید الصعب

أفــراد متمیــزین أو موهــوبین ، والتمیــز والموهبــة لا یمكــن إحرازهــا بمجــرد تطبیــق برنــامج قصــیر 
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المــدى كبرنــامج الدراســة الحالیــة ، فــالأفراد الــذین تعــوزهم القــدرة علــى التعامــل مــع المشــكلات 

من دراسات ضمن إطار الدراسة النظریة للموضوع الحـالي ، یمكـن یمكن بحسب ما تم تناوله 

تبــاع خطــوات معینــة تســمح لهــم ءات والاســتراتیجیات التــي تمــنحهم اتعلــیمهم الكیفیــات والإجــرا

  .برنامج  من نوع خاصإلى  فالأمر بحاجة ، بالوصول إلى حلول ، ولكن أن یكونوا متمیزین

لبعـد وبعـد تولیـد البـدائل بالنسـبة لفرضـیة القـدرة وهنا یمكن أن نلاحظ التقاطع بین هذا ا

ـــ  أوردبحســب مــا  )Bar - On(علــى حــل المشــكلات ، حیــث أن تفســیر التكیفیــة بالنســبة لـــ

ـــة وكـــذلك المرونـــة اختبـــار  أبعـــادةیتضـــمن فـــي مجموعـــة  )2010(الأســـطل  تولیـــد حلـــول فعال

  . الواقع

ثرائـي فـي ي بـه البرنـامج الإمنإن ما ذهب الباحث إلیه من خلال تفسیره للقصور الذي 

عملیـة  بأنـهمـن شـأن التكیـف ) 1990(تنمیة بعد التكیفیة یكون له أساس فیما ذكره  المنیـاوي 

مســــتمرة ، وذلــــك لأن حاجیــــات الفــــرد  البیولوجیــــة والنفســــیة الاجتماعیــــة  متغیــــرة  باســــتمرار ، 

 أنیـــاة ، كمـــا یعتقـــد فـــالتكیف لایـــتم مـــرة واحـــدة وبصـــفة نهائیـــة ، بـــل مســـتمر مـــا اســـتمرت الح

فــي فتــرة مــن الــزمن ، یجابیــا وقــد لایكــون كــذلك أیضــا ، فقــد یكــون تكیــف الفــرد إالتكیــف نســبي 

  ).89: 2011الرفوع، (یجابیا في مجال ویكون غیر ذالك في مجال مخالفكما قد یكون إ

وكخلاصة لتفسیر هذه النتائج یرى الباحث إنماء بعـد التكیفیـة هـو هـدف عـابر للبـرامج 

مسـاهمة  إلـى، بمعنى أنه كفاءة مستعرضة ، یساهم في تحقیقها جمیع المواد الدراسیة إضـافة 

  كافة المحیطین  

  : نتائج الفرض الفرعي العاشر مناقشة 

عنـــد لا توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائیا نـــه، أعلـــى العاشـــر  یـــنص الفـــرض الفرعـــي

بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیـة والضـابطة علـى )05,(مستوى

  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام 

للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق 

) التجــریبیتین والضــابطة ( علــى جمیــع مجموعــات البحــث مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات 

  .  )28(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 

والفرضـیة عدیمـة %) 05(أنه تم دراسـة مسـتوى الدلالـة المعنویـة، عنـد مسـتوى  ةللإشار 

 Sig>0,05(بـأن قیمـة )28(یلاحظ من خـلال الجـدول  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 
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 للـذكاء الوجـداني، وعلیه فخلاصة  القـرار الإحصـائي أن متوسـطات درجـات القیـاس البعـدي )

  .كفاءة المزاج للمجموعات الثلاث  متساویة  في بعد 

هــم مــن كمــا ف كفــاءة المــزاج العــام عنــد الرجــوع إلــى الإطــار النظــري  المتعلــق بمفهــوم 

، )السـعادة ، التفـاؤل (متكـاملان بعدین فرعیین ، وهمـا بعـدان نجده یتضمن  Bar-onتصور 

ة ن یعتبــران مــن الســمات  تتــأثر بالحیــاة العامــة للفــرد و الحیــاة الخاصــة ، وبصــور هــذان البعــدا

ل كامــل وقــت الفــرد مــن وقــت اســتیقاظه مــن النــوم حتــى عودتــه أخــص بالممارســات التــي تطــا

أن نزود الفـرد  مجددا للنوم ، ولذلك فحصول الشعور بالسعادة لا یكفي بحسب تصور الباحث

 . ببعض الاستراتیجیات ، ولكن یتطلب مسیرة عمل قد تكون بحاجة إلى برنامج مخصص 

رتبط بواقع حیـاة النـاس عامـة ا تمن الجدل كونه احتمل كثیر حالة تإن الشعور بالسعادة 

مــا وبــالتفكیر الجمعــي خاصــة ، فتصــور النــاس كبیــرهم وصــغیرهم  للســعادة الیــوم ینطبــق علیــه 

تبـــاع ســـعادة  والطریـــق المؤدیـــة إلیـــه هـــي امـــن حیـــث أن  جـــوهر ال) 2012(معمریـــة قـــال بـــه 

الفضائل ، والابتعاد عن الرذائل ، وهذه الفكرة  تجعلنا نذهب في تنمیـة بعـد السـعادة إلـى أبعـد 

بنــي الفــرد المعرفیــة بالمعلومــات وأبعــد مــن صــناعة میــل لمــن تغییــر الأفكــار أي أبعــد تزویــد  

توجــه ومیــل  ســلبیین نحــو الرذائــل، فهــذه إلــى مســتوى جــابیین نحــو الفضــائل الفــرد وتوجهــه الإی

الدرجـــة مـــن المســـتوى المعرفـــي والوجـــداني موجـــودة بحكـــم تواجـــد الفـــرد فـــي مجتمـــع مســـلم ینبـــذ 

وهــذا الحكــم دلیلــه مــا توصــلت  نتــائج دراســات متعــددة منهــا دراســة . الرذیلــة ویحبــذ الفضــیلة 

)Wilson,1980 ( یـة المذكورة فـي معمر)والتقـدم  ةوجـود علاقـة بـین الشـعور بالسـعاد) 2012

ســنة ) 24 - 16(مــن الشــباب تتــراوح أعمــارهم بــین ) %19(فــي العمــر حیــث وجــد بــأن نســبة 

، وهـذا مؤشـر علـى أن نمـو )فمـا فـوق – 65(بالنسبة للذین تتـراوح أعمـارهم بـین ) %35(إلى 

ممارسـة  إلـىالشعور یرتبط كما تم ذكره بممارسة الفضائل ، فالأفراد  فـي سـن متقدمـة یمیلـون 

  .الفضائل ویزهدون في ممارسة الرذائل

فنمو الشعور بالسعادة یرتبط بالممارسة ، ممارسة الفضائل والابتعاد عـن الرذائـل لذلك 

بــأي برنــامج  باحــث لــیس متاحــا بالبرنــامج الحــالي ولــیس متاحــاذا المســتوى بحســب تصــور الوهـ

مــن البـــرامج القصــیة المـــدى ، ولكــن  وجـــب تخصــیص بـــرامج تضــطلع بهـــذه المهمــة ، وعلیـــة 

وكخلاصـــة لهـــذا التفســـیر للنتـــائج المحققـــة ، یـــرى الباحـــث بـــأن النتـــائج المحققـــة تمیـــل إلـــى أن 

  .تكون منطقیة
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  :عشر نتائج الفرض الفرعي الحادي مناقشة 

لا توجـد فـروق دالـة إحصـائیا بـین نـه، أعلـى  الحـادي عشـر یـنص الفـرض الفرعـي 

متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس الــذكاء 

 .  الایجابي الانطباعالوجداني بعد 

الفرض تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق مقیـاس هذا  للتأكد من صحة 

التجــریبیتین ( علــى جمیــع مجموعــات البحــث یجــابي الوجــداني بعــد كفــاءة الانطبــاع الإ الــذكاء

وقـد ، )88-2(والفرضیة عدیمة الاتجـاه ، ودرجـات الحریـة %) 05(عند مستوى ) والضابطة 

 . )29(رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 

وهـي قیمــة  )089,(الاختبـار مسـتوى دلالـة أن قیمــة ، )29(یلاحـظ مـن خـلال الجـدول 

هـي نتیجـة نقبـل علـى ضـوئها الفـرض  ، و)05,(أقل من قیمة مستوى دلالـة الفـرض الصـفري 

درجـــات المجموعـــات التجریبیـــة والضـــابطة الصـــفري القاضـــي بانعـــدام الفـــروق بـــین متوســـطات 

  .الانطباع الإیجابيعلى مقیاس الذكاء الوجداني في بعد 

وتكــون هــذه النتیجــة قــد حــادت عــن جمیــع الدراســات التــي وصــلتها یــد الباحــث و التــي 

لتنمیــة بفعــل مــا یقــدم لالــذكاء الوجــداني بمختلــف أبعــاده خاصــیة قابلــة أكــدت نتائجهــا علــى أن 

، أو تلــك التــي اعتمــدت )2011عكاشــة ، (للمتعلمــین مــن نشــاطات تعلیمیــة مــن مثــل دراســة 

مـن نظریة الحل الإبداعي للمشـكلات تریـز أو أوزبـورن نیت وفق قصیرة المدى وب برامج على 

راســـات التـــي أكـــدت علـــى أن البـــرامج الإثرائیـــة كانـــت د، أو تلـــك ال)2003(مثـــل دراســـة رزق 

مــن مثــل دراســة  علــى حــدة أبعــادهفاعلــة فــي تنمیــة الــذكاء الوجــداني ككــل وفــي كــل بعــد مــن 

كانیة  تنمیـة الخصـائص الوجدانیـة بفعـل التي أكدت نتائجها على إمأو تلك ، )2011محمد ،(

 ).2010(منها دراسة العناتي و الحموري ثرائیة البرامج الإ

ولعلنا لا نجد مجالا نمیز فیه بـین  بعـدي التكیفیـة و المـزاج العـام وبـین بعـد الانطبـاع  

أتقبـل كـل (البنود الممثلة لهذا البعد كالبند الثامن مثلا والذي نصه  إلىالعام ، حیث وبالرجوع 

والبنـد السـابع )یجابیـة أفكار إشخص  بأي أفكر(والبند الثامن عشر الذي نصه ) من التقي به 

 أنهـا، هـذه البنـود  جمیعـا هـي تعبیـر عـن التكیفیـة كمـا )لاشـئ یزعجنـي(والعشرون الذي نصـه 

تكـــون إلا النتیجـــة نفســـها التـــي  وحســـب تصـــور الباحـــث لا ذلك تعبـــر عـــن المـــزاج العـــام ، ولـــ
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حصــلت مــن بعــدي التكیفیــة والمــزاج العــام ، وبــذلك ســیكون حكمنــا علــى النتیجــة المحققــة مــن 

  . ئج المحصلة في بعد الانطباع العام إلا نفس المنحى اوراء النت

  : لنتائج الفرض الرئیس الثاني مناقشة عامة 

الدراســة الحالیــة علــى أن البرنــامج كــان فعــالا فــي تنمیــة الــذكاء بوجــه عــام أســفرت نتــائج 

الوجداني ككل، واكتفى الباحث بقبول النتائج على أساس أنهـا ذات دلالـة معنویـة عنـد مسـتوى 

، على الرغم من أن اختبار حجـم التـأثیر أفـاد بـأن البرنـامج لـم یكـن فعـالا بشـكل كبیـر، )05,(

تبــارا مــن أن  جمیــع الســواد الأعظــم مــن المنظــرین لهــذه وقــد كانــت النتیجــة مؤسســة علمیــا اع

علـــى أنهـــا خاصـــیة نامیـــة ، كمـــا أن غالبیـــة الدراســـات التـــي  اعتمـــدت علـــى  اتفقـــواالخاصـــیة  

  .ة قصیة المدى أفلحت في تنمیة الخاصیة یاختبار فعالیة البرامج التعلیم

رهــا مخالفــة للنتــائج أمــا علــى المســتوى التفصــیلي ، فقــد أكــدت النتــائج أمــورا یمكــن اعتبا

، إضـافة إلـى  القـرار المتخـذ بشـأن حجـم سـوى نصـف الفرضـیات تحقق یالإجمالیة ، حیث لم 

ن یجعلا الباحـث یعیـد ، هذان المعطیامتوسطا في غالبیة الفرضیات المحققةالتأثیر الذي كان 

، والتــي خاصــیة الــذكاء الوجــدانيالحســابات المتعلقــة بــالحكم علــى فعالیــة البرنــامج فــي تنمیــة 

  . من ستة أبعادثلاثة  كانت قد صنعت بفعل نمو 

فعالیـة  إثبـاتوعن الاختلاف الذي تمیزت به نتائج هذه الدراسـة فـي البعـد الحـالي ،كـون 

) %50(بمقـدار  إلا التفصـیليیتحقـق علـى المسـتوى  لـمي علـى المسـتوى العـام البرنامج الإثرائ

فیمـا نقلـه  Golemanذكـر  مسـتوى النظـري فقـدفقط ، فهي نتائج أیضا لهـا مـا یوافقهـا علـى ال

الآخــرین ، أن نمــو الــذكاء الوجــداني یكــون بواســطة تنمیــة مهــارات التفاعــل مــع بــ)2003(رزق 

كما أن دراسة رزق تأكدت فرضیته المتمحورة حول فعالیة برنامج التنویر الانفعالي  في تنمیـة 

للنتـائج المحققـة مـن خـلال هـذه الدراســة ، الـذكاء الانفعـالي ، وقـد كانـت النتـائج مشـابهة تمامــا 

إدارة الـــذات ، ( حیــث لـــم یــتمكن البرنـــامج مـــن التــأثیر فـــي عــدد مـــن مهـــارات الــذكاء الوجـــداني

فـــي حـــین أثـــر البرنـــامج فـــي تنمیـــة الـــذكاء الانفعـــالي بصـــفة ). الـــوعي الاجتمـــاعي ، التعـــاطف

  .عامة

تفكیــــر بتــــرجیح نمــــوذج ال إلــــىوهــــذه النتــــائج بحســــب تصــــور الباحــــث یمكــــن أن تحیلنــــا  

ـــذكاء الوجـــداني  ـــه لل ـــاره یقتصـــر فـــي تحلیل ـــىجولمـــان باعتب ـــى  إل ـــاءات ، الأول نـــوعین مـــن الكف
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بفعـل  إنماؤهمـان قـد تحقـق ، وهاتـان الكفاءتـایة والثانیـة الكفـاءات الاجتماعیـةالكفاءات الشخص

  .الأفرادوى الذكاء الوجداني لدى ،  ویمكن الاكتفاء بهما لقیاس مستثرائيالبرنامج الإ

  .نتائج الفرض الرئیس الثالث مناقشة :  ثالثا 

لهمــا عــرض نتــائج الفــرض و ، أ ننتــائج الفــرض الــرئیس الثالــث وفــق مــرحلتیمناقشــة تــم  

العــام ، والثانیــة عــرض نتــائج الفــرض الفرعــي المتعلــق   الأكــادیميالفرعــي المتعلــق بالتحصــیل 

  الریاضیاتبالتحصیل في مادة 

  :الفرض الفرعي الثاني عشر نتائج مناقشة 

ـــى   ـــة إحصـــائیا نـــه أیـــنص الفـــرض عل ـــین )05,(عنـــد مســـتوىلا توجـــد فـــروق دال ب

   .العام الأكادیميالتحصیل لمجموعات التجریبیة والضابطة امتوسطات درجات 

التحصــیل الأول العــدیم تــم معالجــة الــدرجات المتحصــل علیهــا  لتأكــد مــن صــحة الفــرضل

وقــد رصــدت نتــائج ) التجــریبیتین والضــابطة ( مجموعــات البحــث على جمیــع فــي جمیــع المــواد

  )30(المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 

والفرضیة عدیمة الاتجـاه %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار  

  ).88-2(، ودرجات الحریة 

ــــأن قیمــــة )30(یلاحــــظ مــــن خــــلال الجــــدول   ــــرار ) Sig<0,05(ب ، وعلیــــه فخلاصــــة  الق

الإحصـــائي أن متوســـطات درجـــات القیـــاس البعـــدي للقـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات للمجموعـــات 

الــثلاث غیــر متســاویة ، ولمعرفــة اتجـــاه تلــك الفــروق بــین المتوســـطات تــم الاتجــاه إلــى إجـــراء 

  ).31(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 

واقعـة  أنهـانلاحـظ ) 30(یتـا مربـع المسـجلة بالجـدول إقراءة معامل  إلىأما عند الرجوع  

  الإحصائیةضمن حجم التأثر الضعیف على الرغم من دلالته 

وعـات مأن اختبار معنویة  الفـروق بـین متوسـطات المج) 31(حظ من خلال الجدول نلا

) *(ذلــك مــن خــلال وجــود علامــة التجریبیــة والضــابطة باســتخدام اختبــار شــفیه ، دال ویظهــر 

بجــــوار الــــرقم ، أمــــا وجــــود الفــــارق بــــین المتوســــطات الموجــــب فهــــذا دال بــــأن الفــــروق لصــــالح 

، بمعنــى أن المجموعــة التجریبیــة الأولــى قــد تفوقــت علــى المجموعــة الثانیــة و التجریبیــة الأولــى

  .      المجموعة الضابطة 
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ــــ ــــیتصــــور الباحــــث للنت ــــة مــــن خــــلال البرن ــــق بالتحصــــیل امج الإائج المحقق ثرائــــي والمتعل

،  ةالدراســـي فـــي جمیـــع المـــواد فإنـــه یمكـــن إرجاعـــه إلـــى عوامـــل وجدانیـــة انفعالیـــة  غیـــر مباشـــر 

وبهــــذا تكــــون النتیجــــة منطقیــــة ، حیــــث أن نفــــي الفرضــــیة الصــــفري الثــــاني والمتعلــــق بالــــذكاء 

ذهـان إلـى النتـائج الوجـداني ، لصـالح الفـرض البـدیل بمعنـى نمـو الـذكاء الوجـداني، رجوعـا بالأ

المحققة من مجال الفرضیات المتعلقة بالذكاء الوجداني ، حیث ناقشـنا هـذه النتـائج وكانـت قـد 

أثبتــت نجــاح البرنــامج فــي تنمیــة الــذكاء الوجــداني ككــل ، وفــي هــذا نقــول بــان  نفــي الفرضــیة 

ضـــابطة بـــین متوســـطات المجموعـــات التجریبیـــة وال للفـــروق ةالصـــفریة وقبـــول الفرضـــیة المثبتـــ

  :لما یلي  نتیجة

) 2004(ویرى غانم  لما حقق البرنامج على مستوى فرضیة القدرة على حل المشكلات: أولا

اتخاذ القرارات الهامة في حیاته، , تحصیل المعرفة : لحل المشكلة أهمیة تتمثل فیما یلي 

یبهم در تفید في مواجهة الحاجات المباشرة و المستقبلیة وتعلمهم كیفیة استخدام قدراتهم، ت

علم على تمختلفة، تساعد الم مجالات مختلفة وأنواع معرفیةمختلفة لمعالجة  أسالیب لىع

اعد المتعلم على اتخاذ القرارات الهامة في حیاته كما أنها اكتساب المعرفة بنفسه، تس

  )37: 2009(علوان بالممارسة والتدریب  إجادتهاخاصیة یمكن 

عیسى (ذا الشأن أولا لما حقق البرنامج من نجاح على مستوى الذكاء الوجداني و في ه 

نجاز الأكادیمي، أولها دراستهما التي علاقة  بالإ ن للذكاء الوجدانيأب) 2006ورشوان ، 

أكدت على إمكانیة الدرجة الكلیة للذكاء الوجداني في التنبؤ بالدرجة الكلیة للتحصیل في 

ع الباحثان إلى أن حصول المواد الدراسیة المختلفة في الصفوف الدراسیة المختلفة، یرج

مؤشرات الإنجاز الأكادیمي یعتبر من أهم میذ رضاهم على الحیاة ، كذلك فان لتلالالتوافق 

افق لدى التلامیذ و المراهقین لكن نظرا للتأثیرات السلبیة للضغوط البیئیة المرتفعة و الت

المشكلات السلوكیة والانفعالیة ربما  ةالمطالب والطموحات التعلیمیة والتي تسهم في زیاد

ه الفرعیة في الوجداني وأبعادتنقص الكفاءة الأكادیمیة وهنا تبرز بوضوح دور الذكاء 

  .نجاز الأكادیميالإ
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التي أثبتت وجود فروق بین مرتفعي  ومنخفضي الذكاء )  2001فوقیة ، (وثانیا دراسة 

 Parker(الوجداني في التحصیل الدراسي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني ، وثالثا  دراسة 

et al,2004( و دراسة)، ني وأبعاده الفرعیة ط الذكاء الوجداواللتان أكدتا ارتبا) 2005نصرة

  .نجاز الأكادیمي بالإ

العلاقات بین  أهم إلى)2003(لدراسة العیسوي  ةوقد جاءت نتائج الدراسة أیضا موافق   

    .والتلامیذ الأستاذ

 &. O’Connor Jr(وتختلف نتائج هذه الدراسة مع ما توصلت إلیه دراسة 

Little,2003 ( درجة الكلیة للذكاء الوجداني عدم وجود ارتباطات بین ال إلى أشارتوالتي

 .نجاز الأكادیميوالإ

  : لفرعي  الثالث عشر نتائج الفرض ا مناقشة 

عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه أعلى  الثالث  عشر ینص الفرض الفرعي 

ابطة على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والض)05,(مستوى

  .   في مادة الریاضیات الأكادیميالتحصیل 

بعد تم معالجة الدرجات المتحصل علیها الثالث عشر  العدیم للتأكد من صحة الفرض 

التجریبیتین والضابطة ( الثلاث مجموعات البحث انتهاء تجربة البحث في مادة الریاضیات ل

  )32(، الجدول  ج المعالجة الإحصائیة بجدول وقد رصدت نتائ) 

طات  المجموعات التجریبیة و فان الفروق بین متوس ) Sig<0,05(بما أن قیمة   

اتجاه من ، وعلیه یمكن الاتجاه نحو التأكد )0,05(طة معنویة عند مستوى الدلالة الضاب

أن ) 33(یلاحظ من خلال الجدول   .)Tests post hoc(الفروق ، وذلك باستخدام 

وعات التجریبیة والضابطة ، دال ویظهر ذلك مالفروق بین متوسطات المجاختبار معنویة  

بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا ) *(من خلال وجود علامة 

، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت دال بأن الفروق لصالح التجریبیة الأولى

  . ة الضابطة على المجموعة الثانیة و المجموع
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بالنسبة بین المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة ، حیث یلاحظ بأن الفارق  الأمركذلك 

و متوسط المجموعة الضابطة موجب لصالح  ةبین متوسط المجموعة التجریبیة الثانی

ة  مما یدل بان البرنامج كان فعالا في تنمیة التحصیل الأكادیمي  في یبیالمجموعة التجر 

  . یات الریاض

دید من الحالي على هذا النحو، تستحضر الباحث الع نتائج الفرضولتفسیر وقوع 

امل وجداني جمیعا التي تم تفسیرها بع دالأكادیمي في المواالعوامل على عكس التحصیل 

أو ساهمت في ه ات وبحسب تصور الباحث تدخلت فییالریاض ةمادفي فقط ، فالتحصیل 

  :في عاملین أساسیین وهما  إجمالهاا أو یمكن  اختصارهه عدید من العوامل صناعت

  . عوامل وجدانیة :أولا 

على )  Lyons &Scheider,2005( منهافقد أكدت دراسات  الوجداني عالنو  إما    

 . تفي الریاضیا بالأداءارتباط الذكاء الوجداني 

التي ) Gazeley &Dunne,2008(دراسة  اوقد أكدت هذه النتیجة ما جاءت به      

التعرف على  تأثیر البیئة الصفیة  على تدني  التحصیل في مادة الریاضیات  إلىهدفت 

یجابیا في مستوى إنتائجها أن للتفاعل الصفي أثرا  وأظهرت الأساسیةلدى طلبة المرحلة 

تحصیل الطلبة ،وأنه كلما نجح المعلم في توفیر جو صفي فعال وبناء علاقات اجتماعیة 

، وهذا ما قد )2010زیاد و حرز االله ، ( ة فعالة كلما ارتفع  مستوى تحصیل الطلبةصفی

وفره البرنامج الإثرائي للدراسة الحالیة ، عمل على إضفاء  عنصر الجدة على تقدیم المادة 

، إضافة  ةالماد منتعلم المزید  إلىالمتعلمین  الأمر الذي رفع من دافعیة وشوق ، المثراة

مستوى العلاقات الاجتماعیة داخل غرفة الصف من خلال تفعیل عملیة  الرفع من إلى

التعاون والعمل الجماعي بین التلامیذ سواء من خلال مناقشة بعض القضایا التي تخص 

 الآراءالتعاون وتبادل من ذاته إذ مكن التلامیذ  دذا النوع من العمل أو العمل في حأهمیة ه

  .یة وما كان دور الأستاذ المطبق إلا استشاریابخصوص معالجة بعض المشكلات في حر 
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ثرائي  قد رفع وهو أن البرنامج الإ ةامل الوجدانیالعو  إلىآخر ینتمي  كما أن هناك عاملا  

من اتجاهات التلامیذ نحو  تعلم الریاضیات خاصة وأنه عمل على ربط تعلم الریاضیات 

نفسها ، كما أطلع التلامیذ على استراتیجیات  إبداعیة جدیدة   تبمیادین خارج الریاضیا

زیاد و حرز ( یشیر تسمح لهم بتطبیقها على مشكلات ریاضیة وحیاتیة جدیدة ، وهو كما

حیث أسفرت نتائج هذه الدراسة ) 1999، ناصر(، ما أكدت علیه دراسة )10 :2010، االله

  .یاضیات والتحصیل فیهاه نحو الر تجالاارتباطیه  موجبة بین اعلى ووجود  علاقة 

   :عوامل أكادیمیة :ثانیا 

  : وهيوتتمثل في نوعیین من العوامل 

 : نمو القدرة على حل المشكلات  .1

ــــدما نــــتكلم عــــن نمــــو القــــدرة علــــى حــــل المشــــكلات باعتبارهــــا عــــاملا مهمــــا لنمــــو    عن

القـــــدرة علـــــى التحصـــــیل الأكـــــادیمي فـــــي مـــــادة الریاضـــــیات فـــــنحن نـــــتكلم عـــــن وجهـــــین لهـــــذه 

القـــــــدرة تـــــــؤثر مـــــــن خلالهمـــــــا فـــــــي التحصـــــــیل الأكـــــــادیمي فـــــــي الریاضـــــــیات أولهمـــــــا الوجـــــــه 

یشـــــیر غیـــــر واحـــــد مـــــن البـــــاحثین   الوجـــــداني ، حیـــــث أن القـــــدرة علـــــى حـــــل المشـــــكلات كمـــــا

 علیــــــــه بشــــــــوق ورغبــــــــة ، والإقبــــــــال، تــــــــؤثر علــــــــى الدافعیــــــــة للــــــــتعلم )2009(مــــــــنهم علــــــــوان 

وهیرینكـــــول ) Scholes, 2002(ویـــــرى ســــكـولیز كمـــــا أو التحصـــــیل ،  إلـــــىالمتعلمـــــین  انتقـــــود

أن تقـــدـیم المواضـــیـع ، )2008(المـــذـكور فــــي صــــوافة )  Herrenkohl et al., 1999(وآخــــرون 

الدراســیـة بصـــورة مشــكـلات مـــن الطرائـــق التـــي تزیــدـ مـــن ثقــةـ الطالـــب بنفســهـ، ممــاـ یشــكـل لدیــهـ دافعــاـً مـــن أجـــل 

. الحصـــــول علـــــى المعرفــــةـ العلمیــــةـ، وتســــاـعد فـــــي اكتســــاـبه لمهــــاـرات التفكیـــــر، وبالتــــاـلي تحســــیـن نـــــواتج الــــتـعلم

ـــــاء أمـــــا الوجـــــه الثـــــاني وهـــــو الوجـــــه المعرفـــــي والـــــذي یتمثـــــل فـــــي مســـــاع دة التلامیـــــذ علـــــى بن

ـــــك مـــــن  ولا بأنفســـــهمفهم ر معـــــا ـــــأینتظـــــرون ذل ـــــدرة عل ـــــل العكـــــس صـــــحیح بفضـــــل الق ى حـــــد ب

ــــــإحــــــل المشــــــكلات یصــــــبح دور المــــــتعلم  ــــــتمكن مــــــن التحصــــــیل بســــــهولة،  ایجابی ــــــذلك ی ، وب

تؤكــــــــد بــــــــأن ) 2006فــــــــي علــــــــوان ، 2004غــــــــانم ، (وفــــــــي هــــــــذا الاتجــــــــاه جــــــــاءت دراســــــــة 

  .المعرفة بنفسه المشكلة مهارة تساعد على تحصیل 

المــذـكور )  Trowbridge et al., 2000(تروبـــردج وآخـــرون  وهـــذا مـــا جـــاءت بـــه دراســـة 

بــــأـن طریقــــةـ حـــــل المشــــكـلات تنقـــــل دور المــــتـعلم فـــــي العملیــــةـ التعلیمیــــةـ التعلمیــــةـ نقلــــةـ )2008(فـــــي صـــــوافة 

ذي یصـــبـح فیــــهـ نوعیـــةـ مــــن الــــدـور الســـلـبي المتمثـــــل بالاســـتـماع وتلقـــــي المعلومـــاـت، إلــــى الــــدـور الإیجـــاـبي الـــــ
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ــاـدة  محـــوراً فـــي تلـــك العملیــةـ، فیقـــوم خلالهــاـ بالبحـــث عـــن المعلومــةـ والتوصـــل إلیهــاـ بنفســهـ، ممــاـ یســاـهم فـــي زی

مســــتـویات النجــــاـح والتمیـــــز لدیــــهـ، وتنشــــیـط قدراتــــهـ العقلیــــةـ، وإتاحــــةـ الوقـــــت لــــهـ كـــــي یتمثـــــل المعلومــــةـ ویــــتـمكن 

  . منها

 :  الأكادیميالنمو  .2

ثرائـــــي الـــــذي تعرضـــــت لـــــه المجموعـــــات یمكـــــن اعتبـــــار البرنـــــامج الإ الإطـــــاروفـــــي هـــــذا 

ـــــة بمثابـــــة دروس دعـــــم  ـــــذ وهـــــي إثرائیـــــ ةأو دروس علاجیـــــة بالنســـــب التجریبی  ةلـــــبعض التلامی

ــــــــوقین والعــــــــادیین  ةبالنســــــــب ــــــــت دروســــــــا ، للمتف ــــــــة تلق ــــــــار المجموعــــــــات التجریبی ــــــــى  اعتب عل

بطریقــــة  ةلات الریاضــــیكانــــت فــــي شــــكل برنــــامج مســــتقل ویعــــالج المشــــك حتــــى ولــــو إضــــافیة

ـــــادة ، و النتیجـــــ ـــــ ةمخالفـــــة  للطـــــرق المعت ـــــى الضـــــابط ةتفـــــوق المجموعـــــات التجریبی فـــــي  ةعل

ــــــه ا الریاضــــــیات ، وهــــــذا مــــــ ةمــــــاد ــــــي أكــــــد علی ــــــث یشــــــیر ) 332: 2012(حثروب  إلــــــى، حی

 أشــــــكالشــــــكل مــــــن  أيتجــــــاوز : الــــــدعم یفیــــــد المتعلمــــــین فــــــي العدیــــــد مــــــن النــــــواحي منهــــــا 

التعلمـــــات اللاحقـــــة  لســـــابقة وا تیســـــیر عملیـــــة الـــــربط بـــــین التعلمـــــاتفـــــي التعثـــــر الدراســـــي ، 

   .تطویر المردود دیة العامة لمجموع التلامیذ و ، 
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  :عامة خلاصة 

  : یمكن حصر نتائج البحث كما یلي 

تضح من خلال القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات  ا: القدرة على حل المشكلات ككل 

في المجموعة التجریبیة   االبحث التجریبیتین  والضابطة أن هناك تفوقلدى مجموعات 

و الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة  الأولى،  الأولى على المجموعة التجریبیة الثانیة

على القدرة على إیجابا  المطبق في الدراسة الحالیة قد أثرل على أن البرنامج الإثرائي مما ید

وقد ي الفصول النظریة من هذا البحث، ف إلیهؤكد ما تم التوصل  وهو مای، حل المشكلات

ثرائي من فرعیة، حیث لم یتمكن البرنامج الإالفرضیات الفقط في ثلثي  تأكدت تلك النتائج 

سباب أرجعت الأ، وقد )التوجه العام ، تولید البدائل ،  والتقییم( بعاد الثلاثة الأ  التأثیر على

التفاتة خاصة من قبل البرامج التعلیمیة قصیرة المدى كما  إلىاجة بح الأبعادكون هذه  إلى

  .هو الشأن بالنسبة للبرنامج الحالي

للذكاء الوجداني لم تختلف النتائج المحصل علیها في القیاس البعدي : الذكاء الوجداني

عن النتائج التي تم الحصول علیها في القیاس البعدي المكونة لها،  الأبعادعامة، ومختلف 

في  إحصائیةحیث سجلت فروق ذات دلالة  ومختلف أبعادها ، للقدرة على حل المشكلات 

 ،  الأولى و لصالح المجموعة التجریبیة) والضابطة  التجریبیتین ( البحث اتدرجات مجموع

 المكونة له  عامة وتنمیة كاء الوجداني الذفي تنمیة  ثرائيالإ البرنامجمما یدل على فعالیة 

في مستوى حجم التأثیر الكبیر و في جمیع الفرضیات یقع رغم أن حجم التأثیر لم على الو 

الذكاء في درجاتهم البعدیة على  المسجلة ینقص من دلالة الفروق  إلا أن ذلك لا المتوسط،

   .الوجداني وبعض مكوناته 

یها في القیاس البعدي للتحصیل نتائج المحصل عللم تختلف ال: كادیميلأ التحصیل ا

كادیمي عامة، والتحصیل في مادة الریاضیات ، عن النتائج التي تم الحصول علیها في الأ

القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات  وكذا الذكاء الوجداني ، حیث سجلت فروق ذات 

و لصالح المجموعة ) لضابطة التجریبیتین  وا( في درجات مجموعات البحث إحصائیةدلالة 

كادیمي مج الإثرائي في تنمیة التحصیل الأ،  مما یدل على فعالیة البرنا الأولىالتجریبیة 
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ضمن الفرض  إلیهاالتي تم الوصول النتائج عامة والتحصیل في مادة الریاضیات، وهذه 

   . لنتائج السابقة الذكر من الفرضیات الرئیسة الأولى والثانیة ا لالرئیس الثالث تأكید

  :البحث  توصیات

البرنامج دال إحصائیا لتدریس  انطلاقا مما أسفرت عنه نتائج البحث من وجود أثر

الذكاء الوجداني، التحصیل و القدرة على حل المشكلات على تنمیة كل من  رائيالإث

 : یوصي الباحث بما یلي كادیمي في مادة الریاضیات الأكادیمي العام والتحصیل الأ

وفي مراحل دراسیة و عیینات أكبر، الدراسات في هذا المجال، وعلى  زید منإجراء الم  .1

  .مواد دراسیة مختلفة

الإثرائیة على تنمیة خصائص فعالیة البرامج إجراء المزید من الدراسات التي تتناول  .2

 .أخرى لدى المتعلمین 

اللاصفي،  كالإثراء النفسي والإثراء,  دراسات تتناول أثر أنواع أخرى من الإثراءإجراء  .3

 . والتحصیل الدراسيعلى تنمیة  القدرة على حل المشكلات ، الذكاء الوجداني 

إعداد برامج إثرائیة في جمیع المواد ولجمیع المراحل التعلیمیة  ووضعها في متناول  .4

 .  االمعلمین والأساتذة للاستعانة به

تشجیع الأساتذة والمعلمین على ممارسة الإثراء كونه یمنحهم فرصة الاجتهاد وتسهیل  .5

وتساعد التلامیذ ترمي إلیها العملیة التعلیمیة،  ة التيیمهمتهم في تحقیق الأهداف التعلیم

ة التي قد یعلى تنمیة بعض السمات التي تؤهلهم للقضاء على مختلف الصعوبات التعلیم

 . یعانون منها 

ضمن مقررات تكوین ورسكلة مشكلات الذكاء الوجداني ع  القدرة على حل یإدخال مواض .6

 . المعلمین والأساتذة

تطویر واستخدام دلیل الأستاذ المعد من طرف الباحث لغرض هذه الدراسة في البحوث  .7

 .ثرائیة البرامج الإالتي تتناول دراسة أثر 

جزائر لما لها من دور في الوصول إلى حقائق تشجیع البحوث التربویة التجریبیة في ال.08

  .مهمة وإجرائیة
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  : مقدمة 

یتطلب توفیر قاعدة بیانات  عملللتعلیم،  تصمیم البرامج بالمنظور التكنولوجي   

وهو ما تجسد قراءات واسعة حول الموضوع،  بإجراءهذه القاعدة لایمكن تحقیقها إلا هامة، 

القراءات للتراث حیث كان ثمرة لمحاولات متكررة من ل تحضیر وبناء البرنامج الحالي، خلا

تدریس العلوم   اثوثالم، انیا بالنظریات الخاصة بالتعلوثالنظري المتعلق، أولا ببناء البرامج، 

                        . السابقة والأبحاثورابعا مختلف التجارب خاصة الریاضیات، 

ت تعلقهما نظري تم بناؤه وفقا لخطوتین، أحد. وقد جاء هذا البرنامج الإثرائي في شقین

ء القاعدة أي ببنا ةأما الثانیة فتمثلت في الخطوة التأسیسیالخطوة الأولى بتحدید الموضوع، 

تعلقت الخطوة ن أیضا، من خلال خطوتی أنجزوقد أما الشق الثاني إجرائي، . معرفیةال

تحدید فلسفة  البرنامج، : ل وهي الأولى بالتصمیم العام  للبرنامج و یندرج تحتها خمس مراح

أما الخطوة  الثانیة وهي خطوة التصمیم الخاص فقد أسسه، أهدافه، أقسامه، وأخیرا محتواه، 

یة، تقسیم المحتوى تحلیل الأهداف العامة إلى أهداف عمل: تكونت من عشرة   مراحل هي 

إلى جلسات، تحدید الزمن الكافي لكل وضعیة، ) دروس(إلى وحدات فرعیة، تقسیم الوحدات

وصف بیئة التعلم، اقتراح طرق التدریس، اقتراح الوسائل التعلیمیة، اقتراح أسالیب التقویم، 

  . ق على البرنامج من طرف المؤهلین وأخیرا التصدی

I. الجانب النظري :  

 :  الخطوة الأولى .1

في عملیة بناء أولى الخطوات الحاسمة ، تعتبر عملیة تحدید موضوع البحث وإشكالیة

نامج الذي بني فعالیة هذا البر  اختبارحول  وهي في هذا البحث تتمحورأي برنامج تعلیمي، 

الذكاء كل من القدرة على حل المشكلات،  للمشكلات على تنمیةبداعي وفق نظریة الحل الإ

  .الأكادیميوالتحصیل الوجداني، 

 : الخطوة الثانیة  .2

أهم خطوات بناء  يوه، یمكن تسمیتها بالخطوة التمهیدیة أو الخطوة التأسیسیة  

العلمیة  من خلالها توفیر المادة، سس لبناء البرنامج التعلیميؤ تكونها ، وأطولها البرنامج 

الخطوات جسدت معلمها من  رحلة طویلةقد كانت في هذا البحث  و، اللازمة لعملیة البناء

 :التالیة 
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 : الاطلاع  على التراث النظري لبناء البرامج    . أ

قام  الباحث بدراسة ، )ج الإثرائي لغرض هذه الدراسة بناء البرنام( تأسیسا لهذا العمل 

 تحقیق أهداف إمكانیةبرنامج  تعلیمي تكون له  سنح له ببناءمستفیضة للتراث النظري الذي ی

  :  ة وهيلى  الوقوف بخمس محطات رئیسإوقد قادته تلك الدراسة ، الدراسة الحالیة

  .تقنیات تصمیم و بناء البرامج التعلیمیة. 1.أ

  .ثرائیةو البرامج الإ الإثراء. 2.أ

  .تدریس الریاضیات. 3.أ

  .دراسة نظریة تریز. 4.أ

الوثیقة ، المنهاج ، نة الرابعة من التعلیم المتوسط برنامج الریاضیات المقرر للس. 5.أ

  . فقةاالمر 

، حل المشكلات، تناولت تنمیة الذكاء الوجداني الاطلاع على البحوث والدراسات التي. 6.أ

 .والذكاء الوجداني، تعلقة بالقدرة على حل المشكلاتوقد تضمن ذلك في الفصول الم

 : البرامج التعلیمیة  الاطلاع على بعض  . ب

لقد كانت هذه المحطة  من أهم المحطات التي ساعدت كثیرا الباحث على الاهتداء 

لتي خاصة تلك اوالسبب في ذلك أن الاحتكاك بمجموعة البرامج ، برنامجالوالتحكم في بناء 

التنظیر الذي اتسمت سمح للباحث بأن ینزل من موقع مما بنیت لنفس أغراض هذا البحث، 

  .المحطة الرابعة  إلىمن المحطة الأولى ، به المحطات

تمیزت بتنوع الأغراض  الإطارفإن البرامج التي تم الاطلاع علیها في هذا  للإشارة

ستفادة منها مما سمح بالا، رى ذلك من خلال عرض بعض النماذجوسوف ن، والمشارب

 : تم الاطلاع علیها مایلي  ومن أهم البرامج التي، الاستفادة المرجوة

نجز البرنامج من قبل أ، رض والفضاء للمرحلة الثانویةبرنامج مقترح في علوم الأ. 1.ب

، ضمن البرنامج الفلسفة والاهدافوقد ت، )2009(لبحوث التربویة والتنمیة المركز القومي ل

هداف الخاصة والمفاهیم الرئیسیة فیه ضافة الى الأإ، عداد وتنفیذ البرامجإ ن معاییركما تضم

لتي یدور حولها التدریسیة المفترحة لیختتم بجملة من الوحدات ا والأسالیبوالاستراتیجیات 

  دراج قائمة المحكمین للبرنامج إواختتم البرنامج ب، تنفیذ البرنامج

مات المنزلي لدى معل  برنامج مقترح  لتنمیة بعض مهارات تدریس مادة الاقتصاد. 2.ب

عامة هداف التضمن البرنامج الأ، )2010(نجز البرنامج من طرف سوزان أ: الكفیفات
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ثم التطرق ، ارات المعتمدة لمعلمة الكفیفاتلى ذكر المهإضافة إ، هداف الخاصة للبرنامجوالأ

  .ة أداء كل مهارة مرفقة بتحلیل مفصل  للمهارة یمباشرة الى تفصیل كیف

) 2004(جادو  أبونجز البرنامج من طرف أ، بداعيالتفكیر الإبرنامج تریز لتنمیة . 3.ب

للمشكلات  الإبداعيلى نظریة الحل إبني البرنامج استنادا ، رسالة الدكتوراه إعداد إطارفي 

ة من طلبة الصف العاشر لدى عین الإبداعيیهدف البرنامج الى تنمیة التفكیر ، تریز

نفذ ، من استراتیجیات تریز إبداعیةاسترتیجیة ) 15( وقد تأسس  البرنامج بتوظیف ، ابتدائي

یتضمن اللقاء حصتین مدة كل حصة ، اللقاء التمهیدي إلى إضافةلقاء ) 16(البرنامج وفق 

  .دقائق) 10(دقیقة تفصل الحصتان باستراحة مدتها ) 45(

في تنمیة مهارات  التفكیر ، الإبداعيبرنامج تعلیمي قائم على نموذج حل المشكلات . 4.ب

 )2008(العبادي   إعدادالبرنامج من ، لموهوبین ذوي صعوبات التعلمابة لدى الطل الإبداعي

بني البرنامج ، الإبداعيلى تنمیة التفكیر إیهدف البرنامج ، عداد رسالة  الدكتوراهإ إطارفي 

نفذ البرنامج على ، )Treffinger,2000( ــــــل الإبداعينموذج حل المشكلات  إلىاستنادا 

دقیقة وتفصل الجلستان ) 45(مدة كل جلسة ، جلسة  بواقع جلستین كل یوم) 18(مدى 

  . دقیقة ) 30(باستراحة مدتها 

II.  الجانب الإجرائي : 

یتضمن هذا الجانب تحویل مختلف المعارف النظریة والتي سبق وأن عرضت  في   

خطوة الأولى في تتمثل اللى معارف إجرائیة، وكان ذلك ضمن خطوتین، جانب النظري  إال

تحدید أحدهما عام وقد خصص لن، لت عملیة التصمیم جانبیتصمیم البرنامج، وقد شم

والذي یتمثل في ني خاص وقد شمل التصمیم الخاص، والثاالخطوط العریضة للبرنامج، 

أما الخطوة وقد مثل هذا الأخیر،  جرائیة،لإتصمیم التدریس وهي مرحلة أعمق من حیث ا

حیث تم من خلال هذه الخطوة عرض البرنامج على ثانیة  فتتمثل في خطوة التصدیق، ال

 .وفیمایلي تفصیل لكل ماذكر كمین بغرض الاستفادة من آرائهم، مجموعة من المح

 :خطوة التصمیم .1

مرحلة التصمیم العام  :ن  وهما ذه الخطوة ضمن هذه المرحلة مرحلتینجاز هتم إ  

تحدید وتتعلق الخطوة الأولى بلتصمیم الخاص أو تصمیم التدریس، ومرحلة  اللبرنامج، 

بینما تتعلق الخطوة الثانیة في النزول بالبرنامج الى المیدان الخطوط العریضة للبرنامج، 

  .الإجرائي 
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  .التصمیم العام للبرنامجالمرحلة الأولى،  .1.1

هذه الخطوة خمسة عناصر أساسیة، الفلسفة العامة للبرنامج، تحدید الأسس  وتتضمن  

وأخیرا تحدید نها، الأقسام التي یتكون ملبرنامج، لالعامة للبرنامج، تحدید الأهداف العامة 

 . المحتوى 

 : تحدید فلسفة البرنامج  . أ

رباعیة  كون بذلك فلسفةوت، رنامج الحالي من عنوان الدراسةیمكن اشتقاق فلسفة الب

ثراء ویتعلق بعدها الثاني بفلسفة تدریس الریاضیات یتعلق البعد الأول بفلسفة  الإ، الابعاد

بداعي عد المتعلق بفلسفة نظریة الحل الإبینما یتعلق بعدها الثالث بالبعد البنائي وأخیرا الب

  : وسوف نعرض فلسفة البرنامج الحالي كما سیأتي ، )TRIZ(للمشكلات تریز 

فلسفة  الإثراء  مستمدة أساسا من مفهوم في عد الفلسفي الأول و المتمثل إن  الب

علم  فيعتبر عملیة ذات أهمیة بالغة بحسب وجهة نظر مدرستین رائدتین یي ذثراء  الالإ

فأما الأولى ، لارتباطین و المعرفیة البنائیةالنفس التربوي على الخصوص وهما السلوكیة ا

ر بصورة آلیة جملة من الاستجابات والتي بدورها ثیثیرات تستالتي آمنت بأن كثرة المفهي 

وأما المعرفیة البنائیة والتي ، ها شأن كبیر في مستقبل المتعلمتخلق عملیة تعلم سوف یكون ل

هي بالأساس صورة للمدرسة السابقة وإن كانت تختلف عنها قلیلا ولیس كثیرا من حیث أن 

الاثنین یمنحان أهمیة كبرى للبیئة التي یرید أصحاب الإثراء اغتناءها وبالتالي منح المتعلم 

م المعرفي والوجداني و فرصا یتم  من خلالها تزوید البني المعرفیة بإمكانات تسمح بالتقد

  .   المهاري 

سانحة  ب بحسب وجهة النظر تلك تهیئة فرصلف مناحیه یتطلتإن نمو الطفل  بمخ

تفجیر طاقاته وقدراته  تزوده بالمعلومات والخبرات والمهارات الإضافیة والتي تعمل على

لقوى الداخلیة  ن الأطفال یولدون فینمون ویتعلمون بفعل تفاعل اأن بحیث إنها تؤم، الكامنة

وهي الفلسفة ، رات تتضمنها بیئاتهم  الخارجیةالتي جبل الإنسان علیها مع ما یلاقونه من مثی

  . ذاتها التي توجه المقاربات  التعلیمیة الحدیثة

وأما البعد الثاني والمتمثل فیما تحمله  التوجهات العالمیة لتدریس الریاضیات  كون 

، ا هي أیضا ملتقى  غالبیة العلومكم، ةالأفراد العامة والخاصهذه الأخیرة ملتقي مناحي حیاة 

كما ، یارا تحدد بموجبه علمیة العلوموقد جعلت الریاضیات  في بعض العلوم محكا أو مع

فمن ، مو المعرفي والوجداني والمهارياتفقت عدید الدراسات على أن الریاضیات مادة الن
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، والسلاسة الوجدانیة، رفیةا من العبقریة المعسهل علیه  تعلم الریاضیات  نال حظا موفور 

أنظر مجددا لما تم ذكره في المفتاح الثاني (وهو أهل لتحویل الكثیر من قدراته إلى مهارات 

  ) . لهذا البرنامج والمعنون بتدریس الریاضیات 

حقیق هذه تلو ، لبنائیة في البناء وفي التدریسأما البعد الثالث والمتعلق بالفلسفة ا

 ثراءما تقرر حین الكلام عن فلسفة الإ إذ أن، ثراءمتكاملة مع فلسفة الإلسفة  هي فلسفة الف

لفلسفة البنائیة تتوجه فا، بل على العكس من ذلك تماما، لا یتعارض مع الفلسفة الحالیة

تسمح له فاعلا  لى أن یكون محورا للبرنامج التعلیمي ویتسم بالنشاط والحیویة التيإبالتلمیذ 

، هداف التعلیمیةتحاك لتحقیق الأضمن الخطة التي  وبالتالي فهو شریك، في بناء المعرفة

فهو المساعد الذي یعمل على دعم نشاط المتعلم   وأما من جهة المعلم، هذا من جهة المتعلم

حو ذا هو اتجه نإوتحریكه وتنشیطه ، هدافأوقلبه لتحقیق ما سطر من  ذا هو توجه بفكرهإ

  . الخمول والتكاسل 

بداعي للمشكلات لیها نظریة الحل الإإوالمتعلق بالفلسفة التي تستند  رابعأما البعد ال

)TRIZ( ،ذه بل العكس من ذلك یمكننا إدراج هبتعد كثیرا عن الفلسفة البنائیة، وهي لات

وما ماعبر عنه  صاحب النظریة نفسه،  ویبدو ذلك من خلالالنظریة ضمن التیار البنائي، 

حیث أن ، )2009(أل عامر  و، )2003(أبو جادو من بینهم لون بها، عبر عنه المشتغ

لمها ویمكن نقلها النتاجات الإبداعیة تكمن وراءها مبادئ إبداعیة وهذه المبادئ یمكن تع

م یكون من خلال التسلیو بذلك الاعتباطیة او العشوائیة، أو الإلهام،  مستبعدةیضا، للآخرین أ

ا النظام یتضمن أولها اعتبار أي مشكل  هو نظام وهذبالافتراضات الإبداعیة الخمس، 

لص منه حل المشكل  بطریقة إبداعیة یتطلب اكتشاف هذا التناقض والتخبالضرورة تناقض، 

 والثالث الحلمنهجیة  تسیر وفق خطوات منظمة،  بداع  عملیةوثانیها  إمكانیة جعل الإ,

وأخیرا توظیف الاستراتیجیات التنویع في مصادر جمع المعطیات، ورابعا ثالي، النهائي الم

ه المبادي وقد تم شرح هذ. (  ربعون استراتیجیة التشلر وعدد ها أالإبداعیة التي توصل إلیها 

  ).بداعي للمشكلات تریز ضمن فصل نظریة الحل الإ

 : أسس البرنامج   . ب

نة الرابعة من علیها برنامج الریاضیات المخصص للسإضافة للأسس التي یعتمد 

بر من خاصة منها  الأسس الفلسفیة و النفسیة والتي كانت محل عنایة وتدالتعلیم المتوسط، 

بمعنى أنه لا , لأن البرنامج  الحالي هو بالأساس برنامج إثرائي قبل مصممي البرنامج الأم، 



- 270 - 
 

البرنامج العادي بل هو  هو لیس مستقلا عنفلاستقلالیة عن البرنامج الأساس، یتمیز با

یعتمد البرنامج ، )مج الإثرائیة في هذه الدراسة  ارجع إلى الفصل المخصص للبرا( مكمل له 

وهي  أخرى تمیزه عن البرنامج الأساس وعن غیره من البرامج أسس  أربعةالحالي على 

 : كمایلي 

 : إبداعیة  اتستراتیجیا) 06(یتأسس البرنامج على .1.ب

بداعي منت الفصل المخصص لنظریة الحل الإبعد القراءات المستفیضة والتي ض

ونظرا ثرائي  وفق هذه النظریة، رنامج إللمشكلات تریز تبین للباحث أن هناك إمكانیة بناء ب

لك تتطلب الضبط قدر المستطاع ثرائي الحالي  مخصص لدراسة علمیة ولذلأن البرنامج الإ

جهة ثانیة   من جهة ومن سیر العادي لتمدرس عینة البحث هذهالتأثیر على الجل عدم من أ

) 06(  جعل الباحث یتقید بعدد الاستراتیجیات وعددهاالذي الأمر التحكم في نتائجها، 

  : وهذه الاستراتیجیات هي  نشطة في بناء الأ، استراتیجیات

 تغییر الخصائص. 

  الهدم والتجدید. 

 الإستبدال. 

  الدینامیكیة. 

 الاستخلاص. 

  النسخ. 

تعتبر المبادئ الست المشار إلیها أعلاه والتي تم انتخابها لتكون أساسا یبنى علیه 

نة الرابعة عتمد في برنامج الریاضیات للسحالیة من  المبادئ  المهمة التي تبرنامج الدراسة ال

لسبیل إلى تطبیقها سوف فإذا تمكن التلمیذ من استیعابها وعرف امن التعلیم المتوسط، 

  . یتمكن من معالجة الكثیر من المشكلات الریاضیة لهذا المستوى 

ار ثلاثة مبادئ أخرى كانت أساسا لتنفیذ فقد اختافة إلى المبادئ السابقة الذكر، إض

  . مبدأ استمرار العمل المفیدمبدأ المواد المركبة، مبدأ التغذیة الراجعة، : ككل وهي البرنامج 

 : اعتماد المدخل البنائي . 2.ب

ذلك أن هذا المدخل هو ذاته المدخل المعتمد في ، ل رئیسي لبناء البرنامج الحاليكمدخ

حیث یعمل البرنامج على ، والمدرسة الجزائریة على الخصوصالمدرسة الحدیثة عموما 
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ن هذا ولك) المهاري ، الوجداني، المعرفي( لات السلوكیة الثلاثةإحداث تغییرات في المجا

وأن , یحدث من خلال جهود المتعلم نفسه أثناء التعلم ) 1995(التغییر كما وصف كمب

مهمة المعلم الرئیسیة هي تهیئة الخبرات التي ستقود إلى التغیرات المحددة والمرغوب فیها 

في إطار ، )Jerrold E .KEMP,1985 :25(ومن ثم لتدفع الطالب نحو التعلم 

 أساسي لرغم من التعاونیة في التعلم شرطعلى ا، نیةیتسم بالتعاو  نتكلم عن تعلم( الجماعیة

، )البنائي خاصة لدى بعض الفئات أنها وضعیة هامة وسانحة للتعلم  إلاللتعلم البنائي 

ة یتناولها في سیاق متصل بالحیاة الواقعیة یالتعلیم فالأنشطةمراعاة بیئة المتعلم (السیاقیة

ات التعلیمیة أن تصمم الخبر و ، منفصل عنها غیرش یالمع التي یعیشها المتعلم في واقعه

تكامل ، تكامل طرق التدریس، المعرفة القبلیةبالاهتمام (لیة التكام، )كخبرات حیاتیة  

وهي ، الدافعیة، الوقت، التأصیل، )جل خلق بیئة تعلیمیة أذلك من  الوسائل التعلیمیة  كل

وقد تضمن الدلیل المرفق ، من البرامج التقلیدیة السمات التي تمیز البرامج الحدیثة عن غیرها

  .إجرائیةكل هذه السمات بطریقة )  02الملحق(

 : الوجداني  النفسي والإثراءالأفقي ، كادیمي لأ ا الإثراءد ااعتم. 3.ب

حیث أن الأهداف ، نامجالتي سطرت للبر  لأهدافلومن مبررات اعتماد هذا المبدأ 

، المعرفة( مول المجالات الثلاث ش، ویقصد بالشمول، العامة للبرنامج  تقتضي الشمول

 الإثراءفأما المجال الأول والثاني فمآل العمل لتحقیقهما اعتماد ، )الوجدان ، المهارة

البرنامج  لأن الأفقيفي منحاه  الأكادیمي الإثراءوقد تعمد الباحث اعتماد ، الأفقي الأكادیمي

اصة منهم ذوي قع الباحث أن یجد التلامیذ خوبعبارة أخرى یتو ، موجه لعموم التلامیذ

المستوى المحدود صعوبة الاستفادة من البرنامج خاصة ونحن بصدد  يالمستوى المتوسط وذ

وقد أفضت بنا دراستنا لموضوع الریاضیات الكشف ، دریس الریاضیات ولیس مادة أخرىت

  عن صعوبات متعددة في فهم واستیعاب هذه  المادة 

بالمجال الثالث وعلى الرغم من أن الدراسات تقرر بأن التحكم المعرفي أما فیما یتعلق 

لیه إالوجدانیة إلا أن ما تم التوصل  ة الصف یساهم في تحقیق الأهداففوالمهاري في غر 

 بإستراتیجیةفید بالتوجه ت التي خاصة فیما یتعلق باستراتیجیات تنمیة الذكاء الوجداني 

نفسي منفصل أي  إثراءحدها إ، النفسي على شاكلتین ثراءالإتوظیف  إلىالبرنامج الحالي 

النفسي  للإثراءفي بدایة الحصة ) 05(إفراد  جزء صغیر من وقت البرنامج لایتعدى الخمس 

ضمن )المكلف بتنفیذ البرنامج  للأستاذسوف یظهر هذا الجزء ضمن الدلیل المخصص ( 
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 إلیه أشارتالذي  الإثراءالمتصل  الإثراءبویقصد ، النفسي المتصل الإثراءوثانیهما ، البرنامج

ي ترى بأن على المعلم أن یكون في تنمیة الذكاء الوجداني والت، )2007(دوتي  ستراتیجیةا

لوكیات المتعلمین  السالبة أو مهامه التدریسیة حیث سیستفید من س أداءا حین یكون في ظیق

 .یجابیةالإ

 :بداعي للمشكلات وفق نظریة الحل الإ ثرائي المبنيهداف  العامة للبرنامج  الإ الأ  . ت

في تلامیذ تنمیة ثلاث خصائص  عموما إلىیهدف البرنامج المعد لغرض هذه الدراسة 

، الذكاء الوجداني، القدرة على حل المشكلات: الرابعة من التعلیم المتوسط وهي السنة 

من الدلیل أهداف خاصة ض وسیتم تحلیل هذه الأهداف العامة إلى، الأكادیميالتحصیل 

 ).02الملحق (المرفق 

  .أقسام البرنامج  . ث

  : ماوه ینقسم إلى ینقسم البرنامج الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسة 

  : القسم الأول . 1.ث

نوع من الإثراء على طریقتین ویتم تنفیذ هذا ال، )الوجداني  الإثراء(النفسي  الإثراء

  :وهما

 ):  المباشر(الإثراء الوجداني المدمج   . أ

ویكون من خلال توظیف الأمثلة التوضیحیة  التي یتخذها الأستاذ من أجل تقریب 

حیث  ومن خلال  تقدیم وشرح الأستاذ للمبدأ الاستراتیجي مفهوم المبدأ الاستراتیجي للدرس، 

ویتمیز هذا النوع من الإثراء الأمثلة على شكل إثراء وجداني،  فه في الدرس تكونیالمراد توظ

  . ره مسبقا بأنه یتم تحضی

 : مباشر الغیر الإثراء الوجداني   . ب

فیعزز و السلبیة،  ةویكون من خلال متابعة الأستاذ المستمرة للسلوكیات الإیجابی

السلوكیات السلبیة واستثمارها من أجل  والتعلیق علىیجابیة مع إعلان أسباب تعزیزها، الا

اثنین واحد  السلوكیات سلوكینتعدى عدد بشرط أن ی( وجیهات للمتعلمین عامة إعطاء ت

تحول الحصة التعلیمیة الى حصة مواعظ  والسبب في ذلك هو تفاديلآخر سلبي، ایجابي و إ

  ). سیوضح ذلك ضمن الدلیل المرفق ) ( 
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  : القسم الثاني. 2.ث

المحتوى، بطریقة التفكیر، تقدیم شروحات تتعلق ب، ) الأفقي الإثراء(  الأكادیميالإثراء 

المنتمیة لنفس الموضوع المشكلات وطریقة التعامل معها، حل ببالمفاهیم المستخدمة، 

تقدیم توجیهات تتعلق بأهمیة  ، الإثرائي باستعمال المبدأ الإبداعي المستخدم في درس

رفض  من خلال محاولة الإصغاء للآخر وقبول أو، ث عن الحلولالمشاركة الفعالة في البح

  .مع تقدیم الفائدة من ذلك كله، آرائه بطریقة تحترم شخصیته

 : ثرائي محتوى البرنامج الإ   . ج

  :محتوى البرنامج  الحالي وفق الخطوات التالیة تم تحدید 

 .الاطلاع على برنامج الریاضیات  للسنة الرابعة متوسط  )1

 .تحلیل محتوى الوحدات التي تقع ضمن مجال البحث  )2

 .وأساتذة  في الاختصاص  الاستعانة بمفتشین )3

 .جراء البحث التي تقع ضمن الفترة المناسبة لإ اختیار الدروس )4

 .اقتراح النشاطات الإثرائیة المناسبة بالتعاون مع مفتشین وأساتذة في الاختصاص )5

المقرر بداعي الإمبدأ وفق الإرفاق كل نشاط أكادیمي بنشاطین وجدانیین وصیاغتهما  )6

  .للنشاط الإثرائي 

  ) الوجداني الأكادیمي، ( البرنامج الاثرائي  یتضمن محتویات) 34(الجدول رقم 

 مرفق بالمبادئ الإبداعیة المستخدمة

ترتیب 

  النشاط

المبدأ الإبداعي   محاور الإثراء الوجداني  محاور الإثراء الأكادیمي

  المستخدم

  التاریخ 

  06/01/2015  تقدیم البرنامج للتلامیذ  01

    النسخ  الكفاءة الشخصیة  المتطابقات الشهیرة   02

    المواد المركبة   كفاءة الانطباع الایجابي     03

المعادلات  و المتراجحات من   04

  الدرجة الأولى

  13/01/2015  تغییر الخصائص  المزاج الایجابي العام

  20/01/2015  الهدم والتجدید   الكفاءة الاجتماعیة  جملة معادلتین جملة متراجحتین   05

  27/01/2015  الاستبدال   كفاءة إدارة الضغوط   و التآلفیة الدالة الخطیة   06

  03/02/2015  الدینامیكیة   الكفاءة التكیفیة   الانسحاب و الأشعة  07

  24/02/2015  )القیاس البعدي( التقییم النهائي للبرنامج   08
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  : تصمیم الخاص أو تصمیم التدریسالمرحلة  .2

 :هداف الخاصةالأهداف العامة للبرنامج إلى مجموعة من الألیل تح  . أ

حث إلى مجموعة من ما تم تحدیده من أهداف عامة للبرنامج عمد البا ا على اعتماد

ت والوسائل وكذلك الخاما، دقیقا إجرائیاالفرعیة له تحدیدا  والأهدافهداف الخاصة، الأ

 .الأهدافلى تحقیق إتساعد في الوصول  نأالتعلیمیة التي یمكن 

سبع ائي  إلى وحدات إثرائیة  وعددها تم تقسیم المحتوى الإثر : تقسیم المحتوى الإثرائي  . ب

كل وحدة تمثل إثراء موضوع من المواضیع المقررة في برنامج ) دروس(وحدات) 07(

 . یرفق كل درس بوحدة للإثراء الوجداني لاثي الثاني، الریاضیات الرسمي المقرر للث

من أجل سهولة التطبیق تم تقسیم الوحدات ): دروس( لوحدات الاثرائیةتقسیم ا  . ت

 .بواقع جلستین في كل درسجلسة، ) 14(عشرة سات وعددها أربعالاثرائیة الست إلى جل

  : یتم تنفیذ الدرس وفق مراحل وهي كمایلي :مراحل سیر الدرس   . ث

  ):المنظم المتقدم( مرحلة الانطلاق  . 1.ث

یهیأ للتلمیذ ضعیة الانطلاق في بدایة كل جلسة، تكون و كما تدل علیها تسمیتها، 

لأهداف المسطرة للجلسة موقف تعلیمي یكون فیه مستعدا لبناء تعلمات جدیدة مكافئة ل

وبعبارة أخرى خلق جو من الألفة بین البنى المعرفیة المتواجدة أصلا لدى التلامیذ  التعلیمیة،

ویتم تهیئة الموقف برمجة للجلسة التعلیمة الحاضرة، ن أهداف تعلیمیة موما یراد تحقیقه م

بة عنها والإجاعن طریق طرح مجموعة من الأسئلة،  التعلیمي المذكور وفق البرنامج الحالي

وریة وظیفة هذه الأسئلة كما تم ذكره تجنید المكتسبات الضر  )في صورة مناقشة(جماعیا 

ل موضوع استدعاء المعلومات التي یمتلكها التلمیذ بالفعل حو أو لاكتساب التعلمات الجدیدة، 

  . جل الحصول على المكتسبات الجدیدة الجلسة بغیة توظیفها من أ

مجموعة الأسئلة التي تساعد )جلسة الإثراء الوجداني(وتمثل بالنسبة للجلسة الأولى 

أما بالنسبة للجلسة الثانیة بالمبدأ الإبداعي المبرمج للدرس، على تجنید المعارف ذات العلاقة 

فتتعلق بمجموعة الأسئلة التي تسمح بتذكر ماتم تناوله في الجلسة ) جلسة الإثراء الأكادیمي(

ومجموعة الأسئلة ذات العلاقة بالمعارف المتعلقة بالوحدة ، )جلسة الإثراء الوجداني(لسابقةا

الانطلاق لاتتعدى ربع ومدتها أي المدة المخصصة لوضعیة رمجة للجلسة، الریاضیة المب

  .   المدة الزمنیة المخصصة للجلسة ككل 
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  : مرحلة البناء . 2.ث

وهي وضعیة یمارس فیها المتعلم مهام تعلیمیة تهدف إلى اكتساب تعلمات جدیدة تزید 

وتعتمد عملیة البناء هذه على ثلاثة تكون أساسا لبناء كفاءات جدیدة، من كفاءاته السابقة أو 

تاحة بما فیها الم ستغلال الأمثل لمصادر المعرفةمواجهة مشكلات جدیدة الا: طوات وهي خ

تطبیق أحد المبادئ الإبداعیة لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات المعلم و الزملاء، 

  . )TRIZ(تریز

  :مرحلة الإستثمار. 3.ث

أو هي ، )تمارین تطبیقیة(عض التطبیقات نجاز بالتلامیذ خلال فترة الاستثمار بإ یكلف

وتكون هذه الوضعیة بطبیعة خلالها التلامیذ جملة  تعلماته، جملة من النشاطات یوظف من 

 . لمدة الزمنیة المخصصة للجلسة ككلوعادة لاتتعدى ربع احال مع نهایة الجلسة التعلیمیة، ال

 : تحدید الزمن  . ج

لجلسات المذكور آنفا، بمعدل جلستین في كل أسبوع، حدد تطبیق البرنامج وفق عدد ا

تقدر المدة مقسمة على ثلاثة فترات، دقیقة، ) 45(ة الجلسة الواحدة بــمد، )الأحد و الاربعاء(

دقائق وهي مخصصة لوضعیة الانطلاق وفیها تتم عملیة الاثراء ) 10(الومنیة الأولى بـ

قیقة وهي مخصصة د) 20(دة الثانیة بـفي حین تقدر الم، )02انظر الملحق ( ني الوجدا

 . دقائق وهي مخصة لاستثمار المكتسبات ) 10(وتقدر الفترة الثالثة بـلبناء التعلمات، 

 : طرق التدریس   . ح

بشقیها ( یقة حل المشكلات البرنامج وكما هو واضح من خلال تسمیته یعتمد على طر 

التكاملیة من حیث توظیف الطریقة غیر أن المقاربة البنائیة تقتضي ، )عادي بداعي و الالإ

على خبرته البیداغوجیة  والأستاذ وبناءمسار بناء المعرفة لدى المتعلم، أو الطرق التي تخدم 

سوف یلجأ بین الحین والآخر للتغییر والتنویع في الطرق والأسالیب التي یتوسم نجاعتها 

  .كأسالیب وطرق داعمة للطریقة الاساس المعتمدة في التدریس 

سوف ) البنائیة ( ومع ذلك فالبرنامج واستجابة لمبدأ الجماعیة المذكور ضمن الأساس 

  .نقترح استخدام الطریقة التعاونیة كطریقة داعمة لطریقة حل المشكلات 
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 :الوسائل التعلیمة    . خ

فالأستاذ سوف لایكتفي ة، ما قیل عن توظیف طرق التدریس یقال عن الوسائل التعلیمی

وفیر ما یتطلبه كل نشاط تعلیمي، ولكنه یجتهد في تة، یؤسسة من وسائل تعلیمتوفر بالمبما 

  . سوف یوفره البرنامج الإثرائي من وسائل ضروریة  ومع ما

 : ومن أمثلة الوسائل التي سوف یوفرها البرنامج مایلي 

 :أسالیب التقویم   . د

المعلن التقییم العام والنهائي للبرنامج سیكون من طرف الباحث باستخدام أدوات البحث 

ولكن للأستاذ أن یلتزم بعملیة التقویم  التكویني فقط وذلك عنها في فصل تقدیم البحث، 

ن خلال هذه العملیة على جانبین، على أن یركز ملضمان نجاح عملیة تنفیذ البرنامج، 

أما الجانب الثاني فیتمثل في  تقویم ء التعلمات، ل في مراقبة عملیة بناالجانب الأول ویتمث

مع بقیة التلامیذ ومع المعلم  تفاعل التلمیذ, تفاعل التلمیذ مع ذاته ( عملیة التفاعل الصفي 

وعلاج أو الوقایة من وكیات المنمیة للذكاء الوجداني، ویهدف هذا التقویم إلى تكریس السل، )

  . تعطل عملیة نمو الذكاء الوجداني  السلوكیات التي

  :إعداد الدلیل التطبیقي . 2

ؤى كل من مصمم البرنامج ومطبقه، وظیفتها تقریب ر ستاذ وثیقة إرشادیة، دلیل الأ  

ثرائي المقرر لهذه الدراسة یستأنس بها من أجل تحقیق أداة تتضمن مفاتیح البرنامج  الإ فهو

عرف على ذه الوثیقة سیمنح الأستاذ  فرصة التفبموجب ههداف، أ لیه الدراسة منما تصبو إ

  .رید للبرنامج تحقیق النجاح المسطر یة للبرنامج التي لایستغنى عنها إذا ما أالمعالم الرئیس

ؤى كل من مصمم البرنامج إن إرفاق أي برنامج بدلیل یضطلع بمهمة تقریب ر   

فتتمثل في كون هندسة البرامج تقوم فأما الأولى رة ملحة  لسببین على الأقل، و ومنفذه، ضر 

لأحیان عن على أسس  فلسفیة وعلمیة واجتماعیة وتربویة قد تكون خفیة في كثیر من ا

بقوة في مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا و الأساتذة في المیدان، 

واقع الاجتماعي أما الثانیة فتتمثل فیما ینطوي علیه الصناعة النجاحات المسطرة، 

ي مقدمتهم المعلم والاقتصادي والسیاسي وغیر ذلك  من إرهاصات فرضت  على الفرد وف

تي یحملها البرنامج أو الرته على التشفیر الصحیح للرسالة حالت دون قدعدید الصعوبات، 
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الأمر الذي تطلب من المشرفین على اختلاف  نظرة المصمم عن المنفذ،  وبالتاليالمنهاج، 

  .ء البرامج  تقدیم ید المساعدة للمعلم للرفع من جودة  أداءهبنا

من خلال هذه الدراسة على أن یكون الجزء الأهم في الباحث  لذلك فقد حرص  

الخطوات  جرائیة لكلالذي احتوى على ترجمة إثرائي هو الدلیل التطبیقي، ج الإالبرنام

مي لایقل عن المجهود المبذول وقد كان ذلك بناء على مجهود علالمتضمنه في البرنامج، 

  . عداد البرنامج نفسه في إ

 : الاستشارات .3

والحقیقة إن هذه ذه الخطوة بالتصدیق أو التحكیم، درج بعض الباحثین على تسمیة ه

ة لقیاس التسمیة غیر صحیحة اعتبارا من أن التحكیم یتعلق فقط بالأدوات المخصص

الأداة، وأما البرامج بكل  الموثوقیة في تلكدرجة من التأكد  الخصائص النفسیة یعتمد على

فتحقیق درجة موثوقیتها عن طریق عمل الفریق المتعدد ة، یأنواعها، خاصة التعلیم

لذلك سوف یلجأ إلى بالنسبة للباحث على الخصوص،  امتاحالتخصصات وهذا ما لیس 

  . إجراء استشارات لذوي الاختصاص

لسبب واحد على الأقل وهو أن یتقید بها، لمصمم البرنامج  ةریهذه الاستشارات ضرو 

ولذلك فعملیة یل هي عملیة جماعیة ولیست فردیة، أن عملیة البناء بالأساس كما ذكر منذ قل

لباحث بخصوص البرنامج الذي أعده، هي عمل جماعي غیر الاستشارة التي یجریها ا

ة أو حتى لأغراض وفي هذا المجال أي مجال بناء البرنامج لغرض الدراسة العلمیمباشر، 

شر أجدى وأنفع من العمل غیر المباعتقد الباحث بأن العمل الجماعي ی، تطبیقیة  خرىأ

ویمكن أن یضاف إلى كل أسباب منها الاقتصاد في الوقت، الجهد، المال،  لعدةالمباشر، 

ذا ما الجماعي إحیث یتفوق تفكیر الفرد على التفكیر لك عامل آخر وهو العامل الفكري، ذ

  . والوقتفرت الدافعیة ، تو 

فئة أساتذة الجامعات استشارة على الأقل لثلاث فئات،  بالنسبة للبرنامج الحالي یتطلب

 مفتشون في الریاضیات، الجامعات المختصیأساتذة یة، مختصین في میدان علوم التربال

الریاضیات للسنة ن بتدریس وأساتذة الریاضیات المكلفییاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط، الر 

  .الرابعة من التعلیم المتوسط والذین لدیهم خبره ثلاثة سنوات على الأقل بهذه الصفة
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 : الاختبار أي التطبیق المیداني  .4

لذلك فمن الضروري المیداني هي خلاصة البرنامج ككل، تعتبر مرحلة التطبیق   

وفي هذا تقییم نتائجه،  رض الواقع ثمعلى أتحضیر الكفاءة البشریة التي تنهض بتنفیذه 

الإطار یعمد لتنفیذ هذه المرحلة الأخیرة إلى تخصیص برنامج مواز یضطلع بمهمة تكوین 

الملحق (یتضمن البرنامج التكویني قراءة للدلیل التطبیقي ار المؤهل لتنفیذ هذا البرنامج، الإط

  .تجمع الأستاذ منفذ البرنامج مع الباحث) 02رقم 
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  الإثرائي  للبرنامج المرافق الدلیل :  )02(الملحق رقم 

  
 
 
 

 للمشكلات الإبداعي الحل نظریة وفق المبني الریاضیات في الإثرائي البرنامج
   
  

  

  

  .للبرنامج المرافق الدليل التطبيقي 

  

  

  
  
  
  
 

  :إعداد 
  الطالب عمر جعیجع

  
  :إشراف 

  الدكتور  ھامل منصور
  
  
  
  
 

  2014/2015: العام 
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  : مقدمة

هذه التحدیات أو تلك ، ة ملیئة بالتحدیات أو الصعوباتحیاة الإنسان المعاصر 

تتعقب الإنسان أینما رحل وأرتحل ، الصعوبات التي یصطلح على تسمیتها الیوم بالمشكلات

مجابهة وستكون ال، الذلك فقد أصبح من اللازم على الإنسان الإعداد  والاستعداد لمجابهته

تعبیر وب، لاقي الإنسان غیر عادیةت تلأن المشكلات التي أصبح، العادیة غیر ذات جدوى

وإذا واجهها ، میز بالجدة والأصالةإبداعیة من حیث أنها تت، بداعیةإأكثر دقة مشكلات 

لذلك أصبح من الضروري أن یتسلح , الإنسان بعفویته سوف لن ینجح في التصدي لها 

  .تعینه على التغلب على مشكلاته باستراتیجیات إبداعیة 

بجدیات أو التقنیات لأهذا الدلیل لیس وثیقة نعلم من خلالها الأستاذ مطبق البرنامج   

ا كم -أي الدلیل –ولكنه , بها أكثر من غیره  افتلك المسائل یعتبر الأستاذ خبیر البیداغوجیة، 

فهو م البرنامج ومطبقه، ؤى كل من مصموظیفتها تقریب ر توحي به تسمیته وثیقة إرشادیة، 

ستأنس بها من أجل تحقیق ما أداة تتضمن مفاتیح البرنامج  الاثرائي المقرر لهذه الدراسة ی

عرف على وثیقة سیمنح الأستاذ  فرصة التفبموجب هذه الهداف، ألیه الدراسة من تصبو إ

  .النجاح المسطر  رید للبرنامج تحقیقیة للبرنامج التي لایستغنى عنها إذا ما أالمعالم الرئیس

نامج مهما عمقت فلسفته أو بسطت، ومهما عممت أهدافه أو إن إرفاق أي بر   

ه، ضررة ملحة  م البرنامج ومنفذبدلیل یضطلع بمهمة تقریب رؤى كل من مصمخصصت، 

  .لسببین على الأقل

فأما الأولى فتتمثل في كون هندسة البرامج تقوم على أسس  فلسفیة وعلمیة 

مما لأحیان عن الأساتذة في المیدان، بویة قد تكون خفیة في كثیر من اواجتماعیة وتر 

ي صناعة النجاحات یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا وبقوة ف

أما الثانیة فتتمثل فیما ینطوي علیه الواقع الاجتماعي والاقتصادي والسیاسي وغیر المسطرة، 

حالت دون ي مقدمتهم المعلم عدید الصعوبات، رد وفذلك  من إرهاصات فرضت  على الف

ختلاف  وبالتالي اتي یحملها البرنامج أو المنهاج، قدرته على التشفیر الصحیح للرسالة  ال

الأمر الذي تطلب من المشرفین على بناء البرامج  تقدیم ید نظرة المصمم عن المنفذ، 

  .المساعدة للمعلم للرفع من جودة  أداءه

ثرائي المعد لغرض الدراسة الأسباب یرى الباحث وجوب إرفاق البرنامج الإلتلك   

برنامج الإثرائي المراد الحالیة بهذا  الدلیل  والذي تضمن بطاقة فنیة تمثل صورة عامة لل
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 ةتضمنت الأولى منها مختلف الأساسیات المطلوبلى ثماني بطاقات تقنیة، یقه، إضافة إتطب

لجلسات من بعین الاعتبار والاسترشاد بها في تسییر مختلف اأخذها و من مطبق البرنامج 

  .عرض إلى التفاصیل الخاصة بكل درسأما السبع بطاقات الباقیة فهي تتالبدایة إلى النهایة، 

وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء به هذا الدلیل مدروس   

لذلك نتوجه بخالص شكرنا وعظیم مسطرة، ایة إلى تحقیق الأهداف البحیث یفضي في النه

  .عرفاننا له على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل 

  

  

  

  الباحث
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   : الموضوع 

  .تقدیم البرنامج 

أو بجدیات لأالدلیل وثیقة نعلم من خلالها الأستاذ مطبق البرنامج لایمكن اعتبار هذا   

وظیفتها ، ا توحي به تسمیته وثیقة إرشادیةكم -أي الدلیل –ولكنه ، التقنیات البیداغوجیة

فهو أداة تتضمن مفاتیح البرنامج المقرر لهذه ، ؤى كل من مصمم البرنامج ومطبقهتقریب ر 

فبموجب هذه الوثیقة ، أهدافالدراسة من  إلیهالدراسة یستأنس بها من أجل تحقیق ما تصبو 

 أریدما  إذاالمعالم الرئیسیة للبرنامج التي لایستغنى عنها ة الأستاذ  فرصة معرفسیمنح 

  .للبرنامج تحقیق النجاح المسطر 

ومهما عممت أهدافه أو ، نامج مهما عمقت فلسفته أو بسطتإن إرفاق أي بر   

 ةضرور لأنه ، ؤى كل من مصمم البرنامج ومنفذهبدلیل یضطلع بمهمة تقریب ر ، خصصت

  .ملحة  لسببین على الأقل

فلسفیة وعلمیة واجتماعیة كون هندسة البرامج تقوم على أسس فأما الأولى فتتمثل في 

مما یجعلهم بحاجة ، لأحیان عن الأساتذة في المیدانوتربویة قد تكون خفیة في كثیر من ا

أما ، قبالمرت في صناعة النجاحمساهمة فعالة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا 

الثانیة فتتمثل فیما ینطوي علیه الواقع الاجتماعي والاقتصادي والسیاسي وغیر ذلك  من 

وتفادیا لمشكل عمل , ومخطط البرنامج  توافق رؤى كل من المعلمدون تحول إرهاصات 

الأمر الذي تطلب من المشرفین ، المدرس وفق مسار مخالف للمسار المحدد أصلا للبرنامج

  .امج  تقدیم ید المساعدة للمعلم للرفع من جودة  أداءهعلى بناء البر 

ثرائي المعد لغرض الدراسة البرنامج الإ إرفاقیرى الباحث وجوب  الأسبابلتلك   

برنامج الإثرائي المراد الحالیة بهذا  الدلیل  والذي تضمن بطاقة فنیة تمثل صورة عامة لل

 ةالأولى منها مختلف الأساسیات المطلوبتضمنت ، ثماني بطاقات تقنیة إلى إضافة، تطبیقه

لجلسات من خذها بعین الاعتبار والاسترشاد بها في تسییر مختلف الأمن مطبق البرنامج 

  .عرض إلى التفاصیل الخاصة بكل درسأما السبع بطاقات الباقیة فهي تت، البدایة إلى النهایة

تقدیم عام : الأولىالبطاقة  
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به هذا الدلیل مدروس وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء   

لذلك نتوجه بخالص شكرنا وعظیم ، ایة إلى تحقیق الأهداف المسطرةبحیث یفضي في النه

  .عرفاننا له على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل 

  : 1محتوى الجلسة التقدیمیة 

 ذال، رتحلاأینما رحل و الفرد تتعقب ، الصعوبات أو بالتحدیاتة حیاة المعاصر تعج ال

لأن ، المجابهة  العادیةتلك  لن تكونو ، المجابهتهیحضر نفسه ذهنیا  كان لزاما علیه أن

تها وأصالتها بجد ةتمیز ممتمیزة، مشكلات  أي أنها، مشكلات التي یلاقیها غیر عادیةال

 اضروری غدالذلك ، یته سوف لن ینجح في التصدي لهاوإذا واجهها الإنسان بعفو ، وتعقیدها

لك ینجح في التغلب ذذهنیة  تخول له التمكن منها معرفیا وب استراتیجیات أن یتسلح بعلیه 

ومن أهم ما توصلت إلیه جهود العلماء بهذا الشأن نظریة الحل الإبداعي للمشكلات علیها، 

  .التي هي أساس البرنامج المعد لغرض الدراسة الحالیة 

  : التعریف بالبرنامج الإثرائي

مجموعة من النشاطات التعلیمیة البرنامج الإثرائي المقترح من خلال هذه الدراسة هو 

تتناول مجموعة الدروس المقررة لمادة ، فقیةالأ الأكادیمیةو ، )وجدانیة ال(النفسیة ثرائیة الإ

ن البرنامج المقرر استمدت ملیم في الثلاثي الثاني بالإثراء، الریاضیات للسنة الرابعة من التع

 تورتب تنظم قدو ، )TRIZ(للمشكلات  الإبداعينظریة الحل وصیغت وفق هذا المستوى، ل

لثلاثي الثاني وتنتهي تنطلق مع انطلاق ا، وتنظیم محتوى النشاطات العادیةوفقا لترتیب 

  . الأكادیميالتحصیل ، الذكاء الوجداني، القدرة على حل المشكلات إنماءتستهدف ، بانتهائه

وإجراءات تنفیذه لابد من توضیح المفاهیم للتمكن من فهم البرنامج وأهدافه، و   

  : الأساسیة فیه  وهي كمایلي

  

  

                                                           
من , كما تهدف أیضا الى اقناع التلامیذ بالمشاركة الفعالة في هذا البرنامج, تهدف الجلسة التقدیمیة الى التعریف بالبرنامج وأهدافه  -1

 .جهة أخرى  تعتبر هذه الجلسة بمثابة تعزیز معارف الاستاذ حول البرنامج 
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 :الإثراء    . أ

تهدف أساسا على البرنامج  المقرر، ضافات بعض الإ عملیة بیداغوجیة تتضمن إجراء

راسة الدویتفق برنامج ه، أو تعزیز لبعض أهدافه، نواقص ة لبعضتكملإلى استدراك أو 

حیث یعمل على تعزیز أهداف البرنامج المقرر للسنة الرابعة من الحالیة مع المسعى الأخیر، 

بتنمیة القدرة على خاصة ما یتعلق ئه المقرر خلال الثلاثي الثاني، التعلیم المتوسط في جز 

  .التحصیل الأكادیمي حل المشكلات، الذكاء الوجداني، 

الإثراء النفسي : هذا البرنامج بنوعین منه وهما ویتعلق الإثراء المقرر من خلال 

 . والإثراء الأكادیمي ،) الوجداني (

 :ثراء الأكادیمي الإ   . ب

تتضمن أو خاصة عامة معرفیة  ، تعریض الطلاب لخبرات كادیميیقصد بالإثراء الأ

أو قدیمة في ثوب جدید كما هو الشأن في برنامجنا  جدیدة قد تكون  موضوعات معرفیة 

یحتمل أن یكون العادي ، و التي لم تضمن البرنامج متطورة ، ال فكاربعض الأ، أو الحالي 

ف التي فیقدم المعلم على إثراء المعار مدمجا أي یتخلل عملیة التدریس،  الإثراء الأكادیمي 

الشأن بالنسبة للبرنامج الحالي، كما هو كما یحتمل الانفصال یقدمها بین الحین ولآخر، 

من البرنامج العادي تفادیا لإثقال ) 20(شریطة ألا یتعدى نسبة  امحدد احیث تفرد له برنامج

  .كاهل التلامیذ بزیادة المعلومات أو زیادة الحجم الساعي 

الاستجابة بغیة , ادة العلمیة لمحیث یتعمد المعلم تعمیق اا، كما یحتمل أن الإثراء رأس

وهذا النوع من الإثراء یفضل أن یتوجه به للتلامیذ الذین حاجة الطلاب لمزید من المعرفة، ل

یا كما هو شأن البرنامج الحالي، كما یحتمل أن یكون أفقحالي، یبدون تفوقا في البرنامج ال

  .م حیث یستفید منه عموم التلامیذ سواء المتفوقون أو العادیون وحتى ذوي مشكلات التعل

 ):الوجداني( الإثراء  النفسي   . ت

التي تمنحه مسایرة ه النفسیة خاصة منها الوجدانیة، تنبیه قوالالتلمیذ بحاجة دائمة 

 لیس  الإثراء النفسيلذلك فهداف السامیة للتربیة والتعلیم، المربین في توجههم نحو تحقیق الأ

 ، بل هو تنبیهمن الإثراء للنوع الأول ات معرفیة كما هو الشأن بالنسبة إضافعبارة عن 
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الإثراء النفسي ولا یقف ، نحو الأعلىوا بوجدانه سمیتحرك للتلمیذ  من أجل مساعدته أن 

اعیة  الذاتیة بل یتعداها إلى الجوانب الاجتم  لتلمیذا عند جانب واحد من جوانب)الوجداني (

الكثیر من الدراسات وهو مطلب أساس لنجاح الفرد كما أشارت والجوانب الأخلاقیة  أیضا، 

   .التي تم الإشارة إلیها في متن هذا البحث 

  : أهداف البرنامج 

  : یهدف البرنامج الحالي إلى تحقیق مایلي 

 : القدرة على حل المشكلات  تنمیة  .1

حل المشكلات عبارة عن مجموعة في هذه الدراسة  یقصد بالقدرة على حل المشكلات 

المهارات التي و ، ا المعلومات التي سبق له تعلمهامستخدم من العملیات التي یقوم بها الفرد

له في السیطرة علیه والوصول  مألوفموقف بشكل جدید وغیر الاكتسبها في التغلب على 

، تعریف المشكلة، التوجه العام: وتتألف هذه القدرة من خمس قدرات فرعیة هيحل له  إلى

 .التقییم، اتخاذ القرار، تولید البدائل

 : الذكاء الوجداني تنمیة  .2

على فهم مشاعره والتعبیر عنها،  قدرة الفردیقصد بالذكاء الوجداني في هذه الدراسة 

والقدرة على إقامة علاقات اجتماعیة ابي للذات وتحقیق واسع لقدراته، یجوامتلاك تقییم إ

وتتألف هذه الخاصیة من ست ناضجة ومسئولة دون أن تتحول إلى اعتمادیة على الآخرین 

، الضغوط النفسیة إدارة، فهم العلاقات الاجتماعیة، لانفعالاتافهم  :قدرات فرعیة هي

  .یجابيالانطباع الإ، یجابيالمزاج الإ، التكیفیة

 : التحصیل الأكادیمي .3

یجابي على نتائج الفصل الثاني للمجموعة صد بالتحصیل الأكادیمي التغیر الإیق

بنتائجهم  التي تحصلوا علیها في نفس المادة  في التجریبیة في مادة الریاضیات مقارنه 

  .الفصل الأول 
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  : الموضوع 

 .إجراءات عامة 

ي یمكن أن تتكرر في جمیع ضمنت هذه البطاقة جمیع الإجراءات التلتكرار، لا تفادی  

  : هيوهذه التعلیمات أو الإجراءات الدروس، 

   .لیة لخطة الدروسالشك المكونات: أولا

 إثرائي : البرنامج 

 وجدانیة أكادیمیة : مضامین البرنامج  .1

 2015مارس  15إلى غایة  2015جانفي 03: الفترة  .2

 ).المجموعة التجریبیة الأولى ( السنة الرابعة من التعلیم المتوسط : المستوى الدراسي  .3

 : الزمن المخصص للدرس  .4

تستغرق كل ، )جلستین ( نجازه على فترتینإم یت، دقیقة) 90(یتطلب تطبیق كل درس 

الثانیة  الجلسة بینما یتم تطبیق  ،الأولى من تقدیم الباحث جلسةوتكون ال، دقیقة) 45(جلسة 

 .أستاذ مادة الریاضیات المكلف بتطبیق البرنامج  من قبل

 . المكونات الأساسیة للدروس: ثانیا

 : الأهداف  الخاصة للدروس .1

 : من المتوقع أن یتمكن التلامیذ من خلال هذا الدرس مما یلي 

 .استیعاب المبدأ الإبداعي المقرر لكل درس  . أ

 : ثلاثة التالیةالتشمل تلك الوضعیات المجالات ، تلفةمختطبیق المبدأ على وضعیات    . ب

  مجال الحیاة العامة . 

   مجال الحیاة الوجدانیة . 

 الدروس المقررة للثلاثي الثاني من برنامج  مجال الریاضیات وبالتحدید  مجموعة

  .السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 

 : الطریقة .2

التكامل بین ثلاثة طرق  الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسةیقترح لتنفیذ البرنامج 

 .و حل المشكلات ، المناقشة ، الإلقاء، معتادة 

تعلیمات مشتركة : ثانیةالبطاقة ال  
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 : الوسائل والأدوات .3

أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبلللوسائل المعتاد استعمالها من یقترح إضافة 

 . )DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

 : المحتوى .4

   .ة في البطاقات التقنیة المخصصة للدروسجلسكل  محتوى  نلإفصاح عسیتم ا

I.  سیكون تقدیم الدروس كما هو معتاد :مراحل سیر الدروس  . 

  :   2مرحلة الانطلاق  . أ

إلا بعد مراقبة مدى التزام التلامیذ بحل الإنطلاق في تنفیذ النشاط الإثرائي لایكون 

  . والتعلیق علیهامن حلول التلامیذ  الواجبات المنزلیة وقراءة نموذج أو إثنین 

والتي من ، الجدیدلتعلمات ذات الصلة بالموضوع اتجنید مختلف  ومن خلال ذلك ثم 

 . إضفاء معنى للتعلم الحاضرشأنها 

 .3مرحلة البناء   . ب

  تقدیم النشاط :  

ثم إعطاء تطبیق ، دأ الإبداعي المستخدم في الدرستتضمن هذه الخطوة التذكیر بالمب

أو مشكلة ریاضیة تتعلق بدرس من دروس الریاضیات المقررة للثلاثي الثاني لمستوى السنة 

  .الرابعة من التعلیم المتوسط 

 البحث والاستكشاف : 

، مع مراعاة  المذكور دقائق للتفكیر في توظیف المبدأ الإبداعي )10(إعطاء مهلة 

ثم إعطاء فرصة ، حل المشكلة في صورتها الاعتیادیةعدم تخطى التفكیر في مراحل 

  . للتلامیذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة 

                                                           
بشرط أن , اذ الحریة في اختیار الانطلاقة  التي یراها مناسبة للموقف وللأست, الانطلاق المدرجة في كل جلسة  اختیاریة  نص وضعية  -  2

جلسة _ ما تم دراسته في موضوع حل المعادلات  وما تم تناوله في الجلسة السابقة  –تتوفر على عامل التشویق وربط التعلم الحالي بالتعلم السابق 

  .-الإثراء الوجداني 

ومنح فرصة لبعض التلاميذ لعرض ما , على الأستاذ منح فرصة للتلاميذ للتفكير في حل هذا الإشكال , وح قبل الانطلاق في حل الإشكال المطر  -  3

 .وأخيرا تفضل الأستاذ بالحل  , كما تخضع تلك الحلول إلى التقييم من طرف بقية الزملاء , توصلوا إليه من  حلول في السبورة 
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  .الأستاذ لحل المشكل مع إرفاقه بشروح عن تقنیات الحلیتدخل 

دى العشر دقائق یعطى التلامیذ مشكلات ریاضیة مشابهة ویمنحون فرصة لا تتع

تقییم ، یر عما توصلت إلیه عملیة بحثهمبعدها یسمح للتلامیذ بالتعب ، للتفكیر في الحل

ت الخاطئة أو القریبة من ثم توجیه وتصویب المقترحا، الاقتراحات وتعزیز الصحیح منها

  . الصحة 

  الحوصلة: 

أن ما تم التعرف علیه بخصوص تطبیق هذا المبدأ في حل  إلىتوجیه انتباه التلامیذ 

  . والتذكیر ببعض النماذج ، هو إلا نموذج من عدید النماذج المشكلات السابقة ما

 الإرشادات والتوجیهات  : 

تطبیقات المبادئ الإبداعیة في عملیة و سیشارك الأستاذ المكلف بتسییر الجلسات 

حیث یدعم السلوكیات ، خلال متابعة سلوكیات التلامیذ من)الوجداني(الإثراء النفسي 

جل إعطاء توجیهات من شأنها أن تساهم في أما یستثمر السلوكیات السلبیة من یجابیة كالإ

  .تعدیلها إیجابا 

 :4مرحلة الاستثمار   . ج

بشرط أن تسمح تلك ، رحلة مایراه مناسبا من تطبیقاتالم یتناول الأستاذ عموما في هذه

  .التطبیقات للتلمیذ بتوظیف ما تم تعلمه خلال الجلسات التعلیمیة 

  : الواجب المنزلي .د

یجب أن تدرك بأن الواجب المنزلي من أهم الأعمال البیداغوجیة التي تسمح ببقاء 

مهم الذي یسمح له برسوخ المعلومات  التلمیذ على إتصال بالدرس والإحتفاظ بالمعلومة وقت

، لذلك یجب أن تكلف بعد نهایة كل درس التلامیذ بتمارین منزلیة لایتعدى عددها إثنین 

  .بهدف منحهم الفرصة للتفكیر في حلها بالطرق المتناولة بالدرس 

  

  

                                                           
 . تتناول الامثلة التي تخدم البرنامج المعتاد -4
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  : الموضوع 

تاواتداوارا 

كونات الدرس الشكلیة والأساسیة، موالبطاقات التي تلیها  هذه البطاقة  نتتضم  

  .الوجداني  والأكادیميإجراءات تنفیذ جلستي الإثراء، إلى ة بالإضاف
  

  تذكر أخي الأستاذ بأن تزاول درسا إثرائیا، 

  وعلیه فلابد من التركیز عن بعض خصوصیات هذا الدرس
  

   .الشكلیة لخطة الدرسكونات الم: أولا

  إثراء: النشاط 

 .حل المعادلة من الدرجة الأولى : أكادیمي بعنوان -

 .یجابي العام المزاج الإ: وجداني بعنوان   -

  غییر الخصائص ت: المبدأ الإبداعي المطبق. 

  2015جانفي  13: التاریخ. 

  .المكونات الأساسیة للدرس: ثانیا

 :هداف الأ .1

  : هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین هما ل سطر

  بداعي تغییر الخصائصمبدأ الإالاستیعاب  . 

  وهي  وضعیاتثلاثة تطبیق المفهوم على: 

 . نقل الغازات ، مجال الحیاة العامة  -

 كفاءة المزاج العام ، مجال الحیاة الوجدانیة  -

 .حل المعادلات من الدرجة الأولى مجال الریاضیات ،  -

  :التدریس طریقة  .2

المناقشة ، الإلقاء، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي

  .و حل المشكلات 

 

الأول خطة الدرس : ثالثةالبطاقة ال  
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  :الوسائل والأدوات المقترحة  .3

أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبلمالها من یقترح إضافة للوسائل المعتاد استع

  . )DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

  :المحتوى  .4

  : یتضمن هذا الدرس  ثلاثة عناصر أساسیة  وهي

 بداعي تغییر الخصائص مبدأ الإالتعریف بال:   

في العدید من الحالات وجود الأشیاء على طبیعتها وبخصائصها العادیة لا یسمح 

یرات أو تعدیلات على تلك یبالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك نعمد إلى إجراء تغ

  .الخصائص من أجل تسهیل عملیة التعامل معها 

ائص حدود وفي المسائل الریاضیة نعمد في العدید من الأحیان إلى التغییر في خص 

جل أن تتلاءم مع ن أأو التعدیل في خصائص الأشكال الهندسیة مالمساواة أو المعادلة، 

  .خطة الحل

  تطبیقات المبدأ: 

الإبداعي للمشكلات ككل فإن هذا المبدأ واسع كما هو الشأن بالنسبة لنظریة الحل 

عرف على تسوف نولكننا وبحسب وظیفة هذا البحث بیق في مجالات الحیاة المختلفة، التط

وتطبیقاته وبشكل ، قاته في واقع حیاتنا الوجدانیةوتطبی، طبیقاته في واقع حیاتنا العامةبعض ت

المعادلات من الدرجة الأولى ذات أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان حل 

  . المجهول الواحد

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة:  

الغازات التي یضطر في المبدأ في الحیاة العامة للناس،  من أمثلة تطبیقات هذا

خصائصها المعهودة مكلف جدا ب لكن نقلها مكان آخر،  إلى نقلها إلى الحالاتالكثیر من 

ستراتیجیة تغییر لذلك وفقا لامن بینها الانفجار أو الاشتعال، الأخطار  ویحمل الكثیر من

الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان إلى تغییر خصائصه من الحالة الغازیة إلى الحالة 

  .السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون عملیة الشحن والاستعمال مناسبة وأكثر فعالیة 
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 الحیاة الوجدانیة  تطبیقاته على مشكلات من:  

ستراتیجیة خدام امن المشكلات الوجدانیة التي یمكن أن نستفید من حلها عن طریق است

فالمشكلات من هذا النوع یمكن المتعلقة بكفاءة  المزاج العام، المشكلات تغییر الخصائص، 

، )الخ ..زملاء، أساتذة ( معه  المتعاملین بغیره من و أن تقضي على علاقة الشخص بنفسه 

والنتیجة سیكون الفرد عرضة للكثیر من الخسائر على المستوى الشخصي وعلى المستوى 

  .الاجتماعي والاقتصادي  وحتى التربوي 

منها إستراتیجیة ستراتیجیات المشكلات باستخدام العدید من ا لذلك وجب التصدي لهذه

تغییر أسالیب التصرف تجاه النفس وتجاه تغییر الجماعة، ییر البیئة، تغتغییر الخصائص، 

  . الآخرین 

 على حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات المجهول الواحد المبدأ تطبیقات:  

ظاهرة حیاتیة  یتضمننموذجي مسألة أو تمرین أو مشكل  یتضمن هذا التطبیق  

یتمكن لن ، لمعطیات المصاغة لغویاتتضمن المشكلة العدید من ا، مصاغة بشكل لغوي

ب تلك المعطیات وصیاغتها ترتحیث تغییر خصائصها، تم لا إذا التلمیذ من معالجتها إ

من مبادئ نظریة الحل  الذي هو الإبداعيتطبیق المبدأ وتسمى هذه العملیة ، ریاضیا

   .تغییر الخصائصو  الإبداعي للمشكلات 

 . إجراءات تنفیذ الدرس : ثالثا

  ).الإثراء الوجداني(الأولىإجراءات تنفیذ الجلسة  .1

  مرحلة الانطلاق :  

مشكلات أو تعرفنا في الحصة التقدیمیة إلى أن الحیاة العامة والخاصة للفرد ملیئة بال

ولذلك لابد للفرد تعوق الممارسة الطبیعیة للحیاة، وتلك المشكلات الصعوبات أو العقبات، 

إبداعیة تساعده على مواجهة ما یمكن أن یتسلح بفكر متفتح یسمح له باستخدام استراتیجیات 

  . ناشطأن یحد من فعالیته كانسان 

 سنتعرف علىسیتم توظیفها في هذا البرنامج،  الیوم سنتناول أولى الاستراتیجیات التي

  : هذه الإستراتیجیة من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة 

عندما ننتقل من فصل الصیف إلى فصل الشتاء ماهي أهم الأعمال التي نقوم بها في 

  . بیوتنا ؟
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  مرحلة البناء : 

  ماذا یقصد بتغییر خصائص البیئة ؟ 

الواقع تحل بواسطة هذا  مع إعطاء أمثلة عن مشكلات منیقدم الباحث معنى المبدأ،   

  .وبهم الخاصصیاغة التعریف بأسل ثم یطلب من التلامیذالمبدأ، 

حال تمكن و مبدأ، یعید صیاغة المبدأ، في حالة عدم تقدیم التلامیذ صیاغة صحیحة لل  

ویكون الدخول على الحیاة الانفعالیة،  هتوظیفاتبعض التلامیذ من الفهم الصحیح للمبدأ یمر إلى 

  : لهذا العنصر عن طریق السؤال التالي

ة قد لایتعرف عیها بعض التلامیذ، لذلك سیقدم كلمة إنفعالی(ماهي أهم المشكلات الانفعالیة 

  التي یمكن القضاء علیها وفق هذا المبدأ؟ )المعلم بعض المفاهیم المرادفة  

یقدم الباحث الأمثلة التالیة عن مشكلات المزاج العام  وتوظیف المبدأ في حلها والأمثلة 

 : هي 

بحیاتهم كضیق السكن مثلا دون استمتاع هواة المطالعة  تحول بعض البیئات الأسریة -

فیعمدون إلى تغییر هذه البیئة ببیئة أخرى توفر هذا المجال في ممارسة هذه الهوایة، 

أو مكتبات مؤسسات التمدرس أو یاة، كقاعات المطالعة العمومیة مثلا، للاستمتاع بالح

 . الخ ...العمل 

هتزاز ثقة بعض الأفراد بأنفسهم، سببا في ا تعتبر بعض الجماعات الاستهتاریةلا -

فیعمدون إلى تغییرها إلى جماعات تثمن جهود الأفراد مما یحقق حاجة الفرد إلى مزید من 

 .الثقة بنفسه 

فیعمدون عدم رضا بعض الأفراد عن ذواتهم، تسبب بعض المظاهر الخلقیة مشكلة  -

من مثل ارتداء بعض الألبسة،  تهمإلى تغییر هذه الحالة إلى حالة تمنحهم رضا عن ذوا

 . أو بعض أنواع الحلاقة استعمال بعض المراهم، 

  مرحلة الاستثمار:    

 .  تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا  لصیاغة  أمثلة على مبدأ تغییر الخصائص -

 . تكلیف الطلبة بالتفكیر جماعیا في صیاغة  مشكلات وجدانیة ثم التفكیر في حلول  لها -

  الواجب المنزلي : 

تكلیف التلامیذ بتوقع مشكل أو إثنین على الأكثر وحلها في المنزل مستخدمین المبدأ الذي تم 

  .تناوله
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  ). كادیميالإثراء الإ ( راءات تنفیذ الجلسة الثانیة إج .2

 : مرحلة الانطلاق   . أ

الحیاة حل المعالات من الدروس الهامة التي  نستفید منها كثیرا في حل مشكلات من 

ت القادمة في المرحلة حیث تعلمها یفیدنا السنواعامة، كما تفیدنا في حیاتنا المدرسیة، ال

لنا بحل هذا النوع ولذلك من الواجب على التلمیذ أن یتسلح بالتقنیات التي تسمح الثانویة، 

تغییر ومن بین أهم تلك التقنیات تقنیة أو مبدأ من المشكلات، وهذه التقنیات كثیرة وكثیرة، 

  . الخصائص الذي تم تناوله في الجلسة السابقة 

حل العدید ستراتیجیة هي بدورها تستخدم في الإشارة إلى أن هذا المبدأ أو الاوتجدر 

لب استخدام حل سوف نتناول الآن أحد المشكلات التي تتطمن المسائل الریاضیة، 

   .ستراتیجیة تغییر الخصائص المعادلات بتوظیف ا

  : بناء مرحلة ال  . ب

  : طرح المشكلة

وظف مبدأ الإجراءات ، سنة) 26(نة بینما عمر فؤاد هو س) 11(عمر أحمد حالیا   

 .بعد كم سنة یصبح عمر فؤاد ضعف عمر أحمد ؟ التمهیدیة القبلیة  لمعرفة  

، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل المشكلة في دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

  .ثم إعطاء فرصة للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة صورتها الاعتيادية، 

  ، توليد البدائل، اتخاذ القرار، التقييم التوجه العام نحو المشكلة ، تعريف المشكلة : تذكير التلاميذ بالمراحل العادية لحل المشكلة  

  

  : الحل 

منها تسطیر مصفوفة  في الصف ، ستطیع حل هذه المسألة بعدة طرقلاحظ أننا ن

ثم نضیف في كل مرة سنة ، وفي الصف الثاني نضع عمر  أحمد، دالأول نضع عمر فؤا

نه من ولك، هذا حل صحیح، المطلوب نتوقفإلى واحمد وحین نصل  كل من فؤاد إلى

وهو من الناحیة العلمیة أیضا غیر مقبول لأننا نسعى من خلال ، الناحیة الاقتصادیة مكلف

والهدف من ذلك ) في جدنا وهزلنا ( عملیة التعلم أن نوظف ما تعلمناه في حیاتنا العادیة 

  .ذلك  غیر إلىربح الجهد والوقت 
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تناولناه منذ قلیل  الذي) تغییر الخصائص( حظ أننا نستخدم المبدأ الإبداعيلا  

  . وسیكون الحل أمتع وأسرع وأكثر قابلیة للفهم 

، )یاضيشكلها الر  إلىالمسألة من شكلها اللغوي (  بتغییر خصائصلاحظ أننا نقوم   

سیصبح  بعدها عمر فؤاد ضعف عمر  سوف نرمز لعدد السنوات التي: فیكون لدینا الآتي 

ویصیر لدینا أیضا  عمر أحمد هو ) x+26= فؤاد (فیصیر بحوزتنا عمر ) x(حمد بالرمز أ

)x+11  ( ونشكل المعادلة التالیة :x+26)=x+11(2   وهذا یعني أنx+26=x2+22  

  . وهذا هو المطلوب  X=4ینتج لدینا  x-x2=22-26أي أن 

) 30(أي ) 4+26(یعادلها یصبح لدینا عمر فؤاد  ماب Xلنتأكد فنعوض قیمة   

 .سنة ) 15(أي ) 4+11(احمد  رسنة هو ضعف عم

 استثمار المكتسبات :  

المبدأ الإبداعي عن طریق تكلیفهم   تطبیقاتیستثمر الأستاذ ما تعلمه التلامیذ من   

  .مشابهة للتمارین والتطبیقات التي تم تناولها خلال الدرس بإجراء تطبیقات من 

  الواجب المنزلي : 

تكلیف التلامیذ بحل تمرین أو إثنین على الأكثر وحلها في المنزل مستخدمین المبدأ الذي تم 

  .تناوله ، دون أن ینسى التذكیر بالتفكیر في الحل بالطریقة الأعتیادیة
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   :الموضوع 

  متراجحاتوجملة ة معادلتین لجمحل 

  

  تذكر أخي الأستاذ بأن تزاول درسا إثرائیا، 

  وعلیه فلابد من التركیز عن بعض خصوصیات هذا الدرس

  

 : المكونات الشكلیة لخطة الدرس: أولا

  إثرائي: النشاط. 

  حل جملة معادلتین : بعنوان  إثراء أكادیمي 

  تحسین العلاقات مع الآخرین: إثراء وجداني بعنوان. 

   الهدم وتجدید الحیاة  : المبدأ الابداعي المطبق. 

   2015جانفي 20: التاریخ. 

 : لمكونات الأساسیة للدرسا: ثانیا

 :أهداف الدرس   .1

 : تحقیق هدفین أساسیین وهما إلى الدرس  من المقرر أن یتوصل من خلال هذا

   استیعاب مبدأ الهدم وتجدید الحیاة. 

  وهيوضعیات  ثلاثة تطبیق المفهوم على : 

 .التخلي عن بعض العلاقات الخاصة وتجدید أخرى : مجال الحیاة العامة  -

 .الكفاءة الاجتماعیة: مجال الحیاة الوجدانیة -

 .حل جملة معادلتین : مجال الریاضیات  -

 : الطریقة  .2

المناقشة ، الإلقاء، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي

  .حل المشكلات و 

  

 

الثاني خطة الدرس: رابعةالبطاقة ال  
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 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ في الدروس العادیة استعمال 

  ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

 : المحتوى  .4

  :ثلاثة عناصر وهي یتضمن هذا الدرس 

  التعریف بمبدأ الهدم وتجدید الحیاة :  

نحو ذلك سواء لأنها أو  الأشیاءالتخلص من على  إقدام الفردیشیر هذا المبدأ إلى 

ها أو تجدیدها بما یمنحها أهلیة لحل قیام بدورها أو تعدیلصلاحیتها فلم تعد مؤهلة للانتهت 

فأما الأشیاء المستهلكة والتي یكون بوسعي , بعض مشكلاتنا أو الاستجابة لبعض حاجاتنا

وأما الأشیاء التي لا یمكنني غیرها،  إلى غیرها أنبذتها وأقدم على اقتناء الاستغناء عنها

لانتفاع الاستغناء عنها  لسبب أو لآخر كالبیت مثلا فسوف أقوم بتجدیدها لتصبح قابلة ل

 .بها

 تطبیقات المبدأ:  

 عرف الآنبقي علینا أن نت، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ 

، متعددة خاصة في المجال التقني وتطبیقاته كما یشیر الكثیر، جملة من تطبیقاته ىعل

و في میدان الریاضیات ، الوجدانیة و  العامةة حیاالواقع ها في مجال ولكننا سوف نتناول

  .وحل جملة متراجحتین  وبالتحدید في میدان حل جملة معادلتین

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة : 

ا تم تعریف المبدأ فإن الإنسان یقوم في كثیر من أحواله  بالعدید من التغیرات كم

تبدلها بأشیاء أو تتضمن تلك التغیرات التخلي عن أشیاء أو علاقات وما إلى ذلك لیس

فمن الأشیاء مثلا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته،  وفي هذا التغییر وهذاعلاقات غیرها، 

لیشتري غیرها لا لشئ إلا لأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا أو السیارة یتخلى عنها 

  .لا تكفي لعدد أفراد عائلته وهكذا
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  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة : 

والحیاة الاجتماعیة ، ه في حیاتنا العادیة أو الخاصةهذا المبدأ یمكن الاستفادة من إن

إلى ا والارتقاء بها تمكننا من التفوق على أنفسن ستراتیجیةاوهو كما تم توضیحه منذ قلیل، 

  . تسمح لنا بالنجاح في علاقاتنا مع الآخرین  ستراتیجیةاوهو ، مصاف الناجحین

فمثلا الاجتماعي كالعلاقات مع غیرنا،  خاصة ذات المنشأ الانفعالیةومن المشكلات 

الآخر إلى غیر ذلك تجعل من تلك العلاقات غیر  لبعضناوسوء فهم بعضنا المناوشات، 

م الإنسان لأنه ولكن هذه النتیجة لاتخد، نا بعضلي فینفر بعضنا من ذات جدوى وبالتا

وعلیه ولحل ت اجتماعیة مع كل القریبین معه، هو بحاجة إلى بناء علاقاوبطبعه اجتماعي، 

وتجدیدها بعلاقات أخرى ، العلاقات القدیمة السلبیة خاصةهذه المشكلة لابد من نبذ 

 .تستجیب لحاجات الإنسان للاجتماع 

 ة معادلتین لتطبیقاته على جم:   

لنفس الهدف وبنفس طریقة التناول یمكن الاستفادة من هذا المبدأ في مجال 

 الریاضیات ففي المسائل الریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك المشاكل من ذلك الطراز و في

وذلك لتبسیط منها، الحدود ویتخلص  كثیر من الأحیان استخدام تلك الاستراتیجیة فینبذ بعض

  . الحل في الوقت والطریقة المناسبین المسألة ویصل بذلك إلى

 أنظاریتضمن حل جملة معادلتین ونوجه  أو مشكلا اسوف نقدم مسألة أو تمرین

أن  إلىوفي نفس الوقت ننبههم ، تلفةالجملة  یمكن حلها بطرق مخأن هذه   إلىالتلامیذ 

ذكورة إلا ممن أنها صحیحة ولا غبار على صحة حلولها بالطرق الالرغم هذه الحلول على 

أنه غیر مقررة ، طول الزمن المستغرق في حلها، منها لأسبابأن هذه الحلول غیر مقبولة 

  . الخ ..ذلك  إلىبالنسبة لهذا المستوى وما 
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 جراءات تنفیذ الدرس الثاني إ: ثالثا

   : الجلسة الأولىإجراءات تنفیذ  .1

  مرحلة الانطلاق   : 

لى مواقف تتضمن حین إ كلیتعرض الفرد في 

عمال قواه من اجل لب منه إهذه المشكلات تتطمشكلات، 

حداث تغیرات في مختلف ومن أجل حلها یلجأ إلى إحلها، 

بعض إما بالغاء صر الموقف أو تغییر الموقف ككل، عنا

بعناصر أخرى من أجل  عناصر الموقف والاستعاضة عنه

غایة  ئیا إلىالتمكن من حل تلك المشكلات أو تعطیلها جز 

بداعي الهدم لابداعي للمشكلات بالمبدأ الإحل احل المشكلة كل ذلك یسمى بمنطق نظریة ال

   . وتجدید الحیاة 

 لوجدانیةالعامة وامجال الحیاة  تطبیقاته؟وما هي أهم  مبدأ الهدم والجدیدفما معنى 

 .؟ومیدان الریاضیات

 مالمقصود بمبدأ النبذ والتجدید ؟ :بناء مرحلة ال . 

مثلا ب أمثلة من واقع الحیاة العامة، عن طریق ضر یقدم الأستاذ  معنى المبدأ، 

بعد التئام حیث ط التي تستعمل في خیاطة الجروح، فقد صنعت وفقا لهذا المبدأ، الخیو 

في حیاتنا الخاصة نلتقي في مهمات خاصة فنكون جماعات صغیره الجرح تذوب تلقائیا، 

نى جماعات تقوم وتبند انتهاء المهمات یستغنى عنها، تتآلف من أجل أداء مهمات معینة وع

بعض عناصرها وضم عناصر أخرى،  نأو التخلي عأغراض غیر تلك التي بنیت علیها، ب

حیث وفي كل مرة یتم نبذ عناصر وتجدیدها بعناصر تتوفر فیها من مثل الفرق الریاضیة، 

  . المواصفات التي تضمن الاستمراریة للفریق 

دأ  مشكلة العلاقات هذا المب من أهم المشكلات الانفعالیة التي تحتاج إلى تطبیق

من بین أهم التطبیقات التي ) ید فرق كرة القدم مثلا دتج(ویكون المثال السابق الاجتماعیة، 

یقوم بها حین یتعرضون إلى مشكلات علائقیة مع المجموعات التي ینتمون إلیها أو 

  .أو یطمح لتحقیق نتائج أفضل مستقبلا وعات، ملات مع بعض عناصر المجمشك

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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یتم تقدیم عدید الأمثلة لتعزیز فهم التلامیذ لتطبیقات المبدأ على الحیاة الوجدانیة وهي 

  : كمایلي

 ولكنه في العدید من المرات لا ى تبادل مشاعر الحب مع الآخرین، الفرد بحاجة إل

بعض الأعضاء لا من  عضو بسبب وجود ة التي یكونها لنفسه، یجد ذلك متوفرا في الجماع

تمنح هذه المزیة عن بعضهم وتكوین صداقات جدیدة،  لذلك فالأفضل التخليیكترثون له، 

 . للمجموعة 

 لكن وجود بعض الأحكام المسبقة مر مهم بالنسبة للفرد وللجماعة، فهم الآخرین أ

سیة فتصبح على أشخاص ذوي سلوكیات غیر لائقة یجعلنا نحكم على الآخرین بأحكام قا

وتجدیدها أو بد من نبذ تلك الأحكام المسبقة، لذلك وتطبیقا لهذا المبدأ لانا مهتزة بالجمیع، ثقت

 .تعویضها بأحكام إیجابیة

ولكن العزة م الأعذار حین یتصرفون خطأ معنا، تفهم الآخرین یقتضي التماس له

غیر أن هذا رین، سنا عناء التفكیر مكان الآخنا تأمرنا بالابتعاد عن تكلیف أنفئبأنفسنا وكبریا

لابد من نبذ هذه المشاعر السیئة، والاستعاضة عنها لذلك السلوك یجعلنا ننعزل عن العالم، 

  .لنفسك موضوعها أحب للناس كما تحببمشاعر بدیلة، 

 مرحلة الاستثمار : 

 جل صیاغة بعض الأمثلة على مبدأ النبذ والتجدید یف التلامیذ بالتفكیر جماعیا من أتكل -

التلامیذ بالتفكیر جماعیا في صیاغة بعض المشكلات ذات العلاقة الاجتماعیة ثم تكلیف  -

  .التفكیر في حلها عن طریق تطبیق المبدأ الإبداعي النبذ والتجدید 

یخضع للمراقبة في الحصة جاز هذه التطبیقات كواجب منزلي، نتكلیف التلامیذ بمعاودة إ -

 .الموالیة

  أن یكلف التلامیذ بتمرین أو إثنین على الأكثر  یحاول الأستاذ :الواجب المنزلي

تتعلقان بحیاتهم أو حیاة بعض زملائهم ویحاولون التغلب علیها وفقا للمبدأ الذي تم تناوله في 

 .هذا الدرس 
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  :الجلسة الثانیة إجراءات تنفیذ  .2

  مرحلة الانطلاق:  

المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ 

ومن بین ، ستراتیجیات محددة للتغلب علیهاأن یستعمل ا

وهي النبذ والتجدید،   ستراتیجیةا، الاستراتیجیات الحدیثة

، للمشكلات الإبداعيمن استراتیجیات الحل  إستراتیجیة

، ؟ وماهي تطبیقاتها  العامة ستراتیجیةالافماهي هذه 

؟ وكیف یمكن  الانفعالیةوماهي تطبیقاتها في حیاتنا 

 ؟  ینالمعادلتجملة تطبیقها في حل 

 بناء مرحلة ال : 

 والفرق بین العدد الأول ، )50(ن علما أن مجموعهما یساوي أوجد عددی: شكالالإ

   .؟) 05(وضعف العدد الثاني یساوي 

  

، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل المشكلة في دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

  .ثم إعطاء فرصة للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة صورتها الاعتيادية، 

  

 الذي تناولناه  ) تغییر الخصائص( لاحظ أننا سوف نستخدم المبدأ الإبداعي  :الحل

  . ح الآتي  باللغویة الى ریاضیة فیص تول وذلك من أجل من تحویل البیانافي الدرس الأ

  : ویكون لدینا الآتي  X ,Yهما عداد فیكون العددان للأ  اسوف نعطي رموز   

X+Y=50 

X-2Y=5 

سوف نتعامل مع هذه البیانات ، تغییر الخصائصبعد تحضیر البیانات وفقا لمبدأ   

ود مرة ثانیة لنجدد عوسن، سوف نهدم أحد المجاهیل، تجدیدالوفق مبدأ آخر وهو الهدم و 

  . على الحل الصحیح لجملة المعادلتین  لحیاته وبالتالي نحص

  : المعادلة من الشكل المذكور یكون نصها كما یلي 

X+Y=50 

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

الفرصة إقرأ أو اترك 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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X-2Y=5 

المبدأ الإبداعي المسمى لحل المعادلات من هذا الشكل وبهذا المستوى نعتمد على   

قبل منح التلامیذ  ، و التي تم التطرق إلیها آنفا الهدم وتجدید الحیاة   ستراتیجیةامبدأ أو 

فرصة الشروع في محاولة الحل، على الأستاذ التذكیر بالمراحل بالمبدأ الإبداعي المبرمج 

لهذا النشاط، كما علیه التذكیر بمختلف المراحل التي یمكن تخطیها حین نرید حل مشكلة 

   . بصورة عادیة

أحد المتغیرین ثم  أو نهدم، المتغیرین ونجدد الحیاة للاخر لاحظ أننا نقوم بهدم أحد

  . نجدد حیاته بغیة  الاستفادة من هذه العملیة لحل هذه المشكلة 

X+Y=50 

 ومعنى ذلك أن

X= 50-Y 

 عن طریق تعویضه بما یساویه فسیصبح لدینا    Xسوف نهدم 

 -2Y=5)50-Y( 

 لیصبح بحوزتنا

 50-Y-2Y=5 

-3Y=-50+5 

 ویكون 

� =
−��

−�
 

  بالتعویض في النتیجة الأولى وتكون Xسنعود  ونجدد حیاة Y=15لتصبح النتیجة أن 

15 X= 50- 

X= 35 

 )15,35(وتكون حلول المعادلة هي 

 ستاذ الحریة في اختیار بعض التطبیقات ذات الصلة للأ :استثمار المكتسبات.  

  تكلیف التلامیذ بحل تمرین أو إثنین على الأكثر وحلها في المنزل : الواجب المنزلي

المبدأ الذي تم تناوله ، دون أن ینسى التذكیر بالتفكیر في الحل بالطریقة  مستخدمین

 .الأعتیادیة
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   :الموضوع 

  .الدالة الخطیة والدالة التآلفیة

  

  تذكر أخي الأستاذ بأن تزاول درسا إثرائیا، 

  الدرسوعلیه فلابد من التركیز عن بعض خصوصیات هذا 
  

  . المكونات الشكلیة لخطة الدرس: أولا

  إثرائي : النشاط 

 .الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: ثراء أكادیمي بعنوانإ -

 كفاءة الضغوط النفسیة : إثراء وجداني بعنوان  -

 الاستبدال : المبدأ الإبداعي المطبق  -

  2015جانفي 27:التاریخ 

 .المكونات الأساسیة للدرس: ثانیا

 :الدرس  أهداف  .1

 : الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما من المقرر لهذا 

 استیعاب مبدأ الاستبدال. 

 ثلاثة التشمل تلك الوضعیات المجالات ، یق المفهوم على وضعیات  مختلفةتطب

 : التالیة 

 . أنظمة حقن الوقود في السیارات، أجهزة الإنذار، كامیرات المراقبة: یاة العامة مجال الح -

 . كفاءة الضغوط النفسیة : مجال الحیاة الوجدانیة  -

 .معالجة بعض المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة : مجال الریاضیات  -

 : الطریقة  .2

المناقشة ، الإلقاء، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي

  . و حل المشكلات

  

  الثالث خطة الدرس: سةماخالبطاقة ال
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 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ في الدروس العادیة استعمال 

   ).DATA SHOW(  جهاز العرض فوق الرأسي

 : المحتوى  .4

 : یتضمن الدرس الحالي ثلاثة عناصر أساسیة وهي 

 ستبدالالتعریف بمبدأ الا:   

في كل مرة إلى مواقع عمل مستخدمیه في  بدل أن یقوم مسئول الشركة ویتوجه

ینصب من یقوم  الصبیحة  وفي منتصف النهار وبدایة الفترة المسائیة وعند نهایة العمل أو

ها میكانیكیة طالما ر صبحت بدو أخدام البطاقة المغناطیسیة  التي أو است، بدله بهذا العمل

  .م بدل كل ذلك  بصمة الید استخد، و یقوم بالمهمة مستخدم آخرأار ن تستعأنها  یمكن أ

حادة لإجراء ن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من الآلات الأبدل 

معاناة المرضي یستعیض عن تلك لوتفادیا ، تعابوتفادیا لكل تلك الأ، العملیات الجراحیة

  .الآلات بأخرى غیر میكانیكیة من مثل المنظار

ل لتقلیل الجهود یستخدم مبدأ الاستبدا، المسائل الریاضیة كذلك الشأن بالنسبة لبعض

حیث یتم الاستغناء عن عملیات البرهنة عن نتائج معینة وتستبدل تلك ، في حل المسائل

وى عال من توتكون بالتالي النتائج في مس، تم البرهنة عنها مسبقا ةین جاهز العملیات بقوان

  . الموثوقیة 

 تطبیقات المبدأ:  

بقي علینا أن نتعرف الآن ، الإبداعي المقترح لهذا النشاط فنا على المبدأ بعد أن تعر 

  .إلى جملة من تطبیقاته

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة : 

سواء من أجل حل تلك ، یاتیة تتطلب استخدام هذا المبدألاحظ بأن  المشكلات الح

ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا ، تفادیا للوقوع في تلك المشكلاتالمشكلات أو 

 .  المبدأ 
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 بدلا من الملاحظة بالعین المجردة ، استبدال الكامیرات -

 استخدام جهاز الإنذار بدلا من نظام الحراسة العادي  -

طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من عن تسبب نظام حقن الوقود ی -

لذلك اوجد ، الي یخلق مشاكل كثیرة للسائقینوبالتالمشكلات من بینها انسداد الصمامات  

 لكترونيإاستخدام نظام حقن 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة : 

غوطات هذه الض، مة والخاصة للكثیر من الضغوطاتیتعرض الإنسان في حیاته العا

البیئة الصاخبة  نعمد إلى استبدال، تفادیا للتأثرات السلبیة، تتسبب في تعكیر صفو حیاته

اللجوء إلى قضاء  ساعات ، تبات المطالعة بدلا من المقاهيكاللجوء إلى مك، ببیئة هادئة

وكذا استبدال الجماعات التي ، الأماكن العمومیةمن  الغابات بدلا في الهواء الطلق أو 

ا تتسبب في إثارة بعض الانفعالات السلبیة  بجماعات تساهم في إثارة انفعالات سارة مم

  . یجعلنا نتغلب أو نتخلص من الضغوطات الیومیة 

  تطبیقاته على الدالة الخطیة والتآلفیة:   

خاصة في ، عة التطبیق في میدان الریاضیاتمبدأ الاستبدال  من المبادئ الواس 

عن ، وخلاله  یمكن تعیین صور الأعدادحیث ، الدوال الخطیة والتآلفیةبتعلقة المسائل الم

 . بالعدد المراد تعیین صورته ) X(تعویض طریق 

منطوق الدالة بمعادلة سوف یتم استبدال  ، ن بالنسبة لتمثیل الدالة بیانیاكذلك الشأ

  .ومنه یصیر بالإمكان تعیین الإحداثیات التي تسمح برسم التمثیل البیاني ، المستقیم

  . إجراءات تنفیذ الدرس : ثالثا

 : إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1

  مرحلة الانطلاق  : 

ماهي المشكلة التي عالجها مدرب كرة القدم حین 

ماذا یسمى اللاعب الذي أقحم . مكان الآخر؟ اأقحم لاعب

هل . ؟  كیف نسمي العملیة التي قام بها المدرب ؟ 

  بالإمكان أن نتذكر هذه العملیة في میادین أخرى ؟ 

 

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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  مرحلة البناء: 

 . الآن ماذا نقصد بالاستبدال كمبدأ من المبادئ الإبداعیة ؟

یشرع في ضرب الأمثلة من الواقع وهي ثم ، المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیلیقدم الأستاذ 

  .كثیرة جدا 

منها  وهذه الصفة تسببت في خلق مشاكل حیاتیة كثیرة ، أنا انزعج بشكل مبالغ فیه -

كیف لي أن أتخلص من  .بدرجة كبیرة  مفقداني الكثیر من الأصدقاء الذین أحتاج إلیه

 هذا المشكل وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ 

وقد تسببت هذه المشكلة أني أدخل في الشجار ، في الطابور الانتظاركثیرا  یصعب علي -

 كیف یمكن لي أن أقضي على هذه المشكلة وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ .مع المنتظرین 

طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من عن تسبب نظام حقن الوقود  -

فكیف تم  ،كثیرة للسائقینالي یخلق مشاكل المشكلات من بینها انسداد الصمامات  وبالت

  . القضاء على هذا المشكل ؟

  مرحلة الاستثمار : 

ذ لصیاغة تعریف خاص بهم بعد شرح الأمثلة السابقة الذكر تعطي فرصة للتلامی

ثم منح فرصة إضافیة  للتلامیذ لیضربوا ، عریف من قبل التلامیذ والأستاذوتقییم الت، للمبدأ

  .وفق هذا المبدأ  بعض الأمثلة عن مشكلات تم علاجها

 الواجب المنزلي: 

یحاول الأستاذ تكلیف التلامیذ بالتفكیر ببعض المشكلات الأنفعالیة ومحاولة تطبیق 

 . علیها المبدأ الإبداعي الذي تم توظیفه في حصة الیوم لحلها
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 : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2

   مرحلة الانطلاق : 

قبل الإنطلاق في الدرس الحالي یحاول الأستاذ 

التذكیر بمجریات الحصة السابقة أي الدرس السابق ومن 

خلال ذلك تفقد ما إذا كا التلامیذ قد إلتزموا بالواجب 

المنزلي، وقراءة أحد التمارین التي نفذها التلامیذ في 

  . المنزل

 م المواضیع التي تتابعنایعتبر موضوع الدوال من أه، الدخوا في الموضوع الجدید

لذلك وجب علینا أن نتسلح ، ى نهایة مرحلة التعلیم الثانويلإ طیلة مسارنا التعلیمي من الآن و 

والیوم ، المسائل المتعلقة بهذا الموضوع بأكبر قدر من التقنیات التي تساعدنا على معالجة 

علقة بالدوال المشكلات المتسوف نتناول أحد الاستراتجیات الإبداعیة التي  تساهم في فهم 

 .  ستراتیجیة الاستبدالاوهي ، الخطیة والتآلفیة 

 مرحلة البناء:  

   .باستخدام مبدأ الاستبدال : الإشكال

  حیث أن           بواسطة الدالة الخطیة  1عین صورة الأعداد       

 . ؟ 

 

، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل المشكلة في دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

  .ثم إعطاء فرصة للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة صورتها الاعتيادية، 

 : الحل

وبالتالي   فیصبح لدینا   عن 1في هذه الحالة سوف نستخدم البدیل   

  )4(هي  بواسطة الدالة الخطیة ) 1( أن صورة بمعنى      یصبح لدینا

 ؟مثل الدالة السابقة بیانیا.  

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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تبدل الدالة بصیغتها سحیث سن، بتمثیل الدالة السابقة بیانیا بنفس المبدأ سوف نقوم  

بهذه الصیغة أصبحت العملیة  بمعادلة المستقیم  الذي هو   المعقدة 

  . بیانیا  بسیطة ویمكن ساعتها تمثیل  الدالة الخطیة 

لأن الدالة الخطیة تمر من تقاطع محور ، حدةیكفي لتمثیل دالة خطیة تعیین نقطة وا

  السینات مع محور العینات

 x=0   

  و

y=0   

  أما  حین یكون

 x=1    

  فإن

  y=4     

  )0,4(ویكون التمثیل هو المستقیم الذي یشمل النقطتین 

 1, 0عداد  بأعداد معلومة  ولتكن الأ)  (حیث نستبدل  ، سنقوم بتوظیف مبدأ الاستبدال

  .  4,  0 هي )  (قیم   ،على التوالي

  . وعند تعیین النقاط عن طریق إحداثیاتها یمكن رسم التمثیل البیاني المراد 

  مرحلة الاستثمار : 

یستثمر الأستاذ المعلومات السابقة عن طریق إعطاء واجبات أخرى ومنح التلامیذ 

كما یمكن للأستاذ أن یلفت انتباه التلامیذ إلى أهمیة هذا المبدأ في ، للتفكیر بحلها افرص

الصیغ المعروفة من المتطابقات فمثلا یمكن توظیف ، لى استخداماته الواسعةإ و ، یاتالریاض

  .الشهیرة في عملیات النشر والتحلیل وحل المعادلات وغیر ذلك 

  الواجب المنزلي : 

تكلیف التلامیذ بحل تمرین أو إثنین على الأكثر وحلها في المنزل مستخدمین المبدأ 

  كیر في الحل بالطریقة الأعتیادیةأن ینسى التذكیر بالتفالذي تم تناوله ، دون 
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   :الموضوع 

  الأشعة والانسحاب

 . المكونات الشكلیة لخطة الدرس: ولاأ

  إثرائي : النشاط 

 والانسحاب  الأشعة:  بعنوان إثراء أكادیمي -

 الكفاءة التكیفیة :  بعنوانوجداني إثراء  -

 الدینامیة : طبقالم الإبداعيالمبدأ  -

  2015فیفري  03: التاریخ 

 . المكونات الأساسیة للدرس: ثانیا

 :أهداف الدرس   .1

  : هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما  من المتوقع أن یتحقق من خلال 

 دینامیةاستیعاب مبدأ ال . 

  ثلاثة التالیةالتطبیق المفهوم على وضعیات مختلفة تشمل تلك الوضعیات المجالات : 

 .جهاز الحاسوب المحمول , الكراسي القابلة للطي، الشاحنات: الحیاة العامة مجال  -

 الكفاءة التكیفیة : مجال الحیاة الوجدانیة  -

 .الأشعة والانسحاب  : مجال الریاضیات  -

 : الطریقة  .2

المناقشة ، الإلقاء، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة النشاط الإثرائي الحاليیقترح لتنفیذ 

 .و حل المشكلات

 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبلللوسائل المعتاد استعمالها من یقترح إضافة 

   ).DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

  :المحتوى  .4

  .  یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ الدینامیة 

  

  

خطة الدرس الرابع : البطاقة السادسة  
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 التعریف بمبدأ الدینامیة :  

لواسع في عدد كبیر من مبدأ المرونة أو الدینامیة من المبادئ ذات الاستعمال ا

الآلات ، البرامج، العملیات، المشكلات( دأ أن تصمم الأشیاء ویقتضي هذا المب، المجالات

ى وظائفها لع وأء التعدیلات أو التغیرات  علیها هذا بإجرابحیث یسمح تركیبها ) الخ ...

ه على مفاصل ؤ حیث تحتوي أعضا، لوق علیه جسم الإنسانفاقتداء بما هو مخ، بكل سلاسة

، ختلف أجزائها  على هذه الشاكلةصممت السیارة وم، تسمح  لكل عضو بأداء عدة وظائف

فالمقعد یمكن أن یتخذ عدة وضعیات ، الواحدة في السیارة عدة وظائف بحیث تؤدي القطعة

، ع الشخص الطویل و القصیرحیث سیتناسب م، وجب تصمیمه وفق المبدأ المذكوربم

  .في حالة الاستراحةحتى استخدامه  ویمكن

هذا المبدأ في مجال الریاضیات حیث بموجبه یمكن حل العدید من  كما یمكن توظیف

حیث وبموجب هذا المبدأ الكثیر الحدود ت الجبریة، منها التعاملا، الریاضیةالمشكلات 

رهنة على تساوي الأشكال الهندسیة كالبكذلك بالنسبة للتعامل مع , عملیات النشر والتحلیل

، الدوران، التحویلات الهندسیة كالانسحاب كما یمكن توظیفه في مجال، وتقایس الزوایا

  . الخ ...التحاكي 

 تطبیقات المبدأ:  

بقي علینا أن نتعرف الآن ، الإبداعي المقترح لهذا النشاط ا على المبدأ بعد أن تعرفن

ولكننا ، متعددة خاصة في المجال التقني وتطبیقاته كما یشیر الكثیر، تطبیقاتهإلى جملة من 

، قاته في واقع حیاتنا الوجدانیةوتطبی، طبیقاته في واقع حیاتنا العامةسوف نتناول بعض ت

  .في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان الأشعة والانسحابوتطبیقاته وبشكل أهم 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة : 

المرآة ، كمقود السیارة، اس مصممة وفقا لمبدأ الدینامیةالكثیر من أغراض الن

ى اتصال عل ببقائهمكذلك الناس في تعاملاتهم  یخضعون للمرونة التي تسمح ، العاكسة

 . ابعضببعضهم 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة : 

والحیاة ، ه في حیاتنا العادیة أو الخاصةلاحظ أیضا أن هذا المبدأ یمكن الاستفادة من

مصاف  إلى  ا والارتقاء بهاتمكننا من التفوق على أنفسن ستراتیجیةاوهو ، الاجتماعیة

  . تسمح لنا بالنجاح في علاقاتنا مع الآخرین  ستراتیجیةاوهو ، الناجحین
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التي تتسبب في معاناة الكثیر من الناس والتلامیذ منهم خاصة  الانفعالیةومن المشكلات 

  .مشكلة

  والانسحاب الأشعةتطبیقات على:  

حیث كلما كانت قدرة محترف ، ت بشكل خاص على مبدأ الدینامیةتعتمد الریاضیا

كانت  اغیر ذلك كلم إلى المساواة أوالحركیة بین حدود المعادلات  إجراءالرضیات على 

ر من الحركات یلاحظ أننا وخلال حل المعادلات نجري الكث، إمتاعا وأكثرالحلول سریعة 

  .  الحلول التي نریدها في وقت قیاسي  إلىبین الحدود مما یسمح لنا بالانتهاء  وإیاباذهابا 

 . تنفیذ الدرس إجراءات: ثالثا

 : جراءات تنفیذ الجلسة الأولى إ .1

  مرحلة الانطلاق : 

ویقول آخر ، ل المثل الشعبي في الحركة بركةیقو 

أن ندرك السر الكامن وراء هل یمكن لنا ، تحركوا ترزقوا

 .؟تمجید هذا الفعل 

  مرحلة البناء: 

والسر الكامن وراء , الآن وقد عرفنا معنى الحركة كفعل

  . تمجید هذا الفعل

الاستفادة من هذا وكیف یمكن . المبادئ الإبداعیة؟ لمقصود بالحركة كمبدأ منماا

  .المبدأ في الحیاة الانفعالیة ؟

م مجموعة من مشكلات سوء ثم یقدالمبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل، یقدم الأستاذ 

ومن أمثلة المشكلات أ الدینامیة، یطالب التلامیذ بتقدیم حلول لها مستخدمین مبدالتكیف، 

  : الآتي 

كیف لي ان أتخلص انسداد كامل السبل للتخلص منها، عندما أتعرض لمشكلة أحس ب -

 من هذه المعضلة باستخدام مبدأ الدینامیة ؟ 

شكلة تسببت في هذه المأتهرب من الأمور الصعبة، د نفسي في كثیر من الأحیان أج -

كیف لي أن أتخلص من هذه المشكلة باستخدام المبدأ نفسي، واحتقار احتقار الناس لي، 

 .المذكور ؟

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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د من مما یزیبمصارعة المشكلات التي تصادفني، أعاني من فتور عزیمتي فیما یتعلق  -

ذه المشكلة باستخدام المبدأ كیف  لي أن أتخلص من همعاناتي من إحساسي بالضعف، 

  .الإبداعي الدینامیة؟

  مرحلة الاستثمار : 

عدة الأستاذ أو من سواء من طرف التلامیذ وبمساالإجابة عن التساؤلات السابقة،  بعد

ثم إعطاء نماذج میذ لصیاغة تعریف لمبدأ الحركة، یمنح الأستاذ فرصة للتلاالأستاذ،  قبل

  . من مشكلات یمكن التغلب علیها وفقا لهذا المبدأ

  الواجب المنزلي: 

یطلب الاستاذ من التلامیذ التفكیر فیمشكلة او مشكلتین على الأكثر ومحاولة التفكیر 

 . في حلها وفقا للمبدأ الذي تم توظیفه في الدرس الحالي 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : تنفیذ الجلسة الثانیة  إجراءات .2

  مرحلة الانطلاق: 

والانسحاب كغیرها من المواضیع الشیقة  والأشعة

كما أن ، والممتعة وذات الأهمیة في التعاملات الریاضیة

یذكر الأستاذ هذه (العدید من الاستخدامات  لها 

كمقدم منظم یسهل للتلامیذ  تجنید ) الإستخدامات

 .مكتسباتهم واستثمارها في الدرس  

  مرحلة البناء : 

 : الاشكال 

  برھن أن
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، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

 للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورةثم إعطاء فرصة المشكلة في صورتها الاعتيادية، 

  

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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  : الحل 

  :الجزء الأول من التمرین 
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 حیث ننتقل مباشرة من بدایة الشعاع  ظ  بأننا سوف نجري حركة بسیطةلاح
��
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��
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  ). الجمع 
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خرى وھي شطبلاحظ أیضا فإننا بحركة أ
��
 من  ��

���
لیبقى بحوزتنا  �⎯�

��
وتصبح    ��

                                                                                                    المساواة                
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→ -   
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حیث ننقل  لاحظ أیضا بأننا نقوم بحركة ثالثة ، ب
��
لى الطرف الآخر من المساواة إ – ��

  لتصبح النتیجة التالیة 

��
��  =

��
�� 

  مرحلة الاستثمار: 

ثم , التنوع تمیز بتنات یر ا سبق بعطاء تمیستثمر الاستاذ ما تعلمه التلامیذ خلال م 

  . الاستاذ تعینین بمختلف المصادر المتاحة، الكتاب ، الزملاء، لها مساعطائهم  الفرصة لح

وفي حال عجزهم یعاود الاستاذ ثم بعد ذلك انتداب أحدهم لكتابة الحل في السبورة ، 

 . شرح العملیة ومساعدتهم على توظیف المبدأ المذكور 

  الواجب المنزلي : 

إثنین على الأكثر وحلها في المنزل مستخدمین المبدأ  تكلیف التلامیذ بحل تمرین أو

  .الذي تم تناوله ، دون أن ینسى التذكیر بالتفكیر في الحل بالطریقة الأعتیادیة
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  : الموضوع 

  المعالم

اإدررسذاأم 

أنواهاردةاا  

 المكونات الشكلیة للدرس: أولا

  إثرائي: النشاط 

 المعالم: إثراء أكادیمي بعنوان  -

 یجابي كفاءة الانطباع الإ : إثراء وجداني بعنوان  -

 المواد المركبة  : بداعي المطبق المبدأ الإ -

  2015فیفري 10: التاریخ. 

 . المكونات الأساسیة للدرس: أولا

  :أهداف الدرس   .1

 : وهما من خلال هذا الدرس من خلال هذا الدرس هدفین أساسیین  یرجى

  المواد المركبة استیعاب مبدأ . 

  ثلاثة التشمل تلك الوضعیات المجالات , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة

 : التالیة 

 الأغذیة الصناعیة أو الأدویة : مجال الحیاة العامة   -

  یجابي كفاءة الانطباع الإ: مجال الحیاة الوجدانیة  -

  . المعالم : مجال الریاضیات  -

 : الطریقة  .2

المناقشة ، الإلقاء، ین ثلاثة طرق معتادةیقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل ب

 .و حل المشكلات

 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبل منللوسائل المعتاد استعمالها یقترح إضافة 

   ).DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 

  

  خامسال خطة الدرس: ةبعالبطاقة السا
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 : المحتوى  .4

الحیاة ، تطبیقه في ثلاثة مجالات، المواد المركبةیتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ 

  .حل مشكلة متعلقة بالمعالم   ، الحیاة الوجدانیة، العامة

 مواد المركبة التعریف بمبدأ ال  :  

الأدویة بدلا من الدواء یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من 

حیث یقضي استخدام هذا المبدأ اد المركبة، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المو الواحد، 

في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 

كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة فیتم القضاء على تلك المضاعفات، مضاعفات أخرى 

  .   الصحیة 

حین یقررون انتهاج أسلوب تنویع  ستراتیجیةلمدرسین یلجأون إلى تطبیق هذه الابالنسبة ل

 واحد أو طریقة واحدة أو الوسیلةأسالیب  وطرق التدریس  بدلا من الاعتماد على أسلوب 

التركیب بین مختلف  لاتعتمد على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلىكما أنها ، الواحدة 

  .جل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة النظریات من أ

وفي الریاضیات أیضا یمكن الاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو 

ة اختصارا للوقت وضمانا المشكلات الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضی

أفمثلا   ل إلى حلول دقیقة لتلك المسائل، للوصو 
�

+ ب
�

أ�بدلا من    + �ب أ� −

ا والتي تحتمل  لاستخدام ھذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول الیھ ب
  .ذلك والامثلة كثیرة على

 تطبیقات المبدأ:   

عرف الآن بقي علینا أن نت، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ 

 هاولكننا سوف نتناول، متعددة خاصة في المجال التقني وتطبیقاته، إلى جملة من تطبیقاته

وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات ، و حیاتنا الوجدانیة، في واقع حیاتنا العامة

  .وبالتحدید في موضوع المعالم 
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  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة : 

سواء من أجل حل تلك ، یاتیة تتطلب استخدام هذا المبدألاحظ بأن  المشكلات الح

ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا ، ع في تلك المشكلاتالمشكلات أو تفادیا للوقو 

 .  المبدأ 

وقضائها على بعض المضاعفات وتلبیتها لشمولیة التشخیص، , بیةالوصفات الطلاحظ  -

 .ها بعض الأدویة ببالتي تس

من العدید من المواد كالمعادن،  الصناعات الغذائیة وتلبیتها لحاجة الجسملاحظ  -

 .ها على مشكل سوء التغذیة وقضاءالفیتامینات، البروتینات، 

میذ لتنمیة العدید من الجوانب، الجسمیة، وتلبیتها لحاجة التلالاحظ المناهج الدراسیة،  -

  . وقضائها على مشكل تغلیب جانب على الآخرالمعرفیة، الاجتماعیة، الانفعالیة، 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة : 

والحیاة ، في حیاتنا العادیة أو الخاصة توظیف مبدأ المواد المركبة  یمكن الاستفادة من

  .الاجتماعیة 

وهم بهذا النهج هفواتهم من الأقوال أو الأفعال، لا حظ حین یركز بعض الأفراد على  -

حیث یستدعون كبة وهو مبدأ المواد المتماثلة، لمبدأ المواد المر  ایستخدمون مبدأ معاكس

أنفسهم  احتكارلى  ا من النتاجات السلوكیة السلبیة مما یقودهم إكبیر  اأو عدد ابعض

وعلى هؤلاء  ات ضعیفة تهاب اقتحام أي میدان، نتج عن ذلك شخصیفیوفقدان الثقة بها، 

الآخر مبدأ المواد المركبة فیستدعون الجانب الآخر من نتاجات سلوكهم  بعضهم یوظف

عثراتهم وبإمكانهم تحقیق نتائج  مما یجعلهم یتأكدون من أنهم قادرون على تجاوز 

 .واثقون في أنفسهم  یجابیة في فرص أخرى  فیستمرون في بذل الجهود وهمإ

ساءات من بعض الأفراد أو الجماعات نسبة لبعض الأفراد الذین یلاقون إلاحظ أیضا بال -

حینها ء الیهم، ویستخدمون مبدأ المواد المتماثلة أي یتذكرون كل من تعاملوا معه وأسا

أما بعضهم ، هم غیر ابرام علاقات مع  ددین  فيمتر  هم  ویصبحونغیر یفقدون الثقة ب

حسن  أیضا من أساء معهمسوف یتذكرون یستخدمون مبدأ المواد المركبة،  خر حینالآ

لى غیرها لمحطات السیئة إوبذلك یتجاوزن تلك ان الیهم وغیر ذلك، نیة، ومن أحس

 .ویحققون بالتالي أهم شئ وهو التوافق مع النفس ومع الغیر  جابیة،لإا
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  تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالمعالم:   

حیث یعمد الریاضیون إلى استخدام لمركبة مبدأ سائد في الریاضیات، المواد امبدأ 

وفي على جهود فكریة وعملیة كبیرة،  الصیغ المركبة والقوانین التي تم الوصول إلیها بناء

  . ضمان لنتائج أكثر ثقة حل لمشكل ضیع الجهد والوقت،  توظیفها

 . إجراءات تنفیذ الدرس : ثالثا

 :الجلسة الأولى إجراءات تنفیذ  .1

  مرحلة الانطلاق: 

المشروب الغازي الذي منها ماهي المادة التي صنع 

تعودت على تناوله ؟ لماذا صنع من تلك المواد مجتمعة ؟ 

هل هناك مشكلة تم التغلب علیها بفعل هذا النهج في 

الصنع ؟ هل تذكر مجالات أخرى تعتمد هذا النهج في حل 

 المشكلات ؟ 

  مرحلة البناء: 

ثم یطرح جملة المبدأ، ؟ یقبل الأستاذ على شرح الآن ماذا نقصد بمبدأ المواد المركبة 

عمال تفكیرهم في حل تلك المشكلات وفقا لمبدأ الانفعالیة مطالبا التلامیذ إ من المشكلات

  .وهذه بعض المشكلات لمواد المركبة، ا

وقد تسبب تفكیر في دخولي منافسة مع غیري، لأنني أشعر بخسارتي المسبقة، یزعجني ال -

رة تطویر نفسي ثقافیا مما كلفني خساتجنب المكوث طویلا بین أقراني،  هذا الوضع في

 لمبدأ المواد المركبة ؟ اكیف لي أن أتخلص من هذا المشكل وفقأو علمیا، 

نهم سوف یسخرون من كثرة لأنني أعلم بأعب علي أن أخاطب الناس مجتمعین، یص -

كیف لي أن أتخطى هذا حقوقي،  دم قدرتي على  الدفاع عنوقد كلفني ذلك عأخطائي، 

 المشكل وفقا للمبدأ المذكور ؟ 

على فلا أجرؤ  مما تسبب في ابتعاد الناس عني، يغیر أن لا أتبادل حاجیاتي مع أفضل  -

تحقون تخلص من هذا المشكل تذكرت بأنهم لایسوكلما أردت أن أطلب المساعدة منهم، 

 .  وفقا لهذا المبدأ ؟ تخلص من هذا المشكلكیف لي أن أیاها، الثقة التي أمنحهم إ

  

حاول أن تتفقد الواجب 

 المنزلي للدرس السابق 

إقرأ أو اترك الفرصة 

لصاحب أحسن واجب وتعلق 

 علیھ
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  مرحلة الاستثمار  : 

مواد یكلف التلامیذ بصیاغة تعریف لمبدأ الء من معالجة الإشكالات السابقة، بعد الانتها

  . مثلة من واقع حیاتهم الانفعالیة كما یكلفون بضرب بعض الأالمركبة، 

 الواجب المنزلي : 

تعرضوا لها في حیاتهم یكلف التلامیذ بالتفكیر في بعض المشكلات الإنفعالیة التي 

  .ویحاولون تطبیق المبدأ الأبداعي المقرر للدرس الجالي في حلها

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 :تنفیذ الجلسة الثانیة جراءات إ .2

  مرحلة الانطلاق:  

موضوع المعالم لایقل أهمیة عن مختلف المواضیع 

نة الرابعة لیها خلال دراستنا لبرنامج السالتي تم التطرق إ

تطبیقات واسعة في  إذ أنه ذومن التعلیم المتوسط، 

ات وفي غیر الریاضیات كالفیزیاء، البیولوجیا، الرایاضی

تعرضون لها في المراحل وفي موادأخرى سیوالكیمیاء، 

  . التعلیمیة الأخرى 

ولكن سوف نقتصر ، الإبداعیةوهذا الموضوع تنطبق علیه العدید من الاستراتیجیات 

في هي الأخرى من بین الاستراتیجیات ذات التطبیق الواسع  ستراتیجیةاعلى توظیف 

المواد المركبة،  ستراتیجیةاالمسماة  ستراتیجیةالاهذه الریاضیات وفي غیر الریاضیات، 

  . فكیف یكون تطبیقها في مجال المعالم 

 بناء مرحلة ال: 

 الإشكال  :  

A , B, C ها على الترتیب هي تثلاثة نقاط من المستوى احداثیا:   A(2,3), B(1,4) 

C(0 ,2)   

 [��] [��]  [��]           الإضلاع  منصفات F,E,Dالنقط  إحداثیاتأحسب  -

محاولة تفقد ما إذا كان 

التلامیذ قد إلتزموا بالواجب 

ثم قراءة أحسن .المنزلي 

التطبیقات المنجزة والتعلیق 

اعلیھ  
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  ,:                             الأشعة التالیة  إحداثیاتماھي  -
��
��    

��
�� ,  

��
�� 

، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

   ثم إعطاء فرصة للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة المشكلة في صورتها الاعتيادية، 

  

  الحل:  

  [��]                                   بالنسبة لحساب منصفات القطع        . أ
[��] [��]  

 ,A(2,3):                                                                   لدینا 

B(1,4) C(0 ,2)  

نستحضر المادة المركبة  أو العلاقة أو القانون الذي   [��]منتصف القطعة  Dلحساب 
یمكننا من ذلك وھي                                                                                              

)
�����

�
;

�����

�
(D   

:                                                        الآتي   فیكون سنعوض بالقیم المذكورة، 

)
���

�
;

���

�
(D   

( :                                                   ھي  (D)النقطة  إحداثیاتومنھ 
�

�
; �(D  

  . بنفس الطریقة یتم حساب باقي المنتصفات 

  , إحداثیاتلحساب 
��
��    

��
�� ,  

��
نستحضر المادة المركبة أو القانون الذي یمكننا  ��

��)من ذلك  وھي  − ��, �� − ��) 
��
النتیجة  نسنعوض القیم بما یساویھا وتكو=��

  :التالیة 
(1 − 0, 4 − 2) 

��
��=   

  ومنھ فاحداثیات الشعاع 

��
)ھي  �� , 2)  

  :                                                                                             أي 

( , 2) 
��
��=  

 وبنفس الطریقة یمكن حل باقي التطبیقات 
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 ستثمار مرحلة الا 

یستثمر المعلم المعلومات المعطاة خلال مرحلة البناء عن طریق تكلیف التلامیذ 

مع الاحتفاظ قات التي تخدم البرنامج الحالي، وكذا البرنامج الرسمي، بمجموعة من التطبی

  . بالتعلیمات الواردة في البطاقة العامة 

  الواجب المنزلي :  

یعطي الأستاذ تمرین أو إثنین على الأكثر ویطلب من المتعلمین التفكیر في حله 

باستخدام المبدأ الأبداعي الذي تم توظیفه ، مع تنبیههم إلى ظرورة استعمال مراحل حل 

  . المشكلة الإعتیادي 
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 .الزوایا الدوران، المضلعات، : الموضوع 

  . المكونات الشكلیة لخطة الدرس: أولا

  إثرائي : النشاط 

 .الدوران و المضلعات والزوایا: إثراء أكادیمي بعنوان -

 .)فهم الانفعالات الذاتیة( الكفاءة الشخصیة : إثراء وجداني بعنوان -

 . النسخ : بداعي المطبق المبدأ الإ -

  2015 فیفري 24: التاریخ 

 . المكونات الأساسیة للدرس: ثانیا

  :أهداف الدرس   .1

 .من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین 

 نسخاستیعاب مبدأ ال . 

  ثلاثة التشمل تلك الوضعیات المجالات , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة

 : التالیة 

 .  عملیات النسخ للكتب المجلات المفاتیح : مجال الحیاة العامة -

 . الكفاءة الشخصیة : مجال الحیاة الوجدانیة  -

  . المضلعات و الزوایا الدوران ، : مجال الریاضیات  -

 : الطریقة  .2

، الإلقاء ، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة  یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي

 .المناقشة و حل المشكلات

 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3

أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبل المعتاد استعمالها منللوسائل یقترح إضافة 

  ).DATASHAW( جهاز العرض فوق الرأسي 

  : المحتوى  .4

الحیاة ، ثم  تطبیقه في ثلاثة مجالات، نسخیتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ ال

  .  الزوایا والمضلعات بالدوران، حل مشكلة متعلقة ، الحیاة الوجدانیة ، العامة

  

  السادس خطة الدرس: ةثامنالبطاقة ال
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 نسخالتعریف بمبدأ ال :  

ومن الأمثلة التي یستخضرها الكل ما نسخ هو استبدال الشئ بصورة عنه، مبدأ ال

ومن ذلك تزیین المنازل ة من مجسمات لأغراض التعلیم، م في الورشلت التعلیمیدیستخ

  .والمحلات وغیر ذلك یعمد الكثیر الى استخدام هذا المبدأ 

مجال الهندسة مثلا یلجأ حیث وفي یمكن الاستفادة من هذا المبدأ،  وفي الریاضیات  

أو من أجل البرهنة على تقایس زوایا،  لى اعتماد سلسلة من عملیات النسخ الریاضي إ

  .نوعیة المضلعات 

لات ستراتیجیة الكثیر من التطبیقات في مجافة إلى ما سبق ذكره فان ولهذه الاإضا

حیاة  الفرد الخاصة قد تستهویه  بعض المقتنیات ولكنه عاجز عن ففي  الحیاة المختلفة، 

اقتنائها ففي هذه الحالة سوف یلجأ إلى النسخ بحیث یقتني الأشیاء المقلدة التي لا تختلف 

    .من حیث المظهر عن الأشیاء الأصلیة

 تطبیقات المبدأ:  

بقي علینا أن نتعرف الآن ، بداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإ

  :وهي كما یلي  إلى جملة من تطبیقاته 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة : 

سواء من أجل حل تلك ، خدام هذا المبدلاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة تتطلب است

ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا ، تفادیا للوقوع في تلك المشكلاتالمشكلات أو 

  .  بدأ الم

تفادیا للوقوع تها، أن الكثیر من الطلبة یقومون بنسخ المحاضرات بدلا من كتابلاحظ 

أو نسخ الكتاب بدلا من شرائه نظرا صاحب الكراس إعارته لوقت أطول،  في مشكلة رفض

  .لأن الطالب لایملك ثمنه 

  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة : 

والحیاة ، ه في حیاتنا العادیة أو الخاصةیمكن الاستفادة منلاحظ أیضا أن هذا المبدأ 

  : ومن أمثلة تطبیقات مبدأ النسخ في حیاتنا الانفعالیة مایلي، الاجتماعیة 
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للامتحانات أو متابعة لاحظ أننا ننسخ سلوك المتفوقین تجاه عملیات التحضیر 

یا للوم الآخرین لنا حین لا طلبا للنجاح أو تفاد, أو شراء الكتب إلى غیر ذلك الأساتذة، 

  . نتمكن من النجاح 

زل فیها طلبا لتحقیق لاحظ أیضا بأننا نقوم بنسخ بعض عادات الجماعات التي نن

 .قوع ضحایا التمییز أو ما إلى ذلكأو تفادیا للو ها، أفراد التوافق بین

 دورانتطبیقاته على مشكلات تتعلق بال : 

 . یتعلق بالأشعة أو مشكلا اسوف نقدم مسألة أو تمرین

 . إجراءات تنفیذ الدرس: ثالثا

  .إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1

  مرحلة الانطلاق :  

لبیع قطع الغیار أو بیع  عندما تزور محلا

ن سیقول لك ثملابس وتسأله عن ثمن سلعة معینة، الم

غلاء الثمن یواجهك بقولة إنها ، ولما  تشكو السلعة بكذا

  ماذا یقصدون بهذه الكلمة ؟  ،)ORIGINAL  (سلعة أصلیة 

 ة الأكید أنهم یقصدون بأن هذه السلعة غیر مقلد

ولماذا یقتنیها الناس،  من المفروض أن لا، وإذا كانت السلعة مقلدة ، ومعناه لیست مستنسخة

  یقتنونها ؟ 

فماهي الاحتیاجات العامة التي یمكن أن  نها تلبي بعض أو كل احتیاجاتهم ، الأكید أ

 . تستجیب إلیها اقتناء الأشیاء المستنسخة ؟

 بناءمرحلة ال : 

  . الآن ماذا یقصد  بمبدأ النسخ  كمبدأ ممن المبادئ الإبداعیة ؟

ستراتیجیة تساهم في بعد ذلك  یشرع في تقدیم المبدأ كاثم یقوم الأستاذ بشرح المبدأ، 

  : حل العدید من المشكلات الانفعالیة ومن هذه الأمثلة الآتي 

محاولة تفقد ما إذا كان 

التلامیذ قد إلتزموا بالواجب 

أحسن   ثم قراءة.المنزلي 

اوالتعلیق علیھ نعملی  
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حتى ولو كان أقرب  يلغیر حین أفكر في التعبیر عن مشاعري  أشعر بالخجل الكبیر -

كیف یمكنني أن في تأنیب نفسي،  طویلا االأمر الذي یجعلني أستهلك وقتالناس إلي، 

 . لمبدأ النسخ ؟ اأتخلص من هذا المشكل  وفق

الأسباب فلا أتمكن من  ولكنني أبحث عنابني في بعض الأحیان لحظات قلق ، تنت -

ن لي أن أتخلص من هذا المشكل وفق كیف یمك, مما یتسبب في كراهیة نفسي معرفتها، 

 . مبدأ النسخ ؟

 ي تصل حد الانتقام من اللاشئ ،لغیر أحمل كراهیة كبیره  بعض الأحوال أجد نفسي في -

  . كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل ؟مما یدفعني لارتكاب الغلط معهم، 

 مرحلة الاستثمار: 

السابقة الذكر في مرحلة البناء، بعد الانتهاء من الإجابة الجماعیة عن الإشكالات 

ثم تكلیفهم مرة أخرى بصیاغة میذ بصیاغة تعریف لمبدأ النسخ، یتجه الأستاذ إلى تكلیف التلا

  .إشكالات تتعلق بحیاتهم الانفعالیة 

 الواجب المنزلي : 

ویحاولون تطبیق علیها ) مشكلة(یكلف الأستاذ التلامیذ باختیار وضعیة نفسیة خاصة 

  . المبدأ الذي تم تناوله من أجل حلها 

  :الجلسة الثانیةإجراءات تنفیذ  .2

 مرحلة الانطلاق  : 

المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من 

، ستراتیجیات محددة للتغلب علیهاالتلمیذ أن یستعمل ا

، نسخال  ستراتیجیة، اومن بین الاستراتیجیات الحدیثة

 الإبداعيمن استراتیجیات الحل  ستراتیجیةاوهي 

، في مجال الهندسة ةتستخدم بدرجة كبیر ، للمشكلات

المضلعات تم تطبیقها على درس الدوران، وكیف ی

  .؟  والزوایا 

  

  

  

محاولة تفقد ما إذا كان 

التلامیذ قد إلتزموا بالواجب 

ثم قراءة أحسن .المنزلي 

التطبیقات المنجزة والتعلیق 

اعلیھ  
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  بناء التعلمات:                                                     

 شكال الإ:  

في  °60وزاویته  E)3,5 (بالدوران الذي مركزه النقطة  )Ω(أنشئ صورة الشكل 

  .الاتجاه المباشر 

  2,5(A ,)3,4(D ,)7,8(C(, B)3,6(حیث 

  

، مع مراعاة  عدم تخطى التفكير في مراحل حل دقائق للتفكير في توظيف المبدأ الإبداعي المذكور )10(إعطاء مهلة  :تذكر 

  ثم إعطاء فرصة للتلاميذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل المشكلة المذكورة المشكلة في صورتها الاعتيادية، 

  الحل  :  

في الجلسة ، الذي تم تناولهالنسخ سوف نقوم بحل هذه  المشكلة باستخدام مبدأ 

  . السابقة 

  .نرسم الشكل على معلم متعامد ومتجانس بحسب الإحداثیات المعطاة  :الخطوة الأولى 

  یضا وفق الإحداثیات المعطاة أ  Eنضع النقطة  :الخطوة الثانیة 

بالاتجاه  المعطى والزاویة المعطاة ثم نتبعها  ’Dلتصبح   Dننسخ النقطة  :الخطوة الثالثة 

  . ببقیة النقاط 

  °60والزاویة  Eنشأنا صورة الشكل المعطي بالدوران الذي  مركزه النتیجة إننا أ

 استثمار المكتسبات :  

 عطاء العدید من التطبیقات وتكلیف التلامیذ بحلها مستخدمین المبدأ المذكور یمكن إ

  الواجب المنزلي : 

في المنزل مستخدمین المبدأ تكلیف التلامیذ بحل تمرین أو إثنین على الأكثر وحلها 

  .الذي تم تناوله ، دون أن ینسى التذكیر بالتفكیر في الحل بالطریقة الأعتیادیة

  

  

  



- 326 - 
 

  

  مقیاس القدرة على حل المشكلات ): 03(الملحق 

  

  مقياس القدرة على حل المشكلات

  : معلومات أولیة 

 .........الجنس.........................تاریخ المیلاد.... :...........م واللقب الاس

 :...........................الفوج  ....................: .القسم 

  :التعلیمات

فیما یلي مجموعة من العبارات التي تشیر إلى تعاملك مع المشكلات التي تتعرض لها 

 .في الخانة المناسبة لمقدار انطباقها الفقرة علیك   )X(والمطلوب أن تضع علامة 

 لا
ق
طب

تن
  

دا
أب

 

ق
طب

تن
 

جة
در

ب
 

طة
سی

ب
 

ق
طب

تن
 

جة
در

ب
 

طة
وس

مت
 

ق
طب

تن
 

رج
بد

 
رة
كبی

 

  الفقرات

  

 

 

  1 .الإنسان حیاة في طبیعي كشيء المشكلات إلى انظر        

 2 . تواجهني التي المشكلة حول المعلومات جمع على اعمل        

 3 . المقترحة الحلول لكافة والسلبیة الایجابیة بالجوانب أفكر        

 4 . المشكلة لحل تصلح قد التي البدائل بكافة أفكر        

 5 .البعیدة النتائج على ولیس للحل الفوریة النتائج على انتباهي أركز        

 6 .الیومیة الحیاة مشكلات مع التعامل على القدرة لدي بان اعتقد        
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 7 .واضح بشكل المشكلة تحدید أحاول        

 8 للمشكلة متعددة حلول في التفكیر الصعب من أجد        

 9 .إلیه أمیل الذي للحل الایجابیة بالجوانب تفكیري احصر        

 10 . ذلك على یترتب عما لنظر ا بغض الأسهل الحل اختار        

 11 .المشكلات مواجهة في منظما أسلوبا استخدم        

 ماهیة على التعرف هو افعله شيء أول فان مشكلة بوجود أحس عندما        

 . بالضبط المشكلة

12 

 13 . للمشكلة واحد حل في منحصرا تفكیري أجد        

 14 .إلیه أمیل لذي ا للحل السلبیة بالجوانب تفكیري احصر        

 15 الواقع في تجریبها بعد الحلول تقییم على احرص        

  16 . مشكلة تواجهني عندما أفكاري تنظیم في صعوبة أجد        

  17 .المشكلة وصف في محددة عبارات استخدام على احرص        

  18 . التفكیر على قدرتي تعیق درجة إلى المشكلة حیال منفعلا نفسي أجد        

  19 .معیناً  حلاً  أتبنى أن قبل النتائج علیه تكون سوف بما التنبؤ أحاول        

  20 .نجاعتها مدى على بناء تطبیقها بعد الحلول في النظر أعید        

  21 .تفكیر دونما أتصرف فإنني مشكلة تواجهني عندما        

  22 .المشكل للموقف المختلفة العناصر أتفحص        

  23 .للحل المختلفة الاحتمالات على أتعرف لكي رأیهم عن الآخرین أسأل        

  24 .فاعلیته عن النظر بغض الآخرین یرضي الذي الحل أختار        

  25 .ذلك سبب معرفة أحاول فإنني ناجح غیر للمشكلة حلي یكون عندما        

  26 .تواجهني مشكلة أیة في التفكیر تأجیل على أحرص        

  27 .أحددها كیف بالضبط أعرف لا مشكلة تواجهني عندما        

  28 .مشكلة لأیة جیدة بحلول التفكیر على القدرة لدي         

  29 .والبعید القریب المدى في الحل على یترتب أن یمكن بما أفكر         
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 في فشله لي یظهر عندما حتى إلیه توصلت الذي الحل تنفیذ على أصر        

 .المشكلة حل

30  

  31 .مشكلة فیه تواجهني الذي الموضوع في التحدث أتجنب        

  32 .أواجهها التي المشكلة أصف كیف أعرف لا        

 واحداً  أتبنى أن الممكنةقبل الحلول بكافة أفكر مشكلة تواجهني عندما        

 .منها

33  

  34 .المناسبة الحلول لتنفیذ خطة أضع        

 توصلت الذي الحل أن أجد عندما والعصبیة ب بالغض شعور ینتابني        

 .فاشلاً  كان إلیه

35  

  36 .مشكلة أیة واجهتني إذا بالیأس شعور ینتابني         

  37 .بحلها أبدأ أین من أعرف لا مشكلة تواجهني عندما        

  38 .بالي على تخطر فكرة أول حلها في أستخدم فإنني مشكلة تواجهني عندما        

  39 .للنجاح احتمالاً  الأكثر الحل أختار فإنني مشكلة تواجهني عندما        

 أتوصل التي الحلول بتقییم نفسي أشغل لا فإنني مشكلة تواجهني عندما        

  .إلیها

40  

  :ملاحظة 

جابتك سوف تستخدم لغرض علمي محض ولن یطلع علیها أحد سوى تذكر بأن إ  

  .ولذلك فلا تتردد في إعطاء الإجابة الصادقة ، الباحث
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  )باركرو جیمس آون   –بار (مقیاس الذكاء الوجداني لــــــ) 04(الملحق

  

  )باركرو جيمس آون   –بار (ذكاء الوجداني لـــمقياس ال

  )2006(ترجمة رزق االله 

  :معلومات أولیة

 .........الجنس.........................المیلادتاریخ ..... .....:.......الاسم واللقب 

 :...........................الفوج ... : ....................القسم 

فیما یلي مجموعة من العبارات التي تشیر الى شعورك وسلوكك نحو بعض :تعلیمات عامة 

  الفقرة علیك  التي تناسب انطباق) x(الموضوعات او المواقف والمطلوب ان تضع  علامة 
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  الفقرة

  

 

 

 1 استمتع بالتسلیة    

 2 أجید فهم مشاعر الآحرین     

 3 لدي القدرة على تهدئة نفسي    

 4 اشعر انني میتهج     

 5 أهتم بما یحدث للآخرین     

 6 .من الصعب علي ان اسیطر على غضبي     

 7 من السهل علي اخبار الناس بمشاعري     
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 8 اتقبل كل من التقي به     

 9 أشعر  بالثقة بنفسي    

 10 اتفهم عادة كیف یشعر الآخرون     

 11 لاتمكن من المحافظة على هدوئي     

 12 للاجابة عن الاسئلة الصعبة  ةاحاول استعمال طرائق مختلف    

 13 اعتقد ان معظم الاشیاء التي انجزها سوف تكون مرضیة     

 14 لدي القدرة على احترام الآخرین     

 15 انزعج بشكل مبالغ به من بعض الامور     

 16 من السهل علي فهم اشیاء جدیدة     

 17 استطیع التحدث بسهولة عن مشاعري     

 18 اقكر باي شخص افكارا ایجابیة     

 19 *لدي امل بما هو افضل     

 20 الحصول على الاصدقاء امر هام     

 21 اتشاجر مع الناس     

 22 باستطاعتي فهم اشئلة صعبة     

 23 احب ان ابتسم     

 24 احاول ان لااؤذي مشاعر الآخرین    

 25 احاول تفهم المشكلة حتى اتمكن من حلها     

 26 انا عصبي     

 27 لاشئ یزعجني     

 28 یصعب علي  التحدث عن مشاعري الداخلیة العمیقة     

 29 أاعلم ان الامور ستصبح على ما یرام     

 30 استطیع تقدیم اجابات جیدة على اسئلة صعبة     
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 31 باستطاعتي وصف مشاعري بسهول     

 32 *اعرف كیف اقضي اوقاتا جیدة     

 33 *علي قول الحقیقة     

 34 استطیع الاجابة بطرائق عدیدة عن السؤال الصعب عندما ارید    

 35 اغضب بسرعة     

 36 احب ان اعمل من اجل الآخرین     

 37 لا أشعر بسعادة كبیرة     

 38 استخدم بسهولة طرائق مختلفة في حل المشكلات     

 39 إاتطلب كثیر من الوقت حتى اغضب     

 40 مشاعري جیدة تجاه نفسي     

  41  اكون اصدقاء بسهولة     

  42  *اعتقد اني الافضل في كل ما انجز مقارنة بغیري     

  43  یسهل علي البوح بمشاعري     

  44  عند الاجابة عن الاسئلة الصعبة احاول التفكیر بحلول عدیدة     

  45  اشعر بالاستیاء عندما تؤذي مشاعري للآخرین     

  46  عندما اغضب من احد ابقى هكذا مدة طویلة     

  47  انا سعید بنوعیة شخصیتي     

  48  اجید حل المشكلات     

  49  یصعب علي الانتظار في الدور     

  50  استمتع بالاشیاء التي اصنعها     

  51  احب اصدقائي    

  52  *لیس لدي ایام سئة     

  53  باسراريلدي صعوبة في البوح للآخرین     
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  54  أغضب بسهولة     

  55  *اعرف ما اذا كان صدیقي غیر سعید     

  56  ) *راض عن جسدي(احب شكلي     

  57  لا اتهرب من الامور الصعبة     

  58  عندما اغضب اتصرف من دون تفكیر     

  59  اعرف متى یكون الآخرون غیر سعداء حتى ولو لم یخبروني بذلك    

  60  انا راض عن الشكل الذي ابدو علیه     

  :حظة ملا

تذكر بأن إجابتك سوف تستخدم لغرض علمي محض  ولن یطلع علیها أحد سوى 

  ولذلك فلا تتردد في إعطاء الإجابة الصاد, الباحث 
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  استبیان الاستشارات على  الدلیل )05(الملحق 

  
 
 
 

 للمشكلات الإبداعي الحل نظرية وفق المبني الرياضیات في الإثرائي البرنامج
   
  

  - دليل الأستاذ- الدليل التطبيقي للبرنامج 

  
  
  

  الدليل الاستشارات على استبيان 

  

  

  : التعلیمات 

  .أستاذتي المحترمة أستاذي المحترم، 

سنقدم بین یدیك هذا الدلیل الذي أعد بغرض إرفاقه كمرشد بلاستاذ مطبق البرنامج 

والذي یهدف إلى تنمیة القدرة على ق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات، المبني وفالإثرائي 

من  طرف الطالب عمر جعیجع و الذكاء الوجداني، التحصیل الدراسي، , حل المشكلات 

  .راه علوم في علم النفس التربويإشراف الدكتور هامل منصور في إطار تحضیر رسالة دكتو 

من , إبداء رأیكم بخصوص ما تضمنه هذا الدلیلالمطلوب من سیادتكم المحترمة 

  .خلال ملء الاستمارة المرفقة

  شكرا لسیادتكم على حسن التعاون 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 بیانات خاصة بالأستاذ المجیب على هذه الاستمارة  -
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 الإسم واللقب.................: 

  الوظیفة الحالیة......................: 

  مكان العمل.................................: 

  الخبرة المهنیة....................................... : 

 هادة العلمیة المتحصل علیهاالش...................................: 

 لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطالخبرة بتدریس ا...................: 

  المرافق للبرنامج الدليلتحكيم مصفوفة رصد الاستجابات المتعلقة ب

  بخصوص أي إثراء أو التعلیق أو الإستفسار یرجى استعمال ظهر الورقة   : ملاحظة 
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  التعدیل  مناسب  الوضوح  رقم البطاقة
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          مفهوم الإثراء 

          مفهوم الإثراء الأكادیمي  

          مفهوم الإثراء الوجداني 

          أهداف البرنامج 

          القدرة على حل المشكلات 

          الذكاء الوجداني 

          التحصیل الاكادیمي 
ة 

ام
لع
 ا
ت

ءا
جرا

لإ
ا

  

          الفترة المحددة لتطبیق البرنامج 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

ت
حا
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ت
لا
اد
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ال
  

          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

ل 
ح

ل 
          المبدأ الابداعي المقترح جم

          الطریقة المقترحة 
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          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

  مرحلة الاستثمار 

  

        

  مناسبة  واضحة   المحور  ب.ع

  لا  نعم  لا  نعم
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          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 
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          المبدأ الابداعي المقترح 
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          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

م 
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ا

  

          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

ن 
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          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

  ثانیة على تفضلكم بالمساعدةشكرا لكم مرة 

  الباحث
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  استبیان الاستشارات على  البرنامج الإثرائي: )06(الملحق 

 
 

      للمشكلات الإبداعي الحل نظرية وفق المبني الرياضیات في الإثرائي البرنامج
  
  

  ثرائيالبرنامج الإ الاستشارات على  بياناست

  : التعلیمات 

التي هي برنامج , سنعرض علیكم هذه الوثیقة , أستاذتي الكریمة, أستاذي  الكریم 

و الذي أعده الباحث  بغرض إجراء دراسة علمیة  ضمن متطلبات نیل شهادة , تعلیمي

فاعلیة برنامج إثرائي "وقد عنونت الدراسة , الدكتوراه في العلوم تخصص علم النفس التربوي

الذكاء , بداعي للمشكلات على تنمیة القرة على حل المشكلات مبني وفق نظریة الحل الإ

  " التحصیل الدراسي, الوجداني 

المطلوب من سیادتكم المحترمة تزویدنا بخبرتكم حول النقاط التي سوف تحدد ضن 

  .الوثیقة المخصصة لرصد الاستجابات

  شكرا لسیادتكم على حسن التعاون 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 بیانات خاصة بالأستاذ المجیب على هذه الاستمارة  -

 الإسم.................: 

  مكان العمل......................: 

  الخبرة المهنیة............................. : 

 الدرجة العلمیة المتحصل علیها................................: 
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 ككل البرنامج الإثرائيمصفوفة رصد استجابات الأستاذ المحكم 

  میدان التحكیم  خطوات اعداد البرنامج الاثرائي

  التعدیل المحتمل  مناسب  الوضوح   
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              الخطوة الأولى

              أالمرحلة   الخطوة الثانیة 
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              فلسفة البرنامج 

              أسس البرنامج 

              أقسام البرنامج 

              محتوى البرنامج
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              تحلیل الأهداف العامة 

              تقسیم المحتوى 

              تقسیم الوحدات 

              تحدید مراحل الدرس

              تحدید الزمن الكلي 

              اقتراح طرق التدریس

اقتراح الوسائل 

  التعلیمیة

            

              اقتراح اسالیب التقویم

              اعداد الدلیل

              الاستشارات

              اختبار البرنامج تجریبیا
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ستاذ المحكم المتعلقة بالدليل التطبيقي
َ
  مصفوفة  رصد استجابات الأ
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  التعدیل  مناسب  الوضوح  رقم البطاقة

  المحتمل

  لا  نعم  لا  نعم

ج 
ام
رن
الب

م 
دی
تق

  

          التعریف بالبرنامج

ك
ذل
 ب
ي
عن
لم
 ا
صر

عن
 لل

ل
قاب

لم
 ا
ض

بیا
 ال

ي
 ف
ح
ضی

تو
 ال

ب
طل

و 
 أ
ل
دی
تع
 ال

ىة
تاب

 ك
ى
رج

ی
  

    

          مفهوم الإثراء 

          مفهوم الإثراء الأكادیمي  

          مفهوم الإثراء الوجداني 

          أهداف البرنامج 

          القدرة على حل المشكلات 

          الذكاء الوجداني 

          التحصیل الاكادیمي 
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          الفترة المحددة لتطبیق البرنامج 

          الطریقة المقترحة 
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          مرحلة الاستثمار 
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          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء
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          الطریقة المقترحة 
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          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 
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          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

          الطریقة المقترحة 
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          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

          الطریقة المقترحة 
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          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

          الطریقة المقترحة 
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          المبدأ الابداعي المقترح 

          الطریقة المقترحة 

          الوسائل المقترحة 

          مرحلة الانطلاق 

          مرحلة البناء

          مرحلة الاستثمار 

          الطریقة المقترحة 

  

  شكرًا لكم مرة ثانیةعلى تفضلكم بمساعدتِنا
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  قائمة بأسماء الاساتذة المحكمین) 07 (ملحق 

  ساتذة محكمي البرنامج ككلقائمة الأ  . أ

 الترتیب   الاسم واللقب رتبةال  التخصص مكان العمل 
  01  ھامل منصور   أ.م.أ  علم النفس  جامعة وھران 

 02  ضیاف زین الدین  ع.ت.أ  علم النفس  جامعة محمد بوضیاف المسیلة
  03  بوخمیس بوفولة   ع.ت.أ  علوم التربیة  جامعة باجـــــي المختار عنابة
  04  برو محمد  ع.ت.أ علوم التربیة  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  05  طھ جابر  أ.  م.أ علم النفس محمد بوضیاف المسیلةجامعة 
  06  عمر عمور  أ.  م.أ علوم التربیة  جامعة محمد بوضیاف المسیلة
  07  علوطي عشور ب.  م.أ علم النفس  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  قائمة الأساتذة محكمي الدليل التطبيقي   . ب

  الترتیب  الاسم واللقب  الوظیفة  مكان العمل
  01  بوقرة أحمد   ر.م . ت. م  مدیریة التربیة لولایة المسیلة
  02  موسى  صریدي   ر. م. ت. م  مدیریة التربیة لولایة  قــالمة

  03  عبد الكبیر سعد   ر. م. ت. أ  متوسطة أبي ذر الغفاري  تارمونت ولایة المسیلة
  04  عمالي صالح  ر. م. ت. أ  متوسطة عـمر بن الخطاب حمام الضلعة ولایة المسیلة 
  05  طرشي حسین  ر. م. ت. أ  متوشطة خـنوف لخضر حـــــمام الضلعة ولایة المسیلة
  06  صالح جمیلة  ر. م. ت. أ  متوشطة خـنوف لخضر حـــــمام الضلعة ولایة المسیلة 
  07  خرفي  ر. م. ت. أ  المتوسطة  الجــدیدة حـــــــــــمام الضلعة ولایة المسیلة 
  08   ر. م. ت. أ  المتوسطة  الجـدیدة حــــــــــــمام الضلعة ولایة المسیلة 

 )07(فتاح الرموز المستخدمة  في الملحق  رقم م

 أستاذ التعلیم العالي : ع .ت. أ. 
 أستاذ محاضر أ:  أ   . م.أ. 
 مفتش التعلیم المتوسط : ر. م . ت. م. 
 أستاذ التعلیم المتوسط : ر. م . ت. أ. 
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  إجراء بحثالترخیص بطلب ) 08(ملحق 
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  موافقة مدیریة التربیة لولایة المسیلة باجراء البحث )09 (ملحق 
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  البرنامج الإثرائي : )01(الملحق


  


  


  قترح في الرياضياتالمثرائي الإبرنامج ال


  - TRIZ-وفق نظرية تريز  


 


 


  


  إاد


  الطالب جعیجع عمر


  


   إاف


 الدكتور ھامل منصور


2014/2015  
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  : مقدمة 


یتطلب توفیر قاعدة بیانات  عملللتعلیم،  تصمیم البرامج بالمنظور التكنولوجي   


وهو ما تجسد قراءات واسعة حول الموضوع،  بإجراءهذه القاعدة لایمكن تحقیقها إلا هامة، 


القراءات للتراث حیث كان ثمرة لمحاولات متكررة من ل تحضیر وبناء البرنامج الحالي، خلا


تدریس العلوم   اثوثالم، انیا بالنظریات الخاصة بالتعلوثالنظري المتعلق، أولا ببناء البرامج، 


                        . السابقة والأبحاثورابعا مختلف التجارب خاصة الریاضیات، 


ت تعلقهما نظري تم بناؤه وفقا لخطوتین، أحد. وقد جاء هذا البرنامج الإثرائي في شقین


أي ببناء القاعدة  ةأما الثانیة فتمثلت في الخطوة التأسیسیالخطوة الأولى بتحدید الموضوع، 


تعلقت الخطوة ن أیضا، من خلال خطوتی أنجزوقد أما الشق الثاني إجرائي، . معرفیةال


تحدید فلسفة  البرنامج، : ل وهي الأولى بالتصمیم العام  للبرنامج و یندرج تحتها خمس مراح


خاص فقد أما الخطوة  الثانیة وهي خطوة التصمیم الأسسه، أهدافه، أقسامه، وأخیرا محتواه، 


یة، تقسیم المحتوى تحلیل الأهداف العامة إلى أهداف عمل: تكونت من عشرة   مراحل هي 


إلى جلسات، تحدید الزمن الكافي لكل وضعیة، ) دروس(إلى وحدات فرعیة، تقسیم الوحدات


وصف بیئة التعلم، اقتراح طرق التدریس، اقتراح الوسائل التعلیمیة، اقتراح أسالیب التقویم، 


  . ا التصدیق على البرنامج من طرف المؤهلین وأخیر 


I. الجانب النظري :  


 : الخطوة الأولى  .1


في عملیة بناء أولى الخطوات الحاسمة ، تعتبر عملیة تحدید موضوع البحث وإشكالیة


نامج الذي بني فعالیة هذا البر  اختبارحول  وهي في هذا البحث تتمحورأي برنامج تعلیمي، 


الذكاء كل من القدرة على حل المشكلات،  بداعي للمشكلات على تنمیةوفق نظریة الحل الإ


  .الأكادیميوالتحصیل الوجداني، 


 : الخطوة الثانیة  .2


أهم خطوات بناء  يوه، یمكن تسمیتها بالخطوة التمهیدیة أو الخطوة التأسیسیة  


العلمیة  المادةمن خلالها توفیر ، سس لبناء البرنامج التعلیميؤ تكونها ، وأطولها البرنامج 


الخطوات جسدت معلمها من  رحلة طویلةقد كانت في هذا البحث  و، اللازمة لعملیة البناء


 :التالیة 
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 : الاطلاع  على التراث النظري لبناء البرامج    . أ


قام  الباحث بدراسة ، )ج الإثرائي لغرض هذه الدراسة بناء البرنام( تأسیسا لهذا العمل 


 تحقیق أهداف إمكانیةبرنامج  تعلیمي تكون له  الذي یسنح له ببناءمستفیضة للتراث النظري 


  :  ة وهيلى  الوقوف بخمس محطات رئیسإوقد قادته تلك الدراسة ، الدراسة الحالیة


  .تقنیات تصمیم و بناء البرامج التعلیمیة. 1.أ


  .ثرائیةو البرامج الإ الإثراء. 2.أ


  .تدریس الریاضیات. 3.أ


  .تریزدراسة نظریة . 4.أ


الوثیقة ، المنهاج ، نة الرابعة من التعلیم المتوسط برنامج الریاضیات المقرر للس. 5.أ


  . فقة االمر 


حل ، تناولت تنمیة الذكاء الوجداني الاطلاع على البحوث والدراسات التي. 6.أ


والذكاء ، تعلقة بالقدرة على حل المشكلاتوقد تضمن ذلك في الفصول الم، المشكلات


 .الوجداني


 : البرامج التعلیمیة  الاطلاع على بعض  . ب


لقد كانت هذه المحطة  من أهم المحطات التي ساعدت كثیرا الباحث على الاهتداء 


لتي خاصة تلك اوالسبب في ذلك أن الاحتكاك بمجموعة البرامج ، برنامجالوالتحكم في بناء 


التنظیر الذي اتسمت سمح للباحث بأن ینزل من موقع مما بنیت لنفس أغراض هذا البحث، 


  .المحطة الرابعة  إلىمن المحطة الأولى ، به المحطات


تمیزت بتنوع الأغراض  الإطارفإن البرامج التي تم الاطلاع علیها في هذا  للإشارة


ستفادة منها مما سمح بالا، رى ذلك من خلال عرض بعض النماذجوسوف ن، والمشارب


 : تم الاطلاع علیها مایلي  ومن أهم البرامج التي، الاستفادة المرجوة


  : رض والفضاء للمرحلة الثانویة برنامج مقترح في علوم الأ. 1.ب


ضمن وقد ت، )2009(لبحوث التربویة والتنمیة نجز البرنامج من قبل المركز القومي لأ


هداف ضافة الى الأإ، عداد وتنفیذ البرامجإ ن معاییركما تضم، البرنامج الفلسفة والاهداف


التدریسیة المفترحة لیختتم بجملة  والأسالیبالخاصة والمفاهیم الرئیسیة فیه والاستراتیجیات 


دراج قائمة المحكمین إواختتم البرنامج ب، لتي یدور حولها تنفیذ البرنامجمن الوحدات ا


  للبرنامج 
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المنزلي لدى   برنامج مقترح  لتنمیة بعض مهارات تدریس مادة الاقتصاد. 2.ب


هداف تضمن البرنامج الأ، )2010(نجز البرنامج من طرف سوزان أ: مات الكفیفاتمعل


ثم ، ارات المعتمدة لمعلمة الكفیفاتلى ذكر المهإضافة إ، هداف الخاصة للبرنامجعامة والأال


  .ة أداء كل مهارة مرفقة بتحلیل مفصل  للمهارة یالتطرق مباشرة الى تفصیل كیف


  : بداعي التفكیر الإبرنامج تریز لتنمیة . 3.ب


بني ، رسالة الدكتوراه إعداد إطارفي ) 2004(جادو  أبونجز البرنامج من طرف أ


یهدف البرنامج الى تنمیة ، للمشكلات تریز الإبداعيلى نظریة الحل إالبرنامج استنادا 


وقد تأسس  البرنامج بتوظیف ، ة من طلبة الصف العاشر ابتدائيلدى عین الإبداعيالتفكیر 


 إلى إضافةلقاء ) 16(نفذ البرنامج وفق ، من استراتیجیات تریز إبداعیةاسترتیجیة ) 15( 


دقیقة تفصل الحصتان ) 45(یتضمن اللقاء حصتین مدة كل حصة ، اللقاء التمهیدي


  .دقائق) 10(باستراحة مدتها 


  : الإبداعيبرنامج تعلیمي قائم على نموذج حل المشكلات . 4.ب


، لموهوبین ذوي صعوبات التعلمابة لدى الطل الإبداعيفي تنمیة مهارات  التفكیر 


لى إیهدف البرنامج ، عداد رسالة  الدكتوراهإ إطارفي  )2008(العبادي   إعدادالبرنامج من 


 ــــــل الإبداعينموذج حل المشكلات  إلىبني البرنامج استنادا ، الإبداعيتنمیة التفكیر 


)Treffinger,2000( ، نفذ البرنامج على مدى)مدة كل ، جلسة  بواقع جلستین كل یوم) 18


  . دقیقة ) 30(دقیقة وتفصل الجلستان باستراحة مدتها ) 45(جلسة 


II.  الجانب الإجرائي : 


یتضمن هذا الجانب تحویل مختلف المعارف النظریة والتي سبق وأن عرضت  في   


خطوة الأولى في تتمثل اللى معارف إجرائیة، وكان ذلك ضمن خطوتین، جانب النظري  إال


تحدید أحدهما عام وقد خصص لن، لت عملیة التصمیم جانبیتصمیم البرنامج، وقد شم


والذي یتمثل في ني خاص وقد شمل التصمیم الخاص، والثاالخطوط العریضة للبرنامج، 


أما الخطوة وقد مثل هذا الأخیر،  جرائیة،لإتصمیم التدریس وهي مرحلة أعمق من حیث ا


حیث تم من خلال هذه الخطوة عرض البرنامج على ثانیة  فتتمثل في خطوة التصدیق، ال


 .وفیمایلي تفصیل لكل ماذكر كمین بغرض الاستفادة من آرائهم، مجموعة من المح
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 :خطوة التصمیم .1


مرحلة التصمیم العام  :ن  وهما ذه الخطوة ضمن هذه المرحلة مرحلتینجاز هتم إ  


تحدید وتتعلق الخطوة الأولى بلتصمیم الخاص أو تصمیم التدریس، ومرحلة  اللبرنامج، 


بینما تتعلق الخطوة الثانیة في النزول بالبرنامج الى المیدان الخطوط العریضة للبرنامج، 


  .الإجرائي 


  .التصمیم العام للبرنامجالمرحلة الأولى،  .1.1


سة عناصر أساسیة، الفلسفة العامة للبرنامج، تحدید الأسس هذه الخطوة خم وتتضمن  


وأخیرا تحدید نها، الأقسام التي یتكون ملبرنامج، لالعامة للبرنامج، تحدید الأهداف العامة 


 . المحتوى 


 : تحدید فلسفة البرنامج  . أ


كون بذلك فلسفة رباعیة وت، رنامج الحالي من عنوان الدراسةیمكن اشتقاق فلسفة الب


ثراء ویتعلق بعدها الثاني بفلسفة تدریس الریاضیات یتعلق البعد الأول بفلسفة  الإ، الابعاد


بداعي عد المتعلق بفلسفة نظریة الحل الإبینما یتعلق بعدها الثالث بالبعد البنائي وأخیرا الب


  : وسوف نعرض فلسفة البرنامج الحالي كما سیأتي ، )TRIZ(للمشكلات تریز 


فلسفة  الإثراء  مستمدة أساسا من مفهوم في إن  البعد الفلسفي الأول و المتمثل 


علم  فيعتبر عملیة ذات أهمیة بالغة بحسب وجهة نظر مدرستین رائدتین یي ذثراء  الالإ


فأما الأولى ، لارتباطین و المعرفیة البنائیةالنفس التربوي على الخصوص وهما السلوكیة ا


ر بصورة آلیة جملة من الاستجابات والتي بدورها ثیثرة المثیرات تستالتي آمنت بأن كفهي 


وأما المعرفیة البنائیة والتي ، ها شأن كبیر في مستقبل المتعلمتخلق عملیة تعلم سوف یكون ل


هي بالأساس صورة للمدرسة السابقة وإن كانت تختلف عنها قلیلا ولیس كثیرا من حیث أن 


الاثنین یمنحان أهمیة كبرى للبیئة التي یرید أصحاب الإثراء اغتناءها وبالتالي منح المتعلم 


م المعرفي والوجداني و فرصا یتم  من خلالها تزوید البني المعرفیة بإمكانات تسمح بالتقد


  .   المهاري 


سانحة  ب بحسب وجهة النظر تلك تهیئة فرصلف مناحیه یتطلتإن نمو الطفل  بمخ


تفجیر طاقاته وقدراته  تزوده بالمعلومات والخبرات والمهارات الإضافیة والتي تعمل على


لقوى الداخلیة  ن الأطفال یولدون فینمون ویتعلمون بفعل تفاعل اأن بحیث إنها تؤم، الكامنة
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وهي الفلسفة ، رات تتضمنها بیئاتهم  الخارجیةالتي جبل الإنسان علیها مع ما یلاقونه من مثی


  . ذاتها التي توجه المقاربات  التعلیمیة الحدیثة


وأما البعد الثاني والمتمثل فیما تحمله  التوجهات العالمیة لتدریس الریاضیات  كون 


، ا هي أیضا ملتقى  غالبیة العلومكم، ةالأفراد العامة والخاصهذه الأخیرة ملتقي مناحي حیاة 


كما ، یارا تحدد بموجبه علمیة العلوموقد جعلت الریاضیات  في بعض العلوم محكا أو مع


فمن ، مو المعرفي والوجداني والمهارياتفقت عدید الدراسات على أن الریاضیات مادة الن


، والسلاسة الوجدانیة، رفیةا من العبقریة المعسهل علیه  تعلم الریاضیات  نال حظا موفور 


أنظر مجددا لما تم ذكره في المفتاح الثاني (وهو أهل لتحویل الكثیر من قدراته إلى مهارات 


  ) . لهذا البرنامج والمعنون بتدریس الریاضیات 


حقیق هذه تلو ، لبنائیة في البناء وفي التدریسأما البعد الثالث والمتعلق بالفلسفة ا


 ثراءما تقرر حین الكلام عن فلسفة الإ إذ أن، ثراءمتكاملة مع فلسفة الإلسفة  هي فلسفة الف


لفلسفة البنائیة تتوجه فا، بل على العكس من ذلك تماما، لا یتعارض مع الفلسفة الحالیة


تسمح له فاعلا  لى أن یكون محورا للبرنامج التعلیمي ویتسم بالنشاط والحیویة التيإبالتلمیذ 


، هداف التعلیمیةتحاك لتحقیق الأضمن الخطة التي  وبالتالي فهو شریك، في بناء المعرفة


فهو المساعد الذي یعمل على دعم نشاط المتعلم   وأما من جهة المعلم، هذا من جهة المتعلم


حو ذا هو اتجه نإوتحریكه وتنشیطه ، هدافأوقلبه لتحقیق ما سطر من  ذا هو توجه بفكرهإ


  . الخمول والتكاسل 


بداعي للمشكلات لیها نظریة الحل الإإوالمتعلق بالفلسفة التي تستند  رابعأما البعد ال


)TRIZ( ،ذه بل العكس من ذلك یمكننا إدراج هبتعد كثیرا عن الفلسفة البنائیة، وهي لات


وما ماعبر عنه  صاحب النظریة نفسه،  ویبدو ذلك من خلالالنظریة ضمن التیار البنائي، 


حیث أن ، )2009(أل عامر  و، )2003(أبو جادو من بینهم لون بها، عبر عنه المشتغ


لمها ویمكن نقلها النتاجات الإبداعیة تكمن وراءها مبادئ إبداعیة وهذه المبادئ یمكن تع


م یكون من خلال التسلیو بذلك الاعتباطیة او العشوائیة، أو الإلهام،  مستبعدةیضا، للآخرین أ


ا النظام یتضمن أولها اعتبار أي مشكل  هو نظام وهذبالافتراضات الإبداعیة الخمس، 


لص منه حل المشكل  بطریقة إبداعیة یتطلب اكتشاف هذا التناقض والتخبالضرورة تناقض، 


 والثالث الحلمنهجیة  تسیر وفق خطوات منظمة،  بداع  عملیةوثانیها  إمكانیة جعل الإ,


وأخیرا توظیف الاستراتیجیات التنویع في مصادر جمع المعطیات، ورابعا ثالي، النهائي الم
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ه المبادي وقد تم شرح هذ. (  ربعون استراتیجیة التشلر وعدد ها أالإبداعیة التي توصل إلیها 


  ).بداعي للمشكلات تریز ضمن فصل نظریة الحل الإ


 : أسس البرنامج   . ب


نة الرابعة من یها برنامج الریاضیات المخصص للسإضافة للأسس التي یعتمد عل


بر من خاصة منها  الأسس الفلسفیة و النفسیة والتي كانت محل عنایة وتدالتعلیم المتوسط، 


بمعنى أنه لا , لأن البرنامج  الحالي هو بالأساس برنامج إثرائي قبل مصممي البرنامج الأم، 


البرنامج العادي بل هو  لیس مستقلا عن فهولاستقلالیة عن البرنامج الأساس، یتمیز با


یعتمد البرنامج ، )مج الإثرائیة في هذه الدراسة  ارجع إلى الفصل المخصص للبرا( مكمل له 


وهي  أخرى تمیزه عن البرنامج الأساس وعن غیره من البرامج أسس  أربعةالحالي على 


 : كمایلي 


 : إبداعیة  اتستراتیجیا) 06(یتأسس البرنامج على .1.ب


بداعي منت الفصل المخصص لنظریة الحل الإبعد القراءات المستفیضة والتي ض


ونظرا ثرائي  وفق هذه النظریة، رنامج إللمشكلات تریز تبین للباحث أن هناك إمكانیة بناء ب


لك تتطلب الضبط قدر المستطاع ثرائي الحالي  مخصص لدراسة علمیة ولذلأن البرنامج الإ


جهة ثانیة   من جهة ومن سیر العادي لتمدرس عینة البحث هذهالتأثیر على الجل عدم من أ


) 06(  جعل الباحث یتقید بعدد الاستراتیجیات وعددهاالذي الأمر التحكم في نتائجها، 


  : وهذه الاستراتیجیات هي  نشطة في بناء الأ، استراتیجیات


 تغییر الخصائص. 


  الهدم والتجدید. 


 الإستبدال. 


  الدینامیكیة. 


 الاستخلاص. 


  النسخ. 


تعتبر المبادئ الست المشار إلیها أعلاه والتي تم انتخابها لتكون أساسا یبنى علیه 


نة الرابعة عتمد في برنامج الریاضیات للسحالیة من  المبادئ  المهمة التي تبرنامج الدراسة ال


لسبیل إلى تطبیقها سوف فإذا تمكن التلمیذ من استیعابها وعرف امن التعلیم المتوسط، 


  . یتمكن من معالجة الكثیر من المشكلات الریاضیة لهذا المستوى 
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ار ثلاثة مبادئ أخرى كانت أساسا لتنفیذ فقد اختافة إلى المبادئ السابقة الذكر، إض


  . مبدأ استمرار العمل المفیدمبدأ المواد المركبة، مبدأ التغذیة الراجعة، : ككل وهي البرنامج 


 : عتماد المدخل البنائي ا. 2.ب


ذلك أن هذا المدخل هو ذاته المدخل المعتمد في ، ل رئیسي لبناء البرنامج الحاليكمدخ


حیث یعمل البرنامج على ، والمدرسة الجزائریة على الخصوصالمدرسة الحدیثة عموما 


هذا  ولكن) المهاري ، الوجداني، المعرفي( لات السلوكیة الثلاثةإحداث تغییرات في المجا


وأن , یحدث من خلال جهود المتعلم نفسه أثناء التعلم ) 1995(التغییر كما وصف كمب


مهمة المعلم الرئیسیة هي تهیئة الخبرات التي ستقود إلى التغیرات المحددة والمرغوب فیها 


في إطار ، )Jerrold E .KEMP,1985 :25(ومن ثم لتدفع الطالب نحو التعلم 


 أساسي لرغم من التعاونیة في التعلم شرطعلى ا، نیةیتسم بالتعاو نتكلم عن تعلم ( الجماعیة


، )البنائي خاصة لدى بعض الفئات أنها وضعیة هامة وسانحة للتعلم  إلاللتعلم البنائي 


ة یتناولها في سیاق متصل بالحیاة الواقعیة یالتعلیم فالأنشطةمراعاة بیئة المتعلم (السیاقیة


ات التعلیمیة أن تصمم الخبر و ، منفصل عنها غیرش یالمعالتي یعیشها المتعلم في واقعه 


تكامل ، تكامل طرق التدریس، المعرفة القبلیةبالاهتمام (لیة التكام، )كخبرات حیاتیة  


وهي ، الدافعیة، الوقت، التأصیل، )جل خلق بیئة تعلیمیة أذلك من  الوسائل التعلیمیة  كل


وقد تضمن الدلیل المرفق ، من البرامج التقلیدیةالسمات التي تمیز البرامج الحدیثة عن غیرها 


  .إجرائیةكل هذه السمات بطریقة )  02الملحق(


 : الوجداني  النفسي والإثراءالأفقي ، كادیمي لأا الإثراءد ااعتم. 3.ب


حیث أن الأهداف ، نامجالتي سطرت للبر  لأهدافلومن مبررات اعتماد هذا المبدأ 


، المعرفة( مول المجالات الثلاث ش، ویقصد بالشمول، العامة للبرنامج  تقتضي الشمول


 الإثراءفأما المجال الأول والثاني فمآل العمل لتحقیقهما اعتماد ، )الوجدان ، المهارة


البرنامج  لأن الأفقيفي منحاه  الأكادیمي الإثراءوقد تعمد الباحث اعتماد ، الأفقي الأكادیمي


اصة منهم ذوي قع الباحث أن یجد التلامیذ خوبعبارة أخرى یتو ، موجه لعموم التلامیذ


المستوى المحدود صعوبة الاستفادة من البرنامج خاصة ونحن بصدد  يالمستوى المتوسط وذ


وقد أفضت بنا دراستنا لموضوع الریاضیات الكشف ، دریس الریاضیات ولیس مادة أخرىت


  عن صعوبات متعددة في فهم واستیعاب هذه  المادة 







- 277 - 
 


بالمجال الثالث وعلى الرغم من أن الدراسات تقرر بأن التحكم المعرفي أما فیما یتعلق 


لیه إالوجدانیة إلا أن ما تم التوصل  ة الصف یساهم في تحقیق الأهداففوالمهاري في غر 


 بإستراتیجیةفید بالتوجه ت التي خاصة فیما یتعلق باستراتیجیات تنمیة الذكاء الوجداني 


نفسي منفصل أي  إثراءحدها إ، النفسي على شاكلتین ثراءالإتوظیف  إلىالبرنامج الحالي 


النفسي  للإثراءفي بدایة الحصة ) 05(إفراد  جزء صغیر من وقت البرنامج لایتعدى الخمس 


ضمن )المكلف بتنفیذ البرنامج  للأستاذسوف یظهر هذا الجزء ضمن الدلیل المخصص ( 


 إلیه أشارتالذي  الإثراءالمتصل  الإثراءبویقصد ، النفسي المتصل الإثراءوثانیهما ، البرنامج


ي ترى بأن على المعلم أن یكون في تنمیة الذكاء الوجداني والت، )2007(دوتي  ستراتیجیةا


لوكیات المتعلمین  السالبة أو مهامه التدریسیة حیث سیستفید من س أداءا حین یكون في ظیق


 .یجابیةالإ


 :بداعي للمشكلات وفق نظریة الحل الإ ثرائي المبنيهداف  العامة للبرنامج  الإالأ  . ت


في تلامیذ تنمیة ثلاث خصائص  عموما إلىیهدف البرنامج المعد لغرض هذه الدراسة 


، الذكاء الوجداني، القدرة على حل المشكلات: الرابعة من التعلیم المتوسط وهي السنة 


أهداف خاصة ضمن الدلیل  وسیتم تحلیل هذه الأهداف العامة إلى، الأكادیميالتحصیل 


 ).02الملحق (المرفق 


  .أقسام البرنامج  . ث


  : ماوه ینقسم إلى ینقسم البرنامج الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسة 


  : القسم الأول . 1.ث


نوع من الإثراء على طریقتین ویتم تنفیذ هذا ال، )الوجداني  الإثراء(النفسي  الإثراء


  :وهما


 ):  المباشر(الإثراء الوجداني المدمج   . أ


ویكون من خلال توظیف الأمثلة التوضیحیة  التي یتخذها الأستاذ من أجل تقریب 


حیث  ومن خلال  تقدیم وشرح الأستاذ للمبدأ الاستراتیجي مفهوم المبدأ الاستراتیجي للدرس، 


یز هذا النوع من الإثراء ویتمالأمثلة على شكل إثراء وجداني،  فه في الدرس تكونیالمراد توظ


 .بأنه یتم تحضیره مسبقا 
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 : مباشر الغیر الإثراء الوجداني   . ب


فیعزز و السلبیة،  ةویكون من خلال متابعة الأستاذ المستمرة للسلوكیات الإیجابی


السلوكیات السلبیة واستثمارها من أجل  والتعلیق علىیجابیة مع إعلان أسباب تعزیزها، الا


اثنین واحد  تعدى عدد السلوكیات سلوكینبشرط أن ی( لمتعلمین عامة وجیهات لإعطاء ت


تحول الحصة التعلیمیة الى حصة مواعظ  والسبب في ذلك هو تفاديلآخر سلبي، ایجابي و إ


  ). سیوضح ذلك ضمن الدلیل المرفق ) ( 


  : القسم الثاني. 2.ث


المحتوى، بطریقة التفكیر، تقدیم شروحات تتعلق ب، ) الأفقي الإثراء(  الأكادیميالإثراء 


المنتمیة لنفس الموضوع المشكلات وطریقة التعامل معها، حل ببالمفاهیم المستخدمة، 


تقدیم توجیهات تتعلق بأهمیة  ، الإثرائي باستعمال المبدأ الإبداعي المستخدم في درس


رفض  من خلال محاولة الإصغاء للآخر وقبول أو، ث عن الحلولالمشاركة الفعالة في البح


  .مع تقدیم الفائدة من ذلك كله، آرائه بطریقة تحترم شخصیته


 : ثرائي محتوى البرنامج الإ  . ج


  :محتوى البرنامج  الحالي وفق الخطوات التالیة تم تحدید 


 .الاطلاع على برنامج الریاضیات  للسنة الرابعة متوسط  )1


 .تحلیل محتوى الوحدات التي تقع ضمن مجال البحث  )2


 .بمفتشین وأساتذة  في الاختصاص الاستعانة  )3


 .جراء البحث التي تقع ضمن الفترة المناسبة لإ اختیار الدروس )4


 .اقتراح النشاطات الإثرائیة المناسبة بالتعاون مع مفتشین وأساتذة في الاختصاص )5


المقرر بداعي الإمبدأ وفق الإرفاق كل نشاط أكادیمي بنشاطین وجدانیین وصیاغتهما  )6


  .للنشاط الإثرائي 
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  ) الوجداني الأكادیمي، ( البرنامج الاثرائي  یتضمن محتویات) 34(الجدول رقم 


 مرفق بالمبادئ الإبداعیة المستخدمة


ترتیب 


  النشاط


المبدأ الإبداعي   محاور الإثراء الوجداني  محاور الإثراء الأكادیمي


  المستخدم


  التاریخ 


  06/01/2015  تقدیم البرنامج للتلامیذ  01


    النسخ  الكفاءة الشخصیة  المتطابقات الشهیرة   02


    المواد المركبة   كفاءة الانطباع الایجابي     03


المعادلات  و المتراجحات من   04


  الدرجة الأولى


  13/01/2015  تغییر الخصائص  المزاج الایجابي العام


  20/01/2015  الهدم والتجدید   الكفاءة الاجتماعیة  جملة معادلتین جملة متراجحتین   05


  27/01/2015  الاستبدال   كفاءة إدارة الضغوط   و التآلفیة الدالة الخطیة   06


  03/02/2015  الدینامیكیة   الكفاءة التكیفیة   الانسحاب و الأشعة  07


  24/02/2015  )القیاس البعدي( التقییم النهائي للبرنامج   08


  : تصمیم الخاص أو تصمیم التدریسالمرحلة  .2


 :هداف الخاصةالأهداف العامة للبرنامج إلى مجموعة من الألیل تح  . أ


حث إلى مجموعة من ما تم تحدیده من أهداف عامة للبرنامج عمد البا ا على اعتماد


ت والوسائل وكذلك الخاما، دقیقا إجرائیاالفرعیة له تحدیدا  والأهدافهداف الخاصة، الأ


 .الأهدافلى تحقیق إتساعد في الوصول  نأالتعلیمیة التي یمكن 


سبع ائي  إلى وحدات إثرائیة  وعددها تم تقسیم المحتوى الإثر : تقسیم المحتوى الإثرائي  . ب


كل وحدة تمثل إثراء موضوع من المواضیع المقررة في برنامج ) دروس(وحدات) 07(


 . یرفق كل درس بوحدة للإثراء الوجداني لاثي الثاني، الریاضیات الرسمي المقرر للث


من أجل سهولة التطبیق تم تقسیم الوحدات ): دروس( لوحدات الاثرائیةتقسیم ا  . ت


 .بواقع جلستین في كل درسجلسة، ) 14(عشرة سات وعددها أربعالاثرائیة الست إلى جل


  :مراحل سیر الدرس   . ث


  : یتم تنفیذ الدرس وفق مراحل وهي كمایلي  


  ):المنظم المتقدم( مرحلة الانطلاق  . 1.ث


یهیأ للتلمیذ ضعیة الانطلاق في بدایة كل جلسة، تكون و كما تدل علیها تسمیتها، 


لأهداف المسطرة للجلسة موقف تعلیمي یكون فیه مستعدا لبناء تعلمات جدیدة مكافئة ل


وبعبارة أخرى خلق جو من الألفة بین البنى المعرفیة المتواجدة أصلا لدى التلامیذ  التعلیمیة،


ویتم تهیئة الموقف برمجة للجلسة التعلیمة الحاضرة، ن أهداف تعلیمیة موما یراد تحقیقه م
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بة عنها والإجاعن طریق طرح مجموعة من الأسئلة،  التعلیمي المذكور وفق البرنامج الحالي


وریة وظیفة هذه الأسئلة كما تم ذكره تجنید المكتسبات الضر  )في صورة مناقشة(جماعیا 


ل موضوع استدعاء المعلومات التي یمتلكها التلمیذ بالفعل حو أو لاكتساب التعلمات الجدیدة، 


  . جل الحصول على المكتسبات الجدیدة الجلسة بغیة توظیفها من أ


مجموعة الأسئلة التي تساعد )جلسة الإثراء الوجداني(وتمثل بالنسبة للجلسة الأولى 


ا بالنسبة للجلسة الثانیة أمبالمبدأ الإبداعي المبرمج للدرس، على تجنید المعارف ذات العلاقة 


فتتعلق بمجموعة الأسئلة التي تسمح بتذكر ماتم تناوله في الجلسة ) جلسة الإثراء الأكادیمي(


ومجموعة الأسئلة ذات العلاقة بالمعارف المتعلقة بالوحدة ، )جلسة الإثراء الوجداني(لسابقةا


نطلاق لاتتعدى ربع ومدتها أي المدة المخصصة لوضعیة الارمجة للجلسة، الریاضیة المب


 .   المدة الزمنیة المخصصة للجلسة ككل 


  : مرحلة البناء . 2.ث


وهي وضعیة یمارس فیها المتعلم مهام تعلیمیة تهدف إلى اكتساب تعلمات جدیدة تزید 


وتعتمد عملیة البناء هذه على ثلاثة تكون أساسا لبناء كفاءات جدیدة، من كفاءاته السابقة أو 


تاحة بما فیها الم ستغلال الأمثل لمصادر المعرفةجهة مشكلات جدیدة الاموا: طوات وهي خ


تطبیق أحد المبادئ الإبداعیة لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات المعلم و الزملاء، 


  . )TRIZ(تریز


  :مرحلة الإستثمار. 3.ث


أو هي ، )تمارین تطبیقیة(عض التطبیقات نجاز بالتلامیذ خلال فترة الاستثمار بإ یكلف


وتكون هذه الوضعیة بطبیعة خلالها التلامیذ جملة  تعلماته، جملة من النشاطات یوظف من 


 . لمدة الزمنیة المخصصة للجلسة ككلوعادة لاتتعدى ربع احال مع نهایة الجلسة التعلیمیة، ال


 : تحدید الزمن  . ج


لجلسات المذكور آنفا، بمعدل جلستین في كل أسبوع، حدد تطبیق البرنامج وفق عدد ا


تقدر المدة مقسمة على ثلاثة فترات، دقیقة، ) 45(ة الجلسة الواحدة بــمد، )الأحد و الاربعاء(


دقائق وهي مخصصة لوضعیة الانطلاق وفیها تتم عملیة الاثراء ) 10(الومنیة الأولى بـ


قیقة وهي مخصصة د) 20(دة الثانیة بـفي حین تقدر الم، )02انظر الملحق ( ني الوجدا


 . دقائق وهي مخصة لاستثمار المكتسبات ) 10(وتقدر الفترة الثالثة بـلبناء التعلمات، 
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 : طرق التدریس   . ح


بشقیها ( یقة حل المشكلات البرنامج وكما هو واضح من خلال تسمیته یعتمد على طر 


التكاملیة من حیث توظیف الطریقة  غیر أن المقاربة البنائیة تقتضي، )عادي بداعي و الالإ


على خبرته البیداغوجیة  والأستاذ وبناءمسار بناء المعرفة لدى المتعلم، أو الطرق التي تخدم 


سوف یلجأ بین الحین والآخر للتغییر والتنویع في الطرق والأسالیب التي یتوسم نجاعتها 


  .كأسالیب وطرق داعمة للطریقة الاساس المعتمدة في التدریس 


سوف ) البنائیة ( ومع ذلك فالبرنامج واستجابة لمبدأ الجماعیة المذكور ضمن الأساس 


 .نقترح استخدام الطریقة التعاونیة كطریقة داعمة لطریقة حل المشكلات 


 :الوسائل التعلیمة    . خ


فالأستاذ سوف لایكتفي ة، ما قیل عن توظیف طرق التدریس یقال عن الوسائل التعلیمی


وفیر ما یتطلبه كل نشاط تعلیمي، ولكنه یجتهد في تة، یبالمؤسسة من وسائل تعلیمتوفر بما 


  . سوف یوفره البرنامج الإثرائي من وسائل ضروریة  ومع ما


 : ومن أمثلة الوسائل التي سوف یوفرها البرنامج مایلي 


 :أسالیب التقویم   . د


المعلن التقییم العام والنهائي للبرنامج سیكون من طرف الباحث باستخدام أدوات البحث 


ولكن للأستاذ أن یلتزم بعملیة التقویم  التكویني فقط وذلك عنها في فصل تقدیم البحث، 


ن خلال هذه العملیة على جانبین، على أن یركز ملضمان نجاح عملیة تنفیذ البرنامج، 


أما الجانب الثاني فیتمثل في  تقویم ء التعلمات، ل في مراقبة عملیة بناالجانب الأول ویتمث


مع بقیة التلامیذ ومع المعلم  تفاعل التلمیذ, تفاعل التلمیذ مع ذاته ( عملیة التفاعل الصفي 


وعلاج أو الوقایة من وكیات المنمیة للذكاء الوجداني، ویهدف هذا التقویم إلى تكریس السل، )


  . تعطل عملیة نمو الذكاء الوجداني  السلوكیات التي


  :إعداد الدلیل التطبیقي . 2


ؤى كل من مصمم البرنامج ومطبقه، وظیفتها تقریب ر ستاذ وثیقة إرشادیة، دلیل الأ  


ثرائي المقرر لهذه الدراسة یستأنس بها من أجل تحقیق أداة تتضمن مفاتیح البرنامج  الإ فهو


عرف على ذه الوثیقة سیمنح الأستاذ  فرصة التفبموجب ههداف، أ لیه الدراسة منما تصبو إ


  .رید للبرنامج تحقیق النجاح المسطر یة للبرنامج التي لایستغنى عنها إذا ما أالمعالم الرئیس
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ؤى كل من مصمم البرنامج إن إرفاق أي برنامج بدلیل یضطلع بمهمة تقریب ر   


فتتمثل في كون هندسة البرامج تقوم فأما الأولى رة ملحة  لسببین على الأقل، و ومنفذه، ضر 


لأحیان عن على أسس  فلسفیة وعلمیة واجتماعیة وتربویة قد تكون خفیة في كثیر من ا


بقوة في مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا و الأساتذة في المیدان، 


واقع الاجتماعي أما الثانیة فتتمثل فیما ینطوي علیه الصناعة النجاحات المسطرة، 


ي مقدمتهم المعلم والاقتصادي والسیاسي وغیر ذلك  من إرهاصات فرضت  على الفرد وف


تي یحملها البرنامج أو الرته على التشفیر الصحیح للرسالة حالت دون قدعدید الصعوبات، 


الأمر الذي تطلب من المشرفین على اختلاف  نظرة المصمم عن المنفذ،  وبالتاليالمنهاج، 


  .ء البرامج  تقدیم ید المساعدة للمعلم للرفع من جودة  أداءهبنا


من خلال هذه الدراسة على أن یكون الجزء الأهم في الباحث  لذلك فقد حرص  


الخطوات  جرائیة لكلالذي احتوى على ترجمة إثرائي هو الدلیل التطبیقي، ج الإالبرنام


مي لایقل عن المجهود المبذول وقد كان ذلك بناء على مجهود علالمتضمنه في البرنامج، 


  . عداد البرنامج نفسه في إ


 : الاستشارات .3


والحقیقة إن هذه ذه الخطوة بالتصدیق أو التحكیم، درج بعض الباحثین على تسمیة ه


ة لقیاس التسمیة غیر صحیحة اعتبارا من أن التحكیم یتعلق فقط بالأدوات المخصص


الأداة، وأما البرامج بكل  الموثوقیة في تلكدرجة من التأكد  الخصائص النفسیة یعتمد على


فتحقیق درجة موثوقیتها عن طریق عمل الفریق المتعدد ة، یأنواعها، خاصة التعلیم


لذلك سوف یلجأ إلى بالنسبة للباحث على الخصوص،  امتاحالتخصصات وهذا ما لیس 


  . إجراء استشارات لذوي الاختصاص


لسبب واحد على الأقل وهو أن یتقید بها، لمصمم البرنامج  ةریهذه الاستشارات ضرو 


ولذلك فعملیة یل هي عملیة جماعیة ولیست فردیة، أن عملیة البناء بالأساس كما ذكر منذ قل


لباحث بخصوص البرنامج الذي أعده، هي عمل جماعي غیر الاستشارة التي یجریها ا


ة أو حتى لأغراض وفي هذا المجال أي مجال بناء البرنامج لغرض الدراسة العلمیمباشر، 


 لعدةشر أجدى وأنفع من العمل المباشر، غیر المباعتقد الباحث بأن العمل الجماعي یخرى، أ


لك عامل آخر ویمكن أن یضاف إلى كل ذأسباب منها الاقتصاد في الوقت، الجهد، المال، 







- 283 - 
 


عیة ، ذا ما توفرت الدافالجماعي إحیث یتفوق تفكیر الفرد على التفكیر وهو العامل الفكري، 


  . والوقت


فئة أساتذة الجامعات استشارة على الأقل لثلاث فئات،  بالنسبة للبرنامج الحالي یتطلب


 مفتشون في الریاضیات، الجامعات المختصیأساتذة یة، مختصین في میدان علوم التربال


ن بتدریس الریاضیات للسنة وأساتذة الریاضیات المكلفییاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط، الر 


  .الرابعة من التعلیم المتوسط والذین لدیهم خبره ثلاثة سنوات على الأقل بهذه الصفة


 : الاختبار أي التطبیق المیداني  .4


لذلك فمن الضروري المیداني هي خلاصة البرنامج ككل، تعتبر مرحلة التطبیق   


ي هذا وفرض الواقع ثم تقییم نتائجه، على أتحضیر الكفاءة البشریة التي تنهض بتنفیذه 


الإطار یعمد لتنفیذ هذه المرحلة الأخیرة إلى تخصیص برنامج مواز یضطلع بمهمة تكوین 


الملحق (یتضمن البرنامج التكویني قراءة للدلیل التطبیقي ار المؤهل لتنفیذ هذا البرنامج، الإط


  .تجمع الأستاذ منفذ البرنامج مع الباحث) 02رقم 
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  الإثرائي  للبرنامج المرافق الدلیل :  )02(الملحق رقم 


  
 
 
 


 للمشكلات الإبداعي الحل نظریة وفق المبني الریاضیات في الإثرائي البرنامج
   
  


  - دليل الأستاذ- الدليل التطبيقي للبرنامج 


  


  


  
  
  
  
 


  :إعداد 
  الطالب عمر جعیجع


  :إشراف 
  الدكتور  ھامل منصور


  
  
  
  
 


  2014/2015: العام 
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  : مقدمة


هذه التحدیات أو تلك ، ة ملیئة بالتحدیات أو الصعوباتحیاة الإنسان المعاصر 


تتعقب الإنسان أینما رحل وأرتحل ، الصعوبات التي یصطلح على تسمیتها الیوم بالمشكلات


مجابهة وستكون ال، الذلك فقد أصبح من اللازم على الإنسان الإعداد  والاستعداد لمجابهته


تعبیر وب، لاقي الإنسان غیر عادیةت تلأن المشكلات التي أصبح، العادیة غیر ذات جدوى


وإذا واجهها ، میز بالجدة والأصالةإبداعیة من حیث أنها تت، بداعیةإأكثر دقة مشكلات 


لذلك أصبح من الضروري أن یتسلح , الإنسان بعفویته سوف لن ینجح في التصدي لها 


  .لاته باستراتیجیات إبداعیة تعینه على التغلب على مشك


بجدیات أو التقنیات لأهذا الدلیل لیس وثیقة نعلم من خلالها الأستاذ مطبق البرنامج   


ا كم -أي الدلیل –ولكنه , بها أكثر من غیره  افتلك المسائل یعتبر الأستاذ خبیر البیداغوجیة، 


فهو ؤى كل من مصمم البرنامج ومطبقه، وظیفتها تقریب ر توحي به تسمیته وثیقة إرشادیة، 


ستأنس بها من أجل تحقیق ما أداة تتضمن مفاتیح البرنامج  الاثرائي المقرر لهذه الدراسة ی


عرف على وثیقة سیمنح الأستاذ  فرصة التفبموجب هذه الهداف، ألیه الدراسة من تصبو إ


  .رید للبرنامج تحقیق النجاح المسطر یة للبرنامج التي لایستغنى عنها إذا ما أالمعالم الرئیس


نامج مهما عمقت فلسفته أو بسطت، ومهما عممت أهدافه أو فاق أي بر إن إر   


م البرنامج ومنفذه، ضررة ملحة  بدلیل یضطلع بمهمة تقریب رؤى كل من مصمخصصت، 


فأما الأولى فتتمثل في كون هندسة البرامج تقوم على أسس  فلسفیة لسببین على الأقل، 


لأحیان عن الأساتذة في المیدان، یر من اوعلمیة واجتماعیة وتربویة قد تكون خفیة في كث


ي صناعة النجاحات مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا وبقوة ف


أما الثانیة فتتمثل فیما ینطوي علیه الواقع الاجتماعي والاقتصادي والسیاسي وغیر المسطرة، 


حالت دون دید الصعوبات، ي مقدمتهم المعلم عذلك  من إرهاصات فرضت  على الفرد وف


ختلاف  وبالتالي اتي یحملها البرنامج أو المنهاج، قدرته على التشفیر الصحیح للرسالة  ال


الأمر الذي تطلب من المشرفین على بناء البرامج  تقدیم ید نظرة المصمم عن المنفذ، 


  .المساعدة للمعلم للرفع من جودة  أداءه


ثرائي المعد لغرض الدراسة اق البرنامج الإلتلك الأسباب یرى الباحث وجوب إرف  


برنامج الإثرائي المراد الحالیة بهذا  الدلیل  والذي تضمن بطاقة فنیة تمثل صورة عامة لل


 ةتضمنت الأولى منها مختلف الأساسیات المطلوبلى ثماني بطاقات تقنیة، یقه، إضافة إتطب
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لجلسات من بها في تسییر مختلف اأخذها بعین الاعتبار والاسترشاد و من مطبق البرنامج 


  .عرض إلى التفاصیل الخاصة بكل درسأما السبع بطاقات الباقیة فهي تتالبدایة إلى النهایة، 


وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء به هذا الدلیل مدروس   


كرنا وعظیم لذلك نتوجه بخالص شایة إلى تحقیق الأهداف المسطرة، بحیث یفضي في النه


  .عرفاننا له على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل 


  


  


  


  الباحث


  


  


  


 


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  







- 287 - 
 


  . تقدیم البرنامج ): 01(البطاقة رقم 


بجدیات أو لأالدلیل وثیقة نعلم من خلالها الأستاذ مطبق البرنامج لایمكن اعتبار هذا   


وظیفتها ، توحي به تسمیته وثیقة إرشادیةا كم -أي الدلیل –ولكنه , التقنیات البیداغوجیة


فهو أداة تتضمن مفاتیح البرنامج المقرر لهذه ، ؤى كل من مصمم البرنامج ومطبقهتقریب ر 


فبموجب هذه الوثیقة ، أهدافالدراسة من  إلیهالدراسة یستأنس بها من أجل تحقیق ما تصبو 


 أریدما  إذاالمعالم الرئیسیة للبرنامج التي لایستغنى عنها ة سیمنح الأستاذ  فرصة معرف


  .للبرنامج تحقیق النجاح المسطر 


ومهما عممت أهدافه أو ، نامج مهما عمقت فلسفته أو بسطتإن إرفاق أي بر   


 ةضرور لأنه ، ؤى كل من مصمم البرنامج ومنفذهبدلیل یضطلع بمهمة تقریب ر ، خصصت


الأولى فتتمثل في كون هندسة البرامج تقوم على أسس   فأما، ملحة  لسببین على الأقل


لأحیان عن الأساتذة في فلسفیة وعلمیة واجتماعیة وتربویة قد تكون خفیة في كثیر من ا


في مساهمة فعالة مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك الأدلة یهتدون بها لیساهموا ، المیدان


ینطوي علیه الواقع الاجتماعي والاقتصادي أما الثانیة فتتمثل فیما ، المرتقب صناعة النجاح


ومخطط   توافق رؤى كل من المعلمدون تحول والسیاسي وغیر ذلك  من إرهاصات 


، وتفادیا لمشكل عمل المدرس وفق مسار مخالف للمسار المحدد أصلا للبرنامج, البرنامج


م للرفع من جودة  الأمر الذي تطلب من المشرفین على بناء البرامج  تقدیم ید المساعدة للمعل


  .أداءه


ثرائي المعد لغرض الدراسة البرنامج الإ إرفاقیرى الباحث وجوب  الأسبابلتلك   


برنامج الإثرائي المراد الحالیة بهذا  الدلیل  والذي تضمن بطاقة فنیة تمثل صورة عامة لل


 ةطلوبتضمنت الأولى منها مختلف الأساسیات الم، ثماني بطاقات تقنیة إلى إضافة، تطبیقه


لجلسات من خذها بعین الاعتبار والاسترشاد بها في تسییر مختلف الأمن مطبق البرنامج 


  .عرض إلى التفاصیل الخاصة بكل درسأما السبع بطاقات الباقیة فهي تت، البدایة إلى النهایة


وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء به هذا الدلیل مدروس   


لذلك نتوجه بخالص شكرنا وعظیم ، ایة إلى تحقیق الأهداف المسطرةفي النهبحیث یفضي 


  .عرفاننا له على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل 
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  : 1محتوى الجلسة التقدیمیة 


 ذال، رتحلاأینما رحل و الفرد تتعقب ، الصعوبات أو بالتحدیاتة حیاة المعاصر تعج ال


لأن ، المجابهة  العادیةتلك  لن تكونو ، المجابهتهیحضر نفسه ذهنیا  كان لزاما علیه أن


تها وأصالتها بجد ةتمیز م, متمیزةمشكلات  أي أنها، مشكلات التي یلاقیها غیر عادیةال


 اضروری غدالذلك ، یته سوف لن ینجح في التصدي لهاوإذا واجهها الإنسان بعفو ، وتعقیدها


لك ینجح في التغلب ذذهنیة  تخول له التمكن منها معرفیا وب أن یتسلح باستراتیجیات علیه 


ومن أهم ما توصلت إلیه جهود العلماء بهذا الشأن نظریة الحل الإبداعي للمشكلات علیها، 


  .التي هي أساس البرنامج المعد لغرض الدراسة الحالیة 


  : التعریف بالبرنامج الإثرائي


مجموعة من النشاطات التعلیمیة الدراسة هو البرنامج الإثرائي المقترح من خلال هذه 


تتناول مجموعة الدروس المقررة لمادة ، فقیةالأ الأكادیمیةو , )وجدانیة ال(النفسیة ثرائیة الإ


ن البرنامج المقرر استمدت ملیم في الثلاثي الثاني بالإثراء، الریاضیات للسنة الرابعة من التع


 تورتب تنظم قدو ، )TRIZ(للمشكلات  الإبداعينظریة الحل وصیغت وفق لهذا المستوى، 


لثلاثي الثاني وتنتهي تنطلق مع انطلاق ا، وتنظیم محتوى النشاطات العادیةوفقا لترتیب 


  . الأكادیميالتحصیل ، الذكاء الوجداني، القدرة على حل المشكلات إنماءتستهدف ، بانتهائه


وإجراءات تنفیذه لابد من توضیح المفاهیم للتمكن من فهم البرنامج وأهدافه، و   


  : الأساسیة فیه  وهي كمایلي


 :الإثراء    . أ


تهدف أساسا على البرنامج  المقرر، ضافات بعض الإ عملیة بیداغوجیة تتضمن إجراء


راسة ویتفق برنامج الده، أو تعزیز لبعض أهدافه، نواقص ة لبعضتكملإلى استدراك أو 


حیث یعمل على تعزیز أهداف البرنامج المقرر للسنة الرابعة من الحالیة مع المسعى الأخیر، 


                                                           
من , كما تهدف أیضا الى اقناع التلامیذ بالمشاركة الفعالة في هذا البرنامج, تهدف الجلسة التقدیمیة الى التعریف بالبرنامج وأهدافه  -1


 .جهة أخرى  تعتبر هذه الجلسة بمثابة تعزیز معارف الاستاذ حول البرنامج 
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بتنمیة القدرة على خاصة ما یتعلق ئه المقرر خلال الثلاثي الثاني، التعلیم المتوسط في جز 


  .التحصیل الأكادیمي حل المشكلات، الذكاء الوجداني، 


ثراء النفسي الإ: ویتعلق الإثراء المقرر من خلال هذا البرنامج بنوعین منه وهما 


 . والإثراء الأكادیمي, ) الوجداني (


معرفیة  ، تعریض الطلاب لخبرات كادیميیقصد بالإثراء الأ:ثراء الأكادیمي الإ  . ب


أو قدیمة في ثوب جدید كما  جدیدة قد تكون  تتضمن موضوعات معرفیة أو خاصة عامة 


م تضمن البرنامج التي لمتطورة ، ال فكاربعض الأ، أو هو الشأن في برنامجنا الحالي 


فیقدم المعلم مدمجا أي یتخلل عملیة التدریس،  یحتمل أن یكون الإثراء الأكادیمي العادي ، و 


الشأن كما یحتمل الانفصال كما هو ف التي یقدمها بین الحین ولآخر، على إثراء المعار 


من ) 20(شریطة ألا یتعدى نسبة  امحدد احیث تفرد له برنامجبالنسبة للبرنامج الحالي، 


  .البرنامج العادي تفادیا لإثقال كاهل التلامیذ بزیادة المعلومات أو زیادة الحجم الساعي 


بغیة الاستجابة , ادة العلمیة لمحیث یتعمد المعلم تعمیق اا، كما یحتمل أن الإثراء رأس


ن یتوجه به للتلامیذ وهذا النوع من الإثراء یفضل أ, حاجة الطلاب لمزید من المعرفةل


یا كما هو شأن البرنامج كما یحتمل أن یكون أفقحالي، الذین یبدون تفوقا في البرنامج ال


حیث یستفید منه عموم التلامیذ سواء المتفوقون أو العادیون وحتى ذوي الحالي، 


  .مشكلات التعلم 


یة خاصة ه النفستنبیه قوالالتلمیذ بحاجة دائمة ):الوجداني( الإثراء  النفسي   . ت


هداف السامیة للتربیة التي تمنحه مسایرة المربین في توجههم نحو تحقیق الأمنها الوجدانیة، 


للنوع ات معرفیة كما هو الشأن بالنسبة إضافعبارة عن  لیس  الإثراء النفسيلذلك فوالتعلیم، 


نحو  وا بوجدانهسمیتحرك للتلمیذ  من أجل مساعدته أن  ، بل هو تنبیهالأول من الإثراء 


الذاتیة بل   لتلمیذا عند جانب واحد من جوانب)الوجداني (الإثراء النفسي ولا یقف ، الأعلى


وهو مطلب أساس لنجاح الفرد اعیة  والجوانب الأخلاقیة  أیضا، یتعداها إلى الجوانب الاجتم


   .كما أشارت الكثیر من الدراسات التي تم الإشارة إلیها في متن هذا البحث 


 : یهدف البرنامج الحالي إلى تحقیق مایلي : أهداف البرنامج 
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 : القدرة على حل المشكلات  تنمیة  .1


حل المشكلات عبارة عن مجموعة في هذه الدراسة  یقصد بالقدرة على حل المشكلات 


المهارات التي و ، ا المعلومات التي سبق له تعلمهامن العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدم


له في السیطرة علیه والوصول  مألوفموقف بشكل جدید وغیر الاكتسبها في التغلب على 


، تعریف المشكلة، التوجه العام: وتتألف هذه القدرة من خمس قدرات فرعیة هيحل له  إلى


 .التقییم، اتخاذ القرار، تولید البدائل


 : الذكاء الوجداني تنمیة  .2


على فهم مشاعره والتعبیر عنها،  قدرة الفردیقصد بالذكاء الوجداني في هذه الدراسة 


والقدرة على إقامة علاقات اجتماعیة ابي للذات وتحقیق واسع لقدراته، یجوامتلاك تقییم إ


وتتألف هذه الخاصیة من ست ناضجة ومسئولة دون أن تتحول إلى اعتمادیة على الآخرین 


، الضغوط النفسیة إدارة، فهم العلاقات الاجتماعیة، لانفعالاتا فهم :قدرات فرعیة هي


  .یجابيالانطباع الإ، یجابيالمزاج الإ، التكیفیة


 : التحصیل الأكادیمي .3


یجابي على نتائج الفصل الثاني للمجموعة صد بالتحصیل الأكادیمي التغیر الإیق


علیها في نفس المادة  في التجریبیة في مادة الریاضیات مقارنه بنتائجهم  التي تحصلوا 


  .الفصل الأول 
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 .إجراءات عامة ): 02(البطاقة رقم 


ي یمكن أن تتكرر في جمیع ضمنت هذه البطاقة جمیع الإجراءات التلتكرار، لا تفادی  


  : هيوهذه التعلیمات أو الإجراءات الدروس، 


I. المكونات الشكلیة لخطة الدروس :  


 إثرائي : البرنامج  .1


 وجدانیة أكادیمیة : مضامین البرنامج  .2


 2015مارس  15إلى غایة  2015جانفي 03: الفترة  .3


 ).المجموعة التجریبیة الأولى ( السنة الرابعة من التعلیم المتوسط : المستوى الدراسي  .4


 : الزمن المخصص للدرس  .5


ل تستغرق ك، )جلستین ( نجازه على فترتینإم یت، دقیقة) 90(یتطلب تطبیق كل درس 


 الجلسة بینما یتم تطبیق  ،الأولى من تقدیم الباحث  جلسة وتكون ال، دقیقة) 45(جلسة 


 .أستاذ مادة الریاضیات المكلف بتطبیق البرنامج  من قبلالثانیة 


II. المكونات الأساسیة للدروس : 


نتوقع من تناول جمیع الدروس هدفین خاصین لكل : الأهداف  الخاصة للدروس   .1


 .  درس


 .المبدأ الإبداعي المقرر لكل درساستیعاب   . أ


تشمل تلك الوضعیات المجالات ، تلفةتطبیق المبدأ على وضعیات  مخ   . ب


 : ثلاثة التالیةال


 . مجال الحیاة العامة . 1ب


  . مجال الحیاة الوجدانیة  . 2ب


مجال الریاضیات وبالتحدید  مجموعة الدروس المقررة للثلاثي الثاني من برنامج . 3ب


  .الرابعة من التعلیم المتوسط السنة 


التكامل بین ثلاثة  یقترح لتنفیذ البرنامج  الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسة: الطریقة  .2


 .و حل المشكلات ، المناقشة ، الإلقاء، طرق معتادة 


أستاذ  قبلللوسائل المعتاد استعمالها من یقترح إضافة : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( ة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي في الدروس العادی
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التي  محتوى جمیع الجلسات ضمن البطاقات التقنیة  نلإفصاح عسیتم ا: المحتوى  .4


   .تلي هذه البطاقة 


III.  سیكون تقدیم الدروس كما هو معتاد :مراحل سیر الدروس  . 


  :   2مرحلة الانطلاق  . أ


والتي من شأنها ، لتعلمات ذات الصلة بالموضوع اتتضمن المقدمة تجنید مختلف 


 . إضفاء معنى للتعلم الحاضر


 .3مرحلة البناء   . ب


ثم ، دأ الإبداعي المستخدم في الدرستتضمن هذه الخطوة التذكیر بالمب: تقدیم النشاط . 1.ب


إعطاء تطبیق أو مشكلة ریاضیة تتعلق بدرس من دروس الریاضیات المقررة للثلاثي الثاني 


  .لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 


 دقائق للتفكیر في توظیف المبدأ الإبداعي )10(إعطاء مهلة : البحث والاستكشاف. 2.ب


، مع مراعاة  عدم تخطى التفكیر في مراحل حل المشكلة في صورتها الاعتیادیة ، المذكور


لمبدأ الإبداعي في حل ثم إعطاء فرصة للتلامیذ لحوصلة اقتراحاتهم بخصوص استخدام ا


  . المشكلة المذكورة 


  .یتدخل الأستاذ لحل المشكل مع إرفاقه بشروح عن تقنیات الحل


دى العشر دقائق یعطى التلامیذ مشكلات ریاضیة مشابهة ویمنحون فرصة لا تتع


تقییم ، یر عما توصلت إلیه عملیة بحثهمبعدها یسمح للتلامیذ بالتعب ، للتفكیر في الحل


ثم توجیه وتصویب المقترحات الخاطئة أو القریبة من ، ات وتعزیز الصحیح منهاالاقتراح


  . الصحة 


أن ما تم التعرف علیه بخصوص تطبیق هذا  إلىتوجیه انتباه التلامیذ :الحوصلة . 3.ب


والتذكیر ببعض ، هو إلا نموذج من عدید النماذج المبدأ في حل المشكلات السابقة ما


  . النماذج 


                                                           
بشرط أن , اذ الحریة في اختیار الانطلاقة  التي یراها مناسبة للموقف وللأست, الانطلاق المدرجة في كل جلسة  اختیاریة  نص وضعية  -  2


جلسة _ ما تم دراسته في موضوع حل المعادلات  وما تم تناوله في الجلسة السابقة  –تتوفر على عامل التشویق وربط التعلم الحالي بالتعلم السابق 


  .-الإثراء الوجداني 


ومنح فرصة لبعض التلاميذ لعرض ما , على الأستاذ منح فرصة للتلاميذ للتفكير في حل هذا الإشكال , قبل الانطلاق في حل الإشكال المطروح  -  3


 .وأخيرا تفضل الأستاذ بالحل  , كما تخضع تلك الحلول إلى التقييم من طرف بقية الزملاء , توصلوا إليه من  حلول في السبورة 
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تطبیقات المبادئ و سیشارك الأستاذ المكلف بتسییر الجلسات : الإرشادات والتوجیهات . 4ب


حیث ، خلال متابعة سلوكیات التلامیذ من)الوجداني(الإبداعیة في عملیة الإثراء النفسي 


جل إعطاء توجیهات من أما یستثمر السلوكیات السلبیة من یجابیة كیدعم السلوكیات الإ


  .ي تعدیلها إیجابا شأنها أن تساهم ف


 :4مرحلة الاستثمار   . ج


بشرط أن تسمح تلك ، رحلة مایراه مناسبا من تطبیقاتیتناول الأستاذ عموما في هذه الم


  .التطبیقات للتلمیذ بتوظیف ما تم تعلمه خلال الجلسات التعلیمیة 


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


  


                                                           
 .لامثلة التي تخدم البرنامج المعتاد تتناول ا -4
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  .الأوللدرس خطة ا): 03(البطاقة رقم 


  المعادلات والمتراجحات  من الدرجة الأولى 


إجراءات تنفیذ إلى ة بالإضافكونات الدرس الشكلیة والأساسیة، هذه البطاقة م نتتضم  


  .الوجداني  والأكادیمي جلستي الإثراء، 


I. الشكلیة لخطة الدرسكونات الم :  


 إثرائي : النشاط  .1


 .حل المعادلة من الدرجة الأولى : إثراء أكادیمي بعنوان  .2


 .یجابي العام المزاج الإ: ثراء وجداني بعنوان  أ .3


 .غییر الخصائص تو : المبدأ الإبداعي المطبق  .4


 .2015جانفي  13: التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 :أهداف الدرس   .1


 : هما , هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین رجى من تنفیذ ی


 .  بداعي تغییر الخصائصمبدأ الإالاستیعاب   . أ


  :وهي  وضعیات  ثلاثة المفهوم على  تطبیق  . ب


 . نقل الغازات : مجال الحیاة العامة . 1ب


  كفاءة المزاج العام : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


 .حل المعادلات من الدرجة الأولى : مجال الریاضیات . 3ب


، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي: التدریس طریقة  .2


 .المناقشة و حل المشكلات ، الإلقاء


أستاذ  قبلمالها من یقترح إضافة للوسائل المعتاد استع: الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


  : یتضمن هذا الدرس  ثلاثة عناصر أساسیة  وهي: المحتوى  .4


في العدید من الحالات وجود الأشیاء  : بداعي تغییر الخصائص مبدأ الإالتعریف بال.  1.4


على طبیعتها وبخصائصها العادیة لا یسمح بالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك 


یرات أو تعدیلات على تلك الخصائص من أجل تسهیل عملیة التعامل ینعمد إلى إجراء تغ


  .معها 
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ائص حدود من الأحیان إلى التغییر في خصوفي المسائل الریاضیة نعمد في العدید  


جل أن تتلاءم مع ن أأو التعدیل في خصائص الأشكال الهندسیة مالمساواة أو المعادلة، 


  .خطة الحل


كما هو الشأن بالنسبة لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات ككل فإن :تطبیقات المبدأ . 2.4


ولكننا وبحسب وظیفة هذا البحث  بیق في مجالات الحیاة المختلفة،هذا المبدأ واسع التط


قاته في واقع حیاتنا وتطبی، طبیقاته في واقع حیاتنا العامةبعض تعرف على تسوف ن


وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان حل المعادلات ، الوجدانیة


  . من الدرجة الأولى ذات المجهول الواحد


المبدأ في  من أمثلة تطبیقات هذا: تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


مكان آخر،  إلى نقلها إلى الحالاتالغازات التي یضطر في الكثیر من الحیاة العامة للناس، 


من بینها الانفجار خصائصها المعهودة مكلف جدا ویحمل الكثیر من الأخطار ب لكن نقلها 


ستراتیجیة تغییر الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان إلى لا لذلك وفقاأو الاشتعال، 


تغییر خصائصه من الحالة الغازیة إلى الحالة السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون عملیة 


  .الشحن والاستعمال مناسبة وأكثر فعالیة 


من المشكلات الوجدانیة التي : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


المشكلات ستراتیجیة تغییر الخصائص، خدام اأن نستفید من حلها عن طریق است یمكن


فالمشكلات من هذا النوع یمكن أن تقضي على علاقة المتعلقة بكفاءة  المزاج العام، 


والنتیجة سیكون الفرد ، )الخ ...أساتذة , زملاء ( معه  المتعاملین بغیره من و الشخص بنفسه 


على المستوى الشخصي وعلى المستوى الاجتماعي والاقتصادي  عرضة للكثیر من الخسائر 


  .وحتى التربوي 


ستراتیجیات منها إستراتیجیة المشكلات باستخدام العدید من ا لذلك وجب التصدي لهذه


تغییر أسالیب التصرف تجاه النفس وتجاه تغییر الجماعة، , ییر البیئة تغ, تغییر الخصائص 


  . الآخرین 


:على حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات المجهول الواحد المبدأ تطبیقات .3.2.4


ظاهرة حیاتیة  یتضمننموذجي مسألة أو تمرین أو مشكل  یتضمن هذا التطبیق  


لن یتمكن ، لمعطیات المصاغة لغویاتتضمن المشكلة العدید من ا، مصاغة بشكل لغوي
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لمعطیات وصیاغتها ب تلك اترتحیث تغییر خصائصها، تم لا إذا التلمیذ من معالجتها إ


من مبادئ نظریة الحل  الذي هو الإبداعيتطبیق المبدأ وتسمى هذه العملیة ، ریاضیا


   .تغییر الخصائصو  الإبداعي للمشكلات 


III. إجراءات تنفیذ الدرس . 


  ).الإثراء الوجداني(إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1


  : مرحلة الانطلاق   . أ


مشكلات أو العامة والخاصة للفرد ملیئة بال تعرفنا في الحصة التقدیمیة إلى أن الحیاة


ولذلك لابد للفرد تعوق الممارسة الطبیعیة للحیاة، وتلك المشكلات الصعوبات أو العقبات، 


أن یتسلح بفكر متفتح یسمح له باستخدام استراتیجیات إبداعیة تساعده على مواجهة ما یمكن 


  .أن یحد من فعالیته كانسان متمیز 


 سنتعرف علىسیتم توظیفها في هذا البرنامج،  أولى الاستراتیجیات التيالیوم سنتناول 


  : هذه الإستراتیجیة من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة 


عندما ننتقل من فصل الصیف إلى فصل الشتاء ماهي أهم الأعمال التي نقوم بها في 


  . بیوتنا ؟


  ماذا یقصد بتغییر خصائص البیئة ؟ : مرحلة البناء   . ب


الواقع تحل بواسطة هذا  مع إعطاء أمثلة عن مشكلات مندم الباحث معنى المبدأ، یق  


في حالة عدم تقدیم التلامیذ صیاغة التعریف بأسلوبهم الخاص،  ثم یطلب من التلامیذالمبدأ، 


حال تمكن التلامیذ من الفهم الصحیح للمبدأ یمر مبدأ، یعید صیاغة المبدأ، صیاغة صحیحة لل


ویكون الدخول لهذا العنصر عن طریق السؤال مبدأ على الحیاة الانفعالیة، ال إلى توظیفات


  : التالي


  ماهي أهم المشكلات الانفعالیة التي یمكن القضاء علیها وفق هذا المبدأ؟ 


یقدم الباحث الأمثلة التالیة عن مشكلات المزاج العام  وتوظیف المبدأ في حلها والأمثلة 


 استخدام المبدأ في حل : هي 


 كضیق السكن مثلا دون استمتاع هواة المطالعة  تحول بعض البیئات الأسریة


فیعمدون إلى تغییر هذه البیئة ببیئة أخرى توفر هذا المجال بحیاتهم في ممارسة هذه الهوایة، 
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أو مكتبات مؤسسات التمدرس أو یاة، كقاعات المطالعة العمومیة مثلا، للاستمتاع بالح


 . الخ ...العمل 


 هتزاز ثقة بعض الأفراد بأنفسهم، ض الجماعات الاستهتاریة سببا في اتعتبر بع


فیعمدون إلى تغییرها إلى جماعات تثمن جهود الأفراد مما یحقق حاجة الفرد إلى مزید من 


 .الثقة بنفسه 


  عدم رضا بعض الأفراد عن ذواتهم، تسبب بعض المظاهر الخلقیة مشكلة


تهم من مثل ارتداء بعض ة تمنحهم رضا عن ذوافیعمدون إلى تغییر هذه الحالة إلى حال


 . أو بعض أنواع الحلاقة الألبسة، استعمال بعض المراهم، 


  :  مرحلة الاستثمار . ج


  .  تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا  لصیاغة  أمثلة على مبدأ تغییر الخصائص


  . تكلیف الطلبة بالتفكیر جماعیا في صیاغة  مشكلات وجدانیة ثم التفكیر في حلول  لها


  ). كادیميالإثراء الإ( راءات تنفیذ الجلسة الثانیة إج .2


 : مرحلة الانطلاق   . أ


حل المعالات من الدروس الهامة التي  نستفید منها كثیرا في حل مشكلات من الحیاة 


ت القادمة في المرحلة حیث تعلمها یفیدنا السنواعامة، كما تفیدنا في حیاتنا المدرسیة، ال


لنا بحل هذا النوع ولذلك من الواجب على التلمیذ أن یتسلح بالتقنیات التي تسمح الثانویة، 


ومن بین أهم تلك التقنیات تقنیة أو مبدأ تغییر من المشكلات، وهذه التقنیات كثیرة وكثیرة، 


  . صائص الذي تم تناوله في الجلسة السابقة الخ


حل العدید ستراتیجیة هي بدورها تستخدم في الإشارة إلى أن هذا المبدأ أو الاوتجدر 


لب استخدام حل سوف نتناول الآن أحد المشكلات التي تتطمن المسائل الریاضیة، 


   .ستراتیجیة تغییر الخصائص المعادلات بتوظیف ا


  : بناء مرحلة ال  . ب


  : المشكلة طرح


وظف مبدأ الإجراءات ، سنة) 26(نة بینما عمر فؤاد هو س) 11(عمر أحمد حالیا   


 .بعد كم سنة یصبح عمر فؤاد ضعف عمر أحمد ؟ التمهیدیة القبلیة  لمعرفة  


  : الحل  
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منها تسطیر مصفوفة  في الصف ، ستطیع حل هذه المسألة بعدة طرقلاحظ أننا ن  


ثم نضیف في كل مرة سنة ، الصف الثاني نضع عمر  أحمدوفي ، دالأول نضع عمر فؤا


نه من ولك، هذا حل صحیح، المطلوب نتوقفإلى واحمد وحین نصل  كل من فؤاد إلى


وهو من الناحیة العلمیة أیضا غیر مقبول لأننا نسعى من خلال ، الناحیة الاقتصادیة مكلف


والهدف من ذلك ) جدنا وهزلنا  في( عملیة التعلم أن نوظف ما تعلمناه في حیاتنا العادیة 


  .ذلك  غیر إلىربح الجهد والوقت 


الذي تناولناه منذ قلیل ) تغییر الخصائص( لاحظ أننا نستخدم المبدأ الإبداعي    


  . وسیكون الحل أمتع وأسرع وأكثر قابلیة للفهم 


، )یاضيشكلها الر  إلىالمسألة من شكلها اللغوي (  بتغییر خصائصلاحظ أننا نقوم   


سیصبح  بعدها عمر فؤاد ضعف عمر  سوف نرمز لعدد السنوات التي: یكون لدینا الآتي ف


ویصیر لدینا أیضا  عمر أحمد ) x+26= فؤاد (فیصیر بحوزتنا عمر , ) x(حمد بالرمز أ


  x+26=x2+22وهذا یعني أن   x+11(2=(x+26: ونشكل المعادلة التالیة )  x+11(هو 


  . وهذا هو المطلوب  X=4ینتج لدینا  x-x2=22-26أي أن 


) 30(أي ) 4+26(یعادلها یصبح لدینا عمر فؤاد  ماب Xلنتأكد فنعوض قیمة   


 .سنة ) 15(أي ) 4+11(احمد  رسنة هو ضعف عم


  : استثمار المكتسبات


المبدأ الإبداعي عن طریق تكلیفهم   تطبیقاتیستثمر الأستاذ ما تعلمه التلامیذ من   


  .مشابهة للتمارین والتطبیقات التي تم تناولها خلال الدرس بإجراء تطبیقات من 


   


  


  


  


  


  


  


  


  







- 299 - 
 


  . خطة الدرس الثاني) : 04(بطاقة رقم 


  وجملة متراجحاتة معادلتین لجمحل 


I.    المكونات الشكلیة لخطة الدرس : 


  .إثرائي: النشاط  .1


 حل جملة معادلتین : بعنوان  إثراء أكادیمي .2


 .العلاقات مع الآخرینتحسین : إثراء وجداني بعنوان  .3


 .الهدم وتجدید الحیاة  : المبدأ الابداعي المطبق  .4


 .2015جانفي 20: التاریخ  .5


II.    لمكونات الأساسیة للدرسا : 


 :أهداف الدرس   .1


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما 


 .استیعاب مبدأ الهدم وتجدید الحیاة    . أ


 : وهيوضعیات  ثلاثة تطبیق المفهوم على   . ب


  .التخلي عن بعض العلاقات الخاصة وتجدید أخرى : مجال الحیاة العامة . 1ب


  .الكفاءة الاجتماعیة: مجال الحیاة الوجدانیة. 2ب


 .حل جملة معادلتین : مجال الریاضیات . 3ب


، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي: الطریقة  .2


 .المناقشة و حل المشكلات ، الإلقاء


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


  :ثلاثة عناصر وهي یتضمن هذا الدرس : المحتوى  .4


  : التعریف بمبدأ الهدم وتجدید الحیاة . 1.4


نحو ذلك سواء لأنها أو  الأشیاءالتخلص من على  إقدام الفردیشیر هذا المبدأ إلى 


ها أو تجدیدها بما یمنحها أهلیة لحل قیام بدورها أو تعدیلصلاحیتها فلم تعد مؤهلة للانتهت 


فأما الأشیاء المستهلكة والتي یكون بوسعي , بعض مشكلاتنا أو الاستجابة لبعض حاجاتنا


وأما الأشیاء التي لا یمكنني غیرها،  إلى غیرها أنبذتها وأقدم على اقتناء الاستغناء عنها
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لانتفاع الاستغناء عنها  لسبب أو لآخر كالبیت مثلا فسوف أقوم بتجدیدها لتصبح قابلة ل


 .بها


بقي علینا ، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ :تطبیقات المبدأ. 2.4


متعددة خاصة في  وتطبیقاته كما یشیر الكثیر، ى جملة من تطبیقاتهعل عرف الآنأن نت


و في میدان ، الوجدانیة و  العامةة حیاالواقع ها في مجال ولكننا سوف نتناول، المجال التقني


  .وحل جملة متراجحتین  الریاضیات وبالتحدید في میدان حل جملة معادلتین


  :تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


كما تم تعریف المبدأ فإن الإنسان یقوم في كثیر من أحواله  بالعدید من التغیرات 


تبدلها بأشیاء أو تتضمن تلك التغیرات التخلي عن أشیاء أو علاقات وما إلى ذلك لیس


فمن الأشیاء مثلا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته،  وفي هذا التغییر وهذاعلاقات غیرها، 


لیشتري غیرها لا لشئ إلا لأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا أو السیارة یتخلى عنها 


  .لا تكفي لعدد أفراد عائلته وهكذا


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .1.2.4


والحیاة الاجتماعیة ، ه في حیاتنا العادیة أو الخاصةهذا المبدأ یمكن الاستفادة من إن


إلى ا والارتقاء بها تمكننا من التفوق على أنفسن ستراتیجیةاوهو كما تم توضیحه منذ قلیل، 


  . تسمح لنا بالنجاح في علاقاتنا مع الآخرین  ستراتیجیةاوهو ، مصاف الناجحین


فمثلا الاجتماعي كالعلاقات مع غیرنا،  خاصة ذات المنشأ الانفعالیةومن المشكلات 


تجعل من تلك العلاقات غیر الآخر إلى غیر ذلك  لبعضناوسوء فهم بعضنا , المناوشات


م الإنسان لأنه ولكن هذه النتیجة لاتخد، نا بعضلي فینفر بعضنا من ذات جدوى وبالتا


وعلیه ولحل ت اجتماعیة مع كل القریبین معه، هو بحاجة إلى بناء علاقاوبطبعه اجتماعي، 


أخرى وتجدیدها بعلاقات العلاقات القدیمة السلبیة خاصة، هذه المشكلة لابد من نبذ 


 .تستجیب لحاجات الإنسان للاجتماع 


   :ة معادلتین لتطبیقاته على جم .3.2.4


لنفس الهدف وبنفس طریقة التناول یمكن الاستفادة من هذا المبدأ في مجال 


 الریاضیات ففي المسائل الریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك المشاكل من ذلك الطراز و في
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وذلك لتبسیط منها، الحدود ویتخلص  فینبذ بعضكثیر من الأحیان استخدام تلك الاستراتیجیة 


  . الحل في الوقت والطریقة المناسبین المسألة ویصل بذلك إلى


 أنظاریتضمن حل جملة معادلتین ونوجه  أو مشكلا اسوف نقدم مسألة أو تمرین


أن  إلىوفي نفس الوقت ننبههم ، الجملة  یمكن حلها بطرق مختلفةأن هذه   إلىالتلامیذ 


ذكورة إلا ممن أنها صحیحة ولا غبار على صحة حلولها بالطرق الالرغم ول على هذه الحل


أنه غیر مقررة ، طول الزمن المستغرق في حلها، منها لأسبابأن هذه الحلول غیر مقبولة 


  . الخ ..ذلك  إلىبالنسبة لهذا المستوى وما 


III. جراءات تنفیذ الدرس الثاني إ : 


   : الجلسة الأولىإجراءات تنفیذ  .1


 :   مرحلة الانطلاق   . أ


لب منه هذه المشكلات تتطلى مواقف تتضمن مشكلات، حین إ كلیتعرض الفرد في 


صر حداث تغیرات في مختلف عناومن أجل حلها یلجأ إلى إعمال قواه من اجل حلها، إ


بعناصر  بعض عناصر الموقف والاستعاضة عنهإما بالغاء الموقف أو تغییر الموقف ككل، 


غایة حل المشكلة كل  ئیا إلىأخرى من أجل التمكن من حل تلك المشكلات أو تعطیلها جز 


   . بداعي الهدم وتجدید الحیاة حل الابداعي للمشكلات بالمبدأ الإذلك یسمى بمنطق نظریة ال


 لوجدانیةالعامة وامجال الحیاة  تطبیقاته؟وما هي أهم  مبدأ الهدم والجدیدفما معنى 


 .؟الریاضیات ومیدان


 . مالمقصود بمبدأ النبذ والتجدید ؟: بناء مرحلة ال  . ب


مثلا ب أمثلة من واقع الحیاة العامة، عن طریق ضر یقدم الأستاذ  معنى المبدأ، 


بعد التئام حیث ط التي تستعمل في خیاطة الجروح، فقد صنعت وفقا لهذا المبدأ، الخیو 


في مهمات خاصة فنكون جماعات صغیره في حیاتنا الخاصة نلتقي الجرح تذوب تلقائیا، 


وتبنى جماعات تقوم ند انتهاء المهمات یستغنى عنها، تتآلف من أجل أداء مهمات معینة وع


بعض عناصرها وضم عناصر أخرى،  نأو التخلي عأغراض غیر تلك التي بنیت علیها، ب


حیث وفي كل مرة یتم نبذ عناصر وتجدیدها بعناصر تتوفر فیها من مثل الفرق الریاضیة، 


  . المواصفات التي تضمن الاستمراریة للفریق 
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دأ  مشكلة العلاقات من أهم المشكلات الانفعالیة التي تحتاج إلى تطبیق هذا المب


تي من بین أهم التطبیقات ال) ید فرق كرة القدم مثلا دتج(ویكون المثال السابق الاجتماعیة، 


یقوم بها حین یتعرضون إلى مشكلات علائقیة مع المجموعات التي ینتمون إلیها أو 


  .أو یطمح لتحقیق نتائج أفضل مستقبلا وعات، ملات مع بعض عناصر المجمشك


یتم تقدیم عدید الأمثلة لتعزیز فهم التلامیذ لتطبیقات المبدأ على الحیاة الوجدانیة وهي 


  : كمایلي


 ولكنه في العدید من دل مشاعر الحب مع الآخرین، ى تباالفرد بحاجة إل


بعض من  عضو بسبب وجود ة التي یكونها لنفسه، المرات لا یجد ذلك متوفرا في الجماع


تمنح عن بعضهم وتكوین صداقات جدیدة،  لذلك فالأفضل التخليالأعضاء لا یكترثون له، 


 . هذه المزیة للمجموعة 


 لكن وجود بعض الأحكام مر مهم بالنسبة للفرد وللجماعة، فهم الآخرین أ


سیة المسبقة على أشخاص ذوي سلوكیات غیر لائقة یجعلنا نحكم على الآخرین بأحكام قا


بد من نبذ تلك الأحكام المسبقة، لذلك وتطبیقا لهذا المبدأ لافتصبح ثقتنا مهتزة بالجمیع، 


 .وتجدیدها أو تعویضها بأحكام إیجابیة


ولكن العزة م الأعذار حین یتصرفون خطأ معنا، لآخرین یقتضي التماس لهتفهم ا


غیر أن هذا سنا عناء التفكیر مكان الآخرین، نا تأمرنا بالابتعاد عن تكلیف أنفئبأنفسنا وكبریا


لابد من نبذ هذه المشاعر السیئة، والاستعاضة عنها لذلك السلوك یجعلنا ننعزل عن العالم، 


 لنفسك موضوعها أحب للناس كما تحببمشاعر بدیلة، 


 : مرحلة الاستثمار  . ت


 جل صیاغة بعض الأمثلة على مبدأ النبذ یف التلامیذ بالتفكیر جماعیا من أتكل


  والتجدید 


  تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا في صیاغة بعض المشكلات ذات العلاقة


  .النبذ والتجدید الاجتماعیة ثم التفكیر في حلها عن طریق تطبیق المبدأ الإبداعي 


 یخضع للمراقبة جاز هذه التطبیقات كواجب منزلي، نتكلیف التلامیذ بمعاودة إ


 .في الحصة الموالیة
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  :الجلسة الثانیة إجراءات تنفیذ  .2


  :مرحلة الانطلاق   . أ


ستراتیجیات محددة المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل ا


 إستراتیجیةوهي النبذ والتجدید،   ستراتیجیةا، الاستراتیجیات الحدیثةومن بین ، للتغلب علیها


؟ وماهي تطبیقاتها   ستراتیجیةالافماهي هذه ، للمشكلات الإبداعيمن استراتیجیات الحل 


جملة ؟ وكیف یمكن تطبیقها في حل  الانفعالیةوماهي تطبیقاتها في حیاتنا ، العامة


 ؟  ینالمعادلت


 . شكالالإ: بناء مرحلة ال  . ب


والفرق بین العدد الأول وضعف ، )50(ن علما أن مجموعهما یساوي أوجد عددی  


   .؟) 05(العدد الثاني یساوي 


الذي تناولناه  في ) تغییر الخصائص( لاحظ أننا سوف نستخدم المبدأ الإبداعي    


  . ح الآتي  باللغویة الى ریاضیة فیص تول وذلك من أجل من تحویل البیاناالدرس الأ


  : ویكون لدینا الآتي  X ,Yهما عداد فیكون العددان للأ  اسوف نعطي رموز   


X+Y=50 


X-2Y=5 


سوف نتعامل مع هذه البیانات ، تغییر الخصائصبعد تحضیر البیانات وفقا لمبدأ   


ود مرة ثانیة لنجدد عوسن، سوف نهدم أحد المجاهیل، تجدیدالوفق مبدأ آخر وهو الهدم و 


  . على الحل الصحیح لجملة المعادلتین  لحیاته وبالتالي نحص


  : المعادلة من الشكل المذكور یكون نصها كما یلي 


X+Y=50 


X-2Y=5 


المبدأ الإبداعي المسمى لحل المعادلات من هذا الشكل وبهذا المستوى نعتمد على   


  . التي تم التطرق إلیها آنفا الهدم وتجدید الحیاة   ستراتیجیةامبدأ أو 


أو نهدم أحد المتغیرین ثم ، المتغیرین ونجدد الحیاة للاخر نقوم بهدم أحدلاحظ أننا 


  . نجدد حیاته بغیة  الاستفادة من هذه العملیة لحل هذه المشكلة 


X+Y=50 
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 ومعنى ذلك أن


X= 50-Y 


 عن طریق تعویضه بما یساویه فسیصبح لدینا    Xسوف نهدم 


 -2Y=5)50-Y( 


 لیصبح بحوزتنا


 50-Y-2Y=5 


-3Y=-50+5 


 ویكون 


� =
−��


−�
 


 


  بالتعویض في النتیجة الأولى وتكون Xسنعود  ونجدد حیاة Y=15لتصبح النتیجة أن 


15 X= 50- 


X= 35 


 )15,35(وتكون حلول المعادلة هي 


 .ستاذ الحریة في اختیار بعض التطبیقات ذات الصلة للأ: استثمار المكتسبات  . ت
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   .الدرس الثالثخطة ): 05(بطاقة رقم 


  الدالة الخطیة والدالة التآلفیة


I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  


  إثرائي : النشاط  .1


 .الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: ثراء أكادیمي بعنوانإ .2


 كفاءة الضغوط النفسیة : إثراء وجداني بعنوان  .3


 الاستبدال : المبدأ الإبداعي المطبق  .4


 2015جانفي 27:التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما :أهداف الدرس   .1


 استیعاب مبدأ الاستبدال  . أ


ثلاثة التشمل تلك الوضعیات المجالات ، یق المفهوم على وضعیات  مختلفةتطب  . ب


 : التالیة 


أنظمة حقن الوقود في ، أجهزة الإنذار، كامیرات المراقبة: یاة العامة مجال الح. 1ب


 . السیارات


 . كفاءة الضغوط النفسیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


 .معالجة بعض المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة : مجال الریاضیات . 3ب


، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي: الطریقة  .2


 . ل المشكلاتالمناقشة و ح، الإلقاء


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


 : یتضمن الدرس الحالي ثلاثة عناصر أساسیة وهي : المحتوى  .4


  : ستبدالالتعریف بمبدأ الا.1.4


مسئول الشركة ویتوجه في كل مرة إلى مواقع عمل مستخدمیه في بدل أن یقوم 


ینصب من یقوم  الصبیحة  وفي منتصف النهار وبدایة الفترة المسائیة وعند نهایة العمل أو
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ها میكانیكیة طالما ر صبحت بدو أخدام البطاقة المغناطیسیة  التي أو است، بدله بهذا العمل


  .استخدم بدل كل ذلك  بصمة الید ، ة مستخدم آخرو یقوم بالمهمأار ن تستعأنها  یمكن أ


حادة لإجراء ن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من الآلات الأبدل 


معاناة المرضي یستعیض عن تلك لوتفادیا ، تعابوتفادیا لكل تلك الأ، العملیات الجراحیة


  .الآلات بأخرى غیر میكانیكیة من مثل المنظار


ل لتقلیل الجهود یستخدم مبدأ الاستبدا، المسائل الریاضیة بالنسبة لبعضكذلك الشأن 


حیث یتم الاستغناء عن عملیات البرهنة عن نتائج معینة وتستبدل تلك ، في حل المسائل


وى عال من توتكون بالتالي النتائج في مس، تم البرهنة عنها مسبقا ةین جاهز العملیات بقوان


  . الموثوقیة 


بقي علینا ، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ :تطبیقات المبدأ. 2.4


  .أن نتعرف الآن إلى جملة من تطبیقاته


یاتیة لاحظ بأن  المشكلات الح: تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.5


للوقوع في تلك تفادیا سواء من أجل حل تلك المشكلات أو ، تتطلب استخدام هذا المبدأ


 .  ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا المبدأ ، المشكلات


  بدلا من الملاحظة بالعین المجردة , استبدال الكامیرات  


  استخدام جهاز الإنذار بدلا من نظام الحراسة العادي 


 طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من عن تسبب نظام حقن الوقود ی


لذلك اوجد ، الي یخلق مشاكل كثیرة للسائقینبینها انسداد الصمامات  وبالت المشكلات من


 لكترونيإاستخدام نظام حقن 


یتعرض الإنسان في حیاته : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .3.2.4


، غوطات تتسبب في تعكیر صفو حیاتههذه الض، مة والخاصة للكثیر من الضغوطاتالعا


تبات كاللجوء إلى مك، البیئة الصاخبة ببیئة هادئة نعمد إلى استبدال، السلبیةتفادیا للتأثرات 


 الغابات بدلا اللجوء إلى قضاء  ساعات في الهواء الطلق أو ، المطالعة بدلا من المقاهي


وكذا استبدال الجماعات التي تتسبب في إثارة بعض الانفعالات ، الأماكن العمومیةمن 


في إثارة انفعالات سارة مما یجعلنا نتغلب أو نتخلص من السلبیة  بجماعات تساهم 


  . الضغوطات الیومیة 
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   :تطبیقاته على الدالة الخطیة والتآلفیة  .1.2.5


خاصة في ، عة التطبیق في میدان الریاضیاتمبدأ الاستبدال  من المبادئ الواس 


عن ، الأعدادوخلاله  یمكن تعیین صور حیث ، الدوال الخطیة والتآلفیةبتعلقة المسائل الم


 . بالعدد المراد تعیین صورته)  X(تعویض طریق 


منطوق الدالة بمعادلة سوف یتم استبدال  ، ن بالنسبة لتمثیل الدالة بیانیاكذلك الشأ


  .ومنه یصیر بالإمكان تعیین الإحداثیات التي تسمح برسم التمثیل البیاني ، المستقیم


III. إجراءات تنفیذ الدرس :  


 : إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1


 :  مرحلة الانطلاق   . أ


ماذا . مكان الآخر؟ اماهي المشكلة التي عالجها مدرب كرة القدم حین أقحم لاعب


هل بالإمكان أن . یسمى اللاعب الذي أقحم ؟  كیف نسمي العملیة التي قام بها المدرب ؟ 


 نتذكر هذه العملیة في میادین أخرى ؟ 


 . ن ماذا نقصد بالاستبدال كمبدأ من المبادئ الإبداعیة ؟الآ:مرحلة البناء   . ب


ثم یشرع في ضرب الأمثلة من الواقع , یقدم الأستاذ المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل 


  .وهي كثیرة جدا 


 منها  وهذه الصفة تسببت في خلق مشاكل حیاتیة كثیرة ، أنا انزعج بشكل مبالغ فیه


كیف لي أن أتخلص من هذا  .بدرجة كبیرة  مأحتاج إلیهفقداني الكثیر من الأصدقاء الذین 


 المشكل وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ 


 وقد تسببت هذه المشكلة أني أدخل في ، الانتظار في الطابوركثیرا  یصعب علي


 كیف یمكن لي أن أقضي على هذه المشكلة وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ .الشجار مع المنتظرین 


 طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من عن تسبب نظام حقن الوقود  د


فكیف تم  ،الي یخلق مشاكل كثیرة للسائقینالمشكلات من بینها انسداد الصمامات  وبالت


 . القضاء على هذا المشكل ؟
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 : مرحلة الاستثمار   . ت


ذ لصیاغة تعریف خاص بهم بعد شرح الأمثلة السابقة الذكر تعطي فرصة للتلامی


ثم منح فرصة إضافیة  للتلامیذ لیضربوا ، عریف من قبل التلامیذ والأستاذوتقییم الت، للمبدأ


 .بعض الأمثلة عن مشكلات تم علاجها وفق هذا المبدأ 


 : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2


 : مرحلة الانطلاق    . أ


طیلة مسارنا التعلیمي من الآن  یعتبر موضوع الدوال من أهم المواضیع التي تتابعنا


لذلك وجب علینا أن نتسلح بأكبر قدر من التقنیات التي ، ى نهایة مرحلة التعلیم الثانويلإ و 


والیوم سوف نتناول أحد ، المسائل المتعلقة بهذا الموضوع تساعدنا على معالجة 


، علقة بالدوال الخطیة والتآلفیة الاستراتجیات الإبداعیة التي  تساهم في فهم المشكلات المت


 .  ستراتیجیة الاستبدال اوهي 


  :مرحلة البناء  . ب


  باستخدام مبدأ الاستبدال :  الإشكال


  حیث أن           بواسطة الدالة الخطیة  1عین صورة الأعداد       


 . ؟ 


وبالتالي   فیصبح لدینا   عن 1في هذه الحالة سوف نستخدم البدیل   


  )4(هي  بواسطة الدالة الخطیة ) 1( أن صورة بمعنى      یصبح لدینا


 ؟مثل الدالة السابقة بیانیا.  


تبدل الدالة بصیغتها سحیث سن، بتمثیل الدالة السابقة بیانیا بنفس المبدأ سوف نقوم  


بهذه الصیغة أصبحت العملیة  بمعادلة المستقیم  الذي هو   المعقدة 


  . بیانیا  بسیطة ویمكن ساعتها تمثیل  الدالة الخطیة 


لأن الدالة الخطیة تمر من تقاطع محور ، حدةیكفي لتمثیل دالة خطیة تعیین نقطة وا


  السینات مع محور العینات


 x=0   


  و


y=0   
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  أما  حین یكون


 x=1    


  فإن


  y=4     


  )0,4(التمثیل هو المستقیم الذي یشمل النقطتین  ویكون


 1, 0عداد  بأعداد معلومة  ولتكن الأ)  (حیث نستبدل  ، سنقوم بتوظیف مبدأ الاستبدال


  .  4,  0 هي )  (قیم   ،على التوالي


  . وعند تعیین النقاط عن طریق إحداثیاتها یمكن رسم التمثیل البیاني المراد 


أرسم التمثیل البیاني للدالة التآلفیة  ، باستخدام مبدأ الاستبدال: الإشكال الثاني 


  . في معلم متعامد ومتجانس  1+


في حالة عدم ، العامةیها في بطاقة الإجراءات یتبع الأستاذ نفس المراحل المشار إل  


یعمل الأستاذ على حل المسألة بالطریقة ، من الوصول إلى النتیجة الصحیحةتمكن التلامیذ 


  : التالیة 


بمعادلة  باستخدام مبدأ الاستبدال سوف نستبدل النص الریاضي للدالة السابقة  


  وهي كما تم تناوله في الدروس العادیة ، المستقیم الذي یمثلها


بأعداد  لا على التعیین   (x)باستخدام دائما مبدأ الاستبدال  دائما  سنقوم  باستبدال   
  .)y(لنجد بالنھایة قیم 


6 -2 1 x 


13 -3 3 Y=2x+1 


  أحد التلامیذ برسم التمثیل على السبورة ویقوم الأستاذ أ: ملاحظة  


إعطاء واجبات یستثمر الأستاذ المعلومات السابقة عن طریق : مرحلة الاستثمار   . ت


  . للتفكیر بحلها  اأخرى ومنح التلامیذ فرص


لى إ و ، یاتكما یمكن للأستاذ أن یلفت انتباه التلامیذ إلى أهمیة هذا المبدأ في الریاض


الصیغ المعروفة من المتطابقات الشهیرة في فمثلا یمكن توظیف ، استخداماته الواسعة


  . عملیات النشر والتحلیل وحل المعادلات وغیر ذلك
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   .الرابعخطة الدرس ) : 06(بطاقة رقم 


  الأشعة والانسحاب: الموضوع 


I    .المكونات الشكلیة لخطة الدرس : 


  إثرائي : النشاط .  1


  والانسحاب  الأشعة:  بعنوان إثراء أكادیمي. 2


  الكفاءة التكیفیة :  بعنوانوجداني إثراء . 3


  الدینامیة : طبقالم الإبداعيالمبدأ . 4


 2015فیفري  03: التاریخ . 5


II   .المكونات الأساسیة للدرس : 


 :أهداف الدرس   .1


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما 


 . دینامیةاستیعاب مبدأ ال           . أ


ثلاثة التالیة التطبیق المفهوم على وضعیات مختلفة تشمل تلك الوضعیات المجالات   . ب


 : 


  .جهاز الحاسوب المحمول , الكراسي القابلة للطي، الشاحنات: العامة الحیاة مجال . 1ب


  الكفاءة التكیفیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


 .الأشعة والانسحاب  : مجال الریاضیات . 3ب


، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي: الطریقة  .2


 .تالمناقشة و حل المشكلا، الإلقاء


 : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


أستاذ في الدروس العادیة استعمال  قبلللوسائل المعتاد استعمالها من یقترح إضافة 


  ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 


  .  یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ الدینامیة  :المحتوى  .4


  : التعریف بمبدأ الدینامیة .1.3


لواسع في عدد كبیر من المبادئ ذات الاستعمال ا مبدأ المرونة أو الدینامیة من


الآلات ، البرامج، العملیات، المشكلات( دأ أن تصمم الأشیاء ویقتضي هذا المب، المجالات


ى وظائفها لع وأء التعدیلات أو التغیرات  علیها بحیث یسمح تركیبها هذا بإجرا) الخ ...







- 311 - 
 


ه على مفاصل ؤ حیث تحتوي أعضا، الإنسانلوق علیه جسم فاقتداء بما هو مخ، بكل سلاسة


، ختلف أجزائها  على هذه الشاكلةصممت السیارة وم، تسمح  لكل عضو بأداء عدة وظائف


فالمقعد یمكن أن یتخذ عدة وضعیات ، الواحدة في السیارة عدة وظائف بحیث تؤدي القطعة


، لقصیرع الشخص الطویل و احیث سیتناسب م، وجب تصمیمه وفق المبدأ المذكوربم


  .في حالة الاستراحةحتى استخدامه  ویمكن


هذا المبدأ في مجال الریاضیات حیث بموجبه یمكن حل العدید من  كما یمكن توظیف


حیث وبموجب هذا المبدأ الكثیر الحدود ت الجبریة، منها التعاملا، الریاضیةالمشكلات 


رهنة على تساوي الهندسیة كالبالأشكال كذلك بالنسبة للتعامل مع , عملیات النشر والتحلیل


، الدوران، التحویلات الهندسیة كالانسحاب كما یمكن توظیفه في مجال، وتقایس الزوایا


  . الخ ...التحاكي 


  :تطبیقات المبدأ. 2.4


بقي علینا أن نتعرف الآن ، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ 


ولكننا ، متعددة خاصة في المجال التقني ه كما یشیر الكثیروتطبیقات، تطبیقاتهإلى جملة من 


، قاته في واقع حیاتنا الوجدانیةوتطبی، طبیقاته في واقع حیاتنا العامةسوف نتناول بعض ت


  .وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان الأشعة والانسحاب


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


المرآة ، كمقود السیارة، اس مصممة وفقا لمبدأ الدینامیةالكثیر من أغراض الن


ى اتصال عل ببقائهمكذلك الناس في تعاملاتهم  یخضعون للمرونة التي تسمح ، العاكسة


 . ابعضببعضهم 


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


والحیاة ، نا العادیة أو الخاصةه في حیاتلاحظ أیضا أن هذا المبدأ یمكن الاستفادة من


مصاف  إلى  ا والارتقاء بهاتمكننا من التفوق على أنفسن ستراتیجیةاوهو ، الاجتماعیة


  . تسمح لنا بالنجاح في علاقاتنا مع الآخرین  ستراتیجیةاوهو ، الناجحین


التي تتسبب في معاناة الكثیر من الناس والتلامیذ منهم خاصة  الانفعالیةومن المشكلات 


  .مشكلة
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  :والانسحاب الأشعةتطبیقات على  .3.2.4


حیث كلما كانت قدرة محترف ، ت بشكل خاص على مبدأ الدینامیةتعتمد الریاضیا


كانت  اغیر ذلك كلم إلى المساواة أوالحركیة بین حدود المعادلات  إجراءالرضیات على 


ر من الحركات یلاحظ أننا وخلال حل المعادلات نجري الكث، إمتاعا وأكثرالحلول سریعة 


  . الحلول التي نریدها في وقت قیاسي  إلىبین الحدود مما یسمح لنا بالانتهاء  وإیاباذهابا 


الأهمیة في والانسحاب كغیرها من المواضیع الشیقة والممتعة وذات  والأشعة  


  . تخضع لهذا المبدأ في معالجة مسائلها ، ضیةالتعاملات الریا


III    .تنفیذ الدرس  إجراءات : 


 : جراءات تنفیذ الجلسة الأولى إ .1


 : مرحلة الانطلاق   . أ


أن ندرك هل یمكن لنا ، ویقول آخر تحركوا ترزقوا، ل المثل الشعبي في الحركة بركةیقو 


 .السر الكامن وراء تمجید هذا الفعل ؟


  . والسر الكامن وراء تمجید هذا الفعل, الآن وقد عرفنا معنى الحركة كفعل:مرحلة البناء   . ب


وكیف یمكن  الاستفادة من هذا . لمقصود بالحركة كمبدأ من المبادئ الإبداعیة؟ماا


  .المبدأ في الحیاة الانفعالیة ؟


م مجموعة من مشكلات سوء ثم یقدالمبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل، یقدم الأستاذ 


ومن أمثلة المشكلات أ الدینامیة، یطالب التلامیذ بتقدیم حلول لها مستخدمین مبدالتكیف، 


  : الآتي 


 كیف لي ان انسداد كامل السبل للتخلص منها، عندما أتعرض لمشكلة أحس ب


 أتخلص من هذه المعضلة باستخدام مبدأ الدینامیة ؟ 


 شكلة هذه المد نفسي أتهرب من الأمور الصعبة، في كثیر من الأحیان أج


كیف لي أن أتخلص من هذه المشكلة نفسي، واحتقار تسببت في احتقار الناس لي، 


 .باستخدام المبدأ المذكور ؟


  مما بمصارعة المشكلات التي تصادفني، أعاني من فتور عزیمتي فیما یتعلق


كیف  لي أن أتخلص من هذه المشكلة باستخدام د من معاناتي من إحساسي بالضعف، یزی


 .داعي الدینامیة؟المبدأ الإب
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 : مرحلة الاستثمار   . ت


عدة الأستاذ أو من سواء من طرف التلامیذ وبمساالإجابة عن التساؤلات السابقة،  بعد


ثم إعطاء نماذج میذ لصیاغة تعریف لمبدأ الحركة، یمنح الأستاذ فرصة للتلاالأستاذ،  قبل


 . من مشكلات یمكن التغلب علیها وفقا لهذا المبدأ


  : تنفیذ الجلسة الثانیة  إجراءات .2


 :مرحلة الانطلاق   . أ


 : مرحلة البناء   . ب


 : الاشكال 


  برھن أن


  
���
�⎯� =


�
→   


��
�� +  + 


��
��  + 


��
�� 


=
�
→  


یعـــــــــــني
�⎯⎯⎯⎯�         


��
��=  


��
��      


���
�⎯� -  


��
��  


  : الحل 


  :الجزء الأول من التمرین 


  
���
�⎯� =


�
→   


��
�� +  + 


��
��  + 


��
�� 


 حیث ننتقل مباشرة من بدایة الشعاع  نجري حركة بسیطةظ  بأننا سوف لاح
��
لى إ ��


 نھایة الشعاع 
��
 لیصبح بحوزتنا شعاع جدید یسمى  ��


��
ھذا ما تناولناه في الدرس  باسم (   ��


فعلاقة شال ھي الانتقال من بدایة الشعاع الى نھایة الشعاع الآخر لتتم عملیة , علاقة شال 
  ). الجمع 


                                                    ذكورة أصبح  بحوزتنا  بعد الحركة الم


���
�⎯� =


�
→   


��
�� +  + 


��
�� 


                                                                                  بمعنى أن   
  


���
�⎯� =


�
→   


���
�⎯� +      


                                             لاحظ بأننا نجرى حركة جدیدة  وھي  تغییر  
���
�⎯�  


بما یعادلھ أي 
�(���)
�⎯⎯⎯�  
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  :                                             وتصبح مایلي  
�(���)
�⎯⎯⎯� =


�
→   


���
�⎯� وتكون    +


                       :                 التالي النتیجة ك
�(���)
�⎯⎯⎯� =


�
→   


���
�⎯� +        


  
���
�⎯� =


�
→   


���
�⎯� −     


  : الجزء الثاني من التمرین 


  
���
�⎯� =


�
→   


��
�� −     


حركة بسیطة على الشعاع  ریقة السابقة سنجريبنفس الط
��
 لیصبح ��


��
��  


��
�� + 


��
�� =  


فتكون النتیجة                                                                            


���
�⎯� =


�
→ - )


��
��  


��
�� +(  


قواس                                                    اننا نقوم بحركة نزع الأ: لاحظ 


���
�⎯� =


�
→ - 


��
��  


��
�� +  


شطبخرى وھي لاحظ أیضا فإننا بحركة أ
��
 من  ��


���
لیبقى بحوزتنا  �⎯�


��
وتصبح    ��


  المساواة                 


                                                                                                      


��
�� =


�
→ -   


��
��  


حیث ننقل  لاحظ أیضا بأننا نقوم بحركة ثالثة ، ب
��
لى الطرف الآخر من المساواة إ – ��


  لتصبح النتیجة التالیة 


��
��  =


��
�� 


نات یر ا سبق بعطاء تمیستثمر الاستاذ ما تعلمه التلامیذ خلال م :مرحلة الاستثمار   . ت


تعینین بمختلف المصادر المتاحة، الكتاب ، لها مسثم اعطائهم  الفرصة لح, التنوع تمیز بت


  . الاستاذ الزملاء، 


وفي حال عجزهم یعاود الاستاذ داب أحدهم لكتابة الحل في السبورة ، ثم بعد ذلك انت


 . شرح العملیة ومساعدتهم على توظیف المبدأ المذكور 
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  .خطة الدرس الخامس): 07(بطاقة رقم 


  المعالم: الموضوع 


I. المكونات الشكلیة للدرس : 


 إثرائي: النشاط  .1


 المعالم: إثراء أكادیمي بعنوان  .2


 یجابي كفاءة الانطباع الإ : إثراء وجداني بعنوان  .3


 المواد المركبة  : بداعي المطبق المبدأ الإ .4


 .2015فیفري 10: التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


من خلال هذا من خلال هذا الدرس هدفین أساسیین ود تحقیق ن :أهداف الدرس   .1


 : وهما الدرس 


 . المواد المركبة استیعاب مبدأ    . أ


ثلاثة التشمل تلك الوضعیات المجالات , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب


 : التالیة 


 الأغذیة الصناعیة أو الأدویة : مجال الحیاة العامة . 1ب


   یجابي كفاءة الانطباع الإ: مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


  . المعالم : مجال الریاضیات . 3ب


، ین ثلاثة طرق معتادةالإثرائي الحالي التكامل بیقترح لتنفیذ النشاط : الطریقة  .2


 .المناقشة و حل المشكلات، الإلقاء


أستاذ  قبل للوسائل المعتاد استعمالها منیقترح إضافة : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


تطبیقه في ثلاثة ، المواد المركبةیتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ : المحتوى  .4


 .حل مشكلة متعلقة بالمعالم   ، الحیاة الوجدانیة، الحیاة العامة، مجالات


  :  مواد المركبة التعریف بمبدأ ال. 1.4


الأدویة بدلا من الدواء یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من 


حیث یقضي استخدام هذا المبدأ اد المركبة، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المو الواحد، 


في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 
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كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة فیتم القضاء على تلك المضاعفات، مضاعفات أخرى 


  .   صحیة ال


حین یقررون انتهاج أسلوب تنویع  ستراتیجیةلمدرسین یلجأون إلى تطبیق هذه الابالنسبة ل


 واحد أو طریقة واحدة أو الوسیلةأسالیب  وطرق التدریس  بدلا من الاعتماد على أسلوب 


التركیب بین مختلف  كما أنها لاتعتمد على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلى، الواحدة 


  .جل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة یات من أالنظر 


وفي الریاضیات أیضا یمكن الاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو 


المشكلات الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضیة اختصارا للوقت وضمانا 


أفمثلا   ل إلى حلول دقیقة لتلك المسائل، للوصو 
�


+ ب
�


أ�بدلا من    + �ب أ� −


ا والتي تحتمل  لاستخدام ھذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول الیھ ب
  .ذلك والامثلة كثیرة على


   :تطبیقات المبدأ. 2.4


عرف الآن بقي علینا أن نت، الإبداعي المقترح لهذا النشاط بعد أن تعرفنا على المبدأ 


 هاولكننا سوف نتناول، متعددة خاصة في المجال التقني وتطبیقاته، إلى جملة من تطبیقاته


وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات ، و حیاتنا الوجدانیة، في واقع حیاتنا العامة


  .وبالتحدید في موضوع المعالم 


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


سواء من أجل حل تلك ، ذا المبدأیاتیة تتطلب استخدام هلاحظ بأن  المشكلات الح


ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا ، ع في تلك المشكلاتالمشكلات أو تفادیا للوقو 


 .  المبدأ 


  وقضائها على بعض وتلبیتها لشمولیة التشخیص، , بیةالوصفات الطلاحظ


  .ها بعض الأدویة ببالمضاعفات التي تس


  من العدید من المواد  لحاجة الجسمالصناعات الغذائیة وتلبیتها لاحظ


  .ها على مشكل سوء التغذیة وقضاء, الفیتامینات كالمعادن، البروتینات، 


  ،میذ لتنمیة العدید من الجوانب، وتلبیتها لحاجة التلالاحظ المناهج الدراسیة


  . وقضائها على مشكل تغلیب جانب على الآخرالجسمیة، المعرفیة، الاجتماعیة، الانفعالیة، 
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 : طبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة ت .2.2.4


والحیاة ، في حیاتنا العادیة أو الخاصة توظیف مبدأ المواد المركبة  یمكن الاستفادة من


  .الاجتماعیة 


  وهم بهذا هفواتهم من الأقوال أو الأفعال، لا حظ حین یركز بعض الأفراد على


حیث یستدعون كبة وهو مبدأ المواد المتماثلة، لمبدأ المواد المر  االنهج یستخدمون مبدأ معاكس


أنفسهم وفقدان  احتكارلى  ا من النتاجات السلوكیة السلبیة مما یقودهم إكبیر  اأو عدد ابعض


وعلى هؤلاء  بعضهم ات ضعیفة تهاب اقتحام أي میدان، فینتج عن ذلك شخصیالثقة بها، 


ر من نتاجات سلوكهم مما یجعلهم الآخر مبدأ المواد المركبة فیستدعون الجانب الآخ یوظف


یجابیة في فرص عثراتهم وبإمكانهم تحقیق نتائج  إیتأكدون من أنهم قادرون على تجاوز 


 .أخرى  فیستمرون في بذل الجهود وهم واثقون في أنفسهم 


 ساءات من بعض الأفراد أو نسبة لبعض الأفراد الذین یلاقون إلاحظ أیضا بال


ء الیهم، مواد المتماثلة أي یتذكرون كل من تعاملوا معه وأساالجماعات ویستخدمون مبدأ ال


أما بعضهم ، هم غیر ابرام علاقات مع  ددین  فيمتر  هم  ویصبحونغیر حینها یفقدون الثقة ب


نیة، حسن  أیضا من أساء معهمسوف یتذكرون یستخدمون مبدأ المواد المركبة،  الآخر حین


 جابیة،لإلى غیرها المحطات السیئة إتلك اوبذلك یتجاوزن ن الیهم وغیر ذلك، ومن أحس


  .ویحققون بالتالي أهم شئ وهو التوافق مع النفس ومع الغیر 


   :تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالمعالم  .3.2.5


حیث یعمد الریاضیون إلى استخدام لمركبة مبدأ سائد في الریاضیات، مبدأ المواد ا


وفي على جهود فكریة وعملیة كبیرة،  بناءالصیغ المركبة والقوانین التي تم الوصول إلیها 


  . ضمان لنتائج أكثر ثقة حل لمشكل ضیع الجهد والوقت،  توظیفها


III . إجراءات تنفیذ الدرس : 


 :إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1


 :مرحلة الانطلاق   . أ
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المشروب الغازي الذي تعودت على تناوله ؟ لماذا صنع منها ماهي المادة التي صنع 


مواد مجتمعة ؟ هل هناك مشكلة تم التغلب علیها بفعل هذا النهج في الصنع ؟ هل من تلك ال


 تذكر مجالات أخرى تعتمد هذا النهج في حل المشكلات ؟ 


؟ یقبل الأستاذ على شرح المبدأ، الآن ماذا نقصد بمبدأ المواد المركبة :مرحلة البناء   . ب


عمال تفكیرهم في حل تلك الانفعالیة مطالبا التلامیذ إ ثم یطرح جملة من المشكلات


  .وهذه بعض المشكلات لمواد المركبة، المشكلات وفقا لمبدأ ا


 تفكیر في دخولي منافسة مع غیري، لأنني أشعر بخسارتي المسبقة، یزعجني ال


رة تطویر نفسي مما كلفني خساتجنب المكوث طویلا بین أقراني،  وقد تسبب هذا الوضع في


 لمبدأ المواد المركبة ؟ اكیف لي أن أتخلص من هذا المشكل وفققافیا أو علمیا، ث


 نهم سوف یسخرون لأنني أعلم بأعب علي أن أخاطب الناس مجتمعین، یص


كیف لي أن حقوقي،  دم قدرتي على  الدفاع عنوقد كلفني ذلك عمن كثرة أخطائي، 


 أتخطى هذا المشكل وفقا للمبدأ المذكور ؟ 


  فلا  مما تسبب في ابتعاد الناس عني، يغیر  أتبادل حاجیاتي مع أن لاأفضل


تخلص من هذا المشكل تذكرت بأنهم وكلما أردت أن أعلى طلب المساعدة منهم، أجرؤ 


تخلص من هذا المشكل وفقا لهذا المبدأ كیف لي أن أیاها، تحقون الثقة التي أمنحهم إلایس


 .  ؟


 :  مرحلة الاستثمار   . ت


مواد یكلف التلامیذ بصیاغة تعریف لمبدأ الء من معالجة الإشكالات السابقة، بعد الانتها


 . مثلة من واقع حیاتهم الانفعالیة كما یكلفون بضرب بعض الأالمركبة، 


 :جراءات تنفیذ الجلسة الثانیة إ .2


  :مرحلة الانطلاق   . أ


دراستنا لیها خلال موضوع المعالم لایقل أهمیة عن مختلف المواضیع التي تم التطرق إ


ات وفي تطبیقات واسعة في الرایاضی إذ أنه ذونة الرابعة من التعلیم المتوسط، لبرنامج الس


تعرضون لها في المراحل وفي موادأخرى سیغیر الریاضیات كالفیزیاء، البیولوجیا، والكیمیاء، 


  . التعلیمیة الأخرى 
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ولكن سوف نقتصر ، الإبداعیةوهذا الموضوع تنطبق علیه العدید من الاستراتیجیات 


في هي الأخرى من بین الاستراتیجیات ذات التطبیق الواسع  ستراتیجیةاعلى توظیف 


المواد المركبة،  ستراتیجیةاالمسماة  ستراتیجیةالاهذه الریاضیات وفي غیر الریاضیات، 


  . فكیف یكون تطبیقها في مجال المعالم 


 :بناء مرحلة ال  . ب


  :  الإشكال


A , B, C ها على الترتیب هي تثلاثة نقاط من المستوى احداثیا:   A(2,3), B(1,4) 


C(0 ,2)   


  النقط  إحداثیاتأحسبF,E,D الإضلاع  منصفات           [��]  


[��] [��] 
  الأشعة التالیة  إحداثیاتماھي                             :,  


��
��    


��
�� ,  


��
�� 


  :الحل 


  [��] بالنسبة لحساب منصفات القطع                                          . أ
[��] [��]  


 ,A(2,3):                                                                   لدینا 


B(1,4) C(0 ,2)  


نستحضر المادة المركبة  أو العلاقة أو القانون الذي   [��]منتصف القطعة  Dلحساب 
یمكننا من ذلك وھي                                                                                              


)
�����


�
;


�����


�
(D   


:                           الآتي   فیكون , سنعوض بالقیم المذكورة 


)
���


�
;


���


�
(D   


ھي  (D)النقطة  إحداثیاتومنھ 


                                                                : )
�


�
; �(D  


  . بنفس الطریقة یتم حساب باقي المنتصفات 
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  , إحداثیاتلحساب 
��
��    


��
�� ,  


��
نستحضر المادة المركبة أو القانون الذي یمكننا  ��


��)من ذلك  وھي  − ��, �� − ��) 
��
النتیجة  نسنعوض القیم بما یساویھا وتكو=��


  :التالیة 
(1 − 0, 4 − 2) 


��
��=   


ومنھ فاحداثیات الشعاع                                                                     


��
)ھي  �� , 2)  


:                                                                                             أي 
( , 2) 


��
��=  


 وبنفس الطریقة یمكن حل باقي التطبیقات 


 ستثمار مرحلة الا  . ت


یستثمر المعلم المعلومات المعطاة خلال مرحلة البناء عن طریق تكلیف التلامیذ 


مع الاحتفاظ , وكذا البرنامج الرسمي , بمجموعة من التطبیقات التي تخدم البرنامج الحالي 


  . بالتعلیمات الواردة في البطاقة العامة 
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  . السادسلدرس خطة ا): 08(بطاقة رقم 


 .الزوایا , المضلعات  ,الدوران 


I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  


  إثرائي : النشاط . 1


  الدوران و المضلعات والزوایا: إثراء أكادیمي بعنوان. 2


  )فهم الانفعالات الذاتیة( الكفاءة الشخصیة : إثراء وجداني بعنوان. 3


  النسخ : بداعي المطبق المبدأ الإ. 4


 2015 فیفري 24: التاریخ . 5


II. كونات الأساسیة للدرسالم : 


 .نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین  :أهداف الدرس   .1


 . نسخاستیعاب مبدأ ال  . أ


 : ثلاثة التالیة التشمل تلك الوضعیات المجالات , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب


 .  عملیات النسخ للكتب المجلات المفاتیح : مجال الحیاة العامة. 1ب


 . الكفاءة الشخصیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


  . المضلعات و الزوایا الدوران ، : مجال الریاضیات . 3ب


، التكامل بین ثلاثة طرق معتادة  یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي: الطریقة  .2


 .المناقشة و حل المشكلات، الإلقاء 


أستاذ  قبل للوسائل المعتاد استعمالها منیقترح إضافة : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATASHAW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


ثم  تطبیقه في ثلاثة ، نسخیتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ ال : المحتوى  .4


  .  الزوایا والمضلعات بالدوران، حل مشكلة متعلقة ، الحیاة الوجدانیة ، الحیاة العامة، مجالات


 :  نسخالتعریف بمبدأ ال. 1.4


ومن الأمثلة التي یستخضرها الكل ما نسخ هو استبدال الشئ بصورة عنه، مبدأ ال


ومن ذلك تزیین المنازل ة من مجسمات لأغراض التعلیم، م في الورشلت التعلیمیدیستخ


  .والمحلات وغیر ذلك یعمد الكثیر الى استخدام هذا المبدأ 
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مجال الهندسة مثلا یلجأ حیث وفي یمكن الاستفادة من هذا المبدأ،  وفي الریاضیات  


أو من أجل البرهنة على تقایس زوایا،  لى اعتماد سلسلة من عملیات النسخ الریاضي إ


  .نوعیة المضلعات 


ستراتیجیة الكثیر من التطبیقات في مجالات فة إلى ما سبق ذكره فان ولهذه الاإضا


ففي  حیاة  الفرد الخاصة قد تستهویه  بعض المقتنیات ولكنه عاجز عن , الحیاة المختلفة 


اقتنائها ففي هذه الحالة سوف یلجأ إلى النسخ بحیث یقتني الأشیاء المقلدة التي لا تختلف 


  .  من حیث المظهر عن الأشیاء الأصلیة


بقي علینا , بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط :لمبدأتطبیقات ا. 2.4


  :وهي كما یلي  أن نتعرف الآن إلى جملة من تطبیقاته 


لاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


قوع في تلك تفادیا للو سواء من أجل حل تلك المشكلات أو ، خدام هذا المبدتتطلب است


  .  ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا المبدأ ، المشكلات


تفادیا للوقوع تها، أن الكثیر من الطلبة یقومون بنسخ المحاضرات بدلا من كتابلاحظ 


أو نسخ الكتاب بدلا من شرائه نظرا صاحب الكراس إعارته لوقت أطول،  في مشكلة رفض


  .لأن الطالب لایملك ثمنه 


لاحظ أیضا أن هذا المبدأ یمكن : على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  تطبیقاته .2.2.4


ومن أمثلة تطبیقات مبدأ , والحیاة الاجتماعیة ، ه في حیاتنا العادیة أو الخاصةالاستفادة من


  : النسخ في حیاتنا الانفعالیة مایلي


 للامتحانات أو متابعةلاحظ أننا ننسخ سلوك المتفوقین تجاه عملیات التحضیر 


طلبا للنجاح أو تفادیا للوم الآخرین لنا حین لا , أو شراء الكتب إلى غیر ذلك الأساتذة، 


  . نتمكن من النجاح 


زل فیها طلبا لتحقیق لاحظ أیضا بأننا نقوم بنسخ بعض عادات الجماعات التي نن


 .أو تفادیا للوقوع ضحایا التمییز أو ما إلى ذلك ها، أفراد التوافق بین


 أو مشكلا اسوف نقدم مسألة أو تمرین: دورانمشكلات تتعلق بال تطبیقاته على .3.2.4


 . یتعلق بالأشعة
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III. إجراءات تنفیذ الدرس : 


 : إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1


لبیع قطع الغیار أو بیع الملابس وتسأله عن  عندما تزور محلا : مرحلة الانطلاق   . أ


غلاء الثمن یواجهك بقولة إنها ن السلعة بكذا ، ولما  تشكو سیقول لك ثم, ثمن سلعة معینة 


  ماذا یقصدون بهذه الكلمة ؟ ,  ) ORIGINAL  (سلعة أصلیة 


ومعناه لیست مستنسخة ، وإذا , ة الأكید أنهم یقصدون بأن هذه السلعة غیر مقلد


  ولماذا یقتنونها ؟ یقتنیها الناس،  من المفروض أن لاكانت السلعة مقلدة ، 


فماهي الاحتیاجات العامة التي یمكن أن  نها تلبي بعض أو كل احتیاجاتهم ، كید أالأ


 . تستجیب إلیها اقتناء الأشیاء المستنسخة ؟


  . الآن ماذا یقصد  بمبدأ النسخ  كمبدأ ممن المبادئ الإبداعیة ؟: بناءمرحلة ال  . ب


راتیجیة تساهم في ستبعد ذلك  یشرع في تقدیم المبدأ كاثم یقوم الأستاذ بشرح المبدأ، 


  : حل العدید من المشكلات الانفعالیة ومن هذه الأمثلة الآتي 


 حتى ولو كان  يلغیر حین أفكر في التعبیر عن مشاعري  أشعر بالخجل الكبیر


كیف یمكنني , في تأنیب نفسي  طویلا االأمر الذي یجعلني أستهلك وقت, أقرب الناس إلي 


 . النسخ ؟ لمبدأ اأن أتخلص من هذا المشكل  وفق


 ولكنني أبحث عن الأسباب فلا ابني في بعض الأحیان لحظات قلق ، تنت


كیف یمكن لي أن أتخلص من هذا , مما یتسبب في كراهیة نفسي , أتمكن من معرفتها 


 . المشكل وفق مبدأ النسخ ؟


 ي تصل حد الانتقام من لغیر بعض الأحوال أحمل كراهیة كبیره  أجد نفسي في


  . كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل ؟, مما یدفعني لارتكاب الغلط معهم  اللاشئ ،


بعد الانتهاء من الإجابة الجماعیة عن الإشكالات السابقة الذكر في :مرحلة الاستثمار  . ت


ثم تكلیفهم مرة , یتجه الأستاذ إلى تكلیف التلامیذ بصیاغة تعریف لمبدأ النسخ , مرحلة البناء 


  .تعلق بحیاتهم الانفعالیة أخرى بصیاغة إشكالات ت


  :الجلسة الثانیةإجراءات تنفیذ  .2







- 324 - 
 


المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل :  مرحلة الانطلاق  . أ


, نسخال  ستراتیجیة، اومن بین الاستراتیجیات الحدیثة, استراتیجیات محددة للتغلب علیها 


في مجال  ةتستخدم بدرجة كبیر , للمشكلات الإبداعيمن استراتیجیات الحل  ستراتیجیةاوهي 


  .؟  المضلعات والزوایا تم تطبیقها على درس الدوران، وكیف ی، الهندسة


                                                     :بناء التعلمات   . ب


  :شكال الإ


  بالدوران الذي ) 105: ظافر مریم ( أنشئ صورة الشكل  


  .في الاتجاه المباشر  °60وزاویته  E)3,5 (مركزه النقطة 


 2,5(A ,)3,4(D ,)7,8(C(, B)3,6(حیث 


  :  الحل 


  الذي تم تناولهالنسخ سوف نقوم بحل هذه  المشكلة باستخدام مبدأ 


  . في الجلسة السابقة  


  نرسم الشكل على معلم متعامد ومتجانس بحسب : الخطوة الأولى 


  .الإحداثیات المعطاة 


في  °60وزاویته  E)3,5 (التالي بالدوران الذي مركزه النقطة أنشئ صورة الشكل 


 2,5(A ,)3,4(D ,)7,8(C(, B)3,6(حیث , الاتجاه المباشر 


 :  الحل 


الذي تم تناوله في الجلسة النسخ سوف نقوم بحل هذه  المشكلة باستخدام مبدأ   


  . السابقة 


 .حداثیات المعطاة ب الإعلى معلم متعامد ومتجانس بحسنرسم الشكل : الخطوة الأولى 


  یضا وفق الإحداثیات المعطاة أ  Eنضع النقطة : الخطوة الثانیة 


بالاتجاه  المعطى والزاویة المعطاة ثم نتبعها  ’Dلتصبح   Dننسخ النقطة : الخطوة الثالثة 


  . ببقیة النقاط 


  °60والزاویة  Eنشأنا صورة الشكل المعطي بالدوران الذي  مركزه النتیجة إننا أ


  : استثمار المكتسبات


 عطاء العدید من التطبیقات وتكلیف التلامیذ بحلها مستخدمین المبدأ المذكور یمكن إ
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  مقیاس القدرة على حل المشكلات ): 03(الملحق 


  


  مقياس القدرة على حل المشكلات


  : معلومات أولیة 


 .........الجنس.........................المیلادتاریخ .... :...........م واللقب الاس


 :...........................الفوج  ....................: .القسم 


  :التعلیمات


فیما یلي مجموعة من العبارات التي تشیر إلى تعاملك مع المشكلات التي تتعرض لها 


 .اقها الفقرة علیك في الخانة المناسبة لمقدار انطب  )X(والمطلوب أن تضع علامة 


 لا
ق
طب


تن
  


دا
أب


 


ق
طب


تن
 


جة
در


ب
 


طة
سی


ب
 


ق
طب


تن
 


جة
در


ب
 


طة
وس


مت
 


ق
طب


تن
 


رج
بد


 
رة
كبی


 


  الفقرات


  


 


 


  1 .الإنسان حیاة في طبیعي كشيء المشكلات إلى انظر        


 2 . تواجهني التي المشكلة حول المعلومات جمع على اعمل        


 3 . المقترحة الحلول لكافة والسلبیة الایجابیة بالجوانب أفكر        


 4 . المشكلة لحل تصلح قد التي البدائل بكافة أفكر        


 5 .البعیدة النتائج على ولیس للحل الفوریة النتائج على انتباهي أركز        


 6 .الیومیة الحیاة مشكلات مع التعامل على القدرة لدي بان اعتقد        
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 7 .واضح بشكل المشكلة تحدید أحاول        


 8 للمشكلة متعددة حلول في التفكیر الصعب من أجد        


 9 .إلیه أمیل الذي للحل الایجابیة بالجوانب تفكیري احصر        


 10 . ذلك على یترتب عما لنظر ا بغض الأسهل الحل اختار        


 11 .المشكلات مواجهة في منظما أسلوبا استخدم        


 ماهیة على التعرف هو افعله شيء أول فان مشكلة بوجود أحس عندما        


 . بالضبط المشكلة


12 


 13 . للمشكلة واحد حل في منحصرا تفكیري أجد        


 14 .إلیه أمیل لذي ا للحل السلبیة بالجوانب تفكیري احصر        


 15 الواقع في تجریبها بعد الحلول تقییم على احرص        


  16 . مشكلة تواجهني عندما أفكاري تنظیم في صعوبة أجد        


  17 .المشكلة وصف في محددة عبارات استخدام على احرص        


  18 . التفكیر على قدرتي تعیق درجة إلى المشكلة حیال منفعلا نفسي أجد        


  19 .معیناً  حلاً  أتبنى أن قبل النتائج علیه تكون سوف بما التنبؤ أحاول        


  20 .نجاعتها مدى على بناء تطبیقها بعد الحلول في النظر أعید        


  21 .تفكیر دونما أتصرف فإنني مشكلة تواجهني عندما        


  22 .المشكل للموقف المختلفة العناصر أتفحص        


  23 .للحل المختلفة الاحتمالات على أتعرف لكي رأیهم عن الآخرین أسأل        


  24 .فاعلیته عن النظر بغض الآخرین یرضي الذي الحل أختار        


  25 .ذلك سبب معرفة أحاول فإنني ناجح غیر للمشكلة حلي یكون عندما        


  26 .تواجهني مشكلة أیة في التفكیر تأجیل على أحرص        


  27 .أحددها كیف بالضبط أعرف لا مشكلة تواجهني عندما        


  28 .مشكلة لأیة جیدة بحلول التفكیر على القدرة لدي         


  29 .والبعید القریب المدى في الحل على یترتب أن یمكن بما أفكر         
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 في فشله لي یظهر عندما حتى إلیه توصلت الذي الحل تنفیذ على أصر        


 .المشكلة حل


30  


  31 .مشكلة فیه تواجهني الذي الموضوع في التحدث أتجنب        


  32 .أواجهها التي المشكلة أصف كیف أعرف لا        


 واحداً  أتبنى أن الممكنةقبل الحلول بكافة أفكر مشكلة تواجهني عندما        


 .منها


33  


  34 .المناسبة الحلول لتنفیذ خطة أضع        


 توصلت الذي الحل أن أجد عندما والعصبیة ب بالغض شعور ینتابني        


 .فاشلاً  كان إلیه


35  


  36 .مشكلة أیة واجهتني إذا بالیأس شعور ینتابني         


  37 .بحلها أبدأ أین من أعرف لا مشكلة تواجهني عندما        


  38 .بالي على تخطر فكرة أول حلها في أستخدم فإنني مشكلة تواجهني عندما        


  39 .للنجاح احتمالاً  الأكثر الحل أختار فإنني مشكلة تواجهني عندما        


 أتوصل التي الحلول بتقییم نفسي أشغل لا فإنني مشكلة تواجهني عندما        


  .إلیها


40  


  :ملاحظة 


لغرض علمي محض  ولن یطلع علیها أحد سوى تذكر بأن إجابتك سوف تستخدم   


  .ولذلك فلا تتردد في إعطاء الإجابة الصادقة , الباحث 
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  )باركرو جیمس آون   –بار (مقیاس الذكاء الوجداني لــــــ) 04(الملحق


  


  )باركرو جيمس آون   –بار (ذكاء الوجداني لـــمقياس ال


  )2006(ترجمة رزق االله 


  :معلومات أولیة


 .........الجنس.........................تاریخ المیلاد..... .....:.......الاسم واللقب 


 :...........................الفوج ... : ....................القسم 


فیما یلي مجموعة من العبارات التي تشیر الى شعورك وسلوكك نحو بعض :تعلیمات عامة 


  التي تناسب انطباق الفقرة علیك ) x(وب ان تضع  علامة الموضوعات او المواقف والمطل
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 1 استمتع بالتسلیة    


 2 أجید فهم مشاعر الآحرین     


 3 لدي القدرة على تهدئة نفسي    


 4 اشعر انني میتهج     


 5 أهتم بما یحدث للآخرین     


 6 .من الصعب علي ان اسیطر على غضبي     


 7 من السهل علي اخبار الناس بمشاعري     
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 8 اتقبل كل من التقي به     


 9 أشعر  بالثقة بنفسي    


 10 اتفهم عادة كیف یشعر الآخرون     


 11 لاتمكن من المحافظة على هدوئي     


 12 للاجابة عن الاسئلة الصعبة  ةاحاول استعمال طرائق مختلف    


 13 اعتقد ان معظم الاشیاء التي انجزها سوف تكون مرضیة     


 14 لدي القدرة على احترام الآخرین     


 15 انزعج بشكل مبالغ به من بعض الامور     


 16 من السهل علي فهم اشیاء جدیدة     


 17 استطیع التحدث بسهولة عن مشاعري     


 18 اقكر باي شخص افكارا ایجابیة     


 19 *لدي امل بما هو افضل     


 20 الحصول على الاصدقاء امر هام     


 21 اتشاجر مع الناس     


 22 باستطاعتي فهم اشئلة صعبة     


 23 احب ان ابتسم     


 24 احاول ان لااؤذي مشاعر الآخرین    


 25 احاول تفهم المشكلة حتى اتمكن من حلها     


 26 انا عصبي     


 27 لاشئ یزعجني     


 28 یصعب علي  التحدث عن مشاعري الداخلیة العمیقة     


 29 أاعلم ان الامور ستصبح على ما یرام     


 30 استطیع تقدیم اجابات جیدة على اسئلة صعبة     
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 31 باستطاعتي وصف مشاعري بسهول     


 32 *اعرف كیف اقضي اوقاتا جیدة     


 33 *علي قول الحقیقة     


 34 استطیع الاجابة بطرائق عدیدة عن السؤال الصعب عندما ارید    


 35 اغضب بسرعة     


 36 احب ان اعمل من اجل الآخرین     


 37 لا أشعر بسعادة كبیرة     


 38 استخدم بسهولة طرائق مختلفة في حل المشكلات     


 39 إاتطلب كثیر من الوقت حتى اغضب     


 40 مشاعري جیدة تجاه نفسي     


  41  اكون اصدقاء بسهولة     


  42  *اعتقد اني الافضل في كل ما انجز مقارنة بغیري     


  43  یسهل علي البوح بمشاعري     


  44  عند الاجابة عن الاسئلة الصعبة احاول التفكیر بحلول عدیدة     


  45  اشعر بالاستیاء عندما تؤذي مشاعري للآخرین     


  46  عندما اغضب من احد ابقى هكذا مدة طویلة     


  47  انا سعید بنوعیة شخصیتي     


  48  اجید حل المشكلات     


  49  یصعب علي الانتظار في الدور     


  50  استمتع بالاشیاء التي اصنعها     


  51  احب اصدقائي    


  52  *لیس لدي ایام سئة     


  53  لدي صعوبة في البوح للآخرین باسراري    
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  54  أغضب بسهولة     


  55  *اعرف ما اذا كان صدیقي غیر سعید     


  56  ) *راض عن جسدي(احب شكلي     


  57  لا اتهرب من الامور الصعبة     


  58  عندما اغضب اتصرف من دون تفكیر     


  59  اعرف متى یكون الآخرون غیر سعداء حتى ولو لم یخبروني بذلك    


  60  انا راض عن الشكل الذي ابدو علیه     


  :حظة ملا


تذكر بأن إجابتك سوف تستخدم لغرض علمي محض  ولن یطلع علیها أحد سوى 


  الصاد ولذلك فلا تتردد في إعطاء الإجابة, الباحث 
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  استبیان الاستشارات على  الدلیل )05(الملحق 


  
 
 
 


 للمشكلات الإبداعي الحل نظرية وفق المبني الرياضیات في الإثرائي البرنامج
   
  


  - دليل الأستاذ- الدليل التطبيقي للبرنامج 


  
  
  


  الدليل الاستشارات على استبيان 


  


  


  : التعلیمات 


  .أستاذتي المحترمة أستاذي المحترم، 


سنقدم بین یدیك هذا الدلیل الذي أعد بغرض إرفاقه كمرشد بلاستاذ مطبق البرنامج 


والذي یهدف إلى تنمیة القدرة على ق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات، الإثرائي المبني وف


من  طرف الطالب عمر جعیجع و الذكاء الوجداني، التحصیل الدراسي، , حل المشكلات 


  .راه علوم في علم النفس التربويالدكتور هامل منصور في إطار تحضیر رسالة دكتو  إشراف


من , المطلوب من سیادتكم المحترمة إبداء رأیكم بخصوص ما تضمنه هذا الدلیل


  .خلال ملء الاستمارة المرفقة


  شكرا لسیادتكم على حسن التعاون 


  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


 بیانات خاصة بالأستاذ المجیب على هذه الاستمارة  -
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 الإسم واللقب.................: 


  الوظیفة الحالیة......................: 


 ن العمل مكا.................................: 


  الخبرة المهنیة....................................... : 


 الشهادة العلمیة المتحصل علیها...................................: 


 لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطالخبرة بتدریس ا...................: 


  المرافق للبرنامج الدليلتحكيم المتعلقة بمصفوفة رصد الاستجابات 


  بخصوص أي إثراء أو التعلیق أو الإستفسار یرجى استعمال ظهر الورقة   : ملاحظة 
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          مفهوم الإثراء 


          مفهوم الإثراء الأكادیمي  


          مفهوم الإثراء الوجداني 


          أهداف البرنامج 


          القدرة على حل المشكلات 


          الذكاء الوجداني 


          التحصیل الاكادیمي 
ة 


ام
لع
 ا
ت


ءا
جرا


لإ
ا


  


          الفترة المحددة لتطبیق البرنامج 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


ت
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          المبدأ الابداعي المقترح 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 
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ح


ل 
          المبدأ الابداعي المقترح جم


          الطریقة المقترحة 
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          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


  مرحلة الاستثمار 


  


        


  مناسبة  واضحة   المحور  ب.ع
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          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء
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          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 
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          المبدأ الابداعي المقترح 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 
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          المبدأ الابداعي المقترح 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


  شكرا لكم مرة ثانیة على تفضلكم بالمساعدة


  الباحث
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  استبیان الاستشارات على  البرنامج الإثرائي: )06(الملحق 


 
 


      للمشكلات الإبداعي الحل نظرية وفق المبني الرياضیات في الإثرائي البرنامج
  
  


  ثرائيالبرنامج الإ الاستشارات على  بياناست


  : التعلیمات 


التي هي برنامج , سنعرض علیكم هذه الوثیقة , أستاذتي الكریمة, أستاذي  الكریم 


و الذي أعده الباحث  بغرض إجراء دراسة علمیة  ضمن متطلبات نیل شهادة , تعلیمي


فاعلیة برنامج إثرائي "وقد عنونت الدراسة , الدكتوراه في العلوم تخصص علم النفس التربوي


الذكاء , ظریة الحل الإبداعي للمشكلات على تنمیة القرة على حل المشكلات مبني وفق ن


  " التحصیل الدراسي, الوجداني 


المطلوب من سیادتكم المحترمة تزویدنا بخبرتكم حول النقاط التي سوف تحدد ضن 


  .الوثیقة المخصصة لرصد الاستجابات


  شكرا لسیادتكم على حسن التعاون 


  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


 بیانات خاصة بالأستاذ المجیب على هذه الاستمارة  -


 الإسم.................: 


  مكان العمل......................: 


  الخبرة المهنیة............................. : 


 الدرجة العلمیة المتحصل علیها................................: 
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 ككل البرنامج الإثرائيمصفوفة رصد استجابات الأستاذ المحكم 


  میدان التحكیم  خطوات اعداد البرنامج الاثرائي


  التعدیل المحتمل  مناسب  الوضوح   
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              الخطوة الأولى
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              فلسفة البرنامج 


              أسس البرنامج 


              أقسام البرنامج 


              محتوى البرنامج
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              تحلیل الأهداف العامة 


              تقسیم المحتوى 


              تقسیم الوحدات 


              تحدید مراحل الدرس


              تحدید الزمن الكلي 


              اقتراح طرق التدریس


اقتراح الوسائل 


  التعلیمیة


            


              اقتراح اسالیب التقویم


              اعداد الدلیل


              الاستشارات


              اختبار البرنامج تجریبیا
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ستاذ المحكم المتعلقة بالدليل التطبيقي
َ
  مصفوفة  رصد استجابات الأ
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          مفهوم الإثراء 


          مفهوم الإثراء الأكادیمي  


          مفهوم الإثراء الوجداني 


          أهداف البرنامج 


          القدرة على حل المشكلات 
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          الفترة المحددة لتطبیق البرنامج 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء
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          المبدأ الابداعي المقترح 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 
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          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


          الطریقة المقترحة 
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          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


          الطریقة المقترحة 
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          المبدأ الابداعي المقترح 


          الطریقة المقترحة 


          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


          الطریقة المقترحة 
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          الوسائل المقترحة 


          مرحلة الانطلاق 


          مرحلة البناء


          مرحلة الاستثمار 


          الطریقة المقترحة 


  


  شكرًا لكم مرة ثانیةعلى تفضلكم بمساعدتِنا
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  قائمة بأسماء الاساتذة المحكمین) 07 (ملحق 


  ساتذة محكمي البرنامج ككلقائمة الأ  . أ


 الترتیب   الاسم واللقب رتبةال  التخصص مكان العمل 
  01  ھامل منصور   أ.م.أ  علم النفس  جامعة وھران 


 02  ضیاف زین الدین  ع.ت.أ  علم النفس  جامعة محمد بوضیاف المسیلة
  03  بوخمیس بوفولة   ع.ت.أ  علوم التربیة  جامعة باجـــــي المختار عنابة
  04  برو محمد  ع.ت.أ علوم التربیة  جامعة محمد بوضیاف المسیلة


  05  طھ جابر  أ.  م.أ علم النفس محمد بوضیاف المسیلةجامعة 
  06  عمر عمور  أ.  م.أ علوم التربیة  جامعة محمد بوضیاف المسیلة
  07  علوطي عشور ب.  م.أ علم النفس  جامعة محمد بوضیاف المسیلة


  قائمة الأساتذة محكمي الدليل التطبيقي   . ب


  الترتیب  الاسم واللقب  الوظیفة  مكان العمل
  01  بوقرة أحمد   ر.م . ت. م  مدیریة التربیة لولایة المسیلة
  02  موسى  صریدي   ر. م. ت. م  مدیریة التربیة لولایة  قــالمة


  03  عبد الكبیر سعد   ر. م. ت. أ  متوسطة أبي ذر الغفاري  تارمونت ولایة المسیلة
  04  عمالي صالح  ر. م. ت. أ  متوسطة عـمر بن الخطاب حمام الضلعة ولایة المسیلة 
  05  طرشي حسین  ر. م. ت. أ  متوشطة خـنوف لخضر حـــــمام الضلعة ولایة المسیلة
  06  صالح جمیلة  ر. م. ت. أ  متوشطة خـنوف لخضر حـــــمام الضلعة ولایة المسیلة 
  07  خرفي  ر. م. ت. أ  المتوسطة  الجــدیدة حـــــــــــمام الضلعة ولایة المسیلة 
  08   ر. م. ت. أ  المتوسطة  الجـدیدة حــــــــــــمام الضلعة ولایة المسیلة 


 )07(فتاح الرموز المستخدمة  في الملحق  رقم م


 أستاذ التعلیم العالي : ع .ت. أ. 
 أستاذ محاضر أ:  أ   . م.أ. 
 مفتش التعلیم المتوسط : ر. م . ت. م. 
 أستاذ التعلیم المتوسط : ر. م . ت. أ. 
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  إجراء بحثالترخیص بطلب ) 08(ملحق 
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  موافقة مدیریة التربیة لولایة المسیلة باجراء البحث )09 (ملحق 
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I.  عرض نتائج الفرض الرئیس الأول : 


بین ، )05,(دلالة  عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 


  .على حدة  أبعادهوفي كل بعد من  ،على حل المشكلات ككل


  . الأول  لرئیسالفرض النتائج  الإجمالي عرضال: أولا


التجریبیتین (إخضاع  درجات المجموعات الثلاث تم ، لإثبات أو نفي الفرض المذكور 


وقد  )ANOVA( تحلیل التباین الأحاديعلى مقیاس القدرة على حل المشكلات ل) والضابطة 


  ).10(رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 


 )ANOVA(درجات القدرة على حل المشكلات العامة باستخدام یبین نتائج مقارنة ) 10(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


 رجاتد


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة


  یتامربع إ   الدلالة  / م


القدرة على 


حل 


  المشكلات


 


 4,353 456, 2 913,  بین المجموعات


 


,016 


 


,09 


 105, 88 9,226  داخل المجموعات


 90 10,139  المجموع
 


نقرأ ).88-2(والفرضیة عدیمة الاتجاه ، ودرجات الحریة ) ,05( دلالة عند مستوى 


 إلى قیمة لم ترقوهي ، )(016,الاختبار البالغة   دلالةمستوى  قیمة ، )10(جدول العلى 


، وهو مؤشر یثبت بأن المتوسطات محل المقارنة تتضمن من )05,(دلالة القیمة مستوى 


بأن  ، القائل نرفض الفرض الصفريیمكننا أن وعلیه  بینها على الأقل اثنین منها فروق،


ن على یمتساویین ، بمعني أن هناك مجموعتاثنین من المتوسطات غیر  الأقلهناك على 


  .هما على مقیاس القدرة على حل المشكلات البعدیة غیر متساویینمتوسطا الأقل


یتا مربع ، حیث كان هذا قیمة معامل إأیضا  )10(الجدول  نقرأ في العمود الثامنو 


 )2009(سلم كوهین المذكور في الشاهي ، وهي قیمة دالة بحسب)%9(المعامل قد بلغ 


  . على أن حجم التأثیر ضعیف 
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قد أثبتت الفروق بین المتوسطات محل المقارنة، یبقى من الهام أن نتساءل  هبما أنو 


عن المجموعة التي تتفوق من حیث متوسط درجاتها على البحث مصدر الاختلاف ،عن 


ة أي المجموعتین تختلف عن معرفبمعنى  مقیاس القدرة على حل المشكلات عن البقیة، 


 أسلوب أوالمقارنات المتعددة  أسلوباستخدام ولهذا الغرض تم اللجوء الى  ، البقیة


   . )Scheffe(، واختیار اختبار )Post Hoc(الاختبارات البعدیة 


   .)11(بالجدول المقارنات المذكورة رصدت النتائج  إجراءوبعد 


  .درجا ت القدرة على حل المشكلات ككلئج المقارنات المتعددة باستخدام یبین نتا) 11(الجدول 


الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة


  المتوسط


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ


  الأعلى   الأدنى


 2862, 1302,- 649, 08360, 07800,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 4460, 0330, 019, 08293, *23947,  الضابطة  


 1302, 2862,- 649, 08360, 07800,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 3680, 0450,- 156, 08293, 16147,  الضابطة   


 0330,- 4460,- 019, 08293, *23947,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 0450, 3680,- 156, 08293, 16147,-  )2(التجریبیة   


متوسطات مجموعات الأن اختبار معنویة الفروق بین ) 11(یلاحظ من الجدول 


 ةعلى مقیاس القدرة على حل المشكلات ، باستخدام  المقارنات المتعددالثلاث البحث 


بجوار ) *(بواسطة اختبار شیفیه  دال ، وهو موضح من خلال وجود علامة و 


  .  *23947,-والرقم   *23947,الرقم


المجموعة التجریبیة الأولى والضابطة  على الترتیب  وسطيمتأما وجود الفارق بین 


، بما یعني أن التجریبیة الأولى متفوقة على الضابطة بحكم أن مستوى الدلالة  هو موجب 


، أما الفارق إحصائیابما یعني أن الفرق دال %) 5(وهو أقل من مستوى الدلالة   (%1,9)


الفرق بینها على الترتیب بین التجریبیة الأولى والتجریبیة الثانیة على الرغم  من وجوده حیث 


% 5(وهو أكبر من مستوى الدلالة  ) 6,49%(مستوى الدلالة الذي بلغ  إلىوبالنظر  موجب


   .غیر دالفهو وعلیه ) 
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على أن البرنامج  أیضادلالة  لهوهذا  لصالح التجریبیة الأولى،المسجلة الفروق  نإ


ثرائي كان فعالا في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدى المجموعة التجریبیة الأولى ، الإ


طة نلاحظ بأن مقارنة بین المجموعة التجریبیة الثانیة  والمجموعة الضاب إلىوحتى بالرجوع 


على   أیضاالمجموعة التجریبیة الثانیة تفوقت   أنوجب بمعنى الفارق في المتوسط م


كان فعالا الذي المجموعة الضابطة مما یدل على اثر البرنامج الاثرائي في مستواه الثاني 


  .في تنمیة القدرة على حل المشكلات


ندرك بان هذا ) 10(یتا المرصودة نتائجه بالجدول ما تفحصنا مربع إ إذاغیر أنه        


  . في مجال حجم التأثیر الضعیف ةوهذه القیمة واقع) 09,(قدر بـــ، ضعیف الأثر


  . ولالأ  رئیسالفرض ال لنتائج التفصیلي عرضال: ثانیا


على خمس فرضیات  الإجابةیكون التحقق من الفرضیة الأساس الأولى  عن طریق 


   : من أبعاد القدرة على حل المشكلات وتكون كالتالي  افرعیة تغطي كل واحدة منها بعد


  : لأول االفرض الفرعي عرض نتائج  .1


بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 


  . على حل المشكلات بعد التوجه العام


الأول تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من الفرعي للتأكد من صحة الفرض         


التجریبیتین ( تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  ).12(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) والضابطة 


 )ANOVA(بعد التوجه العام باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات ) 12(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


متوسط  


  المربعات


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة  / م


 1,120 220, 2 440,  بین المجموعات  التوجه العام 


 


,331 


 197, 88 17,299  داخل المجموعات 


  90 17,739  المجموع


جات الحریة عدیمة الاتجاه ، ودر  والفرض) %05(الفرض الصفري  دلالة مستوى 


اختبار تحلیل التباین ، ومستوى دلالة )1,120(، كانت قیمة النسبة الفائیة )2-88(


  ).331,(الأحادي هي 
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 الفرض الصفري دلالةمستوى دلالة الاختبار أكبر بكثیر من مستوى   بأن یلاحظ 


، القاضي بانعدام  الفروق بین متوسطات و مؤشر على قبول الفرض الصفري  %)5(


والضابطة على مقیاس القدرة على حل  )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة


  ).التوجه العام( المشكلات بعد


 لم یكن فعالا في المطبق في الدراسة الحالیة البرنامج الإثرائي أن وعلیه  یمكن القول ب


 .تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعد التوجه العام 


  :الفرعي الثانيعرض نتائج الفرض  .2


بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه نص الفرض ی


درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 


  . المشكلات بعد تعریف المشكلة


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


   .)13(، الجدول وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول 


  )ANOVA(المشكلة باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات بعد تعریف ) 13(دول ج


مجموع      


  المربعات


ات درج


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


 / م


  الدلالة 


مربع 


  ایتا


بین   تعریف المشكلة


  المجموعات


1,558 2 ,779 4,58


8 


 


,013 


 


,O94 


داخل 


  المجموعات


14,938 88 ,170 


  90 16,495  المجموع
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والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة عند مستوى  شارةللإ


  .)88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )13(یلاحظ من خلال الجدول 


الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث 


ویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء المقارنات غیر متسا


  ).14(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المتعدد 


  .یبین نتائج المقارنات المتعددة باستخدام اختبار شیفي لدرجات تعریف المشكلة) 14(الجدول 


الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة


  المتوسط


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ


  الأعلى   الأدنى


 3975, 463, 463, 10638, 13267,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 5806, 013, 013, 10552, *31790,  الضابطة  


 1322, 463, 463, 10638, 13267,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 4480, 220, 220, 10552, 18524,  الضابطة   


 0552,- 013, 013, 10552, *31790,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 0775, 220, 220, 10552, 18524,-  )2(التجریبیة   
 


 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *


أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 14(یلاحظ من خلال الجدول 


المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة التجریبیة والضابطة باستخدام 


بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(


التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  


  .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 


  :الفرض الفرعي الثالثنتائج  عرض .3


بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض ی


درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 


  . المشكلات بعد تعریف المشكلة
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المتحصل علیها من تطبیق للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات 


) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  .)15(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


 )ANOVA(باستخدام  تولید البدائلیبین نتائج مقارنة درجات ) 15(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة 


 2,472 507, 2 1,013  بین المجموعات  تولید البدائل


 


,090 


 205, 88 18,040  داخل المجموعات 


  90 19,054  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig>0,05(بأن قیمة )15(یلاحظ من خلال الجدول 


الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 


   . الثلاث متساویة


  :الفرض الفرعي الرابع عرض نتائج  .4


بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  نص الفرض الرابعی


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على 


  . حل المشكلات بعد اتخاذ القرار


 تطبیق الللتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من 


على جمیع مجموعات في بعد اتخاذ القرار،  مقیاس القدرة على حل المشكلات البعدي ل


  )16(الجدول بوقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة ) التجریبیتین والضابطة ( البحث 


 )ANOVA(باستخدام  اتخاذ القراربعد  ات مقارنة درجیبین نتائج ) 16(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


مربع   الدلالة 


  ایتا


 7,570 1,206 2 2,412  بین المجموعات  اتخاذ القرار


 


,001 


 


,025 


 159, 88 14,021  داخل المجموعات


  90 16,434  المجموع


الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم، )05,(عند مستوى دلالة الفرض العدیم 


  : التالیة) 16(، ظهرت النتائج المبینة بالجدول )2-88(
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، وهي نتیجة نرفض )α =,05(كثیر من قیمة ب، وهي أقل )Sig =,001( قیمة


بموجبها الفرض العدیم، القائل بأنه لا وجود للفروق بین متوسطات مجموعات البحث الثلاث 


فیما یتعلق بنتائجهم على مقیاس القدرة على حل المشكلات في )التجریبیتین و الضابطة ( 


القائل بأنه ، وبالتالي قبول الفرض البدیل )بمعنى أن الاختبار غیر معنوي( بعد اتخاذ القرار


بمعنى (أو توجد بینها فروق،  ن المتوسطات تختلف عن بعضها بعضا،على الأقل اثنین م


  ). أن الاختبار معنوي


، یمكن القول بأن البرنامج )16(بناء على القراءة السابقة للنتائج المدرجة بالجدول 


جابة عرضت ولإ. أثر على تنمیة بعد اتخاذ القرار ولكن ما مدى دلالة هذه الفعالیة ؟


  .)17(بالجدول  بالجدول


  .یبین نتائج المقارنات المتعددة لدرجات اتخاذ القرارات ) 17(الجدول 


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة


  الأعلى   الأدنى


 2146, 2986,- 920, 10306, 04200,-  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 5752, 0661, 009, 10223, *32065,  الضابطة  


 2986, 2146,- 920, 10306, 04200,  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 6172, 1081, 003, 10223, *36265,  الضابطة   


 0661,- 5752,- 009, 10223, *32065,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 1081,- 6172,- 003, 10223, *36265,-  )2(التجریبیة   


 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *


أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات ) 17(یلاحظ من خلال الجدول   


الضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال المجموعة  و) 2و  1(المجوعات التجریبیة 


متوسط التجریبیة الدال على الفارق بین بجوار الرقم ) *(ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 


  . وأیضا بین التجریبیة الثانیة والضابطة، الأولى والضابطة


للفارق في  اتجاه هذا الفارق فتحدده الإشارة الموجبةأما بخصوص الحكم على 


الضابطة المجموعة  و التجریبیة الأولى،في متوسطي المجمعة ق ار الفكان ، حیث المتوسط


  . تجریبیة الأولىعلى التوالي یدل بأن اتجاهه لصالح ال
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للحكم على اتجاه الفارق  في المتوسطات بین المجموعة سبة بالن كذلك الأمر


حیث الفارق في المتوسط بینهما موجب وهو  الضابطة، المجموعة  لتجریبیة الثانیة وا


  . ةلصالح  المجموعة التجریبیة الثانی


المبني وفق نظریة الحل فعالیة البرنامج الإثرائي   هذه المؤشرات جمیعها دالة علىو 


  .)اتخاذ القرار(في تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعدها   )triz(الابداعي للمشكلات 


الجدول من فیما یتعلق بالحكم على قوة التأثیر أو حجم التأثیر فیمكن استنتاجه أما 


وهي قیمة ضئیلة جدا  ) 025,(الذي سجل بالعمود الأخیر منه قیمة إیتا مربع  و) 16(


، على الرغم جدا ضعیف الإثرائي  ن حجم تأثیر البرنامج أ على  وهي في الوقت ذاته مؤشر


  .  الإحصائیةمن دلالته 


  :الفرض الفرعي الخامس عرض نتائج  .5


بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه ، نص الفرض ی


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة 


  . على حل المشكلات بعد التقییم


الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق للتأكد من صحة 


)  التجریبیتین والضابطة( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  )18(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


 )ANOVA(باستخدام  أبعادهاوكل بعد من  یبین نتائج مقارنة درجات بعد التقییم) 18(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة  / م


1,62 284, 2 568,  بین المجموعات  التقییم


3 


,203 


 175, 88 15,396  داخل المجموعات


  90 15,963  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05(بأن قیمة )18(یلاحظ من خلال الجدول 


أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  


 . متساویة  في بعد التوجه العام
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II.  الفرض الرئیس الثاني نتائج عرض:  


بین )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  نص الفرض الرئیس الثاني


الذكاء متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس 


  . الوجداني ككل


تقرر التحقق من صحة هذا الفرض على مرحلتین ، تتعلق الأولى بتوظیف النتائج 


الإجمالیة أي درجات القیاس البعدي للذكاء الوجداني التي تحصل علیها مجموعات  البحث 


، أما الثانیة فتكون بالتعامل مع  درجات المجموعات الثلاث ) و الضابطة  2 و1تجریبیة ( 


في كل بعد على حدة ، وفي هذه الحالة سوف یتم التأكد من فعالیة البرنامج الإثرائي في 


تنمیة كل بعد من أبعاد الذكاء الوجداني، كما تضمنها مقیاس الذكاء الوجداني المعتمد في 


  . هذه الدراسة 


  .الثاني  رئیسالفرض ال لنتائجالإجمالي  عرضال: أولا


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  )19(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني العامة وكل بعد من ابعادها باستخدام ) 19(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


التباین   درجة الحریة


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


مربع   الدلالة 


  ایتا


الذكاء 


  الوجداني


 10,77 972, 2 1,943  بین المجموعات


 


,000 


 


,19 


 090, 88 7,934  المجموعاتداخل 


  90 9,877  المجموع


الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) 05,( الفرض العدیم،دلالة عند مستوى 


)2-88.(  


  : النتائج التالیة ) 19(سجل بالجدول 


وهي قیمة أصغر من مستوى دلالة الفرض ) 000,(مستوى دلالة الاختبار  -


التجریبیة  الفروق بین متوسطات درجات المجموعاتمؤشر على أن  وهو  ،العدیم


 . إحصائیادال ، والضابطة ) 2و  1(


 .وهو مؤشر على أن حجم التأثیر متوسط  )19, (یتا مربع إمعامل  -
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النتیجة الأولى  والتي مضمونها  مستوى دلالة الفرض الصفري أكبر من  مستوى 


دلالة الاختبار ، تفید برفض الفرض الصفري ، الذي فحواه انعدام الفروق بین متوسطات 


 الأقلبوجود على  الإقرارمجموعات تجربة البحث، لصالح الفرض البدیل الذي مفاده 


  . تلفان عن بعضهما متوسطین من المتوسطات الثلاثة یخ


وللكشف عن المتوسطات التي بینها فروق ، واتجاه تلك الفروق تشیر أدبیات الإحصاء  


كان ذلك  ، وقد)Tests post hoc(الاستدلالي باللجوء  ما یسمى المقارنات المتعددة 


 ).20(رصدت النتائج بالجدول  بالفعل و


  .لدرجات الذكاء الوجداني ككلیبین نتائج المقارنات المتعددة ) 20(الجدول 


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة


  الأعلى   الأدنى


 2380, 1480,- 845, 07753, 04500,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 5199, 1369, 000, 07690, *32841,  الضابطة  


 1480, 2380,- 845, 07753, 04500,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 4749, 0919, 002, 07690, *28341,  الضابطة   


 1369,- 5199,- 000, 07690, *32841,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 0919,- 4749,- 002, 07690, *28341,-  )2(التجریبیة   


  05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 


اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات  أن) 20(یلاحظ من خلال الجدول 


  : هي كمایلي دالة باستخدام المقارنات المتعددة التجریبیة والضابط


الفروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الأولى متوسطات المجموعة الضابطة  -


و هو اصغر من مستوى ) 000,(دالة ویظهر ذلك من مستوى دلالة الاختبار الذي بلغ 


وهي لصالح المجموعة التجریبیة الأولى ، بحكم أن الفارق بینهما . الفرض الصفري دلالة


 . موجب 
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الفروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة الثانیة ومتوسطات المجموعة الضابطة  -


صغر من هو أ و) 002,(دالة ویظهر ذلك أیضا من مستوى دلالة الاختبار الذي بلغ 


، بحكم أن  ثانیة وهي لصالح المجموعة التجریبیة ال. )05,( مستوى دلالة الفرض الصفري


 . الفارق بینهما موجب 


المطبق في  ألإثرائيویمكن الاستخلاص من النتائج السابقة الذكر أن البرنامج 


، غیر أنه وبالرجوع الى  إجمالیةالدراسة الحالیة كان فعالا في تنمیة الذكاء الوجداني بصفة 


وهي قیمة تدل على أن حجم  )19,( قیمة إیتا مربع  والتي قدرت بـــــ، نجد بأن )19(الجدول 


  .على تنمیة الذكاء الوجداني كان متوسطا ألإثرائيتأثیر البرنامج 


  . الثاني الأساسالفرض  لنتائج فصل مال عرضال: ثانیا


كما تمت الإشارة إلیه في بدایة العرض الإجمالي للفرض الرئیس الثاني ، أنه تم   


اشتقاق ست فرضیات جزئیة ، التأكد من صحتها أو عدم صحتها یمثل تأكدا من الفرض 


الرئیس المذكور، ویكون كل بعد من أبعاد الذكاء الوجداني متغیرا  تابعا في الفرض الفرعي  


  .المتعلق به 


  :عرض نتائج الفرض الفرعي السادس. 1 


بین متوسطات )05,(مستوىعند لا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض ی


الذكاء والضابطة على مقیاس )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة 


  . بعد الكفاءة الشخصیةفي الوجداني 


بعد الكفاءة الشخصیة تم معالجة الدرجات  المذكور للتأكد من صحة الفرض


مجموعات البحث المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع ،


، عن طریق برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة، ظهر )التجریبیتین والضابطة ( 


وى دلالة الاختبار بأن الفروق بین  المتوسطات محل المقارنة قائمة ، بدلیل أن قیمة مست


   .)05,(ري من قیمة مستوى دلالة الفرض الصف وهي أصغر بكثیر) 000,(  والتي لم تتعد


  .)21(قد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول و 
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  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات بعد الكفاءة الشخصیة باستخدام ) 21(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  مربع ایتا  الدلالة 


الكفاءة 


  الشخصیة 


 12,18 2,983 2 5,967  المجموعاتبین 


 


,000 


 


,21 


 245, 88 21,549  داخل المجموعات


  90 27,516  المجموع


الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) 05,(دلالة  الفرض الصفري عند مستوى 


)2-88.(  


مما یجعلنا نقرأ خلاصة  ،) Sig<0,05(قیمة أن ، )21(جدول بالنلاحظ كما ذكرنا 


للذكاء الوجداني في بعد متوسطات درجات القیاس البعدي للفروق بین  القرار الإحصائي 


  غیر متساویة ،أنها للمجموعات الثلاث  الكفاءة الشخصیة


یتا مربع لعمود الثامن منه أن قیمة معامل إوبالضبط في ا) 21(كما نسجل بالجدول 


  . تكون ضمن حجم التأثیر المتوسط  أنوهي قیمة قربت من   )21,(قد بلغت 


 Tests(ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم إجراء المقارنات المتعدد 


post hoc( و التي رصدت نتائجها بالجدول ،)22.(  


  .لدرجات  بعد الكفاءة  الشخصیة  یبین نتائج المقارنات المتعددة) 22(الجدول 


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  في المتوسطالفارق   )J(المجموعة   )I(المجموعة


  الأعلى   الأدنى


 9126, 2763, 000, 12777, *59444,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 7933, 1622, 001, 12673, *47778,  الضابطة  


 2763,- 9126,- 000, 12777, *59444,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 1989, 4322,- 656, 12673, 11667,-  الضابطة   


 1622,- 7933,- 001, 12673, *47778,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 4322, 1989,- 656, 12673, 11667,  )2(التجریبیة   


أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 22(یلاحظ من خلال الجدول 


ویظهر ذلك من خلال وجود علامة التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال 


بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(


  .التجریبیة الأولى
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  :عرض نتائج الفرض الفرعي السابع. 2.2


عند  لا توجد فروق دالة إحصائیاعلى أنه، السابع  الفرعينص الفرض ی


بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة  )05,(مستوى


  . الاجتماعیةكاء الوجداني بعد الكفاءة على مقیاس الذ


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


) ضابطة التجریبیتین وال( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  )23(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد الكفاءى الاجتماعیة باستخدام ) 23(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


 اتدرج


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  مربع ایتا  الدلالة 


الكفاءة 


  الاجتماعیة 


26,9 2,994 2 5,989  بین المجموعات


9 


 


,000 


 


,38 


 111, 88 9,761  داخل المجموعات


  90 15,750  المجموع


-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  عدیم والفرض) 05,(مستوى الدلالة المعنویة 


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )23(یلاحظ من خلال الجدول ).88


الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 


الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء 


  ).24(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 


  .یبین نتائج المقارنات المتعددة لدرجات  بعد الكفاءة  الاجتماعیة) 24(جدول 


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة


  الأعلى   الأدنى


 2975, 1308,- 627, 08599, 08333,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 7906, 3658, 000, 08530, *57823,  الضابطة  


 1308, 2975,- 627, 08599, 08333,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 7073, 2825, 000, 08530, *49489,  الضابطة   


 3658,- 7906,- 000, 08530, *57823,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 2825,- 7073,- 000, 08530, *49489,-  )2(التجریبیة   


 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  *
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أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 24(یلاحظ من خلال الجدول 


التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 


بأن الفروق لصالح  بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال) *(


التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  


في العمود ) 23(الجدول  إلىأما عند الرجوع .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 


   منه وقراءة حجم التأثیر نجده قد بلغ مدى التأثیر المتوسط  الأخیر


  :الفرض الفرعي الثامنعرض نتائج . 3.2


عند لا توجد فروق دالة إحصائیا ، نهعلى أ الثامن ینص الفرض الفرعي


على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة )05,(مستوى


  .الضغوط النفسیة إدارة    كفاءةمقیاس الذكاء الوجداني بعد 


تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق للتأكد من صحة الفرض الثامن ، 


( على جمیع مجموعات البحث الضغوط النفسیة كفاءة إدارة  الذكاء الوجداني بعد مقیاس 


  )25(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) التجریبیتین والضابطة 


  )ANOVA(لضغوط النفسیة باستخدام كفاءة ا جات الذكاء الوجداني بعدیبین نتائج مقارنة در ) 25(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  یتامربع إ  الدلالة 


إدارة  كفاءة


  النفسیة الضغوط 


 15,45 2,332 2 4,663  بین المجموعات


 


,000 


 


,25 


 151, 88 13,312  داخل المجموعات


  90 17,975  المجموع


-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) %05( عند مستوى الدلالة المعنویة


88.(  
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، وعلیه فخلاصة  ) Sig<0,05(، بأن قیمة )25(نلاحظ من خلال جدول أنوفا 


الذكاء الوجداني بعد إدارة الضغوط القرار الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي 


للمجموعات الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم النفسیة 


، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(الاتجاه إلى إجراء المقارنات المتعدد 


)26.( 


  .الضغوط النفسیة إدارة لدرجات  بعد كفاءة  ات المتعددة باستخدام یبین نتائج المقارن) 26(الجدول 


الفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة


  المتوسط


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ


  الأعلى   الأدنى


 2862, 2139,- 937, 10042, 03611,  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 7427, 2467, 000, 09961, *49471,  الضابطة  


 2139, 2862,- 937, 10042, 03611,-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 7066, 2106, 000, 09961, *45860,  الضابطة   


 2467,- 7427,- 000, 09961, *49471,-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 2106,- 7066,- 000, 09961, *45860,-  )2(التجریبیة   


  05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 


متوسطات المجوعات أن اختبار معنویة  الفروق بین ) 26(یلاحظ من خلال الجدول 


التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 


بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح ) *(


  التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین


  .الضغوط النفسیة  إدارةفي بعد كفاءة  التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 


 نجده لم یتعد) 25(قیمته بالجدول یتا مربع المرصودة إلى قراءة معامل إأما حین الرجوع 


ف ولكنها قریبة من الحجم وهي قیمة واقعة ضمن مجال حجم التأثیر الضعی )25,(


  . المتوسط
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  : نتائج الفرض الفرعي التاسع عرض . 4.2


عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه ، على أ التاسع ینص الفرض الفرعي


بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على )05,(مستوى


  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة


تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق  للتأكد من صحة الفرض التاسع


التجریبیتین ( على جمیع مجموعات البحث  الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة مقیاس 


  .)27(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ، )والضابطة 


  )ANOVA(الكفاءة التكیقیة باستخدام یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد ) 27( جدول


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة  / م


 462, 111, 2 223,  بین المجموعات  الكفاءة التكیفیة 


 


,632 


 242, 88 21,255  داخل المجموعات 


  90 21,478  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار  


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


الإحصائي ، وعلیه فخلاصة القرار ) Sig>0,05(بأن قیمة )27(یلاحظ من خلال الجدول 


 للمجموعات الثلاث  متساویة  في بعد ذكاء الوجدانيأن متوسطات درجات القیاس البعدي لل


  . الكفاءة التكیفیة 


  : عرض نتائج الفرض الفرعي العاشر . 5.2


عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه، على أالعاشر  ینص الفرض الفرعي


بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على )05,(مستوى


  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام 


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


) ضابطة التجریبیتین وال( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


  .)28(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 
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  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام باستخدام ) 28(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة  / م


كفاءة المزاج 


  العام 


3,06 676, 2 1,353  بین المجموعات


4 


,052 


 221, 88 19,422  داخل المجموعات


  90 20,775  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(للإشار أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى 


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05( بأن قیمة)28(یلاحظ من خلال الجدول 


أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  


  .متساویة  في بعد التوجه العام


  :عرض نتائج الفرض الفرعي الحادي عشر . 6.2


لا توجد فروق دالة إحصائیا بین نه، على أ الحادي عشر ینص الفرض الفرعي


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس الذكاء 


  .  یجابيالانطباع الإالوجداني بعد 


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


( على جمیع مجموعات البحث یجابي الوجداني بعد كفاءة الانطباع الإ الذكاءمقیاس 


  )29(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول ) التجریبیتین والضابطة 


  )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات الدكاء الوجداني بعد كفاءة الانطباع الایجابي  باستخدام ) 29(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة 


  الدلالة  / م


كفاءة الانطباع 


  الایجابي


 089, 2,488 607, 2 1,214  بین المجموعات


 244, 88 21,473  داخل المجموعات


  90 22,687  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 
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، وعلیه فخلاصة  القرار الإحصائي ) Sig>0,05(بأن قیمة )29(یلاحظ من خلال الجدول 


أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث  


  .ة  في بعد التوجه العاممتساوی


 .عرض نتائج الفرض الرئیس الثالث:  ثالثا


لفرض هما عرض نتائج الاو ، أ نتم عرض نتائج الفرض الرئیس الثالث وفق مرحلتی


عي المتعلق كادیمي  العام ، والثانیة عرض نتائج الفرض الفر الفرعي المتعلق بالتحصیل الأ


  .یاضیاتبالتحصیل في مادة الر 


  :الفرض الفرعي الثاني عشر عرض نتائج  .1


بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا نه ینص الفرض على أ


  .  كادیمي العام للتحصیل الأ لمجموعات التجریبیة والضابطة ادرجات 


التحصیل الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها  للتأكد من صحة الفرض


وقد رصدت نتائج ) التجریبیتین والضابطة ( مجموعات البحث على جمیع  في جمیع المواد


  .)30(المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


 )ANOVA(یبین نتائج مقارنة درجات التحصیل الأكادیمي العام باستخدام ) 30(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة


  مربع ایتا  الدلالة


التحصیل 


  الأكادیمي العام


 4,449 18,249 2 36,498  بین المجموعات


 


,014 ,09 


 4,102 88 360,945  داخل المجموعات


  90 397,442  المجموع


والفرضیة عدیمة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مستوى  ةللإشار 


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )31(یلاحظ من خلال الجدول 


الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 


الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطات تم الاتجاه إلى إجراء 


  ).31(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 
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نها واقعة نلاحظ أ) 30(ربع المسجلة بالجدول یتا مإلى قراءة معامل إجوع أما عند الر 


  .  الإحصائیةضمن حجم التأثر الضعیف على الرغم من دلالته 


  .كادیمي العام  م اختبار شیفي لدرجات التحصیل الأ یبین نتائج المقارنات المتعددة باستخدا) 31(الجدول  


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  المتوسطالفارق في   )J(المجموعة   )I(المجموعة


  الأعلى   الأدنى


 2,7157 1116, 030, 52292, *1,41367  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 2,5632 0199,- 055, 51868, 1,27167  الضابطة  


 1116,- 2,7157- 030, 52292, *1,41367-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 1,1495 1,4335- 963, 51868, 14200,-  الضابطة   


 0199, 2,5632- 055, 51868, 1,27167-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 1,4335 1,1495- 963, 51868, 14200,  )2(التجریبیة   


بین المتوسطات باستخدام اختبار  أن إختبار معنویة الفروق) 31(یلاحظ من خلال الجدول 


بأن  لةدالا وهو ،بین المتوسطات الموجبوجود الفارق ذلك من خلال  شفیه دال ویظهر


، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على الفروق لصالح التجریبیة الأولى


  .المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة


  : لفرعي  الثالث عشر ض نتائج الفرض اعر  .2


عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه على أ الثالث  عشر ینص الفرض الفرعي 


ابطة على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والض)05,(مستوى


  .   كادیمي في مادة الریاضیاتالتحصیل الأ 


بعد تم معالجة الدرجات المتحصل علیها الثالث عشر  العدیم للتأكد من صحة الفرض 


التجریبیتین والضابطة ( الثلاث مجموعات البحث انتهاء تجربة البحث في مادة الریاضیات ل


  )32(، الجدول  ج المعالجة الإحصائیة بجدول وقد رصدت نتائ) 


  )ANOVA( یبین نتائج مقارنة درجات التحصیل الأكادیمي في الریاضیات باستخدام) 32(جدول 


مجموع    مصدر التباین  


  المربعات


درجة 


  الحریة


التباین 


  التقدیري


النسبة 


  الفائیة


مربع   الدلالة


  یتاإ


التحصیل الأكادیمي 


  في الریاضیات


 17, 000, 9,199 123,718 2 247,436  بین المجموعات


 13,450 88 1183,572  داخل المجموعات


  90 1431,008  المجموع
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طات  المجموعات التجریبیة و ن الفروق بین متوسفإ ) Sig<0,05(بما أن قیمة 


اتجاه من ، وعلیه یمكن الاتجاه نحو التأكد )0,05(طة معنویة عند مستوى الدلالة الضاب


  )33(دول ج، والنتائج موضحة بال)Tests post hoc(الفروق ، وذلك باستخدام 


  المقارنات المتعددة لدرجات الریاضیات) 33(جدول 


  )05, (مجال الثقة   الدلالة  الخطأ  الفارق في المتوسط  )J(المجموعة   )I(المجموعة


  على الأ  دنىالأ


 4,1892 5265,- 160, 94691, 1,83133  )2(التجریبیة   )1(التجریبیة 


 6,3600 1,6825 000, 93925, *4,02123  الضابطة  


 5265, 4,1892- 160, 94691, 1,83133-  )1(التجریبیة   )2(التجریبیة 


 4,5286 1488,- 072, 93925, 2,18989  الضابطة   


 1,6825- 6,3600- 000, 93925, *4,02123-  )1(التجریبیة   الضابطة 


 1488, 4,5286- 072, 93925, 2,18989-  )2(التجریبیة   


 05,الفرق بین المتوسطات دال عند مستوى  * 


وعات مأن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المج) 34(یلاحظ من خلال الجدول       


بجوار الرقم ، أما وجود ) *(التجریبیة والضابطة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 


، بمعنى أن الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح التجریبیة الأولى


  . المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة 


بالنسبة للمقارنة بین المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة ، حیث یلاحظ بأن  الأمركذلك 


موجب لصالح  الفارق بین متوسط المجموعة التجریبیة الثاني و متوسط المجموعة الضابطة


في   الأكادیميعالا في تنمیة التحصیل ن البرنامج كان فبیبة  مما یدل بإموعة التجر المج


  . الریاضیات 
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  : شكالیة الإ .1


الإثراء من الأسالیب الهامة التي شاع استخدامها في بدایة الأمر مع فئة المتفوقین 


والموهوبین ثم عممت ذلك لجمیع فئات المتمدرسین بموجب النجاح الذي حققه استخدامها 


في إنماء قدرات ومهارات مختلفة للمتعلمین، فضمن العدید من الباحثین منهم الحموري 


توصیات دراساتهم ضرورة ) 2011(، و الربضي )2010(و الحدابي وآخرون ، )2009(


العمل على تصمیم برامج إثرائیة موازیة للبرامج العادیة كإجراءات تكمیلیة للنقائص التي 


  .تتضمنها هذه الأخیرة أو إثراء لأهدافها


فكر وتعتبر نقائص المناهج المشار إلیها نتیجة طبیعیة، نظرا لمحدودیة ونسبیة ال


الإنساني الذي أنتجها، كما هي نتیجة إلى وتیرة التطورات الإنسانیة المعاصرة، وكان حصاد 


ذلك مخرجات تربویة بمواصفات مغایرة للتوقعات، مشكلات التأخر الدراسي، الرسوب 


المدرسة بالفشل في مهمتها  )Matthew(المدرسي، العنف بالمدارس، وبناء على ذلك إتهم 


التفكیر أوعلى مستوى الانفعال، وهو السبب ذاته الذي جعل سولو على مستوى سواء 


یصفون نتاج المدرسة في الآونة المعاصرة بالتدني ) 2009(و آكوف و غرینبیرغ) 2008(


في مستوى القدرات  ومعالجة المشكلات سواء ما تعلق منها بالجانب الوجداني أو الجانب 


بالتأكید مجددا على المضي في  سلسلة  المعرفي، وهو الأمر الذي شكل قناعة الباحث


  .الأبحاث المتعلقة باستقصاء فعالیة البرامج الإثرائیة في مساندتها للبرامج الاعتیادیة 


لذلك فقد تأسس البحث الحالي حول بناء برنامج إثرائي مهمته تنمیة القدرة على حل 


  .اة مع البرنامج العاديالمشكلات والذكاء الوجداني، و التحصیل الأكادیمي، ینفذ بالمواز 


ومن المواد الدراسیة التي رأى الباحث الأهمیة في إثرائها مادة الریاضیات حیث 


مما یجب أن یتعلمه التلامیذ لیتمكنوا  )DONNA et al ,1998(یعتبرها المختصون منهم 


بحكم ما تتضمنه هذه المادة من أسباب تنمیة ، من النجاح في القرن الحادي والعشرین


برنامج إثرائي بوجهین من خلال  ).GURGANUS ,2009(رات العقلیة والانفعالیة للقد


، معزز بوسیط تفاعل هام وهو نظریة الحل الإبداعي للمشكلات التي )وجداني، الأكادیمي(


أثارت في الآونة الأخیرة اهتمام شریحة واسعة من المشتغلین بتنمیة الرأس المال البشري 
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سواء في میدان الصناعة أو التجارة أو الفنون، أو في مجال التربیة الذي یعتبر أهم تلك 


  . السؤال  الآتي یمثل محور هذا البحث  و المجالات على الإطلاق، 


في  ) TRIZ(امج الإثرائي المبني وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات نلبر ا هل


الذكاء الوجداني ، ة على حل المشكلات في تنمیة كل من القدر مادة  الریاضیات فعال 


  . ؟  )عینة الدراسة(لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط  والتحصیل الأكادیمي


  :وتكون الإجابة عن هذا السؤال من خلال الأسئلة الثلاثة التالیة 


  :  السؤال الأول 


ات التجریبیة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموع 


الذكاء الوجداني  ككل وفي كل بعد من أبعاده  مقیاسالمجموعة الضابطة على  درجاتو 


  ؟ .على حدة 


  :  السؤال الثاني


هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات  التجریبیة 


المجموعة الضابطة على مقیاس القدرة على حل المشكلات  ككل وفي كل بعد من درجات و 


  ؟ .بعاده على حدة أ


  : السؤال الثالث


هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  درجات المجموعات التجریبیة  


  الریاضیات ؟ ، في المواد جمیعا وفي  مادةفي التحصیل الأكادیمي


  فرضیات الدراسة .2


  : للإجابة عن تساؤلات البحث  السابقة الذكر صیغت الفرضیات الثلاثة التالیة 
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 الفرضیة الأولى  : أولا


توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة  


الذكاء الوجداني ككل وفي كل بعد من أبعاده على  مقیاسالمجموعة الضابطة على درجات و 


  .حدة


  الفرضیة الثانیة   : ثانیا


التجریبیة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعات


والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة على مقیاس القدرة على حل 


  . المشكلات  ككل وفي كل بعد


  الفرضیة الثالثة : ثالثا 


وسطات  درجات المجموعات التجریبیة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین مت


  . الریاضیاتمادة في في المواد الدراسیة جمیعا و  في التحصیل الأكادیمي 


 :أهمیة الموضوع  .3


تعتبر الدراسة الحالیة استجابة موضوعیة لما تنادي به مختلف النظریات التربویة 


والمهتمـین ، المجالمـن الباحثین فـي ذات ، وكـذا مختلف الفعالیاتة، والنفسیة الحدیث


الذین یؤكدون , في مختلف أنحاء العالم، والمشرفین على عملیة التعلیم والتعلم ، والمربین


  .وأسالیب النشاط المدرسي، على ضرورة الاهتمام بالتنویع في طرائق التدریس


كمنهجیة ) TRIZ(للمشكلات  الإبداعيبنظریة الحل ، بالإضافة إلى الاهتمام المتزاید 


رسالة لنجاح  لضروریةبتكاري  وغیرها من القدرات افعالیة عالیة في تنمیة التفكیر الإذات 


والاهتمام أیضا بإنماء  كل من القدرة على حل المشكلات  والذكاء الوجداني المدرسة، 


  .علمینذلك من الخصائص الهامة للنجاح الآني والمؤجل للمت باعتبار الأكادیميوالتحصیل 


في معالجة ثرائیة البرامج الإالدور الذي تؤدیه من  أهمیتهادراسة كذلك تأخذ هذه ال


  .نقائص البرامج العادیة وإثراء لأهدافها، وهو ما أكدت علیه الدراسات السابقة للموضوع 
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، جانب نظري، یمكن تلخیص أهمیة البحث الحالي في جانبینذلك كله، وعلى ضوء 


  : وهما كالتالي  ، وجانب تطبیقي


  :  النظریة للموضوع الأهمیة. أ


إذ أن هذه ، إثارة اهتمام الباحثین في الجزائر إلى تناول موضوع البرامج  الإثرائیة. 1 -أ


حیث لم یتمكن الباحث  -حسب علم الباحث  -الدراسة هي الأولى من نوعها  في الجزائر


  . من الحصول على دراسة جزائریة واحدة في موضوع الأنشطة الإثرائیة


حیث تعمل الدراسة الحالیة على ، التراث العلمي في موضوع البحث ومتغیراته إثراء. 2 -أ


الذكاء ، للمشكلات الإبداعيتلخیص ما توصلت إلیه الدراسات فیما یتعلق بنظریة الحل 


مبرزة نقاط التقائها وعلاقتها فیما ، والبرامج الإثرائیة، القدرة على حل المشكلات، الوجداني


  . للباحثین والمشتغلین بالتربیة والتعلیم ، خدمة علمیة نظریة وهي بذلك تقدم، بینها


كما تكمن أهمیة هذه الدراسة في أنها ستصل إلى مجموعة من النتائج والاقتراحات . 3 -أ


التي تساعد القائمین على العملیة التربویة  في الجزائر على تحسین مردود العملیة التعلیمیة 


  .للمشكلات ضمن البرامج الإثرائیة  الإبداعيباستخدام نظریة الحل 


  :  الأهمیة العملیة للموضوع. ب


العنایة بموضوع في  وتكوین الأساتذة، تفید هذه الدراسة المشرفین على إعداد البرامج. 1 -ب


  .والعمل على تكوین الأساتذة على ممارسته ، وتضمینه البرامج التعلیمیة، الإثراء


وتوظیف  عملیة ، شتغلین بمهنة التدریس في كل المراحلتفید هذه الدراسة كذلك  الم. 2 -ب


وخاصة في مرحلة التعلیم ، وتحقیق أهم الأهداف، الإثراء في تسهیل مهمة التدریس


یتطلب ، المتوسط  یعیشون وضعا نفسیا خاصاالتعلیم  حیث أن طلاب مرحلة ، المتوسط


  . مزیدا من التكفل النفسي والتربوي المتمیز


  : تسعى  هذه الدراسة إلى تحقیق نوعین من الأهداف وهما  : ة أهداف الدراس. 5
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یعتبر هذا البحث إضافة إلى التراث العلمي في مجال علم  :أهداف علمیة .1.5


حیث أنه یتناول بالدراسة موضوعا یرتبط بالمدرس والتلمیذ  من، النفس التربوي


  . عموما ، ومادة الریاضیات لوجه خاص والبرنامج والمواد الدراسیة


  :یحاول هذا البحث الوصول إلى الأهداف العملیة التالیة  :أهداف عملیة .2.5


 في )TRIZ(للمشكلات   الإبداعيالكشف عن فعالیة برنامج إثرائي مبني وفق نظریة الحل .أ


لى حل المشكلات الریاضیات لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في تنمیة القدرة ع


  . كادیمي والذكاء الوجداني والتحصیل الأ


  :التعاریف الإجرائیة . 6


  : فاعلیة البرنامج  .1.6


مسطرة من خلال تطبیق البرنامج وهو الدرجة التي تكون علیها تحقیق الأهداف ال


  . ثرائي الإ


  : البرنامج . 2.6


یعرف  علي البرنامج بأنه منظومة مكونة من مجموعة من الخبرات التعلیمیة تقدم   


، الشاهي( لمجموعة من الدارسین لتحقیق أهداف تعلیمیة خاصة في فترة زمنیة محددة 


2009 :14 . (  


ثرائیة الوجدانیة ویعرف في هذه الدراسة على أنه مجموعة من النشاطات التعلیمیة الإ  


فقیة لمختلف وحدات مادة الریاضیات المقررة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم والأكادیمیة الأ


للمشكلات  الإبداعيأعدت من طرف الباحث وفق نظریة الحل ، المتوسط للثلاثي الثاني


)TRIZ( تنطلق مع ، وهي منظمة ومرتبة وفقا لترتیب وتنظیم محتوى النشاطات العادیة


الذكاء ، القدرة على حل المشكلات إنماءتستهدف ، بانتهائهانطلاق الثلاثي الثاني وتنتهي 


  .كادیمي التحصیل الأ، الوجداني
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 : القدرة على حل المشكلات  . 3.6


على  -عینة الدراسة  -الدرجة التي یحصل علیها تلامیذ  السنة الرابعة متوسط  


المستخدم في هذه ) 03(مقیاس القدرة  على حل المشكلات لـهیبنر وبیتیرسون ملحق رقم


اتخاذ ، تولید البدائل، تعریف المشكلة،  التوجه العام: الدراسة بمختلف أبعاده  الخمسة التالیة


 .التقییم ، القرار


  : الذكاء الوجداني . 4.6


بأنه الدرجة التي یحصل علیها تلامیذ السنة یعرف الذكاء الوجداني في هذه الدراسة،   


أون  المستخدم  -الرابعة من التعلیم المتوسط عینة الدراسة على اختبار الذكاء الوجداني لبار


 ، إدارةفهم العلاقات الاجتماعیة، فهم لانفعالات: وهي في هذه الدراسة بأبعاده  الست 


 .طباع الایجابيالان، المزاج الایجابي، التكیفیة، الضغوط النفسیة


 : الإثراء   .5.6


على برنامج الریاضیات المقرر زیادات أو إضافات  في هذه الدراسة  إحداثإثراء 


هذه الزیادات تمثل تللسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، في الوحدات المقرر للثلاثي الثاني، 


الإبداعي ثرائیة الوجدانیة والأكادیمیة المستندة لنظریة الحل في بعض المواضیع الإ


   .للمشكلات


  ) : الاتساع( الإثراء الأفقي . 1.5.6


، ویقصد به إضافة وحدات دراسیة للمنهج الأصلي بما یتفق ومیول الطلاب وقدراتهم


وبتعبیر عبد العال  ، تزوید الطلبة  بخبرات غنیة في عدد من الموضوعات المدرسیة "بمعنى 


إضافة بعض المواضیع الجدیدة إلى المقرر العادي بحیث تكون هذه الموضوعات امتدادا 


 :2009، آل عامر (" لموضوعات هذا المقرر وتكون استمرارا له)ولیس تعمیقا (وتوسیعا 


27(  


    : ثراء الأكادیمي الإ . 2.5.6


تتضمن موضوعات ومجالات  ویُقصد بالإثراء التربوي، تعریض الطلاب لخبرات عامة


معرفیة جدیدة ، أو أفكاراً متطورة ، لا یغطیها المنهج العادي ، وتسهم في تطویر مستویات 
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عالیة من التفكیر ، ومهارات متقدمة في مجال البحث والاستقصاء ، بالإضافة إلى المهارات 


  المرتبطة بالنمو الشامل للطلاب 


  .الإثراء  الوجداني . 3.5.6


ببعض الخبرات الانفعالیة بحسب محاور الذكاء الوجداني كما لتلمیذ ا تزویدهو 


من أجل مساعدته  یحددها بارون في مقیاسه للذكاء الوجداني المطبق في هذه الدراسة، وذلك


عند جانب واحد من جوانب )الوجداني (ولا یقف الإثراء النفسي ، أن یتحرك سموا بوجدانه


وهو مطلب ، الجوانب الاجتماعیة  والجوانب الأخلاقیة  أیضا للتلمیذ الذاتیة بل یتعداها إلى


الإشارة إلیها في متن هذا  أساس لنجاح الفرد كما أشارت الكثیر من الدراسات التي تم


  .البحث


  :التحصیل الأكادیمي . 6.6


هذه الدراسة  ما یحصله تلامیذ المجموعات التجریبیة  یقصد بالتحصیل الأكادیمي في 


 إجرائیا یقاس، الریاضیات للفصل أو الثلاثي الثاني مقارنة بالفصل أو الثلاثي الأولفي مادة 


  .للفصلین الأول والثاني ، التلمیذ التراكمي في مادة الریاضیات بمعدل، الدراسة هذه في


 


  


  


 


 


 


  


  


  


  


 





		3.5.6. الإثراء  الوجداني .

		هو تزويد التلميذ ببعض الخبرات الانفعالية بحسب محاور الذكاء الوجداني كما يحددها بارون في مقياسه للذكاء الوجداني المطبق في هذه الدراسة، وذلك من أجل مساعدته أن يتحرك سموا بوجدانه، ولا يقف الإثراء النفسي (الوجداني )عند جانب واحد من جوانب للتلميذ الذاتية بل يتعداها إلى الجوانب الاجتماعية  والجوانب الأخلاقية  أيضا، وهو مطلب أساس لنجاح الفرد كما أشارت الكثير من الدراسات التي تم الإشارة إليها في متن هذا البحث.
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  محتويات الفصل


  :تمهید


  ).TRIZ(الإطار النظري لنظریة تریز : القسم الأول  


I. میلاد النظریة ونشأتها. 


II.   مفهومها.  


III.  أهدافها. 


IV. الإرهاصات التي واجهت انتشارها 


V.  الفرضیات الأساسیة  التي تقوم علیها.  


VI.  الاستراتیجیات الإبداعیة. 


VII.  مستویات الحلول الابتكاریة في نظریة تریز. 


  .في میزان العلم) TRIZ(نظریة تریز : الثاني  القسم


I. أهمیتها:  


II. تطبیقاتها العملیة: 


 .مجالات الصناعیة والتجاریة في : أولا


  .في مجال التربیة والتعلیم: ثانیا


  .في مختلف المراحل التعلیمیةتوظیف النظریة  .1


  .المتمدرسین فئات النظریة مختلف توظیف شمول   .2


  .مختلف المواد الدراسیة نظریة على توظیف الشمول   . 3


  .توظیق النظریة لأغراض نمائیة مختلفة   . 4


 . توظیف النظریة في شكل برامج إثرائیة  . 5


 خلاصة       
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یلاحظ ، )TIRZ(نظریة الحل الإبداعي للمشكلات  حول المطلع على بعض ما كتب  


الذي تمكن ، الانجاز العلميلم تفتهم فرصة الإشادة  بهذا ، أن نسبة كبیرة من الكتاب


وجهود كبیرة من صیاغة نظریة ، ش التشلر ومعاونوه  بعد زمن طویلتنریك سولفیو صاحبة ج


اعترافا منهم وتثمینا لما حققته بعد انتشارها ، استقطبت اهتمام المتخصصین من علوم شتى


  .من انجازات علمیة وعملیة هامة


وجعلت الرغبة فیه ملحة ، ت فضول الباحثهذه المكانة التي حظیت بها النظریة أثار   


ولم یكتف ، لتوظیفها في مجال إثراء برنامج الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط


بل راودته الرغبة أیضا في التعریف بها عن طریق إفراد ، هاا لببناء البرنامج الإثرائي وفق


بدایة طریقها إلى الاستخدام في  ن النظریة لا تزال فيلأ ، وذلك فصل بكامله لهذا الغرض


  .  حسب علم الباحثمیدان التربیة والتعلیم سواء في  الجزائر أو في الوطن العربي ب


لتعریف بالأسس النظریة التي االقسم الأول ، یتناول هذا الفصل قسمان تضمنوقد   


ا وختاما تعریفها و أهدافها والمفاهیم الأساسیة التي تضمنهمن بدایة النظریة، تضمنتها 


بینما تضمن القسم الثاني إبراز قیمتها ، ن جوهر النظریةیعرض للمبادئ الإبداعیة الأربع


المیدان، وثانیهما استثمارها في ، عنصرین هامین أولهما إبراز أهمیتهافي  جاءالعلمیة والذي 


، التجارة، وقد ضمن هذا العنصر التطبیقات في مجالات الحیاة المختلفة منها الصناعة


  .ومجال التربیة والتعلیم، الفنون


  ).TRIZ(الإطار النظري لنظریة تریز : القسم الأول


I. میلاد النظریة ونشأتها: 


بأن تسمیة النظریة باللغة الروسیة  ، )GORIA ,2006(منهم ، یذكر بعض الباحثین


)Teoria Resheniqy Izobreatatelskikh Zadatch ( أوTeorija Reshenija 


Izobretateliskih Zadatch ، ویقابله باللغة الانجلیزیة - Theory of Inventive 


Problem Solving -  أما باللغة الفرنسیة فقد جاءت تسمیتها في


)BERTOLUCI,2001 (-Théorie de Résolution de Problèmes 


d’Innovation –  التشلر سولفیتش  نریك و ج هاإسم صاحب)Genrikh Saulovich 


Altshuller.(  
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ة عام تفي العمل من أجل صیاغة نظری) Genrikh Saulovich Altshuller(شرع 


تمكن بعد جهود بحثیة معمقة من وضع یده على بعض المعطیات الهامة ، )1946(


أن النظم التكنولوجیة تتطور وفق نماذج خاصة یمكن "من بینها ، والمتعلقة بحل المشكلات


هذه النتیجة كما یشیر أبو جادو " قصودة في حل المشكلات فهمها واستخدامها بطریقة م


سمحت له بالوصول إلى بعض الاكتشافات التي أصبحت فیما بعد ) 74 ص :2007(


  . )TRIZ(ركائز نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز 


) 2003(لقد أشار بعض المهتمین بالتطبیق المیداني لهذه النظریة منهم أبو جادو 


بأن مسیرة  هذا الباحث نحو صیاغة نظریته على الوجه الذي نال رضا ) 2009(الشاهيو 


، كتابا) 14(حافلة بانجازات كبیرة أبرزها تألیفه لـــــــــ، المهتمین بتنمیة الإبداع لدى المتعلمین


عدد مهم من الأوراق البحثیة ومشاركته في تقدیم دروس ولقاءات وحلقات لإضافة إلى نشره 


  .ف من الراغبین في الاطلاع والعمل بهذا الانجاز لاتدریبیة لآ


وقد  تلخصت تلك المسیرة بحسب ما ورد في كتابات العدید من الباحثین في مرحلتین 


  : هامتین وهما 


سنة تمیزت خلالها بنشاط معتبر لـ ) 39(المرحلة التقلیدیة والتي امتدت على مدار 


)Genrikh Saulovich Altshuller (رافق هذا النشاط ، ي المجال الصناعيومعاونوه ف


فأما النشاط الهام الذي قام به هذا الباحث ومعاونوه فتمثل ، للنظریة وتكاملا املحوظ اتطور 


لعدید من الوثائق التي تبشر بمیلاد ل هونشر ، في قیامه بتحلیل للآلاف من براءات الاختراع


) 35(الكشف عن المبادئ الــــ ثم وفي مرحلة متقدمة تم، و طرح لبعض مفاهیمها، النظریة


عن طریق اعتماد فرق للبحث وإنشاء المعاهد ، لیتوسع العمل للتمكین لها، الأولى للنظریة


مدرسة  فیما لا ) 100(والمدارس الغیر الرسمیة، وبفضل هذا انتشرت النظریة  في أكثر من 


 .مدینة بالاتحاد السوفییتي ) 80(یقل عن الــــــ


یقسمها الكتاب إلى مرحلتین ، والتي یطلق علیها المرحلة المعاصرةوثاني المرحلتین 


والتي من ضمنها ، الأولى منها تمیزت بتنقیح النظریة من مختلف شوائب القصور، فرعیتین


وأما الثانیة فتنطلق مع بدایة  دخولها ، محدودیة القاعدة المعرفیة) 2009(الشاهي كما تشیر


وفیها احتضنها ، وألمانیا والیابان وغیرهم من دول العالم إلى الولایات المتحدة الأمریكیة


  .وتوسعت  میادین تطبیقها ، وطورت البرامج وفقها، وطوروها، الباحثون
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II. مفهومها: 


، عبارة عن كلمة روسیة مختصرة تعني نظریة الحل الإبداعي للمشكلات TRIZتریز  


بدایة من العام  )Genrikh Saulovich Altshuller(هذه النظریة طورت من طرف  


بهدف مساعدة المبتكرین وعموم المهندسین على الحلول ، بالاتحاد السوفییتي سابقا) 1946(


  ). MARSOT ,2002(المنهجیة للمشكلات التكنولوجیة 


بأنها عبارة عن ) BERTOLUCI,2001 : 96(وقد عرفت النظریة من طرف 


التي تساعد الفرد على حل المشكلة ، والتقنیات، والأدوات، والأسالیب، مجموعة من المبادئ


عبارة عن  نظریةهذه البأن ، )GORIA ,2006(وغیر بعید عن هذا التعریف تذكر . 


التي تساعد على ، منهجیة منظمة قوامها مجموعة من المبادئ والطرق أو الأسالیب والأدوات


  .تمكین الفرد من الوصول إلى حلول إبداعیة للمشكلات 


III. أهدافها: 


  : تحقیق مایلي  إلىریة نظالتهدف 


 .ویحسن الاستفادة منها الاستفادة الفعالة ، المضي بها قدما إلى أن یكتمل بناؤها .1


العمل على تعزیز قاعدتها النظریة وربطها بالبنى المعرفیة في المجالات العلمیة  .2


 .المختلفة


IV. الإرهاصات التي واجهت انتشارها: 


و ) 2007(یشیر غیر واحد من المهتمین بالتأریخ لهذه النظریة منهم أبو جادو  


إلى أن أسباب تأخر ظهور وانتشار النظریة بالشكل الذي عرفته في ) 2009(الشاهي


 Genrikh(یتلخص بالدرجة الأولى في الحكم على صاحبها ، السنوات القلیلة الماضیة


Saulovich Altshuller( ، ومعاونه)Rafael Shapiro(  بالسجن لمدة خمس وعشرین


تطویر الإبداع في الاتحاد ب اقناعهبغیة  )Stalin( ـــبسبب محاولة شرح مقترحهما ل، عاما


 .احدا من أهم تلك العواملعتبر صدور النظریة باللغة الروسیة و یكما ، السوفییتي


V.   الفرضیات الأساسیة التي تقوم علیها: 


یعتمد على منطلقات قویة تحمله للوصول إلى ضروري لأي بحث علمي جاد أن   


فان الانطلاق في أي بناء علمي من فرضیات ، والعكس صحیح ، تأكید فرضیاته أو نفیها


حقیقة بمسایرة ، قویة تسمح بقیادة وتوجیه البحث العلمي الوجهة التي تحقق نتائج متسقة
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إذ تمكن ، )Genrikh Saulovich Altshuller(وهذا ما تحقق لدى ، أهداف العلم عامة


من تصدیر انجاز علمي رائع  تمیز بالتكامل المنهجي تأسس على فرضیة واحدة فحواها كما 


أن هناك مبادئ إبداعیة عامة تشكل أساس الاختراعات ) 590 :2012(الخیاط یشیر


هذه المبادئ یمكن تحدیدها وترمیزها ونقلها للآخرین لجعل عملیة الإبداع أكثر  ،الإبداعیة


 . قابلیة للتعلم والتنبؤ بإمكانیة حدوثها


وأصبح ، لكن هذا الافتراض خضع للإثراء فیما بعد من طرف المهتمین بهذه النظریة  


افتراضین )   BERTOLUCI,2001(ذكرت منهما ، بدل الافتراض الواحد عدة افتراضات


قترحتها خمس افتراضات أخرى ا تفیثلاث افتراضات وأض) 2007(وذكر أبو جادو ، إثنین


)ZUSMAN ( بینما ذكرت  آل عامر)ونكتفي بذكر أهمها كما ، ستة افتراضات)  2009


  :یلي 


ووصفها كما یشیر ، استبعاد سمة العشوائیة عن عملیة الإبداع:  الأولالفرض 


)GORIA ,2006 ( بأنها منهجیة منظمة تعتمد على مجموعة من المبادئ والطرق أو


  .الفرد نحو حلول إبداعیة للمشكلات الأسالیب والأدوات توجه تفكیر


والتناقض  ) contradiction La(كل المشكلات  تنطوي على تناقضات  :الفرض الثانـي 


 إحدىهو الموقف الذي تؤدي فیه محاولة تحسین ) 76 :2009(كما توضح آل عامر 


وتلعب ، ظهور جوانب سلبیة في خصائص أخرى في هذا النظام إلىخصائص النظام 


 .خاصیة التطور  ةاستمراریدورا مهما حیث یكون السبب ات التناقض


هو النتیجة النهائیة المرغوب )Le Résultat Idéal Final(الحل المثالي  :الفرض الثالث 


، ویعتبر الحل المثالي النهائي الموجه لفكر الفرد خلال عملیة حل في تحقیقها والوصول إلیها


  .الصحیح لحل المشكلة المشكلة فیحول دون ابتعاده عن المسار 


وبذلك فان تحدید ، في حل المشكلات امهم االمصادر تلعب دور ، المصادر :الفرض الرابع 


  .درة على الحل الإبداعي للمشكلاتالمصادر واستخدامها بشكل مناسب یؤدي إلى تحسین الق


قد حدد خمسة أنواع من )  Savransky, 2000(بأن ) DUBOIS ,2004(یشیر 


اكتشاف إن ، النظام، فوق النظام ما، النظام، المحیط، المجال، الوقت: المصادر هي


اكتشاف التناقضات مما  إلىواستخدامها یؤدي  ابعضالمتاحة وربطها ببعضها المصادر 


 .مثل للمشكلةیساعد على الحل الأ
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VI.  ربعونالإبداعیة  الأ )المبادئ(الاستراتیجیات: 


ن استراتیجیة ابداعیة  كما یربعأبحاث التي قام بها التشلر على الكشف عن أفرزت الأ


 &MONTMAIN)یفضل بعض الباحثین منهم ، )2009(تذكر آل عامر 


MICHEL,2003 :96)   والتسمیتان ، تسمیتها بالمبادئ الابداعیة، )2007(و أبو جادو


اعي دالقدرة على الحل الابیمكن توظیفها في تنمیة أنه ذلك ، في نظر الباحث صالحتان


ن توصل إلیها التشلر بعد یللمشكلات لدى الافراد وتجدر الاشارة إلى أن هذه المبادئ الاربع


دراسة عمیقة للعدید من النماذج الهندسیة والتكنولوجیة أین تبین لألتشلر أن هذه المبادئ 


  .استخدمت بكثرة ومرارا في الوصول إلى حلول ابتكاریة للمشكلات


التي  المبادئ كما وردت بالترتیب في بعض المراجع مختصر لتلكمایلي شرح  وفي


و ) HOOPER,2001(و ) SANTEEN,1998: (مثل) 1999(وردت في أبو جادو


)TEMINKO,2000 ( و)SAVRANSKY & DOMB,2002.(  


 ):la segmentation(التقسیم  .1


بأسلوب التجزئة أي تجزئة یتضمن هذا المبدأ أو الإستراتیجیة تعامل الفرد مع المشكلة 


أو صیاغة المشكلة ، المشكلة إلى مجموعة من الأجزاء مستقل كل واحد منها عن الآخر


ة أصلا فیمكن الزیادة في أما إن كانت المشكلة مقسمة ومجز أو ، بشكل یمكن فكه وتركیبه


یما وهذه الإستراتیجیة الإبداعیة مستخدمة في كثیر من مجالات الحیاة قد، درجة تقسیمها


المحراث الیدوي الذي یتكون من ، ونذكر من الاستعمالات التقلیدیة لهذه الإستراتیجیة، وحدیثا


، یستجیب هذا التقسیم لحل العدید من المشكلات التي تفرضها مهمة الفلاح، أقسام) 10(


حیث یتمكن الفلاح  بموجب هذا ، مشكلة نقل هذه الآلة من مكان لآخر، أول هذه المشكلات


وثاني المشكلات التي ، م أن ینقلها على ظهر دابة واحدة من مكان لآخر دون عناءالتقسی


والمنحدرات وغیرها من الظروف ، مشكلة الأماكن الضیقة والدائریة، یقضي علیها هذا التقسیم


فكون المحراث بهذا الشكل من التجزئة والتقسیم یسمح للفلاح ، التي تتطلب حریة في الحركة


إضافة ، یستطیع الوصول إلیها بآلات أخرى كالجرار مثلا الأماكن التي لابأداء مهمة حرث 


  . تواجد أجزاء متحركة وأخرى ثابتة تسمح بإطالة عمر هذه الآلة هإلى أن
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 ):L’extraction(الفصل  .2


اللجوء إلى فصل بعض عناصر المشكلة عن بقیة العناصر ، تفید هذه الإستراتیجیة


أو الاستغناء عن ، أو الاستفادة من أجزائها كل على حدة، علیهامن  أجل التغلب ، الأخرى


ومن أمثلة ، والاستبقاء على الأجزاء المهمة أو المفیدة، الأجزاء غیر المهمة أو الضارة


فقد اعتمد الفلاح ، فصل القمح أو الشعیر عن التبن، استخدام هذه الإستراتیجیة قدیما وحدیثا


ثم وضع ، كن واسعة بعد تهیئتها عن طریق تمتینها بالماءالبسیط على وضع السنابل في أما


، ثم درسها عن طریق تدویر الحیوانات علیها، أكوام السنابل علیها لیتركها مدة كافیة لتجف


فیستفید ، وبذلك یفصل الحب عن التبن، ثم تحین فرصة هبوب الریاح الخفیفة لیقوم بتذریتها


ویستفید من الحبوب في تغذیته هو وتغذیة بعض ، وغیر ذلك الأنعاممن التبن في تغذیة 


 .الأنعام 


 ):La qualité locale(النوعیة الموقعیة  .3


تشیر هذه الإستراتیجیة إلى عمل تحسینات على مختلف مكونات النظام الذي یتضمن 


وبعبارة أخرى  ، جل الحل المثالي للمشكلةأوجعلها تعمل بشكل مناسب تتكامل من ، المشكلة


فإذا أرید التغلب على ، أجزاء النظام بما یخدم الوصول إلى أفضل النتائج توظیف مختلف


وجب وفقا لهذه الإستراتیجیة العمل على إجراء ، أحد المشكلات التي یواجهها نظام معین


عن طریق كما یشیر شواهین .تحسینات على وظائف بعض أو كل أجزاء هذا النظام


وكمثال لتوظیف هذه الإستراتیجیة  . منتظمة تغییر البیئة من منتظمة إلى غیر ) 2010(


نلاحظ بأن المحراث ، نعود إلى المحراث التقلیدي الذي وظف في الإستراتیجیة الأولى، قدیما


لكن عندما نحاول ، یتكون من مجموعة من الأقسام التي صممت وفقا للإستراتیجیة الأولى


حیث أن مختلف الأقسام قد ، سابقهتوظیفه في الإستراتیجیة الحالیة سوف نرى شیئا مخالفا ل


كل قسم في هذه الآلة . صممت بناء على متطلبات وظائفها التي تؤدیها في النظام ككل 


فقد صممت مختلف تلك ، التقلیدیة له دوره الذي یساهم من خلاله في تحسین كفاءة النظام


 .الأجزاء بشكل غیر منتظم بحیث كل جزء منه یؤدي وظیفته بالشكل المرغوب


 ):L’asymétrie(اللا تناسق  .4


تستخدم هذه الإستراتیجیة في الوقت الذي یتسبب التماثل أو التناسق في خلق بعض 


فیكون حل هذه المشكلات بإجراء تعدیلات تستهدف خلق اللاتماثل أو ، المشكلات







19 
 


فإذا كان النظام بطبعه لامتماثل فوفقا لهذه الإستراتیجیة یعمل على زیادة ، اللاتناسق


حل المشكلات إذن وفقا لهذا المبدأ یمكن في تغییر حالة التماثل أو الاتساق  . تماثل اللا


سق في حالة من ألا إلى حالة من عدم التماثل أو عدم التناسق ،أما إذا كان الشئ أو الن


ومن  .اتساق فیمكن حل المشكلة عن طریق زیادة درجة اللاتماثل أو اللاتناسقتماثل أو اللا


مشكل الأجهزة التي تتطلب التزود بتیار ، ت التي حلت وفق هذه الإستراتیجیةأمثلة المشكلا


ولذلك اخترعت ، كهربائي ذو الأقطاب المختلفة فإذا المآخذ متماثلة تسببت في إتلاف الجهاز


 . المآخذ اللامتماثلة 


 : La combinaison)(الدمج أو الربط  .5


المشكلات بواسطة ربط عناصر أو نه بالإمكان حل أتفید هذه الإستراتیجیة إلى 


بسبب من وجود عامل مشترك بین ، زمانیا أو مكانیا، مكونات المشكلة مع بعضها البعض


وقد یكون العامل المشترك الوظیفة أو الخاصیة أو غیرهما مما ، هذه العناصر أو المكونات


ع یمبدأ  جموبتعبیر آخر یتضمن هذا ال، یساعد على التوجه نحو الحل الإبداعي للمشكلة


بحیث تتواجد في ، أو المكونات التي تؤدي وظائفا متشابهة أو متماثلة أو متوازیة العناصر


ومن أمثلة المشكلات التي یتم التغلب علیها وفقا لهذه .الزمان والمكان المحددین أیضا 


عمد إلى ، وتضییع الوقت في التجوال من مكان لآخر، مشكلة أتعاب التسوق، الإستراتیجیة


فالمتسوق الذي یذهب إلى السوق من أجل ، مج تجارة المواد المتشابهة في مكان واحدد


اقتناء حاجیاته الیومیة من الخضر والفواكه یتجه مباشرة إلى السوق الیومیة للخضر وهناك 


، یرید دون ما حاجة إلى التنقل من مكان لآخر وفي ذلك طبعا مضیعة للوقت یقتني ما


  .وأیضا بالنسبة لحقائب السفر ، ذاته بالنسبة لدور الثقافة ءيالشوقل ، وزیادة التعب


 ):L’universalité (العمومیة أو الشمولیة  .6


حد عناصره أو مكوناته بحیث یكون قادرا أمضمون هذه الإستراتیجیة إعداد النظام أو 


شیاء المعاصر تزاحمته الأ الإنسانحیث ، وهو مطلب العصر، على أداء جملة من الوظائف


، الاكتفاء بغرض واحد یلبي أكبر عدد ممكن من الحاجات إلىغراض فهو بحاجة ماسة لأوا


ولعبة یتسلى بها ، ومنبه یوقضه صباحا للعمل، ط بها وقتهبساعة یض إلىفمثلا الفرد بحاجة 


وغیر ، لى كتاب یؤنسه بین الحین والآخرإ و ، رجاتهخوآلة حاسبة یعد مدخلاته وم، من كده


تنهكه ، هذه الأغراض تتطلب منه  على الأقل حقیبة من الحجم المتوسط، غراضذلك من الأ
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فوجد ، ولكن هذه الإستراتیجیة خلصتة على الدوام من هذه المشكلات، في حله وارتحاله


 . مكان و من حاجاته الضروریة في أي زمان  جهاز النقال الذي یلبي  العشرات


 ):Le placement interne La poupée russe(الاحتواء أو التداخل  .7


حل المشكلة یكون بانضواء بعض ، تفید هذه الإستراتیجیة كما هو واضح من تسمیتها


وكمثال على المشكلات التي تحل وفقا ، أو كل مكونات أو عناصرها تحت بعضها البعض


سرة الزیادة في عدد الخزائن كثرة الأغراض بالبیت مما یتعذر على الأ، لهذه الإستراتیجیة


لطاولة  ءيالشونفس ، سرة التي تحوي بداخلها مكان لتخزین الأثاثابتكرت الأف، بالبیت


بعد نهایة  ابعضعضها الحاسوب التي تتضمن العدید من الأجزاء التي یمكن إدخالها بب


ویشغل حیزا ,فعوضا أن نستعمل مكتب كبیر یستوعب جهاز الحاسوب وملحقاته ، الاستعمال


ر مكتب صغیر وفي نفس الوقت یتكون من ملحقات ابتك، و المنزلأكبیرا في المكتب 


الوحدة ، لوح المفاتیح : تستوعب كل ما نحتاجه من ملحقات الحاسوب كالطابعة مثلا


 . الخ...المركزیة 


 ): Le contre poids(القوة المضادة  .8


استعمال بعض التوازنات من أجل حل مشكلات أو تفادي  إلىیقصد بهذا المبدأ اللجوء 


، منها المشكلات وهذا المبدأ مطبق في حل الكثیر من المشكلات، شیكةو  قوع مشكلاتو 


نوع من توازن  إجراء إلىمد عحیث ن: مثلایستعمل في حل  المعادلات الریاضیة، حیث 


السریع من أجل الوصول المعادلة قسم طرفي تأو  ةضاعفمأو  ةفاضإحذف أو ، بالقوى


م  استخدا إلى، كما نستخدم هذا المبدأ في میدان السباحة، حیث یعمد لتلك المعادلة والسلیم 


 .لتخلص من مشكلة الغرقلالبالونات 


 ):L’action opposée préventive(الفعل التمهیدي المضاد .9


تستخدم هذه الإستراتیجیة في حل المشكلات الناتجة عن الأفعال ذات الآثار السلبیة 


كون بحاجة إلى تغییر المأخذ الكهربائي ببیتك لأنه لم یعد فقد ت، والایجابیة في نفس الوقت


لكن ، هذا عمل ایجابي، صالحا وقد یتسبب في إتلاف بعض الأجهزة الكهربائیة بالمنزل


القیام بهذه المهمة في حد ذاتها قد یتسبب في إتلاف بعض الأجهزة بالمنزل أو یتسبب في 


لابد من استخدام إستراتیجیة الفعل للتخلص من هذا المشكل ، إصابتك بأخطار متعددة
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والذي یتضمن قطع التیار الكهربائي من منبعه أثناء عملیة استئصال ، التمهیدي المضاد


  .أو على الأقل ارتداء الألبسة الواقیة، المأخذ


  ):L’action préliminaire( الفعل القبلي .10


الاستعداد لمواجهة أو ، تتضمن هذه الإستراتیجیة توقع المشكلات قبل وقوعها


هو عبارة عن ، فعلى سبیل المثال الترتیب الجید لمكتبة المنزل، المشكلات المتوقع حدوثها


نه إن لم یقم بهذا إف، یقوم به الباحث  تحسبا لحاجته لأي كتاب وفي أي وقت، فعل قبلي


لمعلم والأمثلة كثیرة على هذه الإستراتیجیة فا، تضییع الوقت مثلافي الفعل سوف یتسبب 


أو أسئلة ، تفادیا لوقوعه في فخ تضییع الوقت، یحضر كل مستلزمات الدرس قبل بدایته


  الخ...أو دخول مفتش ، محرجة


 ): La compensation(التعویض المسبق  .11


تهدف هذه الإستراتیجیة لمواجهة المشكلات الناتجة عن التدني النسبي للموثوقیة في 


أو عناصر الموقف المشكل لمواجهة مشكلات واقعة أو عدم كفایة بعض أجزاء ، نظام معین


أو ، عن طریق تعویضها بعناصر أو أجزاء تعوض هذا الانخفاض في الموثوقیة، أو متوقعة


  .في السیارة  العجلة الإضافیة ، ونأخذ كمثال على التأكید على حمل نقص الكفایة


 ): l’équipotentialité(تقلیل التباین .12


مكن في اجراءات التغیرات أالمشكلات عن طریق التقلیل ما  یستخدم هذا المبدأ في حل


، )107: 2007، أبو جادو(و شروطهأو ظروف أفي محیط العمل أو البیئة الخارجیة 


التي  للأشیاءلكننا بالنسبة ، شیاء من مكان الى مكان آخر یتطلب رفعهانلاحظ أن نقل الأ


  . في هذه الحالة طبقنا التساوي في الجهد ، نرفعها بل ندحرجها تتخذ شكلا لولبیا لا


 ):L’inversion(إستراتیجیة العكس  .13


تتمحور هذه الإستراتیجیة حول حل المشكلات باستخدام مقلوب الإجراءات أو عملیات 


ومن ، أي أنه تستخدام إجراءات معاكسة لتلك المستخدمة عادة في حل المشكلة نفسها، الحل


مشكلة رفع الأثقال من الأماكن المنخفضة ، هذه الإستراتیجیةأمثلة المشكلات التي تحل وفق 


  .إذ أن رفع الأثقال بجذبها للأسفل أسهل  من جذبها نحو الأعلى ، أو من الأماكن المرتفعة
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 : )La sphéricité( التكویر .14


مثل المشكلات التي تم التخلص منها قدیما عن طریق هذه الإستراتیجیة مشكلة 


وحدیثا ، یعتمد على الأقواس من أجل ضمان مقاومة أكثر للجسرحیث كان ، الجسور


، الخ هذه البكرات والعجلات... العجلات ، ویتمثل ذلك في البكرات، یستخدم هذا المبدأ كثیرا


توفیر إمكانیة السیر للسیارات ، وفرت على الإنسان من المتاعب منها نقل الأشیاء وتحویلها


 .كبر بسرعة فائقة مع ضمان مدة حیاة أ


 ):Le dynamisme Le degré de dynamisme(الدینامیة  .15


مبدأ المرونة أو الدینامیكیة من المبادئ ذات الاستعمال الواسع في عدد كبیر من 


الآلات ، البرامج، العملیات، المشكلات( ویقتضي هذا المبدأ أن تصمم الأشیاء ، المجالات


بحیث یسمح تركیبها هذا بإجراء التعدیلات أو التغیرات  التي نرغب فیها بكل ) الخ ...


  .سهولة 


كما یمكن توظیفه في مجال الریاضیات حیث بموجب استخدام هذا المبدأ یمكن حل 


منها التعامل مع الأشكال الهندسیة كالبرهنة على تساوي وتقایس ، العدید من المشكلات


التحاكي ، الدوران، ا یمكن توظیفه في مجال التحویلات الهندسیة كالانسحابكم، الزوایا


 . الخ ...


 ):L’action partielle ou excessive surplus(المفرطة  الأعمال .16


،فإنه یمكن  ةبالمائعندما یكون من الصعوبة الحصول على أثر مرغوب بنسبة مئة 


  .أو أقل من ذلك من أجل تبسیط المشكلة وحلها بطریقة معقولة أكثرانجاز 


إن الطلبة ، أو الفیزیاء أو الإحصاء تالریاضیالاحظ مشكلة حفظ القوانین  في مادة 


فینصح المعلمون للصیغ الریاضیة، لى معلمیهم بأنهم یلاقون صعوبة في حفظهم إ یشكون


  . لك الصیغ لتبالتكثیف من حل المسائل أي الاستعمال المكثف 


 ):Le changement de dimension(خر البعد الآ .17


یستخدام هذا المبدأ في العدید من الحالات  حین یتسبب الاستمرار في تنفیذ المهمات 


في هذه ، ویتسبب في العجز عن تلبیة حاجاتنا، في خلق بعض المشكلات، وفقا للبعد الواحد


  .  الحالة نلجأ إلى توظیف الأبعاد الأخرى 
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ولكن التطورات ، أو لبناء مساكن، رض للتنقلات مثلافالإنسان عادة یستخدم سطح الأ


التي عطلت الكثیر من ، الحدیثة خلقت العدید من المشكلات منها الاختناقات المروریة


لیفكر خارج هذا البعد وكانت النتیجة أن حفر  الإنسانهذا  اضطرمما ، مصالح الناس


من البناءات على سطح  الإنسانول ــلنسبة للبناءات إذ تحنفسه با ءيالشوقل ، الإنفاق


  .  البناء بشكل أفقي وعمودي إلىفقي أبشكل  الأرض


 ):La vibration mécanique (الاهتزاز المیكانیكي .18


فوفق هذا ، الاهتزاز المیكانیكي من بین أهم المبادئ التي تعیش البشریة على وظائفها


ومشكلة حفر ، كمشكلة حفر الصخور أو دكها، المشكلاتالمبدأ تم التغلب على الكثیر من 


  .الآبار على مسافات كبیرة وغیر ذلك


كما یستخدم ضمن الكثیر ، ویستخدم الیوم هذا المبدأ في الكثیر من العلاجات الطبیة


  . الخ ..والتلفزیزنیة  الإذاعیةمن أجهزة الاتصال 


 ): L’action périodique(العمل الدوري .19


فكري عضلي (ن تسمیة هذا المبدأ أن العمل مهما كان هذا العمل كما هو واضح م


إذا استمر لمدة طویلة سوف یخلق العدید من المشكلات منها مشكلة التعب الملل ) الخ ..


حیث یعتمد ، الخ ولحل مثل تلك المشكلات لابد من اعتماد العمل الدوري...الرتابة 


وكذلك ، لعودة مجددا للعمل بنفس جدیدالمستخدمون فواصل زمنیة یخصص بعضها للراحة ل


الشأن بالنسبة للمعلمین حیث یعمدون إلى تنظیم أوقات التدریس على شكل فترات یخصص 


 .الخ.. كذاللمادة الآخر وبعضها  كذالمادة لراحة وبعضها للبعضها 


 :) (La continuité d’une action utile استمرار العمل المفید .20


جمیع أجزاء النسق أو النظام تعمل بشكل متواصل ودون ویتضمن هذا المبدأ جعل 


توقف بكامل قدرتها وطاقتها الإنتاجیة والعمل في الوقت نفسه على التخلص من الحركات أو 


الأنظمة الفرعیة المتدخلة وغیر اللازمة التي تعمل بدرجة محدودة أولا تعمل على نحو 


  ).116: 2007، ابو جادو(مطلق


كانت شائعة لدى الجزائریین حین كان یتعذر علیهم إلحاق أبنائهم ومن التطبیقات التي 


وغیرها فكانت التربیة ة، ما لسبب الاستعمار أو بسبب انشغالهم بالأعمال الفلاحیإبالمدارس 


حیث یتلقى الطفل التربیة أثناء مرافقة والده أو احد أقربائه إلى العمل وباللیل بعد أن  ةمستمر 
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وجبة العشاء تستمر جلسات السمر ینشطها أحد أكابر العائلة وتتضمن تجتمع العائلة لتناول 


    .تربویةالمبادئ التلك الجلسات غرس 


 ) :  L’action rapide(الفعل السریع  .21


إلى  إضافة تنفیذ العملیات أو المراحل المحددة بسرعة كبیرة جدا، أویتضمن هذا المبد


بعض  :یضا مثالأالقیام بإصلاح العملیات الضارة التي تنطوي على مخاطر بسرعة كبیرة 


سرع أالطلاب یتمتعون بقدرات عقلیة متمیزة تجعلهم یستوعبون محتوى المواد الدراسیة بطریقة 


لذلك یستحسن نقلهم  واستمرارهم في نفس القسم هدرا للوقت، قرانهم،أقل من أوفي فترة زمنیة 


  .علىأقسم  إلى


 ):La transformation d’un plus au moins( تحویل الضار إلى نافع .22


و الضار أثر السلبي فعال ذات الأمفاد هذا المبدأ الاستفادة من مختلف العناصر او الأ


ومن التطبیقات العملیة في حیاتنا العادیة الاستفادة من ، شیاء ذات منفعةأفي صناعة 


یضا الاستفادة من النفایات أمثلة ذلك أومن ، صداقات هامة خطاء الغیر معنا في تكوینأ


عادة إفمثلا صناعة سلل المهملات بفعل ، شیاء ذات منفعة عامةأالملوثة للطبیعة في صنع 


جل صناعة مواد أتذویب السیارات من  لإعادةوكذلك الشأن ، تصنیع النفایات البلاستیكیة


   .معدنیة تعود بالفائدة على مستعملیها


 ): feed-back(التغذیة الرجعیة  أمبد .23


وهو مبدأ معمول به في ، التغذیة الراجعة مبدأ یغلب استخدامه في مجال الاتصال


، أدائهیتضمن هذا المبدأ تقدیم استجابات للطرف الآخر بهدف تحسین ، الوسط المدرسي


استجابات كردود ، أسئلةجابة عن ، إتمارین( انجاز واجبات معینة بفالتلمیذ عندما یقوم 


یقابلها المعلم باستجابات أخرى  تغذي ) على ما یقوم به المعلم من نشاطات تدریسیة   أفعال


و أ إیجاباسلوك المتعلم فیعلم التلمیذ مدى مجانبته للصواب وبالتالي یقوم بتعدیل سلوكه 


  . سلبا


وء جل التغلب على العدید من المشكلات سأمن  الإستراتیجیةونحن نمارس هذه 


 فنغذي الطرف الآخر بمعلومات نخبره من خلالها بأن ما صدر منه من سلوك لا، التفاهم


، تجاهنا وبالتالي تستمر العلاقة الحسنة هسلوكیاتیلیق بمستوى العلاقة الراقیة بیننا فیعدل من 
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لم یستخدم هذا المبدأ تزداد الهوة بیننا اتساعا بسبب من سوء التفاهم وبالتالي تنقط  إذاأما 


  .و تسوء أالعلاقة 


ن السیارة مزودة بالعدید من أت حیث ي السیارایضا هذا المبدأ مطبق مثلا فألاحظ 


 و مستوى ارتفاع درجةأالمؤشرات التي تزود السائق بتغذیة راجعة عن مستوى اهتلاك الوقود 


ن یقطع المسافات أستطاع السائق اولولا هذه المؤشرات لما ، غیر ذلك إلىحرارة المحرك 


  .الطویلة باطمئنان 


 :   )L’intermédiaire(الوسیط  .24


أن  إذ، الوسیط الجماعیة یتم القضاء علیها باستخدام وأكثیر من الخلافات الشخصیة 


مما یجعل ، نظرا لسوء التفاهم إضافیةمشكلات  إلىن یؤدي ألقاء الخصمین یمكن 


الوسیط  إستراتیجیةومن بین المشكلات التي یتوافق حلها مع ، الوسیط  ضروریة إستراتیجیة


یضا مشكلات تنشیط التفاعلات الكیمیائیة حیث یستخدم الكیماویین وسیط التفاعل  بحیث أ


غیر الناتج  خرى  تتمثل في ناتجأخلق مشكلة  لاإ یدخل ضمن التفاعل و  ذلك الوسیط لا


  .  المرغوب 


و ألبس القفاز الجلدي بالنسبة للبناء  الإستراتیجیةضا لهذه أیومن الاستعمالات الهامة 


لى غیر إشعة و الأأو الكهرباء أشیاء الساخنة ین یتعامل الفرد مع الأأماكن لمن یعمل في الأ


 .ذلك 


 ) : Le self-service( الخدمة الذاتیة .25


، إلى الكهرباء التي مصدرها البطاریةمستمر تحتاج السیارة خلال عملیة السیر وبشكل 


، ولكن البطاریة تنفذ شحنتها بعد مرور مدة غیر كبیرة وهي بذلك بحاجة إلى شحن دوري


زودت السیارة بمیكانیزم للشحن الدائم ، وكحل لهذا المشكل وتوظیفا لمبدأ الخدمة الذاتیة


  .یشحنها من خارجها  ءيشاجة إلى للبطاریة ودونما ح


حیث أن ، لاحظ أیضا أن هذه الإستراتیجیة  تستعمل بالنسبة للحیاة الاجتماعیة


عملیات التكافل الاجتماعي من بین المهمات التي تتفق مع مبدأ الخدمة الذاتیة إذ أن 


  . المجتمع یخدم ذاته من خلال هذه العملیة 
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  ) :La copie( مبدأ النسخ  .26


ومن الأمثلة  )121ص :2007،بو جادوأ(بصورة عنه  ءيالشمبدأ النسخ هو استبدال 


، ت التعلیمیة من مجسمات لأغراض التعلیمام في الورشدالتي یستخضرها الكل ما یستخ


، حیث أن اقتناء سیارة أو شاحنة للتعلیم المتربص المیكانیك یسبب العدید من المشكلات


نة  وما یتبعه من اهتلاك عندما تتعرض في العدید من ـــــــــــــــیتعذر بسبب من كلفتها الشاح


تعمد المؤسسات التعلیمیة إلى اقتناء  المشكلةلذلك وكعلاج لتلك ك و التركیب، المرات للف


كمقطع في المحرك أو مقطع في المحرك وما إلى ، ت المراد تعلم تصلیحهالالآنماذج من ا


  .ذلك 


 ): l’économique L’épheme et(استخدام البدائل الرخیصة  .27


ستخدم لفترات زمنیة قصیرة تشیاء رخیصة الثمن التي استخدام الأ إلىیشیر هذا المبدأ 


شیاء غالیة الثمن التي یمكن أن تستخدم لفترات زمنیة أطول نسبیا بدلا من استخدام تلك الأ


یقضي على بعض المشكلات منها في المؤسسة التعلیمیة  حین تكون   الإجراءنسبیا وهذا 


تسمح باقتناء المواد المخبریة ذات الجودة العالیة فیستعاض علیها بمواد بخسة  المیزانیة لا


 . الثمن ولكن تؤدي الغرض 


  ): La substitution(  الاستبدال .28


الآلات الحادة لإجراء ن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من أبدل 


یستعیض عن تلك  ىوتفادیا معاناة المرض، تعابوتفادیا لكل تلك الأ، العملیات الجراحیة


 .مثل المنظار الآلات بأخرى غیر میكانیكیة


 Le system hydraulique ou(استخدام البناء الهیدرولیكي أو الهوائي   .29


pneumatique  :( 


البناء  إلىیلجأ ، هو صلب باستخدام ماحین یتعذر القضاء إذن على المشكلات 


الهیدرولیكي أو الهوائي لاحظ الرافعات التي تستخدم في عملیات البناء والهدم ونقل الأشیاء 


هل یمكن توقیفها عن طریق حبل ، ولاحظ أیضا السیارة وسرعتها الحالیة الكبیرة، الثقیلة


ذا هذا التصمیم هو بدیل  إیقال على استخدام العجلات المطاطیة  ءيالشونفس  ، معدني


  .فالعجلات بهذه الصفة تسمح للسیارة بالسرعة أكبر ، لوءة أو الصلبةمعن العجلات الم
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 La membrane Flexible et le filu de faible :ةغشیة المرنة والرقیقالأ .30


épaisseur: 


الواقیات یعمد الكثیر من الناس في الحیاة العامة والخاصة إلى استعمال واقیات وهذه 


مستعملوها یمیلون إلى إخفائها  نذلك أ، تمیل إلى أن تكون متناهیة المرونة واللیونة  والرقة


فالمرأة تستعمل في كثیر من الأحیان مواد التجمیل من ، أو الحد من ظهورها الملفت للانتباه


ولكن ، فتستعمل تلك المساحیق، جل إخفاء بعض ملامح القبح فیها أو الزیادة في جمالهاأ


المبالغة في استعمالها بشكل ملفت للانتباه سوف یعرضها للسخریة في بعض الأحیان أو 


تفادي مشكلات لحد من سماكته إلى أقصى العلى الأقل لدى بعض الناس لذلك سوف فهي 


  .ةمحتمل


، ولهذه الإستراتیجیة استعمالات واسعة في الحیاة، هذا هو المقصود بهذه الإستراتیجیة


فمثلا في مجال العلاقات داخل محیط ، نقي أو نتفادى الكثیر من المشكلات إذ بموجبها


الحد من مشكلات أجل حاجز جد رفیع بینه وبین الموظفین من  المسئولالعمل یعمد 


  .الخ..الوساطة أو تعذر تطبیق القوانین بصرامة 


 ):  La porosite d’un matériau(مسامیة المواد  .31


نفاذا أو عن  ءيالشویتضمن حل المشكلات باستخدام هذا المبدأ عن طریق جعل 


النظام نفاذا أو مسامیا على نحو كان ذا إأما  ،إضافیةطریق تزویده بعناصر نفاذة أخرى 


 .فیمكن ملء المسامات بمادة ما، مسبق


 ): La changement de couleur  (تغییر اللون .32


، سلاكألوان مختلفة من الأ كة الكهرباء بالمنزلبتركیب شیستخدم الكهربائي  حین یرید 


ویستخدم العسكري لباسا ، وتغیر الحرباء لون جلدها بما یتوافق مع البیئة الموجودة بها


قلام للكتابة على الأ أولوانا مختلفة من الطبشور أویستخدم المعلم ، بحسب البیئة الموجود بها


ة یوضح بأن أي واحد من هؤلاء اعتمد تغییر الألوان مثلة السابقكل مثال من الأ، السبورة


  .بهدف القضاء على مشكلة ما 


لم یلجأ لتغییر  لو هائفالكهربائي ونظرا للعدد الكبیر من الوصلات الكهربائیة التي ینش


یحمد  الألوان لما نجح في صناعة شبكة ناجحة وعلى العكس من ذلك ربما یحدث ما لا


والحرباء لو لم تغیر لونها بما یتوافق مع البیئة المتواجدة ، كسلاعقباه بموجب اختلاف الأ
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والعسكري المحارب لو لم یغیر لون لباسه بما ، مرها هربت منها صائدتهاأكتشف تفیها ل


لى تغییر الألوان بهدف القضاء على مشكلة إیضا یلجأ أوالمعلم ، العدو هیتناسب وبیئته لكشف


  .مر على تلامیذه فلم یستوعبوا دروسه وبالتالي التبس الأفكار تداخل المعلومات والأ


  ): L’homogéneité(التجانس  .33


فكلما ، التجانس على العدید  من المشكلات خاصة في مجال التعلیم إستراتیجیةتقضي 


المعلومات في شكل متجانس كان أسهل على المتعلمین تحقیق كان المعلم أقدر على تقدیم 


لى تطبیق هذه أ إكذا بالنسبة لكتابة المعادلات الریاضیة نلجوه ، هداف المسطرةالأ


 .فنجعل الحدود ذات الخصائص المشتركة الإستراتیجیة


  : Le rejet et la regeneration des partiesمبدأ الهدم والتجدید  .34


حواله  بالعدید من التغیرات تتضمن تلك التغیرات التخلي أفي كثیر من  الإنسانیقوم 


وفي هذا التغییر ، علاقات غیرها وأشیاء أذلك لیستبدلها ب إلىعلاقات وما  وأشیاء أ عن


شیاء مثلا السیارة یتخلى عنها لیشتري غیرها فمن الأ، وهذا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته


  .فراد عائلته وهكذاأو لا تكفي لعدد ألأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا  لاإ ءيلشلا 


استخدام  الأحیانائل في بعض سریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك الملوفي المسائل ا


الحل في  إلىالمسألة ویصل  طد الحدود ویتخلص منها وذلك لتبسیفینبذ بع الإستراتیجیةتلك 


  .الوقت والطریقة المناسبة 


 ):  Le changement des paramètres(تغییر الخصائص  .35


یسمح  طبیعتها وبخصائصها العادیة لاشیاء على في العدید من الحالات وجود الأ


جراء تغیرات في تلك إلى إبالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك فنحن نعمد 


لى نقلها من مكان إلك الغازات التي نضطر في الكثیر من الحالات تمثلة أومن ، الخصائص


خطار من بینها یر من الأثلكن نقلها على خصائصها المعهودة مكلف جدا ویحمل الك، آخر


تغییر الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان  یةلإستراتیجلذلك وفقا ، و الاشتعالأالانفجار 


الحالة السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون  إلىالة الغازیة حلى تغییر خصائصه من الإ


  .كثر فعالیة أعملیة الشحن والاستعمال مناسبة و 
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التغییر في خصائص حدود  إلىحیان العدید من الأ وفي المسائل الریاضیة نعمد في


ن تتلاءم مع أجل أشكال الهندسیة من و التعدیل في خصائص الأ، أو المعادلةأ المساواة


  .خطة الحل 


 ): La transition de phase : (المرحلیة  .36


المرحلیة تغلین بالتربیة والتعلیم  شمن بین الاستراتیجیات الهامة التي ساعدت كثیرا الم


والمرحلیة ، هداف التربویة والتعلیمةطفال  وتوظیفها بما یحقق الأحل نمو الأاإذ أن احترام مر 


حداث التغیرات إ ىلإالتربویین وحدهم ولكنها استراتیجیات  قادة المجتمعات  إستراتیجیةلیست 


  . المرغوبة 


فالنمو العقلي ، اهرویتضمن هذا المبدأ  الاستفادة من  التحولات التي تطرأ لها  الظو 


عند الطفل  كظاهرة یبدو في كل مرة  بمواصفات معینة تلك المواصفات تسمح  بتعلیم أشیاء 


ذا تمكن من توظیف تلك الخصائص المرحلیة نجح في قیادة  الطفل إوالمربي ، دون أخرى


  .لى نمو عقلي مهم إ


المشتغلون بهذا و غیرها فقد اتفق أأما من حیث حل المشكلات سواء كانت ریاضیة 


الموضوع أنه كلما تمكن المشتغل بحل تلك المشكلات من احترام مراحل التفكیر كلما تمكن 


والأبعد من ذلك فإن الغارقون في المشكلات العاجزون عن ، من التغلب عن المشكلات


  .  یحسنون التعامل المرحلي مع تلك المشكلات  غلبیتهم ممن لاأمعالجتها 


 ): thermique  L’expansion: (التمدد الحراري .37


فمثلا نظام التشغیل یعمل وفق ، تعمل العدید من الأنظمة في السیارة وفق هذا المبدأ


إطلاق الشرارة الكهربائیة داخل المكابس في نفس الوقت الذي یتم توزیع الوقود ، هذا المبدأ


بفعل الاشتعال مما فیها یؤدي الاشتعال مما انفجار الذي هو بالأساس تمدد للغاز الناتج 


، بالنسبة لنظام التبرید الذي یعتمد على هذه الإستراتیجیة ءيالشنفس ، یؤدي إلى حركة هائلة


هذا المنظم  ) thermostat( ي نظام التبرید على المنظم الحراري  أحیث یحتوى هذا النظام 


انفتحت ) 80(هو حساس للحرارة فكلما وصلت درجة حرارة المحرك  إذیعمل وفق هذا المبدأ 


وهكذا وباستمرار ، لى سابق عهدهاإة المحرك ر الفوهة لمرور الماء البارد مما یعید درجة حرا


وحیة التبرید والتي هي موصولة بالنسبة لمر  ءيالشونفس ، ير یعمل هذا المنظم الحرا
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و السائل الموجود أارة المحرك تمدد الغاز كلما ارتفعت درجة حر ) manométre(غط ضبم


 .ة الكهربائیة وبالتالي تشتغل المروحة فیبرد المحرك ر ابه فاشتغلت الد


 :   L’oxydationالمؤكسدات القویة  .38


ویتضمن هذا المبدأ حل المشكلات عن طریق استبدال الهواء العادي بهواء معزز 


للإشعاعات المؤینة، واستخدام بالأكسجین، وعن طریق تعریض الهواء أو الأكسجین 


 ).132 :2007أبو جادو (الأكسجین المؤین، وأخیرا استبدال الأكسجین المؤین بالأزون


 : L’environnement inerteالمحیط الخامل  .39


ویستخدم هذا المبدأ في حل المشكلات عن طریق استبدال البیئة العادیة ببیئة أخرى 


و الموقف أأو النظام  ءيللشخاملة  إضافاتو خاملة، وعن طریق إضافة أجزاء محایدة أ


فمثلا فتیلة المصباح الكهربائي توضع في خلیط ، و مشكلة معینةأالذي یتضمن قصورا 


  ).188: 2010 ،اهین و ش(مخلخل من غازات  خاملة لحمایتها من الاحتراق 


المحیط الخامل یمكن أن نستفید منها  إستراتیجیةمن المثال السابق یتضح بأن اعتماد 


فمثلا  القضاء على مشكلة التركیز في العمل ولیكن ، في القضاء على الكثیر من المشكلات


 إحضارالتنظیف الترتیب (ئة غرفة المكتبیلى صناعة المحیط الخامل بتهإالمطالعة نعمد 


الخامل مساعدا لي فیكون هذا المحیط  )إلیهاكون بحاجة ی أنتوقع یالتي  الأغراض بعض


 . لى غیر ذلك وما إ على القیام الحسن بوظیفة المطالعة أو الكتابة  


  :Le matériau compositeالمواد المركبة .40


یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من الأدویة بدلا من 


حیث یقضي استخدام هذا ، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المواد المركبة، الدواء الواحد


المبدأ في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 


كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة ، مضاعفات أخرى فیتم القضاء على تلك المضاعفات


  .   الصحیة 


سلوب ون إلى تطبیق هذه الإستراتیجیة حین یقررون انتهاج أأبالنسبة للمدرسین یلج


أسالیب وطرق التدریس بدلا من الاعتماد على أسلوب واحد أو طریقة و تنویعهم لوسائل 


تعتمد على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلى التركیب بین مختلف  كما أنها لا، واحدة 


  .جل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة أالنظریات من 
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لاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو المشكلات وفي الریاضیات أیضا یمكن ا


الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضیة اختصارا للوقت وضمانا للوصول إلى 


أفمثلا   , حلول دقیقة لتلك المسائل 
�


+ ب
�


أ�بدلا من    + �ب أ� − لاستخدام  �ب


 والأمثلةوالتي تحتمل   إلیهاهذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول 


 كثیرة عن ذلك 


VII.  مستویات الحلول الابتكاریة  للمشكلات: 


المشكلة التي تتطلب حلا ابتكاریا هي ) Genrikh Saulovich Altshuller(یرى 


هو  )ألتشلر(ـــقل ، والتناقض بالنسبة لتلك المشكلة التي تحتوي تناقضا واحدا على الأ


لى ظهور جوانب سلبیة في إحدى خصائص النظام إالموقف الذي تؤدي فیه محاولة تحسین 


  ).95:  2007، أبو جادو(خرى في هذا النظام أخصائص 


لى خمس مستویات رئیسیة إوقد صنف ألتشلر الحلول المختلفة في براءات الاختراع 


  : یمكن وصفها على النحو التالي 


 : دیة الحلول الظاهرة أو التقلی .1


. من الحلول التي تضمنتها براءات الاختراع %   32وتمثل الحلول في هذا المستوى 


تعبر عن تغییرات  والتجدیدات في هذا المستوى عبارة عن تحسینات على النظام القائم لا


  جوهریة 


 :التحسینات الثانویة  .2


التناقضات  تقدم هذه الحلول تحسینات طفیفة على النظم القائمة عن طریق خفض مستوى


من الحلول التي احتوت علیها %   45المتضمنة فیها ، وتمثل هذه الحلول في هذا المستوى 


  .براءات الاختراع التي قام ألتشلر بدراستها وتحلیلها 


 : التحسینات الرئیسة  .3


 إدخالوفي هذا المستوى یتم حل التناقض ضمن النظام القائم وذلك من خلال 


 إطارلیا على النظام ، ویحدث الابتكار في هذا المستوى خارج عناصر أو مكونات جدیدة ك


فكار المقبولة في نفس المجال ، ویمكن أن یتضمن هذا النوع من الحلول عدة المبادئ والأ


%    18فكار تم اختبارها عن طریق المحاولة والخطأ، وتمثل التحسینات الرئیسة مئات من الأ


   .تراع من الحلول التي تضمنتها براءات الاخ
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نظریة الإبداعي للمشكلات تریز  :في میزان العلم) TRIZ(نظریة تریز : القسم الثاني 


)TRIZ( كما یشیر العدید من الباحثین منهم أبو جادو ، نظریة حدیثة نسبیا)وخیاط ) 2007


  لمشتغلین بمیدان التربیة والتعلیملیخول لجمهور ، وبالتالي فهي بحاجة إلى تقدیم، )2012(


لذلك فقد تبین للباحث أن یجتهد ویقوم بهذه المهمة فهمها ثم وضعها حیز التطبیق المیداني، 


  .من خلال هذا الفصل


.I أهمیة النظریة:   


  :عدة عوامل منها  إلىترجع أهمیة هذا الانجاز العلمي 


  :هاموضوع .1


للمشكلات، وهو من أهم المواضیع التي  الإبداعيتعالج النظریة  موضوع الحل 


طلب من الفرد مزیدا من المعاصرة تتالحیاة تناولتها الدراسات النفسیة والتربویة الحدیثة، كون 


تتصف بقدر من الطلاقة والمرونة ، المثابرة وتدبر الحلول الإبداعیة لما یواجهه من صعوبات


وهذا ، ت التي تلاقیه بین الحین والآخربما یكافئ طلاقة ومرونة وأصالة المشكلا، والأصالة


اكتشفت من ، ن إستراتیجیةیحیث حملت بین ثنایاها أربع، ما وجدت هذه النظریة لخدمته


سنة من قبل مهندس توفرت لدیه قاعدة معلوماتیة جد ) 40(خلال عمل علمي دام قرابة الــــ


 .مهمة 


  :الكم الهائل من البحوث التي أثارتها هذه النظریة  .2


انتشرت كما تم ذكره النظریة بشكل ملفت للانتباه، ولم یكن انتشارها متمركز في ناحیة 


من من نواح العالم، ولا في مجال من مجالات الحیاة، ولكنها انتشرت في كل المجتمعات، 


قام الباحثان ، تایوانبین أهم الدول التي احتضن الباحثون فیها هذه  النظریة بمجرد ذیوعها، 


بتطویر برنامج تدریبي مستند إلى ) TASI & CHING,1999(تشنغ تسنغ  شن تاسي و


طبق البرنامج في شكل دورة تدریبیة على  سبعة عشرة طالبا من طلبة جامعة ، نظریة تریز


  :وكانت نتائج تطبیق  البرنامج كمایلي ، شیو تنغ الوطنیة


 .أن المتدربین أدركوا التغیرات العقلیة التي أصابتهم   . أ


 .في الحلول الموجودة حالیا تدربون القیود والمعیقات العقلیةزال المأ  . ب


 .استطاع المشاركون التفكیر بطریقة خارج التفكیر النمطي   . ت
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علومات وتحلیلها وتولید استطاع المشاركون استخدام ماتعلموه في الدورة في جمع الم  . ث


 .هم وتقویمها ر اكفأ


) 2007(الدراسات التي ذكرها أبو جادومن بین أشهر الأمریكیة، في الولایات المتحدة 


هدفت الباحثة من وراء ) Kathleen Kitto(دراسة ، وأجریت بالولایات المتحدة الأمریكیة


في تنمیة القدرة على التصمیم ) TRIZ(ثر استخدام نظریة تریز أدراستها هذه استقصاء 


  .الإبداعي في جامعة ویستیرن واشنطن


  :ایليوقد توصلت نتائج الدراسة إلى م


ن في البرنامج  قد تمكنوا من الوصول إلى نتاجات إبداعیة من خلال یأن الطلبة المشارك  . أ


حیث تمكنوا من تصمیم نماذج . استخدام طریقة جدیدة في التفكیر في حل المشكلات 


 . أمكن استخدامها في تطویر بعض المنتجات التقنیة بكفایة عالیة ، هندسیة مناسبة


ن منهاج كلیة الهندسة التكنولوجیة وأعطى نتائج واستبصار أن العمل قد استمر ضم  . ب


  .مثیرة للاهتمام حول المنهاج الذي تم تطویره 


بأن النظریة كانت محل  )193 ص :2009( الشاهيذكرت ، في المملكة المتحدةو 


، في دراسة )MAN et VINCINT,2000(تطبیق من طرف العدید من الباحثین من بینهم 


عن طریق صیاغة ) triz(في تطبیقات نظریة تریز  الأحیاءن علوم م الاستفادة إلىهدفت 


 The(في جامعة ریدنج  الأحیاءحد فصول السنة الثانیة بقسم أعدد من المشكلات لطلاب 


University of Reading,U.K ( الأنظمةالذین انتهوا لتوهم من دراسة مادة في تصمیم 


ثم ، لمدة نصف ساعة) TRIZ(ب فكرة عن نظریة تریز الطلا إعطاءوقد تم ، المیكانیكیة


مختصرة  أمثلةبعدها مصفوفة متناقضات وقائمة تشتمل على مبادئ الاختراع وعلى  أعطوا


مدة ساعتین  ، وأعطواطلاب) 08(موعة مكونة من جكل م، مجموعات إلىوتم تقسیمهم 


  :ومن تلك المشكلات ، لحل واحدة من ست مشكلات


  .ش النیكاراجوي للمیاه العذبةمشكلة غزو القر  -


  .مشكلة التكیف مقابل الطاقة المستنفذة  -


  .ابل السرعة قمشكلة الشكل م -


  .مشكلة الثبات مقابل الوزن  -


  .مشكلة السرعة مقابل الطاقة  -
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  . مشكلة السرعة مقابل الحجم  -


ة ممتازة وسیل )TRIZ(فیها بان تریز  أفادواوبعد ساعتین كتب الطلبة تقاریرهم التي 


 . إبداعیةحلول  إلىوتقود  الأفقتوسع  أنهالترقیة التفكیر ذلك 


فقد استثمرت في میدان البحث التربوي  في الأردن حیث   العربيالعالم بلدان أما في 


  ). 2009(، والشاهي )2007(، وفي السعودیة من قبل آل عامر )2003(جادو أبو  طبقت


إن هذا العرض لمختلف بلدان العالم في الشرق والغرب والتي اهتم الباحثون فیها بتطبیق 


النظریة، یعتبر مؤشر على الانتشار الواسع والسریع لهذه النظریة ، ومؤشر أیضا لأهمیتها 


 . وقوتها العلمیة 


II  . التطبیقات العملیة للنظریة : 


أو ، في شكل برامج تعلیمیة) TRIZ(وظفت نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز 


كحل ، منها تنمیة بعض الخصائص في الأفراد، تدریبیة استثمرها معدوها لأغراض مختلفة


كما وظفت من أجل ، الخ زیادة الدافعیة...الإبتكاري، المتشعب، التفكیر بأنواعه، المشكلات


ین مختلفة منها و في میاد. أهداف تعلیمیة واقتصادیة منها زیادة الإنتاج وغیر ذلك 


  .الصناعة والتجارة والتربیة وفیما یلي تفصیل لكل ذلك 


  .في المجالات الصناعیة والتجاریة ) TRIZ(توظیف نظریة تریز : أولا


فإنها قد نشأت في المجال ، كما تمت الإشارة إلیه في معرض التعریف بهذه النظریة


المجالات قد كان قصب السبق في ن في تلك یوبالتالي فان المختص، التكنولوجي والصناعي


ولذلك فقد كانت أولى الدراسات التطبیقیة في هذه ، التعرف إلیها وإدراك بعدها التطبیقي


وسنتناول في هذا العرض نموذج للأعمال التطبیقیة  لهذه النظریة في إحدى تلك ، المجالات


  . المجالات 


ال النقل حیث وكما ذكر مج، ومن بین  المجالات التي استفادت من خدمات النظریة


دراسة عملت من خلال برنامج ) Michelle & Steven,2000( أجرى) 2007(أبو جادو 


أولهما التحقق من أن نظریة تریز ، جل تحقیق هدفینأتدریبي مبني وفق نظریة تریز من 


)TRIZ (قابلة للتوظیف في التغلب عن المشكلات التي یعاني منها قطاع النقل الحدیث ،


التأكد من أن أفراد عینة الدراسة قادرین على فهم النظریة وتوظیفها في حل  ماوثانیه


  .المشكلات 
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  :التالیةالدراسة على النتائج  سفرتوقد أ


هي تلك ، أن أكثر الفرق نجاحا وفقا لمعیار تولید الأفكار والحلول الجدیدة والصحیحة  . أ


اقع مختلفة في قطاع النقل الفرق التي ضمت مدى واسعا من الأفراد الذین یعملون في مو 


و أن هؤلاء الأفراد قد تخلصوا من الصراعات التقلیدیة لصالح الجهود التعاونیة ، العام


 .الهادفة لتحقیق المصلحة العامة


وبغض النظر عن ، )TRIZ(أن المشاركین في البرنامج التدریبي المبني وفق نظریة تریز   . ب


و ، )TRIZ(قد تكیفوا مع أسالیب نظریة تریز ، أو خبراتهم العملیة، خلفیاتهم التعلیمیة


داة جدیدة أن هذه النظریة قد زودتهم بأعبر المشاركون في هذه الدراسة عن قناعتهم ب


عمال التي ن تساعدهم  في الجهود التي یبذلونها یومیا في الأأیمكن ، لحل المشكلات


 . یضطلعون بتنفیذها 


 إلىیؤدي ) TRIZ(ترحتها نظریة تریز سالیب التي اقن تشكیل فرق عمل تستخدم الأأ  . ت


 .توفیر الدافعیة للبدء في حل المشكلات باستخدام المصادر المتاحة 


  .في مجال التربیة والتعلیم )TRIZ(توظیف نظریة تریز : ثانیا


بأن من بین أهم أهداف ، ذكر من خلال العرض الذي قدم في بدایة هذا الفصل  


غیر أن هذا ، تطبیقاتها في المجال التربوي والتعلیميهو الاستفادة من )TRIZ(نظریة 


بسبب كما یشیر العدید من الباحثین أن النظریة نشأت في المجال ، المسعى تأخر نوعا ما


ولذلك فقد كان أصحاب تلك المجالات من السباقین لإدراك أهمیتها ، الصناعي والتكنولوجي


ت النظریة المجال التربوي  من أبوابه ومع ذلك فقد دخل، ومفاهیمها ووضعها حیز التطبیق


وراحوا یستقصون ، وسارع الباحثون إلى بناء البرامج التعلیمیة والتربویة وفقها، الواسعة


فتكاثر عددهم وتعددت الفئات التي استخدموا معها تلك البرامج كما تعددت أهدافهم ، فعالیتها


حتى أنها لم تقتصر على بلد ، ة جدافكانت الدراسات في هذا المجال كثیرة وكثیر ، من خلالها


وفیما یلي عرض ، بعینه ولا قارة بعینها ولكنها جاءت من مختلف بلدان العالم شرقها وغربها


  .وجیز لبعض تلك الأعمال
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  :توظیف النظریة في مختلف المراحل التعلیمیة  .1


لم ، والتعلیمورغبوا في الاستفادة منها في میدان التربیة ، إن الذین استهوتهم النظریة


ولكنهم سارعوا إلى اختبار أثرها في مختلف ، یكتفوا باستقصاء أثرها في مرحلة دراسیة بعینها


  .المراحل التعلیمیة 


  : مرحلة ریاض الأطفال. 1.1


برنامج التربیة البیئیة الذي طورته ، ومن أهم وأحدث البرامج المطبقة على هذه الفئة  


طفلا وطفلة ) 60(والذي جربته على عینة متكونة من ، )2009الشاهي،(وفق نظریة تریز 


تم ، من الأطفال المنتظمین بالمرحلة التمهیدیة من راحل ریاض الأطفال بمحافظة جدة


فكانت النتائج ، بهدف تنمیة التفكیر الابتكاري، اختیار العینة  بطریقة عشوائیة بسیطة


  :كمایلي


 التفكیر الابتكاري بكل مهاراته تفوق المجموعة التجریبیة على الضابطة في نمو  -


  . تفوق المجموعة التجریبیة على الضابطة في نمو المفاهیم البیئیة  -


  : مرحلة التعلیم الابتدائي. 2.1


التي طورت برنامجا تدریبیا یتضمن   )ZAKAROV(فقد أشار أبو جادو إلى دراسة   


بهدف ، ریاض الأطفالوطبقته على أطفال ). TRIZ(كثیرا من مبادئ وأسالیب نظریة تریز 


 . تطویر الخیال الإبداعي والقدرات الذهنیة 


حیث ركزت ، ثم استخدم البرنامج في تدریس مادة التاریخ لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي


من حیث الأسباب ، على اختیار كثیر من التناقضات التاریخیة والسیاسیة والاقتصادیة


ومن بین النتائج المحققة ، لفرعیة والأنظمة الأعلىوتأثیرها على كل من الأنظمة ا، والحلول


وزیادة  ، تطور قدرة المشاركین على التفكیر و التخیل: من خلال تطبیق هذا البرنامج 


وأظهر الأطفال الأصغر سنا انفتاحا وتفاعلا مع مبادئ وأسالیب نظریة تریز ، دافعیتهم للتعلم


)TRIZ.( 


  : مرحلتي التعلیم المتوسط والثانوي. 3.1


المهتمین بنظریة  وبعض) KOWALICK ,1998(أن  لىإ) 2007(أشار أبو جادو   


أطلق علیه اسم حل ) TRIZ(طوروا برنامجا تدریبیا مستندا إلى النظریة ) TRIZ(تریز 


وقد انطلق هذا البرنامج التدریبي عام   )Guided Problem Solving(المشكلات الموجه 
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حیث تم تطبیقه على طلبة في المرحلتین . مدرسة صغیرة في شمال كالیفورنیا في) 1995(


ویتضمن ، وذلك بمعدل ساعتین تدریبیتین مرة واحدة كل أسبوعین، الإعدادیة والثانویة


المشكل الذي لایكون البرنامج التدریبي مجموعة من المراحل المتسلسلة تبدأ بوصف الموقف 


ومن ثم یتقدم المتدربون تدریجیا نحو ، محددا على نحو واضح في كثیر من الأحیان


یقدم للطلبة الأدوات ، ن یتم تعریف المشكلة وتحدیدها وإبراز التناقضات فیهاأوبعد ، المشكلة


  المناسبة لاستخدامها في حل هذه المشكلة 


  :وقد حققت الدراسة النتائج التالیة 


تمیزت بأنها أكثر سرعة وفاعلیة من الطرق ، لم الطلبة طریقة جدیدة في التفكیرتع -


حیث تم التوصل إلى عدة ابتكارات في غرفة ، التقلیدیة المتبعة في حل المشكلات


 .الصف


 .انفتاح عقول الطلبة على الأفكار الجدیدة   -


 .ارتفاع قدرات الطلبة الإبداعیة خلال فترة زمنیة  قصیرة  -


 .الوقت المستخدم في حل المشكلة بشكل كبیر انخفاض  -


  .كانت الحلول التي توصل إلیها الطلبة ذات مستوى أعلى  -


  : المرحلة الجامعیة. 4.1


حیث كانت هي الأخرى محل توظیف للنظریة من خلال العدید من البرامج التعلیمیة   


الأعمال في هذا ومن بین أهم ، وفي مختلف التخصصات التقنیة أو الأدبیة، والتدریبیة


) Man et Vincint,2000(حیث ذكرت بأن ، )2009( الشاهيالمجال التي أشارت إلیها 


عن طریق صیاغة ، في مجال علوم الأحیاء) TRIZ(دراسة هدفها تطبیق نظریة تریز  اأجرو 


 The(حد فصول السنة الثانیة بقسم الأحیاء في جامعة ریدنج أعدد من المشكلات لطلاب 


University of Reading,U.K (وقد تم إعطاء الطلاب فكرة عن ، بالمملكة المتحدة


وقائمة ، ثم أعطوا بعد ذلك مصفوفة متناقضات، لمدة نصف ساعة) TRIZ(نظریة تریز 


عدد الطلبة ، ثم قسم الطلبة إلى مجموعات, وأمثلة مختصرة، تشتمل على مبادئ الاختراع


دة ساعتین لحل واحدة من ست مشكلات منح المشاركون م، )08(في المجموعة الواحدة 


  )TRIZ(وبعد ساعتین كتب الطلبة تقاریرهم التي أفادوا من خلالها بان تریز ، طرحت علیهم


  .وسیلة ممتازة لترقیة التفكیر 
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 ) :العادیة والخاصة(توظیف النظریة لمختلف فئات المتعلمین  .2


في المجال التعلیمي  )TRIZ(الجدیر بالذكر حین الحدیث عن تطبیقات نظریة تریز 


ولكن هذه التطبیقات شاملة ، والتربوي أن هذه التطبیقات لم تكن مقتصرة على فئات العادیین


شرنا في البند السابق أو بالنسبة للفئات ألكل المتمدرسین سواء كانوا من الفئات العادیة كما 


ئات الخاصة دراسة ونذكر من بین الدراسات الشاهدة على هذا التطبیق بالنسبة للف، الخاصة


التي هدفت دراستها إلى معرفة أثر البرنامج التدریبي المستند إلى نظریة ) 2008(آل عامر 


تریز في تنمیة حل المشكلات الریاضیة إبداعیا وبعض مهارات التفكیر الإبداعي ومهارات 


  .التواصل الریاضي لمتفوقات الصف الثالث المتوسط 


  : وقد كانت نتائج الدراسة كمایلي


هناك فروق بین نتائج المجموعتین التجریبیة والضابطة ذات دلالة إحصائیة في  -


 .التطبیق البعدي لاختبار تور انس لصالح المجموعة التجریبیة 


هناك فروق بین نتائج المجموعتین التجریبیة والضابطة ذات دلالة إحصائیة في  -


 .الریاضیة لصالح المجموعة التجریبیة التطبیق البعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات 


هناك فروق بین نتائج المجموعتین التجریبیة والضابطة ذات دلالة إحصائیة في  -


 .التطبیق البعدي لاختبار التواصل الریاضي لصالح المجموعة التجریبیة 


) 593 :2012(التي كانت محل ذكر من طرف ذكر ماجد ) 2006(ودراسة بان الرافعي


راسة إلى معرفة مدى فعالیة تطبیق بعض مبادئ الحلول الإبداعیة للمشكلات هدفت هذه الد


وفق تریز في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى عینة من الطلبة الموهوبین في الصف الأول 


وقد توصلت الدراسة إلى وجود ، استخدمت الدراسة المنهج التجریبي، ثانوي في منطقة عسیر


  .القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح 


  :في مجالات وأعمار ومستویات تعلیمیة مختلفة )TRIZ(استثمار نظریة .3


قد عقد أول دورة تدریبیة عام  )Dung(بان دنق ) 54 ص :2003(أبو جادو  ذكر 


في جامعة ) TRIZ(هدفت إلى تنمیة التفكیر الإبداعي استنادا إلى نظریة تریز ) 1977(


أوصت الجامعة بإنشاء مركز الإبداع العلمي ، وبعد عدة دورات تدریبیة ناجحة، هوتشي منه


) 4000(عمل الباحث من خلال هذا المركز مع أكثر من ) 1998(وحتى عام ، والتقني


من بینهم طلبة في ، دورة تدریبیة في مستویات أساسیة أو متوسطة) 96(مشارك من خلال 
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، وفنانون وصیادلة، وعمال وصانعوا ملابس ومدربو ریاضة، والجامعیةالمرحلتین الثانویة 


ومحامون وإداریون وعلماء وغیرهم من قطاعات اقتصادیة واجتماعیة ، وأطباء ومهندسون


وتراوحت ، عاما)72-15(المشاركین في هذه الدورات بین  وقد تراوحت أعمار، مختلفة


  .ي ودرجة الدكتوراهمستویاتهم التعلیمیة بین الصف التاسع الأساس


إلى أنه بالرغم من ظهور هذه النظریة بادئ ) 158: 2007(أبو جادو  كما یشیر  


الأمر في مجالي الهندسة والتكنولوجیا إلا أنها سرعان ما ثبتت أهمیتها وفاعلیتها كأداة 


معیاریة في حل المشكلات الابتكاریة بطریقة نظامیة لاسیما في مجالات الإدارة والتربیة 


التعلیم وتطور النظم السیاسیة والاجتماعیة وبناء المفاهیم العلمیة وتطور برمجیات و 


  .الحاسوب 


 :توظیف النظریة لأغراض نمائیة مختلفة . 4


ن الاستعانة بنظریة الحل الإبداعي للمشكلات كان قد أرأینا فیما سبق من فقرات ب


عن المحاولات التي استهدفت وفي هذه الفقرات سوف نتعرف  شمل كل المستویات التعلیمیة


حیث لاحظ الباحث أن هناك تنوع  في الأهداف ، تنمیة مختلف خصائص المتعلمین


حیث ، )TRIZ(المسطرة للبرامج التعلیمیة التي بنیت وفقا لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات 


، ر المتشعبو التفكی، والتفكیر الابتكاري، والتحصیل الأكادیمي، أنها استهدفت تنمیة الدافعیة


والذكاء الوجداني  وغیر ذلك من الخصائص الهامة لنجاح , والقدرة على حل المشكلات


  . المتعلم


  : تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي. 1.4


ش التشلر تنریك سولوفیو ج والتي كانت من أهم القدرات المستهدفة من طرف  


)Genrich Saulovich Altshuller( ،من ا معتبر  اأساسیا دفع عددعاملا  فكان ذلك


الباحثین للتوجه بدراساتهم للتحقق من إمكانیة توظیف هذه النظریة في تنمیة القدرة على 


  . الابتكار لدى المتعلمین 


هي  دراسة أبو جادو ، وتجدر الإشارة إلى أن أول وأهم دراسة في الوطن العربي


امج تدریبي مستند إلى نظریة التي هدف صاحبها إلى استقصاء أثر استخدام برن) 2003(


لدى عینة من طلبة الصف العاشر الأساسي في ، في تنمیة التفكیر الإبداعي )TRIZ(تریز 


  .مدارس وكالة الغوث الدولیة في الأردن 
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وتلمیذة من  اتلمیذ) 110(ولتحقیق هدف هذه الدراسة تم اختیار عینة متكونة من 


إلى تقسیم الباحث عمد . في منطقة شمال عمان، المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولیة


طبق البرنامج على المجموعة ، العینة إلى مجموعتین إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة


وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق بین متوسط أداء ، التجریبیة لمدة ستة أسابیع


وعة التجریبیة على لصالح المجم، المجموعة التجریبیة ومتوسط أداء المجموعة الضابطة


  ).الأصالة، المرونة، الطلاقة(مقیاس تورانس للتفكیر الإبداعي بأبعاده الثلاثة 


   :تنمیة القدرة على حل المشكلات . 2.4


العدید من الدراسات على  تفقد كشف، وغیر بعید عن القدرة على التفكیر الابتكاري  


خاصة كالمشكلات الریاضیة أو إمكانیة تنمیة القدرة على حل المشكلات سواء منها ال


ومن بین أهم الدراسات العربیة السباقة إلى ، أو المشكلات العامة، المشكلات التعلیمیة


استقصاء فعالیة استخدام هذه النظریة في تنمیة القدرة على حل المشكلات الریاضیة آل 


  . التي تم ذكرها في متن هذا البحث) 2008(عامر


ة تنمیة القدرة على حل المشكلات باستخدام نظریة الحل وفي مجال التأكد من إمكانی


)  Slocum & Clapp(إلى دراسة ) 2007(أشار أبو جادو) TRIZ(الإبداعي للمشكلات 


تم تطبیق هذا البرنامج على عینة ، )TRIZ(الذین قاما بتطویر برنامج تدریبي استنادا إلى 


بواقع لقاءین كل ، أسبوعا) 15(دة مدة من طلبة  كلیة الهندسة لم، طالبا) 14(قدرت بـــــــ


كدراسة ذاتیة ، ساعة أخرى) 150(یضاف إلى ذلك ، دقیقة) 75(یدوم اللقاء الواحد ، أسبوع


وقد أسفرت نتائج هذه الدورة  إلى أن ، ساعات أسبوعیا) 10(بمعدل  ، یقوم بها كل متدرب


  :المشاركین قد حققوا مایلي


 .تغیر طریقة إدراكهم للمشكلات -


 .ن قدراتهم  على حل المشكلات  تحس -


 . تحسن مستوى ونوعیة الحلول التي أمكنهم تولیدها  -


 .تمكنهم من تطویر قدراتهم على إبداع تصامیم هندسیة في تخصصاتهم -


 .وأخیرا عبر المشاركون عن الاستمرار في توظیف النظریة في معالجة المشكلات  -


على أن لوري ) 592: 2012(فقد أكد الخیاط ، وغیر بعید عن نتائج الدراسة السابقة


ثر برنامج تدریبي وفق نظریة تریز على تنمیة أقد أجرى دراسة استهدفت اختبار ) 2009(
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طالبا وطالبة من الطلبة ) 34(قدرات حل المشكلات التعلیمیة والحیاتیة لدى عینة قدرها 


 .ثر القدرة السالفة الذكر أ ن البرنامج التدریبي كان لهأوقد أفادت الدراسة ب، الجامعیین


   :تنمیة التحصیل الأكادیمي.  3.4


كادیمي التي استهدفت تنمیة التحصیل الأ، هناك العدید من المحاولات الناجحة  


التي تم ذكرها من ، )Zlotin&Zusman,1999(ومن بین تلك المحاولات نذكر ، للمتعلمین


ح طریقة استخدام نظریة لى شر إوالذي هدف عمله البحثي )  2009(الشاهيطرف 


تم ، مثل  الفیزیاء و الكیمیاء، وخاصة في موضوعات دراسیة، في التعلیم )TRIZ(تریز


  . تجریب ذلك على عینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة


أسفرت نتائج الدراسة على أن عناصر المجموعة التجریبیة حققوا نتائج ایجابیة مقارنة 


من قبل المتخصصین ، وبناء علیه تم توسیع هذه التجربة، بأقرانهم من المجموعة الضابطة


، والذین حاولوا تطبیق هذه النظریة في مجال تعلیم جمیع المواد الدراسیة, في المجال التربوي


 .ولجمیع المراحل التعلیمیة


   :تنمیة الذكاء الوجداني . 4.4


نظریة الحل إضافة إلى ماسبق من نتائج ایجابیة تحققت بموجب الاستعانة بمبادئ   


ومن ، فان هناك دراسات ذات صلة بتنمیة الذكاء الوجداني، )TRIZ(الإبداعي للمشكلات 


) 2007(التي ذكرت في أبو جادو ) Eugene Rivin,1995( بین تلك الدراسات ما قام به


وطبقه ، )TRIZ(والتي  طور لأجلها برنامجا وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز


تطور ، ومن بین أهم النتائج المحققة بموجب تطبیق البرنامج) 57(ة من على عینة متكون


  .علاقات المشاركین فیما بینهم 


   :توظیف النظریة مع مختلف المواد الدراسیة . 5.2


بتوظیف  الخصائص المتعلمین  لم یكتفو  الإنمائیةهدافهم أإن الباحثین وعلى اختلاف   


تنوعت  الإنمائیةهداف العكس فمثلما تنوعت الأ بل على، النظریة في مادة دراسیة واحدة


المواد الدراسیة  ممجها محل توظیف هذه النظریة  ومن بین أهاالمواد الدراسیة التي كانت بر 


التربیة البیئیة ، دب العربي واللغاتالأ، الفیزیاء، التي حظیت بتوظیف النظریة الریاضیات


  . فصل شاهدة على ذلك والدراسات السابق ذكرها في متن هذا ال، الخ..
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  :توظیف النظریة في شكل برامج إثرائیة .3


قد أجرى دراسة هدفت هذه الدراسة إلى اختبار ) 2005(أن الفقیه ) 2009( الشاهي ذكرت


أثر برنامج إثرائي مبني وفق نظریة تریز للطلبة الموهوبین في مركز رعایة الموهوبین بمدینة 


ومن النتائج التي ، إستراتیجیة قدمت بواقع حصتین أسبوعیا) 15(وتكون البرنامج من ، جدة


إمكانیة استخدام هذه النظریة ضمن المنهج الدراسي الیومي وخاصة ، توصلت إلیها الدراسة


  في مناهج العلوم والریاضیات 


   : خلاصة 


:  بة عن مجموعة من الأسئلة وهيكان قد سطر لهذا الفصل هدف مضمونه الإجا  


  .تریز؟ الحل الإبداعي للمشكلاتهي نظریة  ما


  . هي  أهدافها ؟ وما


   . ها؟تهي أهم المفاهیم التي تضمن وما


تقل أهمیة عن الأهداف السابقة الذكر إلى  كما هدف هذا الفصل  و بدرجة لا


من أجل التعرف أكثر على القیمة العلمیة للبحث ، استقصاء القیمة العلمیة لهذه النظریة


  . الحالي 


بة عن الأسئلة المعلن عنها آنفا تعتبر حسب تصور الباحث هامة جدا إن الإجا  


وقد كانت النتیجة المتوصل إلیها أن نظریة الحل . بحیث یتوقف عنها مسار البحث وقوته


، من  الأبحاث خاصة في مجال لتربیة والتعلیم اكبیر  اعددأثارت الإبداعي نظریة علمیة 


لفصل على فئات مختلفة من المتمدرسین بما فیهم وطبقت كما أشیر إلى ذلك في متن هذا ا


  . الفئة التي تنتمي إلیها عینة الدراسة الحالیة


وعلى الرغم من قلة المراجع والمصادر التي توفرت بید الباحث سواء باللغة العربیة أو   


ت بلغة أجنبیة إلا أن المادة العلمیة التي تم التوصل إلیها كانت كافیة للإجابة على التساؤلا


وكانت لها قیمة مضافة ضمن عملیة التقصي التي اتصف بها البحث بصفة ، السالفة الذكر


حیث سمحت تلك المعلومات من رسم صورة واضحة عن النظریة وعن إمكانیة ، عامة


مما یزید من دافعیة ، في مادة الریاضیات ولمرحلة التعلیم المتوسط، توظیفها كبرنامج إثرائي


غرض هذه ستمرار في توظیف النظریة ضمن البرنامج الإثرائي المعد لالباحث عزمه على الا


  . الدراسة





		I. أهميتها: 

		II. تطبيقاتها العملية:

		ثانيا: في مجال التربية والتعليم.

		      خلاصة 

		.I أهمية النظرية: 

		ترجع أهمية هذا الانجاز العلمي إلى عدة عوامل منها : 

		1. موضوعها: 

		تعالج النظرية  موضوع الحل الإبداعي للمشكلات، وهو من أهم المواضيع التي تناولتها الدراسات النفسية والتربوية الحديثة، كون الحياة المعاصرة تتطلب من الفرد مزيدا من المثابرة وتدبر الحلول الإبداعية لما يواجهه من صعوبات، تتصف بقدر من الطلاقة والمرونة والأصالة، بما يكافئ طلاقة ومرونة وأصالة المشكلات التي تلاقيه بين الحين والآخر، وهذا ما وجدت هذه النظرية لخدمته، حيث حملت بين ثناياها أربعين إستراتيجية، اكتشفت من خلال عمل علمي دام قرابة الــــ(40) سنة من قبل مهندس توفرت لديه قاعدة معلوماتية جد مهمة .

		2. الكم الهائل من البحوث التي أثارتها هذه النظرية :

		II.  التطبيقات العملية للنظرية : 

		وظفت نظرية الحل الإبداعي للمشكلات تريز (TRIZ) في شكل برامج تعليمية، أو تدريبية استثمرها معدوها لأغراض مختلفة، منها تنمية بعض الخصائص في الأفراد، كحل المشكلات، التفكير بأنواعه، المتشعب، الإبتكاري...الخ زيادة الدافعية، كما وظفت من أجل أهداف تعليمية واقتصادية منها زيادة الإنتاج وغير ذلك . و في ميادين مختلفة منها الصناعة والتجارة والتربية وفيما يلي تفصيل لكل ذلك .

		ثانيا: توظيف نظرية تريز (TRIZ) في مجال التربية والتعليم.
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  محتويات الفصل


   :تمهید 


I.  مفهوم القدرة على حل المشكلة : 


II. أهمیة القدرة على حل المشكلات.  


III. خصائص الأفراد ذوي القدرة على حل المشكلات.  


IV.  أنواع المشكلات الحیاتیة.  


V. حل المشكلات مهارة أم قدرة.  


VI. أبعاد القدرة على حل المشكلات. 


VII. خصائص القدرة على حل المشكلات. 


VIII.  المؤثرة على القدرة على حل المشكلاتالعوامل.  


IX.بعض النظریات المفسرة لحل المشكلات. 


X.  قیاس القدرة على حل المشكلات. 


XI.  استراتیجیات تنمیة القدرة على حل المشكلات. 


  .خلاصة 
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المتتبع لما ینشر من مؤلفات متعلقة بالتفكیر ومشتقاته، یلمس الاهتمام بالقدرة على 


هذه السیادة التي میزت الموضوع كانت نتیجة للدور . سائد فیها  حل المشكلات كموضوع


الذي تلعبه هذه القدرة في حیاة الناس عموما والمتعلمین على الوجه الخصوص حیال 


والدور الذي یتوقع أن تلعبه في حیاتهم المستقبلیة ، هم الرامیة لإحداث عملیة التعلمممارسات


فسي والاجتماعي المفضي إلى الاندماج الحسن في خاصة فیما یتعلق بتحقیق التوافق الن


  . الحیاة


منح الموضوع إذن عنایة خاصة من قبل الفاعلین في عالم التربیة وعلم النفس، وفي 


مقدمتهم الباحثین الذین توصلت دراساتهم إلى أن خاصیة القدرة على حل المشكلات خاصیة 


  . متأثرة مثل ما هي مؤثرة 


صیة بتلك المواصفات، فان الباحث یسعى من خلال هذه ولطالما تمتعت هذه الخا


الدراسة توظیف أحد المداخل الكبرى لتنمیة التفكیر الإبداعي  وحل المشكلات، وهو مدخل 


)TRIZ(  نظریة الحل الإبداعي للمشكلات في بناء برنامج إثرائي هدفه تنمیة القدرة على


  .متوسط عینة الدراسة  المشكلات لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ال


I. مفهوم القدرة على حل المشكلة : 


سوف لن یكون من السهل على الباحث أن یتبنى تعریفا جامعا مانعا للقدرة على حل 


المشكلات إن هو لم یعرج  على ما قدم من تعریفات لهذه القدرة من قبل المتخصصین، وقد 


ثلاثة مفاهیم فرعیة، یتعلق الأول منها  إلىتطلب ذلك جهدا تكلل في النهایة بتحلیل المفهوم 


بمفهوم القدرة، بینما یتعلق الثاني بالمشكلة، ویتعلق المفهوم الثالث بحل المشكلة، وفیما یلي 


 : عرض للمفهومین كما سیأتي


 : القدرة  .1


 أنماطتعرف القدرة بأنها ما سیكون المتعلم قادرا على فعله عندما یكتسب عدد من 


  . )38: 2004بوعلاق، (د اكتسبها وتعلمها السلوك التي یكون ق


وتعرف من قبل بعض الباحثین على أنها جملة الإمكانات التي تمكن الفرد من بلوغ 


درجة من النجاح في التعلم أو أداء مهام ونشاطات مختلفة، جسمیة كانت أم عقلیة أم مهنیة 
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ى القیام بمهمة أو عمل  فالقدرة تتجلى كما یشیر محمد بوعلاق دائما في إمكانیة الفرد عل


 .معین لذلك فلا وجود لها إلا إذا كانت جلیة وظاهرة وقابلة للملاحظة 


 :المشكلة  .2


أو المسألة أو القضیة أو العائق مترادفات، تعبر في مجملها عن ووجود موقف عائق 


) 2009(یتطلب من صاحبه التغلب علیه أو الخروج منه بكیفیة ما، و هي كما یشیر علوان 


ة من عدم الرضا والتوتر تنشأ عن إدراك وجود عوائق تعترض الوصول إلى الهدف أو حال


عجز أو قصور في الحصول على إدراك النتائج المتوقعة من العملیات والأنشطة المألوفة، 


وتوقع إمكانیة الحصول على نتائج أفضل للاستفادة من العملیات والأنشطة المألوفة على 


 .وجه أحسن وأكثر فعالیة


  :حل المشكلة   .3


إذا كان الاتفاق معقود حول تعریف موحد للمشكلة، فإن الأمر لیس كذلك بالنسبة إلى 


حل المشكلة، حیث أن هذا المفهوم یمثل مفترق الطرق بین مختلف النظریات المهتمة 


  .بالموضوع 


سوف  –إن حل المشكلة باعتباره كفایة أو قدرة أو مهارة كما یفضل كل تیار تسمیتها 


 –رجع مجددا في محاولة لترشیح أحد تلك المفاهیم لیكون هو المفهوم الأصح لحل المشكلة ن


یتطلب توظیف جملة من المهارات العقلیة العلیا من أجل الحصول على المستوى المطلوب 


من التوافق النفسي والاجتماعي، ینظر إلیها التیار السلوكي بزاویة مختلف عن الزاویة التي 


  .معرفي ینظر منها ال


یتم عن طریق التعلم،  فثورندایك وهو أحد ممثلي التیار السلوكي یرى بأن حل المشكلة


فبموجب عملیة التعلم تتم عملیة الابتعاد التدریجي عن المحاولات الخاطئة وتكرار المحاولات 


  . الناجحة 


أما بیاجي فیرى خلافا لما قرره ثورندایك وغیره من السلوكیین حیث أن حل المشكلة 


هو نتیجة متوقعة ومنطقیة لتعلم المفاهیم والمبادئ وتعلم عملیات متتابعة، فهي تعتمد أساسا 


على ما تم تخزینه من معارف ومهارات ومفاهیم التي هي بالأساس مقدمات للتعلمات 


الفرد مشكلة یتم استدعاء ما تم التمكن منه مفاهیم ومبادئ لیتم اللاحقة، فحین یواجه 
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تكوین نسق متمیز من المعارف  إلىاستخدامها في حل المشكلة، وهكذا یفضي التعلم السابق 


حل المشكلة، وعلى نهج بیاجي سار العدید من العلماء والباحثین، ومن بینهم  إلىیفضي 


ة  یتضمن عملیات عقلیة وأكادیمیة یكتشف المتعلم روبرت جانیه الذي یعتقد بأن حل المشكل


 إلىمن خلالها مجموعة من القواعد أو المبادئ المتعلمة سابقا والتي یفضي تطبیقها 


  .الوصول إلى حل للمشكلة


حول هذه القدرة حیث یرى ) Happner,1982(وبنفس التوجه تتأسس أفكار هابنر 


ات التي یقوم بها الفرد مستخدما المعلومات بأن حل المشكلات عبارة عن مجموعة من العملی


المهارات التي اكتسبها في التغلب على الموقف بشكل جدید وغیر ,التي سبق له تعلمها 


یوسف مقدادي وجمال ابو زیتزن ، (حل له  إلىمألوف له في السیطرة علیه والوصول 


حل المشكلة   اعتبراكما تأسست أفكار كل من كرولیك ورودنیك  اللذان ) 528 :2010


عملیة تفكیریة یستخدم فیها الفرد ما لدیه من معارف مكتسبة سابقة ، ومهارات من أجل 


الاستجابة لمتطلبات موقف لیس مألوفا وتكون الاستجابة بمباشرة عمل ما یستهدف حل 


المفهوم التربوي لحل المشكلة بأنه السلوكیات والعملیات ) 1999(التناقض، ویوضح جروان


لموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات عقلیة معرفیة وقد تكون المهمة حل مسألة الفكریة ا


دجاني، (حسابیة أو كتابة قصیدة شعریة أو البحث عن وظیفة أو تصمیم تجربة علمیة 


فیعرف حل المشكلات بأنها تتجلى في العملیات الذهنیة ) 2007(أما منصور ).36 :2004


  .شكلة التي یستخدمها المفحوص عند حله لأیة م


الذي یذكر بأن حل المشكلات بالنسبة للطلبة بأنها البحث عن حل ) 2003(سعادة 


لقضیة أو معضلة محددة أو مسألة مطروحة تكمن أهمیتها في أنها تزود الطلبة بإطار عمل 


  .منظم لتحلیل تفكیرهم لمواجهة المشاكل بمسؤولیة وكفاءة 


II.  أهمیة القدرة على حل المشكلات:  


من الهام تذكیر الممارس لعملیة التعلیم بأن القدرة حل المشكلات مطلب نمائي بالنسبة 


لمواجهة كل المستجدات التي تفرضها تطورات  كفؤالجیل یرتجى من تربیته وتعلیمه أن یكون 


المحیط بكل أبعاده، على اعتبار أن هذه القدرة ضرورة حیاتیة، تعمل على توطین الفرد مع 
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ه، لذلك فقد وضعت قدرة الطلاب على حل المشكلات ككفاءة عرضیة تنشدها نفسه ومع غیر 


  .وتعمل لأجلها كل المواد التعلیمیة


إن القدرة على حل المشكلات ینظر إلیها من زاویتین على الأقل أشار إلیهما الخالدي 


أولهما أن حل المشكلات هدف عام للتربیة، أي أنها قابلة للتعلم في سیاق ) 2001(


ارسة التعلیمیة أو التربویة، وثانیهما أن حل المشكلات وسیلة أو طریقة لتعلم وتعلیم  المم


موضوع ما، ومن خلال هذین الرابطین  یمكن إبراز أهمیة هذه الخاصیة بالنسبة للمتعلم في 


  :نقطتین وهما 


  :حیاة المتعلم الوجدانیة  تیسر .1


الوجدانیة للمتعلم بقدر ماهي متعلقة یبدو من خلال عدد مهم من الدراسات بأن الحیاة 


بعوامل موضوعیة كایجابیة العلاقات بین مختلف أطراف العملیة التعلیمیة وعلى رأسها 


وما تتوفر علیه البیئة التعلیمیة من معطیات داعمة للمتعلم، فإن نتائج  الأبحاث ,المعلم 


مهارات العقلیة التي تعوضه التربویة والنفسیة تؤكد على وجوب توفر المتعلم على جملة من ال


في كثیر من الأحوال عما یلاقیه من عناصر إحباطیة وتجعل منه مقاوما لكل ما من شأنه 


أن یحط من معنویاته أو من نظرته لذاته والآخرین، وتحد من مستوى أحاسیسه ومشاعره 


ل المشكلات، الایجابیة تجاه المدرسة والمادة الدراسیة، وعلى رأس هذه القدرات القدرة على ح


باعتبارها أداة العقل للكشف عن البدائل المتاحة للتعامل الموضوعي مع الصعوبات التي 


  .تواجهه  


ومن المفید في هذا السیاق تذكر ما یراه ثورندایك من أهمیة لحل المشكلة حیث یذكر 


تؤدي  بأن حل المشكلة یؤدي إلى الارتیاح وهذه الحالة تسمح بتعزیز الروابط العصبیة التي


أن عملیة الربط بین المثیر والاستجابة بدورها إلى حلول ناجحة لمشكلات مستقبلیة، أي 


یؤدي إلى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعلم أكثر رسوخا في أذهان المتعلمین، 


أثر غیر طیب ما من شأنه یضعف  إلىوبالمقابل فإن فشل الفرد في حل المشكلة یؤدي 


  .عملیة التعلم
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  :تیسیر حیاة المتعلم المعرفیة  .2


بما یسهم في تحقیق الأهداف التعلیمیة التي وجد  داخل وخارج محیطه التربوي التعلیمي، 


 .من أجلها


III. خصائص الأفراد ذوي القدرة على حل المشكلات: 


إلى أن هناك العدید من الدراسات أجریت على ) Susan Perry,2009(تشیر 


خصائص الأفراد جیدي القدرة على حل المشكلات ونظرائهم من ذوي القدرة السیئة على حل 


، )مفاهیم الریاضیات (المشكلات، فالفئة الأولى تتمیز بامتلاكها لقاعدة معرفیة سلیمة 


لاستراتیجیات لحل  المشكلة، ویفهمون الطبیعة العامة للمشكلة، كما لدیهم مجموعة من ا


یقضون وقتا كافیا في تحلیلهم للمشكلة أطول من نظرائهم، ولدیهم القدرة على ممارسة الرقابة 


الذاتیة أثناء حل المشكلات بإمكانهم مكنهم إدراك التشابهات والاختلافات والأنماط، و 


مندفع، قادرون على  بإمكانهم  أیضا التحول من مرحلة إلى التي تلیها بسهولة ولیس بشكل


  . التعمیم من بضعة أمثلة قلیلة  و یمتلكون قوى للذات، وقلق اختبار منخفض


 Susan(أما نظرائهم ممن لدیهم قدرة على حل المشكلات سیئة فیتمیزون  كما تشیر 


Perry,2009 ( دائما بأنهم لایقضون وقتا كافیا في تحلیل وفهم المشكلات، یقررون


ینفذونها بسرعة جدا، یعتمدون بدرجة أكثر على المحاولة والخطأ، وهم الإستراتیجیة التي س


یتحولون من الإستراتیجیة التي یختارونها لحل المشكلة بشكل مندفع جدا، قاعدتهم المعرفیة 


غیر مكتملة، ویتمیزون أیضا بارتكاب الأخطاء الحسابیة والإجرائیة، كما یفتقدون إلى الوعي 


عد المعرفیة، یعانون من صعوبة في تمثل المشكلة لغویا وبیانیا، وإلى الاستراتیجیات ما ب


  .ولدیهم صعوبة في التعمیم وتصنیف المعلومات المقدمة حول المشكلة 


IV. أنواع المشكلات الحیاتیة ؟.  


تصنفت المشكلات بحسب میدان تواجدها، فإن وجدت في میدان الریاضیات سمیت   


. الخ ...الاجتماعي سمیت بالمشكلة الاجتماعیة  بالمشكلة الریاضیة، وإن وجدت في المجال


والسؤال الذي یمكن طرحه حول هذا التنوع والتعدد هل هناك فروق حقیقة بین كل تلك 


  . ؟ و إذا كان الأمر كذلك فیما تكمن تلك الفروق ؟.الأنواع من المشكلات
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ت للإجابة عن هذا السؤال یكفي إجراء مسح لبعض التعاریف التي منحت للمشكلا


على تنوعها، والبدایة من تعریف المشكلة الریاضیة التي عرفت من قبل هند 


على أنها موقف ریاضي أو حیاتي جدید یتعرض له التلمیذ، ویتطلب ) 25: 2007(البشیتي


حله استخدام المعلومات الریاضیة السابقة، ومن الضروري أن تكون المسائل التي یتعرض 


اقف حیاتیة تستخدم المعرفة الریاضیة المكتسبة، أما سایل لها التلمیذ متنوعة وشاملة لمو 


فتعتبرها توجه ذاتي معرفي سلوكي یحاول الأفراد بواسطته تحدید أو الكشف عن )  2011(


الحلول الممكنة لمشكلات خاصة یواجهونها في حیاتهم الیومیة، وهي عملیة یفهم بواسطتها 


  .الاثنین  الأفراد طبیعة المشكلة أو استجاباتهم لها أو


من خلال ما سبق من تعاریف وغیرها مما لم یذكر یتضح بأنه على الرغم من   


اختلاف التسمیات للمشكلة ومجال تواجدها إلا أنها في الحقیقة تحل وجها واحدا وهو التوتر 


الذي یعیشه من یواجه المشكلة، إضافة إلى أن المشكلة مهما اختلف مجال تواجدها فحلها 


یتطلب الرجوع إلى الرصید المعرفي السابق واستخدام عملیات معرفیة واحدة  والتغلب علیها


  .في كل تلك الأنواع من المشكلات 


V. حل المشكلات مهارة أم قدرة:  


یبدو أن الكثیر من الباحثین لم یفكروا في التمییز بین حل المشكلات كقدرة، وحل   


معتبرا من الدراسات التي تم  المشكلات كمهارة، وهذا ما هو واقع بالفعل، إذ أن عددا


الاطلاع علیها، لم تتعرض إلى إشكالیة الاستخدام المزدوج للمهارة والقدرة كقرین لحل 


المشكلات، بل وأكثر من ذلك فإن بعض تلك الدراسات تستخدم المصطلحین بالتناوب، كأن 


خدام مصطلح تعنون الدراسة أو الفقرة بالقدرة على حل المشكلات بینما في المتن نجد است


مهارات أو مهارة حل المشكلات، مع أن الفرق واضح بین القدرة والمهارة، وأن التمییز بینهما 


وما العلاقة بین . وماهي المهارة ؟. ضرورة منهجیة وجب الاستجابة لها، فماهي القدرة ؟


  .الاثنین ؟


 : ) Compétence( قدرةال .1


الوجدانیة و (مجموعة سلوكیات الممكنة ) : Françoise et Alain ,1997 77(حسب 


)  10: 2013(أما حاجي . تسمح للفرد بالتطبیق الفعال لنشاط معقد ) المعرفیة و النفسحركیة
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فیعرفها بأنها نشاط عرفاني أو مهاري أو سلوكي، وهي هیكلة معرفي مثبتة قام ببنائها 


قدرة الى مهارة من خلال المتعلم سابقا، وهي قائمة في سجله المعرفي، ویمكن تطویر ال


 . نشاط خاص


 :  (habileté)المهارة  .2


ارتبط استخدام مصطلح  المهارة بالجانب الیدوي من السلوك، حیث تصادفنا الكلمة في 


الممارسات النفسي  الحركي، كالألعاب الریاضیة، قیادة السیارات، وهذا التصور للمصطلح 


لمهارة، حیث یرى بأن المهارة قدرة الفرد ل) 1998(بات یتفق مع ما جاء به تعریف  مفتي 


على التوصل إلى نتیجة من خلال القیام بأداء واجب حركي بأقصى درجة من الإتقان مع 


بذل أقل قدر من الطاقة في أقل زمن ممكن، وهذا ماجاء به أیضا تعریف الربیعي 


بنفس حیث یصف المهارة بمدى كفاءة الأفراد في أداء واجب حركي، و ) 304ص :2006(


بأن جوجر وسیبورت یعرفان المهارة بأنها نشاط معقد ) 33: 2008(المنحى تذكر قاسي


یتطلب فترة من التدریب المقصود والممارسة المنظمة والخبرة المضبوطة، بحیث یؤدي 


  . بطریقة ملائمة، وعادة ما یكون له وظیفة مفیدة مثل قیادة السیارة أو الكتابة على الكاتبة


النسبة للمؤلفین والمهتمین بالمجال المعرفي والعقلي تتخذ منحى مخالف لكن الحقیقة ب


للتصورات السابقة الذكر، حیث أننا نقرأ في كتابتهم المصطلح في ثوب غیر ثوب المجال 


النفسي الحركي، فیذكرون مهارة الحساب، ومهارة الطلاقة ومهارة الإصغاء والمهارات 


تدریس وغیر ذلك من المهارات الحیاتیة، وفي هذا الاجتماعیة مهارة الاتصال ومهارة ال


بأن المهارة أجزاء صغیرة من الفعل التي تحدث في وقت قصیر ) 2007(المجال ترى دوتي 


وتسهل مراقبتها، فالجمع والطرح و الرسم والتواصل الشفوي و الكتابي هي أمثلة عن مهارات 


  )2007دوتي، (  تعلم في المدارس 


أن الاستخدام الأول لكلمة مهارة هو استخدام ضیق والأصح أن  یبدو من خلال ما سبق


إلى التمكن من أداء مهمة محددة ) 16: 2006(تطلق الكلمة كما یشیر بخات وآخرون 


بشكل دقیق یتسم بالتناسق والنجاعة والثبات، وعلى نفس المنحى نجد محمد و عامر 


السرعة والدقة في أداء عمل حیث یطلقان كلمة مهارة على كل عمل یتسم ب) 185: 2008(


من الأعمال مع الاقتصاد في الوقت المبذول وقد یكون هذا العمل بسیطا أو معقدا، وهو 
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حیث المهارة عبارة عن القدرة الأدائیة العقلیة أي القدرة على ) 2008(كذلك بالنسبة لقاسي


كالجمع (رة الحسابیة أداء عمل أو عملیة یغلب علیها الطابع الذهني العقلي ومن أمثلتها المها


والأداء الذهني یعتمد أساسا على قدرة الفرد على التجرید .) الخ..والطرح و الضرب والقیاس


  . وإدراك المعاني والعلاقات


من خلال التعاریف الثلاثة سابقة الذكر نلاحظ بأن هناك أمرین هامین أولهما الاتفاق 


كرا على المجال النفسي الحركي بل على المعنى الواسع للمهارة أي أن المهارة لیست ح


تتعدى إلى المجال الوجداني والمجال العقلي المعرفي وهذه نقطة غایة في الأهمیة، أما 


الملاحظة الثانیة أن التعریف الثالث یوظف مصطلح القدرة حین یعرف المهارة، وهذا ما هو 


  ؟.مرادف للقدرةشائع بالنسبة لعدد مهم من المؤلفین، فهل حقیقة أن مصطلح المهارة 


  :الفرق بین القدرة والمهارة .3


إلى أن ثمة فرق بین المهارة والقدرة، حیث أن  ) 17: 2006(یشیر بخات وآخرون  


المهارة أكثر تخصصا من القدرة وذلك لأن المهارة تتمحور حول فعل أي أداء یسهل 


  .ارف والمهارات ملاحظته لأنها ترتبط بالممارسة والتطبیق أما القدرة فتتسم بامتداد المع


أنها تؤدى بدون النظر أو )304: 2006(وتتمیز المهارة عن القدرة بحسب الربیعي   


في الكرة الطائرة  الإرسالالانتباه الكامل لمجریات الأمور والمسارات الحركیة فمثلا ضرب 


الحركة وإنما وفق نظام ذاتي شمولي  بأجزاءمن قبل اللاعب لیس معناه وجود تفكیر واضح 


 . بحت بحیث أن التكرار للمهارة یجعل منها أكثر تناسقا واتقانا وتنظیما 


VI.   أبعاد القدرة على حل المشكلات :  


 Françoise et( القدرة خاصیة مركبة من عدید السلوكیات كما یشیر كل من


Alain ,1997  ( على مختلف المحاور والأبعاد أو عدید المهارات، ولقیاسها وجب التعرف


  .وبالتالي المؤشرات التي یستدل من خلالها عن وجود هذه الخاصیة 


لتحقیق هذا الغرض، عمد إلى مراجعة العدید من الدراسات الأساسیة في الموضوع، 


التي لم تختلف  جوهریا حول مضمون المحاور الرئیسة للقدرة على حل المشكلات، ولكنها 


والمقصود بالشكل عدد المحاور ومسمیاتها، فقد لوحظ بأن بعض , شكلاختلفت من حیث ال


الباحثین ذكر سبعة أبعاد للقدرة على حل المشكلات ومنهم  من ذكر ستة أبعاد، في حین 
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ذكر آخر خمس محاور، وهناك من قلص عدد المحاور إلى أربع، ووصل عند البعض إلى 


  .ثلاثة


: وهي ) 2012(ور في المنصور المذك) Beckno,2002(ومن أصحاب السبعة  


البدائل، تقییم البدائل، اختیار أفضل البدائل البدائل،  إعطاءتحدید المشكلة، جمع البیانات، 


  تنفیذ الحل، مراقبة التقدم 


، حیث یتضمن ) Hayes(من أشهر النماذج التي اعتمدت التقسیم السداسي نموذج و


: اصیة القدرة على حل المشكلات وهي ستة أبعاد لخ) 2011(هذا النموذج كما تشیر جان


تحدید المشكلة، تمثیل المشكلة، اختیار خطة الحل، إیضاح خطة الحل، الاستنتاج ، التحقق 


قد حددت محاور حل المشكلات بست محاور وهي ) 68: 2004(والتقویم، وتكون دعاء


وتطبیقها،  تحدید المشكلة، جمع المعلومات، الفرضیات، تقییم الفرضیة، تعدیل الفرضیة:


نموذج لي أیضا ومن بین النماذج التي تعتمد التقسیم السداسي ،التقییم النهائي


)Lee ,1992 ( المشار إلیه في أبو زیتون و بنات)حیث وجد بأن المتفوقون   )2010


التلخیص، التخطیط والفرضیات، استمرار : یستخدمون ست مهارات لحل المشكلة وهي 


  . ، النشاط المرتبط بالذاكرة والإثباتالنشاط، ردود الفعل الانفعالیة، المحاكمة 


أشهر معتمدي التقسیم الخماسي، حیث اقترح كما ) Heppner,1978(كما یعتبر هیبنر 


التوجه ( خمسة محاور للقدرة على حل المشكلات) 521: 2010(دي و أبو زیتونیشیر مقدا


وظفها في تطویر أداته لقیاس ) العام، تعریف المشكل، تولید البدائل، اتخاذ القرار، التقییم


  BOWERS(هذه الخاصیة، ومن الباحثین الذین اعتمدوا التقسیم الخماسي بورز وآخرون 


et al,1991 (سئلة التي تضمنها  مقیاس القدرة على المشكلات المعد من حیث تركزت الأ


التفكیر ، التحلیل، إنتاج الحلول، التقویم، حالتوضی: طرفهم على خمس مهارات وهي


 . العاطفي


فقد اعتمد على التقسیم الرباعي، حیث یرى خلافا لسابقیه بأن هناك ) 2001(أما العدل


لتعرف على المشكلة وصیاغتها، إنتاج حلول ا:أربعة أبعاد للقدرة على حل المشكلات وهي


  .بدیلة، صناعة التصمیم، فحص وتقویم النتائج 
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VII.  خصائص القدرة على حل المشكلات: 


فأما كونها متأثرة فقد توصلت نتائج دراسات مختلفة إلى أن هذه الخاصیة یمكن بعثها 


حیث أنها بدائیة، فعلى ویمكنهم تنشئتها وإنمائها من , أو إیقاظها من حیث أنها قدرة كامنة


المشار إلیها في أبو زیتون وبنات ) Warren&Ellas,1983(سبیل المثال أكدت دراسة 


على العلاقة الطردیة بین حل المشكلات والمستوى المعرفي، فمتى ارتفع المستوى )2010(


المعرفي أخذت القدرة على حل المشكلات مستوى أرفع، وعلى هذا النحو أقر 


)VERDUIN( قة أن للمدرسة دورا أساسیا في تطویر المهارات المعرفیة والمیول حقی


الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات وهو یرى أن غرفة الصف هي البیئة المثالیة 


  ). 66: 2004دجاني ، (لتعلیم مهارات التعلم التعاوني لحل المشكلات 


من مختلف الجوانب، حیث وأما من حیث أنها مؤثرة، فهي تساهم في تطویر الفرد 


المرجع   المشار إلیها في أبو زیتون و بنات)   D’Zurilla,&Sanna,2009(أكدت دراسة 


على ارتباط التكیف النفسي بالقدرة على حل المشكلات، وأنها وسیط هام في المذكور آنفا، 


سة ذاتها الأفراد الذین یتمیزون بضعف في هذه القدرة كما تشیر الدراالفرد فتحقیق سعادة 


یظهرون مستوى أعلى من الاكتئاب والقلق والضغط النفسي وسوء التكیف، ویكون السبب 


الرئیس وراء احتلال هذه القدرة المكانة التي تم ذكرها هو ارتباطها بمن حولها من قدرات، 


كقدرات التفكیر بمختلف مسمیاتها وأنواعها، وقدرات الوجدان كالدافعیة بمختلف میادینها، 


 .حركیة  -درات المهاریة أو النفسوالق


VIII.   العوامل المؤثرة على القدرة على حل المشكلات:   


القدرة على حل المشكلات خاصیة متأثرة كما هي مؤثرة، وعلیه فمن أجل ضبطها 


كمتغیر في هذا البحث لابد من تحدید جملة العوامل التي تؤثر فیها، وقد أفادت العدید من 


  :تؤثر فیها جملة من العوامل منها الدراسات بأن هذه القدرة 


  :الذاكرة، السن والمستوى التعلیمي .1


السن، المستوى (أسفرت نتائج دراسات عدیدة على ایجابیة الدور الذي تلعبه المتغیرات 


على القدرة على حل المشكلات، ومن بینها دراستین كانتا محل ذكر من ) التعلیمي، الذاكرة


التي ) 1984(وهما دراسة الزیات ) 66: 2009(طرف مصعب محمد شعبان علوان
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من السن الذاكرة والمستوى التعلیمي بمستوى الأداء على استهدفت التعرف على ارتباط كل 


اختبار القدرة على حل المشكلات، والتعرف على الوزن النسبي لكل منها، وتوصلت الدراسة 


إلى أن حل المشكلات یتطلب سعة تذكریة تسمح بمعالجة المعلومات، وان هناك ارتباط 


 )2003(دراسة ملیحة  وثیق والمستوى التعلیمي، وقد أكدت هذه النتیجة، و


 : فعالیة الذات  .2


على تأثیر فعالیة تقدیر الذات على الدرجات في ) 2001(أسفرت نتائج دراسة العدل 


  .القدرة على حل المشكلات الاجتماعیة ومقاییسه المختلفة


IX. بعض النظریات المفسرة لحل المشكلات:  


من المفید لمسار هذا البحث، ولكافة البحوث الجادة، أن یتضمن  یتبین للباحث أنه  


إطارها النظري على أهم المرجعیات الأساسیة للموضوع محل الدراسة، وبالأخص النظریات 


العلمیة، لأن الباحث بحاجة دائمة لاستحضار المبادئ الأساسیة والخطوط العریضة لتلك 


یة وأهداف بحثه، وبدون ذلك یصبح مجهوده النظریات، بالقدر الذي یسمح له بضبط إشكال


الاطلاع على بعض  إلىلهذا فقد عمد في هذه الدراسة . متعثرا تتحكم فیه المصادفات 


النظریات المفسرة للقدرة على  حل المشكلات، بالقدر الذي یسمح بوضوح معالم هذه 


  .ي المطلوبالخاصیة، من أجل معالجتها معالجة علمیة ترقى بهذا البحث مستواه العلم


إن القدرة على حل المشكلات لیست بالخاصیة التي اكتشفت حدیثا، إنما كانت   


موضع اهتمام من قبل علماء علم النفس خاصة مع مطلع القرن العشرین، و فیما یلي 


  .عرض لبعض أهم  النظریات


  : المنحى السلوكي. 1 


لات اهتماما واضحا وقد اهتم السلوكیون وعلى اختلاف توجهاتهم بالقدرة على حل المشك


تجسد هذا الاهتمام عبر مختلف النظریات التي برزت للوجود خاصة مع مطلع القرن كما 


ذلك منذ قلیل، ومن أهم النظریات التي تمثل السلوكیة، نظریة ثورندایك، تولمان،  إلىأشرنا 


هل وسكنر، وفیمایلي عرض موجز لهذه النظریات وكیف فسرت حل المشكلة كموضوع 


 :هري بالنسبة إلیهمجو 
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   ):ثورندایك( نظریة المحاولة والخطأ لـــــ .2.1


الموقف المشكل، الكائن : الموقف المشكل یتضمن أربع عناصر وهيأن یرى ثورندایك 


فأما الموقف المشكل فیقصد به الحي ككل في الجانب المقابل، الحركات النشیطة والدؤوبة، 


الوضعیة التي یتواجد فیها الكائن أثناء تعرضه للمشكل، وأما الكائن الحي فهو الفرد الذي 


التي یؤدیها الذي یتعرض للمشكلة وأما الحركات النشیطة أو الدؤویة فهي تلك استجابات 


لحل، وهي تمثل صة من المشكلة والتي تمكنه من اكتساب مهارة ایالكائن الحي بغیة تخل


سلسلة من الحركات العشوائیة بحسب هذه النظریة، ینتهي بعضها بالنجاح مما یؤدي إلى 


هذه الحركة النشیطة حالة الرضا فتتوطد بموجب ذلك العلاقات بین الوصلات العصبیة، 


بة تعبر عن حصیلة فاعلیة الفرد المؤمن لحالة الانسجام والتوافق مع البیئة المحیطة، ؤو والد


  .یر أن هذه الفعالیة كما یفهمها ثورندایك تتسم بالعشوائیة واللاإرادیة غ


 : حل المشكلة  .2.1.1


بحسب ثورندایك حل المشكلة یتم عن طریق التعلم، والتعلم یقود الفرد تدریجیا إلى 


  ). 156: 2008أبو جادو، (الابتعاد عن المحاولات الخاطئة وتكرار المحاولات الصحیحة 


  : أهمیة حل المشكلة حسب ثورندایك  .2.1.1


یرى ثورندایك أن حل المشكلة یؤدي إلى الارتیاح وهذه الحالة تسمح بتعزیز الروابط 


أن عملیة الربط بین العصبیة التي تؤدي بدورها إلى حلول ناجحة لمشكلات مستقبلیة، أي 


م أكثر رسوخا في أذهان المثیر والاستجابة یؤدي إلى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعل


  .المتعلمین 


وبالمقابل فإن فشل الفرد في حل المشكلة یؤدي إلى أثر غیر طیب ما من شأنه یضعف 


  .عملیة التعلم


 : قوانین حل المشكلة بالنسبة لثورندایك  .3.1.1


  :ویخضع هذا التعلم إلى أربع قوانین وهي
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 .قانون الیسر أو الاستعداد: أولا


هذا القانون بالظروف الذي یحیاها الفرد، یكون فیه الكائن  یحدد هذا القانون ویختص


الحي في حالة ارتیاح أو حالة ضیق، ویرجع حالة الضیق والارتیاح إلى حالة الجهاز 


العصبي، وهنا یؤكد ثورندایك مسألة غایة في الأهمیة ألا وهي الحالة التي یكون علیها الفرد 


ون الاستعداد یكتسي طابعا فسیولوجیا محضا إلا أثناء حله للمشكلة وعلى الرغم من أن قان


أنه یفضي بنا إلى الانتباه عامل مهم لابد أخذه بعین الاعتبار حیال وضع الفرد في موضع 


سوف نأخذ هذه الملاحظة بعین الاعتبار حین نكتب الخلاصة للتیار (حل المشكلة 


  ). السلوكي


 .قانون التدریب: ثانیا


بالاستعمال وتضعف بإغفال أو إهمال المتواصل فقد لاحظ أن تكرار الاستجابة تقوي 


تكرار الاستجابة معینة للوصول إلى الهدف یؤدي إلى زیادة قوة هذه الاستجابة واستعمالها، 


لكن لابد من الإشارة إلى أن ثورندایك یرى بأن التدریب وحده غیر كاف إطلاقا لحدوث 


ة نتائج هذا التدریب وآثاره، ویقصد الآثار الطیبة التعلم وإنما یكسب التدریب قیمته من ممارس


التي تعتبر بمثابة المعزز، حیث أن لذة النجاح تفضي عملیة الربط بین المثیر والاستجابة 


مما یؤدي بدوره إلى تثبیت الرابطة وتقویتها وبالتالي إلى تعلم أكثر رسوخا في أذهان 


  .المتعلمین


 قانون الأثر: ثالثا


یقوى إذا ) حل المشكلة(القانون بان الارتباط الحادث بین المثیر والاستجابة یفید هذا 


كانت النتیجة إشباعا، وبعبارة أخرى إن الحلول التي تعقبها ظروف سارة فمن المحتمل أن 


   .یتكرر حدوثها مستقبلا إذا ما توفرت المواقف المشابهة 


   :النظریة القصدیة لتولمان. 2.1


لسلوكیة التي خدمت الموضوع نظریة تولمان، هذه النظریة التي كانت من أهم النظریات ا


امتدادا لنظریة واطسون وثورندایك غیر أن صاحبها لم یكن لیقتنع بالنظرة المیكانیكیة للسلوك 


إلى أنه ) 2001(التي تبناها سابقوه، بل ذهب كما یشیر بدر الدین عامود ) حل المشكلة(
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كلیة إلى جملة من المثیرات الخارجیة، ولكن الأصح من  من غیر الجائز إرجاع السلوك 


ناتج عن جملة المثیرات والاستجابات تتوسطهما عملیات داخل  -أي السلوك  -ذلك أنه 


  .العضویة قبل القیام بالرد على المنبهات الخارجیة


السلوك بحسب هذه النظریة إذن ظاهرة معقدة ولیس مجرد حركات عضلیة بسیطة ترد 


ویة على المنبهات الخارجیة، ویقوده هذا الطرح إلى افتراض وجود متغیرات وسیطة بها العض


إلى الجانب المعرفي والدوافع باعتبارها حلقة تتوسط ) 2001(في إشارة كما یذكر العامود 


  .المنبه باعتباره متغیرا مستقلا والاستجابة باعتبارها متغیرا تابعا


ون وثورندایك من حیث تبنیه للمنهج سار تولمان على نفس خطى كل من واطس  


في حلها للمشكلات التي تجابهها، ولكن تلك ) الجرذان(التجریبي بغیة تتبع مسار الحیوانات 


التجارب قادته إلى استنتاجات غیر الاستنتاجات التي جاءت على لسان كل من واطسون 


لائمة للمشكلات وثورندایك، حیث رأى بأن العامل الأساس في وصول الجرذان إلى حلول م


  .هو أن الحیوان  تمكن من تشكیل لوحة إدراكیة عن أجزاء المتاهة 


حیث  )BUXTON(ونفس الاستنتاجات خلص إلیها تولمان من خلال قراءته لتجربة 


یرى تولمان بان الحیوانات قد شكلت خریطة أو لوحة إدراكیة عن مختلف أجزاء المتاهة، 


ویعتقد أن هذه اللوحة التي كونها الجرذان ظلت مستترة أو كامنة إلى أن واجه الجرذان موقفا 


  ). 317: 2001بدر الدین عامود، (اقتضى استعمالها وهذا ما أطلق علیه التعلم الكامن 


 ):سكینر(الإجرائیة النظریة .1.3


هذه النظریة بحل المشكلة  اهتمتكما هو الشأن بالنسبة للنظریتین السابقتي الذكر 


أن حل المشكلة یخضع اهتماما كبیرا ، وقد تجسد ذلك في ثلاثة مسلمات رئیسة ، أولها 


  .لقانون وثانیها أنه یمكن التنبؤ بها والثالثة ویمكن ضبطها 


كما تشیر هذه النظریة موجودة في السوابق من  أن معظم عوامل حل المشكلة  


، وأن ضبط هذه السوابق والوقائع یسمح لنا )البیئیة(الأحداث أو الخبرات الحیاتیة والعادات 


 إلىبالتحكم في السلوك، وبعبارة أخرى أن فهم حل المشكلة بحسب سكینر یتحقق من الانتباه 


  . الذي یتم من خلال توابعه نمو سلوك الفرد  في تفاعله المستمر مع البیئة 
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یمیز سكینر بین نوعین من الحلول للمشكلات تتعلق الأولى بالمشكلات الإستجابیة،   


وهي تلك الحلول التي تستجرها مثیرات محددة معروفة، كالهروب حین رؤیة ما یمكن الخوف 


 :منه، أما الثانیة فهي حلول المشكلات الإجرائیة 


علم أن یكون مصدرا للارتیاح، وكل مساعدة یقدمها فهي دور المعلم في علاقته بالمت -


 .تعزیز ایجابي تزید من قدره على حل المشكلة 


هدف التعلیم تشكیل العناصر السلوكیة المرغوبة ومنع العناصر غیر المرغوبة من  -


 : تكرار الحدوث من خلال مایلي


 مساعدة المتعلمین على حل مشكلاتهم  .1


 .ولكنها غیر كافیة العلاقة الایجابیة ضروریة  .2


  .دور التغذیة الراجعة في تطور السلوك  -


  :خلاصة المنحى السلوكي . 5.1


یستفاد من قراءة أفكار هذا التیار والمتعلقة بحل المشكلة أنها جمیعا تؤكد على السلوك 


السلوكیة قدیمها وحدیثها الصادر عن المتعلم، الذي هو نتاج لعملیة التعلم،  كما أنها أي 


أهمیة كبرى على المحیط في تشكیل السلوك، غیر أن نظرة ممثلیها إلى المحیط لم تعلق 


  ).334: 2001، 1بدر الدین عامود(تتعد الجانب المادي البحت  


 .حل المشكلات سلوك متعلم یخضع لقوانین یمكن بفضلها التنبؤ به والتحكم فیه  -


 دور الممارسة في حل المشكلات  -


 ل المشكلة الدور الایجابي للفرد في ح -


 دور المعلم في توفیر الجو المتسم بالرضا مما یمكن تعلم حل المشكلة  -


 دور الموقف التعلیمي  -


 دور التعلم القائم على حل المشكلة  -


 .دور التغذیة الراجعة في حل المشكلة  -


 .إن تعدیل السلوك یخضع لقوانین یمكن التحكم بها  -


فسیر القدرة على حل الأول ت: هما نحاول توظیف هذه القراءة في جانبین مهمین و (


  )والثاني كیفیة تنمیة حل المشكلات لدى المتعلمین  ..المشكلات 
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 :المنحى المعرفي. 2


 :نظریة معالجة المعلومات  .1.2


 نظر المشكلات من وجهة حل على تؤثر التي الخصائص )1995(الزیات ذكر


  : ومنها المعلومات تجهیز اتجاه منظور


 على تقوم أي وانتقائیة وإرادیة محدودة عملیة : البیئیة للمثیرات الانتباه  . أ


 .للمثیرات الانتقائي الاختیار


 البیانات نوعیة من لكلٍ  مشتركة دالة هو المشكلة حل على الأداء مستوى  . ب


 المتاحة الفوریة المعلومات البیئیة من وكلاً  المعلومات تجهیز مصادر وتنوع المتاحة


 . المعلومات هذه من جزءاً  تشكل التي المدى قصیرة الذاكرة في الكامن والمحتوى


 ، المعالجة أو الإعداد أو التجهیز لإمكانات لحدود ا أو القیود بعض هناك  . ت


 المدى قصیرة الذاكرة الضغط على أو الحدود هذه زیادة المشكلة أو المهمة تتطلب وعندما


 مفاجئ لهبوط یتعرض قد الأداء أن من الرغم على الهبوط إلى تدریجیاً  الأداء مستوى یتجه


 . الأخرى الظروف المعینة بعض ظل في


 الذاكرة في بالمحتوى الاحتفاظ تتطلب المعلومات وتجهیز إعداد عملیات  . ث


 . المحدودة المتاحة الإمكانات إطار في المحتوى هذا ومعالجة المدى قصیرة


 على تنطوي والتي المدى طویلة الذاكرة ومن إلى وتسترجع المعلومات تدخل  . ج


 تجهیزیة إمكانات المدى یتطلب طویلة الذاكرة إلى المعلومات ودخول محدودة غیر سعة


 . معینة


 المشكلات حل عند والمعالجة التجهیز أو للإعداد الرئیسیة الخطوات تحدث  . ح


 . بكلاهما أو بالتعاقب أو بالتزامن الاتساق شدید بشكل


 :نظریة جانیه .2.2


قمة هرم التعلم عند جانیه، حیث یكتسبها الفرد في نهایة تحتل القدرة حل المشكلات في 


تعلم الإشارة، تعلم المنبه والاستجابة، ( تعلم مجموعتین من المهارات، المهارات المیكانیكیة 


تعلم التمییز، تعلم المفاهیم، ( ، ومهارات الوظائف الإدراكیة )تعلم التسلسل، الترافق اللفظي


ن خلال القراءة المتأنیة لهذه النظریة نلاحظ بأنها تقوم على ، وم)وتعلم الأحكام والقواعد


  :بعض المسلمات وهي 
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حل المشكلات في قمة هرم التعلم، بمعنى أنها خاصیة نامیة ویمكن للمربین العمل   . أ


 .على إذكائه


 .سلوك الفرد موجه نحو الهدف  . ب


 .اجمیع ألوان السلوك المتصل بحل المشكلات هي ألوان یمكن تعلیمها وتعلمه  . ت


الفرد یسعى إلى حل مشكلة ما یضع في ذهنه صوراً للمشكلة والإطار المناسب الذي   . ث


 .یعنیه لتوجیه العملیات الفكریة المنتمیة


تعزى الفروق الفردیة في القدرة على حل المشكلات إلى الفروق بین الأفراد في   . ج


  .مقدراتهم الفكریة المتنوعة


  )التسلسل (مهارات حل المشكلات  .1


 . تكوین فكرة عامة عن المشكلة، وعدم الخوض في التفاصیل   . أ


 . عدم التسرع في إصدار الحكم  . ب


عمل نماذج مختلفة لتبسیط المشكلة باستخدام الكلمات، والصور، والرموز،   . ت


 . والمعادلات


 . إعادة صیاغة المشكلة وطریقة عرضها  . ث


 . المرونة في الاقتراحات وطریقة عرضها  . ج


 . تقییم الحلول  . ح


 . لهدف النهائي إلى أهداف فرعیةتجزئة ا  . خ


 .تنفیذ استراتیجیات لتحقیق الأهداف الفرعیة  . د


  : خلاصة المنحى المعرفي 


ینظر هذا التیار إلى حل المشكلة على أنه نتیجة لعملیات معرفیة كالإدراك، والتذكر، 


  :ویقوم هذا المنحى على مایلي


 .تحدید بیئة المهمة .1.3


  . حیز المشكلة  .2.3


  . استراتیجیات الحل.   3.3


  .الموقف المشكل.    4.3







89 
 


  . معالجته الذهنیة للموقف المشكل. 5.3


  : منحى القدرات العقلیة  .3


من العلماء القلائل  أحد أهم نماذج المنحى العقلي، وهو)Guilford(یعتبر نموذج 


لذین استطردوا وعلى خلاف كل العلماء المهتمین بالدراسة العلمیة لمختلف القدرات العقلیة، ا


استطرادا واسعا في تحلیله للقدرات العقلیة، وهو بهذا العمل یكون قد سایر في تحلیله التعقید 


اعتبر جیلفورد كما یشیر العدید من الكتاب والمؤلفین , الذي تتصف به القدرات العقلیة ذاتها


تمثل في مل ، أن القدرات العقلیة عبارة عن تداخل ثلاث عوا)1981(من بینهم یاسین 


لمضمون القدرة العقلیة، وهي عبارة عن الإجابة عن ثلاث  صحیحةمجموعها المعرفة ال


  .ماذا ینتج العقل ؟. فیم یعمل العقل ؟. كیف یعمل العقل ؟: أسئلة أساسیة وهي 


ویعتبر جواب السؤال الثالث تعبیرا عن التوصل عن الحلول للمشكلات، أي أن حل 


 إلىتفكیر، ویتخذ هذا النتاج مظهرین أحدهما تقاربي  یتفرع المشكلات هو نتاج  عملیة ال


  .عاملا) 23(عاملا، والآخر تباعدي یتفرع الى ) 15(


حسب ما أورده ) Guilford(یرى، )الابداعي (أما بخصوص التفكیر التباعدي 


، أن نموذجه لحل المشكلات یستوعب التفكیر الإبداعي في مرحلة تولید )1999جروان، (


والبحث عن البدائل للحل في مخزون الذاكرة، كما أن لعملیة التقییم في مختلف الأفكار 


المراحل دورا في التفكیر الإبداعي الذي یتطلب تقلیص البدائل من اجل الوصول إلى فكرة 


أصیلة او حل جدید، غیر أن مفهوم حل المشكلة أكثر اتساعا وشمولا من التفكیر الإبداعي، 


في الوصول إلى نهایة ناجحة عن طریق حل المشكلة، ویخلص  إلا أن كلا منهما یسهم


جیلفورد إلى الاستنتاج بان حل المشكلات یشتمل على جمیع أنواع عملیات البناء العقلي 


بینما یقتصر التفكیر الإبداعي على بعضها وان كل من حل المشكلات والتفكیر الإبداعي قد 


  .العقلي  یتضمن أیا من المحتویات المعلوماتیة للبناء


الأعسر، (والعلاقة بین التفكیر الإبداعي وحل المشكلات وثیقة الارتباط كما یشیر 


حیث أن التفكیر الإبداعي ینتج عنه نتائج جدیدة وكذلك حل المشكلات ینتج عنه ) 1999


وحل المشكلات فیه عناصر إبداعیة تتفاوت بتفاوت حدة المشكلة وحدة  استجابات جدیدة


ن تغییر ولكن الإبداع لیس فقط حل المشكلات فالإبداع یلتزم بمحكات الحل وما یحدث م
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في المنتج قد لا تتوفر في حل المشكلات، وهو المظهر الثاني لحل المشكلة ویتعلق الأمر 


التفكیر التقاربي، حیث أن الفرد في كثیر من تعاملاته العادیة، وغیر العادیة یعتمد على ب


  . المتشابهة مع المشكلات العادیة  الأنماط إلىلات الحلول النمطیة، في حله للمشك


  : خلاصة منحى القدرات العقلیة  


تجاه حله للمشكلات  الإنسانيإن حل المشكلات بحسب نظریة جیلفورد یتخذ التفكیر 


، والثاني )بعید عن النمطیة المتعارف علیها لدى عموم الناس (منحیان أحدهما إبداعي 


یتعلق بعموم الأفراد حیث یتعاملون مع المشكلات وفقا لما یحوزونه من ) نمطي(تقاربي 


ة، إذ القیاس والتنمیة تبقى قائم إمكانیةأن  إلىیمكن الإشارة معارف وأنماط حلول مألوفة، 


جیلفورد وعلى الرغم من أنه تناول دراسة القدرات العقلیة بكثیر من التشعب إلا أنه لم یرفض 


عملیة القیاس، وتبقى نظریته محفزة للعاملین في المیدان التربوي كغیرهم من العاملین في 


مجال تحدید القدرات والعمل على شحذها لدى  اقتحامالمیدان المهني ومشجعة لهم على 


  .علمین من أجل الاستفادة منها المت


كما أنها تركز ما ذكر  من أفكار جیلفورد المتعلقة بحل المشكلة حیث أننا نستنتج م


أثر الخبرة الشعوریة أولها في مجملها على ثلاث  میزات، ، )87: 2011( جعیجعیشیر 


 التي یعیشها الفرد من خلال حركیة التعامل مع محیطه، على مستوى القدرة على حل


المشكلات، وعلیه فهي خاصیة متأثرة ، أما الثانیة أن القدرة على لیست حكرا على فئة 


معینة من البشر إنما هي موجودة لدى الجمیع، وهي قدرة نامیة بالإمكان رعایتها وتنمیتها 


والاستفادة منها، شریطة توفیر المناخ المناسب لها، وأما الثالثة فهذه القدرة مطلب أساسي 


  .   النمو في كل المراحل من الطفولة إلى المراهقة  من مطالب


  :  الإنسانیةمنحى النظریات  .4


في الوقت الذي اكتفى فیه المدخل السلوكي بالتفسیر الظاهري أو الخارجي للدافعیة،   


یبرز تیار ثان یعزي الدافعیة إلى عوامل داخلیة، حیث یركز الإنسانیون على المصادر 


الداخلیة لها، ولذلك فهم یؤكدون على أنه إذا ما أردنا أن نثیر الدافعیة لدى الأفراد لابد من 


ر الداخلیة للناس، تحسیسهم بكفاءتهم وتقدیرهم لذواتهم واستقلالهم  الذاتي، تشجیع المصاد


  . ومن بین أهم النظریات في هذا المجال  نظریة ماسلو 
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 ): Maslow(نظریة ماسلوا . 1.4


ومن أهم ما تتمیز به  هذه النظریة هو نظام الحاجات حیث أنها تعتمد كما یشیر   


مبدأ الأولویة النسبیة لظهور الدوافع وفعالیتها وتبعا  على) 423 :2001(بدر الدین عامود


تصبح محركا لسلوك  حل المشكلات التي  أنتستطیع  لهذا المبدأ فان الحاجات الأرقى لا


لم تشبع الحاجات الفیزیولوجیة  فإذالم تشبع الحاجات التي تقع دونها مباشرة،  تجابه الفرد ما


لدى الشخص بقیت الفعالیة  بأكملها رهن إشباعها وفي تلك الحالة تكون الحاجات الأخرى 


  . غائبة) الأعلى(


أما بالنسبة لظهور الحاجات كما ترى هذه النظریة فلا تكون دفعة واحدة، ولكنها   


تحتل مكان الصدارة في سلوك  تظهر تباعا بحسب مراحل نمو الفرد، فالحاجات الفیزیولوجیة


یكبر قلیلا حتى یصبح الأمن بالنسبة له أكثر أهمیة وحیویة، وبعد مرور  إنالولید، وما 


بعض الوقت یتجه بنشاطه نحو صلات متعددة مع الآخرین، ثم إلى تقویم ذاته وتقدیرها، 


ویزداد شأن  وعندما یصیر مراهقا تبدو على مظاهر سلوكه تأثیرات الحاجة إلى تحقیق الذات


  .)424: 2001العامود، ( هذه التأثیرات شیئا فشیئا إلى ما بعد سن الرشد


تصور مماثل تجاه القدرة على حل  إلىیدعو هذا التصور لنظام تحرك دوافع الفرد   


حیث أن المتعلم الذي یشعر بالتهدید لمشاعر الأمان وحس الانتماء نتیجة المشكلات، 


دیه اهتمام قلیل بتعلیمة كیفیة جمع وقسمة وضرب الكسور، وإذا لطلاق والدیه مثلا، سیكون ل


كانت المدرسة مخیفة ومكان یصعب التنبؤ به فانه من المحتمل أن یكون اهتمامهم بالتعلم 


قلیل، وإذا كان تصرف الطلاب وفقا لما یقوله المعلم  یتعارض مع قواعد الجماعة سیختار 


  .الطلاب إغفال رغبات المعلم 


إذا أرید للقدرة على حل المشكلات وفق هذه النظریة أن تنمو بالشكل الذي وعلیه ف  


یتوافق مع تصورات المنظومة التعلیمة لمخرجات ذات قیمة لابد من العمل على تلبیة 


  .الحاجات الأساسیة لدیه 
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  ): Deci & Ryan,2002(نظریة تقریر المصیر . 2.4


تتجه هذه النظریة اتجاها إنسانیا دیمقراطیا، حیث یرى أصحابها فیما یتعلق بحل   


المشكلات بأن الأفراد جمیعا بحاجة إلى الكفاءة والقدرة على التفاعل مع العالم، وأن یكون 


  . لدیهم اختیارات وحس التحكم في حیاتهم وأن یرتبطوا بالآخرین 


فإن الأفراد بحاجة إلى ) WOOLFOLK,2010(من هذا المنطلق كما تشیر   


الاستقلالیة، تتجسد تلك الحاجة في رغبتهم الطبیعیة في التغلب على المشكلات، وبذلك فهي 


تترك مكانا للمكافآت ولا الضغوطات الخارجیة في قدرة  ، كونها لاالارتباطینتتفق مع  لا


لوا مسؤولیاتهم الأفراد على حل المشكلات، ولكن الأفراد یبذلون قصارى جهودهم كي یتحم


تجاه المشكلات التي تواجههم، یقاومون باستمرار ضد كل أنواع الضغوط والتحكمات 


 الإعاناتالخارجیة، مثل القواعد، جداول الأعمال، والمواعید، الأوامر، وأحیانا یرفض حتى 


  . من أجل تفادي التحكم في المصیر 


لیمي یسمح فیه للمتعلمین مما سبق یمكن أن نجد هذه النظریة تدعو إلى تصمیم تع  


على ممارسة اختیاراتهم، سواء من حیث المادة التعلیمیة، أو من حیث طرق التعلیم أو حتى 


  .من حیث الوقت المستغرق والمناسب للعمل، وعلى التلمیذ أن یمارس مشاریع مستقلة 


بالنسبة لهذه )  WOOLFOLK,2010 : 818(وبتعبیر أكثر حزما كما جاء في   


النظریة إذا ما قرر المعلم أن یضع بعض القیود فعلیه إرفاقها بتبریرات منطقیة، وتوضح 


أسباب القیود، ولتنمیة القدرة على حل المشكلة وحسب النظریة هذه لابد من إتباع الخطوات 


 :  التالیة 


 مساعد التلامیذ على تخطیط أفعال لتحقیق ذواتهم   . أ


التعلیمات ومختلف  إصدارالسلبیة  وذلك عن طریق تجنب تجنب ردود الأفعال   . ب


أسالیب التحكم ویكون ذلك  عن طریق إخبار المتعلمین بأن شعورهم بالملل أثناء ممارسه 


شغلهم لحل المشكلة هو أمر طبیعي، وأن عملهم هذا ممكن أن یتضمن أحیانا إحباطا 


 .وإرباكا وقلقا
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 :استخدم تغذیة راجعة دون تحكم   . ت


هدفا إلى الأداء أو السلوك غیر الجید على أنه مشكلة یمكن حلها ولیست  انظر -


 .للنقد


  )یجب، ینبغي یستلزم (تجنب لغة التحكم  -


  : خلاصة المنحى الإنساني 


ربما تكون دعوة الإنسانیین إلى تحریر المتعلم من أي تحكمات تحمله على الاجتهاد   


التي توجهه نحو الكیفیات التي یتعامل في حل المشكلة، أو تفرض علیه بعض الإجراءات 


هي نقطة تلاقي مع دعاة تحریر عقل المتعلم وبالتالي ترك فسحة له . وفقها لحل المشكلة 


لیبرز قدراته الإبداعیة، وهي أیضا نقطة التقاء مع المعرفیین الذین یسلمون بضرورة إمداد 


ن القصریة، إلا أنه یذهب بعیدا نحو التلمیذ بالمعارف التي تغذي بناه المعرفیة إمدادا بعیدا ع


المثالیة، إذ أن محاولة استبعاد تحكمات الكبار خاصة في ما یتلقاه التلمیذ من أجل إعداده 


كفرد قادر على مواجهة المشكلات التي تعترضه یمكن استبعادها ولو جزئیا، بسبب من تعقد 


دا لما تنوي المجتمعات صناعته الحیاة، والانفجار المعلوماتي المعرفي الذي یكون تیارا مضا


  .بالمتعلمین من خلال منظومتها التربویة 


ومع ذلك فیعتبر التیار الإنساني أهم تیار خدم المنظومة التعلیمة بعد المعرفیة و   


الإرتباطیه لحد بدایة الألفیة الثالثة، ویتضمن كما هائلا من المعلومات والمعارف التي توجه 


  . صحیحا لحد الآن العمل التعلیمي توجیها 


X.  قیاس القدرة على حل المشكلات.  


تتوفر الساحة العلمیة على عدد معتبر من مقاییس القدرة على حل المشكلات، تمكن   


الباحث من الحصول على بعضها، كمقیاس القدرة على حل المشكلات الذي أعده 


)Heppner & Petersen,1982(   وطوره حمدي)ومقیاس على البیئة الأردنیة) 1998 ،


على  الأفرادوهو أداة تقدیر ذاتي یقیس قدرة )  D’zurilla, 2002(حل المشكلات لــــدزیریلا 


لحل المشكلة النظریة المعرفیة  الأساسیةحل المشكلات في حیاتهم الیومیة وتقدیر العوامل 


المتكون من ) 2005(، ومقیاس حل المشكلات الذي أعده خشان )395: 2011سایل، (


 & Johnson (رة  من المشكلات ذات الصبغة الریاضیة، ومقیاس فق) 35(
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Treffinger,1978( المترجم من قبل نورة المنصور ویضم المقیاس عشر)مشكلات ) 10


، واستبیان القدرة على حل المشكلات المعد )29: 2011محمود عكاشة وآخرون، (واقعیة 


 ).2009(من طرف مصعب 


XI. ل المشكلات  استراتیجیات تنمیة القدرة على ح:  


في تطویر المهارات المعرفیة ) VERDUIN(تلعب المدرسة دورا أساسیا كما یرى 


والمیول الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات، وتعتبر البیئة الصفیة خیر فضاء 


تمارس فیه مهمة تطویر وتنمیة مختلف السلوكیات والمهارات المفضیة إلى تمكین المتعلم 


  . من مجابهة مشكلاته المدرسیة والحیاتیة


البرامج  أوحل المشكلات هو كلام على جملة من النماذج استراتیجیات تنمیة القدرة على 


الخاصیة للنمو، وبالطبع فقد اعتمدت  تلك  أوهذه السمة  إخضاعالتي بنیت أساسا لغرض 


  . وبعض من الاستراتیجیات  إستراتیجیةالبرامج على الأقل على  أوالنماذج 


هذه الدراسة أن القدرة على إن ما تم ذكره من الأبحاث والتي تم مراجعتها في إطار إعداد 


 بالإمكانالتي تشیر إلى أنه ) 36: 2004(حل المشكلات یمكن تنمیتها، منها دراسة دجاني 


استغلال العدید من الایجابیات والمزایا التي یتسم بها التعلیم بهدف تنشئة طلبة لدیهم القدرة 


ب ت (صر دراسة خشخوش ومنت  أیضاعلى حل المشكلات، ومن بین تلك الدراسات 


حیث یشیر هذان الباحثان في دراستهما  حول القدرة على حل المشكلات بأن هذه ) 606:


الأخیرة یمكن أن تتطور  وتنمو بالممارسة  عن طریق تطبیق مجموعة من المعارف العلمیة 


  .السلوكیة وبطریقة مستمرة 


والمیول في تطویر المهارات المعرفیة  أساسیاأن للمدرسة دورا ) Verduin(ویرى 


الوجدانیة الایجابیة المتعلقة بحل المشكلات، وهو یرى بأن غرفة الصف هي البیئة المثالیة 


لتعلیم مهارات العمل التعاوني لحل المشكلات، فالمدرسة تضم طلابا ذوي اهتمامات وخبرات 


مختلفة ویمكن للتعلیم الجید أن یعمق لدیهم احترام الآخرین وتقدیر مساهماتهم وترسیخ 


  ).66: 2004دجاني، (قات التعلم والعمل المشترك الفعالة علا
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 : استراتیجیة التعلم التعاوني .1


تنمیة مهارات التفكیر وحل المشكلات لدى الطلبة من  إلى) Verduin,1996(یدعو 


الشعور بالمشكلة، تحلیل : خلال التعلم التعاوني ویصف الخطوات التالیة لحل المشكلات 


تشكیل وصیاغة المشكلة، ثم اقتراح حلول ومناقشة النتائج المترتبة على هذه  إعادةالمشكلة، 


البحث العلمي في طرح المزید من الأسئلة  أسلوبالحلول، والبحث عن الحقائق، وتطبیق 


حل مبدئي،  أسلوبحول المشكلة في ضوء الحقائق الجدیدة، ثم تحلیل المعلومات، وتشكیل 


  .)64: 2004دجاني، .( طبیق الحل وعمل التقییم الختاميوفحص الحل المقترح وتقییمه، ت


 : التدریس وفق طریقة حل المشكلات إستراتیجیة .2


الاستراتیجیات وأوسعها استعمالا إذ أن معظم المدارس  أهممن  ةستراتیجیالإتعتبر هذه 


الیوم تركز على التدریس وفق طریقة حل المشكلات لما فیها من مساعدة المتعلمین على 


 .میة یمختلف مراحل البحث العلمي حیال معالجتهم لمشكلات التعل إتباعالتعود على 


 :استراتیجیات التوجیه .3


تنمیة القدرة على حل  إمكانیةالعربیة والأجنبیة على  أظهرت نتائج العدید من الدراسات


ومن بین تلك الدراسات دراسة  والإرشادالمشكلات من خلال تطبیق برامج التوجیه 


)Wilde,1996 ( التي استهدفت تنمیة مهارات حل المشكلات من خلال تطبیقها لبرنامج في


لتعلیم الابتدائي، وقد انتهت الدراسة التوجیه والإرشاد على عینة من تلامیذ السنة الرابعة من ا


  .إلى التحقق من فعالیة البرنامج في تنمیة الخاصیة المذكورة


نفس النتائج من خلال دراستهما التي ) 2010(وقد حققت دراسة مقدادي وأبو زیتون  


  .استهدفت مهارات حل المشكلات من خلال تطبیقهما لبرنامج التوجیه الجمعي


حیث أجرت دراسة )  2011(ومن الدراسات الجزائریة في هذا المجال دراسة سایل  


شاب مدمن على المخدرات في ) 25(تم اختیارهم من بین ) 08( أفرادهاعلى عینة عدد 


تبار فعالیة التدریب خسبوع بهدف امقابلة عیادیة مرة في الأ) 16( إجراءطور العلاج وتم 


 إجراؤهمااء لدى المدمنین ولهذا الغرض تم انتقاء تقنیتین تم على حل المشكلة وعلى الاسترخ


والتدریب على حل المشكلة ) Schultz(التدریب الذاتي لـــــــــ: في نفس الوقت وهما
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بینت نتائج الدراسة وجود فروق دالة بین نتائج القیاس القبلي والبعدي ) D’zurilla(لـــــ


  .الخاصة بكل فرضیات البحث


 : الإثراء إستراتیجیة .4


من الاستراتیجیات الفعالة في تنمیة  الإثراءأكدت العدید من الدراسات أن استراتیجیات 


الوارد  )Dufner ,1989(القدرة على حل المشكلات، ومن بین تلك الدراسات دراسة دوفنر 


 الآثارالمقارنة بین  إلىحیث هدفت هذه الدراسة )2010(ذكرها في أبو زیتون وبنات 


على حل المشكلات، وقد توصلت الدراسة  الإثراءالمستقبلیة لبرامج حل المشكلات وبرامج 


  .تطور مهارات حل المشكلة لدى عینة الدراسة إلى


 تطویر في الذكیة الألعاب على قائم إثرائي برنامج فاعلیة تعرف إلى الدراسة هدفت


السعودیة،  العربیة المملكة في المتفوقین الطلبة للانجاز لدى والدافعیة المشكلات حل مهارات


 المملكة المتوسط، بمدارس الثالث الصف من طالبا ( 32 ) من الدراسة عینة تكونت وقد


 الثانیة موعةلمجوا طالبا، ( 16 ) من وتكونت تجریبیة الأولى :مجموعتین إلى موزعین


 مهارات مقیاس الأولى:أداتان البیانات لجمع واستخدمت طالبا ( 16 ) من وتكونت ضابطة،


 برنامج بناء تم الدراسة هدف للانجاز ولتحقیق الدافعیة مقیاس والثانیة  المشكلات، حل


 أفراد على طبق ، تدریبیة جلسة ( 20 ) من مكون المعرفیة، النظریة إلى مستند إثرائي


 دلالة لمتعدد لفحصا المشترك التباین وتحلیل المشترك، التباین تحلیل استخدام تم العینة كما


   .بینها والتفاعل المتوسطات بین الفروق


 التجریبیة بین المجموعتین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت


ولصالح  ثرائيالإ البرنامج إلى تعزى المشكلات، حل مهارات مقیاس على والضابطة


    .التجریبیة المجموعة


 أفراد بین درجات إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت كما


 ثرائيالإ البرنامج إلى تعزى للإنجاز الدافعیة مقیاس على والضابطة التجریبیة المجموعتین


  ).02: 2012القباني، (التجریبیة المجموعة ولصالح
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   .خلاصة 


معارف  من القدره على حل المشكلات عملیة تفكیریة یستخدم الفرد فیها مالدیه  


مكتسبة ومهارات من أجل الاستجابة للمعوقات التي تواجهه، لذلك فهي تحتل أهمیة بالغة 


بالنسبة للفرد عامة وللمتعلم خاصة كونها تساعده على تیسیر حیاته الوجدانیة والمعرفیة 


والمهاریة، والقدرة على حل المشكلات تختلف تسمیتها باختلاف میدان تواجد المشكلة، فإن 


كانت في  إني مجال الریاضیات سمیت القدرة على حل مشكلات الریاضیة، أما كانت ف


  .وهكذا ... سمیت القدرة على حل المشكلات الاجتماعیة   الاجتماعيالمیدان 


تتألف القدرة على حل المشكلات كما تشیر مختلف الدراسات  التي وقعت تحت ید   


ت محل اتفاق بین الباحثین من حیث الباحث من العدید من العوامل، وهذه العوامل لیس


عددها، فمنهم من یعدد أربع عوامل تتألف منها هذه القدرة ومنهم من یعدد خمس عوامل 


ومنهم من یذهب إلى تحدید سبع عوامل وأكثر، غیر أن الثابت بأن جمیعهم یشیرون إلى 


تعدد هو أن عوامل ذات محتوى واحد، إذ أن الاختلاف لیس في المحتوى ولكن السر وراء ال


  .بعضهم یلجأ إلى تحلیل العامل الواحد إلى عدة عوامل 


والجدیر بالذكر أن القدرة على حل المشكلات لیست بالموضوع الجدید ولكنه موضوع   


قدیم متجدد، حیث أنه كان محل اهتمام سائر المدارس النفسیة خاصة تلك التي جاءت 


لسلوكیة الارتباطیة وانتهاء بالنظریات الإنسانیة مباشرة بعد دخول الألفیة الثانیة، بدایة من ا


  . الحدیثة 


والقدرة على حل المشكلات تتسم بعدة ممیزات، یمكن إجمالها في سمتین، السمة 


الأولى وهي سمة التأثیر حیث أنها تؤثر على العدید من قدرات الفرد المعرفیة والوجدانیة 


سي، الذكاء الوجداني، مواجهة الضغوط والمهاریة، ومن بین تلك القدرات التحصیل الدرا


  . الخ ...النفسیة 


وأما السمة الثانیة والأهم بالنسبة لهذه الدراسة هي سمة التأثر، حیث لأن هذه القدرة   


یمكن تنمیتها عن طریق العدید من الاستراتیجیات، وبالتالي یمكن الاستفادة منها في تحقیق 


  .لأولى وهي تأثیرها فیمن حولها  السمة
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I. نتائج الفرض الرئیس الأول  شة مناق : 


دلالة  عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه  الرئیس الأول نص الفرضی


بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس ، )05,(


  .على حدة  أبعادهوفي كل بعد من  ،القدرة على حل المشكلات ككل


مقیاس  درجات مجموعات البحث على تم التعامل مع لتحقق من صحة هذا الفرض ل


لدرجات الكلیة ابالتعامل مع مرحلتین ، تتعلق الأولى القدرة على حل المشكلات  عبر 


علیها  تمشكلات التي تحصلأي درجات القیاس البعدي للقدرة على حل ال، للمقیاس


المرحلة الثانیة  فكانت عن التعامل  ، أما )  و الضابطة 2و 1تجریبیة ( البحث مجموعات 


حدة ، وفي هذه الحالة سوف  حل المشكلات على علىالقدرة  أبعادمن كل بعد درجات مع 


یتم التأكد من فعالیة البرنامج الإثرائي في تنمیة كل بعد من أبعاد القدرة على حل المشكلات 


  . د في هذه الدراسة ، كما تضمنها مقیاس القدرة على حل المشكلات المعتم


  . الأول  لرئیسالفرض االمتعلقة ب لنتائج ل ةالإجمالی المناقشة : أولا


صفري المتعلق بانعدام الفروق بین متوسطات درجات لإثبات أو نفي الفرض ال


معالجة تم ، المجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل المشكلات 


مستوى عند ، )ANOVA( تحلیل التباین الأحادياعتمادا على أسلوب هذه الدرجات درجات 


  ). 88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) %95(الثقة 


أدنى قیمة وهي ، )(016, أنوفا اختبار دلالةمستوى قیمة ، )10(بالجدول  تسجلوقد 


 متوسطات على أن مؤشر  ، وهذا)05,(مستوى دلالة الفرض الصفري قیمة  من


وعلیه یمكن  ،غیر متساویینمحل المقارنة تتضمن من بینها على الأقل اثنین المجموعات 


  .صالح الفرض البدیل لرفض الفرض الصفري 


دها، یبقى من الهام أن نتساءل عن أي وجو  الفروق بین المتوسطات قد أثبت بما أنو 


  . المتوسطات یختلف عن البقیة؟


 أوالمقارنات المتعددة  أسلوباستخدام  إلىاللجوء عن هذا التساؤل وجب للإجابة و  


تم ، )Scheffe(اختیار اختبار بواسطة ، و )Post Hoc(الاختبارات البعدیة  أسلوب


  . )11(بالجدول الوصول إلى النتائج المرصودة 
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الفارق في المتوسط بین المجموعة التجریبیة : التالي ) 11(الجدول مكن أن نقرأ ی


وهو رقم موجب ، بمعنى أن متوسط المجموعة ) 07800,(على الترتیب هو الأولى والثانیة 


التجریبیة الأولى متفوق على متوسط  المجموعة التجریبیة الثانیة ، ولكنه غیر دال باعتبار 


  .)05,(أن مستوى الدلالة تجاوز الــــــ


الضابطة كما نلاحظ بأن الفارق بین متوسط المجموعة التجریبیة الأولى والمجموعة 


، وهو رقم موجب أیضا مما یدل أیضا بأن الفارق لصالح متوسطة )*23947,(هو 


المجموعة التجریبیة الأولى ، وهذا الفارق دال إحصائیا بحكم أن مستوى دلالة الاختبار 


  .أصغر من مستوى دلالة الفرض الصفري


المجموعة الضابطة كذلك الفارق في المتوسط بین المجموعة التجریبیة الثانیة و كما نقرأ 


جموعة التجریبیة وهو فارق موجب مما یدل بأن متوسط الم )16147,(على الترتیب هو 


نظیره للمجموعة الضابطة ، ولكن هذا الفارق لیس له معنى، بحكم  لىالثانیة متفوق ع


  . (05,)الذي یكبر مستوى دلالة الفرض الصفري  )156,(مستوى  دلالة الاختبار


والجدیر بالإشارة أن الباحث ومن المفید له خلال عملیة تقصیه لدلاله الفروق الاكتفاء 


بإقرار الفروق بین المتوسطات، ولكن وجب التطلع إلى تقدیر المجال الذي تقع فیه ، فحجم 


التأثیر الكبیر له دلالته وتفسیره على نقیض حجم التأثیر المتوسط والضعیف ، لذلك فقد 


لى احتساب معامل إیتا مربع  الذي یسمح بالكشف عن المدى الذي یقع فیه عمد الباحث إ


وبالضبط في بالعمود ) 10(الجدول لبرنامج على المتغیر المستقل ،وقد تضمن لذلك الأثر 


النیال و بحسب سلم كوهین المذكور والقیمة  ،)09,( وهيیتا مربع إقیمة معامل منه الثامن 


البرنامج الإثرائي على  القدرة على حل  تأثیر أن حجم تدل على   )2009(أبو زید 


  . ضعیف المشكلات 


لمختلف  إنكارایتا مربع لیس إحساب قیمة  إلىأن لجوء الباحث وما یمكن التنبیه إلیه 


 الإجراءالكشف عن الفروقات بین متوسطات المجموعات ، ولكن هذا  إلىالرامیة  الإجراءات


 الإجراءات ولیس بدیلا عنها أو إجراءً تلك ل مكملا، )2005(یعتبر كما یشیر أبو علام 


یف أیضا بأن الكشف عن حجم التأثیر الضعیف للبرنامج على القدرة ض، ون یلغي نتائجها


  . ینقص من قیمة النتائج المتحصل علیها بل على العكس  على حل المشكلات ككل لا
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ثرائي في تشیر إلى فعالیة البرنامج الإ التجریبیة الأولى،لصالح المسجلة الفروق  نإ


 إلىلدى المجموعة التجریبیة الأولى ، وحتى بالرجوع ككل تنمیة القدرة على حل المشكلات 


طة نلاحظ بأن الفارق في المتوسط والمجموعة الضاببین المجموعة التجریبیة الثانیة مقارنة 


، ولكن على المجموعة الضابطة  أیضاثانیة تفوقت  المجموعة التجریبیة ال أنوجب بمعنى م


ثرائي في مستواه الثاني كان البرنامج الإأن مما یدل على  ، هذا الفارق غیر دال إحصائیا


   .لدى المجموعة التجریبیة الثانیة  في تنمیة القدرة على حل المشكلاتفعالا أیضا 


الإطار النظري المتعلق بالقدرة على حل المشكلات ، وبالأخص فیما یتعلق  إلىبالرجوع و 


، حیث )المدرسیة خاصة (بخصائص هذه القدرة من حیث أنها خاصیة متأثرة بعوامل البیئة 


تذهب العدید من مدارس علم النفس انطلاقا من السلوكیة بدایة بروادها الأوائل كواطسون 


لمنحى المعرفي والمنحى الإنساني ، إلى أنه بإمكان الكائن وثورندایك و سكینر،  مرورا با


البشري أن یكتسب بطریقة ما القدرة على التعامل وحل المشكلات التي تجابهه سواء على 


ثانیة یمكن جهة ي ، هذا من جهة ، ومن مستواه المعرفي أو الانفعالي أو حتى  المهار 


إلى الإطار النظري للموضوع وبالتحدید إلى اعتبار هذه النتائج أیضا منطقیة بالرجوع أیضا 


عنصر الاستراتیجیات المعتمدة لتنمیة القدرة على حل المشكلات، وهي الاستراتیجیات التي 


تم الاعتماد علیها في بناء البرنامج الإثرائي في الشق المتعلق بهذه الخاصیة ، أما من جهة 


لمحددة في أداة قیاسها المعتمدة في ثالثة یعتبر توظیف أبعاد القدرة على حل المشكلات ا


الدراسة الحالیة من أهم العوامل التي تجعل من النتائج المحققة تصطبغ بالصبغة العلمیة 


   . والمنطقیة 


من الدراسات التي أكدت على إمكانیة تنمیة مهم  النتائج مؤیدة لعدد هذه وقد جاءت 


، أو )الریاضیة، المشكلات التعلیمیةالمشكلات (الخاصة كــــالقدرة على حل المشكلات 


من بین أهم ، و )triz(المشكلات العامة، من خلال توظیف نظریة الحل الإبداعي للمشكلات 


النظریة في تنمیة القدرة في هذا المجال والتي استهدفت استقصاء فعالیة استخدام الدراسات 


 إلیهما توصل ) 2007(أبو جادووقد ذكر ). 2008(على حل المشكلات الریاضیة آل عامر


)Slocum & Clapp  (ذین قاما بتطویر برنامج تدریبي استنادا إلى لال)TRIZ( ، وطبقه


أسبوعا، بواقع لقاءین ) 15( ، من طلبة  كلیة الهندسة لمدة طالبا) 14(على عینة قوامها 


دراسة ساعة أخرى، ك) 150(دقیقة، یضاف إلى ذلك ) 75(م اللقاء الواحد كل أسبوع، دا
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أن على نتائج الساعات أسبوعیا، وقد أسفرت ) 10(بمعدل تیة یقوم بها كل متدرب، ذا


  :المشاركین قد حققوا مایلي


  .تغیر طریقة إدراكهم للمشكلات -


 .تحسن قدراتهم  على حل المشكلات   -


 . تحسن مستوى ونوعیة الحلول التي أمكنهم تولیدها  -


 .هندسیة في تخصصاتهمتمكنهم من تطویر قدراتهم على إبداع تصامیم  -


 .وأخیرا عبر المشاركون عن الاستمرار في توظیف النظریة في معالجة المشكلات  -


ما توصلت إلیه ) 2012(الخیاط ذكر  ،الذكر ان السابقتاتأكیدا لما جاءت به الدراستو 


على )triz(ثر برنامج تدریبي وفق نظریة تریز أاستهدفت اختبار التي ) 2009(لوري  دراسة 


طالبا وطالبة من ) 34(ة قدرات حل المشكلات التعلیمیة والحیاتیة لدى عینة قدرها تنمی


القدرة على یجابي إثر أن البرنامج التدریبي كان له أالجامعیین، وقد أفادت الدراسة ب الطلبة


  .السالفة الذكر 


المعنونة  بفاعلیة برنامج ) 2012(القباني كما اتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة 


نجاز لدى مهارات حل المشكلات والدافعیة للإإثرائي قائم على الألعاب الذكیة في تطویر 


نظریة تریز بالمعنونة ) 2015(عبد الأمیر وجنان الطلبة المتفوقین في السعودیة ، ودراسة 


ن ان الدراستاتاحیث توصلت هالاستطلاع المعرفي،  وتطبیقاتها في مهارات التفكیر وحب


   . تنمیة القدر على حل المشكلات فعالة في وفق نظریة تریز  ةالمبنی امج التدریبیةالبر  أن إلى


معرفة ، من میزات أهمها یتمتع به البرنامج الإثرائيثمرة لما المحققة  النتیجة و تعتبر 


التلامیذ أفراد المجوعة التجریبیة الأولى  مختلف الاستراتیجیات الإبداعیة المقررة بالبرنامج، 


تغییر الخصائص، الهدم وتجدید الحیاة، الاستبدال ، الدینامیكیة ، والاستخلاص و النسخ ، 


ة الخاصو ) الانفعالیة والاجتماعیة و المعرفیة (توظیفها على الحیاة العامة مكن من مع الت


الذي یتسم به البرنامج وفي میدان الریاضیات ، وكل ذلك جاء في سیاق  التوجه البنائي 


في البرنامج الإثرائي مستمدة من واقع الحیاة المعرفیة  المتضمنةكون المعارف الإثرائي ، 


  .متكاملة مع مختلف المعارف السابقة له أنهاوالوجدانیة للمتعلم ، كما 


المرفق للبرنامج  دلیل التطبیقي ال هاالإثرائي الذي تضمنإن خطة تدریس البرنامج  


مشاركین في بناء المتعلمین كما تم ذكره ، تجعل من  بالتكاملتمیزت خطة ، )02(ملحق
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مختلف المعارف بعد محاولات المعلم وضع المتعلمین في مواقف تعلمیه واقعیة یشعرون  


ذ بأیدیهم إلى الانتقال بعقولهم إلى مما یأخ من تعلم  یقبلون علیه من خلالها بقیمة ما


استنباط الأفكار والمعارف التي تخدم أهداف البرنامج، حیث كانت كل الأمثلة مقتبسة من 


، مما جعلهم یتجاوبون مع الجلسات التعلیمیة  )الاجتماعیة(العامة  حیاة التلامیذ الخاصة و


بادئ الإبداعیة على مجالات ما قدموه من أسئلة حول إمكانیة تطبیقات المفیوقد ظهر ذلك 


مبدأ التعلم التشاركي والجماعیة ا دلیل آخر على النجاح في توظیف أوسع من حیاتهم، وهذ


  .إلیها البنائیة في صیغتها الاجتماعیة التي تدعو


وقد تعزى النتائج  إلى عنصر الجدة الذي تمیز به البرنامج الإثرائي حیث كانت الأمثلة 


لنوع غیر المألوف ، تدریس الریاضیات في ثوب جدید، ربط من خلاله بالنسبة للتلامیذ من ا


هو محسوس وبین ما هو مجرد ، هذا الأمر أنتج بیئة تعلم  نشطة سمحت بإحداث  بین ما


  نشاط مماثل على مستوى التفكیر


كما یمكن عزو النتائج المحققة إلى بیئة التعلم المتمیزة  من حیث المحتوى والطریقة 


ت بموجب البرنامج الإثرائي بكافة مكوناته استحد ذي، ال تطبیقكذا أسلوب الوالوسیلة و 


هدفت التي  )Liu,2004(طریقة التقییم ، وهذا ما أكدت علیه دراسة  إلىانطلاقا من الفلسفة 


ثر بیئة تعلم الوسائط المتفاعلة القائمة على المشكلة للصف السادس أاستقصاء  إلىالدراسة 


اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلة والاتجاهات نحو بیئة  في قدرة الطلبة على


أظهرت النتائج أن قدرة الطلاب الموهوبین والعادیین قائم على المشكلة وتعلم العلوم، التعلم ال


على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلات قد تحسنت في بیئة التعلم القائم على 


  .)252: 2008لعاني و عباس،الملكاوي و ا .(المشكلة


 المحققة للنتائج مختلفة قراءات من لحد الآن ما قدم أن إلى الإشارة ر تجد وفي الأخیر


مناقشتها مناقشة استوفت الكثیر من الجوانب الهامة فیها ، إلا أنها وبحسب وجهة نظر 


یستوفى من خلالها قراءة للجوانب  ، ةعملیة تقصي إضافی إلىبحاجة  تبقى الباحث 


الضمنیة للفرض الرئیس الأول ، ویتمثل ذلك في التحقق من نمو  مختلف الأبعاد التي 


  .تتخذها القدرة على حل المشكلات


به الباحث خلال عملیة البحث  التزموالحقیقة أن هذا النهج في تقصي الحقائق كان قد 


بعینها ، ولكن  إلى أي نظریة  هتحیز عدم خلال  النظریة في الموضوع، ویظهر ذلك من
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معالجة ت بعین الاعتبار عند كانت جمیع النظریات قد أخذفقد هو الصحیح ، العكس 


یتفق بطبیعة الحال مع التوجه التكاملي في علم ما ، وهذا الموضوع في صیغته النظریة


المحققة في جانبها النتائج  مناقشة النفس، وعلیه فمن واجب الباحث أن لا یلتزم بمعالجة و 


التلخیصي ، بل لابد وأن یسبر عمق النتائج، والتطرق إلى النتائج في شكلها التفصیلي ، 


التأثیر التي أحدثت بموجب البرنامج موضوع في التعرف أكثر على مواطن بقى الحظ قائما لی


والعمل على معنویة الفروق، ، كما كان الشأن بالنسبة لعدم الاكتفاء بإقرار الدراسة الحالیة


  .معرفة المدى الذي یقع ضمنه هذا التأثیر 


لتكون وهو الأمر الذي حدا بالباحث إلى استنطاق النتائج  على المستوى التفصیلي، 


عملیة التأكد من الفرضیة على المستوى الكلي، وهذا ما تعكسه مكملة لما توصل إلیه عبر 


الرئیس الأولى إلى خمسة فرضیات فرعیة تعلقت كل فرضیة ببعد من  عملیة تفریع الفرض


أبعاد مقیاس القدرة على حل المشكلات المطبق في الدراسة الحالیة، وفیما یلي مناقشة 


   .لمختلف تلك الفرضیات 


   . ولالأ  رئیسالفرض ال لنتائج ةالتفصیلیالمناقشة : ثانیا


البرنامج  الفرض الأساس الأول على فعالیةبعد أن أسفرت نتائج  عملیة التحقق من 


تنمیة القدرة على حل المشكلات في صیغتها الكلیة ، یبقى من المفید كما تم  الإثرائي في


صة مناقشة الفرض الرئیس الأول العمل على التأكد من نفس الفرض بطریقة ذكره ضمن خلا


ن م اعلى خمس فرضیات فرعیة تغطي كل واحدة منها بعد الإجابةعن طریق أي تفصیلیة، 


   : كالتالي أبعاد القدرة على حل المشكلات 


  لأول االفرض الفرعي نتائج شة قمنا


بین متوسطات ، )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا  على أنه، نص الفرضی


القدرة على حل درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس 


  .المشكلات بعد التوجه العام


الأول تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق الفرعي للتأكد من صحة الفرض 


) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


   ).12(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول الجدول 
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جات الحریة عدیمة الاتجاه ، ودر  والفرض) 05,(الفرض الصفري  دلالة مستوى عند 


اختبار تحلیل التباین الأحادي ، ومستوى دلالة )1,120(، كانت قیمة النسبة الفائیة )2-88(


   ).331,(هي 


 الفرض الصفري دلالةمستوى دلالة الاختبار أكبر بكثیر من مستوى   بأن یلاحظ 


، القاضي بانعدام  الفروق بین متوسطات مؤشر على قبول الفرض الصفري هو و  )05,(


والضابطة على مقیاس القدرة على حل  )2و 1(درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة


المطبق في  البرنامج الإثرائي أن وعلیه  یمكن القول ب ).التوجه العام( بعدفي المشكلات 


  .تنمیة القدرة على حل المشكلات في بعد التوجه العام ي لم یكن فعالا ف الدراسة الحالیة


الباحــث، بــل یــد مــن الدراســات الســابقة والتــي وصــلت  أيها تیــدأقــد لــم تكــن  النتــائج هــذه و 


، جمیــع النتــائج المــذكورة ضــمن مــتن هــذا البحــث تعلــى العكــس مــن ذلــك فهــي نتــائج عارضــ


میرفـت دراسـة كتنمیـة هـذا البعـد مـن أبعـاد القـدرة علـى حـل المشـكلات  إمكانیـةسواء من حیث 


محـــورا لدراســـتهم الرامیـــة إلـــى تنمیـــة  نان البرنـــامج الـــذي كـــابـــ التـــي أكـــدت، )2008(وآخـــرون 


میــة بعــد التوجــه العــام، أو أفلــح فــي تنلــدى الزوجــات المعنفــات قــد القــدرة علــى حــل المشــكلات 


دراســــــة حــــــل المشــــــكلة فــــــي تنمیــــــة هــــــذا البعــــــد ، ك إســــــتراتیجیةتوظیــــــف مــــــن حیــــــث إمكانیــــــة 


)Liu,Williames,Pedrson,1999( محمـــود وآخـــرون فـــي  المشـــار إلیهـــا)249 :2008( ،


تطــویر وخلــق بیئــة تعلیمیــة قائمــة علــى الوســائط المتفاعلــة باســتخدام الــتعلم  إلــىوالتــي هــدفت 


 حـــل المشـــكلات، وتعزیـــز مهـــارات مـــن أجـــل القـــائم علـــى المشـــكلة لطلبـــة المرحلـــة المتوســـطة 


مهـارات  المشكلة طریقة فعالة فـي تنمیـةحل أن التعلم القائم على الإقرار بإلى  انتهت الدراسة 


  . حل المشكلة في سیاقات غنیةنمو تؤكد على التفكیر العلیا ، وأنها 


حســـب وجهـــة نظـــر الباحـــث أن عـــدم وجـــود فـــروق بـــین  متوســـطات درجـــات المجموعـــات  و 


بعـد التوجـه العـام یرجـع أساسـا لطبیعـة هـذا البعـد ، حیـث ومـن خـلال  التجریبیة والضـابطة فـي


أنهـــا تصـــف حالـــة مزاجیـــة یرجـــع اكتســـابها إلـــى مســـار ،  همنطــوق العبـــارات الموضـــوعة لقیاســـ


تربـــوي قــــد یتجــــاوز الســــنوات وعبــــر العدیــــد مــــن الفضــــاءات التربویــــة  المشــــتركة بــــین مختلــــف 


مـــــن جماعـــــة الرفـــــاق ، والمدرســـــة ، وبعـــــض المتعلمـــــین فـــــي المجتمـــــع الواحـــــد ، كالأســـــرة ، و 


  .ن دون غیرهم كالنوادي والفضاءات الإعلامیةو الفضاءات التي یختص بها متعلم
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هـــا ه المتعلمـــین نحــو المشـــكلات تجعلالتـــي تســاهم فـــي صـــناعة خاصــیة توجـــهــذه العوامـــل 


مهمــا القصــیرة المــدى  تتمتــع بخاصــیة الثبــات  النســبي بحیــث یتعــذر علــى البــرامج التعلیمیــة 


تمتعت بخصائص البنـاء الجیـدة ومهمـا عـززت جهـود منفـذیها بمـا جـادت بـه تكنولوجیـا التعلـیم 


الحدیثــة، أن تحــدث التغییــر المرتقــب فــي وقــت وجیــز مثــل الوقــت المخصــص لبرنــامج الدراســة 


       . الحالیة 


  :  الفرعي الثانينتائج الفرض مناقشة  


بین متوسطات )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه نص الفرض 


درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل 


       . المشكلات بعد تعریف المشكلة


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


) التجریبیتین والضابطة ( مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات البحث 


أنه تم دراسة مستوى  للإشارة )13(، الجدول وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول 


-2(والفرضیة عدیمة الاتجاه ، ودرجات الحریة %) 05(توى الدلالة المعنویة، عند مس


88.(  


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig<0,05(بأن قیمة )13(یلاحظ من خلال الجدول 


الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات 


ت تم الاتجاه إلى إجراء الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق بین المتوسطا


  ). 14(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc( ةالمقارنات المتعدد


أن اختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المجوعات ) 14(الجدول قرء من وقد 


التجریبیة والضابطة باستخدام المقارنات المتعددة ، دال ویظهر ذلك من خلال وجود علامة 


الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا دال بأن الفروق لصالح بجوار ) *(


التجریبیة الأولى، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت على المجموعتین  


  .التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 


حیث أكدت  وهذه النتائج منطقیة بحكم أن العدید من الدراسات كانت على هذا النحو ،


برامج عامة أو  أوثرائیة كلة سواء اعتمادا على البرامج الإتنمیة بعد تعریف المش إمكانیةعلى 
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ات جمیعها متوفرة في البرنامج توظیف طریقة حل المشكلات في التدریس ، وهذه المعطی


  .ثرائي المتبنى في الدراسة الحالیةالإ


في  إلیهاسة میرفت وآخرون المشار دراهذه النتائج  أیدتهاومن بین الدراسات التي 


 أنوالتي هدفت إلى ) Pedrson,2000(بیدرسون معرض مناقشة الفرض السابق ، ودراسة 


ثلاث  إلىطالبا ) 66(القدرة على حل المشكلات، قسمت عینة البحث المتكونة من 


المشكلة التعلم القائم على بالاعتیادیة والثانیة  بالإستراتیجیةمجموعات الأولى درست 


ثة التعلم القائم على المشكلة باستخدام الوسائط المدعمة لباستخدام الوسائط المتفاعلة والثا


. نمو القدرة على حل المشكلة لصالح المجموعة الثالثة إلىبنموذج الخبیر وأشارت النتائج 


لقائمة ثر بیئة تعلم الوسائط المتفاعلة اأاستقصاء  إلىهدفت الدراسة )Liu,2004(ودراسة لیو


على المشكلة للصف السادس في قدرة الطلبة على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل 


أظهرت النتائج أن , المشكلة والاتجاهات نحو بیئة التعلم القائم على المشكلة وتعلم العلوم 


قدرة الطلاب الموهوبین والعادیین على اكتساب المعرفة العلمیة ومهارات حل المشكلات قد 


: 2008(ت في بیئة التعلم القائم على المشكلة الوارد ذكرها في محمود وآخرون تحسن


251(.  


  :الفرض الفرعي الثالثنتائج  مناقشة  .1


بین ، )05,(عند مستوىلا توجد فروق دالة إحصائیا على أنه، نص الفرض 


متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على 


  . البدائل تولیدحل المشكلات بعد 


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیق 


، )لضابطة التجریبیتین وا( البحث  مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعات


، فكانت )88-2(والفرض عدیم الاتجاه ، ودرجات الحریة %) 05(في حدود مستوى الدلالة 


   .)15(المسجلة بالجدول 


، وهي )09,(حادي مستوى دلالة اختبار تحلیل التباین الأقیمة  )15(الجدول تضمن 


، وعلیه فخلاصة  القرار ) Sig>0,05(قیمة أكبر من مستوى دلالة الفرض الصفري 


في بعدها  الإحصائي أن متوسطات درجات القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات 


  . متساویة  ةللمجموعات الثلاث، )تولید البدائل (
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الطـــرح الـــذي یـــرى بـــأن تـــوفیر بعـــض الشـــروح البیئیـــة عـــن یجـــة  شـــاذة  تتعتبـــر هـــذه الن


على حل المشكلات ومن بین هذه الشـروط والتـي والبیداغوجیة خاصة یعطي دفعا لنمو القدرة 


أن والتـــي مـــن ضـــمنها ،  )39 :2001(طبقـــت فـــي الدراســـة الحالیـــة تلـــك التـــي حـــددها الحلـــو 


  : الشروط التالیة إذا ما راعى حل المشكلات تنمیة  المعلم قادر على 


  .والاستراتیجیات اللازمة لذلك  والأسسیعرف المبادئ _ 


  التعلیمیة لكل خطوة من خطوات البحث  الأهدافاكتساب المعلم القدرة على تحدید _ 


  .الصف  فةویتحداه خارج غر من النوع الذي یستثیر التلمیذ،  تكون المشكلةأن _ 


  استخدام طریقة مناسبة لتقویم تعلم التلامیذ حل المشكلات _ 


  . روع في تعلمها لحل المشكلة قبل الش الأساسیةمن المتطلبات  التأكد_ 


  .تنظیم الموقف التعلیمي لتوفیر التدریب المناسب _ 


  .توفیر التبصیر والنظرة الجشتالتیة للمشكلة _ 


  . الحل  إدراكع لمناسبة للحل في الموقف حتى یستطیا والأدواتتوافر المواد _ 


   . على شكل تلمیحات مساعدة للحل والإرشادالتوجیه _ 


  . حلول متنوعة إلىیجعل العمل الجماعي  حل المشكلات عملا ممتعا ویؤدي _ 


شــــذت عــــن نتــــائج العدیــــد مــــن الدراســــات هــــذه الدراســــات دراســــة  أیضــــاكمــــا أن هــــذه الدراســــة 


(Mehrotra & Sawyers,1989)    الإبــداعيالحــل  أســلوبنتائجهــا بــان  أفــادتالتــي 


والاســـتعداد الطبیعـــي والحـــل الاضـــطراري المشـــدد للمشـــكلة   والإدراكللمشـــكلات یطلـــق الخیـــال 


مـع الطلبـة  الإبـداعيالتـي تناولـت فعالیـة منهـاج حـل المشـكلات   (Schack,1993)ودراسـة 


 إلـــىالنتـــائج  أشـــارتوقـــد ) متوســـطین  -فـــوق المتوســـط –موهـــوبین (مـــن ذوي قـــدرات متعـــددة 


رنــامج ونظــرائهم ممــن لــم یخضــعوا خضــعوا للبأبــین الطــلاب الــذین  إحصــائیة فــروق ذات دلالــة


  .)314: 2002(، الوارد ذكرهما في السرور الأولىللبرنامج لصالح المجموعة 


وقــد تعارضــت هــذه النتیجــة أیضــا مــع عــدد كبیــر مــن الدراســات التــي تناولــت البــرامج   


ـــة وفـــقثرائیـــة والتدریبیـــة الالإ للمشـــكلات لأوزبـــون أو تریـــز والتـــي  الإبـــداعينظریـــة الحـــل  مبنی


أن تلــك البــرامج قــد حققــت نتــائج جیــدة بخصــوص تنمیــة مهــارات الطلاقــة  إلــىأفضــت نتائجهــا 


  .)2009(والمرونة ، منها دراسة الشاهي 
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ـــالفرض و  ـــة والمتعلقـــة ب ـــائج الدراســـة الحالی علـــى الـــرغم ممـــا ذكـــر مـــن شـــأن تعـــارض نت


أن مهـارة تولیـد  مـن ار نتیجـة منطقیـة  اعتبـاالمتعلق  بتولید البدائل، إلا أنـه یبـدو للباحـث بأنهـا 


مهـارة المرونـة  والطلاقـة بالنسـبة للقـدرة شـأنها شـأن البدائل بالنسبة للقدرة على حل المشكلات 


عكاشــة و  وأمــا، )2009(، وهــذا مــا قــال بــه جیلفــورد كمــا ذكــره علــوان التفكیــر الابتكــاريعلــى 


ـــأن   )2011(ســـرور و المـــدبولي  ـــر ب ـــد ذك ن تولیـــد ایعتبـــر ) Isaksen&Parnes,1985(فق


للمشـكلات بـل وأكثـر مـن ذلـك فهـي تضـم مجموعـة مـن  الإبداعیـةالحلـول البدائل من مكونـات 


كمـا هـو متعـارف علیـه فـي  اتالمهـار  هوهذ) الأصالةة، المرون، الطلاقة(كــــ الإبداعیةالمهارات 


توجــه خــاص مــن البرنــامج  إلــىبحاجــة  لابتكــارياالأدب النفســي المتعلــق بالقــدرة علــى التفكیــر 


یتضـمن البرنـامج مـن المكونـات مـا   المدرس وجهـد موافـق لـه مـن قبـل المعلـم، حیـث یجـب أن


ســـائل وأدوات و یســـمح للمتعلمـــین  بالســـباحة بأفكـــارهم  فـــي محـــیط ثـــري بالمعـــارف مســـتعینین ب


 تمــنحهم فرصــا لــذلك ، إضــافة إلــى أن نمــو تلــك المهــارات تتطلــب مــن المعلــم أن یكــون أكثــر


الدرجـة التـي  إلـىنشاطا  ولیونة مع المتعلمین مما یسمح لهـؤلاء التلامیـذ بـأن یطلقـوا تفكیـرهم، 


  . العدد الكاف من البدائل  إنتاجتمنحهم قدرة على 


ولـــذلك وبحســـب تصـــور الباحـــث دائمـــا فـــإن هـــذه النتیجـــة قـــد تكـــون معبـــرة عـــن قصـــور 


الطـــرق و الوســـائل مســـتوى ، أو علـــى محتـــوىســـواء علـــى مســـتوى ال، البرنـــامج الإثرائـــي الحـــالي 


المحتــوى فقــد یكــون عــدد الأمثلــة والتطبیقــات المقترحــة  ، أمــا علــى مســتوى المعتمــدةالتعلیمیــة 


ـــم یســـمح  ـــامج غیـــر كـــاف، ممـــا ل ـــد البـــدائل، وأمـــا علـــى مســـتوى الطـــرق  بنمـــو بعـــد بالبرن تولی


نـــات الفـــرض والوســـائل أیضـــا یمكننـــا  عـــزو النتیجـــة المحصـــل علیهـــا مـــن خـــلال معالجـــة بیا


المتعلــق بتولیـــد البــدائل إلـــى الاكتفــاء بـــبعض بالوســـائل المتاحــة ضـــمن نطــاق المؤسســـة محـــل 


البحــث وأیضــا تبنــي طــرق التــدریس المعتــادة ، وهــذا قــد لایكــون  فــي مســتوى تحصــل الفــارق 


فیـــه مـــن  البرنـــامج أن یكـــون إذ یحتمـــل لمجموعـــات التجریبیـــة والضـــابطة، المخطـــط لـــه بـــین ا


علــى الجهــد إلــى مسـاعدة المتعلمــین مبـررات القـدر الكــاف مــن  اءعطــیؤهلــه لإ  القصـور مــا لـم


  .القدرة على تعریف المشكلة  امتلاك


تــم  ي وكاســتمرار للحقیقــة التــوبعیــدا عــن الافتراضــات التــي تــدین البرنــامج الإثرائــي،  


إقرارهــا والمتعلقــة بتمیــز هــذا البعــد عــن بقیــة الأبعــاد كونــه یرتقــي فــي مســتواه إلــى أخــذ حصــة 


یمكن عزو النتیجـة المحصـل علیهـا إلـى الأسـتاذ مطبـق البرنـامج، لذا تفوق من حیث الاهتمام 
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فـي ) 2003(حیث تلعب كفاءة المدرس وقدرته على التواصل دورا هامـا كمـا یشـیر عبـد الحـق


فاهتمـــام الأســـتاذ  بتشـــجیع  التلامیـــذ علـــى طـــرح الأســـئلة لأهـــداف التعلیمیـــة، فشـــل أو نجـــاح ا


ا قـد كمـ یفضي إلى نمو الطلاقة في إنتاج الأفكار،) 2008(وتولید الأفكار كما یشیر صوافة 


المجموعــات (اهتمــام الأســتاذ بهــذه الخاصــیة ، كعــدم الاهتمــام بالوصــول مــع المتعلمــین یكــون 


اتخــاذ الإجــراءات  مــنتحقیــق هــدف تمكیــنهم مــن بنــاء قاعــدة معرفیــة تمكــنهم  إلــى) التجریبیــة 


التلامیذ لیعبروا بمـا یكفـي عمـا یریـدون التعبیـر  مكافیة أما، أو عدم إتاحة فرصة  ذلكبالكفیلة 


  .عنه داخل الحصة


 مـن عوامـل فشـل أو نجـاح تحقیـق الأهـداف المنشـودة  ةمـل الهامـواالعهـده وحین نـذكر ب


، والتــي تــدفعنا إلــى قیمــة وصــعوبة الهــدفأن نتــذكر لابــد الخاصــیة محــل المناقشــة المتعلقــة ب


التفكیــر  فــي عامــل أكثــر أهمیــة مــن  عوامــل المحتــوى و الوســائل التعلیمیــة وطــرق التــدریس ، 


ن وبة الهـدف أ، حیث یفترض مع قیمة وصععامل الزمن الذي هو أحد مكونات البرنامجهو و 


ر فـي البرنـامج الحـالي، حیـث عـین الاعتبـالم یؤخـذ ب ، وهو ما يیخصص لتحقیقه الوقت الكاف


فقــد  عــن بعضــها مــن حیــث الوقــت المخصــص، بــل وأكثــر مــن ذلــك  الأبعــادمــا یمیــز  لــم نــر


، بحیـث أن كـل  اكانت الأمثلة المتعلقـة بـالإثراء الأكـادیمي أو الوجـداني موزعـة توزیعـا اعتـدالی


 . أخذ نصیبا من الأمثلة والتوضیحات  بعد 


   :الفرض الفرعي الرابع نتائج شة قمنا


ــ ــعی ــه  نص الفــرض الراب ــى أن بــین )05,(عنــد مســتوىلا توجــد فــروق دالــة إحصــائیا عل


متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس القــدرة علــى 


  . حل المشكلات بعد اتخاذ القرار


للتأكـــد مــــن صــــحة الفــــرض الأول العــــدیم تـــم معالجــــة الــــدرجات المتحصــــل علیهــــا مــــن 


علـــى جمیـــع فـــي بعـــد اتخـــاذ القـــرار،  مقیـــاس القـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات البعـــدي ل تطبیـــق ال


الجـدول بوقد رصدت نتائج المعالجـة الإحصـائیة ) التجریبیتین والضابطة ( مجموعات البحث 


الاتجـــاه ، ودرجـــات الحریـــة  والفـــرض عـــدیم، )05,(دیم عنـــد مســـتوى دلالـــة الفـــرض العـــ )16(


، وهــــي أقــــل )Sig =,001( قیمــــة: التالیــــة) 16(، ظهــــرت النتــــائج المبینــــة بالجــــدول )2-88(


، وهـي نتیجـة نـرفض بموجبهـا الفـرض العـدیم، القائـل بأنـه لا وجـود )α =,05(كثیر من قیمـة ب


فیمــــا یتعلــــق )التجــــریبیتین و الضــــابطة ( للفــــروق بــــین متوســــطات مجموعــــات البحــــث الــــثلاث 
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بمعنــى أن الاختبــار ( بنتــائجهم علــى مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات فــي بعــد اتخــاذ القــرار


ن مـــن المتوســـطات ، وبالتـــالي قبـــول الفـــرض البـــدیل القائــل بأنـــه علـــى الأقـــل اثنـــی)غیــر معنـــوي


  ). نويبمعنى أن الاختبار مع(أو توجد بینها فروق،  ابعضتختلف عن بعضها 


، یمكــن القــول بــأن البرنــامج )16(بنــاء علــى القــراءة الســابقة للنتــائج المدرجــة بالجــدول 


الإثرائي المبني وفق نظریة تریز والمطبق فـي الدراسـة الحالیـة قـد یكـون فعـالا فـي تنمیـة القـدرة 


  .القرار على حل المشكلات في بعدها المتعلق باتخاذ


 رصــدت نتائجهــا التــي)Tests post hoc( عملیــة المقارنــات المتعــددة وقــد أفــرزت


و  1(وعــات التجریبیـــة ممعنویــة  الفــروق بــین متوســطات المجأفــادت ب والتــي .)17(بالجــدول 


ویظهـــر ذلـــك مـــن خـــلال وجـــود المعنویـــة،   تهـــادال وكشـــفت عـــن الضـــابطة ،المجموعـــة  و) 2


وأیضــا ، والضــابطةالــدال علــى الفــارق بــین متوســط التجریبیــة الأولــى بجــوار الــرقم ) *(علامــة 


 حیــث تجــدراتجــاه هــذا الفــارق أمــا بخصــوص الحكــم علــى . بــین التجریبیــة الثانیــة والضــابطة


. التجریبیة الأولـى،عة و المجم لصالح قار الفأن هذا  إلى، للفارق في المتوسط الإشارة الموجبة


لتجریبیة الثانیـة للحكم على اتجاه الفارق  في المتوسطات بین المجموعة اسبة بالن كذلك الأمر


حیــث الفــارق فــي المتوســط بینهمــا موجــب وهــو لصــالح  المجموعــة  الضــابطة، المجموعــة  و


   . هالتجریبیة الثانی


المبنــي وفـق نظریــة الحــل فعالیــة البرنــامج الإثرائـي   هـذه المؤشــرات جمیعهـا دالــة علـىو 


 .)اتخـاذ القـرار(فـي تنمیـة القـدرة علـى حـل المشـكلات فـي بعـدها   )triz(للمشـكلات  الإبـداعي


 و) 16(الجـدول مـن  فیما یتعلق بالحكم على قوة التأثیر أو حجم التأثیر فیمكن اسـتنتاجه أما 


وهــي قیمــة ضــئیلة جــدا وهــي فــي  ) 025,(الــذي ســجل بــالعمود الأخیــر منــه قیمــة إیتــا مربــع 


الإثرائــــي  حجــــم تــــأثیر البرنــــامج علــــى أن مؤشــــر ســــلم كــــوهین ،  إلــــىوبــــالرجوع  الوقــــت ذاتــــه 


  .  جدا ضعیف 


ودراســة ) 2003(دراســة الخوالــدة  إلیــهوقــد  جــاءت هــذه النتیجــة متفقــة مــع مــا توصــلت 


، كـــذلك   )150ص : 2015(و جنـــان  الأمیـــرالـــوارد ذكرهمـــا فـــي عبـــد ) 2004الخلیـــل ، يأبـــ


التـي هـدفت مـن خــلال برنامجهـا المبنـي وفـق نظریــة  )2008(الشـأن بالنسـبة لدراسـة أل عــامر


مـن  أينفـة الـذكر مـع هـذا ولـم تختلـف النتـائج الآ. ة على حل المشكلات تنمیة القدر  إلىتریز 


البرنــامج الإثرائــي ومــا تضــمنه  هــذه النتیجــة لتــي وصــلت یــد الباحــث ، ویمكــن عــزوالدراســات ا
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ن عینــة الدراســة ، ومــا تضــمنه أیضــا مــن مــن نشــاطات إضــافیة تتمیــز بالجــدة بالنســبة للمتعلمــی


للمشــكلات التـي أثبتـت دراســات  الإبـداعيتعریـف المتعلمـین بـبعض اســتراتیجیات نظریـة الحـل 


  .على حل المشكلات  الأفرادلیتها في تنمیة قدرة اعدیدة فع


   :الفرض الفرعي الخامس عرض نتائج 


ــــرض  ــــص الف ــــه ، ن ــــى أن بــــین )05,(مســــتوىعنــــد لا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیا عل


متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى مقیــاس القــدرة علــى 


  . حل المشكلات بعد التقییم


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق 


) التجــریبیتین والضــابطة ( مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات علــى جمیــع مجموعــات البحــث 


أنــه تــم دراســة  للإشــارة )18(وقــد رصــدت نتــائج المعالجــة الإحصــائیة بجــدول أنوفــا ، الجــدول 


والفرضــیة عدیمــة الاتجــاه ، ودرجــات الحریــة %) 05(مســتوى الدلالــة المعنویــة، عنــد مســتوى 


ار ، وعلیـه فخلاصـة  القـر ) Sig>0,05(بـأن قیمـة )18(یلاحظ من خلال الجـدول  ).2-88(


الإحصـــائي أن متوســـطات درجـــات القیـــاس البعـــدي للقـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات للمجموعـــات 


    .قییمالثلاث  متساویة  في بعد الت


علــى الــرغم مــن مناقضــتها لكــم كبیــر مــن الدراســات مــن بینهــا الدراســات  وهــذه النتیجــة 


الخوالــدة دراســة رة علــى حــل المشــكلات ككــل، منهــا دفــي معــرض مناقشــة نتــائج القــ المــذكورة 


و  الأمیـر، و دراسـة  عبـد )2008(ودراسـة أل عـامر)  2004الخلیـل ،ي أبـودراسة ) 2003(


إلـــى آخـــره مـــن الدراســـات التـــي أســـفرت نتائجهـــا علـــى أن القـــدرة علـــى حـــل  ) 2015(جنـــان 


ــــة و الإالمشــــكلات بمختلــــف أبعادهــــا یمكــــن تنمیت ــــق البــــرامج العادی ثرائیــــة ، وأن هــــا عــــن طری


خل البنائیـــــة  عمومـــــا ومـــــداخل حـــــل اعلـــــى المـــــد ةوالمقاربـــــات المعتمـــــد ســـــالیب  و الطـــــرقالأ


أن ، اعتبــارا مــن إلا أنهــا منطقیــة .  المشــكلات فــي صــورتها الاعتیادیــة أو صــورتها الإبداعیــة


وضـــع ضـــمن مقیـــاس القـــدرة علـــى حـــل المشـــكلات المطبـــق فـــي الدراســـة الحالیـــة  التقیـــیم بعـــد 


هـرم تصـنیف قمـة  فـي ضـاأیالتقییم وضع  أيوهو  مهارة تمكن الفرد من حل المشكلة، كأعلى


وهـذا بطبیعـة الحـال لـیس مـن بـاب الاعتبـاط ، ولكنـه كـذلك بسـبب  السلوك المعرفي لدى بلوم،


یكــون فیهــا  ةبمعنــى الفــرد الــذي یصــل مرحلــ المســتوى المعرفــي العــال الــذي تحتلــه هــذه الملكــة،


علـى القیـام بالنقـد )1999(قـادر كمـا یشـیر بـن تریـدي  أیضـا، یكـون  أحكام إصدارقادرا على 
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هـذه  إنمـاء إلـىلذلك  فأي برنـامج یطمـح للمشكلة وما حولها وما تتضمنه،  الداخلي والخارجي


ـــد مـــن تجنـــب الموازنـــة فـــي  إطـــارالخاصـــیة فـــي  ـــى حـــل المشـــكلات لاب ـــة القـــدرة عل عـــام لتنمی


،  الأبعــادالجهــد المخصــص لبقیــة مــن  أكثــرلــذلك فهــو یتطلــب جهــدا بــین العناصــر،  امالاهتمــ


قصـور  إلـىهـذه النتیجـة  إرجـاعكما یتطلب وقتا أطول ولذلك ، وبحسب هذا التصور ، یمكـن 


نصـیبا متسـاویا مـن الوقـت  أعطـىالـذي  ثرائـي المعـد لغـرض الدراسـة الحالیـة،الإ في البرنامج 


   .حل المشكلة أبعادوالجهد لكافة 


  :مناقشة عامة 


نتــائج الدراســة الحالیــة علـى أن البرنــامج كــان فعــالا فــي تنمیــة القــدرة بوجـه عــام أســفرت 


علـــى حـــل المشـــكلات ككـــل، واكتفـــى الباحـــث بقبـــول النتـــائج علـــى أســـاس أنهـــا ذات دلالـــة 


، علـى الـرغم مـن أن اختبـار حجـم التـأثیر أفـاد بـأن البرنـامج لـم )05,(معنویة عند مستوى 


ؤسســة علمیــا اعتبــارا مــن أن  جمیــع التیــارات یكــن فعــالا بشــكل كبیــر، وقــد كانــت النتیجــة م


النفسیة التـي تناولـت  القـدرة علـى حـل المشـكلات قـد أفـادت بـأن هـذه الخاصـیة قابلـة لنمـو 


والتنــاولات النظریــة منهــا  والتطــور ، وحــول هــذا الحكــم تجمعــت أعــداد كبیــرة مــن الدراســات


  .هذه الدراسة من سمح المجال لذكرها في 


فصــیلي ، فقــد أكــدت النتــائج أمــورا یمكــن اعتبارهــا مخالفــة للنتــائج أمــا علــى المســتوى الت


الإجمالیــة ، حیــث لــم تتحقــق ثلاثــة أخمــاس الفرضــیات ، إضــافة إلــى  القــرار المتخــذ بشــأن 


الباحـث یعیـد الحسـابات المتعلقـة  نن یجعـلاضـعیفا، هـذان المعطیـا حجم التأثیر الذي كان


ـــى حـــل المشـــكلات ، والتـــي كانـــت بـــالحكم علـــى  ـــة القـــدرة عل ـــة البرنـــامج فـــي تنمی قـــد فعالی


   . أبعاد تتألف منها القدرة على حل المشكلات ةصنعت بفعل نمو بعدین من خمس


، والتــي تجعــل )2009(علــوان إلیهــا ر م مــن بعــض الأحكــام الهامــة التـي أشــاعلـى الــرغو 


، تنــدرج )تولیــد البــدائل ، التقیــیم توجــه العــام، ال(تتــأثر بالبرنــامج الإثرائــي  لــممــن الأبعــاد التــي 


ضمن مستوى أعلى من مستوى القـدرة علـى حـل المشـكلات فـي شـكلها العـادي ، بـل هـي تقـع 


أن بـ، )1999 ،جـروان ( هنقلـو  صـرح بـه جیلفـورد مـا ضمن حل المشكلات الإبداعي ، وهـذا 


لعملیــة  أنكمــا  الأفكــارفــي مرحلــة تولیــد  الإبــداعينموذجــه لحــل المشــكلات یســتوعب التفكیــر 


الـــذي یتطلـــب تقلـــیص  الإبـــداعيدورا فـــي التفكیـــر حـــل المشـــكلة  التقیـــیم فـــي مختلـــف المراحـــل 


   .صول إلى فكرة أصیلة أو حل جدیدجل الو البدائل من أ
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منهـــا علـــى ســـبیل ، مـــن داخـــل البرنـــامج امـــل و عغیـــر أنـــه وحســـب تقـــدیر الباحـــث هنـــاك 


من حیث أنه لـم یتضـمن العـدد الكـافي مـن الأمثلـة  ،رقصو  بهكون یقد المثال المحتوى والذي 


والتطبیقات التي تعمل على الإثراء الكافي للبنى المعرفیـة للتلامیـذ أفـراد المجموعـات التجریبیـة 


 بحیــث لــم تعــط من ز الــعامــل ، وقــد یكــون الكفیلــة بتطــویر الأبعــاد الثلاثــة المــذكورة والضــابطة


  )2008(صـوافة  وبهـذا جـاء تفسـیر ، تنفیـذ البرنـامج لكافیة لتلـك الأبعـاد خـلال عملیـة المدة ا


  . التفكیر الإبتكاريل برنامجه المعد لغرض تنمیة قدرة لعدم نمو الطلاقة بفع


وكیفمـــا كانــــت العوامـــل المســــتترة وراء عـــدم كفایــــة البرنـــامج الإثرائــــي فـــي تنمیــــة الأبعــــاد 


بنــاء البــرامج قصــیرة المــدى وتنفیــذها خاصــة فــي مجــال الدراســات  الثلاثــة المــذكورة فــإن عملیــة


  . تبقى محاطة بكثیر من الصعوبات ، قد یتعذر حصرها  ةالأكادیمی


  :الفرض الرئیس الثاني نتائج مناقشة 


بــین )05,(عنــد مســتوىلا توجــد فــروق دالــة إحصــائیا  :نــص الفــرض الــرئیس الثــاني  


الــــذكاء متوســــطات درجــــات القیــــاس البعــــدي للمجموعــــات التجریبیــــة والضــــابطة علــــى مقیــــاس 


  . الوجداني ككل


تقــرر التحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض علــى مــرحلتین ، تتعلــق الأولــى بتوظیــف النتــائج 


الإجمالیة أي درجات القیاس البعـدي للـذكاء الوجـداني التـي تحصـل علیهـا مجموعـات  البحـث 


، أما الثانیة فتكون بالتعامـل مـع  درجـات المجموعـات الـثلاث ) و الضابطة  2 و1تجریبیة ( 


فــي كــل بعــد علــى حــدة ، وفــي هــذه الحالــة ســوف یــتم التأكــد مــن فعالیــة البرنــامج الإثرائــي فــي 


تنمیــة كــل بعــد مــن أبعــاد الــذكاء الوجــداني، كمــا تضــمنها مقیــاس الــذكاء الوجــداني المعتمــد فــي 


  . هذه الدراسة 


   .الثاني  رئیسالفرض ال لنتائج ةالإجمالیمناقشة ال: أولا


تـــم معالجـــة الـــدرجات  یـــةمفـــي صـــیغته العد  للتأكـــد مـــن صـــحة الفـــرض الـــرئیس الثـــاني


المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة علـى حـل المشـكلات علـى جمیـع مجموعـات البحـث 


عنــــد ، ف)19(وقــــد رصــــدت نتــــائج المعالجــــة الإحصــــائیة بالجــــدول ) التجــــریبیتین والضــــابطة ( 


ـــة مســـتوى  ـــة  والفـــرض عـــدیم) 05,( الفـــرض العـــدیم،دلال  ).88-2(الاتجـــاه ، ودرجـــات الحری


  : النتائج التالیة ) 19(دول سجل بالج
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وهــي قیمــة أصــغر مــن مســتوى ) 000,( تحلیــل التبــاین الأحــادي اختبــارمســتوى دلالــة 


مؤشــــــر علــــــى أن الفــــــروق بــــــین متوســــــطات درجــــــات   وهــــــذا ،)05,( دلالــــــة الفــــــرض العــــــدیم


  . إحصائیادال  ، والضابطة ) 2و  1(ت التجریبیة المجموعا


ري أكبــر مــن  مســتوى مســتوى دلالــة الفــرض الصــفالنتیجــة الأولــى  والتــي مضــمونها  


، تفیـــد بـــرفض الفـــرض الصـــفري ، الـــذي فحـــواه انعـــدام  تحلیـــل التبـــاین الأحـــادي اختبـــاردلالـــة 


بوجـود علـى  یقرالفروق بین متوسطات مجموعات تجربة البحث، لصالح الفرض البدیل الذي 


  .وسطات الثلاثة یختلفان عن بعضهمامتوسطین من المت الأقل


ات وللكشــــف عــــن المتوســــطات التــــي بینهــــا فــــروق ، واتجــــاه تلــــك الفــــروق تشــــیر أدبیــــ 


 ،كــان ذلــك ، وقــد)Tests post hoc(المقارنــات المتعــددة الإحصــاء  الاســتدلالي بــاللجوء 


   ).20(رصدت النتائج بالجدول و 


مقارنـــــة متوســـــطات المجموعـــــة التجریبیـــــة الأولـــــى و لل لخـــــاصو ) 20(بالجـــــدول نقـــــرأ 


  : النتائج التالیة  الضابطة 


الفـــارق بـــین متوســـط المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى ومتوســـط المجموعـــة الضـــابطة علـــى  -


، لصــالح المجموعـــة التجریبیــة  الأولـــى ، وهــو فـــرق ذا معنـــى  )32841,(التــوالي هـــو 


ـــ اختبــاربحكــم أن مســتوى دلالــة  أصــغر مــن ) 000,(تحلیــل التبــاین الأحــادي المقــدر بــ


 ).05, (الصفري  مستوى دلالة الفرض


بــین متوســط المجموعــة التجریبیــة الأولــى ومتوســط المجموعــة التجریبیــة الثانیــة الفــارق  -


غیـر  موعـة التجریبیـة الأولـىلصـالح المجبالتـالي فهـو و ، )04500,(على الترتیب هو 


تحلیــــل التبــــاین   اختبــــارأنــــه فــــارق صــــغیر وغیــــر دال بحكــــم أن  قیمــــة مســــتوى دلالــــة 


 .)05,(مستوى دلالة  الفرض الصفري   وهو أكبر من) 845,(


متوســط درجــات المجموعــة التجریبیــة الثانیــة و المجموعــة الضــابطة علــى  الفــارق بــین  -


وهــي ) sig=002,(قیمـة  بحكــم أن إحصـائیادال وهـو فــرق ) *28341,( التـوالي هــو 


  .لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ، وهو)α=,05(قیمة أقل من قیمة 


الفضــول العلمــي المتعلـــق بــرفض الفــرض الصـــفري، والتأكــد مــن أن البرنـــامج غیــر أن 


نظـرا لأننـا  ،مزیـد مـن الإشـباع إلـىالإثرائي كان فعالا في تنمیـة الـذكاء الوجـداني یبقـى بحاجـة 


لــم نعــرف بعــد هــل هــذا التــأثیر كبیــرا أم متوســطا أم ضــعیفا، ونكــون قــد تحققنــا مــن ذلــك إذا مــا 
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 و )19, (إیتـا مربـع قیمـة  منـه  ، حیث نقرأ في عمـوده الثـامن )19(الجدول  إلىعدنا مجددا 


و حســب ســلم  ،فــي معــرض الإجابــة عــن الفرضــیات الســابقة كمــا ســبق وأن ذكــرهــذه القیمــة 


تقع على طرف نهایة مجال التأثیر الضعیف ، بمعنى أنها مؤشـر علـى أن حجـم  كوهین دائما


   .قریب من المتوسط  البرنامج الإثرائي على نمو  الذكاء الوجداني تأثیر 


من إثراء وجداني بنمطیه، ثرائي البرنامج الإلقد كانت هذه النتائج حسب تصور الباحث ثمرة لما أتاحه 


الذكاء الوجداني ،  أبعادخبرات مباشرة للمتعلمین یتعلق مضمونها بمختلف  المنفصل والذي تمثل في إعطاء


خبرات وجدانیة مع الخبرات التعلیمیة التي یتضمنها الإثراء من خلال دمج  وقد كان  و الثاني المتصل


مما تجاه ذواتهم أو تجاه الآخرین  المشاعر الإیجابیة على تكوین بیئة تعلیمیة مشجعة ما خلق م كادیمي،الأ


ة في عملیة التعلم الأمر الذي ساهم في عناصر الفاعلحمیمة بین مختلف ال سمح ببناء علاقات إیجابیة و


یطلب منهم وسرع من عملیة التفاعل فیما بینهم  مستغلین ما لدیهم من  إدراك التلامیذ لمغزى وأهمیة ما


 الانفعالیة تهم امما أدى إلى توسیع خبر ا بالمعارف والمعلومات الحالیة، معارف وتجارب سابقة و ربطه


، ولعل تدعیم الخبرات الوجدانیة المتصلة والمنفصلة كانت أكثر عمقاانفعالیة أكثر  دة وتولید معلومات جدی


مما  فعالیة حین قدمت في سیاق الاستراتیجیات الإبداعیة، التي اعتبرت جدیدة جدة الإثراء بالنسبة للمتعلمین


  . سهل علیهم عملیة استیعابها


شأن مكاملة البرنامج  من) Gwen,2007(لیه عما أكدت ذا التفسیر غیر بعید عما وه


یمتلك الطالب المعرفة والمهارات یمكننا القول إن المتعلم "عندما و ، حیث ني اراء الوجدثالعادي بالإ


أصبح متمكناً من المعرفة السطحیة، تنتج المعرفة السطحیة عندما یبرمج الشخص أو یتذكر میكانیكیات 


، غیر أنه لیس بالضرورة أن یمتلك هذا الطالب میلاً نحو )Caine & Caine, 1994(الموضوع 


فالمعلمون الذین یزودون ، لهذه المعلومات"ستشعار المعنىا"المعلومات التي تعلمها، أو أي نوع من 


تلامیذهم باستراتیجیات تتضمن ارتباطات ذات معنى، وفرصاً للتأمل، وتغذیة راجعة محددة فیما یتعلق 


یكسبون تلامیذهم معرفة عمیقة ذات معنى تنتقل بسهولة إلى الذاكرة طویلة الأمد، بالمحتوى والمشاعر، 


وبالإضافة إلى ذلك، عندما یندمج المتعلمون بالتعلم بنشاط، یكتشفون المعنى الشخصي في وظائفهم 


وتعلمهم، ومن خلال التأمل یكتسبون تبصراً بمشاعرهم ویصبحون أكثر رغبة في الوصول إلى نجاح 


  .ي وعاطفيأكادیم


 إطاروهناك عامل آخر یمكن أن یفسر نمو الذكاء الوجداني بالقدر المعلن عنه ، هو العمل في 


عمل "  إلىحیث أشارت   )Gwen(خصوصا ، وهو ما أكدت علیه والإبداعیةحلول المشكلات عامة  
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نهایة الوحدة، بتوظیف الحل الذي اختاروه في محاولة لحل المشكلة، وفي و التلامیذ في مجموعات و 


عندما یكون الطلبة قد حلوا المشكلة یدخلون في عملیة التأمل للتأكد من فهمهم العمیق للمادة، ولإعطائهم 


  .)Gwen,2007 :p24 ( "الفرصة لقبول وتقدیر الذات وتقبل الزملاء وتقدیرهم


من  )Golman( إلیهالحالیة أیضا مؤكدة على ما ذهب الدراسة  وقد جاءت نتائج 


الذكاء الانفعالي یمكن أن یبنى ویتم تعلمه من خلال تنمیة مهارات التفاعل مع  أنحیث 


حیث یرى بأن الرجال ) Stein,1996(وبهذا أشار أیضا ) 68: 2003رزق االله ، (الآخرین 


والنساء یمكنهم تنمیة قدراتهم الانفعالیة عن طریق تعلم مهارات الإصرار وإدارة الإجهاد 


 .)2003رزق ، (ین  والاستماع إلى الآخر 


أنـه ب )ن. ت. ب(عكاشـة  دائمـا یـرى مهارات الذكاء الوجـداني وفي إطار إمكانیة نمو 


فـــان الأفـــراد یمارســـون ضـــبطا  الإنســـانیةعلـــى الـــرغم مـــن الثبـــات النســـبي لجوانـــب الشخصـــیة 


ــــة مــــع الآخــــرین ــــاء إقامــــة العلاقــــات الاجتماعی ــــى ســــلوكهم أثن ــــارون  ،وســــیطرة عل فهــــم لا یخت


و هـو الأحداث التي یتعرضـون لهـا ، ولكـن یمتلكـون الطریقـة التـي یتفـاعلون بهـا مـع الأحـداث، 


تعلمین  في سیاق المنحـى البنـائي  المـدعم بتوظیـف ممن توظیف الخبرات السابقة للالمقصود 


ى مكــن إن هــذا المســع ، فــي البرنــامج الحــالي، )triz(للمشــكلات  الإبــداعياســتراتیجیات الحــل 


النشـاطات المصـاغة وفـق نظریـة (الخبـرات  الوجدانیـة الجدیـدة مـن  أفراد المجموعـة التجریبیـة 


   .خبراتهم الحیاتیة السابقة و  )للمشكلات  الإبداعيالحل 


العدیــــد مــــن الدراســــات منهــــا  كمــــا جــــاءت هــــذه النتــــائج مؤكــــدة علــــى مــــا أكــــدت علیــــه 


)Eugene Rivin,1995 ( التي ذكرت في أبو جادو)والتي  طور لأجلهـا صـاحبها ) 2007


، وطبقــه علــى عینــة متكونــة مــن )TRIZ(برنامجــا وفــق نظریــة الحــل الإبــداعي للمشــكلات تریــز


ومن بین أهم النتائج المحققة بموجب تطبیق البرنامج، تطـور علاقـاتهم المشـاركین فیمـا ) 57(


داني بالسـعادة والثقـة علاقـة الـذكاء الوجـالتي بحثت  موضـوع ) 2007(دراسة أمال بینهم ، و 


بـــالتنوع،  اتســـمتمجمـــوع الخبـــرات الجدیــدة التـــي   تهضـــمنمـــن خـــلال برنـــامج طورتــه و بــالنفس 


الاسـتراتیجیات ( الـذي وضـعت  تلـك النشـاطات بحكـم محتواهـا والقالـب اكتسـبتهاالتي والطرافة 


التــي ) ن.ت.ب(رزق االله، كمــا أكــدت الدراســة الحالیــة مــا جــاءت بــه نتــائج دراســة ) الإبداعیــة
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نة تمحــورت حــول اختبــار فعالیــة برنــامج تــدریبي علــى تنمیــة الــذكاء العــاطفي لــدى تلامیــذ الســ


  .  السادسة من التعلیم الابتدائي


مـــن خـــلال  ) 2010(صـــابر إلیهـــاالدراســـة مناقضـــة للنتـــائج التـــي توصـــل  وقـــد جـــاءت


أن  إلــىواستقصــى فعالیتــه علــى تنمیــة الــذكاء الوجــداني ، وقــد توصــل ثرائیــا إا برنامجــ إعــداده


  . البرنامج لم یكن فعالا في تنمیة هذه المهارة 


    .الثاني الأساسالفرض  لنتائج فصل مال عرضال: ثانیا


كمـــا تمـــت الإشـــارة إلیـــه فـــي بدایـــة العـــرض الإجمـــالي للفـــرض الـــرئیس الثـــاني ، أنـــه تـــم 


التأكــد مــن صــحتها أو عــدم صــحتها یمثــل تأكــدا مــن الفــرض اشــتقاق ســت فرضــیات جزئیــة ، 


الرئیس المذكور، ویكون كل بعـد مـن أبعـاد الـذكاء الوجـداني متغیـرا  تابعـا فـي الفـرض الفرعـي  


  .المتعلق به 


   :عرض نتائج الفرض الفرعي السادس. 1 


ــــ ــــرض ی ــــه، نص الف ــــى أن ــــد مســــتوىلا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیا عل ــــین )05,(عن ب


والضــــابطة علــــى مقیــــاس )2و 1(متوســــطات درجــــات القیــــاس البعــــدي للمجموعــــات التجریبیــــة 


  . بعد الكفاءة الشخصیةفي الذكاء الوجداني 


بعـــــد الكفـــــاءة الشخصـــــیة تـــــم معالجـــــة الـــــدرجات  المـــــذكور للتأكـــــد مـــــن صـــــحة الفـــــرض


البحـث المتحصل علیها من تطبیق مقیاس القدرة على حل المشكلات على جمیع مجموعـات ،


، عــن طریــق برنــامج الحزمــة الإحصــائیة للعلــوم الاجتماعیــة، ظهــر )التجــریبیتین والضــابطة ( 


مـة مسـتوى دلالـة الاختبـار لـم بأن الفروق بین  المتوسطات محل المقارنـة قائمـة ، بـدلیل أن قی


وقــــد  .)05,(ري مــــن قیمــــة مســــتوى دلالــــة الفــــرض الصــــف وهــــي أصــــغر بكثیــــر) 000,(  تتعـــد


   .)21( لالإحصائیة الجدو لمعالجة رصدت نتائج ا


الاتجــاه ، ودرجــات الحریــة  والفــرض عــدیم) 05,(دلالــة  الفــرض الصــفري عنــد مســتوى 


 000,(تحلیـل التبـاین الأحـادي  اختبـار، قیمـة مسـتوى دلالـة )21(جدول بالسجلت  ).2-88(


ممـــا یجعلنــا نــرفض الفـــرض ) 05,(وهــي أصــغر مـــن قیمــة مســتوى دلالـــة الفــرض الصــفري  )


الصــفري القائــل بانعــدام الفــروق بــین متوســطات درجــات المجمعــات التجریبیــة والضــابطة علــى 


ولمعرفـــــة اتجـــــاه تلـــــك الفـــــروق بـــــین مقیـــــاس الـــــذكاء الوجـــــداني فـــــي بعـــــد الكفـــــاءة الشخصـــــیة، 
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، و التــي رصــدت نتائجهــا )Tests post hoc(المتوســطات تــم إجــراء المقارنــات المتعــدد 


   ).22(جدول بال


اختبـــار معنویـــة  الـــذي یتضـــمن  البیانـــات  المتعلقـــة ب) 23(یلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول 


  :التالیةة باستخدام المقارنات المتعددة الفروق بین متوسطات المجوعات التجریبیة والضابط


الفـــارق بـــین متوســـطي المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى  والمجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة هـــو  -


 . )sig<α(وهو فرق دال بحكم أن )  59444,(


الفـــــــارق بـــــــین متوســـــــطي المجموعـــــــة التجریبیـــــــة الأولـــــــى والمجموعـــــــة الضـــــــابطة هـــــــو  -


 .)sig<α(بحكم  أیضاوهو فرق دال ) 47778,(


الفـــــــارق بـــــــین متوســـــــطي المجموعـــــــة التجریبیـــــــة  الثانیـــــــة والمجموعـــــــة الضـــــــابطة هـــــــو  -


ر دال بحكــــم أن وهــــو فــــرق موجــــب لصــــالح التجریبیــــة الثانیــــة ولكنــــه غیــــ) 11667,(


)sig>α.( 


، )triz(بـداعي ثرائـي المبنـي وفـق نظریـة الحـل الإتأثیر البرنـامج الإ وهذه النتائج تنم عن


وبالضـبط فـي ) 21(سـجل بالجـدول كمـا  هعلـى الـرغم مـن أنـوهو تأثیر قریب مـن المتوسـط ، ف


تكـون ضـمن  أنوهـي قیمـة قربـت مـن   )21,(العمود الثـامن قیمـة معامـل ایتـا مربـع قـد بلغـت 


ـــأثیر المتوســـط  ـــار .حجـــم الت ـــة الاختب لمتعلقـــة اویمكـــن عـــزو النتـــائج المحققـــة مـــن خـــلال عملی


جهـــة مـــن ثرائـــي ســـواء البرنـــامج الإ إطـــارفـــي العمـــل الـــذي قـــدم  إلـــىبـــالفرض محـــل المناقشـــة 


المجموعــة ( والــذي مكــن المتعلمــین  المكلــف بالبرنــامج الإثرائــي  الأســتاذمــن جهــة  وأالباحــث 


مــن الــتحكم فــي المــادة العلمیــة ممــا جعلهــم یثقــون بأنفســهم أكثــر، )التجریبیــة علــى الخصــوص 


الـوارد ذكرهـا فـي  (Meera Komarraju, Dustin Nadler ,2013)و كما تشیر دراسة وه


كفـــاءة ال هم فـــي تحقیـــقمـــن أهـــم المفـــاتیح التـــي تســـ )105: 2014میـــدون و أبـــي مولـــود ، ( 


  . كفاءتهم الشخصیة ، و العكس صحیح الرفع من إليالتي یمتلكها التلمیذ  مما یؤدي ذاتیة ال


سبب تفوق المجموعة  إلیهمحتوى حیث یمكن أن نعزو لوكذلك الشأن بالنسبة ل


في الفقرة السابقة كانت جمیعها محل اهتمام  إلیها أشارهذه العناصر التي  بیة ، حیثیالتجر 


حد بعید في تحقیق النتائج  إلىتكون قد ساهمت  أنتطبیق البرنامج ولذلك فمن المرشح  أثناء


 اانفعالی اأن لمحتوى المادة الدراسیة تأثیر ) 2004(خوالدة  إلیهر هو ما أشاو  .سالفة الذكر ال


في الطفل عن طریق مظهرین هامین ، أولهما التجدد المستمر للمادة ، حیث كلما تسمت 
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 إلىحاضره ومن ثم  إلىاطمئنان المتعلم  إلىذلك  أدىاسیة بخاصیة التجدد المادة الدر 


مستقبله وكل هذه المشاعر تولد التضخم والتكرار مواقف عاطفیة من المجال المدرسي ومن 


یتعلمونه في المدرس  أوما تعلموه  أنالحیاة بصفة عامة ، حیث أنه عندما یكتشف التلامیذ 


جدوى منه ولا علاقة له بما یجري في الحیاة الواقعیة وهي مشاعر تدل على تبلور  لا


ن امتلاك الذات والاعتزاز بها ینشأ عن شعور منافیة نحو الذات ، وهذا طبیعي لأعواطف 


من حیث مردوده المادي والمعنوي ،  یجابي في مجتمعها یقوم به وبدوره الإالفرد بجدوى م


 من خلال ، ویقصد به التأثیر الانفعالي للماد الدراسیةلق بمتعة النجاح الثاني فیتع الأمرأما 


  . ما تثیره من تذوق النجاح بالنسبة للمادة الدراسیة


ذاته كما تعزو الأسباب أیضا ما وفره البرنامج موضوع دراستنا من تنمیة  الأمروهو 


دراسة الأمن الوجداني والشعور بالانتماء ومنها تعزیز الكفایة وهذا ما أظهرته 


)Goleman,1997(  و رمضان)بما جاء به ، وفي هذا السیاق لابد من التذكیر )2010


على أن  )Caruso,2002(ة النمو،منهم رواد الذكاء الوجداني وخاصة ما یتعلق بخاصی


وورش  زیادة عن طریق الممارسة والتدریبالذكاء الوجداني  أهم خصائصه قابلیته لل


     ).71: 2003رزق، (العمل


   :نتائج الفرض الفرعي السابع مناقشة. 2.2


عنـــــد  لا توجـــــد فـــــروق دالـــــة إحصـــــائیاعلـــــى أنـــــه، الســـــابع  الفرعـــــينـــــص الفـــــرض 


بــین متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى  )05,(مســتوى


  . الاجتماعیةكاء الوجداني بعد الكفاءة مقیاس الذ


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق 


) ضــابطة التجــریبیتین وال( مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات علــى جمیــع مجموعــات البحــث 


مسـتوى الدلالـة المعنویـة  )23(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفـا ، الجـدول 


یلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول  ).88-2(الاتجـــاه ، ودرجـــات الحریـــة  عـــدیم والفـــرض) 05,(


، وعلیــه فخلاصــة  القــرار الإحصــائي أن متوســطات درجــات ) Sig<0,05(بــأن قیمــة )23(


  . غیر متساویةالقیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات للمجموعات الثلاث 
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ولمعرفــة اتجــاه تلــك الفــروق بــین المتوســطات تــم الاتجــاه إلــى إجــراء المقارنــات المتعــدد 


)Tests post hoc( وقد رصدت النتائج بالجدول ،)24.(   


اختبـــــار معنویـــــة  الفـــــروق بـــــین متوســـــطات المجوعـــــات نتیجـــــة ) 24(الجـــــدول ســـــجل ب


حیـث تفوقــت المجموعـة التجریبیـة الأولــى التجریبیـة والضـابطة باسـتخدام المقارنــات المتعـددة ، 


على المجموعة التجریبیة الثانیـة والمجموعـة الضـابطة ، غیـر أن هـذا التفـوق لـم یكـن دالا فـي 


 بــین التجریبیــة الأولــى والمجموعــة الضــابطة حیــث بلــغ مســتوى جمیــع الحــالات ، فقــد كــان دالا


وهو أصـغر مـن مسـتوى دلالـة الفـرض الصـفري ) 000,(دلالة اختبار تحلیل التباین الأحادي 


، وكـــان دالا أیضـــا بـــین المجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة والمجموعـــة الضـــابطة حیـــث بلغـــت قیمـــة 


)sig( نفس قیمة سابقتها وكان نفسه ، بینمـا لـم تكـن كـذلك بـین التجریبیـة الأولـى والمجموعـة ،


  . التجریبیة الثانیة 


نجـد قیمـة معامـل إیتـا مربـع منـه  الأخیـرفـي العمـود ) 23(الجدول  إلىأما عند الرجوع 


  . متوسطالتأثیر ثیر وهي قیمة على أن حجم حجم التأ  )38,(قد بلغت 


المطبــق فــي الدراســة الحالیــة ، البرنــامج الإثرائــي  النتــائج معبــرة عــن فعالیــةوتكــون هــذه 


العمـل التعـاوني استراتیجیات ثلاث ، أولها انتهاج الذي اعتمد في تنفیذ مختلف تطبیقاته على 


حیث سـمح لتلامیـذ مـن معـالجتهم لـبعض المشـكلات الریاضـیة أو الاجتماعیـة أو  بین التلامیذ


المدعمــة بالتوجیهــات حــول حســن  ســتراتیجیة نهم فیمــا بیــنهم، وهــذه الاالخاصــة فــي إطــار تعــاو 


التي یمكن جنیهـا مـن خـلال هـذه  والكشف عن مختلف الثمار جماعياستغلال فرص العمل ال


ــــةربــــط مختلــــف  المتعلمــــین مــــن مكنــــت ســــتراتیجیة الا الاجتمــــاعي  بــــالواقع التوضــــیحیة الأمثل


حیـث أشـارت إلـى أن  )Anita,2010 : 896 (، وهـذا مـا أكـدت علیـه للمجموعـات التجریبیـة


الاســتخدام الفاعــل لاســتراتیجیات الــتعلم التعــاوني تثــري مهــارات المشــاركة والتفاعــل الایجــابي 


  .)2008(، وهو ذات الأمر الذي یراه سولو بین الأفراد، والمشاركة والتفاعل الإیجابي


ثرائـي المختبـرة فعالیتـه للبرنـامج الإ الأسـاسالمحـور تمثل الثانیة والتي  ستراتیجیةالاأما 


و تطبیقهـا فـي حـل بعـض ،  )triz(  الإبـداعيفي الدراسة الحالیة فهي اعتماد حل المشكلات 


إلـــى وضـــعیات  ریبیـــة مـــن توســـیع تلـــك التطبیقـــاتالمشــكلات الاجتماعیـــة مكـــن المجموعـــة التج


 وهــذا یوافــق مــا جــاء، ي نمــو خاصــیة الكفــاءة الاجتماعیــة ســاهم بشــكل مباشــر فــأخــرى  ممــا 


(Pellegrini,1980)  تالتــــي اســــتهدفمــــن خــــلال دراســــته  ) ن.ت.ب(الــــواردة فــــي الترتــــوري 
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التعــرف علــى العلاقــة بــین أســلوب حــل المشــكلات و الكفــاءة الاجتماعیــة  علــى عینــة متكونــة 


ــــنهم ) 100(مــــن  ــــة  مــــن بی ــــل وطفل ــــلا) 54(طف ــــي حــــل  طف ــــائج أن النضــــج ف  وأظهــــرت النت


  . في حساب التباین في القدرة على حل المشكلات  م  بدلالة إحصائیةالمشكلات  یساه


ـــة وتوظیـــف وأمـــا الا ـــق بأهمی ـــذ  خبـــرات تتعل ـــق  بتلقـــین التلامی ـــة  فتتعل ســـتراتیجیة الثالث


ـــ الإبداعیــة الاســتراتجیاتمختلــف المهــارات الاجتماعیــة فــي ضــوء المبــادئ أو  ، وبهــذا )triz(لــ


مـن حیـث  أن )2009(المذكور في أبو حلاوة   ,Dodge et al)1989(جاءت نتائج دراسة 


اءة الاجتماعیــــة علــــى معلومــــات أو مهــــارات تعلــــیم الأطفــــال ذوي القصــــور فــــي الكفــــتــــدریب و 


اجتماعیة محددة یحسن من تفاعلاتهم بصفة عامة یحسـن مـن علاقـاتهم الاجتماعیـة المتبادلـة 


ثرائــي جــزء مــن البرنــامج الإن مســتهدفا فــي بصــفة خاصــة ، وهــذا مــا كــا الأقــرانمــع جماعــات 


  المعتمد للدراسة الحالیة 


   :عرض نتائج الفرض الفرعي الثامن. 3.2


عنــــد لا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیا نــــه ، أعلــــى  الثــــامن نــــص الفــــرض الفرعــــي


علــى بــین متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة )05,(مســتوى


  . الضغوط النفسیة إدارة مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة 


تــم معالجــة الــدرجات المتحصــل علیهــا مــن تطبیــق للتأكــد مــن صــحة الفــرض الثــامن ، 


( علـــى جمیــع مجموعــات البحـــث الضــغوط النفســیة كفــاءة إدارة الــذكاء الوجــداني بعـــد مقیــاس 


عنـد مســتوى  )25(الإحصـائیة بالجــدول وقــد رصـدت نتــائج المعالجـة ) التجـریبیتین والضـابطة 


   ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة  والفرض عدیم) %05( الدلالة المعنویة


ــــدو ــــأن قیمــــة )25(مــــن خــــلال جــــدول  یب ، وعلیــــه فخلاصــــة  القــــرار )Sig<0,05(، ب


الضــغوط إدارة ذكاء الوجــداني بعــد كفــاءة الإحصــائي أن متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للــ


بمعنـى رفـض الفـرض الصـفري القاضـي بانعـدام  لمجموعـات الـثلاث غیـر متسـاویة ،ل النفسیة 


ولمعرفـة  الفروق بین متوسـطات المجموعـات التجریبیـة الأولـى والثانیـة والمجموعـة الضـابطة، 


، وقـد رصـدت )Tests post hoc(المقارنـات المتعـدد  عتمـاد علـىاتجـاه تلـك الفـروق تـم الا


   ).26(النتائج بالجدول 


اختبــــار معنویــــة  الفــــروق بــــین متوســــطات المجوعــــات نتــــائج  ) 26(الجــــدول  یتضــــمن


ـــات المتعـــددة ،  ـــة والضـــابطة باســـتخدام المقارن ـــ أي أن الفـــروقالتجریبی ـــك مـــن  ةدال ویظهـــر ذل
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بجــوار الــرقم ، أمــا وجــود الفــارق بــین المتوســطات الموجــب فهــذا دال ) *(خــلال وجــود علامــة 


الأولــى، بمعنــى أن المجموعــة التجریبیــة الأولــى قــد تفوقــت علــى بــأن الفــروق لصــالح التجریبیــة 


   .المجموعتین  التجریبیة  الثانیة و المجموعة الضابطة 


نجـده لـم ) 25(بالجـدول یتـا مربـع المرصـودة قیمتـه إقـراءة معامـل  إلـىأما حین الرجـوع 


وهــي قیمــة واقعــة ضــمن مجــال حجــم التــأثیر الضــعیف ولكنهــا قریبــة مــن الحجــم  )25,( یتعــد


  .المتوسط 


ببعـد الكفـاءة الشخصـیة إذ المتعلـق  فـي الفـرض هتـم تحقیقـ علـى مـا بنـاءوتفسر النتـائج 


العامریـة ، (  إلیـه أشـارتومفهـوم الـذات وهـو مـا  الإدراكالضغوط النفسیة ترتبط بمنظومـة أن 


2014.(  


أن خاصـــــیة الكفـــــاءة  إلـــــى، حیـــــث و بـــــالنظر  الاجتماعیـــــة ةالكفـــــاءببعـــــد كمـــــا تـــــرتبط 


الضــغوط النفســیة وذلــك مــا أكـــدت  إدارةفیكــون مــن المنطقــي أن تنمــو خاصـــیة    الاجتماعیــة


لــوم و التــي تــرى بــأن الضــغوط النفســیة ناجمــة عــن عــدم الثقــة ) 2006لیــاس،  (علیــة دراســة 


مج أخطــــاء الآخــــرین ، وهــــذه الســــمات تــــم معالجتهــــا ضــــمن البرنــــا ةومتابعــــ ةقبــــاالآخــــرین مر 


  .ثرائيالإ


 الأفــرادحاضــر  إلــىالضــغوط النفسـیة  إدارةرجــاع إیمكـن  أنــه )2007روشــان ، (ویـرى 


العامریـــــة ، ( وعـــــن الخلفیـــــة الثقافیـــــة ومســـــتوى التعلـــــیم  أنفســـــهموتوقعـــــاتهم عـــــن  همو اتجاهـــــات


2014 .(  


  : نتائج الفرض الفرعي التاسع عرض . 4.2


ــــى  التاســــع نــــص الفــــرض الفرعــــي  ــــه ، أعل عنــــد لا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیا ن


بــین متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى )05,(مســتوى


  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة


تــم معالجــة الــدرجات المتحصــل علیهــا مــن تطبیــق   للتأكــد مــن صــحة الفــرض التاســع


التجـــریبیتین ( علـــى جمیـــع مجموعـــات البحـــث  الـــذكاء الوجـــداني بعـــد الكفـــاءة التكیفیـــة مقیـــاس 


-2(الفرضــیة عدیمــة الاتجــاه ، ودرجــات الحریــة و  )05, (، عنــد مســتوى الدلالــة )والضــابطة 


، )27(ین الأحــادي بالجــدول باســتخدام تحلیــل التبــاج المعالجــة الإحصــائیة رصــدت نتــائ، )88


وهـــي قیمـــة تجـــاوزت قیمـــة مســـتوى  و، )632,(والـــذي تضـــمن قیمـــة  مســـتوى دلالـــة الاختبـــار 
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ـــة الفـــرض الصـــفري  فخلاصـــة  القـــرار الإحصـــائي أن متوســـطات درجـــات ، وعلیـــه )05,(دلال


  . للمجموعات الثلاث  متساویة   لذكاء الوجداني بعد الكفاءة التكیفیة، لالقیاس البعدي 


على الرغم من أن النتیجة الحالیة تعتبر غیر موافقة للعدید مـن الدراسـات التـي تناولـت 


وبـالعودة إلـى  مفهـوم الكفـاءة التكیفیـة كمـا  وتطـویره، إلا أنـه إنمائـه إمكانیـةالذكاء الوجـداني و 


إذ أن هـذا   Bar-Onنقلت عن الإطار النظري لمقیاس الذكاء الوجداني كما حدد من طـرف 


حـل اختبـار الواقـع ، و المرونـة، ،  )2007(المفهوم یتضمن ثلاثـة أبعـاد فرعیـة  ذكرتهـا سـالي


، وهذه الأبعاد  بحسـب تصـور الباحـث تتطلـب جهـدا أكبـر ممـا مـنح لبرنـامج الدراسـة  المشكلة


ــــــــــــث أن  ــــــــــــة ، حی ــــــــــــع(الفرعــــــــــــي بعــــــــــــد الالحالی ــــــــــــار الواق كــــــــــــل مــــــــــــن وكمــــــــــــا یشــــــــــــیر  )اختب


)Maye,Caruso,Salovey ( ســـــالي المـــــذكور فـــــي)وهـــــي مـــــن  الأنـــــارتبط بقـــــوة یـــــ) 2007


حتـى یـتم التأكـد مـن وقوعهـا ضـمن أبعـاد الـذكاء للتحلیـل  أكثـرتخضـع  أنالمفاهیم التي وجـب 


ا یجعــل الباحــث مــالوجــداني، واســتبعادها مــن قائمــة أبعــاد الشخصــیة ، وهــذا بطبیعــة الحــال م


قعــة ، علــى الأقــل فــي ظــل الظــروف العادیــة یفكــر بترشــیح عــدم إمكانیــة تنمیتهــا بالصــورة المتو 


 ) المرونـة( الثـاني  لبعـد الفرعـي، كذلك الشأن بالنسبة ل.بها برنامج الدراسة الحالیة أحیط التي 


ضــمن تفســیر نتــائج الفــرض المتعلــق بتولیــد البــدائل  إلــى صــعوبة إنمائــهســبقت الإشــارة والــذي 


، حیـث أن المرونـة المتعلق بالقدرة علـى حـل المشـكلات  المندرج تحت الفرض الرئیس الأول 


تجــاوز مــا مــا ی، وهــي درجــة مــن النمــو تتطلــب مــن الجهــد والإمكانیــات  المعرفیــة أو الانفعالیــة


  .أیضاحدد في البرنامج الحالي 


البنــود الممثلــة لهــذا البعــد ،  إلــىویكــون هــذا التفســیر أكثــر إقناعــا حــین نعــاود الرجــوع 


فالمسـتجیب الـذي ) من السهل علي فهـم أشـیاء جدیـدة (ادس عشر والذي نصه فمثلا البند الس


لا یكـــون مـــن الســـهل علیـــه فهـــم الأشـــیاء بســـهولة  بســـبب مـــن  فقـــر بنیتـــه المعرفیـــة أو بســـبب 


تخوفه من الصـعوبات أو تبعـات محاولاتـه لمواجهـة الصـعوبات ، سـوف یكـون وبحسـب وجهـة 


ج هــذه المشــكلة ، ومحاولــة القضــاء علــى هــذا برنــامج مســتقل لعــلا إلــىنظــر الباحــث بحاجــة 


بنـد  إلـىالنجـاح، ولنرجـع  إلـى الفشـل منـه إلـىكـون  أقـرب المشكل بمجرد تلقیـه برنـامج عـام  ی


بطرائـــق عدیـــدة عـــن الســـؤال  الإجابـــةســـتطیع أ(نـــد الرابـــع والثلاثـــون والـــذي نصـــه آخـــر وهـــو الب


، وهذه كما یتصور الباحث حالة قلیلا ما تحدث ، وربما تحدث فقط لـدى )عندما أرید الصعب


أفــراد متمیــزین أو موهــوبین ، والتمیــز والموهبــة لا یمكــن إحرازهــا بمجــرد تطبیــق برنــامج قصــیر 
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المــدى كبرنــامج الدراســة الحالیــة ، فــالأفراد الــذین تعــوزهم القــدرة علــى التعامــل مــع المشــكلات 


من دراسات ضمن إطار الدراسة النظریة للموضوع الحـالي ، یمكـن یمكن بحسب ما تم تناوله 


تبــاع خطــوات معینــة تســمح لهــم ءات والاســتراتیجیات التــي تمــنحهم اتعلــیمهم الكیفیــات والإجــرا


  .برنامج  من نوع خاصإلى  فالأمر بحاجة ، بالوصول إلى حلول ، ولكن أن یكونوا متمیزین


لبعـد وبعـد تولیـد البـدائل بالنسـبة لفرضـیة القـدرة وهنا یمكن أن نلاحظ التقاطع بین هذا ا


ـــ  أوردبحســب مــا  )Bar - On(علــى حــل المشــكلات ، حیــث أن تفســیر التكیفیــة بالنســبة لـــ


ـــة وكـــذلك المرونـــة اختبـــار  أبعـــادةیتضـــمن فـــي مجموعـــة  )2010(الأســـطل  تولیـــد حلـــول فعال


  . الواقع


ثرائـي فـي ي بـه البرنـامج الإمنإن ما ذهب الباحث إلیه من خلال تفسیره للقصور الذي 


عملیـة  بأنـهمـن شـأن التكیـف ) 1990(تنمیة بعد التكیفیة یكون له أساس فیما ذكره  المنیـاوي 


مســــتمرة ، وذلــــك لأن حاجیــــات الفــــرد  البیولوجیــــة والنفســــیة الاجتماعیــــة  متغیــــرة  باســــتمرار ، 


 أنیـــاة ، كمـــا یعتقـــد فـــالتكیف لایـــتم مـــرة واحـــدة وبصـــفة نهائیـــة ، بـــل مســـتمر مـــا اســـتمرت الح


فــي فتــرة مــن الــزمن ، یجابیــا وقــد لایكــون كــذلك أیضــا ، فقــد یكــون تكیــف الفــرد إالتكیــف نســبي 


  ).89: 2011الرفوع، (یجابیا في مجال ویكون غیر ذالك في مجال مخالفكما قد یكون إ


وكخلاصة لتفسیر هذه النتائج یرى الباحث إنماء بعـد التكیفیـة هـو هـدف عـابر للبـرامج 


مسـاهمة  إلـى، بمعنى أنه كفاءة مستعرضة ، یساهم في تحقیقها جمیع المواد الدراسیة إضـافة 


  كافة المحیطین  


  : عرض نتائج الفرض الفرعي العاشر . 5.2


ــــنص الفــــرض الفرعــــي ــــة إحصــــائیا نــــه، أعلــــى العاشــــر  ی ــــد لا توجــــد فــــروق دال عن


بــین متوســطات درجــات القیــاس البعــدي للمجموعــات التجریبیــة والضــابطة علــى )05,(مســتوى


  . مقیاس الذكاء الوجداني بعد كفاءة المزاج العام 


للتأكد من صحة الفرض الأول العدیم تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق 


) التجــریبیتین والضــابطة ( علــى جمیــع مجموعــات البحــث مقیــاس القــدرة علــى حــل المشــكلات 


  .  )28(وقد رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 


والفرضـیة عدیمـة %) 05(أنه تم دراسـة مسـتوى الدلالـة المعنویـة، عنـد مسـتوى  ةللإشار 


 Sig>0,05(بـأن قیمـة )28(یلاحظ من خـلال الجـدول  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 
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 للـذكاء الوجـداني، وعلیه فخلاصة  القـرار الإحصـائي أن متوسـطات درجـات القیـاس البعـدي )


  .كفاءة المزاج للمجموعات الثلاث  متساویة  في بعد 


هــم مــن كمــا ف كفــاءة المــزاج العــام عنــد الرجــوع إلــى الإطــار النظــري  المتعلــق بمفهــوم 


، )السـعادة ، التفـاؤل (متكـاملان بعدین فرعیین ، وهمـا بعـدان نجده یتضمن  Bar-onتصور 


ة ن یعتبــران مــن الســمات  تتــأثر بالحیــاة العامــة للفــرد و الحیــاة الخاصــة ، وبصــور هــذان البعــدا


ل كامــل وقــت الفــرد مــن وقــت اســتیقاظه مــن النــوم حتــى عودتــه أخــص بالممارســات التــي تطــا


أن نزود الفـرد  مجددا للنوم ، ولذلك فحصول الشعور بالسعادة لا یكفي بحسب تصور الباحث


 . ببعض الاستراتیجیات ، ولكن یتطلب مسیرة عمل قد تكون بحاجة إلى برنامج مخصص 


رتبط بواقع حیـاة النـاس عامـة ا تمن الجدل كونه احتمل كثیر حالة تإن الشعور بالسعادة 


مــا وبــالتفكیر الجمعــي خاصــة ، فتصــور النــاس كبیــرهم وصــغیرهم  للســعادة الیــوم ینطبــق علیــه 


تبـــاع ســـعادة  والطریـــق المؤدیـــة إلیـــه هـــي امـــن حیـــث أن  جـــوهر ال) 2012(معمریـــة قـــال بـــه 


الفضائل ، والابتعاد عن الرذائل ، وهذه الفكرة  تجعلنا نذهب في تنمیـة بعـد السـعادة إلـى أبعـد 


بنــي الفــرد المعرفیــة بالمعلومــات وأبعــد مــن صــناعة میــل لمــن تغییــر الأفكــار أي أبعــد تزویــد  


توجــه ومیــل  ســلبیین نحــو الرذائــل، فهــذه إلــى مســتوى جــابیین نحــو الفضــائل الفــرد وتوجهــه الإی


الدرجـــة مـــن المســـتوى المعرفـــي والوجـــداني موجـــودة بحكـــم تواجـــد الفـــرد فـــي مجتمـــع مســـلم ینبـــذ 


وهــذا الحكــم دلیلــه مــا توصــلت  نتــائج دراســات متعــددة منهــا دراســة . الرذیلــة ویحبــذ الفضــیلة 


)Wilson,1980 ( یـة المذكورة فـي معمر)والتقـدم  ةوجـود علاقـة بـین الشـعور بالسـعاد) 2012


ســنة ) 24 - 16(مــن الشــباب تتــراوح أعمــارهم بــین ) %19(فــي العمــر حیــث وجــد بــأن نســبة 


، وهـذا مؤشـر علـى أن نمـو )فمـا فـوق – 65(بالنسبة للذین تتـراوح أعمـارهم بـین ) %35(إلى 


ممارسـة  إلـىالشعور یرتبط كما تم ذكره بممارسة الفضائل ، فالأفراد  فـي سـن متقدمـة یمیلـون 


  .الفضائل ویزهدون في ممارسة الرذائل


فنمو الشعور بالسعادة یرتبط بالممارسة ، ممارسة الفضائل والابتعاد عـن الرذائـل لذلك 


بــأي برنــامج  باحــث لــیس متاحــا بالبرنــامج الحــالي ولــیس متاحــاذا المســتوى بحســب تصــور الوهـ


مــن البـــرامج القصــیة المـــدى ، ولكــن  وجـــب تخصــیص بـــرامج تضــطلع بهـــذه المهمــة ، وعلیـــة 


وكخلاصـــة لهـــذا التفســـیر للنتـــائج المحققـــة ، یـــرى الباحـــث بـــأن النتـــائج المحققـــة تمیـــل إلـــى أن 


  .تكون منطقیة
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  :ي عشر عرض نتائج الفرض الفرعي الحاد. 6.2


لا توجــد فــروق دالــة إحصــائیا بــین نــه، أعلــى  الحــادي عشــر یــنص الفــرض الفرعــي 


متوســــطات درجــــات القیــــاس البعــــدي للمجموعــــات التجریبیــــة والضــــابطة علــــى مقیــــاس الــــذكاء 


 .  الایجابي الانطباعالوجداني بعد 


الفرض تم معالجة الدرجات المتحصل علیها من تطبیـق مقیـاس هذا  للتأكد من صحة 


التجــریبیتین ( علــى جمیــع مجموعــات البحــث یجــابي الوجــداني بعــد كفــاءة الانطبــاع الإ الــذكاء


وقـد ، )88-2(والفرضیة عدیمة الاتجـاه ، ودرجـات الحریـة %) 05(عند مستوى ) والضابطة 


 . )29(رصدت نتائج المعالجة الإحصائیة بالجدول 


وهـي قیمــة  )089,(الاختبـار مسـتوى دلالـة أن قیمــة ، )29(یلاحـظ مـن خـلال الجـدول 


هـي نتیجـة نقبـل علـى ضـوئها الفـرض  ، و)05,(أقل من قیمة مستوى دلالـة الفـرض الصـفري 


درجـــات المجموعـــات التجریبیـــة والضـــابطة الصـــفري القاضـــي بانعـــدام الفـــروق بـــین متوســـطات 


  .الانطباع الإیجابيعلى مقیاس الذكاء الوجداني في بعد 


عــن جمیــع الدراســات التــي وصــلتها یــد الباحــث و التــي وتكــون هــذه النتیجــة قــد حــادت 


لتنمیــة بفعــل مــا یقــدم لالــذكاء الوجــداني بمختلــف أبعــاده خاصــیة قابلــة أكــدت نتائجهــا علــى أن 


، أو تلــك التــي اعتمــدت )2011عكاشــة ، (للمتعلمــین مــن نشــاطات تعلیمیــة مــن مثــل دراســة 


مـن نظریة الحل الإبداعي للمشـكلات تریـز أو أوزبـورن قصیرة المدى وبنیت وفق  برامج على 


راســـات التـــي أكـــدت علـــى أن البـــرامج الإثرائیـــة كانـــت د، أو تلـــك ال)2003(مثـــل دراســـة رزق 


مــن مثــل دراســة  علــى حــدة أبعــادهفاعلــة فــي تنمیــة الــذكاء الوجــداني ككــل وفــي كــل بعــد مــن 


نمیـة الخصـائص الوجدانیـة بفعـل التي أكدت نتائجها على إمكانیة  تأو تلك ، )2011محمد ،(


 ).2010(منها دراسة العناتي و الحموري ثرائیة البرامج الإ


ولعلنا لا نجد مجالا نمیز فیه بـین  بعـدي التكیفیـة و المـزاج العـام وبـین بعـد الانطبـاع  


أتقبـل كـل (البنود الممثلة لهذا البعد كالبند الثامن مثلا والذي نصه  إلىالعام ، حیث وبالرجوع 


والبنـد السـابع )یجابیـة أفكار إشخص  بأي أفكر(والبند الثامن عشر الذي نصه ) من التقي به 


 أنهـا، هـذه البنـود  جمیعـا هـي تعبیـر عـن التكیفیـة كمـا )لاشـئ یزعجنـي(والعشرون الذي نصـه 


تكـــون إلا النتیجـــة نفســـها التـــي  وحســـب تصـــور الباحـــث لا ذلك تعبـــر عـــن المـــزاج العـــام ، ولـــ
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حصــلت مــن بعــدي التكیفیــة والمــزاج العــام ، وبــذلك ســیكون حكمنــا علــى النتیجــة المحققــة مــن 


  . ئج المحصلة في بعد الانطباع العام إلا نفس المنحى اوراء النت


  : مناقشة عامة 


البرنـامج كـان فعـالا فـي تنمیـة الـذكاء بوجه عام أسفرت نتـائج الدراسـة الحالیـة علـى أن 


الوجــداني ككــل، واكتفــى الباحــث بقبــول النتــائج علــى أســاس أنهــا ذات دلالــة معنویــة عنــد 


، علــى الــرغم مــن أن اختبــار حجــم التــأثیر أفــاد بــأن البرنــامج لــم یكــن فعــالا )05,(مســتوى 


د الأعظــم مــن بشــكل كبیــر، وقــد كانــت النتیجــة مؤسســة علمیــا اعتبــارا مــن أن  جمیــع الســوا


علـى أنهــا خاصـیة نامیــة ، كمـا أن غالبیــة الدراسـات التــي   اتفقــواالمنظـرین لهــذه الخاصـیة  


  .ة قصیة المدى أفلحت في تنمیة الخاصیة یاعتمدت على اختبار فعالیة البرامج التعلیم


أمــا علــى المســتوى التفصــیلي ، فقــد أكــدت النتــائج أمــورا یمكــن اعتبارهــا مخالفــة للنتــائج 


، إضــافة إلــى  القــرار المتخــذ بشــأن ســوى نصــف الفرضــیات تحقــق یالإجمالیــة ، حیــث لــم 


ن یجعــلا ، هــذان المعطیــامتوســطا فــي غالبیــة الفرضــیات المحققــةحجــم التــأثیر الــذي كــان 


خاصــیة الــذكاء قــة بــالحكم علــى فعالیــة البرنــامج فــي تنمیــة الباحــث یعیــد الحســابات المتعل


  . من ستة أبعادثلاثة  ، والتي كانت قد صنعت بفعل نمو الوجداني


 إثبـــاتوعـــن الاخـــتلاف الـــذي تمیـــزت بـــه نتـــائج هـــذه الدراســـة فـــي البعـــد الحـــالي ،كـــون 


بمقـدار  إلا التفصـیليیتحقق على المسـتوى  لمي على المستوى العام فعالیة البرنامج الإثرائ


ذكـــــر  فقـــــط ، فهـــــي نتـــــائج أیضـــــا لهـــــا مـــــا یوافقهـــــا علـــــى المســـــتوى النظـــــري فقـــــد) 50%(


Goleman  أن نمــــو الـــــذكاء الوجـــــداني یكــــون بواســـــطة تنمیـــــة بـــــ)2003(فیمــــا نقلـــــه رزق


الآخرین ، كما أن دراسة رزق تأكـدت فرضـیته المتمحـورة حـول فعالیـة مهارات التفاعل مع 


فــي تنمیــة الــذكاء الانفعــالي ، وقــد كانــت النتــائج مشــابهة تمامــا برنــامج التنــویر الانفعــالي  


للنتائج المحققة من خلال هذه الدراسة ، حیث لم یتمكن البرنامج مـن التـأثیر فـي عـدد مـن 


فـــي حـــین أثـــر ). إدارة الـــذات ، الـــوعي الاجتمـــاعي ، التعـــاطف( مهـــارات الـــذكاء الوجـــداني


  .عامةالبرنامج في تنمیة الذكاء الانفعالي بصفة 


ـــىوهـــذه النتـــائج بحســـب تصـــور الباحـــث یمكـــن أن تحیلنـــا   التفكیـــر بتـــرجیح نمـــوذج  إل


نــوعین مــن الكفــاءات ، الأولــى  إلــىجولمــان باعتبــاره یقتصــر فــي تحلیلــه للــذكاء الوجــداني 
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 إنماؤهمــان قــد تحقــق ، وهاتــان الكفاءتــایة والثانیــة الكفــاءات الاجتماعیــةالكفــاءات الشخصــ


  .وى الذكاء الوجداني لدى الأفراد،  ویمكن الاكتفاء بهما لقیاس مستثرائيبفعل البرنامج الإ


  .نتائج الفرض الرئیس الثالث مناقشة :  ثالثا 


لهمـا عـرض نتـائج الفـرض و ، أ ننتـائج الفـرض الـرئیس الثالـث وفـق مـرحلتیمناقشة تم  


العــــام ، والثانیــــة عــــرض نتــــائج الفــــرض الفرعــــي   الأكــــادیميالفرعــــي المتعلــــق بالتحصــــیل 


  الریاضیاتالمتعلق بالتحصیل في مادة 


  :الفرض الفرعي الثاني عشر عرض نتائج 


ــــى   ــــرض عل ــــنص الف ــــه أی ــــد مســــتوىلا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائیا ن ــــین )05,(عن ب


   .العام الأكادیميالتحصیل لمجموعات التجریبیة والضابطة امتوسطات درجات 


التحصـیل الأول العدیم تـم معالجـة الـدرجات المتحصـل علیهـا  صحة الفرضلتأكد من ل


وقـــد رصـــدت ) التجـــریبیتین والضـــابطة ( على جمیـــع مجموعـــات البحـــث فـــي جمیـــع المـــواد


  )30(نتائج المعالجة الإحصائیة بجدول أنوفا ، الجدول 


والفرضـیة عدیمـة %) 05(أنه تم دراسة مستوى الدلالة المعنویة، عند مسـتوى  ةللإشار  


  ).88-2(الاتجاه ، ودرجات الحریة 


، وعلیــه فخلاصــة  القــرار ) Sig<0,05(بــأن قیمــة )30(یلاحــظ مــن خــلال الجــدول  


الإحصائي أن متوسطات درجـات القیـاس البعـدي للقـدرة علـى حـل المشـكلات للمجموعـات 


الثلاث غیر متساویة ، ولمعرفة اتجـاه تلـك الفـروق بـین المتوسـطات تـم الاتجـاه إلـى إجـراء 


  ).31(، وقد رصدت النتائج بالجدول )Tests post hoc(المقارنات المتعدد 


 أنهـــانلاحـــظ ) 30(یتـــا مربـــع المســـجلة بالجـــدول إقـــراءة معامـــل  إلـــىرجـــوع أمـــا عنـــد ال 


  الإحصائیةواقعة ضمن حجم التأثر الضعیف على الرغم من دلالته 


ــــــار معنویــــــة  الفــــــروق بــــــین متوســــــطات ) 31(حــــــظ مــــــن خــــــلال الجــــــدول نلا أن اختب


خـــلال وعـــات التجریبیـــة والضـــابطة باســـتخدام اختبـــار شـــفیه ، دال ویظهـــر ذلـــك مـــن مالمج


بجوار الرقم ، أمـا وجـود الفـارق بـین المتوسـطات الموجـب فهـذا دال بـأن ) *(وجود علامة 


، بمعنــى أن المجموعــة التجریبیــة الأولــى قــد تفوقــت علــى الفــروق لصــالح التجریبیــة الأولــى


  .      المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة 
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ثرائــــي والمتعلــــق بالتحصــــیل ائج المحققــــة مــــن خــــلال البرنــــامج الإیتصــــور الباحــــث للنتــــ


،  ةالدراسي في جمیـع المـواد فإنـه یمكـن إرجاعـه إلـى عوامـل وجدانیـة انفعالیـة  غیـر مباشـر 


وبهــذا تكــون النتیجــة منطقیــة ، حیــث أن نفــي الفرضــیة الصــفري الثــاني والمتعلــق بالــذكاء 


لـــى الوجـــداني ، لصـــالح الفـــرض البـــدیل بمعنـــى نمـــو الـــذكاء الوجـــداني، رجوعـــا بالأذهـــان إ


النتائج المحققة من مجال الفرضیات المتعلقة بالذكاء الوجداني ، حیث ناقشـنا هـذه النتـائج 


وكانــت قــد أثبتــت نجــاح البرنــامج فــي تنمیــة الــذكاء الوجــداني ككــل ، وفــي هــذا نقــول بــان  


بــــین متوســــطات المجموعـــــات  للفــــروق ةنفــــي الفرضــــیة الصــــفریة وقبــــول الفرضـــــیة المثبتــــ


  :لما یلي  تیجةالتجریبیة والضابطة ن


) 2004(ویرى غانم  لما حقق البرنامج على مستوى فرضیة القدرة على حل المشكلات: أولا


اتخاذ القرارات الهامة في حیاته، , تحصیل المعرفة : لحل المشكلة أهمیة تتمثل فیما یلي 


یبهم در تفید في مواجهة الحاجات المباشرة و المستقبلیة وتعلمهم كیفیة استخدام قدراتهم، ت


علم على مختلفة، تساعد المت مجالات مختلفة وأنواع معرفیةمختلفة لمعالجة  أسالیب لىع


اعد المتعلم على اتخاذ القرارات الهامة في حیاته كما أنها اكتساب المعرفة بنفسه، تس


  )37: 2009(علوان بالممارسة والتدریب  إجادتهاخاصیة یمكن 


عیسى (ذا الشأن أولا لما حقق البرنامج من نجاح على مستوى الذكاء الوجداني و في ه 


نجاز الأكادیمي، أولها دراستهما التي ن للذكاء الوجداني علاقة  بالإأب) 2006ورشوان ، 


أكدت على إمكانیة الدرجة الكلیة للذكاء الوجداني في التنبؤ بالدرجة الكلیة للتحصیل في 


ع الباحثان إلى أن حصول یة المختلفة في الصفوف الدراسیة المختلفة، یرجالمواد الدراس


مؤشرات میذ رضاهم على الحیاة ، كذلك فان الإنجاز الأكادیمي یعتبر من أهم لتلالالتوافق 


افق لدى التلامیذ و المراهقین لكن نظرا للتأثیرات السلبیة للضغوط البیئیة المرتفعة و الت


المشكلات السلوكیة والانفعالیة ربما  ةالتعلیمیة والتي تسهم في زیادالمطالب والطموحات 


ه الفرعیة في تنقص الكفاءة الأكادیمیة وهنا تبرز بوضوح دور الذكاء الوجداني وأبعاد


  .نجاز الأكادیميالإ
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التي أثبتت وجود فروق بین مرتفعي  ومنخفضي الذكاء )  2001فوقیة ، (وثانیا دراسة 


 Parker(صیل الدراسي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني ، وثالثا  دراسة الوجداني في التح


et al,2004( و دراسة)، ني وأبعاده الفرعیة واللتان أكدتا ارتباط الذكاء الوجدا) 2005نصرة


  .نجاز الأكادیمي بالإ


العلاقات بین  أهم إلى)2003(لدراسة العیسوي  ةوقد جاءت نتائج الدراسة أیضا موافق   


    .والتلامیذ اذالأست


 &. O’Connor Jr(وتختلف نتائج هذه الدراسة مع ما توصلت إلیه دراسة 


Little,2003 ( درجة الكلیة للذكاء الوجداني عدم وجود ارتباطات بین ال إلى أشارتوالتي


 .نجاز الأكادیميوالإ


  : لفرعي  الثالث عشر ض نتائج الفرض اعر  .1


عند لا توجد فروق دالة إحصائیا نه أعلى  الثالث  عشر ینص الفرض الفرعي 


ابطة على بین متوسطات درجات القیاس البعدي للمجموعات التجریبیة والض)05,(مستوى


  .   في مادة الریاضیات الأكادیميالتحصیل 


بعد تم معالجة الدرجات المتحصل علیها الثالث عشر  العدیم للتأكد من صحة الفرض 


التجریبیتین والضابطة ( الثلاث مجموعات البحث الریاضیات لانتهاء تجربة البحث في مادة 


  )32(، الجدول  ج المعالجة الإحصائیة بجدول وقد رصدت نتائ) 


طات  المجموعات التجریبیة و فان الفروق بین متوس ) Sig<0,05(بما أن قیمة   


اتجاه من ، وعلیه یمكن الاتجاه نحو التأكد )0,05(طة معنویة عند مستوى الدلالة الضاب


أن ) 33(یلاحظ من خلال الجدول   .)Tests post hoc(الفروق ، وذلك باستخدام 


وعات التجریبیة والضابطة ، دال ویظهر ذلك ماختبار معنویة  الفروق بین متوسطات المج


بجوار الرقم ، أما وجود الفارق بین المتوسطات الموجب فهذا ) *(من خلال وجود علامة 


، بمعنى أن المجموعة التجریبیة الأولى قد تفوقت لصالح التجریبیة الأولىدال بأن الفروق 


  . على المجموعة الثانیة و المجموعة الضابطة 
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بالنسبة بین المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة ، حیث یلاحظ بأن الفارق  الأمركذلك 


و متوسط المجموعة الضابطة موجب لصالح  ةبین متوسط المجموعة التجریبیة الثانی


ة  مما یدل بان البرنامج كان فعالا في تنمیة التحصیل الأكادیمي  في یبیالمجموعة التجر 


  . الریاضیات 


دید من العوامل الحالي على هذا النحو، تستحضر الباحث الع نتائج الفرضولتفسیر وقوع 


امل وجداني فقط ، جمیعا التي تم تفسیرها بع دالأكادیمي في المواعلى عكس التحصیل 


ه أو ساهمت في صناعته ات وبحسب تصور الباحث تدخلت فییالریاض ةمادفي فالتحصیل 


  :في عاملین أساسیین وهما  إجمالهاا أو عدید من العوامل یمكن  اختصاره


  : عوامل وجدانیة: أولا 


على )  Lyons &Scheider,2005( منهافقد أكدت دراسات  الوجداني عالنو  إما    


 . تفي الریاضیا بالأداءارتباط الذكاء الوجداني 


التي ) Gazeley &Dunne,2008(دراسة  اوقد أكدت هذه النتیجة ما جاءت به      


التعرف على  تأثیر البیئة الصفیة  على تدني  التحصیل في مادة الریاضیات  إلىهدفت 


یجابیا في مستوى إنتائجها أن للتفاعل الصفي أثرا  وأظهرت الأساسیةلدى طلبة المرحلة 


تحصیل الطلبة ،وأنه كلما نجح المعلم في توفیر جو صفي فعال وبناء علاقات اجتماعیة 


، وهذا ما قد )2010زیاد و حرز االله ، ( صفیة فعالة كلما ارتفع  مستوى تحصیل الطلبة


فاء  عنصر الجدة على تقدیم المادة وفره البرنامج الإثرائي للدراسة الحالیة ، عمل على إض


، إضافة  ةالماد منتعلم المزید  إلىالمتعلمین  الأمر الذي رفع من دافعیة وشوق ، المثراة


الرفع من مستوى العلاقات الاجتماعیة داخل غرفة الصف من خلال تفعیل عملیة  إلى


یا التي تخص التعاون والعمل الجماعي بین التلامیذ سواء من خلال مناقشة بعض القضا


 الآراءالتعاون وتبادل من ذاته إذ مكن التلامیذ  دذا النوع من العمل أو العمل في حأهمیة ه


  .بخصوص معالجة بعض المشكلات في حریة وما كان دور الأستاذ المطبق إلا استشاریا
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رفع ثرائي  قد وهو أن البرنامج الإ ةامل الوجدانیالعو  إلىآخر ینتمي  كما أن هناك عاملا  


من اتجاهات التلامیذ نحو  تعلم الریاضیات خاصة وأنه عمل على ربط تعلم الریاضیات 


نفسها ، كما أطلع التلامیذ على استراتیجیات  إبداعیة جدیدة   تبمیادین خارج الریاضیا


زیاد و حرز ( یشیر تسمح لهم بتطبیقها على مشكلات ریاضیة وحیاتیة جدیدة ، وهو كما


حیث أسفرت نتائج هذه الدراسة ) 1999، ناصر(ما أكدت علیه دراسة ، )10 :2010، االله


  .یاضیات والتحصیل فیهاتجاه نحو الر لاارتباطیه  موجبة بین اعلى ووجود  علاقة 


  : وهي وتتمثل في نوعیین من العوامل  :عوامل أكادیمیة: ثانیا 


 : نمو القدرة على حل المشكلات  .1


ــــدما نــــتكلم عــــن نمــــو القــــدرة علــــى حــــل المشــــكلات باعتبارهــــا عــــاملا مهمــــا لنمــــو    عن


القـــــدرة علـــــى التحصـــــیل الأكـــــادیمي فـــــي مـــــادة الریاضـــــیات فـــــنحن نـــــتكلم عـــــن وجهـــــین لهـــــذه 


القـــــــدرة تـــــــؤثر مـــــــن خلالهمـــــــا فـــــــي التحصـــــــیل الأكـــــــادیمي فـــــــي الریاضـــــــیات أولهمـــــــا الوجـــــــه 


یشـــــیر غیـــــر واحـــــد مـــــن البـــــاحثین   الوجـــــداني ، حیـــــث أن القـــــدرة علـــــى حـــــل المشـــــكلات كمـــــا


 علیــــــــه بشــــــــوق ورغبــــــــة ، والإقبــــــــال، تــــــــؤثر علــــــــى الدافعیــــــــة للــــــــتعلم )2009(مــــــــنهم علــــــــوان 


وهیرینكـــــول ) Scholes, 2002(ویـــــرى ســــكـولیز كمـــــا أو التحصـــــیل ،  إلـــــىالمتعلمـــــین  انتقـــــود


أن تقـــدـیم المواضـــیـع ، )2008(المـــذـكور فــــي صــــوافة )  Herrenkohl et al., 1999(وآخــــرون 


اســیـة بصـــورة مشــكـلات مـــن الطرائـــق التـــي تزیــدـ مـــن ثقــةـ الطالـــب بنفســهـ، ممــاـ یشــكـل لدیــهـ دافعــاـً مـــن أجـــل الدر 


. الحصـــــول علـــــى المعرفــــةـ العلمیــــةـ، وتســــاـعد فـــــي اكتســــاـبه لمهــــاـرات التفكیـــــر، وبالتــــاـلي تحســــیـن نـــــواتج الــــتـعلم


ـــــاء  أمـــــا الوجـــــه الثـــــاني وهـــــو الوجـــــه المعرفـــــي والـــــذي یتمثـــــل فـــــي مســـــاعدة التلامیـــــذ علـــــى بن


ـــــك مـــــن  ولا بأنفســـــهمفهم ر عـــــام ـــــأینتظـــــرون ذل ـــــدرة عل ـــــل العكـــــس صـــــحیح بفضـــــل الق ى حـــــد ب


ــــــإحــــــل المشــــــكلات یصــــــبح دور المــــــتعلم  ــــــتمكن مــــــن التحصــــــیل بســــــهولة،  ایجابی ــــــذلك ی ، وب


تؤكــــــــد بــــــــأن ) 2006فــــــــي علــــــــوان ، 2004غــــــــانم ، (وفــــــــي هــــــــذا الاتجــــــــاه جــــــــاءت دراســــــــة 


  .المشكلة مهارة تساعد على تحصیل المعرفة بنفسه 


المــذـكور )  Trowbridge et al., 2000(تروبـــردج وآخـــرون  وهـــذا مـــا جـــاءت بـــه دراســـة 


بــــأـن طریقــــةـ حـــــل المشــــكـلات تنقـــــل دور المــــتـعلم فـــــي العملیــــةـ التعلیمیــــةـ التعلمیــــةـ نقلــــةـ )2008(فـــــي صـــــوافة 


نوعیـــةـ مــــن الــــدـور الســـلـبي المتمثـــــل بالاســـتـماع وتلقـــــي المعلومـــاـت، إلــــى الــــدـور الإیجـــاـبي الــــذـي یصـــبـح فیــــهـ 


ــاـدة محـــور  اً فـــي تلـــك العملیــةـ، فیقـــوم خلالهــاـ بالبحـــث عـــن المعلومــةـ والتوصـــل إلیهــاـ بنفســهـ، ممــاـ یســاـهم فـــي زی
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مســــتـویات النجــــاـح والتمیـــــز لدیــــهـ، وتنشــــیـط قدراتــــهـ العقلیــــةـ، وإتاحــــةـ الوقـــــت لــــهـ كـــــي یتمثـــــل المعلومــــةـ ویــــتـمكن 


  . منها


 :  الأكادیميالنمو  .2


ثرائـــــي الـــــذي تعرضـــــت لـــــه المجموعـــــات یمكـــــن اعتبـــــار البرنـــــامج الإ الإطـــــاروفـــــي هـــــذا 


ـــــة بمثابـــــة دروس دعـــــم  ـــــذ وهـــــي إثرائیـــــ ةأو دروس علاجیـــــة بالنســـــب التجریبی  ةلـــــبعض التلامی


ــــــــوقین والعــــــــادیین  ةبالنســــــــب ــــــــت دروســــــــا ، للمتف ــــــــة تلق ــــــــار المجموعــــــــات التجریبی ــــــــى  اعتب عل


بطریقــــة  ةكانــــت فــــي شــــكل برنــــامج مســــتقل ویعــــالج المشــــكلات الریاضــــی حتــــى ولــــو إضــــافیة


ـــــادة ، و النتیجـــــ ـــــ ةمخالفـــــة  للطـــــرق المعت ـــــى الضـــــابط ةتفـــــوق المجموعـــــات التجریبی فـــــي  ةعل


ــــــه ا الریاضــــــیات ، وهــــــذا مــــــ ةمــــــاد ــــــي أكــــــد علی ــــــث یشــــــیر ) 332: 2012(حثروب  إلــــــى، حی


 أشــــــكالشــــــكل مــــــن  أيتجــــــاوز : الــــــدعم یفیــــــد المتعلمــــــین فــــــي العدیــــــد مــــــن النــــــواحي منهــــــا 


التعلمـــــات اللاحقـــــة  لســـــابقة وا ربط بـــــین التعلمـــــاتتیســـــیر عملیـــــة الـــــفـــــي التعثـــــر الدراســـــي ، 


   .تطویر المردود دیة العامة لمجموع التلامیذ و ، 


  :عامة خلاصة 


  : یمكن حصر نتائج البحث كما یلي 


  : القدرة على حل المشكلات ككل 


تضح من خلال القیاس البعدي للقدرة على حل المشكلات  لدى مجموعات البحث ا


في المجموعة التجریبیة  الأولى على المجموعة  اأن هناك تفوق التجریبیتین  والضابطة


ل على أن البرنامج و الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة  الأولى، مما ید التجریبیة الثانیة


وهو ، على القدرة على حل المشكلاتإیجابا  المطبق في الدراسة الحالیة قد أثرالإثرائي 


 وقد تأكدت تلك النتائج لفصول النظریة من هذا البحث، ي اف إلیهمایؤكد ما تم التوصل  


بعاد الأ  ثرائي من التأثیر علىفرعیة، حیث لم یتمكن البرنامج الإالفرضیات الفقط في ثلثي 


 الأبعادكون هذه  إلىسباب أرجعت الأ، وقد )التوجه العام ، تولید البدائل ،  والتقییم( الثلاثة 


التفاتة خاصة من قبل البرامج التعلیمیة قصیرة المدى كما هو الشأن بالنسبة  إلىبحاجة 


  .للبرنامج الحالي
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  : الذكاء الوجداني


للذكاء الوجداني عامة، ومختلف لم تختلف النتائج المحصل علیها في القیاس البعدي 


قدرة على حل للعن النتائج التي تم الحصول علیها في القیاس البعدي المكونة لها،  الأبعاد


في درجات  إحصائیةحیث سجلت فروق ذات دلالة  ومختلف أبعادها ، المشكلات 


مما  ،  الأولى و لصالح المجموعة التجریبیة) والضابطة  التجریبیتین ( البحث اتمجموع


على و  المكونة له  عامة وتنمیة الذكاء الوجداني في تنمیة  ثرائيالإ البرنامجیدل على فعالیة 


إلا أن ذلك لاینقص من دلالة الفروق  في جمیع الفرضیات حجم التأثیر لم یكن  رغم أنال


   .الذكاء الوجداني وبعض مكوناته في درجاتهم البعدیة على  المسجلة 


  : كادیميلأ التحصیل ا


كادیمي عامة، یها في القیاس البعدي للتحصیل الألم تختلف النتائج المحصل عل


والتحصیل في مادة الریاضیات ، عن النتائج التي تم الحصول علیها في القیاس البعدي 


 إحصائیةللقدرة على حل المشكلات  وكذا الذكاء الوجداني ، حیث سجلت فروق ذات دلالة 


و لصالح المجموعة التجریبیة ) التجریبیتین  والضابطة ( في درجات مجموعات البحث


كادیمي عامة مج الإثرائي في تنمیة التحصیل الأما یدل على فعالیة البرنا،  م الأولى


ضمن الفرض ، الرئیس الثالث  إلیهاوالتحصیل في مادة الریاضیات، وهذه التي تم الوصول 


   . لنتائج السابقة الذكر من الفرضیات الرئیسة الأولى والثانیة ا لتأكید


  :توصیات الباحث 


البرنامج دال إحصائیا لتدریس  تائج البحث من وجود أثرانطلاقا مما أسفرت عنه ن


الذكاء الوجداني، التحصیل و  القدرة على حل المشكلات على تنمیة كل من  رائيالإث


 : یوصي الباحث بما یلي كادیمي في مادة الریاضیات الأكادیمي العام والتحصیل الأ


وفي مراحل دراسیة زید من الدراسات في هذا المجال ، وعلى  عیینات أكبر، إجراء الم  .1


  .و مواد دراسیة مختلفة


الإثرائیة على تنمیة خصائص  فعالیة البرامج إجراء المزید من الدراسات التي تتناول  .2


 .أخرى لدى المتعلمین 
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اللاصفي،  لإثراءكالإثراء النفسي وا,  إجراء دراسات تتناول أثر أنواع أخرى من الإثراء .3


 . والتحصیل الدراسيعلى تنمیة  القدرة على حل المشكلات ، الذكاء الوجداني 


إعداد برامج إثرائیة في جمیع المواد ولجمیع المراحل التعلیمیة  ووضعها في متناول  .4


 .  المعلمین والأساتذة للاستعانة بها


فرصة الاجتهاد وتسهیل  تشجیع الأساتذة والمعلمین على ممارسة الإثراء كونه یمنحهم .5


وتساعد التلامیذ ترمي إلیها العملیة التعلیمیة،  ة التيیمهمتهم في تحقیق الأهداف التعلیم


ة التي قد یعلى تنمیة بعض السمات التي تؤهلهم للقضاء على مختلف الصعوبات التعلیم


 . یعانون منها 


قررات تكوین ضمن م مشكلات الذكاء الوجداني ع  القدرة على حل یإدخال مواض .6


 . ورسكلة المعلمین والأساتذة


تطویر واستخدام دلیل الأستاذ المعد من طرف الباحث لغرض هذه الدراسة في البحوث  .7


 .ثرائیة البرامج الإالتي تتناول دراسة أثر 


تشجیع البحوث التربویة التجریبیة في الجزائر لما لها من دور في الوصول إلى حقائق .08


  .مهمة وإجرائیة


  


 





		يمكن حصر نتائج البحث كما يلي : 

		القدرة على حل المشكلات ككل : 

		اتضح من خلال القياس البعدي للقدرة على حل المشكلات  لدى مجموعات البحث التجريبيتين  والضابطة أن هناك تفوقا في المجموعة التجريبية  الأولى على المجموعة التجريبية الثانية و الضابطة ولصالح المجموعة التجريبية  الأولى، مما يدل على أن البرنامج الإثرائي المطبق في الدراسة الحالية قد أثر إيجابا على القدرة على حل المشكلات، وهو مايؤكد ما تم التوصل  إليه في الفصول النظرية من هذا البحث، وقد تأكدت تلك النتائج  فقط في ثلثي الفرضيات الفرعية، حيث لم يتمكن البرنامج الإثرائي من التأثير على  الأبعاد الثلاثة ( التوجه العام ، توليد البدائل ،  والتقييم)، وقد أرجعت الأسباب إلى كون هذه الأبعاد بحاجة إلى التفاتة خاصة من قبل البرامج التعليمية قصيرة المدى كما هو الشأن بالنسبة للبرنامج الحالي.

		الذكاء الوجداني: 

		لم تختلف النتائج المحصل عليها في القياس البعدي للذكاء الوجداني عامة، ومختلف الأبعاد المكونة لها، عن النتائج التي تم الحصول عليها في القياس البعدي للقدرة على حل المشكلات  ومختلف أبعادها ، حيث سجلت فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مجموعات البحث( التجريبيتين  والضابطة ) و لصالح المجموعة التجريبية الأولى ،  مما يدل على فعالية البرنامج الإثرائي في تنمية الذكاء الوجداني  عامة وتنمية المكونة له  وعلى الرغم أن حجم التأثير لم يكن في جميع الفرضيات  إلا أن ذلك لاينقص من دلالة الفروق المسجلة  في درجاتهم البعدية على الذكاء الوجداني وبعض مكوناته . 

		التحصيل الأكاديمي: 

		لم تختلف النتائج المحصل عليها في القياس البعدي للتحصيل الأكاديمي عامة، والتحصيل في مادة الرياضيات ، عن النتائج التي تم الحصول عليها في القياس البعدي للقدرة على حل المشكلات  وكذا الذكاء الوجداني ، حيث سجلت فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مجموعات البحث( التجريبيتين  والضابطة ) و لصالح المجموعة التجريبية الأولى ،  مما يدل على فعالية البرنامج الإثرائي في تنمية التحصيل الأكاديمي عامة والتحصيل في مادة الرياضيات، وهذه التي تم الوصول إليها ضمن الفرض ، الرئيس الثالث تأكيدا للنتائج السابقة الذكر من الفرضيات الرئيسة الأولى والثانية .  
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لقي مفهوم الذكاء الانفعالي مع نهایة القرن الماضي وبدایة القرن الحالي اهتماما 


واسعا من قبل علماء  النفس والتربیة، وكذا  المهتمین بتنمیة الموارد البشریة، ویعود السبب 


كما . في ذلك أن نتائج دراسات عدیدة أعزت نجاح الأفراد إلى الذكاء في صورته الانفعالیة


الدراسات ودراسات أخرى على إمكانیة تشكیل هذه الخاصیة وإنمائها، وهي نتائج  أكدت تلك 


  .تدعو إلى التفاؤل بمستقبل استثمارها والرفع من كفایات الأفراد من خلال تنمیها


ورغبة من  الباحث في المساهمة في تعزیز تلك الجهود البحثیة اعتزم على محاول 


السنة الرابعة من التعلیم المتوسط عن طریق برنامج  تنمیة الذكاء الانفعالي  لدى تلامیذ


إثرائي في مادة الریاضیات، وهي مهمة لیست بالیسیرة تطلبت من الباحث، إجراء قراءة 


  . واسعة للمفهوم، تلخصت هذه القراءة  في هذا الفصل 


وقد جاء هذا الفصل متضمنا سبعة عناصر ذات الأهمیة للبحث الحالي، منها   


مفهوم  وتاریخ ظهوره، إضافة إلى محاولة إبراز أهمیته، مرورا بالنظریات الرائدة التعریف بال


  .فیه، وانتهاء بطرق قیاسه واستراتیجیات تنمیته


I. مفهوم الذكاء العاطفي:  


الانفعال مفهومان تمتد جذورهما إلى عصور غائرة في عمق التاریخ، وقد  –الذكاء 


جمع بینهما حدیثا مشكلین مفهوما ثالثا، أسال الكثیر من الحبر، ونال اهتمام الباحثین من 


  . وما هو الانفعال  ؟.  كل الأقطار، فماهو الذكاء؟


   :الذكاء .1


رغم ما تضمنته اجتهادات الباحثین والعلماء من اختلافات في تعریف الذكاء إلا أن   


المفهوم  أصبح من المفاهیم المشاعة بین عامة الناس وعلمائهم، فالناس  جمیعا یستعملون 


إشادة  بانجاز ما  مهما كان نوع هذا الانجاز، وهكذا , المفهوم في موضعه وفي غیر ذلك


لممارسین للعمل التربوي یرجعون  معظم النجاحات  المحققة من طرف هو شأن الكثیر من ا


  . تلامیذهم إلى


وعندما نفتش بین ثنایا المقاربات النظریة المتعلقة بالمفهوم  نجدها متباینة  فیما بینها   


، ولكن قاسمها المشترك ما تذكره  المقاربة )CHARRON et al, 2007(كما یذكر 
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ذكاء  تعبیر عن الاشتعال والتوقد بمعنى الحدة والشدة، وقد جاء  في اللغویه، التي ترى في ال


قوله استذكت النار أي اشتد لهیبها، ومسك ذكي أي  ) 2008(القاموس المحیط آبادي 


  .ساطع ریحه، والذكاء سرعة الفطنة  


إن مفهوم الذكاء بحسب جمیع المقاربات یقترب من التوقد والاشتعال والسطوع، فهو   


قد الجانب العقلي أو جانب التفكیر لدى الإنسان، أو بتعبیر آخر یمثل الذكاء وصف لتو 


النظام المعرفي الذي یؤهل الفرد لمعالجة القضایا التي تجابهه مجابهة معرفیة ساطعة 


  . متوقدة


   :الانفعال . 2


 العواطف، أو المشاعر تهیج أو بأن الانفعال اضطراب) 2011(یشیر الزحیلي   


والإثارة، فالانفعالات  أي الحركة) Movement( ي اللاتیني  لكلمة  انفعالاللغو  والأصل


 الظواهر تصنیف حیث من تجعلها وجدانیة حالات مكوناتها ودائمة، معقدة وجدانیة حالات


الانفعال أو الحسي،  والإدراك كالتخیل الإدراكیة النفسیة الظواهر لخصائص مخالفة النفسیة


 . العاطفة یمثل القلب أو النظام الانفعالي 


   :الذكاء الوجداني . 3


النظرة التكاملیة بین العقل أو التفكیر والانفعال أو القلب أدت إلى ظهور مفهوم 


فالعلاقة بینهما هي علاقة بین النظام العقلي ) 1988(الذكاء الانفعالي كما أشار بوزان 


وبهذا یكون معنى الذكاء العاطفي هو عقلنه العاطفة، نتیجة هي والنظام الانفعالي و ال


العاطفة في صورتها العاقلة، فالكلام عن الذكاء العاطفي هو كلام عن عاطفة مبصرة، أو 


  .عاطفة ذات صبغة معرفیة


وفقا لهذا المنحى توجهت  مختلف تعاریف الذكاء العاطفي أو الانفعالي، فسالوفي 


الذكاء الانفعالي على أنه القدرة على رصد الفرد لمشاعره وانفعالاته   ومایر   مثلا ، یعرفان


الخاصة، ومشاعر وانفعالات الآخرین، والتمییز بینهما واستخدام هذه المعلومات في توجیه 


وهما ) تمییز  -رصد (سلوكه وانفعالاته، فهذا التعریف یتضمن مصطلحین جوهریین 


  . ت والمشاعر عملیتان عقلیتان، ألحقتا بالانفعالا
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وعلى نفس الشاكلة جاء تعریف  إبراهام  حیث یرى بأن الذكاء الإنفعالي عبارة عن  


مجموعة من المهارات، تعزى إلیها الدقة في تقدیر وتصحیح مشاعر الذات واكتشاف 


، من هذا التعریف یمكن تسجیل )Abraham,2000: 169(الملامح العاطفیة للآخرین 


، حیث أن هذا التعریف یثبت أربع مصطلحات كلها ذات طابع نفس الملاحظة  السابقة


وهذه المصطلحات ملحقة  جمیعا ) إستخدام  - إكتشاف  -تصحیح  -التقدیر (عقلي 


  . بالعواطف أو الانفعالات كما یشیر التعریف 


: 2006عبدالهادي، ( المنقول عن جاردنرسوف نسجل نفس الملاحظة على تعریف 


له بأن الذكاء العاطفي القدرة على حث النفس على الاستمرار في والذي یرى من خلا). 11


مواجهة الإحباطات والتحكم في النزوات وتأصیل الإحساس بإشباع النفس وإرضائها، والقدرة 


وهكذا . على تنظیم الحالة النفسیة مع الألم والأحزان، القدرة على التعاطف والشعور بالأمل


  ) .275: 2004(،  وتعریف أبو العلا )George(ف بالنسبة لتعاریف عدة منها  تعری


حیث تعتبر الذكاء الانفعالي نتیجة لتكامل ) 2011(والخلاصة ماانتهت إلیها المللي 


منظومتي المعرفة والانفعال، فیقوم النظام المعرفي الاستدلالي المجرد بتوجیه الانفعال، 


 . ویعزز النظام الانفعالي القدرة المعرفیة 


II. انتشار المفهوم اسباب:  


ربما یكون من الواجب على الباحث التساؤل عن الأسباب الكامنة وراء الانتشار الواسع 


إلــــــــى أن سبب  Austin et al, 200)5( وفي هذا الإطار یشیر . للمفهوم في وقت قیاسي؟


  ) .46: 2006(هذا الانتشار یمكن إرجاعه إلى  أمرین اثنین أوردهما جـــــابر و رشوان 


 القابلة للقیاس فیتعلق بالفروق الفردیة فیما یخص المهارات الانفعالیةالأمر الأول، 


في  تماما  منطقة جدیدة بفتح أذانا تعد ذاتها، فهي حد في الهامة الأفكار من تعد والتي


للذكاء  المعهودة المقاییس خــــــــــــــــــــــلالمن   بعد یتم تغطیتها لم الفــــــــــــــــــــــــــــــــردیة الفروق مجال


  .والشخصیة


 الذكاء ارتباط عن النظریة الناحیة المتوقعة من النتائج ، فیتعلق بأهمیةالأمر الثاني


 الذكاء مرتفعي لدى فالمهارات الاجتماعیة الأهمیة، ذات المتغیرات  من كبیر بمدى الوجداني
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 داخل مهارات الشخصیة، بینما والعلاقات الصالحة واطنةبالم ترتبط أن یتوقع الوجداني


 الرضا بارتفاع مستوى ترتبط أن یتوقع المزاج تنظیم مثل الوجداني الذكاء من كجزء الشخص


 .والقلق الضغوط مستوى وانخفاض


III. الفرق بین الذكاء الوجداني والذكاء الاجتماعي : 


یبدو أن هناك عدد مهم من الدارسین والكتاب لم ینتبهوا إلى الیوم الاختلاف بین 


المصطلحین، وهذا ماهو بالفعل على صفحات أبحاثهم وكتبهم، فنجد من یكتب المصطلحین 


أو المفهومین بالتبادل، والسبب في ذلك ما ذهب إلیه بعض المؤرخین للمفهوم حیث یشیرون 


عن الذكاء الاجتماعي یعتبر من المقدمات الأساسیة لظهور الذكاء إلى ما جاء به ثورندایك 


العاطفي، وهنا لابد من الإشارة إلى أن المقدمة صحیحة ولكن النتیجة خاطئة، والأصح 


  . المفهومان وإن تقاربا من حیث الوظیفة والأبعاد إلا أنهما لیس نفس المفهوم 


ني یجمعون على أن العلاقة بین إن العدید من العاملین في میدان الذكاء الوجدا


حیث یرى بأنه یمكن  )Mayer ,2001(المفهومین هي علاقة العام بالخاص، ومن بینهم 


اعتبار الذكاء الاجتماعي أحد مكونات الذكاء الوجداني، ویدلل على ذلك بقوله بأن الذكاء 


جابر و . (تماعي الوجداني یجمع بین الانفعالات الخاصة بالفرد والانفعالات في السیاق الاج


كرامز، حیث یقر الاختلاف بینهما بقوله بأن الذكاء ، وبنفس التوجه قال )2006رشوان، 


 ).  314:  2011(الاجتماعي هو أحد مفردات الذكاء العاطفي لیم كرامز 


IV.  لمحة تاریخیة عن تطور الاهتمام بالمفهوم:  


یبدو أن كتابة فقرات عن ظهور وتطور مفهوم الذكاء الوجداني لیست بالسهلة كما  


یتصورها البعض، بل على العكس من ذلك تماما، والشاهد على ذلك  ما كتب من معلومات 


 - متعلقة بهذا الموضوع، لكن تلك الكتابات لم تكن واحدة في كل الدراسات والمؤلفات، فمنها 


قتفى آثار الاهتمام بالعواطف وتوظیفها في صناعة واستثمار السلوك ی -أي من هذه المراجع


الإنساني وقد یجد لها آثارا في العصور الیونانیة، وبعضها الآخر یكتفي بما كتب منذ 


استقلال علم النفس، في حین یرى البعض بأن مقدمات ظهور المفهوم مع انطلاقة القرن 


ن ادوارد ثورندایك، وكسلر وایزنك وجاردنر، لیختتم العشرین، وبالتحدید بدایة من أعمال كل م


  .أون و مایر سالوفي وجولمان -المشوار بما كتبه بار
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فأما الذین یرون بامتداد الجذور الذكاء العاطفي في عمق التاریخ  فنجد  سالي 


التي ترى بأنه على الرغم من حداثة المفهوم إلا أن جذوره التاریخیة تعود إلى )  2007(


عدیدة تبدأ تقریبا إلى مائتي عام قبل المیلاد، وكانت المعرفة  ذات الصلة بالذكاء قرون 


كما أن . الوجداني حینها هدفها معرفة الدور الذي یلعبه الانفعال في توجیه  وقیادة السلوك


یرجع أصول هذا المصطلح إلى القرن ) 2007(البعض من الباحثین ومن بینهم مصدر 


  ). المعرفة، العاطفة، الدافعیة( تقسیم الحیاة النفسیة إلى ثلاث الثامن عشر المیلادي و 


إلا أن البعض الآخر كان قد اقتصر  في تأریخه للمفهوم منهم جابر و رشوان 


نوع آخر من الذكاء  )THORNDIKE(حیث اقترح ) 1920(بدایة من عام )  2006(


ل جاردنر ، وأعما)1943(لذكاء الاجتماعي، ومن بعده أعمال وكسلر سمي با


 ,Françoise RAYNAL & RIEUNIER (السیكولوجي المعرفي كما ذكر في )1983(


 یتعلق  الذكاء السادس، على سبعة أنواع من الذكاءنظریته الذي  احتوت و ) 182 : 1997


وهو القدرة على ربط )  L’intelligence interpersonnelle( بــــــبالذكاء البین أشخاص 


الذكاء السابع بما أسماه الذكاء التعاطف معهم، في حین یتعلق علاقات مع الآخرین و 


ویتعلق الأمر باستبطان الذات أي ) L’intelligence intrapersonnelle(الشخصي 


التعرف إلى مختلف المشاعر والأحاسیس الذاتیة وهذین النوعین من الذكاء مجموعهما یكون 


كمان، وهذا ما سرح به جولمان ذاته حین ما یسمى الذكاء الوجداني لدى مایر وسالوفي وجول


  .عبر بأن من أهم المؤثرات التي قادته إلى اكتشافه للذكاء الوجداني أفكار جاردنر 


ثورندایك، وكسلر، ( ولئن اعتبر بعض الباحثین  أفكار الثلاثي السابق الذكر 


آخرین هي مقدمات لظهور ما سمي فیما بعد بالذكاء الوجداني، فان باحثین  ) جاردنر


یعتبرون بأن الذكاء الوجداني كان قد أشیر إلیه من طرف بارونفي وقت سابق عن الثلاثي 


  . مایر سالوفي وجولمان 


مقید بمختلف المؤلفات والدراسات هنا وهناك، ولكن الثابت في أن كل ما سبق ذكره 


 من خلال غالبیتها ما أشار الى ذلك جابر و رشوان، لم یظهر صراحة وبالصورة المنظمة إلا


وحیث تشیر إلى أن أول من ) 2008(، وهو ما أكدته جودة )1995(أعمال مایر وسالوفي 


كان مایر وسالوفي لتضیف بأن فضل انتشاره یرجع الى )1990(استعمل هذا المفهوم عام 


) 2007(جولمان وكتابه الشهیر عن الذكاء الوجداني، والارجح استنادا الى ما كتبه معمریة
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نطلاقة الفعلیة لمسیرة الاهتمام العلمي بالذكاء الانفعالي بدأت بمعامل الانفعالیة أن تكون الا


، ویكون أول من وضع نموذجا خاصا بالذكاء  )1985(أون عام -الذي اقترحه بار


  .الوجداني، وهو أول من ولج میدان قیاسه 


V. أهمیة الذكاء العاطفي: 


عن أهمیة الذكاء الوجداني سواء ضمن هذه  لو طلب إلینا أن ننتقي أـفضل ماعبر به


والتي نسبها إلى ) 71: 2003(الدراسة أو في الحیاة كلها لكانت العبارات التي ذكرها رزق 


حیث یقول بأنه لكي یصبح الفرد أكثر نجاحا في كل ومختلف ) Bar-on(أون -بار


عالیة والتي تؤدي الأعمال ومختلف مناشط الحیاة  الشخصیة یجب علیه تحسین النسبة الانف


إلى تحسین المهارة واللیاقة في التعامل مع الآخرین، الذكاء العاطفي مفهوم كما ذكر فیما 


سبق من فقرات هذا البحث، یحتل مكانة هامة  في حیاة الناس، بل وأعمق من ذلك كما 


إلى أن النجاح في ) 2011(فیما ذكر نافز بقیعي  ) Bar-on&Parker,2000 (یشیر 


كلات الحیاة وأزماتها یتطلب قدرات ومهارات انفعالیة وشخصیة واجتماعیة، تخطي مش


الذین یمتلكون مهارات الذكاء الوجداني ) Bar-on&Parker,2000 ( فالأفراد  كما یوضح


  .لدیهم سمات شخصیة تتمثل بالثقة بالنفس والتنظیم الذاتي والسیطرة على انفعالاتهم 


عرضه لبعض المزایا التي یتمتع بها الأفراد  ، حین)2007(وهذا ما أكده معمریة 


 & Dulewicz(ذوي الذكاء العاطفي المرتفع حیث أنهم أكثر نجاحا في حیاتهم المهنیة 


Higgs, 2004؛Vakola, et al. 2004 (   وأعلى أداء وظیفیا وأدنى شعورا بضغوط


) Slaski, 2001؛ Fletcher, 2001؛ Kaipiainen & Cartwright, 2002(العمل 


ولدیهم مقدرة على تحقیق , )Higgs & Rowland, 2002(ولدیهم مهارات قیادیة أعلى 


، وییسر عملیات التغییر التنظیمي )Sjoberg, 2001(التوازن بین متطلبات العمل والمنزل 


 ,.Jordan, et al(، ویزید من أداء فرق العمل )Vakola , et al. , 2004(بشكل أفضل 


  . Slaski & Cartwright(داري ، وتحسن الأداء الإ)2002


ویرى الباحث أن أهمیة الذكاء الوجداني یمكن استشفافها على الأقل من بعدین 


هامین، یتعلق الأول بنتائج الدراسات  التي أكدت بأن هذه الكفاءة أو المهارة ترتبط بالكثیر 







- 106 - 
 


في مجالات من الخصائص، وأما البعد الثاني  فیتمثل في امكانیة استثمار هذه الخاصیة 


  : الحیاة عامة ومجال الحیاة المدرسیة خاصة، وتبرز هذه الأهمیة  فیما سیأتي


إرتباط الذكاء الوجداني بأهم العوامل المؤثرة في حیاة، الأفراد والجماعات، : أولا 


  :  العامة منها والخاصة  فیتجلى من خلال العناصر التالیة 


  : الذكاء الوجداني والتوافق  .1


منذ البدایة أشار رائد المعرفة المتعلقة بالذكاء الوجداني دانیال جولمان إلى أن الذكاء 


الوجداني یحتل مكانة هامة في حیاة الأفراد، والحقیقة لایوجد أهم من التوافق النفسي لدى 


الأفراد، حتى أن العلماء عندما یعرفون علم النفس یعرفونه على أن علم توافق الإنسان، وقد 


ت دراسات عدیدة الدور الذي یلعبه الذكاء الوجداني فیما یتعلق بالتوافق النفسي لدى أكد


)  2006(الوارد ذكرها في المصدر ) 2002(الافراد ومن بین تلك الدراسات دراسة عجوة 


، والتي كشفت عن وجود علاقة دالة احصائیا بین الذكاء الوجداني والتوافق )2011(والرفوع 


  . النفسي


نتكلم أیضا على التوافق النفسي، نتكلم بالضرورة عن التغلب عن الضغوط وعندما 


بكامل أشكالها ومن بینها الضغوط الأسریة والاجتماعیة وضغوط العمل، وبهذا قالت دراسة 


)Pau, et al,2004 (الوارد ذكرها في الرفوع )حیث أكدت بأن المتسمون بذكاء ) 2011


عاطفي مرتفع یستخدمون مواجهة سویة للضغوط على العكس من الذین یمتلكون ذكاء 


  . عاطفیا منخضا 


  : الذكاء الانفعالي والقدرة على حل المشكلات  .2


إن الكلام عن التوافق النفسي على النحو الذي ذكرنا منذ قلیل، یقودنا إلى قدرة الأفراد 


ل المشكلات، فقد أكدت دراسات متعددة على أن التوافق النفسي للأفراد مرهون على ح


بقدرتهم على التعامل مع المشكلات الذاتیة وغیر الذاتیة التي یواجهونها یومیا، ومن بین 


الدراسات التي أكدت العلاقة بین الذكاء الوجداني والقدرة على حل المشكلات، وبهذا أشار 


لمان حیث أكد على أن الفرد المتمتع بالذكاء الوجداني یمتلك القدرة أون وباركر  وجو -بار
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على السیطرة على عواطفه وإدارتها بكفاءة وفعالیة ویصبح أكثر قدرة على التنبؤ بأفضل 


  ) .52: 2011نافز بقیعي، (الطرق وأكثرها فاعلیة في حل المشكلات التي تواجهه


  .المدرسیة  أو العوامل المدرسیة ارتباط الذكاء العاطفي بالمشكلات : ثانیا 


لم یجد الباحث عناء في اثبات أهمیة  الذكاء الانفعالي بالنسبة للحیاة المدرسیة بكاملها 


ذلك أنه توجد بالساحة البحثیة  دراسات كثیرة  تناولت استقصاء دور الذكاء الوجداني بهذا 


التي تخدم هذه العملیة،  المجال، وقد أسفرت نتائجها على توفیر كم كبیر من المعلومات


ونظرا لكثرتها لایمكن بأي حال ان نتناولها بالكامل، ولكن سوف نذكر بعض الامثلة التي 


  : تخدم الموضوع كمایلي 


في تجربة استمرت لمدة عامین أدخلت مادة الذكاء العاطفي ضمن البرنامج الدراسي 


نوات بعد انتهاء التجربة لمجموعة من الطلاب ثم تمت متابعة هؤلاء الطلاب لمدة ست س


  :فكانت النتیجة كمایلي 


  . ازدیاد قدرة الطلاب على التأقلم مع الشدة النفسیة  . أ


 .انخفاظ نسبة الادمان والعادات الغذائیة السلبیة   . ب


 .انخفاظ نسبة التصرفات العدوانیة   . ت


 .انخفاظ نسبة التدخین   . ث


عدهم على التواصل مع كما ثبت أن تنمیة مهارات الذكاء الوجداني عند المدرسین یسا


  )242: 2011كرامز، (الطلاب بشكل افضل 


  :الذكاء الانفعالي والإنجاز الأكادیمي  .1


أشار جولمان إلى أن الذكاء الوجداني أهم من  الذكاء العام في التنبؤ بالانجاز 


وأن النجاح   الأكادیمي، أكدت دراسات كثیرة على علاقة الذكاء العاطفي بالإنجاز الاكادیمي


في المدرسة لایرجع فقط الى القدرات المعرفیة ولكن للعوامل الوجدانیة دورا مهما فیه كما أن 


تقبل الطفل للمدرسة وشعوره بالسعادة یعد أمرا ضروریا لتقبل المعرفة، وهذا بالفعل ما أشارت 


ما نقله الزحیلي من  إلیه العدید من الدراسات العربیة والأجنبیة  فمن الدراسات الأجنبیة مثلا
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أشارت هذه الدراسة الى  )O.conner &Jroclittle(ودراسة )  Abi soma,2000(دراسة 


أن هناك علاقة بین الذكاء الوجداني والتحصیل الاكادیمي، وفي نفس السیاق اشارت  دراسة 


)Difabio&Palazzeschi,2009 ( الوارد ذكرها في الغرایبیة)واكدت على امكانیة ) 2011


  . لتنبؤ بالانجاز الاكادیمي بواسطة الذكاء الوجدانيا


، وقد نقل هذا الأخیر )2006(أما من الدراسات العربیة فنذكر دراسة جابر و رشوان 


جملة من الدراسات التي تفید بارتباط الذكاء الوجداني بالتحصیل الأكادیمي منها دراسة 


)Parker et al ,2004 ( ودراسة محمود)التي أشارت )2003(حبشي ودراسة )  2005 ،


دراستهم الى الإرتباط الایجابي بالانجاز الاكادیمي بالذكاء الوجداني وأبعاده الفرعیة، ودراسة 


التي أشارت نتائج دراستهما إلى وجود فروق بین مرتفعي ومنخفضي الذكاء ) 2001(محمد 


  .الوجداني في التحصیل الدراسي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني 


  : یة استثمار الذكاء العاطفي  في الحیاة المدرسیة امكان .2


لم تتوقف أهمیة الذكاء الوجداني عند ارتباطه بالعدید من الخصائص الهامة في الأفراد 


كما سبق وأن أشرنا ولكنه أیضا یحتمل إمكانیة توظیفه في تنمیة العدید من الخصائص 


راسة تركي بن دعیمس العتیبي الأخرى، وهذا ما كشفت عنه العدید من الدراسات منها د


  . التي أشارت إلى إمكانیة توظیفه في الرفع من فعالیة القیادة التربویة ) 2010(


 Cohen, 1999)( وكخلاصة لما سبق یمكن التأكید استنادا على ما أشار به كوهن 


الانفعالي  الذكاء بموضوع الدراسیة المناهج ضرورة إثراءعلى وغیرهما، )  ( 2001 راضي


عملیة التعلّم  في مباشر بشكل تؤثر التي السلوكیة یساعد على التقلیل من المشكلات فهو


  .كما یساعد أیضا على الرفع من قدرات المتمدرسین على التحصیل الأكادیمي


VI. النماذج الأساسیة للذكاء العاطفي: 


 اصطلح على تسمیة نظریات الذكاء الوجداني بالنماذج، ونماذج الذكاء الوجداني أو


الانفعالي عدیدة ومتنوعة إذا ما اعتبرنا النموذج عبارة عن تصور للذكاء الوجداني ومكوناته، 


حیث أسفرت عملیة البحث في الموضوع عن الوصول إلى أزید من اثني عشر نموذجا، وإن 


كان بعض تلك النماذج  قد اعتمد  أصحابها في بنائها على النماذج الرئیسة التي سوف  







- 109 - 
 


ها  في هذا الفصل، والبعض الآخر تمیز بالاستقلالیة التامة، وفیما یلي نتطرق إلى ذكر 


 . عرض لثلاث نماذج أساسیة في الذكاء الوجداني 


  : للذكاء العاطفي) أون- بار(نموذج . 1


-Bar(إلى أن مفهوم الذكاء الانفعالي قد ظهر في كتابات  )2011(المللي  تشیر  


on(  وقد عرفه على أنه قدرة الفرد على فهم مشاعره والتعبیر عنها، وامتلاك  1988عام


تقییم ایجابي للذات وتحقیق واسع لقدراته، والقدرة على إقامة علاقات اجتماعیة ناضجة 


یرى  بأن الذكاء )  أون-بار(ومسؤولة دون أن تتحول الى اعتمادیة على الآخرین، فـــــ 


تنظیم من  -الذكاء الانفعالي-القدرات غیر المعرفیة، فهو أي  الإنفعالي تركیبة من


الامكانات الشخصیة، العاطفیة، الاجتماعیة تمارس تأثیرها على السلوك العام للفرد فیكون 


بموجب ذلك فعالا في التعامل مع مشكلات الحیاة بنجاح، وبطبیعة الحال ستكون المشكلات 


ي تمارس نوع من التحدي والإرهاص الذي یعمل في جانبها السلبي كمجمل الضغوطات الت


على إضعاف قواه وتعطیل مساره كما یمكن أن في شكل منح وفرص تمنحه سمة الذكاء 


الوجداني التعامل معها بنجاح وبالتالي یكون له  فرصة استثمار امكاناته،  فیحقق أقصى ما 


  . الخ ..تخول له قدراته 


آون للذكاء العاطفي فإنه بحسبه خاصیة مؤلفة –وبحسب ما تم تناوله من تعریف بار   


من خمس كفاءات  كل كفاءة تتضمن عددا من المؤشرات تبعاً لذلك عن طریق مجموعة من 


السمات والقدرات المرتبطة بالمعرفة العاطفیة والاجتماعیة التي تؤثر في قدرتنا الكلیة على 


الذكاء العاطفي یتكون من خمس  أن) أون-بار(المعالجة الفعالة لمتطلبات البیئة، وأوضح 


  :كفاءات لا معرفیة أو قدرات كما یطلق علیها أحیاناً وهي


التوكیدیة، تقدیر ، فهم الذات الانفعالیة(وتضم خمس مؤشرات  :الكفاءة الشخصیة   . أ


  )الاستقلالیةالذات أو اعتبار الذات، تحقیق الذات، 


التعاطف، العلاقات (مؤشرات وتتضمن هذه الكفاءة ثلاث : الكفاءة الاجتماعیة   . ب


 )الاجتماعیة، المسؤولیة الاجتماعیة


 ).تحمل الضغوط ، ضبط الاندفاع  (وتتضمن مؤشرین : كفاءة إدارة الضغوط   . ت
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 )ادراك الواقع، المرونة، حل المشكلات (وتتضمن ثلاث مؤشرات : الكفاءة التكیفیة   . ث


 )لسعادة التفاؤل، ممارسة ا( وفیها مؤشرین  :كفاءة المزاج العام   . ج


  )الثقة بالنفس، الثقة بالآخرین (وفیها مؤشرین : كفاءة الانطباع العام   . ح


  :للذكاء العاطفي) مایر وسالوفي (نموذج . 2


یندرج هذا النموذج ضمن الاتجاه الذي یعتبر الذكاء الوجداني قدرة، أو یسمى نموذج 


القدرة، ویعني  نموذج القدرة كما یفهمه العدید من الباحثین من بینهم جابر و رشوان 


قدرة عقلیة مرتبطة بتجهیز المعلومات الانفعالیة، حیث اهتموا بالجوانب اللامعرفیه ) 2006(


العاطفي عبارة عن مجموعة من القدرات التي تفسر اختلاف الأفراد في للذكاء فالذكاء 


الذكاء العاطفي بأنه قدرة ) مایر وسالوفي(مستوى إدراك وفهم الانفعالات والعواطف، وعرف 


الفرد على رصد مشاعره وانفعالاته الخاصة ومشاعر الآخرین وانفعالاتهم، وأن یمیز الفرد 


  .ات في توجیه سلوكه وانفعالاتهبینهم وأن یستخدم هذه المعلوم


الذكاء العاطفي بأنه القدرة على إدراك الانفعالات ) مایروسالوفي(وفیما بعد عرف  


بدقة، وتقویمها والتعبیر عنها وكذلك القدرة على تولیدها والوصول إلیها عندما تسیر عملیة 


تنظیم الانفعالات بما یعزز التفكیر والقدرة على فهم الانفعال والمعرفة العاطفیة، والقدرة على 


على أن الذكاء العاطفي یشمل أربع ) مایر وسالوفي(النمو العاطفي والعقلي للفرد، ولقد بین 


  :قدرات أو مكونات، وهي


وتعني قدرة الفرد على التعبیر عن  :القدرة على الوعي بالانفعالات والتعبیر عنا بدقة  . أ


 .وجه أو الصوت أو الإشاراتالانفعالات سواء من خلال الحركات أو ملامح ال


بحیث یتم توظیف  :القدرة على استخدام الانفعالات لتسهیل عملیة التفكیر  . ب


 .الانفعالات للمساعدة في زیادة التركیز أو التفكیر بشكل إیجابي وتحسین التفكیر


وتعني قدرة الفرد على تحلیل الانفعالات  :القدرة على فهم وتحلیل الانفعالات    . ت


 .ها وتفسیر معناهاوتسمیتها وفهم


وتعني القدرة على  تنظیم الانفعالات وإدارتها وتكون  :القدرة على إدارة الانفعالات  . ث


 ).106: 2007السمدوني،  (. معینا للفرد لتطویر علاقاته مع الآخرین وتحسینها
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  : للذكاء العاطفي) جولمان(نموذج  .3


وخصائص شخصیة للفرد نموذج للذكاء العاطفي یعتمد على سمات ) جولمان(قدم   


وقدم كتابان كان لهما الأثر الكبیر في نشر هذا , تشمل القدرات والدوافع الذاتیة والنفسیة للفرد


وأصدره عام ) الذكاء العاطفي(المفهوم في الأوساط الأدبیة والعلمیة، فالأول حمل عنوان 


ه في عام وأصدر ) العمل مع الذكاء العاطفي(، والكتاب الثاني حمل عنوان )1995(


الذكاء العاطفي بأنه مجموعة المهارات العاطفیة التي یتمتع ) جولمان(، وعرف )1998(


الفرد بها وتلزم للنجاح في التفاعلات المهنیة وفي مواقف الحیاة المختلفة، وعرف في موضع 


آخر الذكاء العاطفي بأنه القدرة على التعرف على مشاعرنا ومشاعر الآخرین وتحفیز ذاتنا، 


 . لى إدارة انفعالاتنا وعواطفنا وعلاقاتنا مع الآخرین بشكل فعالوع


  :أن الذكاء العاطفي مكون من خمس مجالات أساسیة، وهي) جولمان(وبین 


ویشیر ذلك إلى معرفة الشخص لعواطفه وإحساسه بها واستخدامها  :الوعي بالذات  . أ


 .للوصول إلى قرارات مناسبة


الفرد على إدارة أفعالة وأفكاره ومشاعره بطریقة ویشیر إلى قدرة : إدارة الانفعالات  . ب


 .متوافقة وبمرونة تحت ظل ظروف ومواقف مختلفة


ویشیر إلى أن الفرد یعتمد على قوة دفع داخلیة لتحقیق أهدافه : حفز الذات  . ت


 .وطموحاته


 .ویشیر إلى قدرة الفرد على إدراك ما یشعر به الآخرین ومعرفة أحاسیسهم :التعاطف  . ث


وتشیر إلى قدرة الفرد على تكوین علاقات مع الآخرون  :لآخرینالتفاعل مع ا  . ج


 Goleman,1997:P(والتفاعل معهم بفاعلیة، وإدارتها وبناء روابط اجتماعیة جیدة معهم


18 .(  


VII.  قیاس الذكاء الوجداني: 


إلى أن قیاس الذكاء الانفعالي لازال في مهده، وأنه یحتمل ) 2008(یذكر المصدر 


الأول الذكاء الانفعالي كقدرة، والذكاء الانفعالي كسمة شخصیة،  مدخلین یمثل المدخل


حیث تقدیر  1988عام  )Bar-On(وترجع المحاولة الأولى لقیاس الذكاء الانفعالي لــــ 
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واستخدم مصطلح نسبة   Well-beingالذكاء الانفعالي من خلال قیاس الرفاهیة الذاتیة 


خدم المصطلح المعروف بالذكاء الوجداني قبل أن یست Emotional quotientالانفعال 


  ).702: 2008جودة، (


أول أداة لقیاس الذكاء العاطفي وكانت مصممة للتعرف على تلك ) أون-بار(لقد أعد 


فقرة للتحقق من تلك ) 360(الكفاءات اللامعرفیة، وأستخدم مقیاس تقریر ذاتي مكون من 


، )68: 2007(، فیما نقله الأحمدي)Bar-On(الكفاءات اللامعرفیة الخمسة كما وصفها  


  .  أقدم أدواة القیاس في الذكاء الانفعالي وهي أداة تقریر ذاتي) أون-بار(وتعد قائمة 


إلى أن هناك ثلاثة اتجاهات لقیاس الذكاء الوجداني، ) 48: 2012(ویشیر عدنان 


ستبیانات التقریر یمثل الاتجاه الأول، اختبارات الأداء الأقصى، أما الاتجاه الثاني فیسمى ا


  . الذاتي، أما الاتجاه الثالث فیتمثل في اختبارات تقدیرات المحیطین 


كما هو الحال بالنسبة لتباین النماذج المفسرة للذكاء الوجداني فإن عملیة القیاس 


المتعلقة بذات الخاصیة تباینت، فالمقاییس تباینت بتباین النموذج الذي یتبناه أصحاب تلك 


 .اءت مقاییس الذكاء الوجداني التي تقیسه كقدرة وأخرى تقیسه كسمة المقاییس، فج


VIII.  استراتیجیات تنمیة الذكاء الوجداني : 


من الأهمیة بمكان أن نذكر ما جاء على لسان المختصین في الذكاء الوجداني 


كما أشار غیره من  )Caruso,2002(وخاصة ما یتعلق بخاصیة النمو، حیث یشیر 


ء الوجداني  وكما أشار من قبلهم جولمان إلى أن  من أهم خصائص العاملین على الذكا


: 2003رزق، (الذكاء الوجداني أنه قابل للزیادة عن طریق الممارسة والتدریبیة وورش العمل


71.(  


  :استراتیجة المعسكرات  .1


و رمضان   )2008(الوارد ذكرها في المصدر  )Goleman,1997(أظهرت  دراسة 


ت في تنمیة لذكاء الوجداني، وذلك كما تشیر الدراسة لمساهمتها في دور المعسكرا) 2010(


تنمیة الأمن الوجداني والشعور بالهویة والشعور بالانتماء وتعزیز الكفایة وتحقیق الشعور 


  . بالمهمة 
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  :استراتیجیات تنمیة مهارات التفاعل مع الآخرین  .2


بأن الذكاء الانفعالي یمكن أن یبنى ویتم تعلمه من خلال تنمیة مهارات  ذكر جولمان


حیث یرى ) Stein,1996(وبهذا أشار أیضا ) 68: 2003رزق االله ، (التفاعل مع الآخرین 


بأن الرجال والنساء یمكنهم تنمیة قدراتهم الانفعالیة عن طریق تعلم مهارات الإصرار وإدارة 


  ).2003رزق ، (خرین  الإجهاد والاستماع إلى الآ


  ): Shapiro,1997(استراتیجیة شابیرو  .3


  :حدد شابیرو ستة مجالات یمكن من خلالها تنشئة أبناء یتمتعون بذكاء وجداني وهي  


المهارات الأخلاقیة، وتشتمل تشجیع التعاطف والاهتمام بالآخرین والأمانة  :المجال الأول 


  بیة كالخجل والشعور بالذنب والكمال والتخلص من العواطف الأخلاقیة السل


المهارات الفكریة وتشتمل التفكیر الواقعي والتفاؤل وتغییر طریقة التصرف  :المجال الثاني 


  .بتغییر طریقة التفكیر 


  .حل المشكلات عن طریق التدریب على ایجاد الحلول  :المجال الثالث


، وتكوین الصداقات وكیفیة المهارات الاجتماعیة، وتشتمل مهارات التخاطب  :المجال الرابع 


  .التصرف داخل المجموعة وإعطاء أهمیة بالغة للأخلاق 


مهارات الانجاز وتحقیق الهدف وتشتمل توقع النجاح والمثابرة والاجتهاد  :المجال الخامس 


  . ومواجهة الفشل وتجاوزه 


صابر .  التعاطف، ویشتمل الوعي العاطفي والتواصل والتحكم العاطفي :المجال السادس 


)2010 .( 


 : لتنمیة الذكاء الوجداني لدى المراهقین)  Windell, 1999( استراتیجیة ویندل   .4


تتضمن الاستراتیجیة ست خطوات لمساعدة الأباء على تنمیة الذكاء الوجداني لدى 


  :على ما یلي  المراهقین، ویتم ذلك عن طریق مساعدتهم


 . وضع هدف معین -
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 . التخلص من اي عادة او سلوك مرضي -


 . الثقة الاعتزاز بالنفس -


 . التعاطف مع الآخرین -


 .التحكم في الغضب  -


 .حل الصراعات  -


 :تنمیة الذكاء الوجداني لدى المراهقین) Elisa et al(استراتیجیة  الیزا وآخرون  .5


  :تتضمن هذه الاستراتیجیة ثلاث خطوات وهي 


القدرة على التعرف على الانفعالات بدقة وتقییمها، مع القدرة على التعاطف : لخطوة الأولى ا


  مع الأناء


  .وضع هدف معین سواء بالنسبة للوالدین او الأبناء  :الخطوة الثانیة 


 ).2010(صابر . المهارات الإجتماعیة مع الأبناء والآخرین:الخطوة الثالثة 


 :  لمكاملة الذكاء العاطفي بالمنهاج المدرسي   )Gwen Doty( إستراتیجیة .6


في عرض إستراتیجیتها لتنمیة الذكاء الوجداني من  ) Gwen,2007 (تنطلق   


نتیجتین توصلت إلیهما من خلال خبرتها بمیدان التربیة والتعلیم، أما الأولى فاقتناعها 


بإضافة برامج تمكن المتعلمین من تعلم التكیف، وفهم قیمهم الشخصیة، وتقنیات التعاطف 


نتیجة الثانیة  فكانت نتیجة تفشي ظاهرة مع الآخرین، وإدارة الانفعالات وتوجیهها، وأما ال


العنف في المدارس على الخصوص، واقتنعت بوجوب اتخاذ خطوات ایجابیة داخل غرفة 


الصف، ویكون ذلك عن طریق تذویت المهارات الحیاتیة ومیكانیكیات التوافق في المتعلمین، 


مة التي لا یمكن تعلمها وتعزیز السلوكیات المناسبة، ومهارات اتخاذ القرار، ومبادئ الاستقا


  . في مكان آخر
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وتشیر كخاتمة لنتائج التي تم ذكرها إلى أن عدم تدریت التلامیذ على التعامل مع   


الغضب والأذى، والحزن، یشكل المشكلة الحقیقیة، ویمكن أن تقود ردود أفعال غیر مناسبة، 


  )Gwen,2007 : 15(نتیجة هذه العواطف،إلى أفعال عدوانیة نشاهدها في مدارسنا 


إمكانیة تنمیة الذكاء العاطفي عن طریق المعلم  حیث یعمل المعلم  )Gwen (ترى   


على مساعدة التلامیذ على تعلم الذكاء الوجداني، وتكون هذه المساعدة عن طریق مراقبة أو 


ملاحظة علامات الذكاء العاطفي لدى المتعلمین داخل غرفة الصف، وتتركز على التلامیذ 


الإساءة للغیر، الفشل، الإحباط، السأم، التفوه بالعبارات ( السلوكیات السلبیة من  مثل ذوي 


غیر اللائقة، عدم تقبل الذات، عدم تقبل الآخرین، عدم تحمل المسئولیة، الاندفاع للعمل 


، كما لا یمكن إغفال مراقبة )الخ ..بغیر رویة، عدم التسامح، عدم الاستماع للآخرین 


  .یجابیة السلوكیات الا


وتكون المساعدة  باستثمار كلا النوعین من السلوكیات، بتصویبها  والاستفادة منها   


وذلك لأجل قیادة المتعلم  إلى فهم نفسه وفهم الآخرین، ومن أجل قیادة الصف إلى فهم 


مشاعر الغیر، ویسمى كل ذلك بعملیة التذویت، كما یبادر المعلم  بعملیة تعزیز السلوكیات 


ة وتثمینها، وفي الوقت ذاته  یعمد إلى تكامل تعلیم الذكاء الوجداني مع الأنشطة الجید


  .التعلیمیة الاعتیادیة  


یعتبر تكامل الأنشطة الاعتیادیة مع تنمیة الذكاء الوجداني جوهر إستراتیجیة   


 : ، لتنمیة  الذكاء الوجداني  والتي تتم وفق ست خطوات أساسیة وهي )2007(جوین


تهیئة جو الفصل یتسم بالاهتمام والانفتاح  والایجابیة، فتح فرصة للطلبة  :لأولى الخطوة ا


  .بأن یحددوا ما الذي یحتاجون إلیه للشعور بالراحة 


إكتساب المعرفة السطحیة، عندما یمتلك الطفل المعرفة والمهارات یمكننا  :الخطوة الثانیة 


سطحیة، وتنتج المعرفة السطحیة عندما القول بأن الطفل اصبح متمكنا من المعرفة ولكنها 


یتذكر المتعلم میكانیكیات الموضوع دون أن یمتلك میلا نحو المعلومات التي تعلمها أو أي 


  .نوع من استشعار المعنى لهذه المعلومات 
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ارتباطات بین تعلم المعرفة  اجراء الترابطات ذات المعنى، حیث یجب ایجاد :الخطوة الثالثة 


والمهارات وتعلم لاتجاهات والمشاعر، هذه الترابطات تمكن المتعلم لیس من ادراك المعنى 


الشخصي العمیق للمعرفة فحسب، وانما ایضا ابراز شعوره بالاهمیة الشخصیة لأنه اكتسب 


  .تبصرا وفهما للمادة 


لم المهمة التي نحن بصدد دراستها أو فرص للتأمل، بعد الإنتهاء من تع: الخطوة الرابعة 


القیام بها، ندخل المتعلمین في فترة للتأمل، والهدف منها التأكد من الفهم الحقیقي للمهمة، 


  .وإعطاء فرصة لقبول الذات، وتقدیرها وتفبل الزملاء وتقدیرهم 


  .اعرالتغذیة الراجعة، وتخص التغذیة الراجعة المحتوى كما تخص المش :الخطوة الخامسة 


  .المعرفة العمیقة ذات المعنى  :الخطوة السادسة 


 .نجاح أكادیمي وعاطفي  :الخطوة السابعة 


 : استراتیجیة لعب الادوار  .7


، حیث قامت هذه الباحثة بتطویر برنامج مدة )1998(طبقت هذه الاستراتیجیة نورما   


ا أكثر تقمصا عاطفیا، ساعة لمعاونة تلامیذ  المدرسة الابتدائیة في أن یصبحو ) 36(تطبیقه 


واشتمل البرنامج على تداریب مثل اتخاذ قرار عما سوف یفضله كل فرد في اسرتك بدرجة 


أكبر كهدیة في عید میلاده، وتحدید كیف ستبدو علیه الدنیا لوكنت قطة واعید اخبار 


التلامیذ أیضا  بقصص من منظور الشخصیات المختلفة في القصة، ثم قاموا بلعب أدوار 


شخصیة في أداءات تلفزیونیة للقصص، وقد تعلم التلامیذ تحلیل كیف بدأ الناس  وكیف كل 


 ).Anita,2010 : 298(كان صوتهم أثناء لعب كل دور


 :استراتیجیة البرامج الاثرائیة  .8


من الناحیة النظریة یمكن اعتبار البرامج الإثرائیة استراتیجیات لتنمیة الذكاء الوجداني، 


حیث یرى بأن البرامج الاثرائیة  تسهم في زیادة وعي ) 1998(جروان وهذا ما ذهب إلیه 


التلامیذ بمشكلاتهم وتنمي قدراتهم وتساعد في زیادة الدافعیة لدیهم ویكونون أكثر انفتاحا 


على  البرنامج، وأكثر قدرة على حل المشكلات وتنمي لدیهم مهارات العمل الجماعي كما 


  .ة والوجدانیةتهدف إلى تنمیة الجوانب المعرفی
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انشطتها  ویتفق ما ذكره جروان مع الاطار النظري الخاص بالبرامج الاثرائیة، حیث أن


لاتتضمن الروتین ولذلك فهي تثیر الاهتمام والفضول وحب الاستطلاع  لدى التلامیذ، وما 


بأنها ترفع مستوى فهم الذات  حیث یصف البرامج الاثرائیة) 1999(ذكره أیضا الحروب 


ومستوى الطموحات، وتحسن الوضع الاجتماعي للطالب بین رفاقه، وتحفز احترام الطلاب 


للبرنامج التعلیمي الذي یتعلمون من خلاله واحترام المناخ التعلیمي القائم، وبذلك تساهم 


تجاهات أفضل لدیهم البرامج الاثرائیة في زیادة استمتاع الطلاب بالحیاة المدرسیة، تكوین ا


نحو التربیة وأنشطتها، وتعزیز الشعور بقیمة الذات، وقیمة النجاح في العمل، وهذه 


  . المواصفات التي تتصف بها البرامج الاثرائیة تخدم ابعاد الذكاء الوجداني 


أما من الناحیة التطبیقیة فقد عمدت جامعة هارفارد الأمریكیة للفیزیاء إلى تنفیذ برنامج 


ي لمهارات التمایز والتفاعل والتشجع على الإنجاز والقدرة على التعبیر الانفعالي اثرائ


  .والموضوعیة والتواد


ذات ) 1999(والحروب) 2005(فالبرامج الإثرائیة، كما أشار إلى ذلك كل من، السعید 


مفعول كبیر على تحسین المستوى، والتحصیل، وتنمیة مستوى الطموح، والشعور 


متلاك القدرة على التخطیط لمشروع مستقبلي، وتذوق قیمة النجاح في العمل، بالمسؤولیة، وا


وتساهم  الانشطة الإثرائیة  في خلق الحیویة، والنشاط، والتفاعل الإیجابي بین المدرس 


والطلاب من جهة، وبین الطلاب والطلاب من جهة ثانیة، وبین الطلاب والعملیة التربویة 


ة مآلها التأثیر الایجابي على مستوى الذكاء الوجداني فتثیره، من جهة ثالثة، وهذه الفعالی


  .  وتنمیه، وتحافظ على دیمومته


  :خلاصة  


كان الهدف من تركیز القراءة  حول متغیر الذكاء الوجداني هو جمع مادة علمیة  


یعتمد علیها في نسج خیوط  جانب من جوانب هذا البحث، والمتعلق بالذكاء الوجداني، 


  . خاصة فیما یتعلق بفهم طبیعته، وإمكانیة تنمیته  واسالیب  التحكم فیه 


الوصول إلى التعرف وبصورة واسعة عن وقد تحقق ذلك بدرجة كبیرة جدا، حیث تم 


هذا المفهوم الجدید، كما تم التعرف أیضا على مختلف النظریات المفسرة له، والتعرف كذلك 
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على جملة من الاستراتیجیات السامحة بتنمیته الأمر الذي سمح للباحث ببناء البرنامج 


  . الإثرائي الذي راق لجنة الاستشاریین 


واء في هذا الملخص أو في متن هذا الفصل  یمكن الحكم وكخلاصة لما سبق ذكره س


على عملیة التقصي التي تركزت حول متغیر الذكاء الوجداني قد أسفرت عن كم معتبر من 


  . المعلومات الكفیلة بالاعتماد علیها في انجاز ما تبقى من خطوات هذه الدراسة 
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الإثراء أحد أوجه تنویع النشاط التعلیمي الذي حظي باهتمام باحثین كثر سواء بالعالم 


أن  إلى، )2004الدریدیر،  ( نتائج دراسات عدیدة منها دراسة خلصتالعربي أو الغربي، و 


تفعیل عملیة التفاعل اط داخل الصف أو خارجه یضفي إلى ممارسة هذا النوع من النش


الصفي، بما یمنحه في نفوس المتعلمین من دافعیة للتعلم واتجاه ایجابي نحو المدرسة 


  .والمعلم والمادة التعلیمیة


  .مفهوم الإثراء .1


التعریفات، على  یعتبر مفهوم الإثراء من المفاهیم التي حازت على عدد كبیر من


من حداثته إلا أنه یتوفر على عدد كبیر من ) 19: 2011جعیجع،(الرغم كما یشیر 


التعریفات، شأنه في ذلك شأن كثیر من المفاهیم في التربیة وعلم النفس، استطاع الباحث 


  : بعد عملیة التقصي أن ینتقي العریف التالي


وتزوید التلامیذ في المراحل التعلیمیة قصد بالإثراء ، إغناء البرامج التربویة ، ی


المختلفة، بنوع جدید من الخبرات التعلیمیة  تختلف عن الخبرات المقدمة لهم في الفصل 


عبد الفتاح ، (الدراسي المعتاد ، من حیث المحتوى والمستوى،والجدة ، والأصالة الفكریة 


1998  :114.(  


من  أي أنه  لیس نشاط لیس مقررأنه بمعنى  منهجي نشاط لا هیثرائالإالبرامج 


 كمإضافیة من حیث ال، ضافیةالإنشاطات لابل هي مجموعة من ، ن المنهج المقررضم


تعمیق وحدة دراسیة  كأن كیفوإضافیة أیضا من حیث ال، كإضافة مواد أو مواضیع جدیدة


  .برنامج المقررمن 


ویعتبر ، الصفكل  أوالواحد معینة من أفراد الصف فئة هذه النشاطات تستهدف 


، خارجه داخل القسم أوالإثراء مارس یو ، ن في عملیة الإثراءشرطان أساسیاط یخطوالت قصدال


كإضافة  -إضافة كمیة بهذا المعنى  هوو  )20 :2015جعیجع، (في المؤسسة أو خارجها


للبرنامج المقرر،  -كتعمیق محتوى وحدة دراسیة ما  -أو كیفیة  -مواد أو مواضیع جدیدة 


تستهدف فئة معینة من المتعلمین، خدمة المتعلم بالدرجة الأولى، مقصودة ومخططة من 


طرف المؤسسة التربویة، أو المربي، أو المختص، وقد تمارس داخل القسم أو خارجه، في 


  .المؤسسة أو خارجها 
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  :أنواع الإثراء  .2


مات متعددة المطلع على التراث النظري المتعلق بالموضوع یلاحظ أن هناك تقسی   


، ویكون  الإثراء الأفقي إما  عموديقد یكون  أفقي و، فمن حیث المحتوى قد یكون لإثراءل


ثراء كذلك الشأن بالنسبة للإ، و تعلیمي  أو وإما  أكادیمي أو تربوي وجداني اجتماعي  نفسي


 ، أما من حیثوالأفقي إما داخل الصف أو خارجهیمارس  كل من الإثراء العمودي العمودي 


   .صفي مجال تنفیذه فنجد الإثراء الصفي في مقابل الإثراء اللا


  : التصنیف على أساس المحتوى. 1.2


 یصنف الإثراء على أساس محتواه إلى إثراء أفقي و إثراء عمودي ، وهذا ما قال به 


صالح ، (و )  1998، عبد الفتاح (و )2004الدریدیر،  (من بینهمالباحثین  العدید من


  :  على نوعین للإثراء التعلیمي  وهما ) 2006


  ) :الاتساع( الإثراء الأفقي   . أ


ویقصد به إضافة وحدات دراسیة للمنهج الأصلي بما یتفق ومیول الطلاب وقدراتهم، 


تزوید الطلبة  بخبرات غنیة في عدد من الموضوعات المدرسیة، وبتعبیر عبد العال   "بمعنى 


الجدیدة إلى المقرر العادي ، بحیث تكون هذه الموضوعات امتدادا  إضافة بعض المواضیع


  .)27ص : 2009آل عامر،  (" وتوسیعا لموضوعات هذا المقرر وتكون استمرارا له


  ) :العمودي أو العمیق( الإثراء الرأسي   . ب


ویقصد به تعمیق محتوى وحدة دراسیة معینة وذلك بإضافة بعض الخبرات التعلیمیة 


تزوید الطلبة " ذه الوحدة و یطلق أحیانا  الإثراء الرأسي أو العمودي، حیث یتم التي تتعلق به


ویتضمن ) 54: 1998الروسان، (موضوعات الدراسیة بخبرات غنیة في موضوع ما من ال


تعمیقا للمستوى العادي الذي یدرسه الطالب بحیث تضاف إلیه بعض التطبیقات غیر 


عیة التي یلجأ الطلاب عند حلها إلى ما درسوه من المباشرة أو المشكلات الحیاتیة الواق


  .موضوعات المنهج العادي 


 : التصنیف على أساس مجال السلوك  .2.2


فإذا كان یستهدف التأثیر الإثراء التربوي بحسب مجال السلوك المستهدف بیصنف الإثراء 


في السلوكیات من النوع المعرفي سمي الإثراء بالتربوي أو البیداغوجي أو التعلیمي، أما إن 


أو أو الوجداني  الانفعاليفي جانبها الوجداني أو الانفعالي فیسمى  تسلوكیاكان یستهدف 
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الوجداني أو  ثراءالنفسي أو بصفة مدققة الإفیطلق علیه إما  الاجتماعيأو  الأخلاقي


  . النفس حركي أو الجسمي للإثراء، وكذلك الشأن بالنسبة الاجتماعيأو  الأخلاقي


الإثراء بقوله أن  لإثراءل ربعةهذه الأنواع الأ)  301: 2004، دریدیرال( وقد فسر


أجزاء المقررات المضافة  یقوم بتدریسها معلمون مؤهلون  أوویعني به تلك المقررات  عقليال


كتب مخصصة ترافق الكتب  إعداد أوكتب  أومن وحدات  أجزاءعلمیا وتربویا ، او 


  .تمیز عن الكتب العادیة بمنهجهاالمدرسیة ت


اجتماعیة تتیح  أنشطة إدراجأو الاجتماعي فیكون عن طریق الإثراء الانفعالي أما 


عل فیما بینهم وبین معلمیهم ومجتمعهم المدرسي ، وأما الجسمي فیكون كما للمتعلمین التفا


یذكر المؤلف بالاهتمام بتوفیر الملاعب وغیر ذلك من النشاطات الترفیهیة التي تحافظ على 


الدرس  إلقاءفیتمثل في ، والروحي  الأخلاقي الإثراءالجانب اللیاقي للتلامیذ ، أما 


اختصرها  الإثراءمن  الأنواعوالمحاضرات والندوات المتعلقة بهذا الموضوع، غیر أن هذه 


  : وهي  في نوعین من الإثراء) 2005(السعیدالعدید من المؤلفین منهم 


  :أو التعلیمي ثراء التربويالإ   . أ


بأن الإثراء التعلیمي من الاتجاهات العالمیة المعاصرة ، وأنه ) 2004(یشیر الدریدیر    


عبارة عن زیادة الخبرات التعلیمیة المقدمة لبعض الطلاب بما یتناسب مع میولهم وقدراتهم 


تعریض الطلاب لخبرات عامة تتضمن ) 2005(السعید هو كما یشیرو واستعداداتهم ، 


متطورة ، لا یغطیها المنهج العادي ، وتسهم  معرفیة جدیدة ، أو أفكاراجالات موضوعات وم


، متقدمة في مجال البحث والاستقصاءفي تطویر مستویات عالیة من التفكیر ، ومهارات 


  .بالإضافة إلى المهارات المرتبطة بالنمو الشامل للطلاب


خصص المختلفة ، لإثبات الذات في مجالات الت فر الإثراء التربوي للطلاب فرصاویو 


ویجعلهم قادرین على حل المشكلات المختلفة التي تواجههم ، كما یوفر لهم خبرات 


استكشافیة عامة یتعرضون من خلالها لموضوعات وأفكار وقضایا معرفیة جدیدة لا یغطیها 


المنهج المعتاد، فالإثراء التربوي یقدم للطلاب فرصاً لاستكشاف محتوى علمي جدید لا یعتبر 


العادة جزءاً من المنهج الدراسي المعتاد، مما یسمح لهؤلاء الطلاب بالتفاعل والعمل في 


:  1999الحروب ، (المستقل مع المجالات والموضوعات العلمیة التي تتحدى قدراتهم 


171.(  
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بأن الإثراء التعلمي هو ) 2005(السعید  ، یرى)2004(وعلى النقیض من الدریدیر 


الإثراء العلمي، الإثراء الثقافي، الإثراء الأكادیمي  :وهي ة أنواع من یمكن تقسیمه إلى أربع


  .المتصل بالموضوع، الإثراء الأكادیمي غیر المتصل بالموضوع 


  .الإثراء  النفسي   . ب


دعوة  أن الإثراء النفسي للطفل لیس إضافة كمیة ، بل هو)  1994(یرى سید 


و تنبیه له إلى مستوى أعلى یتحرك إلیه للطفل بما ینقصه ، بل ه اكتمالیة ، فهو لیس تزویدا


، وهو مصطلح مستغرق لما سواه من المصطلحات النفسیة المشابهة، ولا یقف عند جانب 


،  طه ، بل یشمل الطفل كله ، حسیا ، وحركیاواحد من الجوانب النفسیة للطفل ونشا


  . اجتماعیاً ، وأخلاقیاً ، وجمالیا  ودینیاومعرفیاً، وانفعالیاً، و 


  .أوجه الاتفاق بین الإثراء التربوي والإثراء النفسي. 1.2.2


یبدو ) النفسي  –التربوي ( من خلال  مراجعة التراث الأدبي المتعلق بنوعي الإثراء   


  : أن بینهما نقاط التقاء كما لهما نقاط أخرى للاختلاف وسوف نعرضها كما یلي


  :تقاء الإثراء التربوي بالنفسي أوجه إل. أ


  : ل من الإثراء التربوي والنفسي عند مجموعة من النقاط أهمهایلتقي ك


  : التركیز على نشاط التلمیذ وإیجابیته -


من العاملین أو المتخصصین في العمل  اثنانیختلف فیها  إن الحقیقة العامة التي لا


هو توظیف والبحث التربویین هو أن الفعل التربوي عامة والتعلیمي على وجه الخصوص 


ولكن النشاط الإثرائي كنشاط   التلمیذ في السعي نحو تحقیق الأهداف التعلیمیة، فاعلیة


 في كونللنقائص التي قد ت ،)2005(مكمل كما أشار العدید  من المؤلفین منهم السعید 


ما كما یبدو للباحث بشكل أكثر یعني بوجهیه ، ولذلك فاستعمال الإثراء عاديلامج انالبر 


التوجه بشكل خاص نحو استیعاب المادة الدراسیة وحل المسائل، ، )2009(زیمنیایا  ذكرته


استیعاب  الأسالیب العامة في الأفعال العلمیة مقارنة مع المفاهیم الحیاتیة المألوفة التي تم 


       . المدرسة استیعابها قبل الدخول إلى


  : لمختلف خبرات التلمیذ تعزیز  -
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ستمد من النظریة البنائیة التي ترى بأن التعلم یبدو أن الإثراء في فلسفته ومحتواه م  


للمعرفة و أنها عملیة  اكتسابعملیة بنائیة نشطة أكثر منها )2008(كما یشیر زیتون 


وبهذا كما یبدو للباحث یتمكن المتعلم من ، لهذا البناء أكثر منها توصیل للمعرفة تدعیمیه


مكونات بنیته المعرفیة، سواء من حیث إنماء قدراته المعرفیة بإحدى الطرق التي توافق 


  . المحتوى أو الطریقة أو الأسلوب


  : بث الحیویة والفعالیة في البیئة التعلیمیة -


 )2009(الحموري منها الأبحاث المتعلقة بالإثراء عطفا على العنصرین السابقین فإن   


إلى حیویة یفضي  إلى أن من أهم خصائص الفعالیة في هذا النوع من التعلیم شیر ت


إجراء تعدیلات على بفضل اجتهاد معتمد الإثراء في حسب تصور الباحث ، وهذا المتعلمین


إلى طرق تدریس إلى أسالیب تعلیمیة ) بعید عن المألوف (الموقف التعلیمي من محتوى 


في  الاتصالالذي یعطى معنى جدید لعملیة مغایرة وغیر ذلك مكونات الموقف التعلیمي 


  .ي یحدث وجه جدید وفعال لعملیة الفاعل الصفي القسم وبالتال


  :أوجه الاختلاف بین الإثراء التربوي والإثراء النفسي. 2.2.2


كما یلتقي كل من الإثراء التربوي و النفسي في عدد من النقاط، فهما یختلفان في   


  بعض النقاط الأخرى ذكرها  


  .التدریس والبیئة التعلیمیة الإثراء التربوي موجه نحو المناهج المدرسیة وطرق  -


  .الإثراء النفسي موجه نحو النفس البشریة بكل جوانبها  -


  :ثرائي الإ التصنیف بحسب میدان . 3


كما أن للمربي أو المختص الخیار في اعتماد الإثراء الرأسي أو الإثراء الأفقي، فان  


له أن یختار بین ممارسته الإثراء  داخل القسم  أو خارجه بحسب الحاجة إلى ذلك، والحاجة 


المتاحة، وإن كان هناك من المؤلفین ضوع المثرى والوسائل والإمكانات تفرضها طبیعة المو 


التي ترى أنه من الواجب ) "Hollingwort, 1931( باط النوعین ومن هؤلاء من یفضل ارت


سید و ".( أن یمتد مایقدم داخل الفصل في إطار برنامج الإثراء، إلى خارج نطاق المدرسة


  .)187: 2001صفاء، 
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  : الإثراء  الصفي .1.3


ء حیث بإمكان مزاولة النشاط الإثرائي داخل الصف العادي، سواء في شكل إثرا


لجمیع المتعلمین بموضوع مشترك، أو تقسیم الفوج إلى مجموعات تكلف كل مجموعة بنشاط 


  . ییمهامعین، ویضطلع المعلم بدور المرشد أو الموجه والمساعد على تنشیط العملیة وتق


وللإثراء الصفي العدید من المعیقات كما یتصور الباحث، منها ما یتعلق بالبیئة 


الدراسیة ومنها ما یتعلق بالمناهج التعلیمیة ومناه ما یتعلق بالمعلم فأما ما یتعلق بالبیئة 


فیمكن ذكر سلطویة الإشراف على المعلم حیث یتشبثون بالإتباع الحرفي لما تجئ الدراسیة 


رسمیة، كما یمكن الانتباه إلى قلة الوسائل والتجهیزات التعلیمة بكل ما تحمله به المناهج ال


هذه العبارة من معنى، وأما ما یتعلق بالمناهج التعلیمیة فنشیر إلى وما تحمله هذه الأخیرة 


  . لزمنمن كثافة وما تفرضه هذه الكثافة على المعلم وضعیة  یكون من خلالها مسابقا ل


معلم فیمكن الإشارة إلى ما ذكره سید سلیمان و صفاء غازي وأما ما یتعلق بال


یمتلكون الكفایة المعرفیة  من شأن سلبیات الإثرء واعتبارهما أن معظم المعلمین لا) 2001(


والمهاریة التي تخول لهم تجهیز الخبرات الإثرائیة اللازمة والمناسبة لمتعلمیهم، هذا من جهة 


الإثراء من جانب المعلم إجراء یحمل بین طیاته الرغبة ومن ثانیة لابد من التذكیر بأن 


تحقیق نتائج قیاسیة من خلال ممارسة العملیة التعلیمیة ، وهذا الأمر یتطلب الجامحة في 


        .أما تطبیق الإثراءبالتأكید مستوى رفیع من الدافعیة للانجاز، وهذا الأمر یبقى یمثل صعوبة 


  :الإثراء اللاصفي .2.3


جة النشاط الإثرائي خارج الفصل المعتاد أو حتى خارج المؤسسة التعلیمیة، وهو برم 


في شكل خرجات إلى مواقع ذات علاقة بالموضوع كالمستشفیات مثلا أو الجامعات، أو 


، وهذا النوع أیضا كما یرى الباحث نع، أو في شكل ملتقیات ومخیماتحتى المخابر والمصا


یمكن أن نضعه في عداد الأمور الصعبة جدا خاصة بالنسبة للمجتمعات المتواضعة 


الإمكانات خاصة في ظل الأعداد الكبیرة المتواجدة بالصف الواحد، وقلة وسائل النقل، وقلة 


ي محاولة للخروج المؤسسات الخدمیة والإنتاجیة وغیر ذلك من الأمور التي تكون سدا أمام أ


  .    بالمتعلمین من نطاق المدرسة 
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 : أهمیة الإثراء  .3


ترجع أهمیة النشاط التعلیمي عامة ، إلى أنه ینقل المتعلم من حالة التلقي السلبي إلى 


حالة التفاعل الإیجابي  في الموقف التعلیمي ، ویُعتبر إدراج النشاط الإثرائي عملیة فاعلة 


وجه حدیث كما تشیر إلى ذلك بعض الدراسات، هدفه تطویر في النسق التربوي و هو ت


البرامج والمناهج التربویة  والقضاء على مناحي القصور بها، ومن هذه الدراسات دراسة 


   ).2004(الحروب 


من حیث أنه یهتم ) 2005(إن الإثراء یعزز التحصیل الدراسي  كما یشیر السعید 


هتمامات الثقافیة في المدرسة ، وتقویة الأداء الابتكاري بالعملیات العقلیة العلیا ، وبتُوسع الا


وسع الاهتمامات الثقافیة تعددة في جمیع نواحي الحیاة ، وت، وتُعرف الطفل بالأفكار الم


للطلاب خارج المدرسة ، وترفع مستوى فهم الذات ومستوى الطموحات ، وتُحسن الوضع 


طلاب للبرنامج التعلیمي الذي یتعلمون من حفز احترام الالاجتماعي للطالب بین رفاقه ، وت


  .خلاله واحترام المناخ التعلیمي القائم 


بأن الإثراء ییسر عملیة التفاعل الصفي من  )24: 2015جعیجع،(وقد أكدت دراسة 


الدافعیة ، تنمیة  استثارة: خلال مساهمته في تحسین ثلاثة خصائص في المتعلمین وهي 


الدراسة والمادة الدراسة والمدرس وثالثا استثارة اهتمامات المتعلمین تجاهات الإیجابیة نحو الا


  . حولهم  بما


وتبرز أهمیة الإثراء بشكل أكثر وضوحا من خلال العدد الكبیر من  الدراسات التي 


التفكیر، التحصیل الدراسي، ( تناولته وتناولت أثره على كثیر من خصائص المتعلمین كـ 


ومن خلال النتائج المتوصل إلیها، حیث اختبرت فاعلیة الأنشطة  ،)الخ...صعوبات التعلم 


وعدد من الدول ) الخ ..ألمانیا، والنمسا، وأمریكا (كـ  –الإثرائیة في كثیر من الدول الغربیة 


  )  .السعودیة، مصر، الأردن، الكویت ( العربیة كـ 


  :ها كما یلي  أهمیة الإثراء من خلال عدة نقاط نذكر ) 32: 2011جعیجع، ( أبرز  


  الكم الهائل من الدراسات التي تناولت الإثراء . أ


الانتشار الواسع لتطبیق الإثراء عبر مختلف مناطق العالم في الولایات المتحد الأمریكیة، .ب


  .الخ...ألمانیا الیابان، النمسا، فنزویلا، السعودیة، ومصر، الأردن  


ین، فئة العادیین بمختلف الأعمار شمول تطبیق الإثراء على كافة فئات المتعلم.ج


والمستویات الدراسیة، فقد تناول باحثون بالدراسة فعالیة الأنشطة الإثرائیة على تلامیذ من 
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المستویات الابتدائیة وحتى طلاب الجامعات، فئة المتفوقین، فئة ذوي صعوبات التعلم، 


  .وحتى فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة 


ختلف المواد الدراسیة، الریاضیات، الإعلام الآلي، العلوم، شمول تطبیق الإثراء على م.د


  .الخ ...اللغة العربیة 


الإثراء على مختلف الخصائص النفسیة للمتعلمین،  تأثیرإثبات الباحثین إیجابیة . هـ


الدافعیة، التحصیل، تقدیر الذات، إثارة الفضول  –الابتكاري، المنطقي، الناقد  -التفكیر


 الخ  ...لاتجاهات، الاهتمامات وحب الاستطلاع، ا


 :  الإثراء كیفیات ممارسة .4


البدائل التربویة لبرامج الإثراء، والمقصود ) 2002(أو مایطلق علیها الشربیني و صادق


بذلك أن للباحث أو المربي الذي یعمل في إطار الإثراء، عدة اختیارات لممارسة الإثراء، 


  :المتوفرة، وهي بحسب الموضوع، والهدف، والوسائل 


تزوید الطلاب بخبرات إضافیة غنیة جدیدة، لایتضمنها البرنامج العادي، في الفصل   . أ


 .العادي 


 .تقسیم الفوج إلى مجموعات، وتكلیف كل مجموعة بموضوع یختارونه  . ب


الانتقال إلى قسم خاص بالفئة التي یراد لها ممارسة أنشطة إثرائیة كفئة المتفوقین أو   . ت


 .الخ...لتعلم فئة ذوي صعوبات ا


بإمكان التلمیذ المتفوق أن یزاول دروسا من مستوى أعلى من  الحضور المتقدم، حیث  . ث


مستواه الدراسي، فطالب الثانویة یمكنه بهذا الشكل أن یحصل على عدد من 


 .الساعات في الجامعة 


حضور الندوات وإحضار الخبراء، یمكن الاعتماد  في عملیة الإثراء على إحضار   . ج


عدة  خبراء ومتخصصین في إطار ندوات یحضرها التلامیذ والاستفادة خبیر أو 


منها، أو تنظیم لقاءات بین الأطفال والمتخصصین في المیدان سواء كانوا أساتذة في 


 .)188: 2001سید و غازي ،  (الجامعة أو في مواقع العمل المختلفة
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  :عیوب ومزایا الإثراء .5


بأن الإثراء وعلى الرغم من أهمیته والنتائج ) 2001(یذكر سید سلیمان و صفاء غازي 


 من العیوب لخصتالمدرسون من خلالها إلا أن له مجموعة  إلیهاالإیجابیة التي یصل 


  ).01(الجدول ب


  یعرض ملخص ایجابیات وسلبیات الإثراء ⃰)01(جدول 


  السلبیات  الایجابیات


التخصص في یساعد التلمیذ على  -


 .المجال الذي یحظى باهتمامه


یهئ للمتفوقین فرصا لمواجهة  -


المشكلات التي تنطوي على اثارة 


 .التحدي والبحث بعمق


یتیح فرصة الحصول على درجة  -


اعلى من الدرجة المطلویة للتخصص 


 .في مجال معین 


 ,یمتاز بقلة التكالیف  -


یسمح للطالب للبقاء مع اقرانه من  -


 .نفس الفئة 


المتفوقین على التطویر  یشجع -


 .الذاتي


  .یسمح بتنافس المعلمین -


أن معظم المعلمین لیس لدیهم  -


المعرفة او المهارة لتجهیز الخبرات 


 الاثرائیة اللازمة للمتعلمین 


یحتاج الى ادخال تعدیلات جذریة  -


على طرق اعداد المعلم وتحدید عدد 


 .طلبة الصف الواحد 


یحتاج الى تحضیر مواد تعلیمیة  -


  .فیة اضا


  


  .)2001(منقول بتصرف عن سید سلیمان و صفاء غازي/ ⃰ 


 : البرامج الإثرائیة : ثانیا


  : مفهوم البرامج الإثرائیة  .1


نقلا عن اللقاني والجمل ) 2009(الشاهي ذكركما یالبرنامج بصفة عامة،  عرفی


هو مخطط عام یوضع في وقت سابق على عملیتي التعلیم " والذي مفاده بأن البرنامج 
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والتدریس في مرحلة من مراحل التعلیم، ویلخص الإجراءات والموضوعات التي تنظمها 


نامج الخبرات المدرسة خلال مدة معینة قد تكون شهرا أو ستة أشهر أو سنة كما یتضمن البر 


التعلیمیة التي یجب أن یكتسبها المتعلم مرتبة ترتیبا یتماشى مع سنوات نموهم وحاجاتهم 


    ". ومطالبهم الخاصة


كما یشتق من مختلف التعاریف الإجرائیة التي قدمها أما بالنسبة للبرنامج الإثرائي 


بارة عن  مجموعة عهو  )2009(العناتي والحموري)2005(العدید من الباحثین منهم صالح 


من الخبرات التربویة المكملة للخبرات الصفیة العادیة بهدف توسیع وتعمیق خبراته النظریة 


  .علمیة أو الاجتماعیة أو المهنیةوالتطبیقیة العامة أو المتخصصة في الجوانب ال


عن غیرها من تتمیز البرامج الإثرائیة من خلال التعریفین السابقین یرى الباحث بأن 


تضمینها عناصر  التكامل، الجـدة، مستعملیها  مدعتالبرامج الاعتیادیة كون الأولى ی


أیضا الوسائل  التعلیمیة  مسست، كما التشویق، إضافة إلى التعدیلات التي تمس  المحتوى


  . وطرق التدریس


  :یمكن أن نحصي أربعة  نقاط  أساسیة وهيأما من حیث تشابهها مع البرامج الاعتیادیة ف


السواء والشذوذ، الذكور (بمختلف  متغیرات  سائر فئات المتعلمیناستخدامها س می - 


 ).والإناث، الطلبة والتلامیذ 


 . من الابتدائي إلى الجامعي توظیفها مع سائر المستویات التعلیمیة أیضا ویمكن  - 


 .سیة بدون استثناءوسائر المواد الدراكما یمكن توظیفها  - 


لف مراحل عملیة البناء، فلا یختص أحدهما بمرحلة وأخیرا یشترك النوعان في مخت - 


 .   دون أخرى


حیث كانت تستخدم ، ایة انتشار هذا النوع من البرامجعلى العكس ما كان سائدا منذ بد


فقط مع فئة الموهوبین ومواد أساسیة مثل الریاضیات وغیرها، وتشابه أیضا من حیث  


البرامج  الإثرائیة، فهي نفسها الطرق المتبعة في الطرق العلمیة التي یجب إتباعها لبناء 


إعداد البرامج الاعتیادیة، حیث یجب إتباع جملة من الخطوات الأساسیة بدایة من تحدید 


المشكلة، إلى دراسة حالة المتعلمین، إلى تحدید أهداف البرنامج، واختیار المحتوى و مختلف 


   .التقویم  الاستراتیجیات التعلیمیة، ثم أسالیب
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  : ئیةالإثرا لبرامجأهداف ا .2


حول أهداف البرامج الإثرائیة على التي قام بها الباحث أسفرت عملیة البحث النظري    


أن التعرض لهذا العنصر كان مختلف بین المؤلفین، فمنهم من یتكلم عن بعض الأهداف 


فیها معه  عن بعض الأهداف العامة التي یشتركالعامة لهذا النوع من التدریس كأن یتكلم 


حتى البرامج العادیة أو التركیز على أهداف علاجیة وتجاهله للأهداف الوقائیة وهكذا، ویرى 


  : رئیسة وهيأنواع  ةأربع تتلخص فيالبرامج الإثرائیة الباحث أهداف 


  .وتتمثل فیما یلي : أهداف إنمائیة. 1.2


  : تنمیة الجوانب  المعرفیة  .1.1.2


 :والناقد التفكیر الابتكاري، والمنطقي   . أ


أثبتت العدید من الدراسات فعالیة البرامج  الإثرائیة في تنمیة مختلف مهارات التفكیر 


الابتكاري والتفكیر المنطقي والناقد، ومن بین هذه الدراسات التي اتخذت هذا الهدف، دراسة 


تحت عنوان فاعلیة المدخل الإثرائي في تدریس وحدة في العلوم في ) 2003عبد الحمید ، (


تحت عنوان فاعلیة برنامج إثرائي مقترح في ) 2000، الطناوي(ودراسة تنمیة التفكیر الناقد، 


( الكیمیاء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، ودراسة


تحت عنوان فاعلیة برنامج إثرائي في الاقتصاد المنزلي لتنمیة التفكیر ) 2006صالح، 


   .ي الابتكار 


  : زیادة التحصیل الأكادیمي   . ب


یشیر زكریا الشربیني و یسریة صادق، أن مراجعة نتائج الأبحاث العربیة والأجنبیة 


الإثراء كان أداؤهم أفضل من التلامیذ  إستراتیجیةأن التلامیذ الذین طبقت علیهم " بینت 


: 2002الشربیني وصادق، " ( الإستراتیجیةالذین لهم نفس القدرات ولكن لم یستخدموا هذه 


( دراسة  ، ومن الدراسات التي اطلع علیها الباحث واتخذت هذا الهدف محورا لها، )307


والرامیة إلى معرفة أثر منهج إثرائي للریاضیات مصاحب للمنهج المعتاد ) 1991، السعید


لتدریس، لما لها على تحصیل الطلبة، وقد أوصت الدراسة بالاهتمام بالأنشطة الإثرائیة أثناء ا


والتي هدفت إلى ) 1996دیاب،  (من أثر على رفع المستوى التحصیلي للطلاب، ودراسة 


معرفة أثر إثراء منهاج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكیر علمي على 







56 
 


تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، و أثبتت الدراسة فاعلیة عملیة 


  .لى تحصیل التلامیذ في الریاضیات  واتجاهاتهم نحوها الإثراء ع


  : تنمیة الجوانب لوجدانیة  .2.1.2


دراسة على مجموعة من الأطفال متوسط أعمارهم    )Freedman, 2003(أجرى  


 إلىعام كامل وتوصلت نتائج الدراسة  یسمى علم الذات لمدة إضافيسنة تم  مقرر ) 12(


وجود فروق بین متوسطات  درجات القیاسین القبلي والبعدي في الذكاء الوجداني الاجتماعي 


بعد تدریس هذا المقرر حیث أصبح الأطفال أكثر قدرة على فهم أنفسهم وفهم الآخرین وإدارة 


ثرائیة المشابهة للارتقاء ت هذه الدراسة بتطبیق البرامج الإعواطفهم والسیطرة علیها وأوص


  .  الذكاء الوجداني  بمستوى


فالبرامج الإثرائیة لیست مدخلا لرفع التحصیل فحسب، ولكنها مدخلا لتحفیز الدوافع،   


، كما أنها )2001السعید، (وإطلاق الطاقات الكامنه لدى التلامیذ واستثارة حب الاستطلاع  


إیجابیة الطلاب ونشاطهم في الحصص الدراسیة، وتنمي أیضا روح " تسهم في صنع 


كما یعمل هذا الأسلوب . ن المدرسة والمؤسسات الأخرىفرصة التعاون بی" لتعاون بینهم  ا


سید و صفاء، "( على تنمیة مهارات التفكیر العلیا للطلاب المتفوقین ، كما یستثیر دافعتیهم 


2001 :189(.   


 في تطویر الخیال ، التنظیم) 2005السعید، (تسهم البرامج الإثرائیة  كما یصرح كما 


، الاستقلال ، التعاون ، المثابرة ، والإبداع لدى المتعلم ، وجمیعها ضروریة للمواقف 


والأنشطة . الإیجابیة الفعالة التي یتخذها الطلاب أثناء الدرس وتؤكد على رغبتهم في التعلم


الإثرائیة مفتوحة النهایة ، تُشجع الطلاب على تحدید أهدافهم الدراسیة وبناء ابتكاراتهم 


صة ، والتعبیر عن أفكارهم في استقلال وحریة ، دون قواعد مقیدة أو منمطة ، تفرض الخا


  .قیوداً على أنشطة الطالب وأفكاره


  :وتتمثل فیما یلي : أهداف توافقیة. 2.2


  :تلبیة احتیاجات المتعلمین. 1.2.2


السعید ، (، و)2000محمد، (، و ) 2000العزة، ( یقول مجموعة من الباحثین كـ   


تعمل على  تلبیته  -أي الأنشطة الاثرائیة  –، بالهدف التوافقي للإثراء، باعتبارها )2005


یحصل تلاؤم الفرد مع الوضعیة التعلیمیة،  المطالب النمائیة، والمعرفیة للمتعلمین، حیث لا
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تستجیب لحاجاته  ولا المادة المدرسة طالما كانت تلك الوضعیة والمادة العلمیة المقدمة لا


  .ثارة، وإشباع تطلعاته لمزید من المعرفة للإ


  :تعدیل اتجاهات المتعلمین نحو المواد والدراسة ككل. 2.2.2


تحت ) 2007جودة ، (من بین الدراسات التي اتخذت هذا الهدف محورا لها دراسة


عنوان، أثر إثراء بعض المفاهیم الریاضیة بالفكر الإسلامي على تحصیل طلبة الصف 


بمدینة غزة  في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، وخلصت الدراسة إلى العاشر الأساسي 


جابیا كبیرا للمادة الإثرائیة على اتجاهات الطلبة نحو الریاضیات، ودراسة یإ أن هناك تأثیرا


)1986 ,Starko ( التلمیذ  إنتاجیةعن آثار المشاركة في البرنامج الإثرائي الثلاثي على


بط بالإنتاجیة الابتكاریة مقارنة بالتلامیذ الذین لم یشاركوا في البرنامج، وفعالیة الذات التي ترت


وتوصلت الدراسة إلى فعالیة البرنامج في الإنتاجیة الابتكاریة والاتجاهات إیجابیة نحو 


  ) .305: 2004الدریدیر، .( المدرسة 


  :  أهداف علاجیة. 3.2


  : وتتمثل  هذه الأهدف فیما یلي 


  :صعوبات التعلمعلاج . 1.3.2


 ,Chang.&Hsu(أتخذ العدید من الباحثین هذا الهدف محورا لدراساتهم من بینهم   


على مجموعتین ، حیث أجرى الباحثان دراسة تجریبیة بالولایات المتحدة الأمریكیة)  2001


من التلمیذات المصنفات ضمن فئة ذوات صعوبات التعلم، حیث اقترح الباحثان على 


ات برنامجا للأنشطة الإثرائیة في مجال صعوباتهن، وأظهرت النتائج، أنه من معلمات التلمیذ


خلال الأنشطة الإثرائیة المقدمة استطاع أن یغني تعلیم الفتیات بشكل ملموس ویؤدي إلى 


  .السرعة في إنجاز الأهداف


بدراسة تجریبیة في الولایات المتحد الأمریكیة أیضا ) Hawley, 2002( وقد قام 


فردا عن ) 71(هدفت الدراسة إلى علاج صعوبات التعلم لدى عینة متكونة من أیضا، و 


طریق الأنشطة الإثرائیة، مستخدما المنهج التجریبي، وأظهرت النتائج بأن المجموعة التي 


خضعت للتدریب بواسطة الأنشطة الإثرائیة أظهرت فروقا هامة على بعض المتغیرات المهمة 


اللفظیة وتحدید المعطیات وحل المسائل، مقارنة بالمجموعة  من خلال تعاملهم مع المسائل


   .الضابطة 
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  :علاج قصور المناهج. 2.3.2


وتتضمن عملیة العلاج التي تستهدف من خلال الأنشطة الإثرائیة تحلیل المنهاج في   


زكریا، (ضوء المعاییر المعتمدة، وبالتالي الكشف عن النقائص المطروحة وعلاجها، یشیر 


الإثراء بوصفه عملیة علاجیة محدودة  قائمة على نتائج عملیات تحلیل  أن) 2009


  .شاملة قائمة على تقویم المنهاج للمنهاج، یختلف عن التطویر الذي هو عملیة


، ویشیر جودة )2007جودة ،(  ومن بین الدراسات التي توخت هذا الهدف، دراسة 


اده لبحثه المعنون بـأثر إثراء بعض معظم الدراسات التي اطلع علیها في سیاق إعد"الى أن 


المفاهیم الریاضیة بالفكر الإسلامي على تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي، اتفقت 


على عدم قصر التدریس على محتویات المناهج الحالیة، وعلى ضرورة تحلیل هذه المناهج 


النقص في  لتحدید مواطن الضعف ونواحي القوة فیها بهدف إثرائها بمواد تعلیمیة، لسد


  ). 53 :2007جودة، ".( محتواها


  :أهداف وقائیة. 4.2


أهم مجال یمكن أن یكون مثالا حیا على وقائیة البرامج الإثرائیة مجال التربیة 


البرامج الإثرائیة تعتبر  ید فئة المتفوقین والموهوبین، حیث وبالنسبة لهذه الفئةدالخاصة وبالتح


المتفوق نظرا لأن قدراته تتفوق وتسمو ومن ثم تحتاج إلى أكثر إلحاحیة وضرورة للطفل " 


التشجیع المستمر والرعایة الدائمة، ذلك أن الدراسات والبحوث أظهرت أن التلامیذ الموهوبین 


تتحدى قدراتهم، یسیرون في عملهم  الذین یتعرضون لمستویات التعلیم العادي التي لا


الرغبة في بذل الجهد، ولذلك كان إثراء البرنامج  تتوفر لدیهم الدراسي  بإهمال وتراخي، و لا


سید و " .( التعلیمي یمثل أحد الاتجاهات التربویة المهمة في رعایة الأطفال الموهوبین 


  ) .186: 2001صادق، 


تقتصر على الموهوبین  الإثرائیة لا برامجویرى الباحث بأن الأهداف الوقائیة لل


التحصیل، والتلامیذ العادیین، حیث یعتبر دفع  فحسب، بل تتعداها إلى التلامیذ ضعاف


الملل، والقضاء على الروتین، وتوخي حاجات التلامیذ، وتنویع الأسالیب التعلیمیة، وربط 


المقررات والمواد الدراسیة بالمشكلات الحیاتیة، التي أكد علیها العدید من الباحثین في 


  . نوع من التعلیملهذا ال، من أوجه الأهداف الوقائیة ءالإثراموضوع 
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كخلاصة لهذه القراءة لتصنیفات الأهداف  المنشودة من خلال البرامج الإثرائیة كما و 


بل هو  تصنیف مؤقت ومحدود، بمحدودیة العدد لا تعتبر نهائیة، أن و  لخصها الباحث لابد


  .القلیل من الدراسات التي توصل إلیها في الموضوع 


  : طرق بناء البرامج  الإثرائیة  .3


من خلال ما سبق من قراءة لمختلف التناولات النظریة والتطبیقیة، یبدو للباحث أنه 


من حیث طرق ومناحي  أدوات القیاس النفسيیمكن أن ینظر إلى البرامج الإثرائیة نظرة 


ت من أعدحیث أن الساحة العلمیة توفر على عدد مهم من تلك الأدوات ، عملیة بنائها


قیاس خاصیة ما ، وعلى الباحث أن یختار منها ما   من أجلمتخصصون  علماء طرف 


على  یناعتماد الباحث لكن هذا لا یمنع منه أو دراسته إن رغب في ذلك، و یناسب بحث


في  ونتصلح لجمع البیانات التي یرغبت او مجهوداته العلمیة والمنهجیة من أجل بناء أد


  . جمعها، شریطة التزامه بالقواعد المنهجیة المعروفة 


برامج الإثرائیة تتمتع بنفس المیزة التي تتمتع بها أدوات القیاس النفسي، فبإمكان الف


 حث على مجهوده العلمي والمنهجيالبااعتماد الباحث أن یعتمد على إحدى الطریقتین، إما 


العلماء أو الباحثین وهي موجودة، إن كان فیها  طرف ج أعدت منعلى برام، وإما الاعتماد 


تطرق یسوف  ، وفقا للطرق العلمیة والمنهجیةة المدروسة، وبإمكانه بناؤها و ما یناسب الظاهر 


  .     الباحث في  الفقرات التالیة لما یؤید هذا الطرح


  : الطریقة الأولى. 1.3


منحیین فهي تتمثل في حث على مجهوده العلمي والمنهجي، البااعتماد في  تمثل ت


  : وهما 


على المنهاج والمقرر، مستخدما  المنحى الأولإطار في یعتمد فیها الباحث  حیث 


تحلیل المحتوى،  والخروج ببرنامج  ملائم لإثراء المادة، ویوجد العدید من الباحثین الذین 


، في دراسته التي تناول موضوع أثر )2009(اعتمدوا هذا المنحى، من بینهم، الحموري 


طلبة بتكاري والتحصیل لدى اللإیة البیئیة  في تنمیة التفكیر ابرنامج إثرائي في الترب


  .الموهوبین في منطقة القصیم 
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المربین، أو الأساتذة، ویشیر  من خلاله على یعتمد أما وفي إطار المنحى الثاني ف


، حیث یلفت الانتباه إلى أن )1989(إلى هذا المنحى العدید من الباحثین من بینهم  بلقیس 


نقائص التي یحتویها البرنامج أو المنهاج، وهذه البرامج الإثرائیة تفرض نفسها من زاویة ال


النقائص لا یستطیع اكتشافها إلا المربون، بحكم الممارسة والاطلاع المستمر، فالمربي 


بفضل خبرته واطلاعه على المعارف القبلیة التي یتطلبها المقرر والمعارف التي یخدمها 


كملها تلك البرامج  من أجل تحقیق مسبقا المقرر، یلاحظ الفجوات التي یمكن أن تسدها أو ت


ویؤكد بعض ) 2001سید و غازي، ( یشیر إلیه  الأهداف العامة والخاصة للبرنامج، وهو ما


على  أهمیة ترك الحریة المطلقة للمعلم في اختیار ) 2002الشربیني و صادق، (الباحثین كـ 


اعتمادا على إعداده وتأهیله وخبراته بعد  ةإثرائیكثیر من الموضوعات الصالحة كأنشطة 


  .یعة الموقف التعلیمي في الاعتبارأخذه حاجات التلامیذ وطب


ومن الدراسات التي اعتمدت هذه ومن بین الدراسات التي اعتمدت هذا التناول 


تم بناء البرنامج الإثرائي المعد لغرض الدراسة التي ، حیث )2000(یقة، دراسة الطناوي الطر 


ت موضوع، فاعلیة برنامج إثرائي مقترح في الكیمیاء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة تناول


في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، اعتمادا على استطلاع آراء الأساتذة،  ومن ثم بناء 


برنامج إثرائي مبدئي وعرضه على المحكمین، وعلى ضوء آراء واقتراحات المحكمین أجریت 


، وأهم البرامج  الإثرائیة التي بنیت بمجهودات یغ البرنامج في صورته النهائیةوصالتعدیلات، 


  : الباحثین مایلي


، وهو عبارة عن مادة تعلیمیة )2004(البرنامج الإثرائي الذي أعده العبد االله: أولا


منظمة تحتوي على عدة نصوص قرائیة تم اختیارها من كتب اللغة العربیة وقد اختیرت 


ظمت وقدمت بطریقة التعلم التعاوني ، وقد صمم البرنامج بحیث یتناول الإثراء النشاطات ون


رأسا وافقا ، وقد اعتمد في بناء البرنامج على أساس من تحلیل اختبار القراءة الأول الذي تم 


  .تحلیله ، وقد اعتمد البرنامج في بنائه على أساس من نظریة بلوم


  :استهدف البرنامج مایلي


  ات اللغویة یتطلب مزید من التدریب اكتساب المهار . 


  المتفوقون هم بحاجة إلى تدریبات نوعیة. 
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 تعلیم التفكیر بحاجة إلى محتوى ونشاطات إثرائیة  . 


  المحتویات الواردة غیر كافیة. 


  الاستیعاب القرائي بمستویاته المختلفة عملیات تفكیریة بنائیة تراكمیة . 


، الإطلاع على التراث النظري المتعلق ببناء أما فیما یتعلق بخطوات البناء فهي


المناهج والبرامج الإثرائیة ، ثم صیاغة الأهداف السلوكیة التي ینتظر من الطلبة تحقیقها، ثم 


اختیار النصوص القرائیة وتحلیل محتویاتها، ثم كتابة الأطر والخطط لتحضیر الدروس ، ثم 


وأخیرا عرض البرنامج على عدد من الخبراء  إعداد أوراق العمل ، وبناء الاختبار القرائي ،


  .  في مناهج التدریس والإشراف التربوي 


فاعلیة برنامج إثرائي قائم  :بعنوانالمعد لغرض دراسته ، )2009القباني، (برنامج 


نجاز لدى الطلبة ت و الدافعیة للامهارات حل المشكلا على اللعاب الذكیة في تطویر


یهدف البرنامج إلى تطویر مهارات حل المشكلات والدافعیة للإنجاز ، السعودیة المتفوقین في


سنة، وقام الباحث بإعداد البرنامج وتحدید )  15 – 12( لمدى الطلب المتفوقین ما بین 


  .محتواه بالرجوع إلى المراجع المتخصصة ذات العلاقة، وغیرها


فس والإرشاد وبعد بناء البرنامج الإثرائي تم عرضه على متخصصین في علم الن


والتربیة الخاصة للتأكد من صحة صیاغته اللغویة ووضوح الفقرات وملاءمتها، وللتأكد من 


 .ومدى ارتباط البرنامج بالهدف المنشود.مدى مناسبة النشاطات للفئة العمریة المستهدفة


  .مدى مناسبة المدة الزمنیة لتطبیق البرنامجو 


المناسبة علیه، ومن ثم إعداده بصورته بعد تحكیم البرنامج تم إجراء التعدیلات 


یحتوي البرنامج على مجموعة ، النهائیة تمهیدا للبدء بتطبیقه على أفراد العینة التجریبیة


مختارة من اللعاب الذكیة الفردیة والزوجیة والجماعیة التي تتطلب مهارات تفكیر متطورة لحل 


جلسة تدریبیة مدة كل ) 20(منالمشكلات التي تتضمنها، وقد تألف البرنامج الإثرائي 


  :نوعین من الأنشطة   دقیقة، ویقسم البرنامج الإثرائي إلى) 45(منها


  دقائق حسب طبیعة ) 10 – 5( أنشطة التهیئة، وتتراوح مدة النشاط من


النشاط، ویهدف النشاط إلى تهیئة الطلب قبل التدریب على المهارة الأساسیة، 


 .ن الباحثبینهم و بی لفةوزیادة الثقة والأ
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  لعبة، ویتراوح زمن النشاط ) 18(، وعددها )اللعاب الذكیة ( الأنشطة الرئیسة


  .قیقةد )35(


فاعلیة برنامج تدریبي مستند إلى نموذج :  في دراسته بعنوان) 2010(برنامج صابر


رینزولي الإثرائي في تنمیة تدفق الأفكار والذكاء الانفعالي في مواقف عملیة لدى الطلبة 


المتفوقین، قام الباحث لغرض تنفیذ مجریات دراسته ببناء برنامج تدریسي مستند إلى نموذج 


رینزولي ، یتضمن البرنامج مواقف تدریبیة تناسب طلبة الصف الثامن أساسي في الأردن 


هدفه تنمیة تدفق الأفكار الإبداعیة ومستوى الذكاء الانفعالي لدى هذه الفئة المتمیزة من 


تضمن البرنامج مقدمة حول . جل الوصول إلى حلول للمواقف والمشكلات علمیةالطلبة من ا


النظریة التي یستند إلیها البرامج والأهداف التي یتوخى تحقیقها وإجراءات التطبیق وأدوات 


التطبیق، وتضمن أیضا كل موقف تدریسي خطة عمل تعتبر بمثابة دلیل المعلم تساعده في 


  . الفئة المستهدفة تطبیق الموقف الدراسي على 


  : الطریقة الثانیة  . 2.3


حیث توجد بالساحة العلمیة العدید من النماذج الإثرائیة المتخصصة، والتي بنیت من   


طرف علماء وباحثین، لأهداف خاصة كتنمیة التفكیر الابتكاري أو لفئات خاصة أیضا كفئة 


یة المعروفة على الساحة ج الإثرائالمتفوقین أو فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة، ومن بین البرام


  : العالمیة مایلي العلمیة


 : Renzulliنموذج الإثراء الثلاثي لرینزولي  .1.2.3


وهو خلاصة ما توصل إلیه ) 2004(یعتبر نموذج الإثراء الثلاثي كما یذكر العبد االله


بعد سنوات عدیدة، عبارة عن دمج نموذجین ) Renzulli(عمل فریق بالكامل أشرف علیه


  . إثرائیین وهما نموذج الإثراء الثلاثي ونموذج الباب الدوار


بأن هذا النموذج یهدف إلى تشجیع الإنتاجیة الإبتكاریة عند ) 2004(ویذكر الدریدیر 


الشباب بتعریضهم للموضوعات المختلفة، ومجالات میول ومیادین الدراسة والتدریب على 


و ابعد لتطبیق المحتوى وعلى المهارات العملیة والمنهجیة في مجالات اهتمام تختاره نح


  :ثلاثة أنماط من الإثراء وهي ) Renzulli(الذات، ولهذا الغرض أعد


 صمم لیعرض الطلاب لأنواع عریضة من فروع المعرفة ومن : النمط الأول


حداث التي یتناولها عادة الموضوعات ومن الأشغال والهوایات والأشخاص والأماكن والأ
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النشاطات الاستكشافیة العامة، بمعنى أنه ) 2010(المنهاج العادي، أو كما یسمیها صابر 


 .   یكتسب معلومات عامة ومتنوعة المجالات والاهتمامات


 النشاطات ذات التدریب ) 2010(وفیه كما یشیر صابر : النمط الثاني


الجمعي، حیث وعندما یصبح التلمیذ مولوع بموضوع معین یدفع به إلى التدریب في مجالات 


مثل التفكیر الإبتكاري، حل المشكلات ، والتعلم على كیفیة تعلم المهارات مثل تصنیف 


 .  البیانات وتحلیلها ومهارات الاتصال


 یحدث هذا النوع عند ما یهتم التلامیذ بموضوع اختاره، وكان : النمط الثالث


 .على استعداد لتخصیص الوقت اللازم لاكتساب المحتوى المتقدم الذي یحتاجه الموضوع 


بأن النشاطات المتعلقة بالنمط الأول والثاني یمكن أن توجه إلى ) 2010(ویذكر صابر


فیتطلب استعدادا وشروطا مسبقة عند الطلبة ، ویشیر  جمیع الطلبة أما النمط الثالث ،


لا تخضع ) Renzulli(إلى أن خبرات الإثراء كما یتضمنها نموذج ) 2004(الدریدیر 


للترتیب الذي تم عرضه  للتو ولكن في إمكان المتعلمین الانطلاق من الإثراء الثالث والعودة 


ذج أخضع في الكثیر من المرات للتقصي إلى الإثراء الأول وهكذا، وللإشارة فإن هذا النمو 


العلمي، وكانت النتائج في كثیر من المرات تثبت  نجاعته في تنمیة مختلف سمات 


  :  المتعلمین، ومن أهم الدراسات المشار إلیها مایلي


 دراسة)Cooper,1983 ( عن اتجاهات  المدیرین نحو البرامج التي تقوم على


أنه على الرغم من أن البرامج لم تتكامل مع المنهج  النموذج الثلاثي، و أوضحت النتائج


التعلیمي بإتقان كما كان متوقعا، إلا أن النموذج كان فعالا في خدمة تجمیع التلامیذ 


 . )304: 2004الدریدیر، " (موهوبین ال


  دراسة)Cooper,1983 ( المذكورة في الدریدیر)تمحورت الدراسة )2004 ،


برامج التي تقوم على النموذج الثلاثي وأوضحت النتائج انه حول اتجاهات المدیرین نحو ال


على الرغم من أن البرامج لم تتكامل مع المنهج التعلیمي بإتقان كما كان متوقعا إلا أن 


 النموذج كان فعالا في خدمة تجمیع التلامیذ  


  حیث اعتمدت في تصمیم برنامج إثرائي في الاقتصاد )2006(دراسة صالح ،


النموذج الإثرائي الفاعل المعتمد من وزارة التربیة والتعلیم " دة النسیج  علىالمنزلي لوح


  ).386: 2006صالح ، ".( السعودیة  
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یهدف ، )305: 2004 الدریدیر،(، Purdoنموذج  الإثراء الثلاثي لبوردو  .2.2.3


البرنامج إلى تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي ومهارات البحث والتعلم الذاتي وتنمیة 


لمفاهیم الایجابیة للذات والقدرة على حل المشكلات، كما یهتم أیضا بتنمیة المهارات ا


 :الاجتماعیة والوجدانیة   ویقدم هذا البرنامج في ثلاثة مراحل وهي


یة قصیرة تحت وفیها یقوم التلامیذ ببعض الأنشطة والتدریبات لفترة زمن: المرحلة الأولى 


  )بداعي، المنطقي، الناقدالإ(التفكیر بأبعاده الثلاثة ها تنمیة إشراف المعلم ، وهدف


  .بداعيالتفكیر الإ وفیها یتم تعلیم أساسیات: المرحلة الثانیة 


وفیها تقدم أنشطة التي تهتم بالتفكیر الحر تتسم هذه النشاطات بتحدي قدرات : المرحلة الثالثة


دراسة المشكلة ، ثم إیجاد  التلامیذ من حیث تحدید المشكلة ، جمع البیانات ، التعمق في


  .الحلول المناسبة


المذكور في الشمسي  )Reuven Feuerstian(برنامج الإثراء الوسیلي لـــ. 3.2.3


، وهو برنامج تدخلي تم تطویره من النظریة المبكرة والبحوث التي اجراها )2015(وسرحان


میة وتطویر الاعتماد على فورشتاین على القابلیة للتعدیل المعرفي ، ویهدف البرنامج الى تن


النفس والاستقلالیة لدى الطلبة ویتضمن البرنامج مجموعة من الانشطة الاثرائیة ذات علاقة 


  . بمهمات تنمیة القدرة على المشكلات وتمرینات خاصة تنشط عملیة التعلم


  : وختاما لهذا العرض یرى الباحث أنه یمكن أن استخلاص مایلي


 . لا تختلف من حیث عملیة البناء عن مثیلاتها من البرامج العادیةلبرامج الإثرائیة : أولا


یتطلب توفیر وبحسب ما استفاد الباحث من القراءات السابقة فإن بناء البرامج الإثرائیة 


لتراث النظري المتعلق، بابإجراء قراءات واسعة حول الموضوع،  تتطلبقاعدة بیانات هامة، 


، وثالثا مختلف موضوع وهدف البرنامجنظریات الخاصة بأولا ببناء البرامج، وثانیا بال


، وهذا ما نقله الباحثین الذي اعتمدوا على مجهوداتهم النظریة في التجارب والأبحاث السابقة


                        . بناء برامجهم


العامة لبناء البرامج كما استخلصها الباحث من مختلف  مراحلویمكن أن تلخص ال


ة سواء التي تم الاستشهاد بها ضمن الدراسة الحالیة أو تلك التي لم یتم التجارب العدید


، الأقسام، الأهداف، الأسستحدید فلسفة ، : عرضها توخیا للاختصار، وهذه المراحل هي


تحلیل الأهداف العامة إلى  كما وأنه توجد خطوات إجرائیة تتمثل في ، المحتوىوأخیرا 
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إلى جلسات، ) دروس(تقسیم الوحداتثم تقسیم المحتوى إلى وحدات فرعیة، و أهداف عملیة، 


وصف بیئة التعلم، اقتراح طرق التدریس، و ، تعلیمیة تحدید الزمن الكافي لكل وضعیةثم 


  . لتعلیمیة، اقتراح أسالیب التقویماقتراح الوسائل ا


 . من حیث الفئة المستهدفة: ثانیا


التي تم التعرض إلیها منذ قلیل فإن البرامج الإثرائیة كما هو ملاحظ من مختلف النماذج 


لم تخصص لفئة دون أخرى ، فقد لاحظ الباحث شمول البرامج الإثرائیة لجمیع فئات 


 . المتعلمین ، المتفوقین ، الموهوبین ، العادیین ، وكذا مختلف المستویات التعلیمیة


 .عمن حیث الموضو : ثالثا


الإثرائیة سواء ما تم نقله ضمن الإطار النظري للدراسة الحالیة، لاحظ الباحث أن البرامج 


أن الخصائص المستهدفة بالتنمیة من خلال هذا النوع من البرامج متفرقة وقد لاحظ الباحث 


بأنها شاملة للمجال المعرفي العقلي وللمجال الوجداني ، حیث أن العدید من البرامج وضعت 


لإبداعي ، الناقد ، تدفق الأفكار، القدرة على حل المشكلات ا(لتنمیة التفكیر بأنواعه كــــ


، كما أنها صممت لتنمیة جوانب وجدانیة )Purdo(وبرنامج )  Renzulli(كبرنامج )الخ..


القباني، (برنامج و ) 2010(كبرنامج صابر، )الخ..الذكاء الانفعالي والدافعیة للانجاز (كــــ


  . ذلك وغیر، )Reuven Feuerstianو برنامج  )2009


 . من حیث الأدوات المساعدة: رابعا


یعتبر بمثابة ) 2010(من البرامج أرفقت بدلیل مرافق مثل برنامج صابرهناك العدید 


الدلیل الذي یساعد منفذ البرنامج على تسهیل مهمته في تحقیق الأهداف المسطرة لهذا 


 .مجاالبرن


  :متطلبات  تنفیذ البرامج الإثرائیة  .4


: یقصد بمتطلبات البرامج الإثرائیة، العوامل الأساسیة اللازمة لتطبیق الإثراء وهي   


والنشاطات ) فضاء التدریس، التأطیر، الحجم الساعي، الوسائل التعلیمیة، طرق التدریس (


تستدعي توفیر ) 1995آل شارع، (الإثرائیة، كما یذكر العدید من الباحثین  من بینهم  
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كفیلة بإثارة انتباه وشوق )  304ص :2002الشربیني و صادق، (صة أدوات  تعلیمیة خا


  .المتعلم


تهیئة المكان المناسب لتطبیق "یشترط ) Masse,2001(یشیر الحموري إلى أن  


البرنامج، كإعداد قاعات الدرس الملائمة لطبیعة كل برنامج، واختیار الطرق التعلیمیة 


، فقد یتطلب نشاط إثرائي ما )613ص:2008الحموري، " (المناسبة للأنشطة الإثرائیة


، أو مستشفى، وعلیه )ماتیكو مثلا ( الخروج إلى قاعة المحاضرات أو إلى قاعة الألعاب


فتحدید الفضاء من الأولویات التي یجب ضبطها، إضافة إلى إختیار المؤطر المناسب أو 


دة التلمیذ ولكنها في نفس لأن الأنشطة الإثرائیة من أسهل العملیات التعلیمیة لمساع"تدریبه، 


  ) .186: 1957سید و غازي ،". (الوقت تعتبر من أصعب المهام التي یواجهها المدرس 


أما بخصوص المدة المحددة  لتنفیذ البرامج الإثرائیة فقد لوحظ من الدراسات التي   


حیث تناولت هذا الموضوع، ومن خلال البرامج الاثرائیة التي طورت لم تتقید بمدة محددة، 


" الذي) 1980(وصلت مدة تطبیق بعض البرامج إلى السنتین وأكثر، كبرنامج فیورتشاین


هدف إلى تنمیة وتطویر الاعتماد على النفس والاستقلالیة لدى الطلبة وتضمن البرنامج 


مجموعة من الأنشطة الإثرائیة ذات العلاقة بمهمات تنمیة حل المشكلات وتمرینات خاصة 


لم، یستند البرنامج إلى افتراض مفاده أن الذكاء قدرة قابلة للتعلم تنشط من عملیة التع


نوفل ، " (والتعدیل، ویمكن أن یستفید من هذا البرنامج طلبة المرحلة الثانویة والأساسیة


أسابیع، كدراسة الحموري ) 04(، وهناك بعض البرامج التي نفذت خلال )48: 2008


رنامج إثرائي في التربیة البیئیة في تنمیة مهارات التي هدفت إلى التعرف على أثر ب) 2008(


طالبا وطالبة، بینما لم یتعد برنامج ) 32(التفكیر الابتكاري والتحصیل على عینة متكونة من 


، الذي نفذه في دراسته الهادفة  إلى معرفة أثر أنشطة إثرائیة بواسطة )2008(بن دریوش 


ات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي برنامج حاسوبى في علاج صعوبات تعلم الریاضی


  .استغرق ثلاثة أسابیع 


ج ما تم تقدیمه كتعریف للبرام إلىغیر أنه وما یجب  التذكیر به ورجوعا بالأذهان   


ت مكملة، وعلیه فهي لیست برامج موازیة حتى تأخذ من وقت المعلم أو الاثرائیة بأنها نشأ


نشاطات تتسم بالرتابة والملل،  إلىوالتشویق وتتحول  الإثارةالتلامیذ الكثیر مما یفقدها سمة 
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%) 20(ولذلك وحسب تصور الباحث لن تتعدى الساعة أسبوعیا، بمعنى لن تتجاوز نسبة 


  . من الحجم الساعي المقرر للبرنامج المثرى 


  :  ئیةالفئة المستهدفة بالبرامج الإثرا .5


المستهدفة بالإثراء، لاحظ الباحث أن من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق بالفئة 


  :هناك اتجاهین اثنین وهما 


بأن الإثراء، صمم  خصیصا للمتفوقین أصحاب هذا الاتجاه یرى :  الاتجاه  الأول


والموهوبین، من أجل إتاحة الفرص لتفتق قدراتهم ومهاراتهم ویمثله العدید من المؤلفین 


صممت بشكل " بأن البرامج الإثرائیة الذي یرى) 2006(والدارسین من بینهم، جردات 


أساسي لفئة الطلبة المتفوقین بهدف توسیع وتعمیق ما لدیهم من حصیلة معرفیة استطاعوا 


الحصول علیها من خلال المناهج الدراسیة العامة المخصصة للطلبة العادیین، بهدف 


امة، وتوظیف تعلیمهم وتدریبهم على الاعتماد على الذات في الحصول على المعلومات اله


تلك المعلومات مستقبلا في مسیرتهم التعلیمیة مع كسب خبرات جدیدة من المتخصصین في 


المجالات التي تنمي لدیهم الإبداع والابتكار بالإضافة إلى تنمیة المهارات البحثیة لدیهم من 


  ). 08: 2008جودة، .( خلال مجموعة من الأنشطة التي یمارسونها 


التي هدفت ) 2008(فذت وفقا لهذا الاتجاه  دراسة، الحموري ومن الدراسات التي ن


إلى التعرف على أثر برنامج إثرائي في التربیة البیئیة في تنمیة مهارات التفكیر الابتكاري 


طالبا، من الطلبة الملتحقین بمركز رعایة ) 32(والتحصیل الدراسي، على عینة متكونة من 


لتي هدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج إثرائي ا) 2000(الموهوبین، ودراسة الطناوي 


مقترح في الكیمیاء للطلاب المتفوقین بالمرحلة الثانویة في تنمیة مهارات التفكیر المنطقي، 


والتي هدفت إلى التعرف على فاعلیة المدخل الإثرائي في ) 2003( ودراسة عبد الحمید 


  .لتلامیذ المتفوقین تدریس وحدة في العلوم قائمة على التفكیر الناقد ل


بأن الإثراء أسلوب مفید لجمیع شرائح أصحاب هذا الاتجاه یرى  :الاتجاه  الثاني 


المتمدرسین وعلیه لابد من تقدیم برامج إثرائیة لكل الطلبة في المدارس ویستشهد بعض 


العدید من تستثني من الإثراء أي فئة، وقد عمل  المؤلفین بالتجربة الیابانیة والألمانیة، التي لا


الباحثین وفقا لهذا الاتجاه، وأجریت العدید من الدراسات التي أثبتت نجاعة المناهج الإثرائیة 


  :مایلي لدى العدید من فئات المتمدرسین كما تمت الإشارة إلیه سلفا، نذكر منها
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دراسة تجریبیة أجریت في ألمانیا قامت الباحثه فیها " وهي ) 1993(دراسة جوشا 


برنامج في الأنشطة الإثرائیة المناسبة لتدریس الریاضیات للتلامیذ بمراحل التعلیم بإعداد 


العام، وقامت بتطبیقه على جمیع التلامیذ من كافة المستویات بما فیهم ضعاف التحصیل 


وذوي الصعوبات التعلیمیة في مادة الریاضیات، وأشتمل البرنامج على مجموعة كبیرة من 


... متنوعة في محتواها ومستواها، والموضوع الریاضي الذي تتناوله الأنشطة الإثرائیة ال


وأظهر التلامیذ بعد انتهاء البرنامج فروقا وتحسنا واضحا انعكس على أدائهم في كافة المواد 


  .)69: 2008بن دریوش، " .( یاتیة الدراسیة، وفي التعامل مع مشكلاتهم الح


إلى " والتي هدفت ) 1996(دیاب أخرى في هذا المضمار وهي دراسة دراسة هناك و 


معرفة أثر إثراء منهاج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي بمهارات التفكیر العلمي على 


تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها، استخدم الباحث فیها المنهج 


 –ذكور وإناث –ول للصف الخامس الابتدائي التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من أربعة فص


وأثبتت نتائج ... تم توزیعها على مجموعتین ضابطة وتجریبیة بواقع فصلین لكل مجموعة 


الدراسة فاعلیة إثراء منهاج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكیر علمي على 


  . ) 49:  2007جودة ، ".( تحصیل التلامیذ في الریاضیات واتجاهاتهم نحوها 


الأهداف المسطرة لهذا الفصل قد تم تحقیقها، حیث تمكن الباحث من قراءة   إن: خلاصة


 واضحة للموضوع، من رسم صورة لما وقع تحت یده من مراجع ودراسات تخص الموضوع


من تقسیم المفهوم إلى  انطلاقاوضع صورة متكاملة  للبرامج الإثرائیة وذلك من خلال 


قسمین الأول وهو الإثراء وقد تم التعرض إلى بعض النقاط الخاصة به والتي تخص 


وهذه ، التعریف بمفهوم الإثراء وأنواعه وأهمیته ، ثم كیفیات ممارسته وأخیرا عیوبه ومزایاه


تكوین صورة على البرامج الباحث على على مفهوم الإثراء ساعدت  مختصرةالنظرة ال


لإثرائیة التي تم بناؤها من خلال إبراز لماهیة البرامج الإثرائیة انطلاقا من تعریف البرامج ا


التعلیمیة بوجه عام ثم البرامج الإثرائیة بوجه خاص ، ثم التطرق إلى الأهداف المتوخاة من 


تذكیر تلك البرامج ، ثم التعرض إلى أهم الطرق المعتمدة لبناء هذا النوع من البرامج وأخیرا ال


  . بأهم المتطلبات التي یجب مراعاتها عند التطبیق 


  


 





		تمهيد :

		I. اٌثراء : 

		1. مفهوم الإثراء.

		خلاصة 

		الإثراء أحد أوجه تنويع النشاط التعليمي الذي حظي باهتمام باحثين كثر سواء بالعالم العربي أو الغربي، وخلصت نتائج دراسات عديدة منها دراسة ) الدريدير، 2004(، إلى أن ممارسة هذا النوع من النشاط داخل الصف أو خارجه يضفي إلى تفعيل عملية التفاعل الصفي، بما يمنحه في نفوس المتعلمين من دافعية للتعلم واتجاه ايجابي نحو المدرسة والمعلم والمادة التعليمية.

		1. مفهوم الإثراء.

		يعتبر مفهوم الإثراء من المفاهيم التي حازت على عدد كبير من التعريفات، على الرغم كما يشير (جعيجع،2011: 19) من حداثته إلا أنه يتوفر على عدد كبير من التعريفات، شأنه في ذلك شأن كثير من المفاهيم في التربية وعلم النفس، استطاع الباحث بعد عملية التقصي أن ينتقي العريف التالي: 

		يقصد بالإثراء ، إغناء البرامج التربوية ، وتزويد التلاميذ في المراحل التعليمية المختلفة، بنوع جديد من الخبرات التعليمية  تختلف عن الخبرات المقدمة لهم في الفصل الدراسي المعتاد ، من حيث المحتوى والمستوى،والجدة ، والأصالة الفكرية (عبد الفتاح ، 1998 : 114).

		البرامج الإثرائيه نشاط لا منهجي بمعنى أنه نشاط ليس مقرر أي أنه  ليس من ضمن المنهج المقرر، بل هي مجموعة من النشاطات الإضافية، إضافية من حيث الكم كإضافة مواد أو مواضيع جديدة، وإضافية أيضا من حيث الكيف كأن تعميق وحدة دراسية من برنامج المقرر.

		تستهدف هذه النشاطات فئة معينة من أفراد الصف الواحد أو كل الصف، ويعتبر القصد والتخطيط شرطان أساسيان في عملية الإثراء، ويمارس الإثراء داخل القسم أو خارجه، في المؤسسة أو خارجها(جعيجع، 2015: 20) و هو بهذا المعنى إضافة كمية - كإضافة مواد أو مواضيع جديدة - أو كيفية - كتعميق محتوى وحدة دراسية ما - للبرنامج المقرر، تستهدف فئة معينة من المتعلمين، خدمة المتعلم بالدرجة الأولى، مقصودة ومخططة من طرف المؤسسة التربوية، أو المربي، أو المختص، وقد تمارس داخل القسم أو خارجه، في المؤسسة أو خارجها .

		  

		2. أنواع الإثراء :

		 	المطلع على التراث النظري المتعلق بالموضوع يلاحظ أن هناك تقسيمات متعددة للإثراء، فمن حيث المحتوى قد يكون أفقي و قد يكون عمودي ، ويكون  الإثراء الأفقي إما نفسي وجداني اجتماعي  وإما  أكاديمي أو تربوي أو تعليمي ، وكذلك الشأن بالنسبة للإثراء العمودي يمارس  كل من الإثراء العمودي والأفقي إما داخل الصف أو خارجه، أما من حيث مجال تنفيذه فنجد الإثراء الصفي في مقابل الإثراء اللا صفي. 

		1.2. التصنيف على أساس المحتوى :

		يصنف الإثراء على أساس محتواه إلى إثراء أفقي و إثراء عمودي ، وهذا ما قال به  العديد من الباحثين من بينهم) الدريدير، 2004( و) عبد الفتاح، 1998  ( و(صالح ، 2006) على نوعين للإثراء التعليمي  وهما :  

		أ. الإثراء الأفقي ( الاتساع) :

		ويقصد به إضافة وحدات دراسية للمنهج الأصلي بما يتفق وميول الطلاب وقدراتهم، بمعنى " تزويد الطلبة  بخبرات غنية في عدد من الموضوعات المدرسية، وبتعبير عبد العال  إضافة بعض المواضيع الجديدة إلى المقرر العادي ، بحيث تكون هذه الموضوعات امتدادا وتوسيعا لموضوعات هذا المقرر وتكون استمرارا له" ) آل عامر، 2009: ص 27(.

		ب. الإثراء الرأسي ( العمودي أو العميق) :

		ويقصد به تعميق محتوى وحدة دراسية معينة وذلك بإضافة بعض الخبرات التعليمية التي تتعلق بهذه الوحدة و يطلق أحيانا  الإثراء الرأسي أو العمودي، حيث يتم " تزويد الطلبة بخبرات غنية في موضوع ما من الموضوعات الدراسية (الروسان، 1998: 54) ويتضمن تعميقا للمستوى العادي الذي يدرسه الطالب بحيث تضاف إليه بعض التطبيقات غير المباشرة أو المشكلات الحياتية الواقعية التي يلجأ الطلاب عند حلها إلى ما درسوه من موضوعات المنهج العادي .

		2.2. التصنيف على أساس مجال السلوك : 

		يصنف الإثراء بحسب مجال السلوك المستهدف بالإثراء التربوي فإذا كان يستهدف التأثير في السلوكيات من النوع المعرفي سمي الإثراء بالتربوي أو البيداغوجي أو التعليمي، أما إن كان يستهدف سلوكيات في جانبها الوجداني أو الانفعالي فيسمى الانفعالي أو الوجداني أو الأخلاقي أو الاجتماعي فيطلق عليه إما النفسي أو بصفة مدققة الإثراء الوجداني أو الأخلاقي أو الاجتماعي، وكذلك الشأن بالنسبة للإثراء النفس حركي أو الجسمي. 

		وقد فسر (الدريدير، 2004: 301 ) هذه الأنواع الأربعة للإثراء بقوله أن الإثراء العقلي ويعني به تلك المقررات أو أجزاء المقررات المضافة  يقوم بتدريسها معلمون مؤهلون علميا وتربويا ، او أجزاء من وحدات أو كتب أو إعداد كتب مخصصة ترافق الكتب المدرسية تتميز عن الكتب العادية بمنهجها.

		أما الإثراء الانفعالي أو الاجتماعي فيكون عن طريق إدراج أنشطة اجتماعية تتيح للمتعلمين التفاعل فيما بينهم وبين معلميهم ومجتمعهم المدرسي ، وأما الجسمي فيكون كما يذكر المؤلف بالاهتمام بتوفير الملاعب وغير ذلك من النشاطات الترفيهية التي تحافظ على الجانب اللياقي للتلاميذ ، أما الإثراء الأخلاقي والروحي ، فيتمثل في إلقاء الدرس والمحاضرات والندوات المتعلقة بهذا الموضوع، غير أن هذه الأنواع من الإثراء اختصرها العديد من المؤلفين منهم السعيد(2005) في نوعين من الإثراء وهي : 

		أ. الإثراء التربوي أو التعليمي:

		 	يشير الدريدير (2004) بأن الإثراء التعليمي من الاتجاهات العالمية المعاصرة ، وأنه عبارة عن زيادة الخبرات التعليمية المقدمة لبعض الطلاب بما يتناسب مع ميولهم وقدراتهم واستعداداتهم ، وهو كما يشير السعيد(2005) تعريض الطلاب لخبرات عامة تتضمن موضوعات ومجالات معرفية جديدة ، أو أفكارا متطورة ، لا يغطيها المنهج العادي ، وتسهم في تطوير مستويات عالية من التفكير ، ومهارات متقدمة في مجال البحث والاستقصاء، بالإضافة إلى المهارات المرتبطة بالنمو الشامل للطلاب.

		ويوفر الإثراء التربوي للطلاب فرصا لإثبات الذات في مجالات التخصص المختلفة ، ويجعلهم قادرين على حل المشكلات المختلفة التي تواجههم ، كما يوفر لهم خبرات استكشافية عامة يتعرضون من خلالها لموضوعات وأفكار وقضايا معرفية جديدة لا يغطيها المنهج المعتاد، فالإثراء التربوي يقدم للطلاب فرصاً لاستكشاف محتوى علمي جديد لا يعتبر في العادة جزءاً من المنهج الدراسي المعتاد، مما يسمح لهؤلاء الطلاب بالتفاعل والعمل المستقل مع المجالات والموضوعات العلمية التي تتحدى قدراتهم (الحروب ، 1999 : 171).

		وعلى النقيض من الدريدير (2004)، يرى السعيد (2005) بأن الإثراء التعلمي هو من يمكن تقسيمه إلى أربعة أنواع وهي : الإثراء العلمي، الإثراء الثقافي، الإثراء الأكاديمي المتصل بالموضوع، الإثراء الأكاديمي غير المتصل بالموضوع .

		ب. الإثراء  النفسي .

		يرى سيد (1994)  أن الإثراء النفسي للطفل ليس إضافة كمية ، بل هو دعوة اكتمالية ، فهو ليس تزويدا للطفل بما ينقصه ، بل هو تنبيه له إلى مستوى أعلى يتحرك إليه ، وهو مصطلح مستغرق لما سواه من المصطلحات النفسية المشابهة، ولا يقف عند جانب واحد من الجوانب النفسية للطفل ونشاطه ، بل يشمل الطفل كله ، حسيا ، وحركيا ، ومعرفياً، وانفعالياً، واجتماعياً ، وأخلاقياً ، وجماليا  ودينيا. 

		1.2.2. أوجه الاتفاق بين الإثراء التربوي والإثراء النفسي.

		يلتقي كل من الإثراء التربوي والنفسي عند مجموعة من النقاط أهمها: 

		- التركيز على نشاط التلميذ وإيجابيته: 

		إن الحقيقة العامة التي لا يختلف فيها اثنان من العاملين أو المتخصصين في العمل والبحث التربويين هو أن الفعل التربوي عامة والتعليمي على وجه الخصوص هو توظيف فاعلية التلميذ في السعي نحو تحقيق الأهداف التعليمية، ولكن النشاط الإثرائي كنشاط  مكمل كما أشار العديد  من المؤلفين منهم السعيد (2005)، للنقائص التي قد تكون في البرنامج العادي، ولذلك فاستعمال الإثراء بوجهيه يعني بشكل أكثر كما يبدو للباحث ما ذكرته زيمنيايا (2009)، التوجه بشكل خاص نحو استيعاب المادة الدراسية وحل المسائل، استيعاب  الأساليب العامة في الأفعال العلمية مقارنة مع المفاهيم الحياتية المألوفة التي تم استيعابها قبل الدخول إلى المدرسة.      

		- تعزيز لمختلف خبرات التلميذ : 

		- بث الحيوية والفعالية في البيئة التعليمية: 

		2.2.2. أوجه الاختلاف بين الإثراء التربوي والإثراء النفسي:

		- الإثراء التربوي موجه نحو المناهج المدرسية وطرق التدريس والبيئة التعليمية .

		- الإثراء النفسي موجه نحو النفس البشرية بكل جوانبها .

		أ. الكم الهائل من الدراسات التي تناولت الإثراء 

		ب.الانتشار الواسع لتطبيق الإثراء عبر مختلف مناطق العالم في الولايات المتحد الأمريكية، ألمانيا اليابان، النمسا، فنزويلا، السعودية، ومصر، الأردن  ...الخ.

		ج.شمول تطبيق الإثراء على كافة فئات المتعلمين، فئة العاديين بمختلف الأعمار والمستويات الدراسية، فقد تناول باحثون بالدراسة فعالية الأنشطة الإثرائية على تلاميذ من المستويات الابتدائية وحتى طلاب الجامعات، فئة المتفوقين، فئة ذوي صعوبات التعلم، وحتى فئة ذوي الاحتياجات الخاصة .

		د.شمول تطبيق الإثراء على مختلف المواد الدراسية، الرياضيات، الإعلام الآلي، العلوم، اللغة العربية ...الخ .

		هـ. إثبات الباحثين إيجابية تأثير الإثراء على مختلف الخصائص النفسية للمتعلمين، التفكير- الابتكاري، المنطقي، الناقد – الدافعية، التحصيل، تقدير الذات، إثارة الفضول وحب الاستطلاع، الاتجاهات، الاهتمامات ...الخ  

		5. عيوب ومزايا الإثراء:

		ثانيا: البرامج الإثرائية : 

		1. مفهوم البرامج الإثرائية : 

		2. أهداف البرامج الإثرائية :

		 	أسفرت عملية البحث النظري التي قام بها الباحث حول أهداف البرامج الإثرائية على أن التعرض لهذا العنصر كان مختلف بين المؤلفين، فمنهم من يتكلم عن بعض الأهداف العامة لهذا النوع من التدريس كأن يتكلم عن بعض الأهداف العامة التي يشترك فيها معه حتى البرامج العادية أو التركيز على أهداف علاجية وتجاهله للأهداف الوقائية وهكذا، ويرى الباحث أهداف البرامج الإثرائية تتلخص في أربعة أنواع رئيسة وهي: 

		1.2. أهداف إنمائية: وتتمثل فيما يلي .

		1.1.2. تنمية الجوانب  المعرفية : 

		أ. التفكير الابتكاري، والمنطقي والناقد :

		أثبتت العديد من الدراسات فعالية البرامج  الإثرائية في تنمية مختلف مهارات التفكير الابتكاري والتفكير المنطقي والناقد، ومن بين هذه الدراسات التي اتخذت هذا الهدف، دراسة (عبد الحميد ، 2003) تحت عنوان فاعلية المدخل الإثرائي في تدريس وحدة في العلوم في تنمية التفكير الناقد، ودراسة (الطناوي، 2000) تحت عنوان فاعلية برنامج إثرائي مقترح في الكيمياء للطلاب المتفوقين بالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير المنطقي، ودراسة( صالح، 2006) تحت عنوان فاعلية برنامج إثرائي في الاقتصاد المنزلي لتنمية التفكير الابتكاري . 

		ب. زيادة التحصيل الأكاديمي : 

		يشير زكريا الشربيني و يسرية صادق، أن مراجعة نتائج الأبحاث العربية والأجنبية بينت " أن التلاميذ الذين طبقت عليهم إستراتيجية الإثراء كان أداؤهم أفضل من التلاميذ الذين لهم نفس القدرات ولكن لم يستخدموا هذه الإستراتيجية " (الشربيني وصادق، 2002: 307)، ومن الدراسات التي اطلع عليها الباحث واتخذت هذا الهدف محورا لها،  دراسة ( السعيد، 1991) والرامية إلى معرفة أثر منهج إثرائي للرياضيات مصاحب للمنهج المعتاد على تحصيل الطلبة، وقد أوصت الدراسة بالاهتمام بالأنشطة الإثرائية أثناء التدريس، لما لها من أثر على رفع المستوى التحصيلي للطلاب، ودراسة (دياب،  1996) والتي هدفت إلى معرفة أثر إثراء منهاج الرياضيات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكير علمي على تحصيل الطلاب في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوها، و أثبتت الدراسة فاعلية عملية الإثراء على تحصيل التلاميذ في الرياضيات  واتجاهاتهم نحوها .

		2.1.2. تنمية الجوانب لوجدانية : 

			أجرى (Freedman, 2003)  دراسة على مجموعة من الأطفال متوسط أعمارهم  (12) سنة تم  مقرر إضافي يسمى علم الذات لمدة عام كامل وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق بين متوسطات  درجات القياسين القبلي والبعدي في الذكاء الوجداني الاجتماعي بعد تدريس هذا المقرر حيث أصبح الأطفال أكثر قدرة على فهم أنفسهم وفهم الآخرين وإدارة عواطفهم والسيطرة عليها وأوصت هذه الدراسة بتطبيق البرامج الإثرائية المشابهة للارتقاء بمستوى الذكاء الوجداني .  

			فالبرامج الإثرائية ليست مدخلا لرفع التحصيل فحسب، ولكنها مدخلا لتحفيز الدوافع، وإطلاق الطاقات الكامنه لدى التلاميذ واستثارة حب الاستطلاع  (السعيد، 2001)، كما أنها تسهم في صنع " إيجابية الطلاب ونشاطهم في الحصص الدراسية، وتنمي أيضا روح التعاون بينهم  " فرصة التعاون بين المدرسة والمؤسسات الأخرى. كما يعمل هذا الأسلوب على تنمية مهارات التفكير العليا للطلاب المتفوقين ، كما يستثير دافعتيهم "( سيد و صفاء، 2001: 189). 

		كما تسهم البرامج الإثرائية  كما يصرح (السعيد، 2005) في تطوير الخيال ، التنظيم ، الاستقلال ، التعاون ، المثابرة ، والإبداع لدى المتعلم ، وجميعها ضرورية للمواقف الإيجابية الفعالة التي يتخذها الطلاب أثناء الدرس وتؤكد على رغبتهم في التعلم. والأنشطة الإثرائية مفتوحة النهاية ، تُشجع الطلاب على تحديد أهدافهم الدراسية وبناء ابتكاراتهم الخاصة ، والتعبير عن أفكارهم في استقلال وحرية ، دون قواعد مقيدة أو منمطة ، تفرض قيوداً على أنشطة الطالب وأفكاره.

		2.2. أهداف توافقية: وتتمثل فيما يلي :

		1.2.2. تلبية احتياجات المتعلمين:

			يقول مجموعة من الباحثين كـ ( العزة، 2000) ، و (محمد، 2000)، و(السعيد ، 2005)، بالهدف التوافقي للإثراء، باعتبارها – أي الأنشطة الاثرائية - تعمل على  تلبيته المطالب النمائية، والمعرفية للمتعلمين، حيث لا يحصل تلاؤم الفرد مع الوضعية التعليمية، ولا المادة المدرسة طالما كانت تلك الوضعية والمادة العلمية المقدمة لا تستجيب لحاجاته للإثارة، وإشباع تطلعاته لمزيد من المعرفة .

		2.2.2. تعديل اتجاهات المتعلمين نحو المواد والدراسة ككل:

		من بين الدراسات التي اتخذت هذا الهدف محورا لها دراسة(جودة ، 2007) تحت عنوان، أثر إثراء بعض المفاهيم الرياضية بالفكر الإسلامي على تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي بمدينة غزة  في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوها، وخلصت الدراسة إلى أن هناك تأثيرا إيجابيا كبيرا للمادة الإثرائية على اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات، ودراسة (1986, Starko) عن آثار المشاركة في البرنامج الإثرائي الثلاثي على إنتاجية التلميذ وفعالية الذات التي ترتبط بالإنتاجية الابتكارية مقارنة بالتلاميذ الذين لم يشاركوا في البرنامج، وتوصلت الدراسة إلى فعالية البرنامج في الإنتاجية الابتكارية والاتجاهات إيجابية نحو المدرسة .( الدريدير، 2004: 305) .

		3.2. أهداف علاجية : 

		وتتمثل  هذه الأهدف فيما يلي : 

		1.3.2. علاج صعوبات التعلم:

			أتخذ العديد من الباحثين هذا الهدف محورا لدراساتهم من بينهم (Chang.&Hsu, 2001)  حيث أجرى الباحثان دراسة تجريبية بالولايات المتحدة الأمريكية، على مجموعتين من التلميذات المصنفات ضمن فئة ذوات صعوبات التعلم، حيث اقترح الباحثان على معلمات التلميذات برنامجا للأنشطة الإثرائية في مجال صعوباتهن، وأظهرت النتائج، أنه من خلال الأنشطة الإثرائية المقدمة استطاع أن يغني تعليم الفتيات بشكل ملموس ويؤدي إلى السرعة في إنجاز الأهداف.

		وقد قام ( 2002, Hawley) أيضا بدراسة تجريبية في الولايات المتحد الأمريكية أيضا، وهدفت الدراسة إلى علاج صعوبات التعلم لدى عينة متكونة من (71) فردا عن طريق الأنشطة الإثرائية، مستخدما المنهج التجريبي، وأظهرت النتائج بأن المجموعة التي خضعت للتدريب بواسطة الأنشطة الإثرائية أظهرت فروقا هامة على بعض المتغيرات المهمة من خلال تعاملهم مع المسائل اللفظية وتحديد المعطيات وحل المسائل، مقارنة بالمجموعة الضابطة . 

		2.3.2. علاج قصور المناهج:

			وتتضمن عملية العلاج التي تستهدف من خلال الأنشطة الإثرائية تحليل المنهاج في ضوء المعايير المعتمدة، وبالتالي الكشف عن النقائص المطروحة وعلاجها، يشير (زكريا، 2009) أن الإثراء بوصفه عملية علاجية محدودة  قائمة على نتائج عمليات تحليل للمنهاج، يختلف عن التطوير الذي هو عملية شاملة قائمة على تقويم المنهاج.

		ومن بين الدراسات التي توخت هذا الهدف، دراسة (  جودة ،2007)، ويشير جودة الى أن "معظم الدراسات التي اطلع عليها في سياق إعداده لبحثه المعنون بـأثر إثراء بعض المفاهيم الرياضية بالفكر الإسلامي على تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي، اتفقت على عدم قصر التدريس على محتويات المناهج الحالية، وعلى ضرورة تحليل هذه المناهج لتحديد مواطن الضعف ونواحي القوة فيها بهدف إثرائها بمواد تعليمية، لسد النقص في محتواها".( جودة، 2007: 53). 

		4.2. أهداف وقائية:

		أهم مجال يمكن أن يكون مثالا حيا على وقائية البرامج الإثرائية مجال التربية الخاصة وبالتحديد فئة المتفوقين والموهوبين، حيث وبالنسبة لهذه الفئة تعتبر البرامج الإثرائية " أكثر إلحاحية وضرورة للطفل المتفوق نظرا لأن قدراته تتفوق وتسمو ومن ثم تحتاج إلى التشجيع المستمر والرعاية الدائمة، ذلك أن الدراسات والبحوث أظهرت أن التلاميذ الموهوبين الذين يتعرضون لمستويات التعليم العادي التي لا تتحدى قدراتهم، يسيرون في عملهم الدراسي  بإهمال وتراخي، و لا تتوفر لديهم الرغبة في بذل الجهد، ولذلك كان إثراء البرنامج التعليمي يمثل أحد الاتجاهات التربوية المهمة في رعاية الأطفال الموهوبين " .( سيد و صادق، 2001: 186) .

		ويرى الباحث بأن الأهداف الوقائية للبرامج الإثرائية لا تقتصر على الموهوبين فحسب، بل تتعداها إلى التلاميذ ضعاف التحصيل، والتلاميذ العاديين، حيث يعتبر دفع الملل، والقضاء على الروتين، وتوخي حاجات التلاميذ، وتنويع الأساليب التعليمية، وربط المقررات والمواد الدراسية بالمشكلات الحياتية، التي أكد عليها العديد من الباحثين في موضوع الإثراء، من أوجه الأهداف الوقائية لهذا النوع من التعليم .

		4. متطلبات  تنفيذ البرامج الإثرائية :

		5. الفئة المستهدفة بالبرامج الإثرائية  :

		من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق بالفئة المستهدفة بالإثراء، لاحظ الباحث أن هناك اتجاهين اثنين وهما :

		الاتجاه  الأول : يرى أصحاب هذا الاتجاه بأن الإثراء، صمم  خصيصا للمتفوقين والموهوبين، من أجل إتاحة الفرص لتفتق قدراتهم ومهاراتهم ويمثله العديد من المؤلفين والدارسين من بينهم، جردات (2006) الذي يرى بأن البرامج الإثرائية" صممت بشكل أساسي لفئة الطلبة المتفوقين بهدف توسيع وتعميق ما لديهم من حصيلة معرفية استطاعوا الحصول عليها من خلال المناهج الدراسية العامة المخصصة للطلبة العاديين، بهدف تعليمهم وتدريبهم على الاعتماد على الذات في الحصول على المعلومات الهامة، وتوظيف تلك المعلومات مستقبلا في مسيرتهم التعليمية مع كسب خبرات جديدة من المتخصصين في المجالات التي تنمي لديهم الإبداع والابتكار بالإضافة إلى تنمية المهارات البحثية لديهم من خلال مجموعة من الأنشطة التي يمارسونها .( جودة، 2008: 08 ).

		ومن الدراسات التي نفذت وفقا لهذا الاتجاه  دراسة، الحموري (2008) التي هدفت إلى التعرف على أثر برنامج إثرائي في التربية البيئية في تنمية مهارات التفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي، على عينة متكونة من (32) طالبا، من الطلبة الملتحقين بمركز رعاية الموهوبين، ودراسة الطناوي (2000) التي هدفت إلى التعرف على فاعلية برنامج إثرائي مقترح في الكيمياء للطلاب المتفوقين بالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير المنطقي، ودراسة عبد الحميد ( 2003) والتي هدفت إلى التعرف على فاعلية المدخل الإثرائي في تدريس وحدة في العلوم قائمة على التفكير الناقد للتلاميذ المتفوقين .

		الاتجاه  الثاني : يرى أصحاب هذا الاتجاه بأن الإثراء أسلوب مفيد لجميع شرائح المتمدرسين وعليه لابد من تقديم برامج إثرائية لكل الطلبة في المدارس ويستشهد بعض المؤلفين بالتجربة اليابانية والألمانية، التي لا تستثني من الإثراء أي فئة، وقد عمل العديد من الباحثين وفقا لهذا الاتجاه، وأجريت العديد من الدراسات التي أثبتت نجاعة المناهج الإثرائية لدى العديد من فئات المتمدرسين كما تمت الإشارة إليه سلفا، نذكر منها مايلي:

		دراسة جوشا (1993) وهي " دراسة تجريبية أجريت في ألمانيا قامت الباحثه فيها بإعداد برنامج في الأنشطة الإثرائية المناسبة لتدريس الرياضيات للتلاميذ بمراحل التعليم العام، وقامت بتطبيقه على جميع التلاميذ من كافة المستويات بما فيهم ضعاف التحصيل وذوي الصعوبات التعليمية في مادة الرياضيات، وأشتمل البرنامج على مجموعة كبيرة من الأنشطة الإثرائية المتنوعة في محتواها ومستواها، والموضوع الرياضي الذي تتناوله ... وأظهر التلاميذ بعد انتهاء البرنامج فروقا وتحسنا واضحا انعكس على أدائهم في كافة المواد الدراسية، وفي التعامل مع مشكلاتهم الحياتية " .( بن دريوش، 2008: 69).

		وهناك دراسة أخرى في هذا المضمار وهي دراسة دياب (1996) والتي هدفت " إلى معرفة أثر إثراء منهاج الرياضيات للصف الخامس الابتدائي بمهارات التفكير العلمي على تحصيل الطلاب في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوها، استخدم الباحث فيها المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من أربعة فصول للصف الخامس الابتدائي –ذكور وإناث – تم توزيعها على مجموعتين ضابطة وتجريبية بواقع فصلين لكل مجموعة ... وأثبتت نتائج الدراسة فاعلية إثراء منهاج الرياضيات للصف الخامس الابتدائي بمهارات تفكير علمي على تحصيل التلاميذ في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها ".( جودة ، 2007 : 49 ) .
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I.  الدراسة الاستطلاعیة  


تعتبر الدراسة الاستطلاعیة أساس المرحلة التحضیریة للبحث، كونها مرحلة البحث 


 ة الأولى والأساسیة للإلمام بجوانب الموضوعوهي الخطو ) ,Roger 1982  .(عن الفرضیات 


  .وتحدید متغیراته


  : وتهدف الدراسة إلى مایلي:  أهداف الدراسة .1


 . تحدید مجتمع الدراسة  .1.1


 .تحدید الصعوبات ومعالجتها  .2.1


 .عرف على مجال البحثالت .3.1


 .والدلیل المرافق له  بناء البرنامج الإثرائي .4.1


 اختبار الخصائص السیكومتریة لأدوات البحث .6.1


  :مكان الدراسة الاستطلاعیة  .2


بإحدى متوسطات حمام الضلعة ولایة المسیلة، وهي لدارسة الاستطلاعیة أجریت ا


  . ات المتواجدة على تراب هذه البلدیةمتوسطنفس الإمكانات مع باقي المتوسطة لها 


 :فترة الدراسة الاستطلاعیة  .3


 2014ر دیسمبر 15إلى غایة  2014 أكتوبر15امتدت فترة الدراسة الاستطلاعیة من 


قد وقع الاختیار على هذه  الفترة لسببین، أولهما أن هذه الفترة تقع في نفس العام الدراسي ، و 


فیتعلق بالعینة حیث تتقاسم هذه الذي تقرر فیه إجراء الدراسة الأساسیة، أما السبب الثاني 


العینة  مع عینة الدراسة الأساسیة العدید من الظروف بحكم أن العینتین من نفس المستوى 


   .س المسار التعلیميونف


 : عینة الدراسة الاستطلاعیة  .4


مكان ذكرا ینتمون إلى ) 24(تلمیذا وتلمیذة ، منهم ) 47(تكونت عینة البحث من 


  .الدراسة الاستطلاعیة السابق الذكر


  


  







122 
 


 :أدوات الدراسة الاستطلاعیة  .5


یتناول هذا البحث بالدراسة فاعلیة برنامج إثرائي على تنمیة القدرة على حل المشكلات 


 :  والذكاء الوجداني والتحصیل الأكادیمي، وهو دراسة شبه تجریبیة تتطلب أربع أدوات وهي


 .برنامج الإثرائيال.1.5


رنامج ، ومتطلبات إنجازه، تقرر بناء ب ،انطلاقا من إشكالیة البحث الحالي وأهدافه 


مبني وفق نظریة الحل الإبداعي للمشكلات تریز لبرنامج الإثرائي في الریاضیات سمى ا


)triz (  وهو عبارة عن جملة من النشاطات التعلیمیة  المكملة لمجموع النشاطات المبرمجة


 .لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في مادة الریاضیات للثلاثي الثاني 


  وصف البرنامج :  أولا


ویتضمن البرنامج نوعین من العناصر، النوع الأول وهو العناصر العامة أو العناصر 


محتویاته، أما النوع الثاني و أقسامه، و ، وأهدافه، وأسسهالنظریة والتي تشمل فلسفة البرنامج، 


الوضعیات و  الدروسو  الوحداتو  الأهداف الخاصةوهي،  الإجرائیةالعناصر فتتمثل في 


اقتراح طرق بالإضافة إلى ، هدف ووضعیة ووضعیةالزمن المخصص لكل كذلك ثرائیة، الإ


ا مدهالتقویم التي یعت أسالیببعض  إلى إشارات الأخیرالتدریس والوسائل التعلیمیة، وفي 


المحددة من قبل  الأسالیب إلىإضافة  ،مدرس البرنامج لضمان السیر الحسن للتطبیق


  . هلفعالیة البرنامج كما هو محدد للبحث كحث لتقییم البا


  : إجراءات البناء : ثانیا 


إلقاء نظرة ، تمثلت المرحلة الأولى ، في على خطوتینالبرنامج بناء تمت عملیة 


صصة والتي تناولت  بالخصوص یر المتخغالمراجع المتخصصة و من عدید لعلى اة موسع


لمرحلة الثانیة ، أما ا. وفي دراسات أخرى ،الدراسةمتغیرات البرامج كما هي متناولة في هذه 


نجاز ة الحالیة مما سمح بإالدراس فيالمعارف النظریة مختلف  توظیففقد تركزت على 


  . الأداةالبرنامج قید التطبیق، وفیمایلي توضیح لمختلف مراحل بناء 
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I. الأولى  المرحلة : 


نظري والذي یضم العدید من ولها المجال تم الاطلاع على مجالین واسعین، أوفیها 


تطبیقي والذي تمثل في الاطلاع المجال المراجع ذات الصلة بمتغیرات البرنامج ، والثاني 


تعلیمیة، و یتلخص أهم ما اطلع علیه  أوالعدید من الباحثین لبرامج تدریبیة  انجازاتعلى 


  : یلي  مافیبهذا الشأن 


  : مجال التراث النظري     .أ


، قام  الباحث بدراسة )بناء البرنامج الإثرائي لغرض هذه الدراسة ( تأسیسا لهذا العمل 


تحقیق  إمكانیةبرنامج  تعلیمي یحوز على  للتراث النظري الذي یسمح ببناء  مستفیضة


ذلك   إجمالأهداف الدراسة الحالیة، وقد قید ذلك في الجانب النظري لهذا البحث، ویمكن 


  :  رئیسة هي نقاطمن خلال ذكر خمس 


  .تقنیات تصمیم و بناء البرامج التعلیمیة . 1.أ


  . ثرائیة الإثراء و البرامج الإ. 2.أ


  . تدریس الریاضیات. 3.أ


  . نظریة تریز. 4.أ


برنامج الریاضیات المقرر للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، المنهاج، الوثیقة . 5.أ


  .فقة لهاالمر 


الذكاء و  ،حل المشكلاتالقدرة على تي تناولت تنمیة البحوث والدراسات ال.6.أ


  .والتحصیل الأكادیمي ،الوجداني


  : مجال التراث التطبیقي   .ب


هو الاطلاع على ظیف التراث النظري المتعلق بالموضوع و تالباحث على مما ساعد 


التي یمكن تلخیصها في و ، بعض البرامج التعلیمة التي أعدت لأجل إجراء دراسات علمیة


   : هماهامین نموذجین 
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، ومن بین هذه البرامج ،مؤسسات بحثیة أوعام  إطارفي  المعدة برامج  ال  نموذج


فریق  بحث برئاسة عایدة  إعدادوالفضاء للمرحلة الثانویة من  الأرضبرنامج مقترح في علوم 


، )2009(وریة مصر العربیة لمركز القومي للبحوث التربویة جمهغریب وتموین ا أبوعباس 


معلمات البرنامج مقترح  لتنمیة بعض مهارات تدریس مادة الاقتصاد  المنزلي لدى و 


  ).2010(سوزان عبد الفتاح یوسف  إعدادالكفیفات من 


برنامج ، الأمثلتهاتحضیر الشهادات العلمیة، ومن   إطارفي  ةعدالمنموذج البرامج و 


حمد زین حسن أ المعد من طرف الإبداعيلمشكلات قائم على نموذج حل االتعلیمي ال


مبني في ضوء البرنامج التربیة البیئیة ، و )2008(رسالة الدكتوراه  إعداد إطارالعبادي  في 


 ).2009(رسالة الدكتوراه  إعداد إطارلطیفة عبد الشكور في  إعدادمن ) triz(نظریة تریز 


II.  المرحلة الثانیة  : 


ما تم الحصول علیه من معارف، والتي سبق وأن  توظیفتتضمن هذه المرحلة   


عرض جانب منها في القسم النظري من هذا البحث و یمكن إیجاز هذه المرحلة  ضمن  


، ثم بناء التحكیم، و الصیاغة النهائیة للبرنامج، بناء ال، محاور تحدید، ةرئیس تاخطو أربعة 


  .الحسن للبرنامجالأستاذ المطبق على التطبیق دلیل مرافق هدفه مساعدة 


  .رتحدید محاو  .1


وتتضمن هذه الخطوة تحدید  الخطوط العریضة للبرنامج والتي تمثلت في العناصر 


 .الفلسفة ، الأسس ، الأهداف  العامة ، أقسام  البرنامج، المحتوى : الأساسیة التالیة  


 . البناء .2


 تضمنت خطوة التصمیم الخاص أو ما یمكن تسمیته بتصمیم التدریس مختلف


العملیات التي استهدفت أجرأة كل ما تم إنجازه خلال خطوة التصمیم العام، حیث تم تخطیط 


بیداغوجي لجمیع النشاطات الإثرائیة واختبار قیمتها عن طریق إجراء استشارات مع خبراء ثم 


  .الصیاغة النهائیة ، وصیاغة الدلیل المرافق
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  . التحكیم  .3


والمرور بكل ثقة إلى تنفیذه عمد الباحث إلى إجراء سلامة البرنامج للاطمئنان إلى 


المتخصصین في علم النفس وعلوم التربیة   یینساتذة الجامع، لدى عدد من الأاستشارات


 ). 06الملحق رقم (  .والحاملین لشهادة الدكتوراه


وقد كانت نتیجة الاستشارات الموافقه الكلیة على البرنامج، حیث لم نسجل أي تحفظ 


أي واحد من المحكمین، فیما عدا اقتراح أحدهم استعمال  بدلا من الأهداف من طرف 


، كما أشار محكم الجزائریة المنظومة التربویة في  معمول بههو  الكفاءات تماشیا مع ما


آخر إلى التدقیق في استخدام المصطلحات التربویة كمصطلح الطرائق بدلا عن الطرق، 


  .ضرورة التدقیق اللغوي  وأكد واحد من مجموع المحكمین إلى


وبهذه النتیجة یمكن اعتبار أن البرنامج صالح للتطبیق ویمكن أن نتوقع  له النجاح في 


تحقیق مجموع الأهداف التي سطرت لهذه الدراسة، ولذلك تقرر الإبقاء على الصورة الأولیة 


  . للبرنامج مع إضافة بعض التعدیلات التي نرى بأنها غیر جوهریة 


 ).01الملحق رقم ( لنهائیة للبرنامج الصیاغة ا .4


  ) .02الملحق رقم (  صیاغة الدلیل التطبیقي للبرنامج .5


  .إجراءات التطبیق: ثالثا 


تنقسم إجراءات تطبیق البرنامج إلى قسمین، یمثل الأول الإجراءات الشكلیة، وهي تلك   


هامة تساهم في نجاح الإجراءات  التنظیمیة التي تفرضها الممارسة الإداریة، وهي إجراءات 


عملیة التطبیق، وبدونها لا یتمكن الباحث من فعل أي شيء، أما النوع الثاني من الإجراءات 


فهي الإجراءات  فتلك المتعلقة بالجانب التقني بمنطوق الإداریین وبالمنطوق التربوي الجانب 


  .البیداغوجي، وفیمایلي تفصیل لمختلف الإجراءات المذكورة آنفا


 :  داریةت الإالإجراءا


  :  فیما یلي  داریةتمثلت الإجراءات الإ


 ) . 05ملحق، . ( الحصول على الترخیص من مدیریة التربیة لولایة المسیلة   . أ


 .الاتفاق مع المؤسسات المعنیة بالتجربة على إجراءات اختیار العینة   . ب


 .الاتفاق على تعیین الأساتذة المعنیین بتطبیق التجربة   . ت
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 . الاتفاق على تعیین یومین في الأسبوع لتطبیق وتنفیذ البرنامج  . ث


 . الاتفاق على القاعات المخصصة لتنفیذ البرنامج   . ج


 . تعیین المؤطرین طیلة زمن تنفیذ البرنامج   . ح


 . الحصول على المعدل التراكمي للفصل الأول   . خ


  : الإجراءات التقنیة 


   :للبرنامج ، ویمكن اختصارها فیمایلي ضمنت الإجراءات التقنیة في الدلیل المرافق 


تحضیر الأستاذ المكلف بتطبیق البرنامج، وذلك عن طریق شرح أهداف البحث بصفة   . أ


  . )02(من الملحق  )02(و) 01(عامة، ثم التعریف بالبرنامج من خلال البطاقتین 


العلم والبحث تحضیر التلامیذ لقبول الاشتراك في التجربة، وذلك بالاستعانة بإبراز أهمیة   . ب


العلمي، ثم  إبراز لأهداف هذه التجربة الحالیة، وأهمیة ما یمكن التوصل إلیه من نتائج 


 .تخدم مسار التربیة والتعلیم بالجزائر


  ) 03(الانطلاق في تدریس البرنامج وفق الإجراءات المنصوص علیها في البطاقات من   . ت


  ).02(من الملحق ) 08(إلى البطاقة  


  .للبرنامج لمرافقالدلیل  ا. 2.5


  وصف الدلیل: أولا


ن وتتضمن ین تقدمیتیبطاقتمنها بطاقات، ) 08(من یتألف الدلیل المرافق للبرنامج الإثرائي 


لبرنامج، وتتضمن هذه البطاقة في بدایتها إشارة إلى محتوى الجلسة عام لالأولى تقدیم 


الأساسیة التي یتضمنها البرنامج، أما التقدیمیة، ثم تعریف البرنامج الإثرائي وبقیة المفاهیم 


البطاقة الثانیة فتضمنت عرضا لمختلف الإجراءات التي تمثل العوامل المشتركة بین 


البطاقات التنفیذیة الباقیة، وتضمنت بقیة البطاقات تفصیلا للدروس الإثرائیة الستة المبرمجة 


 .للثلاثي الثاني للمستوى المعني بالبحث 


 بناء الإجراءات : ثانیا


ما سبق ذكره من خطوات كان الباحث قد قطعها في مشواره لبناء برنامج إثرائي لتبعا 


في مادة الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط وفقا لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات 
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صة الإجراءات التطبیقیة، فضلا خا البرنامج لا یمكن أن نضمنه كل شيء تریز، ونظرا لأن


طلاع الأستاذ علیها، وذلك لعدم إثقال كاهله بأمور إضافیة قد هناك أشیاء لا یمكن إعن أن 


، لتطبیق الحسن للبرنامج الإثرائيوهي ا ألیهوكل تیة التي ستعوقه عن أداء المهمة الأساس


عمد الباحث إلى إعداد دلیل بغرض إرفاقه للبرنامج ویكون بمثابة المرشد للأستاذ منفد 


 : بمرحلتین وهما مرت عملیة البناء البرنامج ، وقد 


 الإطلاع على التراث العلمي : المرحلة الأولى 


قبل الشروع في بناء دلیل یستعان به في تنفیذ البرنامج الإثرائي، عمد الباحث إلى 


العدید من الدراسات الخاصة بدلیل المعلم، ومن بین هذه الدراسات، دراسة  على  الإطلاع


طلع أما في المجال التطبیقي فقد ا). 2002(نهایة عبد االله   ، ودراسة)1995(سوزان 


دلیل الأستاذ  السنة الثالثة من ، لأدلة الموجهة للمعلمین، من بینهاعلى العدید من االباحث 


غوجي لمرحلة االدلیل البید) 2005(كل من عبد القادر  و عبد االله أعدهالتعلیم المتوسط 


 :  دلیل معلمة ریاض الأطفال) 2012(حثروبي  قبلتم بناؤه من .التعلیم الابتدائي


، )2003(أعد الدلیل من قبل وزارة التربیة الوطنیة المصریة مكتب منظمة الیونیسكو   


أعد الدلیل من قبل الإدارة العامة للتوجیه والإرشاد .دلیل التربویین لرعایة السلوك  وتقویمه 


  .بیة السعودیةالتابعة لوزارة التربیة والتعلیم المملكة العر 


  :المرحلة الثانیة


وتعتبر هذه المرحلة من أصعب المراحل في بناء الدلیل خاصة والبرنامج ككل، إن   


كما تتطلب فهم ، تنفیذ هذه المرحلة یتطلب من الباحث امتلاك  الكفاءة في تصمیم التدریس


تخللتها  أشهر) 06(استغرقت عملیة البناء مدة  و لهذا السببلمجموع الدروس فهما جیدا 


قد مرت عملیات اتصال بأساتذة متخصصون في مادة الریاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط، 


، وهذه وكانت النتیجة صیاغة الدلیل في صورته الأولیةإجراءات )03(ــــهذه المرحلة ب


  :الإجراءات هي


 :وهي عناصر )05(تحدید المكونات الشكلیة ، وفیها   . أ


 .تعیین النشاط الإثرائي ، مثلا بالنسبة للدرس الأول المعادلات والمتراجحات -


 .المبدأ الإبداعي المناسب، مثلا في الدرس الأول تغییر الخصائص عیینت -
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 .تعیین نشاط الإثراء الأكادیمي  مثلا في الدرس الأول، حل المعادلة من الدرجة الأولى  -


 تعیین نشاط الإثراء الوجداني مثلا في الدرس الأول ، المزاج الإیجابي العام  -


 :وهي عناصر)04(وفیها  تحدید المكونات الأساسیة،  . ب


 .تحدید مجموعة الأهداف  -


 .اقتراح طریقة التدریس  -


 .اقتراح الوسائل التعلیمیة -


قترح في التعریف بالمبدأ الإبداعي الم( تعیین المحتوى الذي تضمن أربعة عناصر -


الدرس، تطبیقات المبدأ على مشكلات من الحیاة العامة، تطبیقات على مشكلات 


 ).  وجدانیة، تطبیقات على حل المعادلات من الدرجة الأولى  


الانطلاق، البناء، (عرض لمرحل الدرس الثلاثة وفیها تحدید إجراءات تنفیذ الدرس،   . ت


جلستان جلسة للإثراء الوجداني وأخرى ، وللإشارة أن هناك )الاستثمار، تطبیقات منزلیة


   .للإثراء الأكادیمي وكل واحدة تتبع نفس الإجراءات


 : التحكیم   . ث


) 10(وعددهم الریاضیات المختصین في مادة على عرض بعد الصیاغة الأولیة للدلیل 


أساتذة لمادة الریاضیات یمارسون تدریس السنة  )08(برتبة مفتش الریاضیات و) 02(منهم 


وبعد أسبوع تم استرجاع  ،)06(مرفق باستمارة التحكیم الملحق الرابعة من التعلیم المتوسط


كامل الاستمارات وأخضعت للتحلیل الذي كانت خلاصته الموافقة على كل ما ورد بالدلیل 


 : مجالات وهي  )04(استثناء تحفظات بعض المحكمین تم رصدها ضمنب


 و یتعلق بالزمن المحدد للبرنامج ككل ومراحل تنفیذ الدرس،  ولالمجال الأ


ن منهم أن یكون  واقتراح  اثنیحیث تحفظ خمس محكمین على المدة المحددة للبرنامج 


دقیقة كما ورد في الدلیل في صورته ) 40(دقیقة ولیس ) 55(الوقت الكاف للجلسة هو 


دقیقة لیصب )  20(تعدیل الوقت بما أشار به المحكمین قام الباحث  واستجابة إلى ولیة،الأ


دقیقة ) 20: (ي هؤلاء كالآتوفقا لأي  توزعقد و الزمن المخصص للحصة ساعة كاملة، 


 دقیقة  لاستثمار المعلومات، )20(و دقیقة لحوصلة المعارف ) 20(لنشاط الاستكشاف و 


 قترحة  حیث أشار أستاذ واحد، ویتمثل في طرق  التدریس المالمجال الثاني 


التعلم التعاوني وطریقة المناقشة، ن إلى استخدام طریقة إلى تجنب طریقة المحاضرة وأستاذا
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اعتبارا من أن تقدیم البرنامج وتوضیحه للمشاركین وكذلك  ولم یأخذ  الباحث بهذه الملاحظة 


بعض التعلیمات التي تكتسي طابع الإقناع تتطلب أسلوب المحاضرة ، وأن أسلوب 


المحاضرة أو الإلقاء أمر مطلوب ضمن التوجه المعرفي أو البنائي المعتمد في الدراسة 


  . طریق الإلقاء  الحالیة ، حیث أن المدرس یتمكن من عرض منظمه المتقدم عن


 یتعلق بدور الأستاذ خلال نشاط الاستكشاف، حیث یرى و   المجال الثالث


 .هؤلاء بأن الأستاذ خلال هذا النشاط لا یتدخل


 ویتعلق بمستوى التطبیقات المقدمة في البرنامج، حیث أشار المجال الرابع ،


 إعمالالدالة لیس فیه واحد من بین مجموع المحكمین بأن استبدال معادلة المستقیم بصیغة 


  . لیس فیه مجهود عقلي، وقد اعتمدت هذه الملاحظة أوعقلي 


، أما بقیة الملاحظات فلم تكن محل إجماع هكذا اعتمد الباحث التعدیلات المذكورة 


ت بإدراج بعض التوضیحات الأمر الذي تطلب علاج هذه الوضعیا اثنینأكثر من محكمین 


  .)02(من الملحق) 02(و ) 01(للبطاقتین كتذلیل الواردة لتوجیهات وا


كما عرض الدلیل على مجموعة من الأساتذة  الجامعیین المتخصصین في علم 


امج بعد إجراء التعدیلات التي تم ذكرها في بند الاستشارات رفقة البرنالنفس وعلوم التربیة، 


لبرنامج اة الأولى لي معرض الحدیث عن الأدوقد كانت النتائج كما تم توضیحها فالإثرائي،  


  . الإثرائي


الكلیة على البرنامج، حیث لم نسجل أي تحفظ  الموافقةوقد كانت نتیجة الاستشارات 


 من طرف أي واحد من المحكمین، فیما عدا اقتراح أحدهم استعمال  بدلا من الأهداف


كم آخر المنظومة التربویة الحالیة، كما أشار محهو معمول به في  الكفاءات تماشیا مع ما


إلى التدقیق في استخدام المصطلحات التربویة كمصطلح الطرائق بدلا عن الطرق، وأكد واحد 


البرنامج ، وهكذا أصبح الدلیل وبالتالي حكمین إلى ضرورة التدقیق اللغويمن مجموع الم


كما جاءت في الدلیل المرافق في ) 09(البطاقة الـــــ، و فیمایلي النهائیةفي صورته الإثرائي 


 .صورته النهائیة 
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  . تقدیم البرنامج ): 01(البطاقة رقم 


العمل  أبجدیات ن خلالها م تتعلممكن اعتبار هذا الدلیل وثیقة لایأخي الأستاذ   


كخبیر في مساعدتك وثیقة إرشادیة، وظیفتها  اتسمیته هو واضح منكما  اولكنه، البیداغوجي


ح البرنامج المقرر لهذه مفاتی تضمن، فهو أداة على فهم المراد من هذا البرنامج  التدریس


أهداف، فبموجب هذه إلى ما سطر لها من  الوصول السهلستأنس بها من أجل تالدراسة 


إن إرفاق أي برنامج ، یستغنى منح فرصة معرفة المعالم الرئیسیة للبرنامج التي لاتالوثیقة س


ا عمقت فلسفته أو بسطت، ومهما عممت أهدافه أو خصصت، بدلیل یضطلع بمهمة مهم


برنامج ومنفذه، لأنه ضرورة ملحة لسببین على الأقل، فأما تقریب رؤى كل من مصمم ال


تمثل في كون هندسة البرامج تقوم على أسس  فلسفیة وعلمیة واجتماعیة وتربویة قد یالأول ف


عن الأساتذة في المیدان، مما یجعلهم بحاجة إلى مثل تلك  تكون خفیة في كثیر من الأحیان


تمثل یناعة النجاح المرتقب، أما الثاني فالأدلة یهتدون بها لیساهموا مساهمة فعالة في ص


من إرهاصات تحول ي والاقتصادي والسیاسي وغیر ذلك فیما ینطوي علیه الواقع الاجتماع


  .جرنامدون توافق رؤى كل من المعلم  ومخطط الب


 تینالدلیل والذي تضمن بطاقبهذا   الحاليلك یرى الباحث وجوب إرفاق البرنامج ذل  


أما الثانیة فهي مخصصة لعرض صورة عامة للبرنامج المراد تطبیقه، الأولى تمثل  نفنی


مختلف الأساسیات المطلوبة من مطبق البرنامج لأخذها بعین الاعتبار والاسترشاد بها في 


رض إلى تعبطاقات الباقیة فهي  )06(الــــت من البدایة إلى النهایة، أما اتسییر مختلف الجلس


وفي الأخیر نوجه انتباه الأستاذ المطبق إلى أن كل ماجاء به ، التفاصیل الخاصة بكل درس


هذا الدلیل مدروس بحیث یفضي في النهایة إلى تحقیق الأهداف المسطرة، لذلك نتوجه 


  .على التزامه بحیثیات ماجاء به هذا الدلیل بخالص شكرنا وعظیم عرفاننا له 


الحیاة المعاصرة بالتحدیات أو الصعوبات، تتعقب  تمتلئ:محتوى الجلسة التقدیمیة   .1


الفرد أینما رحل وارتحل، لذا كان لزاما علیه أن یحضر نفسه ذهنیا لمجابهتها، ولن تكون تلك 


متمیزة , یة، أي أنها مشكلات متمیزةالمجابهة  العادیة، لأن المشكلات التي یلاقیها غیر عاد


بجدتها وأصالتها وتعقیدها، وإذا واجهها الإنسان بعفویته سوف لن ینجح في التصدي لها، 


لذلك غدا ضروریا علیه أن یتسلح باستراتیجیات  ذهنیة  تخول له التمكن منها معرفیا وبذلك 


بهذا الشأن نظریة الحل ینجح في التغلب علیها، ومن أهم ما توصلت إلیه جهود العلماء 


  .الإبداعي للمشكلات التي هي أساس البرنامج المعد لغرض الدراسة الحالیة 







131 
 


البرنامج الإثرائي المقترح من خلال هذه الدراسة هو : التعریف بالبرنامج الإثرائي .2


 والأكادیمیة الأفقیة، تتناول، )الوجدانیة (الإثرائیة النفسیة مجموعة من النشاطات التعلیمیة 


مجموعة الدروس المقررة لمادة الریاضیات للسنة الرابعة من التعلیم في الثلاثي الثاني 


بالإثراء، استمدت من البرنامج المقرر لهذا المستوى، وصیغت وفق نظریة الحل الإبداعي 


وقد نظمت ورتبت وفقا لترتیب وتنظیم محتوى النشاطات العادیة، ، )TRIZ(للمشكلات 


لاثي الثاني وتنتهي بانتهائه، تستهدف إنماء القدرة على حل تنطلق مع انطلاق الث


وللتمكن من فهم البرنامج وأهدافه، ، اء الوجداني، التحصیل الأكادیميالمشكلات، الذك


  : وإجراءات تنفیذه لابد من توضیح المفاهیم الأساسیة فیه  وهي كمایلي


عملیة بیداغوجیة تتضمن إجراء بعض الإضافات على البرنامج  المقرر،  :الإثراء    . أ


تهدف أساسا إلى استدراك أو تكملة لبعض نواقصه، أو تعزیز لبعض أهدافه، ویتفق برنامج 


الدراسة الحالیة مع المسعى الأخیر، حیث یعمل على تعزیز أهداف البرنامج المقرر للسنة 


ئه المقرر خلال الثلاثي الثاني، خاصة ما یتعلق بتنمیة الرابعة من التعلیم المتوسط في جز 


  .القدرة على حل المشكلات، الذكاء الوجداني، التحصیل الأكادیمي 


الإثراء النفسي :  ویتعلق الإثراء المقرر من خلال هذا البرنامج بنوعین منه وهما


 . والإثراء الأكادیمي، )الوجداني  (


بالإثراء الأكادیمي، تعریض الطلاب لخبرات  معرفیة عامة یقصد : الإثراء الأكادیمي . 1.أ


أو خاصة تتضمن موضوعات معرفیة  قد تكون جدیدة  أو قدیمة في ثوب جدید كما هو 


الشأن في برنامجنا الحالي ، أو بعض الأفكار المتطورة ، التي لم تضمن البرنامج العادي ، 


لل عملیة التدریس، فیقدم المعلم على ویحتمل أن یكون الإثراء الأكادیمي  مدمجا أي یتخ


إثراء المعارف التي یقدمها بین الحین ولآخر، كما یحتمل الانفصال كما هو الشأن بالنسبة 


من البرنامج ) 20(للبرنامج الحالي، حیث تفرد له برنامجا محددا شریطة ألا یتعدى نسبة 


  .ادة الحجم الساعي العادي تفادیا لإثقال كاهل التلامیذ بزیادة المعلومات أو زی


بغیة الاستجابة ، ةكما یحتمل أن الإثراء رأسا، حیث یتعمد المعلم تعمیق المادة العلمی


وهذا النوع من الإثراء یفضل أن یتوجه به للتلامیذ الذین , لحاجة الطلاب لمزید من المعرفة


نامج الحالي، یبدون تفوقا في البرنامج الحالي، كما یحتمل أن یكون أفقیا كما هو شأن البر 


  .حیث یستفید منه عموم التلامیذ سواء المتفوقون أو العادیون وحتى ذوي مشكلات التعلم 
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التلمیذ بحاجة دائمة لتنبیه قواه النفسیة خاصة منها  ):الوجداني( الإثراء  النفسي . 2.أ


للتربیة الوجدانیة، التي تمنحه مسایرة المربین في توجههم نحو تحقیق الأهداف السامیة 


والتعلیم، لذلك فالإثراء النفسي  لیس عبارة عن إضافات معرفیة كما هو الشأن بالنسبة للنوع 


الأول من الإثراء ، بل هو تنبیه للتلمیذ  من أجل مساعدته أن یتحرك سموا بوجدانه نحو 


بل  عند جانب واحد من جوانب التلمیذ  الذاتیة)الوجداني (الأعلى، ولا یقف الإثراء النفسي 


یتعداها إلى الجوانب الاجتماعیة  والجوانب الأخلاقیة  أیضا، وهو مطلب أساس لنجاح الفرد 


  .كما أشارت الكثیر من الدراسات التي تم الإشارة إلیها في متن هذا البحث 


  : یهدف البرنامج الحالي إلى تحقیق مایلي : أهداف البرنامج   . ب


د بالقدرة على حل المشكلات  في هذه یقص: تنمیة القدرة على حل المشكلات  . 1.ب


حل المشكلات عبارة عن مجموعة من العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدما الدراسة 


المعلومات التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على الموقف بشكل 


درة من خمس وتتألف هذه القجدید وغیر مألوف له في السیطرة علیه والوصول إلى حل له 


 .التوجه العام، تعریف المشكلة، تولید البدائل، اتخاذ القرار، التقییم: قدرات فرعیة هي


قدرة الفرد على فهم یقصد بالذكاء الوجداني في هذه الدراسة : تنمیة الذكاء الوجداني . 2.ب


على إقامة  مشاعره والتعبیر عنها، وامتلاك تقییم إیجابي للذات وتحقیق واسع لقدراته، والقدرة


وتتألف هذه علاقات اجتماعیة ناضجة ومسئولة دون أن تتحول إلى اعتمادیة على الآخرین 


فهم الانفعالات، فهم العلاقات الاجتماعیة، إدارة  :الخاصیة من ست قدرات فرعیة هي


 .الضغوط النفسیة، التكیفیة، المزاج الإیجابي، الانطباع الإیجابي


یقصد بالتحصیل الأكادیمي التغیر الإیجابي على نتائج الفصل : التحصیل الأكادیمي. 3.ب


الثاني للمجموعة التجریبیة في مادة الریاضیات مقارنه بنتائجهم  التي تحصلوا علیها في 


 .نفس المادة  في الفصل الأول 
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 .إجراءات عامة ): 02(البطاقة رقم 


تفادیا للتكرار، ضمنت هذه البطاقة جمیع الإجراءات التي یمكن أن تتكرر في جمیع   


  : الدروس، وهذه التعلیمات أو الإجراءات هي


I. المكونات الشكلیة لخطة الدروس :  


 إثرائي : البرنامج  .1


 وجدانیة أكادیمیة : مضامین البرنامج  .2


 2015مارس  15إلى غایة  2015جانفي 03: الفترة  .3


 ).المجموعة التجریبیة الأولى ( السنة الرابعة من التعلیم المتوسط : الدراسي المستوى  .4


دقیقة، یتم إنجازه على ) 90(یتطلب تطبیق كل درس : الزمن المخصص للدرس  .5


دقیقة، وتكون الجلسة  الأولى من تقدیم الباحث ) 45(، تستغرق كل جلسة )جلستین ( فترتین


 .من قبل أستاذ مادة الریاضیات المكلف بتطبیق البرنامج  ، بینما یتم تطبیق الجلسة  الثانیة


II. المكونات الأساسیة للدروس : 


نتوقع من تناول جمیع الدروس هدفین خاصین لكل : الأهداف  الخاصة للدروس   .1


 . درس 


 .استیعاب المبدأ الإبداعي المقرر لكل درس  . أ


تطبیق المبدأ على وضعیات  مختلفة، تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة    . ب


 : التالیة


 . مجال الحیاة العامة . 1ب


  . مجال الحیاة الوجدانیة  . 2ب


مجال الریاضیات وبالتحدید  مجموعة الدروس المقررة للثلاثي الثاني من برنامج السنة . 3ب


  .الرابعة من التعلیم المتوسط 


یقترح لتنفیذ البرنامج  الإثرائي المعد لغرض هذه الدراسة التكامل بین ثلاثة  :الطریقة  .2


 .طرق معتادة ، الإلقاء، المناقشة ، و حل المشكلات 


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


سیتم الإفصاح عن محتوى جمیع الجلسات ضمن البطاقات التقنیة  التي : المحتوى  .4


 .  تلي هذه البطاقة 
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III.  سیكون تقدیم الدروس كما هو معتاد :مراحل سیر الدروس  . 


  : مرحلة الانطلاق    . أ


تتضمن المقدمة تجنید مختلف التعلمات ذات الصلة بالموضوع ، والتي من شأنها 


 . إضفاء معنى للتعلم الحاضر


 .مرحلة البناء  . ب


تتضمن هذه الخطوة التذكیر بالمبدأ الإبداعي المستخدم في الدرس، ثم : تقدیم النشاط . 1.ب


المقررة للثلاثي الثاني إعطاء تطبیق أو مشكلة ریاضیة تتعلق بدرس من دروس الریاضیات 


  .لمستوى السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 


دقائق للتفكیر في توظیف المبدأ الإبداعي ) 10(إعطاء مهلة : البحث والاستكشاف. 2.ب


المذكور، مع مراعاة  عدم تخطى التفكیر في مراحل حل المشكلة في صورتها الاعتیادیة ، 


راحاتهم بخصوص استخدام المبدأ الإبداعي في حل ثم إعطاء فرصة للتلامیذ لحوصلة اقت


  . المشكلة المذكورة 


  .یتدخل الأستاذ لحل المشكل مع إرفاقه بشروح عن تقنیات الحل


یعطى التلامیذ مشكلات ریاضیة مشابهة ویمنحون فرصة لا تتعدى العشر دقائق 


ة بحثهم، تقییم للتفكیر في الحل،  بعدها یسمح للتلامیذ بالتعبیر عما توصلت إلیه عملی


الاقتراحات وتعزیز الصحیح منها، ثم توجیه وتصویب المقترحات الخاطئة أو القریبة من 


  . الصحة 


توجیه انتباه التلامیذ إلى أن ما تم التعرف علیه بخصوص تطبیق هذا :الحوصلة . 3.ب


 المبدأ في حل المشكلات السابقة ما هو إلا نموذج من عدید النماذج، والتذكیر ببعض


  . النماذج 


سیشارك الأستاذ المكلف بتسییر الجلسات وتطبیقات المبادئ : الإرشادات والتوجیهات . 4ب


من خلال متابعة سلوكیات التلامیذ، حیث )الوجداني(الإبداعیة في عملیة الإثراء النفسي 


یدعم السلوكیات الإیجابیة كما یستثمر السلوكیات السلبیة من أجل إعطاء توجیهات من 


  .ا أن تساهم في تعدیلها إیجابا شأنه


 :مرحلة الاستثمار  . ج


یراه مناسبا من تطبیقات، بشرط أن تسمح  یتناول الأستاذ عموما في هذه المرحلة ما


  .تلك التطبیقات للتلمیذ بتوظیف ما تم تعلمه خلال الجلسات التعلیمیة 
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  .خطة الدرس الأول): 03(البطاقة رقم 


  المتراجحات  من الدرجة الأولى  المعادلات و :الموضوع 


تتضمن هذه البطاقة مكونات الدرس الشكلیة والأساسیة، بالإضافة إلى إجراءات تنفیذ   


  .جلستي الإثراء، الوجداني  والأكادیمي 


I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  


 إثرائي : النشاط  .1


 .حل المعادلة من الدرجة الأولى : إثراء أكادیمي بعنوان  .2


 .المزاج الإیجابي العام : اني بعنوان  أثراء وجد .3


 .وتغییر الخصائص : المبدأ الإبداعي المطبق  .4


 .2015جانفي  13: التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 :أهداف الدرس   .1


 : هما ، هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیینیرجى من تنفیذ 


 .استیعاب المبدأ الإبداعي تغییر الخصائص    . أ


 : تطبیق المفهوم على ثلاثة وضعیات   وهي   . ب


 . نقل الغازات : مجال الحیاة العامة . 1ب


  كفاءة المزاج العام : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


 .حل المعادلات من الدرجة الأولى : مجال الریاضیات . 3ب


عتادة، یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق م: طریقة التدریس  .2


 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات 


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


  : یتضمن هذا الدرس  ثلاثة عناصر أساسیة  وهي: المحتوى  .4


في العدید من الحالات وجود الأشیاء :  أ الإبداعي تغییر الخصائص التعریف بالمبد.  1.4


على طبیعتها وبخصائصها العادیة لا یسمح بالتعامل معها على النحو الذي نشاء ولذلك 


نعمد إلى إجراء تغییرات أو تعدیلات على تلك الخصائص من أجل تسهیل عملیة التعامل 


  .معها 
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وفي المسائل الریاضیة نعمد في العدید من الأحیان إلى التغییر في خصائص حدود  


المساواة أو المعادلة، أو التعدیل في خصائص الأشكال الهندسیة من أجل أن تتلاءم مع 


  .خطة الحل


  :تطبیقات المبدأ  .2.4


كما هو الشأن بالنسبة لنظریة الحل الإبداعي للمشكلات ككل فإن هذا المبدأ واسع 


التطبیق في مجالات الحیاة المختلفة، ولكننا وبحسب وظیفة هذا البحث سوف نتعرف على 


بعض تطبیقاته في واقع حیاتنا العامة، وتطبیقاته في واقع حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل 


ریاضیات وبالتحدید في میدان حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات أهم في میدان ال


  . المجهول الواحد


  :تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


من أمثلة تطبیقات هذا المبدأ في الحیاة العامة للناس، الغازات التي یضطر في 


عهودة مكلف جدا الكثیر من الحالات إلى نقلها إلى مكان آخر، لكن نقلها  بخصائصها الم


ویحمل الكثیر من الأخطار من بینها الانفجار أو الاشتعال، لذلك وفقا لاستراتیجیة تغییر 


الخصائص یعمد المشتغلون بهذا المیدان إلى تغییر خصائصه من الحالة الغازیة إلى الحالة 


  .لیة السائلة ومنه یعبأ بقواریر وبذلك تكون عملیة الشحن والاستعمال مناسبة وأكثر فعا


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


من المشكلات الوجدانیة التي یمكن أن نستفید من حلها عن طریق استخدام استراتیجیة 


تغییر الخصائص، المشكلات المتعلقة بكفاءة  المزاج العام، فالمشكلات من هذا النوع یمكن 


الخ ...أساتذة ، زملاء( ملین معه ره من  المتعاأن تقضي على علاقة الشخص بنفسه وبغی


، والنتیجة سیكون الفرد عرضة للكثیر من الخسائر على المستوى الشخصي وعلى المستوى )


  .الاجتماعي والاقتصادي  وحتى التربوي 


منها إستراتیجیة لذلك وجب التصدي لهذه المشكلات باستخدام العدید من استراتیجیات 


تغییر الجماعة، تغییر أسالیب التصرف تجاه النفس وتجاه ، تغییر البیئة، تغییر الخصائص


  . الآخرین 
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:تطبیقات المبدأ على حل المعادلات من الدرجة الأولى ذات المجهول الواحد .3.2.4


یتضمن هذا التطبیق مسألة أو تمرین أو مشكل نموذجي یتضمن ظاهرة حیاتیة   


لغویا، لن یتمكن  مصاغة بشكل لغوي، تتضمن المشكلة العدید من المعطیات المصاغة


التلمیذ من معالجتها إلا إذا تم تغییر خصائصها، حیث ترتب تلك المعطیات وصیاغتها 


ریاضیا، وتسمى هذه العملیة تطبیق المبدأ الإبداعي الذي هو من مبادئ نظریة الحل 


  . الإبداعي للمشكلات  وتغییر الخصائص


III. إجراءات تنفیذ الدرس . 


  ).الإثراء الوجداني(إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1


  : مرحلة الانطلاق   . أ


تعرفنا في الحصة التقدیمیة إلى أن الحیاة العامة والخاصة للفرد ملیئة بالمشكلات أو 


الصعوبات أو العقبات، وتلك المشكلات تعوق الممارسة الطبیعیة للحیاة، ولذلك لابد للفرد 


ة تساعده على مواجهة ما یمكن أن یتسلح بفكر متفتح یسمح له باستخدام استراتیجیات إبداعی


  .أن یحد من فعالیته كانسان متمیز 


الیوم سنتناول أولى الاستراتیجیات التي سیتم توظیفها في هذا البرنامج، سنتعرف على 


  : هذه الإستراتیجیة من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة 


عندما ننتقل من فصل الصیف إلى فصل الشتاء ماهي أهم الأعمال التي نقوم بها في 


  . بیوتنا ؟


  ماذا یقصد بتغییر خصائص البیئة ؟  :مرحلة البناء   . ب


یقدم الباحث معنى المبدأ، مع إعطاء أمثلة عن مشكلات من الواقع تحل بواسطة هذا   


المبدأ، ثم یطلب من التلامیذ صیاغة التعریف بأسلوبهم الخاص، في حالة عدم تقدیم التلامیذ 


صیاغة صحیحة للمبدأ، یعید صیاغة المبدأ، حال تمكن التلامیذ من الفهم الصحیح للمبدأ یمر 


المبدأ على الحیاة الانفعالیة، ویكون الدخول لهذا العنصر عن طریق السؤال إلى توظیفات 


  : التالي


  ماهي أهم المشكلات الانفعالیة التي یمكن القضاء علیها وفق هذا المبدأ؟ 


یقدم الباحث الأمثلة التالیة عن مشكلات المزاج العام  وتوظیف المبدأ في حلها والأمثلة 


  استخدام المبدأ في حل: هي 
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  تحول بعض البیئات الأسریة كضیق السكن مثلا دون استمتاع هواة المطالعة


بحیاتهم في ممارسة هذه الهوایة، فیعمدون إلى تغییر هذه البیئة ببیئة أخرى توفر هذا المجال 


للاستمتاع بالحیاة، كقاعات المطالعة العمومیة مثلا، أو مكتبات مؤسسات التمدرس أو العمل 


 . الخ ...


  بعض الجماعات الاستهتاریة سببا في اهتزاز ثقة بعض الأفراد بأنفسهم، تعتبر


ن جهود الأفراد مما یحقق حاجة الفرد إلى مزید من الثقة یفیعمدون إلى تغییرها إلى جماعات تثم


 .بنفسه 


  ،تسبب بعض المظاهر الخلقیة مشكلة عدم رضا بعض الأفراد عن ذواتهم


حالة تمنحهم رضا عن ذواتهم من مثل ارتداء بعض الألبسة، فیعمدون إلى تغییر هذه الحالة إلى 


 . استعمال بعض المراهم، أو بعض أنواع الحلاقة 


  :  مرحلة الاستثمار . ج


  .  تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا  لصیاغة  أمثلة على مبدأ تغییر الخصائص


  . ر في حلول  لهاتكلیف الطلبة بالتفكیر جماعیا في صیاغة  مشكلات وجدانیة ثم التفكی


  ). الإثراء الإكادیمي( إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2


 : مرحلة الانطلاق   . أ


حل المعالات من الدروس الهامة التي  نستفید منها كثیرا في حل مشكلات من الحیاة 


العامة، كما تفیدنا في حیاتنا المدرسیة، حیث تعلمها یفیدنا السنوات القادمة في المرحلة 


الثانویة، ولذلك من الواجب على التلمیذ أن یتسلح بالتقنیات التي تسمح لنا بحل هذا النوع 


، وهذه التقنیات كثیرة وكثیرة، ومن بین أهم تلك التقنیات تقنیة أو مبدأ تغییر من المشكلات


  . الخصائص الذي تم تناوله في الجلسة السابقة 


هي بدورها تستخدم في حل العدید  الإستراتیجیةوتجدر الإشارة إلى أن هذا المبدأ أو 


ب استخدام حل من المسائل الریاضیة، سوف نتناول الآن أحد المشكلات التي تتطل


 .  تغییر الخصائص  إستراتیجیةالمعادلات بتوظیف 


  : مرحلة البناء   . ب


  : طرح المشكلة


سنة، وظف مبدأ الإجراءات ) 26(سنة بینما عمر فؤاد هو ) 11(عمر أحمد حالیا   


 .التمهیدیة القبلیة  لمعرفة  بعد كم سنة یصبح عمر فؤاد ضعف عمر أحمد ؟ 
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  : الحل  


نستطیع حل هذه المسألة بعدة طرق، منها تسطیر مصفوفة  في الصف لاحظ أننا   


الأول نضع عمر فؤاد، وفي الصف الثاني نضع عمر  أحمد، ثم نضیف في كل مرة سنة 


إلى كل من فؤاد واحمد وحین نصل إلى المطلوب نتوقف، هذا حل صحیح، ولكنه من 


غیر مقبول لأننا نسعى من خلال الناحیة الاقتصادیة مكلف، وهو من الناحیة العلمیة أیضا 


والهدف من ذلك ) في جدنا وهزلنا ( عملیة التعلم أن نوظف ما تعلمناه في حیاتنا العادیة 


  .ربح الجهد والوقت إلى غیر ذلك 


الذي تناولناه منذ قلیل )تغییر الخصائص ( لاحظ أننا نستخدم المبدأ الإبداعي    


  . فهم وسیكون الحل أمتع وأسرع وأكثر قابلیة لل


، )المسألة من شكلها اللغوي إلى شكلها الریاضي( لاحظ أننا نقوم بتغییر خصائص   


  : فیكون لدینا الآتي 


سوف نرمز لعدد السنوات التي سیصبح  بعدها عمر فؤاد ضعف عمر أحمد بالرمز 


)x ( , فیصیر بحوزتنا عمر) فؤاد =x+26 ( ویصیر لدینا أیضا  عمر أحمد هو)x+11  (


  x+26=x2+22وهذا یعني أن   x+26)=x+11(2: معادلة التالیة ونشكل ال


  . وهذا هو المطلوب  X=4ینتج لدینا  x-x2=22-26أي أن 


سنة ) 30(أي ) 4+26(بما یعادلها یصبح لدینا عمر فؤاد  Xلنتأكد فنعوض قیمة 


 .سنة ) 15(أي ) 4+11(هو ضعف عمر احمد 


  : استثمار المكتسبات


یستثمر الأستاذ ما تعلمه التلامیذ من تطبیقات  المبدأ الإبداعي عن طریق تكلیفهم   


  .مشابهة للتطبیقات التي تم تناولها بالقسم بإجراء تطبیقات 
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  .خطة الدرس الثاني ) : 04(بطاقة رقم 


  حل جملة معادلتین وجملة متراجحات :الموضوع 


I.    المكونات الشكلیة لخطة الدرس : 


 .إثرائي: النشاط  .1


 حل جملة معادلتین : كادیمي الأثراء الإ .2


 .تحسین العلاقات مع الآخرین: وجداني الثراء الإ .3


 .الهدم وتجدید الحیاة  : المطبق  الإبداعيالمبدأ  .4


 .2015جانفي 20: التاریخ  .5


II.    المكونات الأساسیة للدرس : 


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما :أهداف الدرس   .1


 .استیعاب مبدأ الهدم وتجدید الحیاة    . أ


 : تطبیق المفهوم على ثلاثة وضعیات  وهي  . ب


  .التخلي عن بعض العلاقات الخاصة وتجدید أخرى : مجال الحیاة العامة . 1ب


  .الكفاءة الاجتماعیة: مجال الحیاة الوجدانیة. 2ب


 .حل جملة معادلتین : ضیات مجال الریا. 3ب


یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة،  :الطریقة  .2


 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات 


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف  :الوسائل والأدوات المقترحة  .3


 ). DATA SHOW( أستاذ في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


  :یتضمن هذا الدرس ثلاثة عناصر وهي : المحتوى  .4


یشیر هذا المبدأ إلى إقدام الفرد على التخلص : التعریف بمبدأ الهدم وتجدید الحیاة . 1.4


نحو ذلك سواء لأنها انتهت صلاحیتها فلم تعد مؤهلة للقیام بدورها أو تعدیلها  من الأشیاء أو


فأما الأشیاء ،تنا أو الاستجابة لبعض حاجاتناأو تجدیدها بما یمنحها أهلیة لحل بعض مشكلا


المستهلكة والتي یكون بوسعي الاستغناء عنها إلى غیرها أنبذتها وأقدم على اقتناء غیرها، 


لتي لا یمكنني الاستغناء عنها  لسبب أو لآخر كالبیت مثلا فسوف أقوم وأما الأشیاء ا


 .جدیدها لتصبح قابلة للانتفاع بهابت
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بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط، بقي علینا :تطبیقات المبدأ. 2.4


اصة في أن نتعرف الآن على جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته كما یشیر الكثیر متعددة خ


المجال التقني، ولكننا سوف نتناولها في مجال واقع الحیاة العامة و  الوجدانیة، و في میدان 


  .الریاضیات وبالتحدید في میدان حل جملة معادلتین وحل جملة متراجحتین 


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


كما تم تعریف المبدأ فإن الإنسان یقوم في كثیر من أحواله  بالعدید من التغیرات 


تتضمن تلك التغیرات التخلي عن أشیاء أو علاقات وما إلى ذلك لیستبدلها بأشیاء أو 


علاقات غیرها، وفي هذا التغییر وهذا التخلي حلول لكثیر من مشكلاته، فمن الأشیاء مثلا 


إلا لأنها لم تعد تستجیب لمتطلبات مهنته مثلا  ءيلششتري غیرها لا السیارة یتخلى عنها لی


  .أو لا تكفي لعدد أفراد عائلته وهكذا


 :  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة .1.2.4


إن هذا المبدأ یمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة الاجتماعیة 


تمكننا من التفوق على أنفسنا والارتقاء بها إلى  إستراتیجیةكما تم توضیحه منذ قلیل، وهو 


ومن ، النجاح في علاقاتنا مع الآخرینتسمح لنا ب إستراتیجیةمصاف الناجحین، وهو 


، قات مع غیرنا، فمثلا المناوشاتالمشكلات الانفعالیة خاصة ذات المنشأ الاجتماعي كالعلا


جعل من تلك العلاقات غیر ذات جدوى وسوء فهم بعضنا لبعضنا الآخر إلى غیر ذلك ت


تخدم الإنسان لأنه وبطبعه  وبالتالي فینفر بعضنا من بعضنا ، ولكن هذه النتیجة لا


اجتماعي، هو بحاجة إلى بناء علاقات اجتماعیة مع كل القریبین معه، وعلیه ولحل هذه 


أخرى تستجیب المشكلة لابد من نبذ العلاقات القدیمة السلبیة خاصة، وتجدیدها بعلاقات 


 .لحاجات الإنسان للاجتماع 


لنفس الهدف وبنفس طریقة التناول یمكن   :تطبیقاته على جملة معادلتین  .3.2.4


الاستفادة من هذا المبدأ في مجال الریاضیات ففي المسائل الریاضیة یعمد المشتغل بحل تلك 


فینبذ بعض  الإستراتیجیةالمشاكل من ذلك الطراز و في كثیر من الأحیان استخدام تلك 


حل في الوقت والطریقة الحدود ویتخلص منها، وذلك لتبسیط المسألة ویصل بذلك إلى ال


سوف نقدم مسألة أو تمرینا أو مشكلا یتضمن حل جملة معادلتین ونوجه أنظار ، و المناسبین


التلامیذ إلى أن هذه  الجملة  یمكن حلها بطرق مختلفة، وفي نفس الوقت ننبههم إلى أن هذه 
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لول على الرغم من أنها صحیحة ولا غبار على صحة حلولها بالطرق المذكورة إلا أن الح


هذه الحلول غیر مقبولة لأسباب منها، طول الزمن المستغرق في حلها، أنه غیر مقررة 


  . الخ ..بالنسبة لهذا المستوى وما إلى ذلك 


III.  إجراءات تنفیذ الدرس الثاني : 


  :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1


یتعرض الفرد في كل حین إلى مواقف تتضمن مشكلات، هذه : مرحلة الانطلاق     . أ


المشكلات تتطلب منه إعمال قواه من اجل حلها، ومن أجل حلها یلجأ إلى إحداث تغیرات 


بعض عناصر الموقف  بإلغاءفي مختلف عناصر الموقف أو تغییر الموقف ككل، إما 


كن من حل تلك المشكلات أو تعطیلها جزئیا والاستعاضة عنه بعناصر أخرى من أجل التم


للمشكلات بالمبدأ  الإبداعيإلى غایة حل المشكلة كل ذلك یسمى بمنطق نظریة الحل 


فما معنى مبدأ الهدم والجدید ؟وما هي أهم تطبیقاته مجال  ، الإبداعي الهدم وتجدید الحیاة


 .الحیاة العامة والوجدانیة ومیدان الریاضیات؟


 . لمقصود بمبدأ النبذ والتجدید ؟ ما :مرحلة البناء   . ب


یقدم الأستاذ  معنى المبدأ، عن طریق ضرب أمثلة من واقع الحیاة العامة، مثلا 


الخیوط التي تستعمل في خیاطة الجروح، فقد صنعت وفقا لهذا المبدأ، حیث بعد التئام 


الجرح تذوب تلقائیا، في حیاتنا الخاصة نلتقي في مهمات خاصة فنكون جماعات صغیره 


وعند انتهاء المهمات یستغنى عنها، وتبنى جماعات تقوم  تتآلف من أجل أداء مهمات معینة


بأغراض غیر تلك التي بنیت علیها، أو التخلي عن بعض عناصرها وضم عناصر أخرى، 


من مثل الفرق الریاضیة، حیث وفي كل مرة یتم نبذ عناصر وتجدیدها بعناصر تتوفر فیها 


  . المواصفات التي تضمن الاستمراریة للفریق 


من أهم المشكلات الانفعالیة التي تحتاج إلى تطبیق هذا المبدأ  مشكلة العلاقات 


من بین أهم التطبیقات التي ) تجدید فرق كرة القدم مثلا (الاجتماعیة، ویكون المثال السابق 


یقوم بها حین یتعرضون إلى مشكلات علائقیة مع المجموعات التي ینتمون إلیها أو 


یتم تقدیم ، و یطمح لتحقیق نتائج أفضل مستقبلالمجموعات، أو مشكلات مع بعض عناصر ا


  : عدید الأمثلة لتعزیز فهم التلامیذ لتطبیقات المبدأ على الحیاة الوجدانیة وهي كمایلي
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  الفرد بحاجة إلى تبادل مشاعر الحب مع الآخرین، ولكنه في العدید من


، بسبب وجود عضو  من بعض المرات لا یجد ذلك متوفرا في الجماعة التي یكونها لنفسه


الأعضاء لا یكترثون له، لذلك فالأفضل التخلي عن بعضهم وتكوین صداقات جدیدة، تمنح 


 . هذه المزیة للمجموعة 


  فهم الآخرین أمر مهم بالنسبة للفرد وللجماعة، لكن وجود بعض الأحكام


حكام قاسیة المسبقة على أشخاص ذوي سلوكیات غیر لائقة یجعلنا نحكم على الآخرین بأ


فتصبح ثقتنا مهتزة بالجمیع، لذلك وتطبیقا لهذا المبدأ لابد من نبذ تلك الأحكام المسبقة، 


تفهم الآخرین یقتضي التماس لهم الأعذار حین ، و دیدها أو تعویضها بأحكام إیجابیةوتج


ناء یتصرفون خطأ معنا، ولكن العزة بأنفسنا وكبریائنا تأمرنا بالابتعاد عن تكلیف أنفسنا ع


التفكیر مكان الآخرین، غیر أن هذا السلوك یجعلنا ننعزل عن العالم، لذلك لابد من نبذ هذه 


 المشاعر السیئة، والاستعاضة عنها بمشاعر بدیلة، موضوعها أحب للناس كما تحب لنفسك


تكلیف التلامیذ بالتفكیر جماعیا من أجل تتضمن هذه المرحلة : مرحلة الاستثمار  . ت


بالتفكیر جماعیا في صیاغة  أیضا همتكلیف، و مبدأ النبذ والتجدیدصیاغة بعض الأمثلة على 


لمبدأ بعض المشكلات ذات العلاقة الاجتماعیة ثم التفكیر في حلها عن طریق تطبیق ا


التطبیقات كواجب منزلي،  بمعاودة إنجاز هذههم تكلیف، كما یمكن الإبداعي النبذ والتجدید 


 .یخضع للمراقبة في الحصة الموالیة


  :إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2


المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل : مرحلة الانطلاق   . أ


النبذ   إستراتیجیةاستراتیجیات محددة للتغلب علیها، ومن بین الاستراتیجیات الحدیثة، 


والتجدید، وهي إستراتیجیة من استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات، فماهي هذه 


ماهي تطبیقاتها في حیاتنا الانفعالیة ؟ وكیف  و. ؟ماهي تطبیقاتها  العامة و .؟.الإستراتیجیة


 یمكن تطبیقها في حل جملة المعادلتین؟  


  :مرحلة البناء   . ب


، والفرق بین العدد الأول وضعف )50(عهما یساوي أوجد عددین علما أن مجمو  :الإشكال


تغییر الخصائص ( لاحظ أننا سوف نستخدم المبدأ الإبداعي  . ؟) 05(العدد الثاني یساوي 
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ریاضیة  إلىالذي تناولناه  في الدرس الأول وذلك من أجل من تحویل البیانات اللغویة )


  . فیصبح الآتي  


  : ویكون لدینا الآتي  X ,Yسوف نعطي رموزا  للأعداد فیكون العددان هما 


X+Y=50 


X-2Y=5 


بعد تحضیر البیانات وفقا لمبدأ تغییر الخصائص، سوف نتعامل مع هذه البیانات   


وفق مبدأ آخر وهو الهدم والتجدید، سوف نهدم أحد المجاهیل، وسنعود مرة ثانیة لنجدد 


المعادلة من الشكل المذكور ، و الحل الصحیح لجملة المعادلتین لىحیاته وبالتالي نحصل ع


  : یكون نصها كما یلي 


X+Y=50 


X-2Y=5 


لحل المعادلات من هذا الشكل وبهذا المستوى نعتمد على المبدأ الإبداعي المسمى   


لاحظ أننا نقوم بهدم أحد ، التي تم التطرق إلیها آنفاالهدم وتجدید الحیاة   إستراتیجیةمبدأ أو 


، أو نهدم أحد المتغیرین ثم نجدد حیاته بغیة  الاستفادة من للآخرالمتغیرین ونجدد الحیاة 


  . هذه العملیة لحل هذه المشكلة 


X+Y=50 


 X= 50-Y                                                               ومعنى ذلك أن


 عن طریق تعویضه بما یساویه فسیصبح لدینا    Xسوف نهدم 


 -2Y=5)50-Y( 


   Y-2Y=5-50                                                           لیصبح بحوزتنا


-3Y=-50+5 


�                                                                   ویكون =
���


��
 


  بالتعویض في النتیجة الأولى وتكون Xسنعود  ونجدد حیاة Y=15لتصبح النتیجة أن 


15 X= 50- 


X= 35 


 )15,35(وتكون حلول المعادلة هي 


  .للأستاذ الحریة في اختیار بعض التطبیقات ذات الصلة  :استثمار المكتسبات  . ت
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  . خطة الدرس الثالث): 05(بطاقة رقم 


  الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: الموضوع 


I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  


  إثرائي : النشاط  .1


 .الدالة الخطیة والدالة التآلفیة: إثراء أكادیمي بعنوان .2


 كفاءة الضغوط النفسیة : إثراء وجداني بعنوان  .3


 الاستبدال : المبدأ الإبداعي المطبق  .4


 2015جانفي 27:التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما :أهداف الدرس   .1


 استیعاب مبدأ الاستبدال  . أ


تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة، تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة   . ب


 : التالیة 


كامیرات المراقبة، أجهزة الإنذار، أنظمة حقن الوقود في : مجال الحیاة العامة . 1ب


 . السیارات


 . كفاءة الضغوط النفسیة : یاة الوجدانیة مجال الح. 2ب


 .معالجة بعض المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة : مجال الریاضیات . 3ب


  :الطریقة  .2


یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة، الإلقاء، المناقشة 


 . و حل المشكلات


  :الوسائل والأدوات المقترحة  .3


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من طرف أستاذ في الدروس العادیة استعمال 


 ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 


  :المحتوى  .4


 : یتضمن الدرس الحالي ثلاثة عناصر أساسیة وهي 


  : التعریف بمبدأ الاستبدال.1.4
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مستخدمیه في بدل أن یقوم مسئول الشركة ویتوجه في كل مرة إلى مواقع عمل 


الصبیحة  وفي منتصف النهار وبدایة الفترة المسائیة وعند نهایة العمل أو ینصب من یقوم 


بدله بهذا العمل، أو استخدام البطاقة المغناطیسیة  التي أصبحت بدورها میكانیكیة طالما 


  .أنها  یمكن أن تستعار أو یقوم بالمهمة مستخدم آخر، استخدم بدل كل ذلك  بصمة الید 


بدل أن یلجأ الطبیب في كل مرة لاستخدام المقص وغیره من الآلات الحادة لإجراء 


العملیات الجراحیة، وتفادیا لكل تلك الأتعاب، وتفادیا لمعاناة المرضي یستعیض عن تلك 


  .الآلات بأخرى غیر میكانیكیة من مثل المنظار


كذلك الشأن بالنسبة لبعض المسائل الریاضیة، یستخدم مبدأ الاستبدال لتقلیل الجهود 


في حل المسائل، حیث یتم الاستغناء عن عملیات البرهنة عن نتائج معینة وتستبدل تلك 


العملیات بقوانین جاهزة تم البرهنة عنها مسبقا، وتكون بالتالي النتائج في مستوى عال من 


  . الموثوقیة 


  :تطبیقات المبدأ. 2.4


بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط، بقي علینا أن نتعرف الآن 


  .إلى جملة من تطبیقاته


لاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة :  تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة .1.2.5


ع في تلك تتطلب استخدام هذا المبدأ، سواء من أجل حل تلك المشكلات أو تفادیا للوقو 


 .  المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا المبدأ 


 بدلا من الملاحظة بالعین المجردة  ، استبدال الكامیرات  


  استخدام جهاز الإنذار بدلا من نظام الحراسة العادي 


  یتسبب نظام حقن الوقود عن طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من


ا انسداد الصمامات  وبالتالي یخلق مشاكل كثیرة للسائقین، لذلك اوجد المشكلات من بینه


 استخدام نظام حقن إلكتروني


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .3.2.4


یتعرض الإنسان في حیاته العامة والخاصة للكثیر من الضغوطات، هذه الضغوطات 


تتسبب في تعكیر صفو حیاته، تفادیا للتأثرات السلبیة، نعمد إلى استبدال البیئة الصاخبة 


ببیئة هادئة، كاللجوء إلى مكتبات المطالعة بدلا من المقاهي، اللجوء إلى قضاء  ساعات 







147 
 


غابات بدلا  من الأماكن العمومیة، وكذا استبدال الجماعات التي في الهواء الطلق أو ال


تتسبب في إثارة بعض الانفعالات السلبیة  بجماعات تساهم في إثارة انفعالات سارة مما 


  . یجعلنا نتغلب أو نتخلص من الضغوطات الیومیة 


   :تطبیقاته على الدالة الخطیة والتآلفیة  .1.2.5


مبدأ الاستبدال  من المبادئ الواسعة التطبیق في میدان الریاضیات، خاصة في  


المسائل المتعلقة بالدوال الخطیة والتآلفیة، حیث وخلاله  یمكن تعیین صور الأعداد، عن 


 . بالعدد المراد تعیین صورته)  X(طریق تعویض 


منطوق الدالة بمعادلة كذلك الشأن بالنسبة لتمثیل الدالة بیانیا، سوف یتم استبدال  


  .المستقیم، ومنه یصیر بالإمكان تعیین الإحداثیات التي تسمح برسم التمثیل البیاني 


III. إجراءات تنفیذ الدرس :  


 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1


 :  مرحلة الانطلاق   . أ


ماذا . ماهي المشكلة التي عالجها مدرب كرة القدم حین أقحم لاعبا مكان الآخر؟


هل بالإمكان أن . یسمى اللاعب الذي أقحم ؟  كیف نسمي العملیة التي قام بها المدرب ؟ 


 نتذكر هذه العملیة في میادین أخرى ؟ 


 . ؟ الآن ماذا نقصد بالاستبدال كمبدأ من المبادئ الإبداعیة:مرحلة البناء   . ب


ثم یشرع في ضرب الأمثلة من الواقع , یقدم الأستاذ المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل 


  .وهي كثیرة جدا 


  أنا انزعج بشكل مبالغ فیه، وهذه الصفة تسببت في خلق مشاكل حیاتیة كثیرة  منها


كیف لي أن أتخلص من هذا . فقداني الكثیر من الأصدقاء الذین أحتاج إلیهم بدرجة كبیرة 


 لمشكل وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ ا


  یصعب علي كثیرا الانتظار في الطابور، وقد تسببت هذه المشكلة أني أدخل في


 كیف یمكن لي أن أقضي على هذه المشكلة وفقا لمبدأ الاستبدال ؟ .الشجار مع المنتظرین 


  تسبب نظام حقن الوقود عن طریق المكربن العادي في السیارات في العدید من


ت من بینها انسداد الصمامات  وبالتالي یخلق مشاكل كثیرة للسائقین، فكیف تم المشكلا


  . القضاء على هذا المشكل ؟
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 : مرحلة الاستثمار   . ت


بعد شرح الأمثلة السابقة الذكر تعطي فرصة للتلامیذ لصیاغة تعریف خاص بهم 


للتلامیذ لیضربوا  للمبدأ، وتقییم التعریف من قبل التلامیذ والأستاذ، ثم منح فرصة إضافیة 


 .بعض الأمثلة عن مشكلات تم علاجها وفق هذا المبدأ 


 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة .2


 : مرحلة الانطلاق    . أ


یعتبر موضوع الدوال من أهم المواضیع التي تتابعنا طیلة مسارنا التعلیمي من الآن 


بأكبر قدر من التقنیات التي وإلى نهایة مرحلة التعلیم الثانوي، لذلك وجب علینا أن نتسلح 


تساعدنا على معالجة المسائل المتعلقة بهذا الموضوع ، والیوم سوف نتناول أحد 


التآلفیة ،  الاستراتجیات الإبداعیة التي  تساهم في فهم المشكلات المتعلقة بالدوال الخطیة و


 .  الاستبدال  إستراتیجیةوهي 


 : مرحلة البناء  . ب


  باستخدام مبدأ الاستبدال :  الإشكال


  حیث أن                         بواسطة الدالة الخطیة  1عین صورة الأعداد


 . ؟ 


وبالتالي   فیصبح لدینا   عن 1في هذه الحالة سوف نستخدم البدیل   


  )4(هي  بواسطة الدالة الخطیة ) 1( أن صورة بمعنى      یصبح لدینا


 مثل الدالة السابقة بیانیا؟.  


بنفس المبدأ سوف نقوم بتمثیل الدالة السابقة بیانیا، حیث سنستبدل الدالة بصیغتها   


بهذه الصیغة أصبحت العملیة  بمعادلة المستقیم  الذي هو   المعقدة 


  . بیانیا  بسیطة ویمكن ساعتها تمثیل  الدالة الخطیة 


یكفي لتمثیل دالة خطیة تعیین نقطة واحدة، لأن الدالة الخطیة تمر من تقاطع محور 


  السینات مع محور العینات


 x=0   


  و


                                                                                    y=0        
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  أما  حین یكون


                                                                                   x=1    


     y=4                                                                               فإن


  )0,4(ویكون التمثیل هو المستقیم الذي یشمل النقطتین 


 1, 0بأعداد معلومة  ولتكن الأعداد  )  (سنقوم بتوظیف مبدأ الاستبدال، حیث نستبدل  


  .  4,  0 هي )  (على التوالي، قیم  


  . وعند تعیین النقاط عن طریق إحداثیاتها یمكن رسم التمثیل البیاني المراد 


باستخدام مبدأ الاستبدال، أرسم التمثیل البیاني للدالة التآلفیة  : الإشكال الثاني 


  . في معلم متعامد ومتجانس  1+


مة، في حالة عدم یتبع الأستاذ نفس المراحل المشار إلیها في بطاقة الإجراءات العا  


تمكن التلامیذ من الوصول إلى النتیجة الصحیحة، یعمل الأستاذ على حل المسألة بالطریقة 


  : التالیة 


باستخدام مبدأ الاستبدال سوف نستبدل النص الریاضي للدالة السابقة بمعادلة   


  المستقیم الذي یمثلها، وهي كما تم تناوله في الدروس العادیة 


بأعداد  لا على التعیین   (x)باستخدام دائما مبدأ الاستبدال  دائما  سنقوم  باستبدال   


  .)y(لنجد بالنهایة قیم 


6 -2 1 x 


13 -3 3 Y=2x+1 


  یقوم الأستاذ أو أحد التلامیذ برسم التمثیل على السبورة: ملاحظة  


 : مرحلة الاستثمار   . ت


المعلومات السابقة عن طریق إعطاء واجبات أخرى ومنح التلامیذ  یستثمر الأستاذ


  . فرصا للتفكیر بحلها 


كما یمكن للأستاذ أن یلفت انتباه التلامیذ إلى أهمیة هذا المبدأ في الریاضیات، وإلى 


استخداماته الواسعة، فمثلا یمكن توظیف الصیغ المعروفة من المتطابقات الشهیرة في 


  .لیل وحل المعادلات وغیر ذلك عملیات النشر والتح
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  . خطة الدرس الرابع) : 06(بطاقة رقم 


  الأشعة والانسحاب: الموضوع 


I    .المكونات الشكلیة لخطة الدرس:  


  إثرائي : النشاط .  1


  الأشعة والانسحاب : إثراء أكادیمي بعنوان . 2


  الكفاءة التكیفیة : إثراء وجداني بعنوان . 3


  الدینامیة : المبدأ الإبداعي المطبق. 4


 2015فیفري  03: التاریخ . 5


II   .المكونات الأساسیة للدرس:  


 : نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین وهما  :أهداف الدرس   .1


 .استیعاب مبدأ الدینامیة            . أ


 : الثلاثة التالیة وضعیات المجالاتتطبیق المفهوم على وضعیات مختلفة تشمل تلك ال  . ب


  .جهاز الحاسوب المحمول , الشاحنات، الكراسي القابلة للطي: مجال الحیاة العامة . 1ب


  الكفاءة التكیفیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


 .الأشعة والانسحاب  : مجال الریاضیات . 3ب


معتادة، یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق : الطریقة  .2


 .الإلقاء، المناقشة و حل المشكلات


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ : الوسائل والأدوات المقترحة  .3


  ). DATA SHOW( في الدروس العادیة استعمال جهاز العرض فوق الرأسي 


  .  یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ الدینامیة : المحتوى  .4


مبدأ المرونة أو الدینامیة من المبادئ ذات الاستعمال : التعریف بمبدأ الدینامیة. 1.4


المشكلات، ( الواسع في عدد كبیر من المجالات، ویقتضي هذا المبدأ أن تصمم الأشیاء 


بحیث یسمح تركیبها هذا بإجراء التعدیلات أو التغیرات  ) الخ ...العملیات، البرامج، الآلات 


ائفها بكل سلاسة، فاقتداء بما هو مخلوق علیه جسم الإنسان، حیث تحتوي علیها أو على وظ


أعضاؤه على مفاصل تسمح  لكل عضو بأداء عدة وظائف، صممت السیارة ومختلف 


أجزائها  على هذه الشاكلة، بحیث تؤدي القطعة الواحدة في السیارة عدة وظائف، فالمقعد 


المبدأ المذكور، حیث سیتناسب مع یمكن أن یتخذ عدة وضعیات بموجب تصمیمه وفق 
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كما یمكن توظیف ، استخدامه حتى في حالة الاستراحة الشخص الطویل و القصیر، ویمكن


هذا المبدأ في مجال الریاضیات حیث بموجبه یمكن حل العدید من المشكلات الریاضیة، 


, والتحلیل منها التعاملات الجبریة، حیث وبموجب هذا المبدأ الكثیر الحدود عملیات النشر


كذلك بالنسبة للتعامل مع الأشكال الهندسیة كالبرهنة على تساوي وتقایس الزوایا، كما یمكن 


  . الخ ...توظیفه في مجال التحویلات الهندسیة كالانسحاب، الدوران، التحاكي 


بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط، بقي علینا :تطبیقات المبدأ. 2.4


نتعرف الآن إلى جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته كما یشیر الكثیر متعددة خاصة في  أن


المجال التقني، ولكننا سوف نتناول بعض تطبیقاته في واقع حیاتنا العامة، وتطبیقاته في 


واقع حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات وبالتحدید في میدان 


  .الأشعة والانسحاب


الكثیر من أغراض الناس : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


مصممة وفقا لمبدأ الدینامیة، كمقود السیارة، المرآة العاكسة، كذلك الناس في تعاملاتهم  


 . یخضعون للمرونة التي تسمح ببقائهم على اتصال ببعضهم بعضا


هذا المبدأ  لاحظ أیضا أن: تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


 إستراتیجیةیمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة الاجتماعیة، وهو 


تسمح لنا  إستراتیجیةتمكننا من التفوق على أنفسنا والارتقاء بها إلى  مصاف الناجحین، وهو 


ة الكثیر ومن المشكلات الانفعالیة التي تتسبب في معانا، النجاح في علاقاتنا مع الآخرینب


  .من الناس والتلامیذ منهم خاصة مشكلة 


تعتمد الریاضیات بشكل خاص على مبدأ :تطبیقات على الأشعة والانسحاب .3.2.4


الدینامیة، حیث كلما كانت قدرة محترف الرضیات على إجراء الحركیة بین حدود المعادلات 


أو المساواة إلى غیر ذلك كلما كانت الحلول سریعة وأكثر إمتاعا، لاحظ أننا وخلال حل 


یسمح لنا بالانتهاء إلى المعادلات نجري الكثیر من الحركات ذهابا وإیابا بین الحدود مما 


والأشعة والانسحاب كغیرها من المواضیع الشیقة . الحلول التي نریدها في وقت قیاسي 


 . والممتعة وذات الأهمیة في التعاملات الریاضیة، تخضع لهذا المبدأ في معالجة مسائلها 
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III    . إجراءات تنفیذ الدرس:  


 :  إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى .1


 : مرحلة الانطلاق   . أ


یقول المثل الشعبي في الحركة بركة، ویقول آخر تحركوا ترزقوا، هل یمكن لنا أن 


 .ندرك السر الكامن وراء تمجید هذا الفعل ؟


 :مرحلة البناء   . ب


  . والسر الكامن وراء تمجید هذا الفعل, الآن وقد عرفنا معنى الحركة كفعل


وكیف یمكن  الاستفادة من هذا . الإبداعیة؟لمقصود بالحركة كمبدأ من المبادئ ما


  .المبدأ في الحیاة الانفعالیة ؟


یقدم الأستاذ المبدأ كما تم تعریفه منذ قلیل، ثم یقدم مجموعة من مشكلات سوء 


التكیف، یطالب التلامیذ بتقدیم حلول لها مستخدمین مبدأ الدینامیة، ومن أمثلة المشكلات 


  : الآتي 


 حس بانسداد كامل السبل للتخلص منها، كیف لي ان عندما أتعرض لمشكلة أ


 أتخلص من هذه المعضلة باستخدام مبدأ الدینامیة ؟ 


  في كثیر من الأحیان أجد نفسي أتهرب من الأمور الصعبة، هذه المشكلة


تسببت في احتقار الناس لي، واحتقار نفسي، كیف لي أن أتخلص من هذه المشكلة 


 .باستخدام المبدأ المذكور ؟


  أعاني من فتور عزیمتي فیما یتعلق بمصارعة المشكلات التي تصادفني، مما


یزید من معاناتي من إحساسي بالضعف، كیف  لي أن أتخلص من هذه المشكلة باستخدام 


 . المبدأ الإبداعي الدینامیة؟


 : مرحلة الاستثمار   . ت


ستاذ أو من بعد الإجابة عن التساؤلات السابقة، سواء من طرف التلامیذ وبمساعدة الأ


قبل الأستاذ، یمنح الأستاذ فرصة للتلامیذ لصیاغة تعریف لمبدأ الحركة، ثم إعطاء نماذج 


  .من مشكلات یمكن التغلب علیها وفقا لهذا المبدأ
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  : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة  .2


 :مرحلة الانطلاق   . أ


 : مرحلة البناء   . ب


 :  الإشكال


  برهن أن
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  : الحل 


  :الجزء الأول من التمرین 
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�� +  + 
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 لاحظ  بأننا سوف نجري حركة بسیطة حیث ننتقل مباشرة من بدایة الشعاع 
��
إلى  ��


 نهایة الشعاع 
��
 لیصبح بحوزتنا شعاع جدید یسمى  ��


��
هذا ما تناولناه في الدرس  (   ��


فعلاقة شال هي الانتقال من بدایة الشعاع الى نهایة الشعاع الآخر لتتم , باسم علاقة شال 


  ). عملیة الجمع 


         بعد الحركة المذكورة أصبح  بحوزتنا                                               


���
�⎯� =


�
→   


��
�� +  + 


��
�� 


                                                                               بمعنى أن   
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�⎯� =


�
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���
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               لاحظ بأننا نجرى حركة جدیدة  وهي  تغییر                                


���
بما یعادله أي   �⎯�


�(���)
�⎯⎯⎯�  
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  :                                             وتصبح مایلي  
�(���)
�⎯⎯⎯� =


�
→   


���
�⎯� +   


                       :                 وتكون النتیجة كالتالي 
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  : الجزء الثاني من التمرین 
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�
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بنفس الطریقة السابقة سنجري حركة بسیطة على الشعاع 
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 لیصبح ��
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��  


��
�� + 
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�� =  


فتكون النتیجة                                                                            
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→ - )
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  نقوم بحركة نزع الأقواس                                                     أننا: لاحظ 


���
�⎯� =


�
→  - 


��
��   


��
�� + 


لاحظ أیضا فإننا بحركة أخرى وهي شطب
��
 من  ��


���
لیبقى بحوزتنا  �⎯�


��
وتصبح    ��


                                                                                           .المساواة 


��
�� =


�
→  -   


��
�� 


لاحظ أیضا بأننا نقوم بحركة ثالثة ، بحیث ننقل  
��
إلى الطرف الآخر من  – ��


   :المساواة لتصبح النتیجة التالیة


��
��  =


��
�� 


 :مرحلة الاستثمار   . ت


ثم ، ق بعطاء تمرینات تتمیز بالتنوعما تعلمه التلامیذ خلال ما سب الأستاذیستثمر  


  .  الأستاذالفرصة لحلها مستعینین بمختلف المصادر المتاحة، الكتاب ، الزملاء،   إعطائهم


 الأستاذثم بعد ذلك انتداب أحدهم لكتابة الحل في السبورة ، وفي حال عجزهم یعاود 


  . توظیف المبدأ المذكور  شرح العملیة ومساعدتهم على
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 كفاءة الانطباع الإیجابي :  إثراء وجداني بعنوان  .3


 المواد المركبة  : المبدأ الإبداعي المطبق  .4


 .2015فیفري 10: التاریخ  .5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 : أهداف الدرس   .1


 : نود تحقیق من خلال هذا الدرس هدفین أساسیین من خلال هذا الدرس وهما 


 .استیعاب مبدأ المواد المركبة     . أ


تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب


 : التالیة 


 الأغذیة الصناعیة أو الأدویة : مجال الحیاة العامة . 1ب


  كفاءة الانطباع الإیجابي  : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


  .المعالم  : مجال الریاضیات . 3ب


 : الطریقة  .2


یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة، الإلقاء، المناقشة 


 .و حل المشكلات


 : ل والأدوات المقترحة الوسائ .3


یقترح إضافة للوسائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ في الدروس العادیة استعمال 


 ). DATA SHOW( جهاز العرض فوق الرأسي 


 : المحتوى  .4


یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ المواد المركبة، تطبیقه في ثلاثة مجالات، الحیاة 


  .شكلة متعلقة بالمعالم یة، حل مالعامة، الحیاة الوجدان
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  : التعریف بمبدأ المواد المركبة  . 1.4


یلجأ الأطباء إلى كتابة الوصفة التي هي عبارة عن مجموعة من الأدویة بدلا من الدواء 


الواحد، وهذا ما یسمى بإستراتیجیة أو مبدأ المواد المركبة، حیث یقضي استخدام هذا المبدأ 


في إعداد الوصفات الطبیة على العدید من المشاكل منها أن بعض الأدویة یحمل 


قضاء على تلك المضاعفات، كذلك رفع احتمالیة علاج المشكلة مضاعفات أخرى فیتم ال


  .   الصحیة 


حین یقررون انتهاج أسلوب تنویع  الإستراتیجیةبالنسبة للمدرسین یلجأون إلى تطبیق هذه 


أسالیب  وطرق التدریس  بدلا من الاعتماد على أسلوب واحد أو طریقة واحدة أو الوسیلة 


على نظریة تربویة واحدة بل تلجأ إلى التركیب بین مختلف تعتمد  الواحدة ، كما أنها لا


  .النظریات من أجل الاستفادة منها والتغلب على مختلف المشكلات التربویة 


وفي الریاضیات أیضا یمكن الاعتماد على هذا المبدأ في معالجة المسائل أو 


ا للوقت وضمانا المشكلات الریاضیة حیث یتم استخدام الصیغ والقوانین الریاضیة اختصار 


أللوصول إلى حلول دقیقة لتلك المسائل، فمثلا   
�


+ ب
�


أ�بدلا من    + �ب أ� −


لاستخدام هذه الصیغة المركبة تعوضنا عن عدة خطوات من الوصول الیها والتي تحتمل   ب


  .كثیرة على ذلك والأمثلة


  : تطبیقات المبدأ. 2.4


النشاط، بقي علینا أن نتعرف الآن بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا 


إلى جملة من تطبیقاته، وتطبیقاته متعددة خاصة في المجال التقني، ولكننا سوف نتناولها 


في واقع حیاتنا العامة، و حیاتنا الوجدانیة، وتطبیقاته وبشكل أهم في میدان الریاضیات 


  .وبالتحدید في موضوع المعالم 


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


لاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة تتطلب استخدام هذا المبدأ، سواء من أجل حل تلك 


المشكلات أو تفادیا للوقوع في تلك المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا 


 .  المبدأ 
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 ها على بعض وتلبیتها لشمولیة التشخیص، وقضائ, لاحظ الوصفات الطبیة


  .المضاعفات التي تسببها بعض الأدویة 


  لاحظ الصناعات الغذائیة وتلبیتها لحاجة الجسم من العدید من المواد


  .وقضاءها على مشكل سوء التغذیة , كالمعادن، البروتینات، الفیتامینات 


  ،لاحظ المناهج الدراسیة، وتلبیتها لحاجة التلامیذ لتنمیة العدید من الجوانب


  . یة، المعرفیة، الاجتماعیة، الانفعالیة، وقضائها على مشكل تغلیب جانب على الآخرالجسم


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


یمكن الاستفادة من توظیف مبدأ المواد المركبة  في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة 


  .الاجتماعیة 


 ن الأقوال أو الأفعال، وهم بهذا لا حظ حین یركز بعض الأفراد على هفواتهم م


النهج یستخدمون مبدأ معاكسا لمبدأ المواد المركبة وهو مبدأ المواد المتماثلة، حیث یستدعون 


بعضا أو عددا كبیرا من النتاجات السلوكیة السلبیة مما یقودهم إلى  احتكار أنفسهم وفقدان 


یدان، وعلى هؤلاء  بعضهم الثقة بها، فینتج عن ذلك شخصیات ضعیفة تهاب اقتحام أي م


یوظف الآخر مبدأ المواد المركبة فیستدعون الجانب الآخر من نتاجات سلوكهم مما یجعلهم 


یتأكدون من أنهم قادرون على تجاوز عثراتهم وبإمكانهم تحقیق نتائج  إیجابیة في فرص 


 .أخرى  فیستمرون في بذل الجهود وهم واثقون في أنفسهم 


 عض الأفراد الذین یلاقون إساءات من بعض الأفراد أو لاحظ أیضا بالنسبة لب


الجماعات ویستخدمون مبدأ المواد المتماثلة أي یتذكرون كل من تعاملوا معه وأساء الیهم، 


حینها یفقدون الثقة بغیرهم  ویصبحون مترددین  في ابرام علاقات مع غیرهم ، أما بعضهم 


یتذكرون أیضا من أساء معهم حسن نیة،  الآخر حین یستخدمون مبدأ المواد المركبة، سوف


ومن أحسن الیهم وغیر ذلك، وبذلك یتجاوزن تلك المحطات السیئة إلى غیرها الإجابیة، 


 .ویحققون بالتالي أهم شئ وهو التوافق مع النفس ومع الغیر 
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   :تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالمعالم  .3.2.5


مبدأ المواد المركبة مبدأ سائد في الریاضیات، حیث یعمد الریاضیون إلى استخدام 


الصیغ المركبة والقوانین التي تم الوصول إلیها بناء على جهود فكریة وعملیة كبیرة، وفي 


  . توظیفها حل لمشكل ضیع الجهد والوقت، ضمان لنتائج أكثر ثقة 


III . إجراءات تنفیذ الدرس:  


 :تنفیذ الجلسة الأولى إجراءات  .1


 :مرحلة الانطلاق   . أ


هي المادة التي صنع منها المشروب الغازي الذي تعودت على تناوله ؟ لماذا  ما


صنع من تلك المواد مجتمعة ؟ هل هناك مشكلة تم التغلب علیها بفعل هذا النهج في الصنع 


 ؟ هل تذكر مجالات أخرى تعتمد هذا النهج في حل المشكلات ؟ 


الآن ماذا نقصد بمبدأ المواد المركبة ؟ یقبل الأستاذ على شرح المبدأ، :البناء مرحلة   . ب


ثم یطرح جملة من المشكلات الانفعالیة مطالبا التلامیذ إعمال تفكیرهم في حل تلك 


  .المشكلات وفقا لمبدأ المواد المركبة، وهذه بعض المشكلات 


 ر بخسارتي المسبقة، یزعجني التفكیر في دخولي منافسة مع غیري، لأنني أشع


وقد تسبب هذا الوضع في تجنب المكوث طویلا بین أقراني، مما كلفني خسارة تطویر نفسي 


 ثقافیا أو علمیا، كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل وفقا لمبدأ المواد المركبة ؟


  یصعب علي أن أخاطب الناس مجتمعین، لأنني أعلم بأنهم سوف یسخرون


فني ذلك عدم قدرتي على  الدفاع عن حقوقي، كیف لي أن من كثرة أخطائي، وقد كل


 أتخطى هذا المشكل وفقا للمبدأ المذكور ؟ 


  أفضل أن لا أتبادل حاجیاتي مع غیري، مما تسبب في ابتعاد الناس عني فلا


أجرؤ على طلب المساعدة منهم، وكلما أردت أن أتخلص من هذا المشكل تذكرت بأنهم 


من هذا المشكل وفقا لهذا  حهم إیاها، كیف لي أن أتخلصلایستحقون الثقة التي أمن


 .  ؟.المبدأ


 :  مرحلة الاستثمار   . ت


بعد الانتهاء من معالجة الإشكالات السابقة، یكلف التلامیذ بصیاغة تعریف لمبدأ المواد 


 . المركبة، كما یكلفون بضرب بعض الأمثلة من واقع حیاتهم الانفعالیة 
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 :الثانیة إجراءات تنفیذ الجلسة  .2


 : مرحلة الانطلاق   . أ


یقل أهمیة عن مختلف المواضیع التي تم التطرق إلیها خلال دراستنا  موضوع المعالم لا


یاضیات وفي إذ أنه ذو تطبیقات واسعة في الر  لبرنامج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط،


أخرى سیتعرضون لها في  غیر الریاضیات كالفیزیاء، البیولوجیا، والكیمیاء، وفي مواد


  . المراحل التعلیمیة الأخرى 


وهذا الموضوع تنطبق علیه العدید من الاستراتیجیات الإبداعیة، ولكن سوف نقتصر 


هي الأخرى من بین الاستراتیجیات ذات التطبیق الواسع في  إستراتیجیةعلى توظیف 


المواد المركبة،  تیجیةإستراالمسماة  الإستراتیجیةالریاضیات وفي غیر الریاضیات، هذه 


  . فكیف یكون تطبیقها في مجال المعالم 


 :مرحلة البناء   . ب


  : الإشكال 


A , B, C  ثلاثة نقاط من المستوى احداثیاتها على الترتیب هي   :A(2,3), B(1,4) 


C(0 ,2)   


  أحسب إحداثیات النقطF,E,D            منصفات  الإضلاع[��]  


[��] [��] 


  ماهي إحداثیات الأشعة التالیة                             :,  
��
��    


��
�� ,  


��
�� 


  :الحل 


                                      بالنسبة لحساب منصفات القطع      -


[��]  [��]  [��]    


                                                                         : لدینا 


A(2,3), B(1,4) C(0 ,2)  
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نستحضر المادة المركبة  أو العلاقة أو القانون الذي   [��]منتصف القطعة  Dلحساب 


                                                                                 :یمكننا من ذلك وهي


)
�����


�
;


�����


�
(D   


  :                                                        الآتي   فیكون  ،سنعوض بالقیم المذكورة 


)
���


�
;


���


�
(D   


  :هي (D)ومنه إحداثیات النقطة 


                                                                 )
�


�
; �(D  


  . بنفس الطریقة یتم حساب باقي المنتصفات 


  ,لحساب إحداثیات 
��
��    


��
�� ,  


��
نستحضر المادة المركبة أو القانون الذي یمكننا  ��


��)من ذلك  وهي  − �� , �� − �� ) 
��
القیم بما یساویها وتكون النتیجة سنعوض =��


  :التالیة 


(1 − 0, 4 − 2) 
��
��=   


  الشعاع                                                                      فإحداثیاتومنه 


��
�� هي   ( , 2)     


:                                                                                             أي 


( , 2) 
��
��=  


 وبنفس الطریقة یمكن حل باقي التطبیقات 


 مرحلة الاستثمار   . ت


یستثمر المعلم المعلومات المعطاة خلال مرحلة البناء عن طریق تكلیف التلامیذ 


مع الاحتفاظ , وكذا البرنامج الرسمي , بمجموعة من التطبیقات التي تخدم البرنامج الحالي 


  . بالتعلیمات الواردة في البطاقة العامة 
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  . خطة الدرس السادس): 08(بطاقة رقم 


 .الزوایا ، المضلعات، الدوران :الموضوع 


I. المكونات الشكلیة لخطة الدرس :  


  إثرائي : النشاط . 1


  الدوران و المضلعات والزوایا: إثراء أكادیمي بعنوان. 2


  )فهم الانفعالات الذاتیة( الكفاءة الشخصیة : إثراء وجداني بعنوان. 3


  النسخ : المبدأ الإبداعي المطبق . 4


 2015فیفري  24: التاریخ . 5


II. المكونات الأساسیة للدرس : 


 : أهداف الدرس   .1


 .نحاول من خلال هذا الدرس تحقیق هدفین أساسیین 


 .استیعاب مبدأ النسخ   . أ


 : تشمل تلك الوضعیات المجالات الثلاثة التالیة , تطبیق المفهوم على وضعیات  مختلفة   . ب


 .  عملیات النسخ للكتب المجلات المفاتیح : مجال الحیاة العامة. 1ب


 . الكفاءة الشخصیة : مجال الحیاة الوجدانیة . 2ب


  .الدوران ، المضلعات و الزوایا  : مجال الریاضیات . 3ب


 : الطریقة  .2


یقترح لتنفیذ النشاط الإثرائي الحالي التكامل بین ثلاثة طرق معتادة ، الإلقاء ، 


 .المناقشة و حل المشكلات


 :  الوسائل والأدوات المقترحة .3


سائل المعتاد استعمالها من قبل أستاذ في الدروس العادیة استعمال یقترح إضافة للو 


 ). DATASHAW( جهاز العرض فوق الرأسي 


 :  المحتوى  .4


یتضمن هذا الدرس  التعریف بمبدأ النسخ، ثم  تطبیقه في ثلاثة مجالات، الحیاة العامة، 


   . الحیاة الوجدانیة ، حل مشكلة متعلقة بالدوران، الزوایا والمضلعات 
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 : التعریف بمبدأ النسخ . 1.4


الكل ما  ستحضرهایبصورة عنه، ومن الأمثلة التي  ءيالشمبدأ النسخ هو استبدال 


التعلیمیة من مجسمات لأغراض التعلیم، ومن ذلك تزیین المنازل  تاالورشیستخدم في 


  .استخدام هذا المبدأ  إلىوالمحلات وغیر ذلك یعمد الكثیر 


الاستفادة من هذا المبدأ، حیث وفي مجال الهندسة مثلا یلجأ وفي الریاضیات یمكن   


الریاضي إلى اعتماد سلسلة من عملیات النسخ  من أجل البرهنة على تقایس زوایا، أو 


  .نوعیة المضلعات 


الكثیر من التطبیقات في مجالات  الإستراتیجیةإضافة إلى ما سبق ذكره فان ولهذه 


فرد الخاصة قد تستهویه  بعض المقتنیات ولكنه عاجز عن ففي  حیاة  ال, الحیاة المختلفة 


اقتنائها ففي هذه الحالة سوف یلجأ إلى النسخ بحیث یقتني الأشیاء المقلدة التي لا تختلف 


  .  من حیث المظهر عن الأشیاء الأصلیة


  :تطبیقات المبدأ. 2.4


علینا أن نتعرف الآن بقي , بعد أن تعرفنا على المبدأ  الإبداعي المقترح لهذا النشاط 


  :إلى جملة من تطبیقاته  وهي كما یلي 


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة العامة  .1.2.4


، سواء من أجل حل تلك ألاحظ بأن  المشكلات الحیاتیة تتطلب استخدام هذا المبد


المشكلات أو تفادیا للوقوع في تلك المشكلات، ومن المشكلات التي یتم حلها بواسطة هذا 


  .   المبدأ


لاحظ أن الكثیر من الطلبة یقومون بنسخ المحاضرات بدلا من كتابتها، تفادیا للوقوع 


في مشكلة رفض صاحب الكراس إعارته لوقت أطول، أو نسخ الكتاب بدلا من شرائه نظرا 


  .یملك ثمنه  لأن الطالب لا


 : تطبیقاته على مشكلات من الحیاة الوجدانیة  .2.2.4


لاحظ أیضا أن هذا المبدأ یمكن الاستفادة منه في حیاتنا العادیة أو الخاصة، والحیاة 


 :  ومن أمثلة تطبیقات مبدأ النسخ في حیاتنا الانفعالیة مایلي, الاجتماعیة 
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لاحظ أننا ننسخ سلوك المتفوقین تجاه عملیات التحضیر للامتحانات أو متابعة 


طلبا للنجاح أو تفادیا للوم الآخرین لنا حین لا , لك الأساتذة، أو شراء الكتب إلى غیر ذ


  . نتمكن من النجاح 


لاحظ أیضا بأننا نقوم بنسخ بعض عادات الجماعات التي ننزل فیها طلبا لتحقیق 


 .التوافق بین أفرادها، أو تفادیا للوقوع ضحایا التمییز أو ما إلى ذلك 


 : تطبیقاته على مشكلات تتعلق بالدوران .1.2.4


 . مسألة أو تمرینا أو مشكلا یتعلق بالأشعةسوف نقدم 


III. إجراءات تنفیذ الدرس : 


 : إجراءات تنفیذ الجلسة الأولى  .1


لابس وتسأله عن عندما تزور محلا لبیع قطع الغیار أو بیع الم:  مرحلة الانطلاق   . أ


سیقول لك ثمن السلعة بكذا ، ولما  تشكو غلاء الثمن یواجهك بقولة إنها  ثمن سلعة معینة


  ماذا یقصدون بهذه الكلمة ؟ ، )غیر مقلدة  (أصلیة  سلعة


ومعناه لیست مستنسخة ، وإذا كانت ، صدون بأن هذه السلعة غیر مقلدةالأكید أنهم یق


  السلعة مقلدة ، من المفروض أن لا یقتنیها الناس، ولماذا یقتنونها ؟ 


الأكید أنها تلبي بعض أو كل احتیاجاتهم ، فماهي الاحتیاجات العامة التي یمكن أن  


 . تستجیب إلیها اقتناء الأشیاء المستنسخة ؟


  . الآن ماذا یقصد  بمبدأ النسخ  كمبدأ ممن المبادئ الإبداعیة ؟: مرحلة البناء  . ب


تساهم في  ستراتیجیةكإیقوم الأستاذ بشرح المبدأ، ثم بعد ذلك  یشرع في تقدیم المبدأ 


  : حل العدید من المشكلات الانفعالیة ومن هذه الأمثلة الآتي 


 ري حتى ولو كان أشعر بالخجل الكبیر حین أفكر في التعبیر عن مشاعري لغی


كیف یمكنني أن ، تهلك وقتا طویلا في تأنیب نفسيالأمر الذي یجعلني أس، أقرب الناس إلي


 . أتخلص من هذا المشكل  وفقا لمبدأ النسخ ؟


  تنتابني في بعض الأحیان لحظات قلق ، ولكنني أبحث عن الأسباب فلا


كیف یمكن لي أن أتخلص من هذا ، مما یتسبب في كراهیة نفسي، هاأتمكن من معرفت


 . المشكل وفق مبدأ النسخ ؟







164 
 


  ه لغیري تصل حد الانتقام من أجد نفسي في بعض الأحوال أحمل كراهیة كبیر


  . كیف لي أن أتخلص من هذا المشكل ؟, اللاشئ ، مما یدفعني لارتكاب الغلط معهم 


بعد الانتهاء من الإجابة الجماعیة عن الإشكالات السابقة الذكر  :مرحلة الاستثمار  . ت


ثم تكلیفهم ، میذ بصیاغة تعریف لمبدأ النسخیتجه الأستاذ إلى تكلیف التلا, في مرحلة البناء 


  .مرة أخرى بصیاغة إشكالات تتعلق بحیاتهم الانفعالیة 


 : إجراءات تنفیذ الجلسة الثانیة .2


المشكلات الریاضیة بصفة عامة تتطلب من التلمیذ أن یستعمل : مرحلة الانطلاق   . أ


وهي  النسخإستراتیجیة یات الحدیثة، ومن بین الاستراتیج، ستراتیجیات محددة للتغلب علیهاا


تستخدم بدرجة كبیرة في مجال , من استراتیجیات الحل الإبداعي للمشكلات إستراتیجیة


  .الهندسة، وكیف یتم تطبیقها على درس الدوران، المضلعات والزوایا ؟  


                                                        :بناء التعلمات   . ب


في ° 60وزاویته  E)3,5 (مركزه النقطة  بالدوران الذي  )A(أنشئ صورة الشكل:الإشكال 


 2,5(A ,)3,4(D ,)7,8(C(, B)3,6(حیث ، الاتجاه المباشر


سوف نقوم بحل هذه  المشكلة باستخدام مبدأ النسخ الذي تم تناوله في الجلسة :  الحل 


  .السابقة 


  . متعامد ومتجانس بحسب الإحداثیات نرسم الشكل على معلم :الخطوة الأولى 


  وفق الإحداثیات المعطاة أیضا   Eنضع النقطة : الخطوة الثانیة 


بالاتجاه  المعطى والزاویة المعطاة ثم نتبعها  ’Dلتصبح   Dننسخ النقطة  :الخطوة الثالثة 


  . ببقیة النقاط 


  °60والزاویة  Eالنتیجة إننا أنشأنا صورة الشكل المعطي بالدوران الذي  مركزه 


ینبغي للمعلم أن یشیر إلى أن هذا المبدأ له  تطبیقات  في میدان : خلاصة للنشاط الإثرائي 


 .  الریاضیات كما له تطبیقات واسعة أیضا في میدان الحیاة العامة


  : استثمار المكتسبات


   یمكن إعطاء العدید من التطبیقات وتكلیف التلامیذ بحلها مستخدمین المبدأ المذكور 
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  :)03(ملحق رقم) Heppner & Petersen(القدرة  على حل المشكلات لـمقیاس  .3.5


بعد الاطلاع على عدد من مقاییس القدرة على حل المشكلات والتي تم الإشارة إلیها 


، )2005(خشان خالد مقیاس و ) 2009(مصعب محمد شعبان علوان مقیاس منها في متن 


قع قد و القدرة على حل المشكلات  الفصل المخصص لمتغیرمما تم ذكره ضمن  وغیرهما


 )Heppner & Petersen,1982(لــــــحل المشكلات القدرة على الاختیار على مقیاس 


 . التالیة لأسبابل


، وهذا ما كشفت عنه العدید من اس یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیةأن المقی :أولا 


، )538: 2010مقدادي و أبو زیتون، ( ، ودراسة  )1998(حمدي  هامن بینالدراسات 


  ). 2008(ودراسة أبو سعید وآخرون) 2007(ودراسة غسان 


استخدم المقیاس في العدید من الدراسات العربیة منها، یوسف موسى مقدادي وجمال  :ثانیا 


إلى التربیة  في دراستهما بعنوان أثر برنامج تدریبي مستند) 2010(عبد االله أبو زیتون 


العقلانیة في تحسین الكفاءة الاجتماعیة ومهارة حل المشكلات لدى طلبة الصف السابع 


في دراسته بعنوان أسالیب التفكیر ) 2007(والثامن الأساسیین، ودراسة غسان منصور 


وعلاقتها بحل المشكلات دراسة میدانیة على عینة من تلامذة الصف السادس الأساسي في 


في دراستهم )2008(الرسمیة، ودراسة میرفت عبد الرحیم أبو سعید وآخرون مدارس دمشق 


بعنوان فاعلیة برنامج علاجي قائم على النمذجة المعرفیة والتعلیمات الذاتیة في تنمیة 


  .مهارات حل المشكلات وإدارة الغضب وخفض العنف لدى الزوجات المعنفات في الأردن


یتمیز المقیاس الحالي عن غیره من المقاییس المذكورة أنه طبق في بیئات عربیة  :ا لثثا


نطمئن إلى تطبیقه على عینة مما یجعلنا أیضا، مختلفة كما أنه قنن على فئات عمریة مختلفة 


  .بحثنا


لمقاییس الأخرى  كمقیاس المحاور  مقارنة ببعض اضن عددا مقبولا من یتأن المقیاس  :رابعا


التي تمثل عاملا مشتركا بین العدید من المنظرین في میدان القدرة  المحاور، وهي دویریلا


  .على حل المشكلات 


اللغة المستعملة في المقیاس لغة عربیة مفهومة وهذا ما أكدته الدراسة الاستطلاعیة  :خامسا


  .التي قام بها الباحث قیل حساب خصائصه السیكومتریة 
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لتي حققتها عملیة التطبیق الأولیة للمقیاس ،حیث أجریت دراسة النتیجة الإیجابیة ا: أخیرا


تلمیذا ) 20(استطلاعیة بغرض معرفة إذا ما كان یحتاج إلى تعدیلات وتكونت العینة من 


وتلمیذة ، وكما تكونت أربع أساتذة جامعیین ، وقد أظهرت نتائج الاستطلاع وضوح العبارات 


  .ي تعدیلات عنه وطبق كما هو والفقرات مما اقنع الباحث بعد إجراء أ


 : لمقیاسا وصف


) 40(من  )Heppner & Petersen(لـــ المشكلات حلالقدرة على   مقیاس یتكون 


 , Heppner(المشكلات حل في هیبنر على نموذج بالاعتماد) 1998 (حمدي طوره فقرة،


الذي بني على أساس أن القدرة على حل المشكلات تتكون من خمس أبعاد   )1978


  )02(موضحة بالجدول


  و ارقام الفقرات الموجبة بعد لكل الممثلة والفقرات المشكلات حل على القدرةمقیاس  أبعاد)  02( رقم جدول


   موجبة الفقرات ال  الفقرات التي تقیسه   البعد   


  26- 11- 6- 1  36 -31 - 26 -21 - 16 -11 - 6 - 1  العام التوجه  1


  27-22-17- 12- 7- 2  37 -32 - 27 -22 - 17 -12 - 7 - 2  المشكلة تعریف  2


  33-23- 3  38 -33 - 28 -23 - 18 -13 - 8 - 3  البدائل تولید  3


  39-34-29-19- 4  39 -34 - 29 -24 - 19 -14 - 9 - 4  القرار اتخاذ  4


  25-20-15  40 - 35 -30 - 25 -20 - 15 -10 - 5  التقییم  5


 : المقیاس تصحیح


 تنطبق  -بسیطة بدرجة تنطبق - ابدأ تنطبق لا :هي بدائل أربع على المقیاس یعتمد  


 حالة في التوالي على )4 - 3 -2 -1( القیم تعطى كبیرة، بدرجة وتنطبق  -متوسطة بدرجة


 الأوزان عكس یتم السالب الاتجاه ذات الفقرات حالة في أما، الموجب الاتجاه ذات الفقرات


 . )02(كما هي موضحة بالجدول    المقیاس على السالبة والفقرات


 درجة كل تتراوح بینما)  160 لىإ 40( من المقیاس على الكلیة الدرجة وتتراوح  


) 80 - 40( المجال  : یلي كما المقیاس على العلامات وتفسر) 32 إلى 08( بین فرعیة


  مؤشر)  فوق فما 80(  المجال یعد بینما المشكلات حل على القدرة نقص على مؤشر


 المشكلات حل في كفاءة







167 
 


 : في الدراسة الحالیة  للمقیاسالخصائص السیكومتریة 


السابقة،  الخصائص السیكومتریة كما حسبت في الدراسات إلىبالاطمئنان  لم یكتف


وبطرق متعددة من خلال تطبیقها على عینة مشابهة لعینة الدراسة ولكنه عمد إلى حسابها، 


یلي عرض موجز لما تم  ، وفیماار ذك) 24(تلمیذا وتلمیذة، منهم  )47(الحالیة قوامها 


  . من خلال هذه العملیة  إلیهالتوصل 


 : الصدق   . أ


  :تعمد الباحث التأكد من صدق المقیاس بطرق متعددة وهي 


  .طریقة صدق التمییز: أولا 


وتقوم هذه الطریقة على إظهار قـدرة المقیاس عـلى التمییز بین طرفي الخاصیة 


% 33، ثم أخذ  المقاسة، حیث تعتمد على ترتیب نتائج المفحوصین على المقیاس تصاعدیا


، و قد كانت ) ت(الدنیا والمقارنة بین نتائج المجموعتین باستخدام اختبار % 33العلیا و


حیث  تراوحت الدنیا والعلیا قد أكدت على وجود فروق بینهما ،   الفئتین بین نتائج المقارنة


، لصفر غیر واقع ضمن هذا المجالأي أن ا) 36.39411و  33.35689(بین  فترة الثقة


فهو على قدر  لدراسة یتسم بخاصیة التمییز وعلیهالحكم بأن المقیاس محل ا إلىمما یقودنا 


  .من الصدق 


  : الصدق الذاتي : ثانیا 


كونباخ، الصدق الذاتي هو عبارة عن الجذر التربیعي لمعامل الاتساق الداخلي الفا   


متع ، تدل هذه النتیجة على أن مقیاس القدرة على حل المشكلات یت)0.829(وقد قدر بـــــ


على أن المقیاس  دالا  ا، وعلیه فان هذه النتیجة تعتبر مؤشر بمعامل الصدق الذاتي مرتفع


  .الحالیة  الدراسةعلى قدر من الصدق ویمكن الوثوق بنتائجه في 


 :الثبات   . ب


اصیة الصدق كذلك بالنسبة لخاصیة الثبات حیث اعتمد في حسابه كما هو الشأن لخ  


على طریقتین، الأولى طریقة الاتساق الداخلي، أما الطریقة الثانیة فتمثلت في التطبیق 


  :التطبیق، والنتائج كانت كالتالي  وإعادة







168 
 


  :طریقة الاتساق الداخلي : أولا 


المعتمد في هذه الدراسة بطریقة  تم التأكد من ثبات مقیاس القدرة على حل المشكلات  


فا كرونباخ مرتفع، مما لالاتساق الداخلي، وقد كانت النتیجة هي الحصول على معامل أ


یعطینا الثقة بأن المقیاس كما طبق على عینة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 


ن معامل ألفا كرونباخ  بمتوسطات دائرة حمام الضلعة ولایة المسیلة، یتسم بالثبات، حیث كا


  . الثبات من قدر على تعبر هذه النتیجة على أن المقیاس، و )0,688(


  .طریقة التجزئة النصفیة : ثانیا 


 أسلوبعلى  بالاعتمادشرنا في موضع سابق من هذه الدراسة، لم یكتف الباحث كما أ  


واحد في التأكد من خصائص أدوات الدراسة الحالیة سواء ما تعلق بالثبات أو ما تعلق 


التجزئة  أسلوبالسابق وهو  الأسلوب إلىحساب الثبات  أسلوب إضافة تبالصدق، لذلك تم


  ).0,78(النصفیة، وقد كان معامل الارتباط بین نصفي المقیاس 


ة على حل المشكلات موضوع نخلص في نهایة هذا البحث إلى أن مقیاس القدر 


الدراسة الحالیة یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة ، وهو  بحسب تصور الباحث سبب في 


بالقدرة على حل المشكلات التي  ةستعانة به في جمع البیانات المتعلقلاإقبال الباحثین على ا


الذي  ساس النظري القويتتطلبها دراساتهم، ویعود الأمر بحسب تصور الباحث إلى الأ


  .صاحب المقیاس، مما جعله یستجیب إلى أهداف الباحثین في الموضوع  انطلق منه


  :آون و جیمس باركر -مقیاس الذكاء الوجداني  لـ بار . 4.5


على الرغم من حداثة عهد البحث في موضوع الذكاء الوجداني إلا أن عملیة إنتاج  


أدوات قیاسه كانت فعالة إلى حد كبیر مقارنة بالعدید من الخصائص النفسیة الأخرى، وقد 


تنوعت تلك المقاییس بتنوع نماذج أو نظریات الذكاء الوجداني، لذلك فلم یجد الباحث 


س یوظفه في الدراسة الحالیة، بل على العكس من ذلك فقد صعوبة في العثور على مقیا


  . كانت للباحث الأریحیة في اختیار المقیاس الذي یناسب البحث


المقاییس التي طورت من قبل باحثین في البیئة العربیة منها مقیاس عثمان ومن أهم 


معنونة في دراسته ال) 2007(للذكاء العاطفي، الذي اعتمد علیه معمریة ) 2001(ورزق 
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بالفروق في أنماط السلوك العدواني وفقا لارتفاع وانخفاض الذكاء الوجداني لدى عینة من 


الشباب، و في دراسته للفروق والاكتئاب والیأس وتصور الانتحار وقلق الموت وفقا لارتفاع 


في ) 2002(وانخفاض الذكاء الوجداني لدى عینة من الشباب، ومقیاس عبده وعثمان 


في دراستها بعنوان الذكاء الوجداني وعلاقته بالسعادة والثقة بالنفس لدى  )2007(جودت 


، مقیاس الربیع )2003(طلبة جامعة الأقصى، ومقیاس الذكاء الانفعالي لعبد السمیع رزق 


للذكاء الوجداني، الذي اعتمد علیه نافز بقیعي في دراسته للذكاء الوجداني وعلاقته ) 2007(


راق النفسي لدى معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في منطقة أربد بأنماط الشخصیة والاحت


  التعلیمیة التابعة لوكالة الغوث الدولیة


استبیان الذكاء  ،ةتوفر مبین أهم المقاییس الأجنبیة ال ومن  


 المطور من قبل ) QUESTIONNAIRE L’Intelligence Émotionnelle(الوجداني


یكمان للذكاء الانفعالي الذي تم تقنینه  اختبار و، و ) (Weisinger, H. ,1998ویزنجر


، ومقیاس الذكاء )2010(على فئة الطلبة الجامعیین بالبیئة الأردنیة عبد الحافظ الشایب 


  .كر المعتمد في الدراسة الحالیةأون وبار -الوجداني لـــ بار


مقنن على البیئة  سبب) كرأون وبار -بار (لـــوللاشارة فإن وقوع إختیار الباحث على 


  ). 2015:جعیجع و هامل (أنظر البیئة الجزائریة وعلى عینة  مماثلة لعینة البحث 


  .لمقیاسا وصف


 التي الأبحاث إلى استنادا) 2000( عام باركر و آون -بار قبل من المقیاس عدأ  


 واسعة عینة على طبق بأنه ویتمیز، )1980( العام منذ المفهوم على آون -بار أجراها


 مختلفة بشریة وأجناس سنة) 18- 12( من العمریة المراحل تغطي فرد) 10000( بلغت


 الذكاء مهارات مستوى في  عالیة تخمینیة  قدرة ولدیه الأبعاد متعدد مقیاس أیضا، وهو


 النظرة ذي العاطفي للذكاء المختلط النموذج من ینطلق، الفرد لدى المستقبلیة العاطفي


  . والاجتماعیة والانفعالیة الفكریة الفرد مهارات لتكامل الشاملة


طبق في العدید من الدراسات  في دول مختلفة منها أمریكا كدراسة   


)Harrod&Scheer,2005    ( ودراسة) Day,et al, 2005 (في جودة)اثبت قد)2007 


 طرق بعدة تأكد فقد الصدق فأما، ) والثبات الصدق( السیكومتریة خصائصه  ارتفاع المقیاس
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 كرونباخ بطریقة تحقق فقد الثبات البناء، وأما و والتمییز والعاملین المحتوى صدق منها


  . التطبیق وإعادة


  : أما في الدول العربیة فقد طبق في عدد مهم من الدراسات من بینها  


والتي أجریت على ) 2008(الوارد ذكرها في جودت ) 2005(دراسة خلیل والشناوي 


) 50( قوامها عینة على ناصر طالب بها قام أخرى دراسة ین، وفيعینة من الطلبة الجامعی


 أبعاد بین الارتباطات من التحقق لغرض)  سنة18( أعمارهم تجاوزت لم ممن وطالبة اطالب


 بین وتتراوح المقیاس أبعاد لجمیع دالة بالنسبة الارتباط لاتممعا كانت وقد، المقیاس


) 0.52( وأدناها النفسیة الضغوط إدارة مع  الانفعالات فهم لعلاقة ارتباط كأعلى) 0.82(


 التجزئة طریق عن استخرج فقد الثبات أما.  العام المزاج مع الشخصیة العلاقات لفهم


 ارتفع براون سبیرمان بمعادلة تصحیحه وبعد )0,76(لــــــ یامساو  الثبات معامل وكان النصفیة


 الفروق بعنوان دراستها في) 2011( المللي قبل من أیضا المقیاس طبق كما، )0.86( إلى


 السنة طلبة على میدانیة دراسة والعادیین المتفوقین الطلبة من عینة لدى الانفعالي الذكاء في


 سیكومتریة خصائصب الاختبار تمتع من الباحثة تأكدت الثانوي، وقد التعلیم من الأولى


 الجامعة أساتذة من عدد على عرض الاختبار بأن الدراسة صاحبة أكدت حیث، جیدة


 صدق أكدت جیدة، كما النتائج وكانت الخاصة والتربیة والتقویم القیاس في المتخصصین


 بثلاثة حسب فقد الثبات أما، مرتفعة أیضا النتائج وكانت البنیوي الصدق من أیضا المقیاس


  .  مقبولة كلها نتائجها وكانت، الداخلي النصفیة، الإعادة، والاتساق التجزئة، طرق


 من تحققت أن بعد) 2006( االله رزق طریق عن العربیة إلى المقیاس نقل    


 بثلاثة استخرج فقد الثبات أما البناء وصدق الظاهري صدقه من تحققت كما، الترجمة صدق


  .  كرونباخ النصفیة، ألفا التجزئة، التطبیق وهي، إعادة طرق


 وهذه أبعاد) 06( على موزعة سباعي تدرج ذات فقرة) 60( من المقیاس یتألف  


في الجدول  للأبعادفقرات الممثلة لت مختلف اد، قد رص مهارة) 15( على تتكون الأبعاد


)03.(  
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  لكل بعد الممثلة الفقرات أرقام و لبارآون الوجداني الذكاء  مقیاس أبعاد یبین) 03( رقم جدول


  أرقام الفقرات  الأبعاد


  53-43- 31- 28-17-07  الكفاءة الشخصیة  01


  59 -55 -51 -45-41- 36- 24-20-14- 10- 5- 2  الكفاءة الاجتماعیة  02


  58- 54- 49-46-39- 35- 26-21-15- 11- 6- 3  كفاءة إدارة الضغوط النفسیة  03


  57-48-44- 38-34-30- 25- 22-16-12  الكفاءة التكیفیة  04


  60-56- 50-47-40-37- 32-29-23- 19- 13-9- 4- 1  كفاءة المزاج الإیجابي العام  05


  52 - 42 -33 - 27 -18 - 8  كفاءة الانطباع الإیجابي  06


 : المقیاس تصحیح


 تنطبق  -بسیطة بدرجة تنطبق - ابدأ تنطبق لا :هي بدائل أربع على المقیاس یعتمد  


 في التوالي على )4 -3 -2 -1( القیم تعطى كبیرة،  بدرجة وتنطبق  -متوسطة بدرجة


 عكس یتم السالب الاتجاه ذات الفقرات حالة في أما,الموجب الاتجاه ذات الفقرات حالة


 - 35 -28 -26 -21 -15 -6 : هي فقرة عشرة اثنتا  السالبة الفقرات وعدد الأوزان


37- 46- 49- 53- 54- 58 . 


 فرعیة درجة كل تتراوح بینما)  160 إلى40( من المقیاس على الكلیة الدرجة وتتراوح  


 مؤشر) 80 - 40( المجال  : یلي كما المقیاس على العلامات وتفسر) 32 الى 08( بین


 في كفاءة  مؤشر)  فوق فما 80(  المجال یعد بینما المشكلات حل على القدرة نقص على


  المشكلات حل


 : الحالیة  الخصائص السیكومتریة في الدراسة 


نتائج  اعتمادلم یقم الباحث بحساب الخصائص السیكومتریة للمقیاس ، ولكنه تم 


، حیث قام الباحثان بتقنین المقیاس على عینة قوامها )2015جعیجع و هامل ، (دراسة 


فقد تأكد الباحثان  :بالنسبة للصدقأنثى وكانت النتائج ، )87(تلمیذا وتلمیذة منه ) 187(
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، وقد كانت )ییز ، صدق الاتساق الداخلي، والصدق الذاتي صدق التم(منه بثلاثة طرق 


نتائج جمیع الطرق المذكورة ایجابیة، أما بالنسبة للثبات فقد تم التأكد منه بطرق ثلاثة أیضا 


  . وكانت النتائج ایضا لصالح ثبات المقیاس) التجزئة النصفیة ، الاعادة ، والفا كرونباخ (


  :خلاصة الدراسة الاستطلاعیة 


من الأهداف الأساسیة ، ومن خلال إتباع  –الاستطلاعیة  –رت لهذه الدراسة سط


كامل الخطوات المنهجیة ، كانت النتائج كما عرض  بعضها في متن هذا الفصل إیجابیة ، 


حیث تم التعرف على أهمیة البرامج  الإثرائیة في التدریس بصفة عامة وفي تدریس 


 - الاستطلاعیة –فیما ذكرنا في متن هذه الدراسة الریاضیات بصفة خاصة ، وقد ظهر ذلك 


، أو من  الاستبیانمن خلال تجاوب الأساتذة والمفتشین  سواء فیما تعلق بالاستجابة على 


الأمر الذي أفاده من الفهم الكاف  للموضوع، كما مكنت هذه الدراسة الباحث .خلال التحكیم 


، روط المنهجیة صیاغة علمیة تستوفي الشو صیاغة الإشكالیة ، كثیرا في تحدید الأهداف


، وهذه النتائج جمیعها كما مكنت من اختبار الخصائص السیكومتریة لأدوات البحث 


  .ساهمت في نجاح البحث بصفة عامة 
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  الدراسة الأساسیة .2


  : منهج الدراسة .1


مبني وفق لریاضیات االتعرف على فاعلیة برنامج إثرائي في وضوع الدراسة الحالیة  م  


على تنمیة كل من القدرة على حل  )TRIZ(نظریة  الحل الإبداعي للمشكلات تریز


بعة من التعلیم المشكلات، الذكاء الوجداني، والتحصیل الأكادیمي  لدى تلامیذ السنة الرا


ن بمتوسطات  دائرة حمام الضلعة ولایة المسیلة، وبالتالي فإن فروضه المتوسط المتمدرسی


بار ما سیحدث بعد تدریس  البرنامج الإثرائي بمستویاته الثلاث  والتي سوف اخت تركز على


  . یتم ذكرها ضمن التصمیم المعتمد للدراسة، ولذلك كان المنهج الأنسب هو المنهج التجریبي 


التجریبي، وهو المنهج الذي الشبه المنهج المناسب لهذه الدراسة، هو المنهج 


یها الباحث، یشیر الأدب التربوي إلى أن لعتمد عبقة التي اغالبیة  الدراسات السا استخدمته


المنهج التجریبي یتوقف على نوع التصمیم التجریبي الذي یتبناه الباحث ویتحكم فیه، وقد 


تبنى الباحث في هذه الدراسة التصمیم العشوائي التام متعدد المستوى، التجریبیة كما یشیر 


یعتمد فیه على مراقبة القیاس القبلي والبعدي  ذلك التصمیم الذي) 114 :1999( مزیان 


ا تمثل المجموعة الضابطة بینما تمثل  البقیة مجموعات ملمجموعتین أو أكثر إحداه


یستغني  تجریبیة، لما یتمتع به هذا الأخیر من  توفیر لمقومات  الصدق الداخلي، التي لا


التجریبیة، ویمثل الجدول رقم عنها الباحث والتي تسمح له بعزو الفروق المسجلة للمعالجة 


  .تصمیم المجموعات عن طریق القیاس القبلي والبعدي ) 04(


  التجریبي المعتمد في هذا البحثالشبه  یوضح التصمیم )04(الجدول 


ر 
تیا


خ
ا


  


  القیاس البعدي  المتغیر المستقل   القیاس القبلي   طبیعة المجموعة   التخصیص 


ي
وائ


ش
ع


  


 نعم  البرنامج الإثرائي كاملا   نعم 1تجریبیة   عشوائي


البرنامج منقوص من جلسات   نعم  2تجریبیة   عشوائي


 الإثراء الوجداني


 نعم 


 نعم لاشـــــــــــــــــــــــــــــئ  نعم  ضابطة  نعم 
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و نظرا لما حققه هذا المنهج من  نتائج  علمیة مهمة في میدان العلوم السلوكیة 


  .احث  أن یستخدمه في هذه الدراسة، رأى البالتربوي بصفة خاصةة، وعلم النفس بصفة عام


  مجال الدراسة . 2


 :المجال الجغرافي للبحث.1.2


أجریت الدراسة في بلدیة حمام الضلعة ولایة المسیلة، حیث كان عدد المتوسطات 


  ). قسم (وحدة دراسیة ) 22(متوسطات  تضم المتوسطات ) 06(ست  


  المجال الزمني.2.2


قد ، و 2014/2015لبحث التطبیقي خلال الثلاثي الثاني من السنة الدراسیة أجري ا


الوحدات محل الإثراء  تقع ضمن مقرر الثلاثي الثاني، للسنة اختار الباحث هذه الفترة كون 


الرابعة من التعلیم المتوسط، ونظرا لأن البرنامج الإثرائي  المراد تدریسه تابع لتلك الوحدات، 


  .قت المناسب لتنفیذهافكان هذا هو الو 


یتكون مجتمع هذه الدراسة من جمیع  أقسام   )مجتمع البحث( المجال البشري.3.2


ن بمتوسطات  دائرة حمام الضلعة والبالغ عددها بعة من التعلیم المتوسط المتمدرسیالسنة الرا


نحو  وتلمیذة وهم موزعون  على ال اتلمیذ) 702(متوسطات بمجموع  تلامیذ قدر بـــ  ) 06(


  ).05(المبین بالجدول  رقم


  یوضح  توزیع مجتمع الدراسة حسب المتوسطات والجنس) 05(جدول رقم 


  المتوسطات أسماء


دد
ع


ج  
فوا


لأ
ا


  


  تعداد التلامیذ


ج
م


  إناث  ذكور  


  138  63  75  06  عمر بن الخطاب


  132  77  55  04  خنوف لخضر


  921  73  56  04  معاذ بن جبل


  135  74  61  04  الجدیدة 


  91  50  41  03  بوساق مبارك 


  77  33  44  03  مالك بن أنس


  702  370  332  24  المجموع 
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  :العینة .3


تلمیذا ) 101(جموع  بم) أقسام (تتكون عینة الدراسة الحالیة من ثلاثة وحدات 


المتوسطة  الجدیدة، و بعد حذف بعض مفردات العینة بسبب الغیاب   إلىن وتلمیذة منتمی


) 02(مجموعات منها) 03( ى تلمیذا وتلمیذة ، قسمت العینة إل) 91(أصبح حجم العینة 


ن و ثالثة ضابطة، وقد تم تعیین المتوسطة بطریقة القرعة، حیث وقع تان تجریبیمجموعتا


ستطلاعیة ، بینما وقع الاختیار على وحدات الاختیار على متوسطة بوساق مبارك كعینة ا


یوضح  خصائص ) 06(المتوسطة الجدیدة  كعینة الدراسة التجریبیة والجدول رقم )أقسام(


  . العینة 


التقید بمحتوى الترخیص  أولهماوقد اعتمد على هذه الطریقة في المعاینة لسببین،  


التجربة، والذي یقضي في البند الثاني منه على الالتزام باحترام القانون داخل  بإجراء


ن لأنشطة المؤسسة ،وهذاالمؤسسة المستقبلة، وفي البند الخامس مراعاة السیر العادي 


عینة مجتمع البحث في معزل عن الوحدات  أفرادیسمحان بالتعامل مع  ن لالشرطاا


السبب الثاني، فیتعلق بتوزیع التلامیذ على المتوسطات فهو  اوأم. إلیهاالتي ینتمون )الأقسام(


  .صدي بمعنى أن كل المتوسطات أفراد من مناطق شبه حضریة وأخرى ریفیةتوزیع غیر ق


  یوضح  مواصفات عینة البحث) 06(الجدول 


  الضابطة   02التجریبیة  01التجریبیة   تعداد التلامیذ  


  14  13  16  العدد الكلي للتلامیذ  الذكور


  03  02  03  الغیابات


  11  11  13  العدد المنتمي لعینة البحث


  20  21  17  العدد الكلي للتلامیذ  الاناث


  00  02  00  الغیابات


  20  19  17  العدد المنتمي لعینة البحث


  31  30  30  ن في التجربةوع التلامیذ المشاركیمجم


 : لغرض هذه الدراسة أربع أدوات أساسیة وهي  تستخدمأ: أدوات البحث  .3
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البرنامج الإثرائي، الدلیل التطبیقي، اختبار القدرة على حل المشكلات، مقیاس الذكاء 


  .الوجداني 


  :تحدید متغیرات البحث وضبطها   .4


ن أساس التصمیم التجریبي المستخدم في هذه الدراسة الضبط كما تمت الإشارة إلیه فإ


للمتغیرات، التي یمكن أن تؤثر في الظاهرة المدروسة، وقد اتجه الباحث إلى ضبط الجید 


 :  أنواع من المتغیرات وهي كما یلي  ةثلاث


  : المتغیر المستقل . 1.4


  : یحتمل مستویین وهما  اواحد مستقلا اوتتضمن هذه الدراسة متغیر 


  .البرنامج الإثرائي كاملا : المستوى الأول . أ


  البرنامج الإثرائي المنقوص من الإثراء الوجداني  : المستوى الثاني . ب


  :المتغیرات التابعة . 2.4


الذكاء الوجداني، القدرة على حل :تابعة هي الدراسة الحالیة ثلاثة متغیرات وتتضمن   


  .المشكلات، التحصیل الأكادیمي  


  : المتغیرات الـــشاهدة. 3.4


، وهو أنسب التصامیم التجریبیة  الشبه التجریبياعتمد في هذا البحث على التصمیم 


یتعذر بحكم تقید الباحث بنص الشبه التجریبي من أن التصمیم  اعتبارللدراسة الحالیة، 


ص في البند الخامس منها على مدیریة التربیة للولایة والتي تن نوحة له من قبلمالرخصة الم


احث في ادي لأنشطة المؤسسة، وهذا الشرط في حد ذاته حد من حریة البمراعاة السیر الع


السنة  إلىإضافة الى ذلك فإن التلامیذ عینة البحث ینتمون تطبیق التصمیم الذي یرید 


والباحث  والأستاذ الإدارةالنهائیة من مرحلة التعلیم المتوسط، وهذا الأمر جعل كل من 


  . نظام الدراسةعلى  ا یحتاطون لأي عامل یمكن أن یؤثر سلب


أن التصمیم التجریبي الحقیقي هو من أسمى  إلىوعلى الرغم من أن الدراسات تشیر 


التصامیم ذات الموثوقیة العالیة، كونها تسمح بتحقیق نتائج مناسبة، غیر أن ذلك لا یعني 
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شارة القضاء التام على مجموع المهددات التي تتهدد صدق  التجربة ، غیر أنه وما یجب الإ


حین العزم على تبني التصمیم التجریبي بصفة عامة تذكر بأن هذا المنهج تلحقه بعض  إلیه


، أما الصدق الداخلي فتؤثر فیه ) الداخلي والخارجي(العوامل التي تهدد صدق التجربة 


، للاختبارالتاریخ ، النضج، خبرة الاختبار، الخصائص السیكومتریة : ثمانیة عوامل وهي 


، التسرب، تفاعل النضج الإحصائيموعات من حیث متغیرات الدراسة، الانحدار تكافؤ المج


تأثیر الإجراءات التجریبیة ، : العوامل المؤثرة في الصدق الخارجي فهي  وأما. الاحتیارمع 


تعرف المفحوص على الاختبار القبلي ، تفاعل المفحوص مع المتغیر المستقل، وجود 


  .  ل مع الموقف التجریبي مجموعات أكثر قدرة على التفاع


توى الصدق الداخلي توازن تجربة البحث، أو بعبارة أخرى الرفع من مس ولاستعادة


، وإبراهیم )1999(الباحث ما نصح به بعض الباحثین  منهم مزیان  والخارجي  تبنى


  .  ، بضبط نوعین من المتغیرات الشاهدة )2013(


  .في تحقیق الصدق الداخلي  المتغیرات الشاهدة التي یتسبب ضبطها:أولا 


  :  أهم العوامل التي یساعد ضبطها تحقیق الصدق الداخلي للتجربة مایلي  


  :الزمن  أو التاریخ   . أ


المدة بین القیاسین ویقصد بالتاریخ هنا الفاصل الزمني بین القیاسین، حیث كلما طالت 


. ى الموقف التجریبيمزید من الخبرات التي تؤثر عل إلىاحتمالیة تعرض المفحوصین زادت 


  :وهما  إجراءینوللتحكم في هذا العامل یجب اتخاذ 


  ذه المدة مقبولة بحكم أن ، وها ونصفافترة التجریب شهر  إطالة البحث، لم تتعدعدم


 . هذه المدة  إلىقد تصل مدة  الإعادةمن ثبات الاختبار عن طریق التأكد 


  تعریض المجموعات لنفس الظروف، حیث كل المجموعات تدرس في متوسطة


التي تعیشها )المناخ المدرسي بكل مكوناته (واحدة، وبالتالي  فإن جمیع الظروف 


 . نفس المطبقین للبرنامج اعتمادا إلىالمجموعات التجریبیة والضابطة نفسها ، بالإضافة 
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 : النضج   . ب


غیرات الناتجة عن مرور الوقت والتغیرات الطبیعیة ویقصد بعامل النضج مجموعة الت


منه  نتیجة المعالجة ، وللتحكم في هذا العامل  أكثرالتي تحدث كجزء من  النمو البشري 


  : یلي ینصح بما


 من نفس الفئة، وهو ما كان بالفعل لدي عینة البحث الحالي،  باختیار مفحوصین


تختلف عن بعضها من حیث السن، باعتماد  حیث تم التأكد من أن المجموعات الثلاثة لا


التحقیق من عدم وجود تلك الفروق عن طریق تحلیل التباین لحساب الفروق بین متوسطات 


 .   المجموعات  أعمار


  ،الإجراء السابق، وكما تنصح به بعض  إلى إضافةاعتماد المجموعة الضابطة


مهدد النضج كمهدد من  حةإزا، یمكن أن )2013(وإبراهیم ) 2009(الدراسات منها خلیل


 .مهددات الصدق الداخلي للتجربة استخدام المجموعة الضابطة 


  :صدق وثبات أدوات القیاس   . ت


یعتبر استخدام أدوات ذات موثوقیة عالیة من أهم العوامل المساهمة في تحقیق 


ق الداخلي للتجربة ، وقد تم ضبط هذا العامل عن طریقة التأكد من الخصائص دالص


 على طریق بالاعتمادفي ذلك  یكتفالسیكومتریة لأدوات البحث بشكل صارم ، حیث لم 


السیكومتریة قوة الواحدة بل اعتمدت طرق مختلفة وكانت جمیع تلك الطرق أكدت على 


 .لأدوات المستخدمة ل


 : تحیز الاختیار   . ث


قد یكون اختیار المجموعة متغیرا دخیلا عندما یتباین المشتركون بالبحث في احد 


وعات بصورة جوهریة عن هؤلاء الذین في المجموعة الأخرى ، وحل هذا المشكل مالمج


   .استخدام القیاس القبلي للتأكد بأن المجموعات متكافئة 


  : لخارجي للتجربة المتغیرات التي یتسبب ضبطها في الرفع من الصدق ا: ثانیا 


متغیرات شاهدة یمكن أن تؤثر في الصدق  ةأن هناك أربع إلى) 1999(یشیر مزیان   


   :الخارجي للتجربة  وهذه المتغیرات هي 
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، وهذا ما تم التأكد منه عن طریق التأكد من عدم  :عینة البحث أفرادالتأكد من تجانس   . أ


ت اوجود فروقات بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة والضابطة في المتغیر 


 .یلي عرض لنتائج المقارنات التابعة للدراسة، وفیما


 :التجانس من حیث التحصیل الأكادیمي. 1.أ


 )مادة الریاضیات و  جمیع المواد (لـــ تم مقارنة نتائج التحصیل الأكادیمي   


وقد رصدت ). ANOVA(وذلك باستخدام تحلیل التباین  التجریبیة والضابطةعات و للمجم


  )07(بالجدول رقم ، )sig(قیم  النتائج 


والضابطة في القیاس  نمقارنة المجموعتین التجریبیتیل) ANOVA(قیم مستوى دلالة اختبار یتضمن ) 07(جدول رقم 


  ) الریاضیاتمادة  و  المواد جمیعا (لـــــ للتحصیل الأكادیميالقبلي 


  في مادة الریاضیات  في جمیع المواد   التحصیل الأكادیمي


  ANOVA(   ,329 ,093(مستوى دلالة اختبار 


أن المجموعات متجانسة من حیث التحصیل ) 07(یلاحظ  من خلال الجدول رقم 


بمستوى الدلالة   )SIG(استنتاجه من مقارنه قیمة الأكادیمي العام والخاص ، وهذا ما یمكن 


توجد فروق ذات  مما یدل بأنه لا )05, (أكبر من  )SIG(یث أن في الحالتین أن قیمة ، ح


تجانس المجموعات من المتغیر التابع الأول ،  إلى، وهو یعطینا الاطمئنان  إحصائیةدلالة 


  . البرنامج المطبق في الدراسة الحالیة  إلىعزو أي تحسن في هذه القدرة  إلىویحیلنا 


  : التجانس من حیث القدرة على حل المشكلات . 2.أ


صر السابقة تم مقارنة درجات المجموعات افي العن إلیهوبنفس التناول المشار 


في القیاس القبلي للقدرة على حل المشكلات وكانت النتائج قد رصدت  ةالتجریبیة والضابط


  ).08(بالجدول رقم 


مقارنة المجموعتان المتضمن ال) ANOVA( نتائج لاختبار )sig(قیم مستوى الدلالة یتضمن ) 08(جدول رقم 


  للقدرة على حل المشكلات وأبعاده الخمسة  التجریبیتان والضابطة في القیاس القبلي


  التقییم   اتخاذ القرار  تولید البدائل  تعریف المشكلة   التوجه العام   القدرة على حل المشكلات


,635 ,207  ,964  ,130  ,981  ,390  


ات متجانسة من حیث القدرة على أن المجموع) 08(یلاحظ  من خلال الجدول رقم   


  )SIG(المشكلات عامة ومختلف أبعادها، وهذا ما یمكن استنتاجه من مقارنه قیمة  حل
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 )005, (من   أكبر )SIG(بمستوى الدلالة ، حیث أنه في كل الحالات نلاحظ بأن أن قیمة 


بین المجموعات التجریبیة والضابطة سواء   إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  مما یدل بأنه لا


لق بكل بعد من أبعادها ، وهو فیما یتعلق بالقدرة على حل المشكلات عامة أو فیما یتع


ي عزو أ إلىتجانس المجموعات من المتغیر التابع الثاني ، ویحیلنا  إلىنا الاطمئنان یعطی


  .البرنامج المطبق في الدراسة الحالیة  إلىتحسن في هذه القدرة 


  : التجانس من حیث الذكاء الوجداني . 3.


ولنفس الهدف وبنفس الطریقة المذكورة في العنصرین السابقین تم مقارنة درجات 


في القیاس القبلي للذكاء الوجداني باستخدام اختبار تحلیل  ةالمجموعات التجریبیة والضابط


  ).09(وكانت النتائج قد رصدت بالجدول رقم ) ANOVA(التباین الأحادي 


 ن والضابطة مقارنة المجموعتین التجریبیتیل )ANOVA(یتضمن قیم مستوى دلالة اختبار) 09(جدول رقم 


   أبعادهلمقیاس الذكاء الوجداني  ومختلف  في القیاس القبلي


الذكاء 


  الوجداني


الكفاءة 


  الشخصیة


الكفاءة 


  الاجتماعیة


  كفاءة إدارة الضغوط


  النفسیة


الانطباع   المزاج العام  الكفاءة التكیفیة


  العام


,218 ,084  ,183  ,155  ,981  ,879 ,062  


حیث الذكاء أن المجموعات متجانسة من ) 09(یلاحظ  من خلال الجدول رقم 


بمستوى   )SIG(الوجداني عامة ومختلف أبعادها، وهذا ما یمكن استنتاجه من مقارنه قیمة 


مما یدل  )05, (أكبر من   )SIG(الدلالة ، حیث أنه وفي كل الحالات نلاحظ بأن أن قیمة 


بین المجموعات التجریبیة والضابطة سواء فیما   إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  بأنه لا


لق بالذكاء الوجداني عامة أو فیما یتعلق بكل بعد من أبعادها ، وهو یعطینا الثقة  یتع


عزو أي تحسن في هذا المتغیر  إلىبتجانس المجموعات من المتغیر التابع الثالث ، ویحیلنا 


  .البرنامج المطبق في الدراسة الحالیة  إلى


ة بیتجانس المجموعات التجری إلى الاطمئنانوأما التجانس في المتغیرات الأخرى فیمكن 


كده بعض المؤلفین منهم یار العشوائي للمجموعات ، وهذا ما أوالضابطة فیها بفعل الاخت


  ).2009(خلیل
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 .المتغیرات الأصلیة كمتغیرات مستقلة إدراج  . ب


 : المضاهات   . ت


كمتغیر الذكاء الوجداني و  أقسامعدة  إلىحیث تم الاعتماد على تقسیم  المتغیرات 


كلها تم تقسیمها من رصد  الأكادیميمتغیر القدرة على حل المشكلات و متغیر التحصیل 


  . جمیع التأثیرات المحتملة 


  : الخطة الزمنیة لتنفیذ التجربة. 6


  : تباع الخطوات التالیةلتنفیذ تجربة البحث، تم ا


 : تطبیق برنامج تكوین الأستاذ مطبق البرنامج  .1.6


لتكوین الأستاذ على كیفیات تطبیق البرنامج تم تنظیم حصتین تكوینیتین كانت الأولى 


، وقد تزامن وقت عملیة 2014دیسمبر 15، بینما كانت الثانیة یوم 2014دیسمبر 08یوم 


القسمین المعینین كمجموعتین تجریبیتین، والقسم المحدد كمجموعة مع  بالاتفاقالتكوین هذه 


  . كمحتوى للبرنامج التكویني) 02(و) 01(ن البطاقتا اعتمدتضابطة، وقد 


الصدد، أن عملیة التكوین لم تتوقف عند هذا الحد، بل  افي هذ إلیه الإشارةوما تجدر 


حاضرا مع الباحث في  الأستاذالمطبق على أن یكون  والأستاذاتفق كل من الباحث 


  . الوجداني  للإثراءالجلسات المخصصة 


  : إجراء تكوین لفائدة الأستاذ المطبق


وكان ذلك خلال ثلاث جلسات، تمحورت الجلسة الأولى حول نظریة الحل الإبداعي 


وقیمتها الإجرائیة من خلال ما تم التوصل إلیه من دراسات، الجلسة الثانیة تناولت الإثراء،  


لثالثة فقد تمحورت حول أنواعه، وفائدته ، بالنسبة لكل من المعلم والمتعلم، أما الجلسة ا


البرنامج  المعد لغرض هذه الدراسة ، في حین تناولت الجلسة الرابعة مناقشة حول البطاقات 


  .التقنیة بدایة من البطاقة الأولى إلى البطاقات التفصیلیة للجلسات 


للإشارة فإن عملیة التكوین المخصصة للأستاذ مطبق البرنامج لم تتوقف عند هذا الحد 


رت حتى أثناء تطبیق البرنامج ، حیث عمد الباحث إلى تقدیم الإثراء الوجداني بل استم


  .    بحضور الأستاذ، وذلك من أجل تمكینه من الفهم الكامل لأهداف ومسار تطبیق البرنامج 
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  : إجراء القیاس القبلي .5.1


  .تطبیق  مقیاس  القدرة على حل المشكلات، واختبار الذكاء الوجداني 


  :  تمهیدیة إجراء حصة. 3.2


لفائدة المجموعات التجریبیة هدفها تعریفهم بأغراض البحث أولا، ثم نظریة الحل   


، ثم بطریقة العمل، وكذلك من طرف الباحث، بحضور الأستاذ )triz(الإبداعي للمشكلات 


  . المطبق دائما  


  :الانطلاق في تنفیذ الجلسات الإثرائیة. 4.2


 . الواحد تلو الآخر بصفة عادیة إلى نهایة البرنامج 


 : تقدیم البرنامج  للمجموعتین التجریبیتین  .4.6


، تناول اللقاء 2015جانفي  04تین یوم یكان اللقاء الأول مع المجموعتین التجریب


، كان ذلك ضمن حصة )01(التعریف بالبرنامج كما هو مبین في البطاقة التقنینیة رقم 


دقیقة ، ثم بعد ذلك فتح ) 30(، طیلة  الإلقاءدقیقة،  اتبعت في ذلك طریقة ) 45(دامت 


التلامیذ رأیهم  إبداءو كذلك ، غیر الواضحة النقاش من اجل  استفسار التلامیذ عـــــــن النقاط 


رأیهم بخصوص رغبتهم في المشاركة في تطبیق البرنامج لمدة  إلىحول البرنامج ، والتعرف 


  .دقیقة) 15(


تعرف التلامیذ : وقد تم  التأكد من خلال هذه الحصة  من  تحقق هدفین أساسیین وهما


 . كة في البرنامجتوفر الرغبة لدى التلامیذ في المشار و الهدف العام للبرنامج ، 


  :القیاس القبلي .4.7


، حیث تم تطبیق 2015جانفي  05كان ذلك بعد الحصة التقدیمیة بیوم واحد أي 


مقیاس الذكاء الوجداني، و مقیاس القدرة على حل المشكلات ، أما بالنسبة للتحصیل 


  .نتائج الفصل الأول كقیاس قبلي  اعتبرتالأكادیمي فقد 
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  : لإثرائياتطبیق البرنامج  .4.8


أسابیع  ستة ، وقد استغرق 2015جانفي  12شرع في تطبیق البرنامج الإثرائي یوم 


الثالث من شهر  بالأسبوعوانتهاء  2015بدایة من الأسبوع الثاني من شهر جانفي للعام 


  . 2016فیفري 16فیفري أي یوم 


  : القیاس البعدي .1.5


على حل المشكلات  أجرى قیاس بعدي لمتغیرات الدراسة ، الذكاء الوجداني ، والقدرة


ن من ذلك یق البرنامج الإثرائي ، وبعد یومیطب، أي بعد الانتهاء من ت2015فیفري  23، 


الفصل الثاني الذي اعتمدت نتائجه كقیاس بعدي للتحصیل  لاختبارخضع التلامیذ 


  .  2015فیفري 26الأكادیمي وذلك یوم 


  : الأسالیب الإحصائیة. 7


 : منها  الأسالیبعتماد في هذا البحث على العدید من لاتم ا


 .معامل ارتباط بیرسون .1.6


 .لمعرفة دلالة الفروق بین المتوسطات) ت( اختبار  .2.7


 .  الأحاديتحلیل التباین  .3.7


 : إیتا مربع  .1.7


حجم التأثیر لابد من حساب معامل أنه لمعرفة  إلى) 319: 2005(علام  أبویشیر 


لم یكن هناك تأثیر البتة ، ویكون  إذایتا بین الصفر في حالة ما ویتراوح  مربع إیتا مربع ، إ


ا مربع عن معامل ارتباط سبیرمان كما یت، ویختلف إما یكون التأثیر الكليالیا للواحد حو مسا


  . یحتمل القیمة السالبة  لا الأول، في أن )319ص :2005(علام  أبویشیر 


حجم التأثیر ، حیث یعتبر المجال وقد وضع بعض الباحثین مجالا لتحدید  مستوى 


على حجم ) 06,-14,(على حجم التأثیر الضعیف، بینما یدل المجال  دالا )01,-06,(


دلالة على حجم ) فما فوق  -  14,( التأثیر المتوسط ، في حین یمكن اعتبار المجال 


صنیف ، وقد كان هذا الت) 143 :2011عمر، ( التأثیر الكبیر، وقد ورد هذا التحدید في 


النیال و ابو (، وقد ذكر   )105: 2009(ها الأسطل نفسه المتبنى في بعض الدراسات من
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سلما لتحدید مستوى حجم تأثیر المتغیر المستقل على  ناقتراح كوه )  226 :2009، زید


 یكون حجم التأثیر ضعیفا2, 0 المتغیر التابع ویتضمن هذا السلم ثلاث مجالات أقل من  


، یكون حجم التأثیر كبیرا 0,8أما إذا بلغ  یكون حجم التأثیر متوسطا 0,5و  0,2ما بین


علام لمستوى حجم  إلى تفسیر أبيوهذا التصنیف الأصح حسب تقدیر الباحث استنادا 


   . التأثیر


 : اختبار شفیه  .1.7


  : وهو من أشهر أسالیب المقارنات البعدیة ، وذلك لما یتمیز به من مواصفات منها 


  موضع انه لیس مهما توفر التوزیع الاعتدالي أو تجانس التباین في المجموعات


 .المقارنة


  2000الشمراني، ( غیر المتساویة ستخدم مع المجموعات المتساویة و كما أنه ی(  .  
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 ). تحت الطبع (جامعة السلطان قابوس. مجلة الدراسات التربویة والنفسیة .التعلیم الثانوي 



http://www.tourathtripoli.org/phocadownload/dirasset_fi_3ilm_alijtima3_al3am/alkaf2a alijtima3ia.pdf
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، )25(، رؤى تربویة .حل المشكلات والعملیة التربویة. )2001( .موسى، الخالدي  .54
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ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة . )ت.ب(.مسعودة، صالح و منتصر، خشخوش .55
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 .608-601 ، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة ،)عدد خاص(، 
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 www.alukah.netمتاح على  . الخاتمة ، شبكة الألوكة
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دار الشروق :  عمان .الوجداني الذكاء الانفعاليالذكاء . )2004(.محمود ، خوالدة .59
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 .37- 36، )24(،یةتربو 
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http://www.alukah.net/
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 .المطبوعات الجامعیةدیوان 
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التدریس بالاهداف وبیداغوجیا ).1995. (سریر، محمد شارف و خالدي، نور الدین .86
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رسالة ماجستیر غیر منشورة . هارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانویةموعلاقتها ب


 . المنصورة، جامعة المنصورة ، 
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 جامعة ام القرى، دكتوراه غیر منشورةوحة  أطر. المدرسة في ریاض الاطفال بمحافظة جدة
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مشكلات استخدام تحلیل التباین الاحادي ). 2000.(الشمراني، محمد موسى محمد .96


رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة ام القرى ، امملكة . والمقارنات البعدیة وطرق علاجها


 . العربیة السعودیة
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 . دار البدر للطباعة والنشر والتوزیع: باب الواد. الرابعة متوسط
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 ،التربویة والاجتماعیة والإنسانیةمجلة جامعة ام القرى للعلوم . مستوى التحصیل الدراسي
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