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 الملخص 

 

‌‌الإعاقة‌ذوي‌‌التلاميذ‌لدى‌التعلم‌ودافعية‌الأساتذةإتجاهات‌‌بين‌العلاقة‌على‌التعرف‌‌إلى‌الدراسة‌هذه‌هدفت

‌‌ستخدمتإ‌وقد،‌‌وهران‌بولاية‌‌أجُريت‌ميدانية‌‌دراسة‌‌وهي،‌‌يإبراهيم‌التازبثانوية‌‌المُدمَجين‌السمعية

 :‌ستبيانين‌إ‌تطبيق‌تم‌كما‌أهدافها،‌لتحقيق‌الوصفي‌المنهج‌الدراسة

 (‌‌‌2014إتجاهات‌المعلمين‌نحو‌الدمج‌الأكاديمي‌لدكتورة‌زينب‌شقير)إستبيان‌*‌

‌(‌‌2015ستبيان‌الدافعية‌للتعلم‌للأساتذة‌)‌ياسيين‌،‌قادري‌،‌زروالي‌و‌صالح(‌)إ*

ت‌بلغ‌‌حيثعينة‌الدراسة‌بطريقة‌قصدية‌،‌‌‌ختيارإ‌وتم‌،‌العلميما‌وثباتهما‌وتحكيمهما‌صدقه‌من‌التأكد‌بعد‌‌

‌(‌تلميذا‌.‌22(‌أساتذة‌و‌)9)

‌‌توصلت‌وقد‌(‌22النسخة‌)‌‌ spssالحزمة‌الإحصائية‌للعلوم‌الإجتماعية‌بإستخدام‌و‌تمت‌معالجة‌النتائج‌

‌:‌الآتية‌النتائج‌إلى‌الدراسة

لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بثاوية‌‌‌التعلم‌ودافعيةدالة‌إحصائيا‌بين‌إتجاهات‌الأساتذة‌‌علاقةوجود‌‌

 إبراهيم‌التازي.‌

لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌‌‌التعلم‌ودافعيةللأساتذة‌‌الإيجابيةدالة‌إحصائيا‌بين‌إتجاهات‌‌علاقةوجود‌‌

 المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌.‌

لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌‌‌التعلم‌ودافعيةللأساتذة‌‌‌السلبية‌إتجاهات‌دالة‌إحصائيا‌بين‌‌علاقةوجود‌‌

 بثاوية‌إبراهيم‌التازي.‌

لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌‌التعلم‌دافعيةللأساتذة‌و‌‌والمهنية‌التربوية‌‌الجوانب‌بيندالة‌إحصائياً‌‌علاقةوجود‌‌

 سمعيا‌المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌‌

‌‌‌لمتغيرالجنس‌تبعا‌للتلاميذ‌الدافعية‌حيث‌‌مندالة‌إحصائيا‌‌فروقعدم‌وجود‌

 الجنس‌‌لمتغير‌تبعا‌الأساتذة‌‌‌تجاهاتإ‌‌حيث‌‌مندالة‌إحصائيا‌‌فروقعدم‌وجود‌

‌الفئة،‌هذه‌مع‌التعامل‌أساليب‌وفق‌المعلمين‌تكوين‌على‌التأكيد‌بضرورةة‌الباحث‌أوصت‌ذلك،‌ضوء‌وفي

 الإعاقة‌السمعية.‌‌ذوي‌‌فئة‌إحتياجات‌‌مع‌‌تتلاءم‌‌تعليمية‌وبيئات‌‌مدارس‌توفير‌‌إلى‌بالإضافة

 الكلمات المفتاحية :  

‌المدرسي‌.‌،‌الدمج‌في‌مرحلة‌المراهقة‌‌الإتجاهات‌،‌دافعية‌التعلم‌،‌الإعاقة‌السمعية
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Abstract‌: 

 

This study aimed to identify the relationship between teachers' attitudes and 

the learning motivation of students with hearing impairments integrated into 

the Ibrahim Tazi High School. It was a field study conducted in the Wilaya of 

Oran‌. 

The study employed a descriptive methodology to achieve its objectives. 

Two questionnaires were administered‌: 

*Teachers' Attitudes Towards Academic Inclusion Questionnaire by Dr. 

Zeinab Chaqir (2014) 

*Teachers' Learning Motivation Questionnaire (Yassine, Kadri, Zerouali, and 

Saleh) (2015) 

After confirming their validity, reliability, and undergoing peer review, the 

study sample was selected purposively, consisting of (9) teachers and (22) 

students‌. 

The results were analyzed using SPSS version (22). The study concluded 

that there is a statistically significant relationship between teachers' attitudes 

and the learning motivation of students with hearing impairments integrated 

into the Ibrahim Tazi High School.  A statistically significant relationship 

exists between teachers' positive attitudes and the learning motivation of 

hearing-impaired students integrated into Ibrahim Al-Tazi High School‌. 

 

A statistically significant relationship exists between teachers' negative 

attitudes and the learning motivation of hearing-impaired students integrated 

into Ibrahim Al-Tazi High School‌. 

A statistically significant relationship exists between the educational and 

professional aspects of teachers and the learning motivation of hearing-

impaired students integrated into Ibrahim Al-Tazi High School‌. 

No statistically significant differences were found in student motivation 

based on gender‌. 



 ج‌
 

No statistically significant differences were found in teachers' attitudes 

based on gender‌. 

 

In light of these findings, the researcher recommends emphasizing teacher 

training in methods for dealing with this group, in addition to providing 

schools and learning environments that meet the needs of individuals with 

hearing impairments‌. 

 

Keywords: Attitudes, Learning Motivation, Hearing Impairment, Secondary 

School Integration 
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 مقدمة 

تطور‌شخصية‌الفرد‌ونضجه‌الاجتماعي‌في‌المجتمعات‌يعتمدان‌بشكل‌كبير‌على‌مهارات‌إن‌

التواصل‌والتفاعل‌الاجتماعي،‌الذي‌يتشكل‌من‌خلال‌تبادل‌الأفكار‌بين‌فردين‌أو‌أكثر.‌وتعتبر‌

اللغة‌أكثر‌الوسائل‌سلاسة‌وملاءمة‌في‌نقل‌الرسائل‌بين‌الأفراد‌في‌مجتمعات‌السامعين.‌وبناءً‌‌

فإن‌افتقار‌الفرد‌لمهارات‌التواصل‌الاجتماعي،‌وضعف‌قدراته،‌وأنماط‌تنشئته‌الأسرية،‌عليه،‌

قد‌يحول‌دون‌وصوله‌إلى‌مستوى‌النضج‌الاجتماعي‌المناسب‌لعمره‌الزمني،‌ولا‌يستثنى‌من‌

 (.56،‌ص‌2006ذلك‌الأفراد‌المعاقون‌سمعياً‌)القريوتي،‌

يحتاج‌كل‌إنسان‌في‌هذه‌الحياة‌إلى‌دوافع‌تحفزه‌لمواصلة‌مسيرته‌نحو‌تحقيق‌أهدافه‌بثقة‌و‌

وثبات؛‌وقد‌أكد‌علماء‌النفس‌والتربية‌والممارسون‌في‌العملية‌التعليمية‌أن‌وجود‌الدافع‌يعُد‌

دان‌شرطاً‌أساسياً‌لحدوث‌التعلم‌الإنساني.‌وتعتبر‌دافعية‌التعلم‌من‌المفاهيم‌الجوهرية‌في‌المي

التربوي؛‌لما‌لها‌من‌دور‌محوري‌في‌تحفيز‌السلوك‌التعلمي‌وتوجيهه‌نحو‌الأهداف‌المنشودة،‌‌

فهي‌القوة‌الداخلية‌التي‌تحرك‌المتعلم‌نحو‌اكتساب‌المعرفة‌وتنمية‌المهارات،‌والمحرك‌الأساسي‌

‌وراء‌كل‌سلوك‌تعليمي‌هادف.

إن‌فهم‌دافعية‌التعلم‌لدى‌المعاقين‌سمعيًا‌لا‌يمكن‌أن‌يتم‌بمعزل‌عن‌تحليل‌تركيبة‌شخصية‌‌

 . والخارجية‌ضمن‌أطر‌نظرية‌متعددةالمتعلم‌وبواعثه‌الداخلية‌
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(‌التي‌تؤكد‌أهمية‌إشباع‌الحاجات‌‌Maslow & Rogersمن‌أبرزها‌النظرية‌الإنسانية‌)

النفسية‌الأساسية‌لتحقيق‌النمو‌الأمثل،‌بالإضافة‌إلى‌الاتجاهات‌المعرفية‌والسلوكية‌التي‌توضح‌

‌(.‌2015كيفية‌تأثير‌المعتقدات‌والتوقعات‌في‌تفاعل‌المتعلم‌مع‌بيئته‌التعليمية‌)الرويثي،‌

وتتخذ‌قضية‌الدافعية‌أبعاداً‌أكثر‌تعقيداً‌عند‌الحديث‌عن‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقات‌السمعية‌؛‌نظراً‌

للتحديات‌التي‌تفرضها‌طبيعة‌الإعاقة‌على‌عملية‌اكتساب‌المعلومات.‌فقد‌يؤدي‌الفتور‌في‌‌

لنقص‌الدافعية‌لدى‌هؤلاء‌التلاميذ‌إلى‌صعوبة‌التفاعل‌مع‌مصادر‌المعرفة،‌مما‌يتطلب‌تعويض‌ا

(.‌ومن‌2020الحسي‌بالاعتماد‌على‌الحواس‌البديلة‌واستخدام‌تقنيات‌تعليمية‌مكيفة‌)سامارني،‌

هنا‌تنبع‌الحاجة‌الماسة‌إلى‌تطوير‌استراتيجيات‌تربوية‌متخصصة‌تهدف‌إلى‌استثارة‌فضول‌

‌هؤلاء‌التلاميذ،‌وتعزيز‌شعورهم‌بالتمكن‌والاستقلالية.‌

و‌تعد‌عملية‌التعرف‌على‌وجهات‌نظر‌المعلمين‌وتصوراتهم‌نحو‌الدمج‌وما‌يثير‌قلقهم‌حول‌

تعليم‌الطلبة‌ذوي‌الحاجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية‌أمرا‌مهما‌لأن‌للمعلم‌دورا‌حاسما‌في‌

نجاح‌إدماج‌الأطفال‌ذوي‌الحاجات‌الخاصة‌في‌الصف‌العادي،‌وبالتالي‌فإن‌المعلم‌يعد‌المحفز‌

‌2002ثر‌تأثيرا‌في‌التفاعل‌الاجتماعي‌والإنجاز‌لدى‌هؤلاء‌الطلبة‌داخل‌غرفة‌الصف‌الأك

zood‌)‌

‌
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اختلفت‌الآراء‌والاتجاهات‌حول‌تعليم‌ودمج‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة،‌وتباينت‌بين‌مؤيد‌‌

ومعارض؛‌خاصة‌في‌المجال‌التربوي،‌حيث‌تعُد‌اتجاهات‌الأساتذة‌وآراؤهم‌من‌أبرز‌العوامل‌‌

والمعايير‌التي‌تحدد‌نجاح‌العملية‌التعليمية‌من‌فشلها،‌كونهم‌المسؤولين‌المباشرين‌عن‌هذه‌الفئة‌

خل‌الأقسام‌العادية.‌وتتأثر‌هذه‌الاتجاهات‌بمجموعة‌من‌المتغيرات،‌كتوفر‌الهياكل‌والوسائل‌دا

التعليمية‌المكيفة،‌ونوع‌وصعوبة‌الإعاقة‌المدمجة،‌بالإضافة‌إلى‌مدى‌تمكن‌الأساتذة‌وتزودهم‌‌

‌بالمعلومات‌الكافية‌والتدريب‌المتخصص‌)التكوين(.

وبناءً‌عليه،‌تسعى‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌الكشف‌عن‌اتجاهات‌وآراء‌الأساتذة‌وعلاقتها‌بـدافعية‌

التعلم‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌في‌المرحلة‌الثانوية،‌وذلك‌بالتركيز‌على‌بعض‌‌

 المتغيرات‌مثل‌"الجنس"‌و"أقدمية‌العمل"‌و"درجة‌فقدان‌السمع".‌

 

وتتمثل‌الاتجاهات‌نحو‌الدمج‌التربوي‌في‌تلك‌الممارسات‌السلوكية‌اليومية‌التي‌يبديها‌المعلمون‌

تجاه‌سياسة‌الدمج‌التربوي‌بوعي‌وإدراك،‌وقد‌تكون‌إيجابية‌بحيث‌تشارك‌في‌بناء‌صحة‌نفسية‌

 وتكيف‌اجتماعي‌ناضج‌في‌المجتمع،‌أو‌سلبية‌تمثل‌أكبر‌عائق‌يواجه‌سياسة‌الدمج‌التربوي.
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(‌إلى‌أن‌هناك‌ثلاث‌اتجاهات‌رئيسية‌نحو‌سياسة‌الدمج،‌وهي‌على‌النحو‌2005وتشير‌يحيى‌)

‌الآتي:

يعارض‌أصحاب‌هذا‌الاتجاه‌بشدة‌فكرة‌الدمج،‌ويعتبرون‌تعليم‌الأطفال‌ذوي‌‌الاتجاه الأول:

لهم،‌وهو‌يحقق‌أكبر‌فائدة‌.الاحتياجات‌الخاصة‌في‌مدارس‌خاصة‌بهم‌أكثر‌فعالية،‌وأمنا،‌وراحة

 فيما‌يتعلق‌بالبرامج‌التدريبية.‌

:‌يؤيد‌أصحاب‌هذا‌الاتجاه‌بشدة‌فكرة‌الدمج؛‌لما‌لذلك‌من‌أثر‌في‌تعديل‌اتجاهات‌الاتجاه الثاني

المجتمع‌والتخلص‌من‌عزل‌الأطفال‌الذي‌يسبب‌عادة‌إلحاق‌وصمة‌العجز‌والقصور‌والإعاقة‌

وغيرها‌من‌الصفات‌السلبية‌التي‌قد‌يكون‌لها‌أثر‌على‌الطفل‌ذاته‌وطموحه،‌ودافعيته،‌أو‌على‌

 سة‌أو‌المجتمع‌بشكل‌عام.‌‌الأسرة‌أو‌المدر‌

:‌يرى‌أصحاب‌هذا‌الاتجاه‌بأنه‌من‌المناسب‌المحايدة‌والاعتدال‌وينادي‌بضرورة‌‌الاتجاه الثالث

عدم‌تفضيل‌برنامج‌على‌آخر،‌بل‌يرون‌أن‌هناك‌فئات‌ليس‌من‌السهل‌دمجها‌بل‌يفضل‌تقديم‌

الخدمات‌الخاصة‌بها،‌من‌خلال‌مؤسسات‌خاصة.‌وهذا‌الاتجاه‌يؤيد‌دمج‌الأطفال‌ذوي‌الإعاقات‌

في‌المدارس‌العادية،‌ويعارض‌دمج‌الأطفال‌ذوي‌الإعاقات‌الشديدة‌جدا‌‌البسيطة‌أو‌المتوسطة

‌)الاعتمادية(‌أو‌متعددي‌الإعاقات‌.
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وللوصول‌إلى‌الأهداف‌المرجوة،‌قسُمت‌الدراسة‌إلى‌جانبين؛‌الأول‌الجانب‌النظري‌ويتضمن‌

‌أربعة‌فصول:‌

خصص‌للإطار‌العام‌للدراسة‌)الإشكالية،‌الفرضيات،‌الأهداف،‌والأهمية(،‌‌الفصل الأول:*‌‌

‌إضافة‌إلى‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌والتعقيب‌عليها.‌

:‌تناول‌"الإعاقة‌السمعية‌والدمج‌التربوي"،‌من‌حيث‌التعريفات‌والمتطلبات‌الفصل الثاني*‌‌

‌والواقع‌التربوي‌لهذه‌الفئة.

:‌خُصص‌لـ‌"دافعية‌التعلم"،‌وتطرق‌لمفاهيمها‌ونظرياتها‌المفسرة‌وعلاقتها‌الفصل الثالث*‌‌

‌بالإعاقة‌السمعية.‌

تناول‌موضوع‌"الاتجاهات"،‌من‌حيث‌التعريف،‌الأنواع،‌مراحل‌التكوين،‌‌الفصل الرابع:*‌‌

‌وطرق‌القياس‌والوظائف.‌

أما‌الجانب‌الثاني‌فهو‌الجانب‌التطبيقي‌)الميداني(،‌والذي‌شمل‌الإجراءات‌المنهجية،‌عرض‌

 النتائج،‌تحليلها‌ومناقشتها‌في‌ضوء‌الفرضيات‌والدراسات‌السابقة‌.‌

 

‌



6 
 

 

 

 

‌الفصل‌الأول‌:‌الإطار‌المنهجي‌للدراسة‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

‌إشكالية‌الدراسة‌ •

‌فرضيات‌الدراسة‌ •

‌أهداف‌الدراسة‌‌ •

‌أهمية‌الدراسة‌‌ •

‌المفاهيم‌الإجرائية‌‌ •
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

 

 الإشكالية  

تجُمع‌العديد‌من‌المواثيق‌والقوانين‌الدولية‌على‌أن‌التعليم‌حق‌أساسي‌من‌حقوق‌الإنسان؛‌إذ‌يقع‌

(،‌فضلاً‌عن‌كونه‌منصوصاً‌عليه‌في‌الإعلان‌UNESCOفي‌صلب‌تفويض‌منظمة‌اليونسكو‌)

(.‌ويشكل‌هذا‌الحق‌المبدأ‌التوجيهي‌للجهود‌الرامية‌إلى‌‌26العالمي‌لحقوق‌الإنسان‌)المادة‌

ضمان‌تكافؤ‌الفرص‌في‌الوصول‌إلى‌التعليم،‌خاصة‌للفئات‌التي‌تواجه‌تحديات‌حسية،‌حيث‌لا‌‌

فير‌بيئة‌تعليمية‌محفزة‌تضمن‌دمجهم‌يقتصر‌التعليم‌على‌مجرد‌الحضور،‌بل‌يمتد‌ليشمل‌تو

 الكامل‌والفعال‌في‌المجتمع.‌

دمج‌الأطفال‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية‌هو‌مطلبٌ‌أساسيٌ‌وهام‌‌و‌كذالك

لجميع‌الفئات‌الخاصة،‌والسبيل‌الأمثل‌لتحقيق‌أهداف‌الصحة‌النفسية‌والتكيف‌الاجتماعي.‌كما‌

يمثل‌الدمج‌أحد‌المفاهيم‌التربوية‌الحديثة‌التي‌أصبحت‌جزءاً‌لا‌يتجزأ‌من‌السياسات‌التعليمية‌في‌

‌(.‌2008ثير‌من‌الدول‌المتقدمة‌في‌مجال‌التربية‌الخاصة‌)عثمان،‌الك

إن‌نجاح‌عملية‌الدمج‌التربوي‌يتوقف‌بشكل‌جذري‌على‌مدى‌تقبل‌المعلم‌للعملية‌وقيامه‌بالدور‌‌

المنوط‌به؛‌فالمعلم‌في‌القسم‌العادي‌هو‌المنفذ‌المباشر‌لسياسة‌الدمج،‌والمحرك‌الأساسي‌‌

‌لنجاحها.‌وباعتباره‌أهم‌العناصر‌في‌هذه‌المنظومة،‌يتوجب‌عليه‌الإلمام‌بخصائص‌التلاميذ‌ذوي‌‌



8 
 

  الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة

 

الإعاقة،‌وإتقان‌أساليب‌تعليمهم‌وطرق‌التعامل‌معهم،‌وصولاً‌إلى‌وضع‌برنامج‌تعليمي‌فعال‌

 يستجيب‌لاحتياجاتهم‌الفردية‌ويحفز‌دافعيتهم‌للتعلم.

ويعد‌تكييف‌المقررات‌والمناهج‌التدريسية‌بما‌يتلاءم‌مع‌الاحتياجات‌الخاصة‌لهؤلاء‌التلاميذ‌

أمراً‌جوهريا؛ً‌إذ‌يضمن‌تحقيق‌تأثير‌إيجابي‌على‌الصعيدين‌الأكاديمي‌والاجتماعي،‌ليس‌فقط‌

لقبول.‌لطلبة‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة،‌بل‌وللتلاميذ‌العاديين‌أيضاً‌من‌خلال‌تعزيز‌قيم‌التنوع‌وا

كما‌يتطلب‌ذلك‌تحديد‌الخدمات‌المساندة‌بدقة،‌بما‌يضمن‌تذليل‌العقبات‌أمام‌عملية‌التعلم‌ورفع‌‌

 مستوى‌الدافعية‌والإنجاز‌لديهم.‌

وقد‌أثارت‌قضية‌الدمج‌جدلاً‌واسعاً‌تباين‌بين‌التأييد‌والمعارضة؛‌فمن‌الناحية‌النظرية،‌جاءت‌

أساليب‌الدمج‌لإنهاء‌نظام‌العزل‌ونقل‌التلاميذ‌من‌المدارس‌الخاصة‌إلى‌المدرسة‌العادية‌

باعتبارها‌"البيئة‌الطبيعية"‌للتعلم.‌كما‌استهدفت‌التقليل‌من‌شعور‌التلاميذ‌بـ‌"الوصمة‌

‌الاجتماعية"‌وتعزيز‌ثقتهم‌بأنفسهم.

أما‌من‌الناحية‌التطبيقية،‌ونظراً‌لتوسع‌مجال‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌وتعدد‌فئاتها‌)إعاقات‌

‌عقلية،‌بصرية،‌سمعية،‌وحركية...(،‌تبرز‌صعوبات‌معقدة‌في‌التعامل‌معهم‌ترتبط‌بطبيعة‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

 

خصائصهم‌المعرفية،‌النفسية،‌اللغوية،‌والجسدية.‌وتتمثل‌أبرز‌هذه‌العراقيل‌في‌عدم‌جاهزية‌

‌النظام‌التعليمي‌العادي‌من‌حيث‌التصميم‌والتخطيط‌العمراني‌للمدارس،‌وغياب‌التسهيلات‌

البنيوية‌اللازمة‌كالمسالك‌الخاصة‌ووسائل‌النقل‌والوسائط‌التعليمية‌المكيفة.‌يضاف‌إلى‌ذلك،‌

نقص‌وعي‌الأقران‌العاديين‌بالخصائص‌المميزة‌لهذه‌الفئة،‌مما‌قد‌يؤدي‌إلى‌مشكلات‌تواصلية‌‌

‌واجتماعية‌تؤثر‌سلباً‌على‌سير‌العملية‌التعليمية‌داخل‌الصف‌ككل.‌

و‌تلعب‌اتجاهات‌الأساتذة‌نحو‌دمج‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌مع‌أقرانهم‌في‌المدارس‌

العادية‌دوراً‌أساسياً‌في‌نجاح‌سياسة‌الدمج‌أو‌فشلها؛‌إذ‌إن‌قبول‌هذه‌العملية‌يتأثر‌بالعديد‌من‌

استهدفت‌‌العوامل‌المتداخلة‌التي‌تولد‌اتجاهات‌إيجابية‌أو‌سلبية‌لدى‌الأساتذة.‌وبناءً‌عليه،

الدراسة‌الحالية‌التعرف‌على‌اتجاهات‌وآراء‌الأساتذة‌وعلاقتها‌بدافعية‌التعلم‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌

‌الإعاقة‌السمعية‌في‌المرحلة‌الثانوية،‌من‌خلال‌الإجابة‌على‌التساؤلات‌التالية:‌

التعلم‌لدى‌التلاميذ‌و‌دافعية‌‌الأساتذةإتجاهات‌بين‌‌إحصائيًا‌*‌هل‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌

‌سمعيًا‌المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌؟المعاقين‌

و‌دافعية‌التعلم‌لدى‌‌ساتذةالإتجاهات‌الإيجابية‌للأبين‌‌إحصائيًا‌*‌هل‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌

‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيًا‌المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌؟‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

 

و‌دافعية‌التعلم‌لدى‌‌ساتذةللأالسلبية‌الإتجاهات‌بين‌‌إحصائيًا‌هل‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌‌*

‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيًا‌المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌؟‌

و‌دافعية‌التعلم‌‌ساتذةللأ‌الجوانب‌التربوية‌والمهنيةبين‌‌إحصائيًا‌هل‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌‌*

‌لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيًا‌المدمجين‌بثاوية‌إبراهيم‌التازي‌؟‌

توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اتجاهات‌الأساتذة‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌تعُزى‌‌*

 ؟‌لمتغير‌الجنس‌

توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌دافعية‌التعلم‌لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌تعزى‌لمتغير‌‌*

‌؟‌الجنس‌

‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

‌ 

 فرضيات الدراسة  

 الفرضية العامة  

توجد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌اتجاهات‌الأساتذة‌ودافعية‌التعلم‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌‌ •

‌الإعاقة‌السمعية‌المُدمَجين‌في‌التعليم‌الثانوي.‌

 الفرضيات الفرعية  

توجد‌علاقة‌ارتباطية‌موجبة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌الاتجاهات‌الإيجابية‌للأساتذة‌نحو‌‌ •

‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌ودافعية‌التعلم‌لديهم.

توجد‌علاقة‌ارتباطية‌سالبة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌الاتجاهات‌السلبية‌للأساتذة‌نحو‌ •

 التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌ودافعية‌التعلم‌لديهم.

ودافعية‌التعلم‌الجوانب‌المهنية‌و‌التربوية‌للأساتذة‌توجد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌ •

‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌المُدمَجين‌في‌التعليم‌الثانوي

توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اتجاهات‌الأساتذة‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌ •

 تعُزى‌لمتغير‌الجنس‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

‌‌

توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌دافعية‌التعلم‌لدى‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌تعزى‌‌ •

‌لمتغير‌الجنس‌

 

 أهداف الدراسة  

:‌التعرف‌على‌طبيعة‌اتجاهات‌وآراء‌أساتذة‌التعليم‌الثانوي‌بـ‌"ثانوية‌‌تشخيص الواقع -‌1

‌إبراهيم‌التازي"‌نحو‌دمج‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية.

:‌تحديد‌مستوى‌دافعية‌التعلم‌لدى‌هؤلاء‌التلاميذ‌من‌وجهة‌نظر‌أساتذتهم‌في‌‌قياس الدافعية‌-‌2

‌ظل‌ظروف‌الدمج‌الحالية.

:‌استقصاء‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌اتجاهات‌الأسافذة‌)كعامل‌نفسي‌‌الكشف عن العلاقة -‌3

 وتربوي(‌ومستوى‌إقبال‌التلاميذ‌الصم‌على‌التعلم‌)الدافعية(.

الخروج‌بتوصيات‌تربوية‌تساهم‌في‌تحسين‌اتجاهات‌الأساتذة‌وتطوير‌تقديم مقترحات: -4 

 آليات‌تحفيز‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌في‌المرحلة‌الثانوية.‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

‌‌

 أهمية الدراسة  

تسليط‌الضوء‌على‌فئة‌"المعاقين‌سمعياً"‌الذين‌يواجهون‌تحديات‌لغوية‌ومعرفية‌معقدة‌عند‌‌-1

‌انتقالهم‌للأقسام‌العادية‌في‌الثانوي.‌

تزويد‌القائمين‌على‌ثانوية‌إبراهيم‌التازي‌والمديريات‌التربوية‌ببيانات‌واقعية‌حول‌مدى‌تقبل‌‌‌-2

 الأساتذة‌لعملية‌الدمج‌والصعوبات‌التي‌تواجههم.‌

مساعدة‌الأساتذة‌على‌فهم‌أثر‌"آرائهم‌وتوقعاتهم"‌على‌دافعية‌تلاميذهم،‌مما‌قد‌يدفعهم‌لتعديل‌‌-3

‌أساليبهم‌التواصلية‌والتحفيزية.‌

فتح‌المجال‌أمام‌الباحثين‌لإجراء‌دراسات‌مستقبلية‌تتناول‌برامج‌تدريبية‌لتعديل‌اتجاهات‌‌-‌4

 الأساتذة‌نحو‌الإعاقة‌السم

 

‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

‌‌

 تحديد المصطلحات و المفاهيم العامة  

 الدافعية للتعلم : 

:‌يعرفها‌"سيد‌عثمان"‌قائلاً:‌"إن‌أسمى‌صورة‌من‌صور‌الدافعية‌في‌التعلم‌هي‌تلك‌‌إصطلاحا

التي‌يتحرك‌فيها‌المتعلم‌والمعلم‌بدافعية‌مشتركة؛‌حيث‌يلتقي‌الاحترام‌المتبادل‌لذات‌المتعلم‌مع‌‌

الاعتراف‌بمسؤولية‌الموجه،‌وتتجسد‌في‌ثنائيات‌مثل‌)الحرية‌والتوجه،‌الانطلاق‌والضبط،‌

والآخر(".‌ويضيف‌بأنها‌دافعية‌ذاتية‌داخلية‌تحمل‌أسباب‌الدفع‌والنشاط‌والتأهب‌‌‌الذات

‌(.2004للمشاركة‌الاجتماعية‌الفعالة‌)الفرماوي،‌

الداخلية‌التي‌تحرك‌التلميذ‌المعاق‌حسيا‌)بصريا،‌سمعيا(‌نحو‌‌الخارجية‌و‌:‌هي‌القوة‌الإجرائيا‌

تحقيق‌هدف‌التعلم‌و‌يقاس‌ذلك‌من‌خلال‌الدرجة‌المتحصل‌عليها‌في‌مقياس‌الدراسة‌الحالية‌لـ‌

 (2015ياسيين‌و‌آخرون‌)

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

 

 :‌‌الاتجاهات

:‌هي‌عبارة‌عن‌استعداد‌نفسي‌أو‌تهيؤ‌عقلي‌عصبي‌للاستجابة‌السالبة‌أو‌الموجبة‌‌إصطلاحا  

لمثير‌ما،‌يدفعه‌نحو‌سلوك‌معين‌تجاه‌أشخاص،‌أو‌موضوعات،‌أو‌مواقف،‌أو‌رموز،‌أو‌أفكار‌

‌أو‌مبادئ.‌ويكون‌رد‌الفعل‌لهذا‌المثير‌هو‌استجابة‌تجعله‌يقبل‌عليها‌ويحبذها،‌أو‌تميل‌به‌عنها‌‌

فتجعله‌يعرض‌عنها؛‌أي‌استجابة‌إما‌بالقبول‌أو‌الرفض‌وفق‌القيم‌الاجتماعية‌لدى‌الفرد‌)القمش‌

‌(.2008والسعايدية،‌

 :‌هي‌الدرجة‌التي‌يتحصل‌عليها‌المعلم‌بعد‌الإجابة‌على‌الاستبيان.‌إجرائيا‌

 

 المعاق سمعيا : 

:‌هو‌الشخص‌الذي‌يعاني‌من‌انحراف‌في‌السمع‌يحد‌من‌قيام‌الجهاز‌السمعي‌عند‌اصطلاحا  ‌

الفرد‌بوظائفه،‌أو‌يقلل‌قدرته‌على‌سماع‌الأصوات،‌مما‌يجعل‌الكلام‌المنطوق‌غير‌مفهوم‌لديه‌

‌(.51،‌ص‌2006)القريوتي،‌

:‌هو‌التلميذ‌المتمدرس‌بمدرسة‌الأطفال‌المعوقين‌سمعياً‌في‌الطور‌المتوسط،‌والذي‌إجرائيا  ‌

 يعاني‌من‌صمم‌كلي‌أو‌جزئي.‌
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 الفصل الأول                                                                                         مدخل الدراسة 

 

 الدمج :  

قد‌تعددت‌تعريفات‌الدمج‌ولكنها‌وحسب‌الخطيب‌تشتمل‌تعليم‌الطلبة‌ذوي‌الإعاقة‌في‌المدرسة،‌

‌وتحديد‌الوضع‌التعليمي‌لهم‌بناءًا‌على‌احتياجات‌وخصائص‌كل‌فرد‌منهم‌فمنهم‌من‌تقدم‌له‌

الخدمات‌في‌صف‌خاص‌أو‌غرف‌مصادر‌أو‌غرف‌الصف‌العادية...‌حسب‌الحالة.‌وتشمل‌

عملية‌الدمج‌لتعليمي‌والاجتماعي‌للطلبة‌ذوي‌الإعاقة‌مع‌زملائهم‌العاديين‌إلى‌أقصى‌حد‌تسمح‌

به‌الظروف‌والإمكانيات‌المتوفرة،‌وتتباين‌فترة‌الدمج‌في‌اليوم‌الدراسي‌فمنها‌ما‌يكون‌دمج‌

متخصص‌من‌‌ما‌يكون‌دمج‌كامل‌حسب‌احتياجات‌هذه‌الفئة‌من‌الطلبة.‌ويقوم‌کادرجزئي‌ومنها‌

معلمي‌التربية‌الخاصة‌والمتخصصين‌في‌هذا‌المجال‌بدعم‌ومساندة‌الطلبة‌ذوي‌الإعاقة‌في‌

أوضاع‌الدمج‌المختلفة‌وذلك‌بالتعاون‌مع‌معلمي‌الصفوف‌العادية‌والكوادر‌التي‌تقدم‌الخدمات‌

 (2004المساندة‌)الخطيب‌جمال‌،‌)

 

 

‌

‌
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‌

‌

 الفصل الثاني : المعاق سمعيا في مرحلة المراهقة

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

   تمهيد

تلعب‌حاسة‌السمع‌لدى‌الطفل‌دوراً‌مهماً‌في‌حياته‌فهي‌النافذة‌التي‌يطـل‌منها‌على‌العالم‌من‌

خطار‌الموجودة‌فيه،‌فتدفعه‌إلى‌تجنبها،‌كما‌تعُد‌الإعاقة‌السمعية‌من‌‌حوله‌والمنبه‌له‌من‌الأ

الإعاقات‌الصعبة‌التـي‌قـد‌يـصاب‌الإنسان‌بها‌حيث‌يشاهد‌المعوق‌سمعياً‌العديد‌من‌المثيرات‌

المختلفة،‌ولكنـه‌لا‌يفهم‌الكثير‌منها،‌ولا‌يصبح‌بالتالي‌قادراً‌على‌الاستجابة‌لها‌وهو‌ما‌يمكـن‌

 ص(.‌2013‌‌،255له‌بالإحباط‌)إسماعيل‌إبراهيم،ان‌يتسبب‌

فأي‌قصور‌ينتـاب‌حاسـة‌السمع‌يؤثر‌على‌أدائها‌الوظيفي‌ويترك‌أثراً‌سلبياً‌على‌الفـرد‌وعلـى‌‌

جوانـب‌شخصيته‌ويجعله‌في‌حاجة‌ماسة‌إلى‌تعلم‌طرق‌وأساليب‌بديلة‌للتواصـل‌كـي‌يتغلب‌

 (،‌158،‌ص‌‌2017على‌الآثار‌الناتجة‌عن‌إعاقته‌)عادل‌محمد،‌:‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 تعريف الإعاقة السمعية   -1

تعُرف‌الإعاقة‌بأنها‌:‌حالة‌من‌عدم‌القدرة‌الفرد‌على‌تلبية‌المتطلبـات‌أدائية‌و‌دوره‌الطبيعي‌في‌‌

الحياة‌المرتبطة‌بعمـره‌وجنـسه‌وخصائـصه‌الاجتماعيـة‌والثقافية‌وذلك‌بستبب‌إصابة‌أوعجز‌

كـسي‌في‌أداء‌الوظائف‌الفسيولوجية‌أو‌النفسية‌فهي‌صفة‌غير‌متوازنة‌تشير‌إلـى‌الأثـر‌الع

 ص(2018‌‌،28النفـسي‌أو‌الانفعـالي‌أو‌الاجتماعي‌)محمد‌حسن‌،‌

 

 والإعاقة‌الـسمعية‌تعُـد‌أحـد‌أنـواع‌الإعاقات‌الواسعة‌الإنتشار‌وتعُرف‌على‌النحو‌التالي:

ص(‌بأنها‌أحد‌الإعاقات‌الحـسية‌والتـي‌تحدث‌بسبب‌إصابة‌‌2008‌‌.10تعرفها‌)إيمان‌محمد،‌

في‌أي‌جزء‌من‌أجزاء‌الجهاز‌السمعي‌والذي‌قد‌يؤثر‌على‌الفـرد‌وقد‌يترتب‌نتيجة‌ذلك‌فقدان‌

القدرة‌على‌الكلام‌مما‌يـؤثر‌علـى‌الأداء‌التعليمـي‌أو‌المهني‌وتفاعله‌مع‌المثيرات‌البيئية‌‌

 لاجتماعية.‌وا

 

(‌أن‌الإعاقة‌السمعية‌تتمثل‌في‌مستويات‌متفاوتة‌من‌الضعف‌Mauk, 2001و‌يرى‌ماك‌)

‌السمعي،‌و‌قد‌تتراوح‌في‌شدتها‌بين‌الضعف‌البسيط‌والضعف‌الشديد‌،‌وخلافاً‌للاعتقاد‌السائد‌‌



20 
 

ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

بأنها‌ظاهرة‌مرتبطة‌بكبار‌السن،‌تؤكد‌البيانات‌الإحصائية‌انتشارها‌لدى‌الأطفال‌والشباب‌

 كظاهرة‌نمائية‌قد‌تحدث‌في‌أي‌مرحلة‌من‌مراحل‌النمو‌وتؤثر‌على‌مسار‌التطور‌الفردي.

 

(‌إلى‌تعريف‌الإعاقة‌السمعية‌بأنها‌انحراف‌أو‌Lloyd, 1976ومن‌جهة‌أخرى،‌يذهب‌لويد‌)

خلل‌في‌حاسة‌السمع‌يحدّ‌بشكل‌مباشر‌من‌قدرة‌الفرد‌على‌التواصل‌السمعي‌اللفظي.‌وتتحدد‌‌

خطورة‌هذه‌الإعاقة‌بناءً‌على‌التفاعل‌بين‌درجة‌الفقدان‌السمعي‌وعوامل‌أخرى‌جوهرية؛‌مثل‌

فعالية‌الأجهزة‌التعويضية‌)المعينات‌العمر‌عند‌وقوع‌الإصابة،‌وتوقيت‌اكتشافها،‌ومدى‌

‌السمعية(،‌بالإضافة‌إلى‌نوعية‌الخدمات‌التأهيلية‌والقدرات‌التكيفية‌التي‌يمتلكها‌الفرد‌وأسرته‌.

‌

 التعريف التربوي للإعاقة السمعية  -2

يشير‌مصطلح‌الإعاقة‌السمعية‌من‌منظور‌تربوي‌إلى‌وجود‌قصور‌في‌حاسة‌السمع‌يتراوح‌في‌

شدته‌بين‌البسيط‌والشديد‌جداً،‌بما‌يؤثر‌سلباً‌على‌التحصيل‌والأداء‌الأكاديمي‌للطالب.‌وفي‌هذا‌‌

‌بين‌أربعة‌مستويات‌للفقدان‌السمعي‌بناءً‌على‌القدرة‌‌‌(Moores, 2008السياق،‌ميزّ‌مورز‌)

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 على‌استيعاب‌المعلومات‌اللغوية،‌وهي‌كما‌يلي:

،‌والطفل‌في‌هذا‌التصنيف‌لا‌يتطلب‌صفا‌ديسبل‌45-35فقدان‌سمعي‌من‌‌المستوى الأول:

‌خاصا‌أو‌مدرسة‌خاصة‌ولكن‌يحتاج‌إلى‌مساعدة‌خاصة‌سمعية‌وكلامية‌.

‌

ديسبل،‌والطفل‌في‌هذا‌التصنيف‌يحتاج‌إلى‌‌69-55-5فقدان‌سمعي‌من‌‌المستوى الثاني :

‌صف‌خاص‌أو‌مدرسة‌خاصة‌كما‌يحتاج‌مساعدة‌في‌الكلام،‌والسمع‌واللغة.‌

‌

ديسبل،‌والطفل‌في‌هذا‌التصنيف‌يحتاج‌إلى‌صف‌‌-70فقدان‌سمعي‌من‌‌المستوى الثالث :

خاص،‌أو‌مدرسة‌خاصة‌كما‌يحتاج‌إلى‌أيضا‌إلى‌مساعدة‌خاصة‌في‌الكلام‌،‌والسمع‌واللغة‌

‌والجانب‌الأكاديمي.

‌

فما‌فوق‌والطفل‌يحتاج‌إلى‌صف‌خاص‌أو‌‌ديسبل‌‌90فقدان‌سمعي‌من‌المستوى الرابع: 

‌.‌مدرسة‌خاصة‌هذا‌بالإضافة‌إلى‌مساعدة‌خاصة‌كلامية‌وسمعية‌ولغوية‌وتربوية
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

  

،‌وفيما‌‌ضعاف‌السمع‌و‌يمكن‌التمييز‌بين‌فئتين‌أساسيتين‌ضمن‌الإعاقة‌السمعية،‌وهما‌الصمو‌

‌يلي‌تعريف‌إجرائي‌لكل‌منهما

‌  (:The Deafالصم ) 2-1

(‌السيد‌وشكري‌‌بأنهم‌الأفراد‌الذين‌فقدوا‌حاسة‌262،‌ص‌2011)السيد‌وشكري،‌‌عرّفهم

السمع‌بشكل‌كلي‌أو‌بدرجة‌كبيرة،‌مما‌يؤثر‌سلباً‌على‌قدرتهم‌على‌التواصل‌والتعبير‌اللغوي،‌

 .‌وينعكس‌ذلك‌على‌وتيرة‌تعلمهم‌واكتسابهم‌للمهارات‌الأكاديمية‌

(‌بأنه‌الفرد‌الذي‌تحول‌إعاقته‌السمعية‌دون‌قيامه‌‌151،‌ص‌2013كما‌عرّفهم‌‌)عادل‌محمد،‌

بالمعالجة‌المتتالية‌للمعلومات‌اللغوية‌عن‌طريق‌السمع،‌سواء‌استخدم‌في‌ذلك‌المعينات‌السمعية‌

 أم‌لم‌يستخدمها؛‌حيث‌تظل‌حاسة‌البصر‌هي‌القناة‌الأساسية‌لاستقبال‌التواصل‌لديه‌‌

 

 (Hard of Hearingضعاف السمع ) 2-2

يقُصد‌بضعاف‌السمع‌أولئك‌الأفراد‌الذين‌يمتلكون‌بقايا‌سمعية‌تمكنهم‌من‌استقبال‌الأصوات،‌وقد‌‌

(‌بأنهم‌الأفراد‌الذين‌فقدوا‌جزءاً‌من‌قدرتهم‌السمعية،‌مما‌84،‌ص‌2016عرّفهم‌)خالد‌محمد،‌

‌يجعلهم‌يسمعون‌عند‌ترددات‌ودرجات‌معينة،‌وينعكس‌ذلك‌على‌مستوى‌نطقهم‌وتواصلهم‌‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

اللفظي‌الذي‌يتناسب‌طردياً‌مع‌درجة‌الفقدان‌السمعي‌لديهم،‌خاصة‌عند‌استخدام‌المعينات‌

‌.السمعية‌

(‌بأنهم‌الأفراد‌الذين‌يعانون‌من‌نقص‌في‌حاسة‌161،‌ص‌2017،‌كما‌عرّفهم‌)عبد‌الحكيم

السمع‌إلى‌الحد‌الذي‌يستوجب‌ضرورة‌استخدام‌أجهزة‌أو‌أدوات‌مساعدة‌)معينات‌سمعية(،‌

 .‌‌لتمكينهم‌من‌معالجة‌وفهم‌الكلام‌المسموع‌وتيسير‌عملية‌التواصل‌لديهم

‌

 خصائص المعاق سمعيا في مرحلة المراهقة  -3

 الخصائص اللغوية :  3-1

يعُد‌الافتقار‌اللغوي‌وتأخر‌النمو‌في‌اللغة‌اللفظية‌من‌أبرز‌الخصائص‌التي‌تلازم‌المعاق‌سمعياً‌

،‌وهي‌من‌أخطر‌النتائج‌المترتبة‌على‌الإعاقة‌السمعية.‌ويرتبط‌فهم‌اللغة‌‌في‌مرحلة‌المراهقة

وإخراجها‌ووضوح‌الكلام‌بالطبع‌بدرجة‌فقدان‌السمع؛‌فالمراهقون‌المصابون‌بالصم‌الشديد‌

ا‌قبل‌سن‌الخامسة(‌قد‌يعجزون‌عن‌التواصل‌اللفظي‌الواضح‌أو‌شوالعميق‌)خاصة‌الذين‌أصيبو

يصدرون‌أصواتاً‌غير‌مفهومة‌بالقدر‌الكافي.‌ورغم‌أنهم‌مروا‌بمرحلة‌المناغاة‌في‌نفس‌الوقت‌‌

‌مع‌أقرانهم‌العاديين‌في‌صغرهم،‌إلا‌أنهم‌لم‌يواصلوا‌مراحل‌النمو‌اللفظي‌الطبيعي‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 ‌:‌وصولاً‌إلى‌هذه‌المرحلة‌لعدة‌أسباب،‌منها

عدم‌تمكنهم‌من‌سماع‌النماذج‌الكلامية‌واللغوية‌الصحيحة‌من‌المحيطين‌بهم،‌مما‌يجعلهم‌‌ •

 غير‌قادرين‌على‌تقليدها‌وتطوير‌لغة‌معقدة‌تناسب‌سنهم.‌

غياب‌التغذية‌الراجعة‌السمعية؛‌فالمراهق‌الأصم‌لا‌يتلقى‌ردود‌أفعال‌سمعية‌بشأن‌ما‌ •

يصدره‌من‌أصوات،‌سواء‌من‌الآخرين‌أو‌من‌داخله،‌مما‌يؤدي‌إلى‌افتقاره‌للتعزيز‌

 .‌‌السمعي‌اللازم‌لتطوير‌النطق

 صعوبة‌سماع‌الأصوات‌المنخفضة‌في‌الأقسام‌الدراسية‌الكبيرة. •

‌صعوبة‌متابعة‌وفهم‌المناقشات‌الجماعية‌والحوارات‌السريعة‌بين‌الزملاء. •

‌محدودية‌المفردات‌اللغوية‌مقارنة‌بالمناهج‌العلمية‌والأدبية‌الكثيفة.‌ •

 صعوبات‌في‌التعبير‌اللغوي‌الدقيق‌ •

‌(.37-36،‌ص‌ص‌2015)عبد‌الرحمن،‌‌

‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 الخصائص المعرفية :  3-2

يرتبط‌النمو‌المعرفي‌للمراهق‌الأصم‌باللغة؛‌وبالرغم‌مما‌أشار‌إليه‌)بينيه‌وسيمون(‌من‌أن‌

عمليات‌التفكير‌تنمو‌قبل‌تعلم‌اللغة،‌إلا‌أن‌المراهق‌يعتمد‌في‌عملياته‌الذهنية‌على‌اللغة‌المرئية‌‌

 .‌ذات‌الخصوصية‌المختلفة‌عن‌اللغة‌المنطوقة

‌,‌وينعكس‌ذلك‌على‌أسلوبه‌المعرفي‌الذي‌يتميز‌باستخدام‌جمل‌بسيطة،‌قصيرة،‌وغير‌مركبة‌

كما‌تتسم‌تراكيبه‌اللغوية‌بالتفكك‌وعدم‌الترابط،‌مع‌صعوبة‌في‌الالتزام‌بالقواعد‌النحوية‌أو‌

الإملائية،‌مما‌يؤدي‌إلى‌انخفاض‌مستوى‌القراءة‌والمطالعة،‌ويؤثر‌سلباً‌على‌تحصيله‌المعرفي‌‌

 (.47،‌ص‌2019في‌المواد‌الدراسية‌)لعروسي‌قرين،‌

 

   الخصائص الجسمية والحركية: 3-3

يعاني‌المراهقون‌في‌هذه‌الفئة‌من‌مشكلات‌في‌التواصل‌تحول‌دون‌اكتشافهم‌الكامل‌للبيئة‌

المدرسية‌والتفاعل‌معها،‌لذا‌تبرز‌أهمية‌لغة‌الإشارة‌كبديل.‌وبسبب‌حرمانهم‌من‌التغذية‌‌

 الراجعة‌السمعية،‌يجب‌تدريبهم‌على‌استقبال‌رسائل‌الآخرين‌بطرق‌تعبيرية‌بصرية.‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

كما‌يلُاحظ‌أن‌نموهم‌الحركي‌ولياقتهم‌البدنية‌قد‌تظهر‌بمستوى‌أقل‌من‌أقرانهم‌العاديين،‌حيث‌‌

يمتازون‌أحياناً‌بحركة‌جسمية‌تتسم‌بالبطء‌النسبي‌نظراً‌لعدم‌إدراكهم‌لـ‌"إيقاع‌الحركة"‌المعتمد‌‌

‌على‌السمع.‌

 

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية:   3-4

بما‌أن‌اللغة‌هي‌جسر‌التواصل‌الأول،‌يعاني‌المراهق‌المعاق‌سمعياً‌من‌مشكلات‌توافقية‌وتكيفية‌‌

حادة‌في‌نموه‌الاجتماعي؛‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌النقص‌الواضح‌في‌قدراته‌اللغوية‌وصعوبة‌التعبير‌‌

عن‌"ذاته‌المراهقة"‌ومشاعره‌المعقدة،‌مما‌قد‌يؤدي‌به‌إلى‌الانسحاب‌الاجتماعي‌أو‌تكوين‌

‌علاقات‌مقتصرة‌على‌أقرانه‌من‌الصم‌فقط.‌

أو‌العمل‌أو‌المحيط‌االجتماعي‌الأسرة‌همهم‌لآلخرين‌سواء‌كان‌ذلك‌في‌مجال‌و‌صعوبة‌في‌ف

كأنه‌يعيش‌في‌عزلة‌مع‌األفراد‌العاديين‌الذين‌ال‌المعاق‌سمعيا‌‌المراهقبشكل‌عام،‌لذا‌يبدو‌

،‌الأصابع‌شارة‌أو‌بلغة‌لإيستطيع‌أن‌يعبر‌بلغة‌ا‌الذي‌اكثريته‌لايستطيعون‌فهمه،‌وهو‌مجتمع‌

‌ولهذا‌السبب‌يميل‌المعاقون‌سمعيا‌إلى‌تكوين‌النوادي‌والتجمعات‌الخاصة‌بهم،‌إذ‌تعتبر‌هذه‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

الإحباط‌‌الكثير‌منهم‌لمواقف‌‌النوادي‌والتجمعات‌ذات‌أهمية‌خاصة‌بالنسبة‌لهم،‌بسبب‌تعرض

الأفراد‌،‌حيث‌أن‌والمعاق‌سمعياالعاديين‌الأفراد‌التي‌تترتب‌على‌نتائج‌التفاعل‌االجتماعي‌بين‌

ويميلون‌إلى‌إقامة‌الاجتماعي‌المعاقين‌سمعيا‌يحاولون‌تجنب‌المواقف‌التي‌تؤدي‌إلى‌التفاعل‌

العزلة،‌كذلك‌يعانون‌من‌بدأ‌في‌ عالقات‌اجتماعية‌مع‌فرد‌واحد‌أو‌اثنين‌لذلك‌فهم‌يميلون‌إلى

هؤلاء‌مقارنة‌بأقرانهم‌السامعين‌وذلك‌بسبب‌مشكلة‌التواصل‌اللفظي‌لدى‌الاجتماعي‌النضج‌

 (71ص‌‌2016رضوان،‌أبو‌شعبان،‌،الأفراد‌.)

 

 المعاق سمعيا في مرحلة المراهقةحاجيات التلميذ  -

 الحاجات المرتبطة بالمؤسسة المدرسية  4-1

يحتاج‌التلميذ‌ذو‌الإعاقة‌السمعية‌إلى‌بيئة‌مدرسية‌دامجة‌ومهيأة‌بوسائل‌تعليمية‌وبيداغوجية‌

ملائمة،‌تشمل‌توفير‌التجهيزات‌السمعية‌والبصرية،‌ودعم‌الوسائل‌التكنولوجية‌المساعدة،‌مع‌‌

تعزيز‌فرص‌التكوين‌والتدريب‌داخل‌المؤسسة‌وتبادل‌الخبرات‌بين‌المدارس.‌كما‌يحتاج‌إلى‌

‌يئة‌تعليمية‌مرنة‌تسمح‌بدمجه‌الفعّال‌داخل‌القسم‌دون‌عوائق‌مادية‌أو‌تنظيمية.‌ب

‌(2008)راضى‌عبد‌المجيد‌طه‌،
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 الحاجات المرتبطة بالمعلم   4-2

يحتاج‌التلميذ‌ذو‌الإعاقة‌السمعية‌إلى‌معلم‌مكوّن‌تكوينًا‌متخصصًا‌في‌التربية‌الخاصة،‌قادر‌على‌

استعمال‌أساليب‌تدريس‌متنوعة‌تتناسب‌مع‌احتياجاته،‌ومتمكن‌من‌مهارات‌التواصل‌البديل‌مثل‌‌

مرًا‌يطور‌لغة‌الإشارة‌أو‌الوسائل‌البصرية‌الداعمة.‌كما‌يحتاج‌إلى‌معلمين‌يتلقون‌تكوينًا‌مست

‌كفاءاتهم‌المهنية‌في‌هذا‌المجال.‌

‌(‌2008)إيهاب‌سعد‌،

‌

 الحاجات المرتبطة بالمنهاج   4-3

يحتاج‌التلميذ‌ذو‌الإعاقة‌السمعية‌إلى‌منهاج‌دراسي‌مرن‌ومكيف‌يتماشى‌مع‌قدراته‌اللغوية‌

والمعرفية،‌ويأخذ‌بعين‌الاعتبار‌خصوصياته‌النفسية‌والاجتماعية.‌كما‌يحتاج‌إلى‌محتوى‌مبسط‌

ل‌ومرتبط‌بالحياة‌اليومية،‌مع‌إدماج‌الوسائل‌التكنولوجية‌الداعمة‌لعملية‌التعلم،‌وتوفير‌دلي

‌بيداغوجي‌واضح‌يسهل‌عملية‌التدريس‌والتعلم.

‌(2008)راضى‌عبد‌المجيد‌طه‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 الحاجات المرتبطة بأولياء التلاميذ ‌ 4-4

يحتاج‌التلميذ‌ذو‌الإعاقة‌السمعية‌إلى‌دعم‌أسري‌فعّال‌يقوم‌على‌المشاركة‌المستمرة‌في‌العملية‌

التعليمية،‌والتواصل‌المنتظم‌مع‌المدرسة،‌والمتابعة‌اليومية‌لتقدمه‌الدراسي،‌إضافة‌إلى‌توفير‌

يعة‌إعاقته‌دعم‌نفسي‌واجتماعي‌داخل‌الأسرة.‌كما‌يحتاج‌إلى‌أولياء‌يمتلكون‌وعياً‌كافيًا‌بطب‌

‌وطرق‌التعامل‌معها.‌

‌(‌2000)سمر‌الشين‌،‌

‌
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ي مرحلة المراهقة 
ن
ي                                                                  المعاق سمعيا ف

 الفصل الثانن

‌‌

 خلاصة الفصل 

وفي‌ختام‌هذا‌الطرح‌النظري،‌يمكن‌القول‌إن‌الإعاقة‌السمعية‌ليست‌مجرد‌فقدان‌بيولوجي‌

لحاسة‌السمع،‌بل‌هي‌حالة‌إنسانية‌وتجربة‌اجتماعية‌معقدة،‌تفرض‌على‌المراهق‌الأصم‌وتيرة‌

نمو‌مختلفة‌تتأثر‌بعمق‌بمدى‌انفتاح‌البيئة‌المحيطة‌به.‌لقد‌كشف‌التحليل‌أن‌التحدي‌الأكبر‌الذي‌

يواجه‌هذه‌الفئة‌في‌مرحلة‌التعليم‌الثانوي‌لا‌يكمن‌في‌الإعاقة‌بحد‌ذاتها،‌بقدر‌ما‌يكمن‌في‌‌

‌"حواجز‌التواصل"‌والتمثلات‌الاجتماعية‌التي‌قد‌تعيق‌دافعيتهم‌للتعلم.‌

إن‌بناء‌شخصية‌مراهق‌أصم‌متوازن‌ومعتز‌بذاته‌يتطلب‌الانتقال‌من‌"المنظور‌الرعائي"‌الذي‌

يكتفي‌بتقديم‌المساعدة،‌إلى‌"المنظور‌التمكيني"‌الذي‌يستثمر‌في‌الخصائص‌المعرفية‌والحركية‌

ارة،‌الفريدة‌لهذه‌الفئة.‌فمن‌خلال‌تكييف‌المناهج‌الدراسية،‌ودعم‌كفايات‌المعلمين‌في‌لغة‌الإش

وتعزيز‌الوعي‌الأسري،‌يمكننا‌تحويل‌المؤسسة‌التربوية‌من‌فضاء‌للتلقين‌إلى‌بيئة‌محفزة‌

 تحتضن‌الاختلاف‌وتصنع‌من‌الصمت‌لغة‌للإنجاز‌والإبداع.

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

 الفصل الثالث : دافعية التعلم  

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌تمهيد‌ •

‌

‌مفهوم‌دافعية‌التعلم‌‌ •

‌أبعاد‌دافعية‌التعلم‌ •

‌دافعية‌التعلم‌لذى‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌‌ •

‌العوامل‌المؤثرة‌في‌الدافعية‌ •

‌

 خاتمة‌ •
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

 تمهيد  

تعد‌دافعية‌التعلم‌من‌اهم‌الموضوعات‌التي‌شغلت‌اهتمام‌علماء‌النفس‌التربويون‌نظرا‌لأهميتها‌‌

في‌بناء‌الفرد‌والمجتمع‌،‌فهي‌تلعب‌دورا‌مهما‌في‌رفع‌مستوى‌الفرد‌وانتاجيته‌في‌مختلف‌

ولها‌علاقة‌مباشرة‌بكيان‌الفرد‌مهما‌كان‌منصبه‌او‌نشاطه‌في‌‌‌المجالات‌والأنشطة‌التي‌يواجهها

المجتمع‌،‌اذ‌تعتبر‌محفز‌أساسي‌يدفع‌التلميذ‌للعمل‌والمثابرة‌ومن‌أهم‌شروط‌التعلم‌وللتلميذ‌

مجموعة‌من‌الطموحات‌والرغبات‌التي‌تجعله‌يختلف‌عن‌الآخرين‌باختلاف‌بيئته‌وشخصيته‌‌

لها‌دور‌في‌بعث‌الدافعية‌للتعلم‌ومن‌خلال‌هذا‌الفصل‌سوف‌وحياته‌النفسية‌والاجتماعية‌التى‌

‌نتطرق‌الى‌بعض‌العناصر‌التي‌لها‌علاقة‌بالدافعية‌للتعلم‌..

‌

 مفهوم دافعية التعلم    -1

الدافعية‌للتعلم‌بكونها‌‌‌1998‌viaيحدد‌‌la mouvation en milieu scolaireفي‌كتابة‌

حالة‌دينامية‌،‌تتواجد‌جذورها‌في‌ادراكات‌التلميذ‌لذاته‌ولبيئته‌التي‌تحثه‌على‌اختبار‌نشاط‌

‌(2015والالتزام‌به‌والمثابرة‌فيه‌من‌اجل‌التوصل‌الى‌الهدف‌المرجو‌)‌ياسين‌امنة‌واخرون‌،‌

‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌

هي‌حالة‌داخلية‌لدى‌المتعلم‌تحرك‌سلوكه‌و‌أداءه‌و‌تعمل‌على‌‌larousseفالدافعية‌حسب‌

استمراره‌و‌هي‌رغبة‌تحث‌المتعلم‌على‌التعلم‌قصد‌الوصول‌لتحقيق‌الرغبة‌المنشودة‌كالنجاح‌.‌‌

‌(‌2011)بالحاج‌فروجة‌،‌

‌

 ويعرفها توق وعدس بأنها :

"تشير‌إلى‌حالة‌داخلية‌عند‌المتعلم‌تدفعه‌إلى‌الانتباه‌للموقف‌التعليمي،‌والإقبال‌عليه‌بنشاط‌

‌موجه،‌والاستمرار‌في‌هذا‌النشاط‌حتى‌يتحقق‌التعلم"‌‌

‌(‌2003)يوسف‌القطامي‌،‌

‌

)بأنها:‌"ميل‌الطالب‌لاتخاذ‌نشاطات‌أكاديمية‌ذات‌معنى‌‌Brophy) "1987ويرى‌"بروفي"‌"

تستحق‌الجهد،‌ودافعية‌التعلم‌يمكن‌أن‌تكون‌سـمة‌كما‌يمكن‌أن‌تكون‌حالة‌فهي‌سمة‌عندما‌تكون‌‌

مرتبطة‌بوجود‌دافع‌لتعلم‌المحتوى،‌لأن‌الطالب‌يعرف‌أهميـة‌ذلـك‌المحتوى‌ويدركه‌ويشعر‌

‌‌‌.بمتعة‌في‌تعلمه

‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

‌:‌وفي تعريف أخر

هي‌الرغبة‌في‌القيام‌بعمل‌جيد‌والنجاح‌في‌ذلك‌العمل‌,‌تتميز‌بالطموح‌والاستمتاع‌في‌الموقف‌‌

الدراسي‌,‌وبذل‌قصارى‌الجهد‌لاكتساب‌المعـارف,‌وهـذه‌الدافعية‌تكون‌داخلية،‌وهي‌رغبة‌

التلميذ‌في‌حد‌ذاتها‌للتحصيل‌وخارجيـة‌كأسـلوب‌المعلم‌في‌إلقاء‌الدرس‌في‌شكلا‌جيد‌.)توق:‌

‌(.218,‌ص:‌‌2003

‌

خلال‌هذه‌التعاريف‌يتضح‌أن‌دافعية‌التعلم‌تتكون‌من‌عناصر‌هامة‌أولها‌عنصر‌المثير‌وهو‌‌

البيئة‌أو‌الموقف‌التعليمي)حجرة‌الصف،‌الرفاق‌،‌شخصية‌المعلم،‌وقت‌التعلم‌وغيرها(،‌وتانيها‌‌

نصر‌عنصر‌الوجداني‌نقصد‌هنا‌الدافع‌الداخلي‌أي‌الرغبة‌والاهتمام‌والميل‌نحو‌التعلم،‌وثالتها‌ع

الدافع‌الخارجي‌ويتمثل‌في‌الحوافز‌والمكافات‌التي‌تكسب‌ذلك‌السلوك‌الاستمرارية‌في‌جميع‌

‌مراحل‌التعلم‌‌

‌

‌

‌



35 
 

 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

 الأبـعــاد ‌-2

 البعد المعرفي   2-1

الألم‌،‌وغيرهـا‌مـن‌النظريات‌‌–ساد‌اتجاه‌دراسة‌الدافعية‌على‌أساس‌مفهوم‌الغريزة‌،‌واللذة‌

الكلاسيكية,‌فترة‌امتدت‌إلى‌منتصف‌القرن‌العشـرين‌،‌ثـم‌ظهـرت‌عـدة‌اتجاهات‌تمحورت‌حول‌‌

ما‌أطلق‌عليه‌المنحنى‌المعرفي‌في‌دراسة‌الدافعية‌،‌ذلك‌يرى‌أن‌الإنسان‌ليس‌كائنا‌تحركه‌

مثيرات‌خارجية‌أو‌داخلية‌على‌نحو‌آلي،‌وإنما‌هو‌كائن‌نشط‌فعال‌يقيم‌نشاطه‌ويقيمه،‌يبدأ‌فيه‌

‌ويتوقع‌نتائجه‌،‌إضافة‌إلـى‌وعيـه‌بالانفعال‌المصاحب‌لسلوكه‌.‌‌

ونادى‌أصحاب‌هذا‌الاتجاه‌بدراسة‌السلوك‌في‌الموقف‌الذي‌يحدث‌فيه‌،‌وحيث‌تلعب‌العمليات‌‌

العقلية‌دورها‌في‌التوقع‌والمساواة‌وتحديد‌الهدف‌،‌في‌الوقت‌الذي‌يسـتطيع‌الإنسان‌إرجاء‌

‌إشباعه‌حسب‌متطلبات‌الموقف‌.‌‌

وقد‌رأى‌كل‌من‌"هيلجارد‌و‌أتكنسون"‌أن‌المعادلة‌التي‌سار‌عليها‌أصحاب‌هذا‌المنحنى‌في‌

‌تفسير‌الدافعية‌هي‌:‌‌

)الدافع‌المثار(‌=‌وظيفة‌)الاستعداد‌الدافعية‌×‌الباعث‌×‌التوقع‌(‌في‌الوقت‌الذي‌يقرر‌فيه‌

‌الباحثان‌أن‌الاستعداد‌الدافعي‌هو‌دالة‌لكثير‌من‌المتغيرات‌الوجدانيـة‌والانفعالية‌والاجتماعية.‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

وهكذا‌خرجت‌نظريات‌كثيرة‌وفق‌هذا‌المنحنى‌تفسر‌السلوك‌بصـفة‌عامـة‌وتحـدد‌الدافعية‌

‌ودورها‌بصفة‌خاصة‌،ومن‌هذه‌النظريات‌:‌

ونظريـة‌التنـافر‌المعرفي...إلخ.‌‌-ونظريـة‌الإنجـاز-ونظريـة‌الغـزو‌–نظرية‌موضع‌الضبط‌

‌(‌2020)القني‌عبد‌الباسط‌،

‌

‌البعد الاجتماعي   2-2

تطرقت‌البحوث‌في‌مجال‌الاجتماعي‌في‌تفسير‌السلوك‌,من‌قبيل‌الفرض‌القائل‌"بـأن‌وجود‌‌‌

الآخرين‌في‌الموقف‌الاجتماعي‌ملئ‌بعدة‌عوامل‌قد‌تؤدي‌بالإنسان‌إلى‌تشـتيت‌انتباهه,‌أو‌الشك‌

ما‌إلى‌في‌فهم‌الآخرين‌له،‌وهذه‌العوامل‌قد‌تدفع‌بالإنسان‌إلـى‌القلق،‌ذلـك‌لأن‌الإنسان‌يتطلع‌دائ

استحسان‌الآخرين‌له,‌ومن‌هنا‌أمكن‌القـول‌أن‌الموقـف‌الاجتماعي‌والتوجه‌الاجتماعي‌للإنسان‌‌

‌يعكسان‌حاجاته‌إلى‌تقديم‌صورة‌مرغوب‌فيها‌لدى‌الآخرين‌.‌

(على‌أن‌رغبة‌الإنسان‌في‌تكوين‌انطباع‌جيـد‌لـدى‌‌russell)"1991ويؤكد‌"راسل"‌"‌

الآخرين‌يعد‌دافعا‌أساسيا،‌وأن‌خوف‌الإنسان‌من‌عدم‌حدوث‌ذلك‌ينشـأ‌عنـه‌قلـق‌بمستوى‌ما،‌

‌أو‌أن‌القلق‌قد‌ينشأ‌نتيجة‌خوف‌الإنسان‌بشأن‌قدرته‌على‌ذاته‌للآخـرين‌بطريقة‌مناسبة.‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

ويحدد‌"راسل"‌متغيرات‌ثلاثة‌يعتبرها‌دالة‌لدافع‌الإنسان‌نحو‌تكوين‌انطباع‌جيـد‌عـن‌نفسه‌،‌

‌وهذه‌المتغيرات‌هي‌:‌‌

‌درجة‌تحكم‌الإنسان‌في‌هذا‌الانطباع‌.‌‌ •

‌القيمة‌التي‌يراها‌الإنسان‌في‌الهدف‌الذي‌يسعى‌إليه‌.‌ •

‌درجة‌التباين‌بين‌الانطباع‌الذي‌يعطيه‌الفرد‌عن‌نفسه‌وما‌يجب‌أن‌يكون‌عليه‌.‌‌ •

‌(‌2020)القني‌عبد‌الباسط‌،

‌

 البعد الوجداني   2-3

ظل‌الجانب‌الوجداني‌في‌الإنسان‌بعيدا‌عن‌اهتمام‌الدراسات‌النفسية‌فترة‌طويلة،‌فـي‌الوقت‌

الذي‌اتجهت‌فيه‌هذه‌الدراسات,‌إلى‌دور‌الجانب‌العملي‌المعرفي‌فـي‌دراسـة‌السلوك‌,ثم‌توجه‌

دفع‌الفكر‌السيكولوجي‌الإجابة‌على‌أسئلة‌شـغلت‌بـال‌الكثيـرين‌مـن‌الباحثين‌منها‌:‌ما‌الذي‌ي

الإنسان‌إلى‌فهم‌عالمه,‌وكشف‌الغموض‌المحيط‌به،‌وما‌الذي‌يجعل‌الإنسان‌متمركزا‌حول‌

‌موضوع‌محدد‌,أو‌نشاط‌بعينه‌ومثابرا‌فيه.‌

‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

ومن‌هنا‌بزغ‌دور‌الجانب‌الوجداني‌في‌تفسير‌السلوك‌للإنسان,‌ثم‌اتجهت‌البحوث‌إلى‌البعد‌‌

الوجداني‌في‌الدافعية,‌لتجيب‌على‌الأسئلة‌المهمة‌التي‌تتعلق‌بهذا‌المجـال‌،تلـك‌التي‌كشفت‌

في‌السلوك‌والعوامل‌‌‌إجاباتها‌عن‌أنواع‌الحاجات‌الوجدانية‌ومصادرها،‌ودور‌الانفعال‌الـدافعي

الوجدانية‌,‌التي‌تتسبب‌في‌نجاح‌السلوك‌أو‌فشله،‌وامتدت‌دراسة‌الجانب‌الوجداني‌إلى‌مجال‌

التعليم‌,وأصبح‌من‌الأمور‌المسلم‌بهـا‌,أن‌الـتعلم‌الـذي‌يحوي‌موضوعات‌غير‌ذات‌معنى‌و‌يفقد‌

فيدا،‌حيث‌لم‌تحترم‌مشاعر‌الوظيفة‌الدافعية‌للجانب‌الوجداني‌عند‌المتعلم‌،‌فلن‌يكون‌تعلما‌م

‌(.‌‌31‌‌,35م‌ص‌2004المتعلم‌،‌ومن‌ثم‌يتسبب‌في‌انفعالات‌سالبة.)الفرماوي‌

‌

وهنا‌نستطيع‌القول‌بأن‌المصادر‌المتحكمة‌في‌الدافعية‌متعددة‌ومتداخلة‌مع‌أبعادها،‌فمثلا‌البعد‌

المعرفي‌للدافعية‌والمتمثل‌في‌رغبة‌المتعلم‌في‌الحصول‌على‌أعلى‌مستويات‌من‌التعلم‌نابع‌من‌‌

ه،‌مصدر‌اجتماعي،‌والمتمثل‌في‌اهتمام‌الاسرة‌بمستقبل‌هذا‌المتعلم‌في‌تحقيق‌كل‌حاجيات

‌لوضعه‌في‌ظروف‌جد‌حسنة‌لتعلم‌أفضل،‌فالأبعاد‌هنا‌متفاعلة‌كامل‌‌

‌التفاعل‌مع‌المصادر‌ومتكاملة‌معها‌من‌حيث‌الهدف‌ووالوسيلة.
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌‌

 المعاقين سمعيا   دافعية التعلم لدى -3

تعُرف‌دافعية‌التعلم‌لدى‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌بأنها‌حالة‌داخلية‌تستثير‌سلوك‌التلميذ،‌وتوجهه‌

نحو‌تحقيق‌أهداف‌تعليمية‌محددة،‌وهي‌تتأثر‌بمستوى‌تقدير‌الذات‌لديه.‌ونظراً‌لأن‌التلميذ‌

بمدى‌‌الأصم‌يعتمد‌على‌القنوات‌البصرية‌كبديل‌عن‌السمع،‌فإن‌دافعيته‌ترتبط‌ارتباطاً‌وثيقاً‌

جاذبية‌المثيرات‌البصرية‌في‌البيئة‌الصفية،‌وشعوره‌بأن‌مجهوده‌التعليمي‌سيؤدي‌إلى‌نجاح‌‌

‌ملموس‌رغم‌عائق‌التواصل.

 م  العوامل المؤثرة في دافعيته  -4

كلما‌حقق‌التلميذ‌نجاحاً‌في‌مهام‌بسيطة،‌زادت‌دافعيته‌لخوض‌‌. النجاح الأكاديمي المتراكم:‌1

‌مهام‌أصعب.‌

إن‌اتجاهات‌الأساتذة‌الإيجابية‌نحو‌التلاميذ‌الصم‌تعُد‌أكبر‌محفز‌لرفع‌‌‌التفاعل مع المعلم:.‌‌2

‌دافعيتهم‌للإنجاز.

:‌الشعور‌بالقبول‌داخل‌القسم‌)خاصة‌في‌الأقسام‌الخاصة(‌يقلل‌من‌القلق‌الانتماء للمجموعة .‌3

‌الاجتماعي‌ويزيد‌من‌الرغبة‌في‌المشاركة.

‌(‌2003)ابراهيم‌عبدالله،‌‌
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 الفصل الثالث                                                                                        دافعية التعلم

‌ 

 خلاصة الفصل 

ختاماً،‌يتضح‌أن‌دافعية‌التعلم‌هي‌القوة‌المحركة‌التي‌تمنح‌العملية‌التعليمية‌معناها،‌وهي‌‌

منظومة‌متكاملة‌تتداخل‌فيها‌الأبعاد‌المعرفية‌والوجدانية‌والاجتماعية.‌وبالنسبة‌للتلميذ‌المعاق‌

مة‌البيئة‌‌سمعياً،‌فإن‌هذه‌الدافعية‌لا‌تتوقف‌عند‌الرغبة‌الشخصية‌فحسب،‌بل‌ترتبط‌بمدى‌مواء

المدرسية‌لخصائصه‌الحسية،‌وبطبيعة‌الاتجاهات‌الإيجابية‌التي‌يتلقاها‌من‌محيطه‌التربوي‌

‌والأسري.‌

إن‌فهم‌هذه‌الأبعاد‌النظرية‌لدافعية‌التعلم‌وما‌يرافقها‌من‌تحديات‌خاصة‌بالإعاقة‌السمعية،‌يمهد‌‌

الطريق‌أمام‌دراستنا‌الميدانية‌للوقوف‌على‌واقع‌تلاميذ‌القسم‌الخاص‌بثانوية‌"إبراهيم‌التازي"،‌‌

 اج‌المجتمعي.وتحليل‌العوامل‌الميدانية‌التي‌تسهم‌في‌استثارة‌دافعيتهم‌نحو‌النجاح‌والاندم

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

 الفصل الرابع : اتجاهات الأساتذة نحو التلاميذ المعاقين سمعيا  

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌تمهيد‌ •

‌

‌تعريف‌الإتجاه‌ •

‌مكونات‌الإتجاه‌ •

‌أنواع‌الإتجاهات‌‌ •

العوامل‌المؤثرة‌في‌إتجاهات‌المعلمين‌‌ •

‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌

‌

 خاتمة‌ •
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

 تمهيد  

ترجع‌عادة‌سلوك‌الفرد‌في‌تفاعله‌الاجتماعي‌خلال‌مختلف‌المواقف‌الاجتماعية‌إلى‌محددات‌

السلوك‌,‌حيث‌نجد‌أن‌ما‌يسمى‌بـ‌"الاتجاه‌النفسي‌"‌من‌أبرز‌هذه‌المحددات‌لما‌تحدثه‌من‌تأثير‌‌

‌مباشر‌على‌السلوك‌,‌وهذا‌ما‌يؤكده‌"‌سيد‌

محمد‌الطواب‌"‌في‌قوله‌:‌»‌يكفي‌نظرة‌سريعة‌إلى‌الإعلانات‌التي‌تظهر‌على‌شاشة‌التلفزيون‌

,‌وكلها‌تهدف‌إلى‌محاولة‌تغيير‌اتجاهات‌الأفراد‌نحو‌بعض‌الموضوعات‌أو‌الأشياء‌«‌.‌

 (‌235,‌ص‌‌2003)حسني‌الجبالي‌,‌

لذلك‌يعتبر‌"جوردن‌ألبورت‌"‌‌مفهوم‌الاتجاه‌الحجر‌الزاوية‌في‌علم‌النفس‌الاجتماعي,‌لما‌‌

تسمح‌به‌الاتجاهات‌النفسية‌نحو‌الأفراد‌والجماعات‌والمؤسسات‌والمواقف‌والموضوعات‌

الاجتماعية‌من‌إمكانية‌للتنبؤ‌باستجابة‌الفرد‌والجماعة‌بالنسبة‌لمختلف‌هذه‌المفاهيم‌‌مرغ‌صفة‌

‌بات‌النسبي‌التي‌تتصف‌بها‌.‌الث

 وسنحاول‌في‌هذا‌الفصل‌التطرق‌إلى‌مفهوم‌الاتجاه‌وما‌يتعلق‌به‌في‌مختلف‌عناصر‌الفصل‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌ 

 تعريف الاتجاه  -1

"‌بالإنجليزية‌إلى‌مصطلح‌"‌الاتجاه‌,‌"‌ويأخذ‌لغويا‌معنى‌"‌قصد‌جهة‌‌‌Attitudeتترجم‌كلمة‌"‌

معينة‌"‌,‌فيقال‌"‌اتجه‌الق‌"‌ةلب‌أي‌التوجه‌نحو‌الكعبة‌المشرفة,‌والاتجاه‌مصدر‌للفعل‌اتجه‌,‌

‌(‌‌7,‌ص1998فيقال‌"اتجه‌الشخص‌إليه‌"‌أي‌أقبل‌عليه‌وقصده‌.‌)‌عبد‌اللطيف‌,‌

‌%‌25أن‌‌Cuire-Mg (1966أما‌من‌الناحية‌النفسية‌فقد‌وجد‌"ماجوري"‌)‌‌

من‌المادة‌العلمية‌الموجودة‌في‌علم‌النفس‌الاجتماعي‌تعالج‌موضوع‌الاتجاهات‌,‌إلا‌أنه‌لا‌يوجد‌

 تعريف‌واحد‌للاتجاه‌يعترف‌به‌جميع‌المشتغلين‌في‌الميدان‌نظرا‌لاختلاف‌الإطار‌النظري‌.

(في‌قوله‌:‌»‌فبينما‌كان‌هناك‌اتفاق‌حول‌ما‌يشبه‌أن‌‌‌Eysenck.Hحيث‌يذكر‌ذلك‌"إيزنك"‌)

يكون‌نواة‌مركزية‌لهذا‌الاصطلاح‌,‌كانت‌هناك‌خلافات‌متعددة‌حول‌هذا‌الاتفاق‌تمس‌تحديد‌

 (‌8,‌ص‌1998طبيعة‌الاتجاه‌«‌.‌)‌عبد‌اللطيف‌‌

‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌ 

 مكونات الاتجاه  -2

أول‌من‌قدم‌تحليلاً‌منظماً‌وشاملاً‌للاتجاهات،‌حيث‌وصفها‌من‌خلال‌ثلاث‌فئات‌‌‌Smithيعُد‌

من‌الخصائص‌يمكن‌قياسها.‌ويشُكّل‌اجتماع‌هذه‌الخصائص‌مكونات‌الاتجاه،‌وبالتالي‌فإن‌

مضمون‌الاتجاه‌لا‌يشير‌إلى‌مكوّن‌واحد،‌وإنما‌يتشكل‌من‌ثلاثة‌مكونات.‌والسؤال‌المطروح‌هنا‌‌

‌كوّن‌في‌تكوين‌الاتجاه؟هو:‌ما‌دور‌كل‌م‌

 

 المكوّن المعرفي  -2-1

ويتضمن‌كل‌ما‌لدى‌الفرد‌من‌عمليات‌إدراكية،‌ومعتقدات،‌وأفكار‌تتعلق‌بموضوع‌الاتجاه،‌وهو‌‌

،‌ص‌1985ما‌يظهر‌في‌الحجج‌التي‌يفسر‌بها‌الفرد‌تقبله‌لموضوع‌الاتجاه‌)السيد‌أبو‌النيل،‌

(،‌حتى‌ولو‌كانت‌اعتقاداته‌لا‌تقوم‌على‌أساس‌الحقائق‌أو‌الملاحظات‌الموضوعية.‌وعادة‌451

،‌2003يعُبَّر‌عن‌هذا‌المكوّن‌بألفاظ‌مثل:‌أعتقد،‌أفكر،‌أتصور،‌أؤمن...‌)حسني‌الجبالي،‌ما‌

‌(.237ص‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌ 

 المكوّن الوجداني  2-2

ويسُتدل‌عليه‌من‌خلال‌انفعالات‌الشخص‌ومشاعره‌التي‌تنطوي‌على‌الحب‌والكراهية،‌والإقبال‌

والنفور،‌أو‌التفضيل‌وعدم‌التفضيل،‌وكل‌هذه‌المشاعر‌تشير‌إلى‌السلبية‌أو‌الإيجابية‌لموضوع‌

 (.‌279،‌ص‌2001الاتجاه،‌والتي‌يمكن‌قياس‌وجهتها‌وشدتها‌.‌)محمود‌شمال‌حسن،‌

‌

‌المكوّن السلوكي ‌2-3

يشير‌هذا‌المكوّن‌إلى‌الأنماط‌السلوكية‌الصادرة‌عن‌الفرد،‌والتي‌تشير‌صراحة‌إلى‌موضوع‌

(،‌أو‌هو‌خطة‌سلوك‌الفرد‌نحو‌موضوع‌‌280،‌ص‌2001الاتجاه‌)محمود‌شمال‌حسن،‌

الاتجاه،‌ويعُنى‌بخطة‌السلوك‌الطريقة‌التي‌سوف‌يعامل‌بها‌الفرد‌موضوع‌الاتجاه‌في‌موقف‌

‌(.237،‌ص‌2003لجبالي،‌اجتماعي‌معين‌)حسني‌ا

‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌ 

 أنواع الاتجاهات  -3

 اتجاهات عامة أو خاصة  3-1

الاتجاه‌العام‌هو‌الاتجاه‌الذي‌يكون‌معمماً‌نحو‌موضوعات‌متعددة،‌بينما‌الاتجاه‌الخاص‌هو‌

الاتجاه‌الذي‌يكون‌محدداً‌نحو‌موضوع‌معين.‌ويتميز‌الاتجاه‌الخاص‌بكونه‌أكثر‌ثباتاً‌واستقراراً‌

‌مقارنة‌بالاتجاه‌العام.‌

‌

 اتجاهات جماعية أو فردية ‌3-2

الاتجاهات‌الجماعية‌هي‌تلك‌الاتجاهات‌المشتركة‌بين‌عدد‌كبير‌من‌الناس،‌مثل‌إعجاب‌الناس‌

بزعيم‌سياسي‌أو‌بطل‌ديني.‌أما‌الاتجاهات‌الفردية‌فهي‌تلك‌الاتجاهات‌التي‌تميز‌فرداً‌عن‌آخر،‌

‌مثل‌إعجاب‌الفرد‌بشخصية‌معينة‌أو‌بفئة‌معينة‌من‌الناس.‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

 اتجاهات علنية أو سرية ‌3-3

الاتجاه‌العلني‌هو‌الاتجاه‌الذي‌يعبّر‌عنه‌الفرد‌أمام‌الآخرين‌دون‌تحفظ.‌أما‌الاتجاه‌السري‌فهو‌‌

الاتجاه‌الذي‌يشعر‌به‌الفرد‌لكنه‌يتحرج‌من‌إظهاره،‌فيحاول‌إخفاءه‌والاحتفاظ‌به‌لنفسه،‌وقد‌‌

‌ينكره‌أحياناً‌إذا‌سُئل‌عنه.‌

‌

 اتجاهات قوية أو ضعيفة ‌3-4

الاتجاهات‌القوية‌هي‌التي‌تسيطر‌على‌جانب‌كبير‌من‌حياة‌الإنسان‌وتؤثر‌في‌سلوكه‌بشكل‌

واضح،‌وتجعل‌الفرد‌يتصرف‌بجدية‌في‌مواقف‌معينة،‌مثل‌الاتجاه‌نحو‌الدين.‌أما‌الاتجاهات‌

الضعيفة‌فهي‌التي‌لا‌تكون‌شديدة‌التأثير،‌بحيث‌لا‌يستطيع‌الفرد‌مقاومتها‌أو‌تجاهلها‌بسهولة،‌

‌ه‌لا‌يتأثر‌بها‌بشكل‌عميق.‌لكن

‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

‌اتجاهات موجبة وسالبة   3-5

الاتجاهات‌الموجبة‌هي‌التي‌تدفع‌الفرد‌نحو‌شيء‌معين‌أو‌تجعله‌يقبله‌ويميل‌إليه،‌مثل‌الاتجاه‌

الإيجابي‌نحو‌الفن‌مثلاً.‌أما‌الاتجاهات‌السالبة‌فهي‌التي‌تدفع‌الفرد‌إلى‌الابتعاد‌عن‌شيء‌معين‌

‌(22،‌ص‌2004أو‌رفضه،‌مثل‌الاتجاه‌السلبي‌نحو‌الإدمان‌)لونيس،‌

 

   العوامل المؤثرة في اتجاهات المعلمين نحو التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية -4

هناك‌العديد‌من‌العوامل‌التي‌تؤثر‌وتتحكم‌في‌مدى‌قبول‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌

‌(‌للعوامل‌التالية:‌2021العادية‌وفي‌نوعية‌الاتجاهات‌نحوهم،‌فقد‌اشار‌دلة‌وفرحات‌) بالمدارس

‌

 ‌‌الثقافة‌4-1

(‌أن‌الثقافة‌لا‌تنعكس‌فقط‌على‌تصرفاتنا‌‌1990‌Golinik & chiقولنيك‌وشن‌)يذكر‌كل‌من‌

وسلوكياتنا‌بل‌تمتد‌وتحدد‌طريقة‌تفكيرنا‌ومشاعرنا،‌للك‌فالثقافة‌لها‌دور‌كبير‌في‌تحديد‌توعية‌‌

‌الاتجاهات‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌وفي‌نظرة‌الفرد‌لهم‌وطريقة‌تعامله‌معهم.
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

 درجة الإعاقة  4-2 

كلما‌قلت‌درجة‌الإعاقة‌كلما‌كان‌الاتجاه‌أكثر‌إيجابية،‌فالاتجاهات‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌

البسيطة‌أكثر‌إيجابية‌عند‌مقارنتها‌بالتلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌الشديدة،‌ويعلل‌جوتيلب‌وسيبستين‌

(1976‌,(Gottlieb & Sipecsteinهذه‌الاتجاهات‌بأن‌القناعات‌الموجودة‌لدى‌العاملين‌‌‌

مع‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌بصعوبة‌التعامل‌مع‌ذوي‌الإعاقة‌المتوسطة‌والشديدة‌وعدم‌‌

‌البرامج‌التربوية‌في‌تطوير‌قدراتهم‌تنعكس‌سلبا‌في‌اتجاهاتهم‌وتقبلهم. فاعلية

‌

 كفاءة المعلمين  ‌4-3

ترتبط‌كفاءة‌المعلمين‌باتجاهاتهم‌نحو‌دمج‌تلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌ذكر‌سوداك،‌بوديل،‌

فقد‌ (‌أن‌هناك‌علاقة‌ما‌بين‌الممارساتSoodak, Podell, Lehman,‌1998وليان‌)

التعليمية‌والدمج‌وكفاءة‌المعلمين،‌ذلك‌أن‌المعلمين‌القادرين‌على‌استخدام‌الأساليب‌التعليمية‌

تتناسب‌مع‌خصائص‌وقدرات‌التلاميذ،‌ولديهم‌كفاءة‌عالية‌في‌التدريس‌غالبا‌ما‌تكون‌ التي

‌نحو‌دمج‌تلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية. اتجاهاتهم‌إيجابية

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

 قلة الدعم للمعلمين   ‌4-4

أكد‌فراميدس‌وآخرون‌أن‌تقديم‌تدريب‌مكثف‌ومستمر‌للمعلمين‌فقد‌يساعدهم‌في‌أن‌يكونوا‌أكثر‌‌

ثقة‌في‌قدراتهم‌وقناعتهم‌بحق‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌حياة‌أفضل،‌فالمعلمين‌

يحتاجون‌للتدريب‌والمعرفة‌كل‌ما‌هو‌جديد‌من‌طرق‌وأساليب‌التعامل‌والتدريس‌الأمر‌الذي‌

 إيجابا‌على‌اتجاهاتهم‌نحو‌هؤلاء‌التلاميذ.‌ينعكس

 

 الخبرة التعليمية   4-5 

يهتم‌الكثير‌من‌الباحثين‌في‌الاتجاهات‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌بدراسة‌مدى‌تأثير‌‌‌

 Harvey 1985سنوات‌التدريس‌في‌تكوين‌الاتجاهات،‌ويذكر‌هارفي‌وجرين‌)‌&‌

,Greenأن‌المعلمين‌الذين‌قضوا‌فترة‌أطول‌في‌تدريس‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌يحملون‌‌)

اتجاهات‌أكثر‌ايجابية‌نحو‌هؤلاء‌التلاميذ،‌كما‌أن‌المعلمين‌المتخصصين‌في‌التربية‌الخاصة‌

ولديهم‌خبرة‌تدريسية‌هم‌أكثر‌قبولا‌للدمج‌من‌ذوي‌الخبرة‌القليلة‌ومن‌هم‌غير‌مؤهلين‌علميا‌في‌

‌بية‌الخاصة.‌مجال‌التر

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌‌

 اتجاهات الإداريين   4-6

(‌أنه‌من‌أجل‌تغيير‌الاتجاهات‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الاحتياجات‌Fullan,‌2001يؤكد‌فولان‌)‌

الخاصة،‌فإن‌دور‌الإداريين‌يشمل‌خلق‌بيئة‌تعليمية‌جيدة‌تساعد‌على‌تقديم‌البرامج‌والخدمات‌

التعليمية‌المناسبة‌لهم،‌كما‌أن‌اتجاهاتهم‌الإيجابية‌من‌أهم‌عوامل‌إنجاح‌فلسفة‌دمج‌هؤلاء‌

،‌وذلك‌من‌خلال‌الدور‌الريادي‌الذي‌يقومون‌به‌من‌حيث‌دعمهم‌‌التلاميذ‌في‌المدارس‌العادية

للمعلمين‌بتوفيرهم‌للخدمات‌وربطهم‌للمدرسة‌بالمجتمع،‌وبالتالي‌من‌هذا‌المنطلق‌فالنظرة‌التي‌

يحملها‌الإداريون‌تنعكس‌على‌قراراتهم‌التي‌بدورها‌توثر‌على‌التلاميذ‌وأسرهم‌والمعلمين‌‌

 وأفراد‌المجتمع.‌

‌(‌650-2021‌‌،649)دلة‌و‌فرحات‌،

‌

‌

‌

‌

‌
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ن سمعيا   الفصل الرابع                                           اتجاهات الاساتدة نحو التلاميد المعاقي 

‌ 

 الفصل  خلاصة 

تعُد‌الاتجاهات‌النفسية‌"حجر‌الزاوية"‌في‌فهم‌السلوك‌الإنساني‌والتنبؤ‌به،‌فهي‌تمثل‌حالة‌من‌

الاستعداد‌العقلي‌والعصبي‌التي‌توجه‌استجابة‌الفرد‌نحو‌الأشياء‌أو‌الأشخاص.‌وتتألف‌هذه‌

و‌الاتجاهات‌من‌نظام‌ثلاثي‌الأبعاد‌يضمن‌استمراريتها‌و‌هو‌المكون‌معرفي‌،‌المكون‌وجداني‌

،وفي‌سياق‌التربية‌الخاصة**،‌لا‌تتكون‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌ المكون‌سلوكي

الاحتياجات‌الخاصة‌من‌فراغ،‌بل‌تخضع‌لمؤثرات‌حاسمة‌من‌أبرزها‌الثقافة‌المجتمعية،‌نوع‌

ودرجة‌الإعاقة‌،‌ومدى‌كفاءة‌المعلم‌وخبرته‌الميدانية‌.‌‌كما‌يلعب‌الدعم‌المؤسسي‌وتوجهات‌

وراً‌محورياً‌في‌تحويل‌هذه‌الاتجاهات‌إلى‌قوة‌دافعة‌لإنجاح‌عملية‌الدمج‌الإدارة‌المدرسية‌د

 التربوي‌أو‌عائقاً‌أمامها.

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

 الفصل الخامس : الإجراءات الميدانية للدراسة       ‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌تمهيد‌ال •

‌

‌الدراسة‌الإستطلاعية‌ •

 

‌الدراسة‌الأساسية‌ •

‌

 الخلاصة •
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 تمهيد 

بعد‌أن‌تطرقنا‌في‌الفصول‌السابقة‌من‌الجانب‌النظري‌إلى‌إشكالية‌الدراسة‌والتعريف‌بمتغيراتها‌

يأتي‌الجانب‌التطبيقي‌مكملا‌للجانب‌النظري‌من‌خلال‌عرض‌أهم‌إجراءات‌منهجية‌المتبعة‌

ع‌‌بذكر‌الدراسة‌الاستطلاعية‌والدراسة‌الأساسية‌،العينة‌ومنهج‌الدراسة‌الأدوات‌المستعملة‌الجم

البيانات‌بغية‌تحقيق‌هدف‌الدراسة‌المتمثلة‌في‌معرفة‌آراء‌الأساتذة‌نحو‌دمج‌المعاق‌سمعيا‌و‌

 علاقتها‌بدافعية‌التعلم‌لديهم‌.

 

 الدراسة الإستطلاعية  

 

للقيام‌بالبحث‌الميداني‌يتطلب‌إتباع‌منهج‌و‌خطوات‌و‌إجراءات‌منظمة‌قصد‌الوصول‌إلى‌حل‌‌

المشكلة‌و‌إيجاد‌علاقة‌بين‌المتغيرات‌و‌كانت‌الدراسة‌قصد‌التحقق‌من‌الفرضية‌المطروحة‌و‌

ذ‌التي‌تتعلق‌بإيجاد‌العلاقة‌ارتباطية‌بين‌إتجاهات‌الأساتذة‌و‌علاقتها‌بدافعية‌التعلم‌لذى‌تلامي

‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بالثانوية.‌‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 هداف الدراسة الاستطلاعية :  ا

‌تتمثل‌الأهداف‌الجوهرية‌التي‌سعت‌الدراسة‌الاستطلاعية‌إلى‌تحقيقها‌في‌النقاط‌التالية:‌

التقرب‌من‌ميدان‌البحث:‌‌السماح‌للباحثة‌بالاحتكاك‌المباشر‌ببيئة‌الدراسة‌والتعرف‌على‌‌ •

 الظروف‌الواقعية‌والإمكانيات‌المتاحة‌في‌ثانوية‌"إبراهيم‌تازي".‌

ضبط‌متغيرات‌البحث:‌المساهمة‌في‌تحديد‌وضبط‌متغيرات‌الدراسة‌بدقة‌أكبر‌بناءً‌على‌‌ •

‌المعطيات‌الميدانية.‌

استكشاف‌طبيعة‌الظاهرة:‌استطلاع‌آراء‌واتجاهات‌الأساتذة‌حول‌عملية‌دمج‌التلاميذ‌‌ •

‌المعاقين‌سمعياً‌في‌الأقسام‌العادية،‌والتعرف‌على‌الصعوبات‌التي‌واجهوها‌في‌البداية.

التعرف‌على‌الفريق‌التربوي:‌تحديد‌الفريق‌التربوي‌المشرف‌على‌هذه‌الفئة‌والاطلاع‌‌ •

على‌البرنامج‌الدراسي‌المطبق‌)البرنامج‌العادي‌المقرر‌من‌طرف‌وزارة‌التربية‌‌

‌الوطنية(.‌

اختيار‌أدوات‌الدراسة‌المناسبة:‌تقييم‌مدى‌ملاءمة‌الأدوات‌المقترحة‌للبيئة‌الميدانية‌‌ •

 وللفئات‌المستهدفة.

‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

حساب‌الخصائص‌السيكومترية:‌‌العمل‌على‌ضبط‌مقاييس‌الدراسة‌والتأكد‌من‌صدقها‌ •

 وثباتها‌لتكون‌صالحة‌للاستخدام‌في‌الدراسة‌الأساسية.

 

 مكان وزمان الدراسة  

تمت‌الدراسة‌الاستطلاعية‌ب‌الثانوية‌ابراهيم‌التازي‌بوهران‌المطبق‌فيه‌سياسة‌الدمج‌المدرسي‌‌

.‌

من‌السنة‌الدراسية‌‌2026/03/01أجريت‌الدراسة‌خلال‌الفصل‌الثاني‌ابتداءا‌من‌و‌

2025/2026 

 

‌

‌

‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

  

 مواصفات عينة الدراسة  

 

‌(‌خصائص‌العينة‌الاستطلاعية‌حسب‌الجنس‌1يوضح‌الجدول‌)

‌

 

 

 

‌

‌

 وصف أداة الدراسة الاستطلاعية   

تعد‌الأداة‌الاستطلاعية‌في‌هذه‌الدراسة‌وسيلة‌ميدانية‌لضبط‌المتغيرات‌والتأكد‌من‌ملاءمة‌

المقاييس‌المستخدمة‌للبيئة‌المدرسية.‌اعتمدت‌الباحثة‌على‌استبيانين‌،‌الأول‌حول‌"الاتجاهات"‌‌

ث‌تم‌(،‌والثاني‌حول‌"دافعية‌التعلم"‌)من‌إعداد‌ياسين‌،‌(،‌حي‌2004)من‌تصميم‌الدكتورة‌شقير‌

‌تعديلهما‌ليتناسبا‌مع‌متطلبات‌الدمج‌المدرسي‌في‌ثانوية‌إبراهيم‌التازي.‌

 التلاميذ   الأساتذة  الجنس 

 12 ‌3ذكر‌

 10 ‌6أنثى‌

 22 ‌9العينة‌ككل‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 الأداة الأولى  

،‌بعد‌تعديله‌بما‌2004تم‌استخدام‌مقياس‌الاتجاهات‌المصمم‌من‌طرف‌الدكتورة‌شقير‌سنة‌

يتناسب‌مع‌متطلبات‌الدراسة‌الحالية‌وأهدافها.‌ويعُد‌هذا‌المقياس‌من‌الأدوات‌النفسية‌والتربوية‌

المستخدمة‌في‌قياس‌الاتجاهات‌لدى‌الأفراد،‌حيث‌تم‌توظيفه‌في‌أغراض‌البحث‌العلمي‌

 ت‌الميدانية‌المتعلقة‌بموضوع‌الدراسة.والدراسا

‌

 طريقة التصحيح والتفسير 

فقرة(‌التي‌تقيس‌اتجاهات‌أفراد‌العينة‌نحو‌‌‌38يتكون‌المقياس‌من‌مجموعة‌من‌الفقرات‌)

التلاميذ‌المدمجين،‌ويتم‌الإجابة‌عنها‌وفق‌تدرج‌محدد‌يمنح‌لكل‌استجابة‌درجة‌معينة.‌يستخدم‌‌

"‌الخماسي‌‌)أوافق‌بشدة‌،‌أوافق‌،‌محايد‌،‌لا‌أوافق‌،‌لا‌أوافق‌بشدة(‌لقياس‌‌المقياس‌سلم‌"ليكرت

 .‌38درجة‌التفاعل‌مع‌كل‌فقرة‌من‌فقرات‌المقياس‌الـ‌

وتجمع‌الدرجات‌للحصول‌على‌الدرجة‌الكلية‌للمقياس،‌حيث‌يدل‌ارتفاع‌الدرجة‌على‌وجود‌

اتجاهات‌سلبية‌لدى‌أفراد‌العينة‌نحو‌موضوع‌الدراسة،‌بينما‌تشير‌الدرجة‌المنخفضة‌إلى‌وجود‌‌

 اتجاهات‌ايجابية‌نحوها.
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌ 

 الخصائص السيكومترية   

من‌خلال‌معامل‌‌‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌الصدق‌و‌الثبات‌بحساب‌صدق‌الاتساق‌الداخلي‌و‌الثباث

 ألفا‌كرومباخ‌‌

 :‌‌‌الصدق

 (‌يوضح‌طريق‌صدق‌الاتساق‌الداخلي:‌وذلك‌بحساب‌كل‌بعد‌مع‌المتغير‌العام‌2الجدول‌)

‌

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  البعد 

 0.05 0*711,‌الاتجاهات‌الإيجابية‌

الجوانب‌التربوية‌و‌‌

‌المهنية

,669*0 0,05 

 0,05 0*516,‌الاتجاهات‌السلبية‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 الثبات: 

 وذلك من خلال معامل الفا كرومباخ:  

‌،‌وهي‌قيمة‌مقبولة.0,645بلغت‌‌قيمة‌معامل‌ألفا‌كرومباخ‌

 

 الأداة الثانية   

تم‌استخدام‌مقياس‌دافعية‌التعلم‌لدى‌المعاقين‌سمعيًا‌المصمم‌من‌طرف‌الباحثة‌ياسيين‌,‌زروالي‌

،‌صالح‌،‌بعد‌تعديله‌بما‌يتناسب‌مع‌أهداف‌الدراسة‌الحالية‌وطبيعة‌عينة‌البحث.‌ويهدف‌هذا‌

إطار‌‌المقياس‌إلى‌التعرف‌على‌مستوى‌دافعية‌التعلم‌لدى‌فئة‌المعاقين‌سمعيًا،‌وقد‌استخُدم‌في

‌الدراسات‌النفسية‌والتربوية‌المتعلقة‌بمجال‌التربية‌الخاصة.‌

 

 طريقة التصحيح والتفسير 

(‌فقرة‌تقيس‌دافعية‌التعلم‌لدى‌أفراد‌العينة،‌ويتم‌الإجابة‌عنها‌وفق‌بدائل‌18يتكون‌المقياس‌من‌)

محددة‌تمنح‌لكل‌استجابة‌درجة‌معينة،‌ثم‌تجمع‌الدرجات‌للحصول‌على‌الدرجة‌الكلية‌للمقياس‌و‌

‌اعل‌مع‌‌يستخدم‌المقياس‌سلم‌"ليكرت"‌الثلاثي‌)موافق‌،‌متردد‌،‌غير‌موافق(‌لقياس‌درجة‌التف
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

وتشير‌الدرجة‌المرتفعة‌إلى‌انخفاض‌مستوى‌دافعية‌التعلم‌‌‌18كل‌فقرة‌من‌فقرات‌المقياس‌الـ‌

‌لدى‌المعاقين‌سمعيًا،‌بينما‌تدل‌الدرجة‌المنخفضة‌على‌ارتفاع‌دافعية‌التعلم‌لديهم.

 الخصائص السيكومترية:  

قامت‌الباحثة‌بحساب‌الصدق‌و‌الثبات‌بحساب‌صدق‌الاتساق‌الداخلي‌و‌الثباث‌من‌خلال‌معامل‌‌

 ألفا‌كرومباخ‌‌

 :‌‌‌الصدق

 (‌يوضح‌طريق‌صدق‌الاتساق‌الداخلي:‌وذلك‌بحساب‌كل‌بعد‌مع‌المتغير‌العام‌3الجدول‌)

 

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  البعد 

 0.05 2,0*90 الدافعية الداخلية 

 0,01 0**709, الدافعية الخارجية 

 0,01 0**490, المثابرة والاجتهاد 
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌ 

 الثبات: 

 وذلك من خلال معامل الفا كرومباخ:  

‌،‌وهي‌قيمة‌مقبولة.0,608بلغت‌‌قيمة‌معامل‌ألفا‌كرومباخ‌

 

 

 الدراسة الأساسية  

استخدمت‌الدراسة‌المنهج‌التحليلى‌الوصفى‌حيث‌انه‌انسب‌المناهج‌المثل‌هذه‌الدراسة‌لانه‌يهتم‌

بتوفير‌وصف‌الدقيق‌للظاهرة‌عن‌طريق‌جمع‌البيانات‌ووصف‌الطرق‌المستخدمة‌و‌تفسيرها‌

 في‌عبارات‌واضحة‌ومحددة.‌

 

 مجتمع الدراسة  

تلميذا‌معاقا‌سمعيا‌،‌اي‌العدد‌الكلي‌من‌العينات‌المتوفرة‌‌22بطريقة‌‌قصدية‌‌تم‌اختيارالعينة

 اساتذة‌و‌هم‌المشرفين‌على‌تدريسهم‌9الى‌جانب‌للعدد‌الكلي‌وهم‌ داخل‌ثانوية‌ابراهيم‌التازي‌.
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 الحدود المكانية للدراسة 

لقد‌اجريت‌الدراسة‌بثانوية‌ابراهيم‌التازي‌بولاية‌وهران‌التي‌تعتمد‌سياسة‌الدمج‌لذوي‌الإعاقة‌

 ادبية‌‌خاصة‌بالتلاميذ‌ذوي‌الاعاقة‌السمعية‌.‌‌3أقسام‌علمية‌و‌‌3السمعية‌‌حيث‌تحتوي‌على‌

 

 الحدود الزمنية للدراسة  

و‌أجرينا‌‌‌2026/03/01استغرقت‌الدراسة‌شهرا‌و‌نصف‌حيث‌توجهنا‌للمؤسسة‌بتاريخ‌

محادثة‌مع‌مدير‌المؤسسة‌بغرض‌التعرف‌على‌الأساتذة‌الذين‌يدرسون‌هذه‌الفئة‌والصعوبات‌

التي‌واجهوها‌الأساتذة‌في‌البداية‌من‌حيث‌الدمج‌مع‌أقرانهم‌العاديين،‌حيث‌أشار‌إلى‌أن‌هذه‌‌

امج‌دراسي‌عادي‌وفق‌البرنامج‌المقرر‌من‌طرف‌وزارة‌التعليم‌و‌التربية‌الوطنية‌‌الفئة‌تتلقى‌برن

،‌و‌‌2026‌/04‌/16،‌كذلك‌تعرفنا‌إلى‌الفريق‌التربوي‌الذي‌يشرف‌عليهم‌و‌انتهت‌الدراسة‌في‌

 في‌نهاية‌الدراسة‌تم‌تقديم‌الشكر‌على‌كل‌التسهيلات‌و‌المساعدات‌التي‌قاموا‌بتقديمها‌لنا.‌‌

 

‌

‌
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‌‌

 

 عينة الدراسة  

 

‌(‌خصائص‌العينة‌)التلاميذ(‌حسب‌الجنس‌4يوضح‌الجدول‌)

‌

 

 

 

 

 

 

‌

 

‌

 النسب المئوية  التكرار  الجنس 

 54,5 ‌12ذكر‌

 45,5 ‌10أنثى‌

 100,0 ‌22العينة‌ككل‌
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‌ 

‌

 نلاحظ‌من‌خلال‌الجدول‌أعلاه‌ان‌نسبة‌الذكور‌أكبر‌من‌الاناث‌،‌حيث‌قدرت‌نسبتهم‌بـ:

‌45,5%‌%،‌بينما‌قدرت‌نسبة‌الذكور‌بـ:‌54,5

 

‌(‌خصائص‌العينة‌)الأساتذة(‌حسب‌الجنس‌5يوضح‌الجدول‌)

 

 

‌

 

‌

 

 

 نلاحظ‌من‌خلال‌الجدول‌أعلاه‌ان‌نسبة‌الاناث‌أكبر‌من‌الذكور‌،‌حيث‌قدرت‌نسبتهم‌بـ:

 33,3%‌%،‌بينما‌قدرت‌نسبة‌الذكور‌بـ:‌66,7

 النسب المئوية  التكرار  الجنس 

 33,3 ‌3ذكر‌

 66,7 ‌6أنثى‌

 100,0 ‌9العينة‌ككل‌
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 الفصل الخامس                                                                  الإجراءات الميدانية للدراسة

‌‌

 الأساليب الإحصائية المعتمدة  

يهدف‌استخدام‌الأساليب‌الإحصائية‌إلى‌الوصول‌إلى‌مؤشرات‌كمية‌تساعد‌على‌التحليل‌‌

 والتفسير‌وإصدار‌الأحكام،‌وقد‌تمت‌معالجة‌بيانات‌الدراسة‌الميدانية‌بالاعتماد‌على‌:‌‌

 التكرارات‌و‌النسب‌المئوية‌ •

‌ T-Testاختبار‌)ت(‌ •

‌المتوسطات‌الحسابية‌‌ •

 الانحرافات‌المعيارية‌‌ •

‌معامل‌الارتباط‌ •

 SPSS ‌(22‌)استخدام‌الحزمة‌الاحصائية‌ •

 

 

‌

‌
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‌‌

 

 الفصل  خلاصة

يعتبر‌هذا‌الفصل‌نظرة‌شاملة‌ألمت‌بمنهجية‌البحث،‌حيث‌تطرقنا‌إلى‌الدراسة‌الإستطلاعية‌بكل‌

خطواتها‌و‌تمثل‌المنهج‌المستعمل‌في‌دراستنا‌في‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي‌كما‌قمنا‌بعرض‌أهم‌‌

 خصائص‌العينة،‌أدوات‌جمع‌البيانات‌والأساليب‌الإحصائية‌التي‌فرضتها‌طبيعة‌الموضوع.

 

 

 

‌

‌‌  
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 : عرض و مناقشة فرضيات الدراسة      سادسالفصل ال         

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌تمهيد‌ال •

‌

‌عرض‌و‌مناقشة‌فرضيات‌الدراسة‌ •

‌

‌الخاتمة‌‌ •
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 الفصل السادس                                                            عرض و مناقشة فرضيات الدراسة

‌‌

   تمهيد

بعدما‌تطرقنا‌في‌الفصل‌الرابع‌إلى‌مختلف‌الاجراءات‌المنهجية‌المتبعة‌فى‌الجانب‌الميداني‌

للدراسة‌بما‌فيه‌من‌خطوات‌للدراسة‌الاستطلاعية‌و‌الاساسية,‌قمنا‌بجمع‌البيانات‌الازمة‌

ومعالجتها‌احصائيا‌.‌وفي‌هذا‌الفصل‌سنقوم‌بعرض‌و‌تحليل‌النتائج‌المحصل‌عليها‌من‌الدراسة‌

‌الأساسية.

‌

 عرض و مناقشة الفرضية الأولى : 

لدى‌التلميذ‌‌ودافعية‌التعلم‌الأساتذة‌‌تجاهاتإ‌‌:‌"توجد‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌‌تنص الفرضية

 "المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بثانوية‌إبراهيم‌التازي

 ( : حساب العلاقة بين الإتجاهات و دافعية التعلم . 6الجدول رقم  )

 

‌

‌

 

 

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط  

الارتباط‌بين‌‌

الاتجاهات‌والدافعية‌

‌للتعلم

, 6400‌0.01‌
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وهي‌قيمة‌دالة‌‌،6400 ,أن‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌تساوي‌(6) يتبين‌من‌خلال‌الجدول‌رقم

،‌وعليه‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌الاتجاهات‌والدافعية‌للتعلم‌،من‌‌0,01عند

الواضح‌أن‌هناك‌تفاعلاً‌مستمراً‌بين‌سلوك‌المعلم‌وسلوك‌المتعلم،‌وهذا‌التفاعل‌هو‌المحرك‌

‌الأساسي‌لنواتج‌التعلم.‌

وتزداد‌أهمية‌هذا‌التفاعل‌عندما‌نتحدث‌عن‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية؛‌إذ‌ترتبط‌شخصية‌‌

المعلم‌الواعي‌بطرائق‌تدريس‌فعالة‌تتجاوز‌الأساليب‌التقليدية،‌فإن‌نجاح‌دمج‌هذه‌الفئة‌مرهون‌

‌بشروط‌جوهرية،‌لعل‌أهمها‌دور‌المعلم‌واتجاهاته‌نحو‌هذا‌الدمج،‌باعتباره‌الشخص‌الأقرب

للطفل،‌والمُيسر‌الأول‌لعملية‌التواصل‌في‌القسم.‌إن‌تقبل‌المعلم‌لفكرة‌دمج‌الأصم‌يعكس‌إدراكاً‌

لخصوصيته،‌وهو‌ما‌ينعكس‌بشكل‌إيجابي‌على‌دافعية‌التعلم‌لديه.‌وقد‌أوضحت‌البحوث‌العلمية‌

التي‌يتحدد‌‌أن‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌المعاقين‌سمعياً‌وتوقعاتهم‌منهم‌تعُد‌من‌المتغيرات‌الحاسمة

‌(.40،‌ص‌2009على‌ضوئها‌مستوى‌الدافعية،‌وتوافق‌الطالب‌مع‌بيئته‌الدراسية‌)الخطيب،‌

‌

(،‌التي‌Frederikson & Monsen, 2004وهذا‌ما‌أكدته‌دراسة‌مونسن‌وفريدريكسون‌)‌

هدفت‌إلى‌التعرف‌على‌أثر‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌دمج‌المعاقين‌في‌توفير‌البيئة‌التعليمية‌‌

‌المناسبة،‌حيث‌توصلت‌إلى‌أن‌الأطفال‌الذين‌تم‌تدريسهم‌من‌قبل‌معلمين‌ذوي‌اتجاهات‌إيجابية‌‌
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ارتفع‌مستواهم‌الأكاديمي،‌وكانوا‌أكثر‌احتكاكاً‌بالعاديين،‌مقارنة‌بالأطفال‌الذين‌تلقوا‌تعليمهم‌

‌على‌يد‌معلمين‌ذوي‌اتجاهات‌سلبية‌.

و‌تشير‌هذه‌النتائج‌إلى‌أن‌الاتجاه‌الإيجابي‌للمعلم‌يتجاوز‌الجانب‌النفسي‌ليصل‌إلى‌الجانب‌

العملي؛‌فكلما‌كان‌المعلم‌إيجابياً،‌كان‌أكثر‌حرصاً‌على‌تحسين‌التواصل‌البصري‌وتذليل‌عقبات‌‌

‌الفهم‌التي‌تواجه‌التلميذ‌الأصم،‌مما‌يجعله‌محفزاً‌قوياً‌لدافعية‌هذا‌التلميذ.

(‌أن‌نجاح‌برامج‌الدمج‌Stainback et al., 1985كما‌أكدت‌دراسة‌ستينباك‌وآخرون‌)

يرتبط‌بقدرة‌المعلمين‌على‌تعديل‌أساليب‌تدريسهم‌بما‌يتناسب‌مع‌حاجات‌التلاميذ‌ذوي‌

الاحتياجات‌الخاصة،‌وأن‌فشل‌الدمج‌قد‌يعود‌إلى‌عدم‌قدرة‌بعض‌المعلمين‌على‌تكييف‌طرائق‌

رسة‌للتلاميذ‌ذوي‌التدريس‌مع‌هذه‌الفئة.‌كما‌أشارت‌الدراسة‌إلى‌أن‌تقبل‌المعلمين‌وإدارة‌المد

الاحتياجات‌الخاصة،‌والنظر‌إليهم‌كأفراد‌يمتلكون‌قدرات‌وإمكانات،‌يسهم‌في‌خلق‌بيئة‌تعليمية‌

إيجابية‌تشجع‌التلميذ‌على‌التفاعل‌والمشاركة‌والشعور‌بالقبول‌داخل‌القسم،‌وهو‌ما‌ينعكس‌

‌بدوره‌على‌ارتفاع‌دافعيته‌للتعلم.

و‌يتبين‌أن‌تكييف‌المعلم‌لأساليبه‌التدريسية‌لا‌يقتصر‌على‌الجانب‌الأكاديمي‌فحسب،‌بل‌يمتد‌

ليشمل‌توفير‌بيئة‌بصرية‌وتواصلية‌غنية،‌تعُد‌المطلب‌الأساسي‌لدافعية‌التلميذ‌الأصم؛‌إذ‌إن‌

‌شعوره‌بالقبول‌مرتبط‌بمدى‌فهم‌المعلم‌لاحتياجاته‌التواصلية‌الخاصة‌وتلبيتها.‌
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(‌إلى‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌موجبة‌2023)‌وفي‌السياق‌ذاته،‌أشارت‌نتائج‌المجعلي‌والمسكري

ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌اتجاهات‌المعلمين‌ودافعية‌التعلم‌لدى‌الطلاب.‌وتؤكد‌هذه‌النتيجة‌أن‌

اتجاهات‌المعلم‌لا‌تظل‌مجرد‌قناعات‌شخصية،‌بل‌تتحول‌إلى‌ممارسات‌بيداغوجية‌صفية‌تؤثر‌‌

جه‌التربوي‌الحديث‌الذي‌يعتبر‌المعلم‌مباشرة‌على‌حماس‌الطالب.‌وتتفق‌هذه‌النتيجة‌مع‌التو

الذي‌تعكسه‌دراستهم‌بدرجة‌عالية‌-"المحرك‌العاطفي"‌للدافعية؛‌فالاتجاه‌الإيجابي‌للمعلم‌

يمثل‌شرطاً‌أساسياً‌لتعزيز‌دافعية‌المتعلم،‌خاصة‌بالنسبة‌للمعاق‌سمعيا‌الذي‌يعتمد‌كلياً‌‌-(4.06)

‌يكتفي‌بنقل‌المعلومة،‌بل‌يترجم‌اتجاهه‌الإيجابي‌إلى‌‌على‌بيئته‌الصفية‌لفهم‌العالم؛‌فالمعلم‌هنا‌لا

‌استراتيجيات‌تدريسية‌تكسر‌حاجز‌العزلة‌اللغوية‌وتدفع‌التلميذ‌نحو‌التعلم‌والمشاركة‌الفاعلة.

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 عرض و مناقشة الفرضية الثانية  

لدى‌‌ودافعية‌التعلمالأساتذة‌الإيجابية‌‌تجاهاتإ‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌‌"‌تنص الفرضية :  

 "‌‌التلميذ‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بثانوية‌إبراهيم‌التازي

 ( : حساب العلاقة بين الإتجاهات الإيجابية و دافعية التعلم  7الجدول رقم )

 

‌مستوى‌الدلالة‌معامل‌الارتباط‌

الارتباط‌بين‌الاتجاهات‌‌

‌الايجابية‌والدافعية‌للتعلم

247‌,0‌0.05‌

‌

،‌وهي‌قيمة‌دالة‌عند‌247‌,0أن‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌تساوي( 7)يتبين‌من‌خلال‌الجدول‌رقم‌

،‌وعليه‌توجد‌علاقة‌إرتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌الإتجاهات‌الايجابية‌ودافعية‌التعلم‌وقد‌‌‌0,05

‌أشارت‌العديد‌من‌الدراسات‌منها‌:‌‌

‌

 & Bishop(‌ودراسة‌بيشوب‌وجوبالا‌)Darovill, 1989أشارت‌دراسة‌داروفيل‌)‌

Jubala, 1994إلى‌أن‌الأطفال‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌يحققون‌تطوراً‌أفضل‌في‌الجوانب‌‌)

‌الأكاديمية‌والاجتماعية‌عندما‌يتعلمون‌في‌المدارس‌العادية،‌خاصة‌في‌ظل‌توافر‌بيئة‌تعليمية‌
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تقوم‌على‌التقبل‌والدعم.‌وفيما‌يخص‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية،‌فإن‌هذه‌المكتسبات‌

تتضاعف؛‌فالتفاعل‌مع‌الأقران‌العاديين‌في‌بيئة‌دامجة‌يعُد‌مختبراً‌طبيعياً‌لتطوير‌المهارات‌

اللغوية‌والتواصلية‌لديهم،‌كما‌أن‌اندماجهم‌يسهم‌في‌بناء‌صورة‌ذاتية‌إيجابية‌تتجاوز‌قيود‌‌

‌الإعاقة،‌مما‌يرفع‌من‌ثقتهم‌بأنفسهم‌ويزيد‌من‌دافعيتهم‌للتعلم.‌

‌

وأكدت‌الدراسات‌كذلك‌أن‌نجاح‌الدمج‌لا‌يرتبط‌فقط‌بتوفير‌الخدمات‌والبرامج‌التربوية،‌بل‌

يتطلب‌أيضاً‌تنمية‌اتجاهات‌إيجابية‌لدى‌المعلمين‌والإدارة‌والرفاق،‌لأن‌شعور‌التلميذ‌بالقبول‌‌

خاصاً،‌إذ‌‌والتقدير‌يدفعه‌للمشاركة.‌**بالنسبة‌للتلميذ‌الأصم،‌يكتسب‌هذا‌"الشعور‌بالقبول"‌معنىً‌

يتجسد‌في‌ممارسات‌الزملاء‌والمعلمين‌الذين‌يحرصون‌على‌التواصل‌البصري‌واستخدام‌

الإشارات،‌مما‌يجعله‌يشعر‌أنه‌عضو‌فاعل‌في‌العملية‌التعليمية‌وليس‌مجرد‌مراقب،‌وهذا‌

‌القبول‌هو‌الوقود‌الحقيقي‌لدافعيته.‌

‌

(،‌التي‌أكدت‌‌2022وتتعزز‌هذه‌النتيجة‌بالاستناد‌إلى‌ما‌توصلت‌إليه‌دراسة‌سليمي‌وسليماني‌)

%(‌لدى‌المعلمين‌نحو‌الدمج.‌وبما‌أن‌اتجاه‌72وجود‌نسبة‌مرتفعة‌من‌الاتجاهات‌الإيجابية‌)‌

‌ساس‌المعلم‌هو‌المتغير‌الذي‌يحدد‌طبيعة‌البيئة‌الصفية،‌فإن‌سيادة‌هذا‌الاتجاه‌الإيجابي‌تعد‌الأ

‌
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النفسي‌لتعزيز‌دافعية‌الطلاب؛‌و‌يترجم‌المعلم‌صاحب‌الاتجاه‌الإيجابي‌هذا‌التوجه‌إلى‌"بيئة‌

‌صفية‌دامجة‌لغوياً"،‌مما‌يزيل‌الحواجز‌التي‌تعيق‌دافعية‌الأصم.

‌

(‌رؤية‌مغايرة‌حول‌محددات‌الدافعية‌2022وفي‌الوقت‌نفسه،‌قدمت‌دراسة‌حمداوي‌كريم‌)

للتعلم‌لدى‌المراهقين؛‌حيث‌توصلت‌إلى‌أن‌"الاتجاه‌الإيجابي‌للمعلم"‌متغير‌ضروري‌ولكنه‌قد‌‌

لا‌يكون‌كافياً‌بمفرده.‌ووجدت‌الدراسة‌أن‌بعض‌الطلاب‌يمتلكون‌دافعية‌نابعة‌من‌أهداف‌

وحات‌مستقبلية‌مستقلة‌عن‌اتجاهات‌المعلم.‌و‌نجد‌أن‌الدافعية‌الذاتية‌قد‌تكون‌شخصية‌أو‌طم

لدى‌التلميذ‌الأصم‌"محركاً‌قوياً"‌يتجاوز‌أحياناً‌عوائق‌البيئة‌الصفية،‌خاصة‌إذا‌كان‌التلميذ‌يتمتع‌

بقدرات‌تواصلية‌ذاتية‌عالية‌أو‌طموح‌شخصي‌ليتجاوز‌التحديات،‌مما‌يفتح‌آفاقاً‌جديدة‌في‌

ستنا‌للنظر‌في‌تداخل‌"العوامل‌الخارجية"‌)اتجاه‌المعلم(‌مع‌"العوامل‌الداخلية"‌)طموح‌درا

‌الطالب‌الأصم(‌في‌تشكيل‌دافعية‌التعلم.‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 عرض و مناقشة الفرضية الثالثة  

 

لدى‌‌ودافعية‌التعلم‌الأساتذة‌السلبية‌‌تجاهاتإ‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌‌‌"تنص الفرضية :  

 "‌‌‌التلميذ‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بثانوية‌إبراهيم‌التازي

 ( حساب العلاقة بين الإتجاهات السلبية و دافعية التعلم  8الجدول رقم )

‌

‌مستوى‌الدلالة‌معامل‌الارتباط‌

الارتباط‌بين‌الاتجاهات‌‌

‌السلبية‌والدافعية‌للتعلم‌

,5680‌0.01‌

‌

،‌وهي‌قيمة‌دالة‌5680,أن‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌تساوي‌( 8)يتبين‌من‌خلال‌الجدول‌رقم‌

،‌وعليه‌توجد‌علاقة‌إرتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌الاتجاهات‌السلبية‌ودافعية‌التعلم‌حيث‌‌0,01عند

أوضحت‌النتائج‌المتحصل‌عليها‌أن‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌لديهم‌اتجاه‌سلبي‌نحو‌تقبل‌فكرة‌دمج‌

إلى‌نقص‌التوعية‌‌‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية،‌وترى‌الباحثتان‌أن‌هذه‌النتيجة‌تعود

والتحسيس،‌وضعف‌تكوين‌المعلمين‌والمعلمات‌فيما‌يتعلق‌بفكرة‌تقبل‌هذه‌الفئة‌داخل‌المدارس‌

‌العادية.‌
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كما‌أن‌الثقافة‌السائدة‌في‌المجتمع،‌والصعوبات‌المرتبطة‌بالتكفل‌بالمعاق‌وجعله‌فردًا‌فاعلًا‌

وعاديًا‌داخل‌المجتمع،‌تعُد‌من‌العوامل‌التي‌تعزز‌هذه‌الاتجاهات‌السلبية،‌والتي‌قد‌تنعكس‌

يتهم‌للتعلم‌بدورها‌على‌تعامل‌المعلمين‌مع‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية،‌مما‌يؤثر‌سلبًا‌في‌دافع

 واندماجهم‌داخل‌البيئة‌المدرسية.

حيث‌تلعب‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌دمج‌الطلبة‌ذوي‌الإعاقة‌مع‌أقرانهم‌في‌المدارس‌العادية‌دورًا‌‌

أساسيًا‌في‌نجاح‌سياسة‌الدمج‌أو‌فشلها،‌فالمعلمون‌الذين‌يؤمنون‌بتدني‌قدرات‌الطلبة‌ذوي‌‌

‌الإعاقة‌ومهاراتهم‌تكون‌اتجاهاتهم‌نحوهم‌سلبية‌بشكل‌عام‌‌.

 

(‌في‌دراسته‌أن‌خصائص‌شخصية‌المعلم‌تؤثر‌في‌Anderson, 1959كما‌أكد‌أندرسون)

السلوك‌التحصيلي‌للطلاب،‌وأن‌التلاميذ‌الذين‌يواجهون‌صعوبات‌مدرسية‌أو‌منزلية‌يكونون‌

أكثر‌قدرة‌على‌التحسن‌عندما‌يتعاملون‌مع‌معلمين‌يقدمون‌لهم‌الدعم‌والتشجيع‌والمسؤولية‌

‌المناسبة.‌

‌

(‌أن‌لسلوك‌المعلمين‌الودي‌Khonen & Jumb, 1961و‌أظهرت‌دراسة‌كونن‌وجامب‌)‌

أثرًا‌إيجابياً‌في‌تعلم‌التلاميذ‌وتكيفهم‌المدرسي،‌في‌حين‌أن‌الأسلوب‌العقابي‌والتسلطي‌يؤدي‌إلى‌

‌إضعاف‌ثقة‌التلاميذ‌بالمدرسة‌ويؤثر‌سلبًا‌في‌رغبتهم‌في‌التعلم.‌
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ويتضح‌من‌ذلك‌أن‌اتجاهات‌المعلمين‌وسلوكياتهم‌داخل‌القسم‌تؤدي‌دورًا‌أساسيًا‌في‌تكوين‌

صورة‌التلميذ‌نحو‌المدرسة‌والمواد‌الدراسية،‌خاصة‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌الذين‌‌

‌ية.‌يكونون‌أكثر‌حساسية‌لطريقة‌المعاملة‌البصرية‌والتواصلية‌ولدرجة‌التقبل‌داخل‌البيئة‌المدرس

فالاتجاهات‌السلبية‌للمعلمين‌وما‌قد‌يصاحبها‌من‌أساليب‌تدريس‌تفتقر‌إلى‌التكييف‌اللغوي‌أو‌

الإشاري‌قد‌تؤدي‌إلى‌انخفاض‌دافعية‌التلميذ‌الأصم‌للتعلم،‌وضعف‌مشاركته‌داخل‌القسم،‌‌

وشعوره‌بالعزلة‌أو‌عدم‌القبول‌نتيجة‌حاجز‌التواصل‌و‌في‌المقابل‌فإن‌المعلمين‌الذين‌يعتمدون‌

أساليب‌تدريس‌بصرية‌مشوقة‌ويظُهرون‌اتجاهات‌إيجابية‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية،‌

يسهمون‌في‌إثارة‌اهتمامهم‌بالتعلم،‌وتعزيز‌ثقتهم‌بأنفسهم،‌ورفع‌مستوى‌دافعيتهم‌للتحصيل‌

‌والاندماج‌الفعلي‌داخل‌المدرسة‌.‌‌

‌

(،‌التي‌أظهرت‌وجود‌اتجاهات‌2019تتفق‌نتائج‌دراستنا‌مع‌ما‌خلصت‌إليه‌دراسة‌محمدي‌)

سلبية‌لدى‌المعلمين‌نحو‌دمج‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة،‌مبررة‌ذلك‌بالصعوبات‌التربوية‌‌

التي‌رصدتها‌‌-وظروف‌التمدرس.‌وتفسر‌دراستنا‌هذه‌النتيجة‌بأن‌هذه‌الاتجاهات‌السلبية‌

سة‌قناعات‌المعلم،‌بل‌تنعكس‌في‌أسلوب‌التعامل‌الصفي،‌مما‌يؤدي‌لا‌تبقى‌حبي‌-محمدي

بالضرورة‌إلى‌تراجع‌دافعية‌الطلاب‌للتعلم‌نتيجة‌شعورهم‌بعدم‌التقبل‌أو‌عدم‌الكفاية‌في‌تلقي‌

 الدعم‌المناسب‌من‌معلميهم.‌‌
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 عرض و مناقشة الفرضية الرابعة  

 

لدى‌‌‌والدافعية‌لتعلم‌"توجد‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌الجوانب‌التربوية‌والمهنيةتنص الفرضية :  

 "‌التلاميذ‌المعاقين‌سمعيا‌المدمجين‌بثانوية‌إبراهيم‌التازي

 ( حساب العلاقة بين الجوانب التربوية والمهنية و دافعية التعلم  9الجدول رقم )

‌

‌مستوى‌الدلالة‌معامل‌الارتباط‌

الارتباط‌بين‌الجوانب‌

التربوية‌والمهنية‌ودافعية‌‌

‌التعلم

663‌,0‌0.01‌

‌

،‌وهي‌قيمة‌دالة‌663‌,0أن‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌تساوي( 9)يتبين‌من‌خلال‌الجدول‌رقم‌

،‌وعليه‌توجد‌علاقة‌إرتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌الجوانب‌التربوية‌والمهنية‌ودافعية‌‌0,01عند

التعلم‌و‌قد‌عرف‌مجال‌التربية‌تطورًا‌ملحوظًا‌سواء‌من‌حيث‌المناهج‌والأساليب،‌أو‌من‌حيث‌

لسمعية،‌مما‌انعكس‌إيجابًا‌على‌هذه‌الفئة‌التي‌أصبحت‌اليوم‌آليات‌تقديم‌الخدمات‌لذوي‌الإعاقة‌ا

‌طرفًا‌فاعلًا‌في‌الحياة‌الاجتماعية،‌وقادرة‌على‌الولوج‌إلى‌مختلف‌التخصصات‌وتحمل‌العديد‌
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من‌المسؤوليات.‌كما‌تغيّرت‌نظرة‌المجتمع‌السلبية‌نحوهم،‌والتي‌كانت‌تقوم‌على‌العزل‌

والتهميش،‌لتتحول‌إلى‌تبني‌سياسة‌الدمج.‌ولم‌تكن‌هذه‌المكاسب‌لتتحقق‌لولا‌جهود‌المربين‌

‌والمختصين‌والباحثين‌في‌المجال‌التربوي،‌ومطالبتهم‌المستمرة‌بضرورة‌تطبيق‌عملية‌الدمج‌.

‌

وقد‌عُقدت‌العديد‌من‌المؤتمرات‌الدولية‌في‌هذا‌الإطار،‌من‌بينها‌مؤتمر‌‌

،‌حيث‌تبنى‌UNESCOبرعاية‌منظمة‌‌1994(‌الذي‌انعقد‌سنة‌Salamancaسالامانكا)

التعليم‌الدامج‌كاستراتيجية‌لتطوير‌التعليم‌للجميع،‌وأكد‌ضرورة‌التحاق‌جميع‌الأطفال‌ذوي‌

الاحتياجات‌الخاصة‌بالمدارس‌العادية،‌مع‌أهمية‌الاستجابة‌لاحتياجاتهم‌المختلفة‌من‌خلال‌‌

‌استراتيجيات‌تعليم‌تتمحور‌حول‌الطفل.‌كما‌تبعه‌مؤتمر‌داكار‌

(Dakarسنة‌‌)الذي‌صدر‌عنه‌البيان‌العالمي‌حول‌التربية‌للجميع،‌والذي‌شدد‌على‌2000‌،

‌حق‌جميع‌الأطفال‌في‌الحصول‌على‌تعليم‌مناسب‌ومتكافئ.‌

‌

‌أكاديمية‌‌فوائد‌يحقق‌التربوي‌الدمج‌أن‌إلى‌والدراسات‌البحوث‌من‌العديد‌نتائج‌أشارت‌وقد

‌على‌قائمة‌تعليمية‌‌بيئة‌من‌يوفره‌لما‌الخاصة،‌الاحتياجات‌ذوي‌للأطفال‌ونفسية‌واجتماعية

‌بالنفس،‌‌والثقة‌بالانتماء‌شعورهم‌على‌إيجاباً‌ينعكس‌الذي‌الأمر‌والمشاركة،‌والتقبل‌التفاعل

‌.‌المدرسة‌داخل‌اندماجهم‌مستوى‌وتحسين‌للتعلم‌دافعيتهم‌رفع‌في‌ويساهم
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‌حيث‌‌الخاصة،‌التعليمية‌للحاجات‌والاستجابة‌المناسب‌الدعم‌توفير‌أهمية‌تبرز‌السياق،‌هذا‌وفي

‌‌بما‌التواصل‌قنوات‌تكييف‌ليشمل‌يمتد‌بل‌فحسب،‌الأكاديمية‌الوسائل‌على‌الدعم‌هذا‌يقتصر‌لا

‌المعلمين‌تكوين‌يعد‌كما.‌الفعالة‌والمشاركة‌المعلومة‌إلى‌الوصول‌حق‌الأصم‌للتلميذ‌يضمن

‌‌من‌ذلك‌يمكنهم‌إذ‌الدمج،‌عملية‌لإنجاح‌الأساسية‌العوامل‌من‌الخاصة‌التربية‌مجال‌في‌وتأهيلهم

‌إضافة.‌بفعالية‌معها‌والتعامل‌سمعيًا‌المعاقين‌للتلاميذ‌واللغوية‌والتربوية‌النفسية‌الخصائص‌فهم

‌الإشارة‌‌لغة‌توظيف‌خلال‌من‌الصفية،‌‌البيئة‌داخل‌والإشاري‌اللغوي‌التكيف‌فإن‌ذلك،‌إلى

‌‌يسهم‌‌للتلميذ،‌التواصلية‌القدرات‌مع‌يتناسب‌بما‌التعليمية‌المضامين‌وتبسيط‌البصرية‌والوسائل

‌كانت‌وكلما.‌التعلم‌تعيق‌قد‌التي‌الصعوبات‌من‌ويقلل‌والتواصل‌الفهم‌عملية‌تحسين‌في

‌دافعيتهم‌ارتفعت‌الفئة،‌لهذه‌والتواصلية‌اللغوية‌للاحتياجات‌مراعاة‌أكثر‌المدرسية‌الاستجابة

‌.القسم‌داخل‌ومشاركتهم‌اندماجهم‌وتعزز‌للتعلم

‌

(‌أن‌أسلوب‌المعلم‌في‌التدريس‌يعُد‌من‌Flanders et al., 1998فقد‌أكد‌فلاندرز‌وآخرون)

‌أكثر‌العوامل‌تأثيرًا‌في‌اتجاهات‌التلاميذ‌نحو‌المدرسة‌والتعلم.‌

‌

‌

‌
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(‌حول‌واقع‌أساليب‌التدريس‌في‌الأقسام‌‌2022)‌و‌تتفق‌نتائجنا‌مع‌ما‌توصلت‌إليه‌جالل

يرتبط‌‌-رغم‌صعوبتها-المدمجة،‌حيث‌أظهرت‌دراستها‌أن‌استخدام‌أساليب‌التدريس‌الحديثة‌

بشكل‌مباشر‌بفعالية‌العملية‌التعليمية.‌وبما‌أن‌دافعية‌التعلم‌لدى‌الطالب‌هي‌انعكاس‌مباشر‌‌

توسطة‌في‌دراسة‌جالل(،‌فإن‌تطوير‌لجودة‌"الوسائل‌والأساليب"‌)التي‌توفرت‌بدرجة‌م

الجوانب‌المهنية‌والتربوية‌للمعلم‌يظل‌الحجر‌الأساس‌في‌رفع‌دافعية‌التعلم،‌لأن‌الطالب‌يدرك‌

‌إيجابية‌البيئة‌الصفية‌من‌خلال‌كفاءة‌المعلم‌في‌تقديم‌المادة."

 

و‌قد‌أفادت‌أحد‌الأساتذة‌خلال‌المقابلة‌بمعلومات‌من‌صلب‌الميدان‌خلال‌المقابلة‌على‌سؤال‌"‌

 ماهي‌الإستراتجيات‌المستخدمة‌للتدريس‌و‌طريقتك‌لتطبيقها"‌‌

و‌كان‌الجواب‌:‌"‌أنا‌أستخدم‌استراتيجية‌التعاون‌و‌لكني‌توقفت‌عن‌استخدامها‌بسبب‌ضيق‌

الوقت‌و‌كثافة‌المنهج‌الدراسي‌،‌فانتقلت‌إلى‌التدريس‌عبر‌إلقاء‌محاضرة،‌‌و‌أيضا‌التدريس‌

يكون‌عبر‌الكفاءات‌و‌بما‌أن‌لديهم‌نقص‌في‌الإدراك‌السمعي‌بعض‌المصطلحات‌الفلسفية‌يصبح‌‌

ستحيل‌او‌الصعب‌جدا‌عليهم‌فهمها‌مثل‌الديمقراطية،‌‌و‌عدم‌قدرتهم‌على‌الفهم‌تأدي‌من‌الم

 تلقائيا‌لتشوش‌الانتباه‌و‌عدم‌الرغبة‌في‌الدراسة"‌

 

‌‌



83 
 

 الفصل السادس                                                            عرض و مناقشة فرضيات الدراسة

‌‌

 عرض و مناقشة الفرضية الخامسة  

 

 تبعا‌لمتغير‌الجنس"‌‌للتلاميذ"توجد‌فروق‌من‌حيث‌الدافعية‌تنص الفرضية:  

 

 ( : حساب الفروق بين الذكور والإناث من حيث الدافعية للتعلم  10الجدول )

 

‌الجنس‌المتغير

 

المتوسط‌ العدد‌

 الحسابي

الانحراف‌

 المعياري

"ت"‌‌

 المحسوبة

مستوى‌

 الدلالة

 1,946 32,83 ‌12ذكر‌‌
0,500‌

‌غير‌دالة

 2,869 32,30 ‌10أنثى‌

‌  

الذي‌يبين‌الفرق‌بين‌الذكور‌والإناث‌من‌حيث‌الدافعية‌أن‌قيمة‌"ت‌"‌‌(10)يشير‌الجدول‌رقم‌

.‌وعليه‌تم‌رفض‌فرض‌0,01وهي‌غير‌دالة‌عند‌مستوى‌الدلالة‌‌0,500المحسوبة‌تساوي

‌من‌حيث‌الدافعية.‌البحث‌وقبول‌الفرض‌الصفري‌،‌أي‌لا‌يوجد‌فرق‌بين‌الذكور‌والإناث‌

‌

‌
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(،‌التي‌لم‌تتوصل‌إلى‌وجود‌فروق‌دالة‌2025)‌واتفقت‌نتائج‌دراستنا‌مع‌نتائج‌دراسة‌الدرديري

إحصائياً‌بين‌الجنسين‌في‌مستوى‌الدافعية‌للتعلم،‌مما‌يدل‌على‌أن‌الجنس‌لا‌يؤثر‌في‌دافعية‌

الأفراد‌للتعلم‌لدى‌أفراد‌هذه‌العينة.‌ويمكن‌تفسير‌ذلك‌بأن‌الدافعية‌للتعلم‌تتأثر‌بعوامل‌بيئية‌

ق‌البيولوجية‌بين‌الجنسين،‌خاصة‌لدى‌فئة‌ذوي‌ونفسية‌وتربوية‌أكثر‌من‌تأثرها‌بالفرو

الاحتياجات‌الخاصة،‌حيث‌تحرص‌المدارس‌المتخصصة‌على‌تقديم‌دعم‌تربوي‌ونفسي‌موحد‌

‌لكلا‌الجنسين.

‌

اب‌) (،‌التي‌توصلت‌إلى‌وجود‌فروق‌دالة‌2016في‌المقابل،‌اختلفت‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌شرَّ

‌إحصائياً‌بين‌الجنسين‌في‌مستوى‌الدافعية‌للتعلم‌لصالح‌الذكور.

 

 (‌التي‌توصلت‌إلى‌وجود‌فروق‌دالة‌إحصائياً‌في2015واختلفت‌أيضاً‌مع‌دراسة‌الصرايرة‌)

 الدافعية‌للتعلم‌لصالح‌الإناث‌.‌‌

(‌التي‌توصلت‌إلى‌وجود‌فروق‌لصالح‌الطلاب‌الذكور‌2023)‌و‌دراسة‌المجعلي‌والمسكري

في‌دافعية‌التعلم‌المدمج.‌‌و‌يمكن‌تفسير‌هذا‌الاختلاف‌بين‌دراستنا‌ودراستهم‌بأن‌"طبيعة‌العينة"‌‌

‌هي‌المتغير‌الحاسم؛‌ففي‌دراستنا‌)التي‌تضم‌ذوي‌احتياجات‌خاصة(،‌قد‌تتوحد‌دوافع‌المتعلمين‌

‌
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،‌قد‌تكون‌الفروق‌في‌‌بسبب‌طبيعة‌الاحتياجات‌المشتركة،‌بينما‌في‌دراسة‌المجعلي‌والمسكري

التعلم‌المدمج‌مرتبطة‌بمهارات‌التعامل‌التقني‌أو‌ظروف‌اجتماعية‌أدت‌لتفوق‌الذكور‌في‌تلك‌

 البيئة‌المحددة‌)محافظة‌جنوب‌الشرقية(.

 

(‌إلى‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌دافعية‌التعلم‌2024و‌تشير‌دراسة‌العبيد‌والمشاعل‌)‌

لدى‌الطلبة‌الصم‌وضعاف‌السمع‌تعزى‌لمتغير‌الجنس،‌وجاءت‌تلك‌الفروق‌لصالح‌الذكور،‌

 وهي‌نتيجة‌تختلف‌عما‌توصلت‌إليه‌الدراسة‌الحالية‌من‌عدم‌وجود‌فروق‌بين‌الجنسين.‌
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   لفرضية السادسة عرض و مناقشة ا

‌

 تبعا‌لمتغير‌الجنس"‌‌الأساتذة‌اتجاهات‌"توجد‌فروق‌من‌حيث‌تنص الفرضية :  

 

 ( : حساب الفروق بين الذكور والإناث من حيث الإتجاهات  11الجدول )

 

‌الجنس‌المتغير

 

المتوسط‌ العدد‌

 الحسابي

الانحراف‌

 المعياري

"ت"‌‌

 المحسوبة

مستوى‌

 الدلالة

 3,606 92,00 ‌3ذكر‌‌
0,127-‌

‌غير‌دالة

 8,191 92,50 ‌6أنثى‌

  

يشير‌الجدول‌أعلاه‌الذي‌يبين‌الفرق‌بين‌الذكور‌والإناث‌من‌حيث‌الاتجاهات‌أن‌قيمة‌"ت‌"‌

.‌وعليه‌تم‌رفض‌فرض‌0,01وهي‌غير‌دالة‌عند‌مستوى‌الدلالة‌‌-0,127المحسوبة‌تساوي‌

من‌حيث‌الاتجاهات‌و‌البحث‌وقبول‌الفرض‌الصفري‌،‌أي‌لا‌يوجد‌فرق‌بين‌الذكور‌والإناث‌

‌يمكننا‌أن‌نرجع‌ذلك‌لكون‌ظروف‌العمل‌متساوية‌بالنسبة‌للجنسين‌،‌ويمكن‌إرجاع‌ذلك‌أيضا‌‌

 



87 
 

 الفصل السادس                                                            عرض و مناقشة فرضيات الدراسة

‌‌

إلى‌أن‌كلا‌الجنسين،‌من‌الذكور‌والإناث،‌يحملان‌نظرة‌متقاربة‌نحو‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌،‌كما‌

 يمتلكان‌قدرًا‌من‌النضج‌والوعي‌الذي‌يساعد‌على‌تبني‌رؤية‌مستقبلية‌أكثر‌اهتمامًا‌بهذه‌الفئة‌.

إضافة‌إلى‌أن‌التعامل‌مع‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌يعُد‌جانباً‌إنسانياً‌بالدرجة‌الأولى،‌لا‌يرتبط‌‌‌

‌باختلاف‌الجنس،‌لذلك‌لا‌تظهر‌فروق‌واضحة‌في‌الاتجاهات‌تبعًا‌لمتغير‌الجنس.‌

كما‌أصبح‌الأساتذة‌اليوم‌يحملون‌خلفية‌ثقافية‌متقاربة‌وأفكارًا‌إيجابية‌نحو‌سياسة‌دمج‌التلاميذ‌

ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة،‌بغض‌النظر‌عن‌نوع‌الجنس،‌وذلك‌نتيجة‌ازدياد‌الوعي‌بأهمية‌الدمج‌

باشر‌التربوي‌وضرورة‌توفير‌فرص‌تعليم‌متكافئة‌لهذه‌الفئة.‌فأصبحت‌اتجاهاتهم‌ترتبط‌بشكل‌م

بهدف‌الدمج‌القائم‌على‌منح‌التلميذ‌ذي‌الاحتياجات‌الخاصة‌نفس‌الحقوق‌والفرص‌التعليمية‌التي‌

‌يتمتع‌بها‌التلميذ‌العادي،‌بما‌يعزز‌شعوره‌بالمساواة‌والانتماء‌والثقة‌بالنفس.‌

كما‌أن‌نظرة‌المجتمع‌نحو‌المعاقين‌سمعيًا‌أصبحت‌أكثر‌وعيًا‌بضرورة‌دمجهم‌داخل‌المدارس‌‌

العادية،‌وهذا‌لا‌يعني‌إلغاء‌التربية‌الخاصة،‌وإنما‌التخلي‌عن‌الأفكار‌التقليدية‌التي‌كانت‌تقوم‌

‌على‌عزل‌هؤلاء‌الأطفال‌داخل‌مؤسسات‌خاصة‌بعيدًا‌عن‌المجتمع‌المدرسي‌العادي.

‌

‌

‌

‌
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و‌التي‌هدفت‌إلى‌دراسة‌عملية‌دمج‌الأطفال‌المعاقين‌ Willino 1980توافقت‌الدراسة‌مع‌ولين‌

في‌لوس‌انجلوس‌في‌الولايات‌المتحدة‌الأمريكية‌حيث‌لم‌تجد‌فروقا‌فيما‌يتعلق‌بالجنس‌)ذكر‌و‌

 أنثى(‌.‌

(‌أظهرت‌النتائج‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌2023)‌و‌في‌دراسة‌المجعلي‌والمسكري

في‌اتجاهات‌المعلمين‌تعُزى‌لمتغير‌الجنس‌و‌تشير‌هذه‌النتيجة‌إلى‌أن‌الاتجاه‌التربوي‌لدى‌

المعلمين‌والمعلمات‌متقارب،‌مما‌يعكس‌وحدة‌المعايير‌المهنية‌والتكوين‌الأكاديمي‌و‌التي‌‌

إحصائياً‌في‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌التعلم‌المدمج‌تبعاً‌‌‌خلصت‌أيضاً‌إلى‌عدم‌وجود‌فروق‌دالة

لمتغير‌الجنس.‌يفسر‌هذا‌التقارب‌أن‌ممارسة‌مهنة‌التعليم‌في‌سياقنا‌التربوي‌تفرض‌على‌كلا‌‌

الجنسين‌تبني‌استراتيجيات‌متشابهة‌للتعامل‌مع‌التحديات‌الصفية،‌مما‌يجعل‌"الجنس"‌متغيراً‌

‌هنية.غير‌مؤثر‌في‌تشكيل‌الاتجاهات‌الم

‌

(‌في‌طبيعتها‌التأسيسية،‌2022تتفق‌نتائج‌دراستنا‌مع‌ما‌أشارت‌إليه‌دراسة‌سليمي‌وسليماني‌)

حيث‌يظهر‌أن‌التوجه‌نحو‌الدمج‌والتعامل‌مع‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌هو‌توجه‌مهني‌عام‌لا‌‌

(‌ركزت‌على‌طبيعة‌‌2022يرتبط‌بمتغير‌الجنس.‌فعلى‌الرغم‌من‌أن‌دراسة‌سليمي‌وسليماني‌)

‌ات‌الإيجابية،‌إلا‌أن‌غياب‌الفروق‌الجندرية‌في‌اتجاهات‌المعلمين‌في‌مثل‌هذه‌الدراسات‌الاتجاه

‌
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‌‌

يعزز‌من‌فرضيتنا‌القائلة‌بأن‌مهنة‌التعليم‌تتطلب‌التزاماً‌موحداً‌من‌الجنسين‌تجاه‌التنوع‌في‌

‌الفصل‌الدراسي،‌مما‌يجعل‌متغير‌الجنس‌غير‌ذي‌أثر‌في‌تشكيل‌هذه‌الاتجاهات‌.‌‌

‌

(‌،‌بعنوان‌اتجاهات‌الأساتذة‌و‌1976واختلفت‌النتيجة‌أيضا‌مع‌دراسة‌هاراسيمي‌و‌هورن‌)‌

الإداريين‌نحو‌دمج‌التلميذ‌المعاق‌سمعيا‌في‌المدرسة‌العادية‌،‌حيث‌توصلت‌النتيجة‌إلى‌أن‌

‌.مواقف‌المعلمين‌تجاه‌الإدماج‌تتأثر‌بمتغير‌الجنس‌

‌

(‌‌حيث‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌‌2020)‌‌و‌كذالك‌تعارضت‌النتائج‌مع‌نتيجة‌دراسة‌حورية‌مرصالي

إلى‌معرفة‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌دمج‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية‌و‌كانت‌

 هاذه‌دراسة‌ميدانية‌بولاية‌الجلفة‌و‌التي‌استنتجت‌وجود‌فروق‌بين‌الاتجاهات‌وفقا‌لمتغر‌الجنس

  

 

 

 

 

 

 



90 
 

 

‌

 الخاتمة  ‌

 

ختامًا،‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌الكشف‌عن‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌اتجاهات‌الأساتذة‌ودافعية‌التعلم‌

لدى‌التلاميذ‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية،‌إضافة‌إلى‌معرفة‌أثر‌بعض‌المتغيرات‌المرتبطة‌بالاتجاهات‌

ائج‌وجود‌‌الإيجابية‌والسلبية،‌والجوانب‌التربوية‌والمهنية،‌وكذا‌متغير‌الجنس.‌وقد‌أظهرت‌النت

علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيًا‌بين‌الاتجاهات‌ودافعية‌التعلم،‌مما‌يؤكد‌أن‌الاتجاهات‌التي‌يحملها‌

المعلم‌نحو‌التلميذ‌ذي‌الإعاقة‌السمعية‌تؤدي‌دورًا‌أساسيًا‌في‌تشكيل‌دافعيته‌للتعلم‌واندماجه‌

‌داخل‌البيئة‌المدرسية.

كما‌بينت‌الدراسة‌أن‌الاتجاهات‌الإيجابية‌تسهم‌في‌خلق‌مناخ‌تربوي‌قائم‌على‌التقبل‌والدعم‌

والتفاعل،‌الأمر‌الذي‌ينعكس‌إيجاباً‌على‌ثقة‌التلميذ‌بنفسه‌ورغبته‌في‌التعلم‌والمشاركة،‌في‌حين‌

بالعجز‌‌أن‌الاتجاهات‌السلبية‌قد‌تؤدي‌إلى‌ضعف‌التفاعل‌الصفي،‌وانخفاض‌الدافعية،‌والشعور‌

أو‌عدم‌القبول.‌كذلك‌أظهرت‌النتائج‌أن‌الجوانب‌التربوية‌والمهنية،‌من‌حيث‌أساليب‌التدريس‌

‌والتكوين‌والخبرة‌المهنية،‌ترتبط‌بشكل‌واضح‌بدافعية‌التعلم‌لدى‌هذه‌الفئة.

ومن‌جهة‌أخرى،‌كشفت‌الدراسة‌عن‌عدم‌وجود‌فروق‌دالة‌إحصائيًا‌تعزى‌لمتغير‌الجنس‌سواء‌

‌‌في‌الاتجاهات‌أو‌في‌دافعية‌التعلم،‌وهو‌ما‌يمكن‌تفسيره‌بتقارب‌الظروف‌التربوية‌والثقافية‌التي‌



91 
 

يعمل‌ويعيش‌في‌ظلها‌كل‌من‌الذكور‌والإناث،‌إضافة‌إلى‌تنامي‌الوعي‌المجتمعي‌والتربوي‌

 بأهمية‌دمج‌ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌داخل‌المدارس‌العادية.

‌‌

وعليه،‌فإن‌نجاح‌عملية‌الدمج‌لا‌يتوقف‌فقط‌على‌توفير‌الإمكانيات‌المادية‌أو‌البرامج‌التعليمية،‌‌

بل‌يتطلب‌أيضًا‌إعدادًا‌نفسياً‌وتربويًا‌للمعلمين،‌وتنمية‌اتجاهات‌إيجابية‌لديهم‌نحو‌التلاميذ‌ذوي‌

ق‌توافقهم‌الأكاديمي‌‌الاحتياجات‌الخاصة،‌لما‌لذلك‌من‌أثر‌مباشر‌في‌رفع‌دافعيتهم‌للتعلم‌وتحقي

والاجتماعي.‌كما‌تؤكد‌نتائج‌الدراسة‌أهمية‌تعزيز‌التكوين‌المتخصص‌للأساتذة،‌وتوفير‌بيئة‌

مدرسية‌داعمة‌تقوم‌على‌التقبل‌والمساواة‌واحترام‌الفروق‌الفردية،‌بما‌يضمن‌تحسين‌جودة‌‌

 التعليم‌لهذه‌الفئة‌وتمكينها‌من‌الاندماج‌الفعال‌داخل‌المجتمع.‌

 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

 لتوصيات  ا

 

 :‌يلي‌بما‌الباحثة‌وصيت‌الدراسة،‌ونتائج‌أهداف‌ضوء‌في

‌

‌‌المعاقين‌بالتلاميذ‌الخاصة‌التربوي‌الدمج‌وبرامج‌سياسات‌تطوير‌على‌العمل -1

‌‌المناسبة‌التعليمية‌الظروف‌وتوفير‌اللازمة‌الإمكانات‌تخصيص‌عبر‌وذلك‌سمعيًا،

 ‌العادي‌المدارس‌‌داخل‌الفعّال‌اندماجهم‌وتحقيق‌الفرص‌تكافؤ‌تكفل‌التي
‌

‌مبدأ‌للمعاقين‌تضمن‌المختصة‌الجهات‌قبل‌من‌قانونية‌تشريعات‌إصدار‌ضرورة -2

و‌المراقبة‌و‌الحرص‌على‌تطبيقها‌‌‌العاديين‌الأطفال‌شأن‌شأنهم‌الفرص،‌تكافؤ

 .‌بأكمل‌وجه‌
 

‌

‌‌إلى‌وصولاً‌‌الابتدائية‌المرحلة‌من‌بداية‌‌الخاصة‌الاحتياجات‌ذوي‌دمج‌فكرة‌تطبيق -3

 .‌الثانوية‌المرحلة
‌

‌وجود‌يضمن‌بمافي‌ميدان‌التربية‌‌اللازمة‌الأهمية‌الخاصة‌التربية‌تخصص‌‌إعطاء -4

 .‌مدرسة‌كل‌داخل‌الخاصة‌التربية‌في‌مختص
 

‌

‌على‌لمساعدتهم‌المناسبة‌التعليمية‌الوسائل‌وتوفير‌والمديرين،‌الأساتذة‌وتأهيل‌إعداد -5

 .فعالة‌بصورة‌الدمج‌تطبيق
‌

‌التجهيزات‌حيث‌من‌،ذوي‌الإعاقة‌السمعية‌‌احتياجات‌مع‌تتلاءم‌حديثة‌مدارس‌بناء -6

 .والخدمات‌والوسائل)المرئية‌و‌السمعية(‌
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 الخاتمة 

‌‌

 
‌‌نحو‌أنفسهم‌الخاصة‌الاحتياجات‌‌ذوي‌اتجاهات‌حول‌دراسات‌إجراء‌ضرورة -7

 .العادية‌المدارس‌في‌دمجهم
 

‌الظروف‌ظل‌في‌الدمج‌بصعوبات‌المرتبطة‌والأبحاث‌الدراسات‌من‌المزيد‌إجراء -8

‌‌عن‌‌الناتج‌الأسري‌والتفكك‌الاقتصادي،‌والوضع‌الجغرافية،‌البيئة‌مثل‌المختلفة،

 .‌‌‌وغيرها‌الإعاقة،
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 ية الجزائرية الديمقراطية الشعبي الجمهور

 وزارة التعليم العالي و البحت العلمي 

 جامعة وهران 

 كلية العلوم الإجتماعية 

 

 إستبيان 

 

 

 سيدي الكريم / سيدتي الكريمة  

،‌نضع‌بين‌أيديكم‌هذا‌الاستبيان‌الذي‌يحوي‌مجموعة‌‌تربية‌خاصة‌‌في‌إطار‌إعداد‌مذكرة‌تخرج‌قبل‌شهادة‌ماستر‌تخصص‌

(‌في‌الخانة‌المناسبة‌دون‌ترك‌أي‌من‌Xمن‌العبارات‌ترجو‌منكم‌الإجابة‌بكل‌صراحة‌بما‌ينطبق‌عليك‌وذلك‌بوضع‌علامة‌)

العبارات‌دون‌إجابة،‌وتؤكد‌لك‌بأنه‌لا‌توجد‌إجابة‌صحيحة‌وأخرى‌خاطئة‌مع‌العلم‌أن‌إجابتك‌ستحظى‌بالسرية‌التامة،‌ولا‌

 تستعمل‌إلا‌لغرض‌البحث‌العلمي،‌ونشكرك‌مسبقا‌على‌تعاونك‌معنا.‌

 

 

  عبارة كل على موافقتك درجة أمام )✓( علامة ضع :الإجابة تعليمات

 (  1(   أوافق بشدة )2(   أوافق )3(    محايد )4(   لا أوافق )5لا أوافق بشدة )

 

 

 :  البيانات الشخصية 

 

  أنثى                                  ذكر
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لا‌
أوافق‌
 بشدة‌

 رقم  العبارة أوافق‌بشدة‌ أوافق‌ محايد‌‌ لا‌أوافق‌

 ذوي التلاميذ بقدرة أؤمن     
 في النجاح على السمعية الإعاقة
 الثانوي  التعليم

1 

 ذوي  التلاميذ بتدريس أستمتع     
 السمعية الإعاقة

2 

 في إشراكهم على أحرص     
 الصفية  الأنشطة

3 

 لتناسب التدريسية طرقي أعدل     
 احتياجاتهم

4 

 وتقنيات تعليمية وسائل أستخدم     
 تعلمهم لدعم مساعدة

5 

 التعامل أثناء بالصبر  أتحلى     
 معهم

6 

 المدارس في دمجهم أن أعتقد     
 لهم  مفيد العادية

7 

 المشاركة على أشجعهم     
 القسم داخل والتفاعل

8 

 نموذجا   للتلاميذ  الدمج يقدم     
 المجتمع عن مصغرا  

 الديمقراطي

9 

 علاقات بتطوير  الدمج يسمح     
 الإعاقة ذوي بين الصداقة
 والعاديين  السمعية

10 

 الإعاقة ذوي الطلبة دمج يحُث     
 استقلاليتهم بناء على السمعية

 الاجتماعية

11 

 الاجتماعي الأمن الدمج يرسخ     
 .المجتمع أفراد بين

12 

 زيادة على الطلبة الدمج يساعد     
 .بينهم للتنوع التقبل

13 

 14 .الآخر  لتفهم الفرص الدمج يتيح     
 التعاطف مهارات الدمج يطور      

 .السمعية  الإعاقة ذوي الطلبة  مع
15 

 قدرة تطوير  في الدمج يسهم     
 على المبني التعليم على المعلم
 التنافس من بدلا   التعاون

16 

 على المعلمين الدمج يساعد     
 الفردية الفروق تقدير 

17 

من‌الضروري‌إشراك‌أولياء‌     
أمور‌الطلبة‌ذوي‌الاحتياجات‌‌

 الخاصة‌في‌عملية‌تعليمه

18 

 المعلم مهارات الدمج يطور      
 التحديات مع التعامل على

 الطالب  تواجه التي والصعوبات

19 
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 المعلم مهارات الدمج يطور      
 فريق  في كعضو العمل على

20 

 لدى الوعي الدمج يطور      
 الفردي التعليم بأهمية المعلمين
 المباشر 

21 

 الإعاقة ذوي دمج برنامج يساعد     
 عن رضاهم زيادة على السمعية
 أنفسهم

22 

 لنمو مثيرة بيئة  الدمج يوفر      
 الإعاقة ذوي الطلبة  وتعلم

 السمعية

23 

 الإعاقة ذوي  الطلبة يزود     
 المتاحة الفرص بنفس السمعية
 الصف  في العاديين للطلبة

24 

 علاقات لتطوير  الدمج يؤدي     
 العاديين المعلمين بين إيجابية
 الخاصة  التربية ومعلمي

25 

 ذوي التلاميذ تدريس أن أشعر      
 عبئا   يمثل السمعية الإعاقة
 إضافيا  

26 

 معهم التواصل في صعوبة أجد     
 القسم  داخل

27 

 على قادرين غير  أنهم أعتقد     
 العادية  الدروس متابعة

28 

 القسم في وجودهم عدم أفضل     
 العادي

29 

 للتعامل الكافية الكفاءة أملك لا     
 معهم

30 

 31 الدرس  سير  تعطيل في يتسببون     
 المطلوب الزائد الانتباه يؤثر      

 السمعية الإعاقة ذي للطالب
 سلبيا   الآخرين الطلبة على

32 

 الإعاقة ذي الطالب سلوك يعد     
 للطلبة  سيئا   نموذجا   السمعية
 الآخرين 

33 

 في النظام على الحفاظ يصعب     
 على يحتوي الذي الصف
 الخاصة الحاجة ذي الطالب

34 

 التطور  على سلبي تأثير  للدمج     
 الحاجة ذي للطالب الانفعالي
 الخاصة

35 

 الطالب الخاص الصف يزود     
 نحو على التعليمية بالخدمات

 للدمج حاجة لا لذا كاف  

36 

 الإعاقة ذوو  التلاميذ يتقن لا     
 الأكاديمية المهارات السمعية
 العادي  الصف في للتعلم اللازمة

37 

 أكثر  الخاص الصف  يعتبر      
 الإعاقة ذي للطفل فعالية

 الصف في وجوده من السمعية
 العادي

38 
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 لجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية ا

 وزارة التعليم العالي و البحت العلمي 

 جامعة وهران 

 كلية العلوم الإجتماعية 

 

 إستبيان 

 

 

 أختي التلميذة    /أخي التلميذ 

،‌نضع‌بين‌أيديكم‌هذا‌الاستبيان‌الذي‌يحوي‌مجموعة‌‌تربية‌خاصة‌‌في‌إطار‌إعداد‌مذكرة‌تخرج‌قبل‌شهادة‌ماستر‌تخصص‌

(‌في‌الخانة‌المناسبة‌دون‌ترك‌أي‌من‌Xمن‌العبارات‌ترجو‌منكم‌الإجابة‌بكل‌صراحة‌بما‌ينطبق‌عليك‌وذلك‌بوضع‌علامة‌)

العبارات‌دون‌إجابة،‌وتؤكد‌لك‌بأنه‌لا‌توجد‌إجابة‌صحيحة‌وأخرى‌خاطئة‌مع‌العلم‌أن‌إجابتك‌ستحظى‌بالسرية‌التامة،‌ولا‌

 تستعمل‌إلا‌لغرض‌البحث‌العلمي،‌ونشكرك‌مسبقا‌على‌تعاونك‌معنا.‌

 

 

  عبارة كل على  موافقتك  درجة أمام  )✓( علامة  ضع :الإجابة تعليمات 

 (   3)غير موافق (    2)متردد (   1) موافق

 

 

 :  البيانات الشخصية 

 

  أنثى                                  ذكر
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 غير 
 موافق 

 الرقم العبارة موافق  متردد

 1 القسم في جديدة أشياء أتعلم عندما والراحة بالمتعة أشعر    

 2 أتعلم  أن أحب لأنني واجباتي حل في نفسي على أعتمد   

 3 معلوماتي لزيادة  المطالعة في أو المكتبة في فراغي أوقات قضاء أحب   

 4 بسهولة  وفهمها دروسي متابعة على القدرة لدي   

 5 اليومية  بحياتي علاقة لها المواد أن هو الدراسة في يحببني ما   

 6 الدراسة في زملائي على والتفوق النجاح على قادر  أنني أشعر    

 7 المجتمع  في محترمة ومهنة  ناجحا   مستقبلا   لي تضمن الدراسة   

 8 مني  أسرتي تطلبه الذي النجاح أحقق لكي بجد أدرس   

 9 كبيرين وتقدير  باحترام يعاملونني الآخرين يجعل التعليم   

 10 بثقة  معهم والتواصل الآخرين مع التحدث على قادرا   يجعلني التعلم   

 11 دراسي وتفوق جيدة  علامات على للحصول الفرصة يمنحني التعليم   

 12 المراجعة في التعب من بدلا   الامتحانات في الغش إلى أميل   

 13 الصعبة  الدروس أنهم لكي إضافيا   جهدا   وأبذل المحاولة في أستمر    

 14 القسم  داخل الدروس شرح في الأستاذ يبدأ عندما كبير  باهتمام أركز    

 15 الحصة  في أفهمه لا عما الأستاذ أسأل لكي الكافية الشجاعة لدي   

 16 أبدا   للفشل أستسلم ولا الدراسي مستواي تحسين على دائما   أعمل   

 17 تشبهني  أو  الخاص لعالمي تنتمي الثانوية المدرسة بأن أشعر  لا   

 18 مستقبلا   عملي أو مهنتي في ينفعني لن الآن أتعلمه ما أن أرى   

 

 


