
 الجمهـــوريـة الجـــزائـريـة الديمقـــراطيــة الشعبيــــة 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  

 -02–جامعـة وهـران 
 العلوم الاجتماعية  كلية

 علم النفس والأرطوفونيام قس
 شعبة الأرطوفونيا 

 الموضوع                  

 أمراض اللغة والتواصل الأرطوفونيا تخصص فيماستر المذكرة تخرج لنيل شهادة 

 تحت إشراف الأستاذ:   : ةمن إعداد الطالب 

 محمد عربي  . أجد  د  مهدي عائشة  
 

 المناقشة  أعضاء اللجنة 

 الصفة  الرتبة   الاسم واللقب
 مشرفا  أستاذ محاضر "أ" د. أجد محمد عربي 

   رئيسا أستاذ تعليم العالي أ. د. بن شدة مليكة 
 ا  مناقش أستاذ محاضر "أ"   هيناز د. طيار ش

 

 
 السنة الجامعية 

2024/2025  

 

الخليلية صياغة الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية 
 الحديثة عند الأطفال المتأخرين ذهنيا )درجة خفيفة(



  

 

 

 الشكر

ا كان عوضك مدهشًا، أشكر  الحمد لله الذي وفقني لأصل ليوم كهذا شكرًا لك يا الله حقً
الله على رحمته التي أحاطتني طوال هذه السنوات، على نعم لا تُعدُ ولا تُحصى، أولها 

 نعمة الثبات في درب لم يكن سهلا، وآخرها نعمة الوصول بعد السعي.

"، الذي لم يكن  " أجد محمد عربيأتوجه بخالص الشكر والامتنان لأستاذنا الفاضل 
مجرد مشرف أكاديمي، بل كان داعما محفزا طوال خمس سنوات من التكوين الذي لم 

 يبخل علينا نصائحه وتوجيهاته.

بدد عتمة التردد، له مني كل  آمن بقدراتي حين راودني الشك، وكان حضوره النبيل يُ
 التقدير والإحترام، فما بذله من جهد وتفان سيبقى راسخًا في ذاكرتي.

شكرا لجمعية بنات الخير التي فتحت لي أبوابها ووفرت لي كل الظروف الملائمة للعمل 
مع عينة البحث، في جو من الثقة، التعاون، والتقدير. لقد كان لتفهمكم وحسن استقبالكم 

 وتسيركم لجميع الإجراءات، دور كبير في إنجاح هذا العمل الميداني.

عد مصدر فخر  شكرا للجنة المناقشة على اهتمامهم الكريم بمناقشة هذا العمل المتواضع، يُ
 واعتزاز لي، ودافعا قويا لمواصلة المسيرة العلمية بخطى واثقة.

 

 



  

 

 ملخص الدراسة: 

مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة  يتمحور موضوع دراستنا حول صياغة الوحدات التركيبية حسب  
اللسانية الأصلية   النظرية  إذ نعرض من خلال  المتأخرين ذهنيا درجة خفيفة،  عند الأطفال 
الجانب المرضي لاضطرابات الوحدات التركيبية وكيفية استعمال المفاهيم اللسانية التي تخدم  

ء فرضيات الدراسة والتي المختص في أمراض الكلام واللغة. ضمن هذا السياق تمكنا من بنا
تلخصت في: يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفية من اضطرابات على مستوى الوحدات  
التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديث، يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من  

ة من اضطرابات  اضطرابات على مستوى نواة الوحدة التركيبية، يعاني المتأخر ذهنيا درجة خفيف
 الوصل في الوحدة التركيبية. 

بينت نتائج الدراسة أن الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة يعاني من اضطرابات على مستوى  
صياغة الوحدات التركيبية كما أنه يعاني من اضطرابات على مستوى المحور العمودي التي  

التركيبية وتمثلت في كلم معزولة   البنوية و حذف  تمس الأنوية  العلاقة  ومتقابلة، اضطراب 
عناصر أساسية للكلم، مع وجود اضطرابات في نشاط التفريع في النواة التركيبية أي وصف  
الأصول التركيبية بمختلف المخصصات التي تدخل وتخرج عليها كما أن اضطرابات الوصل 

ذا الغرض اعتمدنا المنهج  كانت نسبها أعلى من اضطرابات البناء في الوحدات التركيبية، وله
وتم إجراء الدراسة على حالات عيادية تم انتقاؤها بطريقة قصدية    -دراسة حالة   –الوصفي  
 حالات يعانون من تأخر ذهني درجة خفيفة تتراوح أعمارهم بين  06قدرت ب 

 سنوات، ومما سبق عرضه فقد تحققت فرضيات الدراسة على الحالات العيادية.  06-07

 التأخر الذهني درجة خفيفة، الوحدات التركيبية، نشاط البناء، نشاط الوصل. :الكلمات المفتاحية

 



  

 

Abstract: 
This study focuses on the formulation of syntactic units based on the concepts 
of the Khalilian theory in children with mild intellectual disability. We aim to 
explore the pathological aspect of syntactic unit disorders and how to utilize 
linguistic concepts that serve speech-language pathologists. Our hypotheses 
were: children with mild intellectual disability suffer from disorders in syntactic 
units, nucleus of syntactic units, and connection in syntactic units. The results 
showed that children with mild intellectual disability experience difficulties in 
formulating syntactic units, particularly in the vertical axis, including isolated and 
juxtaposed words, structural relationship disorders, omission of essential 
elements, and branching activity disorders. The study used a descriptive case 
study approach and was conducted on six cases with mild intellectual disability, 
aged 6-7 years. The results confirmed the study's hypotheses. 
The study revealed that children with mild intellectual disability experience 
significant difficulties in formulating syntactic units, including: 
- Disorders in the vertical axis, such as isolated and juxtaposed words 
- Structural relationship disorders 
- Omission of essential elements 
- Branching activity disorders 
- Connection disorders in syntactic units 
These findings highlight the importance of utilizing linguistic concepts, such as 
the Khalilian theory, to understand and address syntactic unit disorders in 
children with mild intellectual disability. 
Keywords:  Mild Intellectual Disability, Syntactic Units, Construction Activity, 
Connection Activity 
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 مقدمة  

1 
 

 مقدمة: 

تعتبر اللسانيات من أهم الأعمدة التي يرتكز عليها الممارس في علم أمراض الكلام )الأرطوفونيا(، فهي 
تمثل أهم مرجع نظري يقوم على الأبحاث والدراسات في مجال دراسة لغة الطفل. إذ يتوجب على الممارس  

شف والتشخيص، وصولا إلى  العيادي في هذا المجال أن يتحكم في المفاهيم اللسانية واستخدامها في الك
المستويات المضطربة لتسطير أهداف علاجية مناسبة للمستويات المضطربة لدى الطفل. من هذا المنطلق،  
تعتبر النظرية التي يعتمد عليها الباحث أو الممارس ذات أهمية بالغة لأنها هي التي تتحكم في المسار  

بالطريقة ال صحيحة. ضمن هذا السياق، تطرقنا إلى مفاهيم النظرية  التقييمي والعلاجي إذا تم استثمارها 
(. ولقد جاءت دراستنا موسومة  2017  -1927الخليلية الحديثة للمفكر الجزائري عبد الرحمن الحاج صالح )

صياغة الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة عند الأطفال المتأخرين ذهنيا بعنوان:  
خفيفة(،   الدراسة  )درجة  هذه  خلال  من  نحاول  التركيبية  التعرف  إذ  الوحدات  صياغة  مستوى  على 

ن هذه النظرية تقدم لنا في جوهرها  نظر اللسانيات العربية الحديثة لأ والاضطرابات التي تمسه من وجهة  
اللسان العربي لأنها  قراءة جديدة تركها لنا العلماء العرب الأوائل في مجال اللسانيات العربية، كما أنها تخدم  

 اللساني العربي.  متخصصة فقط في الفكر

إنطلاقا مما سبق جاءت دراستنا الحالية التي تهدف إلى التعرف على اضطرابات الوحدات التركيبية لدى  
 حالات تعاني من تأخر ذهني درجة خفيفة والكشف عن مظاهر هذه الاضطرابات.

ومن أجل تناول جميع الجوانب المتعلقة بالموضوع وللإجابة على الإشكال المطروح تم اتباع منهجية تجلت  
إلى ثلاثة فصول    الجانب النظري في تقسيم محتوى دراستنا إلى جانب نظري وآخر تطبيقي وعليه ينقسم  

 والمتمثلة فيما يلي: 

خصصنا لمدخل إلى الدراسة الذي احتوت على إشكالية الدراسة ثم أهدافها وأهميتها وتحديد    :الأول  الفصل
 المفاهيم الإجرائية. 

الموسوم بعنوان التأخر الذهني، تطرقنا فيه إلى تعريف التأخر الذهني، أسباب التأخر  :  الفصل الثاني
 الذهني، خصاص التأخر، الذهني تشخيص التأخر الذهني، أشكاله والنمو اللغوي عند هذه الفئة.

احتوى على النظرية الخليلية الحديثة، تعريف النظرية الخليلية الحديثة، مفاهيمها الأساسية،  :  الفصل الثالث 
 مستويات التحليل اللساني في هذه النظرية، اضطرابات مستوى الوحدات التركيبية. 
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جاءت فيه الدراسة الأولية التي بنيت وفقها الدراسة   الفصل الرابع تفرع إلى قسمين:    الجانب التطبيقي
الأساسية وضمنت منهج الدراسة، وأدواتها العيادية كما تم تحديد الإطارين الزماني والماني للدراسة والحالات 

 العيادية. 

قمنا فيه بتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها، واختتمنا بحثنا بخاتمة تليها قائمة المراجع :  الفصل الخامس
 والمصادر. 
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 شكالية الدراسة: إ

نحاول من خلال هذه الدراسة صياغة الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة عند الأطفال  
هادفين بذلك وصف وتفسير هذا الاضطراب من وجهة نظر اللسانيات العربية  المتخلفين ذهنيا درجة خفيفة،  

الحديثة كون هذه الأخيرة تختلف اختلافا تاما عما جاءت به المدارس اللسانية في وصفها لأنها تعتمد على  
نظام المستويات المتداخلة. ويعتبر التخلف الذهني اضطراب يبدأ خلال فترة التطور مشتملا على العجز  

 في الأداء الذهني والتكيفي في مجال المفاهيم والمجالات العلمية والاجتماعية.

ضمن هذا السياق ومن خلال مراجعتنا للدراسات السابقة والأبحاث التي وصفت الاضطرابات اللغوية عند 
الأطفال المتخلفين ذهنيا، بينت دراسة صعوبات الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى هذه الفئة يتميز  

ت الدلالية على مستوى  بصعوبات وترجع هذه الصعوبات بالدرجة الأولى إلى نقص وضعف في التمثلا
الذاكرة كما أن المعارف اللسانية الخاصة بقواعد اللغة غير مكتسبة بشكل مناسب أحيانا غير مكتسبة نهائيا  
مما يؤثر سلبا على اكتسابهم للمفاهيم والعلاقات والكلم بمعانيها وحروف المعاني التي تربط مختلف المعارف 

عدم القدرة على استحضار الكلم بسهولة وهذا يدل على عدم اكتسابها    اللسانية ببعضها. كما أنهم يعانون من
بالشكل المناسب، أما فيما يخص الفهم اللغوي فيظهر لديهم صعوبات كبيرة في فهم دلالة الوحدات التركيبية  

 ( 117، ص 2014)قميني، إضافة إلى فهم تراكيبها. 

دراسة   الأطفال  (Chipman 1977واستعرضت  أن  فكرة  الوحدات (  استيعاب  يمكنهم  ذهنيا  المتأخرين 
التركيبية المصاغة بصيغة الماضي بشكل معقول إذا كانت الوحدات غير قابلة للانعكاس، بمعنى يمكنهم  
فهم واستيعاب الوحدات الأصلية بشكل أفضل لأنها تتبع ترتيبًا منطقيا للكلم، بينما الوحدات المنعكسة قد  

بذلك هم قادرين على فهم الوحدات التركيبية بصيغة الماضي بشكل أفضل  تكون أكثر صعوبة في الفهم، و 
إذا كانت تتبع أنماطًا لغوية معينة أو إذا كانت تعتمد على سياق محدد، وبالرغم من هذه الصعوبات إلا  
منهم.   أدنى  نجاح  بمستوى  يحتفظون  ولكن  العاديين  الأطفال  عند  اللغوي  النمو  نفس  يتبعون  أنهم 

(comblain,1999 ,p7 ) 

كما استنتج أنه لم يعد هناك أي تقدم في انتاج الوحدات التركيبية المعقدة بعد بداية المراهقة عند الأشخاص  
الذي أظهر أن الاكتساب اللغوي  (Rondal1980)المتأخرين ذهنيا، ولكن تم تعديل هذه الفكرة من قبل  

 ( comblain,1999 ,p8)لايزال ممكنا عند البالغين والمراهقين المتأخرين ذهنيا من خلال التقليد. 
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قدرات الإنتاج لدى الأطفال   (Chipman & patouriaux 1981)وفي نفس السياق بينت درس كل من  
ذوي الإعاقة الذهنية من أصول مختلفة تتراوح أعمارهم بين خمسة سنوات وستة أشهر وسبع سنوات وتسعة  
أشهر وتم الحصول على الإنتاجات اللغوية في وضعية اللعب الحر وتم استنتاج أن الأطفال ذوي التأخر  

حوالي ينتجون  الأطفال  %48) الذهني  ينتج  بينما  والناقصة،  الصحيحة  الغير  التركيبية  الوحدات  من   )
 (. %36الطبيعيون الأصغر سنا )الذين تتراوح أعمارهم بين سنتين وسبع أشهر وأربع سنوات وثلاثة أشهر( )

(comblain,1999 ,p9 .)    كما بينت(comblian 1989 )   أن النمو اللغوي لدى هذه الفئة ليس تلقائي
 ( comblain,1999 ,p10. )بل يتطلب تكفل مكثف للوصول إلى فهم الوحدات التركيبية وصياغتها

( بين لنا أن اللفظة ليست الوحدة الصغرى التي  2007ونشير الى الدراسات اللسانية الحاج صالح ) 
يتركب منها مستوى التراكيب الذي يمثل محور دراستنا بل لهذا المستوى وحدات أخرى من جنس آخر أكثر  

الاجرائية   يات الحملية أوتجريدا. حيث أن طريقة استخراج البنية الجامعة للوحدات التركيبية تنطلق من العمل
يحملون مثلا أقل الكلام مما هو أكثر من لفظه باتخاذ أبسطه وتحويله بالزيادة، مع إبقاء النواة، كما فعلوا 
باللفظة للبحث عن العناصر المتكافئة. فلاحظوا أن الزوائد على اليمين تغير اللفظ والمعنى وتؤثر في بقية  

 ( 37، ص 2007. )الحاج صالح، التركيب كالتأثير في أواخر الكلم

فتحصلوا بذلك على مثال تحويلي يتكون أيضا من أعمدة وسطور ففي العمود الأيمن يدخل عنصر  
 (.    le régissant) عاملاقد يكون كلمة أو لفظة بل تركيبا وله تأثير على بقية التركيب ولذلك سمي 

هو أساس البنية التركيبية، لأنه محور كل بنية التركيبية وأوسع العوامل النحوية تأثيرا. فهو الذي   فالعامل
ويشير  فلا بنية تركيبية بدون عامل ومعمول واحد على الأقل.  تترتب عليه كل العناصر التي تتألف منها 

الحاج صالح الى ملاحظة مهمة جدا أنه يجب أن نفهم جيدا أن العامل التركيبي لا ينحصر دوره في إحداث 
. هو الأساس الذي بنيت عليه أبنية الكلام كلهاالإعراب فيكون بذلك مجرد سبب لوجود الإعراب وإنما  

 وهو فيها بمنزلة المحور والعماد الهيكلي لأي كلام فكل العناصر هي تابعة له في كل كلام. 

 ( 127، ص 2007)الحاج صالح، 

ثم لاحظوا أن العنصر الموجود في العمود الثاني لا يمكن بحال أن يقدم على عامله فهو عند سيبويه  
المعمول الثاني  . أما  ( couple ordonné)"  زوجا مرتبا". يكون إذن مع عامله "م(1المعمول الأول )"
العامل من م(  2) إن(، وقد يخلو موضع  العامل )مثل  العناصر إلا في حالة جمود  يتقدم على كل  فقد 
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)وهو عدم التبعية التركيبية وليس معناه بداية  بالابتداء  ( وهو الذي يسمونه    Øالعنصر الملفوظ )نشير له  
الجملة كما يعتقد بعضهم(. هذا وقد حملوا التراكيب التي تتكون من لفظة فعلية )غير ناسخة( على هذا 
المثال، واكتشفوا عند تطبيق هذه المجموعة على الأولى أن الفعل )غير الناسخ( هو بمنزلة هذه العوامل 

 ن المعمول الثاني في هذه الحالة هو المفعول به.  لأنه يؤثر في التركيب، وأ

يمكن أيضا أن تحتلهما كلمة واحدة أو لفظة بل وتركيب. فيتبين بهذا أن   2م و م 1وأثبتوا أيضا أن موضع  
العناصر التركيبية هي عناصر خاصة مجردة. كما أن هناك عناصر أخرى "تدخل وتخرج" )علاقتها بغيرها  

.  )رمزه: خ(والحال وغيرها  علاقة وصل( وعلى هذه النواة التركيبية وهي زوائد مخصصة كالمفاعيل الأخرى  
التركيبية   الكيانات  أو  المواضع  بين  الرابطة  العلاقة  طبيعة  نوضح  ذلك  خلال   entités)ومن 

syntaxiques  ،)  بين الزوج المرتب )العامل والمعمول الأول(    البناءمحيلين بهذا من جهة الى علاقة
الى علاقة   الثاني، ومن جهة أخرى  المعمول  الم  الوصلوبين  التركيبية  خصصات  بين  )الزوائد( والنواة 

والمتمثلة في العامل مع معموله الأول )زائد أو ناقص( المعمول الثاني. كما يبين الحاج صالح أن  للكلام  
 هناك تنوع استعمال الترتيب الأصلي، إذ هناك ترتيبات تجوز ولا يجوز غيرها ولبعضها شروط. 

 ( 129، ص 2016)الحاج صالح، 

بفكرة أن الطفل يتفطن أثناء نموه الفكري اللغوي شيئا فشيئا لوجود علاقات   (2012)وجاء الحاج صالح  
بنيوية حيث أن الطفل لا يكتسب المهارة التركيبية بحكايته لما يسمع من الكلم والجمل بل من حكاية العمليات  

  له.  المحدثة لها يعني ذلك أن اضطراب في صياغة عنصر لغوي معين هو اضطراب في العملية المحدثة  

 (2015، ص 2012)الحاج صالح، 

الوحدات  الى  أشار  الحاج صالح  المفكر  أن  الى  توصلنا  عرضناها  التي  الدراسة  هذه  خلال  من 
( الى 2018التركيبية وكيفية بنائها في الحالة الطبيعية و في نفس السياق أشار الأستاذ نواني حسين ) 
لى من التجريد  الاضطرابات التي تمس الوحدات التركيبية فإن  التحليل في هذا المستوى يتطلب مستوى أع

فهو يدخل العناصر اللغوية في علاقات أكثر تعقيدا واكتساب أبنية الكلام يتطلب نضجا عقليا واستعدادا 
معرفيا، فان أغلب الاضطرابات في هذا المستوى تظهر بعد أن يحصل اكتمال اكتساب الأبنية والتراكيب،  

،ص  2018بمشاكل نمائية مختلفة .)نواني،واذا ظهرت صعوبات في هذا المستوى فغالبا ما تكون مرتبطة  
128 ) 
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كما أن الاضطرابات في هذا المستوى تتمثل في الخروج عن القواعد والحدود والمثل المولدة لأبنية  
الكلام حيث يعجز الفرد عن انتاج لغة أو أبنية تتناسب مع قواعد القياس والاستعمال، وتصنف اضطرابات 

لى في حذف عناصر  على مستوى المحور العمودي تمس البناء حيث تصيب جوهر البنية التركيبية، ويتج
أساسية في البنية الكلامية، واضطرابات على مستوى المحور الأفقي تمس الوصل وتتضح في العجز عن  

 ( 129، ص 2018انتاج بنية لغوية مترابطة العناصر على الخط الأفقي. )نواني،

العديد من   لنا  يبين  ذهنيا  المتخلف  اللفظة عند  الضوء على مستوى صياغة  تسليط  أن  نبين  لهذا 
المؤشرات حول مدى تفعيل الوظيفة الرمزية في الصياغة اللفظية وفق مثال اجرائي معين ومن بين هذه  

، و التحكم في    الأصل  الى الفرع  ورد الأصل الى فرعهاللغوي من    نمو نشاط التفريعالمؤشرات  نذكر   
مفهوم بنية المثال أو الحد الذي به تتحدد  العناصر اللغوية وهو المولد للفظة .اذ يمكن أن تكون اللفظة  
اسمية أو فعلية ،فكل واحدة لها مثال مولد خاص بها يعرف كل عمليات الصياغة اللغوية من خلال عمليتي  

مية والفعلية )الأصول( ،أما الوصل فهو العملية التي  سالوصل والبناء ،اذ أن البناء يمس انشاء الأنوية الا
تصل مختلف الزوائد التي تدخل على الأصول و الأنوية وبها يتم نشاط التفريع اللغوي داخل اللفظة .تحدث 

 (.(tectoniesنفس العمليتين داخل مستوى أعلى وأكثر تجريدا وهو مستوى الوحدات التركيبية 

 (  syntaxiques entités)نتكلم هنا عن قدرة المتخلف ذهنيا لاستيعابه لمختلف الكيانات التركيبية إذ 

 Rوالعلاقة البنوية الرابطة بينهما كعلاقة البناء داخل النواة التركيبية، بمعنى بين الزوج المرتب )العامل   
(. اضافة الى علاقة الوصل القائمة بين النواة التركيبية ومختلف   (T2الثاني( والمعمول  T1) الأولوالمعمول  

مفهوما البناء والوصل شرح العديد  الزوائد أو المخصصات التي تدخل عليها. وبالتالي يسمح لنا كل من  
 صياغة الكلام أصولا وفروعا. من ظواهر

ان تناولنا لمفاهيم النظرية العربية الحديثة من زاوية اضطراب صياغة الوحدات التركيبية عند المتخلفين  
ذهنيا، سمح لنا بتصور فكرة مفادها أن اضطراب صياغة الوحدات التركيبية هو اضطراب في استيعاب  

المحددات التي تأتي موصولة  مختلف الكيانات التركيبية والعلاقة البنيوية التي تربطها إضافة الى مختلف  
مع النواة التركيبية فإن اضطراب في صياغة عنصر لغوي محدد هو اضطراب في العملية المحدثة له أي 

 في نشاطه الفكري اللغوي ومن هذا المنطلق قمنا بطرح التساؤل التالي: 



 مدخل الى الدراسة    الفصل الأول 

10 
 

هل يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات على مستوى الوحدات التركيبية حسب مفاهيم  
 النظرية الخليلية الحديثة؟ 

 التساؤل الرئيسي تساؤلات جزئية للدراسة وهي كالتالي: وتفرعت عن هذا 

 ؟ (Tectonie)هل يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات على مستوى نواة الوحدة التركيبية  

هل يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات في نشاط تفريع المخصصات من نواة الوحدة 
 التركيبية؟ 

 فرضيات الدراسة:  -2

 الفرضية العامة:  - 1.2

المت الطفل  مفاهيم    أخريعاني  التركيبية حسب  الوحدات  مستوى  على  خفيفة من اضطرابات  درجة  ذهنيا 
 النظرية الخليلية الحديثة. 

 الفرضيات الجزئية:  - 2.2
 ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات على مستوى نواة الوحدة التركيبية.  أخريعاني الطفل المت -
ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات في نشاط تفريع المخصصات من نواة الوحدة  أخريعاني الطفل المت -

 التركيبية.

 أهداف الدراسة:  -3

تسليط الضوء على صعوبات صياغة الوحدات التركيبية لدى حالات تعاني من التأخر الذهني درجة  -
 خفيفة حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة.

التعرف على القدرات التركيبية عند أطفال التأخر الذهني درجة خفيفة وذلك من خلال تحليل الوحدات  -
الخليلية   النظرية  النتائج حسب مفاهيم  تفسير  أداة منزل الأفعال والاعتماد على  التركيبية من خلال 

 الحديثة. 
 مستوى الوحدات التركيبية.معرفة إذا ما كانت حالات التأخر الذهني تعاني من صعوبات على  -
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تطبيق مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة على اللغة الشفهية لهذه الفئة، للكشف عن الوحدات التركيبية   -
 ومدى انسجامها مع قدراتهم اللغوية.

 تصنيف أنواع اضطرابات الوحدات التركيبية وفقا لخصائص النظرية الخليلية الحديثة. -
 تحديد مظاهر الاضطرابات التركيبية لدى حالات تعاني من التأخر الذهني درجة خفيفة. -

 أهمية الدراسة: -4

تعتبر هذه الدراسة إضافة جديدة في مجال اللسانيات العربية وتساهم في فتح المجال لمزيد من البحوث  -
 فيما يخص الوحدات التركيبية للحالات التي تعاني من التأخر الذهني درجة خفيفة. 

تقديم صورة واضحة لتحليل الوحدات التركيبية وفق النموذج الخليلي الحديث لفهم كيفية تشكل التراكيب  -
 اللغوية عند هذه الفئة، مما يسمح بتحديد الصعوبات التي تواجههم في صياغة الوحدات التركيبية. 

الأفعال(  دراسة جانب لغوي مهم ألا وهو الوحدات التركيبية وتسليط الضوء على أداة تقييمية )أداة منزل   -
وذلك من أجل إضافة علمية تطبيقية قد تساعد الأخصائيين في مجال الاضطرابات اللغوية بالوسط 

 العيادي الجزائري. 
تساهم أيضا في تحليل معمق للاضطرابات التركيبية لدى حالات التأخر الذهني الخفيف، مما يؤدي  -

 الى تحسين قدراتهم اللغوية. 
من خلال  - وذلك  الفرضيات  اختبار صحة  تحقيقها  إلى  وتسعى  الدراسة  تكتسبها  التي  الضرورة  من 

 اضطراب الوحدات التركيبية لدى التأخر الذهني الخفيف. 

 تحديد المفاهيم الإجرائية للدراسة: -5

تعني العمليات التي يتم من خلالها إعادة تشكيل الوحدات التركيبية للحالات المدروسة  :  الصياغة اللغوية
ر:  بما يتناسب مع قدراتهم وفقا لمبادئ النظرية الخليلية الحديثة فهي توصف من خلال هذه الدراسة عب
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تتكون الوحدة التركيبية من النواة التركيبية )العامل، المعمول الأول، المعمول الثاني( :  الوحدات التركيبية
بنية الوحدة التركيبية،  والمخصصات الموصولة بالنواة التركيبية المبنية. فزوال المخصصات لا يؤثر على  

 (127، ص 2018فهي مستوى الجملة المفيدة. )نواني،

وفق اختبارات  70- 50هم حالات ت لديهم معدل ذكاء يتراوح بين    حالات التأخر الذهني درجة خفيفة:
( سنوات، يعانون من تأخر ذهني واضطرابات على مستوى اللغة 7-6الذكاء المعتمدة، تتراوح أعمارهم بين )

 الشفهية ويخضعون لتكفل أرطوفوني ونفسي كما أنهم متمدرسين.

( بين عنصرين أو أكثر بحيث  synthèseهو القدرة على التركيب )(:  Constructionنشاط البناء )
يصبح المجموع وحدة قائمة بذاتها لا تنفصل إحداهما عن الأخرى وذلك ما يقع داخل الكلمة بين حروفها 
أو بين كلمتين في التركيب. فأصل اللفظة هو ناجم عن البناء، والنواة التركيبية هي ناجمة عن إقامة العلاقة 

 ( 08، ص 2018( المكونة لها. )أجد، 2، م 1( بين الكيانات التركيبية )ع، م constructiveالبنوية ) 

هو القدرة على إدراج وتفريع الزوائد من الأصل والنواة، فهي تخصص (:  concatènationنشاط الوصل )
دلالتها اللفظية التبليغية، يحدث الوصل بين أصل اللفظة )اسمية، فعلية( ومختلف الزوائد التي تدخل وتخرج  

( ومختلف المخصصات )خ( التي تدخل وتخرج  2، م 1عليها. كما يحدث الوصل بين النواة التركيبية )ع، م 
 ا. فحذف المخصصات أو الزوائد الموصولة لا يؤدي إلى تلاشي بنية اللفظة أو بنية الوحدة التركيبية. عليه

 ( 08، ص 2018)أجد،
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 تمهيد: 

الت   مجال     أخر  يعتبر  في  الأرطوفوني  المختص  بها  يهتم  التي  المحاور  من  أساسي  محور  الذهني 
ممارسته العيادية حيث هذه الفئة تحتاج وبصفة مكثفة الى التكفل وإعادة التأهيل اللغوي والمعرفي إضافة 

المجتمع في تزايد مستمر وهذا يعني ضرورة الاهتمام بهذه الفئة،  الى ذلك ان نسبة التخلف الذهني في  
التأخر الذهني غير قادرين في معظم الأحيان على إيصال أصواتهم أو التعبير عن   كما أن حالات 
عنها   ليعبروا  ومطالبهم  حاجاتهم  يتفهم  من  الى  بحاجة  دائما  انهم  ومنه  المناسب  بالشكل  مطالبهم 

 ن والتربويين ذوي العلاقة.ويوصلونها الى المسؤولي 
كما أن ذوي التأخر الذهني هم أكثر فئة من ذوي الاحتياجات الخاصة التي تعرضت لسوء الفهم 
عبر التاريخ البشري ولايزالون يتعرضون لذلك بسبب نقص الوعي بهذه الفئة ولابد من إعطائهم الاهتمام  

انتاج في المجتمع بدلا من أن تكون عالة عليه  الكبير من أجل التكفل والتعلم والتأهيل لتصبح عامل  
ونظرا للتطور الاجتماعي والوسائل الحديثة التي هدفت الى تكييف وتكثيف برامج علاجية للتقليل من 
معاناة هذه الفئة من بينها الأقسام الخاصة والمكيفة والمراكز والجمعيات التي بدورها ساهمت في اندماجهم 

 هذا ما سنقوم بالتطرق اليه في هذا الفصل لكي نتعرف على التأخر الذهني. داخل محيطهم الاجتماعي و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 التأخر الذهني    الفصل الثاني 

15 
 

 الذهني:  أخر.تعريف الت1

اختلفت تسميات هذا الاضطراب فيشار إليه بالإعاقة الذهنية، وفي بعض الدول يسمى الاضطراب العقلي  
 النمائي أو عجز التعلم العام، ولا تزال منظمة الصحة العالمية تستخدم مصطلح تخلف عقلي. 

 (:(déficience intellectuelleحسب القاموس الأرطوفوني 

يعرف على أنه عدم الكفاية أو تأخر التطور الفكري مما يؤدي الى عدم التمييز وصعوبات في التكيف  
مع المواقف الجديدة وهذه الدرجة الأولى من التخلف الذهني ويتم تقييمه بطريقة الاختبار بالرجوع الى  

حسب مقياس ويكسلر    بالمئة  68متوسط عامة السكان أي الذي لديه معدل العامل العام أقل أو يساوي  
 (brin,2011,p72)عدم التكيف(  العقلي، إعاقة التخلف، عقلي )ضعفيسمى أيضا 

يعرفها على أنه حالة من توقف النمو العقلي أو عدم اكتماله    CIM-10أما التصنيف الدولي للأمراض  
تتميز بشكل خاص باختلال في المهارات خلال فترة النمو يؤثر في المستوى العام للذكاء أي القدرات  

. المعرفية واللغوية والحركية والاجتماعية وقد يحدث التخلف مع أو بدون اضطراب نفسي أو جسمي اخر
(OMS,2010,p247 ) 

  (Grousman):تعريف التأخر الذهني جروسمان

الفرد  انحراف الوظيفة الذهنية مع وجود اختلال في السلوك التكيفي للفرد ويظهر هذا خلال مراحل نمو  
 وتطوره. 

 يركز تعريفه على أن المتخلف ذهنيا يتصف بالخصائص التالية: 

 عدم النضج الاجتماعي ويرجع ذلك الى نقص في القدرة العقلية.

 توقف النمو العقلي ويتضح ذلك عند البلوغ.

 ( 2011)د. مصطفى نوري، ص . للشفاء قابل غير بالضرورة  وهو بنيوي  أصل له
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 الذهني الخفيف:  أخرتعريف الت 

. درجة  70( الى أقل من  50-55تتراوح نسبة الذكاء لدى الأطفال المتخلفين ذهنيا درجة خفيفة ما بين )
 (91، ص.2001)بوزيد،

تعتبر   لأنها  المجتمع  من  محدود  دعم  الى  بسيطة  ذهنية  إعاقة  لديهم  الذين  الأشخاص  يحتاج  كذلك 
( انحرافات معيارية أي درجة الذكاء تتراوح 2- 3انخفاض في مستوى الأداء العقلي عن المتوسط بمقدار )

 ( 68ص  ،2010)الخطيب، . ( على اختيار ستنفورد بينيه52- 68ار وكسلر و)ب( على اخت 69-55)

 :تأخر الذهنيأسباب ال -2

 وتنقسم العوامل المسببة الى الإعاقة الذهنية الى ثلاثة أقسام أساسية وهي: 

 عوامل ما قبل الولادة. •
 عوامل أثناء الولادة.  •
 عوامل بعد الولادة وأثناء مرحلة النمو )قبل سن المراهقة(  •

 عوامل ما قبل الولادة:  ✓

قد تحدث الإعاقة الذهنية أثناء تكوين الجنين في بطن أمه وقبل ولادته بسبب بعض العوامل التي 
تؤدي الى تلف في أنسجة المخ أو إعاقة نموه طبيعيا ومن هذه العوامل ما هو وراثي المنشأ ومنها ما 

 هو غير وراثي.

 العوامل الوراثية: -1
 العوامل الوراثية المباشرة:  -أ

تحدث الإعاقة الذهنية نتيجة لبعض العيوب المخية الموروثة عن طريق الجينات التي يرثها الطفل  
عن والديه، والتي تحمل الفئات الوراثية للفرد، وهذا لا يعني أن أحد الوالدين معوقا ذهنيا، فقد يحمل 

الإعاقة الذهنية دون أن  ( التي تحمل صفات  Genes Recessiveالمنتجة )الأب والأم أحد الجينات  
 يتصف بها ولا يظهر أثر الجين لا عند توافر شروط معينة. 
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 العوامل الوراثية الغير مباشرة:  -ب

قد يرث الجنين صفات تؤدي الى اضطرابات أو عيوب في تكوين المخ فيكون الذي انتقل وراثيا  
هذه   أمثلة  ومن  الذهنية  الإعاقة  الى  يؤدي  الذي  التكويني  الخلل  أو  الحالة، هو الاضطراب  هذه  في 

 الاضطرابات التكوينية: 

: حيث أثناء عملية التكوين وانقسام الخلايا ينتج عنه شذوذ  اضطرابات الكروموزومات أو المورثات
في توزيع الكروموزومات، ويكون هذا الشذوذ في شكل وجود كروموزوم زائد في الخلية يؤدي الى عيب 

 في تكوين المخ فتحدث الإعاقة الذهنية. 

 : اضطرابات التمثيل الغذائي أو الاضطرابات الأيضية -

وهي الاضطرابات التي تحدث أثناء عمليتي الهدم والبناء نتيجة لطفرة غير عادية للجينات تؤدي 
إلى اختفاء أنزيم معين أو انعدام وجود هذا الأنزيم ويترتب على ذلك تمثيل خاطئ في بعض أنواع الغذاء 

 مثل:

 :الاضطراب في تمثيل البروتين -

حيث يؤدي انعدام وجود بعض الأنزيمات اللازمة لتمثيل الأحماض الأمينية الموجودة في الأغذية  
البروتينية وتحويلها إلى ما يفيد الجسم ،التي تراكم هذه الأحماض في الدم فتتحول في غياب الأنزيم  

البروفيك إلى حمض  وهذا (  pyrovicacid) الخاص  المخ  لخلايا  متلف  أثر  ذو  سام  وهو حمض 
الحمض له رائحة مميزة، حيث يخرج بعضة مع البول لذا يمكن اكتشاف الحالة من ميلاد الطفل عن 
الفينيلكيتوني   البول  حالة   ، الحالة  هذه  على  ويطلق  للبول  معينة  تحاليل  إجراء  طريق 

(phenylketonuria)  يل  ومن الجدير بالذكر أن الاكتشاف المبكر لهذه الحالة عند الميلاد أو بعده بقل
الطفل وجبات   إعطاء  المخ عن طريق  الحمض على  لهذا  الضار  التأثير  إيقاف  إمكانية  يساعد على 

 ( 44، ص  2002)د. أشرف، .غذائية علاجية بما يمنع تفاقم الحالة وتدهورها
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 الاضطراب في تمثيل الكربوهيدرات:  -

اللازمة لتمثيل المواد الكربوهيدراتية ويصعب تمثيل مركبات هذه المواد عندما تقل أو تنعدم الأنزيمات  
مثل: الجلاكتوزو والجليكوتين في الجسم تتسرب هذه المواد في الدم كما تسبب اضطرابات في أعضاء  
نوبات   الاضطرابات،  تسببها هذه  التي  الذهنية  الإعاقة  حالة  وتصاحب  الكبد  مثل:  الجسم  من  أخرى 

 راض الكبد.الصرع وبعض أم

 : RHالاضطراب في خلايا الدم أو اختلاف مكونات الدم من حيث العامل  -

وهذا   RHويحدث هذا الاضطراب عندما تختلف مكونات دم الأم عن دم الجنين من حيث العامل  
العامل هو أحد مكونات الدم، ولكن الأبحاث التحليلية الطبية تشير إلى أنه لا يوجد عند كل الأشخاص،  

على من لا يوجد لديهم وعندما يختلف دم    -RHبينما يطلق   +RHفإذا وجد لدى الشخص يطلق عليه  
الزوجين من حيث هذا العامل، ويرث الجنين دم أبيه فيختلف بذلك دم الجنين عن دم الأم، فيتكون في  
دم الأم جسيمات مضادة له فإذا تسربت بعض هذه الجسيمات المضادة إلى دم الجنين فإنها تهاجم خلايا  

 ( 45، ص 2002د. أشرف، ) .لمخالدم في الجنين وتكون ذات أثر متلف ل

 العوامل الغير وراثية:  -

تؤثر على الجنين في فترة الحمل عوامل متعددة أخرى غير تلك العوامل الوراثية الأخرى التي ذكرت 
الولادة وذلك لأن تأثير البيئة على الطفل   سابقا، ويطلق البعض على هذه المجموعة العوامل البيئية قبل

فيما بعد لا يقتصر على العوامل المؤثرة عليه بعد الولادة، وان تأثير البيئة فيه يبدأ منذ لحظة التي يحدث  
فيها الإخصاب وتتم عملية التلقيح وتبدأ الحياة، وهذا يعني أن الوضع الصحي والنفسي للأم الحامل  

ا أهمية بالغة في مستقبل الجنين على اعتبار أن هذا الوضع سيؤثر حتما على  أثناء فترة الحمل يعتبر ذ 
 نمو الجنين وبشكل خاص على جهازه العصبي. 

 وتسبب إعاقة ذهنية وهي ما يلي:  قبل الولادةأما تلك العوامل البيئية التي تحدث 

إصابة الأم الحامل بأحد الأمراض المعدية مثل: الحصبة  الأمراض التي تصيب المرأة الحامل مثل:   -
 الألمانية أو مرض الزهري أو الحمى المضخمة للخلايا ...الخ.
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العضوي  - التسمم  الأمراض :  اضطرابات  ببعض  الأم  رحم  في  الجنين  وتطور  نمو  يتأثر 
والاضطرابات التي تصيب الأم، وتنتج عنها تسمم عضوي يمكن أن ينتقل إلى الجنين عن طريق  

 الحبل السري، ويؤثر في الجنين خاصة في جهازه العصبي، مما يسبب الإعاقة الذهنية.
إذ يأخذ الجنين الأكسيجين اللازم عن طريق الدورة الدموية، فإذا  : عدم توفر الأكسيجين للجنين -

قلت كمية الأكسيجين التي تصل إلى الجنين، فإن ذلك يؤثر على نمو الجهاز العصبي بشكل خاص  
تعاني هي  قد  فإنها  اللازم  الأكسيجين  الكافية من  الكمية  الحامل من  الأم  إذا حرمت  بأنه  ويذكر 

 (  48، ص  2002د. أشرف، )ز العصبي. وجنينها من تلف في الجها
 عوامل أثناء الولادة:  -2

يتعرض الجنين لبعض العوامل أثناء عملية الولادة العسرة وينتج عنها إصابته بالإعاقة الذهنية ومن هذه 
 العوامل: 

فقد يحدث أثناء الولادة الجافة أو المتعسرة أن ينقطع وصول  نقص أو انقطاع الأكسجين عن المخ:   -
الأكسيجين إلى دم الجنين مما يؤثر على كمية الأكسيجين التي تصل إلى المخ لا يستطيع أن يقوم  
بوظائفه دون كمية مناسبة من الأكسجين، وأن انقطاع الأكسجين عنه ولو لفترة قصيرة يؤدي إلى 

 بالإعاقة الذهنية.  تلف بعض خلايا، ويصاب الطفل
قد تستخدم الأجهزة لإخراج الجنين في حالات الولادة العسرة وفي بعض الحالات إصابة الدماغ:   -

الذهنية   الإعاقة  فتحدث  المخ  الى إصابة  الجنين  دماغ  لهذه الأجهزة على  الشديد  الضغط  يؤدي 
 للطفل أثناء عملية الولادة.

 عوامل ما بعد الولادة:  -3

بعد مولده في سنتي حياته   الذهنية  بالإعاقة  ثم يصاب  الطفل طبيعيا  يولد  الأحيان  في بعض 
وذلك بسبب تعرضه لبعض الحوادث أو الأمراض ذات الأثر المتلف لخلايا  الأولى أي قبل سن المراهقة  

 المخ أو إصابة الجهاز العصبي المركزي للطفل ومن هذه العوامل: 

 الإصابات المباشرة للدماغ والتي ينتج عنها ارتجاج في المخ وتلف في بعض خلاياه.-

 الإصابة بالالتهاب السحائي.-
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 الحصبة. المضاعفات الشديدة لمرض -

 التسمم بأملاح الرصاص وثاني أكسيد الكربون. -

 نقص نشاط الغدة أحد الأسباب الرئيسية للإعاقة عند الأطفال. -

 (36، ص 1998د. محمد، )سوء التغذية له تأثير في تطور الدماغ لدى الأطفال. -

 خصائص المتأخرين ذهنيا:  -3

 الخصائص الجسمية والصحية: -3.1

يظهر لدى المصابين بالتأخر الذهني مجموعة من الخصائص الجسمية والصحية التي تتميز في  
ضعف القدرة الحركية المعقدة، والتوازن الحركي، وصعوبات في تعلم المهارات اليدوية، وكذلك تظهر  
هذه الخصائص في تأخر المشي وقصر القامة. وأيضا مشكلات في النظر، وقد وجدت الدراسات أن 

 ما من المتأخرين ذهنيا يعلني من حالات صرعية وأنه أكثر انتشارا بين ذوي الاعاقات العقلية الشديدة.  قس

 (71، ص 2012د. طارق، )

 الخصائص المعرفية: -3.2

النقص الواضح في القدرة على التعلم بشكل فعال بحيث لا يستطيعون تحقيق مستوى تعليمي كالذي   .1
 يحققه غيرهم من العاديين. 

 بطء التعلم الذي يشير إلى انخفاض سرعة اكتساب المعلومات. .2
 انخفاض الدافعية للتعلم نتيجة الإحباط والشعور بالفشل.  .3
 توقع الفشل في المواقف التعليمية بسبب خبرات الفشل السابقة.  .4
 ضعف الانتباه والقابلية العالية للتشتت.  .5
ضعف القدرة على التركيز، وتتضمن عملية التذكر ثلاث مراحل رئيسية هي: استقبال المعلومات  .6

 وتخزينها ثم استرجاعها، وتبدأ المشكلة هنا في مرحلة استقبال المعلومات نتيجة لضعف الانتباه. 
صعوبات في الذاكرة قصيرة المدى سببها وجود مستوى عال من التشتت بمثيرات خارجية، لأنهم   .7

ينسون ما تعلموه بسرعة لأنهم يحفظون المعلومات والخبرات في الذاكرة الحسية بعد جهد فإذا طلبت  
 من الحالة تذكر ما تعلمه تجده نسى معظمه. 
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قصور في الإدراك بشكل عام وخاصة عملية التمييز بين المثيرات، إذ تتطلب هذه العملية إدراكا  .8
 للخصائص المميزة لكل مثير.

المتأخرين   .9 فالتلاميذ  المجرد،  التفكير  القدرة على  ذهنيا لا يستطيعون استخدام  قصور واضح في 
 المجردات في التفكير ودائما يلجؤون إلى استخدام المحسوسات.

 ( 52ص  ،2018)عيد حسن، ضعف القدرة على التخيل والتصور. . 10

 الخصائص اللغوية:  -3.3

واضطرابات يعاني المتخلفون ذهنيا من نقص عام في النمو اللغوي والمشكلات الخاصة باستخدام اللغة  
النطق الكلام وضآلة في البيئة والمحتوى اللغوي يرجع هذا القصور الى بطء النمو العقلي، وعلى ذلك 
 تكون مهارتهم اللغوية من أكثر المشاكل التي تواجههم في محاولاتهم في أن يكونوا جزءا من المجتمع. 

 ولعل من أبرز الخصائص اللغوية لديهم نذكر:

 اضطرابات الكلام وتشمل التلعثم والسرعة الزائدة في الكلام. .1
 اضطرابات الصوت وتشمل البحة الصوتية والخنف واحتباس الصوت. .2
 عيوب النطق الناتجة عن نقص القدرة العقلية. .3
 عيوب النطق الناتجة نقص القدرة السمعية.  .4
 عيوب النطق والكلام الناتجة عن نقص القدرة السمعية.  .5
 (54،2014، ص ن)عيد حساضطرابات النطق تشمل قلب وإبدال الفونيمات وحذفها.  .6

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية:  4-3

يغلب على سلوك ذوي التخلف الذهني التبلد الانفعالي واللامبالاة وعدم الاكتراث بما يدور حولهم، 
والانفعالي لديهم فيما  أو الانفعالية وعدم التحكم في الانفعالات وتظهر أهم خصائص النمو الاجتماعي  

 يلي: 

 الانسحاب: يميلون الى الانطواء والانعزال وعدم مشاركة الآخرين. .1
 العدوان: سواء كان موجها نحو الآخرين أو نحو الذات أو نحو الآخرين أو نحو الأشياء. .2
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الأمن  عدم تقدير الذات: بسبب تكرار خبرات الفشل يشعر الطفل المتخلف ذهنيا بعدم الكفاءة وعدم   .3
وشعوره بالعجز عن تحقيق النجاح وعدم التقبل من الآخرين وتكون نظرته الى نفسه بعدم التقدير  

 وعدم الثقة بالنفس. 
النشاط الزائد: يتسمون بالانفعالية والنشاط الزائد ولا يمكنهم الاستقرار في مكان دون تغير ولا يكفون   .4

 عن الحركة المستمرة نتيجة التلف في الجهاز العصبي المركزي.
 .قلة الاستقرار والهدوء: يتميزون بسرعة التأثر أحيانا وسهولة الانقياد  .5

 (56،2018، ص ن)عيد حس

 الذهني:  أخرتشخيص الت . 4

معايير تشخيص الإعاقة الذهنية وتصنيفها وفق الدليل التشخيصي والاحصائي للأمراض العقلية في   
 :(DSM-5طبعته الخامسة )

 ( Troubles neurodéveloppementauxتندرج ضمن الاضطرابات النمائية العصبية )  
سن التمدرس. وتتميز  هي مجموعة من الحالات تظهر خلال فترة النمو. تبدأ عادة مبكرا وذلك قبل   

أو   والأكاديمي  الشخصي والاجتماعي  الأداء  الانخفاض في  الى  يؤدي  التطور  بحصول عجز خلال 
 المهني.

ويتنوع هذا النقص التطوري من صعوبات محددة في التعلم وصعوبات في المهام التنفيذية. ليمتد الى  
عجز شامل في المهارات الاجتماعية أو الذكاء. وتحصل هذه الاضطرابات في الكثير من الحالات  

يصاب   بشكل مشترك، فعلى سبيل المثال، نجد لدى المصابين باضطراب طيف التوحد إعاقة ذهنية كما
بأنواع محددة من   ( TDAHالعديد من الأطفال الذين يعانون من اضطراب نقص الانتباه /فرط الحركة )

 اضطرابات التعلم.
وبالنسبة لبعض الاضطرابات، فتتضمن العجز والتأخر في تحقيق مراحل النمو والتطور المتوقعة وتواجد  

  (DSM-5,2013,33)  .العجز في العديد من السياقات 
 (:Handicaps intellectuelsالإعاقات الذهنية )

Handicap intellectuel (trouble du dévloppement intellectuel) 
 المعايير التشخيصية:
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الإعاقة الذهنية )اضطراب النمو الذهني( هي اضطراب يبدأ خلال فترة النمو مشتملا على العجز 
في الأداء الذهني والتكيفي في مجال المفاهيم والمجالات الاجتماعية والعملية.     يجب أن تتحقق  

 المعايير الثلاثة التالية: 
-A    الحكم المجرد و  والتفكير  المشكلات والتخطيط  التفكير وحل  الوظائف الذهنية مثل  القصور في 

 والتعلم الأكاديمي والتعلم من التجربة والتي أكدها كل من التقييم العيادي واختبار الذكاء المعياري الفردي.
-B    القصور في وظائف التكيف يؤدي الى الفشل في تلبية المعايير التطورية والاجتماعية والثقافية و

استقلال الشخصية والمسؤولية الاجتماعية. ودون الدعم الخارجي المستمر، فالعجز في التكيف يحد من  
 والحياة  المشاركة الاجتماعية، التواصل، :الأداء في واحد أو أكثر من أنشطة الحياة اليومية مثل

 مثل البيت والمدرسة والعمل والمجتمع. في أماكن متعددة، المستقلة، 
-C  .بداية العجز الذهني والتكيفي خلال فترة النمو 

 تعيين الشدة الحالية: 
▪ (F70)  خفيفة 
▪ (F71)  متوسطة 
▪ (F72) شديدة 
▪ (F73) عميقة (DSM-5,35,36)  

 مستويات الشدة الإعاقة الذهنية الخفيفة: 

 (:Domaine conceptuelمجال المفاهيم )

 عند الأطفال ما قبل التمدرس، قد لا توجد اختلافات واضحة.   ✓
الأطفال في سن التمدرس والبالغين فهناك صعوبات في تعلم المهارات الأكاديمية مثل القراءة والكتابة   ✓

والتعامل بالمال والوقت والرياضيات مع الحاجة للدعم في واحد أو أكثر من هذه المجالات لتلبية  
 التوقعات المرتبطة بالعمر. 

عند البالغين ينخفض التفكير المجرد، المهام التنفيذية )مثل التخطيط الإستراتيجي تحديد الأولويات  ✓
والمرونة المعرفية( والذاكرة قصيرة المدى كما ينخفض استعمال المهارات الأكاديمية )مثل القراءة  

 والإدارة المالية.
 تكون المقاربة للمشاكل وللحلول جامدة نوعا ما مقارنة بنظرائه في السن. ✓
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 (: Domaine socialالمجال الاجتماعي )
مقارنة مع التطور المثالي للأقران، ينقص الفرد النضج في التفاعلات الاجتماعية، مثل الصعوبة   ✓

 في التقاط الإشارات الاجتماعية للأقران  
 يكون التواصل والمحادثة واللغة أقل نضجا وأكثر جمودا مما هو متوقع لهذا السن. ✓
هذه   ✓ وتبدو  السن  مع  يتناسب  بشكل  والسلوك  المشاعر  في ضبط  الصعوبات  بعض  تحصل  قد 

 الصعوبات واضحة للأقران في المواقف الاجتماعية. 
 يوجد فهم محدود للخطر في المواقف الاجتماعية. ✓
الآخرين  يكون الحكم الاجتماعي قاصر بالنسبة للسن، ويكون الشخص معرضا للتلاعب به من قبل   ✓

 )السذاجة(. 

 (: Domaine pratiqueالمجال التطبيقي )

قد يكون الاهتمام الشخصي مناسبا بالنسبة للسن، ولكن الفرد يحتاج للدعم في المهام اليومية المعقدة  ✓
 مقارنة بأقرانه.

 وخلال فترة البلوغ يكون الدعم في التنقل والعناية بالطفل والمنزل والاهتمام بالتغذية وإدارة المال. ✓
المهارات الترفيهية مماثلة للأقران ولكن المحاكمة المتعلقة بالسلامة والتنظيم خلال الترفيه تحتاج   ✓

 للدعم.
 خلال فترة البلوغ فالعمل التنافسي يظهر غالبا في الأعمال التي لا تحتاج للخيال.  ✓
المهارات  ✓ ولتعلم  والقانونية  الصحيحة  القرارات  باتخاذ  يتعلق  فيما  للدعم  الأشخاص  هؤلاء  يحتاج 

 التنافسية للمهنة. 
 (DSM-5,2013,p37) يحتاجون للعون لإنشاء عائلة. ✓

 :مستويات الشدة للإعاقة الذهنية المتوسطة

 مجال المفاهيم: 

 خلال فترة التطور كاملة تكون المهارات التصورية دون مهارات أقرانه.  ✓
 في مرحلة ما قبل التمدرس تكون اللغة والمهارات ما قبل الأكاديمية بطيئة التطور.  ✓
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خلال الدراسة التطور يكون بطيء في القراءة الكتابة والرياضيات وفهم الوقت والمال يكون محدود   ✓
 مقارنة بأقرانه من نفس السن.

عند البالغين تكون المهارات الأكاديمية ضعيفة في المرحلة الإبتدائية والحاجة للدعم واضحة لاستعمال  
 العمل والحياة الشخصية. هذه المهارات في 

قد يقوم آخرون   الحاجة المستمرة للمساعدة اليومية في استعمال مهارات المفاهيم في مهام الحياة اليومية.
 بهذه المهام بشكل كامل للشخص.

 المجال الاجتماعي: 

 يظهر الشخص اختلافات واضحة مقارنة بأقرانه في السلوك الاجتماعي والتواصلي. 

 المنطوقة أداة أساسية للتواصل الاجتماعي ولكنها أقل تعقيدا بكثير من لغة أقرانه.اللغة 

استيعاب العلاقات أمر ثابت من خلال الارتباط مع العائلة والأصدقاء خلال الحياة وقد تنشأ علاقات 
 رومانسية خلال البلوغ. 

 قد لا يفسر الأفراد الإشارات الاجتماعية بشكل مناسب. 

تتحدد المحاكمة الاجتماعية بشكل مناسب وقدرات اتخاذ القرار كما يجب أن يساعد مقدمو العناية هؤلاء  
 الأفراد باتخاذ القرارات خلال حياتهم. 

 علاقات الصداقة مع الأقرن ذوي التطور الطبيعي غالبا ما تتأثر بالتواصل والمحددات الاجتماعية. 

 الحاجة لدعم اجتماعي وتواصلي واضح ومهم لتحقيق النجاح في مواقع العمل. 

 المجال التطبيقي: 

يستطيع الفرد الاهتمام بالحاجات الشخصية المتضمنة، الطعام واللباس والإفراغ والنظافة وذلك كبالغ  
للتعلم ليصبح مستقلا في ممارسة هذه الأشياء ولكن قد  على الرغم من الوقت الطويل الذي يحتاجه 

 تستمر الحاجة للتذكير. 

 المشاركة في كافة المهام المنزلية قد تتحقق ولكن عقب فترات التعليم المطولة.

 المساعدة المستمرة مهمة للوصول لمستوى أداء البالغين. 
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العمل المستقل في وظائف لا تحتاج للمهارات التصورية والتواصلية قد يتحقق ولكن لابد من توافر الدعم 
والمهمات   العمل  كتعقيدات  الاجتماعية  المتطلبات  لتلبية  وغيرهم  والمشرفين  الزملاء  من  المستمر 

 لنقود.الاجتماعية والمهمات الإضافية كالمواعيد والتنقلات والفوائد الصحية وإدارة ا

يمكن تطور عدد متنوع من المهارات الترفيهية وهذه تحتاج بدورها للدعم الإضافي إضافة لفرص التعلم 
 وذلك عبر فترات طويلة. 

  (DSM-5,2013,p38) السلوك السيء يظهر في أقلية معتبرة وقد يؤدي لمشاكل اجتماعية.

 مستويات شدة الإعاقة الذهنية الشديدة: 

 مجال المفاهيم: 

 الوصول لمهارات تصورية يكون محدود. ✓
والزمن  ✓ والكميات  الأرقام  لمفاهيم تتضمن  الفهم محدود  يكون  قليل كما  يكون  المكتوبة  اللغة  فهم 

 والمال. 
 بالدعم المكثف لحل المشكلات خلال الحياة. يجب تزويدهم  ✓

 المجال الاجتماعي: 

اللغة المنطوقة محدودة جدا بما يتعلق بالمفردات والقواعد وقد يبدوا الكلام عبارة عن كلمات مفردة  ✓
 أو مقاطع وقد يظهر بوسائل تحريضية. 

 يركز الكلام والتواصل على هنا والآن في أحداث الحياة اليومية.  ✓
والإيماءات   ✓ البسيط  الكلام  الفرد  ويفهم  للشرح  منه  أكثر  الاجتماعي  للتواصل  اللغة  تستخدم 

 الاجتماعية. 
 العلاقات مع أفراد العائلة والأشخاص المألوفين تكون مصدر للسعادة والدعم. ✓

 المجال التطبيقي: 

يحتاج الفرد للدعم في كل أنشطة الحياة اليومية متضمنا الوجبات واللبس والاستحمام والإفراغ ويحتاج   ✓
 الفرد للإشراف الدائم. 

 لا يستطيع الفرد اتخاذ القرارات المتعلقة بالسلامة للنفس أو للغير  ✓
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 خلال البلوغ المشاركة في مهام داخل المنزل أو في الترفيه أو في العمل يحتاج للمساعدة المستمرة.  ✓
 اكتساب مهارات في جميع المهارات تحتاج للتعليم المطول والدعم المستمر. ✓
 السلوك السيء والمتضمن إيذاء الذات يظهر لدى أقلية واضحة. ✓

(DSM-5,2013,P38) 

 مستويات الشدة للإعاقة الذهنية العميقة: 

 مجال المفاهيم: 

 مهارات التصور تتضمن عادة العالم الفيزيائي بدلا من العملية الرمزية. ✓
 قد يستخدم الفرد أشياء بصورة محددة بهدف العناية بالنفس والعمل والترفيه.  ✓
يمكن   ✓ فيزيائية  لمواصفات  المستندة  والترتيب  المتماثل  كالتحديد  محددة  مكانية  بصرية  مهارات 

 اكتسابها. 
 على كل حال النفص الحركي والحسي المرافق قد يمنع من الاستعمال الوظيفي للأشياء. ✓

 المجال الاجتماعي: 

يملك الفرد فهما محدودا جدا للتواصل الرمزي في الكلام أو الإيماء فقد يفهم أو تفهم تعليمات أو   ✓
 إيماءات بسيطة.

 يعبر الفرد عن رغباته بشكل كبير عبر التواصل الغير لفظي أو رمزي. ✓
يستمتع الفرد بالعلاقات مع أفراد العائلة أو الرعاة أو الأشخاص المألوفين، ويبدأ يستجيب للتفاعلات   ✓

 العاطفية. الاجتماعية بالدلائل الإيمائية أو 
 النقص الحسي والبدني المرافق قد يمنع الكثير من النشاطات الاجتماعية.  ✓

 المجال التطبيقي: 

يعتمد الفرد على الآخرين في كل مناحي العناية الفيزيائية اليومية ومن ناحية الصحة والسلامة رغم   ✓
 أنه قد يكون قادرا على المشاركة في بعض هذه النشاطات.

يعانون من نقص بدني شديد قد يساعدون في بعض المهمات اليومية في المنزل الأفراد الذين لا   ✓
 كحمل الصحون للطاولة. 
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الأفعال البسيطة مع الأشياء قد تكون أساسا للمساهمة في بعض النشاطات المهنية مع مستويات   ✓
 عالية من الدعم المستمر. 

الترفيهية قد تتضمن مثلا الاستماع للموسيقى أو متابعة الأفلام أو الخروج للنزهة أو   ✓ النشاطات 
 المشاركة في النشاطات المائية وكل ذلك بمساعدة الغير. 

المنزل   ✓ في  المشاهدة(  )عدا  المشاركة  معتادا ضد  يكون حاجزا  المرافق  والحركي  الحسي  النقص 
 (DSM-5,2013,p39) وخلال الترفيه أو في النشاطات المهنية.

 :  الذهني  أخرأشكال الت5-

 الخفيف:  أخر الذهني الت -1.5

الأطفال الذين يعانون من تأخر ذهني خفيف يحصلون في اختبارات المستوى الفكري على معدل  
 (. 70و 50ذكاء بين ) 

،  69و   50وفقا لمنظمة الصحة العالمية، يعرف التأخر الذهني الخفيف بمعدل ذكاء يتراوح بين  
كما أ، في الممارسة العملية يمكن للحالات أن يتعلموا القراءة والكتابة والحساب والحالات الأقل تضررا  

وبة في  سنة، ولكن بعد ذلك يجدون صع  12و  11يمكنهم الوصول إلى مستوى الصف السادس في سن  
تعلم أشياء جديدة، مما يؤدي إلى الفشل. وهذا الفشل يعود إلى عدم قدرة هؤلاء الحالات إلى الوصول  

 لبنية التفكير الأساسية، ولا يملكون القدرة على التجريد، ويبقون في مرحلة العمليات الملموسة.

وأيضا التواصل والتنشئة الاجتماعية والعلاقات الشخصية لا يتأثرون بشكل كبير، وفي سن البلوغ يصل  
 بعضهم إلى درجة الاستقلالية النسبية على المستوى الاجتماعي والمهني. 

(tadjine meriame,2013,32,33 ) 

 عند التأخر الذهني درجة خفيفة:  خصائص النمو -

 (: Maturation et dévloppementaleالنضج )

سنوات يمكن أن تتطور مهارات التواصل والتنشئة الاجتماعية، وتأثر طفيف في المجالات    5إلى    0من  
 الحسية والحركية بحيث لا تختلف كثيرا عن الأطفال العاديين.
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 (:Apprentissage et éducationالتعلم والتعليم )  

سنة، يكون اكتساب المعارف حتى مستوى الصف السادس في نهاية المراهقة،    21سنوات إلى    6من  
 ويستطيعون تعلم مهارة متخصصة في مجال معين، الامتثال الاجتماعي. 

 (: Adaptation social et professionelleو المهني )   التكيف الاجتماعي

سنة فما فوق، يمكنهم الاندماج الاجتماعي والمهني مما يؤدي إلى الاستقلالية الكاملة ولكنهم    22من   
 (tadjine meriame,2013,33) يحتاجون إلى الدعم في حالات الضغط الاجتماعي الغير عادية.

 الذهني درجة متوسطة:  أخرالت -2.5

(، كما أن CIM-10وفقا للتصنيف الدولي للأمراض )  55و 35يعرف بمعدل ذكاء يتراوح بين  
 سنوات. 9سنوت و 6الأشخاص المتأخرون بدرجة متوسطة يصلون إلى عمر عقلي يتراوح بين 

يكون تطور اللغة بطيء، وفهم اللغة واكتساب الكلام صعب وبطيء لكن بعضهم يصل إلى مستوى لغة  
الأساسية، ويمكنهم إجراء بعض الحسابات بسيط، التعليم صعب فهم يصلون إلى مستوى القراءة والكتبة  

يجيدون   ما  ونادرا  والطرح  الجمع  يتعلمون  المرسومة على ورقة  الأرقام  أدوات مثل  بمساعدة  البسيطة 
الضرب، ولكنهم لا يتقنون القسمة أبدا، هؤلاء الأطفال لا يستطيعون تجاوز مستوى الصف التحضيري  

في سن البلوغ يمكنهم أداء مهام عملية بسيطة تحت  ويجب تعليمهم في فصول دراسية متخصصة. أما  
إشراف مرشد، لكنهم لا يستطيعون العيش بشكل مستقل ويحتاجون إلى دعم دائم كالإشراف العائلي أو  

 الوصاية. 

 عند التأخر الذهني درجة متوسطة:  خصائص النمو -

 (: Maturation et dévloppementaleالنضج )

القدرة على الوعي الاجتماعي والتواصل موجودة ولكنها محدودة، والتطور سنوات، تكون    5إلى    0من  
 الحركي كاف والاستقلالية محدودة والحاجة إلى الإشراف ضرورية. 
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 (:Apprentissage et éducationالتعلم والتعليم )  

إمكانية التنشئة الاجتماعية، والوصول إلى مستوى الصف الرابع في التعليم المتخصص، وتعلم مهارات 
 التنقل والاستقلالية في الأماكن المألوفة.

 (: Adaptation social et professionelleو المهني )   التكيف الاجتماعي

في ورشة عمل محمية، وتحتاج إلى إشراف وتوجيه في حالات الضغوط الاجتماعية   الاستقلالية  إمكانية
 ( tadjine meriame,2013,33, 34) والاقتصادية الخفيفة.

 الذهني الشديد:أخر الت -3.5

ويكون   (CIM-10وفقا للتصنيف الدولي للأمراض )  35و   20يعرف بمعدل ذكاء يتراوح بين  
سنوات. هؤلاء الأطفال لا يستطيعون متابعة الدراسة ويوضعون    6و  3العمر التطوري أقصى يتراوح بين  

 عادة في مراكز داخلية متخصصة كما يمكنهم اكتساب عادات أساسية للنظافة والترتيب.

 عند التأخر الذهني درجة شديدة:  خصائص النمو -

 (: Maturation et dévloppementaleالنضج )

سنوات، يكون النمو الحركي ضعيف واللغة محدودة ونقص واضح في الاستقلالية والتواصل    5إلى    0من  
 ضعيف. 

 (:Apprentissage et éducationالتعلم والتعليم )  

سنة، إمكانية التواصل التدريب على عادات النظافة، التدريب على الروتين، لكنهم لا    12إلى    6من  
 يتجاوزون الصف الأول والثاني. 

 (: Adaptation social et professionelleو المهني )   التكيف الاجتماعي 

الحماية   22 مهارات  اكتساب  مع  الكامل  الإشراف  تحت  الجزئية  الاستقلالية  إمكانية  فوق،  فما  سنة 
 ( tadjine meriame,2013, 35) الشخصية.

 الذهني درجة عميقة:  أخرالت -4.5

 وفقا للنظامين   25أو  20هو أشد درجات القصور العقلي، ويعرف نظريا بمعدل ذكاء أقل من 
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(CIM-10) ( يتم  DSM-5و  عندما  فقط،  الكلمات  بعض  يعرفون  أو  يتحدثون  لا  الأطفال  ( هؤلاء 
 اختبارهم يحصلون على عمر عقلي أقل من ثلاثة سنوات.

  حركي وتأخر كبير في اكتساب اللغة. -في مرحلة الطفولة يظهر هؤلاء الأطفال تأخر نفس 

(tadjine meriame,2013, 35,36 ) 

 عند التأخر الذهني درجة عميقة:  خصائص النمو -

 (: Maturation et dévloppementaleالنضج )

سنوات، يظهرون تأخر شديد في القدرة على الأداء في المجالات الحسية والحركية بحيث   5إلى   0من 
 تكون ضئيلة جدا.

 (:Apprentissage et éducationالتعلم والتعليم )  

 سنة، وجود تطور حركي معين مع استجابة للتدريب محدودة في الاستقلالية الشخصية.  12إلى   6من 

 (: Adaptation social et professionelleو المهني )   التكيف الاجتماعي

سنة فما فوق، وجود تطور معين في الحركة واللغة يجب الاعتناء بهم لأن الاستقلالية محدودة   22
 ( tadjine meriame,2013, 37) للغاية.

 النمو المعرفي عند ذوي التأخر الذهني:  - 4

(Dévloppement piagétien dans le cas des déficiences intellectulles :) 

 رئيسيان تمت مناقشتهما:إن النمو عند ذوي الـتأخر الذهني يخضع للعديد من الأسئلة وهناك تساؤلان 

 هل يتبع الأشخاص ذوي التخلف الذهني نفس مراحل النمو للأشخاص العاديين )ولكن ببطء(؟  •
 هل لديهم نمو خاص بهم؟  •

مراحل نمو خاصة بالإعاقة الذهنية وتربط مستوى العجز والقصور حسب مستويات      Inhelderتقترح  
 مراحل النمو المعرفية لبياجيه.
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فالإعاقة العميقة تتوافق مع القصور في المرحلة الحسية الحركية، والإعاقة الشديدة في بداية فترة ما قبل 
العمليات  الخفيفة في مرحلة  العمليات، والإعاقة  قبل  ما  الفترة  نهاية  المعتدلة في  العمليات، والإعاقة 

 الملموسة.

تشير الأبحاث الحديثة إلى أن الأشخاص ذوي الإعاقة الذهنية يتطورون باتباع مسارهم الخاص،  
بحيث لديهم القدرة على النمو والتطور خلال مرحلة الطفولة وأيضا تلعب البيئة دورا مهما وأساسيا في  

 تطوير المراكز العصبية، علاوة على ذلك تتطور بعض الوظائف المعرفية مع النمو. 

(Cyrielle Richard,2018,60,61 ) 

 : ي الذهنالنمو اللغوي عند ذوي التأخر -7

(، لكن حجمها يختلف باختلاف  systématiquesتأثير الإعاقة الذهنية على المهارات اللغوية )
السبب وأيضا درجة شدة الاضطرابات المعرفية وبهذا يكتسب ذوي التأخر الذهني عادة التحكم في اللغة 
الشفهية الكافية لجعلها قناة التواصل الأساسية لديهم. أما بخصوص الإعاقات الذهنية الأكثر شدة تكون  

 غة قد تتحقق فقط في سن البلوغ. الاضطرابات شديدة لدرجة أن مرحلة ما قبل الل

تشير الدراسات التي أجريت حتى الآن إلى نمو اللغة بطيء وغير مكتمل، لكنه يتبع نفس المراحل التي  
    يمر بها الأطفال العاديون وعليه سيتم عرض مستويين أساسيين من مستويات اللغة عند هذه الفئة

(Amélie Rémy-Néris,2024,37) 

 النمو المعجمي لذوي الإعاقة الذهنية:  -1.7

 هناك عدد قليل نسبيا من الأبحاث حول اكتساب المستوى المعجمي لدلى حالات الإعاقة الذهنية.
الأبحاث غير متفق  أكثر المسارات التطورية التي تمت دراستها هي تلك الخاصة بحالات متلازمة داون،  

عليها لكنها تتفق عموما على أن المراحل الرئيسية للنمو المعجمي الظهور الكلمات الأولى أو الانفجار  
النمو   نفس عمر  في  الأولى  المفردات  إنتاج  كما يصل  الوقت،  في  متأخرة  ولكنها  المعجمي موجودة 

 المعرفي كما هو الحال عند الطفل العادي. 

يتم المحتوى الدلالي والتصنيف النحوي للكلمات الأولى بنفس الطريقة لدى الطفل العادي إذ أن 
 النمو المعجمي يظهر بشكل متسلسل مماثل لتسلسل الأطفال العاديين. 
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نشير إلى أن الإنتاج اللغوي لدى هذه الفئة ضعيف مقارنة بمهارتهم في الاستقبال اللغوي كما 
أنهم يظهرون مفردات تتعلق بالمشاعر أقل كثيرا مقارنة بالأطفال العاديين المتطابقين في عمر النمو  

ة الاضطرابات  المعرفي، يمكن ربط الضعف المعجمي الملحوظ بعوامل مختلفة ولكن العامل الأكثر أهمي
  المعرفية لأن مستوى الذكاء يؤثر على كيفية إدراك وتنظيم المعلومات.

(Amélie Rémy-Néris,2024,37,38) 

 : عند التأخر الذهنينمو مستوى الوحدات التركيبية   -2.7 

بالمقارنة مع المستوى المعجمي تكون المهارات التركيبية أكثر تأثرا بشكل كبير وبالرغم من الارتباط بين  
هذان المستويان من اللغة إلا أننا نلاحظ تزامن في تطورهما، وتشير الأبحاث التي أجريت على ذوي 

 الإعاقة الذهنية من أصل جيني ولاسيما متلازمة داون  

الهش أن ظهور أولى تركيبات الكلمات يتأخر بحوالي عامين مقارنة بالأطفال العاديين    Xومتلازمة  
 كما أن الإنتاج يكون أكثر تضررا من الاستقبال اللغوي.

لا تصل المهارات الصرفية التركيبية للأشخاص ذوي الإعاقة الذهنية أدا إلى مستوى أقرانهم العاديين  
 تظل إنتاجاتهم أقصر وأقل تعقيدا وتحتوي على المزيد من الأخطاء.

لوحظ في الاستقبال اللغوي صعوبات كبيرة خاصة في فهم الوحدات المعقدة خاصة تلك التي تحتوي  
 على جمل فرعية أما على مستوى الإنتاج النمو يبقى مبكرا حتى سن المراهقة.

(Amélie Rémy-Néris,2024,39,40) 
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 خلاصة: 

المشكلات التي يضم عدد كبير من العلماء والمختصين، بحيث تظهر آثاره  يعد التأخر الذهني من أكبر  

في المجالات الطبية والنفسية والتربوية والاجتماعية، فهي مشكلة متعددة الأبعاد والجوانب وتتداخل هذه  

الأبعاد والجوانب مما يقتضي تعاون وتدخل فريق متخصص لمواجهة والتخفيف من الآثار السلبية على  

 والأسرة والمجتمع. الفرد 

فالأشخاص المتأخرين ذهنيا يحتاجون إلى تكفل طبي ونفسي واجتماعي وتربوي مما يتطلب جهود كل 

متكاملة   تأخير وبصورة  دون  اللازمة في حينها  الرعاية  لتقديم  المجالات  هذه  المتخصص في  الفريق 

ع الذي يعيشون  وشمولية من أجل إعداد هؤلاء الأفراد للحياة الاجتماعية، وتأهيليهم للاندماج في المجتم

 فيه وتحقيق التوافق النفسي والاجتماعي لهم ولأسرهم. 
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 تمهيد: 

تعريف النظرية الخليلية الحديثة وأهم المفاهيم الأساسية  نعرض من خلال محتوى هذا الفصل 

أنواع   شرح  ذلك  بعد  ليتم  النظرية،  هذه  في  اللغة  مستويات  إلى  مشيرين  عليها،  تقوم  التي 

 اضطرابات الوحدات التركيبية حسب النظرية الخليلية الحديثة. 
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               / تعريف النظرية الخليلية الحديثة:1

تعتبر النظرية الخليلية الحديثة من بين النظريات الأساسية في اللسانيات العربية الحديثة حيث ترجع أصول  
هجري(  175النظرية الخليلية الحديثة إلى الأعمال الجليلة الرائدة التي قدمها الخليل بن أحمد الفراهيدي )ت 

الت العين وفي آرائه الخصبة  ي تربو ستمائة رأي ضمنها تلميذه  مجسدة في أول معجم عربي هو معجم 
سيبويه كتابة المشهور "بالكتاب"، فضلا عن أفكاره التي خالف فيها أستاذه أو وافقه فيها أو رجح بعض  

 آرائه، مكونا بكل ذلك نظرية علمية أصلية شغلت النحاة وعلماء اللغة بعده عمرا من الزمن.

ومن اللغويين العرب القلائل الذين تفرغوا لنظرية سيبويه الباحث عبد الرحمان الحاج صالح الذي عكف 
عليها وكرس لها ما يناهز نصف قرن من حياته بحيث أسماها "النظرية الخليلية الحديثة"، وهي نظرية تجمع  

والحداثة ممثلة في انتقاء ما يتقارب  بين الأصالة القديمة ممثلة في استيحاء أفكار ومفاهيم الخليل وسيبويه،  
منهجها وتوجهها   قديمة في أصولها حديثة في  متماسكة  نظرية  بذلك  والمفاهيم، مكونة  الأفكار  تلك  من 

 العلمي والتكنولوجي، لها مفاهيمها العلمية ومبادئها الأساسية. 

وهي عبارة عن إعادة صياغة الأشكال النحوية الخليلية والبحث عن القواعد الرياضية المعتمدة عند الخليل 
 ( 10،11،2024)شيرود ،ابن أحمد الفراهيدي. 

هي نظرية بنوية تفريعية تهتم ببنية اللفظ وتحاول الكشف عن الأبنية العامة والأصلية  وفي تعريف آخر  
 ( 07ص ،2018أجد،د. . )والأبنية التي تندرج فيها وتتفرع عنها

 المفاهيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة:  /2

ترتكز هذه النظرية في تحليل الظاهرة اللغوية عددا من المفاهيم والمبادئ الأساسية التي لها دور أساسي 
 يلي:   ومركزي في تنظيم العلاقات المعقدة والكامنة وراء اللغة ومن بين هذه المبادئ والمفاهيم نذكر ما

 (: le schéme générateurمفهوم المثال ) .1

هو مفهوم عربي أصيل، ولا يوجد ما يماثله في اللسانيات الحديثة لأن مفهوم مثال الكلمة ووزنها وبنائها لا  
 مثيل له فهو مفهوم إجرائي تتحدد به الحدود اللغوية، ليس فقط في الألفاظ وإنما في كل المستويات. 

ويبين عبد الرحمان الحاج صالح أن الحد هو وجه من أوجه الكلام وحال من  (. 09ص  ،2018)شلواش،
أحواله لا أي وجه ولا أي حال بل ذلك الذي تنتجه طريقة معينة أو إجراء معين وأن لكل مجرى من مجاري  
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الكلام حدا يحدده، والمقصود من المجرى بين فهو المسلك أو السبيل الذي يسلكه العنصر اللغوي في الكلام. 
 ( 122ص  ،2012)الحاج صالح،

 ثنائية الأصل والفرع:  .2

إن كل العناصر المفيدة القابلة للانفراد تعتبر في اللسانيات الخليلية كأصول يمكن أن تفرع منها وحدات 
أخرى بعمليات خاصة وهذا بعد حصر الأصول. فهذا أقرب إلى الصياغة الرياضية من تحليل الجمل بعملية  

بحيث يلجأ الخليليين إلى ما هو  (.  Segmentation/Commutation)التقطيع المتسلسل والاستبدال  
تفريعي لأنهم ينطلقون في عملهم من أصغر ما يتخاطب به مفردا ويعتمدون في ذلك على عملية  - تركيبي

 تفريعية تحويلية واحدة وهي الزيادة على الأصل )الفرع( وهي تخضع لقواعد معينة.  

ونشير إلى أن النظام اللغوي كله عبارة عن أصول وفروع، فالفرع هو  (.  83، ص 2012)الحاج صالح،
الأصل مع الزيادة أي مع أي شيء من التحويل، والأصل هو ما يبنى عليه ولا يبنى على غيره كما أنه  
يمثل النواة أو العنصر الذي يستقل بنفسه ولا يتغيب، أي أنه يوجد في الكلام وحده ولا يحتاج إلى علامة  

 ميزه عن فروعه على عكس الفرع فهو متغير متعدد يتعلق وجوده بالأصل وبصفاته الذاتية.  أخرى ت

 ( 147، ص 2018)الحاج صالح،

فكل من المؤنث والجمع والمعرفة لفظه مأخوذ من أصله  ونشير إلى أن التفريع يتم دائما بهذه العملية:  
الذي هو المذكر والمفرد والنكرة. فالأسبقية هنا هي في جميع هذه الأحوال بسبب تفريع شيء من أصل 

 ( 139، ص 2012)الحاج صالح،ليس غير. 

 ثنائية الانفصال والابتداء:  .3

نشير إلى مبدأي الانفصال والابتداء انطلاقا من قول الخليل بلسان تلميذه" إنه لا يكون اسم مظهر على  
حرف أبدا لأن المظهر يسكت عنده وليس قبله شيء هو الاسم الذي ينفصل ويبتدأ". وبالفعل كان المنطلق  

شياء أخرى تتفرع عليه.  عندهم كل ما ينفصل ويبتدأ وهي صفة الانفراد ويمكن أن يكون بذلك الأصل لأ
ولهذا فيجب أن ينطلق من أقل ما ينطق به مما ينفصل ويبتدأ وهو الاسم المظهر بالعربية. وكل شيء  
يتفرع عليه ولا يمكن لما في داخله أن ينفرد فهو بمنزلته، ولهذا سمى النحاة الأولون هذه النواة بالاسم المفرد 

  (.Lexie)ترجمها الحاج صالح بابن يعيش والرضي اسم اللفظة و"وما بمنزلة الاسم المفرد" وأطلق عليها  

فالانفصال والابتداء يمكن الباحث من استكشاف الحدود الحقيقية التي تحصل في الكلام، وبهذا ينطلق  
الباحث من اللفظ أولا ولا يحتاج إلى أن يفترض أي افتراض كما يفعله التوليديون وغيرهم عندما ينطلقون  
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 Unité)من الجملة قبل تحديدها. ولابد من الملاحظة أن هذا المنطلق هو في الوقت نفسه وحدة لفظية  
Sémiologique ،) لا يحددها إلا ما يرجع فقط إلى اللفظ وهو الانفصال والابتداء، ووحدة إفادية 

(Unité communictionnelle)   .)لأنها يمكن أن تكون جملة مفيدة )فقد اكتشفت في الكلام الحقيقي
 (32، ص2007حاج صالح،ال)وعلى هذا فهي تحتل مكانا يتقاطع فيه اللفظ مع المعنى أو النية بالإفادة.  

 مفهوم الموضع والعلامة العدمية:  .4

هو مفهوم لا يجد له مقابل عبد الرحمان الحاج صالح في اللسانيات الغربية وقد أسماه بالعلامة العدمية  
وهي التي تختفي في موضع آخر، وذلك كجميع العلامات التي تميز الفروع عن أصولها )المفرد والمذكر  

العدمية تقابلها علامة ظاهرة  لهما علامات غير ظاهرة بالنسبة للجمع والمثنى والمؤنث(، فعلامة التذكير  
في المؤنث وعلامة المفرد العدمية تقابلها علامة ظاهرة في التثنية والجمع، وعلامة الابتداء العدمية )التجرد  
الحروف  بين  التقابل  على  أيضا  العدمية  العلامة  وتنطبق  ظاهرة،  لفظية  علامات  تقابلها  العوامل(  من 

 نة الميم وكلاهما لهما مخرج واحد.  الصوتية، كعدم غنة الباء في مقابل غ

 ( 149، ص 2018)الحاج صالح،

كما أنها مفاهيم رياضية محضة وأهم صفة يتصف بها التحويل الخليلي ،فإن المواضع التي تحتلها الكلم  
هي خانات تحدد بالتحويلات التفريعية أي الانتقال من الأصل إلى مختلف الفروع بالزيادة التدريجية وبهذه  

واضع التي هي حول النواة قد العمليات يتحدد موضع كل عنصر داخل المثال ، ولابد من الإشارة أن الم
تكون فارغة لأن الموضع شيء وما يحتوي عليه شيء آخر، ثم إن خلو الموضع من العنصر له ما يشبهه  

( وهي التي في  Expression zéroوهو " الخلو من العلامة" أو تركها وهو ما يسمى بالعلامة العدمية )
 (.35،36ص  ،2007صالح،)الحاج موضع لمقابلتها لعلامة ظاهرة في موضع آخر. 

 / مستويات التحليل اللساني في النظرية الخليلية الحديثة: 3

( في وصفه لمستويات اللغة أن أهم ما اكتشفه النحاة العرب القدامى في اللغة 2016يقول الحاج صالح ) 
بوصف خاص انفردوا به ولم يسبقوا إليه قديما وحديثا. وأخطر ما أثبتوه    نظام المستويات المتداخلةهو  

ليس في تكون المستوى مما تحته )التضمن والاحتواء( من العناصر باطراد مثل تكون بسيط من الوحدات 
الدالة من الوحدات الصوتية غير الدالة بل في تكون كل مستوى من وحدات أصلية ومن زوائد عليها يتفرع  

يد فيه من الأصل بقوانين خاصة. ويضيف في نفس السياق أنه لا يكفي أن نقول إن مستوى العناصر  المز 
ين الوحدات التي تكون أصولا وغيرها وهي الزوائد الدالة متكون من وحدات صوتية غير دالة بل أن نميز ب 
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وماهي التي تجمع بين هاتين الصفتين. ثم ماهي قسمة الحروف الأصول مع الزوائد وماهي قوانين التفريع  
وتركيبيه فالوحدات الدالة مثلا ليست ناتجة عن مجرد تركيبها من الوحدات الصوتية. ويمكن لنا أن نشرح  

حت اللفظة )على اعتبار أن  أكثر كل مستوى لغوي وما يرتبط به من مفاهيم وفق التمييز بين مستويات ت
 اللفظة هي المستوى المركزي للغة ومنطلق التحليل كما سيأتي( ومستويات ما فوق اللفظة.

 / مستويات تحت اللفظة:1

المستوى الأدنى وهو الحروف الصوتية كما هو معروف "أصول الكلم" أي الجذور   مستوى الحروف: -
اللفظ وهي كلها حروف جوامد   مرتبة.   (Consonants)وهي وحدات دالة وإن لم تكن قطعا من 

 ( 308، ص 2018)الحاج صالح،
 وهي أربع أنواع: : (Segments signifiants) مستوى الدال أو العناصر الدالة -

الضاد والراء  أي المواد المكونة من حروف المعجم مثل  (:  Racine/Substance)  & المادة الأصلية
( إلى أهمية الدلالة اللفظية التي توافق ترتيب  1979والباء في كلمة ضرب. ويشير هنا الحاج صالح ) 

في حد ذاتها خارج الصيغة التي تكون الكلمة. من هذا المنظور، تعتبر هذه    -ض ر ب   –الحروف  
 (19ص ،2018أجد،  .د. )المادة أصل الكلمة

هو صيغ الكلم وهي أيضا وحدات دالة قائمة (:  Schéme linéaire/Forme& الوزن أو الصيغة )
بذاتها وليست بالطبع قطعا من الكلام. وهي أصوات الحركات والسكنات مع الزوائد كل في موضع 

 خاص. ويرمز إلى الصيغ برموز )فعل( ليمكن التمثيل لبناء الكلمة واندماج الجذور والصيغ.

 ( 309، ص 2018)الحاج صالح،

وهي الأدوات التي تدخل على الاسم والفعل (: Morphemes gramaticaux& حروف المعاني ) 
هو كلمة    "فتظيف لهما معنى زائدا على معنيهما الأصلي. ويعرف الحاج صالح حرف المعنى هكذا:  

محسوسة بنيت لازما ووظيفتها تخصيص دلالة الأسماء والأفعال المذكورة )ولذلك سميت بالأدوات( وقد  
يقوم بعضها مقام الأسماء والأفعال من حيث المعنى والإفادة فتعد في أحد هذين القبلين إلا أنها تبنى  

والإس الإشارة  واسم  الضمير  مثل  وذلك  الأخرى  كالأدوات  لازما  الموصول"بناء  .  م 
 ( 19،ص2018أجد،د.)

عنصر دال له دور مهم وهو الخلو من اللفظ الدال ومنه (:  Expression zéro& ترك العلامة )
العلامة غير الظاهر، زيادة على ما ذكرناه من الوحدات الدالة فإن للعربية وغيرها وحدة دالة ليست 
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لفظا تماما وهي عدم حصول الدليل اللفظي في أحوال خاصة في المكان الذي يحصل فيه وهو ما  
 . -Ø-يسميه سيبويه " بالعلامة غير الظاهرة" وقد تسمى "ترك العلامة ونرمز لها 

 ( 51ص  ،2016)الحاج صالح،

وهو المستوى الثالث ومن المعروف أن الكلم التي لها بنية هي  (:  Lexical)  مستوى الكلم أو الكلمات -
الأسماء والأفعال المتصرفة فقط وأهم ما امتاز به النحاة العرب في هذا المستوى هو إثبات الحروف 

إلى   الجذور برموز واللجوء  للكلم وتمثيل عناصر  المصفوفة  الأصول  إلى  تلجأ  تركيبية أخرى  قسمة 
 لحصر كل الصيغ الممكنة وإثبات ما هو مستعمل وما هو مهمل.

 ( 56،57، ص 2016)الحاج صالح،

 مستوى اللفظة:  -

يعتبر هذا المستوى منطلق التحليل عند العلماء والنحاة، فاللفظة هي أصغر وحدة في الخطاب، وفي  
مستواها يتم اتحاد الوحدة اللفظية بالوحدة الإعلامية )الإفادة(، ومن هذا المنطلق، فهي وحدة لفظية 

اللفظ والمعنى. فهي    يحددها ما هو لفظ ووحدة إفادية بمثابة كلام مستغني. فهي تشغل إذن يقاطعا بين
الذي انطلق منه العلماء في التحليل، بالنسبة إلى ما هو موجود (  La médiane)المنوال اللساني  

أعلاها وأدناها وهي تقع في الوسط بين الكلمة والجملة. فاللفظة إذن مجموعة من الكلمات بمثابة الكلمة  
ى مفهومين أساسيين هما الابتداء والانفصال  الواحدة، وللتفريق بين هذه الوحدات وتحديدها، يعتمد عل 

 ( 107ص  ،2018نواني، )أ.ومفهوم التمكن. 

ومن خلال عرضنا لمفهوم اللفظة لابد من أن نتطرق إلى مفهوم اللفظة الفعلية واللفظة الاسمية وهي  
 كالتالي: 

تحتوي على مثال واحد، نواتها بسيطة كما أن زوائدها تختلف عن زوائد اللفظة & اللفظة الاسمية:  
 الفعلية: حروف الجر، التنوين، الإضافة، التعريف وهي تحتوي على موضع الإطالة والتكرار.

تحتوي على ثلاثة مثل: الماضي/ المضارع / الأمر، نواتها مركبة تحتوي على    & اللفظة الفعلية:
عنصرين )فعل+ فاعل(، كلمتان توجدان داخل موضع واحد. ونعتبر هذين العنصرين أحدهما مبني  
على الآخر كما أن زوائدها تختلف عن زوائد الفظة الاسمية: السين، سوف، أدوات النفي، الضمائر  

 الفعلية ليس فيها التكرار والإطالة.  المتصلة واللفظة
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مكون من أصغر قطعة من الكلام تنفصل وتبتدأ وكلاهما تفرع عن الأصل بالزيادة يمينا  ولكن كلاهما 
 ( 31،ص 2018.أجد،د)ويسارا. 

 مستوى الوحدات التركيبية:  -

المستوى  بين الحاج صالح أن اللفظة ليست الوحدة الصغرة التي يتركب منها مستوى التراكيب لأن لهذا  
للوحدات  الجامعة  النية  استخراج  طريقة  مبينا  ويضيف  تجريدا.  أكثر  آخر  جنس  من  أخرى  وحدات 
التركيبية أن ههنا أيضا ينطلق النحاة العرب من العمليات الحملية الإجرائية: يحملون مثلا أقل الكلام 

ا فعلوا باللفظة للبحث عن  مما هو أكثر من لفظة باتخاذ أبسطه وتحويله بالزيادة، مع إبقاء النواة كم
(. فلاحظوا أن الزوائد على اليمين تغير اللفظ والمعنى  36ص   ، 2007العناصر المتكافئة )الحاج صالح،

 بل تؤثر وتتحكم في بقية التركيب فتحصلوا على مثال تحويلي وهو كالتالي: 

 
ففي العمود الأيمن يدخل عنصر قد يكون كلمة أو لفظة بل تركيبا وله تأثير على بقية التركيب ولذلك سمي  
عاملا فالعامل هو أساس البنية التركيبية، لأنه محور كل بنية تركيبية وأوسع العوامل النحوية تأثيرا. فهو  

بدون عامل ومعمول واحد على الأقل. الذي تترتب عليه كل العناصر التي تتألف منها فلا بنية تركيبية  
ويشير الحاج صالح إلى ملاحظة مهمة جدا أنه يجب أن نفهم جيدا أن العامل التركيبي لا ينحصر دوره  
في إحداث الإعراب وإنما هو الأساس الذي بنيت عليه أبنية الكلام كلها، وهو فيما بمزلة المحور الهيكلي  

(. ثم لاحظا  127  -128، ص 2016كل الكلام )الحاج صالح،  لأي كلام فكل العناصر هي تابعة له في 
أن العنصر الموجود في العمود الثاني لا يمكن بحال أن يقدم على عامله فهو عند سيبويه المعمول الأول. 
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ويكون إذن مع عامله "زوجا مرتبا. أما المعمول الثاني فقد يتقدم على كل العناصر إلا في حالة جمود  
العامل. وقد يخلوا موضع العامل من العنصر الملفوظ وهو الذي يسمونه بالابتداء أي عدم التبعية التركيبية  

(. هذا وقد حملوا التراكيب التي تتكون من لفظة  37ص  ،2007وليس معناه بداية الجملة. )الحاج صالح، 
بمنزلة هذه العوامل فعلية على هذا المثال، واكتشفوا عند تطبيق هذه المجموعة على الأولى أن الفعل هو  

  2وم  1لأنه يؤثر في التركيب، وأن المعمول الثاني في هذه الحالة هو المفعول به. وأثبتوا أيضا أن موضع م 
 يمكن أن تحتلهما كلمة واحدة أو لفظة بل وتركيب وذلك مثل:

 
وبهذا يتبين أن العناصر التركيبية هي عناصر خاصة مجردة. كما أن هناك عناصر أخرى تدخل وتخرج  
كالمفاعيل الأخرى   التركيبية وهي زوائد مخصصة  النواة  بغيرها علاقة وصل( على هذه  عليها )علاقتها 

(. يمكن أن نمثل العلاقات القائمة بين هذه الوحدات التركيبية  38ص   ،2016)الحاج صالح، والحال وغيرها
 : بهذه الصيغة

 
المعمول الأول وبين قوسين لونهما زوجا مرتبا وقد لا يكون للعامل معمول    1حيث تكون ع هي العامل و م

فهذه الصيغة تنطبق رموزها والعلاقات الرابطة بينها على كل الجمل    ،  -ك: +  ويشار إلى ذل  2ثان وهو م 
العربية. ومن خلال الصيغة المبينة أعلاه تتضح طبيعة العلاقة الرابطة بين المواضع أو الكيانات التركيبية  

(entités syntaxsique  محيلين بهذا إلى علاقة البناء بين الزوج المرتب وبين المعمول الثاني، ومن ،)
جهة أخرى إلى علاقة الوصل بين المخصصات والنواة التركيبية للكلام والمتمثلة في العامل مع معموله  

 ( 34،ص 2018)أ.أجد،الأول )زائد أو ناقص( المعمول الثاني. 
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 مستوى الخطاب: -

والتخاطب هو الجانب من الكلام الجاري بالفعل على الألسنة وأهم ما تتصف به النظرية اللغوية  إن الخطاب  
العربية في هذا الموضوع هو التمييز بين اللغة وبين كيفية استعمالها في التخاطب. وهو تمييز حاسم وعميق  

استعمال الناطقين لها وهو    لأنه يخص ماهية اللغة في حد ذاتها والدور الذي تقوم به كلغة من جهة وكيفية
 (.08ص  ،2012الكلام أو الخطاب من جهة أخرى. )الحاج صالح،

 / اضطرابات الوحدات التركيبية: 4

 اضطرابات مستوى المحور العمودي)البناء(: -

الكلامية،   البنية  في  أساسية  عناصر  في حذف  ويتجلى  التركيبية،  البنية  الاضطراب جوهر  هذا  يصيب 
وتضرب العلاقة الموجودة بين مختلف عناصرها، ما يتسبب في زوال الوحدة التركيبية باعتبارها وحدة قائمة  

يات الأجنبية بلا نحوية  بذاتها. وتختصر إلى مجرد كلم متقابلة ومعزولة، وتسمى هذه الظاهرة في الأدب 
(Agramamtisme  المعروفة في حالات الحبسة، والحبسة الحركية بالأخص، كحذف العامل الذي يعتبر )

في الحالات التي يتطلب العامل وجودها. كما يتجلى كذلك   2وم   1العنصر الأساسي في البنية أو حذف م
المعمول الأول، ويسبب للسامع خلطاً    بحيث المعمول الثاني يعوض   2وم1في ظواهر القلب في وظائف م

( كما هو  Dyssyntaxiqueيلبسُ وظيفة المعمولين. وكذلك ظواهر الحشو والغلو المسماة باللاتركيبية )
الاتساع غير   والتكرار، وحتى  والتداخل  الإطالة  منها: ظواهر  ونذكر  الحسية،  الحبسة  الشأن في حالات 

 المعقول.

ويظهر مشكل البناء في مستوى أبنية الكلام جليا في الصعوبات التي يتلقاها الفرد، في الانتقال التدريجي  
على المحور العمودي، من الألفاظ البسيطة المبتدأ بها، كتلك المكونة من مبتدأ وخبر، والألفاظ المبنية التي 

الأفعال والتراكيب. الأمر الذي يسبب عجزا  تدخل عليها عناصر لغوية تؤثر فيها، لفظا ومعنى، كالنواسخ و 
في التحكم في التفريع. ويلاحظ عموما بعض هذه الاضطرابات عند الاضطرابات ذات الطبيعة النمائية.  

 ( 144،ص 2018)أ.نواني،

 اضطرابات مستوى المحور العمودي)الوصل(: -

تتضح الاضطرابات في هذا المستوى في العجز عن إنتاج بنية لغوية مترابطة العناصر على الخط الأفقي،  
يحترم القواعد المنظمة للبنى الكلامية، خاصة تلك المتعلقة بالانتقال من الأصول إلى الفروع، أو الرجوع  

في   كل  للكلم،  المخصصة  المواضع  مختلف  واحترام  الأصول،  إلى  الفروع  هذه من  وتظهر  موضعه. 
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الاضطرابات عند مختلف الأفراد مهما كانت طبيعة الصعوبة التي يشتكونها، مثل حالات التأخر الذهني  
 ومجموعات ذوي الإحتياجات الخاصة المختلفة كمتلازمة داون أ اضطراب طيف التوحد.

 يلي:   وتتجلى هذه الاضطرابات أساسا فيما

المرسلة   - إيصال  القدرة على  الكلم وإعطائها  بين مختلف  للربط  المعاني  استعمال حروف  العجز في 
 بطريقة سليمة، كالإضمار والإبهام والمشكل هنا يمس الجانب اللفظي والمعنوي. 

سقوط بعض العناصر حتى وإن كانت لا تؤثر على ماهية البنية فيظهر أن الفرد يواجه صعوبات،   -
 كالمخصصات في بعض حالات النمو المستعصية. 

 الحشو والتكرار المفرط في مختلف المواضع لبعض الكلم ما يؤثر سلبا على عملية الوضوح والانسجام.  -
 عدم احترام مبدأ التعاقب والظهور لبعض الكلم، بدلا عن اختفائها عند ظهور أخرى. -
الاكتفاء باستعمال بعض الأبنية البسيطة المحدودة والعجز عن استعمال أبنية أوسع، كالإطالة والتداخل  -

 (146،ص 2018)أ.نواني،والصدارة، التي تعتبر مستوى أعلى من التجريد. 
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 خلاصة: 

بعد استعراض أهم مبادئ التحليل اللساني المعتمدة في النظرية الخليلية الحديثة، نجد أن هذا الاتجاه يبرز  
بتحديد المستويات  ويركز على عدة نقاط تساهم في حل الاضطرابات التركيبية عند ذوي التأخر الذهني وذلك  

الخصائص   مع  تتناسب  برامج  بناء  على  سيساعدنا  هذا  الخلل.  مراكز  عن  البحث  على  والعمل  اللغوية 
 اللسانية لكل حالة والتخفيف من حدة الصعوبات اللغوية لدى حالات الأخر الذهني الناطقين بالعربية.
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 : تمهيد

يصبح من الضروري تحليلها وتفسيرها من أجل الإجابة    بعد الانتهاء من جمع البيانات الخاصة بالدراسة،
المنهجية  على الإشكالية المطروحة والتحقق من الفرضيات. في هذا الفصل سيتم عرض نتائج البحث وفق 

 .مع توظيف أدوات التحليل المناسبة التي تضمن استخلاص مؤشرات علمية دقيقة المتبعة،

أعمق   بفهم  يسمح  اللغوية مما  المفاهيم  الحديثة في معالجة  الخليلية  النظرية  مفاهيم  التحليل على  يرتكز 
 للأنماط اللغوية المدروسة وعلاقتها لدى العينة المدروسة.

كما سيتم مقارنة النتائج المتحصل عليها في ضوء الدراسات السابقة وذلك بهدف تأكيد الفرضيات أو تعديلها  
 .وفق المعطيات الجديدة

الأول يتناول عرض البيانات وتحليلها وفق أسس علمية    وعليه سينقسم هذا الفصل الى قسمين أساسيين:
والثاني يناقش هذه النتائج في ضوء الإطار النظري المعتمد، مع إبراز أهم التفسيرات ،  ومنهجية واضحة

 .الممكنة وأبعادها التطبيقية
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 : منهج الدراسة.1

نظرا لملائمته جميع خصائصها   اعتمدنا في دراستنا على دراسة الحالة الذي يندرج ضمن المنهج الوصفي،
 ي. بشكل تفصيل

مما يسمح باقتراح    العوامل المؤثرة فيها،دراسة الحالة تعتبر أداة فعالة لتشخيص الاضطرابات اللغوية وفهم  
 .تفسيرات دقيقة تتماشى مع المدرسة الخليلية الحديثة في تحليل اللغة

الشفهية وبالتحديد صياغة   اللغة  تعاني من اضطرابات على مستوى  المنهج على حالات  تم تطبيق هذا 
الاختبارات  منها  العيادية  الأدوات  من  مجموعة  خلال  من  البيانات  جمع  تم  حيث  التركيبية،  الوحدات 

ذ  مكن  عليهم.  المشرفة  النفسية  والمختصة  الأولياء  مع  العيادية  والمقابلات  تتبع  المتخصصة  من  لك 
 .الاضطراب اللغوي في سياقه الطبيعي وتحليل الأداء اللغوي لديهم

أرطوفوني   تدخل  تحتاج  التي  الجوانب  إبراز  مع  للحالات،  دقيق  بتقديم وصف  المنهج سمح  هذا  اعتماد 
مما ساعد في إثراء النقاش العلمي   كما سمح لنا مقارنة نتائج الحالات مع الأطر النظرية السابقة، مستهدف.

ذلك، فإن   بناء على  التطبيقية.  الذهني وأبعاده  التأخر  التركيبية عند ذوي  الوحدات  حول طبيعة صياغة 
بل جاء ليخدم أهداف البحث ويضمن تحقيق نتائج دقيقة وقابلة    اختيار منهج دراسة الحالة لم يكن عشوائيا،

 . للتفسير

 :ةأدوات الدراس.2

 المقابلة العيادية:  -1.2

المقابلة أداة بارزة من أدوات البحث العلمي وهي أسلوب هام يستخدمه المختص العيادي في مجال التشخيص 
مصدر كبير للبيانات والمعلومات وهي    والعلاج، كم أنها علاقة دينامية وتبادل لفظي بين شخصين أو أكثر 

   فضلا كونها أداة للتبصير والتوعية والتفاعل الديناميكي.

 (275، ص2002سامي، )د.

مع أولياء    مقابلة  كما أننا خلال كل فترة تطبيقنا للدراسة الأساسية والأولية كنا نقوم في نهاية كل حصة
الحالات وإعلامهم وتبصيرهم بما قمنا به مع أطفالهم إضافة الى ذلك نقدم لهم نصائح وإرشادات بخصوص 

 الصعوبات التي تواجه أطفالهم وكيفية التعامل معها. 
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 :العيادية الملاحظة -2.2

وهي من أهم الأدوات في هذا البحث لأنها توصل الباحث    الملاحظة هي الخطوة الأولى في البحث العلمي،
ويمكن   وسيلة تستخدم في اكتساب الخبرات والمعلومات،الى الحقائق وتمكنه من صياغة فرضياته كما أنها  

الحواس لمشاهدة ومراقبة سلوك معين أو ظاهرة معينة   بأنها توجيه  العام  بمعناها  الملاحظة  الى  الإشارة 
 وتسجيل جوانب ذلك السلوك وخصائصه. 

 ( 253، 2005)د. عبد الرحمان، 

 : ( NNATاللفظية للباحث ناقليري)اختبار القدرات غير  ء:اختبار الذكا-3.2

:NNAT  ( اختبارNaglieri Non verbal Ability)      لتقييم للقدرة الإدراكية غير اللفظية يستخدم 
حيث يطلب من   الذكاء المجرد لدى الأطفال والمراهقين. يعتمد الاختبار على الاستدلال البصري المكاني،

 والعلاقات بين الأشكال الهندسية دون الحاجة الى القدرات اللغوية.الحالة التعرف على الأنماط  

 : أهداف الاختبار •
 قياس القدرة الذهنية العامة دون التأثر باللغة أو الخلفية الثقافية. .1
 تحديد الأطفال الموهوبين خاصة في برامج التعلم المتقدم. .2
الاختبارات التقليدية التي تعتمد على القراءة  تقييم ذوي صعوبات التعلم الذين قد يواجهون تحديات في   .3

 . والكتابة
 تقديم مقياس عادل لقياس الذكاء لدى الأطفال من خلفيات لغوية وثقافية مختلفة.  .4
 : مؤسس الاختبار •

النفسية   التقييمات  أمريكي متخصص في  نفس  ناغليري وهو عالم  الاختبار من طرف جاك  تم تطوير 
 أبحاثه على تطوير اختبارات عادلة وغير متحيزة ثقافيا لقياس الذكاء والقدرة الإدراكية. ركز في    والتعليمية.

 :هيكل الاختبار •
(، وهي تشبه من حيث Pattern Matricesيتكون من أسئلة مصورة تعتمد على مصفوفات الشكل )  .1

 .المبدأ اختبار مصفوفات رافن
 يقيس قدرة الحالة على إدراك الأنماط والعلاقات البصرية بدلا من المهارات اللغوية والحسابية. .2
  (naglieri,2007,p07)يحتوي على مستويات مختلفة وفقا للفئة العمرية. .3
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 : الفئات المستهدفة •
 . عاما 17و5يطبق الاختبار على الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  

 :رإصدارات الاختبا •
 (NNAT1الإصدار الأول ويستخدم في تقييم الذكاء العام )

 (NNAT3و ) (NNAT2إصدارات معدلة أضيفت لها تحسينات في التصميم وطرق التقييم )
 : مزايا الاختبار •
 لا يعتمد على اللغة مما يجعله مناسبا للأطفال من خلفيات متعددة.فيا  عادل ثقا .1
 يمكن إجراؤه في وقت قصير نسبيا.  سهل التطبيق .2
 أطفال التأخر الذهني. حتياجات الخاصة مثل مناسب للأطفال ذوي الا .3

 ، سنة(15-05طفل ) 2300تم تعيير هذا الاختبار على مجموعة من الأطفال حوالي 

يمكن تمرير الاختبار بطريقة جماعية على أطفال  .  إذ يساعدنا على التنبؤ بالنجاح أو الرسوب المدرسي
 .غير ناطقين باللغة المحلية

 : وهي كالتالي يستدعي الاختبار استحضار أربعة أنواع مختلفة من قدرات التفكير المنطقي

 :قدرات التفكير الغير اللفظي وحل المشكلات

 (CP) تكملة النموذج ❖
 ( RA) التفكير بالتشابه ❖
 (SRالتفكير بالتسلسل ) ❖
 ( SV) التمثل الفضائي ❖
 : (Complétement de Patternبنود تكملة النموذج ) •

على التعرف على الأنماط البصرية وإكمال الأجزاء المفقودة هي نوع من الأسئلة المصورة التي تقيس القدرة  
وعليه اختيار   بحيث يعرض على الحالة نموذج غير مكتمل مع عدة خيارات،. في جزء معين من التصميم
     (naglieri,2007,p08 ).هالشكل الصحيح الذي يكمل

 والاستدلال التجريدي. ،التمييز بين الأشكال يعتمد الحل على مهارات الإدراك البصري،
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 :(Raisonnement Analogique) بنود التفكير بالتشابه •
يقيس القدرة على التعرف على العلاقات بين الأشكال واستنتاج الروابط المنطقية بينها. يعرض على الحالة  

يعتمد  .  مع خيار مفقود يجب تحديده من بين عدة خيارات   ،مجموعة من الأشكال المرتبطة بنمط معين
القدرة على تطبيق العلاقات المكتشفة    النجاح في هذه البنود على الاستدلال البصري التعرف على الأنماط،

 على عناصر جديدة.
  :(Raisonnement en Série) بنود التفكير بالتسلسل •

يعرض على الحالة سلسة من  .  القدرة على التعرف على الأنماط المتكررة والمتسلسلة في الأشكاليقيس  
يعتمد    ويطلب منه اختيار الشكل الصحيح الذي يكمل التسلسل.،  الأشكال التي تتغير وفق قاعدة معينة

الاتجاهات ويتطلب هذا النوع من    الأشكال،  النجاح في هذه البنود على فهم التغييرات التدريجية في الألوان،
 المنهجي.والتفكير  التنبؤ بالتغيرات، الأسئلة قدرات الاستدلال المنطقي،

 :(Représentation Spatialeبنود التمثل الفضائي ) •
بعرض على    يقيس القدرة على التعامل مع الأشكال في الفراغ وتخيل كيفية تغيرها عند تدويرها أو تحريكها.

 الحالة شكل معين مع عدة خيارات، ويطلب منه تحديد الشكل الصحيح بناء على تعديلات مثل الطي،
والقدرة على   التخيل الذهني،  . يعتمد النجاح في هذه البنود على الإدراك البصري،أو التدوير  الانعكاس،

 تصور العلاقات المكانية. 
 : طريقة التنقيط ▪

وفي حالة شطب .  في كل الحالات تحيل النقطة الخام الكلية الى عدد الإجابات الصحيحة على كل البنود 
 تحسب الإجابة الخاطئة. أو اختيار الحالة إجابتين في نفس الوقت 

 . التنقيط وفق الأرصدة الفرعية ▪

ذ كل شكل هندسي يسمح بحساب الإجابة الصحيحة الخاصة  إ  تسجل الأرصدة الفرعية وفقا لأشكال هندسية،
 : بالرصيد الفرعي على الشكل الآتي

التصحيح عبر حساب تصحيح البروتوكول يكون انطلاقا من بطاقة    : (A(،)B(،)C(، )D)  للصيغ  بالنسبة
الإجابات الصحيحة. ومن ثم كتابة النقطة الخام الكلية أو الرصيد الخام، والأرصدة الفرعية الخام في الجدول 

 ( naglieri,2007,p09) المبين على ظهر كراسات التمرير.
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الكتابي للأطفال  فالتنقيط يكون مباشرا بعد التسجيل  (،  G( و)E( ،)F)  (Les formes)   للصيغ  بالنسبة  أما
 المتمدرسين على الورقة.

  C  (07سنوات ( والصيغة    06)    Bينبغي الإشارة أن الصيغة المطبقة على الحالات العيادية هي الصيغة  
الفئة   لهذه  المعرفي  النمو  يوافق  وهذا  النموذج  تكملة  وقدرة  بالتشابه  التفكير  قدرة  تستدعي  والتي  سنوات( 

 العمرية.

 :تأويل النتائج ▪

السليمة. أو  المعيارية  النقطة  الى  الخام  الكلية  النقطة  تحويل  ينبغي  النتائج  بتأويل  تأويل    للقيام  تم  ومن 
 الأرصدة الفرعية بطريقة كيفية. 

 :المعايرة وفق السن ▪

السن،كيم المعايرة من نفس  المتحصل عليها من قبل أطفال  بالنقطة  الطفل  نقطة  وعدم ربطه    ن مقارنة 
 : وبالتالي يمكن الحصول على نوعين من الأرصدة المعياريةي الدراسبالمستوى 

 (.NAIمؤشر القدرة الغير اللفظية )  -
 الدرجة المئوية. -
 . ينبغي تحويل النقطة الخام الى النقطة المعيارية أو السليمة، ولحساب القدرة غير اللفظية -

(naglieri,2007,p10 ) 

 ( (La maison des action: تعريف أداة الدراسة -4.2

 وثلاثة   سنة ، وهي مصممة لمساعدة الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  ((placoteالمعدة من قبل شركة  
كل منها يمثل   منازل  أربعة على تطوير مفردات الأفعال. تتضمن الأداة    إلى ثمان سنوات  ونصف  سنوات

 مستوى مختلف من الصعوبة يسمح بمتابعة تطور الطفل في تعلم الأفعال. 

 دافع اختيار أداة منزل الأفعال: -

بدأنا   العلاجي لأننا  التدخل  أهداف  تتماشى مع  وتطبيقية  بدوافع مهنية  الأفعال  اختيارنا لأداة منزل  جاء 
بالعمل مع عينة الدراسة من مستوى الكلم وصولا إلى مستوى صياغة الوحدات التركيبية بحيث لاحظنا أنها  

على تحقيق أهداف الدراسة التي ذكرناها أداة مناسبة لعمرهم العقلي ومستواهم في اللغة الشفهية مما يساعدنا  
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، كما أن هذه الأداة تحفز الطفل على التعبير اللغوي لأنها توفر سياق بصري مألوف )المنزل(، مما آنفا
يساعد الطفل على إنتاج الأفعال وربطها بشخصيات وأنشطة واقعية وبالتالي دعم الفهم والتركيب اللغوي  

ح بإدخال عنصر اللعب خاصة الجمل الفعلية بطريقة ملموسة. وكذلك الأداة متنوعة الأنشطة لأنها تسم 
 والتخيل كما يمكن تكييف الأداة حسب مستوى الطفل لكي يتمكن من التفاعل معها. 

 التركيبية: اتالوحد صياغة أهمية الفعل في -

نذكر الفعل في صياغة الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة باعتبار الفعل عاملا وهو  
الذي يؤثر على بقية التركيب وبذلك يتبين أن العناصر التركيبية عناصر خاصة ومجردة تخضع لعلاقات 

 الوصل والبناء. 

(. ومنه نستخلص أنه لا بد من العمل على الفعل لكي يصل الطفل إلى صياغة  2007،38)الحاج صالح، 
 الوحدات التركيبية وهذه الأداة تساعد الطفل على نشاط الصياغة. 

 يحتوي على تسعة صور.  الأخضرالمنزل الأول لونه  .1

 

 

 

 

 يحتوي على تسعة صور.   الأصفرالمنزل الثاني لونه  .2
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 المنزل الثالث لونه البرتقالي يحتوي على تسعة صور..3

 

 

 

 

 

 

 يحتوي على تسعة صور.   الأحمرالمنزل الرابع لونه  .3

 

 

 

 

 

 وهذا الترتيب حسب درجة صعوبة الجمل. 

 وتسعة نوافذ تستعمل لاختيار الجملة المراد العمل عليها.

 : ((placote ةشرك  تعريف

تطورهم  هي شركة متخصصة في تصميم وتصنيع الألعاب التعليمية والأدوات الموجهة للأطفال بهدف دعم  
المعرفي واللغوي. تتميز الشركة بعملية تطوير، دقيقة حيث يتم تصميم كل لعبة وأداة بعناية لتنمية وتطوير  

 .قدرات الأطفال

 ( (placote . comهي شركة كندية يقع مقرها في مدينة كيبيك بكندا 
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جودة عالية وفعالية في تعزيز  يجمع فريق هذه الشركة بين الخبرة التعليمية والابتكار لضمان منتجات ذات  
 اكتساب اللغة.

 .قواعد الأداة

  (préparation): التحضير ❖

 : .يختار المختص لوحة تناسب الطفل1

 كان الطفل قد بدأ للتو في التحدث فالمنزل الأخضر صوره مناسبة.  إذا •
 مناسبة.كان الطفل يستخدم الأفعال الأساسية فالمنزل الأصفر والبرتقالي صورهما إذا  •
 كان الطفل يمتلك مستوى جيد من اللغة فيجب عليه التعلم من المنزل الأحمر.  إذا •

 . كما أن الطفل الذي يتمتع بمستوى متقدم من اللغة قادر على استخدام هذه الأداة 
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يمكنه الحصول على المساعدة   يجمع الطفل قطع اللغز الأربع المقابلة للوحة الأداة المختارة ويبني منزل.  .2
 .من طرف المختص 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يأخذ المختص بطاقات النافذة ويضعها على نوافذ المنزل المختار   .3

 

 

 

 

 

❖  :déroulement 
 اختياره. يطلب المختص من الطفل فتح النافذة من .1
 ماذا يمنح المختص الوقت للحالة لقول الفعل في حال لم يقل الطفل أي شيء فيطرح المختص السؤال  .2

 تفعل   ماذاأو   يفعل
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 .يستمر العمل بالأداة حتى يتم فتح جميع النوافذ.3
 .ينتهي العمل عندما يكمل الطفل لوحة واحدة أو أكثر حسب اهتمامه. 4

 :(varianteالتنويع في العمل )

يقوم المختص بعمل كومة من بطاقات العمل المرتبطة بالمنزل المختار يضعها على طاولة العمل. في  
الصورة   على  ثم وضعه  البطاقة  على  الاجراء  تسمية  هو  الهدف  بطاقة.  والطفل  المختص  يأخذ  المقابل 

 المناسبة. المتطابقة على وجه المنزل المختار للعمل وعلى البطاقة 
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 (guide d’accompagnement): دليل الدعم ❖
 الأولى: جمل تطور ال

كانت الأسماء تشكل ما يقارب    إذا.  شهرا  عشر   وأربعة  أشهر  عشرةيقول معظم الأطفال كلمتهم الأولى بين  
 الكلمات الأولى للطفل فالأفعال المختلفة قبل سن الثانية تحتل الفئة من الكلمات جزء صغير من المفردات.

 غالبا ما يتعلم الطفل المزيد منها بين عامين. 
تناول الطعام أو التبول أو التغوط    :تحدد الأفعال الأولى التي يستخدمها الطفل بشكل عام الإجراءات اليومية

 أو النوم وغيرها من الأفعال. 
الأكثر واقعية وتكرار    جملعادة ما يسمع الطفل هذه الكلمات مبكرا مما يفسر انتاجها مبكرا كما تتطور ال

 الى الأكثر تجريدا. 
 خلال تطبيق هذه الأداة:  جملكيفية مساعدة الطفل على انتاج ال ❖

كان الأمر كذلك فستكون الأداة سهلة  وإذا  الممثلة في الصور    جمليقول الطفل جميع ال  لامن الطبيعي أ 
 للغاية بالنسبة له.

يواجه  ✓ تفعل". قد  "ماذا  أو  يفعل"  "ماذا  السؤال  يتحدث يجب أن نطرح عليه  عندما يكتشف صورة ولا 
 صعوبة في فهم السؤال قبل عامين ولكن كلما سألته وقدمت له إجابات مناسبة كلما فهمها بشكل أفضل:

عندما يواجه الحالة صعوبة في الإجابة على السؤال اما لأنه لا يفهمه أو لأنه لا يعرف الفعل الذي  ✓
يحدد الاجراء يمكننا أن نقدم له خيارا من الإجابة على سبيل المثال "هل يأكل أم يشرب" أو تقديم إجابة  

 خاطئة "انه يأكل" بينما هو نائم. 
كان الحالة لا يجيب فلابد أن نخبره ببداية الجملة الصغيرة المتوقعة على سبيل المثال "الولد" مع إذا   ✓

 إيلاء الاهتمام الخاص بتصريف الفعل في المضارع. 
سيتمكن الحالة من انتاج الجمل في المرات القادمة فغالبا ما يحتاج لسماع نفس الفعل المستخدم في عدة   ✓

 جمل صغيرة قبل استخدامه. 
أحد النوافذ وتقليد الإجراءات الموضحة فكلما قمنا بتحفيز الحالة أكثر  يمكن احداث ضوضاء عندما نفتح   ✓

 أراد أن ينتج الأفعال والجمل أكثر.
 الأداة عنصر أساسي لتعزيز وتطوير لغة الطفل.  ✓
 يجب تضمين الأفعال في الجمل من البسيط للمعقد. ✓
 تساعد الأداة على فهم وإنتاج وتسمية المشاعر الأساسية )الفرح الحزن الخوف الغضب(.  ✓
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 تساعد الطفل على فهم الأسئلة "أين" "من" "ماذا" أو" ماذا يفعل هو أو هي".  ✓
في هذه الشخصيات هم الأطفال الآباء والأجداد مما يقود الطفل الى مراقبة العواطف على الوجوه  ✓

 المختلفة وفهم أن الجميع يمكن أن يكون لديهم مشاعر.
يجب على الحالة استدعاء معرفته وليس فقط ملاحظة الصور للإجابة على الأسئلة مما يؤدي به الى  ✓

 .فصل نفسه عن السياق لفهمه
 ملاحظة: 

هذه الاداة تركز على التفاعل بين الحالة والمختص وأيضا بين الطفل ووالديه كما أنه تم تصميمها لتتبع  
العلاجية المتبعة ويجب على  نستطيع ان نقدمها للأولياء لكي تكون تكميلية للحصص و  نمو الطفل وتقييمه

 المختص الارطوفوني ان يوضح القواعد الخاصة بهذه الأداة.
كما أن هذه الأداة لها أهداف عيادية أخري يمكن للمختص الأرطوفوني أن يعتمد عليها في تمارين أخرى   

 كالتالي:  نذكرها
 المنزل المعمول به. المطابقة حيث يستطيع أن يطابق الحالة البطاقة مع مثيلتها في  ✓
الذاكرة البصرية بحيث نستطيع أن نغطي الصور بالنوافذ بعد أن نعرضها على الحالة ونرى نشاط   ✓

 الاستحضار لديه. 
 الفهم الشفهي بحيث نطلب من الحالة أن يشير لنا عن الجملة التي تم التصويب على الجملة المستهدفة. ✓

 : .الدراسة الأولية3

أساس   - فهي  الميدانية  الدراسة  أهم عنصر لإجراء  تعتبر  الصياغي  أو  الكشفي  بالبحث  أيضا  تسمى 
واهمال الكتابة عنها في البحث يؤدي لنقص أحد العناصر الأساسية فيه   جوهري لبناء البحث العلمي.

ويسقط على الباحث جهدا كبيرا كان قد بذله فعلا في المرحلة التمهيدية في البحث. تهدف الى التحقق  
 ( 60ص،2019،عميرة) والثبات. من صحة أدوات الدراسة وصلاحيتها للتطبيق من خلال الصدق

بعد موضوع الدراسة جاءت مرحلة البحث عن أدواتها من أجل دراسة صياغة الوحدات التركيبية حسب   -
حيث واجهتنا بعض    مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة عند حالات تعاني من التأخر الذهني درجة خفيفة، 

الصعوبات من ناحية الاختبارات المناسبة مع دراستنا، فبدأت دراستنا في جمعية بنات الخير للطفولة 
الجمعية   انشاء هذه  تم  المتواجدة بولاية وهران  نعمل  بالأطفال ذوي   2021  سنة حيث  التكفل  بهدف 
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يقدمون   أرطوفونيتين  ومختصتين  نفسانيين  مختصين  ثلاثة  الجمعية  هذه  تضم  الخاصة  الاحتياجات 
 :حصص فردية للحالات وأيضا تحتوي على أقسام خاصة

 قسم به أطفال اضطراب طيف التوحد. -
 قسم به أطفال الشلل الدماغي. -
منذ صيف   - دراستنا  للتعامل    2024بدأت  الفرصة  لنا  كانت  فقد  الجمعية  هذه  في  نعمل  أننا  بحكم 

توافق  التي  على خصائصهم  المعمق  للتعرف  وعلاجية  تقييمية  وبرمجة حصص  وانتقائهم  الحالات 
 : سهلة وقصيرةدراستنا  وهذا ما جعل ،شروط دراستنا

المتوسطة، الشديدة،   الخفيفة،)ل مستوياته  كحالة تعاني من التأخر الذهني ب   15بحيث تم ملاحظة  
للقيام بالتطبيق  حالات    نتقاء ست ا  العميقة( بعدة عدة حصص من الملاحظة المباشرة لهذه الحالات تم

 : وتم اختيارهم وفق معايير محددة نذكرهاوأيضا للتكفل بهم طيلة مدة الدراسة وبعدها  عليهم
لابد من أن تتوفر في الحالات شروط بحثنا فقد قمنا باختيارهم بشكل قصدي بحيث أننا ركزنا على   -

عتبر محور  وجود التأخر الذهني درجة خفيفة مع وجود أخطاء في صياغة الوحدات التركيبية التي ت
 .هام في دراستنا

من طرفنا لكي نقدم التقييم والتشخيص لهذه الحالات   لى حصص أرطوفونيةإلابد من خضوع الحالات   -
 لكي نستطيع التطبيق عليهم.

 :أهداف الدراسة الأولية 

 . ضبط العنوان والمتغيرات  -
 لتفاديها في الدراسة الأساسية.  تواجهناالتعرف على الصعوبات التي قد  -
وجمع المعلومات الأولية عنهم عن طريق برمجة    التعرف على الحالات العيادية للدراسة وخصائصها، -

علامهم بأننا سنقوم بدراسة على أطفالهم وأخذ اذنهم في ذلك لكي نقوم بدراستنا  إ و   اءحصص مع الأولي 
 بكل أريحية. 

برمجة حصص مع هؤلاء الحالات غير الحصص العلاجية الذين يخضعون لها في الجمعية في وقت   -
 يناسبنا ويناسبهم وذلك بهدف عدم عرقلة السيرورة العلاجية لهم. 

 التعرف على كل الصعوبات التي تواجه هذه الحالات. -
 التأكد من مطابقة حالات الدراسة والأدوات مع موضوع دراستنا. -
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تغادرنا ونواجه صعوبات في البحث عن الحالات يلا  التأكد من أن الحالات ستتابع العلاج لفترة زمنية لك -
 في مكان آخر. 

 : .الدراسة الأساسية 4

 : الإطار المكاني للدراسة-1.4

وبالتحديد " ميلينيوم فورة"، تأسست الجمعية في  قمنا بإجراء الدراسة بجمعية بنات الخير للطفولة بوهران  
بهدف التكفل بالأطفال ذوي الصعوبات وبالخصوص أطفال من أسر معوزة مع تقديم    2021أفريل    16شهر

حصص نفسية وأرطوفونية لهم وتقديم العديد من النشاطات الجماعية التي تهدف الى دمج الأطفال مساعدتهم  
وأيضا تقدم حصص نفسية مجانية للأمهات والآباء الذين يحتاجون الى ذلك، مع    ،على تجاوز صعوباتهم

 . تقديم الدعم المادي الى كل من يحتاج الى ذلك
وتقوم بفتح بابها لكل متطوع لديه    كما تنظم هذه الجمعية خرجات ترفيهية لأطفال ذوي صعوبات التعلم،

فالهدف الأساسي لهذه الجمعية هو التكفل بالأسر والأطفال من أجل متابع أفضل ،  أفكار يدعم بها هذه الفئة
 : للطفل وضمان فعالية البرامج العلاجية

 : الإطار الزماني للدراسة -2.4

 .أبريل من نفس السنة إلى شهر 2025دامت الدراسة من جانفي  
أو صعوبات وذلك لتواجد الحالات بمكان    اقيللم تكن الفترة الزمانية للدراسة طويلة لأننا لم نواجه أي عر 

 مما سهل علينا هذه الدراسة. كما وهم يخضعون للحصص علاجية من طرفنا   عملنا
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 : الحالات العيادية للدراسة -3.4

تمثلت حالات الدراسة في ستة أطفال من فئة ذوي التأخر الذهني درجة خفيفة تراوحت أعمارهم ما بين  
 سنة، تم اختيارهم بطريقة قصدية لتوفر الشروط والمعايير   (06-07)

 :التي تتناسب مع حدود ومتغيرات الدراسة وفيما يلي توضيح خصائص حالات الدراسة
المستوى   مدة التكفل درجة التأخر الجنس  السن تقديم الحالات 

 الدراسي
 سنة الثانية  سنتين  خفيفة  أنثى  سنوات  07  الحالة الأولى 
 سنة الثانية  سنتين  خفيفة  ذكر سنوات  07  الحالة الثانية 
 سنة أولى  سنتين  خفيفة  ذكر سنوات  06 الحالة الثالثة 
 سنة أولى  سنتين  خفيفة  ذكر سنوات  06 الحالة الرابعة 
 سنة أولى   تسعة أشهر  خفيفة  ذكر سنوات  06            سةالحالة الخام

 سنة أولى  تسعة أشهر  خفيفة  ذكر سنوات  06 ةالحالة السادس

 

  



 الإجراءات المنهجية للدراسة  الفصل الرابع 

65 
 

 : خلاصة

تناولنا في هذا الفصل الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة بدءا من تحديد المنهج المتبع وذكر 
الدراسة مع تحديد الإطار المكاني والزماني للدراسة إضافة الى عرض الحالات الأدوات المستعملة في 

 العيادية للدراسة. 
 

 



 

 

 
 
 
 
 
 

ومناقشتهاتحليل النتائج   
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 : الحالة الأولىتقديم وتحليل 
 : معطيات عيادية أولية للحالة الأولى  -1.1

 : تقديم الحالة -

لجمعية بنات الخير للطفولة عمرها    2023- 07- 12( للفحص مرفقة بوالديها بتاريخ  ب. فتقدمت الطفلة )
جاءت بعد قلق واضح من طرف والديها تحت شكوى طفلتنا تعاني من  حاليا سبعة سنوات وثمانية أشهر،  

تأخر لغوي مثل عمتها التي تعاني من تأخر ذهني ونوبات صرع وهذا أقلق والدها خوفا من أن تكون ابنته 
ومن خلال المقابلات العيادية الأولية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية والتي يمكن ذكر منها أهم    كأخته.

 :العناصر في المخطط التالي 

 :معطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية للعائلة

الطفلة    تعيش  الرضيع.وهي الطفلة الوسطى بين أختها الكبرى وأخيها    2017-06-10ولدت الطفلة بتاريخ
 . الأم ماكثة بالبيت والأب تاجر مع الأسرة النووية.

 :ظروف الحمل والولادة

خلال فترة الحمل قاموا بحادث  ،  مرغوب به كما أن الأم تعرضت لثلاث حالات اجهاض و الحمل عادي  
 الولادة قيصرية وفي وقتها. ،  سيارة والأم انصدمت كثيرا

 .(07/10)علامة أبكار

 : السوابق الطبية المرضية

ولكن لديهم في العائلة طفلين والعمة يعانون من    ،لم يتم تسجيل أي سوابق طبية مرضية للحالة حسب الأم  
 . تأخر ذهني

 : حركي-النمو النفس

 . الرضاعة طبيعية لمدة سنتين ،عادي

 : النمو اللغوي بين الفهم والإنتاج
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أما المرحلة اللغوية فان اللغة تأخرت بشكل ملحوظ بحيث أن  ،  عاديةالمرحلة ما قبل اللغوية كانت كلها  
المصاداة   من  تعاني  والطفلة  منعدم  تقريبا  الشفهي  والفهم  ونصف  السنتين  في  كانت  الأولى  الكلمة 

écholali) .) 

 :نمو مهارات التواصل الغير اللفظي

 .عادية ماعدا الطلب وتنفيذ الأوامر

 : وجداني-النمو النفس

مستقر حسب الأم طفلتها تعيش في جو عائلي ملائم ولكن خلال مراحل نموها لم تكن تتواصل الأم مع  
دائما ما يتشاجران  و طفلتها ولم تكن تتكلم معها إضافة الى أن الطفلة لا تملك علاقة طبيعية مع أختها  

 وحسب المختصة النفسية الطفلة عنيدة. 

 :مزاولة النشاطات

سنوات وتأقلمت بشكل طبيعي ولكنها لم تتعلم أي شيء وحاليا  04دخلت الطفلة للمدرسة القرآنية في سن  
 هي تدرس في المدرسة مندمجة مع الأطفال العاديين. 

تتفاعل الطفلة بشكل عادي في مختلف الأماكن ولكن لغتها الشفهية دائما تبدوا   :السلوك اللعب التفاعل
 متأخرة وغير واضحة. 

 : الاستقلالية

 تكتسب الطفلة النظافة لحد الآن كما أنها تضع الحفاظة ليلا.لم 

 : المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة

 تعاني الطفلة من تأخر واضح على مستوى كل المفاهيم.

 . من جهة أخرى لم تبين نتائج الاختبارات المكملة أي خلل عضوي 

 تحليل نتائج الحالة الأولى في اختبار الذكاء: اختبار القدرة غير اللفظية: (1

وفق نوع وهدف البنود في الجدول   (NNAT) نعبر عن نتائج الحالة الأولى في اختبار القدرة غير اللفظية
 (. CP(،)RA(،)SR(،)SV) التالي، فكل بند يستدعي نوع من قدرات التفكير غير اللفظي وحل المشكلات 
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 التالي:ويمكن إجمال النقاط الكلية المتحصل عليها في الجدول 
 C)(:النقاط المتحصل عليها )الصيغة01جدول رقم)

 عدد البنود             عدد الإجابات الصحيحة
 (CP) تكملة النموذج 10 5
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 4

 ( SR) التفكير بالتسلسل 11 01
 ( SV) التمثل الفضائي 5 0

 10 (:la note brute)النقطة الخام  -
 542(: Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 84(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 14:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -
والتي تقابلها    10يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة في الجدول أعلاه أنها تحصلت الدرجة الكلية الخام   

، وبالعودة الى جدول 84(:NAI)وبالرجوع الى جدول قيم مؤشر القدرة الغير اللفظية    542النقطة المعيارية  
الموافق لقيم مؤشر القدرة الغير اللفظية يتبين الترتيب المئوي للحالة   (Rang percentile)الترتيب المئوي  

 (، مما يشير الى أن الأداء الغير اللفظي لدى الحالة متأخر مقارنة بأقرانها من نفس العمر. 14%)

 : للحالة الأولى )أداة منزل الأفعال( ثانينتائج التناول الإجرائي ال تحليل (2

نقدم من خلال الجدول التالي إجابات الحالة الأولى في نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل 
 الأخضر. 
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( رقم  الخاص  : (02جدول  الأخضر  المنزل  جمل  حول  التركيبية جمل  الوحدات  صياغة  بالحالة  نشاط 
 الأولى
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 ". خضرالأ تقديم المثل الإجرائية للفظات الإسمية لدى الحالة الأولى في جمل "المنزل(: 03رقم ) جدول

 
عدة لفظات إسمية بصيغة المؤنث والمذكر مع استغلال الواضع الاعتبارية الموزعة علة   استعملت الحالة 

 اليمين فقط.

 : صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصلتحليل مستوى  -

 تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية لدى الحالة الأولى في جمل المنزل الأخضر. : (04جدول رقم)
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تركيبية،  وحدات  ستة  الحالة  وصلها    قدمت  مع  التركيبية  النواة  داخل  البنوية  الرابطة  بإقامة  اكتفت  إذ 
،  خالية من المخصصات الأخرى  بمخصصات محددة في ثلاثة وحدات تركيبية وجاءت الوحدات التركيبية  

ونشير إلى أن جميع الوحدات جاءت بعامل غير لفظي )الإبتداء(، كما نحيل إلى اضطراب العلاقة البنوية  
 في الإجابة الخامسة بحيث أن الفعل الذي كان ينبغي أن يصاغ بصيغة المؤنث جاء بصيغة المذكر.

 :لدى الحالة الأولى تحليل نتائج الحالة الأولى في نشاط الصياغة جمل المنزل الأصفر -

إجابات الحالة الأولى في نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول المنزل الأصفر بالحالة   (05رقم )الجدول  
 :الأولى

 
 تحليل مستوى صياغة اللفظات الفعلية بصيغة المضارع بين البناء والوصل :  -
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بفروع وزوائد محددة، بحيث ها  وصلعدم  بنية في زمن المضارع فمع  مواحدة  علية  فلفظة  استعملت الحالة  
 .كانت مستقيمة من الناحية اللفظية وفعالة من الناحية التبليغية

  الإجرائية للفظات الفعلية بصيغة المضارع:(: يوضح المثل 06جدول رقم)

Ø Jnaqaz Ø Ø 
→ 
1 

 
0 

 
1 

 
2 

 تحليل صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:

 (:يوضح صياغة الوحدات التركيبية: 07جدول رقم )

 
استعمال حروف جاءت صياغة الوحدات التركيبية في جميع الإنتاجات اللفظية إفادية وتبليغية مع عدم  

بإقامة العلاقة البنوية داخل الأنوية التركيبية، فقدمت ، بحيث اكتفت  (balالمعاني ماعدا في الإجابة الثامنة )
 خمس وحدات بها نشاط الوصل والبناء وأربعة وحدات تميزت بغياب نشاط الوصل. 
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ونشير إلى أن جميع الوحدات جاءت بعامل غير لفظي )الإبتداء(، كما نحيل إلى اضطراب العلاقة البنوية  
 في الإجابة الرابعة بحيث أن الفعل الذي كان ينبغي أن يصاغ بصيغة المؤنث جاء بصيغة المذكر.

 تحليل نتائج الحالة الأولى حول جمل المنزل البرتقالي: 

 البرتقالي. نقدم من خلال الجدول التالي إجابات الحالة الأولى في نشاط الصياغة حول جمل المنزل 

 :الجمل باللون البرتقالي3(: يمثل نشاط الصياغة حول جمل المنزل البرتقالي 08جدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 : تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل
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 صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل  نشاط  (: يوضح09جدول رقم )

 
جمي في  التركيبية  الوحدات  مستوى  الحالة  الأنوية  بلغت  داخل  البنوية  الرابطة  أقامت  بحيث  الإجابات  ع 

الذي يحيل الى المعنى   (fi) وظفت حرف المعنى  التركيبية مع وصل ست إجابات بمخصصات محددة   
 ، كما نشير إلى أن جميع الوحدات تميزت بعامل غير لفظي  الظرفي المكاني

 )الابتداء(.

كما نحيل إلى اضطراب العلاقة البنوية في الإجابة الأولى بحيث أن الفعل الذي كان ينبغي أن يصاغ 
 بصيغة المؤنث جاء بصيغة المذكر. 

 تحليل نتائج الحالة الأولى جمل المنزل الأحمر  -

 ر نقدم من خلال الجدول التالي نشاط صياغة الحالة الأولى حول جمل المنزل الأحم
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 : الجمل باللون الأحمر التركيبية لجمل المنزل الأحمر( :يوضح نشاط صياغة الوحدات 10جدول رقم )

 

استعملت الحالة لفظة واحدة بصيغة المؤنث في جمل المنزل الأحمر، إذ جاءت في خالية من الزوائد التي 
 lesلهذا يمكن القول أنها لم تستغل مختلف المواضع الإعتبارية )  تقيد دلالة الأصل وتخصص معناها،

positions  )( الموزعة على يمين ويسار مختلف الأنوية الإسميةnoyaux lexicales  التي تخص )
 اللفظة الإسمية. 

  ( la concaténation)من هذا المنطلق تميزت عملية الصياغة بغياب نشاط الوصل

التي تتحدد عبر الرجوع فقط    (unité sémiologique)وكانت اللفظات الإسمية عبارة عن وحدة لفظية  
تبليغيا   وفعالة  مفيدة  غير  كانت  الإجابة  أن  كما  والابتداء  الانفصال  خلال  من  اللفظ  الى 

informationnelle) (Non. 
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 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل: 

 والوصل (: يوضح نشاط صياغة الوحدات التركيبية بين البناء 11جدول رقم )

 
في ثمانية إجابات إذ تميزت جميعها بعامل غير لفظي )الابتداء( بلغت الحالة مستوى الوحدات التركيبية  

 ط كما أقامت على بنوية داخل الأنوية التركيبية بحيث وظفت نشاط البناء في مختلف الوحدات ونشا
مع  الوصل في إجابتين فقط، كما نشير إلى الإجابة الثالثة التي تميزت بعدم استخدام حروف المعاني  

 توظيف مفهوم الزمان بدون العناصر التي تعبر عليه. 
ومن خلال ما تم عرضه وتحليله في جميع الإنتاجات نستنتج أن الحالة تعاني من  إضطرابات على  

 للفكر الخليلي الحديث:فق مبادئ التحليل اللساني مستوى الوحدات التركيبية وهي مصنفة كالتالي و 
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 اضطرابات على مستوى المحور العمودي )اضطرابات البناء(: - 1

(، وأيضا  wald jlƐab kura ahmarجاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة وذلك مثلا في:)
(. إضافة إلى عناصر أساسية للبنية ونقدم المثال  bant jȢsal saninاضطراب العلاقة البنوية في )

 (. bant tatmašaالتالي:)

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(: - 2

اتضح أن الحالة تعاني من عجز واضح في إنتاج بنية لغوية مترابطة العناصر ونذكر المثال التالي: 
(wald jalƐab trutinat.) 

ة:                          (: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة التركيبي12جدول رقم)  

 نسب الأخطاء في نشاط التفريع  نسب الأخطاء في النواة التركيبية 

  ( %21،87) اضطراب العلاقة البنوية    

 ( %50)   حذف العناصر الأساسية للبنية     (62،5%)

 (%37،5 ( كلم معزولة ومتقابلة        
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 الحالة الثانية: 

 : (ي  ب)  ثانية عيادية أولية للحالة المعطيات 

 :ةتقديم الحال 

حاليا  لجمعية بنات الخير للطفولة عمره    2024-07- 29( للفحص مرفق بأمه بتاريخ  ب يتقدم الطفل )
اذ تم توجيه الأم من قبل مختصة أرطوفونية تقوم بحصص الكشف الانتقاء حيث    ستة سنوات وشهرين 

من خلال المقابلات العيادية  .  لاحظت تشتت في الانتباه ونقص في التركيز واضطراب مستوى الفهم الشفهي
 : الأولية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية والتي يمكن ذكر منها أهم العناصر في المخطط التالي

 : مخطط يوضح محاور السوابق التاريخية ومحتواها

 :معطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية للعائلة

وهو الطفل البكر وبعده أخته من ذوي متلازمة داون يعيش الطفل مع    2018- 12- 09ولد الطفل بتاريخ  
 .الأسرة النووية الأب تاجر والأم ماكثة في البيت 

 :ظروف الحمل والولادة

 ظروف الحمل عادية الولادة طبيعية وفي وقتها االمولود عادي 

 : حركي-النمو النفس

 .شهر الرضاعة طبيعية لمدة سنتين 12عادي المشي قبل 

 : النمو اللغوي بين الفهم والإنتاج

البناء الأولي للجمل  كانت المناغاة في وقتها ولكن الكلمات الأولى جاءت متأخرة وتأخر هام في بروز 
 يفهم المعاني المجردة ولا يفهم الجمل المعقدة.  وأيضا الطفل لا

 :نمو مهارات التواصل الغير اللفظي

 كانت عادية ماعدا الانتباه المشترك.
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 : وجداني-النفس النمو

يعاني الطفل من اضطرابات نفسية وجدانية فهو حسب الأم في جو غير ملائم ويتعرض للضرب والتعنيف 
 .والأم تبدوا قاسية معهبسبب والديه 

 :مزاولة النشاطات

 .دخل للروضة في سن أربعة سنوات وحاليا يدرس تحضيري في القسم العادي

 : السلوك اللعب التفاعل

 . سلوك الطفل هادئ زيادة عن اللزوم ويلعب مع الأطفال الأصغر منه ولا يتفاعل مع أقرانه من نفس السن

 : الاستقلالية

الاستقلالية لأن الأم لم تحاول ولم تسمح له بذلك فحسبها ابنها لا يمتلك الفهم الكافي لكي يعتمد  لم يكتسب  
 . على نفسه

 : المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة

 التخطيط الجسمي، الجانبية.  يعاني الطفل من خلط على مستوى المفاهيم الزمكانية،

 من جهة أخرى لم تبين نتائج الاختبارات المكملة أي خلل عضوي. 

 تحليل نتائج الحالة الثانية في اختبار الذكاء: اختبار القدرة غير اللفظية: -

( وفق نوع وهدف البنود في الجدول  NNATالثانية في اختبار القدرة غير اللفظية )نعبر عن نتائج الحالة  
 بالتسلسل.التالي، فكل بند يستدعي نوع من قدرات التفكير وحل المشكلات والتفكير 
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 (Bالنقاط المتحصل عليها في اختبار القدرة الغير اللفظية)الصيغة (:13جدول إجمالي رقم )

 عدد البنود             عدد الإجابات الصحيحة
 (CP) تكملة النموذج 18 6
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 2
 ( SR) التفكير بالتسلسل 8 1

 9 (:la note brute)النقطة الخام  -
 492(: Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 88(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 21:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -
 

والتي  (  9)يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة أعلاه في الجدول أنها تحصلت على الدرجة الكلية الخام  
، وبالعودة 88(:NAI) وبالرجوع الى جدول قيم مؤشر القدرة الغير اللفظية    492تقابلها النقطة المعيارية  

الموافق لقيم مؤشر القدرة الغير اللفظية يتبين الترتيب   (Rang percentile) الى جدول الترتيب المئوي  
في التطور    مما يشير الى أن أداء الحالة أقل من المتوسط وأيضا يعاني من تأخر  (%21)المئوي للحالة  

 . المعرفي غير اللفظي
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 للحالة الثانية: ثانيتحليل نتائج التناول الإجرائي ال

 الأفعال(:)أداة منزل  ثانيةتحليل نتائج الحالة ال

 (: نشاط الصياغة حول جمل المنزل الأخضر 14جدول رقم )
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 تحليل مستوى صياغة اللفظات بصيغة المضارع الفعلية بين البناء والوصل: 

أنها   الحالة  إجابات  في  التي جاءت  المضارع  بصيغة  الفعلية  اللفظات  لنا خلال جدولة    استعملت يتبين 
التي تميزت في غالبيتها بخلوها من الزوائد باستثناء لفظة واحدة التي جاءت موصولة بحرف معنى   لفظتين،

يظهر بشكل واضح غياب شبه كلي  سليمة من حيث البناء اللفظي ومفيدة من زاوية التبليغ والإجابة. ومنه  
 لنشاط الوصل داخل اللفظات الاسمية. 

 الفعلية بصيغة المضارع (: تقديم المثل الإجرائية للفظات 15جدول رقم ) 
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 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -

 التركيبية (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات 16جدول رقم)

 
بغياب بإقامة العلاقة البنوية داخل الأنوية التركيبية   اإذ تميزت معظمه  وحدات تركيبية،أربع  استعملت الحالة   

ظاهر متمثل في صيغته الأصلية  بدون وصلها بمخصصات محددة. كما جاءت الإجابة الأولى بعامل لفظي  
في الإجابة     (fl) أما الإجابات الأخرى جاءت بعامل غير لفظي، كما نحيل إلى أنها وظفت حرف معنى

 الأولى
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 الأصفر  الصياغة حول جمل المنزل ط(: نشا17رقم)جدول  -

 
 تحليل مستوى صياغة اللفظات الفعلية بين البناء والوصل: (: 18جدول رقم )
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  بناء الأنوية الفعليةبإذ اكتفت    ،جاءت في زمن المضارعخالية من الزوائد والتي  استعملت الحالة لفظتين،  
 أكثر. دلالتها التبليغيةصلها بما يخصص في زمن المضارع فقط دون و 

 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل: 

استعملت الحالة سبع وحدات تركيبية، بحيث أقامة بينهم العلاقة النوية التركيبية مع توظيف المخصصات  
، كما جاءت إجابتين بعامل لفظي ظاهر متمثل في صيغته الأصلية  (fفي أربع إجابات وأيضا حرف معنى)

 أما الإجابات الأخرى جاءت بعامل غير لفظي)الابتداء(.

 (: مثل الوحدات التركيبية 19جدول رقم )                           

 
 :الإجابات حول جمل المنزل البرتقالي جتحليل نتائ -

 ينقدم من خلال الجدول التالي الإنتاجات في نشاط الصياغة حول جمل المنزل البرتقال
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 (: يمثل نشاط الصياغة حول جمل المنزل البرتقالي 20) جدول رقم

 : الجمل باللون البرتقالي3-

 
 
 

 تحليل صياغة اللفظات الفعلية بصيغة المضارع بين البناء والوصل:(: 21جدول رقم )
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بالمبنية في مع عدم استغلال المواضع الاعتبارية الموزعة  ن المضارع  فعلية في زملفظة    صاغت الحالة
 .طول بنية اللفظة الفعليةعلى 

 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -

 (: يوضح نشاط صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل: 22جدول رقم)

 
نوية التركيبية مع توظيف المخصصات  ببينهم العلاقة ال  ت استعملت الحالة سبع وحدات تركيبية، بحيث أقام

بعامل لفظي ظاهر متمثل في صيغته الأصلية    أربع إجابات ، كما جاءت  (fوأيضا حرف معنى)تين  في إجاب
 .أما الإجابات الأخرى جاءت بعامل غير لفظي)الابتداء(
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 ر تحليل نتائج جمل المنزل الأحم(: 23جدول رقم )

 خلال الجدول التالي نشاط صياغة الحالة حول جمل المنزل الأحمرنقدم من 

 تحليل مستوى صياغة اللفظات الفعلية بين البناء والوصل:

المضا زمن  في  المبنية  الفعلية  اللفظات  السادسة  جاءت صياغة  الإجابة  تميزت  بحيث  فقط  بلفظتين  رع 
 بتوظيف ضمير الهاء 

 الإجرائية للفظات الفعلية (: تقديم المثل 24جدول رقم )

Ø Ø Ø Jqarih  Ø 
3 2 1 0 1 2 



 تحليل النتائج ومناقشتها   الفصل الخامس 

90 
 

 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -
 (: يوضح نشاط صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل  25جدول رقم)

 
أقام بحيث  تركيبية،  وحدات  سبع  الحالة  مع  ت استعملت  التركيبية  البنوية  العلاقة  توظيف   بينهم  عدم 

، كما جاءت خمس إجابات بعامل لفظي ظاهر  (fوأيضا حرف معنى)  المخصصات ماعدا في إجابة واحدة
 متمثل في صيغته الأصلية أما الإجابات الأخرى جاءت بعامل غير لفظي)الابتداء(.

 ومنه نستخلص الاضطرابات التي تعاني منهم الحالة على مستوى الوحدات التركيبية وهي كالتالي:  

 :)اضطرابات البناء( اضطرابات على مستوى المحور العمودي-1
، وأيضا حذف العناصر  (wald jaḡ ri jdir sburجاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة مثلا)

 العلاقة البنوية ( مع غياب اضطراب jalƐab boulaالأساسية للبنية نقدم المثال التالي: )

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(:-2

اتضح أن الحالة تعاني من العجز في الربط بين مختلف الكلم وإعطائها القدرة على إيصال المرسلة بطريقة  
 (. hada jakul anifarsarسليمة أي عدم القدرة على توظيف حروف المعاني مثلا: )
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 (: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة التركيبية: 26) جدول رقم              

 نسب الأخطاء في نشاط التفريع  نسب الأخطاء في النواة التركيبية 

  ( %00)  اضطراب العلاقة البنوية    

 ( %64)  حذف العناصر الأساسية للبنية     (%64)

 ( %12)  كلم معزولة ومتقابلة        
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 لثة: ا الحالة الث
 معطيات عيادية أولية للحالة الثالثة: 

 تقديم الحالة )ب. م(: 
لجمعية بنات الخير للطفولة بوهران ,عمره ستة سنوات   2017-07- 13تقدم الطفل )م( مرفق بأمه بتاريخ  

اللغة الشفهية لدى طفلها عن مستوى اللغة الشفهية عند أقرانه  جاءت الأم بعد أن لاحظت اختلاف مستوى 
من السن .ومن خلال المقابلات العيادية الأولية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية والتي يمكن ذكر منها 

 : أهم العناصر
 معطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية للعائلة:

وهو الطفل البكر وبعده أخته يعيش الطفل مع الأسرة الممتدة الأم ماكثة  2017- 04-02ولد الطفل بتاريخ  
 في البيت والأب عامل نظافة.

 ظروف الحمل والولادة وضعية المولود:                                                                           
وحالة    الولادة قيصرية،  الحمل مرغوب فترة الحمل كانت جد صعبة والأم كانت تعاني من مشاكل نفسية،

 المولود عادية.
 . 910/علامة أبكار 

 السوابق الطبية المرضية: 
 لم يتم تسجيل أي سوابق طبية مرضية. 

 حركي: -النمو النفس
 تأخر المشي، الحبو ونمو الأسنان. 

 النمو اللغوي بين الفهم والإنتاج: 
بالبكاء ظهرت الكلمات الأولى حتى ثلاثة سنوات كان الطفل يبكي بدون أي سبب ويعبر عن أي شيء  

وفي سن خمسة سنوات لا يكون جمل ومعجمه اللغوي جد فقير وحسب الأم الفهم عادي وينفذ أوامرها وحاليا  
 يعاني من مشكل في تكوين الجملة.
 نمو مهارات التواصل الغير اللفظي:

لم يكتسب الطفل أيامنها بحيث أنه تعرض للشاشات وكان يجلس مع جدته التي تضعه أمامها وأمه لا تتكلم  
 معه طيلة اليوم لأنها مشغولة بأمور البيت. 
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 وجداني: -النمو النفس
الحالة النفسية للأم والطفل غير مستقرة وحسبها أنها كانت تمتلك طاقة سلبية ونقلتها كلها لطفلها حسب 

 المعيشية القاسية. المختصة النفسية الأم تعاني من اكتئاب حاد بسبب الظروف 
 مزاولة النشاطات:

دخل الطفل للروضة في سن السنتين ونصف وكان يتابع حصص نفسية وأرطوفونية حاليا يدرس سنة الثانية 
 في القسم العادي ومازال يكرر السنة ويعاني من صعوبات في تكوين وفهم الجمل.

 السلوك اللعب التفاعل: 
 سلوكه عادي ولكنه 

 يحب اللعب مع الأطفال الأصغر منه ولا يندمج مع أقرانه من نفس السن.  
 الاستقلالية: 

 لم يكتسب الطفل النظافة بعد رغم عدة محاولات من أمه.

 المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة: 

الجانبية   وفي  الزمكانية  المفاهيم  في  يواجه خلط  وحاليا  الأرطوفوني  التكفل  بعد حصص  الا  يكتسبها  لم 
 البصري.والادراك 

 . من جهة أخرى لم تبين نتائج الاختبارات المكملة أي خلل عضوي 
 :نيةتحليل التناول الإجرائي الأول للحالة الثا

 في اختبار الذكاء: اختبار القدرة الغير اللفظية: نيةتحليل نتائج الحالة الثا
وهدف البنود في الجدول التالي، فكل وفق نوع    نعبر عن نتائج الحالة الثالثة في اختبار القدرة الغير اللفظية

 بند يستدعي نوع من قدرات التفكير وحل المشكلات والتفكير بالتسلسل
 ويمكن إجمال النقاط الكلية المتحصل عليها في الجدول التالي:
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 C)النقاط المتحصل عليها )الصيغة (:26) جدول رقم

 عدد البنود             عدد الإجابات الصحيحة
 (CP) تكملة النموذج 10 5
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 4
 ( SR) التفكير بالتسلسل 11 0
 ( SV) التمثل الفضائي 5 2

 11 (:la note brute)النقطة الخام  -
 550(: Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 87(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 19:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -
 

والتي    11يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة في الجدول أعلاه أنها تحصلت على الدرجة الكلية الخام  
، وبالعودة 87(:  NAIوبالرجوع الى جدول قيم مؤشر القدرة الغير اللفظية )  550تقابلها النقطة المعيارية  

( الموافق لقيم مؤشر القدرة الغير اللفظية يتبين الترتيب  Rang Percentileالى جدول الترتيب المئوي ) 
( مما يشير أن الحالة يمتلك قدرات غير لفظية متأخرة مقارنة بأقرانه أي صعوبات في  %19المئوي للحالة)

 التفكير الغير اللفظي.
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 حول أداة منزل الأفعال:  لثةللحالة الثا الثاني الإجرائيتحليل التناول 
 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأخضر 27جدول رقم )
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 (: يوضح نشاط صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل  28) جدول رقم -

 
وحدات، تميزت أربع وحدات بنشاط البناء والوصل جاء استعمال الوحدات التركيبية في إنتاجات الحالة بتسع  

المعاني، كما جاءت الإجابات   الثاني والمخصصات مع استعمال حروف  المعمول الأول والمعمول  بين 
 الأخرى خالية من المخصصات التي والزوائد وأيضا جاءت جميع الإجابات بعامل غير لفظي)الإبتداء(.
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأصفر 29جدول رقم )
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 التركيبية (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات 30جدول رقم)     

                              

داخل  بنوية  الحالة رابطة  أقامت  لفظي بحيث  بعامل غير  المنزل  هذا  التركيبية في  الوحدات  جاءت 
بمخصصات محددة في ثلاثة وحدات واستعملت في بقية الإجابات نشاط  الأنوية التركيبية بدون وصلها  

الذي جاء (falالوصل أي استعملت زوائد محددة التي تخصص دلالة المعنى كما نحيل الى استخدام )
  في موضعه المناسب.
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل البرتقالي 31جدول رقم )

 
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل: (:32جدول رقم )

 
بلغت الحالة مستوى الوحدات التركيبية في جميع الإجابات، إذ اكتفت بإقامة الرابطة البنوية داخل الأنوية  
محددة   بزوائد  فتميزت  الإجابات  باقي  أما  إجابات  ستة  في  محددة  بمخصصات  وصلها  بدون  التركيبية 
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تخصص دلالة المعنى، نحيل إلى الإجابة الثامنة التي جاءت بعامل لفظي ظاهر متمثل في صيغته الأصلية  
 أما الإجابات الأخرى كان العامل فيها غير لفظي. 

 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأحمر 33جدول رقم )
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 : التركيبية(: تقديم المثل الإجرائية للوحدات 34ل رقم )جدو

بلغت الحالة مستوى الوحدات التركيبية في تسع إجابات بحيث جاء العامل غير لفظي، إذ تميزت جميع  
الوحدات بنشاط البناء بين المعمول الأول والمعمول الثاني، كما تميزت ثلاثة إجابات بنشاط الوصل وذلك  

 الذي يحيل إلى المعنى الظرفي المكاني.  (flبتوظيف مخصصات محددة ونحيل إلى حرف المعنى )

 ومنه نستخلص الاضطرابات التي تعاني منهم الحالة على مستوى الوحدات التركيبية وهي كالتالي: 

 :اضطرابات على مستوى المحور العمودي )اضطرابات البناء(-1

 :  مثلا جاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة
(hadiq tšam flwarda wardi Ȣuz ahmar asfar)  وأيضا حذف العناصر الأساسية للبنية نقدم ،

 بين الزوج المرتب واضطراب في العلاقة البنوية  hadak jdir)المثال التالي: )
(wald thdar fltilifun .بحيث الفعل الذي كان ينبغي أن يصاغ في صيغة المذكر جاء بصيغة المؤنث ) 

 



 تحليل النتائج ومناقشتها   الفصل الخامس 

102 
 

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(:-2

اتضح أن الحالة تعاني من العجز في الربط بين مختلف الكلم وإعطائها القدرة على إيصال المرسلة بطريقة  
 سليمة أي عدم القدرة على توظيف حروف المعاني مثلا: 

(hadik bint tqṭ aƐ karuṭ a ) 

 (: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة التركيبية:35) جدول رقم         

 نسب الأخطاء في نشاط التفريع  الأخطاء في النواة التركيبية نسب 

                       ( %8،3)  اضطراب العلاقة البنوية    

 (%27،7) حذف العناصر الأساسية للبنية     (66،6%)

 (%11،1) كلم معزولة ومتقابلة        
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 معطيات أولية عيادية للحالة الرابعة: 

 ح( ،ز  )الرابعة  :تقديم الحالة -

لجمعية بنات الخير للطفولة بوهران    2022أكتوبر15ح( للفحص مرفق بأمه  وأبيه بتاريخ ،تقدم الطفل )ز
,عمره خمسة سنوات و ستة أشهر حيث توجهوا للجمعية بعد أن لاحظوا تأخر واضح في مستوى اللغة  

 الشفهية مقارنة بأقرانه من نفس السن .

خضع الطفل لحصص نفسية وأرطوفونية من تاريخ المقابلة الأولى ليومنا هذا. ومن خلال المقابلات العيادية  
( والتي يمكن ذكر منها أهم العناصر  (bilan anamnestiqueالأولية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية  

 :في الجدول المخطط التالي

 :ةمعطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية للعائل

وهو الطفل الثالث ذو المرتبة ما قبل الأخيرة بعد اخوته يعيش مع أسرة  2017- 07- 03ولد الطفل بتاريخ
 ..ممتدة الأب حلاق والأم ماكثة بالبيت 

 :ظروف الحمل والولادة ووضعية المولود

الأم كما أن  انت طبيعية ولكنها كان مستعصية على  كالولادة  ،  الحمل كان مرغوب فيه كما أنه كان عادي
عندما ولد كان لونه أزرق لأنه تعرض لنقص    ،ساعة بسبب اهمال من الأطباء  24وقت الولادة تأخر حوالي  

 الأكسجين في المخ ولم يبكي عند الولادة ولكن وزنه كان عادي. 

 . 5/10علامة أبكار  

 :السوابق الطبية

وهو المسؤول عن  -LDH- لم يعاني من أي أمراض حتى بلغ تسعة أشهر حدث له مشكل في هرمون  
أي عضلاته رخوة    تحويل الغلوكوز الى طاقة لكي تغذي العضلات حيث تبين أنه يعاني من الحثل العضلي

( ولكنه حاليا تعافى من هذه الأمراض  (HYDROCEPHALUSفي الرأس  من استسقاء أنه يعاني كما ،جدا
 حياته. بعد خضوعه لعدة علاجات طبية خلال المرحلة المبكرة من 
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 ي: حرك -النمو النفس

كان الطفل يبكي بكاء هستيري زائد عن اللزوم دون معرفة السبب بالرغم من أن الأم كانت توفر له كل  
في الشهر الثامن   ،تأخر سن المشي وتأخرت كل حركاته حيث أن الخطوة الأولى كانت في سنتين،  شيء

 . الرضاعة كانت طبيعية ،غريبةذا لاحظ وجوه إذا تركته أمه أو إلم يكن يبكي 

 :جالنمو اللغوي بين الفهم والانتا

مهارات ما قبل اللغوية كلها تأخرت وتأخر ظهور اللغة الشفهية حتى سن ثلاث سنوات حيث كان محصور  
أما من حيث الفهم فتوقف على المؤشرات الاتصالية الغير اللفظية واستخدام  ،  في كلمتين فقط )ماما وبابا( 

 ولكن بعد التكفل تحسنت لغته بشكل ملحوظ. ، الإشارات لتعويض العجز اللفظي

 :ظينمو مهارات التواصل الغير اللف

تناوب الأدوار حتى سن أربعة سنوات بعد سنة كاملة    ،الانتباه المشترك،  التصويب   ،تأخر كل من النظر
 . من التكفل

 : النمو النفسي الوجداني

فهو حسب الأم يعيش في ،  ((PSYCHO-AFFECTIFلم يعاني الطفل من اضطرابات نفسية وجدانية  
النفسية  الا أنه تم تسجيل نوع من الحماية المفرطة من قبل الأسرة وذلك حسب المختصة  .  جو عائلي مناسب 

 التي تابع عندها عدة حصص.

 :مزاولة النشاطات

طار  إسلوك الطفل مستقر كما أنه هادئ زيادة عن اللزوم ويلعب لوحده فقط أما تفاعله فهو محدود في  
 .البيئة الأسرية فقط

 : الاستقلالية

 . العاديين ولكنه حاليا اكتسبهاوالنظافة بالمقارنة مع أقرانه  ،  الأكل،  تأخر سن اكتساب الاستقلالية في المشي

 المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة 

 لم يكتسبها الطفل الا بعد أن تم التكفل الأرطوفوني ومازال يواجه صعوبات في المفاهيم المكانية والزمانية. 
من جهة أخرى لم تبين الاختبارات المكملة أي خلل عضوي على مستوى السمع كما أن الفحص العصبي 

 . بين أن الطفل لا يعاني من نوبات الصرع
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 تحليل التناول الإجرائي الأول للحالة الرابعة: -

 تحليل نتائج الحالة الرابعة في اختبار الذكاء: اختبار القدرة غير اللفظية:
 (B(: النقاط المتحصل عليها في اختبار القدرة الغير اللفظية)الصيغة36جدول إجمالي رقم )

 عدد البنود             الصحيحةعدد الإجابات 
 (CP) تكملة النموذج 18 5
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 2
 ( SR) التفكير بالتسلسل 8 1

 9 (:la note brute)النقطة الخام  -
 485(: Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 18(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 10:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -

والتي تقابلها الدرجة    8يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة في الجدول أنها تحصلت على الدرجة الخام  

)  485المعيارية   اللفظية  الغير  القدرة  قيم مؤشر  الى جدول  الى جدول  NAI  :)81وبالرجوع  وبالعودة   ،

المئوي) لمؤشر  Rang percentileالترتيب  الموافق  المئوي (  الترتيب  يتبين  اللفظية  الغير  القدرة 

(، مما يشير الى أداء ضعيف مقارنة بأقرانه أي أنه يعاني من تأخر في المهارات المعرفية  %10للحالة)

 الغير اللفظية. 
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 حول أداة منزل الأفعال:  رابعةالإجرائي للحالة ال الثاني تحليل التناول

 الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأخضر (: نشاط صياغة 37) جدول رقم

 

 
تحليل صياغة اللفظات الفعلية بصيغة المضارع بين البناء والوصل(: 38جدول رقم )  

 
صاغت الحالة لفظة فعلية في زمن المضارع بالمبنية في مع عدم استغلال المواضع الاعتبارية الموزعة  

 على طول بنية اللفظة الفعلية.
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 ل: تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوص (: 39جدول )

 
جاء استعمال الوحدات التركيبية بتسجيل نوعين من الأنوية التركيبية تتعلق الأولى التي يكون عاملها  
لفظي ظاهر )الفعل المضارع( أما الثانية فجاء عاملها غير لفظي ضمني )الابتداء( مع غياب توظيف  

 ماعدا في إجابتين.المخصصات 
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأصفر 40جدول رقم )
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 تحليل مستوى صياغة اللفظات الفعلية بين البناء والوصل

 فعلية بزمن المضارع وكانت غير موصولة بزوائد محددة. لفظة استعملت الحالة 

 الإجرائية للفظات الفعلية)صيغة المضارع((: تقديم المثل 41جدول رقم)

 
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:(: 42جدول رقم )  -

 
أربعة   استعملت  )الابتداء(، كما  لفظي  بعامل غير  تركيبية جاءت جميعها  الحالة تسع وحدات  استعملت 

البناء بين المعمول الأول مخصصات تخصص دلالة المعنى كما تميز نشاط   الصياغة بتوظيف نشاط 
 والمعمول الثاني ونشاط الوصل بين المعمول الثاني والمخصصات. 
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل البرتقالي 43جدول رقم ) -

   
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -

نوعين من الأنوية التركيبية تتعلق الأولى بالتي عاملها لفظي ظاهر )فعل مضارع( التي  استعملت الحالة  
. كما تم تسجيل مخصص  تمثلت في إجابتين فقط أما بقية الإجابات جاء عاملها غير لفظي ضمني)الابتداء(

واحد فقط في الإجابة الثانية ومنه وظفت الحالة نشاط البناء أكثر من نشاط الوصل مع غياب استعمال  
 ي.حروف المعان
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 تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية:(: 44) جدول رقم 
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأحمر 45جدول رقم )
 

 
 : تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل -
 (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية  69جدول رقم ) -
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جاء استعمال الوحدات التركيبية لدى الحالة الرابعة بنوعين من الأنوية التركيبية بحيث جاءت إجابة واحدة  
بعامل لفظي ظاهر مصاغ بصيغة الفعل المضارع، أما بقية الإجابات فكامت بعامل ضمني غير ظاهر  

 مخصص واحد في الإجابة الخامسة. كما تم تسجيل غياب توظيف حروف المعاني.مع استعمال 

 ومنه نستخلص الاضطرابات التي تعاني منهم الحالة على مستوى الوحدات التركيبية وهي كالتالي: 

 اضطرابات على مستوى المحور العمودي )اضطرابات البناء(:-1
 : مثلا جاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة

bant tarkab taƐ))  الأساسية العناصر  حذف  وأيضا   ،( التالي:  المثال  نقدم    tarsam šira)للبنية 
 واضطراب في العلاقة البنوية بين الزوج المرتب 

(dir asnanha w mȢamḏ  Ɛajninبحيث الفعل الذي كان ينبغي أن يصاغ في صيغة الم ) جاء    ؤنث
 .ذكربصيغة الم

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(:-2

اتضح أن الحالة تعاني من العجز في الربط بين مختلف الكلم وإعطائها القدرة على إيصال المرسلة بطريقة  
 سليمة أي عدم القدرة على توظيف حروف المعاني مثلا: 

(wald jhawd kursi ) 

 (: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة التركيبية: 46جدول رقم)         

 نسب الأخطاء في نشاط التفري  نسب الأخطاء في النواة التركيبية 

                       (%9،37) اضطراب العلاقة البنوية    

 (%34،3) حذف العناصر الأساسية للبنية     (90،6%)

 (25%) كلم معزولة ومتقابلة        
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 :خامسةمعطيات عيادية أولية للحالة ال

 :تقديم الحالة

عمره أربعة    لجمعية بنات الخير للطفولة،  2022- 10-05للفحص مرفق بأمه بتاريخ  تقدم الطفل )ش م(  
سنوات تحت شكوى الأم وقلقها حيث أنها لاحظت بأن طفلها يعاني من تأخر واضح على مستوى اللغة  

ومن خلال المقابلات العيادية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية    الشفهية مقارنة بأقرانه من نفس السن.
 : والتي يمكن ذكر أهم العناصر منها

 :معطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية العائلية

ماكثة في البيت  لديه يعيش مع الأسرة النواة الأموهو الطفل الوحيد عند وا2018- 12- 14ولد الطفل بتاريخ  
 .والأب متقاعد 

 : ظروف الحمل والولادة وضعية المولود

 معلومات عن هذه الفترة لأنه تبني الطفل بعد ولادته بثلاثة أشهر. لم يتم تسجيل أي 

 : السوابق الطبية المرضية

 . لم يتم تسجيل أي سوابق طبية مرضية حسب الأم

 : حركي-النمو النفس

 . شهر الرضاعة لم تكن طبيعية12المشي قبل 

 : النمو اللغوي بين الفهم والإنتاج

الكلمة الأولى كانت في سنتين الفهم الشفهي متدني جدا ولا ينتبه  ،  طبيعيةالمرحلة ما قبل اللغوية كانت  
نمو  ( عندما كان عمره أربعة سنوات ولم يكن يفهم الجمل البسيطة والمعقدة.(écholaliوعانى من المصاداة  

 :مهارات التواصل الغير اللفظي

 .تأخرت حتى حوالي أربعة سنوات 

 : وجداني-النمو النفس
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يعاني من مشاكل نفسية والجو العائلي غير مناسب والعلاقة بينهم غير جيدة كما أن الطفل  حسب أمه  
 يخاف كثيرا حسب المختصة النفسية الطفل عدواني ويضرب أمه وعنيد.

 :مزاولة النشاطات

دخل للروضة من سنتين حتى ستة سنوات حاليا يدرس سنة أولى في القسم العادي يحب الدراسة ولكن 
 قدراته جد ضعيفة. 

 : السلوك اللعب التفاعل

 حتى بلغ الطفل خمسة سنوات تعلم اللعب الجماعي من قبل كان عدواني مع أقرانه. 

 : الاستقلالية

 لم يكتسب الطفل النظافة بعد رغم عدة محاولات من أمه.

 : المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة

 المفاهيم الزمكانية.تأخر الطفل في اكتسابها وحاليا يعاني من خلط في 

 تحليل نتائج الحالة الخامسة في اختبار الذكاء: اختبار القدرة الغير اللفظية:  -

( وفق نوع وهدف البنود في الجدول  NNATنعبر عن نتائج الحالة السادسة في اختبار القدرة الغير اللفظية )

 والتفكير بالتسلسل.التالي، فكل بند يستدعي نوع من قدرات التفكير وحل المشكلات 
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 (Bالنقاط المتحصل عليها في اختبار القدرة الغير اللفظية)الصيغة (:47جدول إجمالي رقم )

 عدد البنود             عدد الإجابات الصحيحة
 (CP) تكملة النموذج 18 4
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 1
 ( SR) التفكير بالتسلسل 8 2

    7(: la note brute)النقطة الخام  -
 476(: Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 68(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 18:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -
 

والتي    07يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة في الجدول أعلاه أنها تحصلت على الدرجة الكلية الخام  

، وبالعودة 86(:  NAI)  وبالرجوع الى جدول قيم مؤشر القدرة الغير اللفظية  476تقابلها النقطة المعيارية  

( الموافق لقيم مؤشر القدرة الغير اللفظية يتبين الترتيب  Rang Percentile)   الى جدول الترتيب المئوي 

المتوسط وهو يشير الى أداء ضعيف أي ( يعني أن الأداء اللفظي للحالة أقل من  %18المئوي للحالة : )

 أن الحالة تعاني من تأخر خفيف على مستوى القدرات المعرفية.
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 تحليل التناول الإجرائي الأول للحالة الخامسة )أداة منزل الأفعال( 

 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأخضر 47جدول رقم)
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 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل (: 48جدول رقم )
 

 
 

جاء استعمال الوحدات التركيبية لدى الحالة بنوعين من الأنوية التركيبية بحيث سبع وحدات تركيبية جاء  
لفظي ضمني  (، والنوع الثاني جاء العامل غير  rahi(و )rahعاملها لفظي ظاهر في غير صيغته المناسبة)

توظيف حروف   المعاني أي عدم  بمحددات معينة وحروف  المخصصات  استعمال  )الابتداء( مع غياب 
 المعاني. 
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأصفر 49دول رقم )ج

  
 تحليل مستوى صياغة اللفظات الفعلية )المضارع(  -

 ة.فعلية بزمن المضارع تميزت بخلوها من الزوائد التي تخصص دلالة النواة الفعلي  لفظة أنتجت الحالة
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 (: تقديم المثل الإجرائية للفظات الفعلية )المضارع( 50) جدول رقم

 
 : تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل -

الأنوية التركيبية بحيث ثمانية وحدات تركيبية جاء  جاء استعمال الوحدات التركيبية لدى الحالة بنوعين من 
(، والنوع الثاني جاء العامل غير لفظي ضمني  rahi(و )rahعاملها لفظي ظاهر في غير صيغته المناسبة)

)الابتداء(  في إجابة واحدة مع غياب استعمال المخصصات بمحددات معينة وحروف المعاني أي عدم  
 توظيف حروف المعاني. 

 (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية  52رقم)جدول 
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل البرتقالي 53جدول رقم )

 

 
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -

التركيبية بحيث ستة وحدات تركيبية جاء  جاء استعمال الوحدات التركيبية لدى الحالة بنوعين من الأنوية  
(، والنوع الثاني جاء العامل غير لفظي ضمني  rahi(و )rahعاملها لفظي ظاهر في غير صيغته المناسبة)

)الابتداء( في إجابتين مع استعمال مخصص بمحددات معينة في إجابة واحدة و وعدم توظيف حروف 
 المعاني. 
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 (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية: 54جدول رقم)                    
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأحمر 55دول رقم )ج

 

 
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:  -

بنوعين من الأنوية التركيبية بحيث ست وحدات تركيبية جاء جاء استعمال الوحدات التركيبية لدى الحالة  
(، والنوع الثاني جاء العامل غير لفظي ضمني  rahi(و )rahعاملها لفظي ظاهر في غير صيغته المناسبة)

)الابتداء( في إجابتين مع استعمال مخصص بمحددات معينة في إجابة واحدة و وعدم توظيف حروف 
 المعاني. 
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 (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية 56جدول رقم )

 
 ومنه نستخلص الاضطرابات التي تعاني منهم الحالة على مستوى الوحدات التركيبية وهي كالتالي: 

 اضطرابات على مستوى المحور العمودي )اضطرابات البناء(:-1
وأيضا حذف العناصر    (rah jṭ laƐ hawd hnajaمثلا: ) جاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة

 .rah jfaraš)الأساسية للبنية نقدم المثال التالي: )

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(:-2

اتضح أن الحالة تعاني من العجز في الربط بين مختلف الكلم وإعطائها القدرة على إيصال المرسلة بطريقة  
 توظيف حروف المعاني مثلا:سليمة أي عدم القدرة على  

 (rahi tmsah sarbita) 
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 (: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة التركيبية:57) جدول رقم         

 نسب الأخطاء في نشاط التفريع  نسب الأخطاء في النواة التركيبية 

  ( %00) اضطراب العلاقة البنوية 

 (%86،1) حذف العناصر الأساسية للبنية  ( 100%)

 (%95،4) كلم معزولة ومتقابلة 
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 : سادسةالحالة ال  تقديم
 : سادسةمعطيات عيادية أولية للحالة ال

الى جمعية بنات الخير للطفولة بوهران عمره   26/06/2024للفحص مرفق بأمه بتاريخ    "م  ب" تقدم الطفل
اذ تم توجيه الأم من طرف طبيب الأطفال بعد ملاحظة اختلاف قدراته المعرفية عند أقرانه    سنوات  ستة

 كر ومن خلال المقابلات العيادية الأولية تم اعداد حصيلة السوابق التاريخية والتي يمكن ذ   .من نفس السن
 . عناصرها في المخطط التالي  أهم

 :ومحتواها لدى الحالة السادسةخية  يمخطط يوضح محاور السوابق التار 

 :معطيات خاصة بالطفل والبنية الاجتماعية للعائلة

وهو الطفل الأخير ذو الرتبة الثالثة بين اخوته الذكور يعيش الطفل بين  2018/ 09/ 16ولد الطفل بتاريخ  
والدين منفصلين بين أسرة الأب وهي أسرة ممتدة وأسرة الأم وهي أسرة النواة الأم ماكثة بالبيت والأب بطال  

 . يعاني من الصرع ومن تأخر ذهني  ومريض 

 : ظروف الحمل والولادة وضعية المولود

الحمل كان غير مرغوب فيه من طرف الأم وقامت مرتين بمحاولة الإجهاض كما أن فترة الحمل كانت جد 
 . صعبة لأن الأم مرت بعد ضغوطات نفسية الولادة كانت طبيعية

 . 10/ 9علامة أبكار عند الولادة 

 اللهجة الوهرانية.  :البيت في والمستعملة الأم اللغة

 لم يتم تسجيل أي سوابق طبية مرضية وفق كلام الأم والدفتر الصحي. :السوابق الطبية والمرضية

 شهر أما الرضاعة الطبيعية كانت لمدة شهرين فقط. 12عادي المشي قبل :  النمو النفس حركي

حسب الأم أن طفلها يعاني من تأخر لغوي واضح بحيث أن الكلمة  :  جوالإنتاالنمو اللغوي بين الفهم  
 .سنوات والكلمة جملة في سن خمسة سنوات  ثلاثةالأولى كانت في سن 

المؤشرات  الطفل على  يتوقف فهم كلام  بعدم الوضوح بحيث  الطفل  امتاز غالبا كلام  من حيث الإنتاج 
 الاتصالية الغير اللفظية واستخدام الإشارات لتعويض العجز اللفظي.
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نمو مهارات التواصل الغير اللفظي كان عادي النظر التصويب أما    :ينمو مهارات التواصل الغير اللفظ
 الانتباه المشترك وتناوب الأدوار فكان نوعا ما مضطرب.

حسب الأم الطفل يعاني من مشاكل نفسية لأنه يعيش في جو عائلي مضطرب    :النمو النفسي الوجداني
 .كما أن علاقتها معه مضطربة فهي تعنفه

 . حسب رأي المختصة النفسية الطفل يعاني من نقص الثقة بالنفس

وصل سن التمدرس اندمج في قسم عادي ولم يكتسب    ىلم يزاول الطفل أي نشاطات حت:  مزاولة النشاطات
 أي مهارة من مهارات اللغة المكتوبة. 

 الأسرية فقط وحسب الأم سلوكه مستقر. البيئة طارإتفاعل الطفل محدود في : السلوك اللعب التفاعل

 لم يتم اكتسابها عند الطفل لحد الآن بالرغم من المحاولات المتكررة من طرف الأم.  :الاستقلالية 

 لم يكتسبها الطفل حتى بدأ التكفل الأرطوفوني. المفاهيم القاعدية لاكتساب اللغة: 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 تحليل النتائج ومناقشتها   الفصل الخامس 

128 
 

 تحليل التناول الإجرائي الأول للحالة السادسة: -

 (Bالنقاط المتحصل عليها في اختبار القدرة الغير اللفظية)الصيغة (:58جدول إجمالي رقم )

 عدد البنود             عدد الإجابات الصحيحة
 (CP) تكملة النموذج 18 5
 ( RA) التفكير بالتشابه 12 4
 ( SR) التفكير بالتسلسل 8 1

 10(: la note brute)النقطة الخام  -
   502 (:Note d’échelle)الدرجة المعيارية/ السن  -
 89(: NAI) مؤشر القدرة الغير اللفظية  -
 23:  (Rang Percentile) الترتيب المئوي  -

والتي تقابلها    10يتضح من خلال نتائج الحالة المبينة أعلاه في الجدول أنها تحصلت على الدرجة الخام  

، وبالعودة الى جدول  89(:  NAI)  وبالرجوع الى جدول قيم مؤشر القدرة الغير اللفظية  502النقطة المعيارية  

المئوي  المئوي  Rang Percentile)  الترتيب  الترتيب  يتبين  اللفظية  الغير  القدرة  مؤشر  لقيم  الموافق   )

(، يعني أن الحالة أقل من المتوسط العام في القدرات الغير اللفظية أي أن الحالة تعاني من  %14للحالة:)

 تأخر على مستوى القدرات الغير اللفظية. 
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 للحالة السادسة )أداة منزل الأفعال(: ثاني تحليل التناول الإجرائي ال

 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأخضر 59جدول رقم)
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 البناء والوصلتحليل مستوى صياغة اللفظات الاسمية بين  -
استعملت الحالة لفظتين اسميتين استغلت موضع المضاف اليه في الإجابة الرابعة وبذلك نقول أنها  

 وظفت نشاط الوصل أما اللفظة السادسة فجاءت خالية من الزوائد.

 (: تقديم المثل الإجرائية للفظات الإسمية 60جدول رقم)

 
 الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:تحليل مستوى صياغة (: 61جدول رقم )

 
 

بلغت الحالة السادسة مستوى الوحدات التركيبية في سبع إجابات، بحيث اكتفت بإقامة الرابطة البنوية داخل 
الأنوية التركيبية بدون وصلها بمخصصات محددة. كما جاءت جميع الوحدات بعامل لفظي غير ظاهر  

 )الابتداء( مع عدم توظيف حروف المعاني.
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 (: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل البرتقالي 62جدول رقم )
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 تحليل مستوى صياغة اللفظات الاسمية بين البناء والوصل -

استعملت الحالة لفظة إسمية واحدة استغلت موضع المضاف اليه وبذلك نقول أنها وظفت نشاط الوصل 
 أما.

 المثل الإجرائية للفظات الإسمية (: تقديم 63جدول رقم)

 
 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل:(: 64جدول رقم )
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البنوية   الرابطة  بإقامة  اكتفت  ثمانية إجابات، بحيث  التركيبية في  الوحدات  السادسة مستوى  الحالة  بلغت 
كما جاءت جميع الوحدات بعامل لفظي غير  داخل الأنوية التركيبية بدون وصلها بمخصصات محددة.  

 . ظاهر )الابتداء( مع عدم توظيف حروف المعاني

 برتقالي:(: نشاط صياغة الوحدات التركيبية حول جمل المنزل ال65جدول رقم )
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 تحليل مستوى صياغة الوحدات التركيبية بين البناء والوصل: (:66جدول رقم ) 

 
الوحدات التركيبية في تسع إجابات، بحيث اكتفت بإقامة الرابطة البنوية داخل بلغت الحالة السادسة مستوى  

الأنوية التركيبية بدون وصلها بمخصصات محددة ماعدا في إجابتين فقط. كما جاءت جميع الوحدات بعامل 
 لفظي غير ظاهر )الابتداء( مع عدم توظيف حروف المعاني 

 
 
 
 
 

 

 



 تحليل النتائج ومناقشتها   الفصل الخامس 

135 
 

 الوحدات التركيبية حول جمل المنزل الأحمر (: نشاط صياغة 67جدول رقم )
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 لوصلتحليل مستوى صياغة اللفظات الإسمية بين البناء وا
 استعملت الحالة لفظتين جاءت على الشكل التالي:

 (: تقديم المثل الإجرائية للفظات الإسمية 68) جدول رقم

 
 (: تقديم المثل الإجرائية للوحدات التركيبية  69) جدول رقم

 

 
بلغت الحالة السادسة مستوى الوحدات التركيبية في سبع إجابات، بحيث اكتفت بإقامة الرابطة البنوية داخل 
الأنوية التركيبية بدون وصلها بمخصصات محددة. كما جاءت جميع الوحدات بعامل لفظي غير ظاهر  

 المعنى )الواو(.)الابتداء( مع عدم توظيف حروف المعاني ما عدا في إجابة واحدة تمثلت في حرف 
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 ومنه نستخلص الاضطرابات التي تعاني منهم الحالة على مستوى الوحدات التركيبية وهي كالتالي: 

 اضطرابات على مستوى المحور العمودي )اضطرابات البناء(:-1
 مثلا:   جاءت الوحدات التركيبية بكلم معزولة ومتقابلة

(mumu tufah karuṭ a xedmi) ( :وأيضا حذف العناصر الأساسية للبنية نقدم المثال التالي(wald 
rah twalat    مع اضطراب في العلاقة البنوية بحيث الجنس الذي كان ينبغي أن يصاغ بصيغة المؤنث

 (.mumu taktabجاء بصيغة المذكر )

 اضطرابات على مستوى المحور الأفقي )اضطرابات الوصل(:-2

اتضح أن الحالة تعاني من العجز في الربط بين مختلف الكلم وإعطائها القدرة على إيصال المرسلة بطريقة  
 سليمة أي عدم القدرة على توظيف حروف المعاني مثلا:

(sahbi jpasili bula ahmar)/ 

 التركيبية:(: يوضح نسب الأخطاء التي جاءت في النواة 71) جدول رقم         

 نسب الأخطاء في نشاط التفريع  نسب الأخطاء في النواة التركيبية 

  (%28،1) اضطراب العلاقة البنوية 

 (%43،7) حذف العناصر الأساسية للبنية  (96،8%)

 (%28،1) كلم معزولة ومتقابلة 
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 تحليل إجمالي لنتائج الحالات العيادية: -2

 الوحدات التركيبية عند الحالات العيادية في الشكل التالي: نوضح نتائج صياغة 

 كما يظهر الشكل الثاني النسب الكلية لصياغة الوحدات التركيبية واللفظات وهي كما يلي: 
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نشاط صياغة الوحدات التركيبية لدى الحالات :(01)الشكل رقم
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النسب الكلية لصياغة الوحدات التركيبية(: 02)الشكل رقم
واللفظات

بيةصياغة الوحدات التركي

مستوى اللفظات

 نشاط صياغة الوحدات التركيبية لدى الحالات    2الشكل رقم 

 النسب الكلية لصياغة الوحدات التركيبية واللفظات    1الشكل رقم 
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تُظهر لنا النتائج العامة للحالات العيادية أن صياغة الوحدات التركيبية تميزت باضطرابات على مستوى  
الحالة الأولى التي بلغت نسبة الأخطاء في النواة التركيبية بحيث جاءت أعلى نسبة  النواة التركيبية، فنذكر  

(، ليليها اضطراب حذف العناصر الأساسية  %50من الأخطاء في اضطراب الكلم المعزولة والمتقابلة )
(، لتكون النسبة الكلية في نشاط البناء  %21،87(، ثم اضطراب العلاقة البنوية بنسبة ) %37،5)   للبنية

(36،4%  .) 

وتميزت صياغة الوحدات التركيبية لدى الحالة الثانية باضطرابات على مستوى النواة التركيبية تمثلت في 
( وغياب اضطراب العلاقة %12( وحذف العناصر الأساسية للبنية بنسبة )%64كلم معزولة ومتقابلة )

 (. %25،3البنوية وجاءت النسبة الكلية لاضطرابات البناء لدى الحالة )

التركيبية تمثلت في   النواة  الثالثة باضطرابات على مستوى  التركيبية لدى الحالة  جاءت صياغة الوحدات 
 ( البنوية  العلاقة  ومتقابلة  %8،3اضطراب  معزولة  وكلم  للبنية  27،7%)(  أساسية  عناصر  وحذف   )

 (. %15،7( وتمثلت النسبة الكلية لاضطرابات البناء لدى الحالة )11،1%)

تمثلت صياغة الوحدات التركيبية لدى الحالة الرابعة باضطرابات على مستوى النواة التركيبية بحيث جاء  
( وعليه حذف عناصر أساسية  %34،3( وكلم معزولة ومتقابلة )%9،37اضطراب العلاقة البنوية بنسبة ) 

 (.%21،2( وكانت النسبة الكلية لاضطرابات البناء لدى الحالة )%25للبنية ) 

كما اتخذت صياغة الوحدات التركيبية لدى الحالة الخامسة باضطرابات على مستوى النواة التركيبية بغياب  
 ( ومتقابلة  معزولة  وكلم  البنوية،  العلاقة  للبنية  %86،12اضطراب  أساسية  عناصر  حذف  وعليه   )

 (. %60،5( وكانت النسبة الكلية لاضطرابات البناء لدى الحالة )95،43%)

نذكر   التركيبية    النواة  الخامسة باضطرابات على مستوى  الحالة  لدى  التركيبية  الوحدات  وردت صياغة 
( وعليه حذف عناصر أساسية  %43،12(، وكلم معزولة ومتقابلة )%28،11اضطراب العلاقة البنوية )

البناء لدى الحالة )%95،43للبنية ) النسبة الكلية لاضطرابات  (. ومن خلال ما تم  %28،14( وكانت 
 لبناء. نستخلص أن الحالات العيادية تعاني من قصور واضح في نشاط اعرضه 
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 نسب مجيء مظاهر اضطرابات النواة التركيبية.   3الشكل رقم 

النسبة  ( شدة الصعوبات في مظاهر اضطرابات النواة التركيبية وعليه سنقدم  02)  كما أبرزت نتائج الشكل
 الكلية لاضطرابات البناء في الشكل التالي:
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 يوضح النسب الكلية لاضطرابات البناء لدى الحالات العيادية  ( 4)  الشكل رقم

أخطاء وقصور بارز داخل الوحدات التركيبية وكانت نسب الأخطاء  واستظهرت النتائج في نشاط التفريع  
في نشاط التفريع لدى الحالات العيادية أعلى من نسب نشاط البناء ومنه نعرض الشكل التالي الذي يوضح  

 غياب الوحدات التركيبية الحاملة للمخصصات وهي كالتالي:

 

 نسب اضطراب نشاط التفريع لدى الحالات العيادية يمثل   5الشكل رقم 

ومنه خلال النتائج المتوصل إليها نستخلص الشكل التالي الذي يعكس الصعوبات المسجلة في نشاط بناء  
الأنوية التركيبية ووصلها بالمخصصات، كما نحيل إلى أن أخطاء نشاط البناء جاءت أقل من أخطاء نشاط 

 الوصل وهي كالتالي: 
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 النسب الكلية لاضطرابات البناء والوصل لدى الحالات العيادية.  6الشكل رقم 

  

الوصل
71%

البناء
29%

النسب الكلية لاضطرابات البناء و الوصل لدى الحالات( : 06)الشكل رقم
.العيادية
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 مناقشة نتائج الحالات العيادية في ضوء فرضيات الدراسة: -3

ذهنيا   • المتأخر  الطفل  يعاني  الرئيسة:  الفرضية  ضوء  في  النتائج  على  من  مناقشة  اضطرابات 
بحيث أظهرت نتائج  مستوى صياغة الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة:  

جاء   بحيث  التركيبية  الوحدات  صياغة  في  تواجهها  التي  البارزة  الاضطرابات  العيادية  الحالات 
( بالرغم من أن  %8،8( ومتوسط اللفظات ) %91،2متوسط استعمال الوحدات التركيبية بنسبة )

الحديثة في   الخليلية  النظرية  أنه يتضح رؤية  إلا  كانت مرتفعة  التركيبية  الوحدات  نسبة صياغة 
وصف وتفسير الاضطرابات التي تحدث على مستوى الجملة، فإن عيوب هذا المستوى تتضح  في 

القواعد والحدود والمثل المولدة لأبنية الكلام حيث يعجز المتكلم إنتاج أبنية تتناسب مع  الخروج عن  
ومنه تتوافق نتائج دراستنا مع الدراسة السابقة للأستاذ نواني حسين في    قواعد القياس والاستعمال

ضوء اللسانيات العربية حيث أن العجز عن إنتاج وحدات تركيبية يبين الكلم الفاقد للعناصر اللغوية 
التي تضمن الحد الأدنى من الوضوح والانسجام اللغوي في الحلقة الاتصالية والإفادية كما يلاحظ  

(  143،ص2018)نواني .ي الكلام الذي لا يراعي القواعد التي تنظم هذا المستوى من الأبنيةالحشو ف
لى مستوى صياغة  من اضطرابات عدرجة خفيفة يعاني الطفل المتأخر ذهنيا  :فرضية نؤكدوعليه 

وهذه الاضطرابات تمس المحور العمودي    الوحدات التركيبية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة 
 . والمحور الأفقي

مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الجزئية الأولى: يعاني الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من  •
(، إذ %29وقد بلغت فيها الاضطرابات بنسبة )اضطرابات على مستوى نواة الوحدة التركيبية،  

( ليليها  50،8( وكلم معزولة ومتقابلة بنسبة ) %11،27تتجلى في اضطراب العلاقة البنوية بنسبة )
( وهذا ما يوضح غياب تحكم الحالات في المثل  %34،45حذف عناصر أساسية للبنية بنسبة )

وعليه نذكر أن هذه النتائج تتوافق مع دراسة صعوبات   المولدة للأنوية التركيبية أو الأصول التركيبية
إذ يتضح لنا أن الاضطرابات  ترجع بالدرجة    "2014"قميني  الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية  

الأولى إلى صعوبات في معالجة المعلومة اللغوية وخاصة في التمثلات الدلالية على مستوى الذاكرة  
المفاهيم   فإن  المناسبة  بالطريقة  مكتسبة  غير  اللغة  بقواعد  الخاصة  اللسانية  المعارف  أن  وبما 

ل الوحدة التركيبية تؤثر بشكل غير صحيح وسلبي على  والعلاقات التركيبية التي تربط الكلم داخ
نمو هذا المستوى من اللغة وعليه نذكر أن الجانب المعرفي في نمو واكتساب هذا المستوى له دور  
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بارز باعتبار أن اللغة ملكة ذهنية فإن عدم الكفاية الصرفية التركيبية توضح لنا الجوانب المضطربة 
يعاني الطفل   :ولىالأ   الجزئية  الفرضية  نؤكد. ومنه  في صياغة الوحدات التركيبية لدى هذه الفئة

 المتأخر ذهنيا درجة خفيفة من اضطرابات على مستوى نواة الوحدة التركيبية. 
مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الجزئية الثانية: يعاني الطفل المتأخر ذهنيا من اضطرابات في   •

جاءت اضطرابات الوصل بنسبة عالية تمثلت  نشاط تفريع المخصصات من نواة الوحدة التركيبية:  
(، بحيث رجوع الحالات إلى نشاط تفريع الأنوية التركيبية مع مخصصاتها عال من حيث  71%)

الأخطاء، إذ اكتفت بصياغة الوحدات التركيبية الخالية من الزوائد، ثم أن الوحدات التي إحتوت 
كما يتبين من خلال نتائج الحالة الخامسة أنها   على زوائد كانت خاطئة وغير مناسبة لمواضعها  

 تعاني فعلا من اضطراب في نشاط التفريع )الوصل( واضطراب هذا النشاط لديها يؤثر في اكتساب 
 مراتب الكلم وصعوبة في الصياغة اللغوية وعليه تتوافق نتائجنا مع دراسة 

 (Chipman & patouriaux1981)   ذوي بأن  أقرت  حوالي  التي  ينتجون  الذهني  التأخر 
من الجمل الناقصة والغير الصحيحة وهذا ما يؤكد أكثر أن النمو اللغوي لدى هذه الفئة   (%48)

ليس تلقائي ويتطلب تكفل مكثف للوصول إلى فهم الوحدات التركيبية وصياغتها ومن خلال تعاملنا 
زية مع هذه الفئة لابد من الاستدخال المعرفي خاصة الذاكرة والمفاهيم المجردة وتفعيل الوظيفة الرم

والعمل على مختلف النشاطات الذهنية المرتبطة بعملية صياغة الكلام لأن كل هذه الوظائف هي  
خفيفة   درجة  الذهني  التأخر  ذوي  اللغة عند  نمو  تؤثر على  ما  التي    الفرضية يؤكد صحة  وهذا 

ذهنيا:  الثانية  الجزئية المتأخر  الطفل  خفيف  يعاني  تفريع    ةدرجة  نشاط  في  اضطرابات  من 
 المخصصات من نواة الوحدة التركيبية.

ونشير من خلال ما تم عرضه أن اضطرابات نشاط تفريع المخصصات من نواة الوحدة التركيبية   •
وعليه فإن الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة يعاني    أعلى من اضطرابات البناء في الوحدة التركيبية

من اضطرابات في استيعاب مواضع الكلم في الجملة وكيفية انتاجها وباعتبار أن اللغة كلها أصول  
وفروع فهي تخضع لنظام المستويات المتداخلة فإن اضطراب في صياغة عنصر لغوي معين يعني  

وعليه فإن النمو اللغوي حسب الفكر الخليلي الحديث  بالضرورة اضطراب في العملية المحدثة له   
اكتساب الطفل للعلاقات البنوية التي تربط  بين الحروف وتنشأ منها الكلم )اكتساب مثل  يُقر أن  

الكلم(  ومنه ينشأ اكتساب الطفل للعلاقات البنوية التي تربط الكلم )اكتساب مُثل الكلام(  التي  
ساب اللغة حسب النظرية الخليلية الحديثة يركز حول الكيفية التي  تحيل إلى صياغة الكلام.  فاكت
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تنمو بها لغة الطفل مما يجعلنا نهتم بفكرة أن النمو الفكري اللغوي يخضع إلى علاقات غير دلالية  
( ومن خلال نتائج دراستنا  215،ص 2012وغير تقطيعية بل "العلاقات البنوية". )الحاج صالح، 

تتحكم  توصلنا إلى أن الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة يعاني من اضطراب العلاقات البنوية التي  
في نموه المعرفي اللغوي مع عدم القدرة على التمييز بين الكلم المتمكنة التي تنفصل بنفسها وتستقل 
بمعناها وبين الكلم غير المتمكنة وهي سائر الأدوات أهمها حروف المعاني بحيث بينت نتائجنا أن  

لى توظيف حروف كل الحالات تعاني من اضطراب الكلم المعزولة والمتقابلة التي لا تحتوي ع
المعاني، فقد وفقوا في تحصيل المفردات المستقلة بمعناها دون الأدوات، وذلك راجع إلى أنها غير  
متميزة في اللفظ عن غيرها كما أن الجهاز المعرفي لم يرسخ به المثل أو الحدود الإجرائية التي  

إلى أن محور الادراج ) أي  ترسم كيفية دخول وخروج هذه العمليات اللسانية المعرفية. كما نحيل  
إدراج الكلم ووصلها وتركيبيها( وهو المحور الأفقي لمناسبته للتسلسل الزماني الذي تصف به مدرج  
الكلام ، ومحور التعاقب أي تعاقب الكلم على الموضع الواحد )تصرفها أو تقابلها فيه( من مدرج  

ى أو صيغة بأخرى فإن الطفل المتأخر  الكلام وهو المحور العمودي )يحصل فيه استبدال كلمة بأخر 
ذهنيا درجة خفيفة يعاني من اضطرابات على مستوى هذان المحوران بمعنى اضطرابات صياغة 
الكلم واضطرابات الكلام التي يرجع سببها بالدرجة الأولى القصور في المجهود المعرفي الذي يبذله 

لام مما يؤثر على علاقة البناء على  الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة في إصداره لعناصر الك
. ومن خلال  مستوى النواة التركيبية وعلاقة الوصل التي تربط النواة التركيبية مع الزوائد التركيبية

نتائج دراستنا نعرف اضطراب صياغة الوحدات التركيبية لدى هذه الفئة: هو عدم القدرة على  
( بين عنصر  l’intégration structurelleإدراك واستيعاب حقيقة البناء والإدماج البنوي )

وآخر الذي يتم بين الزوج المرتب وبالتالي اضطراب في العملية المحدثة )المثال( للوحدة التركيبية  
التركيبية   الإضافات  بمختلف  ووصلها  التركيبية  النواة  داخل  البناء  في  التحكم  وعدم  المفيدة 

 )اضطراب الكفاءة التركيبية( التي تخصص أكثر الإفادة. 
هذا ما يظهر لنا أن مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة هي ركيزة هامة لوصف وتفسير اضطرابات   

 اللغة الشفهية لدى الممارس في أمراض الكلام واللغة لأنها تلائم الملمح اللساني العيادي العربي.
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 خاتمة: 

العيادية  أهمية توظيف مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة في مجال الممارسة  إلى  توصلنا في هذه الدراسة  
وبالخصوص اللغة، لأن مبادئ التحليل اللساني الخليلي الحديث يسمح لنا باستخراج مختلف المستويات 
اللسانية المضطربة. كما تبين لنا أن من أهم مبادئ النظرية الخليلية الحديثة أن اللغة كلها أصول وفروع 

ومن تجوز ولا يجوز غيرها.  التي  القواعد  فيها مجموعة من  التحليل  تتحكم  اللغة ومنطلق  اختلاف  فإن  ه 
 ومنهجه يؤدي إلى اختلاف الوصف العيادي.

لقد بينت النظرية اللسانية العربية أن الطفل المتأخر ذهنيا يعاني من اضطرابات على مستوى الوحدات  
التركيبية  التركيبية وبالتحديد اضطرابات المحور العمودي أي اضطرابات البناء التي تمس بناء الوحدة  

واضطرابات المحور الأفقي بمعنى اضطرابات الوصل التي ظهرت في عدم وصل مختلف الزوائد أو الفروع 
التي تدخل وتخرج عليها، ما يستدعي تدخل أرطوفوني متخصص يأخذ بعين الاعتبار خصوصيات التمثلات  

 الذهنية لدى الطفل المتأخر ذهنيا.

كما توصي الدراسة بضرورة تبني مقاربة لسانية علاجية مستندة إلى النظرية الخليلة الحديثة، والتي تمنح  
الأولوية لمفهوم التدرج من خلال نماذج تحليلية تحاكي آليات التفكير اللغوي العربي الأصيل، كما نرى أن  

يسهم في إعادة بناء الكفاءات التركيبية  إدماج مبادئ النظرية الخليلية الحديثة في الممارسة الأرطوفونية  
تدرجيا، وتحسين مهارات التواصل اللغوي لدى هذه الفئة بما ينسجم مع قدراتهم الإدراكية واللغوية وعليه  

إلى مجموعة من الملاحظات التي نقدمها  كتوصيات واقتراحات    نتوصل من خلال اختتام هذه الدراسة  
 لتالي: لكي يبقى مجال البحث مفتوح وهي كا

بما أننا تعرفنا على اضطرابات الوحدات التركيبية وفق المنظور الخليلي الحديث لابد من التطرق    ❖
إعادة تأهيل الوحدات التركيبية عند الطفل المتأخر ذهنيا درجة خفيفة حسب مفاهيم النظرية  إلى  

 .الخليلية الحديثة
بناء برنامج علاجي موجه لأطفال التأخر الذهني قائم على الجدول العيادي اللساني الخليلي الذي   ❖

 بدوره يركز على ثنائية الأصل والفرع ثم صياغة اللفظات )مُثل اللفظة الاسمية، مُثل اللفظة الفعلية(.
 تقييم اللغة الشفهية حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة عند المراهق المصاب بالتأخر الذهني.  ❖
 بناء أداة فحص مستويات اللغة وفق المستويات الخليلية الحديثة.  ❖
 دراسة مفهوم الموضع والعلامة العدمية عند الطفل المتأخر ذهنيا.  ❖
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 تقديم مراحل نمو اللغة الشفهية عند الأطفال وفق مبادئ النظرية الخليلية الحديثة.  ❖
 تقييم وإعادة تأهيل اللغة المكتوبة لدى فئة صعوبات التعلم حسب مفاهيم النظرية الخليلية الحديثة.  ❖
فنوصي   ❖ اللغة  لاكتساب  القاعدية  المفاهيم  اكتساب  في  تأخر  من  تعاني  الدراسة  حالات  كل  إن 

 بالتطرق إلى هذه المفاهيم. 
بمستوى   ❖ )اكتفينا  الحديثة  الخليلة  النظرية  اللغة وفق رؤية  إلى كل مستويات  الدراسة  تتعرض  لم 

الوحدات التركيبية فقط( فهي تستدعي بحثا كاملا أو مجموعة دراسات للتعرف على خصوصية هذه  
 المستويات والتمكن من كيفية تقييمها والقدرة إعادة تأهيل اللغة وفق مفاهيمها. 

إن حالات الدراسة في مجملها جاءت بشكوى " طفلي يعاني من تأخر لغوي ، طفلي يعاني من   ❖
صعوبات في التعلم" وهذا ما يجعلنا نوصي بالكشف المبكر لدى هذه الفئة لكي يسمح لنا بالوقاية  
الأولية والثانوية وتوعية وإعلام الأولياء بضرورة زيارة مختص أرطوفوني فقط  من أجل الفحص 

تى وإن كان يبدوا على الأطفال السلامة الكاملة فزيارة مختص أرطوفوني جد مهمة خاصة في  فح
اللغة تعتبر عضو أساسي لدى كل طفل فيجب زيارة   المراحل الأولى من عمر الطفل، كما أن 
مختص أرطوفوني قبل سن التمدرس في حال تم ملاحظة تأخر لغوي وأخذه بعين الاعتبار وليس  

لتمدرس فهنا نجد المختص الأرطوفوني عاجز في القدرة على التكفل باللغة المكتوبة  حتى يبلغ سن ا
 لأن اللغة الشفهية تسبقها. 

تقديم حصص أرطوفونية مكثفة لذوي أطفال التأخر الذهني ودمجهم في مراكز خاصة من أجل   ❖
الاستقلالية في الحياة اليومية وتحسين جودة حياتهم قدر الإمكان ودمجهم في المجتمع وتكييف  

 أقسام خاصة وبرامج من أجل التعلم.
تقديم الدعم والتوجيه والإرشاد لأسر التي يعاني أطفالها من الـتأخر الذهني، وتوعيتهم عن كيفية   ❖

التعامل مع هذه الفئة ومساعدتهم على تقبلهم لأطفالهم فتقبل هذه الفئة هو نصف علاجهم فاختلافهم  
صول إلى لا يعني النفور منهم بل بالعكس يجب احتوائهم والعمل مع المختص الأرطوفوني للو 

 نتائج فعالة. 

كما نوصي بالتحلي بالصبر والتعاطف في العمل مع هذه الفئة فالوصول إلى نتائج فعالة معهم يتطلب 
وقت ومدة زمنية طويلة نوعا ما، فلا بد من توظيف عدة نظريات )معرفية، نفسية( في إعادة التأهيل  

 والعمل مع فريق متخصص أمر مهم وأساسي.   فالاندماج بين عدة مفاهيم يوصلنا إلى مفاهيم قاعدية
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