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?< عصرنا 3ذا، ت�6ايد أ3مية القضايا والمشكلات المتعلقة بالتعليم والعلوم وال��بية 

والفلسفة أك�U من أي وقت مNOP. وBُوJK ا3تمام خاص لمسألة تEوBن وتطوBر ثقافة 

النظرة العالمية لدى جيل الشباب. فEل اسaثمار ?< 3ذا ا_^ال (من وقت، جZد، موارد 

مالية) 3و ?< الواقع اسaثمار ?< مستقبل سليم، قوي، تقدمي، وآمن للدولة، وللعالم 

أجمع. و?< 3ذا السياق، يكaسب الأطفال أ3مية بالغة، وopدف دراسات 3ذا الكتاب 

إJK الكشف عن جوانب متعددة من جوانب تنظيم yعليم «الطفل المتفلسف»: ألا و3و 

شEل منظومة قيم الطفل وآليات تأث}�3ا.
ُ
y |}ة والثقافية الBدراسة الب�ئة اللغو

إن فلسفة الطفل ظا3رة متعددة الأوجھ، وكذلك الفلسفة والطفولة �شEل عام. 

أخرى،  ناحية  ومن  وتفس}�3ا،  الأسئلة  طرح   >? الأطفال  سذاجة  3ناك  ناحية  فمن 

لا  ساذج}ن  كفلاسفة  الأطفال  أن  المؤسف  ومن  للقضايا،  ميتاف}6يقي  عمق  3ناك 

يلقون الفZم والا3تمام المناسب}ن للمشا�ل ال{| يث}�و�oا من قبل البالغ}ن، وBتجا3ل 

التقليد الثقا?< �شEل متناقض أ3مية التفلسف ?< نمو الطفل، ولكن ?< 3ذه ا��الة 

فإن الأمر يتعلق بـ «ثقافة إبقاء الطفل صامتًا».

لZذا جاء 3ذا الكتاب يaناول دراسات لأ3م القضايا المتعلقة بـــ: « الطفل والتفلسف 

 صص لدراسة تفك}� الأطفال ع�J فكرة أن انفتاح تفك}� الأطفال ُ�شبھ ?< كث}� 
ُ
« وا_

كمؤسسة  yعمل  أ�oا  أي  مُ¡�رة»،  «سذاجة  مثل 
ُ
ت ال{|  ا�^ادة،  الفلسفة  النوا¢<  من 

حلZا  محاولات  أن  لدرجة  والعمق،  الأ3مية  بالغة  أسئلة  طرح   Jع� ¤^ع 
ُ
y اجتماعية 

تبدو ساذجة عادة. 

ؤدي 
ُ
ا لا ت

ً
غالبًا ما تبدأ الفلسفة �شEوك ?< أك�U الظوا3ر شيوعًا واعتياديا، وأحيان

aيح الفلسفة 
ُ
عبارة أخرى، لا ت إJK حل، بل ع�J العكس، إJK تكثيف 3ذه الشEوك. و̈

aيح طرح أسئلة تكشف عن ¬O|ء جديد ومجZول، مخفي 
ُ
الإجابة ع�J الأسئلة بقدر ما ت

طرح لدى الأطفال نقطة 
ُ
شEل الأسئلة ال{| ت

ُ
y ب�ئة ا��ياة اليومية المألوفة. ولذلك >?

انطلاق للكث}� من الفلاسفة والباحث}ن لدراسة فلسفة الأطفال.
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وB: الوقت نفسھ، تو;: موضوعات 1ذا الكتاب ا1تمامًا رئ+سيًا بطرح الأسئلة، لا 

بإجابات الأطفال علPQا. ولكن حB YV: اWXالات الUV تُحلل فPQا الإجابات، Mُشدد الباحثEن 

بأكملھ  الكتاب  يتخلل  و1كذا  البحث.  من  مزdد   fgع وانفتاحhا  kسjيPiا   fgع دائمًا 

مشاعر احmnام انفتاح تفكmE الأطفال، ونطاق الأسئلة الUV تُطرح أمام الطفل، واحmnام 

uvص+تھ، ومحاولة فhم العالم من حولھ ومqانتھ فيھ. 

باستمرار  ترافق  الأطفال  فلسفة  أن  الكتاب   :B جُمعت   UVال الموضوعات  وتُظhر 

عملية تطور تفك1mEم ولغPiم. وB: نفس الوقت، يرتبط طرح الأطفال للأسئلة الفلسفية 

وأ1مية   Y~مع توضيح  من  ب�Wظات  اuXار�:)  العالم  وجود  بموثوقية  المتعلقة   ،
ً
(مثلا

المفا1يم الفردية، وترابطhا، وعلاقPiا. وB: 1ذا الصدد يمكن أن تصبح الفلسفة عند 

التعليمية  الب+ئة  �شغيل  ظروف  إحدى   :Bالمعر ال�شاط  أشqال  من  كشqل  الأطفال 

للتمايز  السلبية  ال�Wظات  �عض  �سhيل  المثال،  سjيل   fgع س�ساعد   UVال المواتية 

.Uالمدر��

نأمل B: ال�Pاية أن Mساعد 1ذا الكتاب عfg إعطاء القارئ والباحث فكرة عن �عض 

ما يدور حول موضوع «الطفل والتفلسف» من اتجا1ات ودراسات وحوارات وتجارب 

£Pا والتعرف علPQا، واتخاذ المواقف  لنا من الالمام  ومشكلات وقضايا ومنا¥¤ لا مفر 

النقدية المناسبة م�Pا.  والله الموفق.

د. ز!ات فيصل 
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The child between the philosophy of reality and the philosophy of 

virtuality (A psychological-philosophical approach)

أد. خديجة كبدا0ي / جامعة و%ران 2 محمد بن احمد

م>;ص

اليومية،  ا%$ياة  ضرور'ات  من  الأطفال  فئة  لدى  الأن78نت  استخدام  أصبح  لقد 

حTU لقبوا بجيل الأن78نت، حيث أصبحت مختلف مواقع التواصل الاجتماE FGشCل 

الفضاء الأمثل لإشباع احتياجا^[م ورغبا^[م الU\ لم يتم تحقيقXا FW الواقع، فمنحت 

ا%$ياة كما يراiا iو ولhس كما   FW للتعب7m عن فلسفتھ  للطفل  الفرصة  المواقع  iذه 

كينونتھ  تحقيق  uغية  واستv[اماتھ  تصوراتھ  مع  يyناسب  مما  ا}zتمع،  عليھ  يفرضXا 

ووجوده.

من  الطفل  واحتياجات  ا~شغالات  ع��  التعرف  iو  الدراسة  iذه  من  الXدف  إن 

خلال iذا الفضاء الرق�\ وكذا التعرف ع�� تفلسفھ FW تفس7m �ل الأحداث والمواقف 

ا%$ياتية المتصلة بھ من خلال مقار�ة نفسية وفلسفية.

الDلمات المفتاحية: الXو'ة، الكينونة، الوجود، الذات، الواقع، المواقع.

Abstract 

The use of the Internet has become a necessity of daily life for children, to 

the extent that they found it indispensable. Various social media platforms 

have become an ideal space to express their needs and ideas that they 

could not express in reality.

These platforms have given the child the opportunity to express their 

philosophy of life as they seeit, not as society imposes it. This corresponds 



10

with their behaviors and tendencies, achieving their being and uniqueness.

The aim of this study is to identify the child’s concerns and needs through 

this digital space, as well as to understand his philosophical interpretation 

of all life events and situations related to him through a psychological and 

philosophical approach.

Keywords: identity, being, existence, self, reality, sites.

مة: 
ّ

مقد

من  بھ  تتم&%  لما  حياتھ،   12 الإ5سان  89ا  يمر  ال<=  المراحل  أBم  من  الطفولة   HIعتK

التلقائية والفضول، حيث أثار Bذه المرحلة الكث&H من النفساني&ن والفلاسفة، ابتداء 

 `jا أن السنوات الأوHIتم با�~انب الوجدا5ي معتBالذي ا S.Freud من سيجموند فرو�د

�1 ا��ك الرئ���= لت�و�ن ��ص�تھ 12 إطار التفاعل مع الب�ئة الاجتماعية، حينما 

ركز جون بياجيھ J.Piaget ع�` ا�~انب المعر12 معتHIا أن ذ�اء الطفل يب�� عHI مراحل 

نموه من خلال التفاعل مع ا��يط انطلاقا من مرحلة الذ�اء ا����=-ا��ر�ي وصولا 

 12 م§ما   1jالانفعا ا�~انب  أن   H.Wallon فالون  HªBي   HIاعت ب�نما  ا�~رد،  الذ�اء   `jا

ت�و�ن �ل جوانب ��ص�تھ معتHIا إياه �ائنا اجتماعيا منذ ال­�ظات الأوj` من وجوده 

الطفل  نمو   12 والاجتما®1  النف��=  با�~انب  اBتم  الذي   E.Erikson ار�كسون  وأر�ك 

وت�و�ن Bو�تھ الاجتماعية.

ا�~انب  أن  اعتHIوا  نظرBم،  وج§ات  اختلاف  من  بالرغم  للفلاسفة،  بال³سبة 

الاجتما®B 1و الذي يوجھ نمو الطفل، فع�` س´يل الذكر، نجد �ل من أرسطو الذي 

أكد ع�` دور ال·Hبية والتعليم، جان جاك روسوJ.J.Rousseau الذي اBتم كذلك بدور 

ع�`  أكد  الذي   Vygotski فيغوKس�ي  الطفل،  ��صية  صقل   12 الاجتما®1  ا��يط 

دور اللغة 12 تنمية فكر الطفل ومارتان BايدجرM.Heidegger الذي اBتم با�~انب 

 12 باندماجھ  و�كتملان  يتطوران  واس«يعابھ  الطفل  و®1  أن   HIاعت حينما  الوجودي 

ا��ياة ا�~ماعية.
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اعت��نا  إذا  الم'مة،  الدراسات  من  الطفولة  دراسة  تبقى  الطرح،  ;ذا  من  انطلاقا 

أن الطفل يتأثر بمختلف التحولات الاجتماعية والثقافية مرتقيا من طفل يبحث عن 

 QRSا�Tعالم افW طفل متأثر XYا Z[الواقع الاجتما Z] تھ لتحقيق استقلاليتھ وجوده و;و̀

الوجودية،  dساؤلاتھ   Xeع إجابات  يجد  علھ  الواقع  ;ذا  من  جيا  تدر̀ يhijب  جعلھ 

مقارkة  خلال  من  السياق  ;ذا   Z] ستoون   Qpمداخل ثم  ومن  والاجتماعية  النفسية 

نفسية وفلسفية للواقع اhuاZY للطفل بtن الواقع والمواقع معتمدة [Z ذلك عXe المقارkة 

ة ;ايدجر ، انطلاقا من الإشoالية التالية: كسون ونظر̀ ك ار̀ ة أر̀ بtن نظر̀

 Z{الواق البحث عن وجوده  للطفل من خلال  اليومية  اhuياة   �tكيف يمكن تفس

والمواق}Z؟

أ#مية الدراسة:

 �tمتغ  Xeع تركز  حيث  المتناول،  الموضوع  حداثة   Z] الدراسة  ;ذه  أ;مية  تكمن 

عن  البحث  ��دف  اليومية  اhuياة   Z] الطفل  تفلسف  أو  فلسفة   Z] المتمثل   QRأسا�

مoانتھ داخل �سقھ الأسري والاجتما]Z من خلال الفضول الذي يم�tه [Z ;ذه المرحلة 

 Qpال Z[نت ومختلف مواقع التواصل الاجتما�Tعالم الأنW ة والأ;م من ذلك تأثره العمر̀

أصبحت dشoل جزء من وجوده.

أ#داف الدراسة:

التعرف عXe ظا;رة الإدمان عXe الأن�Tنت عند الأطفال.• 

 •.Z[سلو�ات وتجارب الطفل اليومية ع�� مواقع التواصل الاجتما �tتفس

 •.Z[تأثر فلسفة الطفل بمواقع التواصل الاجتما

 • Xeع  Z[الاجتما التواصل  مواقع  ومختلف  الأن�Tنت   Xeع الإدمان  ا�عoاسات 

ة والاجتماعية. ا�uوانب النفسية، الأسر̀

لمواقع •  المفرط  الاستخدام  عن  الناتجة  السلوكية  الاضطرابات   Xeع التعرف 

.Z[التواصل الاجتما
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التعر-ف الإجرا)ي لمفا#يم الدراسة:

ال<و8ة: >; التعر8ف ا56اص بالإ1سان وتتضمن مجموعة من السمات ال!� يتم�� 

RSا عن غ�Pه وNشمل اK6وانب النفسية، الاجتماعية والثقافية.

الكينونة: >; وجود الإ1سان ك_ائن اجتما[; \; الزمن وZدراكھ لاستمرار8ة ذاتھ من 

خلال م_انتھ ودوره \; اKgتمع الذي يcت�b إليھ.

الوجود: sو ضد العدم، أي إحساس الفرد بوجوده \; محيط مندمجا ومتفاعلا 

فيھ.

 الذات: >; الصورة ال!� ي_وRvا الإ1سان عن جسمھ ونفسھ وت_ون نuيجة علاقتھ 

وتفاعلھ مع اygيط الاجتما[;.

التجارب  |ل   ;< أي  إل{Rا،  الإ1سان   �bتcي ال!�  الاجتماعية  الب�ئة  يمثل  الواقع: 

وP�56ات ال!� 1ع�ش<ا ع�P الاندماج والتفاعل مع اKgتمع.

المواقع: >; مجموعة الصفحات الرقمية أي الالك�Pونية الموجودة \; الأن�Pنت.

نظر-ة أر-ك ار-كسون:

Nعرف نظر8ة أر8ك ار8كسون بنظر8ة النمو النف��� الاجتما[; لاsتمام<ا بجوانب 

نمو  ع��  الثقافية  العوامل   Pتأث� وكذا  النفسية  وا56صائص  الاجتماعية  التcشئة 

الطفل، حيث اعت�P ار8كسون أن الطفل |ائنا اجتماعيا- ثقافيا منذ المراحل الأو�� من 

نموه \; إطار تفاعلھ مع اygيط الاجتما[;.

الذي  الصراع  أن  معت�Pا  مراحل،  ثمانية  ا��  الطفل  نمو  مراحل  ار8كسون  قسم 

يواج<ھ \; |ل مرحلة يؤsلھ ا�� الارتقاء ا�� مرحلة أخرى أك�P اجتماعية وNعد بمثابة 

تناول<ا ار8كسون مبcية ع�� مجموعة  ال!�  مؤشرا ل¢yتھ النفسية، كما أن المراحل 

من المتناقضات، بمع¦¥ الطفل يكuسب نموا اجتماعيا إذا تمكن من الموازنة ب�ن sذه 

المتناقضات وجاءت |الأNي:

حيث . 1 ش<ر،  و24   0 ب�ن  العمر8ة  الف�Pة   ;\ تمتد  الثقة:  الثقة/عدم  مرحلة 
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العلاقة ا!�ميمية مع  الثقة بذاتھ من خلال  67 5ذه المرحلة  يك=سب الطفل 

الأم Uون الاتصال ا!Pسدي والتعلق بالأم يلعب دورا كبBCا 67 تنمية 5ذه الثقة.

أرWع . 2  YZا س]تCن  بCن  العمر[ة  الف_Bة   67 تمتد  وا!Paل:  الاستقلالية/الشك 

من   6eارf!ا العالم   67 التحكم  من  الطفل  يتمكن  المرحلة  5ذه   67 سنوات، 

خلال التحكم 67 حاجاتھ البيولوجية، حيث تتوافق 5ذه المرحلة مع المرحلة 

الشرجية الuv تناولtا سيجموند فرو[د، فqrا يك=سب الانفصال التدر[6o عن 

الأم مما يحقق استقلاليتھ و[خرجھ من التبعية الغر[ز[ة عن الأم، أما الإخفاق 

67 تحقيق  67 دائرة الشك وا!Paل نظBC عدم تحكمھ  67 5ذه المرحلة يوقعھ 

�شاطاتھ اليومية مما يؤخر استقلاليتھ عن الأم و[ث�ت تبعيتھ لtا.

5نا . 3 سنوات،  و06   03 بCن  العمر[ة  الف_Bة   67 تمتد  بالذنب:  المبادرة/الشعور 

يصبح الطفل أك�B اجتماعية، حيث يتطور لديھ الفضول وحب المبادرة و[ظtر 

ذلك من خلال �شاطاتھ اليومية وخاصة 67 اللعب و67 حالة تلقيھ للعقاب من 

طرف محيطھ ي]تابھ الشك اتجاه إم�انياتھ.

4 . Bو�عت� سنة  و12   06 بCن  العمر[ة  الف_Bة   67 تمتد  بالنقص:  الاج�qاد/الشعور 

حاجات   YZا رغباتھ  Uل  تتحول  حيث  �qا،  يمر   uvال المراحل   Yأر� المرحلة  5ذه 

تصبح  حيث  المدرسة   YZا الطفل  دخول  المرحلة  5ذه  وتناسب  اجتماعية 

الدراسة حدثا 5اما 67 حياتھ مما يدفعھ اYZ الاج�qاد والمثابرة، الأمر الذي �عزز 

طرف  من  وال=¡Pيع   ¢Cالتحف تلقى  إذا  خاصة  والاك=ساب  للتعلم  دافعيتھ 

ا§�يط و67 حالة فشلھ يصبح �عا�ي من الإحباط مما يجعلھ �شعر بالنقص 

ما يؤدي بھ اYZ فقدان الثقة 67 ذاتھ و67 إم�انياتھ.

الtو[ة/�ش=ت الtو[ة: تمتد 67 الف_Bة العمر[ة ما بCن 12 اYZ 18 سنة، تناسب . 5

fªصية  من  الأخرى  ا!Pوانب  Uل   Y¬ع تؤثر   uvال البلوغ  ف_Bة  المرحلة  5ذه 

بCن طفولة �عرفtا جيدا ومرحلة  67 مف_Bق الطرق،  المرا5ق  المرا5ق، فيع¯ش 

أخرى لا �عرف ع°qا الكثBC، مما يجعلھ �ع¯ش أزمة 5و[ة، فيبحث عن أناه من 

جديد وم�انة اجتماعية تليق بالمرحلة الuv وصل إلqrا.

سنة، . 6 و40   18 بCن  ما  العمر[ة  الف_Bة   67 تمتد  ا!�ميمية/العزلة:  العلاقة 
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أك��  الفرد  فيصبح  والانفعا+*،  العاطفي  والاستقرار  الرشد  مرحلة  ع<=  Aع@� 

عقلانية وموضوعية، كما QسM *N =Oذه المرحلة ا+= AعزIز علاقاتھ الاجتماعية 

كفيلة  الاجتماعية  بالأUساق  ترYطھ   Z[ال الاجتماعية  الرابطة  إن  الآخرIن.  مع 

N* نجاحھ، أما الفشل الذي يتلقاه N* حياتھ يؤدي بھ ا+= الاdeUاب والعزلة.

الانتاجية/الرwود: تمتد Mذه الف�uة العمرIة ما بsن 40 و65 سنة، تناسب Mذه . 7

المرحلة ف�uة الك}ولة، حيث تصبح إنتاجية الفرد أقل مما wانت عليھ سابقا كما 

أنھ يفقد م�انتھ السابقة تدرIجيا ~عد ما wان رمزا للعطاء والتموIل لأسرتھ.

ت�امل الأنا/اليأس: ت�ون N* السن 65 فما فوق و�* المرحلة الأخ�sة من النمو . 8

ا+=  ينكص  تدرIجيا  يصبح  الذي  الأنا  واكتمال  الشيخوخة  بمرحلة  وAعرف 

المراحل السابقة من النمو، M *Nذه المرحلة يقيم الفرد wل مساره الاجتما�* 

من خلال ما قدمھ لأسرتھ ومجتمعھ وwلما شعر بالفشل والإحباط أدى ذلك 

ا+= الشعور باليأس.

يمر  الفرد  أن  لنا  يت��  نظرIتھ،   *N ارIكسون  أقرMا   Z[ال المراحل  Mذه  خلال  من 

بارتباطھ بالآخرIن  البحث عن وجوده  ~س�sورة بيولوجية، نفسية واجتماعية، أMم}ا 

وwلما حدث فشلا N* مرحلة مر ��ا، أصبح Qع�ش رsMن مجموعة من المتناقضات.

ا+=  ووصولا  الثقة  عدم  مقابل  الثقة  مرحلة  من  ابتداء  الطفل  نمو  مراحل  إذن، 

 *Nالسوسيو-ثقا المسار  تو¥�  اليأس،  مقابل  الأنا  ت�امل   *N المتمثلة  الأخ�sة  المرحلة 

 *N يفشل  أو  ين¦�  قد  محيط   *N ووجوده  كينونتھ  عن  بحثا  الإUسان  بھ  يمر  الذي 

 *Oالس يبقى  المتناقضات  Mذه  ظل   *Nو والاجتماعية  النفسية  لمتطلباتھ  الاستجابة 

وراء تحقيق الذات والشعور بالوجود يراوده من بداية تواجده N* ا»dياة ا+= �ªاية Mذا 

التواجد،حيث نجد التقمص والن�وص من المي�انs®مات الدفاعية البدائية ال]Z يبدأ 

الطفل بتوظيف}ا قصد ا»dفاظ ع<= توازنھ ووجوده ا+= غاية وصولھ ا+= أخر مرحلة من 

النمو، فيظ}ر توظيف نفس المي�انs®مات وwأن ا»dياة ت�uاجع ا+= الوراء بحثا عن Mذا 

التوازن المفقود.
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:Martin Heidegger نظر"ة �ايدجر

أن  اعت��  حيث  الفينومينولوجية،  الوجودية،  المدرسة  رواد  من  7ايدجر  9عت�� 

مدلول ومع<= اLMياة لدى الفرد لا يتحقق إلا من خلال وجوده، بمع<= وجود الإ;سان 

أن  تحدد وجوده، كما   PQال  RS الإ;سان  أفعال  إن  يفعلھ.  ما  أي  بھ  يقوم  بما  مرتبط 

وجوده مرتبط بكينونتھ (مراحل ت^و[نھ).

«الكينونة  كتابھ   Rc المفdوم  لdذا  تطرق  حيث  الكينونة،  مفdوم  7ايدجر  تناول 

العقل  ما7ية  حول  المطروحة  الjساؤلات  خلال  من   (2012 (7ايدجر،  والزمان» 

الإ;سا;ي ومن 7نا يjبادر اpq أذ7اننا مفdوم الوجود أي وجود الفرد مرتبط بكينونتھ 

للjساؤل  ومؤ7لا  قادرا  ي^ون  الاجتماعية  التفاعلات  وuفعل  فيھ  وجد  الذي  وuالزمان 

عن وجوده، فالكينونة حسب yعب�x 7ايدجر RS التصور المفdوم بنفسھ v Rcل معرفة 

وتلفظ (7ايدجر، 2012، ص.52).

كما طرح 7ايدجر مفdوما أساسيا ارتبط بنظر[تھ و7و مفdوم القلق الذي ي~�افق 

 PQورة ال�xما من حياتھ، إن الزمن يمثل تلك السdمع وجود الفرد، فالقلق 9عت�� جزءا م

يمر ��ا الإ;سان ع�� مراحل حياتھ ا��تلفة ول�س مجرد ف~�ات أو LMظات زمنية، إنما 

الزمن 7و بمثابة القاعدة الأساسية الy PQعطي مع<= ومدلول للوجود. 

 pع� بل  الفرد،  بوجود  المرتبطة  المفا7يم  7ذه   pع� 7ايدجر  فلسفة  تقتصر  لم 

 Rc ال��وات البدائية والعدائية pع�� ع�y PQساؤلات والإش^اليات الjمن ال �xطرح الكث

نفس الوقت من أ7مdا مفdوم الموت الPQ ي^ون كدافع للتعرف ع�p وجوده الأصيل، 

معت��ا أن حياة الإ;سان اليومية RS مجرد عبور وغ�x مستقرة، الأمر الذي يجعلھ ي��ع 

نحو الوجود الأصيل، 7ذا ال��وع 7و الذي 9سمح لھ بادراك ذاتھ وقيم¡�ا وكذا إدراك 

 Rc الزمن  الوجودي. إن  بال£سيان  اpq ما سماه 7ايدجر  مسؤوليتھ ال¤�صية وصولا 

منظور 7ايدجر، يتجسد Rc الاسjثمار الداخ�R أي 9ش^ل اLMياة الداخلية للفرد.

 P>م تصور الطفل لوجوده ع�� الوجود الزمdإذن، من خلال 7ذا الطرح يمكن ف

 Rc ال^لمة  تحملھ  كما  «الوجود-7ناك  أي   Dasein بالداز[ن  7ايدجر  عنھ  ع��  كما 



16

شطرA@ا Da >ع;: ?ناك Sein >ع;: الوجود، ما يمكن تفس-,ه أن الإ'سان #ع!ش �� قلق 

وجودي، يجعلھ دائما أمام >ساؤلات متعلقة بالوجود، الQوPة والبحث عن الذات، Gل 

� ومتفتحا عليھ لأنھ ?و  ?ذه العوامل تؤدي بھ اjk أن يhون �� رابطة مع العالم اcdار̀

قبل Gل |}:ء Gائن اجتما�y وثقا��. فالدازPن يمثل الكينونة اqrضة للhائن الoشري 

و�ع-ن وجوده مما #عرف بالفQم الوجودي (?ايدجر، 2012، ص.64).

لقد أثار ?ايدجر إشhالية انتقالية �� فلسفتھ، ح-ن انتقل �� مفQوم الوجود مما 

�، حيث جسد الوجود  � وأنطولو̀ ?و ميتاف-�يقي اjk ما ?و ظوا?ري أي فينومينولو̀

�� الموجود وانطلاقا من ?ذه الثنائية، نلتمس فQم وجود الإ'سان �� علاقتھ مع ذاتھ 

و�� علاقتھ مع أن!تھ وزمان!تھ، فالوجود اذن �� منظور ?ايدجر يتحقق ع�, أفق الزمان 

(?ايدجر، 1977).

السابقة  المفا?يم  الطفل ع�, مراحل نموه وتhوPنھ، يمر وPصادف  ومن ثم، فان 

ال�: تناولQا ?ايدجر، فالنمو بال�سبة إليھ ?و عملية تhوPن وجودي اjk غاية وصولھ 

اjk أر¡j مرحلة من النمو كما تطرقنا إليھ �� نظرPة ارPكسون.

إن الطفل كhائن اجتما�y، يhون مج�,ا ع�, كينونتھ للامتثال اjk معاي-, الت�شئة 

يتطلب  وجوده  بمع;¥   ،�yالاجتما 'سقھ  مع  التكيف   j§ع كذلك  ومج�,ا  الاجتماعية 

الان¬ساب اjk أسرة ومجتمع.

يتم-�  Gونھ  الأخرى،  العمرPة  الفئات  با¡�  عن  تختلف  للزمن،  الطفل  فمعا#شة 

بالسذاجة، التلقائية والفضول، مما يجعلھ قرPبا أك°, من الوجود الأصيل، فوجوده 

يتوقع عدة فرضيات واحتمالات لم تحدد ±عد.

م³}¥،  الذي  الزمن  غ-,  زمنا  #ع!ش  حاليا  والطفل  بالزمن،  مرتبط  الوجود  إذن 

زمن >غلبت وطغت عليھ الاف¶,اضية وفقد فيھ الموضوعية جراء التغ-,ات والتطورات 

التكنولوجية ال�: طرأت ع§j اr«تمعات، فأصبح ر?-ن المواقع الاف¶,اضية ال�: جعلتھ 

ي�¼qب تدرPجيا من اqdياة الاجتماعية الhائنة. 
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اقع التواصل الاجتما��: الطفل ومو

أصبحت الأن>;نت 8ش6ل جزءا 3اما من حياة ووجود الطفل ح&% أض"! الأطفال 

Wعرفون بجيل الأن>;نت، فالكثP; إن لم نقل ال6ل يحسن استخدامFا سواء فيما 8علق 

مستوى   !Yع جذر\ة  8غP;ات  أحدث  مما  الاجتماعية،  المواقع  بمختلف  أو  بالألعاب 

الأسر واijتمعات.

والأخصائيPن،  الباحثPن  من   ;Pالكث ا3تمام  والأن>;نت  الطفل  موضوع  حظي  لقد 

بالإدمان  خاص  استtيان  بإنجاز  قامت   w&ال  Kimberly Young يو�غ  �ام�;��  أ3مFم 

عY! الأن>;نت لدى فئة الشباب، 3دفھ تقييم مدى تأثP; استخدام الأن>;نت عY! ا��ياة 

اليومية، الأداء الدرا��w والعلاقات الاجتماعية بصفة عامة.

بالFاتف  علاق��م  صارت  حيث  للأطفال،  وجذابة  مFمة  وسيلة  الأن>;نت  أصبحت 

وا��اسوب علاقة مت6املة لا يمكن الاستغناء ع¡�ا، فتعلق الطفل  �ذه الشبكة الرقمية 

8ش6ل حدثا 3اما £� حياتھ والدليل عY! ذلك البقاء لمدة طو\لة £� استخدام الأن>;نت.

 ;Pر عليھ الكثFن يفقد الطفل الأن>;نت ف6أنھ £� نفس الوقت يفقد توازنھ، فتظPح

من الاضطرابات عY! مستوى سلو�اتھ و�أنھ فقد موضوعا أساسيا £� وجوده.

فيھ  يجد  أين  للطفل  المفضل  الفضاء  الاجتما¨�  التواصل  مواقع  أصبحت  إذن، 

أن الاستخدام  إلا  الواقع،   �£ وتحقيقFا  إشباعFا  يتمكن من  لم   w&ال لرغباتھ  إشباعا 

المفرط لFا ش6ل سtبا £� ظFور الكثP; من السلبيات، مما أثر عY! سلو�اتھ وذلك من 

خلال الأعراض ال&w أ®�ت بادية عY! أطفالنا، من أ3مFا:

• الانطوائية والعدوانية اتجاه الأخر.

• العزلة الاجتماعية.

• سرعة الغضب والقلق.

• اضطرابات النوم والأ�ل.

• الشعور بالتعب والأرق.

.wالأداء والتحصيل الدرا�� !Yوالان³باه مما ا�عكس ع ´Pصعو¶ة ال>;ك •
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إن انAشار استخدام الأن)'نت، مكن الطفل من إقامة علاقات اف)'اضية أدخلتھ �� 

 'Cانتھ ووجوده، فعIميتھ، مKانياتھ الفردية ومن ثم البحث عن أIدائرة البحث عن إم

موحدة   'Wمعاي وفق  معYا  التعامل  منھ  تتطلب  عديدة  مواقف  يصادف  المواقع  Kذه 

ومش)'كة بWن المتعاملWن مع Kذه الشبكة العنكبوتية لإثبات ذاتھ تارة والمعارضة تارة 

أخرى.

وnالتا�m، أدرك أن وجوده مرتبطا ikذه المواقع، لأijا حسب تصوراتھ كشفت عن 

والإحباط،  القمع  الفشل،  من  خوفا  الواقع   �� استغلالYا  rستطيع  لم   stال إمIانياتھ 

بxنما عندما يIون خلف الشاشة يجد السYولة �� التعبW' والتواصل.

سابقة،  صراعات  إثارة   �� يتجسد  بالأن)'نت  للطفل  المطلق  الارتباط   'Wتفس إن 

ف{s بمثابة تحيWن أزمات نفسية واجتماعية مر ikا �� المراحل الأوzm من نموه، حيث 

بقيت ~امنة ومكبوتة اzm أن وجد Kذه الوسيلة لمعاrشة ما لم يتمكن من تجاوزه سابقا 

وكذلك ~وسيلة �عو�ضية لشعوره بالفراغ العلائقي.

بالفراغ  فالإحساس  وحاضــر،  آنـي  شعـور  Kـو  الأطفال  طرف  مـن  المعـاش  الفـراغ   

(.(Lahbabi, M.A., 1974,p.216'Wون م)'افقا دوما بالإحساس بالتدمIي

 'Wتدم Kنا  والمقصود   'Wبالتدم الشعور  مع  دائما  ي)'افق  بالفراغ  الشعور  بمع¢¡ 

الذات الذي يتجسد �� العدوانية ومختلف السلوكيات اللااجتماعية.

وكف  الداخ¤�  الفقر   �� ا¦عكس  الأطفال  Kؤلاء  لدى  بالفراغ  الشعور  أصل  إنّ 

.�ªعن ضيق جما 'Cعr وYالتوظيف ا­¬ار»� ف

فمبدأ تفلسف الطفل عK 'Cذه المواقع، أبانت ع¤z مفYوم است°iامي إيجا¯ي للذات 

الst لم يتمكن الطفل من اكAشافYا �� الواقع الذي س±ب لھ الكثW' من التصدعات، 

 Bourguignon,A و�ة ا­¸سدية والنفسية، الأمر الذي يفسرهYفقدان ال zmمما أدى بھ ا

 �� ومIانتھ  ا­¸سد  بدور  اKتم  أين  للº¬ص،  والنفسية  البيولوجية  الYو�ة  بوحدة 

اسAثمار ا­¸انب السيIولو»�.
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ابتداء من الإدراك  يقدم  ت34كب من عنصر,ن: الأول  الذات @? جو>ر ال89ص، 

و\سبق الوجود والثاWي يUشSل من طرف التجارب الأوK LM? اIJياة أي منتوج الوجود 

((Doran,J., 2001, p.76)

البيولوجية  السمات  mعرض   qsال الواجtة  بمثابة   ?@ الإطار  >ذا   ?K الذات  إنّ 

والنفسية للtوّ,ة الqs تب|} ابتداء من >ذه الأنظمة.

الدراسة الميدانية:

الطر,قة والإجراءات:

أدوات الدراسة:

استخدمت الباحثة الأدوات التالية:

الملاحظة• 

المقابلة• 

است�يان تضمن مجموعة من الأسئلة، الtدف م��ا التعرف ع�L عينة الدراسة • 

الف34ة   ،qالدرا�� المستوى  ا��Jس،  (السن،  ال89صية  البيانات  خلال  من 

والاجتماعية  النفسية  الاWعSاسات  وكذلك  الأن34نت)  لاستعمال  اليومية 

الان34نت  أ>مية   Lع� التعرف  الاست�يان   ?K مtم  >و  وما  الأن34نت  لاستعمال 

بمختلف مواقعtا الاجتماعية K? حياة الطفل.

عينة الدراسة: تضمنت العينة مجموعة من الأطفال ت34اوح أعمار>م من 09 • 

اLM 12 سنة والمقدر عدد>م ب 115 ( 63 ذكر و52 أن¡}).

ا�Jدول رقم 1: توز\ع أفراد العينة حسب ا��Jس.

ا��Jس العدد ال�سبة المئو,ة

الذ»ور 63 54،78%

الإناث 52 45،21%

ا®�موع 115 100%
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ذكرا   63 تضمنت  حيث  ا+*(س،  حسب  العينة  أفراد  توز7ع  ا+*دول  <ذا  يو@? 

.CDو52 أن

ا+*دول رقم 2: توز7ع أفراد العينة حسب السن.

السن

ا+*(س 09 سنوات 10 سنوات 11 سنة 12 سنة  اN*موع

ذUور 07 12 19 25 63

إناث 04 07 12 29 52

اN*موع 11 19 31 54 115

ال(سبة المئو\ة 09,56 16,52 26,95 46,95 100%

الأغلبية  أن  نلاحظ  حيث  السن،  حسب  العينة  أفراد  توز7ع  ا+*دول  <ذا  يو@? 

تمركزت kl الفئة العمر\ة بiن 11 و12 سنة بال(سبة للذUور والإناث معا.

.nopا+*دول رقم 3: توز7ع أفراد العينة حسب المستوى الدرا

المستوى التعليns ذUور إناث اN*موع

ابتداuي 27 12 39

متوسط 36 40 76

اN*موع 63 52 115

ال(سبة المئو\ة 54,78% 45,21% 100%

تمركزت  الدراnop، حيث  المستوى  العينة حسب  أفراد  توز7ع  ا+*دول  يو@? <ذا 

الغالبية kl المستوى المتوسط بال(سبة للذUور والإناث. 
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عرض النتائج:

 �� المب�نة  التالية  النتائج  ا*(  توصلنا  البحث،  عينة  ع3(  الاست5يان  تطبيق  >عد 

اA@داول:

اA@دول رقم 04: أسباب استخدام الأنEFنت.

الس5ب اللعب التواصل مع الآخرVن البحث عن معلومات الدراسة أخر

ذaور 55 63 36 29 

إناث 47 52 41 31 

اi@موع 102 115 77 60 

الnسبة المئوVة 88,69% 100% 66,95% 52,17% 

يوw xyذا اA@دول توزtع أفراد العينة حسب أسباب استخدام الأنEFنت، فنلاحظ 

أن الأغلبية ~ستخدمھ للتواصل بالnسبة للذaور والإناث. 

اA@دول رقم 05: ا�ع�اسات انقطاع الأنEFنت.

الا�ع�اسات أضطرب أقلق أب�ي لا أت�لم مع أي أحد أخر

ذaور 61 59 47 42 

إناث 48 50 43 39 

اi@موع 109 109 90 81 

الnسبة المئوVة 94,78 94,78 78,26 70,43 

يوw xyذا اA@دول توزtع أفراد العينة حسب ا�ع�اسات انقطاع الأنEFنت، حيث 

نلاحظ أن السلوaات ال�� تنجر عن ذلك تتمثل أساسا �� الاضطراب، القلق والب�اء 

بالnسبة للذaور والإناث معا.

اA@دول رقم 06: الفEFة الزمنية ال�� يبقى ف��ا الطفل متصلا بالأنEFنت.
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الف.�ة الزمنية 03 ا&% 05 ساعات 06 ا&% 08 ساعات 09 ا&% 11 ساعة أك�� من 11 

ساعة

ذ;ور 05 19 32 07

إناث 09 17 24 02

اCDموع 14 36 56 09

الLسبة المئوGة 12,17% 31,30% 48,69% 07,82%

يوd efذا اCbدول توز[ع أفراد العينة حسب الف.�ة الزمنية TU استخدام الأن.�نت، 

للذ;ور  بالLسبة  يوميا  ا&% 11 ساعة  بkن 09  تنحصر  الغالبة  الف.�ة  أن  حيث نلاحظ 

والإناث معا. 

اCbدول رقم 07: تأث�k الأن.�نت عv% النتائج الدراسية.

تأث�k الأن.�نت عv% النتائج الدراسية {عم  لا   اCDموع

ذ;ور 34 53,96% 29 46,03% 63

إناث 20 38,46% 32 57,69% 52

اCDموع 54  61  115

الLسبة المئوGة 46,95% 53,04% 100%

يوd efذا اCbدول توز[ع أفراد العينة حسب تأث�k الأن.�نت عv% النتائج الدراسية، 

حيث نلاحظ أن الذ;ور أك�� تأث�kا بLسبة %53,96 مقارنة بالإناث بLسبة 38,46%.

أما عن إيجابيات وسلبيات استخدام الأن.�نت، ف�انت الإجابات ;الأ�ي:

أن   %vع أجمعوا  حيث  متقار�ة،  البحث  عينة  أفراد  إجابات  ;انت  الإيجابيات: 

للأن.�نت فوائد كث�kة و�فضل�ا يتمكن أي فرد من ا�bصول عv% ما يرGده بدون بذل 

ج�د كب�k والأdم من ذلك أصبحت وسيلة ضرورGة لا يمكن الاستغناء ع��ا، ف�� جزء 
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مAم من حياتنا اليومية حسب تصر9حات الأغلبية وفقدا,+ا *س)ب الكث$# من المتاعب 

والأضرار النفسية.

السلبيات: اشL#كت إجابات عينة البحث عPQ أن سلبيات الأنL#نت تتمثل خاصة 

_^ صعوbات النوم واضطرابات _^ الأ[ل، حيث ع]# أغلب الأفراد المبحوث$ن عPQ أ,+م 

 PQس)ب _^ مشا[ل عeم مما ي+gاتف _^ أيدAلا يمكن تناول وجبة الغذاء دون حمل ال

أو  غياب  نeيجة  القسم   ^_ الدراسة   ^_  p$ك#Lال قلة  وكذلك   stضAال اAwxاز  مستوى 

فقدان الAاتف _^ فL#ات الدراسة.

فيما يخص السؤال الأخ$# المتضمن (ماذا {ع|s لك الأنL#نت؟)

القائلة  الدراسة  {ساؤلات  وا��ة  بصورة  جسدت  السؤال  �ذا   PQع الإجابات 

بكيفية أو طر9قة تفس$# الطفل �xياتھ اليومية من خلال البحث عن وجوده الواق�^ 

والمواق�^، حيث اعت]# الأطفال المبحوث$ن أن الأنL#نت �^ ا�xياة وbدو,+ا لا يمكن للوقت 

ال�s تجعلAم *ستمتعون من خلال الألعاب ومختلف  الديناميكية  أن يمر، ف�s تلك 

زمنية  لفL#ة  ولو  الأنL#نت  انقطاع  أن  {عب$#�م  حد   PQفع الاجتما�^،  التواصل  مواقع 

قص$#ة *س)ب أزمة نفسية لAم مما يؤثر عPQ علاقا�+م وتفاعلAم مع ا��يط.

وفيما يQ^ أ�م الإجابات: 

الأنL#نت �^ جزء من حيا{ي، لا يمكن البقاء من دو,+ا، أنا أفضلAا عPQ اx روج • 

_^ نز�ة مع والدي.

أشكر جز9ل الشكر من اخL#ع الأنL#نت، فلولا�ا لبقينا معزول$ن عن العالم، • 

عندما تنقطع أشعر أن [ل ا�xياة ظلمة، أصبح قلقا وم¤#فزا ولا أتحمل أي 

أحد من حو§^.

عند استخدام الأنL#نت، أشعر أن|s إ©سان ¨^ ولھ قيمة _^ ا�wتمع وثقة كب$#ة • 

_^ نفسھ.

بدون الأنL#نت، لا أتصور وجودي، لأ,+ا تخرج|s من عالم لا يحقق §^ أي »sªء • 

ا§P عالم أنا أمتلكھ.
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من •  محبوب  أن)'  أشعر  الآخر/ن،  مع  كث56ة  علاقات  @عقد   AB Fسمح  الأن5Hنت 

طرف اLMميع.

الأن5Hنت تمكن)' من التعب56 ع]Z اYشغالاFي، لا أشعر باLTMل أبدا كما أنا عليھ • 

Aa الواقع.

مناقشة النتائج:

وارتباطھ   ABاdMا الطفل  واقع  Fعكس  الدراسة  lذه   Aa إلmnا  المتوصل  النتائج  إن 

 Z[5نت عHاسات الأنuعYبالشبكة الرقمية الذي أصبح يمثل اضطراب العصر نظرا لا

جوانب عدة من ��ص�تھ نظرا لتعلقھ المفرط والمستمر ~mا من خلال مختلف مواقع 

التواصل الاجتما�A، كما أ�mا تخفي الكث56 من ال�ساؤلات والإشuاليات ال�' Fع�5 عن 

الطرق الاف5Hاضية ال�' أصبح ي�ت��Lا للاتصال مع الأخر وللتعب56 عن رغبات طالما �انت 

�امنة أو مكبوتة و�التاAB مناقشة lذه النتائج Fستد�A عدة مقار�ات: نفسية، فلسفية 

واجتماعية لظاlرة فرض�ا التطور العل�' والتكنولو�A وت�ناlا الطفل مثل �ل الفئات 

Fشuل  باتت  ال�'  المواقع  خلال  من  مخالفة  بطر/قة  الواقع  لمعا�شة  الأخرى  العمر/ة 

حدثا lاما بال�سبة إليھ ومدى اYعuاسا�mا ع]d� Zتھ اLMسمية، العقلية، الانفعالية 

والاجتماعية، حيث ع�5 عن ذلك الدكتور كيث دبليو ب56د Beard, K.W(2005) )حينما 

للأن5Hنت،  المفرط  بالاستخدام  والعقلية  النفسية  تتأثر حالتھ  الفرد عندما  أن   5�اعت

س�نعكس حتما lذه الوضعية ع]Z علاقاتھ وتفاعلاتھ الدراسية والاجتماعية. 

اليومية  dMياتھ  الطفل  تفس56  كيفية   Aa والمتمثلة  الدراسة  إشuالية  من  انطلاقا 

من خلال البحث عن وجوده الواقA³ والمواقA³ واس�نادا للنتائج المتوصل إلmnا، يمكن 

اعتبار أن الطفل حاليا �ع�ش Aa حلقة مفقودة Fشمل واقعا موجودا وواقعا مف5Hضا 

LMأ إليھ ح�¶ يتمكن من تفس56 ما lو واقA³، الأمر الذي يفسر ع]Z أساس فقدان 

الموضوع حيث أن الفرد عندما يفقد الموضوع ف�و Aa نفس الوقت يفقد أناه أي ذاتھ 

 Aa  Aم̧ دفا� النuوص كميuان6 Aa فعالية   (  R.E.Litman, 1999) ليتمان ما يؤكد عليھ 

.'ÅÆافلية مع الموضوع الأساuمن خلال العلاقة الت 'ÅÇ5جÈالتقمص ال

من خلال إجابات أفراد العينة المدروسة، نلاحظ أن الأغلبية حاولت إيجاد موقعا 
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لCا وفقا لأسلوب خاص ب:ل فرد ع56 حدى و0ذا التموقع +ع() عنھ الطفل بمجموعة 

من السلوWات اتجاه مواقف مختلفة من اOPياة، فإما أن ي:ون أو لا ي:ون، بمعFG أن 

الطفل يحاول ع() 0ذه المواقع رسم وضعية تتلاءم مع حياتھ الاست]Zامية ليفرض من 

خلالCا ذاتھ ووجوده.

فال:ائن الrشري +عpش mn الزمن و0ذا ما يدل ع56 أنّ الوجود الزمjG 0و الذي يمنح 

(Lahbabi,M., 1974, P.123) ياةOPا FGلھ مع

 mوالمستقبل و�التا� jإن النتائج المعروضة، تكشف عن تمثلات أفراد العينة للما��

عن توازن ب�ن غر�ز�ي اOPياة والموت ومن خلال 0ذا التمثل +ع() الطفل عن اقتصاده 

النف��j وحياتھ العلائقية، ما ع() عنھ الفيلسوف 0ايدجر بالوجود الأصيل، أي رمز 

الما��j +عادل تجليات غر�زة الموت mn ح�ن رمز المستقبل +عادل تجليات اOPياة ومن 

0نا يصبح تمثل الطفل للزمن ا�ع:اسا للعلاقة ب�ن غر�ز�ي اOPياة والموت.

أصبحت تمثل 0ذه المواقع مجالا لانصCار ال¡ ص المثا�m والأنا الذي يقدم فكرة 

أساسية ع56 أن الفرد لا يحتاج للأخر، مما يجعلھ يطور مي:ان�¤م دفا£m ضد حاجات 

(Kemberg,1975,p.30) ت:ون عرضة للإحباط، الرغبة والكرا0ية j±التبعية ال

الأمر الذي ع() عنھ لاWان mn J.Lacan مرحلة المرأة، حيث أن الأنا المثا�m وصورة الأخر 

(.( S.Freud, 1969,p.37بمثابة اس«ثمار مثال الأنا m¼ ت:ون ر0ينة المرأة، فال½)جسية إذن

 j±ال اOPياة   mn اP اصة  فلسفتھ  عن  التعب�)   mn يرغب  المواقع،  0ذه  ع()  الطفل 

mn وضعية لا  الذي يدخلھ  الأمر   ،m£لفلسفة محيطھ الاجتما ت:ون مخالفة  ما  غالبا 

اتصال، حيث يتحطم من خلالCا التواصل مع الأخر والاندماج مع البpئة الاجتماعية 

مع  الاتصال  فا�عدام  الوقت.  نفس   mn واOÁبطة  الصعبة  الوضعية  لCذه  وكتعو�ض 

إ�5  بھ  يؤدي  ممّا   mÅخار اس«ثمار  أو  توظيف  Wل  +OÇب  ال¡ ص  يجعل  اOÁيط، 

توافقCا مع الآخر�ن، كما  لعدم   jال½)ج�� النقص واËPرح  �عا�ي من  تقديم Ì صية 

 m6ا باستمرار الشعور بالفراغ الداخZÎتاÏالات المدروسة يOPأنّ 0ذه الوضعية جعلت ا

نفسCا  ع56  فتنغلق  التواصل  قدرة  يمنحCا  الذي  الفضاء  تجد  لا   mو�التا�  ،mÅار Pوا



26

وتتمركز حول ذا��ا.

 واIعHاسا لذلك يجد ملاذه خلف الشاشات ال:9 تمكنھ من معا2شة /ل المواقف 

 JK افتقدLا  ال:9  ذاتھ  يجد  وتدرPجيا  والمواجRة  والتعليق   UVالتعب خلال  من  اXYياتية 

JK أن  الواقع مما يولد لديھ الشعور بوجوده كHائن مRم، الأمر الذي عرفھ Lايدجر 

الوجود ما Lو موجود (إبراLيم أحمد، 2008، ص.24).

ا)'اتمة والاق��احات:

ال:9 تتداخل ف�pا عدة تخصصات  البيqية  الدراسات  بVن  الدراسة من  sعتL Urذه 

الtuصية  استعداداتھ   vwا اسxنادا  الاجتماعية،  بيzتھ   JK الطفل  موقع  لتحديد 

وتفاعلاتھ مع ا�Xيط، Lذه العوامل ال:s 9ساLم JK تحديد مفRوم وتقدير الذات لديھ 

من جRة وتحقيق كينونتھ ووجوده من جRة أخرى.

القلق  تجاوز   JK يتجسد  اXYياة  مع��  أن   Urاعت Lايدجر،  للفيلسوف  بالqسبة 

فوجوده  بنفسھ،  ا��تمع   JK موقعھ  يحدد  الذي  Lو  فالإIسان   ،Jwو�التا الوجودي 

مرتبط بحرPتھ ومن ثم نفى أLمية التقمص للأخر JK تحقيق Lذا الوجود لأن التقمص 

يمثل اللاوجود.

ب�نما نجد /ل الباحثVن JK علم النفس النمو وخاصة ا�XللVن النفسانيVن، ��تمون 

مرحلة  من  ��ا  والارتقاء  الطفل  �tصية  تHوPن   JK قاعدية  دفاعية  /ألية  بالتقمص 

بدائية اvw مرحلة إIسانية أي سوسيو-ثقافية، حيث اعتUr ارPكسون عUr مراحل النمو 

من  مجموعة  إطار   JK يتحددان  ووجوده  كينونتھ  أن  الطفل،  تHوPن   JK تناولRا  الذي 

المتناقضات ال:s 9سمح لھ بتجاوز الصراعات والأزمات للارتقاء اvw مرحلة أع¡v تHون 

JK نفس  الذات ومع الأخر  الملاءمة مع  أو  التطابق   J¤ ةPوRال  Jwو�التا اجتماعية   U¥أك

الوقت، حيث أن LوPة الطفل تكتمل عندما يدرك اجتماعيتھ أي يصبح كفرد يتمتع 

بمHانة اجتماعية من خلال مساLمتھ JK ا�Xيط الذي يqت¨9 إليھ، أما إذا افتقد Lذا 

الإحساس سوف 2ع�ش JK أزمة الRوPة ومن أLم مظاLرLا: الشعور بالاغUªاب، التبعية 

والضياع.
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العوامل تجعلھ يبحث عن فضاءات أخرى *عوض من خلال"ا مثل �ذه  >ل �ذه 

المشاعر، فRانت المواقع الاجتماعية الافIJاضية الفضاء الأمثل لتحقيق ما لم بتمكن 

من تحقيقھ ab الواقع ومن ثم إشباع رغباتھ واحتياجاتھ الأولية، >انت �ذه أبرز النتائج 

المتوصل إلelا ab �ذه الدراسة والij عgh ضوefا، يمكن تقديم الاقIJاحات التالية:

ضرورة المرافقة الوالدية للطفل عIp >ل مراحل نموه وتRوoنھ.• 

 • asالموضو اuvانب  وتنمية  الطفل  توعية   ab والمدرسة  الأسرة  دور  تفعيل 

والعقلاyي لديھ.

��uيع وتحف�� الطفل عgh المشاركة ab ال�شاطات اuvماعية {eدف اك}شاف • 

إمRانياتھ وتحقيق الثقة بالنفس، مما يؤدي بھ ا�g الشعور والتقدير الايجابي�ن 

بذاتھ، الأمر الذي *ساعده عgh تثم�ن وجوده كفرد يح��� بقيمة اجتماعية. 
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Features of Philosophy in Piaget’s Theory of Cognitive Development

أد. احمد فلوح (1) / جامعة مستغانم 

د.جميلة بن قوة(2) / جامعة مستغانم

م>;ص

وال�ائنات،  ا)'لوقات  با*(  عن  الإ0سان  تم23  و09سانية  =شر:ة  ظا?رة  التفلسف 

فالطفل منذ بداية احت�اكھ وتفاعلھ ووعيھ با)Tيط الذي PعNش فيھ يبدأ بالFساؤل 

Zل  معرفة  =غية  بھ  ا)Tيطة  والأ['اص  والموضوعات  الأشياء  عن  الاستطلاع  وحب 

ما يحيط بھ، وذلك ?و السlيل لتكيفھ مع واقعھ. فتفلسف الطفل يتم23 بالسذاجة 

والlساطة x( بدايتھ، ولكن التفلسف يأخذ مجرى آخر مع نمو الطفل العقq( وتطور 

 )qعلم النفس ال|} ا?تمت بالتطور العق )x معارفھ. ونظر:ة بياجيھ من أبرز النظر:ات

و�المي�ان23مات  المعرفة،  لت�ون  والاجتماعية  النفسية  ا��ذور   )x و�البحث   ،)xوالمعر

نموه  مراحل  وتFبعت  الطفل،  عند  المعارف  لنمو  الف23يولوجية  والس�3ورت  العقلية 

المعارف  اكFساب  شروط   )x و�حثت  العمر،  مراحل  مختلف  ع��   )xوالمعر  )qالعق

والإدراك وأثبFت بالملاحظة والتجر�ة أن الطفل يمارس التفلسف، وان بوادر التفك�3 

الفلسفي تظ�ر لدى الطفل و?و رضيع وx( سن مبكر من عمره. 

ال@لمات المفتاحية: ال�و:ة، الكينونة، الوجود، الذات، الواقع، المواقع.

Abstract 

Philosophizing is a human phenomenon that distinguishes humans 

from other creatures and beings. From the beginning of a child’s interaction, 

interaction, and awareness of the environment in which he lives, he begins 

to question and curiosity about the things, topics, and people around him in 

order to know everything about him. This is the way for him to adapt to his 
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reality. A child’s philosophizing is characterized by naivety and simplicity 

at the beginning, but philosophizing takes another course with the child’s 

mental growth and the development of his knowledge. Piaget’s theory is 

one of the most prominent theories in psychology that is concerned with 

mental and cognitive development, and with research into the psychological 

and social roots of knowledge formation, and the mental mechanisms and 

physiological processes of knowledge growth in children, and it traces the 

stages of mental and cognitive growth across the various stages of life. She 

investigated the conditions for acquiring knowledge and perception, and 

proved through observation and experimentation that children practice 

philosophizing, and that the beginnings of philosophical thinking appear in 

children while they are infants and at an early age.

Key words: Piaget - cognitive development - philosophy – child.

مة: 
ّ

مقد

درجة  تحدده  الأمم  مستقبل  وان  المستقبل،  رجل  الطفل  أن  الأمم  أدركت  لقد 

بالطفولة والاCتمام  بالطفل. لذا مسالة الاCتمام  الرعاية والعناية  ونوعية ومستوى 

|}ا أصبحت من الأمور الم_مة ^[ مختلف أنحاء العالم، لا سيما أن الطفل WعتUV الركRTة 

والنفسية  ا~{سدية  النوا�[  جميع  من  بھ  الاCتمام  فلابد  ا�{تمع،   ]^ الأساسية 

والمعرفية (عبد ال_ادي، 2006، ص5).

 UTالكب الاCتمام  و�ان  الطفل.  عند  الم_مة  ا~{وانب  من  والعق�[  المعر^[  وا~{انب 

عديدة  نظر�ات  فظ_رت  والمعر^[،  العق�[  النمو  بدراسة  والباحثTن  العلماء  قبل  من 

�عرضت لنمو وتطور التفكUT عند الطفل. ونظر�ة بيا�[ من أبرز النظر�ات ال�� أولت 

اCتماما كبUTا لدراسة النمو المعر^[ عند الطفل £ش¢ل من الشمولية والعمق، وت�بعت 

تطور التفكUT لدى الطفل منذ الولادة وا§¦ سن المراCقة والرشد. و^[ Cذا يقول ابو 

إ§¦  فيھ  الفضل  Wعود  الأطفال   UTتفك كيفية  حول  »عرفھ  ما  معظم  إن  غزال(2014) 
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أ��ا  ع��  المعر#"  النمو  عملية  بياجيھ  وصف  وقد  بياجيھ.  جان  السو;سري  العالم 

عملية تحصل من خلال سلسلة من المراحل النوعية حيث يقوم الطفل #" @ل مرحلة 

بتطو]ر طر]قة جديدة #" التفكWX #" بيVتھ اTUيطة والاستجابة لPا والتعامل معPا. (أبو 

غزال، 2014، 64).

المعرفة  علم  ع��  المعتمدة  المقارgة  kذه  مع  الطفولة   �mإ النظر  وجPة  rغWXت  لقد 

إ�m علم صغs WXستفسر عن  @ائن جاkل  الفرد، فتحول من  تطور  مبدأ  المرتكز ع�� 

العالم الواق�" اTUيط بھ، و]جرب و]ركب الأشياء، وkو بذلك sعيد اكzشاف قوانXن 

 .WXو يمتلك قدرات منطقية: التفكkعيد بناء العدد، وs وPالعالم، انھ طفل ر]ا���، ف

( أوليفيھ kودي، 2009، ص12).

يتطور  عندما  اكzشافPا  و;عاد  تكzشف  الطفل  لدى  المعرفة  إن  بياجيھ»  يرى 

و]تفاعل الطفل مع العالم اTUيط ��م، إذ بتطور المعرفة يتقدم ذ@اء الأطفال وتزدkر 

معرف��م بالعالم الذي يحيط ��م ومع�� المعرفة لدى بياجيھ أ��ا عبارة عن حدث أو 

علاقة بXن ال��ص العارف وال���ء المعروف. (صا��، 2013، ص37).

فبياجيھ بدراسات العلمية الطولية والعرضية تمكن من الكشف عن خبابا العقل 

ال¡شري وع�� القدرات الذkنية الPائلة ال � يتمتع ��ا الطفل منذ ولاتھ، وkذه القدرات 

المعرفية ¢" ال � تجعل من الطفل لھ قدرات واستعدادات ع�� التفكWX تنمو وتتطور 

 �mإ الفرد  يصل  عندا  وفعلا  ممارسة  وتتج��  لت¤Wز  العمر  ومراحل  الوقت  مرور  مع 

مرحلة المراkقة والبلوغ. 

حسب  عمره  من  سنة   12 §عد  إلا  الفلسفي   WXالتفك  �mإ يصل  لا  الفرد  @ان  وان 

بياجيھ، إلا ان ملامح ومظاkر التفلسف ومؤشراتھ تظPر منذ سن مبكرة. وªش©الية 

موضوع دراسzنا تتمحور حول استخلاص ملامح التفلسف عند الطفل #" ضوء نظر]ة 

النمو المعر#" والتطور العق�" لبياجيھ. 
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1 - نظر+ة بياجيھ �� النمو المعر��:

1 - 1 مف3وم النمو المعر�� عند بياجيھ:

 جاء �� (قطامي، 2000) إن بياجيھ عرف النمو المعر�� انھ» عبارة عن #غي��ات �� 

 BCالتمثيل والمواءمة بحيث يصبح الفرد اقدر ع QRالمعرفية تحدث من خلال عمل QZالب

تناول الأشياء البعيدة عنھ �� الزمان والمeان ومعاabcdا، وعBC استخدام الطرائق غ�� 

المباشرة �� حل المشكلات (صاmd، 2013، ص23)، إن دراسة تطور سلوكيات الطفل 

يقود حسب بياجيھ اBu تzبع مس��ة العلم من الرضيع إBu الفرد الراشد ( أوليفيھ sودي، 

2009، ص13-12).

والإدراك  الإحساس  عمليات  الطفل  �ستخدم  المعرفة،   BCع ا�dصول  اجل  ومن 

والتصور والاحتفاظ والاستدعاء وحل المشكلات والاستدلال واللغة والتفك��.

1 - 2 نظر+ة النمو المعر�� 78ان بياجيھ:

جان بياجيھ ولد بياجيھ �� مدينة نيوشاتل(1869-1980) و�� مدينة جامعية �� 

سو�سرا و�ان بيا�� متخصصا �� البيولوجيا، إلا ان وظيفتھ �انت �� ميدان اختبارات 

الذ�اء، عمل مع الفرد بي�يھ. والاsتمام الرئ���Q لبياجيھ sو الا�ستومولوجيا و�� فرع 

لدى  التفك��  أنماط  دراسة   �� بياجيھ  استخدم  المعرفة.  بطبيعة  �aتم  الفلسفة  من 

الأطفال المقابلة الا�لي�يكية. (ابوغزال، 2014، 170).

نzيجة احتeاك بياجيھ �علماء وفلاسفة تطور لديھ سؤالان س¤B للإجابة ع¢aما �� أعمالھ 

ا¬»تلفة وsما: ما�� المعرفة؟ كيف تكzسب المعرفة؟ لذلك توجھ بياجيھ منذ الصغر 

قة اسzيعا®aا وتطورsا (التمي­Q، 2014، ص146). اBu دراسة المعرفة، وماsيabا، أو طر̄

تفك��  بكيفية  اsتمت  كتب  ستة  عن  د  يز̄ ما  و1967   1921 ماب�ن  بيا��  كتب 

الأطفال وقدرا�aم عBC معاcdة المشكلات الQR يواج²و±aا �� مواقف ا�dياة ومن sذه 

الكتب:

اللغة والفكر عند الأطفال

ا�dكم والتفك�� الاستدلا�u عند الأطفال
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بناء ا'&قيقة عند الطفل 

تطور التفكDE أو الموازنة <= الب;: المعرفية (صا'/، 2013، ص21).

Mساؤل  وOان   ،DEالتفك وتطور  المعر<=  النمو  مجال   => النظرTات  أWم  من   DYعتMو  

بياجيھ الرئW ::jklل الأطفال يفكرون بطرق تختلف عن الراشدين؟ وانت`_ إ[\ تحليل 

والفلسفة،  الأحياء،  نظرTات علم  الاعتبار  rعEن  اخذ  الأطفال،   DEتفك لطبيعة  شامل 

والتطور  المعر<=  النفس  علم  مجال   => متعمقة  بياجيھ  دراسات   DYعتMو والفxEياء. 

الفكري(عبد ال|ادي، 2006، 65).

بالدرجة  Mع;:  ال{:  المعرفة  بنظرTة  �عرف  بما  واسعا  اWتماما  بياجيھ  اظ|ر  وقد   

الأو[\ بتفسDE الكيفية ال{: يتم من خلال|ا اك�ساب المعرفة. وTنظر بياجيھ إ[\ النمو 

(النوا�سھ،  العقلية.  والوظائف  المعرفية  الب�ية  Wما  أساسEن  منظورTن  من  المعر<= 

والقطاونھ،2015، ص100).

لقد جاء بياجيھ بتجديد جذري حEن اتخذ من عالم الطفولة حقلا لتجارب علم 

المعرفة، واث�ت ان «الإ�سان يتمتع منذ مولده بمقدرات ذWنية مبكرة جدا «.( أوليفيھ 

Wودي، 2009، ص 169).

البيولوجيا،  علوم:  عدة  مبادئ  أساس  ع�\  بنlت  لبياجيھ  المعر<=  النمو  فنظرTة 

الفxEياء، الفلسفة، علم النفس مما اكس��ا شمولية وعمق معر<=، نالت مع|ا  وعلم 

سمعة واMساعا <= الأخذ  �ا وتطبيق مباد��ا وأف�ارWا. 

اف �اضا��ا: 2 - أ5مية نظر2ة بياجيھ %$ النمو المعر%$ و

2 - 1 أ5مية نظر2ة النمو المعر%$:

تت¢/ أWمية نظرTة النمو المعر<= والتطور العق�= <= النقاط التالية:

من أوائل النظرTات <= النمو المعر<=، وأك¤WDا شمولية <= تفسDE النمو المعر<= عند - 

الأطفال.

أدوات -  ف¥�ا  وظفت  ال{:  والعرضية  الطولية  الدراسات  ن�يجة   =§ النظرTة  أف�ار 

البحث العل¨:.
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والأخلا#"، -  والانفعا("،  الاجتما0"،  النمو  المعر7"،  النمو  إ(:  إضافة  بياجيھ  درس 

واللغوي ع\: اعتبار أن مظاWر النمو مUVابطة يؤثر Qل مMNا 7" الآخر سلبا وHيجابا.

_ية.-  ة الآلاف من الأبحاث التجر̀ ولدت النظر̀

بياجيھ أول من ادخل مفsوم التوازن العق\" Qأحد الأسباب الرئkسية الhi تؤدي - 

إ(: حدوث النمو العق\". 

وأساليب -  المناسبة  التعليمية  والمواد  اUvwxات  اختيار  كثUzة،  ة  النظر̀ تطبيقات 

واسUVاتيجيات تقديم اUvwxات. .(النوا�سھ، والقطاونھ،2015 ، ص101).

�Mتم بالبحث حول كيفية تمثيل الأشياء واس�يعاب اUvwxات الم�Vايدة والمعقدة.- 

الأشياء -   Uzتفس  "7 الفرد  �ستخدمsا   hiال والآليات  العمليات  بمعرفة  والاWتمام 

وحفظsا واستخدامsا 7" وقت ا�xاجة.

 - hiال  Uzالتفك وحالة  الإ�سان،  نمو  أثناء  المعرفية  المرحلية  اwxصائص  ومعرفة 

�سود ذWنھ Q "7ل مرحلة من مراحل النمو. ( صا�x، 2013، ص 24).

ات 7"  ة النمو المعر7" لبياجيھ من أكUv النظر̀  فsذه النقاط وغWUzا جعل من نظر̀

علم النفس، الhi استطاعت ان تUVك أثارا ع\: الUVبية والتعليم و�عليم التفكUz. وكذا 

7" تفسUz كثUz من أنواع السلوك والتفكUz عند الفرد و¡خاصة عند الطفل، بما وفرتھ 

من معرفة عميقة وشاملة عن النمو والتطور العق\" والمعر7". 

2 - 2 اف&%اضات النظر�ة:

�ش£ل   hiال المعر7"،  النمو  حول  الافUVاضات  من  مجموعة  من  بياجيھ  ينطلق 

طة الhi يمكن ع\: أساسsا فsم عمليات النمو عند الأفراد، وWذه الافUVاضات  اwxر̀

:"§

يولد الإ�سان مزود ببعض الاستعدادات الhi تمكنھ من التفاعل مع البkئة.- 

ولكMNا -  الطفل،  حياة  بداية   "7 ا�ع£اسية  أفعال  مجرد  ت£ون  الاستعدادات  تلك 

تصبح قابلة للضبط والسيطرة عUv عمليات النمو.

وفق -  وتتم  الفرد،  لدى  المعر7"  النمو  عملية   "7 رئkسا  دورا  الاستكشاف  يلعب 

�سلسل منطقي.
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أن النمو @س?5 وفق أر:ع مراحل م8سلسلة وم56ابطة ومتداخلة، وتمتاز 'ل مرحلة - 

بمجموعة من اNOصائص المعرفية المم?Gة.

 -.STامUالت VWتخذ المنZأخرى، و V\س?5 النمو وفق `سلسل مضطرد من مرحلة إ@

`س?l 5ذه المراحل وفق `سلسل منتظم يرتبط بالعمر الزمcd، وSb عالمية aOميع - 

أفراد اqaOس الoشري.

يتطلب النمو تفاعل مجموعة من العوامل الوراثية مع العوامل البيtية.(النوا@سھ، - 

والقطاونھ،2015 ، ص102-103).

الأطفال 'ائنات �شطة تبcd معرف��ا بنفس�ا- 

التعلم والتطور المعر�l Sما نتاج لعملت?ن متUاملت?ن lما التمثل والمواءمة- 

 -Sالن�� عامل م�م من عوامل التطور المعر�

عملية الاتزان- 

تزداد القدرة عVT دمج وتنظيم المعلومات 'لما تقدم الطفل �S العمر- 

يحدث التطور المعر�S من خلال أر:ع مراحل مختلفة نوعيا- 

أlمية التفاعل مع الب�ئة المادية- 

يلعب التفاعل الاجتما�S دورا م�ما �S تطور الطفل معرفيا (ابوغزال، 2014، 170).- 

الاف56اض الأسا¢¡c لنظرZة بياجيھ قائم عVT أساس بيولو�S وlو ان الإ�سان يولد 

وlو مزود باستعدادات ذlنية وعقلية Sb ال¨c ت§¦ الفرد للتفاعل مع الب�ئة ا¥¤يطة 

بھ. وان عملية الاستكشاف تلعب دورا كب?5ا �S النمو المعر�S، ونمو التفك?5 عند الطفل. 

وان التفاعل مع ا¥¤يط والب�ئة يتم من خلال عمل¨c التمثل والموائمة.

3 - المفا*يم الأساسية لنظر!ة بياجيھ:

الطفل  النفس  علماء  وأش�ر  وأك®5   ،Sالمعر� والتطور  النفس  علماء  أlم  من  @عد 

�S القرن العشرZن، بفضل نظرZتھ �S مراحل تطور الذ'اء، ال¨c أثرت �S علم النفس 

¯شUل حاسم، و'ان ل�ا وقع كب?S� 5 علم ال56بية.

والأحUام  والتصورات  للادرا'ات  كسoب  الذات  حول  التمركز   V\إ بياجيھ  وZنظر 

العادية  اO¤ياتية  الظروف   Sو� التجر°ة  أثناء  الطفل  �²ا �شاط  ال¨c يتصف  اNOاطئة 



36

و?عت=>ه خاصية أساسية للنمط الرمزي من ال0شاط العق+� الذي يقابلھ النمط الوا��... 

فقد وجد آن ما يمMN النمط الأول الرمزي Kو الآلية العفوHة واFGيال وتلبية الرغبات 

بالغائية والواقعية  الوا�� يتصف  الثاZي  النمط  الكلام، وان  الذاتية وقصور وظيفة 

ص82). والقطاونھ،2015،  (النواlسھ،  المنطقي.   <Nالتعب  o+ع والقدرة  والموضوعية 

برKن بياجيھ ع+o أن تطور الذ}اء يتوقف أولا ع+o اسyيعاب مبدأ ديمومة الtuvء 

الرضيع)،  لدى  ا�Gركية  ا�Gسية  (المرحلة  ا��سوس  المادي  للعالم  أساسية  }وحدة 

التنفيذية  العمليات  (مرحلة  النو��  والتص0يف  بالتعداد  تتعلق  الثانية  المرحلة  أما 

لدى الطفل). وأخN>ا مرحلة التحليل المنطقي للأف�ار والفرضيات والمقدمات المنطقية 

 ،2009 Kودي،  أوليفيھ   ) والراشد).  المراKق  الفرد  لدى  ا��ردة  العمليات  (مرحلة 

ص10). وHمكن ان ن�Fص المفاKيم الأساسية لنظرHة بياجيھ �� النمو المعر�� والتطور 

الفكري للأطفال �� الآ�ي:

�عت=>   tال� اFGار��  بالعالم  الذاتية  العلاقة  أولوHة  إن  الذات:  حول  التمركز   -  1

السمة الأساسية لتمركز الطفل الصغN> (3-7 سنوات ) حول ذاتھ تتج+o �� المظاKر 

التالية:

ال¤�رHة: تصور الطفل أن باستطاعتھ أن يمنح القدرة للأشياء وHبدل¢ا من • 

خلال حر}اتھ وأقوالھ.

الإحيائية: lعطي الطفل ا�Gياة والشعور للأشياء ا�Gامدة والمتحركة .• 

الاصطناعية: ينظر الطفل إ¨o الأشياء والظواKر ا��يطة بھ ع+o أ§¦ا من صنع • 

قوى جبارة أو أ§¦ا ¬� ال�t صنعت نفس¢ا بنفس¢ا و?عتقد أن ذلك يحدث من اجلھ.

مع نمو الطفل تنحسر خاصية التمركز حول الذات ، لتف¤­ ا��ال للتصورات 

تحديد   o+ع قادر  الطفل  يصبح  ذلك  فضل  و̄ المنطقي  الف¢م  وظ¢ور  الموضوعية 

ط¢ا بأسبا³¦ا و²دراك العلاقات المتبادلة القائمة بي°¦ا. الظواKر والأفعال عن طرHق ر̄

(النواlسھ، والقطاونھ،2015 ، ص83-82).

2 - التمثيل: وKو استقبال الطفل خ=>ة الب¶ئة والتعامل مع¢ا بما لديھ من تركيبات 
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عقلية أو ووحدات معرفية موجودة عنده.وقد 0شمل 0عديل .ذه ا'+*(ة ا'&ديدة ل!ي تماثل 

البناء المعرRS الموجود.( العارضة،2003 ورد RS النواQسھ، والقطاونھ،2015 ، ص84).

3 - الموائمة: لا Qعتمد النمو العق_R ع_^ التمثيل فقط، بل ع_^ الموائمة ال\] 0عد 

عملية خلق بgh جديدة، أو تحوfر للبgh القديمة، وfمثل التوافق ( المواءمة) الارتقاء 

والنمو  الفكري،  التكيف  نوعان من  الكq] و.ما  الارتقاء  التمثيل  يمثل  بrنما   Rsالنو

المعرQ RSعتمد ع_^ yلتا العملتvن. وfنظر بياجيھ اw^ .اتvن العملتvن ع_^ اtuما مت!املتان، 

ف!ل واحدة م�tما �R س�ب RS ظ|ور الأخرى. (النواQسھ، والقطاونھ،2015 ، ص84).

4 - التكيف: و.و قدرة الفرد ع_^ مقابلة الموضوعات والأشياء ا'+ارجية بالسلوك 

المناسب، و�ستمد .ذه القدرة من عمل\] التمثل والمواءمة، وان التكيف .و التوازن بي�tما.

5 - التنظيم: ميل ذا0ي Qش!ل استعدادا يجعل الطفل يقوم بإحداث ال�(ابط بvن 

ا�+ططات الذ.نية �ش!ل أك�( كفاءة، ف!لما توفرت للطفل خ*(ات متنوعة ومتعددة 

أصبح أك�( قدرة ع_^ تنظيم ا'+*(ة وع_^ إحداث التكيف المعرRS. فالتنظيم Qع*( عن 

انتظام الأج|زة والأب�ية الداخلية والتوازن القائم فيما بي�tا.

6 - التوازن: عملية ذ.نية معرفية ضرورfة تتوسط عملتvن مت!املتvن عما التمثيل 

والمواءمة، وتمثل حالة التكيف، فح\g يتحقق التكيف لابد من وجود توازن بvن الفرد 

والبrئة. والعلاقة بvن الذات والموضوع ع*( تطور .ذه المنظومة �R التعبv( ا'�قيقي 

 RS الا  يتحقق  لا  التوازن  ان  بياجيھ  و�عتقد  النمو.  ي�شد.ا  ال\]  التوازن  عملية  عن 

المرحلة ا'+v(ة من النمو. .(النواQسھ، والقطاونھ،2015 ، ص-82 87).

7 - الب/ية المعرفية: عبارة عن أنظمة ذات علاقات داخلية، و.ذه الأب�ية وال�(اكيب 

�R قواعد للتعامل مع المعلومات أو الأحداث. والنمو المعرRS ما .و إلا 0غv( .ذه الأب�ية 

الوسائط  خلال  الطفل   ^wإ ت�تقل  ال\]  الوراثية  الب�يات  من  نوعvن  و.ناك  المعرفية، 

الوراثية و.ذين النوعvن .ما:

الب�يات الفªvيقية المتمثلة بالعvن واليدين وا'&|از العص¨] وا'�واس.أ- 

وال\] ب-  بالبrئة  المباشر  الاحت!اك  عن  الناتجة  اللاإرادية  السلوكية  الفعل  ردود 
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تحول إ?< أب>ية عقلية ونفسية ن7يجة التفاعل ب&ن الا.ع,اسات و'&ن الب!ئة محدثة 

أساس ال>شاط العقHI فيمل Eعد. 

 HM ا الطفلOسواء استخدم HRل طفل طبيT 8 - الوظائف الذ�نية: موجودة لدى

معاfgات متغ&dات الب!ئة أو عناصرaا أو مواقفOا أو لم _ستخدمOا، و[سOم الظروف 

معاfgات  بأنواع  مختلفة  مجالات   HM و[عرjفOا  و[عميقOا  وتنوعOا  صقلOا   HM الdkبوjة 

مختلفة. والوظائف الذaنية Hn امتدادات بيولوجية فطرjة ضرورjة للنمو والتطور 

 stال  Hnو للذTاء  المم&uة  اygصائص   Hn المعرفية  الاب>ية  وان  بياجيھ،  حسب   HMالمعر

تتغ&d مع العمر ن7يجة تفاعل الفرد مع بي{تھ.

البيولوجية  العوامل  ب&ن  التفاعل  حصيلة  aو   HMالمعر النمو  أن  بياجيھ  وjرى 

(الن��) والعوامل البي{ية(اd�ygة). (النوا_سھ، والقطاونھ،2015 ، ص95-100).

9 - ا.,ططات العقلية: يرى بياجيھ أن الأطفال يولدون ولد��م بناء معرHM فطري 

الطفل  _ستعملOا  والإمساك،  Tالمص  الفطرjة  ا�yططات  من  مجموعة   >Iع يحتوي 

ليتفاعل و�ع!ش ��ا مع الب!ئة، وان aذه ا�yططات تتضمن العمليات العقلية الأو?< 

 ،2013 ، gش,ل مخططات جديدة. (صا HM اOعدل وتدمج مع أخرى ليعاد تنظيم] Hnو

ص 38-37).

وحدد ( عبد الOادي، 2006، 67 ) معادلات تمثل كيف تتم عملية التفك&HM d نظرjة 

بياجيھ:

التمثيل + التنظيم= التلاؤم- 

التمثل +التنظيم + التلاؤم = التوازن- 

التمثل + التنظيم + التلاؤم + التوازن = التكيف- 

واعتماد نظرjة بياجيھ نمو التفك&HM d تفس&d العمليات العقلية _عت�d نقطة مOمة 

والبناء  الاس7يعاب،  عملية   HM تتم  الذي   HMالمعر المعرHM(الإدراك  البناء  ذلك  وأساس 

اsµ¶·g الذي ينقل المعلومات إ?< الدماغ)، وان عملية نمو التفك&d [عتمد عI< تطور 

الأب>ية المعرفية و[عديلOا حt¸ تتم عملية نمو مت,املة ومتناسقة.
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والب�ئة  المعرفية  الب'ية  ب(ن  تناسق  المعرفية « ع67 ضرورة وجود  النظر9ة  وأكدت 

اSQسية ( اSQواس اPQمسة) لEي تقوم عملية الإدراك HشEل متEامل وتحدث عملية 

الب�ئة  واسVيعاب  المعرفية  الب'ية   W)غY  Z[و\التا والتمثيل  والتلاؤم  والتكيف  التوازن 

.W)تطو9ر التفك Zf مية مراحل النمو العقليةhا، كما أكدت ع67 أjارجية واستدخالPQا

( عبد الjادي، 2006،20).

hذه مجمل المفاhيم الأساسية الqr وردت Zf نظر9ة الذtاء للطفل الY qrشEل آليات 

وميEان(�مات وعمليات النمو المعرZf وتطور التفك(W لدى الأطفال ع|W مختلف مراحل 

النمو والqr تفسر مختلف أنماط السلوك لدى الطفل.

4 - مراحل النمو المعر"! لبياجيھ:

 W)تفك ي�Wكز  الطفل،  عمر  من  والثانية  الأو]6  السنة  ا01ركية:  ا01سية  -المرحلة 

اSQواس  خلال  من  المكVسبة  خ|Wاتھ  مجال   Zf البدنية  الرغبات  إشباع  ع67  الفرد 

العالم من حولھ و9فسره من  مباشرة(الع�ساوي،2014، ص113). ف��ا يفjم الطفل 

خلال حواسھ وأفعالھ يتعلم الطفل الرضيع خلال hذه المرحلة Hعض القواعد حول 

ففي  ا�Sيط.  hذا   Zf  W)التأث  Zf ا�Sدودة  قدراتھ  وعن  حولھ  من  العالم  حركة  آليات 

مثال اللعبة ا�Pفية، يدرك الطفل انھ باستطاعتھ القيام بفعل(ن لاستعادة لعبتھ، أولا 

إHعاد الوسادة الqr تختفي وراءhا اللعبة، ثانيا الإمساك بال �qء الذي ير9د استعادتھ، 

” ديمومة ال678ء“ وhو المبدأ الأسا¢�q الذي ¡عتمده الطفل الرضيع  وhذا ما ¡س¤£ 

ع67  ينطبق  سوف  الطفل  لعبة  ع67  ينطبق  وما  اSQقيقي،  العالم  عن  معرفتھ  لبناء 

العالم و§شEل دائم. ومبدأ آخر استخدمھ بياجيھ hو مبدأ ا�Sاtاة   Zf tافة الأشياء 

فالطفل الرضيع يEون قادرا ع67 تقليد الآخر9ن منذ أن يبلغ السنة الأو]6 من عمره، 

وhو ¡ستطيع محاtاة حرtات »Pص راشد أثناء تأديتھ لعمل مع(ن.( أوليفيھ hودي، 

من  كب(Wة  حصيلة  يEون  الأشياء  وتناول   q� الم يتعلم  أن  و§عد   .(19-16 ص   ،2009

ي أو  اPQطط الqr يتفاعل معjا من خلال جمع ال�Wكيب أو الأب'ية المعرفية HشEل جز̄

كZ7 والqr تمكنھ من تطو9ر ذtائھ فيما Hعد.(النوا¡سھ، والقطاونھ،2015 ، ص104).

وZf ´�اية المرحلة يتمكن الأطفال الرضع من فjم t 50-10لمة ، و³ذ ¡عرفون من خلال 
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التوج"!ات(صا��،  متا+عة  الملكية...و1مك.!م  بإحساس  و?شعرون  جسم@م،  أعضاء 

2013، ص42). واNم ما يمN QRذه المرحلة Nو اكLساب الطفل الم@ارات الGسيطة ذات 

الطا+ع السلوcي وا�dرcي، إذ أن اdeاcاة تؤدي ^[ Nذه المرحلة العمر1ة المبكرة (مرحلة 

الرضاعة) وظيفة محددة جدا s[ استكشاف cل ما يخص الnائن الإkساkي من قبل 

 xyقائم ع ]z1ل تدرnش+ {Rذا الطفل لبناء نظر1ة التفكN لNالطفل الرضيع، مما يؤ

مبدأ التناظر والتماs[ بRن الأنا والأخر. ( أوليفيھ Nودي، 2009، ص 153-156).وعند 

تجاوز الطفل عامھ الثاkي ودخولھ مرحلة ما قبل المدرسة الواقعة بRن السنة الثانية 

 ]^  ]z1تدر +شnل   {Rالتفك نظر1ة  تnو1ن  للطفل  يتاح  عمره،  من  السادسة  والسنة 

دماغھ ، فاdeاcاة محور لاكLساب الطفل وعيھ بالآخر. وn1ون تفكR} الطفل متمركز 

حول ذاتھ، وعند �علم الكلام والتفكR} الرمزي يتحول تفكR}ه نحو التمثلات العقلية 

الداخلية. و1مكن إيجاز أNم خصائص المرحلة ^[ الآ�ي(عبد ال@ادي، 2006، 73):

التفكR} يحدث ع�} الأفعال المنعكسة بواسطة الأعضاء ا�dسية- 

 -{Rاملا للتفكnل مف@وما متnي �شnركة معا لdس وا�dتناسق وتآزر ا�

يدرك مف@وم النظم البي¦ية ال¥¢ ي¤ت£¢ إل"!ا- 

يتحسن اكLسابھ اللغوي فيما يتعلق بالناحية الاجتماعية وتلبية رغباتھ.- 

المشاركة -  من  مز1د   x©ا ذاتªتھ  من  بالتقليل  الاجتما»[  با�­انب  اNتمامھ  ا�ساع 

الاجتماعية (العªساوي، 2014، ص114).

 {Rالتفك مرحلة  2-7سنوات)،  العمليات):(  (ماقبل  المفا0يم  قبل  ما  مرحلة   -  2

عامھ  +عد  إلا  وا¯�  +شnل  الطفل  لدي  يظ@ر  لا  الرمزي   {Rالتفك التصوري،  الرمزي 

الثاkي حRن يصبح قادرا عxy اdeاcاة، كما يتمكن خلال Nذه المرحلة من القيام بالعاب 

رمز1ة cان يمسك بموزة و1مثل بأنھ يتnلم بواسط²!ا بال@اتف كما يبدأ بالرسم والكلام 

وcل@ا فعاليات رمز1ة بامتياز.والرسم واللغة Nما الأداتان الرمز1تان الأساسªتان اللتان 

تطورتا +شnل خارق لدى ا�­¤س الGشري. لن اللعب واللغة والرسم فعاليات أساسية 

تن£¢ قدرات الملكة الرمز1ة لدى الطفل. ( أوليفيھ Nودي، 2009، ص 21-20).

¹ستجيب الطفل ^[ Nذه المرحلة للمؤثرات البي¦ية بطر1قة حسية حركية مباشرة 
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�ستطيع  ف#"ا  المفا&يم  قبل  ما  طور  طور2ن  إ34  وتقسم  وتمثيل:ا،  ترم?<&ا   3Aع وDعمل 

الطفل  ف#"ا  يقوم   HIJدLMا والطور  الOسيطة،  التصQيف  Tعمليات  القيام  الطفل 

بتصQيفات أصعب، وDسHg الأشياء بأسماء دالة موجودة ^[ ذ&نھ وغائبة عن بصره. 

ومن خصائص &ذه المرحلة:

اyساع الQشاط اللغوي من حيث ز2ادة عدد مفردات اللغة واستخدام:ا- 

تفك?� الطفل لا يزال �عتمد ع3A الإدراك اHI|LM والفعل اLMر}ي والتمثيل الصوري- 

تزداد قدرة الطفل ع3A التقليد وا�Lا}اة - 

يمتاز التفك?� بأنھ أحادي القطب، تصQيفھ وترت�بھ الأشياء وفق Tعد واحد- 

سيادة حالة التمركز حول الذات ف:و �عتقد انھ مركز &ذا ال�ون - 

حكم الطفل ع3A الأشياء والأفعال �عتمد ع3A نتائج:ا ول�س القصد م�"ا. - 

الإدراك-التذكر--  الان�باه-  التالية:  المعرفية  العقلية  العمليات  أداء   3Aع القدرة 

التفك?�.

 - – وال��ك?<  الان�باه  ز2ادة  قض�ت?ن:   ]^ محدود  المرحلة  &ذه   ]^ الطفل  والتفك?� 

الذاكرة والتذكر للمعلومات.(النوا�سھ، والقطاونھ،2015 ، ص107-108).

و2بقى الطفل ^[ &ذه المرحلة متمركزا حول ذاتھ، و2ظ:ر استخدام الرموز اللغو2ة - 

حيث يختلف استخدام:ا عند الأطفال عن الراشدين.(عبد ال:ادي، 2006، ص72).

مختلف  خلال  من  المناسبة  واM§¦�ات  الفرص  ©"يئة  من  المرحلة  &ذه   ]^ ولابد 

الأªشطة، والإجابة ع3A أسئلة الطفل واستفساراتھ بما يناسب إدراكھ.

3 - مرحلة العمليات ا67سية ( التفك-, المادي/ الوق"!): (7-12 سنة): يك�سب 

 ،2013،¬Mعمليات عقلية متنوعة(صاT سمح ل:م بالقيامy الأطفال ف#"ا أش�الا منطقية

[ &ذه المرحلة القيام بالعديد من العمليات المعرفية اLMقيقية  44)، وDستطيع الطفل̂ 

المرتبطة بالأشياء المادية ال¯H يصادف:ا أو ال¯H خ¦�&ا ^[ السابق. يتطور عنده ^[ &ذه 

المرحلة مف:وم ثبات المادة فلم �عد عنده الأرفع والأطول &و الأك¦�، بل �ستطيع ان 

 ±gسDأوزان مختلفة و ] يدرك ان كمية السائل الواحدة تبقى ثابتة وزنا وكما ولو وزعت̂ 

ذلك مف:وم البقاء(عبد ال:ادي، 2006، 74). ومن خصائص &ذه المرحلة :
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نمو قدرات الB&ت@ب والتص<يف والتبو:ب للأشياء والتفك,& +* أك'& من #عد- 

عمل است<تاجات منطقية مرتبطة بالأشياء المادية- 

تطور مف^وم البقاء والاحتفاظ كتلة ووزنا وVWما- 

تلاfgh حالة التمركز حول الذات والتوجھ نحو الآخر:ن- 

تطور عملية الإغلاق nإحدى قواعد الاست<تاج والتفك,& المنطقي- 

 - frحل العديد من المشكلات ذات الارتباط المادي مستخدما العمليات المعرفية ال

طور|ا nالاحتفاظ والم}وسية والتعو:ض والإغلاق

يدرك مف^وم الزمن و:ن�� +* التمي,� ب,ن الما�fg وا��اضر والمستقبل- 

معينة.(النوا�سھ، -  نتائج  إ��  تؤدي   frال الأسباب  #عض   *+ التفك,&  �ستطيع 

والقطاونھ،2015، ص112-111).

المرحلة  |ذه  تتم,�  فوق):  فما  سنة  ا��ردة:(12  العقلية  العمليات  مرحلة   -  4

بالاستقلال الم�Bايد نحو التفك,& +* المشكلات والمواقف، إذ ي}ون الأطفال قادرون ع�� 

ف^م التجر:د مثل المفا|يم الفلسفية والمفا|يم الر:اضية العليا المتمثلة +* المعادلات 

الر:اضية والإحصائية.(صا��،2013، 44).و¡س � مرحلة العمليات الش}لية أو التفك,& 

المنطقي، ف¨§ا يتمكن الطفل من إدراك المفا|يم ا¦Vردة، وا|م ما يم,� |ذه المرحلة:

يصبح أك'& اعتمادا ع�� أساليب التفك,& ا¦Vرد- 

الفروض -  واختبار  العقلية  ا¦�اكمات  و»جراء  الفروض  وضع  ع��  القدرة  نمو 

والتأكد م¬§ا

نمو القدرة ع�� التفك,& المنظم والبحث عن الأسباب ا¦�تملة ��دوث الظوا|ر- 

نمو القدرة ع�� التعليل الاستقرا²ي والتفك,& الاست<تا±* - 

ت}و:ن المفا|يم ا¦Vردة الfr ل@س ل^ا تمثيل مادي محسوس +* الواقع- 

الوصول إ�� درجة عالية من التوازن المعر+* ب,ن عملfr التمثل والمواءمة.(النوا�سھ، - 

والقطاونھ،2015 ، ص113-112).

و:صبح المرا|قون قادر:ن #ش}ل أفضل +* التفك,& حول ما |و محتمل ل�µدث أو - 

الظا|رة.
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المناقشات -  بتطبيق  لھ  4سمح  الذي  ا:9رد  تفك=>ه   AB الكب=>ة  المراDق  أداة  إن 

المتقدمة حول العلاقات الTUصية والسياسية والفن والدين والمبادئ الأخلاقية.

وتفك=> المراDق يصبح متعدد الأ`عاد، والنظر للمشكلات من منظورات متعددة. - 

 - ،abصا) مطلقة  حقيقة  أefا   ghع النظر  بدل  kسjية  أefا   ghع الأشياء   gnإ النظر 

2013، ص46-45).

يف�م مع{| الكرم والإخاء والأمانة بمعانexا ا:9ردة- 

التفاضل -  موضوع   A� ر�اضية  مسالة  �ل b مع=ن  تصور  وضع  من  الطفل  يتمكن 

�لول ل�ذه المسالة.bوالت�امل واق�>اح `عض ا

والأطول -  الأرفع  عنده  4عد  فلم  المادة  ثبات  مف�وم  المرحلة  Dذه   A� عنده  يتطور   

Dو الأك�>، بل 4ستطيع ان يدرك كمية السائل الواحدة تبقى ثابتة وزنا وكما ولو 

وزعت �A أوان مختلفة و�س�| ذلك مف�وم البقاء(عبد ال�ادي، 2006، 75).

 A� ناك أر�عة عوامل تؤثرD 5 - العوامل المؤثرة �� النمو المعر��: يرى بياجيھ ان

التطور المعر�AB A: الن¡ ، ا�Tb>ة المادية، التفاعلات الاجتماعية ، والتوازن.

ان  -1 بياجيھ  و�رى  العص¤£،  وا�9bاز  العضلية  ا9bسمية  الأج�زة  ن¡   الن+*: 

6او7  عمر   A� ثم  الس§ت=ن،  عمر   A� تحدث  الرئªسية  الفسيولوجية  التغ=>ات 

سنوات، وأخ=>ا �A مرحلة المراDقة، Dذه التغ=>ات ¬سمح ب­سر�ع النمو و¬عقيده.

من  -2 للطفل   Aالمعر� التطور   A� البªئة  مع  التفاعل  أDمية  المادية:  بالب4ئة  ا>;89ة 

Dذه  خلال  من  ¯eا،  واللعب  وقياس�ا،  الأشياء،  دفع  مثل  الأشياء  معا9bة  خلال 

ا�Tb>ة يتعرف الطفل عgh خصائص الأشياء مثل الوزن وا9³bم...و�كشف أيضا 

علاقات السjب والن­يجة.

التفاعلات الاجتماعية: يؤكد عgh أDمية التفاعل الاجتما¸A مع الأفراد الآخر�ن  -3

من معلم=ن وآباء ورفاق. فذلك لھ تأث=> فعال �A إدراك الطفل لوج�ات نظر غ=>ه، 

وتحد من تمركز الطفل حول ذاتھ.

الاتزان: ان الانتقال من حالة الاتزان إgn حالة عدم الاتزان ثم إgn حالة الاتزان  -4

 A� ذا التوازن م�>افقا دائما مع رغبة الطفلD و ما يطلق عليھ اسم التوازن، انD
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من  الوصول إ;: حالة الاتزان 4ما اللذان يقودان الطفل نحو مستو#ات معقدة 

المعرفة من خلال التفكA@. (ابوغزال، 2014، 176-177).

ولHا  الأو;:  العوامل   KL  MNوالن والوراثية  البيولوجية  العوامل  ان  Wستخلص   

 KXثم العوامل البي[ية ا\]تلفة من محيط مادي واجتما ،@Aالوجود والتأث Ka الأسبقية

ونفjkl، ومختلف العوامل تتفاعل مع fعضHا البعض وتcبادل التأثKa @A النمو الفكري 

والتطور العقKm للطفل. 

5 - المنطق والفكر والتفلسف 3/ نطر'ة بياجيھ:

5 - 1 المنطق والفكر:

 Kn4ذا التكيف البيولو Knللتكيف البيولو :mل الأعoالش @qعتr المنطق عند بياجيھ

الذي يcبلور عq@ مراحل متتالية انطلاقا من آليات عمل دماغ الطفل الرضيع وصولا 

إ;: آليات عمل دماغ المرا4ق ، أي ان الطفل يمر fعملية تكيف حjkl حر|ي ابتدائية، 

تؤدي إ;: تطور معرKa وعمليا�ي أولا ، ثم ي�تقل بھ 4ذا النمو إ;: التفكA@ ا\�رد، و~شoل 

 ) التطور المعرKa ونمو عمل الوظائف المعرفية.  للمعلومات مفتاح  الت�سيق المنطقي 

أوليفيھ 4ودي، 2009، ص120).

إن الطفل يمتلك القدرة عm: الاستدلال، و#ند4ش عندما نخدعھ ونصور لھ ان 

القواعد ال�r jعتمد عل��ا ل�ست ��يحة، |ان نو4مھ أن 1+1 لا �ساوي 2 ، وان قدرتھ 

الاستدلالية غA@ ناجعة. فHناك صلة معرفية وتطور#ة بAن الاستدلالات الولية القائمة 

لدى  لاحقا  يتطور  الذي   Knالاست�تا المنطق  و Aن  البصر#ة،  الاسcيعابية  المعرفة   :mع

المرا4ق والراشد. ( أوليفيھ 4ودي، 2009، ص146-145).

تكيف  من  الأو;:  المراحل  إ;:  ترجع  جذورا  المنطقية  للب�يات  أن  يف§@ض  و ياجيھ 

الإWسان بوصفھ |ائنا حيا مع محيطھ ا©]ارKn. فحينما يتحدث عن الت�سيقات بAن 

للب�يات  جذور  تمثل  أ¬�ا  يؤكد  فانھ   ،Kmالعق النمو  من  أولية  مرحلة   KLو الأفعال، 

المنطقية، ال�j لابد العود إل��ا لفHم الب�يات ا\�ردة والصور#ة ، وانھ لا ي�ب¯K النظر 

إل��ا Ka مرحل±�ا المتطورة فحسب.
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و9ان .دف النظر4ة الت(و4$ية المعرفية لبيا0/ .و دراسة ت(ون الب$يات المنطقية 

والانتقال الذي يتم لت(و4ن .ذه الب$يات من فكر الطفل إA@ فكر المرا.ق. وان 9انت 

الب$يات المنطقية R/ صورUVا التامة لا تظTر لا عند المرا.ق R/ مرحلة العمليات الصور4ة 

(وقيدي،2010، ص40-39)

ولكن الب$يات الأولية للتفكhi المنطقي ت$شا وتتطور R/ المراحل السابقة من النمو 

العقR،/l/ المراحل الأوA@ من عمر الطفل أي منذ بداية الت$سيق بiن الأفعال R/ المرحلة 

اopسية اopركية من نمو الطفل حسب بيا0/.

المنطقية، فr stسمح  الب$يات  R/ دراسة  الت(و4$ية ذات فائدة  النفسية  فالدرسة 

 @Aسان منذ الولادة واxشأة وتطور الب$يات المنطقية عند الإx مات{iمي(ان @lبالتعرف ع

سن المرا.قة وrعتمد R/ ذلك عl@ دراسة مراحل النمو العقl/ وتراقب التطور اopاصل 

السابقة  المراحل  ي$ب~/ دراستھ .و دراسة الانتقال من  المنطقية.وما  الب$يات  بناء   /R

خاصة المرحلة العي$ية العي$ية إA@ مرحلة العمليات الصور4ة( وقيدي،2010، ص48)

ف$شأة الب$يات المعرفية بصفة عامة حسب بيا0/ مرتبطة بالأفعال ال�s يقوم �Uا 

الإxسان للتكيف مع محيطھ وتكييف .ذا ا�oيط قبل أن تؤدي إA@ تطورات لاحقة.

و�يا0/ سار R/ دراستھ للب$يات المنطقية تبعا لل�hنامج العام للا�ستمولوجيا الت(و4$ية 

والذي جعل غايتھ البحث عن جذور الب$يات المعرفية بالرجوع إA@ ادxي مراحل النمو 

العقR /l/ ضوء شروطھ ا��تمعية والنفسية والبيولوجية. ( وقيدي،2010، ص68).

5 - 2 التفلسف عند الطفل:

يميل  بأنھ  �عرف  فالطفل  وال¡ساؤل»،  الد.شة  مi}ة فلسفية»  بأ.م  الطفل  يولد 

.ذه   /R للطفل   s¢.الذ فالتمو4ن  الفTم»  ومحاولة  الاستطلاع  وحب  الاك¡شاف   @Aإ

المرحلة العمر4ة مس(ون بحب الاك¡شاف عl@ حساب التحليل والتفسhi، لTذا يمنح 

 hiاستقلالية من حيث التفك h¤تحررا وأك h¤التفلسف للطفل أفقا ي(ون من خلالھ أك

والتعبhi عن rساؤلاتھ(بن ز4$ب، 2023، 144).

�ش¦Uون  لا  الأطفال  ان   @lع أشارت   sال� ورفاقھ  بياجيھ  وأبحاث  دراسات  ونتائج 
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، ولكن يفكرون مثل$م(البغدادي،  يتفاعلون مثل$م  >; كث89 من الأمور ف$م لا  الكبار 

حدود   ;< و@تفلسف  يفكر  صغ89،  مفكر  الطفل  ان  معناه  وHذا  ص157).   ،2003

إمYانياتھ ومعرفتھ ومحيطھ وعلاقاتھ وتفاعلاتھ.

5 - 3 مظا*ر النمو التفك#" لدى الطفل:

والم$ارات  القدرات  من  مجموعة  الفرد  لدى  تتطور  المعر>;  النمو  مراحل  أثناء 

:;fالعقلية و

نوع التفك89 المستعمل- 

القدرة عmn تYو@ن المفاHيم حول الزمان والمYان والعدد والأشYال ال$ندسية- 

القدرة عmn التعلم- 

الانpباه- 

القدرة عmn حفظ المعلومات - 

التذكر - 

ترمt9 ومعاrsة المعلومات - 

القدرة عmn حل المشكلات - 

القدرة عmn استخدام الرموز - 

 -.(29 ،2013 ،zsصا )تطور نمو الذ}اء

5 - 4 تنمية التفك#" عن الطفل:

من ابرز الأ�شطة ال�� ~ساعد عmn ذلك:

 -��القصص وكتب ا�sيال العل

الرسم والزخرفة- 

مسرحيات الطفل- 

الأ�شطة المدرسية المتعلقة بالمواد الدراسية- 

ال�8بية البدنية أي اللعب المنظم- 

القراءة والمطاعة- 

ال$وايات والأ�شطة (الع�ساوي، 2014، ص121-114).- 
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خاتمة: 

اتبع بياجيھ 34 نظر8تھ النمو المعر34 والتطور الفكري من)' البحث العل�� ووظف 

وعرضية،  طولية  دراسة  واتبع  محددة،  فرضيات  من  انطلق  وقد  أدواتھ،  Qعض 

ثورة  STا  احدث  الأWمية،   34 غاية  نتائج  إ^[  وتوصل  الإcليbيكية،  المقابلة  واستخدم 

اثiت  وعميق،  شامل  Qشkل   mnالتفك ونمو   ،3oوالعق المعر34  النمو  ميدان   34 جذر8ة 

ان الفرد يولد باستعدادات وقدرات ذWنية تمكنھ من التفكmn، وان التفكmn والمعرفة 

عند الطفل تنمو بالتدر8ج عmt أرsعة مراحل من عمر الطفل، وقد حدد لkل مرحلة 

 �uعمل  ]oع  vwتب  �uال التكيف  عملية  وان   .3oوالعق الفكري  للنمو  وخصائص  أنماط 

التمثل والملائمة، �3 أساس إنتاج المعرفة عند الطفل، وان النمو المعر34 لدى الطفل 

منذ  الطفل  ان  و�nن  والب�ئة.  الن�'،  Wما  أساسnن  Qعاملnن  يتأثر  المعرفة  وتحصيل 

الاستكشاف،ولكن  وحب  الدWشة،  مثل  التفلسف،  ملامح  لديھ  تظ�ر  مبكرة  سن 

التفلسف ا��قيقي لا يحدث قبل 12 سنة من عمر الطفل.

اق%$احات

الاWتمام الأكmt بمرحلة ر8اض الأطفال والمرحلة الابتدائية 34 نمو التفكmn العل�� - 

والفلسفي

مراعاة مرحلة النمو العق3o للمتعلم عند �عليم المفاWيم والتعليم عامة- 

استخدام طرائق الاك¢شاف والاستطلاع والبحث والتق �� وحل المشكلات- 

اختيار المواد والأ¤شطة التعليمية ال�u ت¢ناسب مع عمر الطفل وتتلاءم مع محيطھ - 

النف¦�� والاجتما3¥

الرعاية والاWتمام بالطفل من مختلف النوا©3 ل¨Sي§تھ للتعلم- 

ليتفاعل من خلال�ا مع أقرانھ وأفراد ا»ªتمع -  34 أ¤شطة جماعية  إدماج الطفل 

لينمو فكره.
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������� ��وع ��ر�� �����ل ��� ������� و������� ������� و

A project to train children to philosophize and the problem of privacy 

and universality

د. بن رابح أحمد / جامعة ا0/يلا,+ بو&عامة (خم"س- مليانة)

م<=ص

المش@ل الذي نر=د التطرق إليھ من خلال 3ذه الورقة البحثية يتمثل $# مدى توافق 

أو Xعارض تدر=ب الأطفال عST التفلسف مع القيم اKLلية، أي 3ل عندما يتعلق الأمر 

أنّ 3ذا قد يتعارض  الثقافية اKLلية أم  التدر=ب يجب أن نراb# اa`صوصيات  deذا 

مع القيم الفلسفية ال@لية؟ وعليھ 3ل تدر=ب الطفل عST التفلسف kسij نحو ز=ادة 

التوافق بjن اa`اص والعام، أم أنھ يز=د $# تأز=م الmو=ة واa`صوصية؟

الDلمات المفتاحية: فلسفة الطفل – القيم – اa`صوصية – العالمية 

Abstract 

The problem we seek to address in this research paper is the extent to 

which training children to philosophize is compatible or inconsistent with 

local values. That is, should we take local cultural specificities into account 

when such training, or might this conflict with universal philosophical 

values? Accordingly, does training children to philosophize lead to greater 

compatibility between the private and the public, or does it exacerbate the 

crisis of identity and privacy? 

Key words: Child Philosophy - Values   - Privacy - Universality
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مقدمة:

 Matthew Lipman)) إنّ فلسفة الطفل لم /عد .عد الأعمال ال&% قام "!ا ليبمان

 (Ann Margaret Sharp) (1942- 2010) ت شاربF2010-1923)) وزميلتھ أن مارغار

تأثروا  الذين  أنّ  ذاك  المستحيل،  عالم   ^_ اcغماس  محاولة  أو  خيالية  نطرة  مجرد 

بمشروعzما وساروا ع{| خطا}zما حققوا أشواطا جعلت فلسفة الطفل واقعا لا يمكن 

وأ�!ا ممارسة  الطفل  البحث من فكرة وجود فلسفة  _^ }ذا  إن�اره، وعليھ س�نطلق 

المشرف�ن  طرف  من  محددة  أ}داف  تحقيق  م�!ا  والغاية  مختلفة،  مقار�ات  حسب 

تصوFبات  ا��قيقة   ^_  ^� الأ}داف  }ذه  أن  بحيث  ف�!ا،  والباحث�ن  عل�!ا  والقائم�ن 

اس�باقية لصعو�ات ستظzر عند المتمدرس�ن _^ مراحل لاحقة للمرحلة الابتدائية، أو 

تحض�£ا لطفل }و الآن مشروع مستقبل _^ نظر }ؤلاء.

إنّ العوامل ال&% سا}مت _^ }ذا الان�شار الواسع لفلسفة الطفل لا يمكن حصر}ا 

_^ جانب واحد .عينھ، ف§% تظzر أولا من حيث قيم¦!ا إذ أ�!ا (فلسفة الطفل) لا تقل 

ع{|  الطفل  قدرة  مسألة  تجاوز  ثانيا  الأخرى،  التعليمية  والأcشطة  المواد  عن  أ}مية 

تنحصر  لا  التفلسف  ع{|  الطفل  تدرFب  أنّ  }و  وأخ�£ا  ثالثا  عدمzا،  من  التفلسف 

الأسرة   |ªإ ليصل  المدر¬»%  ا®�يط  تتعدى  بل  المعر_^  التعلي¯%  ا�°انب   ^_ فائدتھ 

وال´^ وجميع م�ونات ا��ياة الاجتماعية، مما يؤدي إª| ³!يئة مواطن المستقبل الذي 

الإكراه  عن  .عيدا  ومسؤولياتھ  واجباتھ  ممارسة  من  تمكنھ  ال&%  القدرات  سيك�سب 

حدود   ^_ ا}تمامھ  ينحصر  لا  الذي  المواطن  ³!يئة   |ªإ /س·|  ف§%  وعليھ  والتنميط، 

الإcسانية  ا��دود   |ªإ يتعداه  بل  العشرFن،  القرن  تجاوز}ا  ال&%  الضيقة  الوطنية 

والعالمية ع{| اختلاف م�ونا³!ا ومعاي�£}ا، أي المواطن الذي ¹سzم _^ إثراء التواصل _^ 

الفضاء العمومي بمعناه العام.

بناء ع{| }ذا يبدو لنا أنّ مناقشة جميع جوانب مشروع فلسفة الطفل _^ بلادنا 

.سالة   |ªإ يحتاج  كما  ودائم،  إª| مجzود كثيف  يحتاج  أمر  العر�ية  البلاد   ^_ ح&½  أو 

¹ع¾%  _^ بلادنا، و}ذا  الفلسفة  ال&% أصبحت عل�!ا  القاتمة  فكرFة قوFة نظرا للصورة 

أنھ يحتاج إª| مناخ ¹سمح بنÀÁ المشروع .عيدا عن ¿ل أنواع الصعو�ات والعوائق، 
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وعليھ فإنّ ا#;انب المتعلق بالتواصل الاجتما/. ب,ن الطفل ومحيطھ ا#"اص والعام 

الفرد  لأن  Dذا  نقول  أDمية،  يقل  لا  أمر  Dو  ترقيتھ،   MNإ الطفل  فلسفة   MQسR الذي 

a`"ة من مجتمعھ بأDم معاي,\ه وقيمھ الأخلاقية والمعرفية، Dذا اسWنادا إMN تجرTة 

 .b أو  الناس  عامة  عند  Dو  كما  سواء  عندنا  السائد  الموقف  معالمiا  ل 
ّ
jش معاmشة 

الفلسفة لم mعد كما nان  بأن وضع  الفلسفة، فعندما نقول  الtu تدرس فqrا  المواقع 

قبل عقدين أو ثلاثة عقود لأسباب عدة، فالمقصود أqzا فقدت wxنة لا بأس qvا من 

الوقار الذي nانت تحظى بھ، و�ظiر ذلك من خلال تقلص مساحة التفك,\ النقدي 

مَطة 
َ
ن
ُ
الم السلوكيات  وتفاقم  وتزايد  المسؤولية،  وروح  ا#wر،  والتفك,\  الWسامح  وروح 

�ش�u طرقiا ووسائلiا، وأمام Dذه الردة الفكر�ة تطرح مشjلة أخرى شديدة الاتصال 

بالأوMN، �. ا#"شية من أن تلقى محاولة ترسيم مشروع فلسفة الطفل عندنا خاصة 

وb. البلاد العرTية عامة نفس المص,\ الذي Rعرفھ الفلسفة عموما وتدر�سiا خصوصا. 

التعب,\ ح�u لا نقول ما mعيق مشروع  ما يدل واقعيا ع¢D Mذه ا¡"اوف إن �� Dذا 

يتم  بھ Rساؤلات الأطفال وكيف  نقابل  الذي  العام  فلسفة الطفل عندنا Dو الموقف 

التعامل معiا اجتماعيا وحb �u. إطار المدرسة، و¦غض النظر عن نوايا أولياء الأمور 

والمjلف,ن بتعليم الأطفال، فإنّ Rساؤل الطفل وTحكم طا�عھ السقراطي العفوي فإنھ 

يحرج الكبار فيjون سلاحiم الأ�سط والأسرع Dو القمع بأساليب مختلفة.

الإش�الية:

إن المشjلة الtu نحاول النظر فqrا قصد إثراء النقاش حول مشروع فلسفة الطفل 

الtu تjون  b. بلادنا خاصة، �. كيفية ا#wفاظ ع¢R Mساؤلات الطفل و­qيئة العوامل 

أسباب ترقيتھ وانفتاحھ �عيدا عن nل الأحjام المسبقة - ا#;اDزة والنمطيات السائدة. 

الثقافية تبقى المكسب الذي لابد من ا#wفاظ  ومن ناحية أخرى فإنّ ا#"صوصيات 

والمكشوفة  أحيانا  ا#"فية  الصراعات  من   .bالثقا الصراع  فيھ  أصبح  عالم   .b عليھ 

مواقف  �عدة  يصطدم  التفلسف   M¢ع الأطفال  تدر�ب  فإن  ولذلك  أخرى،  أحيانا 

أ�عد   MNإ يذDب  من  وDناك  التفلسف،   M¢ع الطفل  لتدر�ب  معادية  اعتبارDا  يمكن 

من Dذا حيث يجعل ال²³وع نحو الjلية أمرا يحمل من ا¡"اطر ما mسمح بإذابة قيم 
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اA3صوصية، وا3>;ة :6 ذلك 67 أنّ ا23فاظ ع0/ براءة الطفولة أ$م عنصر �ساعد 

الأطفال ع0/ النمو العادي والمتوازن، وعليھ فإنّ المستوى العق60 للطفل لا يمكن أن 

يرf/ إZ/ التجرdدات الbc تطل`_ا الفلسفة، و$ذا التوجھ – الذي لا �س\ند إZ/ دراسات 

الأطفال  عند  التفلسف  فعالية  من  التقليل  جوانبھ-يحاول  nعض   6: معمقة  علمية 

مرحلتھ   6:  6pالإبدا  rsالتفك وعوامل  أسباب  تثvيط   /Zإ تؤدي  أن  توشك  بطرdقة 

ا3;ني�ية كما 67 عند الطفل، وأمام $ذه المفارقة بدا لنا لزاما مناقشة تدرdب الطفل 

الأساسية  الم�ونات  ج�ة  من  أي  والعمومية،  اA3صوصية  زاوdة  من  التفلسف  ع0/ 

للذات ومد$ا ب�امل الوسائل الbc تصبو �_ا إZ/ ال�لية دون الوقوع :6 ا�2اولة الفاشلة 

الرامية إZ/ رفض ال�لية و�التا6Z تض�يع الاثنsن.

 6: فقط  تتمثل  لا  تواج�نا   bcال الإش�الية  فإن  ا23ال،  $ذا  ع0/  الأمر  �ان  و�ذا 

ما من  �ل  البحث عن  ولكن  التفلسف من عدم�ا،  الطفل ع0/  ال\ساؤل حول قدرة 

جديد  تر�وي  واقع   /Zإ تنقل�ا   bcال الفرص  من  عندنا  الطفل  فلسفة  يمنح  أن  شأنھ 

كممارسة ت�و�dية بالدرجة الأوZ/، تؤدي بالتا6Z إZ/ التوفيق بsن اA3اص والعام.

التفلسف  ع0/  الطفل  تدرdب  $ل  ي60:  فيما  يتمثل  ا�2وري  السؤال  فإن  ول�ذا 

يرمي بھ(الطفل) :6 �لية تزdد :6 إذابة خصوص�تھ وال\شو ش عل�_ا وتقلل من أسباب 

_ا تتضمن الثوابت المؤسسة؟ أم أنھ وضمن أ$داف�ا العامة فإنّ فلسفة  استمرارd©_ا �و̈

الطفل ¬سمح لھ بمواج�ة التحديات الbc تلاحق وجوده من حيث أنھ ي�تbª إZ/ عالمsن 

ل القواعد الأساسية ل­Aص�تھ؟ 
ّ
عالم أك¯r متغrsا يتحكم :6 ¬غrsه، وعالم أصغر ش�

إن مثل $كذا إش�ال قد لا يطرح :6 الب�ئة الbc ظ�رت وتطورت ف�_ا فلسفة الطفل، 

ول�ذا واس\نادا إZ/ حق التفلسف و�Z/ الفوارق الثقافية بsن العالم الغر³ي وعالمنا فإنھ 

ل 
ْ
ش� لأن  ا3;وانب،  جميع  من  التفلسف  ع0/  الطفل  تدرdب  إحاطة  الضروري  من 

الصراع الذي أصبح �ع�شھ العالم اليوم يأخذ ضمن nعض التوج�ات صراعا من أجل 

الانتصار و�23اق ال�زdمة بالغrs والثقافة والتعليم فيھ وسيلتsن أساس�تsن، كما قد 

الشعوب.  بsن  والتعا�ش  الثقا:6،  التعدد  بال�لية ضمن  التوافق والاقرار  يأخذ ش�ل 

الآثار  أنّ  ليبمان نفسھ، و$و  إليھ  ما ذ$ب  التأكيد ع0/  يمكن  العام  و:6 $ذا الإطار 
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الإيجابية إن لم تظ(ر <= مرحلة الطفولة، فإ23ا بالتأكيد ستظ(ر عند راشدي الغد، إ�� 

(.Maire) «عليم الفلسفة للأطفال إ�� غاية اليومP 2ا عن رفضناSستغرب فUدرجة س

أ#مية الدراسة:

إنّ أ^مية ^ذه الدراسة ملازمة أولا لأ^مية \ل الدراسات المتعلقة بفلسفة الطفل 

أنّ  ^و  مناقشتھ  إ��  نروم  ما  لكن  العالم،  مستقبل  الأطفال  باعتبار  عامة،  بصورة 

تدرtب الطفل ع}� التفلسف لا يزtده إلا إمxانيات أخرى تحرره فكرtا من ما من شأنھ 

ذا ما �سمح لھ <= نظرنا بأن �ع~ش مشا\ل زمانھ  أن �عيق اندماجھ <= عالم متغ��، و̂

بمنظوره ا��اص الذي ي�يح لھ فرص التكيف والتمكن من تصور حلوللتلك المشxال 

التفلسف  �، لأن تدرtب الطفل ع}� 
ّ
و� إ�� زمان  تUت��  ال�� تخصھ ^و ول~س مشا\ل 

لھ من المزايا رغم \ل ما يقال عن الفلسفة عموما الفلسفة الطفل خصوصا، من ^نا 

 => �ع~ش  الطفل  أنّ  اعتبار  ع}�  وتفرعا�2ا  للمشxلة  المعقد  بالطا�ع  الإقرار  من  لابد 

أك�� من عالم والتأث��ات تأتيھ من \ل ا��وانب، ولذلك س~تفرع عن سؤال الإشxالية 

تث�ت  أخرى  قاعدة  وضع  بمثابة  ع¡2ا  الإجابة  تxون  الأسئلة  من  جملة  إ��  ا¤£ورtة 

و<=  بلادنا،   => الطفل  فلسفة  تطبيق   => الشروع  يخص  برنامج  وضع  وضرورة  أ^مية 

أك�� ا�£الات Pشاؤما لابد من مواصلة النقاش ب�ن الباحث�ن رtثما ين¨§ المشروع بي¡2م 

وتقييم  التطبيق  مرحلة  إ��  والنظر  البحث  من  الانتقال  ضرورة  ع}�  حرض(م  وtزاد 

النتائج بصورة متواصلة.

الدراسات السابقة:

<= إطار قراءتنا المتواضعة لما أنجزه الباحثون ا��زائرtون يتعلق أساسا بالتعرtف 

بفلسفة الطفل من حيث ±= °شاط Pعلي�� �ستوجب الا^تمام بھ لاحقا \ون الدارس�ن 

متيقنون أنھ لم يصل �عد إ�� مستوى مأسستھ (ترسيمھ) <= المدرسة ا��زائرtة، وح�² 

ي يمكن القول أنّ الوضع مشابھ لبلادنا، وعليھ أكدت جل الدراسات  <= الوطن العر́

خاصة تلك ل�� أشرفت عل2Sا خاصو منظمة اليو°سxو ع}� ضرورة الا^تمام بفلسفة 

الطفل والس¶= إ�� وضع الورشات التجر�tية للتدرtب لما ل(ذا الإجراء من آثار إيجابية 

ع}� نمط تفك�� الطفل، ومن الدراسات ال�� لابد من الإشارة إ�� أنّ دراسة معاذ ب·� 
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عامر AB كتابھ (الإ;سان الفيلسوف – عن أسئلة الطفل و%جابات ا��كماء – 2021) 

إJK علاقة Gساؤلات  أنھ تطرق  (الفيلسوف، 2021) Yانت مغايرة لسابقاRSا من حيث 

الطفل با�cيط الاجتماAa مركزا ع_J كيفية Gعامل الوصاية الاجتماعية مع\ا. 

أمّا AB الدراسات الأجنpية فإن الأمر مختلف ذلك أنّ كم الدراسات وصل إJK درجة 

فلسفة   AB المعلم  بدليل  البالغ  الاvتمام  vو  للنظر  والملفت  والغزارة،  الxyاكم  عالية 

 A teacher’s) مثل   A_العم �عدvا  ل\ا  نظر�ة  بحوث  وجود  عن  يكشف  وvذا  الطفل، 

 Guide to Philosophy for Children- Keith J. Topping, Steven Trickey, and Paul

 Cleghorn, ) (A teacher’s Guide to Philosophy for Children- Keith J. Topping،

2019) إضافة إJK توجد الكث»x من المؤلفات ال©¨ ت§ناول علاقة فلسفة الطفل بالقيم 

بحث  الأطفال  عند   A¯الأخلا ا��س  ب§نمية  Gسمح  ال©¨  العملية  وا�³طط  الأخلاقية، 

تصبح سلوYا قائما ع_J الاقتناع ولµس الإكراه كما Yان مع\ودا، وvنا ;ش»x إJK الدراسة 

ال\امة ال©¨ أنجزRSا يوvانا ياوك»ن (Hawken، 2016) (Johanna Hawken) سنة 2016 

بجامعة بارÀس بان§يون Yأطروحة دكتوراه، حيث كشفت عدة جوانب تخص فلسفة 

الطفل من أvم\ا القيم الفكر�ة ال©¨ تتحقق من خلال vذا الÂشاط.

1 - دوا)' رفض فلسفة الطفلّ:

 AÄسياق أيديولو AB التفلسف لا تندرج أبدا J_إن الدفاع عن ضرورة تدر�ب الطفل ع

م\ما Yان مصدره كما قد ينظر إليھ، بل أنّ سياقھ العلv ¨Éو سياق GعليÉ¨ ترÈوي يرمي 

إJK تنمية قدرات الطفل وGعز�ز بناء ³Ëصµتھ الفكر�ة والروحية، أي با�Êملة يمكن 

الطفل  AB مف\وم  النظر  إعادة   JKإ  JÌسÍ التفلسف  J_الطفل ع بأن تدر�ب  أن نقول 

ا�³طاب   AB قصوره  تأكيد   JKإ سعت  ثقافة  إطار   AB عليھ  vو  ومما  Yان  ما  و%خراجھ 

 J_ال©¨ تنعكس ع لھ أvدافھ  التدر�ب عموما vو ;شاط فكري  العام وا�³اص، ف\ذا 

التكيف  مستوى الأداء المعرAB والسلوYي للطفل، وÈالتاAK السماح لھ قدر المستطاع 

بصورة أفضل وأكxÖ فعّالية مع مÔونات واقعھ بمختلف جوانبھ المعقدة الظاvرة مRÓا 

والمتخفية. لذلك لا ÍعتxØ التدر�ب ع_J التفلسف الموجھ للطفل درسا اعتياديا أو كما 

يمارس AB إطار مستو�ات أع_J من التعليم(الثانوي وا�ÊامAÌ)، بل vو ;شاط قبل Yل 
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AB@ء لھ شروطھ ومقوماتھ وم8انھ وزمانھ، ول0ذا فإنّ +ل المدافعينعن فلسفة الطفل ( 

ليبمان، مSشال توزي، مSشال ساسفيل، يوPانا PاوكOن، أوس8ار برIJيفH@...)، يؤكدون 

من خلال أعمال0م ودراسdeم عab المغانم العديدة ال[@ تزJد ]Z رأس مال تفكWO الطفل 

]Z علاقاتھ مع اklتمع. 

 Z[ بجذورPا  تضرب  ثقافية  مرجعيات  من  أساسھ  tستمد  الذي  للطفل  تصورنا 

أعماق تارJخ +ل مجتمع و+ل ثقافة لا يyتعد كثWOا عن نظرة عاطفية تجعل الطفل +ائنا 

قاصرا كما نجده عادة عند الك0ول حيث يتyنون Pذا الرأي بنوع من الارتياح الفكري 

الذي لا يقبل ال�شكيك، وقراءة �عض النصوص الفلسفية القديمة وا��ديثة يبOن أن 

الفلسفة جعلت من الطفل موضوعا ل0ا ولم تمنحھ حق التفلسف، فاعتبار الطفل 

قاصرا فكرJا وعاطفيا لSس سوى موروث إ�سا�ي لا يخص ثقافة من الثقافات، حيث 

نظر إ¡a الطفل بمف0وم القصور وال�kر وأنھ ال8ائن الذي يحتاج الرعاية وJبقى تحت 

وصاية السلطة الأبوJة. لذلك نقول أن رفض و¢ن8ار حق التفلسف للطفل مستمد من 

مصدرJن أساسOن، Pما الثقافة السائدة ونظر¤dا حول الطفل وPذه النظرة بطا�ع0ا 

ال�سلطي لا تنظر إ¡a الطفل من حيث Pو إم8انية بل فقط عab أنھ حالة مازالت �عيدة 

 a¡إ وIJت¦@  الثا�ي ف0و مختلف  الموقف  أما  الذا§ي،  العقZb والاستقلال  الاكتمال  عن 

علم النفس البنا¨ي الذي +ان جان بياجيھ واحدا من مؤسسيھ.

أسس0ا  ج0ة  من  الطفل  لفلسفة  المعادية  المواقف   a¡إ النظرة  فإنّ  Pنا،  ومن 

اªlتلفة ومرجعيا¤dا المتعددة، يحدد قيمة Pذا الرفض ومدى قوتھ أو نقصھ، فم©dا 

ما يصبّ ]Z �سق أيديولو»Z عاملا tعلن عن نفسھ يرتكز عab الموروث الشا¨ع كماقد 

tس�ند إ¡a جملة من الم­Wرات تخفي حقيقة الأسباب الداعية إ¡a رفض تدرJب الطفل 

عab التفلسف، و§غطيھ بجملة من الصعو®ات والعوائق ال[@ لSس من الس0ل تجاوزPا 

ذاتھ  الفلسفي  با�ªطاب  يتصل  كذلكما  وم©dا  الثقافية،  الأصالة  شعار  °dا  رافعOن 

عل¦@  سياق   Z[ يندرج  ما  أخWOا  وم©dا   (... إ�±  روسو،  جاك  جان  أرسطو،  أفلاطون،   )

.(Jean Piaget)( 1896-1980)Z«موقف جان بيا Z[ و متجلP مؤسس كما
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1 - 1 بيا)' والت$#ير العل��:

 @? إطار الا>س'يمولوجيا الت7و45ية أكد وأ.- جان بياجيھ اس'نادا إ$# دراسات دامت 

أنھ  الفل، كما  المعر@? عند  النمو  تتعلق بمراحل  سنSن عR# نظر5ة أصبحت معروفة 

حرص من خلال^ا التأكيد عR# \]ز الطفل قبل سن الثانية عشر عاجز عR# التفلسف 

 bcالب4يات العقلية ال #Rوالقيام بالعمليات العقلية التجر5دية العالية لأنھ لا يتوفر ع

pسمح لھ بممارسة حوارا فلسفيا nستلزم التصورات اl]ردة، لأنّ النمو المعر@? ضمن 

تصوراتھ الذي يبدأ منذ الولادة nعbv حدوث تلك التغrSات الbc تمس الأب4ية المعرفية، 

وتحدث من خلال التمثل والمواءمة (العارضة، 2013، ص 10)، والأب4ية المعرفية أو 

الفردي  ت7و5نھ  إ$#  بالأساس  pعود   bف� الفرد،  عن  مستقلة  بصورة  موجودة  العقلية 

والنو�?، و�حكم الأعمال التطبيقية الbc قامت ��ا الفرق المن'سبة إ$# مشروع بحثھ فإنّ 

pشابھ سلوكيات الأطفال الصغار ومسار نمو�م العقR? واحد @? جميع أنحاء العالم.

للتعلم، ففي  بال4سبة  النمو  أسبقية   #Rتأكيده ع بياجيھ  إليھ  ما ذ�ب  يدعم  وما 

إطار الأبحاث الbc قام ��ا ظلّ يُصر و5ؤكد عR# أنّ الأسبقية تبقى دائما للنمو المعر@? 

الذي يضمن إم7انية التعلم، وضمن المقولات الbc ش7لت جو�ر نظر5تھ حول النمو 

التصورات  تقوم عR# جملة من  الbc وضع^ا  الت7و45ية  الإ>س'يمولوجيا  فإنّ  المعر@?، 

(  (assimilationالتكيف  :?ªو المعر@?  النمو  النظري  الأساس  تو»-   bcال اl¬ور5ة 

( (équilibrationوالتوازن( (accommodation) والمواءمة

بواسط´�ا  الطفل  يقوم  معرفية  عملية  �و   ((assimilation التمثيل  أو  فالتكيف 

عامر،   bvب (معاذ  قائمة  سلوكية  نماذج  أو  مخططات  إ$#  المدركة  المواضيع  بتحو5ل 

 ?@ والواقع  التجر�ة  لمعطيات  (استدخال)  إدماج  عملية  �و  أو   .(51 ص   ،2021

المؤ�لة  الbc للأفعال  الأولية  ا.¹طاطة  إلا   ?ª لما لºس  الأب4ية  السلوكية، �ذه  الأب4ية 

 Vocabulaire de psychopédagogie et de) فعّال  >ش7ل  مستقبلا  تتكرر  أن 

.(psychopsychiatrie de l’enfant، 1979

الأب4ية  لتكيف  المتممة  أو  المعاكسية  العلمية   ?ª(accommodation) المواءمة 

العقلية مع تركيب �ذه المثrSات نفس^ا (معاذ بbv عامر، 2021، ص 51). ف�b العملية 
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السابقة  الأنية  (عديل  خلال  من  الموضوع  نحو  يتجھ  الطفل  لأن  لتكيف  المعاكسة 

إلا عندما <ستعمل  تظDر  اGHقيقية لا  والمواءمة   (…) اNHديدة  العناصر  مع  ليتكيف 

.RSاGHست مواتية للوضع اVا لWXالطفل الأب^ية السابقة والمعروفة و\درك أ

مظDر  بفDم  لنا  (سمح   abال الأساسية  العملية   adف(  (équilibration الموازنة  أما 

السلوك والمعرفة، مما يضمن سيطرة أكsv وأكsv للذات عkm أفعالDا وعkm تحولات الواقع 

https://www.fondationjeanpiaget.ch/fjp/site/ModuleFJP001/  Rار��Hا

index_gen_page.php?IDPAGE=122&IDMODULE=22). ) والتوازن يبقى ساري 

المفعول مادامت المعطيات ثابتة ومندرجة ضمن التكيف والمواءمة، لكن مb¦ ظDرت 

معطيات جديدة، يحل عدم التوازن محل التوازن، وتجاوز اGHالة الأوkS لا يحدث إلا 

عند تحقيق مواءمة جديدة ما يجعل المعرفة تنمو مما ¬و أقل إkS ما ¬و أك­s، و¬كذا 

 ،Rال^سبة لبيا� يحدث التوازن من جديد، وتبقى ¬ذه التبادلية مستمرة دون توقف. و̄

التوازن ¬و العملية الأساسية الab (سمح لنا بفDم مظDر السلوك والمعرفة، مما يضمن 

.Rار��Hتحولات الواقع ا kmا وعDأفعال kmللذات ع svوأك svسيطرة أك

المعرR² ذات  النمو  بنظر\ة مراحل  ما <عرف عنده  تأسست علWµا  التصورات  ¬ذه 

:R الطا«ع الكRm، حيث يتم من خلالDا وR² إطار¬ا النمو العقRm و̧

المرحلة اGHس حركية، من R² :(0-2) ¬ذه المرحلة <غلب السلوك اGHس حر½ي أ. 

.Rار��Hالعالم ا kmمن أجل التعرف ع

 المرحلة ما قبل إجرائية.(2-6): يتحرر الطفل من الإدراك المباشر لVسمو ذ½اءه ب. 

نحو التصور و\بدأ R² استعمال اللغة الab <عWÈ svا عن تمثلاتھ وتصوراتھ.

R غياب التفكsÉ المنطقي  لكن المرحلتÉن <شsË½ان R² نقطة واحدة حسب بيا�R و̧

«سÏب أنّ التفكsÉ يتمحور و\تجھ نحو مÍونات الواقع.

وما WÐمنا أك­R² s ¬ذا الصدد ¬ما المرحلتÉن الأخsÉتÉن، لأن المرحلتÉن الأوkS والثانية 

 R²عملية النمو المعر R² ماWÑرد، رغم أ¬ميNÒا sÉما بتعلم التفلسف أو التفكDلا علاقة ل

بصورة عامة. والنظر اNHيد يبÉن أن القدرات العقلية الضامنة لفعل التفلسف تÍون 
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قد ظCرت وAعتد عل=>ا الطفل أو المرا6ق 4% 3عاملھ مع محيطھ ا*(ار&% وكذلك تمكنھ 

من توظيف اللغة توظيفا يتماIJK مع تطلعاتھ الفكرHة.

المرحلة الإجرائية المd(صة (7-12) ال\] تمتد من سن الساXعة إUV غاية الثانية ج. 

عشر r% بمثابة تحرر تدرqH% من سلطة المرحلة السابقة، لكn>ا رغم ذلك تبقى 

حول  التمركز  أن   Iwبمع السابقة،  المرحلة   %4 سيطرت  ال\]  بالأليات  محملة 

الموضوعية   UVإ Xعد  يصل  لم  و}دراكھ  العالم   UVإ والنظرة  قائما  مازال  الذات 

(.(La psychologie de l’enfant (1966 انظر كتا�ي بياجيھ) اللازم

المرحلة الإجرائية الصورHة: ( أك�� من 12) يصل الفرد 4% 6ذه المرحلة إUV أع�U د. 

الشك�%  التفك¡�  من  يتمكن  حيث  بيا&%،  نظر  وجCة  من  تحقيقھ  يمكن  ما 

ا¤¨رد القائم ع�U اق§�اح الفرضيات والاحتمالات ا¤(تلفة واختبار6ا بطرHقة 

عملية، و6ذا ªعw] أن الطفل 4% 6ذه السن¡ن يدرك تماما العلاقات التبادلية 

يذ6ب إUV اXعد من التفك¡� العيا­ي القائم ع�U ج¬� الفئات إUV التفك¡� القائم 

ع�U حساب القضايا( حس¡ن عبد الفتاح الغامدي،2021).

وقد أكدت جو6انة 6اوك¡ن(Johanna Hawkin2016) ) أنّ ما يذ6ب إليھ بياجيھ 

¼¨ز الطفل ع�U ممارسة التفلسف س«بھ ثلاثة عوائق أساسية 3ش¹ل أ6م ما يم¡¸ 

 (  (irrationalité اللامعقولية   (  (concrétudeاللموسية  %rو عدنھ  المعر%4  النمو 

والتمركز حول الذات son égocentrisme))ولكn>ا واس¿نادا إUV ما ذ6ب إليھ ليبمان 

مستحيلا  ولا  كفاءاتھ  عن  خارجا  لÃس  التفلسف  لفعل  الطفل  3علم  قابلية  3عت¬� 

بالممارسة، دون أن تنكر أ6مية ما ذ6ب إليھ علماء النفس البنائيون، فإÄ>ا تم¡¸ ب¡ن ما 

ªستطيع الطفل أن يقوم بھ بدون جCد وما 6و قادر ع�U فعلھ لكنھ لÃس 4% متناولھ، 

وعليھ « ع�U ال§�بيوHن أن يحاولوا بناء برنامج عمل ع�U حسب ما يقولھ علماء النفس 

البناËي(و6نا لا داÊ% لتدرHب الطفل التفلسف)، أو يتصورون برنامجا يتضمن أدوات 

إرشادية جعل لدفع الكفاءات المعرفية للطفل إUV أXعد من ا*Íد الردىء الموجود عند 

(.(M.LIPMAN « نHفزÍ¤الأطفال غ¡� ا
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2 - الرفض غ'& العل$# لفلسفة الطفل:

مؤسس  غ��  رفض  أي  عموما  +و  العل-,“  غ��  ”الرفض  عبارة  من  القصد  أولا 

ذلك  ف=و  وAالتا?<  مختلفة،  مناGع  ولھ  متعددة  أشKالا  وOأخد  علمية  معطيات   STع

يتdناه البعض ضد أي مشروع يتعلق بإقحام الطفل W< عالم فكري لا  الرفض الذي 

بالثبات والوضوح عST صعيد hعاملھ مع القيم والمعاي�� أو +كذا يتصور الأمر   lيتم�

سنة  ماي  و27   26 يومي  ”اليوrسKو“  نظمتھ   ,uال اللقاء  ففي  التوجھ،  +ذا  أyzاب 

1998 قسم الفلسفة والإي~يقا بمدينة بار{س، و|ان موضوعھ مناقشة فلسفة الطفل 

 LAPHILOSOPHIE POUR من طرف ثمانية عشر خب��ا وفدوا من أر�عة عشر دولة

(.(LES ENFANTS

W< +ذا اللقاء تمت مناقشة عدة محاور تتعلق بالفلسفة عموما وAفلسفة الطفل 

خصوصا، ومن أ+م +ذه ا£yاور: - hسمية فلسفة الطفل - تKوOن الم¡شط�ن - مسألة 

بالسياسة  الطفل  فلسفة  علاقة   - الأطفال  تدرOب   >W اعتماد+ا  يجب   ,uال اللغة 

 Michelساسفيل م¯شال  الكنادي  الفيلسوف  طرحھ  الأخ��  ا£yور  +ذا  والثقافة، 

 La) لافال  جامعة   >W للأطفال  الفلسفة  تدر{س  مشروع  عن  المسؤول   (  (Sasseville

Valle) ومن أ+م ما أنجزه عST صعيد التأليف والت¡شيط +و تحديد أ+داف فلسفة 

الطفل، ومن +نا طرح سؤالا م=ما يتعلق بمدى إمKانية تحديد أ+داف مش«�كة لأطفال 

العالم الذين ين~سبون لثقافات مختلفة؟ 

 ،>¿Oتدر لوت��ة مراحل ونمو  يتم وفقا  الطفل  المعرW< عند  النمو  فإذا |ان جو+ر 

فكيف يتم النمو الأخلاÀ< عند الطفل حسب جانيھ؟ السؤال لھ أ+ميتھ |وننا نحاول 

أن نتعرف عST الغنائم الأخلاقية W< ظل ممارسة فلسفة الطفل، ومن ج=ة ثانية فإن 

بياجيھ نفسھ تطرق إ?S قضية النمو الأخلاW >À< أك�Ã من مناسبة (انظر كتاب القاعدة 

الأخلاقية عند الطفل، la règle morale chez l’enfant)، ف=ة لا يرى فرقا ب�ن النمو 

أخلاق  +و  المنطق  أنّ  كما  العمل،  منطق   >Ð الأخلاق  <<إن   >Àالأخلا والنمو  المنطقي 

الفكر>> (Piaget، 1928)، و+ذا ÒعÓ, أنّ الا+تمام بالأول Òستلزم الا+تمام بالثاrي،

 >Wللنمو المعر >Õة بياOي~بّ�ن من |ل +ذا أنھ رغم الرفض الذي ظ=ر من خلال نظر
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من  التفلسف  ما (ستلزمھ فعل  إ,+  النظر  أن  إلا  التفلسف،  الطفل ع5+  حول قدرة 

مقومات فكرRة ومQارات ذNنية نجده متوفرا لدى الأطفال الذين تجاوزوا سن الثانية 

عشر.

ا فعل التفلسف (ستلزم ال_ساؤل والقدرة ع5+ اق[\اح حلول بصورة XYصية، 
ً
فإذ

الواقع نظرة تختلف عن  إ,+  وترتiب المعطيات المعرفية زمنيا وكميا وكيفيا، والنظرة 

ما oانت عليھ lm المراحل الأو,+ فلا بد من التأكيد ع5+ أن الطفل يتوفر من الناحية 

التفلسف، ومادامت  بأفعال  للقيام  تؤNلھ   rsال الشروط  أNم  العقلية والمعرفية ع5+ 

ونvwا،  نموا  العقلية  العمليات  تزRد   rsال المقومات  من  الآخر  مع  والتفاعل  ا}zX\ة 

فإن تجر�ة ا}�وار الفلسفي الrs �س�+ إل�~ا فلسفة الطفل لQا علاقة مباشرة مع Nذه 

 lm  rالشرط الأسا�� \zعت� rsال إ,+ Nذا oلھ فإنّ عمليات الاستدلال  العملية، إضافة 

ع5+  قادرا  الطفل  ي�ون  حيث  المتأخرة  الطفولة  أثناء  نvwا  تزداد  التفلسف  أفعال 

الاستدلال اعتمادا ع5+ عمليات استدلالية سابقة، فQو (ستطيع القيام �عمليات بناء 

استخدام  حدود  فوق  �سامى  قد  تفك�\ه  أنّ  أي  أخرى  عملية   lm إليھ  توصل  ما  ع5+ 

كمحتوى  إجراءات  استخدام  من  تمكنھ  oون  إ,+  للتفك�\  وحيد  كمحتوى  الأشياء 

لا  أجزائھ  �عض   lm  lبيا� موقف  أن  ع5+  التأكيد  فيمكن   (1984 (شر�ل،  لتفك�\ه 

يتعارض مع ما يصبو إليھ أنصار مشروع تدرRب الطفل ع5+ التفلسف.

ونحاول أن نفصل شiئا ما ا}¨§¦ الrs تصدر عن من يحاولون حرمان الطفل من 

الورشات  أكدت   rsال العلمية  الناحية  من  الاع[\اضات  Nذه  قيمة  ومدى  التفلسف، 

ا°Xتلفة ¯�®~ا ح­s نتمكن ¬~ذا التطرق إ,+ ما (سمح لنا بتقديم ا}vواب الذي نراه 

مناسبا لإش�النا.

إليھ،  الوصول  نحاول  ما  الطفل  فلسفة  مجال  اقتحموا  الذين  من  الكث�\  يؤكد 

فالفكرة الأك´\ شيوعا ب�ن الأوساط غ�\ المتخصصة l² أن قدرات الطفل لا �سمح 

بأنّ  الrs وضعQا الفلاسفة وRضيفون  الفلسفية  لھ باس_يعاب التصورات والنظرRات 

ح­s طلاب الثانوي يجدون صعو�ات جمة عند مواجQ®~م Nذه المادة التعليمية المتم�¶ة 

بالتجرRد العا,l (Brenifier، 2007)، لiس Nذا فحسب بل أنّ ما تجب الإشارة إليھ Nو 
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أنّ Dذه الصعو@ة ال?< ي>س;: 89ا ا56صوم لا تنطبق ع+* فلسفة الطفل فقط بل �شمل 

الفلسفة بصورة عامة وما محاكمة الفيلسوف سقراط إلا دليل تارN KOPاف KL نظرنا 

التفلسف  �عليم   _`aالبعض يخ ما يجعل  للفلسفة، لكن  العداء  mعكس وPبkن شدة 

للأطفال KL مجتمعنا ع+* وجھ التحديد Kp الفكرة السائدة عند عامة الناس والبعض 

ع+*  اليونانية  الفلسفة  دخلت  ال?<  المرحلة  من  جذورDا  �ستمد  وال?<  خواصzم  من 

المسلمkن إثر حركة ال��جمة ال?< عرفzا العالم الإسلامي آنذاك وKp أنّ الفلسفة |8لzل 

العقيدة وتفسدDا وأك�� من ذلك �عارضzا وتناقضzا، والمواقف ال?< وردت منذ الكندي 

إ�* عصر ابن رشد معروفة لكن ورغم ذلك و�س�ب ان>شار التفك�k الثبو�ي بدا وا��ا 

أن ابن رشد رغم متانة ���ھ إلا أنّ تنوPره لم يصل المناطق ا�6د مظلمة KL أندلس 

الموحدين، أما عودة ا56طاب الدي�< المعاصر الذي انتصر ع+* العقلانية جاعلا بذلك 

الفلسفة عموما ضر@ا من ضروب ما ي¤£ لانحراف ال¢شء. ومzما Nان من أمر لا يمكن 

والمعلمkن  التلاميذ  مع  فالاتصال  مؤثر،   �kغ Dامشيا  واعتباره  التيار  Dذا  استصغار 

يجعلنا نقول بأنھ لابد من إعادة الاعتبار للفلسفة أولا ثم ¨عد ذلك لفلسفة الطفل.

 �kة التفكPسبة حرª و ارتفاعD ن لفلسفة الطفلkد من خشية المعارضPم ما يزDوأ

عند الطفل وتأس¯س فكره تأس¯سا عقلانيا ¨عيدا عن التقليد ومجرد ا®�اNاة للشا­ع 

ا�6اDز، لzذا جاء KL كتاب معاذ ب�< عامر « الإªسان الفيلسوف،» «أسئلة الأطفال 

 ،Kو�N(عندنا) ال�³وطو ( خ الفلسفةPتار) خ الوقاريPذا التارzانة اللذيذة لDنوع من الإ

البطرPرNي، حتّ و�عرPة لzذا الأسمنت المس;: » (عامر، 2021).

سلوكيات محبطة  ما يمكن قولھ حول Dذه الفكرة Dو أ¼8ا تنم عن مشºلة مرتبطة̈ 

 KL المتفشية  التث�يط  ثقافة  بمثابة  ف½<  عموما،  والتلميذ  خصوصا  للطفل  بال¢سبة 

المدرسة   KL أنتمارس  يجب  لا  متعددة  أقنعة  ترتدي  أبوPة  سلطة  باسم  بالية  عقلية 

بمختلف أطوارDا ولا ªستغرب عندما لا نجدDا KL ا�6امعة، فتعليم الطفل أساسيات 

التفلسف يلقى رفضا لzذا الس�ب وعليھ فإنّ Dؤلاء يحرمون الطفل من أDم حقوقھ، 

وKp ا�6صول ع+* تر@ية فكرPة وروحية تمكنھ من حل مشاNلھ.

تصورDم  أنّ  ع+*  أ�Àابھ  حرص  Dو  للفلسفة  المناDض  التوجھ  Dذا  يحرك  فما 
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حول الطفل =و تصور سليم و5التا+4 يتم التعامل معھ اس.نادا إ+* مجرد ا&%$#ة العادية 

الOU لا تتأس عQ* التصور العلOP الذي مارسھ الباحثون مند ظHور علم النفس، وCDذا 

ينصبون أنفسHم حماة لقيم يرون أCcا ا&bل لaل المشا^ل، والواقع يث]ت أنّ =ناك من 

خطا خطوات عملاقة 4i التقدم والر4k بالاعتماد عQ* قيم 4i حقيقة أمر=ا لا تتعارض 

مع روح ا&%صوصية الOU شaلتنا تارrخيا.

3 - فلسفة الطفل إصلاح لتفك��:

 جاء 4i مقدمة كتاب مش�#ك ب�ن م�شال ساسفيل (Michel Sasseville) )وجو=انا 

 Johanna HAWKEN) (Abécédaire de la philosophie pour enfants,) =اوك�ن 

2020) :« إن الممارسة الفلسفية 4i متناول الأطفال و¡ساعد=م عQ* ¡شكيل أحaامHم، 

ُ$# إ®سانيC­ُم وأن يصبحوا واع�ن ومسؤول�ن» (Howken, 2020)) =ذا التأكيد 
ْ

ك
َ
أي أن ت

الذي قدمھ =ذان الباحثان حول فلسفة الطفل يبّ�ن أنّ ^ل من ±ع�#ض إمaان ¡علم 

تلك الاع�#اضات   µUالتفلسف لا يملك ا&¸·¶ المؤسسة علميا، ح الطفل لأبجديات 

جماعات  إطار   4i علCºا  الرد  تم   4iالمعر للنمو  بيا¼4  نظرrة  سياق  ضمن  تندرج   OUال

 PHILOSOPHER) أطروح­Cا   4i =اوrكن  أكدتھ  ما  حسب  الشأن،  =ذا   4i البحث 

AVEC LES ENFANTS, 2016)، ومنذ الأعمال الOU باشر=ا ليبمان وجماعات البحث 

 4i يمكن  لا  الدول،  مختلف   4i الغرض  لHذا  أنجزت   OUال الفلسفي(CRP)والورشات 

إطار=ا العودة إ+* الوراء وÓعادة مناقشة أصبحت عقيمة، وعليھ فضرورCÑا ترتبط أولا 

بما حققتھ وتحققھ من نتائج و=ذا ما يحتاج إ+* تفاصيل نب�ن من خلالHا فيما تكمن 

=ذه الضرورة:

إنّ أ=م مغنم بالÚسبة لفلسفة الطفل =و التفك�# الذا¡ي وحق ال.ساؤل، و®ع×O بھ 

قدرة الطفل وتمكنھ من إ®شاء آراء وأحaام، و5ناء أنظمة استدلالية دون الÛÜوء إ+* 

غ�#ه، مادامت الدراسات ا&bديثة لعلم النفس وكذا الأعمال الOU أنجزت 4i =ذا الشأن 

تؤكد عQ* أنّ قدرات الطفل ل�ست بالHينة أو كما اعتدنا عQ* وصفHا بالقاصرة، فطرق 

التعليم المعاصرة ^لHا تجعل من الكفاءة إمaانية اف�#اضية يحوز علCºا الطفل، فقط 

أCcا تحتاج إ+* توجCºات وتدرrبات سليمة ¡سمع لHا بالانتقال من القوة إ+* الفعل. و=ذا 
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CعA@ كما بّ>ن ذلك م8شال توزي (Michel Tozzi) )أنّ تدر+ب الأطفال ع$# التفلسف لا 

QRدف إN# تزو+دXم بالمادة المعرفية بقدر ما QRدف إN# تنمية القدرة ع$# حل المشاEل 

النظر+ة والعملية، ع$# Xذا الأساس تصبح فلسفة الطفل مقار[ة ول8ست مادة ]عليمية 

بالمعA{ الكلاسي}ي. Xذا اvwانب لھ أXميتھ « لأنھ لا يمكن أن نrيقن ما يليق بالآخر+ن 

 }Aكذا فمعXو ،((Sharp) «سبة ل�م�ا��تلف>ن، بدون أن �عرف ما يرونھ Xم حسنا بال

 ( (Ann Margareth Sharp التفك>� الذا]ي حسب زميلة ليبمان آن مارغار+ت شارب

لا CعA@ سوى تفادي الأح}ام ا�wاطئة ال�@ تصدر من أطراف مختلفة، ومن Xنا ]س�م 

فلسفة الطفل �� إرساء قاعدة أساسية �� ��صية الطفل. 

ومن ج�ة أخرى فإنّ التفك>� الذا]ي لھ ما يؤسسھ من حيث النمو العق$� للطفل، 

Xذا الطفل وكما Cعلم ذلك اvwميع لا يتوقف �� سن مع>ن ع$# طرح الأسئلة �� ظروف 

مختلفة ومواقف عدة، فالتعاملات ا��تلفة مع ]ساؤلات الطفل ]ش}ل عند الطفل 

بالدرجة الأوN# ع$#  الذا]ي تتوقف  التفكر  التفك>�، وعليھ فتنمية  طرقا مختلفة من 

الكيفية ال�@ يتم من خلال�ا التعامل مع أسئلتھ و�� Xذا الصدد يقول معاذ بA@ عامر 

« �� ا�vتمعات ال�@ راقبت مرجعيا©Qا الفكر+ة وأقامت حول مفاXيم�ا القديمة أسوارا 

الأطفال  أسئلة  ستدمر  أحد،  أيّ  مQªا  يق¬�ب  لا  ل}ي  ومؤذية  قاسية  وقانونية  نفسية 

وتحوّل شغف�ا غ>� الوا®� وغ>� الزما�ي إN# نوع من العار الاجتما®�، فالطفل �� Xذه 

ال¶µظة �� ال¶µظة ال�@ Cسأل فQ³ا سؤالا و+جد محيطھ الأسري قد أنبّھ وزجره، تحطيم 

لمشروع إ�سان متفلسف». كما أنّ اµwديث عن التفك>� الذا]ي يقود كما أكد ليبمان 

بالذات  الصدد  و�� Xذا  ب>ن كيفھ وكمھ،  أو  التفك>� وكميتھ  نوعية  ب>ن  المزاوجة   #Nإ

يناقش مقولة مونتا�ي (1533-1592) (Montaigne): « من الأفضل امتلاك رأس جيد 

من امتلاك رأس مملوء »، لكن ليبمان يؤكد ع$# إم}انية تحقيق الاثن>ن �� آن معا، 

ذلك أنھ لا قيمة لمعارف بدون حسن التفك>� كما أنھ لا فائدة من حسن التفك>� بدون 

 #Äالليبمانية ]س معارف» (M. Lipman). )ولتحقيق Xذا الغرض ال�ام فإنّ الطر+قة 

 �Nأو الارتجا @ÈÉدµwي}لة عقل الطفل وتبعده قدر المستطاع عن التفك>� اX إعادة #Nإ

بطر+قة  ل8س  }لَ 
َ

Cُش أن  الطفل  فكر  Xاوك>ن:<<Cستحق  كلام  خلال  من   ÎÏيت كما 
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عامة غامضة وحسب صدف المواد التعليمية والتأث-,ات، ولكن اعتمادا ع#" استعمال 

الفضول،  الد@شة،   ) بCيوBة  مFارات  ع#"   GHتب  KLال ومFارات،  لأMعاد  ووفقا  محدد 

العرض  @ذا  من  لنا   VWتت  ،((Johanna, 2016) والاستقراء)>>  القياس  لاستCتاج، 

ما تصبو إليھ فلسفة الطفل لkس ع#" صعيد مضمون المعارف بل ع#" صعيد شfل 

 "rامعة ليذ@ب إstترك مدرجات ا "rالتفك-, وصورتھ، و@ذا @و جو@ر ما دفع ليبمان إ

 xy امعي-ن متجذرstلة عميقة واضطراب تفك-, الطلبة اfالمشاتل لأنھ أدرك أنّ المش

طرق �عليمية تركز ع#" ملء عقول الأطفال بالمعارف ولkس العمل ع#" تطوBر وتحس-ن 

طرق التفك-, عند الأطفال، و@ذا xy رأينا ما يجعل فلسفة الطفل ضرورBة كممارسة 

�عليمية ضمن الأ@داف الKL يتفق عل��ا اstميع.

إr" حقيقة فلسفة الطفل من حيث �x مجال رحب لمناقشة  و�ذا ما نظرنا جيدا 

 KLوال(  (Michel Tozzi) توزي  مkشال  اعتمد@ا   KLال المقار�ة  فإن  الطفل،  ا@تمامات 

 Discussion à visée) عاد فلسفيةMر أو كما سما@ا محادثة ذات أ¥tوار ا¥tتقوم ع#" ا

philosophique-DVP)) فلقد اكد من خلال شرح مقار�تھ @اتھ أ©�ا ¨�دف إr" تكر§س 

الروح الأخلاقية من خلال ال¶,ك-µ ع#" أ@م التصورات ذات الصلة بالأخلاق ³المسؤولية 

(.(Tozzi) ·tوار، المواطنة، لبعد الإ¹سا¹ي... إ¥tة، اح¶,ام الرأي الآخر، اBر¥tوا

ضمن @ذه المعطيات، وxy إطار ما تصبو إليھ فلسفة الطفل من أ@داف، و¾غض 

البعد  ذي  باt¥وار  أو  الفكر،  بصورBة  متعلقة  ³انت  سواء  الأ@داف  تلك  عن  النظر 

فلسفة  خصوم  يخGÂÃ ذلك  كما  ت�ÅلFل  أن  لFا  يمكن  اÆtصوصية لا  فإن  الفلسفي، 

الطفل، وأكÇ, من @ذا أنھ إذا ³امن @ذه الأ@داف ذات طاMع ك#x، فإ©�ا لا تتعارض مع 

مقومات اÆtصوصية.

خاتمة:

ما يمكن قولھ xy ختام @ذا البحث المتواضع @و أنّ مشروع إدماج فلسفة الطفل 

إr" دراسات معمقة ËسFم ف��ا مختلف الباحث-ن،  ال¶,بوBة مازال بحاجة  xy المنظومة 

والتخوف من أنّ @ذا الCشاط ت¶,تب عنھ نتائج سلبية ع#" مستوى تفك-, الطفل رأي 

ع#"  الطفل  تدرBب  مغانم  لأنّ  النظرBة،  الناحية  من  يÐ,ره  ما  لھ  لkس  تقد  ما  حسب 
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التفلسف أك=8 بكث89 من أن نبقى 0/ تصور تقليدي حول الطفل وحول الفلسفة.

نتائج الدراسة:

إحداث   /0 تتمثل  لا  تحققFا  أن  الطفل  لفلسفة  يمكن   IJال الأولية  النتائج  إن 

ة تحول [ذا المتعلم من إVسان عاد إWX إVسان فوق العادة، بل و0/ ظل  انقلابات جذر̂

:/cا فيما يFصdeي يمكن أن نgزijذا العمل ا]

إن فلسفة الطفل عWc عكس ما qعتقد البعض، oسWn ضمن أ[دافFا الك8lى • 

 Wcع بھ  تدر̂  Wcع أساسا   u98كvال خلال  من  الطفل،  تفك89  [يxلة  إعادة   WXإ

التفك89 النقدي، واق8vاح اj|لول، وممارسة آليات التفك89 المنطقي اdzتلفة ( 

است�تاج – قياس – استقراء). 

الذي •  الأخلا�/  الموقف  إطار   /0 تندرج  أخرى  أ�عاد  لھ  النقدي  التفك89  oعلم 

د أفرادا مسؤول9ن  تتطلبھ اj|ياة الاجتماعية بتعقيدا��ا اdzتلفة، فاizتمع ير̂

يمu9ون ب9ن اj|قوق والواجبات.

 من • 
ْ

إن باستمرار  بالاندماج مع عالم متغ89  للطفل  الطفل oسمح   فلسفة 
ّ

إن

الناحية العلمية الثقافية أو من الناحية السياسية.

المواطن •  بناء   /0 oسFم  فإ��ا  وعامة  خاصة  أخلاقية  لقيم  تكر�سFا  خلال  من 

.Iوالعال� /c|zا

إن النتائج الأولية الIJ يمكن لفلسفة الطفل أن تحققFا لا تتمثل 0/ إحداث • 

ة تحول [ذا المتعلم من إVسان عاد إWX إVسان فوق العادة، بل  انقلابات جذر̂

:/cا فيما يFصdeي [ذا يمكن أن نgزijو0/ ظل العمل ا

ب الطفل عWc التفلسف •   أي تخوف من تدر̂
ّ

إذا ¡ان الأمر عWc ما ذكر، فإن

qسFم  أن  بوسعھ  ما  ¡ل  يمنحFم  الأطفال  خ89  د  ير̂ من   
ّ

وأن م8lراتھ،  يفقد 

مك£�م 0/ مواجFة التحديات الIJ ستلاق¢�م 0/ حيا��م الفردية واijماعية،  و̂

 واجبنا [و 
ّ

أن بل  لنا أي حق يجعلنا أوصياء عWc مستقبلFم،  ومن [نا ل¦س 

من  واجFنا  ما  نفس  [و  يوجFFم  ما  أن  متأكدين  ولسنا  لمستقبلFم  ��يئ¨�م 

أجيالا  نxون  أن  «عوض  الباحث9ن:  أحد  قال  وكما  لذلك  ومشا¡ل  صعو­ات 
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 ������ ����� ����� ����� � ������� �����

Features of Philosophy in Piaget’s Theory of Cognitive Development

د. بوحسون يمينة / جامعة و�ران 02 

م34ص:

إ��  ال"!اية   %& تؤدي  ال,+  الت0و.ن  عملية  الفرد  ف8!ا  يبدأ  ال,+  المرحلة   %? الطفولة 

بناء   %& الطفل  يبدأ  الطفولة،  مرحلة   %& والعاطفي.   %Lوالاجتما  +OPQRال  STالن

الأسس ال,+ تؤثر ع[� نT]ھ &% المستقبل، مثل التفاعل الاجتماL%، وفVم العالم من 

يحدث  الذي  والعاطفي  العق[%  النمو  أن  كما  المشكلات،  حل  مVارات  وlعلم  حولھ، 

 %&  STالن لتحقيق  عليھ  البناء  للفرد  يمكن  الذي  الأساس  oش0ل  الفqrة  tذه  خلال 

مرحلة لاحقة من حياتھ.

ال;لمات المفتاحية: الطفولة، النST، النمو، التعلم

Abstract :

Childhood is the stage in which an individual begins the formative 

process that ultimately leads to personal, social, and emotional maturity. 

During childhood, a child starts building the foundations that influence 

their future development, such as social interaction, understanding the 

world around them, and learning problem-solving skills. Moreover, the 

mental and emotional growth that occurs during this period forms the basis 

upon which the individual can build to achieve maturity later in life.

Key words: Childhood, maturity, development, learning. 
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المقدمة:

إ��  ال"!اية   %& تؤدي  ال,+  الت0و.ن  عملية  الفرد  ف8!ا  يبدأ  ال,+  المرحلة   %? الطفولة 

بناء   %& الطفل  يبدأ  الطفولة،  مرحلة   %& والعاطفي.   %Lوالاجتما  +OPQRال  STالن

الأسس ال,+ تؤثر ع[� نT]ھ &% المستقبل، مثل التفاعل الاجتماL%، وفVم العالم من 

حولھ، وnعلم مVارات حل المشكلات، كما أن النمو العق[% والعاطفي الذي يحدث خلال 

مرحلة   %&  STالن لتحقيق  عليھ  البناء  للفرد  يمكن  الذي  الأساس  qش0ل  الفstة  vذه 

لاحقة من حياتھ. اvتمت العديد من العلوم بدراسة الطفل من نواح عديدة، من أجل 

فVم سلوكھ، والعمل ع[� تقو.مھ إذا احتاج الأمر إ�� ذلك، ولVذا تضافرت اz]Vود من 

أجل تقر.ب الوجVات التحليلية ال,+ �!دف إ�� فVم سلوك الطفل، ور�طVا بالسياقات 

ا��يطة بھ كما nعت�s عملية التلقي من أvم العوامل ا��ددة للسلوك الإ�سا�ي.

 
ً
حيث اvتم علم نفس النمو بدراسة نمو ال0ائن ال�% &% مراحلھ المتطورة، انطلاقا

بدء  منذ  الإ�سان  لدى  النمو  مراحل  من  مرحلھ  ل0ل  السي0ولوجية  اQzصائص  من 

والانفعا�%  والعق[%  اz]س�+  النمو  نوا�%  فيدرس  وفاتھ،  ح,�  أمھ  بطن   %& �شأتھ 

كما   ،
ً
سلبيا أم   

ً
ايجابيا �ان  سواء  المرحلة  تلك   %& يؤثر  ما  و�ل   +Oوالنف�  %Lوالاجتما

يدرس التغي�sات السلوكية (الانفعالات اQzارجية) ال,+ تصاحب التغ�sات &% �ل مرحلھ 

من مراحل النمو.

حقائق  qعطينا  لأنھ  النفس  علم   %& التخصصات  أvم  من  التخصص  vذا   sعت�q

 &% جميع الميادين 
ً
مVمة عن حياة الإ�سان (مراحل تطور النمو)، و¤ستفاد منھ أيضا

المم�¥  السلوك  بأنواع  §!تم  وكذلك  عامھ  بصفھ  ا�zياة  و&%  النفس  لعلم  التطبيقية 

الشاملة  التغ�sات  يدرس   sالأخ� vذا  أن  أي  ا�Qتلفة،  النمو  مراحل  من  مرحلھ  ل0ل 

أننا ¨!تم بدقة بدراسة نمو الأطفال   sا الإ�سان &% مراحل حياتھ �افھ غ�!ª ال,+ يمر 

والمراvق�ن ل0ون التغ�sات ال,+ تحدث &% المراحل الأو�� من ا�zياة تتجھ نحو تحقيق 

 &% مرحلة 
ً
النST والبناء من حيث أن التغ�sات ال,+ تحدث &% ادوار متعاقبة وخاصة

 عن ذلك لما لعلم نفس الطفل من أvمية كب�sة &% 
ً
الشيخوخة من النوع الVدام فضلا

.%Lوالاجتما +Oتص�ن &% ا�]ال النف�Qعمل المر¬ي أو المعلم وح,� ا�
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الإش�الية: 

ما علاقة الطفولة بالن��؟ ما 56 معاي01 الن��؟ فيما تتمثل أ'م النظر#ات الن��؟

أ'مية الدراسة:

من  الفرد  بھ  يمر  وما  الطفولة  لمرحلة  أنّ  والبحوث  الدراسات  من  العديد  تؤكد 

بدراسة  الأمر  Rعلق  إذا  خاصة  اللاحقة،  المراحل   5Y الفرد  حياة  ع\]  تأث01ا  خ_0ات، 

الفرد  abصية  نمو   5Y ودور'ا  الطفولة  مرحلة   5Y والاجتماعية  النفسية  اag_0ات 

من  محددا  باعتبار'ا  الأنا  'و#ة  وRشhل  والعقلية،  واjgسمية  النفسية  وklتھ 

محددات نمو abصية الفرد ون�jھ وفق مبادئ klيحة وسليمة. 

1. تحديد المفا'يم:

1.1 >عر8ف علم نفس النمو:

علم  فروع  من  «فرع  أنھ  ع\]  النمو»  «سيhولوجية  أو  النمو»  «نفس  علم  rعرف 

الفرد  بقدرات  علاقة  لsا   tuال المتعاقبة  والتطورات  التغ01ات  مختلف  يدرس  النفس 

الن��»  ف}zا  يكتمل  مرحلة  إ{]  ليصل  والانفعالية  والوظيفية  واjgسمية  الفكر#ة 

(سعيد، 2011 صفحة 08)، أي العلم الذي rع�� بدراسة تطور نمو الإ�سان 5Y مراحل 

 إ{] مرحلة 
ً
 من مرحلة الطفولة إ{] مرحلة المرا'قة والشباب وصولا

ً
نموه ا�aتلفة بدءا

 tuالتغ01ات ال 
ً
الشيخوخة، كما أنھ فرع من فروع علم النفس العام، والذي يدرس أيضا

�zتم  الناحية السلوكية والنفسية، كما  النمو ا�aتلفة من  تحدث من خلال مراحل 

باagصائص اjgسمية والانفعالية اagاصة بhل مرحلة 

2.1 >عر8ف النمو:

اjgسمية  «بالمتغ01ات  يتعلق  ما  �ل  أنھ  ع\]  الإ�سان  عند  النمو  Rعر#ف  يمكن 

 5Y تحدث   tuال واللغو#ة  والاجتماعية  والانفعالية  والعقلية  واkgسية  واkgركية 

ال�aصية الإ�سانية منذ بداية Rشhلsا «الإخصاب» 5Y بطن الأم وحkg �uظة وفا�zا» 

الhائنات  جميع  لدى  تحدث  طبيعية  ظا'رة  فالنمو   ،(1973 وآخرون،  آدم،  (سلامة 

و¦عرفھ  والتطور.  الارتقاء  أو  الإيجا¨ي  التغ01  أو  الز#ادة  نحو  التغ01  ومعناه  اkgية، 

ل̄» بقولھ: النمو rع�t سلسلة متصلة من التغ01ات ذات نمط منتظم وم­0ابط. «ج1
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3.1 %عر"ف الطفولة:

الثانية  سن  إ%$  الولادة  سن  من  تمتد  ال01  «العمر2ة  المرحلة  89ا  يقصد  الطفولة 

عشر» (أماSي، 2001 صفحة 102)، أما علماء النفس: «يرون أن مفBوم الطفولة @ذا 

يمتد من مرحلة تhون ا_^نgن ef الرحم، وت[ت0c بالبلوغ ا_^[\]0 الذي تختلف مزاياه، 

مختلفة  ج[سية  معالم   klوالأن الذكر،  من  فلhل  مختلفgن،  ج[سgن  بgن  وممrgاتھ، 

عن الآخر» (حسن أنور، 2011 صفحة 21)، أي أن الطفولة مرحلة عمر2ة من دورة 

فر2دة  «حياتية  مرحلة   evو المرا@قة  سن  بداية  إ%$  الميلاد  من  تمتد  الإSسان  حياة 

البالغ،  للفرد  المستقبلية  ال}zصية  أسس  توضع  ومختلفة،  متنوعة  بأحداث   rgتتم

ولBا مطالب حياتية ومBارات خاصة ي[ب�e أن يك�س�8ا الطفل وev وقت خاص للنماء 

والتطور والتغ�g يحتاج ف�8ا الطفل للرعاية وال��بية» (الر2ماوي، 2003 صفحة 46)، 

@ذه المرحلة بدور@ا تنقسم إ%$ 3 مراحل مقسمة �الآ�ي:

الطفولة المبكرة (3ـ5) سنوات.

الطفولة المتوسطة (6ـ8) سنوات.

الطفولة المتأخرة (9ـ11) سنة.

إن دراسة علم نفس النمو لBذه المراحل ا_ ياتية تكشف لنا الكث�g من ا_ قائق 

تطور  ع¡$  المؤثرة  والعوامل  ا¤zتلفة  الأفعال  وردود  الإSساSي  بالسلوك  المتعلقة 

ال§ ة  و�عز2ز  ا_ ياة  جودة  لتحسgن  أسا¨]0  أمر  النفس  فBم  لأن  ال}zصية، 

 ef ساعد «علم نفس النموªُ النفسية ع­� مختلف مراحل العمر» (عمادية زكري)، كما

و2ة و�عليمية فعالة وef تطو2ر اس��اتيجيات للتعامل مع التحديات  تصميم برامج تر̄

النفسية ef �ل مرحلة عمر2ة، مع تطور البحث العل±0 المتواصل، ªستمر @ذا ا¤^ال 

النفسية  الرفا@ية  وتحقيق  الإيجا³ي  النمو  دعم  كيفية  حول  جديدة  رؤى  تقديم   ef

للأفراد وا¤^تمعات.

4.1 %عر"ف الن'&:

 k±مس تحت   e·ال الhائن  من  المتوقع  النمو  @و  الن¹¸  و2لمان:  ستودارد  ªعرفھ 

شروط الإثارة العادية.
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التغ$#ات ا��تلفة  التدر-,* +* وجھ  النمو   الن45 3و 
ً
مالك Cونيل: و<عرفھ أيضا

 FGإ الن45 3و عملية ترجع  أن   M5التعر-ف$ن يت البيTية.» من خلال 3ذين  للشروط 

 *X ائنC لZتحت شروط الب^ئة والعوامل ا\�ارجية، ف *bائن الZكيب العضوي لل#fال

النمو يحدث  إلا أن 3ذا  الوراثية،  العضو-ة  العوامل  لنمط مع$ن تحدده  ينمو وفقا 

ل الن45 بمفoومھ العام +* 
ّ
أثاره +* الب^ئة ا\�ارجية» (مvwxy، د ت صفحة 99)، يتمث

جُملة التغ$#ات العديدة ال�v تطرأ ن�يجة النمو والتطور الداخ}* المتتا|ع ع}F تركيبة 

حياتھ  مراحل  ع�#   *bال للZائن  الفسيولوجيّة  أو  البيولوجيّة،  أو  العضو-ة  البyية 

الZائن   *Xنوا جميع   F{ع  Mوا� |شZل  ملامحھ  وتظoر  النمو  3ذا  و-�ناول  ا��تلفة، 

 F{القدرة ع للإ�سان  يُ�يح  الذي  المتZامل  والنمو  للتعلم   
ً
الن45 أساسا و<عت�#   ،*bال

كمال حياتھ |شZل طبي�*.

2. معاي5+ الن34 عند الطفولة (ا.-,+ات النفسية والاجتماعية):

 vال� الماضية  والأحداث  المواقف  أ3م  من  والاجتماعية  النفسية  ا\��#ات  �عت�# 

غ$#ه»  عن  ومتم$�ة  مختلفة  صيغة  منھ  جعلت  بحيث  تفاصيلoا،  بZل  الفرد  عا�شoا 

الناتجة  والانفعالية  العقلية  الظوا3ر  مجموع   *+ تتمثل  باعتبار3ا  إل¢¡ا  النظر  يمكن 

عن محيط آو الب^ئة ال�v يتواجد ف¢¡ا الفرد +* \§ظة معينة» (جودة، 2010 صفحة 

أسلوب  حيث  (من  رعايتھ  ممارسات  آثار  الطفل  عند  المتنوعة  ا\��#ات  �شمل   ،(12

تلبية حاجياتھ الأولية، وطر-قة التواصل والتفاعل معھ من قبل الأبو-ن والأم خاصة)، 

يتعرض   vال� والمواقف  وا\§وادث  التجارب  تجاه  الطفل  يبد¬¡ا   vال� والاستجابات 

لoا خلال السنوات الأوFG من حياتھ، و3ذه ا\��#ات تتZون +* مرحلة ما قبل الن45 

الدما®* ونمو الذاكرة والقيام |عمليا­¡ا. 

1.2 ا.-,+ات النفسية: 

إن الن45 النفvwx السليم يرتكز +* أساس^تھ ع}F بناء درجة عالية من الثقة ب$ن 

$ن بيTتھ ا\�ارجية وال�v تنعكس |شZل تلقا²ي ع}F ثقتھ بنفسھ واحf#ام الذات  الطفل و́

والذي �ستمده الطفل +* أول حياتھ ممن حولھ بقبولھ واستحسان فعلھ ومشاركتھ 

و¶شراكھ، كما �عتمد |شZل أساvwµ ع}F إشباع حاجاتھ النفسية وال�v تختلف وت�نوع 
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من  وال��  الضرور#ة  متطلباتھ  ال0/اية   12 تمثل  ال��  ورغباتھ  الفطر#ة  دوافعھ  بحسب 

خلالJا Iستطيع التواصل بإيجابية وفعالية مع اBCياة.

خلال  من  الطفل  يكNسبھ   �PQنف مركب  الشعور#ة  الذات  آو  الأنا  أن  فرو#د  يرى 

علاقاتھ الاجتماعية والمادية، Iعتa` الأنا الأع^[ مركب نف�PQ يكNسبھ الطفل من خلال 

 �PQو مركب نفJو فJا، أما ال/gإل �iتjتھ ال�� يkيlر السلطة القائمة 12 أسرتھ وpمظا

بjسبة   �PQالنف اJtCاز  النفسية  المستو#ات  pذه  تمثل  إذ  الفطر#ة  الرغبة  ع^[   �wمب

لفرو#د و�1 ا�Bرك الأسا��P لل��صية الإ|سان. أي «الأنا pو نتاج جميع الوظائف 

العقلية المطابقة للواقع والذي Iع�شھ الفرد مع مجتمعھ وتنمو من خلال تفاعل pذه 

العمليات معا، أما الJو فJو مصدر الطاقة الغر#ز#ة وطبيع�/ا لا شعور#ة و�عمل ع^[ 

مبدأ اللذة، و#تمثل 12 إشباع الرغبات المكبوتة وتجنب الألم و�س�[ لإشباع الرغبات 

دون الاpتمام بمتطلبات الواقع، ب�نما يمثل الأنا الأع^[ الضم�` و�شمل القيم الديjية 

الضم�`  من  الأع^[  الأنا  و#Nش�ل  وتقاليده  عاداتھ  ومتطلبات  والأخلاقية  ب̀و#ة  وال�

والذات المثالية» (|عيمة محمد، د ت). ومنھ Iعتa` فرو#د أن التفاعل ب�ن الآباء وأبنا�/م 

pو العنصر الأسا��P لنمو ��صية الأبناء، فما يمارسھ الآباء من اتجاpات وأساليب 

̀ /م النفسية.  aم لھ دور فعال 12 خJ12 معامل�/م أطفال

كما أجمعت تجارب العلماء وتأملا /م ع^[ أpمية السنوات الأو¢[ من حياة الأطفال 

 12 يت�وّن  لما  وذلك  وت�و#0/ا،  ��صيا /م  تحديد   12 ة̀  خط� حاسمة  ة̀  ف� باعتبارpا 

نفس الطفل خلالJا من اتجاpات وعواطف واعتقادات تNسم بصفة الثبات الjس¨� 

ه̀ لاحقا، و#ذpب ¬عض الآخر p 12ذا الصدد إ¢[ الاعتقاد بأن ¬عض  الذي يصعب �غي�

®اt­Cل،  الزمن:  مدى  ع^[  p̀ا  �غي� يصعب  طفولتھ   12 الفرد  يكNس°/ا  ال��  السمات 

واtCرأة، والعدوان أو ا�Cضوع والاستقلال أو الاعتماد ع^[ الغ�` (الوالدين خاصة)، 

ت̀ ع^[  والثقة بالنفس أو عدم الثقة ³/ا، واBCرص والإpمال، وp 12ذا الصدد يؤكد ب�

ا̀ ل��صية  العوامل وأك´` pا خطرا وتدم� بقولھ «إن أشيع  العوامل الأسر#ة  أpمية 

 ،(1979  ،�Pالألو�) الطفولة»   12 الأسرة  حياة  حول  تدور  ال��  العوامل   1� الفرد 

نحوه،  والديھ  مشاعر  الأو¢[  حياتھ  سنوات  خلال  لاشعور#ة  وlصورة  يدرك  فالطفل 
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و?ش<ل إدراكھ ل,ذه المشاعر المنطلق الأسا0/. لمف,وم الطفل عن نفسھ، وعن العالم 

وعن م<انھ K LMذا العالم. «فالطفل الذي ينظر إليھ والديھ بازدراء يتعلم ازدراء نفسھ 

إيجابية  اتجاKات  يطور  أن  اVWتمل  من  والده  يتقبلھ  الذي  والطفل  المستقبل،   LM

نحو تقبلھ لذاتھ LM مختلف مراحل العمر» (عبد الرحيم صاab، 1979 صفحة 70)، 

فالطفل LM الqrاية يتأثر بما nسود جو أسرتھ من Kدوء أو خصام، فإذا iان جو محاطا 

باVWبة وال,دوء wشأ الطفل Kادئا وادعا، وأما إذا iان اubو الذي nعtش فيھ الطفل 

م{Vونا بالمشاجرات والانفعالات القاسية فإنھ ي}شأ عصzيا مضطرxا معقدا.

وwستطيع أن نقول إن البناء النف�/. السليم للطفل nعتمد LM مجملھ ع�~ حماية 

الطفل من المواقف ال�. تب�. LM ذاتھ التوتر وا�bوف والقلق و?عتمد كذلك ع�~ �{uيع 

الطفل ع�~ التعب�� عن نفسھ وع�~ اك�ساب المعلومة من خلال اك�شاف العالم من 

المعرفية،  حصيلتھ  ز�ادة  من  تمكنھ  وال�.  المناسبة  المث��ات  توف��  خلال  من  حولھ 

إشراكھ  خلال  من  وذلك  اVbركية،  iالم,ارة  للطفل،  ا�Wتلفة  الم,ارات  تنمية  وكذلك 

عند  اللعب  بجانب  والاKتمام  والزم�.،   Lالعق� لعمره  الملائمة  الر�اضية  الأwشطة   LM

 .Lما�ubالطفل، خاصة اللعب ا

2.2 ا)'&%ات الاجتماعية: 

�qا  يتلقى  ال�.  الطر�قة  وكذلك  الثقافة  نقل  آليات  إ¡~  الاجتماعية  ا�b¢�ة  �ش�� 

الأفراد Kذا النقل و?ستوعبون القيم المعاي�� ومختلف الأدوار ال�. تحكم س�� اVbياة 

من  الشباب  ubيل  المن£uية  ا�b¢�ات  Kذه  فإن  دورiايم،  لإميل  بال}سبة  الاجتماعية، 

�ش<ل  ال�.  والقيم  المعاي��  غرس  الممكن  من  تجعل  والك,ول  الراشدين  جيل  قبل 

 ¨ش<ل غ�� رس§. من خلال 
ً
 اجتماعيا

ً
الأرضية المش�ªكة للمجتمع يتواصل الطفل أيضا

مجموعة أقرانھ أي عمل,ا ضروري ل,ي<لة ال,و�ة الاجتماعية «و�طيل أمدKا و�حول,ا 

 LM الأدوار والأوضاع الاجتماعية ا�Wتلفة ال�. ست<ون 
ً
ح�® يتم دمج iل فرد اجتماعيا

لھ خلال حياتھ» (Michel c, 1 aout ، 2013 p. 97_98)، أي أن ا�b¢�ة الاجتماعية 

بzناء  يتكفلان  الوالدين  أن  حيث  البناء   LM الأو¡~  اللبنة  لاعتبارKا  الأسرة  من  تبدأ 

المعاملة  والقيم الاجتماعية فيھ عن طر�ق أساليب  المبادئ  الطفل وصقل  �Âصية 
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ال��  الاجتماعية  ا+*()ة  إ-,  أيضا  بدور2ا  ترجع  وال��  والسليمة  ال<=يحة  الدية  الو 

Rشأ علLPا الوالدين وOأLMا دورة حياة إذا ما بنGت بناية D=يحة آو تم ت<=يحAا عن 

م والمعا+[ة فسوف نحصد أجيال تWون أقل عرضة  ق التوجيھ والإرشاد والتقو̀ طر̀

للاضطرابات النفسية وح�m العقلية kl حjن أن الأساليب القاسية من شاLMا أن تWون 

معيقا حقيقيا أمام اكتمال النvw الاجتماku لدى الفرد لما لAا من تأثj) عr, جوانب 

ة. ال{*صية كWل سواء من الناحية النفسية والاجتماعية وح�m الفكر̀

3. نظر&ة الن#" والتعلم:

 kl للفرد  البيولوجية  الأجAزة  تلعبھ  الذي  الفعال  الدور   ,rع  vwالن ة  نظر̀ تؤكد 

أكدوا  ن  المعاصر̀ وأتباعھ  ل  أرنولد جز̀ العلماء أشAر2م  النمو، �عض  نماذج  تحديد 

 kائن ال�Wا خلال النمو تتأثر بالاستعدادات الوراثية للAات ال�� تلاحظ(jأن التغ ,rع

و�النمو التلقا�ي للأجAزة العص�ية والAرمونية ل�[سم وال�� تتوسط القدرات ا+=ركية 

القا���  ل�=رمان  الفرد  �عرض  حالة   kl التلقا�ي  النمو  �عطل  أن  مكن  و̀ والنفسية 

(الشديد) kl البGئة ال�� �عGش فLPا ولكن 2ذا النمو �سj) بصوره طبيعية حينما يقدم 

ا+=د الأدRى من الرعاية البي¦ية للفرد « يرى جj¥ل: أن Oلمة النvw تطلق عr, عمليات 

 
ً
النمو ال�� تتمخض عن �غj)ات منتظمة kl سلوك الفرد وال�� تWون مستقلة استقلالا

ب أو خ()ة سابقة و2و �ع¯� وجود أنماط سلوكية تحدث ن¬يجة عملية  Rس�يًا عن أي تدر̀

ب أو أي عامل آخر خارk²، فا+[Aاز العص°� ينمو وفقًا  نمو داخلية لا علاقة لAا بالتدر̀

+*صائصھ الذاتية ومن ثم ت³شأ عنھ أنماط أولية من السلوك 2ذه الأنماط تحدد2ا 

عوامل الإثارة من العالم ا+*ارk²، ولGس ل�*()ة أي علاقة خاصة Lµا» (حسن مصطفى، 

ة النvw عندما  د ت صفحة 221)، فعr, س�يل المثال إن جj¥يل وأتباعھ +*صوا نظر̀

أشاروا إ-, أن نمو العقل غj) منفصل عن نمو ا+[Aاز العص°� وعندما يحjن الوقت 

 لذلك 
ً
 لعمل ما قد يحتاجھ kl ذلك الوقت و2و لا يWون مستعدا

ً
يWون الطفل مستعدا

ما لم يWون ا+[Aاز العص°� قد نvw وعr, استعداد للقيام بذلك العمل وkl دراسة 

أجرا2ا (جj¥يل) وطومسون، وماك جرو عr, التوائم المتماثلة أمكن ا+*روج �عدد من 

ب وتأثj)2ما عr, التعليم: النتائج ال�� تفيد kl تحديد نوع العلاقة بjن النvw والتدر̀
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مستوى . 1 إ'&  وصل  قد  الفرد  7ان  إذا  س:ولة  أك=>  ي@ون  معينة  خاصية  Hعلم 

نبدأ  أن  قبل  الأفضل  فمن  لذا:  اRSاصية.  ل:ذه  بالUسبة  المناسب   YZالن

نZ[ت،  قد  عل_^ا  التدرaب  سcتم   deال اRSاصية  أن  إ'&  نطمfن  أن  التدرaب 

وaنطبق ذلك عm& 7ل خصائص الفرد: جسمية، عقلية، انفعالية، اجتماعية.

التدرaب اللازم للتعلم يقل 7لما 7ان ال@ائن الrs أك=> نZً[ا.. 2

تحسن . 3 أن  إ'&  يؤدي  لا  المناسب   YZالن مستوى  إ'&  الوصول  قبل  التدرaب 

 d~الم� &mب الطفل عaإ'& تحسن مؤقت، ومن ثم فإن تدر التعلم أو يؤدي   r�

قبل أن تنYZ عضلات رجليھ لا يحقق ن�يجة، وتدرaبھ عm& الكتابة قبل أن 

فيھ  يدرك  الذي  المستوى  إ'&   rmالعق نZ[ھ  وaصل  أصا�عھ  عضلات   YZتن

ما يفعل، لا يحقق بالمثل أي ن�يجة، و»إذا تم التعلم تحت تأث�> الضغط أو 

التكرار فإن �ذا التعلم ي@ون مؤقتًا وسرعان ما يختفي �عد ذلك، والأفضل 

مستوى  إ'&  المعنية  اRSاصية  وصلت   �eم التدرaب  يتم  أن  الأحوال  جميع   r�

وصول   :dو�ع� الاستعداد  اسم  المستوى  �ذا   &mع وaطلق  المناسب،   YZالن

الم:ارة  أو  ا�RS>ة  تحصيل  من  يمكنھ   YZالن من  مناسب  مستوى  إ'&  المتعلم 

أو الأسلوب الذي يرaد أن يتعلمھ عن طرaق التدرaب» (حسن مصطفى، د ت 

 r� ا��ددات البيولوجية &mة أكدوا عaصفحة 223). ولأن أ �اب �ذه النظر

البحوث الde تم ت¥ن_^ا ضمن �ذا الإطار النظري حاولت عm& الأغلب أن تقدم 

 rsال@ائن ال r� 
ً
 للنموذج السوي للنمو، �ذا النموذج الذي §عت�> مورثا

ً
وصفا

وأن القليل من اS[:د قد اس�نفذ �r الكشف عن العوامل الH deسرع أو Hعيق 

 deاصة الRSتحدد الآليات ا deود ال:]Sس ثمة الكث�> من اcول YZعملية الن

تطلق التغ�>ات �r الفرد. كما §ش�> النYZ إ'& النمو والتطور البد¯ي والعاطفي 

والعقrm الذي يحدث مع تقدم الأفراد �r العمر و�و يختلف عن التعلم الذي 

يUتج عن ا��فزات اRSارجية والممارسة، يضع النYZ حدودًا لما يمكن Hعلمھ 

بناءً عm& عوامل وراثية، وaحدث من خلال عمليات النمو والتطور الطبيعية 

ولcس التأث�>ات اRSارجية، من الم:م للمعلم�ن ف:م العلاقة ب�ن النYZ والتعلم 

لمعرفة ما يجب تدر�سھ وم�e يُدرّس بناءً عm& مرحلة نمو الطفل وقدراتھ.
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ا��اتمة:

ل�ا  لما  الإ"سان،  ()صية  بدايات  ت1و/ن   34 المراحل  أ9م  من  للطفولة  Cعت@? 

الأساس  واGHIر  للL)ص   MNOالنف النمو  أرضية   MTف حياتھ،  بقية   XYع تأث]?  من 

()ص  ع_^ا  نتج  وسليمة  cdيحة  بصورة  بناءه  تم  وiذا  الطفل،  ()صية  لت1و/ن 

يخلق  بالطفل  العناية  سوء  أما  ثبات،  ب1ل  اcIياة  صعوmات  مواج�ة  qستطيع   3rمثا

العديد من المشا}ل الMz تy?ك أثار9ا عليھ وعXY مستقبلھ وعXY أسرتھ وmيwتھ، وكذلك 

والأطر  الأسرة  خلال  من  cdيحة  ومتا�عة  نمط  وفق  Cس]?   Mzال السليمة  فالطفولة 

الاجتماعية (المدرسة) تقود إXr مرا9قة سليمة لاعتبار9ما المرحلت]ن اللت]ن توضع ف�^ما 

بذور الL)صية ليت1ون محور9ا العام. كما أن المشا}ل الMz يتعرض ل�ا الأطفال سواء 

34 مرحلة الطفولة أو المرا9قة كث]?ة وت�نوع تبعا لعدة عوامل قد ت1ون جسمية (إعاقة) 

الأسباب  ل�ا مجموعة من  أو أسر/ة (خلافات)، و}ل مش1لة  (اضطرابات)  نفسية  أو 

الMz تفاعلت وتداخلت مع �عض�ا والMz قد تؤثر �ش1ل سل�M عXY نمو الطفل ون�Gھ 

وتأخر مرحلة Cعلمھ واندماجھ �ش1ل طبي�3 34 ا�Gتمع. 
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�� ����ط �� ����� �����ل: ����� ���ت ������� 

From Socrates to Philosophy for Children: The Child as a 

Philosophical Self

د. صافية مناد / جامعة و�ران 02 

م,+ص:

منذ القدم، ارتبطت الفلسفة بال3ساؤل الدائم حول الوجود والمعرفة والقيم، و�� 

 399-469) سقراط  Iان   .KLالأو سنواتھ  منذ  الطفل  طبيعة   �Q جلية  تبدو  خصائص 

ق.م) يؤمن بأن الفلسفة لا تبدأ بالمعرفة ا[\اWزة، بل بال3ساؤل العميق والدWشة أمام 

.�Lالطفو efالتفك �Q العالم، و�� سمة أساسية

 فطرtًا لطرح الأسئلة الفلسفية: لماذا نحن Wنا؟ ما معjk ا[iياة 
ً

يُظvر الأطفال ميلا

والموت؟ أين الله؟ كيف ات�ت اKL ا[iياة؟ لماذا يجب أن ن|ون صادقfن؟ Wذه الأسئلة 

تُحاIي الطرtقة السقراطية �Q البحث عن ا[iقيقة من خلال ا[iوار المفتوح وال3شكيك 

مات. وكما Iان سقراط يحفّز تلاميذه ع�K التفكef ع�e الأسئلة الاستكشافية، 
ّ
�Q المسل

كذلك ينخرط الطفل �Q عملية فلسفية تلقائية عندما يحاول فvم العالم من حولھ 

دون أن يقبل الأجو�ة السطحية.

ال8لمات المفتاحية: الطفل المتفلسف، التفكef الفلسفي، الفلسفة السقراطية، 

ال3ساؤل الطفو�L، الفطرة الفلسفية، ا[iوار، المعرفة.

Abstract 

Since ancient times, philosophy has been closely linked to continuous 

questioning about existence, knowledge, and values—qualities that are 

clearly evident in the nature of the child from their early years. Socrates 

(469–399 BCE) believed that philosophy does not begin with ready-made 

knowledge, but rather with deep questioning and wonder about the world, 
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which is a fundamental trait of childlike thinking.

Children naturally tend to ask philosophical questions: Why are we 

here? What is the meaning of life and death? Where is God? How did I come 

into existence? Why should we be honest? These questions mirror the 

Socratic method of seeking truth through open dialogue and questioning 

of assumptions. Just as Socrates encouraged his students to think through 

exploratory questions, the child engages in an automatic philosophical 

process when trying to understand the world around them without 

accepting superficial answers.

Keywords: Philosophical child, philosophical thinking, Socratic 

philosophy, childhood questioning, innate philosophy, dialogue, 

knowledge.

مة: 
ّ

مقد

أنفس"م  ف"م  ع()  الأفراد  3ساعد  ال45  الأدوات  أ9م  من  الفلسفي   @Aالتفك  @EعتK

كثAً@ا  ولكن،  العميق.  والتحليل  النقدي   @Aالتفك ع()  Kُ^[ع  إذ  حول"م،  من  والعالم 

 ،@Aالتفك النوع من  ~{ 9ذا  الانخراط  قادر�ن ع()   @Aأ��م غ الأطفال ع()  إ�)  يُنظر  ما 

حيث KُعتE@ون ~{ الغالب مجرد متلقAن للمعلومات. إلا أن الفلسفة، لا سيما الفلسفة 

س�تم  الدراسة،  9ذه   }~ التصور.  9ذا   @A3غ قد  مختلفة  رؤ�ة  تقدم  السقراطية، 

استكشاف قدرة الطفل ع() التفكA@ الفلسفي من خلال إطار سقراطي. إذ KشA@ 9ذا 

المقال إ�) أن الطفل، رغم حداثة سنھ، يمتلك القدرة ع() التفكA@ النقدي والمشاركة 

ال45  الأدوات  باستخدام  الفرصة  لھ  تيحت 
ُ
أ إذا  خاصة  عميقة،  فلسفية  حوارات   }~

متفلسفة  ا 
ً
ذات الطفل  اعتبار  يمكن  ف"ل  وا©¨وار.  الاستف"ام  مثل  سقراط  يطرح"ا 

بطبيعتھ، تحمل ~{ داخل"ا إم¬انية التفلسف بمعناه الأصيل؟

ذات  9و  بل  للمعرفة،  متلقٍ  مجرد  ل�س  الطفل  إن  القول  يمكن  ذلك،  ضوء   }~
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متفلسفة بطبيع@?ا، تمتلك ا;:رأة ع45 ال0ساؤل وال0شكيك، و*و ما يجعل من التفك�� 

 من كبحGا بتلق�ن 
ً
وجھ، بدلا

ُ
نPRّ وت

ُ
الفلسفي عند الأطفال تجرWة أصيلة Uستحق أن ت

الأجوWة ا;:ا*زة.

منظور  خلال  من  الأطفال  عند  الفلسفي  الفكر  دراسة   4cإ المقال  *ذا  h?دف 

سقراطي. يُنظر إ4c الطفل *نا لoس كmائن غ�� قادر ع45 التفك�� العميق، بل كذات 

ا;pوارات  خلال  من  الواقع  مع  والتفاعل  نقدية،  أسئلة  طرح  ع45  قادرة  متفلسفة 

vأداة  النقدي  الاستفGام  ع45  القائم  سقراط  من|}  استخدام  يتم  حيث  الفلسفية، 

لفGم طر�قة تفك�� الأطفال. كما يتطرق المقال إ4c كيفية تفعيل *ذا المن|} �� Uعليم 

الأطفال والتأث��ات ال�� قد ت��تب ع45 ذلك.

1.1 الفلسفة السقراطية: 

سقراط *و أحد أعظم الفلاسفة �� التار�خ الغر�ي، وقد اش@?ر بمن|:ھ الفلسفي 

الذي �عتمد ع45 ا;pوار والاستفGام. vان سقراط �عتقد أن الفلسفة لا تmون من خلال 

الإجابة ع45 الأسئلة، بل من خلال طرحGا باستمرار. و*كذا، فإن أسلوWھ vان يرتكز 

من  يتحقق  أن  يمكن  وا;pقائق  للمفا*يم  الmامل  الفGم  أن  و��  أساسية  فكرة  ع45 

خلال التحليل المستمر والمناقشة. كما يقول «سقراط لا يد�� معرفة ا;pقيقة، بل 

(.(Nehamas, 1999, p. 32ن من خلال طرح الأسئلة��س4ª لإيقاظ الو�� لدى الآخر

1 - 1 من0/ سقراط ,+ الاستف'ام

;عر8ف المن0/ السقراطي

المن|} السقراطي *و طر�قة �� التفلسف تقوم ع45 ا;pوار وال0ساؤل المتبادل ب�ن 

بـ»ا;:دل السقراطي»،  أيضًا  المن|}  ُ�عرف *ذا  إ4c ا;pقيقة.  المعلم والمتعلم للوصول 

حيث �عتمد ع45 سلسلة من الأسئلة ال�� تكشف التناقضات �� المعتقدات، مما يدفع 

المتلقي إ4c التفك�� النقدي ومراجعة أفmاره.»الطر�قة السقراطية لoست تلقينًا بل فن 

(.(Nehamas, 1999 ,p 33) «قيقة من داخل النفسp²توليدي ل
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1 - 2 خطوات المن#" السقراطي

يمكن ت78يص خطوات المن/. السقراطي )� التعليم كما ي��:

طرح السؤال: يبدأ اEFوار Aسؤال Aسيط لكن عميق.• 

رح، ومحاولة فRمھ من زوايا مختلفة.• 
ُ
الاستكشاف: يتم تفكيك المفRوم الذي ط

التناقضات: كشف التناقضات )� الفRم السط_�.• 

ا بناءً ع�d التحليل.• 
ً
إعادة البناء: بناء فRم أعمق وأكij اhساق

 •.inد من التفكoز المز
ّ

حف
ُ
_الاستxتاج: الوصول إdu نتائج ت

ليفتح  بل  اF|واب،  ليعطي  لا   inالتفك  inثoُو ن، 
ّ

يُلق أن  دون  م 
ّ
ُ�عل سقراط  �ان 

مسارات للبحث

من#" التوليد عند سقراط

ُ�عرف من/. التوليد السقراطي بأنھ أسلوبٌ حواريّ ��دف إdu استخراج اEFقيقة 

 من تلقينھ إيا�ا. و�و مستمد من مRنة والدتھ، ال�� �انت قابلة 
ً
من عقل المتعلم بدلا

نتج 
ُ
أ لا  «أنا  القابلة:  بدور  الفلسفي  دوره  سقراط  فشبّھ  الولادة،   �( الxساء  ساعد 

ُ
h

(.(Vlastos, 1991,p 34) «مRا من داخل�ساعد الآخرoن ع�d ولاد¢
ُ
المعرفة، بل أ

ن الناس اEFكمة، 
ّ

يقول سقراط )� محاورتھ مع ثيات¥توس:»وظيف�� ل¥ست أن ألق

(.(Plato, Theaetetus, p150) «ولادة أف±ار�م dبل أن أساعد�م ع�

خصائص من#" التوليد:

«الاعi²اف •  لأن  بجRلھ،  م 
ّ
المتعل باعi²اف  اEFوار  يبدأ  سبقة: 

ُ
الم المعرفة  نفي 

(.(Plato, Apology, 21d) «كمةEFخطوات ا duل �و أوR|Fبا

تقود •  متتاAعة  أسئلة  يطرح  بل  أجو¼ة،  سقراط  يقدّم  لا  البنّاء:  الاستفRام 

.inم للتفك
ّ
المتعل

تحطيم اليقيxيات الزائفة: من خلال اEFوار، يُظRر سقراط التناقضات )� آراء • 

محاوره.

رؤoة •  نحو  م 
ّ
المتعل يُوجّھ  ا7Fاطئة،  المفا�يم  تفكيك  Aعد  المفا�يم:  بناء  إعادة 
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أو)' وأك#" ا���امًا.

 Matthews,) «ر
ّ

مھ كيف يفك
ّ
ر بھ، بل 7عل

ّ
م الطفل ما يفك

ّ
«التوليد السقراطي لا 7عل

.(2008,p45

تطبيقھ QR التفكO" الطفوQY: الطفل بطبيعتھ Wائن مVسائل، وتلقاSي QR التعبO" عن 

شlوكھ ودiشتھ، وiو ما يجعل منھ بdئة خصبة لتطبيق التوليد السقراطي. فالمدرّس 

أن  اqrطأ  من  «iل  أو  العدل؟»،  iو  «ما  مثل:  أسئلة  استخدام  يُمكنھ  الفيلسوف 

ا�rفظ.»الطفل  التفكO" لا ع��  الطفل ع��  ز 
ّ

ليُحف نكذب �rماية �qص نحبھ؟»، 

(.(Lipman, 2003 ,p98) «والتوليد أداة لت�شيطھ ،Qّ� س صفحة بيضاء بل عقلdل

1 - 3 القيمة ال,+بو)ة للمن#" السقراطي

 QR إنتاج المعرفة لا مجرد متلقٍ. 
ً

ا فاعلا
ً
Wون مشارlذا المن¡  الطفل من أن يi ن

ّ
يمك

كما 7ساعده ع�� اكVساب م£ارات:

-التفكO" النقدي.

-اح¨"ام الرأي الآخر.

-ا�rوار المفتوح.

-القدرة ع�� ¬عديل الرأي.

كVسب با�rفظ 
ُ
يكVسب الطفل من خلال ا�rوار السقراطي م£ارات عقلانية لا ت

أو التلقOن.

3.4 تطبيق المن#" السقراطي مع الأطفال

يمكن للمعلمOن استخدام iذا المن¡  ع®":

-إ�شاء مجموعات حوار صغO"ة.

-طرح أسئلة فلسفية مفتوحة.

ر لا ليُجيب.
ّ

-توجيھ الطفل ليُفك

-اح¨"ام أفlار الأطفال م£ما بدت ±سيطة.
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«ل@س ال<دف أن ن;:9 أف8ار الطفل، بل أن نرافقھ ,+ الكشف ع$#ا وتطو�ر�ا» 

(Matthews, 2008). اذ Kعتمد منPQ سقراط عMN ما Kُعرف بـ «الاستف<ام السقراطي»، 

الذي Kعتمد عMN طرح أسئلة تقود الفرد إMg اكdشاف اbcقيقة بنفسھ. �ذه الطر�قة 

تتطلب تفك~ً{ا نقديًا ومراجعة دائمة للمفا�يم والأف8ار المتعارف علu#ا. يdبop سقراط 

الاستف<ام  من  بل  التلق~ن،  من  تأ�ي  لا  اbcقيقية  المعرفة  أن  فكرة  السياق  �ذا   +,

كشف   Mgإ �#دف  متواصلة  عملية  �و  السقراطي  «الاستف<ام  المستمرة.  والمناقشة 

(..(Brickhouse & Smith, 2000, p. 45) «ساؤلdقيقة عن طر�ق المناقشة والbcا

من12 التوليد عند سقراط وتطبيقاتھ مع الطفل

إن منPQ التوليد الذي ابتكره سقراط يقوم عMN فكرة استخراج المعرفة من داخل 

الأجنة.  توليد   +, القابلة  تفعل  كما  تمامًا  اc¡ارج،  من  تلقي$#ا  ع¢{  لا  ال£شر�ة  النفس 

 MNع الآخر�ن  تحف~¥  بل  المعرفة،  �عليم  ل@ست  الأساسية  م<متھ  أن  سقراط  يؤكد 

التفك~{ الذا�ي واكdشاف اbcقائق بأنفس<م.

الف<م  منھ  ليتولد  بالأسئلة  العقل  اسdنطاق  «فن  بأنھ  التوليد  سقراط  Kُعرّف 

السقراطي  التوليد  ينقسم  الإطار،  �ذا   +,  (.(Plato, Theaetetus, 150b) اbcقيقي» 

إMg مراحل رئ@سية:

الاستف<ام المستمر: توجيھ أسئلة متتالية تكشف عمق المفا�يم.• 

إبراز التناقضات: إظ<ار التناقضات ,+ أف8ار المتحاور�ن.• 

التحليل وÀعادة البناء: إعادة صياغة المعرفة بطر�قة أك½{ وضوحًا وا¹º¸امًا.• 

 • Plato,) اbcكمة  بداية  سقراط  Kعت¢{ه  الذي  باc¸<ل:  الاعÁ{اف  �Ã¸يع 

(.(Apology, 21d

النقدي  التفك~{  تطو�ر   +,  PQالمن �ذا  أ�مية   MNع اbcديثة  الأدبيات  أكدت  وقد 

للأطفال. تقول دراسة حديثة إن «تطبيق فلسفة للأطفال (P4C) وفق المنPQ التوليدي 

السقراطي يؤدي إMg تحس~ن مbÍوظ ,+ م<ارات التفك~{ النقدي والقراءة النقدية لدى 

(.(Serin, 2023, p. 384) «المتعلم~ن
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إ67 أن الأطفال، بطبيع,+م الفضولية، يُظ�رون  وB CDذا السياق، <ش>; الباحثون 

 فطرFًا لل[ساؤل الفلسفي عندما يتم تحف>BTم SشRل OPيح، مما يجعل�م قادرFن 
ً

ميلا

(.(Özdemir, 2018) 6 خوض حوارات فلسفية عميقةqع

مثال تطبيقي:

عند سؤال الأطفال: «ما Bو العدل؟»، يبدأ الأطفال بطرح أمثلة من حياs+م اليومية 

وFخضعون لتحليل سقراطي يقودBم لاك[شاف أن العدالة ل�ست مجرد توز|ع م[ساوٍ 

بل تتعلق بالاستحقاق والقيمة الأخلاقية.

 من Bو الطفل الفيلسوف؟؟ والاجابة تRون سقراطية اذ «إن الطفل الفيلسوف 

ي�;ز ح>ن يجد من <ستمع إ67 �ساؤلاتھ لا ليُجيبھ بل ليحفزه ع6q �عميق بحثھ.

1.3 التفك/. النقدي والسقراطي

الأفRار  إلا من خلال رفض  يتحقق  أن  يُمكن  الRامل لا  الف�م  أن  <عتقد  سقراط 

السطحية والنقد المستمر للأفRار الشا�عة. Bذه القدرة ع6q طرح أسئلة و�عادة النظر 

CD الإجابات �C ما يم>T الفكر الفلسفي السقراطي. الفكرة الأساسية Bنا �C أن التفك>; 

 6q6 الفلاسفة البالغ>ن فقط، بل يمكن تطبيقھ أيضًا عqالنقدي لا يجب أن يُقتصر ع

الأطفال. كما أشار «سقراط £ان يرى أن لRل فرد القدرة ع6q التفك>; النقدي، وFجب 

(.(Vlastos, 1991, p. 75) «ذه القدرة من خلال الاستف�ام المستمرB تفعيل

P4C) Philosophy for Children) العلاقة ب>ن التوليد السقراطي وفلسفة الأطفال

<ش>; العديد من الباحث>ن إ67 أن التوليد السقراطي ُ<عت�; الأساس الذي بن�ت عليھ 

أن  ) يو¹º «ليبمان»   .(Philosophy for Children - P4C ديثةO½ا فلسفة الأطفال 

شبھ 
ُ
�عليم التفك>; النقدي للأطفال لا يRون ع�; التلق>ن، بل ع�; s+يئة ب�ئة حوارFة �

(.(Lipman, 2010 ,p44) ھFما £ان يفعلھ سقراط مع محاور

أسئلة  عل¿+م  يُطرح  بل  جاBزة،  معرفة  للأطفال  م  يُقدَّ لا  الأطفال،  فلسفة   CD»

مع  سقراط  يفعل  £ان  كما  تمامًا  عقول�م،   CD الRامنة  الأفRار  لاس[نطاق  تدفع�م 

((Lipman, 2010, p. 45) «ھFمحاور
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مراحل التعليم الفلسفي للأطفال وفق المن#" السقراطي

 تقوم تطبيقات فلسفة الأطفال عEF خمس خطوات رئ>سية :شبھ من#" سقراط

Vفز (مثل قصة أو حدث يومي).
ُ
Xتقديم ا-

-تحديد المفا`يم والأسئلة (ما المف^وم الفلسفي الذي س]ناقشھ؟).

-طرح الأسئلة الفلسفية (عEF طرcقة الاستف^ام السقراطي).

(.((inquiry Community يfبناء مجتمع استقصا lpماsvالنقاش ا-

.lxالتقييم و|عادة البناء المعر-

اVvر  التفك~{   EFع عون  َّs��ُ بل  الأف�ار،  الأطفال  يُلقّن  لا  المراحل،  `ذه  وخلال 

والنقدي وال�ساؤل المستمر، مما ُ�عيد إنتاج من#" التوليد السقراطي بصيغة حديثة 

مناسبة للأطفال

المصدر  بدور  المعلم  يقوم  الأطفال، لا  lx(Facilitator) فلسفة  الم>سّر  دور  أ`مية 

الذي  سقراط  طرcقة   EFع الفلسفي،  ل�Vوار  كـ»م>سر»  �عمل  بل  للمعرفة،  الوحيد 

£ان «مولدًا» للمعرفة. تقول الدراسة: P4C lx، لا يُطلب من الأطفال تقديم إجابات 

©Vيحة، بل يُحفّزون عEF ال�ساؤل والتحليل اsvماlp، مما ُ�عزز قدرا§¦م عEF اتخاذ 

قرارات عقلانية ومدروسة.

بناء   EFع الأطفال  �ساعدون  الم>سر  دور  يتªنون  الذين  «المعلمون  أيضا:  ونجد 

(Gregory, 2008,p23) «المعرفة بأنفس^م دون فرض قوالب جا`زة

2.1 التفك&% الفلسفي الطفو��

¸سªب  الفلسفي  التفك~{   EFع قادر  غ~{  £ائنًا  باعتباره  إليھ  يُنظر  ما  غالبًا  الطفل 

محدودية معرفتھ وتجر¼تھ اVvياتية. إلا أن الأطفال يُظ^رون تفك~ً{ا فطرcًا lx كث~{ من 

الأحيان. يبدأ الطفل lx ال�ساؤل حول طبيعة الوجود والمفا`يم الأساسية مثل «ما `و 

ال�امنة.  الفلسفية  ذه الأسئلة تكشف عن قدرا§¦م  أنا `نا؟»، و̀ الصواب؟» و»لماذا 

الفلسفي»  التفك~{  بداية   l¿ ال�ساؤلات  ذه  و̀ ال�ساؤل،  عن  يتوقف  لا  «الطفل 

(.(Matthews, 2008, p. 12)
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الفلسفة ا;9وار7ة والتفك23 الطفو&.: من سقراط إ&% فلسفة الأطفال

والتفك��  الذا$ي  النقدي  التفك��  أ-مية  ع0/  ا45ديثة  ا45وار6ة  الفلسفة  تؤكد 

?ش��  التوليدي.  الDساؤل  ع0/  القائم  سقراط   JKمن مع   NOPيتما ما  و-و   ،RSالإبدا

أن  يجب  للأطفال  الفلسفي  التعليم   R\ الأساس  أن  إ_/   (Kizel, 2012,p128) ك�mيل 

 �nالنقدي ع التفك��  ع الأطفال ع0/  َّqr?ُ» التلق�ن، حيث الDشارwي، لا  ا45وار  يxون 

 Kizel,) «ام المسبقةxسم بالانفتاح، والاح~�ام، و$عليق الأحDخلق مجتمع استقصا�ي ي

.(2012, p. 129

و�n6ُز ك�mيل أن الأساس الذي قامت عليھ برامج فلسفة الأطفال (P4C) -و ا45وار 

بمعناه السقراطي:

«مثلما wان سقراط ?عت�n ا45وار عملية كشف ذا$ي ل�4قيقة، فإن فلسفة الأطفال 

 RSماq5دف إ_/ بناء ب£ئات $عليمية يُصبح ف��ا الطفل مفكرًا ناقدًا من خلال ا45وار ا�¦

.(Kizel, 2012, p. 131) «المفتوح

المبادئ ا;@مسة ل<9وار الفلسفي مع الأطفال

 Isaacs,) إيزاكس  و6ليام  أفxار  ع0/  اعتمادًا  ك�mيل  استخلصھ  ما  بحسب 

مبادئ  بخمسة  يل~mم  أن  يجب  الأطفال  مع  الفلسفي  ا45وار  فإن   ،(1999,p122

أساسية:

 لك \R ا45وار.
ً
-الاح~�ام: اعتبار الآخر مساو6ا

-الاستماع العميق: الاستماع للف¶م لا للرد.

-$عليق ا45كم: تأجيل إصدار الأحxام أثناء ا45وار.

-تحر6ر الذات: التخR0 عن الأفxار المسبقة والانفتاح للآخر.

-مشاركة أسس التفك��: شرح كيفية الوصول إ_/ النتائج والمفا-يم.

سقراط وKناء اGHتمعات ا;9وار7ة

\R -ذا السياق، يرى ك�mيل أن سقراط wان أول من أÀشأ ما ُ?س¿N اليوم مجتمع 

استقصا�ي فلسفي (Community of Inquiry)؛ إذ لم يكن ?علم طلابھ معرفة جا-زة، 
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 Kizel, 2012, p.) ا��ما��  ال%ساؤل  بأنفس/م من خلال  إنتاج/ا  إ;:  يدفع/م  Aان  بل 

.(135

العقل  تدرHب  بل  PQائية،  إ;: معرفة  الوصول  لVس  ا�WوارHة  الفلسفة   �Y «ال/دف 

(.(Kizel, 2012, p. 137) «رWطرح الأسئلة وتحمل مسؤولية التفك[\ ا� :hع

الأطفال  فلسفة  لm\امج  الفقري  العمود  ل 
ّ
rش

ُ
u السقراطية  الطرHقة  فإن  و}ذلك 

ا�Wديثة، حيث ُ�عامل الطفل لا كمتلقٍ بل كrائن مفكر مستقل قادر عh: المسا|مة 

�Y بناء المعرفة عm\ ا�Wوار.

2.2 الأسئلة الفلسفية عند الأطفال

يُظ/ر الأطفال القدرة عh: التفك[\ النقدي من خلال طرح أسئلة عميقة عن ا�Wياة 

والوجود، و�� أسئلة فلسفية بامتياز. �Y |ذه المرحلة، يظ/ر التأمل �Y القيم والمفا|يم، 

مثل فكرة العدالة أو ا��[\. و}ذلك يصبح الطفل أك�\ قدرة عh: ف/م العالم من حولھ، 

ال�� تب[ن الف/م العميق والتفك[\ النقدي.  وذلك من خلال التفاعل مع |ذه الأسئلة 

«الأسئلة ال�� يطرح/ا الأطفال، عh: الرغم من ¡ساط Pا، تتضمن معانٍ فلسفية عميقة 

.(Kennedy, 2012, p. 56) «يمكن أن تؤدي إ;: تفك[\ نقدي متطور

2.3 التفك,6 الفلسفي عند الأطفال مقابل البالغ,ن

لا  الطفل  أن  ذلك  �ع§�  لا  ولكن  والبالغ،  الطفل  ب[ن  التفك[\  شrل  يختلف  قد 

العالم  رؤHة   :hع والقدرة  بالm\اءة  يتم[­  الطفو;�  فالتفك[\  فلسفيًا.  التفك[\  �ستطيع 

النقدي قد تrون أك�\  بمنظور مختلف. كما أن قدرة الطفل عh: ال%ساؤل والتفك[\ 

مرونة وصراحة من الكبار، الذين قد يتأثرون بموروثات ثقافية واجتماعية. «التفك[\ 

و±بداعًا»  مرونة  أك�\  |و  بل  البالغ[ن،  uعقيدات  يحمل  لا  الأطفال  عند  الفلسفي 

.(Lipman, 2003, p. 89)

فلسفة الأطفال (P4C) وتنمية التفك[\ النقدي والتفك[\ فوق المعر�Y لدى الطفل

أكدت الدراسات ا�Wديثة أن تطبيق فلسفة الأطفال (P4C) يؤدي إ;: uعزHز قدرات 

بطرائق  الو��  أي   ،�Yالمعر فوق  التفك[\  تطوHر   :hوع النقدي،  التفك[\   :hع الأطفال 
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تفكCDEم ومراجع?<ا أثناء التعلم (فلاح م"ـنھ، يميـ%$، م"ديـان، ص. 160 ،2017).

«إن فلسفة الأطفال، القائمة عWX اUVوارات المفتوحة وتحليل الأسئلة الفلسفية، 

تؤدي إWm تحسEن مستوlات التفكDE النقدي لدى الطلاب gشeل مUdوظ، كما aس"م `_ 

تقوlة قدرw<م عWX مراقبة تفكCDEم وtدارتھ بوr_» (فلاح م"ـنھ وآخرون، ص 2017،160).

السقراطي؛  الاستف"ام  استخدام   WXع  DEكب gشeل  اUVديثة   P4C برامج  وaعتمد 

نّ�$ التفكDE النقدي والتحليل 
ُ
ت حيث يُحفّز الطفل عWX التفكDE ع�D أسئلة مفتوحة 

 من تلقي الإجابات ا�VاCزة.
ً
الذاaي، بدلا

للأطفال  فلسفة  جلسات   _` شار�وا  الذين  الأطفال  أن:   Wmإ الدراسة  نتائج   DEشa

 WXم ع>wقدرا _` تحسنًا  أظ"روا  كما  النقدي.   DEالتفك م"ارات   _`  WXأع ��لوا درجات 

التفكDE التأمX_ الذاaي ومراقبة اس�Dاتيجياw<م العقلية (فلاح م"ـنھ وآخرون، 2017).

التفكDE النقدي والتفكDE فوق المعر`_ لدى الأطفال باستل"ام  بالتاm_، فإن aعزlز 

المن¥¤ السقراطي ُ£عدّ من أبرز أCداف التعليم الفلسفي المعاصر.»فاUVوار الفلسفي 

والنقد  للفحص  قابلة  كموضوعات  أفeارCم  مع  التعامل  من  ©<م 
ّ

يُمك الأطفال  مع 

والمراجعة» (فلاح م"ـنھ وآخرون، 2017، ص. 165).

الرؤ-ة السقراطية للتفك#" الطفو��:

3.1 الطفل كذات متفلسفة

من خلال المن¥¤ السقراطي، يمكن النظر إWm الطفل كeائن قادر عWX الف"م العميق 

Cو  بل  الكبار،  من  المعلومات  يتلقى  °¯ص  مجرد  ل²س  الطفل  النقد.   WXع والقدرة 

أن  النقدي. «يمكننا   DEال´ساؤل والتفك اV¯اصة من خلال  أفeاره  بناء  �ائن £ستطيع 

مفاCيمھ  وتطوlر  نقديًا   DEالتفك يمكنھ  الذي  الفيلسوف  إمeانيات  طفل  �ل   _` نرى 

(.(Kraut, 2013, p. 100) «اصة¯Vا

3.2 تفعيل المنA@ السقراطي <� =عليم الأطفال

إن تطبيق المن¥¤ السقراطي مع الأطفال £عتمد عWX استخدام أسلوب الاستف"ام 

ل"م  يُتاح  بأنفس"م،  عل¿<ا  والإجابة  أسئلة  بطرح  للأطفال  ُ£سمح  فعندما  المستمر. 
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الفرصة لتطو<ر م,ارات التفك67 النقدي وتحقيق ف,م أعمق للعالم. كما أن استخدام 

«التعليم  النقدي.  التفك67   CDع وقادرة  مستقلة  JKصية  بناء   NO QساPم   RSالمن Pذا 

الفلسفي، عندما يُمارس _ش[ل سقراطي، Qساعد الأطفال عCD تطو<ر أساليب تفك67 

.(Gray, 2014, p. 33) «Nmنقدي ووا

3.3 أ/مية ا,+وار الفلسفي '� التعليم الطفو��

اvwوار الفلسفي يمثل جزءًا أساسيًا NO تنمية م,ارات التفك67 النقدي لدى الأطفال. 

من خلال التفاعل مع الآخر<ن NO نقاشات فلسفية، Qستطيع الأطفال اكzساب القدرة 

عCD التحليل، والتفس67، والمقارنة. كما Qعزز Pذا اvwوار القدرة عCD التفك67 المنطقي 

ومناقش��ا.  أف[اره  طرح   CDع الطفل  وقدرة  الذات   NO الثقة  أيضًا  و�عزز  والعقلا�ي، 

العقلا�ي»  والتفك67  التواصل  م,ارات  بتطو<ر  للأطفال  Qسمح  الفلسفي  «اvwوار 

.(Lloyd, 2004, p. 118)

تطبيقات فلسفية ع67 التفك24 الطفو��

4.1 دراسات وتجارب ?عليمية

�عليم الأطفال.   NO الفلسفة السقراطية  إ�C تطبيق  تم إجراء عدة دراسات ��دف 

NO العديد من التجارب، أظ,رت النتائج أن الأطفال الذين خضعوا لمناقشات فلسفية 

أظ,روا تحسنًا NO م,ارات التفك67 النقدي، و¡دأوا NO التفك67 _ش[ل أعمق حول القيم 

والمفاPيم. «الدراسات أظ,رت أن تطبيق المنRS السقراطي NO �عليم الأطفال Qعزز من 

(.(Wood, 2000, p. 210) «التفك67 النقدي CDقدر��م ع

4.2 التحديات الLM تواجھ تطبيق الفلسفة السقراطية

رغم الفوائد الكب67ة لتطبيق الفلسفة السقراطية مع الأطفال، إلا أن Pناك عدة 

تحديات. �شمل Pذه التحديات الف,م ا§vدود لدى _عض المعلم7ن حول كيفية تطبيق 

الأطفال  يواج,,ا  قد  ال©¨  الصعو¡ات   Cإ� بالإضافة  الأطفال،  مع  السقراطي  الأسلوب 

NO التعب67 عن أف[ارPم الفلسفية. «التحديات الأساسية NO تطبيق المنRS السقراطي 

 Ferrari,) «تدر�س الفلسفة للأطفال NO عدم ف,م المعلم7ن للأساليب الفعالة NO تكمن

.(2000, p. 145
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تأث() 7عليم الفلسفة للأطفال ع,+ التفك() النقدي والانفتاح النقدي

)أن   (Rahdar, Pourghaz, & Marziyeh, 2018) وزملاؤه  رحدار  دراسة  تو/. 

^عليم الفلسفة للأطفال يؤثر إيجابيًا عIJ تطوGر مEارات التفكAB النقدي، والانفتاح 

النقدي، والشك التأمnJ لدى الطلاب. وقد تم إجراء الدراسة عIJ مجموعة من طالبات 

المرحلة الإعدادية، حيث أظEرت النتائج أن الفلسفة للأطفال سا~مت |ش}ل مvwوظ 

 با��موعة الضابطة.
ً
�n تحسBن مستوGات التفكAB النقدي والفعالية الذاتية مقارنة

عليم الفلسفة للأطفال �ان لھ تأثAB إيجا�ي كبAB عIJ رفع  «أثب�ت نتائج الدراسة أن̂ 

 ABز التفكGعز^ Iلدى الطالبات، مما أدى إ� nJات الانفتاح النقدي والشك التأمGمستو

(.(Rahdar et al., 2018, p. 539) «ادة الفعالية الذاتيةGالنقدي العام وز

nالطفو� ABالتفك Iالع¦ش الفلسفي: من سقراط إ�

أن فلسفة سقراط  الع¦ش»  )�n كتابھ «فن   (Nehamas) ن­¬اماس  ألكسندر  يُ®Aز 

لم تكن مجرد بحث نظري عن اv³قيقة، بل �انت مشروعًا وجوديًا ²¬دف إ�I صناعة 

(.(Nehamas, 1998) قة واعية وحرةGياة بطرv³شكيل ا الذات و̂

وممارسة  للع¦ش،  فنًا  �انت  بل  جامدة  نظرGات  تكن  لم  سقراط  عند  «الفلسفة 

ل�شكيل الذات باستمرار ع®A ال�ساؤل والمراجعة» (Nehamas, 1998, p. 188)) وGؤكد 

 ،µ¶·¸¹بالسلوك ال �n ر½ط المعرفة  الفلسفة السقراطية يكمن  ن­¬اماس أن جو~ر 

حيث لا تنفصل معرفة اv³قائق عن ممارسة اv³ياة الفضIJ. ~ذا المعطى يصبح بالغ 

الأ~مية حBن نر½طھ بتعليم الفلسفة للأطفال؛ فكما ÄسIÃ سقراط لتوليد حياة فكرGة 

الطفل ك}ائن  تنمية   Iإ�  (P4C) الأطفال  برنامج فلسفة   IÃسÄ ،ھGلدى محاور Éشطة 

يفكر وGتصرف بصورة نقدية ومسؤولة.

من سقراط إK+ الطفل: استعادة الفعل الفلسفي DE زمن السفسطائي(ن ا=>دد

 n� غالبًا  خËÌل 
ُ
ت  µÎوال المعاصرة،  الفلسفة  تواجEEا   µÎال الوجودية  الأزمة  ظل   n�

ت®Aز  والسياسية،  الدعائية  ا³¸طابات  و~يمنة  المرجعيات،  وضياع   ،ÑÒالمع فقدان 

 ،ATALA ن. فقد �ان سقراط، كما تصفھ مجلةBسقراط كضرورة، لا كحن Iالعودة إ�
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نموذجًا لفعل فلسفي >4ّ، يتجول 45 الشارع، 0سائل، و,+دم أو)ام اليق#ن، دون ادعاء 

امتلاك اZ`قيقة، بل باس\ثمار اXYZل كقوة تحرّر (ATALA, 2005, ص. 26–27.

لكن )ذا النموذج السقراطي لا يموت، بل ,+اجر إjg الفضاء الطفو4g، حيث يظXر 

 لتلك الإم}انية الفلسفية الأصيلة: إنھ لا يكرر، بل 0سأل؛ لا يقبل 
ً

الطفل بوصفھ حاملا

السلطة ا�Zطابية اYZا)زة، بل يز�XYا ب��اءتھ وفطرتھ اY�ُZاجية. )كذا يُولد سقراط 

المال، ولا  لھ  يُدفع  45 )يئة الطفل المتفلسف.» سقراط لا يتحدث عندما  من جديد 

 Platon,) «طاب�Zكشف الز�ف ومساءلة ا jgفقط إ j0سكت إذا لم يُدفع لھ، بل 0س�

Apologie de Socrate, 33b؛ ATALA, 2005، ص. 33).45 عالم اليوم، حيث تتحكم 

الطفل  يُصبح  السوق،  شاشات   j®ع اZ`قيقة  باع 
ُ
وت الإعلام،   45 اYZوفاء  الشعارات 

النص  النظام. 0ش°+ھ  القادرة ع®j طرح الأسئلة من خارج  الوحيدة  اZ`رة  الذات  )و 

السقراطي، لأنھ لا يُقنِع بل يُدِ)ش؛ لا يµيع خطابھ بل 0ع´شھ؛ لا 0س\سلم للتماثل بل 

0علن فرادتھ الوجودية.

الكXف،  جدران   j®ع تلمع  تجار�ة  ¸شعارات  الفلسفي  اللوغوس  بدل 
ُ
اس\ «لقد 

عيد إنتاج الو)م. وحده الطفل، مثل سقراط، قادر ع®j التحديق 45 أصل المع½¼». 
ُ
Áو

(ATALA, 2005، ص. 35).

دمر  الذي   – أنا؟»  «من  اYZو)ري  الفلسفي  السؤال  أن   jgإ أيضًا  النص  وÅش#� 

منا 
ّ
أوديب ح#ن أجاب عليھ بصدق – لا يمكن تجاوزه، بل يجب الع´ش فيھ. و)نا، 0عل

تمامًا  السؤال،  مواجXة   45 YÈاعة  بل  أجوÉة،  عن  ا 
ً
بحث ل´ست  الفلسفة  أن  الطفل 

يُنقذنا من  بل تظل جرحًا مفتوحًا  تكتمل،  الفلسفية لا  «المعرفة  كما فعل سقراط. 

المتفلسف  الطفل  يصبح  )كذا،   .(36 ص.   ،ATALA, 2005) المعر45»  الادعاء  جنون 

ا 45 اZ`وار، بل ضرورة فلسفية لإنقاذ الفكر من ال\شوه، واستعادة 
ً
ل´س فقط شر�}

 للز�ف، واستعدادًا دائمًا لاحتمال اZ`قيقة.
ً
ا للع´ش، ومقاومة Ìا فنXالفلسفة بوصف

4gالتفك#� الطفو j®وم «العناية بالذات» السقراطي وأثره عXمف

45 تفس#�ه للفكر السقراطي، 0ش#� نÍ+اماس إjg أن:
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سقراط  لمشروع  الرئ'&%$  ا-,ور  1انت   (  (Care of the Self) بالنفس  «العناية 

الفلسفي، وRT تقوم عOP فحص اB,ياة وتJ,يحGا عDE اB,وار والنقد الذا?ي المستمر» 

(Nehamas, 1998, p. 185)

بالذات مع الأطفال — عDE حوارات فلسفية  العناية  تطبيق مبدأ  من vنا، فإن 

 OPع قدرة   Dyوأك بأف|اره،  وعيًا   Dyأك الطفل  يجعل   — سقراط  من��  من  مستوحاة 

مراجعة ذاتھ وتطو�رvا بطر�قة حرة.

نفسGا  ?شكيل  إعادة   OPع قادرة  كذات  إليھ  ر 
َ
يُنظ الفيلسوف،  كما  الطفل،   »

((Nehamas, 1998, p. 186) «RPالتأم Dالنقدي والتفك� Rالو� DEباستمرار ع

وvكذا نجد أن فلسفة الطفل ل'ست مجرد تنمية لمGارات التفك�D، بل RT مشروع 

وجودي لبناء الذات الطفولية اB,رة الواعية، تمامًا كما 1انت الفلسفة عند سقراط 

مشروعًا للع'ش الفلسفي.

4.3 الفرص المستقبلية لتعليم التفك"! الفلسفي

ُ عد التعليم الفلسفي فرصة عظيمة لتطو�ر التفك�D النقدي للأطفال. من خلال 

تنمية  يمكن  السقراطي،  اB,وار  مثل  أساليب  باستخدام  للأطفال  الفلسفة  تدر¤س 

قرارات  واتخاذ  ¥عناية،  المعلومات  وتحليل  مستقل،  ¥ش|ل   Dالتفك�  OPع قادر  جيل 

 OPنطاق واسع قد  عزز قدرة الأطفال ع OPمدروسة. «تطبيق الفلسفة السقراطية ع

 Matthews,) بفعالية»  ا-¬تمع   R­ المشاركة   OPع ®م  قدر̄ من  و�ز�د  النقدي   Dالتفك�

(.2008, p. 180

الطفل كذات حوار8ة: الذاتية الطفولية والتحول الفلسفي

بل  نقص،  حالة  أو  مؤقتة  مرحلة  ل'ست  الطفولة  أن   O³إ كي´يدي  ديفيد  يذvب 

 .(subject-in-process) «الذات-قيد-التحول»  ب´ية  ?ش|ل  مركبة،  وجودية  حالة   RT

عن  وتكشف  والتعدد،  بالمرونة  تتصف  مفتوحة،  تأملية  طاقة  يمثل  الطفل  أن  يرى 

 R­ تمركزت $Àية التقليدية الÁش|ل بديل للذات الفلسفية، مختلف عن الذات الغر

الرشد والعقلانية واÄBطية «الطفل vو الذات-قيد-التحول، الذات متعددة الأ¥عاد، 
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تفكيك  #"ظة   $% الطفل  وتر*ية  وثقافيًا،  فرديًا  إبداعيًا،  :عدًا  الطفولة  عت=> 
ُ
@ حيث 

 CDذا الطرح يقود إG(Kennedy, 2006, p. 23) «جديد $Rللأنا المغلق وفتحٌ #"وار داخ

تفكيك ما rسميھ كيkيدي أيديولوجيا البلوغ؛ أي تلك الفكرة الbc تفa>ض أن الراشد 

Gو النموذج المثاD$ للإ{سان، ب|نما الطفل مجرد مشروع ناقص. يرى كيkيدي أن Gذا 

التصور rُشرعن استعمار الطفولة تحت شعار «الa>بية»، �$ ح�ن أن الa>بية ا#"قيقية 

%$ حوار تحوD$ متبادل ب�ن الطفل والراشد.»العلاقة ب�ن الطفل الذي أمامي والطفل 

((Kennedy, 2006, p. 24) «بوي ا#"قيقي<aش�ل لب الفعل ال@ bسكن�r الذي لا يزال

الأطفال  مع  ا#"وار�ة  الفلسفة  حول  مشروعھ   $� ك��يل  آري  يدعم  المقابل،   $�و

Gذا المنظور، حيث يؤكد أن الفلسفة مع الأطفال ل|ست تلقينًا مفاGيميًا بل ممارسة 

التواصل  ا#"كم،  @عليق  الاحa>ام،   CRع قائم  استقصا£ي  ¥¤تمع  تؤسس  حوار�ة 

المفتوح، والتفك�> الذا@ي» ا#¤وGر �$ التعليم ا#"واري Gو أن يتعلم ال©¨ص كيف 

ا حرة نقدية، وGذا يتحقق ع=> إعادة بناء الذات �$ حوار مع الآخر والذات 
ً
ي�ون ذات

(.(Kizel, 2012, p. 4«معًا

إن الرؤ�ة السقراطية تجد صداGا Gنا بوضوح: فb² لا تفرض ا#"قيقة، بل @ساعد 

عCR توليدGا ع=> الأسئلة، أي أن الراشد Gنا لا rُعطي أجو*ة بل يمارس دور «القابلة»، 

الأطفال  فلسفة  سياق   $� تفعيل¹ا  ك��يل  rُعيد   bcال الش�¹>ة،  سقراط  استعارة  وفق 

المعاصرة.

المدرسة كمجال حواري: ب/ن الكبار والأطفال %$ أفق الفلسفة:

ب�¼ عCR أسس الفلسفة ا#"وار�ة، تتحول من 
ُ
يرى ديفيد كيkيدي أن المدرسة، ح�ن ت

فضاء سلطوي لتلق�ن المعرفة إCD مجال مشa>ك للتأمل وا#"وار ب�ن الكبار والأطفال. 

فالمعلم، وفق Gذا النموذج، لا ي�ون سلطة معرفية مطلقة، بل «رفيق تفكر»، يُمارس 

(.(Kennedy, 2006, p. 52) مÁÂالفلسفة مع الأطفال ول|س عل

«الفصل الدراbÃÄ الذي يُمارس فيھ الطفل الفلسفة يتحول إCD م�ان @شتغل فيھ 

ول�ل  شرعية،  سؤال  ول�ل  وزنھ،  صوت  ل�ل  ي�ون  حيث  جماعية،  بطر�قة  الذاتية 
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((Kennedy, 2006, p. 53) «تجر�ة تأمل

ب;: ع89 الاع1/اف المتبادل 
ُ
وSؤكد كيPيدي أن العلاقة بHن المعلم والطفل يجب أن ت

مساءلة،  يُمكنھ  مفكر  [ائن  بل  خام،  متلقٍ  مجرد  لcس  فالطفل  الفلسفية.  بالذاتية 

 h;وتب  «/Hبijا» عباءة  خلع  المعلم  من   moستدq وrذا  المفاrيم،  بناء  وsعادة  تفكيك، 

اليقHن  عن  المعلم  يتخ89  التلقHن.»عندما  لا  الxساؤل  ع89  قائم  سقراطي  موقف 

ا �m الفكر، يصبح الفصل الدرا��h م�انًا ل��رSة 
ً
�Sللطفل بوصفھ شر mص�Sو ،mالمعر�

(.(Kennedy, 2006, p. 55) «والتحول

وSدعم ك�Hيل rذا التصور حHن qعت�/ أن مجتمع البحث الفلسفي داخل الفصل 

rو نواة ديمقراطية حقيقية، تقوم ع89 الاح1/ام المتبادل، والتفكH/ المش1/ك، والانفتاح 

ع89  عددية الرؤى. إنھ تحول �m البPية ال1/بوSة ذا��ا، حيث يصبح التفكH/ النقدي، لا 

(.(Kizel, 2012, p. 5) ر العملية التعليميةrو جوr ،فظ والانضباط�jا

فعالية برنامج الفلسفة للأطفال P4C) ) .- ,عز*ز التفك&% النقدي عند الطفل

 (P4C) للأطفال  الفلسفة   عليم  برنامج  تطبيق  أن  ع89  ا�jديثة  الدراسات  تؤكد 

المراحل   m� خاصة  التلاميذ،  لدى  النقدي   /Hالتفك تنمية  ع89  ملموسًا  تأثHً/ا  يُحدث 

الابتدائية. فقد أظµرت دراسة عبا��h وآخرون (2017) أن تطبيق rذا ال�/نامج أدى 

الxش·يھ،  ع89  القدرة   ،mالمعر� الإدراك  الثلاثة:  النقدي   /Hالتفك م�ونات  تحسHن   8ºإ

والقدرة ع89 إصدار الأح�ام (عبا��h وآخرون، 2017، ص. 96).

«وأظµر تنفيذ برنامج  عليم الفلسفة للأطفال زSادة م��وظة �m مµارات الإدراك، 

 hعبا��) الضابطة»  باÀÁموعة   
ً
مقارنة الأطفال  لدى  المنطقي  وا�jكم  والxش·يھ، 

وآخرون، 2017، ص. 98).

الذي   (Community of Inquiry) البحث  مجتمع   ËÌمن  8ºإ ال�/نامج  اسxند  وقد 

يؤكد ع89 التعليم التعاوÍي حيث يتحمل المتعلمون مسؤولية  علمµم بcنما ي�ون دور 

 عن عبا��h وآخرون، 
ً

المعلم مcسرًا ل��وار والنقاش (Olson & Kegan, 2007, )نقلا

2017، ص. 97). الآثار الإيجابية لتعليم الفلسفة للأطفال حسب الدراسة:
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تحسن الإدراك المعرAB: إذ أصبح الأطفال أك34 قدرة ع.- التمي'( ب'ن الآراء وتحليل�ا 

(عباabc وآخرون، 2017، ص. 100). وVعزUز القدرة ع.- الRشPيھ: مما يدل ع.- تطور 

وآخرون،   abcعبا) والاختلاف  الRشابھ  أوجھ  وتحليل  الأفjار  ب'ن  المقارنة  ع.-  القدرة 

2017، ص. 100).

كذلك تقوUة م�ارة اuvكم المنطقي: حيث أصبح الأطفال قادرUن ع.- إصدار أحjام 

وآخرون، 2017، ص. 101).  abcعبا) آراء مسبقة   -yإ ول}س  و{را|'ن  أدلة   -yإ VسRند 

إy- أن:»برنامج Vعليم الفلسفة للأطفال ُ�عزز التفك'3 النقدي بطرUقة دائمة ومستقرة 

ح�� �عد مرور مدة من ان��اء التدرUب» (عباabc وآخرون، 2017، ص. 102).

ا��اتمة

أن  يمكن  السقراطي  المن��  وتطبيق  الفلسفي  التفك'3  ع.-  الأطفال  ��Vيع  إن 

 AB كيفية ف�م�م للعالم. ع.- المدى الطوUل، يمكن أن �سا|م |ذا النوع 
ً

يُحدث تحولا

من التعليم AB بناء مجتمعات تتمتع بأفراد أك34 وعيًا وقادرUن ع.- التفك'3 النقدي.

وUو �b بضرورة إدخال الفلسفة السقراطية AB المنا�� التعليمية كجزء من تطوUر 

م�ارات التفك'3 النقدي للأطفال. كما ي¤ب£A ع.- المعلم'ن والمر{'ن الاستفادة من |ذه 

الأساليب AB حوارا¥�م اليومية مع الأطفال، ¦�دف VعزUز قدر¥�م ع.- التفك'3 الفلسفي 

والمشاركة AB اuvوارات الفكرUة.

أ)م النتائج:

 للآراء ا©¨تلفة وأك34 • 
ً

تحس'ن الانفتاح النقدي: حيث أصبح الطلاب أك34 تقبلا

استعدادًا لاستكشاف الأفjار ا�vديدة.

VعزUز الشك التأم.A: أي القدرة ع.- الRشكيك النقدي AB الاف¯3اضات السائدة • 

 من قبول�ا دون Vساؤل.
ً
بدلا

بدقة •  قدرا¥�م  تقييم  ع.-  الطلاب  ال±3نامج  ساعد  إذ  الذاتية:  الفعالية  دعم 

التحديات الفكرUة، «AB إطار مجتمع البحث الفلسفي،  والتعامل بمرونة مع 

Vعلم الطلاب الإنصات باح¯3ام، وتوجيھ الأسئلة التحليلية، وتطوUر قدرا¥�م 
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(.(Rahdar et al., 2018, p. 542) «ع/- إصدار الأح$ام النقدية

كما أكد الباحثون أن نجاح Jعليم الفلسفة للأطفال Aعتمد ع/- بناء مجتمع حواري 

داخل الصف، حيث تصبح ا_^وارات أداة لتعزZز التفكVW النقدي والانفتاح ع/- أف$ار 

 Rahdar et) اميnا_^وار الاستف qs سقراط wxعيد منy حد -zشبھ إJ قةZن، بطرZالآخر

.(al., 2018, p. 546
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��� ������� و��ّ��� ...�� ��� ���ي 
ّ
���

PhilosophicalThinking and the Child... TowardsCriticalThought

د. بوز+دي مسعودة / جامعة و�ران 02 

م34ص:

فل فكرًا و%$ د�شتھ وذ�ولھ 
ّ
إذا @انت الفلسفة حب ا89كمة ...فإنّ %$ خيال الط

 $% حتمًا  يجد  أن  أمكنھُ  الاستكشاف  نحو  دائمًا  يطمح  الفضول  @ان  ،وPذا  إبداعًا 

إحياء  تم  ،فقد  اY9اص  تفك\]ه   $% يفكر  أن  يمكنھ  التّا[$  و̂ غليلھ  aشفي  ما  cساؤلاتھ 

والتّواصل  الفلسفي  ا89وار  تقنيات  الأطفال  cعليم  خلال  من  الفلسفي  التّفك\] 

وPظnار قدراlmم التّفك\]ية وتدرoب مnاراlmم من خلال ممارسة العمليات الاستدلالية 

اYuتلفة بالأسلوب السّقراطي ا89واري التّوليدي كما @ان %$ طوفان اليونان القديم 

وoة جديدة وضع أسسnا  ساحة أغورا Agora‘L ،فتدر|س الفلسفة للأطفال حركة تر̂

لفلسفة   �أسا�� برنامج  تصميم  ليبمان من خلال  ماثيو  الأمر�oي غارoث  الفيلسوف 

� وضعت بقصد تحقيق الأ�داف �
ّ
الأطفال يتضمن مجموعة من القصص الفلسفية ال

باعتبار�ا  للفلسفة  ديوي  جون  cعرoف  من  ال�]بوoة  ا89ركة  �ذه  وارتكزت  ]بوoة 
ّ
ال�

]بية يقول ال�اتب الفر���� م�شيل دومونت\ن :»بما أن الفلسفة �$ 
ّ
النّظرoة العامة لل�

ذي aعلمنا كيف �ع�ش فإنّ الأطفال يحتاجون لتعلمnا بقدر ما نحتاج نحن لnا 
ّ
الفن ال

%$ أي عمر فلماذا لا �علمnم إياه».

ال<لمات المفتاحية: التفك\] الفلسفي، الأطفال، برامج تدر|س الفلسفة للأطفال، 

المعرفة.

Abstract 

If philosophy is the love of wisdom... then in the child’s imagination there 

is thought, and in his wonder and amazement there is creativity. If curiosity 

always aspires to exploration, he can inevitably find in his questions what 
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satisfies his thirst, and thus he can think of his own thinking. Philosophical 

thinking has been revived by teaching children the techniques of 

philosophical dialogue and communication, demonstrating their thinking 

abilities, and training their skills through practicing various inferential 

processes in the Socratic, dialogical, generative style, as was the case in the 

flood of ancient Greece, the Agora. Teaching philosophy to children is a 

new educational movement whose foundations were laid by the American 

philosopher Gareth Matthew Lipman, through designing a basic program 

for children’s philosophy that includes a group of philosophical stories 

that were created with the intention of achieving educational goals. This 

educational movement was based on John Dewey’s definition of philosophy 

as the general theory of education. The French writer Michel Dumontaine 

says: «Since philosophy is the art that teaches us how to live, children need 

to learn it as much as we need it at any age.» Why don’t we teach them it?»

Key words: philosophical thinking, children, philosophy teaching 

programs for children, knowledge.

مة: 
ّ

مقد

فعل  ،وتدر%س  ساؤل 
ّ
ال2 ع56  ي>ب89  عميق  نقدي   IKتفك الفلسفي   IKالتّفك إنّ 

فل بروح jساؤلھ وفضولھ ود[شتھ مشارك 
ّ
التّفلسف يُحيلنا بالضّرورة للقول أنّ الط

فل 
ّ
�8 يلق��ا الط

ّ
فعال ومحور العملية التّعلمية التّعليمية ،و�ذا �انت الأسئلة الكثIKة ال

والمناقشة  ك 
ّ

الش ،فإنّ  الاستطلاع  مظا[ر  من  المتأخرة  فولة 
ّ
الط مرحلة   �� حولھ  من 

والإ¨§اح �� الاستف¦ام وطلب الإجابة المقنعة �� مرحلة ما قبيل المرا[قة وأثنا��ما �� 

فل �� مقدوره التّفلسف وذلك لامتلاكھ أسلو©ھ الفلسفي 
ّ
بداية التّفكIK الفلسفي ،فالط

ا ،ول­س  ا¨´اص بھ يقول أرسطو :»ل­س بالضّرورة أن ي²ون كبار السّن نا±°Kن فكرً̄

ومؤسس  ²ي  الأمر̄ المر¶ي  س·5  ،لذلك  ا»  فكرً̄ نا¹±   IKغ الطفل  ي²ون  أن  بالضّرورة 



103

+بوي البيداغو!� تأس�س 
ّ
معBد تطو@ر الفلسفة للأطفال ماثيوليبمان �4 مشروعھ ال-

فل �4 التّفكJ+ المستقل واتقانھ من 
ّ
برامج منRSية ترQو@ة Pعمل عNO تطو@ر مBارات الط

 �VالتّاQو WXالتّعلي YSانب المعر�4 للمنR[خلال ممارسة المنطق والاستدلال والنّقد �4 ا

البحث عن قواعد التّفكJ+ السّليم ،جBود ماثيوليبمان اعتمدت التّجرQة السّقراطية 

مع  تتوافق   Wj
ّ
ال التّعليمية  بالورشات  التّفلسف  لممارسة   YSكمن التّوليدية  ا]oوار@ة 

حظر الفلسفة عr NOؤلاء 
ُ
فل العقلية ،يقول أندري xونت سبونفيل :»لماذا ت

ّ
قدرات الط

الأطفال الذين يدرسون الرّ@اضيات ،الفJ|ياء والموسيقى» .

الإش�الية :

فما مدى إم�انية تأس�س تفكJ+ فلسفي نقدي لدى الأطفال؟ وrل يمتلك الأطفال 

القدرة العقلية ال�امنة عNO التّفلسف؟

راسة:
ّ

أ)مية الد

فل أن ي�ون 
ّ
الأrمية النّظر@ة: الفلسفة �� ا]oكمة والمعرفة ا]oقيقية ولا بدّ للط

 ا]oكمة. 
ّ
محبا

التّفكJ+ الفلسفي من  التّطبيقية: أrمية وضرورة و�م�انية Pعليم مBارات  الأrمية 

خلال الاrتمام بالأ�شطة والمشكلات المق-+حة لمتعلWX المرحلة الابتدائية .

فك+*:
ّ
-1 فلسفة الت

1--1فيلوصوفيا:

 �4 +Jيقول جوز@ف جاس-+و :»إنّ الإ�سان بطبيعتھ مفكر ،يولد ولديھ بذرة التّفك

Wj �ستخدم 
ّ
صورة ذلك العقل القادر عNO التّفكJ+ المنطقي ،ولكن العقل عNO الصّورة ال

 +Jالتّفك  NVإ ميلھ  الإ�سان  ،و�Qنمية  التّ�ون  طر@ق   �4 الزّمن  من  ردحًا  ظلّ  اليوم  ��ا 

. (سعيد،  ا]oضارة والمدينة»  Wj خلقت 
ّ
ال الفكر ��  الرّاrن ،فقوة  إNV مستواه  ارتقى 

 W¢عPفيليا و �� NVن :الأوJن يونان�تJلمتx ي لفظة الفلسفة منP1999، صفحة 16) ،وتأ

انية �� صوفيا وPع¢W ا]oكمة ،فالفلسفة إذن من جBة الأصل 
ّ
ا]oب أو الصّداقة والث

غوي Pع¢W محبة ا]oكمة .وتختلف الفلسفة جوrرً@ا عن أ�ساق المعرفة الأخرى �4 
ّ
الل
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السّمة  #ذه  'انت  ولقد  وصلاحيا,+ا  و#دف1ا  طبيع3+ا  عن  باستمرار  نفس1ا  Aسأل  أBّ+ا 

القدامى حينما 'ان سقراط  اليونانيIن  أيام   MN  OPتمامًا ح للفلسفة واSTة  النّوعية 

`علن كشعار فلسفي حكمة العراف ع\] معبد دلفي»أعرف نفسك بنفسك» .

لذا فقد 'ان شعار سقراط «أeّ+ا الإcسان أعرف نفسك بنفسك» ع\] أ#م عبارة 

علاقة   MN بحث  أBّ+ا  معتjًkا  lعد  فيما  #يجل  فسر#ا  عبارة   Moو الفلسفة  p+ا  يصف 

التّفكjI بالوجود وxy] جانب #ذا الشّعار أعلن سقراط موقفًا آخر يقول فيھ جملتھ 

ي أعرف أcي لا أعرف ش{ئًا» وp+ذه العبارة ت}ون اSzكمة اليونانية القديمة 
ّ
cة «أjI1ّالش

لا  معرفة  ع\]  تقوم  اSzكمة   Moو فالفلسفة  سقراط  عند  الّ�+ا�ي  ش}ل1ا  أخذت  قد 

متنا#ية . (الشّامي، 1991، صفحة 170) . 

غjI أنّ فيثاغورس وضع مع�O محددا ل}لمة الفلسفة حيث يقول :»إنّ صفة اSzكمة 

لا تصدق ع\] أي مخلوق lشري وyنّما اSzكمة � وحده» و#كذا قال فيثاغورس عن 

ا أن e+وى اSzكمة و�جد MN طل�+ا . 
ً
نفسھ إنّھ محبّ ل�Sكمة وyنّھ حسب الإcسان شرف

(إبرا#يم، صفحة 21)

 [xإ السّاlع  اz¢طاب   MN تدون فقد كتب  الّ£Sيحة لا  اSzكمة  أنّ  يرى  فأفلاطون 

 MN يمكن  كما  بالألفاظ  ع�+ا   jIالتّعب يمكن  لا  الفلسفة  حقائق  :»إن  نصھ  ما  ديون 

غjI#ا من الموضوعات :ذلك أنّھ lعد أن يتلقى المرء المعرفة عن مرشد صادق MN #ذه 

عد الانقطاع lعض الوقت إS¬ [xبة ذلك المرشد إذا بjkيق من  الدّراسات الفلسفية و̄

الف1م ي¶µ´ء النّفس» . (الأ#واcي، 1965، صفحة 33) 

ما #و  'ل  أو معرفة جو#ر  ذاتھ   MN اz·و#ر  بأBّ+ا معرفة  الفلسفة  أرسطو  `عرف 

البحث  موضوع  الأبد   [xyو والآن  اكرة 
ّ

الذ Aعيھ  لا  زمن  ،منذ  #و  ذي 
ّ
ال وذلك  موجود 

 [xصعو¼ات «السّؤال عما #و موجود» و�مكن ردّ #ذا السّؤال إ [xذي يؤدي دائما إ
ّ
وال

 Oالمعرفة ومع� MN سان يرغب بطبيعتھcو#ر ،فأرسطو يرى أنّ الإ·zالسّؤال عما #و ا

#ذا أنّ الإcسان منذ بدايات وجوده MN #ذا العالم قد تمI¿ عن با¾M ا½¢لوقات بالعقل 

. jIوالتّدب jIللتّفك MÀبي
ّ
ذي أسس فيھ الميل الط

ّ
ال
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والتّفك>; الفلسفي 7و طر5قة بحث ومن/. للوصول إ'& معرفة ا��قيقة، ا��قيقة 

]F لا Yعلم فقط بل وأيضا تبحث مؤكدة حكمة الفيلسوف الصّيE FGونفوشيوس بأنّ 
ّ
ال

من يتعلم ولا يفكر فcو ضاfع، ومن يفكر ولكن لا يتعلم فcو ab خطر كب>; . (سعيد، 

1999، صفحة 16) 

ما أيضا معرفة تامة 
ّ
وا��كمة ab نظر ديrارت لا تتم>p با��س السليم ab الأمور وlن

بrل ما 7و معطى للإ|سان لrي zعرفھ، والمعرفة التّامة معرفة zعتمد علwxا وافv;اضاتھ 

 ab يقوم شك  أن  يمكن  ھ لا 
ّ
أن إ'& حد  و�د�wية وا��ة ودقيقة  ثابتة  ]a� F حقائق 

ّ
ال

صدقcا. وديrارت إذ zعرف الفلسفة بأw�ّا محبة ا��كمة بأw�ّا معرفة «ا��قائق المتعلقة 

بصورة  الفلسفة  Yعر5ف  و5مكن   ،(30 صفحة   ،1974 (او5زرمان،   . الأشياء»  بأ7م 

ذي zعنيھ 7يجل �wذا 7و أنّ 
ّ
مبدئية بوجھ عام بأw�ّا الفحص الفكري للموضوعات وال

الفلسفة Yشrل أسلو�ا خاصا للفكر. 

العميق  بالتّواضع  اعv;اف  إلا  7و  ما  صميمھ   ab التّفلسف  :»إنّ  ياس ;س  يقول 

ذي تفرضھ علينا حدود المعرفة العلمية الممكنة و�التّا'a فإنھ تفتح Eامل للذ7ن أمام 
ّ
ال

ذي يمتد فيما وراء Eل معرفة موضوعية . (إبرا7يم، صفحة 17) 
ّ
آفاق ذلك ا¤£cول ال

]F تقوم ع§& معارف 
ّ
عG¨ بالوجود E abليتھ ،و�a ا��كمة ال

ُ
Y فالفلسفة برأي ياس ;س،

لامتنا7ية فما7ية الفلسفة �a البحث عن ا��قيقة لا امتلاكcا ح]¨ لو Eانت نفسcا. 

ماذا :
ّ
1--2 أسئلة الأطفال ...لماذا الل

الوسطى  العصور  الفلسفة مع الأطفال ل­س |شاطا جديدا ففي  إن |شاط فعل 

Eان الأطفال ab سن المرا7قة يدرسون المنطق وقواعد التّفك>; السّليم، وEان ا7تمامcم 

لاب إذا ما أردنا أن 
ّ
بالمنطق يقوم ع§& أساس فرضية أنّ Yعليم المنطق أمر مجدي للط

يفكروا ab مختلف أوجھ ا��ياة بدقة وعمق ،لكن سرعان ما تلا±°¨ 7ذا الا7تمام من 

المدارس ح]¨ عام 70 حيث استخدمت الفلسفة مرة أخرى Eأداة Yساعد الأطفال ع§& 

أن يrونوا أك¶; نقدا وأك¶; إبداعا وأك¶; وعيا با��ياة . (محمود، 2004، صفحة 18) 

فالأطفال  معًا،  يوجد  أو  يمpvجا  أن  يمكن  لا  والفلسفة  الأطفال  أنّ  اfع 
ّ

الش إن 
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أيضا  ت!ون  %ذه  القدرة  وعدم  الفلسفي  التّفك34  ع89  قادر;ن  غ34  أAّ@م  ع89  Dعاملون 

فل رغم Gساؤلھ 
ّ
ذي Dسأل السّؤال لماذا ..؟فJذا الط

ّ
ساؤل ال

ّ
Tفل الدّائم ال

ّ
سبة للط

ّ
Xبال

الفلسفية عنده ،فنحن ننظر  الفلسفة وA@مل حب البحث وحب المعرفة  نبعده عن 

،كما   fg كما  معتقداتنا  Gستمر  أن  نود  ..ونحن  طفيلة  أمور  أAّ@ا  ع89  فل 
ّ
الط لأسئلة 

ذي يزعزع mل ما lعتقد فيھ . 
ّ
ھ البحث ال

ّ
اعتدنا ع89 أن ننظر للبحث الفلسفي ع89 أن

(سعيد، 1999، صفحة 84) فالفلسفة يمكن أن تصل إ8q أي إlسان بل أي طفل ع89 

ش!ل �عض الأف!ار ال�سيطة الفعالة ومع ذلك فإن إعداد%ا مJمة لا تXت|} وتتجدد 

 f9مح الواقع الأص
ّ
دون انقطاع وتكم دائما ع89 ش!ل mلٍ متحقق ،إنّ الفلسفة f�G أن تل

 fبتصر� ،أي  أفكر  عندما  نف��}  حيال  �@ا  أتصرف   {�
ّ
ال ر;قة 

ّ
بالط الواقع  إدراك   8qو�

امل . (ياس�3س، صفحة 17) 
ّ

الدّاخf9 و�8q فتح كياننا ع89 أعماق الش

لا  .فالفيلسوف  الفلسفة»  لنا  أنجبت   {�
ّ
ال الأمّ   fg الدّ%شة  ما 

ّ
:»إن أرسطو  يقول 

ما %و حدث صغD 34شJد العالم للمرة 
ّ
يملك سوى أن يقف ذا%لا أمام سر الوجود وmأن

الأو8q ،فلا ي!اد يكف عن إثارة السّؤال تلو السّؤال ولا ي!اد يفتح فمھ إلا ل!ي ينطق 

ھ 
ّ
§ ذلك أرسطو �f كتابھ الميتاف4¦يقا أن ب!لمة «لماذا» . (إبرا%يم، صفحة 16) ،لذا يو̈

mانت  ،و�ذا  الدّ%شة  وليد  إذن  ،التّفلسف  التّفلسف   f� النّاس  يبدأ  الدّ%شة  �س�ب 

�} دفعت بالمفكر;ن 
ّ
ك ،فالدّ%شة fg ال

ّ
ك فالتّفلسف إذن وليد الش

ّ
الدّ%شة Gعª} الش

الأوائل إ8q النّظر الفلسفي .

إنّ أسئلة الأطفال علامة را­عة ع89 أنّ ال!ائن الإlساlي يجد �f نفسھ نبع التّفك34 

الفلسفي، فنحن lسمع غالبا من أفوا%Jم عبارات Dغوص معنا%ا مباشرة إ8q الأعماق 

ª} ²³ص آخر ومع 
ّ
ي أحاول دائما أن أفكر �f أن

ّ
lبا :»إ´µالفلسفية ...يقول أحد%م مت

عور 
ّ

ذلك فإنª} دائما أنا» ،ع89 %ذا النّحو يلمس ما ي!ون أصل mل يق4ن ألا و%و الش

ھ يظلّ مأخوذا أمام لغز الأنا . (ياس�3س، صفحة 12) ،لذا 
ّ
ات ،إن

ّ
بالوجود �f معرفة الذ

فإنّ الأطفال دائما يطرحون أسئلة فلسفية منذ المراحل الأو8q المتقدمة من أعمار%م . 

�} يخرج ف¸@ا 
ّ
¼ظة ال

ّ
و;صبح الإlسان فيلسوفا عندما يبحث عن الأجو¾ة أي �f ال½

الوجود والعÀش وعلاج  فالتّفلسف فن  والبحث،  ساؤل 
ّ
Tال  8qإ %ول 

ّ
والذ الدّ%شة  من 
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النّفس والتّوازن الرّو�� . 

-� مش*د  لقد جعلتنا عي3نا 2شارك  الفلسفة  الدّ?شة أصل  :»إنّ  يقول أفلاطون 

Hلھ  الIون  ندرس  أن   LMإ بنا  حدا  المش*د  ،و?ذا  السماوSة  والقبة  مس 
ّ

والش النّجوم 

^[ منح]Zا الآل*ة ج3س الفانXن» . 
ّ
ا̀ت ال Xabومن ?نا ولدت من أجلنا الفلسفة أثمن ا

 Leھ إذا طرحت سؤالا ع
ّ
(إبرا?يم، مشIلة الفلسفة، صفحة 22) ،وSؤكد أفلاطون أن

ھ سيقدم إجابة حقيقية عن نفسھ ،فأفلاطون يوpq أنّ 
ّ
awص بطرSقة ملائمة فإن

aص . 
ّ

xنھ ال
ُ

الإجابة �z القيمة العاكسة لمعرفة ك

 `Xالتّفك لتنمية  قوSة  رك�Xة  ا�bكمة»  «طرSق  كتابھ   �- ياس�`س  Hارل  وضع  وقد 

الفلسفي بXن أطفال المدارس الابتدائية ،فلقد أكد أنّ ما ي�سم بھ الصغار من د?شة 

صاخبة فياضة �شIل مصدرا عقليا حيوSا يجدر العناية بھ وتدرSبھ ،وSذكر ياس�`س 

تتلا���  التفلسف  نحو  بيعية 
ّ
الط ونزعتھ  فل 

ّ
الط من  العميقة  ا�bادة  ساؤلات 

ّ
ال� أن 

فل �ستجيب �عفوSة لتلقائية 
ّ
إذا ما أغفل*ا الكبار ولم يلتفتوا إل�Zا ،و�شX` إLM أنّ الط

(سعيد،   . أنظاره»  عن  تختفي  ما  سرعان  أشياء   �- وSبحث  وSرى  �شعر  ف*و  ا�bياة 

1999، صفحة 85)

ا̀ف با�b*ل سعيا إLM الوصول  ة �z -� المقام الأول اع­ إنّ الدّ?شة ال^[ تثX` الصّعو̄

إLM المعرفة ال�²ّيحة أو الدقيقة ،ف*ذا ما ع�` عنھ Hارل ياس�`س بقولھ :»إنّ الاند?اش 

شار، 
ّ
(ال3  .  «�e*بج ³[ أشعر 

ّ
أن أند?ش فمع�³ ?ذا  ،فحXن  المعرفة   LMإ الإ2سان  يدفع 

^[ �عارض*ا بالد?شة 
ّ
Zµاور الدّ?شة الفلسفية ال 2013، صفحة 47) ،ما �سميھ شو̄

العلمية . 

نا قد نلتقي أحيانا 
ّ
حقا إنّ ?ذه الدّ?شة الفلسفية لºست وقفا عLe الفيلسوف فإن

بأطفال صغار يثX`ون أعمق المشكلات الميتاف�Xيقية ولما يبلغ الواحد مZµم السّا�عة من 

عمره ،ولكن الملاحظ عادة أنّ الدّ?شة سرعان ما ت�بدد بمجرد ما يم½�[ الإ2سان -� 

طرSق نموه . (إبرا?يم، صفحة 81) ،ف*ؤلاء الأطفال يتمتعون بقدرة التّأمل الفلسفي 

تنÁثق عZµا استقلالية فكر?م اabاص نحو طرح مشكلات منطقية استدلالية . 
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-2 نحو تفك�� نقدي ... :

كو)'& :
ّ
فس الت

ّ
2--1قدرة تفك�� الأطفال ...علم الن

:الب&ية العقلية والوظيفة  إ67 النّمو المعر12 من منظور,ن *ما   ينظر جان بياجيھ 

ما من مراحل  12 مرحلة  الفرد  EF توجد لدى 
ّ
ال  GHالتّفك بالب&ية حال  العقلية و,قصد 

البNئة  مثGHات  تفاعلھ مع  الفرد عند  إلSTا  يVWأ   EF
ّ
ال العمليات   EXالوظيفة ف أما  نموه 

*ناك  أنّ   G^اعت ،كما  البNئة  مع  للفرد  فعال  تكيف  *و  cاء 
ّ

الذ أنّ  بياجيھ   G^واعت،

وظيفتHن أساسNتHن للتّفكGH و*ما :التّنظيم والتّكيف . (جاد، 2007، صفحة 52)

 pFا من الميلاد حSr يمر EF
ّ
فل vشtل عام وحدد المراحل ال

ّ
فدرس تطور تفكGH الط

البلوغ ووصف ا�zصائص الكيفية الممH|ة Vzميع *ذه المراحل وصفا مفصلا ودقيقا 

فل عن 
ّ
Gاكيب العقلية الممH|ة لtل مرحلة ،كما درس مف�وم الط

ّ
�كما كشف صميم ال

العدد والمسافة والزّمن والمنطق وال�ندسة ومشكلات عديدة أخرى مثل :الكم والوزن 

والإدراك . (جيب، دراسات 12 أساليب التّفكGH، 1995، صفحة 96)

فل حاولنا 
ّ
و,حدد بياجيھ خمس مراحل رئNسية من مراحل التّطور المعر12 عند الط

ت�Wيص�ا ع�6 النّحو التّا17 :

فل عبارة عن أفعال منعكسة أي 
ّ
مرحلة السّلوك اE���z ا�zرcي :يtون سلوك الط

و�علم  غة 
ّ
الل استخدام   12 فل 

ّ
الط يبدأ  عندما  المرحلة  *ذه   EXوت&ت فقط  بھ  يحس  ما 

وتتحدّد وظيفتھ  فل 
ّ
الط نمو فكر  ي�سع  وفSTا  (بياجيھ، 2004، صفحة 27)   . الكلام 

الرّمز,ة 12 تنظيم العمليات ا�zسية و¡Sيئ Sا للعمليات الفكر,ة .

من  الانتقال  مرحلة  :و1£  العملية»  قبل  «المرحلة  المفا*يم  إدراك  قبل  ما  مرحلة 

ذي ¤عتمد ع�6 إجراءات أو حرcات معينة 
ّ
السّلوك اE���z ا�zرcي إ67 مرحلة التّفكGH ال

 . GHفل ع�6 سرعة التّفك
ّ
غة الط

ّ
و�ساعد الل

لذلك  مباشرا  إدراcا  حي&ئذ  إدراكھ  :و,tون   «E§التّخمي «أو   E�¨د�zا النّمو  مرحلة 

 GHالتّفك ع�6  �عتمد   GHالتفك طرق  من  ر,قة 
ّ
الط ،و*ذه  متغGHة  فل 

ّ
الط أحtام  تtون 

ا�zد¨�E . (بياجيھ، 2004، صفحة 27) 
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ع��   و/رى بياجيھ أن الم>ارة الأساسية وراء التّفك23 الرّ/ا-,+ والمنطقي %$ القدرة 

H+ بدأ مEFا النّمو 
ّ
الاس2Sجاع العكQ,+ أي الإمOانية الدّائمة لإرجاع الفكر إ�I النّقطة ال

المفاbيa+ . (عبيد، 2004، صفحة 89)

تOو/ن  طر/ق  عن  العالم  بإدراك  فل 
ّ
الط :يبدأ  المباشرة  اpqسية  العمليات  مرحلة 

فئات أو سلاسل تجمع ع�� نحو محدود z$ مف>وم أو معwx عق�$ واحد ،و/صبح بإمOانھ 

أن يدرك الأشياء z$ نظام . 

 $z يدور  والسّا�عة  انية 
ّ
الث ب3ن  فل 

ّ
الط تفك23  أنّ  :نجد  الصّور/ة  العمليات  مرحلة 

ا�ع الرّمزي . (بياجيھ، التّطور المعرz$، 1986، صفحة 
ّ
فلك التّمثيل الصّوري ذي الط

فل z$ التّفك23 العلa+ فيتوصل إ�I علاقات واست�تاجات 
ّ
147) ،وbنا تظ>ر قدرة الط

واستدلالات انطلاقا من استدلالات أخرى .

فل :
ّ
أما برونز فقد حدّد ثلاثة مراحل يتم من خلال>ا اكتمال النّمو المعرz$ لدى الط

التّصورات  خلال  من  الأيقو�ي  ،التّمثيل  مس 
ّ
الل كفعل  شط 

ّ
ال� العم�$  التّمثيل 

2ابطية 
ّ
Sنا تلعب العمليات الbغة ،و

ّ
البصر/ة والتّمثيل الرّمزي حيث يتم استخدام الل

دورا أساسيا z$ اك¢ساب و علم المعارف و%$ مراحل شب�Eة عن سابق�Eا «دراسات جان 

بياجيھ» .

الأطفال  معظم  أنّ   �Iإ  $zالمعر التّطور  حول  بياجيھ  q£ان  >23ة 
ّ

الش النّظر/ة   ش23 

قبل عمر اpqادية عشر واثنا عشر سنة غ23 قادر/ن ع�� التّفك23 الفلسفي وz$ اعتقاده 

أنّ bذا ¦عود إ�I أنّ الأطفال قبل bذا العمر لا ¦ستطيعون التّفك23 وbو نوع أع�� من 

ذي يتصف بھ التّفك23 الفلسفي . (عامر، 2021، صفحة 44) ،ف>ذه 
ّ
مستوى التّفك23 ال

H+ نادى ©Eا بياجيھ %$ عمليات نموذجية أساسية z$ بناء التّفك23 
ّ
المراحل الم¢سلسلة ال

ذي يªSامن وفق أعمارbم . 
ّ
عند الأطفال ـفلزم التّعامل مع>م حسب ن­¬ فكرbم ال

�بوي :
ّ
2--2 نحو الفكر ال�

فل ع�� الفلسفة أنّ مونت3ن 
ّ
ية الط 2بية وتر̄

ّ
Sكتابھ فلسفة ال $z ش23 م±شيل طوزي¦

µان أك´2 تدقيقا z$ �ساؤلاتھ بقولھ أنّ الفلسفة خطأ كب23 إ�عادbا عن الأطفال ،ثمّ إنّ 
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فولة درس 1( حدّ ذا.-ا كما با*( المراحل العمر"ة ،لماذا لا 
ّ
الفلسفة @علمنا أن ;ع:ش والط

فل قادر من خلال مرR:تھ PشNل أفضل عIJ @علم القراءة والكتابة .
ّ
نتواصل معZا ؟الط

فولة قبل السّادسة من أعمار 
ّ
نادى bومنيوس بإ;شاء مدارس خاصة لرعاية الط

فل 
ّ
الأطفال واقklح أن تتضمن مقررا.-ا دروس الأشياء «العلوم والب:ئة» لNي يتعلم الط

قدرا مناسبا من المعلومات عن مNونات بيwتھ . (جاد، 2007، صفحة 27) ،bانت نظرة 

ھ يرى أنّ التّفلسف فعل 
ّ
أبيقور فر"دة سابقة لZذا المشروع الفلسفي والتّنظkz لھ لأن

فولة . 
ّ
;ستطيع ممارستھ منذ الط

 )1  kzللتّفك أنفسZم وbان مستعدا  تلقاء  يفكروا من  أن  للنّاس  bانط مخلصًا  أراد 

ذي bان 1( ذ�ن bانط ل:س �و 
ّ
ا@ي ال

ّ
@عليمZم عIJ ذلك و�م أطفال ،ولكن التّفكkz الذ

ذي نطالب بھ اليوم بل �و طاعة bل فرد اختيار"ا للمبادئ 
ّ
الا;شغال الكJ( 1( التّق��� ال

املة المعممة و�كذا bانت العقلانية عند bانط مختلفة تماما عن العقلانية عند 
ّ

الش

(ليبمان، 1998، صفحة 18) ،فقد bان bانط   . أو ديوي  أو لوك  أو أرسطو  سقراط 

ما 
ّ
يكرر قولھ لتلاميذه :»أنا لا أعلمكم الفلسفة بمع�� تار"خ الآراء والأفNار والمذا�ب و�ن

أعلمكم التّفلسف قفوا عIJ أقدامكم ،فكروا بأنفسكم» .

كما دافع روسو 1762 1( كتابھ اميل عن أ�مية التّعليم المبكر 1( مرحلة الرّ"اض 

نادى  ،كما  المعرفة  لاك¢ساب  ا¤£قيقي  الأساس  �و  ا¤£¥��  الإدراك  أنّ  يرى  وbان 

Pستالوتزي بأ�مية التّعليم المبكر للأطفال وتأثر بھ فر"در©ش فيل¨-م فرو"ل وbان §عتقد 

عب والألعاب 
ّ
أنّ منا°¯ المرحلة قبل الابتدائية «ر"اض الأطفال» لا بد أن تركز عIJ الل

تنمية  فل ومعينة عIJ حسب 
ّ
الط لتNون مناسبة لمستوى  Pغاية  ي²ب±( تصميمZا   �³

ّ
ال

بيعة وتحقيق 
ّ
تأ@ي من الط kبية 

ّ
lال أنّ  . (جاد، 2007، صفحة 28) ،فروسو يرى  قواه 

kبية 
ّ
lة فالkµ¶¤فل وميولاتھ عن طر"ق ا

ّ
بي·( لطبيعة الط

ّ
بيعية ¸( النّمو الط

ّ
kبية الط

ّ
lال

¸( الإصلاح الاجتما¹( .

أنّ  الأطفال  فلسفة   )1 دراسات  Pعنوان  وآ;شارب  لرزونالدر"د  مشklك  مقال   )1

بنا½-ا للأطفال بطر"قة  الفلسفة و�عادة  تار"خ   )1 للنّظر  :فلسفة الأطفال ¸( محاولة 
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ع��  وقادر  مستقل  *ش)ل  التّفك,+  فن  يتقنون  و:التّا89  بأنفس>م  يتملوBوA@ا  تجعل>م 

كمحاولة  أي  Nعليمية  كمغامرة  الأطفال  فلسفة  إ�9  النّظر  تم  ،كما  ذاتھ  ت\]يح 

لتحوgل الفصل إ�9 جماعة بحث فلسفي ،a 8bذه ا[^ماعة يتعلم الأطفال فن ا[]وار 

الفلسفي  البحث  إتقان   8b 8b إصدار الأح)ام ا[^يّدة ومع نموaم  وgصبحون ماaرgن 

8b الموضوعات  بأنفس>م  التّفك,+  المشt+ك ،فإنّ أملنا aو أن يصبحوا أكq+ قدرة ع�� 

}B zانت 8b نظر الفلاسفة م>مة منذ مئات السّن,ن . 
ّ
}z يجدوA@ا م>مة والمواضيع ال

ّ
ال

+بوي البيداغو{8 من خلال ملاحظات أد�9 
ّ
tبدأ ماثيو ليبمان تأس�س مشروعھ ال

�@ا حول طلبتھ 8b ال)لية حيث Bانوا يفتقدون لم>ارات التّفك,+ المنطقي والنّقدي لذلك 

،مادام  الابتدائية  المراحل   8b بالأطفال  خاصة  فلسفية  برامج  Nعميم  جاaدا  حاول 

الأطفال قادرgن ع�� طرح أسئلة فلسفية والتّفك,+ *ش)ل سليم 8b ب�ئة سليمة وأصر 

ع�� فعل التّفلسف 8b مداخلة لھ عام1989 *عنوان «Nعلم التّفك,+ ،التّفك,+ 8b التّعلم».

 فنجد 8b المدرسة لغة موحدة لا تأبھ بالسّياق و:التّا89 ت)ون خالية من التّعليمات 

ذي ت�سم فيھ ب�ئة الب�ت والأسرة قد استعيض عنھ aنا 
ّ
بي�8 ال

ّ
الملغزة ،فالغموض الط

بب�ئة مستقرة منظمة Bل ��zء ف�@ا منتظم ووا�� ،فيك�شف الأطفال روgدا روgدا أنّ 

مثل aذه الب�ئة نادرا ما ت)ون م¢شطة ،والواقع أAّ@ا Nست¡ ف ما جلبوه مع>م من رصيد 

المبادرة والإبداعية والتأملية . (ليبمان، 1998، صفحة 20)

وgكشف عبد السلام عبد الغفار عن وجود فروق ب,ن :أن ننzª لدى أبنائنا القدرة 

ع�� التّفك,+ وأن نلق®@م فكرا معينا ،ففي ا­^تمعات الدّيمقراطية يتم Nعليم التّلاميذ 

أساس التّفك,+ ول)لّ أن يصل إ�9 ما °شاء من فكر احt+اما لإ¯سان�تھ وثقة 8b قدرتھ 

مولية يتم تلق,ن الفكر وتنميط النّاس حيث يفتقد 
ّ

Bإ¯سان ،أمّا 8b با8³ ا­^تمعات الش

الإ¯سان حرgتھ و:التّا89 إ¯سان�تھ» . (جيب، 1995، صفحة 85)

والمعروف أنّ أوّل روضة للأطفال أ¯شÁت 8b مدينةBlankenbug بألمانيا عام 1842 

وقام بإ¯شاÄ@ا فرو:ل ثم ان�شرت الرgّاض *عد ذلك 8b الولايات المتحدة الأمرgكة ابتداءً 

+بية 8b مجال رgاض 
ّ
tذي °عد بحق رائد ال

ّ
من عام 1860 ع�� أيدي تلاميذ فرو:ل أيضا ال



112

الأطفال . (جاد، 2007، صفحة 28) 

لأنّ  فولة 
ّ
الط ف1م   45 الأساسية  المعر45  التّطور  بياجيھ  جان  بنظرAة  ليبمان  تأثر 

ونظرAة   4Kالأخلا النّمو   45 روسو  ونظرAة  ابتNارAة،  بنائية  عملية   4R الTشرAة  المعرفة 

فلسفة   45 الاجتماعية  البنائية  صوب  حذا  ،كما  الأطفال  عن  راولز  ^[ون  العدالة 

الأطفال لعالم النّفس الرّوbcd فيجوستNي . 

فل يبدأ 45 استخدام 
ّ
أنّ الط bl ترى 

ّ
ال نظر ليبمان 45 نظرAة بياجيھ و4R النّظرAة 

غة، فوجد أن تفكmn الأطفال وقدراpqم التّفكmnية 
ّ
وتوظيف المنطق قبل أن يكuسب الل

تظل إ�~ البدائية 45 المراحل الأو�~ من النّمو {ذا فحl| سن 11 12 عاما فإنّ بياجيھ 

ا�[رد  ،وتفكmn{م  حسية  تNون  فإدرا�اpqم  ا^�سية،  با^��mات  مرتبطnن  أp�ّم  �عتقد 

فل 
ّ
يNون نادرا 45 {ذا السّن ،لكن فجأة يضعف �ل {ذا وAتغmn ليصبح بمقدور الط

القيام بالإدراك ا�[رد والقيام بالعلاقات المنطقية ا�[ردة . (محمود، 2004، صفحة 

118) فالأطفال حl| و45 سن مبكرة قادرAن ع�~ التّفلسف و�ارعnن 45 طرح عدة أسئلة 

فلسفية مثmnة . 

ا{تمت   blال الوظيفية  المدرسة   bcمؤس� من  ديوي  وجون  جيمس  وAليام  �عد   

بالتّفكmn ع�~ أساس أنّ لھ قيمة نفعية أي ا^�صول ع�~ أنماط من الاستجابات ل1ا 

بالمشNلة  عور 
ّ

:الش  4Rو التّأم�4   mnالتّفك خطوات  ديوي  وضع  ،وقد  الفرد  عند  قيمة 

المق¥mح  ا^�ل  يتضمنھ  ما  ،است¦باط  ممكنة  حلول  ،اق¥mاح  المشNلة  و§عرAف  ،تحديد 

bl تقبل ا^�ل أو ترفضھ . (الأشقر، 2017، صفحة 33) 
ّ
،إجراء الملاحظات والتّجارب ال

»pا  النّمو والاع¥mاف  ھ سابقا جون ديوي �ان يطرح نظرAتھ حول فكرة 
ّ
أن ،لذلك نرى 

mبية 
ّ
بيعية للأطفال 45 ال¥

ّ
bl تخص الاستعدادات الط

ّ
،وأكد ديوي ع�~ نظرAة فرو�ل ال

باعتبار{ا انكشاف لقوى وخ�mات الأطفال.

 mnغ فوجد{ا  فل 
ّ
الط ب¥mبية  ا^�اصة  الأمرAكية  المدرسة  سياسة  إ�~  ليبمان  نظر 

وا²�ة ،ف1م �علمون الأطفال �ي يفكروا 45 موضوعات مختلفة لك±pم لا �علمو�pم أي 

فل اعتقادات غmn م�mرة 
ّ
موضوع p³تم بالتّفكmn 45 التّفكmn ،فNل ما تقدمھ المدرسة للط
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فل 
ّ
الط تجعل  ،ف%$  فل 

ّ
الط أي قوة عقلية عند   45 تثق  فالمدرسة لا  ذاتھ  الطفل  من 

يتكيف مع مشكلات لا يختارUا ولا يقدم الإجابة عMNا . (محمود، 2004، صفحة 119)

غ_^  بزمن  غة 
ّ
الل اكeساب  قبل  ساؤل 

ّ
eوال والتّأمل  الاستكشاف   45 الأطفال  pشرع 

الأطفال  يبدأ  ومنطقي  قواعدي  سلوك  وUو  فظي 
ّ
الل السّلوك  ظtور  ،وvبدأ  قص_^ 

غة جنبا إ~{ جنب مع ال}لمات ومعانMyا . (ليبمان، 
ّ
باكeساب أح}ام المنطق وقواعد الل

1998، صفحة 51)

يرى ليبمان أنّ خ_^ وسيلة لتعليم المنطق أن نتعلمھ فلسفيا وUذا ما يجعلنا نركز 

غة و�vب�4 أن نركز 
ّ
غة 45 �علم المنطق ،فالتّفك_^ 45 صورتھ المعيارvة تفك_^ 45 الل

ّ
ع�{ الل

ة̂ عن ال}لمات المنطقية مثل :ال}لّ  ي̂ة 45 القصص مع� ع�{ أن تأ�ي المعضلات التّفك_

،البعض ،إذا ،ل�س ،إما ،أو ... .

برنامج   45 ك�4 
ّ

الش المنطق  �عليم  من  الرئ���$  الtدف  أنّ  يرى  ليبمان  و�نّ  Uذا 

 45 يفكر  أن  أمكنھ  ھ 
ّ
أن يكeشف  أن  ع�{  فل 

ّ
الط مساعدة  Uو  ما 

ّ
إن للأطفال  الفلسفة 

ه̂ ا£¢اص بھ ولtذا نجده يركز ع�{ المنطق القيا��$ لأنّ نتائجھ �سيطة ولا يتطلب  تفك_

معلومات مسبقة عن المنطق. (محمود، 2004، صفحة 124) 

فل ي�ب�4 أن ي}ون اجتماعيا ل}ي يتعلم، 
ّ
ب̂رت ميد أنّ الط _U و45 محاولاتھ يرى جورج

ب̂وvة العميقة لدمج مفtومي التّق§�$ وا¦¥تمع 
ّ
ف}ان ميد أول من أدرك التªّ©يات ال¨

كما  التّق§�$»  «مجتمع  مفtوم  Uو  واحد   4�vتحو مفtوم   45 مستقلة  بصورة  القوv_ن 

فعل ب_^س.

يمارس  أن  pستطيع  للأطفال  الفلسفة  برنامج  بدراستھ  فل 
ّ
الط أن  ليبمان  يرى 

فل pستطيع أن يتوصل إ~{ الاست�تاجات السّليمة 
ّ
عمليات استدلالية مختلفة، فالط

السّليمة  اÛ_ن  بال� واعيا  ي}ون  فل 
ّ
والط ا£¢اطئة  الاست�تاجات  pعرف  أن  و®ستطيع 

 . نموUم  مستوى   45 ت}ون   $¯
ّ
ال الفلسفية  المناقشة   45 يندمجوا  أن  يمكن  فالأطفال 

(محمود، 2004، صفحة 125) 

الtيمنة وحسب  ا̂بط ول�س 
ّ
ال¨ المعلم Uو  أنّ دور  رأى  أنّ ديوي قد  ف̂ ميد  و®ع¨  
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�ي  تجر�تھ  فل 
ّ
الط يطرح  حيث  خ0/ة  تبادل  التّعليم  ي;ون  أن  :»ي?ب<=  ديوي   /BعبC

/بية Q= تبادل أف;ار ومحادثة ت?تHI إEF عالم 
ّ
Sذا يقر�ان الVا الوالدان أو المعلم وVيفسر

اghطاب» . (ليبمان، 1998، صفحة 346)

واVتماماijم  الآخرlن  وذوات  بذاتھ  فل 
ّ
الط  =pو  =qوتر Cعزز  الفلسفية  فالمناقشة 

لم  ما  فل 
ّ
،فالط فل 

ّ
الط عند  عور 

ّ
الش أو  اxhساسية  من  يزlد  �لھ  وVذا  ومعتقداijم 

لن  معzشiyم  {شارك}م  سوف  الذين  الأفراد  طبيعة  عن  النّظرات  �عض  لديھ  ت;ون 

سبة ل}م . (محمود، 2004، صفحة 127) ،وقد 
ّ
ي;ون قادرا ع�E الوصول إEF أح;ام بال?

 Hا��lّع المنطقي الر�ا
ّ
حاول ليبمان �= برامجھ التّعليمية خلق نوع من البحوث ذات الط

 H�
ّ
ال آرا�iم  و�بداء  النّقدية  الممارسة   =� المنتظمة  الأطفال  قدرات  و�ظ}ار   =Fالاستدلا

تتوافق ونوع البحوث . 

 �Iالعادي وما {س /Bن التّفكBذي حدده ديوي ب
ّ
يطرح كتاب «كيف نفكر» الفرق ال

ذي ع¥H بھ ديوي التّفكB/ المدرك لأسبابھ ونتائجھ ولمعرفة أسباب 
ّ
بالتّفكB/ التّأم�= ال

H¥V وأن نمنح أنفسنا قوة الاختيار من 
ّ

الأف;ار لا بد من تحرlر أنفسنا من اh¨مود الذ

صفحة   ،1998 (ليبمان،   . ©iا  والعمل  الفكرlة  اxhرlة  مصدر  Cعد   H�
ّ
ال البدائل  بBن 

 /Bالتّفك بBن  فل 
ّ
الط  ¬Bتمي ليبمان من خلال محاولة  برامج   =� نلمسھ  ما  163) ،وVذا 

التّفكB/ ،وتمثل برامج   =� السّليم وVذا يدل ع�E تنمية قدراتھ وم}اراتھ   /Bالسّليم وغ

تدرµس الفلسفة الموج}ة للأطفال حركة تر�وlة Cعليمية جديدة وضع أسس}ا ليبمان 

وقد بدأ �= عام 1969 بتصميم برنامج أسا·�H لفلسفة الأطفال يتضمن مجموعة من 

/بوlة 
ّ
Sداف الVوضعت بقصد تحقيق الغايات والأ H�

ّ
القصص والرّوايات الفلسفية ال

السّابقة وx½lب �ل قصة دليلا للمعلم .

/بية المنظمة حسب 
ّ
Sال EFة للتّوجھ إlبية» استمرار/

ّ
Sلقد منح كتاب «الدّيمقراطية وال 

أن  ي?ب<=  Cعزز،  قد  /بية 
ّ
Sال  =�  /Bالتّفك  Eع� التّأكيد  أن  بيد   ،HIالعل  H�¾التّق نموذج 

نتعلم كيف Àعلم الأطفال أن يفكروا بأنفس}م إذا ما كنا نرlد اxhصول ع�E ديمقراطية 

جديرة بأن يحصل المرء علiÂا. (ليبمان، 1998، صفحة 164)، فأي gÁص عاقل قد 

/بية باعتبارVا أق¾�� اVتمام 
ّ
Sھ من الممكن أنّ التّفلسف يجب أن يدور حول ال

ّ
يرى أن
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وجود�ا  استمرار  ع)'  ال-شر+ة  ا01ماعات  ع3ن 
ُ
6  78

ّ
ال العملية   <= ?بية 

ّ
فال@ إDساDي، 

?بية .
ّ
والمدرسة بSت أو مجتمع مصغر، فالفلسفة => النّظر+ة العامة H> ال@

ديوي  جون  6عر+ف  ع)'  ليبمان  وضعZا  كما  للأطفال  الفلسفة  برامج  و6سaند 

 'bإ بنظرتھ  الاعتبار  �ذا  ليبمان  و+فسر  ?بية 
ّ
لل@ العامة  النّظر+ة  باعتبار�ا  للفلسفة 

78 تضفي النّظرة الgلية 
ّ
Zا ف7j ال

ّ
الفلسفة بوصفZا اopور العام للمناlm التّعليمية kل

ثمّ فإنّ  والم@?ابطة ع)' التّفكك والانفصال اo1ادث H> المواد الدّراسية اvpتلفة ومن 

مول يجب أن يgون بمثابة الأداة 
ّ

من�l الفلسفة بتأكيده ع)' اo1وار وعدم التّح�3 والش

لتgامل المن�l وترابطھ. (محمود، 2004، صفحة 134) 

تقول مار+لينجاغر آدمز أن استخدام كتب القراءة للأطفال بصورة روايات يمنحZم 

حر+ة تقديم kل عملية منطقية، و�عادة تقديمZا وتوسيعZا ع�? مواقف العالم الواق�> 

اv1لفية   <H معا  تذكر�ا  يجري  سوف  كZذه  الأمثلة  kلّ  أنّ  نفسھ  الوقت   <H مؤكدين 

المنظمة المتطورة الوحيدة للرّواية كgل» . (ليبمان، 1998، صفحة 141)

يتوقع أن ¡علموا من أجل  ين 
ّ

الذ المعلم3ن  ذي يطرح كث3?ا من قبل 
ّ
ال السّؤال  إنّ   

أعلم  النّقدي وم8£ لا  التّفك3?  علم من أجل 
ُ
أ :»كيف أعرف م£8  النّقدي �و  التّفك3? 

ذي طرحتھ ¡عد جسرا 
ّ
؟يو¦> �ذا السّؤال بحد ذاتھ باo1اجة إb' المعاي3? ،التّعر+ف ال

 . العقلية  للسّياق ،والمعاي3? واopاكمة  ا6ي ،واo1ساسية 
ّ

الذ :التّقو+م  أرªع رkائز  فوق 

(ليبمان، 1998، صفحة 232) 

.- حوار لرون برانت مع ماثيوليبمان :

 <H التّفك3? النّقدي 'bسأل رون برانت :أنتم إذن تقولون أنّ الفلسفة تل¬7 النّداء إ¡

?بية .
ّ
ال@

يجيب ليبمان :أعتقد أّ°¯ا => الإجابة لأّ°¯ا توفر مقار®ات التّفك3? النّقدي تلك وأك­? 

س مZارات معزولة ومبتورة ،فإنّ الفلسفة تركز ع)' ر®ط  من ذلك بكث3? و®دلا من تدر́

 <H يفكر  عندما  لأحد�م  يمكن  بحيث  منتظمة  بطر+قة  الأخرى  مع  الواحدة  المZارات 

موضوع H> تخصص معرH> مع3ن أن يقوم بذلك بطر+قة منتظمة وشاملة .
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إ��  ا"!اجة  تل%$   ()
ّ
ال الرّ.اضية  ا"!سابات  بناء  اتجاه  يتحرك  النّقدي  فالتّفك?< 

اQ!اكمة العقلية J$ ح?ن أنّ التّفك?< الإبداK$ يتحرك J$ اتجاه التّوجيھ بحيث أنّ Dلّ 

،فأنظمة  بفضلVا   $Kالإبدا التّفك?<  يتحقق   ()
ّ
ال الوسيلة  ول]س  النّجاح  فVو  يؤثر  ما 

ا"!ساب الرّ.اضية تمثل محاكمة منطقية بدون محاكمة عقلية ،J$ ح?ن أنّ الأنظمة 

صفحة   ،1998 (ليبمان،   . منطقية  محاكمة  بدون  عقلية  محاكمة  تمثل  التّوجmnية 
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2--3 ا,+*(ة الفلسفية لدى الأطفال :

J$ درس فلسفة  السّؤال  إلmnا wذا  () وجّھ 
ّ
ال الرّاyع  J$ الصّف  فلنأخذ حالة طفلة 

لصف الأطفال :»كيف ي�ون حالك لو كنت الوحيدة ع�� الكرة الأرضية ؟» فأجابت 

ب?ن Dون  التماثل  فلة wو 
ّ
الط ،إن ما لاحظتھ  السّماء»   $J :»حا�$ كحال نجمة وحيدة 

النّجمة وحيدة J$ سماء خالية ،لقد اك�شفت  J$ عالم خالٍ ،وDون  �ص وحيدا 
ّ

ال�

�ص والعالم شبmnة جدا بالعلاقة ب?ن النّجمة والسّماء 
ّ

ع�� ما يبدو أن العلاقة ب?ن ال�

و�عبارة أخرى لقد اك�شفت علاقة �شابھ ب?ن علاقت?ن ب?ن ا"�زء وال�ل وwذا ما �ش�ل 

اQ!اكمة المنطقية التّماثلية بدقة :أي اك�شاف علاقة متماثلة ب?ن علاقات أخرى yعد 

فلة دليلا ساطعا ع�� أّ¡mا أدركت مع � السّؤال . (ليبمان، 1998، صفحة 62)
ّ
جواب الط

تيّم البالغ من العمر ستّ سنوات، ب]نما Dان م£mم�ا J$ لعق الإناء سأل: أ�ي كيف 

يمكن أن نتأكد من أنّ Dلّ §¦)ء ل]س حلما ؟

امنة 
ّ
أمّا جوردان البالغ من العمر خمس سنوات، عند ذwابھ للنّوم J$ السّاعة الث

السّاعة   $J وª!وت  امنة 
ّ
الث السّاعة   $J للنّوم  الفراش  إ��  ذwبت  :إذا  سأل  مساءً 

السّاyعة صباحا ،كيف أتأكد حقا من أنّ العقرب الصّغ?< للسّاعة قد دار مرة واحدة 

يل لمراقبتھ ؟و°ذا نظرت yعيدا ح(� ولو ل¯<wة 
ّ
فقط ؟wل يتع?ن ع�ّ$ السVّر طوال الل

فلر²ما يدور العقرب الصّغ?< مرت?ن .

ائرات 
ّ
ائرة وDان قد اعتاد رؤ.ة الط

ّ
قام جون إدغار أر�ع سنوات بأوّل رحلة لھ بالط

ائرة عن 
ّ
و·$ تقلع وتصعد J$ السّماء ثمّ تختفي تدر.جيا J$ الفضاء، وعندما توقفت الط
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الصّعود، التفت جون إ=� والده وقال :إنّ الأشياء لا تصبح !� ا*(قيقة أصغر !� الأع�� 

Pنا . (عامر، 2021، صفحة 51) 

خاتمة: 

 QR
ّ
حاولنا من خلال Pذه الورقة البحثية أن نلم بأPم الأفXار والمفاPيم وا*STود ال

نادى noا ماثيوليبمان !� صياغة مشروعھ البيداغو�h !� المنfg التّعليQe والدّعوة إ=� 

xبية من خلال wعوvد الأطفال كتابة النّصوص والرّوايات 
ّ
yالنّقدي !� ال x{ضرورة التّفك

ساؤل وصنع القرارات وحل المشكلات بأنفسSم مادامت 
ّ
وا*(قّ !� التّفك}x والتّأمل وال�

قد توفرت الرّك}�ة المناسبة لفعل التّفلسف خاصّة ونحن �علم أنّ الأطفال !� المراحل 

تلعب  حيث  ا*(ر�ي  التّناسق  يكتمل  بل  اwي 
ّ

الذ وع�nم  نمو  يكتمل  لا  الأو=�  العمرvة 

للسّ��  بالضّرورة  يدفع  ما  والتّعلم وPذا  !� الاك�ساب  xابطية دورا Pاما 
ّ
yال العمليات 

 x{م ع�� التّفكnلق ممارسات مبتكرة ومنتظمة لتعلم فعل التّفلسف ولتنمية قدر��*

النّاقد ،يقول �انط «لا يمكن أن نتعلم الفلسفة بل يمكننا أن نتعلم التّفلسف» . 

وصيات
ّ
راسة والت

ّ
نتائج الد

الفلسفية  سياقا�nا  ضمن  حدّدناPا   QR
ّ
وال النّتائج  وأبرز  أPم  إ=�  توصلنا  وقد 

xبوvة البيداغوجية: 
ّ
yا !� حقل المنظومة الnني�Pا التّعليمية والتّعلمية وراnوخصو��

الفلسفة •  وwعلم  تدر¢س  وضرورة  الفلسفي   x{التّفك مSارات  wعليم  أPمية 

بالمدارس الابتدائية.

فل الإبداعية من خلال حل الوضعيات والمشكلات لاك�ساب • 
ّ
تنمية قدرة الط

معارف جديدة.

فل ع�� التّفك}x المنطقي الاستدلا=�.• 
ّ
تدرvب الط

فل ع�� التّفك}x النّاقد والتّحليل المقارن.• 
ّ
تنمية قدرة الط
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� ��ن د��ي�� ����� �����

John Dewey’s philosophy of the child

د. حس1نة إيجا / جامعة مولود معمري -ت��ي وزو

م67ص:

بدأ Fعليم الطفل يأخذ ش;لھ ا46قيقي مع إنجازات فر�در�ك فرو�بل( 1782_1852) 

ذي 
ّ
ط النNO المبتكر ال

ّ
لأوّل مرة عندما أab`^ روضة للأطفال خلال القرن 19م، وقد سل

اتبعھ فرو�ل الضوء عlm إم;انات التعلمية للعب وللأbشطة المنظمة، ممّا مgد الطر�ق 

ر 
ّ
لمز�د من التطورات وzدخال عدة طرق xإدخال الفلسفة خلال القرن 20 م، كما أث

عlm عدة مر�ي�ن وفلاسفة أمثال مر�ا مون�سوري الإيطالية(1870_1952) والفيلسوف 

البارز�ن  الفلاسفة  أ�م  من  الأخ��  �ذا  و�عدّ   (1952_1859 ديوي(  جون  الأمر�;ي 

أساس   lmع قائمة  Fعليمية  تجر�ة  Fعت��  وال��  الطفل  عند  ال��بية  فلسفة  مجال   ��

ا���6ة والتفاعل خاصة ب�ن الطفل ومحيطھ، وأنّ الفلسفة بال�سبة لھ �� ال�� تقدّم 

الإس��اتيجيات الك��ى لل��بية وتحديد الغايات، وكما Fعت�� أداة لفgم ا46ياة ال�شر�ة 

والتفاعل معgا �ش;ل عقلاbي نقدي.

ال@لمات المفاتيحية: جون ديوي، فلسفة ال��بية، فلسفة الطفل، ا���6ة، ال��بية.

Abstract 

Child education began to take its trues from with the achievements 

of Friedrich Froebel(1782-1852) of the first time, when he established a 

kindergarten for children during the 19 th country, froebl’s innovative 

approach highlighted the learning potential of consciousness and organized 

activities, paving the way for further developments and the introduction of 

methods sush as the introduction of philosophy during the 20th century.

It also influenced several educators and philosophers such as Marai 
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Montessori and the American philosopher john Dewey(1859-1952) the 

lather of whom is considered one of the most prominent philosophers in 

the field of child education philosophy.

Which is considered an educational experience based on experience 

and interaction especially between the child and the environment for him, 

philosophy is what serves the major strategies of experience and though 

it the goals are determined, it is also considered a tool for understanding 

human life and interacting with it is a rational and critical manner.

Key words: John Dewey-philosophy of education- experience- 

education – philosophy of child.

مة:
ّ

مقد

 جون ديوي ( 1952-1859) فيلسوف امر?<ي >;صية غنية عاش طوال حياتھ 

وي بإدخالھ لعدة مشارSع، حاول عام  يقرا و?كتب وSسافر، لقد قام بمشروع اصلاح تر̂

1900م بإ�شاء مدارس مخ��ية ل�س�يل إيصال المعرفة واك�ساب الأطفال المعلومات 

 �� تجسيد  و»  ال��بية»  ا�;��ة  و»  وا��تمع»  المدرسة  كتابھ»  نجد  اعمالھ  ا�م  ومن 

الفلسفة» و«البحث عن اليق�ن» وغ���ا. 

ة  تجر̂ ¢عت��  ال¤£  ال��بية  فلسفة  مجال   �� البارز?ن  المفكر?ن  أ�م  من  ديوي  §ان   

ذي ­ع¬ش فيھ، والفلسفة �� نظره 
ّ
التعليم عنده عملية تفاعلية ب�ن الطفل وا�±يط ال

آداة  وأµّ´ا  توجّ�ھ،  ال¤£  غايات  وتحديد  لل��بية  الك��ى  الإس��اتيجيات  تقدّم  ال¤£   �¸

لف�م ا�±ياة ال½شر?ة والتفاعل مع�ا ¼ش<ل عقلا�ي ومنطقي ومن �نا �سوق الإش<الية 

التالية: ما �و أ�مية الفلسفة لدى الطفل من منظور جون ديوي؟ 

أ,مية الدراسة: 

 :¿Àمن �ذه الورقة البحثية إ ¿Âس� 

تحديد أ�مية التفلسف �� حياة الطفل من منظور جون ديوي.• 
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 أ4م المرتكزات الفلسفة ع'& الطفل.• 

أ4مية الفلسفة وال;:بية لدى الطفل.• 

Dساعد ال;:بية والتفلسف ع'& التفاعل وحل المشكلات.• 

-1 المفا+يم الأساسية عند جون ديوي:

 &Eتقل من جيل اJت KLة وال:NOPمف]وم ال;:بية: ال;:بية حسب ديوي تتمحور حول ا- 

جيل بصورة مستمرة وgطرfقة ديمقراطية وعلمية و4ذا ما أشار إليھ:» إنّ ال;:بية ^[ 

ذلك الت}وfن أو التنظيم اxPديد لNOw:ة (جون 1964، ص 70) أي بمعjk عملية نمو 

وحياة وتجديد لNOw:ة.

فلسفة ال02بية:

نجد  إذن  الفلسفة،   ]^ ال;:بية  وأنّ  ال;:بية   ]^ الفلسفة  أنّ  بوضوح  ديوي  أشار 

أّ��ا   ]� ال;:بية  فلسفة  مف]وم  ديوي  وNf:ز  با�Pياة،  مباشرا  ارتباطا  مرتبطة  الفلسفة 

 :Nاعت حيث  ال;:بوfة،  المسائل  لمناقشة  التفك�:   ]� الفلسفية  الطرfقة  استخدام 

[ النظرfة العامة �[ ال;:بية وأ��ا وسيلة لتحديد منطلقات وتوضيح الأ4داف  الفلسفة̂ 

(جون 1964، ص 337).

ذي يخطط وfرسم مخططاتھ انطلاقا 
ّ
وفيلسوف ال;:بية 4و أيضا ذلك الم]ندس ال

من حاجات ا�xتمع.

 • &Eا يرمز  وال;:بية،  الفلسفة  من  �ل  Dشمل  ترgوي  مف]وم  الطفل:  فلسفة 

 ]� للأطفال  والنقدي  الإبدا�[  التفك�:  لتطوfر  الموج]ة  التعليمية  الإجراءات 

مختلف المراحل الدراسية.

الواعية •  المباشرة  الملاحظة  أو  المعارف،  من  مجال  أو  بم]ارة  الالمام  اNOP:ة: 

للأحداث الKL �ش}ل حياة الافراد.

-2 فلسفة الطفل عند جون ديوي:

ل�wديث عن فلسفة الطفل عند جون ديوي لا بد الوقوف ع'& عدة خصائص م �ا:
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أ - ا&%$#ة السياقية:

 لا يمكن فDم اAB@?ة إلا ضمن السياق، و34 تفاعل معقد ب(ن ثلاثة أطراف « ال�ائن 

ذي Hشأ فيھ الاHسان، 
ّ
ال3Z» و« اUVيط الطبي3W» و« اUVيط الاجتما3Q والثقا3O»، وال

ھ bائن 3a ينمو و_تطور ع@? مراحل كما 
ّ
أن إfh الطفل عfg أساس  و_نظر جون ديوي 

yستجيب لمؤثرات بيsتھ (سعيد 1990، ص 79).

 3Wيط الطبيUV3 واZسانية ما 34 الا حصيلة التفاعل ب(ن ال�ائن الHة الإ?@ABو{نّ ا

والاجتما3Q لDذه اUBياة، وأّ��ا تتصف بالدوام والتجديد، وكما أنّ ~ذا الطفل يتفاعل 

يك�سب  و��ا  التفك(?  وأساليب  وتقاليد  عادات  م��ا  فيك�سب  الاجتماعية  الب�ئة  مع 

اAB@?ة.

ب_ الـتأمل والتفك0# من خلال الفلسفة:

ال��  للمشاbل  حلول  إيجاد   fgع والعمل  والتأمل  التفك(?  لطفل  الفلسفة  تزود 

ال��  الفكر_ة والأصول  الناحية  لنا  الفلسفة دالة اUBضارة لأ��ا تو��  وأنّ  تواجDھ، 

تقوم عل��ا اUBضارة، و34 كذلك مقياس ومعيار للمعرفة والتطور الذ~��.

ج- النمو الطبي;9 للطفل:

 3Wالطبي نمو  مع  يتما���  أن  يجب  الفلسفي  التعليم  أنّ  يؤمن  ديوي  جون  bان 

مرحلتھ  مع  الطفل  يكيّف  بدّأن  ولا  وا~تماماتھ،  باحتياجاتھ  مرتبطا  و_�ون  للطفل، 

العمر_ة وقدراتھ الذ~بية.

-3 نظرMة Lعليم الطفل 9I نظر جون ديوي:

لقد  والأف�ار  الفرضيات  من  مجموعة  ديوي  جون  نظر   3O التعلم  نظر_ة  ¡عت@? 

وضعDا ديوي وذلك من أجل تحقيق الإصلاح الاجتما3Q، والمبدأ الأسا¢�� لDذه النظر_ة 

~و التجر§ة أو ما yسميھ التعليم باAB@?ة، و34 أفضل طر_قة لتعليم الأطفال ومن أ~م 

مم(©ات نظر_ة التعلم أّ��ا:

أّ��ا تخلق تفاعل مع المواد المسطرة للتعليم.• 

حفظ المعلومات والاستماع إfh الدروس.• 
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7عز6ز المشاركة وتبادل المعلومات والمعرفة.• 

العمل عBC طرح الأسئلة >ش;ل عام.• 

كما  للمعارف  اكJسابھ   BCع الطفل  7ساعد  اليومية  الممارسات  بأنّ  ديوي   TUشV

ذي ينZثق منھ 
ّ
[ا المصدر ال ّ̂ VسBe اBd طرح مجموعة من الأسئلة من اجل المعرفة، وأ

النظر6ات والقواعد الفلسفية، لذلك لابد أن يتعمد الطفل عBC الممارسات اليومية 

 TUالتفك  BCع وmساعده  ذnنھ  يqشط  nذا  rل  والاسئلة  التفسTUات  من  لعدة  وطرحھ 

وzيجاد حلول لعدة صعوxات الvw تواجuھ. 

ذي Vعلمونھ، ولا يمكن 
ّ
 ولابدّ عBC المر�ي أن يمدّ للطفل بخ�Tات تتلاءم مع الqشاط ال

أن ت;ون منفردا بل �� جماعة ل;ي 7ساعد عBC اكJساب خ�Tات جديدة �� المستقبل 

 The continuity of Expérience .ةTشاط: استمرار ا���qذا الn ديوي vس�mو

-4من التعليم ا#" ال)'بية ا#" التفلسف:

أ-المدرسة:

��ياة  صورة   �� و6قول:»  ا���Tة  لاكJساب  الوسيلة   �� المدرسة  انّ  ديوي  يرى 

ا� qس  مTUاث   �� للمشاركة  الطفل  ت£¢   vwال الوسائط  تلك   BCع ف¥[ا  ترتكز  ا¦ تمع 

((JOHN 1941, p.6) «دافھ الاجتماعيةnولاستخدام قواه ا��اصة لتحقيق أ

:��واكJساب المعرفة ولقد مUّ¶ ديوي بUن نوعUن من التعليم و6تمثلان 

[ا مدّة اعداد خاص •  ّ̂ التعليم التقليدي: أو المدرسة التقليدية، ومن ممU¶ا¸[ا أ

لuذه  وحفظuم  تلق¥[م  وكيفية  التلاميذ   BCع المعلومات  القاء  مع  يتوقف 

المعلومات، إBd جانب ذلك جب عBC الطفل الالº¶ام بالuدوء والطاعة، وnذه 

من  ¾½vء  يكJسب  ولا  ورغباتھ  وميولھ  الطفل  حر6ة  قمع   Bdا ¸[دف  المدرسة 

للوقت  وضياع  للتعليم،  اnدار   BCع تقوم  المدرسة  وnذه  ا��ياة،   �� ا���Tة 

والمال وعدم اكJساب المعرفة.

التعليم التقدمي: (حركة نمت وتطورت مع محاولات اصلاح التعليم الأمر6;ي • 

أواخر القرن 19م والقرن 20م، وتؤكد نظر6ة التعليم التقدمي عBC استمرار6ة 
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القائمة  ,+ مركز الا$تمام)  الطفل  ا78ياتية، كما وضعت  ا8>;:ة  بناء  وBعادة 

 +, تجارب  بإGشاء  زوجتھ  برفقة  ديوي  جون  قام  لSذا  ا78رTة،  أساس   XYع

لرغبا\]م  والانصات  الأطفال  لتعليم  ورشات  عن  عبارة   +hو مخ;:ية،  مدارس 

وميولSم.

 lmمن noر الفلسفة الأداتية (او الوسيلة فTة $و تطو:;<rدف من المدارس اSإنّ ال

وفلسفة ,+ نفس الوقت وتقوم عXY ثلاثة مبادئ وh+ ا78قيقة والقيم مرتبطة با8>;:ة، 

بمثابة فرضية والم{|ة الأساسية h+ محاولة   +h أو فكرة السياقية، �ل نظرTة  ا8>;:ة 

تطبيق ديوي للذرا�عية وتوسع حقل تطبيقSا ,+ حقل ال�:بية).

,+ ميدان ال�:بوي نظرا لأ$مي�]ا وال�n �ساعد عXY توسيع الأف�ار الفلسفية، و$ذه 

المدارس اr>;:ية كتجر�ة تبحث ,+ النتائج البيداغوجية ال�n يجب توظيفSا من أجل 

ولتطوTر  للتفلسف  أداة  العقل  ل�ون  المدرسة  $ذه  داخل  والتفلسف  الطفل  تر�ية 

المعرفة وفSم ا78ياة، لSذا سميت الفلسفة بالفلسفة الأداتية، وال�n أشار ال�]ا ديوي 

ذي حدد معالم الأساسية وال�n قامت عل�]ا المدارس 
ّ
,+ كتابھ» المدرسة وا�rتمع» وال

مع  الطفل  تكيف   nف� �سا$م   lمنا� وادراج  التفاعل   Xا� يدعوا  ديوي  و�ان  اr>;:ية 

التعليم ومع محيطھ. 

  د�ان                                            

التجارة النظري الثقافةاك/ساب  ا,+انب

  صناعة الاقمشة                                           

  

  

  

  الراحة الABف@?ية                                                                  ا,+انب التطبيقي

  

$#ارس ال  

  
ورشات 

م+احف 

ئ-#اح
المدرسة 

المخبریة 
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يقCDح ديوي ?< 2ذا ا;:طط تصميم 2ند01/ لبناء مدرسة يحاول من خلالھ دمج 

تجعل  معانLMا، وJصورة  بأوسع  باRSياة  المدرسة  الاجتماعية ورJط  اRSياة   >? المدرسة 

اCf:Sة الe/ اكcسLaا الطفل ت_تقل ا^\ المدرسة والعمل ع[\ تطو]ر2ا.

أراد ديوي أن ي_شأ مدرسة ;pتمع مصغر اذ يقول:” فإننا jعiش ?< عالم gل جوانبھ 

مرتبطة معا، كما أن الدراسة ت_شأ من علاقLwا ?< عالم واحد مشCDك” (ديوي، المدرسة 

وا;pتمع بدون سنة). 

رة و{س|\ للتقدم 
ّ
 2نا يحاول ديوي أن يجعل ?< gل مدرسة حياة اجتماعية مصغ

والتطور ?< gل ا;pلات التار]خ، العلم، الفن، الفلسفة، الاقتصاد وغ�2Cا.

أ2مية المدرسة ا;:Cfية:

جعل العقل حرا ولا يبقى ?< أر�عة جدران.• 

الانفتاح ع[\ اRSيات الاجتماعية بفضل التفاعل. _ {ساعد المدرسة ا;:Cfية • 

الطفل ع[\ تحقيق رغباتھ والارتقاء بمستوى ميولھ وطموحاتھ.

كما {ساعده ع[\ ف�م الصعوJات والمسائل المعقدة ?< اRSياة الاجتماعية.• 

الفصل ب�ن ما 2و نظري وما 2و عم[< و�Jن ما 2و خCfة وما 2و معرفة.• 

والمعرفة  اCf:Sة  الطفل  لاكcساب  الأساسية  اّلطر]قة  أن  ا^\  ديوي  جون   Cو�ش�

ديوي:  مقولة  أساس  ع[\  تب�/  أن  يجب  ترJو]ة  عملية  وgل  المشار�ع،  طر]قة   >�

بiنما  الوسيلة  الأو^\  الديمقراطية  ل 
ّ
تمث اجل�ا“،  ومن  بالديمقراطية  ”الديمقراطية 

الديمقراطية الثانية تمثل غاية، وكما أشار ا^\ ضرورة إعطاء اRSر]ة ل�ل طفل و�< 

العنصر الأسا01/ ?< 2ذه المدرسة بمع�¤ إعطاء اRSر]ة للأطفال من اجل العمل ع[\ 

إيجاد حلول ;:تلف المشاgل وذلك عن طر]ق الcشاور، و2ذه اRSلول ت�ون مؤقتة و�< 

بمثابة فرضية و�عملون ع[\ مدى ¨LwRا ومطابقLwا مع الواقع.

Lذا ®Lدف مشروع ديوي الCDبوي ا^\ {عز]ز م�ارات التفك�C والتفاعل والتواصل   و̄

و{عز]ز الثقة ?< النفس وتقدير الذات وتحس�ن السلوك، وكما {ساعد2م ع[\ التعاون 

والتعاطف والابداع والنقد.
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وكما A@دف <ذا المشروع ا8- مساعدة الأطفال ع.- أن يصبحوا أفراد أك!� تفك��ا 

وتأملا وعقلانية.

ب-التـــــــــر�ية:

عرّف ديوي ال�Uبة ع.- أSّ@ا: فلسفة زائد علم زائد فن زائد تطبيق.

الفلسفة: إذ يقول إن ّ fل مشروع ترdوي bc اa`تمع يجب أن يب]Z ع.- أساس • 

نظرnة فلسفية لأنّ الفلسفة تقدّم اس�Uاتيجيات ك�lى لل�Uبية وتحديد الغايات 

أي مشروع ال�Uبوي.

علم: إنّ النظرnة ال�Uبوnة الصاtuة bs الqr تب]Z ع.- أساس العلم وتقوم ال�Uبية • 

ع.- علم�ن أساسي�ن <ما: علم النفس وعلم الاجتماع ولأنّ موضوع ال�Uبية <و 

الطفل.

النفس،  علم  ا8-  بالعودة  لابدّ  الطفل  ورغبات  ميولات  ندرك  ول�ي  النفس:  -علم 

ذي يزوّدنا ب�ل المعلومات النفسية عن الطفل والتعرّف ع.- كيفية التصرف معھ، 
ّ
وال

يجب  ما 
ّ
و�ن ف�@ا،  يرغب  لا   qrال الأف�ار  من  فكرة  أي  لھ  فكرة  أي  �عطي  أن  يجب  ولا 

توج�@ھ وقبول ميولھ ودوافعھ والاستماع اليھ، ولا نلزم عليھ أية من الأف�ار ا�uارجية.

و�ش�� ديوي ا8- دراسة نفسية وطبيعة الطفل من طرف مختص�ن ومعل�q التعليم 

ل�ذا يقول:” ي�ن�b ع.- قادة ال�Uبية أن ي�ونوا ع.- دراية �علم النفس ال�Uبوي(...) وأن 

ي�ون لدA@م أساس fاbc من الدراسة النفسية للمادة (ديوي، المدرسة واa`تمع بدون 

سنة، ص 54)

لنا  يقدّم  ذي 
ّ
ال الاجتماع  علم  دور  من  �غفل  أن  علينا  يجب  لا  الاجتماع:  علم   -

اa`تمع   bc �غرس  أن  علينا  أوجب  ل�ذا  الطفل،  ف�@ا  يتواجد   qrال اجتماعية  شروط 

بما  يتأثر  بي تھ  ابن  الطفل  ن¢شأ أطفال أسوnاء، ول�ون  ل�ي  الن�يلة  القيم الأخلاقية 

يحدث ف�@ا ل�ذا يقول ديوي:” bc الوقت اtuاضر نرى أنّ التغي�� المقبل bc ترdي¤نا <و 

أحد§@ا fوdرنيكس عندما   qrال تلك   bc لªس  ثورة  أو  »غي��  اu`اذبية ف�و  تحول مركز 

تحول المركز الفلك من الأرض ا8- الشمس، ففي <ذه اtuالة يصبح الطفل الشمس 
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الBC تدور حول تطبيقات ال78بية” (ديوي، المدرسة وا('تمع بدون سنة، ص 163).

وEذا  مرGيFن  اعداد   KLوالعمل ع ال78بية  بفن  RSتم  أن  يجب  ديوي  -الفن: حسب   

 KLاليھ والعمل ع ثقة الطفل وجذبھ  a` اك^ساب  الأخ7F يجب أن يgون فنانا محاذقا 

اك^سابھ ل7opqة والعمل عKL توجRmھ حسب ميولھ ورغباتھ والاستماع اليھ.

الاrسان  اعداد  فن  يتقن  لمن  تحتاج  tوRSا  علما،  مRvا   7wأك فنا  ال78بية   7oعتx لyذا 

والعمل عKL بناء مجتمع اrساrي مثا�` (شر~ف 2023، ص 146).

ج-التـــــــــفلســــف: 

 أ – ا*(اجة ا&% الفلسفة:

الRmا”،  وا��اجة  الRmا  الدا�`  الصوت   `� الفلسفة  إنّ  س^يف�س:”  ولاس   7Fش�

ا�K معرفة  وأRSّا تبحث عن إيجاد حلول لعدة من المشكلات المعينة وتوجيھ الاrسان 

من  ا('موعة  تلك  وتنظيم  تناول  Eو  الفلسفة  وظيفة  أنّ  ديوي  و~و��  ا��قيقة، 

 ،1990 (مور س  العلمية  اتجاEات  نحو  للإrسان   `Lالفع العقل  xشgل   BCال التقاليد 

ص 17)

ي صدر عام 1916م 
ّ

لقد عرف ديوي الفلسفة a` كتابھ” الديمقراطية وال78بية”، الذ

عKL أنّ الفلسفة تمثل نظر~ة العامة لل78بية، وEذه الأخ7Fة تمثل بناء وتنظم أو تنظم أو 

تجديد ا�7opة الBC تضاف ا�K معª© ا�7opة والBC تز~د من قدرة عKL توجيھ سبل ا�7opة 

اللاحقة (مور س 1990، ص ص 89-90).

ھ معلم إذ يقول:” إن عمل فلسفة 
ّ
و~تصور ديوي الفيلسوف RS `aاية المطاف عKL أن

فيما  والاجتماعية  الأخلاقية  صراعا­Rم  لمواجyة  للناس  أفgار  توضيح  Eو  المستقبل 

يواجyون من أيام فان Eدفyا ليصبح ا�K حد ما تمكFن الاrسان مع التعامل مع Eذه 

الصراعات”. (ديوي، التجديد a` الفلسفة بدون سنة، ص 26)

حل   KLع وxعلمھ  الطفل  وتوجيھ  معاصر،  اrسان  ب78بية  تقوم  الفلسفة  أنّ  و~بFّن 

المشكلات °عدة خطوات وتتمثل:
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تحديد المش�لة. 

-استعراض ا+*لول الممكنة +*ل )ذه المش#لة ” الفروض“.

- النظر AB النتائج الم78تبة ع:9 ا+*لول المف78ضة.

-الرDط بOن النتائج بمزKد من الملاحظة والتجرDة.

ذي يوجد بOن عناصر الموقف.
ّ
- اتخاذ ا+*ل ال

 الفلسفة eساعد الاcسان ع:9 التفك7O وaعمل ع:9 حل مشكلات ال_^ أثارتھ 
ّ

لfذا ان

وشغلت ذ)نھ (mامل 1993، ص 119). 

خــــــاتــــــــــمة:

ذي 
ّ
اعت7x ديوي الفلسفة النظرKة العامة AB ال78بية والتعليم، وAu الtشاط المنظم ال

يتخذ من الفلسفة الوسيلة لتحديد منطلقات وتوضيح الأ)داف ال_^ يوّد تحقيقfا، 

إيجاد  والعمل ع:9  لطرح ومعا+���ا  واق78احfا  للمشكلات  تحديد)ا   AB قيم��ا  وتكمن 

 AB الفرد  يواجffا  ال_^  المشكلان  ��eيص  ع:9  والعمل   Aالاجتما� التكيّف  س�يل 

الفلسفة   
ّ

أن ا�9  ديوي  أشار  لfذا  بي�تھ.  من  انطلاقا  لfا  ا+*لول  عن  والبحث  ا+*ياة 

مfمة بالtسبة للطفل بدليل ان المر�ي يأخذ من مجالات الفلسفة العديد من الأف#ار 

والمعارف وeعليمfا للأطفال، لfذا أ+� ع:9 وجود علاقة وثيقة بOن التفلسف وال78بية 

وان  العصر،  مواكبة  وع:9  eغي7Oة  ع:9  والعمل  ا¡�تمع  اصلاح  ع:9  ¢ساعدان  وأّ£�ما 

للتكيف  المشكلات  حل  ع:9  الناس  وeساعد  الاحداث   7Oتفس فعالة  أداة  الفلسفة 

وتحقيق متطلبات ا¡�تمع.

ومن أ;م النتائج ال34 توصلت إل,+ا نجد:

1 . 7Oالتفك مfارات  eعزKز  ع:9   7Oكب §ش#ل  الطفل  لدى  التفلسف  أ)مية  تكمن 

النقدي والمنطقي.

قدرات . 2 ذو  ك#ائن  الطفل  ع:9  ترتكز  لأّ£�ا  eعليمية  فلسفة  ع:9  ديوي   ªOترك

تتطلب  تفاعلية  عملية  التفلسف   
ّ

وأن مستمر،  تطوّر   AB ونفسية  عقلية 

التجرDة والمشاركة.

3 . 
ّ

تتضمن مفا)يم فلسفة الطفل عند جون ديوي من خلال الممارسة وaعتقد أن
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الأطفال يتعلمون :ش8ل أفضل عندما يتفلسفون ومن خلال ا%$#"ات �سعون 

اDE حل مشكلاA@م.

وكذلك . 4 المفتوح  الصف  أسلوب  مثل  جديدة  ترVوUة  أساليب  ديوي  ادخال 

ذي دعت اليھ المرVية الإيطالية مارUا مون^سوري.
ّ
نظرUات الإصلاح الf"بوي ال

mعود الطفل عDk التفلسف �ساعده عDk التفاعل والاستمرارUة.. 5

�ساعد التفكp" الفلسفي الطفل عDk فqم عالمة والتفكp" فيھ :ش8ل مستقل.. 6

والتعاطف . 7  tuالأخلا  tvالو تطوUر   Dkع المدارس   tx الفلسفة  تدرzس  mساعد 

وذلك من خلال اطلاعھ ومناقشتھ لعدة مواضيع |العدالة والمساواة والانصاف 

والمسؤولية وغp"�ا.

إنّ غاية من تدرzس الفلسفة للطفل ل�س فقط تلقينا للإجابات بل لتنمية روح . 8

ال^ساؤل وكيفية التفكp" والعمل عDk حل مشا|لqم. 

9 . tx 8ي نا��Uن ا�سان امرUإنّ غاية الفلسفة التعليمية عند جون ديوي �و ت8و

مجتمع امر8Uي صا%�.

توصيات:

 "pال^ساؤل والتفك Dkتفلسف الطفل لا �ع�� تلقيھ مفا�يم معقدة، بل مساعدتھ ع

النقدي وادراكھ للمعا�ي خاصة فيما حولھ، وسوف �شp" اDE :عض التوصيات سواءا 

|انت عملية أو ترVوUة ل^��يع التفلسف عند الأطفال:

-1 ال0/.يع ع+* طرح الأسئلة:

ا%�وار •   Dkع �ساعده  و�ذا  لو  ماذا  كيف،  لماذا،  الطفل،  سؤال  مع  التعامل 

وفرضة التفكp" سوUا.

استخدام الأسئلة المرتدة: أنت ماذا تقصد بدلا من إعطاء إجابة مباشرة.• 

-2استخدام القصص الفلسفة:

قصة الفلسفة الأطفال ( ماثيو ليمان)• 

سلسلة صوفيا الصغp"ة تتفلسف• 
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-3التفك&% النقدي للطفل:

نفس •   $% خطأ  أو  .-يح  ال012ء  ي7ون  أن  يمكن  =ل  نوع:  من  الأسئلة  طرح 

الوقت.

=ل Qل القوانOن عادية.• 

 •.RSTير رايھ بأدلة وXYب الطفل ع\] ت تدر̂

-4ادماج التفلسف 24 المنا0/ المدرسية:

قة ا`-وار.•  القيام بحصص النقاش، وdعليم القيم الأخلاقية بطر̂

ب المعلمOن ع\] تقنيات الفلسفة مع الطفل.•  تدر̂

-5 خلق ب=ئة للتفك&%:

ىتقبل وجsات النظر بOن الأطفال.- 

غرس فكرة أنّ الاختلاف لا zع0y ا`xطأ.- 

-6 التفلسف 24 اDEتمع: 

التواصل -  مواقع  با�-اضرات،  القيام   XYع وذلك  النخبة:  من  الفلسفة  اخراج 

الاجتما�$.

ن والمر�يOن لمناقشة قضايا -  ة: كتجمع المعلمOن والمفكر̂ ة دور̂ إقامة منتديات فكر̂

من منظور فلسفي.

-7 التفلسف 24 التعليم: 

ادخال الفلسفة %$ التعليم المبكر وذلك من خلال dعليم التفكXO النقدي وطرح - 

الأسئلة %$ الاعدادي.

��dيع التفكXO النقدي والتفاع\$ بجلا من ا`-فظ.- 

الOدف من التوصيات:

ة. ز استقلالية الفكر̂ - dعز̂

- بناء مsارات ا`-وار والاستماع.

- dعود الطفل ع\] ال�ساؤل.
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- التفاعل ب"ن الأطفال.

المراجع باللغة العر�ية:

المبكرة.» •  السقراطية  روح  والطفل،  «الفسفة   .2023 شر>ف.  ز>?ب   ABج

الإصدار مجلة التدو>ن: 146.

ام"ن •  ترجمة  الانجلومصر>ة.  الفلسفة.   UV التجديد  سنة.  بدون  جون.  ديوي 

مر_^A قنديلا. مصر.

زكر>ا •  عفراوي،   ABم ترجمة  التاليف.  abنة  واadتمع.  الديمقراطية   .1964

مخائيل. القاfرة.

بدون سنة. المدرسة واadتمع. دار مكتبة اlbياة. ترجمة أحمد حسن رحيم. • 

ب"nوت.

سعيد اسماعيل عtu. 1990. فلسفة ترsو>ة معاصرة. عالم المعرفة. الpو>ت.• 

فؤاد xامل. 1993. اعلام الفلسفي المعاصر. دار اabبل. ب"nوت.• 

مور�س {شارلز. 1990. رواد الفلسفة الامر>كية. مؤسسة الشباب اabامعية. • 

ترجمة ابراfيم مصطفى ابراfيم. الاسكندر>ة.

المراجع باللغة الأجن(ية:

JOHN, DEWEY. 1941. EDUCATION TODAY. GEORGE ALLEN AND 

UNWIN.



.



133

��ر�� ������� �����ل �� ���و�� ��ن ����� و���و�� ��ر�� �����ز 

و��° �ن

Teaching Philosophy to Children: Between the Theses of Jean Piaget 

and those of Gareth Matthews and Lipman

د. قدور رشيد / جامعة محمد خيضر-�سكرة

م45ص:

أطروحت�ن  ب�ن  للأطفال  التفلسف  ممارسة  ام4انية  المداخلة  موضوع  ي>ناول 

المعر?<  بالنمو  المرتبطة  1933م،  سنة  الشJ�Kة   >Mبيا جان  أطروحة  متناقضت�ن: 

للطفل، والقائلة باستحالة تدرYس الفلسفة للأطفال قبل سن 12 أو 11، لأن معظمKم 

 >? Jذا السن عاجز_ن عن التفك�b >? الفلسفي، فالأطفال Jالتفك� efلا ي4ون قادرا ع

التفك�J، وbو تفك�J فوق المستوى الذي يتطلبھ التفك�J الفلسفي، ?< مقابل أطروحة 

الأطفال   >?  >fمتج الفلسفي   Jالتفك� أن  الأول   Jnاعت حيث  وليبمان،  ماثيوز  غار_ث 

من  واstامسة،  السادسة  سن   >? أطفال  عن  أمثلة  مقدما  درسKم،  الذين  أنفسKم 

الثاvي  بالميتاف�wيقا، وأما   xyتzبالمنطق وت تبدأ  خلال �ساؤلا�|م أو أسئلة تطرح عل{|م 

فسار عef نفس خطى الأول منت��ا ?< مقار�تھ الروايات الفلسفية الموجKة، معتمدا 

عef النقاش ا�tما�< الموجھ.

ال<لمات المفتاحية: التفلسف للأطفال، غار_ث ماثيوز ، بياM<، تدرYس الفلسفة 

للأطفال. ليبمان، ماثيوز،

Abstract 

The paper addresses the possibility of practicing philosophy for children 

between two opposing theses: Jean Piaget’s famous 1933 thesis, related to 

the cognitive development of the child, which states that it is impossible 

to teach philosophy to children before the age of 11 or 12, because most 



134

of them are incapable of philosophical thinking. Children at this age are 

incapable of thinking about thinking, which is thinking beyond the level 

required for philosophical thinking. In contrast, Gareth Matthews and 

Lipman argue that philosophical thinking is manifested in the children 

they study, providing examples of children aged five and six, through their 

questions or questions posed to them, ranging from logic to metaphysics. 

The second follows in the same footsteps, adopting a guided philosophical 

narrative approach, relying on guided group discussion.

Keywords: Philosophizing for Children, Gareth Matthews, Piaget, 

Teaching Philosophy to Children. Lipman, Matthews,

مقدمة:

ظ#رت  حيث  للأطفال،  الفلسفة  بتدر6س  م<=ايدا  اAتماما  الأخDEة  العقود  ش#دت 

رافضEن  اVWال  Aذا   YZ ليبمان  وماثيو  ماثيوز  غار_ث  الأمر_كيEن:  الباحثEن  ج#ود 

أطروحة العالم النفسا�ي السو6سري «جان بيا�Y» القائلة باستحالة تدر6س الفلسفة 

الفلسفي   DEالتفك عن  ل�VزAم  عشر،  الثا�ي  أو  عشر  ا��ادي  السن  قبل  للأطفال 

��تم   YZمعر مجال  بأ��ا  الفلسفة  وصف  ع��  الأغلبية  اعتياد  مع  اVWرد،  والمنطقي 

 YZ الظوAر ا��سية، ل�ست  البعيدة عن عالم  الميتافE=يقية اVWردة  بدراسة المسائل 

متناول الا بلغ مرحلة الن¤£ العق�Y، و_متلك عقلا تأمليا ونقديا، لأن تدر6س الفلسفة 

 YZ امج التعليميةD¨ه لاكتظاظ ال=Eمرحلة التعليم الابتدا¯ي ®شوش ع�� التلميذ ترك YZ

Aذه المرحلة YZ كثDE من دول العالم، ولأن الفلسفة قد °شكك YZ معتقدات الأطفال 

A YZذه المرحلة، غDE أن غار_ث ماثيوس وليبمان س�µ ´ل م�³ما ا�² تحدي Aذا الطرح، 

وان¼�اج برامج ومقار¹ات نظر_ة وتطبيقية للتدر6س الفلسفة للأطفال، لذلك الإش·الية 

و&ل  والفلسفة؟  الطفولة  ب1ن  ا56مع  يمكن  &ل  اVWال:  Aذا   YZ طرح#ا  يمكن  ال¾½ 

أن  أم  بيا<=  يرى  كما  الفلسفي   E1التفك ممارسة  أمام  عائقا  الطفولة  سن  NشLل 

الأطفال قادرون ع\] الانخراط V =Wشاط فلسفي كما يؤكد Rل من ليبمان وماثيوز؟
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والعالم  الفيلسوف  يرفض  للأطفال:  الفلسفة  تدر&س  من  بيا-,  -1موقف 

الفلسفة للأطفال قبل سن 11 وذلك  بياCD“ 1980-1896) تدر8س  النفساIي ”جان 

مرحلة   CM الأطفال  يOون  السن  Qذا  قبل  لأن   ،CMالمعر النمو   CM نظرWتھ  من  انطلاقا 

العمليات العيانية (Concrete operational) ) فبياCD لم يكن ضد تدر8س الفلسفة 

 Formal) الشOلية  عمليات  سن  قبل  لتدر8سgا  رافضا  jان  بل   ،kqعليs كgدف 

operational) ) أي تقرWبا سن 11 أو 12، عyz أساس أن الأطفال قبل Qذا السن لا 

 Khidra Cherry, The sensor)ل حقيقيOيم ا��ردة، �شQستطيعون التعامل مع المفا�

 imotor Stage of cognitive development, Piaget’s first stagesets, The cours

(for future developement, updated on July 12, 2024, very well mind:com

:C� اgوضع kال� CMومراحل النمو المعر

-1.1المرحلة اABسية اABركية (من الولادة ا89 السنة الثانية): Q CMذه المرحلة لا 

 ،k¡¢£¤ا¤¨§¦ة المباشرة والتفاعل ا yzو يركز عgة، فWة أو لغوWيفكر الطفل بصورة رمز

( (Khidra, July12, 2024.ذه المرحلةQ CM لذلك لا مجال لتدر8س الفلسفة

-1.2مرحلة ما قبل العمليات (من السنة الثانية ا89 الساHعة): Q CMذه المرحلة 

لا  فgو  واحد،  منظور  من  الأشياء  )يفgم   (Egocentric  ) أنانيا  الطفل  تفك°¦  يزال  لا 

�ستطيع أن يرى الأمور من وجgة نظر الأخرWن �سgولة، وWبدأ باستخدام الرموز مثل 

الOلمات والصور والتفك°¦ ا¤£د·¡k، ولكنھ يفتقر للتفك°¦ المنطقي، وQ CMذه المرحلة لا 

يمكن للأطفال حسب رأيھ أن يتعاملون مع المفاQيم الفلسفية ا��ردة. 

يبدأ  عشر):  اABادية  ا89  الساHعة  السنة  (من  العيانية  العمليات  -1.3مرحلة 

الطفل Q CMذه المرحلة CM استخدام المنطق، لكنھ مرتبط بالأشياء ا¤£سية، �ستطيع 

فgم العلاقات السب¿ية، التص¾يف، لكنھ يجد صعو«ة CM التفك°¦ التجرWدي، Q CMذه 

مناسبة،  غ°¦   kqاديjالأ بمعناQا  ا¤£قيقية  الفلسفة  أن   CDبيا يرى  يزال  لا  المرحلة 

لكن �عض ال§¦امج الÃ¦بوWة خالفت Qذا الرأي مؤكدة أن الأطفال قادرون عyz التفك°¦ 

 C� العدالة  أن  الطفل  يرى  وفمثلا:  ال¿سيطة،  والأسئلة  ا¤£وار  خلال  من  الفلسفي 
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اتباع القواعد بدقة، فاذا كسر 89ص قاعدة، ف1و 0/.ء ح+* ولو &انت ن"تھ طيبة، 

أDس  أ&ل  أن  Iعد  اختفت  الشمس  أن  الطفل  رأى  اذا  السبRية:  العلاقات  وXY مجال 

 .ZعD علمية، ولكنھ يبدأ بالسؤال: لماذا؟ و\ذا deقة غgن بطرeدثijط اlم، قد يرgكر

بداية ظ1ور التفكde السبt. المنطقي، لكنھ يحتاج اpq دعم اijوار الفلسفي المRسط 

“لأن  يجيب  قد  صديقك؟  س"ساعد  ذلك  &ان  اذا  نكذب  أن  يجب  \ل  مثل  سؤال: 

يزال  لا  لكنھ  أخلاقيا،  يفكر  فالطفل  السياق،   pqا النظر  بدون  دائما”  خطأ  الكذب 

 Saul, Mclead, The Concrete Operational) .عدI يةRستوعب التناقض وال سD لا

 (Stage of cognitive development, Updated January 24, 2024

 XY أنھ  Xيرى بيا­ -4.1مرحلة العمليات الش/لية (من ا'&ادية عشر فما فوق): 

\ذه المرحلة يبدأ التفكde ا´³رد و المX°±² والنقدي، وlاستطاعتھ مناقشة أشياء دون 

العدالة  أن  يف1م  فمثلا:  واijرgة،  والمسؤولية  &العدالة  مادية،  حسية  بأشياء  رlط1ا 

أن  أم الانصاف، وgمكنھ  المساواة   .Z¹ع العدالة  يف1م  أو  الظروف،  باختلاف  تختلف 

يف1م اijرgة والمسؤولية: Dستوعب مفا\يم، مثل: \ل يمكن أن ن¼ون أحرارا اذا &ان 

قضايا،  وgناقش  الفلسفي  اijوار  Dستعمل  أن  وgمكنھ  القوانeن؟  اتباع  علينا  يجب 

مثل: ما الفرق أن ن¼ون سعداء وأن ن¼ون أثرgاء؟ وgمكنھ تقديم ÁÂÃ منطقية لتdÀير 

 B,Dr Serhat Kurt, Jean Piaget and).نgأف¼ار الأخر pÈاض عdÊموقف ما أو الرد والاع

(his theory and Stages of cognitive, august 8, 2020, Simply psychology

-2تدرEس الفلسفة للأطفال عند ماثيو ليبمان Mathew Lipman: يرى ليبمان 

و\و فيلسوف وأستاذ منطق أمرg¼ي(2010-1923) مؤسس الفلسفة للأطفال، و\و 

أسلوlا ترlوgا لتطوgر التفكde العقلاÓي والمنطقي لدى الأطفال، أن الفلسفة متاحة ل¼ل 

فرد ول"ست مرتبط Iعمر معeن أو زمن معeن، وكثdeا ما ¹سÕثde أحداث اijياة ا´8تلفة 

ذ\ن الفرد ف"سأل أسئلة فلسفية متنوعة ال+. تثde بل وأثارت مناقشات جدلية بeن 

الفلاسفة، وأIسط دليل عpÈ ذلك خdÀاتنا مع أولادنا XY ترlيÚ±م، حيث يثdeون أسئلة 

 (16 ص   ،2004 محمود،   XÞن،(فتeالأ&ادمي عند  المعروف  الأسلوب  بنفس  فلسفية 

وتنمية مل¼ات الÕساؤل اijر و¹غذيتھ DستدXà مقارlة فلسفية خاصة، لذلك تدرßس 
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الفلسفة للأطفال لا �ع�� تدر7س)م المذا#ب الفلسفية وتار*خ)ا وعصور#ا، ولا �ع�� 

ال�D يدرس)ا أ#ل التخصص <= الفلسفة أو  تدر7س)م المشكلات والقضايا الفلسفية 

الكبار، بل �ع�� جعل الأطفال يمارسون التفكQR السديد، الفلسفي التأمN= والمنطقي، 

والناقد والابداb=، والتعاوaي ممارسة فعلية وعملية وتنمي_[ا لد^[م، من خلال اقحام)م 

<= مناقشة kعض المواقف والمشكلات ال�D يمرون g[ا <= حياe[م اليومية، سواء داخل 

المدرسة أو خارج)ا، وال�D يمكن صياغ_[ا صياغة قصصية تحاoي أعمار#م.(الlشار، 

2018، ص ص-295 297) ولابد من الاشارة اtu أن ليبمان تأثر بالفلسفة الQrاغماتية 

وخاصة فلسفة جون دوي، حيث اعتQr الفلسفة وسيلة ل�Qبية الطفل وت�و*ن ناقدين، 

و�= ل�ست مادة نخبو*ة بل ممارسة ذ#نية متاحة للأطفال.

و تدر7س الفلسفة للأطفال حركة تر�و*ة جديدة وضع أسس)ا الفيلسوف الأمر*�ي 

ماثيو ليبمان سنة 1969، حيث قام بتصميم برنامج أسا��� للأطفال يتضمن مجموعة 

من القصص(P4C) م �و�ة oل م�[ا بدليل للمعلم وoل قصة ت�ناسب مع الأطفال 

بداية من الصف الراkع ابتدا¤ي اtu غاية الصف التاسع( أي السنة التاسعة أسا��� 

حسب مقرر وزارة ال�Qبية <= اª©زائر) ثم استكمل kعد ذلك ذلك حلقات #ذه السلسلة 

ثانوي،  الثالث  الصف  غاية   tuا ا�ªضانة  مراحل  من  تبدأ  مقررات  ­شمل  وأصبحت 

و7غطي oل م�[ا صفRن دراسيRن، وتتضمن أحداث القصة والعلاقات بRن ¯®صياe[ا 

عtN عمليات تتضمن تفكQRا منطقيا صور*ا مشتقا من المنطق الأرسطي، والاستدلال 

الاستقرا¤ي، والتمثيل، وا�ªدس، و*صاحب oل قصة دليل للمعلم يمكنھ من توجيھ 

ا�ªوار والمناقشة وتفعيل الاستقصاء الفلسفي والبحث الفلسفي ا�ªر، ت�ون بمثابة 

مثQR ودافع يدفع)م اtu اعمال عقول)م بالتفكQR.(الlشار، 2018،ً ص298) 

مع  للكلام  مساعد   QRخ ت�ون  ­عليمية،  oأداة  ­عمل  المقار�ة  #ذه   => القصة  ان 

القصة  أحداث  بRن  ­شاg[ا  الطفل  يجد  بحيث  تفكQRه،  لاثارة   QRمث  QRوخ الطفل، 

عالما  القصة  أحداث   => يجد  كما  الواقع،   => �ع�ش)ا   �Dال اليومية  ا�ªياة  وأحداث 

جديدا يمكنھ من التفكQR <= مختلف وج)ات النظر، #ذا ما يجعلھ ينظر اtu العالم 

الواق·= نظرة جديدة، و#و عندما �ستمع لأحداث القصة، و*تعرف عtN ما تتضمنھ 
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ي��مك  )� حوار جما!�  يناقش2ا مع معلمھ وزملائھ  من أحداث و=>صيات، وعندما 

اC>اصة،  بEلماتھ  خGHاتھ  وKصيغ  اC>اصة،  بطرKقتھ  يGQجم  يجعلھ  فلسفي،  بحث   �(

وKحكم ع^c أ=>اص القصة بتفك`Gه الداخ^� اC>اصة، و[شGQط )� القصة أن تحتوي 

ع^c أدوات منطقية مثل: الEل، البعض، اذا...اeC والطفل عندما يقرأ أحداث القصة 

وKناقش2ا عند أطفال أخرKن، سرعان ما يجد س2ولة )� مناقشة اoCوانب الوجدانية 

GH<Cات اyCياة، وسرعان ما يجد wشا�vا ب`ن uذه اoCوانب مع اoCانب المعر)� وطرKقتھ 

zساعده  القصص   �( للطفل  اyCقيقي  والاندماج  الفعالة  المشاركة  uذه   ،G`التفك  �(

ع^c تEوKن خGHات حياتية وKجعلھ أك�G دقة وعتمادا ع^c نفسھ وانفتاحا ع^c الأخرKن.

(فت�� محمود، 2004، ص 41،42)

تدر[س  قراره   �( ليبمان  ارتكز  للأطفال:  الفلسفة  لتدر[س  ليبمان  -2.1مGHرات 

الفلسفة للأطفال ع^c مGHرات م��ا:

أ-ملاحظتھ للطلاب الذين يحضرون محاضراتھ )� جامعة �ولومبيا بأ��م سلبي`ن، 

غ`G ناقدين، مع انخفاض مستواuم )� م2ارات التفك`G، مقارنة بالأطفال عند التحاق2م 

بالمدرسة، حيث يEونوا برغبة عالية ومولعة بحب الاطلاع Burning Curiosty والتل2ف 

تنقص  الرغبة  uذه  لكن  والابتEارKة،   Eagerness to learning التعلم   cا­ والاش¯ياق 

تدرKجيا تحت تأث`G النظم التقليدية.

موضوعات   �(  G`التفك التلاميذ  بتعليم  فقط  ´�تم  الابتدائية  المدرسة  ب-لأن 

 G`التفك بتعليم2م  ´�تم  لك��ا لا  والدراسات الاجتماعية، وغ`uGا،  الانجل`µية  مختلفة: 

حول التفك`Thinking about Thinking G، وuذا zع¸· أن المدرسة الابتدائية o¶wز عن 

التعليم   c^عيب عz وuن، وKالأخر G`م، وتفكuG`مساعدة التلاميذ )� ف2م طبيعة تفك

الابتدا¿ي الأمرEKي، )� �ونھ zعا¾ي من قصور، يتمثل )� ا¾عدام ا2oCود الموج2ة لتدر[س 

بمثابة  uو  والمنطق  السلوك،  منطق   �Â الأخلاق  أن  رغم  والمنطق،  الأخلاق،  مجالات 

الأخلاق للفكر (ع^c أساس المنطق uو قوان`ن الفكر، ف2و الذي يوجھ السلوك، أي 

أساس الأخلاق)، ف2و ي¯ساءل: اذا كنا ندرس الطفل )� المµÄل والمدرسة ما uو صواب 

و ما uو خطأ من الأفعال، فلماذا لا ندرسھ ما uو صواب وما uو خطأ من الأفEار؟ 
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باعتبار�ما  فالمنطق والأخلاق  السلوك؟  ندرسھ أخلاق  مثلما  المنطق  ندرسھ  ولماذا لا 

أدوات فلسفية أكAO الطرق فعالية لJKLيع التلاميذ عFG ممارسة التفكAB والتقييم، 

 SGالشك  ABغ المنطق  وخاصة  الابتدائية  المدرسة   SX المنطق  Yعليمھ  بامZاننا  لذلك 

Informal logic ج- يرى ليبمان أن �ناك استعدادا طبيعيا لدى الأطفال للتفلسف 

دون Yعلم سابق للفلسفة، فالاuسان منذ uعومة أظافره يLساءل: لماذا؟ باحثا من وراء 

الفلسفي والتفلسف، فvو   ABالتفك بداية   Sx السؤال عن اجابة مقنعة،، و�ذه �ذا 

المعرSX،(ال}شار،  فضولھ  اشباع   SX راغبا  وماحولھ   Sا��ار� العالم  استكشاف  ير�د 

2018، ص 295) فالأطفال يمتلZون قدرة فطر�ة عFG طرح الأسئلة العميقة والتأمل 

SX المفا�يم الك�Aى �العدالة وا��قيقة.

-2.2العناصر الأساسية 34 مقار0ة تدر-س الفلسفة للأطفال عند ليبمان:

يقوم برنامج ليبمان SX تدر س الفلسفة للأطفال عFG مجموعة من العناصر:

مشكلات  وتطرح  الأطفال  أعمار  تحا�ي  ال¦¥  الفلسفية  القصص   FGع أ-الاعتماد 

Yعلق  لسرعة  وذلك  ا©�تلفة،  العمر�ة  مراحلvم  وتلائم   ، بواقعvم  مرتبطة  فلسفية 

الطفل بالقصص �ل قصة م¬�و»ة بدليل يوجھ المعلم لمناقشة ا©�توى باستخدام 

التحري الفلسفي.

 FGمقار»تھ ع SX ليبمان  السقراطي): ®JKع  ا�Jما¯S(ا��وار  ب-المناقشة وا��وار 

بح±¥،  كمجتمع  الصف  تلاميذ   F²ا ينظر  فvو  والتعاون،  ا��وار  ®سود�ا  ب´ئة  خلق 

التلاميذ الأراء و ستمعون لبعضvم  بالقصة، و�Lبادل  المرتبط  السؤال  فالمعلم يطرح 

الطفل من  يتعلم   S¯ماJا� ا��وار والنقاش  الأراء ا©�تلفة، فمن  البعض مع اح·Aام 

الانصات للأخر�ن، واح·Aام أرا¼«م، و�تقبل النقد.(فتSº محمود، 2004، ص 21)

مفتوحة  أسئلة  طرح   FGع الأطفال  JKYيع   FGع ليبمان  يركز  ا��ر:  ج-الLساؤل 

 FGع بل  ال¿«ائية،  الاجابات   FGع  ÀBكA·ال عدم  مع  القصة،  بموضوع  ترتبط  وعميقة 

استكشاف الفكرة من جوانب متعددة.

د-مvمة المعلم Sx ادارة ا��وار: يرى ليبمان أن المعلم ل´س ملقن، ول´س مصدرا 

للمعلومة بل �و مسAB للنقاش وا��وار، لذلك جعل �ل قصة م¬�و»ة بدليل يوجھ 
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المتعلم لمناقشة محتوى القصة، فدوره يقتصر ع#" طرح أسئلة تحفز&م ع#" التفك�� 

وOحفز الطلاب ع#" توليد الأسئلة بأنفسEم.

ه-الر_ط ب�ن القصة الفلسفية بتجارب الواقع وا�YVZة الVWصة للأطفال: Rش�Qط 

ليبمان أن تحاhي القصص الفلسفية واقع الطفل وا&تماماتھ، فتقحمھ بدمھ وdZمھ 

pq تجار_ھ اليومية، حmn يجعل التفك�� الفلسفي أك�k واقعية وملموسا، و&و ما يناسب 

 "rا المعاش  اdZياtي  الواقع  من  الانطلاق  من  القصة  تمكنھ  بحيث  الطفل،  تفك�� 

التفك�� الفلسفي ا��رد. أو من العالم الذي Rع}شھ الطفل اr" عالم الكبار.( الyشار، 

2018، ص302)

التفك��  تطوOر  ع#"  ليبمان  مقار_ة  ترتكز  التفك��:  مEارات  تطوOر  ع#"  د-ال�Qك�� 

النقدي التحلي#p والابدا�p والعاطفي. من خلال تدر�س التلاميذ المنطق والاستدلالات 

وقد   (17 ص   ،2004 محمود،   pفت� اVZاطئة(  التفك��  لأنماط  الملازمة  اVZاطئة 

الوثائقي  بالفيلم  يتعلق   ي ���) عام 1990، فيما   ي   ) ال�Yيطانية  لEيئة الاذاعة  قال 

”سقراط“ “لو استطعنا أن نجعل التعليم مركزا ع#" التفك�� بدلا من اdZفظ، لكنا 

 Sutcliffe, philosophy for children,1st May تماما”(  مختلف  لعلم  أنفسنا  ن«�ء 

(2001, teachingtimes.com/philosophy.children.ttc3

الفلسفة  تدر"س  برنامج   ,- ليبمان  وضع2ا  ال67  الفلسفية  -3.2القصص 

للأطفال: وضع ليبمان مجموعة من القصص ت¿ناسب مع المراحل العمرOة ا�Vتلفة 

للأطفال، وhل قصة مdÁو_ة بدليل أو كت}ب Rستخدمھ المتعلم و�ساعده pq مناقشة 

:pÂتوى، وdا�

أ-قصة كيو وغاس Kio and Gus: وضع ليبمان &ذه القصة سنة 1981، وpÂ قصة 

تناسب الأطفال الذين ي�Qواح سÉÊم ما ب�ن 7و8 سنوات، وpÂ قصة مكتو_ة بلغة Çسيطة 

VËص}ت�ن  ع#"  القصة  ترتكز  العمرOة،  المرحلة  &ذه   pq الأطفال  تفك��  مع  ت¿ناسب 

واللغة  الأفÌار  تجاه  عالية  بحساسية  يتمتعان  طفلان  و&ما  وجاس،  كيو  رئ}س}ت�ن: 

 pÂصادف غاس، وOما، وخلال الصيف يزور كيو مزرعة جده وEوالعالم الموجود حول

المكفوفون، وtعرفھ  يدركھ  العالم كما  ادراك  البصر، tساعد غاس كيو ع#"  كفيفة 
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القصة  تطرح!ا  ال'&  الفلسفية  المفا-يم  و2شمل  للمكفوفو6ن،  الابداعية  بالأ<شطة 

 Lipman,).يالDEوا واFEقيقة  والGHاعة،  واDEوف  والواقع،  اDEيال  بNن  تناقضات 

 Kio and Gus(micro form) distributed by Eric clearinghouse 1982, catalogue,

(n la, gov, au/catalog 5418530

الأطفال   `jو  kqع تركز  1981(10-8سنوات)  سنة  وضع!ا   :Pixi&بيك�� ب-قصة 

بالعلاقات المنطقية والاجتماعية، والأسر6ة والر6اضية.

ج-قصة -اري Harry stotlements discovery: -ذه القصة تقدم للصف اDEامس 

والسادس ابتدا�ي، تت�ون من 17فصلا تطرح قضايا فكر6ة وفلسفية، وأحدا��ا تدور 

خلال!ا  ومن   (£Nالتفك  `¤  £Nالتفك تفكN£-م(   `¤ يفكرون  التلاميذ  من  مجموعة  حول 

ال'& توصلوا   £Nالتفك أنماط  التفكN£، و6صبحوا بمقدرو-م تطبيق  يك¬شفون قوانNن 

قام  وقد   (298 ص   ،2018 ال®شار،  ا¯Dتلفة،(  اFEقيقية  اFEياة  مواقف   kqع ال±�ا 

ليبمان بتدرµس!ا مرتNن ¤` الأسبوع بان�³اج طر6قة اFEوار السقراطية يؤسس من خلال!ا 

فعل التفلسف، معتمدا ¤` ذلك عkq ورشات فلسفية أو كما ¹سم±�ا ”جماعة البحث“( 

سفيان ومروفل، 2024، ص 305) و½` قصة تطرح مفا-يم تتعلق بالانتقام، والدفاع، 

وم'À ي�ون ي�ون الدفاع عن النفس اس¿£اتيجية ؟ و-ل من الصواب ¤` اFEقيقة الرد 

عkq اDEطأ بالمثل؟

ب-قصة لÄNا Liza: قدم ليبمان 1977م قصة لÄNا للصف الساÃع والثامن (الصف 

الأول والثا<ي الاعدادي) يلعب أدوار-ا نفس DÆصيات القصة السابقة، ولأن أبطال 

 kÈا للانتقال  م!يئNن  أصبحوا  فقد   ،kqأع  &�Êدرا صف   kÈا انتقلوا  اGEديدة  القصة 

ال'& تؤرق  للبحث والتنقيب عن حلول للمشكلات اFEقيقية  مرحلة فلسفية جديدة 

أذ-ا�Íم مستخدمNن ¤` ذلك أدوات التفكN£ المنطقي ال'& سبق أن 2علمو-ا.(ال®شار، 

2018، ص 299)

ج-قصة سوÑي Suki: وضع ليبمان -ذه القصة سنة 1978م وخصص -ذه القصة 

 kÈوالأو اعدادي،  (الثالث  الأساسية  المدرسة  من  والعاشرة  التاسعة  الفرقة  لتلاميذ 
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متوسط) و/- تدور حول قضايا الأدب والفن.

القصة  :ذه  وخصصت  1978م،  سنة  القصة  :ذه  وضع   :Mark مارك  د-قصة 

لتلاميذ المرحلة ال_^ائية من الثانوZة، حيث يواجھ التلاميذ المشSلة المرتبطة باJKتمع 

المدgي.(الdشار، 2018، ص 299)

الفلسفة  تدرjس   -l ليبمان  مقارnة  ليبمان:  عند  الفلسفة  تدرjس  -4.2أ:داف 

:-tما ي uvللأطفال ا

الابتدائية  المدرسة  ليبمان  انتقد  }عدما  الأطفال:  عند  النقدي  التفك~{  أ-تنمية 

الس�ب  ب~ن  يم~�  لا  م_^ا:  كث~{ة  صعوnات  من  �عاgي  الطفل  تجعل  ال��  الأمرZكية، 

والن�يجة، ولا �عرف العلاقة بي_^ما، ولا �عرف العلاقة ب~ن الSل وا�Jزء، وZصعب عليھ 

أو مقدمات، ولا �ستطيع وضع استلالات منطقية،  استdتاجات من قضايا  اشتقاق 

رأى أن تدرjس الفلسفة للأطفال يمك_^م من التحكم l- الاستدلالات المنطقية، ومن 

ص19)   ،2004 محمود،  والاستدلالات(فت�-  ال��يحة  الاستدلالات  ب~ن  التمي~� 

ا�¤اطئة، فتدرjس الأطفال القصص الفلسفية ومناقش¡^م ل ا، يمك_^م من استdتاج 

معاgي عامة ضمنية، الأمر الذي يمك_^م من تنمية م ارات التفك~{ المنطقي والنقدي، 

كما أ¨^ا §¦Jع الأطفال عut ال�ساؤل ا��ر، والتحليل ومراجعة الأفSار بدل من قبول ا 

}شSل سل©�.

ليبمان تحث  التفك~{ الابداª- عند الطفل: ان المقارnة القصصية عند  ب-§عزZز 

مبتكرة،  أفSار  وnناء  للمشكلات  تقليدية  غ~{  و  جديدة  حلول  تقديم   utع الأطفال 

فدراسة المنطق والاستدلالات ا�¤اطئة الملازمة لأنماط التفك~{ ا�¤اطئة تمكن الطفل 

باعتبار أن  التفك~{ الابتSاري، لأن المنطق والابداع �س~{ان l- خط واحد،  تنمية  من 

 utعتمد ع� -tالتفك~{ المنطقي يمكن الطفل من اثارة ا�¤يال والابداع، لأن نموه العق

الأشياء،  تSون  كيف  يتخيل  الطفل  �ستطيع  أساس ا   utع وال��  ا�¤يال،  ملكة  نمو 

وكيف سيSون :و نفسھ، بالاضافة اuv ذلك أن التفك~{ النقدي :و أساس الابتSار، 

ولا يتم ذلك الا بدراسة المنطق، الذي يمكنھ من ادراك التناقضات، وتحليل الأفSار، 
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<ذا ما يمكنھ من لاحقا من خلق أف6ار مبتكرة جديدة، بالاضافة ا&% ذلك يمكنھ من 

الرWط بUن التجرSد ولواقع، ف فاستخدام القصص والأمثلة الواقعية تجعل قادرا ع?% 

التفكgU اefرد لتقديم حلول مبتكرة جديدة لمشكلات واقعية( فت[\ محمود، 2004، 

ص20)

ج-تنمية الوx\ الذاwي والعلاقات الtuصية: ان الروح الqشاركية الm noعتمد علklا 

ليبمان �\ تدر�س الفلسفة، و�\ مناقشة الأطفال لبعض{م البعض، تمكن الطفل من 

 ،2018 (ال�شار،  وقيم{م  ومعتقدا�kم  وا<تماما�kم  الأخرSن،  وWذوات  بذاتھ،   \xالو

ص304،305) فالأطفال لا mستطيعون اصدار أح6ام بال�سة للأخرSن مالم تكن ل{م 

نظرات حول الأخرSن الذين يتعاmشون مع{م �\ اefتمع، ولا �ستطيع أن �علم الطفل 

تمكنھ   noال الأسئلة  ومن  وWالأخرSن  بنفسھ   \xو ع?%  يكن  لم  ما  الاجتماعية  القواعد 

أنا مثل الأخرSن؟ وا��وار والمناقشة ا�eماعية تجعل الطفل  من ذلك: من أنا؟ و<ل 

يتقبل النقد، واح�gام اختلاف الأخرSن عنھ، و<ذا �لھ يلعب دورا �\ تنمية العلاقات 

الاجتماعية ال��يحة مع الأخرSن الno تقوم ع?% التفا<م والتعاطف والتقدير. (فت[\ 

محمود، 2004، ص 20) 

للأطفال  الفلسفة  تدر�س  من  الغرض  أن  ليبمان  يرى  ا�tلقي:   \xالو د-تنمية 

الفلسفي للأخلاق،  المدخل  ال�gكU£ ع?%  وانما  معينة،  أخلاقية  مبادئ  تدر�س{م  ل¥س 

بالاضافة ا&% ال�gكU£ ع?% من¨eية البحث، فمن خلال النقاش ا�eماx\ لأسئلة فلسفية 

عميقة �الصواب وا�tطأ، والعدل والظلم، ولأراء ووج{ات نظر مختلفة وت©gيرات �ل 

م­kا، يطور الطفل م{ارات التحليل والنقد الw noستخدم �\ ف{م المواقف الأخلاقية، 

اليومي،  وسلوكھ  �و®kا   noال أف6اره  بUن  الطفل  يرWط  الtuصية  تجرWتھ  خلال  ومن 

الوx\ الأخلا°\ عنده.(فت[\  للقيم، و<و جو<ر  بنا ف{م خاص  ما mساعده ع?%  و<ذا 

محمود، 2004، ص20)

ه-تنمية الاستقلالية الفكرSة: يؤدي الاستقصاء الفلسفي ا&% تدرSب الطفل ع?% 

و<ذا  ذلك،  تبعات  يتحمل  وWالتا&\  ع­kا،  الافصاح  قبل  نظره  ووج{ات  أف6اره  تقوSم 

mع´n مساعدة الأطفال ع?% تطوSر القدرة ع?% التفكgU بأنفس{م، واتخاذ قرارات مب�ية 
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ع45 التحليل المنطقي.( ال�شار، 2018، ص 306)

و-MNOيع ا<=وار الKشارJي: من خلال مقارCة ليبمان القائمة ع45 ا<=وار والمناقشة 

التعاون،و  روح  تقوم ع45  نقاشات جماعية  تZوYن  ا]4  _^دف  أنھ  dست�تج  ا<Mماعية، 

الاستماع للأخرYن واحghام اختلاف أراf^م.

ز-بناء مجتمع فلسفي: r^دف مقارCة ليبمان ا]4 تZوYن مجتمع فلسفي أو مجتمع 

الKساؤل أو مجتمع التفك�Community of inquiry g داخل القسم، يتعاون الأطفال 

فيما بي�^م و�عمل معا لاستكشاف الأسئلة الك�gى، وايجاد حلول ل�ا، يتحول تلاميذ 

القسم ا]4 مجتمع تفك�gي يKبادل فيھ المتعلمون الأسئلة والأفZار، وYتحول المعلم من 

ناقل للمعرفة ا]4 مس�ل ل�=وار.

-2فلسفة الطفولة عند غارYث ماثيوز ( 2011-1929): يؤمن ماثيوز بقدرة الأطفال 

ع45 التفلسف مثل ليبمان، لكنھ يختلف عنھ �� المن¡ ، وقد رفض �� البداية مقghح 

و¥و  الأمرYكية،  الفلسفية  ل�Mمعية  السنوYة  الاجتماعات  ضمن  ندوة   �� ليبمان 

الفن،  العلم، فلسفة  الدين، فلسفة  �� فلسفة الطفولة، ع45 غرار فلسفة   gالتفك�

فلسفة التارYخ، ولكنھ قبل ¥ذا المقghح لاحقا، وتمكن من تدر�س أول مقرر �� فسفة 

الطفولة �� Jلية ماوتت ¥وليوك، وJان أملھ ترسيخ مZانة فلسفة الطفولة �� منا©  

الفلسفة المستقبلية، وYقghح ع45 الفلاسفة ا¬=ghف�ن مساعدة المعلم�ن وأولياء الأمور 

والساذجة. لعميقة  الاطفولة  أسئلة  ®عض  ادراك  ع45  الفلسفة  ع45  المطلع�ن   gغ�

(Marella Ada,2017,p 112) )و ينطلق ماثيوز �� فلسفة الطفولة من النقاط التالية:

-2.3نقد الghبية التقليدية: أش½^ر ماثيوز بنقده للghبية التقليدية ال«º تقمع ا<=ياة 

الاطلاع،   �� ورغباr^م  المعر��  فضول�م  عن   gالتعب� من  وتمنع�م  للأطفال  الفكرYة 

فالتعليم التقليدي �� الولايات المتحدة و�� كث�g من دول العالم، يZون فيھ الأطفال 

و¥ذا  للمعرفة،  ناقلا  الghبوي  النمط  ¥ذا   �� المعلم  فيZون  لمعلم�م،  تا®ع�ن  مجرد 

للطفل  Oعطى  ما  فغالبا   (Marcella Ada, 2017, p98)الطفل صوت  شأن  من  يقلل 

أجوCة جا¥زة بدلا من MNOيعھ ع45 الKساؤل، و�ش�g ا]4 أن الأباء والمعلم�ن اdشغلوا 
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كثEFا برعاية الأطفال وصقل>م ا;: درجة أ34م فشلوا .- معظم ا)'الات بتقديم ���ا 

بنا   JKتLي .- موقفنا  .- الQشكيك  للغاية، ومع ذلك عندما يبدأ الأطفال  مشZوYا ف3Xا 

يقلل  و[ذا  للأطفال،  الفكر_ة  ا)'ياة  وافقار  قمع  ا;:  [ذا  و_ؤدي  توeيخ>م،  ا;:  الأمر 

من علاقتنا 3sم ومن ثق3pم بنا، و_oبط روح الاستقصاء الفكري المستقل لد3gم، لذلك 

~{�ع البالغFن ع}: تنمية براة الأطفال الJz تمك3yم من حل الألغاز والتأمل .- أuسط 

 Marella Ada, 2017, p)ون مفتاحا لاستمرار فضول>م وابداع>مZالأمور، ف>ذا قد ي

113,114) و_Lتقد ماثيوز كذلك علم النفس التطوري .

ترى   Jzال بيا�-  نظر_ة  ماثيوز  يLتقد  بيا��:  عند  التطوري  النفس  علم  -3.3نقد 

أن الطفل .- سن الراuعة مازال ما قبل التفكEF العمليا�ي، والأطفال .- [ذه المرحلة 

عاجزون عن التعامل مع المفا[يم ا �ردة، و[و يرى أن الأطفال .- [ذه المرحلة قادرون 

ع}: بالفعل ع}: طرح أسئلة فلسفية قو_ة، و[و يقول “ ان التفكEF الفلسفي قد تم 

اسQبعاده من رواية الطفولة الJz قدم>ا لنا علماء النفس التطوري” و[و ~عيب عل3Xم 

بأننا لا ¨ستطيع ¨ستخلص قاعدة عامة شاملة uشأن تطور الأطفال ونمو[م العق}- 

~عيقان  التطوري  النفس  علماء  يجر3gما  اللذين  والتوحيد  فالتصLيف  والعاطفي، 

أو  (الأباء  الكبار  يواجھ  الذي  والتحدي  للطفل،  الفكري  النمو  استكشاف  الواقع   -.

المعلمون) [و اعادة النظر .- معارف>م ومعتقدا°3م و_ف¯Eض أنھ اذا سمحنا للأطفال 

 EFع}: طر_قة تفك ±zح EFار[م وتأملا°3م فقط، فاننا نمنح>م فرصة التأثZبمشاركة أف

يتمكن  الراuع“ ولم  ” كيف يفكر طلاب الصف  البالغFن، وقد سئل ماثيوز ذات مرة 

لتطور  ا;: نظر_ة عامة  ا;:  أن نصل  السؤال، لأننا لا ¨ستطيع  بدقة ع}:  من الاجابة 

الأطفال، فاذا Yانت مجموعة تجر_µية تفكر بطر_قة معينة، فمن غEF المنطقي أن ند³- 

بأن Yل طفل يLت¸J ا;: نفس المرحلة، يجب أن يفكر بتلك الطر_قة، وقد ~ع·J الاعفاء 

من القاعدة المذYورة أن [ذا الطفل ~عا¨ي من الشذوذ، فلا �¹ب أن نصنف الأطفال 

الذين يتجاوزون التفكEF الذي يف¯Eض أن يفكروا فيھ بأ34م منحرفون أو طلاب مشاYل 

(Marella, Ada, 2017,p99).الصف

والعاطفي  المعر.-  التطور   -. النظر  اعادة  ا;:  بحاجة  أننا  ماثيوز  يرى  لذلك   
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والاجتماA@، و+جب أن >عرف بأنھ لا يوجد ح23 الأن .عر+ف محدد للطفولة، وما لدينا 

فقط Jو نماذج نظر+ة لتوجيھ أبحاثنا.

و يرد ماثيوز عUV علماء النفس التطوري وعUV رأسRم ”جان بياجيھ“ الذي Nعتقد 

أن الأطفال Nعdشون b@ عالم ما قبل العقلانية، وما قبل العلم، فRو Nعارض مثل Jذه 

المفاJيم، وJو Nعتقد أنھ قد يjون الأطفال قادر+ن عUV فRم iعض الأمور عن العالم 

العلrs اpqديث iشjل أفضل مما يفRمھ معظم البالغlن، فالأطفال قد يjونوا عقلانيlن 

وحكماء iشjل مدJش، وعلماء النفس التطوري يتجاJلون الأسئلة الفلسفية البحتة 

المناقشات حول حول  اUz تجاJل  التجارب عند الأطفال، وJم مضطرون  أث~ت{|ا   r3ال

مفتوح. iشjل  الأساسية  الأسئلة  ومناقشة  الفلسفي   �lالتفك  UVع القدرة  تطو+ر 

(Marela, Ada, 2017, p100) وJو يؤكد عUV أن التفلسف >شاط طبي�@ عند الأطفال.

الطفل  أن  ماثيوز  يرى  الأطفال:  عند  طبيعيا  )شاطا  بوصفھ  -4.3التفلسف 

مفكر فلسفي بالفطرة، و+جب عدم كبت فضولھ المعرb@، وJو يبدأ مثلما بدأ ليبمان 

بامjانية تدر§س الفلسفة للأطفال عندما وجد أطفالھ ي¥ساؤلون عن قضايا فلسفية، 

ب   (Fullfy  @bفلا) العائلية  قط{|م  أصdبت  كيف  الطفولة“  ”فلسفة  كتابھ   @b و+روي 

لRا   ® فو̄ بال�²اغيث؟   @bفلا أصdبت  كيف  (سارة):  اب³تھ  سألتھ   Fleas ”ال�²اغيث“ 

بأن ال�²غوث ر·ما انتقل من قطة أخرى اUz (فلاb@). ثم علقت سارة كيف أصdبت تلك 

Nستمر  أن  يمكن  لا  سارة:  عليھ  فردت   ،�lالتفس نفس  لRا  فقدم  بال�²اغيث؟  القطة 

عJ UVذا النحو اUz الأبد، الش«º الوحيد الذي Nستمر اUz الأبد Jو الأرقام، فاست³تج 

ماثيوز أن اب³تھ سارة تطرح .ساؤلات بالفطرة ، وأن ما طرحتھ سارة ي¥شابھ وفكر توما 

طرح   UVع فقط  لdس  قادرون  الأطفال  أن  است³تج  ثم  ومن  العلية،  ½¼ة   @b  r¾+الا¿و

 Marella,Ada, 2017, p)،أيضا فلسفية  اجابات  استخلاص   UVع بل  فلسفية  أسئلة 

 UVع الدليل  Dialogues with childrenنجد  الأطفال“  مع  ”حوارات  كتابھ   @bو  (111

القدرة عUV التفلسف بالفطرة، حيث نجد توثيقا لمناقشات ماثيوز مع تلاميذ مدرسة 

”سانت ماري“ للموسيقى، ومن بlن المناقشات الشيقة الموجود J @bذا الكتاب قصة 

الr3 غرقت عام 1846م  انjا“Ciudad de Inca وÐ@ قصة السفينة  سفينة ”سيوداد 
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ولم تن.شل من قاع البحر الا عام 1981م، و2عد ان.شال,ا تم ترميم السفينة والتغي�� 

Rسبة 85 بالمائة من أخشاLMا، وKذه المناقشات الFG دارات داخل القسم:

ماثيوز: مالمشUلة؟• 

د أن Rعرف أ[Lما، Kل السفينة \] السفينة القديمة •  دونالد: المشUلة \] أننا نر̀

أم أLjا مجرد نموذج efRة طبق الأصل من السفينة الأصلية؟

ديفيد بول: Kذا س,ل.• 

ماثيوز: لماذا س,ل؟• 

ديفيد بول: رtما لا تزال روح السفينة القديمة موجودة، اLjا لqست سفينة جديدة 

حقا، اذا }انت لا تزال تحتوي عw xyعض الأخشاب القديمة، وروح السفينة قديمة.

wعد  قديمة  كسفينة  انUا“  دي  ”سيوداد  من  تبقى  ما  مقدار  معرفة  الأطفال  أراد 

 ) ،The Keel م أنھ اذا بقيت العارضةKا، اق��ح أحدLMاس.بدال 85 بالمائة من أخشا

ا��زء السفy] من السفينة وKو أساس,ا)فان روح السفينة القديمة س.بقى كما Kو 

ا��ال �] أجزاء سيارة مع الاحتفاظ بأل�Lا الأصلية، مما يجعل نفس السيارة القديمة، 

للقول  بتغي�� طوب قلعة قديمة، كم قلعة يجب اس.بدال,ا  أو قد يUون الأمر أشبھ 

ان القلعة القديمة لا تزال قائمة، ومثل Kذه المناقشات أثب.ت مرة أخرى لماثيوز أن 

(Marcella Ada, 2017, p 104,105).التفك�� المنطقي والتفلسف xyالأطفال ع

 [� F±قصة أخرى مدرجة �] الكتاب تناولت موضوع الأخلاق تدور القصة حول ص

السادسة من عمره يدx¹ ”ايان“ Ianوجد نفسھ منعزلا �] م¶µلھ عندما احتكر ثلاثة من 

أطفال أصدقاء والديھ التلف�µيون، مما منعھ من مشاKدة برنامجھ المفضل، ثم طرح 

المسألة عxy والدتھ “لماذا يUون من الأفضل لثلاثة أ¼eاص أن يUونوا أناني�ن بدلا من 

 x½أن ماثيوز }ان يطرح أسئلة نفعية، وقد سارع الطلاب ا ¿Àص واحد” من الواe¼

ف,م ا��Âة، وKذا Kو ا��وار:

ديفيد بول: س�µورون م¶µلك مرة واحدة، عليك أن ت��ك انطباعا جيدا.• 

د مشاKدة الموم�ن •  مارتن: لqس من الس,ل أن تدخل م¶µل أحدKم، وتقول ”نر̀

Moomins“ (برنامج تلف�µيوRي للأطفال)



148

ديفيد بول: بالمناسبة، أل=س 'ذا تصرفا لئيما 3عض ال.-,ء، لأن 'ناك ثلاثة • 

أTUاص، فمع ثلاثة أTUاص يمكPQم جميعا اللعب معا.

مارتن: أكره أن أشا'د التلفاز 3سعادة، وفجأة يأ[ي أحد'م اYZ الممر ومعھ ثلاثة • 

أطفال غرnj, الأطوار، وتقول الأم ”اذ'بوا وشا'دوا التلفاز“ فيأتون وjقولون ” 

نرjد مشا'دة المومyن“ أعw, بامvاPuم 3سtولة مشا'دة ما sان فرjدي qشا'ده.

يوم  sل  تقرjبا  qعرضون  المومyن  أيضا،  الأخرjن  اح��ام حقوق  عل�Pم  بول:  ديفيد 

� 'ذه المرحلة. و'نا بدأ الطلاب بالتأ'ل، فاذا sان المومyن مسلسلا، وما أراد”ايان” �

مشا'دتھ أيضا مسلسلا، فيمكن لأحد'ما مشا'دة ما فا�Pما �� وقت أخر.

'نا sان ماثيوز يحاول طرح فكرة النفعية، لكن الأطفال لم يتقبلوا الفكرة، لاحظ 

ا��وار:

وs��jون •  يرjدون  ما   Yع� أTUاص  ثلاثة  يحصل  أن  العدل  من  ل=س  مارتن: 

TUصا واحدا، س=شعر 'ذا ال�Tص بالأذى.

ديفيد بول: qعتمد الأمر ع�Y الأعمار، اذا sان أحد الأTUاص كب�yا �� السن • 

والأخرون صغارا، في�ب�� السماح للأطفال الأصغر سنا بمشا'دة برنامجtم.

ر�jشارد: لديك مبدأن مختلفان.• 

دونالد: لم أكن لأما ع ذلك تماما، كنت سأقول ”اPuم يرjدون فقط مشا'دة • 

� المرة القادمة“� �'ذا ال£�نامج، ثم سيغادرون غدا، وjمكنw, مشا'دة برنام¡

 YZوتوصل ا ،Golden Meanون ماثيوز قد طرح فكرة الوسيطة الذ'بيةvذا يP¬و 

(Marela Ada, 2017, P107,108 )أالأخلاق Yأن الأطفال قادرون ع�

الأمثلة  من  عددا  ماثيوز  يقدم  1980م   “�yالصغ والطفل  ”الفلسفة  كتابھ   �و�

مثل:  جدا،  الصغار  الأطفال  لدى  بالفطرة  المتجذرة  الفلسفية  ا���yة   Yع� الممتعة 

نتأكد  كيف  “بابا  سأل:  اناء  لعق   �� مPQمvا  sان  ب=نما  سنوات)  ست   �Zحوا)Tim تيم 

من أن sل Â-,ء ل=س حلما؟ وقصة جوردان Jordan(خمس سنوات) و'و ينام مساء 

عقارب  أن  لاحقا  أعرف  فكيف  السا3عة،   �� واس�يقضت  الثامنة   �� نمت  اذا  سأل: 
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الساعة الصغ;:ة قد دار مرة واحدة فقط؟ 0ل يجب أن أس(ر الليل %لھ لأراقبھ؟ لو 

 Stanford Encyclopidia).ما دار العقرب الصغ;: مرت;نI0ة صغ;:ة ر:Kعيدا لL نظرت

 of philosophy, «philosophy for children»,published May2, 2002,

(substantive,May27,2022,plato, standford edu/entnries children

تدرYس   Z[ ماثيوز  مقارIة  _عتمد  الطفل:  فلسفة  تدر%س   )* ماثيوز  -5.3من12 

الفلسفة للأطفال عqw من|} خاص يختلف عن من|} ماثيوز، يقوم عqw النقاط التالية:

ا��وار   qwماثيوز ع _عتمد مقارIة  المفتوح:  وال�ساؤل  المباشر  السقراطي  أ-ا��وار 

مع  الفلسفية  المناقشة   qwع �عتمد  ف(و  المفتوحة،  الأسئلة   qwع المب��  السقراطي 

الأطفال �¥¤ل ف£�ا ملاحظا �م و_ساؤلا �م حول موضوعات فلسفية تتعلق بمختلف 

القضايا، %الأخلاق والمنطق، وا��ياة والموت، و0ذا ما دونھ وجمعھ ]Z كتابھ “حوارات 

فلسفية  _ساؤلات  يمتل®ون  الأطفال  أن  خلال(ا  من  تظ(ر  ال¯�   ،1984 الأطفال”  مع 

عميقة بالفطرة، وكيف بام®ا·�م مناقشة والوصول ا¸q اجابات Lشأ·�ا، و0و يؤمن بأن 

النقاشات الفلسفية ب;ن البالغ;ن والأطفال لا تº:ي الطفل فحسب، بل تº:ي البالغ;ن 

أيضا، وYعود ذلك ]Z المقام الأول ا¸q الابداع وا�¾يال والمرح وا��داثة ]Z طرق تفك;: 

حلم   Z[ أعÃش  و0ل  الأن؟  أحلم  أن��  كيف  بابا  التالي;ن:  السؤال;ن  فمثلا  الأطفال، 

�ع��  ماثيوز فلسفيا،  تناول(ا  ال¯� يطرح(ا الأطفال  Ç¾ص أخر، فمثل 0ذه الأسئلة 

الدخول ]Z حوار سقراطي مفتوح مع الطفل تمكنھ من استكشاف أليات التمي;È ب;ن 

 Chhaoparia,’Philosophy through Literature: Gareth Mathews )ا��لم واليقظة

(Method,May-June2024, teacherplus,org

قصص  خاصة  الأدبية  القصص  ماثيوز  استخدم  الأطفال:  أدب  ب-استخدام 

_ساؤلات  تث;:  نظره   Z[ الأدبية  فالقصص  فلسفية،  لمناقشات  كمنطلق  الأطفال 

فلسفية طبيعية لدى الأطفال مما يحفز0م عqw التفك;: النقدي، فقد رأى أن ا��;:ة 

الأطفال  لاشراك  شيوعا  الطرق   :ºأك من  و0و  الأطفال،  أدب   Z[ متضمنة  الفلسفية 

من مختلف الأعمار ]Z العمل الأدÖي، حيث يقوم عqw الأساليب الأدبية المستخدمة، 

�ساعد حسب  ال×¾صيات، و0و  وتحليل  المفردات،  الرمزØة، واستخدام  والمواضيع 
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ماثيوز ع?< اثارة المشكلات الفلسفية 2ش�ل مباشر، وغالبا ما ي�ون بطر#قة ف�ا�ية، 

فمثلا قصة اPQديقة ل”أرنولد لوLيل” DK قصة ذات مفردات وأف�ار 2سيطة، DE �ذه 

القصص يحذو الضفدع حذو صديقھ الضفدع، و#زرع بذورا DE حديقتھ، وعندما لا 

قصة   DKو  _Qفصاعدا....ا الأن  من  نمو�ا  متوقعا  الضفدع،  يصرخ  فورا،  البذور  تنو 

 Chhaoparia,’Philosophy through Literature: للظوا�ر.(   z{السب التفس{|  تطرح 

( Gareth Mathews Method,May-June2024, teacherplus,org

ماثيوز  طور  القصص  مع  الأطفال  يتفاعل  ول�ي  القصة:  بدأ   DE متم{�  ج-أسلوب 

تتضمن  أصلية  قصص  بداية  للأطفال  يقدم  ف�ان  القصة،  بدء   DE فر#دا  أسلوLا 

اش�الية فلسفية، ثم يطلب م �م تطو#ر�ا، فيبدأ الأطفال DE النقاش حول الاش�الية، 

ثم  البعض،  2عض£م  ع?<  الأسئلة  وطرح  المقارنات،   DE والتفك{|  والاستدلال  باQ¥دل 

 DE ا¦¥موعة  ا§<  عود  و̈ لاحقا،  الأطفال  نقاش  ع?<  بناء  القصة  ©�اية  ماثيوز  يكتب 

اQ¥ديد  أسلوLھ  ت»ªيص  و#مكن  لأف�ار�م،  منصفة  ­انت  مااذا  ليقرر  القصة  ©�اية 

مش�لة  حول  قص{|  حوار  من  تت�ون  القصة،  بداية  -1كتابة  التالية:  اªQطوات   DE

من  أخر  جزء  -3كتابة  الصف.  أطفال  من  بدءا  القصة  -2مناقشة  معينة.  فلسفية 

الممتدة  القصة  اعادة  والاستفسار.-4  الاستجواب  من  مداخلا�µم  يتضمن  القصة 

ا§< نفس ا¦¥موعة لقراء�µا ومناقش·�ا معا، وتقييم ­ل من محتوا�ا الفلسفي ومدي 

ا«ع�اسھ PQوار�م السابق. -5مراجعة القصة الموسعة وكتابة ©�اي·�ا، ولأنھ يمكن تكرار 

اªQطوت{ن والثالثة والرا2عة عدة مرات، ­ان ¾ستغرق الأمر DE 2عض الأحيان أسابيع 

ال¿�ا  توصلنا   zÀال النÁيجة  فكرة  للأطفال  اعطاء  �و  ذلك  من  و�دفھ  القصة،  لا©�اء 

Äعود بالدرجة الأو§< ال¿�م، و�ذا ما يمنح£م الثقة DE أنفس£م، وÃÄ¥يع£م ع?< قبول 

المشا­ل الفلسفية ومناقش·�ا كzÈÉء يرغبون فيھ بأنفس£م (ط£{|ي، 2023، ص 346)

-6.3أ/داف تدر+س الفلسفة عند ماثيوز: �µدف فلسفة الأطفال عند ماثيوز ا§< 

:D?ماي

ماثيوز أ.  مقارLة  �µدف  الطفل:   DE الفطري  الفلسفي  الطا2ع  وابراز  ايقاظ 

التأمل  نحو  الفطر#ة  وميولھ  الطفل   DE الفطري   DÌالطبي اPQس  ايقاظ  ا§< 
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الفلسفي، والتأكيد ع67 أن أسئلة الطفل ل.ست ساذجة بل عميقة، فالأطفال 

يتعاملون مع الفلسفة QشOل طبيLM، مما يثJت أ@?ا جزء لا يتجزأ من Bو@?م 

Qشرا عاقل]ن، فالتفك]Z الفلسفي متأصل LX الاWسان من الطفولة ا6V مرحلة 

البلوغ المتقدمة (طZ[fي، 2023، ص 349)

تنمية التفك]Z النقدي: من خلال اعتماد ماثيوز عmno 67يع الأطفال ع67 طرح ب. 

 6Vدف ا?y وfحوار سقراطي مفتوح، ف LX الأسئلة وتحليل المشكلات ومناقش}?ا

 LX المنطقي وال�شكيك   Z[التفك لتدر�ب الأطفال ع67  الفلسفة Bوسيلة  جعل 

المواقف، وت�Zير أرا�?م، وقد تج67 �ذا LX كتابھ ”حوارات مع الأطفال“ حيث 

�ستخدم مناقشات تو�� كيف يقود ا��وار الفلسفي ا6V التفك]Z النقدي.

LX فلسفة ج.  ثيوز  الفلسفي: �?دف مقار�ة ما  المعرLX وال�ساؤل  الفضول  تنمية 

الأطفال ا6V تنمية الفضول الطبيLM لدy?م، فمن خلال ال�ساؤل المفتوح يدعو 

تتجاوز  فلسفية  oساؤلات  يمتلOون  لأ@?م  كبالغ]ن،  الأطفال  مع  التعامل   6Vا

التقليدي،  النفس  علم  رؤ�ة  رفضھ  خلال  من  �ذا  و�تج67  أحيانا،  البالغ]ن 

و�ا�¦صوص نظر�ة بيا£L، ومن خلال ال¢Zبية التقليدية LX المدارس الابتدائية 

الأباء  Qعلاقة  وتخل  الطفل،  لدى   LXالمعر الفضول  تكبت  ال©¨  الأمر�كية 

والمعلم]ن بأبنا�?م.

الأطفال د.  mnoيع   Lªو الأجيال،  ب]ن  للفلسفة  فوائد  ثلاث  ماثيوز  اق¢Zح  كما 

السماح  البلوغ،  LX مرحلة  يأخذو@?ا  ال©¨  الدقيق   Z[التفك تطو�ر عادات  ع67 

للبالغ]ن برؤ�ة العالم من خلال وجfات نظر جديدة، وخلق علاقات أقوى ب]ن 

الأجيال ( طZ[fي، 2023، ص346)

ا��اتمة:

ممارسة  أمام  عائقا  �شOل  لا  الطفولة  سن  أن   :L7ماي Wست°تج  سبق  ما  ع67  بناء 

التفك]Z الفلسفي، بل قد يOون مرحلة خصبة لنمو التأمل وال�ساؤل الفلسفي، و�ذا 

الد�شة  ع67  فطر�ة  قدرات  يمتلك  الطفل  أن  ع67  وماثيوز  ليبمان  من  Bل  أثJتھ  ما 

وال�ساؤل والبحث عن حقائق الأشياء، وLª خصائص جو�ر�ة LX التفك]Z الفلسفي، 
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فالطفل لا يحتاج ا>; ن89 بيولو45 بقدر ما يحتاج اطار تر,وي محفز يقدر أسئلتھ، 

وTفتح أمامھ مجال اOPوار والتفكLM النقدي، ولذلك يGون ادماج الفلسفة 4C مرحلة 

 4C ون فاعلاGعده ليY4 تنمية \]صية الطفل، وC ا وثقافيا `سا_مTالطفولة خيارا تر,و

مجتمعھ، لا متلقيا سلبيا للمعرفة، وعf; الأولياء أن يقدروا وTحLdموا أسئلة الأطفال، 

ولا ينظروا الoqا عf; أopا ساذجة، وTكبتون فضولlم المعر4C، فكثLM من الأسئلة تتضمن 

مقرر  لندرج  الأوان  حان  وقد  أحيانا،  طرTحlا  عن  الكبار  `tuز  فلسفية  مشكلات 

فلسفة الطفولة 4C منظموتنا الLdبوTة ح|} zساير الأنظمة المتقدمة 4C العالم، yالنظام 

برنامج   4C وادراجlا  الطفولة  فلسفة  لاك�شاف  سباقا  yان  الذي  الأمرGTي  الLdبوي 

4C مقررات تخصص  الطفولة“  ”فلسفة  ندرج مقياس  أن  الLdبوTة، وعلينا،  المنظومة 

فلسفة 4C الدراسات اtPامعية.
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Teaching philosophy to children and its prospects as moral education

د. جمال بروال / جامعة عباس لغرور خ�شلة

م45ص:

الولايات   "# انطلاقاتھ  نقطة  عرف  4عليميا،  تيارا  الفلسفة  4عليم  موضوع  =عد 

المتحدة الأمرHكية مع تجارب ماثيو ليمان (1922-2010) غارHث ماثيوز(2011-2929) 

ليcتقل aعد`ا ا_^ معظم دول العالم لZونھ أثYت نجاعتھ وفعاليتھ، =عتمد #" أسلوب 

ممارستھ وآليات تقديمھ #" صورة قصص وروايات من خلال إتباع طرHقة الورشات. 

فعملية تدرwس الفلسفة الtu تمارس من قبل الأطفال #" سن مبكرة وفق برامج تقوم 

وتناقش  وتطرح  ومتدرجة،  معينة  زمنية  لف{|ة  4ستمر   tuوال والنقاش،  ا��دل  ع�^ 

أسئلة وجودية وديcية وحياتية، لا 4س��دف 4عليم�م الفلسفة- كمضام�ن معرفية- بل 

ع�^ آليات التفلسف، وفق مقولة �انط›› أنا لا أعلمك فلسفة الفلاسفة، بل أعلمك 

ع�^ التفلسف››. 

يجب ان يو_^ لعالم الأطفال ا`تماما كب�|ا- لا ينظر إليھ انھ عالما aسيطا وساذجا- 

�ونھ يمثل عالم ا��يال والتجدد والاستكشاف، وقادر ع�^ التعامل وتطورات العصر 

الZافية  والمستقبل aشZل أفضل، فالأطفال يملZون القدرات اللازمة والاستعدادات 

لات الضرورHة للدخول والانخراط aشZل طبي�" مع الكبار #" حوارات فلسفية  والمؤ̀

ع�^  فمن  ولذلك  ا���ة،  و¡ناء  الأسئلة  صياغة  من  النقاش،  إدارة   "# وشر�اء  جادة 

الكبار إلا 4عميق فضول�م ومشارك��م بإقامة علاقة معرفية مع�م #" التفك�| الفلسفي. 

الممارسة،  تحقيق�ا من `ذه  يمكن   tuال القيم  أ`م  4س��دف معرفة  إن مداخلتنا 

 "# الفعال  المستقب�"  الإ¥سان  بناء  مشروع  أسس  تمثل  أ§�ا  ع¨�ا  القول  يمكن   tuوال

ا�ªتمع، ذلك لZون ان الأطفال `م رجال الغد و¡ناة المستقبل. من قيم وقواعد ال{|بية 

الأخلاقية: التواصل وا�¬وار، الاح{|ام وقبول الاختلاف والتعا=ش معا، ا�¬رHة ومبادئ 
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الديمقراطية، المواطنة ومبادئ حقوق الإ+سان، الاستقلال والإبداع. 

ال&لمات المفتاحية: Gعليم الفلسفة، فلسفة الأطفال، الA@بية الأخلاقية.

Abstract 

The subject of teaching philosophy is an educational stream, known 

for its starting point in the United States of America with the experiences 

of Matthew Lyman (1922-2010) and Gareth Matthews (2929-2011), 

after which it moved to most countries of the world because it proved its 

effectiveness and effectiveness. It relies on the method of its practice and the 

mechanisms for presenting it in the form of stories and novels by following 

the method of workshops. The process of teaching philosophy, which is 

practiced by children at an early age according to programs based on 

controversy and discussion, which last for a specific and gradual period of 

time, and poses and discusses existential, religious, and life questions, does 

not aim to teach them philosophy - as cognitive contents - but rather the 

mechanisms of philosophizing, according to Kant’s saying, “I do not teach 

you the philosophy of philosophers, but rather I teach you to philosophize.”

Great attention must be paid to the world of children - it should 

not be seen as a simple and naive world - as it represents the world of 

imagination, innovation and exploration, and is capable of dealing with 

the developments of the times and the future better. Children have the 

necessary abilities, adequate preparations and qualifications necessary to 

enter and engage naturally with adults in serious philosophical dialogues 

and as partners in managing the discussion. From formulating questions 

and building the argument, therefore, adults have no choice but to deepen 

their curiosity and participation by establishing a cognitive relationship 
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with them in philosophical thinking.

Our intervention aims to know the most important values that can be 

achieved from this practice, which can be said to represent the foundations 

of the project of building an effective future human being in society, 

because children are the men of tomorrow and the builders of the future. 

The values and rules of moral education include: communication and 

dialogue, respect and acceptance of difference and coexistence, freedom 

and the principles of democracy, citizenship and the principles of human 

rights, independence and creativity.

Key words: teaching philosophy, children’s philosophy, moral education.

مقدمة:

ان  بل  والراشدين،  الكبار  ع34  حكرا  8عد  لا  اليوم  الفلسفة  Cعليم  ان  شك  لا 

للأطفال نصWب SU ذلك، ولعل Qذه الإمKانية لا Cعد عملية عفوEة تلقائية عفوEة، بل 

ل\ا منطلقا�^ا وشروط\ا الوجودية ال{| ت}qر مشروعي_^ا، فللأطفال نصWب C SUعليم\م 

عموما والتفك�q الفلسفي والياتھ منھ ع34 وجھ ا��صوص، فإذا كنا قد حرصنا �ل 

ا��رص عC 34عليم الأطفال الاQتمام بمختلف شؤون ا��ياة من كلام، ولباس، وم��|، 

وقراءة، وكتابة، قوا وCعلم قوان�ن اللعب والسياقة، وCعلم اقتناء ا��اجات (بيع، شراء) 

وغ�Qqا، ف\ل علمناQم التفك�q؟ Qذا السؤال الذي شغل اQتمام العالم الأمرKEي’’ماثيو 

Cعليم  ن¥¤  ابتKار  ماثيوز’’(2011-1929) ونتج عنھ  و’’غارEث  ليبمان’’ (1922-2010) 

الفلسفة. حيث أصبح موضوع Cعليم الفلسفة تيارا Cعليميا، ظ\ر SU السبعينات من 

القرن الما�¹|، عرف نقطة انطلاقاتھ SU الولايات المتحدة الأمرEكية، ليµتقل ´عدQا ا3³ 

معظم دول العالم لKونھ أث¿ت نجاعتھ وفعاليتھ، 8عتمد SU أسلوب ممارستھ وآليات 

تدرÂس  الورشات. فعملية  إتباع طرEقة  SU صورة قصص وروايات من خلال  تقديمھ 

ا�Æدل  ع34  تقوم  برامج  وفق  مبكرة،  سن   SU الأطفال  قبل  من  تمارس  ال{|  الفلسفة 

والنقاش، وCستمر لفqËة زمنية معينة ومتدرجة، وتطرح وتناقش أسئلة وجودية وديµية 
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وحياتية، لا 9س=>دف 9عليم8م الفلسفة- كمضام3ن معرفية- بل ع)' آليات التفلسف، 

وفق مقولة Iانط’’ أنا لا أعلمك فلسفة الفلاسفة، بل أعلمك ع)' التفلسف’’. 

يجب ان يو[' لعالم الأطفال اYتماما كبW3ا- لا ينظر إليھ انھ عالما Pسيطا وساذجا- 

Iونھ يمثل عالم اfgيال والتجدد والاستكشاف، وقادر ع)' التعامل وتطورات العصر 

الiافية  والمستقبل Pشiل أفضل، فالأطفال يملiون القدرات اللازمة والاستعدادات 

والمؤYلات الضرورrة للدخول والانخراط Pشiل طبيkn مع الكبار kl حوارات فلسفية 

ع)'  فما  ولذلك  اuvgة،  وxناء  الأسئلة،  صياغة  من  النقاش،  إدارة   kl وشرIاء  جادة 

الكبار إلا 9عميق فضول8م ومشارك=>م بإقامة علاقة معرفية مع8م kl التفكW3 الفلسفي. 

وعليھ فالإشiالية ال�� يمكن طرح8ا Y klذه الورقة البحثية �k: ما �k أYم القيم 

يمكن  وYل  الفلسفية؟  ال�Wبية  او  الممارسة  Yذه  من  تحقيق8ا  يمكن  ال��  الأخلاقية 

القول أ�>ا تمثل أسس مشروع بناء إ�سان مستقب)k فعال kl ا�uتمع؟. 

-1 طبيعة الممارسة الفلسفية للأطفال: 

والمضام3ن  المعارف  مختلف  الأطفال  تدر�س  الممارسة،  �>ذه  نقصد  لا  البداية   kl

الفكرrة والمذاYب والتيارات الفلسفية الم�Wاكمة والمتغW3ة والمتطورة ع�W امتداد تارrخ 

الفلسفة الطوrل، بقدر ما 9ع�� 9عليم8م التفكkl W3 مختلف موضوعات الفكر، حسب 

مقولة الفيلسوف الألما�ي ايمانوrل Iانط الشW38ة:» إ�ي لا أعلمك فلسفة الفلاسفة، 

ال��  الوجودية  الفلسفية  الأسئلة  من  انطلاقا  وذلك  تتفلسف»،  كيف  أعلمك  لكن 

يطرح8ا الأطفال kl حيا�>م الواقعية والاجتماعية والدي�ية، وال�� �k من طينة الكبار، 

من  قنبلة  او  مصدرا  يiون  قد   ،klالمعر وشغفھ  وفضولھ  حيوrتھ  جانب  ا['  فالطفل 

ذات   kو� للفلسفة-  أولية  كمبادئ   – وا�¢رجة  القلقة  الفجائية  والأسئلة  الدYشة 

م8مة  فتتحول  ا�uتمع-،  بھ-  يحيط  من  يدمرYا  وجودية،  فلسفية  ودلالات  حمولة 

الأسرة وا�uتمع ا[' قتل المشروع الإ�سا�ي بدل تطوrره Yذه الأسئلة. 

الموضوعات  من  كثW3ا  تناقش  ال��  ا�¢رجة  الأسئلة   W¥تك الطفل  عمر  تقدم  مع 

اg¢ساسة تدور معظم8ا حول موضوعات الموت وا�ugس والمشكلات الأسرrة وغYW3ا، 
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قبيل:  من  ال$#صية  بتجار()م  الأطفال  يطرح3ا  ال89  الأسئلة  من  كث?<  ترتبط  حيث 

ما  نحيا؟  لماذا  أتKنا؟  أين  الموت؟ من  Qعد  ماذا سيحدث  الموت؟  ما  أنا مختلف؟  لماذا 

Uارل  الوجودي  الفيلسوف  يروي  العالم؟  خلق  كيف  خلقنا؟  كيف  الله؟  ما  العقل؟ 

ياسب?<ز ان طفلا استمع اij قصة ab الكتاب المقدس عن اd#لق، تقول:’’ ab البدء خلق 

الله السموات والأرض’’ فuساءل مباشرة، قائلا:’’وماذا Uان قبل البدء؟» ف3ذا الطفل 

أثار قضية فلسفية من حيث لا يدري، }ذا السؤال شyل معضلة ab الفكر الفلسفي 

عموما والفكر الإسلامي ع�i وجھ اd#صوص. 

إن Uل }ذه أسئلة، يجب معرفة الرد عل�)ا بطر�قة عقلانية مناسبة، و�a لا �س�)دف 

 iالدالة ع� العلامات  ا�dقيقة. ولعل من  الإحراج، بقدر ما �س�)دف كشف ومعرفة 

التفلسف، ان للإ�سان نزوعا واستعدادا طبيعيا للتفلسف، دون �علم سابق للفلسفة 

ما يث?<ه الأطفال من �ساؤلات بطر�قة تلقائية، وكذلك مر��� العقول، ab }ذا السياق 

 .(2003 (عبيدان،  العادي  ا¤£ان?ن’’والإ�سان  أفواه  من  ا�dكمة  ا�dكمة:’’خذ  تقول 

فالفلسفة نزعة فطر�ة ab الا�سان، صغ?<ا او كب?<ا، فردا او جماعة، يتفلسف تلقائيا، 

ل3ذا  استجابة  ل3م  تدر§س3ا  الضروري  لذلك من  الفلسفة،  يتحا¨��  ان  ©ستطيع  ولا 

ال­¬وع والاستعداد الفطري.

-2 أسس ومنطلقات )عليم الفلسفة للأطفال: 

القيم الأخلاقية ا¤�صلة من �عليم الفلسفة للأطفال،  إبراز أ}م   ab قبل الولوج 

ت¯<ر  أولية  كمنطلقات  ال�)ا  الرUون  يمكن  ال89  الأسس  أ}م   ijا الإشارة  منا  جدير 

ab حد ذاتھ، كحدث  الفلسفي  التفلسف عند الأطفال، ذلك أن اd#طاب  مشروعية 

فكري إ�سا�ي، لKس بمعزل عن جملة من المنطلقات أو الأصول ال89 يب±� عليھ الاشتغال 

أو الفعل الفلسفي، وال89 نلمس Qعض معالم3ا ab اشتغال الأطفال ع�i التفلسف وال89 

نذكر ab مقدم�)ا. 

2--1 روح ال5ساؤل: 

لعل أول وأبرز ما اش�)رت بھ الفلسفة }و ممارسة السؤال، و}ذا تناغما مع كينونة 

 ab النطق أو الاجتماع أو السياسة فحسب، بقدر ما تكمن ab الإ�سان، ال89 لا تكمن
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إنتاج وطرح السؤال، الذي 7عد مفتاح المعرفة، فالفلسفة بقدر ما تطرح أو تجيب عن 

قضايا معينة، إلا وأKLا وتتخذ من تلك الإجابات مفتاحا إشDاليا جديدا، ولAذا فلعل 

فAو  مTسائل».  Uائن  التالية»الإWسان  الصيغة  لھ وفق  تقديمھ  يمكن  `عر_ف  أحسن 

يتمhi بالسؤال، و_تقدم بالسؤال، و_قوم بتحو_ل Uل جواب إcd سؤال جديد. (بوعرفة، 

 Jaspers Karl الفيلسوف الوجودي الألماWي Uارل ياسبqiس  إليھ  y (2016ذا ما ذyب 

الفكر  ماyية  عن  السؤال  أما  قائلا:»  الفلسفة»  كتابھ»عظمة   �� 1968-1883)م) 

الفلسفي فAو السؤال العظيم الذي يجد جوابھ �� العصر القديم، وما زال برغم ذلك 

يطرح باستمرار �� حدود جديدة.» (ياسبqiس، 1988) 

ان الطفل يدفعھ فضولھ المعر�� اcd طرح سيل من الأسئلة، ال�� ت�Kال ع�c ذو�Kم 

 شDل يومي، خاصة تلك المتعلقة بمبادئ العقل Uالسب�ية والغائية، وال�� تحمل كثqiا 

من الصعو¦ات، و¥¤£ز الأyل أحيانا الإجابة ع�Kا، مثل: ما الإلھ؟ لماذا يموت الناس؟ 

كيف  إذ  عيوننا؟  ترمش  لماذا  وجدنا؟  لماذا  صُنعنا؟  كيف  الموت؟   عد  سنع©ش  وأين 

يمكن التعامل مع yذه المواقف أو الأسئلة المقلقة وا¬ªرجة؟ 

سTند  yذا ولا يزال الAروب من مواجAة الأسئلة ا¬ªرجة لأبنائنا، يمثل القاعدة ال��̀ 

الK²ا ال±qبية �� مجتمعنا (الغلايي°�، 2001). حيث يتمتع الأطفال بقوة ملاحظة وفضول 

عا�d تجاه Uل الأمور الدائرة بمحيطAم، وyم يرغبون �� معرفة Uل ما يجري حولAم، 

مع·qين �� ذلك بفيض من الأسئلة ا¬ªرجة بالµسبة نحن الكبار، وال�� ´� �� اª³قيقة 

شوق لمعرفة Uل ما غامض وغر_ب.  لا يطرحوKLا بدافع الإحراج، بل بحب الاستطلاع و̀

 -’’(Samuel Johnson(1709-1784 جوWسون  صمو_ل  يقول  كما  الفضول  إن 

(صمو_ل جوWسون مفكر وUاتب وناقد وشاعر انجلhiي، ترك العديد من المساyمات 

الأدبية �� الأدب الإنجلhiي.) yو إحدى السمات الدائمة لذي العقل القوي’’ إذ يتأثر 

الأطفال KÉذا الدافع، فAو و_ن�È فK²م حب القراءة والاستطلاع، بل و¥ساعدyم أيضا 

يمدyم  ولا  حولAم،  الذي  العالم  معرفة  نحو  يوجAAّم  فAو  القلق،   cع� التغلب   cع�

بالمعرفة فحسب، بل يحفز و¥عزز مAاراKËم �� بناء العلاقات مع غyqiم، لذلك يجب 

إعطاء لAذا الفضول أyمية ك·qى، والتعامل معھ بDل و�Ì و¦صqiة. ان أyمية الفلسفة 
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والاستمرار  الفضول  من  بنوع  الفكر.ة  يقظتنا  6شد  9و78ا   :; تكمن  راسل  يرى  كما 

.ABالعميق ;: القضايا المتعلقة بالوجود والمص :Kوالبعد التأم

وعليھ فالانطباع العام حول 6عليم الفلسفة للطفل، Tعد صادما وغAB مسQساغ، 

ل^ون التصور الغالب حول الفلسفة، أ78ا تمتاز بالتعقيد والتجر.د، وتتطلب مل^ات 

عالم  والعفو.ة،  اللeو  عالم  fو  الذي  الطفولة،  وعالم   i;ناQي ما  وfو  عالية،  عقلية 

اpqيال غAB المنضبط، لا أساس لھ، طالما ان الطفل 9ائن مQسائل كغABه من أقرانھ ;: 

fذا الوجود. 

2--2 الد$شة والت��ب: 

 ،(2002 ،uvwالألو) شة الدافع لفعل التفلسف، بل أصلھ الأولfعد عنصر الدT

فeذا ارسطو قديما تحدث عن �شأة التفلسف، حيث اعت{A ;: كتابھ’’ ما |عد الطبيعة’’ 

أن الدfشة �: أصل التفلسف ومنبعeا اpqصب، حيث قال:» إنھ بفعل، ومن خلال 

التفلسف»  فعل  ي�:  يفتأ  ما  الذي  المصدر  البدء   :; كما  الآن،  الناس  بلغ  الدfشة، 

(الألوuvw، 2002). والذي تمحور ;: البداية حول الصعو�ات الماثلة أمام الإ�سان، ثم 

امتدت إ�i ظواfر الطبيعة، وصولا إ�i �شأة ال^ون وقضايا ا�qياة ا�pتلفة. فالناس 

الأوائل اندفعوا ا�i التفلسف، 9و78م ��زوا عن إيجاد أجو�ة مقنعة لQساؤلات حول 

ال^ون وا�qياة والموت وغfABا من أسرار والغاز fذا ال^ون المعقد. fذه الدfشة ل�ست 

مجرد بداية أو تمeيد سابق عiK فعل التفلسف بحيث يمكن أن تزول |عد ف Aة قصABة 

أو طو.لة، و£نما �: مثل الانفعال، ف¡u مبدأ التفلسف وجوfره أو قوتھ ا��ركة، ولو 

التفلسف. (قاسم، 2010) وfذا ما ع{A عنھ مارتن fيدجر قائلا:  لتوقف  زالت عنھ 

التفلسف، كغسل الأيدي قبل  للدfشة لا ي¥شد فقط مع بداية  «فالطا|ع الانفعا�: 

القيام |عملية جراحية مثلا، بل إنھ ما يفتأ يحرك الفلسفة ;: مجملeا» (مز.ان، مارتن 

fيدجر ما �: الفلسفة؟ ، 2003). 

الإ�سان  عقل   iا� الشعور  fذا  ي¥©�ب  ثم  شعور   :� البداية   :; الدfشة  ان   

 iKع القدرة  يمتلك  الطفل  فكذلك  جeلھ،  من  يتحرر  ان  فيحاول  بجeلھ  فيع Aف 

 iKعالمھ؟ يتم الرد ع ABساءل بطبعھ، إذ كيف نقحم الطفل ;: عالم غQ.اش، وfالاند
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ال�ائن  ذلك بالذ$اب نحو د$شة الطفل وجرأتھ 12 اقتحام ا,+*ول، أل&س $و ذلك 

الله  عن  المتعلقة  الأسئلة  تلك  إحراجا؟   NOالأك الأزلية  الوجودية  الأسئلة  يطرح  الذي 

وصفاتھ والأصل والمص\N والموت والعدالة وغ\N$ا من الأسئلة الفلسفية الكNXى ذات 

الطاsع الميتاف\pيقي والmn أضkت كبار الفلاسفة عNX التارgخ، إde درجة يمكن القول إن 

الفلسفة 1u الطفولة الدائمة للفكر.

Critique :2--3 ا#"س النقدي

yعد النقد من أبرز السمات الmn تم\p التفك\N الإvساvي عموما، والتفك\N الفلسفي 

ا|}ضارات  مثلتھ  كما  ال~شري،  الفكر  تارgخ   12 فالناظر  ا|�صوص،  وجھ   dع� منھ 

السفسطائية،  ا|}ركة  و�عد  $ذا  بامتياز.  النقد  تارgخ  $و  يجده  وا|}ديثة،  القديمة 

للتفلسف، حيث  الفلسفي ع�d الشك والنقد كمنبع  المن��  الmn أرست دعائم   deالأو

ا|}ديث سا$م  العصر  و12  الدغماطيقية.  بديلا عن  الشكية  ال�pعة  vشر  اس��دفت 

القرن  إde درجة اصط��  النقدية،  بالفلسفة  �عرف  تأس&س فلسفة جديدة   12 �انط 

 dع� العقل  ف��ا  يتعرف  ذا�ي،  نقد  عملية  �ل*ا  الفلسفة  النقد.  بقرن  فيھ  �ان  الذي 

مداه وحدوده، وgتعرف 12 نفس الوقت ع�d الشروط الmn تجعل من المعرفة ممكنة. 

يو¡� �انط معناه بقولھ: «لا أقصد بذلك نقد الكتب والمذا$ب، بل نقد ملكة العقل 

عموما، معتNXا بالقياس إde جميع المعارف الy mnستطيع أن yسمو العقل إل��ا مستقلا 

قيام  إم�ان  الكNXى  العامة  المسألة  حل  النقد  ي£ناول  ذلك   dو¥ناء ع� تجر¥ة،  أي  عن 

الميتاف\pيقا أو استحال��ا، وتحديد، مناsع*ا ومدا$ا وحدود$ا، و�ل ذلك وفقا مبادئ» 

( (Kant, 2006)

ما  بقدر  ما،  معر12  موضوع  أو  فكرة  حول  الأسئلة  بطرح  يكتفون  لا  الأطفال  ان 

yعملون ع�d التغلغل 12 عمق الفكرة وتحليل*ا، وعدم الاكتفاء بالإجابات والأطروحات 

عن  والدفاع  الذات  نقد   dع� القدرة  الأطفال  عند  الفلسفي   N\فللتفك ذلك  المألوفة. 

إطار   12 تؤخذ  إذ  الآخرgن،  آراء  فيھ  تحN¹م  الذي  الوقت  ذات   12 ال�ºصية  الآراء 

ا|+دية وروح ال£سامح، sعيدا عن الاvسياق 12 الدوغمائية القاتلة. فيمكن القول ان 

يفكرون  فيما  المرونة  بإبداء  يتمتعون  حيث  طبي¿1،  sش�ل  فلاسفة  يولدون  الأطفال 
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لل�ساؤل  باعث  نحو  ع()  البالغون  يفتقد.ا  م56ة  وتلك  فلسفية.  موضوعات  من 

والاستقصاء HI جذوره ومسCباتھ.

فالفلسفة الأطفال \ساعد ع() التفكHI Z6 المنظورات الأخلاقية؛ فالأطفال لدOPم 

ل^س  “.ذا  يصيح:  الثالثة   HI  
ً

طفلا eسمع  أن  غرgبًا  ول^س   ،Hkطبي ذا\ي   Hnأخلا حسّ 

العدالة  بأ.مية   Z6للتفك  Hkالطبي الميل  .ذا  تنمية  الممكن  من  أن  مت 
ّ
و\عل  .“!

ً
عدلا

yشwل  فلاسفة  الأطفال  يولد  المعروفة.  الأساسية  الأخلاقية  الموضوعات  من  وغZ6.ا 

فيھ  يفكرون  فيما  المرونة  إبداء  ع()  .ائلة  بقدرة  يتمتعون  ف|م  .ذا  وفوق   ،Hkطبي

لل�ساؤل  باعث  نحو  ع()  البالغون  يفتقد.ا  م56ة  وتلك  فلسفية.  موضوعات  من 

والاستقصاء HI جذوره ومسCباتھ.

2--4 الشك: 

إن الإeسان بطبعھ �ائن م�سائل، كثZ6 ال�5وع إ�) الشك، لا ~سلم yس|ولة لتصوراتھ 

للمعرفة  ال��ص  امتلاك  عدم  ولعل  الإثبات،  أو  بالنفي  ذلك  �ان  سواء  وأحwامھ، 

اليقي�ية، �ان بمثابة الدافع الرئ^س للإeسان إ�) الشك HI مصادر معارفھ، وفحص|ا 

فحصا نقديا، ف|و يثور HI النفس محاولا س�Z واختبار مختلف معارفھ من أجل بلوغ 

اليق6ن. فتجر ة الشك، خاض ف�Oا كثZ6 من الفلاسفة، وال�� تمثل الدافع ا��و.ري 

HI عملية التفلسف، إذ لولا.ا لما تم تأس^س فلسفة جديدة، وع() أسس مغايرة. فلم 

يكن أول ديwارت أول من استخدم الwوجيتو، بل سبقھ ان وظفھ أوغسط6ن HI كتابھ 

مدينة الله. (الألو§¦�، 2002) 

الفلسفة ل^ست سوى السذاجة المشروعة: أي  الفلسفي (ماتيوز) أن  العالم  يرى 

أ±Oا تدفع إ�) طرح الأسئلة، خصوصا ذلك النوع العميق من الأسئلة HI دلال¬Oا، وقد 

تبدو .ذه الأسئلة ساذجة يصعب إيجاد إجابات ل|ا. وgقول الأستاذ ماتيوز «ا�²تمع 

يحتاج إ�) سقراط عاري القدم6ن لwي يطرح الأسئلة الCسيطة، ال�� يطرح|ا الأطفال 

دون  بھ  يقبلون  ما  �ل   HI  Z6والتفك النظر  إعادة  ع()  الناس   Zيج� ولwي  الكبار،  ع() 

الظوا.ر،   HI بالشك  يبدأ  الطفولة،  مظا.ر  من   Hkطبي مظ|ر  فالتفلسف   ،«Z6تفك

بل  النفس،  راحة  و̧ الشك،  .ذا  إلغاء  تم  ومن  حقيق¬Oا  عن  الكشف  ل^ست  وغايتھ 
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ميدان   �! ا$#ديد  كشف  ا()  التفك+*  خلال  من  العقل  دفع  >غية  الشك  ?ذا  @عقيد 

الفكر. و!� ?ذا المضمار يقول برتراند راسل: «إذا Lانت الفلسفة عاجزة عن الإجابة 

عن Lل تلك الأسئلة الgh نرغب !� ا$dصول ع\� جواب لaا ، فإ^[ا ع\) Lل حال قادرة 

الغ+*  ا$#ديد  الglmء  نكnشف من خلالaا ع\)   ghال الأسئلة  الأدrى ع\) طرح  ا$dد   �!

المعروف».

2--5 التواصل وا��وار: 

العمل   �! ا$#ماعة، ولذلك نحن  لvس وحدة مستقلة عن  !� وجوده  الاrسان  ان 

يدرك   zhوح المش}*كة،  أعماقنا  نجد   zhح الآخر�ن،  مع  تواصلنا  عن  نبحث  الفلسفي 

الآخرون وجودنا. فتفاعل إرادت+ن ب+ن الأنا والآخر >غية الوصول للمش}*ك والبحث عن 

الآخر�ن ?و منبع أصيل للتفلسف كذلك. ولعل ?ذا ما حدا الفيلسوف Lارل ياسب+*س 

الشك  و!�  الاند?اش   �! يقينا  يقوم  الفلسفة  أصل  فإن  ا$#ملة  وع\)  القول»  إ() 

!� إرادة التواصل  !� ^[اية الأمر  ال�[ائية. ولكن ?ذا Lلھ ينطوي  و!� تجر�ة الملا>سات 

ا$dقيقي ب+ن الناس، ففي التواصل وحده يبلغ المرء ?دف الفلسفة الذي يؤسس !� 

^[اية الأمر مع�L zل الأ?داف الأخرى !� فaم الوجود واسnيضاح ا$dب، والعثور ع\) 

كمال الاستقرار والسلام» (الألو�gl، الفلسفة والاrسان، 2001) فالتواصل يؤسس 

أو  تفاضلية  اعتبارات  أية  عن  بمنأى  معھ،  والتعامل  الغ+*  مع  التفاعل  من  لش£ل 

تحقيق  إم£انات  معaا  @ستحضر  أو?ام  من  يق}*ن  وما  نرجسية،  اصطفائية  نزوعات 

الاختلاف المطلق عنھ أو المطابقة معھ. 

ا$dوار مع  إطار   �! التفلسف عند الأطفال  آليات  @عليم  او  الفلسفة  ان ممارسة 

ا$#ماعة، من شانھ يؤدي ا() التفاعل الاجتما¦� ب+ن الأطفال، الذي ?و أمر لھ أ?مية 

بالغة !� وجود?م الاجتما¦�، Lونھ ©سا?م !� تطو�ر مaارا¨[م العاطفية والاجتماعية، إذ 

©علم الأطفال التعاون، والتعب+* عن مشاعر?م، وªساعد?م كث+*ا !� بناء وتطو�ر علاقات 

قو�ة، مما ©ساعد?م !� @عز�ز و�ناء الثقة بالنفس، وتحقيق التوازن الاجتما¦�. فالطفل 

العلاقات  لھ نجاح  !� جماعات تضمن  الاندماج  ا()  يحتاج  Lائن اجتما¦�،  بطبيعتھ 

مش}*كة. وأ?داف  وميول  ا?تمامات  وتجمعaم   gالزم� العمر   �! يتقار�ون  أقران  مع 
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مشروعية  ت$#ر  أولية  كمنطلقات  ال01ا  الر5ون  يمكن  ال:9  الأسس  أ?م  ?ذه  5انت 

التفلسف عند الأطفال، ولعل ما Mعزز ?ذا القول ?و التجارب الفلسفية وال:9 أعطت 

ثمار?ا XY ^عض دول العالم خاصة لدى ^عض علماء ال]#بية XY الغرب، وذلك من حلال 

gعزfز قدرة الأطفال   XY المنhiية  لnا جملة من الأساليب والآليات  XY ممارس0oم  إتباع 

عxy التفلسف وتنمية مختلف مnار0vم العقلية والاستجابة لطبيع0oم وفضولnم من 

خلال القدرة عxy التفك|# والرغبة XY المعرفة. 

-3 الآليات والأساليب المن/.ية المتبعة *( )عليم الفلسفة للأطفال: 

 Matthew Lipman ليبمان*  ماثيو  الأمر�fي  والفيلسوف  المفكر  استطاع  لقد 

الفلسفة  تدر�س  حول   Xبيداغو� مشروع  أ?م  وتطبيق  صياغة  من   ((1922- 2010

 �iكمن ا��وار  أسلوب  باعتماده  السقراطية  التوليدية  التجر�ة  مستلnما  للأطفال، 

لممارسة التفلسف، و?و أسلوب فعال وايجا¢ي يتحقق من خلال الورشات الفلسفية 

وال:9 يمكن عد?ا أسلو�ا ديداكتيكيا لبناء الأف�ار واللغة والثقافة، وذلك من خلال 

التعليمية  ا��ركة  بدأت  والأف�ار. فقد  التمثلات   x¤ا والعودة  الأسئلة  XY طرح  ا�hرأة 

باسم ’‘الفلسفة للأطفال’’ XY أوائل السبعينات من القرن العشرfن بصور رواية ماثيو 

 La) (#|اك­شاف ?اري سوتلم)ة للأطفال المعنونة بـnليبمان الفلسفية القص|#ة الموج

découverte d’Harry Sottlemeier) ما ب|ن سن العاشرة والثانية عشرة، حيث يمكن 

hºموعة أطفال البحث عن قواعد التفك|# السليم. 

و�التعاون مع «أنا مارغرfت شارب»، كتب روايات أخرى عxy منوال من�i المناقشة 

الأساليب  أحد  ?و  السقراطي  التوليدي   �iفالمن التلاميذ.  ب|ن  السقراطية(التوليد) 

 xyعتمد ا��وار والمناقشة ب|ن المعلم والمتعلم، ¾0دف مساعدة المتعلم عg 9:التدر�سية ال

اك­شاف المعرفة بنفسھ. وÁfُسب ?ذا المن�i إ¤x الفيلسوف اليوناÀي سقراط الذي 5ان 

Mستخدمھ g XYعليم طلابھ وÄرشاد الآخرfن XY البحث عن المعرفة معتمدا طرح الأسئلة 

المتكررة ال:9 تحفز المتحدث عxy التفك|# العميق والوصول إ¤x استÁتاجا0vم بنفسھ.

التفك|#  مnارات   x¤إ يفتقرون  ا�hامعة،   XY غالبية طلابھ  أنّ  ليبمان،  ماثيو  لاحظ 

المنطقي الناقد، 5ون الطفل يبدأ XY المدرسة بفضولٍ طبيXÊ، إلا أ0Éا تؤدي إ¤x حصر 
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تفك@?ه وتأط@?ه بدلا من توسيعھ. 5ان ماثيو ليبمان يبحث عن طر'قة لت#سيط الفكر 

المنطقي لطلابھ HI المرحلة اCDامعية.

ماثيو ليبمان Matthew Lipman (1922-2010م) فيلسوف ومرQي أم@?5يّ وأستاذ 

اbc مدارس مونت[ل@?  الرواية  للمنطق HI جامعة 5ولومبيا، ففي عام 1970 تم دخول 

ا�D[ومية HI نيوجر~{|، و}حلول منتصف السبعينات من القرن 20 تم إuشاء رسميا 

 LAPC) the institute of advancement of) مع�د تطو'ر تدر�س الفلسفة للأطفال

HI .philosophy for children موقعھ HI 5لية مونت[ل@? ا�D[ومبة الذي أصبح يحمل 

اسم جامعة مونت[ل@? ا�D[ومية .

لقد فكر ماثيو ليبمان HI أنھ من المستحسن، تدارك ذلك HI حداثة س��م. ول�ذا 

الس#ب كتب روايتھ القص@?ة ، حيث يصرح قائلا:’’ ان أ£م ¢{|ء يمكننا فعلھ للأطفال 

خلال  من  الاستدلال  ممارسة  ل�م  نوفر  ان  ¬ع»|  اCDيد...£ذا  التفك@?  ­عليم�م  £و 

نقاشات تتم HI قاعات الدرس، وتتضمن المفا£يم ال°| ­ش¯?ك ف®�ا 5ل المواد التعلمية... 

HI بداية السبعينات عندما 5انت أعمار أطفاHc ت¯?اوح بب@ن العاشرة وا�Dادية عشرة 

 HI أ´�م  رأيت  الذي  الاستدلال  ­علم�م  لم  �ا  يرتادو́ 5انوا  ال°|  المدرسة  ان  اكµشفت 

حاجة إليھ، كنت ادرس المنطق لمستوى الثانوي آنذاك وأحسست أن»| لم أكن أنجز 

 HI الاستدلال b»الكث@? مع طلب°| لأن الوقت قد فات، لأنھ من المفروض قد تحصلوا ع

وقت مبكر، لذا قررت ان أقدم شÀئا لأطفاHI Hc المتوسط ع«b ­علم الاستدلال، أدركت 

ان مبادئ المنطق يجب ان تقدم بطر'قة ممتعة، ل�ذا قررت ان اكتب رواية، حيث يتم 

وصف الÄÅصيات وHÃ تكµشف £ذه المبادئ وتفكر كيف يمكن ان تطبق�ا HI حيا�Âا’’ 

(حنيفي، 2016)

 bcا ليبمان، تحو'ل الأف[ار والتمثلات والآراء المق¯?حة  HI نظر  بإم[ان الأطفال  إذا 

موضوعات للتفك@? والµساؤل والنقد، إذ من المفيد جعل الطفل ينµبھ و'راقب مضام@ن 

£ذه المعارف ومصدر£ا والقيمة ال°| تتوفر عل®�ا. £ذه الممارسة ال°| ­عتمد ع«b طر'قة 

الذي 5ان  التدر�س   HI التقليدي  بمثابة ثورة ع«b الأسلوب  الفلسفية، ­عد  الورشات 

العمودية لا الأفقية، وع«b مركز'ة المعارف الصادرة من  العلاقة المعرفة   b»عتمد ع¬
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المعلم، وال?< =عتمد ع;: أسلوب التلق4ن والت0شئة الاجتماعية لا ا'&وار، مما يجعل 

المعرفة المكUسبة من خلالQا معرفة نمطية صلبة. فالتلاميذ أو المرHدون FG ظل Dذه 

المدرس،   :Xا وYستمعون  لQم  ا\]صصة  مقاعدDم   FG يجلسون  لا  ا'^ديدة  الطرHقة 

وkنما يجلسون FG شiل دائرة مستديرة، حيث يفتتح المدرس ا'^لسة قائلا’’ سنحاول 

 FG ون المدة ا\]صصة للورشة، لا تتجاوز حصة واحدةiحيث ت’’n4اليوم جميعا التفك

الأسبوع، وiHون عدد أفرادDا لا يتجاوز اثنا عشرة فردا، والمدة ا\]صصة لiل حصة 

من 20اX: 30 دقيقة، خمسة عشرة دقيقة، فالمدرس wشاركQم فtuا FG شiل توجيھ، 

حيث wعمل ع;: توزYع الأسئلة والتدخلات وتوجيھ النقاش �غية بلوغ الأDداف ا\&ددة 

سلفا، وال?< ترا�F بطبيعة ا'&ال طبيعة الفئة العمرHة للأطفال. 

ترتكز من�^ية ليبمان، الأك�n شQرة FG العالم، ع;: ثلاث وسائل:

الأطفال •  أسئلة  من  الانطلاق  خلال  من  المدرسة،   FG السؤال  ثقافة  تطوHر 

نفسQا.

 • :Xإ الطفل  انتماء  حول  تتمحور  سردية  نصوص  كتابة  ع;:  الأطفال  حث 

 ¬ .(Fبولو�nستحضر البعد الان�= )صيات وحالات معينة[�

الفقر، •  الب�ئة،  العالمية:  للمشا�ل  القسم   FG والتبادل  للكلام  ح�4  تخصيص 

اللامساواة. وتiون المناقشة حرة، شرHطة استحضار النقد والدليل وا'¢^ة.

لتعلم  فضاء  تiون  ما  بقدر  والاكUساب،  للتعلم  مiانا  المدرسة  تiون  لا  و¤ذلك 

قواعد أخلاقيات ا'&وار واح§nم رأي الآخر، وقبول التعدد والتنوع والاختلاف، و=علم 

الاستقلالية FG التفكn4 وا'&رHة FG اتخاذ القرارات وغDn4ا من المكUسبات FG ظل Dذه 

الآلية التعلمية ا'^ديدة.

:F;قة الورشة ما يHظل اعتماد طر FG اQداف ا\&ققة وال?< يمكن تلمسDولعل من الأ

 • n4نفسھ وقدرتھ ع;: التفك FG ارات الفردية، بتمك4ن الطفل من الثقةQتنمية الم

وتنميتھ، وتحف�4ه ع;: التعليل و¤ناء المع­». 

تنمية المQارات الاجتماعية (تقبل الرأي الآخر، مQارات التواصل، تقدير الذات، • 

تقبل الاختلاف وkبداء الرأي).
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تنمية الم7ارات المعرفية وغ12 المعرفية لدى الأطفال.• 

تنمية الم7ارات اللغوLة بامتلاك القدرة DE استعمال اللغة، والتعب12 عن الأف;ار • 

Sش;ل واOP وسلس.

يجب عab المدرس الذي يدير الورشة، بإتباع جملة من الآليات مWXا ما يتعلق بتقديم 

الورشة ومWXا ما يتعلق باق1kاح الموضوع اghصص ل7ا.

تقديم الورشة: وLتم فWuا المدرس بذكر دائما القول نحن امام ورشة فلسفية طارحا 

بتوجيھ  المدرس  يتدخل  ثم  التفك12.  Sعلم  مWXم:  الإجابة  منظرا  نفعل؟  ماذا  السؤال 

ان�باه الأطفال واخذ مدة زمنية DE التفك12 والإنصات ا��يد لأراء الآخرLن ، بالإضافة 

ا�S aعض الإرشادات الموج7ة إلWuم من قبيل 

يوجد جوابا جيدا، لكن �ذا لا يمنع من وجود إجابات أخرى للسؤال.• 

يمكن •  أخرى  أف;ار  وجود  من  يمنع  لا  �ذا  لكن  بمفردنا،  التفك12  �ستطيع 

الاستفادة مWXا.

 • aا� الدفعة  الأسئلة  من  وغ�12ا  اق1kاح7ا  يمكن  فكرة  �ناك  لكن  لل�سرع،  لا 

التفك12 والتحليل.

الورشة  موضوع  للورشة  التقديم  Sعد  المدرس  يحدد  الورشة:  موضوع  اق1kاح 

�عدد   aا� و�ذا  الموضوعات،  �عدد   aا� الإشارة  مع  والنقاش،  للتحليل  المعروض 

الاستف7ام(الاس�ش;ال)  بصيغة  مبتدءا  ذاتھ،  حد   DE الفلسفي  التفك12  موضوعات 

مع مراعاة أسلوب الت�سيط DE الأسئلة Sغية الانتقال من ال�سيط ا�a المركب، طارحا 

جملة من الأسئلة ال�� تتطلب التفك12 العقDb مثل:

 aا� نذ�ب  لماذا  لغة؟  دون  نفكر  ان  يمكن  �ل  الإ�سان؟  مثل  لغة  ل��يوان  �ل   

المدرسة؟ لماذا وجد ا��يوان؟ لماذا نركب السيارة؟

التدر س، ��لب   DE التعليمية  الطرق  العديد من  ابت;ار  المدرس   abع D¢ب£Lو �ذا 

ا�تمام الأطفال و¤دخال7م DE أجواء وعمل الورشة.

�ذا وقد بدأت تجارب تدر س الفلسفة للأطفال DE الأرجنت2ن سنة 1989، داخل 
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مدرسة خصوصية A@ بون>س أيرس. وظ4ر المركز الأرجن+ي*( لتعليم الفلسفة للأطفال 

سنة A 1993@ جامعة المدينة. حيث ترجم برنامج ليبمان وMشر، وMشرت معھ Iعض 

المعدات الموج4ة لتدرYس الفلسفة للأطفال.

ا̂را والأستاذ إيفا مارسال، Iش]ل  تا اليابان حيث اشتغل الأستاذ   abا كما انتقلت 

 Das Spielals» عنوان:  تحت   ،@bدو بحث  مشروع   aqع  .2003 سنة  منذ  مكثف، 

مبادرة  و}ناك  للأطفال.  الفلسفة  تدرYس  منھ،  جانب   @A وYعا~{   ،«Kulturtechnik

بحث ألمانية - يابانية (DJFPK) تخص تدرYس الفلسفة للأطفال، انطلقت A@ أغسطس 

(آب) من سنة 2006. بدعم من المدرسة العليا لل��بية ب]ارلسروه Karlsruhe، والغرض 

من }ذه المبادرة }و خلق أرضية نظر�ة صلبة تخص تدرYس الفلسفة للأطفال، حول 

وغ£�}م.  ني+شھ  ا̂نط،  روسو،  غوتھ،  }يوم،  سقراط،  أمثال:  من  الغرب  فلاسفة 

ي̂  ي̂، والمرªي توشيا ا̂¯@، }يا®­(، ¬سو ^و كذلك حول فلاسفة الشرق من أمثال: تا

أوز. والغرض من }ذه المبادرة، }و تقر�ب المفا}يم الان�²بولوجية عند أطفال اليابان 

والألمان معا (العلوي).

 برنامج «الفيلسوف الصغ£�»، 
ً
}ذا وقد أقامت جمعية الفلسفة السعودية مؤخرا

A@ مراحل عمر�ة  الأطفال  ¬س¼ºدف  وال½�امج  الفعاليات  و}و عبارة عن مجموعة من 

مختلفة، ÁسaÀ }ذا ال½�نامج إab تحقيق مجموعة من الأ}داف أ}م4ا؛ تنمية التفك£� 

المعرفية  وغ£�  المعرفية  والم4ارات  ا~Âوار  م4ارات  وتنمية   Ã*المع وÅناء  التعليل   Æ£وتحف

لدى الأطفال.

التفك£�  ورشات  تÈشيط   aqع عملت  قد   @Aال]ا }دى  الأستاذة  نجد  توMس   @Aو

الطلبة ومع تلامذة المرحلة الأساسية  التجرÅة مع  الفلسفي مع الأطفال ~Êوض }ذه 

مستوى   @A لا  اËÌال،  }ذا   @A الرائدة   @Î ا~Âقيقة   @A }دى  والأستاذة  والإعدادية. 

تÈشيط }ذه الورشات فحسب بل A@ ت]و�ن مجموعة }امة من المرÅ£ن عaq آداب }ذه 

الفكرة» وتحت تأث£�}ا اصدر مواطºÒا الباحث محÑ( الدين الكلاÐ@ كتاب «الفلسفة 

والذي   (2021 الصغ£�،  سقراط  سلسلة  ^لمة،  (دار  واليافع£ن»  للأطفال  الموج4ّة 

ا̂نت  يقول A@ حديث إab «العرªي ا~Ëديد»: «إن الفلسفة الموج4ّة للأطفال واليافع£ن 
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بال7سبة إ3ّ& اك0شافا جميلا '& السنوات الأخ��ة’’. 

وال:9  الفلسفة،  تدر@س   &' المعتمدة  والآليات  الفلسفية  التجارب  أKم  Kذه  Qانت 

بدأت مع ماثيو ليمان لت7تقل ا3\ معظم دول العالم لWوRVا أثب0ت نجاعRSا وفعاليRSا، 

وال:k 9عتمد عj\ أسلوب الممارسة وتقديمhا '& صورة قصص وروايات من خلال إتباع 

طرmقة الورشات.

تنمية  ا3\  شك  بلا  Rrدف  العمل،  ورش  طرmق  عن  للأطفال  الفلسفة  تدر@س  ان 

أفاق  وتوسيع  بالنفس،  الثقة  وkعزmز   ،&yالاجتما والتعاون  النقدي،  التفك��  مhارات 

من  الفلسفية  الأسئلة  استكشاف   \jع ال��ك�~  يتم  كما  والمعرفة.  والإدراك  الفhم 

خلال إتباع أسلوب ا��وار والمناقشة، و��kيع الطفل عj\ ال0ساؤل والنقد والتفك�� 

بأسلوب إبداy& حر ومستقل. 

-4 أ@م الم=اسب الأخلاقية ال56 يمكن تحقيق+ا بتدر&س الفلسفة للأطفال. 

4--1 التواصل واFGوار:

إطار   &' المش��ك  والع�ش  التواصل   \jع القائمة  وآليا�Rا  الورشة  لطرmقة  ان   

ا��ماعة القائم عj\ ا��وار، يؤدي �Rا ا3\ تحقيق جملة من الفضائل، لعل من أبرزKا 

اح��ام الآخر '& الإنصات إليھ، و�بداء الرأي وتقبل الاختلاف أثناء المناقشة. فا��وار 

أو  المدرسة  أو  الأسرة  إطار   &' Qان ذلك  التواصل سواء  '& عملية  فعالة   عد عنصرا 

ب�ئة العمل، فاستخدام آداب ا��وار،  عد أمرا مhما وضرورmا '& التفاعلات اليومية 

Kذا  المشاحنات.  عن  £عيدة  إيجابية  ومجتمعات  ب�ئات   \jع ا��فاظ   &' الناس  ب�ن 

إجرائية  مبادئ  المناقشة  أخلاق  نظرmة   &' يق��ح  Kابرماس،  يورغن  الفيلسوف  ونجد 

kس�� وتوجھ المناقشة ب�ن الأ¬»اص وال:9 صاغhا وفق مبدأين Kما: الأول Kو مبدأ 

المناقشة، والثا°ي Kو مبدأ الWونية، الأول يقوم عj\ مبادئ تر®­Q 9ل الأطراف المعنية 

حوار  Qل  ان   \jع يقوم  الصلاحية،  ادعاء  يمك±Rم  فاعلة  ذوات  باعتبارKم  با��وار، 

يجب ان  ستو'& الشرط الذي بموجبھ يقبل Qل الأ¬»اص النتائج والآثار ا��ان²ية 

الناجمة عن قبول ا��ميع بالعمل عن طيب ا�»اطر من اجل مراعاة Qون�تھ، ح:¶ ان 

تحتم الأمر الت¸�ية بالمص·�ة ا�»اصة لWل واحد من الأطراف المشاركة. ولعل Kذان 
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المبدءان يق?<حان إزاحة تمركز الذات 23 المناقشة العملية، وذلك قصد الوصول ا�� 

إجماع عقلاQي بخصوص المصاKL الJونية المش?<كة (يوسف). 

 سو[ة وصاL\ة ]عيدة عن الانحراف 
َ
إنّ اL\وار fساعد عQ �dشأة الأأطفال Qشأة

 �dي، وغيابھ 23 جميع مراحل نمو الطفل يؤدي إ�� فقدان القدرة عsلقي والسلوtLا

مدّ جسور التواصل، فالحوار بxن الطفل واz\يطxن بھ، يكسبھ خu<ات و[وسع مداركھ 

ضد  وھو  الطفل  ~tصية  بناء   23 fسا�م  الحوار  العقلية،  قدراتھ  و[ن��  الفكر[ة، 

من  وسيلة   >uعت�و النفسية،  والراحة  بالأمن  الأبناء  لشعور  ضروري  واL\وار  القمع، 

وسائل الإقناع. ولذلك يبقى الطفل أساس مشروع بناء أية أسرة أو مجتمع. 

وعليھ فاL\وار اL\ر والتعاون ا�zتم�2 الصادق fشكلان اtLطوة الأو�� الضرور[ة 

ال��   >xوالمص والغاية  المع��  أسئلة  عن  والإجابة  التحدّيات  ومواج�ة  الأخطاء  لتجاوز 

لا يمكن لأي شعب أن ي��ض و[تطوّر و[تقدّم من دون طرح�ا و�ح��ا و�يجاد الأجو�ة 

المناسبة ل�ا. فالتغيx< اL\قيقي للمجتمعات لا يمكن تحقيقھ باس£بدال الو¢2 الزائف 

ا�Lوفاء  والشعارات  الفارغة  الJلمات  وترديد  بالمطالب  وا��Lر  الدعاء   �dع القائم 

والأفJار المستوردة بخطاب وج�د أك¥< فعالية، ترتبط فيھ الأفعال بالأقوال والأماQي.

ومنھ فاL\وار fعتu< اL\وار بمثابة القاعدة والأرضية اtLصبة L\ل مختلف الأزمات 

الاقتصادي  والاجتما¢2 وح��  السيا©¨�  فاL\وار  الأضرار،  بأقل  ل»tروج  ¬�ا  والتكفل 

fسا�م بJل جرأة 23 تذليل الصعاب وحل المشاsل المطروحة وتوحيد الفرقاء بxن أفراد 

ا�zتمع 23 أي أزمة من الأزمات م�ما sانت نوع�ا وشد­�ا.

4--2 غرس قيم المواطنة ومبادئ حقوق الإ�سان:

2 تمثل انتمائية  ±عد المواطنة من أسس ورsائز قيام ا�zتمع والدولة الصاL\ة، اذ̄ 

قو[ة مع الدولة والشعب، و±سا�م 23 بناء مجتمع متJامل. فالمواطنة ¯2 صفة المواطن 

عن  واجباتھ  و[ؤدي  حقوقھ  الفرد  و�عرف  الوطنية.  وواجباتھ  حقوقھ  حدد 
ُ
ت وال�� 

المواطن لوطنھ وخدمتھ  بنوع خاص من ولاء  المواطنة   ³xالوطنية. وتتم ال?<بية  طر[ق 

23 أوقات السلم واL\رب والتعاون مع المواطنxن الآخر[ن عن طر[ق العمل المؤسسا±ي 
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من  وتوحد  ا&%ميع  إل*(ا  يصبو  ال01  الأ3داف  تحقيق   89 والتطو:8  الرس=0  والفردي 

اجلIا ا&%Iود وترسم ا&Yطط وتوضع الموازنات (بدوي، 1982). فمفIوم المواطنة عند 

«، وتمت علمنتھ ع^[  المؤاخاة  أو»  دي0e 3و» الأخوة»   feالرحمن» أصلھ مع طھ عبد 

(الرحمن،  بpن الأخلاق والدين استجابة لمقتضيات ا&jداثة.  طرsقة» rانط» للفصل 

2013) . حيث يقول:’’إنّ المواطنة ال01 تورw(ا ا&%ماعة، والمواطنة المنفتحة 8v ارتقاء 

ق بالما3ية الأخلاقية وتحصيل القدرة ع^[ 
ّ

بالمواطنة إ�[ مرتبة المؤاخاة، ذلك أنّ التحق

قھ بأمّتھ ومنفتحًا 89 إدراكھ &Yصوص�تھ 
ّ
إبداع القيم، يجعلان المؤا�8 منفتحا 89 �عل

ا&jداثة  تأس�س  إ�[  المدخل  ا&jداثة  روح  (الرحمن،  قھ 
ّ
لتخل ممارستھ   89 ومنفتحًا 

الإسلامية، 2006) «

والمساواة  العدل  اجل  من  الإ�سا�ي  النضال  بحركة  المواطنة  مفIوم  اق��ن  ولقد 

والإنصاف. كما اق��ن بالدولة القومية ال01 يتحول ف*(ا الأفراد من موقع الرعايا التا�عpن 

ا�[ موقع المواطنpن المشاركpن، من خلال الاع��اف بحقوق الفرد المشروعة، لا بوصفھ 

عضوا 89 مجتمع سيا �0، ولكن بصفتھ إ�سانا، وذلك وفق ما نص عليھ إعلان حقوق 

الإ�سان. والمواطنة كما يرا3ا عالم الاجتماع ال¤�يطا�ي توماس مارشال(1893-1981 

م) تت¦ون من ثلاث عناصر: العنصر المد�ي، والعنصر السيا �0، والعنصر الاجتما:8. 

المد�ي وsتضمن ا&jرsات الفردية من حرsة التعب�p والاعتقاد والامتلاك والتحرsر من 

ع0e ا&jق 89 المشاركة  rل القيود، وا&jق 89 العدالة 89 مواجIة الآخرsن ...والسيا �0 و̈

من خلال القوى السياسية الموجودة 89 اª%تمع باعتبار الفرد عنصرا فعالا 89 السلطة 

السياسية والعنصر الاجتما:8، وsتعلق بحق المواطن 89 التمتع بالرفا3ية الاقتصادية 

والأمن الاجتما:8، والتمتع بحياة كرsمة، وتتكفل ®(ذا العنصر مجموعة من المؤسسات 

التعليمية وا&Yدمات الاجتماعية والنظام الص¯8.

ال��بية كدور   89 ان تر²ية الأطفال من خلال �عض الممارسات بموازاة دور الأسرة 

غرس  من  تمكن  الأو�[،  السنوات   89  – الفلسفية  الورشات   – التعليمية  المؤسسات 

الإ�سا�ي  والتفا3م  والانتماء  ا&jسنة  الأخلاق  قيم  و�عزsز  الطفل،  حياة   89 النظام 

المواطنة  قيم  من  أساسيا  جزءا  ت¦وّن  مجملIا   89 و3ذه  واjªبة،  والصدق  والاج·(اد 
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الصا,+ة. ولا تقتصر ال>;بية /نا ع67 تدر2س مفا/يم ا,+ر*ة والكرامة والمساواة فقط، 

بل تؤكد ع67 ضرورة ممارسJTا ع67 أرض الواقع، والإيمان JKا واح>;امHا، وGذلك يCشأ 

خلال  تطبيقHا  من  يتمكن   `aح والديمقراطية،  الإcسان  حقوق  مبادئ  ع67  الطفل 

سلوكھ اليومي وفقا لمصا,i اghتمع. 

ترسيخ  ع67  وoساعده  الفرد  تمكن  أن  شأJpا  من  المواطنة  ع67  الأطفال  ترGية  ان 

 st والممارسات، و/و أمر ضروري ;wالتفك st سانcا الدفاع عن حقوق الإJyثقافة يمك

اghتمع مs7ء بصور انJTا�ات حقوق الإcسان ع67 المستوى الدو�s والوط~{، إذ لا يمكن 

إغفال دور ال>;بية st التوعية بأ/مية حقوق الإcسان حo `aساعد ع67 تحقيق مختلف 

مدخلا  oعت�;   ، للفلسفة  الأطفال  تدر2س   st الورشة  فطر*قة  اghتمعية.  الإنجازات 

المدارس  oستطيع  لا   }aوال واghتمع،  الفرد  ع67  وتأثw;/ا  با,+قوق  للتعر*ف  رئ�سيا 

النجاح والم��{ JKا قدما، ما لم يتم إدراجHا ضمن إطار إس>;اتيجية عمل oع~{ للدولة 

واghتمع المدcي، و*مكن البدء st ذلك st مرحلة ما قبل المدرسة وoستمر st المدرسة 

والب�ئة اh+يطة JKا.

4--3 ا-,ر+ة ومبادئ الديمقراطية: 

oعد الديمقراطية وسيلة ونظام حكم لتنظيم حياة أفراد اghتمع، و�st s أصلHا 

�لمة يونانية، ومعنا/ا سلطة الشعب أو حكمھ، ف¡{ ش ل من أش ال السلطة �علن 

رسميا خضوع الأقلية لإرادة الأغلبية و2ع>;ف بحر*ة المواطنwن والمساواة بيJyم (كرم، 

ال§¦صية  وكرامة  الفرد  قيمة  ع67  يؤكد   s¨اجتما نظام  فالديمقراطية   ،(2006

ت ون  إدارة شؤوJpا، وقد   st ا,gماعة  أعضاء  و*قوم ع67 أساس مشاركة  الإcسانية، 

والمساواة  ا,+ر*ة  أساس  ع67  انفسHم  الناس  يحكم  ان   sو� سياسية،  الديمقراطية 

 st  (2001 (الرGيعو،  اللغة  أو  الدين  أو  ا,Cgس  أو  الأ/ل  °س¯ب  الأفراد  بwن   ±wتمي لا 

الديمقراطية، عادة ما تقرر الأغلبية، و/ذا �ع~{ أن الاق>;اح الذي يحصل ع67 أك�; 

عدد من الأصوات عن طر*ق الانتخاب والتصو*ت /و الفائز والسائد، وGذلك ف¡{ ضد 

ينفرد  الواحد أن  يُمكن لل§¦ص  إذ لا  أو ا,+كم المطلق،  الديكتاتوري  ا,+كم  نظام 

بالسلطة واتخاذ القرارات st أمور ا,+كم، ما لم توافق الأغلبية ع67 ذلك. ومع ذلك، 
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لا يُمكن لEذه الأغلبية أن تتخذ قرارات بمعزل عن الدستور أو تن'&ك حقوق الإ�سان.

لقد عد النظام الديمقراطي من أفضل أنظمة اTUكم السياN ،PQRون السيادة فJ&ا 

ة،  اTUر̂ قيمة  أبرز_ا  من  لعل  القيم،  من  مجموعة  يضمن  Nونھ  جانب   efا للشعب، 

الانتخاب  ة  وحر̂ والTjافة)  الإعلام  ة  التعبmn(حر̂  mnوالتفك الرأي  إبداء   st ة  NاTUر̂

واح�mام مبدأ التداول ع~e السلطة، إذ U}ميع الأxyاص قدرة التعبmn وvبداء أراu&م، 

 mnEوال�ش الكرا_ية  ل�شر  الرأي  عن   mnالتعب ة  حر̂ استخدام  يجوز  لا  ذلك،  ومع 

بالأxyاص واU}ماعات الأخرى.

مEا الطفل st ظل الورشة _و مبدأ الديمقراطية 
ّ
فمن المبادئ الأساسية ال�P يتعل

وما يتضمنھ من قيمة حرّ^ة التعبmn وvبداء الرأي تجاه الآخر مع اح�mام حرّ^تھ، واح�mام 

 s~يح. لقد حصلت «دار دولT� ان مختلفا عنھ عند إصغاء للآخر والعكسN ماEالآخر م

آي�شتاين» سنة 2017 ع~e شEادة أول»حضانة ديمقراطية» st ألمانيا، ومEم'&ا اختبار 

 mالمدى الذي يمكن إليھ زرع وغرس عملية صنع القرار للأطفال دون سن السادسة، ع�

 من طعام الإفطار. 
ً
ت ع~N eل £PQء بدءا منح الأطفال حق التصو̂

من  جولتان  فJ&ا  تجري  بجلسة  أسبوع،  Nل  واحدة  مرة  ا¥}موعة  Nل  تجتمع 

 Pال� اTUلوى  كعكة  وجھ  ل�§يnن  س�ستخدم   Pال� الصلصة  حول   efالأو ت،  التصو̂

ت  التصو̂ فجولة  اU}معة.  يوم  إفطار  طعام  قائمة  حول  والثانية  سي�ناولوª&ا، 

أو  الليمون  بnن صلصة  ن  ون مثلا خيار̂ ال�mبو̂ فيھ  ت­ون عادة استفتاء يطرح   efالأو

تم ترشيح خيارات للوجبة ال�P يفضلون تناولEا. ترى  الشوNولا، أما اU}ولة الثانية، و̂

قEا أن العبء يقع ع~e الكبار Nي يتعلموا تقبل قرارات  «رودنفالد» مديرة المركز وفر̂

الأطفال»فالأمر Nلھ _و صنع خيارات».

د_م  تزو̂  s® بقدر ما تمكnن الأطفال   st ل¯س  ترى رودنفالد أن رسالة مشروعEا، 

بمEارات التأقلم مع عالم حديث عصري يتغmn °سرعة «فالديمقراطية ل¯ست انتخابات 

وحسب، بل تكمن st أخذ الناس أو الأطفال ع~e محمل اU}د، وst ³علم كيفية صناعة 

قة لا ُ·&مَلُ فJ&ا أحدٌ». (عمران، سيد³ي )  القرارات بطر̂
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4--4  الاستقلال والإبداع: 

والتحليل،  التفك%$   () متم%+ة  وقدرات  بموا3ب  مزودين  و3م  الأطفال  Aعض  يُولد 

يؤدي  تفج%$3ا،  أو  وتحسيHIا  لتنميHKا  الملائمة  والشروط  الأرضية  توف%$   VWا تحتاج 

التفك%$ الإبدا\) لأطفال]م () سن مبكرة، بيد  ز وتنمية قدرات  () _عز̂ الوالدان دورا 

ان ذلك يبقى دورا gسfيا ومحدودا وخاصة وجود3م () ظل اسر تفتقر اVW الشروط 

تلعب  لاoعطيھ’’.ولذلك  الrstء  ففاقد  المناسبة’’  والاقتصادية  والاجتماعية  الثقافية 

ة والاستقلال  الورشات التعليمية دورا 3اما () تنمية 3ذه القدرات وتحفز3م عVz اxyر̂

() التفك%$ المبدع.

مألوف،  3و  ما  �ل   Vzع الثورة  ف]و  السابقة،  للب�يات  تكس%$  3و  عادة  فالإبداع 

العقل  قدرة  3و  او  سابق،  مثال  غ%$   Vzع الrstء  واخ�$اع  إgشاء   Vzع العقل  قدرة  او 

عVz التحليل وال�$كيب ب%ن الأشياء، ولھ ميادين مختلفة: الفن والعلم والأدب والشعر 

ن لعب جديدة  والفلسفة وغ%$3ا . فالأطفال الصغار يميلون إVW الفك وال�$كيب، وت�و̂

ة، والطفل الذي oستمتع  اليدو̂ () الرسم والأشغال  ي�$ع  ألعا�Hم، فالطفل الذي  من 

قلد3ا بم]ارة، والطفل المو3وب () الغناء 3ؤلاء  حب سماع]ا، و̂ بالأصوات ا�yميلة و̂

جميعا أطفال لد�Hم 

تدير دار دولz) آي�شتاين جمعية خ%$ية غ%$ ر�حية، �) مؤسسة معونة العامل%ن 

قصص  كتب  أحد   () مت�لم  طائر  ��صية  من  اسم]ا  الدار  و_ستمد  والموظف%ن، 

الأطفال.

بالملاحظة  سواء  عل¡Hم  والتعرف  عHIم  الكشف  الممكن  ومن  للإبداع،  استعداد 

العادية أو باستخدام الأساليب العلمية المتعارف عل¡Hا.

ری توراgس Torrance و3و من أوائل الم]تم%ن بإبداعات الأطفال، إن الطفل يولد  و̄

رى أن 3ز الطفل للأشياء ومعاHK�yا بطرق  ولديھ طاقة و³م�انية للإبداع Aش�ل ما، و̂

مختلفة 3و بداية للتفك%$ الابت�اري.
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خاتمة:

ال��بية  ع#"  القائمة  والتجارب  المقار.ة  2ذه  خلال  من  القول  يمكن  ا=>تام  و?< 

إBسان  تEوDن   "Gا JKدف  طموح  مشروع  للأطفال  الفلسفة  تدرUس  ان  الفلسفية، 

والازد2ار،  التقدم  تحقيق   >? [سا2م  ومبدع  وفعال  خلاق  إBسان   ،>Gورسا مستقب#< 

ذلك ان الاBسان قبل ان يصf �jائنا بالغا وراشدا، قد fان ذات يوم طفلا خلاقا مبدعا، 

طفلا واد قرائحھ اuvتمع بدفن أسئلتھ وتقزDم د2شتھ وحسھ النقدي، فصار بذلك 

الإبداع،  وغياب   �jالتفك  >? بالسطحية  موسوما  با=}ياة  مثقلا  الأفق،  محدود  fائنا 

لEون ان الأطفال 2م بناة المستقبل وعماد الأمم، فم�� استطعت ان ت�شا طفلا ، فانك 

ان  إننا نطمح  ?< الصغر fالنقش ع#" ا=�uر’’.  تتمكن من إعداد المستقبل’’ فالعلم 

يتعلم أطفالنا ?< سن مبكرة آليات التفلسف والتفك�j البناء وا=uاد، من خلال ا=uرأة 

?< طرح السؤال والتفك�j النقدي واستعمال ا=�uة ?< الإقناع وامتلاك آليات ا=}وار 

والقدرة ع#" الإبداع ال�� للمجتمع تمثل عدة المستقبل.

ندرك �uم  تجعلنا  ?< الأطفال،  العمل ع#" ترسيخ�ا  ال�� يجب  الآليات  ان 2ذه 

ا=}ق  الطفل  إمداد  خلال  من  عل�Jا  ا=}صول  يمكن  ال��  والمثمرة  الإيجابية  النتائج 

التفك�j وال�ساؤل والنقد. فإتباع مشروع تدرUس الفلسفة للأطفال والعمل ع#" تطبيقھ 

وتجسيده من شانھ ان يحقق لنا ر2انات بالغة وخاصة ?<  عد2ا القي�� الأخلا�< و?< 

ظل مجتمع يتغ�j باستمرار، وD¢تعد عن القيم الن¢يلة خاصة ?< مجتمعاتنا ا=}ديثة 

والمعاصرة، القائم ع#" 2يمنة العقل الآدا¥ي، وال�� يتحول ف�Jا العقل اG" قوة عقلانية 

تحاول السيطرة ع#" الطبيعة والإBسان وترشيد ا=}ياة  شEل عام يؤدي معھ اG" نفي 

ا=}رDة، بالإضافة اG" قبول أمر الواقع من خلال التكيف مع الظروف المنتجة (الق�ر 

والقمع والتنميط والاغ��اب). 

ان 2ذه الممارسة المأمولة، القائمة ?< جو2ر2ا ع#" ا=}وار وشروطھ من الديمقراطية 

fون  ال�ساؤل،   >? الطفل  حق  وتكفل  الرأي،   >? اv>تلف  الآخر  واح��ام  النقاش   >?

2ذا الأخ�j من أسس قيام الفلسفة. لذلك ف®� تحقق لنا جملة من المEاسب والقيم 

الأخلاقية ?< الطفل، من خلال ¥علم قيم وقواعد ال��بية الأخلاقية، وال�� تمثل ثمرة 
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من ثمرات التفك12 الفلسفي عموما والتفك12 الفلسفي للأطفال ع&% وجھ ا��صوص، 

والDV WX أساس بناء NOضة وتقدم اGHتمع DE المستقبل، من قبيل التواصل وا�>وار، 

المواطنة  الديمقراطية،  ومبادئ  ا�>ر\ة  معا،  والتعا_ش  الاختلاف  وقبول  الاح1dام 

الناf>ة  السياسية  الممارسة  ومبادئ حقوق الإmسان، الاستقلال والإبداع. ذلك ان 

 1oوالفلاسفة ع المفكر\ن  الكث12 من  الNqا  الWX دعا  المطالب الأخلاقية،   Duترا تلك   DV

 :Dwذا السياق الشاعر المصري احمد شو| DE التار\خ. كما يقول

انما الأمم الأخلاق ما بقيت فإن |م ذ|بت اخلق�م ذ|بوا. 

والمت�امل،  الطموح  ال1dبوي  المشروع  |ذا  ع&%  ا�>رص  �ل  ا�>رص  يجب  وعليھ 

الذي قد �ع1dضھ DE تطبيقھ العديد من الصعو�ات، لعل من أبرز|ا: 

|يمنة الطر\قة الكلاسيكية DE تدر�س الفلسفة، وذلك بال1dك�2 ع&% ا�Gانب • 

التنظ12ي أك�1 من ال1dك�2 �وNOا mشاط، إذ يجب العودة �Nا ا�% الن�� السقراطي 

الذي �ان يتجادل DE الأسواق عن الفضيلة وا��12، بال1dك�2 ع&% طرح الأسئلة 

من   1oاك بصورة  ي¡ساءلون  وجود|م   DE الأطفال  ولعل  الإجابات،  من  أك�1 

الطر\قة ع&%   DE ال1dك�2  بالإجابات؟ |ذا من جانب ومن جانب آخر  الاقتناع 

الذي يكرس  المتعلم( أسئلة الأطفال)  أك�1 من   (DEالمعر المعلم(التلق2ن  محور 

بالنفس  الثقة  الطالب  ليفقد  الم¨Nاج،  بتطبيق  والتقيد   DEالمعر ال¡سلط 

إذ  فعندما  والنقد،  ال¡ساؤل  ع&%  قائم  ك­شاط  علNqا  وتحف�2|م  والتفك12، 

_س¯% ان يقدم رأيا او إجابة واحدة ®>يحة، يجب الوصول إليھ، فان ذلك 

يق±°W ع&% حر\ة الفكر .

التفلسف •  لتعليم  الم�ددة  والأطروحات  الأف�ار  ´عض  من  التحرر  صعو�ة 

للأطفال من قبيل: 

أبرز|ا •  من  لعل  النفس،  علم  ونظر\ات  الأطروحات  ´عض  |يمنة 

 DE يرى  الذي   (1896-1980)D¼بيا جان  المعاصر  السو�سري  نظر\ة 

نظر\تھ للنمو والبناء المعرDE ان معظم الأطفال غ12 قادر\ن ع&% تفك12 

التفلسف قبل سن 12 ع&% التفك12 اGHرد ’‘التفكDE 12 التفك12» بنفس 
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الطفولة   !" ممارس%$ا  فعدم  البالغون.  يمتل2ون  ال67  والقدرة  الطر;قة 

بMNة النقص المعر"! والذ6IJ، الذي يحتاج اBC وقت للن<=.

أفلاطون كرافض لإم2انية Xعليم الفلسفة للأطفال، فالفلسفة تتحقق • 

ابتداء من السن الثلاثdن، cعد ان ي2ون قد درس الر;اضيات والعلوم. 

الطفل، •  لjkاءة  واد  فيھ  للأطفال   jdالتفك واليات  الفلسفة  Xعليم 

فإشباعrا باللعب اكتمال للopصية والنمو.

ان|شار وشيوع ظاJرة التنمر عBy الفيلسوف والمشتغل بأمور الفلسفة • 

العبارات  ابرز  من  ولعل  خصوصا،  المتفلسف  الطفل   Byوع عموما، 

الرائجة وا��بطة عBy ذلك لدى الأطفال‘‘ اياك وXعلم الفلسفة فإ�$ا 

"! ا�Mردات و�عيدة  النون‘‘الفلسفة تحليق   BCا العقول وتؤدي  تفسد 

عن الواقع».

صعو�ة التخلص والا�عتاق من فكرة غموض cعض المفاJيم الفلسفية • 

والتيارات الفكر;ة.

غياب برامج مدرسية قابلة للتطبيق. • 

امتلاكھ •  حيث  من  الطر;قة،  تطبيق   !" المناسب  رس  المد  توفر  عدم 

فيھ   B¡يرا حيادي  cش2ل  النقاش  وتوجيھ  ا¤�وار   jdتدب  !" القدرة 

الأJداف المرجوة من مبدأ الاستقلالية "! التفكjd والقدرة عBy الإبداع 

أو امتلاكھ القدرة "! إعادة صياغة الأجو�ة المق¦jحة وتحو;لrا اBC أسئلة 

جديدة.
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Title of the article in English

د. عبد ا*(ميد العالم / جامعة 08 ماي 1945 قالمة

أ.د. سعودي كحول / جامعة 08 ماي 1945 قالمة 

م?<ص:

وتحديدا  الأطفال  بفلسفة  يتعلق  أسا/.-  موضوع  ضمن  المداخلة  >ذه  تندرج 

أBعاده.  العقلية والنفسية ومختلف  السؤال الفلسفي عند الأطفال وأ>م خصائصھ 

ولا شك أن ممارسة الطفل للتفلسف وطرح Xساؤلات فلسفية Sعد أحد حقوق الطفل 

المشروعة الe- تhijم مع طبيعتھ الفضولية الe- تدفعھ اcd البحث وف`م _ل ما يحيط 

بھ من ظوا>ر، كما تhijم مع ملكة خيالھ الواسع اللامحدود ورغبتھ op التمmn واثبات 

الذات والتعبn} عن ارائھ Bشzل حر. ومن >نا جاءت مداخلتنا op إطار مشروع طموح 

التفلسف، واخراج`ا من اطار>ا الضيق الذي يجعل`ا حكرا ع{c فئة  لتعميم عملية 

محدودة من ا�hتمع و�o فئة النخبة ليجعل`ا عملية واسعة شاملة بzل أفراد ا�hتمع 

الا�سا�ي، بما op ذلك الأطفال.

الFلمات المفتاحية: السؤال الفلسفي، الطفل، التفلسف، فلسفة الأطفال.

Abstract 

This paper falls within a fundamental topic related to children’s 

philosophy, specifically the philosophical question in children, its most 

important mental and psychological characteristics, and its various 

dimensions

There is no doubt that a child’s practice of philosophizing and posing 

philosophical questions is one of the child’s legitimate rights, which is 

in harmony with his inquisitive nature that drives him to research and 
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understand all the phenomena surrounding him, and is also in harmony 

with his vast and unlimited imagination and his desire to excel, assert 

himself, and express his opinions freely.

Hence, our intervention comes within the framework of an ambitious 

project to generalize the process of philosophizing, removing it from 

its narrow framework that makes it the preserve of a limited segment 

of society, the elite, and making it a broad process that encompasses all 

members of human society, including children.

Key words: philosophical question, child, philosophizing, children’s 

philosophy

مة: 
ّ

مقد

Lعد التفلسف تجرBة إ>سانية دفعت الإ>سان إ56 البحث عن ا-+قيقة ورفض ل"ل 

ما _و سط]Z. وYذا Uان Wعليم الفلسفة Uان مقتصرا ع5S فئة الكبار فقط، فان الأمر 

Wغ�� حديثا حيث طالب البعض بتوسع��ا ل�شمل فئة الأطفال. ومن _نا جاء مصط}` 

فلسفة الأطفال، الذي Lعت�� بمثابة مبحث جديد من مباحث الفلسفة والذي يندرج 

ضمن مبحث ، فلسفة الأطفال و_و مف�وم ترBوي يتقاطع فيھ عل�� الفلسفة وال��بية، 

و�رمز إ56 الإجراءات التعليمية الموج�ة لتطو�ر التفك�� الإبدا�Z والنقدي عند الأطفال 

 5Sع Wس�ند  ومنا¡   ديمقراطية  نقاشات  باستخدام  الدراسية،  المراحل  مختلف  من 

أسلوب الرواية، وقد ظ�ر أول مرة Zª أوروBا والولايات المتحدة خلال Wسعي¤يات القرن 

الما·¶�، µعد أن أسس لھ ماثيو ليبمان Matthew Lipman ا°¯تص بالفلسفة وعلوم 

ال��بية عام 1691 ع5S أن الأطفال لد�¹م القدرة ع5S النقاشات الفلسفية، ووصل _ذا 

المف�وم إ56 معظم مناطق العالم. 

السؤال   Àتم�  �Áال السمات  أ_م   ZÂما  :5Sي فيما  المطروحة  الإش"الية  وتتمثل 

الفلسفي؟ وما ZÂ أ_م أµعاده؟ 
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-1 )' مف%وم السؤال الفلسفي:

من بDن التعار?ف ال=> تقدم للفلسفة أ34ا فن طرح الأسئلة ال'&يحة. و"ع الأجو�ة 

QR الفلسفة بمثابة أسئلة والNدف م3Lا Kو البحث عن اG&قيقة.

إن السؤال الفلسفي يتضمن سلسلة من الأسئلة، و\ل سؤال YستدQX سؤالا آخر، 

لمعلومة  طلبا  لcس  الفلسفي  والسؤال  احتمالية.  إجابات  لتقديم  مفتوح  سؤال  وKو 

 <gقيقة ال=> تخص&Gذاكرتھ من المعلومات الأخرى، بل طلب لتلك ا pqا الفرد إNيضيف

أنا وحدي. (ساجد، 2004) 

ولا يقصد بالسؤال الفلسفي ذلك السؤال الذي يطرحھ الفيلسوف {ش}ل خاص، 

فNو لا يخص الفلاسفة وحدKم، بل Yستطيع \ل إ�سان أن يطرح أسئلتھ ال=> "ش}ل 

Kاجسا لديھ و�س�p البحث عن أجو�ة لNا. 

نتعامل  تجعلنا  ال=>  الدKشة  العادي Kو  السؤال  الفلسفي عن  السؤال   �Dيم وما 

مع السؤال بأسلوب الاستغراب والتمرد ع�p الإجابة المطلقة. فا�Gطوة الأوpq لايقاض 

الأصلية.  الدKشة  أي  للتفلسف   pqالأو اG&الة   pqإ بھ  الرجوع   Q� الفلسفي  السؤال 

�3دف  لا  أنھ  أيضا  العادي  عن  الفلسفي  السؤال   �Dيم وما  ص13)   ،2018 (م}اوي، 

لتحقيق منفعة مباشرة.

و�عت¢¡ سقراط أول فيلسوف استخدم السؤال الفلسفي، فNو الرجل الذي جرؤ 

ع�p السؤال، ولم يتخذ Kذا السؤال شكلا واحدا، بل قام ع�p عدة أش}ال مفتوحة 

ع¢¡ ممارسة اG&وار. 

Kدفھ  الأف}ار،  يولد  الذي  السؤال  ذلك  Kو  سقراط  عند  الفلسفي  السؤال  إن 

الوصول إpq اG&قيقة وتبديد اN¥Gل.

-2 فلسفة الأطفال:

2--1 <ل الأطفال قادرون ع45 التفلسف؟

البعض  أنكر  للفلسفة، حيث  إم}انية ممارسة الأطفال  الفلاسفة حول  يتفق  لم 

Kذه الإم}انية وQR مقدمة Kؤلاء الفيلسوف أفلاطون الذي يرى أنھ لا يمكن للمرء أن 
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يتفلسف "! مرحلة الطفولة. و6دوره يرى أبيقور أنھ لا أحد "! شبابھ ي%$دد "! الانخراط 

"! الفلسفة. إMN جانب جان بياجيھ Jean Piaget صاحب نظرFة التطور المعر"!. وCسBند 

نظرFتھ "! التطور المعر"! cognitive development ع]M فكرة فحواVا أن الأطفال قبل 

سن الثانية عشرة يjونون غ_$ قادرFن ع]M التفك_$ الفلسفي أي ع]M التفك_$ ا^[رد 

إجابات  يقدمون  الأطفال  أن  ذلك   !" وx[تھ  الفكر».   !" «التفك_$  قولھ  حد   M[ع أو 

خاطئة عندما يوجھ إل��م أسئلة تتطلب المنطق ا^[رد؛ أي إدراك مفاVيم مجردة مثل: 

العدد والعدالة والكمية والسب�ية والوقت، مما يؤكد التفاوت الكب_$ ب_ن المعرفة عند 

البالغ_ن بمقارن��ا بالمعرفة عند صغار السن.

"! التطور المعر"! Cعت�$ نظرFة متjاملة عن طبيعة وتطور الذ�اء  ونظرFة بياجيھ 

الفكري  التطور   !" وفعالا  حيوFا  دورا  الطفولة  مرحلة  فيھ  تلعب  والذي  ال�شري؛ 

للإ�سان.

المعرفة  تدرFجيا  الإ�سان  يكBسب  وكيف  ذا��ا،  المعرفة  طبيعة  النظرFة  وتBناول 

وFنم��ا يوما ¡عد الآخر ثم �ستخدم�ا و�ستفيد ��ا. وقد نال عمل بياجيھ "! عصره درجة 

كب_$ة من الاVتمام؛ فقد Cغ_$ت نظرة أولياء الأمور لأطفال�م، فحرص العديد من أولياء 

الأمور ع]M توف_$ ب¥ئة داعمة لأطفال�م CساعدVم ع]M النمو والتعلم. وركزت الفصول 

الدراسية و6رامج «التعليم المفتوح» منذ ذلك الوقت ع]M دراسة ووتطبيق وج�ات نظر 

بياجيھ وتختلف نظرFة بياجيھ "! التطور المعر"! عن �ل النظرFات المعرفية السابقة 

عليھ "! ا¨[وانب التالية:

 إC MNعلم الأطفال دون غ_$Vم من متعلم_ن.• 
ً
اVتمام بياجيھ الرئ¥®­¬ �ان موج�ا

 •!Nحساب المعرفة نفس�ا؛ و6التا M[مية كب_$ة للتطور المعر"! عVتھ أFعطي نظرC

تخرج من دائرة اVتمام�ا المعلومات وسلوكيات عملية التعلم.• 

Cعتمد ع]M إعادة ترت¥ب العمليات العقلية وفقا للنضوج البيولو³! وا¨�²$ات • 

اكBشافھ من معارف  يتم  بالفعل وما  �عرفونھ  ما  ثم مقارنة  البي·ية للأطفال 

جديدة.
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والBدف الرئ<=>; من نظر6ة بياجيھ 2و شرح وتفس+* الآليات والعمليات ا��تلفة 

عندما   EFالن مرحلة   HIوح بالطفولة  مرورا  الولادة  مرحلة  منذ  للإRسان؛  وتطور2ا 

يصبح الإRسان عاقلا ^ستطيع أن يفكر و6ضع الافW*اضات ا�Uردة.

وmالرغم من أ2مية نظر6ة بياجيھ وأثر2ا المذ2ل fg العمليات التعليمية ا��تلفة، 

 Enونھ غ+* ناoردة نظرا لUالمفا2يم ا� pqالوصول إ puقدرة الطفل ع fg شككx اyzفإ

والعشر6ن  ا~{ادي  القرن   fg النفس  علم   fg الباحث+ن  من  فر6ق  دق  وقد  بيولوجيا؛ 

بياجيھ المعرفية والI; تقلل �شoل خط+* وغ+* دقيق من  ناقوس ا~�طر أمام نظر6ة 

وجBة نظر2م من إمoانيات وقدرات الطفل المعرفية. 

وfg المقابل يؤكد �عض الفلاسفة عpu إمoانية ممارسة الطفل للفلسفة ومن ب+ن 

ش+*: إyzا لعلامة  2ؤلاء الفيلسوف �ارل ياسب+*س fg كتابھ مدخل إpq الفلسفة ن حيث̂ 

فارقة أن يجد الإRسان fg نفسھ مصدرا للتفك+* الفلسفي: إyzا أسئلة الأطفال. كث+*ا ما 

Rسمع من أفواB2م �لمات تصب مباشرة fg الأعماق الفلسفية. 

 pqفيلسوف دعا إ �nما �ان أوmم<شيل دي مونت+ن ر ;<=Rغ+* أن الفيلسوف الفر

ففي   . ال�شري  التفك+*  من  الصنف  لBذا  وxعليمBم  الأطفال  قبل  من  الفلسفة  xعلم 

أبحاثھ، خاصة الأبحاث عن ترmية الأطفال ^عW*ض مونت+ن عpu أولئك الذين يرون أن 

الأطفال لا ^ستطيعون التفلسف و6نع¤yم با~�طأ fg ا~{كم، و6رى من جBة أوpq، أن 

ترmية   fg ضرور6ة  الفلسفة  أن  ثانية،  جBة  ومن  الفلسفة  xعلم   puع قادرون  الأطفال 

الأطفال. فإذا �انت غاية الW*بية إعداد الأطفال ل¦{ياة فالفلسفة ¥f الس�يل إpq 2ذا 

بالعمر  يتعلق  الآمر  بل  الع<ش  xعلم   fg للشروع  محددة  سن  توجد  لا  وانھ  الإعداد، 

 HIسانية من الصغر وحRو خاصية إBلھ، فكذلك الشأن بال¬سبة لتعلم التفلسف، ف�

الك¯*. إن الفلسفة جديرة بتعليم الأطفال ا~{ذر اللازم ~{ياة سليمة وتق­yم من كث+* 

تلائم  لا  الفلسفة   fg مجالات  ثمة  أن  يرى  مونت+ن  أن   puع والمشا�ل،  الصعوmات  من 

الأطفال) ا~Uدل مثلا(، كما أن 2ناك مجالات �سيطة مفيدة لBم. لذا يتع+ن اختيار 

ما 2و مناسب من مواضيع ونصوص ليتلقا2ا الأطفال تبعا لسy³م. ولا ينحصر xعلم 

الكتابة   pqإ يتعداه  بل  القراءة فحسب،   puمونت+ن ع لدى  الأطفال  قبل  الفلسفة من 
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أيضا. كما ب;ن جاك در8دا أن �ناك حقا لممارسة الفلسفة لأي $#ص، و�و حق لا 

يمكن بحال من الأحوال حرمان الأطفال منھ، وأن فكرة عدم نIJ الأطفال EF فكرة 

ولا  فقط  سياسوي   ETإيديولو محرك  وذات  متجاوزة  طبيعية  فلسفية  خلفية  ذات 

علاقة لaا `عقل الطفل.

-3 مشار*ع )عليم الفلسفة للأطفال:

Gareth Matthews 3--1 مشروع جار5ث مات1يوس

 deع الصغر  منذ  المعرفية  الأطفال  قدرة   deع الأمثلة  من  العديد  ماتkيوس  يقدم 

ملاحظة المفا�يم اqrردة ورصد�ا ومحاولة الإجابة عde الnساؤلات الفلسفية المعقدة 

 Eu Evل طبيwالانخراط `ش deأن الأطفال الصغار قادرون ع deكما يقدم أدلة دامغة ع

التفك;� الفلسفي. وEu كتابھ:) الفلسفة والطفل الصغ;� (يأ|ي بمجموعة من الأمثلة ا 

يث�ت ��ا أن الأطفال لد��م القدرة عde الد�شة والتلاعب بالأفwار؛و�و أمر يمك��م من 

التعامل مع العديد من المشا�ل التقليدية للمعرفة.

و�8ت�� ماتkيوس إ�d أن طر8قة |عامل الأطفال ومناقش��م للأفwار الفلسفية يجب 

أن تؤخذ عde محمل ا�qد من قبل أي $#ص ير8د أن يفaم كيف يفكر الأطفال. ومن 

تلك الأمثلة :

أ�ي؛  الطعام:  تناولھ  أثناء  والده  سأل  سنوات  ست  العمر  من  يبلغ  «تيم»  الطفل 

كيف لنا أن نتأكد من أن �ل �ذا ل¤س سوى حلم؟ 

3--2 مشروع ماتيو ليبان Matthew Lipman وتأسBس ا@?ركة التعليمية: الفلسفة 

للأطفال

من  السبعينات   Eu للأطفال  بالفلسفة  المسماة  العالمية  التعليمية  ا�¥ركة  بدأت 

أو)   »  Harry Stottlemeier’sDiscovery  » ليبان  ماتيو  رواية  ب�شر  الما¸·�  القرن 

والأب  الأول  المؤسس  �و  ليبان  أصبح  ا�¥;ن  ذلك  (ومنذ  ستوتليم;�  �اري  اكnشاف 

الشر½E �¥ركة الفلسفة للأطفال.

|عليم   Eu الوقت  ذاك   Eu السائد  التعلي¿�  النظام  فشل  أن   Fisher ف¤شر  و8رى 
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الأطفال Aان الس?ب والدافع الرئ%789 وراء إل3ام ورغبة ليبان *( تأس%س حركة �عليمية 

تقدم الفلسفة للأطفال. ونقد ليبان لنظام التعليم السائد Aان عMN أساس Aونھ نظاما 

عقيما لا يجيب عMN ال_ساؤل الفلسفي الأول «لماذا» وZو السؤال الأول الذي Vسألھ 

الطفل عندما يبدأ *( النطق؛ كدليل عMN اZتمامھ بف3م العالم اefيط بھ.

 
ً
برنامجا ليبان  وضع  عندما   1969 عام   Mpإ للأطفال  الفلسفة  تيار  تارrخ  وrرجع 

 إMp الأطفال 
ً
 للأطفال تحت اسم الفلسفة للأطفال P4C) ) وAان الuvنامج موج3ا

ً
�عليميا

ممن ت�uاروح أعمارZم ب�ن الأر�عة والسا�عة. و�~دف برنامج الفلسفة للأطفال إMp تنمية 

الفكر النقدي عند الشباب منذ صغر س�~م وتدر�r~م عMN اك_ساب الم3ارا ت اللازمة Aي 

.uبديمقراطية التفك� MNذوات واعية تتح Mpيتحولوا إ

 The“:يحeال�  uوالتفك�  uالتفك� ب�ن  تفرقتھ  Zو  ليبان  قدمھ  ما  أZم  ور�ما 

 uالدور ا �ط� MNمؤكدا بذلك ع ”distinction between thinking and thinking well

~ذي�~ا و�²³يع الأطفال عMN التفك�u �ش±ل  الذي تلعبھ المدارس *( ت¶شئة العقول و́

أفضل.

وقد وضع ليبان برنامج الفلسفة للأطفال وفقا لاZتمامات الصغار أنفس3م ونظمھ 

بطرrقة توفر ل3م المتعة وال_سلية أثناء مناقشº~م أصعب المفاZيم الفلسفية وأكZu¹ا 

الم±ان،  الديمقراطية، المساواة،الوقت،   ،u�� ا العدالة، المساواة،  تجرrدا: الإ¿سان، 

.Á الزمان،،،،ا

وفقا لuvنامج ليبان تبدأ المناقشة، �سرد أسطورة بطل3ا الرئ%789 ي±ون دائما طفلا؛ 

وÄيجاد  مع3ا  التعامل   )* وطرrقتھ   uالصغ� البطل  تواجھ   7Åال المشكلات  خلال  ومن 

ا eلول ل3ا يدور النقاش والذي يلعب فيھ المعلم دور الموجھ.

 7Åامج الuvه من أفضل الuvعتÉو ( (P4C برنامج ليبان MNع R.Wegerif فrجرr7 وÏثrو

توفر للطفل القدرة عMN تنمية قدراتھ الذاتية وعMN الفكر النقدي والتأمل و*( نفس 

الوقت �ساZم *( تنمية م3ارات المعلم الذي ²³Vع الأطفال عMN المناقشة الu¹ية معھ 

ومع �عض3م البعض، وال3دف الأقÑ8Ò لuvامج الفلسفة للأطفال كما أ راده ليبان إذن 
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9و تنمية الم2ارات لدى الأطفال والقدرة ع'& التفك"! والنقد.

المعلومات  وتكد<س  التكرار  بطر@قة  المعرفة  ا9تمامھ  دائرة  من  الJ!نامج  و@خرج 

المتلقي مجرد  الXY تقوم ع'& جمع المعارف SشQل يجعل  التقليدية  التعليم  وعمليات 

مخزن عقيم؛ لا <سمح لھ بالمشاركة أو الرفض أو الإضافة.

وقد توصل ليبان إj& ضرورة إدخال الفلسفة إj& مناhi الأطفال من خلال خJ!ا تھ 

uأستاذ للمنطق vw جامعة uولومبيا؛ ورstت قناعة ليبان بأن الإpسان يملك ملكة 

vw سن  الدراسية   hiالمنا  &jإ المنطق  الطفولة ولذلك <عد دخول  التفك"! ا{|رد منذ 

مبكرة ضرور@ا لأنھ <ساعد ع'& تنمية تلك الم2ارات الفكر@ة.

صغار  عند  للفلسفة  برامج  تفعيل  ضرورة  عن  ليبان  فكرة  رstت  أن  و�عد 

 Institute for عام1972  للأطفال  الفلسفية  للدراسات  مع2د  بتأس�س  قام  السن؛: 

the Advancement of Philosophy for Children (IAPC). كما pشر vw نفس العام 

) 1972 أول كتبھ عن موضروع تدر@ب الأطفال ع'& الفلسفة؛ ومنذ ذلك الوقت بدأ 

.vjالا9تمام بموضروع الفلسفة للأطفال ين§شر ع'& الصعيد الدو

التفك"!  ع'&  الأطفال  ©¨|يع  9و  ليبان  أراد9ا  كما  للأطفال  الفلسفة  9دف 

بمفرد9م وvw الوقت نفسھ ©¨|ع2م ع'& التفك"! مع الآخر@ن. و¬الرغم من ذلك، غالبا 

ب"ن عدد  المعلومات  تبادل  أ°¯ا مسألة فردية، تنطوي ع'&  الفلسفة ع'&   &jإ ينظر  ما 

قليل من أفراد «ا³|م2ور».

و@ؤكد المؤ@دون لJ!نامج الفلسفة للأطفال ع'& ضرورة طرح ال§ساؤلات الفلسفية 

SشQل مش½!ك حvw ¹Y تلك المدارس الXY تقسم الأطفال وفقا لتفوق2م وتخصص أماكن 

vw الفصول الدراسية للمو9و¬"ن والمتفوق"ن، وأخرى لمتوسطي الذuاء.

 &jإ الدخول  الطفل  ©عليم  9و  للأطفال  الفلسفة  برنامج   vw الرئ�سية  أدوات  أول 

اتخاذ  القدرة ع'&  لديھ  تنمو  اs³ارvÁ بحيث  الذا©ي والتأمل  بالتأمل  التفك"!  منطقة 

القرارات وتQو@ن وج2ة نظر ÂÄيحة عن ذاتھ وعن الأشياء ا{Âيطة بھ؛ و@تعلم أن 

دحض2ا   vw باÂ³ق  الاحتفاظ  مع  ا{sتلفة  النظر  وج2ات  تقبل   vw طيا  ديمقرا  يQون 
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ورفض!ا واس&بدال!ا بأخرى.

وBC برامج الفلسفة للأطفال لن تصادف :لمة فلسفة أو فيلسوف ولكن طبيعة 

الفلسفية  بالأدوات  قولا  ولIس  فعلا  الفلسفة  يمارسوا  أن   MNإ الأطفال  تأQل  الRSامج 

مع  الفلسفي  واVWوار  منظمة.  بطر]قة  عليھ  والإجابة  السؤال  وطرح  التأمل   :MNالأو

الشر،   ،RghWا العدالة،  اVWب،  مجرد:  فلسفي  مف!وم   MNإ  lmnيف أن  بد  لا  الأطفال 

الإuسان..اtW وموضوع النقاش يمكن أن يبدأ من قصيدة أو لوحة فنية أو أسطورة 

م!ارات  و]ك&سبون  الأطفال  فيھ  يندمج  فلسفي  مف!وم  لمناقشة  دافعا  تwون   lxوال

 Myع اVWوار؛   BC المشاركgن  خRSات  من  والاستفادة  الإنصات  وفن  ر�~م  أ  عن   Rgالتعب

أن يwون دور المعلم Qو توليد الآراء – عMy الطر]قة السقراطية- عن طر]ق ال&ساؤل 

المستمر ولIس فرض وج!ة نظر �عي�~ا أو إجابة �~ائية من شأ�~ا أن تفقد الطفل ثقتھ 

BC قدراتھ لعدم توصلھ إل�~ا باعتبارQا �B اVWقيقة الوحيدة أو الإجابة ال�Vيحة.

بآ  للوصول  منھ  دائبة  محاولة   BC نظر  ووج!ة  اج�~اد  :ل  ���ع  أن  المعلم   Myوع

راء الأطفال إMN الكمال أو عMy الأحرى الاق Rاب منھ من خلال أسئلة إضافية �ساعد 

الطفل عMy الف!م الأعمق للمف!وم الم ا رد تأصيلھ.

-4 خصائص السؤال الفلسفي :

سؤال قصدي: فلسؤال الفلسفي كما يرى ألان جورانفيل يروم بناء معرفة ت&سم 

بالشمولية والاطلاقية.

و�~ائية  جاQزة  معرفة  Qناك  لIس  أن  اعتبار   Myع ا�Wواب:   BC قبليا  شwا  يتضمن 

(سقراط) فالفلسفة فكر يجند نفسھ ضد الوثوقية ( الدغمائية)

Qو �ساؤل ولIس مجرد سؤال: باعتباره سؤالا يتضمن BC الواقع سلسلة متدرجة 

من الأسئلة ، فwل سؤال �ستدBª سؤالا آخر و:ل سؤال Qو بداية ل&ساؤل جديد كما 

يقول :ارل ياسبRgس.

السؤال الفلسفي لIس إلا إشعارا بحدوث الدQشة لدي بمسائل حيث قال أرسطو 

:الدQشة �B الlx دفعت الناس إMN التفلسف. 
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من  ف��ة  #عد  الإجابة  السائل  يجد  ال23ظة: فقد  67 ذات  آنية  إجابة  إ<=  يحتاج  لا 

الزمن .

والتحري  للبحث  الدافع  السائل  لدى   �Mيث مما  الإجابة:   67 شديدة  رغبة  يولد 

والتقWXY عU= الإجابة الشافية.

جو]رZة  إجابات  إ<=  للتوصل  ^س[=  أ]مية  ذات  الفلسفية  فالأسئلة  أ]مية:  ذو 

أساسية وتخص أمورا مdمة.

عام: لا يقتصر طرح الأسئلة الفلسفية عU= الفلاسفة وحد]م، بل iشمل مختلف 

الفئات بما 67 ذلك الأطفال . فzل إyسان يمتلك ا2vق والقدرة عU= طرحdا #غض النظر 

عن مدى علمية ومعرفتھ بالفلسفة وما يتعلق بمختل جوان~{ا ومواضيعdا.

 ���vا من  العديد  تتطلب  عل�{ا  والإجابة  صعبة  الفلسفية  فالأسئلة  الصعو�ة: 

جيدة المستوى وال�W تتما��X مع مستوا]ا ولا تقل عنھ.

الأشياء  ما]ية  مواضيعdا   67 الفلسفية  الأسئلة  ت�ناول  حيث  المواضيع:  متنوعة 

وكيفية توصل الإyسان لdذه الما]ية. لذلك تتمحور الأسئلة الفلسفية حول الأخلاق 

والميثاف�Mيقا و�ل ما ]و موجود وحول المعرفة.

للسؤال.إذ  الأول   WXالأسا� ا�vدر  إ<=  الوصول  يمكن  السؤال  طرح  فعند  جذرZة: 

الأشياء  جو]ر  إ<=  للوصول  والمفا]يم  الظا]ر  الواقع  لاخ��اق  وسيلة  السؤال  iعت � 

ومباد¢{ا. مثال ذلك ال�ساؤل حول أصل الzون.

إشzا<6: حيث يطرح مجموعة من الأسئلة ال�W لا يمكن الإجابة عل�{ا #شzل �امل 

فعلا  السؤال  من  يجعل  الإشzا<6  الطا#ع  و]ذا  عليھ.  يجاب  لا  سؤال  ]ناك  يظل 

بإجابات وا¥2ة.  العادي  السؤال   =Uالرد ع يتم  ب§نما   ، فلسفيا،أي ^ساؤلا لا سؤالا 

مثال ذلك ما ]و الكره أو ا2vب ؟ السؤال الفلسفي قد يzون ]ل الكره 67 ال¨WXء نفسھ 

أم 67 رؤ�Zنا لل¨WXء؟ و]ذا ما يؤدي إ<= مزZد من طرح الأسئلة الفلسفية. 
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-5 أ&عاد السؤال الفلسفي.

القدرة  المتفق :شأ67ا أن جميع الأطفال الأسو,اء يولدون و)م يمل#ون  من الأمور 

عUV اEFيال ، رغم تفاو6Qم ووجود فروق فردية J KLسبة نمو اEFيال ونBCھ.

ذات  الفلسفية  الأسئلة  من  العديد  طرح  الطفل  _ستطيع  اEFيال  )ذا  وbفضل 

الأ:عاد اEeتلفة ومن أ)م )ذه الأ:عاد:

5--1 البعد الأنطولو(): 

 fgالكب بال   UVع تخطر  قد لا  غر,بة  أسئلة  الطفل  _سأل  حيث  بالوجود،  المرتبط 

الطفل  _سألنا  والوجود، فقد  لqrياة  بھ  اEFاصة  الuسيطة وتصوراتھ  بنظرتھ  ترتبط 

ال#ون؟  خلق  من  ولدا؟  أولد  ولم   yzأن ولدت  لماذا  أموت؟  ولماذا  أت|ت؟  أين  من  مثلا 

 KL د)شة وأين )و الله؟ فنقولbنا :سؤال آخر وuثم يجي ،Uفنجيبھ الله سبحانھ و�عا�

السماء. وقد _سأل :عد)ا )ل )و KL )ذه السماء ذات النجوم ال�� نرا)ا فوقنا وال�� 

نحن KL أرض�ا؟ فنقول ل|س KL السماء تحديدا و�نما KL �ل م#ان. 

 Uللتفلسف، أي إ� Uالة الأو�qFا Uإن )ذه الأسئلة ال�� يطرح�ا الطفل �عود بنا ا�

الد)شة الأصيلة ال�� جعلت أقدم الفلاسفة يطرحون �ساؤلا6Qم حول أصل الوجود 

، ما)و الوجود ؟ ما )و أصل الوجود الماء أم ال�واء أم النار ا�F...؟ لم وجدت ولم نكن 

عدما ما أصKV وما 67اي��؟. (م#اوي، 2016، ص 83).

�ل ذلك ي¦fز البعد الأنطولو¤K للسؤال الفلسفي عند الطفل، و)و ما يجعل نظرتنا 

للفلسفة تتغfg عما �انت عليھ سابقا، حيث تصبح الفلسفة مرتبطة بوجود الطفل 

وحياتھ، ف­� فنا لqrياة .وقد دافع عن )ذا المشروع لوك فfgي KL مختلف كتاباتھ من 

خلال دعوتھ BFعل الفلسفة ±K القلب النابض لqrياة العامة، و)ذا _ع®� نقل�ا من 

�³ الضيق إ�U اBeال العام حيث الوجود الغfgي العلائقي التفاعKV، ففي  مجال�ا المدر́

القسم ي#ون التفلسف مجرد جدل كما حدده الفلاسفة مند اليونان(أرسطو، �انط...) 

 y®تمع معBeا KL وار والنقاش ، ب|نما يحمل التفلسفqFحيث يتعلم المتمدرس آليات ا

آخر ،حيث ي¸تقل الطفل المتفلسف إ�U اqFياة العامة ومن وجوده المنعزل إ�U وجوده 
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أسئلة  $# طرح  الطفل  إبداع  الغ34 من خلال  مع  المنفتح  ،الوجود  الآخر  مع  المنخرط 

وجودية حول أصل العالم وحقيقة الDون. 

5--2 البعد السيا&%$ والاجتما��: 

وOشر  الفلسفة  Qعليم  ب4ن  ترSط   UVال الوطيدة  العلاقة   YZع ليبمان  أكد  حيث 

ثقافة الديموقراطية، حيث يرى أن تDوbن الطفل وQعليمھ الفلسفة وطرحھ للأسئلة 

 #$ الديمقراطي  الاداء  وتحس4ن   #jالاجتما التغي34   #$ حاسما  عاملا  kشDل  الفلسفية 

النقاش   YZع يراmن  الذي  توزي  مqشال  مؤلفات   #$ نجذmا  ا  الفكرة  ونفس  اxyتمع، 

المتنورة والنقدية  المواطنة  ا}Y مستوى  بالعديد من الأفراد  ال~ادف للارتقاء  الفلسفي 

المتولدة عن اxyتمع الديمقراطي الذي يضمن للفرد حرbة التعب34 عن موقفھ ومقارنتھ 

رmانات  ستة  اليونqسDو  منظمة  حددت  وقد  العمومية.  الساحة   #$ المواقف  ببا�# 

لتدر�س الفلسفة من بي��ا ال�3بية عYZ المواطنة. (ا�xيلا}#، 2020).

5--3 البعد الا7ستمولو�4 ( المعر/�) :

 Y{إ بتعطشھ  اندmاشھ  من  النا�عة  الفلسفية  الطفل  أسئلة  ارتباط  خلال  من 

المعرفة ومحاولة إزالة الغموض . إن عدم ف~م الطفل للكث34 من الظواmر ا�yيطة بھ 

يولد ح34ة لديھ ومن تم تتولد رغبة لذيھ $# إزالة mذا الإ��ام والغموض ومعرفة حقيقة 

الأشياء.

5--4 البعد الميثاف<=يقي:

والقضايا  المشكلات  إدراك  عن  الطفل  ��xز  الفلاسفة  �عض  اعتقاد  رغم 

البعض م��م يؤكد خلاف ذلك، حيث  أن  إلا   ،Y{الأو $# مراحلھ  الميثاف4¡يقية اxyردة 

يرون بأن أسئلة الطفل لا تقتصر عYZ اxyال الأنطلو£# والمعر$# فحسب، بل Qشمل 

أيضا ا�xانب الميثاف4¡يقي من خلال طرحھ للعديد من الأسئلة ذات الأ�عاد الميثاف4¡يقية 

ك¨ساؤلھ عن الله والموت ومص34نا �عد الموت 

:�B5--5 البعد الأخلا

إن أسئلة الطفل الفلسفية لا تنحصر فيما mو موجود أمامھ ، بل تمتد إ}Y ال¨ساؤل 
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ن�يجة  الطفل  ي�ساءل  فقد  والشر،  با1234  مرتبطة  أخلاقية  قيمية  قضايا  حول 

مشاVدتھ لأعمال إجرامية لماذا خلق الله الأشرار؟ لماذا يولد Kعض الناس مرDEF؟ إذا 

ا̀ن الله Vو من خلق الناس فلماذا [عذ]Zم WX النار؟ 

5--6 البعد ا��ما��:

قد  وال1aبية  ا1c34ة  كتابھ   WX ديوي  جون  يرى  كما  ال1aبية   WX التقليدي   ijالمن ان 

أغفل ما WX طبيعة الطفل من قدرات وما لھ من ميول ومن بيZoا قدرة الطفل عmn طرح 

السؤال، وWX اعتقادي كما يقول أن من المvام اu4قيقية لفلسفة ا1c34ة Wt الاVتمام 

بت�شئة الطفل فلسفيا. (ديوي، 1977، ص6).

5--7 البعد الإ+سا+ي ا�(ضاري:

من  وحدVا   ��ف  ، المتمدن  المتحضر  الإ�سان  سمة   Wt الفلسفة  أن  من  انطلاقا 

يفصلنا عن عالم الوحشية والvمجية كما قال رو�ي دي�ارت.

-خاتمة: نمط ا34ط SimplifiedArabic، ��م ا34ط:14، ب2ن السطور: 1.0) 

للأطفال  الفلسفة  تدر§س  أن   Wtو ن�يجة   m¨إ نتوصل  عرضھ  تقدم  ما  خلال  من 

:Wnماي m¨دف إZ¬

العلاقات   WX والنمو  الذا­ي  النّمو   ، الإبداع  تنمية  التفك12،  قدرات  تحس2ن 

ال±3صية.

 .W²م الأخلاvوالف W³نمو الو

- ولتحقيق Vذه الأVداف السّابقة يجب إثارة ا34يال لدى الأطفال، وµثارة الدVشة 

كما  عنده,  أVمّية  لvا  ال�¹  للمسائل  الذكيّة  الواعية  المناقشة   mnع و­±�يعھ  عنده 

[±�ع تدر§س الفلسفة للأطفال عmn التفك12 “لأنفسvم ومع الآخر«ن .

وللسؤال الفلسفي مجموعة من ا34صائص تجعلھ متم2¿ا عن باW² الأسئلة خاصة 

العامي 

أخلاقية،   ) أكسيولوجية  اKستمولوجية،  أنطلوجية،  متعددة  أKعاد  لھ  أن  كما 

جمالية) ،سياسية واجتماعية، ميثاف2¿يقية.
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���������� و���ل ������ � ���� ����� ������ و������

Philosophy and the question of importance in the child’s present and 

future life

د. حملاوي م+تور / جامعة 20 أوت 1955 سكيكدة

م;8ص:

ع��  بالغة فكر%ا ومعرفيا  أ,مية  الفلسفة للأطفال؛  تدر7س  ا?<ديث عن   @ABCيك

الصعيد اQ�>R والعالمي، وخاصة Kعد ظIور برنامج تدر7س الفلسفة للأطفال؛ الذي 

وتم  أمر%Uا   QV طبّق  والذي   ،1969 سنة  ليبمان  ماثيو  الأمر%Uي  النفس  عالم  بھ  جاء 

 QV النظر  إعادة   �iإ يدعو  الذي  الأمر  العالم، و,و   QV أكkl من 60 دولة  nعميمھ ع�� 

مسألة حرمان الأطفال من دراسة الفلسفة، وضمن ,ذا السياق تأnي مداخلتنا ,ذه، 

 �iيھ إuسبة للأطفال والتنvالتأكيد ع�� أ,مية الفلسفة بال �iا إIمن خلال �xسy @zوال

ضرورة العناية بأسئلة الطفل وعدم الاستخفاف ��ا، وع~k برؤ%ة تحليلية متأنية نvت}@ 

إ�i نCيجة مفاد,ا؛ أن الفلسفة يمكن تدر7سIا للطفل، و�Q تكسبھ ا?<س النقدي، 

وتفتح لھ آفاق النمو الفكري والمعرQV، وت�� لھ فرص الـتواصل الاجتما�Q النا��.

الفكري،  النمو  ليبمان،  ماثيو  الأ,مية،  للأطفال،  الفلسفة  المفاتيح:  الBلمات   

.Qا?<س النقدي، التواصل الاجتما�

Abstract 

Teaching philosophy to children has gained significant importance, 

especially after Matthew Lipman introduced the Philosophy for Children 

program in 1969. Adopted in over 60 countries, this calls for rethinking 

the exclusion of children from philosophy. Our aim is to highlight its value 

for children, the importance of respecting their questions, and to affirm 

that philosophy fosters critical thinking, intellectual growth, and social 

communication.
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مة: 
ّ

مقد

الأسئلة  أقدم  من  ل/م  بال3سبة  وأ:مي67ا  للأطفال،  الفلسفة  تدرEس  سؤال   JKعتQ

واVWديث،  القديم   YZ النفس  وعلماء  _ن  والمر̀ الفلاسفة  آراء  اختلفت  وقد  وأ:م/ا، 

فانقسموا إ�� فر�ق_ن؛ الأول Qعارض فكرة تدرEس الفلسفة للأطفال، والثا~ي Qعارض/ا، 

قبل  الفلسفة  ظ/ور  منذ  والتعليم؛  ال�Jبية  مجال   YZ و:يمن  ساد  الذي  الطرح  ولكن 

القائل  الأفلاطو~ي  الطرح  :و  اVWديث؛  العصر  غاية  و���  اليونان،  بلاد   YZ الميلاد 

باستحالة تدرEس الفلسفة للأطفال.

الصعيد  ع��  بالغة  أ:مية  للأطفال؛  الفلسفة  تدرEس  عن  اVWديث  و�ك���� 

 » الأمر��ي  النفس  عالم   6ا  جاء  ال¢�  اW£ديدة  الفكرة  ¤عد  خاصة  والعالمي،   Y�V¦ا

الفلسفة للأطفال، وع��  ليبمان»، وال¢� يؤكد من خلال/ا ع�� إم�انية تدرEس  ماثيو 

اشرت YZ تنفيد:ا أك¬J من 60  Y الفكرة ال¢� اقتنعت  6ا، و̀ أ:مي67ا بال3سبة ل/م، و̄

دولة YZ العالم، و:و الأمر الذي يدعو إ�� إعادة النظر YZ مسألة حرمان الأطفال من 

والتعليمية  العمر�ة  المراحل  مع  يتلاءم  الأخ_Jة؛ تخصص لا  أن :ذه  الفلسفة ب¸£ة 

إ�� التأكيد  المبكرة، وضمن :ذا السياق تأºي مداخلتنا :ذه، وال¢� ~س�¹ من خلال/ا 

 YZ وي الذي تلعبھV¦س الفلسفة للأطفال، والتن¾يھ إ�� الدور ال/ام واEع�� إم�انية تدر

حيا6Àم الفكر�ة والاجتماعية، و:ذا عJK إثارتنا W£ملة من الأسئلة ال/امة، وع�� رأس/ا: 

ما مف/وم الفلسفة؟ وما¯Y خصائص/ا؟ و:ل يمكن تدرEس/ا للأطفال؟ وما الذي يمكن 

للفلسفة أن تقدمھ للطفل عJK مسار نموه وت�و�نھ الفكري والمعرYZ والاجتماYÂ؟

الاحت�ام إ��  وسنحاول الإجابة عن :ذه الأسئلة بالاعتماد ع�� المنÃÄ التحلي�Y، و̀

Y اÈWطة ال¢� ºشتمل ع�� مقدمة، وأرÆعة مباحث،  خطة ºستجيب لمسعانا المYÉ6Ê، و̄

Y ع�� النحو الآºي: وخاتمة، و̄
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-1 مف#وم الفلسفة:

1--1 التعر)ف اللغوي:

المنطلق  المع)'، ومن "ذا  للبحث عن  أية محاولة   34 إطارا ومرجعية؛  اللغة  @عت<= 

فلسفة  Eلمة  بأن  الأخJ=ة؛  "ذه  لنا  وتكشف  اللغة،  من  الفلسفة  عن  حديRنا  سUبدأ 

«E 3Y » philosophía»» φιλοσοφι�αلمة يونانية

 Sophia»«و@ع)\ محبة أو حب، و ،» philo» «φι�λος» :ن، و"ماJتتألف من مقطع

σοφι�α» «، و@ع)\ اbcكمة وfذلك يdون مع)' الفلسفة "و محبة اbcكمة (بدوي، 

العمل   jkmو الbqيح  النظر   jkإ العرfية   34 حكمة  Eلمة   =Jو@ش  ،(7 صفحة   ،1975

المتقن، وممارسة التفكJ= الدقيق القائم ع�j ال<="ان (طال�\، 2006، صفحة 13).

 jللدلالة ع� Eلمة سوفوس»Sophos» وحد"ا؛  الأمر  أول   34 المستعمل  Eان  ولقد 

ال��ص اbcكيم الذي يتصف بالمعرفة الموسوعية، وكذا ع�E jل بارع 34 صناعة من 

الصناعات، وقد أطلق�ا "ومJ=وس 34 الإلياذة ع�j «النجار البارع». 

و¢قال أن الفيلسوف والر¢ا¡ \ اليونا�ي الش�J= فيثاغورس (-570 497 ق.م) "و 

أول من استخدم "ذا اللفظ، حيث رفض أن ي¥س¤' باسم اbcكيم «Sophos»، وقال 

 jوع� 
،
إن اbcكمة لا يوصف ¯®ا إلا الآل�ة، وأما "و فل¬س إلا فيلسوفا أو محبا ل©bكمة

الإ�سان أن يكتفي بمحبة اbcكمة وطل°®ا والتعلق ¯®ا.

1--2 المف#وم الاصطلا.,:

 يذ"ب مؤرخو الفلسفة الغرfية إjk التأكيد ع�j أن البدايات الأوjk للفلسفة؛ @عود 

الµ=اث الشر3³  اليونان¬يJن، 34 حJن يذ"ب مؤرخو  إjk القرن السادس قبل الميلاد مع 

إjk القول بأن البدايات الأوjk للفلسفة؛ قد انطلقت من الµ=اث الشر3³ القديم بdامل 

وfابل،  وآشور  وال�ند  وفارس  والصJن  مصر   34 و"ذا  واللاعقلية،  العقلية  محتو¢اتھ 

والثواب  يالآخرة،  تتعلق  ال¾\  الشرقية  والمعتقدات  الأفdار  أن  ذلك   jع� ودليل�م 

ي¥باح¿®ا  فلسفية  مواضيع  أصبحت  قد  والشر،   =J�cوا النفس،  وخلود  والعقاب، 

الفلاسفة و¢ناقشوÂ®ا، إضافة إE jkون الكثJ= من فلاسفة اليونان قد زاروا بلاد الشرق 
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و�Dلوا من المعارف والأف:ار السائدة آنذاك .(و0ذا الطرح تؤ(ده الدراسات ال!� قام ��ا 

Yل من ول ديورنث وجورج سارتون و0ما من أبرز مؤرGM العلم واJKضارة GH أمر(:ا).

ي̂ من التفك_^، ولكن الفضل Zعود  bان لھ رصيده الY قد Gfا̂ث الشر iوالمؤكد أن ال

إqr فلاسفة اليونان فoم الذين عقلنوا التفك_^ ومنطقوه، وقد بدأت الفلسفة اليونانية 

بالبحث GH أصل ال:ون وطبيعتھ، مع الفلاسفة الطبيعي_ن، وعqx رأسoم طالvس؛ الذي 

حاول تفس_^ أصل ال:ون برده إqr مادة أوG~ qr الماء وYان طالvس أول من ع|^ عن أف:اره 

�عبارات منطقية معقولة، فoو لم يفسر ال:ون با�Kرافات واJK:ايات والأساط_^، ولا 

أرجع  أول من  بل فسر0ا عqx أساس عقGx عل��، وYان  الآلoة  ا�Kفية وقوى  بالقوى 

ال:ون Yلھ إqr أصل واحد. 

وعندما جاء السفسطائيون؛ انصرفوا عن البحث GH أصل ال:ون و�شأتھ واتجoوا 

عند0م  الفلسفة  وYانت  اJKواس،   qxع المعرفة  وأقاموا  الإ�سان؛   GH البحث  صوب 

الواحد  القول  تأييد   qxع صاحبھ  Zع_ن  الذي  اللفظي؛  والتلاعب  ا�Kدل  من  ضر�ا 

ونقيضھ، أما الoدف م��ا فoو ا�Kدل لذات ا�Kدل لا لطلب اJKق أو إصابة اليق_ن، 

 GH ر سقراط (-470 399ق .م) فدعم اتجاه البحثoد السفسطائي_ن ظoأواخر ع GHو

 qxالعقل لا ع qxأن تحصيل المعرفة يقوم ع qxطبيعة الإ�سان وأخلاقھ، وأقام الأدلة ع

GH من¦�ھ وأسلو�ھ  (الأسدي، 2013). وقد جعل سقراط منطلقھ الأسا¨§�  اJKواس 

الفلسفي مبدأه المشoور:» أ¬�ا الإ�سان أعرف نفسك «، ولما Yانت معرفة النفس تتطلب 

العامة، فقد وجد سقراط نفسھ مضطرا  العلم، وYان 0ذا الأخ_^ يقوم عqx الأف:ار 

إqr الا0تمام بالبحث عن المدرYات ال:لية، ف:انت الفلسفة عنده ~G معرفة الما0يات.

اJKس؛  لا  المعرفة  س¯يل  0و  العقل  بأن  القول   GH سقراط  مع  أفلاطون  و(تفق   

فاJKس يختلف باختلاف الأفراد بل باختلاف اJKالات GH ال±�ص الواحد، أما العقل 

استخلاص  Zستطيع  و0و  اJKقيقة،  مستقر  وحده  فoو  جميعا  الناس   GH عام  فoو 

اJKق   G~و اJKقاق  ��ذه  البصر   G~ بذلك  الفلسفة  وت:ون  الثابتة،  ال:لية  اJKقائق 

وا�K_^ وا�Kمال وتأملoا (الأسدي، 2013، صفحة 108). أما أرسطو(-384 322ق.م) 

تلميذ أفلاطون؛ فقد عرف الفلسفة عqx أ�Dا: « البحث عن الوجود بما 0و وجود»، 
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و;% تبحث &% العلل والمبادئ الأو34 اطلاقان، والعلم الباحث &% الوجود بما �و موجود 

�و أعم الأشياء، ولذلك Dان العلم بما �و أعم �و «الفلسفة الأو34» أو « العلم الإل=> 

«، لأن أ�م مباحQRا �و الله باعتباره الموجود الأول والموجد الأول للوجود - أما الفلسفة 

 %Sعق مجUود  صميمUا   %& أرسطو  عند  والفلسفة  الطبي]%،  العلم  ف=>  عنده  الثانية 

يتما;3 مع العلم فالفلسفة ;% العلم الكS% الشامل الذي تبعث عليھ اللذة العقلية، 

ولا mسوق إليھ المطالب العملية ولا المعتقدات الديgية. 

انQwاء العصر الUليv>، وuداية العصر الUلgسr>؛ عزفت الفلسفة عن البحث  ومع 

&% الوجود؛ واتجUت إ34 البحث &% سلوك الإyسان مسQwدفة تحقيق السعادة الفردية، 

الفكر  رuط  تم  حيث  والأبيقور|ة؛  الرواقية  مع  الفلسفة  مفUوم   %& التحول  و|ظUر 

الفلسفي  التفك��   3Sع الصوفية  الروح  غلبت  الأخ��ة  المرحلة  و&%  العملية،  با��ياة 

المنطقي (الأسدي، 2013، صفحة 109).

خاص  و�ش�ل  للفلسفة،  اليوناyي  المفUوم  �يمن  الأورuية  الوسطى  العصور  و&% 

اعتبار�ا رغبة &% التماس ا��قيقة لذا�Qا، ومحاولة للتوفيق ب�ن الو�% والعقل والرغبة 

&% جعل العقل القديم، وسلطة الدين ا��ديد ع3S وفاق واmساق، و�كذا Dان مفUوم 

الفلسفة عند القد�س «أyسلم». 

أما &% ال¡�اث العر�ي الفلسفي فقد ��لت الفلسفة اليونانية حضور�ا؛ حيث تردد 

صدا�ا عند فلاسفة العرب؛ فقد عرف الفارا�ي &% كتابھ (ا��مع ب�ن رأ¢ي ا��كم�ن) 

الفلسفة بأQªا «العلم بالموجودات بما ;% موجودة» (الفارا�ي، 1968)، وذ�ب ابن س¦نا 

إm 34عر|ف العلم الإلا;% بما عرفھ بھ أرسطو، و�و أنھ بحث &% الوجود المطلق وأحوالھ 

ولواحقھ ومبادئھ، يقول ابن س¦نا: «الفلسفة الأو34 موضوعUا الموجود بما �و موجود 

ومطلوQ³ا: الأعراض الذاتية الموجودة بما �و موجود- مثل الوحدة والك±�ة والعلية وغ�� 

ذلك” (ابن س¦نا، 1980، صفحة 47).

من  المعرفة؛   %& البحث  إ34  ا�تمامUا  جل  الفلسفة  وجUت  ا��ديث  العصر  و&% 

حيث طبيعQwا، وأدوا�Qا ومصادر�ا، وكذا حقيقة العلاقة الr> ترuط ب�ن قوى الإدراك 
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الفلسفة  خلاف  ع%$  و)ذا  الوجود،  إ.$  المعرفة  خلال  من  ونظرت  المدركة،  والأشياء 

اليونانية؛ الQ RSانت توجھ ا)تمامMا إ.$ البحث HI الوجود بما )و موجود، وقد تطلع 

الفلاسفة إ.$ إaشاء فلسفة جديدة أقامMا أ[\اب الاتجاه العق%H ع%$ العقل، وأقامMا 

أ[\اب الاتجاه التجرRfg ع%$ الملاحظة والتجرdة.

 hiون؛ )ذا الأخkس بيmسaفر Rfgن بالاتجاه التجرiدث\oشر من اp ان أول منQ وقد 

الذي Qانت الفلسفة عنده تفسhiا وصفيا للkون عن طرgق الملاحظة والتجرdة، بقصد 

بأن  القول  إ.$  ذ)ب  فقد  ديkارت  أما  موارد)ا،   HI والتحكم  الطبيعة  ع%$  السيطرة 

الفلسفة �H دراسة ا�\كمة الRS �شمل سائر المعارف الRS �ستطيع الإaسان معرف{|ا 

سواء لMداية حياتھ أو للمحافظة ع%$ [\تھ، ولاك�شاف جميع الفنون أي أ�|ا العلم 

بالمبادئ الأو.$ أو العلم الك%H الشامل، وقد شبھ الفلسفة ��pرة جذور)ا الميتاف�iيقا 

وجذعMا العلم الطبي�H، وفروعMا الميkانيkا والطب والأخلاق، وجاءت الف�hة المعاصرة 

تارgخ الفلسفة، لتحمل �عديلا جذرgا HI مفMومMا للفلسفة، فقد نقلت مفMومMا  من 

إ.$ البحث HI وجود الإaسان وتmسhi حياتھ، وQان ذلك  من دراسة الوجود والمعرفة، 

تحولا كبhiا HI تارgخMا (الأسدي، 2013، صفحة 109، 110).

فقد اس�نكر ال�hاغماتيون ع%$ الفلسفة التقليدية، ترك�i)ا ع%$ البحث HI الوجود 

فأصبحت  والغايات؛  النتائج  ع%$   �iكhال� بضرورة  ونادوا  الأولية  المبادئ  وعن  العام، 

لا  أصبحوا  فقد  ولذلك  النظر،  دون  العمل  إ.$  العقل  توجيھ   H� عند)م  الفلسفة 

ا�\قيقة  وأصبحت  عملية  منافع  تحقيق  إ.$  تؤدي   RSال تلك  إلا  الأفkار،  من  يقبلون 

عند)م أمرا لصيقا بالنتائج، و)ذا �ع¤R أن الما)يات وا�\قائق العقلية لا وجود لMا، 

بل الموجود )و الآثار والسلوQات الRS تتحقق ف¦|ا الفكرة، و¥ذا Qان العقليون يرون أن 

ا�\قيقة باطنة HI الأشياء؛ فإن فلاسفة ال�hاغماتية؛ يقولون بأن ا�\قيقة تقبل ع%$ 

الأشياء من ا�»ارج أي من دنيا الفعل والسلوك. 

ديوي  الفلسفة؛ فذ)ب جون  تجديد  ال�hاغماتية مشروع  اق�hحت  التعديل  و­|ذا 

 HI المستقبل ع%$ اتصال وثيق بما يحدث HI ون الفلسفةkإ.$ أنھ من الضروري أن ت

وأن  القول،  نخرج من جمود  أن  إ.$  ودعا  توتر  أزمات ومن حالات  ال°شرgة من  أمور 
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الفلسفة عند  واعت() مف&وم  ا01ياة،  >; حل مشكلات 4ذه  إAB فعالية <س&م  تتحول 

أ0Wاب الوضعية المنطقية مجرد منOP للبحث KLدف إAB تحليل اللغة تحليلا منطقيا 

فأصبحت م&مة الفلسفة مقصورة عAg تحديد معاeي الألفاظ الa` تمدنا بالتعار]ف.

و]تtu لنا من خلال العرض السابق؛ بأنھ لا وجود لتعر]ف واحد للفلسفة، فقد 

<عددت <عار]ف&ا لدى الفلاسفة تبعا لاختلاف مذاKz4م، وyذلك يمكن القول بأن لvل 

فيلسوف مف&ومھ عن الفلسفة، و4ذا �ع�` أنھ لا توجد فلسفة واحدة، و~نما 4ناك 

توجد  لا  بأنھ  �انط  الألماeي  الفيلسوف  مع  القول  يمكننا  ولذلك  متعددة،  فلسفات 

فلسفة يمكن أن نتعلم&ا وحس�نا أن نتفلسف.

-2 خصائص التفك"! الفلسفي:

2--1 تفك"! تجر7دي عقلا0ي تأم+*: 

التجر]دية،  بالمقارyة  لنفس&ا  تحتفظ  لك�Kا  واقع مع�ن،  وليدة  الفلسفة  تvون  قد 

 Aا <س�Kا ت�تعد عن الارتباط العضوي والمباشر با�0سوس وا�1ز�ي، خصوصا وأ�Kلأ�

الفلسفي  التفك�)  أن  القول  يمكننا  و~جمالا  وعام   ;Bشمو طا�ع  ذات  معارف  بناء   ABإ

يتم�¢ بنوع من ا�01)ة، والد4شة من �عض ظوا4ر ا01ياة وقضايا الإeسان والوجود، 

فمن  الفيلسوف،  عند  نفسھ  الوقت   ;< ال�Kاية  ونقطة  البداية،  نقطة  العقل  و]مثل 

العقل يبدأ و~ليھ ي¥ت¤` فالفيلسوف ا01ق �عرف شرف العقل، وقدره لذلك فلا ينفك 

عنھ >; �ل مبحث من مباحثھ البتة و~نما 4و موصول بالعقل من البداية وحa¦ ال�Kاية 

(مراد، 2000، صفحة 26).

جدران،  بلا  ب¬ت  الفيلسوف  وy¬ت   ،;gتأم عقلاeي  فكر  جو4ر4ا   ;< والفلسفة 

بوصف&ا  المع�¦  مدينة  عن  باحثا  وال­شرد،  التأمل،  حالات  �سكن  لأنھ  سقف،  ودون 

مدينة الإeسان؛ لذلك �ان الفيلسوف 4ذا الشر]د المتأمل الشارد من قيود الإeسان 

والمنظومات 4و ضم�) ا��تمعات وعقل&ا (ال®)يvي، د.ت، صفحة 26).

2--2 تفك"! ?ساؤ=* نقدي: 

يجعل التفك�) الفلسفي من �ل ´³`ء موضوع <ساؤل ومناقشة و±�ال، والأسئلة 
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أن  يلبث  لا  ياس$#ز  (ارل  ,عب*#  الأجو:ة، ف7ل سؤال، وع0/ حد  أAم من  الفلسفة   EF

يتحول إR/ سؤال من جديد، فالسؤال وQن OP التعب*# Aو أول خطوة ,سكعية يقوم 

bcا العقل EF نزAتھ نحو آفاق جديدة، وعبقر\ة الفيلسوف لا تفOY عن نفسWا Vش7ل 

 EF و الرغبةA اصfgعطيھ موقعھ اiالفيلسوف، و j*مث*# إلا ع$# طرح الأسئلة، فما يم

الrساؤل. 

لا  وأنھ  خصوصا  متواصلة،  نظر  إعادة  لأنھ  نقدي  تفك*#  Aو  الفلسفي  والتفك*# 

يؤمن بوجود معارف ثابتة ومطلقة، كما أنھ يتجاوز الاعتقادات الساذجة والبدbyية، 

لذلك فWو يrسم بالشك القبEF E0 وجود معرفة �bائية، وقد وصف أفلاطون أستاذه 

سقراط بأنھ فيلسوف لما امتاز بھ من قدرة ع0/ النقد، ومن�� ا�gوار والمناقشة ا�gيدة.

إن التفك*# النقدي يمنح للفكر فرصة معرفة ا�gقيقة، والوصول إل�bا، وiسrبعد 

مقدسات   /Rإ الإ�سا�ي  الفكر  أنتجھ  ما  تحوّل  والوثوقية، ال��  التعصّب  شبح  عنھ 

للفكر  يضمن  النقدي  فالتفك*#  ولWذا  ف�bا  النظر  إعادة  للفكر  يمكن  لا  وأصنام؛ 

 سلطة ا�gقيقة.
ّ
استقلاليتھ، ولا ت7ون لھ عليھ سلطة إلا

2--3 تفك�� �سقي: 

إن مفWوم ال¡سق يفيد النظام والتأليف، وiش*# إR/ وجود منظومة من العناصر، 

ومن Aذا المنطلق نقول إن الفلسفة ل£ست فكرا مرتجلا، ول£ست شطحات فكر\ة لا 

تفك*# منظم،   E¤ نماQو Aنا وAنالك،  الآراء من  ول£ست شذرات من  §عرف مصدرAا، 

و:¡ية من الأف7ار والنظر\ات، فقد يrناول الفيلسوف موضوعات متعددة، (الوجود، 

 /Rذا لا يمنع من ا,سام فلسفتھ بالنظام والتدرج والاحت7ام إA والمعرفة، والقيم، لكن

صرامة منطقية؛ يحرص ف�bا ع0/ تحقيق الا�¬�ام المنطقي ب*ن المنطلقات والنتائج.  

2--4 تفك�� شمو%$: 

الفلسفي  فالفكر  الشاملة،  المعرفة  أي  بالشمولية  الفلسفي  التفك*#   j*يتم

Vشموليتھ يذAب بأVعاده إR/ عالم المثل والواقع، ومواضيع الفكر الفلسفي لا حدود 

 EF يتھ وماديتھ، كما تبحث فيما يخص الإ�سانAر العالم، ماAناول ظواrا، ف°� تWل
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سعيھ لإيجاد حياة أفضل (ز#دان، 1999، صفحة 78). 

بالقضايا  إلا  BCتم  اIJزئيات، فDE لا  تNOفع عن   
–

العلم   عUV خلاف 
-
الفلسفة  إن 

يدرس  لا  الفلسفي   N\فالتفك للموضوعات،   aVالك بالتناول  وتeسم  عمومية   Ngالأك

الواقع اtuسوس وsنما مفاqيم عامة ومجردة فoو يدرس الوجود كnل ولmس أجزاء 

منھ. ولoذا يرى «أرسطو» بأنھ «لا علم إلا بالnليات» أي المعاyي العامة واIuردة. فإذا 

والاختبار  للملاحظة  قابل   aبيولو� كnائن  فيھ  يفكر  لا  فoو  الإyسان،  موضوعھ  �ان 

التجر#�D ولا يدرسھ كnائن اجتما�a، أو تار#�a أو نف��Dّ وsنما يدرسھ من حيث مفاqيم 

�الكينونة والماqية، واIJوqر. 

-3 تدر0س الفلسفة للأطفال ب&ن القبول والرفض: 

افض لتدر0س الفلسفة للأطفال 3--1 الموقف الر

ظoرت فكرة معارضة تدر�س الفلسفة للأطفال �a مرحلة الثانوي، وماقبلھ انطلاقا 

من أن الطفل لم يبلغ سن الرشد، ولذلك فoو غ\N قادر عUV التجر#د، وsعمال العقل 

 UVقادر ع N\مدرستھ غ a� قqات العقل العليا، فالمراnتحتاج مل Dالأمور الفلسفية ال� a�

أن يتفلسف، و#قود فكره �a بحث معمق، �a ح\ن أنھ  عmش �a أزمة فقدان الoو#ة، 

إنھ يبحث عن تحقيق ذات �a قلب الصراع الاجتما�a العاطفي، وعن التمسك ببعض 

القناعات لmستوعب ذاتھ المتصدعة، وqذا الرأي لmس جديدا، وقد ظoر لأول مرة مع 

الفيلسوف اليوناyي أفلاطون؛ الذي �ان أول من دعا إUª تحديد عمر البلوغ كشرط من 

شروط التفلسف (مالك، 2016، صفحة 74).

فقد تب´³ أفلاطون نظاما ²عليميا، يقوم عUV فكرة المراحل التعليمية ال�D تتوافق 

مع نمو الفرد أ�اديميا وعقليا وخلقيا، حيث يرى أفلاطون أن تر¶ية الأحداث – ذ�ورا 

�انوا أو إناثا - ¼a ال�D تكشف عن عبقر#اBCم و²ساعد عUV استخلاص الصاJ¸ م·Bم. 

فيجب أن نتولاqم منذ yعومة أظافرqم بالNOبية والرعاية �a جو نقي طاqر، وندر¾Bم 

عUV الر#اضة البدنية وBÂذب نفوسoم بالآداب والفنون، ولاسيما الموسيقى ح�³  شبوا 

عUV درجة �املة من القوة اIJسمية والعقلية والروحية والإحساس باIJمال.
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التمر�نات  إ%$  وانصرفوا  الدراسة،  عن  انقطعوا  عشر  الثامنة  سن  بلغوا  ما  فإذا 

أر@فت  وقد  العشر�ن  بلغوا  إذا   CDح سIتHن.  طوال  البدنية  والر�اضة  العسكر�ة 

أصبحوا  الر�اضية  بالSTبية  أجسامVم  وقو�ت  اXYميلة،  والفنون  بالموسيقى  أذواقVم 

أ@لا لتلقي العلوم والمعارف. فتجري لVم الدولة امتحانا لانتقاء القادر�ن ع^$ تحصيل 

العلوم العقلية. فالمتخلفون no @ذا الامتحان lسند إلjkم الأعمال اليدو�ة، و�ضمون 

إ%$ طبقة العمال. 

لمدة  والفلسفية  الر�اضية  العلوم  و�تلقون  دراساjrم  فيتاsعون  الناtuون  وأما 

عشر سنوات أخرى، فإذا انقضت أجرت لVم الدولة امتحانا عسSHا لا يفوز فيھ إلا 

أقلية من الأكفاء. فالمتخلفون يولون مناصب no ا�XYش وشؤون الدفاع. وأما النخبة 

القيادة اtYر�ية  إلjkم sعد@ا  الفلسفة خمس سنوات أخرى تو�ل  الممتازة فيدرسون 

ا�tك   n� سنة  عشر  خمس  العملية  اtYياة  بتجارب  و�تمرسون  الدولة،   no واtYكم 

الأخSH لقدراjrم. 

وامتلأت  مشاعر@م  وصفت  واS��Yة،  السن  @ذ�jم  وقد  ا�YمسHن  بلغو  فإذا 

نفوسVم بالعلم واtYكمة أصبحوا جدير�ن بأن ي�سلموا زمام اtYكم بأيد�jم؛ و@ؤلاء 

المIشودة،  الغاية  أفلاطون  نظر   no و@م  الفلاسفة.  والرؤساء  الرؤساء  الفلاسفة  @م 

والمثل الأع^$ no حكم المدينة الفاضلة (مرحبا، 1983، صفحة 145). 

وقد ظVرت فكرة رفض تدر¤س الفلسفة no العصر اtYديث مع دي¡ارت، الذي أكد 

بأننا كنا أطفالا قبل أن نصبح رجالا، و�انط الذي يرى أن الفكر يمثل القطيعة مع 

طفولة الإ»سانية، و@يغل الذي ªعت�S أن بومة مي©Sفا تقوم متأخرة مع حلول الليل، 

no إشارة منھ إ%$ ضرورة الن¯® قبل التفلسف، و@كذا نجد بأن �ل الذين ªعارضون 

بالمستوى  ارتباطا  للعمر  أن  بمقولة  ير�طو°jا  مبكرة  سن   no الفلسفة  lعليم  فكرة 

الفكري، وأن الفلسفة؛ �n مادة تحتاج إ%$ عمق تفكSH لا يمتلكھ الطفل والمرا@ق sعد 

(مالك، 2016، صفحة 74، 75). 

 C·المع المبادئ  حول  لل�ساؤل  ونقدية؛  فكر�ة  محاولة  أ°jا  ع^$  الفلسفة  وتظVر 
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والقيم ال45 تؤسس للعلاقة ب!ن الإ�سان والعالم، و"!ن الإ�سان والآخر، و"!ن الإ�سان 

عن  �شأ;:ا  منذ  تكف  لا  لأD:ا  ذاتھ،   HI  HJاKإش الفلسفة  حقل  أن  إذا  يظRر  وذاتھ. 

الeساؤل إD:ا cسائل ذا;:ا حول ذا;:ا، من دون أن _ستطيع فلاسف]:ا التوصل إWJ اتفاق، 

ولو مرحليا حولRا كما يحصل o HIعض العلوم الأخرى، ثم إن المعارف الفلسفية لgست 

�:ذه السRولة، ف�4 إجراءات عقلية تجرtدية، وقد بقي معلمو الفلسفة لفwxة طوtلة 

إWJ الأستاذ و�و  الفلسفة؛ �H أن يص�H الطلاب  لتعليم  _عتقدون أن أفضل طرtقة 

بتقليده،  يقوموا  أن   HJو"التا آخر،   WJإ وقت  من  معھ  يتحاورا  وأن  أمامRم،  يتفلسف 

وعند�ا يصلون إWJ الفكر ا��ر. 

من  العديد  لدى  أزمة  الفلسفة  cعليم  شKل  فقد  ذلك  عكس  يث�ت  الواقع  ولكن 

المتعلم!ن، خصوصا أن غالبية �ؤلاء المتعلم!ن، لم يتمكنوا من تحقيق كفايات �ذا 

التعليم D HI:اية العام الدرا��4، _ستطيع الطالب أن ينقل عن الأنwxنت أو عن كتاب 

المادة،   HI منھ  أعلم  و"إمKانھ طلب مساعدة من �و  فلسفي،  معا��ة موضوع  مع!ن 

وقد ينال علامة جيدة إذا ما قام �:ذا الأمر، لكن لgس ذلك ما �و مطلوب، فالتفلسف 

أطروحا;:م  وأخذ  للمواضيع،  مقار"ا;:م  وفRم  الآخرtن،  محاورة  كيفية  _عرف  أن  �و 

واعwxاضا;:م ع¤W محمل ا��د وتKوtن موقف £¢¡�4 من  ل �ذه الآراء والمواقف؛ 

محاولا ت¥wير موقفھ و"ر�نتھ، لذلك فقد توسعت الRوة ب!ن المتعلم والفلسفة، وتحولت 

الفلسفة عنده إWJ مضيعة للوقت (مالك، 2016، صفحة 78، 79). 

3--2 الموقف المؤ*د لتدر&س الفلسفة للأطفال 

وHI مقابل المواقف الرافضة لتعليم الفلسفة HI المرحلة ما قبل ا��امعية، قامت 

أ�مية  وعن  وcعليمRا،  الفلسفة  عن  تدافع  والwxبوt!ن  الفلاسفة  من  أخرى  مجموعة 

�ذا التعليم ع¤W صعيد ت°شئة المتعلم، وقد حاول �ؤلاء الرد ع¤W ادعاءات من سبقRم 

مؤكدين أن المشKلة لgست HI الفلسفة بحد ذا;:ا بل HI طرtقة cعليمRا، أو طرtقة طرحRا 

أمام الطالب، يقدم العديد من الأساتذة الفلسفة للطلاب بقالب مس²± لRا، وذلك عن 

جRل أو قلة تحض!w أو استخفاف بالمادة إذ أن المشKلة ا��قيقية c HIعليم الفلسفة حاليا 

�H تحديدا HI إيجاد أشKال التواصل ب!ن الفلسفة والشباب (مالك، 2016، صفحة 84) 
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�ذه  وا%Aل �و <= نبذ طر9قة التلق6ن اثناء التعليم وقراءة الدروس ا%$ا�زة، لأن 

الطر9قة V= الU MNسTب المسافة المزO$ة الMN تKشأ ب6ن من يلقي الدرس و6Fن من يتلقاه. 

فالمشdلة إذن تكمن <= طر9قة Uعليم الفلسفة، أي أ[\ا ل]ست <= الفلسفة كفلسفة، 

لأن الفلسفة لا يمكن تخطk\ا، إذ أ[\ا تتمj6 باستخدام العقل والتفكf6 وV= صا%Aة لdل 

الأزمنة، أما ما يمكن تخطيھ فoو طر9قة تفكf6 وUعليم كنا نظن أ[\ا الأفضل وتب6ن فيما 

xعد أ[\ا الأسوأ يقول ديدييھ غولبf6:» إذا sان المتعلمون لا يتقبلون الأسئلة الفلسفية 

 f6التفك عصر  [\اية  أو  العدم   M{ع| لا  فoذا  علk\م،  المطروحة  الفلسفية  والمشكلات 

واستخدام العقل، إنما |ع}M اختتام طر9قة تفكf6 معينة، كنا نظن أ[\ا صا%Aة لdل 

الأزمنة ولا يمكن تخطk\ا (مالك، 2016، صفحة 85).

أن الإ�سان يمكنھ أن يتفلسف؛   «f6سبة لموضوع عمر المتعلم |عتقد «غولبKالFو

<= أي وقت من أوقات ا%Aياة، ول]ست المسألة <= العمر وقد وافقھ <= ذلك مجموعة 

من الفلاسفة وال�fبو69ن المدافع6ن عن Uعليم الفلسفة <= المرحلة ما قبل ا%$امعية، 

فقد فند م]شال توزي مشdلة عمر التفلسف؛ فالسؤال الوجودي يبدأ <= عمر مبكر 

جدا تماما sالطفل الذي |سأل والده عن سTب وفاة أحد الأقرFاء، و�كذا فإن عمر 

الطفل بطرح أسئلة أساسية، و�و ع�� الأغلب  يبدأ فيھ  الذي  العمر  التفلسف �و 

 ، المطروحة  المشاsل   =>  (87 صفحة   ،2016 (مالك،  التدقيق  شرط  مبكرا،  يdون 

وعرضoا بطر9قة تتلاءم مع عمر المتلقي. 

الثانو9ة  المرحلة   => الفلسفة  Uعليم  عن  xشدة  دافع  من  أول  بأن  القول  و9مكن 

 Groupe de«الغر9ف» جماعة   =V موسع  xشdل  الموضوع  �ذا  وتناول  قبلoا،  وما 

Recherches sur LEnseignent Philosophique GREPH:»، تأسست <= فر�سا <= 15 

Uعليم  رFطا  وsليdل]س»  «سقراط  فإن  �ؤلاء  إ¾�  وFالKسبة   ،1975 سنة  الثا�ي  sانون 

 =V الإ�سان  طبيعة  أن  سقراط   fÀعت| ،»إذ   ÁÂبالن ل]س  ا%$سد  برغبات  الفلسفة 

التفكf6، والتفلسف �و محاولة لإيجاد �ذه الطبيعة ا%Aقيقية، ولتذكر القرابة من 

فإن  الفكرة  �ذه  من  وانطلاقا  ورغباتھ،  ا%$سد   ÃÄÅKي أن  الإ�سان  ع��  لذلك  الروح 

الفلسفة ل]س لoا عمر، والفلسفة V= سعادة sاملة وV= تتطلب ان يكرس لoا الإ�سان 
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Aل حياتھ وAل متعتھ، ولا ;:9ء أ!م م-,ا أو أك34 جدية م-,ا ح*( ا)'ياة، و!ذا الموقف 

حول  الفلسفة  وأساتذة  الفلاسفة  اختلاف  سMب  أن  ذكر  عندما  «توزي»  إليھ  أشار 

عمر cعليم الفلسفة bعود إ]Z اختلاف آرا_,م ونظر\,م إ]Z مفYوم الفلسفة والتفلسف 

وcعليم الفلسفة (مالك، 2016، صفحة 88) . 

 ومن وجYة نظر علم نفس النمو، فإن «بياجيھ» حدد المرحلة ال*9 يبدأ فq,ا الطفل 

إعمال فكره المنطقي �سن الإثن*9 عشرة سنة، ما bع}9 أن الطفل yz !ذا العمر يxون 

قادرا ع�Z وضع الفرضيات، و�جراء ا�'اكمات الاستدلالية والإست�باطية المنطقية، 

و!و عندما يقوم �,ذا الأمر، لا يحتاج yz ذلك إ]Z حضور الأشياء �شxل ح�:9 ملموس 

أمامھ، بل إن !ذه العملية ممكنة ع�Z صعيد الذ!ن (مالك، 2016، صفحة 89).

متصاعدا  وزخما  العلم�ن،  الفضول  من  نوعا  سنوات  عدة  منذ  العالم  و�شYد 

 PPE» ««بال الفر�سية  الفلسفة   yz bعرف  ما  أو  للصغار  الفلسفة  cعليم  حول فكرة 

Philosophie Pour Enfant»، وقد استخدم !ذا المصط¡  لأول مرة مع ماثيو ليبمان، 

وقد جاء !ذا التعليم لسد ´غرة yz التعليم المعاصر، و³ل9² حاجة أساسية yz ت�شئة 

الصغر  منذ  الطفل  فكر  إثارة  بضرورة  م¶µايدا  اع¶3افا  اليوم  العالم  و�شYد  الطفل، 

y، و·دأت ال�شاطات الأساسية مع  ع�Z ال¼ساؤل والتفك�yz 3 إطار cعليم أسا9:¹ نو̧

العالم   yz تتطور  والمتوسطة؛  الابتدائية  والمرحلت�ن  الروضات  مستوى   Zع� الصغار 

انطلاقا من ستÁنيات القرن الماÀ:9، وأثارت ا!تمام أك34 من خمس�ن بلدا ح*( اليوم، 

إÅ,ا حاضرة بقوة yz أمرx³ا الشمالية وأور·ا وأس¶3اليا، وÄعض بلدان أمرx³ا ا)Âنو·ية 

العالم   yz cعاونا كب�3ا لتطبيقYا  القيمون علq,ا  وآسيا وyÆ تتطور باستمرار، و³تعاون 

أجمع (مالك، 2016، صفحة 95)، و!نا يواجYنا !ذا السؤال: ما الذي يمكن للفلسفة 

أن تقدمھ للطفل yz حياتھ الفكر³ة والمعرفية والاجتماعية؟

-4 ما تقدمھ الفلسفة للطفل ع67 مسار نموه وتكو.نھ الفكري والمعر$� والاجتما��

4--1 ما تقدمھ الفلسفة للطفل عCD المستوى الفكري والمعر$�:

وعالم  الطفل  عالم  ب�ن  كب�3ة  شبھ  أوجھ  !ناك  بأن  القول  المبالغة  من  لÁس 

ور·ما  الوجود.  معضلة  حول   9Íي�ت لا  cساؤل  حقيقÎ,ا   yz  yÆ فالفلسفة  الفيلسوف، 
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?انت أ*م وظيفة للفلسفة 89 طرح الأسئلة والفيلسوف *و ذلك ال&ائن الذي لا يكف 

 8I الفلسفة الأجوGة أو اEFلول ولكن المCم *و السؤال.
ً
عن إثارة الأسئلة. ولNس مCما

ومن اEFقائق الde تلاحظ غالبا فيما يتعلق بالأطفال الصغار جدا عندما يبدأون 

ثقافmpم رسميا 8I رkاض الأطفال 89 أmnم يتفجرون حيوkة وفضولا وخيالا وحبا للبحث 

والتق}dz. وkحتفظون mxذه السمات فtuة من الزمن. ولكن يبدأ الانحدار يأخذ طرkقھ 

تدرkجيا وkصبحون سلبي�ن، وGما أن السنوات ا�Fمس أو الست الأو�~ من عمر الطفل 

تنق�dz و*و 8I البNت وGما أن *ذه الفtuة، وع�~ ما يبدو، لا تفسد �شاطات الطفل 

الذ*نية، فإنھ يبدو غرkبا ا�mام خلفية الطفل بأmnا س�ب فقدانھ فيما �عد ل�dzء من 

8I المدرسة  التعليم  إ�~ طبيعة  أك�t أن �عزى ذلك  الفضول وا�Fيال بل من ا�Eتمل 

(ليبمان، 1998، صفحة 18، 19)، و*ذا �ع�d من منظور ليبمان أن ثمة خللا ي�ب�8 

أن �عاF¥، والفلسفة بال�سبة للأطفال 89 اEFل المناسب لمعاF£ة *ذا ا�Fلل، فحضور 

الفلسفة حاجة إ�سانية، ولا يتحقق *ذا اEFضور إلا بالتعليم المدر§dz، و*و يحتاج إ�~ 

ا*تمام الكبار ورعايmpم؛ حe» لا يبقى حضورا ش&ليا 8I المنا¨¥ التعليمية لا يقدم ولا يؤخر.

فإن  فيمن حولھ؛  والتوتر  القلق  إثارة  وGاستمرار ع�~  �عمل  الفيلسوف  ?ان  و­ذا 

 يقوم بذلك فCو يطرح وGاستمرار أيضا السؤال تلو الآخر ع�~ ا�Eيط�ن 
ً
الطفل أيضا

بھ: فCو يطرح مثلا أسئلة مثل من أين جئنا و­�~ أين سنذ*ب، ولماذا نحيا؟ من خلق 

ولماذا  عنا؟  رحلوا  الذين  ذ*ب  وأين  الموت؟  �عد  نذ*ب  وأين  الموت؟  ما  العالم؟  *ذا 

نموت؟، وغ�t ذلك من الأسئلة الوجودية الde يطرحCا الفيلسوف. 

8I الإجابة عm³ا، وأسئلة الأطفال *ذه 89 وع�~  الكبار  يtuدد  و*ذه الأسئلة مح�tة 

نبع  نفسھ   8I يجد  الإ�سا�ي  ال&ائن  أن  ع�~  را·عة  علامة  ياسtºز:»  ?ارل   tعب�» حد 

مباشرة  معنا*ا  �غوص  عبارات  أفوا*Cم  من  غالبا  �سمع  فنحن  الفلسفي.   tالتفك�

 dأن�  8I أفكر  أن  دائما  أحاول   dإن� أحد*م  يقول  مm³ا:  و­ليك  الفلسفية.  الأعماق  إ�~ 

�Áص آخر، ومع ذلك فإن�d دائما أنا». ع�~ *ذا النحو يلمس ما ي&وّن أصل ?ل يق�ن 

الانا، ذلك  لغز  أمام  إنھ سيظل مأخوذا  الذات،  8I معرفة  بالوجود  الشعور  ألا و*و 

اللغز لا يÆيح dzÄء لھ حلا. إنھ يقف *ناك أمام *ذا اEFد، وÂسأل. وآخر ?ان يص�8 
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إAB قصة الت>و;ن:» 78 البدء خلق الله السموات والأرض...» سرعان ما سأل:» ماذا �ان 

يوجد إذن قبل البدء؟ وWكذا يكTشف أن الأسئلة تتوالد إAB غKL MNاية، وأن الفFم لا 

jعرف حدّا لاستقصاءاتھ، وأنھ لا يوجد، بالcسبة إليھ، جواب حاسم» (ياس[Mز، د.ت، 

صفحة 11، 12).

 من الطفل والفيلسوف يؤسسان موقفFما 
ً
ومن الملاحظات اwxديرة بالذكر؛ أن كلا

المعر78 من العالم من خلال الدWشة؛ والدWشة 78 معناWا ال�سيط {7 أن ترى الأشياء 

و�أنك تراWا لأول مرة. Wذه ا�xالة ال�� تكشف عن طا�ع اwxدة المعرفية {7 المش�Mك 

الذ��W بNن الطفل والفيلسوف، فالعالم الذي يcت�� إليھ الفيلسوف والطفل Wو عالم 

 لابد لھ من أن يحتفظ �Kذا 
ً
 وخلاقا

ً
ا�xر;ة والتلقائية. ول>ي ي>ون الفيلسوف مبدعا

الطفل الفضو7B والمشاكس بداخلھ.

و¡نھ ومFما تفرقت �لمة الفلاسفة حول موضوع الفلسفة ومن�Fwا، وغاي�Kا، فإن 

¢Kدف  الذي  العق7£  النظر  التفلسف Wو ضرب من  بأن  القول   A£ي>اد يجمع ع ال>ل 

 A£ا عن طر;ق النقد؛ فالإ¥سان يحيا وحياتھ تنطوي عKحقيق� A£معرفة الأشياء ع ABإ

الفلسفة  إنما Wو  78 �ل Wذه الأمور  النقدي  البحث  أWواء، وعقائد، وش>وك، ولكن 

�عيKªا، وWذا jع�� أن الفلسفة بمعناWا العام إنما {7 حياة، ونقد ل¨�ياة، أو {7 حياة 

وتحليل ل¨�ياة (ابراWيم، د.ت، صفحة 46). 

 MNالتفك A£ا الأطفال من تلقي المعرفة الفلسفية؛ القدرة عFم الدروس ال�� يتعلمWوأ

الناقد، وWذا ما يؤكده الفيلسوف والمر³ي الأمر;>ي ماثيو ليبمان (1922-2010 ، الذي 

أسس سنة 1974 معFد تطو;ر الفلسفة للأطفال، وWو م¨�ق بمعFد الفلسفة والدين 

78 جامعة مون>لMN بولاية نيوجرزي، و�ان الغرض من Wذا المشروع Wو ¶عليم الأطفال 

التفكMN اwxيد وتزو;دWم �شروط ممارسة الاستدلال والفلسفة كفيلة بالإنجاز الفع7£ 

ليبمان ع£A تفعيلھ، ففي بداية السبعينات» قرر  لFذه المFمة، وWذا ما أدركھ وعمل 

أن jساعد الأطفال 78 المستوى المتوسط ع£A ¶علم الاستدلال ومبادئ المنطق بطر;قة 

ممتعة، فارتأى أن يكتب رواية حيث يتم وصف ال¼«صيات و{7 تكشف Wذه المبادئ 

وتفكر كيف يمكن أن تطبقFا 78 حيا¿Kا» (حنيفي، 2016، صفحة 195). 
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النظر�ة  والنقاشات  ا,+امعية،  بالصروح  الأذ1ان   45 الفلسفة  ارتبطت  لقد   

المعقدة، والنخب الثقافية المنعزلة، لكن 1ذا التصور 45 نظر «ليبمان» Cغفل جو1ر 

الفلسفة ا,Zقيقي: ال[ساؤل ا,Zر، والتفكXY النقدي والبحث المستمر عن المعRS، وQذا 

 45 طبيعة الطفل، سنجد أن أوbc بذور الفلسفة مزروعة 45 فضولھ، 45 
ً
ما تأملنا قليلا

د1شتھ أمام ما CعتXtه الكبار بدqrيا، 45 رغبتھ المتكررة لفoم «السmب»، و45 عدم قبولھ 

الميل  يyتظر من يرbw 1ذا   ،XY45 جو1ره فيلسوف صغ لھ، فالطفل  يُقال  لما  التلقا{ي 

الطبي�4، لا أن يقمعھ أو ��Cر منھ أو يصرفھ إbc ا,Zفظ والانضباط فقط.

إن الفلسفة تقول دائما بأن الإ�سان قيمة ومعRS، و1و فعل و�غيXY وتحول، و1و 

أيضا حر�ة وQرادة ومسؤولية، وقرار واع�Xاف با,�طأ؛ بمعRS أن الإ�سان ل�س 1و ما 

1و عليھ إلا بفضل النقد، وأولا النقد الذا�ي الذي تمتاز بھ الممارسة الفلسفية، لأنھ 

(مالك،  الأفضل  نحو  التجاوز  يمكن  والتحقق  والفحص  المراجعة   �SعC الذي  بالنقد 

2016، صفحة 13). 

4--2 ما تقدمھ الفلسفة للطفل ع/- المستوى الاجتما"!:

والتقارب،  للتواصل   b¤المث الوسيلة   4¥ حرا؛  عقليا  تفكXYا  و¦وصفoا  الفلسفة  إن 

والتآ§4 بYن الmشر وا,Zوار الفلسفي 1و صورة من صور 1ذا التواصل الفكري؛ الذي 

 b¤ع تنطوي  حر  عق4¤   XYكتفك فالفلسفة  البعض  ¬عضoا  تح�Xم  ­�صيات  بYن  يتم 

 bcإ ومستقلا  ومتفردا  متمY®ا  ي¯ون  الفيلسوف   b¤ع أن  Cعن  و1ذا  والتواصل،  التفرد 

 4wوار والتواصل، لأن الإ�سان °ائن اجتماZ,شد اyحد، ولكن 45 نفس الوقت ي R±²أق

تواص¤4 بطبعھ.

والدرس الذي �علمھ الفلسفة للأطفال وللراشدين معا؛ 1و أن الأسلوب الإ�سا�ي 

مع  صوره  أو·¶   45  XYالأخ 1ذا  ظoر  وقد  ا,Zوار،  1و  الmشر  بYن  للتواصل  الملائم 

مع  وللتواصل  لZºياة  وأسلو¦ا  للتفلسف  أسلو¦ا  ا,Zوار  من  اتخذ  الذي  سقراط؛ 

الآخر�ن، وللتأكيد ع¤b أ1مية ا,Zوار كقيمة اجتماعية وأخلاقية وتر¦و�ة.

وعXt التواصل وا,Zوار مع الآخر�ن يتمكن الطفل من امتلاك اللغة، عXt الممارسات 
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�ان  وقد  والمدرس.  الأقران  مع  معر*(  السوسيو-  والتفاعل  الشف89،  للفكر  اللغو<ة 

الاعتقاد السائد منذ فOPة طو<لة، أن اKL@از اللس8I للطفل Gو شرط أسا8BC لظ@ور 

بأن  أيضا  الاعتقاد  ساد  كما  يت_لم،  لا  لأنھ  يفكر  لا  المتوحش»  «الطفل  وأن  الفكر، 

 Odالتعب  fgإ  fiسj الذي  السابق؛  للفكر   )nارoLا الغطاء  ذلك  سوى  لuست  اللغة 

معقدة،  تظل  والفكر  اللغة  بdن  التطور<ة  العلاقة  أن  واxLقيقة  بھ؛  والتواصل  عنھ 

فتطورGما مشOPك (طوزي، 2016، صفحة 335).

 ومن منظور مuشال طوزي، فإنھ يمكننا أن نتحدث عن جماعة بحث» ليبمان» 

يتعلق  والأمر  للطفل،  الفلسفة  تكسبھ  الذي  للتواصل   )� وكمثال  مثالية  �وضعية 

«الأخلاق  وتنمية  «اتفاق»،  وجود  و�م_انية  الإنصات  �شمل  الذي  التواص�(؛  بالفعل 

النقاشية» و�( مساGمة جادة و�ناءة، ولuس كلامية، *( �علم اللباقة، فالفلسفة �علم 

مع  الضر�ات،  ولuس  ال_لمات،  مع  نقاش،   )* jعuش  «كيف  جميعا  و�علمنا  الطفل، 

اL¥¤¢ ولuس الشتائم و�علمنا الفلسفة كيف ن¡£¢ الرابطة الاجتماعية بي¡نا (طوزي، 

2016، صفحة 336).

وع�f ما يبدو فإن التعليم الفلسفي Gو اليوم *( محنة؛ و<ظ@ر ذلك *( النفور من 

الفلسفة، و®عود س­ب Gذا النفور إfg مناª¢ الفلسفة، و�ل ما �عود إل©¨ا من تأليف 

وطرق تدر®س وتقييم وأساليب إعداد الأساتذة، والمقصود Gنا Gو أن المش_لة �( ما 

الفلسفة °8Bء آخر ف@ناك مادة ضعيفة، لا  أن  *( حdن  الفلسفة؛   fgإ يقدم و<¡سب 

تل8³ متطلبات التعليم المعاصر، ولا تتوافق مع ما يحتاج إليھ المتعلم، وGو ع�f أبواب 

الدخول إfg اxLياة *( معناGا الواسع، و�تعبOd آخر أمامنا م´¨اج يوجھ محتوى سردي 

الثانوي،   )* الفلسفة  �عليم  مسؤولية  وتظ@ر  الذاكرة،  مع  حصر<ا  يتعامل  إخباري 

وال·8 عل©¨ا أن توجھ المتعلم نحو التفكOd اxLر المستقل، وع�f بناء ¶oصية مواطن 

المستقبل المسؤول والتواص�( والفاعل.

Gناك حاجة إfg إعادة ترتuب العلاقات الاجتماعية، و�عادة �شكيل منظومة القيم، 

مستقل   Odتفك  fgإ يحتاج  وGذا  الراGنية،  ليواكب  ا¸Kتمع،  إنتاج  إعادة  آخر   Odبتعب

اxLلول  م´¨ا  و®ست¡بط  قيود،  بلا  مل_اتھ  مختلف  استخدام  من  الفرد  يمكن  وحر 
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المناسبة، والA@ لا تخرج عن طبيعة الإ4سان، ولا يمكن بلوغ واقع ك$ذا إلا من خلال 

انXشار الفلسفة عST صعيد واسع لتصبح OP متناول اLMميع، Kعيدا عن حصرGا ضمن 

قيود مراكز الأبحاث OP اLMامعات، وGذا لا يتحقق إلا بتعليم$ا المدر[\@، أي بتعليم$ا 

للأطفال (مالك، 2016، صفحة 11) 

وGنا يمكننا اyMديث عن م$ام المدرسة وتحدياuvا الstبوrة، الA@ تجعل من تدرoس 

إشاعة   STع قادر  حيوي  عنصر   O{ فالفلسفة  تواصلية،  اجتماعية  حاجة  الفلسفة 

ثقافة السؤال، و�كساب الطفل اyMس النقدي والتواصOT، و�عداده للمستقبل.

وموضوع تدرoس الفلسفة Gو من المواضيع المتجددة، أ�ان عالميا أو محليا مازال 

�عليم الفلسفة من الناحية العالمية، �ستقطب انXباه العديد من أGل العلم والثقافة، 

وrتفاعل Kش�ل كب�s عST الصعيد الدو�O والدليل عST ذلك تب�@ مؤسسة الأمم المتحدة 

عن طرrق: الأون�س�و» �عميم �عليم الفلسفة OP �ل البلدان وقد خصصت ل$ذه الغاية 

يوما عالميا ل�شر الفلسفة و�عليم$ا؛ كما عقدت المؤتمرات الA@ تXناول �عليم الفلسفة 

أن  كما  Kعد،  �عتمدGا  لم   @Aال البلدان   OP بتعليم$ا  وطالبت  �علم$ا،   @Aال البلدان   OP

Gذا التعليم Gو الشغل الشاغل لمعظم البلدان الA@ �عتمده، من ناحية كيفية تطوrره 

 ،2016 (مالك،  العصر  ومتطلبات  المتعلم�ن  حاجيات  مع  ليتلاءم  مستمر  Kش�ل 

صفحة 19).

إن إدماج الفلسفة OP مراحل الطفولة المبكرة لا �ع�@ أن نحوّل الطفل إ�S «فيلسوف 

s، وrتأمل، وrتعلم كيف يصوغ رأيھ،  ّ̈ محstف»، بل أن نXيح لھ اLªال �ي يفكر، وoع

وrص®O إ�S الرأي الآخر، وrم�¬ ب�ن اyMقيقة والادعاء، ب�ن القناعة والتلق�ن. وGذا Gو 

جوGر الstبية الA@ نحتاج$ا اليوم، OP عالم يزداد فيھ ال±Lيج، وتضيع فيھ البوصلة 

الأخلاقية والمعرفية.

خاتمة:

ترفا  ل�ست  الفلسفة  أن  Gو  ا²Mتام،   OP عليھ  والتأكيد  است�تاجھ  يمكننا  والذي 

ذGنيا أو 4شاطا فكرrا نخبوrا تحتضنھ اLMامعات والقاعات الأ�اديمية؛ بل }O تجر³ة 
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أصيلة؛  إ$سانية  وممارسة  واجتماعية،  وأخلاقية  ومنطقية،  وفكر6ة،  ميتاف>;يقية، 

والتأمل ومراجعة  الCساؤل،   DEالطفل ع ع  َّIJLُ الطفولة، عندما  منذ  تبدأ  أن  يمكن 

الأف`ار السائدة من حولھ. فالطفل بطبيعتھ الفضولية والمشاكسة، أقرب مما نتصور 

واbcطأ.  الصواب  عن  العدل،  عن  السeب،  عن   ،fgالمع عن  Lسأل  فhو  الفلسفة   Diإ

وlدل أن نكبح rذا الميل الطبيpq علينا أن نرعاه ونطوره، من خلال بnئة ترlو6ة kسمح 

بالتفك>w اvcر، وتحتضن الأسئلة ولnس الأجوlة اIcاrزة.

 ،fxyمن أي وقت م w|اليوم أك DEحياة الطفل تتج p� الفلسفة Diاجة إvcولعل ا

القيم.   p� انفتاح وkسارع معر�p وثقا�p، وتفكك وتراجع  العالم من  �p ظل ما Lشhده 

من  نھ 
ّ

وتمك والسطحية،  السذاجة  لمواجhة  عقلية  أدوات  الطفل  تمنح  فالفلسفة 

التمي>; ب>ن الرأي واvcقيقة، ب>ن القناعة والتلق>ن. كما أ��ا kساrم �p بناء �bصية 

نقدية مستقلة؛ قادرة عDE التعامل مع الواقع بو�p ومسؤولية.

ه  عِدُّ
ُ
k مستقبلھ أيضا؛ ف�� p� حاضره؛ فإ��ا تفيده p� وكما تفيد الفلسفة الطفل

لي`ون مواطنًا عالميا قادرا عDE فhم kعقيدات العالم ومستجداتھ، وتقدير الاختلاف، 

والمشاركة �p الشأن العام برؤ6ة وlصورة عقلانية وأخلاقية، فالفلسفة لا kعلم الطفل 

فقط كيف يفكر، بل وkعلمھ كيف Lعnش و6تواصل وC6سامح، ومن rنا أمكننا القول 

حضاري  مشروع  rو  و¢نما  ترlو6ا،  مشروعا  فقط  لnس  للأطفال  الفلسفة  kعليم  بأن 

Lس§�دف بناء الإ$سان، و¥سDq لتحقيق إ$سانnتھ.

 p� ،وr مراحل الطفولة المبكرة p� ولن ن`ون مبالغ>ن إذا قلنا بأن إدماج الفلسفة

��اية المطاف دعوة لإعادة الاعتبار للتفك>w كقيمة إ$سانية عليا، ولتحر6ر العقل من 

الاست`انة، وللإيمان بأن الطفل لnس مستقبل ا»Iتمع فحسب، بل rو اvcاضر الذي 

يجب أن يُص®D إليھ، و6ُمنح فرصة للتعب>w، والشك، والبحث.

- التوصيات والمق��حات:

الفلسفة   p� برامج مeسطة  المبكرة، واعتماد  ال°wبو6ة  المنا±²   p� الفلسفة  إدراج   -

للأطفال �p المراحل الابتدائية، تركز عDE تنمية التفك>w النقدي واvcس الأخلا´p. وrذا 
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بأسئلة  الاستخفاف  وعدم  الدروس،  قاعات  داخل  وا67وار  النقاش  باب  فتح  ع?< 

الأطفال، وتحفUVWم عST الRساؤل والمراجعة؛ حGH ي?<عم ا67س النقدي لدBCم.

مستمرة  ن  تaو̀ دورات  تنظيم   STع والعمل  للأطفال،  الفلسفة   efمعل ن  تaو̀  -

دUم بأدوات واسk<اتيجيات فعالة؛ لتحفVW التفكW< الفلسفي  للمعلمWن؛ من أجل تزو̀

قة مشوقة وتفاعلية. لدى الأطفال بطر̀

ات، وحث التلاميذ عST عدم حفظ  قة الإلقاء والإملاء xy الثانو̀  التخxT عن طر̀
-

المقالات؛ لأن ذلك يRناSy مع المف{وم العميق للفلسفة والمقالة الفلسفية، ف{ذه الأخW<ة 

أن  و�بداع، ول�ست حفظا ورصفا لمعارف ومعلومات جاUزة، كما  �x صناعة ودراية 

د النمطية xy التفكW<، فالفلسفة تطرح إشaاليات ومشكلات و�شaالات،  الفلسفة لا تؤ̀

أساتذة   STفع ا�7اUزة،  با67لول  تمدنا  ولا   ،>Wالتفك قة  طر̀ و�علمنا  بالمنا��  وتمدنا 

داخل  الإلقاء  قة  طر̀ تجاوز   Sإ� بجدية  �سعوا  أن  وا�7امعات  ات  الثانو̀  xy الفلسفة 

قة السقراطية. ل Uذه الأخW<ة إ�S فضاءات ل�6وار عST الطر̀ قاعات الدروس، وتحو̀
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����� �������ف � ���ن ���ل �������

The child philosopher in the balance of philosophical debate

ط.د. رز5قة بن كحول (1) / جامعة محمد خيضر �سكرة

د. لز?ر عقي=> (2) / جامعة محمد خيضر �سكرة

مDEص:

 ABدف 6ذه الورقة البحثية لبيان أ6م نقاط الاختلاف ب+ن المؤ)د والمعارض لفكرة 

الناس.  من  معينة  لفئة  احتIار6ا  مع  تزامنا  6ذا  صغ+Oا،  فيلسوفا  الطفل  يIون  أن 

 XYو التعليم  من  المتقدمة  المراحل   XZ توجد  أين  العر\ية  مجتمعاتنا   XZ خصوصا 

المرحلة الثانو)ة. 6ذا ما جعل 6ناك نوعا من الفجوة ب+ن الطفل والفلسفة، XZ ح+ن 

طرح  باستطاعتھ  أنھ  بر6ن  فالطفل  ذلك  عكس  يثiتان  اليومية  واjkياة  الواقع  أن 

منطلق  من  إذن  والميتاف+pيقي؛   Xqوالأخلا الوجودي  شقھ   XZ المبدع  الفلسفي  السؤال 

6ذا التناقض ب+ن أحقية الطفل من عدمھ XZ ممارسة الفعل الفلسفي، ومن منطلق 

القائم حول  تم+p الطفل بطرح السؤال الفلسفي المبدع، س|ناقش اzkدل الفلسفي 

6ذا الطرح من وج�ات نظر فلسفية مختلفة

المتفلسفة،  الطفولة  الفلسفي،  اzkدال  الفلسفة،  الطفل،  المفتاحية:  الMلمات 

الطفل الفيلسوف. 

Abstract 

This paper aims to show the most important points of difference between 

those who support and oppose the idea of a child being a young philosopher, 

coinciding with its monopolization by a certain group of people. Especially 

in our Arab societies, where it is found in the advanced stages of education, 

namely the secondary stage. This made there is a kind of gap between the 

child and philosophy, while the reality and daily life prove the opposite, 
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as the child proved that he can ask the creative philosophical question in 

its existential, ethical and metaphysical aspect; therefore, based on this 

contradiction between the child’s right or not to practice the philosophical 

act, and the child’s excellence in asking the creative philosophical question, 

we will discuss the existing philosophical debate about this question from 

different philosophical perspectives.

Key words: Child, Philosophy, Philosophical Argumentation, 

Philosophical Childhood, Philosophical Child.

مة: 
ّ

مقد

 منذ فجر ظEور/ا والفلسفة مثار ا+=دل ومن7ت النقاش و/ذا +*صوصية المواضيع 

النظام والصرامة   LMا عOQا كمادة خام للفكر، و/ذا أيضا لثورO\ا ولطبيعEتطرح z{ال

/ذا  يزال  قناعتھ...ولا  وتؤكده  عقلھ  يمليھ  لما  وفقا  بحر�ة  برأيھ  يبدي  ف�ل  الفكر�ة 

ا+=دال قائما +�د الآن خاصة عندما ارتبطت بالمنا�� البيداغوجية و�نظر�ات ال��بية 

والتكنولو�� عLM حساب   zالعل� للتطور  بالغة  أ/مية  أولت   z{ال والمعاصرة  ا+�ديثة 

ا¡=رد والميتاف �يقي، لكن من جEة أخرى القول بال��بية ا+�ديثة /و قول با/تمام بالغ 

سلطة  من  فرضھ  وما   zوالعل� التكنولو��  للشق  مقابل  و¥�  وعقليا،  نفسيا  بالطفل 

لاستعمالھ ¥� عصرنا الذي أصبح يلقب ¬عصر الذ»اء الاصطنا©�، يطرح الطفل أسئلة 

 z{التفك � المبدع ووضع الأسئلة ا¡�رجة والمقلقة ال LMا أنھ لھ القدرة عEبر/ن من خلال

لEا أ¬عاد تتعلق بالعلم و�ا+�ياة ¥� شقEا الوجودي والأخلا�² والعقائدي، /ذا ما أكد 

من جEة أخرى م �ة التفك � النقدي عنده المولد عن الفضول والد/شة والاستغراب 

وانطلاقا من  الصغار،  ول¶س  الكبار  للتفلسف عند  دوافع  الأمر  ¥� حقيقة   �¸  z{وال

ب ن من  الطفل  تفلسف  الفلاسفة معا+=ة ومناقشة مش�لة  القدم حاول  /ذا ومنذ 

يدعوا و�صر عLM ضرورة دعم الفلسفة وحضور/ا ¥� حياة الطفل، و� ن من يرفض 

الوصاية  يزال تحت  بل /و لا  الطفل غ � مؤ/ل لا فكر�ا ولا عقليا  أن  بدعوى  ذلك 

والبيداغوجيا  ال��بية  ب ن  الطفل عكس ذلك وخلق فجوة معرفية  اثبات  بالرغم من 
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وأسئلة الطفل الفلسفية ا>;رجة 8ذا ما أ5شأ نوعا من ا-,دال الفلسفي ب#ن المنظر�ن 

والمHتم#ن DEذا ا>,ال .

8ذا  أ8مية  جاءت  والفلسفي  الفكري  وا-,دال  التناقض  8ذا  من  وانطلاقا  إذن   

الفلسفية  والتوجHات  الآراء  مختلف  تVيان   XY الدراسة  8ذه  أ8مية  تكمن  البحث: 

والcdبو�ة حول أحقية الطفل من عدمHا XY ممارسة الفعل الفلسفي وا-,دل الدائر 

الطفل مؤ8ل عقليا ونفسيا  البحثية: 8ل  الورقة  .ومنھ ستgون إشgالية 8ذه  حولHا 

للتفلسف ؟ 8ل للطفل الأ8لية والكفاية التامة لطرح السؤال الفلسفي ؟ و8ل يمكن 

للطفل بطرحھ للسؤال الفلسفي أن sستقل فكر�ا رغم صغر سنھ ؟.

 وللإجابة عxu 8ذه الاشgالية انتw,نا المنvw التحليXu وتطرقنا للعناصر التالية: أولا 

ضبط المفا8يم لgل من الطفل والفلسفة ثم محاولة لإبراز أ8مية الفلسفة للطفل وما 

ت�تجھ عxu الصعيد النف��� والاجتما�X والعقXu، ثم �عد ذلك محاولة عرض ا-,دال 

القائم حول فلسفة الطفل وممارس�Dا من قبلھ ب#ن تيار�ن متعارض#ن، وأخ#cا عرض 

الرا8ن والمستقبل للطفل المتفلسف. 

-1 () مف&وم الطفل والفلسفة: 

1--1 مف&وم الطفل:

الطفل و8ذا راجع  �عر�ف واحد وموحد لمصط��   xuالوقوف ع السHل  ل�س من   

أن �ل معرف لھ ينظر لھ من زاو�ة تخصصھ واتجا8ھ الفكري والcdبوي ومنھ سنحاول 

فقط التطرق لبعض التعار�ف لتقر�ب المفHوم؛ ومن ب#ن ما8و متداول نجد التعر�ف 

الذي ورد XY الاتفاقية ا- اصة بالأمم المتحدة حول حق الطفل، فHو « �ل إ5سان لم 

يتجاوز الثامنة عشر فgل �ائن ا5سا5ي لم يبلغ 8ذا العمر، فHو sعت¤c طفلا « (خلفاوي، 

2023، صفحة 3) لقد حدد 8ذا المنظور الطفل من منطلق السن فحدده من ولادتھ 

لغاية بلوغ الثامنة عشر من عمره. 

 يمكن التعرف عxu المفHوم أك¬c من زوايا مختلفة فمثلا من منظور علماء الاجتماع: 

�عددت وتراوحت وجHات النظر حولھ وانقسمت إ®x ثلاثة اتجا8ات: 
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1/ حصر <ذا الاتجاه مف8وم الطفولة 23 سن ما ب-ن الميلاد إ&% الثامنة عشر.

2/ حصر <ذا الاتجاه مف8وم الطفولة من مرحلة التFون إ&% سن البلوغ .

 IJة تبدأ من يوم الميلاد وحPQأنھ يمثل ف %W3/ حصر <ذا الاتجاه مف8وم الطفولة ع

سن الرشد وقد تنef أيضا بالزواج أو البلوغ . (خلفاوي، 2023، صفحة 4) .

 أما من منظور علماء النفس: فالطفولة عند<م تبدأ مبكرا مقارنة mعلماء الاجتماع 

 .euvwxyا بالبلوغ   efتwوت امھ  بطن   23 اxyن-ن  تFون  بداية  منذ  طفلا   P{عت| فالطفل 

(خلفاوي، 2023، صفحة 4).

لرؤ{تھ ومنظوره  وفقا  �عر{فا  لھ  أبدى  قد  فيلسوف  فلسفي فFل  أما من منظور   

وتوج8ھ الفكري والفلسفي، فروسو مثلا يذ<ب أن» أن الطفل <و ذلك الFائن الFامل، 

ولكن ل�س بالمع�I الذي نرى بھ الرجل 23 الطفل، و�نما بالدلالة الeJ ترى، أن الطفولة 

نحو  الطبي�2   P-الس خاصية  ل8ا  الأخرى  النمو  مراحل  بقية  عن  متم-�ة  مرحلة   2�

الاكتمال بالشFل الذي يجعل درجة الن�� متوافقة ل8ا «(خلفاوي، 2023، صفحة 

4)، أيضا يم-� روسو ب-ن الرجل والطفل الراشد فيعتقد أن ل8ما نفس الwشاط لكن 

المم-� بي��ما <و ميFان-�مات وطبيعة ا�yاجة والا<تمامات ا�yاصة ��ذا الwشاط لدى 

¡ل واحد م��ما �2 الeJ تحدد الفرق. (خلفاوي، 2023، صفحة 4) .

1--2 مف#وم الفلسفة:

لا يFاد يختلف اثنان أن محاولة �عر{ف الفلسفة كمصط¤£ �2 من أك¢P المفا<يم 

غ-P المتفق حول8ا و<ذا راجع لطبيع¨�ا وخصائص8ا المعرفية والفكر{ة والنقدية فعل 

�عر{فا­�ا  اختلفت  حول8ا  النظر  وج8ات  واختلاف  ا�ساع8ا  مدار   %Wوع العصور  مر 

23 المعاجم الفلسفية حول8ا تقر{با للمف8وم كما سبق  ومنھ سنكتفي ببعض ما ذكر 

مع الطفل.

 23 م±xم الفلسفة xyميل ص�با عرف8ا ¡التا&2: « لفظ مشتق من اليونانية وأصلھ 

فيلا صوفيا ومعناه محبة ا�yكمة و{طلق عW% العلم بحقائق الأشياء والعمل بما <و 

أص¤£ وصفا­�ا «: الشمول الوحدة التعمق 23 التفس-P والتعليل والبحث عن الأسباب 
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من  القصوى والمبادئ الأو:7». (صليبا، 1983، صفحة 161) أيضا يمكن القول أن» 

معاYي الفلسفة اطلاقTا ع7E الاستعداد الفكري الذي يجعل صاحبھ قادرا ع7E النظر 

إ:7 الأشياء نظرة متعالية، قادرا ع7E تقبل طوارق ا_^دثان ب\ل ثقة وسكينة واطمئنان 

والفلسفة mnذا المعkl مرادفة لi^كمة « (صليبا، 1983، صفحة 161) وتارhخيا عند 

oو   piالمصط oذا  أطلق  من  أول  أن  نجد   piللمصط الأو:7  البدايات  رصد  محاولة 

أنا إلا  فيثاغورس عندما قال :» لست حكيما فإن ا_^كمة لا تضاف لغuv الآلTة وما 

فيلسوف اي محب لi^كمة « (وoبة، 2007، صفحة 468).

 ومن التعرhفات الأك�u شيوعا للفلسفة �عرف بأ�mا ذلك الفن الذي يجعلنا ننحت 

الأسئلة بل البعد من oذا فإن السؤال أoم من ا_�واب �� حداتھ خصوصا وأن oذا 

ا_�واب س�تحول إ:7 سؤال �� رحلة البحث عن ا_^قيقة.

1--3 فلسفة الطفل:

الطفل �� مجال  أن فلسفة  القول  يمكن  والفلسفة  للطفل  �عرhفنا  انطلاقا من 

ومفTوم تر�وي يجمع بvن مجالvن وoما الفلسفة وال�uبية ،و�mدف بدوره إ:7 مجموعة 

والنقدي  الابدا¡�  الفكر  وتطوhر  لتنمية  والموجTة  ا¤£صصة  التعليمية  الإجراءات 

(ذوh¨§، 2023، صفحة 157)  الدراسية،  والمراحل  الأعمال  �� مختلف  الأطفال  لدى 

بناmªا  « و¬عادة  الفلسفة  تارhخ  إ:7  للنظر  ي\ون إلا من خلال محاولة جادة  لن  وذلك 

بطرhقة تجعلTم ت\لمو�mا بأنفسTم و�التا:� يتقنون فن التفكuv ¯ش\ل مستقل وقادر 

إ:7 فلسفة الأطفال كمغامرة �عليمية أي كمحاولة  النظر  ع7E ت±^يح ذاتھ. كما تم 

لتحوhل الفصل إ:7 جماعة بحث فلسفي. �� oذه ا_�ماعة يتعلم الأطفال فن المداولة 

البحث  إتقان   �� �� إصدار الأح\ام ا_�يدة، ومع نموoم  وا_^وار وhصبحون ماoرhن 

الفلسفي المش�uك» (شرhف، 2023، صفحة 143).

إن الأمل من فلسفة الطفل oو جعل الطفل لھ القدرة والقابلية ع7E حمل زمام 

التفكuv النقدي بنفسھ ، فلتعليم الطفل للتفلسف �� مراحل مبكرة وخصوصا داخل 

الصف المدر·¶§ و�� المراحل الابتدائية تمكنھ و�´�عھ من العمل ا_�ما¡� من خلال 

العملية ال¼شاركية التبادلية للأف\ار واق�uاح ا_^لول للمشكلات المطروحة، بالإضافة 
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 ،2023 (شر�ف،  المستقل.  والتفك'&  والتحليل  النقد  روح  من  للطالب  تكسبھ  ما   @Aإ

التطبيقي من   @Aإ تنقلھ من» لنظري  للطفل  بتدرGسFا  أيضا  صفحة 143) والفلسفة 

التفك'&  مFارات  VعلSTم  خلال  و]ذا  العم[\   @Aإ اa`رد  من  التفلسف،   @Aإ الفلسفة 

 \bستدV  cdال والمواقف  المشكلات  iعض   \j اقحامFم  خلال  من  و]ذا  السديد، 

استحضار قوا]م الفكر�ة والذ]نية» (شر�ف، 2023، صفحة 143).

-2 أ*مية وقيمة عملية التفلسف للطفل:

قبل التطرق لأ]مية ودور الفلسفة بالrسبة للطفل، نpساءل أولا ]ل للطفل حق 

فحقھ  من  vعم  ستxون  الإجابة  النقدي؟  الفعل  ]ذا  ممارسة   \j بھ  ومصرح  مكفول 

 cdسان الصادرة سنة 1989الvإطار معا]دة حقوق الإ \j مكفول قانونيا و]ذا ما جاء

أقرت لھ بحق سيا��c وقانوvي j\ التفك'& والتعب'& عن رأيھ، ايضا فيھ مجموعة من 

البنود الcd تقر بحق الطفل الفلسفي والسيا��c ولھ �امل ا��ر�ة للإدلاء برأيھ دون 

حقوق  للطفولة  تxون  ،ومنھ   (88 صفحة   ،2014 (البغدادي،  آخر  ��ص  تدخل 

وا��ة وصر�حة ولا اج�Sاد فSTا j\ ممارسة الفعل الفلسفي ومنھ تxون» الفلسفة مع 

الأطفال بمثابة المطلب ا��قو�\ الذي يضمن للطفل حر�ة الت ر يفك وطرح الأسئلة 

�عوق  قد  خار�\  مؤثر  أي  عن  و¡معزل  العالم  ومن  ذاتھ  من  الاند]اش  من  و�مكنھ 

��ظة  المعا]دة  ]ذه  �انت  لقد   .(89 صفحة   ،2014 (البغدادي،  ا��قو�\»  مطلبھ 

انطلاق a`موعة من ا��ر�ات الفلسفية الcd �انت تدعوا للأطفال وحقFم j\ ممارسة 

الفعل الفلسفي م©Sا مثلا اجتماع خ§&اء الفلسفة من أجل الأطفال سنة 1998 ببارGس. 

(البغدادي، 2014، صفحة 88). 

وانطلاقا من حقھ j\ التفلسف تتأVى أ]مية ودور إدخال الفلسفة للطفل أو الروح 

الفلسفية المبكرة j\ أ®Sا تصقل الروح وترافقFا منذ بواك'&]ا الأوA@ لأن الروح الفلسفية 

ومعقدة  طو�لة  تر¡و�ة  لعمليات  وناتج  حاصل   \° بل  المدى  القص'&ة  بالمسألة  ل²ست 

ومتداخلة ، وا��ديث عن التفلسف بصفة عامة ]و حديث عن الفلسفة بحد ذاS³ا 

دائما  لFا  و�انت   ، ا��ياة  مع·¶  عن  صر�ح  و¡حث  تنقيب  �انت  لطالما  الفلسفة  لأن 

الكفالة بإعطاء المع·¶ والمغزى لFا ، ومنھ �ل محاول ل�Sم²شFا أو إقصاS¹ا ]و أقصاء 
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مباشر لAذه المعا>ي وسلب صر(ح 51صائص ا01ياة ال,شر(ة ،أيضا نجد أنھ للفلسفة 

دور مAم VW ا0Uيد ا0Uيط المدرQRS وPذا لما تكسبھ للتلميذ من قدرات مGHا لغة سليمة 

النقاشات   V\و الفلسفة  ممارسة   VW أساسية  م^[ة  عن  ناتج  من  وPذا  متوازن  وفكر 

وا01وارات الشفو(ة ، أيضا تجعل الفكر ناklا وفق ضوابط يحكمAا العقل والمنطق 

(خلفاوي، 2023، صفحة 14).

ومن ب^ن الأدوار المAمة الQy تلعGxا الفلسفة VW الصغر \w Vعليم الطفل الفكر ا51لقي 

 Qyم و(حبون معرفة الأسباب الAذا السن المبكر يبحثون عن م{|رات لأفعالP VW مGلأ� »

wسمح لAم بالقيام بأمر مع^ن أو تمنعAم من ذلك وPذا ما يجعلAم VW الغالب يطرحون 

أسئلة مثل لماذا ؟ ولماذا عليا أن أفعل أو لا أفعل ؟ « (مروفل، 2014، صفحة 300). 

م^[ة  من  لھ  لما  وPذا  الأخلاقية  الفلسفة  ع��  الطفل  wعرف  أPمية  تكمن  Pنا  من 

�ل  والشر  ا51^|  ب^ن  والتمي^[  مجتمعا�Gم  وأخلاق  مجتمعا�Gم  مع  وتفاعلAم  تقر(Gxم 

Pذا بواسطة آلية نقدية wساعد ع�� بناء ال�5صية القو(ة (مروفل، 2014، صفحة 

 .(300

وع��  التفلسف  وفعالية  قيمة  ع��  الفعلية  والممارسة  الواقع  من  �ل  أكد  لقد 

ضرورة إدخالھ VW ال{|امج ال |بو(ة التعليمية، فقد أثب�ت فلسفة الأطفال أ�Gا برنامج 

مثا¤V لتعليم القيم VW تجر£ة الأطفال مليئة با5Uاوف والقضايا الأخلاقية، ع�� الرغم 

من أ�Gم قد لا يدر�ون ذلك إلا ¨ش§ل خافت ومن خلال التلفز(ون والإن |نت ووسائل 

الإعلام الأخرى، و(تعرض الأطفال اليوم لأف§ار وصور لم تكن منذ ف |ة طو(لة مخصصة 

للبالغ^ن ، فغالبا ما ينظر الأطفال إ¤� العالم ع�� أنھ خليط من الاحتمالات البديلة، 

و£د الا من إملاء مجموعة من القيم الموصوفة للأطفال، wس®� الفلسفة للأطفال إ¤� 

مساعد�Gم ع�� wعز(ز قدر�Gم ع�� التقييم والاستجابة لAذه البدائل المغر(ة؛ لت¯0يح 

 ،Q±)المستمر « (ذو V²التحقيق الأخلا التفك^| والشعور والعمل من خلال   VW عادا�Gم 

والفكري  ال |بوي  البعد   VW تتجسد  لا  للأطفال  والفلسفة   ،(158 صفحة   ،2023

 QRµوانف اk1سدي  الطفل ع{| تطوره  « الاPتمام ¨سؤال  أ¨عاد أخرى ف  لھ  بل  فقط 

V اk1ما¤V والاحساس بمAا>ي  والإ>سا>ي والوجودي س¹ساعد ¨ش§ل كب^| VW تنمية الو̧
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ال%$ سا!مت �ش�ل  الإلك-,ونية  الألعاب  ان9شار أج5زة  >; ظل  لديھ  اCDتلفة  اEFياة 

كبZ, >; قتل روح السؤال عند الأطفال، وميل5م إNO الا!تمام �سائر وسائل التكنولوجيا 

(الطنطاوي، 2021، صفحة 2439)  النفس»  المتنوعة عNm حساب الا!تمام بمعرفة 

أيضا يمكن دور الفلسفة >; حياة الأطفال و>; المراحل المتقدمة عمر!م >; أqrا لا تلعب 

الدور التعر}في بالفكر الفلسفي فقط ، بل >; ال-,كxZ عw Nmعليم5م المعايZ, المنطقية 

(الطنطاوي،   . الذات  تقدير  من  يز}د  مما  واCFاطئ،  ال�Eيح   ,Zالتفك  Nmع ل�Eكم 

2021، صفحة 2440). 

-3 ا*(دل الفلسفي حول تفلسف الطفل: 

مرحلة  تحديد  حول  والفلاسفة  والدارسZن  اCDتصZن  بZن  الاختلاف  يكن  لم 

سن  تحديد  حول  �ان  بل  اEDوري،  الاختلاف  !و  ت�ت�$  وأين  تبدأ  أين  من  الطفولة 

سقراط  منذ  الفلسفية  مشكلات  أ!م  بZن  من  اعت�,ت  وال%$  المش�لة  !ذه  التفلسف 

إNO يومنا !ذا أين تضار�ت ف�qا المواقف وتجادل حول5ا الفلاسفة وانقسموا بZن المؤ}د 

والمعارض مش�لZن تيار}ن فلسفZن متعارضZن حول سؤال جو!ري !ل الطفل مؤ!ل 

عقليا ونفسيا لممارسة فعل التفلسف ؟.

3-1 – التيار المعارض: 

الفلسفة لا ت�� ولا تص�� للأطفال لأنھ و�مجرد الدفع �qم لعملية التفلسف !و 

محاولة خطرة تمس باF¡وانب النفسية باCFصوص ، ومنھ لا فائدة تر�N من إدخال5م 

>; دوامات المشا�ل الفلسفية الك�,ى وال%$ سي�ون ل5م م9سع الوقت لمناقش¢qا و!م 

كبارا ، أيضا لا دا¥; لكسر ال�,اءة بجر!م إNO عالم اCFيال والعقل المعقد (الطنطاوي، 

2021، صفحة 2453 ) و�اعتبار أن الفلسفة من طبيع¢qا أqrا تنطلق من جو!ر اEFياة 

غالب   ;< عل�qا  متفق   ,Zوغ محسومة   ,Zغ قضايا   ;< الا©سان  يفكر   ;Oو�التا المقلقة 

الأحيان !ذا ما يز}د من التأكيد عن ا�عاد!ا �ل البعد عن الطفل لأنھ و>; !ذه المرحلة 

!و >; حالة اطمئنان وسكينة ،و�التاO; فإن أي محاولة لتدر­س5م الفلسفة ¬; محاولة 

!ذه  حسب   ;Oو�التا  (2454 صفحة   ،2021 (الطنطاوي،  اEFياة  مآ±°$   ;< �qم  للزج 

الرؤ}ة فإن الطفل غZ, مؤ!ل للفلسفة والتفلسف و!ذا ما أقر بھ أفلاطون عندما ع�, 
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عن موقفھ من سن التفلسف « #" كتاباتھ أ!م(ا جورجياس وا,+م(ور&ة و#" !ذا المقام 

الانفعالية طاDشة وتميل نحو  ا,+دل ضررا، لأن ميولھ  بھ  يPQق  المرا!ق قد  أن  يرى 

المعاكسة والمعارضة كما أن a`ص_تھ لا تقوى ع^[ الص]Z وضبط النفس» (علوي، 

الفلسفة  أدخل  أول من  تار&خيا !و  أفلاطون  أن  فبالرغم من   ، 2012، صفحة 85) 

الر&اضيات  مبادئ  rعلم  لدخول(ا  وشرط  أuاديمية  وأسس  الأuاديمية  المؤسسة   ]wإ

والمستوى الفكري والعمري إلا أنھ uان وا}Pا وصر&حا #" مسألة rعلم الطفل، « فمن 

ا,+نون أن �سمح للأطفال والمرا!ق�ن با,`وض #" القضايا الفلسفية، لأن !ذا الأمر 

أشبھ بوضع سلاح مدمر #" يد ا�+نون أو معتوه، فأول a`ص س_تعرض للضرر !و 

!ذا ال�`ص. ولذلك فالسن المناسبة للممارسة التفلسف حسب أفلاطون �" سن 

ا,`مس�ن، قبل !ذا العمر يجب ع^[ الأطفال أن يتلقوا تر�ية صارمة وأن يتعلموا نوعا 

محددا من المعارف ح�� تن�� عقول(م ت��يأ نفوس(م للمعرفة الفلسفية» (البغدادي، 

2014، صفحة 91) ، إذن وحسب أفلاطون فإن الفلسفة تمنح فقط لمتقدم العمر 

و�لوغ ال�`ص سن ا,`مس�ن ف(ذا كمال العقل، وما دون ذلك من الفئات العمر&ة 

¥ش¤ل خطرا صر&حا .

و#" موقف مشابھ تب¦� دي¤ارت موقف أفلاطون وسار ع^[ در�ھ فدي¤ارت ¥عت]Z أنھ « 

من ا,+نون أن �علم الأطفال الفلسفة #" !ذه المرحلة لأن عقول(م غ�Z مؤ!لة للممارسة 

لنا دي¤ارت تجر�تھ ال�`صية  الفلسفي، ومن أجل إقناعنا §�ذا الأمر يقدم   Zالتفك�

كدليل ع^[ موقفھ السابق» إذن فالطفولة بالªسبة لدي¤ارت أك]Z عائق أمام ممارسة 

التفلسف، ومن أجل الوصول إw[ الفلسفة يجب أن نتخلص من قيود!ا (البغدادي، 

2014، صفحة 96) . « يؤكد دي¤ارت و&صر ع^[ موقفھ من تجار�ھ ال�`صية وما تلقاه 

من فلسفة ف_ش�Z إw[ ذلك بقولھ « #" صغري rعلمت كث�Zا من الأشياء ولك¦­ عندما 

ك]Zت أدركت أن ³عض ما rعلمتھ ل يكن ±Pيحا بل تيقنت انھ uان خاطئا تاما. و!ذه 

 Zقا³عا !ناك و!و ع� ر�ا  أف¤اري ومازال   ]wإ ما rسلل  ف(ناك  تز¶+¦­.  uانت  ا,Pقيقة 

±Pيح ، إن الطفولة �" زمان وم¤ان لQ`طأ والأح¤ام المسبقة. لأننا كنا أطفالا قبل 

أن ن¤ون رجالا، يجب أن نصل إw[ مرحلة الن�� للبدء #" التفلسف... انتظرت إw[ أن 
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الطفولة  %عت"!  ،فدي(ارت   (331 صفحة   ،2016 (طوزي،   » الن>;...  سن   @Aإ وصلت 

مرحلة بدائية ساذجة جل معارفTا خاطئة وQالتاKA تتحقق الفلسفة KL الراحل العمرFة 

سانده [يغل من جTتھ  المتأخرة اين يمكنھ استخدام النقد والشك والمنd; الbcيح ، و̀

التفلسف، والسwب الذي لا %rsع الشباب والمرا[قnن  إA@ الابتعاد عن  الذي يدعوا 

ع}@ عملية التفلسف [و التعرف ع}@ المذا[ب الفلسفية ...وQالتاKA بدلا من التفلسف 

لابد من ~علم الفلسفة . (طوزي، 2016، صفحة 331)

�انط: %شn! �انط أن الطفل لا يزال قاصرا وتحت الوصاية، وQالتاKA [و مكفول 

فكيف لھ أن يمارس فعل التفلسف الذي ي(ون أك"! منھ ومن قدراتھ العقلية والفكرFة 

وQالتاKA « لا يكنھ التفكn! بنفسھ، يجب أن %علم لك يتمكن �عد ذلك من امتلاك قوة 

 KL ،توجيھ الفكر �ش(ل حر، ع"! الاستخدام العام لعقلھ من أجل إدراك الأنوار نتذكر

المقدمة الأوA@ لكتاب «نقد العقل ا£¢الص» ،»Critique de la raison pureبأن عمل 

العموم» (طوزي، 2016،  KL متناول  بأي حال من الأحوال وضعھ  الفلاسفة لا «يكن 

صفحة 332) ،لقد رفض �انط أن توضع الفلسفة KL يد الأطفال فالفعل الفلسفي لھ 

أ[لھ ، وKL مقابل رفضھ [ذا أشاد من جTة أخرى علة دور ال§!بية السليمة وأعت"![ا 

فنا من الفنون ال­¬ تصنع الإ°سان فالإ°سان لن تتحقق إ°سان¯تھ إلا بال§!بية ف®¬ ال­¬ 

تب¹º ¸·ا ا¶rتمعات المثالية وFتجسد الإ°سان الم´شود (شرFف، 2023، صفحة 146) .

أن معظم  المعرKL وذ[ب غ}@  التطور  الشnT!ة حول  بنظرFتھ   K¾بيا اش¿·ر   :K¾بيا

الأطفال لا جدوى من ممارسة التفلسف قبل 11 و12 سنة فTم لا قادرFن ولا مؤ[لnن 

 !nأن الأطفال قبل [ذا العمر لا %ستطيعون التفك @Aالفلسفي و» [ذا %عود إ !nع}@ التفك

حول التفكn! و[و نوع أع}@ من مستوى التفكn! الذي يتصف بھ التفكn! الفلسفي.» 

(موسوعة، 2017، صفحة 3) « وrÂتھ KL ذلك « أن الأطفال يقدمون إجابات خاطئة 

مثل:  مجردة  مفا[يم  إدراك  أي  ا¶rرد؛  المنطق  تتطلب  أسئلة  إلÅ·م  يوجھ  عندما 

المعرفة  بnن   !nالكب التفاوت  يؤكد  مما  والوقت،  والسبwية  والكمية  والعدالة  العدد 

.  (4 (موسوعة، 2017، صفحة   » السن  بالمعرفة عند صغار  بمقارن¿·ا  البالغnن  عند 
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3--2 التيار المؤ�د: 

أسئلة  أن  منطلق  من  م)'ا  لابد  ضرورة  التفلسف  بل  للتفلسف  مؤ8ل  الطفل 

حقيقة   =>  =?  @Aوالمص والوجود  اGHياة  حول  واستغرابھ  د8شتھ  من  الناNعة  الطفل 

الأمر ?= محور المشكلات الفلسفية الكO@ى الUV ناقشRا الفلاسفة عO@ العصور ومنھ 

 ، (الطنطاوي، 2021، صفحة 2454)  للفكر  الدائمة  الطفولة   =? الفلسفة  ان  قيل 

فالطفل وrالرغم من صغر سنھ إلا أنھ لھ ما يمnAه ولھ طرkقتھ الفلسفية الUV يiساءل 

y'ا وkناقش وkدافع y'ا عن رأيھ و» لعل مقولة أرسطو <= غابر السنAن ما xعزز ذلك 

فRو يقول ل~س بالضرورة أن ي�ون كبار السن نا��Aن فكرkا ، ول~س بالضرورة أن 

ي�ون الطفل غA@ نا�� فكرkا الأمر الذي يجعل عملية نمو وتتاNع التفكA@ الفلسفي 

من الطفل ر8نا بالب~ئة والمناخ الذي xع~ش فيھ « (محمود، 2004، صفحة 112)، وقد 

بال��Uء ا�Hديد فقد مورس  التفلسف للطفل ل~س  أكد ساسيفيل 1998 أن �شاط 

 @Aالعصور الوسطى �ان الأطفال <= سن المرا8قة يدرسون المنطق وقواعد التفك => »

السليم و�ان ا8تمامRم المنطق يقوم ع�� أساس اف�@اض و8و أن دراسة المنطق دراسة 

وعمق...ثم  بدقة  اGHياة  أوجھ  مختلف   => يفكروا  أن  أردنا  إذا  للطلاب  مجدية  8امة 

استخدمت الفلسفة لاحقا �أداة £ساعد الأطفال ع�� أن ي�ونوا أك¢@ نقدا وأك¢@ إيداعا 

وأك¢@ وعيا ل¦Gياة (محمود، 2004، صفحة 114)».

تب©¨ 8ذا الطرح المتجادل حولھ العديد من الفلاسفة ع�� امتداد الرقعة ا�Hغرافية 

لسقراط  لاذع  بنقد  رايھ  أبدى  الذي  �اليكس  �اليكس،  بي)'م  من  الزمن  طول  وع�� 

خصوصا <= فكرة حصره للفلسفة لسن ا­HمسAن بقولھ « إن الفلسفة ما <= ذلك شك 

إل¯'ا <= مرحلة الشباب باعتدال، لكن  يا سقراط، ل~ست بدون °Gر إذا ما £عاطينا 

إذا أمض~نا وقتا أك¢@ من اللازم <= التعاطي للفلسفة، فإ±'ا ستفسد أروحنا ومRما �ان 

الإ�سان مو8وrا، فإنھ من المستحيل أن لا xغدو غرkبا عن الأشياء الUV يجب معرف³'ا 

�ي يصبح فاضلا ومح�@ما « (البغدادي، 2014، صفحة 94)، وkرى من جRة أخرى أنھ 

لا جدوى من تأجيل الفلسفة لسن متأخرة فRذا يجعل ال¸­ص xعا�ي من المرا8قة 

المتأخرة فمتعة التفلسف ?= ما �انت عز الطفولة والشباب ، و¹ذا £عاطينا 8ذه المتعة 
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56 سن متأخرة /ان مدعاة لل&%ر#ة وال��كم.

التفلسف ف8و  56 عملية  والراشد  الطفل  بBن  أنھ لا فرق  يؤكد من ج8تھ  أبيقور: 

لوقت  وجود  فلا  خوف  ودون  حر#ة  بVل  برايھ   5Wو#د و#فكر  يتفلسف  أن  Yستطيع 

سابق ولا متأخر لفعل التفلسف. (البغدادي، 2014، صفحة 98)، [ذا من منظور 

أن التفلسف [و فن، فن لvwياة والعuش ف�sا، وعلاج للنفس وتوازن للروح، فحرمان 

الطفل من التفلسف [و حرمان من السعادة (علوي، 2012، صفحة 86)ومنھ فالVل 

دون است{ناء مدعوا للانخراط والدخول لعالم الفلسفة.

ياس��س: لقد لاحظ ياس��س مبكرا قدرة الأطفال ع�� طرح الأسئلة الفلسفية و[ذا 

بمجرد  ستختفي  العميقة  الأسئلة  [ذه  /ل  لكن  أعمار[م،  من  المتقدمة  الع8ود  منذ 

التقدم 56 السن وتختفي مع8ا الد[شة المولدة لل�ساؤل و[ذا ما يفقد الطفل الرغبة 

56 البحث عن عالمھ ومحاولة إدراكھ، ومنھ ي�ساءل ياس��س لماذا لا يتم اس�ثمار [ذه 

ع��  ال���يع  بمحاولة  المعر56  الفضول  [ذا  مع8ا  اس�ثمار  يتم  ولا  العمر#ة  المرحلة 

Yعتقد  و[ذا   (87 صفحة   ،2012 (علوي،  بالمع��  التفلسف  سيولد  الذي  ال�ساؤل 

أن السؤال الفلسفي المولد [ن الطفل [و سؤال فلسفي بالدرجة الأو�W بل نا ع عن 

 �Bعبقر#ة إبداع و[ذا 56 قولھ «إ¤�ا لعلامة فارقة أن يجد الإ¢سان 56 نفسھ مصدرا للتفك

مباشرة  تصب  /لمات  أفوا[8م،  من  ¢سمع،  ما  كث�Bا  الأطفال.  أسئلة  إ¤�ا  الفلسفي: 

يصبحون  حينما  يفقدو¤�ا  العبقر#ة  من  نوعا  تVون  ما  الفلسفية...غالبا  الأعماق   56

مرا[ق» (طوزي، 2016، صفحة 330) ومنھ لابد من اس�ثمار مرحلة الطفولة فالتقدم 

56 السن حسب ياس��س [و تخ�5 عن السؤال الفلسفي و[و ما يناقض بھ أفلاطون. 

ماثيو ليبمان: لم تختلف معظم المراجع حول [ذا الموضوع وا�ªدل اvªاصل أن 

ماثيو ليبمان Yعد من أك°� الم¯شغلBن باvªقل الفلسفي سواء ®علق الأمر بالتنظ�B أو 

بالإس8ام الفكري من خلال وضع برامج فلسفية تتما²±� والمراحل العمر#ة الطفولية 

لفلسفة   ´±µاسا برنامج  بتصميم   1962 سنة  بدأ  مثلا  أنھ  بھ  جاد  ما  أ[م  بBن  ومن 

الأطفال يتمحور حول قصص فلسفية متبوعة بدليل للمعلمBن ، من الصف الرا ع 

ح¸� السا ع ، و5¹ نفس8ا ال¸´ تطورت الآن وأصبحت مقررات تتطبق بداية من فصول 
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تروي أحداث وتفاصيل  أ*(ا  القصص  23 1ذه  والمم45   ، الثانوي  الصف  إ<=  اBCضانة 

تدور حول علاقات ب5ن PQصيات تتضمن تفكM5ا صورKا منطقيا مشتقا من المنطق 

الأرسطي والاستدلا<2 والاستقراZي...

الفلسفية  القصص  خلال  من  الفلسفة  يتعلم  أن  للطفل  يمكن  أنھ  ليبمان  يقر 

،لكن nشرط أن يتعلم وKتدرب وKتkون المعلم5ن أولا عj= ذلك، لأن المعلم 1و المركز 

واللبنة الأساسية 23 1ذه العملية التعليمية التعلمية ، ومنھ ولkي يتحقق المطلوب لا 

أثناء  المعلم  rعليمية لأن ما يفعلھ  23 ورشات  التلميذ والأستاذ  بد من إشراك tل من 

قصص  مجموعة  حول  يدور  ليبمان  برنامج  فحوى  إذن  للمتعلم،  سيعلمھ  تدرKبھ 

فلسفية تتما�~{ والمراحل الطفولية، مزودة بدليل للمعلم zساعده عj= تقديم أفضل 

للقصة ومناقش�(ا من خلال الأساليب الفلسفية ومن ب5ن القصص الكثM5ة نجد مثلا 

أ*(ا  قصة كيو جاس، قصة بيك�~�، قصة 1اري... ا�C المم45 أيضا 23 1ذه القصص 

واقعية  ومشاtل  قضايا  من  الطفل  zع�شھ  أن  يمكن  ما  وtل  اليومية  اBCياة  تحاtي 

مراعيا 23 ذلك سنھ ومراحل نموه العق2j والذ�1�. لكن السؤال المطروح ما الذي جعل 

ليبمان ي��أ لأسلوب القصة ؟ (شرKف، 2023، صفحة 149/150).

zع�شھ  ما  لعرض  منطلقا  الواقع  من  تجعل   » الفلسفية  القصة  أن  1و  ا�Cواب 

الطفل من خلال عرض القضايا ال£� تواج¢ھ وقد واج¢ت الكبار من قبل، حيت تجعلھ 

zع�ش 1ذه القضايا من خلال عرض حلولھ وأفkاره اتجا1¢ا، فالقصة rساعد عj= بناء 

PQصية الطفل. كما rساعد الأطفال عj= تنمية الروح ال¦شاركية مع الغM5، وتحس�سھ 

بمkانتھ ال¢امة 23 ا�ªتمع، فkل رأي يجب أن يح©Mم» (شرKف، 2023، صفحة 150) . 

عود وKؤكد ليبمان عj= أ1مية وضرورة rعليم الطفل للفلسفة والتفلسف ال­Bيح  و̄

عن طرKق ممارسة التفكM5 واBCكم المنطقي فقد أثب¦ت الدراسات أن الأطفال الذين 

تدر²وا عj= اBCكم والمنطقي والمنطق وآلياتھ أك°M حكمة ومنطقية ممن لم يتلقوا 1ذا 

النوع من التعليم، فالغاية إذن ل�س ل¢ا nعد تر²وي فقط بل أك°M من ذلك 1و rعليم 

إثبات   =jالقدرة ع لھ  التفكM5 ال­Bيح والمنطقي والسليم، ومنھ تkون  آليات  الطفل 

وجوده من خلال فكره تصوراتھ وآراءه (شرKف، 2023، صفحة 150) .
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Bذا و=ؤكد تار=خ تيار الفلسفة للأطفال أنھ تأسس '& عام 1969 من خلال وضع 

ليبمان لSTنامجھ التعليMN الموجھ للأطفال « تحت اسم الفلسفة للأطفال P4C وDان 

 إcd الأطفال ممن تSaاوح أعمارBم ب_ن الرا^عة والسا^عة. و\]دف برنامج 
ً
الSTنامج موجgا

 chم ع[i=م وتدر[jتنمية الفكر النقدي عند الشباب منذ صغر س cdالفلسفة للأطفال إ

 »  S_التفك بديمقراطية   chتتح واعية  ذوات   cdإ يتحولوا  Dي  اللازمة  المgارات  اكxساب 

(شر=ف، 2023، صفحة 150) .

�ز � أنھ  فحواه  بيا�&  لنظر=ة  وصر=حا  وا��ا  نقدا  قدم  لقد  ماثيوس:  جار=ث 

 &' و=قدم  بدراس�]م،  قام  الذين  الأطفال  لدى  الظاBري  الفلسفي   S_التفك رؤ=ة  عن 

المقابل امثلة تBSTن عch مقدرة الأطفال عch التفلسف وذلك من خلال قدرة الطفل 

من  ،وأكد  بالمع��  المعقدة  الفلسفية  الأسئلة  وأيضا  ا£�ردة  المفاBيم  ملاحظة   chع

 S_الانخراط ^ش¦ل طبي¥& '& التفك chأن «لأطفال الصغار قادرون ع chة أخرى عgج

الرا»عة  الأمثلة  بمجموعة من  يأ¬ي   (S_الصغ والطفل  (الفلسفة  كتابھ:  و'&  الفلسفي. 

أمر يمكj]م  بالأف¦ار؛وBو  الدBشة والتلاعب   chالقدرة ع لد\]م  ¯]ا أن الأطفال  يث°ت 

من التعامل مع العديد من المشاDل التقليدية للمعرفة و=²ت±M ماثيوس إcd أن طر=قة 

¬عامل الأطفال ومناقش�]م للأف¦ار الفلسفية يجب أن تؤخذ عch محمل ا³�د من قبل 

أي ¸·ص ير=د أن يفgم كيف يفكر الأطفال. ومن تلك الأمثلة: الطفل «تيم» يبلغ من 

العمر ست سنوات سأل والده أثناء تناولھ الطعام: أ¹ي؛ كيف لنا أن نتأكد من أن Dل 

Bذا ل½س سوى حلم « (ا³·وd&، 2012، صفحة 147).

 chذا إن دل عBذا القبيل حصل عل¿]ا ماثيوز من أصدقائھ وB من الأمثلة من S_الكث

 S_وجود التفك chع Àدليل وا� &Áمر ¯]ا الأطفال و MÂالتجارب ال chإنما يدل ع ÃÄش

الفلسفي '& أذBاÅ]م خصوصا '& سن الرا^عة ا³·امسة ، وBذا راجع إD cdون الطفل 

يتأمل يندBش Çسأل... وعليھ علينا أن لا نمنع طرحھ للأسئلة الMÂ يبحث لgا عن أجوÆة. 

(خلفاوي، 2023، صفحة 9).

م½شال دي مونت_ن :Dان دي مونت_ن من ابرز المنادين والداعم_ن لتعليم الفلسفة 

للأطفال و» ÇعSaض مونت_ن عch أولئك الذين يرون أن الأطفال لا Çستطيعون التفلسف 
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و9نعCDم با>Aطأ <= ا>;كم، و9رى من ج3ة أو2$، أن الأطفال قادرون ع%$ #علم الفلسفة 

ومن ج3ة ثانية، أن الفلسفة ضرور9ة <= ترTية الأطفال. فإذا Oانت غاية الIJبية إعداد 

محددة  سن  توجد  لا  وانھ  الإعداد،  `ذا  إ$2  السbيل   =c فالفلسفة  لd;ياة  الأطفال 

لتعلم  بالgسبة  الشأن  فكذلك  Oلھ،  بالعمر  يتعلق  الأمر  بل  العmش  #علم   => للشروع 

صفحة   ،2023  ،st9ذو)  «.Ivالك  wxوح الصغر  من  إ|سانية  خاصية  ف3و  التفلسف، 

159)،و<= المقابل يرى أنھ لا #عطى ا>;ر9ة المطلقة للطفل <= التفلسف ف3ناك مجالات 

لا يدخل3ا ولا يناقش3ا لأ�Cا لا تتلاءم وس�Cم مثل ا>�دل ، ومنھ يجب مراقبة التفلسف 

عند`م وتوج�3Cم لما يفيد`م و9توافق وس�Cم كما لا يمكن حصر الفلسفة <= القراءة 

والطالعة فقط بل حwx الكتابة مفيدة ل3م (ذوst9، 2023، صفحة 160) ،فالفلسفة 

من ا>Aطأ إ�عاد`ا عن الأطفال لأ�Cا « #علمنا أن |عmش، والطفولة درس <= حد ذا�Cا، 

مرmTتھ،  خلال  من  قادر،  الطفل  مع3ا؟...  نتواصل  لا  لماذا  العمر9ة،  المراحل  با�=  كما 

�ش£ل أفضل ع%$ #علم القراءة أو الكتابة « (طوزي، 2016، صفحة 330). 

جاك در9دا: لقد أعطى من ج3تھ در9دا حقا <= ممارسة الفعل الفلسفي لأي ¥Aص 

Oان ومنھ لا يمكن حرمان الأطفال منھ ، وOل فكرة تدعم عدم أحقية الطفل للممارسة 

`ذا الفعل بدعوى عدم الن©¨ c= فكرة باطلة ل�Cا ذات خلفية إيديولوجية وسياسية 

ولا تمد بأي صلھ لعقل الطفل ون©�ھ . (ذوst9، 2023، صفحة 160).

-4 الرا*ن والمستقبل للطفولة المتفلسفة:

فيما  لmس  الغر¬ي  والعالم  العر¬ي  العالم  ب­ن  ك£ل  الفلسفة  ورا`ن  واقع  يختلف 

يخص الطفولة فقط بل <= قابلية الفلسفة وتدر²س3ا وال±سليم °Cا واقعا وفكرا، ففي 

الوقت الذي أصبح الا`تمام العالمي اليوم بالفلسفة وعلاقاتھ بالطفولة وTالدور الذي 

تلعبھ <= تنمية وتطو9ر قدرات الطفل الفكر9ة والنفسية ... يك±O ´µل بلدان العالم م�Cا 

مثلا: ا�¹لس العالمي للاستفسار الفلسفي مع الأطفال <= عام 1985، حيث ينظم `ذا 

ا�¹لس Oل عام مؤتمرا دوليا يظم عددا لا بأس بھ من دول أوروTا...وTالرغم من وفاة 

عدد من مؤسسيھ ورائديھ إلا أنھ يح½¼w بحضور قوي <= ا�¹لس العالمي للاستفسار 

مع الأطفال. وع%$ مرور الزمن ان±شرت ا>�معيات والمنظمات المؤ9دة للمجلس العالمي 
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ع@? مختلف منا;: العالم م78ا أمر+5ا الشمالية بر+طانيا نيوز+لندا...ا'& وان"شرت مع�ا 

(موسوعة،  الفلسفية  المناقشات   :I الأطفال  Nشرك  الفلسفة  تدرPس  ومصادر  طرق 

ي خروجا صارخا وصر+حا عن Xذا التيار العالمي  2017، صفحة 19) ، نجد للعالم العر̂

سواء rان عن عمد أو تقصopا ، فبالرغم من أXمية الفلسفة للطفل إلا أن الاXتمام 7fا 

عموما ول~س الطفل فقط ض}يل جدا وNعاzي اxyافا كبopا I: حق�ا وحق ممارس7tا ، 

وXذا ما تجسد واقعا I: الفرق الشاسع بpن مدارسنا ومدارس الغرب والدول المتقدمة 

جميع  من  بھ  �7تم  يجعلنا  Xذا  المستقبل  مشروع  Xو  الطفل  أن  منطلق  فمن   ، فيھ 

جوانبھ الفكر+ة والنفسية ، لأن الأطفال الذين يتلقون Nعليما عقيما، لن يبدعوا ولا 

ي  يأNي الابداع ولا يثمر إلا بمنا�� فلسفية �xيحة وXذا ما �عاzي منھ الوطن العر̂

(ا'�و�:، 2012، صفحة 153).

 لم يكتفي الم�تمون والفلاسفة 7fذا ا��ال 7fذا القدر بل تظافرت ا'��ود ووحدت 

الآراء ع@? جعل الطفل المتفلسف واقعا مجسدا r :Iل ال�oامج ال�oبو+ة وr :Iل أنحاء 

إ�? إzشاء  المعمورة ومن منطلق أن الفلسفة وسيلة تنمية وتطو+ر للعقل « أدى Xذا 

 :I للفلسفة  التعليم م78ا مركز Nعلم الأطفال  النوع من  7fذا  مؤسسات مختلفة Nع¤£ 

§¦ والمؤسسة الدولية  مونت rلop بأمر+5ا ، ومركز Nعليم الأطفال الفلسفة I: نيوجر̈

لتعليم الفلسفة للأطفال ، ومركز 7f Homepage :I Dansاواي ومركزAulu بأمر+5ا 

Xذا غop الاXتمام الم�¼ايد الذي ظ�ر I: إنجل�oا وألمانيا وفرzسا واليابان وال�ند و¹اكستان 

ولا شك أن I: كoÀة Xذه المؤسسات دلالة وا¾xة ع@? نجاح فكرة تدرPس الفلسفة 

للأطفال «(محمود، 2004، صفحة 115).

 إذن لقد سعت العديد من ا'��ات ع@? المستوى العالمي بتعديل ال�oنامج لت5ون 

أكoÀ فاعلية ولتحرز نتائج فلسفية أكoÀ و+5ون الطفل أكoÀ وعيا ون�Æا أثناء تفلسفھ 

و¹التا�: ت5ون الفلسفة مع الأطفال بدلا من الفلسفة للأطفال ومن بpن الدراسpن نجد 

rل من: DavidKennedy وVansieleghemNancy ناقشا Xذان المر¹يان دور وعلاقة 

الفلسفة ما Óعد ليبمان، حيث أكدا ع@? ضرورة Nغيop مواقفنا ونظرتنا تجاه Nعر+ف 

وNعليم وطرق Nعليم الفلسفة للأطفال باعتبارXم Xم المستقبل ، من منطلق لا الزمان 
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ثابت ولا المعتقدات باقية ، و,التا45 فحلول وأجو,ة عصر ما عل سؤال ما س�تغ�� لا 

محالة، فما Qو صاKO وموافق لعصر لا يصKL لعصر آخر، ومنھ فالأطفال لا فائدة 

من نقل لUم الأف^ار والنظر]ات الفلسفية القديمة ، إذ الأنفع لUم والأQم Qو تنمية 

واللغوي ومناقشة  الفكري  والتواصل  والتفاعل  المشاركة  النقدي عن طر]ق  التفك�� 

 4d تدور   efال والإجابات  اhOلول  واستكشف  استطلع  قد  الطفل  ي^ون  منھ   ، آراءQم 

عصره وراQنھ Qو. (اsOو45، 2012، صفحة 151). 

خاتمة: 

ب�ن  والفلسفة  الطفل  السابقة حول  السطور   4d تناولھ  تم  لما  الأخ�� وكختام   4dو

أحقية ذلك من عدمھ يمكن اsOروج ببعض النقاط 4d الا}ي: 

بل  الزمان  اhOديثة  أو  �ديدة Oا بالمش^لة  ل�ست  بالطفل  وعلاق��ا  الفلسفة  أن   

�ذور الفلسفية فقد ناقشUا مؤس��e الفكر الفلسفي أمثال سقراط Oتمتد بامتداد ا

وأفلاطون وأرسطو و�ن مش^لة الفلسفة وعلاق��ا بالطفل �4 إحدى المشا�ل الفلسفية 

 eدل ومن�تھ. فمن البدي��O4 حد ذا��ا فالفلسفة موطن اd النا�عة من صميم الفلسفة

إذن أن يحتد حول النقاش ب�ن الفلاسفة م مؤ]د ومعارض .

 محاولة إدراج الفلسفة 4d المنا�� ال��بو]ة المعاصرة من الوسائل المبتكرة الرامية 

الداخ�4  عالمھ  واك�شاف  وفكره  برأيھ  والانفراد  ذاتھ  وت^و]ن  الطفل  استقلالية  إ5¡ 

تر,ية فلسفية من  تلقى  الذي  الطفل  ب�ن  الفرق   4d واقعا  ما تجسد  واsOار¥4، وQذا 

ساعده  مما  الفكري  والابداع  النقدي  التفك��  ع�¡  القدرة  لھ  فالأول  يتلقى  لم  الذي 

ع�¡ تنمية مختلف المUارات العقلية والنفسية والاجتماعية من خلال التعليم ال¨شط 

�ماعية ...اªO والأQم من Qذا وذاك اك�شاف الذات وقراء��ا والقدرة ع�¡ Oوالمشاركة ا

مواجUة المشكلات وحلUا .

 أن النقاش و�ن طال ب�ن المؤ]د والمعارض حول أحقية الطفل 4d ممارسة الفعل 

الفلسفي Qو 4d حقيقة الأمر نقاش اختلاف ول�س خلاف، وQو ذا �عد تار]¬4 انت�» 

إ5¡ }غليب الشق المؤ]د لتفلسف الطفل بل دعمھ والتأكيد عليھ لكن مع اhOفاظ ع�¡ 
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طفولة الطفل و:راءتھ واح45ام سنھ وعقلھ وعدم اقحامھ )' ا&%دال الفلسفي الذي 

لا طائل منھ ، أيضا ممارسة Iذا الفعل الفلسفي تحت المراقبة والمرافقة ، دون قمعھ 

وسلب حقھ )' الWساؤل بدواT' إيديولوجية أوعقائدية .

 وأخ4cا و:الرغم من تزايد وت^اثف ا&%]ود العالمية المطالبة بأحقية الطفل لفلسفتھ 

الop تمثلت )' المنظمات وا&%معيات لازلت الدول العر:ية jعاiي نقصا واefا )' Iذا 

اz%ال لyس wعلاقة الطفل فقط بل بالفلسفة ك^ل، وIذا ما طرح كنWيجة اش^الية 

الابداع )' ا&~طاب الفلسفي )' الوطن العر|ي فلو }ان الاIتمام بالطفل وفلسفتھ لما 

وقعنا )' مش^لة الابداع ولما }انت Iناك عوائق تحول دون تطبيقھ .

 ومنھ لابد من محار:ة التخلف والتفك4c الرج�' وا&~را)' وIذا لن يتحقق إلا wسبل 

التفلسف ال�eيح ، والاIتمام بالطفل لأنھ Iو مشروع المستقبل ، وللاIتمام بھ لابد 

من فتح الآفاق لھ لتفج4c طاقتھ عن طر�ق السماح لھ بالWساؤل الذي سن�o بھ قدراتھ 

اz~تلفة و�فجر بھ طاقاتھ مستقبلا مما سيعود عليھ بالنفع أولا ومجتمعھ ثانيا.
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The impact of philosophy on the child’s mental development

د. عا6شة بوعبد0. (1) / جامعة ز'ان عاشور ا��لفة

أ.د. محمد بن عبد السلام (2) / جامعة ز'ان عاشور ا��لفة 

مCDص

إذا <انت الفلسفة بال9سبة للكبار 34 العلم الذي يبحث فيھ عن حقائق الأشياء 

عKL ما 34 عليھ وHقدر طاقة الDشر.

مواضيع  عن  الأطفال  يQساءل  فحSن  والQساؤل  الدUشة  تمثل  الأطفال  عند  ف\] 

تحيط بنا نقوم oعد enزنا عن الإجابة عcjا بتوHيخھ واسgاتھ بefة أcdا أسئلة أك^[ 

من سنھ أو أنھ لا فائدة من Uذا السؤال ونحن ندرك أننا قمنا بإحباط ذلك الفيلسوف 

الصغS[ الذي بداخل أطفالنا والذي قد يgون دافعا وحافزا ل}م للتقدم نحو العبقرzة 

�3 المستقبل وسرعة الاندماج �3 ا�eتمع. 

الJلمات المفتاحية: الفلسفة؛ النمو العق3L؛ الطفل؛ حقائق الأشياء.

Abstract :

If philosophy, for adults, is the science that explores the truth of things as 

they are, to the best of human ability, for children it represents wonder and 

questioning. When children ask questions about topics surrounding us, we, 

unable to answer them, scold them and silence them, claiming that these 

questions are beyond their age or that there is no point in asking them. We 

realize that we have frustrated the little philosopher within our children, 

who could be the motivation and incentive for them to advance toward 

genius in the future and quickly integrate into society.

Key words: philosophy; mental development; child; facts of things.
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مة: 
ّ

مقد

Dعد الفلسفة من أقدم وأعمق أش8ال التفك23 ال0شري، وقد ارتبطت منذ �شأ��ا 

بالكبار،  تقليديًا  ارتبطت  الفلسفة  أن  ورغم  ومحيطھ  ذاتھ  لفPم  الإ�سان  بمحاولات 

إc[ أن تطورات علم حيث تم التأكيد ع^[ أ\مية إدخال الفلسفة WX التعليم المبكرUل 

 W^ش8لھ العقD بداية WX ب ع^[ التفك23، و\ذا ما يحتاجھ الطفلfء تدرhij لk قبل Wl

ليuساءل وfحلل وfفكر بمنstية \و اqrطوة الأوc[ نحو بناء عقل نقدي مستقل.

ال2vبوي،  الفكر  تطوfر   WX أداة جو\رfة  الأخ23ة  العقود   WX الفلسفة  لقد أصبحت 

وخاصة WX ميدان الطفولة، حيث يُنظر إc[ الفلسفة لا بوصفPا مادة معرفية معقدة، 

ا 
ً
ُ{عد kائنًا }سيط WX ترUية العقل. فالطفل لا  التفك23 ومنsًtا   WX بل باعتبار\ا أسلوUًا 

لايحتاج فقط إc[ التلق3ن وا�rفظ، بل \و kائن مفكر، قادر ع^[ الuساؤل، والبحث، 

وجھ }ش8ل سليم..
ُ
والتفس23، وkل \ذه القدرات الفطرfة تنمو ح3ن ت

 W^النمو العق WX استكشاف أثر الفلسفة ]cومن \ذا المنطلق، {س�[ \ذا البحث إ

للطفل، من خلال عرض الإطار المفا\ي�h ل8ل من الفلسفة والنمو العق^W، وتحليل 

 hال� المعاصرة  ال2vبوfة والنفسية  الدراسات   ]cإ بي��ما، مع الاسuناد  اsrدلية  العلاقة 

تناولت أثر التفك23 الفلسفي WX تنمية قدرات الأطفال الذ\نية والمعرفية.

-1 1عر.ف الفلسفة و&شأ#"ا:

1--1 1عر.ف الفلسفة:

لغة: kلمة يونانية الأصل تتألف من مقطع3ن فيلو وDع�h ا�rب والإيثار، وسوفيا 

وDع�h ا�rكمة فالفلسفة Wl (حب ا�rكمة) والفيلسوف \و محبة ا�rكمة. 

المع=> الاصطلا56: تتعدد Dعرfفات الفلسفة ع^[ ضوء التطور التارW�f لPا منذ 

ظPور\ا ح�¢ يومنا \ذا فمن الصعب أن نجد Dعرfف يجمع جامع ما�ع كذلك ف�D hعد 

نتاجا فرديا مع إن المتأخرfن اتفقوا ع^[ أ¥�ا علم مبادئ الوجود.

اqrارجية  النظرة  عل¦�م  غلبت  الذين  اليونان  الطبيعيون  الفلاسفة  عرفPا  فقد 

وحقائق  الأشياء  طبا§ع  عن  البحث  أ¥�ا  ...ع^[  \23اليطس  طال©س  مثل:  للطبيعة 
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الموجودات.

عرف<ا ارسطو: 79 البحث 78 الوجود بما 4و موجود، ذلك ل/و-,ا تبحث عن العلل 

الفلسفة  اEFكمة،  و79  مسميات  عدة  وأسما4ا  مطلق  Nش/ل   OPالأو والمبادئ   OPالأو

.STالعلم الإل ،OPالأو

تحقيق  وغايX,ا  الشامل  الك]7  والعلم   OPالأو المبادئ  العلم  بأ-,ا  دي/ارت:  عرف<ا 

السعادة للإiسان. (رابوfارت . 2014.ص 6-5)

1--2 $شأة الفلسفة:

يتفق أغلب الباحثrن والمؤرخون ع]O أن iشأo,ا nعود إOP اليونان وتبدا بالفيلسوف 

اليوناiي طال�س 78 القرن السادس ق. م ف<و أول من صاغ وطرح السؤال عن أصل 

 OPإ وصل   ��ح اليونان  عند  بمراحل  مر  الفلسفي  الفكر  أن  و�رون  والأشياء  الوجود 

تفس�r متناسق ومتوازن للإiسان وال/ون وأن توصل اليونان إOP اك�شاف أن مسالة 

أصل ال/ون وiشأتھ يحكم حل<ا بالتفك�r �عت�� نقطة تحول 78 التفك�r ال�شري �ان ل<ا 

أثر4ا العظيم 78 تار�خ الفكر فقد ساعدت الإiسان ع]O التحرر من السلطان ا�Fرافات 

والأساط�r و�رسلھ السيطرة ع]O قوى الطبيعة وأخذ الإiسان من ذلك اrEFن ينظر 

 �rة والتفكfأسرار ال/ون بالملاحظة والتجر �rالعالم من زاو�ة جديدة و�حاول تفس OPإ

الفلاسفة  ومن   .... خلدون  ابن  الفارا¡ي  ل<ا  المؤ�دين  الفلاسفة  ومن  والاستدلال 

الغرfيون ارسطو ....( رابوfارت. 2014.ص 6)

مثل  القديم  الشرق   OPإ �عود  وiشأo,ا  الفلسفة  رد  أن  آخرون  مؤرخون  و�ذ4ب 

 79 الفلسفة  أن  الظن  السذاجة  من  وأن  والصrن  وال<ند  والعراق  مصر  حضارات 

خلق عبقري وأصيل لليونان باعتبار أن التفك�r الإiساiي حلقاتھ م§�ابطة ومتداخلة 

ومتطورة ع�� العصور ولا يمكن اعتبار اليونان دون سوا4م ارfابا للتفك�r الفلسفي 

فقد فادو من تراث الشرق القديم 78 الفنون والعلوم الطبيعية و4ذا ما أعا-,م ع]O أن 

يفرغوا للبحث النظري ال®­يھ ا¬»رد 78 حقيقة الموجودات وقد تب�ª 4ذا الموقف أو الرأي 

من الفلاسفة المسلمrن الغزا7P ... ومن الغرfيrن جورج ساترون.....(ا�Fو2002.7P . ص) 
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وال�ساؤل  ا&%وار  +عتمد  فكر-ة  ممارسة  با34ا  للأطفال  الفلسفة  +عر-ف  يمكن  و 

و+سIP إIN تطو-ر قدرات الطفل عIJ التحليل والاستEتاج وقد ظAرت حر?ات +عليمية 

الدراسية  للمراحل  الدراسية  المقررات  ضمن  الفلسفة  ادراج   INإ تدعوا  حديثة 

الابتدائية باعتبار_ا اداة فعالة [\ تطو-ر مAارات التفك]Z النقدي والمنطقي.

-2 الفلسفة وأسس النمو العق��:

النمو العقJ\ _و العملية الhi من خلالAا يطوّر الطفل قدراتھ الإدراكية والمعرفية 

م اللغة، و+شكيل المفا_يم، وتطو-ر ا&kيال، 
ّ
و-قسم _ذا النمو إIN مراحل تتضمن +عل

نظر-ة  مثل  ا&%ديثة،  السياق،+ش]Zالنظر-ات  _ذا  و[\  ا&%كم   IJع القدرة  وتنمية 

لتوسيع  فرصًا  للطفل  ت�يح  إذ  محددة  معرفية  بمراحل  يمر  الطفل  أن   INإ بياجيھ، 

أفقھ الفكري، واك�ساب القدرة عIJ التفك]Z [\ أسباب الظوا_ر لا مجرد وصفAا ومن 

خلال اس�ثارة ال�ساؤل الفلسفي، يصبح الطفل أك�Z قدرة عIJ تحليل الواقع، ور�ط 

المفا_يم، و�ناء علاقات عقلية معقدة. .(بياجيھ.1985. ص 25)

أثب�ت الدراسات أن الأطفال الذين �شار?ون [\ ورش فلسفية منتظمة يحققون 

نتائج أعIJ [\ اختبارات التفك]Z المنطقي، والقدرة عIJ التعب]Z، وح�i [\ المواد العلمية 

تجاوز التعلم المي�اني�ي إIN الفAم العميق للمعا�ي والتعامل مع التناقضات الفكر-ة، 

وتقبل وجAات النظر ا�kتلفة بل يب�h لديھ من��ية فكر-ة متماسكة قادرة عIJ التطور 

الذا+ي المستمر

الفلسفة أن �سأل لا أن يكتفي بالإجابات ا&�ا_زة، وأن  يتعلم الطفل من خلال 

يفكر لا أن يحفظ، و_ذا أحد أ_م التحولات الhi يمكن أن تطرأ عIJ الذ_ن [\ مرحلة 

الت�و-ن العقJ\ إذ ت�يح الفلسفة للأطفال فرصة ممارسة التفك]Z النقدي من خلال 

مناقشة المفا_يم العقلية مثل العدالة، وا&%ر-ة، والAو-ة، والاختيار، مما �عزز قدر£3م 

عIJ تحليل المعا�ي واستكشاف الفروق الدقيقة [\ المفا_يم. (محمد. 2015.ص -15 16)

-3 الفلسفة والتفك34 النقدي لدى الطفل:

التفك]Z النقدي _و القدرة عIJ التمي]¬ والتحليل والمقارنة ب]ن الآراء وا&ª©¨، و_و 



241

لا يولد مع الإ6سان بل يك1سب بالتدر�ب وال��بية و,ش*� اليھ الدراسات ال��بو�ة 

 إAU أن ,عليم الفلسفة للأطفال من سن مبكرة Kعزز قدراEFم عAB التفك*� المنطقي 

واتخاذ القرار فعندما يطلب من الطفل ان يناقش مفا^يم مثل العدالة وا\]ر�ة، فإنھ 

تقييم   cd العاطفة  العقل بدل  المعا6ي اhiردة، و�تمرن عAB استخدام  إدراك   cd يبدأ 

المواقف.

الأجوmة  قبول  من   
ً
بدلا الأسئلة  طرح   ABع Kعتاد  الطفل  تجعل  الفلسفة  أن  كما 

و ما يؤدي إAU بناء wxصية مستقلة، قادرة عAB التقييم وا\]كم الذا,ي  ا\hا^زة، و̂

ذا السياق يصبح الفصل الدرا��� فضاء حوار�ا لا تلقي�يًا، مما يخلق ب{ئة محفزة   ̂cdو

للتفك*� والنقاش. 

و  من المم*�ات العقلية ال�� ترتقي ع�� الفلسفة �c القدرة عAB التفك*� اhiرد، و̂

ما Kسمح للطفل با\wروج من إطار التفك*� ا\]��� المباشر إAU آفاق أوسع من التأمل، 

فالفلسفة تمنح الطفل أدوات عقلية لف�م العالم من حولھ ل{س فقط كما يظ�ر، بل 

كما يمكن أن ي�ون، وتجعلھ قادرًا عAB رmط الأف�ار، واك1شاف العلاقات ب*ن الأشياء، 

وصياغة فرضيات وتصورات ذ^نية.

-4 تطبيقات الفلسفة '& الفصول الدراسية:

للأطفال  الفلسفة  تب¡�   cd عديدة  ,عليمية  مؤسسات  بدأت  الاخ*�ة  السنوات   cd

لتعز�ز م�ارات  الفلسفي  التفك*�  ترmوي فعال ففي فلنده ,ستخدم حلقات  ¥أسلوب 

ا\]وار لدى التلاميذ حيث يطرح سؤال مفتوح للنقاش ا\hما¦c دون اجابة نموذجية 

مسبقة ^ذه الب{ئة التفاعلية ت1يح للأطفال ممارسة التحليل المنطقي و,علم الاستماع 

والرد باح��ام وتطو�ر م�ارات الت��ير. 

كما أن ^ذه التطبيقات تظ�ر اثر الفلسفة cd تطو�ر الميتا المعرفة او التفك*� حول 

.cBللن¬» العق ��التفك*�، و�c م�ارة عقلية عليا ,عد مؤشر اسا�

,غي*�   cd ,س�م  اسبوعيا  مرة  ولو  الفلسفي  التفك*�   ABع ,عتمد  ال��  الفصول  أن 

تن¯®  ل�ي  الإبداع،   AUإ ا\]فظ  ومن  ا\]وار   AUإ التلق*ن  من  التعليم  لطبيعة  جذري 
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تجر7ة التعليم الفلسفي للأطفال يجب توفر عدة شروط:

• أولLا: تKوGن المعلمون وتدرEFGم عCD قيادة اA@وارات الفلسفية دون تلق;ن.

• ثانيا: إعداد مناTU مSسطة وملائمة للمرحلة العمرGة.

• ثالثا: خلق بfئة صافية آمنة bسمح بالتعب;^ اA@ردون خوف من اA]طأ.

كما إن إشراك الأسرة r stذا التوجھ ضروري إذ أن قيم الkساؤل والتفك;^ يجب 

ف̂ نخبوي بل  أن تتعزز st البfت كما st المدرسة وG~ب{s تجنب التعامل مع الفلسفة ك}

كحق من حقوق الطفل st التفك;^ والنمو العقل.

-5 الفلسفة وتKامل النمو العقsD والمعرst للطفل:

وbعد  اA@ديثة  ب̂ية  ال}  st أساسيا  rدفا   stوالمعر  sDالعق النمو   st التKامل  يمثل 

الفلسفة من أrم الأدوات ال�� bسLم st تحقيق rذا التKامل لدى الطفل فمن خلال 

التمرGن عCD التأمل st المعا�ي والkساؤل الفلسفي يصبح الطفل أك�^ قدرة عCD الر7ط 

ا̂كيب المعرفية المعقدة. ب;ن الأفKار وفLم ال}

الفلسفة لا تقتصر عCD تنمية الذ�اء المنطقي فحسب بل تفتح ا��ال أمام الذ�اء 

 st اليومية، كما bساعد  المواقف  اتخاذ مواقف عقلانية تجاه   CDالعاطفي والقدرة ع

التخلص من التفك;^ النمطي و��bع عCD الإبداع st التفك;^ ولقد اثبkت الدراسات 

أن الطفل الذي يتعرض للفكر الفلسفي ¢شKل مبكر يKون أك�^ قدرة عCD الفLم وأك�^ 

الفلسفة لfست مجرد ترف  أن  ما ¥عكس  الرأي الآخر وrو  ا̂م  التعاون واح}  C§إ ميلا 

 can) .عقيدات الواقعb التفاعل مع CDفكري بل وسيلة لبناء ¬]صية متوازنة وقادرة ع

((.2008. P120

ح̂ الباحثون زج الطفل st دروس فلسفية منظمة كما st ا�Aامعات،  و7الطبع، لا يق}

أي دراسة نصص فلسفية، بل الأمر لا ي~ب{s أن يتجاوز فتح حوار جما·s مع التلاميذ 

لfس  أنھ  سيفLم  فأولا  الكث;^،  الطفل  خلالLا  من  يتعلم  موضوعات  حوول  الصغار 

ى̂، فLو st ذلك يkشارك مع الآخرGن وضعLم المتم;¹  الوحيد الذي يطرح الأسئلة الك«

�سSية  للطفل  ي«^ز   s·ما�Aا اA@وار  أن  عن  ناrيك  مفكرا،  �ائنا  باعتباره  �إ�سان، 
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الأجو<ة و=عدد�ا و�و ما يراه البعض ضرورة 12لق جو من الديمقراطية، الذي يؤ�ل 

الأطفال إKL العمل السياGHI حينما يصبحون راشدين.

-6 الطفل ب)ن الد%شة وال�ساؤل: 

الد�شة شعور مش`Rك بSن النوع الإ]سا]ي، لكنھ شعور إزاء أشياء غRS اعتيادية 

ولا متوقعة، فالمرء لن يند�ش أمام قدرة طائر عKh الطRSان، بيد أنھ سيفغر فاه أمام 

ال1oرnة   RSتث د�شة   Grف المتفلسفة،  الد�شة  أما  طبيعية.  tارثة   uvح أو  مxyزة، 

وال���ات، tال��كة الGv ج�xلت ��ا الفتاة ال}Rاكية «و�� ترى طال{س يتع}R فيقع 

نظر   ��  -�� ال��كة  �ذه  السماء؛  بتأمل  مشغولتSن  tانتا  عي�يھ  لأن  النبع  ماء   ��

اليومية عt Khل  ا�2ياة   �� «العاقلون» و»العمليون»  بھ  يردُّ  الذي  اx2واب  أفلاطون- 

سؤال فلسفي».

تقود�ا  والاك�شاف،  بالاند�اش  مدفوعة  tانت  فإنما  للسماء،  طال{س  رؤnة  أما 

الرغبة �� =عرnة العالم وف¡م لمَ �ذا tلھ؟ ولأجل من؟. �نا يق`Rب الطفل من الفيلسوف، 

لأن tل£�ما يرى العالم وtأنھ يراه لأول مرة؛ من زاوnة ترى المد�ش �� المألوف، والغرnب 

�� المعتاد والمxyزة فيما يقع tل يوم، ل¡ذا وسمت د�شة الفيلسوف بأ¤�ا د�شة طفل، 

 RSالوجود والأشياء نظرة مختلفة و¦ش�ل متعالٍ عن سطحية تفك KLل£�ما ينظر إt لأن

«الآخرnن».

ا بقول tارل ياس¬Rز: «إن السؤال 
ً

و°ذا tان السؤال �و جو�ر محبة ا�2كمة، أخْذ

�� الفلسفة أ�م من اx2واب»، فإنھ -أي السؤال- �و السمة المم²Sة للطفل: أسئلتھ 

آنية، متمردة، فجائية و<اعثة عKh إحراجات ومفارقات (tالإش�الات الفلسفية)، تدور 

غالبًا حول الله، الإ]سان والعالم. فالطفل يمتلك رؤnة استكشافية تدفعھ لل�ساؤل 

حول tل ما يقع تحت ناظره من موجودات، بل حuv مساءلة ذاتھ ووجوده.

-7 تنمية ا=>س الأخلا78 من خلال ال01بية الفلسفية:

القضايا  كذلك  ت�ناول  بل  ا¼xردة،  الذ�نية  الأسئلة   Khع الفلسفة  تقتصر  لا 

فا�2وار  الطفل  ½1صية  ت�وnن   �� جدًا  م¡م  الأخلا¾�  البعد  و�ذا  الك¬Rى  الأخلاقية 
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قيمية  منظومة  يطور  الطفل  يجعل   ....... وا/-ق  ا/123  مثل  مفا6يم  حول  الفلسفي 

داخلية،

إن الفلسفة Sعلم الطفل أن الأخلاق لMست فقط طاعة عمياء، بل D@ تفكA 12@ ما 

6و صائب وعادل، A@ ضوء معاي12 إYسانية وعقلانية 6من 6نا، فإن ال1Uبية الفلسفية 

عت1l أساسًا لتiوhن مواطن مسؤول، اتخذ قراراتھ عab أسس عقلية وأخلاقية را^3ة. 
ُ
S

خاتمة:

معقدة  مفا6يم  الطفل  تلق2ن   pqعr لا   atالأو التعليم  مراحل   @A الفلسفة  دمج  إن 

التفك12، وSغذي نموه  لھ أفق  تفتح  بل تقديم Sساؤلات مفتوحة، ونقاشات موجzة، 

رّ�يھ عab أن يiون 
ُ
ت م الطفل بمفzومzا التقليدي فقط، بل 

ّ
العقb@. فالفلسفة لا Sعل

، قادرًا عab التعاطي مع العالم �ع2ن فاحصة وروح 
ً

ا، ناقدًا، م�سائلا �ائنًا مفكرًا، حر�

م�Uنة.

بناء وتطوhر قدرات   @A دورًا محورhًا  تلعب  الفلسفة  أن  ما سبق  يت�� من خلال 

الطفل العقلية والمعرفية. فمن خلال التفك12

 @A أك�1 ن�ً�ا، واSساعًا  الطفل ليصبح  ينمو عقل  النقدي، والتأمل، وال�ساؤل، 

الأفق، وقدرة عab التعامل مع المواقف ا/-ياتية

ا، بل ضرورة تر�وhة وثقافية 
ً
بو�@ ومسؤولية. إن Sعليم الفلسفة للأطفال لMس ترف

Sسzم A@ إعداد جيل مفكر، مبدع، وواعٍ بذاتھ.

راسة والتوصيات
ّ

نتائج الد

الطفل صفحة بيضاء يكتب ف£¢ا الفرد وا¡�تمع ما rشاء لذلك وجب ا/-ذر • 

عند الكتابة؛

ومراقبة •  بحذر  الفلسفة  Sعطى  لذلك  دي§نا   @A الغي¨يات  من  الكث12  6ناك 

وتوجيھ للطفل؛

الفلسفة وان �انت تن­p فكر الطفل الا ا¬¢ا قد تحبطھ عند ال»�ز عن الاجابة • 

عن أحد ال�ساؤلات؛
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لعقلھ •  العنان  ترك  ثم  الطفل  حياة  بداية   9: الدي>;  التلق=ن  ع@?  الاعتماد 

للاشتغال بالفلسفة.
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������� ������� ��� �����ل �� �����ق ������ و�����ن �����

The problem of philosophizing among children between cultural 

context and cognitive content

د. بوع67 مبارك / جامعة الش.يد الشيخ العر&ي الت�!��- ت�سة 

م@?ص: 

الثقا��  السياق  ب&ن  الأطفال  عند  التفلسف  اش3الية  البحثية  الورقة  >ذه  @عا<= 

 
ٌ
أسئلة ث&Fت 

ُ
أ والفلسفة  الفِكر  تارNخ  من  جديدةٍ  تجرVةٍ   �� حيث  المعر��  والمضمون 

جدلية عن (تفلسف الأطفال) وقدرdeم عab التفك&F الفلسفي طوNل المدى، و>ذا ما 

فق المنk= الFjبوي للأطفال وتحديد 
ُ
ھ نحو أف3ار جديدة تدور �� أ &ن للتوجُّ sتصِّ

ُ
tرَع با

َ
ش

من  ا<sاص  عالمxم  لxم  الأطفال  باعتبار  الفلسفي،   F&التفك لممارسة  أ>ليdyم  مقدار 

الش3وكية والتحليل شبھ الفلسفي من خلال @ساؤلاdeم، لكن نجد غالبية المؤسسات 

الأصو��،   F&التفك أو  الطا�ع  عل�dا  �غلب  الطفل  مع  تتعامل  ال��  والسياسية  الFjبوNة 

والمعروف أن التفك&F الفلسفي يتعارض مع الفكر الأصو�� المتعصب والمنغلق، لذلك 

سنحاول التطرق إ�a مسألة اش3الية التفلسف عند الطفل من خلال السياق الثقا�� 

والمضمون المعر�� لxذا المشروع الطموح.

الGلمات المفتاحية: التفلسف، الطفل، السياق الثقا��، المضمون المعر��.

Abstract 

This research paper addresses the problem of children’s philosophizing 

between the cultural context and the cognitive content. In a new experience 

in the history of thought and philosophy, controversial questions were raised 

about “children’s philosophizing” and their ability to think philosophically 

in the long term. This is what prompted specialists to turn towards new ideas 

revolving around the educational curriculum for children and to determine 
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the extent of their eligibility to practice philosophical thinking. Considering 

that children have their own world of skepticism and quasi-philosophical 

analysis through their questions Therefore, we will attempt to address the 

issue of the problem of philosophizing among children through the cultural 

context and cognitive content of this ambitious project.

Key words: Philosophy, child, cultural context, cognitive content.

مة: 
ّ

مقد

الدولة،  بناء  ثم  ومن  ا56تمع  بناء  إ78  =>دف  وABص?تھ  الطفل  عقل  بناء  إن 

والصدق  والعمل  والنقد  البحث  قيم   7Rع الطفل  وترSية  الاجتماعية،  والAYصية 

مجتمع  وديمقراطي،  ومفتوح  عقلا}ي  مجتمع  تأس?س  إ78  �>دف  والعدالة  وا��ر�ة 

 ،��الغ  7Rوالتعو�ل ع الظلامية والتعصب الإيديولو�� وا��5ن واللامبالاة  متحرر من 

 ��و�حتاج تأس?س �ذا الطفل إ78 مدرسة جديدة، وديمقراطية، ومجددة، مدرسة غ

النجاح  وعقلية  ال��نامج  �سلطة  وح��  والتقليد،  والمذ�ب  ا��زب  �سلطة  مح�ومة 

بالمف¨وم الاجتما¦� الضيق، ولا ي�ون ذلك الإ إذا تب¡� ا�5ميع العمل ع7R فكرة انتاج 

المواطن الصا�¬ الأفراد وا56تمع والدولة ،أفراد ل¨م استعداد وقبول ومجتمع م5Yع 

ع7R ذلك ودولة تدعم الكتاب والكتاب، وتقدم ل¨م ما يحتاجون لذلك ، تقديم الدعم 

الثقافة  لا  للثقافة،  الأصيل  بالمع¡�  بالثقافة،  الا�تمام  خلال  من  والمعنوي  المادي 

المسرح   �± والتنوع  الإبداع  ثقافة  للأوطان،  المؤسسة  الثقافة  بل  والآنية  الاس·>لاكية 

ولا   ، وتنوع¨ا  اختلاف¨ا   7Rع ا��ياة  أ}شطة  ،و¹ل  والس?نما  والأدب  والشعر  والرسم 

ي�ون  أن  لا  المستقبل،   7Rوع المدرسة،   7Rع ال�ل  يرا�ن  أن  خلال  من  الا  ذلك  ي�ون 

وأن  والآنية،  الطارئة  والأحداث  اليومي  حب?س  والدولة  وا56تمع  الفرد  سواء  ال�ل 

يرا�ن ال�ل ع7R الطفل كبذرة لإنتاج المواطن الصا�¬ ا��امل لقيم الا}سانية ±� أر¼7 

مرات½>ا، ولا ي�ون ذلك الا من خلال الفلسفة الموج¨ة للأطفال كمشروع لإنتاج ا}سان 

بما تحملھ �ذه ال�لمة من مع¡� وقيمة أي فلسفة موج¨ة للإ}سان ، لكن أن نبدأ من 

�ذه الب?ئة الثقافية والاجتماعية المعطاة وا��اضرة والماثلة أمامنا ب�ل ما تحملھ من 
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تراث وعادات وتقاليد وقبول ورفض ل1ل مستجد الأمر +نا يحتاج الوقوف عنده من 

أجل مساءلتھ ومعرفة أدق م1وناتھ وسياقاتھ.

Hستحسنھ   
ً
سياسيا  

ً
شعارا ولLس  والإعلامي،   QRالثقا للاسUVلاك  موضة  لLس  فXو 

gh QRظة انتخابية عابرة، الفلسفة الموجXة للأطفال أو التفلسف كمشروع للأطفال 

 QR jعدُ  اghقيقة   QR يبدأ  لم  الاتجاه  +ذا   QR والعمل  أمة،  مشروع  بل  دولة،  مشروع 

البلدان العرxية، لأنھ قبل wل tuvء يحتاج إqr جXد جماQp طوoل، وصدق ومثابرة، +ذا 

من ناحية ومن ناحية أخرى يحتاج إqr مساءلة م1ونات البLئة الثقافية والاجتماعية 

ومختلف السياقات اghاضنة لXذا المشروع.

والطفل،  التفلسف  مشروع  من  جزئية   qrإ التطرق  البحثية  الورقة  +ذه  تحاول 

العر�ي والاسلامي بصفة عامة   QRالثقا السياق  ب�ن  التفلسف عند الأطفال   QR تتمثل 

إqr مجموعة من  التطرق  وا�hزائري بصفة خاصة، والمضمون المعرQR لھ، من خلال 

المفا+يم وال�ساؤلات ال�t تطرح حول +ذه الفكرة.

-1التعر,ف بمشروع الفلسفة للأطفال:

السXل  QR حد ذاتھ سؤال فلسفي مXم لLس من  الطفل  تفلسف  �عرoف  إذا wان 

الإجابة عليھ، فإننا سنحاول التطرق أولا إqr مفXوم الفلسفة الموجXة للأطفال كمشروع 

والدارس�ن  المفكرoن  jعض  قبل  من  بھ  والاع��اف  وعليھ  فيھ  الكلام  تزامن  طموح، 

�ن والفلاسفة( بيار مالك،2016، ص95)،أي wان +ناك كلام عن أن الأطفال oوال��بو

قادرون ع¤q التفك�� النقدي والابداQp و+ما ما يم�£ الفلسفة عن سوا+ا من الأHشطة 

الفكرoة الأخرى ، ومن ثم فلابد من وجود آلية �عليمية تجعل الأطفال قادرون ع¤q أن 

يصبحوا أك¨� عقلانية ، الأمر الذي أدى إqr تبادر أسئلة م§Uا، بما أن الأطفال يتعلمون 

المنطق واghكم  القراءة والكتابة من خلال الأدب بمختلف حقولھ، فلماذا لا نجعل 

متاح�ن لXم من خلال الانضباط الفلسفي؟.

ومن ثم �عزoز قدر®Uم ع¤q التقييم والاستجابة والنقد ل1ل ما +و متاح QR الواقع 

الثقاQR النمطي الثابت الذي لقنھ ا°�تمع لXم، والعمل ع¤q ت¯gيحھ من خلال تقييم 
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 Jana) .عادا@�م ?& التفك>; والشعور والسلوك ومن ثم التحقيق الأخلا'& المستمر لد��م

(Mohr,2012, p33

ومنھ فالفلسفة الموجKة للأطفال وS& ممارسة - مدعومة بالمفاOيم والقيم - قدمKا 

الفيلسوف إم.ليبمان ?& السبعيeيات ?& الولايات المتحدة، _�دف جعل الأطفال يفكرون 

منذ سن مبكرة ?& المشكلات الأساسية للوجود الtشري والmq تطورت منذ بداية Oذا 

القرن ?& فر~سا ?& المدارس الابتدائية والثانوyة، ?& اwxامعات الشعبية والمؤسسات أو 

الأماكن ا��تلفة ?& المدينة.

معرفة  وyبحثون  لأفعالKم،  م�;رات  عن  يبحثون  المبكر  السن  Oذا   &? فالأطفال 

الأسباب الmq �سمح لKم بالقيام بأمر مع>ن أو تمنعKم من ذلك، وOذا ما يجعلKم ?& 

الغالب يطرحون أسئلة مثل: لماذا Oذا؟ أو لماذا لا يeب�& ع�& أن أفعل Oذا؟، Oذا النوع 

من الأسئلة دائما ما تح>; عقولKم الmq ~عتقد نحن أ��ا صغ>;ة، وS& تتكرر باستمرار 

مفيد  �عت�;  وOذا  الكبار،  مستوى   &? أسئلة  يطرحون  حيث  بھ  يقومون  فعل  �ل   &?

لKم وللمجتمع لأن السؤال يحتاج إ¢¡ تفك>; من طرف ال ل وخاصة ا�wتمع الذي Oم 

((Munro,1984,p4 .تمون اليھeي

�عليم  الأو¢¡  للوOلة  يبدو  كما  ل©ست  للأطفال  الموجKة  الفلسفة  فان  وعليھ 

مشروع   mªف اwxامعات،   &? يحدث  كما  التقليدية  والنظرyات  الفلسفية  المذاOب 

اwxانب   &? بالطفل  يتعلق  ما  أOداف وغايات محددة خاصة  مع  تتما°¯®  لھ ضوابط 

ال¶;بوي والتعليmµ، حيث أن موضوع �عليم الفلسفة للصّغار �عت�; أحد أOم ا�wالات 

 &? الmq أصبحت موضوع بحث جدّي عند العديد من الفلاسفة وا��تص>ن  الفكرyة 

ال¶;بية والبيداغوجيا، خاصة الكيفية أو الآلية الmq ت·ناسب مع سن الطفل وقدراتھ 

الاس·يعابية.

-1 الفلسفة الموج"ة للأطفال:

ضمن Oذه اKwxود يت¼ºّل كتاب «الفلسفة الموجKّة للأطفال واليافع>ن» (دار �لمة، 

التو~m¯À مح¿m الدين الكلا¾& الذي يقول  للباحث  سلسلة سقراط الصغ>;، 2021) 
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بال�سبة  $انت  واليافع&ن  الموج0ّة للأطفال  الفلسفة  «إن  المشروع  CD حديثھ عن ;ذا 

 CD السنوات الأخ&Iة، وFاعتبار أنNO أدرّس فلسفة الIJبية والمقارFات 
ً
 جميلا

ً
إ]Cّ اكYشافا

التطبيقية  للدراسات   C[العا المع0د   CD والتعليم  الIJبية  لطلبة  ا`_ديثة  البيداغوجية 

CD الإnسانيات فقد تمكنتُ من الاطلاع عhi عديد الكتابات CD ;ذا اefال رغم قلbcا، 

الفلسفي   I&التفك ورشات  ت�شيط   CD  «CDاsال «;دى  الأستاذة  بتجرFة  استأnستُ  كما 

مع الأطفال `|وض ;ذه التجرFة مع الطلبة ومع تلاميذ المرحلة الأساسية والإعدادية( 

م�C الدين الكلاع،2021).

 h[إ و�رمز  والIJبية،  الفلسفة   C[مجا فيھ  يتقاطع  ترFوي  مف0وم  للأطفال  فلسفة   

من  الأطفال  عند  والنقدي   Cالإبدا�  I&التفك لتطو�ر  الموج0ة  التعليمية  الإجراءات 

 hiع �سYند  ومنا��  ديموقراطية  نقاشات  باستخدام  الدراسية،  المراحل  مختلف 

أسلوب الرواية، وقد ظ0ر أول مرة CD أوروFا والولايات المتحدة خلال �سعي�يات القرن 

الما �N، �عد أن أسس لھ ماثيو ليبمان اf|تص بالفلسفة وعلوم الIJبية عام 1968م، 

;ذا  ووصل  الفلسفية،  النقاشات   hiع القدرة  لد¢bم  الأطفال  أن   hiع  
ً

دليلا وقدم 

الرائدة  التوج0ات  أحد  بحلول عام 2019  العالم، وأصبح  إ]h معظم مناطق  المف0وم 

الb© Nªدف إ]h تطو�ر أساليب التفك&I لدى الأطفال( رشيد العلوي،2016).

1--2 تجارب دولية:

ظ0رت فكرة تدر®س الفلسفة للأطفال b­ CDاية الست¬نات من القرن الما �CD N أمر�sا 

بفضل ج0ود ماثيو ليبمان، وخطوة خطوة أخذت دول أخرى CD مختلف بقاع العالم 

±bذه التجرFة، و$ان لا يُقصد ±bا تدر®س تار�خ الأفsار الفلسفيّة، بل ©bدف إ]h جعل 

إذ  جا;زة،   
ً

حلولا تزو�د;م  من   
ً

بدلا  ،Nّ³بح مجتمع  داخل  بأنفس0م  رون 
ّ

يفك الأطفال 

ق الأمر بتحديد المشكلات ودراسbcا، و�عليم0م م0ارات التّفك&I وا`ُ_كم لد¢bم من 
ّ
يتعل

ساؤل 
ّ
Yذه الممارسة، يتمّ إثارة ال; CD ،خلال أن يصبحوا باحث&ن يطبّقون طر�قة عِلميّة

الفلسفيّ للأطفال عhi امتداد قراءة القصص، و;كذا ¶عتمد $لّ عصر روايات عديدة 

 I&بيعة، والتّفك
ّ
م اf_يط، وفلسفة الط

َ
©bدف عقلنة nشاط التّفك&I، واكYشاف العال

غة، والتّدر�ب الأخلاCّ¹، والتّفك&I المنطقيّ، والقواعد الأساسيّة، وم0ارات المنطق، 
ّ
CD الل
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الاجتماعيّة  ؤون 
ّ

الش مع  والتّعامل  عر،  ِ
ّ

الش نطاق  داخل  ا78ماليّات  مع  والتّعامل 

Pا Oساؤلات فلسفيّة تؤدّي إJ@ تHوFن مجتمع قادر عA@ البحث الفلسفيّ 
ّ
والسّياسيّة؛ Qل

اOيّ.
ّ

dًا لإمHانيّة التّفنيد، تبعًا ل_^[\ المضادّة، والتWXّيح الذ ِeّمتن

م 
ّ
Pة للأطفال lm اW8ياة الدّيمقراطيّة، من خلال Oعل سPم الفلسفة الموجَّ

ُ
O ومن ثم

صرامة   stأك حُكم   @Aع ل_Wصول  زمة 
ّ

اللا والمعرفيّة  والمنطقيّة  السّلوكيّة  المPارات 

آرا}dم  وت{sير  أنفسPم،  عن   s~والتّعب  s~التّفك الأطفال  Oعليم   s}ع سيما  لا  وأخلاقيّة، 

ا؛ لPذه الأسباب تبدو  والتّداول والمناقشة �شHل جما�lّ للوصول إJ@ قرار م{sّر عقلاني�

 lm الدّرا��ّ�  المقرّر  صياغة  إعادة   lm لاعتماد�ا  ضرورFّة  ا�dا 
ّ

ومشتق ال{sامج  �ذه  مثل 

قافة الدّي�يّة، وفقًا للتّجر�ة الدّيمقراطيّة ال�� اق�sحPا جون ديوي(محمد 
ّ
الأخلاق والث

كزّو،2021).

مدرسة  داخل   1989 سنة  الأرجنت~ن   lm للأطفال  الفلسفة  تدر¡س  تجارب  بدأت 

سنة  للأطفال  الفلسفة  لتعليم  الأرجن¤ي£�  المركز  وظPر  آيرس،  ببوFنوس  خصوصية 

1993 بجامعة بوFنوس آيرس، حيث ترجم برنامج ليبمان و©شر، و©شرت معھ �عض 

 lm 
ً
 با�را

ً
المعدات الموجPة لتدر¡س الفلسفة للأطفال، لقي نموذج ماثيو ليبمان نجاحا

ال{sازFل. حيث ©شأ معPد تدر¡س الفلسفة للأطفال سنة 1989 �ساو باولو، وتمّ تHوFن 

آلاف الأساتذة لتدر¡س الفلسفة للأطفال lm برنامج ليبمان قبل انطلاق التجر�ة Q lmل 

ر�وع البلاد. وFمكن أن نؤكد وجود ما يقارب 10000 مدرس و100 ألف طفل °ع¯شون 

تجارب مختلفة lm تدر¡س الفلسفة lm المدارس العمومية وا³8اصة.

الفلسفة  تدر¡س  منھ  جانب   lm °عا8\  برنامج  اعداد   @Aع العمل  بدأ  اليابان   lmو

الفلسفة  تدر¡س  تخص   (DJFPK) يابانية   ، ألمانية  بحث  مبادرة  و�ناك  للأطفال، 

للأطفال، انطلقت lm أوت من سنة 2006 بدعم من المدرسة العليا لل�sبية بHارلسروه 

تدر¡س  تخص  صلبة  نظرFة  أرضية  خلق  �و  المبادرة  �ذه  من  والغرض   Karlsruhe

الفلسفة للأطفال( رشيد العلوي،2016).

أما lm العالم العرÌي يمكن اW8ديث عن التجر�ة التو©سية كما سبق الكلام وتمثل 
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ذلك <= مجموعة ورشات الفلسفة الموج3ة للطفل و.عطى أ(مية ك%$ى لمسألة عرض 

المرسومة،  القصص   FGع غالبا  .عتمد   LMف لذلك  للأطفال،  النقاش  محاور  وتقديم 

وأشرطة الفيديو القصZ$ة أو الإضاءات ا_^ائطية <= ش[ل رسائل قصZ$ة .عرض تباعا، 

التجارب  التجرeة وغZ$(ا من  إن (ذه  اسlيعاب مضاميijا،  ل3ا  المتاnع  للطفل  وpمكن 

اللاشعوري  المنظور  بذلك  نقصد  ولا  الرجل،  أب  (و  الطفل  أن  مسلمة   Fwا .سlند 

لبناء فرد متفلسف zعشق  التأس�س لھ والاشتغال عليھ  بل فعل الو�= الذي يمكن 

الفلسفة منذ طفولتھ.

-1التفلسف عند الأطفال ب-ن السياق الثقا�� والمضمون المعر��:

يؤكد عدد كبZ$ من الفلاسفة ع%$ التارpخ عFG أ(مية البعد ال�$بوي للفلسفة وأ(مية 

 Platon وأفلاطون Socrate ا، و(ذا ما نجده عند سقراطiبية ذا�$�البعد الفلسفي <= ال

 Lوغرام�� Dewey وديوي Hegel و(يغل Kant و¢انط Saint Thomas وسان توماس

.Gramsci

بZن  ا_ªو(رpة  العلاقة  (ذه  يؤكدون  ¢انوا  الفلاسفة  (ؤلاء  أن  البيان  عن   L«غ

الأمر  حقيقية   => ¢انوا  ولكijم  الفلسفية.  ونظرpا�iم  أعمال3م   => وال�$بية  الفلسفة 

يlناولون (ذه المسألة وpبحثون ف°iا من زوايا واتجا(ات نظرpة خالصة. و(نا يمكننا 

بل  الفلسفة  نتعلم  أن  يمكننا  لا  يقول:  حيث  ¢انط  يت´نا(ا   Lµال الصيغة   Fwإ الإشارة 

يمكننا أن نتعلم التفلسف، وpرpد ¢انط ¶iذا القول أن zعلمنا بأن الفلسفة علم لم 

، ولكنھ يمكننا أن نتعلم <= حقيقية 
ً
ينجز nعد، و(و <= حالة تطور لا تتوقف حركتھ أبدا

الأمر ممارسة الفلسفة وتوظيف مقولا�iا ومنطق3ا ورؤا(ا ومن3ª¹ا <= حياتنا الفكرpة 

و(ذا zعطينا إم[انية ا_^كم والتأمل المÀij= والنظر أو ما zس¿¾ بخاصة التفلسف.

و<= (ذا السياق فإن مونlي»Montaigne L يرى بأن المرء لا يمكن أن ي[ون صغZ$ا 

لدرجة أنھ لا zستطيع ممارسة الفلسفة. و(ذا zع»L أن ممارسة الفلسفة <= مستوى 

التفكZ$ والمنÆ¹ إم[انية قائمة لÄªÅس ال´شري nعيدا عن التفاوت <= الأعمار والأزمنة. 

 أن الصغار zستطيعون ممارسة الفلسفة ممارسة ذ(نية(عG= أسعد 
ً
و(ذا zع»L أيضا

وصفة،2015).
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ومن ثم يبدو أن عملية امتلاك الطفل للعالم ا/.يط بھ، ل(ست تقليدا أع�� بل 

الطفل. إذن علينا أن نركز عAB عملية  ST عملية جدية Qستحوذ عAB مجمل Mشاط 

النقطة ا/.ددة؟  صياغة الأسئلة لدى الطفل، كيف ولماذا ^سأل الطفل حول Zذه 

لذا علينا أن ننطلق من خصائص التفكij عند الطفل فlذا التفكZ ijو الذي ^شgل 

Zنا ذات المعرفة.

الآراء  xعض  خلال  من  والizبوjyن،  الفلاسفة  من   ijالكث نظرة  Zذه  {انت  اذا 

من  مجموعة  يواجھ  بالتحديد  والاسلامي  العر�ي   Sالثقا� السياق  فان  والنظرyات، 

 ABالتنمّر ع المشروع، ظاZرة   ijعقبة تحبط س iوأك� المشروع  العقبات تحد من Zذا 

 ABتجyالطفل المتفلسف خصوصا، و ABالفيلسوف والمشتغل بأمور الفلسفة عموما وع

ذلك �S رواج عبارات محبطة كقولlم:» إياك والفلسفة فإّ��ا تفسد العقول «... «من 

تمنطق فقد تزندق» «الفلسفة تحليق �S ا/�ردات ولا تنطبق بالواقع... «.

و�S الوقت نفسھ ينطلق من تراث ونصوص مقدسة تؤكد أن الاMسان مjّ�ه ا��الق 

خلال  من  للتفلسف  مضطرا  نفسھ  فيجد  بالعقل،  ا/�لوقات  سائر  عن  وجل  عزّ 

التفكij والتأمل وا��يال، ففي الغالب لا يوجد إMسان لا يتفلسف، ليؤكد أن الطفل 

فيلسوف بالفطرة.

العر�ي  السياق   S� العوائق  xعض   A ا التطرق   S الموا العنصر   S� نحاول  لذلك 

والاسلامي ال£¢ تحد من مشروع التفلسف عند الأطفال.

2--1 السياق الثقا34 العر0ي والاسلامي وعوائق التفلسف عند الطفل:

^عد الانطباع العام حول Qعليم الفلسفة للطفل صادما وغij مس¥ساغ �S السياق 

العر�ي والاسلامي؛ لأنھ �S الغالب يتم تصور الفلسفة عAB أ��ا تمتاز بالتعقيد والغموض 

والتجرyد وتحتاج إ A ا��دية وا�.زم والصرامة، وتتطلب ملgات عقلية عالية، وZو ما 

ي¥نا�A وعالم الطفولة الذي Zو عالم اللlو والعبث والعفوyة والتلقائية، عالم ا��يال 

غij المنضبط، عالم ال�iاءة بامتياز، فكيف نقحم الطفل �S عالم غij عالم.

وكذلك نجد �Z Sذا السياق، استخدمت الفلسفة منذ زمن أ�ي حامد الغزا S� S رده 
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ع<= ابن رشد، إذ أفاد من ا34ال الفلسفي لنقض الفلسفة، كذلك فعل ابن تيمية 

 @A م، ونجدFGم المنطق الصوري للرد علOف @A ل عدتھQ ن، إذ أخذTالرد ع<= المنطقي @A

 A@ «درء Zعارض العقل والنقل» أو كرارXس من «الفتاوى» أو ما أفرد 
ً
مؤلفاتھ وخصوصا

 بكتابٍ حمل عنوان: «الرد ع<= المنطقيTن» التوظيف الشcيھ لbل الأيديولوجيTن 
ً
لاحقا

الكثmT من  الماضية  القليلة  السنوات  الفلسفة، وقد وجدتُ خلال  الذين استخدموا 

المOتمTن  والآخر، جOل  للفلسفة،  الأصوليTن  توظيف  أولOما:  فئتTن،  لدى  الاضطراب 

بالفلسفة بخطر الأصوليات.

عن  ابتعدت  عامة  نظرyة  طروحات  مجرد  إ|=  بمعظمOا  العر{ية  الفلسفة  تحوّلت 

قت A@ عالم التجرyد والمطلقات، إذ استخدمت الفلسفة Qأداة مبحثيھ 
ّ
الآن والOنا، وحل

�عقل  الفلسفيّة  الموضوعات  مقار{ة  تمت  حيث  الأصوليّة  الإيديولوجيات  خدمة   @A

فق�ّ� لا �عقل فلسفيّ ناقد. وQلّ ذلك �سcب Zسيَد ا��طاب الأصو|@ الفضاء العر�ي 

العام، الأمر الذي حدّ من تأثmT الفلسفة، وشلّ فاعلي�Fا وأف��� إ|= إعراض ا34تمع 

ع�Fا. ومن ثمّ قيّد�ا بأغلال ثقيلة ومنعOا من ا��فر المعرA @ّA@ حقول الدين والسياسة 

إعمال  ع<=  لتنكبّ  العام  العر�يّ  فضائنا   @A الفلسفة  تنطلق  أن  فبدل  والاجتماع. 

 من التجارب 
ً
العقل A@ الطروحات الدي¢يّة والسياسيّة والعلوم الاجتماعية مستفيدة

الغر{ية، لتم��� قدمًا A@ كسر الأو�ام وتحطيم الأوثان الفكرyّة وZعرyة الواقع العر�يّ 

بbل مجالاتھ وف¥¤ ادعاءاتھ، نرا�ا ع<= العكس من ذلك. فع<= الرغم من تصدّر�ا 

تمّ تدجي�Fا من خلال وضع حدود لمسار تحرّكOا ومجالات  ھ 
ّ
أن إلا  المشOد من جديد، 

بح¦Fا والغايات المطلو{ة م�Fا.

الدي§ّ�  الأصو|ّ@  ا��طاب  �يمنة  ظلّ   @A وZع©ش  تحيا  أن  يمكن  لا  فالفلسفة 

الدين  تحوyل   @A  ¤ªن الذي  ا��طاب  �ذا  العام،  الفضاء  مجالات  ع<=  وسيطرتھ 

نفسھ إ|= إيديولوجيا م­¬متة، منعت المشتغلTن A@ الفلسفة من النظر العق<@ النقدي 

باحث  أو  تمّ وسم Qل مجدد  إذ  بمن®3ية فلسفية،  أو ح¯� مقار{تھ  الدي§�  النص   @A

للفلسفة  مقاومًا  واسعًا   
ً
تيارا خلق  مما   ،mTوالتكف بالOرطقة  السائد  لثقافة  مخالف 

بدعوى معاداF²ا الدّين، ففشلت الفلسفة العر{ية A@ صياغة خطاب فلسفيّ حدا±يّ 
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حقيقيّ قادر ع=> ممارسة التفك89 7عقل نقديّ متحرّر من الانتماءات الضيّقة وسطوة 

الأصوليّات الديMية السائدة(ع=I عبدون،2022)

خط89ة  فكرة  تبليغ  محاولة   <Vإ أشYالXا  بمختلف  الأصوليات  aذه  bعمل  وكذلك 

يحمل  الذي  شبابنا  من  العديد  عقول  bسكن   Ig أو  الآباء  7عض  يرXjkا  أن  يحاول 

شXادات جامعية من أن الفلسفة stbع الإqسان المسلم ع=> الإmnاد وaنا أدعوaم 

الثاqي 7عد أرسطو وابن  إV> ضرورة قراءة كتب أعلام الأمة xالكندي والفاراwي المعلم 

رشد وابن س�نا والغزاIV وaم الذين نقلوaا من الإغر�قية و�فضلXم ان~شرت الفلسفة 

�I مختلف أرجاء أورو�ا.

و�I واقعنا ا�I=m اsnزائري �ش89 الزاوي 7غورة الباحث �I الفلسفة اV> أن كثافة 

المعرفة وا�mتوى يحول دون تحقيق الرؤ�ة الفلسفية، وaذا ناتج عن سياسة اsnزأرة 

وديمقراطية التعليم ال�� فXمت ع=> أساس اmnق �I النجاح، كما أن ا�mيط لھ الغلبة 

ع=> المؤسسة �I ظل ضعفXا، وأصبح مثبطا لفعل التفلسف (الزواوي 7غورة،2002، 

صفحة182).

2--2 ام8ان التفلسف عند الطفل من خلال مضمون معر!� مدروس:

�ع£8ض  ما  وaو  النف¥¤�،  المنظور  من  الإمYانية  aذه   I� البحث  ع=>  الأمر  ينطوي 

عليھ أولئك الذين يرون محدودية التطور المعر�I لدى الأطفال، وافتقارaم إV> الن¨§ 

العق=I و®V> ا8­jnة �I حياة، بالإضافة لإحاط¬»م الضªيلة بمتطلبات التفك89 المسبقة، 

غ89 أنھ تجدر الإشارة إV> أن ليبمان نفسھ اعتمد �I كتابتھ لـ”رواياتھ الفلسفية”، ع=> 

مراحل تطور ال�� وضعXا بياجيھ، وقام بتكيفXا ع=> ضوء ذلك مع xل مرحلة عمر�ة، 

كما أكد باحثون �I علم النفس النمو أمثال أل­8ت باندورا ( (Bandura Albert )ع=> أن 

الإمYانات المعرفية الطفل تتYون 7شYل أبكر مما كنا qعتقد، حيث يطورون المXارات 

مبكرة  سن  منذ   ،((Frédéric François فراqسوا  فر�دير�ك  يؤكده  كما  اjnطاب، 

بمYاÄ»م  وأن   ، للغة  اsÅnاجية  اjnاصية  ،بفضل  لدÆ»م  ال��  التجارب  من  انطلاقا 

المناسبة(  بطر�قة  ذلك  ع=>  معXم  اشتغلنا  إذا  بالYلمات  التجارب  aذه  عن  التعب89 

يحياوي وaيبة،2022).
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%$اية الأمر إلا   &' لنا  وCرى البحث (المن>; السر9ا8&) أن العلوم ا12تلفة لا تقدم 

فإن  المقابل،   &' J$ا،  المرتبطة  والمسائل  المفاOيم  Pسائر  أو  بالطفولة  متجزأة  معارف 

 &VستدW أن تخدمھ &Zأو السيا`_^ الذي ي]ب &Vبية والنموذج الاجتماefداف الOتحديد أ

من بpن شروط أخرى معرفة تأليفية بالطفل و9اk2تمع، ومختلف العلوم بما فh$ا تلك 

ممكنة  مقار9ات   &t الإvسانية  العلوم  ضمن  تندرج   ^yوال الطفولة  بمسألة  z$تم   ^yال

وt& ل�ست بمنأى عن مراجعات نقدية سواء من منطلقات علمية – اPس}يمولوجية أو 

من منطلقات فلسفية �ساءل�ا عن طبيعة فرضياz$ا وعن التبعات العملية لنتائج�ا، 

ولعل Oذا ما جعل (أوليف�^ ر9ول) يقر بمشروعية فلسفة '& الefبية لا ت�ون مجموعة 

الefبية(المن>;  حول  vعرفھ  أننا  vعتقد  أو  vعرفھ  ما  ل�ل  مساءلة  ،و�نما  المعارف  من 

السر9ا8&،2024).

باتت اختصاصًا   ^yال الefبية  '& فلسفة  الاOتمام  اليوم مركز  النقطة  �ش�ل Oذه 

فلسفيًا قائمًا بذاتھ، ولكن ع�; صلة وثيقة بمجالات اOتمام الفلسفة الأخرى، إلا أن 

مصدر المشروعية الأOم لفلسفة الefبية وللفلسفة '& �عمدOا التفكep '& الطفل Oو 

ا¢ اجة الم¡ ة اليوم إ�; رؤCة نقدية �عمل ع�; التغيep الاجتماV& من أجل عالم أقل 

ظلما( المن>; السر9ا8&،2024).

التدر§س أولا ينطلق من ¤ون الطفل Wسأل حيث �عتقد مور لون مديرة  فإم�ان 

ت�ون  أن  يجب  والفلسفة  الأطفال  Pشأن  أOدافنا  أنّ  للأطفال»  «الفلسفة  مركز 

، و�عزCز 
ً
وا­ ة معلنة: معرفة أي الموضوعات يميل الأطفال للتفكep حول�ا فلسفيا

المناقشات والتأمّلات حول Oذه الموضوعات، الموضوعة الأساسية '& الأمر ¤لھ ل�ست 

�عليم الأطفال تأرCخ الفلسفة، كما لا ي]بZ& إيلاء الكثep من الاOتمام لكيفية �عليم�م 

طرCقة صياغة ا¢²³± الفلسفية الy^ يجefح�ا الفلاسفة المتمرّسون.

الممارسات   &' فاعلية   eµالأك الأو�;  الوسيلة  ت�ون  أن  الأطفال  لمساءلة  يمكن 

الفلسفية مع�م: التأمّل '& مع¹º التجارب والمفاOيم العادية Pغية تطوCر ف�مٍ للعالم 

والآخرCن وللأطفال أنفس�م. عندما Wُسألُ الأطفال أي الأسئلة تثep دOش¼$م أكeµ من 

 تنطوي ع�; أسئلة من Oذا النوع:
ً
سواOا فإنّ إجاباz$م الأكeµ شيوعا
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- لِمَ أنا �نا؟

 - من أنا؟

- لِمَ توجد كرا�ية *( العالم؟

- ما الذي يحدث عندما نموت؟

 الطرAقة ال?<يحة *( الع=ش؟
ُ

- كيف أعرف

بل ح^[ أنّ إحدى الأمYّات صرّحت بأنّ طفلMNا البالغة ثلاث سنوات لا تنقطعُ عن 

 cعد آخر؟»(لطيفة 
ً
سؤالYا بطرAقة n<وحة: «ماما، لماذا iستمرُ الأيامُ *( القدوم يوما

.(2021،uvالدلي

خاتمة: 

مما سبق نصل إ|} مجموعة من النتائج تتمثل *( :

متاح  التفك��  فيھ  ي�ون  لوقت  تحتاج  *( مجتمعنا  الفلسفي  الو�(  اش�الية  إن   -

ل��ميع خاصة أ�ل ال��بية والبيداغوجيا والفلاسفة للعمل ع�} اجاد أرضية ومجموعة 

من ا�nطوات لتوضيح أسس التفك�� الفلسفي لتأس=س الو�( الذاiي وiعزAز مبادئ 

اn<رAة واتخاذ موقف من �ل مستجد من أجل فحصھ ودراستھ.

- الدرس الفلسفي �و المدخل الذي يبدأ منھ الو�( بالفلسفة وقيمMNا والا�تمام بھ 

¡£�ل iشكيل مجتمع ديمقراطي ¡عرف حقوقھ وواجباتھ. 

- إذا �انت الفلسفة موقفا ون§�ا *( اn<ياة صارما وقيقا، ف¥u أيضا iعليم ومدرسة 

ذا¨Mا.  للفلسفة  الاك¬شاف وفضول ملازم  تطبعYا روح  إM­ّا معارف  بل  أM­ّا معرفة  أي 

فجو�ر الفلسفة وفحوا�ا يكمنان *( �و­Mا تحث ع�} ال¬ساؤل وتدعو اليھ من غ�� ان 

�ننا، بل ³( تحرر العقول اليافعة وت¬يح انفتاحYا، تلك العقول ال^u ن±تظر  ت±ت¥u ا|}́ 

م¶Mا ان تصبح عقولا مفكرة وفاعلة *( غد �و أقرب الينا مما نظن.

الدول  من  عدد   )* والاجتماعية  الإ·سانية  العلوم  Mم=ش  و̈ الفلسفة  غياب   -

العرºية وال^u لازالت cعضYا تنظر ا|} الفلسفة باعتبار�ا غ�� لازمة تدر¹س الفلسفة *( 

جامعا¨Mا، قد أف¿¾[ إ|} شيوع ثقافة التعصب والتطرف والعنف والإر�اب.
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راسة والتوصيات:
ّ

نتائج الد

خلال  من  المدرسة   &' العقلا(ي  وا/.وار  السؤال  ثقافة  وتنمية  تر:ية  وجوب   -

الانطلاق من أسئلة الأطفال نفسJا وMشراكJم '& التفكEF بالمشكلات ا/.يو@ة.

- حث الأطفال عZd كتابة نصوص سردية تتمحور حول انتماء الطفل إ]XY Zصيات 

وحالات

- تحفjF التفكEF الذاmي عند الأطفال وتخصيص حjF للكلام وتبادل الأفgار معJم 

|شأن المشاyل ا/.يو@ة الwx تحيط quم وtعشوqsا '& حياqrم اليومية المباشرة فضلا اثارة 

 EFX/وا والايثار  والأنانية  والعدالة  ا/.ر@ة  العامة  الفلسفية  المشكلات  حول  النقاش 

والشر والقبح وا/�مال والعقل والكلام والب�ئة، الفقر، المساواة والعنف والتطرف... 

ا/�، وتgون المناقشة حرّة، شر@طة استحضار النقد والدليل وا/��ة.

- يجب أن �ستمع إ]Z طفل أو التلميذ لأسباب غEF سياسية (ال�Eبية النموذجية '& 

الكياسة والمواطنة)، أو الأخلاقية (اح�Eام الفرد ووجوده) أو ال�Eبو@ة والتعليمية (خلق 

ودعم  الإجابة،  محاولة  أو  للآراء  البناءة  المواجJة  أجل  من  ال�ساؤل،  لظJور  مساحة 

.EFممارسة عملية التفك Zdالبحث عن فكري جما�& من خلال اليقظة ع

قائمة المصادر والمراجع: 

المراجع

-المن¨& السر:ا§&. (10 مارس, 2024). الطفل '& الفلسفة . موقع الك�Eو(ي.
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-لطيفة الدليwº. (20 س¹تم¸E, 2021). كيف (علم أطفالنا الفلسفة. موقع الك�Eو(ي.

https://aawsat.com/home/article/3165901

-Jana Mohr. (212). Introduction Philosophy To Young People . Cambridge 

Scholars: Cambridge Scholars Publishers.

-Munroe. (1984). children and females ,moral philosophy. Boston: Boston.

 &' البحث  مركز  ملتقى   . المستقبلية  وال�Eبية  الفلسفة   .(2002) |غورة.  -الزواوي 
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مركز نقد وتنو]ر.

-عSe عبدون الفلسفة ST الفضاء العرcي 18 نوفم`; 2222

https://www.jesrpress.com/articles
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Philosophical Education for Children

د. بورزاق يمينة

المركز ا45ام3+ أحمد صال,+ –النعامة-

م=>ص:

Bش(ل ال@?بية =0ر الزاو:ة 89 المنظومات ا01تمعية ف+* ال(افل الأول الذي يضمن 

 8C المتعلقة بالطفل بما HIسبة للمرحلة العمر:ة الأوMسلامة بناء ا01تمع، خاصة بال

[يأت الطفل لسر أغوار الاكVشاف والفضول،  جملة العمليات الB *aعمل ع_H صقل و̂

 *cساؤل المبVسابھ لغة ا01تمع الأم ينطلق نحو الVعد اكlو HIفالطفل 89 مراحلھ الأو

ع_H الدxشة الa* ير:د من خلالwا أجوvة وردودا من اt1يطsن بھ واضعا معرفp[م تحت 

المساءلة بحثا عن الاقتناع بما يجول 89 خاطره، فwدفھ zعيد عن انتاج المعرفة ، فwل 

يمكن لفعل التفلسف أن ي(ون درسا أساسيا 89 ال@?بية الموجwة للأطفال خاصة 89 ظل 

تMشئة  الطفل   ���Mن أن  ال@?بو:ة راxنا؟ وxل يمكن  المنظومات  Bعرفwا   *aال التحولات 

فلسفية؟

الDلمات المفاتيحة: الطفل – اللغة – ال@?بية – الفلسفة – السؤال.

Abstract 

Education constitutes the cornerstone of societal systems. It is the 

primary guarantor that ensures the integrity of the community’s structure, 

especially during the early stages of life, which encompasses a set of 

processes that refine and prepare the child for the depths of discovery 

and curiosity. In theirearly stages, afteracquiring the mothertongue of the 

ircommunity, the childbegins to question the mselves based on amazement, 

seeking answers and responses from those around them, questioning their 
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knowledge in search of conviction regarding their own thoughts. Their 

goal is far from producing knowledge. Can the act of philosophizingbe a 

fundamental lesson in education directed at children, especially in light of 

the transformations currently taking place in education alsystems? Can we 

raise children philosophically?

Key words: Child - Language - Education - Philosophy – Questioning.

مة: 
ّ

مقد

تتم"!  ال'&  الطفولة  لمرحلة  الأو56  بالبدايات  للطفل  الفلسفية  الDFبية  ترHتط 

بطرح  يقومون  مORم   D"الكث نجد  لذا  للطفل،  بالZسبة  الاك[شاف  وحب  بالدjشة 

الأسئلة �ش�ل متكرر وكث"D، مما �ستوجب وجود جواب ل�ل سؤال، لكن ماذا لو qان 

jذا السؤال سؤالا فلسفيا؟ كيف �ستعامل ا��يط مع jذا النوع من الأسئلة؟ ل�ذا 

أردنا �� jذه الورقة البحثية الوقوف ع�5 مف�وم الDFبية الفلسفية للطفل ودورjا ال�ام 

�� صقل التفك"D النقدي الفلسفي للطفل وضرورة التعامل الإيجا�ي معھ بدل التوHيخ 

والإنفعال، لما تحملھ الDFبية الفلسفية من أjمية بالغة �� تنمية قدرات وم�ارات الطفل 

الDFبو»ة والتعليمية، ودورjا �� ¬عز»ز فعل ا©�وار والنقاش أيضا، أين يصبح الطفل 

ا�­تمع،  وع�5  عليھ  بالفائدة  ¬عود  مختلفة  مواضيع  حول  نقاشات  فتح  ع�5  قادرا 

و¬عت¶D إش�الية فلسفة الطفل من المواضيع ال'& تبايZت فO³ا الأراء ب"ن الفلاسفة حول 

إم�انية تفلسف الأطفال، أو البحث �� إم�انية تدرºس الفلسفة للأطفال. فكيف يمكن 

للطفل أن يمارس فعل التفلسف؟ وما¼� المرحلة العمر»ة المناسبة لتعلم الفلسفة كما 

يرى الفلاسفة والدارسون؟

-1 0/ مرايا المفا)يم:

1-1- : Philosophy مف8وم الفلسفة

¬عد الفلسفة من المفاjيم ال�امة وال'& اس�ب الكث"D من الفلاسفة �� التعر»ف ¿Oا، 

فÁ& كمف�وم تختلف باختلاف الدارس"ن ل�ا، وكذا تتغ"D طبيعة jذا المف�وم بتعاقب 

الأصول  jو  عليھ  متفق  jو  ما  أن   D"غ أيضا،  ا�Äتلفة  وسياقاOÅا  الزمنية  المراحل 
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محبة،  #ع!�  الذي   philo لفظ(ن  من  مركب   philosophie فمصط01  لھ  الإغر9قية 

أما  اA@كمة.  اللغوي BC محبة  BI معناGا  الفلسفة  إذن  اA@كمة.  أما sophia فمعناه 

المعرفة عقليا،   P)وتفس  STالأو المبادئ  الفلسفة عSZ دراسة  أطلق مصط01  إصطلاحا 

وbّ(ن  (مذkور، 1983، صفحة 138)،  والعلمية.  النظر9ة  المعرفة  فتمثل عند أرسطو 

مصطفى الzشار أن فيثاغورس Gو أول من استخدم Gذا المصط01 أي محبة اA@كمة.

و9تفق وليم جمس من خلال وقوفھ عSZ مف|مة الفلسفة عSZ أن معناGا اللغوي Gو 

الذي  العمل  اعت�GPا ذلك  المفكر9ن، كما  الطبقة من  اA@كمة، وBC عمل Gذه  محبة 

 BC فقد ب(ن جيمس أن الفلسفة Bا الأصطلا�Gمعنا BI با��اب، أما P)ينظر إليھ الغ

معرفة الأشياء BI عموم|ا، �علل|ا، بقدر ما #ستطيع العقل الطبي�B أن يصل إST مثل 

Gذه المعرفة، ما #ع!� أن الفلسفة يجب أن ��دف إST تفس(P العالم تفس(Pا إجماليا لا 

إST وصف تفاصيلھ، أن الفلسفة أحرى أن ت�ون �عب(P عن موقف مع(ن، عن غرض 

حدوده  ضبط  ¡ستطيع  بنظام  م¢�ا  والإرادة،  بالفعل  متصل  مع(ن  مزاج  وعن  مع(ن، 

وا¨@ا (قاسم، 2001، صفحة 213).

للفلسفة أGمية بالغة، ف¬� ترمي إST إدراك اA@قيقة الأصلية، لأ©�ا كما يري kارل 

 P)الواقع، ف¬� تفك BI يجد فيھ الإ¡سان نفسھ مندمجا BTا إST المركز  ياس�Pز تحملنا 

´�دف إST دراسة وتحليل قضايا وجودية، و²ن �عددت ا±�|ودات الفلسفية واختلفت 

وتبايzت إلا أن حقيقة وجود التفك(P الفلسفي تثµت فاعليتھ ووجوده الم|م. (ياس�Pز، 

2018، صفحة 44)

: Education مف$وم ال��بية

�عت�P الPºبية من المفاGيم ال�¹ تطرق ل|ا الكث(P من الباحث(ن بما أ©�ا �ش�ل ·�ر 

الزاو9ة BI اعداد الأجيال: والمف|وم BI معناه اللغوي رbا ر½ي ورب يحيل إST ثلاث معان 

أساسية:

الأول رbا، يرbو، بمع!¿ نما، ينمو.

الثا¡ي ر½ي، ير½ي، ومعناه ¡شأ وترعرع.

 SZبية بناءا عPºلمة الkأمره وقام عليھ ورعاه، و STالثالث ربّ، يربّ معناه أص1@ھ وتو
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الدلالة /.: زاد ونما، 'شأ وترعرع، أص��  ماتقدم تحمل معا'ي مختلفة تحمل نفس 

ور]Z، والXYبية I. اللغة العرUية من رRى أي غذى وزاد I. الKLMء وI. سياق آخر Cذب 

 Z\بية يحيل إXYأن مف`وم ال Z\وأدّب (جيدوري، صفحة 28)، كما أشار جميل صليبا إ

«تبليغ الKLvء إ\Z كمالھ، أو /. كما يقول اrsدثون تنمية الوظائف النفسية بالتمرkن 

ح�� تبلغ كمال`ا ش|ئا فش|ئا، نقول رU|ت الولد أذا قوkت ملzاتھ ونميت قدراتھ وCذبت 

ب|ئة معينة، ول`ا طرkقان الأول أن يرRي الطفل   .I سلوكھ ح�� يصبح صا�rا ل�rياة 

بواسطة المرRي، والثا'ي أن يرRي نفسھ بنفسھ، فاذا أخذنا الطرkق الأول �انت عملا 

موج`ا يتم I. ب|ئة معينة، وفقا لفلسفة معينة، واذا أخذنا الطرkق الثا'ي �انت عملا 

 ،1982 (صليبا،  القصدي»  'شاطھ  م��ا  ليتعلم  ��يتھ   Zع� الطفل  فيھ  يXYك  ذاتيا 

صفحة 266، 267)، وقد أفاد قاموس أكسفورد «أن �لمة الXYبية Education مشتقة 

من الفعل اللاتي©educo » « e » K » و/. مzونة من ªع©K خارجا، و « ª « ducoع©K أقود 

وCما معا أي أقود خارجا أو I lead out off ونجدCا بمع©� رRى، Cذب، ترUية، مرب، كما 

نجدCا مرادف لـ bring up أرفع أو رفع» (لصقع، 2023، صفحة 454)

مختلف   X½ع بھ  والاعتناء  ورعايتھ  ال¾.  الzائن  تنمية   ./ فالXYبية  اصطلاحا:  أما 

مراحل نموه وتzوkنھ، فKÃ تنمية ميول الا'سان وقواه الموروثة وÁصلاح ما اعوج م��ا 

ل|ستقيم سلوكھ وت�Éذب أخلاقھ، كما ªع©K أيضا التدرج I. اكÇساب الناÅLÆ الطفات 

 .I XÊغيª إحداث Zبية تدل أيضا ع�XYدرجة ممكنة، وال �LÍأق Z\ا إ�Îالسلوكية المرغوب ف

سلوك الناI ÅLÆ. الاتجاه المرغوب فيھ ش|ئا فش|ئا. (ال`ياجنة، 2016، صفحة 152).

عملية  أ�Ðا  كما  وÑUياتھ،  مzوناتھ  بÊن  الفصل  يمكن  لا  متzاملا  كلا  تمثل  والXYبية 

 �Òن كما وÊن لينمو الأفراد الا'سانيÊق`ا توجيھ الأفراد الا'سانيkقصدية يتم عن طر

الفيلسوف الأمرzkي فينكس فيليب I. كتابھ فلسفة الXYبية، وقد قدم نظرة مفصلة 

وتحليلا وافيا للمف`وم، حيث بÊن أن الXYبية بما /. عملية إ'سانية: فKÃ توجھ الأفراد 

دون التصÑيفات الأخرى من الzائنات، مفXYضا أن Cناك طبيعة خاصة للإ'سان تمÖÊه 

عن غXÊه من الzائنات وتتطلب ترUية خاصة، مما يجعا م��ا أيضا عملية 'شاط: لأ�Ðا 

ل|ست ش|ئا يمكن أن نلمسھ ولك��ا 'شاط، ومع©� أن يzون الفرد قد ترRى لا بد وأنھ 
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قد مر عليھ >شاط، و9ضيف فينكس أن ال0/بية )' عملية نمو: و)' كن$يجة لل�شاط 

 ،1965 (فينكس،  Jعلم.  عملية  أو  ا>سا>ي  نمو  عملية   MNف الطفل،  بھ  يقوم  الذي 

ما أ_[ا عملية Jس^[دف النمو فMN عملية توجيھ وارشاد: كما أورد  صفحة 35، 36)، و̀

الطفل، مما يؤكد  السلوjات الصادرة عن   /kلتوجيھ وتأط فينكس Jستلزم أopاصا 

الافراد  sم  t[م  المسموح  ال0/بية  وكلاء  باعتبارsم  الأفراد:  طر9ق  عن  تتم  عملية  أ_[ا 

الا>سانيون وحدsم، ومن بkن يمكن أن ت~ون الذات باعتبارsا موج|ا ذاتيا لنفس|ا، 

و�' آخر تحلالتھ �شk/ إ�� أن ال0/بية عملية قصدية وعمدية Jس^[دف مجتمعا ما أو 

فئة معينة...ا�� (فينكس، 1965، صفحة 37، 38).

منھ  كبk/ا  جزءا  خصص  والذي   1994 عام  الصادر  اليون�س~و  تقر9ر  أشار  كما 

أ_[ا  حيث  من  كبk/ة  وظائف  ذات  الإ>سانية  ال0/بية  اعت�/  أين  ا��يوي  المف|وم  ل|ذا 

 ،/kالأخ ل�شارك  يتعلم  وأن  ليعلم،  يتعلم  وأن  ليعرف،  يتعلم  أن  إ��  بالإ>سان  تدفع 

ليتعلم  الإ>سان  مع|ا  يتفاعل   Mال� العمليات  مجموع  t[ذا   MNف لي~ون،  أيضا  و9تعلم 

من أجل القيام وال¡[وض بقواه الفطر9ة والعقلية والإدراكية والوجدانية والانفعالية 

والاجتماعية وا��ركية الأدائية واكسابھ ا��o/ة المعرفية والقيمية والاجتماعية لمواج|ة 

ا��ياة والتكيف مع|ا (جيدوري، صفحة 34) 

الفلاسفة  الكثk/ من  نجد  أين  الفلسفة   '� sامة  م~انة  ال0/بية  احتل مف|وم  وقد 

أن  sو  ال0/بية  من  ال|دف  أن  يرى  الذي  ق.م)   347 ق.م-   427) أفلاطون  غرار  ع©� 

ا�ªاورة  sذه   '� أفلاطون  و¬عا�»  ا­ªتمعية،  الدائرة  داخل  صا�®  جزء  الفرد  ي~ون 

م ل|ا. ع©� أنّ 
ّ
م الفضيلة من خلال أنموذج بروتاغوراس الذي �عدّ أوّل معل

ّ
إش~اليّة Jعل

الفضيلة، �' مدلول|ا اليونا>ي الأصيل، تحمل ع©� مع´³ القدرة )بما أّ_[ا موقف معkّن( 

ع©� ممارسة ال�شاطات المتنوّعة بطر9قة متجا>سة فيما بي¡[ا. و�' sذه ا�ªاورة، ألفينا 

بروتاغوراس �ستخدم نفس المن¸» ا�oطا·ي الذي استخدمھ السفسطائيّون، �' سµيل 

شيوع الفضيلة والدّفاع ع¡[ا، وأيضا لغاية أن يحمل تلاميذه ع©� قبول أف~اره ¹شأن 

تلكم المسألة، فيصطدم بموقف سقراط الرّافض لآرائھ. وكن$يجة لذلك >شأت مسألة 

م الفضيلة (ا�­اب©'، 2021، صفحة 07)، حيث بkن بروتاجوراس أن أساس 
ّ
م، Jعل

ّ
التعل
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Hعلم االفضيلة Cو العودة إ#" مسألة ال>;بية ال56 تبدأ 0/ الم-,ل و(قوم &%ا إ#" جانب الأم 

والأب، المرضعة والعبد القائم عV" توجيھ الصغS; ورعايتھ، وCم جميعا Lستخدمون 

إ#" المدرسة  الارشاد وcستخدمون الانذار والعقاب، وحSن يحSن السن يرسل الطفل 

وCناك Hستمر ترopتھ الأخلاقية إ#" جانب Hعلمھ اللغة والموسيقى (أفلاطون، 2001، 

صفحة 48).

 :Philosophy of Educationمف)وم فلسفة ال��بية

Hعت{; فلسفة ال>;بية مجالا بحثيا Hستمد أساس}ا من موضوع}ا الأسا5yz المتمثل 0/ 

الا�سان وتفاعلاتھ وعلاقاتھ مع ا��تمع، وCذا ما ي{;ر مدى حاجة ال>;بية ا#" الفلسفة 

الH 56س�" إ#" ف}م وتحليل الواقع وا��{;ة الإ�سانية، مايبSن أن فلسفة ال>;بية Cدف}ا 

الأساس Cو ف}م مصط�� ال>;بية من خلال التطبيقات النظر(ة والتطبيقية للفلسفة، 

الأف�ار  فيھ  تخت{;  الذي  العمل   /� وال>;بية  لل>;بية  العامة  النظر(ة   /� فالفلسفة 

الفلسفية (روpول، 1986، صفحة 29)، وقد اس�نجدت ال>;بية بالفلسفة &%دف تنظيم 

العمليات ال>;بو(ة وت�سيق}ا والعمل عV" ا���ام}ا، وكذا توضيح القيم والأCداف ال56 

Hس�" إ#" تحقيق}ا. فال>;بية �/ جزء لايتجزأ من الوجود الإ�سا�ي �العلم والفن واللغة 

والأمر الذي استوجب ضرورة وجود فلسفة لل>;بية.

ان فلسفة ال>;بية تقوم عV" ميدانSن بي¡%ما تداخل معر0/ وCما الفلسلفة وال>;بية. 

فال>;بية: «�/ ذلك العمل المتناسق الذي ¢%دف ا#" نقل المعرفة، وا#" تنمية القدرات 

اما  �ل}ا،  الا�سان  حياة  وخلال  ا��الات  �افة   /0 الإ�سا�ي  الأداء  وتحسSن  وتدر(ب 

الفلسفة ف»5 ميدان يثابر 0/ صياغة النظر(ات ال56 ©%دف ا#" بلوغ مثل عليا. و§ذا �ان 

Cدف الفلسفة Cو المعرفة الاعمق بالغاية من ا�¬ياة فأن ال>;بية �/ وسائل وطرائق 

وال>;بية وج}ان مختلفان  الفلسفة  أن  القول  يمكن  المنطلق  ال}دف. ومن Cذا  لذلك 

ل¯5yء واحد: الفلسفة ) فلسفة ا�¬ياة(، ال>;بية �/ الوسيلة ال56 نراCن عل®%ا ل>;جمة 

ب�ل  الإ�سانية  ا�¬ياة  تلامس  عملية   /� ال>;بية  ان  ذلك  ا�¬ياة  شؤون   /0 الفلسفة 

تفاصيل}ا (حسSن، 2023، صفحة 767)
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الفلاسفة ومف*وم ال%$بية: -1

ا�تم الفلافسة منذ ا67قبة اليونانية بالتعليم وال.-بية، وكيفية صقل الإ�تمامات 

الأو<=  العمر@ة  مراحلھ   DE الطفل  وأن  خاصة  معJا،  التعامل  وطرق  للطفل  الفكر@ة 

يميل إ<= الطرح الكث]- للأسئلة والميول إ<= الاستكشاف وسرعة التعلم وجمع المعارف 

اghتلفة حef وdن cان لا يفقھ معنا�ا ا67قيقي، فال.-بية أساسا Da فلسفة ول`ست 

بالعلم أو الفن أو اللغة ، فpq ترمي إ<= تnو@ن الفرد اg7]- أو المواطن الصاj7، أو النوع 

الأخلا{D الذي تر@د أن ت}ثھ DE النفوس، وأي المارف xعطى وأuvا تمنع، وتب]ن أيضا علاقة 

الدين بال.-بية ونظام ا67كم والاقتصاد وغ]- ذلك (رسل، 2017، صفحة 05)، و�ذا 

للوصول  المر�ي  �سطر�ا  غاية  ما  غاية  إ<=  وسيلة   Da ال.-بية  أن  القول  إ<=  يحيلنا  ما 

بالطفل إ<= مستو@ات عليا.

�عود الفضل إ<= cل من جون لوك وجون جاك روسو DE التنظ]- إ<= مفJوم ال.-بية ، 

فقد أو<= لوك أ�مية بالغة للطفل، مستحدثا مفJوم الورقة البيضاء ومؤكد أن العقل 

الإ�سا�ي منذ ولاديھ يخلق ورقة بيضاء تدون عل�uا تجارب ا67ياة مع مرور الوقت ما 

xشاء، فعقل الطفل يولد صفحة بيضاء لم ينقش عل�uا من قبل ¡ pء والدليل ع�= 

ذلك ان الأطفال لا �عون مبادئ المنطق،الJو@ة، فقد أكد لوك ع�= أ�مية الفضائل 

الأخلاقية والاجتماعية g¦ DEصية الطفل منذ تر¥`تھ الأو<=، فال.-بية اg7لقية مقدمة 

ع�= الثقافة و@ؤكد DE ال.-بية ع�= أ�مية القدوة ا67سنة والممارسة العملية بدلا من 

مع  الابو@ن  مع  القدوة  �ذه  تبدأ  حيث  والقواعد،  والنصائح  التعليمات  ا<=  ال»ªوء 

تجنب العقاب الشديد والضرب وكذلك تجنب المnافات المصطنعة، و@رى بأن ا67نان 

الفضائل  تنمية  لأ�مية  وذلك  ا67سنة  لل.-بية  معا  آن   DE وغايات  وسائل  والصداقة 

عملية  لھ  بال°سبة  فال.-بية   ،(871 صفحة   ،2023 (حس]ن،  والاجتماعية  الأخلاقية 

uµذي}ية بخلاف التعليم الذي �عت´- تر¥ية عقلية أو فكر@ة، وقد شدد لوك ع�= اتجا�ات 

مختلفة لل.-بية أ�مJا ال.-بية الأخلاقية معت´-ا الفضيلة أساسا لJا، ال.-بية البدينة من 

خلال العودة إ<= أ�مية الر@اضة DE الف.-ة اليونانية، ال.-بية العلمية من خلال الاطلاع 

ع�= مختلف المعارف العلمية والمعلومات الpf تجعل من الطفل نا·6ا مستقبلا مما 
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يب5ن إنتفاع الطفل من اختلاف النمط ال!�بوي لھ.

ولد ضعفاء، 
ُ
 يقول جون جاك روسو GH بدايات كتابھ المتعلق بال!�بية اميل: «نحن ن

ولد خال5ن من Zلِّ Wذا فإننا نحتاج إQR العَون، 
ُ
ونحن محتاجون إQR القوة، ونحن إذ ن

ما  وZلُّ  لدينا عند ولادتنا،  لcس  ما  وZلُّ  الإدراك،   QRإ نحتاج  فإننا  fًا 
ْ
بُل ولد 

ُ
ن إذ  ونحن 

�بية» (روسو، 2019، صفحة 20)، وقد أشار 
َّ
نحتاج إليھ، إذ Zان عظيمًا فإننا ننالھ بال!

أو من  اس  النَّ أو من  الطبيعة  تuون من  أن  إما  �بية 
َّ
ال!  QRالأو لل!�بية  إQR مصادر ثلاث 

مھ من 
َّ
ا Wو ترzية الطبيعة، وما نتعل الأشياء، و�شوءُ خصائصنا وأعضائنا �شوءًا باطنيٍّ

اس، وما نك�سبھ بتجر�zنا ا��اصة مما يحيط بنا Wو  إعمال Wذا ال�شوء Wو ترzية النَّ

الثلاث،  ال!�بيات ا��تلفة  ب5ن Wذه  الطبيعة، من  ترzية  أن  ترzية الأشياء(...) والواقعُ 

ف علينا إلا من �عض النوا�G، وأن 
َّ
لا تتوقف علينا مطلقًا، وأن ترzية الأشياء لا تتوق

ا، ومع ذلك فإن سيطرتنا عل��ا لcست سوى  اس وحدWَا  G ال�� ��يمن عل��ا حقٍّ ترzية النَّ

اف!�اض، و£لا فمن ذا الذي ¢ستطيع أن يأمل توجيھ أقوال جميع مَن يحيطون بالولد 

ما  تقر¥بًا،  متعذرًا  إذن  نجاحfا  يuون  ا  فنٍّ �بية 
َّ
ال! عَدُّ 

ُ
¦ وعندما  ا؟  تامٍّ توج�ً�ا  وأفعالfم 

دام التضافر الضروري لنجاحfا لا يتوقف ع©Q أحد، وZلُّ ما يمكن بذلھ من جfُْدٍ Wو 

ِ لبلوغھ» (روسو، 2019، 
ّ
َ�ب من الfدف �عض الاق!�اب، ولكن لا بُدَّ من ا�®ظ

َ
أن يُق!

ال!�بية،  بمسألة  اWتموا كث�5ا  الذين  الفلاسفة  أيضا من  Zان  صفحة 20، 21). وZان 

وZان منذ بداية محاضراتھ حول ال!�بية عام 1776 مطلعا ع©Q ما قدمھ روسو GH كتابھ 

إميل إين استحضر محتو¥اتھ GH كث�5 من المواضع، وzال�سبة لuانط فإن الإ�سان Wو 

الuائن الوحيد الذي يجب ترczتھ، حيث ب5ن خذا بقولھ: أقصد بفعل ال!�بية الرعاية، 

التغذية، والتعfد بالإنضباط والتعليم المق!�ن بالتuو¥ن ومن Wذه الزوايا الثلاث يuون 

 QRإ ماسبق  خلال  من  Zانط  عند  مقسمة  وال!�بية  وطالبا،  وتلميذا  رضيعا  الإ�سان: 

الوجود  يرتبط   GH مستو¥5ن جسدي مادي، وآخر معرGH عق©G، و G مسألة جوWر¥ة 

الإ�سا�ي �¹ا كما ب5ن Wذا Zانط فلا وجود للإ�سان لو تم تجر¥ده من ال!�بية، وWو ما 

يم5¼ه الا�سان عن ا�®يوانات المتوحشة. (كمال، صفحة 110)، مبcنا المراحل ال�� تمر 

:GRالتاZ G ا ال!�بية ¾�دف جميعا بلوغ المرحلة الأخلاقية، وW�¿ع
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الضبط: تمثل أو67 مراحل الA@بية، >;دف إ67 ترو2ض التوحش الأص() للإ%سان، • 

حST لايفقد الا%سان ا%سانMتھ.

التثقيف: لأن الثقافة كفعل توجد المZارات اVWتلفة.• 

اليھ، •   abتcي الذي  واgWتمع  الأفراد  مع  الفرد  تكيف  خلال  من  التحضر: 

ومساvمتھ u) بناء اqrضارة الإ%سانية.

ع(6 •   xyك@Aال إ67  }انت  يدعوا  إذ  الأو67،  الثلاث  المراحل  مقصد   (� التخليق: 

التcشئة الأخلاقية. (كمال، صفحة 122، 123).

 aTبية ال�انطية إذن >;دف إ67 تحر2ر الإ%سان من مختلف الدوافع والغرائز ال@Aفال

تبق الا%سان u) دائرة اqrيوانية من جZة، والدفع بالإ%سان إ67 بلوغ الكمال الأخلا�) 

و�) الغاية الأسSb الaT يcشدvا }انط u) مشروعھ الأخلا�). 

فيھ،  فطر2ة  مxyة  و�)  للطفل،  الأساسية  المxyة  والسؤال  الدvشة  من  كلا  �عت�@   

للكبار  الaT قد ت�ون ��xygية  وvو ما يحاول �عز2زة وتفعيلھ عن طر2ق ك�@ة الأسئلة 

إ67 التو�يخ واحداث ردات فعل يمكن أن تدمر الطفل وتكبت محاولاتھ  أين ي�gأون 

u) المعرفة أو اك�ساب سلوكيات ت�ون ذات نفع عليھ، وقد بyن رسل أvمية السنوات 

العمر2ة الأوu 67) الA@بية مشy@ا u) كتابھ اVrاص بالA@بية إ67 أ¡;ا تختص باgrانب الA@بوي 

واVrلقي ¤ش�ل }امل أما ما¤عدvا و2تعلق الأمر بدخول الطفل إ67 المدرسة فيجب أن 

نتجھ إ67 نوع آخر من الA@بية ألا وvو الA@بية الفكر2ة وضرورة ترسيخ الفضائل الفكر2ة 

 ، صعبت  و©ن  المعرفة  ام�ان  واعتقاد  العقل،  وانفتاح  الإطلاع  حب  أvمZا:  من  لديھ 

والص�@ واgrد، وحصر الذvن والدقة. (رسل، 2017، صفحة 180)

يحتاج الطفل إ67 تر�ية كما يرى برتراند رسل عقلية ت�ون عاملا أساسيا u) حصر 

الذvن، ذلك أنھ لا يمكنھ أن يفكر a²³ (uء واحد فA@ة طو2لة مثل الكبار، فZناك ثلاث 

أما  والطول؛  الرغبة  الشدة،   (� للذvن  ال�امل  اqrصر  قدرة   xyتم أساسية  صفات 

الشدة فقد و«ºq;ا قصة أرخميدس الaT تروى عنھ أنھ لم ي�qظ قط اس�يلاء الرومان 

إليھ ليقتلوه لأنھ }ان مستغرقا u) حل مسألة ر2اضية، وأما  ع(6 سرا}وزه ومقدمº;م 

القدرة ع(6 حصر الذvن زمنا طو2لا u) موضوع ما فZذا ضروري للقيام ¤عمل ما ¤غية 
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الفCم اA@يد والإدراك، وأما الرغبة ف34 ا2ع0اس لسلطان إرادة الذات و!قصد رسل 

باعث Fاف  لديھ  Fان  إذا  المعرفة  أن Xستطيع الإ2سان جST نفسھ عPQ تحصيل  YZذا 

للتحصيل ولو لم تكن gk ذاYjا iستدgh الإfتمام (رسل، 2017، صفحة 182).

تجارب تر,و*ة (عليمية %$ فلسفة الطفل:

يمكن iعر!ف الفلسفة الموجCة للأطفال عPQ أYsا محاولة للنظر إPp تار!خ الفلسفة 

 Sxيتقنون فن التفك gpالتاyم وCا بأنفسYsم يتمل0وCا للأطفال بطر!قة تجعلY|و{عادة بنا

كمغامرة  الأطفال  فلسفة   Ppإ النظر  تم  كما  ذاتھ.  ت��يح   PQوقادرع مستقل  �ش0ل 

iعليمية، أي كمحاولة لتحو!ل الفصل إPp جماعة بحث فلسفي. f gkذه اA@ماعة يتعلم 

الأطفال فن المداولة وا�Aوار و!صبحون ماfر!ن gk إصدارالأح0ام اA@يدة. ومع نموfم 

 Sxالتفك PQقدرة ع Sو أن يصبحوا أك�f ك، فإن أملناSإتقان البحث الفلسفي المش� gk

الفلاسفة  gk نظر  ال�F 3انت  ال�3 يجدوYsا مCمة، والمواضيع  gk الموضوعات  بأنفسCم 

ا�Aياة  ال0ون، وصفات  Yjتم بطبيعة  ال�3  السنxن. و�g الموضوعات  مCمة منذ مئات 

الطيبة وتنمية ا�Aكمة. (ال0اgk، 2021، صفحة 158).

لأنھ  بخاصة   Sxتفك طر!قة  باعتبارfا  للطفل  الفلسفية  ال�Sبية   gk  Sxالتفك ولعل 

ليبمان  ماثيو  الآمر!0ي  العالم  نجد  الموضوع  لCذا  المنظر!ن  بxن  ومن  ال ساؤل،  دائم 

 ،» للأطفال  الفلسفة  تدر£س  برنامج   » واضع   (Matthew Lipman (1922-2010

حيث يري أنھ من الممكن تدر£س الفلسفة للأطفال ، وFان fذا تزامنا ومزاولتھ لمCنتھ 

Fأستاذ حيث اك شف محدودية التفكSx لدي طلابھ فكتب قائلا كتب قائلا: gk أواخر 

 للفلسفة gk جامعة Fولومبيا بªيو!ورك. وجدت أن طلا©ي 
ً
الست¬نيات ، أصبحت أستاذا

لتقو!ة  الأوان  انھ قد فات  اA®الص، وأدركت  ا�Aكم  التفكSx وقوة  إPp قوة  يفتقرون 

قوة تفكfSxم Fان يمكن ان يتم ذلك عندما Fانوا أطفالا، وقد A@أ ليبمان إPp القصص 

 » م±Yا  فلسفية  قصص  وضع  ولCذا  الأح0ام،  لإصدار  وأداة  النقدي   Sxالتفك لتعز!ز 

 Kio « وقصة كيو وجاس   La découverte d’Harry Sottlemeier  Sxاري سوتلمf

and Gus « وقصة « بيكPixie 3²³ « سنة 0280 تركز fذه القصص عPQ وgh الآطفال 

بالعلاقات) المنطقية والآسر!ة والسب´ية والر!اضية ...(. فالغاية من تدر£س الفلسفة 
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ال,ساؤل ف)'م، فمن خلال�ا يمكن  تنمية روح  تلق<ن إجابات جا9زة، بل  للطفل لBس 

والتفلسف   ،(143 صفحة   ،2023 (شرOف،   .)T>التفك  UV  T>التفك تفك<9Tم)  تطوOر 

حساب   Z[ع طائفة  أو  غ<Tه،  دون  deص   Zfإ نiسبھ  لا  بامتياز،  إoساoي  كiشاط 

عن  sساؤل  صميم�ا   UV ال,ساؤل  روح  sسكنھ  deص  tل   Zfإ مiسوب  9و  بل  أخرى، 

مع~{ ا|}ياة الإoسانية، و9واجس الوجود الإoساoي، لذا فالفلسفة وسUw دائب من 

أجل تف�م حقيقة المص<T، ف�� نظرة شاملة تحيط ب�ل جوانب الiشاط، و�U موقف 

الاoسان  جوانب  tل  �ستوعب  وا��تمع  والعصر  العالم  من  فكرا  سلوtاو  إoساoي 

(عقلھ، وجدانھ، سلوكھ) (سعاد، 2004، صفحة 105)، والطفل من خلال sساؤلاتھ 

ف�و يمارس التفك<T الفلسفي. إن ا|}ديث عن الفلسفة 9و حديث عن مع~{ ل�}ياة، 

الفلسفة  تحييد  عن  حديث  ف�ل  ومعنا9ا،  مغزا9ا  ل�}ياة  بإعطاء  كفيلة  فالفلسفة 

و�'مBش�ا ف�و حديث عن سلب ل�ل معاoي خصاص ا|}ياة ال�شرOة وتخل عن مع~{ 

ا|}ياة (زOدان، 2001، صفحة 143)، فالفلسفة نمط حياة وأساس الوجود ال�شري 

خاصة وأن الإoسان منذ وجوده يبحث عن إجابات لأسئلة لا تiت��.

 The«. ح عام 1990 مع�د ال¦'وض بفلسفة الأطفالT©شأ ليبمان إثر 9ذا المقoحيث أ

تمركزت  وال­�   ،Institute for the advancement of Philosophy for Children

من  وتÁ}يحھ،  الفكر  لتوجيھ  وفضاءا  لل©Tبية  حقلا  المدرسة  جعل   UV أ9داف�ا  أبرز 

9ناك  أن  ليبمان  بّ<ن  حيث   ، الفلسفي  والبحث   T>التفك بأليات  الطفل  إمداد  خلال 

العالم   UV خاصة  مناسبا،  لBس  للشباب  المدارس  sعلمھ  مما   T>الكث بأن  متنامي   UÆو

الذي oعBش فيھ. إن المعرفة ال­� تقدم�ا المدرسة يتم تجاوز9ا Éش�ل سرÈع، وÇن أ9م 

 UV UV رغب,نا  التفك<T ا|�يد. وÇذا كنا جادين  �ÎÏء يمكننا فعلھ للأطفال 9و sعليم�م 

sعليم التلاميذ التفك<T فعلينا أن نقوم بذلك بطرOقة مسؤولة. 9ذا �ع~� أن نوفر ل�م 

من خلال نقاشات تتم UV قاعات الدرس، Reasoning ممارسة الاستدلال وتتضمن 

المفا9يم ال­� sش©Tك ف)'ا tل المواد التعليمية ولBس تلك المتخصصة UV موضوع Éعينھ. 

وUV اعتقادنا الفلسفة وحد9ا تمكننا من إنجاز ذلك فعليا (حنيفي، 2016، صفحة 

195)، و9ذا Éعد ملاحظاتھ ال­� دوØ'ا حول م�ارات الطلاب المتدنية خاصة فيما يتعلق 
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بالاستدلال ع?< الرغم من أ;:م 89 المرحلة الثانو1ة من /عليم,م، فمن ا%$يد بال�سبة 

89 مراحل مبكرة والمقصود Fنا  الفلسفي   PQوالتفك /عليم,م خصائص الاستدلال  لھ 

 ،V%ذا لا يمكن با%[ديث عن الفلسفة وتار1خ,ا ومراحل,ا..اF مرحلة الطفولة، والأمر

إنما بتعليمھ م,ارات التفكPQ النقدي الفلسفي وفعل التفلسف عن طر1ق الممارسة لا 

التنظPQ و1تم ذلك من خلال تحو1ل غرف الصف إk< مجتمع بحث وتقص، من خلال 

عن  والبحث  البي�ية  والمناقشات  ا%[وارات  أبواب  تفتح  ورشات   >kإ الصف  تحو1ل 

إجابات عن مختلف ال�ساؤلات (دوا|8، 2024، صفحة 127).

مثلت   ��ال الفر1ضات  من  جملة  من  Fذا  مشروعھ   89 ليبمان  ماثيو  أنطلق  وقد 

الأرضية الأوk< لموقفھ من ضرورة الفلسفة للأطفال، ومن بQن تلك الفرضيات ال�� من 

الضروري توفFPQا ل�ي ت�ون الفلسفة الموج,ة للأطفال ممكنة نجد:

لة • 
ّ
أول,ا أن ت�ون ال�Pامج محايدة إزاء مختلف التصورات الفلسفية وأن تبقى مُتمث

للفلسفة 89 مجمل,ا.

دّرس ال�Pامج بطر1قة �عيدة عن الدغمائية، الأمر الذي �ستوجب • 
ُ
ثانيا يجب أن ت

المسائل   89 با%[ياد  الال��ام  ع?<  وقدرة  المدّرسQن  لدى  صلبا  بيداغوجيا  ت�و1نا 

الفلسفية. 

الأطفال مثل,م مثل الفلاسفة يطرحون أسئلة فلسفية حول العالم وFم قادرون • 

للف,م من  89 لغة قابلة  ، �شرط أن تصاغ الأسئلة  الفلسفية  المفاFيم  ع?< ف,م 

قبل,م �ستطيعون أن يخلقوا مثل,ا، و¥عت�P ليبمان أن للأطفال ألفة طبيعية مع 

الفلسفة. 

تم§¦� •  عن  كثPQا  يختلف  لا  ما  محادثة   89 الطفل  ي�بعھ  الذي  المنطقي  التم§¦� 

مفاFيم  و1حدد  است�تاجات  و¥ست�تج  فرضيات  يضع  فكلاFما  الفيلسوف، 

 .V%إ غامضة..  فوارق  و1حلل  تص�يفات   �ªو1ب وذاك  Fذا  من  أف�ارا  و¥ستو¬8 

(ال�ا89، 2021، صفحة 159) 

و/عكس Fذه الفرضيات ال�� قدم,ا ليبمان أن الفلسفة الموج,ة للأطفال ما¯8 إلا 

يصبح   ²�ح الفكر1ة  الم,ارات  من  مجموعة  /عز1زوصقل  ع?<  /عمل  منطقية  تدر1بات 
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الطفل قادر ع?< التحليل والتفس$# و6صدار الأح3ام. كما أشار الباحث ز%$# ا!�و�لدي 

إZ< «ضرورة وضع برامج دراسية ومنHSيات Qعلمية تتلاءم مع ظروف اHIتمع وزمانية 

الشرائح  !Hميع  وQسمح  فيھ  تندرج   bcال  deوالاجتما  dhالثقا السياق  وتحl#م  وجوده 

بنا  و�جدر  الفلسفة،  ع?<  بالاقبال  وشيوخ  ورجال  وrساء  وكsول  ومرا%ق$ن  أطفال 

حول %ذا الموضوع أن rشرع استخدام القصة والرواية والصورة السwنمائية والمقطع 

المسر�d والقصيدة الشعر�ة dh الدرس الفلسفي الموجھ اZ< اليافع$ن والطامح$ن من 

الناشئة وذلك لأن استخدام القصص بوصفsا موضوعات للبحث والتق��b والتفس$# 

كث$#ا ما يث$# روح الاستفسار حب الاطلاع والرغبة dh المعرفة و�حرك الوde والتبصر 

و�نعش الذاكرة و�طلق ملكة التخيل و�حدث نتائج خارقة و�دفع اZ< الإبت3ار والإrشاء 

وا! لم بما %و أفضل « (ا!�و�لدي، 2016، صفحة 113).

إن النظام الl#بوي برمتھ لا يقوم إلا ع?< أساس فلسفي و6ن فلسفة الl#بية تقوم 

بال§سبة إليھ مقام الروح من ا!Hسد، إذ لا ي¦س¥¤ Qعليم فلسفي £ يح إلا إذا ¢ان قائما 

ع?< مبدأ التفاؤل بالإrسان وع?< احl#ام حر�تھ والوثوق dh قدراتھ وطاقاتھ ال3امنة، 

الديمقراطية  من  أساس  ع?<  مقام  ترªوي  نظام  صلب   dh إلا  يتحقق  لا  الأمل  و%ذا 

نحو  متوجsة  المتداول   b�«المدر معناه   dh الفلسفة  ظلت  %كذا  والمسؤولية.  وا! ر�ة 

الطفولة  بان¯®اء  تبدأ   bcال الاrسان  حياة  من  المرحلة  %ذه   dh وتأQي  الثانوي  التعليم 

وت§ت±b بان¯®اء المرا%قة . (ا!�و�لدي، 2016، صفحة 133)، و�قول ماثيو ليبمان عن 

الl#بية وأ%مي¯®ا «إذا كنا rشعر أن الl#بية من أجل المعقولية Reasonableness نحتاج 

إذن  مقبولة.  غ$#  الديمقراطية  بدائل  وªأن  الديمقراطية  ع?<  ا! فاظ  أجل  من  إل¼®ا 

لدينا مsمة المطالبة بأن يl#¿ى جميع أطفالنا ع?< المعقولية. و�§ب½d أن تتضمن الl#بية 

والتحدث  جيدا  والكتابة  القراءة  الأطفال  Qعليم   Education Reflective التفك$#ية 

 Good Judgment يدH!ارات والتمرس ع?< ا! كم اsوالإنصات جيدا فمن دون %ذه الم

ا! ياة. ومن جsة  المواطنة ومشا¢ل  الطلبة غ$# محضر�ن لمواجsة مسؤوليات  ي3ون 

أخرى الفلسفة dÎ الbc تلbÍ النداء حول التفك$# النقدي للl#بية، لأن الفلسفة تركز 

عندما  لأحد%م  يمكن  بحيث  منظمة  بطر�قة  الأخرى  مع  الواحدة  المsارات  رªط  ع?< 
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يفكر 56 موضوع 56 تخصص معر56 مع3ن أن يقوم بذلك بطر'قة منظمة وشاملة. إن 

امتلاك مSارات معرفية فردية Nعد ذا قيمة ضLيلة إذا Iان أحدFم ينقصھ اBCكم مثلا 

مij يhب5g تطبيق مثل تلك المSارات. (حنيفي، 2016، صفحة 202)، لذا فإن مسألة 

الqrبية الفلسفية أو ترpية الطفل عmn ممارسة الفلسفة مر'تط أساسا بتخليق الذوات 

بأن  نجد  نفسھ  الفلسفة  تار'خ  ال  خلال  فمن  الفلسفي،  اyzال  لإقتحام  واعدادFا 

الفلسفة قد بدأت 56 اBzتمع اليونا�ي 56 ظل جدل السفسطائية، وحوارات سقراط 

كممارسات سابقة عmn المؤسسة الفلسفية، وFو بالضبط مأخوذ من عالم الشباب 

أو الطفولة المملوء بالنصوص اللعبية ال�j تمSد لدFشة السؤال وقوة الذات واyCرأة 

 �jال فاBCر'ة   ،(230 صفحة   ،2024 (الناصر،  والمشاغبة  والمغامرة  الإقتحام   mnع

تم�3ت ��ا اBCوارات السقراطية وتم�3 ��ا اyCدل السوفسطا�ي خلال مرحلة الشباب 

تجعل من التفلسف فعلا اراديا وحقيقيا يمكن �عليمھ وتفعيلھ 56 مراحل مبكرة جدا 

عن التعليم 56 الأطوار الثانو'ة أو 56 اyCامعات أيضا.

وpاBCديث عن التجارب العرpية F 56ذا السياق نجد التجرpة التو�سية ال�j تحدثت 

ع§�ا الأستاذة Fدى ال¥اI 56ون أ¤�ا Iانت ضمن الفاعل3ن ف£�ا، حيث كت¢ت:عندما بدأ 

الاFتمام بالفلسفة الموجSة للأطفال 56 تو�س وIان ذلك 56 س¢تم©q 2008 ،بمناسبة 

الدو­5   q3ب®Cا الفلسفة،أنجزFا  مادة  لمتفقدي  الqrبية  وزارة  خصّص�²ا  ت¥و'hية  دورة 

وفة من 
ّ

م¿شال توزي I TOZZ Michelان تردود أفعال µعض الزملاء المتفقدين متخ

Fذه الممارسة اyCديدة واستخدمت µعض اÀÁÂC من قبيل أن االتفلسف مع الأطفال 

من شأنھ أن �Èدد براء�Çم والأفضل أن يqrُك التلميذ عmn براءتھ إ­5 أن ينÀÅ و'صبح 

الفلسفة  إزاء  الكثq3ون  يبديھ  الذي  الإحqrاز  Fذا  ولعل   . الفلسفة  فSم   mnع قادرا 

الموجSة للأطفال يبقى قائم طالما لم تفسّر Fذه الممارسة اyCديدة ولم توضع 56 إطارFا 

المرج5Ê والفلسفي والqrبوي (ال¥ا56، 2021، صفحة 161). وقد انطلق المشروع تحث 

اسم الايقاظ الفكري بدل فلسفة الأطفال نظرا لما يثq3ه مصطËÌ الفلسفة من ردود 

فعل سلبية لدى الأفراد، إلا أنھ توقف لأسباب الثورة التو�سية، إلا أن الأستاذة لم 

تتوقف فقامت µعدFا µعديد اBzاولات 56 تو�س، اyCزائر، تولوز، تتقiÎÏ ف£�ا ردود 
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 �� وم�ونة  م%شطة  تو'س  ر*وع  جالت  كما  والتفلسف،  الفلسفة  حول  الطفل  فعل 

ذلك، ومن أCم ما توصلت إليھ من نتائج Eعد Cذه التجر*ة: 

عbc مستوى التلاميذ، لاحظتُ شغفTم اS]اص XYذه الورشات وحماسTم RSضورCا • 

وانضباطTم التام للقواعد الذي يُلزمون باحijامTا خلال اRSوار وانصاXfم لرفاقTم 

دون فو|}z أو منافسة، وCم xعiwون عن مشاعر الفرح والغبطة �� آخر tل ورشة 

من Cذه الورشات و�طالبون معلم�Xم بتكرارCا.

وتقبل •  المعلم�ن  تقبّل  ب�ن  الفرق  إ��  التن�يھ  يجب  Cنا  المدّرس�ن،  مستوى   bcع

التجر*ة  خوض  من  تخّوفTم  من  الرغم   bcوع المعلم�ن  أن  لاحظتُ  إذ  الأساتذة، 

الت�و�ن،  ان�Xاء فijة  البداية، �غ�iت مواقفTم وحاولوا تجر��Xا مع تلاميذ قبل   ��

يطرحTا  ال��  بالرCانات  وعX�ّم  ف�Xا  ظTر  بمفردCم،  ورشات  ت%شيط   �� ون�Rوا 

التفلسف مع الأطفال. أما عن مدّر¢}� الثانوي فإ�Xم tانوا مندCش�ن من القدرات 

ال�� أظTرCا الأطفال وCم يتحاورن ونوCوا جميعا بقيمة Cذه الممارسة �� تطو�ر 

قدرات التلاميذ الذCنية ولك¥Xم لم يجرؤا Eعد عbc إدخال Cذا النوع من الأ'شطة 

يدّرسو�Xا  ال��  بالiwامج  الj¦اماXfم  أCمTا  عديدة  لأسباب  تلاميذCم  مع  اRSوار�ة 

اعتادوا  ال��  عملTم  أساليب   iغي�� من  يتخّوفون  أ�Xم   �� تكمن  اRSقيقة  ولكن 

 �� اS¨ديدة  الممارسات  Cذه  لإدراج  العمل  من   iالكث� منّا  يحتاج  ما  وCذا  عل�Xا. 

دروس الفلسفة العادية (ال�ا��، 2021، صفحة 164).

 iش�x بالفطرة  فيلسوف  أنھ  بما  التفلسف  ممارسة  الطفل  إم�انية   bcع وتأكيدا 

الفلسفية  النصوص  أحد   bcع �عليقھ   �� الناصر  عمارة  الأستاذ  اS¨زائري  الباحث 

الفلسفي  الدرس  أن  الله)  عبد   z{¢مو (للأستاذ  الفلسفي  النص  بديداكتيك  المعنونة 

المشائية  ومدرسة  الأفلاطونية،  والأtادمية  السفسطائية  السقراطية-  ل«Rوارات 

الأرسطية، وكذا العبارات المصاغة أنذاك المتعلقة بالمعلم الأول والمعلم الثا'ي إنما ¼� 

ذات دلالات �عليمية، والدرس الفلسفي ذاك يذكرنا بأن الفلسفة فكر قابل للتعليم 

اS]طاب  س�iورة   �� جوCر�ة  رابطة   �¼ والتلميذ  المعلم  ب�ن  الرابطة  وأن  والتعلم، 

(الناصر،  وامتلاكTا  اS¨كمة  محبة   �� الفلسفة  خصوصية  xعكس  وCذا  الفلسفي 
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2024، صفحة 227)، فالصورة ال89 يتج34 12ا ا/.كيم ,+ صورة المعلم بحيث �عمل 

ع34 التوجيھ والإرشاد المعرO+ و,+ أسJK تجليات ا/.كمة لديھ.

تتلاءم  Yعليمية  ومن]Zيات  دراسية  برامج  وضع  اليوم  الضروري  من  أصبح  وقد   

تندرج  ال89   +hوالاجتما  +Oالثقا السياق  وتحnoم  وجوده،  وزمانية  اZsتمع  ظروف  مع 

فيھ وYسمح /Zميع الشرائح بالإقبال ع34 الفلسفة، وzجدر بنا أن xستخدم وxستعwن 

بالقصة والرواية والصورة الس�نمائية والمقاطع المسرحية والقصيدة الشعري O+ الدرس 

الفلسفي لأنّ استخدام القصص اس�نادا لتجارب Yعليمية كتجر�ة ماثيو ليبمان مثلا 

بوصف�ا موضوعات للبحث والتفسnw كثnwا ما يثnw روح الاستفسار والرغبة O+ المعرفة 

إحدى   +O مو�وب  أمال  الأستاذة  و�.ت  كما  للابت�ار،  وzدفع  التخيل  ملكة  وzطلق 

محاضرا�1ا المتعلقة بالدري الفلسفي O+ ا/Zزائر. 

خاتمة: 

إن ا/.ديث عن الnoبية الفلسفية للطفل، أو البحث O+ إم�انية Yعليم الطفل فعل 

الضروري  من  أصبح  وال89  اليوم،  الم�مة  والقضايا  الإش�اليات  إحدى  �و  التفلسف 

جدا الوقوف عل£1ا خاصة ¡عد الأثار السلبية ال89 تحد 1ا سيطرة التقنية ع34 الطفل، 

بحيث لم �عد قادر ع34 مجا12ة العالم ا/¥ار¤+، فالتفلسف يفتح اZsال لروح الطفل 

المند�شة والمرجة O+ خوض غمار السؤال وا/Zواب ¡ش�ل طبي§+ وسلس مما يقوي 

عن  النظر  ¡غض  لديھ،  والنقاش  وا/.وار  التواصل  طرق  و®عزز  النقدية،  م�اراتھ 

المسألة  12ذه  تحديدا  الغر�ية  اZsتمعات  إ�تمت  وقد  فيھ،  الموجود  اZsتمع  طبيعة 

معالم  ت�بدى  خلال�ا  من  الأخرى  المراحل  أساس  الأو3±  العمرzة  المرحلة   +O ترى  لأ1²ا 

ع́ إ±3 التحرر من القيود المتعارف  µة ومفكرة للطفل مستقبلا، حيث يzال¶¥صية القو

 nwعل£1ا والأف�ار المتوارثة من خلال الإبداع الفكري القائم ع34 التحليل والف�م والتفس

و·ل�ا م�ارات نقدية مصدر�ا التفكnw الفلسفي. 



277

راسة والتوصيات:
ّ

نتائج الد

من أ3م النتائج المتوصل إل-,ا:

- ال/.بية والفلسفة مسألتان متلازمتان ل5ون أن ال/.بية تحتاج إ'& فلسفة تدير�ا 

وتوج>>ا.

دائم  ل5ونھ  الأو'&  العمرDة  المراحل   JK خاصة  للطفل  بالPسبة  الفلسفة  أ�مية   -

السؤال والد�شة، ومحب للاكTشاف.

من أ3م التوصيات:

- ضرورة فتح نقاشات ذات طاaع فلسفي مع الطفل JK المدارس من خلال القيام 

ورشاث داخل اijkرات الدرس.

- إعادة النظر JK المراحل الtu تنطلق فpqا عملية تدرnس الفلسفة.

- منح فرص لفلسفة الطفل و}عزDز دور التفكx. النقدي JK صقل القدرات المعرفية 

والفكرDة للطفل.

- القيام بمؤتمرات وملتقيات وندوات متكررة حول فلسفة الطفل من أجل التأكيد 

ع~& }عميم الدرس الفلسفي JK الوطن العر{ي تحديدا اikزائر.

- ضرورة أيضا وجود إنتاج فكري �عكس الطبيعة التعلميّة والتعليمية للطفل.

قائمة المصادر والمراجع: 
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��ب ������� ������� �����، و������ �����

Children’s philosophy, and methodology for activating it as a way of life

د. سمية بور2يعة / جامعة الش(يد حمة #"ضر -الوادي 

م8"ص: 

DشBد عملية تدر=س الفلسفة للأطفال 45 الآونة الأخ-,ة ا*تماما بالغا من قبل العديد 

لإعداده،  الدول  *ذه   JKسD الذي  الNشري  المورد  لTوRSم   
ً
نظرا المتقدمة،  الدول  من 

ليقوموا بإرادة العالم 45 المستقبل. ولذا نجد*م منقب-ن بتحض-, مجموعة من الطرق 

المتجددة لتعليم التفك-, الفلسفي للأطفال بوسائل إبداعية، واسd,اتيجيات حديثة، 

 لBذا ظBر مفBوم «الفلسفة الموجBة 
ً
لتوف-, حل المتطلبات المستقبلية للأطفال، ونmيجة

1942-) شارب»  مارغرxت  و»آن   (1922-2010) ليبمان»  «ماثيو  قبل  من  للأطفال» 

2010). حيث يحاولان Dعليم تقنيات التفك-, الفلسفي للأطفال 45 المدارس الابتدائية. 

من  للأطفال،  الفلسفي  التفك-,  Dعليم  لعملية  من��ية  إضافة  أقدم  أن  *و  *د45 
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Abstract 

 Teaching philosophical thinking to children has recently gained 

significant attention, especially in developed countries, due to the 

importance of preparing future generations. This interest has led to 

continuous innovation in methods that promote critical thinking in early 

education. The concept of “Philosophy for Children” (P4C), developed by 

Matthew Lipman (1922–2010) and Ann Margaret Sharp (1942–2010), 
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aims to integrate philosophical inquiry into primary schools. Their approach 

focuses on fostering dialogue, reasoning, and conceptual thinking. This 

paper seeks to offer a methodological contribution by addressing practical 

challenges in applying philosophical education. It suggests a new strategy: 

programming the child’s subconscious to adopt philosophical thinking 

from an early age..

Key words: Philosophy For Children, Critical thinking, Programming, 

Unconscious, Analysis, communication.

مة: 
ّ

مقد

 RعتOQ النظام التعليGH من بBن أ@م وأبرز الأنظمة 67 حياة الإ1سان، نظرا لما يحملھ 

WXزء   6Yالفع المؤسس  @و  باعتباره  وحياتھ،  فكره   |Yع كبOBة  وسطوة  بالغ   OBتأث من 

م�م من نظام الإعتقاد لديھ حيث تقوم المؤسسات ال�Oبو�ة والتعليمية بOQمجة لاو�6 

الأطفال عY| نفس من�Wية التفكOB المكررة لدرجة أن أصبح لد��م نظام تفكOB موحد 

الدوغمائية  تؤسس  ح��  الفكر�ة  القوالب  @ذه  وست�Oاكم   ��Oست� �عد@ا  وثابث. 

متجذرة م�ددة للوجود الإ1سا1ي. 

أيام قليلة فقط  أو  بالإ1سان لمدة ساعات  التعليمية ل£ست مرتبطة  العملية  إن   

لھ  وت¨ش¦ل  الطفل  لفظ  Rستقيم  أن  منذ  سنة،   15 ز@اء  الأحيان  أغلب   67 تدوم  بل 

إ­| 7 سنوات  التعبOBية واللغو�ة عY| التواصل بطر�قة وا±°ة، أي ما بBن 6  القدرة 

مختلفة،  دراسية  بمواد  الطفل  يزود  المرحلة  تلك  منذ  الإبتدائية  المدرسة   67 و@و 

¼الر�اضيات التار�خ. اWXغرافيا اللغات ا¹¸تلفة ال�Oبية العلمية ومواد ·عليمية أخرى، 

و67 ¼ل مرحلة ·عليمية ¼المتوسط والثانوي تصبح @ذه المواد إما معقدة عY| السابق 

أو مكررة 67 أغلب الأحيان. وÃذا قرر @ؤلاء التلاميذ إكمال دراس�Àم اWXامعية وأصبحوا 

طلبة يمثلون النخبة، فإن 1سبة كبOBة م�Äم نجد@م Rعانون من مشا¼ل 67 التواصل، 

عن  للدفاع  WÇXة  التأس£س  ولا  بوضوح،  آرا�Éم  عن   OBالتعب  |Yع القدرة  يمل¦ون  ولا 

مواقف�م الفكر�ة. وأغل�Ïم WÎRزون ح�� عن الت¦لم بلغة عرÍية سليمة و6Ì ال�G قضوا 
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12 سنة ع@? الأقل و/م يدرسو89ا 67 5ل أطورا/م التعليمية السابقة، كما �شعرون 

أو  67 تخصصEم  مناقشة معلومة علمية  أو  بمداخلة  قيامEم  أثناء  الشديد  باMNOل 

حST 67 الثقافة العامة. 

 نجد أغلب الطلبة اMOامعي\ن لا يملZون القدرة ع@? التعامل مع مشا5لEم المتجلية 

خوف  من  اefتلفة  للعواطف   h\سيiو فEم  سوء  شZل  ع@?  نجد/ا   kTال حيا8lم،   67

التعامل مع /ذه  يoساءلون عن كيفية  وتأنqب ضم\h. فEم لا  غضب عار tشوة قلق 

المواقف بحكمة لZي tستخلص م8xا الرسالة الkT يرwد الZون منا أن نفEمEا. حيث من 

الضروري أن تصل �عد 5ل /ذا التZوwن المعر67 إ�? درجة الو{6 الkT تجعلنا نبحث عن 

الذي لا �ستطيع   kالتعلي� النظام  ف�8ا، و/ذا يدل ع@? �Mز  تقع   kTال للمشا5ل  حل 

إذا  المثال،  س�يل  ع@?  و��ية،  واعية  بطرwقة  حياتھ  عqش  ع@?  الإtسان  مساعدة 

حاول أغلب الطلبة أو المتخرج\ن تطبيق جزء من أفZار/م النظرwة ع@? أرض الواقع 

بالأمر  القيام  عل�8م  سqتعذر  اقتصادية،  مشار�ع  أو  ناشئة  الشر5ات  التأسqس  �غية 

لا محالة لأ89م لا يفقEون أ�سط طرق الإقناع والتأث\h بأفZار/م ع@? الآخرwن، و/ذا 

/و  للأزمة   k¤¥qالرئ والس�ب  الإقتصادي  ومردود/م  عملEم  ع@?  بالسلب  سيعود  ما 

النقص الZامن لد­8م 67 إيجاد ¬»ª و©را/\ن وتركيبات منطقية لآرا¨8م. و§6 الkT تZون 

الصورة العامة وال8xائية للفكرة اMfردة المراد تصدير/ا إ�? الآخر. 

 إن الفشل 67 /ذه اeOطوة سيدفع بالإtسان المتعلم إ�? فقدان الشغف وانطفاء 

/ذا  المدة،  طوwل   kأ5ادي� تZوwن  معھ  يحمل  أنھ  من  الرغم  ع@?  حياتھ،   67 العزwمة 

التعليم الذي لم �ساعده عن فEم ذاتھ أو إدراك كينونتھ 67 /ذا الوجود /ذا النظام 

المشاعرwة  وقدراتھ  الفكرwة  الروحية  إمZاناتھ  ع@?  الضوء  �سلط  لم  الذي   kالتعلي�

الطاقية والأث\hية. 

 لذلك أعت±h أن الفلسفة خلاص الإtسانية §6 التخصص الوحيد الذي لديھ القدرة 

التلق\ن  عملية  لأن  لوجودنا  المEددة  الأزمة  8³ذه  والو{6  ال�شري.  العقل  تفعيل  ع@? 

الفكرة  وغياب  استعمال،  بدون  أي  وخاملا:  مثبطا  الإtسان  عقل  ستجعل   kالتعلي�

ع@? حد iعب\h «/يجل « دليل ع@? اtعدام التارwخ وفناء ال�شرwة، أرى أن الفلسفة. §6 
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الوحيدة ال�A تدعونا لف=م ذواتنا، و8دراك قيمة وأ)مية وجودنا *( )ذا ال$ون. ف�� تث�� 

أروحنا وفكرنا للبحث عن السSب والغاية من وجودنا *( جواز سفر بتأش��ة غ�� منDEية 

ستطيع ]سي�� حياتھ، بما أن الفلسفة  الصلاحية لإيجاد الإcسان المفقود فينا الذي لا̂ 

قابلة لأن ]علم للآخرqن علينا أن نقوم بتدرoس مناkm=ا لklميع بصفة عامة والأطفال 

اللبنة الأوxy لأجيال المستقبل. و)ذا )و )د*( الأسا�uv من  باعتبار)م  بصفة خاصة 

)ذه المداخلة و)و ما دفع �ي إxy أن أ]ساءل: )ل سنقوم بتدرoس الفلسفة للأطفال أم 

أننا سنعلم=م آليات التفك�� الفلسفي؟ و)ل )نالك برنامج محدد وخصائص معينة 

ل=ذه العملية؟ )ل من الممكن أن نقوم بتجسيد )ذه التجر�ة ع�x أرض الواقع ؟». 

النقدي  والمن��  التحلي�(  المن��  اعتماد  ارتأينا  الإش$الات  )ذه  معا�kة  أجل  من   

الشائكة  القضية  ل=ذه   معمقا 
ً
تحليلا تتطلب   �Aال المق��حة  الموضوع  إxy طبيعة  نظرا 

 للأف$ار ال�A توجب علينا اق��اح=ا. 
ً
ونقدا

تحليل :

 -1 «)ل )نالك مرحلة *( تارqخ الفلسفة اليونانية تمثل منعطفا تارqخيا حاسما، أم 

أن تلك الف��ة تخلوا من أحداث ووقا ع مفصلية؟»، ح�ن انب�l فجر الفلسفة اليونانية 

*( سماء الوجود ع�x أرض اليونان مع «سقراط « 470) Socrates ق.م - 399 ق.م) ، 

ا́ ومن�kا خاصا لم ^ش=د لھ مثيل لا من قبل ولا من ³عد،  اك¶ست الفلسفة طا³عا متم�

 xyدلية الأفقية، و)و القائم كخطوة أوkكم والتوليد ذو الطبيعة ا�DEألا و)و من�� ال

ع�x التصنع المطلق لkl=ل. حيث يتظا)ر «سقراط» ب¶سليم أقوال محدثيھ والإ)تمام 

شرع *( الإنتقال  Dºا. ثم يبدأ بطلب المعرفة كمن يطلب العلم والمنفعة الأول مرة ³عد)ا̂ 

من أقوال=م إxy أقوال لازمة ع¼Dا، كن¶يجة ضرورqة للمقدمة ال�A طرحو)ا، لكن الغرqب 

 �Aال المقدمة  ب�ن  التناقض   )* )نا   » وqوقع=م «سقراط  Dºا.  ^سلمون  أ¾Dم لا  الأمر   )*

أسسوا علDÀا بناء)م الفكري و��ن الن¶يجة المتوصل إلDÀا، ال�A ما ¿( إلا امتداد لقول=م، 

ومادامت )ذه الن¶يجة لا يمك¼Dم ال¶سليم Dºاء إن المقدمة النا³عة والصادرة م¼Dا. ¿( 

أيضا غ�� قابلة لأن ت$ون فكرة مسلمة نجد بأن «سقراط» ^سلط الضوء ع�x الثغرة 

ال�A ستدل ع�x مدى ج=ل=م بالأمر بالتاy( )ذا ما سيدفع Dºم للإقرار ³عدم معرفDEم 
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بالقضية، و@و ما يصط>; عليھ ب ال34كم السقراطي»: أي ال(ساءل مع تصنع ا���ل 

(أفلاطون، ا��م�ورVة، ترجمة: حنا ا�Rباز ، 2017، ص ص 226-236). 

 يرVد سقراط من وراء @ذه ا�Rطوة كسر و@دم نظام الاعتقاد الرا_^ [\ عقول�م 

والمتجذر عyz مستوى أفwار@م ا�vسدة لواقع�م لأن الإrسان حqن pس(شعر بوجود 

 yzعت��@ا المعرفة المطلقة ال~{ تتجp ة، ال~{ �انVمستوى معتقداتھ الفكر yzتناقض ع

ف�3ا خصائص الكمال سيدرك مدى ج�لھ بقضية معينة �ان مصدقا �3ا، وسي�\ بأن 

الأفwار ال~{ مزال يؤمن �3ا من ا�vتمل أن تwون أيضا مشو�ة با�Rطأ و@ذا ما س�qيد@ا 

و@نا وضعنا بال�سبة لھ. و@ذه العملية ستجعل صاح�3ا pشك [\ معارفھ أرى بأن @ذه 

بھ  تدفع  لأ�3ا  ال�شري  العقل  حبو�ة  تدل عyz مدى  حالة ��ية  عبارة عن  ا�Rطوة 

و�\  القبلية.  مك(سباتھ  و�ل  أفwاره  مسلماتھ،   \] النظر  إعادة   y¡إ الأحيان  أغلب   \]

بال�سبة ل « سقراط» فرصة ل�دم المعرفة السفسطائية الزائفة [\ نظره ونظر تلميذه 

«أفلاطون» Plato» (428ق م 347 ق.م) ، الم�لكة لروح وفكر شباب «أث¤نا». 

 ´عد@ا ي�تقل «سقراط» ل>Rطوة الثانية، فيأخذ بفكر محدثيھ خطوة بخطوة من 

خلال طرح أسئلة موج�ة ومدروسة، تحمل عقول�م إ¡y التفك�q بطرVقة سليمة من�µيا 

 ·µج�ل نام �3ا، ولقد تمكنوا ´عد الن yzا��قيقة ال~{ أقروا بأ�3م ع y¡غية الوصول إ´

السقراطي من التوصل إل�3ا بطرVقة لاواعية، و@م يظنون بأ�3م قد بلغوا درجة المعرفة 

ما  و@ذا  خار¹\.   �qتأث أي  و�دون  الفذة  وألمعي34م  إراد3ºم  ومحض  نبا@34م  بقوة  @ذه 

pسميھ «سقراط»ب « التوليد» أي استخراج ا��قيقة من باطن النفس، و�ان سقراط 

« يقول [\ @ذا المعÂÃ بأنھ يح�Áف صناعة أمھ �انت قابلة إلا أنھ يولد نفوس الرجال. 

(أفلاطون، ثيات¤سوس، ترجمة: أم�qة حلÄ{ مطر، 2000، ص: 136).

الأساس  @و  وا��واب  السؤال   yzع القائم  السقراطي  والتوليد»  ال34كم   ·µمن»

والدعامة ال~{ بÃ{ عل�3ا سرح الفلسفة العالمي، إذ pعت�� قوامة المدرسة الأفلاطونية ال~{ 

شيدت من خلال انتقاد@ا الفلسفة الأرسطية، وتوالت الفلسفات ´عد@ا بqن مؤVد، 

 y¡وصلنا إ Â~معارض ، معدل، شارح وناقد للفلسفات السابقة عنھ و@كذا دواليك ح

يومنا ا��ا¡\. بالتا¡\ إذا أردنا أن نؤسس لفكر قوVم بروح فلسفية �ونية علينا العودة 
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إDE روح السؤال الأرسطي لكن «8ل ست5ون غاي1نا بلوغ ا*(قيقة كما أراد سقراط «؟». 

أعت_^ بأن ال[دف الرئWXYL من 8ذه التجرRة الروحية والفكرPة NO التأسLس لفكر ناHع 

من اعتقاد وقناعات صاحdeا، ولLس عملية برمجة من إيديولوجية وأجندة سلطة أو 

مؤسسة معينة لأن بلوغ ا*(قيقة لLس غاية لنا باعتبار8ا مجرد تصور مفارق للوجود 

النمطية  من  حالة   Nn يدخلنا  إلdpا  الوصول  مرحلة  تخيل  مجرد  أن  حيث  الإsساsي، 

والفتور ال�W ستجعل بالغ[ا متقاعس فكرPا لأ|dا تجلت لھ. ولLس 8نالك سxب يحفزه 

لإعمال عقلھ وتقديم الإضافة. بالتاNE إن 8دفنا الأسا�WX 8و أن sعLش رسالتنا Nn 8ذا 

يتماDO مع بذور معالم  ال5وsي، وفق ما   Nللو� الوجود ب5ل تجليا�dا وتقلبا�dا المطورة 

الإsسانية المغروسة Nn �ل واحد منا. ولLس يلوغ نقطة |dاية الأرواحنا اللا|dائية، و8ذا 

ال5امنة  المعرفة  استخراج   Dع� �ساعدنا  سليمة  من��ية  خلال  من  إلا  يتجسد  لن 

بداخلنا..

 8ذا ال[دف الذي ي�ب�N ع�D الأنظمة التعليمية الوصول إليھ وتحقيقھ. فبدلا من 

قضاء حواNE 15 سنة والطالب يتلقى مجموعة من المعلومات Nn مختلف التخصصات، 

يمكن أن sس1ثمر 8ذا الوقت ونقلصھ تماشيا مع وفرة المعلومات عند أغلبنا لكن ما 

نحن بحاجة ضرورPة لھ نظرا لغيابھ وصعوRة تحقيقھ 8و التأسLس لمن��ية فلسفية 

�ساعدنا ع�D انتقاء المعلومات والتحقق من ¤(£dا، Nn ظل عصر المغالطات الفكرPة 

والإعلامية ال�d� Wدف للتحكم بالعقول والتلاعب ¥dا وفق ما يتماDO وغايا�dا. 

ي̂¨ت§ن و8و ¦عLش Nn عالم   يمكن أن تتخيلوا مNª بأنھ منذ أن يفتح الطفل عي�يھ ال_

�لھ تدفق معلوما�ي ر8يب وغ§^ معقول، لا يمكنھ أن يم§® فيھ ب§ن الصواب وا*¬طأ، 

 Dع� م¯dما  وأس±°   Dأع� لمناطق  الضديت§ن  الثنائLت§ن  8ات§ن  تجاوز  ح�°  ¦ستطيع  ولن 

حد �عب§^ «8رمس « « Nn « Hermes «قانون القطبية» ال5وsي Hعد أن يبلغ الطفل 5 

سنوات سيوجھ لرPاض الأطفال، لتبدأ معھ Nn 8ذه المرحلة عملية تلقي وحشو الأف5ار 

والمعلومات أخرى، Hعد8ا س1تطور العملية وس1تفاقم وس½®داد حدة وتأزما ح�° تخرجھ 

من ا*�امعة، ولكم أن تتصوروا بأن الأغلبية الساحقة ل[ذه العقول لا تملك Nn 8ذه 

المرحلة من حيا�dا فرصة لإثبات ذا�dا، من خلال تفعيل قدرا�dا وصناعة أف5ار8ا لأجل 
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تجسيد?ا عFG أرض الواقع. ?ذه الأزمة ا89ط56ة ال12 0ع.ش,ا، يمكن للفلسفة أن تقدم 

لنا إكس56 اS9ياة لتنقذنا من ?ول,ا ، Yغية إحداث الSTوة والإستفاقة للعقل الMشري 

الذي أص.بت خلايا الدماغ فيھ با89مول ن[يجة لعدم إعمال,ا. 

-2»?ل الفلسفة rعpq بفئة محددة أم أklا متاحة لijميع؟» الفلسفة كمف,وم عام 

وشامل �� حاجة إ0سانية وضرورة {ش|5ط اi9ميع خوض تجرkyzا لأklا تمثل جزءا من 

?و�[نا الوجودية الفاعلة وعملية ا89وض ف�kا دلالة عFG اح|5ام العقل الMشري بما أن 

الأزمة طالت �ل الفئات العمر�ة من الممكن أن rساعد?م عFG إستدراك الوضع. حيث 

أن عملية التفك56 لا rعرف م�انا ولا زمانا بل �� مرتبطة بدرجة الو�� لدى الإ0سان 

والظروف ا�Sيطة بھ. وzما أننا نركز عFG إنقاذ أجيال المستقبل ال12 يمثل,ا الأطفال 

من خلال rعليم,م ل,ذه العملية الفكر�ة. «ف,ل سيدرس الأطفال الفلسفة كمدارس 

ومذا?ب أم أن ?نالك طر�قة أخرى؟». 

 يمكن أن {ستقبل الفكر الفلسفي من قبل أي عقل �� الوجود. وخصوصا عقول 

الأطفال: لأklا عقول فلسفية بامتياز، لم rشوه بمعتقدات سابقة ولم rستلب ب�سبة 

عا¡�  مستوى  ذات  أسئلة  يطرحون  نجد?م  الأطفال  أغلب  إن  القطيع  بفكر  كب56ة 

من اi9رأة عFG سMيل المثال: «أين ?و الله ؟ إذا �ان الله وجود فع�G لماذا ?نالك من 

{عا0ي من الظلم ولا {ستطيع توف56 الأ�ل والشرب ل�ي {ع.ش ؟ ?ل ?نالك سMب يدفع 

بالإ0سان إ¡F الموت؟ ?ل الموت للكبار فقط أم يمكن للأطفال أن يموتوا أيضا؟ لماذا 

أنت أمي و?و أªي ؟ لماذا أنتم عائل12؟. 

الأسئلة  واس[يعاب  صياغة   FGع القدرة  لد¬kم  الأطفال  بأن  نرى  اS9الة  ?ذه   ��  

الفلسفية بجدارة. بالتا¡� �� ?ذه المرحلة «?ل من المعقول أن ندرس,م فلسفة «ني[شھ» 

Martin Heidegger (1889- «و«?يدجر (Friedrich Nietzsche » (1888-1900 » -

1976) . أولا تدرÆس الآراء الفلسفية �� عملية تلقي�ية، �� ?ذه المرحلة نحن بحاجة 

بطر�قة  التفك56   FGع القابلية  لد¬kم  لأن  الأطفال:  داخل  ال�امنة  الفلسفة  لتفعيل 

ال12 اتخذو?ا  للمواقف  إ¡F مواقف مشاkËة  فلسفية مثل Yعض الفلاسفة والوصول 

و?م لم يطلعوا عFG آراkÍم Yعد. 
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محددة  من#"ية  تحمل  فلسفي  تفك.-  طرق  6نالك  ت9ون  أن  الممكن  من  6ل   «3-

خاصة بالأطفال؟» 

: » P4C «الفلسفة الموج"ة للأطفال »

Gارل  مع  الفلسفي  الأدب   JK مرة  لأول   » و«الطفل  «الفلسفة»  مفOوم  استخدم   

ياسi-ز» Karl Jasper » (1883-1969)، وقد تم التأسZس للمصطVW من خلال المزج 

الفلسفة  ضرورة   mnع الضوء  سلط  نجده  حيث  و«الطفل»  «الفلسفة»  Gلم|}  ب.ن 

وأ6مي��ا JK تفعيل روح السؤال لدى الأطفال . 

 Jاغماتية، و�-iال الفلسفة  الأطفال قر�ب من  ن#� فلسفة   -iعت� أن  أيضا  يمكن   

الذي يؤكد   John Dewey (1952-1859 » «وم «جون دويOمف mإ� بالتحديد  �س�ند 

من  و6ذا  الإ�سان،  عمر  من   mالأو� السنوات   JK التفك.-  مOارات  �عز�ز  ضرورة   mnع

خلال �§"يع الأطفال عmn التفك.- والتحدث عما سيفعلونھ ولماذا سيفعلونھ، £�دف 

�عز�ز �شاط الطفل داخل الفصل الدرا¬ª} ح|© نلتمس قيمة آلية التفك.- الفلسفي 

الديمقراطية  دوي،  .(جون  لل±-بية  العامة  النظر�ة   J� الفلسفة  معتi-ا  المن#"ية، 

وال±-بية، ترجمة: من عفراوي وزكر�اء ميخائيل 1946، ص: 332).

أرض   mnع الأف9ار  6ذه  أسقطت  «6ل  التجر¹ة   mnع قائمة  «دوي»  أداتية  أن  بما   

 Matthew » «ماثيو ليبمان » .J¿ام"Àأوائل السبعينات. لاحظ الأستاذ ا JK .«الواقع؟

Lipman 1923-2010) أن أبناءه و6م JK عمر ي±-اوح ب.ن 10 و11 سنة. اك�شف بأن 

مدرس��م لم تكن �علمOم الاستدلال، كما لاحظ و6و JK صدد تدرÉس المنطق للمستوى 

يمل9ون  لا  اÀ"امعة   JK طلابھ  رأى  كما  طلبتھ،  مع  الكث.-  ينجز  يكن  لم  أنھ  الثانوي 

أساليب  �عز�ز  لعدم  Ëعود  و6ذا  وطلاقة  بوضوح  أف9ار6م  عن  التعب.-   mnع القدرة 

اÎÀوار والتواصل لد�Íم. ورأى بأن الطلاب ح.ن يبلغوا مرحلة اÀ"امعة سي9ونوا JK سن 

متأخرة، و�صعب من خلال وجOة نظره �عليمOم كيفية التفك.-. Ëعتi- بأنھ من اÎÀكمة 

 JK -.علم آليات التفك.- النقدي الذي يراه طر�قة عملية وفعالة تطور قدرات التفك�

 mnالمدارس الإبتدائية من خلال الإعتماد ع JK سن مبكرة جدا، واق±-ح إدخال الفلسفة

المن#� السقراطي لتوليد الأف9ار واستخراجOا من الطفل، واق±-ح «ماتيو ليبمان»و «آن 
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للأطفال»  الموج"ة  الفلسفة  من*(   (Ann Margaret Sharp (2010-1942  » شارب» 

» . « P4C » أو بطر<قة مختصرة Philosophy For » Children

 يرفض «ماثيو ليبمان» أن تUون الفلسفة المراد تدرNس"ا للأطفال KL ذات الطبيعة 

_ا لا محالة. و\ذا ما  النمطية ال{| تدرس Kz اwxامعات، إذ يرى بأن الأطفال سcfفضو̀

حملھ ع�� التفكKz cf طرق وآليات wxعل"ا ممتعة للأطفال، لتUون مصدر إقبال واسع 

من قبل"م. 

« \ل سيؤسس «ليبمان» طرقا جديدة �علم من خلال"ا التفكcf الفلسفي للأطفال 

التعلي�| مع ا�xفاظ ع�� جو\ره العام؟».  أم أنھ سيقوم بتعديل جز�ي ع�� النظام 

 cfالتفك ¡علم   » الموسومة ب:  ال{| ¥شرت سنة 1989م  Kz مداخلتھ  «ليبمان»  يدعوا 

التفكKz cf التعلم» إ­� إحداث ¡غيcf جذري Kz ال¨cامج التعليمية. و\ذا ما أكده من قبل 

Kz عملھ المش°cك مع أن شارب والموسوم ب: تدرNس الأطفال التفكcf الفلسفي «سنة:( 

.(1975)

 يرى «ليبمان» بأنھ من الضروري أن تUون ال¨cامج التعليمية، لا تملك أي موقف 

من تصور فلسفي خاص من غcfه. ·أن تفضل نوع أسئلة محددة ع�� أسئلة أخرى، 

أو مواضيع معينة من غcf\ا، حيث �ش°cط أن تقسم \ذه ال¨cامج با�xياد التام، وأن 

تUون Áعيدة ·ل البعد عن ·ل مظا\ر الدوغمائية، عندما يطرح الأستاذ مثلا سؤالا 

للأطفال، يمنع أن يUون السؤال متما\يا مع اعتقاد الأستاذ وتوج"اتھ الإيديولوجية 

أ\مية   �ع� «ليبمان»  يؤكد  لذلك  الUونية.  السمات  ذو   cfالتفك وروح   �zناÃي \ذا  لأن 

حسن اختيار الأستاذة الذين تتوفر فÅ_م شروط: ا�xياد الثقة بالنفس تقبل الإختلاف 

والقدرة ع�� التواصل. كما يؤكد ع�� أ\مية حصول"م ع�� تUو<ن بيداغوKÆ مؤسس 

قضايا  تحمل  ال{|  الأسئلة  طرح   Kz «ا�xياد»  مبدأ  لنا  تضمن  ال{|  المعالم  \ذه   �ع�

فلسفية عميقة أو ح{Kz É عملية توجيھ النقاش للأطفال. 

الواقع من   Kz نقدم للأطفال الإح°cام، ونجسد \ذا  أن  الضروري  بأنھ من   c¨عت¡  

خلال ملاحظة مبادرÍ_م للمشاركة Kz إبداء رأË_م حول السؤال المطروح، سماع موقف"م 
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?عناية والتفاعل مع كلام:م بتعاب45 الوجھ. كدليل ع,+ أ(مية وقيمة ما يقدمونھ من 

رأي أولا سOشعر(م (ذه اKLطوة بالأمان، وعندما Hشعر الطفل بالأمان سAتمكن من 

التعب45 عن أف_اره آلامھ مخاوفھ وطموحاتھ بأرXحية لأنھ مدرك بأن الأKTاص الذين 

يOبادلون معھ أطراف اcLديث. لن يقوموا بتوdيخھ ولا اcLكم عليھ أو معاقبتھ ماديا 

علاج  عملية   hi  hjبالتا (و،  كما  وتقبلھ  بإحتوائھ  سيقومون  العكس  بل  معنوXا،  أو 

إبداء رأيھ حول قضايا فلسفية عميقة ومناقشnoا بدون أي  نفvwx للطفل من خلال 

قيود. وثانيا: Hس~+ إj+ التفك45 {h قضايا |ساعده ع,+ ف:م الواقع و|}Kيص أزماتھ، 

«ماثيو  ل:  بال�سبة  الأطفال  لأن  بھ  خاص  رأي  ?عد(ا  لھ  سي_ون  موقف  واكOساب 

ليبمان» مثل الفلاسفة يطرحون باستمرار أسئلة فلسفية حول ال_ون الوجود والواقع 

المعاش، بالتاhj لد�nم القدرة ع,+ ف:م القضايا الفلسفية ع,+ اختلاف:ا. و(ذا شرXطة 

للف:م والإسOيعاب من قبل الأطفال  بأسلوب وا�� و�سيط قابل  أن تصاغ الأسئلة 

ح�� يقدموا أرا�nم بطرXقة وا�cة. 

القدرة ع,+  إj+ تفك45 منطقي،»(ل للأطفال  للرأي تحتاج   عملية الطرح الوا�� 

اسOيعاب من¤£ التفك45 المنطقي أم أنھ يتعذر عل¡nم ذلك؟» إن الآلية المنطقية ال�H vس45 

وفق:ا الطفل {h عملية است�تاجھ ال�v توصل إل¡nا، hi مشا¥nة cLد كب45 لآراء الفلاسفة، 

كيف ذلك ؟ ©ل من الطفل والفيلسوف لد�nم القدرة ع,+ وضع فرضيات، ثم تحليل:ا، 

و°ست�تج بأن عملية تحليل الأف_ار تزXل الغموض عnªا cLد كب45، ?عد(ا يقوم بمناقشة 

©ل فكرة ع,+ حدى كما ي_ون مف:وما وموقف ووج:ة نظر عن القضية. أعت±4 بأن (ذه 

اKLطوة م:مة وفارقة لأnµا |ساعد الطفل ع,+ |عزXز خاصية التجرXد لديھ ال�v |ساعده 

ع,+ بلوغ اcLكمة من ©ل العلوم. فـ «أ°شت5ن» « Albert Einstein » (1955-1879) مثلا: 

تجارdھ الفÉ5يائية، ولنأخذ مثال تجرdة التوأم hi تجرdة تجرXدية محضة، لكnªا معتمدة 

قضية  مع  التعامل  من  التجرXدية  القدرة  وستمكنھ  الزمن».  «تمدد  مف:وم  لتوضيح 

المالاnµاية {h الرXاضيات ليبدع ف¡nا وXقدم الإضافة فلسفيا وعلميا كما قام «نيوتن» 

Issac Newton » (1727-1642)، وست_ون لديھ القدرة ع,+ تقديم تصور أصيل لبداية 

ا(تماماتھ.  من  الموضوع  ©ان  إذا   .hÕالبيولو أو  الفÉ5ياÖي  اØLانب  من  وتطوره  ال_ون 
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 عملية التجر?د =ذه :عزز أك45 من خلال التعامل مع مصط)'ات فلسفية من نفس 

الطبيعة. أكد «ليبمان « بأنھ يجب علينا أن نضع مIJما فلسفيا للأطفال يتعاملون 

 ST الممكن اV'دد  ST مجال الأخلاق  العادل، الأم\ن،  ا^[\4،  فيھ مع مصط)'ات مثل 

الa[ص،  المنطق  الوسائل  العقل  الإسfيطيقا،   ST القبح  ا^Iمال  الإjستمولوجيا، 

ا^'ياة العالم ST الميتاف\kيقا. 

 نجده ST =ذه ا^'الة يقوم ب4tتrب المصط)'ات وفق أبواب ولpل باب دلالتھ =ذا 

العمل، أراه {س|ل ع}w الأستاذة والأطفال ST المرحلة الأوwx التعامل مع قضايا مرتبطة 

بمبحث محدد. و�عد التمكن م��ا يمك��م أن يحدثوا تفاعلا بي��م جميعا لأن �ل مبحث 

الصورة  عكس  و=ذا  التجر?د».   w{ع فطموا  الأطفال  بأن  و�عت�4  الآخر.  مع  مرتبط 

النمطية ال�� يقدم|ا البعض الذين {عت�4ون أن الأطفال لد��م القدرة ع}w التعامل مع 

لد��م.  الموجودة  التجر?دية  الطبيعة  بإقصاء  وألوان محددة فقط. و?قومون  أشpال 

لك��ا تث�ت ذا��ا وتفرض نفس|ا من خلال نوعية وطبيعة الأسئلة ال�� يطرح|ا الأطفال 

و=م ST حداثة س��م. يرى «ليبمان» بأن الأطفال سrتمكنون من التفك\4 بطر?قة سليمة 

إذا توفرت لد��م المن�Iية القو?مة فقط، خصوصا إذا دعمت بكتب يتداول|ا الأطفال 

فيما بي��م، لتوسيع دائرة أفpار الطفل التفاعلية ال�� :شpلت بrنھ و \ن الواقع..

تكمن صعو ة العملية ST �ون أن =ذه الأفpار لrست مرئية أو مرتبطة مع jعض|ا 

البعض عند الطفل. ع}w شpل أنموذج محدد أو براد{غم وا¤£، بل ¢S مبع45ة مثل 

قطع اللعب لدينا ألف قطعة. لكن �ل قطعة موجودة ST مpان مختلف. وعندما نرى 

القطعة الموجودة ST غرفة المعrشة ­ست¬تج للو=لة الأوwx بأ©�ا لا تمد بأية صلة للقطعة 

الموجودة ST غرفة النوم. لكن من خلال خطة س\4 من�Iية س¬تمكن من تركي°�ا ل¯4ى 

ال�4امج والأساتذة أ±'اب  يأ:ي دور معدي  ال��ائية للعبة و�شpل وا¤£ =نا  الصورة 

داخل  من  منھ  جزءا  و�ستخرجوا   STالمعر الشتات  =ذا  يجمعوا  لpي  العالية،  الكفاء 

الطفل بما أننا نتعامل مع أطفال من البدي�µ أن تتصرف مع|م بذ�اء. و=ذا من خلال 

البحث عن أقرب السبل لد��م وأjسط|ا لإيصال الفكرة للطفل سواء بطرق مباشرة 

أم غ\4 مباشرة، مثال: ا^'pاية وا^'وار. 
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 ترى بأن «ليبمان» 9عامل بذ"اء وا3تم 0سي.ولوجية الطفل و'حث عن "ل الوسائل 

تحتوي  المثال  سEيل   FGع فاIJ.اية  3ذه،  الفلسفي   PQالتفك منSTية  بلوغھ  أجل  من 

من خلال عملية سرد3ا عFG الgشوfق إثارة الد3شة والإن_^ار عند المستمع، إذ تحملھ 

التعليمية  الpq تناسب مقدرتھ وكفاءتھ وفق الغايات  عFG الفضول وصياغة الأسئلة 

وال~Pبوfة الpq {^دف للوصول إل}^ا، أما بالzسبة لIyوار 3و أبرز معالم المنwT السقراطي 

 �� يفكر  ليجعلھ  المستمع،  عقل  استفزاز  0غية  الأسئلة  من  مجموعة  يوجھ  الذي 

القضية مثل حالة الطفل «مينون» الذي وجھ لھ «توليد لطيف» للمعرفة. من قبل 

«سقراط»، حيث اح~Pم أجو'تھ ولم ���ر م�^ا أو يقلل من قيم�^ا، بل العكس أطلق 

لھ العنان ��يلتھ وأف.اره وجعل�ا حرة من أجل 9س�يل عملية التفاعل مع الgساءل 

السقراطي للوصول إ�F معرفة جديدة.

 ل�ذا ا3تم «ليبمان» بالتطور الشفوي واللغوي للطفل، حيث نرى بأن 3ذه ا�Jطوة 

الدافع ا�Iفز لإختيار  بمثابة  للمفا3يم والقضايا 3و  الوا��  التجديد  إذ أن  م�مة. 

الفاظ ومصطIyات دالة ومع�Pة عن ال��pء بطرfقة مباشرة. 

خلال�ا  من  وس¡تفحص  والقراءة،  الكتابة  الطفل   FGع ا�Jطوة  3ذه  وسgس�^ل 

وfخضع�ا  الدقيقة  التفاصيل  ملاحظة  من  وس¡تمكن  حولھ،  من   pqال المعلومات  "ل 

المشرط النقد والبعض م�^ا سيعرض للرفض من قبلھ لا محالة. إن مرحلة الرفض 

3ذه أعت�3Pا بداية 9ش.ل للو©� الناتج عن قناعة واعتقاد §�صيان بالقضية. ونظرا 

لأ3مية 3ذه العملية يرى «ليبمان» بأنھ من الضروري أن ت.ون 3نالك برامج معدة من 

البحث  تنمية الإستدلال   Fإ� {^دف   pqال الم.ونQن  الأساتذة  قبل  قبل مختصQن لا من 

المف�مة والصياغة، و­� عبارة عن تقنيات يتمكن الطفل من 9علم�ا من خلال اSJلوس 

النظر  وج�ات  تبادل  أجل  من  مدرس  بحضور  و3ذا  أصدقائھ،  رفقة  مجموعات   ��

حول قضية محددة. 

إن "ل 3ذه ا�Jطوات، �س®F «ليبمان» من خلال�ا إ�F التأس¡س للتفكPQ النقدي 

كفاءة.  ذوو  أساتذة  وf.ون  ا�Jاصة  التعليمية  ال�Pامج  توفر  فعندما  الأطفال،  لدى 

Matthew )< تدر·س  إن  يقول»  المستقبل،  أجيال   PQ9غي  FGع القدرة  لد¸^م  ست.ون 
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مساو  �و  لتلميذ  النقدي  «التفك-,   Lipman, Misonceppttion in teaching for

() critical thinking, 1989, p:07لصناعة جيل من المفكر>ن القادة

 �ؤلاء الأساتذة من الضروري أن تKون لدPQم الإمKانية عHI التعامل مع مختلف 

العلوم بتفاعلية، �ذا ما س-vيد ثقة الطفل فPbم نظرا لموسوعي\Pم. ^[صي\Pم القو>ة 

 HIع حصولzم  ضرورة   H}إ بالإضافة  الأطفال  لطاقات  والمستقبلة  التحف-vية  وروحzم 

ن��  الذي  المفتاح  السرو  بمثابة  فzو  الطفل  �سيKولوجية  ا�[اص  النف���  التKو>ن 

المعرفة  واستخراج  معھ،  التواصل  عملية  ل�سzيل  الطفل  وعقل  النفس  خلالھ  من 

موقفھ  �يKلة  ثم  تجر>ده  السؤال،  مع  بالتفاعل  أولا  الطفل  يبدأ  بداخلھ  المتضمنة 

منطقيا، و¢� عملية معقدة للغاية والمفارقة �نا تكمن �� أ Pا قابلة لأن تKون �� عقل 

الطفل الفيلسوف 

 «إن الطفل �� �ذه المرحلة �ل يبقي أفKاره حكرا لھ أم أنھ ي�شاركzا مع أقرانھ ؟» 

إن الورشات الفلسفية يمكن أن تKون ب-ن الأستاذ والطفل، كما ©ان يقوم «سقراط» 

مع «مينون». لكن غاي�نا الأساسية ¢� إبلاغ طر>قة التفك-, الفلسفية لأك­, قدر ممكن 

من الأطفال بالتا{� °ستحسن أن تKون �� حلقات مع الأطفال. 

(Mattew Lipman and Ann Margaret Sharp, Teaching children 

philosophical Thinking, 1975)

بـ «الفلسفة الموجzة للأطفال» قمنا بتجر·ة   لتجر·ة ا�[طوات المن¼ºية ا�[اصة 

عHI أرض الواقع مع مجموعة من الأطفال عدد�م: 11. المقر: مركز جيل المستقبل، 

برا�Ã ا�ºزائر . يوم 30 مارس 2023 �عد أخذ إذن أولياء التلاميذ. 

قمنا باستقبال الأطفال مع رئÆس المركز الأستاذ: ب. صلاح الدين �� قاعة التدرÄس. 

مصورة  قصص  التلو>ن،  قصص   ، الكتب  مثل:  التحف-vية  الzدايا  �عض  لzم  قدمنا 

من  كسرت  ضرور>ة  خطوة  واعت­,PÊا  وتلو>ن،  رسم  وأدوات  للعقل  مËشطة  ألعاب 

 �Ìم �� حالة من الراحة والسعادة الP\نا. إن حفاوة الإستقبال جعلËا الر�بة بيzخلال

فيلم  لzم  عرضت  والمتعة  للراحة  �و  اليوم  بأن  لzم  قلت  وجو�zم.   HIع  HIع ظzرت 
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كرتون قص<= >عنوان: «البطة القبيحة». و23 بطة لون ر,ش*ا أبيض ورمادي، مختلف 

عن إخوتھ الذين Nانوا TسQRزئون بھ مع Nل حيوانات المزرعة وGصفونھ بالبطة القبيحة 

عa` النقيض Nانت البطة الأم تبذل Nل ما بوسع*ا لمواساتھ والتقليل من حزنھ، حيث 

Nان يبpي Nل ليلة نjيجة اختلافھ عQlم مjساءلا: «لماذا أنا بالتحديد لا أشبھ إخوdي ؟»، 

>عد اصطياد أمھ واختفاQzا. ذyب للعwش وحده، وtعد مرور زمن طوGل 2q أحد الأيام 

رأى نفسھ عa` ا�عpاس الماء ، واندyش من شدة جمال لونھ الأبيض الزا23 ومنقاره 

الذyب،  نادرة من  Nأنھ قطعة  المضwئة.  الشمس  Tعكس أشعة  الذي  الناصع   ��yالذ

والتقى Tسرب من التفك<= النقدي لتلميذ yو مساو لصناعة جيل من المفكرGن القادة. 

(( critical thinking, 1989, p:07)

البجع Tش§Qونھ و,ش§Q*م ثم ذyب مع*م. >عدyا مر عل¥Qم طفل صغ<= وأشار للبجعة 

الملقبة سابقا بالبطة القبيحة وyو مع أصدقائھ قائلا: «أنظروا ذلك الصغ<= yو أجمل 

أنواع البجع الذي رأيQRم 2q حياdي». والآن yو مع عائلتھ ا¬ªقيقية Tعwش حياة سعيدة 

وyنwئة >عدyا اكjشف بأن بيضة أمھ البجعة انزلقت من العش وسقطت فوق عش 

البطة. 

لذلك Nان مختلفا ولا Tشبھ أي أحد مQlم. 

 >عدyا طلبنا من الأطفال أن نجلس 2q حلقة دائرGة س±ب اختيارنا ل°ªلقة الدائرGة 

Tعود إd `³ساوGنا مع >عضنا البعض كذوات y 2qذا الوجود فلا يوجد تص²يفات بي²نا. 

Nأن يجلس فلان 2q الطاولة الأو³` والتلميذ الفلا�ي 2q الطاولة الثانية، حاولنا تجنب 

 `aنفسية الطفل حيث س¶=مج لاوعيھ ع `aأي نوع من التمي<¸ الغ<= مباشر والمؤثر ع

. dساعدنا أيضا ا¬ªلقة الدائرGة عa` رؤGة >عضنا  أن لديھ رقم ورتبة ومpان محدود 

وقدره  حقھ  نوفيھ  لpي  حدا   `aع واحد  Nل  مع  الº=ك<¸  من  لنتمكن  بوضوح،  البعض 

من الإحº=ام، ناyيك عن dعزGز ذبذباتنا الطاقية الd �Àس¿` للإرتقاء بأرواحنا نحو لا 

بتقديم دروس  تبدأ  أن  أننا �ستطيع  النقطة كيف  y 2qذه  المعرفة نلاحظ  محدودية 

للأطفال منذ الوyلة الأو³` بطرGقة غ<= مباشرة، ولwس yنالك مشpل أيضا أن نقº=ح 

ا¬Æلوس 2q أماكن مختلفة Nالأرض مثلا أو 2q مpان ب<ن أحضان الطبيعة تتوفر فيھ 
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إذا �انت  أف2ارنا وس0/ورة عمل عقولنا، #ذا  آفاق  Fسبة أوكA@0ن جيدة س>;يد من 

Vشعرنا بالراحة من أجل مساعدتنا عSP تجJP التدفق المعرJK �ل #ذه المقدمة حاولت 

من خلالbا أن آخذ رأZcم المbم حول الفيلم الكرتوFي القص0/ وطرحت عل]Zم السؤال 

المواJt « #ل رؤqrنا للش2ل اopارJn لlmيوان أو الإFسان أو حij النباتات أي ال2ائنات 

اlpية بصفة عامة يمكن أن Fعت}/#ا وسيلة لlmكم عل]Zا بأZyا جميلة أم قبيحة؟» 

 رفعت «نايا» يد#ا قائلة: « لا يمكن أن تحكم عSP الش2ل اopارJn كما JK الفيلم 

أصبحت  قبيحة  أZyا  البجعة   SPع باlpكم  المزرعة  حيوانات  قامت  أن  �عد  الكرتوFي 

JK الأخJK /0 غاية اp@مال، واكqشف بأن البيضة اختلطت مع بيض البط عن طرrق 

اopطأ». �@ع�Zا عSP مبادر�Zا وأخ}/�Zا بأن إجاب�Zا ممتازة وذكية، �عد#ا رفع «ياس0ن» 

سبابتھ قائلا: أحيانا نرى أ�oاصا فقراء لا يمل2ون المال لشراء ل�س جديد حij لو �ان 

ممزقا وقديم. لك�Zم طيب0ن ومح>/م0ن ووجو#bم جميلة بابqسام�Zم». يتدخل «معاد» 

 SPياس0ن» يقصد بأنھ لا يجب علينا أن تحكم ع «JPعده برفع يده مصرحا: « إن زمي�

المظا#ر لأن مظbر الإFسان لطالما يخدعنا». شكر�Zم جميعا عSP إجاب�Zم المتم0;ة �ل 

باسمھ، ثم قامت «إيل0ن» بالتدخل قائلة: « #ذا  lيح يا أستاذة لقد اش>/ت Jt أمي 

البارحة نوع من الأعشاب. لونھ مخيف وش2لھ غرrب يبدوا للو#لة الأوJK St غاية القبح، 

لكن �عد نقعھ زال �ل المغص JK بط§¤، #ذا ¨ع§¤ أن ال¦¥¤ء اp@ميل والقبيحيمكن أن 

ل2ي  متحمسة  «سارة»  ¬lت  و#نا  عليھ،  للتعرف  فرصة  Fعطيھ  أن  �عد  جيدا  ي2ون 

�عد عودتھ من  والدي  لنا  اش>/ى  لقد  أنت عSP حق   » «إيل0ن  قائلة: «عزrزVي  Vشارك 

قطعة  مثل  وجميل  ناعم  وش2لbا  زاه  وردي  لوZyا  فاكbة  السنة.  #ذه   JK «أندوFسيا» 

السكر. لكن مذاقbا مر وحامض أثرت عSP معدVي وقطعت شbيj¤ لمدة يوم0ن. فل°س 

القبيحيمكن أن ي2ون جيد فقط، حij ما نراه أحيانا جميل يمكن أن يصبح مصدرا 

للألم والمرض». شرك�Zم واحدا واحدا عSP إجابا�Zم العميقة وأثن°ت عSP ذ�ا±Zم. 

عت}/ أن للأخلاق معاي0/ جمالية:   �عد#ا قلت لbم اسqنادا عSP موقف» نيqشھ ح0ن̈ 

Vعود  جاب�Zم  و́ بنعم  ال2ل  أجاب  ؟»  بقتلھ  ستقومون  #ل  صرصور  رأيتم  لو  «ماذا 

لس�ب واحد لأن الصرصور مقرف ومقزز، إلا «آدم» اع>/ض عن قتلھ، سألتھ» لماذا يا 
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«آدم» لا تر@د قتل الصرصور ؟ « والسؤال لماذا يحيل عقولنا ع*( التفك$# "! الأسباب 

الأوN(. قال N!: إن الله خلقھ لغاية محددة بالتاM !Nو ضروري لIJفاظ ع*( التوازن "! 

حياتنا». ثم قلت لhم: «ماذا لو رأيتم فراشة Mل ستقتلوbcا». قال اa`ميع لا. واندMشت 

«ياسم$ن» مصرحة: كيف يا أستاذة نقتلhا. وn! ذات ألوان زاMية وجميلة»، قلت لhم 

نقتل الصرصور ولا تقتل  العدل أن  بأن الصرصور حشرة والفراشة حشرة Mل من 

الفراشة ؟». 

 قال N! «أنuس»: « إن الصرصور حشرة والفراشة أيضا حشرة لuس من المعقول ان 

نقتل الصرصور ولا نقتل الفراشة». 

بأنھ من الضروري أن نحx#م wلتا اIaشرت$ن لأbcما مhمتان  يضيف «لواء:» مؤكد 

"! حياتنا و"! النظام البي�� الذي �عuش فيھ، وأخ{#نا بأنھ مرة أرى وثائقي يب$ن أMمية 

بأن  «مار@ا»:»  وترى  والطبيعة  المناخ  ع*(  السلبية  وتأث$#ا�bا  واحدة  �عوضة  فقدان 

صورتھ  لنا  �غ$#  أMمية  لديھ  الأخ$#   !" لكن  القبيحة،  البطة  مثل  �عا�ي  الصرصور 

ال�شعة ال�� قالhا لنا إخوتنا "! الم��ل عن الصرصور بأنھ مقرف، فأنا منذ اليوم لم أعد 

أرى الصرصور بذلك القيح بل العكس Mو جميل مثل الفراشة ووافقhا wل الأصدقاء 

نظرا  بمساواة  اIaشرات  التعامل مع wل  N! مدى ضرورة  وأكدوا  ع*( Mذا الإست�تاج 

سuتغ$#  البuئة.  تتأثر  عندما  أستاذة  يا  تخي*!   «: «إسلام»  وقال  حياتنا.   !" لأMمي�bا 

المناخ، وس�تأثر اIaياة ومصادرنا الغذائية النباتية واIaيوانية، فكيف سنعuش �عدMا 

؟ بالتاN! يجب احx#ام م£ان وووظيفة wل ¡ �ء "! العالم. 

ترى كيف حمل الأطفال من خلال السؤال الموجھ إN( تجر@د الفكرة المتعلقة بالمعاي$# 

اa`مالية. وتوصلوا إN( آراء تصف اa`مال بطر@قة لم يتعودوا عل§bا من قبل، كما تنازل 

والأح£ام  القناعات  �عض  عن  والمنطقي  اªaاص  وتحليلhم  تفك$#Mم  ن�يجة  أغل§bم 

"! أذMاbcم من خلال الأسرة وا­`تمع والتمسنا دقة الملاحظة  ال�� تر®ªت  المسبقة 

لدb²م وقدر�bم التحليلية ع*( الإنتقال من استدلال إN( آخر من±`يا و°سلاسة ووضوح 

 Jean W.F » بياجيھ»  النفس «جان  تفند طرح عالم  أمامنا  المقدمة  التجر¹ة  إن  تام. 

Piaget (1980-1896). من خلال نظر@تھ ال�� تتمحور حول: «النمو العق*! والتطور 
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المعرEF»، حيث Aعت<= أن الأطفال قبل السن 10 و11 سنة لا يمل*ون القدرة ع!� عملية 

التفكEF =K التفكK= نفسھ، وER وحدQا الOP تمMK عملية التفكK= الفلسفي القائمة ع!� 

العمليات المنطقية الإستYباط والتجرVد. 

Qؤلاء  مع  والفعال  المثمر  النقاش  من  دقيقة   45 fعد   ghiالر jkد  وصلنا  كنا   

رأيھ.  بأQمية  وأشيد  صاحبھ  أqrع  أن  ع!�  ركزت  تدخل  uل  fعد  حيث  الفلاسفة، 

إ�z قلوxyم  الذي أدخل السعادة  بالتقدير والإح�=ام  وQذا ما uان يحفزQم و�شعرQم 

واح�=ام. كما  بأرVحية   E�يتعاملون م بل جعل�م  لد�xم  واq�kل  ا�kوف  وأزال حاجز 

لفت ان�باER ال�=كMK اqkيد وسماع fعض�م البعض u EFل تدخل لأ�xم نفسيا، يرVدون 

لنقوم  جديدة  أف*ار  تقديم  ع!�  القدرة  لديھ  بأن  يث�توا   gPح الموضوع  مع  التفاعل 

بمصدر  م�تمKن  تجعل�م  اللاواعية،  العملية  Qذه  لأن  أك�=  وتحفQMKم  ي��qيع�م 

يجب  الطفل  لدى  جدا  حساسة  ومرحلة  حالة   ERو نفسيا  بھ  ومرتبطKن  ال��qيع. 

ت*ون طرVقة  أن  نرVد  العكس،  بل   Ohiالمر التعلق  ، حgP لا تصل لمرحلة  xyا  الاعتناء 

التفكK= الفلسفي ملاذا لھ للتعبK= عن ذاتھ، ف*لما وجد التحفMK زادت ثقتھ بنفسھ. 

مناقشة  ع!�  القدرة  لديھ  بأن  س¤شعر  المتنوعة  القضايا  Qذه   EF fعمق  فكر  وuلما 

وموقف  «أفلاطون»  لرأي  وصل  إذا  خصوصا  ع¦xا،  و§راKQن   ¨©ª وت*وVن  أف*اره 

«ني�شھ» و«Qيجل» Georg Wilhelm Friedrich Hegel » (1831-1770) ووجد بأ�xم 

يفكرون بطرVقة م�شاxyة. ستعزز ثقتھ بنفسھ، و��E بأن «العقل أو اjkس المش�=ك 

ال�شر»  بKن  توزعا  الأشياء  أعدل  «دي*ارت» Q Decartes (150-159و  « كما Aسميھ: 

ونحن EF حاجة المنqÈية Çساعدنا ع!� تطوVر أف*ارنا بصفة مستمرة. 

 سيدرك الطفل بأنھ من الممكن أن يقوم بتأليف كتب مثل الفلاسفة وQذا بآرائھ 

القيمة لت*ون منعطفا فكرVا حاسما، وVكتب جزءا من التارVخ العالمي ولا ي*ون ع!� 

 �zالطفل من خلال�ا إ ��ال�امش Qذه العملية أعت<=Qا تؤسس ل: «الفردانية» الA OPس

أن ي*ون QوVة فكرVة و�rصية خاصة بھ من صنعھ واختياره من بKن uل الاحتمالات 

الOP فكر فxÌا وخاض�ا، بالتاEz يمكن أن يأخذ قرارات حياتھ ب*ل مسؤولية، وأي مجال 

أو تخصص س¤بحث فيھ س¤تمكن من بلوغ اjkكمة المتضمنة بداخلھ، وس¤تعامل معھ 
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Fعمق ودقة. و<= >ذه ال89ظة ينفجر الإبداع لدى الطفل إما ع)' المستوى الفكري، 

الفQY، التقQY، الأدXي، العلQU والرTاQRS أو <= شMN اKLالات الأخرى. 

 طالما ركزنا ع)' أ>مية وضرورة تطوTر الفكر، و>ذه الأفcار لا يaب_= أن نحتفظ 

؟»  للتواصل  ووسيلة  أداة  يcون  أن  للفكر  يمكن  «>ل  وعليھ  ونحتكر>ا،  لأنفسنا  qrا 

وشعور   =sو لأن  الآخر:  مع  التواصل  لثقافة  المؤسسة   =y الفكرTة  القدرات  >ذه  zل 

الطفل بفردان�تھ س��يد من خلالھ اح~{امھ لذاتھ، و|ما أنھ مدرك لأ>مية الآخر الذي 

يتم�� qrوTتھ وفردان�تھ، س�تعامل معھ باح~{ام أيضا، س�ستمع لأرائھ وس�ناقش�ا ع)' 

وا��  Fشcل  وتمظ�رت  قبل  من  الفلاسفة  ل�ا  أسس   QNال التواص)=  ا�8وار  أساس 

وأك£{ تفصيل مع «>ابرماس urgen Habermas » (1929). فسيقبل الآخر وس�ثمن 

أ>مية وضرورة الإختلاف الذي لن يزTد لوحة الوجود الcونية إلا جمالا، تنوعا وتم��ا. 

 -A«4ل من الممكن أن يصبح النقد العرفان الإختلاف وا.-رأة ع)' التفك!� ثقافة 

ملازمة .Hياة الطفل؟». 

توجد ال£{وات الطبيعية <= zل مcان من حولك، فإذا قمت بفتح أعينك العقلية 

وأطلقت العنان لبص�{تك، ®شا>د بأن أقرqrا موجود بجانبك، و>و بالتحديد مخزن 

الك�² الذي بداخلك لذلك zل إ±سان <= الوجود يحتوي ع)' منجم ذ>ب خام متضمن 

قوة  سعادة.  بفرح  ا�8ياة،  لتع�ش  تحتاجھ  ما  zل  استخراج  خلالھ  من  يمكنك  فيھ. 

ووفرة. لكن للأسف >ناك الكث�{ من أغش�ت أبصار>م وصاروا غ�{ واع�ن بقيمة >ذا 

الذzاء الفعال وا�8ب اللامشروط داخل ذوا¼qم. والذي ºعت¹{ كتج)= وتدفق ل�ذه القوة. 

 يمكن أن تم�� <= ا�8ياة نوعان من الÂشر، أول�م الإ±سان الممغنط بالثقة والإيمان 

الذي يجذب بدوره zل الأفcار الإيجابية الموجودة من حولھ والQN من شأqÄا أن ®عزز 

قدرتھ ع)' التطور والتقدم ع)' مستوى أ>دافھ، ف�و بحد ذاتھ ºعQY بأنھ ولد ليفوز 

وTن�Ç <= >ذه ا�8ياة و>ناك إ±سان آخر تمت إزالة >ذه القوة المغناط�سية منھ و>ناك 

من سÊ' لصد ذبذبا¼qا وÉزالqÈا من حياتھ وقام بإFعاده zل البعد عن zل حافز نحو 

حياة أك£{ 8Íة ع)' مختلف الأصعدة سواء مqÌا ا�Kسدية النفسية والعقلية، حيث 

أصبح <= >ذه ا�8الة مجرد وعاء م)=ء باÏLاوف والشcوك. وح�ن تأتيھ الفرص الثمينة 
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«سوف  أرسب»،  أن  ما*(»،»احتمال  أخسر  ر/ما   »  ، أفشل»  «قد  يقول:  ا;9ياة   )<

أك<=   @Aسان عCالإ ما تجعل حياة   )H السامة القناعات  الناس»، وOذه   )A9ك عSي

 =Tذا ا;9د بل تتطور أكO لا تتوقف عند )Hا، وYدرجة من التعقيد و[صعب عليھ حل

مabا  الإCسان بصفة دور[ة لا فdاك  يواجYYا  الواقع عA@ شdل معضلات   )< وتتجسد 

 @Aيجة النقص عkذا نO ونdالألم. و[ت @Aالذي يتغذى ع =sوتدخلھ >( دوامة من التفك

مستوى وعيھ بأسباب Oذه النتائج، إضافة إ*@ تأثs= الأسرة واuvتمع كdل عA@ قراراتھ 

�يد الأمور �عقيدا. وOذا ما يحدث سوءا >( sذا ما سOية وحر[تھ ال��صية، و=sالمص

فYم الإCسان لواقعھ و/التا*( يصبح غs= را��� بھ و[رفض قبول حياتھ المتحكم ف�aا. 

 �ل Oذه التفاصيل يمكن أن Cعت<=Oا أسبابًا �افية تؤدي بھ للدخول >( أزمة قلق 

من  الرغم   @Aع وجYتھ  �عرف  لا  الذي  ال�9راء   )< �التانھ  صاح�aا   =sيص أنطولو�(. 

اYuvودات ال¢� بذلYا >( �غيs= واقعھ إلا أ¡aا ذOبت سدى من خلال وجYة نظره، ولا 

فائدة تر�@ مabا ¦عدOا تتدا¥@ Oذه الأزمة الروح - عقلانية عA@ جسده المادي >( شdل 

خفقان القلب وضيق >( التنفس وأحيانا يdون الأمر معقدا أكT= و[تحول إ*@ شلل أو 

سرطان. وسي¬تعد الإCسان >( Oذه ا;9الة عن �ل مظاOر السلام الداخA( وسيع©ش 

>( حياة ظنكة ومغشاة بالسوداو[ة كما عاشYا «إيميل سيوران (1911-1995)و تيار 

الفلسفة الوجودية ذات الرؤ[ة الkشاؤمية للعالم والوجود إن Oؤلاء جميعا قد برمج 

لا وع�aم عO @Aذه الصور المأساو[ة وعA@ �ل عبارات الفشل وتجارب ا;�سارة ا;�ذلان 

وا;�داع >( حياaµم. إذا أردنا أن نdون واقعيsن نرى بأن أغلب ال¬شر �عانون من Oذا 

النوع من الأزمات عA@ اختلاف درجاaµا من ¸�ص إ*@ آخر. وH( بدورOا ال¢� �سب¬ت 

>( مرض البعض وخذلان البعض الآخر مabم وOناك من خسر أ¸�اص وأشياء عالية 

وغالية >( مقام قلبھ ولازال لYذه ال¾9ظة يتذكر أدق التفاصيل عن خساراتھ و>( قلبھ 

 )< فعاليتھ   @Aجودة حياتھ مزاجھ وح¢¿ ع @Aوتؤثر ع الأحيان  أغلب   )< تؤذيھ  حسرة 

القيام بأعمالھ بالتا*( حري بنا أن نkساءل «Oل Oناك اقÂ=اح من شأنھ التخفيف من 

ا;9ياة  أم أن الإCسان مجبور عA@ حمل �ل مصائبھ وÃكمال طر[ق  حدة Oذه الأزمة 

 @Aع وغذيناOا  اللاو¥(  داخل  ا�vفية  القوة   @Aع الضوء  بkسليط  قمنا  إذا  aÆا؟» 
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و��  ع��  وسنص"!  واللامف)وم  الوج)ة  عديم  ال4ش4ت  أغلال  من  س<تحرر  الإيمان، 

بطبيعة الواقع اللامعقولة وس"!ورتھ وس4تاح لنا الفرصة بالموازاة للقيام بتغي"! جذري 

إذا أردنا ل)ذا الواقع، بما أننا تملك الك[\ الذي سيغ"!نا نحو الأحسن من خلال عملية 

تحوpل خيميائية i �nذه اklالة iل iناك آليات أو خطوات محددة يقوم deا الإcسان 

من أجل إحداث iذا الفارق الفعال �n حياتھ؟» rعتq! اللاو�� مكمن اklكمة ومنبع 

ي<تظر منا تفعيلھ فقط من أجل  �n حياتنا، ف)و  القوة والإمداد لzل ما iو ضروري 

القوة  الفكر.  الداخ�� من  العالم  اك4شاف iذا  أنت  التعب"! عنھ وتطوpره من حقك 

اklب وا�lمال، فع�� الرغم من �ون iذه الطاقات ذات ال�!دد العا�� لا مرئية، لكن 

قو�dا جبارة، لذلك ستجد داخل لاوعيك اklل لzل مشzلة والس�ب لzل تأث"!. فلقد 

تمكن اللاو�� من أن يرفع الناس من حالات الشلل عن طرpق ال4شا�n الذا�ي» وجعل 

حيا�dم أك�! سعادة وحيوpة مما �انت عليھ سابقا، نظرا لاحتوائھ ع�� قدرة علاجية، 

و�ستطيع أيضا من خلالھ أن تفتح باب ��نك العق��. لzي تحرر ذاتك المستلبة من 

جميع أنواع العبودية الممارسة عل�dا «iل تفعيل iذه القوى ا�lامدة يzون بطرpقة 

مباشرة أم غ"! مباشرة؟» يقوم اللاو�� بالنقاط جملة من المدخلات اklسية ا��تلفة 

وpخز dا ع�� الرغم من تنوع)ا وعليھ. 

« iل للاو�� معيار يم"\ من خلالھ المدخلات اklسية الس¤ئة من ا�lيدة؟ لا يفرق 

اللاو�� ب"ن الأشياء مثل وعيك. ولا يناقش معك المواقف §شzل مث"! ل¥�دل، لذلك 

يمكن أن cشبھ اللاو�� بال�!بة ال­¬ تقبل أي نوع من البذور سواء �انت س¤ئة فاسدة 

وضارة أو جيدة ومفيدة وال­¬ س4تج�� وتزiر وتثمر �n واقعك سواء بالإيجاب أو السلب. 

وiذا بحسب جودة الماء وما يحتوpھ من عناصر فكرpة سقي®dا deا. إضافة ع�� ذلك لا 

يتدخل اللاو�� �n تقديم حكم معياري ع�� التصورات الموجودة بداخلھ بل س¤نحصر 

عملھ �n الإستجابة مرفقًا المدخلات اklسية المقدمة لھ. ع�� س�يل المثال إذا اف�!ضت 

أن ش¤ئا ما ±kيح ع�� الرغم من أنھ قد يzون خاطئا، فإن لاوعيك سيقبلھ عن أنھ 

±kيحو يم´�n ¬³ تحقيق نتائجھ ع�� أرض الواقع واللاو�� يتم"\ أيضا §عدم امتلاكھ 

القدرة ع�� التفرpق ب"ن ما iو خيا�� وما iو واق¶�، ف)و يصدق لا محالة وpؤكد ع�� 
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استطاعة ا@?صان القيام برقصة البجعات ع01 أ.غام موسيقى 'شاي!وفس!ي مثلما 

الإشارة  علينا  وIجب  فقط.   MNارO@ا الضوء  Tعكس  بل  Tشبع  لا  الألماس  بأن  يصدق 

أيضا jعدم قدرة اللاوMh ع01 التميgf بfن الماcde وا@?اضر والمستقبل، ف`و لا Tعرف إلا 

الs?ظة ا@?الية فقط. لاوعينا qو المسؤول عن 'شكيل معتقداتنا، سلوmاتنا وعاداتنا. 

بما أن لا وعينا qو المسؤول عن 'شكيل أغلب معتقداتنا ما Mv الطرIقة الcu تtش!ل 

معينة  عادة  معتقد  ترسيخ  عن  المسؤول  qو  التكرار   yzعتT المعتقدات؟»  خلال`ا  من 

والcu ستصyf فعلا نtيجة استجابة الوMh ل`ذه المبادئ الcu س�0 جاqدًا إ�0 تنفيذqا، 

فالمعتقدات الcu تؤمن ��ا ما Mv إلا نtيجة لسلسلة من التكرارات الcu ساqمت بدورqا 

الyzمجة؟»  ل`ذه  محددة  مصادر  qناك  qل  وعليھ   .«Mhللاو برمجة  jعملية  القيام   M�

 �uوح الشارع  المدرسة  الأسرة  من  اللاواعية  الyzمجيات  ل`ذه  الإمدادات  تلقينا  لطالما 

أثرqا عاداتك وسلوmا��م  الcu أسست ع01   ،Mhالتواصل الاجتما من الإعلام ووسائل 

وmل ما تؤمن بھ ح�u الصور ا@Oاصة بك ونمط الأف!ار وا@?ياة الcu 'ع�ش ��ا، تقوم 

qذه المؤسسات بtشكيل`ا وصياغ��ا ضمن قوالب اختاروqا وفقا لدوافع`م ا@Oاصة 

المتعلقة بزم!ان محدد. 

منك  ليصنع  بلاوعيك  ي yصد  أن  ا@¡ميع  يحاول   Mhللاو البالغة  للأqمية  نظرا   

.¦Oة عنھ، أو ليؤسس بك لوغوسا يخدم ايدولوجية معينة، وكلا الس£بان يصبان 

نظام  ت!ون جزءا من  المنظومات 'س�0 جاqدة لأن  بأن qذه  نرى  لذلك  �M مصs?تھ 

التصديق والاعتقاد لديك jغية السيطرة عليك والتأثyf ع01 قراراتك. لأ¨�م Tعتyzون 

��ا ع01 لاوMh الإ.سان، س�تحكمون من خلال`ا بطرIقة  الT cuسيطرون  الs?ظة  بأن 

استعباد  عل�ªا  يمارس  الإ.سانية  الذات  بأن  نرى  ا@?الة  qذه   Mو� لواقعھ  صناعتھ 

بطرIقة غyf مباشرة واسtيلاب متطور وموا�M لشروط تطور التقنية ا@?الية. لذلك تجد 

�M نظام اعتقادنا.  الأقسام المسؤولة عن الإعلانات والtسوIق 'عمل من أجل العبث 

ع01  اللعب  خلال  من  آخر  من  بدلا  محدد  منتج  اختيار   M� قراراتنا  ع01  يؤثرون  ف`م 

ألوان الإش`ار الcu تجذب انtباه المشاqد والأصوات الcu 'شده وIختارون �M كثyf من 

الأحيان القنوات الأك±y مشاqدة لت£ت ل`م إعلانا معينا، ف`م �q Mذه ا@?الة يؤسسون 
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اBCوارزمية خاصة >;م. 9سا7م �5 تكرار صور المنتوج ع,+ وسائل التواصل الإجتما��، 

ولا يتوقف الأمر لدT;م عند 7ذا اRCد بل Pستخدمون BLصيات ذات نفوذ وشEرة 

واسعة بgن أوساط العوام وbملZون ثقة ف^;م و�5 اختيار7م. فEذا ال\Bص سيZون 

بمثابة سفlg للمنتج. ونظرًا لمدى حب الناس لھ سoشlmون السلعة حij ولو hانوا �5 

إنجازاتھ  لتحقيق جزء من  بأ�;م يطمحون  واعيgن   lgالة 7م غRCا �5 7ذه  غ�i ع�;ا، 

لو استخدمتھ  الفلا�ي  الغسيل  أن فلانا Pستخدم م�Rوق  بما  أنفسEم   �5 وbقولون 

و7ذا  سoشlmيھ،  لكنھ  المنتوج  يرbد  لا  الز�ون  hان  ولو   ijح مثلھ،  سأصبح  أيضا  أنا 

Pعود لكمية الضغط والتأثlg وعدد التكرارات ال�j حاكت من خلالEا شرhات ال�سوbق 

المدخلات اRCسية ا�Bتلفة للإ�سان وال�j �� بمثابة معلومات ال�lمجة اللاو��. 

 مثال ذلك عملة البتZوbن» ال�j تجتاح العالم بأسره و�� عبارة عن عملة إلكlmونية 

تتداول ع�l الإنlmنت فقط. ولا تملك وجودا ماديا حيث 9عت�l أشEر العملات الرقمية 

 i¤¥تح ومؤخرا  >;ا  اBCاص  رقمEا  ولEا  رقمية  ¨شبكة  م�;ا محمية  وhل عملة  للعالم، 

 �5 لاحظنا  مركزbة.  سلطة  لأي  تخضع  لا  لأ�;ا  والمؤسسات  اZRCومات  ¨عض  بتقبل 

الأشEر الفارطة «إيلون ماسك» مؤسس شركة «9سلا» Pغرد ع,+ توlmb قائلا بأن امتلاك 

«البتZوbن» أفضل قليلا من حيازة الأوراق النقدية، وbدعوا صاحب ال\Bصية الفذة 

العامة لإقتناء 7ذه العملات الو7مية ال�j بلغ سعر7ا ¨عد أن روج لEا «إيلون ماسك» 

5.5 ألف دولار للوحدة الواحدة و7ذا �5 منتصف شEر فيفري (2021) ¨عد أن hانت 

الوحدة الواحدة لا تتجاوز 10 أو 14 ألف دولار. و7ذا فقط عند إشادتھ >;ا �5 العديد 

من التغرbدات حدثت 7بة لشراء البتZوbن». و�5 (18) ماي P .(2021علن «ماسك» �5 

9غرbدة لھ با�;يار 7ذه العملة، و7ذا ما سºب خسائر فادحة المقتن^;ا ***. 

برمج  حيث  العوام  ع,+  ال\Bصية  7ذه   lgتأث كيفية  7و  اRCالة  7ذه   �5 T;منا  ما 

لاوع^;م ع,+ شراء 7ذه العملة الرقمية والو7مية الغlg م�¼لة ثم تحكم �5 سلوكEم، 

فأصبحوا hا�Bدرbن المدفوعgن إ½+ تحوbل مالEم اRCقيقي ل «بتZوbن» و7م يجEلون 

ماسك»  «أيلون  9غرbدات  ¨عد  م�;م  الكثlgون  خاطر  مص7lgا   ijح أو  �شأ¾;ا  أسباب 

ع,+  المؤسسات  فجميع   .**** البصر  بلمح  أموالEم  فخسروا  لإقتناÀ;ا،  الم\¼عة 
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اختلاف أنواع$ا ونوايا6ا أرا6ا تقوم بدراسة مفصلة ل"ي تف$م من خلال$ا سي"ولوجي�نا 

أ6داف$ا  تملك   ABف ضدنا،  لاوعينا  برمجFGا  خلال  من  سلوKاتنا   LM تتحكم  ل"ي  و6ذا 

متلاعب  بSئة   LM WعSشھ  تجعلنا  ل"ي  ا\]طوات.  ^Fذه  للقيام  ^Fا  ا\]اصة  ووسائل$ا 

jعقولنا فFiا لذلك تجد6م يزرعون داخلنا عادات من خلال برمجة للاوLe عcd مستوى 

مدروس وأعمق لدرجة أننا لا F^ LoWذه العملية بالأساس، فالواقعة لSست مصادفة 

وyنما عبارة عن تقنية مخطط ل$ا وتصميم وضع الrsمجة اللاوLe، ف$ذه العملية qشابھ 

قد  حاليا.  أما  والمسارح  الأحزاب  الكتب  الأسرة  من  جاءتنا  تتوقف  ولن  مستمرة  آلية 

الذي   Aالتق� التطور  6ذا  خلال  من  ل��ميع  متاحة  وأصبحت  العمل  قواعد  تطورت 

جعل العملية أس$ل وصار 6ناك مح�rفون يقومون بقياد�Fا من خلال التكنولوجيا، 

ولد�Fم القدرة عcd التلاعب باللاوLe و�قرارات الإWسان و�و6مونھ و�ث�تون لھ بأن ما 

يحدث معنا 6و عبارة عن ��Aء طبيLo وواقع حت�A لا ف"اك منھ أبدا، ف$م يحاولون 

 cdل طاقتھ عKتوجيھ ترك��ه و cت ان�باه المتلقي بطر�قة قصدية، و سعون إ�Sأيضا ¡شت

ما ير�دون أن يراه وما لا ير�دون أن يلاحظھ، بما أن 6ذا الأمر يحدث باستمرار معنا، 

«6ل عملية برمجة اللاوLe لد�Fا سن محدد؟» 

قبل   rالصغ� الطفل  ¡سFGدف  منظومات  ب�شSيد  ا§¦�rفة  المؤسسات  6ذه  تقوم 

س�يل   cdع لفيلم  وال$واتف  التلفاز  شاشات   cdع وأصواتا  صورًا  تث�ت   ABف ولادتھ، 

 LM الذبذبات و�وضع  المثال، يمكن أن يدرج ضمنھ صوت ذو تردد عا�L عcd مستوى 

جز�ئات الفيلم وعcd ح�ن غفلة تضاف إليھ مشا6د الصور مشو6ة للإWسان العادي، 

فتقوم بإفزاع الأم وyثارة رع±Fا. وLM 6ذه المرحلة ينقل جسد6ا المشاعري 6ذه الذبذبات 

يصاب  بان  واحتمال  دمھ  دوران  حركة  س�تأثر  jعد6ا  �نيFµا. \ ا\]وف  عن  الناتجة 

 cdالأمر ع يولد. وسSنعكس  أن  قبل  الصدمة  تجلطات دمو�ة جراء 6ذه  أو  بأمراض 

 r¸مجة أكrsا الFiتتطور ف A¹مرحلة الطفولة ال LM عد الولادة و�التحديدj º¹سلوكھ ح

. حيث تبدأ بتجسيد 6ذه الrsمجات عcd ش"ل سلوKات عcd أرض الواقع ومن خلال 

علاقاتنا مع الآخر�ن. 

 وLM 6ذا الصدد نرى بأن أغلبنا قد توصلنا ولو لمرة واحدة LM حياتنا عcd الأقل، 
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بأنف طو�ل وعيون خضراء !ان شر�را  قابلنا  الذي  أن ال67ص  إAB است?تاج مفاده 

واعتRSناه شر�را Qعد معرفتنا بأنھ قام بخداعنا والكذب علينا لذلك قمنا بوضع Dذا 

ا\]كم ab رأس الطفل Qعد سماعھ لنا من Dذا ا\]كم Yست?تج بأن جميع الرجال ذوي 

الأنوف الطو�لة والعيون ا\6ضراء أشرار، فالطفل D abذه الf]ظة قام بكتابة قاعدة 

محدد  وطبع  صفة   Amع تدل  السمات  Dذه  !ل  بأن  ا\6اص  القواعد  كتاب  ضمن   ab

 Asسtفس لتجرuvنا  نظرا  طرحxا  عن  المسؤولون  نحن  لذلك  شر،  أ{|ا   Amع صنفت 

أي  يصادف  عندما  ا\�سدية  الصفات  Dذه  يحملون  من  لتجنب  مستقبلا  الطفل 

واحد م�|ا خصوصا إذا لاحظنا تكرار Dذه التجارب .لذلك فنحن من نقوم من خلال 

عيون أطفالنا بتحديد المتطلبات والمشكلات المستقبلية جراء Dذه الأح�ام. وDذا دون 

و�a مسبق منا بخطورة Dذه الأح�ام عAm رؤ��|م و��ساني�|م ال�ونية ا��بول�ن عل�|ا، 

وDذه المتطلبات �a عبارة عن مواقف وظروف ي�ون دماغ الطفل مسؤولا عن إفرازDا 

لاحظنا  و�ذا  م�|ا،  أي  يصادف  عندما  ا\�سدية  الصفات  Dذه  يحملون  من  لتجنب 

 ab اللامنطقية  المعتقدات  الصدفة فإن  الثانية عن طر�ق  للمرة  التجارب  تكرار Dذه 

لنؤكد ونقول:  إليھ  الوصول  الذي تحاول بدون و�a منا  الدعم   Amالأساس تحصل ع

 عز�ز أح�امنا  وvالتاaB سtتم  لقد كنت عAm حق.  أنظر  بذلك ؟»»  ألم أخRSك  «أنظر 

 .R£فأك R£مؤسسة أك Rالغ�

 يجب علينا الإشارة إAB أن العقل Yعمل وفق السبع سنوات الأوAB من حياتك ب¥Rدد 

ا̈زي منخفض، وDذا ما يجعل الدماغ خلال تلك المدة !الإسفنجة يمتص و�تقبل  ¥Dا

 ab يتم تحميل وتخز�ن معتقداتك  المرحلة  D abذه  أنھ حقيقة   Amبرمج عليھ ع ما  !ل 

داخل اللاو�a سواء ش?ت ذلك أم أبtت. و ستفحل العملية أك£R !لما.

والأح�ام  وتuشابھ  تتوافق   ©ªال الأف�ار  بجذب  سيقوم   Rالتكث� قانون  وفق  لأنھ 

يذكرنا  أك£D .Rذا  ab !ل مرة  ليتعزز موقفھ وحكمھ  عل�|ا.  برمج لاوعيھ   ©ªال السابقة 

 (francis Bacon(1626-1561 م القبيلة ل «فرا�س بي�ونDبو

 aBالتاvسلو!اتنا، و Amلاوعينا ع Rكيفية تأث� ab ذه ا\]الة يكمنD ab ط الفرسvمر 

وأفعال  بقرارات  مح�وم  Dو  بل  إرادتنا  بمحض  طوعيا  لtس  سلوكنا  بأن  �ست?تج 
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بطر�قة  اللاو"!  نف)م  أن  أردنا  و1ذا  مباشرة،  الو"!  إ89  اللاو"!  من  تأ=ي   @Aال القيادة 

أخرى، أود أن أطلب منك وأنت تقوم بالقراءة برفع راحة يدك الآن أمام وج)ك، وأنت 

أ̀س شفاف يحتوي ع8Z عصVW ليمون  مغمض العينWن لوaلة تخيل مb! بأن aناك 

بدون إضافات أي خالص. وأصاpعك مoسابة حولھ بlل لطف. aل شعرت بحموضة 

t! لسانك ؟ وأنت تقرأ وتتخيل؟. 

 wعرف العقل الوا"! aنا بأنھ لvس aنالك وجود فعZ! لعصVW الليمون بWن يديك 

الفور   8Zع و�ؤمن  منطقي.   VWغ وعيك  لا  لكن  خيال.  مجرد   !~ الواقعة  العملية  وأن 

ا̀نت موجودة أم لا �ستoتج من خلال aذه النماذج  ��ذه الصورة ا��زنة فيھ سواء 

بأننا ك�شر لقد قمنا بإصدار الكثVW من الأحlام الم)مة t! حياتنا pشأن ما  وا��الات 

يجب أن تفعلھ وما لا يoب�! القيام بھ. لكن المشlلة تكمن t! أننا قد بدأنا بإصدار aذه 

الأحlام t! وقت مبكر جدا من حياتنا. عندما كنا أطفالا صغارًا بالتحديد حيث لم تكن 

لدينا القدرة لlي نحكم ع8Z مواقف بطر�قة واعية ومعقولة ��د ما، وللأسف أغل��ا 

أ̀ن يقال لك «لا يمكن أن تقوم بذلك  ~! عبارة عن جملة من الإق�Vاحات السلبية. 

ستفشل». «اختيارك سيlون خاطنا». لا فائدة من ذلك». «لا أحد ¡�تم» وaلم جرا من 

النماذج السلبية الA@ تأزم حياة الإ�سان وتجعلھ منقادا من طرف مؤسسة =عليمية 

حددت aو�تھ انتماءه ¥�صvتھ ور¤�ت فيھ ماذا يجب أن يفعل و�قول وكيف يقبل 

أفlار دون تمحيص وغر©لة و~! أزمة كرس¨�ا المدارس والمنا§¦ التعليمية الA@ تر�د أن 

تدخل جيلا للمدرسة =علمھ كيف لماذا ومA¬ يدرس وتفرض عليھ الإجابة ع8Z الإمتحان 

بأسلوب نمطي موحد يقتل الإبداع الموجود t! الطفل و©دلا من أن تlون المدرسة مlان 

 VWتج جيلا لديھ نفس طر�قة التفكoب وتطو�ر القدرات تصبح مصنعًا يaلاك°شاف الموا

وت°بع aذه المن¶µية المتماثلة t! الإجابة ع8Z أسئلة الامتحانات وتحر²ر مذکرات التخرج 

أسلوب   8Zع ف��ا  معتمدين  مواضيع  خلال)ا  من  معا�Wµن  بدانية  بطر�قة  ا�µامعية 

نمطي جامد وموحد t! أغلب الأحيان. فبدلا من أن تlون مذكرة التخرج أو الأطروحة 

الw @Aشتغل عل��ا الطالب t! تخصص الفلسفة ع8Z س�يل المثال دعوة ليقدم الطالب 

فلسفتھ ا��اصة بھ من خلال)ا نجد بأنھ ي·Vمج ع8Z دراسة الفيلسوف الفلا�ي. و�حاول 
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أصالتھ  العل"!  البحث  تفقد  ال-!  المراجع  من  6ائل  كم  حشو  بالنفس  وAثقة  جا6دا 

 CD ة بلEFفكرتھ المعا CD سIيد لEFا. وأصبح مقياس العمل اOPون علSأن ي CUبVال-! ي

 CD !"عدد الكتب أو المقالات ال-! شو6ت العمل بإحالاتھ المرجعية. إن النظام التعلي

أغلب الدول العرAية يكرس للرداءة والنمطية وjسgh باستمرار القتل الإبداع الbشري 

بأساليبھ السلبية اqtيطة للعزpمة واrFالية من جل مظا6ر اqFيوpة. 

 بما أن اللاو~C الbشري م|}مج CD {ل اqFالات، م|}مج عgy المرض اrFرافة، رفض 

سلبا  المؤثرة  المظا6ر  من  والعديد  المسبقة  بالأحSام  التمسك  الدوغمائية،  الإختلاف 

عgy حياتنا. لماذا لا نقوم ب|}مجة لاو~C الأطفال عgy من�Eية التفك�} الفلسفي ؟ لأ�Oا 

فرصة علينا أن نقوم باستغلال�ا لتقديم منا�� �ساعد عgy ان�شال أجيال المستقبل 

من 6ذه الأزمة اrFط�}ة.

 -65ل يوجد آليات �ساعد عgy برمجة لاو~C الأطفال عgy التفك�} الفلسفي أم أننا 

العملية  6ذه  �عمم  أن  يمكن  باqFوار؟».  الإكتفاء  خلال  من  العملية  بتفعيل  نكتفي 

من خلال استغلال وسائل الإعلام والتواصل الاجتما~C، وال¢}ك�¡ عgy الأعمال الفنية 

{المسلسلات الأفلام العادية وأفلام الكرتون فيديو6ات م£qكة و6زلية. 

¥rصيات  اختيار  بواسطة  6ذا  والإش�ارpة.  الفنية  اللوحات  الموسيقى  الأغا§ي   

من {ل الفئات العمرpة لدOªا نجمة موثوقية عند العوام لتقوم ¨Oذه الأعمال الفنية، 

انجازات  CD حيا­Oا عgy شSل  بلغ®Oا وحقق®Oا  ال-!  الفارقة والفعالة  النتائج  ل�م  وتب�ن 

°عد أن اتخذت ن�� التفك�} الفلسفي 6ذا من المستحسن أن تSون المشا6د التمثيلية 

إبلاغ�ا وpتفاعل مع�ا.  المراد  الرسالة  يتقبل  المتلقي ح-±  لتث�} عاطفة  درامية أحيانا. 

C ما ست¢}ك انطباعا عاطفيا CD وجدانھ، وpا حبذا لو سلطنا الضوء عgy اEFانب  و́

الSوميدي CD القصة نظرا لتأث�}ه البالغ، إن عملية ال£qك تدخل الإ§سان CD حالة 

من الفرحة ال-! تجعل العقل من�شيا ومس¢}خيا وحالة الإس¢}خاء ´C أفضل مستوى 

والموسيقى  الأغا§ي  دور  تجاوز  يمكن  لا  فعالية  وأك·}  أسرع  بطرpقة   C~اللاو ال|}مجة 

 CD ال�ادفة ال-! تروي مثلا قصة شاب ¹عا§ي من أزمات نفسية وقلق وجودي ومشا{ل

حياتھ. لكن °عد أن اطلع عgy من�Eية التفك�} الراقية والمتعالية تمكن من ف�م واقعھ 
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وقام بتغيA@ نظرتھ للوجود بما أن الأزمة عالمية ستلقى إقبالا واسعا من العوام عندما 

تدعم الأغاJي بمقاطع موسيقية تحاRي صوت الNون تجعل الإJسان HعGش DE حالة من 

الشوق واabنAن لمظاYر الNونية والإJسانية ال`_ شوYت بداخلھ وحاذت عن مسارYا. 

توجھ  Yادفة،  تNون  أن  الضروري  من  الكرتونية  والأفلام  للمسلسلات  عدنا  لو   

أسئلة وتطرح إشNالات مmمة عqr لسان Rل الopصيات ومن المmم أن يNون Yنالك 

الموجmة  بالفلسفة  اobاصAن  الx@امج  معدي  مثال  الأعمال  Yذه  لإعداد  مختصون 

القضية  معھ  التعامل  Hش�@ط  إذ  مسؤولية  وYنالك  حساس  الوضع  لأن  للأطفال، 

�عناية فائقة، لا أر�د أن تNون Yذه الأعمال خاضعة لفكر إيديولو�D معAن أو توجھ 

سيا��_ خاص بل أود أن تحتوي عqr نفس الشروط ال`_ وضعmا «ليبمان». لكن مع 

إضافة عناصر �عليمية مختلفة ومتنوعة R DEل ا��الات الفنية والعلمية المتاحة، فأنا 

أن  أر�د  بل  المدارس   DE فقط  فلسفية  ورشات   DE محصورة  العملية  تNون  أن  أرفض 

أجعلmا أسلوب حياة يحيط بنا أينما ذYبنا بطر�قة مباشرة وغA@ مباشرة لأن الفعالية 

الكx@ى ستNون من خلال السA@ عY qrذا الن�� الواق�D، الذي لامسنا نتائجھ عqr أرض 

الواقع من خلال تجارب مختلفة ومتنوعة، بدلا من أن تجلس مجموعة من ال�سوة 

HشتكAن من قلة اح�@ام أبنا¡ ن من الأفضل أن تجلسن لمناقشة Yذه المشاRل بطر�قة 

واعية ومن��ية تفكA@ فلسفي راقية بدلا من أن يأنب الآباء أبناءYم، من الممكن أن 

يجلسوا معmم المناقشة اYتماما¦ م وتمكي¥ م من التعبA@ عن مشاعرYم لأن الأغلبية 

انª وا لأYمية وفعالية التفكA@ الفلسفي وتأثY@Aا الإيجا¨ي عqr حياة الآخر�ن من نماذج 

مقدمة بالتا®D لمالا تجرب Yذه العائلة وتلك العملية ح`­ تصل للسلام والو¬D الذي 

بلغھ الآخرون، يصبح الأمر مثل العدوى ال¯aية والإيجابية. 

 أردت التنو�ھ عY qrذه النقطة لأبAن لـ «ليبمان» بأن الفلسفة تطرق باب Rل عقل 

وروح إJسان Y DEذا الNون، ولGس الأطفال فقط عqr الرغم من أن Yذا المشروع خطوة 

تفاصيلھ،   DE وتبحث  العظيم  الفكري  الفتح  لmذا  تدعوا  أن   D و́  ، قبلك  من  جر�ئة 

 Drالعائ للمحيط  الفعال  الدور  نبAن  أن  يجب  المشروع  Yذا  Jعمم  أن  أردنا  إذا  لكن 

والاجتما¬D الذي HعGشھ الطفل الذي سنلقنھ آليات التفكA@ الفلسفي باعتباره جزءا 
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منھ ولا مناص من أن يتملص من أسرتھ ومجتمعھ، ع,+ س(يل المثال "نالك مناطق 

ترفض الفلسفة كمفVوم وTعتS?"ا «زندقة». «طرMق الإJKاد» و«كلام بدون معBC وغ@? 

أبنا[\م  يدرس  أن  "ؤلاء  يقبل  لن   deبالتا الفلسفة،  وروح  يgناقض  ما  و"ذا  منطقي» 

آليات التفك@? الفلسفي.

و"ذا ما دفع بنا إe+ الs?ك@r ع,+ آليات برمجة لاوdq أغلب ال(شر عموما والأطفال 

خصوصا باعتبار"م ممث,d أجيال المستقب، ع,+ آليات التفك@? الفلسفي لأنھ عندما 

نجد  لن   .dzم{Kا  dqاللاو برمجنا  أن  |عد  "ذه   dqالو المرحلة  وا�}تمع  الأسرة  تصل 

والإ"تمام.  الإحتواء  م�\م  سنجد  بل  الأطفال  ع,+  المن�}ية  "ذه  Tعميم   d� مشا�ل 

وس�ساعدون الطفل ع,+ إثراء فكره، فنجده منصت جيد يحلل يناقش يتحاور يحs?م 

رأي الآخر واختلافھ ب�ل ��صية قوMة وثقة بالنفس. ست�و لديھ �ل القدرة ع,+ حل 

مشا�لھ وأزمانھ بوdq |عد تكرار "ذه الممارسات تصبح ع,+ ش�ل عادة، عادة اJKوار، 

عادة الإختلاف عادة الوdq عادة الإ�سانية، عادة الإحs?ام، عادة التفلسف. 

إن الوصول لVذه المرحلة صعب لكنھ ل�س مستحيل، لقد تمكن مروجوا ا��درات 

الإس�\لاكية  السياسة  ذوو   deالرأسما الاقتصادي  النظام  وأ�Jاب  الإباحية  الأفلام 

 ،deبالتا النفسية الصرفة،  الوسائل  ¡\ذه  العالم  �d عقول أغالب س�ان  التحكم  من 

مادام "ؤلاء قد تمكنوا من بلوغ غاي�\م من خلال بيع اللذة وال¢شوة وأدوات �سيان 

الواقع الأليم. يمكن أن تن¥¤ برمجة لاوdq الأطفال ع,+ التفك@? الفلسفي. أنا لا أقوم 

لذة  تبلغ   B§الغاية وعدم استحال�\ا، ح إم�انية تحقيق "ذه  أب@ن  بل  بي�\ما  بالgش(يھ 

الفVم، متعة المعرفة و�شوة التفك@?. 

خاتمة 

 Tعب@? آليات برمجة لاوdq الطفل ع,+ التفك@? الفلسفي اقs?احا فعالا �سz+ من 

خلالھ لوضع ¬}ر الأساس السرح الفكر ال�و�ي الذي ªستقبل الآخر يحتضن الإختلاف 

يؤسس للفردانية، يدعوا للإبداع والتطور ع,+ مستوى الوdq. الذي تتج,+ نتائجھ ع,+ 

 .d±ش�ل سلسلة لامتنا"ية من التطورات ع,+ المستوى المادي الفكري المشاعري الطا

الأث@?ي والروd² للطفل. 
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أن &ساعدنا ع!� تجاوز  ال-شر*ة  الذات  ال45 تدرس  النفسية  العملية  ل=ذه  يمكن 

 AB الفرط  التوحد،   ،HIكKLال كعدم  الأطفال  مQRا  VعاUي  ال45  الشاWعة  المشاYل  أغلب 

ع!�  منطقية  `_ة  واستخراج  عقلھ  إعمال  ع!�  الطفل  يتعود  أن  بمجرد  اhiركة 

قام  الأزمة،  &lmيص  من  تمكن  لأنھ  لديھ   HIكKLال قدرة  تفعيل  من  سoتمكن  موقفھ 

تركيQpا  أعاد  ثم  تفاصيل=ا،  لoستوعب  أجزاء   �wإ وفكك=ا  التفكيyي   z{المن باستعمال 

واستخلص ن�يجة مجردة ساعدتھ ع!� تأسoس رأي خاص بھ، AB |ذه النقطة سنقوم 

قضية  حول  نظره  وج=ة  يyون  لأن  الطفل  يصل  عندما   HIكKLال عدم  مشyلة  بتجاوز 

معينة |ذا دليل ع!� قدرتھ الإبداعية: لأن الإنتاجية الفكر*ة للطفل س�تطور لتطال 

من  جزءا  باعتبار|ا  والأنطولوجية  الإي�يقية  الإ�ستمولوجية،  المسائل  من  مجموعة 

|ذه  الlmصية  قوة  الفردانية،  مبادىء  ع!�  القائمة  المتمHIة  و�lصoتھ  كينونتھ، 

ستعزز قدرة الطفل ع!� التواصل مع الآخر لت�سع أفاقھ الyونية، وسoتجاوز الطفل 

المصاب بالتوحد أزمنھ و*درك من خلال |ذه العملية الفكر*ة بأنھ جزء م=م وأسا��4 

AB الوجود: لأننا بحاجة لقدراتھ وفردانoتھ ح�5 نز*د من الإبداع الف�4 أو العل�4 الذي 

بأن طاقتھ وذبذباتھ تؤثر  الو¡A |ذه يدرك  إليھ. عندما يصل الطفل المرحلة  توصل 

ع!� سKI الyون بأسره كما تث-تھ نظر*ة الyوانتم الفHIيائية ”Quantum Physics“ من 

خلال: ال�شابك الك�Quantum Entanglement” 4“ . بالتاAw سيوجھ طاقاتھ اl²تلفة 

طر*قة مفرطة. AB رحلة تطوره ع!� مستوى الو¡A ولن يقوم Q¹در|ا عبثا و̧

 KIالتفك ع!�  المؤسسة   A¡الو درجة  المستقبل  أجيال  Yل  يبلغ  أن  الممكن  من  |ل 

الفلسفي؟»، أرى بأن المرحلة ال45 يبلغ ف¼Qا Yل أجيال المستقبل بدون است«ناء درجة 

من  نظري  وج=ة  خلال  من  الأمر  لأن  مفارق:  اوي  طو̧ عالم   AB ستyون  |ذه   A¡الو

الصعب أن يتحقق ع!� أرض الواقع Q¹ذا التعميم المطلق لكن ما الفائدة إذن من |ذه 

 AB ال-شر  من  ممكن  قدر   KÂأك بIن   A¡الو ين�شر  أن   AÃ الأساسية  غاي�نا  العملية؟.» 

Iن أوساط الأطفال بالتحديد باعتبار|م ممث!A المستقبل فأنا أرى بأن  |ذه الyون، و̧

الوجود مؤسس ع!� حركة جدلية |يجلية؛ لأن الصراع ع!� مستوى الفكر ضروري 

لضمان سKIورتھ التطور*ة، لكن |ل من الممكن أن تyون |ذه السKIورة تحمل طا�عا 

 AÆش=د ل=ا مثيل من قبل نظرا لتطور السياق الفكري الواقV آخر وصفات مختلفة، لم

المؤسس، �عد برمجة لاو¡A الأطفال ع!� التفكKI الفلسفي ؟» 
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المعاصرة،  المرحلة   &' الفكرة  تطور  ع0/  القائم  والتكنولو5&  المعر'&  التطور  إن   

بمثابة  البعض  عند   ABعتC الذي   artificial intelligence  &Fالإصطنا للذIاء  أسس 

بطاقة رابحة لتغيAY الXشرWة اRSالية، ومن تجليات التقنية اRSالية مشروع «ما Mعد 

الإzسانية « I . transhumanismل pذه الإنجازات التكنولوجية تدفع bي إ_/ أن أطرح 

 &Fللاو برمجات  وضع   &'  &Fالإصنا الذIاء  تقنيات  س{ساpم  «pل  الموالية  الأسئلة 

الطفل حول آليات التفكAY الفلسفي؟». «pل من الممكن أن تتم برمجة لاوF& الطفل 

طبيعة  تناقض  MسXب  ستج�ض  التجر�ة  أن  أم  الإصناF&؟  الذIاء  قبل  من  الXشري 

المABمج والمABمج ؟ «. pل س�تمكن طفل مشروع ما Mعد الإzسانية» من اس{يعاب آليات 

الشرWة  لإzسان  ا�Sديدة  وpوWتھ  تتوافق  طرق  pنالك  ست�ون  أم  الفلسفي   AYالتفك

آ_&؟» وأخAYا pل ستوافق  من صنف 2.0 الم�ون من جزء Mشري ومن جزء مي�اني�ي 

سياسة الدول ع0/ تب � مشروع برمجة لاوF& الطفل وتدر�سھ لآليات التفكAY الفلسفي 

أم أ¥¤ا س£Aفضھ باعتباره م�دد لوجودpا»
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Formations of the mechanism of philosophical thinking in children’s 

literature

د. فيصل ز7ات (1) / جامعة الش.يد الشيخ العر&ي الت�!��- ت�سة

 د. لطيفة موIو&ي (2) / جامعة قاصدي مرCاح- ورقلة

مNOص:

بمس��  العلم  وتجزئة  المعرفة  محدودية  ع34  7عتمد  لا  الإ:سا:ي  العقل  إنّ   

ر 
ّ

ق
ُ
وت  ،DEالمعر بالتداخل  الاعHIاف   DJستدK اNOياة  فمدرسة  العلمية؛  اVOصوصية 

علم  لWل   �Xمع سيُدرك  والتعلم  المعرفة  لمدارج  والسالك  وفلسف[\ا،  العلوم  بتعالق 

حاdي اNOقيقة من زوايا مختلفة، 
ُ
فلسفتھ الlm أنتجتھ؛ فالفلسفة Dh فلسفات لرؤى ت

لكv\ا KشHIك DE الtدف والمقصد. وعليھ اNOقيقة Dh حقيقة واحدة ثابتة؛ والطرoق إلn\ا 

 xyعدد المناK {|ص�يع العقل الإ:سا:ي ولعلّ اختلاف المدارك والقدرات العقلية أو

قار�ة لمقصد اNOقيقة وكينون[\ا.
ُ
والرؤى الم

 توصلت الدراسة إ�3 أن مقار�ة اNOقيقة Kستلزم إعمال العقل وحضور المنطق، 

و�و ما يًحوّلنا من إدارة الفلسفة إ�3 القصد DE التفلسف و�ذا ما يُب�ن قوة القصد 

و��ة العقل DE أدب الطفل. 

الSلمات المفتاحية: أدب الطفل، التفلسف، العقل، القصد، المعرفة.

Abstract

The human mind does not rely on limited knowledge and the 

fragmentation of science under the guise of scientific specificity. The school 

of life requires recognition of cognitive overlap and acknowledges the 

interconnectedness of sciences and their philosophy. Those who travel the 

paths of knowledge and learning will grasp the meaning of each science 
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and the philosophy that produced it. Philosophy is a philosophies of visions 

that mimic the truth from different perspectives, but share a common 

goal and purpose. Accordingly, truth is a single, fixed truth; the path to it 

is the product of the human mind. Perhaps the differences in perceptions 

and mental abilities reveal the multiplicity of approaches and visions 

approaching the purpose and essence of truth.

The study concluded that approaching truth requires the application of 

reason and the presence of logic, which shifts us from managing philosophy 

to the intention of philosophizing. This demonstrates the power of intention 

and the argument of reason in children’s literature.

Key words: Children’s literature, philosophy, reason, intention, 

knowledge.

مة: 
ّ

مقد

Rُعت-& أدب الطفل محورا مIما EF جدلية الفلسفة والأدب؛ بحيث يُ-&ز تأث'& المنطق 

الفلسفي عXY �ل ما يوجھ للطفل من قول شفوي وآخر كتا[ي، فعW XYساطة القصة 

الطفل  لIا عقل 
ّ
�

َ
ي�ت�� بمتخيلات ش ب'ن أسطر�ا Wعدا فلسفيا   وتحمل 

ّ
إلا وا���اية 

بالسؤال.

ھ تلك الممارسة القصدية للمعرفة الفلسفية؛ 
ّ
نا مفIوم التفلسف نقول بأن

ّ
إذا Wسط

نتجة للسؤال وال�� 
ُ
والرابط ب'ن فعل التفلسف وأدب الطفل يتجEF XY حال الد�شة الم

تصاحب الطفل عند التلقي، لذلك عبثا أنّ نصف «بقرة اليتامى «،»قصص ��ا»، 

نيلز»  «مغامرات  ال¬ªائب»،  بلاد   EF أل®س  والذئب»،»   XYلي والوحش»،»  «ا�ªميلة 

 E°ب�يات ك-&ى ±عزز الو EF ح'ن تتمثل EF ³ا مجرد أداة ترف´³ية؛µّوغ'&�ا من القصص بأ

ا�ªمEº وتؤكد عXY تركيبة اª¹تمع �و³µا النموذج المعرEF لھ.

وقد يÀساءل الكث'& كيف ل½ساطة ا���اية والقصة، أنّ تحمل إيديولوجية مضمرة 
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قد  الظا�ر   #$ الطفل،  لدى  التخيلات  معالم  ت4ش2ل  والسؤال  التلقي  فب<ن  الCسق؛ 

نصف سؤال �ذا الطفل بالساذج. لكن �ذا التفاعل الأوH# �و مساس حقيقي ب<ن ما 

قيل وعقل الطفل، وقدراتھ ع[\ الفUم والر]ط ب<ن الأحداث وتخيل صورة لUا. 

فل2ل  المتبادل؛   a>التأث مبدأ  ع[\   efانب الطفل  وأدب  التفلسف  ب<ن  التعالق  إذن   

قصة أو ح2اية أو مسرحية jعدا فلسفيا يُحركUا، و]المقابل الطفل jعد التلقي والقراءة 

حرك التفلسف وآليتھ عند 
ُ
يجد نفسھ $# دور الفيلسوف الناقد. وعليھ �ل الفلسفة ت

ش2ل وعيّا نقديا يحاxي ما تلقاه الطفل فنقف أمام الطفل الناقد؟ 
ُ
z الطفل؟ أم أّ|}ا

فحوى  و{}دف  والتفكيك.  بالتحليل  الطرح  �ذا  zعا��  إش2الية  ع[\  ركزّنا  ولقد 

معرفة   \Hإ إضافة  الطفل،  وأدب  الفلسفة  ب<ن  المتبادلة  العلاقة  إبانة   \Hإ دراس4نا 

�دٍثة للتحولات المعرفية الناتجة عن تفاعل عقل الطفل وممارستھ 
ُ
ضمرة ا�

ُ
الروابط الم

للتفلسف.

الطفل؛  لدى  والمنطقي  العق[#   a>التفك �ذا  بحثنا  يكشف  والإفUام  الفUم  فب<ن 

والذي ي2ون بالتلقي والقراءة كمرحلة أوH\ والتخيل مرحلة ثانية zسبق إعادة تصور 

الأحداث بطر�قتھ، و�ذا ما يُظUر منطقة الإبداع عنده. 

-1 مخيلة الطفل والثقافة الشعبية:

1--1 ما@ية أدب الطفل والتأس9س للتفك45 العق23 المنطقي:

إبانة المقصد  البCيات الك�aى لموضوع الدراسة من شأنھ  إنّ فUم المعا�ي وتفكيك 

ا��قيقي لUذا الأخ<a من جUة؛ ومن جUة ثانية الدارس والمشتغل عليھ يمكنھ zشكيل 

الطفل  أدب  ما�ية  و�دراك  فUم  علينا  وجب  ومنھ  الموضوع،  لكينونة  ال2ا$#  الو�# 

كموضوع ممتد تار�خيا، متعدد الممارسة.

\ الرابط ب<ن الفلسفة كخلفية معرفية و�يديولوجيا مؤثرة، و]<ن 
ّ

حسب رأينا يتج[

�علمھ من  المادي وا��¡ ّ� والذي  لعالمھ  الطفل  إفUام  ¢}ا  يُراد  الطفل كممارسة  أدب 

؟ بمعef السؤال عن الكينونة والإجابة عليھ ¤# محور ال£aكيب ب<ن الفلسفة 
ّ
�و أولا

عليھ  ينطبق  العام.  الأدب  عن  تفرع  أد¥ي  جCس  فUو  الأطفال  أدب  أما  والطفل، 
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فئة  و��  المتلق#ن،  من  معينة  فئة  يخاطب  أنھ  إلا  ;عر9ف،  من  الأدب  ع@?  ينطبق  ما 

 �E فلسفة HIعتJ الأدب �E يفKالأطفال (معال، 1988م، صفحة 12)، نرى بأنّ التص

حد ذاتھ. ومرحلة تملك خصوصية فلسفية؛ بحيث deتم bعقل الطفل ونموه والذي 

التخييلية  قدراتھ  بفعل  تqون  خاصة  فلسفة  بدوره  ليKُتج  والتقييم  بالتوجيھ  يqون 

التلقي، لكن xل تختلف الفلسفة باختلاف أنماط أدب  وال~{ |سم}dا مرحلة ما bعد 

الطفل؟

 إذا �انت الفلسفة ترتكز ع@? مركز9ة العقل؛ فإنّ العقل xو من يحقق التفلسف 

أنّ  و9مكننا  الطفل،  أدب  يقوم  الأساس  المبدأ  xذا  وع@?  ثانيا،  والف�م  أولا  بالقصد 

الأد�ي  ا��Kس  ذلك  والف�م  التلقي  ثنائية  ع@?  المعتمد  بالتحف#�  المبدأ  xذا  |س�� 

حياة  من  متدرجة  مرحلة  أدب  ف�و  الصغار(...)  عقلية  ليخاطب  |شأ  الذي  المتجدد 

�E ضوء  تثقيف�ا، أي  ل�ا خصوصي�dا وعقلاني�dا، و�دراك�ا وأساليب  ال شري،  الqائن 

مف�وم ال£Hبية المتqاملة ال~{ ;ستع#ن بمجا¢� الشعر والن¡H بما يحقق المتعة والفائدة 

ل�ذا اللون الأد�ي الموجھ للأطفال. ولذلك فمصط¥¤ أدب الأطفال Jش#H إ¢? ذلك الأدب 

الموروث، وأدب ا�§اضر وأدب المستقبل، لأنھ أدب موجھ إ¢? مرحلة عمر9ة طو9لة من 

عمر الإ|سان (الفتاح، يناي#H 2000م، صفحة 18)، وxذا تأكيد ع@? أنّ أدب الأطفال 

يملك انفتاحا زمنيا تار9خيا ثقافيا.

حسب رأينا يرجع xذا الانفتاح إ¢? كينونة الطفل وامتلاكھ لملكة ا�­يال والتخييل؛ 

بمع¯� ما يُكتب للطفل Jعتمد ع@? مبدأ التفاعل والذي يqون بفعل الدxشة، وxذه 

الأخ#Hة �� محاولة معرفة ا�§قيقة بتفكيك �ل ما يُحqى للطفل. ومن xنا تظ�ر نقطة 

 (Laverty, 2022, p. 03) .اك أخرى ب#ن الفلسفة وأدب الطفلH£اش

وعلميتھ  ثابتة؛  أو¢?  كمرحلة  بالتلقي  يبدأ  عل�{   H#تفك xو  التفلسف  نرى  لذلك 

يُوظف  التخيل  لتأ;ي مرحلة  يَرى.  ما  يحا�ي  الطفل  �أن  ولماذا؟  بالسؤال كيف  تظ�ر 

شqلة �E ذxن الطفل؛ أي البحث 
ُ
ف}dا العالم المادي كصورة تقر9 ية تحا�ي ا�§قيقية الم

عن ا�§قيقة وتصورxا �E عقل الطفل يبدأ من العالم الملموس، وعليھ نرى بأنّ انفتاح 

أدب الطفل تار9خيا يرتبط بديمومة السؤال والبحث عن ا�§قيقة الممتدة من تار9خ 
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((Klarin, 1987, pp. 134-139 .ماضٍ و/+ظة آنية ورؤ#ة اس!شرافية

بآنية  المرتبطة   @Aغ الإDسانية  بقيمھ  الأطفال  أدب  استمرار#ة  يُثSت  أعلاه  كر 
ُ
ذ ما 

فاعلية  ع^[  تؤكد   bcوالمعر  b^العق الطفل  بنمو  ارتبطت  استمرار#ة  الاسmoلاك؛ 

ع^[  ز#ادة  ولكنھ  والاس!نارة،  التوضيح  yzرد  ل|س  الأطفال  وأدب  والتعلم  التفلسف 

ذلك يكشف للأطفال سر ا/yمال وا/+قيقة. كما أنھ ل|س yzرد أن �شرح الإDسان 

 b� بنفسھ لنفسھ، ولكنھ بالإضافة إ�[ ذلك يمكن الأطفال من أن يقبلوا ا/+ياة كما

�ع��  الطفل  أدب  إذن   ،(17 صفحة  1988م،  (معال،  أعماق�ا  أ�عد  إ�[  �ع|شوا  وأن 

ا/+قيقة وموطن ا/yمال.

إذن ما�ية أدب الطفل تتج^[ bc ارتباط عميق يجمع ا/+قيقة بمواطن ا/yمال؛ 

وال � تمثل فحوى النقد الأد�ي الفلسفي، و#كمن دور التفلسف أو الفلسفة bc ت�و#ن 

الفكر النقدي bc قدرة أدب الطفل ع^[ استفزاز عقلھ ومخيلتھ لبناء متخيلات م¡@ابطة 

الأحداث وم¨»yمة الأف�ار؛ وال � تخلق ل�ذا الطفل بداية القصة أو الرواية الم¨سوجة 

وفق خيالھ �و، و�نا إبداع ثانٍ كما نراه نحن.  

قرائيا  فعلا  تحقق  الطفل  أدب   bc وحقيقmoا  �سؤال�ا  الفلسفية  الظا�رة  وعليھ   

بصيغة التفلسف، ومنھ كيف يتلقى الطفل أدبھ؟ ولماذا يقرأ الطفل؟ وماذا ي¨تج لنا 

أدب الطفل؟

1--2 الطفل وتلقي الشفو�ة:

التلقي؛  أثناء  الطفل  السؤال عند  بناء   bc الشفو#ة  الشعبية  ا/+�اية  أثر  ننكر  لا 

بAن  ر¶طنا  ولقد  المتخيل،  عالم  ي¨»·  ما  �و  ماضٍ  وسرد  وصف  من  السارد  فقوة 

ا/+�اية الشعبية وا/«طاب الشفوي لوجود قر#نة الما�¹º وا/+�اية الشفا�ية ¸عتمد 

سردية  خطابية  أداة  �و  ¼ان  فما   (211 صفحة  2019م،  (داDي،   �¹ºالما الفعل  ع^[ 

وأول ما تلقاه الطفل من عالم ا/+قيقة.

إ�[ الانتماء  وحسب رأينا نقول أنّ قوة ا/«طاب الشفوي والموروث الشع¿� ترجع 

التار#bÃ (الما�¹º) الذي يحمل حقيقة ثابتة وفلسفة خاصة؛ بحيث استطاعت ا/+�اية 
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ل وعيا فلسفيا عند الطفل، و�ذا 
ّ
ش-

ُ
الشعبية ب-ل حمولا;:ا الثقافية والتار5خية أنّ 0

الوT UVان نRيجة التوظيف السليم لآلية التلقي وفق معيار التميIF بFن قوة اEFGH وقوة 

الشر المواز5ة لXا.

علم 
ُ
ومرحلة التميIF 0سبقXا مرحلة التعلم والفXم الbcيح؛ والذي يخضع لمعيار الم

الساUV لتوجيھ الطفل ل-ل ما �و حقيقي وما يوافق الفطرة السليمة عامة النصوص 

السردية التقليدية تقع Un الماpqr، إذا Tان الراو5ة Un مألوف الأطوار إنما يح-ي ما وقع 

Un الزمن الماpqr أساسا، وذلك عyz الرغم من أن vعض  لل�Gصية أو ال�Gصيات 

الأحداث قد يقع Un اbHاضر و�عضXا الآخر ر�ما يقع Un المستقبل (مرتاض، 1998م، 

صفحة 149) نجد �نا الناقد «مرتاض» يؤكد عyz امتداد وانفتاح اbH-اية الشعبية؛ 

و�ذا الانفتاح Un رأينا يتعزز بالتفلسف والسؤال الذي يطرحھ الطفل عند التلقي.

منفتحة  سردية  حقق   pqrالما بالفعل  التقليدية  الشعبية  اbH-اية  ارتباط  ولعلّ 

تار5خيا بالمع�� الزم�p والثقاUn الأخلا U؛ بمع�� فضاء �ذه السردية يحمل ب�يات ك�Eى 

.p¢للموروث الشع UnشراRد الزما£ي/ الم-ا£ي و�ذا �و البعد الاسbHمن¥:ية بان¥:اء ا EFغ

Tافٍ  س¨ب  و�ذا  الطفل؛  تتملك   p©ال الد�شة   yzع الشر  قوة   EFتأث لاحظ 
ُ
والم

نھ 
ّ

لاستمرار5ة اbH-اية الشعبية Tون الطفل يبقى Un د�شتھ ح©� يصل للوUV الذي يُمك

من فXم ما يُناسب فطرتھ وتدعم الثقافة الشعبية من خلال القص إيما¯:ا بخصو�ة 

اbHياة، وديموم¥:ا، وجدوا�ا وانتصار اEFGH ضد الشر دائما (±bاتة، 1994م، صفحة 

المتصل  البحث   UVستد´ ممتد  مفتوح  كحدٍ  باbHياة  السليمة  الفطرة  نر�ط   (187

والتفلسف المستمر فXل التفلسف فعل Tافٍ لاكRشاف الشر Un اbH-اية الشعبية؟ 

و�ل صفة الغموض ملازمة ل�Gصية الشر5ر فقط؟

بجعلھ  الاتزان؛  Un موضع  الطفل  تضع   p©ال اGHطابات  الشفوي من  اGHطاب  إنّ 

ركِب 
ُ
الم العقل   y¼إ  Unالمعر الرصيد  ت-و5ن  متجاوزا  والإ£سانية،  اbHقيقة  عن  الباحث 

 Un المنRسبة  الأطفال  ح-ايات  G�0يص  ودورا;:ا  اbHياة  مع��  ليفXم  تلقاه  ما  لصور 

معظمXا إ¼y القص الشفا¾U عالم اbHيوان، تتقمصھ وتنقل الرسالة من خلالھ باعتباره 
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ا��يوان  عالم  للأطفال  ا+�كية  القصص  أك34 من %90 من  اتخذت  وسيطا، حيث 

 BC 3ة ا��ية للطفلGHو أقرب العوالم ا�M فسر ذلك باعتبار عالم ا��يوانUوسيطا، و

Hيلة الشعبية، وما تمتلكھ من جاذبية (]�اتة، 1994م، صفحة 
ُ
بيdتھ أو من خلال ا+

184) ،الدارس لتارUخ الفلسفة سيقف حتما عij ا��ضور القوي ل�fيوان.

لذلك ارتبط التفلسف با��vاية الشعبيّة الشفوUة، لاحتواqrا عij عوالم مختلفة 

تدعو للإدراك؛ ومن ب{ن Mذه العوالم العالم ا��يوا|ي الذي zعتمده الطفل x BCشكيل 

لتأث{3 ا��يوان وم{�اتھ عij محيط الطفل؛ إذ  التقرUب  تخيل، وUحدث Mذا 
ُ
الم صورة 

الطفل يمكنھ ر�ط اللعب بالقط، والشراسة بالأسد، والوفاء بالvلب ووصف ا��يوان 

بصفات معنوUة جاء نتاج تفاعل�ا مع الطفل و�دراكھ ��اذبي�qا كمخلوقات محسوسة 

التفلسف  من  ن 
ّ

س�تمك المادي  وعالمھ  محيطھ  مع  تفاعل  إذ  الطفل  بأنّ  نقرّ  ومنھ 

 .BjUكعملية تبدأ بالسؤال وت�ت�� بمتخيل تأو

الطفل  BC مخيلة  الثابت  تأث{3ا قوUّا ��ضوره   إذن خطاب الموروث الشع¢� يملك 

در£ات ذات مرجعيات ثابتة، 
ُ
وعقلھ؛ من المنطقي جدا أن يؤسس الطفل كتلة من الم

 ijعلم بلا مقدمات عx ل بلا مصدر، ولاUفلا متخيل دون مرجعية مادية حسية ولا تأو

اختلاف�ا، وحسب رأينا من Mنا يظ�ر تأث{3 ا�Hطاب الشفوي الشع¢� BC عملية الف�م 

والإف�ام.

تارUخية تمثل وج�ا آخرا  ثقافية   فا��vاية الشعبية xعكس ممارسات اجتماعية 

ل�fياة؛ و�ذا قلنا ا��ياة فحتما |ستد­B رغبة الطفل لاك»شاف ا��قيقة ومع©¨ الوجود 

 BC وجدان الشعوب بالرغم من ضياع جزء منھ؛ ولكنھ 
ً
أما الفلvلور ف�و ما عاش طوUلا

لم يزل حيّا BC وجدان الشعوب، ولھ من ا��يوUة ما يصل الما´�³ با��اضر، وUمكن 

اس»ثمار الفلvلور كقيمة وجدانية إ¶i وجدانيات الشعوب (الصاوي، 1985، صفحة 

وجودMا  يحفظ  بما  بvل  كينون�qا  xستمر  وا+�تمعات  الشعوب  وجدانية  إذن   (18

Mو  وMذا  ا��قيقة  عن  والبحث  السؤال،  باستمرارUة  يvون  والذي  امتدادMا  وUحقق 

جوMر التفلسف BC أدب الطفل الشفوي ف�ل يمكن للطفل بناء MوUة معرفية فلسفية 

بالمرجع الشع¢� فقط؟.
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-2 أدب الطفل ب&ن السؤال والتخيل:

2--1 أثر القصّة وا?<=اية 89 تكو4ن 01صية الطفل:

شأ��ا  فمن  ثانيا؛  والأخلاق  أولا  للأف0ار  قيما  مصدرا  والقصص  ا>;0ايات  Aعت<= 

تحفK] عقل الطفل عUV بناء المتخيلات، وضبط قيمة ا>KL= المواجHة دوما لقوة الشر 

الطفل  ثقافة  مشروعات  بKن  من  حال  aل   UVع وا>;0اية،  القصة   bc بقوة  ا>;اضرة 

dنا  والمHمة  العصر،  أطفال  يراbg حاجات وذوق   
ً
 مjسطا

ً
تقديما الl=اث  تقديم كتب 

وحاجات  يتفق  ما  اختيار  ثانيا  ثم  الl=اث  كتب  من  يتلاءم  ما  اختيار   Urفالأو صعبة 

المرحلة العمرtة من الكتاب ا}Lتار، وzعادة الصياغة إن aانت اللغة عالية أو غرtبة 

 b~)وسبقتھ محاولات (سيط كتاب الأذكياء لابن ا>�وزىjت) كتابھ bc ذا حال أبو ر�ھdو

بن يقظان) «ل0امل كيلا�ي» و(~b بن يقظان) «لصلاح عبد الصبور»، وtذكر dنا دور 

aامل كيلا�ي bc تقديم الl=اث العالمي والعر�ي والدي�� والعل�� بلغة aان يضطر إUr شرح 

غر��tا bc الHامش، وaانت حاجات الطفل bc مجتمع عصر الكيلا�ي غd=Kا bc مجتمع 

الطفل bc عصر صلاح عبد الصبور (الصاوي، 1985، صفحة 25) �ست�تج من dذا 

الرأي بأنّ ل0ل طفل قصة ال¤� تضبط وعيھ.

 بالاعتماد عUV ما أسلفنا ذكره نقول القصة وا>;0اية تمثل التأمل الفلسفي الذي 

الفHم   bgستدA ال¤�  ثنائيات  من  م0ونة  لعوالم  وtؤسس  والمعرفة  التخيل  أفق  يفتح 

والتعلم، و�ناء ا>;قيقة bc مراحلHا الأوUr وحسب ما نراه نحن تأثK= قوة الشر dو الأك­= 

استفزازا }Lيلة الطفل المتعلم المك¯شف.

 إذن ا>;0اية bc سردdا ل²ست ب�ية مغلقة بل ±b مركزtة أخلاقية علمية معرفية 

درك 
ُ
الم منھ  يجعل  مختلف  متعدد  آخر   Urإ أحادي  عالم  من  الطفل  بإدراك  ترتقي 

والمتعلم ا>;0ايات عمل ف�� يمنح الطفل الشعور بالمتعة والب·�ة كما يتمK] بالقدرة 

أو  أخلاقيا  غرضا  تتضمن  وقد  الطفل،  خيال  وzثارة  وال¯شوtق  الان¯باه  جذب   UVع

أو ¸عضHا، والقصة  أو تروtحيا، وقد Aشتمل عd UVذه الأغراض aلHا  أو لغوtا  علميا 

تقبلھ  مباشر   =Kغ توج�ºا  الأطفال  توجھ   bgاجتما أو  خلقي  مضمون  من  تحتوtھ  بما 

الاجتماعية  والقيم  بالمعلومات  وtزودdم  تفكd=Kم  ينظم  الذي  الأمر  تملھ.  أو  النفس 
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والأخلاقية، و@صل.م بركب الثقافة وا45ضارة من حول.م ,+ إطار مشوق ممتع وأسلوب 

اH45اية  ارتقاء مقصد  ن4Mظ  الصفحات 192-191)  س.ل جميل (4Yاتة، 1994م، 

من طفل متلقٍ سامع إcd الطفل الواa+ الممارس لفعل الثقافة.

الطفل  مع  فالتعامل  والقصة؛  لH4Mاية  ا45قيقي  المقصد  يمثل  الارتقاء  وkذا 

يتجاوز خطية التفاعل السمt+ الأول إcd استفزاز قدراتھ عcn تركيب المتخيل، إضافة 

إcd ضبط سلم قيمھ الإwسانية؛ أي فعل التفلسف وممارستھ kو ما يحقق إwسانية 

الطفل. 

وعليھ نقول أنّ التطور المعر,+ ,+ منطق الطفل kو تطور تراك~{ تحول من عفو@ة 

سرد  أثناء  مادية  وسيلة   cdإ يحتاج  لا  الراوي  والف.م  التفلسف  قصدية   cdإ التلقي 

اH45اية؛ لأن الصور والرسوم ال�{ تقدم أثناء السرد تقت��{ عcn الصور الذkنية ال�{ 

يHو��ا الصغ�� بخيالھ ا�5صب. إعادة سرد م�Mص القصة، و�ش��ك عادة أك�� من 

تذكر  مدى  واختيار  اللفظي  للتعب��  الفرصة  لإتاحة  الت�Mيص  kذا   +, وطفلة  طفل 

الأطفال لأحداث القصة (4Yاتة، 1994م، صفحة 193).

إذن القصة نمط سردي يُظ.ر ذ اء الطفل اللغوي باختيار اللفظ المناسب للمع��؛ 

ليHون  ووجوديا  علميا  معرفيا،  الطفل  يتدرج  ومنھ  السليم  التأو@ل  يحقق  ما  وkذا 

الصوت الآخر للكبار حHايات الأطفال ¦+ رؤى الكبار أنفس.م للوجود، أي أ��ا تمثل 

خ©�ة الكبار أنفس.م ال�{ ير@دون نقل.ا للصغار؛ ل¨ساkم ,+ عملية التطبيع الاجتماa+؛ 

ولذا فتحليل kذا المصدر ال��بوي يوفر المعرفة بمستو@�ن: رؤ@ة الكبار أنفس.م للعالم، 

اH45اية (4Yاتة،  للصغار من خلال إحدى مHوناتھ وkو  المعر,+  الرصيد  ¬شر@ح  ثم 

ووجوديا  تار@خيا،  الممتدة  ا45ياة  كينونة  جليّا  تظ.ر  kنا   (184 صفحة  1994م، 

فالارتباط الوجودي ب�ن الصغار والكبار أساس الف.م والإدراك ل4Mقيقة، فالشعوب 

عcn اختلاف.ا لا تفصل الطفل عن عالمھ ا�5ار°+ 45تمية الانتماء للذkنية ا5¯معية 

ليHون بذلك الطفل رؤ@ة من رؤى مركز@ة ا5¯ماعة فماذا ي³تج لنا أدب الطفل؟
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2--2 التفلسف والطفل الناقد:

تكتمل دائرة المعرفة والتعلم عند الطفل بالتأس/س للعقل الناقد؛ ف$#ات!ية تلقي 

اUGVاية الشعبية بطرQقة شفوQة، وOناء المتخيل بالاعتماد عJK المادي اGHسوس يAُتج 

 ،WXي والناقد التذوZد الأطفال بم_ارات الاستماع الاس]يعاQلنا طفلا متطور الذائقة تزو

وتدرmnQم عJK كفاءات المستمع اkVيد الذي يحدد الفكرة العامة للقصة، وhعادة ذكر 

والاستفادة  واpVاطئة،  الGqيحة  الأفUار  بsن   tsوالتمي مرتبة،  بتفاصيل_ا  الأحداث 

مما }سمع وت]بع ما }سمع zس_ولة، واGVكم عJK البطل، واك]ساب المفردات اللغوQة 

والأساليب اkVميلة (�Gاتة، 1994م، صفحة 194) �ستAتج �نا جليّا أثر التفلسف 

المتمثل �W انتقال الطفل من دائرة الذوق إ�J حts التذوق و�شUل الذائقة؛ فأثر القصة 

كب/نة ك�#ى وتفاعل الطفل مع_ا يحقق وصلا معرفيا نقديا، ليAتقل الطفل من القارئ 

إ�J الناقد بحيث القراءة تتجاوز نمطي�mا إ�J قراءة الأحداث بآلية ذ�نية عقلية.

الطفل  ذات  يحقق  قصدي  كفعل  والتفلسف  عامة  كمركزQة  الفلسفة  ومنھ 

 W� و من يحدد أدب الطفل� W¤مkVون صورة لرؤى جمعية؛ و�ذا الانتماء للفكر اUلي

موضوعاتھ وطرائق التعلم، لكن حسب رأينا أنّ �ذا التحديد لا يل¦W تطور الذائقة 

واGVس النقدي بل نقف أمام فعل التفلسف الموجھ اpVاضع لإيديولوجيا اkVماعة.

بحثنا �ذا توجھ نحو �سق التفلسف وأدب الطفل؛ ولقد أبان لنا التفكيك مدى 

قابلية الطفل للتطور العقWK النقدي الذي يUون باستجابة لUل ما وُجھ لھ من قصص 

 Jود �ذا الطفل بجملة من المفا�يم والأدوات ال¬» ترتقي بھ من سامع إ�t$ايات، ليUوح

ناقد }س¤J للتأوQل وقد كنا من أول الع_د بكتابة قصص الأطفال نحرص عJK التعرف 

لمات طفل قال �W منذ  عJK آراm³م فيما نكتب بوسائل مختلفة، ولا زلت ح¬± الآن أذكر̄ 

ا̄نت قصة:   أنھ قرأ القصة ال¬» كنا �ع¸» بالسؤال ع¶mا( و
ً
أك«# من خمسة وعشرQن عاما

و) سبع مرات عJK وجھ التحديد.. مغامرات ¯و̄

ا̄ن قد ملأ�ي بالغبطة وقدم �W قدرا طيبا من  وقد أثار �ذا الكلام د�ش¬» .. وhذا 

السعادة اpVفية، فإنھ �W نفس الوقت قد كشف عن وجود عدد من الأطفال الذين 

}سعد�م أن يكرروا قراءة القصة ال¬» �س�mو¾mم مرات عديدة، كما }سعد الكبار أن 

يكرروا الاستماع إ�GV Jن جميل، أو }عيدوا النظرة مرات إ�J لوحة بد}عة... (نجيب، 
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الفلسفي؛  النقدي  التوجھ  أبواب  من  التكرار  ي3ون  وقد   (64-63 الصفحات   ،1991

بمعUV الطفل يتوسل التكرار لتحديد موقف نقدي وOأنّ الدLشة غHI منFGية.

ال\]Zء  تذوق  إن  وbcساءل  ينقد  وطفل  ح3ى 
ُ
ت قصة  من  تت3ون  الطفل  ذات  إذن   

بھ  hشعر  يجعلنا  إدراOا  قيمتھ  إدراك  جاكسون»   mnستان» الدكتور  يقول  كما  معناه 

 pqشعر حيالھ برابطة وجدانية، تدفعنا إh نفس الوقت mvو ،
ً
 مباشرا

ً
 }zصيا

ً
شعورا

تقديره وحبھ والاندماج فيھ بحرارة وحماسة...

 
ً
 �غلب عليھ الوجدان أو الانفعال، فإنھ إpq جانب ذلك أيضا

ً
 و�ذا Oان التذوق أمرا

يتصل بالتفكHI، وcحتاج إpq قدر من الف�م، ول�ذا ن3ون أك�H استعدادا لتذوق ال\]Zء 

إذا ما ف�منا معناه. (نجيب، 1991، صفحة 146) Lذا الطرح المعرmv يؤكد عpn موقفنا 

الذي ير�ط بIن التفلسف والف�م وأدب الطفل المنتقل من تأثHI الذوق إpq قوة التذوق، 

وعليھ نقرّ بأنّ فلسفة الطفل حلقة ثابتة mv فلسفة ا��ياة ورؤى الكبار. 

خاتمة: 

للفكر الإhساhي المنفتح علميا ومعرفيا؛ يحتاج دائما   Zي ت� البحث   موضوع Lذا 

ب¥¤ة  أحادي  hسق   mv منغلقة   HIغ متعددة  مقار�ة  تقار�ھ  متجددة  نقدية  لآليات 

ل̈  خصوصية المن°¯، وcبقى طرحنا العل�Z جزئية hس­ية ¬عكس رؤbcنا ا�zاصة، ونخ©

نتائج Lذا البحث mv النقاط الآتية:

1) ارتباط الفلسفة بالنقد يظ�ر ¶ش3ل كبmv HI ظاLرة التفلسف عند الطفل، فبداية 

المف�وم   HIوغ للغامض  والانجذاب  بالدLشة  يبدأ  مدرOاتھ  عالم  و�ناء  عقلھ  ¬ش3ل 

لي3وّن ¶عدLا نظرة آنية اسbشرافية mv الوقت نفسھ.

Oآلية وخلفية معرفية مع  الفلسفة  ف¾Fا  تتلاقح   ZÀال الموضوعات  الطفل من  أدب   (2

الظاLرة الأدبية ليخطو الطفل خطواتھ الأوmv pq رحلة الف�م والإدراك.

ل�ا  أسس   ZÀال ال©Hاكمية  بالمعرفة  الطفل  لدى  الذLنية  العقلية  القدرات  ¬عززت   (3

خطاب ا��3اية الشعبية والذي سميناه با�zطاب الشفوي.

ا�Åسوس  العالم  من  المتخيلة  التصورات   mv  ZÆالشع الموروث  خطاب  أثر  يظ�ر   (4

المادي ا�Åيط بالطفل؛ فنتج التوافق أو التطابق بIن ما سُرد لھ وما تخيل.

 mÈ وLذه  المباشر؛  التلقي  ¶عد  ي3ون  الذي  والسؤال  للدLشة  نتاج  Lو  التفلسف   (5
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العفو+ة ال() تمثل عنصر الذوق.

ال23اكمية  التصورات  من  مجموعة   :; تتج=>  جمعية  مخيلة   :A الطفل  مُخيلة   (6

المتفاعلة مع منطق الطفل كفرد يتلقى وMستجيب بالفIم والتعلم والتفلسف.

إيديولوجيات   <Wإ واXYZايات  القصص  ولغو+ة  سردية  تتجاوز  الطفل  أدب  ماaية   (7

مركز+ة تتحكم ;: القصدية الفلسفية للطفل.

8) فلسفة الطفل تجمع بnن خطية زمانية تار+خية ثقافية اجتماعية؛ gعزز ذات الطفل 

كtسق يtتy) لفضاء جمv: يكتب و+روي و+tتظر تأو+ل الطفل الفيلسوف الناقد.

9) قصدية التفلسف تtتج لنا طفلا ناقدا يتجاوز انطباع الذوق إW> علمية التذوق. 
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����ت ����� ��دب ����� � ����� ������ ������� ��� �����ل

The Mechanisms of Utilizing Storytelling Literature to Foster 

Philosophical Thinking in Children

د. .عيمة ,مسة / جامعة مولود معمري ت��ي وزو

م23ص:

القص���  الأدب   %& الفلسفية  الأسئلة  لاِستكشاف  البحثية  الورقة  َ<ذهِ  سَ@? 
َ
A

أساسية  فرضية  من  بذلك  منطلقة  والNOبوي.  التقليدي  شقيھ   %& للأطفال؛  الـموجھ 

\ائنا  ي^ون  أن  ع`?  قادر  أيضا  أنھ  بل  مgسائلا،  \ائنا  فقط  لjس  الطفل  أن  مفاد<ا 

ا إذا ما وُضع &% السياق الNOبوي الملائم. وتمثل القصة أحد أ<م الوسائط « 
ً

مُتفلسف

الNOبوzة « &% <ذا السياق لما لyا من قدرة ع`? اِسgثارة تفكNw الطفل وتحفvwه ع`? التأمل 

وطرح أسئلة جو<رzة حول الوجود، والما<ية، والأخلاق، والموت. كما تمكنھ خاصي|}ا 

 %& �سا<م  مما  متعددة،  حيوات  وعjش  مختلفة،  ��صيات  تقمص  من  التخييلية 

إثراء تجر�تھ الفكرzة و�عزز قدرتھ ع`? الاستدلال والنقد وصنع القرار.

 – الفلسفية  الNOبية   – القصة   – الأطفال  أدب   – الفلسفة  المفتاحية:  ال>لمات 

الطفل - التخييل 

Abstract 

This paper seeks to explore the philosophical questions embedded 

in children’s narrative literature, both traditional and educational. It is 

grounded in the fundamental hypothesis that a child is not merely a 

questioning being but is also capable of becoming a philosophizing entity 

when placed in the appropriate educational context. The story serves as one 

of the most significant imaginative and pedagogical mediums in this regard, 

as it has the power to stimulate a child’s thinking, encourage reflection, and 
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prompt essential questions about existence, identity, morality, and death.

Key words: Philosophy - Children’s Literature- Storytelling- Philosophical 

Education

مة: 
ّ

مقد

الإ%سان،  /+صية  3شكيل   45 حسما  المراحل  أك>;  من  الطفولة  مرحلة   ;Hعت
ُ
3

التعلم  بذور  فTUا  وتزرع  وا]+يال،  والسلوك  للتفك[;  الأو_^  الأسس  فTUا  تvبلور  حيث 

الاِسvثمار  يجعل  مما  الو�4،  علTUا  يب��  ال��  القاعدة  تمثل  بذلك  و�4  والاكvشاف. 

ال�;بوي والثقا45 45 �ذه المرحلة ضرورة لا خيارا. 

تنمية   45 �س�م  وتر�و�ا  ا  معرفي� ا 
ً
%شاط بوصف�ا  الفلسفة  تH;ز  السياق،  �ذا  و45 

تصور   45_ الفلسفة  أن  غ[;  المع��.  و�ناء  الvساؤل  ع¡^  والقدرة  النقدي  التفك[; 

الكث[;ين_ غالبا ما يُنظر إلTUا ع¡^ أ¥Tا مرتبطة بخاصة القوم وكبار�م، و�و ما س¢^ 

«ليبمان» وأتباعھ إ_^ تجاوزه منذ سبعي­يات القرن الما¬»�، من خلال برامج ومقار�ات 

Tµدف إ_^ إدماج الطفل 45 العملية الفلسفية، ل²س كمتلق سل°�، بل كشر�ك 45 �ذه 

وتحليل�ا،  الوضعيات  بناء   45 والمسا�مة  وتفكيك�ا  الأسئلة  طرح  خلال  من  العملية 

علاوة ع¡^ البحث عن المع�� داخل تجر�تھ اليومية. 

وقد برز «أدب الأطفال» ¾أحد أك>; الوسائط فعالية 45 3عليم الفلسفة للأطفال، 

�ذا  قيمة  وتكمن  ورسوم.  ومسرحيات  وروايات  قصص  من  الأدب  �ذا  يتضمنھ  بما 

أنھ لا يؤدي وظيفة ترفTUية فحسب، بل يمثل أيضا مجالا خصبا لvشكيل   45 الأدب 

و�4 الأطفال وتوسيع مدارك�م. و3عد القصة أحد الأنواع الأك>; رواجا وجاذبية داخل 

�ذا الأدب، لما تحملھ من عناصر الvشو�ق والتخييل والبناء الرمزي، و�و ما يجعل�ا 

وسيلة لتحف[Î التفك[; الفلسفي لدى الطفل، خاصة عندما تËون مب­ية ع¡^ مواقف 

المقال  �ذا  يطرح  �نا،  ومن  منطقية.  أو  أخلاقية  أو  وجودية  أسئلة  تث[;  أحداث  أو 

وتنمية  إثراء   45  �«Ñالقص الطفل  أدب  �س�م  أن  يمكن  مدى  أي  إ_^  الآ3ي:  الإشËال 

التفك[; الفلسفي لدى الطفل؟ وكيف يمكن توظيف السرد القصÑ»�، بوصفھ أداة 
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 �� التأم$� والنقدي  التفك()  القدرة ع$,  الفلسفية وتطو1ر  لتحف(> الأسئلة  Aعليمية، 

المراحل العمر1ة المبكرة؟ 

0/ ما+ية الفلسفة والتفلسف: -1

Sستد�R اPQوض �� مسألة «Aعليم الفلسفة للأطفال»، �� المقام الأول، الوقوف 

الأطفال  Aعليم  بإمUان  الاِدعاء  أن  ذلك  ذاتھ،   (Philosophy) الفلسفة  مفcوم  عند 

«الفلسفة» يظل مفتقرا للمشروعية، ما لم Sُسmبق بضبط مفاdيef لماdية الفلسفة 

وشروط تحققcا �� التفك() والسؤال. إذ لا يمكن اِعتبار تفك() الأطفال فلسفيا، ولا 

أسئل��م فلسفية، ما لم تتوافر ف��ا السمات ال�e تم(> اPQطاب الفلسفي عن غ()ه. ولما 

�ان التفلسف (Philosophizing) ممارسة فعلية لcذا اPQطاب، فقد وجب الوقوف 

عنده بالمثل، من أجل استجلاء دلالاتھ وضبطcا. 

1--1 ما المقصود بالفلسفة؟:

 eال� ا�Qلقات  متناdية 
ّ

اللا الأسئلة  �سلسلة  الطو1ل  تار1خcا  ع�)  الفلسفة  عُرفت 

وراdا.  وما  والطبيعة  واللغة،  والوجود،  والمعرفة،  والشر،   ()PQا حول  تطرحcا  ظلت 

ولعل أك£) dذه الأسئلة إثارة dو السؤال الذي طرحتھ عن ذا¡�ا، محاولة من خلالھ 

الكشف عن ماdي��ا وتقe©ª كينون��ا؛ ليUون بذلك سؤال: “ما الفلسفة؟» أحد أdم 

الأسئلة ال�e طرحتھ، ولا زالت تطرحھ، dذه الأخ()ة إ¬, اليوم. ورغم Aعدد التعر1فات 

دمت �� إطار الإجابة عن dذا السؤال، إلا أن ذلك لم Sغن عن إثارتھ من جديد، 
ُ
ال�e ق

نظرا لما يم(> تلك التعر1فات من تنوع واِختلاف، بل وتضارب أحيانًا. 

ولعل أdم ما يمكن التأكيد عليھ بخصوص مفcوم الفلسفة، dو استحالة حصرdا 

�م، لم يف´�وا �� الاتفاق ع$, Aعر1ف µعر1ف واحد. فالفلاسفة ع$, اختلاف مشارA ��

مش¹)ك لمفردة «فلسفة». غ() أن نقطة اللقاء الأساسية ب(ن أغلب _و·ن لم يكن �ل_ 

ترجع  إذ  ل´�كمة».  “محبة  باعتبارdا  اللغوي  معناdا   �� تمثلت  الفلسفة،  عرفوا  من 

 ،(Φιλοσοφι α) «فيلوصوفيا»  اليونا½ي  اللفظ  إ¬,  الUلمة  أصل  المعاجم  أغلب 

«صوفيا»  الثا½ي  يدل  ب¿نما  ا�Àبة،  إ¬,   (Φιλι α) «فيليا»  الأول  شقھ  Sش()  الذي 

(Σοφι α) إ¬, «ا�Qكمة». 
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إ"! محب��ا   وDذا أردنا التفصيل :9 مع67 ا45كمة (Wisdom) ال/. تدعو الفلسفة 

حقائق  عن  بالبحث  ع67 
ُ
N ال/.  العقلية  القوة  تلك  إ�Qا  القول  فيمكن  ومصادق��ا، 

الأشياء بقدر ما Nسمح بھ الطاقة الhشرfة (اe5رجاbي، 1885، صفحة 96). فY. توجھ 

عق9y نحو ا45قيقة الxامنة :9 الأشياء، دون تجاوز ما للعقل الhشري من استطاعة. 

الإفراط  ب|ن  الفعل   9: الذي يقف وسطا  الاِتزان  إ"! ذلك  المع67  ��ذا  ا45كمة  وNش|� 

التعرfف  �ذا  بھ  يحظى  ما  ورغم  والبلادة.  ا45رfزة  ب|ن  الفكر   9: ووسطا  والتفرfط، 

وNعقيدا��ا.  الفلسفة  �عمق  قورن  ما  إذا  سطحيا  يبدو  أنھ  إلا  ان�شار،  من  اللغوي 

فا�4بة، وDن �انت قيمة إbسانية نhيلة، تظل فعلا شعورfا :9 جو�ره، يرتكز عy! الميل، 

بل  ا45كمة،  نحو  عاطفي  توجھ  مجرد  فل�ست  الفلسفة،  أما  ال�وى.  وح/6  والوجد، 

¢9 ممارسة فكرfة Nستلزم جملة من العمليات العقلية المعقدة؛ من النقد والتحليل 

إ"! التأمل والتعقل والتدبر. فالفيلسوف، إذن، لا يكتفي بمحبة ا45كمة، بل يطل£�ا 

وfلاحق�ا و©شكك ف�ªا و©عيد بناء�ا. من �نا، يبدو اِخ§¦ال الفلسفة :9 �عد�ا الشعوري 

Nعرfفا قاصرا، لا ينصف عمق�ا ولا يلامس حقيق��ا �أداة لف�م العالم والذات والعقل 

والوجود. 

عن  يند  Nعددا  الفلسفة  Nعرfفات  Nعددت  فقد  الاصطلاحية،  الناحية  من  أما 

ا45صر، و�و ما يحول دون الوقوف عN !yعرfف جامع ماbع ل�ا. وجدير بالذكر، أن 

مقارنة  وانفتاحا  عمقا  أك®�  اتھ،  مقار̄ Nعددت  وDن  للفلسفة،  الاصطلا9°  التحديد 

بالتحديد اللغوي الذي يحصر�ا، كما سبق وأشرنا، :9 البعد العاطفي باعتبار�ا محبة 

تحليلية،  نقدية،  متعددة:  أ�عاد   !yع الاصطلا9°  التحديد  ينفتح  ح|ن   9: ل4²كمة. 

وجودية، معرفية، ومنeµية. وفيما ي9y، نماذج مختارة من �ذه التعرfفات: 

 Comte-Sponville,) سبونفيل»  �ونت  «أندرfھ  Âعرف  الفلسفي،  مeÃمھ   9:

الxل،  موضوع�ا  علمية_  غ|�  _لكن  نظرfة  “ممارسة  بأ�Qا:  الفلسفة   (2001, p. 698

لنع�ش  أفضل  بطرfقة  نفكر  أن  �و  م�Ëا  وال�دف  ا45كمة،  غاي��ا  العقل،  وسيل��ا 

التقليدية  التصورات  يتجاوز  معاصرا  توج�ا  التعرfف  �ذا  وfُظ�ر  أفضل»،  �شxل 

ال/. حصرت الفلسفة :9 �و�Qا نظرا من أجل النظر أو تفك|�ا :9 التفك|�. فالفلسفة، 
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بحسب «سبونفيل»، ل<ست ;شاطا عقليا معزولا عن الواقع، بل '& تفك"! موجھ نحو 

غاية عملية، قوامSا تجوQد التفك"! من أجل تحس"ن جودة اKLياة. أما مFGم «Dلمات 

اKLكمة» (Words of Wisdom) فيُعرف الفلسفة بأ\]ا دراسة السمات الأكW! عمومية 

الg!hان،  العقلانية،  المادة،  العقل،  مثل:  p]ا،  ر 
ّ

نفك  tuال والفئات  للعالم،  وتجرQدًا 

 &x ،م العالم تصبحSا لفSستخدم; tuيم الgقيقة، وما إ{| ذلك. مش"!ا إ{| أن المفاKLا

الفكر  أن  ذلك   ،(Carlson, 2012, p. 207) ذا�]ا)  بحد  للبحث  موضوعًا  الفلسفة، 

الفلسفي لا يكتفي بدراسة الموضوعات ا�Lارجية فحسب، بل يلتفت أيضا إ{| فئاتھ، 

الفلسفية نفسSا. وعادة ما  العملية  وأدواتھ، ومفاgيمھ، بوصفSا جزءا لا يتجزأ من 

�س�� العملية الtu يتم من خلالSا ممارسة الفلسفة بالتفلسف. 

1--2 '& مع#" التفلسف: 

 &x النقدي  والتحلي &  التأم &  بالتفك"!  �ع¡�  العام،  معناgا   &x الفلسفة  Dانت  إذا 

القضايا ال¨لية، فإن التفلسف يحيل إ{| ممارسة gذا التفك"! ع | نحو م¥]¤& ومنظم، 

بما يجعلھ فعلا عقليا مستمرا ªس©| إ{| مساءلة المعا;ي وتفكيك المسلمات. وp]ذا يمكن 

الفصل ب"ن الفلسفة كمجال نظري والتفلسف كممارسة فعلية. وQر®­ أن أول من 

استعمل Dلمة «يتفلسف» بمعناgا الاصطلا±& الدال ع | الرغبة x& المعرفة gو المؤرخ 

اليونا;ي «g"!ودوت» x ،(Herodotus)& ح"ن ي¹ُسب إ{| فيثاغورس (Pythagoras) أول 

استعمال لمصط­Á «الفلسفة» بوصفSا علما من العلوم (Dولبھ، 2016، صفحة 23)، 

غ"! أن gذا التأس<س المفاgي�t المبكر للفلسفة كعلم، لم يلبث أن تمايز لاحقا، Âعد 

أن ثÄت اgتمام الفلسفة بالتأمل x& ال¨ليات، ع | عكس العلم الذي يصب اgتمامھ 

ع | دراسة مواضيع تخصصية ضيقة بمنÇÈ تجرtÆQ صارم.

فعل   (Comte-Sponville, 2001, p. 699) سبونفيل»  Dونت  «أندرQھ  عرف  وقد 

ول<س  أف¨ارك.  تحيا  وأن  حياتك،   &x ر 
ّ

تفك أن   t¡عª تتفلسف  «أن  بقولھ:  التفلسف 

ر x& حياتك، 
ّ

المقصود بذلك، بالطبع، أن الاكتفاء بالذات والغرق x& الأنانية. فأن تفك

ر فÓ]ا كما '&: gنا والآن، وأيضًا داخل اFÑتمع، وx& التارQخ والعالم. وأن 
ّ

ªع¡t أن تفك

تحيا أف¨ارك، ªع¡t أن �عمل، بقدر ما �ستطيع، وÕقدر ما ي¹بÔ&، لأن البديل gو أن 
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التجر�ة  ب#ن  المع+*، تداخل  0/ذا  با:9لم». فالتفلسف  أو أن تكتفي  با:Bضوع  تكتفي 

الفكرXة والتجر�ة المعاشية. إنھ ممارسة تتطلب أن يفكر المرء KL عIشھ من جCة، وأن 

cعIش أفaاره من جCة أخرى، شرXطة ألا يحصره التفك#\ KL عIشھ KL الأنا وحدية، وألا 

يحfسھ عIش أفaاره KL برج المثالية. 

وقد رفض «rنp\ ميد» (ميد، 2022، صفحة 24) تصور الفلسفة كhسق جامد أو 

التفلسف كعملية متواصلة من التعقل،   vwمقابل تأكيده ع KL ،يةhالب كيان مكتمل 

والتأمل، والتحليل، والنقد، وال�شكيك، يقول: «يوجد فقط تفلسف، وrو الhشاط 

ومع+*  الواقع،  وطبيعة  الفكر،  طبيعة  كشف  الناس  بھ  يحاول  الذي   Kالوا�  Kwالعق

الفلسفية،  الممارسة  عن  با:9ياة  نابضا  تصورا  بذلك  ليؤسس  الإ�سانية»،  التجر�ة 

لا بaو�/ا منتجا �/ائيا، بل بaو�/ا �شاطا عقليا واعيا يمارسھ الإ�سان عندما ي�ساءل 

عن طبيعة الفكر والواقع والتجر�ة اليومية. ومن ثم، فإن التفلسف بحسب ما cش#\ 

إ�سان  لaل  متاح  بل rو  الناس ونخب�/م،  لIس حكرا عvw خاصة  التصور،  إليھ rذا 

ذاتھ   KL والتأمل  الوضعيات،  ونقد  المسلمات،   KL وال�شكيك  الأسئلة  لطرح  مستعد 

وKL الموجودات، بل وKL  أفaاره ذا�/ا. غ#\ أن rذا «الاستعداد» لا cع+� أن التفلسف 

بي#\  نجد  لذا  واج�/اد،  وجCد  جد  ثمرة  أ�/ا  بل  التعلم،  سCلة  مCارة  أو  فطرXة،  قدرة 

بورديو (Pierre Bourdieu) يؤكد دائما عvw أن عبارة «التفلسف قابل للتعلم» �ع+� 

أنھ لا وجود لقدرة فكرXة، أو موrبة، أو كفاءة ناتجة عن طبيعة خّ#\ة أو فطرXة، بل 

والعائلية  الاجتماعية  المؤثرات  بمختلف  والتأثر  ل 
ّ
التمث من  طوXل  مسار  ن�يجة   K©

والثقافية (Edwige, 2006, p. 04)، ولما ªان مسار �علم التفلسف طوXلا ومعقدا، ªان 

من الأ�سب أن يطأ الإ�سان rذا المسار KL سن الطفولة، باعتبارrا المرحلة التأسIسية 

فكرة  �شأت  rنا  ومن  وعالمCا،  ذا�/ا  مع   Kبو� التعامل   vwع قادرة  نقدية  عقول  لبناء 

�عليم الفلسفة والتفلسف للأطفال.

الطفولة والتفك)' الفلسفي: -2

أrمCا  تكن  لم  إن  الإ�سان،  أrم مراحل حياة  أحد   (Childhood) الطفولة  تمثل 

عvw الإطلاق. ففي rذه المرحلة تصقل ال¸Bصية، و�¸9ذ البص#\ة، وتوسع المدارك، 
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وتروض العواطف، وتر<=> أسس التفك45. ونظرا لما تحظى بھ �ذه المرحلة من أ�مية، 

أضWX الاسUثمار فQRا ضرورة وواجبا، سواء Kعلق الأمر بالأسرة، أو اFGتمع أو الدولة. 

”الطفل“  قبيل  من  [لمات  أن  ورغم  الغد.  ومواطنو  شباب  �م  اليوم  أطفال  لأن 

Kعليم  أدبيات  أن  إلا   ،Wiالأو للو�لة  التعرjف  عن  وغنية  واlmة  تبدو  و”الطفولة”؛ 

الفلسفة للأطفال مليئة بالآراء المتضارpة حول ما قد Kعنيھ مفردة ”طفل“، واloدود 

العمرjة لمرحلة الطفولة، وما إذا [انت اloدود ب5ن الطفولة والرشد حقيقة أم و�ما، 

و�لم جرا. و�و ما تطلب منا تخصيص مبحث منفصل لعرض �ذه الآراء ومقارQypا.

2--1 %عر"ف الطفولة: 

منھ  العرpية مصدر، والاسم  اللغة   �� «الطفولة»  أن  الطفولة  فقھ  �� كتاب  ورد 

رديف  والطفل  لھ.  فعل  لا  لفظ  و�و  �=�ء،  [ل  من  الصغ45ان  و�ما  وطفلة،  طفل 

الص��: أي �و الإ�سان من ح5ن ولادتھ ح�> يبلغ (اloا��، 2008، صفحة 55). أما �� 

كر أن الطفل: �و الرخص الناعم الرقيق، و�� طفلة. وjقال: 
ُ
م Fم الوسيط، فقد ذ

امرأة طفلة الأنامل: أي ناعمQyا. والطفل: المولود مادام ناعما رخصا والولد ح�> البلوغ 

و�و للمفرد المذكر. وجمعھ أطفال: وقد £ستوي فيھ المذكر والمؤنث واFoمع (العرpية، 

2004، صفحة 560).

الناحية الاصطلاحية، Kعددت Kعرjفات «الطفل» واختلفت عبارات المعرف5ن  من 

لھ، إلا أن الغالبية تجمع ع¨W أن وصف «الطفل» يطلق ع¨W من [ان دون سن التمي5§، 

بحيث لا يدري من �و لصغره، ولا يم5§ عورات الªساء والرجال لصغره، ولا يقال لمن 

ال¬4بية المعاصرة،   �� أما  التمي5§ طفل: بل ص��، وحزور، وjافع، ومرا�ق.  تجاوز سن 

ستخدم مصط²³ "الطفل" للإشارة إWi الذكر أو الأن¯> منذ الولادة وح�> سن البلوغ،  ُ́ ف

وjطلق كذلك ع¨W المولود مادام ناعما. كما يطلق عموما ع¨W ال¶µص مادام مستمر 

النمو اFoس¸� والعق¨� (اloا��، 2008، صفحة 66). ومن �نا يمكن القول إن الطفل 

�و الفرد الذي يقع عمره ب5ن مرحل�� الولادة والبلوغ، سواء [ان ذكرا أو أن¯>. وºذا ²¹ 

�ذا التعرjف، فإن مرحلة الطفولة �� تلك المرحلة ال�� تمتد من loظة الولادة إWi حد 

البلوغ، وال�� تقدر عادة بإحدى عشرة أو اثن�� عشرة عاما. 
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2--2 الطفولة وو"م البلوغ:

يمثل البلوغ مرحلة :امة، ي8تقل ف34ا الفرد من الطفولة إ*( عالم الراشدين. وتمتد 

عشرة  الثانية  سن   E*حوا من  المرا:قة،  بمرحلة  عادة  إل34ا  Iشار   JKال المرحلة،  :ذه 

وVستمر إ*( 3Yاية اWXياة. وVعد مرحلة البلوغ، عT( غرار مرحلة الطفولة(1)، ب8ية زمنية 

قابلة للتقسيم إ*( مراحل فرعية تضم: المرا:قة، فالشباب، فالك[ولة، فالشيخوخة. 

وتمثل :ذه المرحلة بداية اندماج الفرد El الواقع الاجتماEh والإfساfي بما يحملھ من 

 )Tوالسلوك. وع Ehالو  El تتطلب استقلالية ونopا  مسؤوليات، وواجبات، وقرارات 

إ*( حد  يبدو مسwساغا وvد3uيا  والبلوغ  الطفولة   JKن مرحلyب التقسيم  أن  الرغم من 

ال~{بية شك|وا El مشروعية :ذا الفصل.  �عيد، إلا أن العديد من الفلاسفة وعلماء 

بقلم  مرسوم  أنھ  بل  حقيقيا،  ل�س  والبالغ  الطفل  بyن  الفاصل  ا�Xط  أن  واعت�{وا 

وسياسية.  اجتماعية  أ�عاد  ذو  اعتباطي  فصل  و:و  تقاليده،  وح�{  ا�oتمع  أعراف 

ترى فيھ  الذي  النقدي  إليھ مادIسون (Madison) من خلال موقف[ا  ما أشارت  :ذا 

صاغ[ا  اِجتماعية،  ب��  أو  أعرافا  ي|ونا  أن  Iعدوان  لا  والبلوغ  الطفولة  مف[ومي  أن 

ال¤شر لتص8يف الأفراد توز¢ع الأدوار اWXياتية، وتقول El :ذا الصدد: «عندما نتأمل 

الأمر، نجد أن مف[ومي الطفولة والبلوغ ل�سا سوى أف|ار ابتكر:ا الناس، ثم أحاطو:ا 

ھ  ...، فالفصل الذي نجر̈ بحدود مصطنعة �Xلق تص8يفات لا Vعكس واقعا حقيقيا 

بyن الأطفال والبالغyن يبدو غy{ طبي»E، بل يقوم El جو:ره عT( منطق الراحة وتنظيم 

اWXياة» (Jana, 2021, p. 31). و­3ذا Vغy{ت النظرة El العديد من الأدبيات المعاصرة إ*( 

الطفولة والبلوغ؛ من µو3Yما مرحلتyن بيولوجيتyن طبيعيتyن، إ*( اعتبار:ما تص8يفyن 

اجتماعيyن تؤطر:ما خلفيات ثقافية وسياسية وقانونية، :دف[ا توز¢ع الأدوار، وضبط 

السلوك، وتنظيم العلاقات، وت�سy{ إدارة اWXياة الاجتماعية.

والطفولة  الرضاعة،  مرحلة  أساسية:  مراحل  أربع  إلى  التنموي،  النفس  علم  إطار  في  الطفولة،  تقسم   (1)
المبكرة، والطفولة الوسطى، والطفولة المتأخرة. وØتاز كل مرحلة Õجموعة من الخصائص التي تعكس 
جوانب النمو الجسدي والمعرفي لدى الطفل. أنظر: سعاد هاشم عبد السلام قصيبات، علم نفس النمو: 

الطفولة والمراهقة، دار مصراته للكتاب، ليبيا، ط4، 2007، ص-33 40
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2--3 العلاقة ب%ن الطفولة والفلسفة:

الفلسفي  النقاش   %& جو(ر'ا  محورا  والفلسفة  الطفولة  ب3ن  العلاقة  ش9لت 

المقومات  من  ?عد   @Aوال الطفل،  DEا   F3يتم  @Aال السمات   JKإ بالنظر  وذلك  المعاصر، 

الأساسية لأي ممارسة فلسفية. و'مكن، &% (ذا السياق، التميF3 ب3ن موقف3ن رئRسي3ن 

من (ذه الثنائية: يمثل الموقف الأول «تيار ما قبل سقراط» (Pre-Socratic)، والذي 

الموقف  يمثل  ح3ن   %& الطفولة،  مع  Dpائية  قطيعة  qsظة  باعتبار(ا  للفلسفة  ينظر 

ياسwxز  وyارل   (Michel Onfray) أونفراي  مRشيل  أمثال  معاصرون  فلاسفة  الثا�ي 

يتمثل  التفلسف  جو(ر  وأن  بطبيعتھ  فيلسوف  الطفل  أن  و'رى   ،(Karl Jaspers)

و(كذا،   .(Juliette, 2021, p. 08) مرة  لأول  یك�شفھ  كطفل  العالم  استجواب   %&

ينظر  yان  تار'خيا لافتا؛ فبعدما  والفلسفة ش¢دت تحولا  الطفولة  ب3ن  العلاقة  فإن 

للفلسفة، &% العصور اليونانية القديمة، ع¦J أDpا خروج من الطفولة وولوج إJK الرشد 

والن¬ª العق¦%، وأن الطفل yائن ساذج غw3 قادر ع¦J التفلسف، بات ينظر إليھ &% 

الفكر الفلسفي المعاصر ع¦J أنھ فيلسوف بالفطرة، وأن اqsفاظ ع¦J قدرة التفلسف 

&% الإ�سان مر(ون باqsفاظ ع¦J الطفل الذي بداخلھ، ب9ل ما يملكھ (ذا الطفل من 

مقومات فلسفية تتمثل أساسا &%: ال�ساؤل، الفضول، الد(شة، والانفتاح. 

1-2-3 الطفولة ومقومات التفلسف:

مزود  �شأتھ،  منذ  الطفل،  أن  المعاصر'ن  والفلاسفة  المفكر'ن  من  العديد  يرى 

بجملة من اs¶صائص الفطر'ة الA@ تؤ(لھ لممارسة التفلسف &% سن مبكرة، شر'طة 

أبرز  ·qذ(ا، ومن  الفكر'ة و̧ يتم توج½D¢ا ضمن إطار تر¹وي ملائم يحفز مل9اتھ  أن 

(ذه المقومات واs¶صائص ما يأ?ي: 

الد9شة والفضول:أ. 

الإ�سان  ت¾تاب   @Aال الشعور'ة  اqsالة  تلك  عن  ?عر'فا¿Dا  أÁسط   %& الد(شة   wxع?

عند مواج¢تھ شRئا غw3 مألوف أو غw3 متوقع، &% ح3ن Âعwx الفضول عن تلك الرغبة 

نقطة  اs¶اصRتان  (اتان  وتمثل  اÄÅ¢ول.  أغوار   wxوس والتعلم  المعرفة   %& الداخلية 

الانطلاق &% yل تفكw3 فلسفي، إذ يدفعان المرء، و&% (ذا السياق الطفل، إJK ال�ساؤل 
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العالم  !ذا   "# الأطفال  تجر(ة  أن  و(ما  وخباياه.  أسراره  لمعرفة  والتعطش  العالم  عن 

محدودة جدا، فإن د!شLMم ستKون أكHI أصالة من د!شة العديد من البالغAن، كما 

أن رغبLMم #" المعرفة ستKون أكHI صدقا وTUVاحًا. 

لا  فZم  «الاستمرار]ة»،   "\ وفضولZم  الأطفال  د!شة  تطبع  خاصية  أ!م  ولعل   

بل  ذاك،  أو  الأمر  !ذا  عن  معAن  efgء  لمعرفة  انجذاLhم  عن   HAبالتعب فقط  يكتفون 

 mnإ الكبار  من  جواب  qل  يقود!م  بحيث  ورقائقھ،  الموضوع  دقائق   "# xغوصون  أLyم 

 HAالكبار أمورا عادية وغ xعتHz!ا   e{ال اليومية  اTUياة  سؤال جديد. ذلك أن تفاصيل 

تيار  إليھ  اس�ند  ما  !ذا  ولعل  للاك�شاف.  ولغزا  للد!شة  مصدرا   Hzعت� أ!مية،  ذات 

«ياسHzز» #" اعتبار التفلسف استمرارا للطفولة(1). وفي السياق ذاتھ، �شHA جانا مو!ر 

الطفولة،  فلسفة  مجال   "# بارزة  أمر]كية  فيلسوفة  و\"   ،(Jana, 2021, p. 46) لون 

يتعامل  ما  المبتدئAن» (Beginner’s mind)، لأنھ دائما  باِسم «عقل  إmn عقل الأطفال 

من  مستمرة  حالة  بوصفZا  الطفولة  و©ع¨ش  ومتقبل،  جديد  منظور  من  التجر(ة  مع 

الد!شة المتجددة. فالطفل، ع¯m عكس الراشد الذي ينظر إmn العالم من زاو]ة التجر(ة 

السابقة واHz±Uة الم°Hاكمة، يواجھ qل موقف ع¯m أنھ تجر(ة جديدة وغHA عادية. ولذلك 

�عتHz الد!شة والفضول من أ!م المقومات الفلسفية الموجودة #" الأطفال بالفطرة. 

السؤال:ب. 

يبدأ التفلسف عندما يفتح المرء فاه مرتAن: الأوmn �عبHAا عن الد!شة، والثانية بطرح 

سؤال ين·ثق من !ذه الد!شة. و�عد الأسئلة من أ!م القواسم المش°Hكة بAن الطفل 

والفيلسوف، ¼غض النظر عن نوع ومستوى !ذه الأسئلة. فمنذ سنوا¸Lم الأوmn، يبدي 

الأطفال ميلا فطر]ا لل�ساؤل حول qل ما يحيط Lhم، بل وح}½ حول العوالم اU±يالية 

ال}e أنتجLMا عقولZم، ساعAن بذلك إmn فZم ذوا¸Lم وفZم العالم من حولZم. 

Lا مع TÆيفة ليبHAاسيون (Libération) الفرÁسية، أجابت «إدوفيج  #" مقابلة أجر̧

(1)  يعُرف كارل ياسµز بتحديده للفلسفة بوصفها مسارا متواصلا من الأسئلة، إذ يتحول كل جواب فيها إلى 
سؤال جديد وهكذا. وهو ما Þكن لمسه، بشكل فطري، لدى الأطفال، الذين لا يكفون عن طرح الأسئلة 
حول العاö وموجوداته، بل وحول ما يعطى لهم من أجوبة أيضا، مí يعكس نزعة فلسفية أصيلة في 

مرحلة الطفولة. 
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يطرح  أن  «بمجرد  قائلة:  يتفلسف؟»  أن  الطفل  4ستطيع  «م56  سؤال  عن  شABو?ي» 

الأسئلة، بمجرد أن يتمكن من التعبAB عن دPشتھ أمام العالم. ابتداءً من EFاية مرحلة 

فالدPشة   ،(Bourgneuf, 2020)  «
ً
تقر[با اa`امسة  أو  الراbعة  عمر   cd أي  الروضة، 

إذن، وyن mانت أساسا Pاما من أسس التفلسف، إلا أEFا تبقى غm ABافية ما لم يAlجمjا 

إ�� أسئلة 4ع�A من خلالjا عن رغبتھ الصادقة cd الفjم والمعرفة. ولكن، Pل  الطفل 

ال�6 يطرحjا الأطفال ?عت�A أسئلة فلسفية؟، أم أن ثمة  Pذا 4ع�� أن جميع الأسئلة 

معايAB تم�B السؤال الفلسفي عن غABه، حcd 56 سياق الطفولة؟

اج�Eد  وقد  بالغة،  أPمية  الفلسفي  والسؤال  العادي  السؤال  بBن   �Bالتمي يك���� 

الفلاسفة cd وضع معايAB وخصائص تم�B السؤال الفلسفي وتحدد طبيعتھ بصرامة. 

 ABالمعاي تلك  جعل  إ��  يميلون  ما  غالبا  الفلسفية،  والAlبية  الطفولة  فلاسفة  أن   ABغ

الأو��  البذور  تمثل  أسئل�Eم  أن  إ��  نظرا  الأطفال،  ل�ساؤلات  بال�سبة  صرامة  أقل 

 ABي � والتفكPمنأى عن التعقيد المفا cd ،للتفلسف، وتتأ?ى من تجر¤ة أولية مع العالم

توماس  الأمر[¦ي  الفيلسوف  وُ©عد  الراشدين.  الفلاسفة  أسئلة   �Bيم الذي  التجر[دي 

وارتن�Aغ (Thomas Wartenberg) من أبرز الفلاسفة الذين حاولوا الإجابة ع�ª سؤال: 

ما الذي يجعل سؤالا ما فلسفيا؟ (Wartenberg, 2009, p. 26)، يقول cd كتابھ «أف¦ار 

كبABة لأطفال صغار» (Big Ideas for Little Kids): «إن السمة اa¼اسمة ال�6 تجعل 

السؤال فلسفيًا cÈ أنھ لا يوجد تخصص معBن – غAB الفلسفة ذاEÆا – يمكن الرجوع 

متفق  تخصص  يوجد  لا  ال�6  الأسئلة  تلك  فقط  عليھ.  الإجابة  كيفية  لتحديد  إليھ 

عت�A أسئلة فلسفية بحق». بناء عP �ªذا التحديد، فإن السؤال 
ُ
? عليھ يوفر إجاب�Eا 

بحيث لا  التخصصية،  والمعارف  اÎaزئية  العلوم  يتجاوز  الذي  السؤال  الفلسفي Pو 

يبقى للإجابة عليھ إلا الفلسفة ذاEÆا. وتوجد العديد من الأمثلة ال�6 يمكن من خلالjا 

توضيح Pذا الرأي، فمثلا، حBن 4سأل الطفل: «Pل القناطAB مخلوقات حقيقية، أم 

خيالية؟»، فإننا Ñستطيع إجابتھ من خلال العودة إ�� الواقع أو إ�� تص�يفات ال¦ائنات 

الأسطور[ة، ما يجعل السؤال السابق سؤالا غAB فلسفي. أما إذا ?ساءل الطفل: « Pل 

اa`يال غAB موجود؟ وكيف  أن  4ع��  اÒ`يلة فقط،   cd القناطAB موجودة  بأن  القول 
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لا  لأنھ  بامتياز،  فلسفية  أسئلة  أمام  فإننا  موجودا؟»،  ل7س  ش7ئا  =عرف  أن  يمكن 

يمكننا حسمھ بالعودة إKL أي علم من العلوم اFGزئية. 

ا/-رأة والاِنفتاح:ج. 

رغم أ_مية الدور الذي تلعبھ الد_شة وال\ساؤل XY تVوUن التفكST الفلسفي لدى 

الفكرUة  اFGرأة  عنصري  توافر  eستلزم  وتنميتھ   STالتفك _ذا  fعزUز  أن  إلا  الأطفال، 

والانفتاح المعرXY، واللذان eعدان من السمات الفطرUة الmn ي\سم klا الطفل. إذ تمكنھ 

اFGرأة من طرح أسئلتھ بحرUة، دون أي خوف من الوقوع XY اrGطأ أو التعرض للrsرUة 

والنقد، ب7نما eسمح انفتاحھ الذ_�m بت�نيھ لوج�ات نظر الآخرUن وآرا|kم دون ال}zام 

أع�� بأطر أيديولوجية جامدة أو قناعات مسبقة. و�فضل _اتTن اrGاص7تTن، يصبح 

الطفل قادرا ع�K الانخراط XY النقاشات الفلسفية، و�ناء رؤUتھ اrGاصة للواقع ضمن 

إطار نقدي يتجاوز الأحVام المسبقة والأيديولوجيات المتعصبة.

 Kكبت الأسئلة وكبح�ا، باعتبار_ا دليلا ع� KLعكس الأطفال، يميل الراشدون إ Kع�

ا�FGل أو ضعف الف�م. بل إن وضعية ا�FGل _ذه، XY مجتمع البالغTن، غالبا ما تحمل 

دلالات سلبية، إذ يرتبط الاع}Sاف ¢عدم المعرفة (1) لدى الكبار بالوصم والإحراج والعار. 

XY المقابل، يخلو عالم الأطفال من مثل _ذه التصورات، فالطفل حTن ي\ساءل، لا _مّ 

لھ سوى إشباع فضولھ المعرXY، دون اعتبار لآراء غSTه وتقييما¦kم لأسئلتھ. وقد ا_تمت 

الفيلسوفة «جانا مور لون» (Jana, 2021, p. 50) بمسألة اFGرأة XY طرح الأسئلة لدى 

الفرد  فاِع}Sاف  بالفطرة)،  الأطفال فلاسفة  XY ±ون  واعتS²تھ عاملا حاسما  الأطفال، 

¢عدم المعرفة من خلال طرح الأسئلة، يفتح الباب للأفراد الآخرUن للبوح ¢عدم م عرفk³م 

أو مشاركة آرا|kم، و_و ما من شانھ أن eعزز النقاش الفلسفي وS¶Uيھ، تقول XY كتاklا 

 Seen and not Heard: Why) م�مة؟»  الأطفال  لماذا أصوات  «مرÄي وغST ومسموع: 

(1)  شكل الاعتراف بعدم المعرفة في الفلسفة القد�ة مظهرا من مظاهر الحكمة والتواضع والانفتاح المعرفي، 
وهو ما يتجلى بوضوح في موقف سقراط الذي اشتهر بقوله: «كل ما أعرفه هو أنني لا أعرف شيئا». ونجد 
هذه النظرة حاضرة بالفطرة لدى الأطفال، الذين يطرحون الأسئلة بانفتاح ودون رهبة، خلافا لما نجده 
الراشدين، الذين يتجنبون الاعتراف بالجهل خشية تشويه مكانتهم الفكرية. وهو ما �كن  غالبا لدى 

اعتباره دليلا آخر على أن فلسفة الطفولة طفولة الفلسفة حقيقة لا �كن إنكارها.



333

حيال  الارتياح  'عدم  *شعر  أن  نتعلم  نك23،  «عندما   :(Children’s Voices Matter

ا\]Zل، وغالبا ما نفضل اِلQIام الصمت عJK الاع2Iاف بوجود A;Bء لا *عرفھ، نخ>;9 أن 

يُنظر إلينا عJK أننا أغبياء أو غ`2 متعلم`ن. لكن ح`ن *ع2Iف بأننا لا *عرف، فإننا نخلق 

التعاون الفكري،  مساحة للآخرyن ليع2Iفوا أيضا 'عدم معرفwxم، مما vعزز نوعا من 

الذي ي�يح ل�]ميع بأن يصبحوا أك�2 فضولا واِنفتاحا عJK التعلم. �ذا المناخ من التقبل 

والانفتاح يمكن أن يطلق العنان لأف�ار جديدة وطرق مبتكرة �� التفك`2 والتخيل 

اللغة:د. 

ال�ساؤل،   �� الفطرyة  يمارس جرأتھ  أو أن  vع23 عن د�شتھ،  للطفل أن  لا يمكن 

أو ينخرط �� نقاشات مفتوحة، دون امتلاك وسيلة تواصلية تمكنھ من ذلك. فاللغة 

و¥ساؤلاتنا  أف�ارنا  ينقل  الذي  ا\]سر   �¦ بل  وأصوات،  ورموز  §لمات  مجرد  ل©ست 

ووجZات نظرنا إ¬J الغ`2 والعالم. من �ذا المنطلق، يؤكد العديد من علماء الأعصاب 

وعلماء النفس وفلاسفة العقل أن مؤشر النمو المعر�� لدى الطفل لا يتمثل �� الب­ية 

تطور  vعد  إذ  اللغة.  استخدام   JKع قدرتھ   �� أساسا   JKيتج بل  فحسب،  البيولوجية 

اللغة لدى الأطفال مؤشرا واµ´ا عJK تطور تفك`�2م وقدراw³م العقلية. 

 وقد قدم «غ`2يث ماثيوز» (Gareth Matthews) نقدا لاذعا لنظرyة جان بياجيھ 

الب­ية  بن¾½  الطفل  لدى  الفكر  تطور  ترÀط   AÁوال المعر��،  النمو   ��  (Jean Piaget)

البيولوجية، وتف2Iض أن الأطفال قاصرون عن التفك`2 اÅ]رد قبل سن الثانية عشرة، 

الذي vعت23 سن الن¾½ البيولو�Ç. واق2Iح «ماثيوز» بديلا نظرyا vعت23 أن النمو المعر�� 

 Murris et al.,) استخدام اللغة �� �Êyبل بالتطور التدر �Çلا يرتبط بالتطور البيولو

p. 172 ,2022)، ف�لما ازدادت قدرة الطفل عJK استخدام اللغة 'ش�ل دقيق للتعب`2 

عن المفا�يم والأف�ار اÑÅتلفة، §لما دلّ ذلك عJK مستوى أعJK من التفك`2. ومن ثم، 

 AÁوال ،J¬عد اللغة من ب`ن المقومات الفلسفية المغروسة �� الطفل منذ سنواتھ الأو¥

تجعلھ مؤ�لا للاِنخراط �� نقاشات فلسفية أولية تفتح أمامھ آفاق ا\´وار والتأمل.

�� إطار �ذه المعطيات، يمكن القول إن الطفولة ¥عت23، بطبيعwxا، أرضية خصبة 

لممارسة التفلسف، وأن بذور الفلسفة §امنة فwÕا بالقوة، و§ل ما يقع عJK عاتقنا فعلھ 
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ا��تمع  تطو"ر   &' الإس*ام  ع.-  قادرة  وناقدة،  مفكرة  عقولا  وتثمر  ل@?<ر  رعايBCا  <و 

والعالم أجمع. و<و ما أدركھ Rل من ماثيو ليبمان (Matthew Lipman) وآن مارغر"ت 

تأس]س  إ[-  فبادرا   ،`bcالما القرن  سبعينات  منذ   (Ann-Margaret Sharp) شارب 

<ذه  وتنمية  رعاية  Bzدف   ،(Philosophy for children) للأطفال“  ”الفلسفة  برنامج 

ع.-  قائمة  �عليمية  ب]ئة  �Bيئة  خلال  من  الأطفال  لدى  الفكر"ة  الفلسفية  الإم�انات 

ا¡ وار، وال�ساؤل، والتفك�� النقدي. 

الأطفال ب,ن الفلسفة والأدب  -3

(P4C) 3-1 برنامج الفلسفة للأطفال

3-1-1 ما <و برنامج (P4C)؟

يمكن �عر"ف برنامج الفلسفة للأطفال (P4C) بأنھ من£�ية تر¢و"ة ابتكر<ا Rل من 

«ماثيو ليبمان» و»آن مارغر"ت شارب» Bzدف �©�يع الأطفال ع.- البحث التفك��، 

وتمكي°Bم من الس¯& للظفر بإجابات منطقية وم¬�رة لأسئلة لا تحتمل إجابات ªسيطة 

لتعز"ز  الأطفال  لدى  الطبي¯&  الفضول  اس�ثمار  ال¬�نامج ع.-  و"قوم <ذا  أو جا<زة. 

ب]ئة حوار"ة �سمح ل*م بالمشاركة  النقدي والإبدا¶&، مع توف��  التفك��  قدرا�Bم ع.- 

'& نقاشات فلسفية، و�علم كيفية بناء ÀÁ¿ وآراء وا½ ة (تر"�ي، ص05). ولا ·Bدف 

الفلاسفة  ªس��  �عر"ف*م  أو  الفلسفية  النظر"ات  الأطفال  تلق�ن  إ[-  ال¬�نامج  <ذا 

وأف�ار<م الك¬�ى، بل Âس¯- إ[- �عليم*م كيفية ممارسة التفلسف، من خلال التفك�� 

يتعلم  لا  ال¬�نامج  <ذا  ففي  اليومية.  وحيا�Bم  المعاشة  تجر¢BCم  من  موضوعات   &'

الأطفال عن فلسفة دي�ارت، بل يتعلمون كيف يمارسون الشك كما مارسھ دي�ارت، 

بأسلوب ي�ناسب مع تجارBzم ا¡Èاصة. و¢دلا من دراسة النظر"ات والمذا<ب الأخلاقية 

ع الأطفال ع.- طرح أسئلة أخلاقية وا¡Èوض '& نقاشات تؤدي Bzم إ[-  َّ�©Â ،التقليدية

بلورة أف�ار<م الأخلاقية ا¡Èاصة. 

FG 2-1-3ة تارBخية:

القرن  سبعينات  وأوائل  ست]نات  أواخر   &' للأطفال»  «الفلسفة  حركة  ظ*رت 

العشر"ن '& شمال شرق الولايات المتحدة الأمر"كية، وÎعد «ماثيو ليبمان» المؤسس 
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الأول لCا. وقد انطلقت ;ذه المبادرة من إيمانھ العميق بالإم"انات الفكر$ة ال"امنة لدى 

الأطفال، ورفضھ للتصور النمطي الذي يرى أن قدرات الطفل ت"ون ضعيفة FG البداية 

الاقتناع  والتفكXY. وقد دفعھ ;ذا  الفCم  أع\] من  نحو مستو$ات  تدر$جيا  ترتقي  ثم 

إh] الاستقالة من منصبھ cأستاذ بجامعة cولومبيا، ليتفرغ cليا لتطو$ر ;ذا المشروع. 

ومثلت روايتھ الفلسفية الpq ألفCا عام 1971 النواة الأساسية لXkنامج iعليم الفلسفة 

للأطفال. وقد قام بتطبيق تجرyتھ الأوFG [h الفصل الدراpwx خلال العام 1970-1971 

ل�سفر نجاح تجرyتھ عن قناعة را��ة لديھ بأنھ ي�ب~F أن iش"ل الفلسفة جزءا من 

 .(Strong Makaiau et al., 2017, p. 25) [hللطفل منذ سنواتھ الأو pالمسار التعلي�

وyذلك أسCم ليبمان FG إحداث تحول جذري FG النظرة إh] الفلسفة، فبعدما cان ينظر 

المعقدة،  والأف"ار  المفا;يم  وتحليل  بدراسة  iع£¢  جافة  أcاديمية  مادة  أ¥¤ا  ع\]  إل¦¤ا 

أصبح ينظر إل¦¤ا كممارسة ترyو$ة ذات طا©ع عم\F، يجب إدماجCا FG المراحل المبكرة 

من النظام التعلي�p الموجھ للأطفال.

 Pre-college) ا±°امعية»  قبل  ما  «الفلسفة  حول  مؤتمر  ا³عقد   ،1972 عام   FGو

FG (philosophy مدينة مونت"لXY، وش"ل محطة ;امة FG مسار تطور برنامج «الفلسفة 

داخل  مرة  لأول  رسميا  الXkنامج  تقديم  خلالھ  تم  أولا،  رئ�سيYن:  لسºبYن  للأطفال» 

التار$¼F الذي  اللقاء  الوسط الأcادي�p من خلال ورقة بحثية قدمCا ليبمان؛ وثانيا، 

جمع ماثيو ليبمان بآن مارغر$ت شارب، والpq أصبحت لاحقا شر$كتھ الدائمة FG تطو$ر 

 ،XYمونت"ل FG (IAPC) «وض بالفلسفة للأطفال¤Ãد الCذا المشروع. وقد أسسا معا «مع;

إعداد;م  يمكن   ،pادي�cأ فلسفي  بتعليم  يحظوا  لم  الذين   ¢qح المعلمYن،  بأن  وآمنا 

 Strong Makaiau et al.,) حوارات فلسفية جادة ومثمرة FG م¤Åم لإشراك طلاCوتأ;يل

 FG التطبيقية  الورشات  من  سلسلة  انطلقت   ،1975 عام  بداية  ومع   .(2017, p. 26

عدد من الولايات الأمر$كية، ما سا;م FG توسيع الXkنامج وتطو$ره، وتحولت المبادرات 

الب"الور$وس،  مستو$ات  iشمل  مت"املة  أcاديمية  برامج   [hإ اÉÊدودة  التدر$ºية 

 Strong Makaiau et) عليم الفلسفة للأطفالi مجال FG الدكتوراه ¢qوح ،XYوالماجست

al., 2017, p. 27). واليوم، تحول برنامج «الفلسفة للأطفال» إh] حركة ترyو$ة عالمية، 



336

تم اعتماد#ا وتكييف>ا ;: أز7د من ثمان5ن دولة من القارات ا,+مس، و&عد #ذا الان�شار 

الواسع مؤشرا #اما عTU الاعKRاف المQRايد بأ#مية إدماج التفكK5 الفلسفي ;: المراحل 

الفكر7ة، و\عز7ز  تنمية قدرات الأطفال   :; لھ من دور حاسم  لما  التعليم،  المبكرة من 

استقلاليhjم، و\شكيل وعhiم النقدي منذ الطفولة.

 Tlإ mnتoوسائط ت Krأن يتم ع mstأن إدماج الروح الفلسفية ;: عالم الطفل يقت K5غ

عالم الطفل نفسھ، أو، عTU الأقل، يمكن تكييف>ا بما يتلاءم مع خصائصھ النفسية 

والإدراكية. ذلك أن الفلسفة بطا{ع>ا التجر7دي عصية عن اس�يعاب الأطفال وغر7بة 

عن {ساطة عالم>م، ومن ثم، وجب صب المضام5ن الفلسفية ;: قوالب \عبK5ية مألوفة 

لد�hم، و;: #ذا الإطار، �عد أدب الأطفال (Children’s literature)، بما يتضمنھ من 

قصص وروايات وشعر ومسرح وأفلام كرتون، من أك�K #ذه القوالب فعالية ;: ترجمة 

الأسئلة والتصورات الفلسفية إTl لغة يف>م>ا الطفل، مما يجعلھ أداة \عليمية وترفhiية 

;: الآن ذاتھ.

3-2 أدب الطفل كوسيط فلسفي

3-2-1 ما المقصود بأدب الأطفال: 

تم  جديدا  لونا  ليضم  تطور  بل  فحسب،  الراشدين  فئة   TUع الأدب  يقتصر  لم 

عرفھ  وقد  الأطفال،  بأدب   mnس ما  و#و  ووجدا¥hم،  الأطفال  عقول  ¦+اطبة  توجhiھ 

الأد§ي  النتاج   » بأنھ  أ#دافھ وسماتھ»  ;: كتابھ «أدب الأطفال:  بر&غش  محمد حسن 

الف>م والذوق،   TUم عh¬م وأعمار#م، وقدرh¬الذي يتلاءم مع الأطفال حسب مستو7ا

 ،1996 (بر&غش،  فيھ»  �ع°شون  الذي  ا¦±تمع  مع  يتلاءم  و²ما  العصر،  طبيعة  وفق 

ا́ن قصة أو رواية أو مسرحية أو شعرا...  صفحة 26)، و&شKRط ;: #ذا الأدب، سواء 

 m·الزم للإطار  ومراعيا  الإدراكية،  ومستو7ا¬hم  الأطفال  لأعمار  ملائما  ي¹ون  أن   ،º,إ

والثقا;: الذي يoتمون إليھ. وقد اختلف الباحثون حول الoشأة التار7خية ل>ذا اللون 

من الأدب؛ فب°نما �عتKrه كثK5ون شكلا أدبيا حديثا لا يتجاوز عمره القرن5ن، يذ#ب 

العصور،  أقدم  منذ  فالأم>ات،  ذا¬hا.  والطفولة  الأمومة  قدم  قديم  أنھ   Tlإ آخرون 

;: المقام الأول، مع تضميhÁا جملة  ال�سلية  اعتدن سرد القصص لأطفال>ن، {غرض 
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القيم الأخلاقية والدي1ية ال+* أردن غرس�ا "! نفوس�م.

 الأدب ب"ن الأطفال والبالغ"ن 1-1-2

 Adult) البالغ;ن  أدب  و?;ن  بCنھ   E;للتمي عادة  الأطفال»  «أدب   MNمصط Uستعمل 

literature)، غ;^ أن [ذا التقسيم، واجھ اِنتقادات واسعة من قبل العديد من الأدباء 

والفلاسفة الذين شكhوا "! مدى مشروعية وجود أدب موجھ للأطفال أساسًا. فمن 

وج�ة نظر الناقدة vارsن مورqس، فإن مف�وم “الأطفال» "! عبارة «أدب الأطفال» لا 

Uش;^ إ�~ كيانات |شرsة حقيقية، بل يمثل تصورات مصطنعة ابتكر[ا الكتّاب البالغ;ن 

ا̂ضا��م حول الطفولة (Karin Murris et al, 2022, P51)، و?التا�!، فإن  لتعكس اف�

 !" مشارك;ن  لCسوا  الأطفال  أن  بما  منطقي،  أساس  تقوم  لا  الأطفال»  «أدب  �سمية 

عملية التأليف ولا جم�ورا واعيا بالمع�� الدقيق. 

و"! سياق متصل، �شكك جاvل;ن روز (Jacqueline Rose) "! الفكرة القائلة بأن 

البالغ;ن  أن  روز  وترى  |س�ولة،  مخاطبتھ  يمكن  جا[زا  طفلا  يتضمن  الأطفال  أدب 

يكتبون نصوصا ��دف إ�~ إقناع الأطفال ب®ب�* صورة عن أنفس�م تتوافق مع توقعات 

وجود  انتفى  إذا  و?ذلك،   .(Karin Murris et al, 2022, P52) وأ[داف�م  البالغ;ن 

«الطفل» كفئة مستقلة عن تصورات الكبار؛ فإن مشروعية «أدبھ» ست1تفي بالمثل. 

الشا4ع  التمي"6  ماثيوز»، فيتخذ موقفا مختلفا جذرsا، حيث يرفض  أما «غارsث 

ب"ن أدب الأطفال وأدب البالغ"ن أساسا، و¼س®ند "! ذلك إ�~ ¹ºة مفاد[ا أنھ ع¸~ 

فإن  ا̂ت،  الأطفال ف�م�ا دون خ½ للبالغ;ن لا Uستطيع  الرغم من وجود كتب موج�ة 

حد  ع¸~  والبالغ;ن  للأطفال  مناسبا  سيhون  ا̂ت،  ½¿Àا [ذه  مثل  يتطلب  لا  كتاب  أي 

ة̂  ½¿Àع�* أن ما يفتقر لھ الأطفال [و اU ما ،(Karin Murris et al, 2022, P51) سواء

لا الف�م.

3-2-3 أدب الأطفال والفلسفة: 

متعددة  مجالات  حول  الناشئة  �عليم   !" جدارتھ  الأطفال  أدب  أثÅت  أن  |عد 

توظيفھ  نحو  والمعرفية  ب̂وsة  ال� ا�¹Àود  اتج�ت  والفن،  والعلم،  والدين،  vالتارsخ، 
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س��  ت!سيط  &نا؛  الأدب  خلال  من  الفلسفة  بتعليم  يُقصد  ولا  الفلسفة.  @عليم   AB

الفلاسفة وعرض نظرVاTUم المعقدة بأسلوب سلس، بل يتجاوز ذلك إFG اعتماد أدب 

 F[يحفزه ع A[شاط نقدي وتحليbن الطفل من ممارسة الفلسفة ك
ّ

الطفل hوسيط يمك

الoساؤل، والتفك��، والشك، والنقد. وتكمن القيمة اlmو&رVة لأدب الأطفال AB طبيعتھ 

التمثيلية والتخييلية، الtu تoيح للطفل الانخراط المباشر AB الممارسة الفلسفية، دون 

اm}اجة لاِسoيعاب المعارف الفلسفية اlwردة والمعقدة. 

وقد أس�م &ذا الن�� AB تحقيق نوع من الت{امل ب�ن الفلسفة الtu تخاطب العقل، 

والأدب الذي يخاطب الوجدان. مما فتح آفاقا تر�وVة جديدة للتعلم المبكر للفلسفة 

من خلال لون أد�ي جديد. و&و ما أكدت ع]F أ&ميتھ الفيلسوفة الفر�سية «ش��و@ي» 

 AB hوسيط  الأطفال  أدب  توظيف   AB تجر��Tا   FGإ مش��ة   (Edwige, 2006, p. 08)

ورشات @عليم الفلسفة، تقول: «عندما شرعت AB تنظيم ورشات للفلسفة AB المدارس 

 F[أكن ع لم  أدب الأطفال، و&و مجال  أتوجھ عالم  أن   A¦الطبي hان من  الابتدائية، 

تارVخ�ما  رغم  والفلسفة،  الأدب  بأن  تام  يق�ن   F[ع فأنا  اليوم،  أما  آنذاك.  بھ  دراية 

أساليب  تطوVر  خلال  من  جديدا  ا�¬lاما  يجدان  قد  والصراع،  التوتر  من  الطوVل 

لتعليم الفلسفة للأطفال».

القصة الفلسفية والطفل -4

4-1 2عر/ف القصة 

بأدب  الأمر  @علق  سواء  الإطلاق،   F[ع الأدبية  الأجناس  أعرق  أحد  القصة  @عت�² 

البالغ�ن أو أدب الأطفال، فtµ قديمة قدم اللغة ذاTUا. فاللغة، بما A³ �سق من الرموز 

والأصوات الtu �عT¶ �²ا عن أف{ارنا، hانت دائما وسيطا لسرد اm}{ايات ونقل التجارب. 

 F[ع القديم  الإ�سان  ترك�ا   tuال القديمة  والنقوش  الرسومات  عليھ  @ش�د  ما  و&و 

جدران الك�وف، ل��وي من خلال�ا قصصا تتعلق بأساط��ه وحياتھ اليومية. وقد ورد 

AB المlºم الوسيط أن القصة A³ «ما يُكتب، وA³ اlmملة من الكلام واm}ديث والأمر 

وا�²Àm والشأن، وح{اية ن�Áية طوVلة @ستمد من اÀmيال أو الواقع أو م¾Tما معا، وتب½¼ 

القول  وVمكن  ص740).  العر�ية،  اللغة  (مجمع  الكتا�ي  الفن  من  معينة  قواعد   F[ع
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باختصار؛ أن القصة ش;ل أد:ي يقوم ع23 سرد م-سلسل لأحداث واقعية أو خيالية، 

تدور حول PQصيات معينة MN زمان وم;ان معينDن، وتروى لتحقيق Fدف معDن. 

4-2 القصة &% $عليم الفلسفة:

إن فكرة aعليم الفلسفة للأطفال من خلال الأدب السردي لYست بالفكرة اTUديدة 

ولا الطارئة MN تارuخ «برنامج P4C»، بل إnoا mانت جزءا أصيلا من iشأتھ وم;ونا أصليا 

ترyوuا  لتمثل لاحقا مشروعا  لل{|نامج،  النواة الأو~2  ليبمان  إذ ش;لت رواية  MN تطوره. 

العمرuة  مستوuا�nم  مع  ت-ناسب  بطرuقة  للأطفال  الفلسفة  aعليم  إ~2  �nدف  مت;املا 

والمعرفية. وقد واصل ليبمان، بالتعاون مع شارب، تطوuر Fذا التوجھ من خلال تأليف 

 ،M~المنطقي والاستدلا |Dز م�ارات التفكuالعديد من القصص المصممة خصيصا لتعز

والنقاش الفلسفي لدى الأطفال.

مدخلا  بوصف�ا  المفتوحة  ا�Uوارات  تفعيل  أFمية  ع23  ماثيوز»  «غارuث  ركز  لقد 

ا من القصص الأدبية التقليدية المعروفة، وتكمن 
ً
إ~2 التفكD| الفلسفي، وذلك اِنطلاق

أصالة «ماثيوز» MN قدرتھ ع23 تمي�D الموضوعات والأسئلة الفلسفية ال;امنة MN قصص 

إ~2  ذلك   MN مس-ندا  اليومية،  وحوارا�nم  خطابا�nم   MN وح��  وا�U;ايات،  الأطفال، 

معارفھ العميقة بتارuخ الفلسفة الغرyية. وقد جادل بأن الأطفال يمتل;ون، بالفطرة، 

القدرة ع23 التفلسف، من خلال الاعتماد ع23 أوجھ ال-شابھ ال�  وجدFا بDن خطاب 

الطفولة والفكر الفلسفي الكلاسي;ي (Karin Murris et al, 2022, P48)، فالأسئلة 

ال�  يطرح�ا الأطفال بالفطرة، aشبھ MN جوFرFا تلك ال�  أثارFا كبار الفلاسفة ع{| 

العصور. وuمكن للقصة F MNذا السياق، أن ت;ون أداة محفزة ع23 التفكD| الفلسفي، 

يبدأ  فقد   .M´uالتدر والتجرuد  لل-ساؤل  ودفع�م  الأطفال  فضول  اس-ثارة  ت-يح  حيث 

الطفل، ع23 س¿يل المثال، بطرح سؤال ¼سيط حول أحد أحداث القصة مثل: « Fل 

mان ا�Uاكم MN القصة عادلا؟»، ثم يÁتقل تدرuجيا إ~2 أسئلة أكÀ| تجرuدا وaعقيدا من 

قبيل:» ما Fو العدل؟»، « وكيف يمكن تحقيق العدالة؟»،و «Fل تقوم العدالة ع23 

المساواة فقط، أم يمكن أن ي;ون التفاوت عادلا MN ¼عض السياقات؟» وFكذا. 

 كرس « غارuث ماثيوز» جانبا م�ما من أبحاثھ لدراسة العلاقة بDن أدب الأطفال 
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ع��  القصABC وتنمية التفك:9 الفلسفي لدى الأطفال. كما س+� لإبراز قدرة القصة 

اسUثارة الUساؤل الفلسفي لدRSم، وOPQيعMم ع�� طرح أسئلة عميقة، وHناء مفاEيم 

بناء   WX يرى  الذي   WXالمعر امتدادا لتصوره  التوجھ  للعالم. وbعد Eذا  Qع9f عن رؤRcdم 

المفاEيم وتطور اللغة لدى الأطفال مؤشرا ع�� نموEم المعرWX والعق�E WX .Wذا الإطار، 

الأطفال  أدب  oستخرج  أن  خلالMا  من  يمكن  رئsسية  آليات  ثلاث  «ماثيوز»،  يحدد 

 :W{التا| W}التفك:9 الفلسفي لدى الأطفال، و ABCالقص

ال*(كم الفلسفي:أ. 

عن  تكشف   Aال� المفارقية  الف�اEة  من  نوع  إ}�  الفلسفي»  «الRcكم  مفMوم  oش:9 

إش�اليات مفاEيمية من خلال توليد حالة من ا��:9ة والارتباك المعرWX إزاء ما oُعتقد 

أنھ مفMوم أو بدي�A. وdقوم Eذا الRcكم ع�� مفارقة معرفية مفادEا أن الإ�سان، سواء 

|ان بالغا أم طفلا، قد يظن أنھ يفMم شsئا ما، ثم يفاجأ باِكUشاف محدودية Eذا الفMم 

 Karin Murris et al,) تھ ©سؤال ©سيط أو موقف غ:9 متوقعMشاشتھ عند مواجE أو

الRcكمات ال�A تدفع الطفل  P48 ,2022)، وقصص الأطفال تتضمن الكث:9 من Eذه 

للUساؤل WX قيمة ما oعرف، وتوقعھ WX تلك ا��:9ة نUيجة اِكUشافھ أنھ لا يفMم حقيقة 

Eذا الأمر أو ذاك كما |ان oعتقد. وEذا مشابھ لما يخت9fه الفلاسفة ع9f جميع العصور، 

المعقدة  النظرdات  Eذه  |ل  ليبدعوا  ي�ونوا  لم  موران  إ}�  طالsس  من  فالفلاسفة 

ب:ن حقيقة  WX تلك الفجوة ال�¹يقة والMوة ا¸�:9ة  المبتكرة، لو لم يقعوا  والمفاEيم 

 Aم. ومن أبرز القصص ال�Rºذا العالم وعن ذواE عرفونھ عنo مR¼العالم وما اعتقدوا أ

 The Bear) «كم الفلسفي نذكر قصة «الدب الذي لم يكنRcذا النوع من الE عرضQ

 .(Frank Tashlin) من تأليف فرانك تاشل:ن (That Wasn’t

التجارب الفكر-ةب. 

 WX مMة ع�� إدماجÅ:ة للأطفال تمتلك قدرة متمMيرى «ماثيوز» أن القصص الموج

والميتاف:Åيقية. كما  المعرفية  الفلسفية؛  تناول الأسئلة   WX Qعزز قدرRºم  تجارب فكرdة 

الراÉÊة.  والعادات  المسلمات  من  العديد   WX ا��ر  والتفك:9  والنقد  للشك  تدفعMم 

لذلك قد تميل ©عض ا¸Oتمعات إ}� تقييد وصول الأطفال إلRËا؛ بالنظر إ}� ما تحملھ 
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لا  إذن،  فالطفل،   .(Karin Murris et al, 2022, P45) وتحرر'ة  نقدية  إم:انات  من 

يتعامل مع القصة كنص مفارق يروي أحداثا خيالية، بل Gواقع محايث يمكنھ الولوج 

إليھ وتقمص vwصياتھ وتلqسoا. كما تحفزه عgh طرح أسئلة كب[\ة ومث[\ة للاYتمام، 

والتفك[\ ف��ا بجدية. و~ما أن التفك[\، {| Yذا الموضع، سي:ون متحررا من أي قيود 

زحزح الأجو~ة ال�� يصل إل��ا الأطفال الكث[\ 
ُ
أيديولوجية واجتماعية وسياسية، فقد ت

من الأف:ار ال�� تر�� الإيمان ��ا، وYو ما قد ��دد القيم ال�� كرس البالغون الكث[\ 

من ا��oود لصيان��ا. 

الأحا*( المفا$يميةج. 

الأحا�|   |� الفلسفي  التفك[\  الأطفال  أدب  ��ا  �ستخرج  ال��  الثالثة  الطر'قة 

اليومية  حياتنا   |} �ستخدمoا  ال��  المفاYيم  استكشاف   g¢إ تدعو  وال��  المفاYيمية، 

 Karin Murris et al, 2022,) كمسلمات  إل��ا  النظر  بدل  ¥ساؤل  موضع  ووضعoا 

P46). فالكث[\ من المفاYيم ال�� �ستخدمoا {| حياتنا اليومية Gالصداقة، والعدالة، 

وا��مال، وا�©قيقة، تبدو واª©ة و~د��ية، لكن مفاYيمنا ع¨�ا يمكن أن تتغ[\ جزئيا 

الطفل  تجعل  فالقصة  الأطفال.  قصص  تقدمoا  ال��  الطر'قة  خلال  من  جذر'ا  أو 

��ا  �س®ش:ل و»ستكشف معا�ي Yذه المفاYيم بنفسھ، لا أن يأخذYا كما �| و»سلم 

دون جدال. و'مكن أن نجد {| قصة الأم[\ الصغ[\ (The Little Prince) أمثلة جيدة 

عن Yذه الأحا�|.

ية  ِ
ّ

4-3 القصة <( تدر;س الفلسفة: مقار2ات صف

الفلسفة  ¥عليم   |} القصة  لاس®ثمار  موحد  من´³   ghع الµ\بية  فلاسفة  يجمع  لم 

للأطفال، إذ تتعدد المقار~ات وتختلف بِاختلاف خلفيات المدرس[ن وت:و'¨�م الأGادي¶�. 

طر'قت[ن   |hي فيما  سنعرض   ،|º�¨الم التنوع  Yذا  وسط  ال®ش®ت  تجنب  أجل  ومن 

مختارت[ن لتعليم الممارسة الفلسفية للأطفال، بالاعتماد عgh القصة Gوسيط تر~وي: 

4-3-1 الطرFقة الأوCD: تضم Yذه الطر'قة ثلاث مراحل أساسية، و�| Gالتا¢|:

القراءة التمKيدية: يتم قراءة القصص اvÅتارة وال�� ترتبط بالموضوع الفلسفي أ. 

المطروح عgh مدى أسبوع[ن. 
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تتوج ب.  متتا!�،  جلسات  أر(ع  لتنفيذ  التخطيط  يتم  الفلسفية:  الورشات  تنظيم 

ا89لسة   �: الصداقة).  (مثلا:  معEن  موضوع  حول  تتمحور  ختامية  عمل  بورشة 

الأو!a، يتم قراءة القصص [ش\ل مركز ومناقشUVا. اما ا89لسة الثانية، فتخصص 

للتفكoE الفردي، حيث يطلب من jل طفل تدوhن تأملاتھ وأف\اره حول الموضوع 

يديرqا  جماعية  مناقشة  لتنظيم  الثالثة  ا89لسة  وتخصص  الفلسفة،   osدف  �:

«الذاكرة  يمثل   �tور ملصق   avع المركزhة  الأف\ار  كتابة   a!يتو الذي  المعلم، 

الصداقة؛  موضوع  حول  معرض  إنجاز  يتم  ا9|تامية،  ا89لسة  و:�  ا89ماعية». 

الذي يضم جميع  ال�Uا�ي  الملصق  بت�سيق  تقوم jل مجموعة من الأطفال  حيث 

أف\ار�م ورسوما�Uم ا�9رة، وhتم �علیق الأعمال الإبداعية :� ممر المدرسة.

الأخرى ج.  الصفوف  وتلاميذ  الأمور،  أولياء  دعوة  يتم  المدر345:  ا=>تمع  إشراك 

و�عزز  احتفاليا  طا[عا  يضفي  مما  المنجزة،  الأعمال  ومشاqدة  المعرض  �9ضور 

(Edwige, 2006, p. 25) .ة والإبداعيةhاف الاجتما�� بقدرات الأطفال الفكرosالاع

يمكن  رئ¡سية،  مراحل  ثلاث   avع الطرhقة  qذه  ترتكز  الثانية:  الطرDقة   2-3-4

ت¦|يص¥ا عav النحو التا!�:

القراءة اK<LرDة: يتم قراءة القصة بصوت مرتفع من قبل المعلم و(عض الأطفالأ. 

 يُ¬oز لغزًا ب. 
ً

م عav الأطفال سؤالا
ّ
الاستفزاز: بمجرد الانUVاء من القراءة، يطرح المعل

فإ±Uم  القصة،  مع  اندمجوا  قد  الأطفال  أن  و³ما  القصة.  أحداث  فلسفيًا ضمن 

رح عل´Uم
ُ
سيحاولون بطبيعUVم حل الإش\ال الذي ط

المسألة ج.   �: حقيقي  فكري  نقاش  خوض   avع الأطفال  السؤال  يحفز  المناقشة: 

المطروحة، لأ±Uا مسألة نا[عة مباشرة من القصة ال·¶ سمعوqا. و³ما أن كثoًEا من 

القصص ال·¶ ºستخدم¥ا تطرح أسئلة فلسفية دون أن تقدّم إجابات وا¸�ة ل¥ا، 

فإن طرح سؤال مصاغ بدقة يُظ¥ر اللغز الذي قد ي\ون الطفل قد بدأ ي¼ساءل 

عنھ :� ذqنھ [عد سماع القصة. وqكذا، يمكن توجيھ متعة الأطفال بالاستماع 

 Edwige, 2006, pp.) .القصص نحو نقاش ¿ّ� وممتع حول مسألة فلسفية a!إ

(21-22
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 يDبAB التأكيد ع;: أن تدر5س الفلسفة للأطفال من خلال القصة، أيا %انت الطر�قة 

 AE لا دور الملقن أو المشارك (Facilitator) سرOالمعتمدة، يتطلب أن يتخذ المعلم دور الم

النقاش، فالمعلم يكتفي بطرح الأسئلة دون أن يجيب bش`ل ^[ا\ي ع;: أي سؤال، مع 

ا{|رص ع;: توجيھ ا{|وار حyن يبدأ AE الدوران دون تقدم. ومن المvم التنuيھ إp: أن 

الوصول إp: اتفاق ^[ا\ي لOس �دفا من أ�داف ا�|ادثة الفلسفية، إذ غالبا ما تختم 

�ذا ا�|ادثات بقضايا مفتوحة ووجvات نظر متعارضة، بما �سمح للطفل أن يدرك 

 Lone, 2012, p.) م �[ا حياتناvأن الاختلاف يمكن أن ي¡ ي، ولا �عيق، الطر�قة ال�� نف

37). و�ذا �و جو�ر الفلسفة ال�� نر�د ¤عليمvا للأطفال أساسا، فلسفة قائمة ع;: 

ال¨سامح الفكري والتفا�م وتقبل الآخر والانفتاح لآرائھ.

خاتمة: 

AE ختام �ذه الدراسة، يمكن ت°¯يص أبرز النتائج المتوصل إل»[ا ع;: النحو الآ¤ي:

أصبحت •  بل  وعقليا،  نفسيا  والنا´y³ن  الراشدين  ع;:  حكرا  الفلسفة  ¤عد  لم 

وح�¶  الابتدا\ي  التعليم  من  المبكرة  المراحل   AE تطبيقvا  يجب  تر·و�ة  ضرورة 

الروضة.

لل¨ساؤل •  الفطري  استعداد�م  ن¨يجة  وذلك  للتفلسف،  فطرً�ا  مvيؤون  الأطفال 

والتأمل والانفتاح ع;: آراء الآخر�ن ورؤا�م.

¤عليم •  سياق   AE نجاع¾[ا  أبرزت  ال��  التعليمية  الأدوات  أ�م  من  القصة  ¤عت¿  

تخييلية سردية وحوار�ة، مما يجعلvا  لما تحملھ من طبيعية  الفلسفة للأطفال، 

وسيطا تر·و�ا فعالا لتعليم الفلسفة للأطفال. 

الطفل •  أمام  ا�³ال  تفتح  بل  الفلسفية،  المضامyن  تلقyن  ع;:  القصة  ¤عتمد  لا 

للتفكy  وال¨ساؤل، و·ناء مفا�يمھ ورؤ�تھ ا{¯اصة للوجود والموجودات. 

يمثل •  الفلسفة للأطفال  ¤عليم  AE مشروع  القصص  الفلسفة والأدب  بyن  ا{³مع 

مسÅ: ¤علي�Ä واعد، يوازي بyن متعة التعلم وعمق التأمل، وÃ[يأ جيلا قادرا ع;: 

مواجvة العالم بروح نقدية وانفتاح معرAE، و¤عطش دائم للمعرفة.
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=> ضوء ما تقدم من نتائج، نختتم ,ذه الورقة البحثية بالتوصيات التالية: 

إدراج الفلسفة => المناNO التعليمية المبكرة ضرورة ترFوEة لا يBبA> تجا,ل<ا، من • 

أجل بناء أجيال من العقول الناقدة، والمفكرEن الأحرار.

أ,مية الاعghاف بالطفولة dأرضية خصبة للتفلسف، والعمل ع^[ العناية ببذور • 

التأمل  ع^[  jklع  مناسبة  بoئة   gpتوف خلال  من  الطفولة،   <= الsامنة  الفلسفة 

والyساؤل والانفتاح ع^[ الآراء اtuتلفة.

ضرورة توظيف الأدب السردي dوسيط ترFوي فعال => lعليم الفلسفة للأطفال، • 

والمفيدة  العميقة  الفلسفية  المضامpن  ذات  القصص  اختيار  ع^[  ا��رص  مع 

للأطفال.

الاستفادة من القصص المتضمنة بالفعل => الكتب المدرسية واسyثمار,ا => إثارة • 

دراسية  مادة  لإدراج  ا��اجة  دون  نقاشية،  حلقات  و�جراء  الفلسفية  الأسئلة 

مستقلة لتعليم الفلسفة.

 • gpن => مجال فلسفة الأطفال، بما يؤ,ل<م لتفعيل التفكpن المعلمEوsالعمل ع^[ ت

الفلسفي داخل الفصول الدراسية المبكرة. 
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An analytical reading of the children’s book of philosophy an 

introduction to the world’s great thinkers and their big ideas.

د. قر0-, مشري / المركز ا$#ام�� آفلو 

م45ص:

المفكر�ن  عالم  إ'&  مدخل  للأطفال  «الفلسفة  كتاب   67 قراءة   6; الدراسة  @ذه 

الكتاب  يناقش  و�كس،  ومارIوس   6Jتوم سارة  للOاتبMن  العظيمة»  وأفOار@م  الكبار 

لVم  نقدمVا  كيف  للأطفال؟  الفلسفة  ]عليم  ^ستطيع  @ل  تتمثل:  محور�ة  إشOالية 

تقديما يkناسب مع عمر@م العق6J؟ ثم كيف نخرج الفلسفة من تلك النظرة اdeردة 

الأlعاد  نبMن  ثم  الرئnسية  الإشOالية  عن  نجيب  أن  نحاول  كما  الواقعية.  النظرة  إ'& 

الفكر�ة والxyبو�ة والنفسية والاجتماعية الst يحاول الكتاب أن يقدمVا لتنو�ر عقل 

لمعظم  تناولھ  خلال  من  فيھ  |عnش  الذي  والعالم  وواقعھ  بمحيطھ  و]عر�فھ  الطفل 

القضايا الفكر�ة الst ناقش��ا الفلسفة ع�x تار�خVا متبعMن 67 ذلك من~dا تحليليا نقديا 

لنخلص 67 الأخxM إ'& جملة من النتائج أ@مVا إقحام الطفل ضمن السياق ا��ضاري 

والتار���e 6تلف القضايا الst نوقشت ع�x تار�خ الفلسفة

ال<لمات المفتاحية: الفلسفة، الطفل، السؤال، التفكxM، الأlعاد.

Abstract :

 This study is a reading of the children’s book of philosophy an 

introduction to the world’s great thinkers and their big ideas. By Sarah 

tomley and Marcus weeks, The book discusses a central problem: Can we 

teach philosophy to children? How do we present it to them in proportion 

to their mental age? Then how do we get philosophy out of that abstract 



348

view to the realistic one? 

 In this study, we try to answer the main problem and then show the 

dimensions that the book tries to present to enlighten the child’s mind, 

following a critical analytical approach. 

Keys words: philosophy, child, question, intellectual, dimensions.

مة: 
ّ

مقد

إلا  ي%ون  لا  الفلسفة  2عليم  أن  4و  ال8شر5ة  تار5خ  ع@<  عليھ  متعارف  4و  ما  إن   

للكبار وقد خصص الفلاسفة ومن بيUVم أفلاطون الفلسفة لطبقات ممLMة، ولأعمار 

معينة إلا أنھ لا يمكن إن%ار �عض ا��اولات ال~{ وج}ت الفلسفة للأطفال، سواء من 

خلال الأساطM<، أو من خلال القصص والروايات، ولر�ما أش}ر4ا �انت قصة �� بن 

عالم  ورواية  الأدغال،  كتاب  �عنوان  كبلينغ  لروديارد   �وماوك� طفيل،  لابن  يقضان 

صو�� يوس�ن جاردر، وكتاب أقدم لك الفلسفة ديف رو��سون وجودي جروفز و4و 

كتاب مزود بالصور التوضيحية، وكتاب «الفلسفة للأطفال مدخل إ�� عالم المفكر5ن 

 children’s book of philosophy an introduction to» «الكبار وأف%ار4م العظيمة

the world’s great thinkers and their big ideas (Sarah Tomley، 2015)، لل%اتبMن 

Sarah tomley and Marcus weeks،يناقش إش%الية محور5ة تتمثل ��:4ل ªستطيع 

ثم  العق��؟  عمر4م  مع  ي²ناسب  تقديما  ل}م  نقدم}ا  للأطفال؟كيف  الفلسفة  2عليم 

كيف نخرج الفلسفة من تلك النظرة ا�µردة إ�� النظرة الواقعية؟ ونحن نحاول �� 4ذه 

القراءة أن نبMن أ4م الأف%ار ال~{ 2عرض ل}ا الكتاب ونحلل}ا ونبMن أ�عاد4ا ا�¸تلفة، 

ونناقش}ا لنخلص �� الأخM< إ�� أ4م النتائج المتوقعة من الدراسة.

1..التعر/ف بال+اتب'ن:

 � سارة توم��(Sarah tomley) )مفكرة بر5طانية معاصرة درست الفلسفة والأدب �

 �جامعة أورليك (Warwick) بالمملكة المتحدة وعملت كمفوضة لدور ال�شر الرائدة �

� 2عمل الآن كمشرفة Àالعلاجات النفسية،و �المملكة و�� 2011 عملت كمس²شارة �
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النفس والعلوم الاجتماعية  /. علم  العديد من الأعمال   ./ /.(Ifs)،سا7مت  ومعا=>ة 

الأخرى ونالت استحسان ا=>مJور والنقاد عEF نطاق واسع كما ا7تمت بتقديم علم 

النفس والفلسفة للأطفال من خلال ترك7WXا عEF العقل الUشري أ7م أعمالJا:

• Instant pschology,key thinkers,theories,discoveries and concepts2011.

• What would freud do ?how the greatest psychoterapists would solve 

your everyday problem,2017.

• The sociology book,big ideas subly explained(S.tombley,Mitchell 

hobbs,Megan todd,M weeks,2019.

مدرسا  بر�طا�ي،عمل  وموسيقي  )�اتب   (Marcus weeks)و�كس مارك�س   

للموسيقى ومدرسا للغة الإنجلWXية /. البلدان غ�X الناطقة ��ا،كما عمل مديرا لمعرض 

ف�� و�اتبا وم��نا كتب وشارك /. العديد من أعمال العلوم والفلسفة ولھ العديد من 

الموسوعات أ7مJا:

• موسوعة علم النفس(م¢�جم).

والأف£ار  البارز�ن  المفكر�ن   EFع فيھ  الضوء  سلط  الفلسفة(م¢�جم)،  موسوعة   •

المث�Xة ال�ª غ�Xت الفلسفة ع©� الزمن.

• Psychologie minute200 concept clés.

• What would Nietgch do ?.

• religion minute200 concept clés.

2. تقديم الكتاب:

 يت£ون الكتاب من 145 صفحة،و�حتوي عEF مجموعة من الأسئلة حوا136.² سؤال.

الكيف(how)،عن  عن   ،(when)ºªالم what)،عن  ما  الما7ية(  عن  تبحث  أسئلة  إ¼�ا 

الاجابات  والاستطاعة(can I be a philosopher،عن  القدرة  السUب(why)،عن 

الفلسفية.

إ¼�ا /. مجملJا تمثل مقولات العقل ال�ª يدور حولJا الكلام،و¾دو¼�ا لا �ستطيع أن 
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نحدد الكلام إ<=ا المقولات الأرسطية ال01 اختصر.ا الأخضري )' ب%ت#ن من الشعر:

 ز1د الطو1ل ابن برمك ***** *( داره بالأمس !ان مت�ئ.

 *( يده سيف لواه فالتوى***** ف@ذه العشر المقولات سوا ؟

 GHع والعلماء  الفلاسفة  وأ.م  الفلسفية  الأفRار  لأ.م  عرض  مجملھ   '( والكتاب 

والفكر  العموم   XYع الفكر  تناولZا  ال01  الأفRار  مجمل  ^عرض  فZو  ال`شري،  التارbخ 

الأفRار  وضع  خلال  من  شكلا  مشوقة،  فنية  بطرbقة  اijصوص،   XYع الفلسفي 

يجد.ا  أن  mعود  ال01  تلك  مثل   ،G#الصغ للقارئ  ومث#Gة  محببة  .ندسية  أشRال   '(

منظمة(   G#غ أفRار   'wو اxjوار،  عن   GHعm وأشRال  رسومات  من  الأطفال  قصص   '(

متناثرة) تتوافق وعقلية الطفل الذي ^شم{| من النظام لأن فيھ نوعا من الالزام، ومن 

حيث المضمون حاول الRاتبان التعرض إ�X معظم الأفRار ال01 �انت مثار ا�jدل ب#ن 

اxjرب  والموت،  اxjياة  السعادة،  اxjقيقة،  العالم،  كفكرة(الله،  والفلاسفة  العلماء 

والسلام، اG#ij والشر، اللغة والفكر، المساواة ب#ن الرجل والمرأة، الب%ئة...). بأسلوب 

�سيط ل%س فيھ التعقيد و�لغة �سيطة وذلك من أجل تقرbب .ذه الأفRار من عقلية 

الطفل وتحف#|ه للمطالعة والتأمل والتفك#G من خلال طرbقة عرضZا .

3. عرض محتوى الكتاب:

1.3 الUساؤل حول ماQية الفلسفة:

.ل  الفلسفة؟  الفلاسفة  ^علم  كيف  بدأت؟  م�1  الفلسفة؟   'w ما  مثل:  أسئلة   

أ�ون  أن  أستطيع  .ل  الل�'  أ�xاب  الكبار  الرجال  اختصاص  من  فقط  الفلسفة 

أمر  الفلسفة  أل%ست  الفلسفة؟  أmعلم  لماذا  الفلسفية  الإجابات  عن  ماذا  فيلسوفا؟ 

¡�يب؟

 Xإ� العودة  خلال  من  ع¢=ا  �سيطة  إجابات  يقدما  أن  الRاتبان  يحاول  أسئلة  ف0£ 

تارbخ الفلسفة، ولك¢=ا إجابات مرتبطة بالمركزbة الأور�ية أي ر�ط الطفل الغر¥ي بتارbخھ 

والاعª|از �غر�%تھ �إ§سان مفكر متم#| عن الآخر، فتارbخ الفلسفة تحدد )' الكتاب مع 

أن  الكتاب  يب#ن  ثم  ال¬ساؤلات،  طرح  من  يبدأ  الفلسفة  mعلم  وأن  اليونانية،  المرحلة 

يمكن لأي  و®نما  الل�'  الكبار أ�xاب  الرجال  ل%ست فقط من اختصاص  الفلسفة 
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/ان أن يتفلسف سواء أ/ان كب34ا أو صغ34ا، رجلا /ان أو امرأة، فقط عليھ أن يمتلك 

ذلك الفضول حول العالم من خلال طرح الJساؤلات، وEF كث34 من الأحيان تبدو تلك 

العقل   EF اللون يوجد  أنا حقيقة؟ Uل  نJساءل Uل  ا]Zنون مثلما  الأسئلة ضرب من 

فقط؟ فaذه الأسئلة تث34 العقل والتفك34 وندرك من خلالaا أنفسنا والعالم الذي من 

حولنا. فغاية Uذا النوع من الأسئلة Ek إثارة عقل الطفل حول قضايا متعددة تحركھ 

وتدفعھ إxy التفك34 والبحث عن الأشياء الtu من حولنا، لsس المقصود مnoا الوصول 

التفك34 والتأمل   x{العقل ع للبحث عnoا، ف|t أسئلة تمرن  إxy المعرفة، و{نما ندفعھ 

 tuيم المعرفية وا]�ضار~ة الUم المفاaا أسئلة تدفعھ لفnوعدم تركھ ل��مول والكسل إ�

من حولھ.

و~خلص الكتاب EF الأخ34 إxy تقديم مفaوم عام عن الفلسفة بأ�nا محبة ا]�كمة 

فالفلاسفة  الJساؤلات،  طرح  خلال  من  وعالمنا  أنفسنا  فaم  محاولة   EF من�Zية   Ekو

يقضون أوقا�nم EF التفك34 والت�Zب وا]�ديث والاستماع.

2.3 ال)ساؤل حول حقيقة العالم:

 من الأسئلة الأوxy الtu تناولaا الفلاسفة /انت حول العالم، وأصلھ، وUل الأشياء 

الموجودة فيھ حقيقة واقعية أم موجودة فقط EF عقولنا؟

 x{العقلية ع بالطفل وقدرتھ  إذا �علق الأمر  إنھ أمر يصعب الإجابة عليھ خاصة 

إدراك ذلك وUنا يقدم الكتاب إجابة حول Uذا السؤال فيب4ن أن اليونان Uم أول من 

�ساءل وفكر حول Uذا الموضوع، ليب4ن للطفل أن أجداده قد بحثوا EF الأمر، واختلفت 

إجابا�nم عن Uذا السؤال، فaناك من أرجع وجود العالم إxy واحد، والبعض يراه متعددا 

العالم  أصل  رده   EF(Thales)سsطال فكرة  الكتاب،   عرضaا   tuال الأف¡ار  أUم  ولعل 

 xyإ((Anaximander)وانكسمندر الaواء،   xyإ(  (Anaximenes) وانكسم©س  الماء،   xyإ

الط4ن والضباب و34Uوقليدس (Heraclitus)الذي يفسر الوجود بالتغ34، و»رميندس 

مثل  متعددا  العالم  اعت°3 أصل  وUناك من  اللامتغ34   EF يراه  الذي   (  (Parmenides)

أنبذوقليدس(Empedocles )الذي يراه EF العناصر الأر²عة.
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A@ إجابات يقدم:ا ال8اتبان بطر5قة فنية مم&0ة ومختصرة لي)ب&ن للطفل عناصر 

ت8و5ن العالم، وتدفعھ للتأمل ومحاولة التعرف علIJا لHس فكر5ا فقط بل حBC علميا 

من خلال الاستعانة بالعلوم المتعددة لف:م العالم الذي WعHش فيھ، Uذا من ج:ة ومن 

ج:ة ثانية تدفعھ للبحث عن عناصر ت8ون الوجود الdC لم تكن معروفة عند القدماء.

 3.3 ال)ساؤل حول خلق العالم: 

 Uل العالم مخلوق من dhiء أم من لاdhiء؟

القديم،و5قدما  اليوناWي  الفكر   @m طرحت   dCال الأسئلة  تلك   stإ ال8اتبان  uعود 

الإجابات علIJا من خلال أراء zعض الفلاسفة وعsx رأس:م:

برميندس (Parmenides):) الذي يب&ن أنھ لا يمكن ايجاد dhiء من لا dhiء لأننا لا 

Wستطيع تخيل اللاdhiء.

وذلك  بھ،  الاعتقاد  مستحيل  أمر  اللاdhiء  أن  uعت��  أرسطو(Aristotle):))الذي 

ذلك  أمثلة  ومن  dhiء  لا  من  dhiء  إيجاد  يمكن  لا  بأنھ  السب�ية  مبدأ   sxع بالاعتماد 

البحث عن س�ب وجودنا فنحيلھ إst الوالدين وUم إst والد�Iم وUكذا. فأساس الوجود 

عند أرسطو uعود إst س�ب أول أوجد الوجود Uو الإلھ وما يدل عsx ذلك نظر5ة البيغ 

باWغ(big bang) أو الانفجار العظيم الذي  ان س�با m@ وجود الأشياء ف�d دليل العلماء 

والفلاسفة عsx أن العالم لھ س�با m@ وجوده.

وخلاصة الأمر Uو أن العالم لھ س�ب واحد أوجده Uو الإلھ وUذا ل8ي ي)ب&ن للطفل أن 

Uذا الوجود مخلوق من الله ولHس Uناك أمر م§�وك للصدفة فال8اتبان ركزا عsx تقديم 

اª®واب وعدم ترك السؤال مفتوح كما Uو اª©ال m@ الأسئلة الفلسفية وذلك لتقديم 

المتعددة. الفكر5ة  للتجاذبات  ومطية  حائرا  تركھ  وعدم  النفسية  الطمأنHنة  من  نوع 

4.3 ال)ساؤل حول العدم والله:

 ما المقصود باللاdhiء( العدم)؟

لقد ت8لم الفلاسفة ع�� التار5خ عن الوجود،وUل يمكن إيجاده من اللاوجود؟
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�ان  اللا&%$ء،فإذا  وجود  حول  ال1ساؤل  العو4صة  الفلسفية  المسائل  من  ولعلھ 

اللا&%$ء موجودا فكيف يمكن تصوره؟ وOنا يبKن الفيلسوف الأمرH4ي» روEرت نوز4ك»( 

يوجده  شXئا  Oناك  يHون  أن  فيجب  &%$ء  لا  Oناك  يHون  لHي  أنھ   (  Robert Nozick

فتصور المكlسة الكfرEائية تدور وتكlس �ل &%$ء ولا تبقي شXئا إلا نفسfا وعليھ وجب 

يHون  لا  وعندما  العدم   pq امتص  العدم  يHون  وOنا  النقطة  Oذه  عند  نفسfا  تفرxغ 

Oناك لا&%$ء فيجب أن يHون Oناك &%$ء و|ذا }ساءلنا لماذا يوجد Oناك &%$ء بدل من 

اللا&%$ء،فا��واب Oو أنھ أمر طبي�p لتHون ال~%$ء.

أن  إ��  يذOب  )عندما   (Henri Bergson) برغسون  ��Oي  رأي  إ��  الHاتبان   �Kشxو

ال�شر ينطلقون من اللا&%$ء عندما ينظرون إ�� الأشياء ال�$ يحتاجو��ا، ونحن نرتكب 

مثل  العالم  بداية  تصور  يمكن  فلا  الطر4قة  ��ذه  �لھ  العالم  أن  اعتقدنا  إذا  ا� طأ 

نتحدث  فنحن  لأ&%$ء  عن  نتحدث  عندما  أنھ  الHاتبان  و4بKن  الإ¢سان،   �Kتفك بداية 

عن &%$ء ما ولكنھ &%$ء آخر فإذا قلنا أن جان لXست طو4لة فfذا لا ¥ع¤$ أنھ لXس لfا 

ارتفاع أو طول و|نما الذي Oناك Oو أنھ يمكن أن يوجد من Oو أطول م�ªا.

 أما pq مسألة إثبات وجود الله ومن خلق ا� الق فيبKن الHاتبان أن الديانات القديمة 

أرسطو  إ��  ¥ش�Kان  وOنا  ذلك  تؤكد  المتعددة  الفلسفات  وأن  الإلھ  وجود   pq }عتقد 

ومدرستھ(  وكتبھ  السب�ية  فكرة  خاصة  أفHار  من  أنتجھ  وما  بھ  التعر4ف  خلال  من 

اللXسيوم)وال¸�كK· ع¶� مقولتھ بأن الإلھ Oو ال~%$ء الوحيد الذي لم يخلق من &%$ء 

و4دعوان إ�� النظر pq العالم ال�¹يب وا��ميل الذي من حولنا ليدرك الطفل أن Oذا 

 Platon)م أفلاطونfالوجود لم يوجد من فراغ و4تأكد ذلك عند جل الفلاسفة ع¶� رأس

(.( Blaise Pascal)الHباس ·KلEو «( St. Thomas Aquinas)$¤4توما الأ�و«،(

إن إدراك ما Oو موجود ¥عت�Ç من المعضلات الفلسفية ال�$ بح�Åا الفلاسفة قديما 

 �Kالكث pq ا�ªوحديثا فنحن عادة ما ندرك العالم الذي من حولنا بواسطة حواسنا ولك

 pq أفلاطون  يبXنھ  ما  ذلك  ع¶�  مثال   �Kوخ ا�Èقيقة  }عطينا  ولا  تخدعنا  الأحيان  من 

��ا العالم وpÉ العقل  أسطورة الكfف لي1بKن pq الأخ�K أن Oناك وسيلة أخرى ندرك 

لكن   pالواق� وجودOا  خلال  من  الأشياء  عن  مفاOيم  نHون  الأحيان  من   �Kالكث ففي 
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العقل !و الذي يجمع صفات !ذا ال;:9ء ليت5ون 23 ال0/اية مف)وم عنھ. و!ذا بخلاف 

المدرسة التجرRSية ال9Q تركز عKL أ!مية الأشياء واFGواس.

 XYعتZ أ]/ا  إلا  الطفل  تقبل)ا من طرف عقل  وcالرغم من صعوcة  إن !ذه الأسئلة 

مثXoات عقلية ونفسية تدفعھ للتفكXo والـتأمل 23 !ذه القضايا وعدم الkسليم i/ا دون 

الXY!نة علx/ا،إ]/ا بداية التأسvس العق2L لدى الطفل.

5.3 ال'ساؤل حول ا��قيقة: 

وأين  حقيقتھ  عن  للبحث  الإ~سان(الطفل)  يدعو  اFGقيقة  حول  الkساؤل  إن   

�2،ثم !ل الأنا يتمثل 23 عقلنا أم 23 جسمنا؟ إ]/ا مش5لة �انت محل جدال الفلاسفة 

عXY التارSخ بoن ال��عة المثالية الZ 9Qعتقد 23 وجود أف5ار ثابتة 23 العقل وocن ال��عة 

الواقعية ال9Q ترى اFGقيقة 23 الأشياء ولا تذ!ب الXYاغماتية للبحث عن الما!ية بل عن 

ماذا يحدث إذا اعتقدنا 23 وجود اFGقيقة ولذلك ف�9 تركز عKL العمل واXY�Gة ومن 

 William James)جيمس )»و»وليام   Charles.s. Peirce)سXoب سندرس  «شارلز  بي0/م 

)»،) و23 الXYاغماتية المعاصرة ركز رkSشارد رورZي(Richard Rorty ) )عKL جذور الأشياء 

ومعا~ي ال5لمات ونتائج العمل.

فسؤال من أنا؟ و!ل أنا حقيقة؟ يدفعنا للتعرف عKL الفلسفة الدي5ارتية ~سبة 

الناس  أن   K±إ يذ!ب  )الذي   René Descartes)دي5ارت رو~ي  الفر~´:9  الفيلسوف   K±إ

إن  ثم  حقيقية  بر!نة  بدون  تقبل)ا  نkيجة  حقيقة  أ]/ا   KLع الأشياء  وجود  يتصورون 

أن  للعقل  يمكن  إ±K حقائق، كما  الكثXo من الأحيان تخدعنا ولا توصلنا   23 اFGواس 

أف5ار   ·: المر̧ للناس  فيkبoن  الدماغية  للإصابات  يتعرض  عندما  خاصة  يخدعنا، 

خاطئة عن أنفس)م �أن يظنون أنفس)م ملو�ا وعKL !ذا يركز عKL من¾½ھ الش5ي ليبoن 

 23 معتمدين  الXY!نة  طرSقة  عن  وجود!ا  من  نتأكد  أن  Àعد  إلا  حقيقة  توجد  لا  أنھ 

ذلك عKL القواعد الأرÅعة(البدا!ة والوضوح،التحليل،الXÂكيب،الإحصاء)،ليخلص لنا 

23 الأخXo بأنھ لا يكفي أن نمتلك عقلا جيدا،بل الأفضل أن ~ستخدمھ بطرSقة جيدة.

 K±ن إoإن البحث عن الأنا !ل أنا جسم أم عقل؟ إحساس أم ذاكرة؟ دفع بال5اتب 
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الموقف  تقديم <عض التصورات ل:ذه الإجابات ع12 تار.خ الفكر الفلسفي فيعرضان 

وتCيان  الإسلامي  الفلسفي  الفكر   HIإ الإشارة  مع  والعقلانيNن  الماديNن  بNن   QIدRSا

 HIال:واء والإشارة إ QU موقف ابن س^نا من \ذا الموضوع من خلال فكرة الرجل المعلق

استخدام   Ha1ك،التخيل،القدرة عdالمش اgSس  العقل(  ijا   kNيتم  mnال اoSمس  القوى 

الأفrار،التفك1N،الذاكرة)، ثم sش1N الrاتبان إHI فكرة التميkN بNن اRSسم والنفس ،\ل 

\ما واحد أم مختلفان،ليب^نا أن \ذه القضية قديمة قدم الفلسفة،مع إحالة القارئ 

 Gottfried) kdنC1 الر�ا�ي،وليNالتدب HIبالعودة إ QIالثنائية والغزا QU ارتrموقف دي HIإ

جورج  الأسقف  بي�iما،و  ارتباط  يوجد  لا  أنھ  بNن  )الذي   Wilhelm von Leibniz

المادي  فقط،والاتجاه  الأفrار  ضرورة   Haع يؤكد  )الذي   Bishop J. Berkeley)Qaبارك

الممثل o° QUص توماس \و�ز(Thomas Hobbes)الذي يرى أن الفكر من صنع المادة. 

و³عتقد البعض أن العقل \و عمل الدماغ ولذلك عندما نموت يتوقف عن العمل،إلا 

أن البوذية لا تؤمن بوجود ¼«mء اسمھ الروح بل Q¹ فكرة خاطئة،قال بوذا»إننا نطلق 

عHa أنفسنا»أنا»فقط لأiÀا أس:ل ل¿gديث مع <عضنا البعض ول½سي1N حياتنا».

وQU سؤال حول كيف نفكر؟ كيف �عرف أن الآخر لھ عقل sعمل بنفس الطر.قة 

كما sعمل عقQa؟

 يذ\ب جون لوك(John Locke )إHI أنھ يمكن معرفة تفك1N الآخر من خلال سلوكھ 

اoSارQÌ الدال عHa باطنھ و.ذ\ب لودفينغ فتجÊشتNن(Ludwig Wittgenstein) بأن 

اللغة Ðساعدنا عHa مشاركة تجار�نا مع أ°oاص آخر.ن فmÍ تجعل أفrارنا عامة.

 وقد بNن سيدبارتا غوتاما(بوذا)(Siddhartha Gautama) أنھ لا يوجد قانون دائم 

يحتفظون  الذين  الأ°oاص  <سCب  تrون  الإ�سانية  معاناة  للتغي1N،وأن  قابل   1Nوغ

بالأشياء الماضية دون Ðغي1N،و.دعو إHI عدم تقبل الأفrار الmn يقول:ا الآخرون،بل يجب 

التحقق م�iا باستخدام عقولنا وتخلص الفكرة إHI أننا نفكر QU أنفسنا مثل ما نجمع 

القطع المتناثرة لآلة معينة فوجود الآلة لا يrون إلا بتجميع أجزاiÕا،و\نا sش1N الrاتبان 

إHI قصة الرا\ب(ناغاس^نا)(Nagasena) الذي sشرح للملك فكرة الذات عندما يقول 

لھ أنھ لا يوجد °oص يدHÙ (ناغاس^نا) لأنھ لا ¼«mء، ثم sسأل الملك عن معØ× العر�ة 
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و?س<= الملك أجزاء العر-ة ليقول لھ(ناغس5نا) وأين العر-ة؟ ليدرك الملك أنھ لا يوجد 

اسم للعر-ة منفصلا عن أجزاMNا وLذا ينطبق عEF سفينة (ثيوسوس).

6.3 ال,ساؤل عن ا&%ياة !عد الموت:

 Lل Lناك حياة Tعد الموت؟

 الإbسان Lو الaائن الوحيد الذي يدرك أنھ سيموت و[ذLب الفلاسفة إEZ أن Xل 

جزء  Lناك  Lل  و[dساءلون  ما  يوما  العمل  عن  سdتوقف  أجسادنا  أن  Lو  bعرفھ  ما 

منا kستمر Tعد الموت؟ فqذا السؤال أذLل الناس لآلاف السنlن وعليھ Lل kستطيع 

الديانات  مختلف   EZإ الaاتبان  يتعرض  وLنا  بالفعل  يحدث  ما   xlتفس الفلاسفة 

الإbسان  فيھ  يحاسب  آخر  عالم  Lناك  وأن  الروح  ثبات   |} ~عتقد  ال�=  والفلسفات 

وذلك مثلما ~عتقده المسيحية والإسلام بأن Lناك عالم ا��نة الذي ~ستقر فيھ الروح 

و~عتقد الqندوسية بdنا�� الأرواح فالنفس تولد من جديد وتتحرر من دورة الولادة 

من جديد وتلتحق بأبراLام(Brahman)، وف5شنو(Vishnu) والشيفا (Shiva)، وتوجد 

Lذه الفكرة عند الكثxlين من شعوب العالم القديم من اليونانيlن، المصر[lن، الqنود 

الأمر[كيlن، الإسكندنافيlن،والعديد من القبائل الأفر[قية.

7.3 ال,ساؤل حول التفك78 واللغة والشعور:

 إن العقل ال¤شري عادة ما يaون مشغولا طول الوقت {| التفكxl و{| حل المشاXل 

لتبادل Lذه الأفaار والأحوال مع  اللغة  إنھ {| Xل الأحوال kستعمل  واتخاذ القرارات. 

الأفaار  Lذه  مناقشة  من  تمكننا  كما  والأحلام  والتأمل  الإحساس  ف¦Mا  بما  الآخر[ن 

والاتفاق أو الاختلاف معqا و~ساعدنا {| التواصل مع أنفسنا (ا¨§ادثة الداخلية)،إلا 

عن  بصر[ا  نفكر  عندما  وذلك  العادية  للغة  حاجة   |} نaون  لا  الأحيان  Tعض   |} أنھ 

طر[ق الصور والأشaال فعندما نتخيل الآلة وكيف ~عمل لا نaون {| حاجة إEZ اللغة 

و®نما إEZ الصور والأشaال إلا أن الصور لا يمك­Mا أن ~ع¬x لنا عن تلك الأفaار ا¨�ردة 

لأنھ لا يمكن لمسqا أو رؤ[M²ا مثل ا�±xl فإذا أردنا التعبxl عن Lذه الأفaار فإننا نحتاج 

~شو  bعوم  أكده  ما  وLذا   xlتفك بدون  اللغة  bستخدم  الأحيان  Tعض  اللغة،و{|   EZإ

مسaي(Noam Chomsky ) عندما يبlن أن ال¤شر يولدون بقدرات طبيعية لتعلم اللغة 
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ومن ثم ي>ساءل ال8اتبان 6ل ل5%يوان لغة مثل لغة ال/شر؟ ليب*نا أن ا&%يوانات لد��ا 

نوع من التواصل عن طرPق الصوت والإشارة وIالتاFG فل*س لBا لغة مثل لغة ال/شر 

وPتعلم الصم اللغة عن طرPق الاشارة.

 XYالتعب أنھ 6ناك أشياء لا يمكن  لنا باستخدام المنطق، إلا  وعليھ فاللغة gسمح 

 Fh لم تكن موجودة  إذا  gعبXYا جيدا  التعبXY ع�lا  يمكن  باللغة، وأشياء أخرى لا  ع�lا 

.o5محيطنا كعدم معرفة أ6ل المناطق ا&%ارة للث

8.3 ال2ساؤل حول .ل يفكر الإ*سان مثل الكومبيوتر؟

 إن التكنولوجيا ا&%ديثة استطاعت أن تصنع الآلات الg uvستطيع أن تفعل rل ما 

 XYلا {ستطيع الإ|سان فعلھ، مما دفع البعض لل>ساؤل 6ل آلات ال8ومبيوتر لد��ا تفك

ومشاعر مثلما للإ|سان؟ وIالطبع لا يمك�lا ذلك لأ��ا لا تملك عقلا أو روحا ف8ل ما 

تقوم بھ م�Xمج ف�u شب��ة ب8ائنات الزوم�u(zombies) إذا تم إيذاؤ6م يصرخون لك�lم 

تملك  لا  ولك�lا  gستجيب  إ��ا  الروIوتات  ع��  ينطبق  نفسھ  والأمر  ¢¡ uء  لا{شعرون 

شعورا ولا تفكXYا ذاتيا.

يحاول 6نا ال8اتبان أن يضعا الطفل ضمن مش8لة اللغة والفكر من حيث أن اللغة 

¨F الصورة اللفظية وا&¦ارجية للفكر فلا |ستطيع أن نت8لم مالم يكن الفكر حاضرا 

ومدرrا 6ذا من جBة، ومن جBة ثانية 6ل يمكن التعبXY عن rل الأشياء باللغة؟ و6ل 

الألفاظ  ¢عض  وجود  من  نتأكد  أن  |ستطيع  كيف  دوما؟  معان��ا  ع��  دالة  الألفاظ 

الوضعية  المنطقية  مثل  المعاصرة  الفلسفات  عا&­¬�ا   uvال القضايا  إ��ا  ا®­ردة 

والتحليلية وال�Xاغماتية وغ6XYا، والغاية من ذلك 6و تحرPك العقل الإ|سا|ي لل>ساؤل 

حول القضايا ا®%يطة بھ،والألفاظ الuv تملأ ذ6نھ والg uvعود عل��ا دون أن يفكر ف��ا.

بالإضافة إg �Gساؤلات متنوعة تدور حول حالة النوم واليقظة ا&%كم ع�� الأشياء 

مثار  rانت  موضوعات  rلBا  والشر   XY¦&ا والسلام  ا&%رب  والمرأة  الرجل  بYن  المساواة 

جدل بYن الفلاسفة ع�X تارPخ الفلسفة يحاول ال8اتبان من خلالBا إثار�³ا أمام عقلية 

الطفل بطرPقة ¢سيطة لوضعھ Fh اطار حضاري وفكري.
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4. أ#عاد الكتاب:

1.4 الأ#عاد الفكر)ة والتار)خية:

بثقافتھ  الفلسفية من ر)ط الطفل  ;: عرض6ما 34تلف الأف0ار  ال0اتبان   أ. حاول 

ال\] ZعUV WXا الغرب ضمن المركزOة الأور)ية عMN أساس أن اليونان Hم أول مجتمع فكر 

وأبدع وأن ل6م الفضل عMN شعوب العالم من خلال ما أنتجوه من معرفة ;: مختلف 

اg4الات.

 ب.  oعرف الطفل عMN مجمل الأف0ار ال\] أثارت فضول الlشرOة وال\] jانت بداية 

للتفكrs الفلسفي عMN العموم.

 ج. التأكيد عMN أن اwxضارات تؤسس عMN التفكrs والإبداع .

2.4 الأ#عاد الاجتماعية:

 أ. زرع ثقافة التفكrs والتأمل ;: اg4تمع.

 ب. ممارسة التفكrs السليم ;: قضايا الإ|سان واg4تمع.

 ج. ف6م العلاقات الإ|سانية.

3.4 الأ#عاد النفسية:

 أ. دعوة الطفل للإبداع والاك~شاف.

 ب. دعوتھ للتأمل ;: القضايا الفكرOة.

 ج. زرع الثقة بالنفس من خلال تطابق أسئلة وأف0ار المفكرOن ع�r التارOخ مع �عض 

الأسئلة ال\] تدور ;: ذHنية الطفل.

 د. اعWXاز الطفل بنفسھ لأنھ سليل النموذج المفكر.

 ه. التعرف عMN الذات والاعWXاز بال6وOة.

 و. تنمية قدرات الطفل و�براز كفاءتھ وg�oيعھ عMN التفكrs والتأمل.

 ز. ف6م الذات الإ|سانية من خلال الاطلاع عMN ثقافات الشعوب والأمم ومعتقدا�Uم.

4.4 الا#عاد ال@?بو)ة والأخلاقية:

 أ. التعود عMN ممارسة التفكrs ;: مختلف القضايا الفكرOة.

 ب. زرع ثقافة الاختلاف من خلال الاطلاع عMN الفكر ا34تلف ع�r التارOخ.
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 ج. قبول الآخر ثقافيا اجتماعيا وعقائديا.

5. �عقيب:

 لا شك أن ال8اتبIن قد بذلا أقBCD ما @? ج<د>ما لتقديم >ذه الأف8ار الفلسفية 

للأطفال @? صورة فنية جميلة وراVعة إلا أن ما يلاحظ علNPما >ما أNOما أرادا أن يقدما 

 ?@  B\ح ومتنوعة  م^[احمة  الكتاب  أف8ار  جعل  ما  و>ذا  الفلسفية  القضايا  معظم 

الصفحة الواحدة مما mش8ل عgk الأطفال ف<م<ا jل<ا >ذا بالإضافة إgh أن المواضيع 

لم يخرجا من  أNOما  بالsسبة للأطفال كما  إدراك<ا  المطروحة معظم<ا مجردة يصعب 

تلك ال~[عة العنصر{ة ال\| تمركز المعرفة @? الغرب فقط دون غxI>ا بالرغم أNOما أشارا 

إgh �عض الأف8ار الشرقية 

6. خاتمة:

 إن >ذه ا��اولة لتقديم الفلسفة و�عليم<ا للأطفال �عت�x محاولة جيدة من حيث 

 B\ش8ل الكتاب بالرغم من صعو�ة �عض الأف8ار المقدمة فيھ ال\| يصعب ف<م<ا ح

النمو العقk? وعليھ فإن  بالك بالأطفال الذين لا يزالون @? مرحلة  البالغIن فما  عند 

الكتاب و�ن jان يص�� jوسيلة �عليمية للفلسفة @? ب�ئة تتوفر فNPا jل وسائل المعرفة 

الفلسفة فيجب أن نقدم<ا  الب�ئات و�ذا أردنا أن �علم  @? jل  فإنھ لا يمكن �عميم<ا 

بطر{قة  قصص  أو  رواية  ش8ل   ?@ إما  واق�?  جميل  ف�|  طا�ع   ?@ س<لة  جد  بطر{قة 

حوار{ة ل<ا �عد فلسفي مثل قصة الإ�سان سيد ا��لوقات ال\| jانت تدرس لتلاميذ 

الابتداVي @? المدارس ا¥¤زائر{ة قديما أو ما يقوم بھ حاليا البيداغو¢? الفر�¡C| م�شال 

التفلسف   gkالفلسفة للأطفال بطر{قة حوار{ة واقعية مؤسسة ع يقدم  الذي  توزي 

وال�x>نة ول�س عgk التعرض للأف8ار الفلسفية ع�x التار{خ.

:ghوعليھ فإننا ندعو إ

ن�x>ن،نفكر،�ستدل  كيف  �علم<م  الفلسفة  ول�س  للأطفال  التفلسف  �عليم   •

من  تنفر>م  أن  يمكن  ال\|  العميقة  الفلسفية  القضايا   ?@ نقحم<م  أن  دون  �ستsتج 

ال±سيط  ا¥�وار  أو  المسرح  أو  الرسومات  أو  jاللعب  متعددة  بطرق  وذلك  الفلسفة 
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للفلاسفة  ن%س#"ا  أو  +سم("ا  أن  دون  الواق/.  ش4ل3ا   .6 فلسفية  قضايا  يطرح  الذي 

ونUVك للطفل اكRشاف ذلك عندما يصل إFG مرحلة البلوغ الفكري.

• الاeتمام بتعليم الطفل التفلسف خاصة 6. المراحل الأوFG من العمر لنؤسس لھ 

فكرا تأمليا نقديا ول%شعره بالاعiVاز بنفسھ ك4ائن مفكر.

• الاeتمام بم4ون الفلسفة وحثھ عFp تoسيط3ا وتحبي#"ا للمتعلم.

• uعميم uعليم التفلسف 6. المرحلة الثانوtة ل4ل المستوtات والتخصصات.

 vwعميم الفلسفة 6. المرحلة ا{|امعية 6. }ل التخصصات من خلال المواضيع الu •

تتطابق مع }ل تخصص.
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����� ���� ������� �� �������: ����� � ����� ������ل �����ي �

From Childhood to Philosophy: A Reading of the Structure of Innate 

Questioning in the Child

د. صافية جبارة / جامعة مولود معمري ت��ي وزو

م45ص: 

( )% و&% الطفل، بوصفھ 
ّ

Cدف Cذه المداخلة إ>( مقار8ة السؤال الفلسفي كما يتج+

فرضية  من  الورقة  تنطلق  فطري.  وفضول  أصيل  باندCاش  العالم  مع  يتعامل   
ً
Yائنا

اليومية من  )% ممارساتھ  الفلسفة، بل يُجسّدCا  يتعلم  مركز_ة مفادCا أن الطفل لا 

خلال أسئلتھ البكر، الde تمس قضايا وجودية وأخلاقية ومعرفية.

 ijالتفك بجذور  ور8طھ  الطفو>%،  الlساؤل  Cذا  بmية  تفكيك  إ>(  المداخلة   )oسp

وتر8و_ة  نفسية  ومقار8ات  معاصر_ن  فلاسفة  مساCمات  استحضار   isع الفلسفي، 

حديثة، من أجل الدفاع عن فكرة أن الطفولة لxست ما قبل الفلسفة، بل v% أحد 

شروط إم~ا{|ا.

الlساؤل الفطري، الطفولة والفلسفة، الدCشة الفلسفية،  ال<لمات المفتاحية: 

الفضول المعر)%، تفكij الأطفال، الأسئلة الوجودية.

Abstract:

This intervention seeks to approach the philosophical question as 

it manifests in the consciousness of the child, conceived as a being who 

engages with the world through an original sense of wonder and an innate 

curiosity. The paper proceeds from a central hypothesis: the child does not 

learn philosophy in the conventional sense, but rather embodies it in daily 

practices through primordial questions that touch upon existential, ethical, 

and epistemological issues.
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The intervention aims to deconstruct the structure of this childlike 

inquiry and to trace its connection to the roots of philosophical thought, 

by drawing on contributions from contemporary philosophers alongside 

recent psychological and educational approaches. It ultimately defends the 

view that childhood is not a pre-philosophical phase, but rather one of the 

fundamental conditions of the very possibility of philosophy.

Key words: innate questioning; philosophical wonder; epistemic 

curiosity; childhood and philosophy; children’s thinking; existential 

questions

مة: 
ّ

مقد

ل خلال'ا الب"! 
ّ
 تأسCسية A@ ت/وّن الذات ال:شر8ة، حيث ت1ش/

ً
عدّ الطفولة مرحلة

ُ
O

@ ع^[ العالم. وA@ قلب Xذه المرحلة الت/وS8ية، تQRز  ح مل/ات الو̀
ّ
الأولية للفكر، وتتفت

ظاXرة لافتة أثارت ان1باه الفلاسفة والمر��ن ع^[ حدّ سواء: ال��وع الفطري لدى الطفل 

إ�[ ال1ساؤل.

خ��ل A@ طلب المعرفة ا��زئية أو استكشاف ا��يط المباشر، 
ُ
فأسئلة الأطفال لا ت

 @A ،يم، وتفكيكٍ تلقا ي لب"! المع"!. فالطفلXا ما تنطوي ع^[ نفاذ إ�[ لبّ المفاQًبل كث�

ق بقضايا من قبيل العدالة، 
ّ
تلقائCتھ، يطرح أسئلة ذات حمولة فلسفية أصيلة، تتعل

@ قضايا طالما شغلت الفكر الفلسفي A@ أ±ساقھ  والموت، وال'و8ة، وا�·�Q، والوجود، و́

الكQRى.

إ�[  و¹س¸[  ال�Qبية،  ونظر8ات  الطفولة  فلسفة  تقاطع  ضمن  البحث  Xذا  يندرج   

مساءلة العلاقة ب�ن الطفولة والتفلسف، من خلال تحليل طبيعة البSية الاستف'امية 

A@ خطاب الطفل، والبحث A@ مشروعية اعتبارXا تفك�Qًا فلسفيًا قائمًا بذاتھ. و¹عتمد 

ليبمان  Xذا المس¸[ ع^[ إس'امات عدد من المفكر8ن المعاصر8ن، وع^[ رأس'م ماثيو 

الطفو�@،  الفكر  إزاء  التقليدية  التح��ات  تفكيك  إ�[  سعيا  اللذان  ماثيوز،  وغار8ث 
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يفتح  بالعمق والتجر$د، مما  إنتاج أسئلة تتصف  الطفل ع89  وCعادة الاعتبار لقدرة 

تأملية  كممارسة  بل  جاHزة،  كمعرفة  لLس  الMNبية،   OP الفلسفة  لإدماج  جديدًا  أفقًا 

نا\عة من الZساؤل الفطري ذاتھ.

:O9نا يمكن أن نتحدد إش`الية البحث فيما يH ومن

الفلسفي؟  التفك()  ال7ساؤلات مظ3رًا من مظا-ر  =عدّ -ذه  -ل من المشروع أن 

ا بالقوّة؟
ً
و-ل يمكن اعتبار الطفل فيلسوف

وقد توزع مضمون البحث ع89 محاور أساسية: تناول اjkور الأول مفhوم السؤال 

عw Myّساؤلات الأطفال عن حMsة مشاpqة 
ُ
w الوجودي كمحرّك أول للتفكMs، و}sّن كيف 

 Msالتفك نمط  بsن  الب~يو$ة  المقارنة  ع89  فركز  الثا�ي  اjkور  أما  الفلاسفة.  �Msjة 

ع89  والإصرار  ا��يال،  استخدام  مثل  تقاطعات  ظhرت  حيث   ،Oوالطفو� الفلسفي 

اليقsن، وا��رأة ع89 الZشكيك. فيما ناقش اjkور الثالث أثر الأسئلة الأبدية والZساؤل 

الفطري ع89 تطو$ر الفكر الفلسفي OP مجالاتھ الوجودية، المعرفية، والأخلاقية.

أ-مية الدراسة

الفلسفة   OP ا  ا �س�ي�
ً
تZناول موضوعًا لا يزال حديث OP �و�pا  الدراسة  تكمن أHمية 

المعاصرة، وHو فلسفة الطفولة، كما wسhم OP تجسMs الhوة بsن ميادين تبدو متباعدة 

فإن  النظري،  \عدHا  إ�8  وCضافة  والبيداغوجيا.  النمو،  نفس  علم  الفلسفة،  مثل: 

ظل   OP خصوصًا  المعاصرة،  الMNبو$ة  بالممارسة  تتصل  تطبيقية  أ\عادًا  الدراسة  لhذه 

التوجhات ا�jديثة الداعية إ�8 إدماج التفكMs الفلسفي OP سن مبكرة ضمن الMyامج 

التعليمية.

-1 البVية السؤالية عند الطفل:

1--1 السؤال الوجودي كمدخل فلسفي:

 السؤال Hو  خاصية أساسية OP حديث الأطفال، لا تقتصر ع89 استفسارات عادية 

تتعلق  بالعالم حولhم أو بالتجر}ة المباشرة .  بل تظhر OP كثMs  من الأحيان طا\ع وجودي 

 عن  قضايا كبMsة: ما £O ا�jياة؟ وما Hو الموت؟ من 
ً
مؤثر ومفا§¦. فالطفل ¥سأل دائما
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الوجود  'عد وا#" عن  الزمن؟ و3ذه الأسئلة تحمل  ما 3و  الظلم؟   لماذا يحدث  أنا؟ 

وتظMر انفتاح مبكر عFG أسئلة المعDE والكينونة.

 إن الميل إ`F السؤال العميق لدى الإZسان، وخصوصًا RS مراحل الطفولة المبكرة، 

 bcالتفك  F`إ حقيقي  مفتاح  3و  بل  عابر،  فضول  عن  iعبbًcا  أو  صدفة  مجرد  lُعد  لا 

عد RS نظر الفلاسفة الnoظة 
ُ
i qrظة الد3شة، الnt FGالفلسفي. 3ذا الميل يتأسس ع

 RS ذلك  عن  أرسطو   bzّع وقد  معناه.   FGع والانفتاح  العالم  غموض  لاك�شاف   F`الأو

�يقا الفصل 2، حcن قال: «بدأ الناس الفلسفة كما بدأو�ا cالكتاب الأول من الميتاف

أول مرة، من الد�شة.» (أرسطو، 2001، صفحة 13).

إنھ  للاستفMام؛  أداة  مجرد  من   bأك�  R`الطفو السؤال  يصبح  المنطلق،  3ذا  ومن 

ھ بدي�q، و�فتح أفقًا 
ّ
 عFG أن

ً
فعل وجودي، يُحرّك التفكbc نحو مساءلة ما lعتقد عادة

.F`د3شتھ الأو F`إ Rب من الطفل سوى أن يُص�
ّ
للتفلسف لا يتطل

تأiي  لا  الطفل  lسألMا   qrال الأسئلة  أن    F`إ  «bcس lشbc  »م�شال  السياق،  3ذا   RS  

من فضول بريء فقط بل من  حbcة عميقة  iشبھ، RS ش¢لMا  وطبيع �ا تلك الqr تحرك 

يُفعّل  بل  الفلسفة،     عن 
ً
'عيدا ل�س  عند  الأطفال  فال�ساؤل  الزمن.   bzع الفلاسفة 

. وRS مقابل رغبة 
ً
أصلMا  المMم: الشك والسؤال والد3شة أمام ما يبدو وا#nا أو معتادا

الكبار RS التأقلم مع الأف¢ار الشا¨عة والرضا بالتفاسbc القديمة يحتفظ الطفل بقدرة 

اªtط  أن   bcس يرى  3نا  ومن  السMلة.  الأجو¬ة  ورفض  المسلمات  سؤال   FGع طبيعية 

الطبيعية  RS حالتھ  الطفل،  lُعتقد؛ بل إن   الطفل والفيلسوف أقل وضوحًا مما  بcن 

المفتوحة  عFG اللامعDE تق°bب من «حالة الفيلسوف»، حيث ت¢ون المشاركة  RS اbzªtة 

 (Serres, 1997, p. 30) . من وضع التوتر ول�س  من موقع الامتلاك

الفلسفي.  والفكر  الأطفال  iساؤلات  بcن  العميقة  العلاقة   bcس م�شال  يbzُز  3نا 

lشbc إ`F أن الأسئلة الqr يطرحMا الطفل لا تºبع فقط من فضول بريء، بل من حbcة 

عميقة iشبھ تلك الqr تحرك الفلاسفة عbz العصور. يرى سbc أن الطفل، RS حالتھ 

الطبيعية المنفتحة عFG اللامعDE، يق°bب من «وضع الفيلسوف»، حيث ت¢ون العلاقة 
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مع العالم قائمة ع/- التوتر والد�شة، لا ع/- الامتلاك والمعرفة ا��ا�زة.

لا  الطفل  أنّ  تأكيده  خلال  من  التصوّر  �ذا   (Lipman) ليبمان  ماثيو  وSُعزّز   

يحتاج إg- است`_اد مdارات التفك`_ الفلسفي من ا�]ارج، إذ إنّ لديھ قدرة Uامنة ع/- 

الفطرkة حول مفا�يم  o qrساؤلاتھ  _ عstا  َّvالذ�نية ومُع بنwتھ   qr رة 
ّ

التفلسف، متجذ

ُ}عدّ  لا  المنظور،  لdذا  وفقًا  فالطفل،  والمع��.  والغاية،  والdوkة،  Uا��رkة،  مجرّدة 

ُ}عvّ_ عن ذلك من خلال  بالقوة،  فاعل فلسفي  بل �و  للفلسفة» فحسب،  «مر�ً�ا 

(Lipman, 2003, p. 9) .مسائلاتھ المفتوحة، ورفضھ التلقا�ي ل��ا�ز والمألوف

 من �نا، تصبح ال�_بية الفلسفية، qr نظر ليبمان، لwست عملية «غرس» لمdارات 

بwئة  خلق  خلال  من  بالفعل،  قائمة  ملكة  ت�شيط  عيد 
ُ
o تأملية  ممارسة  بل  التفك`_، 

م �ذا التعب`_ qr إطار 
ّ
حوارkة oشاركية ت¢يح للطفل التعب`_ عن أسئلتھ بوضوح، وتنظ

جما¨q قائم ع/- الإصغاء والتفك`_ المش�_ك. إ¤sا، £sذا المع��، لwست oعليمًا للفلسفة، 

بل oعلمًا  مع الطفل، واستجابة لنداء التفلسف الªامن qr صوتھ.

العميق  التفك`_  مع��  طرح  oعيد  الفيلسوف  ر 
ّ

وتفك الطفل  د�شة  ب`ن  المقارنة 

لا   ،(Matthews) ماثيوز  غارkث  يقول  كما  الفلسفة،  Uانت  فإذا  نفسdا.  للفلسفة 

تبدأ من وجود أجو¶ة مسبقة، بل من صياغة الأسئلة ´شªل جيد، فإن الطفل يظdر 

كفيلسوف بالقوة، يحمل qr داخلھ بذور التفك`_ الفلسفي ا��قيقي.

 qr بل  المع��،  أو عمق  ال¢ساؤل  نوع   qr والفيلسوف  الطفل  ب`ن  لwس  ا، 
ً
إذ الفرق، 

أما روح   .º¼اديUالفلسفي الأ الفكر  يم`½  الذي  المqÀst وال�_تwب الصارم  ال�سق  غياب 

 ºÂشعر بالفجوة فيما يُظن أنھ بديoستخرج السؤال من المألوف، وo ºÅالتفلسف —ال

— فºÂ موجودة بوضوح qr كلام الطفل، وoعمل فيھ كطاقة د�شة وتأمل لم ت�_وض 

´عد (Matthews G. , 1983, p. 94) أي الفرق يكمن فقط qr غياب ال�سق وال�_تwب 

المqÀst، لا qr عمق المع��.

ا عن السؤال 
ً
 وعليھ، فإنّ السؤال الوجودي الذي يصدر عن الطفل لا يقلّ شأن

ا وأصالة، لªونھ ي�شأ خارج قيود ال�سق، ومن 
ً
الفلسفي الأUادي¼º، بل قد يفوقھ صدق
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مات والمقولات ا()ا&زة. إنّ الطفل لا 
ّ
موقع انفتاح رادي?ا<= ع;: العالم، يخلو من المسل

«يُطبّق» الفلسفة، بل يTتكر السؤال من عمق الد&شة، وLعيد العالم إ<: حالتھ الأو<:، 

حيث [ل \]Zء عرضة للسؤال والمساءلة.

ب̀وي  aم ع;: الفكر الفلسفي وال حَتِّ
ُ
و&ذا ما يمنح الطفولة م?انة فلسفية فرgدة، ت

 lmالن طور   =o [ائن  مجرّد  لsس  فالطفل  تموضعtا.   =o جذرgة  نظر  إعادة  المعاصر 

العق;=، بل حاملٌ لو{= فلسفي جني�Z، ~ستد{= إصغاءً مغايرًا، وتصورًا ترzوgًا لا يقوم 

ع;: التلق�ن، بل ع;: المرافقة o= رحلتھ نحو المع��.

1--2 التفك23 ا01رد ونمو القدرة الفلسفية عند الطفل:

ه̀   ُ~عدّ التفك�` ا�)رّد من السمات الأساسية ال�Z تم�� ال�شاط الفلسفي عن غ�

o= الفيلسوف قدرتھ ع;: تجاوز ا��سوس وا()ز�ي،  يُفa`ض  من أش?ال التفك�`، إذ 

والانخراط o= معا()ة مفا&يم عليا [العدالة، وا(�قيقة، والكينونة، وا(�رgة. غ�` أن 

 ح�ن يُقارن بالطفل، الذي 
ً

&ذا المعيار، الذي استقر o= التقليد الفلسفي، يطرح إش?الا

ا، لم يك�سب �عد  غالبًا ما يُنظر إليھ من منظور اخ�aا<=، بوصفھ [ائنًا غ�` نا�l معرفي�

.Z د المنطقي أو المفا&يgالقدرة ع;: التجر

لكن النظرgات المعاصرة o= علم نفس النمو، لا سيّما نظرgة جان بياجيھ، قدّمت 

بياجيھ (1972)  الفكر ا�)رّد لدى الطفل. فقد مّ��  ا أك©` دقة لس�`ورة ت?ون 
ً
تفكي?

ب�ن مراحل معرفية متعاقبة، من أبرز&ا «المرحلة الصورgة» ال�Z تبدأ عادة o= حدود 

ن ف­¬ا الطفل من استخدام الفرضيات، والتعامل مع 
ّ

سن ا(�ادية عشرة، وال�Z يتمك

ا لاحقة، وكذلك 
ً
المفا&يم ا�)ردة دون ا(�اجة إ<: تمثيلات حسّية مباشرة. غ�` أن أبحاث

ب̀وgة الدقيقة، µش�` إ<: إم?انية µسرّب &ذا النوع من التفك�` o= سنٍّ أبكر،  aالملاحظة ال

لاسيّما عندما يُتاح للطفل سياق حواري محفّز، يُن Z قدرتھ ع;: الاست�باط، والتأمل، 

عادة البناء الرمزي للمع��. و̧

ع;:  ينطوي  إذ  الفلسفي،  لل�شاط  أساسيًا  جو&رًا  ا�)رّد  التفك�`  أن   Zع�~ و&ذا 

غ�`  بياجيھ  جان  رآه  ما  و&و  وا(�رgة،  [العدالة  عليا  مفا&يم  نحو  ا��سوس  تجاوز 
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ع��  القدرة  %عد  لد)'م  تتطوّر  لم  حيث  عشرة،  ا89ادية  سن  قبل  للأطفال  ممكن 

يFتقد  ماثيوز  غارIث  أن   MNغ الصورIة».  «المرحلة  وفق  اVWردة  المفاXيم  معاV9ة 

للتجرIد  استعدادًا فطرIًا  يُظ[رون منذ سن مبكرة  الأطفال  أن  التصور، مؤكدًا  Xذا 

ل[م. وeسcش[د  hi سياقات مألوفة  المفاXيم  وُضِعت  إذا  الفلسفي، خاصة  والcساؤل 

بحالة الطفل «تيم» الذي zساءل إن xان العالم حلمًا، ليMwز أن الطفل لvس عاجزًا عن 

التفكMN الفلسفي، بل يفتقر فقط إ�� الFسق الم�'�h. من Xنا، يرى ماثيوز أن الطفل 

فيلسوف بالقوة، وأن تنمية قدرتھ ع�� التفلسف تقت��� بvئة تر�وIة حوارIة تح�Mم 

تقصر  ال��  النمطية  التصورات   hi النظر  إعادة   hستد�� ما  مل�اتھ،  وتفعّل  صوتھ 

الطفولة ع�� التفكMN ا89 �� أو العم�h. (ا�9و�h، 2020، الصفحات -141 143)

وXكذا، يcبدى أن التفكMN الفلسفي لا �ش�Mط الاكتمال المعرhi، بقدر ما يحتاج 

ال��  النمطية  التصوّرات  من  وتحرّرXا  الطفولة،   hi ال�امنة  الإم�انات  ل  عِّ
َ

ف
ُ
ت بvئة  إ�� 

.h8سوس أو العم�Wا ع�� اXقصر
ُ
ت

مبكرة،  سنّ   hi ح�¨  الأطفال،  أنّ   (Matthews) ماثيوز»  «غارIث  يؤكده  ما  وXذا 

يُظ[رون قابلية مدXشة للانخراط z hiساؤلات تنطوي ع�� درجة من التجرIد، شرIطة 

من  السا%عة   hi طفل  يcساءل  فحNن  مألوفة.  حياتية  سياقات   hi المفاXيم  م  قدَّ
ُ
ت أن 

ھ لا �عMwّ فقط 
ّ
عمره: «Xل من العدل أن يأخذ الكبMN قطعة أكMw من ا89لوى؟»، فإن

عن اع�Mاض ¼���º أو رغبة آنية، بل يُفعّل إطارًا أخلاقيًا يتجاوز ا89الة ا�9اصة، 

ليلامس مف[وم العدالة كمف[وم ك�hّ ومجرّد.

 MNالتفك hi «ن الفلسفيNنV9سميتھ بـ»اz ساؤل يُظ[ر ما يمكنcذا النوع من الX ّإن

بÀ¨ عقلية قادرة ع��  اليومي، من تحرIك  المثال   Mwالطفل، ع ن 
ّ

يتمك الطفو�h، حيث 

ل ذلك ع�� أنّ القدرة 
ّ
التعميم، والنظر إ�� القضية من منظور مبدÃي لا ¼���º. وIُدل

ل من  عَّ
َ

ف
ُ
ع�� التجرIد لvست غائبة عن الطفولة، بل x hÆامنة فÅ'ا، وتFتظر فقط أن ت

 Matthews) .نNاللغة وا�9يال الطفولي خلال سياقات حوارIة وتر�وIة ترا�h طبيعة 

(G. , 1994, p. 111
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ن�ً�ا  يف"!ض  لا  الفلسفي  التفك+!  أنّ  إ12   (Lipman, 1991) ليبمان  ماثيو  @ش+! 

لا  التفاعل   !Cع  DEيُب بالأساس،  ثقاQR–حِواري  Uشاط  Vو  ما  بقدر   ،
ً

مكتملا بيولوجيًا 

قبيل  من  كC!ى  مفاVيم  حول  مفتوحة  نقاشات   QR الطفل  انخرط  ما 
ّ
فgل ال"!اكم. 

ا�lرد،  إ12   oqrالتجر لتجاوز  ذVنھ  ث+! 
ُ
zاس ما 

ّ
}ل والمسؤولية،  والسب~ية،  ا��قيقة، 

والمع���o إ12 المف�ومي. و��ذا المعDE، لا يgون التجرrد مجرّد محطة نمائية مؤجلة، بل 

ر السياق ا��واري المناسب، أي 
ّ
ممارسة يمكن ت�شيط�ا وتوسيع�ا تر�وrًا، شرط توف

ا بالن�� البيولو�Q بل يُبDE ثقافيًا 
ً
ا مشروط

ً
أنھ يؤكد أن التفك+! الفلسفي ل�س Uشاط

(Lipman M. , 2003, p. 4) .التفاعل !Cا عrًوحوار

ده أبحاث علم النفس الثقاQR، خاصة QR أعمال ليف 
ّ

Vذا التصور يتقاطع مع ما تؤك

سgي (Vygotsky)، الذي بّ+ن أنّ النمو المعرQR لا يتم QR عزلة داخلية، بل QR إطار  فيغو̄

اجتماQµ-تفاعQ³، حيث يلعب الآخرون دورًا حاسمًا QR دفع الطفل إ12 ما سمّاه «منطقة 

النمو القر"بة» (Zone of Proximal Development – ZPD) والذي ُ@ش+! إ12 المسافة 

ب+ن ما @ستطيع الطفل القيام بھ بمفرده، وما يمكنھ إنجازه بمساعدة وتوجيھ ÀÁص 

 Qون التعلم مجرد ن�� بيولو�gذا التصور، لا يV ة (}الراشد أو المعلم). وفق!Cخ !Åأك

ذا¯ي، بل Vو عملية اجتماعية-تفاعلية، يُبDE من ا�Àارج إ12 الداخل، حيث تلعب اللغة 

وا��وار دور الوسائط الأساسية لتطوrر القدرات العقلية العليا.

القرrبة، لأ�Èا  النمو  أداة فعّالة لتوسيع منطقة  الفلسفة  صبح 
ُ
ت V QRذا السياق، 

تدفع الطفل للتفك+! الرمزي والتأمل QR مفاVيم معقدة (}العدالة، والسب~ية، وال�وrة) 

كنتاج  الفلسفي  التفك+!  إ12  يُنظر  لا   ،Q2و�التا ¯شاركية.  حوارrة  نقاشات  خلال  من 

للتفعيل QR سن مبكرة، شرط أن تتوفر  متأخر للن��، بل كممارسة معرفية قابلة 

�Íع ع1³ الzساؤل والانخراط QR التفك+! ا�lرد.
ُ
ب�ئة ثقافية غنية ¯

من  تzيحھ  بما  المنطقة،  Vذه  لتوسيع  فعّالة  أداة  الفلسفة  ¯غدو  الأفق،  Vذا   QRو

وا��وار.  اللغة  خلال  من  مف�وميًا  العالم  بناء  وÑعادة  الرمزي،  للتفك+!  إمgانات 

(Vygotsky, Thought and Language, 1934, pp. xxv – xxviii)
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 لما �عد 
ً

إنّ القدرة ع@? التفك=> ا;:رد، إذن، ل2ست ملكة مغلقة أو امتيازًا مؤجلا

-F@تفاع سياق  ضمن  صاغ 
ُ
وت التجرPة  من  ى 

ّ
تتغذ نامية،  إمUانية   FV بل  الطفولة، 

ال[>بوي العميق،  بالتفتح. وFd ^ذا الإطار، تكaسب الفلسفة معنا^ا  لgا  ثقاh Fdسمح 

م، الذي يaُيح للطفل تنمية 
َّ
لا بوصفgا مادة معرفية جا^زة، بل كنمط من اnoوار المنظ

لغتھ العقلية، وتدرvب ملUاتھ ع@? التعامل مع الأفUار Fd صيغwxا النظرvة، لا بوصفgا 

معارف متعالية، بل قضايا ت{بع من صلب تجرPتھ اnoياتية.

كذا، يتحوّل التفك=> الفلسفي إ�? فعل ترPوي، يُرافق نمو الذات وُ�عيد للطفولة  و̂

مUانwxا كبُعد أنطولو�F قابل للتفلسف، لا مجرد طور عابر نحو الرشد.

1--2الد'شة كمحرك فلسفي

عدّ الد^شة من ا;nرّ�ات الأنطولوجية الأساسية ال�� تؤسّس للتفك=> الفلسفي، 
ُ
� 

«الدفاع»،  الفلسفي. ففي  للسؤال   ?�الأو الان�ثاق  التارvخ noظة  مرّ  وقد شUلت ع@? 

إ�? أن الفيلسوف لا يبدأ مساره من اليق=ن، بل من اno=>ة والد^شة  hُش=> أفلاطون 

ا أو بد wيًا (أفلاطون، 2009). 
ً
أمام الوجود، ما يدفعھ إ�? السؤال ع@? ما يبدو مألوف

ذا المنوال، يمكن القول إنّ الطفل، Fd مواجgتھ الأو�? للعالم، يدخل Fd حالة من  وع@?̂ 

«الد^شة الأصلية»، تتفجّر م¦wا أسئلة لا تقل Fd عمقgا عمّا يطرحھ الفكر الفلسفي، 

ن �انت تبدو – من المنظور الراشد – �سيطة أو عفوvة. ح�© و̈

 إنّ د^شة الطفل لا ت{بع من اg:oل، بل من انكشاف العالم عليھ بوصفھ مفارقة 

ذه الد^شة، بما تحملھ  التلقاªي. و̂ مستمرة، ومن مجا®wتھ لتجارب تتجاوز الإدراك 

ل ال[>بة اo°صبة ال�� يُمكن أن يُزرع ف¯wا التفك=> الفلسفي، إذا 
ّ
من طاقة �ساؤليھ، تمث

ما تم توج¯gwا ورعايwxا Fd إطار ترPوي ملائم.

ل 
ّ
عدّ الد^شة، Fd ^ذا السياق، مجرّد ان´wار سطF³ أو استغراب عابر، بل تمث

ُ
لا �

 يدفع نحو اخ[>اق المألوف وتفكيك البدي¶�. فالطفل، كما يلاحظ 
ً
دافعًا معرفيًا أصيلا

وُ�عيد  الراشدون،  اعتاده  ما  تجاه  است¸نائية  يمتلك حساسية   ،(Kuhn) ن  �و̂ وال[> 

 Fd الكبار  ينغمس  فب2نما  والروت=ن.  العادة  طبقات  تحت  مرت 
ُ
ط ال��  الأسئلة  طرح 
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ا 45ضوره، حيث يفتحھ بال&ساؤل، وُ�عيد 
ً
استجابات آلية للواقع، يبقى الطفل متيقظ

ا من الدLشة المتجددة.
ً
صياغتھ انطلاق

 إنّ أسئلة من قبيل: «من أين جاء العالم؟» أو «لماذا نموت؟ ولماذا لا تموت Sعض 

 وجوديًا جوLرbا، يدل 
ً

الqائنات؟»، قد تبدو mn ظاLرLا Sسيطة، لكijا تخfgن اeشغالا

عxy رغبة mn استكشاف قوانvن ا45ياة، ومعtu الموت، وموقع الذات داخل Lذا الqون. 

يلتقي  بل  الفيلسوف،  اشتغال  عن  جوLره   mn يختلف  لا  ال&ساؤل  من  النمط  وLذا 

معھ mn المنطلقات، و�نْ اختلف mn الأدوات والمنا�� إنّ الدLشة ل�ست شعورًا عابرًا 

والنقطة  التفلسف،  فجّر فعل 
ُ
ت ال��   xالأو� الشرارة   m� بل انفعال مؤقت،  أو 45ظة 

ال&ساؤل   xyالعالم، قائمة ع  xإ� ستأنف نظرة جديدة 
ُ
ل& المألوف،  ينكسر عندLا  ال�� 

ل الدLشة حلقة وصل عميقة بvن التفك�v الفلسفي 
ّ
qش

ُ
والمساءلة. ومن Lذا المنطلق، �

والتفكيك،  البحث،   xyع يحفّز   mnمعر قلق   xyع ينطوي  فكلاLما  الطفو�m؛   �vوالتفك

والشك mn البد�iيات.

إنّ الطفل، عندما يواجھ العالم بدLشة أصلية، لا يكتفي بالتفاعل ا���45 معھ، 

بل ¡شرع mn مساءلة جوLره، فينفتح عxy مفاLيم �ونية مثل الزمن، الموت، الذات، 

ل 
ّ
والمص�v. وL mnذا السياق، ترى ليديا لوران (Laurent, 1998) أنّ Lذا الاندLاش يُمث

�عبvً�ا عن «الفطرة الفلسفية» الqامنة mn الطفولة، تلك القدرة عxy تحدّي المسلمات 

والاق�gاب من العالم Sعيون غ�v مثقلة بالاعتياد.

بامتياز؛  تر¶وbًا  Sعدًا  أيضًا  تتخذ  بل   ،mnالمعر  fvالتحف الدLشة عند حدّ  ولا تقف 

إذ يمكن توظيف¹ا �أداة من¸·ية ت&يح للمعلم الدخول mn حوار فلسفي مع الطفل، لا 

و�شكيل  المألوف،  ومساءلة  الأسئلة،  بناء  نحو  لإرشاده  بل  جاLزة،  بأجو¶ة  لإمداده 

ا من ذاتھ. 
ً
نظرتھ للعالم انطلاق

إنّ الدLشة ل�ست شعورًا عابرًا أو 45ظة انفعال مؤقت، بل �m الشرارة الأو�x ال�� 

ستأنف نظرة جديدة 
ُ
فجّر فعل التفلسف، والنقطة ال�� ينكسر عندLا المألوف، ل&

ُ
ت

حلقة  الدLشة  ل 
ّ
qش

ُ
� المنطلق،  Lذا  ومن  والمساءلة.  ال&ساؤل   xyع قائمة  العالم،   xإ�
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وصل عميقة ب7ن التفك67 الفلسفي والتفك67 الطفو�2؛ فكلا-ما ينطوي ع$# قلق معر�� 

يحفّز ع$# البحث، والتفكيك، والشك �� البدEFيات.

إنّ الطفل، عندما يواجھ العالم بد-شة أصلية، لا يكتفي بالتفاعل اQRSTU معھ، 

بل eشرع �� مساءلة جو-ره، فينفتح ع$# مفا-يم `ونية مثل الزمن، الموت، الذات، 

ل 
ّ
والمص67. و�� -ذا السياق، ترى ليديا لوران (Laurent, 1998) أنّ -ذا الاند-اش يُمث

{عب6ً7ا عن «الفطرة الفلسفية» ال}امنة �� الطفولة، تلك القدرة ع$# تحدّي المسلمات 

�و�2، 2020، الصفحات 642-641) Uوالاق�6اب من العالم �عيون غ67 مثقلة بالاعتياد. (ا

بامتياز؛  تر�وً�ا  �عدًا  أيضًا  تتخذ  بل  المعر��،  التحف�7  الد-شة عند حدّ  ولا تقف 

أ̀داة من��ية ت�يح للمعلم الدخول �� حوار فلسفي مع الطفل، لا  إذ يمكن توظيف�ا 

و{شكيل  المألوف،  ومساءلة  الأسئلة،  بناء  نحو  لإرشاده  بل  جا-زة،  بأجو�ة  لإمداده 

ا من ذاتھ
ً
نظرتھ للعالم انطلاق

-2 مقارنة ب/يو-ة ب'ن التفك'& الطفو#" والفلسفي:

2--1 ا=>صائص الب/يو-ة للتفك'& الطفو#":

ع$#   ،Q¨ال الب©يو�ة  �صائص Uا من  بجملة  الطفل  لدى  الفلسفي  التفك67  سم 
ّ
ي�  

عند  الفلسفي  التفك67  أنماط  ا�Uو-ر�ة  ب©ي¯Eا   �� ي̀  حا
ُ
ت العفوي،  طا�ع�ا  من  الرغم 

ا̀ئن �� طور الاكتمال العق$�، بل  الراشد. وُ�ظ�ر -ذا ال�شابھ أنّ الطفل ل³س مجرد 

 غ67 ممن�´. و�مكن 
ً
-و فاعل فكري يمتلك أدوات أولية للتفلسف، وµن اتخذت شكلا

اليق'ن،  البحث عن  المباشرة،  �� ثلاث سمات مركز�ة:  �صائص Uا أبرز -ذه  حصر 

واستخدام ا=>يال Mأداة تفس'&ية. 

 المباشرة أ- 

# �� قدرة الطفل ع$# طرح 
ّ

 يتم�7ّ التفك67 الطفو�2 بقدر عالٍ من المباشرة، إذ يتج$

الذي   �ºالت}لف الاصطلا أو  البلا¼�  التعقيد  {ساؤلاتھ بكيفية صر�حة، مجردة من 

كث6ً7ا ما يطبع خطاب البالغ7ن. فالطفل لا ي�Àأ إ2# التور�ة أو التلميح، بل يُف¿¾ عن 

استغرابھ بوضوح eع6Ãّ عن د-شة أصيلة تجاه العالم، مما يمنح سؤالھ طا�عًا فطرً�ا 
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وعمقًا غ!� مصطنع.

معرفيًا  موقفًا  3عكس  ال7ساؤل  من  النمط  =ذا  أنّ   (1910) ديوي  جون  وKرى 

ا، إذ يرفض الطفل الالتباسات اXYطابية والتحليلات النظرKة المفرطة، وKميل 
ً
صادق

إjk التفاعل مع الواقع من خلال أسئلة مباشرة تبحث عن إجابات واbcة. فبالaسبة 

ل الغموض الفلسفي مدعاة للتأمل، بل عائقًا أمام الفmم. وأن التفك!� 
ّ
uإليھ، لا 3ش

التأم~{ لا يaشأ من فراغ، بل من تجرzة تث!� اbY!�ة أو ال7ساؤل، حيث يدفع الغموض 

المعر�{  «الموقف  3سميھ  ما  ديوي  يُقدّر  السياق،  =ذا   }� والفmم.  البحث   jkإ الذ=ن 

أو  التعقيد   jkإ ي��أ  لا  الراشد،  بخلاف  الطفل،  أن  يرى  إذ  الطفل،  لدى  الصادق» 

لا  الطفولية  الصراحة  =ذه  مباشر.  بوضوح  و�ساؤلاتھ  د=شتھ  عن  3ُعّ��  بل  ا��از، 

التورط  دون  العميق  الفmم  نحو  تدفع  معرفية  أصالة  عن  �عّ��  بل  السذاجة،  �ع�� 

ف. ومن =نا، يُظmر الطفل استعدادًا طبيعيًا للتفك!� الفلسفي، 
ّ
�{ اXYطابة أو التuل

ل�س ع�� المفا=يم ا��ردة، بل من خلال أسئلتھ النا�عة من تماسّھ ال�ّ{ مع العالم، 

ال7ساؤل.  عن  العزوف  أو  الاعتياد  بدافع  الكبار  يتجا=لmا  ما  غالبًا  ال��  الأسئلة  و { 

(Dewey, 1910, pp. 1- 5)

عدّ نقصًا �{ التفك!�، بل �عب!ً�ا عن شuل من الصفاء المفmومي 
ُ
 إن =ذه المباشرة لا �

النظرKة  الأطر  ثقل  3ُعيقھ  أن  المسألة دون  قلب   jkا الدخول  الطفل من  ن 
ّ

يمك الذي 

فلسفية  قيمة  الأطفال  �ساؤلات  تك7سب  المع�­،  ®ذا  و̄ المعقدة.  التأوKلية  ال±°عة  أو 

خاصة، إذ تلامس بصدق الأسئلة الك��ى، ولكن بلغة اbYياة اليومية.

الإصرار ع., البحث عن اليق"نب- 

 }kة ال�� يتقاطع ف²®ا التفك!� الطفوKو=ر�Yعدّ ال±°عة نحو اليق!ن من السمات ا
ُ
� 

مع المسj³ الفلسفي الكلاسيuي. فالطفل، عندما يطرح أسئلتھ الوجودية، لا يكتفي 

بردود جزئية أو أجوzة مراوغة، بل يµّ�ُ للوصول اjk حقيقة واbcة، مستقرة، لا ل´س 

ف²®ا. =ذا الإصرار لا يaبع من عناد معر�{، بل من حاجة وجودية لفmم العالم ع~j نحو 

يُقنع وجدانھ وKطم·ن فكره.
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 2A @ذا السياق، يوازي الطفل، و7ن 6ان دون و23 منھ، مشروع الفلسفة كما تصوّره 

إيمانو]ل 6انط (1781)، الذي اعتPQ أنّ الفلسفة اNOقّة 2L تلك الIJ تبدأ من سؤال 

حول إمnانية اليقmن، وlسbk إbc تأسiس المعرفة عbe مبادئ أوbc لا تقبل الشك. فرغم 

 جو@رً]ا حول 
ً
افتقار الطفل إbc المنuv الاستدلا2c الذي طوّره ، حيث يطرح 6انط سؤالا

إمnانية المعرفة اليقيyية، وxسbk إbc تأسiسwا عbe مبادئ أوbc لا تقبل الشك. فالطفل، 

 فطرً]ا نحو فwم العالم 
ً

و7ن افتقر إbc أدوات التحليل والاستدلال الnانطية، يُظwر ميلا

العالم أو  ر��I عقلھ ووجدانھ معًا، و]تعامل مع الأسئلة الوجودية (6أصل 
ُ
ت بطر]قة 

مع�� الموت) بجدية لا تقل عمقًا عن ا�شغالات الفيلسوف. ومن @ذا المنطلق، يُمكن 

النظر إbc تفكPm الطفل ك��yة أولية صادقة من المسbk الفلسفي الكلاسيnي، حيث 

�ش�6Pان 2A الرغبة 2A تجاوز الظا@ر والمراوغة نحو معرفة وا�Nة، مPّQرة، ومطمئنة. 

(Kant, Critique of Pure Reason, 1781, p. 19)

الرغم من أن الأطفال قد لا يمتلnون الأدوات المنv®ية للفلسفة الكلاسيكية، إلا  و̄

أن lساؤلا´³م تظل lعكس @ذه الرغبة 2A البحث عن اليقmن البديI² الثابت 2A عالمwم.

ھ لا ُ�ع�� بتعقيد المفا@يم قدر عنايتھ 
ّ
 وما يلفت النظر 2A @ذا المسار الطفو2c، أن

بصدق ا��واب، إذ تبدو lساؤلاتھ متجwة دومًا نحو وضوح ما @و 6امن خلف المظا@ر. 

ا ومفتوحًا 
ً
وl 2Lعد محاولة غر]ز]ة لاك¼شاف المع�� 2A عالمٍ يبدو لھ، 2A 6ل NOظة، طارئ

عbe احتمالات لا ¾³ائية.

استخدام ا�4يال 0أداة تفس)'يةج- 

 ُ�عدّ ا�Oيال من الأدوات الأساسية الIJ يÀ®أ إل¿³ا الطفل 2A تفسPm العالم وفwمھ، 

وxعدّ عنصرًا أساسيًا 2A تطور تفكPmه الفلسفي. و@ذا ما يو�Nھ فيغوlسnي (1934)، 

من خلال رؤ]تھ أن ا�Oيال 2A مرحلة الطفولة لا يقتصر عbe مجرد ال¼سلية أو اللعب، 

ساعد الطفل عbe صياغة فwمھ للواقع 
ُ
l يةPmبل يتجاوز ذلك ليصبح أداة معرفية تفس

اNÈيط بھ. 2A @ذه المرحلة المعرفية المبكرة، �ستخدم الأطفال ا�Oيال لملء الفراغات 

إدراكwا  �ستطيعون  لا   IJال الظوا@ر  لفwم  م³Éم  محاولة   2A يوجwو¾³ا،   IJال المعرفية 

Ëشnل ملموس.
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كما يؤكد فيغو=س;ي :� أعمالھ، أن ا34يال ل0س مجرد *شاط عاطفي أو تحلي�� 

عابر، بل Kو جزء أساMST من اللغة الفكرPة الMN يصغوKا الطفل لفHم ذاتھ والعالم، 

dُعدّ ا34يال، أداة معرفية جوKرPة :� تطور التفك^[ الطفو\�، لا مجرد وسيلة للZسلية 

إذ  للتفك^[ بقدر ضرورتھ للشعر،  ا34يال ضروري  اللعب. وPوij فيغو=س;ي أن  أو 

ا أساسيًا ل;ل تفك^[ رمزي. من Kذا المنطلق، dستخدم الطفل خيالھ لملء 
ً
dُش;ل شرط

الفراغات المعرفية، من خلال إعادة بناء الواقع وتفس^[ه وفق صور رمزPة تتجاوز حدود 

ظHر =ساؤلات الأطفال ا34يالية، �أن يZساءل أحدKم «ماذا 
ُ
الإدراك اMS��4 المباشر. وت

 �: للتأمل  أفقًا  يفتح  فلسفي  �وسيط  ل�3يال  توظيفًا  تتحدث؟»،  الأ��ار  �انت  لو 

قضايا وجودية ومعرفية، مثل اللغة، والو��، وا�4ياة، والمع��. وKكذا dغدو ا34يال 

نھ من الانخراط :� =ساؤل فلسفي 
ّ

مك
ُ
ا عابرًا، بل أداة تفس^[ية ت

ً
عند الطفل ل0س *شاط

(Vygotsky, Thought and Language, 1934, p. 349) .أصيل حول ذاتھ والعالم

وجھ =ساؤلاتھ الفلسفية وتمنحھ أفقًا 
ُ
و·ذلك، يصبح ا34يال أداة تفس^[ية Kامة ت

جديدًا لاستكشاف المعا*ي العميقة. فع�º س¹يل المثال، قد يZساءل الطفل: «إذا �انت 

عن  البحث   º\إ الطفل   º¾سd لا  السؤال،  Kذا  و:�  تقول؟»،  ماذا  تتحدث،  الأ��ار 

 MNة الPالتفاعل مع العالم من خلال العدسات الفانتاز º\إ º¾سd إجابة واقعية بقدر ما

Zيح لھ مساحة للتأمل والZساؤل حول الوجود والمع��.
ُ
ت

إنّ Kذه الأسئلة الMN قد تبدو غرPبة أو غ^[ واقعية ع�º مستوى الو�� البالغ، تحمل 

 º\إ المألوف  من  بالانتقال  للطفل  dسمح  الذي  الفلسفي  للتفك^[  مسرحًا  جوKرKا   �:

عالمٍ يطوف فيھ با34يال والاحتمالات اللامحدودة.

التفك#" الشمو�� والتجر()' &� التفك#" الطفو��

 إ\º جانب ا34صائص البÄيوPة الMN تم ذكرKا، فإن التفك^[ الطفو\� غالبًا ما يZسم 

بالتفك^[ الشمو\� الذي لا يفصل ب^ن المفاKيم ا3Éتلفة، بل ينظر إ\º الأشياء ع�º أÇÈا 

مÊ[ابطة ومت;املة، :� Kذه المرحلة، لا يقتصر الطفل ع�º تقسيم العالم إ\º م;ونات 

منفصلة، بل يدرك تداخل العناصر وتفاعلHا، مما dعكس رؤPة فلسفية شاملة تتجاوز 

من  يتعلمون  حيث   ،MËPالتجر التفك^[   º\إ الأطفال  يميل  كما  التقليدية.  التصÄيفات 
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خلال التجر5ة المباشرة والتفاعل مع الب%ئة ا"!يطة ��م.

مجرد  ُ@عدّون  لا  المبكرة  مراحلCم   FG الأطفال  أن   KLإ  (1972) بياجيھ  جان   WXش@  

من  العالم  عن  مفا\يمCم  [شكيل   FG ^شطXن  فاعلXن  بل  للمعرفة،  سلبيXن  متلقXن 

 18  FLحوا  efوح الولادة  فمنذ  ب%ئ�iم.  مع  المباشر  اnop!l-اl!رkي  التفاعل  خلال 

شCرًا، @عتمد الطفل عKx حواسھ وتجر5تھ العملية لاكuساب المعرفة، عWr الملاحظة، 

التفكWX ا"zرد. \ذا  اللغة أو الرموز أو  والتجر�ب، وتكرار الأفعال، ول%س من خلال 

والعلاقات  الم�ان،  الزمن،  مثل  مفا\يم  لبناء   FLالأو الأساس  ل 
ّ
�@ش  nop!lا التفاعل 

بطر�قة  تدر�جيًا  يتطور  الذي   «Fxالعم بـ»الذkاء  بياجيھ  عنھ   Wrع@ ما  و\و  السب�ية، 

 ،KLأو فلسفية  أداة  اl!سية  التجر5ة  تصبح   ،eالمع� و��ذا  البداية.   FG من�zية   WXغ

[سمح للطفل بإنتاج معرفة ناشئة من الاستكشاف ال�شط، FG عملية ديناميكية لا 

عد مفا\يم التمثل (assimilation) والملاءمة 
ُ
تخضع للأنظمة الأkاديمية التقليدية. و[

 Kxع قدرة  الطفل  يُظCر  حيث  النظر�ة،  \ذه   FG الزاو�ة  zªر   (accommodation)

المعطيات  لتناسب  [عديلCا  أو  القائمة  المعرفية  بن%تھ  ضمن  اzlديدة  التجارب  دمج 

اzlديدة، مما ير²³ّ دوره كفاعل أسا±FG no بناء المعرفة من خلال التفاعل المستمر 

(Piaget, 1972, pp. 3-13) ..مع العالم

 ومن \نا، يت«º أن التفكWX الطفوFL يمثل أساسًا خصبًا للتفكWX الفلسفي، حيث 

لتطو�ر  الطر�ق  يمCد  ما  المفCومي،  التأمل   Kxع والقدرة  اl!سية  التجر5ة  بXن  ير5ط 

تفكWX عقلا^ي ومنطقي FG المستقبل.

2--2 ا23صائص الب,يو(ة للتفك%$ الفلسفي الراشد:

اليقXن، واستخدام  بالمباشرة، والبحث المستمر عن   FLالطفو WXالتفك  ÀXب%نما يتم

اÁlيال kأداة تفسWXية، فإن التفكWX الفلسفي الراشد يُظCر تطورًا من�zيًا عميقًا FG \ذه 

السمات، حيث يبدأ الفيلسوف FG استخدام أدوات عقلية وتقنيات من�zية لفحص 

الأسئلة الكWrى حول اl!ياة والوجود. وFG \ذا السياق، يمكن تحديد خصائص ب�يو�ة 

:Fxكما ي FLالطفو WXالفلسفي الراشد مقارنة بالتفك WXالتفك ÀXتم
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المن+*ية والنقديةأ- 

لا  فالفيلسوف  المن'&ية.   +, الراشد  الفلسفي  التفك23  تم63  ال:9  السمات  أو=>   

أو فAم  لتطوMر من'K دقيق لاكFشاف الإجابات   <OسP يتوقف عند طرح الأسئلة بل

عشوائية  تأملات  ع[>  يقتصر  لا  الفلسفي  التفك23  أن  bيوم  ديفيد   cdو الظواbر. 

من  الأول  القسم  ففي  العقلاiي،  والنقد   +klmالم التحليل  ع[>  يقوم  بل  انفعالية،  أو 

الفلسفي  البحث  أن  وMؤكد  اt&ردة»،  «الفلسفة  Pسميھ  عما  bيوم  يدافع  الكتاب، 

عن  للكشف  الyشري  الفAم  قدرات   +{ الدقيق  التحقيق  ع[>  Pعتمد  أن  يجب  ا~&اد 

حدود المعرفة ومصادرbا. وMضيف أن السyيل إ=> تخليص الفلسفة من التناقضات 

أو الأوbام الفكرMة bو من خلال دراسة نقدية ومن'&ية لطبيعة الأف�ار ذا�lا وكيفية 

 Hume, 1748,) .يمbسياق وراء المألوف أو السائد من المفاiا، ول�س من خلال الاAل
ّ
�ش�

pp. 10-12)، أي }+ bذا الإطار، تقتصر الأسئلة الفلسفية لدى البالغ3ن ع[> قضايا 

 عقلانيًا، ©عيدًا عن الاندفاع إ=> الإجابات السر¦عة أو 
ً

تتطلب تقييمًا منطقيًا وتحليلا

الانفعالات ال:9 قد تم63 التفك23 الطفو=+.

الشك الم012/ب- 

نمط  وbو  الم012/،  الشك  الراشد  الفلسفي  التفك23  تم63  ال:9  السمات  أبرز  من 

من التفك23 لا ®lدف إ=> الAدم، بل إ=> بناء المعرفة ع[> أسس مت�نة لا تقبل الشك. 

التأمل  الفلسفة الأو=>، وتحديدًا }+   +{ وقد صاغ رM¯يھ دي�ارت bذا المبدأ }+ تأملاتھ 

وضع موضع الشك» }+ bذا السياق، ينطلق 
ُ
الأول المعنون بـ «}+ الأشياء ال:9 يمكن أن ت

ا~¶واس  إ=>  المسFندة  تلك  ف·lا  بما  السابقة،  المعتقدات  ¸ل  أن  اف2ºاض  من  دي�ارت 

ا عن يق3ن لا يمكن 
ً
أو المنطق، قد ت�ون خاطئة، و¦سO> إ=> التخلص مlmا مؤقتًا بحث

ال:9  ا~¶قائق  أو=>   +, موجود»  أنا  إذن  أفكر،  «أنا  حقيقة  أن  إ=>  توصل  وقد  إن�اره. 

عد ¾&ر الأساس لأي معرفة لاحقة. bذا النوع من التفك23 يتطلب 
ُ
لا يمكن نف·lا، و�

قدرة ع[> النقد، والتحليل، والتجرد من الأح�ام المسبقة؛ و,+ أدوات لا تتوفر عادة }+ 

ا من الدbشة أو الرغبة 
ً
مراحل التفك23 الطفو=+. فب�نما يطرح الطفل الأسئلة انطلاق

}+ الفAم، فإن الفيلسوف الراشد Pستخدم أدوات من'&ية عقلانية }+ تحليل الأسئلة 
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 (Descartes, 1637, p. 59) ..ومراجعة الفرضيات ضمن إطار من الانضباط المعر��

يمتلك  حيث  البالغ،  عند  والفلسفة  الطفل  عند  الفلسفة  بNن  الفارق  يأRي  Tنا  ومن 

الWساؤل  يبقى  بZنما  والنقد،  التمحيص  لھ  تWيح  عميقة  ورؤى  منطقية  أدوات  البالغ 

لدى الطفل غالبًا دون معايgN منطقية دقيقة.

التحليل العق/� والمفا+ي()ج- 

العميق.   klيTوالمفا  noالعق بالتحليل  أيضًا  الراشد  الفلسفي   gNالتفك يمتاز 

فـ  وتجرzدًا.  تنظيمًا   g}أك بصورة  والمفاTيم  الأف�ار  مع  يتعاملون  ما   
ً
عادة فالبالغون 

 عT �oذه السمة 
ً

إيمانوzل �انط n� (1781) عملھ «نقد العقل ا��الص» يقدم مثالا

من خلال تحليلھ للمفاTيم مثل الفضاء والزمان، حيث أظ�ر كيف يمكن إعادة ف�م 

إن  تجر�Wنا،  تنظم   kال� القبلية  المبادئ   �oع Rعتمد  عقلية  مفاTيم  خلال  من  العالم 

Tذا المستوى من التفكgN الفلسفي يتطلب قدرة ع�o التجرzد والنقد المستمر للأف�ار، 

ونظرzًا  تأمليًا  طا عًا  ¢عكس  بما  متعددة،  معرفية  سياقات  ضمن  فحص�ا  و¤عادة 

ال�k تمN¥ مراحل النمو   noالعم-k§¨©ا� gNيتمايز بھ الراشدون عن أنماط التفك �oأع

المبكرة. (Kant, Critique of Pure Reason, 1781, p. 22)، وTذه الطرzقة �n التحليل 

والتمحيص الفلسفي تتطلب تجرzدًا أعمق ونقدًا مستمرًا للأف�ار �n سياقات متنوعة.

المقارنة ب=ن الأنظمة الفلسفيةد- 

أحد أوجھ الاختلاف الأخرى بNن التفكgN الفلسفي الطفو·n والفلسفي الراشد Tو 

القدرة ع�o إجراء المقارنة بNن الأنظمة الفلسفية ا�¹تلفة. ففي الفلسفة عند البالغ، 

يصبح من الممكن مقارنة أف�ار مختلفة، مثل تلك ال�k طرح�ا الفلاسفة �n العصور 

الأ¼سب  الأف�ار  اختيار   �oع قادر  ف�و  والمعاصرة.  ا�©ديثة  الفلسفات  أو  القديمة، 

مرحلة   n� غالبًا   n·الطفو  gNالتفك يبقى  بZنما  وعقلانية،  منطقية  فكرzة   gNلمعاي وفقًا 

الاستف�ام ال¿سيط. ع�o س¿يل المثال، يمكن لمفكر مثل Tيغل (1807) مقارنة تطور 

 بذلك بناء تفسgN فلسفي شامل 
ً

الوnÃ ال¿شري �n مراحل مختلفة من التارzخ، محاولا

ل�ل الواقع، وTو ما لا يمكن للتفكgN الطفو·n القيام بھ  س¿ب نقص الأدوات المعرفية 

والنقدية.
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2--3 الاختلافات الرئ1سية ب*ن التفك*( الطفو&% والفلسفي الراشد:

 ع89 الرغم من ال3شابھ ب'ن التفك'& الفلسفي الطفو+� والتفك'& الفلسفي الراشد �� 

Xعض السمات البSيوRة الأساسية، إلا أن Kناك عدة اختلافات رئBسية تحدد الفارق 

بيa`ما، وذلك �� جوانب مثل المنFGية، القدرة عAB التجر=د، الاستقلالية الفكر=ة، 

والقدرة عAB التعامل مع التعقيدات الفلسفية.

2-3--1 المنFGية والOيNلية

 الفرق الأول ب'ن التفك'& الطفو+� والتفك'& الفلسفي الراشد Kو المنfgية والeيdلية 

الj mnعتمد علl`ا الفيلسوف. بBنما jعتمد التفك'& الفلسفي الطفو+� ع89 استفسارات 

مباشرة وsسيطة، كما jغلب ع89 التفك'& الفلسفي الراشد استخدام منfgيات فلسفية 

منظمة. فرRنھ ديdارت يُظeر كيف أن الفلسفة تتطلب من الفرد أن ي3بع منfًgا صارمًا 

ن الفيلسوف من بناء أفdار 
ّ

jعتمد ع89 الشك المa`~� والتفك'& العقلا{ي، وKو ما يُمك

ا�fزء   ،«�gالمن  �� «خطاب   �� ديdارت  وضعeا   mnال الأرsع  فالقواعد  دقيقة،  منطقية 

أنھ  ع89  ��mء  أي  أقبل  لا  أن  «الأو+8  العقلا{ي:  الفلسفي   �gالمن جوKر  تمثل  الثا{ي، 

��يح ما لم أتب'ن بالوضوح أنھ كذلك، أي أن أتجنب ال3سرع والأحdام المسبقة، ولا 

أي س�ب  لدي  يdون  بحيث لا  بجلاء ووضوح،  لعق�9  يبدو  ما  أحdامي سوى   �� أدرج 

للشك فيھ. الثانية أن أقسّم �ل مشdلة أتناولeا إ+8 أك�& عدد ممكن من الأجزاء، و�قدر 

ا بالأشياء 
ً
ما يdون ضرورRًا ��لeا Xشdل أفضل. الثالثة أن أبدأ بأفdاري بال�&تBب، مبتدئ

بات، مف�&ضًا ترتBبًا 
ّ

ا إ+8 معرفة المرك
ً
ا فشBئ

ً
الأXسط والأسeل �� المعرفة، ثم أرتقي شBئ

جري �� �ل ا��الات مراجعات شاملة 
ُ
حn¥ ب'ن الأمور الmn لا ت�&تب طبيعيًا. الراXعة أن أ

(Descartes, 1637, p. 11) «.ا
ً
و·عدادات �املة حn¥ أ�ون ع89 يق'ن من أن¶m لم أغفل شBئ

jعكس  مما  منfgية،  وغ'&  منظمة  غ'&  الطفل  أسئلة  تdون  ما  غالبًا  المقابل،   ��

الن�º المعر�� ا�¹دود.

2-3-2 القدرة عAB التجر=د والرمز=ة

 الفرق الثا{ي يكمن �� القدرة ع89 التجرRد. التفك'& الفلسفي الراشد jعتمد Xشdل 

ذكر  كما  والمباشر.   m�¼ا�� الواقع  يتجاوز  الذي  والعقلا{ي  اf¹رد  التفك'&  ع89  كب'& 
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إيمانو%ل Eانط (1781)، فإن التفك78 الفلسفي يتطلب القدرة ع*( تجر%د المفا�يم من 

بKنما   (Kant, 1781) المعرفة الRS تحكم  العليا  المبادئ   )Wإ للوصول  ا]Zسية  المظا�ر 

يقتصر التفك78 الطفوkW ع*( الواقع الملموس، حيث يواجھ الطفل غالبًا الأشياء كما 

ks و%صعب عليھ تبRr مفا�يم مجردة مثل العدالة أو ا]Zر%ة قبل أن يتطور عقلھ.

2-3--3 الاستقلالية الفكر'ة والقدرة ع!� النقد

الطفولية ks الاستقلالية  الفلسفة  البالغة عن  الفلسفة   y8تم  RSال السمات   من 

الفكر%ة والقدرة ع*( النقد. }k ح8ن أن الأطفال �عتمدون ع*( ا~Zيط8ن {|م }k ا]Zصول 

ع*( المعلومات والتفس78، يُظ�ر الفيلسوف قدرة ع*( التفك78 النقدي المستقل. ففي 

فلسفة جان بول سارتر (1943)، ع*( س�يل المثال، ُ�شدد ع*( أ�مية الو�k الفردي 

وحر%ة الفكر }k مواج�ة التأث78ات ا]�ارجية. وقد ع7�ّ عن ذلك بقولھ:

«الإ�سان مح�وم عليھ بأن ي�ون حرًا؛ لأنھ بمجرد أن يُلقى بھ }k �ذا العالم، يصبح 

(Sartre, 1943, p. 494) «.ل ما يفعلھE عن 
ً

مسؤولا

 )Wإ يميلون  النقد المستقل، حيث  القدرة ع*(  إW( �ذه  يفتقر الأطفال  المقابل،   k{

تقليد ما يُقدمھ ل�م البالغون.

2-3--4 التعامل مع التعقيدات الفلسفية

 أحد الاختلافات ا]§و�ر%ة ب8ن التفك78 الطفوkW والفلسفي الراشد �و القدرة ع*( 

التعامل مع التعقيدات الفلسفية. غالبًا ما ت�ون الأسئلة الRS يطرح�ا الأطفال ©سيطة 

التفك78  أن  ح8ن   k{ العدالة،  أو  الموت  مثل  ملموسة  موضوعات  حول  وتدور   
ً
�س�يا

الفلسفي الراشد ي±ناول قضايا أك¯7 ®عقيدًا تتطلب قدرة ع*( ر­ط الأف�ار والنظر%ات 

يو²³  الروح»  «فينومينولوجيا  عملھ   k{  (1807) �يغل  ففر%در%ك  البعض،  ببعض�ا 

كيف يمكن للإ�سان أن يفكر ©ش�ل غ78 مباشر و%تعامل مع مفا�يم متناقضة من 

أجل ف�م العالم الك*k(Hegel, 1807)ع*( الرغم من أن الأطفال قد يطرحون أسئلة 

مشا{|ة حول ا]Zياة والموت، فإ¾|م لا يمتل�ون ©عد القدرة ع*( دمج الأف�ار الفلسفية 

المعقدة والتفاعل مع�ا بطر%قة نقدية.
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-3 تأث/. ال-ساؤل الفطري لدى الطفل ع"! الفلسفة 

ا رئ.سيًا *( دفع الفكر الفلسفي إ�� 
ً
 إن ال<ساؤل الفطري لدى الطفل يمثل محر1

 @Aيم أو تقبّل الآراء السائدة، بل يثNتقليد المفا �Pمناطق جديدة، حيث لا يقتصر ع

الفكر\ة  الرتابة  _س^ب  البالغون  إلbcا  يفتقر  قد  عميقة  وأخلاقية  وجودية  hساؤلات 

 )* بارزة  سمة  lعد  الذي  الفطري،  الفضول  Nذا  الثقافية.  الموروثات  مع  التكيف  أو 

التفكA@ الطفو�(، ل.س مجرد بحث عابر عن إجابات بل Nو حالة دائمة من الاستفsام 

تن^ثق من دNشة أولية وعدم رضا عن الأمور المألوفة.

ونجد الفلاسفة الكبار مثل أفلاطون وأرسطو قد أشاروا إ�� أن الدNشة الأو�� ال|} 

تولد ال<ساؤلات �( المنبع الأسا��} للفلسفة، ع�P الرغم من أن الأطفال لا يمتل�ون 

الأدوات المعرفية المتطورة ل<شكيل نظر\ات فلسفية معقدة، إلا أن hساؤلا�bم تكشف 

عن و�( عميق ورغبة *( الفsم تتجاوز السطحيات. الأسئلة ال|} يطرحsا الأطفال حول 

hساؤلات   )� الموت؟»،  يوجد  «لماذا  أو  العالم؟»  جاء  أين  «من  مثل  والمع��،  الوجود 

عت�@ من البد�bيات 
ُ
h يمNمفا )* @Aتؤدي إ�� نقد وجودي للواقع وتدعو إ�� إعادة التفك

بال�سبة للكبار.

بالمقابل، Nذا النوع من ال<ساؤل الفطري لدى الأطفال lشبھ إ�� حد كبA@ البحث 

الفلسفي *( الأسس الأو�� ال|} hساNم *( ت�و\ن الفلسفة كمن�� فكري. فالأطفال لا 

lسعون فقط ل��صول ع�P إجابة، بل lعيدون طرح أسئلة جوNر\ة hسsم *( إعادة 

من   
ً
بدلا المستمر  ال<ساؤل   �Pع تركز  جديدة  زاو\ة  خلال  من  وفsمھ  العالم  hشكيل 

التقبل الأع¥� للأجو£ة ا¢¡اNزة.

يمكن اعتبار Nذا النوع من ال<ساؤل الفطري أداة حيو\ة *( تطور الفلسفة. حيث 

آفاق  اك<شاف   )* وُ©ساNم  الرا¬ªة،  للآراء  والنقد  ال<ساؤل   �Pع الفلاسفة  ز 
ّ

يُحف

إعادة   �Pع ترتكز  ومتجددة  مستمرة  عملية  الفلسفة  يجعل  مما   ،@Aالتفك  )* جديدة 

الفحص والتأمل *( المسائل الك�@ى.

إدماج Nذا ال<ساؤل الفطري *( التعليم الفلسفي للأطفال لھ فوائد كبA@ة، حيث 
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Cساعد @? تنمية القدرة النقدية والتحليلية منذ مرحلة مبكرة، وُ)&ّ%ع ع!� فتح أفق 

التفكEF بطرJقة إبداعية وغEF تقليدية.

3--1 ال-ساؤل الفطري والتحقيق الفلسفي

 EFالتأث الفلسفة Pو  للطفل ع!�  الفطري  الUساؤل  يEXكVا   YZال التأثEFات  أبرز   من 

ع!� التحقيق الفلسفي الذي يبدأ من الأسئلة الbسيطة والغEF المشروطة الYZ يطرحVا 

الفلاسفة  نظر   ?@  Ejعت
ُ
l الموت؟»  Pو  «ما  أو  أتoت؟»  أين  «من  مثل  الأسئلة  الطفل. 

نقاط انطلاق رئoسية لإجراء تحقيق فلسفي عميق. سقراط، ع!� سbيل المثال، rان 

لدى  النقدي   EFالتفك  zFتحف {|دف  محاوراتھ   ?@ الUساؤل  أسلوب  باستخدام  Cش�|ر 

المتحاورJن، ومن خلال Pذا الأسلوب rان يتم الوصول إ�� جوPر ا��قيقة. أي يمكن 

ش�ل الأساس للبحث الفلسفي المعقد الذي 
ُ
l ا الطفلVيطرح YZسيطة الbساؤلات الUلل

س�� الفلاسفة عEj العصور لتطوJره.

3--2 ال-ساؤلات الفطر9ة وتحدي المفا5يم الرا02ة

ل تحديًا للمفاPيم الرا��ة والمتعارف 
ّ
ش�

ُ
l ا الأطفالVيطرح YZة الJساؤلات الفطرUال 

عل�|ا @? ا�%تمع. فعندما Cسأل الطفل «لماذا يجب أن أؤمن بما يؤمن بھ الكبار؟» أو 

ا ¡�يحًا؟»، فإن Pذه الأسئلة تتجاوز الأعراف الثقافية والقيود 
ً
«ما الذي يجعل شoئ

الفكرJة الYZ قد ت�ون مفروضة ع!� الأفراد @? ا�%تمع. و¤ذلك، الUساؤل الفطري Cعيد 

للفلسفة دورPا @? تحليل البد©|يات والبحث عن الأسس المبدئية للمعرفة. Pذا النوع 

إ��  @? rل ¬Yªء من أجل الوصول  إ�� فلسفة دي�ارت الذي شك  الUساؤل Cعيدنا  من 

يقFن أكيد (Descartes, 1637, p. 14)، أو حZ¯ إ�� rانط الذي درس كيف أن المفاPيم 

المسبقة تؤثر @? تجر¤Uنا العقلية 

3--3 ال-ساؤل الفطري كمحفز للتأمل الفلسفي الوجودي

التأمل   ?@ المساPمة  Pو  الأطفال  لدى  الفطري  للUساؤل  البارزة  التأثEFات  أحد   

 EFث
ُ
ت ما  غالبًا  الطفل  الYZ يطرحVا   ¯Áوالمع الوجود  الأسئلة حول  الوجودي،  الفلسفي 

اPتمامات فلسفية تتعلق بالمفاPيم الأساسية مثل الموت، الVوJة، والمعÁ¯. أسئلة مثل 

عتEj فقط من الأسئلة الbسيطة، 
ُ
l ب وجودي؟» لاbو سP ل سأموت يومًا؟» أو «ماP»
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«مارت�ن  مثل  فلاسفة  تناولھ  الذي  الوجودي  الفلسفي  التفك�5  إ89  مدخل   => بل 

ع@8  الإBسان   5Dيُج ما  Hو  الموت   =K التفك�5  إن  لOايدغر،  فوفقًا  و»سارتر»  Hايدغر» 

K= قولھ: « «الوجود نحو الموت �و  K= وجوده وفOم معYZ حياتھ. وUظOر Hذا  التأمل 

الكيفية الAB يوجد @?ا ال<ائن ال;شري (Dasein) عندما يكون -, وجوده الأصيل، 

بالموت  الو_=  أن   aZعb الفكرة  Hذه  لوجوده.»  خصوصية  الأشد  الإم<انية  باعتباره 

ا عارضًا بل Hو نقطة انطلاق للfساؤل الوجودي الأصيل، وأن Hذا الfساؤل 
ً
لoس حدث

لoس حكرًا ع@8 الفلاسفة البالغ�ن، بل يمكن أن يبدأ من تلك الأسئلة الفطرUة ال5Dيئة 

ا مبدئيًا لماHية 
ً
wعكس إدراb ل سأموت يومًا؟»، و<= أسئلةH» :ا الطفل، مثلOيطرح ayال

(Heidegger, 1927, p. 235) .الوجود نفسھ

لتأملات  �عدّ مُحفزًا طبيعيًا  الfساؤل الفطري للطفل  ومن Hذا المنطلق، نجد أن 

فلسفية وجودية.

3--4 الVساؤل الفطري والفلسفة الأخلاقية

ال��صية bساHم  بالعدالة، الأخلاق، والاختيارات  المتعلقة  الفطرUة  الfساؤلات   

�ش�ل كب�K 5= الفلسفة الأخلاقية. عندما �سأل الطفل «لماذا يجب أن أwون طيبًا؟» أو 

؟»، فإنھ يفتح الباب لتطوUر الأسئلة الأخلاقية K= الفلسفة. 
ً
«ماذا �عaZ أن أwون عادلا

حيث  وwانط،  أرسطو  طرحOا   ayال الأخلاقية  الفلسفات  مع  تتقاطع  الأسئلة  Hذه 

ُ�عت5D السؤال الأخلا¦= جوHرUًا K= التفك�5 الفلسفي. ونجد أرسطو، K= كتابھ «الأخلاق 

النيقوماخية»، ير±ط ب�ن الفضيلة والسعادة كشرط أسا®­a للعoش اª©يد، بoنما يرى 

 Kant, Groundwork of) انط أن الأخلاق يجب أن تتأسس ع@8 الواجب لا ع@8 العواقبw

the Metaphysics of Morals, 1785, pp. 9- 14)، لذلك، الfساؤل الفطري للطفل حول 

الأخلاق ُ�عتK 5D= الواقع تحف�Æًا للمفاHيم الأخلاقية الay تطورت ع5D العصور الفلسفية.

خاتمة: 

والتفلسف،  الطفولة  ب�ن  العلاقة  استكشاف  إ89  سعينا  البحث  Hذا  خلال  من   

من خلال تحليل دور الfساؤل الفطري لدى الطفل K= تحف�Æ الفكر الفلسفي، وÊبراز 

من  انطلقا  الراشد.  الفلسفي  والتفك�5  الطفو9=  ا�ªطاب  ب�ن  البÌيوUة  التقاطعات 
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فرضية مفاد"ا أن أسئلة الأطفال، رغم 5ساط12ا الظا"ر.ة، تحمل '& جو"ر"ا بذورًا 

أفلاطون  كتابات  عكستھ  كما  الأول،   &LساؤNال أصلOا   QLإ الفلسفة  عيد 
ُ
V فلسفية 

:&X1ا ما يZوأرسطو وسقراط.، ومن أ"م نتائج الدّراسة والتوصيات ال[\ توصلنا ال

الNساؤل . 1 لطا5ع  نظرًا  لOا،  أوليًا  ا 
ً
عدّ شرط

ُ
V بل  للفلسفة،  نقيضًا  لlست  الطفولة 

اrsرّ وغqn المقيد الذي يمmn"ا.

الNساؤل . 2 عن  اusو"ر.ة  طبيعتھ   &' يختلف  لا  للطفل  الفطري  الNساؤل  إن 

الفلسفي، بل ~ش|ل دافعًا أوليًا نحو التفكر '& مفا"يم مركز.ة zالوجود، والموت، 

والعدالة.

الفلاسفة الكبار – مثل zانط، دي|ارت، "ايدغر – انطلقوا من Vساؤلات وجودية . 3

أولية لا تختلف كثqًnا من حيث الب�ية والدافع عن Vساؤلات الأطفال.

صياغة . 4 لإعادة  خصبة  مادة  الطفولة  خطاب   &' يجد  المعاصر  الفلسفي  الفكر 

مفا"يمھ والانفتاح عQX أش|ال جديدة من الNساؤل اrsرّ وال�qيء.

اق%$احات وتوصيات:

إدماج ورشات الفلسفة مع الأطفال '& المنا�� ال�qبو.ة، بوصفOا وسيلة لتعز.ز • 

التفكqn النقدي والمفتوح منذ المراحل المبكرة.

والتفلسف •  النمو  نفس  علم  بnن  ير�ط  الذي  ال�qبوي  الفلسفي  البحث  u�Vيع 

المبكر، لفOم كيفية Vش|ل الو�& الفلسفي لدى الطفل.

 • 
ً

منجمًا أصيلا إQL الإنصات لأسئلة الأطفال بوصفOا  دعوة الفلاسفة المعاصر.ن 

للأسئلة الفلسفية اGHديدة، بدل الاقتصار عQX النماذج الكلاسيكية للتفلسف.

إعادة النظر '& Vعر.ف «الفلسفة» بما ~سمح بانفتاحھ عQX أشPال غN$ معيارLة • 

من الRساؤل والتفكر، ومن ضم£1ا خطاب الطفل.

عدّ فقط مرحلة تمOيدية للفكر، بل ¤& مTد الفلسفة 
ُ
V ن أن الطفولة لاnّبNو¥1ذا، ي

فتح إم|انات المع§¦.
ُ
ذاUVا، حيث يولد السؤال، وت�شأ اqnrsة، وت
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The importance of philosophy in a child’s intellectual development

د. (عيمة طاطا /  جامعة ا��زائر 2

م-,ص:

م�ارات  تطو"ر  خلال  من  للطفل  الفكري  النمو   23 محورً"ا  دورًا  الفلسفة  تلعب 

كما  المعقدة،  المشكلات  وحل  المعلومات  وتقييم  تحليل   FGع وقدرتھ  النقدي   KLالتفك

SساVم 23 بناء ف�م أعمق للمفاVيم اTUردة وSعز"ز الفضول المعر23 وحب الاستطلاع 

23 توجيھ  Lن  للمر̂ بaئة محفزة ودور فعّال   KLالفوائد توف لديھ، و"تطلب تحقيق Vذه 

المناقشات الفلسفية وTnSيع الlساؤل والاستكشاف لدى الأطفال.

ال7لمات المفتاحية: الفلسفة؛ النمو الفكري؛ الطفل؛ التفكKL النقدي- م�ارات

Abstract 

hilosophy plays a pivotal role in the intellectual growth of a child by 

developing critical thinking skills and their ability to analyze and evaluate 

information, as well as solve complex problems. It also contributes to 

building a deeper understanding of abstract concepts and fostering 

cognitive curiosity and a love of exploration in children. Achieving these 

benefits requires providing a stimulating environment and an active 

role for educators in guiding philosophical discussions and encouraging 

questioning and exploration among children.

Key words: Philosophy; Intellectual Growth; Child; Critical Thinking; 

Skills.
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1. مقدمة

يمتلك الأطفال طبيعة فر=دة تتم$7 بفضول فطري أصيل يفوق )' كث$# من الأحيان 

تواقة للاستكشاف  Rعيون مQسائلة، وعقول  العالم   TUإ ينظرون  الكبار؛ فYم  فضول 

ال[#يء  الفلسفي  اa`س  cذا  بفطرefم.  صغار  بفلاسفة  أشبھ  يجعلYم  ما  اa`قيقي، 

أو  الأسرة   '( سواء  محيطYم،  مع  فكر=ة  نقاشات  إطلاق   TUإ عفوي  Rشoل  يدفعYم 

المدرسة، قد تصل )' Rعض الأحيان إTU إحراج الكبار بأسئلerم العميقة. وعTq الرغم 

 مقتصرًا عTq البالغ$ن، فإن الدراسات اa`ديثة 
ً

من أن الفلسفة ظلت تقليديًا مجالا

بدأت تؤكد عTq امتلاك الأطفال لقدرات مدcشة عTq التفلسف )' سن مبكرة.

 فقد كشفت cذه الأبحاث أن أسئلة الأطفال، عR Tqساطerا الظاcر=ة وعفو=erا، 

ا مبتكرة وخلاقة 
ً
غالبًا ما تحمل )' طياefا أRعادًا فلسفية عميقة، كما أن لد�eم طرق

)' التعامل مع المفاcيم ا��ردة. ونQيجة لYذه الاكQشافات، دعا العديد من الفلاسفة 

التأكيد  المبكر، مع   'Uالطفو التعليم  )' مراحل  الفلسفة  إدراج  إTU ضرورة  والمفكر=ن 

عTq تب�� آليات وطرق ومن��يات حوار=ة (ديالكتيكية) تQناسب مع ا�aصائص العمر=ة 

الفر=دة للأطفال. 

الطفولة، �' دعوة �سerدف  )' مرحلة  الفلسفة  �عليمية   TUإ الفلاسفة  إنّ دعوة 

الف�#ة الأك�# خصو�ة واستعدادًا للتدر=ب عTq التفك$# الفلسفي Rعيدًا عن أي شoل 

قبلYا  وما  الابتدائية  المرحلة   TUإ يُنظر  لذا،  ا�aامدة.  القولبة  أو  التلق$ن  أشoال  من 

عTq أ eا المرحلة الدراسية المثالية لتقديم الفلسفة باعتبارcا طر=قة )' التفك$# بحد 

ذاefا، خاصة وأن الطفل )' cذه المرحلة يتم$7 بدافع الQساؤل المستمر، وcو بمثابة 

 Tqفإن تنمية التفك$# والقدرة ع ،'Uالآلية ا�`ركة لعملية التفك$# والتعلم لديھ. و�التا

و�غذيتھ  الفطري  الفضول  cذا  باح�#ام  وثيقًا  ا 
ً
ارتباط ترتبط  الطفل  لدى  التفلسف 

بروح سقراطية مبكرة �¨�ع عTq السؤال والاستكشاف.

الإش$الية:

)' خضم التحولات العميقة والمQسارعة ال�ª »شYدcا العالم المعاصر، وال�ª تتم7$ 

' الYائل الذي يطال شª® منا­' اa`ياة، ي[#ز سؤال محوري  بالتقدم العل°� والتكنولو̄
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الم��ايدة.  ال8شء لمواج3ة 1عقيدات ,ذا العصر وتحدياتھ  يتعلق بكيفية إعداد   BCوم

ففي الوقت الذي يركز فيھ التعليم التقليدي غالبًا عOP نقل المعارف وتلقJن اGHقائق، 

ة _^ تنمية القدرات الذ,نية  يصبح من الضروري الgساؤل عن مدى كفاية ,ذه المقار̀

العليا لدى الأطفال، تلك القدرات الop تمكmnم من التفكlJ النقدي المستقل، والإبداع 

_^ إيجاد حلول مبتكرة للمشكلات، والتفاعل بوv^ وف3م مع العالم من حول3م.

من ,ذا المنطلق، تgبلور الإش�الية الأساسية الop 1س~O ,ذه المداخلة إ|O معاmz{Hا، 

و�^: كيف يمكن لدمج 1عليم الفلسفة _^ المراحل التعليمية المبكرة أن �سا,م �ش�ل 

فعال _^ 1عز�ز وتنمية ,ذه القدرات الفكر�ة والإبداعية اGHيو�ة لدى الأطفال؟ ، وكذا 

استجلاء أ,مية الفلسفة ودور,ا ا�Gوري _^ 1عز�ز وتنمية القدرات الفكر�ة والإبداعية 

لدى الأطفال، بالإضافة إ|O استعراض الأساليب والآليات والاس�lاتجيات الop اعتمد,ا 

 Matthew Lipman «» بوي ماتيو ليبمانlالفلاسفة خاصة عند الفيلسوف والعالم ال�

2010 – 1923)) _^ س¤يل تحقيق مشروع 1عليمية الفلسفة _^ سن مبكرة» .

2. )ل )ناك فلسفة للأطفال؟ 

بتقدير  بياجيھ (1896-1980)  السو±سري جان  النفس  لقد حظيت نظر�ة عالم 

واسع النطاق و¶قبال كبlJ _^ أوساط علماء النفس، حيث سا,مت �ش�ل محوري _^ 

الطفل  أنّ   OPع القاطع  تأكيده  فإن  ذلك،  ومع  المعر_^.  الطفل  لتطور  ف3منا  1شكيل 

ا�}رد  الفلسفي   lJالتفك  ^_ الانخراط   OPع القدرة   O|إ يفتقر  عشرة  الثانية  سن  قبل 

من  الرغم  و̀ البيولو¿^،  الطفل   ÀÁن مستوى  محدودية  ذلك   ^_ وÂ}تھ   ،^Pوالتأم

أنّ   
ّ
إلا ا�Ãتلفة،  التعليمية  العمليات   ^_ الواسع  وأثر,ا  بياجيھ  جان  نظر�ة  أ,مية 

ل 
ّ
تقل  opال المعرفية  النظر�ة  ل3ذه  ناقدين  mÅضوا  النفس  علم   ^_ الباحثJن  من  فر�قا 

�ش�ل خطlJ من إم�انيات وقدرات الطفل المعرفية وعOP رأس ,ؤلاء الناقدين 1993 

. Gopnik, 1999-و Astington

ماتÏيوس  الفيلسوف جار�ث  بياجيھ  لنظر�ة جان  النقدي  الاتجاه  _^ نفس  وسار 

2011 (Matthews Garet 1929 )- و,و أحد أبرز ا�ÃتصJن _^ مجال فلسفة الطفل 

– الذي ذ,ب _^ كتابھ المؤثر «فلسفة الطفولة» إ|O أنّ جان بياجيھ لم يتمكن من رؤ�ة 
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و>دراك القدرات الفكر0ة وال6ساؤلات الفطر0ة ال$# يتمتع +*ا الطفل. وال$# تمثل نقطة 

انطلاق طبيعية للتفك@? الفلسفي.

 Lipman ي ماثيو ليبمانK0بية الأمر?Oالسياق ذاتھ، انتقد الفيلسوف وعالم ال VWو

إYZ مرحلة  والمنطقي  النقدي  التفك@?  م_ارات  `عليم  تأخر   (Matthew (1923- 2010

اuvامعة، خاصة ~عد ملاحظتھ لضعف zذه الم_ارات لدى طلابھ اuvامعي@ن. لذلك، 

تجار�ھ  خلال  من  وأث�ت  الطفولة،  منذ  القدرات  zذه  تنمية  تبك@?  أzمية   Yع� شدّد 

المبكرة،  الابتدائية  المراحل   VW الفلسفي ح$�  أن الأطفال �ستفيدون من الاستقصاء 

وأن `عليم_م م_ارات التفك@? يحسّن ~شKل كب@? قدرا�*م المعرفية والأ�اديمية و�عزّز 

م VW وقت مبكر 
ّ
قدر�*م ع�Y التعلم ~شKل عام « لذلك فإنّ «التفك@? ¤£#ء يجب أن ُ�عل

فرصة  ستKون  الKلية   » أنّ  مؤكدا  را©¨ة»،  التفك@?  عادات  تصبح  أن  قبل  بكث@?، 

متأخرة لتحف@¬ الأفراد ع�Y التفك@? بالطر0قة السليمة...» . كما دافع عن قدرة الأطفال 

ع�Y اv°وار، وع�Y طرح الأسئلة الفلسفية والعلمية. وVW ذلك يقول لبيمان:» الفلسفة 

ذا`ي  ت±°يح   V²و  Open criticalthinking المنفتح  النقدي  التفك@?   Yع� تدر0ب   V²

 Yال¹*اية. فالطفل قادر ع� VW ميعuvف +*ا ا?Oقيقة ، ال$# �ع°vالبحث عن ا Yعتمد ع��

التفلسف من خلال أzمية أسئلتھ وتأملاتھ» .

الفلسفة  لتدر�س  الدعوة   YZإ السبّاق   Lipman Matthew ليبمان  ماثيو  يكن  لم 

للأطفال، إذ أنّ «الفلاسفة ورعاة فروع المنطق المعرفية، قد رفعوا أصوا�*م بحماس 

 
ً
 +*ذا اuÂال و>س_اما

ً
أكÆ? لصاÅv التعليم الفلسفي المبكر» ، لكنھ �ان الأكÄ? اشتغالا

VW وضع برامج فلسفية ت6ناسب مع المرحلة العمر0ة للطفل. ففي VW عام 1969 وضع 

عليÎ# للأطفال تحت اسم «الفلسفة للأطفال» (P4C). لقد وضع ماثيو ليبمان  برنامج̀ 

 YZو تحو0ل الفصول الدراسية التقليدية إzنامجھ الفلسفي للأطفال، و?Æل 
ً
 مركز0ا

ً
zدفا

التلاميذ أعضاء  الديمقراطي، حيث يصبح  الفلسفي  لÏ°وار  باv°ياة  نابضة  ساحات 

فاعل@ن VW مجتمعات بحثية Ñشطة. وقد شدّد ليبمان ~شKل خاص ع�Y ضرورة التمي@¬ 

 The distinction between thinking يّدuvب@ن مجرد التفك@? و�@ن التفك@? ال±°يح وا

and thinking well»). من خلال zذا التمي@¬، مؤكدا ع�Y الدور اÂ°وري الذي تضطلع 
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بھ المؤسسات التعليمية، وخاصة المدارس، 45 عملية ت/شئة العقول و&�ذي#�ا وتوج���ا 

نحو تبPQ أساليب تفكFL أفضل وأكFG فعالية .

ديوي- جون  ديوي  جون  الFYبوي  الفيلسوف  بأف]ار  كثFLا  تأثر  ليبمان  أن  aُعتقد 

John Dewey 1952 (1859(، الذي jان يؤمن بأن اghوار لfس مجرد نتاج للتفكFL بل 

 4z ن الأفرادLوار والتفاعل اللفظي بghوالم/��~ لھ، وأن عملية ا Pرك الأسا��g��و ا

ال�P تولد الأف]ار ا�hديدة و�عمق الف�م وتطور القدرة ع�� التفكFL النقدي . ولتحقيق 

المصممة  القصFLة  ا�hيالية  القصص  من  سلسلة  ليبمان  ألف   ،
ً
عمليا المشروع  �ذا 

 لتحف�L الأطفال ع�� الدخول 45 حوارات ومناقشات فلسفية معمقة. قصد 
ً
خصيصا

اك¤شاف�م للقواعد المنطقية الأرسطية £ش]ل تدر�¢4 ولع¡P مشوق، وتقر�ب المفا�يم 

45 تأ�يل�م  إ¥� المسا�مة  إ¥� عقول�م و�س�يل ف�م�ا واس¤يعا©�ا، بالإضافة  الفلسفية 

وتدر�#�م ع�� التفكFL العقلاªي والتحلي�4 النقدي .

 La Découverte de) سوتلماير»  �اري  «اك¤شاف  كتابھ  ا��تصون   Fµاعت وقد 

حركة  لميلاد  الأو¥�  الشرارة  بمثابة   ،1974 عام  شر 
ُ
ª الذي   ،)  Harry Stottlemeier

متتا£عة  سلسلة   45 القصص  تلك  ليبمان  وضع  لقد   ، للطفل»  الموج�ة  «الفلسفة 

إ¥� الصف  ©�ا  الرا£ع الابتداÂي ح�Á وصل  بدءا من الصف  ت¤ناسب مع سن الأطفال 

. ثم استكمل £عد ذلك حلقات �ذه السلسلة وأصبحت الآن �شمل مقررات  التاسع 

تمتد من فصول اghضانة إ¥� الصف الثالث الثانوي . 

 Ann شارب  مارغر�ت  آنا  مع  بالتعاون  أخرى  روايات  بتأليف  ليبمان  قام  كما 

السقراطي  الFYبوي   ÐÑالن ع��  جميع�ا  سارت   .Margaret Sharp. ، 1942 )- (2010

القائم ع�� منÐÑ المناقشة، حيث تثار حوارات بLن التلاميذ حول قضايا متنوعة و�امة 

مثل الأخلاق وا�hماليات والسياسة ونظر�ة المعرفة . وjان ال�دف من jل تلك الروايات 

�Ù� 4zيع الأطفال ع�� الانخراط 45 التفكFL الفلسفي .

3. الفضول الطبي45 وحب الاستكشاف بذور للتفك&% الفلسفي لدى الطفل: 

 » وصف�م  �كذا  السؤال،  ع��  اghياة  aعلقون  صغار»  فلاسفة  �م»  الأطفال  إنّ 
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 «Philosophy and the Young Child» كتابھ �! Matthew Lipman» ماتيو ليبمان

لذلك نادى بتعليم الفلسفة للأطفال !� سن مبكرة كضرورة لتنمية قدرا01م العقلية 

والفكر\ة بدل إخضاعWم للمناUV التعليمية التقليدية الRS غالبًا ما تقمع Kذه القدرات.

 بيضاء نقية، لكنّ Kذه الصفحة 
ً
~س{0لّ الطفل رحلتھ !� اvxياة بqrاءةٍ jشبھ صفحة

 Darrell, يقول  كما  أو  و»التفلسف   qللتفك� فطر\ة  باستعدادات  مُزودة  الفر\دة 

فضولھ   �! بوضوح  الاستعداد  Kذا  يتج��   . بالفطرة»  فلسفيون  الأطفال   Shepard

الطبي�� المستمر والدائم الذي يرافقھ خلال طفولتھ و\متدّ معھ، حيث يدفعھ Kذا 

الفضول إ¥� حب الاستطلاع والاستكشاف الدؤوب ل�ل ما يحيط بھ !� العالم ا�xار��. 

الأسئلة  من  متدفق  سيلٍ  إ¥�  محيطھ  مع  الأو¥�  الطفل  تفاعل  يتطور  ما  وسرعان 

 qذور التفك� المتنوعة اx©وانب، وغالبًا ما تحمل Kذه الأسئلة !� طيا01ا النواة الأولية و̈

الفلسفي العميق .

تحررKا اللافت من القيود  تتم�± أسئلة الأطفال بطا°عWا المفا�¯ وا®vرج أحيانًا، و̈

الاجتماعية الRS يضعWا الكبار ، فWم لا ~عرفون ما �³ الضوابط الاجتماعية الRS تحدد 

لWم ، وما �³ الصيغة الأمثل والأسلم الRS تؤمن لWم الإطار ال0µا´ي لأسئل{0م الRS يجب 

أن ~سألوKا، وتلك الRS يجب الس�وت ع0µا فلا ~عاود السؤال ع0µا ، إنّ Kذه العفو\ة 

ما تلك 
ّ
!� التفك�q تبدو جليّة !� أسئل{0م ا�xارجة عن القوالب الفكر\ة الموروثة، و¼أن

الطفولة �³ نافذة فر\دة لل¿ساؤل اvxر وا�xلاق، حاملة معWا رؤى جديدة ومبتكرة. 

خاصÀت�ن   �! البذرة  Kذه  وتتج��  الفلسفة،  بذرة  فطر01م   �! الأطفال  يحمل 

إ¥� استكشاف  تدفعWم  الدKشة  وال¿ساؤل. Kذه  الدKشة  الولادة:  لWم منذ  ملازمت�ن 

¼ل ما يحيط 0Æم من غموض و0ÆÇام !� شÃS موضوعات اvxياة ، لكن غالبًا ما يصاحب 

الكبار سوى  نفسية مؤرقة، خاصة عندما لا يجدون من  المعر!� ح�qة  الشغف  Kذا 

ما  ور̈ يطرحو0Éا.   RSال الأسئلة  لطبيعة  تبعًا  المقتضبة،  الردود  أو  والتجاKل  الصمت 

م0Êمة  دلالات  أو  اËx©ل  من  نوعًا  الكبار  إجابات  تحمل  عندما  jعقيدًا  الأمر  يزداد 

 من Ìj©يعWم ع�� الاستكشاف العق��، قد 
ً

دلا قد تؤثر سلبًا ع�� تطور تفك�Kqم. و̈

بأ0Éا أكqr من س0µم أو غ�q ذات جدوى أو تتعارض  إ¥� تصÎيف أسئل{0م  الكبار  يÏ©أ 
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مرغوب  غ!�  أمر  ذاتھ  بحد  ال.ساؤل  بأن  يو23  مما  الاجتماعية،  والأعراف  القيم  مع 

الفطرCة  الطفل  ل.ساؤلات  شافية  إجابات  تقديم  عن  الكبار  PQRز  عندما  أو   . فيھ 

والعميقة، فإcdم غالبًا ما يPaأون إ[\ ردود جا_زة أو إ[\ تو]يخھ وثXيھ عن طرح المزCد 

من الأسئلة، بPlة أcdا تفوق إدراكھ أو أcdا غ!� مiمة أو تتعارض مع القيم السائدة. 

cwذا التصرف، يقوم الكبار دون و2s مcrم بقتل الروح الفلسفية المتأصلة 2p الطفل. 

 من ~غذية فضولھ و~{Pيعھ ع|\ التفك!� النقدي المستقل، يتم قمعھ وyخماد 
ً

فبدلا

مبكرًا  وأدًا  يمثل  ل.ساؤلاتھ  الرفض  أو  التجا_ل  _ذا   . العق|2  الاستكشاف   2p رغبتھ 

لذلك «الفيلسوف الصغ!�» ال�امن بداخلھ، مما يؤدي cd 2pاية المطاف إ[\ ضياع تلك 

الشرارة الإبداعية والقدرة ع|\ التفك!� العميق ال�� غالبًا ما تم!� الأطفال، كما أشار 

. Jaspers. Karl (1883-1969(�¤إ[\ ذلك ¥ارل ياس

ولا شك أن _ذا الشعور بالد_شة الموجود 2p الأطفال يمثل نقطة انطلاق أساسية 

بوضوح  الأسئلة  تلك  تكشف  وعفوcªCاـ  ¬ساطcªا  فع|\   . الفلسفي  للتفك!�  وضرورCة 

عن سعة ا±°يال ال�� يتمتع cwا الطفل وقدرتھ الفرCدة ع|\ ر]ط الأف�ار غ!� الم®�ابطة 

الانجل!�ي  الفيلسوف  يقول  الأشياء،  ب!ن  ا±°فية  والعلاقات  الأسباب  واستكشاف 

س.يفن لو Stephen Law (1960):»الأطفال فلاسفة بالفطرة، يبحثون باستمرار عن 

الأسباب والم¤�رات والأنماط، و]ح½cم لا حدود لھ. وراء ¥ل إجابة، سرعان ما يك.شفون 

 آخر ليطرحوه. لا يمضِ وقت طوCل قبل أن يتعمقوا 2p ¬عض معتقداتنا وأف�ارنا 
ً
سؤالا

المسبقة الأساسية، وCطرحوا أسئلة فلسفية، مثل: ما الذي خلق ال�ون؟ من أين يأ~ي 

الصواب وا±°طأ؟ و: كيف أعرف أن _ذا لÆس مجرد حلم؟ بمجرد أن Äغرق 2p تفاصيل 

حياتنا اليومية كبالغ!ن، سرعان ما Äغفل عن مثل _ذه الأسئلة. RعÆش ال{°ص البالغ 

فراغ،  وقت  لدcËم  الأطفال  لكن  الا_تمامات.  من  ضيق  نطاق  ضمن  حياتھ  العادي 

وطبيعة فضولية، وأف�ار مسبقة.ما زالوا منفتح!ن ع|\ الصورة الأك¤�. ما _و رد فعلنا 

عندما يبدأ الأطفال بطرح أسئلة فلسفية؟ . 

إنّ بذرة التفك!� الفلسفي تتÎÏ جليّا 2p من خلال تلك الأسئلة ال�� يطرحiا الطفل 

باستمرار و]لا ملل ، إلا أن التمي!� ب!ن التفك!� الفلسفي والتفك!� العادي لديھ يكمن 
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ي�سم  العادي  التفك&%  أنّ  إذ  ل0ا.  المصاحب  التحليل  وعمق  الأسئلة  Cذه  طبيعة   FG

غالبًا بال^%ك&[ ع\] الواقع المباشر الذي يدركھ الطفل بحواسھ اOPمس، Cذا النوع من 

التفك&% سمتھ الhساطة والسذاجة والسطحية، وCو تفك&% مفعم eشcل كب&% باbPانب 

 ijkأسا ف0م  أو  معلومات  ع\]  اoPصول   [pإ الغالب   FG stدف  إذ  العاطفي   Fpالانفعا

 wxالمقابل، نجد أنّ التفك&% الفلسفي ح FG سياق محددّ ، لكن FG لكيفية عمل الأشياء

مفاCيم  استكشاف  نحو  المباشر   ij}oPا الواقع  Cذا  يتجاوز  ف0و   ، صوره  أeسط   FG

مجردة وأسئلة ذات طبيعة عامة تتجاوز حدود التجر�ة الفردية الآنية. يتضمن Cذا 

النوع من التفك&% محاولة ف0م الأسباب والمبادئ الcامنة وراء الظواCر، واستكشاف 

الاف^%اضات الcامنة وراء الإجابات، والنظر FG احتمالات و�دائل متعددة .

المر�&ن رعايتھ وتنميتھ وعدم  ثمينًا يجب ع\]  الفطر�ة تمثل ك�ً[ا  ال�[عة  إنّ Cذه   

التفر�ط فيھ، وعل�sم توف&% ب�ئات غنية بالتجارب والاستكشافات لدعم النمو الفكري 

لدى الطفل ، والاستماع بجدية لأسئلتھ، و��bيعھ ع\] استكشاف الإجابات بنفسھ 

أو  ال�[عة  ل0ذه  قمع  أي  فإنّ   Fpالتا�و لديھ.  الموجود  الفطري  الفضول  Cذا  وتقدير   ،

تجاCل0ا قد يؤدي إp] إخماد شرارة الفكر والإبداع لدى الطفل، ب�نما رعاي�sا وتنمي�sا 

س�سعد  ولر�ما  بل   ، للعالم  شمولية  وأك�%  أعمق  ف0م  نحو  واسعة  ا 
ً
آفاق لھ  تفتح 

 FG و الذي يصنع الفارقC ذا الموقفCالإ¤سانية بميلاد فيلسوف جديد مستقبلا، و

إبداعھ المستقب\F ، فإمّا أن ¨عزّزه و�أخذ بيده نحو طر�ق التفك&% و¥مّا أن يكبحھ ، لقد 

لاحظ الفيلسوف وعالم النفس الألما¤ي” ¹ارل ياسب&%ز “Karl Jaspers (1883ـ 1969) 

سرعان  لكن   ، عمرCم  من   [pالأو المراحل   FG الأسئلة  طرح  ع\]  القدرة  للأطفال  «أنّ 

حقيقة  عن  البحث   FG الرغبة  Cذه  و�فقد  لل�ساؤل  المولدة  الدCشة  Cذه  تختفي  ما 

يتم اس�ثمار  لماذا لا  ي�ساءل:  ياسÃ%ز  ، Cذا ما جعل  الذي يدركھ  العالم  موضوعات 

 FG اoPق  ومنحھ  ال�ساؤل  ع\]  و��bيعھ  الطفل  عند  التلقاÄي   FGالمعر الفضول  Cذا 

التفك&%» .
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4. ما 67 م4ارات التفك0/ ال.- ينم()ا التفلسف لدى الأطفال: 

يمثل الانخراط :9 التفك67 الفلسفي للأطفال محفزًا قوً+ا لتنمية مجموعة واسعة 

 CDم عFG9 وقدرDم العقKر الزاو+ة :9 تطورNO 6PعتQ RSارات التفك67 الأساسية الVمن م

. Matthew Lipman التعامل مع العالم بفعالية كما يقول ليبمان ماثيو

1.4. @عز<ز التفك0/ النقدي:

العميقة  المناقشات   9: الفعّالة  والمشاركة  الفلسفية  الgساؤلات   9: الانخراط  إنّ 

يمثل NOر الزاو+ة :9 تنمية قدرات الطفل الفكر+ة والنفسية. فالVدف من المناقشات 

ولكن  والنظر+ات  الفلسفية  الأفqار  sعض  نقل  مجرد  لxس  الأطفال  مع  الفلسفية 

الVدف Kو تنمية التفك67 النقدي لد|Fم، عن طر+ق التواصل المستمر معVم، ومناقشة 

:9 استطلاع  إذا؛ إشراك الأطفال  ا��كمة والتبصر. فمن الضروري  بكث67 من  آرا�Fم 

إجابات  تقدم  وأن  عصرنا  Qشغل   RSال الأسئلة   CDع والإجابات  ا��لول  واستكشاف 

عل�Fا، وأن تؤخذ آراؤKم مأخذ ا�Nد .

أو  sسيطة  بدت  مVما  وأفqارKم،  آرا�Fم  عن  التعب67  حر+ة  الأطفال  يُمنح  عندما 

عفو+ة، ودون QعرضVم لأي شqل من أشqال القمع أو التوجيھ المفرط من قبل المر�7ن 

أو الأولياء، فإ¤Fم يكgسبون ثقة را£¢ة :9 قدرFGم عCD النقاش والتحاور. Kذا الشعور 

بالأمان :9 التعب67 عن الذات لا ªعزز فقط جوان§Fم النفسية، بل يمنحVم أيضًا أدوات 

فكر+ة قيمة تتجاوز أي تقدير مادي.

خصوصية  ترا»9  مدروسة  بمن¬Nية  الفلسفي  التفك67   9: الأطفال  إشراك  إنّ 

مراحلVم العمر+ة وتطورKم الإدرا­ي سxثمر لا محالة عنھ تنمية ملكة التحليل النقدي 

لد|Fم sشqل تدر+®9. فمن خلال المناقشات الفلسفية المنظمة والمناسبة لأعمارKم ، 

يتعلمون كيف يفحصون ا�±°¯ والأفqار بموضوعية وتجرد، دون الانحياز المسبق أو 

التأثر بالعواطف. Kذه الممارسة المستمرة تر£³ لد|Fم أسس التفك67 المنطقي المت7ن 

والقائم عCD تقييم الأدلة وال6Pا7Kن .

ممارسة  خلال  من  وتنمو  تتأصل   RSال  ، ال·سيطة  الأساسية  المVارات  Kذه  إنّ 
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والقدرة  الذا#ي  النقد  بروح  يتمتعون  مفكر0ن  م56م  تجعل  مبكرة،  سن   => التفلسف 

 BCنية عGم القدرة والقوة الذHمما يمنح .  =Lل موضوNشP ار والآراءNتقييم الأف BCع

مواجHة #عقيدات العالم بثقة واستقلالية فكر0ة، و0حررGم من قيود التفكVW النمطي 

. ^_`abم الفكري والGقد #عيق تطور ^eامدة الfgوالقوالب الاجتماعية ا

2.4. التفلسف يكسب الأطفال م*ارة التفك"! الإبدا�� :

ا جديدة وكبVWة 
ً
إنّ التفلسف بلا شك يمثل بوابة واسعة تفتح أمام الأطفال آفاق

للتفكVW الإبداL= ، إذ يتجاوز حدود التفكVW التقليدي القائم عBC قبول الآراء والأشياء 

إ�B استكشاف عوالم الأفNار المبتكرة وغVW المألوفة. ذلك  دون نقد وتفحص ودراية، 

لتصورات  ت�5يأ   �eح العقلية  مداركHم  ا#ساع  من  تمك56م  ل�aيال،  العنان  إطلاق  إنّ 

قد   ^eال الضيقة  الذGنية  ا�gواجز  بذلك  متجاوز0ن  حسية،   VWوغ حسية  ومفاGيم 

تقيد تفكGVWم من الانطلاق <= الإبداع . 

عوالم  تصور  من  الأطفال  تمكن   ^eال اagيال  Pشرارة  يبدأ   =Lالإبدا  VWالتفك إنّ 

وأفNار تتجاوز الواقع المباشر، ور�ط عناصر غVW م�Vابطة بطرق فر0دة، واستكشاف 

ا واسعة للتفكG .VWذا اagيال اagصب يمثل 
ً
س�نار0وGات «ماذا لو؟ « الe^ تفتح آفاق

اللبنة الأو�B للابتNار، حيث يبدأ الأطفال <= تحو0ل Gذه الأفNار المتخيلة إ�B أفعال أو 

منتجات أو حلول عملية، و ن �انت Pسيطة <= البداية، مما ين�^ لديھ حس المبادرة 

والقدرة عBC إيجاد طرق جديدة للقيام بالأشياء. 

إنّ Gذا التحفW¡ ل�aيال وفتح أفاق رحبة للاستكشاف ، ل�س مجرد متعة ذGنية 

آنية يجدGا الأطفال ثم تزول Pعد �gظات ، بل Gو عملية عميقة تمتد لتخلق <= الأطفال 

التفكVW الإبداL= الذي سيغرس ف¤5م مHارة القدرة عBC مواجHة التحديات والمعضلات 

فHم   ، مبتكرة  بطرق  تواجHHم   ^eال المستو0ات  جميع   BCع حيا§5م   => 5ا  يصادفو̈  ^eال

حلول  عن  والبحث  جديدة،  تجارب  وخوض  متعددة،  بدائل  لاستكشاف  يندفعون 

غVW تقليدية قد تبدو للوGلة الأو�B مس¬بعدة أو ح�e غر0بة، و0مك56م من أن يصبحوا 

مفكر0ن مبدعWن، ومبتكر0ن قادر0ن عBC إحداث #غيVW إيجا­ي <= العالم من حولHم . 
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إنّ 9ذه القدرة ع23 التفك'& « خارج الصندوق» و«خارج التفك'& النمطي»، يكسب 

قيود  والتحرر من  المألوفة،  غ'&  الأفJار  التجرؤ ع23 طرح  الأطفال قدرة QRيبة ع23 

التفك'& النمطي، Vd بلا شك من أ9م المTارات الأساسية والضرور]ة الYZ يXبVW غرسTا 

Vl الأطفال Vl سن مبكرة ، وkالتاVj، فإن التفلسف لا يقتصر ع23 تنمية قدرة الأطفال 

ع23 التفك'& النقدي والمنطقي، بل qسا9م لا محالة Vl إطلاق العنان لقدراnoم الإبداعية 

ا أساسيًا للنمو العقV3 والابتJار لدى الأطفال .
ً
wمحر &xعتq Vyامنة ، فالتفك'& الإبداJال

3.4. ا<=وار الفلسفي: محفز أسا012 لتنمية التفك*( المنطقي لدى الأطفال:

إن الانخراط الXشط Vl ا{|وار الفلسفي يمثل رافدًا حيوً]ا لتنمية التفك'& المنطقي 

 .V�nل م�Jا �شTار وتقييمJزة لاستكشاف الأف
ّ

لدى الأطفال، حيث يوفر لTم ب�ئة محف

 V3ل عمJيتعلم الأطفال �ش الفلسفية،  البحث»  Vl «مجتمعات  فمن خلال المشاركة 

كيفية تحليل ا{��� المطروحة، وتفكيكTا إ2j مJوناnoا الأساسية لفTم بXي�nا الداخلية 

ونقاط قوnoا وضعفTا. كما يتدرkون ع23 مTارة تقييم الأدلة المقدمة لدعم 9ذه ا{���، 

وفحص مدى مصداقي�nا وقوnoا Vl دعم الاستXتاجات . 

فالأطفال يتعلمون Vl سياق ا{|وار الفلسفي كيفية تحديد الاف�&اضات الضمنية 

أو الصر]حة الYZ �س�ند إل�nا ا{���، وفحص مدى سلامة 9ذه الاف�&اضات وتأث'&9ا 

تجاه  نقدي   Vyو تطو]ر  ع23  �ساعد9م  العملية  9ذه  الاستXتاجات.  صلاحية  ع23 

المعلومات المقدمة إل�nم وعدم قبولTا �شJل أع£¢. بالإضافة إ2j ذلك، Q qع ا{|وار 

سليم،  منطقي  تفك'&  ع23  بناءً  ال ¦صية  استXتاجاnoم  بناء  ع23  الأطفال  الفلسفي 

العلاقات  وتحديد  ومنطقي،  م�سلسل  �شJل  الأفJار  رkط  كيفية  يتعلمون  حيث 

السب©ية، وتجنب المغالطات المنطقية الشا§عة .

 تتج23 القوة ا{|قيقية للتفلسف Vl قدرتھ ع23 تنمية التفك'& المنطقي لدى الأطفال 

العميقة والمفتوحة  المنظم. فباعتماده ع23 طرح الأسئلة  الفلسفي  ا{|وار  من خلال 

والمx&رات  الأسباب  وتقديم  المتباينة،  النظر  لوجTات  ل 
ّ
الفعا الاستماع  و� Qيع   ،

المTارات  9ذه  لازد9ار  مثالية  �عليمية  ب�ئة  التفلسف»   » يخلق  للأفJار،  الوا²|ة 

الأطفال  يُحفز  وتحد´nم لاف�&اضاnoم،  زملاnµم  أفJار  مع  تفاعلTم  وخلال   . الأساسية 
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عBC فحص عمليات تفك678م ا34اصة وتوضيح +*()م بطر$قة منطقية وم�سقة .

لEس  البحث‘  ’مجتمع  من  «الغاية  إن   ،  Matthew Lipman ليبمان  ماثيو  يؤكد   

التوصل إBf اتفاق، بل تطو$ر التفك78 ا4(يد»، فال)دف الأس^[ لEس الإجابات الYZائية 

 BCع «الأطفال،  أن  و$ضيف  ومنطقية.  ودقة  بوضوح  التفك78   BCع القدرة  تنمية  بل 

البالغ8ن، لا يبحثون بإصرار عن إجابات أو است}تاجات. بل يبحثون عن نوع  عكس 

بل تحو$ل  إجابة جديدة لسؤال قديم،  إعطاء  لEس   - الفلسفة  توفره  الذي  التحول 

الموج)ة  «الفلسفة  تر�3ھ  الذي  التفك78،  طر$قة   �� التحول  6ذا  الأسئلة.»  جميع 

للأطفال» �Yدف إBf إنتاج طلاب يتمتعون بكفاءة محسنة �� التفك78 وا�4كم» . 

4.4. التفلسف /عزز التفك*( التأم%$ لدى الأطفال: 

 إنّ إدخال التفلسف بمن�(ية مدروسة طبعا إBf عالم الأطفال لEس مجرد إضافة 

وال�3صية،  الفكر$ة  قدرا�Yم  تنمية   �� عميق  اس�ثمار  6و  بل  أخرى،  دراسية  مادة 

وعBC رأس)ا ¥عز$ز التفك78 التأم�C �� المراحل العمر$ة المبكرة، إذ أنّ الأطفال يمتل ون 

لا شك فإنّ   فطرً$ا ورغبة لا تقبل الإ4(ام �� استكشاف العالم ومن حول)م ، و̈
ً

فضولا

التفلسف يقدم إطارًا منظمًا وآمنًا لتوجيھ 6ذا الفضول و¥عميقھ، وتحو$لھ من مجرد 

أسئلة عابرة إBf أسئلة متعمقة ومدروسة .

يمثل التفلسف أداة تأملية قيّمة ¥�(ع الأطفال عBC الانخراط �� تفك78 مستقل 

ومستمرة،  متكررة  تأمل  �4ظات   �� الصغ78ة  ²عقول)م  التوقف  خلال  فمن  وعميق، 

وطرح الأسئلة الأساسية عل´Yم مثل «لماذا» و«كيف»، فإY³ّم يتعلمون م)ارات الاستماع 

عن  التعب78  وكذا  ا34اصة،  مسلما�Yم  خالفت  م)ما  الآخر$ن  لآراء  وتقدير  بان�باه 

أف ار6م وآراء6م بوضوح وثقة، و¥عت7º 6ذه العملية ا�4وار$ة ال¹سيطة ، ال¸· تتجسد 

قو$ة  آلية   ، أعمار6م  لتناسب  خصيصًا  مة 
ّ
والمنظ المصممة  الفلسفية  المناقشات   ��

لتعز$ز قدر�Yم عBC التأمل الذا¥ي �� أف ار6م ومقارن¿Yا بأف ار زملا½Yم، و6و ما يقود �� 

Y³اية المطاف إBf ف)م أعمق وأك7Â شمولية للموضوع المطروح للنقاش .

يؤكد ماثيو ليبمان Matthew Lipman من خلال كتابھ المؤسس لمن�(ية «الفلسفة 
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من  ن الأطفال 
ّ

يمك الدراسية  الفصول  إن خلق «مجتمعات بحث» داخل  للأطفال»، 

والتعب@?  الاستماع  خلال  من   FGطبي JشHل  واLMوارKة  التأملية  المOارات  Sذه  تطوKر 

والتفك@? المش^?ك \F وجOات نظر مختلفة.

لa`وض  مOيئ@ن  يجعلOم  الفلسفية،  المناقشات   F\ بفعالية  الأطفال  مشاركة  إن 

والسعادة  والصداقة  العدل  مثل   ، لأعمارSم  ومناسبة  Jسيطة  فلسفية  مفاSيم   F\

 F\ وتطبيقاlmا  المفاSيم  Sذه  حول  للqساؤل  تأملOم  قوة  rسqثار  بحيث  واLMقيقة، 

حياlmم اليومية. عvw سuيل المثال، عند مناقشة مفOوم الصداقة، قد يqساءل الأطفال 

عن مع�� الصديق اLMقيقي؟ ، وما ~F الصفات ال{| تجعل }`صًا ما صديقًا جيدًا؟ ، 

وكيف يمك�lم اLMفاظ عvw صداقاlmم؟ . Sذه التأملات تقودSم إ�v فOم أعمق لقيمOم 

وعلاقاlmم الإ�سانية، بل وفOم أعمق للعالم الاجتما�F من حولOم .

عن  فضلا   ،  Fwالتأم التفك@?  مOارة  اكqساب   F\ فعّالة  �أداة  التفلسف  دمج  إنّ 

بمجموعة  تزوKدSم   vwع يقتصر  لا  ال^?بوKة  المنظومة   F\  ،Fوالإبدا� النقدي  التفك@? 

قيّمة  فكرKة  عادات  تنمية   v�إ �lدف  بل   ، الذSنية،  والقوالب  ا��ردة،  الأفHار  من 

تدوم معOم طوال حياlmم. إنھ �عزّز لد�lم حب الاستطلاع الفكري، و�شباع فضولOم 

مختلف   F\ وتأمل  Jعمق  التفك@?   vwع والقدرة  المستمر،  التعلم   F\ والرغبة  الفطري، 

الأطفال  يجعل  مبكرة،  سن   F\  Fwالتأم التفك@?  r¢�يع  فإنّ  لذلك  اLMياة.  جوانب 

قادرKن عvw اكqساب }`صيات مستقلة وناقدة مستقبلا ، وقادرKن عvw فOم العالم 

متأمل  تفك@?   vwع بناءً  مسqن@?ة  قرارات  واتخاذ  وعيًا،  وأك¦?  أعمق  JشHل  حولOم  من 

ومدروس .

5.4. التفلسف -أداة لتطو%ر ا#"س الأخلا��.

إن ميل الأطفال الفطري لطرح أسئلة من نوع «لماذا Sذا؟» أو «لماذا لا ي©ب¨F أن 

أفعل Sذا؟» ل­س مجرد فضول عابر، بل Sو نافذة تطل عvw عقولOم المتفتحة ال{| 

نقطة  الqساؤلات  يجعل Sذه  مما  تحكمھ،  ال{|  والقواعد  العالم  لفOم  rسvG جاSدة 

من  صدSا  أو  الأسئلة  Sذه  تجاSل  من   
ً

فبدلا الأخلاقية.  القيم  لتعلم  مثالية  انطلاق 

ا�Lيط الأسري أو التعلي±|، في©ب¨F استغلالOا كفرص لتنمية التفك@? النقدي المستقل 
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23م 1عليم الفلسفة من تحليل المفا%يم الأخلاقية الأساسية 
ّ

لدى الأطفال، حيث يمك

مثل العدل، والصدق، والرحمة، والHIاعة، لFس فقط من خلال تلقي23م 1عر@فات 

مجردة، بل ع\] HI1يعZم عXY استكشاف %ذه المفا%يم QR سياقات حيا2Pم اليومية. 

ز%م عXY الbساؤل 
ّ

فالتفلسف يمثل أداة قو@ة لتطو@ر اhiس الأخلاQg لد2fم، إذ يحف

حول تلك القيم الأخلاقية المعقدة ، ومن ثم تطو@ر بوصلة داخلية Qq اhpرك الموجّھ 

لأفعالZم ، ممّا يرwx لد2fم القدرة عXY مساءلة « لماذا» وراء القواعد وتطو@ر حسZّم 

ا�iاص بالصواب وا�iطأ بناءً عXY فZم أعمق للعواقب والمسؤوليات، فZم يتعلمون 

 ، بالآخر@ن  احت�اكZم  خلال  تصادفZم  ال��  الأخلاقية  المواقف  تلك  تحليل  كيفية 

و@قيمون ا���i المؤ@دة والمعارضة �pتلف ا�iيارات المتاحة، و%ذه المZارات تمك23م 

أو  الانفعالات   XYع الاعتماد  من   
ً
بدلا ومسؤولة،  مسbن�]ة  أخلاقية  قرارات  اتخاذ  من 

الامتثال الأع�� للقواعد . 

 Qgالأخلا اhiس  تطو@ر   QR التفلسف  �2ا  �سا%م  ال��  الرئFسية  الطرق  إحدى  إنّ 

لدى الأطفال Qq 1عز@ز القدرة عXY التعاطف والتفك�] من منظور الآخر@ن. فمن خلال 

المناقشات الفلسفية اHiماعية ال�سيطة ال�� تbناسب مع أعمار%م، يتعرض الأطفال 

مشاعر  يقدرون  كيف  و@تعلمون  الأخلاقية،  القضايا  حول  مختلفة  نظر  لوجZات 

 XYم، مما �ساعد%م عZوحقوق الآخر@ن، ح�� لو ¡انت مختلفة عن مشاعر%م وحقوق

تجاوز التمركز حول الذات وتوسيع دائرة ا%تمامZم الأخلاQg لbشمل الآخر@ن واHpتمع 

ر للأطفال الأدوات الفكر@ة والعاطفية 
ّ
ك�ل ، باختصار، يمكن القول إن التفلسف يوف

أفرادًا  يصبحوا  أن  23م من 
ّ

يمك إنھ  ومت�ن.  أخلاQg قوي  لتطو@ر حس  يحتاجو¦2ا  ال�� 

§ش�ل  والمسا%مة  مسbن�]ة  أخلاقية  قرارات  اتخاذ   XYع وقادر@ن  وواعي�ن،  مسؤول�ن 

إيجا©ي QR مجتمعا2Pم. 

5. اس01اتيجيات لتفعيل التفلسف '& %عليم الأطفال: 

«الفلسفة  رائد حركة  ليبمان،  ماثيو  يقدم  الأطفال،  1عليم   QR التفلسف  لتفعيل 

للأطفال»P4C))، مجموعة من الاس­]اتيجيات الأساسية، نذكر م23ا: 
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Communities of Inquiry)J 1.5. إ'شاء مجتمعات بحث

إس!�اتيجية  أ%مية  تتج)'   ،  Matthew Lipman ليبمان  ماثيو  رؤ2ة  مع   
ً
تماشيا

ساحة  إ9'  للمعرفة  سل?<  وعاء  من   >DEالدرا الفصل  تحو2ل   KN البحث»  «مجتمعات 

أعماق  استكشاف   KN ل 
ّ
فعا XشWل  الأطفال  ينخرط  حيث  `شطة،  حيو2ة  تفاعلية 

محور  يتحول  السياق،  %ذا   KN jشارgي.   �kوتفك بنّاء  حوار   �oع الفلسفية  الأسئلة 

ذاrsا،   Kvماxyا  �kالتفك عملية  إثراء  إ9'  جا%زة  إجابات  تحصيل  مجرد  من  الا%تمام 

الآخر،  أفWار  ع)'  أحد%م  بناء  وكيفية  الأطفال،  تفاعل  ديناميكية  ع)'   �kال!�ك مع 

واس�يعاب مختلف الزوايا والآراء . 

يؤكد ليبمان Matthew Lipman ع)' أن القيمة ا�yقيقية للفعل الفلسفي تكمن 

مُعلبة.  �rائية  إ9' حلول  الوصول   KN ، لا  ال��ية  الفكر2ة  الرحلة الاستكشافية  KN %ذه 

 KN %ذا المس�'، إذ يتعلم الأطفال، من خلال 
ً
 محور2ا

ً
وتلعب المناقشة اxyماعية دورا

تبادل الأفWار والإنصات لوج�ات نظر زملا�rم، كيف يفكر الآخرون وتتعدد سُبل ف�م 

القضية الواحدة. %ذه العملية jغذي لد¥rم م�ارات الاستماع الفعّال، والتعب�k الوا£¢ 

القدرة ع)' تقديم ¬ª© منطقية لدعم  KN الآراء، وتنمية  التنوع  الذات، وتقدير  عن 

وج�ات نظر%م ونقد ¬ª© الآخر2ن بأسلوب م�ذب ومح!�م. لذلك بلا شك ع�o %ذه 

 
ً
التفاعلات الغنيّة، ينمو الأطفال ل±س فقط كمتعلمkن `شطkن ومشاركkن، بل أيضا

. r²م  ا�³يط  العالم  بإيجابية مع  والتفاعل  التواصل  واعkن وقادر2ن ع)'  كمواطنkن 

2.5. >;9يع الأسئلة والمناقشة: 

يتج)' جو%ر إثراء التفك�k الفلسفي لدى الأطفال KN صياغة أسئلة محفزة تبعث 

ال�ساؤلات وجودية Xسيطة تلامس صميم  تWون %ذه  ما   
ً
العميق، وغالبا التأمل  ع)' 

ليبمان  ماثيو  يؤكد  ا�³دّدة،  الإجابات  ذات  الأسئلة  من   
ً
فبدلا وعالم�م.  خ�oاrsم 

 Open-ended Questions) مفتوحة  أسئلة  طرح  أ%مية  ع)'   Matthew Lipman

Xعمق   �kالتفك ع)'  وxÂjع�م  الأطفال  عقول   �kس�ثj بل  جا%زة،   
ً
حلولا تقبل  لا   (

بل  �rائية،  إجابة  أو  اتفاق  إ9'  الوصول  ل±س   ÅÆالأس فال�دف  متنوعة.  رؤى  وتقديم 

تطو2ر م�ارات التفك�k(Focus on Thinking) لدى الأطفال، مع ال!�كX �kشWل خاص 
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نقدي.  "ش�ل  ا&%$#  وتقييم  المنطقية،  الأسباب  وتقديم  الاستدلال،  عملية  ع?< 

فتأمل كنھ الصداقة بأ"عادMا المتعددة، أو استكشاف الطبيعة الشعورEة لBCيوانات 

ومدى إدراكWا للعواطف، أو البحث عن _عرEف شامل للسعادة وم�وناYZا، XلWا أمثلة 

 واسعة للتفكkl الفلسفي. وع?< Mذا المنوال، فإن 
ً
لrساؤلات وجودية "سيطة تفتح آفاقا

؟» أو «Mل يمكن أن ي�ون Mناك صواب 
ً
طرح أسئلة مثل «ماذا xعvw أن ت�ون عادلا

 |} السطحية والانخراط  إ�< تجاوز الإجابات  الوقت؟» يدعو الأطفال  {| نفس  وخطأ 

تحليل نقدي وتأم?| للمفاMيم الأساسية، مع ال�kك�l ع?< كيفية التفكkl لا ماذا نفكر .

 Siegmund, البارز ماي�ل سيغموند ال�kبية الألما�ي  السياق، xشدّد عالم  {| Mذا   

جاذبة  صورة  خلال  من  بصرEًا  الفلسفي  السؤال  دمج  وفعالية  أMمية  ع?<   Michael

منطلقًا  والصورة)  (السؤال  المت�امل  الثنا§ي  Mذا  ش�ل  و̈ لC©يال.  وملWمة  للانrباه 

طبيعة  تrنوع  أن  وE®ب­|   ، الفلسفي  لBCوار  رحبة  آفاق  أمامWم  يفتح  للأطفال  حيوEًا 

الصور المق�kحة لrشمل مناظر طبيعية خلابة _سrثkl الدMشة والrساؤل عن ال�ون، 

وصورًا لBCيوانات والµشر {| تفاعلاYZم ا´©تلفة الv³ تدعو إ�< فWم أعمق للعلاقات، 

ومشاMد تصور مواقف اجتماعية معينة تحمل {| طياYZا قضايا أخلاقية أو وجودية، 

 إ�< الصور ا&©يالية الv³ تحفز الإبداع والتفكkl خارج المألوف. وممّا لاشك أنّ 
ً

وصولا

لWذه الطرEقة المبتكرة من طرف Mذا العالم ال�kبوي فعاليYºا وكذا قابليYºا للتطبيق {| 

مختلف المراحل العمرEة والب½ئات التعليمية والاجتماعية، بدءًا من سنوات ا&Bضانة 

الفكرEة  التفاعلات   >�إ  
ً

ووصولا ا´©تلفة،  الدراسية  بالمراحل  مرورًا  للأطفال  المبكرة 

المثمرة داخل نطاق الأسرة. 

3.5. استخدام القصص وا���ايات:

 k¾عتx ھ 
ّ
فإن  ، _عليم الأطفال   |} التفلسف  تفعيل   |} ليبمان  نÀ# ماثيو   مع 

ً
تماشيا

الأطفال،  لدى  الفلسفية  النقاشات  لإثراء  وفعّالة  حيوEة  انطلاق  نقطة  ا´Bفزات 

وتأ_ي القصص وا&�Bايات {| مقدمة Mذه الأدوات الBÂرEة. فالقصص، بما تحتوEھ 

للتفكkl، تقدم  با&Bياة، وأحداث مrسلسلة، وصراعات مثklة  نابضة  من Å©صيات 

 Æ³والتحليل. فح التأمل   >�إ تدعو  إ�سانية واجتماعية غنية  نماذج وتجارب  للأطفال 
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اDEFايات الCسيطة، كتلك ال89 تدور حول خلاف ب"ن صديق"ن، يمكن أن تث"! �ساؤلات 

عميقة حول مفاYيم جوYرWة Vالصداقة والSسامح والعدالة OP حل الLMاعات. والأكH! من 

ذلك، فإن القصص اeFيالية، ال89 تزخر باefلوقات الcdيبة والمواقف غ"! المألوفة، 

الواقع  طبيعة  عن  الSساؤل   mnإ وتدفعpم  اcFامح  الأطفال  خيال   L"تحف  mrع �عمل 

ا واسعة للتفك"! الفلسفي العميق.
ً
وحدود الممكن وقوة الإبداع ذاxyا، مما يفتح آفاق

 mrع فقط  يقتصر  لا  التفلسف،  لتفعيل  Vإس�!اتيجية  القصص  استخدام  إنّ 

سرد اDEFاية فحسب، بل يتعداه إmn التوقف عند ال�Eظات المفصلية، وطرح أسئلة 

مفتوحة حول دوافع ال�eصيات، وعواقب أفعالpم، والرسائل الضمنية OP القصة. 

لذلك يمكن للمعلم أو الوالد أن �سأل: «لماذا تصرف البطل �xذه الطرWقة؟»، «ماذا 

؟»، «Yل تتفق مع �xاية القصة؟ ولماذا؟»، 
ً
 مختلفا

ً
Vان يمكن أن يحدث لو اتخذ قرارا

إنّ Yذه الأسئلة وغ"!Yا ��cع الأطفال عmr التفك"! النقدي OP الأحداث وال�eصيات، 

بناءً  اeFاصة  آرا�xم  تDوWن   mrع و�ساعدYم  والنتائج،  الأسباب  تحليل   mnإ وتدفعpم 

فلسفية  مفاYيم  تقدم  أن  للقصص  يمكن  ذلك،   mnإ بالإضافة  للقصة.  فpمpم   mrع

مجردة بطرWقة ملموسة وقرWبة إmn عالم الطفل، مثل مفpوم العدل، أو ال�cاعة، أو 

السعادة، مما �سpل عل¢xم اسSيعا�xا والتفك"! ف¢xا ¡عمق. أخ"!ا فإن قوة اDEFاية تكمن 

 OP يال، وفتح آفاق جديدة للتفك"! والتأملeFا L"إثارة الفضول، وتحف mrا عxyقدر OP

الذات والعالم من حولنا 

4.5. الأ(شطة والألعاب الفلسفية:

واسعة   
ً
أبوابا لpم  يفتح  الأطفال  �عليم   OP الفلسفية  والأ¦شطة  الألعاب  دمج  إنّ 

لاستكشاف الأفDار والSساؤلات بطرWقة تفاعلية ومسلية، فاللعب - كما Yو معروف- 

التعلم  فإنّ  الفلسفي،  بالتفك"!  اللعب  ي  المر̈ أدمج  ، و©ذا  الطبيعية  لغة الأطفال  Yو 

 لعبة ¡سيطة حيث 
ً
لدى الأطفال يتخذ من­m مغامرة ممتعة ومحفزة . فلنتخيل مثلا

يتم طرح أسئلة اف�!اضية غ"! واقعية مثل: «ماذا لو استطاعت اEFيوانات التحدث؟» 

أو «ماذا لو لم يكن Yناك جاذبية أرضية؟». إنّ مثل Yذه الأسئلة �ستفز فضولpم ، 

التفك"! خارج الصندوق، وكذلك توسع آفاق خيالpم، و��cعpم   mnإ وتدفعpم دفعا 
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ع01 التفك+* النقدي والإبدا#! "! آن واحد.

اجتماعية.  أو  أخلاقية  مواقف  ت@ناول  أن  يمكن   DEال الأدوار  ألعاب   
ً
أيضا Nناك 

ثم  الكذب،  أو  العدل،  أو  بالصداقة،  تتعلق  سXنارWوNات  تمثيل  للأطفال  يمكن 

ف^م  ع01  aساعدNم  الأdشطة  Nذه  وعواقfgا.  وقراراfhم  الjkصيات  دوافع  مناقشة 

القيم والمبادئ الأخلاقية nشmل عم1! وتفاع1!، وتطوWر قدرfhم ع01 التعاطف وتقدير 

وج^ات النظر اjrتلفة.

قيمة  كمحفزات  والإبداعية  الفنية  الأdشطة  تx*ز  القصص،  قوة  إ}0  بالإضافة 

من  وغ+*Nا  والموسيقى  والنحت  فالرسم  الأطفال.  لدى  الفلسفية  ال@ساؤلات  لإثارة 

أشmال التعب+* الف�D تحمل "! طياfhا القدرة ع01 تجسيد أفmار ومشاعر عميقة، مما 

وا��قيقة،  �ا��مال،  مجردة  مفاNيم  حول  لمناقشات  مثالية  انطلاق  نقطة  يجعل^ا 

لا  الفلسفية  الألعاب  مع  الفنية  الأdشطة  Nذه  دمج  إن  ومعناه.  الفن  جوNر   �Eوح

التفك+*  م^ارات  تنمية   !"  
ً
أيضا �ساNم  بل  فحسب،  التعلم  عملية  ع01  متعة  يضفي 

النقدي  للتفك+*   را�jة 
ً
الفكري، وWضع أسسا لدى الأطفال، و�عزز فضول^م  العليا 

 التعلم إ}0 رحلة ممتعة 
ً
والإبدا#! الذي س+*افق^م "! مختلف مراحل حياfhم، محولا

من الاستكشاف والاك@شاف .

6. دور المر�ي: 

يك@ �D دور المر�ي أNمية قصوى "! ت�شيط التفك+* الفلسفي لدى الأطفال، ف^و 

لXس مجرد ناقل للمعرفة أو ملقن ل¤�قائق، بل «م^ندس» لبXئة فكرWة ثرWة تحتضن 

"! حسن الاستماع لأسئلة  يتج01   D�§ق. فدوره الأسا
ّ
ا�jلا النقدي والإبداع  ال@ساؤل 

الأطفال بإنصات وتقدير، م^ما بدت ساذجة أو غ+* مألوفة، ودون أي انتقاد أو fhمXش 

أو صد . بل ع01 العكس من ذلك ، فإنّ جوNر م^متھ "! إطلاق شرارة الفضول لد®fم 

عx* طرح أسئلة مفتوحة ومحفزة تدعوNم إ}0 التعمق "! التفك+*، واستكشاف مختلف 

الاحتمالات، وتنمية حس^م النقدي، و³طلاق العنان لإبداعاfhم الفكرWة. 

ا  ً̂ يتمحور دور المر�ي "! تفعيل التفلسف لدى الأطفال حول �ونھ مس+*ا ماNرًا وموج
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حكيمًا لرحلة استكشاف الأف:ار الشيقة . ف5و لا يمثل مصدرًا للمعرفة ا#"ا�زة، بل 

من  وEمكCDم  الفكرEة،  مغامرCHم   JK الأطفال  يصاحب  الذي  الأمRن  المرشد  دور  يلعب 

 
ً

استكشاف المفا�يم والأف:ار Zعمق واستقلالية، وJK إطار من التعاون المثمر. فبدلا

 [Rس]ه ع`_ تcRعة، ينصب تركfسر 
ً

من أن يوجھ ا#iوار Zش:ل مباشر أو يقدم حلولا

النقاش وا#iوار (Facilitating Dialogue) بq]اعة وتبصر، معتمدًا JK ذلك ع`_ mn"يع 

مسا�ماCHم  وتقدير  البعض،  Zعض5م  لآراء  حقيقي  بإنصات  الاستماع  ع`_  الأطفال 

آمنة  مساحة  بذلك  يخلق  إنھ  متنوعة.  أف:ار  من  يقدمونھ  ما  ع`_  والبناء  الفكرEة، 

دون  nساؤلاCHم  وطرح  أف:ار�م،  عن   [Rالتعب  JK با#iرEة  الأطفال  ف�Cا  �شعر  وداعمة 

خوف من ا#iكم أو التقليل من شأن أف:ار�م، مما �عزّز لد�Cم الثقة بالنفس والقدرة 

فتيل  nشعل  ال��  الشرارة  بمثابة  �و  �نا  فالمر�ي  ق. 
ّ
وخلا  J جما Zش:ل   [Rالتفك ع`_ 

الاستكشاف  دروب  ل5م  ت£¢�ء  ال��  والمنارة  الأطفال،  عقول   JK الفلسفي   [Rالتفك

الفكري الممتع .

وnعزEز  العليا،   [Rالتفك م5ارات  تطوEر  ع`_  الأطفال  المر�ي  �ساعد  الطرEقة،  ¥Cذه 

Zعمق   [Rالتفك ع`_  القادرة  والمتوازنة  المستقلة  §¦صياCHم  ناء  و̈ الفكري،  فضول5م 

 J`واستكشاف العالم من حول5م بمنظور فلسفي. إن �ذا الدور يتطلب من المر�ي التح

فلسفي   [Rتفك  JK الانخراط  ع`_  الأطفال  بقدرة  الرا­¬  والإيمان  وا#iكمة   [qبالص

أصيل.

7. ا��اتمة:

التفلسف  ة mn"ع  تب±� مقار̈  علينا 
ً
لزاما العميق، يصبح  الف5م   من �ذا 

ً
انطلاقا

لدى الأطفال بمنأى عن الأساليب الأµاديمية ا#"امعية الصارمة، كتلقRن النصوص 

 من غاياCHا الن·يلة 
ً
وºْ_ أن ¹عيد للفلسفة Zعضا

َ
الفلسفية وا¾iاضرات النظرEة. بل الأ

الأوº_، تلك ال�� تحتفي با#iياة ومعنا�ا السامي من خلال الأسئلة النRّ]ة ال�� ت¿بع من 

ال¿Â¢Ãء تمثل ضرورة مiÁة  النقدية لدى  كة 
َ
المل فطرة الأطفال والمرا�قRن. إن تذكية 

لأCÄم فلاسفة الغد. لذا، وجب علينا تحب[ب الفلسفة والتفلسف إº_ قلوب الصغار 

والكبار ع`_ حد سواء، مستحضرEن µلمات الفيلسوف الفرÅ¹¢� م[شيل دي مونتRن 
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«مدعاة  بأ!�ا  الفلسفة  ال.- تصف  الرا0عة   (  (Michel de Montaigne 1592 1533

العاقد  الرائق» ولIست ذلك «اEFال المتعذر» ذو «الوجھ العبوس  للاحتفاء والوقت 

أودري  السيدة  Uشدد  ذاتھ،  السياق   XYو البعض.  صوره  الذي  الر_يب»  اfjاجبbن 

أزولاي Audrey Azoulay (1972) المديرة العامة لليوuسsو، XY رسال�rا بمناسبة اليوم 

النقدي،   �bالتفك وUعليم�م  للأطفال  الفلسفة  تدر�س  أ_مية  ع��  للفلسفة،  العالمي 

معت��ة إيا_ا الوسيلة الأمثل لإطلاق الطاقات الإبداعية الsامنة وتوليد أفsار جديدة، 

مما �ستد�X دمج�ا XY ممارسات Uعليمية مبتكرة من أجل تحقيق التنمية المستدامة.

إنّ فكرة «التفلسف» مع الأطفال تمثل بالفعل رحلة مد_شة تفتح عقول�م ع�� 

عميقة  أسئلة  طرح  أطفالنا  فيھ  �ستطيع  عالم  وتخيل  والإبداع،  النقدي   �bالتفك

uس¦�  _دف  بل  حلم،  مجرد  لIس  بثقة  آرا¨�م  عن   �bوالتعب بمنطق  الأفsار  وتحليل 

لتحقيقھ بتفعيل الأuشطة الفلسفية XY مراحل الطفولة المبكرة لتنمية م�ارا�ªم العليا 

باستكشاف  وذلك  والمتوازنة،  المستقلة  ®­صيا�ªم  ناء  و̄  XYالمعر فضول�م  وUعز²ز 

الفصول   XY  
ً
عمليا لتطبيقھ  الطر²ق  وتم�يد  التعلي´-   µ¶الن ل�ذا  الأساسية  المبادئ 

الدراسية والمنازل.

ة عند  عندما نتحدث عن الأطفال فنحن نتحدث عن المرحلة الأك�º إثارة وخصو̄

الإuسان، ففي _ذه المرحلة تبدأ التsو²ن والقولبة ل¾­صية الطفل، لذا يجب علينا 

الاعتناء �Àا، من خلال وضع الطفل ع�� محك التفك�b الفلسفي وتدر²بھ ع�� التفلسف، 

الÁشاركية من  المبادرة والروح  نزرع فيھ روح  للطفل، حيث  نقدم�ا  أك�� خدمة  و_ذه 

ال.-  والÁساؤل  فالد_شة  الدفاع ع�Äا،   Å.ال¾­صية، وح الآراء ومواقفھ  إبداء  خلال 

يولد �Àما الطفل وUعت�� أ_م مÈbة XY الفلسفة، �ستوجب علينا استغلال�ا وتنمي�rا.

الفلسفية  ال�Éبية  خلال  من  عنده   Xالو� وتنمية  الطفل،  من  الفلسفة  فتقر²ب 

بتوظيف الفلسفة، �ساعده ع�� تنمية الو�X الفË- واEjماXÊ الذي يفتقده الكث�b من 

الطفل  ف�Íا  الطفولة مرحلة لا �ستطيع  أن مرحلة  السائد  اليوم، فالاعتقاد  أطفالنا 

عند  الثقة  واuعدام  الإشsالية  بث  ع��  �عل  اعتقاد  المنطقية،  الأحsام  ناء  و̄  Èbالتمي

الطفل أك�º مما تن´- فيھ روح بناء ال¾­صية والثقة بالذات.
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����� ������� و�������: �� �����ن ���������� �� ������� 

The Child and Philosophy: From the Pedagogical Challenge to 

Philosophizing with the Child

د. مراد بوغاري / جامعة مصطفى اسطمبو!� - معسكر

م78ص:

ات السوسيولوجية  رد 67 الأبحاث ال2%بو0ة ال/. صاحبت التص&%ُّ
َّ
لقد أدى التطور المط

والأنT%وSولوجية إPQ ظNور ميادين وحقول مستجدة 67 مجالات ال2%بية والتعليم، وال/. 

ع^[ بالطفل من زاو0ت&ن: الأوPQ تتعلق 
ُ
و̀ أفضت بدورfا إPQ ميلاد فلسفة خاصة abتم 

مع  التفلسف  فعل  ترسيخ  صوب  بالتحول  والثانية  الطفولة؛  فلسفة  بoيداغوجيا 

أfمNم  وSاحث&ن  فلاسفة  من  المفكر0ن  sعض  المعاصر  الاتجاه  fذا  ل 
َّ
مث وقد  الطفل. 

الأمر0كيان ماثيو ليبمان وغار0ث ماثيوز وغ&%fما. ولعل fذا التأس|س الفلسفي اxyديد 

العمر0ة من  المرحلة  تك�سيھ fذه  لما  رSما  بل  المعر67،  �شو yا أو  الصدفة  وليد  ل|س 

أfمية 67 إعداد الإ�سان الذي fو 67 قلب �ل فلسفة مNما `شظت مسمياabا وتذرَّت، 

خاصة sعالم اليوم المتغ&% باستمرار والمتحول sسرعة كما أفدنا، أين `عمل fذه الرؤى 

�ضارة yا إ�سان   PQإ العادي  ا�xتمع  بإ�سان  الانتقال   Pع� اxyديد  والفكر  ال2%بو0ة 

 67 `سNم  وال/.  الفلسفية،  ف�aا  بما  المعرفية  الممارسات  أنواع  �ل   67 المنخرط  الفائق 

النمو العق�6 الإ�سا�ي f 67ذه الف2%ة وتحو0ل مNاراتھ نحو الإبداعية المستقبلية ال/. 

ت الم��وظ بالراfن من 
ُّ
�اصلة ومسايرة التفلyتمكنھ من مواكبة التطورات المعرفية ا

ناحية، والمتوقع فيما fو مرتقب من ناحٍ آخر.

 67 الفلسفة  إعمال  سُبُل   - جNة  من   – س�ناقش  المداخلة  fذه  فإن  fذا،   Pوع�  

بھ، من خلال  المتعلقة  التعليمية  الطرق   67 تفعيلNا  م§انية  و̈ للطفل  ال2%بو0ة   ©ªالمنا

أو  الأسلوب  اللغة،  سواءٌ  الفلسفي،  بالمضمون  يتعلق  لما  تoسيطية  كيفيات  اج2%اح 

بال­شء  بالك  فما  الكبار   Pع� ح/[  ة  عصيَّ ت§ون  قد  ال/.  مفاfيمNا  وSخاصة  المن¯©، 
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واCDدث مA@م! =ل ذلك 9ُغية تكييف 2ذا النوع المستجد من البيداغوجيا المعاصرة مع 

ما يتواءم وقدرات الطفل الذ2نية، وIتلاءم مع مقتضيات مرحلتھ العقلية وHIناسب 

 YZالتفك الفلسفة من معZن  معgا. ومن جgةٍ أخرى، تركز المداخلة ع`_ مدى اغ[Yاف 

فإنھ مع  بالتأمل   من =ل محتوى جاد وجدير 
ً
 وفارغا

ً
بدا ساذجا الذي مgما   stالطفو

ذلك يحمل من الدلالات الإ9سHيمية والعمق الأنطولوsv ما تHبدد معھ =ل فرصة لأن 

ينضب! 

ال&لمات المفتاحية: الطفل – الإبداع – الفلسفة – البيداغوجيا - التفلسف.

Abstract :

The steady development of educational research that accompanied 

sociological and anthropological developments has led to the emergence of 

new fields and fields in the fields of education, which in turn led to the birth 

of a special philosophy that cares and cares for the child from two angles: 

the first relates to the pedagogy of childhood philosophy; the second is the 

shift towards consolidating the act of philosophizing with the child. This 

contemporary trend has been represented by some thinkers, philosophers 

and researchers, the most important of which are the Americans Matthew 

Lippman, Gareth Matthews and others. Perhaps this new philosophical 

establishment is not the result of chance or epistemological stuffing, but 

perhaps because of the importance of this age stage in preparing the human 

being who is at the heart of every philosophy, no matter how fragmented 

and fragmented its names are, especially in today’s constantly changing and 

rapidly transforming world, as we have learned, where these educational 

visions and new thought work to move the ordinary human being of society 

to the superior human being of civilization, who is engaged in all kinds of 

cognitive practices, including philosophical ones, which contribute to the 
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human mental growth in this period and the transformation of his skills 

towards future creativity that enables him to keep pace with the cognitive 

developments taking place and keep pace with the remarkable decline in 

betting on the one hand, and expected in what is expected in another.

Accordingly, this intervention will discuss – on the one hand – ways 

to implement philosophy in the educational curricula of the child and the 

possibility of activating it in the educational methods related to him, by 

proposing simplistic ways of what is related to the philosophical content, 

whether language, method or curriculum, especially its concepts that may 

be difficult even for adults, let alone young people and juveniles. All this 

in order to adapt this new type of contemporary pedagogy to what suits 

the child’s mental abilities, and suits the requirements of his mental stage 

and commensurate with them. On the other hand, the intervention focuses 

on the extent to which philosophy is absorbed by childish thinking, which, 

no matter how naïve and empty it may seem of all serious and meditative 

content, nevertheless carries epistemological connotations and ontological 

depth with which every opportunity to be exhausted is dissipated.

 Key words: child – creativity – philosophy – pedagogy - philosophizing.

مقدمة:

ال$شر،  من  والبالغ*ن  الراشدين  ع56  حكرًا  =عد  لم  الفلسفي   D*التفك أن  يبدو 

أثبHت  والتأمل. فقد  للHساؤل  الطفولة بوصفUا مرحلة خصبة   5Zإ امتدت جذوره  بل 

التجارب ال�Dبو}ة ا��ديثة أن الطفل لا يكتفي بالتلقي السل��، بل يملك قدرة فطر}ة 

تيحت لھ الوسائل والآليات المناسبة. و�ذا ما دفع فلاسفة ومر�*ن 
ُ
ع56 التفلسف إن أ

معاصر}ن إ5Z إعادة النظر £¢ علاقة الطفل بالفلسفة، ل¡س كموضوع تر�وي فقط، 

الا�تمام  برز  �نا  من  مفا�يمھ.  و§بداع  الفكر  إنتاج   ¢£ =شارك  معر£¢  كفاعل  بل 
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ب;يداغوجيا فلسفة الطفولة، و4فعل التفلسف مع الطفل بوصفھ ممارسة تأس�سية 

الفيلسوف»  «الطفل  لفكرة  التأس�س  بصدد  نحن  Fل  Fذا:   IJوع الإNساNي.   PQللو

ا Pc إنتاج المع_^ و[بداعية التصور دون النظر لھ كحالة رمزWة فقط؟ أم 
ً
eWبوصفھ شر

أننا Nعيد اكpشاف «الفيلسوف الطفل» الذي Fو مفكرٌ يحمل بداخلھ شغف الأطفال 

وفضولrم للمعرفة؟

1 - الطفل والتفلسف:

 uُعرَّف الطفل Pc اللغة عIJ أنھ: «الصغ{| من }ل xyzء؛ يقال: Fو uسPc It أطفال 

والمؤنث،  المذكر،  فيھ  uستوي  وقد  للمذكر،  الأصل   Pc وFو  صغارFا.   Pc أي  ا��وائج 

 IJع أو  البلوغ،  سن  ح�^  الب�ت  أو  الولد   IJع ال�|بية  علم   Pc الطفل  وWطلق  وا��مع. 

 uعكس ذلك التصور 
ٌ

». (جميل صليبا، 1982: 22) �عرWف
ً
 رخصا

ً
المولود ما دام ناعما

ً̂ لتeوّن الذات و�عرّضrا  م الوجود، ومع_
ّ
 للبدايات Pc سل

ً
عن الطفولة باعتبارFا تمثلا

لمراحل التطور والpشeل.

 ومن ب{ن ما يمثل قيمة الطفل وسذاجتھ ال�x تحمل معانٍ عميقة ولو كرمزWة، Fو 

 ،I¥رت مع بداية ا��رب العالمية الأوrظ xا��ركة الأدبية والفنية العب¨ية الأورو4ية ال�

والمسماة «الدادائية (Dadaism) ال�x �ستمد Fذا المسª^ من لفظة «دادا» ال�x نجدFا 

Pc جميع اللغات بما ف²³ا العر4ية، وال�x ترتبط بلغة الأطفال عIJ العموم. ومنھ «فلا شك 

م القيم والتقاليد المتعارف 
َ
 لعال

ً
أن الطا·ع الطفو¥P والعب¶x لrذه العبارة يحeي رفضا

 لمواقف ساذجة لم تكن الغاية م²¹ا إلا الرد المباشر عIJ ما سب;تھ ا��رب 
ً
يا ِ

ّ
عل²³ا، وتب�

من خيبة للآمال لدى شباب تلك المرحلة التارWخية». (معن زWادة، 1986: 551) الذين 

قرروا ألا ²Äر4وا من واقع ا��رب بل مواجrتھ ·ÂÃرWة طفولية، تتحول ف²³ا السذاجة 

 عIJ يأس الإNسان البالغ وعدميتھ.
ً
 ص;يانيا

ً
إ¥I سلاح ضد عبث الواقع واحتجاجا

 من خلال ما أدرجنا نصل إ¥I أن Fنالك إمeانية لر4ط الطفل بالفلسفة؛ فرغم صغر 

السن إلا أن الطفل يملك قدرة فطرWة عIJ الpساؤل العميق حول الوجود والمع_^، حيث 

 
ٌ
فأسئلة وممارسة.  كفعل  التفلسف  جوFر  يمثل  ما  والسؤال  بالدFشة   PQالو يم�Êج 

 PË ذا العالم؟ ماذا ·عد الموت وقبل ا��ياة؟F xÌون؟ أين ي�تeمن قبيل: من أوجد ال



413

نماذج تكشف عن و=> يتجاوز الظا8ر و5ضعنا أمام حقيقة ملت+سة يلزُم الإن�باه ل�ا 

ر 
ُّ

ومقار_^Zا؛ فالطفل ]Zذا لا Wعتاز فلسفة، بل يفتقر إPQ تصو5ب وأدوات Jعيلھ لتفك

ر b> وصل 
َّ

العالم وتأمل عناصره الjk تحيطھ أينما حل وارتحل. لذلك فإن dل «من فك

الأمر  يoون  أن   <pبqي و8كذا  المستقبل،   PQإ منحاز  بمنطقٍ  ر 
َّ

فك بالفلسفة،  الطفل 

 juvيُف بwن الطفولة والفلسفة  ». (محمد بلال أشمل، 2014: 60) ف�ذا الوصل 
ً
حقا

مجال   PQإ الفلسفة  و5قحم  الناجزة،  ومقولا�Zا  ا��ا8زة  قوالبھ  من  الفكر  تحر5ر   PQإ

ال��بية والبيداغوجيا لا كمادة Jعليمية، إنما dأسلوب حياة وتفك�w. وعليھ فإن القول 

م dل�Zما 
ُّ
بالتفك�w مع الطفل 8و قول بالممارسة الفلسفية وتأكيد فعل التفلسف لا Jعل

]Zذا المع��، «إذن، بإمoان الطفل Jعلم التفلسف أي فعل التفك�w وفن طرح الأسئلة 

 ع�P فئة دون أخرى، أو ع�P ف��ة 
ً
[...] إن الفلسفة ل£ست صعبة او غامضة أو حكرا

عمر5ة دون أخرى [...] ومن 8ذا المنطلق، Wستمد سؤال سن التفلسف مشروعيتھ». 

(إسماعيل علوي، أكتو_ر 2012: 82 – 83) فتحديد العمر المناسب الذي يمْكن فيھ 

 و5طرح أسئلة وجودية وأخرى إتيقية ومعرفية ي�يح لنا ف�م 
ً
للطفل أن يفكر عقلانيا

8ذه القضية ومقار_^Zا. و­ن dان أبيقور يرى أن التفلسف b> سن مبكرة يoون أجدى 

، «إنَّ من يزعم أنھ لم يحن ®عد الأوان للتفلسف، 
ً
وأنفع، و­ن dان تأخره لا يض�w أيضا

أو أنھ قد فات الأوان، ل�و ش+يھ بمن يقول إن وقت السعادة لم يحن ®عد أو انھ قد 

فات». (أبيقور، د. س: 203) 

بأسلوب  و°سأل  8و،  كما  بالعالم  ال�سليم  يرفض  بطبيعتھ  الطفل  فإن   ،
ً
واقعا

تمرّد  يكمن  المتكررة  Jساؤلاتھ  ففي  الكبار.  اعتاد8ا   jkال مات 
ّ
المسل  <b ك 

ّ
Wُشك عفوي 

ا»  µا» أو «حتمي µما نظنھ «طبيعي <b إعادة النظر PQشبھ دعوة صارخة إW ،فلسفي صامت

(جوستاين  كحتمية».  العالم  يتقبلون  الذين  أولئك  من   
ً
جزءا تصبح  «لا  فحوا8ا: 

بل   ،�wالتفك ·Zاية  الواقع   <b يرى  لا  فالطفل  الأطفال!  8م  كذلك   (23 س:  د.  غاردر، 

بدايتھ، ول�ذا يحمل روح الفيلسوف b> أنقى صور8ا بداخلھ.

2 - -عليمية الفلسفة و&يداغوجيا الطفل: 

ا�¾ديث عن Jعليمية الفلسفة للطفل 8و حديث عن زرع بذور الد8شة b> عقل 
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لا  ل"ساؤلاتھ،  العنان  يطلق  -ي  للطفل  ودعوة  والمعلبة،  ا;:ا9زة  الأجو>ة  تفسده  لم 

وEتلقى  ليُلقّن  لا  وEحاور،  وNشك  وEتأمل،  ليفكر  بل  والناجز؛  المعطى  أمام  لXستكWن 

 
ً
غ بحشو المعلومات ورصف المعارف، بل مرانا

َ
بل

ُ
ت وفقط، فالفلسفة 9نا لXست مادة 

عjk الوجود ذاتھ وا;pوض فيھ. لmذا، وعjk الرغم من الصعو>ات الfg تواجھ eعليمية 

فmم  وصعو>ة  الفلسفية،  اللغة  eعقيد  أ9مmا  من   fgوال للطفل،  وتدرNسmا  الفلسفة 

آراء  وeشظي  الفلسفية  الاتجا9ات  فmم  eعسر  وكذلك  الفلسفية،  والمعاxي  المضامWن 

تؤسس  نظرEات  ظmور  دون  يحل  لم  ذلك  أن  إلا  التحديات؛  من  وغ9�Wا  الفلاسفة، 

لمنا�� وطرائق لتلقWن الفلسفة وتدرNسmا لmذه الفئة العمرEة، سواءٌ ما يدعو إ�e jعلم 

المضمون من الفلسفة أو من يدعو إ�e jعلم الش�ل (من�� التفك�W وطرائق الاستدلال 

والتفس�W العق�k). وEمكن سوق فلسفة ال��بية كنوع من eعليمية الفلسفة عjk ما يبدو! 

بل إ��ا eعميق لتلك العلاقة المشروعة بWن ما 9و تر>وي وما 9و فلسفي. فا;�ديث عن 

والمتمثلة   ،
ً
تارEخيا مشروعة  دوافع   jkع يرتكز  الشأن  ¡�ذا  خاصة  بيداغوجيا  اعتماد 

وكيفيات   �Wالتفك وطرائق  التعليم  أدوات  حول  ومواقفmم  الفلاسفة  تصورات   �¤

التدرEب عjk فنون طرح ال"ساؤلات والأش�لة وكذلك ا;�وار وا;:دل الفلسفي، و9ذا 

ما ي"بدى ¤� العديد من التطرقات الفلسفية ¤� الفكر اليوناxي القديم، لاسيما أرسطو 

بكتابھ «الأخلاق إ�j ني�وماخوس»، أو حg© ¤� الفكر المعاصر أين يتم استعمال الن�� 

سأل أسئلة لا eعطي 
ُ
e عليم الفلسفة للطفل، حيثe �¤ ا;�وار jkع f¬السقراطي المب

ا;�واري  الأسلوب  وNعتَمَد  التفك�W؛   jkع وتحفزه  ال¯شء  تدفع  بل  مباشرة،  إجابات 

أن  الوا±°  «فمن  الإxسان،  ذات  من  والمعارف  ا;�قائق  eست¯بط  eعليمية  -وسيلة 

الإتقان  وتام  الأ9مية  بالغ   
ً
تواصليا  

ً
نموذجا ´عت�³  السقراطي  ا;�واري  الأسلوب  9ذا 

(إسماعيل  والإرشاد».  الوعظ  لتفادي  ممW¶ة  وطرEقة  وت·�يحmا،  الأف�ار  لتحيWن 

علوي، أكتو>ر 2012: 85 – 86) و¹ن ذ9ب أفلاطون عكس من¸j معلمھ الذي عمل 

عe jkعميم المعرفة وعدم قر��ا بفئة معينة. فmو ينظر إ�j أن الاستعداد العمري أ9م 

عائق لتعلم الفلسفة، فالن�È الfÅÆpÇ والتوازن الوجداxي والسي�ولو�Ã وفقا لھ 

شدد عjk ضرورة ارتباط  من أ9م متطلبات الس�Ë إ�j ا;�كمة. «والملاحظ أن أفلاطون́ 

(إسماعيل علوي،  ا;pمسWن».  و>بلوغ سن  الفكري،   �Èالن بمستوى  الفلسفة  eعلم 
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أكتوCر 2012: 85) و9و موقف يف5م 3+ سياقھ التار-,+ ع!� أنھ رد فعل ع!� الموقف 

السفسطا\ي ال]ZاغماPي القاSTU بوجوب Pعلم التفلسف منذ الطفولة كحاجة مGHة، 

 لل_^ر-ة!
ً
وmن تأخر ذلك إ�e سن متقدمة فسيغدو مثارا

ترددوا  الأقل  ع!�  أو  رفضوا،  الذين  البيداغوجيpن  أولئك  الشك  ساور  لطالما   

لدtuم  نفسھ  يكرر  ظل  الذي  فالسؤال  للفلسفة؛  الصغار  Pعلم  إم{انية  بخصوص 

للكبار! ف5ل  الفلسفة  3+ طرائق تدر�س   
ً
النظر جار-ا إذا «ما زال  3+ �ل مرة 9و  بقوة 

�ستعد لوضع «ديداكتي{ا» خاصة بالأطفال فيما يتصل بتعليم5م الفلسفة». (محمد 

بلال أشمل، أكتوCر 2014: 61) يجيب عن ذلك أنصار الرؤ-ة المعاكسة، مؤكدين ع!� 

أدوات  اج�Zاح  من  بد  لا  ذلك  س يل   +3 أنھ  ع!�  وشددوا  الأمر؛  9ذا  تحقيق  إم{انية 

دفعھ  ُ¢غية  كذلك  ھ  سِنَّ وترا¥+  وقدراتھ،  الطفل  وmم{انات  ت¦ناسب  ديداكتيكية 

من  النوع  ف5ذا  المستقل.   Zpالتفك �سميھ  لما  وPشر-بھ  التفلسف  فعل   +3 للانخراط 

. والأ9م 
ً
 وذ9نيا

ً
البيداغوجيا ªس5م 3+ تنمية قدرات الطفل من �افة النوا©+ جسديا

 باستمرار، أي Pعز-ز الم5ارات المعرفية ل5ذه الشر-حة 
ً
دفعھ وmعداده لأن ي{ون مبدِعا

ر مشكلا±tا ومعا°¯®tا. العمر-ة من تأمل وmبداع وتفكZٍp نقدي لتدبُّ

 لا بد أن �شZp 3+ 9ذا السياق إ�e أن العديد من البحوث ا9تمت 3+ العقود الأخZpة 

 Zpذ ملكة التفكG·ة لتعز-ز آليات النقد و
َّ
بقضية تدر�س الفلسفة للصغار �وt¹ا Pعل

ليبمان  ماثيو  الأمر-{ي  والمر¼ي  الفيلسوف  ما صاغھ  أن  إلا  العمر-ة؛  الفئة  لدى 9ذه 

 ST¿تدر� برنامج  وأ9م   ،+Áبيداغو مشروع  أقيَم  اعتباره  يمكن   (Matthew Lipman)

الأطفال  إعداد   +3 القصة  وأسلوب  السقراطي  ا°Gوار  ع!�   
ً
معتمدا الصدد،  9ذا   +3

للت{و-ن الفلسفي. 

م كنموذج  ل 3+ ال]Zامج التدر�سية الSÐ قدم5ا ليبمان لأنھ ªستحق أن يقدَّ فصِّ
ُ
 لن ن

لكن  الديداكتي{ي؛  طرحھ   +3 والتحليل  التدقيق  يطول  أين  لوحده،  فلسفية  مقارCة 

يجب أن نقر أن 9ذا البيداغوÁ+ العبقري 9و عن حق رائد Pعليمية الفلسفة للطفل، 

المعروفة   (  (Philosophy For Children«للأطفال «الفلسفة  °Gركة  الأول  والمؤسس 

من  ليبمان  وضعھ  الذي  للأطفال  الفلسفة  برنامج  و-ت{ون  9ذا   (  .(P4C
ً
اختصارا
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 Harry) ستوتليم��»  'اري  «اك+شاف  قصة  أ'م1ا  الفلسفية  القصص  من  مجموعة 

Stottlemeier’s Discovery) ) الP QRعد المرجع الأ'م والأساس F= طرحھ البيداغو<=، 

ذاتھ  التفك��   =F التفك��  الطفل  يبدأ  حيث  للتفك��.  الرئ[سية  بالأدوات  د  مزوَّ «و'و 

فيفكر F= عملية اك+شاف مبادئ التفك�� وF= كيفية تطبيق أو استخدام 'ذا التفك�� 

F= مواقف ا�~ياة العادية ا�~قيقية، [...] وتو}z 'ذه القصة قيمة البحث وquPع 

ع�� نمو الأنماط البديلة للتفك�� والتصور، كما تو}z كيفية الاستفادة والتعلم من 

الآخر�ن. [...] إنَّ قصة 'اري تو}z أن الأطفال قادرون ع�� اختبار المفا'يم الأخلاقية 

دْر ا�~دود والمألوف من خ��ا��م». (سعاد محمد 
َ

والمبادئ الأخلاقية وذلك داخل الق

فت¤= محمود، 2004: 137)

 F= الأخ��، يمكن القول بأن ديداكتي§ا فلسفة الطفل ¦= مس¥� جاد نحو تمك�ن 

، كما Pساعده 
ً
الطفل من إعمال عقلھ وتنمية وعيھ حول ما يحيطھ أو ما ªع©�يھ داخليا

التنو�ھ  التفك�� المنطقي واستخدام ا�±qاج بأسلوب م®سط وس1ل. كما يجدر  ع�� 

إ¶� أنَّ برامج الفلسفة للأطفال «لا ترمي إ¶� تقديم تار�خ الفلسفة أو من´³ الفلاسفة 

 إ¶� تلق�ن وج1ة نظر محددة 
ً
ومصط¼~ا��م الفنية ومنطق نظر�ا��م، كما لا ترمي أيضا

أو بث مجموعة معينة من القيم، فال1دف الرئ[Q¿À من برامج تدر¾س الفلسفة للأطفال 

مساعدة الصغار ع�� التفك�� بأنفس1م والتفك�� F= عملية تفك��'م». (سعاد محمد 

فت¤= محمود، 2004: 136) و'ذا أقÃ¿Ä ما تطمح إليھ فلسفات ال©�بية الكلاسيكية 

وÇيداغوجيات التعليم الرا'نة ع�� السواء.

3. ديالكتي-ا الطفل والفلسفة: مَن يخدم مَن؟

إن الفصل ب�ن مف1ومي «الفلسفة» و»التفلسف» ªُعد مفتاحًا لف1م طبيعة التفك�� 

الفلسفي، ل[س كمعرفة جا'زة بل كممارسة عقلية حية. «ولعل التمي�É الذي أقامھ 

Ìانط ب�ن الفلسفة والتفلسف، 'و أبلغ Pعب�� لف1م الفرق ب�ن Pعلم المضام�ن والمواقف 

الفلسفية ا�qا'زة والQR ت§ون مناسبة F= مرحلة التعليم الثانوي؛ و�Çن Pعلم طرق طرح 

الأسئلة وفن الإقناع وأساليب الاستدلال العق�= F= مرحلة التعليم الأو¶=». (إسماعيل 

علوي، أكتوÇر 2012: 87) ما يجعل فعل التفلسف مع الطفل ضرورة ترÇو�ة قصوى، 
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م فقط، بل +أفق يُمارَس وُ!ختَ�� 
َّ
عل

َ
ى وُ!ت

ّ
نھ من ولوج الفلسفة لا كمحتوى يُتلق ِ

ّ
إذ يُمك

منذ بواك�L تفك�Lه.

3 – 1 - الطفل ,+ خدمة الفلسفة: (الفيلسوف الطفل)

كة قبلية لدى الأطفال 
َ
 إنَّ القول ^[ذا الطرح معناه الاع�Xاف بفعل التفلسف كمل

 �Lوعليھ، فالأخذ بالتفلسف كملكة طبيعية لدى الأطفال يطرح ضرورة تفعيل التفك !

 de fستفيد  أن  يمكن  حيث  فيھ؛  الاسlثمار  وكذلك  الأطفال  لدى  اpqام  الفلسفي 

اxqقل الفلسفي من الفكر الطفوdw وfسlثمر de خاماتھ التفكر!ة من دuشة وفضول 

من  +ليy[ا   de zعت��  وال|}  ة،  َّx}م وzساؤلات  واستغراب،  للمعرفة،  وجوع  و�[م  وشك، 

أuم ر+ائز التفك�L الفلسفي أو من المفاuيم الأساسية ال|} zش�ل فعل التفلسف. أي 

! و+أ�[ا تتغذى ع�� ذلك. 
ً
 أصلا

ً
انتفاع الفلسفة من تفك�L الأطفال الذي يبدو فلسفيا

بالغة الأثر والغ��  قِبل الأطفال قد تمثل مواضيع  المثارة من  فالملاحظ أنَّ المشكلات 

للنقاش الفلسفي والمقار ات التحليلية (الموت، العدم، الاستغراب ...) لذلك لا يجب 

الوصاية  باسم  الlساؤلات واندuاشھ من +افة الأشياء  أو كفھ عن طرح  الطفل  قمع 

 de المش�لة  «تكمن  وuنا   ،�Lوالتفك  d£الو عن  و¥¤زه  قصوره  ُ§عتقد  ما  ع��  الأبو!ة 

عاش؛ 
ُ
سيادة النقل عن الكتب والنصوص أك¨� من سيادة التجارِب الذاتية de الواقع الم

 de بالعصا  الضرب  قبل  الذكية  الطفولية  الأسئلة  أو  البد»[يات  zغيب  الس¬ب  ل­ذا 

طغيان  ®س¬ب  ال{xد؛   �wإ الم­د  من  الفطري  الذ+اء  uذا  نفقد  نا  إنَّ والبيوت.  المدارس 

القيم الطبقية الأبو!ة ع�� القيم الإfسانية العادلة de حياتنا العامة واpqاصة». (نوال 

السعداوي، 2018: 215)

ولا خ�L من  نج­ل،  ما  وzعلم  والف­م  المعرفة   de العارمة  الرغبة  الفضول uو  إن   

 عن الدuشة المتأتية من ذلك بدورuا، 
ً
الطفل de تجسيد uذه المز!ة، المتولدة منطقا

 
ً
 جيدا

ً
فما fعلمھ حق علم uو أن «المºLة الوحيدة اللازمة ل�ي يصبح الإfسان فيلسوفا

¼d قدرتھ ع�� الدuشة». (جوستاين غاردر، ب. س: 17) و¼d خاصية يحوزuا الأطفال 

! فرغبة الطفل de خوض غمار ا¾¤­ول، وشغفھ لس�� أغوار uذا العالم 
ً
بامتياز حقا

الزحم بالأسرار والموضوعات المطلسمة حسبھ، uو بمºÀلة zعب�L حقيقي لرغبة الطفل 
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=> التفلسف وتفعيل 6شاطھ الفلسفي، وحاجتھ للتفك&% المبدِع والمؤسس.

 من الاستكشاف ا@?ض 
ً
عَدّ الطلات الأوQR والقراءات العذرJة نوعا

ُ
Y ،ذلك Q\ع 

ً
زJادة

اك`شاف  نحو  يصبون  الذين  الأطفال  hعملھ  بما  تذكرنا   jkال الاستطلاعية  والمغامرة 

الغرJب وتقjwx اuvديد، والذي يمر بطرح ال`ساؤلات واستغراب أشnلة الوجود، إذ 

hسأل  ما  «فكث&ً%ا  الأسئلة،  من  بالعديد  والتصرJح  استف�امية  صياغة   <= �ذا  ي�%جم 

بحو��م  حول�ا  وتدور  الفلاسفة  يردد�ا   jkال الأسئلة  عن  تختلف  لا  أسئلة  الأطفال 

الميتاف&�يقية. وقد ذكر «ياس�%ز» أمثلة لبعض �ذه الأسئلة الjk تبدر من الأطفال، ولا 

يnاد الآباء يبدءون => الرد عل��ا ح�k يلاحظوا انصراف الطفل ومللھ وعدم اك�%اثھ!». 

(عبد الغفار مnاوي، 2020: 86) بل إ��م – الآباء – يلاقون صعو�ة => الإجابة المقنعة 

ما  حدود  تتخطى  قد  إ��ا  بل  والفجائية،  بالإحراج  تمتاز  ©و��ا  ال`ساؤلات،  تلك  عن 

 => �ذا الصدد: «إنَّ أسئلة الأطفال علامة 
ً
! و�ا �و ©ارل ياس�%ز قائلا

ً
6عتقده معقولا

 
ً
را­عة ع\Q أن الnائن الإ6سا6ي يجد => نفسھ نبع التفك&% الفلسفي. فنحن 6سمع غالبا

من أفوا��م عبارات hغوص معنا�ا مباشرة إQR الأعماق الفلسفية». (©ارل ياس�%ز، د. 

س: 11) إذن لم لا يتم الإس`ثمار => �ذه ا²vامة والعمل ع\Q صقل�ا وu±Yيع الفضول 

=> الأشياء؟ وذلك قبل أن  الطفل ودفعھ للإستفسار والإرتياب  لدى  العفوي  المعر=> 

تثوي تلك الد�شة وJخفت ذلك الفضول اv?¸�ء لديھ.

تأمل �ذه القراءة يحيل إQR اعتبار الطفل تمثلا للnوجيتو الديnارYي => أزQº صوره، 

غ و�و 
َ
خاصة وأنھ �Ãذا المع�Â يÁتقل من مجرد الوجود الإÀس`ي¸j إQR آخر أعمق وأبل

 عن مع�Â الأشياء وجو�ر�ا 
ٌ

الوجود الأنطولوÇ>! الطفل الساÆ> للمعرفة �نا �و باحث

المتعصية،  مغاليقھ  وفك  الوجود  لإثبات  رحلة  �و   QÈالمس �ذا   <Rو�التا اv?قيقي، 

وÊحقاق الذات ب&ن الكم ال�ائل والملتÉس من الأنوات المتذرJة حول�ا.

3 – 2 - الفلسفة ,+ خدمة الطفل: (الطفل الفيلسوف).

المسألة �نا تتعلق بالتnوJن الذي Yس�ر ع\Q إرسائھ ميادين عدة تتقاطع والفلسفة 

=> الكث&% من تمفصلا�Ëا، ©ال�%بية وعلم النفس والبيداغوجيا. والjk تحاول => مجمل�ا 

مقار�ة إمnانات التأسÌس لتعليمية الفكر الفلسفي => عالم الطفولة، باعتماده ©أداة 
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وتخص�ب  النقدية  قدراتھ  تنمية  ع.-  العمل  ع23  56ص�تھ  و9شكيل  الطفل  لإعداد 

 
ً
 ومستعصيا

ً
سعتھ التخيلية منذ المراحل العمرKة المبكرة. وGن Fان يبدو الأمر متعسرا

الفلسفة  PQ 9شرKب  الصعوRة  نوع من   نقف ع.- 
ً
واقعا إلا لأنھ  ل[\]ء   لا 

ً
aعض ش�ئا

للكبار، فما بالك بالصغار اللذين يتij أdeم أبكر من أن يfون بإمfاdeم أن يتعقلوا 

رؤاpا وتصوراdqا وKدرFوا مفاpيمoا.

إن الأخذ {dذا الموقف pو 9سليمٌ بنظرKة الصفحة البيضاء wxون لوك! أي ل�س 

pنالك فكر فطري ولا مoارات نقدية تحليلية فطرKة، بل Fل ما pنالك أن الأمر �عتمد 

ي�ب�P معھ  الطفل  لدى  وRالتا�p Pنالك �wز متأصل  المك�سبة لا غ�2،  ا23َ5xات  ع.- 

إعداده لاك�ساب آليات نقدية وغ�p2ا من التفلسف والتفكر. فoا�P النظرKة الش2�oة 

wxان بياجيھ حول التطور المعرPQ 9ش�2 إ�- أنَّ «معظم الأطفال قبل عمر 11 أو 12 

سنة غ�2 قادرKن ع.- التفك�2 الفلسفي. وPQ اعتقاده أن pذا �عود إ�- أن الأطفال – 

قبل pذا العمر– لا �ستطيعون «التفك�2 حول التفك�2» - وpو نوع أع.- من مستوى 

التفك�2 الذي يتصف بھ التفك�2 الفلسفي». (مايfل بر�Kشارد، 19 جوان 2021: 03) 

وعليھ، Fانت ضرورة تدر§س الطفل الفلسفة و9عليمھ إياpا.

الفلسفة؟  9علم  من  الأطفال   –  
ً
فرضا  – �ستفيده  الذي  ما  سائلٌ:  ي�ساءل  قد   

ال­2بوKة  المشكلات  حل  ع.-  �ساعدpم   
ً
فلسفيا  

ً
حسا تمليكoم   P� ب¯ساطة  الإجابة 

والاجتماعية، وتخطي الكث�2 من العقبات ا³xياتية ال²] يجا{dوdeا. فتلقي°dم أساسيات 

من  بالتمكن  لoم  �سمح  صغار  كطلبة  التعليمية  الأو�-  س�ي°dم   PQ الفلسفي  التفك�2 

9عميق ال�شاط العق.P وزKادة ·سبة قدرdqم ع.- الإبداع والابتfار PQ الظروف ا³xرجة 

واتخاذ القرارات الصائبة أمام المعضلات ال²] تؤشfل عل½dم؛ ومنھ «يمكن للفلسفة أن 

تضيف إ�- المغزى من 9عليم الطلاب كfل. وRالإضافة إ�- ذلك فإن الفلسفة يمكن أن 

تقدم إسoامات مoمة PQ مجال آخر ذي اpتمام يمر ع23 المنÁÂ ألا وpو التفك�2 الناقد». 

(مايfل بر�Kشارد، 19 جوان 2021: 11)

PQ ال°dاية، لا بد أن ·ش�2 إ�- أن مسألة 9عليم الصغار الفلسفة وتدر§سoم إياpا لا 

يجب أن ينظر إل½dا ع.- أdeا مشfلة تحتكم إ�- الرpانات، بل يتحتم أن ن�ناولoا كقضية؛ 
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«فالر<ان إما خاسر أو رابح، وميدان الطفولة ل2س منذورا للر+ح أو ل&%سارة؛ إذ مَن 

تنطوي  لأBCا  «القضية»،  منھ  ووطنھ؟وأفضل  أطفالھ  بمستقبل  «يقامر»  أن  يَقبَل 

التOPية  بأخلاق  المبذول  واVWXد  والمYان،  الزمان   [\ المتواصل  العمل  مع`_   abع

والإيثار، والتفكlm \] المصlm المسنود بالتدبlm الرشيد للواقع [...] موضوع الطفل ل2س 

أشمل،  بلال  (محمد  للقضية».  منذورٌ  بل  ول&%سارة،  للمقامرة،  ولا  للر<ان،   
ً
منذورا

أكتو+ر 2014: 60) فل2س �عليم الطفل الفلسفة مجرد خيار بيداغو|] تجرxyz، بل 

وضع  ضرورة  أي  الفشل.  أو  النجاح  منطق  تتجاوز  وحضارzة  أخلاقية  مسؤولية  <و 

الطفولة \] قلب الال��ام الأخلا�] والسيا��x، ومنح فعل التفلسف مع الطفل طا�عًا 

ھ نحو بناء الإ�سان اOXر  وجوديًا لا يُقاس ب©تائج آنية، بل يُنظر إليھ كفعل غا£ي موجَّ

والعاقل، خارج منطق الاحتمالية والمرا<نة.

خاتمة:

ل بالفعل أرضًا خصبة لتفتّق الرؤى 
ّ
Yأن نقرّ بأن الطفل °ش 

َّ
ختامًا، لا يمكننا إلا

 لل²ساؤلات الوجودية والإشYالات المعرفية. لكن <ذا لا يكفي، 
ً
الفلسفية، ومنبعًا غزzرا

ما لم تتوفر ب2ئة �عليمية ومنا¶µ تر+وzة �سVم \] نمو <ذه البذور الفطرzة، و+التا³] 

لا بُد من حضور طرائق بيداغوجية وديداكتيكية تمرن الطفل عab التفكlm وتصقل 

 lmا ناحَ التفكVB¸ا الأمثل والأكمل. وتوجB¹ل \] صورYت²ش _ºاتھ وعطاءاتھ القبلية حYمل

 .[¼B½العميق والم

إن الطفل BÀذا المع`_، ل2س فقط ¾ائنًا يطرح الأسئلة، بل <و كينونة عاقلة قابلة 

راÂ] ذلك التوازن بmن ما 
ُ
ل إذا ما أحسنا توج¸Bھ. من <نا، يصبح من اللازم أن ن

ّ
Yلل²ش

<و فطري من ملYات، وما <و مك²سَب من استعدادات. فالفلسفة مع الطفل ل2ست 

ا، بل ضرورة تYوz©ية. لذلك من الواجب مراعاة <ذه المرحلة العمرzة للإ�سان \] 
ً
ترف

l الروا£ي اWXزائري  َّÅأن �شيخ فينا» كما ع [Çلا ي©ب 
ٌ
السياق المعر\]. إنَّ «الطفولة WÈرة

أمmن الزاوي، والفلسفة Ë] الضامن الذي يحفظ لVا <ذا النضار والد<شة والشغف، 

 lÌوأك بمصlmه،  وعيًا   lÌأك إ�سان  بناء  نحو  طرzقًا  الطفل  مع  التفلسف  من  وتجعل 

ا \] عالمھ وفعالية.
ً
انخراط
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����������� ��� ����� �� ��ل ���م ������� �����

Developing children’s thinking through animated movies

د. مختار4ة خنوش / جامعة جيلا*( اليا&س سيدي بلعباس

م=>ص:

إ��  الأو��  بالدرجة  موجھ  س/نما,ي  صنف  التحر4ك  أفلام  أن  فيھ  ر4ب  لا  مما   

اABياة  يدرEوا فDم  لم  الفكري والذين لازالوا  النمو  OP مرحلة  زالوا  الذين لا  الأطفال 

من  مستواSم  تناسب  س/نمائية  تحر4ك  أفلام  إنتاج  إ��  ا]ZرجYن  دفع  ما  وSذا  _عد 

حيث الثقافة والفDم واABوار والطرح القصfgh بأسلوب _سيط Eي تحرك aشاطDم 

ترفopية  وسيلة  ولازالت  Eانت   frال الأaسب  الطر4قة   Osو  ftSوالذ والفكري   Ouالعق

vعليمية وتر�و4ة للأطفال، {oدف إ�� تطو4ر مDارة فكر الطفل وتنمية ذEاءه كما vسDم 

OP الارتقاء بنفس/تھ وعقلھ مما يدفعھ إ�� طرح أسئلة فلسفية وفضولية ترتقي بھ إ�� 

خلال  من  تطرح   frال المواضيع  ففلسفة  الثقافية  والمرجعية   OPالمعر ال�شاط  تقو4ة 

بالإثارة  المليئة  والصوت  الصورة  مع  للطفل  الموجھ  المتحرك  الفيلم  س/نار4و  قصة 

والدSشة وال�شو4ق كفيلة بأن vعزز نفس/تھ وذاكرتھ الفكر4ة والذSنية وكذلك تقوي 

�Zص/تھ ومDاراتھ الذاتية.

الCلمات المفتاحية: أفلام التحر4ك، الطفل، الفكر، المDارة، التنمية.

Abstract

 There is no doubt that animated movies are a cinematic genre primarily 

aimed at children who are still in the stage of intellectual and philosophical 

development and who have yet to grasp the complexities of life. This is 

what motivated directors to produce animated movies that suit their level 

in terms of culture, understanding, and narrative presentation in a simple 

style. Such movies stimulate children’s mental and intellectual activity 
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and serve as an effective method for education and entertainment. They 

aim to develop the child’s skills and enhance their intelligence. Animated 

movies also contribute to upgrading their psychological and cognitive 

abilities, leading them to ask philosophical and curious questions. They 

are essential for strengthening cognitive activity and cultural awareness. 

Moreover, the philosophy underlying the topics presented in animated 

movies for children is enriched with visual and auditory elements filled 

with excitement, surprise, and suspense. This combination is sufficient 

to enhance psychological resilience and intellectual memory, while also 

strengthening children’s personalities and personal skills.

Key words: Animation movies, Child, Thought, Skill, Devlopment.

مة: 
ّ

مقد

باعتبار'ا وسيلة  56 عالم الطفل   NشKل أفلام التحرEك الس?نمائية عنصرا م8ما 

تمس عدة جوانب ترف^[ية Nعليمية، تر]وEة، تثقيفية، إيديولوجية، فكرEة، اجتماعية...

ا�� Nس8م 56 تنمية فكر الطفل الذي مازال 56 مرحلة التعلم والنمو والفضول، فمن 

'ذه  فجل  للأطفال  الأو��  بالدرجة  موج8ة  الس?نمائية  التحرEك  أفلام  أن  المعروف 

النوعية من الأعمال تKون بمستوى الطفل و�دراكھ بأسلوب �سيط ومباشر يتما��� 

س?نما  أفلام  صناع  فيحرص  والإدرا ي  والثقا56  المعر56  ومستواه  الطفل  ثقافة  مع 

السمعية  الصورة  مستوى  ع¤�  ذلك  وKEون  الطفل  يجذب  ما  توظيف  ع¤�  التحرEك 

والمتحركة  الكرتونية  والª©صيات  الألوان  جمالية   56 تكمن  ال¬»  الفيلمية  البصرEة 

ال¬» تKون ع¤� شKل دمى وحيوانات تتحدث  ال®شر والرسومات تتحرك والديKورات 

ومف8وم  �سيط  أسلوب  ذات  حوارات  بتوظيف  الصوت  مع  جنب  إ��  جنبا  وغ²±'ا 

ال¬» تصمم خصيصا للطفل والأغا´ي  و]استخدام  لمات مناسبة للطفل والموسيقى 

ال¬» ترافق الأحداث 56 القصة تحتوي 'ذه الإنتاجات ع¤� رسالة موجھ للطفل محملة 

والمغامرة  والتحمل  والأخوة  والص±¹  والصداقة   التعاون  الن®يلة  القيم  من  بالكث±² 
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والمعاملة ا+<سنة والاح:,ام والتنظيم ومساعدة الغ-,...ا+* تجعل الطفل يدرك القيم 

 AB المعرفية  قدراتھ   GHوتن فكره  وMعزز  القادمة  الأحداث  تصور   STع مخيلتھ  وتفتح 

التعلم وعندما cشعر بالغموض بال`سبة لھ AB عرض مش\دي ما فيدفعھ لطرح أسئلة 

فضولية عميقة وفلسفية ليف\م ما يدور أمامھ وhذا ما cس\م M ABعلمھ لأشياء جديدة 

تنمية فكر وعقل   AB النوعية من الأفلام  ال\دف من hذه  وا+<ياة وmكمن  الواقع  من 

الطفل وتقوmة م\اراتھ وMعزmز معرفتھ.

التحرmك  أفلام  دور  ما  التالية:  الرئrسية  الإشtالية  نطرح  المنطلق  hذا  من   

الوصفي   z{المن سن|بع  ال|ساؤل  hذا   STع للإجابة  الطفل؟  فكر  تنمية   AB السrنمائية 

الذي ارتأيناه مناسبا ل\ذه الدراسة والذي cساعدنا AB طرح المعلومات ووصف\ا �شtل 

وأفلام  الطفل،  فكر  hما  م\م-ن  عنصرmن   STع ال:,ك-�  �غية  وتحلل��ا  ومعا+���ا   ATج

hذا  طيات   AB بالتفصيل  ال|ساؤل  hذا   STع للإجابة  وس`تطرق  السrنمائية  التحرmك 

البحث.

أ#مية الدراسة: 

-ت�ي-ن الدور الكب-, الذي تلعبھ أفلام التحرmك السrنمائية AB حياة الطفل.

وتأث-,hا  السrنمائية  التحرmك  أفلام  ف��ا  Mساhم   Gال� ا��تلفة  ا+�وانب  -توضيح 

عST الأطفال.

-توضيح الأثر الايجا�ي الذي ت:,كھ أفلام التحرmك السrنمائية AB نمو فكر الطفل 

وAB بناء ��صrتھ وMعزmز م\اراتھ.

-المساhمة AB إثراء hذه النوعية من المواضيع.

-فتح مجال AB البحث العلGH يجمع ب-ن الفلسفة والسrنما.

-1 النمو الفكري عند الطفل: 

1--1 الإطار المفا#ي67 للمصط23ات:

1-1--1 مف=وم الطفل: 

 مف\وم يطلق عST ا+�`س ال�شري الذكري والأنثوي الذي لم يتعدى سن الثامنة 

ي£<ق  وصف  وhو   ،(03 صفحة   ،2023 (خلفاوي،  وواجبات  بحقوق  يتمتع  عشر 
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الإAسان من مولده إ=> ح:ن بلوغھ فالطفولة تبدأ من الولادة وت*ت)' بالبلوغ (شتوان، 

صفحة 364).

الKائن  ذلك  Nو  فالطفل  روسو»  جاك  «جون  فحسب  الفلسفة   UV مفWومھ  أما   

أن  تب:ن   'Xال بالدلالة  و]نما  الطفل   UV الرجل  بھ  نصف  الذي   abبالمع لfس  الKامل 

خاصية  لWا  الأخرى  النمو  مراحل  بقية  عن   n:تتم خاصة  مرحلة   Uo الطفولة  مرحلة 

الس:} البيولوUz نحو الاكتمال بالشKل الذي يحدد النtu والإدراك والفWم الqrيح 

نوعيا  متم:nا  متفردا  |ائنا  الطفل  جعل  روسو»  جاك  «جون  حدده  الذي  فالمفWوم 

(خلفاوي، 2023، صفحة 04).

1-1--2مف!وم النمو: 

ا��وانب ال��صية ا��تلفة عند الإAسان   UV الX' تحدث  التغ:}ات   Nو مجموع 

ا��سمية، العقلية الشعور�ة، المعرفية،الاجتماعية، الانفعالية، الإدراكية الX' تن�' 

 Uo ارات وخصائص وال�}بية والتعلمWل مKون ع�> شKانياتھ وقد تKسان و]مAقدرات الإ

العامل الذي �ساعد الفرد لينمو وفق قدراتھ ال��صية نموا موجWا نحو ما يتطلبھ 

ا��تمع وما �سمو إليھ الفرد (محمود، 2015، صفحة 19).

ومدى   tuالن اكتمال  م��ا  الWدف  التغ:}ات  من  متماسكة  متتا عة  سلسلة  Nو   

استمراره فالنمو لا يمكن أن يحدث بطر�قة عشوائية و]نما يحدث بانتظام و�تطور 

بخطوات |ل خطوة ت¤بع وتكمل الX' تل£�ا (عوض، 1999، صفحة 12).

1-1--3 مف!وم الفكر: 

 Nو «إعمال العقل UV المعلوم للوصول إ=> معرفة ا��Wول والفكرة الصورة الذNنية 

لأمر ما»، أي ا�qوصلة الأع�> للدماغ كما أنھ عملية ايجابية بواسط¦�ا ترى المفاNيم 

وا�qسابات والنظر�ات ....ا�© كما أن الفكر �عت¨} الرمز ا��وNري لأي عملية يحركWا 

الدماغ الX' من خلالWا ي*تج الكلام الذي بدوره �ع¨} عن صورة الفكر (بخيت، 2009، 

صفحة 227).

 أما من المنظور الفلسفي يتعلق الفكر بنظر�ة المعرفة، الدراية والإدراك والفWم، 
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بھ  فالفكرة 0ع.- المعرفة أما من المنظور النف12- 0ع.- حدث عق'& لھ ش#لھ ا��اص 

(ا�Lزار، 2006، صفحة 38) .

1--2 مراحل النمو عند الطفل: 

باختلاف  تختلف  متعاقبة  مراحل  عدة   X'ع النمو  مرحلة  خلال  الطفل  يمر   

العمر وا�eالة فتبدأ عملية التطور لديھ بالتغabات ال^- تحدث لديھ تلك ال^- ترتبط 

بنموه الفكري والعق'& والمعرh& والاجتماk&(المناوي، 2020، صفحة 343) وg &hي#لھ 

البيpية والبيولوجية وgذه  للظروف  نrيجة  تأ0ي  ال^-  أف#اره وسلوكياتھ   &hسدي وLا�

 &hالوزن والطول و &h ات 0س�م ف��ا عملية تراكمية تقدمية مما ي~تج عنھ ز|ادةabالتغ

ال~شاط العضوي والعمليات المعقدة ال^- يقوم ��ا، فالطفل المولود يبدأ �شاطھ بالب#اء 

ثم بتحر|ك أطرافھ إ�X أن تنمو وتكتمل وظائفھ العضو|ة فيبدأ با�eبو ثم الوقوف ثم 

الم�1- إ�X أن يتعلم اكrساب القدرات التعليمية ح^� يصل إ�X مرحلة التفكab والتحليل 

(ا�Lزار، 2006، صفحة 19) ومن أgم المراحل ال^- يمر ��ا الطفل نذكرgا فيما ي'&: 

1-2--1مرحلة الطفولة الأو(): 

 تبدأ gذه المرحلة عند محاولة الطفل h& ا�eبو محاولا الوقوف والسab إ�X أن يصل 

إ�X سن الس~تbن (ا�Lزار، 2006، صفحة 21).

1-2--2مرحلة الطفولة المبكرة: 

 تبدأ gذه المرحلة بما ¡س � بر|اض الأطفال أو ما قبل المدرسة تتمg �bذه المرحلة 

بالنمو اللغوي عند الطفل و¢اكrساب م�ارات التعبab والتواصل تتصف بطاقة عالية 

من ا��يال وال¦aك�b ع'X الذات و¢الاكrشاف والتجر|ب وgو ما ¡عت¤a المصدر الرئ12£- 

للإبداع عند الطفل (محمود، 2015، صفحة 35).

1-2--3مرحلة الطفولة و<داية تكو;ن ال78صية:

 g &hذه المرحلة يبدأ الطفل h& اكrساب المعرفة والتجارب الصغabة الªسيطة من بيpتھ 

ومن ا¬Lتمع فتبدأ عملية التعلم لديھ h& مرحلتھ الأو�X (ا�Lزار، 2006، صفحة 21).
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1-2--4مرحلة الطفولة المتوسطة والمتقدمة: 

 تبدأ <ذه المرحلة :9 دخول الطفل المدرسة والقيام بالعمليات ا)'سابية والقراءة 

(ا)Dزار،  والتHوGن  والفKم  والاسMيعاب  والتفرGق  الإدراك  مرحلة  وGدخل  والكتابة 

2006، صفحة 21).

1--3أسس النمو عند الطفل (محمود، 2015، صفحة 24): 

 أظKرت البحوث والدراسات أن <ناك أسس عامة للنمو عند الطفل نذكر م`_ا ما ي[9: 

-النمو يتأثر بالب@ئة: 

 يتوقف ذلك ع[w الظروف البيtية الq rsعkش فn_ا الطفل سواءا أmانت بkئة طبيعية 

أو اجتماعية فغالبا ما نجد ا~'يط ا)Dيد والبkئة الصا)'ة يتولد ع`_ا نمو سليم :9 

ح�ن أن البkئة الفاسدة وا~'يط الغ�� مناسب qعيق نمو الطفل.

-النمو الذي يمس جميع جوانب الIJصية: 

�_تم  أن   w]ع المر�ي  فيحرص  المعرفة  وتقديم  والتثقيف  والتعليم  بال��بية  يتعلق   

عن  عوضا  متHاملة  عناصر  باعتبار<ا  الطفل  ��صية   9: النمو  جوانب  بجميع 

الا<تمام بجانب واحد فقط ع[w غرار ا)Dوانب الأخرى.

-استمرارQة النمو: 

للظروف  نMيجة  تحدث   rsال للتغ��ات  مستقبلا  متصلا  تدرGجيا  الطفل  ينمو   

<ذا  ضوء  و:9  و�ستقبل  وGتقبل  فيتعلم  جديدة  أشياء  يكMشف  �_ا   rsال بھ  ا~'يطة 

يقدم المر�ي خ¡�ات م��ابطة ومتدرجة انتقالية تدرGجيا فع[w س يل المثال لا ي�ب�9 أن 

 �ت�تقل بالطفل من منا¦¥ المدرسة الابتدائية إ¢w المدرسة المتوسطة نقلا مفاجئا غ�

مMسلسل ومتدرج .

-2أفلام التحرQك الس@نمائية:

2--1 الإطار المفا\ي]Z لأفلام التحرQك الس@نمائية: 

من  شرGط  مشHلة  الرسومات  وتتا¨ع  ب��تkب  تأ©ي  المتحركة  الصور  مجموع   9¬  

الصور المنتظمة بحرmات متناسقة متتالية (24 صورة :9 الثانية) منتجة فيلم متحرك 
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(جيوفري  التحر"ك  س+نما  بصناعة  خاصة  قواعد  ع56  مب78  كرتو=ي،  مسلسل  أو 

وترجمة: مجاQد، صفحة 30)، كما أKLا أسلوب تق78 وفH 78عتمد صناعتھ ع56 الرسم 

الديVورات  تتحرك داخل  الرسومات  يتم تصو"ره ع56 شVل سلسلة من  والتصميم، 

الواحدة تلوى الأخرى بحرaات دقيقة، بحيث يمثل aل إطار رسما واحدا من الرسوم 

أو قد تVون ع56 شVل دمى تمثل الjkصيات الرئ+سية بالعمل وتصنع Qذه النوعية 

nعد  الذي  المنظر   qr الأشياء  موضع   uvغيH و"تم  دقيقة  حسابية  بتقنية  الأعمال  من 

المنظر الموا}q طبقا للمنظر الذي صور قبلھ وQكذا من إطار لآخر ومن حركة لأخرى 

(خلف،  متحرك  فيديو  مشكلا  المتحركة  الصور  من  طو"ل  شر"ط   uvالأخ  qr لي�تج 

2009، صفحة 249)، كما أKLا تقنية تقوم ع56 تحر"ك الرسوم الثابتة والدمى ا��امدة 

لتعرض ع56 شVل  ال�سيط ا��بب  الدرامي  ف�Kا الأسلوب  �jاطبة الأطفال و"وظف 

الصوتية  والمؤثرات  وا��رaات  الألوان  بأب��  ومتناسقة  متVاملة  ومشاQد  لقطات 

لتحقيق ا��ذب والتواصل المطلوب والتأثuv ع56 الطفل (طالة، 2022، صفحة 117).

ال�7  المتحركة  الرسوم  من  ومسلسلات  «أفلام  سعيد»:  محمد  «بث+نة  وHعرف�ا   

تخاطب الأطفال من خلال قصة تحرك مجموعة من الرسوم الثابتة الملونة م¡�و ة 

بالصوت والمؤثرات البصر"ة الأخرى ال�7 تجذب الطفل وت¥Kره» و¤q « الأفلام ا��ركية 

محتواQا  يتضمن  وال�7  بالصوت  الم¡�و ة  المتتاnعة  الصور  بأسلوب  المنتجة 

موضوعات مختارة ��ذب ان§باه الأطفال» (محمود وعq6، 2021، صفحة 111).

2--2نبذة تار&خية حول أفلام التحر&ك الس نمائية:

 ظ�رت أفلام التحر"ك qr بدايات القرن 20 وªعت©u «أميل aول» أول مؤسس لفن 

التحر"ك وaانت أو}5 أفلامھ قصuvة نذكر م¬Kا فيلم «فنتاسما جوري» وفيلم «فاجعة 

مع  أمر"Vا   qr أخرى  كرتونية  إنتاجات  ظ�رت  الوقت  نفس   qrو فانتوش»  عائلة  لدى 

 (342 صفحة   ،2020 (المناوي،  جuvي»  ماك  و«الديناصور  aاي»  ماك  «و=سور  فيلم 

وqr منتصف ا�jمس+نات من القرن العشر"ن بدأت الرسوم المتحركة وأفلام التحر"ك 

المتحركة  الرسوم  وصناعة  لتطبيق  والاخ¯uاعات  التجارب  انطلقت  عندما  التطور   qr

 q¤ ا��اسوب  برامج  أصبحت  السبعينات  سنوات  أواسط  ومع  الرق7±،  با��اسوب 
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الثمان�نات  سنوات  و'&  الطو,لة،  المتحركة  الرسوم  أفلام  تنفيذ   &' نوع;ا  من  الأو@? 

استعادت أفلام الرسوم المتحركة الفKاLية مKانIJا وأعلنت شركة «والت ديزCي» عن 

فOPة  وRعد   ،(251-250 الصفحات   ،2009 (خلف،  سنة  _ل  طو,ل  فيلم  إنتاج  خطة 

الأمر,كية  المتحدة  الولايات   &' بكOfة  الإنتاجات  من  النوعية  Lذه  اشIJرت  الزمن  من 

واليابان و_ور,ا اpqنوoية (طابلوت، 2010/2009، صفحة 53) وأصبحت تروج أعمال;ا 

إ@? العديد من بلدان العالم ولقيت نجاحا وأصبحت أفلام التحر,ك الvw تuتج;ا شركة 

والت ديزCي الأش;ر من نوع;ا وصنفت ضمن الإنتاجات اq|اصة بالأطفال، لارتباط;ا 

المصورة  القصص  ع�?  يحتوي  والذي  �عرضھ  الذي  ا��توى  خلال  من  بالطفل 

واK�qايات والرسوم والدمى والمواضيع ال�سيطة والرسائل المباشرة باعتبارLا موج;ة 

لفئة الأطفال الذين لا يدر_ون القراءة ولا �عرفون الكتابة ولا يتقنون فن ف;م ا�qياة 

ولازالوا '& فOPة النمو الفكري والعق�& (حال، 2017/2016، صفحة 103).

بالدوoلاج  خاصة  أستوديوLات  وت�نIJا  العرRي  العالم  إ@?  الأعمال  Lذه  وصلت   

إ@? العرoية مع «سندباد و_انت البداية الأو@? مع دب�pة مسلسلات الرسوم المتحركة 

Sindibad» عام 1974 و»ز,نة ونحول» عام 1975 (حا�& وفوزلا، 2018، صفحة 130) 

 O¢رة الذي �عتLذه النوعية من الإنتاجات مركز الزL ةpإ@? أن ظ;ر مركز خاص بدب�

والذي  العرRي  العالم   &' التحر,ك  وأفلام  الكرتونية  المسلسلات  لدب�pة  مركز  أش;ر 

أصبح يوزع الأعمال المدب�pة بالعرoية الفص¥? إ@? جل الدول العرoية الvw خصصت 

قنوات فضائية لعرض مسلسلات وأفلام التحر,ك المدب�pة كقناة Spacetoon، قناة 

MBC3 ، قناة Cartoone NetWork، قناة براعم، قناة ا�pد....اq± و_ل Lذه القنوات 

موجھ لعرض أفلام التحر,ك الس�نمائية والرسوم المتحركة للأطفال والIº vwدف إ@? 

تنمية م;ارة الطفل '& التعلم (ا�qسن، 2014، صفحة 31) .

-3 دور أفلام التحر3ك الس1نمائية %$ تمنية فكر الطفل %$ ضوء الفلسفة:

أصناف;ا  باختلاف  الطفل  لدى  م;ما  جانبا  الس�نمائية  التحر,ك  أفلام  �شKل   

المتعددة رسوم، دمى...اq± فvÀ �عرض مواضيع وقصص مختلفة اجتماعية، ثقافية، 

والمتعة  والOPفيھ  الÁسلية  ع�?  فقط  تقتصر  لا   ،±qايديولوجية......ا خيالية  �عليمية، 
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فكر  كتنمية   (336 صفحة   ،2020 (المناوي،  أخرى  وأ8داف  أدوار  إ>;  تتعدا8ا  وAنما 

لفCم  فضولھ  وAشباع  تنمية  واللغوKة،  الOPبوKة  التعليمية،  مCاراتھ  وتنمية  الطفل 

جوانب اbcياة اليومية وما يدور حولھ، تطوKر ^شاطھ المعر]Z والإدراXي من خلال فعل 

التأمل الفلسفي الذي يدفعھ إ>; طرح الأسئلة وولوجھ إ>; عالم الفلسفة، فقبل أرhعgن 

عاما قد دشن «ليبمان» حركة الفلسفة للأطفال stدف دمج الطفل ]Z عالم الفلسفة 

باعتبار8ا ممارسة التفكZ[ Og مختلف مجالات المعرفة فدمج الطفل بالفلسفة }عyz إثراء 

فكر الطفل الذي مازال ]Z مرحلة النمو من مختلف جوانب اbcياة وقد أكد الكثOg من 

الباحثgن ع�; ضرورة �عليم الطفل الفلسفة عن طرKق القصص، ا�bcايات، الرسوم 

لأ�sا  للطفل  والأقرب  والأمثل  الأ^سب  الطرKقة  باعتبار8ا  التحرKك  وأفلام  المتحركة 

تحمل صورة سمعية و�صرKة تجذب الطفل من خلال اbcوارات والألوان والموسيقى 

جميلة  ��صيات  تحمل   yوال� وسمعھ  بصره  تجذب   yال� بالفيلم  الموظفة  والأغا^ي 

متحركة تناسب المستوى الفكري والنف��y والشعوري للطفل ف�ساعد ذلك ]Z تحسgن 

قدرة الطفل ع�; الفCم والتعلم والقراءة و�ناء اbcوار واbcديث واbcفظ وغ8Ogا كما 

Xاbcق  المفا8يم  الطفل عن طرKق توضيح  إيديولوجية  �عزKز   Z[ الأفلام  �سا8م 8ذه 

والواجب والاحOPام واbcرKة والإحسان والفضيلة ومختلف القيم الن¦يلة.....اc¤ كفيلم 

 Z[ ا كما تلعب دورا 8اما ع�; تجر�ة الطفلs§ف Zوذلك من خلال ممارسة الفكر التأم�

 y¨حياتھ اليومية فممارسة الطفل فعل التفلسف من خلال مشا8دتھ للعرض الفيل

المتحرك }ساعده ع�; الفCم ا­cيد لتعاليم اbcياة والن¬يجة Zª إثراء فكره الذي يدفعھ 

(خلفاوي،  الرشد  نحو  والنمو  الن°¯  طور   Z[ مكتملة   Ogغ صغOgة  ^±�ة  إ^شاء  إ>; 

2023، صفحة 06) ومن أ8م الأدوار ال�y تلعs³ا أفلام التحرKك الس�نمائية ع�; النمو 

 :Zا فيما ي�Cالفكري للطفل نذكر أ8م

3--1النمو الفكري اللغوي: 

بالفكر،  المعر]Z متصل  والنمو   Z[المعر بالنمو  اللغوي متصل  النمو  أن  المعروف   

فالطفل ]Z مراحلھ الأو>; يبحث فكرKا عن طرKق اbcواس ]Z عملية تجرKب للمثOgات 

اللغة المستخدمة فيھ  من حولھ وعند مشا8دتھ لعرض فيلم متحرك ما مCما Xانت 
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فيكBسب تلك اللغة بل وح67 يصبح ناطقا 0/ا و-ذا ما رأيناه عند العديد من الأطفال 

Wسن صغKLة يتقنون أكKR من لغتLن و-ذا نBيجة لتأثKL فكره باللغة الH I7سمعFا من 

لمات الأغا[ي الI7 تتكرر ]Z العرض الفيلIX لFذا  خلال حوارات الcdصيات المتحركة و̀

يحرص المرoي دائما عij اختيار اللغة الأ[سب ]Z الفيلم نظرا لتأثKL-ا عij الطفل وقد 

 Z[ ساعد الطفلH ما iqية الفصrك باللغة العرsة أفلام التحرuvرت عدة مراكز لدبFظ

كسب اللغة الأم إذن فاللغة عبارة عن `لمات منطوقة |عد وعاءا للفكر الذي يقدمھ 

العقل ومع تطور النمو العقZj للطفل |غدو اللغة الH I7عرضFا الفيلم مكسبا للمعرفة 

� وفFم كلام الآخرsن فيكBسب اللغة تزامنا مع اكBساب Lالتمي ijصبح الطفل قادرا عsو

]Z الفيلم المتحرك تكسبھ أف�ار ومعلومات جديدة من  المعرفة فالمواضيع المطروحة 

خلالFا يزداد رصيده الفكري المعر]Z واللغوي معا (محمود م.، 2015، صفحة 92). 

3--2النمو الفكري المعر'& وأسئلة الطفل:

 I7ال  يتطور ال�شاط الفكري لدى الطفل تدرsجيا من خلال المكBسبات المعرفية 

 Zإدراكھ البصري والسم� Z[ مFس| I7ك الsا من عروض ومشا-د أفلام التحرFيتعلم

و-نا  ا��ل   Zستد�| المتحرك  الفيلم   Z[ العقدة  فمشا-د  أمامھ  يراه  لما  وذلك  معا 

�cروج  ومق�Kحات  حلول  يقدم  الوقت  نفس   Z[و فلسفية  أسئلة  يطرح  الطفل  نجد 

الcdصية البطلة من مأزقFا فينجذب الطفل وsتأثر وsدخل ]Z عالم التفكKL والتأمل 

ا̀ءه وفكره وsتعلم بذلك القدرة عij حل المشكلات بنفسھ فيندمج  وsرتكز ذلك عij ذ

وsبقى  بالفيلم  القادمة  للأحداث  و|شوsق  استطلاع   Z[ وsبقى  والأحداث  اللقطات  مع 

شعور   Z[ ذلك  حيال  وsبقى  وا��ل  ال­/ائية  النBيجة   i®إ للوصول  مستمر  اطلاع   ijع

 i®حد ذاتھ يدفع الطفل إ Z[ و-ذا IXاية العرض الفيل/¯ i®الد-شة والمتعة والانتظار إ

إ®i من معھ ل±شبع فكره وsقنع  سيل متدفق من الأسئلة طيلة عرض الفيلم يوجFFا 

 I²يال ومبcا̀ن ذلك من [´³ ا� ذاتھ وخاصة أن الطفل يصدق `ل ما يراه ح67 وµن 

عij الماورائيات فيتأثر بذلك و-ذا أيضا Hساعده عij توسيع مخيلتھ ومجال الإدراك 

ا̀نت غKL مباشرة ف��داد قدرة الطفل  لديھ وºسFم ]Z قدرتھ عij فFم المعا[ي ح67 وµن 

وِن التفكKL ذاتيا فيصبح 
َ
�sُباه وBوالان �LكKال� ijم وتزداد قدرتھ عFيعاب والفBالاس ijع
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9C حالة Aشاط فكري وعق:9 دائم فيبدو شغوفا و0لاحظ ح,+ أدق التفاصيل بالمش�د 

ون ذات أGمية بالغة من 
ُ
L

َ
وتضل أسئلتھ قائمة ولا ر0ب أن الإجابات ال,U يحصل علOPا ت

حيث نموه المعر9C وح,+ من حيث بناء lmصkتھ وثقتھ بنفسھ (محمود م.، 2015، 

الصفحات 101-100).

3--3النمو السوسيوثقا��: 

فالطفل  الطفل،  لدى  الاجتماعية  التwشئة   9C فعال  دور  التحر0ك  لأفلام  أصبح   

المضمون،  يحملھ  وما  الفيلم   9C أمامھ  {عرض  ما  خلال  من  القيم  منظومة  يك�سب 

 9C املا لثقافة وتار0خ البلد المنتج ل�ذا الفيلمLسقا ثقافيا متA فالفيلم لا شك أنھ يحمل

اللباس والأ�ل واللغة وا��روب والألعاب والأماكن وغ��Gا (طالة، 2022، صفحة 123) 

وGنا قد يلعب ذلك دورا ايجابيا وسلبيا خصوصا أن أغلب إنتاجات الأفلام المتحركة من 

إصدار غر�ي فل�ذا يحرص المر�ي دائما ع:� اختيار نوع العرض وما يحتو0ھ المضمون 

والصورة وا�lطاب المرسل فإن ذلك ين�U بالطفل ثقافة معينة قد تLون خاصة بذلك 

البلد ع:� حساب البلد المستقبل إلا أنھ من جانب آخر قد يتطلع الطفل الذي لازال 

لم يدرك شkئا عن ما يدور بالعالم إ¤� ثقافات مختلفة وعادات وتقاليد جديدة عليھ 

فkس�م ذلك 9C توسيع ثقافتھ و0صبح مدر�ا للاختلافات 9C نمط العkش وشLل ا��ياة 

لدان أخرى من العالم. 9C أماكن و̈

3--4النمو ا*/.,+ ا*(ما)�: 

 باعتبار أن أفلام التحر0ك تحمل الصورة والصوت معا فقد ©عطي للطفل إحساسا 

جماليا بالألوان اlªتلفة والمتباينة بالصورة والشLل والديLورات الواقعية وا�lيالية 

ومناظر  والأكسسوارات  الأخرى  والتصاميم  والدمى  الكرتونية  ال­lصيات  وملا¯س 

الغابات ا�lلابة وعالم الأساط�� المرسوم والأزGار ال±�ر0ة وغ��Gا ال,U تأ©ي 9C شLل 

اlªتلفة  الإيقاعات  ذات  الموسيقى  مع  ا��ركة  وتناسق  الصورة  داخل فضاء  متلائم 

بالطفل Aشاط حر�ي داخ:9 وخار9³ وتحرك  الشيقة فقد تخلق  والأغاAي وا��وارات 

شعوره وأحاسkسھ وتبعث فيھ نوعا من الراحة والألفة والفرحة وتخلق عنده جانبا 

من ال�سلية وال�µفيھ فالصورة وما تحملھ من عناصر مكملة تخلق زخما رمز0ا وجماليا 
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جذابا و/- ,ش*ل العامل الأول #"ذب الطفل.

3--5النمو ا��يا��: 

 غالبا ما نجد الطفل ينفعل مع ما يراه من مشا?د بالفيلم المتحرك و5نجذب معھ 

مخيلتھ  مع  ا#Iيالية  المشا?د  تلك   LMNفي ا#Qقيقة  من  نوع  أنھ   UVع ذلك  و5صدق 

فeسcم ذلك b- توسيع خيالھ فا#Iيال حاجة ضرور5ة من حاجيات الأطفال فا#Iيال 

الذي نصادفھ b- الأفلام المتحركة فcو kعطي للطفل رؤ5ا hعيدة المدى و?و ما يجعلھ 

عِل عمليات التفكrs العليا لديھ qالمقارنة 
َ

يحلل ما يدور حولھ من أحداث ومواقف و5ُف

والتحليل والاستدلال وال�rكيب والاستNتاج (نتوف، 2007، صفحة 15).

3--6النمو الذا'ي: 

 ,عد أفلام التحر5ك من أ?م العوامل المشاركة b- النمو الفكري للطفل فمن خلال 

لديھ  الموجودة  المعرفية  ال�rاكيب   -b والتعديل  النمو  يحدث  قد  واحد  متحرك  فيلم 

فeستوجب  مثrsات  لديھ  وتحدث  والقصة  الأحداث  مع  تفاعل  يصدر  فقد  قبل،  من 

ال�rاكيب الموجودة لديھ ليقوم بتفسrs ما يراه و5حللھ ومن  عUV الطفل أن kستخدم 

خلال ?ذه العملية العقلية الفكر5ة يتولد لديھ اس�شارة معرفية ذاتية تدفع الطفل 

من  الNشاط  و?ذا  المثrsات  فcم   UVع kساعده  وحرqي  فكري  ذ?��  بNشاط  القيام   Uإ�

شأنھ أن يكسب الطفل تراكيب معرفية جديدة ت�ناسب مع المتغrsات ال�� طرأت عليھ 

(محمود م.، 2015، صفحة 118).

 3--7النمو ال,+بوي:

ا#Qسنة  ا#Iصال  و,عليمھ  الطفل  تر�ية   -b السeنمائية  التحر5ك  أفلام  ,سا?م   

البطلة  الكرتونية  ال�Iصية  ¡ ا  تقوم  ال��  التصرفات  خلال  من  الن¢يلة  والقيم 

والصفات ال�� تمتثل ¡ ا وال*لمات ال�� ,ستخدمcا b- حوارا£ ا فلا يخلوا فيلم متحرك 

من خصال الآداب والتعاون والاح�rام والمساعدة والمفردات ا#"ميلة اللائقة وا#Qس 

يراه  ما  qل  يقلد  فcو  مقلدا  بفطرتھ  فالطفل  ....ا#¦  الوالدين  وحب  والأخوي   -Vالعائ

و5ك�سب ذلك لا شعور5ا وخصوصا Iª -bصeتھ ا©Qببة لديھ والمفضلة فيتأثر معcا 
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المر)ي�ن والأولياء والمعلم�ن  ال23بوي مما -ساعد  ا67انب  لديھ  ي=ن;:  و)صفاA@ا و)ذلك 

 DEFا القص@Hمضمو JK ك تحملOذا الأمر وخصوصا أننا نجد أغلب أفلام التحرY JK

العديد من القيم النdيلة وiعرض gشeل مdسط حa: يدرك^ا و[ستوع\@ا الطفل.

:«The great bear» 4دراسة تحليلية .- فيلم التحر%ك الس�نما�ي-

4--1ملصقة الفيلم: 

4--2مA@ص حول الفيلم:

ثلاثية  تقنية   noع صناعتھ   JK اأعتمد  متحرك  طوOل  رواsي  فيلم  الكب�2»  «الدب   

الأgعاد الi Daستخدم عن طرOق الرسم، التصميم والتحرOك بالوسائل وال2yامج المبتكرة 

iعرف   Daال البصرOة  السمعية  الأعمال  الصنف من  ا7�اصة بصناعة Yذا  وا�7ديثة 

تم  سنة،   14 السن  تحت  الأطفال  لفئة  موجھ  صنف  وYو   ،3D Animation بتقنية 

.nالعديد من اللغات من بي�@ا اللغة العر)ية الفص� nإنتاجھ سنة 2011 تمت دب 6تھ إ�

 الفيلم مب¦D عno قصة خيالية لك�@ا تلامس ا�7ياة الواقعية من gعض ا67وانب 

الغابة الأسطورOة بحثا عن أختھ الصغ�2ة  الطفل جون داخل  القصة مغامرة  iسرد 

 JKعدما تمت مشاجرة بي�@ما واضطرت الطفلة الصغ�2ة صوg يختطف^ا دب عملاق Daال

لل^روب من أخª@ا الشقي المشاغب، لكن gعد فقداH@ا JK الغابة يظ^ر ا�7س والعاطفة 

أختھ  عن  البحث  فيقرّر  الضم�2،  بتأن®ب  وشعوره  داخلھ  جون  يحمل^ا   Daال الأخوOة 

ومواج^ة العديد من ا³�اطر لاس23جاع^ا سليمة معافاة إ�n الب®ت.

4--3البطاقة التقنية للفيلم: 

.«Den KæmpestoreBjørn» :Joالعنوان الأص-

«The great bear» :العنوان الم23جم-

.Jي متحرك/ خيا�Ãالنوع: فيلم كرتو-

-إخراج: إسب�ن توفت جاÆوÅسن.

-س®نارOو: يانيك تاي موشوت/إسب�ن توفت جاÆوÅسن.

فليمنغ  بل®شفيلدت،  أل2yت  ر[غارد،  مارÆوس  الأصلية:  �ة ÊËلل الصوiي  -الأداء 

Æو[ست مولر، إيليت نيكجار.
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-التصميم الصو&ي: مورتن دالغارد.

-التصميم الإنتا78: أندر5اس نورماند غرونتفد.

-تصميم ا@?لفية: أندرس نورماند جرونافد.

-تصميم الQ?صيات:أندرس نورماند جرونافد، جيNO ليMسKي، نايلز باش، إسبBن 

توفت جاSوRسن.

-ستوري بورد: سنور كروغھ/ لارس XوملVQW/ راموس نورجارد.

-تحر5ك: براين ليف حاaسBن، راسرنوس نيحوس، ستان بلاز، ستان سورM5سBن.

-موسيقى: نيكلاس شميث.

-المؤثرات الصوتية: SولدبjBي سوند أي Rي.

-فNn المؤثرات الصوتية: ما&ي Sارلسون، ليندا براaسرون.

-الpندسة الصوتية: جان أولدرأب.

-أستوديو الtuvيل: Sوaسر تثوسqن.

-أستوديو المكساج: مايMسjqيم.

.Super Sonic:أصوات-

-مكساج: مورتن دالtuارد، إدي سيموaسن.

-مونتاج الموسيقى: مورتBن موجيMسBن.

-مونتاج: اسبBن توفت جاSوRسBن، ايلBن بوجMس، مار5ون تور.

-المنتج: بيjq لينديلاد، كjBت Sولافيك-جMسن.

 /Copenhaghen Bombay Sules APS للإنتاج  بومباي  Sو���اغن  شركة  -إنتاج: 

.DR /اتر5نا كرافS /و���اغن بومباي السو5د/ فيلم إي فاستS شركة

-إنتاج: 2011/ الدنمارك (موشوت وجاSوRسن، 2011).

فكر  تنمية   #$ )س&م  ال*(  الكب.-»  «الدب  المتحرك  الفيلم   #$ المتضمنة  4--4القيم 

الطفل: 

 من خلال الدراسة النظر5ة ال§N أجر5ناXا ¦X 7ذا البحث ارتأينا أن نصب الدراسة 

من  الطفل  فكر  تنمية   7¦ مناسبا  ارتأيناXا  ما  الفيلم  من  وaستخرج  الفيلم  Xذا  ع®­ 
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مختلف ا�.وانب ال89 عرضنا3ا سالفا والمتمثلة !� ا�.انب اللغوي المتمثل !� ا��وار 

ع<=  التأث@?   �! تلعبھ  الذي  والدور  الموسيقى   �! المتمثل   �Lوا�.ما العاطفي  وا�.انب 

شعور الطفل والمؤثرات الصوتية وا�.انب ا�.ما�L كذلك الذي يتمثل !� الصورة وما 

ة وحس الصداقة مع ا��يوان و!� ا��فاظ  تضمنتھ من مناظر داخل الغابة الأسطور̂

ع<= البqئة وا��س الأخوي ب@ن جون وصو!� ...ا�l بالإضافة إL= القيم النgيلة الأخرى 

ال89 سندرسrا !� 3ذا الفيلم.

4-4--1ا��وار: 

لة عنصرا مrما جدا لإيصال الرسالة  ك الروائية الطو̂  zعتy? ا��وار !� أفلام التحر̂

و3ذا ما اعتمد عليھ ا��رج إسب@ن توفت جا�و�سن !� فيلم «الدب الكب@?» ونفس ال{|8ء 

بال�سبة لل���ة المدب�.ة خصوصا أن العمل موجھ للأطفال، فقد ب�8 ع<= الأسلوب 

السrل الgسيط والمباشر باللغة العر�ية الفص�= !� ���تھ المدب�.ة رغم أن الفيلم 

مب�8 ع<= ا��يال والأسطورة إلا أن ا��وار �ان اجتماعيا يحا�ي ا��ياة الواقعية مب�8 

ع<= أسلوب الن�� والإرشاد والتعليم وذلك من خلال محتوى ومضمون ا��وار الذي 

قدم جملة من المعا�ي الغنية بالقيم النgيلة ال89 تمثلت !� قيم الأخوة وا��س والعاطفة 

ة �.ون تجاه أختھ الصغرى صو!�، العاطفة تجاه ال�ائنات ا��ية وا��يوانات  الأخو̂

وكيفية التعامل والتعاzش معrا !� جو يملأه التفا3م وعدم سوء الظن وطلب العفو 

والمساعدة  الصداقة  حس  والطيبة،  وال¢سامح  ا��طأ  عند  والاعتذار  والصفح 

المصط��ات   �! برزت  ال89  ل��يوان  الإ�سان  ومساعدة  للإ�سان  ا��يوان  مساعدة 

جاء  للrلاك  تودي  قد  ال89  ا��لافات  تجنب  توضيح  كذلك  ال�اتب  استخدمrا  ال89 

للطفل. والأخلا¦�  ال§?بوي  ا�.انب  وتنمية  اللغوي  ا�.انب  ز  لتعز̂ ا��وار   �! الrدف 

4-4--2 المؤثرات الصوتية:

 ركز ا��رج ع<= توظيف المؤثرات الصوتية الم�.لة كعامل رئªq|8 أثرى بھ ا�.انب 

الطفل  عاطفة  ع<=  التأث@?  و!�  جrة  من  الصورة  مشا3د   �!  8|ªوا��  �Lوا�.ما الف�8 

®­امھ والتأث@? ع<= ا�.انب العاطفي ا��ª|8 لديھ ليبقى  من جrة أخرى °­دف جذبھ و̄

أن  خصوصا  الطبيعة   �! الأصوات  مختلف  ب@ن  وليفرق  اللقطات  بقية  مع  مندمجا 
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ال��  ا%$يوانات  أصوات   () تجلت  ال��  الأسطور/ة  الغابة  داخل  محتواه  <ان  الفيلم 

لعبت كMNصيات بالفيلم وخر/ر المياه وصوت الرعد والأمطار بالإضافة إAB أصوات 

. S%صيات البطلة ....اMNال

4-4--3الموسيقى:

نيVولاس  المؤلف  قبل  من  الكب\]»  «الدب  بفيلم  ا%Mاصة  الموسيقى  تأليف  تم   

من  الفيلم  من  يخلو  لا   �defرئ كعنصر  توظيفiا   Akع اMmرج  اعتمد  وقد  شميدت، 

بداية ظiور المشiد الأول إAB آخر مشiد بالفيلم، جاءت وظيفqrا () الفيلم كموسيقى 

مرافقة مصاحبة للقطات والمشاyد، وقد اختلفت فqxا الإيقاعات والأ%$ان وتنوعت 

أ%$ان أصوات الآلات ال�� ���ت الموسيقى، وال�� تناس�ت وتوازنت مع اm$توى الف}� 

�qدف  الصور  وعرض  القصة  لدعم  مساعدة  كموسيقى  وجاءت  للفيلم   (Bوا%�ما

ال��  المشاyد   () خاصة  عقلھ  و��$ر  وشعوره  فكره   Akوع الطفل  ذاتية   Akع التأث\] 

ظiرت فqxا أ%$ان و�يقاعات تباي�ت ب\ن السرعة والارتفاع وتارة () الانخفاض والبطء 

وذلك حسب ما <ان �ستدعيھ المشiد، وظiرت الموسيقى () الفيلم بال�$ن الكلاسيVي 

القديم وما زاد المشاyد عمقا و�ثارة موسيقى وأ%$ان آلة الناي ال�� تصدر %$نا yادئا 

وحز/نا () نفس الوقت استعملiا اMmرج () عدة حالات ولكن عAk وجھ ا%Mصوص () 

مشاyد ا%$ز/نة ح\ن �عرض الدب للقتل وفقدانھ للو¢) و�سلط الصياد عليھ ل\¡يد 

مخيلتھ   Akع وتأثر  الصغ\]  الطفل  لدى  الإ�سانية  والعاطفة  الشعوري  ا%$س  من 

تارة  مس¤]خيا  yادئا  وتجعلھ  نفسfتھ  وتر/ح  الفيلم  أحداث  بقية  مع  مندمجا  وتجعلھ 

لديھ   (Bوالانفعا ا%$ر<ي  ا%�انب  بھ  وتن§�  لت�شط  الأحداث  الموسيقى مع  ترتفع  وتارة 

 ABو قادم بالفيلم إy و/¬شوق و/�تظر لما Akشة في¬سyعالم ال¬شو/ق والد ABوتدخلھ إ

®qاية العرض.

4-4--4الصورة: 

 من ا%�k) جدا أن اح¤]افية اMmرج و�بداعھ ظiر من خلال التصميم والتحر/ك 

شVل  بي�ت  الأسطور/ة  بالغابة  الفيلم  مشاyد  جل  <انت  فقد  الصورة   () ظiر  الذي 

ونوع الغابة وك±] °�مiا ليدعم الكلام الذي جاء () ا%$وار حول yول ووحشة الغابة 
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م�ان لآخر  للبحث من  وانطلاق جون  الصو01  الطفلة  ال>ائلة خصوصا عند فقدان 

وXنا ينVW اUGانب المعر01 للطفل حول البPئة وما يحملھ اJKيط اFGار0D غAB الم?<ل 

الآمن الذي fسكن بھ الطفل ف>ناك أماكن a`ا حيوانات مف^Aسة وأليفة ]عض>ا يمكن 

 ABغ اFGارجية  الأماكن  ]عض  أن  إلا  بلطف  معھ  وoتعامل  للإpسان  صديقا  ي�ون  أن 

آمنة ولن ت�ون الم�ان المناسب للuشر وXذا عند منع اUGد الكبAB اJGفيدة صو01 من 

مما  متاXات   01 ودخلت  اUGد  كلام  }سمع  لم  أ{`ا  إلا  الآمنة   ABالغ الغابة  إ��  الدخول 

البPت فيصي�`ا الشر خارجا ولن تجد المنقذ  إ��  بالذعر وتتلف م�ان العودة  يصPب 

لولا أخوXا اJKب ل>ا الذي ينقذXا 01 جو يملأه اFGوف ...ا�G وكذلك تنمية اUGانب 

اللuس   01 الذاتية للطفل  النفس و}علم تحمل المسؤولية  01 }علم الات�ال ع��  الذا}ي 

 ABا وقد حملت الصورة الكثXABلة وغoة طوA^والأ�ل والنوم والبقاء لوحده ح�� ولو لف

من اUGوانب التنموoة للطفل لا يمكننا وصف>ا �ل>ا نظرا JKدودية البحث .

 أما عن التوظيف السPنوغرا01 للدي�ورات 01 الصورة فقد �انت عادية ]سيطة جدا 

الصوري  المستوى  تناسب   Vال� المتحركة  الكرتونية  الأعمال  بقية  مثل  ف�`ا  مبالغ   ABغ

الطفل  لتعلم  باللوح جاءت ]سيطة  المنازل  �ان تصميم  الطفل، فقد  لدى  والإدرا�ي 

الطفل  انتقل  فقد  الإم�انيات  �انت  وم>ما  م�ان  أي   01 والتأقلم  والuساطة  القناعة 

وأختھ من المدينة والعPش 01 الرفاXية إ�� حياة الرoف والuساطة وقد احتوى م?<ل اUGد 

ع�� دي�ورات مصنوعة من اFGشب �الطاولات والإنارة وم?<ل الصياد مصمم باFGشب 

يحتوي ع�� طاولات وكرا¨§V قديمة و¦عض الأواpي الزجاجية، أما الإكسسوارارت �انت 

وكتاب  الطفل  ومحفظة  للصياد  ومحفظة  سفر  وحقائب  أطفال  ألعاب  عن  عبارة 

رفيق  فالكتاب  العطل  ف^Aات   01 ح��  والتعلم  العلم  قيمة  الطفل  ليدرك  للمطالعة 

للطفل 01 �ل زمان وم�ان فقد أبدع اFKرج 01 تنمية اUGانب اFGيا�0 للطفل من خلال 

المناظر والأحداث والعالم اFGيا�0 والتوقعات وغXABا ال�V �انت جلية 01 الفيلم.

خاتمة:

 نخلص إ�� القول بأن أفلام التحرoك السPنمائية }عد من العوامل المؤثرة 01 ت�وoن 

الف>م،  الإدراك،  اللغة،   01 تتمثل   Vال� الطفل من عدة جوانب  لدى  الفكري  اUGانب 
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الانAباه، ال<=ك>;، الذاكرة....ا45 ف3# وسيلة فعالة من الوسائل ال'# تن$# فكر الطفل 

شعورOا، عاطفيا، عقليا، نفسيا، اجتماعيا، ترPوOا...ا45 بالإضافة إIJ ذلك فقد توصلنا 

[\ ]ذه الدراسة إIJ النتائج التالية: 

والاجتماعية •  واللغوOة  الفكرOة  م`اراتھ  وتن$#  الطفل  عقل  التحرOك  أفلام  تf=ي 

والثقافية.

oعزز التفك>= لديھ وتوسع مخيلتھ وتدفعھ للإبداع.• 

تكسب الطفل المعلومات والأفvار والعبارات واللغة والمعارف وتrشط ذاكرتھ.• 

تطور ا�~ال التعلي$# والإدرا}ي لديھ وoشبع فضولھ.• 

oساعده ع�I بناء م`اراتھ الذاتية وoعزز ��ص�تھ وثقتھ بنفسھ. • 

oساعده ع�I الاندماج وف`م ا�5ياة وPناء ا�5وار.• 

تن$# القيم الن�يلة والاتجا]ات الايجابية لديھ.• 

تدخلھ [\ عالم الAسلية وال<=فيھ والمتعة والAشوOق.• 

oس`م [\ تحس>ن مستواه المعر[\ وتن$# قدرتھ.• 

oعزز فيھ شعور البحث وتقديم ا�5لول.• 

بالنمو •  تتم>;  فالطفولة   IJالأو المراحل   \] خصوصا  لديھ  اللغوي  ا5~انب  تن$# 

المAسارع.

oساعده ع�I بناء م`ارات التواصل الفعال والن�� العق�\.• 

التوصيات: 

ال'# •  والقيم  �عرضھ  الذي  والموضوع  التحرOك  فيلم  نوع  اختيار   Iع� ا�5رص 

تتضمنھ وا�5وار المستخدم فيھ.

وجوب حضور الأولياء مع الطفل أثناء مشا]دة الفيلم المتحرك.• 

 • Iع� متحرك  فيلم  �5ضور  الس�نما�ي  العرض  قاعة   IJإ الطفل  مع  الذ]اب 

الشاشة الس�نمائية ع�I الأقل مرة بالأسبوع.
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����� ������� �����ل: ��رب ����� �� ��� ���ول 

The Virtues of Philosophy for Children: Practical Experiences from 

Some Countries

بل8وشات عبد النور /  جامعة محمد لم�ن دباغ�ن سطيف 2

م=>ص:

ع��  ال#" !��ع  الفلسفة  الا/سان بفضل  مُتناول   78 العميق  التفك<=  لقد أض@� 

 E#وح الIون.  عن  جديدة  رؤى  وتوفر  مختلفة  نظر  وجXات  من  المفاZيم   78 التفك<= 

تأث<=  لھ  الفلسفة للأطفال يمكن أن يIون  التجرcد، فإن !عليم  لو بدا الأمر فيھ من 

إيجاlي عميق. فتعليم الأطفال التفك<= الفلسفي يزرع بذور التفك<= النقدي موازاة مع 

امتلاء عقولXم بالدZشة والفضول. وZذا يrيح لXم اتخاذ قرارات مدروسة وحاسمة، 

وللأخرcن.  لأنفسXم  أعمق  فXم  ع��  اxyصول  من  والتمكن  التعاطف،  ملكة  وتطوcر 

Z 78ذه المداخلة ارتأينا !سليط الضوء ع�� العلاقة العميقة ب<ن الفلسفة والطفولة، 

عرض  مع  الأطفال،  لدى  الفلسفة  نم��ا 
ُ
ت ال#"  والعقلية  الفكرcة  القدرات  باستجلاء 

شرقة 78 �عض الدول حول !عليم الفلسفة للأطفال. 
ُ
�عض التجارب الم

الAلمات المفتاحية: الفلسفة – الطفولة – التفك<= النقدي – الفضول – الدZشة

Abstract

Deep thinking is within reach thanks to philosophy, which encourages 

thinking about concepts from different perspectives and provides new 

insights into the universe. As abstract as it may sound, teaching philosophy 

to children can have a profoundly positive impact. Teaching children to think 

philosophically sows the seeds of critical thinking while filling their minds 

with wonder and curiosity. This allows them to make informed decisions, 

develop empathy, and gain a deeper understanding of themselves and 
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others. In this intervention, we chose to shed light on the deep relationship 

between philosophy and childhood, exploring the intellectual and mental 

abilities that philosophy develops in children, while presenting some bright 

experiences in some countries about teaching philosophy to children.

Key words :Philosophy - Childhood - Critical thinking - Curiosity – 

Wonder

.1مقدمة

إن الLMبية والتعليم لEستا فقط إعدادا ل9$ياة، بل 5ما جزء لا يتجزأ من ا%$ياة. 

 OQال والاستعدادات  والمUارات  المعرفة  بYن  توازن  تحقيق   _` التعليم  مقاصد  وتكمن 

مجالات   qQش  _` التطور  من  الاجتماعية  وا%{لفيات  الأعمار  �ل  من  الأطفال  ن 
ّ

مك
ُ
ت

`_ ا%$اضر والمستقبل، ع�� المستو�ات ال�{صية، والأخلاقية، والاجتماعية  ا%$ياة 

حفّز الأطفال ع�� أن ي�ونوا متعلمYن مدى ا%$ياة.
ُ
والمUنية. لذا ي�ب�_ أن ت

بالLMبية والتعليم عموما، و�عليم الفلسفة للأطفال خصوصا، أن  أدرك المUتمون 

ع��  وُ��وَنون  يُدر�ون  الذين  الطفولة،  منذ  الشباب،  إ��  ماسة  حاجة   _` مجتمعاتنا 

لذا  و�عاو ي.  و¢بدا¡_  نقدي  والتفكLY مع الآخر�ن ¤ش�ل  بأنفسUم ولأنفسUم   LYالتفك

الOQ أدرجت �عليم الفلسفة للأطفال  العالم   L©بو�ة والتعليمية عLMال ال©Lامج  �عددت 

وتحسYن  الذ5نية،  القدرات  وتطو�ر  تنمية  ذلك   _` بما  ومردود5ا  فعالي®­ا  وأثب¯ت 

وجھ   _` والمناعة  الصلابة  وتحقيق  الاجتماعية،  المUارات  وتطو�ر  ال�{صية،  ا%$ياة 

الأف�ار الدخيلة والمتطرفة.

من  بتوجيھ   O²³الما القرن  سبعي�يات  أوائل   _` للأطفال  الفلسفة  �عليم  ظUر 

�ولومبيا  جامعة  من  فيلسوف  و5و   ،Matthew Lipman ليبمان  ماثيو  ال©LوفEسور 

مساءلة  ع��  الأطفال  يُحفزُ  برنامج  تقديم  ليبمان  بدأ  الأمر�كية.  المتحدة  بالولايات 

 _` �عليمية  حصة  ب¯نظيم  ليبمان  فكرة  و�دأت  مُستقل.  ¤ش�ل   LYوالتفك الأشياء 

الاتيان  الأطفال  ع��  �ان  حيث   ،philosophy for children  – للأطفال  الفلسفة 
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بأسئلة حول مسائل م5ُمة 12 ا��ياة م0/ا « ا�.-, والشر» و«الصدق» و»مع"! ا��ياة» 

الTU تث-,Gا دوافع ومُحفزات محددة، مثل قراءة قصة أو مشاGدة فيديو. و12 مجموعة 

البحث، Wان عfg الأطفال مناقشة السؤال الذي يختارونھ، و]تفاعل المعلمون Wوسطاء 

دور  Wان  حيث  ومنطق5م.  ومساءلl/م،  تفك-,Gم،   12 الأطفال  nساندون  ومساعدين 

المعلم توجيھ الأطفال للإنصات، وwناء الأفvار وا�uواب خلال ا��وار من أجل تحقيق 

((Chance, 1986 لة المثارةvف5م مُش�,ك للمش

والاستقصاء.  البحث  عملية  من  التمكن   fgع الأطفال  u�nُع  الوقت،  وwمرور 

فيتعلم الأطفال ��ذ م5ارات المساءلة الفلسفية، و�ثارة وفحص أسئلة، مثل، «Gل 

البحث،  عملية   12 بالتفك-,  والأطفال  المؤطرون  يقوم  حيث  الغش؟»،  المقبول  من 

باق�,اح كيفية تحس-ن الذات Wأفراد أو كجماعة. وعند الوقت المناسب �غدو ممارسة 

الفلسفة للأطفال من روح وفضائل ال�,بية والتعليم 12 المدرسة من خلال برنامج متvامل 

من الدعم والتvو]ن. وُ]¢يح �عليم الفلسفة للأطفال إمvانية إقحام5ا 12 مختلف مواد 

ال¥,امج الدراسية 12 مختلف الأطوار، مثلا 12 �عليم اللغات، وال�,بية الدي¤ية، والتار]خ، 

بال¢ساؤل حول العديد من الأسئلة الفلسفية. G 12ذه الدراسة ارتأينا إثارة الإشvالية 

 Tª¬والنف T"Gا­�ور الذ fgالتالية: ما ¯1 فضائل �عليم الفلسفة للأطفال 12 المدارس ع

وال�.·Tª والاجتما¶1، 12 ضوء ³عض التجارب النّ-,ة 12 ³عض بقاع المعمورة؟

.2 الفلسفة للأطفال: ا'&لفية التار�خية

بدأ برنامج الفلسفة من أجل الأطفال philosophy for children (P4C) ) عندما 

أدرك أستاذ الفلسفة 12 جامعة Wولومبيا ماثيو ليبمان Mathew Lipman أن طلابھ 

وزملاءه يفتقدون م5ارات التفك-, النقدي والمنطقي، فقال: «لقد Wان Gناك كث-, من 

ا�uمود ب-ن الطلاب و�دارة ا�uامعة عfg حد سواء، وWان Gناك القليل من التواصل، 

والقليل من استعمال المنطق.» (Chance, 1986) عندGا بدأ ليبمان ي¢ساءل إذا Wان 

تدرÐس الفلسفة nستحق فعلا الاGتمام والعناء، فقد بدا لھ للوGلة الأوfÎ أن الفلسفة 

لم يكن ل5ا تأث-, يذكر عfg سلوك الناس. بدأ ليبمان nعتقد أن المشvلة الTU لاحظ5ا 12 

ا�uامعة لا يمكن حل5ا W 12ليات وأقسام ا�uامعة، وأن التفك-, يجب أن يُدرس 12 وقت 
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مبكر جدا ليتمكن الطلاب من تطو5ر القدرة ع0/ التفك,+ النقدي والمستقل تزامنا مع 

تخرجDم من الثانو5ة. 

اتجھ ليبمان للبحث عن طر5قة لتحس,ن النظام التعليIJ لتطو5ر المDارات المعرفية. 

تكن  لم  المنطقي  التفك,+  الUلية  طلاب  لتعليم  Vستخدم  Xانت   IYال الطر5قة  أن  ورأى 

 I\]وء إ`/ السرد القصcdم الeح عليھ أحد+hا للأطفال. فاقDعليمV أراد IYالطر5قة ال

للأطفال لتوضيح التفك,+ بطر5قة ما. أبدى ليبمان دeشتھ من امUانية نجاح التجرmة، 

كيفية  يتعلمون  الذين  الأطفال  من  مجموعة  عن  قصة  إعداد   vw التفك,+  خلال  من 

اشتغال عمليات الدماغ وكيفية التمي,| ب,ن عمليات التفك,+ الأفضل والأدzى فعالية

(.(ipman, 1973

تUللت تجرmة ليبمان بإعداد كتاب للأطفال �عنوان «اك�شاف eاري ستوتلماير» 

لمناظرات  انطلاق  كنقطة  استخدامھ   vw وmدأ   (  .Harry Stottlemeier’s Discovery

عقد مرت,ن vw الأسبوع لمدة 
ُ
V انتX فلسفية مطولة مع أطفال السنة ا¨§امسة، حيث

المنطق  مDارات  وقياس  لتنمية  Vعليمية  مواد  ف­¬ا  ليبمان  استخدم  أسابيع.  Vسعة 

والتفك,+ النقدي قبل و³عد التدخل لتقييم أثاره vw ا¨°cرة الدراسية. لاحظ ليبمان 

 vw راDية قد زاد بمقدار سبعة وعشرون شµ5موعة الدراسة التجرc¶ v0أن العمر العق

ختام ال¸+نامج الذي استمر Vسعة أسابيع. لم يصدق ليبمان أن يUون لDذه التجرmة 

التأث,+ الكب,+ ع0/ الأطفال vw القسم. وقد ألDمت eذه التجارب المبكرة ليبمان لتأليف 

مجموعة ثر5ة من الكتب والدليل التوجي¼I للمعلم,ن V vwعليم الفلسفة للتلاميذ الذين 

تh+اوح أعمارeم ب,ن السادسة والسادسة عشر. ولا يزال معDد ال¿¬وض بالفلسفة من 

 ،The Institute for the Advancement of Philosophy for Children أجل الأطفال

الذي أسسھ vw عام vw 1974 جامعة مونتUل,+ vw نيوج,+Ê ،I\Ëشتغل حÉY اليوم. وقد 

زال  ولا  ا¨Í,ن،  ذلك  منذ  كب,+  �شUل  للأطفال  الفلسفة  برنامج  تطبيق  نطاق  اVسع 

Êستعمل حاليًا vw العشرات من الدول ع¸+ العالم.

.3 تأث+*ات )عليم الفلسفة للأطفال

تمّ دراسة نتائج Vعليم الفلسفة للأطفال �شUل كب,+ وشامل ع0/ امتداد ا¨§مسة 
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�� ش��  بتحسن م#"وظ  التعليم مرتبط  أن 5ذا  الدراسات  الماضية، وأظ=رت  عقود 

الدراسات  Hعض  كشفت  فقد  والسلوكية.  والعاطفية  والأRاديمية  المعرفية  اUVالات 

أن الأطفال الذين شارRوا �� أقسام الفلسفة مرت[ن أسبوعيا ع\] الأقل أفضل HشXل 

لافت �� اختبارات التفك[` مقارنة بالطلاب الآخرeن �� مجموعات أخرى غ[` مشاركة. 

 ( (Karras, 1979

تفوقوا  للأطفال  الفلسفة  تلقوا دروس  الذين  التلاميذ  أن  أخرى  وكشفت دراسة 

واw"ساب.  القراءة  ف=م   �� نفس=ا)  الدروس  يتلقوا  (لم  أخرى  مجموعات  تلاميذ  ع\] 

ولأن دروس الفلسفة لم |شتمل القراءة والرeاضيات، فقد تبدى 5ذا اك}شافا ملفتا 

الفلسفة  دروس  خلال  من  والاستدلال  التفك[`  من  كقدرات  ك}سب 
ُ
الم أن  إ�]  �ش[` 

للأطفال يمكن تطبيق=ا ع\] مجالات أخرى. (Ibid) حي��ا، تم التث�يت مرات عديدة ع\] 

أن الاست�تاج الذي مفاده بأن دروس الفلسفة للأطفال |عزز تنمية المعارف والم=ارات 

القابلة للنقل transformative. فقد أدت دروس الفلسفة للأطفال، ع\] س�يل المثال، 

وتقبُلِ  الذات  ا̀م  واح¢ المنطقي  والتفك[`  والرeاضيات  القراءة   �� ملفتة  إ�] تحس¤نات 

الأدوار والمسؤوليات، وذلك حسب تقييم شامل لأبحاث دقيقة امتدت ع\] ما يقارب 

((Trickey S. & Topping, 2004) ثلاثة عقود

وتمّ Hعد5ا ضبط الأدلة ع\] التحسن المعر�� ع\] الأمد الطوeل، وتحسن القراءة 

ا̀م الذات �� آخر  والاتقان اw"سا¸ي، والسلوك التفاع\� HشXل كب[`، وزeادة الثقة واح¢

أبحاث تدر½س الفلسفة للأطفال. (Gorard, 2015) كما تظافرت الأدلة أن الفلسفة 

النقدي  التفاعل  للأطفال |ساعد المعلم[ن والتلاميذ من خلال |¿Uيع المعلم[ن ع\] 

مع أÆشط�Åم وزeادة استخدام الأسئلة المفتوحة open-ended questions. لذا تقدم 

UÇة،  Rأقوى  للمرء،  وeمكن  ا�È̀ا.  تأث[ ع\]  أدلة  من  يفي  ما  للأطفال  الفلسفة  برامج 

الأطفال  تجارب  ل¤شا5د  ن̀ت،  الإن¢ ع\]  للأطفال  الفلسفة  دروس  ل}UËيلات  الولوج 

((Ibid) `]ة̀ �� التفك و5م �شارRون �� حوارات مطولة ومث[

�� إذRاء  الفلسفة للأطفال ونتائج=ا الم#"وظة  ا̀ت |عليم  بتأث[ وش=دت الدراسات 

ى̀ فيما ي\�.  Íز القدرات النفسية والعاطفية لدى الأطفال كما سeالتفك[` النقدي و|عز
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 .51.3عليم الفلسفة للأطفال وتنمية التفك%$ النقدي لد��م

النظري  الإطار  ع&%  فبناء  النقدي.  التفك/-  أصل  7و  التطبيقي  المنطق  أن  يبدو 

لXشارلز ساندرس ب/-س، طوّر جون ديوي منLMا تأمليا من خمس خطوات CD مطلع 

القرن العشرbن لمنح الناس طرbقة لتقييم الأسباب ال_امنة وراء أفعال\م وأثار7ا. أكد 

النقدي  التفك/-  دعم  أجل  من  التفك/-  وdعلم  dعليم  قيمة  اfgطوات  7ذه   CD ديوي 

والمستقل لدى الطلاب، وpان 7دفھ dعزbز التجرmة الديمقراطية وجودة الfkصانية 

(((Dewey, (1916/1983لدى الفرد

وكذلك   – والإبداعية  المنطقية   – للتفك/-  طرbقت/ن  تضم/ن  تمّ  لاحق،  وقت   CDو

 CD ليبمان  أدرج\ما  اللتان  التفك/-   CD الطرbقتان  و7ما  ��ما،  المرتبطة  الفكرbة  الميول 

تدر�س الفلسفة للأطفال، وقد أس\مت كتاباتھ، بالإضافة إ�% فلاسفة آخرbن، إس\اما 

((Ibid) الفصل الدرا��� لدى الأطفال CD قيمة التفك/- النقدي CD كب/-ا

وmال Lوء إ�% طرbق�� التفك/- المنطقية والإبداعية، تمّ تحقيق التغي/- المعرCD من 

خلال إثراء النقاش والتفاعل ب/ن التلاميذ، حيث يتم ضمن التغي/- المعرCD لتدر�س 

الفلسفة للأطفال Lkdيع وج\ات النظر المتباينة من خلال التفك/- الفلسفي النقدي 

اg¯واري dialogical critical thinking. 7ذا الأخ/- ¤ساعد التلاميذ CD إثارة ش_وك\م 

طرح  خلال  من  dساؤلات  إثارة  للمُدرّس  خلالھ  من  وbمكن  معرفية.  dعارضات  و³بداء 

أمثلة معاكسة وحلول بديلة ومواد أخرى ع&% التلاميذ. وتبدأ العملية التأملية والنقدية 

((Dewey, 103/1933) .ذه الش_وك والتعارض الفكري��

لا يُركز التفك/- المنطقي والتقييم المعرCD للتفك/- النقدي الفلسفي اg¯واري ع&% 

 ،CDالتفك/- ما وراء المعر البناء المفا7ي�¹ والتفك/- المنطقي فحسب، بل ¤شمل أيضا 

من  اسXيائھ  ومعاLgة  نظره  ووج\ات  الfkص  أف_ار  تقييم  إعادة  يتضمن  الذي 

وضعھ وعلاقتھ بالعالم أو مشاركتھ فيھ، وكذا التفك/- المسؤول، الذي يتضمن تقييم 

السلوكيات والقيم الاجتماعية/الأخلاقية لتحس/ن الأسس ا¾Lتمعية g¯ياة الا½سان، 

وج\ات  dغي/-  ��دف  المتباينة  العلاقات   CD التفك/-  يتضمن  الذي   CÀالإبدا والتفك/- 

((Maughn Rollins Gregory, 2017.النظر
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ال��  الأطفال  لدى  التفك'&  نماذج  أن  للأطفال  الفلسفة  تدر5س  تجارب  وأظ>رت 

ارتكزت عRS تنمية أنماط التفك'& العقلاLي، والإبداH@، والمسؤول، وما وراء المعرA@ قد 

تطورت gشeل مbcوظ A@ سياق نظرYة المعرفة العلائقية (عRS عكس النظرYة الفردية) 

والتفك'&  اللغة  بناء  عملية  أي   ،@Hاجتما بناء  عملية  ضمن  التفك'&  تطور  تضع  ال�� 

 @A &'إذن، أظ>رت الأبحاث أن للفلسفة تأث'& كب .(Ibid) .نYي مع الآخرeل ديناميeشg

تنمية التفك'& النقدي والإبداH@ عRS الأطفال بما لا يدع مجالا للشك.

والا�تمام  العاطفة  تنمية  النفسية:  ا0/وانب  ع12  للأطفال  الفلسفة  تأث78   2.3

بالآخر

أن   RSع تؤكد  طرق  عدة  تناقش  أ��ا  للأطفال  الفلسفة  لأدبيات  القارئ  يجد 

المزاج  �و  الطرق  �ذه  أحد  عقلانيا.  الاLسان  ليeون  ضرورYا  أمرا  العواطف  امتلاك 

البحث  وتجاه  والاستقصاء،  البحث  عملية  تجاه  �عزYزه  يمكن  الذي   temperament

ذاتھ كطرYقة حياة. ول>ذا، وفقا لليبمان Lipman، فإن» القيام gعمليات معرفية مثل 

البحث عن البدائل، واك¥شاف أو اخ£&اع العلاقات، و¢قامة الروابط ما ب'ن الروابط 

 caring thinking» (Lipman M. , وقياس الاختلافات، يحدث عند التفك'& الا�تمامي

2003) لذا ترى آن شارب Ann Sharp (ال�� °انت شرYكة ليبمان A@ التفلسف لفلسفة 

الطفولة) أن من أجل �عزYز النقاش الدقيق والمتعمق، فإن التفك'& الا�تمامي يحث 

((Sharp, 2017 الا�تمام بأدوات البحث والقضايا ال�� يتم فحص>ا RSالمشارك'ن ع

ب'&س،  عند  كما  للمنطق،  أساسية  «مشاعر  ثلاثة  تفاعل   RSع �ا ½Yرؤ شارب  ب¿ت 

البحث  «مجتمع  عن  �ا Àحدي  @A أو  المفتوح»  بالاستقصاء  «الال£Âام  تناقش  عندما 

اللا��اÆي» وÅ@: «الا�تمام بمجتمع غ'& محدود، والا�تمام بإمeانية جعل �ذا الا�تمام 

 Sharp, What is a ‘Community) «.استمرار ال¿شاط الفكري بلا حدود @A والأمل ،RSأع

((of Inquiry’?, 2017

وYليام  �ا Òإل أشار  ال��  الÓ&اغماتية،  الفكرة  �ذه  للأطفال  الفلسفة  مشروع   ÔÕب¥Yو

جيمس أيضا باسم «الشعور بالعقلانية»، من خلال �سليط الضوء عRS حقيقة أن 

عمل مجتمع البحث والاستقصاء لا ي¿ت×� A@ اbÖقيقة أبدا، ح�Ô ب'ن تلاميذ المدارس. 
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 Maughn Rollins Gregory, The Routledge International Handbook of)

Philosophy For Children , 2017) و7ستلزم المشاركة /. مجتمع البحث والاستفسار 

community of inquiry، مزاجا عاطفيا محددّا، وO. طرLقة ثانية تتطل@?ا العاطفة 

من أجل النwx العقلا~ي. إذ }عتمد النwx العاطفي عj` حسن إصدار الأحZام بقدر 

ما }عتمد عj` التفك�� العقلا~ي الما�ر. وذلك لأن الس�. وراء العقلانية }ستلزم ما يصفھ 

ليبمان ب «التفك�� التعاطفي»، الذي ينطوي عj` أن يجد الناس أ��اصا يفكرون 

((Lipman M. , Thinking in Education, 2003) .تصرفون مع�مLقررون وLو شعرون و

فأن يZون المرء منفتحا عj` «الآخر» }ع¥¤ دمج أفZار ومشاعر وتوقعات وقرارات 

لرور7ي  ووفقًا  القرارات مع�م.  واتخاذ  والتصرف  والشعور  التفك��  /. عملية  الآخرLن 

العملية  الصلة  �ذه   `jع ينطوي  لأنھ  أخلاقية  عملية  �و  ا¯®واري  التفك��  فإن   ،

 ./ “معقول“،  أو  “عاقل”  أيضًا  7ع¥¤  عقلا~ي”أن  لZلمة”  وLمكن  بالآخر.  الأساسية 

 ./ بما  الأخلاقية،  الصفات  من  عددًا  السياق  �ذا   ./ رور7ي  و سرد  ”الم·?¶.“.  مقابل 

ذلك ال¾سامح، واح¼�ام معتقدات الآخرLن، وم�ارات الإصغاء، والاعتماد عj` الإقناع 

 من الإكراه. ووفقًا ل�ذا التفس��، فإن العقلانية 7ع¥¤ بÂساطة تجنب الدوغمائية 
ً

بدلا

والدفاعية والغضب الم�Æر عند مناقشة أي موضوع، سواء Äان ديÃيًا أو أدبيًا أو علميًا 

((Rorty, 2017

باعتبار�ا  العاطفة  للأطفال  الفلسفة  أدبيات  È?ا  فسّر 
ُ
ت  ¤Êال الثالثة  والطرLقة 

ضرورLة للمعقولية O. أن العاطفة جزء من عملية التقييم. وكما لاحظ ليبمان «عندما 

 Lipman) .«يدعم�ا ¤Êء ما للعلاقات ال¤ÍÎ ثمّنُ فإننا ~شارك /. تقييم
ُ
عزُ، ون

ُ
قدّر، و~

ُ
ن

M. , Thinking in Education., 2003) )إن تجرÐة التثم�ن �ذه O. من أ�م ما يدور /. 

ذ�ن ليبمان فيما يخص «التفك�� الا�تمامي» كÍÒ¤ء يحدث عندما يُفكر المشارÄون /. 

التفك��   .Ôستد{ كما  Õ?م�م.   ¤Êال المسائل   ./ معَا  واستقصاء  بحث  مجتمع 

الا�تمامي، بالÃسبة لشارب، ما Ø?تم بھ الأطفال وما }عتقدون أنھ }ستحق الاستفسار 

((Maughn Rollins Gregory, 2017) 21 .عنھ
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ع��  تبدأ عملية الاستفسار من حالة من الا3تمام والفضول ا()قيقي، وتنطوي 

وجّھ المشاعر الFGكCD، وBساعد ع�� تحديد 
ُ
ت أحUام قيمية كثFDة. وخلال الاستفسار، 

ما 3و مbم بالفعل _^ [ل خطوة من خطوات الاستفسار. وZُلفت Xعض الفلاسفة لدور 

العواطف _^ المعقولية من خلال Bسليط الضوء ع�� مفbوم الالCGام، ودمج التجسيد 

العالم  مع  الناس  تفاعل  كيفية   ^_ مbُمة  علامات   ^l فالعواطف  المفbوم.  3ذا   ^_

لo)الات  ا(pسدية  الارتباطات  يقدم  التجسيد  وأن  مbُم،  3و  ما  حول  الآخرZن  ومع 

من  للأطفال  وجbة 
ُ
الم الفلسفة  يُنقذ  تجسد 

ُ
الم الالCGام  مفbوم  فإن  و3كذا  العاطفية. 

 vwديوي ع�� مع CDكFGذكر بZُتم والتحلي�^ فقط، وbالم FDالمنفصل وغ FDوم التفكbمف

(Ibid) 22 .البحث والاستقصاء للتجر�ة المعاشة

وجbات  واحFGام  التعاطف  Bعزز   FDتفك طرZقة  3و  الا3تمام  ع��  القائم   FDفالتفك

أو  اختياره   FDتأث كيفية   ^_ يفكر  أن  المرء  ع��  يجب  أنھ  ليبمان  وZؤكد  الآخرZن.  نظر 

رأيھ ع�� الآخرZن. و�شمل الا3تمام بالآخرZن أن يUون المرء حساسًا لآرا��م، ف�Fنامج 

بالقواعد  الالCGام  التلاميذ  باستطاعة  يUون  عندما  نا�ً)ا  ُ�عد  للأطفال  الفلسفة 

باستخدام عبارات” أوافق/لا أوافق قبل إبداء الرأي“وغ3FDا من آليات التعلم المرتبطة 

((Ibid .بالعملية التعليمية

ُ�عزز  العاطفي  ا()ضور  أن  ع��  للأطفال  الفلسفة  أدبيات  تنص  إذن،  و3كذا 

الفلسفة  تنمية  إ¤�  الموافق وا¨§الف، بالإضافة  الرأي  المنفتح ع��  العقلاªي   FDالتفك

لo)س العاطفي والا3تمام بالآخرZن. و3ناك طبعا محاسن وفضائل أخرى كثFDة لتعليم 

 ^_ الفلسفة  برامج   ®wتب  ^_ الأمم  Xعض  تجارب   ^_ Xعضbا  نوجز  للأطفال،  الفلسفة 

المدارس _^ مختلف الأطوار التعليمية، كما سيأBي معنا.

شرقة *( )عليم الفلسفة للأطفال
ُ
.4 8عض التجارب الأممية الم

ال�Fيطانية  المدارس  Xعض  الفلسفة:  خلال  من  العل²®  التحصيل  تحسDن   1.4.

أنموذجا

أدركت جDن غرZفيث، مديرة مدرسة بFDوZك الأو¤�، أن لد�µا مشUلة. فقد كشفت 
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الثالث  الصف   "# الأولاد  من  مجموعة  أن  التلاميذ  لسلوكيات  استقصائية  دراسة 

تم  الذي  الاست@يان  طرح  GعليمEم.  مع  أو  المدرسة  مع  متفاعلKن  يNونوا  لم  الابتداQي 

ره واختباره من قبل جامعة كيX" أسئلة مثل” Vل Gستمتع بمساعدة المعلم؟ “و  تطو̂

حKن   "# الإجابات.  جميع   "# جKن  نظرت  المدرسة؟   cdإ القدوم  حيال  شعورك  Vو  ”ما 

sان بإمNان جKن أن تتqبأ ببعض الأولاد الذين كشفوا عن اسmياklم من المدرسة، إلا 

 cXع دائمًا  صًا  حر̂  ،uKالصغ  wxجي بدا  فمثلا،  صدمة.  بمثابة  sان  الآخر  البعض  أن 

مساعد�kا #" إعداد المعدات ولكن يبدو أنھ sان غuK سعيد و|شعر بالملل من المدرسة. 

بة، فقد sان الأولاد الساخطون الذين يتغيبون  أما بالqسبة للمدرسة الإعدادية القر̂

 uKون مصNذا سيV ن ترى أنKانت جs .ون القلقuKل يثsس@بون #" المشاm عن المدرسة و̂

ا. وsانت Gعلم أيضًا أن فشلEم #" المدرسة 
ً
�عض التلاميذ #" مدرس�kا ما لم تفعل ش�ئ

البطالة المرتفعة، ر�ما Vو الأول #" سلسلة sاملة من  ال�G wعا�ي من  #" Vذه المنطقة 

((Wegerif, 2025 .الفشل

((/https://www.teachingtimes.com/radicalencouragement)

د جميع  تزو̂ للمدرسKن وتم  #" اجتماع  البداية تم طرح المشNلة   "# فماذا فعلت؟ 

أk²م  شعرت  الذين  الأولاد،  من  وجميعEم  الأطفال،  Vؤلاء  بأسماء  بقائمة  المعلمKن 

الأولاد  لµ¶mيع  المدرسة   "# المدرسKن  �kيئة  تم   .w· المدر̧ الmسرب  «ºطر  معرضون 

وملاحظة sل علامات ا«Eµد أو الاVتمام م¾kم. ومع ذلك، شعرت جKن أن Vذا لم يكن 

Kن اÀ¿ليKن  ق من الاسmشار̂ sافيًا. sانت Vناك حاجة إw·Â cdء أكuÁ راديNالية. قام فر̂

 "# للفلسفة  ناديًا  أ�شأت  تجرkÃا.  أن  وقررت  الأطفال  أجل  من  بالفلسفة  فEا  بتعر̂

 uKب التفك المدرسة ودعت جميع الأولاد المعرضKن لºÅطر «¿ضوره. قد يبدو من الغر̂

بالفعل  أصبحوا  الذين  الأطفال  إشراك  إعادة   "# Gساعد  أن  يمكن  الفلسفة  أن   "#

 uKيع النفور من خلال طرح الكثµ¶mم الفلاسفة بk�ُا w·Èعيدين عن التعليم. #" الما�

الفيلسوف  سقراط،  ضد  الرئ�سية  ال�kمة  بالتأكيد  Vذه  sانت  المثبطة.  الأسئلة  من 

النموذÌ"، #" محاكمتھ. ففي حواd" عام 400 قبل الميلاد، ا�kم سقراط بإفساد شباب 

أث�نا من خلال الmشكيك #" آلk�Eم وتقاليدVم. وردًا عcX ذلك لم Íستطع أن ينفي ال�kمة 
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تمامًا. لكن للفلسفة أيضًا جانب آخر بنّاء 4ش2ل كب-,. فمن خلال )عليم فن ال�ساؤل 

ن الفلسفة الناس من خلق معIJ KLياGHم 
ّ

والاستكشاف المفتوح للإجابات الممكنة، تمك

((.Ibid, n.d .اصة^Jا

نIqت اسo,اتيجية ج-ن. فقد انخرط التلاميذ بجدية ce التفك-, ce الأسئلة الصعبة 

واستكشاف  سياق  sل   ce الأسئلة  طرح  كيفية  و)علموا  معًا.  الإجابات  واستكشاف 

)عليمvم.   ce مشاركة   ,xأك أصبحوا  ذلك،  خلال  ومن  الدرا~{|.  الفصل   ce المعرفة 

وعندما التحقوا، G� ceاية العام، بالمدرسة الإعدادية، شعرت ج-ن بارتياح كب-, لرؤ��Gم 

يزد�رون �ناك. sانت مقتنعة أنھ لولا تدخلvا واستخدامvا للفلسفة ل2انوا قد انضموا 

إ�� الثقافة الفرعية الساخطة ce المدرسة الإعدادية وsان مص-,�م الفشل التعلي�|. 

((.Ibid, n.d)

.2.4 6عليم الفلسفة للأطفال /. الدنمارك: تأكيد الفردانية والعالمية

�ناك حر�ة 4ش2ل كب-, للمعلم-ن والتلاميذ ce المدارس الدانمركية. ينص القانون 

ce �ذه الدولة ع�� بناء التعليم ce ذ�ن الطفل 4ش2ل فردي، أي أن sل تلميذ أو طالب 

يجب أن �شارك ce التخطيط لتعلميھ. �عL| �ذا أنھ يمكن للمدرس-ن اختيار طرقvم 

ce التدر¦س ce القسم دون ال¤£وء إ�� أطراف أخرى. ولا يوجد ح¡K من � درا~{|، بل 

درّس استخدام الفلسفة sأداة لتدر¦سھ، 
ُ
�دف فقط. و¦عL| �ذا أيضا أنھ إذا اختار الم

درس اقحام الفلسفة للأطفال ce الأقسام فإنھ 
ُ
فيمكنھ القيام بذلك. لذا عندما ير�د الم

((Jespersen, 2017.بية,oيتصل بالمعلم-ن ول¶س بمدير المدرسة أو مدير�ة أو وزارة ال

ووفق ب-, جºس¹,سن Per Jespersen، مسؤول )عليم الفلسفة للأطفال ce المدارس 

اIJوار  قيم  يرون  المعلم-ن  جعل  �و  الفلسفة  )عليم  من  الvدف  فإن  الدانمركية، 

السقراطي وقيّم الفلسفة عموما. و�تم ذلك من خلال محاضرات ce المدارس ا«^تلفة 

)عليم   ce بت2و�ن  المعلمون  تتضمن نصوصا وكتºبات. و�مر  ال¡|  الالكo,ونية  والمواقع 

الفلسفة للأطفال، حيث يختلف دور المعلم ce )عليم الفلسفة لأطفال عن دور المعلم 

الذي  المعلم/المعلمة �و  الفلسفة للأطفال، لºس  )عليم  المواد الأخرى. ففي  ce جميع 

�عرف sل Ä{|ء، بل ع�� العكس، ي2ون �و/cÃ الوسيط ce اIJوار الدائر ce الفصل 
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�و  الأس��  ال$دف  لأن  الأطفال،  بأقوال  أسئلتھ  يب45  المعلم  أن  �ذا  >ع45  الدرا?<4. 

مساعدة التلميذ عVW حدة RS إيجاد رأيھ اMNاص. فJل طفل لھ قيمة خاصة ومختلفة 

 VWون التعليم فرديا. ول$ذا فإن أفضل طر\قة للعثور عJلذلك يجب أن ي ،Rbعن البا

الآخر\ن  مع  ذلك  المعلم  يفعل  أن   Rg السقراطي  واiNوار  الفلسفة  خلال  من  الذات 

الدرا?<4، عند�ا يمكن للمعلم أن يجد نفسھ فقط عندما >عكس نفسھ  RS الفصل 

 RS الفلسفية  نصوصھ  قراءة  جuسstسن  يقsxح  �ذا،  yل  ولمعرفة   ((Ibid) الأخر\ن.   RS

 RS لغة.  للكتاب لأي  ترجمة  بأي  مُرحبا   ،(The Coky Man (Jespersen, 2000 كتابھ

تحدُث  الوقوف عVW كيفية  يمكن  الدول،  العديد من   RS تم ¡شره  الذي  النص،  �ذا 

.subjective thinking ه الذا©يsªتفك RS الفلسفة مع الطفل من دون التدخل

ة تدر®س الفلسفة للأطفال RS الدنمارك من فكرة مفاد�ا أن النص  وتنطلق تجر̄

وجھ للطفولة قابل للانتقال والsxحيل عst مختلف الثقافات، باعتبار أن 
ُ
الفلسفي الم

ولذلك  الفلسفية.  النصوص   RS عالمي  ²<4ء  دائما  �ناك  أن  كما  عالمي،  الطفل  عقل 

>عتقد بsª جuسstسن أنھ يمكن ©غيsª النصوص بحيث ت¶ناسب مع ثقافات أخرى. فJل 

ثقافة ل$ا جذور�ا RS الفلسفة، والأخsªة Rg أعمق ما RS ال¸شر\ة. والعالمية م$مة جدا، 

ومن الم$م أن يف$م الناس، وأن يف$م الأطفال أيضا أن الفلسفة واiNوار السقراطي 

 4ºال اiNياة  لطر\قة  منظورا  >عطيان  إ½¼ما  بالعكس  بل  جانبا،  ثقافة  أي  يضعان  لا 

>عuش$ا المرء، أينما yان عVW �ذا الJوكب. �ذا المنظور (العالمية) مفقود RS العديد من 

الثقافات، قد تJون السطحية أو التعصب �ما الس¸ب. 

لذا فإن الأطفال RS حاجة ماسة لا شعور\ا إVÀ منظور عالمي RS حيا¿¼م، و\مكن أن 

توفر ل$م الفلسفة (للطفولة) ذلك. 

وÃعبارة أخرى، يوجد RS أعماق yل إ¡سان المنظور الوجودي، الذي ُ>غطيھ الدين 

 Rg الفلسفة   RS الأطفال  مع  التعامل  طر\قة  فإن  لذا  والسياسة.  والثقافة  والعلم 

مناقشة المفا�يم ذات القيمة الثقافية، ومن ثم الانتقال إVÀ مستو\ات العلم والدين 

فال¸شر  اiNياة.  مستو\ات  ÄNميع  فلسفية  نظر  وج$ات  الطفل  يمنح  مما  والوجود، 

م¶شاÉ¼ون ومختلفون RS آن واحد، ولكن من خلال الفلسفة لدÇ¼م ²<4ء مشsxك: أن 
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يجدوا أنفس/م، وذوا,+م، والمسؤولية الناتجة لذلك.

وNرى بGK جIسGHسن أن تجرCة Bعليم الفلسفة للأطفال نا=>ة للغاية، وقد ان8شرت 

مواقع   RSع فلسفية  ونصوص  مدرسية  مطبوعات  خلال  من  المدارس  من   GKالكث  `a

 `a بيةGbال الكGbونية، مع أن الفلسفة لIست مُدرجة a` المقرر الدراefg، بيد أن وزارة 

 GKغيB اقحام/ا من خلال `a المدارس. ومُ/مة المعلم تكمن `a الدنمارك أقرت استخدام/ا

ز، وrكذا فإن الفلسفة للأطفال p` فن 
ّ

دوره من }ونھ xyصا عارفا إRv وسيط ومُحف

( (Ibid .efgالمقرر الدرا `a ا مادة أو مقياسا+�أك�G من }و

اعتمادrا   `a للأطفال  الفلسفة  تدر�س   `a الدانمركية  التجرCة  تتأكد  وrكذا، 

للمعلم  a` الفضول والدrشة لدى الأطفال، وترك ا�>رNة  الفردانية والاس8ثمار   RSع

العقول ولكن  التلقKن وy>ن  لIس من خلال  Bعليم/ا   `a الGbبوNة  الطرNقة  اختيار   `a

}وسيط ومُحاور ومُحفز عRS إثارة الأسئلة لدى الطفل. 

3.4 <عليم الفلسفة والأخلاق للأطفال 23 اليابان: تطو,ر الم*ارات التعليمية والفكر 

النقدي

قرر 
ُ
Bعتمد اليابان Bعليم الفلسفة a` الأطوار الثلاثة التعليمية من دون إدراج/ا a` الم

الدراefg، حيث يتم الGbك�K عRS الGbبية الأخلاقية وال�xصية. a` المرحلة الابتدائية، 

يقوم المعلمون بتعليم التلاميذ كيفية ا�>كم عRS القضايا الأخلاقية وكيفية التصرف 

(الأخلاق).   Doutoku «دوتو}و»  حصة   `a الصا�>ة  المواطنة  Bعليم  ¤+دف  الأخلا¥` 

وa` حصة الأدب، يحاول المعلمون تنمية المشاعر الأخلاقية لدى التلاميذ وBعاطف/م 

قدرة  إذ}اء  أيضا  المعلمون  يحاول  والأدب،  الأخلاق  حصص  خلال  ومن  الآخرNن.  مع 

 `a يكمن  الفلسفة  جوrر  إذ  الآخرNن،  زملاª+م  مع  والمناقشة   GKالتفك  RSع التلاميذ 

a` حصة  الGbبوNة  المناظرة  اتجاه لإدخال  الأخGKة، ظ/ر  الآونة   `aو والمناقشة.   GKالتفك

الGbبية الأخلاقية a` المدارس الابتدائية والإعدادية a` اليابان، 

أدرك  فقد  بالمناظرات.  للقيام  للمعلمKن  الإرشادية  الكتIبات  من  العديد  وrناك 

العميق   GKالتفك  RSع التلاميذ  قدرة   e°تن الGbبوNة  المناظرة  أن  ا²±ال   `a اx²تصون 
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(Kono, 2017) .والمنطقي

القيام  أن  الثلاثة  التعليمية  للأطوار  الفلسفة  تدر?س   BC المتخصصون  يُدرك 

الوصول  المتبادل، وأحيانا المصاOPة، وأحيانا  التفاTم   UVإ YZدف  بالمناظرات واOPوار 

 UVإ أيضا  المناظرة  وYaدف   .Bbالأخلا والتأمل   hiالتفك  UVإ وكذلك  مشhpك،  اتفاق   UVإ

إقناع اP~مyور أك{h من المنافس أو اP}صم. فyناك تقليد ياباxي يwبuv أسلوب المناظرة 

واOPوار ح�BC u ا�Oاكم القانونية، لذا تنwشر آلية استخدام المناظرة التعليمية بiن 

 hiوالتفك التواصل   BC التدر?س  أصول  من  مستوحاة   Bو� اليابانيiن،  المعلمiن  أغلب 

النقدي. إذ يمتد تقليد وثقافة المناظرات BC اليابان إUV القرنiن الثالث عشر واP}امس 

عشر، حيث �انت تنwشر مناظرات دي�ية وأيديولوجية بiن العديد من المدارس البوذية 

تو�وغاوا  شوغونية  حكم  حقبة  وخلال  والمسيحيiن.  البوذيiن  وكذلك  المتعارضة، 

بiن  مناظرات  أيضا  Tناك  �انت  عشر  السا�ع  القرن   BC  Tokugawa Shogunate

مختلفة.  وسياسية  أيديولوجية  مواضيع  حول  وغThiم  وال¥ونفوشيوسيiن  البوذيiن 

((Ibid

اليابانية  القتالية  الفنون  من  مُستلyمة  والتعليم  الhpبية   BC فلسفة  ولليابانيiن 

جزئيات  حسب  الأطفال  ¬عليم   BC وترتكز   .Shu-ha-ri «شوTاري»  ب  عل°Yا  يُصط±² 

المصط±²:

وأساسيات  قواعد  الطفل  يتعلم  المرحلة،  Tذه   BC القواعد،  اتباع   µvع¬  “shu”

 BC والنجاح   ¼iالتم ُ½عد  حيث  معلم.  وتوجيھ  إشراف  تحت  معيّنة  مyارة  أو  موضوع 

أساسيات وتقنيات موضوع أو مyارة معيّنة مطلب ضروري يجب تحقيقھ قبل الانتقال 

إUV مyام أخرى أكhÁ ¬عقيدا.

ن الطفل من محاولة عدة مقارÃات 
ّ

”Ha“ ¬عµv كسر القواعد، ففي Tذه المرحلة يُمك

 BC ذاT مyالنقدي. ُ½س hiر التفكÅل مش¥لة معيّنة، واستكشاف طرق بديلة، وتطوOP

فyم عميق للأدوات وتطوÅر القدرات الإبداعية.

 BC مستقلا  الطفل  يصبح  المرحلة،  Tذه   BC القواعد،  عن  الانفصال   µvو¬ع  «Ri»
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التعليم، باستعمال المعرفة المك:سبة 67ل مشكلات جديدة وفر+دة. وتأ%ي #ذه المرحلة 

الثقة  وتتطور  للموضوع  ا67قيقي  الفMم  يتحقق  أن  Sعد  التعليمية،  للعملية  كتتو+ج 

بالذات.

الفلسفة  دروس  إقحام  خلال  من  أيضا  والمMارات  القدرات  #ذه  تطو+ر  و+تم 

والأخلاق للأطفال gh الأطوار الثلاثة، خاصة وأن عالم الأطفال اليوم مُحاط بالكث_^ 

لMيات مما يجعل عملية تحف_m#م للدراسة والتعلم صعب للغاية. فأدوات وطرق 
ُ
من الم

لMيات اp7ذابة، التكنولوجية 
ُ
ة̂ م:سارعة أمام الم التعليم التقليدية تفتقد فعاليqrا بوت_

ا#تمام   stع المستمر  التنافس  #ذا  وأمام  والمستو+ات.  المراحل  vل   gh والرقمية،  مqwا 

الأطفال، أدرك اليابانيون أنھ أض}s من المMم إيجاد مقارzات جديدة %ساعد عst تثyيت 

blog/syu-ha-ri-ili-kak-yaponskaya-) .التعلم gh مqrا#تمام الأطفال بالمعرفة ورغب

((.filosofiya-mozhet-pomoch-rebenku-v-uchebe, n.d

اس:ثمار   gh أعلاه،  المذvورة  الأخرى  التجارب  مع  اليابانية  التجرzة  تتقاطع  إذن، 

إيجاد   gh والاستقلالية  النقدي  التفك_^  قدرات  لتطو+ر  للأطفال  وجMة 
ُ
الم الفلسفة 

الفلسفي  الدرس  خلال  من  والتعليمية  ب̂و+ة  ال§ العملية   m_وتحف للمشاvل  ا67لول 

والأخلاق.

4.4 الفلسفة للأطفال 56 التجر1ة الإسلامية: المدارس المال%$ية أنموذجا

تتجst التجرzة الإسلامية gh %عليم الفلسفة للأطفال gh المدارس المال_mية كنموذج 

مُلفت للان:باه يمكن الا#تمام بھ دراسة وتحليلا ونقدا، وذلك من خلال جMود الباحث 

الفلسفة  الدكتور روسنا±ي #اشم Rosnani Hashim، و#و مسؤول تدر¬س و%عميم 

للأطفال gh المدارس المال_mية ال²³ بدأت مطلع الألفية الثالثة. بدأت الفكرة عندما قام 

 g´ية ا67كمة للتفك_^ النقدي والإبداzعنوان «ترS شر كتابµالدكتور روسنا±ي #اشم ب

التجرzة  وzدأت  للأطفال.  الفلسفة  %عليم   gh من¶pا  الكتاب  تضمّن  حيث   «g¹والأخلا

العالمية  الإسلامية  اp7امعة  موظفي  لأبناء  المدرسية  العطلة  برنامج  تقديم  تمّ  عندما 

بمال_mيا. vان التدر¬س لمدة خمسة أيام gh الأسبوع لأر¾ع ساعات من الاثن_ن إ½s اp7معة. 

تقسيم  أيضا  وتمّ  سنو+ا.  برنامجا   s{أض أنھ  لدرجة  جدا  م¿pعة  الاستجابة  وvانت 



458

روسنا�ي  الدكتور  استخدم  البداية   -. مستو1ات.  أر5عة  إ78  الأعمار  حسب  التلاميذ 

وجBة 
ُ
روايات وقصص ليبمان Lipman الفلسفية وغKLMا من النصوص الفلسفية الم

Wسب ل «خوجا نصر الدين» وقصص 
ُ
للأطفال، ثم أقحم قصصا أخرى، كتلك الYZ ت

((Rosnani, 2017 .اشم بنفسھK ا روسنا�يKأخرى ابتكر

ثم انتقلت التجرxة إ78 مرحلة جديدة .- عام 2006، حيث قام الباحث روسنا�ي 

التا�ع ل{|امعة  ال�Lبية  .- معBد  ال�Lبية الذي يقع   -. الفلسفي  بتأس�س مركز البحث 

الإسلامية العالمية .- مال�Mيا. .- Kذا المركز تمّ اقحام دروس الفلسفة لتلاميذ الصف 

السادس الابتدا�ي ك�Lنامج مُضاف إ78 دروس �عليم الإنجل�Mية للمساعدة .- مBارات 

تكن  لم  الدروس  Kذه  أن  علما  التلاميذ.  لدى   LMوالتفك والاستماع  والتحدث  القراءة 

ت�و1ن  بتقديم  المركز  قام  المال�Mية. كما  ال�Lبية  قرر من وزارة 
ُ
الم  Y� الدرا المن¢¡  ضمن 

مشروع  توسع  ثم  المساعدة.  المواد  Kذه  تدر¥س  ع¦7  القائمMن  للمعلمMن  وتدر1ب 

العاصمة  أغلب مدارس   -. الفلسفة للأطفال  تدر¥س  بتعميم  المركز منذ عام 2010 

ªوالالمبور، وغKLMا من المدن المال�Mية، مع �غيLM اسم المركز من مركز البحث الفلسفي 

((Ibid .LMإ78 مركز �عليم التفك

يقوم المن¢¡ الدرا �Y للفلسفة للأطفال .- المدارس المال�Mية ع¦7 ال�Lك�M ع¦7 عملية 

 LMاشم، فإن عملية التفكK و�عليم القيم الأخلاقية. وحسب الباحث روسنا�ي LMالتفك

تظBر .- «ا²³لقة» .- التقليد الإسلامي كما تظBر من خلال مجتمع البحث والاستفسار 

الأمر  أن  التقليد الإسلامي   -. والقصد  الغرxية.  التجرxة  عليھ  دأبت  المناقشة كما  أو 

أشبھ بإعطاء أسباب عقلانية للقيّم الYZ يؤمن ¶´ا التلاميذ و1حملوµ´ا بدلا من مجرد 

ستخدم جميع مBارات التفكLM النقدي والإبدا½- مثل التصWيف 
ُ
قبولBا من أبا¾´م. و�

المواقف اÀ¿تلفة وتقديم الأسباب  والتمي�M والاستدلال والتمثيل وتصور  والتقسيم 

واÂÃ³¡ ال²Áيحة لدعم الأراء وتجنب المغالطات ع¦7 مستو1ات مختلفة وxدرجات 

((Ibid .متفاوتة حسب المواد والموضوعات

وتركيا  إيران  مثل  الإسلامية،  الدول  �عض  أن  Kاشم  روسنا�ي  الباحث  و1ذكر   

وxاكستان، شرعت .- اقحام تدر¥س الفلسفة للأطفال .- مدارسBا، رغم عدم وجود 
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-عاون وتبادل للمواد والأف>ار بي;:ا. لذا يق45ح روسنا/ي -شكيل منظمة دولية ب!ن الدول 

الإسلامية لتعزUز Sذه ال45بية ورQما أيضا التواصل مع اليو/س>و الJK لدI:ا قسم خاص 

ل]ذا الغرض.

خاتمة

المرحلة   ^_ خطوا`:ا   bcأو للأطفال  الفلسفة  بدأت  كيف  المداخلة  Sذه   ^_ رأينا 

درجة  أدرك  أن  lعد  ليبمان  ماثيو  الأمرU>ي  الفيلسوف  مع  والإعدادية  الابتدائية 

محدودية وvwالة التفك!4 النقدي والمنطقي _^ اstامعة. ووجد أن حلّ المش>لة يبدأ 

التعليمية،  _^ Sذه المراحل  الفلسفة للأطفال  مُبكرة. و}عد اقحام  من مراحل ترQوUة 

لاحظ ليبمان تحسنا كب!4ا _^ الأداء والعمر العق�^ للتلاميذ. 

ورأينا تأث!4ات الفلسفة _^ النجاح والتفوق التعلي�J وأيضا _^ تنمية التفك!4 النقدي 

و�ذ�اء العاطفة تجاه الآخرUن. فالتلاميذ الذين تلقوا دروس الفلسفة للأطفال تفوقوا 

ن�J المعارف والم]ارات، 
ُ
عزز وت

ُ
ع�b أقرا�:م من مجموعات أخرى. فالفلسفة للأطفال -

أضف  بالواجبات.  والقيام  المنطقي  والتفك!4  الرUاضيات   ^_ والأداء  القراءة  حسّن 
ُ
وت

خلال  من  بالآخرUن  والعاطفي  الاSتمامي  التفك!4  عزّز 
ُ
- للأطفال  الفلسفة  أن  لذلك 

 ^_ الفلسفة  أن  كما  العلاقات.  واك�شاف  الروابط  و�قامة  معرفية  lعمليات  القيام 

مرحلة مُبكرة تؤدي إbc الانفتاح ع�b الآخر وال�سامح واح45ام أراء ومعتقدات الآخرUن، 

ن�J م]ارات الإصغاء والاعتماد ع�b الإقناع بدلا من الإكراه.
ُ
وت

 JKال الدول   ^_ نّ!4ة  تجارب  عن  انبجست  للأطفال  الفلسفة  أن  كيف  أيضا  ورأينا 

تب¡ت تدر س]ا للأطفال _^ المدارس _^ مختلف الأطوار ال45بوUة. ففي برUطانيا ساSمت 

 ^cالتاQتمام وSرة التململ من الدراسة وعدم الاSظا bالقضاء ع� bcالفلسفة للأطفال إ

ال�سرب المدر§¦J. كما عززت ¥¤صية وفردانية الطفل _^ الدنمارك وساSمت _^ إيقاد 

تفك!4ه النقدي. وعززت الأخلاق والقيم _^ اليابان. كما ساSمت كذلك _^ تنمية التفك!4 

والقيم   Jالعل� الأداء   bع� اvtفاظ   bcإ وأدت  المال!©ية  الاسلامية  التجرQة   ^_ المنطقي 

والأخلاق _^ اsªتمع المال!©ي.
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البحث  من  المز#د  ضرورة  ف,+  الملتقى،  4ذا   56 89ا  نخرج  توصيات  من  Cان  وDن 

والاستقصاء عن فضائل الفلسفة للأطفال، والتفكKL بجد 56 اقحامGا 56 مدارسنا 56 

سGم 56 تنمية القدرات والمGارات  ُ̂ مختلف الأطوار التعليمية، eعد إعداد منa` مت_امل 

المعرفية وُ#طور التفكKL النقدي والعقلاnي لدى الطفل 56 المدرسة اijزائر#ة. 
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��� ������� � ����� ������ �����د�� ��� �����ل

The impact of philosophy on reinforcing existential questions in 

children

د. 6عيمة بن عروسة / جامعة أحمد ز%انة، غل��ان

م>;ص:

من  ��م  يحيط  ما  &ل  حول  والاستفسار  الأسئلة  طرح  إ:9  الأطفال  ي<=أ  ما  كث@?ا   

مظاXر الوجود واUشغالاتھ وواقعIم اليومي، فالأطفال Mسعون إ:9 فIم اGHقيقة وEزالة 

الغموض الذي يلف Xذا الوجود، وbعتX ?aذه العملية لدى الأطفال ضرور]ة وجدية 

bعa? عن سلامة عقولIم، وعمق فكرXم ij فIم الوجود وأسراره فIم Mسعون من خلال 

عالمIم،   9oع  ?pأك و]نفتحون  وكيا�rا  ذوا�sم  استكشاف  إ:9  الفلسفية  الممارسة  Xذه 

وأغلب أسئلة الأطفال تتعلق بالماXية وجدلية اGHياة والموت، وكذا معwx اGHر]ة وغ@?Xا 

من الأسئلة الوجودية ال�� أرقت ال�شر]ة منذ القدم، والأطفال بa?اء�sم يحاولون إيجاد 

إجابات مقنعة تمك��م من تجاوز القلق والدXشة واGH@?ة تجاه مظاXر الوجود وأسئلتھ 

المتكررة، ولعل طرح مثل Xذا الأسئلة من طرفIم Mساعد ع9o تطو]ر مIارا�sم المعرفية 

والثقافية، وتنمية فضولIم الطبي�i و�ساعدXم كذلك ع9o التعب@? عن اUشغالا�sم 

وXواجسIم النفسية ال�� تؤرقIم وتز]ل الل�س وتفتح لIم آفاقا للاك�شاف والتحليل 

لي�ون Xذا الطفل عنصرا فعالا ij ا�=تمع MساXم ij البحث والتق���.

الAلمات المفتاحية: الأطفال، الوجود، الأسئلة، الكشف، اGHقيقة.

Abstract 

Children often resort to asking questions and inquiring about all that 

surrounds them from the manifestations of existence and its preoccupations 

and their daily reality, children seek to understand the truth and remove 

the mystery that surrounds this existence, and this process is considered in 
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children necessary and serious express the integrity of their minds, and the 

depth of their thought in understanding existence and its secrets They seek 

through this philosophical practice to explore themselves and their entity 

and open up more to their world, and most of the children’s questions 

related to the essence and dialectic of life and death, as well as the meaning 

of Freedom and other existential questions that have haunted humanity 

since ancient times, and children with their innocence are trying to find 

convincing answers that enable them to overcome anxiety, surprise and 

confusion about the manifestations of existence and its frequent questions, 

and perhaps asking such questions by them helps to develop their cognitive 

and cultural skills, and develop their natural curiosity and also helps them 

to express their concerns and psychological concerns that bother them 

and remove confusion and open up prospects for them to discover and 

analyze so that this child is an effective element in society that contributes 

to research and investigation.

Key words: Children, existence, questions, revelation, truth.

مة:
ّ

مقد

مقتصرة  الفلسفية  الممارسة  وأن  للكبار،  موج>ة  الفلسفة  أن  البعض  يظن  قد   

ع_^ اU[كماء والفلاسفة والأساتذة VW اSUامعات، غOP أن الواقع اليومي أثKت عكس 

ذلك، فقد أكدت الوقا�ع اليومية أن للطفل دور كبVW OP التفلسف، من خلال طرحھ 

و�ساؤلاتھ المستمرة حول الوجود وقضاياه وا�شغالاتھ، ف>و دائم ال�ساؤل عن ذاتھ 

وكيانھ وما�يتھ، و�ذا يدل ع_^ ممارستھ لفعل التفلسف �ش�ل عفوي غOP مقصود، 

الغرض منھ إيجاد إجابات مقنعة، �ونھ لا يقتنع با�S>ول والغامض، ولا ير�د إجابات 

مفتوحة ور§ما م¦¥مة ـأك¢O تز�د من د�شتھ و�ش�تھ الفكري، بل غاية الطفل الوصول 

إ¬^ اليقPن من خلال إثارة الد�شة والفضول من خلال طرحھ للأسئلة الفلسفية ال©¨ 
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ر8ما تبدو للكب0/ مستعصية ع%$ ا#"ل والف�م .

الطفل إذا رغم صغر سنھ، ورغم محدودية تفك0/ه Eان ولا يزال دائم البحث والتطلع 

وأQميتھ،  الوجود  من  والغاية  ا#"ياة   WXمع عن  يZساءل  وجودي  Eائن  ف�و  لليق0ن، 

وأصل الdون ومصدره، وcستفسر عن معWX الموت والفناء وماذا bعد الموت، إن طرح 

مثل Qذه الأسئلة تؤكد فطرتھ السليمة وتكشف عن بداية نgh تفك0/ه، فمثل Qذه 

الرأي  إبداء  ع%$  والqrZيع   stuوالتق للبحث  اqvال  ل�ا  تفتح  والZساؤلات  ا#"وارات 

والبحث، والف�م العميق للمسائل العميقة والغامضة. 

الدQشة  فيھ  يبعث  الذي  الطبي|}  الفضول  إ{$  غالبا  الأسئلة  Qذه  أسباب  �عود 

والتحري، والتقstu حول مظاQر الوجود وقضاياه، بالإضافة إ{$ حب التطلع والبحث 

وعدم بالتصديق بالغي�يات، ف�و دائما ير�د أشياء ملموسة واقعية، فعقلھ لا �ستطيع 

اسZيعاب bعض القضايا الوجودية التجر�دية، ولا �عرف معWX ما وراء الطبيعة لذلك 

ف�و دائم الZساؤل والاستفسار، بالإضافة إ{$ Qذا فإن من أسباب طرح Qذه الأسئلة 

الوجودية Qو الرغبة �} الكشف عن ا#"قيقة وتفكيك شفرات الdون من طرفھ، وQذا 

دليل ع%$ انفتاحھ ع%$ العالم وتواصلھ السليم معھ.

أQمية  حول  الضوء  �سليط  نحاول  سوف  البحثية  الورقة  Qذه  خلال  من  نحن   

الفلسفة ودورQا �} حياة الطفل، لنقف أك�/ عند أQم الأسئلة الوجودية ال�s يطرح�ا 

الطفل، ونقوم بتحليل رؤ�تھ ل�ا وأQم الأسباب ال�s أدت إ{$ طرح�ا والغاية م��ا، وعليھ 

لدى  الأنطولوجية  الأسئلة  �عز�ز   {� الفلسفة  أثر  Qو  ما  التا{}:  الاشdال  طرح  يdون 

الأطفال خاصة دون سن البلوغ؟ وكيف يجب ع%$ الأولياء التعامل مع�م و�qrيع�م 

للبحث عن أسئلة الوجود والاجابة ع��ا للوصول إ{$ اليق0ن؟ 

الفرضيات: 

- الفلسفة ل£ست ممارسة خاصة بالكبار، بل أن الأطفال يولدون فلاسفة بالفطرة. 

طرح الأطفال للأسئلة الوجودية يز�د من نموQم الفكري وانفتاح�م المعر�} - 

والثقا�} ع%$ العالم.
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وسؤال -  وكيا)'م  بوجود,م  تتعلق  الأطفال  يطرح:ا  ال@?  الوجودية  الأسئلة  أ,م 

الموت واLGياة ومسألة اFGلود.

bعزز الفلسفة حب الاك^شاف وتزZد من شغف البحث عن اLGقيقة لدى الأطفال - 

من خلال طرح الأسئلة وhثارة اdeLGة والفضول.

الأ#داف:

- إبراز أ,مية الفلسفة op تنمية القدرات الفكرZة والعقلية لدى الأطفال من خلال 

طرح الأسئلة الوجودية ال@? bشغل أذ,ا)'م xغية البحث والتقvw? والوصول إst اليقeن.

الفلسفية،  الأسئلة   s|ع للتفتح  للأطفال  ا��ال  فتح  ضرورة   s|ع -التأكيد 

ومساعد�'م op كشف خبايا وأسرار ال�ون.

عالمھ  كشفھ   op ومساعدتھ  وكيانھ  ذاتھ   s|ع الطفل  bعرف   op الفلسفة  -دور 

العل�?  فضولھ  وزZادة  الدقيقة،  العلمية  الأسئلة  طرح   s|ع وتحف�eه  فيھ،  والاندماج 

تجاه ال�ون وقضاياه.

 o|النقدي والتأم  deالتفك تنمية  للفلسفة من خلال  الدور الإيجا�ي  -الكشف عن 

المواضيع  طرح   op وا�Gرأة  وا��Gل،  الا�غلاق  من  التحرر   s|ع ومساعدتھ  للطفل، 

الوجودية المتعلقة بذاتھ وعلاق�'ا بالآخر.

-1 الممارسة الفلسفية العفو-ة لدى الأطفال: 

xش�ل عفوي ولا قصدي ي^ساءل الأطفال، يطرحون أسئلة فلسفية عميقة أرقت 

المواضيع  حول  والاند,اش  ال^ساؤل   deكث فالطفل  بالكبار،  تفعل  كذلك  زالت  ولا 

والمستجدات اليومية من حولھ، فالطفل رغم ج:لھ للإجابة ومحدودية فكره، يواصل 

طرح أسئلة فلسفية عميقة xغية البحث عن اLGقيقة المتخفية ال@? تلف وجوده وكيانھ، 

“ فالأطفال  ي�ون الأولياء  ما  op اLGصول ع|s إجابات مقنعة من الآخر عادة  طامحا 

لد¥'م ميل للعب الفلسفي، والانخراط op استفسار حواري بفضول مفتوح وعدم bعلق 

¦سمحون  إ)'م  الواقعية.  اLGياة  أسئلة  لمناقشة  المطلو§ة  با�Gدية   o|التح ذلك  ومع 

(348 صفحة   ،2023 (ط:deي،  يقود,م.”  ²bُ�°'م  لأن  التعمق  أو  بالتعرج  للمحادثة 

الوقت  نفس   op ولكن  واند,اشا،  قلقا  الطفل  يبدي  المستمرة  أسئلتھ  خلال  من 
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يحفز فكره وCعزز قيمتھ الوجودية من خلال 1ذه ال,ساؤلات، و$كشف !ش�ل جدي 

 “ إذن  فKو  المطلقة  اPQقيقة   RSإ للوصول  تطمح  إXسانية  كذات  الوجودي  قلقھ  عن 

عن  الإXسانية،  و_^ص\تھ  ما1يتھ  تحقيق  سaيل   cd اPQياة  معطيات  مع  يتفاعل 

 ”.hiالمع لKذا  cd تحديده  cd نظر1ا 1و ما معhi الأنا؟ وأن الإXسان حر  السؤال الأول 

(صيد، 2022، صفحة 84) 

إن مثل 1ذه الاXشغالات لدى الأطفال يمكن أن يؤثر ح|cd h الكبار، و$بعث فwxم 

الأطفال،  قبل  من  العفو$ة  ال,ساؤلات  1ذه  عن  الإجابة  !شأن  كذلك  والقلق  ا��PQة 

والتحليل  والتق���  اPQث  خلال  من   ،cdالمعر المأزق  1ذا  من  ل�^روج  الآباء  في�شغل 

للوصول إRS إجابات وجودية تروي ظمأ1م بالدرجة الأوRS و�سد الفراغ الفكري لد�wم، 

وكذلك تمك�wم من التواصل !ش�ل مر$ح وعقلاXي مع أطفالKم.

جل  وأن  بالفطرة،  فلاسفة  1م  المعاصرون  العلماء  من  العديد  نظر   cd الأطفال 

أسئل�wم الطبيعية والوجودية تؤكد وتثaت ميلKم الفكري والمعرcd للممارسة الفلسفية 

والاXشغال ¥wا cd لع¤wم ومحادثا£wم اليومية، و1ذا ما ¢عزز الفضول الفلسفي لد�wم 

و$حفز1م أك¨� ع§R البحث والتق��� و1ذا ما ¢عزز لد�wم “ مKارة إثارة الأسئلة وطرح 

 R§ا، 1ذا ما ¢ساعد أك¨� عKالمشكلات وتحديد1ا والتخطيط... مع الت�بؤ بالنتائج وتوقع

تطو$ر ونمو الفكر عند الطفل “ (خلفاوي، 2023، صفحة 08) حيث أكدت التجارب 

ال|� قام ¥wا العديد من العلماء ع§R الأطفال وتوصلوا إRS أ±wم قادر$ن ع§R التفلسف 

س�wم  تفوق  ر³ما  لتحديات  ومواج�Kن  حلول  عن  باحث�ن  الرا1نة،  القضايا  ومناقشة 

ش�ل  و́ الكبار  ينافسون  جعلKم  والاك,شاف  للمعرفة  فالشوق  بالغ�ن،  غ��  ·أطفال 

عفوي متفرد cd تحليل القضايا وتفس��1ا، مؤكدين ع§R انخراطKم cd الاسئلة و$كشف 

لد�wم عن “ التفك�� الناقد المثاcS الذي ي,سم عادة بحب الاطلاع ( الفضول) وجودة 

الاطلاع والثقة بالعقل وانفتاح الذ1ن والمرونة والانصاف cd التقييم “ (غ\ش، فلسفة 

للأطفال ، موسوعة ستانفورد للفلسفة، 2017، صفحة 12)

الآخر  يولد عنھ 1و  الذي  ال,ساؤل   RSإ تدفعKم  الأطفال  لدى  المستمرة  ا��PQة  إن 

و$ز$د  السليم  التفك��  لد�wم  يحفز  و1ذا  مقنعة،  لإجابات  التوصل  بخصوص  قلق 
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الأح�ام  إصدار   %& ما*ر)ن  يصبحون   “ *نا  ومن  وواقع5م  عالم5م  عن  انفتاح5م  من 

قدرة  أك?<  يصبحوا  ...وان  المشD<ك  الفلسفي  البحث  إتقان   %& نمو*م  ومع  اPQديدة، 

عa` التفك^< بأنفس5م &% الموضوعات الTU يجدوRZا م5مة ...وX% الموضوعات الRS TUتم 

بطبيعة ال�ون وصفات اgQياة الطيبة وتنمية اgQكمة “ (شر)ف، الفلسفة والطفل او 

الروح السقراطية المبكرة، 2023، صفحة 144)

-2الأسئلة الوجودية لدى الأطفال:

منھ،  والغاية  وأصلھ،  وجوده  *و  ك�ل  الاvسان  xشغل   TUال الأسئلة  أ*م  من  إن 

الTU تتعلق بتواجد*م  والأطفال بدور*م متعطشون للإجابة عa` العديد من الأسئلة 

كسؤال  الوجودي،  قلق5م  عن  xع�<  عميقة  أسئلة  يطرحون  ما  فكث^<ا  وكينون�Rم، 

الموت، وكيف  وما *و  الغاية من وجودي؟  وما  ال�ون،  إ�` *ذا  أنا؟ وكيف جئت  من 

ي�ون وكيف يختار �gاياه؟ وماذا �عد الموت؟ وغ^<*ا من الأسئلة الوجودية المع�<ة 

عن ح^<RSم وقلق5م ملتمس^ن &% الآخر أن ير)ح قلق5م و)خمد د*ش�Rم، بتوضيح *ذه 

المستعصية  الأسئلة  *ذه  فمثل  تؤرق5م،   TUال والعميقة  الغامضة  والأسئلة  المسائل 

من  �عاvي  *نا  الطفل  و)بقى  دقيق،  �ش�ل  ع�Rا  الإجابة   `aع الكبار  من  الكث^<  ��Pز 

عدم المعرفة والاس يعاب والوصول ا�` اليق^ن الوجودي الذي يقلقھ.

2--1سؤال الما.ية لدى الأطفال:

فD¡داد  الأو�`،  حياRSم  مراحل  مع  يبدأ  يوم،  �عد  يوما  ينمو  المعر&%  الفضول  إن   

وأين  العالم،  ل5ذا  أتوا  كيف  وجود*م،  وسؤال  خلق5م  كيفية  عن  واgQ^<ة  الد*شة 

¢انوا من قبل؟ ومن *و خالق5م ولما *م عa` *ذه الصورة؟ يبدأ الطفل &% طرح الأسئلة 

المستمرة ر¤ما سؤال �عد الآخر، ولعل أبرز وأول سؤال وجودي يطرحھ الطفل *و من أنا 

وكيف أت§ت؟ *نا يجب أن ت�ون الإجابة مقنعة من قبل الأولياء، أو المعلم^ن �عيدا عن 

القمع أو الزجر من أجل xعز)ز تفك^<ه النقدي “ فالطفل &% سنواتھ الأو�` باستطاعتھ 

ونفسية  واجتماعية  فلسفية  إجابة  عن  للبحث  يدعو  ما  و*ذا  فلسفية  أسئلة  طرح 

من أجل تحديد العلاقة ب^ن التفلسف والطفل، و*ذا ما يقتT©ª الاعتماد عa` أبحاث 

التفلسف   `aللطفل القدرة والإم�انية ع ... تطبيقية ومواقف فلسفية سي�ولوجية، 
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والتمكن من طرح الأف9ار العلمية والمعرفية و1ذا ما يجعلھ فيلسوفا صغ#"ا” (�لثوم، 

من  تمكنھ  ولكيانھ  ذاتھ  الطفل  فHم  Kعزز  الفلسفية  فالأسئلة   (203 صفحة   ،2024

 TUياتية الVWات ا"YZWا “ يدرك الطفل المع\] ل9افة اHإدراك وجوده ودوره، فمن خلال

يمر stا، وfr تخاطب عقل الطفل ووجدانھ آملھ أن يأKي سلوكھ من منطلق ما fg العقل 

وما fg القلب معا “ (محمود س.، 2004،، صفحة 107)

 fg تحمل   Tyف عفو}szا،  رغم  ومحرجة  صعبة  الما1ية  حول  الأطفال  أسئلة   "YعتK

طيا�sا أسئلة وجودية صادرة من عقل صغ#" ل�س من السHل تزو}ده بحشو كلامي، 

أو إقناعھ بجواب مبتذل، لأنھ سوف يفتح لھ ا��ال �Wملة من ال�ساؤلات الغامضة، 

1ذه  مع  ومقنع  مرن،  سHل،  أسلوب  اتباع  مرشدين  أو  أولياء،  أو  ككبار  علينا  لذلك 

الفلسفي،  والنقاش  اVWوار  روح  خلق  خلال  من  وذلك  ل��واب،  المتعطشة  الفئة 

التفك#"  �عزز  بدوره  و1ذا  م sم،  الصادرة  والتعليقات  الآراء  واح£"ام   ¤¥¦Wا إبراز  مع 

بقضايا  الإحاطة  من  تمك sم  وفضولية،  فكر}ة  آفاقا  لHم  يفتح  كما   ، لد¨sم  النقدي 

الوجود واستفساراتھ وstذا “ يتمكن من الاستفادة وتحقيق الذات، وأن يفكر بطر}قة 

يتعا�ش   TUال الب�ئة   fg ب#ن الأحداث والمعا»ي  تر®ط  ستجيب بطر}قة ذكية  إبداعية و̄

فs²ا “ (محمود ا.، 2013، صفحة 96) 

 fgشبع ظمأه المعر  من خلال 1ذا �لھ يت9ون للطفل رؤ}ة شاملة حول وجوده وما1يتھ، و̄

المتعلق بالبحث عن المسائل الوجودية المتعلقة بذاتھ وكيانھ، ومن خلال 1ذه الأسئلة 

الوجودية الHادفة كذلك يك�سب الطفل مHارات فكر}ة ومعرفية وثقافية تمكنھ من 

التعامل مع جميع الأسئلة الوجودية الأخرى الTU تتعلق مثلا بوجود الآخر}ن وعلاقتھ 1و 

stم، ومن 1نا يصبح 1ذا الطفل أك¹" اندماجا fg 1ذا ال9ون �¸f نفسھ ووجود1ا وما1يszا 

والقوان#ن الTU تحكم 1ذا العالم ، فيجد نفسھ “ متعدد اVWل ع¼« عقلھ يقظا منفتحا 

للتأمل ومحاولا إيجاد حلول بديلة و¾جابات مبتكرة “ (ليبمان، 1998، صفحة 107)

2--2 سؤال الموت وما &عده عند الأطفال: 

 لا يتوقف سؤال الأطفال عن أصل وجود1م والغاية منھ، بل تتواصل الد1شة 

واVW#"ة لد¨sم ليبحثوا عن سؤال الموت، عن 1ذا المعطي الوجودي الذي ح#" الÁشر}ة 
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جمعاء، فالطفل من ج8تھ يحاول فك لغزه والكشف عن أسبابھ والبحث فيما ورائھ، 

يSساءل الأطفال دائما عن معOP الفناء، وحدوده وكيفية اIJلاص منھ، لDEداد طموح 

المعرفة لدa`م للسؤال عما Wعد الموت، وZل Zناك حياة Wعد زوال اUJسد؟ كيف وأين 

تlون، ومن المتحكم Z ijذا اUJسد Wعد الفناء؟ ولماذا خلقنا؟، لعل مثل Zذه الأسئلة 

uشlل احراجا لدى الكبار فقد Ursز العديد مq`م عن الإجابة علo`ا وفك شفرة Zذا 

يفكرون  أنفس8م  يجدون  قد   » الصغار   Ozح يؤرق  الذي  الغامض  الوجودي  المعطي 

 ij مر�حة أو مخيفة تظ8ر فجأة �Eارا أو صورا غlباستمرار فيما حدث، قد يجدون أف

�ي Eالمستقبل ما سيحدث، قد يصبحون كث ij رؤوس8م دون سابق إنذار، قد يفكرون

ال�سيان ومشت�z الانSباه.» (جو�س، صفحة 05)

� من الأطفال ij ف8م جدلية الموت وا�Jياة، و�Urز الأولياء ij غالب Eز الكثUrs قد

الأحيان ij كيفية تبليغ الطفل عن موت أحد الأقارب المفا��، ، وقد sشlل Zذا الامر 

� ع£¢ نفس¡تھ وحOz عن حياتھ المستقبلية، وقد يمكن ان Eم صدمة يمكن ل8ا التأث`aلد

uس¬ب لديھ رZبة وخوف وقلق يجعلھ ij صراع نف¨§� واضطراب وuشو�ش عق£W iشأن 

� من فقدا­`م « ولعل الس¬ب وراء حالة الرZبة Eالكب وجوده، ووجود أحبائھ وخوفھ 

والفزع الs �zشعر ®`ا الإ�سان بمجرد ا�Jديث عن موضوع الموت Zو شعوره بأن الموت 

sس¯¢   (561 صفحة  (قابيل،   » حياتھ  من  للإ�سان  ³امل  حرمان  فيھ  لأن  ´§�ء،  أمر 

الآباء بدورZم Zنا من التقليل من Zذه ا¶Iاوف لدى أطفال8م، ومحاولة ترسيخ فكرة 

أن الموت حقيقة وجودية لا يجب أن uشlل لدينا Zاجسا أو رZاب، ومساعدة الطفل 

لزاميتھ ع£¢ ال¬شر�ة لمواصلة ا�Jياة ومعاsشة  ع£¢ تقبلھ والايمان كذلك بأحقيتھ و̧

ف8و  للمجتمع،  التجديدية  الأساليب  من  نوع   » Zو  فالموت   ،i¯طبي Wشlل  الوجود 

مرZون  فالموت  ا�Jياة،  مثل  مثلھ  ال¬شري  ا�UJس  استمرار  لضمان  وجودية  ضرورة 

بالتlاثر ال¬شري، بالرغم من تلك النقطة السوداو�ة للموت باعتباره ظلاما مقابلا لنور 

 ij لودIJوت، او رحلة البحث عن اlمواج8ة فكرة ال ij ياة « (شر�ف، الاست�ساخ�Jا

عصر الثورة البيوتكتولوجية، 2024، صفحة 399)

 لا يتوقف بحث الطفل عن إشlال الموت ومشروعيتھ، وضرورتھ ولا يقتنع بالأجوÂة 
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المقدمة إليھ، ليواصل السؤال حولھ بقولھ: ماذا �عد الموت؟ أو ما يحدث للإ!سان �عد 

من  احراجا   @Aوأك عمقا   @Aأك آخر  فلسفي  سؤال  أمام  أنفسنا  نجد  Pنا  الفناء؟  Pذا 

سابقھ، لأنھ ينفتح عن عدة إجابات متعدد ة وZدورPا تWون مفتوحة عUV احتمالات 

أخرى، فقد يfساءل Pذا الطفل كذلك عن مفcوم اabلود وكيف الس_يل إليھ وPل Pو 

ممكن، « لا يوجد nopء احتوتھ اmbياة وخاف الإ!سان منھ أعظم من الموت، فكيف 

مqrا  اabروج  فكرة  مخيلتھ  وتطرق  اmbياة،  Pذه  جمال  من  الا!سان  يتحرر  أن  يمكن 

بلا عودة، وPو يرى ف�qا النعيم الأبدي « (اabاطر، 2014،، صفحة 21) حيث يزداد 

القلق، و�بدأ البحث عند الطفل عن اabلاص، وZروز فكرة إمWان خلود الذات ال_شر�ة 

وتفادي شر الموت والفناء، الذي أصبح �شWل Pاجسا وجوديا عنده «ولا يقتصر الو�� 

بالموت عmb UVظة الموت وحدوثھ ، فالو�� بالموت يجعل الموت حاضرا �� اmbياة ، ي�شأ 

لدى الطفل ب�ن السادسة والثامنة من عمره و�� �امل بالموت و�دركھ لا بمثابتھ اختفاء 

فحسب بل كتحطيم للفردانية ، ف�@افقھ حي�ئذ الو�� بالموت « (موران، لن�� إ!سانية 

ال_شر�ة ، الcو�ة ال_شر�ة، 2009، صفحة P (61ذا الو�� بھ يجعل من الطفل يfساءل 

ال¢@يء  السؤال  الس_يل، مثل Pذا  ، كيف  اabلود Pل ممكنة  �� مسألة  أكA@ و�بحث 

يصدره أغلب الأطفال وPو ناتج عن مخاوفcم ورع£qم الشديد من الموت، فيصبح حلم 

 no¦§أن « الس_ب الرئ ©ªد الزوال، فوا�اabلود مطلبا م¬mا لد»qم كذوات �شر�ة لا تر

 UVو خوفھ من الشديد من الموت ، وعلاوة عP لودabالذي يجعل الإ!سان يبحث عن ا

 » يفارقcا  أن  يود الا!سان  اmbياة جميلة ولا  الس_ب Pناك أسباب أخرى تجعل  Pذا 

(اabاطر، 2014،، صفحة 22)

 يدرك الطفل مع مرور السن�ن وتطوره فكره ون°� عقلھ أن مسألة البحث عن 

اabلود غ�@ ممكنة، ذلك أن Pذا الأمر لا �عود بالمنفعة عUV الذوات ولا الوجود ، فيبدأ 

�´� أن الوجود اmbق للذات ال_شر�ة تWون �� فناq³ا �عد اmbياة، فيتقبل معطى الموت، 

وأن مسألة اabلود ما Pو إلا محاولة للcروب من الواقع وعدم تقبلھ، فيجد �� نفسھ 

رضوخا لcذا المعطى الوجودي و�تصاb© مع نفسھ و�ؤمن بفناء الذات ال_شر�ة، حيث 

« يدفع ا!شغال ذPن الإ!سان بالموت إ·U ¶ساؤل الا!سان عن أسرار وجوده ، ومص�@ه 
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إ'& اللامتناه و)'& اللغز، يف���  وعن ا@?ياة وال>ون، و;: ح6ن يف��� التفك56 بالموت 

الذCن بإزاء الطبيعة إ'& الانفتاح عF& العالم، عن Cذا الانفتاح ال>امن عF& العلم وCو 

عظمة ال\شرYة « (موران، لنa` إ_سانية ال\شرYة ، ال[وYة ال\شرYة، 2009، صفحة 61)

3 – الطفل ب-ن المسائل الوجودية، والعقائدية: 

3--1البحث عن ا<=رك الأسا567 ل4ذا الكون:

 gعت5s ال5rبية الإيمانية جزءا م[ما من ترoية الطفل، تزوده بمعارف وحقائق gسد 

tغية  ا@vانب  Cذا  عن  الاستفسار  إ'&  الأطفال  ي|vأ  ما  وكث56ا  عنده،   :Fالداخ الفراغ 

التعرف أك�5 عليھ، وال�rود بمعلومات عقائدية دي�ية ت>ون رك�6تھ ;: المستقبل، ودائما 

 :� ومن  م>ا��ا  ش>ل[ا،  مصدرCا،  الإلاCية  الذات  عن  الأطفال  �سأل  عفوي  و�ش>ل 

بالضبط، إن مثل Cذه الأسئلة تزYد من رغبة الطفل ;: التعرف عF& ا@vانب الروحا_ي 

ولكن  مقنعة،  إجابات  الأطفال  إعطاء  إ'&  �سعون  الأولياء  ج[تم  من  بھ،  ا@�اص 

الطفل   &Fع يصعب  وoالتا':  تجرYدية،  ت>ون  ما  غالبا  المعلومات  Cذه  أن  ينصدمون 

Cذه  عن  الإجابة  من  ي��رoون  ما  وغالبا  حرج   :; الأولياء  يقع  وCنا  وف[م[ا،  اس¡يعا �ا 

ال¡ساؤلات، ذلك إن « أسئلة الأطفال صعبة جدا رغم س[ول��ا، و�: تتطلب ال¢�ول من 

عالمك الغارق ;: التفاصيل ال¨� يكمن ف§�ا إ'& واقع الأطفال ب5sاءتھ و�ساطتھ» (عرفان، 

ترoوYات ، الس[ل الممتنع أخطر أسئلة الأطفال، أين الله؟، 2021، الصفحات 617-616)

عF& الأولياء أن °ونوا أك�5 حرصا ;: الإجابة عن مثل Cذه الأسئلة ال¨� تن¯� فكر 

البحث  تنمية م[ارات   &Fم عCساعدgانفتاح[م المعر;: والثقا;:، و  :; الأطفال، وتزYد 

والصرYح،  المرYح  والتواصل  الاندماج   &Fع كذلك  وgساعدCم  والتحليل  والتفس56 

والفعال مع الآخرYن «لأن من خلال الإجابات ال¨� يحصلون عل§�ا 

يتلقون _سبة كب56ة من القيم وا@�صال ال5rبوYة ، وتنمو مدارك[م وYتطور ذ°اؤCم، 

مما �س[م ;: نمو ا@vانب العقF: لد·�م « (المقبل وم¶µ جابر صابر ، صفحة 13) لذا 

من الضروري تزوYد الطفل بمفاCيم ومعلومات º?يحة وتلقينھ مبادئ وفرائض دينھ 

tش>ل º?يح، tعيدا عن التذمر أو التجاCل، وعدم إعطائھ إجابات متناقضة أو م¼�مة 

الدين  مف[وم  و)براز  والتق¾��  البحث  الأولياء   &Fع يجب  بل  ا@vواب،  عن  الvÀز  أو 
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والعقيدة والايمان، ومع;: الله مع ا67رص ع23 أن ت/ون -ذه التوضيحات من طرف�م 

وE/ون  متا-ة،   GH الطفل  ودخول  RشPتھ  نتفادى  ل/ي   ، الطفل  وعقل  لسن  مناسبة 

ب^نھ و[]ن غ]Zه، ومراعاة  الفردية  للف�م والفروق  الطفل  -ذا مع احZcام استعدادات 

ا67وار  اسZcاتيجية  باستخدام  الZcبوEون   hiين  » كذلك،  والنفسية  العقلية  قدراتھ 

والمناقشة GH الرد عR 23ساؤلات الأطفال ...و-ذ الاسZcاتيجية mساطة Rعد من أ-م أدوات 

وEحقق  الغيsية،  ا67قائق  وEكشف  مبتغاه   2xإ الطفل  يصل  خلال�ا  فمن  التواصل، 

توازنھ المعرGH، و�شبع رغبتھ GH الاستطلاع والاكPشاف، بالإضافة إ2x ما تsثھ فيھ من 

روح الألفة وا�6بة، واحZcامھ لذاتھ وللآخرEن» (المقبل وم;: جابر صابر ، صفحة 14) 

لوجوده  مصدرا   Zع�R ال��  الغيsية  الإلا-ية  الذات  عن  البحث   GH الطفل  ي�تقل   

وكيانھ، والمشرع للقوان]ن والمنظم لعلاقتھ كطفل مع الآخرEن ، فالطفل -نا بأسئلتھ 

 GH ياء « و�ذا بحثناsة وخاصة الأنEشرsئة، لم يخرج عن استفسارات الEال�ادفة وا�7ر

تراثنا الإسلامي نجد كما كب]Zا من الأسئلة ال�� وج��ا الأنsياء والمرسلون إ2x خالق�م لمزEد 

من الف�م المعرف م§¦ا « رب أر£ي انظر إليك « «كيف تح¤� الموRى»، « أ£ى ي¡G -ذه الله 

mعد مو¬¦ا «، «أخرقª¦ا لتغرق أ-ل�ا «، «أقتلت نفسا زكية «، ... فرحب بأسئلة الأطفال 

�ع�م عل®¦ا ف­� البوابة الك�Zى نحو التفك]Z التعلم، وما لا يف�مونھ اليوم سيف�مونھ  و̄

غدا، وسيظلون ممتن]ن لك بأنك سمحت ل�م بالPساؤل يوما ما و-م صغار « (عرفان، 

تر[وEات ، الس�ل الممتنع ...أخطر أسئلة الأطفال، أين الله؟، 2021، الصفحات 616-

617) لأن تواصل الأولياء مع الأبناء بخصوص -ذا النوع من الأسئلة سوف يخلق لديھ 

أ-مية   G¶· ومتحرر   G¸ووا منفتح،   G3مستقب جيل  إعداد   GH و�سا-م  نفسانيا،  توازنا 

وEجعل�م  الإº¦ام  وتزEل  وRشبعھ،  لديھ   G¼الرو ا�7انب  وتقوي  ومصدره،  وجوده، 

مستعدون لأن ي/ونوا -م بدور-م آباء نا¿6]ن مستقبلا، فل^س ع23 « الآباء أن ·عرفوا 

Áل الإجابات ال6iيحة لأسئلة الطفل الدي�ية، Áان عل®¦م أن ·شرحوا أرÁان الإيمان 

لأطفال�م ح�: ·شبوا ع23 الإيمان القوي باÄ « (المقبل وم;: جابر صابر ، صفحة 98)

3--2التوازن ب0ن الأسئلة والوجودية والأسئلة الدي%ية عند الطفل:

ال��  العقائدية  والأسئلة  الوجودية،  والأسئلة  العقلية،  الأسئلة  ب]ن  فرق  -ناك 
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حياتھ  وعن  ما$يتھ  عن  الطفل  سؤال  لأن  الوجودية  لأسئلتھ  ملازمة  غالبا  ت;ون 

ووجوده وموتھ، وQساؤلھ عن مواضيع غيLية تجرJدية HاFGنة والنار والملائكة والآخرة، 

اG^ساب، ومفا$يم الزمان والم;ان، القضاء والقدر، غالبا ما تقVWن $ذه الاستفسارات 

بمن خلقhا والمتحكم فdeا، ومن أوجد $ذه الموجودات والمفا$يم، وأين $و؟ « وما إ`_ 

لمن  بادية  ت;ون  آثار$ا  أن   Vmغ القاصرة،  بحواسنا  ندركhا  لا   qrال المواضيع  من  ذلك 

يؤمن dyا، يميل الإwسان لمعرفة ما وراء الطبيعة وأصلھ ومصVmه ومحاولة وصل نفسھ 

$ناك  أن  الأطفال  مع  للمتحاور  يبدو  ر|ما   ،  (224 صفحة   ،2013  ،�(ع� با�Gالق» 

جhتم  من  الآباء  لد�dم،  والدي�ية  العقائدية  والأسئلة  الوجودية  الأسئلة  بmن  خلط 

أثناء إجاب�dم عن $ذا النوع من الأسئلة الوجودية مثل سؤا`� الموت واG^ياة، يجدون 

أنفسhم يرجعون $ذه المسألة إ`_ اFGانب الروحاwي الغي�q التجرJدي، و$ذا ما يجب 

التفطن إليھ من قبلhم، وJجب أن ت;ون تفسVmا�dم مLسطة سhلة الاس�يعاب، �عيدا 

ع�_   qيف�� الطفل   » أن  ذلك  المسألة،  $ذه  بخصوص  الد$شة  من  المزJد  إثارة  عن 

المفا$يم الدي�ية واقعا محسوسا لأنھ لا يدرك المعاwي ا£Fردة ، ذلك أن الصغVm يقلد 

الكبار ¨� عبادا�dم شكلا دون إدراك معنا$ا أو الشعور �سمو$ا الرو¦� ..وعليھ فإن 

 �مك�سبات الطفل اللغوJة والفكرJة وتصوراتھ عن العقاب والثواب والموت، تت;ون ¨

نفسھ ن�يجة خVªاتھ الناشئة عن المعاملة الوالدية وكذلك بي©تھ ا�Gارجية ...، و$ذا ما 

أكدتھ المادة الرا�عة عشرة من اتفاقية حقوق الطفل لسنة 1989، ع�_ أن تحVWم الدول 

الأطراف حقوق وواجبات الوالدين ¨� توجيھ الطفل ¨� ممارسة حقھ ¨� حرJة الفكر 

(201 صفحة   ،2017 (وردة،  المتطورة  قدراتھ  مع  ت�F²م  بطرJقة  والدين  والوجدان 

 ،� إن طرح مثل $ذه الأسئلة الوجودية ور|طhا باFGانب الدي´q أمر عادي وطبي³

 ،qوالغي� q�¶^Gم اhم لعالمhمhد من فJزJو ·ساعد$م ع�_ نمو$م الفكري العقائدي وhف

وJفتح لhم ا£Fال للتفتح ع�_ العالم التجرJدي والتحرر من اG^واس والواقع الملموس 

، فيصبح الطفل قادرا ع�_ التحليل والتخمmن والتفكVm فيما وراء $ذا الواقع والبحث 

بmن الأحداث والظوا$ر  الوجود وا£^رك الأول والفاعل فيھ، والر|ط  عن خالق $ذا 

الطفل  يحاول  ومسVm$ا،  خالقhا  عظمة  ومعرفة  حدو¾dا،  وكيفية  والعلل،  والأسباب 
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من  الإ&سان والأشياء  أن يخرج  ما مع.-  ليف1م  بالمعلول،  العلل  ل1ا ر>ط  المستكشف 

العدم إPQ الوجود والغاية من ذلك، ليتكشف وKدرك بدوره أن غايتھ ووجوده BC العالم 

لسdب وجيھ، ولم يخلق عبثا أو بمحض الصدفة، ف]Zول الأفYار الوXمية واUVرافية 

 Beالعق  ghالن اكتمال  لديھ»  يتYون  لوجوده وعقائده وXنا  إدراlا   mnأك لديھ وKصبح 

العلمية  والنظرKات  المبادئ  sعض  إليھ  المدخل  يYون  ما  غالبا  النقد.  قدرة  وتفتح 

والرغبة BC اك�شاف الذات ومحاولة ر>ط العالم مع خطة اzVياة العامة وذلك بتفكmyه 

وXو  العلمية،  الاك�شافات  تثmyه  الشك  لإن   » يقول:  حyن  ذلك  أوز>ل  يؤكد  اUVاص 

تناقض سط�B لا يؤثر BC جوXر الإيمان الدي.� « (عBe، 2013، صفحة 228)

 قد تتطلب الإجابات عن �ساؤلات وشYوك الأطفال sعض الصور، أو القصص، 

أو الأ&شطة العلمية الواقعية ال�� تتطلب الشرح والملاحظة، والتفسmy العل��، وXذا 

من شأنھ زKادة و¡B الطفل وف1مھ، وترسيخھ للمعلومات، و ساXم BC ر>طھ للظواXر 

ل1ذه   PQالأو العلل  عن  والبحث  الروحا&ي،  باV¦انب  الYون   BC والأشياء  الوجودية 

والمناقشة،  والاستفسار  الأسئلة  طرح  خلال  من   mnأك الاقناع  يYون  حيث  الظواXر، 

لتثdيت  التلقyن واzVفظ   PQإ ال¬¦وء أحيانا  وتقديم اg¯°V وال®mاyXن ال­zيحة، مع 

ما �علمھ. وXذا lلھ ³ساXم BC « تفتح آفاق عقلھ واستقبالھ لمكنونات الYون والوجود 

من حولھ ... ستعyن الطفل عPe الاستقرار نفسيا وفكرKا واجتماعيا. (المقبل وم.- جابر 

صابر ، الصفحات 115-114) 

خاتمة: 

الصغار •  مZyة الأطفال   B¸ بل البالغyن،   Peل¹ست حكرا ع الفلسفية  الممارسة  إن 

 .BCن المعرyقيقة واليقzVن لبلوغ اyالطامح

ووع½¼م •  أذXا¾¼م  سلامة   Peع وتؤكد  الأطفال  إ&سانية  الفلسفية  الأسئلة  �عزز 

B علامة عن ن1zhم  وتكشف عن ميل1م الفكري zVب الاك�شاف، والتق�ÀÁ و̧

 .BCوالثقا BCالفكري والمعر

مغامرة •   BC وKدخلون  الYون   Peع الأنطولوجية  الأسئلة  خلال  من  الأطفال  ينفتح 

كشف الذات وسر وجودXا وكيا¾¼ا مؤكدين عPe وجودXم الإ&سا&ي المتأصل. 
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طرح الأطفال للأسئلة الوجودية يز(د من فتح لغة ا34وار مع الآخر، و(فتح أمام"م • 

فرصا للتفاعل مع العالم و(Jيح ل"م التأثر بالثقافات المتنوعة واكJساب م"ارات 

التفك]Z وطرح القضايا الوجودية.

من خلال بحث الطفل عن وجوده والكشف عن أسرار الcون، يaتج عنھ مجتمع • 

سليم متcامل يcون rذا الطفل عنصرا فعالا فيھ، و(تحرر من الاnغلاق واl4وف 

والZsدد. 

الموت •  تقبلا لسؤال   Zwأك تجعل"م  الوجودية للأطفال  الJساؤلات  إن الإجابة عن   

وأكZw تف"ما لھ، من حيث rو معطى وجودي وحتمية وجودية يجب الJسليم |}ا 

والايمان بأحقي�}ا.

التفلسف •  يحدد الطفل rو(تھ و�عرف ماrيتھ وكيانھ من خلال ممارستھ لفعل 

ذاتھ  عن   Zwأك يتعرف  خلال"ا  فمن  وال"ادفة،  المنظمة  الوجودية  الأسئلة  وطرح 

و��� أrمي�}ا الوجودية بالaسبة للآخر، و�ستوعب دورrا الفعال �� rذا العالم. 

راسة والتوصيات: من اrم التوصيات ال�� يجب علينا اتباع"ا ما ي��:
ّ

-نتائج الد

أن •  الZsبية  فلسفات  ورواد  بالZsبية،  الم"تم]ن  وكذا  والمعلم]ن،  الأمور،  أولياء  ع�� 

انفتاحھ  وز(ادة  للطفل،  الفلسفي  الفكري،  ا�4انب  بJنمية  اrتماما�}م  يكثفوا 

للبحث  الفرصة  ومنحھ  الوجود،  تجاه  وقلقھ  دrشتھ   Z[تث ال��  الأسئلة  ع�� 

ال�� �}مھ كذات،  والاستفسار ع�}ا، و�زالھ الغموض حول المسائل والمستجدات 

وتمكينھ ومساعدتھ للوصول إ�� مصادر ا34قيقية ومنا�ع"ا.

للأطفال •  الفرصة  و�عطاء  التجاrل،  أو  العنف  أو  الزجر  أسولب  عن  الابتعاد 

والنقاش  ل�3وار  ا��ال  وفتح  الcونية،  واrتماما�}م  اnشغالا�}م  عن   Z[للتعب

ال"ادف والمفيد مع"م من أجل تحس]ن تواصل"م واندماج"م �� ا��تمع.

والتواصل •  والتحاور  وا34ر(ة،  المسؤولية  روح  و عث  الأطفال  توجيھ  ع��  العمل 

مع الآخر والانفتاح عليھ وتقبل الآراء ومناقش�}ا بطرق حضار(ة، وتبادل الأفcار 

والمعلومات، و£عز(ز مبدأ التعا¢ش والJسامح ليcونوا أكZw سلاما، ووفاقا وتف"ما، 

وصناعا للمستقبل.
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Philosophizing among Arab children between theory and practice: 

an analytical and critical study of the reality of possibility and 

impossibility

د. ش4رزاد حمدي /  جامعة محمد لم�ن دباغ�ن سطيف 2 

م89ص:

تداولة اليوم سواء غر�يًا أو 
ُ
روع <عليم الفلسفة للأطفال من أبرز المشار/ع الم

ْ
إنّ مَش

ز 
ّ

ا من أWمية الفلسفة PشOلٍ عام وTمOانات الطفل PشOلٍ خاصّ. يGHك
ً
عر�يًا، انطلاق

موضوع ورقتنا البحثية de إقامة دِراسة تحليلية نقدية لواقع إمOان ت^شئة طفل عر\ي 

 jkعو�ات ال سُف وTمOان <عليمھ ذلك، دراسة تكشِف الإمOانات والصُّ
ّ
قادر عtu التفل

 vwالمن tuمِنوال الاستحالة إذا لم يتمّ إصلاح موطن العطب. ولقد اعتمدنا ع tuون عOت

التحليdu والمنvw النقدي.

إمOانات،  الفلسفية،  الأسئلة  العر\ي،  الطفل  سف، 
ّ
التفل المفتاحية:  ال?لمات 

صُعو�ات.

Abstract 

The project of teaching philosophy to children is one of the most 

prominent projects currently under discussion, both in the West and the 

Arab world. This project stems from the importance of philosophy in general 

and the potential of children in particular. The focus of our research paper 

is to conduct a critical analytical study of the reality of raising an Arab child 

capable of philosophizing and the possibility of teaching them to do so. 

This study reveals the potential and difficulties that are virtually impossible 
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if the underlying cause of the problem is not addressed. We have relied on 

both the analytical and critical methods. 

Key words: Philosophizing, Arab children, philosophical questions, 

potential, difficulties.

مة: 
ّ

مقد

مَا 
ّ
ل

ُ
عوب، ف' ـر الشُّ سف مقياس تحضُّ

ّ
التفل رَ أن  ـرَّ

َ
ق وافِق «دي'ارت» حينمَا 

ُ
ن نحنُ 

حاضِرًا،  النيّـرة  الأف'ار  واجVXاح  الإبداع  _ان  مَا 
ّ
ل

ُ
_ صاعِدًا،  الفلسفي  التفكيـر  _ان 

الفلسفة |} مُحرّك  أن  التّار�خ  �د 
ْ

نواحٍ. وَ�ش عِدّة  الـمُجتمع و�تقدّم من  يتطوّر  ومنھ 

مُنتِجًا، رُفقة   
ً
إ�� أن ي'ون فاعِلا ع الإ�سان 

َ
يَـدْف التنميّة الفكر�ة وِ�نَـاء ا��ضارة ومن 

ر، 
ّ

ا أيضًا. ول�ذا عَـلِمَتْ الـدول العارِفة بقيمة التفك الدين ا��نيف الذي ُ�عد دافِعًا قو��

سف، ومنھ بَـرَزَ إ�� 
ّ
م التفل

ّ
ضرورتھ ال¤£ لا تـنضبّ، وسَعَـتّ �} ���يع الإقبال ع�� �عل

سف، _ونھ يَمْـتـلِك إم'انات يُمكن من خِلال�ا الـمُ¦¥£ 
ّ
روع �عليم الطفل التفل

ْ
ـق مَـش

ُ
الأف

ـة مُعْـتَـبَـرة بالفلسفة. 
َ
َ�ـا صِل

َ
روع، اعتبارًا من أن تِلك الإم'انات ل

ْ
ـش

َ
ــدُمًا وتأس®س ¬ذا الم

ُ
ق

رِحَتْ العديد من الـمُحاولات الـجادّة ابتداءً من الـمُحاولة الفلسفية الغر�يّة 
ُ
و�الفِعل ط

العر�ـي  للطفل  سف 
ّ
التفل �عليم  شأن  أض�³َ  الـ¤£  العر�يّة،  الفلسفية  الـمُحاولة  إ�� 

العديد من  اليوم  قام 
ُ
ت الغرض  قاش والبحث. ول�ذا  والنِّ التفكيـر  ا �ستحِق  مُِ�م� شأنًا 

 �} ¬ذا السّياق. 
ً
تب إفادة

ُ
حـرّر المقالات والـك

ُ
لتقيات والندوات وت

ُ
الم

إنّ الاج½¼اد الرئ®¹¥£ لبحثِنا يتحدّد �} القيام بِـدِراسة تحليلية نقدية لقضية �عليم 

روع مع بَيَان 
ْ

ش
َ
ع¿ن �} ذلك الإم'انات الـمُتاحة لإنجاح الم سف للطفل العرÁي، مُتÀبِّ

ّ
التفل

يÀُيح  يتِمّ تدارُكِ�ا. وعليھ: ¬ل  ھ إ�� ضربٍ من الاستحالة إذا لم 
ُ
حوّل

ُ
ت عو�ات التـي  الصُّ

سف 
ّ
روع �عليم التفل

ْ
م العرÁي إم'انًا فِعّليًا، لأجل تحقيق مَش

َ
لنا واقع الفلسفة �} العال

ـل أ¬مّ الـعراقيل؟ وكيف السÆّيل لتجاوُزِ¬ا؟
ّ
للطفل؟ وÇذا _انت الإجابة بالنفيّ، فيمَ تتمث

سف والعلاقة بي,ُ+ـمَا:
ّ
-1 مـف<وم الفلسفة، التفـل

تك¹À¥£ عَمَلية الإحاطة الدلاليّة بالـمفا¬يم الـرئ®سيّة لأيّ بحث أ¬ميّة مُعْـتَبَـرة قبل 
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ن أولـي بالسّياق 
ُّ

روع AB تحليل الإش=ال الذي تمحّور حولھ؛ إذ يمنح للباحث تمك
ّ

الش

سف كمفNومIّن جوKرIّJن لبحثنا. 
ّ
ـرّرت الفلسفة والتفل

َ
ـق

َ
الـعام للبحث. Kذا ولقد ت

1--1الفلسفة:

الأصل،  يونانية  أ_^ا   `aع  Philosophie الفلسفة  ل=لمة  اللغوي  الاشتقاق  يُفيد 

 I love I `kإ Aّmَمحبة، أو س «Philo ع الأول «فيلو
َ
قْط

َ
بة من مقطعIّن، zعxy الم

ّ
قديمة مُرك

 ،Wisdom, Knowledge حكمة أو معرفة «Sophie ع الثا�ي «صوفيا
َ
قْط

َ
strive وأمّا الم

دَرَجَ  ولقد  المعرفة.   `kإ  Amّالس أو  ا��كمة  الفلسفة �A محبة  فإنّ  وتأس�سًا عK `aذا 

من  Kو  ق.م)   Pythagoras (572-497 «فيثاغورس»  اليونا�ي  الفيلسوف  أن  القول 

x ا��كمة» عa` الذين اقتصر اKتمامNم عa` دِراسة طبيعة الأشياء،  ّ̈ أطلق ©لمة «مُح

عَروا بقُصورKم وحُدود معرف¬^م، لم 
َ

وانصرفوا عن بقيّة الألوان المعرفية. وحينمَا ش

سّعوا  بل  ا��كمة،  اسم  معرف¬^م   `aع أطلقوا  ولا  ا��كماء،  اسم  لأنفسNم  سِبوا 
ّ
يُ­

دّرَ الإم=ان لبُلوغNا (عAa، 2011، صفحة 11). وترتبِط خاصّية ©و_^ا 
َ
إل³^ا واج¬^دوا ق

ا بخاصّية أ_^ا اج¬^اد وسAّmّ ل·�كمة ول�س ا��كمة ذاµ^ا؛ حيث تجد الـمُشتغِل 
ً
اط

َ
ش

َ
�

والنقد  والتحليل  والنِقاش  البحث  ؤال،  السُّ والاستدلال،  الإش=ال  دائِب  بالفلسفة 

ة، ولذلك تتحوّل ©لّ إجابة مع الفيلسوف 
َ
شِط

َ
والـمُقار¿ة والتفكيك والرّ¿ط، AB حركة �

تتجسّد   Akو¿التا ل·�كمة،   Aّmّس عن  ا�ع=اس   
ّ
إلا الإجابة  تِلك  وما  جديد،  سُؤال   `kإ

ذ أنموذجًا بارِزًا لذلك.
ُ

السÃIّورة الفلسفية ابتغاء ا��كمة. وأمّا اصطلاحًا فسنأخ

• عند الفيلسوف الـفر�سـي «جيل دولوز»Gilles Deleuze (1925-1995م): الذي 

صَل AB الأجو¿ة بقولة واحِدة: الفلسفة �A إبداع المفاKيم. لم تزِل الفلسفة معرفة 
َ
قدّ ف

Íِلھ أكÃÌ ثورات 
ّ

خ·
ُ
ر لھ التعرJف الإغرJقي الأرسطي، الذي لم ت

ّ
المبادئ الأوk` كمَا سَط

التعرJف  زمن  تراجع  لقد   .(5 صفحة   ،1997 (دولوز،  ا�ÏورJة  وا�عطافاتھ  العقل 

بالتعرJف المنطقي ولا  العِللّ الأوk`، ولا  أو  بالمبادئ  الفلسفة معرفة  الذي يجعل من 

ما أصبحت الفلسفة إ�شاءً وÑبداعًا للمفاKيم، وKذه الـمNُمّة لNا 
ّ
بالتعرJف الماKوي. إن

أKمي¬^ا الفارِقة وحاج¬^ا الـمُ·ّ�ة AB التفاعُل مع ا��دث. 
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سف:
ّ
1--2التفل

سف ع56 أنھ مُمارسة الـتفكيـر من وج&ة نظر فلسفية أو 
ّ
«يُمكن <عر=ف فِعل التفل

سف GشEل رئABC@ ع56 
ّ
مُـمارستھ بتأمّـل وعُـمق» (الطلافيح، 2023). و=رتكز فِعل التفل

ثلاثة أدوات: 

ؤال:  • السُّ

للأسئلة الفلسفية طبيعة خاصّة؛ إذ تختلِف عن الأسئلة العادية من عِدّة نواحٍ، 

فالأسئلة الفلسفية ل&ا لCس ل&ا إجابات بالضرورة، وحst إجاباqrا قد تـEون غlm مُباشـرة 

سف لأنھ إضافة إ}5 ذلك yستلـزم 
ّ
ؤال من أدوات فِعل التفل yُـعدّ السُّ وغامضة. ول&ذا 

تـفكـlًmا عَـميقًا. 

:
ّ

• الشـك

صوصّ مـوضوع 
ُ

الـمَقْـصود بھ �� السّياق الفلسفي أنھ إخضاع ادّعاءات الـمعرفة بـخ

ما إلـى الطعن �� مصداقي�qا والشكّ �� مَـدَى وثوقي�qا. وعدم ت�نq�ّا أو الـرضا �qا، وذلك 

�qدف مواصلة البحث عن الـحقيقة. 

• الـد*شة:

القديـم   �� فالـ�شر  الأصل،   �� سف 
ّ
التفل مُـمَارسة  ع56  الـ�شر  حفّـزت  التـي  و�� 

وقد  الـج&ل،  واس شعار  وال£¢ب  رابَة، 
َ
الـغ نفوس&م   �� زرعت  وظوا§ـر  أمورًا  واج&وا 

وصف&ا «أرسطو» بأ©qا الأم الـتـي أنجبت الفلسفة (الطلافيح، 2023). 

ـلِقْ 
َ
ق ؤال  سُّ طرح  ع56  تقوم  وحركة  و¬جراء  اط 

َ
ش

َ
و® فِعل  سُف 

ّ
التفل أن  يَـتّـِ°¯ 

تمّ تداول نوعيmن من  �� مُختلف الأفEار والنظر=ات والـمنا²±، وقد  وحارِق، والشكّ 

اليقmن، وشكّ  الشكّ الفلسفي، أحدُ§مَا من´¢ـي ينطلِق من الشكّ لأجل غاية إدراك 

ؤال والشكّ وأيّ عَمَلية  ـسْبِق السُّ
َ
> الـتـي  مذ§بـي غرضھ الشكّ �� حدّ ذاتھ. والد§شة 

ـرابَـة من أمرٍ أو فكـرة ما. 
َ
ابَة حيـرة و<£ّ¢ب وغ

َ
عقلية تأمّلية، �� بِمَث

بل  الفلسفة  م 
ّ
نتعل أن  وسّعنا   �� لCس  بأنھ  يُصرّح  أن  يحبّ  ا̧ـنط»  » ا̧ن  لقد 

 إقـرارًا بالـطاGع غـيـر العِلمـي للفلسفة؟ إنّ العِلم 
ّ
سف فقط. فماذا يEون §ذا إلا

ّ
التفل
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. نفسھ أينمَا $ان (ُ!سّرل، 2002، 
َ
مھ، والـمَعْـ/

ّ
ـمًا بحقّ، يُـمكن 9عليمھ و9عل

ّ
ـمَا $ان عِل

ّ
ل

ُ
$

ـدِرتنا 
ْ

بِمَق ا يتوجّھ «ُ!ـسّـرل» بالنقد إNO موقف «$انـط» الذي أقـرّ أنھ 
َ
ُ!ن صفحة 24). 

م 
ّ
 ع]N «$انـط»: كيف يُمكن لنا 9عل

ً
ؤالا سف ولcس الفلسفة. ولكن نطرح سُّ

ّ
م التفل

ّ
9عل

سف طرhق الفلسفة؛ أيّ من يُـنْـتِج لنا فلسفة؟ 
ّ
سف ع]N خِلاف الفلسفة والتفل

ّ
التفل

ؤال  والسُّ والشكّ  الـد!شة  فـمُمَارسة  بيoُpـمَا،  العلاقة  جو!ـر  ل  ِ
ّ
rشsُ ما   

ّ
بالضَبط !ذا 

سف دون ِ{سيان النقد $أحد الـر$ائِز الـتـي لا oyتـزّ، $أسباب يrون 
ّ
$أدوات أساسيّة للتفل

دْقيق، 
َ
عْميق والت

َ
ل�ا ن�يجة تrوhن أفrار ومنھ منظومة فكرhة �� حالات مُتطوّرة من الت

سف جادّة ومُعَمّقة ومُخ�ِ�قة. 
ّ
�ط أن تrون مُمَارسة التفل

َ
�

ْ
تrون فلسفة مُعينّة. وُ�ش

ـم الـعر�ي:
َ
اقع الفلسفة &% العال -2و

 �� ان�oـى  الـذي  الأول  طور!ا   �� العر�ية  الفلسفة   N[ع الطاغيّة  السّمَة  أن  شكّ  لا 

تقليد  الـقرن 20م، ��  �� مطلع  بدأ  الـذي  الـثا{ي  �� طور!ا  ـمَا 
َ
مِثل القرن 12م،  أواخـر 

دوا 
ّ
ـل

َ
ـم�ن إNO الطور الأوّل ق

َ
للفلسفة الغر�ية �� جميع اس�شrالاoyا واستدلالاoyا. فالـمُنْـت

إضافة  الأورو�ي�ن،  رhن 
ّ

الـمُتأخ من  الثا{ي  الطور  أ!ل  د 
ّ
ـل

َ
ق ح�نّ   �� اليونان،  فلسفة 

الإبداع  أزمة  و9سّو�غ  لشرح  $افـيًا  سَبَـبًا  ا 
َ
ـت

َ
$ان مُشrلـت�ن  ُ!ناك  الـعائق�ن،  يـن 

َ
َ!ـذ  NOإ

الـمُصط¦¥ الفلسفي داخل  غوhة ترتبِط بمُشrلة 
ُ
ل  :NOالـمُعاصـر، الأو العر�ـي  الفلسفي 

الفلسفة والدين  ب�ن  دام الطوhل  الصِّ قت بذلـك 
ّ
9عل تارhخيّة  الـعر�ية، والثانية  غة 

ّ
الل

ـرت الفلسفة العر�ية كـثيـرًا بالفلسفة الـغر�ية من 
ّ
(قدّور، 2018). {عم بالفعل قد تأث

راسة، فطرحت إشrالاoyا واعتمدت حُـ­¬�ا واستدلالاoyا، فrانت  خِلال الـ��جمة والدِّ

¯®ة عن الغر�ية، $التّيار العلما{ي، العقلا{ي النقدي، 
ُ
ُ!ناك تـيّارت فلسفية عر�ية {

يُ�يح إقامة حُكم ±oا°ي 9عسّفي يجعل  الـمارك¶µ´، الوجودي وغيـر ذلك. ولكن !ذا لا 

®رجات العقل الغر·ي، بل ل�ا اج�oاداoyا ومُحاولاoyا القيّمة. 
ُ
مopا مُجرّد ترديد وتِكرار ¸

 NOإ الا!تمام  إعادة  عشر  التاسع  القرن  من  الثا{ي  النصف  عرف  أخرى،  زاوhة  ومن 

oºا  للا{شغال  دعوا  الذين  الدينـي  الإصلاح  روّاد  قِبل  من  العر·ي  ـم 
َ
العال  �� الفلسفة 

حِساب   N[ع للعقل  ولانتصار!م  وتجديده.  الـفكر  دفع   �� قيمة  من  ل�ا  ا 
َ
لمِ ودراس�oا 

ة. وجاء !ذا الا!تمام مع بِدايات الopضة العر�ية التـي 
ّ
مُصادرتھ والتعصّب بأنماطھ $اف
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ـرَعَ تدر�س 
َ

استمرت إBC ما @عد مُنتصف القرن العشر8ن بقليل. و01 مطلع +ذا الـقرن، ش

Iِـد 
َ

الفلسفة 01 @عض الـجامعات العرUية، فقد مرّ ما يُقارب القرن تقر8بًا عBL ذلك ش

ـبايُنًا بcن فabات مُختلفة طِبّقًا لطبيعة الثقافة التـي \سود 01 
َ
فfgا الا+تمام بالفلسفة ت

الـمُجتمع؛ حيث بلغ الا+تمام fpا أوجّ عطائِھ خِلال النصف الأوّل من القرن العشر8ن، 

ـبَ 
َ
ـل

َ
غ اwxامعات،   01 الفلسفة  تدر�س  فتـرة  خضمّ  و01  الثا|ي.  نصفھ   01 تراجَع  لكنھ 

مُـنذ  ـم الغرUـي 
َ
عBL موضوعا�fا الطا@ـع الـغرUـي التـي \عكِس التطوّرات الـجار8ة 01 العال

اليونان فعصر ال�fضة والعصر ا�xديث (اwxس��، 2019). لقد تباين تطوّر الإقرار 

رة بالتغacّات ا�xاصِلة خاصّة 01 السّياق الغر�ي.  ٍ
ّ
بقيمة الفلسفة 01 السّياق العر�ي، مُتأث

شقّ   BCإ الفلسفة   01 جَـرَتْ  ال��  الـتحوّلات  دفعت  فقد  الـمعاصرة  الفلسفة  إطار  و01 

السّ¤يل أمام إم£انيّة ان¢شار+ا 01 الـواقع الـعر�ي. فالموضوعات الكلاسيكيّة التـي  انت 

م والإ|سان وغac+ا، لم يَـزِل لIا أثـر، 
َ
تصْطدِم بالتصوّرات الدي¦يّة الـمُتّصِلة بأصل العال

ناقِش قضايا الواقع @عيدًا 
ُ
غةٍ مفIوميّة ت

ُ
غة الفلسفيّة إBC ل

ّ
تُجَ عن ذلك تحوّل 01 الل

ْ
ليَ¦

موض والالتباس والـنُخبو8ّة 
ُ
الـغ ص من 

ّ
الـتخل تـمّ  الـغارِق. إضافة إBC أنھ  الـتجر8د  عن 

ما  الـمُـجرّدة.  الـميتافc¬يقيّة  الـمُصط­�ات  عن  الابتعاد  مع  والـوضوح  ة 
ّ
الدِق  ¯xلصا

ـجاه 
ُ
ت ـرَاغ الفلسفة من الأ+ميّة 

َ
ف إBC إلغاء الادّعاءات السابقة حول  ـ³ََ�بَ إيجابيًا 

ْ
ا|

الإ|سان وواقعھ ومُشكلاتھ (اwxس��، 2019). إذن، يُمكن القول أن الفلسفة العرUية 

 ونقـدًا إش£الات الفلسفة 
ً
عا|ي من أزمة تأصيل باعتبار أ´fا ت¢ناول تحليلا

ُ
01 جو+ر+ا \

ر ¶0 
َ
الغرUية وتتداول ما تتداولھ من موضوعات وأحداث وقضايا، فحتـى منا¹¸ الـنَظ

والـجُرأة  الاج¼fادات  بقيمة  التصر8ح  إم£ان  مع  والاستعمال.  الـم¦شأ  غرUية  أصلIا   01

م ما يتمّ مُناقشتھ 
َ
01 استخدام العقل. و¿نّ الـمُت¢بّع للشأن الفلسفي عرUيًا وغرUيًا ¾عل

لدfÀم  أطفال  ت¦شِئة   01 أو  للأطفال  الفلسفة  \عليم  مشروع  من  الأخacة  العIود   01

الـذي شارك 01 +ذا المشروع ذلك  بي�fا البحث الفلسفي اwxزائري  حِسّ فلسفي، من 

ـروحة 
ْ
ط

َ
الم الأسئلة  ولكن  وكتب.  مقالات  وتحر8ر  وندوات،  ملتقيات  إقامة  خِلال  من 

بقوّة: +ل بالفِعل نحن بحاجة إBC مشروع \عليم الفلسفة للأطفال من أجل الf�ّوض 

مِرًا؟ ما مَـدَى إم£ان الـمُرا+نة عليھ؟ و+ل 01 وسّع الإم£انات 
ّ
 مُث

ً
fوضًا فاعِلا ُ́ بالفلسفة 

ـروعًا ناÊًِ�ا؟ ألÉس من أجدرِ الفِعل الا+تمام بالدّرس الفلسفي 
ْ

الـمُتاحة أن تجعلھ مَـش
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؟
ً
 الثانوي وا&%ام"! أوّلا

ّ
/! الوسط

-3إم#انات الطفل: 

م الفلسفة، تـتجسّد /! مجموعة من الأسئلة 
ّ
يَمْـتـلِك الطفل إمEانات تمCيديّة لتعل

أنماط  ثلاثة   PQإ تقسيمCا  وUُمكن  الاكXشاف،   !/ والـرّغبة  ة̂  ا&`_ بدافِع  يطرحCا   efال

عCْود لـمباحث الفلسفة.
َ
ابَـق مع التّقسيم الكلاسيEي الم

َ
ـتَـط

َ
ت

3-1أسئلة وجودية:

من أنا؟ أين الله؟ إPQ أين نـحـن سائـرون؟ 

3-2أسئلة معرفية:

م، سُؤال، مُحاولة حلّ مُشEلة أو مسألة. 
ّ
محاولة اكXشاف، tعل

3-3أسئلة أخلاقية: 

vل أقوم yzذا الفِعل؟ لـماذا vذا الفِعل حرام؟ ولـماذا vذا حلال؟

عن  الإعلان   PQإ والفلاسفة  بالباحث_ن  دفعت  وغيـرvا  الXساؤليّة  الإمEانات  vذه 

سّ الفلسفي لد�yم. ِ̀ الاvتمام ا&%ادّ بمشروع tعليم الفلسفة للأطفال وتنميّة ا&

روع الفلسفة للأطفال:
ْ

-4مَش

يـتم التنوUھ إPQ �ون طبيعة الأعمال الـرائدة للفيلسوف الأمرUكـي «ماثيو ليبمان» 

 The«وض بالفلسفة للأطفالyد الـ�Cورك عام 1990م «معUالذي أسّس ب�يو M.Lipman

Institute for the avancement of philosophy for children قد كتب سِتّ روايات 

مُـوجCّة للأطفال من سِنّ سِتّ سنوات إPQ ثمانية عشـر سنة، ما دفعھ إPQ وضع طرUقة 

البُلدان  من  الكثيـر   !/ والوسائل  الطرائق  vذه  وtستخدم  خاصّة.  tعليميّة  ووسائل 

الـفرانكفونية. �ان لEلّ من الكي·يك سنة 1986م وµ´%يEا مُنذ سنة 1988م، السّبق /! 

تنمية وتطوUـر أشEال وابتEار مُختلف توجCّات الفلسفة الـمُوجCّة للأطفال من خِلال 

الفلسفة  بِمَا أن  الـمسألة،   !/ الـجامعية  راسات  الـتEوUنات والـبُحوث والدِّ العديد من 

ن مُدرجة ضِمن برنامج التعليم الابتداÅي (طوزي، د.ت، الصفحات 324-325). 
ُ

لـم تـك

ـر 
َ
vو مشروع قيّم وÈستحِق الالتفاتة بEامل ا&%دّية والانصات والتفاعُل، ولكن بالنَظ
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إFG واقع الفلسفة A@ البلدان العر;ية والـجزائر كمِثال، .ل يُـمكن أن ين#"؟ ما الذي 

Kُعـيقھ؟

-5الدرس الفلسفي 12 الثانو/ة والـجامعة، الـجزائر أنموذجًا:

 LMالـ الوضعيّة  لـحالھ،  والـمُتRبّع  اTUزائر،   @A الـفلسفي  بالـحقل  الـمُشتغِل  يدري 

الاجتما]@  الوسط   FGإ مُرورًا   ،Labالمدر الوسط  أيّ  الأوّل؛  بالـمَحْضَن  بدءًا  Kعkشjا، 

والثقاA@، ولjذا Kُعدّ إصلاح الدرس الـفلسفي وتنميتھ عFn صَعيد الـمدرسة الـجزائرlة 

د الـRـشنّج 
ّ

 أن حال لِسان الواقع يُؤك
ّ
الـمِفْـتَـاح الـرئLazk للرy@ بھ A@ الـمُجتمع والثقافة. إلا

ـفور التلاميذ م|}ا 
ُ
عا�ي منھ الـفلسفة A@ الميدان التعلي�L؛ حيث ن��ظ ن

ُ
الكب�� الذي �

ة، تحتوي 
ّ
صوصjا، عFn أساس أ�}ا مادة صعبة، جاف

ُ
والانطباعات السkَّئة لد�}م بخ

روط الـتكيّف 
ُ

حقّق ش
ُ
موض، بالإضافة إFG �و�}ا لا ت

ُ
�سّ والغ

ُ
�سبة عاليّة من اللِ Fnع

عدّ الوسط الأوّل لتعليم مادة 
ُ
� LMة الlمع الواقع (حمدي، 2021، صفحة 3). فالثانو

ر و§صلاح شامِل عFn مُستوى المضمون الذي 
َ
ظ

َ
ن الفلسفة، بحاجة ماسّة إFG ضرورة 

لا يخرج من دائرة تارlخ الفلسفة، والمنا¬»؛ أيّ طرائق التدر©س، فبدل التلق�ن نحن 

 @A الأساتذة  لبعض  القيّمة  بالاج°}ادات  قرّ 
ُ
ن و§ذ  واTUدل.  والنّقاش  ا�Uوار   FGإ أحّوج 

مُحاولة لتمك�ن الدرس الفلسفي من تحقيق رسالتھ ا�Uقيقية، وتبليغ التلميذ آليات 

موليّة 
ُ

ـر الـجjُود وش
ُ
دى، ينقُصjا تظاف ـفيفَة الصَّ

َ
 أ�}ا اج°}ادات خ

ّ
نتج. إلا

ُ
سُف الم

ّ
التفل

بية 
ّ
قاط السل الإصلاح. وأمّا الـجامعة، فإنّ الوضع ف¸}ا لا يختلِف؛ إذ يُمكن �·Tيل النِّ

الاشتغال  الأ�اديمية،  أسر   @A الانحباس  النفع،  ؤال  وسُّ الفلسفة  تخصّص  التالية: 

ـقـصّ 
ُ
ن �اضرة، 

ُ
ا½ أف¾ار  و§رجاع  ا�Uفظ  ظا.رة  ـصوص،  الـنُّ تحليل  و§.مال  بالبحوث 

رات التخرج كنموذج لبُحوث المعلومات، السرقة العِلمية 
ّ

ثقافة القراءة والكتابة، مُذك

مjرب من ضُعف كفاءات التحليل، النقد والاستÅتاج ... (حمدي، 2022، صفحة 8). 

للتفصيل   "Çِميّلٍ وا أو  بھ  ناÊِع من رغبة  دائِمًا  الفلسفة لا ي¾ون  فاختيار تخصّص 

الأ�اديمية  ومن  مُستقبليّة.  وظيفة  تحصيل   @A بالنفع  يرتبِط  مَا 
ّ
و§ن ف¸}ا،  والتعميق 

 مع الـكتابة الـحُرّة الـمُبدِعة، رُغم أن خ�� الفِعل التأليف بي|ُ}مَا. 
ً
الـخانِقة لا نرى تفاعُلا

بت الـبُحوث A@ اUِ�صصّ التطبيقيّة. وأثناء 
َ
ل

َ
صوص غ ر الـنُّ

ّ
وعن Î}مkش الاشتغال بتفك
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 أن الكثيـر من الطلبة يكـتـفون بإرجاع ما تمّ طرحھ 
ْ
َ=ظ

ْ
>

َ
الإجابة عن أسئلة الامتحان، ن

^[ الـمُحاضرة، وZُنَاَ نـفْـتَح زاوSّة تصرSح صَرSـح بأن Pعض الأساتذة من يطلبون ذلك؛ أيّ 

 تدوSن fلّ ما قالھ وأمْلاه علa`م ^[ الإجابة عن أسئلتھ! 
ّ
يُقرنون العلامة الkامِلة Pشرط

ـصّ للمادة 
َ
رج ^[ غالبيo`ا ق

ّ
رات تخ

ّ
مع ~{|يل عدم إقبال عwx القراءة والكتابة. مُذك

ة القُدرات 
َ

اش
َ

ت كن�يجة لس�ب Zَـش
ّ

ـصّق�ا، والسّرقة العِلمية ال�� تفش
َ
العِلمية و�عادة ل

[ ا�|زائر  حَة للفلسفة̂  ِ
ّ
��ن

ُ
^[ التحليل والنقد والاست�تاج. Zكذا إذن، نف�م الوضعيّة الم

 ]^ سواء  والباحث�ن  الأساتذة  Pعض  وكفاءات  المبذولة  با�ُ|�ود  الإقرار  رغم  fأنموذج 

التدر�س أو ^[ التأليف وال�شـر. و�التا�[ نرى أن مشروع تدر�س الفلسفة للأطفال مع 

وا�|ام [  الثانوي  الوسط  مُستوى   wxع الفلسفة  إصلاح  أن   
ّ
إلا ومشروعيتھ  أZميتھ 

ـة.
َ
يحظى بالأوّلوSّة والضّـرورة الـمُسْتَْ£َ|ـل

خاتمة: 

تحليليّة  بحثيّة  |ة 
َ

مُعَـا� لإقامة  جاء  الـذي  ـز 
َّ

والـمُرك الـمُوجَـزّ  البحث  Zذا  ِ©`اية   ]^

من  باتت  التـي  والعَمَـل،  ـر 
َ
النَظ ب�ن  العر»ي  الطفل  عند  سف 

ّ
التـفـل لقضية  نقديّة 

صوص�ا 
ُ

بخ ـحرّر 
ُ
وت والـنّدوات،  لتقيات 

ُ
الم حول�ا  تنعقِد  الـراZِنة  الفلسفية  القضايا 

القيمة  Zو  استخلاصھ  يُمكن  وما  ا�|زائر.  نجد  �تم�ن 
ُ
الم ب�ن  من  والمقالات،  الكتب 

الثابِتة ل�ذا المشروع واستلزام التفكيـر ا�|ادّ فيھ، لكن من وجھ نظرنا أنھ قبل القيام 

الثانوي  الوسط   ]^ الفلسفة  �=ال  والتـنّمية  بالإصلاح  الاZتمام  تركيـز  يجب  بذلك 

ـر؛ حيث 
َ
ـمّ إن حال العَمَل من واقع يختلِف عن حال النَظ

ُ
وا�|ام [؛ فالعَمَلية تنازُليّة. ث

أن المشروع نظرSًا يبدو مُتاح للتجسيد إذا اعتمدنا عwx إمkانات الطفل الفلسفيّة، ^[ 

ـم العر�ـي وكذا ^[ 
َ
ا قد توّ°=ت صُعو�تھ من خِلال وضع الفلسفة ^[ العال ح�ن عَمَلي±

الـثانوSة وا�|امعة الـجزائرSة كمِثال. وا�=قّ أن الـّ¶`وض بالفلسفة والاشتغال الدؤوب 

عwx تحس�ن حال�ا من حيث المنا¹¸ أو المضام�ن من أفkار و�شkالات وقضايا ومواقف 

سيُلقي بظلالھ وسºُسِّ�م ^[ نجاح مشروع ~عليم الفلسفة للأطفال أو غ��ه. 

راسة والتوّصيات
ّ

نتائج الد

�ا ^[ النِقاط التالية:
ُ
صيغ

ُ
د علa`ا، ن ِ

ّ
ؤك

ُ
كجُملة من الـتوّصيات ن
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ا اتخذنا أنموذج 
َ
ـن

ّ
دة بتعدّد الـمشارب والـتوجّ/ات – رُغم أن • للفلسفة مفا<يم مُـتعدِّ

ـغوHًا أنـ/ا محبة الـحكمة.
ُ
ـقّ عليھ ل

َ
«دولوز» فقط – ولكن الـمُتّـف

سف الـوجھ الـعَمَلـي الإجرائـي الـذي يSتُج عنـھ فلسفة.
ّ
ـل التفـل ِ

ّ
مث

ُ
• يـ

للإقرار  العر_ـي  ـم 
َ
العال  `a الفلسفة  واقع   `a الفاحِصّ  النقدي  التأمّل  يدفع   •

بالوضعية السّلبيّة ل/ا رُغم jعض الاجfgادات القيّمة.

من  يطرح/ا  التـي  الأسئلة   `a ق 
ّ

تـتحق الفلسفة  م 
ُّ
لتعل تم/يديّة  إمqانات  للطفل   •

أسئلة وجودية، أخلاقية ومعرفية.

نِـطاق   `a الـمطروحة  الـمشارwع  أ<مّ  من  للأطفال  الفلسفة  }عليم  مشروع  ُ{ـعدّ   •

سة لــ «ماثيو ليبمان». الـفكـر الـراِ<ـ��، {عود إ�� الأعمال الـمُؤسِّ

عو_ة  لصُّ �أنموذج  ا��زائرHة  وا��امعة  الثانوHة   `a الفلسفي  الدرس  واقع  بَـيَـان   •

إمqانية تجسيد مشروع الفلسفة للأطفال؛ حيث لاحظنا العديد من الـمظا<ر الـمُتأزّمة 

للفلسفة عند التلميذ والطالب.

• ضرورة إصلاح وضع الفلسفة وتنميتھ أك�� فأك��. 
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دور ������� � ����� ������ �����ي ��� �����ل

The role of philosophy in developing critical thinking in children

ط.د. أم+ن بلفاضل / جامعة مستغانم

م23ص:

?عد قضية تدر9س الفلسفة للأطفال من المواضيع المستجدة ال)' أصبحت متداولة 

MN الأوساط العلمية والإعلامية MN جميع دول العالم دون استGناء؛ والمقصود Aنا من 

ودون  وVبداع  بحرWة  الآراء  واق\]اح  الأسئلة  طرح  وفن  التفك_]  ?علم  الفلسفة،  ?علم 

خوف أو تردد، وذلك من أجل جعل الطفل ينخرط MN الفعل الفلسفي والتفك_] اcdر. 

لدى  التفلسف  قيمة   pqع الضوء  لsسلط  البحثية  الورقة  Aذه  تأ?ي  عليھ،  وyناء 

الطفل من الناحية العقلية بالدرجة الك|]ى، وذلك ب}يان أAميتھ MN تzوWن وتحس_ن 

العديد  أن   p~إ الإشارة  وتجدر  العمرWة.  الفئة  ل�ذه  النقدي  التفك_]  وم�ارات  قدرات 

من الدول �الولايات المتحدة الأمرWكية وال|]ازWل والأرجنت_ن واليابان، وغ_]Aا من الدول 

ال)' وعت بضرورة وأAمية تدر9س الفلسفة للأطفال لتحقيق نمو عقMq ل�م، ولتعزWز 

التفك_] النقدي الذي �ساAم MN حل مشكلا��م. 

Mqمية، الأطفال، النمو العقAال>لمات المفاتيح: التفلسف، التفك_] النقدي، الأ

Abstract 

Teaching philosophy to children is a new topic that has become a popular 

topic in academic and media circles worldwide without exception. Learning 

philosophy here means learning to think, the art of asking questions, and 

proposing opinions freely and creatively, without fear or hesitation, in order 

to engage children in philosophical activity and free thinking.

Accordingly, this research paper comes to shed light on the value 
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of philosophizing for children from a primarily mental perspective, by 

demonstrating its importance in forming and improving the critical 

thinking abilities and skills of this age group. It›s worth noting that many 

countries, such as the United States, Brazil, Argentina, Japan, and others, 

have recognized the necessity and importance of teaching philosophy to 

children to achieve their intellectual development and enhance critical 

thinking, which contributes to solving their problems.

Key words: Philosophy, critical thinking, importance, children, mental 

development

مة: 
ّ

مقد

لعلنا لا Eعدو الواقع، إذا ما قلنا، إن الفلسفة كمادة 1عليمية تحتل م&انة $امة 

علGHا  را$ن 
ُ
ت حيث  العالم؛  دول  WXميع  والتعليمية  ال\]بوYة  المنظومة   _` وجو$رYة 

 qxة، لما تتم~{ بھ من قدرة عYة وفكرYامعات من أجل تحقيق تنمية �شرWXالمدارس وا

إعداد الفرد الصا�X `_ ا�Wتمع، الفرد بما $و مواطن قادر عqx مجا�Gة �ل التحديات 

أن  ذلك  ال�دامة،  الأف&ار  من  وغ~]$ا  العنف،  الكرا$ية،  �التطرف،  1ع\]ضھ،  ال�� 

الفرد عqx تحقيق  النقد والتبصر $و ما �ساعد   qxالفلسفة كخطاب متم~{ يقوم ع

ذلك المبت¤q. ونظرا ل�ذه القيمة ال�� تحتل�ا `_ حياة ال¡شر وا�Wتمعات ك&ل، ولغاية 

زاد  فلقد  التحديد،  وجھ   qxع الأطفال  فGHا  بما  العمرYة  المراحل  �ل  ل¦شمل  1عميم�ا 

_ السابق حكرا عqx فصول السنة ال¨Gائية  ا­Xماس بتدر¬س $ذا التخصص الذي �ان̀ 

الطفولة  مرحلة   q®إ الفلسفي  التأمل  إدخال  عن  وا­Xديث  اWXامعية،  والدراسات 

والمدارس الابتدائية.

المستجدة  المواضيع  من  للأطفال  الفلسفة  تدر¬س  قضية  أصبحت  فقد  وعليھ، 

 qxفع است¸ناء؛  دون  العالم  دول  جميع   _` والإعلامية  العلمية  الأوساط   _` والمتداولة 

بقدرة  أقروا  العلماء  من  العديد  أن  إلا  الرغبة،  $ذه  �شأن  الآراء  انقسام  من  الرغم 

ذلك   _` ول½س  والطفولة،  الفلسفة  ب~ن  اW¾Eام  وجود  أي  التفلسف،   qxع الطفل 
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!عليم�ا  حيث  من  ترتبط  لا  لأ,+ا  البعض،  5عتقد  كما  ل:9اءتھ  و=ج�اض  اعتداء  أي 

لEس Cو  الفلسفة  !علم  بأي مرحلة عمرRة محددة. ولعل والمقصود Cنا من  و!علم�ا 

اUVردة  المسائل   XY  9Zوالتفك الفلسفية  والمذاCب  الفكرRة  والمضامZن  المعارف  !علم 

التقليدية، بل !علم التفك9Z وفن طرح الأسئلة واق9fاح الآراء بحرRة و=بداع ودون خوف 

الفعل   XY ينخرط  الطفل  جعل  أجل  من  82)وذلك  صفحة   ،2012 (علوي،  تردد  أو 

الفلسفي والتفك9Z ا��ر. بمع�� محاولة لإعادة الفلسفة إyz {عض غايا}+ا الأوyz خاصة 

تلك المتصلة با��ياة و=خراج�ا من برج النظرRات إyz نطاق الممارسات، فلEست الم�مة 

الأوyz للفلسفة C XYذا السياق إيصال معرفة موسوعية XY ش�ل �سق من القضايا إنما 

}+دف إyz !عليم المرء كيف يفكر وكيف 5عEش.

و=ذا �انت الفلسفة منذ �شأ}+ا قد ارتبطت بالنقد فأصبح سلاح�ا الأول فلا يمكن 

إyz المعرفة- ولعل  ا��ديث ع�+ا XY غيابھ، كما ارتبطت با��وار والسؤال الذي يؤدي 

بأن أCم غاية }+دف  نبالغ إن قلنا  التجر¢ة السقراطية خ9Z دليل ع¡y ذلك، فإننا لا 

إل¥+ا §X تنمية الفكر الناقد، وCذه الغاية §X ما �س¦y للوقوف عل¥+ا C XYذه الورقة 

البحثية، من خلال !سليط الضوء ع¡y أCمية الفلسفة XY تنمية التفك9Z النقدي لدى 

 X¦التفلسف و=ثارة المشكلات والس y¡قدرة الطفل ع y¡التأكيد ع yzالأطفال، و}+دف إ

إyz حل�ا بطرRقتھ ا�¯اصة، ومن ثم التأسEس لمشروع إدراج ال®شاط الفلسفي XY المنا­¬ 

الدراسية وعدم تأجيلھ إyz غاية مرحلة الثانوي، كما !س¦y إyz الوقوف ع¡y إم�انية 

التفلسف بما Cو ضرب من التفك9Z الإ�سا�ي المتدبر للقيم جميعا، ول±�ياة، من تنمية 

التفك9Z الناقد والتفك9Z الإبدا´X للطفل، و!علمھ قوانZن المنطق وفن السؤال. 

ولتحقيق ذلك، تناولنا C XYذه الورقة عدة عناصر، حددنا XY أول�ا مف�وم الفلسفة 

بالموضوع  الإحاطة  يµس��  ل�ي  وCذا  والسياقات  المقصود  بيان  خلال  من  للأطفال 

بدقة، وأبرزنا XY الثا�ي تدر·س الفلسفة للأطفال من حيث ال®شأة والم:9رات، وذلك من 

خلال تµبع �شأ}+ا XY الفكر الفلسفي عموما مع الإشارة إyz {عض النظرRات والتجارب 

المعاصرة ال«º جسدت الفكرة واقعيا، بEنما تكفل العنصر الثالث بالبحث XY جوCر 

البحث وCو بيان أCمية الفلسفة XY ت�وRن الفكر النقدي للأطفال، أما العنصر الرا{ع 
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والأخ<=، فخصصناه للبحث $# أ3م الصعو0ات والعوائق ال'& تقف $# س!يل تحقيق 

3ذه الغاية الكW=ى، ثم العمل عQR تقديم Nعض المقK=حات واHIلول من أجل تجاوز3ا.

الإش[الات   #$ النظر  البحثية  الورقة  3ذه   #$ حرصنا  فقد  سبق،  ما   QRع وعطفا 

سjم $# تنمية التفك<= الناقد لدى الطفل؟ فما 
ُ
m أي مدى يمكن للفلسفة أن Qpالتالية: إ

مWّ=رات التفك<= $# حاجة الطفل إQp التّفلسف؟ ألyس $# ذلك إجjاض لW=اءتھ وتكس<= 

لنّموه النف��& والعقR# ؟ أم 3و تحف<� لإشباع فضولھ و�طلاق سراح خيالھ الواسع؟.

-1 الفلسفة والطفل: مقار#ات مفا�يمية

1--1;عر7ف تدر3س الفلسفة للأطفال:

إن  الفلسفة للأطفال،  تدر�س  المقصود من  ما  ي�ب�# علينا تحديد  بدء  بادئ ذي 

تدر�س الفلسفة للأطفال لا يرمي إQp تدر�س تار�خ الفلسفة لjم أو تار�خ الفكر عموما 

كما يتم $# ا�Iامعات و3و ما �عرف بالدراسات الأ�اديمية، ولا أن �علمjم أسماء كبار 

الوجود،  Nعد  وما  الوجود  ونظر�ات  الفلسفية،  ومصط Hا��م  وأف[ار3م  الفلاسفة 

والمعرفة وما إQp 3ذا أو ذاك من معضلات فلسفية، و�نما الذي �عنيھ ¢�ا تدر�ب الأطفال 

اللازمة  المنطق  بأدوات  وتزو�د3م  للتفك<=،  تحف<�3م  أي  التفك<=،  حول  التفك<=   QRع

لممارسة 3ذا النمط من التفك<=، فيتعلمون $# الW=امج المقدمة لjم أساسيات المنطق 

التفك<=  وأدوات  مفا3يم  من  وكث<=ا  العلاقات  ومنطق  الاستقرا¨ي  والمنطق  الصوري، 

الفلسفي الأخرى، أي العمل عQR تقديم معيار منطقي يوجھ سلوكjم الفكري بالطر�قة 

ال©Hيحة. ولا يُقد ¢�ا الاقتصار عQR ا�Iانب العقR# فقط، بل الK=ك<� عQR ا�Iوانب 

الإ�سان   QRع التكنولوجيا  ترك�ªا  ال'&  النقائص  سد  أجل  من  و3ذا  ك[ل،  الإ�سانية 

والعمل عQR تنمية ا�Iوانب العقلانية والعاطفية ف�³م (محمود، 2004، صفحة 17).

أو  إسلامية،  فلسفة  نقول  �أن  الفلسفة،  من  مع<ن  لون   QRع الأمر  يقتصر  ولا 

أمر�كية، أو فر�سية، بل الا3تمام بأسلوب فلسفي واحد ُ�عµ´ بالطر�قة $# التعليم. و¢�ذا 

راد من الفلسفة للأطفال و3ذا ح'´ لا يختلط الأمر أو يلت!س $# الأذ3ان
ُ
يت¸· لنا الم
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1--2*عر'ف التفك"! النقدي:

عرفھ العبد الله بأنھ:« طر8قة 56 التفك#" المستقل، و.دارة الإ(سان تفك#"ه بذاتھ، 

وUو الذي يمكن الإ(سان من استخدام مMاراتھ العقلية من أجل تحقيق تفك#" أفضل 

واVWوار8ة»  والمنطقية  والدافعية  والفاعلية،  والمرونة،  والدقة،  بالوضوح،  يمتاز 

عدة،  مMارات  تتضمن  ال`_  العقلية  العملية  abذا  فMو   .(96 صفحة   ،2007 (فندي، 

yالشك والvساؤل، يsبr_ عpq التحليل الموضو5o غ#" المتح#m لرأي أو اتجاه مع#ن، أي 

 ،5zالوثو الاعتقاد  أش{ال  yل  عن  العقل  ف�aا   pqيتخ ال`_  الذUنية  الممارسة  تلك  أنھ 

والقيام ب{ل أش{ال الفحص للقيم والأح{ام المسبقة والآراء السطحية.

ومن أبرز �عر8فاتھ الاصطلاحية ما جاء عpq لسان الأمر8{ي جون ديوي، الذي اعت�"ه 

بأنھ تفك#" فاعل، ومvش�ث، وحذر لاعتقاد أو لاف�"اض نوع من أنواع المعرة 56 ضوء 

قاعدة تدعُمھ، واستsتاج يsتج عنھ.وUو abذا يم#mه عن التفك#" العادي الذي ي{ون فيھ 

المرء فاعلا لا منفعلا مستقبلا للآراء والأف{ار الصادرة عن الغ#"، كما يتضمن أيضا 

(فشر، 2009، صفحة 15). ومن  الأح{ام.   56 الvسرع  واVWذر، وعدم  التبصر  معا(ي 

أبرز خصائصھ، الميل إ p التفك#" العميق y 56ل ما يرد إ p الفرد، و�ذل اM�Wد من أجل 

تفحص أي اعتقاد أو رأي صادر عن الآخر8ن، كما يوصف بأنھ تفك#" منطقي، تأم5q لما 

يقوم عليھ من بناء اW§¦¥ وال�"اU#ن.

كما ُ©عرف أيضا بأنھ ذلك الضرب من التفك#" التأم5q الذي لا ©سلم ¨سMولة ب{ل 

ما يقال أن يروى، و.نما يخضعھ للنقد والvشكيك والتعديل بصورة (شطة، 56 مقابل 

لمناقش¯aا  محاولة  أي  دون  أف{ار  من  عليھ  يطرح  ما  yل  يتلقى  الذي  السل±_  التفك#" 

وفMمMا بصورة نقدية. (الsشار، 2013، صفحة 14). فMو abذا تفك#" قائم عpq ال�"وي 

أو تمحيص، ف{ل  اتخاذ أي قرار دون مساءلة  أو  اVWكم   56 الvسرع  والبص#"ة وعدم 

خطاب مMما yان نوعھ، سياسيا، اجتماعيا، ديsيا، فلسفيا، لا يحمل 56 ذاتھ أي صدق 

الشروط  يحاكمMا وفق  التعب#"،  إن جاز  التفت·ش  يمر ع�" محكمة  لم  ما  أو شرعية 

 p إ  p¸5 فقط، و.نما ©سqالشك ا�Wانب   pqالذي لا يركز ع البناء،  الموضوعية والنقد 

�شر8ح المضمون للتأكد من ¾Vتھ وموافقتھ ل½Vقيقة.
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وعليھ يA@ز بوصفھ تجسيدا ل67ر5ة والتأمل النقدي، والذي من شأنھ أن يمكن الفرد 

كنھ بذلك من تجنب الIسليم المطلق بأي اعتقاد  من الIساؤل حول ذاتھ ووجوده، و5ُمَّ

(13 صفحة   ،2002 (طھ،  ا^[تلفة.  _ا  وجو̀  abع تقليcdا  أو  مناقشceا  دون  نظر5ة  أو 

-2 تدر0س الفلسفة للأطفال: ال%شأة والم��رات

2--1 تدر0س الفلسفة للأطفال => الفكر الفلسفي قديما:

أصول_ا  ل_ا  قديمة   ij بل  حديثة،  قضية  لnست  للأطفال  الفلسفة  تدرqس  إن 

يدفع  الذي  الطموح  ف_و  طفل،  wل  أعماق   iy يكمن  الإطلاع  حب  أن  ذلك  وتار5خ_ا، 

ذا  بھ إ�a ف_م ما يحيط بھ، ومعرفة الأشياء وطبيعceا، مما يث�@ �ساؤلاتھ العديدة، و̀

الفلسفة  ففي   .(13 صفحة   ،2005 يم،  (دور̀ القديم  منذ  الفلسفة  أوجد  الذي  `و 

أبيقور (341ق م- 270 ق م)  اليونان عab غرار  الفكرة مع فلاسفة  اليونانية تولدت 

معينة  سن  `ناك  لnس  وأنھ  السعادة،  بلوغ   aإ� الس�يل   ij الفلسفة  بأن  رأى  الذي 

الادعاء   iي�ب� ولا  تدرqس_ا،  تأخ�@  الضروري  من  فلnس  لذا  التفلسف،   abع للإقبال 

ذا دليل wافٍ عab قيمة الفكرة وأ`ميceا  أ¤cا ت�ت£¢ بمرحلة معينة wالشيخوخة مثلا، و̀

 iy العصور الوسطى، فإننا سنجد ل_ا حضورا لدى الأطفال aذا انتقلنا إ� التار5خية. و̈

سن المرا`قة، وذلك من خلال �علم_م قواعد المنطق وشروط التفك�@ السليم، وwان 

ل_م ا`تمام فائق بالمنطق ل»ونھ ذا فعالية iy حياcªم العملية، واستخدمت الفلسفة 

iy `ذا السياق من أجل تدرcd5م عab النقد والإبداع والو®i بمشاwل ا­6ياة (محمود، 

2004، صفحة 13).

2--2تدر0س الفلسفة للأطفال => الاGتمام المعاصر: تجارب وممارسات

والممارسة، لاحظ  الواقع   aإ� النظر  الفكرة من  أول من حول  ليبمان  ماثيو   @Aعت±

أن الطلاب iy ا­³امعة الأمر5كية wانوا سلبي�ن وغ�@ ناقدين، لدc²م قصور iy م_ارات 

 aإ� دخول_م  بداية  عند  الأطفال  أن   aإ� توصل  الس�ب،  عن  بحث  وعندما  التفك�@، 

الشغف  الاستطلاع،  وحب  التفك�@،   iy عالية  بم_ارات  مزودين  ي»ونون  المدارس 

تقل  ا­[صائص  `ذه  ولكن  والابت»ار5ة،  والإبداع،  الاستكشاف،   iy الرغبة  الفكري، 

ذا «س�ب النظم التعليمية التقليدية الcª ¢ºتم بالكم  wلما تقدم الطفل iy العمر، و̀
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ال�7بو"ة 45تم بتعليم الطفل مفا)يم نظر"ة كث��ة،  بالكيف، أي أن منظوماتنا  ول@س 

DعلمBم  لا  أي  التفك��،   FG بالتفك��  تتعلق  بموضوعات  الا)تمام  دون  من  وحقائق، 

وتفك��  تفك��)م  فBم   STع Wساعد)م  لم  )نا  فالمدرسة  تفك��)م،   FG يفكرون  كيف 

التفك�� لد^4م، عST غرار مادWي  ب_نمية  45تم  لBم لا  قدم 
ُ
ت  abال المواد  غ��)م، كما أن 

المواد  )ذه  أنھ  أيضا  ورأى  س@ئة،  بطر"قة  تقديمBما  يتم  حيث  والر"اضيات،  القراءة 

ل@ست uافية لتحس�ن تفك��)م (محمود، 2004، صفحة 116). 

علم الأطفال FG الب@ت ما )و ال{|يح واyzطأ من السلوك، 
ُ
D ورأى ليبمان أنھ مثلما

كذلك ي�ب�W FعليمBم ما )و �|يح وخاطئ من الأف�ار FG المدرسة، و"فBم من )ذا، 

أنھ إذا كنا ندرسBم أنماط السلوك من الناحية الأخلاقية، فلماذا لا ندرسBم المنطق 

الفلسفة  تدر�س   FG البداية  uانت  )نا  ومن  فاسده،  من  الفكر  �|يح  علم  )و  بما 

للأطفال وفقا ل��نامج مع�ن ومحدد تبعا لس�4م. وقد بدأ FG سنة FG 1969 وضع برنامج 

ت�ون مخصصة لصف�ن  تأليف قصص فلسفية uل قصة  لذلك، من خلال  ميداDي 

دراسي�ن، فبدأ من الصف اyzامس ابتدا ي ح�b الثالث إعدادي، ثم أكمل السلسة 

معلم  دليل  قصة  ل�ل  قصص  ست  ذلك  خلال  من  ألف  وقد  الثانو"ة،  المرحلة   �bح

السقراطي.  التوليد  اس�7اتيجية  تطبيق  وكيفية  ال��نامج،  تطبيق  كيفية   FG ¢ساعده 

ولتطبيق )ذه الطر"قة بفاعلية رأى أن ت�ون uل قصة مقدمة ي�ب�F أن ترا£F العمر، 

المنطق  تفك��ا صور"ا مشتقا من  تتضمن عمليات  القصة  داخل  الأحداث  ت�ون  وأن 

الصوري والاستدلال الاستقرا ي. و45دف )ذه الطر"قة إ§W Sعليم الطفل كيف يم�¦ ب�ن 

 F©ا مع الطفل، وBعليمية يتم الكلام من خلالW المواقف، ذلك أن القصة بمثابة أداة

 .(clean, 1995, p. 30) .تمكن من المناقشة ب�ن الأطفال abال F©سب لإثارة تفك��ه، وDالأ

-3 دور الفلسفة -, تكو(ن الفكر النقدي للأطفال:

تدر7س  أ9داف   ,< ما  عموما:  للأطفال  الفلسفة  تدر7س  وغايات  أ9داف   1--3

الفلسفة للأطفال؟

إن الغاية القصوى والBدف العام من Wعليم الفلسفة للأطفال ©W FعليمBم حرفة 

وتتمثل  لBم،  العقلية  ا¶|اكمة  تحقيق  خلال  من  التفلسف،  WعليمBم  أي  التفك��، 
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Eذه اABاكمة <= اك;شاف الطفل واست4تاج العلاقات الموجودة ب&ن الأف#ار والأحداث 

المKYابطة، فتمكنھ من الإبداع، كما يتعلم اATصافة، أي يتعلم سلامة التفك&K، وتجنب 

تحر]ك  إ_^  بحاجة  الطفل  أن  ليبمان  رأى  السياق،  Eذا  و<=  المغالطات.   => الوقوع 

 ^hأيضا ع oعليمھ كيفية الاستدلال، ومساعدklم  المنطقية من خلال  واس;ثارة قواه 

إتقان عمليات التفك&K المنطقي من أجل توظيفھ <= حياتھ اليومية، كما klدف عملية 

 u&كKYم، وذلك من خلال الwل =xم الأخلاwوالف =yعليم الفلسفة للأطفال إ_^ تنمية الوo

عh^ المدخل الفلسفي للأخلاق باT{صوص، ف#ل Eذا من أجل التعود عh^ الاك;شاف 

وحل المشكلات بنفسھ. كما oعمل المناقشة الفلسفية عo ^hعز]ز وترقية وy= الطفل 

بذاتھ و�الآخر]ن. (محمود، 2004، صفحة 20)

و]ضيف ليبمان بأن الغاية من تدر�س الفلسفة للأطفال تكمن <= تحس&ن جودة 

و�&ن  والأسباب،  الأEداف  ب&ن   u&التمي  => مشا�ل  من  �عا�ي  أنھ  ذلك  لد�kم،   K&التفك

يتمكن  الفلسفة  بفضل  لذا  المنطقية،  العلاقات  من  وغ&EKا   ،K&والتفاس الم�Kرات 

ب&ن  الفرق  بنفسھ  إدراك  من  و]تمكن  يتلقاEا،  ال��  العلوم  �ل   => الاستدلال  من 

الاست4تاجات اT{اطئة وال�Aيحة، و�kذا يتحقق نموEم الفكري، و]ك;سبون المwارات 

 => عل¡kا   u&كKYال ي4ب¢=  ال��   =£ الأخ&Kة  فwذه  الفلسفية،  المناقشات  بفضل  العقلية 

oسمح  كما  بأنفسwم،  يفكرون  كيف  �علمwم  أن  شأنھ  من  ذلك  لأن  ال�Kنامج،  Eذا 

الإبداع  أن  ذلك  لد�kم،  الإبداع  بذلك  فيتحقق  بي§kم،  فيما  المشكلات  بمناقشة  لwم 

والتفك&K المنطقي �س&Kان <= خط واحد، ولتحقيق Eذه الغايات، يقKYح ليبمان اعتماد 

القدرة  تنمية   =>  K&كب ªش#ل  سwم 
ُ
o ال��  والتمثيل،  �الألعاب  الإبداعية  ال4شاطات 

العقلية للأطفال. (محمود، 2004، صفحة 127).

<= تنمية روح ال;سامح   K&ش#ل كبª مwس
ُ
o _^ جانب تلك الغايات، فإن الفلسفة  و̄

لدى الطفل من خلال تنمية الوy= لديھ بحقوقھ و�واجباتھ تجاه الآخر]ن، ومن خلال 

التفك&K السليم القائم عh^ اT±°ة وال�EKان والابتعاد عن العنف والإكراه <= الأف#ار، 

مك§kم أيضا من مجا�kم التطرف، والكراEية بناء عh^ الوy= الأخلاx= الذي oغرسھ 
ُ
كما ت

ف¡kم، إ_^ جانب تنمية الأمن الفكري لد�kم، وEو مطلب ضروري <= عصرنا الرEان نظرا 
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لما DعCشھ ا@?تمعات من مخاطر أمنية ع34 المستوى الفكري، وال)' يتحمل!ا الأطفال 

بصورة مباشرة.

3--2 دور الفلسفة 01 تنمية التفك(� الناقد: الآليات وال��امج

عموما  الأفراد  لدى  اOPياة   QR وتأصيلھ  النقدي  الفكر  تنمية  أن  فيھ  شك  لا  مما 

Dعلب  و\نما  بالصدفة،  ولا  عفو[ة  بطر[قة  يتم  لن  اaPصوص،  وجھ  ع34  والأطفال 

فيھ الفلسفة الدور الأساgh' واP?وeري بوصف!ا حقلا معرفيا جوeره وروحھ النقد.

مذاeب  مجرد  لCست  السياق  eذا   QR والفلسفة  وأصيلة،  وظيفية  بيopما  فالعلاقة 

واتجاeات مختلفة، ولكopا بالدرجة الأو3t طر[قة للتفكrs، واتجاه QR مواج!ة المشكلات 

الفلسفة  إن  والعقلاwي.  المنظم   rsالتفك م!ارات  الطفل  اك}ساب  خلال  من  ا@aتلفة 

اليوم لم Dعد تحليقا QR ا@?ردات، ولا البحث QR الماورائيات والإس!اب المطلق QR فكر 

 '�ف الاجتماعية،  اOPياة   QR الطلاب  تقابل  ومشكلات  لقضايا  مواج!ة  بل  ال}سامي، 

يكمن  والمستقبل.دورeا  واOPاضر،   'gالما� وف!م  الذاتية،  للمعرفة  المث34  الطر[قة 

اOPوار،  م!ارة  اليوم، مثل  المعاصر  الإwسان  يحتاج!ا  ال)'  العملية  الم!ارات  تنمية   QR

وعدم  فعالة،  بطر[قة  النقد  وممارسة  العمومية،  الفضاءات   QR والنقاش  واP?دل، 

التعصب للآراء، واح�rام حق الغQR rs التفكrs، و\بداء الرأي. (ز[دان، 1999، صفحة 21)

و�ناء ع34 ما سبق، نرى أن قيمة الفلسفة QR ت�و[ن الفكر النقدي متأتية من �و�oا 

مناط الو�Q، ف�' موجودة من أجل و�Q الإwسان عe 34ذه الأرض e QRذه اOPياة. وعن 

حينما  يتفلسف  المرء  رو£س:«أن  المعاصر  الأمر[�ي  الفيلسوف  أو¦¥  العلاقة،  eذا 

يفكر تفكrsا نقديا QR �ل ما eو بصدد عملھ بالفعل e QRذا العالم، حقا إن ما §عملھ 

وعقائد،  أضواء  ع34  تنطوي  واOPياة  يحيا،  أن  eو  إنما  ¨g'ء  �ل  وقبل  أولا  الإwسان 

وش�وك، وª?اعة، ولكن البحث النقدي QR �ل eذه الأمور إنما eو الفلسفة ©عيopا» 

(إبراeيم، 1998، الصفحات 44-45). إن الفلسفة Dعمل ع34 إثارة الدeشة والفضول 

.Qوار الوا�OP²?يعھ ع34 المناقشة واDسمح بإثارة خيالھ وD لدى الطفل، كما

 rsوالتفك واOPوار،  واP?دل  المناقشة  جو   QR الطفل  إدخال  إن  بالذكر،  واP?دير 

ال¶rامج  بتلك  الذاDي، والتأمل، يقت·g' إعداد برامج خاصة لذلك، و[تعلق الأمر eنا 
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بيكمان،  م$شيل  توزي،  م$شيل  ليف*ن،  جاك  بر01يف*/،  أوس4ار  من،  9ل  أعد:ا  ال<= 

وماتيو ليWثان بدرجة أكT/ سنة 1969م، إذ KLدف باHIصوص إCD جعل الطفل يفكر 

حول التفك*/، وdعتمد ع[C الطر1قة اaIوار1ة، لأ_Kا مب0ية ع[C المناقشة، أما دور المعلم 

المناقشات   hi ،وkشj/ك  الأسئلة  يطرح  الطفل  ودور  والمناقشات،  لanوارات  منظم 
ُ
ف

بأن  الاعتقاد   C]وع التحليل،   C]ع قائمة  الT/امج  :ذه  أن  ليبمان  و1ركد  اzIماعية. 

الطفل hi الابتدا�ي يُمكنھ من التفك*/ باستقلالية و{نظرة فاحصة ل4ل ما يرد إليھ، 

و:ذا :و جو:ر التفك*/ الناقد. (نجيب، 1988، صفحة 205)

وترتكز القصص ال<= �عتمد عل�Kا ليبمان d hiعليم الفلسفة ع[C مبدأ اaIوار، ومن 

 Harry Stattlemeirs Discoveryس الأطفال، قصةkتدر hi ب*ن اقصص ال<= اعتمد:ا

ال<= طبق©ا مع الصنف*ن اHIامس والسادس ابتدا�ي، م4ونة من سبعة عشرة فصلا 

وتتضمن قضايا منطقية يناقش©ا البطل :اري رفقة أصدقائھ، والأ:م ما ف�Kا أ_Kا لا 

تتضمن مصطanات فلسفية بحتة، بل تحفز القارئ المبتدئ ع[C الاك»شاف بنفسھ 

بناء ع[C اaIوار. والذي ن»سشفھ من :ذا الكتاب، تضمنھ لأدوات التفك*/ النقدي ال<= 

ترغب الفلسفة hi تأصيل©ا لدى الطفل و{الكيفية الس©لة والمناسبة لعمره، ذلك أ_Kا 

من القصص ال<= تقدم اaIوار للأطفال فيتعلمون فيما بيK³م آلية اaIوار، كما dعمل 

 hi /*طر1قة استخدام التفك hiذاتھ، و hi /*تمك*ن الطفل من التفك C]ذه القصة ع:

س©م ¶ش4ل 
ُ
dا تتجنب التعليم السلطوي والتلق*ن وK_حياتھ، وما يم*· :ذه الطر1قة أ

كب*/ d hiعليم الأطفال القدرة ع[C اختبار المفا:يم والمبادئ الأخلاقية، والمناقشة للقيم 

ال<= تتضمK³ا القصة، ع[C غرار العدالة، الطيب وال¹º=ء، مسألة العالم وأصلھ، ف©ذه 

hÀ الغاية الأ:م من وراء الفلسفة. (محمود، 2004، الصفحات 137-136).

 CDإ يتحول  الذي   =¹Áالمدر الوسط  أ:مية   C]ع تركز  أ_Kا  الT/امج،  :ذه  من  يظ©ر 

مكن 
ُ
ت اzIماعية  المناقشات  المتبادل، و:ذه  اzIماعية واaIوار  للمناقشة  فضاء عام 

الأطفال من تقو1م وÃبداء آراء نقدية تجاه القيم ال<= عند الأخر، و:ذا بخلاف وجود:م 

منعزل*ن، كما أن المناقشة hi نظر ليبمان تجعل الطفل ع[C وhi hÅ ما �عتقده الآخر 

 hÅو  C]ع بنفسھ  يقف  كما  الاعتقاد،  ل©ذا   hÅوالدوا للأسباب  مُدر9ا  عليھ،  وkعتاد 
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خطورة التفك!� المنعزل (Pitchard, 1995, p. 16). و/تمثل دور المعلم &% ت#س!� العمل 

باABكم  EFتم  بل  لا،  أو  AMيحة  Qانت  إن  الإجابة   VWع حكمھ   %& يركز  ولا  ل`_ميع، 

عVW مدى عقلانية المناقشة &% حد ذاEoا، كما nعمل عVW تحف!lmم لتوليد الأسئلة من 

بالzسبة  أما  المنطقية.  ال}�اl!ن  إقامة   VWم عlm!السقراطية، وتحف بالطر/قة  الأطفال 

اB{اطئة  أف~ارlم  عن  ي��اجعوا  وأن  الآخر/ن،   Vإ� الاستماع  واجباEoم  فمن  للأطفال، 

&% حالة النقد، وتنكشف أثناء المناقشة الفلسفية فيما بي�Eم القدرة عVW الاك�شاف، 

والكلام من أجل المشاركة. (محمود، 2004، صفحة 145)

ش~لھ 
ُ
� ال��  الشروط  من  جملة  عن  حديث  lو  النقدي  التفك!�  عن  اABديث  إن 

و�عمل الفلسفة عVW تأصيل�ا، م�Eا ال�mام الموضوعية وعدم التح!m &% القرارات اB{اصة 

بھ، أو ل`Aلول المقدمة من طرف غ!�ه أي أن الطفل مطلوب منھ أن لا ي�سرع وأن يتأمل 

بدقة ما يقابلھ. كما عليھ أن يل�mم بالثبات &% مبادئھ وlذا &% Qل عملية للمناقشة، أي 

أن يل�mم العدل &% النقد، إ�V جانب ال�mام الشمولية &% التفك!�، ح�¦ لا nعقوه lذا &% 

التفك!� الناقد، أي أن ت~ون لھ الرغبة التامة &% الفحص ل~ل نقطة، ولا شك أن lذا 

lو العمل الفلسفي البحث الذي مارسھ الفلاسفة. (محمود، 2004، صفحة 180).

اABاصل مما سبق، إذا Qان تدر®س الفلسفة للأطفال ممكن من دون أيديولوجية، 

اABس  تنمية  ذلك  من  الأساس  الغاية  فإن  و³راءEoم،  قدراEoم   VWع سل´�  بتأث!�  ولا 

آليات اABوار  إ�V جانب إكسا¶Eم Qل  النقدي لدEFم وتنمية روح المناقشة اB_ماعية، 

أن  شأ¸Eا  من  للطفل  الغاية  lذه  تحقيق  أن  lو  إليھ،  نzبھ  والذي  اB{لاق.  واB_دل 

 �ºم أكl ل توظيف أيديولو«%، خاصة وأن الأطفال اليومQ كسبھ مناعة قو/ة ضد
ُ
ت

الفئات عرضة لما nُعرف بالعبودية المعاصرة ال�� أنتج½Eا الرأسمالية المتوحشة، ال�� 

القائم  الناقد  للفكر  نقيضا  nُعد  Qلھ  والتحليل، وlذا  واABكم  التفك!�،  أفرغ½Eم من 

من  بدلا  اليق!ن   Vإ�  %ÀEم� طر/ق  دي~ارت  نظر   %& الأخ!�  lذا  لأن   ،%ÀEالم� الشك   VWع

العمل عVW حشو أذlا¸Eم بأف~ار وآراء جاlزة.

-4الصعو$ات والعوائق:

لا يخفى عVW أي باحث &% مجال الفلسفة أو ال��بية Âش~ل عام، أن أي مسألة أو 



502

نظر?ة جديدة، أو تجر1ة حديثة، تلقى صعو1ات وعوائق من حيث التجسيد الفع�� 

أو القبول، ولعل Fعليم الفلسفة لأطفال وتQو?ن فكرNم النقدي كطموح FسDE إليھ 

FعXYضھ  قد  الواقع،  أرض   Dع� تحقيقھ  أجل  من  العالم   �_ الXYبو?ة  المنظمات  جميع 

جملة من الصعو1ات والعوائق مghا، صعو1ة التخلص من المفاNيم الفلسفي الغامضة 

وكذا  شروطkا،  لتحقيق  اللازمة  والpشر?ة  المادية  الإمQانيات  توفر  وعدم  والمعقدة، 

صعو1ة إيجاد المعلم المناسب لkذه الفئة الذي يتمكن من إدارة الصف بطر?قة Fسمح 

لھ بجعلkم يناقشون و~سألون خاصة _� ظل النظرة السلبية تجاه الفلسفة عموما، 

إذ ل�س من السkل تقبل فكرة تدر~س الفلسفة للأطفال الصغار بدعوى أنھ لا جدوى 

مghا، وأ�gا من ا��رمات من منظور دي�� لدى البعض، إ�D جانب اعتقاد البعض بأ�gا 

تؤدي إ�D وأد براء�gم وتجعلkم �شكQون _� ��صي�gم و_� معتقدا�gم الدي�ية، أي أ�gا 

محQومة ¢gاجس أيديولو¡� ل�س من السkل تجاوزه (علوي، 2012، صفحة 92). 

يؤدي  ما  Nذا  التعليمية،  للمواد  السا£�  وا¦¥¤م  ال¨Xامج  ضغط  ذلك،   Dإ� ضف 

الQا_� لتطبيقkا واقعيا، وNذا  إ�D عدم قبول Nذه الفكرة ب¬¤ة عدم توفر التوقيت 

ما يطرح مشكلا آخر يتعلق بصعو1ة إدارة الوقت _� إنجاز الدروس، كما أن البعض 

يت¬²± بفكرة ضعف القدرات المعرفية لkذه المرحلة مما يُصعب المkمة عل¯gم، ذلك 

أن الفلسفة تتطلب نموا معرفيا وذNنيا كبX³ين.

خاتمة:

وتنمية  تQو?ن   �_ Nاما  دورا  تلعب  الفلسفة  إن  القول  يمكن  ا¦�تم،  سpيل   Dع�

التفكX³ النقدي لدى الأطفال؛ ذلك أن ما يمNµ³ا عن با´� ا¦�طابات Nو النقد والشك 

 Dع� قادرة  عقول  تQو?ن   Dع� Fعمل  كما  ا¦�قائق،  تق¸·�   Dإ� تف¹·�   �ºال والمساءلة 

أن  ر?ب  ولا  للآخر  والإقصاء  العنف  ¦�طابات  التصدي  ثم  ومن  بأنفسkا،   X³التفك

المعرفة، فkذه الضرورة   Dبناء مجتمع قائم ع�  �_ ال�º ترغب  الدول  Nذا Nو رأسمال 

Fستوجب الإسراع _� Fعميمkا.

وع�D الرغم من النقائص والصعو1ات الF �ºعXYض تدر~س الفلسفة للأطفال، إلا 

ؤصلھ لدى الأطفال، 
ُ
أن ذلك لا يمنع من التأكيد ع�D جوNر?ة الفكر النقدي الذي ت
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الغاية من دون الفلسفة، ول-ن +انت ل'ذه الأخ!�ة غايات  فلAس ?ناك من >8تم 89ذه 

 CDوع المنطقي،  الاستدلال  بناء   CDع قادر  طفل  تVوTن   XY الأ?م  الغاية  فإن  كث!�ة، 

الاستjتاج واghاefة والمناقشة بالطرTقة الab تتوافق مع سنھ.

:XDالبحث بما ي apqوTُو

يواكب ضرورات  بما  الفلسفة للأطفال  تدرvس  برامج  Xy تطبيق  -ضرورة الإسراع 

العصر من ج'ة وا?تمامات الأطفال من ج'ة أخرى.

ا�eيد  التطبيق   CDساعد ع
ُ
� أن  الab من شأ�8ا  وال�شرTة  المادية  الإمVانات  -توف!� 

لل��امج.

-ال��ك!� إعلاميا عCD قيمة الفلسفة Xy تjشئة الطفل من الناحية الذ?نية، والإشارة 

إ�C دور?ا الفعال Xy تVوTن الفكر الناقد. 
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������� �������� و���ل �����د، ��

The Child and The Question of Existence, The Beginning of 

philosophize

ط.د. بوعروري كر3مة / جامعة عبد ا)'ميد م#ري قسنطينة02

م?<ص:

FGدف Dذه الورقة إ>; ت9يان بدايات التفك0/ الفلسفي عند الطفل، وذلك من خلال 

أسئلة وجودية يطرحHا، DدفHا فHم ما يحيط بھ، مثل كيفية وجود الأشياء وDدفHا، 

ة ل[ل تأمل فلسفي، ونحن نجد أن  وعن ذاتھ، وغD/0ا من الأسئلة الcd تمثل a`ر الزاو̂

بدايات الفلسفة اليونانية mعتl/ مرحلة الطفولة لأFkا jانت تركز عh; معاf`ة أسئلة 

يحتاج  لكن  بالفطرة،  فيلسوف  الطفل  أن  القول  يمكن   q<بالتا الطبيعة،  أصل  عن 

الأسرة   ;hع فيلسوف.  مشروع  يمثل  فالطفل  لذلك،  الملائم  اf`و  وتوف0/  تنمية،  إ>; 

وا|`تمع وكذلك المؤسسات التعليمية أن mعمل معا من أجل تحقيق Dذا المشروع.

الIلمات المفتاحية: الطفل - الفلسفة - ال�ساؤل - الوجود 

Abstract 

This paper aims to demonstrate the beginnings of philosophical thinking 

in children through existential questions they ask, seeking to understand 

the world around them, such as how things exist, their purpose, and 

questions about themselves. These questions represent the cornerstone 

of any philosophical reflection. We find that the beginnings of Greek 

philosophy can be considered a stage of childhood because it focused on 

addressing questions about the origin of nature. Therefore, it can be said 

that a child is a philosopher by nature, but needs development and an 

appropriate environment to foster this. The child represents the potential 
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of a philosopher. It is essential for the family, society, and educational 

institutions to work together to realize this potential.

Key words: Child — Philosophy - Inquiry — Existence

مة: 
ّ

مقد

Gعد الطفولة مرحلة عمر"ة فر"دة من نوع=ا، ف:9 مرحلة تتم12 بالفضول وا%$ر"ة 

نجده   KLبالتا حدوده،  يدرك  لا  عمر   KS يزال  لا  الطفل  أن  باعتبار  ل=ا،  حدود  لا   9Yال

ذلك»   KS ووسيلتھ  بھ،  يحيط  الذي  والعالم  ذاتھ،  لف=م  قوة  من  أوGي  ما  ب{ل  �س�~ 

 KS شفي غليلھ، أوG السؤال»، ف=و يطرح أسئلة لا ��اية ل=ا، ع�~ الأمل أن يجد أجو�ة

ا%$قيقة طرح مز"دا من الأسئلة، و�ذا ما يجعل الكبار KS غالب الأحيان يمتنعون عن 

الإجابة.

أطفالا  ما  يوما  �انوا  الكبار  �ؤلاء  أن  الوقت  نفس   KS وا%$سرة  الغرابة  يث�2  وما 

��9ء،  �ل  معرفة   KS الرغبة  تجر�ة  بأنفس=م  وعاشوا  والد�شة،  بالأسئلة  مفعم2ن 

وا%$زن الشديد لما لا تجاب Gساؤلا¤�م، إلا أ��م اليوم بمجرد أن أصبحوا كبارا تناسوا 

K منھ، ليتم بذلك طمس أحد أ�م معالم  ذلك، فيعيدون إنتاج نفس ا%©رح دون و̈

التفلسف عند الطفل.

من �نا؛ ¤�دف �ذه الورقة إL~ ت®يان بدايات التفك�2 الفلسفي عند الطفل، وذلك 

من خلال أسئلة وجودية يطرح=ا لف=م ما يحيط بھ، مثل كيفية وجود الأشياء و�دف=ا، 

فالطفل  فلسفي،  تأمل  ل{ل  الزاو"ة  ³©ر  تمثل   9Yال الأسئلة  من  وغ��2ا  ذاتھ،  وعن 

الدراسات  الضوء ع�~ مثل �ذه  أن ´سلط  الكب�2ة  الأ�مية  بالفطرة، ومن  فيلسوف 

للكشف عن إم{انيات بناء تفك�2 فلسفي مبكر إذا ما سعينا إL~ تنمية روح التفلسف 

لدى الطفل، وتوف�2 ا%©و الملائم لذلك، فكيف يمكننا تنمية �ذه ال¶ساؤلات بحيث 

يتم توج«�=ا توج«�ا º$يحا لنحفز الطفل إL~ المز"د من التفك�2؟ و�ل يمكن أن ي{ون 

 KS بقضايا عصره K¨ل¶شكيل فرد نا¾½ ووا ~Lمرحلة الطفولة اللبنة الأو KS التفلسف

المستقبل؟ 
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-1 '& مف$وم التفلسف:

1--1,عر(فھ:

أوردنا  المع"!  )'ذا  للفلسفة،  الفعلية  الممارسة  أو  الفلسفة،  فعل  5م  التفلسف 

أن نورد 5نا مصطFG «التفلسف» ولEس الفلسفة، فعادة ما يفBم من 5ذه الأخ>;ة 89 

مجال التعليم وال\;بية عXY أW'ا حفظ أقوال ومواقف الفلاسفة، 89 ح>ن نرPد أن Nش>; 

89 5ذا المقال إXf ممارسة الفلسفة من خلال طرح الأسئلة والس8b لإيجاد أجو_ة.

 ،8i8 أو بدون وiسان بوNل إj شري عام يزاولھo شاطN أنھ XYعرف التفلسف عr 

والتفلسف 5و أن rسأل الإNسان نفسھ، أي أن يحاول استعمال عقلھ 5و، للوصول 

إXf ا~{قيقة ال|} يرPد5ا، وأن لا يقبل أي جواب إلا إذا اطمأنت إليھ نفسھ. والتفلسف 

حتمية فBو عمل ا~�ميع، و5ذا ما أكده أرسطو، فحسب رأيھ سواء أردنا أن نتفلسف 

أو لم نرد، لابد لنا جميعا من التفلسف (الآلو��}، 2005، صفحة 6، 7)

أW'ا خاصية فكرPة فرPدة، متوفرة فقط   XYالتفلسف ع إXf عملية  عادة ما ينظر 

جBة   89 لأننا  البناء،  التفلسف  نقصد  و5نا  عالية،  بقدرات  يتمتعون  أ��اص  عند 

أخرى نجد الرؤPة ال|} تنظر إXf ال��ص الذي يك�; الكلام عXY أنھ متفلسف. فيتم 

إيقافھ ب£لمة مشBورة ألا و¢8» كفاك تفلسفا».

الكب>;  ف¤'ا  rش\;ك   8fبالتا إNسانية،  خاصية  أW'ا  ي¥ن  لتفلسف  السابق  التعرPف 

والصغ>;، الفق>; والغ"}، الشرق والغرب، أوردنا الشرق الغرب، لب>ن إحدى وجBات 

و5و  مع>ن،  بمجتمع  خاصية  التفلسف  أن  اعت¥;ت  الغر_ية  الدراسات  و8¢  نظر، 

 » السامي  �تمع ªا غرار   XYع المتفوق»  الأورو­ي  الأبيض  العرق  «و5و  الآري  �تمع ªا

الشرق الأوسط وشمال إفرPقيا» لEس لBم القدرة عXY التفلسف». حقيقا 5ذا التمي>¯ 

 Xbسr كمة» ومن منا لا يحب ا~{كمة ولا}Gلا أساس لھ، فبما الفلسفة تفك>; « حب ل

إل¤'ا، ومن منا لا يفكر، فقط 5ناك اختلاف 89 درجات التفلسف.

ا̄تھ أنھ منقطع وعفوي، بEنما التفلسف اª{\;ف؛  إذ نجد التفلسف العادي ومن م>

نجده تفلسفا منظما، rس>; وفق منµ´ مع>ن أو الأF³ نقول Nسق مع>ن، و5و حالة 
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مستمرة لدى الفيلسوف (الآلو"!�، 2005، صفحة 12)

طبيعة  كشف  الناس  بھ  يحاول  الذي   HIالوا  HJالعق الMشاط  Nو  التفلسف  إذن 

 ،(14 صفحة   ،2005 (الآلو"!�،  الإTسانية  التجرVة   XYومع الواقع،  وطبيعة  الفكر، 

أسئلة  تطرح  نجدNا  إذ  الفلسفة،  لب  وNو  السؤال»،  ذلك»   Hf الإTسان  ووسيلة 

متباينة Hf درجة عمقpا، وكثmnا ما تlون صعبة، لكjkا أسئلة تحدث فرقا Hf حياتنا، إن 

 HuبMأسئلة ي vJم عjxVون لنا الطر{ق من خلال أجوmnم الذين يبصرون و{نN الفلاسفة

أن �jتم �jا (دروVيھ، 2009، صفحة 3) 

وVما أن الفلسفة �ع�Y دراسة ا��كمة، وا��كمة Nنا لا �ع�Y فقط مجرد الفطنة 

Hf الأعمال، بل معرفة �املة بlل ما Hf وسع الإTسان معرفتھ بالإضافة إ�v تدبmn حياتھ 

وصيانة ��تھ واستكشاف الفنون (كرم، 2012، صفحة 17)، Nذا Nو المعXY الواسع 

للفلسفة، إذ ل�ست تفكmn مجرد وانت�X بل لpا تأثHf mn سلوكيات الفرد، عvJ مستواه 

بناء   Hf الفعال  ودورNا  الفلسفة  أNمية  تكمن  Nنا  من  ا �تمع،  وأيضا  ال¤£¢!� 

¦£صية قو{ة وسو{ة. 

Nو  بل  معينة،  فئة   vJع حكرا  ولا  فكر{ا  ترفا  ل�س  التفلسف  أن  يت©¨  وNكذا 

Tشاط عقHJ أصيل يMبع من صميم الوجود الإTساTي، Nدفھ كشف ا��قيقة والتأمل 

Hf ماNي­نا وHf العالم من حولنا، وذلك من خلال ممارسة السؤال باعتباره أداة مركز{ة 

Hf بناء الفكر الفلسفي غmn أن Nذا الMشاط العقHJ لا يتمn® بمضمونھ فقط، بل ي­سم 

 Hf ت°يانھ  سنحاول  ما  وNما  المعارف،  من  غNmnا  عن  الفلسفة   ®nتم فر{دة  بخصائص 

.Hالعنصر التا�

1--2خصائصھ:

H عديدة  ا��ديث عن خصائص التفلسف، Nو حديث عن خصائص الفلسفة، و́

لكن سنقتصر Nنا Hf ا��ديث عن تلك ا�£صائص ال�º نجدNا، أو ¹ش¸mك ف¶jا الطفل، 

وأول Nذه ا�£صائص نجد:
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1-2-1 الد�شة:

العقل،  من  $لٍ  'عرض  'ع()  وال*)  «الد.شة»،  الفلسفي  التفك45  خصائص  من 

نCيجة الاطلاع  المفاجأة، والانفعال، والذ.ول؛  الباطنية، MNالةٍ من  والقوة  والنفس، 

الد.شة   4Rو'عت مألوف،  وغ45  للعادة،  وخارق  وYZيب،  غر]ب،  بأنھ  يCسم  أمرٍ   abع

 ومث45ة لھ؛ فعندما يُصاب الإeسان 
ٌ
 من خصائص التفك45 الفلسفي؛ لأnoا محفزة

ً
واحدة

بالد.شة جراء ما يطلع عليھ من أمور، يتحفز عقلھ ليبدأ بالتفكuv ،45 مسaًt للبحث 

uv الأسباب ال*) تقف وراء ما حفز .ذا الشعور لديھ من الأساس (الطلافيح، 2023).

 لقد اعت4Rت الد.شة منذ زمن سقراط وأرسطو...عab أnoا التجر�ة ال*) ي�بع م�nا 

ولا   ،(27 صفحة   ،2020 (م�اوي،  الد.شة».  مع  يبدأ  التفلسف  فعل   » التفلسف، 

يف�م من .ذا أnoا مجرد بداية أو تم�يد سابق عab التفلسف، بحيث يمكن أن يزول 

�عد ف�4ة قص45ة أو طو]لة. والواقع أن الاند.اش مبدأ التفلسف وجو.ره الثابت وقوتھ 

ا Mركة، ولو زال عنھ لتوقف التفلسف نفسھ (م�اوي، 2020، صفحة 29)

إذن الد.شة ¤u اN£طوة الأو¢a ل�ل تفلسف، فنحن لما نقف أما موضوع ما جديد 

نطرح  يجعلنا  الاند.اش  و.ذا  نند.ش،   u©و دون  أو  فطر]ا  فإننا  غر]ب،  ما  ­¬)ء  أو 

 u©إلا الو u©ظات ن�تقل فيھ من حالة اللاوMN العديد من الأسئلة الواعية، ف¯) مجرد

الذي يصاحبھ مجموعة من الأسئلة، .دف�ا الوصول إ¢a إجابة مقنعة.

1--2 2 الاستقلال الفكري

وُ]قصد  الفكري»،  «الاستقلال   u¤ الفلسفي  التفك45  خصائص  من  خاصية  ثاeي 

 abا ترفع التفك45 الفلسفي عن التبعية والات�الية، .ذا ²ع() أن الفلسفة 'عتمد عn³

اYNرأة uv طرح السؤال، وµعادة النظر uv المسلمات، ول´س مجرد تقليد أو تبعية، ولا 

بدّ من الإشارة إ¢a أنّ خاصية الاستقلال الفكري ل�ا عددٌ من اYNوانب ال*) تختص n³ا، 

وال*) ندرج�ا uv النقاط التالية: (الطلافيح، 2023)

 • abع قدرتھ  ²ع()  الفكري  بالاستقلال  الفرد  عند  الفلسفي  التفك45  ا'سام  إنّ 

آرائھ، وأح�امھ، وقراراتھ اN£اصة، وال*)   a¢إ التفك45 بنفسھ، والتوصل  ممارسة 
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 من تلك ال+* يتوصل إل"!ا الأ��اص 
ً
لGس بالضرورة أن تAون ع<= خطى، أو قر4بة

اYZيطون بالفرد، Wال�Vصيات المؤثرة، والأPل، وح+N الأصدقاء، بل المتفلسف 

فمصط\]  مغايرة،  جديدة  نتائج  أو  أحAام   =eإ يتوصل  الذي  Pو  اYjقيقي 

ا�jضوع  بحر4ة دون   mnالتفك الإpسان ع<=  إe= قدرة   mnشs الفكري»  «الاستقلال 

ا�jاص، عن طر4ق  |عقلھ  العالم  لف~م  بل Pو س��  الآخر4ن،  أع�N لأراء  |شAل 

التأمل والنقد والتحليل.

ولكن، الاستقلال الفكري لا sع�* معارضة ما يصدر عن الآخر4ن، وما لا ي�ناسب • 

يقوم  الذي  فالفرد  فحسب،  وا�jصام  ا�jدال  لغاية  وأPوائھ،  الفرد  آراء  مع 

ال~دف  أن  أي  تفكmnه.   �� والاتAالية  التبعية  مبدأ  sعتمد  عمّن  يختلف  لا  بذلك 

وا�jماعة،   mnالغ عن  فقط   �nالتم أو  الفارغ،  ا�jدال  مجرد  لGس  الفلسفة  من 

التفلسف  بفعل  ي�سم  الذي  بل ال�Vص  ل~ا،  بأفAار مغايرة لا أساس  بالإتيان 

 � ¡jص الذي ينطلق من آراء سابقة، إما بالتب�* أو النقد والدحض با�Vو الP

وال£mاnPن 

إذن الاستقلال الفكري، الذي sعت£m من خصائص التفكmn الفلسفي، sع�* تAو4ن 

الفرد لرأيھ المستقل، بناءً ع<= است¥تاجاتھ ا�jاصة، ولGس بناءً ع<= ما يقولھ الآخرون 

عتقدونھ، مع الأخذ |عnن الاعتبار �� نفس الوقت مراعاة Wل ما يصدر ع¦!م وعدم  و̈

تجاPلھ (الطلافيح، 2023).

1--2 3 التأمل

ا�jاصية الثالثة من خصائص التفكmn الفلسفي �³ «التأمل»؛ فالإpسان المستغرق/

المتأمل ¶!ذا النوع من التفكmn يطµ= عليھ الموضوع الذي يفكر فيھ، ولا sغدو م~تمًا 

 فيھ، ولكن، لا تقتصر خاصية التأمل التا|عة للتفكmn الفلسفي 
ً
|غmnه، و4ظل متأملا

ع<= Pذه السمة فقط؛ ف¹* ¸شتمل أيضًا ع<= مراعاة المشاعر والاPتمامات العملية 

الأخرى �� اYjياة، بالإضافة إe= عدم اقتصار ترك�n التفكmn الفلسفي ع<= موضوع أو 

سؤال واحد، والس�� لإيجاد حل أو تفسmn لھ طوال اYjياة و½e= الأبد، وPذه ا�jوانب 

بالعقلانية؛ أي التصرف ع<=   
ٌ
ل~ا صلة الفلسفي   mnالتفك  �� التأمل  المتعلقة بخاصية 
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أساس العقل، واستخدامھ /. الأوقات 1ل0ا، و/. مختلف المسائل، واستخدام العقل 

/. خاصية التأمل Kنا يتمثل /. الG<ك?E، وعمق التفك?< والتأمل، /. مختلف المواضيع. 

(الطلافيح، 2023)

النظرXات،  أو مجموعة من  المعارف  الفلسفة لbست مجرد _سق من  وKكذا فإن 

بل r. موقف وجودي وعقn .oعكس دKشة الإ_سان إزاء العالم، استعداده للتفك?< 

 E?ز تم>uشة واستقلال فكري وتأمل، تKالعميق، إن خصائص0ا؛ من د .oالنقدي والتأم

الفلسفة عن غ?<Kا من أنماط التفك?<، ف|} ممارسة عقلية حرة مستمرة، وحاضرة /. 

1ل عصر، و/. 1ل مرحلة عمرXة من مراحل عمر الإ_سان.

-2عالم الطفل، خصائصھ واستعداداتھ 

أن  إ��  الولادة  تمتد من   {�ال الإ_سان،  /. حياة  أول مرحلة عمرXة  الطفولة  تمثل 

يصبح مراKقا، أين تف�� ا��ال لمرحلة المراKقة، وKذه الأخ?<ة مرتبطة كث?<ا بمرحلة 

بالاستقرار والايجابية، ونالت 1ل  ت�سم  الطفولة  1لما 1انت مرحلة  السابقة، بحيث 

المراKقة  لمرحلة  م0دت  قد  ت�ون  جسدي،  وأيضا   .oوعق عاطفي  نمو  من  تحتاجھ  ما 

السليمة، وللمراحل العمرXة الأخرى، من Kنا تأ�ي أKمية العناية ��ذه المرحلة.

وعلم  النفس،  علم  فيھ  يتقاطع  التخصصات  متعدد  مجال  ذو  الطفولة  عالم 

الاجتماع، والG<بية، والفلسفة، والطب، والاثرو�ولوجيا، من أجل ف0م شامل ومعمق 

أو  بيولوجية  مرحلة  مجرد  لbست  فالطفولة  تطوره،  مراحل  مختلف   ./ للطفل 

عمرXة،بل r. ب¡ية مركبة تخEGن أ عادا معرفية ونفسية وثقافية واجتماعية، و�ش�ل 

أساسا لبناء الإ_سان وا��تمع، وقد ازداد الاKتمام ��ذا ا��ال /. العصر ا£¢ديث مع 

التحولات الكu<ى ال�} عرف0ا مف0وم الطفل، إذ لم nعد ينظر إليھ ك�ائن ناقص يحتاج 

إ�� تقوXم بل كذات فاعلة ل0ا طرXق¨�ا ا£§اصة والإدراك والتفك?< والتعب?<.

اللغة،  وتطور  ال0وXة،  وت�وXن  _شأة  حول  جوKرXة  أسئلة  الطفولة  عالم  وXطرح 

لنمو   �oالمث الشروط   �oالضوء ع nسلط  الأخرى، كما  المعارف  القيم، و1ل  واك�ساب 

بدراسة  اKتمت   {�ال الدراسات  من  العديد  نجد  Kنا  من  ونفسيا،  جسديا  الطفل 
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مم<=ات >ذه المرحلة، وتقسيم مراحل3ا ومراحل حياة الإ*سان بصفة عامة إ!� محطات 

تتفرد بخصائص معينة، 

2-1 مراحل نمو الطفل:

 GH إن تحديد مراحل نمو الطفل أمر م3م جدا؛ لأنھ يب<ن كيفية التعامل مع الطفل 

`ل مرحلة، وحاجياتھ، لكن المش\لة أننا لا نجد >ناك اتفاق ب<ن العلماء حول مراحل 

نمو الطفل، بل `ل عالم قدم تقسيما مغاير للآخر، >ذا راجع إ!� الأساس الذي انطلق 

منھ `ل واحد.

 وسنكتفي >نا بذكر نموذج<ن؛ النموذج الأول قدمھ العالم جون بياجيھ والنموذج 

الثا*ي لــ >افيج3رست.

وقبل الولوج لxyديث عن مراحل الطفولة، سvتحدث أولا عن معst النمو. 

 szو{عقد بن|تھ، و}س G~ياة ع�� أنھ ازدياد ��م ال\ائن الx��عرف النمو GH علم ا

بالنمو   szالوظائف ف|س تنوع  أما   ،�zالك بالنمو  البvية  ازدياد ��م الأعضاء و{عقد 

الكيفي (صليبا، 1982، صفحة 508).

 >ذا التعر�ف ي�ن أن النمو لا يمس فقط جانب الأعضاء، بل أن تطور بvية ا��سم 

إ!�  يلد ل|س لديھ أسنان لذلك ي�yأ  يصاحبھ أيضا {غ<¢ات وظيفية فمثلا الطفل لما 

المص لكن لما تظ3ر الأسنان تظ3ر مع3ا وظيفة جديدة ¤G وظيفة المضغ، إذن >ناك 

تما§¦� وت\امل ب<ن جانب الأعضاء وا��انب الوظيفي. 

ال¨� {س<¢  التغ<¢ات المتتا©عة  النمو ع�� أنھ مجموعة من   وعليھ يمكن أن *عرف 

حسب أسلوب ونظام مª¢ابط مت\امل، وال¨� تظ3ر GH `ل من ا��انب الت\و��t وا��انب 

الوظيفي لل\ائن ال~G (إسماعيل، 1995، صفحة 29)

-2 -1 1 مراحل النمو عن جون بياجيھ: 

يقسم جون بياجيھ مراحل الطفولة إ!� أر¬عة مراحل وGH تقسيمھ >ذا اعتمد ع�� 

:G¤و GHالأساس المعر
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المرحلة  #ذه  بداية   '( الس.ت,ن)،  إ12  الميلاد  ا��ركية:(من  ا��سية  -1المرحلة 

)' الأش9ر  بھ، و#ذا  اDEارA' ا@?يط  والعالم  ب,ن أعضاء جسمھ   N,التمي لا Qستطيع 

الأو12، لكن مع نموه يبدأ )' التمي,N واللعب الرمزي (عو\ضة، 1996، صفحة 85).

تنمو  المرحلة  )' #ذه  إ12 سبع سنوات)،  -2مرحلة ما قبل الإجرائية:(من س.ت,ن 

 ،'AارDEا الواقع  عن  الذ#نية  الصور  وتkو\ن  تمثيل   1nع للطفل  العقلية  القدرات 

و\تعلم استخدام اللغة والتفاعل الاجتماp' (عو\ضة، 1996، صفحة 85).

-3مرحلة العمليات ا�4سوسة:(من 7 إ12 12 سنة)، )' #ذه المرحلة يتعلم الطفل 

أن يؤدي أنماطا مختلفة من العمليات العقلية، Qستخدم المنطق الvسيط، أي Qستطيع 

أن يفكر تفك,|ا منطقيا ~سيطا لكنھ لا ير{1 إ12 التفك,| المنطقي ا@zرد، إمkانية القيام 

~عمليات مثل الاحتفاظ (عو\ضة، 1996، صفحة 87).

-4مرحلة العمليات الش;لية:(تمتد #ذه المرحلة من 12 سنة وما ~عد#ا)، Qستطيع 

فيھ المرا#ق التعامل مع عمليات التفك,| ا@zرد و\ك�شف المبادئ أو القواعد العامة 

من خلال عدد من الوقا�ع والأحداث. (عو\ضة، 1996، الصفحات -87 88)

2-1-2–مراحل النمو عند Bافيج?رست:

 قسم #افيج9رست مراحل نمو الطفل إ12 ست مراحل من الميلاد إ12 الشيخوخة، 

يkون  أن  يتوقع ا@zتمع  ما  الذي اس�ند غليھ #و واجبات �ل مرحلة أي:»  والأساس 

الطفل قد �علمھ )' سن معينة» (إسماعيل، 1995، صفحة 33).و#ذه المراحل �':

-1مرحلة ا��ضانة والطفولة المبكرة:(تمتد #ذه المرحلة من الميلاد إ12 ��اية السنة 

السادسة)وحسب #ذا العالم )' #ذه المرحلة يجب ع1n الطفل انجاز عدة أمور م��ا 

 1nون قادر عkاف وضبط الإخراج، كذلك يجب عليھ أن يzEعلم الم¦¥¤ وتناول الطعام ا�

الكلام ال©?يح، وتkو\ن مفا#يم ~سيطة عن الواقع الاجتماp' والمادي، و�علم الارتباط 

العاطفي مع الوالدين والأخوة والغ,|، أي تkونت لديھ عواطف اتجاه الغ,| سواء �ان 

)' #ذه المرحلة أن  يتوقع منھ  انھ  إ12 #ذه الأمور نجد  حبا، كرا#ية، غ,|ة...بالاضافة 

.(34  33- الصفحات   ،1995 (إسماعيل،  والشر   |,DEا والصواب  اDEطأ  ب,ن   N,يم
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-2مرحلة الطفولة المتوسطة: (من السا3عة إ01 آخر الثانية عشرة من العمر)ما 

يجب ع0S الطفل القيام بھ E JKذه المرحلة، Eو أن يتعلم الم>ارات الضرور7ة للألعاب 

تنمية  المثالية مثل  الذات  اتجاEات YZيحة عن  العادي، وت]و7ن  واللعب  الر7اضية 

الذjورة عند الذjور، والأنوثة عند الإناث، مع ف>م وbدراك جوانب القوة والضعف، 

الم>ارات   klين أن  المرحلة  Eذه   JK يجب  كما  اليومية،  اYnياة  عن  مفاEيم  وت]و7ن 

الأساسية والضرور7ة jالقراءة والكتابة اYnساب (إسماعيل، 1995، صفحة 34).

المرحلة  Eذه   JK(والعشرون اYnادية  إ01  عشر  الثالثة  المرا3قة:(من  -3مرحلة 

لتحقيق ضمان الاستقرار  أنداده، و~س{0  ي]ون علاقات جديدة مع  أن  المراEق   0Sع

الأسر7ة،  واYnياة  للزواج  الإعداد  وكذلك   kالم� والإعداد  الاختيار  مع  الاقتصادي 

بالإضافة إ01 الاستقلال العاطفي عن العائلة (إسماعيل، 1995، الصفحات -34 35).

المرحلة  Eذه   JK يجب  ما  سنة)   40 إ01   21 سن  المبكرة:(من  الرشد  4--مرحلة  ب 

اختيار رفيق اYnياة، و�ذلك ت]ون بداية لت]و7ن الأسرة، أين يجب أن يحسن رعاي��ا 

و7حسن إدارة أعمالھ سواء jان ذكر أو أن�� jل واحد حسب مسؤولياتھ (إسماعيل، 

1995، صفحة 35).

-5مرحلة أواسط العمر:(من سن 40إ01 60 سنة) مما يجب تحقيقھ؛ Eو تحقيق 

درجة من النجاح ع0S المستوى الاجتما�J أو الأسري كذلك المستوى المع���k، كذلك 

ومسؤول�ن  راشدين  ليصبحوا  والأطفال  المراEق�ن  ت¢شئة   JK المساعدة  مرحلة  تمثل 

(إسماعيل، 1995، صفحة 35).

يلزم  وستون،  اn£مسة  3عد  ما  ¤عمر  المرحلة  Eذه  الشيخوخة:تتعلق  -6مرحلة 

للك>ل أن يحقق التوافق لتغ�¥ آخر Eو التغ�¥ JK اتجاه الاضمحلال والتدEور، و~عمل 

ع0S رعاية اn§سم والتوافق مع موت رفيق اYnياة (إسماعيل، 1995، صفحة 36).

أن  نجد  وEافيج>رست،  بياجيھ  جون  من  jل  قدمھ  الذي  التقسيم  إ01  بالنظر   

Eناك اختلاف JK ­سمية jل مرحلة، لكن يبقى Eناك اتفاق من حيث قدرات الطفل 

بالنظر إ01 الفئة العمر7ة المقصودة j JKل مرحلة
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تمر  !ذا؛  بحثنا  وحسب  عامة  بصفة  الطفولة  مرحلة  أن  القول  يمكن  وعليھ   

بمرحلتPن المرحلة الأوMN الAI تمتد من K=اية الرضاعة حHI الدخول المدرABC، و?سم<=ا 

 AIالمرحلة ال QRو ،(عمر5 أو 6 سنوات MNعمر3 إ) ،«البعض «بمرحلة الطفولة المبكرة

يمكن ف<=ا إرسال الطفل إMN دور اdeضانة، ومن سماa=ا تطور قدرات الطفل العقلية، 

والنمو السر?ع Qq اللغة، كذلك نجد الطفل يتمlP بالفضول؛ إذ jسMi إMN معرفة hل ما 

 Msون قادرا عtركة، كما يdeا Qq ادةuرافق !ذه الرغبة نوع من الشقاوة وزuيحيط بھ، و

التحكم Qq عملية الإخراج، وأيضا الاعتماد عMs نفسھ Qq العديد من الأمور مثل الأhل 

بمفرده، و?ستطيع Qq !ذه المرحلة التميlP بPن الصواب وا�eطأ وا�P�e والشر، وQq !ذه 

المرحلة نجد الدور الأك�� jعود عMs الأسرة. 

المرحلة الثانية من 6 سنوات إMN 12 من العمر، تتمlP !ذه المرحلة حسب التقسيمات 

السابقة، بداية التفك�P المنطقي ال�سيط عند الطفل وحسب جون بياجيھ لا يرتقي 

ليtون مجردا، ومن حاجيات الطفل Qq !ذه المرحلة أن يف�م مفا!يم متعلقة باdeياة 

اليومية. ت�شارك Qq تنمية !ذه القدرات hل من الأسرة والمدرسة.

2-2 0ل الأطفال قادرون ع$# التفلسف؟

من خلال التقسيمات الAI قدم�ا hل من جون بياجيھ الذي بPن من خلال تقسيماتھ 

أن  الطفل، نجد  !افيج�رست في�ن حاجيات  أما  h Qqل مرحلة.  الطفل  استعدادات 

التقسيم الذي قدمھ بياجيھ م�dف خاصة لما ر�ط التفك�P التجرuدي بالمرحلة ما �عد 

12 من العمر، Qq حPن أننا نلمس !ذا التفكQq �P بدايات الطفولة، و!ذا الانتقاد وج�ھ 

العديد من الباحثPن الم�تمPن بتعليم الفلسفة للأطفال أمثال «غارuث ماثيوز» حيث يرى 

أن نظرuة بياجيھ Qq النمو، لم تراع التفك�P الفلسفي للأطفال، إذ jعت��ون لا يزال الأطفال 

Qq سن الرا�عة Qq مرحلة التفك�P ما قبل العمليا¥ي، و¥س�بعد التفك�P الفلسفي عند 

الأطفال، مع ذلك يمكن للأطفال Qq !ذا العمر طرح أسئلة فلسفية قوuة، وقد يف�مون 

أشياء كث�Pة عن العالم اdeديث والعل©A �شtل أفضل من البالغPن، و�إمtاK=م أن يtونوا 

(Mancenido-Bolaños, 2017, pp. 100 , 101) مد!ش  �شtل  وحكماء  عقلانيPن 

 Qq الذي قدمھ !افيج�رست فنجده قد أشار أن الطفل  التقسيم   MNإ ولو نضرنا 
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مرحلتھ المبكرة يحتاج إ<= ت;و:ن مفا7يم 5سيطة عن الواقع الاجتما'& والمادي، كذلك 

اTUVW والشر، ولتعلم وQدراك 7ذه الأشياء يحتاج أولا  اVWطأ والصواب،  بUن   ]Uالتمي

إ<= تفكTU، وأيضا إ<= طرح الأسئلة g& حالة عدم فcم الطفل لقضية ما، و_سؤالھ ي;ون 

 &gة وTUقد دخل عالم التفلسف، بحيث يند7ش لأول و7لة يجد نفسھ أمام قضية مح

غالب الأحيان ما }عzش الأطفال 7ذه اyWالة 5سxب فضولھ، فيدفعھ ذلك للuساؤل 

رصيده  ين�~  الأجو�ة  و��ذه  بھ،  يحيطون  من  طرف  من  مقنعة،  أجو�ة  عن  والبحث 

المعرg& واللغوي، و:جدر الإشارة إ<= فكرة و�& أننا لما كنا أطفال عندما يجيب الكبار 

عن أسئلتنا فكنا لا نتقبلcا مباشرة بل نتأمل ف��ا، وقد نرفضcا بطرح أسئلة أخرى، 

وg& 5عض الأحيان أسئلة لا ��اية لcا، و7ذا يو�& إ<= ملكة أخرى من مل;ات العقل ألا 

و�& النقد رغم صغر السن.

 لقد أكد غار:ث ماثيوز من خلال كتبھ عن الطفل والفلسفة، أن الأطفال بإم;ا��م 

التفلسف، ات�� 7ذا 5عد نقاشات أجرا7ا مع الأطفال حول مواضيع عدة �الأخلاق، 

الفن، الموت، السعادة...7ذه الأبحاث جعلت 7ذا الباحث يؤكد ع�= أن التفلسف أمر 

طبي¢& عند الxشر، لكنھ يضيع نuيجة التنظيم الاجتما'& الذي يخضع لھ الفرد خلال 

 (Mancenido-Bolaños, 2017, p. 98) الت¹شئة

أي أن للمحيط تأثTU كبTU ع�= الطفل، فإذا �ان ا«yيط مستقبل ووا'& بالأسئلة 

ال½¼ يطرحونھ و:حاولون بجcد الإجابة عن تلك الأسئلة فأكيد سzن�~ روح التفلسف 

g& 7ذا الطفل، وQن حدث العكس فن;ون قد 7دمنا أحد أ7م القدرات، فالuساؤل لا 

ي¹تج معرفة فقط بل يحدد السلوكيات و:كسب قيم. لكن السؤال المطروح 7نا 7و: ما 

�& الأشياء المساعد g& تنمية قدرات الطفل g& 7ذه المرحلة؟. 

ما  عليھ  تخطو  واyWواس  بيضاء  صفحة  لوك  جون  وصفھ  كما  لzس  الطفل  إن 

استعدادات،  ولديھ  يلد  الطفل  المعاصرة  الدراسات  أثبuت  وكما  اyWقيقة   &g Ãشاء، 

للتعلم  استعدادات   &g تكمن  بل  اÅWا7زة  المعرفة   &g تتمثل  لا  الاستعدادات  و7ذه 

والتفاعل وطرح الأسئلة والفضول...و7ذه الأمور }شTÈك ف��ا �ل الأطفال دون استÇناء، 

الفارق يكمن أن 7ناك طفل سعت عائلتھ و�ل من يحيطون بھ لتنمي�Éا، و7ناك طفل 



517

قتلت فيھ %ذه الاستعدادات. 

طرح  استعداداتھ  فمن  للتفلسف،  إم;انية  لديھ  الطفل  أن  القول  يمكن  مسبق 

السؤل، الد%شة، والتأمل، فضول غRS منقطع، Pل %ذا يخلق منھ فيلسوفا LM صورة 

مصغرة، وما عليا نحن سوى توفRS ا^[و المناسب لتطوZر %ذه القدرة، ومنھ ن;ون قد 

بiيا فرد ومجتمعا سوZا. فيا ترى فيما تكمن الصورة الأوef للتفلسف عند الطفل؟

-3ال>ساؤل الوجودي 4أفق تر/وي، الطفل ب&ن الأسرة والمدرسة:

تكمن الصورة الأوef للتفلسف عند الطفل p^ LMظة اند%اشھ أمام ظوا%ر الوجود 

المتعددة والمثRSة LM نفس الوقت، حSن sسأل من أنا؟ كيف ولدت؟ ما %ذا ال;ون؟ لماذا 

 Lwأصيل عن و RSعبx Ly سيطة، بلz لماذا يموت الناس؟...%ذه الأسئلة ل}ست ،RSلا أط

وتفتح ع�e الوجود، وLy أسئلة عميقة جدا، يحاول من خلال�ا ف�م ذاتھ والعالم.

إذن ل}س ال�ساؤل الوجودي حكرا ع�e الفلاسفة أو الكبار، بل %و xعبRS أصيل 

 Lش;ل ج�z مواج�تھ مع العالم، و%ذه الد%شة تظ�ر LM عن د%شة ال;ائن الإ�سا�ي

و�دايات  الطفل  %ذا  بن  طفيفة  بمقارنة  ولوقمنا  الطفل،  يطرح�ا  ال��  الأسئلة   LM

التفلسف أي العودة إef تارZخ الفلسفة س}ت�� zش;ل ج�L أن أول موضوع عا^[تھ 

اليونان  فلاسفة  طرحھ  السؤال  %ذا  الطبيعة؟  أصل  %و  ما  الوجود،  أصل  عن  %و 

أجو���م،  اختلاف  من  الرغم   eوع� %رقليدس...  فيثاغورس،  طال}س،  أمثال  الأوائل، 

الطفل  الم�Sة نجد%ا عند  الوجود، و%ذه  انطلاق أسئل��م %و عن  يبقى نقطة  أنھ  إلا 

منذ بدايات وعيھ، إذ لا يكتفي بما يتلقاه، بل sس e إef ف�م وتأوZل Pل ما يحيط بھ، 

في�ساءل عن ا^pياة والموت، ال;ون...

ال¥سيطة يمكن أن �ستخلص ن�يجة مفاد%ا: %ناك أوجھ  من خلال %ذه المقارنة 

شبھ كبRSة بSن عالم الطفل وعالم الفيلسوف، فبما أن الفلسفة LM Ly حقيق��ا xساؤل 

ذا Pان الفيلسوف %و ذلك ال;ائن الذي يبعث القلق  لا يiت©� حول معضلة الوجود، و̈

تلو  أسئلة  يطرح  أن   LM يRªدد  ولا  ذلك  يفعل  أيضا  الطفل  فإن  حولھ،  فيمن  والتوتر 

(2020 R¯سمsالو%اب، 7 د) .ل ما يحيط بھP الأخرى حول
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المعارف  من  مجموعة  راشدا  يصبح  أن  إ01  ولادتھ  منذ  يتلقى  الطفل  أن  وBما 

 CDال بالHIبية،  Kسميھ  ما  وLذا  وتPشNتھ؛  قدراتھ  تطوSر  إ01  TUدف   CDال والسلوكيات، 

روح  تنمية  عن  المسؤولان  Lما  ي]ونان  وعليھ  والمدرسة،  الأسرة  من  _ل  `Tا  تتكفل 

التفلسف عند الطفل.

خلال  من  وLذا  التفلسف،  يمكThم  الأطفال  أن  إدراك  والمعلمkن  للأباء  يمكن  إذ   

الأسئلة الCD يطرحtا أولادLم و، من Lنا يمكن للأباء والمعلمkن المشاركة L rsذا اpqط 

الأطفال  يطرحtا   CDال القوSة  الأسئلة   0wع يتعرفوا  لم  فإن  و|}zيعtم،   Hkالتفك من 

فقد أضاعوا فرصة استكشاف الأف]ار، وأيضا فشلوا rs ملاحظة أن لدى الأطفال ما 

يقدمونھ للكبار، أي منظورا فلسفيا جديدا،ع0w الرغم من محاولاTUم جاLدين رعاية 

لما نقدم أجوBة غHk مقنعة لأسئل�Tم والمش]وك ف�Tا، ونحس  الأطفال وصقلtم، لكن 

أ�Tم �شك]ون rs موقفنا يPت�C الأمر بتوBيخtم، وLذا ما يؤدي إ01 إفقار ا�qياة الفكرSة 

 0wن عkعض الأحيان حرصي� rs بط روح الاستقصاء، قد ي]ون الأطفال�Sللأطفال، و

Lذه  مثل  يحددوا  أن  البالغkن   0wع ا�qالة  Lذه   rs البالغkن،  فيھ  يفكر  ما  مشاركة 

أف]ار  تجاLل  دون  �عقلانية  القلق  Lذا  معاzqة   0wع قادرSن  ي]ونوا  وأن  ال��ظات، 

(Mancenido-Bolaños, 2017, p. 112) الأطفال

�س±²  ما  ظtور  إ01  مأدى  Lو  الطفل،  عند  التفلسف  روح  تنمية  محاولة  إن   

وµعادة  الفلسفة  تارSخ  إ01  للنظر  محاولة  أ�Tا:   0wع |عرف   CDال الطفل»  بـ»فلسفة 

بناTºا بطرSقة تجعلtم يت]لمو�Tا بأنفسtم وBالتاr1 يتقنون فن التفكHk �ش]ل مستقل 

وقادر ع0w الت½�يح لذاتھ» (شرSف، 2023، الصفحات -143 144)، كما تم النظر 

إ01 فلسفة الأطفال كمغامرة |عليمية أي كمحاولة لتحوSل الفصل إ01 جماعة بحث 

 0wن عSرLصبحون ماSوار و�qماعة يتعلم الأطفال فن المداولة واzqذه اL rs .فلسفي

إصدار الأح]ام اzqيدة، ومع مرور الوقت قد ي]ونون أكHÀ قدرة ع0w التفكHk بأنفسtم 

الفلاسفة مtمة  rs نظر  الCD _انت  المواضيع   rÃمة، وtا مTيجدو� CDال rs الموضوعات 

منذ مئات السنkن، وrÃ الTU CDتم بالطبيعة. (شرSف، 2023، صفحة 144)

إن Lذه العملية وrÃ احتواء الأطفال من خلال إدماجھ rs فرق بحثية تمكنھ من 
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إثبات ذاتھ المفكرة من خلال طرح أف6اره ومناقش0/ا ضمن مجموعات، وأكيد لا �غفل 

Vنا دور المر_ي [\ توجيھ اYZوار.Wل Vذا كفيل بزرع روح التفلسف ومحاولة الفKم لدى 

الطفل. (شرhف، 2023، صفحة 144)

فإذا Wان التعليم التقليدي غالبا ما يقتصر عW qrون الأطفال مجرد تاoعnن لمعلمKم، 

 Mancenido-Bolaños,) نقل المعرفة، والتقليل من شأن صوت الطفل qrع �nمع ال��ك

من  جعلت  وال��  بالكفاءات  المقار�ة   qrع القائم  ا�Zديد  التعليم  p. 98 ,2017)فإن 

البحثية،  ا��موعات  ب�شكيل  كفيلة   \  التعلمية  التعليمية  العملية  محور  المتعلم 

 �nالتفك من  النوع  لKذا  تقبلا  Vناك  ي6ون  أن  يبقى  لكن  التفلسف،  روح  تنمية  ومنھ 

سواء عند المعلمnن وWل المسؤولnن عن ال��بية والتعليم، وأيضا الأسرة.

ما يجب الإشارة إليھ Vنا أن تجر�ة فلسفة الطفل [\ ا�Zزائر سواء عqr مستوى 

الأسرة أو المدرسة  \ منعدمة إذ Vناك نوع من الرفض لKذا النوع من التفك�n، أو عدم 

الإيمان بقدرة الطفل عV qrذا النوع من التفك�n، فعqr امتداد سبع سنوات من تجر��� 

س [\ الطور الابتدا­ي- و¬ن لم تكن زمنا طوhلا، ولكª/ا Wافية لرصد المؤشرات  [\ التدر̄

إ°q السنة   q°ذا الطور ممن رافق0/م من السنة الأوV لاحظت أن أغلب تلاميذ -q°الأو

اZ¶امسة، لا يطرحون أسئلة وجودية. وVذا الغياب شبھ التام لل�ساؤل الوجودي [\ 

لKذه المرحلة العمرhة لا يمكن أن يقرأ إلا كدليل عqr أن الروح الفلسفية قد أجKضت 

 �nغ والاستفKام،  للدVشة  بفطرتھ  مKيأ  ·ساؤ°\،  Wائن  بطبيعتھ  فالطفل  مKدVا.   \]

أن Vذه القابلية [\ غالب الأحيان تقمع داخل المؤسسة الأو°q ال�� ي�ش6ل ف¹/ا وعيھ: 

الأسرة. فلو أن النواة الأسرة أفYºت ا��ال أمام Vذا النوع من ال�ساؤلات، ل6ان من 

 qrو العكس تماما نادرا ما أع«� عV أن ما أراه �nالممكن أن ·ستمر شرارتھ [\ المدرسة. غ

[\ داخلھ تلك الشعلة الفلسفية، وح�¾ حnن يحدث ذلك، فإن  تلميذ لا يزال يحمل 

.q¿ناء ي6اد يمÀالأمر ي6ون است

Vذا من جانب التلميذ، Vناك جانب آخر سأروhھ Vو أيضا [\ حادثة وقعت °\، إذ 

أذكر جيدا أول يوم °\ [\ المدرسة كمدرسة لسنة الثانية ابتدا­ي، حnن التقيت بالمدير، 

YÂكة  صاحبھ  الذي  ·عليقھ   ¾ÃÄأ� لا  الفلسفي.   �ÅاديWالأ  �Æhبت6و دراية   qrع وWان 
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ساخرة، إذ قال >;:» لا تتفلسفي، ودعيك من الفلسفة، و,كفي أن ي&ون شرحك �سيطا 

ومرتبطا بما Gو داخل الدرس فقط». Rانت تلك العبارة رغم �ساطIJا الظاGرة، معDEة 

ال_Dبوي وتحديدا \;  عن موقف ضمde أعمق: رفض حضور الفلسفة داخل الفضاء 

التعليم الابتداlي، وGذا الرفض لا يطال الفلسفة كمنظومة فكر,ة فحسب، بل يمتد 

 mnذا الموقف ما يدل عG ;\ ز والمقرر، إنGاqrساؤل يتجاوز الإطار المعر\; اw لR ليقمع

عملية ممن�qة- و~ن Rانت غ{D معلنة- لقتل الفلسفة \; م}دGا، من خلال نفIyا عن 

الطفل ونزع}ا من الممارسة التعليمية، بدعوى ال�ساطة والوضوح، \; ح{ن أن الطفل 

Gو أك�D ال&ائنات استعدادا للتفلسف، إذا أتيح لھ ا�qال.

للمعلم —  للمدير ولا  \; ا�rقيقة، لا نحمّل المسؤولية لفرد �عينھ — لا  لكننا 

بل للمنظومة ال_Dبو,ة ال�d تأسست حول مقار�ة الكفاءات، وال�w dس�ند \; فلسفIJا 

\; المرحلة الابتدائية (من  الطفل  �عتDE أن  بياجيھ. فبياجيھ  إ>m أعمال جان  ال_Dبو,ة 

 D}لھ �عد لممارسة التفكGلا تؤ dالعيا�ي، ال� D}11 سنة) �ع�ش \; مرحلة التفك m<7 إ

ا�qرد، وGو الشرط الأسا£¢d، بحسبھ، للتفلسف. و�ناءً عG mnذا التصور، تم إقصاء 

الفلسفة — سواء كتفك{D أو كثقافة أو كممارسة حوار,ة — من المدرسة الابتدائية، 

بل وتم اعتبارGا خطرًا عmn �ساطة المعلومة ووضوح}ا.

عقلانية  ممارسات   ;\ التفلسف  ل̈  يخ_ لأنھ  محدودًا،  يظل  التصور  Gذا  أن  إلا 

ناqªة، متناسيًا أن جوGر الفلسفة لا يكمن فقط \; التجر,د والمنطق، بل \; القدرة 

الطفل  يولد  مل&ات  Rل}ا  المألوف، و¬;  وراء  ما  تخيّل  و\;  الدGشة،   ;\ ال�ساؤل،   mnع

الطفل  لإم&انيات   
ً

تجاGلا فقط  ل�س  المدرسة  من  الفلسفة  إقصاء  إن  ¯Iا.  مزودًا 

الفكر,ة، بل Gو أيضًا إGدار لفرصة تر�و,ة حقيقية لتنمية وعيھ وفضولھ وممارستھ 

ل�³ر,ة داخل فضاء من الإصغاء والنقاش.

ومن 0نا يمكن ا()روج $عدة توصيات:

 ´µي، بحيث تفlإعادة النظر \; المقار�ات البيداغوجية المعتمدة \; الطور الابتدا -

ا�qال لتفعيل التفك{D الفلسفي عDE ا�rوار والسؤال واللعب الرمزي.

- دمج أ�شطة فلسفية م�سطة \; الDEامج ال_Dبو,ة، تقوم عmn القصص، ا�r&اية، 
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وال8ساؤل المفتوح، 1عيدًا عن المفا)يم الفلسفية ا��ردة.

- تMوIن المعلم?ن تMوIنًا فلسفيًا ترJوIًا، يمكEFم من �BCيع التفك?< النقدي لدى 

الطفل دون الوقوع VW التعقيد أو التTسيط ا�Rلّ.

والنقاش  السؤال  قيم  CعزIز  خلال  من  التفلسف،  روح  بناء   VW الأسرة  إشراك   -

داخل البlت، بدل ترسيخ منطق الطاعة والتلق?ن.

Cساعد   (
ً
مثلا للأطفال  فلسفية  (نوادي  المدرسة  داخل  حوارIة  فضاءات  خلق   -

التلاميذ ع|} التعب?< عن أسئلEyم الوجودية بطرق تفاعلية

خاتمة:

ي8بّ?ن من خلال )ذا البحث أن التفلسف، بما )و Cساؤل أصيل ي�بع من الد)شة 

إ�سا�ي  فعل  )و  بل  الأ�اديمي?ن،  أو  الراشدين  ع|}  حكرًا  لlس  المع��،  عن  والبحث 

متجذر VW الوجود ذاتھ، وJالتا�V قابل لأن ي�شأ منذ الطفولة. فالطفل، VW خصائصھ 

للتفلسف، يتج|} VW فضولھ  أوليًا  النفسية والذ)نية والوجدانية، يمتلك استعدادًا 

الفطري، وVW قدرتھ ع|} ال8ساؤل العميق، وVW بحثھ المستمر عن التفس?< والمع��، و�ن 

�انت أدواتھ التعب?<ية ما تزال VW طور التMوIن.

بياجيھ،  جان  صاغ�ا  كما  المعرفية،  النفسية  التقسيمات  أن  التحليل  بّ?ن  وقد 

التفك?<  لأساليب  �إضاءات  بل  التفلسف،  أمام  قاطعة  كحواجز  ف�م 
ُ
ت أن   V ي�ب لا 

ا�Rتلفة ال¤£ يمرّ ¢Eا الطفل، مما يتطلب منا ابتMار طرائق بيداغوجية ت8ناسب مع �ل 

.V|انياتھ ب¦�ة عدم ن¥�ھ العقMإم V مرحلة، بدل أن نل

أو  الاستعدادات  )ذه  صقل   VW ومحوري  جو)ري  ف�و  والمدرسة،  الأسرة  دور  أما 

أو  ال8ساؤل  الطفل ع|}  يروّي قدرة  أن  إما  الذي  الأول  ا©¨ضن   Vª ا. فالأسرةEyكب  VW

يخمد)ا، والمدرسة، بدل أن تMون امتدادًا ل�ذا الفضاء ا©¨واري، تتحوّل، VW كث?< من 

فإن  )نا،  من  السؤال.  أفق  فتح  دون  ا©�ا)زة  المعارف  لتلق?ن  مؤسسة  إ�}  الأحيان، 

ال®<بة  لھ  تيحت 
ُ
أ إذا  تدرIجيًا  ينمو  بل  مع?ن،  عمر   VW فجأة  يُطرح  لا  الوجود  سؤال 

المناسبة.
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وعليھ، فإن الإجابة عن سؤال: «0ل يمكن للطفل أن يتفلسف؟» لم "عد تحتمل 

النفي، بل تدعونا إLM مراجعة تصوراتنا حول الطفولة والتفلسف معًا. إن التفلسف 

Qسأل  عندما  يبدأ  بل  مدرسية،  مقالات  نكتب  أو  أفلاطون  نقرأ  عندما  فقط  يبدأ  لا 

[ أسئلة وجودية بامتياز. الطفل: من أنا؟ لماذا نموت؟ من خلق العالم؟ و̂

سواء  الefبوdة،  المنظومة   ]h النظر  إعادة  الضروري  من  يصبح  المنطلق،  0ذا  من 

كمادة  لا  التفلسف  لممارسة  الطفل  أمام  اpqال  لفتح  المدرسة،  أو  الأسرة  داخل 

دراسية، بل zأسلوب حياة، Qغذي وعيھ وdدرwھ عLv التفكeu النقدي واstر. إن الر0ان 

اليوم ل�س h[ "عليم الطفل الفلسفة، بل h[ �~يئة فضاء يحرره الطفل من اt|وف، 

وdمنحھ اstق h[ السؤال، وdحتضن بدايات تفلسفھ بوصف�ا stظة تأس�س للذات.
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���������ت ����� ������� �����ل: ����ج ������� �� ��رب �����

Strategies for Teaching Philosophy to Children: Applied Models from 

Global Experiences

ط.د. بلال سفيان (1) /  جامعة -جيلا() ليا&س- سيدي بلعباس

د. مروفل <لثوم (2) / جامعة -جيلا() ليا&س- سيدي بلعباس 

مHIص:

 Bعت?< الفلسفة الموج9ة للأطفال أحد أ�م مواضيع البحث '& الوقت الرا�ن، ذلك 

 >Cسدية أو الذ�نية، �ذا التأثJKالطفل '& مراحل نموه سواء ا STلما تحملھ من أ�مية ع

د�م بأ�م التقنيات ال[\ يقوم علXYا  ر deصية الأطفال وتزو̀ يhون ال9دف منھ تطو̀

ة والديمقراطية  التفكC< النقدي من حوار ونقاش، وأيضا BغذيXlم بمصطikات jاiKر̀

والقيم الأخلاقية، ولقيام �ذا النوع من التدرwس لا بد من الاعتماد عST خطة مدروسة 

ت|<تب ع{Xا العديد من الاس|<اتيجيات والمنJzيات التعليمية، �ذا ما بدأه الفيلسوف 

hي ماثيو ليبمان من خلال تأس�سھ لمع9د Bعليمية الفلسفة للأطفال، ليتم من  الأمر̀

ة ليتم تقسيم9ا  ر �ذه التقنيات م{Xا دور�ا وتhون خاصة بhل فئة عمر̀ �عد�ا تطو̀

لhي ت�ناسب مع أعمار الطفل.

النقدي،   >Cالتفك التدرwس،  اس|<اتيجيات  الطفل،  فلسفة  المفتاحية:  الRلمات 

مع9د Bعليمية الفلسفة.

Abstract :

Philosophy for Children (P4C) is currently one of the most significant 

research topics due to its profound impact on a child’s physical and cognitive 

development. This influence aims to shape children’s personalities and 

equip them with essential critical thinking techniques, such as dialogue 

and debate, while also introducing them to key concepts like freedom, 
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democracy, and ethical values. Implementing this form of education 

requires a well-structured plan, leading to various teaching strategies and 

methodologies. The American philosopher Matthew Lipman pioneered this 

approach by founding the Institute for the Advancement of Philosophy for 

Children (IAPC). Subsequently, these techniques were further developed, 

with specialized methods tailored to different age groups to suit children’s 

developmental stages.

Key words: Philosophy for Children, Teaching Strategies, Critical 

Thinking, Institute for the Advancement of Philosophy for Children.

مقدمة:

"ل  من  والسر*عة،  المعقدة  والتغ89ات  التطورات  من  الكث89  اليوم  العالم  Jعرف   

ترتب  وما  التكنولوجية  التطورات  أحدثتھ   XYال الكب89ة  النتائج  ^س[ب  ا`_ياة  جوانب 

ع��ا من تأث89ات ع�� مستوى التفك89 والو��، ليجعل "ل ��ص ي�ساءل عن كيفية 

ا`_د من �ذا التأث89، خاصة أنھ حول �ذا العصر إ�� عصر التفا�ة وتقدJس الأف�ار 

الXY حدثت من أجل مقاومة ذلك،  السطحية، لذلك من خلال العديد من الأبحاث 

أن أ�م فئة يجب اس¥�داف ا ¤� فئة الصغار، �ذاما فرض ا`_اجة إ�� تنمية م ارات 

عد الفلسفة أداة قو©ة لتعز©ز 
ُ
التفك89 النقدي والإبدا�� لدى الأطفال أك°8 إ`_احًا، ®

وتطو©ر  المفا�يم،  وتحليل  الأسئلة،  طرح  ع��  الأطفال  ®ساعد  حيث  الم ارات،  �ذه 

ا`½¼« المنطقية. ومع ذلك، فإن ®عليم الفلسفة للأطفال يتطلب اس·8اتيجيات ®عليمية 

مبتكرة تناسب مراحل م العمر©ة وقدرا�Áم الإدرا"ي، ولذلك أبح من الضروري البحث 

الطفل وتنXÂ قدراتھ  الXY تطور من ��صية  الفعالة  عن الاس·8اتيجيات والتقنيات 

الواقع  أو  اليومي  � عالمھ Ä العقلية والمعرفية، ل�ي ي�ون قادرا ع�� مواج ة ما يواجھ 

� مختلف دول العالم، و"ل Ä الÇÈذا ا� �Ä المعاش، ولقد ظ رت العديد من الأبحاث

دولة "ان ل ا وج ة نظر وÏرامج تطبيقية خاصة �Îا تتماËÌÍ مع خصوصيات المنطقة 

الثقافية والديÒية والمعرفية، ولذلك نطرح الإش�الية التالية كيف يمكن للفلسفة أن 
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ت?ون نمطا معرفيا يقود الأجيال القادمة؟، و1التا.� نطرح مجموعة من الأسئلة: ما�� 

أLمية تدرSس الفلسفة للأطفال؟ ما�� أLم الJKامج الGH تم الاعتماد فCDا لذلك؟

1. أ*مية )عليم الفلسفة للأطفال:

 تظ^ر معالم أLميت \عليم الفلسفة للطفل عندما نتحدث قدرات الطفل الفعلية 

الروح  وعن  ذلك  عن  نتحدث  وعندما  بالتفلسف،  ي?ون  وذلك  تطوcرLا،  وكيفية 

بداية   �e ومرافقCfا  الروح  Lذه  صقل  إم?انية  عن  نتحدث  فنحن  المبكرة  الفلسفية 

ت?وCrcا، ف^ذه الاخJqة لا يمكن صناعCfا من خلال قرار عابر، بل �� نتاج عملية تر1وcة 

طوcلة ومعقدة، من خلال مناuv تر1وcة، ومحتوى \عليGs يمكن الطفل من التعامل 

مع ذاتھ ومع الآخر، فالمعرفة الفلسفية تخلق الروح الفلسفية ، نلاحظ أن أLمية \عليم 

التفلسف للطفل تكمن �e كيفية مرافقتھ �e حياتھ من أجل تطوcره وتحسqن مستواه 

ال����G، لي�ناسب مع خصوصيات الواقع المعاش، و�ستحضر مجموعة من الأف?ار 

الGH يطرح^ا Lذا النموذج المعر�e وتكمن فيھ أLميتھ و�� �التا.�:

– تنمية التفك78 النقدي والإبدا-,:

الأف?ار،  لتحليل  الأمثل  الكيفية  تدرSس^م  للأطفال ع��  الموج^ة  الفلسفة  \عمل   

ووضع الاف�Jاضات محل دراسة، وتقديم ا���u بطرcقة سليمة وأك�J منطقية، Lذه 

الم^ارات أصبحت ضرورcة �e عصرنا Lذا الذي �س�s �عصر المعلومات حيث يتعرض 

 �e انJqمن المعلومات والأف?ار يوميا، وذلك لأن المنطق والإبداع �س Jqالأطفال لكم كب

خط واحد، فإن نمو الطفل �عتمد ع�� إثارة خيالھ و بداعھ، فالطفل ما لم �ستطع 

أن يتخيل كيف ت?ون الأشياء وكيف سي?ون Lو نفسھ من الصعب أن نضع لھ غايات 

أو أLداف تجاه نموه ، Lذا ما يو©¨ دور الاLتمام با��يال عند الطفل �ونھ Lو الملكة 

 �e ذه النقطة ست?ون منطلقا م^ملC« تمامLف^مھ للعالم، لذلك الا �e عتمد عليھ� GHال

تطوcر ا�®انب الإبدا­� والنقدي للطفل. 

– الاعتماد عAB ا@?وار:

\�®ع الفلسفة ا��اصة بالأطفال ع�� الاستماع لآراء الآخرcن وف^م وج^ات نظرLم 

لأي  \علم  أن  يجب   GHال القيمية  الأف?ار  من  جملة  وLذه  الاختلاف،  مبدأ  واح�Jام 
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ABص ?. <ذا العصر، خاصة أنھ عصر ا23ر1ة و/. تندرج ضمن قيم الديمقراطية، 

ولذلك من بTن أ<م الأساليب المعتمدة ?. <ذا اKLال /. Iعليم الطفل تقنيات ا23وار 

السقراطي .

– تطو�ر الم%ارات اللغو�ة:

اK3انب،  \]ذا  خاصة  ت[ون  ال_^  الفلسفية  المناقشات   abع بالاعتماد  ذلك  ي[ون 

أف[ار<م  التعبgT عن   abم ع[iسب بذلك الأطفال مفردات جديدة و1طورون قدراkيك

بوضوح.

– نمو الو/* الأخلا+*:

 i]دف الفلسفة الموجuة للأطفال إar وضع منKpية خاصة \]ذه الفئات العمر1ة، 

Iعمل ?. الأساس عab نمو الو|. الأخلا}. عند الطفل من خلال جعلھ يؤسس مبادئھ 

المنطقي   gTالتفك عمليات  إتقان  عل  الطفل  ومساعدة  وأخلا}.،  قي~^  جانب   abع

مختلفة،  وحياتية  وسياسية  اجتماعية  واقعية  موضوعات  مناقشة   .? واستخدامھ 

�ساعده �ش[ل كبgT عab حل المشكلات الإ�سانية بما ف�]ا المشكلات الأخلاقية ، و<ذا 

القول <و ما �عطي أ<مية كبgTة لتعليمية الفلسفة للطفل فل�س من ا<تماماi]ا فقط 

اK3انب المعر?. والذ<�^ بل كذلك اK3انب الأخلا}. الذي �عت�g ضرور1ا لت�شئة الأجيال 

لقادمة و1[ونون صاT23ن داخل اKLتمع.

2. اس<=اتيجيات ;عليم الفلسفة للأطفال:

 P4C: مشروع ;عليمية الفلسفة للأطفال –

 abعليمية الفلسفة للأطفال ?. السبعي�يات عI جاء <ذا المشروع الذي أخد اسم 

يد ال¢gبوي والفيلسوف الأمر1[ي ماثيو ليبمان Matthew Lipman و<و نموذج تر�وي 

جاب \]دف تنمية التفكgT النقدي، الإبدا|.، واK3انب الأخلا}. عند الأطفال من خلال 

الاعتماد عab ا23وار الفلسفي السقراطي، و¤عتمد <ذا المشروع عab فكرة أساسية أن 

للأطفال قدرات عab التفلسف، إذا تم توفgT لuم الب�ئة اK3يدة والمناسبة.

المuارات  تنمية  م¦]ا  نذكر  الأ<داف،  من  العديد  تحقيق   arإ المشروع  <ذا  ©]دف   
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التحليل المنطقي وال/.كيب والاست'تاج، كذلك ��دف  النقدي مثل  بالتفك;.  اABاصة 

عن  والدفاع  وتقبلGا  الآراء  مختلف   OPا والاستماع  اRBماعة  داخل  اVBوار  ZعزXز   OPإ

ال_ساؤل   O`يع الأطفال عRdZ والمغالطات، وأيضا الغضب  jعيدا عن  اABاصة  الآراء 

والبحث، ولعل أtم عنصر tو اRBانب الأخلاpq وذلك يnون بتعليم الطفل مجموعة 

مواطن;ن  يnونوا  أن  أجل  من  أعمارtم  خاصية  مع  لت_ناسب  لھ  وشرحGا  القيم  من 

صاVB;ن مستقبلا مثل العدالة، اVBرXة، التعاون.

– استخدام القصة الأدبية #" التدر�س:

 ما يمكن ملاحظتھ tو أن tذا ا�Rال المعر�p الذي أسسھ ليبمان قائم ع`O القصة 

كتب  ذلك   pو� الأطفال،  طرف  من  وقبول  فاعلية  أك/.  باعتبارtا  المصورة،  والكتب 

مع   �تتما�� محددة  عمرXة  بفئة  خاصة  �انت  م��ا  واحدة  و�ل  الروايات  من  العديد 

القدرات �p اك_ساب المGارات حسب الأعمار، وXتnون برنامج Zعليمية الفلسفة للأطفال 

العمرXة ا�Aتلفة، وXتوافر  المراحل  ال�� تلائم  الفلسفية  ع`O مجموعة من القصص 

القصة  محتوى  مناقشة   p� �ساع  للمعلم  دليل  عن  عبارة  tو  كت�ب،  قصة  �ل  مع 

و�يك���  كيوجاس  رواية  مثل  jعضGا  �ستذكر   ، الفلسفي  الاستقصاء  باستخدام 

وtاري ول; ا ولعل أtمGا رواية ستوكGلايمر ال�� تحتوي ع`O مجموعة من الإشnاليات 

تدفع الطفل للفضول الذي �عت¡. عاملا أساسيا �p عملية اك_ساب المعارف، وXمكن 

الاعتماد ع`t Oذا الشnل من التعليم من خلال إقحام التلاميذ �p مشكلات أو قضايا، 

أو Zساؤلات مصاحبة لقصص ومواقف حياتية، وXطالبون ف£�ا بالتفك;.، و¢بداء الرأي 

واVBكم عل£�ا، والاستقصاء الفلسفي ، نلاحظ أنھ لnي تتم tذه الطرXقة jشnل ¥Vيح 

مشكلات  تحمل  قصص  بتوظيف  إما  للتفك;.،  الطفل  تدفع  قصص  توظيف  يجب 

من الواقع اليومي، أو تدفعھ لإبداء رأيھ من أجل أن يتعلم أساليب اVBوار، ولقد تم 

تقسيم مراحل نمو الطفل إOP أرªعة مراحل، المرحلة الأوOP و©p مرحلة اABيال يnون 

أخرى  ومرحلة  فقط،  الأحداث  وXتخيل  حولھ  يجري  ما  فGم   O`ع قادر  غ;.  الطفل 

ستطيع الطفل ف£�ا أن يصنف الناس من أقارب وأصدقاء وX'شأ  ©p مرحلة الو°p و̄

tذه العلاقات من خلال الثقة، مرحلة البطولة يبدأ الطفل �p تقمص الAdصيات 
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المرحلة  الأخ"!  و&%  مثل*ا،  ي/ون  أن  و4حاول  المتحركة  الرسوم   %& الموجودة  البطولية 

المثالية الT UVسQR سن المراPقة حيث يتخLM الطفل عن طر4قة تفك"!ه قبل تلك المدة 

و4حاول أن يطور من \]صYتھ.

3. تجارب دولية *( )عليمية الفلسفة للأطفال:

– فلسفة الأطفال *( أمر24ا:

ليبمان، حيث   بدأ Pذا المشروع كما دكرنا سابقا مع المرaي والفيلسوف الأمر4/ي 

اklامعية، وقد لاحظ  المرحلة   %& المنطقي عند طلابھ  التفك"!  تطو4ر  يبحث عن  oان 

الشغف   %& نقص   Lsإ uعود  ذلك   %& السxب  أن   Lsإ ليصل  لد}zم،  الو|%   %& نقصا 

 Lsالمراحل الأو Lsإ والفضول المعر&%، لYست�تج ~عد ذلك أن Pذه المش/لة سب{zا راجع 

والمرحلة الابتدائية من التعليم، وoانت البداية بكتابة روايتھ استكشاف ستوك*ايمر، 

uعت�!  لذلك  والثانية عشر،  العاشرة  ب"ن  ما  الUV تصل س�zم  بالأطفال  وoانت خاصة 

 LMشتغل عu ذاP يومنا Lsال، ولازال إkذا ا�P %& و الأول والسباقP النموذج الأمر4/ي

Pذا الموضوع &% مع*د Tعليمية الفلسفة للأطفال &% ولاية نيوج"!��U بجامعة منت/ل"!، 

 LMع Tعمل  الت  المفتوحة  الأسئلة  وطرح  اklما|%،  ا�lوار   LMع ال�!نامج  Pذا  و�عتمد 

تحف"� التفك"! مثل ا�lر4ة والعدالة، وoان من ب"ن أPم المطالب دمج تدر�س الفلسفة 

للصغار &% oل المنا�� الدراسية ، ولقد أظ*ر الاعتماد عP LMذا ال�!نامج العديد من 

النتائج، من بي�zا، تطورت م*ارات التفك"! النقدي عند  سبة كب"!ة من الأطفال، كذلك 

تطورت المقدرة عLM حل المشكلات ب�سب كب"!ة.

– التجر@ة ال?<يطانية: 

 uسP QRذا المشروع بمشروع SAPERE ، وPو مختص بتعليمية الفلسفة للأطفال 

حيث بدأ الاعتماد عLM الفلسفة &% تدر�س الصغار مع بداية سنة o ،1990انت البداية 

الفلسفة للأطفال، من أجل  لتدر�س  ال»�يحة  الطر4قة  المدرس"ن  Tعليم  من خلال 

قيادة وتوجيھ ا�lوارات الفلسفية الUV تدور ب"ن الاطفال أثناء ا�lصة، وتقر4با uعتمد 

النقاشات  فتح   LMع يقوم  الذي  مشروعھ،   %& ليبمان  °zا  جاء   UVال الطرق  نفس   LMع
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وطرح الأسئلة الفلسفية المفتوحة ال78 6س�4دف مخيلة الطفل وتدفعھ للتفك!� ف��ا، 

وNY برDطانيا Wانت المTمة الأك�Q طلبا NO تدرLس الأطفال مواضيع مثل اEFرDة والصدق 

ال78  النتائج  ا^م  ب!ن  ، ومن  اabتمع  أك�Q وعيا داخل  تجعلTم  ال78  والقيم الاخلاقية 

اللغوي  التفاعل واaFانب  NY جانب  أداء الطلاب خاصة  ظTرت عtu الطلاب، تحسن 

التنمر  حالات  انخفضت  كما  واEFديث،  القراءة   tuع القدرات  لديھ  تطورت  حيث 

المدر��7 وذلك �س�ب aFانب القي�7 الذي Wان يتم 6عليمھ للأطفال.

– التجر#ة الفر�سية: 

Wانت البداية من خلال التفك!� NY تدرLس الفلسفة NY الراحل الابتدائية وتوسيع 

واaFامعة،  الثانوDات   NY فقط  محصورا  يبقى  لا  ل�ي  اabال  ^ذا   NY البح�7  اabال 

الاعتماد  خلال  من  ي�ون  المعتمد  وال��نامج  ال�سعي�يات،  بداية   NY الفكرة  وطرحت 

عtu حوارات أسبوعية، طرح الأسئلة وت�ون خاصة مثل: ماذا 6ع�7 اEFياة؟ ماذا �ع�7 

 N�Dانب الأد�ي والتارaFذب!ن؟، دون ان ن���� الا^تمام باTالموت؟ كيف ن�ون أطفالا م

NY ^ذا ال��نامج ، ومن ب!ن أ^م النتائج ال78 تم تحقيقTا حسب وزارة التعليم الفر�سية 

NY سنة 2018 أنھ عزز الثقة بالنفس لدى الأطفال، وكذلك حسن من الأجواء والب ئة 

التعليمية �ش�ل أفضل، ح�8 اaFانب الأخلا»N لوحظ أن التأث!� Wان وا§Eا من خلال 

تحNu صفات التعاون واEFوارات الW 78انت تقوم عtu اح¯�ام آراء �عضTم البعض.

خاتمة:

خلال  من  تظTر  للأطفال  الفلسفة  6عليمية  أ^مية  بأن  القول  يمكن  اF±تام   NY  

النتائج ال78 تظTر عtu مستوى الاطفال، خاصة التفك!� النقدي، تجNu ثقافة اEFوار 

اabال  لTذا  الاسا��7  فالTدف  الآخرDن،  آراء  تقبل  تفاعلية   �Qاك بطرDقة  والنقاشات 

المعرNY الذي جاء بھ ليبمان و�عد^ا ان�شر NY العديد من دول العالم، ليفرض نفسھ 

كضرورة حتمية خاصة �عد تراجع µ±صية الطلاب وشغفTم NY الدراسة والبحث عن 

 tuالمعرفة، لذلك جاءت ^ذه ال��امج لسد ^ذه الاش�الية ال78 أصبحت 6ش�ل خطرا ع

مستقبل اaFامعات وعtu مستوى الاجيال القادمة، لذلك نجد من ب!ن مباح·�ا اaFانب 

 NY ال78 تواجTTم  بالمشكلات  الأخلا»N والقي�7، من أجل ت�شئة أفراد واع!ن مستقبلا 
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حياA@م اليومية، و=انت البداية 7. أمر�6ا كنموذج أو#. مع ليبمان لتصل إ#" بر�طانيا 

وفرUسا وحRS الصQن واليابان، لكن كختام نطرح سؤال جوIري أين F. الدول العرCية 

المؤسسات  =ل  تتفاعل  أن  نطالب  لذلك  والضروري؟  المbم  المعر7.  اcdال  Iذا  من 

الfpبو�ة من خلال توظيف أساتذة للبحث أكI .7 fgذا اcdال من اجل تطو�ر مستوى 

الوv. المعر7. والثقا7. لدى الأطفال وحRS الطلبة.
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ا�cزائر، اcdلد15، العدد01، 2023.
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pas forcément la bonne réponse, c’est aux élèves d’exprimer leurs points de 

vue, de les soutenir, d’écouter ceux de leurs pairs, de les évaluer, d’envisager 

d’autres possibilités, bref de réfléchir. Donc, nous devons enseigner la 

philosophie aux enfants.

Nous comptons environ une cinquanté d’années, le programme de 

l’enseignement de la philosophie pour les enfants a été intégré dans plusieurs 

pays du monde, environ 70 (Sasseville, 2015)10 . Depuis son apparition il y 

a environ 50 ans, le programme de philosophie pour enfants a été intégré 

dans le cursus scolaire de plus de 70 pays de tous les continents (Sasseville, 

2015). Qui plus est, en 2016, l’UNESCO a lancé le projet PhiloJeunes qui 

vise le développement de valeurs démocratiques et civiques, ainsi que la 

pensée critique et créative, par le biais de l’introduction de la pratique de la 

philosophie. En plus de ça, l’UNESCO a lancé un projet nommé PhiloJeunes 

qui a pour objectif le développement des valeurs démocratiques et civiques,  

et aide à inculquer la p11ensée critique créative.

Notes

1  Matthew Lipman : philosophe et pédagogue américain, disciple de John 

Dewey.

2 https://www.google.com/search?q=l%27enfant+et+la+philosophie. 

Consulté le 11/05/2025

3  Un philosophe et psychologue américain, une des figures majeures de 

l’école philosophique américaine du pragmatisme fondée par Charles 

Sanders Peirce et William James.

4 https://www.google.com/search?q=l%27enfant+et+la+philosophie. 

Consulté le 11/05/2025
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classe de primaire et secondaire est d’éprouver une diversité de points de 

vue pour que notre réflexion soit entrainée. Il faut habituer les jeunes à 

croire en la pluralité de perspectives. 

Il y a de bonnes raisons de faire des dialogues philosophiques en classe, 

ce qui concerne le cours et la compétence « (la compétence Réfléchir 

sur des questions éthiques) permet également d’aborder des questions 

philosophiques fondamentales concernant le sens de la vie, le bien-

être, l’amitié, l’amour ou le bien et le mal »8, comme au primaire : « le 

développement de la compétence Réfléchir de façon critique sur des 

réalités culturelles amène les élèves à […] élaborer des réponses à des 

questions de compréhension, à des questions philosophiques et à des 

questions éthiques »9. 

La seconde raison de faire des dialogues philosophiques est que la 

philosophie est une discipline qui fournit un dialogue et la recherche 

avec les jeunes, et que la philosophie traite des problèmes auxquels nous 

réfléchissons qui sont centraux à l’expérience, ce qui fait que tout le monde 

est intéressé même les enfants. Cet espace de reflexion, appelé des « oasis 

de pensée » par Hannah Arendt, veut dire la création d’un temps où les 

participants, « les enfants », ont l’occasion de penser ensemble les enjeux 

de la vie en société et l’existence en général. D’après ce sens, ces « oasis » 

nous servent de soutenir des outils d’émancipation, de reconnaissance et 

de résonance, d’après ce qu’entend le philosophe allemand Hartmut Rosa.             

Conclusion : 

La philosophie est un contexte merveilleux pour l’échange d’une 

pluralité de points de vue à discuter, à évaluer et à tester. L’adulte n’ayant 
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s’interrogent sur le doute, la nature et le méchant. Les discussions sont très 

vives et se déroulent dans la joie d’apprendre en échangeant avec d’autres 

camarades et en souvrant aux autres et apprenant à respecter leurs idées. 

2- Le quoi. 

Les enfants tant au primaire qu’au secondaire, d’après les spécialistes 

de cette ambition, l’enseignement de la philosophie a pour objectif de 

développer leur réflexion qui passe par le dialogue en commençant par 

explorer les réalités culturelles pour ensuite examiner les réalités culturelles. 

Au secondaire, nous acquérons «la réflexion de façon critique sur des 

réalités culturelles» et puis nous aurons des enfants et des adolescents 

avec la compétence «réfléchir sur des questions éthiques ».

Et, le dialogue passe par le dialogue, qui n’est pas seulement une simple 

discussion ou un débat. Parce que dans un dialogue, nous cherchons à 

atteindre un but commun, comme résoudre un conflit, répondre à une 

question, bref on cherche à résoudre un problème qui nous prive d’aller loin. 

Dans chaque dialogue, les enfants pratiquent la recherche, en échangeant 

des opinions, et lorsque quelqu’un est parmi les partcipants, il doit accepter 

la possibilité d’être changé par l’autre. L’une des composantes visées à la 
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La philosophie est importante pour les enfants car elle aide les enfants 

« à expolorer les idées du bien et du mal, du bon et du mauvais 4»,  pour que 

les enfants, comprènent l’importance de réfléchir à de telles choses. 

1- Le comment 

Le comment désigne des outils et techniques utilisables pour accomplir 

cette mission d’enseignement des enfants. Ci-dessous :  

Les Petits Platons5 : cette maison d’édition s’est chargée de publier 

des livres de philosophie pour les enfants. Le lancement des premiers 

ouvrages était en mars 2010, un nombre de 33 titres ont été publiés dans la 

collection « éponyme » destinée aux enfants et adolescents. Leurs auteures 

sont des philosophes de métier, les albums abordent sous la forme de 

fictions d’une soixantaine de pages la vie et l’œuvre des grandes figures de 

la pensée. Les illustrations font l’objet d’une recherche approfondie, afin de 

créer une adéquation entre narration et univers graphique. La presse a très 

largement salué l’initiative dès la parution des premiers ouvrages6, ce qui a 

encouragé ce projet d’enseignement pour les enfants comme êtres humains 

dépendants ayant besoin de soin et d’attention. 

Ateliers philo des Petits Platons : la maison propose des ateliers 

au profit des initiations à la philosophie pour enfants et adolescents. Ce 

travail des ateliers a été filmé et difusé pour beaucoup de reprises par des 

émissions Les Maternelles sur France 57.

Nous retenons qu’il n’y a pas d’âge pour philosopher, les enfants de 5 

ans peuvent suivre des cours de philosophie. Actuellement, les plus jeunes 

peuvent réfléchir sur des notions: la notion de jeu, par contre les autres 
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بحسب الفلاسفة والمر56ن. إن الفلسفة ضرور.ة للإ,سان وخاصة الأطفال لما ل�ا من 

فوائد كثJ5ة تتدEور من وقت لآخر. لماذا من الضروري ممارسة الفلسفة مع الأطفال 

وكيف نقي أطفالنا من التدEور؟

ال&لمات المفتاحية: الطفل، الفلسفة، الديمقراطية، التدر.ب، التنمية.

Introduction  

Dans notre communication, nous allons nous concentré sur les effets 

de l’enseignement de la philosophie pour les enfants.  Malgré que les 

philosophes et pédagogues insistent sur cette mission humanitaire : 

enseigner de la philosophie aux enfants, il y a beaucoup de questions qui 

génèrent sur le comment ? Le quoi ? Le pourquoi ? Et qui ont besoin d’être 

répondus. 

Parmi les précurseurs des recherches sur la philosophie avec les enfants, 

- Matthew Lipman (1923-2010)1, était un disciple de John Dewey. Ce 

dernier, parmi les fondateurs du pragmatisme, défend une philosophie 

émancipatrice, au service de la démocratie et ancrée dans le réel. « Son 

idée est de créer dans les classes avec de très jeunes enfants ce qu’il 

appelle des écomunautés de recherche de philosophie 2» (CRP) qui 

seraient une mise en acte de cette conception de la démocratie. 

- John Dewey 3(1859-1952) : qui récuse une vision techniciste de la 

démocratie (comme seul mécanisme formel) et la considère plutôt 

comme un mode de vie ; comme un ensemble dynamique d’habilités 

et d’habitudes à se conduire, à se parler et à délibérer les uns avec les 

autres, ce qui veut dire enseigner aux enfants des bons comportements, 

« l’importance de réfeléchir », de façon à ce qu’ils sachent différencier 

entre ce qui est bon et ce qui est mal.  
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Le fait de faire de la philosophie aux enfants
Teaching philosophy to children

Pr. Khaouni Diffalah / Université Md Boudiaf M’sila  

D. Imane Guaroui / Université Md Boudiaf M’sila

Résumé  

Depuis plus de cinquante ans, la pratique de la philosophie avec les 

enfants se développe partout dans le monde. Elle développe l’esprit 

critique, cultive la pensée complexe. Cette pratique de la philosophie 

valorise le dialogue et l’acceptation éclairée des divergences en exigeant 

un travail intellectuel rigoureux. En ce sens, elle participe pleinement 

aux missions politiques de l’école et peut contribuer à la formation de 

citoyens et citoyennes éclairés. D’après les philosophes et les pédagogues. 

La philosophie est issentielle pour l’homme, notamment les enfants, avec 

beaucoup d’avantages qui se dégènèrent de temps en temps.  Pourquoi il 

est essentiel de faire de la philosophie avec les enfants ?

Les mots clés : l’enfant, la philosophie, la démocratie, formation, 

développement. 

م#"ص 

تطورت ممارسة الفلسفة مع الأطفال >; جميع أنحاء العالم منذ أك() من خمس"ن 

نRيجة  أصبحت  لقد  المعقد،  التفك")  وتن^[  النقدي  التفك")  تطور  الفلسفة  عامًا. 

المسRن")  والقبول  اwzوار  ومن|}  طر{قة  لاكRساب  حدوثا  الفلسفية  الممارسة  �ذه 

�ش�ل  �سا�م  فإ��ا  المع��،  و��ذا  �عمل فكري صارم.  المطالبة  خلال  للاختلافات من 

�امل >; الم�ام السياسية للمدرسة، و{مكن أن �سا�م >; ت�و{ن مواطن"ن مسRن")ين. 






