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 الإهداء

قاس بالمكانة، بل بالجهد الذي بذلته لتصل إلى هناك" ًُ  "النجاح لا 

جحمل هره االإقىلت في طياتها جىهس ما حعلمىاه خلال هره   

السحلت، حيث لا ًكفي الىصىل إلى الهدف فقط، بل هى ثمسة حعب 

ل، عمل مظخمس، وإصساز لا ًلين.  طىٍ

صة، التي كاهذ لىا الحضً الدافئ والظىد إلى عائلا جىا العصٍ

القىي في كل لحظت، والتي لم جبخل ًىمًا بقطسة حىان أو كلمت دعم، 

وبالأخص إلى والدًىا الغاليين، هبض قلىبىا وهىز دزوبىا، الرًً ضحىا 

بىقتهم وأحلامهم مً أجل طعادجىا، وأحبىها بلا حدود، كاهىا ولا شالىا 

 ب ابدظامخىا، لهم كل الحب والامخىان والعسفان.ملجأها الآمً وطب

إلى كل مً فخح لىا أبىاب الفسص، وأهداها مً حكمخه 

ق،  وهصائحه ما زطم لىا الطسٍ

وإلى مً كاهىا شعلت الأمل التي أضاءث ظلماث الصعاب، وحفصوها على  

 االإض ي قدمًا زغم كل الخحدًاث.

في قلبه،  أهدي هرا العمل إلى كل مً حمل معىا هره السحلت

وشازكىا الفسح والجهد، فبفضلهم جحىل هرا الحلم إلى واقع ًيبض 

 بالحياة.
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 شكر وتقدير
، براهيم الرحماني فاطيمةهخقدم بالشكس والامخىان إلى الأطخاذة االإشسفت، الدكخىزة 

التي كاهذ لىا خير دليل وطىد طىال مساحل إعداد هرا البحث.  ودعمها االإخىاصل، وصبرها 

علم واالإعسفت، حفصجىا على ججاوش العقباث، وكاهذ دائمًا الكبير. لقد أضاءث لىا دزوب ال

مصدز إلهام ًحفصها على العطاء والخميز. وهقدم خالص الشكس والخقدًس إلى الأطخاذة 

هازووي، التي كان لخىجيهاتها القيمت وخبرتها الىاطعت الدوز البازش في إهجاح هرا البحث. لم 

ملاحظاتها الظدًدة وهصائحها االإهىيت في جرليل جبخل عليىا بىقتها واهخمامها، لقد طاهمذ 

 العدًد مً الصعىباث التي واجهخىا.

والأطخاذة  أجد محمد عربيكما وعسب عً عميق امخىاهىا للأطاجرة االإىاقشين الدكخىز 

، على الىقذ والجهد الري برلىه في مساجعت هرا العمل، وعلى بن شدة مليكةالدكخىزة 

فذ للبحث عمقًا وجىدة، وطاهمذ في صقل أفكازها وجىطيع ملاحظاتهم القيمت التي أضا

س هرا االإشسوع وجعله  مدازكىا العلميت. لقد كان لاهخمامهم وجىجيهاتهم الأثس الكبير في جطىٍ

ل الشكس لجميع الأطاجرة الأفاضل الرًً كان  ا وإثساءً. ولا ًفىجىا أن هخقدم بجصٍ
ً
أكثر جماطك

يىا العل مي واالإهني، الرًً أغىىا عقىلىا باالإعسفت واالإهازاث، وشزعىا في لهم الدوز الكبير في جكىٍ

هفىطىا حب الخعلم والخطىز االإظخمس، فكاهىا هىاة لدشكل شخصياجىا الأكادًميت 

 والؤوظاهيت.

وأخيرًا، لا ٌظعىا إلا أن وعبر عً امخىاهىا العميق للأخصائيين الرًً وقفىا معىا، 

شازكىا بخبراتهم الىاطعت التي كاهذ حجس الأطاض في وقدمىا لىا الدعم الفني والعلمي، و 

إهجاح هره الدزاطت. لقد كان لخعاونهم وجفاهيهم أثس بالغ في جخطي الكثير مً الخحدًاث التي 

 واجهخىا خلال مساحل العمل المخخلفت.
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 الممخص بالمغة العربية:

، مع تركيز تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحميل التأثيرات المغكية الناتجة عف اضطراب الديسفازيا
خاص عمى المستكى المكرفكتركيبي للأطفاؿ المصابيف بو، ككيفية انعكاسو عمى قدرتيـ عمى الفيـ 

 كالإنتاج المغكي. 
تسعى ىذه الدراسة إلى تقديـ تحميل معمق ليذه الصعكبات مف خلاؿ تطبيق اختبارات لغكية 

طفل عمى استيعاب التراكيب ، مما يسمح بتقييـ دقيق لقدرة ال(ECOSSE)ك (ELO)معيارية، مثل 
نتاجيا كفق القكاعد الصحيحة. تكشف النتائج الأكلية عف ضعف في القدرة عمى  المغكية المختمفة كا 
استرجاع الكممات، حيث يعتمد الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا عمى تراكيب بسيطة كاستراتيجيات 

ؿ عمى تأثيرات معرفية مرتبطة بالذاكرة تعكيضية بدلاا مف استخداـ الجمل المركبة كالمتقدمة، مما يد
العاممة المغكية كمعالجة المعمكمات النحكية. كما تبيف الدراسة أف الخمل في المستكى المكرفكتركيبي لا 
ا فيـ العلاقات النحكية داخل الجممة، حيث  يقتصر فقط عمى صعكبة إنتاج الجمل، بل يشمل أيضا

مبنية لممجيكؿ، الجمل المنفية، كالجمل التي تحتكي عمى يُظير الأطفاؿ صعكبة في تحميل الجمل ال
 ضمائر غير كاضحة. 

كبناءا عمى ذلؾ، تقترح الدراسة ضركرة إجراء تدخلات علاجية أرطكفكنية مكثفة تستيدؼ 
تعزيز القدرة عمى معالجة البنى النحكية كالصرفية، مع التركيز عمى تطكير استراتيجيات تعميمية 

ت التكاصل لدى الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا، مما يعزز مف قدرتيـ عمى مخصصة لتحسيف ميارا
تشجيع الأبحاث المقارنة بيف ك  التفاعل الاجتماعي كالتكاصل الفعّاؿ ضمف البيئة المغكية الطبيعية.

الديسفازيا كأنكاع أخرى مف اضطرابات المغة )مثل التأخر المغكي البسيط ..(، لتحديد الفركؽ الدقيقة في 
دعكة الأطباء كأخصائي الصحة النفسية لمتعاكف مع الأرطفكنييف في الكشف . ك التشخيص كالعلاج

 .المبكر عف الديسفازيا
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Summary 

This study aims to analyze the linguistic effects resulting from dysphasia, with a 

particular focus on the morphosyntactic level in children affected by the disorder, and how 

it reflects on their comprehension and language production abilities. The study seeks to 

provide an in-depth analysis of these difficulties through the application of standardized 

language tests, such as ELO and ECOSSE, which allow for an accurate assessment of the 

child’s ability to understand and produce various linguistic structures according to proper 

grammatical rules. Preliminary results reveal a weakness in word retrieval ability, as 

children with dysphasia tend to rely on simple constructions and compensatory strategies 

instead of using complex and advanced sentences. This indicates cognitive effects related 

to working memory and grammatical information processing.  

The study also shows that impairments at the morphosyntactic level are not limited 

to sentence production difficulties but also include challenges in understanding 

grammatical relationships within a sentence. Children demonstrate difficulty in analyzing 

passive constructions, negative sentences, and sentences containing unclear pronouns. 

Accordingly, the study suggests the necessity of intensive speech and language therapy 

interventions aimed at enhancing the ability to process syntactic and morphological 

structures. It also emphasizes the importance of developing specialized educational 

strategies to improve the communication skills of children with dysphasia, thereby 

enhancing their capacity for social interaction and effective communication within natural 

language environments. 

Encouraging comparative research between dysphasia and other types of language 

disorders (such as simple language delay) to identify subtle differences in diagnosis and 

treatment. Inviting doctors and mental health specialists to collaborate with speech-

language therapists for the early detection of dysphasia. 
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تُعدّ المغة الكسيمة الأساسية التي تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات، كتتيح لو التعبير عف 
مشاعره كأفكاره كتمبية احتياجاتو مف خلاؿ التفاعل مع المجتمع. كيُعد اكتساب المغة عممية متدرجة 

ىذه العممية قد تعترضيا تحديات  كمعقدة تعتمد عمى نمك الكظائف العصبية كالمعرفية لمطفل، غير أف
 .تأخر المغة الحاد )الديسفازيا( تؤدي إلى اضطرابات تؤثر عمى تطكر المغة، كمف بينيا

 الاشكالية:
اضطراب يتسبب في صعكبات عميقة كمستدامة في اكتساب المغة تعرؼ الديسفازيا انيا 

دائمة في اكتساب المغة  اضطراب لغكي عصبي تطكري يُظير فيو الطفل صعكبة االشفيية، كأني
الشفيية كاستخداميا بشكل سميـ، رغـ تمتعو بمستكى ذكاء طبيعي كغياب أي إعاقات حسية أك نفسية 
أك اجتماعية تُفسر ىذا القصكر. يتميز ىذا الاضطراب بضعف في الجكانب النحكية التركيبية، 

التعبير كالفيـ المغكي بدرجات الصرفية المكرفكلكجية، كالمعجمية )استحضار الكممات(، كيؤثر عمى 
ا كيُصنف ضمف اضطرابات النمك المغكي المحددة  متفاكتة، كيُعتبر مف بيف أكثر اضطرابات المغة تعقيدا

(54Chevrie-Muller, 2019,p). 
كتكمف أعراضو في تأخر اكتساب المغة منذ الطفكلة المبكرة، كصعكبة في إنتاج الجمل كفيـ  

في استخداـ التراكيب النحكية كالقكاعد، كضعف في استحضار الكممات  المعاني المغكية، كمشاكل
  .المناسبة أثناء الكلاـ، مع غياب لأسباب كاضحة مثل إصابة الدماغ أك الإعاقة السمعية

 (. 33، ص 2021)بمقاسـ، 
تُعزى أسبابو إلى مجمكعة مف العكامل التي تشمل العكامل العصبية، الكراثية، كغيرىا. كيمس 

الاضطراب عدة مستكيات كما أشرنا سابقاا، كمف بينيا المستكى المكرفكتركيبي الذي يُعد مف ضمف  ىذا
المستكيات الأساسية في النظاـ المغكي، كيشير إلى مجمكعة القكاعد التي تنظـ بنية الكممات 

(Morphology)  كطريقة ترتيبيا داخل الجممة(Syntax)  .لتحقيق معنى لغكي صحيح كمتكامل 
تضمف ىذا المستكى قدرة الفرد عمى استخداـ القكاعد الصرفية مثل التصريفات كالإضافات ي

)كالجمع، الزمف، التذكير كالتأنيث(، كالقكاعد النحكية المتعمقة ببنية الجممة كترتيب الكممات فييا، كيُعد 
الفرد عمى التعبير  ىذا الجانب أساسياا لفيـ المغة كاستخداميا بشكل سميـ، إذ يؤثر مباشرة عمى قدرة

عف الأفكار بكضكح كبناء جمل صحيحة كمترابطة. كيُعد الضعف في المستكى المكرفكتركيبي مف 
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الخصائص البارزة عند الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات المغة، مثل الديسفازيا، حيث يظيركف 
فية بشكل مناسب أخطاء متكررة في ترتيب الكممات، كبناء الجمل، أك استخداـ القكاعد الصر 

(Guillaume, 2015, p72)  
تبرز ىنا أىمية التقييـ المكرفكتركيبي في حالات الديسفازيا، حيث يُمكّف مف تحديد نكعية 
الأخطاء التي يعاني منيا الطفل في تركيب الجمل كاستخداـ القكاعد النحكية كالصرفية، كما يساىـ 

مما يسمح بتصميـ تدخلات علاجية مكجية لتحسيف التقييـ الدقيق في تحديد درجة القصكر المغكي 
ىذه الجكانب، كيكفر قاعدة لتقديـ برامج علاجية مخصصة تعزز قدرة الطفل عمى التكاصل الفعاؿ 

 كالكاضح. 
يُعدّ المستكى المكرفكتركيبي أحد أىـ الجكانب المغكية التي يتـ الاعتماد عمييا في تقييـ الكفاءة 

كلئؾ الذيف يعانكف مف اضطرابات في النمك المغكي، مثل اضطراب المغكية للأطفاؿ، خاصةا أ
الديسفازيا النمائية، كيتـ ىذا التقييـ مف خلاؿ مراقبة دقة التفاعل بيف العناصر النحكية )مثل الفاعل 
كالمفعكؿ بو( كالمكرفكلكجية )مثل تصريف الأفعاؿ، استخداـ الأدكات، العلامات الدالة عمى العدد 

داخل الجممة. كيعتمد المحؾ الأساسي لمتقييـ عمى مدى التزاـ الطفل بالقكاعد النحكية كالجنس...( 
كالصرفية، كمدى تكافق مختمف العناصر مف حيث الترتيب كالعدد كالنكع، إذ أف نجاح ىذا التفاعل 

 (. 2013ينعكس مباشرة في تككيف جمل صحيحة لغكياا كمفيكمة دلالياا )بكلحية، 
( بدراسة ىذا الجانب مف خلاؿ تحميل المغة الشفكية لدى 2013يرة بكلحية )اىتمت الباحثة زى

الأطفاؿ المستفيديف مف الزرع القكقعي، باستخداـ مقاربة نفسية لسانية مستندة إلى النظرية الخميمية 
الحديثة، حيث استيدفت دراستيا أربع مجالات مكرفكتركيبية رئيسية: زمف الفعل، التطابق بيف الفعل 

فاعل، أدكات التعريف، كحركؼ الجر، كاعتمدت عمى تحميل الإنتاجات المغكية التمقائية للأطفاؿ كال
لتقييـ مدى الاستخداـ الصحيح لممكرفيمات، كلرصد طبيعة الأخطاء المرتكبة. كلتحديد الفركؽ بدقة 

خرى مف استعانت الباحثة بمجمكعتيف ضابطتيف؛ إحداىما متجانسة مف حيث متكسط طكؿ الجمل، كالأ
 (. 40–34، ص. 2013حيث العمر الزمني )بكلحية، 

أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا النمائية 
كنظرائيـ مف ذكي النمك المغكي الطبيعي، خاصة في نسبة الاستخداـ الصحيح لزمف الفعل كالتطابق 

سة أف الأخطاء المرتكبة في تصريف الأفعاؿ كانت غالباا في شكل بيف الفعل كالفاعل، كما بينت الدرا
"صيغ غير محددة"، كظير ذلؾ بكضكح في صيغة الأمر التي كانت تُنتَج افتراضياا دكف الاعتماد عمى 
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قاعدة صرفية صحيحة. كاعتمدت الباحثة في تحميميا لمنتائج عمى الإطار النظري لاضطراب الديسفازيا 
إلى ثلاث نتائج مركزية: تُعدّ أزمنة الأفعاؿ مف بيف أىـ مكاطف الصعكبة المغكية النمائية، كخمصت 

لدى ىذه الفئة مف الأطفاؿ، ما يدؿ عمى خمل في القدرة عمى ضبط التراكيب الزمنية داخل الجممة؛ 
تعكد أغمب الصعكبات المكرفكتركيبية إلى ضعف في علاقات التطابق بيف العناصر النحكية، لا سيما 

ف الفعل كالفاعل ما ينعكس عمى بنية الجممة؛ كما لكحع أف صعكبات تصريف الأفعاؿ تككف أقل بي
ا لدى الأطفاؿ الناطقيف بالعربية مقارنةا بمغات أخرى، كذلؾ بفضل غنى النظاـ الصرفي العربي  كضكحا

 (. 2013مما يكفر مركنة أكبر في بناء الجمل )بكلحية، 
(، التي أجرت دراسة معمقة 2002) (Fauzia Abdalla)و تدعـ ىذه النتائج ما تكصمت إلي

لدى الأطفاؿ الناطقيف بالعربية، مركزة عمى جكانب القصكر في ( SLI)حكؿ اضطراب المغة النكعي 
المجاؿ المكرفكتركيبي، إذ أظيرت دراستيا كجكد عجز كاضح في التحكـ بالقكاعد النحكية كالصرفية، 

ممكرفيمات، كصعكبة في ضبط التطابق، كضعف في تحديد الفاعل، تمثل في الاستخداـ غير السميـ ل
كأخطاء في ترتيب المككنات داخل الجممة، كما لفتت الانتباه إلى أف بعض الخصائص المميزة لمغة 
ا ميمة لمكشف عف الخصائص  العربية مثل إمكانية حذؼ الفاعل كالثراء الصرفي لمفعل، تتيح فرصا

ا لغكياا غنياا يمكف مف خلالو التمييز بيف  النكعية للاضطراب، كأكدت أف المغة العربية تكفر نمكذجا
مظاىر الاضطراب المرتبطة بطبيعة المغة نفسيا كتمؾ المرتبطة بالاضطراب العاـ في النمك المغكي 

(Abdalla,2002,p116-154)  
 ،كىنا تبرز أىمية طرح الإشكالية دقيقة ككاضحة تعالج مكضكع البحث بعمق كمكضكعية

 سياؽ الكعمى ىذا 
 :التساؤل العامنطرح 

ىل يُظير الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا صعكبات في المستكى المكرفكتركيبي تؤثر عمى أدائيـ في • 
 الفيـ كالإنتاج المغكي؟
 والتساؤلات الفرعية :

 جمل؟إلى أي مدى يُظير الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا صعكبات في التراكيب النحكية كبناء ال• 
 ما طبيعة الصعكبات الصرفية التي يعاني منيا الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا أثناء إنتاجيـ المغكي؟• 
كيف تؤثر الصعكبات المكرفكتركيبية لدى الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا عمى أدائيـ في مياـ الفيـ • 

 .كالإنتاج المغكي؟
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 الفرضية العامة:

ديسفازيا مف اضطرابات في المستكى المكرفكتركيبي تؤثر عمى قدراتيـ يعاني الأطفاؿ المصابكف بال• 
 في الفيـ كالإنتاج المغكي.

 الفرضيات الجزئية:
يعاني الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا مف صعكبات في بناء الجممة كاستعماؿ القكاعد النحكية بطريقة • 

 صحيحة.
تخداـ المكرفيمات الصرفية، مما يؤدي إلى إنتاج يكاجو الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا ضعفاا في اس• 

 لغكي غير دقيق مف حيث الزمف كالنكع كالعدد.
تؤثر اضطرابات المستكى المكرفكتركيبي لدى الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا عمى قدرتيـ في فيـ • 

نتاج خطاب سميـ.  الجمل المعقدة كا 
 أهداؼ الدراسة: 

  فكتركيبية لدى الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا كالكشف التعرّؼ عمى طبيعة الصعكبات المكر
 عف مدى تأثيرىا عمى الفيـ كالإنتاج المغكي.

  التعرّؼ عمى نكعية الأخطاء النحكية التي يرتكبيا الأطفاؿ المصابكف بالديسفازيا كالكشف عف
 مظاىر القصكر في بناء الجممة.

 عمى استخداـ التصريفات الصرفية  التعرّؼ عمى مدى قدرة الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا
 كالكشف عف أنماط الضعف المرتبطة بيا.

  التعرّؼ عمى العلاقة بيف اضطراب المكرفكتركيب كقدرات الفيـ كالإنتاج لدى الأطفاؿ
 المصابيف بالديسفازيا، كالكشف عف أكجو القصكر في الأداء المغكي 

 دوافع اختيار هذا الموضوع:
 تجابةا لعدة اعتبارات عممية كتككينية، يمكف تمخيصيا فيما يمي:تـ اختيار ىذا المكضكع اس

تُمثل المغة أحد الركائز الأساسية التي تُسيـ في بناء شخصية  أىمية المغة في النمك الشامل لمطفل:
الطفل كتطكره المعرفي كالاجتماعي. كيُعد اكتساب المغة كتكظيفيا بشكل سميـ مؤشراا عمى السير 
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في حيف أف أي اضطراب في ىذا المجاؿ مف شأنو أف يؤثر سمباا عمى التفاعل الطبيعي لمنمك، 
 الاجتماعي كالتحصيل الأكاديمي لمطفل.

خصكصية اضطراب الديسفازيا: يُصنف اضطراب الديسفازيا ضمف اضطرابات النمك المغكي • 
أك في الإنتاج. كنظراا  المحددة، كيتميز بتأثيره البارز عمى الجكانب النحكية كالصرفية، سكاء في الفيـ

لتعقيد ىذا الاضطراب كتداخمو مع العديد مف العمميات المعرفية كالمغكية، كجب ضركرة تسميط الضكء 
 عميو بشكل دقيق.

نقص الدراسات المتعمقة بالمستكى المكرفكتركيبي: رغـ الأىمية البالغة لممستكى المكرفكتركيبي في • 
ك قمة الأبحاث التي تناكلت ىذا الجانب بشكل مفصل في سياؽ الكفاءة المغكية، إلا أف الملاحع ى

 الديسفازيا،خاصة في البيئة المسانية العربية، مما يُبرز الحاجة إلى دراسات معمقة في ىذا المجاؿ.
أىمية التقييـ الأرطفكني المكجو: نيدؼ مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى إبراز الدكر الجكىري لأدكات • 

لمفيـ الشفيي، في  (ÉCOOSE) للإنتاج الشفيي كاختبار( ELO)لاسيما اختبار  التقييـ الأرطفكني،
الكشف عف طبيعة الصعكبات المكرفكتركيبية التي يكاجييا الطفل المصاب بالديسفازيا، مما يُساعد في 

 كضع خطط علاجية مناسبة كفعّالة.
فكنيا، فإف التعمق في دراسة دافع التككيف الأكاديمي كالميني: بصفتنا باحتتيف في ميداف الأرط• 

يُثري رصيدنا المعرفي كيُنمّي مياراتنا العممية، كما يُسيـ  اضطراب لغكي مف ىذا النكع مف شأنو أف
 في إعدادنا لمكاجية التحديات المينية المرتبطة بتشخيص كعلاج اضطرابات المغة لدى فئة الطفكلة.

 الإجرائية: تعاريفتحديد ال
 :(Dysphasie)الديسفازيا

ىي اضطراب نمائي لغكي عصبي يُصيب الطفل في مرحمة اكتساب المغة الشفيية، كيتجمى   
في قصكر دائـ في الفيـ كالإنتاج المغكي، رغـ تكفر قدرات معرفية طبيعية كسلامة الجياز السمعي 

ابكف ، كيُظير الأطفاؿ المص(DSM-5)كالنفسي. يُشخَّص ىذا الاضطراب كفقاا لممعايير المعتمدة مثل 
بو صعكبات ممحكظة في الفيـ كالتعبير، خاصة عمى مستكى بناء الجمل كاستعماؿ القكاعد النحكية 
كالصرفية، حيث يبرز خمل كاضح في البنية المكرفكتركيبية لمكلاـ. كفي إطار ىذه الدراسة، نعتمد ىذا 

ص عمى التراكيب المفيكـ للإشارة إلى الحالات التي تعاني مف اضطراب لغكي دائـ يؤثر بشكل خا
 النحكية كالتصريفية.



 مقدمة الدراسة
 

6 
 

 
 

 :(Le niveau morphosyntaxiqueالمستوى المورفوتركيبي )
يُقصد بو مجمكع الميارات المرتبطة باستخداـ القكاعد الصرفية كالنحكية، بما يشمل ترتيب 
 الكممات، تصريف الأفعاؿ، التطابق بيف العناصر، كاستخداـ أدكات الربط كالتحديد، كيُعد مف

 L’évaluation) التقييـ الأرطفكنيالمؤشرات الأساسية لمكفاءة المغكية لدى الطفل. كفي إطار 

orthophonique) الذي يُمثل مجمكعة مف الإجراءات العممية التي يعتمدىا الأخصائي لمكشف عف ،
المستكى الاضطرابات المغكية كتحديد طبيعتيا كدرجتيا، تـ في ىذه الدراسة التركيز عمى تقييـ ىذا 

ا، كذلؾ مف خلاؿ أدكات معيارية معتمدة، أبرزىا اختبارا  ، لقياس مدى (ÉCOSSE)ك (ELO)تحديدا
 كفاءة الطفل في استخداـ التراكيب الصرفية كالنحكية.
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 تمهيد:
طفل عمى يُعد اضطراب الديسفازيا مف المشكلات المغكية النمائية التي تؤثر عمى قدرة ال 

اكتساب المغة كاستخداميا بشكل سميـ. يتجمى ىذا الاضطراب في ضعف المستكى المكرفك تركيبي، 
حيث يكاجو الطفل صعكبات في تشكيل الجمل كفق القكاعد النحكية كالصرفية الصحيحة. يؤثر ىذا 

 الخمل عمى التكاصل الشفكي، مما يعيق الفيـ كالتعبير المغكي.
 .  الديسفازيا1
 ريف اضطراب الديسفازيا:( تع1

تعني  (Phasis)يعني سيئ أك خطأ، صعب. كمف جذر فازيا  Dys))اف كممة "ديسفازيا" مككنة مف 
 الكلاـ، المغة، فكممة ديسفازيا تعني لغة سيئة أك كلاـ صعب.

ك يعرفو "ركنداؿ" عمى أنو خمل في المغة الشفيية تظير خاصة في السنة السادسة عمى شكل 
ة في تنظيـ النمك المغكي، يمكف أف يؤثر عمى المغة المكتكبة كتظير في شكل عسر صعكبات كاضح

 (90، ص2019، خدكسي) القراءة كالكتابة، كىذا عند أطفاؿ يمتازكف بنمك حسي حركي عادي.
كتظير التعريفات الحالية تباينا في معايير التشخيص، اذ يؤكد معظـ التعريفات عمى معايير 

أف يككف اضطراب في  المغة الشفكية خاصا كمستقلا، أي غير ناجـ عف فقداف  الاستبعاد، حيث يجب
السمع أك تأخر تأخر العاـ في النمك، أك اضطرابات عصبية أك حسية، أك اضطرابات نمائية شاممة 

 (Maillent,C.&Schelstrate,2012,05)مثل التكحد.
بأنو قصكر مستمر في  (DSM5)عرفيا الدليل التشخيصي كالاحصائي للاضطرابات النفسية 

اكتساب المغة عبر الكسائل المختمفة ) الشفكية، المكتكبة، الاشارية(، نتيجة لنقص في الفيـ أك الانتاج 
المغكي، كيشمل ىذا القصكر عدة مجالات لغكية منيا: المعجمية )المفردات(، النحكية )القكاعد(، 

 (DSM-5,2013,p44) تخداـ الجماعي لمغة(.المكرفكلكجية )التراكيب الصرفية(، البراغماتية)الاس

 :للاضطراب( لمحة تاريخية 2
تعتبر الديسفازيا مف بيف المكضكعات التي تناكليا الباحثكف في القرف العشريف ككانت أكؿ 
مبادرة مف طرؼ الباحث "أجكريا غيرا" كأصحابو. كذلؾ بدراسة حالات مرضية مصابة بيذا النكع مف 

 كثير مف عمماء النفس كالمغكييف لمبحث في ىذا المكضكع.الاضطراب. بعده جاء ال
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( الديسفازيا كفسرىا بأنيا: "بنية خاصة تتميز 1965) (Ajuriaguerra)قد درس "أجكريا غيرا" 
 بنظاـ لغكي مضطرب دكف أف يككف ليذا الاضطراب علاقة بخمل عضكي ظاىر إكمينيكيا".

يا لتفسير "أجكريا غيرا" حيث (،فيعطي تفسيرا مشاب1975) (Launy)أما "لكني" 
يقكؿ:"الديسفازيا" عبارة عف  اضطراب كمي في التعبير الشفكي، الذي يتككف مف عبارات تككف غالبا 
عمى كتيرة الية كمفردات ضعيفة ككممات سيمة في جمل قصيرة غير مركبة تركيبا سميما كصحيحا 

 بالإضافة الى كجكد أخطاء في الألفاظ".
( عمى أنيا: "اضطراب خاص بالنطق الشفيي كيككف ىذا 1975) (Hecaen)يعرفيا "ىكاييف"

مصحكبا بخمل في الفيـ، في حيف تككف المفردات ضعيفة مع كجكد بعض الكممات التي تشير الى 
أسماء الأشياء أك الى التعبير عف المشاعر المختمفة. فنظاـ التحدث لا يتجمى فيو التركيبات، كما أف 

الى عدـ ادراؾ  بالإضافةصعبا مع غياب الأدكات الكظيفية مثل حركؼ الربط ادراؾ الكممات يككف 
المفاىيـ المجردة. أما الانتاج المغكي فيككف ناقص كضعيف كاذا كاف ذكاء الطفل غير مختل فإف 

 إكتساب كتطكر العمميات العقمية يككف صعبا بالنسبة لمطفل المصاب.
(، 2002) (Association avenir dysphasie)يا نجد تفسير الجمعية الفرنسية حكؿ الديسفاز 

كالتي تقكؿ بأف:"الديسفازيا عبارة عف نقص متميز لمكظيفة المغكية لدى الطفل. ىذا الأخير يتميز 
حركي في بعض -باستعدادات في الاتصاؿ ككذا نمك عادي لمعمميات المعرفية مع كجكد لتأخر حس

 Association québécoise pour les enfants atteints)الحالات". في حيف قدمت الجمعية الكندية 

d’audimutité ) (2002:تفسيرا اخر، فيي بذلؾ أدخمت الجانب العضكي في الاضطراب كتقكؿ أف ) 
" الديسفازيا ناتجة عف خمل دماغي في منطقة المغة كالذي يتسبب في كف ىاـ عمى مستكى 

لمصاب يصبح غير قادر عمى الاتصاؿ المفظي كالقياـ الفيـ كتطكر المغة كالكلاـ إلا درجة أف الطفل ا
ببعض الأعماؿ المناسبة لسنو كمحيطو، فيك يمتاز بذكاء عادي كبرغبة كبيرة في الاتصاؿ كرغـ ىذا 
فإف عمميتي الاتصاؿ كالنمك تعترضيما مشاكل جد صعبة مما يستدعي التناكؿ الفردي ككذلؾ عمى 

 مستكى العائمة ك المؤسسة التربكية".
 
 
 
 



 أدبيات  الدراسة
 

10 
 

 :( تصنيف الديسفازيا3
 : (Gérard) (1993)تصنيف 1.3) 

(، فإف عممية الإنتاج المغكي تتجسد في العلاقات 1985) (Crosson)حسب نمكذج "كركسف" 
 المتبادلة كالمكجكدة بيف ثلاث مف المراكز في النصف الدماغي الأيسر. كتتمثل ىذه المراكز فيما يمي:

أيف يتـ فييا عممية البرمجة لمترميز  (Centres corticaux antérieurs): المراكز المحائية الأمامية • 
(Programmation de l’encodage)،  أي مف جية اختيار المحتكى الدلالي كالتركيبي كالمكافق مع

التصميـ المعرفي كلمسياؽ الذي يسير الفعل المغكي بدكر المركز الذي يعمل عمى الصياغة، كمف جية 
 ركز المبرمج الذي يحدد تسمسل العمميات الضركرية لتحديث ىذا المحتكى.أخرى تدخل الم

: كىي التي تعطي معنى لكل كحدة (Centres postérieurs décodeurs)المراكز المحائية الخمفية  •
 لغكية.

تعمل عمى مراقبة أداء نشاط المراكز السابقة  :(Centres sous-corticaux)المراكز تحت المحائية  •
لمحظة التي تتـ فييا برمجة إنتاج الفعل المغكي، فالعلاقات المكجكدة بيف مختمف ىذه المراكز ذات في ا

طبيعة ديناميكية، كتتعمق بنظاميف مف المراقبة: جياز المراقبة الدلالي يتـ مثلا بتثبيط المراكز ما تحت 
التي تعمل عمى الترميز، المحائية لممركز الذي يعطي الصياغة اذا كاف ىناؾ كجكد خطأ في المراكز 

 أما جياز المراقبة الفكنكلكجي يقكـ بتنشيط المراكز التي تعمل عمى عممية الترميز.
 (Crosson)    نمكذج :01الشكل 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 القشرية تحت المراكز الأمامية المراكز
 الصياغة

 البرمجة الخطأ مراقبة

 الخمفية المراكز
 الترميز

 المراكز ىذه فبي الأترانات كمختمف الأيسر الدماغي النصف في المتمكضعة الكبرى  المغكية الكظائف

المراكز
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 خمسة أنكاع لمديسفازيا، كىي تتمثل فيما يمي: (Gérard)يصنف  "Crosson"حسب نمكذج 
 (Syndrome phonologique syntaxique):    جية التركيبيةالمتلازمة الفونولو  1.1.3) 

يعد الشكل الإكمينيكي الأكثر شيكعا، يرجع إلى ضعف في الاتصاؿ بيف الصياغة ك البرمجة، كفي 
ىذا النكع نجد أف الكفاءات الاستقبالية عند الطفل تككف أفضل مف القدرة التعبيرية، كالإنتاج المغكي 

 فعند تحميمو نجد عدة خصائص منيا:يككف قميل ك غير كاضح، 
 (Hypospontanéité)نقص التمقائية  -
 (Réducation verbale)قمة الإنتاج المفظي  -

 (Production de phrases minimales)إنتاج جمل بسيطة  -
 (Diminution nette de la fluence verbale)إنخفاض كاضح في السيكلة المفظية  -

 ر.معجـ محدكد غالبا، صعب الاستحضا -
الفيـ الشفكي) المفظي( يككف أحسف مف التعبير لكف الاضطرابات في الفيـ الدقيق ك  -

 المكرفكتركيبي يككف دائما مصاحبة.
-الكجيية، سيلاف المعاب، اضطرابات نفس-تكجد دائما اضطرابات براكسية: أبراكسيا الفمية -

 يا.حركية كالخطية )في الرسـ( عف طريق صعكبات في برمجة الحركات كتسمسم
عمى الرغـ مف محدكدية الخطاب فانو يحتفع بالقيمة الإعلامية كيعكض الطفل عجزه المغكي  -

 باستعماؿ الحركات، الإيماءات.
 (Trouble de production phonologique): اضطراب الإنتاج الفونولوجي 2.1.3) 

الاكؿ كلكف ليس تكمف الصعكبات في ىذا النكع مف الديسفازيا في الجانب التعبيري مثل النكع 
نما في المراقبة الصكتية لمسمسمة  عمى المستكى التركيبي، فالمشكل ليس في برمجة المعمكمات كا 

لا تمعب دكرىا، فالطفل عندما يتكمـ لا  (Crosson)المفظية، فالمراقبة الفكنكلكجية الممثمة في نمكذج 
ع الأكؿ يستطيعكف كلك جزئيا يستطيع المراقبة كالتحكـ في كلامو عكس الأطفاؿ المصابيف بالنك 

التعكيض عف صعكباتيـ بالتكرار ك الرجكع مف بداية الكلاـ الناتج عف فشل في التحكـ في التسمسل 
 غنية كمتدفقة. (Jargon)الفكنكلكجي، أي في التسمسل التتابعي لمفكنيمات، يترجـ برطانة 

نكع بارفازيا فكنيمية الاضطرابات الفكنكلكجية تككف جسيمة، متذبذبة، غير ثابتة، مف  -
(Paraphasies phonémiques) تشوهات غير قابلة للتصحيح ،(Déformation non 

reproductibles).كتعقيدات تجعل الكضكح منخفض لمغاية ، 
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مف النقاط الميمة غياب التحسف، كربما تزداد ىذه التشكىات سكاءا بفعل التكرار، مما يسمح  -
مينيكي السابق) مثل: زيادة الطلاقة أك التدفق عمى خلاؼ بكضع تشخيص فارقي مع الشكل الإك

 نقص التمقائية الممحكظ في حالة الإصابة الكصمة )الصياغة/ البرمجة(.
الكجيية، سيلاف المعاب...( بالإضافة الى اضطرابات في -اضطرابات براكسية) الأبراكسيا الفمية -

 (Dys-syntaxie)الترميز التركيبي كعسر التركيب 

لتكاصل المفظي بشكل جيد تدريجيا باعتبار كجكد فيـ لفظي محفكظ، صعكبات أقل في تحسف ا -
ضطرابات أساسا عمى الجانب الفكنكلكجي.  التجريد، كا 

  (Dysphasie sémantique-pragmatique): التركيبية-الديسفازيا المعجمية 3.1.3) 
لى المعجـ الذىني كالذي يطمق يككف العرض البارز في ىذا النكع ىك اضطراب في النفاذ ا       

. يظير بشكل اضطرابات نسيانية كاضطرابات في الاستحضار (Manque du mot)عميو بنقض الكممة 
المرتبط بقصكر في نظاـ التحكـ الدلالي، كتككف المغة في الحالة التمقائية ىنا خادعة، غياب 

ل المعمكمات كقميل الطلاقة، يصحبو الاضطرابات الفكنكلكجية يككف ملاحع، لكف الكلاـ ىنا يككف قمي
انتاج منخفض يتخممو كممات عامة متعددة الاستعمالات مما ينتج عنو تعبير قميل المعمكمات. يككف 
ىناؾ عجز في بناء قصة، كما يصحبو خمط، يفقد التسمسل المنطقي لخطاب الطفل. أما في حالة 

صبح غياب الكممة شديد. الكضعية المكجية ىنا أك بمجرد ارتفاع طكؿ العبارات، ي
 (134-2020،130)رحالي،

 (Dysphasie Lexicales):    الديسفازيا الإستقبالية 4.1.3) 
تككف عمميات الترميز مضطربة مصاحبة لخمل في الفيـ كاضطرابات في التعبير، إذ يظير 

ما يككف عمى الطفل صعكبة في تككيف كاستعماؿ الصكر المفظية إعتمادا عمى النماذج السمعية، ك
التعرؼ عمى الأصكات عمى المستكى الفكنيمي مشكمة بارزة كالتي غالبا ما تترافق مع صعكبات في 
التمييز بيف الأصكات المألكفة الغير المفظية. كتمتد ىذه الصعكبات أيضا الى مستكى التقطيع 

يـ السياقات السمعي، بحيث يعجز الطفل عف إعادة التعرؼ عمى الكممة التي تستخدـ كمرجعية لتنظ
 أثناء عممية الترميز.
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 (Dysphasie smantique-pragmatique):   البراغماتية-الديسفازيا دلالية 5.1.3) 

مرتبط باضطراب في كظيفة الصياغة، كالذي لا يمكف ملاحظتيا غالبا أثناء المراحل الأكلى 
ي، فأثناء الحكار ما يلاحع ىك لمنمك المغكي ككنو يمس الجكانب الشكمية لمنمك الفكنكلكجي كالتركيب

 (741،2021،ك زغيش . )رحالي(écholalie)كجكد  ظاىرة تكرار الكممة 

 ( الفرضيات التفسيرية:4
لسنا بصدد تحديد الأسباب الدقيقة لاضطراب الديسفازيا، فذلؾ سيككف ىدفا طمكحا الى حد 

التي تحاكؿ تفسير ىذا الاستحالة. بل نرغب في ىذا الفصل في استعراض النظريات المختمفة 
الاضطراب، مع التأكيد عمى أنيا ليست سكى "فرضيات" في النياية. سنتناكؿ ىنا أربعة زكايا تحميمية 
يمكف أف تتكامل كلا تتعارض: الزكاية النفسية المرضية، الزاكية المسانية، الزاكية العصبية كالزاكية 

 الكراثية.
 :(‌Hypothèses psychopathologiques)/ الفرضيات النفسية المرضية 1.4

كفقا لممتخصصيف في الطب النفسي، ىناؾ ثلاث حالات في المراحل المبكرة مف نمك المغة 
 لدى الطفل قد يعيق تطكرىا:

 خلاؿ الطفكلة المبكرة، لا يتـ دمج الحركات كالصكتيات )كالمناغاة( في تفاعل الأـ الكلامي.• 
 ب الأـ.الطفل لا يتحمل القمق الناتج عف غيا• 
الطفل لا يمعب أك غير قادر عمى المعب، ما يدؿ عمى فشل في تككيف الرمكز الانتقالية) كالدمى • 

 التي تعكض عف كجكد الأـ(.
فحسب "دياتكيف"، فاف اضطرابات المغة ترتبط بنقص الدعـ العاطفي كقمة الإىتماـ بتطكير 

كلادتو، أي بيئة غنية بالتكاصل المفظي،  المغة داخل بيئة الطفل، فالطفل بحاجة الى حماـ لغكي منذ
كما أكد دياكتيف أف الأـ، اف كانت غير مكتئبة كتعيش في ظركؼ سميمة، فإنيا لا تتكقف عف 
التحدث الى طفميا، حتى كاف لـ يكف يرد، كىذا يساعده في تطكير لغتو. كيخمص الى أف اضطرابات 

 لرعاية كالاىتماـ.المغة لا تظير الا في اكضاع أسرية تعاني مف نقص ا
يشير "ب.كيمنيارز" الى أف الأطفاؿ في بعض الاسر المحركمة قد يعانكف مف نقص في 
المحيط المغكي، كأف ىذه الأسر غالبا ما تظير ميكلا لإفشاؿ جيكد الرعاية كالدعـ المقدـ ليـ، ىذه 

ر مف تطكر المغة عند العائلات لا تشارؾ بفعالية في البرامج العلاجية، كلا تقمق الا في كقت متأخ
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الطفل. كبما أف ىؤلاء الأطفاؿ غالبا ما يككنكف تمقكا تحفيزا لغكيا كمعرفيا ضعيفا منذ البداية، فانيـ 
 يعانكف أيضا مف تأخر في التدخل العلاجي كمف ضعف استمراريتو بسبب قمة التزاـ الأىل.

 :(Hypothèse génétique)/ الفرضية الجينية 2.4
عمى أف الجيف المسؤكؿ عف اضطراب المغة لـ يتـ تحديده بعد، كما أف  لا داعي لمتأكيد

العكامل الكراثية المتعمقة بو لا تحظى بإجماع بيف عمماء المغة كالنفسييف. كمع ذلؾ، كعمى الرغـ مف 
 غياب الأدلة القاطعة في ىذا المجاؿ، إلا أف ىناؾ بعض الدراسات الجديرة بالاىتماـ.

ة في التسعينات مف خلاؿ دراسة حالة عائمة بريطانية كاف نصف أفرادىا بدأت الفرضية الجيني
يعانكف مف اضطراب لغكي تطكري )الديسفازيا(. كقد إقترحت المغكية الكندية "ميرنا جكبنيؾ" أف ىذه 

، كالذي يقع عمى (SPCH1)الاضطرابات المغكية ناتجة عف جيف سائد أطمقت عميو إسـ 
( فإف ىذا الجيف مسؤكؿ عف القدرة عمى تككيف جمل صحيحة نحكيا. كعمى  (. ككفقا ليا،7الكركمكسكـ

الرغـ مف أف كجكد ىذا الجيف، كمكقعو، ككظيفتو لا تزاؿ تثير كثيرا مف الشككؾ، إلا أف ىذا البحث 
 يفتح افاقا جديدة قد تعزز النظريات التشكمسكية التي تفترض أف القدرات المغكية لدى الإنساف فطرية.

 كزملائو تحديد بعض السمات العائمية المرتبطة بالاضطراب: (Tallal)اسات أتاحت در 
 تزداد احتمالية الإصابة بالديسفازيا بيف الأقارب مف الدرجة الأكلى لمطفل المصاب.• 
( 03ىناؾ انتشار أعمى لاضطرابات المغة لدى الذككر: إذا كانت الأـ مصابة، فاف النسبة تككف )•

الخطر يككف متساكيا بيف ة مصابة، أما إذا كاف الأب ىك المصاب، فإف ذككر مقابل أنثى كاحد
 الإناث.الذككر ك 

الأميات المكاتي لدييف أطفاؿ مصابكف بالديسفازيا يكف أكثر عرضة بثلاثة أضعاؼ لإنجاب ذكر • 
 )سكاء كاف مصابا أـ لا( مقارنة بإنجاب أنثى.

ة كالأقارب المباشريف للأفراد المصابيف كعميو تسجل نسبة أكبر لاضطرابات المغة لدى الإخك 
(، أف 1997) (Tomblin)في تحميمو لتاريخ المرضى. كأظير  (Dugas)بالديسفازيا، كىك ما لاحظو 

%( في حاؿ كجكد 21%( بشكل عاـ، كلكنو يرتفع الى )5خطر الإصابة بالديسفازيا يككف بنسبة )
%( بيف 33القريب مف نفس الجنس، ك)%( إذا كاف 28قريب الدرجة الأكلى مصاب، كيصل الى )

 %( بيف التكائـ المتطابقيف.71التكائـ غير متطابقيف، ك)
كعمى الرغـ مف أف ىذه الابحاث لا تزاؿ في مراحميا الأكلى، إلا أنيا تحمل إمكانية إحداث 

 نقمة نكعية في فيـ الاضطرابات المغة النكعية مستقبلا.
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  (Hypothèses neurologiques) : / الفرضية العصبية3.4

أدى تطكر تقنيات التصكير الكظيفي، التي تتيح مراقبة الدماغ "في كضعو الطبيعي الحي"، 
الى تكفير معمكمات جديدة حكؿ مكاضع الخمل العصبي، دكف أف تقدـ بالضركرة تفسيرا دقيقا لأصكؿ 

 ىذه الاضطرابات.
 :فرضية الخمل في التماثل بين نصفي الدماغ 1.3.4/ 

لى أف ىجرة الخلايا العصبية خلاؿ المرحمة الجنينية قد تؤدي الى فرط نمك في النصف تشير ا
(. ىذا النمك المفرط قد يككف السبب كراء "Cohen"ك"Johnston"الأيمف مف الدماغ )كفقا لدراسات 

مف صعكبة الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا في معالجة المحفزات المتسمسمة كالطكيمة، اذ أف النصف الأي
 (Andrieux,H, 2015,p16)يعالج المعمكمات بطريقة أكثر شمكلية كأقل تفصيلا. 

 :فرضية الاضطرابات في القشرة الجدارية العموية، ما قبل الجبهية والصدغية2.3.4/ 
 الحركي.-أنكية الدماغ البيني المرتبطة بالإدماج كالتكامل الحسي

شكىات في البنية التركيبية لمجسيمات مف الناحية العصبية، فيرى بعض الباحثيف أف الت
يمكف أف يككف السبب في ظيكر التأخر المغكي الحاد عند الطفل، ىذه  (Corps calleux)الجاسئة 

ف الجسيمات تككف ىي المسؤكلة عف الصعكبة في التحكيل الذي يحدث ما بيف نصفي الكرة المخيتي
ادىا أنو يكجد عند الطفل إجبارية لممناطق ، فالتفسير النظري يعتمد عمى مسممة مفرالأيمف كالأيس

، كاف أي تشكه أك اضطراب (Modules)الدماغية التي تستأثر بالمغة كما تنتظـ عمى شكل مطبقيات 
 (143-2022،142لغكي فإنو يتعمق بيذه الساحة الدماغية المصابة. )رحالي،

 :الفرضية المغوية و المعرفية4.4/ 
ه الفرضية بضعف الكفاءة المغكية بحد ذاتيا، بل ترتبط بالعمميات لا تتعمق ىذ الفرضية الأولى:• 

المسؤكلة عف تحكيل ىذه الكفاءة إلى إنتاج لفظي. كيُنظر إلييا عمى أنيا اضطراب في "الإخراج 
المغكي". ككفقاا ليذه الفرضية، فإف صعكبات التعبير المفظي تنشأ نتيجة ظاىرة تغذية راجعة تؤثر عمى 

ة قصيرة المدى، كالدمج الفكنكلكجي، كالكعي بالتركيب النحكي، مما يفسر تمؾ الذاكرة المفظي
 الاضطرابات.

في ىذه الفرضية، يككف الخمل في "المدخلات المغكية"، مما يؤدي إلى صعكبات  الفرضية الثانية:• 
أف ىذا  في التمييز الفكنكلكجي، كخمل في القكاعد النحكية، أك أخطاء في التراكيب الصرفية. كيُرجح
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(، أكجو التشابو في الأخطاء المغكية لدى 1982) (Bishop)النكع مف الاضطراب يفسر، بحسب 
 الأطفاؿ كالمراىقيف المصابيف بالصمـ كمَف يعانكف مف اضطرابات المغة )الديسفازيا(.

، فإف (Chomsky)ىذه الفرضية تنتمي إلى المدرسة التشكمسكية الكلاسيكية. فكفقاا لػ الفرضية الثالثة:• 
، كىك (Language Acquisition Device)اكتساب البُنى العميقة لمغة يعتمد عمى "جياز اكتساب المغة" 

نظاـ فطري لاكتساب المغة. كيفترض أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات المغة يمتمككف خملاا 
 فطرياا في ىذا الجياز.

تجة عف "نحك خاص"، يتّسـ بعدـ القدرة عمى دمج أما الانحرافات المغكية لدييـ، فيُعتقد أنيا نا
 بعض العناصر الصرفية ضمف البنية المغكية.

تشير ىذه الفرضية إلى أف صعكبات الطفل المصاب باضطراب المغة )الديسفازيا(  الفرضية الرابعة:• 
متد ليست ناجمة فقط عف خمل لغكي، بل عف عجز مفاىيمي أكسع، لا يقتصر عمى المغة كحدىا، بل ي

 .(1976) (ingam) ك (Morehead)إلى مستكى التمثيلات الرمزية بشكل عاـ، كما أكضح
تفترض ىذه الفرضية أف اضطرابات المغة تنبع مف خمل في آليات التعمـ. ككفقاا  الفرضية الخامسة:• 
ي ، فإف صعكبات الديسفازيا ناتجة عف مشكلات في القدرة عمى التحقق مف الفرضيات الت(Kamhi)لػ 

 يعتمد عمييا الطفل أثناء تعمّمو لمغة كتككينو لممفاىيـ.
ترتكز ىذه الفرضية عمى مفيكـ اضطراب في "المدخلات". كيُعزى الخمل في  الفرضية السادسة:• 

ّـٍ كبير مف المعمكمات بسرعة عالية، مما  معالجة المعمكمات إلى عدـ قدرة الطفل عمى التعامل مع ك
 (Andrieux,H, 2015,p13-14)لمغكي. يؤدي إلى قصكر في الفيـ ا

 ( علامات المبكرة لاضطراب الديسفازيا:5
 / المعايير المسانية:1.5
 (babillage)غياب اليذياف  ●

 صعكبة لدى الطفل في فيـ الكلاـ لما يككف الايقاع سريع ●
 نقص الكممة المستيدفة ●
 صعكبة تعميـ المصطمحات ●
 بطء أك عدـ تطكر معجـ الطفل ●
 لي مف المعنى(، كلمف نسجل الرغبة في التكاصلرطانة )كلاـ خا ●
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 عدـ فيـ الطفل لمتعميمة الشفيية ●
 شير )18(غياب كمي لمغة لما يككف سف الطفل  ●
 شير )24(غياب الجمل المككنة مف كممتيف  ●
 كممة )50(لغة الطفل تحتكي عمى أقل مف  ●
 الفيـ يككف أحسف عند الطفل لما يصاحب الكلاـ الاشارات ●
 شير )36(مفيكمة كغامضة بعد لغة شفيية غير  ●
 شير )36(عدـ استعماؿ الضمير "أنا" بعد  ●
 الطفل لا يطرح الأسئمة حكؿ مذا؟ لمذا؟ أيف؟ )غير فضكلي( ●
 يتكمـ قميلا أك يتفادى الطفل الكضعيات الاتصالية ●
 ىناؾ اختلاؼ كبير بيف قدرات الطفل الاستقبالية كالتعبيرية. ●
 / المعايير السموكية:2.5
 ـ كالمعب الرمزي غياب الرس ●
 الطفل ساكت )كتكـ( ●
 رغبة الطفل في التكاصل كلذلؾ يستعمل طرؽ تعكيضية ●
 يتصل الطفل الديسفازي بالنظرة ●
 يغضب لما لا يفيمو محيطو ●
 كجكد كضعيات اجتماعية ينعزؿ فييا الطفل ●
 (selles)الخكؼ مف البكؿ أك الراز  ●

 / المعايير المعرفية والادراكية:3.5
أخذ ىذه بعيف الاعتبار كل ىذه المؤشرات كالتكفل بيا كليس تجاىميا كاعتبار انيا كلابد مف        

ستختفي مع تطكر الطفل لانيا اذا لـ تعالج ستككف ليا اثار كخيمة حكؿ التطكر الذىني كالعقمي 
 لمطفل:
 غياب الاستماع أك الانتباه السمعي ●
 تى يتعمميا الطفلصعكبات عمى مستكى الذاكرة: يجب تكرار عدة مرات الكممة ح ●
 اضطرابات سمعية ادراكية بالرغـ مف سلامة الأذف ●
 ضعف الذاكرة السمعية ●
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 (39-38،ص2020لا يككف لمطفل مراجع سمعية )طيار، ●
 (:DSM-5/ معايير حسب )4.5

صعكبات ثابتة في اكتساب كاستخداـ المغة عبر الطرؽ المختمفة)المنطكقة كالمكتكبة كلغة الاشارة  -
 كذلؾ بسبب عجز الاستيعاب أك انتاج كالتي تشمل مايمي:مثلا أك غيرىا( 

 قمة المفردات)المعرفة بالكممات كاستخداميا( ●
التحدد في بناء الجممة)القدرة عمى كضع الكممات كنيايات الكممات معا لتشكيل الجمل استنادا الى  ●

 قكاعد الصرؼ كالمغة كالصرؼ(
المترابطة لشرح أك كصف مكضكع ما أك  ضعف التخاطب)القدرة عمى استخداـ المفردات كالجمل ●

 سمسمة مف الأحداث أك اجراء محادثة
القدرات المغكية أدنى الى حد كبير ككميا أقل مف تمؾ المتكقعة بالنسبة لمعمر، مما يؤدي لتحدد  -

كظيفي في التكاصل الفعاؿ، كالمشاركة الجماعية، كالانجازات الأكاديمية، أك الأداء الميني، بشكل 
 في أي مجمكعة.فردي أك 

 ظيكر الأعراض في فترة النمك المبكر. -
الصعكبات لا تعزى الى ضعف سمعي أك حسي اخر، اك مشكمة حركية، أك حالة طبية أك  -

عصبية أخرى كلا تفسر بشكل أفضل بإعاقة ذىنية )اضطراب النمك الذىني( أك تأخر النمك 
 (DSM-5,2013,p25-26)الشامل. 

 ( الاضطرابات المصاحبة:6
درا ما تقتصر صعكبات الطفل الديسفازي عمى الجانب المغكي فقط كانما تصاحبو اضطرابات نا

اخرى، اما تككف اضطرابات نابعة أك ناتجة عنو كتككف متفاكتة الحدة، فتساىـ ىذه الاضطرابات 
 بشكل كبير في ثقل جدكؿ العيادي كعرقمة العلاج الأرطكفكني منيا:

 / الاضطرابات المعرفية:1.6
 بة في بناء صكرة ذىنية كتطكير الكظيفة الرمزية.صعك  -
 خمل عمى مستكى الذاكرة )السمعية قصيرة المدى( كخمل في نظاـ احتفاظ الفكنكلكجي. -
 صعكبة في تنظيـ الزماف ك المكاف. -
-  
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 / الاضطرابات الادراكية:2.6
 صعكبة في معالجة المعمكمة السمعية مف ناحية الشدة. -
 يات الصكتية.صعكبة في التعرؼ عمى المنب -
 صعكبة في تقميد التماريف الايقاعية. -
 حركية:-/ الاضطرابات نفسو3.6
 اضطرابات في البراكسيا. -
 اضطراب عمى مستكى الجانبية -
 نقص النضج الحركي: المشي في سف متأخر، صعكبة انجاز نشاطات حركية متسمسمة. -
تابة التعرقل بذلؾ اضطراب في الحركة الدقيقة مع كجكد اضطرابات ىامة عمى مستكى الك -

 المكتسبات الدراسية.
 / اضطرابات سموكية:4.6
 اضطرابات عمى مستكى الانتباه. -
 نقص في النضج -
 العدكانية -
 اضطرابات إكتئابية. -

 ( تشخيص الديسفازيا:7
 / العمر المناسب لمتشخيص:1.7
 ( سنكات.05لا يتـ تشخيص اضطراب الديسفازيا الا بعد ) -
سنكات(، لكف لا يتـ تأكيد التشخيص إلا بعد  03رة )حكالي قد تظير الأعراض في سف مبك -

 الاستمرار في المتابعة كالتأكد مف ثبات الأعراض.
 / ضرورة الاستبعاد :2.7

لا يمكف تأكيد التشخيص إلا بعد استبعاد كجكد اضطرابات أخرى مثل )الصمـ، التخمف العقمي...( أك 
 ة عند الطفل.اضطرابات النمك الأخرى التي تعرقل تطكر المغ
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 / تشخيص متعدد التخصصات:3.7
يجب أف يتـ مف قبل فريق مثل طبيب مختص في الأمراض العقمية للأطفاؿ، طبيب مختص في       

عمـ الأعصاب للأطفاؿ، المختص النفسي، المختص الأرطكفكني، المختص في عمـ الأعصاب 
 طفاؿ، المختص في عمـ النفس عصبي.للأ

 ل:/ التقييم الشام4.7
 مف الضركري إجراء ميزانية متخصصة ) كل في مجالو(، تسمح بتقييـ دقيق لقدرات الطفل :

 المغكية ) الاستقبالية كالتعبيرية( -
 المعرفية -
 (41-40،ص2020العقمية ك النفسية. ) طيار، -
 / الاستمرارية:5.7
 يقصد بيا أف الأعراض تستمر لفترة طكيمة كلا تككف مجرد تأخر عابر. -
سات أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الديسفازيا، يعانكف مف أعراض ثابتة عبر تظير الدرا -

 الزمف.
 يتـ التأكد مف الاستمرارية بعد سف معينة، كيعزز التشخيص بإثبات أف الأعراض غير مؤقتة. -
حالات التأخر المغكي العادي قد تتحسف مع الكقت )بالتكفل(، بخلاؼ الديسفازيا التي تبقى  -

 (42،ص2022اة،مستمرة.)حكض حي
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 الفرؽ التبايني بيف الديسفازيا كتأخر المغة.يكضح الجدكؿ : ( الديسفازيا و تأخر المغة8

 تأخر المغة الديسفازيا
 تأخر زمني في تطكر المغة اضطراب أكلي كمستمر

 تبسيط في النطق انحرافات صكتية )فكنكلكجية(
 فيـ لغكي سميـ ضعف في الفيـ

 حصيمة لغكية محدكدة تدعاء المفظيصعكبة في الإس
 تركيب لغكي غير متقف اضطراب في بناء الجممة/ انعداـ البنية النحكية

 نغمة صكتية طبيعية اضطراب في التنغيـ
 تأثر لغكي شامل كمتجانس تفاكت في القدرات المغكية
 ضعف في الفكنكلكجيا/ المفردات/ النحك تفاكت في ىذه الجكانب

 ضعف الإدراؾ بكجكد مشكمة مشكمة المغكيةإدراؾ عميق لم
 تحسف قبل سف السادسة. اضطراب مستمر طكيل الأمد

(Inspection académique des Pyrénées-Orientales, s.d, p02) 

 التكفل الأرطوفوني لمديسفازيا: (9
 :/ توصيات العامة1.9
 تخفيض سرعة الكلاـ. -
 العمل عمى تقطيع الكممات لتسييل الفيـ. -
 يز الكممات كالتنظيمات المركبة.تمي -
 استعماؿ المغة المحكية كالمجسدة. -
 تنظيـ الأنشطة اليكمية بعبارات مرجعية ثابتة. -
 / تفصيل التكفل حسب المجالات: 2.9

 :البصري -المجال الإدراكي والسمعي 1.2.9/
 بناء المخطط الجسدي: التعرؼ عمى الجسـ كأجزائو مف خلاؿ لعبة إعادة تسمية.• 
 ارة الإدراكات البصرية: تدريبات متخصصة عمى تمييز الألكاف المختمفة.إث• 
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 Stamback)تقنيات سمعية مثل )ب إثارة الإدراكات السمعية: تدريبات إدماج أصكات كتمييزىا • 
 :المجال المغوي  2.2.9/ 

 عمى مستوى المفردات:• 
 مطابقة الصكرة بالكممة. -
 تعريف الكممة بدقة. -
 الاستعمالات اليكمية. استخراج الكممة مف -
 بناء رصيد معجمي منظـ. -

 عمى المستوى الصرفي:• 
 تعريف الطفل بالكظائف الصرفية )اسـ، فعل، صفة..(. -
 الانتقاؿ مف جمل بسيطة إلى جمل أكثر تركيباا. -
 تدريب عمى الضمائر، أدكات الربط، الأزمنة. -

 عمى مستكى الجممة:• 
 تدريبية.استعماؿ جمل قصيرة مع إدراج الأغاني ال -
 تدريجياا إدراج جمل مركبة. -
 تدريب عمى تقطيع الجمل حسب المعنى. -

 :المجال المعرفي 3.2.9/ 
 تحميل السمسمة الصكتية. -
 تمييز المقاطع كالأصكات كالحركؼ. -
 استعماؿ أمثمة لمتمييز. -
 تطكير الذاكرة السمعية كالبصرية. -

 :المجال السردي والتواصمي 4.2.9/ 
 ر عمى سماع القصص.تدريب الطفل منذ الصغ -
 إعادة القصة بصيغتو الخاصة. -
 طرح أسئمة عف محتكى القصة. -
 (114-113-112، 2019)خدكسي،    
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II. :المستوى المورفوتركيبي 
 ( تعريف المغة: 1

ىي الكسيمة الأساسية التي تمكف الفرد مف إيصاؿ أفكاره كمشاعره الى الآخريف مف خلاؿ 
ل تسمح لو بالتعبير كا عطاء الأكامر كنقل خبراتو كتعد المغة فعلا استخداـ الكممات كىي أداة لمتكاص

نفسيا حركيا مركبا يساىـ في تفاعل الفرد مع محيطو الاجتماعي كما تعد مفتاحا أساسيا لمنمك المعرفي 
 .كالاجتماعي ادا اف اكتسابيا يمكف الفرد مف تنظيـ كتمثيل خبراتو المتعددة داخل إطار رمزي ممنيج

(piaget.jean,1984,page 34) 
 :/ المغة الشفهية1.1

تعد المغة مجمكعة مف الرمكز الصكتية المنطكقة التي تحمل دلالات متفق عمييا ضمف 
ىي اداة لمتفكير يتميز بيا البشر مف  .سيمة رئيسية لمتكاصل بيف الافرادمجمكعة مف الناس كتستخدـ كك 

البيئة المحيطة بالفرد كتعتبر المغة معيارا للإبداع غيرىـ مف الكائنات الحية كيمكف اكتسابيا مف خلاؿ 
الفكري كالحضاري للإنساف كىي جزء مف العمميات العقمية التي تتداخل فييا أنظمة متعددة مف خلاؿ 

، 2002)ممحـ سميماف ، .ىده الانظمة يتمكف الانساف مف تخزيف معارفو كتنظيميا لتحقيق التكاصل
 (122-121ص
 ة:( المستويات المغوي2

 (Niveau phonologique): المستوى الفونولوجي1.2/
تيتـ الفكنكلكجيا بدراسة الأصكات كتتضمف النغمة كالصكتيات كالقكاعد الصكتية التكتيكية، ييتـ 
ىذا المستكى بشكل الصكت كشكل الكممة في حدكد نظاميا الصرفي. فيك يدرس الأصكات كظيفيا 

كصفاتيا ككظيفتيا الدلالية، أك بعبارة أخرى انو يدرس  داخل تراكيب لغة معينة مف حيث خصائصيا
عراشي ريـ، (كظيفة الأصكات الدلالية في الكممة كتراكيب الجمل في لغة مف لغات، كانتقالاتيا. 

 (45ص

 (Le niveau lexico-sémantique): المستوى المعجمي الدلالي/2.2
المعجمية، حيث يُنظر إليو كخريطة ذىنية تضـ  يمثّل ىذا المستكى تمثيلاا معرفياا شاملاا لمبنية     

ا إلى البنية الحرفية لمكممة، كتُختزف ىذه  الخصائص الإجمالية لمكحدات المعجمية كالمترادفات، استنادا
المعطيات في الذاكرة طكيمة المدى عمى ىيئة تمثيلات تصكرية مجردة. كييتـ ىذا المستكى بتحميل 
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ية الصغرى )المكنيمات كالمكرفيمات( كالكممات، مف حيث محتكاىا البنية الدلالية لمكحدات المغك 
المعنكي ككظيفتيا في الفيـ كالإنتاج المغكي، مع التركيز عمى التمايز بيف الكفاءتيف الإدراكيتيف: الفيـ 

 (257، ص 2022)اخلاص حميكش، .كالتعبير
ي، سكاء عمى مستكى المفردات أك كما يتناكؿ ىذا المستكى العمميات المعرفية المرتبطة بفيـ المعان 

التراكيب كالجمل، كييدؼ إلى استكشاؼ الآليات الذىنية التي يعتمدىا الفرد في إدراؾ الرمكز الصكتية 
ا إلى الشركط التي ينبغي أف تتكفر في الرمز المغكي ليككف قادراا عمى  كتفسيرىا دلالياا. كيتطرؽ أيضا

ني السياقية كالدلالات التركيبية لمكحدات المغكية.)النصيري، نقل دلالة محددة، بما يشمل تحديد المعا
 (238، ص 2003
  (Morphology): المستوى الصرفي 3.2/
يعنى عمـ الصرؼ بدراسة بنية الكممات مف حيث اشتقاقيا كتصريفيا، كتُعد الكممة الكحدة         

التي تُككّف الكممة، ككذا  (Morphemes)الأساسية في ىذا المستكى، حيث يُعنى بتحميل المكرفيمات 
التغيرات التي تطرأ عمييا لمتعبير عف دلالات مختمفة. ييتـ ىذا المستكى بأصل الكممة، كصيغتيا، 
ككزنيا، كالتمييز بيف ما ىك أصمي كما ىك زائد فييا، كذلؾ مف أجل تحديد أصغر كحدة لغكية تحمل 

 معنى، كىي ما يُعرؼ بالمكرفيـ.
 فيمات:أنواع المور 1.3.2- 

كىك الذي يمكف أف يظير بصكرة مستقمة كلو معنى قائـ بذاتو، مثل "كتب" أك  :الحر المورفيم -
 "جذر".

، بل يأتي مرفقاا بالكممات  المورفيم المقيد:-  ا كلا يؤدي معنى مستقلاا كىك الذي لا يظير منفردا
, ص. 2003نيمة أحمد, ت" في "تكتب". )قطامي، يكسف عبد الله كقطامي-كلاحقة أك بادئة، مثل "

97–104 ). 
 أنواع الصرؼ:2.3.2- 

ينقسـ المستكى الصرفي إلى قسميف أساسييف، ىما: الصرؼ الاشتقاقي كالصرؼ النحكي،       
 كيختمف كل منيما مف حيث الكظيفة كاليدؼ.
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 (La morphologie dérivationnelle): الصرؼ الاشتقاقيأولا: 

رؼ بتككيف كممات جديدة انطلاقاا مف جذكر أك كممات أصمية، كذلؾ مف يعنى ىذا الفرع مف عمـ الص 
 ، دكف أف يُغير ذلؾ الجذر الأساسي لمكممة.(suffixes)أك لكاحق  (préfixes)خلاؿ إضافة سكابق 

  مثاؿ ذلؾ في المغة الفرنسية :  
possible             impossible  إضافة السابقة /(in) 

 كفي المغة العربية: 
 استسفر )إضافة السابقة "است.." التي تدؿ عمى الطمب( →سافر 

 nation-nationalitéأما المكاحق، فمثل:  
  مكتبة )مكاف الكتابة(  -كتب

(Ronoff M & Fudeman, K,2011, p.2) 

  (La morphologie flexionnelle):الصرؼ النحوي ثانيا: 
ا بالمكرفكلكجيا التصريفية         ، كيُعنى بتغيّرات شكل الكممة بيدؼ التكافق مع كيُعرؼ أيضا

المتطمبات النحكية )كالزمف، الشخص، العدد، الجنس...(، دكف أف يُغيّر ذلؾ مف معناىا الأساسي أك 
 (Riegel, M.Pellat, J.C.&Rioul, R,2009, p.200)فئتيا النحكية. 

:  ففي المغة الفرنسية، نجد مثلاا
• Chanter           je chante, tu chantes, ils chantaient 

• Finir               nous finissons, vous finissiez  

 

 كفي المغة العربية: 
 كتب       كتبت، نكتب، يكتب• 
 ذىب       ذىبت، نذىب، اذىب، ذىبكا.• 

البنية  كما نجد معالجة مماثمة ليذه الظاىرة في المغة العربية عند تماـ حساف، الذي يفرّؽ بيف
 (98، ص 1979)تماـ حساف, .الاشتقاقية كالتصريفية
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  (Syntactic Level):المستوى النحوي التركيبي 4.2/

يُعد المستكى التركيبي أك ما يسمى بالنحكي مف المستكيات الأساسية التي يقكـ عمييا التحميل        
ت كفق القكاعد الصرفية ، بل تحتاج إلى المساني ، إذ إفّ بنية المغة لا تكتفي بمجرد صياغة المفردا

كظائف معينة تسمى )الكظيفة النحكية( كىي التي تحتل الكممات فييا مكاقع معينة )رتب(، كتشير إلييا 
علامات معينة نسمييا )علامات الإعراب( في العربية التي تدؿ عمى نكع العلاقة الكظيفية كالدلالية 

داخل التركيب ، فالنحك ىك عمـ قكاعد الجممة الذي ييتـ بدراسة التي تربط بيف الكممات أك المفردات 
التراكيب كالجمل ، كىك الجزء الرئيسي لمسانيات  . فالتركيب عند )سيبكيو( ىك اجتماع كممتيف أك 
أكثر لعلاقة معنكية ، كالأصل في التركيب أف الحركؼ بأصكاتيا كحركاتيا كانضماميا لحركؼ أخرى 

ا مف الدلالة المعنكية، فيككف إذف كانضماـ الحركؼ في ا لكممات ، كالكممات في أنساؽ تؤدي مكقعا
ا مف العلاقات التي تقكـ بيف الحركؼ كالكممات ، كىذا ما بحثو العرب فيما يسمى بػ )الإسناد( .  نسيجا
في التركيب إذف يختص بدراسة العلاقات داخل نظاـ الجممة ، كحركة العناصر كانسجاميا كتلاؤميا 

نطاؽ تاـ مفيد ، تتألف فيو المعاني كتتناسق الدلالات لتؤلف كحدة متكاممة تحصل بيا الفائدة. في 
 (153-135، ص2012)مزكز، د. دليمة, 

 (Ordre des mots): ترتيب الكممات1.4.2- 

يحدد الترتيب المقبكؿ أك المفضل مككنات الجممة الرئيسية )مثل الفاعل، الفعل، المفعكؿ بو(         
لغة معينة. يختمف ىذا الترتيب بيف المغات )مثلاا، الترتيب الشائع في الإنجميزية كالفرنسية ىك  في

، بينما في العربية الفصحى، الترتيب الأصمي ىك (SVO Sujet-Verbe-Objet)مفعكؿ -فعل-فاعل
ي مع مركنة أكبر في )المغة المعاصرة(. التغيير ف(VSO Verbe-Sujet-Objet)مفعكؿ -فاعل-فعل

 ترتيب الكممات يمكف أف يغير المعنى أك يجعل الجممة غير مقبكلة نحكياا.
 (Structure de syntagme Structure de groupe): بنية العبارة2.4.2- 

تصف كيفية تجمع الكممات لتككيف "عبارات" تعمل ككحدات بنائية في الجممة. كل عبارة ليا        
 رى تابعة. الأنكاع الشائعة لمعبارات تشمل:يحدد نكعيا كعناصر أخ (Tête)""رأس
 : ((Syntagme nominal- SN / Groupe nominal - GNالعبارة الاسمية  أولا:

 تتمركز حكؿ اسـ )مثل: "البيت الكبير الجميل"( 
 (Syntagme verbal - SV / Groupe verbal - GV): العبارة الفعمية ثانيا:

 و أك مكملات أخرى )مثل: "يقرأ الكتاب بتمعف"(تتمركز حكؿ فعل كقد تشمل المفعكؿ ب
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 : (Syntagme prépositionnel - SP / Groupe prépositionnel - GP)العبارة الحرفية ثالثا:
 تبدأ بحرؼ جر كتتضمف عبارة اسمية )مثل: "في الحديقة(

 : (Syntagme adjectival - SAdj / Groupe adjectival - GAdj)العبارة الكصفية  رابعا:
 تتمركز حكؿ صفة.

 : (Syntagme adverbial - SAdv / Groupe adverbial - GAdv)العبارة الظرفية  خامسا:
 تتمركز حكؿ الظرؼ.

  (Structure et types de phrases): بنية الجممة وأنواعها -3.4.2
 يحمل كيفية دمج العبارات لتككيف جمل بأنكاع مختمفة مف التعقيد:     
  (Phrases simples): البسيطة الجمل أولا:

 تحتكي عمى جممة جزئية مستقمة كاحدة )فاعل كاحد كفعل كاحد أساسي(
  (Phrases complexes par coordination):الجمل المركبة ثانيا:

 تتككف مف جممتيف مستقمتيف أك أكثر مربكطتيف بأداة عطف )مثل الكاك، أك، لكف(
 :  (Phrases complexes par subordination)الجمل المعقدة ثالثا:

كاحدة أك أكثر  (proposition subordonnée) تحتكي عمى جممة مستقمة كاحدة عمى الأقل كجممة تابعة
 )مثل الجمل المكصكلة، الجمل الظرفية، الجمل المكممة(

 ؿ.أنماط جممية أخرى:  مثل الجمل الاستفيامية، الأمرية، التعجبية، المنفية، كالمبنية لممجيك  -
 (Fonctions grammaticales- Relations grammaticales): الوظائف النحوية4.4.2- 

 يحدد الأدكار التي تمعبيا الكممات كالعبارات داخل الجممة، مثل:
 مف يقكـ بالفعل أك يتصف بو. (Sujet)الفاعل  -
 يدؿ عمى حدث أك حالة. (Verbe) الفعل  -
 مف يقع عميو الفعل )مباشر أك غير مباشر( (Objet / Complément d'objet)المفعكؿ بو  -
 : يكمل معنى الفعل أك الاسـ )مثل خبر المبتدأ((Complément / Attribut)المُكمّل  -
ؿ/النعت/الحاؿ  - : يقدـ معمكمات (Modifieur / Adjoint / Complément circonstanciel)المُعدِّ

 إضافية )مثل الصفات، الظركؼ، بعض العبارات الحرفية(
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 (Accord): التطابق5.4.2-
يشير إلى القكاعد التي تتطمب تكافقاا في السمات النحكية )مثل العدد، الجنس، الشخص( بيف 

 أجزاء مختمفة مف الجممة. ىذا الجانب يربط النحك كالصرؼ بشكل كثيق )المستكى المكرفك تركيبي(. 
 الأمثمة تشمل:

 تطابق الفعل مع الفاعل. -
 سـ المكصكؼ.تطابق الصفة مع الا -
 تطابق الضمير مع مرجعو. -
 :(Grammaticalité)الصحة النحوية • 

يشير إلى مدى تكافق جممة معينة مع القكاعد النحكية لمغة. الجممة "الصحيحة نحكياا" ىي التي 
 ,Riegel,M.Pellat, J.C.& Rioul)تتبع ىذه القكاعد، بينما الجممة "الخاطئة نحكياا" تخالفيا. 

R,2018,p211-214) 
 :المستوى البراغماتي/ 5.2

الكفاءة التكاصمية تتمثل في قدرة الشخص عمى معرفة الانتقاء حسب السياؽ المتعمق ييتـ بػ 
الكلاـ لأداء كظيفة -التمكف مف ميارات خاصة التناكب في الأدكار البدء في مكضكع ما -بالمضمكف 

بصفة عامة القدرة عمى تبني آراء الآخريف  لغكية التمكف مف ميارة معرفية عامة كمعالجة المعمكمات
 (74,، ص2019براىيـ، لبنى ك تيباح، فاطمية (فيـ الحالة العقمية.

 تركيبي: -( تعريف المستوى المورفو3
 (Morphology)يُعد المستكى المكرفكتركيبي فرعاا مف المسانيات يجمع بيف عممَي الصرؼ 

مات كتنظيميا داخل الجمل مف أجل بناء تراكيب لغكية لدراسة كيفية تشكيل الكم (santax)كالتركيبي
ذات معنى. كييتـ ىذا المستكى برصد العلاقة بيف بنية الكممة مف جية، مكقعيا ككظيفتيا داخل 
التركيب النحكي مف جية أخرى )سكاء في الجمل أك في العبارات) ك يركّز المستكى المكرفك تركيبي 

لكممات )مثل الزمف، الشخص، العدد، كالجنس( مع القكاعد عمى كيفية تفاعل الخصائص الصرفية 
 (.النحكية التي تضبط ترتيب الكممات كالعلاقات النحكية بينيا )كالفاعل، كالمفعكؿ بو، كالحاؿ، كغيرىا
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 : النمو المورفو تركيبي 4) 
تناكلت تطكر المغة لدى الأطفاؿ مف خلاؿ استخداـ مقياس طكؿ  (1973) (Brown) دراسة

، الذي يحدد التقدـ في استخداـ الأطفاؿ لميياكل النحكية كالمعجمية المعقدة. (MLU)لكحدة الصرفية ا
سنكات، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعات حسب مقياس  4ك  سنة راسة أطفالاا تتراكح أعمارىـ بيفشممت الد

(MLU)  حميل سنكات. تـ ت 3.5في سف  4.0سنكات كتدرج حتى  2.5-2في سف  1.0الذي بدأ مف
 ميارات المغة لدييـ بشكل تدريجي.تفاعل الأطفاؿ في سياقات حكارية متعددة، مما أتاح قياس تطكر 

ا كمما تقدـ  كأظيرت النتائج تطكراا ممحكظاا في القدرة عمى استخداـ التراكيب النحكية الأكثر تعقيدا
تأثير  (Hirsh-Pasck Golinkoff,1996)بالإضافة إلى ذلؾ، حاكلت دراسة تقييـ الأطفاؿ في العمر.

العناصر المختمفة عمى ميارات المغة لدى الأطفاؿ، حيث استخدـ الباحثكف شخصيات مشيكرة مثل 
"Big Bird" ك "Cookie Monster " لاختبار استجابة الأطفاؿ عند مشاىدة ىذه الشخصيات. تـ طرح

 Cookiيتحدث مع" سؤاؿ عمى الأطفاؿ حكؿ محتكى معيف يتعمق بالشخصيات مثل: "مف ىك الذي

Monster? كتـ متابعة تفاعل الأطفاؿ مع الشخصيات كتحميل سمككيـ المغكي بناءا عمى ذلؾ. كقد "
استخدـ النمكذج ملاحظات الأطفاؿ أثناء المشاىدة كاختبر الاستجابة المفظية المصاحبة لمتفاعل مع 

 الشخصيات.
فاىيـ المغكية كربطيا بالشخصيات تتعمق ىذه الدراسات بتحميل قدرة الأطفاؿ عمى تنظيـ الم

أىمية استخداـ Hirsh-Pasck Golinkoff,1996) )كالأحداث التي يشاىدكنيا. كما أظيرت نتائج دراسة 
استراتيجيات مرئية ك شخصيات مألكفة لمطفل أثناء التدريب عمى الميارات المغكية، مما يساىـ في 

اقية التي يكتسبيا الأطفاؿ في مراحل تطكرىـ. تشير تكضيح العلاقة بيف التفكير المغكي كالمعرفة السي
ىذه الأبحاث إلى أف العكامل البيئية كالمرئية تؤثر بشكل كبير عمى تطكير المغة لدى الأطفاؿ، مما 

, ص 2021رحالي باسـ,)يعزز فيـ كيفية تأثير ىذه العكامل عمى اكتساب المغة في مرحمة الطفكلة.  
72-73.) 
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  (Morphosyntaxique): ى المورفو تركيبي( تقييم المستو 5

يشكّل التقييـ الدقيق لممستكى المكرفكتركيبي خطكة أساسية في تشخيص كفيـ اضطرابات المغة، 
. كييدؼ ىذا (TDL)لاسيما في سياؽ الاضطرابات النمائية الخاصة كالاضطراب المغكي النمائي 

ي جانب الفيـ أك في جانب الإنتاج، مف خلاؿ التقييـ إلى تحميل القدرات القكاعدية لمفرد، سكاء ف
فحص مستكيات لغكية محددة، بالاعتماد عمى طرؽ تقييـ متكاممة كمتنكعة، كما ىك مفصّل في 

 المرجع المعتمد. 
 مستكيات التحميل المغكي المستيدفة: ينقسـ التقييـ إلى أربع مستكيات مترابطة: أولًا:
  (Niveau morphémique): / المستوى المورفيم01

 ييتـ ىذا المستكى بفحص استخداـ كفيـ الكحدات الصرفية )المكرفيمات(، كيشمل: 
الصرؼ التصريفي: استخداـ العلامات النحكية الخاصة بالجنس كالعدد، تصريفات الأفعاؿ مف حيث • 

 الزمف كالصيغة كالمطابقة.
 الصرؼ الاشتقاقي: كيتعمق بفيـ تككيف الكممات المشتقة.• 

 (Niveau lexico-syntaxique): النحوي -ستوى المعجمي/ الم02
يركز عمى اختيار الكممات الكظيفية ضمف الجممة، كيشمل تحميل استخداـ الأصناؼ النحكية  

مثل الأسماء، الأفعاؿ، الصفات، الظركؼ، حركؼ الجر، الضمائر كأدكات الربط، مع مراعاة مدى 
 انسجاميا مع السياؽ التركيبي.

 ييدؼ إلى تحميل بنية الجمل مف حيث: :(Niveau phrastique)الجممي / المستوى 03
 . (LME)عبر حساب متكسط طكؿ الممفكظ نية:الطول والب• 

مف خلاؿ رصد استخداـ البنى المركبة كالعبارات الظرفية أك المكصكلة أك المبنية  التعقيد النحوي:• 
 لممجيكؿ.

 تطابق النحكي كاستخداـ الأدكات الكظيفية.بملاحظة ترتيب لكممات كال الصحة النحوية:• 
 (Niveau discursif): / المستوى الخطابي04

يُعنى بدراسة الربط النحكي بيف الجمل في الخطاب، كيشمل استخداـ أدكات الربط الزمنية  
 كالمنطقية، كتكظيف الضمائر بشكل يحافع عمى التماسؾ النحكي في النص.
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 لتحقيق تقييـ شامل، يتـ اعتماد ثلاث مقاربات رئيسية: تمدة:ثانياً: منهجيات التقييم المع
 :(Analyse du langage spontané)/ تحميل عينات المغة التمقائية 01
 يتمثل في تسجيل كنسخ كتشفير عينة كلامية حرة، ثـ تحميميا كما يمي: 

 كعدّ أطكاؿ الممفكظات. (LME)كمياا: بقياس 
 لتركيبي كأنكاع الأخطاء الصرفية كالنحكية.نكعياا: مف خلاؿ تحميل التنكع ا

 كتُعد ىذه الطريقة ذات قيمة عالية لككنيا تعكس الأداء الطبيعي لمفرد في سياؽ تكاصمي حقيقي. 
 (Tâches de production dirigée): / مهام الإنتاج المُستثار02

 ا:كىي مياـ مكجّية تيدؼ إلى تحفيز إنتاج بنيات صرفية كنحكية محددة، مني 
 إكماؿ الجمل.• 
 تكرار الجمل.• 
 بناء الجمل انطلاقاا مف صكر.• 
 تحكيل الجمل مف شكل نحكي إلى آخر.• 

تسمح ىذه المياـ بتقييـ قدرة الفرد عمى تطبيق القكاعد بشكل مكجّو كمقصكد، كتكشف عف  
 التحكـ الكاعي بالبنية النحكية.

 ز عمى الجانب الاستقبالي لمغة، كتشمل:ترك  (Tâches de compréhension): / مهام الفهم03

 اختيار الصكر المطابقة لجمل مسمكعة.• 
 تنفيذ تعميمات تعتمد عمى تراكيب نحكية مختمفة.• 
 إصدار أحكاـ عمى صحة الجمل نحكياا )قبكلية الجممة(• 

ارات كيُعتبر ىذا النكع مف المياـ مكملاا لمياـ الإنتاج، خاصة في الحالات التي تككف فييا مي 
 الفيـ كالإنتاج متفاكتة.

 استخدام الأدوات المقننة : ثالثاً:
أىمية استخداـ أدكات تقييـ مقننة كمعيارية تسمح بالحصكؿ عمى مؤشرات كمية مكضكعية 

أك الرتب المئكية(، تُستخدـ لممقارنة مع أقراف الطفل في نفس الفئة العمرية. مع ضركرة  Z)كدرجات 
 Éstienne, F., & Piérart, B,2006,page) .كات حسب مجتمع الدراسةالانتباه إلى تكييف الأد

79-80) 
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 ( أهداؼ تقييم المستوى المورفو تركيبي:6
 تحديد مستكى أداء الطفل في المستكى المكرفكتركيبي كمقارنتو بالمعايير النمائية المتكقعة لعمره:

رات الطفل في فيـ كاستخداـ قكاعد يتضمف استخداـ أدكات التقييـ )المقننة ( لجمع بيانات حكؿ قد
الصرؼ  كقكاعد النحك . لمقارنة أداء الطفل بأداء أقرانو مف نفس العمر الزمني باستخداـ المعايير 
المتاحة الاختبارات المقننة. تسمح ىذه المقارنة بتحديد ما إذا كاف ىناؾ تأخر أك اضطراب في التطكر 

مدى شدتو )مثلاا، ىل أداء الطفل يقع ضمف المتكسط، أك  المكرفك تركيبي )الصرفي النحكي(، كتقدير
 أقل بانحراؼ معياري كاحد، أك انحرافيف، إلخ(،كصف الصعكبات بدقة تحديد طبيعتيا كمستكاىا.

مثل صعكبة استخداـ  - (morphologie)ىل المشكمة تكمف أساساا في الصرؼ  مجال الصعوبة: •
مثل صعكبة بناء جمل  - (syntaxe)أـ في النحك  -مع نيايات الأفعاؿ الصحيحة، أك علامات الج

 أـ في كمييما. -معقدة، استخداـ حركؼ الجر بشكل صحيح، ترتيب الكممات 
،أي صعكبة فيـ  (versant réceptif)ىل الصعكبة تظير بشكل أساسي في الفيـ  الجانب المتأثر: •

 (versant productif)لنحكية ، أـ في الإنتاج الجمل المعقدة أك التمييز بيف المعاني بناءا عمى البنية ا

أي صعكبة تككيف جمل صحيحة كمعقدة بشكل مناسب لمعمر، أـ في كلا الجانبيف؟ مف الشائع أف 
 يختمف مستكى الأداء بيف الفيـ كالإنتاج.

تحديد أنكاع الأخطاء المتكررة )مثل إغفاؿ المكرفيمات التصريفية، استخداـ ترتيب  أنماط الأخطاء:
كممات خاطئ، تبسيط التراكيب النحكية(. ىذا التحميل النكعي للأخطاء يعطي رؤى قيمة حكؿ 

 العمميات المغكية الأساسية التي يكاجو الطفل صعكبة فييا.
 في عممية التشخيص الفارقي لاضطرابات المغة:المساهمة 1.6/

. فالصعكبات المستمرة يعتبر الأداء المكرفك تركيبي مؤشراا ىاماا في تشخيص اضطرابات المغة
النمائي  كالممحكظة في ىذا المجاؿ، خاصة في الصرؼ، ىي السمة مميزة لاضطراب المغة

(Developmental Language Disorder)أك ما كاف يعرؼ سابقاا ب ،)Specific Language 

Impairment) ، خرى يساعد التقييـ الدقيق لمصرؼ كالنحك، إلى جانب تقييمات مجالات المغة الأ
)المفردات، الصكتيات، البراغماتية( كالقدرات المعرفية الأخرى، في التفريق بيف اضطراب المغة النمائي 
كحالات أخرى قد تتضمف صعكبات لغكية، مثل الإعاقة الذىنية، ضعف السمع، اضطراب طيف 



 أدبيات  الدراسة
 

33 
 

نحكية لمطفل في الصرفية ال (profile)التكحد، أك مجرد تأخر بسيط في المغة. يساعد تحديد "البصمة" 
 الكصكؿ إلى تشخيص أكثر دقة.

 ( التدخل العلاجي والتوجيه:7
مف خلاؿ تحديد نقاط القكة كالضعف المحددة في المجاؿ المكرفك تركيبي ، يمكف للأخصائي 

 الأرطكفكني في  كضع خطة علاجية فردية كمناسبة مف خلاؿ:  
يكاجو صعكبة خاصة في استخداـ صيغة  إذا أظير التقييـ مثلاا أف الطفلتحديد الأهداؼ: /1.7

 الماضي للأفعاؿ أك في بناء الجمل الاستفيامية، تصبح ىذه الميارات أىدافاا علاجية ذات أكلكية.
معرفة ما إذا كانت الصعكبة تكمف في الفيـ أك الإنتاج أك كمييما اختيار المقاربة العلاجية: / 2.7

اسبة )مثلاا، التركيز عمى أنشطة الإستماع كتمييز إذا يساعد في اختيار أنشطة ك تماريف علاجية من
 كانت المشكمة في الفيـ، أك عمى أنشطة بناء جمل كتكرار إذا كانت المشكمة في الإنتاج(

للأداء، يُمكف مقارنة أداء الطفل بو  (baseline)يكفر التقييـ الأكلي "خط أساس" قياس التقدم: / 3.7
اس مدى التقدـ المحرز كتعديل الخطة العلاجية إذا لزـ الأمر. لاحقاا بعد فترة مف التأىيل لقي

(Éstienne, F., & Piérart, B,2006,p71 ). 

 

 

 

  الخلاصة:
الديسفازيا اضطراب لغكي نمائي يؤثر في تطكر المغة الشفكية لدى الطفل، كيشمل صعكبات 

أكثر الجكانب تأثراا الجانب دائمة في الفيـ أك الإنتاج رغـ سلامة الحكاس كالقدرات المعرفية. مف 
المكرفكتركيبي، حيث يُظير الطفل أخطاء في استخداـ الضمائر، الركابط، التكافق الإعرابي، كالتراكيب 
ر ىذا الاضطراب مف مناظير معرفية، لغكية كعصبية،  النحكية، ما يعيق بناء الجممة السميمة. يُفسَّ

 .ي لمسمكؾ المغكي في سياقات تكاصمية طبيعيةكيُشخَّص مف خلاؿ اختبارات معيارية كتحميل نكع
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 تمهيد: 
بعد تناكلنا الإطار النظري لاضطراب الديسفازيا كالتطرؽ لأىـ جكانبو المغكية بإبراز كالتفصيل 

ي في المستكى المكرفك تركيبي بما تطمبت منيجية البحث، كجب الانتقاؿ نحك الشق التطبيقي كالذ
 ييدؼ الى ملائمة ىذا الاضطراب في كاقعو العممي تكازيا مع أىداؼ ىذا البحث العممي.

 الدراسة الأولية:  (01
تعد الدراسة الأكلية مرحمة أساسية تميد لأي بحث ميداني، اذ تيدؼ الى التحقق مف مدى 

في جمع صلاحية أدكات البحث كملائمتيا لمسياؽ العممي المرتبط بمكضكع الدراسة. كما تساىـ 
البيانات الأكلية كالتي بدكرىا تشكل خطكة ميمة في تحديد العينة الملائمة كضبط الإجراءات 
المنيجية بما يضمف اتساقيا مع طبيعة الميداف كظركفو، كفي ىذا الإطار تـ التكاصل مع عدد 

 .راسةانب التطبيقي مف الدمف العيادات المختصة قصد الكصكؿ الى العينة المناسبة لإنجاز الج
 الحدود المكانية:  (1.1

قمنا بدراسة أكلية تيدؼ الى جمع المعطيات كالمعمكمات حكؿ تكاجد حالات الديسفازيا، بحيث 
تـ إجراء عدة زيارات ميدانية كتكاصل مباشر مع المختصيف الأرطكفكنييف. شمل ىذا زيارات لعدد مف 

لاية مستغانـ، كمختصيف اثنيف العيادات عمى مستكى كىراف، كما تـ الاتصاؿ بخمسة عيادات مف ك 
مف كلاية تممساف، بالاضافة الى التكاصل عبر الصفحات الرسمية لعدد مف الأخصائييف، مما سمح 

 بتكسيع قاعدة المعطيات كالمعمكمات كتحديد الحالات المناسبة التي تخدـ أىداؼ البحث.
 ( الحدود الزمانية: 2.1

، كذلؾ 2025إلى غاية فيفري  2024نكفمبر  استغرؽ البحث مدة خمسة أشير، انطلاقاا مف
نتيجة لجممة مف الصعكبات الميدانية التي كاجيتنا اثناء مرحمة الدراسة الاستطلاعية، مف أبرزىا 
صعكبة إيجاد حالات مشخّصة تشخيص نيائي متكامل باضطراب الديسفازيا، إذ لكحع ندرة ىذه 

عى التكجو نحك عدة مراكز كعيادات خاصة الحالات في المؤسسات التربكية العمكمية، ما استد
للأرطكفكنيا كما تبيّف أف بعض الحالات المتكفرة لا تممؾ ممفات طبية كاممة تسمح بتأكيد التشخيص 
أكاستبعاد اضطرابات مرافقة، بالإضافة إلى العراقيل المتعمقة بتنسيق المكاعيد مع المؤسسات المستقبِمة، 

يـ في الدراسة، مما تطمّب كقتاا أطكؿ لإتماـ جمع المعطيات كرفض بعض الأكلياء مشاركة أبنائ
 كضماف شركط تطبيق أداة التقييـ بشكل عممي كمنيجي مع الحالات بالممف الكامل ليـ. 
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  أدوات الدراسة الأولية:( 3.1
 الملاحظة: / 1.3.1

سمكباا يجمع تُعد الملاحظة مف أقدـ أدكات البحث العممي التي استخدميا الإنساف، حيث تمثل أ
بيف الجيد الحسي كالعقمي يقكـ بو الباحث بيدؼ تتبع ظاىرة أك سمكؾ معيف، كدراستو بغرض 
الكصكؿ إلى معمكمات دقيقة. كعميو شممت ملاحظتنا حالات عدة أثناء التقدـ لممراكز كالعيادات أتاح 

نا رصد السمكؾ لنا ملاحظة بعض الحالات التي تـ تشخيصيا بالاضطراب الديسفازيا مما أتاح ل
 المغكي كالتكاصمي ليـ.

 المقابمة: / 2.3.1
تعد المقابمة استبانة شفكية يقكـ مف خلاليا الباحث بجمع معمكمات، كتكازيا لمما سبق قد قمنا 
بإجراء عدة مقابلات رسمية لعدة عيادات كمراكز أرطكفكنية بغرض جمع المعمكمات عف الحالات 

يسفازيا، مف ممفات طبية المكممة كتقارير تقييمية لمحالة ككذا المتكاجدة كالمشخصة باضطراب الد
 الاختبارات التشخيصية المطبقة الى غير ذلؾ. 

 ( الدراسة الأساسية:02
 ( الحدود المكانية: 1.2

كجمعية ( Cabinet Analyse Excellence)بعد الإطلاع عمى الحالات المكجكدة في عيادة 
ع شركط استكماؿ الجانب التطبيقي مف تكافر الممفات الطبية ، كمما يتكافق م(BLK) بنات الخير

المكممة لمتشخيص كبعد الاطلاع عمى حكصلات التقييمية الذي يدرج أسفميا تشخيص لاضطراب 
الديسفازيا بشكل عممي كصحيح، تـ اختيار حالتيف تكافرت أيضا معيـ شركط الالتزاـ بالمكاعيد 

 .التفصيل في المعمكمات لكل منيماسابق ذكرىما مع كالمتكاجديف في العيادة كالجمعية ال
 : (Analyse Excellence) عيادة •

،تحت  (USTO HLM)عيادة خاصة تقع في كلاية كىرف كتحديدا ببمدية بير الجير، حي 
إشراؼ المختصة النفسية السيدة )أ. س( تضـ العيادة فريق عمل متعدد التخصصات، يتككف مف 

لسيدة )أ. ب( ، إلى جانب المختصة النفسية المشرفة. تتكاجد العيادة في مختصة في الأرطكفكنيا ا
الطابق السفمي لإحدى العمارات السكنية، كىي مكزعة بشكل منظـ عمى عدة فضاءات كظيفية، حيث 
تحتكي عمى أربع غرؼ رئيسية بالإضافة إلى مطبخ كحماـ. يتمثل تكزيع الفضاءات مف مكتب 
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ة لإجراء التقييمات كالمقابلات النفسية الفردية، مجيزة بمكتب، كراسي، المختصة النفسية ك المخصص
 كأدكات تقييـ نفسي مختمفة.

غرفة مييأة تقييـ كعلاج اضطرابات المغة كالكلاـ، تحتكي عمى أدكات  مكتب المختصة الأرطوفونية:
 ة. تقييـ كاختبارات خاصة، بالإضافة إلى كسائل بصرية كسمعية لدعـ الجمسات العلاجي

كىي قاعة كبيرة متعددة الاستخدامات، مخصصة لمعمل الجماعي مع الأطفاؿ.  قاعة المجموعات:
تحتكي عمى طاكلة دائرية كبيرة محاطة بعدة كراسي، إلى جانب مجمكعة غنية مف الألعاب التربكية 

اىيـ المغكية، كالتعميمية، منيا ما يتعمق بتنمية المغة الشفيية )مثل البطاقات المصكرة الخاصة بالمف
ألعاب تركيب الجمل(، كأخرى مخصصة لتطكير المغة المكتكبة )مثل بطاقات الكممات كالألعاب 
التركيبية(. جميع الأدكات كالاختبارات مرتبة بشكل منظـ في رفكؼ جانبية، مما يسيل الكصكؿ إلييا 

لحركية الدقيقة كالعامة أثناء الجمسات. بالاضافة الى قاعة الحس الحركي المخصص لتنمية القدرات ا
عند الأطفاؿ. تحتكي القاعة عمى أدكات متنكعة مثل الكرات الكبيرة الممكنة،)لحماية الاطفاؿ مف 
الكقكع(، الطكبكقك )مكعبات تركيب ضخمة(، بالإضافة إلى مسارات تكازف كأسطكانات قابمة لمتسمق. 

البصري كالحركي لمطفل أثناء  كما تكجد رسكمات لخطكط كمسارات عمى الجدراف لتحفيز التتبع
الأنشطة، قاعة الانتظار مييأة لاستقباؿ الأطفاؿ كأكليائيـ قبل الجمسا. كالمطبخ مخصص لمراحة 
الأخصائييف، يستخدـ أثناء فترات الاستراحة بيف الحصص كعميو تكفر ىذه البيئة المتكاممة إطاراا مثاليا 

ملائمة كمريحة لكل مف الأطفاؿ المفحكصيف لإجراء التقييمات النفسية كالمغكية كفق شركط 
 كالأخصائييف.

 : (BLK)‌جمعية بنات الخير •
تتكزع مرافق جمعية بنات الخير الخيرية، المتكاجدة ببمدية بئر الجير بكلاية كىراف، عبر عدة 
 طكابق مييكمة لتكفير بيئة علاجية كتعميمية متكاممة للأطفاؿ ذكي الاحتياجات الخاصة. يضـ الطابق
ا مجيزاا كساحة داخمية خاصة، بالإضافة إلى كرشات لمطبخ مخصصة للأطفاؿ،  تحت الأرضي مطبخا
كقاعة انتظار مخصصة لمنساء. أما الطابق الأرضي، فيحتكي عمى قاعة انتظار لمرجاؿ، بالإضافة 
إلى مكاتب الإدارة كمرحاض مخصص لمزكار. في الطابق الأكؿ، تكجد إدارة الجمعية بكاجيتيف؛ 

لجية الأكلى مخصصة لتخزيف الأدكات الخاصة بالتكفل، أما الجية الثانية فتضـ مكتب المسؤكلة ا
العامة كمكتب مسؤكلة الإدارة، إلى جانب مرحاض خاص بالأكلياء كأطفاليـ. يحتكي الطابق الثاني 
ا عمى مكتب لممختصة الأرطكفكنية كآخر لممختصة النفسانية، في حيف يضـ الطابق الثالث مكتبا 
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كقاعة متعددة الاستخدامات، بالإضافة إلى كرشات متخصصة منيا كرشة الحركي، ككرشة لمرسـ 
كالتطريز، كمكتب إضافي للأرطكفكنية. أما الطابق الرابع، فيضـ قاعة حركية معرفية كبرى مجيزة 

في بالألعاب كمقسمة إلى قسميف: قسـ لمتعميـ مكجو للأطفاؿ المصابيف بالتكحد كغير المدمجيف 
الركضات، كقسـ خاص بأنشطة التكامل الحسي الحركي. يشرؼ عمى تسيير الجمعية طاقـ مختص 
يتككف مف المديرة الرئيسية، كمختصتيف أرطكفكنيتيف، كمختصتيف نفسانيتيف ،إحداىما مسؤكلة عف 
الجمعية، إلى جانب مسؤكلة عف الشؤكف الإدارية، كمختص في التأىيل الحركي، كمختصة نفسانية 

خرى مسؤكلة عف تنظيـ الكرشات، بالإضافة إلى عدد مف المتطكعيف المكمفيف بتنشيط كرشات مختمفة أ
 كالتطريز كالأنشطة الفنية.

 ( الحدود الزمانية :2.2
امتدت ىذه المرحمة عمى مدار شيريف كتـ مف خلاليا إجراء عدد مف الجمسات المخصصة 

مغكية كالتكاصمية لدى الحالات ذكي اضطراب لمملاحظة كجمع المعطيات المتعمقة بالجكانب ال
الديسفازيا. تجدر الاشارة الى أف ىذه المرحمة عرفت بعض الصعكبات، مف بينيا تسجيل حالات غياب 
لمحالات كالمختصيف عف المكاعيد المبرمجة، مما استدعى تمديد الفترة الزمنية المخصصة لمتقييـ 

 ناء تحميل دقيق كشامل.لضماف جمع معطيات كافية كمكضكعية تسمح بب
  ( منهج الدراسة : 3.2

تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي باستخداـ اسمكب دراسة حالة، كذلؾ نظراا 
لملاءمتو لطبيعة المكضكع كأىداؼ البحث. يُعد ىذا المنيج مف أكثر المناىج استخداماا في العمكـ 

كصف الظاىرة المدركسة بدقة كما ىي في الكاقع، ثـ تحميل الإنسانية كالاجتماعية، حيث يتيح لمباحث 
مككناتيا كعلاقاتيا كأبعادىا المختمفة، بغرض الكصكؿ إلى نتائج عممية مكضكعية. كقد مكّف ىذا 
المنيج الباحثة مف دراسة مظاىر الاضطراب المغكي كتحميميا ميدانياا كنظرياا، انطلاقاا مف البيانات 

 مختارة، مع الاستناد إلى الأطر النظرية كالتطبيقية ذات الصمة.المجمّعة مف العينة ال
 ( حالات الدراسة الأساسية:4.2

 تمثمت حالات الدراسة بحالتيف، يعانياف مف اضطراب المغة النمائي )الديسفازيا(، تتراكح أعمارىـ ما بيف
بعيف الاعتبار في سنكات، تـ اختيار الحالات بعد بحث طكيل بسبب ندرة الحالات، كما أخذ  8ك 7

 الاختيار مدى تكافق الحالات مع بعض الشركط الأساسية، أىميا:
 سنكات بسبب الاختبارات المطبقة. 8ك 7الفئة العمرية المحددة بيف  •
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 كجكد تأخر كاضح في اكتساب المغة الشفيية مقارنة بالمعدؿ العمري المتكقع •
العصبي، مع غياب اية اعاقات ذىنية أك نفسية  سلامة الحكاس الأساسية )السمع كالبصر( كالجياز •

 أك اضطرابات مصاحبة )كاضطراب طيف التكحد كغيرىا(.
 الدراسة.حالات : يمثل 01الجدول 

المغة  الجنس السن الحالات
 المستعممة

مكان تواجد  نوع الديسفازيا
 الحالة

( 08) : )ؼ. أ(01الحالة 
 سنكات

 Analye تركيبية -معجمية العربية ذكر
excellence 

( 07) : ) ـ. أ(02الحالة 
 سنكات

 BLK استقبالية العربية ذكر

 

 ( أدوات الدراسة الأساسية :5.2
 المقابمة : 1.5.2/ 

تُعد المقابمة مف الأدكات الأساسية في جمع البيانات ، تعتمد عمى التفاعل المباشر بيف 
، بيدؼ الحصكؿ عمى معمكمات دقيقة  الأخصائي الأرطفكني كالطرؼ المعني بالحالة، كأكلياء الأمكر

كشاممة. كتتمثل أىمية المقابمة في جمع معطيات أكلية حكؿ التاريخ النمائي لمطفل، كالبيئة الأسرية، 
 كبدايات تطكر المغة، إضافة إلى فيـ السياؽ العاـ الذي نشأت فيو الصعكبات المغكية.

 (Ecoose): فهم التركيبي والدلاليرائز ال اختبار2.5.2/
( كالذي 1996سنة )   (LECOCQ Pierre)تـ إعداد ىذا الاختبار مف طرؼ الباحث الفرنسي

 (. 2010تـ تكيفو بكاسطة الباحثة تنساكت صافية سنة )
سنة( كيستيدؼ الأطفاؿ  12سنكات الى غاية  04يتكجو الاختبار لمفئة العمرية ما بيف ) 

يعانكف مف تأخر المغة أك الكلاـ ك يمكف تطبيقو عمى مختمف أصناؼ الأفراد ذكي الاحتياجات الذي 
( المصابكف بالديسفازيا، المعاقكف ذىنيا، حتى المصابيف IMCالخاصة )المصابكف بالكىف الحركي )

احية الاختبار الى: تقييـ قدرات الفيـ الشفكي مف نيهدف بصدمات دماغية ك بفقداف الذاكرة. كما 
 التراكيب كالدلالة المغكية.
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  :المحتوى الاختبار ينقسم الاختبار الى جزئين •
إلى فحص الرصيد المغكي لمحالة مف خلاؿ ميمتي التسمية كالتعييف، يتككف مف يهدف  الجزء الأول :

كاحد كخمسيف كممة مناسبة لرسكمات معينة ) أفعاؿ، صفات، اسـ الفاعل، أسماء الحيكانات ك أخرى 
 الكممات عمى ست لكحات.هذه لممعقكؿ، أسماء خاصة بأجزاء الجسـ، أسماء الأشياء(. تتكزع 

أما الجزء الثاني يحتكي عمى ثلاث كعشريف بند، كل بند يتككف مف أربع جمل ككل جممة يقابميا  -
 لكحة بيا أربع صكر. كتتناكؿ البنكد مايمي:

 الاسـ المعرؼ ) أؿ + اسـ( .1
 الصفة المفردة  .2
 ة الاسمية البسيطة ) مبتدأ + خبر(الجمم .3
 الفعل المضارع  .4
 الجمل المنفية البسيطة )لا.../ليس(  .5
ا ( .6  النفي ك الاستدراؾ : ) ليس... فحسب بل / ...معا
 الجمل البسيطة: ) فعل + فاعل + مفعكؿ بو/ فعل + فاعل + شبو جممة(  .7
 الجمل المبنية لممعمكـ: ) فعل + فاعل + مفعكؿ بو( .8
 /ىف/ىـ(هماالمتصمة ك المنفصمة لممثنى ك الجمع: ) ضمائر الغائب .9

  الجمع ، المفرد .10
 .../كليس..( هوالجمل المنفية المركبة: )كلكف/ليس .. .11
 / ../ىك/ىما( هيضمائر الغائب المتصمة ك المنفصمة لممؤنث ك المذكر: ) .12
 النفي المكرر: ) لا...كلا../ ليس. ..كلا ( .13
 فكؽ(ظركؼ المكاف:) أماـ / كراء / داخل /  .14
 ظركؼ المكاف:) أعمى/ أسفل(  .15
 اسـ المكصكؿ: )الذي / التي( .16
 صيغة التفضيل: )أطكؿ / أصغر( .17
 كؿ + نائب فاعل (هكؿ: ) فعل مبني لممجهالجمل المبنية لممج .18
 الصمة النكرة: حذؼ إسـ المكصكؿ ) الذي ػ التي(  .19
 اسـ المكصكؿ) الذي ػ التي( في بداية كنياية الجمل  .20



 الإجراءات والأدوات
 

41 
 

 ع..أف (.التعميل : )لأف ..م .21
 اسـ المكصكؿ: )الذي، التي( 23-أسماء العدد الترتيبية: )الثانيةِ /الثالثِ / الأخيرِ(  .22

 كيفية تطبيق الاختبار: •
 التسمية والتعيين : الجزء الأول:

في التسمية، تُعرض المكحات عمى الطفل الكاحدة تمك الأخرى حسب الترتيب المقرر، ثـ يُشير الفاحص 
دة داخل المكحة كيصدر التعميمػة المفظية التالية: "ماىذا الشيء؟"، كعمى الطفل إلى الصكرة المكجك 

  تسميػة مػا يراه بيف المثيرات المكجػكدة فػي المكحػة.
أما في التعييف، تُعرض نفس المكحات السابقة عمى الطفل كلكف ىذه المرة يقكـ الفاحص بتسمية 

الكتاب" مثلا، كعمى الطفل الإشارة إلى الصكرة  المصدر كيصدر التعميمػة المفظيػة "أرني صكرة
 المناسبة

 الجزء الثاني: الفهم التركيبي الدلالي لمجمل:

في ىذا الجزء، يُقػرأ الفاحص عمى الطفل الجممة، يأتي تـ يظير لو لكحة تحتكي عمى أربع صكر، 
  .لييامجممة التي سمعيا بالإشارة إكيقكـ الطفل بعد ذلؾ بتعييف الصكرة المناسبة ل

 .(-لكل اجابة صحيحة تعطى علامة )+( ككل اجابة خاطئة تعطى علامة ) :كيفية التنقيط

 :الخصائص السيكومترية للاختبار •
تـ التأكد مف صدؽ اختبار خماسي لتقييـ المغة الشفيية مف خلاؿ عرضو عمى مجمكعة مف 

عاقة الذىنية، كمف بينيـ المحكميف المتخصصيف، ذكي الخبرة كالممارسة الميدانية في مجاؿ الإ
مختصكف في الأرطكفكنيا. كقد أبدى ىؤلاء المتخصصكف مكافقتيـ عمى محتكى الاختبار، مما يدؿ 

أما فيما يخص ثبات الأداة، فقد  عمى تكفر الصدؽ الظاىري الاختبار كمدى مناسبتو لمفئة المستيدفة.
د عمى معادلة ألفا كركنباخ، حيث أظيرت تـ قياسو باستخداـ معامل الاتساؽ الداخمي، كذلؾ بالاعتما

النتائج كجكد معاملات ثبات مرتفعة في عدد مف الأبعاد، مما يشير إلى تجانس البنكد كقكة الترابط 
 بينيا، كبالتالي ثبات الأداة كصلاحيتيا للاستخداـ في الدراسة الحالية.
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المكيفة حسب البيئة الجزائرية  الاختبار خومسي لتقييم المغة الشفهية"  الصيغة الأصمية/ 3.5.2
 )عدى دليمة(:

ييدؼ إلى كصف كتقييـ المغة الشفيية عند الأطفاؿ    (ELO)إختبار خكمسي لتقييـ المغة الشفكية
( سنكات، حيث يسمح بتحديد أك اكتشاؼ الأطفاؿ الذيف يمكف أف يكاجيكف 10( إلى )03انطلاقا مف )

لكصف كتقييـ دقيق لمختمف عناصر الكفاءة المغكية صعكبات في التعمـ، كىذه البطارية مخصصة 
كالمتمثمة في المعجـ الفكنكلكجي كالجانب المكرفك نحكي كذلؾ عمى نحك تاـ ككامل كما يسمح أيضا 
ىذا الاختبار بدراسة المغة عمى مستكى كل مف الفيـ كالإنتاج كالتحميل الإكمينيكي الدقيق ليذه العناصر 

ية كتحديد عمى أي مستكى مف ىذه العناصر يجب التدخل سكاء بصفة يسمح بتككيف بركفيلات فرد
 مجالات كبرى كىي: 4بنكد مقسمة إلى  6مباشرة أك غير مباشرة، ك تتككف ىذه البطارية مف 

 :(Lexr)الاستقبال المعجمي   (10

 ( صكر.04( لكحة، كل لكحة تحتكي عمى )20عدد البنكد: )• 

 ( أشير.03( سنكات ك )10)( سنكات إلى 05الفئة العمرية: مف )• 

 التعميمة: "كرّيمي التصكيرة المي نقمؾ عمييا."• 

طريقة التقييـ: يطمب مف الطفل الإشارة إلى الصكرة المناسبة لمكممة المنطكقة. الصكر المعنية • 
 مكتكبة بالخط المائل في كرقة الإجابة.

 .(Lexr) المقابمةابات الصحيحة في الخانة تسجيل النتائج: يتـ تسجيل عدد الإج •

 :(QQC – QQF)الإنتاج المعجمي   (02

 :الجزء الأول 

 صكرة يُطمب مف الطفل تسميتيا. 50المحتكى: • 

 التكزيع حسب العمر:• 

 )المجموعة الأولى(صكرة  20أشير:  3سنكات ك (5)مف • 
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 )المجموعة الثانية(صكرة  32أشير:  3سنكات ك 8أشير إلى  3سنكات ك (6)مف • 

 )المجموعة الثالثة(.صكرة كاممة  50أشير:  3سنكات ك (10)أشير إلى  3سنكات ك (9)مف •  

 التعميمة: "شنك ىذا؟"• 

  (QQC) الرمز• 

 :الجزء الثاني

 صكر تمثل أفعالاا أك أحداثاا. 10المحتكى: • 

 سنكات. (8)أشير إلى  3سنكات ك (5)الفئة العمرية: مف • 

 التعميمة: "كاش يدير؟• 

  (QQFالرمز )• 

 :(REPM)تكرار الكممات   (03

ا. 32عدد البنكد: •   بندا

 التعميمة: "عاكد مكريا كاش راح نقكؿ. لازـ تسمع مميح خاطرش نقكليا خطرة برؾ."• 

 اليدؼ: قياس القدرة عمى تكرار الكممات بشكل صحيح.• 

 (REPM)تسجيل النتائج: تُسجل الإجابات الصحيحة في الخانة أماـ الرمز • 

 :(IF – IG – CI – CD)ي الفهم المغو   (04

ا مصكرة )لكحات تحتكي عمى  32عدد البنكد: •   صكر( 4بندا

 .(IF)أك مركبة  (IG)اليدؼ: تقييـ الفيـ مف خلاؿ عبارات تتطمب كفاءات مكرفكلكجية بسيطة • 
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 :المجمكعات

ا. 21أشير:  3سنكات ك) 8(أشير إلى  3سنكات ك )5(مف •   بندا

ا. 11أشير:  3سنكات ك )10(ى أشير إل 3سنكات ك )9(مف •   بندا

دمكا، سمع مميح كاش راح نقكلؾ ككرّيمي التصكيرة المي فييا اليدرة نخ رايحيف: "الأكؿ العرض تعميمة -
 المي نقمؾ عمييا."

تعميمة العرض الثاني )إذا كانت الإجابة خاطئة(: "سمع مميح ككرّيمي التصكيرة المي فييا اليدرة المي - 
 نقمؾ عمييا."

 :لرمكز المستعممة في التقييـا

1if• ،1ig .عدد الإجابات الصحيحة في العرض الأكؿ 

2if• ، 2ig.عدد الإجابات الصحيحة في العرض الثاني 

 (CI) (Compréhension Immédiate) • 1مجمكعif + 1ig. 

 (CD) (Compréhension Différée) • 2مجمكعif + 2ig. 

 : (AC) •لعرض الثاني.عدد الإشارات الصحيحة في ا 

 (P) • : .عدد الإشارات المتشابية بيف العرضيف 

 : (CD) • .التغير في الإجابة بيف العرضيف لكف بشكل خاطئ 

أكدت الباحثة أف التحميل يرتكز عمى مجمكع النقاط الأساسية في كل بُعد، أما الرمكز  ملاحظة مهمة:
 الثانكية فيي فقط لتحميل نكعية الأخطاء.
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 (Morsy – Dysl – Dysp): عباراتإنتاج ال  (10

ا بصرياا )كل بند يتضمف صكرتيف(. 25عدد البنكد: •   بندا

 اليدؼ: تقييـ الكفاءة النحكية عند الأطفاؿ.• 

 :المجمكعات

ا 16أشير:  3سنكات ك 5مف •   بندا

ا. 25أشير:  3سنكات ك 10أشير إلى  3سنكات ك 6مف •   بندا

 راح تكمل اليدرة المي بديتيا."التعميمة: "راح نكرّيمؾ تصكيرات ك • 

 :المستعممة في التقييـ الرمكز

(Morsy) •:.عدد الإجابات الصحيحة 

(Dysl) • :.)إجابات تحتكي عمى أخطاء لغكية )لسانية 

(Dysp) • :.)إجابات تحتكي عمى أخطاء تداكلية )براغماتية 

 :(Repsyn)تكرار العبارات   (60

 عبارة. 15عدد البنكد: • 

 أشير فما فكؽ. 3سنكات ك 5رية: مف الفئة العم• 

 اليدؼ: دراسة الجكانب المكرفكلكجية كالنحكية.• 

 التعميمة: "عاكد مكريا كاش راح نقكؿ.• 

 :الرمكز

(Repsyn) • : .تكرار صحيح مطابق لمنمكذج المقترح 

 رمز آخر غير مذككر بدقة: تكرار صحيح مف حيث المعنى لكف ببنية نحكية مختمفة. •
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 :السيكومترية للاختبار الخصائص •
اعتمدت الباحثة عدي دليمة في تكييف اختبار خماسي لتقييـ المغة الشفيية عمى البيئة 
الجزائرية، عمى مجمكعة مف الأساليب العممية لقياس صدؽ كثبات الاختبار. كقد تمثمت ىذه الأساليب 

المحكميف، قامت الباحثة  في: صدؽ المحكميف، كالاتساؽ الداخمي، كالصدؽ الذاتي. بالنسبة لصدؽ
بعرض النسخة المعدّلة مف الاختبار عمى مجمكعة مف المختصيف، الذيف أبدكا ملاحظاتيـ حكؿ 
التعديلات التي أُجريت، كقد تبيف مف خلاؿ تقييمات أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ. كما 

ت الارتباط بيف أبعاد بنكد استخدمت الباحثة طريقة الاتساؽ الداخمي مف خلاؿ حساب معاملا
 الاختبار، كقد أظيرت النتائج أف البنكد متسقة فيما بينيا بشكل جيد، ما يعكس تجانس المحتكى.

(، كىك 0.90أما فيما يخص الصدؽ الذاتي، فقد قدّرت الباحثة معامل الصدؽ بيذه الطريقة بػ ) 
)عدي ليمة .صُمـ قياسو بدقةدؽ جيد كيقيس ما معامل مرتفع يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بص

 .(197.ص2017.
 

 :المعتمدة الأساليب الإحصائية
 نتائج الدراسة عمى الأساليب الآتية: التكرارات كالنسب المئكية تـ الاعتماد في تحميل 

 
  :الخلاصة

الديسفازيا، أبرزىا  تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى أدكات نكعية ككمية لتشخيص اضطراب
، إلى جانب المقابلات النصف مكجية مع أكلياء الأمكر (ELO)كبطارية  (ÉCOSSE)اختبار 
جرى تطبيق  .لأداء المكرفكتركيبي لدى الأطفاؿاستُخدمت ىذه الأدكات لمكشف عف مستكى ا كالمربيف.

الإجراءات في بيئة إكمينيكية ملائمة، مع احتراـ شركط المكضكعية كالصدؽ كالثبات في جمع 
 نات.بياال
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 تمهيد:
ص لإجراءات الدراسة التطبيقية، كتطبيق  بعد تقديـ عينة الدراسة في الفصل الثالث، الذي خُصِّ
الاختبار التقييمي المبيَّف سابقاا عمى كل حالة عمى حدة، قمنا بجمع البيانات المستخمصة. كيأتي ىذا 

بتحميميا كتفسيرىا، كذلؾ بالرجكع إلى الإطار النظري الذي سبق  الفصل ليعرض نتائج دراستنا، متبكعاا
 عرضو في الفصكؿ السابقة.

 عرض وتحميل نتائج الدراسة :  .1

  :عرض نتائج المقابمة 1.1

 )ؼ.ا (:  1الحالة
، كمتمدرس حالياا في 2017جانفي  15( سنكات، كُلد بتاريخ 08"ؼ.أ"  ذكر يبمغ مف العمر )

عميـ الابتدائي. يُعد الابف البكر في عائمة جزائرية تتككّف مف خمسة أفراد: الأب، السنة الثالثة مف الت
( سنكات ككلد آخر في سف الخامسة. الكالد يبمغ مف 03الأـ، كطفميف آخريف؛ فتاة تبمغ مف العمر )

( سنة، كيعمل كتقني في الصيانة الصناعية لدى شركة خاصة، كىك ذك مستكى تعميمي 39العمر )
نظراا لطبيعة عممو بنظاـ الكرديات، فيك كثيراا ما يغيب عف البيت خلاؿ فترات النيار أك الميل،  ثانكي.

( سنة، كىي ربة بيت 36مما يحدّ مف تفاعمو اليكمي المنتظـ مع أطفالو. أما الأـ، فتبمغ مف العمر )
أنيا صرّحت خلاؿ  حاصمة عمى شيادة جامعية في الأدب العربي. كرغـ قربيا الدائـ مف الأطفاؿ، إلا

المقابمة بأنيا لـ تعتمد عمى أنشطة تفاعمية لتحفيز النمك المغكي لدى طفميا، إذ تكتفي غالباا باستعماؿ 
لغة دارجة بسيطة، كتتركو أحياناا أماـ شاشة التمفاز أك الياتف الذكي لفترات طكيمة، دكف رقابة أك 

لدارجة الجزائرية، مع إدراج عرضي لبعض تكجيو لغكي مناسب. المغة المستعممة في المنزؿ ىي ا
ا في السياقات المدرسية كاليكمية، مما لا يرقى إلى مستكى ثنائية لغكية  المفردات الفرنسية، خصكصا

أ" بطريقة طبيعية دكف تدخل طبي  حقيقية. مف حيث المسار الحممي كالكلادي، تـ الحمل بػ "ؼ.
الحمل، باستثناء بعض الأعراض المعتادة مثل  خاص، كلـ تسجّل الأـ مضاعفات تذكر خلاؿ فترة

الغثياف في الأشير الأكلى. كقد تمت الكلادة عف طريق المخاض الطبيعي في الأسبكع الأربعيف، بكزف 
( كمغ، دكف حدكث اختناؽ أك مشاكل صحية حادة عند الكلادة. لـ يُحتج إلى إنعاش 3.1كلادي قدره )

مستشفى في اليكـ الثاني رفقة كالدتو. أما مف حيث التطكر أك مككث في الحاضنة، كغادر الطفل ال
ا، زحفاا، كمشياا ضمف الجدكؿ الزمني المعتاد، دكف تسجيل  الحركي كالنفسي، فقد أحرز "ؼ. أ" جمكسا
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تأخر حركي ظاىر. نفسياا، كصفو كالداه بأنو طفل "خجكؿ" ك"منغمق قميلاا"، خاصة في المكاقف 
ء تكاصمو مع الغرباء، حيث يُظير علامات قمق اجتماعي تتمثل في تفادي الاجتماعية الجديدة أك أثنا

 التفاعل البصري، التردد في الكلاـ، كالانطكاء في الأماكف غير المألكفة.
أ" أبدى تأخراا ممحكظاا في  مف حيث التطكر المغكي، تشير إفادات الكالديف إلى أف "ؼ.

ب المناغاة في سف الرضاعة، ما دفع الأـ إلى استشارة التكاصل الشفيي مقارنة بأقرانو، إذ لكحع غيا
(أشير. كرغـ أف التقييـ الأكلي لـ يُظير مؤشرات سمعية أك عصبية 08فكني في عمر )ك أخصائي أرط

مقمقة، فإف مظاىر التأخر المغكي استمرت لاحقاا. لـ ينطق الطفل كمماتو الأكلى إلا بعد عمر السنتيف، 
تمد عمى التقميد أكثر مف الاستخداـ التمقائي. كما تأخر في تككيف جمل ككانت مفرداتو محدكدة كتع

بسيطة، كلـ يتمكف مف تركيب جمل مف كممتيف أك ثلاث قبل سف الثالثة. حتى بعد ذلؾ، بقي إنتاجو 
المغكي يعاني مف فقر في الرصيد المعجمي، كضعف في البنية الصرفية كالنحكية، مع تكرار الكممات، 

( أشير، 06( سنكات ك)07ة، كاستعماؿ إشارات أك كممات بديمة لمتكاصل. في سف )تكقفات متكرر 
، حيث تـ (pédopsychiatre)خضع لتقييـ نفسي عند طبيب نفساني مختص في طب الأطفاؿ 

، بعد التأكد مف عدـ كجكد اضطرابات (dysphasie)تشخيصو بػتأخر لغكي حاد مف نكع الديسفازيا 
ة أك ذىنية أك حركية مرافقة. كما أظير الطفل ذكاءا عادياا، حيث سجل سمعية أك نفسية أك بصري

( في اختبار ككلكمبيا لقياس الذكاء غير المفظي. كتجدر الإشارة إلى أنو استفاد مف تكفل 119درجة )
أرطكفكني لمدة  أشير، تركز عمى دعـ تطكره المغكي، دكف أف يحقق تقدّماا كافياا بالنسبة لعمره الزمني 

 مدرسي، ما دفع إلى طمب تقييـ شامل أدؽ في إطار ىذه الدراسة.كال
 )م.س(: 2الحالة 

، كيزاكؿ دراستو 2018مارس  20( سنكات، كُلد بتاريخ 07"ـ. س" ذكر يبمغ مف العمر )
حالياا في السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي. يُعد الابف الأكبر في أسرة جزائرية مككّنة مف ستة أفراد: 

سنكات، كسنة كاحدة(.الأب،  يبمغ مف  3سنكات،  5، الأـ، كثلاثة إخكة أصغر منو )أعمارىـ: الأب
( سنة، يشتغل كمكظف إداري في مؤسسة عمكمية، كمستكاه الدراسي متكقف عند السنة 42العمر )

 الخامسة مف التعميـ الابتدائي.
ادة البكالكريا، كتتكلى ( سنة، حاصمة عمى شي38أما الأـ،  فيي ربة بيت تبمغ مف العمر )

 تربية الأبناء كرعايتيـ بشكل يكمي. المغة السائدة داخل البيت ىي الدارجة الجزائرية.
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س" بطريقة طبيعية، دكف تدخلات طبية خاصة، كلـ تُسجّل مضاعفات  تـ الحمل بالطفل "ـ. 
الطفل عف طريق عممية  كبيرة خلاؿ فترة الحمل، باستثناء حالة فقر دـ طفيف في الأشير الأخيرة. كُلد

( كمغ، دكف ظيكر علامات 3.2قيصرية في الأسبكع التاسع كالثلاثيف مف الحمل، بكزف كلادي قدره )
اختناؽ أك اضطرابات صحية مباشرة بعد الكلادة، كلـ تُسجّل مؤشرات عمى كجكد مشاكل طبية في 

ى )الجمكس، الزحف، المشي( الأسابيع الأكلى مف حياتو. أحرز الطفل مراحل التطكر الحركي الكبر 
ضمف الإطار الزمني المتكقع، دكف مؤشرات عمى تأخر حركي. مف الناحية النفسية، كصفو كالداه بأنو 
طفل يميل إلى الانسحاب كالتردد، مع صعكبات كاضحة في المكاقف الاجتماعية، حيث يُظير خجلاا 

ظير لدى "ـ.س" تأخر لغكي مبكر،  كقمقاا في التفاعل مع الغرباء، مع ضعف في التكاصل البصري.
حيث لكحع غياب المناغاة في السنة الأكلى، كتأخر نطق أكلى كمماتو إلى ما بعد عمر الست سنكات، 
مع صعكبات كاضحة في تككيف جمل مفيكمة. لـ يتمكف مف تركيب جمل مف كممتيف أك ثلاث قبل 

فيف )طبيب أطفاؿ، أخصائي نفساني، سف السادسة  ، مما دفعيـ إلى استشارة ثلاثة أخصائييف مختم
 كأخصائي سمعي( قبل التكجو إلى التكفل الأرطكفكني.

( سنكات، كاستمر التكفل لمدة ثلاث سنكات 03س" أكؿ علاج أرطكفكني في سف) بدأ "ـ.  
متكاصمة عند عدة مختصيف اكرطكفكنييف ، بمعدؿ حصة إلى حصتيف أسبكعياا. في السف السادسة بدا 

خصائية حيت نطق اكؿ كمماتو  ارتكزت الجمسات عمى دعـ ميارات التعبير الشفيي، حصصو مع الا
عادة كالتكرار. خضع الطفل لاختبار ف البنية المكرفك تركيبية كذلؾ لإإثراء الرصيد المعجمي، كتحسي

(، ما يدؿ عمى ذكاء عادي ضمف المتكسط، 95ككلكمبيا لقياس الذكاء غير المفظي، كسجل درجة )
 د مؤشرات عمى كجكد تأخر معرفي عاـ أك إعاقة ذىنية.كلا تكج
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 (:01لمحالة ) (Ecosse)لمغة الشفهية  دلالي والتركيبيائج رائز الفهم العرض نت 2.1

 نتائج بند التسمية كالتعييف ( :1جدول )

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

 %58 29 %42 21 التسمية
 %42 21 %58 29 التعيين

 

 :لتحميل الكميا
صكرة عمى  50،  عرضت (ECOSSE)في اختبار الفيـ التركيبي كالدلالي لمغة الشفكية  
لكحات لقياس الرصيد المغكي المفردات عف طريق التسمية كالتعييف فحقق  6مكزعة عمى  1الحالة 

ا(، مقابل  50ابة صحيحة مف أصل إج 21% مف الإجابات الصحيحة )42الطفل نسبة  % 58بندا
إجابة خاطئة(. أما في بند التعييف، فقد سجل الطفل أداءا أفضل نسبياا،  29مف الإجابات الخاطئة )

% مف 42(، مقابل 50إجابة صحيحة مف أصل  29% )58حيث بمغت نسبة الإجابات الصحيحة 
الكمية أف مستكى الفيـ كالتعرؼ عند الطفل  إجابة خاطئة(. تكضح ىذه النتائج 21الإجابات الخاطئة )

 أعمى مف مستكى الاستدعاء كالإنتاج المفظي، مع فرؽ معتبر بيف الأداء في بندي التعييف كالتسمية.
 التحميل الكيفي:

التحميل الكيفي لممعطيات الكمية، كيبرز طبيعة الصعكبات المغكية التي يعاني منيا الطفل.  
%، تـ تسجيل صعكبة نكعية في 42تتجاكز نسبة الإجابات الصحيحة  ففي بند التسمية، حيث لـ

ا تمؾ التي لا تنتمي إلى المحيط البيئي  تسمية المفردات ذات الطابع الغريب أك غير المألكؼ، خصكصا
الفيل( يعكس ذلؾ ضعفاا في تنكع المخزكف المعجمي، مع -كالاجتماعي المباشر لمطفل )النظارات

فردات اليكمية المرتبطة بالتجربة الشخصية. كما لكحظت صعكبات في معالجة اعتماد أساسي عمى الم
التركيبات الاسمية المركبة، حيث لجأ الطفل إلى اختزاؿ التسمية بذكر العنصر الأكثر بركزاا أك الألفة 

ؿ ، مما يد[bibi]بكممة "بيبي"  [ʕarabat ar-radˤiːʕ]لديو؛ عمى سبيل المثاؿ، تسمية "عربة الرضيع"  
عمى قصكر في تككيف التمثلات المركبة كربط الأجزاء المككنة لمكحدة الدلالية الكاممة. أما في مجاؿ 
تسمية الأفعاؿ، فقد أظير الطفل ضعفاا في انتقاء الأفعاؿ الدقيقة، مفضلاا أفعالاا عامة أك أكثر شيكعاا 
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ييز الدلالي بيف الأفعاؿ ذات (، كىك ما يعكس قصكراا في التم[ʔaskaṭ]بدؿ "أسقط"  [saqaṭ] )"سقط"
الخصائص الحركية الدقيقة. ىذا النمط مف الأخطاء يشير إلى اضطراب في التنظيـ الداخمي لمفعل 

مف جية أخرى، لكحظت أخطاء دلالية في تسمية المفاىيـ، مثل استبداؿ كممة  داخل النظاـ المعجمي.
تداخلات دلالية أك إلى تشكيش في الربط ، مما  يشير إلى [dʒanna]بكممة "جنة"  [nadʒma]"نجمة" 

% 58بيف التمثلات الرمزية كالدلالات المغكية. الإشارة إلى أف الأداء الأفضل نسبياا في بند التعييف )
مف الإجابات الصحيحة( يدؿ عمى أف الطفل يحتفع تمثلات دلالية داخمية جيدة نسبياا، لكنو يكاجو 

المفظية عند الحاجة إلى التسمية الشفيية، مما  يعزى إلى  صعكبة في تفعيل الآليات الاستدعائية
 اضطراب في الكلكج إلى المخزكف المعجمي أك إلى ضعف في الاسترجاع المفظي.

 (1عرض نتائج الفهم الدلالي والتركيبي لمجمل حسب سمم الترتيب وسمم التعقيد لمحالة ) -
 (01لترتيب كسمـ التعقيد لمحالة )حسب سمـ ا الفيـ الدلالي كالتركيبي لمجمل رائز نتائج (:2جدول )

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

 %53.49 46/86 %46.51 40/86 فهم الجمل
 

 التحميل الكمي: 
، الذي يُقَيِّـ القدرة عمى الفيـ التركيبي كالدلالي (ECOSSE)تظير نتائج الطفل في اختبار

جممة  40مجمل، إلى كجكد صعكبات ممحكظة في ىذا الجانب. فقد أجاب الطفل بشكل صحيح عمى ل
اجابة خاطئة  46اي  53.49، بينما بمغت نسبة الأخطاء %46.51، أي بنسبة %86فقط مف أصل 

 ، كىك ما يفكؽ نسبة الإجابات الصحيحة.86مف أصل 
 التحميل الكيفي:

فيـ التركيبي كالدلالي أداءا متبايناا يعكس كجكد تفاكت لم (ECOSSE)أظير الطفل في اختبار 
ا. فقد  كاضح بيف قدراتو في فيـ الجمل البسيطة كقدرتو عمى معالجة التراكيب النحكية الأكثر تعقيدا
سجل نسب نجاح مرتفعة في البنكد الأكلى التي تتعمق ببنية الجممة البسيطة، لا سيما في المستكى 

إجاباتو صحيحة في بند الاسـ المعرؼ )الػ + اسـ( كالصفة المفردة، كىك الصرفي، حيث كانت جميع 
ما يشير إلى كجكد تمثيلات صرفية أكلية سميمة كقدرة جيدة عمى التعرؼ عمى التراكيب الاسمية 
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البسيطة ذات النمط المتكرر. كذلؾ، أظير كفاءة في فيـ الجمل الاسمية البسيطة كفي استخداـ الفعل 
أخطأ في كممة كاحدة فقط )يقطف(، مما يدؿ عمى أف الطفل يمتمؾ قدراا مقبكلاا مف المضارع، حيث 

الكفاءة في فيـ الأفعاؿ بصيغتيا البسيطة ضمف سياقات مباشرة مع الانتقاؿ إلى الجمل المنفية، لكحع 
انخفاض كاضح في مستكى الأداء. في بند الجمل المنفية البسيطة، تمكف الطفل مف تقديـ إجابة 

حة كاحدة فقط، بينما فشل في الإجابة عمى باقي الجمل التي تحتكي عمى أدكات نفي مثل "لا" صحي
ك"ليس"، مما يعكس صعكبة في معالجة البنى النفيية حتى في سياقاتيا الأكلية. أما في بند النفي مع 

جل في خاطئة(، إلا أف الخطأ المس 1إجابات صحيحة مقابل  3الاستدراؾ، فقد أظير بعض التحسف )
ا" يدؿ عمى ضعف في معالجة العلاقات المعقدة  جممة "ليس العصفكر أزرؽ فحسب بل الكردة أيضا
بيف الأفكار، كخاصة التراكيب التي تتطمب الجمع بيف النفي كالإضافة الاستدراكية. في البنكد المتعمقة 

لمفرد(، لـ يتمكف بفيـ الجمل التي تتضمف ضمائر الغائب المتصمة كالمنفصمة )المثنى كالجمع كا
الطفل مف تقديـ أي إجابة صحيحة، ما يشير إلى كجكد صعكبات في تتبع مرجع الضمير كفي فؾ 
الارتباط بيف الضمائر كالمتعمقات داخل الجممة، كىي ميارة أساسية في الفيـ التركيبي. كما سجّل 

مثل تفسير الجممة "لُكحقت  الطفل أداءا ضعيفاا في الجمل المبنية لممجيكؿ، حيث ارتكب أخطاء متعددة
البنت" عمى أنيا "البنت لاحقت"، كىك ما يدؿ عمى صعكبة في إدراؾ التغييرات في البنية الإسنادية 
لمجممة، كتمييز الفاعل عف المفعكؿ بو في سياؽ غير صريح. أما في الجمل المركبة التي تحتكي عمى 

حيحة، ما يدؿ عمى قصكر كبير في التعامل النفي المكرر، فمـ يتمكف الطفل مف تقديـ أي إجابة ص
مع التراكيب النفيية المعقدة التي تتطمب القدرة عمى الربط بيف أكثر مف كحدة نفي، كىذا يعكس ضعفاا 
في التكامل التركيبي كالمعالجة المعرفية المتقدمة لمجمل. في ما يخص الجمل المرتبطة بػ ظركؼ 

أعمى، أسفل(، فقد سجل أداءا متكسطاا، حيث تمكف مف فيـ المكاف )مثل: أماـ، كراء، داخل، فكؽ، 
الظركؼ المباشرة كالبسيطة بشكل أفضل )كما في بند "أعمى/أسفل"(، لكنو ارتكب أخطاء في الجمل 
التي تتطمب تمثيلاا بصرياا مكانياا مركباا، مثل "الدائرة داخل النجمة"، ما يدؿ عمى ارتباط ىذه 

يل الذىني لممكاف كتكاممو مع الفيـ المغكي. عمكماا، يكشف ىذا التدرج الصعكبات بمحدكدية في التمث
في الأداء أف الطفل يعاني مف اضطراب في المعالجة التركيبية لمجمل ذات البنية المعقدة، كيظير ىذا 
جمياا في ضعف أدائو في الجمل المنفية، المبنية لممجيكؿ، الجمل ذات الضمائر، كالبنى التي تتطمب 

بيف كحدات نحكية متعددة. بينما يتمكف مف فيـ الجمل البسيطة كالصرفية بشكل جيد، فإف ىذا الربط 
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لا يمتد إلى الجمل التي تتطمب معالجة علاقات نحكية معقدة، أك فيـ بنية الجممة الكاممة ضمف 
 السياؽ.

 (ECOSSE): الفهم الدلالي والتركيبي لمغة الشفهية لاختبارالكمي لتحميل ا 1.2.1 

إلى كجكد عجز لغكي نمائي يمس بالأساس  (ECOSSE)في اختبار 1شير نتائج الحالة ت
المحاكر المعجمية كالتركيبية في معالجة المغة الشفيية. فعمى المستكى المعجمي، أظير الطفل أداءا 

ا في ميمة التسمية بنسبة  % مف الإجابات الصحيحة، كىك ما يعكس كجكد صعكبات في 42منخفضا
المفظي كتفعيل المخزكف المعجمي، لا سيما في مكاجية المفردات ذات الطابع غير  الاسترجاع

المألكؼ أك المركب دلالياا. لكحع لجكء الطفل إلى تعييف مفردات مألكفة أك تعميـ الدلالة )مثل قكؿ 
ـ (، مما يشير إلى اعتماد مفرط عمى المعج[ʕarabat ar-radˤiːʕ]بدؿ "عربة الرضيع" [ bibi] "بيبي"

النشط اليكمي مقابل ضعف في المعجـ الكامف. في المقابل، سجّل الطفل نسبة أعمى في ميمة التعييف 
%(، مما يدؿ عمى كجكد تمثيلات دلالية داخمية سميمة نسبياا، لكف يصعب استدعاؤىا لفظياا، كىك 58)

ستكى التركيبي، ما يُحيل إلى اضطراب في آلية الكصكؿ إلى المدخل المعجمي الصكتي. أما عمى الم
% مف الإجابات الصحيحة( تفاكتاا 46.5فقد أظيرت نتائج الطفل في الفيـ التركيبي كالدلالي )بنسبة 

ممحكظاا بيف معالجة البنى المغكية البسيطة كالمعقدة. فقد تمكف مف معالجة التراكيب الصرفية الأكلية 
ء جزئي الأنماط التركيبية المبكرة. إلا أف )الاسـ المعرؼ كالصفة المفردة( بكفاءة، ما يدؿ عمى استبقا

أداءه تراجع بشكل ممحكظ أماـ الجمل المنفية، الجمل المبنية لممجيكؿ، الجمل ذات البنية المركبة، أك 
تمؾ التي تحتكي عمى ضمائر غير مباشرة، كىك ما يشير إلى اضطراب في المعالجة التركيبية العميا 

ر المككنة لمجممة ضمف بنية نحكية متكاممة. تتسق ىذه النتائج مع كفي القدرة عمى الربط بيف العناص
، حيث يُلاحع قصكر في الكظائف التنفيذية المغكية (TDL)خصائص الاضطرابات المغكية النمائية 

)كالتخطيط النحكي، الانتقاؿ بيف البنى، كاستبقاء المعمكمة النحكية( مقابل احتفاظ نسبي بالبنى 
كما يعكس الضعف في المعالجة الدلالية المركبة احتماؿ كجكد عجز في تكامل البسيطة كالمباشرة. 

 المعالجة المغكية كالمعرفية، لا سيما في الجمل التي تتطمب معالجة علاقات منطقية أك مكانيّة دقيقة.
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 ( :1لمحالة )(ELO) ختبار خومسي لتقييم المغة الشفهيةلاعرض نتائج ا 3.1

 : (  Lexique en production)ينتاج المعجمالإاولا: 

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

(QQC) 27/50 54% 23/50 46% 
(QQF) 8/10 80% 2/10 20% 

 

 التحميل الكمي :
المكيف عمى البيئة الجزائرية، الذي  (ELO)في الجزء الأكؿ مف الإنتاج المعجمي لاختبار  

إجابة خاطئة، مما يُعادؿ  23إجابة صحيحة مقابل  27نقطة ، تمكّف الطفل مف إعطاء 50تككّف مف ي
%. اما في الجزء الثاني مف بند الإنتاج المعجمي 46% كنسبة أخطاء تقدر بػ 54نسبة نجاح تقدّر بػ 

حة إجابات صحي 8، كالذي يخص تسمية الأفعاؿ مف خلاؿ صكر، أجاب الطفل بػ (ELO)باختبار 
% مف الأخطاء، أي إجابتيف غير 20% مقابل 80، كىك ما يُمثل نسبة نجاح قدرىا 10مف أصل 
 صحيحتيف.

 Composant)أظيرت نتائج الحالة المدركسة كجكد ضعف معتبر في المككف الاسمي  التحميل الكيفي:

lexical nominal) (، مع54) أي بنسبة  50إجابة صحيحة مف أصل  27، حيث سجل الطفل% 
إجابات تقريبية   (erreurs de dénomination) ةخطأا تتنكع بيف أخطاء تسمي 23تسجيل 

(périphrases) كغياب تاـ للإجابة ،(absence de réponse).  ىذا النمط مف الأداء يُشير إلى كجكد
، ناتج عف انقطاع في المسار الصدري (trouble de l’accès lexical)اضطراب في استرجاع الكممة 
.  يظير ذلؾ مف خلاؿ لجكء (rupture de la voie lexico-sémantique)التصاعدي لممعالجة المفظي 

الطفل إلى استراتيجيات تعكيضية، مثل التسمية حسب الكظيفة أك الشكل عكض الاسـ الدقيق، كما 
 بدؿ "بارابمكي" [ ["ənnu()إدخاؿ لاحقة مع تحريف(، ك4بدؿ "مقص" في البند ) [[nmqṣuفي: 

بدؿ  ["kursi"()تسمية بالكظيفة الضكئية(، ك8بدؿ "لمبة" )  "ḍḍu"()استحضار الكظيفة المطرية(، ك7)
بدؿ "ببغاء"، إلى  [ [zawjبدؿ "مثقاب"، ك[  [ṭarabu(، ك19بدؿ "أككاريكـ") [[ḥutك(، 18"طابكري")

 manque de)التي تعكس غياب التمثيل المفظي أك غمكضو  [ [ma ʕraftšجانب إجابات مثل 
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représentation lexicale)  ، ىذه الأخطاء تدؿّ عمى اضطراب في مخزف الكممات(stock lexical) 

كصعكبة في تفعيل الشبكات الدلالية. كما أنيا قد تعكس خملاا في آليات التخزيف كالاستدعاء المعجمي 
(encodage et récupération lexicales)المغة النمائية  ، كىي مف السمات المميزة لاضطرابات

(TLD/dysphasies) . أما في الجزء الثاني المتعمق بالأفعاؿ، كالذي يُقيّـ المككف الفعمي في الإنتاج
 8، فقد أظير الطفل أداءا أفضل نسبياا، إذ أجاب بشكل صحيح عمى (composante verbale)المفظي 

، [rah yṭir]قز" أجاب %، كسجل خطأيف فقط: في بند "راه ين80صكر، أي بنسبة  10مف أصل 
 confusion)مستبدلاا فعل القفز بالطيراف، ما يشير إلى ارتباؾ في التمييز الدلالي بيف الأفعاؿ الحركية 

sémantique dans les verbes d’action) كفي بند "راه نعساف" قاؿ ،[rah raqəd] كىي إجابة مقبكلة ،
ا دلالياا لكنيا تختمف مكرفكلكجياا عف الفعل المس تيدؼ. ىذه النتائج تفيد بكجكد اضطراب يتمركز أساسا

مع احتفاظ نسبي بػ المككف الفعمي  (représentation lexicale nominale)عمى التمثيل الاسمي 
(composante verbale) مما يدعـ تشخيص اضطراب مف نكع الديسفازيا نمائية مختمطة مع غمبة ،

 (dysphasie lexicale nominale).لمضعف المعجمي الاسمي 

  :(Répétition de mots)تكرار الكممات  ثانيا:
 قياس الجانب الفونولوجي:

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

Rep M 22 68.75% 10 31.25% 
 

 التحميل الكمي:
، تحس بالجابة عندما 32ت بمغ عدد المحاكلا(ELO) في اختبار تكرار الكممات مف اختبار 

إجابة صحيحة،  22يككف بالتكرار الكممات عمى المستكى الصكتي صحيح، تمكف الطفل مف إعطاء 
ر بػ  10مقابل  %مما يشير 31.25%، كنسبة خطأ تبمغ 68.75إجابات خاطئة، أي بنسبة نجاح تُقدَّ

 ىذا الأداء إلى كفاءة متكسطة. 
 :التحميل الكيفي

كممة يجب عمى الطفل إعادتيا بمستكى صكتي صحيح  تنقسـ الى  32مف يتككف الاختبار  
جزئيف الجزء الاكؿ بسيط اما الجزء الثاني يككف معقد لاحتكائو اكثر مف مقطعيف أظيرت إجابات 
الطفل في اختبار تكرار الكممات عدة صعكبات فكنكلكجية كصرفية التي تؤثر عمى دقة الإنتاج 
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، wɑːwʃ] ]، نطق الطفل [zɑːwʒ]  " ، بدلاا مف الكممة "زاكج8، في بند المفظي. فعمى سبيل المثاؿ
لـ يتـ التمييز بيف  ،w] ]كتعكيضو بنصف صكت قريب  [z]حيث تـ حذؼ الصكت الابتدائي 

نطق الطفل "تيرمكمار"  18الصكتيف، مع احتماؿ تأثر بالبنية النمطية الكممات المألكفة لو. في بند 
[tiʁmomaːʁ] تيرمكماتر"  بدلاا مف"[tiʁmomatʁ]،  تـ حذؼ المقطع النيائي كتعكيضو بمقطع غير

 19دقيق، مما يعكس صعكبة في الاحتفاظ التسمسمي لمفكنيمات داخل الكممات الطكيمة. في بند 
، كىي محاكلة متكررة مع تقمب anfɛʁsaʁsaʁ] ]بالكممة  [anivɛʁsɛʁ]استبدؿ الطفل كممة "أنيفيرسير" 

طع كتكرارىا بشكل غير مضبكط، مما يدؿ عمى اضطراب في التخطيط الحركي في ترتيب المقا
لمكممة، مع صدى لفظي مزعج ناتج عف إعادة غير إرادية لمقاطع سابقة.مع تداخل في الفكنيمات 

، مع إدخاؿ tʁaktɛʁ] ]بدلاا مف "تركتر"  [tʁəkʁuːʁ]، فقد نطق "تركركر" 25المتشابية. أما في بند 
، كاختزاؿ المقطع الأخير، ما يؤكد كجكد ضعف في استقرار ʁ] ]د لمصكت الحمقي تكرار غير مقصك 

التمثيلات الصكتية لمكممات الأقل استعمالاا، كميلاا إلى تعكيض النمط الفكنكلكجي المعقد بنمط مألكؼ 
 أك مُبسط. كجد الطفل صعكبة كاضحة في الكممات ذات المقطعيف كالمعربة.

 

  (repetition denonces): إنتاج العباراتثالثا: 

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

(Morsy) 14/25 56% 11/25 44% 
(Dys L) // // 7/25 72% 
(Dys P) // // 4/25 84% 

 

 :  التحميل الكمي

خانات الثلاث . ففي أداءا متفاكتاا عبر ال (ELO) اظير الطفل في اختبار إنتاج العبارات
، سجل (Morphosyntaxe correcte)، كالتي تقيس الكفاءة المكرفك تركيبية العامة  (MORSY)خانة

التي  ،(DYS P) (، أما في خانة25إجابة صحيحة مف أصل  14% )56الطفل نسبة نجاح تقدّر بػ 
 erreurs de type dys( عياحتراـ السياؽ التصكيري أك الكض ترصد الأخطاء الناتجة عف عدـ

pragmatique) سجّمت خانة 16، أي بنسبة 25مف أصل  4، فقد بمغ عدد الأخطاء ،%(DYSL)، 
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 erreurs de type dys)الخاصة بالأخطاء المكرفكلكجية كالنحكية  ذات الخصائص النمائية 

syntaxique liées au TDL) (.25مف  7% )28، نسبة أخطاء مرتفعة نسبياا بمغت 

  كيفي :التحميل ال

أظير الطفل في اختبار إنتاج العبارات اضطرابات متنكعة عمى المستكيات المكرفكلكجية، 
التي تقيس  ،(MORSY)النحكية كالدلالية، تكزعت عمى ثلاث فئات رئيسية مف الأخطاء. في فئة 

 ، ما يعكس تحكماا25مف أصل  14الإنتاج المكرفكتركيبي الأساسي، بمغ عدد الإجابات الصحيحة 
جزئياا في القكاعد النحكية البسيطة. أظير الطفل قدرة عمى إنتاج جمل ذات بنية تركيبية صحيحة 
عندما تككف الجممة مألكفة أك بسيطة، لكف في جمل أخرى، كقع في أخطاء عمى مستكى ترتيب 
 الكممات أك الحذؼ، مما يشير إلى اضطراب في استدعاء البنية الجممة النمكذجية،. ىذه الأخطاء
تبرز صعكبة في التحكـ التاـ في التسمسل التركيبي لمجممة رغـ أف التراكيب الأساسية حاضرة ضمف 

)صعكبات في أخذ السياؽ بعيف الاعتبار( أظيرت إجابات  (DYSP)التمثيلات الذىنية لمطفل. فئة 
لمنتجة، الطفل ضمف ىذه الفئة عف ضعف في الربط بيف المعطى الصكري )السياؽ( كالبنية المغكية ا

ما يشير إلى قصكر في معالجة البعد التداكلي لمغة. فعمى سبيل المثاؿ، في الصكرة التي تمثل "ىنا 
"ىنا كمب كبير"، حيث أىمل العنصر الثاني  [hnaː kelb kbiːr]كمب كىنا كمبة"، كانت إجابة الطفل 

بيف العناصر. كما يظير ىذا  ، ما يدؿ عمى محدكدية في تمثيل العلاقات الثنائية أك المقارنة"الكمبة"
 hnaː bnt mʃɑṭ]القصكر بشكل أكضح في جممة مثل "ىنا شعر بكبيا ممشكط"، حيث أجاب الطفل بػ 

ʃʕar bubyɑː ʃɑbɑ]،  كىي بنية غير منضبطة نحكياا كدلالياا، كتشير إلى خمط بيف التمثيل الشخصي
صعكبات مكرفكتركيبية مف نكع ) (DYSL)اما في فئة  ."شعرىا"كالكصف المرتبط بيا  "بكبيا"

ا فيما  اضطرابات المغة النمائية(: تميزت أخطاء الطفل ىنا بغياب قكاعد التكافق النحكي، خصكصا
يتعمق بالمطابقة في النكع، العدد، كالصياغة الصرفية. عمى سبيل المثاؿ، في جممة يفترض أف يقكؿ 

، حيث استعمل اسـ مفرد بدؿ الجمع، [hnaː kɑːjn zuːʒ ṭjɑːra]فييا "ىنا كايف زكج طيارات"، أجاب بػ 
ما يعكس ضعفاا في الضبط الصرفي لمجمع. كما ظير اضطراب في ضبط المطابقة بيف الفعل 

"ىنا بزاؼ سبع راقد"،  [hnaː bzɑːf sbeʕ rɑːgd]كالفاعل في الجممة "السبكعة راقديف"، حيث قاؿ الطفل 
النحكية. ىذه الأخطاء المكرفك تركيبية -ابقة الصرفيةكىك ما يبرز عدـ التحكـ في صيغ الجمع كالمط
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تكحي بكجكد ضعف في بناء المخططات النحكية لدى الطفل، كىي مف أبرز المؤشرات عمى اضطراب 
 لغكي نمائي ذي ملامح تركيبية كاضحة.

‌:(répétition dénonces)تكرار العبارات رابعا: 

عدد الإجابات  
 الصحيحة

جابات عدد الإ النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

المستوى النحوي 
(Repsyn) 

10/15 66.7% 0 0% 

المستوى الدلالي 
(Repsem) 

5/15 33.3% 0 0% 

 

 التحميل الكمي :
، حيث تمكف  (ELO)في ميمة تكرار العبارات ضمف اختبار  المكيف، أظير الطفل أداءا مقبكلاا

ا لمنمكذج مف حيث التركيب النحكي، أي بطريقة مط 15جمل مف أصل  10مف إعادة تكرار  ابقة تماما
ة مختمفة جمل بطريقة دلالية مع استعماؿ تراكيب نحكي 5كما أعاد تكرار  (RESYN). 66.7بنسبة %

 لـ تُسجل أية إجابة خاطئة..  (REPSEM)33.3لكف صحيحة بنسبة %
 التحميل الكيفي :

متعمق بالتكرار الدلالي النحكي عمى المستكى الكيفي، كشفت نتائج الطفل في الجزء ال
(REPSEM)  مف اختبار(ELO)  عف صعكبات كاضحة في الاحتفاظ بالبنية التركيبية الأصمية لمجمل

النمكذجية، رغـ تمكنو الجزئي مف الحفاظ عمى المعنى العاـ، مما يدؿ عمى اعتماد الطفل عمى التمثيل 
ة الأكلى، استبدؿ الطفل العبارة النمكذجية "نيار الدلالي لمجممة أكثر مف التمثيل النحكي. ففي الجمم

، حيث غيّر زمف الفعل مف الحاضر إلى [nhaar essabt rḥna l-sīnima]السبت نركحك لمسينما" بصيغة
الماضي، ما يعكس ضعفاا في تثبيت الفعل بصيغتو الأصمية، كيشير إلى اضطراب في معالجة البنية 

، [ed-dri ḥkam l-kār] انية "الدراري حكمك الكار"، فقد قاؿ الطفلالزمنية لمجممة. أما في الجممة الث
كىك ما يبرز صعكبة في الاحتفاظ بميزة الجمع كتحكيميا تمقائياا إلى صيغة المفرد، مع تعديل الفعل 

-ed]كفقاا لذلؾ، ما يدؿ عمى خمل في تكافق العدد بيف الفاعل كالفعل. في الجممة الثالثة، قاؿ الطفل 

drāri yšrbu l-ḥlīb]  ، بدلاا مف "الدراري يشربك حميبيـ"، حيث قاـ بحذؼ ضمير الممكية "ىـ"، ما
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يكشف عف ضعف في التحكـ بالضمائر المرتبطة بالأسماء داخل البنية الجممية، مما قد يدؿ عمى 
ل محدكدية في التطكر المكرفكلكجي. كفي الجممة الرابعة، "التصكيرة المي شفتيا شابة"، اختزؿ الطف

، بحذؼ الجممة المكصكلة "المي شفتيا"، كىك ما يعكس صعكبة في [šuft tṣwīra šāba]البنية إلى 
إنتاج التراكيب المكصكلية التي تتطمب بنية نحكية مركبة كتنسيقاا بيف الضمائر كالجمل الفرعية. أخيراا، 

 bāba tāʿ ṣāḥbi]صيغة   في الجممة الخامسة، بدلاا مف قكؿ "عندي صاحبي باباه فاكتكر"، أنتج الطفل

fākṭār] حيث أعاد ترتيب بنية الجممة بشكل يجعل البداية تنطمق مف اسـ الأب، كىك ما يبرز ضعفاا ،
في تنظيـ التسمسل المعمكماتي لمجممة، كيشير إلى اضطراب في فيـ العلاقة بيف المضاؼ كالمضاؼ 

يجيات تعكيضية مثل التبسيط، الحذؼ، أك إليو. ىذه الأخطاء النكعية تؤكد أف الطفل يمجأ إلى استرات
إعادة الترتيب، كذلؾ نتيجة لصعكبة في تثبيت التراكيب النحكية الأصمية، خاصة تمؾ التي تتطمب 
إدارة متعددة لمضمائر، العدد، الزمف، كالجمل الفرعية، ما يعكس ضعفاا في الذاكرة العاممة المغكية 

كما  (RESYN)مقارنة بػ  (REPSEM)ضعف الأداء في نمط قدرات المعالجة النحكية الدقيقة، كيبرر 
 عكستو النتائج الكمية.

 

 الاختبارات المطبقة : ‌(ELO) التحميل الكمي لمبطارية 1.3.1
لمغة  (ELO)أظيرت نتائج الحالة المدركسة في مختمف اختبارات الإنتاج ضمف بركتكككؿ 

كنكلكجية كمكرفي كتركيبية كاضحة. فعمى الشفيية كجكد اضطراب لغكي نمائي ذك ملامح معجمية، ف
%(، مع تنكع 54) 50إجابة صحيحة مف أصل  27مستكى الإنتاج المعجمي الاسمي، سجّل الطفل 

في الأخطاء بيف تسمية خاطئة، إجابات تقريبية كغياب تاـ للإجابة. ىذه النتائج تدؿ عمى كجكد 
، ناتج عف خمل في المسار الصدري (trouble de l’accès lexical)اضطراب في الكصكؿ إلى الكممة 

، كىك ما دفع الطفل إلى المجكء إلى استراتيجيات تعكيضية (voie lexico-sémantique)التصاعدي 
كالتسمية حسب الكظيفة أك الشكل، ما يعكس ضعفاا في تنشيط الشبكات الدلالية كاسترجاع التمثيلات 

(، مع أخطاء محدكدة 8/10سجل الطفل أداءا أفضل )المفظية الدقيقة. أما في المككف الفعمي، فقد 
تمثمت في التباس دلالي بيف الأفعاؿ الحركية كاختلافات طفيفة في الصياغة، مما يشير إلى احتفاظ 
نسبي بتمثيل الأفعاؿ مقارنة بالأسماء. في اختبار تكرار الكممات، ظيرت صعكبات فكنكلكجية كصرفية 

ا في الكممات الطكيمة كالمعربة أك غير المألكفة. تمثمت تؤثر عمى دقة الإنتاج الصكتي، خ صكصا
الأخطاء في حذؼ أك استبداؿ فكنيمات، إعادة مقاطع بشكل غير منضبط، اضطراب في التسمسل 
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الفكنيمي، كضعف استقرار التمثيلات الصكتية، مما يعكس اضطراباا في التخطيط الحركي المفظي 
 المفظي.-كالاحتفاظ السمعي

 (MORSY)اختبار إنتاج العبارات، فقد تبايف أداء الطفل بيف ثلاث فئات. ففي فئة أما في  
)الإنتاج الأساسي(، أظير تحكماا جزئياا في القكاعد النحكية البسيطة مع صعكبات في ترتيب الكممات 

، تجمى القصكر في الربط بيف الصكرة كالمعنى (DYSP)أك الحذؼ في الجمل الأقل ألفة. في فئة 
، سُجمت أخطاء (DYSL)كي، مع غمكض تداكلي كاضح في إنتاج العبارات المركبة. بينما في فئة المغ

مكرفك تركيبية كاضحة، أبرزىا ضعف التكافق النحكي )العدد، النكع، الفعل/الفاعل(، مما يشير إلى 
في  ، أظير الطفل صعكبة(REPSEM)خمل في بناء المخططات النحكية. كفي اختبار تكرار العبارات 

الحفاظ عمى البنية التركيبية الأصمية لمجمل، رغـ تمكنو مف الحفاظ الجزئي عمى المعنى العاـ. تركزت 
الأخطاء في تحكيل الزمف، فقداف علامات الجمع، حذؼ ضمائر الممكية، كاختزاؿ البنى النحكية، مما 

ا أكبر عمى التمثيل الدلالي لمجممة عمى حساب التمثيل النحك  ي، كيشير إلى اضطراب في يعكس اعتمادا
معالجة البنية النحكية الزمنية كالتكافقية لمجمل. تدؿّ ىذه النتائج مجتمعة عمى كجكد اضطراب لغكي 
ا عمى المككف الاسمي مف المعجـ، مع صعكبات بارزة في المعالجة  نمائي مختمط، يتمركز أساسا

زيا نمائية ذات غمبة اسمية مع مظاىر الفكنكلكجية، المكرفكلكجية كالنحكية، مما يدعـ تشخيص ديسفا
 تركيبية كاضحة.

 (:02لمحالة ) (ECOSSE)لمغة الشفهية  دلالي والتركيبيائج رائز الفهم العرض نت 4.1
 نتائج بند التسمية كالتعييف: 01جدول

عدد الإجابات  
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

 %96 50/48 %4 2/50 التسمية
 %63 50/31 %38 19/50 التعيين
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 التحميل الكمي :
، 50إجابة صحيحة مف أصل  19المعطيات الكمية المحصّمة في ميمة التعييف سجّل الطفل 

أما في ميمة التسمية، فقد كانت النتيجة أضعف، إذ  62خطأا بنسبة % 31، مقابل 38أي بنسبة %
 48فقط، في مقابل  4إجابة بشكل صحيح، أي بنسبة % 50فقط مف أصل  2لـ يجب الطفل إلا عف 

 .96خطأ بنسبة %
 التحميل الكيفي:

إلى كجكد اضطراب كاضح في  (ECOSSE)تشير المعطيات الممحكظة خلاؿ تطبيق رائز 
النمك المعجمي لدى الطفل، تتمثل في افتقار كبير لمرصيد المعجمي كنقص في القدرة عمى استرجاع 

كاء في المياـ الاستقبالية أك الإنتاجية. ففي ميمة التعييف، لكحع أف الطفل لـ الكممة المناسبة، س
يتعرؼ عمى الصكر المعركضة رغـ بساطتيا كمناسبتيا لمرحمتو العمرية، ما يدؿ عمى ضعف في 
، كىك ما يعكس محدكدية في التراكـ  التمثلات الذىنية لممدلكلات، كفشل في الربط بيف الصكرة كالمفيكـ

في كخمل في المعالجة الدلالية. أما في التسمية، فإلى جانب نسبة الأداء المتدنية، لكحع كجكد المعر 
كصعكبات في النطق، مما يشير إلى خمل في الكصكؿ   ( Manque de mot) نقص في الكممة 

ت ك/أك اضطراب في البنية الفكنكلكجية لمكممة. ىذا النكع مف الاضطرابا ، (accès lexical)المعجمي 
الدلالي كالفكنكلكجي المشترؾ، كيعكس -يُصنف ضمف اضطرابات تطكر المغة ذات المظير المعجمي

 تأخراا عاماا في تطكر المغة الشفيية. 
 

 (ECOSSE) لمجمل حسب سمـ الترتيب كسمـ التعقيد نتائج رائز الفيـ الدلالي كالتركيبي(: 2جدول )

عدد الإجابات  
 الصحيحة

جابات عدد الإ النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

 %86.05 74/84 %13.95 12/84 فهم الجمل
 

 لتحميل الكمي :ا
لفيـ الجمل نسبة أداء منخفضة، حيث أجاب بشكل  (ECOSSE)سجّل الطفل في اختبار  

ا فقط مف أصل  12صحيح عمى  % مف 86.05%، مقابل 13.95، أي بنسبة نجاح تقدّر بػ 86بندا
خاطئة(. كيُلاحع أف جميع الإجابات الصحيحة كردت في البنكد الأكلى ذات  إجابة 74الأخطاء )

 بند.  23إلى  5البنية المغكية البسيطة، بينما فشل في جميع البنكد الممتدة مف 
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المكجّو لتقييـ الفيـ التركيبي كالدلالي لمغة  (ECOSSE)التحميل الكيفي : في إطار تحميل نتائج اختبار 
طفل المدركس نمطاا لغكياا يتّسـ بضعف كاضح في المعالجة التركيبية، مع تبايف الشفيية، أظير ال

ا. فقد تمكّف الطفل مف الإجابة بشكل صحيح  ممحكظ بيف أدائو في البنى المغكية البسيطة كالأكثر تعقيدا
ردة، عمى البنكد الأربعة الأكلى التي تمثل تراكيب نحكية كصرفية أساسية )الاسـ المعرؼ، الصفة المف

الجممة الاسمية البسيطة، كالفعل المضارع في صيغ مألكفة(، ما يعكس امتلاكو لمعارؼ لغكية أكلية 
مكتسبة في السياؽ اليكمي، تعتمد عمى التكرار كالارتباط المباشر بيف الصكرة كالداؿّ المغكي. كرغـ 

تقديـ إجابات صحيحة  ظيكر بعض التردد في بندي الصفة كالجممة الاسمية، إلا أف قدرة الطفل عمى
ف كانت غير مستقرة تماماا.  كتصحيح الذات السريع يشير إلى كجكد بنية معرفية لغكية أكلية، كا 

غير أف أداء الطفل تراجع بشكل حاد ابتداءا مف البند الخامس إلى آخر الاختبار، حيث فشل 
ل الجمل المنفية، المبنية في الإجابة عمى جميع البنكد التي تتطمب معالجة تراكيب نحكية مركبة مث

لممجيكؿ، الجمل المحتكية عمى ضمائر، كالجمل الظرفية. ىذا العجز يشير إلى اضطراب عمى 
مستكى الفيـ التركيبي لمجممة، يتمثل في قصكر في القدرة عمى تتبع العلاقات النحكية بيف مككنات 

لفاعل كالمفعكؿ بو(، ما يعكس الجممة، كفؾ الارتباط بيف العناصر المرجعية )كالضمائر كمكاقع ا
اضطراباا معرفياا لغكياا في بناء التمثيل الذىني الكامل لمرسالة المغكية. يعكس ىذا النمط مف النتائج 
سمة مركزية في الاضطرابات المغكية النمائية، كبكجو خاص الديسفازيا الاستقبالية، حيث يُلاحع أف 

ركفة، لكنو يكاجو صعكبة كبيرة أماـ التراكيب التي تتطمب الطفل قادر عمى فيـ التراكيب البسيطة المع
 تكاملاا بيف البنى الصرفية، النحكية، كالدلالية في آف كاحد.

 : (ECOOSE)التحميل الكمي لإختبار الفهم الدلالي والتركيبي لمغة الشفهية  1.4.1
يبي كالدلالي ، الذي يقيس الفيـ الترك(ECOSSE)تكشف النتائج الكمية كالكيفية لاختبار 

كالتعييف كالتسمية لدى الطفل، عف كجكد اضطراب لغكي نمائي كاضح ذي طابع معمق يؤثر عمى 
مف أصل  12ستقبالي كالإنتاجي لمغة. بمغ عدد الإجابات الصحيحة في رائز فيـ الجمل الجانبيف الإ

ا، أي بنسبة نجاح تُقدّر بػ  86 ىك أداء يشير إلى % مف الأخطاء، ك 86.05% فقط، مقابل 13.95بندا
ا مف الكفاءة في الفيـ التركيبي كالدلالي مقارنة بالفئة العمرية المرجعية. كعند  مستكى منخفض جدا

نقطة، ضمف شبكة المعايرة المعتمدة في  33إدراج النتيجة النيائية المحصمة في الاختبار، أي 
نحرافات المعيارية، ما يعكس الاختبار، فإف الطفل يصنّف ضمف الفئة الأدنى مف الفئات الخمس للا

ا بالمقارنة مع الأطفاؿ مف نفس العمر الزمني. عمى مستكى التعييف كالتسمية، أظيرت  تأخراا لغكياا شديدا



 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة
 

64 
 

المعطيات اضطراباا في النمك المعجمي، يتجمى في ضعف التمثلات الذىنية لمصكر، كصعكبة في 
)صعكبة استرجاع الكممة المناسبة(، ما  (manque de mot)ربط الكممة بالمدلكؿ، إضافة إلى ظاىرة

ك/أك في التنظيـ الفكنكلكجي. كتدؿ ىذه   (accès lexical)إلى خمل في آليات الكصكؿ المعجمييشير 
الفكنكلكجي، كىك ما يفسر الأداء –الدلالي–الصعكبات عمى اضطراب لغكي مف النمط المعجمي

مى الكممات( كالإنتاجية )تسمية الصكر(.أما عمى المتدني في كل مف المياـ الاستقبالية )التعرؼ ع
مستكى الفيـ التركيبي كالدلالي، فإف نتائج الطفل تدؿ عمى أنو يمتمؾ قدرات جزئية لفيـ البنى الصرفية 
البسيطة، مثل الاسـ المعرؼ، الجممة الاسمية كالفعل المضارع في صكرتو المعتادة، إلا أنو يعاني مف 

مل ذات البنية المركبة، كالجمل المنفية، كالمبنية لممجيكؿ، كالجمل التي ضعف شديد في معالجة الج
تحتكي عمى ضمائر أك ظركؼ مكاف. كيشير ىذا إلى اضطراب في تمثل العلاقات النحكية داخل 
الجممة، كصعكبة في الربط بيف مككناتيا، كىك ما يرتبط غالباا بضعف في المعالجة المعرفية المتقدمة، 

 العاممة المفظية كالانتباه التركيبي.مثل الذاكرة 
  :(2)لمحالة  (ELO) عرض نتائج اختبار خومسي لتقييم المغة الشفهية 5.1
 :( Lexique en production)إنتاج المعجمي اولا:

عدد الإجابات  الانتاج المعجمي
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

QQC 16/50 32% 34/50 68% 
CCF 8/10 80% 2/10 20% 

 التحميل الكمي: 
( ضعفاا ممحكظاا في القدرة عمى الإنتاج المعجمي، QQCأظيرت نتائج الطفل في اختبار )

 34(، مقابل 50إجابة صحيحة مف أصل  16) 32حيث لـ تتجاكز نسبة الإجابات الصحيحة %
عة نسبياا، حيث بمغ عدد الإجابات ( مرتفQQF. في المقابل، جاءت نتائج اختبار )68خطأ بنسبة %

 .80، أي بنسبة %10مف أصل  8الصحيحة 
 التحميل الكيفي: 

تُظير استجابات الطفل في اختبارات الإنتاج المعجمي كجكد اضطراب لغكي كاضح يمسّ 
 (manque de motالمعجـ عمى عدة مستكيات. عمى الصعيد الدلالي، لكحظت حالات نقص الكممة ) 

بدؿ  [naːr]الذىني، تمثّمت في استجابات بديمة غير دقيقة مف حيث المعنى، مثل "نار"  كنفاد المعجـ
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[ʃamʕa]  شمعة"، ك"شكؾ" بدؿ "صبار"، كىي أمثمة عمى البارافازيا الدلالية"(paraphasie 

sémantique) حيث استُبدلت الكممة المستيدفة بكممة قريبة مفيكمياا لكنيا لا تطابق السياؽ ،
ما يدؿ عمى ضعف في الكصكؿ إلى المفردة الدقيقة داخل الشبكة المعجمية. أما عمى  المعركض،

المستكى الفكنكلكجي، فقد ظير اضطراب في البنية الصكتية لمكممات المستيدفة، كما في استجابة 
، كىك خطأ يصنَّف ضمف البارافازيا الفكنكلكجية [la.pʁis]بدؿ "لابريس"  [la.blis]الطفل "لابميس" 

paraphasie phonologique)) كيعكس صعكبة في استرجاع التمثيل الصكتي الصحيح أك تنفيذ ،
المخطط الحركي لمفكنيمات داخل الكممة. يشير ىذا إلى خمل في المككّف الفكنكلكجي لمغة، ك التكامل 

فإف استجابات بيف الإدراؾ السمعي كالذاكرة العاممة الفكنكلكجية.فيما يتعمق بالمستكى المكرفك تركيبي، 
تكشف صعكبات في تصريف الأفعاؿ كمطابقة الضمير مف حيث النكع  (QQF)الطفل في اختبار 

. [jidduʃ]بدؿ "يدكش"  [tidduʃ]  ، ك"تدكش"[jiʔraʔ]بدؿ "يقرأ"  [bitʔraʔ])الجنس(، إذ أجاب بػ "بتقرا" 
عفاا في القدرة عمى تطبيق ىذه الأخطاء تعكس خملاا في التمييز بيف الضمائر المذكرة كالمؤنثة، كض

قكاعد تصريف الفعل حسب الفاعل، كىك ما يشير إلى اضطراب في المعالجة المكرفكسنتاكسية 
(morphosyntaxique) .التي تعد أساسية في بناء الجممة السميمة 

 :(Répétition de mots)تكرار الكممات ثانيا:

عدد الكممات  تكرار الكممات
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

(Rep M) 13/32 40.6% 19/32 59.4% 
 التحميل الكمي :

تشير نتائج الطفل في اختبار تكرار الكممات الذي يقيس الإنتاج لمجانب الفكنكلكجي إلى أداء  
، أي بنسبة نجاح تبمغ 32كممة صحيحة مف أصل  13لغكي ضعيف، حيث لـ يتمكف مف تكرار سكى 

 .59.4خطأ بنسبة % 19، مقابل %40.6
 التحميل الكيفي :

أظيرت نتائج الحالة في اختبار تكرار الكممات اضطرابات ممحكظة عمى مستكى الإنتاج  
(، 32كممة صحيحة مف أصل  13% )40.6الفكنكلكجي، حيث لـ تتجاكز نسبة الإجابات الصحيحة 

كنكلكجية المعقدة. كقد تركزت الأخطاء كىي نسبة ضعيفة تعكس صعكبة في معالجة التسمسلات الف
، كىك ما  15ك  22بشكل خاص عند تكرار الكممات التي تحتكي عمى أكثر مف مقطعيف مثل البند 
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يشير إلى كجكد قصكر في القدرة عمى تخزيف كتمثيل المتتاليات الصكتية طكيمة المدى. كما تميّزت 
الحذؼ الصكتي، كما في نطقو لكممة "قشابية" استجابات الطفل بعدة أنماط مف الأخطاء، مف بينيا 

[qʃaːbijah]  "عمى شكل "شّابية[ʃaːbijah] حيث حذؼ الصكت الحمقي ،/q/ كىذا  يدؿ عمى صعكبة ،
في إنتاج الأصكات الخمفية أك غير الشائعة، كالتي تتطمب تحكماا حركياا دقيقاا. إضافة إلى ذلؾ،  

عمى شكل كالكمبريي  [kal  dʁie]ممة "كالكندريي" لكحظت حالات إبداؿ فكنيمي، مثل نطقو لك
[kal  bʁie] حيث تـ استبداؿ ،/d/  بػ/b/ ما يعكس اضطراباا في التمييز السمعي بيف الأصكات ،

بدلاا مف  [maːkiːna]الانفجارية. كما تـ تسجيل تشكيو في بنية الكممة، عمى غرار نطقو "ماكينة" 
، كىك ما يدخل ضمف /k/بالصكت الانفجاري  /ʃ/ الاحتكاكي، بإبداؿ الصكت [maʃiːna]"ماشينة" 

مظاىر البرافازيا الفكنكلكجية المرتبطة بضعف في التخطيط الحركي الصكتي. ىذه الأنماط مف 
 الأخطاء تكضح كجكد اضطراب فكنكلكجي.

  :(Production dénonces)إنتاج العبارات  ثالثا:
عدد الإجابات  إنتاج العبارات

 الصحيحة
عدد الإجابات  سبة المئويةالن

 الخاطئة
 النسبة المئوية

(Morsy) 13/25 52% 12/25 48% 
(Dysl) // // 13 52% 
(Dysp) // // 0 0% 

 

 التحميل الكمي : 
، يُظير (MORSYN)الاعتماد عمى نتائج اختبار المكضحة أعلاه في مستكى الصرؼ النحكي 

%، مما يشير إلى أداء 52، أي بنسبة 25مف أصل  إجابة صحيحة 13التحميل الكمي أف الطفل قدّـ 
متكسط مع قدرة جزئية عمى إنتاج الاجابة بشكل مطابق لمنمكذج المطمكب. في المقابل، ارتكب الطفل 

%، كىي نسبة مرتفعة كتمس كل الإجابات التي اجابيا الطفل 52، بنسبة (Dysl)خطأا مف نكع  13
لنحك، مثل أخطاء في تصريف الأفعاؿ، تطابق النكع تعكس كجكد اضطرابات عمى مستكى الصرؼ كا

 Dyspكالعدد، أك ترتيب العناصر داخل الجممة. كمف جية أخرى، لـ تُسجّل أي أخطاء مف نكع )
 ، ما يدؿ عمى أف جميع إنتاجات الطفل كانت ضمف السياؽ المطمكب.%(6
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 التحميل الكيفي:
عف كجكد اضطراب لغكي  (MORSYN)مف اختبار   (Dysl)تكشف إنتاجات الطفل في فئة 

-niveau morpho)نمائي كاضح يمس عدة مستكيات لغكية، أبرزىا المستكى المكرفكصرفي 

syntaxique) كالفكنكلكجي ،(niveau phonologique) مع سلامة نسبية عمى مستكى الفيـ الدلالي ،
(sémantique) كالضبط التداكلي (pragmatique)مف الناحية الصرف ، ية كالنحكية، يُسجل الطفل .أكلاا

أخطاء متكررة في تصريف الأفعاؿ، حيث يميل إلى استخداـ زمف الحاضر بدؿ الماضي أك بدؿ 
، التي أعاد إنتاجيا بػ "ىنا كلد [hənaː wæləð ɡaːʕəd]الصفة الفعمية، كما في الجممة "ىنا كلد قاعد" 

ـ الصيغ الدالة عمى الحالة المستمرة ، مما يدؿ عمى قصكر في استخدا[hənaː wæləð jəɡʕəd]يقعد" 
أك الحالية، كاستبداليا بالفعل المضارع الذي لا يؤدي نفس المعنى التركيبي. ىذا الخطأ يعكس ضعفاا 
في التمييز بيف الكظيفة الكصفية لمفعل كالكظيفة الحدثية، ثانياا، عمى المستكى المكرفكلكجي التركيبي، 

حكية لمجممة مف خلاؿ إدخاؿ أدكات أك ضمائر إضافية لـ تكف أظير الطفل تحكلات في البنية الن
 hənaː ṭəflæ]مكجكدة في الصيغة الأصمية. مثاؿ ذلؾ الجممة الأصمية: "ىنا طفمة تريككىا جديد" 

trikuːha ʒdiːd] ] "التي تحكلت إلى "ىنا بنت تميكك تعيا جديد ،[hənaː bɛnt təlʲikuː təʕha ʒdiːd] ،
بنت(، كىك ما يمكف تفسيره باستراتيجية  →ي اختيار المفردة الأساسية )طفمة حيث نلاحع: تغيير ف

، ما [tlikutˤaʕha].تفكيؾ البنية الفعمية "تريككىا" إلى(compensation lexicale)تعكيض معجمي 
كالمجكء إلى تراكيب تحميمية  (formes verbales complexes)يعكس صعكبة في إنتاج الصيغ المركبة 

القكاعدي -بعناصر إضافية مثل "تعيا"، مما يدؿ عمى اضطراب في التخزيف المعجمي مدعكمة
(stockage morpho-lexical).  ثالثاا، عمى المستكى الفكنكلكجي، لكحع خطأ داؿّ يتمثل في استبداؿ

اء . ىذا النكع مف الأخط[təlʲikuːha]في كممة "تريككىا" التي نُطقت "تميككىا"  /l/بالصكت  /r/الصكت 
يشير إلى عدـ استقرار في التمثيل الفكنيمي الداخمي لدى الطفل، كقد يرتبط بصعكبات في الكصكؿ 
إلى الشكل الصكتي الصحيح لمكممة، خاصة داخل سياقات إنتاجية تطمب طلاقة صرفية كنحكية 

ا، عمى المستكى الدلالي كالتداكلي، يُلاحع أف الطفل تمكف مف الحفاظ عمى ا لمعنى العاـ متزامنة. رابعا
)أي الخركج عف السياؽ(، ما يعني أف فيمو  (Dysp)لمجمل، كلـ تظير عميو أخطاء مف نكع 

لمتعميمات سميـ، كيُحسف ربط الجمل بالسياؽ الذي يُقدمو الفاحص. ىذا يُشير إلى سلامة نسبية في 
 الكفاءة الدلالية كالتداكلية، رغـ القصكر الظاىر في البنية الشكمية لمغة.
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 : (Répétition de dénonces)تكرار العبارات بعا:را

عدد الإجابات  تكرار العبارات
 الصحيحة

عدد الإجابات  النسبة المئوية
 الخاطئة

 النسبة المئوية

 المستوى النحوي 
(Repsyn) 

1/15 6.7% 0 0% 

 المستوى الدلالي
(Repsem) 

14/15 93.3% 0 0% 
 

 التحميل الكمي : 
المكيف، أظير الطفل أداءا ضعيفا، حيث  (ELO)ت ضمف اختبار في ميمة تكرار العبارا

ا لمنمكذج مف حيث التركيب النحكي،  15جمل مف أصل  1تمكف مف إعادة تكرار  بطريقة مطابقة تماما
 جمل بطريقة دلالية مع استعماؿ تراكيب نحكية 14كما أعاد تكرار  (RESYN). 6.7أي بنسبة %

 ك لـ تُسجل أي إجابة خاطئة ..  (REPSEM)93.3مختمفة لكف صحيحة، بنسبة %

 التحميل الكيفي : 
ا في قدراتو  (Repsem)ك  (Repsyn)تظير نتائج الطفل في ميمتي التكرار  تبايناا كاضحا

المكرفك تركيبية، حيث تـ تسجيل اضطرابات نكعية عمى مستكى البنية النحكية مع تعكيض جزئي عبر 
، لاحظنا أف الطفل لـ يحافع عمى الشكل (Repsyn)رار النحكي استراتيجيات دلالية. ففي ميمة التك

"الزكاكش  [zæwæwʃ səfært]بإنتاجو  7النحكي لمجممة إلا في حالة كاحدة، في حيف أخطأ في البند 
"راه يسمع الزكاكش المي تصفر"، كىك ما  [rɑːh jəsmaʕ əz-zæwæwʃ əlli tsəfər]صَفرت" بدلاا مف 

كفشلاا في  (structures syntaxiques complexes)جمل المعقدة نحكياا يعكس صعكبة في إنتاج ال
، فقد أظير (Repsem)الحفاظ عمى العلاقات الإسنادية كالركابط النحكية. أما في ميمة التكرار الدلالي 

ا، لكنو لجأ إلى تعديلات  15مف أصل  14الطفل قدرة جيدة عمى الحفاظ عمى المعنى العاـ في  بندا
"الكلاب راىا  [lklaːb rɑːhɑ taːkul f əl-ħəlm təʕha]، قاؿ: 13يبية كاضحة. ففي البند مكرفك ترك

، حيث تـ استبداؿ الفعل الماضي بصيغة  [lklaːb klaːt l-ħəlm təʕha] تاكل فالحمـ تعيا" بدلاا مف
ضافة ظرؼ مكاف. كفي البند  ىـ "الدراري را  [əddrari rəhm ħaːkmiːn lkar]، قاؿ: 9الحاضر  كا 

"راىـ". ، مما يدؿ عمى إدخاؿ البنية التقدمية باستعماؿ  [əddrari ħakmu lkar]حاكميف الكار" عكض 
"الكلد طاح الكاس كتكسر" بدلاا مف    [əlwæld ṭɑːjjaħ ləkkaːs w təkæssər]، قاؿ الطفل:6كفي البند 
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[əlwæld kæsser ləkkaːs]  ميف بدؿ فعل كاحد كتعكيض "الكلد كسر الكاس"، كىك ما يُظير استخداـ فع
الفعل الصريح "كسر" بسمسمة أفعاؿ تحمل نفس الدلالة. ىذه التعديلات تدؿ عمى صعكبات في تخطيط 
نجاز البنية المكرفكتركيبية الصحيحة، مع ميل إلى التبسيط أك إعادة البناء باستعماؿ مكارد لغكية  كا 

 محافظة نسبية عمى الكفاءة الدلالية. بديمة، ما يعكس اضطراباا في آليات التركيب النحكي مع
 الاختبارات المطبقة :  (ELO) التحميل الكمي لمبطارية 1.5.1

إلى كجكد اضطراب لغكي نمائي عميق يمسّ بشكل كاضح مختمف   (ELO)تشير نتائج اختبار
كظة عمى مككّنات المغة الشفيية، لا سيما الإنتاج المعجمي كالتركيب المكرفكسنتاكسي، مع تأثيرات ممح

المستكيات الدلالية، الفكنكلكجية كالنحكية، كىك ما ينسجـ مع مظاىر الديسفازيا التعبيرية المركبة. فعمى 
مستكى الإنتاج المعجمي، تكشف استجابات الطفل عف ضعف كبير في الكصكؿ إلى الكممة المناسبة، 

(، ما يدؿ عمى قصكر [ʃamʕa]بدؿ [ naːr] حيث تـ تسجيل عدد مف حالات البارافازيا الدلالية )مثل
في الضبط المفاىيمي كصعكبة في التنشيط الانتقائي لمشبكة المعجمية. كما أظيرت استجابات الطفل 

(، تعكس عجزاا في التخطيط الحركي أك في استرجاع [laːbris]بدؿ  [laːblis]بارافازيا فكنكلكجية )مثل 
ط إلى كجكد اضطراب مزدكج يمسّ التمثيل الدلالي التمثيل الفكنكلكجي السميـ لمكممة. يشير ىذا النم

كالبنية الصكتية لمكحدات المعجمية، مما يعكس خملاا في مسارات الإنتاج الشفيي عمى مستكى 
% فقط مف 40.6الاسترجاع كالبنية الصكتية. أما في ميمة تكرار الكممات، فقد بمغ أداء الطفل نسبة 

ظير محدكدية في قدرتو عمى معالجة التسمسلات الإجابات الصحيحة، كىي نسبة منخفضة تُ 
الفكنكلكجية المعقدة، خاصة الكممات متعددة المقاطع. كما تميزت استجاباتو بأنماط مف الأخطاء 
الفكنكلكجية النكعية مثل الحذؼ الصكتي، الإبداؿ الفكنيمي، كتشكيو بنية الكممة، مما يؤكد كجكد 

تخطيط الحركي السمعي كتمثيل السلاسل الصكتية في اضطراب فكنكلكجي عميق يمسّ كلاا مف ال
الذاكرة العاممة. في ميمة إنتاج العبارات، تكررت ىذه الأنماط مف الاضطرابات الفكنكلكجية مع ضعف 
في البنية التركيبية لمعبارات، ما يعكس صعكبة في تكليد جمل سميمة لغكياا مف حيث الشكل كالمحتكى. 

مى تراكيب بسيطة كأحياناا غير مكتممة، مما يدؿ عمى عجز في التحكـ كقد لكحع أف الطفل يعتمد ع
 (Repsyn)في المكارد النحكية كالمكرفكلكجية اللازمة لبناء جممة سميمة. أما في ميمتي التكرار النحكي 

، فقد كشفت النتائج عف خمل بارز في البنية النحكية لمجمل المعقدة، مع إخلاؿ (Repsem)كالدلالي 
ات الإسنادية كفقداف لمركابط المكرفكسنتاكسية، لا سيما في تكرار الجمل الطكيمة أك التي تحتكي بالعلاق

عمى تركيب نحكي مزدكج. كمع ذلؾ، أظير الطفل في ميمة التكرار الدلالي قدرة عمى الحفاظ عمى 
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ف لجأ إلى إعادة بناء الجممة باستعماؿ أدكات لغكية أ بسط، المعنى العاـ في معظـ الجمل، كا 
، مما يدؿ عمى تعكيض دلالي نسبي [raːhˈ] [raːhɪmˈ] كالتبسيط، الاستبداؿ أك إدخاؿ تراكيب مألكفة 

رغـ القصكر في التركيب. ىذا النكع مف التعكيض يُظير أف الطفل يمتمؾ بعض الكفاءات التكاصمية 
ف فشل في إنتاج البنية التركيبية   الدقيقة.التي تسمح لو بفيـ المحتكى العاـ، حتى كا 

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة والفرضيات الجزئية: .2
الفرضية العامة: اضطرابات المستوى المورفوتركيبي لدى الأطفال المصابين بالديسفازيا تؤثر عمى 

 قدراتهم في الفهم والإنتاج المغوي الفرضية ناقصة؟ 
غكية تأثراا لدى الأطفاؿ المصابيف يُعد المستكى المكرفكتركيبي أحد أكثر الجكانب الم

بالديسفازيا، حيث كشفت نتائج الدراسة عف كجكد خمل كاضح في قدرة ىؤلاء الأطفاؿ عمى معالجة 
العلاقات النحكية كالصرفية داخل الجممة. كيُلاحع أف ىذا الاضطراب لا يقتصر فقط عمى البُعد 

ة كالدلالية، مما يؤثر بشكل مزدكج عمى كل مف التركيبي، بل يمتد ليشمل الترابط بيف العناصر النحكي
 الفيـ كالإنتاج المغكي.
% فقط مف 13.95لمفيـ التركيبي كالدلالي، سجّمت الحالة الأكلى  (ECOSSE)ففي اختبار 

ا مقارنة 19.76الإجابات الصحيحة، بينما بمغت النسبة لدى الحالة الثانية  %، كىي نسب ضعيفة جدا
، فقد (ELO) نفس الفئة العمرية. أما في ما يخص اختبار إنتاج العبارات مف بما يُنتظر مف أطفاؿ في

أظيرت النتائج أف الطفميف يعانياف مف صعكبة في تطبيق القكاعد النحكية كالصرفية بدقة، حيث 
%، كىك ما يدؿ عمى 47%، بينما سجمت الحالة الثانية 52سجمت الحالة الأكلى نسبة نجاح قدرىا 

 يكي في تنظيـ الجممة كصياغتيا بطريقة صحيحة.كجكد اضطراب بن
(، التي أكدت أف الأطفاؿ المصابيف 2013تدعـ ىذه النتائج ما أكردتو دراسة بكلحية )

بالديسفازيا يعانكف مف ضعف في فيـ العلاقات التركيبية، مما يؤدي إلى إنتاج جمل غير دقيقة مف 
(، التي بيّنت أف اضطراب 2002ائج دراسة عبد الله )حيث البنية النحكية كالدلالية. كما تتماشى مع نت

SLI  يؤثر بشكل مباشر عمى تنظيـ المخطط النحكي كالصرفي داخل الذاكرة العاممة، ما يؤدي إلى
 عجز في معالجة الجمل المركبة كفيميا، كبالتالي صعكبة في التعامل مع النصكص المغكية المعقدة.

ضية العامة محققة، حيث تؤكد البيانات التجريبية أف بناءا عمى ىذه المعطيات، تُعد الفر 
اضطراب الديسفازيا لو تأثير جكىري عمى قدرات الفيـ كالإنتاج المغكي مف خلاؿ ما يحدثو مف خمل 

 عمى المستكى المكرفكتركيبي.
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طفال المصابون بالديسفازيا يعانون من صعوبات في بناء الجممة الأ: الأولى الجزئية الفرضية .2
 تعمال القواعد النحوية بطريقة صحيحةواس

إلى أف كلا الطفميف يعانياف مف قصكر ممحكظ  (ELO) تشير نتائج اختبار إنتاج العبارات مف
في بناء الجمل كفق القكاعد النحكية السميمة. إذ حققت الحالة الأكلى نسبة إجابات صحيحة بمغت 

%، كىي مؤشرات تُظير ضعفاا في التمكف 47%، في حيف بمغت نسبة النجاح لدى الحالة الثانية 52
مف البنية التركيبية لمجممة. كيمكف تمخيص أبرز الملاحظات المستخمصة مف التحميل النكعي لما تـ 
إنتاجو مف عبارات فيما يمي: إعادة ترتيب الجممة بطريقة غير سميمة نحكياا، حيث لكحع إدخاؿ 

لتعكيض ضعف في فيـ العلاقات النحكية. عناصر زائدة أك حذؼ مككنات أساسية، في محاكلة 
قصكر في تحقيق التطابق بيف الفعل كالفاعل، مثل استخداـ أفعاؿ في صيغة لا تتكافق مع الفاعل 
ا كتركيباا، مما يعكس  المكجكد. المجكء إلى تراكيب بسيطة كتكرارىا بدلاا مف استعماؿ صيغ أكثر تعقيدا

 مة مف الذاكرة العاممة.صعكبة في استدعاء البنية النحكية الملائ
(، التي بيّنت أف الأطفاؿ المصابيف 2013تتكافق ىذه النتائج مع ما أكردتو دراسة بكلحية )

بالديسفازيا يُظيركف اضطراباا في بناء الجممة بسبب عدـ استقرار قكاعد النحك لدييـ. كما دعمت دراسة 
يعانكف مف خمل في  (SLI)طراب ( ىذا الطرح، حيث أكضحت أف الأطفاؿ ذكي اض2002عبد الله )

معالجة المخطط الجُممي، مما يؤدي إلى أخطاء متكررة في ترتيب المككنات كضبط العلاقات النحكية 
 داخل الجممة.

انطلاقاا مف التحميل الكمي كالنكعي، فإف الفرضية الأكلى تعتبر محققة، حيث أثبتت النتائج 
قة سميمة، مما يؤثر عمى إنتاج خطاب لغكي منظـ كجكد قصكر كاضح في بناء الجمل المغكية بطري

 كمتسق.
 استخدام في ضعفًا يواجهون  بالديسفازيا المصابون  الأطفال: الثانية الجزئية الفرضية .3

 لزمن والنوع والعددا حيث من دقيق غير لغوي  إنتاج إلى يؤدي مما الصرفية، المورفيمات
، كخاصة فقرة تكرار الكممات (ELO)ار أظيرت نتائج اختبار الإنتاج المعجمي ضمف اختب

(QQC)  أف الطفميف يعانياف مف صعكبات كاضحة في استخداـ المكرفيمات الصرفية المرتبطة ،
% فقط مف الإجابات الصحيحة، بينما بمغت 32بالزمف كالعدد كالنكع. حيث حققت الحالة الأكلى 

في التحكـ بالبنية الصرفية لمكممة  %، كىي مؤشرات عمى كجكد ضعف27النسبة لدى الحالة الثانية 
 . الجممة داخل
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كقد تـ رصد المشكلات التالية: خمل في ضبط الزمف النحكي، حيث استخدمت أفعاؿ في أزمنة غير 
ملائمة لمسياؽ. عدـ تطابق الفعل مع الضمير أك الاسـ الذي يشير إلى الفاعل، مما ينتج عنو جمل 

اـ أدكات التعريف كعلامات الجمع، مما يكشف عف نقص في غير سميمة قكاعدياا.  كضعف في استخد
 استيعاب البنية الصرفية المتعمقة بالجنس كالعدد.

( التي أشارت إلى أف الأطفاؿ ذكي 2013تنسجـ ىذه النتائج مع ما أكردتو دراسة بكلحية )
في الزمف  اضطرابات لغكية يعانكف مف قصكر في معالجة التصريفات الصرفية، مما يؤدي إلى أخطاء

يرتبط بخمل  (SLI)( عمى أف اضطراب 2002كالنكع كالعدد داخل الجممة. كما أكدت دراسة عبد الله )
 في استرجاع الصيغ الصرفية مف الذاكرة العاممة، ما ينعكس سمباا عمى دقة التراكيب المنتجة.

اؿ المصابيف بناءا عمى ما سبق، فإف الفرضية الثانية محققة، حيث بيّنت النتائج أف الأطف
بالديسفازيا يكاجيكف صعكبات كبيرة في تطبيق القكاعد الصرفية، مما يؤثر عمى دقة إنتاجيـ المغكي 

 مف حيث الخصائص النحكية )الزمف، النكع، العدد، التطابق(.
الفرضية الجزئية الثالثة: تؤثر اضطرابات المستوى المورفوتركيبي لدى الأطفال المصابين  4.

نتاج خطاب سميم.بالديسفازيا ع  مى قدرتهم في فهم الجمل المعقدة وا 
الخاص بالفيـ التركيبي كالدلالي أف الطفميف مكضكع الدراسة  (ECOSSE)أبرزت نتائج اختبار 

يعانياف مف ضعف شديد في استيعاب الجمل ذات البنية المعقدة. حيث سجمت الحالة الأكلى نسبة 
%، كىي نسب جد متدنية تدؿ عمى 19.76ة الثانية % فقط، بينما حققت الحال13.95نجاح بمغت 

عجز في معالجة التراكيب النحكية المركبة كالمتداخمة. كتكضح الملاحظات الكيفية المسجمة ما يمي: 
صعكبة في فيـ الجمل المبنية لممجيكؿ، حيث عجز الأطفاؿ عف تحديد الفاعل الحقيقي أك تأكيل 

ظرفية كالزمنية، مما يدؿ عمى خمل في إدراؾ العلاقات المعنى بدقة، ضعف في استيعاب الجمل ال
الزمنية أك المكانية داخل الجممة. كاعتماد الأطفاؿ عمى الربط المباشر بيف الصكر كالكممات، دكف 

 تحميل البنية النحكية العميقة، مما يكشف عف نقص في التكامل بيف المستكييف التركيبي كالدلالي.
(، التي أشارت إلى أف الأطفاؿ 2013ذكرتو دراسة بكلحية )تتطابق ىذه النتائج مع ما 

المصابيف بالديسفازيا يفشمكف في تحميل العلاقات النحكية المعقدة، مما ينعكس عمى قدرتيـ في فيـ 
 (SLI)( ىذا التكجو، مؤكدةا أف اضطراب 2002الرسائل المغكية المركبة. كما دعمت دراسة عبد الله )

جة التراكيب الطكيمة كالمتداخمة، كىك ما يفسر الأداء الضعيف في اختبارات يُضعف القدرة عمى معال
 الفيـ.
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انطلاقاا مف التحميل الكمي كالنكعي، فإف الفرضية الثالثة تعتبر محققة، حيث أثبتت النتائج أف 
الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا يعانكف مف قصكر في فيـ التراكيب المعقدة، مما يؤثر بشكل مباشر 

 مى قدرتيـ في إنتاج خطاب لغكي سميـ كمتماسؾ.ع

 الاستنتاج العام:
لمحالتيف  (ELO)ك (ECOSSE)بناءا عمى تحميل النتائج المستخمصة مف اختبارات 

المدركستيف، يمكف تأكيد أف اضطرابات المستكى المكرفكتركيبي لدى الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا 
في جانبي الفيـ كالإنتاج. فقد كشفت البيانات عف صعكبات  تؤثر بشكل مباشر عمى الكفاءة المغكية

كاضحة في بناء الجممة، تطبيق القكاعد النحكية، التحكـ بالمكرفيمات الصرفية، كاستيعاب الجمل 
المعقدة، مما يبرز تأثير ىذا الاضطراب عمى مختمف الأنظمة المغكية التي يعتمد عمييا الطفل في 

لنتائج أف الأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا يعانكف مف نقص في القدرة عمى التعبير كالتكاصل. أظيرت ا
إنتاج جمل متماسكة مف الناحية النحكية كالصرفية، مع ميل إلى المجكء إلى تراكيب بسيطة أك غير 
دقيقة لتعكيض ىذا القصكر. كما لكحع لدييـ ضعف في استرجاع القكالب الصرفية الصحيحة، مما 

الزمف، النكع، كالعدد، بالإضافة إلى خمل في تحقيق التطابق بيف الفعل كالفاعل.  أدى إلى أخطاء في
أما عمى مستكى الفيـ، فقد برزت صعكبة في تحميل العلاقات النحكية داخل الجمل الطكيمة، خاصة 
تمؾ التي تتطمب ربطاا بيف عناصر متعددة مثل الضمائر، الظركؼ الزمنية، كالجمل المبنية لممجيكؿ، 

ا أدى إلى أداء ضعيف في المياـ التركيبية كالدلالية. تتماشى ىذه النتائج مع ما تكصمت إليو مم
(، التي أكدت أف اضطرابات 2002( كدراسة عبد الله )2013الدراسات السابقة مثل دراسة بكلحية )

دي إلى فيـ المغة النمائية تؤثر عمى معالجة الأنظمة النحكية كالصرفية داخل النظاـ المغكي، مما يؤ 
نتاج غير دقيق. بناءا عمى ذلؾ، فإف اضطرابات المكرفكتركيبي لدى الأطفاؿ المصابيف  محدكد كا 
بالديسفازيا تمثل تحدياا كبيراا في تطكر مياراتيـ المغكية، مما يستمزـ تدخلات علاجية الأرطكفكنية 

مع التصريفات الصرفية، مكثفة تستيدؼ تحسيف فيميـ لمجمل المركبة، تعزيز قدرتيـ عمى التعامل 
 كتطكير مياراتيـ في إنتاج الجمل كفق قكاعد سميمة.
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يبرز ىذا البحث تأثير اضطراب الديسفازيا عمى المستكى المكرفكتركيبي، حيث يُظير الأطفاؿ 
المصابكف بو صعكبات ممحكظة في بناء الجمل كاستخداـ القكاعد النحكية كالصرفية بشكل صحيح. 

ىذا الخمل إلى اضطراب في الفيـ كالإنتاج المغكي، مما يحدّ مف قدرتيـ عمى التكاصل الفعّاؿ يؤدي 
داخل بيئتيـ الاجتماعية كالأكاديمية. نظراا ليذه التأثيرات، يصبح التشخيص الدقيق كالتدخل العلاجي 

ؼ إلى تحسيف المبكر أمراا ضركرياا لتعزيز مياراتيـ المغكية، مف خلاؿ برامج علاجية مخصصة تيد
استيعابيـ لمتراكيب المغكية كتعزيز قدرتيـ عمى التعبير بكضكح. كما أف الاىتماـ بالبحث العممي في 
ىذا المجاؿ، خاصة في سياؽ المغة العربية، يسيـ في تطكير أدكات تقييـ كعلاج أكثر دقة، مما 

ـ مف اكتساب ميارات لغكية يساعد عمى تحسيف جكدة التكفل بالأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا كتمكيني
ا أفضل في المجتمع.  سميمة تضمف ليـ اندماجا

 ت: الاقتراحا

ضركرة تككيف متخصصيف في تشخيص الديسفازيا في معاىد الأرطفكنيا، مع التركيز عمى  -
 .الميارات التطبيقية في تحميل الإنتاج المغكي كاستخداـ اختبارات مكيفة عمى بيئة الطفل

بيقات رقمية مساعدة للأطفاؿ المصابيف بالديسفازيا، تحفزىـ عمى العمل عمى تطكير تط -
 .اكتساب الميارات المغكية مف خلاؿ أنشطة تفاعمية تتماشى مع مستكى اضطرابيـ

التكصية بإدماج برامج علاجية لمديسفازيا ضمف النظاـ المدرسي، مف خلاؿ أقساـ دعـ لغكي  -
 .داخل المدارس أك شراكات مع عيادات مختصة

جيع الأبحاث المقارنة بيف الديسفازيا كأنكاع أخرى مف اضطرابات المغة )مثل التأخر المغكي تش -
 .البسيط ..(، لتحديد الفركؽ الدقيقة في التشخيص كالعلاج

دعكة الأطباء كأخصائي الصحة النفسية لمتعاكف مع الأرطفكنييف في الكشف المبكر عف  -
 .الديسفازيا

كلياء كالمعمميف لتعريفيـ بأعراض الديسفازيا كطرؽ التعامل مع اقتراح برامج تكعكية مكجية للأ -

 .الطفل المصاب، مما يسيـ في تقميص حالات الإىماؿ أك التشخيص الخاطئ
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MNG6Ze9OcZ9V_X56n_sl9/view?usp=sharing 
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https://drive.google.com/file/d/1EE_Ary_UE1oNCok77IennI9FVc2I56Wr/vie
w?usp=sharing 

 ختبار الخومسي لتقييم المغة الشفهية:: الا3الممحق رقم 

https://docs.google.com/document/d/1jEIyOjAGtOTSr0RLQqkV1hFhl9dHMG
hGS9fBLiUyUd4/edit?usp=sharing 

 :(ECOSSE)اختبار الفهم الدلالي والتركيبي : 4الممحق رقم 

https://drive.google.com/file/d/1Z-
1ISNLySOYvcwZFN8mBdmRv3hDVOpAh/view?usp=sharing 
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