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INTRODUCTION



L’ apprentissage de I’ écriture en francais langue étrangere (désormais siglé FLE)
subit actuellement en Algérie beaucoup de difficultés. Raisonner judicieusement, poser et
répondre aux questions, lire correctement, convaincre habilement, persuader, écrire d’'une
maniére convenabl e sont des problemes rencontrés par la majorité des apprenants qu’ils soient

au primaire, au collége ou au lycée.

Dans notre mémoire de magister intitulé « Le réinvestissement des connaissances de
lecture dans le développement de la compétence scripturale : exemple des apprenants de la
deuxiéme année du cycle moyen », nous avons tenté de comprendre I’impact de lalecture dans

I” apprentissage de I’ écriture et de faire une recherche sur le lien lecture/ écriture.

Cette éude nous a permis de constater que |’ apprentissage de ces deux pratiques
langagiéres pourrait aler de pair. Aprés plusieurs recherches et consultation de nombreux
ouvrages, il semble que la question de I’ articulation lecture/écriture se pose de plus en plus
chez les chercheurs et didacticiens. Chiss, J.-L (2012 :116) prétend que :

« Du point de vue de la didactique de la langue et des discours, |a lecture ne saurait
étre séparée artificiellement de I’ écriture».

Charmeux,E (1992 :102) affirme que :

« Plus I’enfant produit de textes, en situations effectives, plusil devient
capable d approfondir les significations de ce qu'il lit, notamment en
découvrant I’importance essentielle du “non-dit’’, dans tout message
produit et plus il lit, plus il peut repérer et S approprier des stratégies

diverses d’ écriture ».

Question abordée sous un seul angle, c'est-a-dire, sur I'influence de la lecture dans
les productions écrites des éléves de 2°™ AM. Notre enquéte a prouvé qu’'en matiére de
lecture, laréussite est faible, les apprenants ne lisent pas pour écrire. Les résultats relevés lors
des différents contrdles écrits' révélent des insuffisances et lacunes importantes, alors que les

programmes de frangais attribuent une importante autonomie al’ ééve et a son enseignant.

L1l sagit des résultats de notre éude en mémoire de magister intitulé « Le réinvestissement des
connaissances de lecture dans le développement de la compétence scripturale: exemple des
apprenants de la deuxiéme année du cycle moyen ».
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Il serait intéressant dans la présente étude d approfondir notre recherche en
démontrant |I’apport de lalecture a |’ écriture, de I’ écriture a la lecture et du va et vient entre
les deux dans le dével oppement de la compétence scripturale.

Problématique

Le théme de notre these s'inscrit dans le cadre de la didactique du FLE et plus
particuliérement de la didactique de I’ écrit.

Notre étude repose sur un constat : il s'agit de |’ écriture qui atendance a devenir une
tache complexe chez les jeunes apprenants. Cela est di au mangue d'intérét des ééves pour la

lecture.
Notre problématique de recherche se déploie comme suit :

Quelle place est réservée a la lecture et a I'écriture dans |’ enseignement/
apprentissage du FLE en 3*™ année du cycle secondaire en contexte algérien ? Et quelles

sont |es stratégies mises en eceuvre dans le dével oppement de la compétence scripturale ?

Cetravail apour but d’étudier comment est enseignée I’ activité de la production écrite
et vérifier la lecture. Une attention particuliére sera portée sur la nécessité de cette

articulation.

Nous avons déecide d’ effectuer notre étude dans une classe de terminale car celle-ci est
I”année qui acheve tout le cycle scolaire en préparant |’ apprenant a I’ examen de baccal auréat.
Elle a pour but de finaliser les apprentissages du cursus secondaire permettant de réaliser
I’ objectif termina d’intégration du cycle (OTI). Une partie de ces éléves sera admise a
I’université pour poursuivre ses études. Certains choisiront une formation professionnelle,
d’autres seront gectés directement sur le marché du travail. Tout ce qui auront appris en

langue francai se ne sera que bénéfique pour les diverses orientations.
Hypothéses

Pour tenter de répondre a cette question centrale de notre travail de recherche nous

proposons quel ques hypotheses, a savoir :

- Le manuedl scolaire utilisé en classe de 3AS favoriserait le lien entre la lecture et

|” écriture.



- Les diratégies d enseignement /apprentissage mises en ceuvre faciliteraient

I’ apprentissage de lalecture et |’ écriture.

- Une représentation positive des taches de lecture et |’ écriture ainsi que leur lien

favoriserait le développement de la compétence scripturale.

Pour vérifier nos hypotheses, nous allons dans un premier temps étudier la place de la

lecture et de I’ écriture dans le programme de 3°™ AS.

Pour notre enquéte, nous avons décidé de confectionner des gquestionnaires a

I’intention des enseignants et apprenants.

Notre étude reposera également sur une observation de classe a laquelle nous
assisterons.

Pour terminer, nous récupérerons des copies de productions écrites que nous
analyserons et évaluerons. Ceci nous permettra sans nul doute atirer des conclusions pour ce

qui concerne les stratégies mises en place dans |’ activité de I’ écriture.
Ladémarche

La recherche que nous présenterons s articulera autour de trois parties composées
chacune de trois chapitres. Nous avons retenu pour ce travail la progression suivante :

- Premiere partie : Articulation lecture-écriture et cycle secondaire
- Deuxieme partie : Observation de classe et enquéte
- Troisiéme partie : Interprétation des résultats et recommandations

Cette articulation, nécessaire pour la structuration de notre travail, ne doit
évidemment pas étre vue comme une volonté de cloisonner les domaines abordés. Ceux-ci au
contraire, sont constamment inter-reliés et participent a la cohérence de I'’ensemble de ce

travail.

Dans la premiére partie, il S agira de circonscrire le domaine conceptuel et notionnel
de notre recherche, a savoir les activités de lecture et d’ écriture. Nous aborderons le lien
existant entre les deux pratiques langagiéeres a travers des définitions de divers théoriciens et
des réponses collectées par le biais d'un simple questionnaire proposé a trois de nos

enseignants du département de langue francaise de Sidi Bel Abbés.



La deuxiéme partie sera consacrée a I éude du manuel scolaire de 3°™ AS. Cette
étude nous a semblé essentielle parce que c'est dans les unités d apprentissage réunies a
I"intérieur d’'un manued que se mettent en place les procédés et les techniques pour

transformer |es savoirs savants en objets d’ enseignement.

La troisiéme partie est consacrée a |I’analyse de I’ observation des séquences, des
copies d’ apprenants en repérant et en classant en catégorie les erreurs commises ainsi que

I’ étude des stratégies d’ apprentissage utilisées en classe.

Suite au traitement des données obtenues, nous ferons un retour sur les hypothéses de
recherches, nous souleveront les problémes liés aux difficultés de la lecture et de I’ écriture et
proposerons des solutions et recommandations dans le but d’améiorer la quaité de

I’ enseignement et |’ apprentissage des deux actes langagiers.
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Articulation lecture/ écriture et cycle

secondaire



Notre recherche consiste a éablir un lien entre la lecture et |’ écriture. Il serait le
maillon fort pour I’amélioration des productions écrites des apprenants. Nous savons que le
secret de la réussite scolaire est I'écrit. C'est donc une préoccupation majeure pour les

enseignants qui ont pour mission de former les éleves.

Cette premiére partie s'intitule «Articulation lecture/ Ecriture et cycle secondaire»

se subdivise en trois chapitres.

Le premier chapitre «Articulation lecture/ écriture» définit, en théorie, selon
plusieurs chercheurs, ce que sont lalecture, I’ écriture pour pouvoir traiter le lien existant

entre les deux actes langagiers.

Le deuxieme chapitre aborde la question de |'articulation lecture/écriture par le
biais d'un questionnaire en rapport avec notre objet d éude, que nous avons Propose aux
enseignants du département de langue frangaise de Sidi Bel Abbes afin de saisir leur avis et

collecter leur point de vue sur la question.

Dans le dernier chapitre intitulé « Le cycle secondaire et projet de la 3™ année»,
nous avons dans un premier temps cité les finalités de I’enseignement de la langue
francaise. Ensuite, nous avons déterminé |’ approche dans laquelle s'inscrit le programme.
Enfin, une description du projet de la 3*™ année secondaire et de son déroulement est

effectuée.
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Chapitre 1- Articulation lecture/écriture.

Afin de mieux cerner les notions de notre sujet de recherche, nous allons définir, en
théorie, ce que sont la lecture, I" écriture la compréhension de I’ écrit ainsi que I’ articulation

lecture -écriture.

1.D€&finition delalecture

La lecture est I’action de déchiffrer un écrit et le comprendre. Elle peut étre
définie comme le fait de produire un sens atravers des données nouvelles fournies par le
texte lu a celles dont nous disposons déa. Cette action permet |la construction de

significations (compréhension et interprétation) ainsi que |’ appréciation du texte.
1.1. Lalecture selon Gérard Chauveau

Chauveau,G', présente une définition de la lecture, langagiére et culturelle::

« Savoir lire a une double nature, relevant de la communication et de la
compréhension. Savoir lire suppose deux types de savoir-faire: décoder,
effectuer un traitement sémantique. Le lecteur applique alors au texte un
«Guide de lecture» comportant les questions: qui ? Quoi ? Ou? La
lecture est une activité culturele, en ce gqu' elle est une lecture pour soi

(dans sa téte) et une lecture pour autrui »°.
1.2. Ladéfinition d’Alain Content

Pour Content, A, chargé de cours en psychologie cognitive a |’ université libre de

Bruxedlles:

«Lire ¢'est construire du sens et ne pas seulement déchiffrer. Lalecture est

basée sur une exploration du texte lui-méme, I’information contextuelle ou

! Chercheur associé en sciences de I’ éducation a I’ INRP en France (I nstitut National de Recherche
Pédagogique
2 Chauveau, G. (2003). Quelles sont les compétences et processus mobilisés par I'édéve dans
I’ apprentissage de la lecture et de I’entrée dans I’ écrit & la maitrise? Conférence de consensus,
Paris, disponible sur http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-en-parle06-Imp.htm. Consulté le
30/ 10/ 2013.
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extra contextuelle étant accessoire, sauf pour les lecteurs faibles qui y

recourent. Lamaniére la plus rapide est d’identifier les mots »°.

La lecture est une notion qui réunit plusieurs ééments. L’auteur précise
qu’ apprendre a lire ne constitue pas seulement |’identification des mots mais de les
comprendre particuliérement. En effet, Robert, J-P (2008 :116) dans son dictionnaire
démontre qu’ :

« En didactique de langues, lire c'est s approprier le sens d’un message.
Pour cela, le lecteur doit justifier a la fois d'un savoir (représenté par
I’ensemble de ses connaissances linguistiques et paralinguistique) et d' un
savoir-faire (constitué de stratégies permettant la réaisation des trois

opérations fondamentales de I’ acte de lire : anticiper, identifier, vérifier)».
1.3. Lalecture selon Eveline Charmeux et Jocelyne Giasson

Charmeux, E?, atteste que la lecture est une tache ardue pour I’enfant en
expliquant que: «lire, c'est la grande confrontation avec ce qui est AUTRE»°. Cela veut
dire que la personne qui refuse la découverte de I'autre, ne progresse pas dans son
apprentissage.

Toutes les définitions citées montrent que réussir a lire ne signifie pas forcément
‘comprendre’. Entrer dans la signification d'un texte, tache difficile pour certains
apprenants, exige une certaine connaissance du sujet.

L’ apprenant accédera a la compréhension a travers la lecture réguliére et assidue
d ouvrages. Cela lui permettrait de murir, d’élargir ses connaissances et d’ acquérir de
' expérience. C'est ce qu’ explique Giasson, JF° (1996 :11) :

® Content, A. (2003). Quelles sont les compétences et processus mobilisés par I’ééve dans
I’ apprentissage de la lecture et de I’entrée dans I écrit a la maitrise ? Conférence de consensus,
Paris, disponible sur: http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-en-parle06-1mp.htm.Consulté le
02/11/2013.

* Professeure de cours complémentaire, formatrice d’ enseignants d’ école normale et plus tard dans
les ingtituts universitaires de Formation de Maitres (les | UFM), auteure de plusieurs ouvrages dont
“Lalectureal’école’’

®> Charmeux, E. (1976). Construire une pédagogie de lalecture,vol 31, n°1, pp. 5-22.

® Professeure agrégée au Département de psychopédagogie de I’ éducation, titulaire & la Faculté des
sciences de I'éducation de I'Université Laval (Québec au Canada) qui a publié divers documents
sur lalecture notamment un manuel intitulé “ Apprentissage et enseignement de la lecture’’.
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« En lecture, la compréhension ne peut se produire s'il n'y arien auquel le
lecteur puisse rattacher la nouvelle information fournie par le texte. Pour
comprendre, le lecteur doit établir des ponts entre le nouveau (les textes) et

le connu (ses connai ssances antérieures) ».
L’ éléve doit étre en mesure de joindre ses connaissances antérieures aux textes
qu’ils découvrent pour parvenir a construire un sens.

2. Qu’est-ce que la compr éhension?

2.1. Définition de la compr éhension

Les définitions citées auparavant nous permettent de déduire que toute lecture
nécessite de dégager un sens au texte a travers la compréhension. Il nous semble important

d expliquer avec plus de précision ce qu’ est la compréhension.

Cuq, J-P (2003:49) définit la compréhension comme |’opération mentale de
décodage d’ un message oral par un auditeur ou d’ un message écrit par un lecteur. :

« L’ aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitifs, qui
permet a I'apprenant daccéder au sens d'un texte qu'il écoute

(compréhension orale) ou lit (compréhension écrite) ».

Le dictionnaire pratique de didactique du FLE de Robert, J-P (2008 :40) précise

que:

« Cette opération nécessite la connaissance du code oral ou écrit d une
langue et S'inscrit dans un projet d écoute/de lecture (pour Sinformer se
digtraire, tc.) ».

Il sagit du sens d'un texte dégagé par la compréhension. Le terme « sens»
désigne une idée ou un ensemble d’idées intelligibles que le lecteur percoit et distingue,
dans le texte.

2.2. LaCompréhension d’un texte

Il est souligné dans un article intitulé: ** Enseigner la compréhension en lecture,

principes de didactique, exemples de taches et d’ activités’” qu'’ :

« Une foisles problémes de décodage réglés (et ils ne le sont pas toujours),

certains ééves ont encore du mal a comprendre ce qu'ils lisent.
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L’identification des mots écrits ne suffit pas & assurer une bonne
compréhension du texte; encore faut-il que le lecteur soit capable de

réaiser deux grands types de réflexion sur leur lecture :

e Lalecture qui lui permet de construire la signification des groupes de

mots et des phrases qu'’il décode.
e La lecture qui I’amene a construire une représentation mentale de

I’ ensemble du texte »'.
Il est indiqué également que:

« Ces différents types de réflexions et stratégies, responsables de la
compréhension définissent autant de sources possibles de difficultés.

Celles-ci peuvent en effet toucher :

e La compréhension du langage, la maitrise de connaissances
linguistiques (Iexique, syntaxe de |’ écrit),

e Lacapacité arepérer les idées principales d’'un texte, a localiser les
informations pertinentes, a exploiter ces informations pour répondre
aux questions, a résoudre les problemes posés,

o La capacité a lier les informations éparses, a comprendre les
enchainements entre les différents éléments du texte pour produire
desinférences deliaison,

e La capacité a faire des liens entre les informations du texte et ses

connaissances pour produire des inférences interprétatives,

e Lacapacité acomprendre I’ organisation globa e du texte »®.

La compréhension n'est pas instantanée, durant cette activité, le lecteur va

construire une image de la situation exposée dans le texte.

Pour traiter I’information, la compréhension sollicite une analyse du code et du
contenu. A partir de sa culture, de ses aptitudes une interprétation peut ére accomplie par
le lecteur.

" Cébe, S. Goigoux, R & Thomazet, S (2004). Enseigner la compréhension en lecture, principes de
didactique, exemples de taches et d activités, disponible sur : https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-
00922482, consulté le 12/09/2020.
8 .

Ibid.
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Pour établir un enchainement, une continuité et une cohérence dans le texte,
Goigoux, R et Cébe, S mettent en avant I’ «inférence», c'est-a-dire, que I'ééve

complétera ce qui N’ est pas dans | e texte par ses connai ssances et sa capacité de raisonner.
2.3. La compréhension selon Eveline Char meux

Charmeux E. (1992: 65) soulignequ’: « Il est important de rappeler que sans
compréhension, il n'y a pas de lecture ».

Elle affirme aussi qu'’:

«Apprendre a comprendre, cela veut dire apprendre non seulement a
repérer dans un message, ses contenus, et pouvoir les utiliser, mais aussi a

reconstruire les données de la situation qui a motivé la production de ce

message ».

Apprendre a réfléchir consiste a repérer les principaux points du texte lu pour
pouvoir les réemployer, se les réapproprier mais aussi les assembler et les agencer pendant

d acte de production.

L’ auteure recommande d'utiliser des écrits relevant de I'environnement des
enfants pour gqu’ils puissent construire un sens en relation avec la situation de production :

L’ usage des écrits sociaux présentent donc de nombreux atouts :

«D’une part, ces objets de lecture permettent des rencontres trés
diversifiées avec I’ écrit ; les supports, les situations, les enjeux, tout est

divers et cette richesse est formatrice ;

D’autre part, ces objets, parce qu'ils appartiennent a I’ environnement des
enfants, permettent le réinvestissement de leurs savoirs personnels, des
reperes construits dans leur expérience hors I’ école, et |I’on sait que c'est 1a

un facteur de sécurisation nécessaire a des apprentissages solides ».

Telles sont les conditions principales permettant une bonne compréhension selon

Evelyne Charmeux.

° Goigoux, R & Cébe, S (2013). Enseigner la compréhension a I’ école élémentaire: des résultats
de recherches a la conception d’ un outil didactique. Recherches, n°58, pp.29-45.
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3. Qu'est-cequel’écriture?

Ecrire est un acte de création, un message pour traduire et interpréter une pensee.
Selon Dumont,D (2006 :13) spécialiste du geste graphique (rééducatrice en écriture),
I écriture est :

«Le produit d'un geste qui gere I'espace pour créer et déposer sur un
support des formes codifiées non symboliques dont I’ agencement en lettres
puis en mots congtitutifs de phrases ou isolés permettra au lecteur qui

connait le code de saisir le sens de |’ écrit ».

A travers cette définition, nous remarquons le lien qui existe entre la lecture et
I’ écriture : pour pouvoir lire et comprendre le sens d’ un écrit il faut savoir déchiffrer le
code.

3.1. Définition de I’ écrit, Jean-Pierre Robert et Jean -Pierre Cuq

D’ apres |e dictionnaire pratique de didactique du FLE de Robert,J-P (2008:76) :

«L’écrit, comme I'oral, suppose I'existence d'un code constitué par
I’écriture définie commeun systéme normalise de signes graphiques
conventionnels qui permet de représenter concretement la parole et la
pensée ».

L’ écrit est la traduction de la pensée humaine. Le fonctionnement de I’ écriture et

de la pensée est donc indissociable.

Il'y adeux formes graphiques dans I’ écriture : la prose et la poésie. C'est aussi un
geste et un mouvement compliqué de lamain : former des lettres pour fabriquer un texte
concret.

L’ auteur souligne dans I’ ouvrage (2008:76) qu’:

« En didactique, on distingue I’ écrit d'un écrit. La premiére conception du
terme concerne le phénomeéne de production, et de représentation “le

processus d’ écriture’’.

Le processus d' écriture est une activité complexe qui repose sur
une situation (theme choisi, public visé), exige des connaissances (relatives
au theme et au public), un savoir-faire (il n’est pas donné a tout un chacun

d’écrire), et comprend trois étapes: la production planifiée des idées, la
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mise en mots et la révision. Ce processus suppose donc que le scripteur

possede la compétence langagi ere spécifique a ce type d’ activité.

La seconde conception du terme désigne le produit de ce

Jprocessus.

Ce produit est constitué d’'un discours écrit (reposant sur les
intentions énonciatives du scripteur) qui remplit plusieurs fonctions
langagiéres (raconter, décrire, convaincre, etc.) et s'inscrit dans un texte
pouvant revétir différentes formes (article de presse, publicité, lettre, livre,
etc.) ».

Ains est décrite la distinction entre |’ écrit et un écrit dont nous ne prétons pas

toujours attention : ' Le processus d’ écriture’’ et *’le produit de ce processus’’.

“’Le processus d’ écriture’* est basé sur une situation, des connaissances ainsi que

le savoir-faire et constitue trois phases : la planification, I’ écriture, larelecture.

“’Le produit du processus’ comprend diverses fonctions langagieres que I'on

trouve dans des formes textudll es distinctes.

Cuq, J-P (2003:78) considere |'écrit comme une démonstration singuliere du
langage, de sa conversion, sa transformation en un message graphique:

« L"écrit est une manifestation particuliére du langage caractérisée
par I'inscription sur un support, d’'une trace graphique matérialisant
lalangue et susceptible d’ étre lue ».

3.2. Laproduction écrite

Un éléeve qui écrit bien emploie habilement un grand nombre de mots, se plie aux
regles de grammaire et conjugaison, dispose d’ une bonne orthographe et d’ un sens aigu de
la ponctuation. Il construit des phrases correctes en respectant leur enchainement. A ce
stade il s'agit de «productions d'écrits» et pas seulement d’ «expression d’ écrits ».
L’ expression sous son aspect oral ou écrit est un objectif fondamental de I’ enseignement

des langues.

Robert, J-P (2008 :170) dans son dictionnaire de didactique du FLE définit la
production comme [I’illustration de la compétence linguistique (connaissances du

fonctionnement de la langue et des régles grammaticales...) et communicative (capacité
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d' un locuteur de produire et d'interpréter des énoncés de fagon appropriée). C'est la
définition d'un acte qui se distingue par la performance (intéresser, persuader et

convaincre, son destinataire) :

« Les termes de production et d’ expression sont sémantiquement voisins
et, en conséquence, employés comme synonyme... il faut souligner que le
mot “expression’’ renvoie davantage a un champ marqué par la
subjectivité, al’idée que I'on sort de soi quelque chose a dire ou & écrire.
Ce terme, qui a dominé dans les années 1970, a tendance aujourd’ hui sous
I'influence des grammaires textuelles, a étre remplacé par celui de

production ».

Robert, J-P (2008 :170) cite Malmquist, J (1973), Proett, J et Gill, K (1987) qui

considérent la production écrite comme:

« Une activité complexe de production de textes, a la fois intellectuelle et
linguistique, qui impliqgue des habiletés de réflexion et habiletés

langagiéres ».
Il ajoute que dans la théorie de communication, Deschenes, M (1988) présume

que la production écrite est:

«Une activité de production d’'un texte écrit vue comme une interaction
entre une situation d’interlocution et un scripteur dont le but est d’ énoncer

un message dans un discours écrit ». (Robert, J-P,2008 :170)

La production écrite a pour objectif de produire discours et textes, dans le cadre

d  une situation de communication interactive entre le scripteur et le lecteur.

Toutes les définitions citées indiquent que I’ écriture est une tache complexe qui

exige |’ existence de nombreuses compétences.

Beaucoup d'obstacles peuvent donc étre rencontrés par le scripteur dans cette

|aborieuse activité :
Ces difficultés sont d’ ordre:

« Linguistique : la maitrise de lalangue et notamment celle du lexique,
pose probleme,
Cognitif : I’ apprenant peine a mettre en ceuvre des stratégies de production

textuelle, méme si elles sont automati sées en langue maternelles.
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Socioculturel : chaque langue a des caractéristiques qui lui sont propres ».
(Robert,J-P, 2008 :170).
Parmi les solutions de ces difficultés est |e fait de passer par |a lecture de différents
types d’ écrits que le scripteur aura a produire permettant de rendre particulierement sa

compétence linguistique meilleure (vocabulaire, grammaire, orthographe, etc.).
3.2.1. Laproduction écrite selon Eveline Char meux

Charmeux, E (1992 :91) insiste davantage sur la démarche compléte de production

d’écrits, en se souciant de placer I’ apprenant en situation de communication :

« Il ne suffit pas de faire faire des réactions aux enfants pour qu'ils
deviennent capables de produire les écrits que leur vie scolaire et
professionnelle vont leur demander. 1l faut que les enfants acquiérent des

stratégies de productions de textes ».

Pour la mise en place de telles situations, |’enseignant doit étre conscient des
difficultés que pose I’ acte d’ écrire. Selon Charmeux E, il existe de nombreuses étapes pour
produire: discussion du sujet, explication des données de la situation, présentation et
rédaction du texte. En respectant ces étapes les enfants seraient en mesure d’'anayser la

situation et de trouver les moyens appropriés aleur projet.

Elle souligne également que I’important n’est pas d atteindre la perfection mais

d habituer les apprenants a analyser une situation d’ écrits :

«lls sont mis en situation de recherches...pour favoriser une évolution des
savoirs déala et construire de nouveaux savoirs». (Charmeux E,
1992 :92).

La production des textes se fait progressivement tout au long du cursus.

A travers ces définitions, nous déduisons que la lecture est une tache délicate qui
comprend différentes dimensions. Lire C'est identifier les mots écrits et saisir leurs sens.

Cest aussi assembler, composer une expression bien agencée et organisee par la pensée.

L’ acquisition et |” enrichissement des connaissances est le résultat de |’ association
de lalecture al’ écriture selon certaines éudes. Nous allons a présent aborder et analyser le

lien existant entre les deux actes d’ apres |’ avis de plusieurs chercheurs.
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4.1 ecture/Ecriture

4.1. Lesinteractionslecture/ écriture, Yves Reuter

Dans la revue Repéres n°14, Reuter, Y*° présente les propos sur les interactions

lecture-écriture réunis lors du collogque de I’ équipe Théodile-Crel.

On atteste que les interactions entre |’ apprentissage de la lecture et |’ écriture sont
indispensables. Or, les débats demeurent beaucoup plus focalisés sur la lecture que sur la
production d' écrits. D’ailleurs Reuter, Y affirme que:«les instructions officielles sont
beaucoup plus explicites sur lalecture que sur la production d’ écrits ».

D’ aprés Delforce, B*:

« Chez les enseignants, la relation entre lecture et écriture dont on attend
des bénéfices substantiels, est pensée en regle générale sur le mode de la
coexistence féconde plutét que sur celui de I’ articulation et de I'interaction

active ».

Certains chercheurs s accordent a dire que I’interaction lecture-écriture n’est pas
considérée comme un réel sujet de recherche. D’ ailleurs, I article écrit par Chartier, A-M et
Hebrard, J a I’occasion du méme colloque s appuie beaucoup plus sur I'invention de la
composition francaise dans I’ école du 19°™ siécle que sur les diverses significations du

rapport lecture-écriture.

Il est clair quelalecture sert |’ écriture, et I’ écriture sert lalecture mais la question
de I’interaction lecture-écriture n’ est pas traitée en tant que probleme. Certains chercheurs

étudient cette interaction sous un seul angle: I’ apport de lalecture ala production écrite.

10 Professeur émérite a l'université de Lille.

! Reuter, Y (1993, November). Problématique des interactions lecture-écriture. In Les interactions
lecture-écriture.Acte du colloque Théodile-Crel, Reperes n°14, pp. 232-236. Université Charle-de-
Gaulle, Lille1l1.

2 Delforce, B ( 1993). Présenté par Reuter. Y. Problématique des interactions lecture-écriture.ln
Lesinteraction lecture-écriture. Op.cit.
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Brassard, D.G™ présente des chercheurs nord-américains en psycholinguistique

qui éudient :
« Les possibles corréations entre les performances en lecture et en écriture
d ééves d école primaire, puis elles qui, remontant des performances aux

processus tentent de montrer que lecture et écriture mettent en ceuvre des

opérations et connai ssances cognitives communes ».

Il souligne que I’ équipe de Michel Fayol* a finalement réussi & démontrer les
interactions compréhension/production. Les résultats de cette recherche révelent la

complexité des problémes de cette articulation.
4.2. Lien entrelalectureet I'écriture, Jacques Fijalkow

Nous avons chois I'article de Fijalkow,J intitulé: «Pourquoi et comment
articuler |’ apprentissage de la lecture avec celui de la production d’ écrits aux différentes

étapes de la scolarité primaire ? »™°. Document envoyé en vue d’ une conférence.

Beaucoup de questions ont été soulevées auxquelles des chercheurs et spécialistes
ont tenté de trouver des réponses. Des propositions ont été formulées par les praticiens a

I’ encontre de différents acteurs.

Parmi ces questions figure celle de monsieur Fijalkow,J'°. Dans ses ouvrages il
développe I’'idée que lalecture et I’ criture font partie des apprentissages fondamentaux en
précisant que les enfants doivent entrer dans la lecture et |'écriture facilement afin

d atteindre le socle commun de connaissances et de compétences.

3 Brassard, D.G (1993). Les interactions lecture- écriture, Présenté par Reuter.Y. Problématique
des interactions lecture-écriture.In Les interaction lecture-écriture. Op.cit.

" Chercheur francais, professeur émérite en psychologie du développement, spécidisé dans
I'acquisition de I'écrit, en particulier I'acquisition de la lecture et de I'orthographe en frangais ainsi
gue dans |'acquisition des compétences numériques chez I'enfant.

15 Cet article est un document envoyé au PIREF (Programme Incitatif de Recherche en Education et
Formation) en vue de la conférence de consensus sur |’enseignement de la lecture a I’ école
primaire qui aeu lieu des 4 et 5 décembre 2003 a Paris.

° Professeur en psychologie et de psycholinguistique & I’Université de Toulouse-le-Mirail
(responsable de I'équipe de recherches universitaire en éducation et didactique et I'auteur de
Mauvais lecteurs, pourquoi? (PUF, 1986) et Entrer dans|’ écrit (Magnard, 1996).
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Fijalkow, Jfait référence a deux grands auteurs :

Freinet, C*" et Montessori, M*® qui s accordent & dire que: «I'écriture est
premiére et constitue un moyen privilégié pour accéder ala lecture »*°. Tout en occupant

une place primordiale, I écriture ne doit pas étre la continuité de lalecture.

Pour Fijalkow, J°, un nouveau rapport est défini : L’ apprentissage primordial est
celui de la langue écrite. La question posée est : « Pourquoi donner plus de place a
I”écriture ?» Tout en indiquant que les fonctions de I’ apprentissage de la lecture et de
I”écriture ne sont pas identiques mais doivent se faire simultanément. Il affirme que
I’ objectif de I’apprentissage demeure le méme, or le rdle de I'écriture est le moyen
d' analyse métalinguistique?* et linguistique de la langue, alors que la lecture fournit une
base de données pour I’ écriture.

Cet article nous a permis de déduire I’ éroite relation de |’ apprentissage de la
lecture et de I’ écriture. 11 est nécessaire d’ établir des liens entre les deux activités avec les
apprenants méme s la didactique de chacune des deux disciplines semble se développer
I’'une indépendamment de |'autre. Le rapport entre ces deux domaines parait donc

i ntimement considérable.

7 Instituteur, grand pédagogue francais du 20°™ siécle. D’ aprés lui, le savoir n'est pas né al’ école,
il vient delavie quotidienne et del’intelligence socidle. C'est laclasse “horslesmurs!’’.

'8 Premiére femme italienne médecin, auteure de plusieurs ouvrages : sa phrase clé est "aide-moi &
faire seul". Celle-ci s'interroge sur la pédagogie et met au point une méthode : I’ enfant doit pouvoir
développer un projet qui correspond a ses envies et capacités, un projet qui serait le sien et non
celui qu’ on lui impose.

Montessori, M. Freinet, C. In Gaté, J-P.Liaison lire/écrire, disponible sur http://www.uvp5.univ-
parish.fr/TEL/Ac/AffFicheT.asp?CleFiche=4215& Org=QUTH Consulté |le 26/10/2013.

? Fijalkow, J (2003). Pourquoi et comment articuler |'apprentissage de lecture avec celui de la
production d'écrits aux différentes étapes de la scolarité promaire? Conférence de consensus.
L’ enseignement de la lecture a |’ école primaire: des premiers apprentissages au lecteur compétent.
Vol 4. Paris. PIREF.

? e terme « métalinguistique» signifie dans |e Petit Robert (2010): « qui révéle du métalangage,
qui appartient au métalangage». Par e terme métalangage on désigne dans le dictionnaire pratique
de didactique du FLE (2008) « I’ ensemble des mots techniques appartenant a une science, un art, a
un chercheur ou un groupe de chercheurs »permettant & tous les acteurs ou scientifiques d une
méme discipline de parler laméme langue.
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4.3. Lectureet écrituresemblent étreliées, Eveline Char meux

Charmeux, E (1992:101) affirme que: «lire permet de voir comment
fonctionnent les textes, comment ils sont construits ». Elle soutient le fait que lecture et

écriture sont intimement liées bien qu’ elles soient deux activités distinctes.

L’ auteure nous explique cela en présentant I’exemple d’'une affiche qui a é&é
proposée a la lecture d’ enfants a travers des questions posées et lues sur lesqudlles ils
devaient y répondre par écrit. La fonction de cette affiche est en réalité de faire agir les

apprenants tout en les attirant. Elle affirme que:

« Débusguer ce projet sous les mots, c'est remonter des marques linguistiques

jusqu’ aux données pragmatiques, c'est-a-dire, jusqu’ au projet d’ écriture »
Et prétend que :

« Plus I’enfant produit de textes, en situations effectives™, plus il devient
capable d approfondir les significations de ce gu'il lit, notamment en
découvrant I'importance essentielle du “non-dit’’, dans tout message
produit et plus il lit, plus il peut repérer et S approprier des stratégies
diverses d’ écriture ».

Le colloque cité auparavant a démontré la nécessité mais aussi |la complexité des
problémes par rapport a la question de I'interaction lecture/écriture. Nous avons aussi
présenté |'article de Fijalkow, J et les propos de Charmeux, E sur I'articulation de
I’ apprentissage de la lecture avec celui de la production d’ écrits pour faire un lien entre les
deux activités. Il éait nécessaire pour nous de présenter ces idées théoriques afin de

montrer |’ existence de ce rapport affirmé par certains chercheurs.
4.4. L articulation lecture-écriture selon I’article de Farzin Gazerani

Nous allons mentionner les avis des théoriciens cités dans |'article de Farzin
Gazerani intitulé: « Fondements théoriques et empiriques de I'articulation lecture —

écriture en langue maternelle et en langue seconde ».

2 « Qui se traduit par un effet par un acte réel » Telle est la définition du mot « effectif » dans le
Petit Robert (2010).
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a- Les bénéfices de I'articulation lecture-écriture selon Timothé

Shanahan et Yves Reuter

Il est trés important d'associer I’enseignement de la lecture avec celui de

I’ écriture certifie Shanahan, T2 :

« En raison des connai ssances partagées et le croisement des pratiques langagieres

atravers ces deux activités »** || soutient que :

« L apprentissage se fait a travers la vérification et la revérification de

I"information & partir o une variété de perspectives cognitives»™.

Reuter, Y quant a lui, prétend que les recherches réalisées sur les interactions
lecture-écriture certifient un certain progrés dans la lecture des apprenants ainsi que dans
leur production écrite & condition que les liens soient continuellement « fonctionnalisés et

explicités »*.
b- La conception des élévesdelareation lecture-écriture

M. Gazerani, F dans son article, aborde I'idée de plusieurs théoriciens: Pour
Giguére, J Giasson, J et Simard, C*": une représentation positive du rapport entre la
lecture et |’ écriture pourrait étre un facteur déterminant dans la transmission des savoirs

entre les deux pratiques

Les effets mutuels de la lecture et de I’ écriture ne s effectuent pas d’ une maniere

automatique. Les conceptions des apprenants concernant le lien entre les deux activités

% Professeur émérite en éducation al'Université de I'lllinois & Chicago.

2 Shanahan, T (2006). Relations among Oral Language, Reading, and Writing Development. In
MacArthur, C, A. Graham, S & Fitzgerald, J. Handbook of writing research, pp.171-183. New-
York : The Guilford Press. In Gazerani, F. (2014). Fondements théoriques et empiriques de
I"articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue seconde. Vol 10, n°35, pp. 23-28.
% McGinley, W & Tierney, R.J (1989). Traversing the topical landscape: Reading and writing as
ways of knowing. Written communication, Vol 6, n°3 pp. 243-269. In Gazerani, F. Fondements
théoriques et empiriques de I'articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue
seconde. Op. cit, pp. 23-28.

% Reuter, Y (1995). Les relations et les interactions lecture-écriture dans le champ didactique.
Pratiques, Vol _ 86, n°1 pp 5-23.

7" Giguére, J, Giasson, J & Simard, C (2002). Les relations entre la lecture et I'écriture:
Représentations d'éleves de différents niveaux scolaires et de différents niveaux d'habileté.
Canadian Journal OF APPLIED Linguistics. Vol 5, n°1, 23-50. In Gazerani, F. Fondements
théoriques et empiriques de I'articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue
seconde. Op. cit, pp. 23-28.
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peuvent faire agir positivement ou négativement leur aptitude a exploiter les liens entre ces
deux pratiques pour Delforce, B?® et Shanahan, T %°.

Ils déduisent que les enseignants doivent inciter et encourager leurs éleves a
prendre conscience des rapports réciprogues lecture-écriture, en évitant de leur faire
admettre qu'il suffit de lire pour étre un bon scripteur. Des situations peuvent étre mises a
jour pour animer des débats au sujet des similitudes entre les deux pratiques. A partir
d activités invitant les éléves a explorer et a exploiter les différents liens ainsi que leur
mutuelle influence. En effet, Pour GiguéreJ Giasson, J et Simard, C*: les discours des

enseignants peuvent influer le dével oppement des représentations des éléves.
Oriol-Boyer, C (2001) insiste sur lefait qu’ avoir :

« Conscience des regles langagieres explicitées, le lecteur peut se les approprier

en les reproduisant pour S entrainer pratiquer une écriture créative »*,
c- La mise en pratique des activités de I'articulation lecture
écriture

Gazerani, F affirme que I’ organisation d’ activités basées sur I’ articulation lecture-
écriture est I’ une des clés de réussite des apprenants. |l s appuie sur les idées de Chénard-
Guay, C, Le Goff, F et Frith, U.

% Delforce, B (1993). De l'experience de lecteur & la compétence de scripteur d'écrits
professionnels.obstacles et exigences.Y.Reuter, pp. 319-350. In Gazerani, F. Fondements
théoriques et empiriques de I'articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue
seconde. Op. cit, pp. 23-28.

» Shanahan, T (1988). The reading-writing relationship: seven instructional principles. The
Reading Teacher, vol 41, n°7, pp 636-648. In Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de
I"articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

% Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —écriture en langue
maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

%1 Oriol-Boyer, C (2001). Pour des pratiques d'écriture créative. Résonances, n°1, pp 6-9. In
Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —€criture en langue
maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.
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cl. La mise en pratique de I'articulation lecture écriture selon

Christine Chénard-Guay, Francois le Goff.

Chenard-Guay, C insiste sur :

«L’enseignement par le langage intégré, cest-a-dire, I'enseignement-
apprentissage authentique de la lecture et de I’ écriture en interaction qui

suit des buts réels et précis »*

Deux options sont suggérées par le Goff, F ** dans la mise en pratique des

activités en interaction :

- L’interaction simple: congue et supposee dans un cadre didactique é émentaire,

allant delalecture al’ écriture et vice versa.
Il propose deux concepts pour ce genre d interaction :

Le concept de I’ évaluation et le contrdle des savoirs et compétences en rapport
avec une consigne d’écriture : des textes doivent étre lus en vue d’ une production écrite a
partir de critéres de réalisation donnés. Il pourrait cependant y avoir une forte possibilité de

reproduction automatique des formes.

Le deuxieme concept est celui de I'écriture propédeutique a la lecture ou
I"interaction est exploitée dans des situations de lectures de textes: en effectuant une
pratique décriture, il y a un premier contact avec le texte et un parcours de
compréhension. L’apprenant prévoit également des hypothéses en inscrivant son texte
dans celui de |’ auteur.

- L’interaction Combinée: La lecture et I’ écriture se trouvent dans une situation

de réciprocité fondée sur les va et vient constants de la lecture et de I’ écriture.

¥ Chénard-Guay, C (2010). Ecrire & la maniére d'un auteur au premier cycle du primaire:
Pratiques et impacts. Mémoire de maitrise. Université de Montréal. In Gazerani, F. Fondements
théoriques et empiriques de I'articulation lecture —€criture en langue maternelle et en langue
seconde. Op.cit, pp. 23-28.

¥ Le Goff, F (2010). Interaction lecture/écriture et enseignement de la littérature. Quelles
articulations didactiques? Rencontre des chercheurs en didactique des littératures. In Gazerani, F.
Fondements théoriques et empiriques de I articulation lecture —€criture en langue maternelle et en
langue seconde. Op.cit, pp. 23-28.
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Les activités sont structurées sur la chaine d’interaction écriture/ lecture / écriture/
lecture et intégre aussi des situations d’'oral. Ceci privilégie «la mise en euvre d’ une

problématique conjointe de lecture et de I’ écriture »*.

L’interaction combinée améliore |I'’enseignement des stratégies. Ces derniéres
permettent d affronter les difficultés et les obstacles pour redéfinir et déterminer leur

dével oppement selon les informations demandées en cours d’ action.

Frith, U® insiste sur I’ optimisation des interactions et soutient que le va et vient

entre lalecture et I’ écriture est indispensable.

c2. La mise en pratique de I'articulation lecture - écriture selon

Jacques Fijalkow

Dans la définition de la situation d’ écriture en lien avec la lecture, quatre principes

pédagogiques sont & prendre en considération selon Fijalkow,J:

- Le premier principe porte sur la contextualisation des activités d’ écriture en les

assemblant aux textes qui font I’ objet de lecture (I’ enseignement intégré).

- Le deuxiéme concerne |’ espace d’ apprentissage. Pour |’ auteur, il est important
de laisser le champ libre a la créativité des apprenants en les laissant choisir entre

différentes activités de langue écrite tout en évitant d’influencer leur choix.

- Le troiséme se rapporte a I’articulation des connaissances a acquérir dans

I écriture sur celles apprises al’oral. L’ apprenant oralise auparavant ce qu’il doit produire.

¥ Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —écriture en langue
maternelle et en langue seconde. Op cit, pp 23-28.

% Frith, U (1985). Beneath the surface of developmental dyslexia. In Patterson, K,E Marshall, J.C
& Coltheart. Surface dyslexia Neuropsychological and cognitive studies or phonological reading.
pp. 301- 330). Hillsdale, NJ. In Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation
lecture —€criture en langue maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

% Fijalkow, J (2003). Pourquoi et comment articuler |'apprentissage de lecture avec celui de la
production d'écrits aux différentes étapes de la scolarité promaire? Conférence de consensus.
L’ enseignement de la lecture a I’ école primaire: des premiers apprentissages au lecteur compétent.
Vol 4. Paris: PIREF.
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- Le quatriéme et dernier concept concerne la socialisation des activités. Il faut
« précéder |’ écriture individuelle proprement dite par une éape d’échange collectif»*’ et

cela pour une meilleure motivation des éleves.

c3. La mise en pratique de I'articulation lecture - écriture selon
Claudette Oriol-Boyer

Oriol-Boyer, C*® sest élargi sur I’un des concepts fondamentaux d’une mise en

pratique de I’ articulation lecture-écriture : lalecture distanciée.

Pour I auteur, |” apprenant doit se mettre a distance dans sa lecture en réalisant que
le texte est un objet de langage fabriqué. Cette maniere de procéder I’ aide a découvrir les
regles de I’ écriture en introduisant les bases d’ une réflexion bien approfondie. Cela permet
le passage de la lecture a |’ écriture, cependant, I’ enseignant doit aussi aider ses apprenants

a se mettre dans une position distanciée pour lesinitier al’ écriture :

«C'est a partir du moment ou le lecteur (qui peut étre I’auteur) prend sa

distance avec le texte qu'il accéde a la production esthétique: il acquiert

ainsi lacapacité de modifier ce qu'il lit, c'est-a-dire le pouvoir d écrire »*.
c4. La mise en pratique de I'articulation lecture - écriture selon
Richard Allignton

Allignton, L. R.*° définit les cinq piliers de I’enseignement de la lecture et de

| écriture.

Il les présente comme des principes a respecter dans toute mise en pratique de

| articul ation lecture-écriture.

%" Fijalkow, J. Pourquoi et comment articuler I'apprentissage de lecture avec celui de la production
d'écrits aux différentes éapes de la scolarité promaire? Op. cit pp. 23-28.

% Oriol-Boyer, C (2001). Pour des pratiques d'écriture créative. Résonances, pp. 6-9. In Gazerani,
F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —écriture en langue maternelle et
en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

¥ bid.

“© Allington, L. R (2005). Five Missing Pillars of Scientific Reading Instruction.Reading Today. In
Gazerani,F, Fondements théoriques et empiriques de I’articulation lecture —€criture en langue
maternelle et en langue seconde., Op. cit, pp.23-38.
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Le premier pilier concerne I’ organisation de la classe en donnant la priorité a
I’ écoute de lalecture individuelle quel que soit |e nombre d’ apprenants dans la classe.

Le deuxieme se rapporte aux choix des livres adaptés aux habiletés des

apprenants.
L etroisiéme porte sur |’ accessibilité des ouvrages par rapport aux éléves.

Le quatrieme s appuie sur les liens et la réciprocité des effets entre la lecture et
I”écriture et insiste sur le fait que la production de textes enrichit et développe la

compréhension d’ autres textes et qu’ orthographier des mots aide a déchiffrer.

Le dernier principe concerne le tutorat specialisé et un enseignement favorable

pour tirer le plus d’ avantages possibles de I’ articul ation lecture-écriture.

Gazerani, F*! gjoute que la mise en pratique des activités de I’ articul ation lecture-
écriture multiplie le rendement et facilite la prise de conscience de cette interaction. Il
alteste que ces pratiques peuvent se ressembler en L1 comme en L2 méme s les études
dans ce domaine concernent le plus souvent la L1. Il est tout a fait envisageable de
programmer des activités similaires dans une classe de L2 en favorisant le lien lecture-

écriture.
d. Letransfert des connaissances

Il est souligné dans le méme article que la lecture ne suffit pas pour devenir un
bon scripteur, ¢’est une idée fausse pour le transfert des connaissances. L’ auteur S appuie
sur la théorie de Delforce, B* qui met les lecteurs en garde en signalant que les transferts
Saverent efficaces mais ne se rédisent pas automatiqguement et que beaucoup
d enseignants pensent que la transmission de la lecture a I'écriture s effectue d'une
mani ére spontanée sans besoin d appui didactique. Pour Giguére, J Giasson, J et Simard,
C*, I’ apprenant, dans sa lecture peut se rappeler facilement des mots sans étre apte de les

reproduire commeil le faut dans son écriture.

“ Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —écriture en langue
maternelle et en langue seconde, Op. cit, pp.23-38.

2 1bid.

* bid.
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Bien qu'il ait une forte ressemblance entre la compréhension et la production de
texte, Astolfie JP.** spécifie que ce transfert doit faire partie de I'apprentissage en

enseignant al’éevecequ’il y aatransférer pour qu’il arrive abien reproduire.

Le transfert des connaissances ne se fait pas d’ une maniére spontanée. C’est une
perspective a étudier des le début d'une séquence: « La nécessité de construire des
situations didactiques de lecture/ analyse d’ écrits susceptibles d’induire des transferts, de la

lecture aux compétences de production »*.

Lavariabilité des genres textuels contribue aussi arenforcer le lien entre la lecture

et | écriture pour Préfontaine *°.
Conclusion

Suite aux définitions données nous concluons qu’'a travers la lecture, I'éléve
accroit et dargit le champ de ses connaissances. Lire ¢’ est déchiffrer, identifier des mots
écrits mais ne signifie pas *’ comprendre’’. La compréhension exige de la connai ssance tout

en sachant que ¢’ est lalecture qui enrichit la culture de |’ apprenant.

Ecrire c’ est fabriquer, composer, construire une expression ou un texte parce que

I’ écriture est une conversion, une transformation d’un message sonore en un message
graphique.

L’ association de la lecture et de I’ écriture privilégie I’ acquisition des notions du

savoir. Ecrire et lire doivent étre une pratique habituelle et réguliére.

De lecteur, |’ apprenant devient auteur grace aux capacités de modeler ce qu'il alu
puis d’ auteur il redevient lecteur.

Un large panel des types textuels favorise le lien écriture- lecture, lecture -écriture.

“ Astolfi, JP (2002). Actuaité du transfert, Cahiers pédagogiques. Savoir, C'est pouvoir
transférer?, pp. 9-10. In Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture
—€criture en langue mater nelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

“*® Delforce, In Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articul ation lecture —écriture
en langue maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

“® préfontaine, C (2001). Deux activités pour produire du sens. Résonances, pp. 15-16. In Gazerani,
F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —€criture en langue maternelle et
en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.

-32-



Entre enseignant et apprenants, une relation exceptionnelle de confiance et de
complicité doit é&re mise en place. Elle comprend aide, assistance, coopération, soutien

pour un meilleur rendement.

L’ écriture est souvent considérée comme un don, comme une inspiration. Elle
semble réservée a certains, a une élite, a un cercle fermé et restreint. Cette représentation
doit donc changer. L’ écriture et la lecture doivent étre une pratique banale, c'est-a-dire

écrire et lire beaucoup, souvent, dans des situations variées et divers.
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Chapitre 2- Larelation lecture/ ecriture: Questionnaire

Afin de mieux cerner le sujet de I'articulation lecture/Ecriture, nous avons
interrogé quelques enseignants du département de francais de la Faculté des Lettres des
Langues et des Arts de I’ Université de Sidi Bel Abbes dans le but de collecter leur point de

vue et recueillir différentes opinions sur la question.
1.Questionnaire

Le questionnaire est compose de 6 questions ouvertes et semi-ouvertes construites a
partir de I’ article intitulé « Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture-
écriture en langue maternelle et en langue seconde » de M. Farzin Gazerani, chargé de
cours al’ université de Montréal/Canada que nous avons abordé dans le chapitre précédent.

1.1. Contenu des questions

Nous avons tenté par le biais de ce questionnaire d éudier I'opinion des

enseignants du département de langue francaise de Sidi Bel Abbés par rapport :
- Aux bénéficesde |’ articulation Lecture/ Ecriture
- A laconception des apprenants par rapport au lien Lecture/ Ecriture
- A lamiseen pratique des activités de I’ articul ation lecture /écriture

- Autransfert des connaissances lecture/ Ecriture, Ecriture/ Lecture.

Voici le questionnaire tel qu'il a éé remis aux enseignants universitaires. Les
copies contenant les réponses sont annexées au present travail (Cf. Annexes).
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Questionnaire: Articulation lecture/écriture

1- Comment, avotre avis, lalecture pourrait-elle inciter a écrire ?

3-. Selon vous, quelle est la place de lalecture et de I’ écriture dans I’ enseignement du FLE
en Algérie ?

4- Pensez-vous gue la conception des apprenants par rapport a |’ articulation des activités
de lecture et d’ écriture pourrait- influencer leur capacité en écriture ?

O Oul
o NON

Pourquoi ?
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5- Quels sont, selon vous, les activités de lecture/ écriture a privilégier en pratique de
classe ?

6- Dites, a votre avis, a quel moment de I’apprentissage I’on pourrait introduire des
activités d' écriture ?

1.2. Lesenseignants

Les enseignants qui ont répondu a notre questionnaire sont :
M. A1*, Professeur de langue francaise spécialité « Littérature »,
M. A2, Professeur de langue francai se spécialité « Didactique ».

Mme A3, Maitre de conférences B en langue francaise spécialité « Didactique ».

“" Pour garder I’ anonymat de certains enseignants, nous avons préféré lessigler " A1 A2
A3,
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1.3 Leshénéficesdel’articulation lecture-écriture

e Question 1
Comment, avotreavis, lalecture pourrait-elleinciter a écrire?
Pour M. Al:

«L’incitation a I’ écriture ne peut venir que par la fréguentation assidue des livres et des
bibliotheques. La lecture éveille d abord la curiosité qui est mere de toutes les passions et
de toutes inspirations. Par la lecture on enrichit sa sensibilité, on jouit de la beauté et on
affine tout ce qui a un rapport a la culture de I’ esprit. Cette jouissance, ce plaisir du
texte débouche interminablement sur une volonté de I’ expérience soit par I’expression

picturale, musicale ou scripturale. La lecture aiguise |’ esprit critique.

Lire est le fondement méme de I’ écriture, ce sont les deux faces d'une méme et
seule piéce de monnaie. La lecture d'une eeuvre, journal, revue, film, ou tableau de
peinture peut donner lieu a des activités diversifiées d écriture dans le cadre de
I”enseignement du FLE, aI’exemple d un compte rendu d’un roman, d’un commentaire
ou d une explication centrée sur un chapitre d'un livre. Un simple lecteur I’ apprenant
devient scripteur. »

D’aprés le commentaire que nous venons de citer, devenir scripteur exige une
fréguentation assidue du livre. Qu’ entendons-nous par « une lecture assidue » ? L’ assiduité
c'est I'application constante sans interruption ou reléchement. Une lecture assidue est |la
lecture fréquente et présente continuellement. 1l affirme et insiste sur le fait que la lecture
est source d’'inspiration et d enrichissement de connaissances, que c'est le fondement

méme de |’ écriture.
M. A2 est du méme avis :

«La lecture reste I’un des moyens les plus efficaces pour |’ enrichissement du
bagage lexical chez I’apprenant. Il y a d'abord familiarisation avec les techniques

phonatoires, en plus, ¢a peut faciliter I’acces a des énoncés nouveaux et enrichissants. »
Pour Mme A3 :

«La lecture pour I'adulte est un exercice d’interprétation, de réécriture. La
personne qui lit va inférer au texte du sens en pénétrant le texte avec ce qu’elle est pour
réécrire. Le jeune apprenant qui est initié a la lecture doit étre guidé et initié petit a petit
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par des activités de reproduction d'un genre pour le préparer a I'écriture ou a

I"expression libre. »

Pour devenir un bon scripteur, Mme A3 indique qu’il est important de préparer
I” apprenant a |’ écriture dés son jeune age en le guidant dans sa lecture par des activités de
reproduction. Une fois adulte, il saura comprendre, interpréter, réécrire et donner du sens a

ses lectures selon sa personnalité.

Il est en effet essentiel de guider I’ apprenant au début de ses apprentissages, Quq
J-P (2003: 120) note dans son dictionnaire:

«On appelle guidage la partie du contrat didactique qui incombe a
I’ enseignant dans larelation de classe : I’ enseignant y est |a partie guidante
et I"apprenant la partie guidée. Dans cette perspective, |I’enseignant n’est
pas congu comme le détenteur du savoir a transmettre mais comme un
médiateur entre I'apprenant et I’objet d apprentissage. La disparition

progressive du guidage conduit |’ apprenant al’ apprentissage autoguidé »
1-3-1. Synthese desr éponses obtenues

La lecture fréquente, source de richesse et de plaisir est la base de I’ écriture ¢’ est
cequ affirmeM. Al et M. A2

L’ encadrement du jeune lecteur par des activités de reproduction est I'avis de
Mme A3 qui insiste a initier trés tot |’apprenant a I’ écriture au moyen de la lecture et

d activités diverses tout en le parrainant.

En didactique, « écrire et réécrire sont compris comme deux faces d'une méme
activité, la seconde apparaissant lorsque le scripteur, par lecture-révision, percoit les
dissonances entre son projet textuel d§a produit. La réécriture est ainsi objectif et outils
d’ enseignement » (Cug, J-P, 2003 :96).

Il s agit donc d’ exercices de reformulation visant.

« A exprimer les contenus d’un document de départ (documents oraux ou écrits,
authentiques, ou productions d' éléves) en utilisant des tournures différentes. Celles-ci
peuvent renvoyer a des savoir-faire prosodiques, grammaticaux, lexicaux, textuels ou
communicatifs. Cet exercice permet de travailler le passage écrit/oral, la réécriture,
I’ aisance orale, I’ adaptation aux parametres de la situation de communication, ou encore la
correction collective de reproduction d’ apprenants. » (Cuqg, J-P, 2003:96).
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e Question 2
Comment avotreavis, I’écriture pourrait-elleinciter alire?
Laréponsedu M. A1, est lasuivante:

« L’ écriture est intrinseque a la lecture. Elle a un impact substantiel sur le golt
de la lecture. L’ écriture est alimentée incontestablement par I’ acte de lire. L’ écriture ne

peut serépartir delalecture et vice versa, ¢’ est un échange étroit et continu.

Les activités d écriture proposées en classe devront impérativement se focaliser
sur les themes fortement motivants qui répondent aux préoccupations et attentes des
apprenants. Ces thémes déclencheurs peuvent inciter I’apprenant a se documenter, a
compulser des ouvrages, alire certainesinformations, a fréquenter des bibliothéques. »

Selon le commentaire de M. Al, le fait de proposer des thémes motivants et
intéressants pourrait pousser les apprenants a se documenter et en savoir plus sur le sujet.
Ce serait une maniere d'inciter |’ apprenant a s'interroger, a enquéter et a se documenter

pour se renseigner et recueillir le plus d' informations possibles avant de rédiger.
Mme A3 souligne quant a elle que ce sont :

«Les ateliers d écriture qui encouragent et développent I'écriture créative.
Quand on dispose d’'une liberté d expression, cela permet de découvrir ses godts de
lecture et développe le golt de I’ écriture. Le lecteur sera conscient de ses préférences, il
choisira le style et les techniques qui lui conviennent. »
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Dans sa réponse a la question, Mme A3 nous attire |’attention en clarifiant
I efficacité de I’ écriture créative, de la liberté d' expression et de la découverte du golt de
la lecture et de I’ écriture de I’ apprenant a travers |’atelier : « un lieu ou travaillent, en
général, plusieurs personnes ensemble a réaliser une tache qui débouche sur une création »
(Robert,J-P,2008 :14), c’'est la créativité : « Le pouvoir de créer, d' inventer » (Robert,J-P,
2008 :56) qui selon Mme A3 développe la compétence scripturale et permet |a découverte

du go(t de lalecture et de |’ écriture .

La créativité facilite |'interactivité. Pour le CECR, |’interaction est une véritable
compétence qui recouvre celle de la compréhension et de la production ; L’ atelier permet
donc aux apprenants de s entraider lors de la relecture et de la correction de leurs textes.
Un processus d apprentissage stimulé par le dialogue, |’échange et I'interaction. C est
aussi un lieu ou les éléves apprennent a chercher I'information en consultant internet, le
dictionnaire, leurs camarades de classe, etc. Une maniére d’ effectuer un va et vient entre la

lecture et le texte aréaliser. De cette fagon :

« Le résultat de la création seraissu d’un effort collectif, ce qui motivera
davantage les apprenants. Chacun apporte sa pierre a I’ édifice et contribue
au projet dans la mesure de ses possibilités. Chague individu sera mis en
valeur par la réussite collective. » (Robert, J-P, 2008 :15) La liberté
dans I’ atelier développer la créativité, I'imagination et favorise les

relations enseignant/enseignés, éleves/ éeves.

Selon M. A2 : « Nous assistons a des comportements un peu rédhibitoires car
I"acte de lire s apprend, s acquiert et se manifeste. 11 est clair que la lecture peut motiver

I"apprenant a s'y prendre d une maniére singuliere.»

Contrairement au commentaire de Mme A3 qui insiste sur I’ écriture collective M. A2
quant a lui, préne I'individuaité. Il évoque que I’ atelier n’est pas nécessairement un lieu
idéal pour I’ apprentissage de la lecture et que I’apprenant pourrait arriver a la maitriser
sans |’ aide de ses camarades.

Il est désigné dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE qu'’:

«On a longtemps pensé que |’apprentissage de la lecture devait
précéder celui de I'écriture. Aujourd’ hui, beaucoup de méthodes

proposent de mener de front les deux apprentissages...Les
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pédagogues ont constaté que faire écrire trés tét facilite
I’ apprentissage de lalecture ». (Robert J-P, 2008 : 171)

La lecture et I’écriture peuvent se consolider mutuellement. On en trouve des

avantages dans les deux parties de |’ interaction :

« Lire aide les éléves a trouver les idées, a découvrir de nouvelles
facons de s exprimer, aenrichir leur vocabulaire, a épurer leur style
et s'approprier les structures textuelles; En revanche écrire aide a
mieux comprendre le travail des écrivains, incite a lire afin de se

rendre compte de la maniére dont |es textes sont construits »*,
1.3.2 Synthése des réponses obtenues

L’enquéte, la documentation, I’information, la fréguentation de la bibliothéque

incitent I’ apprenant alire et aécrire déclare M. A1l.

Mme A3 privilégie le groupe et I'atelier d écriture, ele choisit la liberté
d expression qui assure I’ envie d’ écrire et anime les golts pour lalecture.

M. A2 opte pour I’individualité afin de maitriser les deux activités.

Il est indiqué dans le dictionnaire de didactique du francais de Cuq, J
P(2003:128) que:

« L’individualisation est une démarche qui consiste a prendre en compte
les spécialités de chaque apprenant dans la définition des contenus ou des
pratiques d enseignement, afin dassurer une meilleure adaptation de
I'enseignement & son destinataire, en termes defficacité et de

motivation. ».

On parle ici de pédagogie différenciée, cette maniere de procéder pourrait étre

efficace dans une classe de niveau hétérogene :

« La prise en compte de la singularité de I’ apprenant peut se faire a partir
d’une ou de plusieurs caractéristiques, selon les facteurs jugés importants
pour un apprentissage réussi. L’individudisation peut privilégier les

aspects psycho-cognitifs de I’apprenant (styles cognitifs, personnalité,

“ Bourque, G (1992), Gowhust, M (1991) , Dolz, J (1994), Reuter, Y (1995), Tauveron, C (1995),
Turco, G (1996). In Gazerani, F. Fondements théoriques et empiriques de I’ articulation lecture —
écriture en langue maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.
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identité sociale, conditions d’ apprentissage, etc.) ou les aspects techniques
et organisationnels qui font varier les modalités d apprentissage et le role
de I’ apprenant » (Cuq, 2003 :128).

Retenons que [I'indivadudisation qu'indique M. A2 na pas le sens
«d'invidualisme mais d'une adaptation a la singularité de I'apprenant » (Cuq, J-P,
2003 :128).

1.4 Laplacede lalectureet |’ écritureen Algérie

e Question 3

Selon vous, quelle est la place de la lecture et de I’écriture dans I’enseignement du
FLE en Algérie?

Selon M.A1l:

« 1l convient de préciser que ces deux activités sont les pierres angulaires du
systéme d enseignement de la langue francaise dans notre pays. Ce sont deux poles
dominants qui assurent aux apprenants une compétence linguistique a méme de
comprendre et de s exprimer aisément. Je pense et j’en suis certain que I’ objectif avéré
de I'’enseignement du FLE —idéologiguement parlant- est de former les apprenants a
maitriser le francais seulement comme langue fonctionnelle débarrassé de son caractere
littéraire. Ce qui explique par exemple que les étudiants ne lisent plus (méme les sections

littéraires). 11 y a une déflation flagrante de lecture.

Lebut est d arriver au maniement aisé et suffisant de cette langue, d’ en faire une

langue véhiculaire usuelle et de communication ».

M.A1 affirme que I’ enseignement du FLE est devenu fonctionnel « débarrassé de

son caractére littéraire ». Ce qui amene les éleves ane plus s'intéresser alalecture.

Selon Robert J-P (2008 :96) dans son dictionnaire (pratique de didactique du
FLE) : « En didactique des langues, I'adjectif ‘’fonctionnel’’ est surtout associé au
Francais fonctionnel apparu vers 1975 et qui s oppose au francais général ou culturel », or,
pour M.A1 c’'est ce genre de francais (culturel) qui peut assurer une bonne compétence
linguistique de I’ apprenant.

Il est souligné aussi dans le méme dictionnaire que le francais fonctionnel est

actuellement appelé Francais sur Objectif Spécifique- FOS- c'est le fait d’enseigner le
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Francais Langue Etrangére -FLE- dans des domaines spéciaisés tels que le droit,
I’ économie, les sciences, etc. |l devrait donc étre destiné a des adultes de différentes
spécialités pour gqu’ils puissent communiquer en cette langue et non pas aux apprenants

débutants ou a des étudiants se spécialisant dans la langue.

Pour Mme A3: «Les textes officiels donnent une tres grande importance a la
compréhension et a I’écriture comme production ou reproduction écrite. Mais qui,

malheureusement, n’a pasréussi a conduire al’expression ecrite. »

Il est indiqué en effet dans les textes officiels que I’ apprenant est amené a interpréter
plusieurs documents en démontrant sa compréhension par la rédaction de divers types de
textes. Mme A3 dans sa réponse atteste que le but n’ est pas atteint, que le résultat n’ est pas
abouti.

M.A2 atteste aussi qu': « Il s'agit des deux compétences les plus visées par les
objectifs d enseignement / apprentissage d une langue érangére. La lecture est quasi
inexistante a mon avis. |l est clair que si on procéde par des lectures dirigées (avec
intervention de |’ enseignant pour toute éventuelle correction phonatoire) je pense qu’on
pourrait arriver a installer une telle compétence. Quant a la pratique d’ écriture, a part
celle dont I’apprenant est appelé a faire (examens, reproduction d’ un cours, réalisation
d un exercice, etc.), I'apprenant ne prend jamais|’initiative d’ écrire. De plus, il y a cette

influence dangereuse du langage texte utilisé dans les échanges sur réseaux sociaux ».

La lecture modéle de I’ enseignement n’est plus al’ordre du jour, selon M. A2 aors
gu’elleaun impact positif sur I’ apprenant. Celui-ci n’ écrit plus sauf al’ occasion (examens,

exercices, devoirs). La seule écriture qui demeure est celle utilisée sur les réseaux sociaux.
1.4.1 Synthése des r éponses obtenues

M. A3 déplore que la langue fonctionnelle soit débarrassée de son caractére
littéraire. L’ enseignement/ apprentissage du francais actuellement n’aide pas I’ apprenant a
aboutir a la rédaction selon Mme A3. L’utilisation de la langue ne sert qu’a recopier,

répondre, résoudre ou a communiquer dans les réseaux sociaux selon M. A2.

Tééphones portables, télévisions, internet et jeux vidéo attirent de plus en plus
nos jeunes. Ces moyens de communication permettent d obtenir facilement une
information mais peuvent aussi favoriser des difficultés a se concentrer sur une téache
précise.
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De plus, la qualité de la langue écrite se détériore a mesure gu’ on prend golt a
I’instantanéité des communications par le web. Avec |’ avenement des sms et autres, toutes
ces compétences passent au second plan. A coup de mails et de textos, ce qui N’ éait
gu’ une maniere de communiquer entre jeunes est en train de S imposer comme une norme,
tant et si bien qu’ils ne font méme plus attention a ce qu’ils écrivent. L’important est d’ étre

compris.
1.5 Laconception des élévesdelarelation lecture-écriture

e Question 4

Pensez-vous que la conception des apprenants par rapport a I’articulation des
activitésdelecture et d’ écriture pourrait-influencer leur capacitéen écriture ?

«Oui, lecture/ écriture vont de pair et sont indissociables. L’ éude des textes,
articles de presse, revues, ouvrages variés ne sont pas a éoigner en raison de leur
précieux apport en matiére de culture générale. Ces corpus d étude sont autant de
champs sémantiques et d' arsenaux lexicaux a exploiter en séance d expression écrite.
La séance décriture se fera selon un avancement progressif, centrée sur la
reconstitution d'un texte, le compte rendu d'un article, d'une visite, d une enquéte,
rapport ou rédaction d’'un paragraphe.

L’ expression écrite est un exercice fondamental qu’il faut nourrir et alimenter

préalablement par des supports d' étude de textes et des débats (expression orale). »

La réponse de M.A1 confirme larelation et le lien indispensables des activités de
lecture et d’ écriture. L’ éleve est appelé a exploiter des textes pour passer alarédaction. La

séance d’ expression écrite devrait toujours étre une continuité de celle de lalecture.

Plus on lit plus on se cultive évoque M.A1 En effet, le terme *’culture”’ tire son
origine selon de dictionnaire pratique de didactique du FLE « du latin classique qui
signifie, au sens propre « culture de laterre », et au figuré « culture de I’ esprit, de I’ ame,
traditionnellement, il désigne: Le développement intellectuel ». C'est a travers la lecture

que |’ éleve s aimente, S enrichit pour pouvoir S exprimer par écrit.

M.A2 affirme aussi que la conception des apprenants par rapport a |’ articulation

des activités de lecture et d’ écriture pourrait influencer leur capacité en écriture et rappelle

qu':
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« |l 'y a absence des représentations par rapport a I’écrit. Il est considéré
comme une tache ardue d'ou I’incapacité de pourvoir s aventurer. Auss, il faut noter le
rapport a I’ écriture qui n’a pas été correctement instauré. Ce sont des attitudes héritées
tout au long des cycles d’ enseignement. » Dés les premiéres années d apprentissage des
retards en écriture s accumulent. Arrivés a ce stade rares sont ceux qui sont capables de
rédiger facilement un texte.

Mme A3 affirme dans sa réponse a la question posée que la conception des
apprenants par rapport a |’ articulation des activités de lecture et I’ écriture n’influence pas
leur capacité en écriture, elle explique et témoigne que :

« L"apprenant ne dispose pas d’'une liberté d' expression, il ne s exprime pas, il
reproduit des textes et des genres. Lecture comme écriture sont limitées. L’ objectif selon
les textes officiels ¢’'est de donner a |’ apprenant I’ acces a une documentation en langue

étrangeére, textes généralement scientifiques. »

Selon ce commentaire, Mme A3 veut dire que I’ apprenant algérien ne dispose pas
d' une liberté d expression, il est limité a reproduire ce qu’il a lu, ce qui pourrait
I’empécher a avancer et a faire le rapport entre I'activité de lecture et d écriture.
L’apprenant ne s'exprime pas, n'écrit pas, il est prisonnier par I'indigence de ses

connaissances (outils de lalangue).
1.5.1 Synthése des réponses obtenues

M. A1l stipule que I’ écriture est lafinalité ou le fruit des textes exploités par voie
orale ou écrite. Il cite I'importance de la culture qui est une nourriture essentielle pour

pouvoir écrire.

Toute langue véhicule une culture. Il est en effet, impossible de lui Gter sont

caractere littéraire comme le souligne M. Al. C'est d’ailleurs pour cette raison que :

«le CECR® insiste sur la notion d'interculturalité... grace & |’ apprentissage des
langues étrangeres, |'apprenant devient plurilingue et apprend |’interculturaité. Les
compétences linguistiques et culturelles relatives a chague apprenant sont modifiées par la

connaissance de |’autre et contribuent a une prise de conscience interculturelles...elles

“ |_e Cadre Européen Commun de Référence est un outil de référence en matiére d’ enseignement
des langues. Un document élaboré par des experts des états membres du Conseil de I’ Europe.
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permettent a I'individu de développer une personnalité plus riche et plus complexe et
d accroitre sa capacité a apprendre d'autres langues et a s ouvrir a des experiences
culturelles nouvelles » (Robert,J-P, 2008 :58)

M. A2, dans saréponse ala question dénonce les nombreuses lacunes accumul ées
tout au long des trois cycles. Arrivés en 3° année secondaire de nombreux apprenants sont
incapables de rédiger.

Il est probablement tres difficile pour I’enseignant de pouvoir remédier atoutes

ces lacunes d’ autant plus qu’'il aun programme imposé a suivre.

Mme A3 insiste sur le manque de créativité chez |’ apprenant en soulignant qu'il
reproduit seulement ce gqu’il alu. Les textes auxquelsil a acceés se limitent généralement a

des textes scientifiques.

Les techniques de la créativité dans la classe de langue ont été introduites a partir
de la fin des années 1970 (Cug, J-P 2003). Celles-ci concernent aussi bien I’ expression

orale qu’ écrite et

«Ont pour but d'intégrer a I'appentissage les motivations expressives et les
ressources d’invention de chagque apprenant, mais aussi du groupe classe tout entier. Elles
revétent de nombreuses formes: jeux de langage, matrice de phrases et de textes courts,
supports pour |’écriture de contes, d'intrigues policiéres , de romans d amour, récits

arborescents interactifs, aide alarecherche d’idées... » (Cug, J-P,2003 : 61).
1.6 Lamiseen pratique des activitésdel’articulation lecture-écriture

e Question 5

Quelles sont, selon vous, les activités de lecture/écriture a privilégier en

pratique de classe ?

Pour M.A1l: «Lecture et écriture offrent un large ‘"paned’’ d activités

pédagogiques. La dimension interactive est tres large. A titre d’exemple :
En séances delecture:
- Analyse de textes : textes choisis, lus et analysés, lecture expressive.

- Lecturesuivieou dirigée d une eeuvre compléte ou d’ un conte.
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Et en séances d’ expression écrite :
- Recondtitution du texte analyse
- Compte rendu d'un chapitre d’ une eeuvre lue en lecture dirigée
- Exercicesa‘’Trous’
- Phrasesa mettre en ordre ».

Méme chose pour M. A2:«L’écriture Sapprend par le biais de la
compréhension des textes. 11 faut surtout inciter les apprenants a se mettre a écrire en

classe d’ abord, ensuite a la maison sous forme de travaux de contréle continu. »

L’ apprenant doit se mettre a écrire trés tt dés le primaire en classe et ala maison,
contrélé, corrigé par I’ enseignant. L’ écriture doit étre une activité familiére.

Pour Mme A3: « Ce sont les ateliers d' écriture et de lecture qui permettent de

développer le golt, le plaisir dela lecture et del’ écriture. »

Les activités de lecture et d écriture doivent étre envisagées sous forme d' ateliers
selon Mme A3. L’atelier, signifie un projet collectif, un lieu ou travaillent plusieurs
personnes pour la réaisation d'une tache qui débouche sur une création. Le texte a
réaliser doit se faire en groupe, « |’expression écrite sera abordée dans une perspective
d’ une approche communicative qui privilégie I’ interaction » (Robert,J-P 2008 :15).De cette

maniére, |’ apprenant auraplus de plaisir alire et aécrire.
1.7 Lamiseen pratiques desactivitésd’ écriture
e Question 6

Dites, a votre avis, a quel moment de |I’apprentissage I’on pourrait introduire

desactivitésd’écriture ?

Pour M. Al: « Les activités d écriture sont a introduire impérativement aprées

toutes les autres (approche des textes, expression orale, grammaire...) »
Pourquoi ?

« Aprés avoir étudié les mécanismes morphosyntaxiques de la langue a travers
les textes, le code écrit ou la séance de production écrite intervient pour consolider et
renforcer lesacquis del’ apprenant.
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L’acte d’écriture stimule I’expression et la créativité. L’apprenant scripteur,
aprés avoir produit son texte ou sa production écrite (qui sera corrigé et réaménagé)
devient lui-méme lecteur de son propre écrit et devinera que |'écriture n'est pas

I”apanage ou le privileége des écrivains seulement. »

Le commentaire de M.A1 indique que |’ écriture n’est pas un acte privilégié pour
une caste définie. Revues et corrigées par |’ enseignant, |’ apprenant deviendra lecteur de ses

productions. D’ auteur, il redevient lecteur.

Mme A3 souligne que «les activités d écriture doivent étre introduites des
I”école primaire, a partir du moment ou |’ apprenant sait lire et écrire pour dével opper

chez lui le plaisir dela lecture et del’ écriture. »

Pour M. A2: «Cest au niveau du collége que I’apprenant est appelé a se
familiariser avec cette pratique smplement parce qu’en ce moment de son cursus
éducatif que le jeune apprenant commence a schématiser le savoir transféré par son

enseignant.».

Pour les deux enseignants, a partir du moment ou I’ apprenant maitrise la lecture, il
est invité a produire des textes pour susciter et développer le plaisir d écrire. Plus ¢ est t6t,
meilleur est |e résultat.

1.7.1 Synthese des réponses obtenues

En offrant un large panel d activités, M.A1 insiste sur |’ é&ude des textes, elle doit
étre détaillée et précise. Il sagit de la lecture linéaire qu' on appelle aussi lecture
exhaustive, c'est-a-dire, étudier le texte ligne par ligne en suivant sa progression. Cette
forme de lecture a pour but de démontrer la maniére dont les é éments du texte sont réunis
et associés afin de dégager une piste d éude et de réflexion. Robert JP (2008 :116)

indique que:

« Lalecture est plus globae que linéaire, plus discontinue que continue et
gu’ elle dépend de la culture du lecteur et de sesintéréts...lalecture linéaire
est le lot des débutants ou de lecteurs ayant besoin de cerner au plus présle

sens d’ un texte ».

Ecrire en classe n’est pas assez selon, M. A2 cela doit se poursuivre a la maison.
D’apres lui, il faut banaliser cette pratique. En effet, il est important de soutenir I’ éléve en

dehors du cadre scolaire, lui apprendre a faire des recherches, a développer et réorganiser
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ses idées, a mieux choisir son vocabulaire et reconstruire ses phrases. Une rédaction
poursuivie en dehors de la classe est un exercice permettant a I’ apprenant de mieux la

faconner et de la structurer.

Afin de développer le plaisir de la lecture et de |’ écriture, ces activités doivent
étreintroduites al’ école primaire insiste Mme A3.

M.A1l, Mme A3 et M.A2 sont d’'accord pour introduire |’ écriture précocement,
individuellement comme le suggere M.A2 ou a travers les ateliers d’ écriture selon Mme
A3.

Pour M.A1 |’ écriture devient obligatoire apres |’ étude de toutes les activités de
lecture. Le panel des textes doit étre plus large pour la culture de I’ apprenant car celle-ci

est un tremplin extraordinaire pour laliberté d’ expression orale puis écrite.
1.8 Letransfert desconnaissances

Les difficultés soulignées par les enseignants interrogés expliquent la raison pour
laquelle le transfert des connaissances entre lecture et production écrite devient compliqué

pour nos apprenants.

Le transfert des connaissances nécessite une bonne maitrise de lecture, mais les
livres semblent étre ouverts qu'en classe, le manuel scolaire devient la seule source de

lecture, de données et d’informations pour les éleves.

Les parents et les enseignants devraient inciter et encourager les enfants a lire des
leur jeune &ge. Robine, N, ingénieure de recherche en science de I'information et de la
communication a |’ université de Bordeaux3, distingue a partir d’ éudes sur les enfants en

difficultés:

«Une faible émergence du désir de lire, désir qui S appuie sur des
stimulations du milieu familial. Dans les familles de ces enfantsil n'y a pas
de culture de I’ écrit : personne ne lit, on n’ offre pas de livre en cadeau, il n
y a pas de rite du coucher autour d’'une histoire et le livre est synonyme

d’ école ».

% Robine, N (2003). Quels obstacles des ééves en difficultés rencontrent-t-ils dans | apprentissage
de la lecture ? Comment analyser ces difficultés? Comment agir ? Paris. Article disponible sur
http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-en-parl e06-1mp.htm. Consulté le 06/11/2013.
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L’ éducation commence donc par lafamille comme le souligne Giordan, A. :

« Les potentialités intellectuelles des jeunes enfants sont immenses. Les
premieres années de la vie sont cruciales pour |'acquisition des habiletés
corporelles et mentales ... |I’enfant apprend a lire comme apprend a parler

et amarcher »**

Rappelons aussi que le transfert de connaissances nécessite, selon les théoriciens
abordés dans le chapitre précédent, un appui didactique en désignant a |’ apprenant ce qu’il

aatransférer et en variant les textes a exploiter

Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons abordé la question du lien lecture écriture a partir
d’un questionnaire proposé aux enseignants du département de francgais de Sidi Bel Abbes

en présentant et analysant les réponses obtenues.

Nous savons que le but de tout programme est avant tout de fournir :

- Unoutil technique: savoir lire

— et culturd : connaitre divers types de textes littéraires ou autres.

Cda sacquiert a travers la pratique de la lecture, de I'écriture et I'acces a

différents types de textes.

Nous verrons dans le manuel s la production et compréhension constituent un
couple indissociable. L’ étude en classe de ces deux activités est censée étre menée d’'une

mani ére conjointe.

En matiere de lecture et d écriture, le réle de I’école est donc de donner aux
apprenants le go(t de lire et d écrire puisque qu’ils sont appelés a éudier et a produire
divers types de textes. Par ailleurs, Pour M.A1 les themes déclencheurs sont importants. |1
insiste sur le texte littéraire qui selon lui n'est plus au rendez-vous en affirmant que le

francais est enseigné uniquement comme langue fonctionnelle.

*l Giordan, A. Savoir apprendre, Vous avez dit : «apprendre & lire »?, Article disponible sur :
http://www.andregi ordan.com/articles/savoirapprendre/appralire.html. Consulté le 7/12/2014.
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Les textes littéraires de différents siécles, styles, genres, constructions sont des
instruments remarquables pour la préparation de la compréhension, de I’ expression et de la
réalisation.

Mme A3 quant a elle signale que les textes officiels n’ont pas amené |’ apprenant a
écrire.

En ce qui concerne le moment ou il faut introduire aux apprenants les activités
d écriture, Pour les trois enseignants abordés, cela devrait se faire des que I’ apprenant

commence a maitriser la lecture. Les ééves sont appelés a se familiariser trés tot avec

I’ écriture. Une pratique qu’il faut nécessairement vulgariser et banaliser.

Les éléves n"aiment pas écrire. || semblerait que les themes proposés dans les

manuels ne sont ni inspirants ni stimulants.

Nous aborderons dans les chapitres suivants le programme du cycle secondaire en
détaillant le projet proposé en classe de terminale ainsi que les activités suggérées dans le

manuel pour mieux comprendre I’ origine de tous les problemes soulignés.
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Chapitre 3- Le cycle secondaire et projet dela 3™ année

1.L’ enseignement du FLE au secondaire et I’ Approche

par compétences

Le cycle secondaire est le lieu ou notre recherche sera effectuée. 11 nous semble
important de citer les finalités de I'enseignement du FLE et I'Objectif Terminal

d Intégration (OTI) du cycle.

Nous évoguerons | approche dans laquelle s'inscrit le programme. Ce dernier
signifie globalement e contenu d' une matiere étudiée a un niveau particulier pendant le

cursus scolaire.

Ensuite, nous aborderons les éléments essentiels de la notion de *’ compétence’’
selon divers théoriciens ains que les compétences disciplinaires a mettre en place en
troisieme année secondaire. A la fin du chapitre, nous expliquerons le raisonnement

pédagogique dicté par |e programme.
1. 1 Finalités de |’enseignement du FL E au cycle secondaire

La findité de I’enseignement du francais au cycle secondaire est associée aux
finalités du systéme éducatif. Cet enseignement doit donc collaborer avec les autres
disciplinesa:

- Former intellectuellement des éleves dans le but de devenir citoyens responsables,
munis de sens critique et de la capacité de raisonner ;

- Slintégrer danslavie future (professionnelle et sociale);

- Arriver aposséder un outil de communication facilitant I’ accés aux savoirs;;

- Utiliser les nouvelles technol ogies de la communication ;

- Saccoutumer aux autres cultures francophones pour concevoir son universalité ;

— Abolir des cloisonnements et adopter des attitudes de paix et de tolérance en

S ouvrant au monde par rapport ason propre environnement®.

52 Commission Nationale des Programmes, (2006), Francais 3*™ année secondaire.P.4
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1.2 L’ Approche par compétences

Le programme de frangais sinscrit dans la théorie de I'approche par les
compétences, une méthode apparue dans les années 90. La mise en ceuvre de cette
approche dans I’enseignement/ apprentissage privilégie I'intégration des savoir, savoir-
faire et savoir-étre permettant al’ ééve a transférer en dehors de I’ école ses habilités dga

apprises et acquises.
1.2.1 L es éléments essentiels de la notion de compétence

En se référant aux idées des trois auteurs (Le Boterf, G ; Tardif, J et Jonnaert, Ph),

nous allons tenter de définir les éléments primordiaux du concept de compétence.
Selon Jonnaert, Ph (2002 :38)> :

« La compétence est la mise en ceuvre, par une personne ou un groupe de
personnes, de savoir, savoir-étre, savoir-faire ou de savoir devenir dans une
situation précise, elle est toujours dépendante de la représentation que la

personne se fait de la situation ».
Du point de vue de Tardif, J**:

«La compétence est un savoir-agir complexe qui prend appui sur la
mobilisation et la combinaison efficaces d' une variété de ressources

internes et externes al’intérieur d’ une famille de situation »>.
Le Boterf, G* gjoute que :

« Les compétences peuvent étre considérées comme une résultante de trois
facteurs : lesavoir agir qui suppose de savoir combiner et mobiliser des
ressources pertinentes (connaissances, savoir-faire, réseaux, ...) ; levouloir
agir qui se référe ala motivation personnelle de I'individu et au contexte plus
ou moins incitatif dans lequel il intervient ; le pouvoir agir qui renvoie a

I’existence d'un contexte, d'une organisation du travail, de choix de

% Professeur al’Université du Québec a Montréal.

> Professeur al’ Université de Sherbrooke et spécialiste de la pédagogie universitaire,

* Tardif, J (2006). L’évaluation des compétences. Documenter |e parcours de développement. In
Brahimi, C, Farley, C & Joubert, P (2011). L’ approche par compétences un levier des changements
des pratiques en santé publique au QUEBEC, disponible sur :
http://www.inspg.gc.ca/pdf/publications/1228 A pprocheCompetences.pdf.Consulté le 04/08/2014.

% Professeur associé a |’ université de Sherbrooke (Canada). Expert internationalement reconnu et
consulté sur le management et e dével oppement des compétences.
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management, de conditions sociales qui rendent possibles et 1égitimes la prise

de responsabilité et |a prise de risque de I’individu.»”".

Ces définitions démontrent bien que les ééments essentiels du concept de
compétence sont: la mobilisation et la combinaison efficaces des ressources, la
représentation de la sSituation, la motivation personnelle ains que I'influence de

|” environnement.

Ces mémes définitions soulignent que les individus sélectionnent, mobilisent et
combinent une série de ressources. Tardif, J, classe ces ressources en deux catégories, les

ressources internes et externes::

«Les ressources internes sont propres a I'individu: elles sont
multiples et peuvent étre de plusieurs ordres (cognitifs, affectifs,
efc.) ; on retrouve les connaissances, les capacites, les attitudes, les
savoirs fare, I’ expérience, et les qualités de I'individu. L’ usage du
mot ressource ici est trés englobant, ce qui met en évidence ce que

I"individu peut mobiliser afin de développer une compétence...

Les ressources externes sont les ressources de |’ environnement
souvent indispensables au dével oppement de la compétence (réseaux
professionnels, réseaux documentaires, bases de données, documents
de référence, internet...) »* .

D’ aprées Harouche, M (2014 :4), (Pédagogue et ancien inspecteur de langue arabe)
dans son entretien a EI Watan, sa définition de I’approche par compétences est la

suivante :

«Si je résume, je dois dire qu'il Sagit denseigner dans toutes les
disciplines et de faire acquérir a I’éléve un savoir-faire, un savoir-étre et

par la suite un savoir-dire... ».

Cette approche prépare |’ apprenant son entrée dans la vie active. Celui-ci est donc

appel é a construire ses savoirs et non alesrecevoir passivement.

> Le Boterf, G (2006). Construire les compétences individuelles et collectives. In  Jackudub
(2009), disponible sur: https://www.editions-eyrolles.com/Livre/9782708137059/construire-les-
competences-individuell es-et-col | ectives-agir-et-reussir-avec-co. Consulté le 15/06/2021.

% Brahimi, C. Farley, C & Joubert, P (2011). L’approche par compétences un levier des
changements des pratiques en santé publique au QUEBEC, Op. cit.
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Cette construction s accomplit a travers les informations dont dispose |’ apprenant
et ce qu’ apporte son milieu. Masciotra, D affirme que :

« Le terme socioconstructivisme est compose du mot construction dont le
principal acteur est I'apprenant...Quant au préfixe socio, il souligne

I"'importance des interactions sociales qui influent sur ce processus »™.

Nous confirmons a travers cet ensemble de propositions que |'approche par
compétences consiste en effet arelier |es apprentissages acquis al’ école dans des contextes
variés afin de les consolider et les rendre plus durables. En donnant du sens a ses
apprentissages, |’apprenant acquiert des compétences intellectuelles et apprend a
dével opper différents processus utiles al’ assimilation et al’ emploi des connaissances.

1.2.2 Lesdivers typesde compétences

L’ approche par les compétences s appuie sur trois types de compétences a savoir :
une compétence transversale, une compétence terminale et une compétence disciplinaire
gue nous sommes appelés a expliciter. Nous nous sommes particulierement inspirés des
propositions de Roegiers, X présentées notamment dans I’ ouvrage intitulé : « Réforme de

|’ éducation et innovation pédagogique en Algérie »*.
e Unecompétencetransversale

La compétence transversale, une notion pas bien cernée (pas bien délimitée) car
elle est difficile a pratiquer et a évaluer en classe. Elle est par conséquent critiquée par de
multiples chercheurs et définit selon Roegiers,X® comme étant « La capacité de mobiliser
et d'intégrer un ensemble, suffisant a un moment donné, de savoirs, de savoir-faire et de

savoir-étre communs a plusieurs disciplines pour résoudre diverses situations-problémes.

* Masciotra, D et a (2005). Cadre théorique, curriculum de la formation générale de base,
Québec. Ministére de I'éducation. Direction de la formation générale des adultes disponible sur :
https.//www.worldcat.org/title/curriculum-de-la-formation-general e-de-base-cadre-
theorigue/oclc/77049466. Consulté |e 10/08/2014.

% Roegier, X, Benbouzid, B (2006). L’'approche par compétences dans le systéme éducatif
algérien, Ministére de |’ éducation nationale, disponible sur :

chrome-extension:// efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/ viewer.html? pdfurl=https¥%3A%2F%2
Fwww.researchgate.net%2Fprofiled2FSobhi-Tawil -

2%2Fpublication%2F318761664 Reforme_de 1%27Education_et_Innovation_Pedagogique_en A
[ gerie%2Hinks¥%2F597c94a8a6f dcclalaae7d5a%02FRef orme-de-| Education-et-Innovation-
Pedagogique-en-Al gerie.pdf%23page%3D48& clen=1162326. Consulté le 19/10/2021.

®' Roegiers, X (2005). L’ approche par compétences dans I’ école algérienne. UNESCO-ONPS, In
Mokaddem, K (2008). Choix et pertinence des méthodes pratiquées pour |’ enseignement/
apprentissage du FLE en Algérie Etude des stratégies mises en eeuvre dans le primaire dans le
cadre dela nouvelleréforme du systéme éducatif (2003), thése de doctorat, Université d'Oran.
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e Unecompétenceterminale

« Le terme termina évoque le fait qu’elle doit étre maitrisée ala fin d’ une année
scolaire ou & la fin d'un cycle »** (2006 : 66). Autrement dit, il Sagit d’intégrer un
ensemble de ressources (savoirs, savoir-faire et savoir-étre) dans une discipline a la fin

d une période (trimestre, année, cycle...) pour étre évaluées.
e Unecompétencedisciplinaire

Elle concerne une discipline bien précise et est incluse dans la compétence
terminale. 1l s'agit de mobiliser des savoirs, savoir-faire et savoir-étre en relation avec la
discipline pour résoudre des situations-problémes.

1.2.3 Lanotion desituation probléme

La «dituation probléme » consiste a créer un espace de réflexion et d' analyse
autour d’'un probléme permettant aux apprenants de développer des compétences et
construire un savoir en mobilisant des ressources dont ils disposent.

C’est une notion primordiale dans la pédagogie des compétences. Elle offre les
moyens de maitriser et de surpasser le probléeme suite a une recherche. Il est mentionné
dansle programme de 2 As (2006 :4) qu’:

« Une famille de situations requiert les mémes capacités ou les mémes
attitudes, les mémes démarches pour résoudre les problémes. A ce titre le
projet qui obéit & une intention pédagogique et qui permet I’intégration des
différents domaines (cognitif, socio-affectif) a travers des activités

pertinentes, est |e moyen d apprentissage adéquat.»*
1.3 La compétence en lecture et en écriture au secondaire algérien

La compétence en lecture telle que définie dans le programme de 1AS (2005 :10)

S énonce comme suit :

« Comprendre c’est se poser en tant que lecteur, éablir des interactions
entre un discours et ses propres connaissances, que ces connaissances

concernent le contenu, les structures typiques, le lexique, la syntaxe, le

%2 Roegier, X, Benbouzid, B (2006). L’ approche par compétences dans le systéme éducatif
algérien, Ministere de I’ éducation nationale, op.cit.
63 | i

Ibid.
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pragmatique. C'est ensuite, a partir de connaissances générales, éaborer
des hypotheses, confirmer ou réfuter celles-ci sur la base des informations
rencontrées dans le texte. C'est faire un aler-retour constant entre les
différents niveaux de traitement de I'information (du mot, a la phrase, a

I’ énoncé, au texte, au contexte et vi ce-verga)»ﬁ"'.

Dans la démarche proposée dans le programme, I’ apprenant est cense savoir se
positionner en tant que lecteur pour anticiper le sens, retrouver les différents niveaux
d organisation du texte, élaborer des significations afin de réagir face au discours.

En ce qui concerne la compétence de la production écrite, le programme précise
gu’ (2005: 13):

« Ecrire c'est se poser en tant que producteur d’un message a |’intention
d’'un ou de lecteurs particuliers, que ce message soit nouveau ou qu'il
reproduise les discours d’ autrui. C'est donc mobiliser ses savoirs et savoir-
faire selon les contraintes sociales et culturelles de la communication. C est

faire des choix stratégiques é aborés & des niveaux successifs.»®

L’ apprenant doit organiser sa production au plan pragmatique et au plan du
contenu en organisant sa production et en utilisant la langue d’ une maniere appropriée et

finira par revoir son écrit.
1.4 Les compétencesdisciplinairesainstaller en 3AS

Comme I’indique le programme de 3 As (2006:5) : les compétences disciplinaires
seront installées par la mobilisation de diverses ressources: la capacité c'est-a-dire
I”ensemble de savoirs et de savoir-faire, ainsi que les objectifs et contenus qui se trouvent

dans les différents objets d’ étude®™ :

«- Comprendre et interpréter des discours oraux en tant que

récepteur ou en tant qu’ interlocuteur.

% Commission Nationale des Programmes, (2005), Francais 1%© année secondaire.

® Ibid.

% |'objet d’étude est défini dans le glossaire du programme de 3 AS comme ce sur quoi se
focalisent les activités et éudes d’ un domaine du savoir, autrement dit, il s'agit d'un ensemble de
textes proposés sur lesquels se déroulent les activités, exemple : le document historique, la nouvelle
fantastique, etc.
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- Produire des messages oraux en situation de monologue ou
d’interlocution pour : exposer des faits en manifestant son esprit
critique; participer a des débats didées; interpeler le(s)

interlocuteur(s) pour lesfaire réagir.

- Comprendre et interpréter différents discours écrits pour les

restituer sous forme de synthese.

- Produire un texte en relation avec les objets d étude et les themes
choisis, en tenant compte des contraintes liées a la situation de

communication et al’ enjeu visé.»’
1.5 Profil de sortiea l’issue de |’ enseignement secondaire
Au terme du cursus, les apprenants auront :

- Acquis une maitrise satisfaisante de la langue leur permettant d’interpréter des

messages littéraires ou sociaux ;

- Employé la langue dans des situations d’interlocution pour des buts différents

en tenant compte les contraintes delavie sociade;

- Appris a restituer de la documentation sous forme de résumé, de synthese, de

compte rendus apres une exploitation efficace ;

— Appris a produire des discours écrits et oraux qui contiendraient leur empreinte
(marque d'individualité) ;

- Adopté une attitude critique face a I’ abondance de I’information présentée par
lesmédias;
- Sais les codes linguistiques et iconiques pour en discerner en appréciant la

dimension esthétique. (Programme del AS 2006: 5)°

Apres avoir décrit brievement en quoi consiste la méthode de |’ approche par
compétences et cité les compétences ainstaller en 3 AS ainsi que le profil de sortie attendu

a I'issue de I’enseignement du secondaire, nous alons tenter d’expliquer la démarche

%7 Commission Nationale des Programmes, (2006), Francais 3*™ année secondaire.
% Commission Nationale des Programmes, 1%® année secondaire, op. cit.
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méthodologique adoptée en vue de faire acquérir aux apprenants |I'ensemble des
compétences indiquées dans |e programme.

2. Description du projet delatroisiéme année secondaire

2.1 Ladémarche pédagogique69

Le programme suggére une pédagogie de projet. Dans cette nouvelle démarche, le

travail de I’ enseignant ne réside plus a transmettre le savoir mais a impliquer I’ ééeve dans

son apprentissage.

Cela nécessite une réelle connaissance liée a I’ approche par compétences ains

qu’ une étude approfondie sur le projet pédagogique de la part de I’ enseignant.

Durant son apprentissage, |’ apprenant, impliqué dans le projet est un partenaire
actif : « 1| apprend & apprendre »™® (Document d’ accompagnement 1AS, 2005 :3) par une
recherche personnelle. Cette nouvelle maniére de procéder impose une organisation
moderne de la classe pour permettre une plus grande communication entre enseignant/
apprenants et apprenants/ apprenants.

2.1.1Qu’ est-ce qu’apprendre par projet ?
Définitions
Dans le dictionnaire de didactique de francais langue étrangére et seconde de
Cuq, JP (2003:205), il est indiqué que: «le terme projet, philosophique a I’ origine,

désigne une action dirigée vers un objectif futur et que |’ on organise de maniére adéquate a
I atteinte de celui-ci ».

Le pédagogue Harouche, M (2014 :4) cité toujours dans le journal EL WATAN

explique et goute que:

« ...Pour congtruire une compétence, il faut préconiser |’ enseignement par
projet qui est la répartition des programmes aprés une lecture trés attentive.
L’ enseignant doit lire le programme officiel et, ensuite, faire le diagnostic

de ses éléeves avant de dispenser son cours. Il est important de prendre

% |_a démarche pédagogique est définie dans |e glossaire du programme du FLE de 3 AS comme
I’ensemble des interventions de I’ enseignement dans le but de favoriser le lien d apprentissage
entrel’ééve et I’ objet d' é&ude.

" Document d’ accompagnement du programme, 1%® année secondaire, op. cit.

-59-



connaissance du niveau des éléves qui arrivent en cours, on laissera une

bonne partie d’ entre eux sur le trottoir ».

La démarche de projet est une entreprise collective, gérée en commun par le
groupe-classe ou |’enseignant doit tenir compte du niveau de sa classe et agir comme
médiateur, négociateur, animateur. Le but est de rendre les apprenants responsables a faire
des recherches personnelles a négocier face a des situations problémes ainsi qu’'a s auto

évaluer.

Il est désigné dans le programme de 1%® année secondaire (2005 :10) que le projet
pédagogique:

« Congtitue I’organisateur didactique d’un ensemble d' activités. |l
est organisé en séquences, ayant une cohérence interne et des intentions
pédagogiques. Le projet permet d’installer une ou plusieurs compétences
définies dans le programme. Il permet aussi de passer d'une logique

d enseignement & une logique d apprentissage. » .

En suivant cette démarche, |’ enseignant doit :
- Tenir compte des intéréts et des besoins de ses ééves;
- Se conduire comme médiateur et non comme dispensateur du savoir ;

- Neégocier des objectifs et des moyens avec les apprenants.

Il ne suffit donc pas de dispenser des savoirs, il faut impliquer I’ apprenant ajouer
un role actif dans sa formation. La pédagogie du projet est donc obligatoire. L’intérét du
“projet’”’ pousse |'apprenant a faire des recherches personnelles (documentations,
recherches sur internet, etc.), a travailler en groupe en favorisant la communication, a
résoudre des problémes dans un contexte réd et a se développer sur le plan social et
affectif.

2.1.2 Ledéroulement du projet

Deux phases sont a prendre en considération pour le bon déroulement d’ un projet :
temps de conception et temps de réalisation, pour détailler cela, nous nous sommes
largement appuyés sur les explications données dans le programme de 1 AS.

™ Commission Nationale des Programmes, 1%® année secondaire, op. cit.
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a. Laphase de conception™ :

Tout apprentissage se construit autour d objectifs cognitifs, socioculturels
(environnement des apprenants) et socio-affectifs (considération, estime qu’ils se portent et
état de relation avec I'enseignant). Pour que I’éléeve puisse simpliquer dans son
apprentissage, il doit y adhérer. Il serait donc essentiel de discuter avec les apprenants sur

le projet, sathématique et |’ aspect (laforme) qu’il doit prendre.

Lorsqu’ un éléve entame un nouvel apprentissage, a ce stade il détient certaines
représentations et un ensemble de savoirs et savoir-faire que I’ acte didactique doit faire

apparaitre par ce qu’ on appelle « une évaluation” diagnostique ».

Cette forme d' évaluation c'est a dire « L’ évaluation diagnostique » occupe une
place importante dans |’ enseignement /apprentissage. Elle permet a |’enseignant de se
renseigner sur les pré-requis des apprenants pour estimer leur profil et faire le point en

termes de savoirs et de savoir-faire.

Le prétest est donc le moyen le plus approprié pour récolter le plus
d informations sur le niveau des apprenants. Ils mobiliseront leurs connaissances
antérieures face a des situations-problémes. Ce genre de test ne va pas tout résoudre, mais
il est nécessaire a |” apprentissage permettant a I’ enseignant d apporter des régulations au

plan initial de formation.
b. La phasederéalisation™ :

Pour la réalisation du projet, |I’enseignant a la liberté de choisir les méthodes et
les stratégies, les supports, les activités et les exercices ains que les techniques
d expression qui lui semblent adéquates. Tout sera désigné en fonction des besoins de ses

éléves au fur et amesure du déroulement du projet.

L’enseignant préparera des situations d’ apprentissage a partir des ressources
personnelles de I’ @éve pour qu'il puisse stimuler ses structures cognitives et lui permettre
d aler au-dela de ses capacités d’ apprentissage.

72 Commission Nationale des Programmes, (2006), Francais 2*© année secondaire.

® En didactique du FLE, I’ évaluation consiste selon Robert, J-P (2008 :84) : « A mesurer, au juger
de leurs performances, les compétences orale et écrite des apprenants placés dans des situations
simulées de communication, puisque I’ objectif fina de I’ apprentissage du francais est d’ apprendre
acommuniquer ».

7 Commission Nationale des Programmes, 1%® année secondaire.
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Pour ce faire, | ensel gnement/apprentissage S agencera en séquences, chacune est
structurée autour d'un savoir-faire aassimiler et comprend :

- Des activités en relation avec le domaine de I'oral et de I’écrit pour étudier les

formes (aspects) du discours aanalyser ;
- Des maniements (manipulations) de structures lexicales et syntaxiques;

- Desphases d évaluation formative.
e Lesactivités

En prenant compte des acquis et du travail de groupes, les apprenants doivent
s engager dans une situation nouvelle (contexte nouveau). Les activités nécessitent aussi

I” ensembl e des capacités et acquis pour éviter |’ installation d’ automatismes.
e Lesexercices

Les exercices sont orientés sur une difficulté particuliére pour mettre en place une
aptitude précise. IIs doivent mettre en ccuvre des automatismes pour atteindre un degré de

contréle du code de lalangue (lexique, syntaxe...). Des corrections seront faites en classe.
e L’évaluation formative

Cette évauation occupe une place centrale dans le processus d enseignement.
Elle se fait pendant le déroulement de I’ apprentissage pour faciliter la gestion du projet,

I’ adéquation des visées ainsi que les stratégies utilisées.
Selon Meirieu, P (1990), dans le dictionnaire de Jean-Pierre Robert (2008: 84)

« L’ évaluation formative consiste a prendre le pouls des éléves au travail et
de pouvoir ains intervenir sur le moment... Elle est une dimension de
I’ apprentissage : en permettant |’ gustement progressif de la démarche a
I” objectif, elle est au coeur de I’ acte d’ apprendre, y apporte une dynamique
et en garantit I’ efficacité ».

Le plusimportant est de chercher a comprendre I’ acquisition des connai ssances de
I"apprenant en difficulté face a un travail proposé. Les erreurs faites sont des signes
(indices) du processus d’ apprentissage. Elles seront un objet d’ étude puisgu’ €lles dévoilent

les stratégies et |es représentations des apprenants.
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Cette forme d'évaluation permet a I’ enseignant de comparer les performances de
I” apprenant aux objectifs tracés et d' apporter des régulations quand cela s avere nécessaire.

Pour aider a construire une stratégie appropriée, |I'enseignant formulera des
hypotheses relatives aux interactions entre les particularités de I’ éléve et celles de la téche.

Celaseréaliserapar :
- Destravaux individuels;

- Des échanges éleves / enseignant ou celui-ci tentera de trouver par un jeu de

questions en privilégiant une réorganisation des démarches d’ apprentissage ;

- Des travaux en groupes restreints ou |'échange entre les ééves a des degrés
d apprentissage distincts pourraient générer une amélioration (des éléves en
difficultés) ou un renforcement des démarches d’ apprentissage (des éleves d’ un

meilleur niveau). (Document d’ accompagnement 1AS 2005 :5)

Cette évaluation enrichit les pratiques d' auto — évaluation, de co-évaluation” ains

que les aptitudes affectives et sociale.

A la suite des résultats donnés par I'évaluation formative, une pédagogie

différenciée pourrait avoir lieu. Cette pédagogie s intéressera a |’ hétérogénéité des niveaux

par une adaptation des démarches (activités, rythmes et méthodes).

Il est essentiel de mettre des grilles d’ évaluation a la disposition des apprenants

pour ce qui concerne les activités de production.

Voici un exemple de grille d’ observation du travail de groupe proposée dans le

“’document d’ accompagnement’’:

" « Co-évaluation » désigne un travail d'un apprenant jugé (évalué) par quelques ééves ou par
I'ensemble de |aclasse.
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Exemple de grille d’observation du travail de groupe & I'usage de
’enseignant :

Critéres d’observation Indicateurs Oui Non

Fonctionnement du groupe | 1. Le groupe a-t-il planifié son
activité ?

2. Le groupe a-t-il géré le
temps de réalisation de
I"activité ?

3. Le groupe a-t-il mobilisé ses
connaissances en fonction de
I"activité ?

4. Le groupe a-t-il pris des
initiatives ?

Interaction dans le groupe | 1. Chaque apprenant a-t-il
négocié son réle dans le
groupe ?

2. Chaque apprenant a-t-il
coopéré et partagé des
connaissances avec le groupe ?
3. Chaque apprenant a-t-il
accepté le principe de la co-
évaluation ?

Résultat I. Le produit final correspond-
t<il a [Dattente (objectif de
I"activité) ?

i v ) B T

Figurel : Exempledegrilled observation detravail de groupe del’ enseignant

(Document d’ accompagnement de 3™ AS).
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Quant a I'évaluation d’'une séquence, un autre modele de grille est proposé qui

permettra al’ enseignant de vérifier s'il apris en charge |’ ensemble des paramétres.

Grille d’observation et d’évaluation d’une séquence :

Liste de vérification pour le professeur

oui

Non

1- Sélection d’une compétence.

2- Sélection d’objectifs d’apprentissage :
- al'oral
- alécrit

3- Sélection et organisation d’activités pertinentes :
- de lecture,
- d’oral,
- de langue,
- d’écriture.

4- Sélection de supports a utiliser :
- en lecture (textes écrits),
- al’oral (documents sonores).

5- Sélection d’exercices en fonction des points de langue & étudier.

6- Définition du mode d’organisation selon les activités :
- en groupe classe,
- en sous groupes,
- en binémes,
- individuellement.

7- Elaboration d’une grille d’évaluation formative.

8- Présence d’activités de remédiation :
- de réécriture,
- de systématisation des points de langue,
- de réflexion (amener I’éléve a réfléchir sur ses stratégies
d’apprentissage),

B e kB et BIOOL il snminie mV b aases ol - o
- UC pCUdgogic UullICICICICE PpUll 5 auapict aua uiicivins

9- Prévision de moments de synthése.
10- Relecture de la séquence :

- articulation avec la séquence précédente,
- articulation avec la séquence a venir,

Figure2 : Grilled’observation et d’évaluation d’une séquence (Document

d’ accompagnement de 3¥™ AS).
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e L’évaluation certificative

Une compétence doit étre exprimée par une performance qui répond a des critéres
bien fixés. Critérier’® une compétence, c'est donc la spécifier afin de déterminer & I’aide
d indicateurs observables les composants révélateurs d’ un bon résultat (contrairement a ce
gu'il sefaisait en évaluation classique ou les attentes étaient mal définies, mal explicitées,
et lescriteresmal éablis).

Laliste desindicateurs est censee englober des objectifs en principe déa maitrisés

avant |’ apprentissage, mais aussi ceux gui sont sélectionnés pour le projet.

Il est donc nécessaire de savoir critérier, cela facilite I’ examination et |’ éude de

lamarche asuivre de I’ apprentissage et aide ala composition de I’ épreuve finale.

L’ enseignant devrarevoir la démarche adoptée en cas de défaillance d’ une grande

majorité d’ apprenants par rapport a un critére ou un indicateur particulier.

Conclusion

Nous pouvons déduire que I’ approche par compétence a pour but de faire sortir
I’éleve du cadre contraignant de I'école ainsi que de lui faire acquérir un ensemble de
savoirs, savoir-faire et savoir-étre a partir des situations problemes. L’ efficacité de cette
approche vise donc une connaissance fonctionnelle du francais pour répondre aux besoins
de I'apprenant. Elle peut lui permettre d’'écouter, de parler, de lire, de se situer et
d échanger pour pouvoir les réemployer dans des situations nouvelles. De ce fait
I’ apprenant est appelé a passer d’une attitude de consommateur a celle de producteur, a

avancer, a développer son esprit critique, a mieux se connaitre et a accepter |’ autre.
Les programmes algériens allouent :
- Plusd autonomie aux apprenants et al’ enseignant.

- Plus d autonomie aux disciplines (champ disciplinaire plus vaste, coordination

entre disciplines).

- Plus de détails donnés sur les compétences visées en se préoccupant des situations

d  apprentissage;

7® Par |e terme «critérier» on désigne un test ou une évaluation dont le point de référence est un
critére prédéterminé.
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- Une progression disciplinaire pensée non sur une année, mais sur tout le cursus

Pour ce qui concerne le programme de 3 AS, comme dans |es années précedentes,
produire un texte en relation avec les objets d' étude et les thémes choisis est aussi une des
compétences disciplinaires ainstaller tout en prenant en considération les contraintes liées
a I'enjeu visé et a la situation de communication. Pour ce qui est de la lecture et la
production écrite, I’éléeve doit aprés compréhension et interprétation de divers discours:
apprendre a les reproduire sous forme de synthése lors de la derniére année du cycle

secondaire.

Afin de répondre a notre problématique et vérifier nos hypothéses, nous alons
dans les chapitres suivants établir un ensemble d’ éléments qui nous orientera pour mener a
bien notre recherche, il s'agira donc de tenter d’ atteindre nos objectifs a partir des liens

méthodol ogiques suivants :

- Ladescription des types d activités de lecture et d’ écriture proposee dans |e manuel
scolaire: cette étude nous permettra de mieux comprendre le déroulement des

séances de lecture et d' écriture lors de I’ observation en classe.

- Deux questionnaires proposés aux enseignants et apprenants de 3™ année

secondaire par rapport aux supports utilisés, aux pratiques pédagogiques, aux

difficultés rencontrées, etc.
- L’observation d une séquence dans deux classes différentes.
- Analyser et évaluer les expressions ecrites des éleves.
- Tenter de décrire les stratégies d’ apprentissage mises en ceuvre par les apprenants.

Le déroulement de ces étapes va-t-il nous aider a vérifier nos hypotheses?
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Observation de classe et Engquéte



Aprés éude du programme de I’ enseignement du FLE de la 3°™ année du cycle
secondaire, nous avons déduit que celui-ci est congu a partir de |'approche par

compétences. L’ apprentissage de la langue s effectue donc par la sequence et le projet

pédagogique.
Cette seconde partie est composée de trois chapitres

Dans le premier chapitre intitulé « Le manuel de la troisiéme année secondaire »
nous avons fait une description de I’ ouvrage en présentant le type d’ activités de lecture et

d’ écriture proposé dans le programme.

Le deuxiéme chapitre contient deux guestionnaires en rapport avec notre theme de
recherche, I'un est adressé aux enseignants, |'autre aux apprenants, distribués dans
différents établissements secondaires de Sidi Bel Abbés. Nous décrirons I’ enquéte puis

présenterons et commenterons les résultats obtenus.

Le dernier chapitre de la partie intitulé « Observation de classe » expose en détall
I’ observation d’une séquence qui sest déroulée au sein de deux classes différentes du
lycée « Draa Fatima » a Sidi Bel Abbés.
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Chapitre 1- Le manuel dela troisieme année secondaire

Ce chapitre est consacré a la description du manuel de la 3™ année secondaire,
sur son aspect matériel, sa structure, sesillustrations et les récits des différents auteurs des

textes proposes.

Nous détaillerons les séquences des projets de I’ ouvrage ainsi que les rubriques

ou interviennent lalecture et |’ écriture.

1. Description générale du manuel scolaire

En pédagogie, un manuel signifie selon Robert, J-P (2008 :124) :

«Tout ouvrage imprimé, destiné a I’éléve auquel peuvent se rattacher
certains documents audiovisuels et d’ autres moyens pédagogiques, traitant
de I’ensemble ou des ééments importants d' un programme d’ études pour

une ou plusieurs années d’ étude».

Le manuel scolaire est un outil familier de la classe. C'est un moyen qui devrait
jouer un réle primordia dans I’ apprentissage de la lecture et |’ acquisition des techniques
de I’ écriture. 1l devrait étre une fenétre sur d autres cultures, donc sur le monde. C’est un

espace qui bannit les frontiéres.

Afin de cerner le programme et de mettre en relief le lien lecture/ écriture, nous

allons procéder ala présentation du manuel de 3™ année secondaire.

1.1 L’ aspect matériel

Le premier contact avec le manuel est d’abord physique. Il inclut la majorité des
sens comme la vue, le toucher, I’odorat, I'ouie. 1l est important de décrire son aspect

matériel avant d’ évoquer son contenu.

L’ élaboration et la composition du manuel scolaire de la troiséme année
secondaire s'inscrivent dans le cadre de larefonte du systeme éducatif algérien. Son format

ainsi que la page de couverture lui donnent un aspect souple et résistant alafois.

Le manuel contient deux pages de couverture (la premiere et la quatrieme). Dans

la premiére, nous lisons la matiére a enseigner « francais » (imprimé en caractére gras et
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de couleur bleue) ains que le niveau auquel il est destiné « 3 » « troisieme année
secondaire » (en noir, blanc et orange). Nous trouvons en bas de la deuxieme page de
couverture le prix de vente (240DA) ou c'est écrit : I’Office National des Publications

scolaire.

La présence de quelques expressions telle que: Amnesty International et de
quelques affiches et photos comme celles qui représentent la femme a gérienne et son role

pendant la guerre et larévolution donnent un apercu sur le contenu du manuel.
1.2 Lastructure

Selon Richaudeau,F (1979 :51), un manuel est « un matériel structuré, destiné a
étre utilisé dans un processus d’ apprentissage et de formation concertée. ». Cette définition
proposee par |’auteur montre |'intérét et la nécessité de mettre en valeur sa dimension

instrumentale, son organisation et au niveau auquel il est destiné.

Le contenu de I’ ouvrage doit étre structuré selon une organisation présentant une
«progression systématique» d’ apres Richaudeau, F (1979:110), puisque le manuel est une
construction intellectuelle censé étre utilise comme support pédagogique par |’ enseignant

et |’ apprenant.
Le manuel comporte dans son ensemble 289 pages. Il contient :

e Un sommaire: Composé de quatre tableaux qui résument le contenu du

manuel.

e Un avant-propos intitulé « Aux utilisateurs»: un textequi donne un
apercu sur le programme signé par les auteurs du manuel. Ces derniers
insistent sur sa conformité au programme tout en expliquant le contenu
ainsi que |’ approche préconisée.

e Une présentation du manuel : composé d'un tableau qui définit le
domaine d apprentissage a I’oral ainsi qu’'a I’ écrit travaillés de maniére
complémentaire et le mode d’' évaluation utilisé (diagnostique, formative,

certificative).

e Lesprojets: Comme nous | avons dgasignaé, le manuegl est composé de

projets, Cest-a-dire, une série Sactivités organiseées autour dune
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compétence de communication. Tous les textes supports et activités sont
structurés dans le cadre de la pédagogie du projet.

Le programme est réparti en quatre projets. La visée scientifique du premier est «
Exposer pour manifester son esprit critique ». Les thémes des trois séquences proposees
abordent des faits historiques de I’ Algérie lors de la colonisation francaise : histoire de la
guerre d’'Algérie, histoire des Arabes: L’islam et les conquétes, La société européenne
d Algérie, Histoire du 8 ma 1945, Le premier novembre 1954 a Khenchela, Femmes
algériennes dans les camps, Une guerre sans merci, L’ histoire des peuples colonisés, Les
algériens et laguerre.

Les deux projets qui suivent sont a visée argumentative: le premier intitulé
« Organiser un débat puis en faire un compte-rendu », le second « Lancer un appel pour
mobiliser autour d une cause humanitaire ». Les activités de ce projet visent a renforcer

les compétences mises en place pendant les années précédentes.

L’ objet d étude indiqué dans le dernier projet est « La nouvelle fantastique » dont

I”intention communicative est de rédiger une nouvelle pour exprimer son imaginaire».
1.3 L’illustration

Tout manuel doit comporter une gamme multiple d'illustrations en ui donnant
une place importante. En feuilletant son livre, I’ apprenant est censé trouver du plaisir et

étre attiré par les différents teintes et coloris

Diverses illustrations se trouvent dans ce manuel : photos, dessins et caricatures.
Celles-ci devraient jouer un role pertinent dans le but d’atteindre les objectifs assignés

dans |le programme.
1.4 Auteursdestextes

Le manuel contient des écrits d'auteurs francais, algériens ainsi que d’autres
nationalités. La présence d' écrivains francais est sans doute intentionnelle pour donner

I’ occasion aux ééves de découvrir la culture francaise.

Une ceuvre littéraire représente les traditions, les meeurs ainsi que les coutumes de
I’ époque et de la société d origine. C'est un excellent témoin du contexte socioculturel du
peuple. L’ étude de ces textes est donc un moyen aux apprenants d’ accéder a la culture de

lalangue cible. Parmi les grands écrivains cités dans le manuel, nous avons: V. HUGO, G
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DE MAUPPASSANT, VOLTAIRE, JJ ROUSSEAU, PAUL VALERY, BORIS VIAN,
T.GAUTIER, etc.

Les auteurs agériens francophones occupent eux aussi une grande place. Citons
par exemple: M.DIB, KATEB YACINE, M.KADDACHE, etc. Pour ce qui est des
écrivains autres que frangais ou algeériens, nous avons des ccuvres d EDGAR POE, DINO
BUZZATI, etc. Le choix d'inclure différents auteurs et genres textuels dans le manuel est
cense exprimer |’ ouverture vers d’ autres cultures, un bon moyen de transmettre différents

Savoirs aux jeunes apprenants.
1.5 Analyse des sequences

Comme nous |’avons dga souligné, le manuel scolaire de la troisieme année
secondaire comprend quatre projets congus sous forme de séquences, avec des intentions
communicatives, des objets d’ étude et des techniques d expression. |l est conforme au
programme en restant fidéle al’ approche préconisée par |es documents officiels.

Les activités suggérées prennent en charge les divers domaines d apprentissage
(écrit et ora) pour linstalation ou le développement dune compétence de

communication.

Les apprenants y trouveront des textes en rapport avec les objets d’ éude inscrits
au programme, des activités de compréhension et de productions écrites et orales sur

lesquellesils peuvent s appuyer pour progresser dans laréalisation de leurs projets.

Il est souligné dans le programme que les supports proposés a la lecture et a
I"analyse sont en équivalence avec le niveau attendu des apprenants ayant une scolarité

normale. lls aideront I’ apprenant a mieux situer I’homme dans le monde actuel.

Projet 1: Réalisr une recherche documentaire puis faire une synthése de

I"infor mation.

Intention Objet Séquences Techniques
communicative | d’étude d’expression
Exposer pour Texteset | Séql: Informer d'un fait d’ histoire Lasynthése de
manifester son | documents | S€q2 : Introduire un témoignage dans documents.
esprit critique d histoire | unfait d’ histoire Rédiger une synthese

Ség3: Analyser et commenter un fait de documents
d histoire

Tableau 1: Projet I/ Réaliser une recher che documentair e puisfaire une synthese de
I'infor mation.
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Les sequences du premier chapitre sont préconisees afin de faire la distinction

entre le narrable et I’ argumentabl e dans un récit d’ histoire.

La Séquencel « Informer d’un fait d’histoire » (Pages 8 a 26) est composée de
trois premiers textes: «Histoire de la coupe du monde», «Bréve histoire de
I"informatique », « Histoire de la guerre d’ Algérie ». Ces derniers permettent de rendre
plus claire la notion de faits d histoire, en désignant la progression chronologique dans
I’ exposition des événements, |’ enjeu du discours et I’ effacement de |’ auteur.

Les activités d’ expression écrite et orale sont congues pour mettre I’ apprenant face

adeux situations:

- Rechercher desfaits, les dater, les hiérarchiser et informer son interlocuteur ;
- Laréécriture de ces faits en employant d’ autres procédés linguistiques et un
autre systeme d’ énonciation avec comme intention communicative : exposer

pour informer.

Le texte qui suit présente une narration de faits dans la méme perspective (C'est-&
dire informer) et les mémes caractéristiques. Quant alatypologie, €lle est exprimée par des
pertinences propres au récit.

Dans I'activité de production. Il est demandé a I’ apprenant de reformuler les
informations fournies par le texte de maniere bien précise, en abordant |a technique de
résume et de prise de notes. L’ enseignant doit orienter ses apprenants vers |I’emploi de
phrases nominales pour renseigner la colonne « événement » qui figure dans un tableau a

remplir.

Afin de diriger I'ééve dans une autre perspective du discours (avec une visée
communicative explicite) deux autres textes sont choisis: «La société européenne
d Algérie » et « La population urbaine en Algérie dans les années 1920 » de M. Kaddach.
Le but est : Exposer pour bien expliquer.

L’ explication apporte une nouvelle dimension au discours: la marque de
I”historien. Ce dernier est objectif, informant une situation tout en se basant sur une réalité
vécue gréce a des documents authentiques.
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Laséquence 2 « Introduire un témoignage dans un fait d’ histoire » (Pages 27
a 44) propose quatre textes portant des témoignages en relation avec I’ histoire de I’ Algérie
sous domination coloniale. Le but de ce discours est de transmettre au lecteur des émotions

afin defaire sa propre analyse.

Enfin, I attitude de I’ auteur par rapport aux évenements est nettement énoncée. I
ne s agit pas seulement de narrer mais aussi d’ évoquer, de rappeler la douleur et la misere

causees par cesfaits.

L’ auteur participe aussi a un débat d'actuaité: le devoir de mémoire et les
atrocités commises par le systéme colonia pendant | occupation. Il serait donc intéressant

dans ce premier texte d étudier le systeme d’ énonciation dans le présent et |e passé.

Le discours n’est pas neutre, il présente une vérité que le systeme colonia veut
démentir ou dissmuler. Cette prise de position est clairement présente dans le texte
« Histoire du 8 Mai 1945 » de M. Yousfi. Un texte qui s'inscrit dans une typologie
narrative ne contenant aucun indice de la présence de I’ auteur.

Laséquence 3: « Analyser et comprendreun fait d’histoire » (Pages 45 a 60)

Cette sequence constitue la fonction du travail envisage sur |’ objet d’ étude prescrit

par le programme : le rapport des événements et |’ expression de |’ esprit critique.
Une analyse d’ événements historiques est proposée dans toute |a séquence.

Dans le texte « Une guerre sans merci » de M. Kaddache, les véritables causes de
I’ expédition francaise en Algérie sont : la situation socio-économique et les raisons d’ ordre

politiques en Europe.

Dans le premier paragraphe, le coup d’ éventail avanceé par les francais n’est pas
bien fondé. Les situations économiques, sociales, politiques sont les véritables raisons de la
colonisation.

Dans le deuxieme paragraphe, les faits marqués par les dates (1842-1884-1885)
sont soutenus par des témoignages d’ officiers francais. Il y ala une description de |’ aspect
brutal, violent et impitoyable de la guerre, menée pour posséder le pays et soumettre le

peuple algérien.

En ce qui concerne I'aspect d'outils linguistiques et de procédés stylistiques,

I’ enseignant analysera avec la classe ce point de vue.
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Les deuxiéme et troisieme textes « Le bras de fer avec I’ordre impérial » de R.
Malek et « L’ espoir des peuples colonisés » de M. Y ousfi mettent en évidence |’ é&ude d’un
fait. Ils analysent une situation propre a un pays a un moment donné (1945-1954) et
mettent en paraléle d autres événements qui ont eu lieu dans d autres pays du monde.
L’étude établit la relation entre ces faits sur leurs ressemblances, leurs causes, leurs

conséquences.

Le dernier texte S'intitule « les Algériennes et la guerre » de K. Taeb Ibrahimi :
I"histoire n'est pas une concession de faits isolés, il y a un lien entre ces faits, cela
s explique par les supports gqu'ils entretiennent. Le texte évoque les conditions sociales,
culturelles, économiques qui agissent sur |’ état de la société. La participation de lafemme
algérienne au combat pour la libération de I’ Algérie est percue par |’ auteur comme une

projection dans |’ avenir.

L’ ensemble d’ événements est I instigateur de la progression sociale en généra et

de I’homme en particulier.

Projet 2: Organiser un débat puisfaire un compte-rendu.

I ntention Objet Séquences Techniques
communicative d’ étude d’expression
Dialoguer pour L e débat Séql: Sinscrire dansun Le compte rendu
confronter des d'idées. débat : convaincre ou critique.
points de vue. persuader.

Rédiger un compte
Séq2 : Prendre position dans | rendu.
un débat : concéder et réfuter.

Tableau 2: Projet I/Organiser un débat puisen faire un compte-rendu.
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Ce chapitre se compose de deux sequences.

Séquence l: « Sinscriredansun débat : convaincre ou persuader » (Pages 77
a98)

L’ argumentation a été étudiée en premiere et deuxiéme année a travers des textes
proposes dans le manuel. L’ apprenant est orienté vers |’ utilisation de cette démonstration
dans une situation de communication precise, c'est-a-dire, échanger, débattre dans le cadre

d’ une discussion, ou d’ une question pour enfin prendre une décision.

Son opinion doit étre appuyée par des arguments justes et convaincants.

Convaincre n’est pas S imposer, ni de S 0pposer pour S OpPPOSer.

«Les O.G.M en question » de C. Vincent est I'illustration de cette dimension. La

problématique est clairement posee et les enjeux bien précis.

La boite a outils insérée en fin de séquence est un recours nécessaire pour y puiser

les connecteurs indispensables ala construction de |’ expression écrite et orale.

Letexte « Hamid Serradj réunit lesfellahs » de M. Dib est un texte narratif, cense
permettre aux éléves d équilibrer méthodiquement un débat. Les notions de réunion, de
tempérance, de discipline, etc. serviraient a |’ enseignant et aux apprenants de mieux gérer

les travaux de groupes pour laréalisation d’ un projet.

Argumenter consiste a défendre ou a critiquer un avis, un point de vue sur un
theme ou une cause, mais auss a convaincre et a persuader I'interlocuteur ou le
destinataire. Le locuteur doit tenir compte des theses différentes des siennes. Il doit
débattre et dialoguer dans une discussion, solitaire ou collective. Les apprenants expriment
donc leur point de vue par divers moyens. Le registre de langue sera adapté au niveau du
destinataire.

« Comment reconnaitre le racisme ? » et « Le racisme expliqué aux lecteurs du
journal Le monde» de T. Bendjelloun est au secours de I’argumentation. Il varie en

fonction de I’ interlocuteur (I’ &ge, le niveau social et d’instruction).

Pour convaincre, I’ argumentation doit faire appel alaraison, ala capacité critique
du destinataire pour décrocher son attention et obtenir son adhésion réfléchie. Les étapes a
suivresont la formulation de la these et la présentation des arguments (éléments de

preuves destinés a approuver ou contester cette thése) en les illustrant par des exemples
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(littératures, historiques, culturels, personnels, citations, récits, fables, anecdotes, etc.) et
par un travail sur la langue (champ lexical, sémantique, etc.). Quant a I’enseignant, il
devrait pouvoir établir une comparaison entre les deux textes pour faire ressortir I’impact
de cette transposition sur I’initiation de I’ argumentation. Ces deux textes sont regroupés et
font I’ objet d’une seule rubrique. 1l N’y aura, cependant qu’ une seule activité de production

regroupant les différents aspects.

Dans letexte « Le Titanic et les O.G.M » de J-C Membre, la comparaison permet
d établir des liens entre une situation connue et vécue dont il faut démontrer les avantages

ou les inconvénients.

Dans la partie parlant du Titanic, la possibilité de convaincre et d’ argumenter est
plus facile. Dans |’ argumentation des deux parties du texte, il y a un enchainement dans le
cadre d'un raisonnement (indicatif, déductif, dialectique, ...) et aussi une argumentation

progressive articulée par des connecteurs logiques.

Le texte «Faut-il dire la vérité au malade» de P.Viansson-ponté et L.
Schwartzenberg est I'exemple d'un traité (discours) argumentatif, par sa structure

particuliere.

Séguence 2 : « Prendre position dans un débat : concéder et réfuter » (Pages
994 115)

Le locuteur prend a témoin ce qui est dit au moyen dinterrogations, de
guestions, d’anecdotes, d’ exemples, etc. Par son adresse, il séduira le destinataire ou le

choquera par des formules provocantes.

Dans le texte « La crise des certitudes » de Paul Valery, le choix des mots, des
arguments, des situations decrites, les oppositions installées sont |’ objet d’interrogation
pour démonter leur réle et leur mission dans le développement du discours pour mieux
persuader et donc convaincre. L’ éleve est appelé aréinvestir ces procédés et ces figures de

style dans |’ expression écrite proposée a la suite de ce texte.

J.J Rousseau a une stratégie particuliere, il se fie aux arguments adverses pour
pouvoir défendre plus librement ses arguments. C'est ainsi qu’il défend fortement sa these
et rgjette totalement ou en partie la thése adverse.

Guy de Maupassant se dresse contre les militaires qui d’ apres eux, la guerre est

sainte et nécessaire. Son argumentation est basée sur laréfutation et I’argument d’ autorite.
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L’ auteur cite lathése de V. Hugo et I’oppose a celle de M. Moltke (tacticien de guerre)
gu'il traite avec sévérité et moquerie. L’utilisation des champs lexicaux antagonistes et
leur mise en relation seront les moyens d’ approche dont le professeur disposera dans ce

type d argumentation. Le style et lafigure de style seront exploités et fructifiés.

L’ironie consiste a tourner I’ adversaire en dérision en s assurant de la complicité
del’auditoire. C est ce qui est proposé dans lestextes: « L’affiche du journal El Watan »,
« La propriété, facteur d'intégralité» de JJ Rousseau et «La propriété, facteur

d’inégalité, réponse a Rousseau » de Voltaire.

Le choix des termes pour ridiculiser est précis et déterminant dans ce genre

d’ argumentation. La violence du discours devient raillerie et vise adiscréditer I’ adversaire.

Projet3: Lancer un appel pour mobiliser autour d’une cause humanitaire.

I ntention Objet Séquences Techniques

communicative d’ étude d’expression
Argumenter pour L’ appdl. Séql : Comprendre I’ enjeu de Lalettrede
faireréagir. I"appel et le structurer. motivation

Ség2 : Inciter son interlocuteur a

agir.

Tableau 3: Projet I/Lancer un appel pour mobiliser autour d'une cause humanitaire.
Ce chapitre comprend deux séquences
Séquencel: « Comprendrel’enjeu del’appel et lestructurer » (Pages 137 a 150)

Textel: « Appel du Directeur de I’'Unesco» d Amadou Mahtar M’BOW
(Courrier de I’Unesco, février 1984). Dans ce texte, il y a trois parties distinctes: Une
partie expositive, argumentative, exhortative. Ces étapes permettent de sensibiliser
I"interlocuteur al’idée du changement et donc aréagir face a cette situation.

Letexte 2 est I’affiche du secours populaire algérien et I’ extrait de I’ appel du 17
Novembre invitant a prendre position par rapport a une situation. En introduisant et en

renforcant les arguments, I’ appel incite donc a agir et aréagir.
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Dans le texte 3: «Au peuple algérien aux militants de la cause nationale »,
extrait de la guerre I’ Algérie (sous la direction d’Henri Alleg, tome IlI, p. 507) on
expliqgue qu'un énoncé argumentatif vise a réagir et doit généraement interpeler le
destinataire sur une situation. Un type de texte oratoire ou le destinataire est
continuellement interpellé. Une maniére de renforcer le contact avec I’interlocuteur et de
rendre les arguments avancés irréfutables.

Texte 4: « Protégeons notre planéte » de J. Rostand, |’émetteur s'implique
directement dans son discours (emploi du pronom personnel «je »). Les procédés utilisés
dans |’ argumentation sont la these, |’ antithése et 1a conclusion.

Séquence 2 : « Inciter son interlocuteur a agir » (pages 151 a 166)
Texte1l « Appel del’Abbé pierre»

C'est un style oratoire sur |I'anaphore. Dans cet appel, il y a une insistance qui
permet de retenir |’ attention et de sensibiliser I'interlocuteur. Le champ lexical choisi sert a

convaincre et afaire appel alaraison et aux sentiments.
Texte2 « L’Appel du 31 Octobre 2000 »

Ici I’ordre et I’ exhortation sont exprimeés d’ une maniere habile en tenant compte
du statut des émetteurs et celui des interlocuteurs c'est-a-dire, les plus hautes instances
politiques de I’ Etat.

Il'y aensuite une affiche d Amnesty International (Appel alapaix): Les couleurs
et les traits du dessin sont choisis pour dénoncer une situation particuliére. La nacelle est
en forme du casque de soldat. Les personnes a I’intérieur du casque sont privées de leurs
droits et emprisonnées par les dictatures. L’ entorse a I’ orthographe du mot « quelque part»

est volontaire et prend le sens de « Partout ».

Texte 4: « La recherche d'un vaccin contre le sida : une priorité ». Du Pr. JF
Delfrainssy. Ce texte S adresse a un public donné et trouve sa place dans les revues
spécialisées. Il incite a la réaction pour une participation active en faveur d une cause

humanitaire.

Texte 5: « La langue francaise, une part ou une tare de notre histoire » de S.
Bénaissa. Un passage injonctif figure dans le texte narratif. La narration justifie la prise de

position et incite alaréaction.
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Projet 4 : Rédiger une nouvelle fantastique.

Intention Objet ] Techniques
o ) Séquences )
communicative d’ éude d’ expression
Raconter pour Lanouvelle | Séql: Introduire le fantastique | Lalettre de
exprimer son fantastique dans un cadre réaliste. motivation
imaginaire.

Ség2 : Exprimer son
imaginaire dans une nouvelle

fantastique.

Séq3 : Comprendre |’ enjeu de

lanouvdle.

Tableau 4: Projet I/ Rédiger une nouvelle fantastique.
Ce chapitre est composé de trois ségquences.
Séquence 1: «Introduirelefantastique dans un cadreréaliste» (pages 180 a 195)

Textel : «Le Nez» de N. Gogol, le personnage est un étre bana sans qualités
extraordinaires, contrairement aux héros des contes et des romans d’ aventure. La présence
du nez dans le pain préparé par I'épouse du barbier est inexpliquée. Le fait suscite

interrogation et trouble mais n’ a aucune explication rationnelle ou logique.

Texte2 : «La main» de Guy de Maupassant. Le cadre réaliste dans lequel s ouvre
la nouvelle fantastique présente un phénomene inexpliqué. Ce qui suscite agitations et
doutes dans I’ esprit du narrateur. Le narrateur-relais témoin ayant vécu le fait apporte une
credibilité al’ histoire.

Texte 3: «La main (2)» de G. de Maupassant. Le narrateur-relais, acteur du

drame narre et décrit les circonstances et le lieu ou se déroule I’ action. Les procédés sont

utilisés pour tenir le lecteur en haleine.

Texte 4: «La main (3)» de G. de Maupassant. La description de la man
accrochée au mur par le narrateur-relais occupe une place importante et provoque peur et
angoisse chez le lecteur. Le lexique et le choix des termes utilisés exprime

I"incompréhension et suscite la curiosité.
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Texte 5: «La main (4)» de G. de Maupassant, montre que la situation finale ne
contient pas d’'éucidation de I’énigme comme dans le roman policier ou la nouvelle
réaliste. Le narrateur- relais donne le choix entre une interprétation naturelle ou

surnaturelle du phénomene.

Séquence 2: «Exprimer son imaginaire dans une nouvelle fantastique»
(pages 196 a 207)

Dans la nouvelle fantastique, I’ ambiance des lieux, |a sensation des phénomeénes,
les sentiments de peur et d’ angoisse sont la clé de volte de la narration. Le narrateur

suspend lefil del’ histoire pour une description qui n’aaucun lien sur lasuite de |’ histoire.

Les pauses, les accélérations et les périodes sont des procédés permettant
dinstaller un climat de suspense et de tension afin d’amplifier ou de détendre I’ atmosphere
dans le déroulement de I’ histoire dans le genre fantastique. Voici les textes proposés dans

cette ségquence :
Textel: «Une décision hasardeuse » de B. Stoker.
Texte 2 : « Etrange créature » de H.P Lovecraft.
Texte 3 : « Une boutique singuliére » Théophile Gautier.
Texte4 : « Troublante destinée » de Théophile Gautier.
Séquence 3: « Comprendrel’enjeu dela nouvelle fantastique » (pages 208 a 217)

Deux nouvelles appartenant au registre fantastique sont proposées pour la lecture
et compréhension, aussi pour I’exercice du résumé. |l est demandé aux éleves d’identifier

I étrange et de rédiger aleur tour un résumeé pour exploiter leur imaginaire.
2. Analyse du manuel

Le manue scolaire de la troisieme année secondaire comprend quatre projets.

Chaque projet est sous-tendu par une intention communicative.

Les intentions communicatives sont découpées en séquences dont |e nombre est
déterminé en fonction de la complexité de |’ objectif visé et la nouveauté des aspects du
discours pour |’apprenant. Ainsi, les premier et dernier projets sont envisages en trois

séguences ; le deuxiéme et le troisieme en deux séguences.

-82 -



Il est déterminé dans le programme qu'il sagit d’entrainer I’ apprenant d’une

maniere progressive a maitriser les mécanismes et les structures de la langue, de renforcer

et consolider ses capacités a interroger les éléments linguistiques contenus dans un

discours . Cela pour arriver, d’ une part arepérer I’intention communicative du locuteur en

tant que destinataire d’'un discours, d autre part, de rendre perceptible son intention

communicative en tant que producteur du discours.

Un certain nombre de texte (4 ou 5) est prévu a I'intérieur de chaque séquence

pour établir une progression dans le renforcement de la compétence avec un nombre

suffisant d’ activités menant I’ apprenant vers une maitrise de I’ analyse ou de la production

d’un discours.

Chaque support est composé globalement de cing rubriques :

Rubrique ‘Observation’ : I'apprenant est appelé a observer les déments
périphériques du texte pour émettre des hypothéses de sens facilitant la

lecture.

Rubrique ‘L ecture analytique' : I'apprenant lit le texte et le questionne pour
comprendre les modes de fonctionnement de la langue, |'organisation du

discours.

Rubrique ‘Faire le point’ : celle-ci présente les pertinences dégageées par la
lecture analytique. Elle met en évidence tout ce qui caractérise le support
donné dans une logique de progression vers I’ objectif d’ apprentissage visé.
Elle intervient apres une activité de compréhension ou une multitude de

guestion est posée.

L’ apprenant est donc orienté vers la situation de communication, le systéme

d énonciation et les pertinences linguistiques définissant |e discours en question.

Rubrique ‘Expression écrite ou oral€' : cette activité met |’ apprenant devant
une situation-probléme pour lui permettre d’ opérationnaliser les acquis en
compréhension. C'est le moment ou les apprenants (en groupe ou
individuellement) manient les éléments de la langue pour construire un
discours (écrit ou oral) marqué par une cohérence sémantique et exprimant

une intention communicative claire et précise énoncée dans la consigne.
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2.1. Lestypesd activitésdelecture et d’ écriture proposés

Les activités de compréhension et de production sont organisées et hiérarchisées
dans la perspective de soutien a |’ exécution du projet. L’ expression orale dans le manuel
intervient apres |’ expression écrite dans toutes les sequences. Ces deux activités doivent

donc étre travaillées de maniére complémentaire.

En fin de projet, synthése et activités sont au rendez-vous, cette partie contient un
résume de ce qui a été abordé dans les sequences du projet, des activités d’ expression

écrite et orde.

Le tableau ci- dessous résume les rubriques ou interviennent lalecture et I écriture

dans le manuel de terminde.

- Lecture et Compréhension de textes a chaque

L ecture et Compréhension évaluation (Diagnostique, formative, certificative).

- Lecture anaytique en début de chaque séquence.

- Danslaplupart des évaluations.

- Apres I'éude des textes proposés en début de

Production Ecrite ségquence. (lecture analytique)

- Danslarubrique « synthése et activités ».

- Dansle projet de chaque ségquence.

- Synthese de documents.

Techniques N
. - Lecompte rendu critique.
d’expression écrite

- Lalettre de motivation.

Tableau 5: Les activités de lecture et d'écriture dans le manuel de 3°™ As.
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Comme nous pouvons constater a travers ce tableau, chaque évaluation est
composee de lecture de textes assez courts suivis d’ une série de questions posées pour une

bonne compréhension et production écrites.

Une lecture analytique de textes intervient au début de chaque séquence suivie

d’ une production écrite.

Synthése de documents, compte rendu critique et lettre de motivation sont les
trois techniques d expression proposées dans le manuel avec des cours détaillés suivis de

grille d auto-évaluation.
2.1.1. Lalecture Analytique

Pour une meilleure compréhension de ce qu’ est une lecture analytique, nous avons
consulté I'article de Marc Fesneau (professeur agrée, lettres, France) intitulé « Comment

choisir et aborder un texte au college comme au lycée ? ».

L’ auteur cite les définitions mentionnées dans le programme du collége et du

lycée.
Pour celui du college:

« Lalecture analytique se définit comme une lecture attentive et réfléchie,
cherchant a éclairer le sens des textes et a construire chez I'éeve des
compétences d analyse et d'interprétation. Elle permet de s appuyer sur
une approche intuitive, sur les réactions spontanées de la classe, pour aller

vers une interprétation raisonnée ».
Leur programme du secondaire la définit comme une lecture qui :

«..Vise la congruction progressive et précise de la signification d'un
texte, quelle gu'en soit I'ampleur ; elle consiste donc en un travail
d’interprétation que le professeur conduit avec ses éleves, a partir de leurs

réactions et de leurs propositions. »°.

! Fesneau, M. QU est-ce qu’une lecture analytique ? Comment choisir et aborder un texte au
collége comme au lycée ? Lycee Dustave Eiffel, Armentiéres, Académie de LILLE, disponible sur
http: //1ettres.discipline.ac-lille.fr/ressour ces/entree_metier _approfondir_pratiques/les-types-de-

| ectur e-et-l eur -mi se-en-oeuvr e/quest-ce-que-la-lectur e-anal ytique.pdf.Consul té | e 14/7/2018.

2 bid.
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Marc Fesneau s appuie sur ces définitions et explique dans I’ article sa maniére de
procéder en classe. Il commence par définir la lecture comme: Le fait de construire
progressivement du sens, de lire et relire en faisant passer d apprenant d'une lecture

simple (naive) a une lecture plus distanciée et donc plus experte.
L’ auteur précise aussi que:

« L’ceuvre littéraire produit un effet sur le lecteur. Elle fait rire, émeut,
trouble et renvoie & sa vie affective et sociale, elle lui parle de lui et du
monde, méme si elle use de codes qui lui sont peu familiers ou étrangers.

Elle propose avec force des idées et suscite des débats »° .

Tout ¢ca pour déduire qu’il faut toujours partir de la réception des éléves, qu’il est
nécessaire de prendre en considération la maniere dont ils ressentent et comprennent ce qui
aétélu.

Il définit |alecture anal ytique comme suit :

« Lalecture analytique, ce doit donc étre pour les éléves:

- la transformation d' une expérience intime et parcellaire (lecture
personnelle) en une interprétation collective, validée par les

recherches conduites en classe et le professeur.
- Unedémarche qui conduit de I"informul € au formul é »*.

Le ressenti des apprenants compte donc énormément. Marc Fesneau, dans son

article donne un apercu sur lamaniere dont il prépare son cours. Il parle:

Du Choix du texte: I'auteur le désigne en fonction du niveau, de |’age et de la
réaction qu’il pourrait provoquer. Il imagine leur interprétation en inscrivant le texte dans

une séquence.

De la valeur littéraire: qui selon lui a aussi son importance dans le choix du
texte: « La littérarité du texte se définit par sa résistance a I'interprétation. L’ ceuvre

littéraire est celle qui ne s épuise pas & la premiére reformulation »°.

% Fesneau, M. QU’ est-ce qu’ une lecture analytique? Comment choisir et aborder un texte au collége
comme au lycée ?, op. cit.

*Ibid.

> lbid.
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De laréparation du cours: L’auteur se demande quelles vont étre les réactions
de ses ééves sans préparer de questions pour |e texte. Pour [ui, donner une préparation sur
le texte avant |’ étude déstabilise le travail de lecture. Les apprenants ne chercheront qu’a
trouver des réponses aux questions données: «...La réponse a un questionnaire va

scléroser un rapport au texte qui doit d’ abord étre vivant »°

De la prise de notes: il est plus utile de voir les éleves participer plutét que de
leur exiger de prendre des notes. Par contre, il serait nécessaire de les amener a reformuler

ce qui aététrouvé par laclasse en leur demandant d’ établir une synthese par exemple.

Il est possible aussi de demander a I'ééve de revenir sur ses premiéres

impressions et voir en quoi salectureinitiale a éé enrichie.

Pareillement dans le manuel scolaire de la troisieme année secondaire. Suite a la
lecture analytique, une production écrite est imposée aux apprenants, toujours en rapport
avec le texte lu. Nous verrons et comparerons la maniére dont procédent nos enseignants
lors de notre observation de classe.

2.1.2. Synthése de documents

La premiere technique proposée dans le manuel est celle de la synthese de

documents.

Avant de passer a I’activité, un cours détaillé est proposé suivi d’une grille d’auto-

évaluation.
L’ activité de synthése propose trois textes a analyser abordant le méme théme.

- Lesfrancaisface alaguerre d’' Algérie de M. Keddache.
- LeFLN, probléme de conscience d' Hervé Hamon et Patrick Rotman.
- Déclaration sur le droit a I’insoumission dans la guerre d’ Algérie de H. Hamon et

P. Rotman.
Quatre étapes sont proposées pour arriver a bien synthétiser lestextes:

1- Le repérage des documents: identification des documents a résumer et a

interpréter.

® Fesneau, M. QU'’ est-ce qu’ une lecture analytique? Comment choisir et aborder un texte au collége
comme au lycée ?, op. cit.
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2- L’analyse des documents: noter les informations essentielles et secondaires,
c'est-a-dire, les informations en relation avec le fait formulé dans le sujet, les parties
argumentatives en relation avec |’événement ains que les analyses et les commentaires

des auteurs. Un tableau est proposé comme exemple pour faciliter le travail.

3- La confrontation des documents: cette étape consiste a reprendre une seule
fois les informations données dans les textes. L’'idée est d'éablir un lien entre les

informations qui se complétent et d’ gjouter les idées contradictoiress'il y en a.

4- Le plan dela synthese: divers types de plan sont possibles, mais il vaut mieux
privilégier le plan explicatif jumelé au plan historique. Celui-ci permettrala présentation
des faits ou des événements et exposera leurs causes, leurs conséquences les perspectives
offertes.

L’ apprenant veilleraace qu’il soit bien équilibré, c'est-a-dire, comportant :

- Uneintroduction pour présenter les documents, leurs origines, leurs natures, leurs
auteurs.
- Un développement des parties, des sous-parties et des transitions bien marquées.

- Une conclusion concise mais objective ne comportant aucun avis personnel.
2.1.3. Lecompterendu critique

Le compte rendu critique est propose comme deuxieme technique d’ expression
écrite dans le manuel. Méme chose que dans la synthése de documents. Un cours détaillé

est donné suivi de grilles d’ auto-évaluation.

Le compte rendu se rapproche du résumé dans la mesure ou le texte n'est pas
reproduit mais reformulé d’une maniere claire en goutant une dimension commentative.
L’ apprenant est appelé a juger en s exprimant de fagon personnelle. Son opinion doit étre

munie d’ arguments solides.

Le manud indique que le compte rendu critique doit contenir deux phases. Le
résumé (travaillé en 1%¢ AS) et la critique: I’ apprenant évalue le fond (les idées), et la
forme (la maniére dont les idées sont exprimées) et fait une étude du contexte apportant

des extraits, des exemples afin d’ appuyer ses jugements.
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Trois genres de consignes sont donnés dans le manuel :

e Consigne pour préparer un compte rendu critique d’un texte argumentatif ou

d’un texte historique
On recommande &’ apprenant de suivre la démarche suivante :

- Observation du texte et du contexte pour identifier sa nature, sa structure et son

organisation.
- Déermination de ladémarche de |’ auteur.
- Remarquer lestitres et les sous-titres.
- Faireressortir le plan du texte (salogique, les idées principal es et secondaires).

- Souligner les mots clés et noter les mots et idées suggérés par les champs lexicaux,

les anaphoriques, le sens des articul ateurs logiques.
- Déterminer toutes les idées secondaires aux principales.
- Regrouper lesidées similaires afin d éviter les répétitions.

bY hY

Cette démarche consiste a aider |’apprenant a résumer les paragraphes en
composant une introduction qui présente I'ceuvre (nom de |’auteur et renseignements

bibliographiques) et I’idée principale.

L’ apprenant pourra reformuler les informations et les idées dans son propre style

en agencant toutes les parties afin que ce soit cohérent, logique et suivi.
e Consigne pour rédiger un compte-rendu d’un débat d’idées
Pour rédiger un compte rendu d’ un débat d’'idées |’ apprenant est appelé a:
- Préciser lasituation de communication et identifier e probléme posé
- Prendre note des interventions:

» Les arguments avancés par chague groupe d’intervenants (dans le cas de deux
prises de position).

> Le niveau de langue, le style et les figures de styles adoptés lors des

interventions.

> Les procédés employés dans |a présentation des arguments.
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- Synthétiser les arguments

De cette maniere |’ apprenant rédigerale compte-rendu ou il exposera la situation de
communication dans I’introduction, la synthése des arguments, les procédés, les styles et
figures du style les plus marquants dans le développement et finira par une partie
commentative pour énoncer sa position par rapport aux antagonistes du débat.

e Consigne pour rédiger un compte rendu critique d’une nouvelle:
Pour ce genre de récit il est demandé al’ apprenant de :
- Faireressortir I'intrigue principale de |’ ceuvre

- Développer les personnages principaux (éviter de développer les personnages

secondaires)
- Discuter des thémes abordés dans |’ ccuvre

Le compte rendu doit étre présenté sous forme de fiche de lecture avec des

critiques et appréciations personnelles.

En ce qui concerne I’ auto-évaluation : deux grilles sont proposées. L’ une d’un

compte rendu de texte argumentatif, |’ autre d’ un compte rendu de débat ou de réunion.
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Grille d’auto évaluation d’un compte-

rendu de texte argumentatif

Critéres Indicateurs
Volume - La longueur du compte-rendu est-elle conforme aux normes ?
So - Le texte critiqué est-il identifi€é dans le respect des régles biblio-
graphiques ? (le titre, ’auteur, le titre de I’ouvrage, 1'édition)
Présentation de -Le public visé et les intentions de 1’auteur sont-ils bien identifiés ?
I’auteur et du - Le contexte dans lequel s’inscrit la problématique du texte est-il
contexte bien exposé?
- Le théme est-il exposé de maniére claire et concise ?
- L’idée principale de I’auteur est-elle clairement reformulée?
Fidélité au t iéf-:; idées secondaires de 1’auteur sont-elles clairement reformu-
- Le raisonnement et I’argumentation de I’ auteur sont-ils clairement
exposés?
- Le style et le ton employés par 1’auteur, par rapport au contexte,
est-il correctement évalué ?
- L'organisation et la clarté du texte sont-elles correctement éva-
e int luées ?
g:l'lthue —— - La cohérence de I’argumentation est-elle correctement évaluée?
- Le rapport entre 1’argumentation de 1’auteur et sa prise de position
apparait-il clairement ? )
| - La capacité de I’auteur A persuader- 1’aud1t01rc ou le lectorat est-
elle évaluée?
-Y a-t-il une évaluation de I’importance et de la pertinence des idées
Critique externe ab_ordt",es dans le tex_te (par rflpport aux connaissances, a la discipline
orted scientifique, aux enjeux sociaux, etc.) ?
. - Y a-t-il une évaluation de la valeur du contenu du texte et de sa
contribution originale aux connaissances ?
- La synthése des principaux mérites du texte apparait-elle dans le
Appréciation compte-rendu ?
générale du texte | - Un jugement honnéte quant 2 1’intérét général du textc est-il for-
mulé dans le compte-rendu ?
- La grammaire, ’orthographe, la ponctuation sont-elles correcte-
¢ ment utilisées ? -
zﬁogn it " | - Le style du compte-rendu est-il clair ?

- Le compte-rendu respecte-t-il les régles de présentation des cita-
tions, des références et de la bibliographie ?

Figure3: Grilled auto-évaluation d’un compte-rendu argumentatif. (Manuel scolaire

de 3°As, page 127).
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Grille d’auto évaluation d’un compte-rendu de débat ou de réunion

\

Critéres

" Indicateurs

Volume de
la production

- La longueur du document final est-elle conforme & la nor-
me ? o

P .
Pertinence

- La situation .de communication est-elle facilement identifia-

ble ? .

- Les différents énonciateurs sont-ils aisément identifiables ?
-*La problématique, le sujet de la discussion et le plan sont-ils

clairement annoncés dans I’introduction ?

- Les opinions sont-elles suffisamment développées ?

- Le role joué par le modérateur apparait-il clairement ?

- Le compte-rendu rapporte-t-il les mformat:lons fidelement,
sans contresens ni omissions ?

- Les informations essentielles sont-elles énoncées ‘?

- Le compte-rendu est-il rédigé ala troisiéme personne ?

- La partie commentative est-elle 1dent1ﬁable et exprime-t-elle

un jugement ou une opinion?

Organisation -

-Y a-t-il un plan personnel et cobérent?

- Est-il visible de prime abord?
- Les parties sont-elles équilibrées ? -
- Reflétent-elles les prises de position des interlocuteurs ?

Formulation

-Y a-t-il une formulation personnelle ?

- Les arguments avancés sont-ils bien reformulés ?

- Les transitions existent-elles et sont-elles correctement mises
en place ?

-Les repét1t10ns ont-elles été suppnmées ?

- Les verbes introducteurs sont-ils pertinents ?

- Les articulateurs et les connecteurs rendent-ils compte d’une
progression ?

- La syntaxe est-elle correcte (structure, accords, modes et
temps verbaux, substituts..) ?

- La ponctuation est-elle bien adaptée ?

- ’orthographe est-elle bien corrigée ?

Figure4: Grille d’auto-évaluation d’un compte-rendu de débat ou deréunion

(Manuel scolaire de 3°AS, p128).
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L’ activité du compte rendu propose quatre articles sur le moteur de recherche
Google publiés dans larevue Courrier International.

2.1.4 Lalettrede motivation

La lettre de motivation est |a derniére technique d’ expression proposée dans le
manuel. Un cours détaillé est donné sur la présentation et la construction d une lettre de

motivation suivi d’ un exemple proposé et d’ une grille d’ auto évaluation.

~
Exemple d’une lettre de motivation :

BELGACEM Latifa Biskra, le 11 septembre 2006
Adresse : 15 Rue de la Liberté, Biskra
Email : belgacemlatifa@yahoo fr

A Monsieur le Gérant
de la librairie «Ibn Rochd»
39, Bd des Martyrs, Biskra.

Objet : Réponse a 1’annonce parue le 05/09/2006
Référence : 834864M

Monsieur,

C’est avec intérét que j’ai relevé votre annonce parue aujourd’hui dans
divers quotidiens pour un poste de vendeuse dans votre librairie. B

Ayantacquis une certaine expérience professionnelle dans divers secteurs
d’activités économiques, j’ai pu développer mon sens de 1’organisation. J’ai
eu, ces deux derniéres années, 1’opportunité de travailler, & Constantine, en
qualité de vendeuse- conseillére- caissiere dans une librairie/papeterie/presse
qui compte une large clientéle. Dynamique, motivée et ponctuelle, j’ai assumé,
souvent seule; ia bonne marche de cet €tablissement. Ce poste me permettrait
de m’impliquer pleinement dans un domaine que j’ai pu appréhender et dans
- lequel j’ai exercé avec efficacité. Je suis capable, en effet, d’établir-des bons |
de commande de livres et autres ouvrages, de gérer le stock en librairie et de
dresser I’inventaire annuel en utilisant 1’outil informatique.

Disponible, j’aimerais poursﬁivre cette description de vive voix et
répondre & vos éventuelles questions. ' '

Je vous prie de croire, Monsieur, en 1’assurance de mes salutations
distinguées.

Signature.

Figure5: Exempled’unelettre de motivation (Manuel scolairede 3°AS, Page 175).
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Grille d’auto évaluation pour une lettre de motivation

Contenus

Indicateurs

Volume

La lettre de motivation est-elle écrite sur une seule page?

Organisation

L’en-téte indique-t-il clairement toutes mes coordonnées?

Le lieu et la date sont-ils portés et visibles?

Le destinataire et son adresse sont-ils mentionnés?

L’objet de la lettre est-il mentionné? .

Les parties de la lettre sont-elles visibles?

La formule de politesse existe-t-elle en fin de lettre?

La lettre est-elle signée?

Mon nom est-il écrit en lettres majuscules?

La qualité du destinataire est-elle précédée du titre de cour-
toisie (Monsieur, Madame ou Mademoiselle)?

Pertinence

Les parties de la lettre commencent-elles par une majus-
cule ? '

Les arguments avancés sont-ils pertinents et clairement |
formulés ?

L’argumentation est-elle construite de maniére cohéren-
te ?

Le style est-il clair et sans contresens ou contradictions ?

Langue

Les phrases sont-elles courtes et bien construites ?

Les temps verbaux sont-ils bien utilisés ?

La grammaire est-elle respectée (accord des adjectifs, des | -
participes...)?

Les pronoms personnels sont-ils correctement employés ?

La formule de politesse est-elle correctement construite ?

Les fautes d’orthographe sont-elles corrigées ?

Figure 6: Grille d’ auto-évaluation d’une lettre de motivation (Manuel scolaire de 3°

AS, Page 176).
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Comme nous pouvons le constater la grille d’autoévaluation est présentée a
chague technique. Jean- Pierre Robert dans son dictionnaire pratique de didactique de FLE

indique que cette évaluation effectuée par I’ éléve lui-méme lui permet de mieux gérer son

apprentissage.

Conclusion

L’ objectif terminal d'intégration pour le cycle est de « Produire un discours
écrit/ora relatif a une situation-probléme de la vie sociae en respectant les contraintes de
la situation de communication ainsi que I’enjeu et en s'impliquant nettement (discours

marqués par la subjectivité). » (Commission Nationale des Programmes, 2006 :5).

Comprendre et produire un texte écrit font partie des objectifs du cycle secondaire
et des compétences a installer chez les lycéens. On demande dans les trois cycles a ce que
I” apprenant puisse produire sur les themes choisis dans le cursus en mettant en ceuvre le
modele étudié. Cela nous permet de déduire que pour pouvoir produire, I’ déve est d’ abord
appelé ace qu'il étudie les modéles des textes et donc de les comprendre , de les lire pour

pouvoir en produire d’ autres du méme type.

Nous constatons que ce manuel consacre un nombre relativement suffisant de
pratiques d’ écriture et de lecture. Généralement, les séquences débutent par des activités

de compréhension écrite suivies d’ expressions ecrites et orales.

L’ évaluation diagnostique se trouve au début de chague projet du manuel. La

formative intervient en fin de séquence et certificative en fin de chague projet.

En ce qui concerne les techniques d’ expression écrite, celles-ci, se trouvent entre

chague projet aprés |’ évauation certificative.

Nous verrons dans la partie suivante la maniere dont le manuel scolaire est utilisé

au sein delaclasse.
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Chapitre 2- Questionnaires adresses aux enseignants et

apprenants

Ce chapitre est congtitué d’'une enquéte effectuée dans des établissements de
secondaire auprés d’enseignants et d’ apprenants de classe de terminale. Nous décrirons

I’ objectif des questions posées et présenterons une synthese suite aux reponses obtenues.
1.Questionnaire

1.1. Description del’enquéte

Dans le cadre de notre these et de notre problématique, il nous a semblé important
d’interroger des enseignants et apprenants dans le but de collecter leurs points de vue au
sujet de |’ articulation lecture/ écriture.

Nous avons donc présenté des questionnaires dans plusieurs lycées de la ville de
Sidi Bel Abbes au début de I’ année scolaire 2019-2020. Sous |’ anonymat |es enseignants et
apprenants répondront sans géne.

1.1.1 Choix des questions

Pour notre enquéte, nous avons propose trois types de questions.
= Desquestionsouvertes

Les questions ouvertes permettent de recueillir des avis de fagon détaillée. Les
réponses obtenues sont variées, eles sont longues ou courtes et riches de renseignements.
Chaque enseignant coopére en donnant son point de vue en s exprimant librement.

= Desquestions semi-ouvertes

L es questions semi-ouvertes se construisent au départ comme des questions fermées
C'est-a-dire avec des propositions de réponses, mais un item « autre » est gjouté, permettant

al’enquété de donner une autre réponse si celle-ci ne se trouve pas dans la liste proposee.
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» Desquestionsfermeées

Les questions fermées se construisent avec des suggestions de réponses sans

proposer aux enquétées d’ gjouter des précisions.
1.1.2 Questionnaire adressé aux enseignants

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de francais langue étrangére de la3™™
année secondaire. |l est composé de 9 questions. Celui-ci invite les enseignants a faire des

commentaires ou adonner des explications.
Le but est d'avoir leurs points de vue et justifications par rapport :
- Al'utilisation du manuel scolaire et du suivi de sa progression.

- Aux difficultés que rencontrent les apprenants dans les activités de lecture et

d écriture.
- Aux textes proposés dans le manuel.
- Aux thématiques proposées lors des devoirs, compositions ou examens.
- Aux genres de thémes abordés pour amener |’ apprenant a aimer lalecture.

En dernier lieu, nous les avons invités a répondre a la question suivante:
QU'’ entendez-vous par interaction lecture/ écriture ? Dans le but de voir leur conception

par rapport alaquestion.

Voici le questionnaire tel qu’il a été remis aux enseignants du cycle secondaire. Les

copies contenant les réponses sont annexées au présent travail (Cf. Annexes)
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I nteraction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en

classe ?

oul [ ] NON [ ]
Pourquoi ?

2- Suivez-vous alalettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui |:| Non |:| Quelquefois |:| Souvent |:|
Pourquoi ?

4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent

Vos apprenants dans I’ activité d’ écriture?

L’incompréhension de la consigne d’ écriture [ ]
L’ usage des outils de lalangue (conjugaison, orthographe, grammaire...) |:|
La construction du texte [ ]
11 PP



6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que

celles du manuel scolaire ?

7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener |’ apprenant a

aimer lalecture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’ au dernier projet et derniere sequence ?

oul[ ] NON [ ]
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Pourquoi ?

1.1.3 Questionnaire adressé aux apprenants

Ce guestionnaire est compose de deux parties |’ une consacrée ala lecture, |I'autre a

I” écriture.
[l contient 11 questions qui tournent autour des points suivants :
- Lapratiquedelalecture et del’ écriture en classe et en dehors du cadre scolaire.
- Leur avis sur les sujets proposés pendant les activités de lecture et d écriture.
- Leur rapport alalecture et al’améioration de leurs performances al’ écrit.

Voici le questionnaire tel qu’il a été remis aux apprenants de 3° année secondaire. Les

copies contenant les réponses sont annexées au présent travail (Cf. Annexes)

Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
[ Qui 1 Non ] Parfois 1 Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
] Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi ?

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

L1 oul 1 NON [1Quelquefois
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4- Faites-vous de lalecture en dehors du cadre scolaire ?
[_1oul [_INON

Pourquoi ?

Partie consacrée al’ écriture

1-Pratiquez-vous |’ écriture en classe ?

L_10ui L1 Non ] Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’ écriture proposees en classe ?
1 Intéressants 1 ennuyants

Pourquoi ?

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

L1 Oui 1 Non
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Pourquoi ?

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
L1 oul I Non 1 Un peu
Si ¢’est Non pourquoi ?

5- Votre professeur vous a chargé d’'une recherche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur
1 Internet I deslivres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances al’ écrit ?
L_1Oui 1 Non

Pourguoi ?
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1.2 Résultats du questionnair e adr esse aux enseignants

Sur les 50 questionnaires distribués nous avons récolté 42 remplis.

Questionl: Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la

année secondair e en classe ?

Oui Non Sansréponses
16 26 0%
38% 62% 0%

0%

m Oui
H Non

1 Sans réponses

Figure7: L’utilisation du manuel de 3¥™ ASen classe

3éme

Les résultats obtenus par rapport a la premiére question indiquent que sur les 42

enseignants: 16 |’ utilisent et 26 ne |’ utilisent pas.

Ceux qui S'en servent indiquent qu’ils I’ utilisent en gjoutant dans le commentaire

gue celui-ci ne correspond pas pour autant aux exigences pédagogiques (objectifs

pédagogiques) et aux objectifsinitiaux du projet.

Quelques enseignants le trouve intéressant convenant au niveau des éléeves.

Ceux qui ne sen servent pas justifient que les textes sont longs, ennuyants,

dépassés et ne correspondent pas au niveau et aux attentes des apprenants.
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D’autres affirment que les situations d apprentissage proposées dans le manuel ne

correspondent pas aux objectifs a atteindre et ala nouvelle progression proposee.

Une partie souligne que ce sont seulement les textes d'histoire et les récits
fantastiques qui intéressent les apprenants. Les débats d'idées et I'appel ne sont pas
actuels.

Commentaire

D’aprés les réponses obtenues, le manuel n'est pas conforme aux exigences
pédagogiques et les séances d’ apprentissage (situation d’ apprentissage) ne correspondent
pas au niveau des apprenants. Certaines sequences ont été catégoriquement supprimees et
d’autres fusionnées entre elle. Par rapport aux textes proposés, nous verrons ce que les

apprenants en pensent apres analyse de leurs réponses.

Question 2 : Suivez-vous alalettrela progression proposée dansle manuel scolaire ?

Oui Non Quelquefois| Souvent
8 18 9 7
19% 42% 21% 16%

B Oui
H Non
= Quelquefois

H Souvent

Figure 8 : Suivi dela progression du manuel de3"™AS.
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Comme indiqué dans |"histogramme ci-dessus, 43% des enseignants ne suivent
pas la progression proposée dans le manuel scolaire en proclamant que le ministere a

propose une nouvelle progression.

D’autres affirment qu’ils la suivent en fonction des besoins de leurs éléves en
privilégiant parfois des sequences a d’ autres, ou un projet a un autre.

19% des enseignants suivent la progression en indiquant que celle-ci est adaptée
aux besoins de leurs apprenants, d autres affirment qu’ils le font par crainte qu’il y ait des
sujets similaires lors de I’ examen final d’autant plus que les compositions du baccal auréat

sont congues par les professeurs chargés de la progression.
Faute de temps, 19% des enseignants préférent ne pas la suivre.
Commentaire

Le projet pédagogique, c'est-a-dire la méthode d enseignement ou bien la
progression imposee actuellement par le ministére ne permet pas aux enseignants de suivre

le manuel entiérement.

C'est a partir du programme que les progressions sont élaborées. Celles-ci sont

donc actualisées et renouvel ées sans changement de programme.

Question3 : Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’ activité

delecture?

Les enseignants relévent les problemes de prononciation, d'articulation et de
compréhension. En effet la plupart affirment que les apprenants ne savent ni lire, ni
déchiffrer, ni saisir le sens du texte. Sur les 42 enseignants interrogés 6 ne font pas de

séances de lecture en classe.

Certains précisent que les éleves n’arrivent pas a comprendre les questions de
texte, atrouver les mots clés et adistinguer les idées essentielles. Il y aaussi un mangue de

motivation de concentration et d’intérét pour lalangue.

Un des enseignants nous parle de la grammaire textuelle. Pour lui celle-ci devrait
étre intégrée dans I’enseignement de la langue en témoignant qu’ : « En classe de
terminale, I'éléve est censé maitriser la lecture. Certains éléves n’ont pas encore cette
compétence de construire le sens d' un texte (de plus en plus menacé) d'ou la priorité
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aujourd hui d'une grammaire textuelle au service de la comprénhension de I’'écrit
(lecture) ».

Commentaire

La grammaire textuelle analyse les grandes organisations d’ un texte. Elle travaille
sur ce qui contribue ala cohérence et cohésion pour établir un sens. Elle a pour objectif de
« sensibiliser les apprenants aux meécanismes grammaticaux responsables de la continuité
d’un texte et son inscription dans une situation de communication ». (Simard, C. 2000)

Selon le témoignage de I’ enseignant, I'intégrer dans I’ enseignement de la langue
serait un bon moyen d’ aider les apprenants a mieux construire le sens d’ un texte.

Question4: Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que

rencontrent souvent vos apprenantsdans|’activitéd’ écriture?

L’incompréhension de | L’usage desoutils | La construction Aut
utre
la consigned’ écriture delalangue du texte

17 36 26 15

B LUincompréhension de la
consigne d’écriture

B L'usage des outils de la
langue

I La construction du texte

M Autres

Figure9: Lesdifficultésrencontréesen écriture.
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Les enseignants ont coché sur plusieurs propositions de réponses a la fois. Les
résultats obtenus montrent que la majorité des apprenants rencontrent des difficultés au
niveau de I’usage des outils de la langue. C’est probablement pour cette raison que les
éléves n'arrivent pas a construire des phrases correctes, affirment plus de la moitié des
enseignants. D’ autres indiquent que les difficultés sont dues a I'incompréhension de la

consigne d’ écriture.

Le but d'une consigne est de faire effectuer une tache précise par I’ apprenant en
I’ orientant dans son travail. La maniére dont elle est posée pourrait étre une cause de
I’ échec de certains apprenants dans leurs productions écrites.

Parmi ces enseignants interrogés, certains signalent dautres difficultés:
insuffisance du vocabulaire et incapacité d’ exprimer et d’ enchainer lesidées. |ls soulignent
que le manque de connaissances en langue est d0 a I’absence de la lecture, voici un
témoignage : « Comment arriveront-ils & produire? Ils ne lisent pas et ne disposent

d aucun bagage... ».
Question5 : Que pensez-vous des textes proposes dans le manuel ?

La plupart des enseignants trouvent les textes longs disposant d’un vocabulaire
difficile par rapport au niveau des apprenants. Ils sont datés, peu motivants et inadéquats
aux besoins sociaux et culturels. D’autres signalent le manque de textes littéraires qui

pourraient aider les apprenants a enrichir leur vocabulaire et leur culture.

Question6 : Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes

thématiques que celles du manuel scolaire ?
Pour lamajorité des enseignants laréponse est : Non.

Pour ceux qui suivent le manuel, préferent proposer des thématiques plus actuelles

plus ai sées.

Ceux qui ne le suivent pas, proposent |es mémes types de textes étudiés en classe

mais avec une thématique différente.

Question7: A votre avis, quels genres de themes doivent étre abordés pour amener

I”apprenant aaimer lalecture?

Vu le probléme de compréhension de la langue, pour la plupart des enseignants,

seuls les thémes récents en rapport avec leur vie quotidienne pourraient les faire réagir et
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les aider & améliorer leur compréhension : Internet, I’'immigration clandestine, les voyages,
les réseaux sociaux, le sport, lesfaits divers, les vidéos Tik Tok, etc.

Question 8: Qu’entendez-vous par interaction lecture/écriture ?

Sur les 42 réponses récoltées, 18 enseignants n’ont pas répondu a cette question
en laissant la case vide ce qui nous fait un pourcentage de 43%. La majorité met en avant
beaucoup plus le passage de la lecture a I’ écriture en affirmant que c’est la lecture qui est
au service de |’ écriture et gqu’ une bonne écriture dépend toujours d’ une bonne lecture.

Question 9: Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et

derniére séquence ?

Oui Non Sans réponses
36 4 2
86% 9% 5%

M Oui
B Non

@ Sans réponses

Figure 10 : Finalisation du programme de 3*™ AS.

Les résultats indiquent que 86% des enseignants finissent le programme pour les

rai sons suivantes :
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- Parcequ'il est obligatoire et imposé par le ministére
- Parcequ’il y aun examen a passer en fin d’ année.
- Volume horaire suffisant pour les classes littéraires.

D’ autres ont répondu « oui » mais font des allégements personnels en supprimant

certaines séquences.
1.2.1 Synthése desrésultats

Gréce aux réponses collectées, nous avons pu éclairer notre opinion et prendre

conscience::
- Del’ampleur du probléme de compréhension.
- Desdifficultés des textes de lecture du manuel.
- Du probleme d’ usage des outils de la langue pour les apprenants en ecriture.
- Du mangue de motivation et d’intérét pour lalangue.

La langue frangaise est connue par son écriture complexe. Le meilleur moyen
d enrichir le vocabulaire et daméliorer sa compréhension est la lecture. Les résultats
démontrent que les apprenants manguent de motivation et ne lisent pas.

En ce qui concerne les textes du manuel. Les enseignants les modifient et
signalent qu’ils ne sont pas a la portée des apprenants, qu’ils sont démodés et inadaptés a

leurs besoins. Ilslesjugent difficiles d' acceés, donc non stimulants.

Les thématiques du manuel ne sont pas utilisées en raison de lamise ajour de la
progression proposées par le ministere (gjout, modification, annulation ou fusionnement de

certai nes séquences).

Par rapport au lien lecture/écriture, les enseignants insistent sur le passage de la

lecture al’ écrit mais n’indiquent en aucun cas le passage de |’ criture alalecture.

Les jeunes apprenants doivent aussi étre conscients de cette articulation pour les
pousser a développer leurs compétences et de favoriser le transfert lire-écrire. Nous
verrons leur avis sur la question dans |’ analyse qui suit.
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1.3 Questionnaire adr essé aux apprenants

Sur les 100 questionnaires déposés dans différents établissements nous avons 56
réponses qui nous permettront de présenter le bilan suivant :

e Partieconsacréealalecture

Questionl : Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

Oui Non Parfois | Rarement
42 0 10 4
75% 0% 18% 7%

M Oui
H Non
0% )
m Parfois

M Rarement

Figurell: Lapratiquedelalectureen classe.

Les résultats indiquent que la lecture se fait dans la majorité des classes. Les
éléves sont donc censés étre entrainés a comprendre la construction et le contenu des
textes.
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Question2 : Que pensez-vous des activités de lectur e proposées en classe ?

I ntéressants Ennuyants
48 8
86% 14%

M Intéressants

B Ennuyants

Figure 12 : Avisdeséévessur lesactivités delecture proposées en classe.

86% des éléves trouvent |es textes de lecture intéressants pour les raisons suivantes :

Les thémes sont actuels et récents.

Lalecture enrichit la culture, stimule le cerveau et améliore le vocabulaire.
- Lalecture aide alamaitrise de lalangue et au développement du niveau.
- C'est un moyen d’ apprendre alire et & parler couramment.

Pendant la séance de lecture, une partie des apprenants s ennuie parce que leurs
camarades arrivent difficilement a déchiffrer et ne lisent pas couramment. D’autres
proclament que les textes sont du vu et revu. La lecture en classe pour eux est donc
lassante.
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Question3 : Comprenez-vous ce que vous lisez ?

Oui Non |Quelquefois
36 2 18
64% 4% 32%

M Oui
H Non

= Quelquefois

Figurel3: Lacompréhension écrite en classe.

Selon le graphique ci-dessus , 32% ne comprennent pas toujours ce qu'ils lisent
.Les résultats sont insatisfaisants pour des apprenants de 3™ année secondaire. A ce
stade, la majorité devrait étre capable de tirer les informations qu'il faut et avoir une
vision global e des textes.
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Question4 : Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Oui Non
23 33
41% 59%

m Oui

B Non

Figure 14 : Lapratiquedelalectureen dehorsdela classe.

Les résultats révelent que 59% des apprenants ne font pas de lecture en dehors du
cadre scolaire en affirmant qu’ils n"aiment pas, qu'ils n’ ont pas le temps, que ce N’ est pas
interessant ou gqu’'a chaque fois ou ils commencent a lire c'est I'applatissement et
N arrivent pas a finir lelivre.

Pour les 41% qui lisent temoignent que :
- Cest un bon passe temps.
- Lalecture en dehors de la classe améliore le niveau de lalangue.

- Lalecture nous aide a nous informer et a découvrir le monde exterieur.
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Question 5: Citez quelquestitresdelivre que vous avez lus ?

Le but de cette question est de voir quel genre de livres les apprenants ont
I” habitude de lire, en voici quelques exemples::

- Lesouvrages sur le développement personnel de I’ auteur américain Napoléon Hill.
- Desfables.
- Deslivresd histoires: Guerre d’ Algérie, Mémoires de Chadli...

- Des romans: «Ce que le jour doit a la nuit» de Yasmina Khadra, «Les Trois
Mousquetaires » d Alexandre Dumas, «Le Viell Homme et la Mer» d Ernest
Hemingway, «le Fils du pauvre» de Mouloud Feraoun, «Le Petit Chose »
d’ Alphonse Daudet...

e Partieconsacréeal’écriture

Questionl : Pratiquez-vous|’écriture en classe ?

Oui Non Parfois |Rarement
32 2 22 0
57% 4% 39% 0%

0%

W Oui
B Non
m Parfois

M Rarement

Figure15: Pratiquedel’ écriture en classe.
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Selon les résultats obtenus, la mgjorité pratique I’ activité d’ écriture en classe. A ce
niveau, les apprenants devraient bien étre entrainés a réfléchir, a construire, et a

synthétiser leurs connaissances pour produire.
En sachant que 43% des enseignants ne donnent pas toujours de productions
écrites aleurs éleves.

Question2 : Que pensez-vous des activités d’ écriture proposees en classe ?

I ntéressants Ennuyants
44 12
79% 21%

M Intéressants

B Ennuyants

Figurel6 : Avisdeséévessur lesactivitésd’ écriture proposées en classe.

79% des apprenants trouvent les activités d écriture proposées en classe
intéressantes en soulignant que cela est un moyen d’ améliorer leur écriture et un moyen de
diminuer a faire des fautes d orthographe. Le reste des éleves proclame que I’ activité

d’ écriture est une tache harassante.
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Question3 : Est-ce que vousaimez écrire ?

Oui Non
30 26
54% 46%

H Oui

B Non

Figure 17 : Penchant vers|’écriture chez les éeves.

Les apprenants qui ont dit Oui ont répondu qu'ils aimaient écrire pour les raisons

suivantes :
- Ceélaamédliore le niveau d’ écriture.
- C’est un moyen de s exprimer et de développer son imagination

- Celapermet ala personne de s évader de s échapper de la réalité en s immergeant

dans un autre monde.
Certains apprenants indiquent qu’ils n’ écrivent uniquement qu’ en classe.

Presque la moitié n’aime pas écrire en affirmant que: « c'est fatigant », « ce n’est

pas intéressant », « je ne saispas écrire ». D’ autres préferent I’ oral al’ écrit.
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Question4 : Si on vous demande de faire une expression écritelaréussiriez-vous ?

Oui Non Un peu
24 4 28
43% 7% 50%

m Oui
m Non

= Un peu

Figurel8: Laproduction écrite chez les éléves.

50% des apprenants réussiraient & moitié leurs productions écrites. Quelques-uns
soulignent que c’est par manque de lecture et de bagages linguistiques, que I’ écriture est
une téche difficile, ardue, pénible.

Nous constatons d’ apres ces réponses que les éleves sont bel et bien conscients

gue ¢’ est le manque de lecture qui les freine a s exprimer correctement al’ écrit.
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Question 5: Votre professeur vous a chargé d’ une recherche a faire a la maison
basez-vous votre recherche sur :

Internet Livres
56 0
100% 0%

0%

H Internet

M Livres

Figurel9: Larecherche chez les éléves.

Tous les éléves baseraient leurs recherches sur internet si on leur demandait de

faire une recherche. Cela prouve leur manque de familiarisation avec lelivre.
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Question 6 : Souhaitez-vous améiorer vos performancesal’ écrit ?

Oui Non
48 8
86% 14%

m Oui

H Non

Figure20: Amélioration des performancesal’ écrit.

En ce qui concerne la derniére question, le but est de savoir si les apprenants
ameraient améliorer leur niveau de production écrite et de quelle maniére ils
souhaiteraient le faire.

Les résultats révelent que 86% des éléves veulent s améliorer en écriture, certains
répondent que cela serait possible en améliorant leur vocabulaire, en s habituant alire et a
écriretous les jours, en faisant de la dictée et en consultant |e dictionnaire.
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1.3.1 Synthése des résultats

Nous retenons grace aux réponses collectées que :

Lalecture est beaucoup plus présente que I’ écriture dans la majorité des classes.
-  Leséévesnesintéressent gu’ aux textes d’ actualité.
- Le probléme de compréhension est un handicap pour beaucoup d’ apprenants.

- Quelques apprenants seulement sont conscients du lien existant entre la lecture et

| écriture.

- L’apprenant n’est pas suffisamment motivé par le go(t delire et d’ écrire.

Plus de la moitié des apprenants questionnés ne lit pas et n’ écrit pas.
Conclusion

Les résultats obtenus suite aux réponses collectées révelent beaucoup de
difficultés d’ enseignement et d’ apprentissage dans les classes de terminale.

Les enseignants questionnés exposent |I’incohérence de la progression du manuel

par rapport aux exigences pédagogiques.

Plus de la moitié des enseignants n’ utilise pas le manuel scolaire indiquant qu'il

N’ est pas actuel et ne correspond pas au hiveau et aux attentes des apprenants.

Un des enseignants questionnés met en avant ‘’la grammaire textuelle au service
de la compréhension de I’ écrit’’, qui, selon lui devrait étre intégrée dans le programme du
secondaire. Il propose donc un retour a la grammaire du texte. Si I’on revient a |’ enquéte
effectuée dans notre recherche de magistére au niveau du college Houar Bel Abbés a Sidi
Djilali en 2015. L’ étude révele que la grammaire textuelle intégrée dans les programmes
du moyen aide les éleves aidentifier, a découvrir et a employer les outils de la langue dans

leurs productions écrites.

L'utilité des points de langue est tres importante pour |’amélioration des
compétences linguistiques (vocabulaire, grammaire, conjugaison, orthographe, structures

et tournures de phrases) qui sont en rapport avec les textes lus et étudiés au colléege.
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En grammaire textuelle, tous les exercices de langue sont basés sur la
compréhension des textes de lecture contrairement aux anciens programmes ou les notions

de grammaire n’avaient rien avoir avec les textes de compréhension étudiés.

En ce qui concerne le manuel de terminale, nous constatons a travers son éude
faite dans le chapitre précédent que les séquences ne contiennent pas d'activités de
grammaire en vue d améliorer les compétences linguistiques. En effet, les séquences
débutent par des activités de compréhension écrite suivies d’ expression €crites et orales

sans passer par des points de langue.

Nous verrons dans le chapitre prochain, la maniere dont se déroulent les cours au

sein delaclasse.
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Chapitre 3- Observation de classe

En classe de terminale, I’ apprenant est invité a éudier des textes et documents
d histoire, le débat d’idées, I’ appel ainsi que la nouvelle fantastique pour les raconter ou les
écrire anouveau. Ce chapitre décrit en détail |e déroulement des séances en classe de FLE.

1.L’observation des séances et des pratiques en classe

1.1. Description del’enquéte

Nous avons assisté a la méme séquence dans deux classes différentes, (I'une
Sciences Expérimentales, |’ autre Langues Etrangéres) dans le but de voir de plus prés le
déroulement des séances.

Notre enquéte s est déroulée au sein du lycée AMARNA (Draa Fatima) a Sidi Bel
Abbés. Cdlle-ci a duré 6 mois (distribution, recueil des questionnaires et observation de

classe). Il y atrois enseignants de francais dans I’ établissement.

Le programme de francais est le méme pour toutes les branches seuls le volume
horaire et |le nombre des séances changent. |l y atrois séances par semaine pour lesfiliéres

scientifiques, quatre pour les lettres et cing pour les langues étrangéres.

Le volume horaire de lafiliére *’ Lettres et Philosophie'’ et *’ Langues Etrangeres'”’
est de 5 et 4 heures par semaine, quant aux filieres *’ Techniqgues Mathématiques'’,
“’ Sciences Expé&rimentales”’ *’ Mathématiques’ et *’ Gestion Economie’’ on leur attribue 3

heures. Le dernier projet (lanouvelle fantastique) est 6té pour les classes scientifiques.
1.2. Définition de |’ enseignement

Le mot enseignement est défini dans |e petit Robert de lalangue francaise comme : «

Action, art d enseigner, de transmettre des connai ssances a un ééve ».
Selon Legendre, R (1993 : 507), I’ enseignement est :

«Un processus de communication en vue de susciter |’ apprentissage;
ensembl e des actes de communication et de prise de décision mis en ceuvre
intentionnellement par une personne ou un groupe de personnes qui

interagit en tant qu’ agent dans une situation pédagogique ».
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L’enseignement se manifeste par le fait de transmettre e de communiquer des

connaissances par |’ enseignant a ses é éves.
1.3. Définition del’ apprentissage
D’ apres Cuq, J-P (2003 :22), dans le dictionnaire de didactique du francais :

«L'apprentissage peut étre défini comme un ensemble de décisions
relatives aux actions a entreprendre dans le but d acquérir des savoirs ou

des savoir-faire en langue étrangére ».

«C'est auss une démarche active de construction des connaissances
engagée par |’ apprenant et non une réception de savoirs préconstruits par

les éducateurs ». (Baulu-Macwillie, M 1997)

L’ apprenant doit étre capable de se construire, de se former et de progresser. Mis

en situation, il réfléchira afin de résoudre des problémes.

Nous présenterons dans un premier temps les enseignants et le contexte de la classe,
dans un second temps, nous alons analyser et traiter des résultats a travers |’ observation de

laclasse.
1.4. Présentation des enseignants et des classes

¢ Lesenseignants

L’ enseignant amene ses ééves vers lalumiére. Son savoir et son role lui attribue un
immense prestige. On lui préte une série de termes: aide, moniteur, guide, tuteur,

animateur.

A I'occasion de notre enquéte, I'enseignants A’ et I’enseignant B nous ont
accueillies au sein d’'une de leurs classes de terminale. Ces derniers sont de jeunes

professeurs qui enseignent depuis 2002 et 2013.
o Lesclasses

La classe de I’enseignant A est composée de 15 apprenants : 6 garcons et 9 filles.

Celledel’enseignant B : 29 édéves (12 garcons et 17 filles).

7 Pour garder |’anonymat des enseignants, nous avons préféré les sigler ‘’enseignantA’ et
“’enseignant B
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D’origine québécoise, le mot ‘apprenant’ désigne toute personne en situation
d apprentissage, terme que Robert, J-P (2008 :10) définit comme: «Le déroulement
opérationnel de la situation pédagogique pendant laquelle le sujet se situe dans un

cheminement conduisant al’ atteinte d’ objectifs ».

Dans ces classes, certains éleves sont déja de bons lecteurs tandis que d’ autres ont
encore des difficultés en lecture. Quelques éleves lisent bien mais ont du mal a comprendre

le sens du texte.

En suivant la progression de la classe du Cycle secondaire (classe de terminale), les

deux enseignants proposent un équilibre entre :
- Lalecture et lacompréhension des textes.
- L’Acquisition du vocabulaire.
- Exercices de points de langue.
- L’interaction constante entre lecture et compréhension.
- Lesproductions écrites.
L’ échange dans une classe est tres important. Suivant Robert, J-P (2008 :32) :

«La classe, dans I'acceptation ou I'entend la didactique, est un lieu
privilégié d’ échange ou s établit une relation entre professeur et éléves
d’une part, entre éléves, d autre part, un endroit clos ou I’ é&ude est basée

sur la communication entre les personnes ».

Le lien entre enseignant et apprenant, doit fonctionner au profit de I'éléve,

I’ enseignant est cense se centrer sur ce dernier.
1.5. Description del’observation et traitement des résultats

Les enseignants suivent la nouvelle progression imposée par le ministere. Celle-ci
garde les mémes objets d' études du manuel en travaillant seulement avec les deux
premieres sequences des deux premiers projets et une seule séquence des deux derniers

projets.

Il 'y a suppression de 4 ségquences et modification des intitulés des séquences

gardeées.
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Nous alons décrire le déroulement de la premiére séquence du projet | tout en
comparant avec notre étude du programme et du manuel faite précédemment.

1.5.1 Ledéroulement d’une séquence
Généralement, les étapes du déroulement d’ une sequence sont les suivantes :
» Lancement du projet

Cette séance s effectue au début de chaque projet. L' objectif est d’ expliquer le
contenu en précisant la tadche demandée et le type de support a étudier. L’ enseignant

propose des projets aréaliser en discutant avec ses apprenants.
» L’évaluation diagnostique

L’ évaluation diagnostique se fait actuellement au début de chaque ségquence, alors

que celle-ci avait lieu au début de chague projet comme proposé dans le manuel.

Cette premiere séance dure 1 heure, les enseignants proposent des sujets, des
activités, des questionnaires dans le but de dégager |es prérequis des apprenants.

» Compréhension / Compétencedel’oral

Cette séance dure une a deux heures, les enseignants utilisent des documents

audio ou audiovisuels afin d’ essayer de faire réagir les apprenants.
» Compréhension / Compétence del’écrit

Généralement, la compréhension de I’ écrit s étale sur une durée de 4 a 6 heures,
I’ objectif est de comprendre un texte écrit et tous ses critéres. Cette séance se déroule

comme suit :

Une éude paratextuelle : I’ ensemble des informations présentes autour du texte.

- Hypothése de sens: |'andyse des éléments du paratexte (titre, chapeau,
références...) va permettre a |’ apprenant d’ émettre une ou des hypotheses de sens

gu’il faudra confirmer ou infirmer pendant lalecture.
- Uneéudeanalytique : compréhension du sens du texte et points de langue.
- Entrainement al’écrit : rédaction d’un résumé ou d' un compte rendu.

- Unesynthese: I’édaboration du plan du texte.
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» Production écrite: cette séance dure 3 heures

- La préparation a I'écrit: avant chague production, un rappel sur le sujet est

effectué avec des consells et des consignes d’ écriture.

- L’expression écrite: c'est un aboutissement de la séquence. Tout ce que I'ééve

apprend lors de la séquence doit I’ investir dans sa production écrite en classe.
1.5.2 La classe de Langues Etrangéres

= Déroulement dela séguence

Nous commencgons par |’observation dans la classe de langues effectuée chez

I”enseignant A.

Projet | : Réaliser unerecherche documentaire puisfaire la synthese de |’ information
Intention communicative : Exposer desfaits et manifester son esprit critique

Objet d’étude : Textes et documents d’ histoire

Séquence 1 : Produire un texte pour informer d’un fait d’histoire

Séance 1

Evaluation Diagnostique

L’ enseignant a commencé par faire un test d' évaluation du début de I’année en
proposant un texte intitulé « Pénétration francaise en Algérie » de TAHAR Oussedik. Lla

Fatma N’ soumer avec quel ques guestions de compréhension et une production écrite.

Le texte proposé est en rapport avec le premier projet de I’ année cela donne une
idée aux apprenants sur les textes qui vont étre abordés et permet a |’ enseignant d' évaluer

leurs connai ssances acquises au préalable.

Les apprenants ont répondu sur place et donné leurs copies a |’enseignant qui

seront corrigées par lasuite.
Séance 2
L ancement du projet

L’ enseignant explique et lance le premier projet en présentant en classe I'intitulé

sous forme de situation-probleme en expliquant les mots clés.
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Il écrit sur letableau :

Projet |1/ Dans le cadre de la communication d'une date historique, réaliser une
recherche documentaire puis en faire une synthese de I'information a mettre a la
disposition des él éves.

I ntention communicative : exposer un fait et manifester son esprit.

Objet d’étude : textes et documents d’ histoire.

Séquence 1 : produire un texte pour informer d'un fait d  histoire

Séquence 2 : produire un texte pour présenter un fait d histoire en y introduisant des

commentaires ou des témoignages.

Projet 11 : Organiser un débat au sein de la classe pour confronter des points de vue sur
un compte rendu qui sera publié sur la page Facebook de I’ établissement

Les objectifs de cette séance sont :
- Analyser le contenu du projet en spécifiant la tache demandée ;

- Anticiper sur le contenu et la forme du support a composer afin d’ émerger les

présentations mentales et soulever les acquis et les difficultés des apprenants;
- Sexprimer ouvertement et négocier avec les apprenants sur le contenu du projet.

L’ enseignant finit par donner un apercu sur le deuxiéme projet aprés un long
guestionnement sur le premier: Qu'est-ce qu'un dossier documentaire? Comment
concevoir une recherche documentaire? Citez des journées historiques célébres en

relation avec notre histoire ?...

Une négociation collective est ensuite mise en place: Qui va éaborer le
contenu ? A qui est destiné le dossier documentaire ? A quoi va-t-il servir ? Quelle forme
lui donner ? Le produit a remettre (papier imprimé, manuscrit, CD...)/ Support a

exploiter.

Mise en projet : L’enseignant propose aux apprenants de faire des recherches

d’idées et de documents pour les initier ala premiére séquence.
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Séance 3
Séquence 1 : Produire un texte pour informer d’un fait d’ histoire de maniére objective.
Evaluation diagnostique

L’ enseignant commence par une évaluation diagnostique en proposant un sujet de
I’ expression écrite pour commémorer ladate du 1¥ novembre 1954

Consigne: rédigez un texte d' une dizaine de lignes dans lequel vous informez
sur un des évenements qui ont marqué la révolution algérienne en introduisant le portrait
d un Moudjahid ou Martyr. . Les apprenants rédigent les textes en classe puis remettent

leurs copies al’ enseignant.

Séance 4

Activité de compréhension del’oral

Support audiovisuel 1 : « 1% novembre 1954. Le jour ol tout a basculé »

Avant de proposer |e document, I’ enseignant pose des questions directes laissant
les apprenants s exprimer oralement.

En premier lieu, lavidéo est proposee sans son, le but est d’ observer et d’ analyser
les images. Quelques questions sont ensuite posées: Qu'avez-vous vu? Qui est le
destinataire, le destinateur ? Quel est lethéme et le but ?

Suite a cela I’enseignant leur demande de lire attentivement les questions qui
suivent : Quelles étaient les conséquences de cette guerre de révolution ? Quelles sont les
conséquences de la nuit du premier novembre ? Quand et pourquoi les dirigeants ont lancé

un appel au peuple algérien ? Combien a duré cette guerre ?

Aprés avoir visualisé la vidéo avec le son, les apprenants prennent notes et les

réponses sont données et verifiées.
Support audiovisuel 2 : « la deuxiéme guerre mondiale »

Une deuxiéme vidéo est suggérée concernant la deuxiéme guerre mondiale. La
méme démarche est refaite ( apercu du document avant de le visionner en entier). Les

apprenants prennent notes et d’ autres questions sont posées : des questions du type vrai ou
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faux et des questions directes : Quelle est la cause principale du déclenchement de la 2eme
guerre mondiale ? Quelle est 1a relation entre cet événement et notre histoire ?

Cette activité a pour objectif de:
- Développer I’ écoute de |” apprenant ;
- Corriger les erreurs phonétiques lorsque | es apprenants répondent aux questions ;
- Apprendre a sélectionner les informations essentielles.

Le but est auss dattirer I'attention des apprenants par rapport aux textes

d histoire, de construire du sens a partir du support écouteé.

La premiére visualisation vise la compréhension globale du texte. La deuxiéme,

pour une compréhension plus approfondie.
Activité de compréhension del’ écrit
Textesupport 1: Sanstitre/ L’ expression n° 2896 du 4 au 10/01/2007.
Premier moment : observation /étude paratextuelle
Activitél
L’ activité de compréhension de I’ écrit débute par une observation du texte afin de
voir saforme générale (titre, référence, chapeau, etc.).

Dans ce texte, sans titre écrit par un journaliste inconnu, extrait du journal :
«L’expression n°2896 » qui date du 4 au 10/01/ 2007, se compose de quatre

paragraphes.

A partir de ce premier contact, I’enseignant amene les éléves a formuler une
hypothese de sens. Hypothése proposée: On pourrait dire qu'il sagit d'un texte

historique.
Deuxiéme moment : lecture silencieuse et hypothéses de sens

Apres avoir questionné les éleves sur le contenu globa du texte. Le second
moment est celui de la lecture silencieuse et |a vérification de |I"hypothése. C'est une

activité d’ analyse.
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Troiseme moment : lecture analytique
Activité 2
Analyse

L’ enseignant trace ce tableau et demande aux apprenants de le remplir

Qui ? Fait quoi ? Aqui? Comment ? Pourquoi ?
Lejournaliste | Raconteun Aux lecteurs du En donnant des Informer
fait d histoire journal dates, des lieux et d un fait
I’ expression des personnages d histoire.
en donnant des
informations
réelles

Une deuxieme lecture est effectuée: chaque apprenant lit un paragraphe avec

explication de quelques termes par I’ enseignant pour une meilleure compréhension.

L’ enseignant et les ééves passent ensuite a I’ exploitation du texte par un jeu de
questions- réponses : Est-ce que |’auteur est présent ? Par quoi commence le texte ? Que
s est-il passé ? Quelle est la visée du texte ?...

Cet ensemble de questions pousse les ééves a découvrir progressivement la

structure, le sens et la visée du texte.
L’ exploitation de ce genre de texte pousse donc |’ apprenant a savoir que :

- Informer sur un fait d histoire désigne en quoi il a consisté, le moment ou il

S est déroulé et qui acontribué.
- Letexted histoire est avisée informative
- L’auteur est objectif, il S efface au profit de |’ événement et des personnages.

La suite de la compréhension de I’ écrit aura lieu pendant la séance d apres.

L’ enseignant demande aux apprenants de faire le compte rendu avec son plan.
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Séance 5

Quatrieme moment : suite del’ activité de la compréhension de |’ écrit / Méme support

Activité3

L e compterendu

Un compte rendu du texte étudié (L’ expression n°2896 du 4 au 7 /01/2007) est

fait en classe. Cette technique dexpression écrite est éudiée en deuxieme année

secondaire. Les apprenants sont donc censés étre entrainés ale faire.

L’ enseignant leur fait un rappel des deux types de compte rendu :

L e compte rendu objectif : Le scripteur est neutre et ne s implique pas dans la

critique.

Le compte rendu critique/ subjectif : Présence d'indices d’énonciation, de

jugement et de verbes d' opinion.

Pour faciliter latache I’ enseignant trace un tableau :

I ntroduction

Dével oppement

Conclusion

L auteur : nom avec
petite présentation/ le
titre/ la source/ letype
detexte / ladate
d’ apparition / nombre de
paragraphes/ a qui
s adresse |’ auteur (le
destinataire)

Cette partie contient le
résumé du texte :

-Garder lesidées essentidlles
et balayer lesidées

secondaires.

-Utiliser les moyens de
reformulation : phrases
nominales — phrases
verbales / formes actives —

formes passives

La conclusion apparait
uniquement dans le compte
rendu critique / subjectif.

L’ apprenant s implique dans
sa critique/ Emploi de verbes
de jugement et d’ opinion ...
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Apres ce rappel, il est demandé aux apprenants de relever les deux parties qui
S opposent dans le texte :

o Les algeriens — Les dirigeants du FLN
e Les parachutistes — le général Massu

L’intention des francais était de porter un coup décisif aux indépendantistes

algériens.

L’intention des algériens était de concentrer les opérations sur Alger car le bruit
a un impact considérable.

La réponse des francais était violente. Suite a cela, le FLN lance un ordre de

gréve générale de huit joursle 28 janvier 1957.

Les conséquences de cette greve étaient : les parachutistes forcent les boutiques a

ouvrir. llsquadrillent la ville. Arrestations massives. Interpellation des suspects.

Larédaction d’un compte rendu requiert les mémes compétences que le résume :

Etre sOr de bien comprendre le texte en assimilant correctement |’ information.

- Déterminer les éléments nécessaires et les €l éments superflus.

Relever I'idée principale.
- Nepascopier les phrases intégrales du texte.

Cette activité est faite en classe sur le tableau en concluant que la visée
communicative est : informative.
Activité4
Cinquieme moment

Plan dela séance: Etude analytique/ lestypes de phrases/ lesindicateurs de temps

Dans cette 4™ activité. L’ enseignant demande aux apprenants de prendre leur
manuel page 61 pour faire un exercice ou il faut rapporter en une phrase un événement

donné sur le tableau suivant :
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QuI ? Lesdirigeantsdu FLN

Ou ? Alger

Quand ? 28 Janvier 1957

Comment ? Lance un appel de greve générale

Conséquences ? Arrestations massives

Les parachutistes forcent les boutiques a ouvrir.
Syntaxe: lestypes de phrases
A partir de cet exercice, I’ enseignant passe a une activité de points de langue en

leur demandant de trouver le type de phrase employé.

Les 800 parachutistes entrent a Alger. (Déclarative objective)
Vive I’indépendance ! (Exclamative)

La guerre derévolution est fatale. (Déclarative subjective)

On a organisé le congres de la Soummam. (Déclar ative objective)

Les négociations secréetes se déroulaient a Belgrade. (Déclarative objective)

Au fur et a mesure de cet exercice I’ enseignant rappelle la définition de la phrase

déclarative

, que celle-ci sert aénoncer un fait, une information ou une opinion.

explique également qu’une phrase déclarative correspond au modéle de la

phrase de base, tandis que les phrases: interrogatives, exclamatives ou impératives sont

des phrases transformeées. C'est-a-dire qu’ elles sont le résultat de la transformation du type

déclaratif de cette phrase de base.
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Séance 6
Activitéb
Syntaxe: Lesindicateursdetemps

Toujours avec le méme texte support. L’ enseignant demande aux apprenants de

relever lesindicateurs de temps :
e Relévelesindicateurs de temps du texte éudié.

e Précise pour chacun d’ eux s'il est autonome (absolu) ou relatif.

. I ndicateurs de temps relatifs
I ndicateurs de temps autonomes

Janvier 1957/ 1956/ 20 janvier / 28 janvier | L’ été 1956 / début février / Juin
1956

L’ objectif de cet exercice est de:
e Situer une action, un événement dans le temps ;
e Distinguer les indicateurs de temps absolus des indicateurs de temps relatifs ;
Sixieme moment : La Synthese
Le plan du texte est éaboré comme suit :
Titre: sanstitre
Auteur : journaliste inconnu
Source: L’ expression N°2896
Date: Du 4 au 7 janvier 2007
Nombre : 4 paragraphes
Type: historique
Idée générale: e journaliste informe sur un événement historique
Idée 1 : I’ entrée de 8000 parachutistes.

Idée 2 : le coup décisif porté par les militaires frangais aux dirigeants du FLN suite au

congres de la Soumam.
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Idée 3 : la réponse violente des francais qui entraine le FLN & lancer la gréve des huit

jours.
Idée 4 : Les consequences de la gréeve des huit jours.
C’est apartir du plan que vient larédaction du compte rendu objectif :

Dans ce texte sans titre, écrit par un journaliste inconnu extrait du journal
“L’expression N° 2896° paru du 04 au 10-01-2007 qui se compose de quatre
paragraphes dans lequel le journaliste informe sur un évenement historique, celui de la
bataille d’ Alger. Tout d abord il a commencé son texte en soulignant I’entrée de 8000
parachutistes & Alger pour la pacifier. Ensuite il a parlé de coup décisif porté par les
militaires frangais aux dirigeants du FLN.

Un 2°™ texte support est proposé pendant |e déroulement de la séance.

Compréhension del’écrit / Texte support 2 : Sanstitre, « EL WATAN » paru le lundi 20
aodt 2007, Boukhalfa Amazit.

Premier moment : observation /lecture silencieuse /étude par atextuelle/ hypothése de

sens

L’enseignant demande aux apprenants de faire une lecture silencieuse en
dégageant le plan du texte pour faire un compte rendu objectif, aprés un moment, il est

étudié ensemble.
Activité 1
Etude paratextuelle et hypothese de sens:

Texte sans titre, écrit par Boukhalfa AMAZIT, extrait du journal « El Watan »

paru lelundi 20 ao(t 2007, se compose de trois paragraphes.
Activité2

Analyse

Qui ? Fait quoi ? A qui ? Comment ? Pourquoi ?

Le journaliste | Raconte un fait | Aux lecteurs du | En donnant des | Informer d'un
Boukhalfa d histoire journal El | dates, des lieux, | fait historique.

Amazit Watan des personnages
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Absence des marques désignant la présence de |'auteur car son but est
d informer. Son discours est donc objectif.

Activite 3
Deuxiéme moment : éude analytique

Une lecture a voix haute est faite en classe (paragraphe par paragraphe) pour une

meilleure compréhension.

Onadivise !’ Algérie en cing zones :

Zone I : Mostapha BenBoulaid — Les Aures

Zone Il : Rabah Bitat — Le nord de Constantine

Zone Il : Krim Belkacem— haute et basse Kabylie

Zone IV : Didouche Mourad —L’Algérois

Zone V : Larbi Ben Mhidi— L Oranie.

La zone VI qui sera créée par le congres de la Soummam — Autonomie d’Algerie.
Pour bien organiser cette révolution. Il y a une délégation du FLN au Caire.

Boudiaf s'est chargé de la considération entre les deux délégations (Intérieurement et
extérieurement). Cette délégation extérieure cherchait du soutien auprés des pays

arabes...
L’ALN : Armée de Libération Nationale
FLN : Front de Libération Nationale

La visée communicative — informative (le but de ['auteur est d’informer sur un évenement

historique).

Apres lecture et compréhension du texte un titre est donné a chaque paragraphe.
En fin de séance, I’enseignant donne a ses apprenants un travail a faire a la maison :
Relevez le champ lexical dela violence et de la guerre et faites le compte rendu objectif du
texte.
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Séance 7

Troiseme moment : suite de I’ activité de compréhension de I’ écrit (€étude anaytique) /

texte support 2 / le champ lexical
Activite4
L’ enseignant revient al’ activité faite par les apprenants ala maison.
Lechamp lexical delaguerre:
e Mots — conflit, combat, déclenchement, violence ...

e Expressons — la lutte armée, ['armée frangaise, les combattants de I’ALN,

acquisition d’armes, intolérable répression...
Quatriéme moment : Activités de Points de langue
A partir des phrases du texte I’ enseignant propose des exercices de :
Voix active et passive
Activitél
e Voix active
On a déclenché la révolution
On déclencha la révolution
Ils déclenchérent la révolution
e Voix passive
La révolution a été déclenchée
La révolution fut déclenchée
La révolution fut déclenchée par eux
L’expression dela cause et la conséquence
e Lacause

Larbi a été égorgé parce qu’il a dénoncé un combattant algérien.
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La révolution atteint le point de non-retour puisque la pénétration des Décheras et
douars était pratiquement achevée.

Les algériens ont manifesté le 8mai 1945 car la France leur a promis

I’indépendance.
e Laconséquence
Larbi a été égorgé, il a dénonceé un combattant algérien.
Larbi a dénoncé un combattant algérien ¢’ est pourquoi il a été égorgé.
La France leur a promis|’indépendance donc les algériens ont manifestés.

L’ enseignant distribue ensuite ce polycopié a ses apprenants :
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i_'expression de la cause
| 5 CAUSE peut étre exprimee de diverses fagons.

1. par la subordination : avec les conjonctions "comme " et "puisqua”
ou les locutions conjonictives "parce que, étant donné que, du mement

que, VU que, c'est que, sous prétexte que...
'2- Par Ia coordination : avec "car"

3- Par la juxtaposition : avec” la virgule”, "le point virgule”, "ies deux
points".

4- Par des prépositions ou des locutions prépositives : avec "de, p-ai’,
" pour, a cause de, grace 3, a force de, faute de, par la faute de, sous
l'effet de, en raison de... 5 .
5- Par l'apposition (proposition participials) : avec un participe passe,
un participe présent, un adjectif qualificatif et un gérondif,
6- Par ia subordonnée relative.
7- Par des moyens lexicaux :

a- Avec des verbes : "causer, entrainer, produire, provoquer,
permettre..." a la forme active.

b- avec des expressions verbales “avoir pour {cause) (résuitai)
(raison) (mobile) (prétexte) (motif)". '

c- Avec des noms : " la cause, le motif, la raison, le mobile, le

orétexte, la source, le facteur
I

L'expression de la conséqusnce
Le rapport de conséquence peut &tre exprime par des moyens divers.

1- Par !a subordination : avec "si bien que, de sorte que, de fagon que,
de maniére que, si...que, tellement (de)...que, tant (de)...que,
trop...,Jour que, assez...pour que”,

2- Par la coordination . avec “donc, aussi, c'est pourquoi, par
conséguent, en consédguence".

3- Par (3 juxtaposition : "les deux points, ia virgule, le point virgule".
4- Par une_subordonnée relative.

8- Par des locutions prépositives : avec "assez...pour, {rop...pour,
suffisamment... pour, au point de. .. +infinitil ".

6- Par des moyens lexicaux )

. @-avecdes verbes : "causer, provequer, entrainer, produire..." 3 1a
furme passive.

. he Aver:: Ges expressions verbales : "avuir pour effet, avoir poyr
resuliat, avoir pour conséquenca”, l i

¢- avec des noms " < i :
o) Scanned wrnoesnoms : ia conséquence, le produit, le resultat,, v
= CamScanner

Figure2l: L’expression dela cause et la conséquence.
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L’ objectif de cette activité est d’amener |'apprenant a exprimer la cause et la
conséquence de différentes maniéres.

- Exprimer la cause signifie donner la raison dun évenement, dun

comportement ou de justifier des actes.

- Exprimer la conséquence signifie montrer le résultat, les suites ou bien les

effets d’ un événement ou d’ une action.
Activité2
Lanominalisation
Réécrivez les phrases suivantes en nominalisant ce qui est souligné

e L’Algérienne des eaux est chargée de distribuer I'eau a Alger, d’installer et

d entretenir les branchements, de relever les compteurs.

L’Algérienne des eaux est chargée de la distribution de I'eau a Alger, de

I'installation et de |’ entretien des branchements, du relevé des compteurs.

e Onfiltrait I'’eau lentement, on la stérilisait au chlore, ce sont d’anciens procédés
pour traiter |I’eau pollué.

Le filtrage lent de I’eau et la stérilisation par le chlore sont d’anciens procédés

pour traiter |’ eau polluée.
Activité 3
Transformez chaque phrase en un groupe nominal puis insérez-le dans une phrase

personnelle:
e Alimenter les citoyens en eau potable.
L’ alimentation des citoyens en eau potable.

L’alimentation des citoyens en eau potable exige beaucoup de moyens

financiers.
e Exploiter le texte de lecture.
L’ exploitation du texte de lecture
L’ exploitation du texte de lecture permet de mieux comprendre son sens.
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e Assembler les piéces du moteur.
L’ assemblage des piéces du moteur.
L’ assemblage des pieces du moteur demande beaucoup d’ expérience.
Rappd
Un rappel sur lanominalisation est fait suite a ces deux activités
Phrase/ phrase verbale/ phrase non verbale

Une phrase commence toujours par une majuscule et se termine par un signe de
ponctuation forte (point, points de suspension, point d' exclamation, point d’interrogation.)

Le plus souvent, le noyau de la phrase est un verbe conjugué. C'est donc une
« phrase verbale ».

Dans certains cas, le noyau est un nom, un adjectif, un adverbe.
On parle alors de « phrase non verbale ». Ex : « Incroyable! »

S le noyau est un nom, on peut parler de « phrase nominale». Ex: « Quelle

magnifigue maison ».

L’ objectif de |’ activité de nominalisation est de :
- Passer d'une phrase verbal e a une phrase nominale et vice versa.
- Digtinguer les phrases nominales des phrases verbales.
- Utiliser laphrase nominale.

Cinquiéme moment : le compte rendu

L e plan du compte rendu obj ectif

Titre: sanstitre

Auteur : lejournaliste Boukhalfa Amazt

Source: lejournal « El Watan »

Date : Lundi 20 aout 2007

Nombre de paragraphes : trois
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Type : historique.

Idée générale: le journaliste informe d'un fait historique celui de I’organisation du

congres de la Soummam.
Idée 1 : Division du pays en cing zones par les dirigeants du FLN.
Idée 2 :L’ organisation de la révolution intérieurement et extérieurement par les dirigeants.

Idée 3: La brutalité de I'armée frangaise qui entraine I’organisation du congres de la

Soummam.
Séance 8
Plan de la séance: préparation a I'écrit /consignes méthodologiques’ production
écrite/ ramassage des copies/une technique d’expression écrite (synthese de
documents).
Activité 1

L’ enseignant raconte oralement un fait historique sur le 1¥ novembre puis trace

un tableau qui regroupe les critéres d’un fait historique.

Criteres Oui Non
Jai ledroit d' utiliser le « je» et le « nous » X
Je dois informer objectivement d’un fait historique X
Je ne dois pas utiliser les articulateurs logiques X
Je dois exprimer mon point de vue X
Je dois marquer des dates et personnages X

Activité2
Déroulement de la production :

L’ enseignant avait demandé aux apprenants dans la séance précédente d’ apporter
des informations sur un fait historique. La production se fait en classe avec leurs recherches

dans leur cahier de production.

Apres que les apprenants aient fini de rédiger. Chacun montre a |’ enseignant son

travail pour une premiére correction.
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Suite a cela les apprenants recopient leurs productions sur une double feuille et les
remettent al’ enseignante pour une deuxiéme correction.

Quelques apprenants avaient des textes d'histoire copiés d'internet que |’ enseignant

n’ accepte pas.
Activité3
Technique d’expression : la synthése de documents

L’ enseignant passe a une technique d’ expression écrite et propose aux apprenants

deux textes sur un méme theme pour effectuer une synthese.
Textel

Les deux boites noires du Boeing d Air India ont été retrouvées en mer. Le sous-
marin robot Scarab, télécommandé a partir du navire cablier francais, le Léon Thévenin, a
remonté a la surface, le 11 juillet, la deuxieme boite noire du Boeing d'Air India qui Sest

abimé en mer, au large del'lrlande, le 23 juin, avec 329 personnes a son bord.

La premiere boite noire, contenant |'enregistrement des propos tenus entre les

membres de |’ équipage et avec le sol. Le monde 12-07-1957
Texte2

... un sous-marin robot a récupéré les deux boites noires du Boeing 747 d’ Air India
par 2024 métre de fond dans I’ Atlantique. La premiere boite a du enregistrer les dernieres
conversations de pilotage. La deuxieme enregistre les mouvements en vol de I’ appareil.
France soir 12-07-1957.

L’ activité sefait en classe sur le tableau en soulignant :

Les idées communes, celles qui figurent uniquement dans le texte 1 et celle du

texte 2 avec des couleurs différentes.
Puisvient le plan de synthese::
Théme commun : Récupération des deux boites noires du Boeing d' Air India.
Les deux journalistes sont inconnus.

Journaux : Le Monde et France soir.
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Rédaction dela synthéese

Il s'agit de deux documents, le premier est un extrait du journal « Le Monde » et
le deuxiéme est du « France Soir ». Ces deux textes traitent la récupération des deux
boites noires du Boeing d Air India. Un sous-marin scarab a récupéré la premiére le 21
juillet qui contient la conversation entre le pilote et la cabine de pilotage. La deuxiéme

boite a enregistré les mouvements de vol dans |’ appareil.
Séance 9
Ledevoir surveillé

L’ enseignant propose un texte d'un Article de la rubrique des Deux rives de la
méditerranée, sur la guerre d’' Algérie publié en Aolt 2002 composé de 11 questions de
compréhension a faire en classe et leur demande de rédiger le compte rendu du texte ala

maison.

Séance 10

Compterendu des productions écrites
Premier moment

L’ enseignant trace sur le tableau la grille d’ évaluation dont se réféerent les enseignants lors
de la correction des productions écrites au baccalauréat et demande a ses apprenants
d analyser les criteres pris en compte, de I’ utiliser et de la garder.
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VI.4.2. La production libre

Remarques:

o Tenir compte de la communicabilité du texte produit par le candidat.

o Dans le cas du compte rendu critique, concernant la filiére Lettres et Langues Etrangéres, utiliser la distribution

suivante pour le critére « structure adéquate » :

accroche = 0.25 - condensation = 0.25- commentaire = 0.5

Figure 22 : Grilled’ évaluation des productions écrites du Baccalaur éat.
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Filieres
Critéres LE L.Ph Autres
8 pts 7 pts 6 pts
anisati uction
== Présentation du texte (mise en page selon le type d’écrit demandé) 0.5 0.25 0.25
-- Cohérence du texte
- Progression des informations
- Absence de répétitions 025x4 | 0.25x4 0.25x4
- Absence de contre sens
- Emploi de connecteurs
- structure adéquate (introduction — développement - conclusion) 05x3 | 0.25x3 0.25x3
03 02 02
TOTAL
lanification roducti
-- Choix énonciatif en relation avec la consigne 1 1 1
-- Choix des informations (originalité et pertinence des idées) 1 1 1
02 02 02
. Utilisation de la | facon appr
-- Correction des phrases au plan syntaxique 1 1 1
-- Adéquation du lexique & la thématique
0.5 0.5 0.25
-- Utilisation adéquate des signes de ponctuation
-- Emploi correct des temps et des modes 22 93 025
-- Orthographe (pas plus de 10 erreurs pour un texte de 150 mots environ) 0.5 0.5 0.25
TOTAL 0.5 0.5 0.25
03 03 02




Deuxiéme moment : redressement d’un paragraphe

L’enseignant écrit sur le tableau des paragraphes et c'est aux apprenants de

détecter les erreurs et les corriger.
Paragraphel

La déclaration du 1er novembre 1945 est le premier appel adressé par le front de
libération nationale au peuple algérien, La nuit de 31 octobre 23H45 a était la nuit de
I”espoir pour les algériens est le lancement du premier coup de feu. C'est-a-dire, le début

de la révolution dans toute |’ Algérie.
De — du Explication : On emploiel’article défini contracté « du ».
A était — a été Explication : auxiliaire avoir suivi du participe passé.

Est — et Explication : 1l ne faut pas confondre entre « et » qui est une conjonction de

coordination et « est » du verbe étre conjugué a la troisieme personne du singulier.
Paragraphe2

Le déclanchement de la guerre de libération était le theme principal lors de la
réunion historique du groupe des 22 : Mustapha ben Ben Boulaid , Larbi Ben Mhidi,
Rabah Bitat ... €tc.

Mohamed Boudiaf qui est né le 23 juin 1919 a Msila et mort assassiné le 29 juin
1992 a Annaba est un homme d’ état Algérien, il est président de I’ Algérie du 16 janvier au
29 juin 1992.

Le déclanchement — Déclenchement

...efc — etc. Explication : Il faut toujours mettre un point a la fin de « etc. ». Il Sagit d une
locution qui a été abrégeée.

Par agraphe3

Le but de cette guerre de révolution ¢’ était I’union de différentes catégories du
peuple algérien en un seul front. Cette derniére s'est distinguée des autres révolutions

pour ses principes et pour sa détermination. Le premier novembre a était graver et rester

dans la mémoire des algériens.
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Pour — par EXxplication : On emploie la préposition « par » quand on veut exprimer la

maniére.
Etait graver — était gravé Explication : L’auxiliaire suivi du participe passe.
Rester — rester : On garde que le premier verbe.

Cet exercice de textes a corriger peut remplacer la dictée et permet aux apprenants
de repérer les erreurs et les corriger. De faire les accords nécessaires et de respecter
I’ orthographe.

Quatrieme moment : remise des copies

Suite a cela |’enseignant leur remet leurs productions écrites et leur demande se

s auto-évaluer al’ aide de la grille de correction du bac donnée lafois précédente.

Pour la deuxieme heure de la séance le compte rendu et le devoir surveillé sont

corriges.
1.5.3 Laclasse de Sciences Expérimentales

Nous avons observé la méme séquence dans une classe scientifique dans le méme

lycée chez I’enseignant B. Un jeune professeur qui enseigne depuis 2003.
La classe est composée de 29 éléves.
= Déroulement dela séquence

Nous allons résumer le déroulement de la méme séquence tout en soulevant

quelques différences entre les deux classes.
Séance 1
L ancement du projet

Cest auss a peu pres le méme déroulement gque dans la classe précédente.
L’ enseignant présente en classe I'intitulé du projet sous forme de situation- probleme et

explique:

Dans ce projet vous devez raconter un évenement ou présenter le portrait d' un

chahid ou bien des témoignages de personnes qui ont vécu la guerre.
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Il est question également de soulever les représentations mentales et de déterminer
les acquis et les difficultés des élévespar une problématisation globae: Qu est-ce
commeémorer ? Pourguoi commémorer ? QU’ est-ce qui est commémorable ? De quoi y a-t-
il lieu de se souvenir ? Quelles sont les situations dans lesgquelles on est amené a concevoir

et a réaliser une recherche documentaire ?...

Il leur demande de commencer aréfléchir aleur production en consultant des sites
internet parlant de la guerre d’ Algérie ou de se faire aider par des parents ou des proches

ayant participé ala guerre de libération.

Apres I'anticipation sur le contenu du projet. Une négociation s'installe, tout

comme dans la classe de langues.
Séance 2

Evaluation diagnostique
Compréhension de I’ écrit

Dans cette premiere évaluation, I’ enseignant choisi un support : « La conquéte de
I’ Algérie » de Ch. Robert Agerons avec des questions de compréhension :
1- Relevez dans le texte un mot de sens contraire que « insoumis» / Quand

I’ Algérie a-t-elle été conquise ?...

2- Des expressions sont ensuite données et I’enseignant leur demande de les
classer dans un tableau :

Conséquences morales Conséguences économiques

Soldats démoralisés / société plus | Pays ravage / carence de |'intendance/

ignorante/officier marqué a jamais razzias systématiques.

3- Un passage est ensuite proposé, les apprenants sont appelé a le compléter a

|’ aide de mots et expressions donnés.
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« La médiocrité du service médical entraina les pertes en vies humaines et des

épidémies qui fauchérent les populations. Ces atrocités furent traumatisantes pour les

soldats francais dresses pourtant a étre insensibles ».

Séance 3

Activitél

Compétencedel’oral

Un seul support audiovisuel est proposé et visionné sur les événements du 8 mai 1945.
Déroulement dela séance

1ére

écoute: Quelle est la durée de la vidéo ? Cette vidéo est-t- elle un film, une émission,

un documentaire ? Identifiez |la période de cette histoire ?
2éme

écoute : Un débat avec explications sont enchainés apres la deuxiéme écoute.

Qui a participé a la lutte contre |I’armée allemande ? Quel était le résultat de la
participation des Algériens et Tunisiens ? Que réclament les Algériens ? Les Frangais ont-
ils accepté? Comment réagissent alors les Algériens? Quel est le dogan des
manifestations de Sétif ? Comment réagit I’ armée francgaise ?...

A lafin de I’ activité, il invite ses apprenants a résumer oralement ce qui a été vu et

expliqué et de donner la visée communicative du document.

Activité2

Compréhension del’ écrit

Support : Comment |I'indépendance devint uneréalité ? Farid Aichoune
Premier moment

Observation /Etude par atextuelle (apres un rappel du theme)

L’ enseignant et les apprenants observent le titre et la source du texte et répondent

ensemble :
Titre: Comment |’ indépendance devint une réalité ?

Auteur: Farid Aichoune.
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L’enseignant amene les éléves a formuler une hypothese de sens. D’aprés ces
éléments de quoi S agit-t-il dans le texte ?

Hypothese proposée : On pourrait dire qu’il s agit d’ un texte historique.
Deuxieme moment : lecture silencieuse et vérification de I’ hypothese de sens.
Troisieme moment

Lecture analytique: Questionnement sur le contenu du texte: Quel fait d histoire est
rapporté dans ce texte? L’auteur apparait-t-il dans le texte? Quel type de phrases est
utilisé dans ce texte ? Sur quoi et sur qui nous renseigne les noms propres et |es dates dans
ce texte? Pourquoi I'auteur utilise le présent de I'indicatif ?Quelle est la visée
communicative du texte ?

Quatrieme moment

L a synthése /Complétez |e tableau suivant :

Dates Evénements Lieux
1% novembre 1954 -L’insurrection -Algérie
3ljuillet 1954 -Pierre Mendés accorde I’ autonomie interne. -Tunisie
16 novembre 1955 -Le futur roi du Maroc est autorisé a revenir dans| -Maroc
son pays.
-Le Maroc accéde a son indépendance.
3 mars 1956 P -Maroc
-La Tunisi nindé . .
20 mars 1956 aTunisiea e son indépendance -Tunisie
Séance 4

Préparation del’ écrit
L’ enseignant récapitule la séance précédente et passe ensuite ala préparation de I’ écrit:

e Unrécit historique raconte un événement réel
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Le texte d histoire est a visée informative. Le scripteur n’apparait pas dans le texte.

Son discours est de ce fait objective.

L’emploi de la tournure impersonnelle, le pronom indéfini, favoriser la forme
passive pour mettre en évidence I’ événement au détriment de celui qui a fait ou

rapporté le fait.
La nominalisation des faits permet de mieux informer.

L’emploi du présent historique (pour faire revivre I’événement), le passé simple,

I"imparfait et le plus que parfait.

Informer d’un fait ou d’un événement historique c'est répondre aux questions:

Qui ? Quoi ? Comment?

Séance 5

Entrainement a |’ écrit

Plan dela séance: lire/écrire/ relire/ corriger

L’ enseignant commence par donner une legon sur la technique du résumé en expliquant a

ses apprenants que cela facilitera I'interprétation des textes de maniére systématique

efficace et rigoureuse. |l s'agit de réecrire le texte avec ses propres mots en gardant

I’essentiel de I’information véhiculé, en le condensant a environ 25% de son volume

original.

L’ objectif de cette séance est donc :

D’identifier les informations essentielles

De condenser I'information

De résumer un texte

Il leur donne ensuite les stratégies de base pour faireun bon résumeé:

Soyez slrs de comprendre e texte avant de commencer le résume.
Dégagez le plan du texte.

Repérez et reformulez les idées principales (le résumé est aussi un exercice de

réécriture) et organisez les.
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- Limitez les citations et les emprunts.
- Inutile de préciser que les idées sont celles de I’ auteur.
Jem’entraine

Suite a toutes ces explications un texte de Jean Meyer « Esclaves et Négriers» est

proposé pour le résumer.
Séance 6
Pointsde Langue
Plan dela séance: Lesvaeurs du présent /lanominalisation/ les indicateurs de temps.
Activité1
Lesvaleursdu présent
58% des Algériens vivent en ville — Présent de vérité générale
Tous les matins il sort de chez lui a 6 heures — Présent d’ habitude
1ls habitent ce quartier depuis 30 ans — Présent de durée
L’Algérie arrache son indépendance en 1962—Présent historique
Demain, je vais a Paris— Futur proche.
Si tu apportes des fraises, nous pourrons faire une tarte— Hypothese
Je ne vois pas ce que tu montres— Le présent d’ énonciation
Ses yeux expriment la patience — Présent de caractérisation (description).

Apres cette activité |’ enseignant explique que I’ auteur emploie le présent historique

pour réactualiser I’ évenement et nous rapprocher desfaits.
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Activité2
La nominalisation

Complétez la grille suivante: utilisez tant6t la forme verbale, tantét la forme

nominale.

Phrase verbale Phrase nominale

-La guerre de libération nationale est | -Le déclenchement de la guerre de
déclenchée libération nationale.

-Les accords d'Evian sont signés en mars | -La signature des accords d' Evian en mars

1962 1962

-Le cessez le feu est déclaré le 19 mars | -La déclaration du cessez le feu le 19 mars
1962 1962

-L’ autodéter mination est proclamee -La proclamation de |’ autodéter mination
-Les résistants sont arrétés et torturés -L’arrestation et la torture des résistant

A patir de ces exemples |'enseignant donne une legon détaillée sur la

nominalisation

Formation des noms d'action : la plupart des noms d’'action ou exprimant le
résultat d’ une action sont formés a partir du participe passé du verbe. Les suffixes « age,
ment, tion » sont les plus utilisés.

Les noms formés avec le suffixe « age» et « ment » sont toujours masculins ex :

laver lavage / charger — chargement

Les noms formés avec le suffixe « tion » sont toujours féminins ex : former —

formation

1l y a parfois des modifications d’orthographe ex : corriger — correction/

permettre — permission.
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Activité 3
Lesindicateurs detemps

L’ enseignant commence par donner un petit texte (George Jean, langage de signes,

1989) pour relever les indicateurs de temps en précisant S'ils sont autonomes ou relatifs.

Une explication sur la différence entre les indicateurs de temps autonomes et
relatifs est ensuite donnée.

I ndicateurs de temps autonomes— Iis situent un événement en précisant la date.
I ndicateurs de tempsrelatifs— Iis situent les événements par rapport a d’autres.
Séance 7
Pointsdelangue: «lesystemed’ énonciation »

Plan de la séance: définition/ la situation d'énonciation / les deux types d’'énoncés/

exercices.

La séance commence par une définition de ce qu’'est un énoncé et une situation

d énonciation. Des détails sur les énonces ancrés et coupés sont ensuite donnés :

Les énoncés ancrés dans la situation d’énonciation : ¢’ est un énoncé dans lequel
celui qui parle simplique. Il est ancré au moment de I'énonciation. Le temps de base

utilisé est le présent.

Les énoncés coupés dans la situation d énonciation : C'est un énoncé ou une
distance est éablie entre ce qui est raconté et le présent de celui qui raconte. Le temps de

base utilisé est |e passé simple.

Activitél

Jem’entraine

Dites si ces énoncés sont ancrésou coupés dans la situation de communication ?
Demain — ancré dans la situation d’énonciation.

Le 10 mai — ancré dans situation d’énonciation.

Quelques heures — coupé dans la situation d’énonciation.

Un an auparavant —coupé dans la situation de communication.
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Le 6 aolt 1945 — coupé dans la situation de communication.
Dans les années septante — coupé dans la situation d’énonciation.
Activité 2

M éme consigne

Le mois dernier, nous avons organisé, a la maison, une soirée musicale ou tous nos

amis ont dd jouer, bien ou mal, d’un instrument. Ancré

Le voyageur apercut au loin un rhinocéros qui semblait paisible, mais il préféra

cependant grimper sur un arbre. Coupé
Le passage au troisieme millénaire fut I’ occasion de fétes délirantes. Coupé
On a téléphoné pour toi hier soir. Ancré
Quelgu’ un a téléphoné pour toi hier soir. Ancré

L’ enseignant trace un tableau et récapitule avec les apprenants tout ce qui a été

expliqué et fait durant la séance.

Enoncé ancré dansla situation Enonceé coupédansla
d’énonciation situation d’énonciation
Pronoms Je/ Nous IL/IISElle/Elles

personnels

Tempsverbaux | Présent de [I'indicatif/ passé | Passesimple/ Imparfait

composé/ futur

Indices delieu Ici/ L&/ A coté de vous Prés de| A I'endroit ou/ Dans sa

toi ... chambre...

Indices detemps | Demain/ aujourd hui / La semaine | Sept jours plus tard/ Le
prochaine /hier lendemain/ En 1460/ En ces

temps-la.
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Séance 8
Production écrite

Plan de la séance: sujet / analyse du sujet / consignes méthodologiques réalisation du

travail- aides et conseils- ramassage des copies.
Sujet : L’ enseignant rédige sur le tableau le sujet de rédaction

Le 1* novembre 1954 est une date repére de I’ histoire de I’ Algérie. Rédigez un

texte d’ une vingtaine de lignes dans lequel vous raconterez les principaux faits historigues

en amont et en aval du déclenchement de la guerre.

Analyse du sujet

Des questions sont posées pour aider les apprenants a analyser le sujet : repérez
les mots clés dans le texte, la date ciblée et la consigne exprimée ? Quelle est le type de
texte attendu ? Que faut-il rapporter ? Que signifie en amont et en aval ? Quel temps allez-

vous utiliser pour narrer ?

L’ enseignant laisse ses apprenants réfléchir et écrit sur le tableau les réponses

données:

Date ciblée: le 1¥ novembre/ La consigne demandée est de produire un texte de vingt
lignes/ Le type de texte doit étre historique, des faits d histoire doivent donc étre racontes.
/ Le temps qu’il faut employer : présent, passé simple et imparfait / Amont signifie : avant,
aval signifie: apres.

Consignes méthodologiques

Les consignes suivantes sont portées sur le tableau: La rédaction d'un texte

historique nécessite de :
- Serenseigner et se documenter sur |’ évenement a raconter.
- Donner desinformations sires : dates, lieux, personnages et faits.
- Présenter chronologiquement les faits, actions et événements.
- Employer la 3me personne et le passé simple pour exprimer le temps achevé ?

- Etreobjectif
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Aprés avoir donné le sujet et les consignes I’enseignant leur demande de le
préparer en cherchant des informations a la maison. La production se fera en classe

pendant |a séance d’ expression écrite.
Séance 9
Réalisation du travail

Cette séance est consacrée a la réalisation de la production écrite. Quelques
apprenants redigent leurs textes dans un brouillon en se basant sur leurs recherches
effectuées ala maison. L’ enseignant les aide, les conseille et leur demande de recopier leur
travaux dans une double feuille. En fin de séance un ramassage de copies s’ effectue.

Séance 10

Compterendu et amélioration dela production écrite

Plan de la séance: rappel du sujet / lecture repérage/ correction des erreurs/ lecture de
I’essal améiore.

Premier moment

Avant la correction du devoir, |I’enseignant donne un apercu sur les aspects
positifs et négatifs de leur travaux (respect des consigneserreurs fréquentes

réinvestissement des acquisitions dans leurs productions écrites).
Deuxieme moment

Il fait un rappel en réécrivant le sujet sur le tableau.

Troisiéme moment

L’ enseignant écrit sur le tableau un texte fabriqué a partir de plusieurs copies de

ses éleves. Ce texte contient des erreurs en relation avec les objectifs de la séquence.

Les apprenants observent et remarquent la présentation du texte en relevant les
erreurs (structure du texte, temps des verbes, ponctuation).

L’ enseignant porte sur le tableau une grille d' évaluation qui servira de guide de

correction.
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Quatriéeme moment

Cette derniere étape consiste a distribuer les copies aux éleves. Mais avant cela

I”enseignant fait un bilan sur :
- Lenombre d’ ééves ayant réalisé une bonne rédaction.

- Le nombre d' éléves ayant réalisé une production écrite moyenne en signalant les
insuffisances principales.

- Lenombre d éleves ayant réalise un travail insuffisant.

Ensuite vient en principe le moment de I’ auto-évaluation a |I’aide d’ une grille.

Cette étape n' a pas éte réalisée contrairement al’ autre classe observée.

Indicateurs Oui Non

J a recueilli mes informations dans une documentation choisie

Jai collecté toutes les informations puis je les ai ordonnées dans

un plan de travail

Jai présenté I’ événement historique : Lieux et personnages

Jai décrit les bouleversements provoqués par |’ évenement dans

un ordre chronologique.

Jai utilisé le présent intemporel.

En tant qu’ énonciateur, je n’ai pas apparu dans mon travail.

Ja soigné mon écriture, corrigé erreurs d’orthographe et de

conjugai son.
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1.5.4 Synthése

Quelgues points sont essentiels a retenir suite a I’ observation effectuée dans les
deux classes:

- L’ effectif dans la classe scientifique est beaucoup plus important que dans la classe

de Langues Etrangeres.
- Lesdeux enseignants suivent la nouvelle progression et pas e manuel.

- L’évaluation diagnostique qui se faisait au début de chaque projet est proposée dans

la nouvelle progression au début de chague séquence.

- Les activités de points de langue étudiées se font au moment de I’ é&tude analytique
du texte de compréhension et sont en rapport aux points de langue pertinents d' un
fait historique (I’ utilisation du présent historique, le passé ssmple et I'imparfait pour

raconter |es évenements passes...).

- Les enseignants passent de I’exemple a I’explication : (la forme passive / la forme

activel lanominalisation/ lesindices de I'énonciation /le style direct / le style indirect).
Conclusion

Nos résultats démontrent que les activités de lecture préparent en effet |’ activité
d écriture dans la classe de fle. La lecture exige nécessairement |le besoin de faire appel a
de multiples compétences. Son but en situation de classe est de savoir comment utiliser les
textes lus afin d’en produire d’autres du méme type comme I'indiquent Meron, C &
Maga,J-J (1994 :2) :

« Les actes de lecture-écriture possedent un lien congénital, en ce sens que le
contenu des écrits est issu des lectures: les productions écrites (...) sont le fruit de la

mobilisation et de |’ exercice des compétences variées mises en ceuvre dans lalecture ».

L’ enseignement/apprentissage de |’ écriture devient une tache compliquée pour
nos enseignants et apprenants. Une analyse détaillée des deux classes observées ains que

de quelques copies d’ éléves serafaite dans |e chapitre qui suit.
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| nter prétation desrésultats et

recommandations



Laderniere partie de notre étude est subdivisée en trois chapitres.

Le premier présente |’ interprétation des résultats de |’ observation de classe atravers
un tableau récapitulatif et une analyse des copies de quelques apprenants par une grille
d évaluation.

L e deuxiéme chapitre intitulé « Stratégies d’ apprentissage observeées » constitue les

stratégies de lecture et d’ écriture identifiées pendant le déroulement de I’ observation de

classe.

Le dernier chapitre commence par une synthese des résultats de toute notre
recherche. Un retour sur les hypotheses formulées au début de notre questionnement est
effectué, puis des recommandations sont proposées afin d’améiorer |’ enseignement/
apprentissage de la lecture et I'écriture en favorisant le lien entre les deux pratiques

langagiéres.
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Chapitre 1- Analyse de I’ observation de classe et des

copiesd’apprenants

Nous avons dans le chapitre précédent présenté le déroulement d'une séquence a

travers |’ observation de deux classes de terminale.

Dans ce chapitre, nous alons apporter plus de détails et de précisions sur
I’ observation effectuée en nous inspirant d’ une grille d’analyse de classe que nous avons
adaptée a notre contexte proposée par le CEGEP de Saint-Jéréme', un établissement

d’ enseignement supérieur au canada.

Les rédactions des apprenants seront aussi consultées et analysées a travers la
grille de Ducrot, JM? coordinateur de programmes pédagogiques et responsable du Centre
de Documentation Pédagogique a Alep (Syrie).

1. Analysedel’ observation des classes

Laclasse est un lieu favori des interactions entre enseignant et apprenant et entre
apprenants. Elle comprend trois espaces : espace lieu, espace-temps et espace disciplinaire.

Ces définitions sont données dans le dictionnaire de Jean-Pierre Cuq (2003 : 42) :

« - Une compression de I'espace: lieu technique caractérisé par sa
localisation et par sa configuration qui correspond souvent a des choix

méthodol ogi ques ou techniques.

- Une compression du temps variable en fonction des cultures scolaires:
le nombre de séances, choisi par I'ingtitution et déterminant un type
d’ enseignement (intensif ou extensif), et la durée des séances, influent

sur le choix d’ une méthodologie.

! CEGEP de Saint-Jéréme disponible sur chrome-extension: // efaidnbmnnnibpcaj pegl cl efindmkaj/
viewer.html ?pdfurl=https%3A%2F%2Fsdp.cstj.qc.ca%2Fwp-content%  2Fuploads  %2Fsites%
2F9%2F2014%2F09%2FGrill e-danal yse-dune-observation-en-classe.pdf .Consulté le 14/12/2020.

% Ducrot, M. Pédagogie de |’ erreur : corriger et remédier, disponible sur :
https:.//studylibfr.com/doc/6001 788/ a-p%C3%A 9dagogi e-de-I-erreur---corriger-et-rem % C3 %A
9dier. Consultéle 30/03/2021.
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- Une compression disciplinaire, fondée sur des représentations
culturelles, idéologiques et méthodol ogiques, qui définit, par des choix,
des contenus d'enseignement et dapprentissage  (instructions
officielles, programmes, référentiels, etc.) déterminant le savoir a

acquérir et aenseigner. »

L’organisation de classe est trés importante. Elément que nous n’avons pas
distinguée pendant notre observation. Trois possibilités sont proposées dans le méme
dictionnaire:

« L’ enseignant constitue des groupes de niveaux en fonction
des compétences des apprenants (un groupe d'éléves
« forts », «moyens », etc.), ou- solution sans doute plus
élégante et plus efficace- il forme des groupes sans distinguer
les niveaux de compétence (en veillant cependant a placer au
sein de chacun d' eux un ééve plus avancé que d autres qui
pourra, si nécessaire, jouer le rdle de moniteur et aider ses
camarades). Enfin, il peut encore constituer des groupes
d apprenants qui ont tous les mémes besoins a un moment

précis de leur apprentissage. » (Robert J-P, 2008 : 33)

Nous alons détailler dans les tableaux suivants: le contexte d’enseignement, le
déroulement de la séquence et du cours en apportant des commentaires a chaque

observation.
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1.1. Lecontextedel’ enseignement

Classe 1 (Langues

Classe 2 (Sciences

Etrangéres) Expérimentales)
Langue frangaise 3°™ Langue frangaise 3™ année
Programme i ) _
annee secondaire secondaire
Projet dela _ )
. Projet | Projet |
séquence
5 i Textes et documents
% Titredela L Textes et documents d’ histoire
%, Séque’]ce d histoire
B | observée
o
g lycée AMARNA (Draa ] .
P _ . o lycée AMARNA (Draa Fatima)/
b Lieu Fatima) / Sidi Bel o .
= . Sidi Bel Abbées
5 Abbeés
@)
Nombre 15 apprenants: 29 apprenants: 17 filleset 12
d'éleves 6 garcons et 9 filles. garcons.
Levolume _ .
_ 5 heures par semaine 3 heures par semaine
horaire

Commentaires

avec la

2me.

fantastique » est 6té pour laclasse 2.

7z

rapport ala classe de langues.

- Programme similaire dans les deux classes. Le dernier projet «La nouvelle

- Le programme est resté le méme depuis 2012 mais les progressions ont été

changées et rectifiées plusieurs fois au cours de ces dernieres années.
- Certaines séquences du programme ont été supprimeées et d autres fusionnées.

Par exemple dans le Projet | la 3°™ séquence a été supprimée pour la fusionner

- Le nombre d’apprenants dans la classe scientifique est presque le double par

Tableau 6: Observation de classe/ le contexte de |'enseignement.
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1.2. Début descours

- L’enseignant arrive quelques -L’enseignant arrive quel ques minutes
minutes avant le début du cours, | apresle début du cours et accueille ses
accueille ses apprenants apprenants collectivement.
collectivement et quelquefois . e, .

qued - Il prépare le matériel nécessaire,
individuellement. <
commence le cours al” heure en

- |l prépare le matériel nécessaire, | précisant les objectifs et le plan de
commence le coursal’heureen | legon.

précisant [es objectifs. - Leclimat dela classe durant les 5

Début des cours

- Leclimat delaclassedurant les5 | premiéeres minutes est plutét bruyant.

remieres minutes est plutot . .
P P -Un rappel est effectué sur le dernier

ordonné.
cours.
- Unrappe est effectué sur le
dernier cours.
Commentaires

- L’effectif réduit dans la classe donne la possihilité a I’enseignant d’accueillir

individuellement ses apprenants, de travailler aisément et d’ une maniére ordonnée.

Tableau 7: Observation de classe/ début des cours.
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1.3. Durant lescours

Durant lescours

-Afin de capter ['attention des
éléves, |'enseignant se déplace dans
la classe et utilise I"humour pour
détendre d’ atmosphere.

Pour communiquer le contenu de
son cours l'enseignant utilise un
vocabulaire juste et emploie des
phrases simples.

Pour attirer I’attention des ééves,
I’ enseignant :

. Utilise des stratégies variées.

. Appuie son discours avec des
gestes significatifs.

. Pose des questions a ses
apprenants

Lorsque [I'enseignant utilise le

tableau, il garde contact avec la

classe et se soucie du champ visuel
des éléves.

. La plupat des apprenants
répondent sur le coup mais ne
suivent paslorsque lesréponses
sont recopiées sur letableau.

- L’ enseignant vérifie la
compréhension des éléves par des
exercices variés des consignes claires
et leur laisse le temps pour répondre.

. Pendant que les cours se
déroulent, certains éeves sont
calmes dautres bruyants et
désintéressés.

Les relations enseignant-ééves

sont plutét : Amicales et détendues.

-Afin de capter I’attention des éléves,
I’enseignant se déplace dans la classe,
utilise  I'humour  pour  détendre
d’ atmosphere et varie habilement le ton
de savoix.

- Pour communiquer le contenu de son
cours |’enseignant utilise un vocabulaire
juste et emploie des phrases ssmples.

- Pour attirer I'attention des ééves,

I’ enseignant :
. Utilise des stratégies variées

. Appuie son discours avec des gestes
significatifs.
. Pose des questions a ses apprenants ;

L orsque I’enseignant utilise le tableau, il
garde contact avec la classe et se soucie du
champ visuel des ééves.

. les garcons de la classe répondent et
Sintéressent beaucoup plus que les
filles.

-L’enseignant veérifie la compréhension
des éleves par des exercices variés des
consignes claires et leur laisse le temps
pour répondre.

. Pendant que les cours se déroulent,
certains ééves sont intéressés
d autresréveursou distraits.

Les relations enseignant- ééves sont
plutét amicales.
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Commentaires

- L’ enseignement du cours est similaire dans les deux classes.

- Les apprenants s intéressent beaucoup plus aux textes audiovisuels de la séquence que

ceux de lacompreéhension del’ crit.

- La plupart des apprenants ne font pas I’ effort de lire attentivement les textes pendant la

lecture silencieuse. |Is attendent, que les enseignants expliquent le contenu.

-Les enseignants des deux classes vérifient si leurs apprenants recopient les réponses dans
leur cahier. Certains n’écrivent pas et préferent prendre en photo le tableau en fin de

seéance ou alors emprunter |I’un des cahiers de leurs camarades.

- Dans la classe scientifique ¢’ est majoritairement les garcons qui s'intéressent al’ histoire
et animent les cours de compréhension.

- Les apprenants de la classe 2 sont plus curieux et posent plus de questions que les

apprenants de laclasse 1.

Tableau 8 : Observation de classe/durant les cours.

1.4. Cl6turedescours

L’enseignant cloture ses cours | L’enseignant cléture ses cours par une
par une synthése du contenu, | synthese du contenu, questionne ses
questionne ses éléeves et les| déveset

prépare au prochain cours par

les prépare au prochain cours par des
destravaux afaire alamaison.

Cléturedescours

travaux afaire alamaison.

Commentaires

-Cl6éture des cours similaire dans les deux classes.

-Etant donné que les cours durent deux heures dans la classe 1, les apprenants
participent au début de la séance, mais sont fatigués et déconcentrés pendant la

derniére demie heure.

Tableau 9 : Observation de classe/ cléture du cours.

-167 -



1.5. Déroulement de la sequence

1.5.1. Lancement du projet

Lancement
du

Projet

recherches sur le sujet.

L’ enseignant donne un apercu

sur le premier et le deuxieme

éleves et les initie en leur

projet, ouvre un débat avec ses | déterminer leurs connaissances et

demandant de faire des | recherchesalamaison.

L’ enseignant donne un apercu sur le

premier projet, ouvre un débat pour

acquis puis leur demande de faire des

Commentaires

lancement du projet.

-Plus de dialogue et de questionnement chez les apprenants de la classe 2 pendant le

Tableau 10 : Observation de classe/ lancement du projet.

1.5.2. L’ évaluation diagnostique

Evaluation diagnostique

L’enseignant  propose  un
exercice de production écrite
ou les apprenants sont invités
arédiger un texte sur un fait
d’histoire.

L’enseignant  propose  un
d’ histoire avec des questions

compréhension del’ écrit.

texte
de

Commentaires

-Les sujets choisis par les enseignants sont en rapport avec le théme du projet.

-Une étude globale est effectuée pour évaluer les pré-requis des apprenants. En classe

de langues un exercice de production écrite est propose.

-En classe de sciences des activités de compréhension de I’ écrit sont proposées.

Tableau 11 : Observation de classe/ I’ évaluation diagnostique.
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1.5.3. Compétencedel’oral

Deux supports audiovisuels sont | Un seul support est proposé et
proposés('un  sur le 1% | visionné deux fois dans sa globalité.

i Novembre, I'autre sur la 2°™| Un débat Sinstale avec quelques
Compétence

guerre mondiae.) apprenants de la classe. En fin de
del’ora

, .. séance, |I'enseignant les invite a
Avant |'écoute, dle invite ses 9

o résumer ce qui a éte dit et explique
apprenants a réagir en observant

. durant la séance.
et analysant les images des

supports sans son.

Commentaires

Seuls quelques apprenants réagissent face aux documents. Beaucoup ne sont pas a

I"aise avec lalangue et préferent ne pas participer.

Tableau 12 : Observation de classe/ compétence del’oral.
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1.5.4. Compreéhension del’ écrit

Compreéhension del’ écrit

Etude de deux supports de

compréhension de |’ écrit :
-Support 1:

1- lecture du texte et étude paratextuelle
et analytique

2- entrainement a I’écrit: rédaction du
compterendu du texte.

3- trois activités de langue (for mulation
et éude des types de phrasesd les
indicateurs de temps).

-Support 2 :
1- Lecture et exercices de compréhension

2- quatre exercices de langue (le champ
lexical/voix active et passive/expression
de la cause et de la conséquence la

nominalisation)

Etude d'un support :

1-Lecture du texte e éude

paratextuelle et anal ytique.

2- Entrainement a ['écrit:

résumé du texte.

3- quatre activités de langue (les
valeurs du pr ésent/ la
nominalisation/ les indicateurs de

tempgs/le systeme d’ énonciation)

Commentaires

quatre.

-Les supports éudiés ne sont pas les mémes mais sont en rapport avec le theme du projet.
- Etude de deux textes danslaclasse 1 et d’un seul danslaclasse 2.

- Dans la nouvelle progression, les exercices de points de langue sont intégrés dans

I” activité de compréhension de |’ écrit (apres I’ activité d’ entrainement al’ écrit) :

L’ enseignant de classe 1 en propose sept. L’enseignant de la classe sciences en propose

En fin de séance, une synthese avec éaboration du plan du texte est effectuée.

Tableau 13 : Observation de classe/ compréhension del’ écrit.
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1.5.5. Laproduction écrite

Production écrite

1-Préparation a I’écrit : L’ enseignant
prépare ses apprenants a |’ écrit en leur
donnant les critéres de rédaction d'un
fait d histoire.

2-Production écrite: Les apprenants
rédigent leurs textes en classe a l’aide
de leurs recherches effectuées a la

mai son.

3- Technique d’expression écrite:

Synthése de deux textes d’ histoire.

1-Proposition  d'un  sujet de
rédaction que I’enseignant porte sur

|e tableau

2- Analyse du sujet par des

questions —éponses

3- consignes méthodologiques:

criteres de rédaction dun fait

d histoire.

4-Production écrite: Les apprenants
rédigent leurs textes en classe par
groupe a lI’aide de leurs recherches

effectuées alamaison

Commentaires

-Le déroulement de la séance de production écrite est presque similaire dans les deux
classes. Plus d’ explications de la part de |’ enseignhant dans |a classe 2.

-Unetechnique d’ expression est gjoutée dans laclasse 1.

-Les deux enseignants conseillent et aident leurs apprenants a produire leurs textes.

Tableau 14 : Observation de classe/ production écrite.
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1.5.6 Compterendu et amélioration dela production écrite

1- Début de séance: 1-Début de séance:

La grille dévauation utiliste au|Un apercu est donné sur les aspects
baccalauréat est portée sur le tableau, | positifs et négatifs des productions

aprées un rappel du sujet réalisees, aprés un rappel du sujet.

2-Redressement d'un paragraphe: | 2-Correction d'un textefabriqué a
trois paragraphes fabriqués sont |partir de plusieurs copies d’ éléves.

écrite

donnés invitant les renants a . . R .
PP 3-Remise des copies aprés un bilan

détecter les erreurs et les corriger. . .
dressé sur le nombre d ééves ayant
3-Remise des copies réalise un travail bon, suffisant ou

insuffisant.

Compterendu et amélioration dela production

Commentaires

-L’auto-évauation a partir d’une grille se fait uniquement dans la classe 1 pour mieux

préparer les apprenants al’ examen.
-Destextes fabriqués a corriger sont donnés dans les deux classes:
-L’enseignant de classe 1 en proposetrois.

-L’enseignant de classe 2 en propose un seul mais a partir des copies d’ éléves pour les

aider a se rendre compte de leurs erreurs.

Tableau 15 : Observation de classe/ amélioration des productions écrites.
1.6 Synthese

Le projet dans les deux classes observées commence par des négociations et une
évaluation diagnostique. Cette étape est appel ée (comme nous I’ avons déa mentionné dans
la partie précédente) la phase de conception. Il est indiqué dans le document
d accompagnement que « Le pré-test devra étre conservé par les apprenants pour étre
amélioré au fur et a mesure des apprentissages ». (Document d’accompagnement 1AS,
2005 :4)
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« Phase deréalisation » est le déroulement de la séquence. Comme nous I’ avons
observée, ce sont toutes les activités de I’ ora et de I’ écrit, les manipulations des structures

syntaxiques et lexicales ainsi que |’ évaluation formative.

En ce qui concerne I’ évaluation formative -une étape tres importante dans le

processus d' enseignement- nous avons observe :
- Destravaux individuels effectués dans les deux classes.
- Destravaux de petits groupes notamment dans la classe 2.
- Des échanges apprenants- enseignants par desjeux questions-réponses.

- Préparation a I'écrit a I'aide de consignes méthodologiques ou grille

d’ évaluation critériée dans les deux classes.

- Pratique d’ auto-évaluation de productions écrites a |’ aide d’une grille dans la

classe 1 apres remise des copies.

Les activités de classe sont congues pour amener les éleves a gérer leur
compréhension. L’observation confirme une étude du vocabulaire et des notions
grammaticales en rapport avec les éléments d’ écriture qui caractérisent et déterminent les
textes lus, selon leurs genres et leurs formes. Il est donc question d’ analyser les structures
et les idées des textes permettant al’ apprenant d’ étudier leurs fonctionnements et fonction.

Comme déja cité lors de la description du projet de la 3¥™ AS: «|’apprenant
impliqué dans un projet est un partenaire actif dans le processus de son apprentissage. |l
« apprend a apprendre » par une recherche personnelle ». (Document d’ accompagnement
1AS, 2005 :3), cependant, beaucoup d'éleves des deux classes ont des difficultés avec le

francais, d’ autres ne sont pas motivés ou trouvent peu d'intérét pour lalangue.

Le progranme est allégé pour les sections scientifiques. Il est noté dans le

document d’ accompagnement que les apprenants de filieres sciences et technologie :

« Devront trouver dans I’enseignement du frangais un autre moyen
d expression pour véhiculer les concepts scientifiques et technologiques,
ou pour exprimer la pensée scientifique. 1l s'agirad’ un frangais fonctionnel
mieux adapté a la résolution des situations-problémes que |’ apprenant

rencontrera dans I'enseignement des matiéres scientifiques et
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technologiques  dispensées en langue arabe».  (Document

d’ accompagnement 1AS, 2005 :2)
Il est question d’amener I’ éeve, par lalangue, al’ expression scientifique dele:

« Sensbhiliser & quelques problématiques engendrées par la relation de
I’homme a I’ univers scientifique et technique ... De ce dernier point de
vue, les contenus introduiront des thématiques plus particulierement en
rapport avec le monde de la science et de la technologie scientifique ».

(Document d’ accompagnement 1AS, 2005 :2)

Toutes les thématiques sont a caractére scientifique pour les branches techniques
et sciences, et ce, pour un francais fonctionnd : « Il est impératif que lalangue reste avant
tout un outil de communication se démarquant d une part d’une langue de spécificité, et
d autre part d’ une langue a vocation terminologique. ». (Document d’ accompagnement
1AS, 2005 :2)

Comme nous |’ avons indiqué dans | e tableau précédent:

- L’effectif réduit dans une classe permet a I’enseignant ains qu’aux apprenants

d étre mieux organisés et al’aise dansleurstravaux.

- Habitués aux écrans, les apprenants s intéressent beaucoup plus aux documents

audiovisuels qu’ a des textes écrits.

- Beaucoup d apprenants ne s'intéressent pas aux thématiques des textes de lecture
proposees.

- Inhabitués a I’écriture. Les éléves ne font méme pas |’ effort de recopier les

réponses sur leurs cahiers.

- L’autoévauation, une étape importante permettant a I’ apprenant de s autocritiquer

est difficile & appliquer pour certains enseignants dans leurs classes.

Cela nous laisse déduire que les apprenants ne sont pas trés actifs dans leurs

apprentissages, le dictionnaire de didactique (Cuqg, J-P 2003 :14) souligne qu’ :

«Un comportement est dit actif quand le systéme physique ou intelligent
est source de I’ énergie impliquée dans une réaction spécifique donnée...la
compréhension et I'expression sont toutes deux des aptitudes qui

nécessitent la mise en ceuvre de comportements actifs »
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L’ autocorrection est nécéssaire dans |’ apprenatissage, elle doit etre présente en
classe. Onlit dansledictionnaire (Cuq, J-P 2003 :30) que celle—ci est :

«Une évaluation prise en charge par celui qui apprend, c'est-a-dire une
évaluation dont |’ apprenant détérmine lui-méme le champ, fondé sur les
objectifs d apprentissage qu'il sétait rééllement fixés, les modaités (
performance a prendre en compte, criteres d’ analyse de ces performances a
prendre en compte et exigences-seuil a appliquer ) et les findités ( a quoi

vat-elle servir ?) ».

Cela permet a |’ apprenant d’ apprécier son résultat par rapport aux acquisitions et
aux efforts fournis, ces appreéciations « constituent le feedback dont s'alimente la gestion
du processus d’ apprentissage ( objectifs, modalités, moyens a mettre en ceuvre) ». (Cuqg, J-
P, 2003 :30)

2. Consultation des copies

Nous avons constaté lors de la consultation des copies que les productions sont loin
d étre satisfaisantes. Beaucoup d ééves trouvent des difficultés a écrire correctement. Le
volume de leurs productions écrites varie entre 11 et 13 lignes avec des phrases simples.

Les erreurs les plus courantes sont |es suivantes :

- Erreurs d’emploi des signes de ponctuation : la ponctuation est quasi-
inexistante dans certaines copies ou mal employée. La majuscule n’ est souvent
pas assez bien reproduite et souvent pas a sa place. (Les noms propres ne sont

pas toujours écrits avec une majuscule).

- Erreurs d’accord sujet-verbe: |'accord du verbe avec son sujet n'est pas
maitrisé par tous. Le verbe est écrit parfois a I’infinitif au lieu d étre conjugué.

Les auxiliaires étre et avoir sont mal utilisés par certains.

- Erreur d’accord en nombre et en genre: masculin et féminin sont confondus

ains que le singulier et pluridl.

- Erreursdedistinction des catégories grammaticales: confusion entre verbe et
préposition (est/et) et entre pronom indéfini (en/on) préposition.

- Erreurs relevant de mots ayant une prononciation semblable: il s'agit de

confusion entre les mots se pronongant pareillement appelés (homonymes).
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- Difficultés erreurs de cohérence et de cohésion textudle: manque
d enchainement d'idées et phrases confuses dans quelques copies. Il s agit de

difficultés dans |’ organisation syntaxique et sémantique.

- Dysgraphie et probléme de transcription : I’ écriture est parfoisillisible. Le
tracé des lettres et I'espace entre les mots ne sont parfois pas considérés.
Mauvaise présentation de la copie et I'ainéa est franchement inconnu par une
minorité d éeves.

- Probleme de plagiat : beaucoup d’ apprenants tirent des passages d'internet et

les recopient.

Il Sagit quelquefois de difficultés au niveau du rapport «langue-pensée». Le
dictionnaire de Didactique du francais langue étrangere et seconde de Cug, J-P (2003 :86)

définit I’ erreur comme étant un ;

« Ecart par rapport a la présentation d' un fonctionnement normé,
I’ erreur linguistique a longtemps été liée en didactique des langues

aux inférences de lalangue maternelle et de lalangue étrangere ».

L’ auteur du dictionnaire de didactique Didactique de FLE, Robert J-P(2008:82)

explicite qu’
« On peut classer les erreurs en deux grandes catégories :

- Les erreurs de compétence, récurrentes, que I’ apprenant peut

rectifier parce qu’il ne posséde pas les savoirs nécessaires.

- Lesereurs de performance, occasionnelles, assimilables a la
faute, que I'apprenant peut rectifier parce qu'il dispose des

savoirs adéguats et que ces erreurs sont dues a une distraction

passagere ».

Le tableau ci-aprés montre quelques exemples d'erreurs frégquentes inspiré —
comme cité précédemment- & partir de la grille de Ducrot, JM* coordinateur de

programmes pédagogiques et responsable du Centre de Documentation Pédagogique a
Alep (Syrie).

Nous analyserons les catégories d’ erreurs suivantes :

® Ducrot, M. Pédagogie de |’ erreur : corriger et remédier. Op, cit.
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La cohérence et cohésion textuelle ;

L e respect de regles de cohérence /cohésion

Lamorphosyntaxe et le lexique ;

- Larelation morpheme-graphémes ;

La phonétique et I’ orthographe.

Exemplesd'erreurs’

Catégories
Sous-catégories
d'erreurs
Respect du type
de texte
Ponctuation — el es Algériens veulent étre libres et vivre dans la
dignité, L’ échec del’ &at francais...
® e premier novembre est le premier appel
adressé par ... marquant le début de la guerre
Cohérence
et cohésion
Textudle (présence de lavirgule ala place du point / absence

de points en fin de phrases.)

Majuscule — eLa déclaration du 1% novembre (...) d une fagon

explicite. la violence des Algériens...

ele 1 novembre date du déclenchement de la
guerre de Libération qui avait sonné le glas sur Le
mythe de L’ Algérie francaise.

* Les écrits des apprenants sont copiés dans le tableau sans aucune modification. Pour les
corrections, voir le tableau ci-apres.
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e lerésultat dela guerre d Algérie...

® ..négociation entre les présentateurs de du
gouvernement de la République francaise et la

République Algérienne.

Respect de
regles de

cohérence

/cohésion

Lareglede

progression®
(non répétition):
pertinence des

idées.

ele ¥ novembre est le déclenchement de la
révolution algérienne avec la participation
d environ 1200 moudjahidines et quel ques comités
conventionnels de cette révolution a duré 7 ans et
connu comme la révolution d’ un million de martyrs
une des raisons du déclenchement de la

révolution.

®le premier gouvernement provisoire de la
république algérienne est un gouvernement
provisoire annoncé au Caire le 19 septembre
1958. Le méme jour, le premier communiqué du
chef Farhat Abbas décrivait la circonstance de sa
création et les objectifs pour sa mise en place. Lors
de sa réunion tenue au Caire de 22au 28
aout1958, au cours de la quelle il chargea le
comité de coordination e de mise en wuvre
d’annonce la mise en place d'un gouvernement

intermédiaire....

®> Chaque phrase doit apporter une information nouvelle et pertinente.
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-Laregle
disotopie® :
enchainement
desidées avec
des articul ateurs
logiques et
chronologiques.

e Que Sest exactement passe en Algérie
Inovembre 1954 ? L’existence d’une organisation
présente sur la quase du territoire algérien saute
aux yeux méme s ses chefts et ses effectifs sont
inconnues d’ oran a Constantine dans un laps. En
prenant comme découpage géographique celui des
zones de I’ALN. Le jour il y'avaient eu lieu des

opérations dans toute I’ Algérie...

Morpho-

syntaxe

Accord en genre
et en nombre

eUne des symboles qui ont décide de ce

soulévement |’ arbi ben mhidi.

e Cette déclenchement...
eToutslesformes de luttes pacifiques...
eUne vie décente au peuple algérienne...

eUnedes symboles...

Morphologie du

verbe

e le premier président ... qui néle 24 aolt
e Ce qui a toujours a ééindiquant...

e ... et Larbi Ben Mchidi qui été le président du

congres...et dévisé
eUn groupe d’homme décides

el es algériens veulent étre libres et vivent dans la

dignité

Choix de mots

outils

e .. .la nuit de 31 octobre...

e Lors de La réunion historique de groupe de 22 en

juin

® Enchainement des idées avec les articulateurs logiques/ Ne pas passer du coq a I’ane /Unité du

sens.
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e on a decide de ceréunir
ece qui ont déclenché I’ action.....
e Le déclenchement de la guerre de 1% novembre

¢1%¢ novembre

Choix du e les algériens ont décidé de se soulever en
lexique évoquent des opérations
Lexicales eFournir une vie décente
e ...en liaison avec lajournée d action
... apres avoir €puise touts les formes de luttes
Les éleves e jusgua
savent ,
e |'act
Relation | prononcer mais
Phonémes— | ne connaissent | ® Cheft
graphemes | pasla e la quelle
transcription de
e dirigants
Ces sons
Fautes d'élision /
Fautes dues a edécédé
une fausse e g s
e sumilténéité
» prononciation
Phonétique o difiné
e L’'unimité
e Permi
e histourique

-180 -




Mot mal
orthographié par
méconnai ssance

e apre
e de puis
e ciecle

e Casser le jous

Orthographe d'usage

Oubli ou ragout
d'une lettre

eteritoire
efouts

e Pay
egroup

e soulevment

Tableau 16 : Grilledecritéresd’évaluation en écriture.

Le tableau ci-dessous comprend la correction des erreurs de la grille précédente.

Catégories Erreurs Corrigées
Sous-catégories
d'erreurs
Respect du type
de texte
e Les Algériens veulent étre libres et vivre dans
Cohérence et ladignité. L’ échec del’ état francais...
cohesion o L : bre est I / !
. e premier novembre es e premier appe
Ponctuation — P p PP
Textudle adressé par (...), marquant le début de la guerre.
(présence de la virgule a la place du point /
absence de points en fin de phrases.)
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Majuscule —

eLa déclaration du 1% novembre (...) d une fagon

explicite. La violence des Algériens...

eLe [ novembre date du déclenchement de la
guerre de libération qui avait sonné le glas sur le

mythe de L’ Algérie francaise.
e Lerésultat delaguerred Algérie...

® ..négociation entre les présentateurs de du
gouvernement de la république francaise et la

république algérienne.

Respect de
regles de
cohérence

/cohésion

-Lareglede

progression
(non répétition):
pertinence des

idées.

eLe 1¥ novembre est le déclenchement de la
révolution algérienne avec la participation
d’ environ mille deux cents moudjahidines. Cette
révolution a duré sept ans, ele est connue

comme larévolution d’un million de martyrs.

ele gouvernement provisoire de la république
algérienne a é&é annoncé au Caire le 19
septembre 1958. Le méme jour, il y a eu le
premier communiqué du chef Farhat Abbas
décrivant les circonstances de sa création et les
objectifs mis en place. Lors de la réunion il
chargea le comité de coordination de la mise en

place de ce gouvernement provisoire.

-Laregle
d'isotopie:
enchainement
desidées avec
des articul ateurs
logiques et

chronologiques.

e Que S'est exactement passé en Algérie le 1
novembre 1954 ? L’ existence d’ une organisation
est présente sur la quasi-totalité du territoire
algérien méme s les chefs et les effectifs sont
inconnus. Cejour-lail y'aeu lieu des opérations
danstoutel’ Algérie...
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eUn des symboles qui a décidée de ce

soulevement est L’ Arbi Ben Mhidi.

genre et en eToutes les formes de luttes pacifiques
nombre
eUne vie décente au peuple algérien...
eUn des symboles...
@ lc premier président ... est néle 24 aolt
Morphologiedu | e Ce qui a toujours é&éindiqué...
verbe

e ... et Larbi Ben Mhidi qui était le président du

Morpho- (au present, au | congres...et divise
futur, au passé - -
Syntaxe P e Un groupe d’hommes décident (décide)
COMpOoSse...)
eLes algériens veulent étre libres et vivre dans la
dignité
e ...la nuit du 31 octobre...
e Lors de La réunion historique du groupe le 22
. juin
Choix de mots J
outils e on a décidé de seréunir
eceux qui ont déclenché I’ action ...
® Le déclenchement de la guerre du 1% novembre
¢ 1% novembre
Choix du e les algériens ont décidé de se soulever en
lexique participant a des opérations
Lexicales ® avoir une vie décente

e...en lien avec lajournée d’ action

... apres avoir essaye toutes les formes de luttes
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Les éléves e jusgu'a

savent ,
e |'acte
Relation prononcer mais
Phonémes— | ne connaissent | ® Chef
graphémes | pasla e laquelle
transcription de
e dirigeants
Ces sons
Fautes d'éision /
edécidé
Fautes dues a o simultanéité
Phonétique une fausse ° déﬁni

prononciation
e ’unanimité

e parmi
e historique
e apres
Mot mal e depuis
orthographié par
drEpNIeRA ¢ Siecle
meconnai ssance
e Casser le joug
Orthographe e territoire
d'usage . .
= Oubli ou raout | etout, tous
d'une lettre
® pays
® groupe

e soulévement

Tableau 17 : Grilled’ évaluation avec erreurs corrigeées.
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Le dictionnaire est un outil essentiel a la fabrication des textes. Son utilisation
facilite I’ essor des compétences linguistiques chez |’ apprenant. L’ enseignant doit entrainer

ses éleves a consulter un dictionnaire.

Dans le dictionnaire de pratique didactique de FLE, Robert J-P( 2008 : 67)

soulignequ’ :

« lls doivent apprendre a leurs éléves a utiliser le dictionnaire par des jeux
qui sont autant d’ exercices de repérage, d’ anticipation de manipulation, de
production, portant sur le classement alphabétique, sur la prononciation,
sur I’éymologie, sur les abréviations, les sigles, sur les homonymes,
synonymes, antonymes, sur les dictons, proverbes, sur les registres de

langue, etc. »

La consultation d’un dictionnaire doit se faire par I’ ééve en classe mais aussi ala
maison ou il pourrale feuilleter a sa guise. Cependant les recherches dans le dictionnaire
pendant la lecture mine le désir de lire, il faut donc éviter de trop le consulter pendant cette
activité.

Conclusion

Ecrire est | acte le plus audacieux, le plus laborieux, cependant en diversifiant les
exercices on peut y parvenir. Par la voie des mots, écrire permet I’interprétation de la

pensée.

Avec toutes ces difficultés et lacunes soulignées, I’enseignant doit fournir plus
d efforts en réorganisant sa classe. La fonction de celui-ci est importante car ¢’ est sur ses
épaules que repose I’ étude des textes, ainsi |’ éléve s ouvrira a son propre désir de lecture

et d' écriture.

Trés souvent, notre enseignement écarte cette étendue de travail en limitant celle-
Ci a ‘‘des exercices’ qu'une minorité peut réussir, et empéche cele du désir par

I aplatissement et I’ ennui.

Le professeur est un intermédiaire qui a un public a séduire. Il doit éablir le
contact car la communication est un handicap pour certains. Elle doit fonctionner pour

former un rapport binaire enseignant / apprenant.
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Chapitre 2- Analyse des stratégies d’ appr entissage

Dans le cadre de notre recherche, nous considérons qu’il est nécessaire de nous
pencher sur la définition de la notion de «stratégie » et d’ expliquer ce quest «une
stratégie d’ apprentissage » selon divers auteurs avant de citer les différentes stratégies
d apprentissage observées en classe et utilisées par les apprenants en lecture et en

production écrite.
1.Lanotion de stratégie

Commencons par donner la définition de la notion de *’stratégie’’ proposée dans

guelques dictionnaires :

Dans le Petit Robert, il sSagit d «un ensemble d'actions coordonnées, des

manceuvres en vue d’ une victoire » les synonymes donnés sont : « tactique » et « plan ».

Le dictionnaire pratique de didactique de FLE de Robert, J-P (2008 : 190) désigne
que la stratégie est a I’origine un terme militaire qui s'est éendu, a d autres domaines
(économie, sport, etc.) et signifie, en regle générale : « |’ art de coordonner des actions et de

manceuvrer pour atteindre un but ».

Cuq, J-P (2003 : 225), souligne dans son dictionnaire que : « Lanotion de stratégie
sest imposée graduellement dans la réflexion didactique au cours des années 1970 », les
didacticiens se préoccupent et s'intéressent au concept de stratégie d apprentissage car ce
dernier s engage dans une technique de solution de probleme. C'est sur le terrain et sur le

« bon apprenant »’ que I’ usage de cette notion en didactique des langues est né.

La notion trouve diverses applications qui ne smplifient pas son utilisation. Elle
renvoie tantot a des stratégies d apprentissage, tantot a des stratégies de communication

qu'il faut savoir distinguer. C’est au moment de résoudre un probléeme de communication

’ Expression empruntée & Moirand, S. Linguiste francaise. In Mokaddem, K. Choix et pertinence
des méthodes pratiquées pour |'enseignement/apprentissage du FLE en Algérie. Etude des
stratégies mises en euvre dans le primaire dans le cadre de la nouvelle réforme du systéme
éducatif . Op cit.
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que |’éléve fait appel a la stratégie de communication par exemple: I'appel d'aide ou le
recours & lalangue maternelle. L’ auteur Mokaddem, K® (2007 :150) explique que

« C'est au niveau des intentions qu'’il faut distinguer les types de stratégie :
intention de communiquer (stratégie de communication) ou intention

d’ apprendre (stratégie d apprentissage) »

Ajoutons a cela que la distinction entre stratégies d' enseignement et stratégies
d apprentissage est que la premiére est propre a I’enseignant quant a la deuxieme, elle

appartient al’ apprenant.
2. Lanotion de stratégies d’ appr entissage

Un grand nombre d auteurs québécois définissent le concept de « stratégies
d’ apprentissage » dans le domaine de |’ acquisition des langues, tel que Cyr, P° (1998 : 4)

qui lesconsidére comme::

« Des comportements, des techniques, des tactiques, des plans, des opé-
rations mentales conscientes, inconscientes ou potentiellement conscientes,
des habiletés cognitives ou fonctionnelles, et auss des techniques de
résolution de probléemes observables chez I'individu qui se trouve en

situation d’ apprentissage ».

Pour Larue, C et Cossette, R'® (2005:26 ) dans leur livre intitulé ** Sratégies
d apprentissage et apprentissage par problémes‘’. Ce sont des comportements, des
actions spécifiques et moyens qu’un étudiant, engagé dans un apprentissage, utilise pour

plus de facilitation et d’ optimisation de sa performance.

& Mokaddem, K. Choix et pertinence des méthodes pratiquées pour |'enseignement/ apprentissage
du FLE en Algérie. Etude des stratégies mises en euvre dans le primaire dans le cadre de la
nouvelle réforme du systeme éducatif. Op. cit.

® Cyr Paul travaille au ministére de I’immigration et des communautés culturelles du Québec.

10 Cossette, Raymonde est enseignante au Département de soins infirmiers, cégep du Vieux
Montréal ayant un Ph.D en sciences humaines appliquées / Larue, Caroline professeure adjointe,
Faculté des sciences infirmieres, Université de Montréal, Ph. D (sciences de I’ éducation).
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Bégin, C'* définit cette notion comme étant :

« Une catégorie d’actions métacognitives™ ou cognitives® utilisées dans
une situation d’ apprentissage, orientées dans un but de rédisation d une
tache ou d’une activité scolaire et servant a effectuer des opérations sur les

connaissances en fonction d objectifs précis ».

Les stratégies servent aussi a mesurer, a détecter ou a diagnostiquer les capacités
d apprentissage des éléves. Comme le souligne Coté, R.L (2003 :67), titulaire a la faculté
des sciences de I’ éducation a I’ université Laval, dans son ouvrage intitulé « Apprendre:

Formation Expérientielle Stratégique »:

« La volonté dapprendre de facon significative nécessite que
I" apprenant s'implique activement, sur les plans affectif et cognitif, dans le
traitement de I'information liée a I’ objet d’ apprentissage, dans ce sens, les
stratégies d' apprentissage déterminent les capacités d apprentissage de
I’ apprenant. Elles se référent au comment apprendre, aux procédés™ a
utiliser dans un domaine particulier d apprentissage ou applicables a
différents domaines du savoir. Elles concernent la fagon dont I’ apprenant

sélectionne, acquiert, organise ou assimile un nouvel apprentissage ».

L’ auteur gjoute que les stratégies d’ apprentissage ont été listées par de nombreux
auteurs ( Weinstein et Mayer, 1986 ; Pressley et a., 1987 ; Mc Keachie et a., 1988 ;
O’'Nell et Spielberger , 1979, Viau , 1994 ; Archambault et Chouinard, 1996 ).

1 Bégin, C (2008). Les stratégies d’ apprentissage : un cadre de référence simplifié. Revue des
sciences de I'éducation, vol 34 n°1, pp 47-67. Christian Bégin est psychologue professeur du
département de didactique de I’ université du Québec aMontréal.

2 Pour les auteurs du CECR, ces stratégies incluent : stratégies de communication et stratégies
d’ apprentissage, constituant ensemble, la compétence stratégique de |’ apprenant.

Pour s attribuer ces stratégies de communication, |I’éeve doit apprendre a lire, écrire, parler et
interagir.

Nous tenons a rappeler qu’apprendre a un éléve & communiquer, c'est I’armer en |’ équipant de
stratégies de communication. Pour cela, il est nécessaire de lui apprendre a exploiter toutes ses
ressources linguistiques (I’emploi d’un synonyme quand il ignore la signification d'un mot par
exemple), discursives (le passage d un registre de langue a un autre), référentielles et culturelles
(I"'emploi de sa connaissance du monde et des environnements) et gestuelles (pour formuler ses
€nonces).

13 |es stratégies cognitives sont des démarches qui facilitent la résolution d'un probléme, comme le
fait de comparer et souligner les idées et informations pertinentes...

e terme « procédé » signifielafagon d agir, conduite ou comportement pour arriver & un certain
résultat.
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Les reformulations sont différentes mais tous les auteurs cités se rejoignent dans
leurs définitions. L’ apprenant en situation d’ apprentissage doit effectuer des opérations,
des techniques, des moyens, des actions dans le but de I’ accomplissement d’ une téche et de

solution aux problémes.

3. Lastratégie de lecture

Apres consultation d’un article intitulé *’ De la lecture a la compréhension des
écrits’ de Mpanzu, M™ linguiste et didacticien Angolais. Il est évoqué que la lecture est
une activité qui consiste a s attribuer le sens d’un message. Le lecteur est appelé a justifier
a la fois d'un savoir suscité par I’ensemble de ses connaissances linguistiques et
extralinguistiques™, et d'un savoir-faire composé de stratégies donnant le moyen de

réaliser trois essentielles opérations de I’ acte de lire : Anticiper, identifier, vérifier.

L’ auteur Mpanzu, M*’, dans le méme article, cite Courtillon,J'®. Celle-ci gjoute

que:
«La facilité d'accés au sens pour certaines parties du texte est
indispensable pour que la lecture soit une activité qui puisse susciter du
plaisir d un coté, et favoriser I’ apprentissage de |’ autre coté ».
La compréhension est donc une tache indispensable pour accéder au vrai sens
d un texte.

Mpanzu, M cite aussi Vanderheyde, V*°:

«La compréhension d’ un document écrit est considérée, d’ une part, comme
un processus interactif qui met en relation un lecteur et un texte dans un
contexte. Elle est concue, d autre part, comme une activité cognitive de

prise et de traitement de I'information pendant laquelle le lecteur décode

> Mpanzu, M (2013). Dela lecture & la compréhension des écrits disponible sur
http://monampanzu.over-bl og.com/arti cle-noti ons-de-la-comprehensi on-ecrite-dans-1a-didacti que-
des-langues-etrangeres-114543012.html. Consultéle 10/11/ 2017.

1° Par le terme « extralinguistique », on désigne les connaissances de |’ apprenant dans d autres
domaines qu'il doit utiliser dans une situation précise.

1" Courtillon, J (2003). In Mpanzu, M. Op, cit.

8 Courtillon, Janine est Docteur en linguistique appliquée & I'enseignement des langues,
spécialisée dans |’ approche communicative.

¥ Mpanzu, M. De la lecture & la compréhension des écrits. Op, cit. Vinciane Vanderheyde est
Assistante en didactique du francais langue étrangére et seconde, d’ université libre de Bruxelles.
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(identifie des signes) et construit du sens (confére une signification a ces

signes).»

Mpanzu, M conclu dans son article que I’ activité de la compréhension des écrits est

d une extréme complexité. Elle nécessite I'interaction de plusieurs stratégies. Le fait

d appliquer ces approches dans I’ enseignement de |’ activité de compréhension permet aux

enseignants et aux apprenants de se sentir plus a I'aise. 1l cite les stratégies de lecture et

d écriture de Janine Courtillon, dans le cadre de classe des langues, résumé dans un

tableau. (Courtillon).

Principes

Stratégies

Liren’ est pastraduire

Ecrémer et balayer en se servant des mots

transparents

Comprendre, ce n'est pas comprendre tout

ourien

Tolérer I'ambiguité

La compréhension est graduelle

Relire plusieursfois

Comprendre, ¢’ est parfois deviner

Inférer

Pour comprendre et mémoriser, il faut

retourner souvent au texte et lerelire.

Repérer mentalement des phrases

Pour produire, il faut commencer par faire
des phrases ssimples a partir de ce qui est

compris et mémorisé.

Elaborer

Il faut souvent travailler en petits groupes

Coopérer/contrdler les émotions

Il ne faut pas avoir peur de faire des fautes

en prenant des risques

Solliciter lavérification (peut-on dire ?)

Reformuler des phrases dont on est pas sir

S auto-évaluer

Tableau 18: Principes et stratégies de lecture et de production (Courtillon, 2003).

La compréhension d’'un écrit dépend de la lecture. L’ auteur souligne néanmoins

gu’ une pédagogie de la compréhension de texte doit amener |’ apprenant a réfléchir et a
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émettre des hypotheses afin de trouver dans le document des réponses a son
guestionnement.

Le tableau indique que la compréhension immeédiate d'un texte n'est pas
nécessaire, tout se fait par I’ apprentissage progressif de stratégies de lecture en lisant a
plusieurs reprises, en tentant de repérer des phrases tout en relevant e sens.

L’ auteur souligne gqu’il est donc important de réaliser de nombreuses activités de
ségquences de compréhension afin que les apprenants acquierent des réflexes facilitant

I’ interprétation des écrits :

« L’ apprenant doit étre capable progressivement de comprendre de qui ou
de quoi on parle, de tirer des informations ponctuelles, mais auss de
trouver les enchainements de I’ écrit (les accords, les types de phrase, les
formes verbales), et enfin de dégager le présupposé d’ un énoncé, quand il

acquiert une trés bonne connaissance de langue »*

Selon Courtillon, J*, le réflexe d’ouvrir immédiatement un dictionnaire en
traduisant les mots inconnus empéche le lecteur d’ avoir une vision globale du texte. Avec
cette maniére de procéder, |’ étudiant tombe dans le piege d’ une focalisation excessive aux
lexiques, aux structures et aux détails qui I'éouffent. Le mieux serait donc d'éviter
d effectuer une lecture sans mettre en rapport texte et paratexte et sans perspective globale.
En effet, dans la pédagogie de lecture globale en FLE, les exercices de repérage sont
autant de techniques d’ exploration des textes. Celles-ci résident, entre autres, a survoler le
texte pour avoir une premiére idée du contenu, a le balayer (c'est-a-dire a le parcourir) a
plusieurs reprises pour en relever- d apres |la classification proposee par S. Moirand (1982)
(professeure des universités en sciences du langage a l'université de Paris)- les indices
iconiques (photos, mise en page, etc.), lesindices formels (notamment les connecteurs), les
indices sémantiques (qui concernent les notions et les actes de parole), les indices

enonciatifs (en relation avec la situation d’ énonciation).

Dans un fascicule intitulé «Guide denseignement efficace en matiére de
littératie»”, les principales stratégies de compréhension en lecture sont les suivantes:

% Mpanzu, M. De la lecture & la compréhension des écrits. Op, cit.
21 | i

Ibid.
2 Guide d enseignement efficace en matiére de littératie de la 4°™ a la 6™ année, (2007).
ONTARIO, disponible sur http://www.atelier.on.ca/edu/resources/guides/Fasci cul e6-2008. pdf
consulté le 02/03/2020.
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activer les connaissances antérieures, anticiper, vérifier, visualiser, prendre des notes,
se poser des questions, faire des inférences, trouver des idées importantes, résumer,

apprécier, et endernier lieu fairela synthése.
3.1. Lesstratégiesdelecturerepéréesen classe

En se référant de ces principales stratégies de compr énhension citées ci-dessus, voici un
apercu sur les stratégies de lecture des apprenants selon nos observations de classe :

e Activer les connaissances antérieures
Cette stratégie doit en principe étre employée avant pendant et aprés la lecture.

Avant la lecture, les apprenants survolent le texte en relevant les é éments paratextuels
al’ aide de |’ enseignant (titre, référence, chapeau...) puis font le lien entre I’ énoncé et leurs

connaissances sur le sujet.

Pendant et apres la lecture, les ééves répondent aux questions posees et discutent du

contenu selon leurs connaissances et |eurs expériences personnelles.
Lastratégie d’ activation des connaissances antérieures est donc utilisee.
e Anticiper

Des prédictions sont faites apres |’ étude paratextuelle. Les enseignants demandent
aux apprenants de formuler des hypothéses de sens a partir de leurs connaissances
antérieures afin d’avoir une idée globale sur le texte. Les hypothéses seront confirmeées ou

infirmées aprés une premiere lecture. C’ est la stratégie d’ anticipation.
e Vérifier
Certains éleves ne lisent pas les textes entierement, d’autres le font mais ne les
relisent pas. Celasignifie gu’ils ne s assurent pas de bien comprendre le sens, ils attendent

a ce que les enseignants expliquent le contenu. La stratégie de vé&rification n’est donc pas

appliquée par tous.
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e Visualiser

La stratégie de compréhension « Visualiser » consiste a transformer le texte en image.
Cela permet a I’ apprenant d’ approfondir sa compréhension et de structurer I’information
pour mieux la retenir. Une stratégie peu utilisée en classe puisque la plupart s’ ennuient et

donc ne réfléchissent pas.
e Prendredesnotes

La prise de notes est rarement utilisée en classe. Négliger cette stratégie qui se fait
en principe pendant la lecture empéchera a I'apprenant de retenir I'essentiel de
I"information et donc de repérer les idées principales du texte.

e Seposer desquestions

Cette stratégie permet a I’ apprenant de vérifier ses hypothéses, trouver des indices
et faire desinférences. Elle doit étre utilisée avant pendant et apresla lecture.

La stratégie est appliquée en classe mais ' est toujours aux_enseignants de pousser leurs
éléves a se poser des questions et a trouver des réponses dans le texte ou a travers des
recherches.

e Fairedesinférences

Faire des inférences est e fait de trouver desindices et déduire ce qui N’ est pas écrit
dans le texte. Cela nécessite de bien lire les questions et de faire un lien entre les indices et
les connaissances antérieures. Cette stratégie permet a |'apprenant d approfondir sa

compréhension, elle n’ est pas utilisée par tous.
e Trouver lesidéesimportantes

L’ apprenant est cense pendant sa lecture s arréter sur chague paragraphe et utiliser
tous les indices (Les nouveaux renseignements, le nouveau vocabulaire...) pour formuler
les idées importantes. Cela nécessite la stratégie de prise de notes, or cette derniére est
absente chez les éléves. En classe, C'est avec I'aide des enseignants que les idées

principales sont retenues apres |’ éude du texte, trés peu le font sans qu’on leur demande.
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e Résumer

Le résumé permet & |’ apprenant de reprendre en peu de mots le texte en gardant
I"essentiel de I’information, pendant et apres sa lecture. Pour le faire il est important de

prendre notes et de reformuler les idées principales.

Selon nos observations, cette stratégie est présente en classe. Dans I’ activité de lecture
entrainement, on demande aux apprenants de faire le compte rendu (classel) ou bien le

résume (classe 2) avec le plan du texte.
e Appreécier

Cette stratégie devrait étre présente pendant et aprés la lecture du texte pour
pouvoir réagir et porter un jugement sur le texte. Le lecteur doit se poser des questions sur
le message que I’ auteur veut faire passer en faisant attention a la structure, au style du
texte, aux choix de mots ,etc.

En classe, les apprenants analysent les ééments d écriture du texte a partir de
quelques exercices formulés par leurs enseignants. Ceux qui sont intéressés par la
thématique proposée réagissent et donnent leurs avis, aors que les autres répondent

superficiellement.

e Faireunesynthése

Faire une synthése est une stratégie qui permet a I'apprenant d'utiliser les
informations tirées du texte. Cela se fait en prenant en considération ses émotions, ses
opinions, ses questionnements, son expérience personnelle, en résumant et en gjoutant les

nouvelles connai ssances.

D’apres nos observations, peu d apprenants lisent les textes de fagon critique.
Beaucoup le font mécaniquement pour répondre aux questions et faire les activités
proposées par I’ enseignant sans réfléchir aux stratégies utilisees ainsi qu’ a leur utilité dans

leur vie quotidienne.
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4. Lastratégied’ écriture

4.1. Stratégies d’enseignement del’ écriture

La planification des legons pour le développement de I'habilité a rédiger en
langue 2 comprend trois étapes selon Germain, C et Netten, 7 dans leur document intitulé
« Sratégies d’enseignement de I’ écriture ». Il Sagit de la Pré-écriture, I'écriture et la

post-écriture.

Dans la pré-écriture, il est souligné que ¢’ est important de faire le lien entre ce
qu’on dit, ce qu'on lit et ce qu’on écrit en commencant par I’oral. Pour cela, |’ enseignant
interroge ses apprenants, les fait parler pour qu’ils se rendent compte s'ils ont la capacité
de dire des choses et de les écrire. Cette étape consiste a débloquer les ééves pour qu’'ils ne
manquent pas d’idées car ils ont d§a un certain acquis a I’oral sur lequel ils peuvent
S asseoir.

Il s'agit donc de passer par |’oral afin de préparer les apprenants a rédiger sur le

théme en faisant ressortir, des mots et des structures qu’ils connaissent déja.

La procédure & suivre en phase d'écriture est la modélisation®, I'emploi et le
réemploi des structures™ langagiéres déja acquises & I'oral ains qu'une attention
particuliére aux liens entre les ééments langagiers pour produire des phrases correctes et

completes.

Ces stratégies contribuent a |’ apprentissage d’une compétence implicite en
écriture et explicite sur lalangue. Il s agit donc d’ employer naturellement a1’ écrit ce qu’ils

connaissent dgaal’ oral.

L’ enseignant et les apprenants rédigent ensemble un paragraphe. Les éleves ont la
liberté de choisir les idées pour renforcer le lien entre leurs acquis et leur capacité d’ écrire.

# Germain, C et Netten, J (2007). Sratégies d enseignement de |’ écriture, disponible sur :
https.//docplayer.fr/61301001-Strategi es-d-ensei gnement-de-I -ecriture.html ?fbclid=IwAR3la

HTFIQaV etmOkdnuCJRffyj Zi 1IkHxkuR3feDEd7EF8rWnQj T SS6QV sE. Consulté le 13/03/2020.

# Le terme « moddiser » est défini en didactique comme présenter ou établir sous un aspect
modéle ou formel.

 Le terme « structure » est défini en didactique dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE
comme : «|’agencement interne des éléments congtitutifs de la langue considérée comme un
ensemble ». Robert, J-P (2008 :192).
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Une fois le texte écrit, |’ enseignant et ses éléves le corrigent et lui attribuent un
titre. Les éleves feront attention aux aspects formels et spécifiques du texte. L’ enseignant
fait quelgques observations sur I’ orthographe, les accords, etc. et les interroge sur ce qu'ils
vont écrire. L’ étudiant est appelé a adapter son texte a sa situation personnelle en utilisant

les structures semblables a celle du texte modéle. Cette étape est appeléel’input.

Pour |” output, les apprenants rédigent leur texte en se concentrant d’abord sur le

sens ensuite sur laforme (regles d’ accord, ponctuation, etc).

En phase de Post-Ecriture, I’enseignant ouvre un débat avec ses éléves sur leurs

textes en lesincitant ales lire pour communiquer leurs idées avec la classe.
4.2. Stratégies d’enseignement del’ écritureidentifiées en classe

Nous avons constaté gu'en classe, les enseignants préparent en effet leurs
apprenants a rédiger sur le theme propose en passant de I’oral al’ écrit, «la phase de pre-
ecriture» est bien présente dans les deux classes. Cependant les enseignants ne rédigent
pas habituellement sur le tableau un paragraphe regroupant leurs idées congues sous forme
de texte modéle comme proposé chez Germain, C et Netten, J dans «la phase

d’écriture ».

Pour ce qui concerne la phase de post-écriture relative aux textes produits. Ces
derniers ne sont pas toujours relus en classe. |ls sont débattus par I’ enseignant de la classe
2 a partir des textes fabriqués des copies d apprenants, par contre, dans la classe 1,

I’ enseignante propose d’ autres paragraphes a corriger.

5. Stratégies d’ apprentissage selon les typologies d’OMalley
et Chamot?® (1990)

Suite & la consultation de I'article d’Espinoza, A.A et Chao K-W-C% intitulé:
« Les dtratégies d’'apprentissage des apprenants de la premiere année des filieres de
francais de I'université de COSTA RICA» abordant les différentes stratégies

®Michel O'Malley, J est linguiste & la Georgetown Université USA et Anna Uhl Chamot était
Professeure émeérite de la Graduate School of Education and Human Development de I'Université
George Washington (universitaire de renommeée internationale et contributrice a I'amélioration de
I'enseignement des langues étrangeres).

" Espinoza, A A et Chao, K-W-C, (2015). Les stratégies d’ apprentissage des apprenants de la
premiere année des filieres de francais, Université de COSTA RICA, Revista de Lenguas
Modernas n°22.PP 235-263.
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d apprentissage employées par les apprenants par rapport a la compréhension et
I'expression écrite. Nous retenons qu'O’Malley, JM et Chamot, A.U® ont donné
nai ssance dans leurs travaux a une classification de 26 stratégies d' apprentissage disposees

en trois types de stratégies : Des stratégies métacognitives, cognitives et socio-affectives.
= | esstratégies métacognitives

Les stratégies métacognitives correspondent a une réflexion sur le processus
d apprentissage et d'évolution de I'apprenant. Espinoza, A.A et Chao,K-W-C citent

Cyr,P? qui classe | es stratégies métacognitives comme suit

a. L’anticipation ou la planification : anticiper en étudiant un point de langue ou un
terme non fait en classe, se fixer des objectifs et envisager les ééments

linguistiques essentiels alaréalisation d’ une téache ou d’ un acte de communication.
b. L’attention: il s'agit d étre attentif pendant laréalisation d’ une tache.
c. L’autogestion : autogérer ses apprentissages dans le but de les perfectionner.

d. L’autorégulation: améliorer, rectifier sa performance au moment de I’exécution

d’ une tache ou d' un acte de communication.

e. L’identification du probleme: étudier le probléme pour ensuite trouver des

solutions adéquates.

f. L’autoévaluation: évaluer ses progrés par le résultat de ses apprentissages et sa

performance langagiére.

Les dtratégies métacognitives sont regroupées par le CECR en quatre
catégories selon de dictionnaire pratique de didactique du FLE (Robert,J-P2008 :190): La

planification, I’exécution, le contrdle et la remédiation.

La planification : I’apprenant organise son discours et réfléchit a la tache avant de

|’ exécuter.

L’exécution : c'est laréalisation.

% O'Malley, JM et Chamot, A.U (1990). Learning strategies in second language acquisition.
Cambridge: Cambridge University Press. In Espinoza, A A et Chao, K-W-C, Les stratégies
d’ apprentissage des apprenants de la premiére année des filiéres de francais. Op, cit, PP 235-263.
? Cyr, P (1998). Les stratégies d’ apprentissage. Paris: CLE International. In Espinoza A.A et Chao
K-W-C, (2015). Les stratégies d apprentissage des apprenants de la premiére année des filieres
defrancais. Op, cit, PP 235-263.
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Le contrdle: I’ apprenant révise et évalue sa performance.

Laremédiation : C'est lacorrection.
= Lesstratégiescognitives

Celles-ci correspondent au traitement de la matiére a étudier. Elles concernent les
processus d’ enregistrement, de sauvegarde des informations en mémoire et de rappel, tout
en prenant en considération le contexte. Elles rassemblent des stratégies de gestion de

ressources, de résume, de prise de notes, de compréhension et de mémorisation.

La mémorisation contient plusieurs types de stratégies: répétition,
regroupement, association, recours a l'imagerie, représentation auditive, et

élaboration.
Cyr, P*°, propose |e classement suivant :

a. La répétition ou la pratique de la langue: Elle consiste a pratiquer la langue; a
répéter ses segments ; a penser ou se parler & soi-méme, tester des mots dans des

communications authentiques, des phrases ou des régles apprises en classe.
b. Lamémorisation : C'est lefait d utiliser diverses technigues mnémoniques.

c. La prise de notes: C'est le fait de noter des nouveaux mots, des concepts, des
expressions ou des locutions utiles a la réalisation d’'une tache d’ apprentissage ou

d'un acte de communication.

d. Le regroupement: Il réside a agencer, a classer la matiére enseignée selon des
caractéristiques (des attributs) communes de facon a faciliter et simplifier sa
récupération.

e. Larévision: Elle consiste a se familiariser avec la matiére de maniére a ce que

I’ acquisition devienne naturelle habituelle et automatique.

f. L’inférence: C'est lefait d employer les éléments connus d’ un texte ou d’un énoncé
afin d’induire ou d'inférer le sens des nouveaux ééments. Il s'agit aussi d utiliser le

contexte langagier ou extralangagier dans le but de combler les lacunes du code

¥ Espinoza A.A et Chao K-W-C. Les stratégies d apprentissage des apprenants de la premiére
année desfiliéres de frangais.Op. cit, PP 235-263.
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linguistique et de comprendre le sens ou la signification globale d’un texte ou d’'un

acte de communication afin de recourir ason intuition et interpréter intelligemment.

La déduction: Cest I'utilisation d' une regle réelle ou hypothétique en vue de
produire ou de comprendre lalangue 2.

L arecherche documentaire : employer les sources de référence au sujet de lalangue

cible.

La traduction et la comparaison avec la langue 1 ou avec une autre langue
connue: C'est le fait de traduire ou de comparer en se servant de la compétence
langagiére acquise en langue 1 ou par |’ apprentissage d’une autre langue 2 afin de
comprendre |e systéme et e fonctionnement de lalangue cible.

La paraphrase: recours & la circonlocution®* en cas de manque de vocabulaire et
d incompréhension. L’interlocuteur choisit d’autres mots ou d'autres phrases de la
langue cible pour effectuer I’ acte de communication.

L’ élaboration: il sagit de faire des associations, d éablir des liens entre les
connaissances antérieures et les ééments nouveaux dans le but de comprendre ou de
produire des énoncés.

Lerésumé: C'est faire un résumé menta ou écrit d’une régle ou d une information

donnée dans une téche.
L es stratégies socio-affectives

Les stratégies socio-affectives (Lafontaine, 2005 ; Larue et Cossette, 2005 ; Lee,

2011 ; Tang, 2011) se relient aux activités réalisées par les apprenants en stimulant des

dispositions affectives propices a |’ apprentissage, de gérer le mieux possible les émotions

et les sentiments qui pourraient affaiblir la concentration et |a motivation.

Elles se relient aussi aux modes d'interactions entre apprenants et avec des

locuteurs natifs pour une meilleure appropriation de la langue 2. Elles incluent des

stratégies de coopération, de clarification et des stratégies affectives (activer des émotions,

des croyances et des attitudes de soutien pour engendrer et maintenir lamotivation.)

31 Le

terme « circonlocution » est défini dans le Petit Robert (2010) comme: « maniére d exprimer

sa pensée d' une fagon indirecte, détour dans |’ expression, périphrase».
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Selon Cyr, P¥, les stratégies socio-affectives peuvent étre classées de la maniére

suivante:

a Laclarification et la vérification : elle consiste a demander des éclairci ssements;
a solliciter I'enseignant ou un locuteur natif pour des explications ou des

reformul ations.

b. La coopération: c'est le fait d’interagir avec ses pairs pour |I’exécution d’ une
téche ou la résolution d'un probleme d apprentissage; a demander a un locuteur

compétent d apporter des appréciations au sujet de sa performance ou de son

apprentissage.

c. La gestion des émotions ou la réduction de I'anxiété: elle consiste & prendre
conscience de la dimension affective entourant I’ apprentissage d’ une langue 2; a se
parler a soi-méme afin de diminuer le stress lors de I’exécution d une téche
d apprentissage ou d' un acte de communication; a employer des techniques qui
aident a avoir confiance en soi et a étre motivé sans avoir peur de prendre des

risques ou de faire des erreurs.

d. L’auto-renforcement : cela consiste a maintenir son propre comportement.
5.1 Stratégiesd’ apprentissage identifiéesen classe

Nous déduisons, d aprés ces définitions que les stratégies d’ apprentissage sont des
opérations, des tactiques ou des actions entreprises par les apprenants dans le but

d’ acquérir des connaissances en matiére d’ expression et de compr éhension.

La typologie que nous avons vue (celle d OMaley, JM et Chamot, A.U) est
considérée comme la plus slre et la plus solidement implantée dans |e concept de lathéorie
de la psychologie cognitive, ainsi que la plus utile. Elle est facile a pratiquer pour les
enseignants de langue seconde intéressés aux stratégies employées par leurs apprenants.

Pour apporter plus de détails et de précisions a notre analyse relative aux stratégies
d apprentissage et d’ enseignement de lecture et d écriture identifiées lors de notre
observation citées plus haut , nous goutons I’ é&tude suivante en se référant cette fois sur la

typologie d OMalley et Chamot.

% Espinoza, AA et Chao, K-W-C. Les stratégies d’ apprentissage des apprenants de la premiére
année desfilieres de francais. Op. cit, PP 235-263.
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Stratégies métacognitives

Stratégies cognitives

Stratégies Socio-affectives

Stratégie de planification

1. Réflexion alaconsigne
donnée et
rassemblement des
idées

2. Faireun plan detravail

3. Rédaction de laversion
finale.

Stratégie d’autor égulation
1. Lecturedu sujet

2. Prononciation des mots
pour voir Si ¢asonne
bien

3. Véificationdela

compréhension des
consignes.

4. Lebrouillon

5. Rdecturedu travail en
fai sant attention aux

fautes

6. Veérification et emploi
des connecteurs

logiques
Stratégie d’ autogestion

1. Prise de connaissance

de latache a effectuer

Stratégie de répétition

1. Réunion d'informations

supplémentaires en
discutant avec des
camarades/ utilisation de
mots et expressions acquis

en classe.

. Ragjout d'idéesau fur et a

mesure de la rédaction.

. L'utilisation de

connecteurs precis

Stratégie de déduction

1. Précision dans|’emploi

des adjectifs, verbes et

noms

2. Faire attention au style en

faisant appel aux regles de

grammaire apprises.

Stratégie de prise de notes

1. Elaboration d' uneliste

d'idéesclés

Stratégie de regroupement

1. Organisation et classement

des idées (hiérarchisation,

arguments, exemples)

Stratégie de recherche
documentaire

Stratégie dela gestion des

émotions

1. Gestion des émotions
lorsde
I’ accomplissement

d une tache.
Stratégie de coopér ation

1. Partage d’'idéeset
entraide entre

apprenants

Stratégie de clarification

devérification

1. Demande d’aide et de
précision sur les consignes

delatache

2. Vérification dela
compréhension de la
tache aupresd’'un
apprenant ou de

I’ enseignant
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2. Recherchedesphrases | 1. Recherche ou consultation
clés du texte du dictionnaire

3. Penser aux questions Paraphrase
I’ {gnant :
quet ensagnan 1. Emploi d'un mot ou d une
pourrait poser . )
expression d’' une autre

4. Développement des facon.

idées et relecture.

5. Encasdedifficulte,
I” apprenant passe aun
autre paragraphe.

Identification des
difficultés et réflexion

1. Consultation du
dictionnaire, demande
del’aide aupres des

camarades.

Tableau 19: Les stratégies d’ apprentissage identifiées en classe.

5.1.1 Interprétation du tableau

Les stratégies que nous venons de citer sont celles que nous avons repérees en
classe, cependant, celles-ci ne sont pas utilistes de la méme maniére par tous les

apprenants, voici quelques détails :
e Lastratégie métacognitive

Pour ce qui concerne la stratégie de planification la plupart des apprenants
planifient en identifiant le probléme de la consigne, en cherchant les mots clés et en faisant
un plan detexte avec|’aide de leurs enseignants.
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Comme expliqué auparavant, dans la classe 1 (L angues Etrangeres) |’ enseignant
oblige les apprenants a commencer leur travail rédactionnel dans leurs cahiers de

production écrite donc au brouillon.

Dans la classe 2 (Sciences Expérimentales) il n y a pas une bonne exploitation

du brouillon. Ils commencent a rédiger sur celui-ci  mais continuent ou recopient

directement au propre sans grands changements.

Pour les stratégies métacognitives d’autorégulation, il y a une utilisation tres
importante des stratégies 1 et 6. Peu d' ééves utilisent les stratégies 2, 3 et 5, donnent peu

d importance al’ orthographe, ne révisent pas beaucoup et ne cherchent pas a se corriger.

Les stratégies 1,2 et 3 d’ autogestion sont utilisées en classe avec le professeur a

travers des activités d’ analyse du sujet propose.

Pour la stratégie 4, la moitié des apprenants comptent sur leurs recherches
effectuées sans trop personnaliser ou se concentrer sur le développement des idées.

Lors de la lecture personnelle, seulement quelques apprenants passent a un autre
paragraphe en cas de difficultés (statégie5) beaucoup sont découragés et ne terminent pas
le texte.

La stratégie d’attention : sans pour autant étre motivés a rédiger, |es apprenants
sont bien préparés par les activités de la séquence les poussant a faire attention aux

composants linguistiques, aux € éments textuels ainsi qu’ aux critéres d écriture puisque les

textes arédiger doivent étre semblables a ceux étudiés en classe.

Pour la stratégie d’identification des difficultés et réflexion, une minorité
consulte un dictionnaire, mais la majorité, pas trés rassurée, demande de |’ aide aupres de

leurs camarades.
e LesStratégies cognitives

Pour les stratégies de répétition, la majorité des apprenants utilisent la 1 et 1a 3.
En ce qui concerne la stratégie 2 quelques-uns rgjoutent des idées en les prenant telles
qu'elles sont trouvées dans leurs recherches, d'autres, les personnalisent. Nous avons
détecté aussi des tentatives de traductions de L1 a LE. L’idée est abandonnée quand ils ne

trouvent pas de mots qui latraduisent.
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En ce qui concerne les stratégies de déduction les apprenants sont préparés et
appelés a étre précis dans |I'emploi des adjectifs, des verbes, des noms et a appliquer la

grammaire apprise durant la séquence.
Lastratégie de prise de notes est utilisée par peu d apprenants.

Pour les stratégies de regroupement avec la rédaction du texte d histoire les
apprenants ont du mal a hiérarchiser et organiser leurs idées en retragcant les événements
historiques.

Les apprenants sont incités dés de début de la séquence a faire des recherches
d’idées et de documents pour lesinitier ala premiéere séquence. La stratégie de recherche
documentair e est donc utilisée par la plupart des éléves.

Pour la stratégie de paraphrase, tout dépend de |’ aisance de I’ apprenant avec la

langue.
e Stratégies Socio-affectives

Pour la stratégie de gestion des émotions ou la réduction de |’ anxiété, ceux qui
ne sont pas al’ aise avec lalangue ont du mal a aller jusqu’ au bout et a adopter une attitude
positive face au travail demandé. La majorité des apprenants ne sont pas habitués a gérer
leurs émotions. Une minorité exprime ses sentiments face a la lecture ou la rédaction d’un

texte.

Stratégie de coopération : cette stratégie est bien appliquée lorsgue la rédaction
est faite en groupe (comme dans la classe?). Le travail d équipe permet aux apprenants a
S entraider, S encourager, a échanger les idées et les ressources. 1ls apprennent a planifier

leur travail, a s’ écouter en prenant en considération les idées des autres.

Stratégie de clarification et de vérification : I'utilisation de cette stratégie
dépend de la motivation des apprenants. Quand le sujet les intéresse, ils demandent des
précisions sur le but et les consignes de la téche, la vérification se fera avec I’aide des
camarades ou enseignants.
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Conclusion

Apres la définition de la notion de stratégie, nous avons abordé la notion de
stratégie de lecture selon I’article de Mpanzu,M, linguiste et didacticien Angolais et un
autre fascicule intitulé « Guide d’ enseignement efficace en matiére de littératie »

Nous retenons d aprés nos observations que |’apprentissage de stratégies de
lecture est bien présent, que les séquences de compréhension en classe de FLE sont trés
régulieres. Avec |'aide des enseignants, beaucoup de stratégies de lecture citées sont
utilisées. Cependant, si le texte ne les intéresse pas, les apprenants ne vérifient pas, ne
visualisent pas (transmettre le texte en image), ne prennent pas notes et ne font pas
d’'inférence. Si la thématique ne les motive pas, les éleves font I’ effort d’activer leurs
connaissances, d’anticiper (formulent des hypothéses), de répondre aux questions, de
trouver lesidées importantes, de résumer et de faire la synthese par obligation et non

pas par plaisir.

Un certain document sur I’ Approche Neurolinguistique de Germain, C (professeur
émérite de I'université du Québec) et Netten, J (professeure a I'université Mémorial
University of new Foundland, Canada) a été abordé montrant |es stratégies d’ ensel gnement
de I’ écriture suivie d'une description des stratégies d’ apprentissage d OMalley, JM et
Chamot,A,U.

Nous avons constaté qu’en classe, les enseignants préparent leurs apprenants a
rédiger sur le theme proposé en passant de |’ ora al’ écrit mais pas toujours en passant par
le tableau un paragraphe réunissant leurs idées (comme propose chez Germain, C et
Netten, J). Les textes produits ne sont pas lus entre camarades. Ils sont débattus par
I’ enseignant de la classe 2 a partir des textes fabriqués des copies d’ apprenants, par contre,

danslaclasse 1, I’enseignant propose d’ autres paragraphes a corriger.

Un tableau suivant la typologie d OMalley, JM et Chamot, A.U a éé proposé
montrant les stratégies d’ apprentissage identifiées dans nos observations tout en précisant

|a maniére dont celles-ci sont utilisées en classe.

Cette étude nous permet de déduire que les apprenants ne sont pas réellement
conscients des stratégies employées en apprentissage notamment en production écrite
I’enseignant B pendant notre observation de classe nous I’a confirmé : « s I’enseignant

ne se donne pas la peine de les mettre au courant des pratiques et des stratégies qu’ils
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doivent suivre pour rédiger, ce serait difficile de faire une rédaction de maniére correcte
et structurée ».
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Chapitre 3- Synthese desrésultats et recommandations

Notre recherche théorique certifie que I’ articulation lecture/ écriture favoriserait le

dével oppement de la compétence scripturale. Les enseignants questionnés le confirment :

- Lalecture fréguente source de richesse et de plaisir est |la base de I’ écriture. (selon
M.Alet M.A2)

- Pour devenir un bon scripteur, il est nécessaire d’initier tres tét I’ apprenant a écrire
en |’encadrant dans ses lectures et |le préparant a la pratique de I’ écriture a I’aide
d activités de reproduction. (Selon Mme A3)

Combiner les deux pratiques est donc extrémement important : La lecture, source
de connaissances spécifiques de I’ écrit aide I’apprenant a enrichir son vocabulaire, a
découvrir de nouvelles maniéres de s exprimer. L’ écriture incite a lire, a développer des

idées et comprendre la maniére dont |es textes sont construits
Cedernier chapitre va synthétiser les résultats obtenus suite a notre recherche.

Nous commencerons par un retour sur les trois hypothéeses proposées au début de
notre étude en tentant de les confirmer ou infirmer selon notre enquéte réalisée tout au long

de larecherche.

Nous établirons une synthese des résultats en abordant et en détaillant les pointsles

plus importants.

Nous terminerons par des propositions, des recommandations et des solutions

essentielles concernant lalecture et I’ écriture pour un meilleur rendement.

1. Retour sur les hypotheses de recherche

Suite au traitement de données obtenues, nous sommes en mesure de valider ou pas

nos hypothéses émises au début de notre questionnement sur e rapport lecture-écriture.

e Premiere hypothése : Le manuel scolaire utilisé en classe de 3AS favoriserait lelien

entre lalecture et I’ écriture.

Selon le programme, la lecture est au service de I’ écriture puisgue la consigne de

production écrite fait toujours appel aux activités de lecture. Notre éude a démontré

- 207 -



gu’ une partie des éléves arrive a produire des écrits semblables aux textes lus avec |’ aide

des pratiques pédagogiques des ensei gnants.

Le témoignage des enseignants du secondaire appuie aussi notre hypothése tout en
affirmant majoritairement que le rapport lecture-écriture est mis en ceuvre dans le manuel

scolaire.

Notre recherche nous permet donc de valider la premiére hypothése: Le manuel
scolaire est congu pour développer un ensemble de compétence mettant en évidence
I"articulation lecture/ écriture mais celui-ci n’est pas automatiquement utilisé par tous les

enseignants.

e Deuxieme hypothese: Les stratégies d’enseignement / d apprentissage mises en

ceuvre faciliteraient I’ apprentissage de lalecture et |’ écriture.

Une bonne planification des lecons favoriserait et contribuerait a un bon

apprentissage de lalecture et de I’ écriture.

Notre recherche révéle qu’ avec |’ aide des enseignants et surtout lorsque les textes
sont intéressants, beaucoup de stratégies de lecture citées auparavant sont utilisées en

classe.

Les stratégies d'écriture different d’un enseignant a un autre, cependant, les
enseignants doivent veiller a ce que leurs apprenants soient conscients des pratiques et

stratégies a mettre en ceuvre pour assurer une rédaction correcte et bien structurée.

e Troisiéme hypothése : Une représentation positive des tches de lecture et I’ écriture

ains que leur lien favoriserait le développement de la compétence scripturale.

Notre étude théorique démontre que la conception des apprenants du rapport
lecture-écriture donnerait des résultats satisfai sants en qualité de production.

Les enseignants universitaires questionnés certifient que les deux actes langagiers
vont de pair. Ils sont indispensables, |a représentation des éleves de ce lien influencerait

leur capacité en écriture.
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En classe, les apprenants savent gu’il faut exploiter des textes de lecture pour passer
ala production écrite mais la majorité considére I’ écrit comme une tache pénible et ardue.
Cette représentation négative agit sur leur motivation et au développement de leurs

compétences.
Beaucoup de facteurs sont al’ origine de ce probléme :

- Unrapport al’ écriture pas correctement instauré. Des attitudes héritées tout au long
des cycles d’ enseignement. (Selon M.A2)

- Mangue de liberté d expression en classe: limiter les apprenants a reproduire

uniguement des textes et des genres qu’ils ont vus. (Selon Mme A3)

- Mangue de remédiations au début de I’ apprentissage de la langue accumulant des

retards en écriture.

- L’écriture passe souvent au second plan dans certaines classes ou la lecture est
privilégiée.

- Mangue d'incitation et de dialogue invitant des apprenants a prendre conscience du

lien lecture/écriture.

- Environnement peu favorable (pas de lecture et d écriture a la maison). Il y a un
manque d’entrain et d’ enthousiasme des apprenants par rapport alalangue.

Tous ces ééments fondamentaux expliquent le faible rendement de la production
écrite chez nos apprenants. Les représentations des éléves par rapport a la lecture et a
I’écriture ainsi que leur lien influencent positivement ou négativement leur capacité en

écriture.

2. Schéma expliquant le déroulement d’ une séquence

Le schéma suivant résume et montre le déroulement d’ une séquence dans la classe

de terminale que nous avons détaillé durant notre étude.
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Test de compréhension ou de production de

diagnostique '
Exercices de compréhension et expression
Compréhension/Com orales
pétence de |’ ora '
¢ Etude de textes
Compréhension/ « Entrainement &’ écrit (Rédaction de compte

compétence de I’ écrit . .
rendu, d’un résumé ou d’ une synthese)

¢ Activités de points de langue a partir de textes

courts

Production écrite ¢ Analysg et c,orr'lpreheng on du sujet
— e Production écrite

Compte rendu et
amdlioration des e Correction a partir de textes fabriqués
productions écrites

réalisées.

Figure 23 : Schéma du déroulement d’ une séquence en classe de 3™ AS,
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Toute séguence commence par une évaluation diagnostique et prépare I’ activité de
la production écrite en passant par la compétence/ compréhension de I’ oral et de |’ écrit.

L’ activité d expression écrite est suivie par une correction de textes fabriqués que
I’enseignant prépare quelquefois a partir des copies d apprenants, et cela pour une
meilleure prise de conscience des erreurs fréquentes.

L’ auto-évaluation ne se fait pas dans toutes des classes. La progression propose
pourtant une grille pour les ééves.

En ce qui concerne le vaet vient lecture / écriture dans une séquence voici un

schéma qui montre le moment ou cette interaction alieu.

-211-



3. Schéma montrant I’interaction lecture/ écriture dans

une séquence

Compréhesion de |'écrit

Compte rendu des

Production écrite Va et vient lecture/écriture productions écrites

Techniques d'expression
écrite

Figure 24 : Interaction lecture /écriture dans une séquence en classe de 3™ As.

L e schéma suivant montre les seancesou le va et vient lecture —€criture est présent.
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e Compréhension del’écrit

Pendant la compréhension de I’ écrit, il y a des textes a éudier pour en faire des

résumés, des comptes rendus et des synthéses. — Interaction lecture/ écriture.

Quelques exercices de langue se font a partir de la lecture de textes courts—

I nteraction lecture/écriture.
e Production écrite

Pendant |a production écrite, les deux plans observés dans les deux classes sont les

suivants :
Plan delaclasse 1

Rédaction a partir de recherches faites a la maison - rédaction sur le cahier de
production - premiéere correction du brouillon- les éleves recopient sur une double feuille

pour une 2°™ correction. — | nteraction lecture-écriture
Plan dela classe 2

Sujet de rédaction rédigé sur le tableau- analyse par des questions-réponses-
consignes méthodologiques- aides et conseils - recherches a la maison — rédaction en
classe- ramassage des copies pour correction par le professeur — Interaction lecture-
ecriture

e Techniqued’ expression
Des techniques de compte rendu et de synthése ont été proposées pendant

I’ entrainement et la préparation a I’ écrit en classe 1 ainsi qu’ une technique de résumeé en

classe 2 — Interaction lecture- écriture.
e Compte-rendu et améioration des productions écrites

Avant la remise des copies, il y a lecture et correction de textes fabriqués rédigés

sur le tableau et sur les cahiers. — |nteraction lecture- écriture

Grille d’auto-évaluation proposée en classe 1 permettant aux apprenants de relire

leurs écrits. — Interaction lecture- écriture.
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4. Synthese desrésultats

Comme nous avons démontré durant notre éude et lors du retour sur nos
hypotheses de recherche. Il y abien un va et vient entre la lecture et |’ écriture, cependant,
d autres facteurs empéchent les apprenants a bien développer leurs compétences a |’ écrit

malgre |’ aler-retour constant entre les deux actes.

Nous avons pu éclairer notre opinion gréce aux réponses collectées en prenant

conscience::
e Du francaisétudié avisée fonctionnelle débarrassé de son caractérelittéraire

Le frangais dans le programme est fonctionnel comme a affirmé |’ enseignant A1
dans sa réponse au questionnaire précédent. Il manque considérablement de textes

littéraires développant la culture et I’ aspect du beau.

Selon I’ enseignant B>3: « On trouve beaucoup plus d articles de journaux de revues

gue de textes écrits par des écrivains».

Mme A3 I'a signalé aussi dans sa réponse au questionnaire en affirmant que:
«L’objectif sdlon les textes officiels c'est de donner a |'apprenant |'accés a une

documentation en langue étrangere, textes généralement scientifiques. »

e Des thématiques imposees par le programme qui émettent peu de plaisir aux
éléves

Le programme aborde majoritairement des themes sans intéréts pour les apprenants

et pas assez actuels ni variés. Certains enseignants n’utilisent pas le manuel proclamant

gu’il ne correspond pas aux attentes des apprenants et a la progression suggerée. Notre

observation de classe confirme que la plupart des éléves n’ont ni la motivation ni I’intérét

ni I’enviedelire.
e Del’ampleur du probléme de compréhension

Notre enguéte révele que beaucoup d apprenants arrivés en terminale n’ont pas
encore acquis la compétence pour construire du sens a leurs lectures. lls ont du ma a
trouver les mots clés, les idées principales et a répondre aux questions de comprehension.

En plus des thématiques inactuelles, « Les activités proposées en compréhension ne

% Lorsde’ observation de laclasse 2.
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permettent pas a |'apprenant de développer son esprit critique et analytiqgue mais
seulement & répondre au premier degré » nous aavancé I’ enseignant B>

¢ Du manque de motivation des apprenants en classe

Les apprenants ne sont pas suffissmment transportés pour lire et écrire. lls
sintéressent beaucoup plus aux textes audiovisuels que ceux de la compréhension de
I”écrit. Beaucoup ne font pas |'effort de lire les textes attentivement. Ils attendent que

I’ enseignant explique e contenu.

Leur désir dépend des thématiques de textes a étudier. La plupart ne s'intéresse
qu’aux themes d’ actualité, ce qui oblige certains enseignants a proposer des textes parlant
généralement d’Internet, d’'immigration clandestine, de voyages, de réseaux sociaux, de

sport, de vidéos Tik Tok, etc.
e Du problémed’usage des outils de langue

Nos résultats démontrent que beaucoup d’ éleves n’emploient pas correctement les

outils de lalangue dans | eurs productions écrites.

Les séquences du manuel de terminale débutent par des activités de compréhension
écrite suivies d expression écrites et orales. lls n'y a pas d activités de points de langue
pour renforcer ou améiorer les compétences linguistiques des éléves. Elles sont présentes
dans la nouvelle progression intégrées dans I'activité de compréhension de |’ écrit
(I'entrainement a I’ écrit) mais sont congues beaucoup plus comme une révision ou un

rappel de ce qui est censé étre dgja acquis.
e Delatached’ écriturequi devient de plusen plus compliquée

Le manque de vocabulaire, de compréhension, de motivation ains que le probléme
d usage des outils de la langue entrainent des difficultés devant la tache d’ écriture. Les
enseignants proclament haut et fort I'incohérence du sens des phrases de leurs éleves ainsi
gue I’incapacité d’ exprimer et d’ enchainer les idées, ce qui explique leur désarroi devant

les séances d’ activités de productions en classe.

Ce manque de bagages est dii al’ absence de la lecture des éléves expriment certains
enseignants et du nombre de lacunes accumulées durant leur cursus. La moitié des éléves

% Lorsde !’ observation de laclasse 2.
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guestionnés n’aiment pas écrire et ne font pas |’ effort de lire en dehors du cadre scolaire
affirmant que c’ est lassant et ennuyant.

e Del’écouteindividuelle, I’'accompagnement et I’ échange en classe qui deviennent
difficiles
Nous avons remarqué pendant notre observation que ce sont toujours les mémes
éléments qui participent en classe. Lamajorité ne sait pas manipuler lalangue et préfere se
taire ou sabstenir au lieu d échanger avec I'enseignant et les camarades. Cela rend

I’accompagnement et I’'interaction enseignant/ apprenants, apprenants/ apprenants

compliqués.
e Del’absence pour la plupart des apprenants des stratégies d’ apprentissage

Notre éude a démontré gue les apprenants savent gu'’ils vont devoir puiser dans leurs
lectures de textes faites en classe, se servir de leurs connaissances linguistiques et du
travail accompli pendant les séquences pour |a concrétisation de leurs projets mais ne sont

pas vraiment conscients des stratégies qu’ils doivent mettre en ceuvre.
e Du manque quelquefoisdela qualité de |’ enseignement

Il'y a certains enseignants qui ne suivent pas correctement la progression imposée

en éliminant certaines séances primordiales.

Une collegue, enseignante dans de collége « GHAZI DJILALI » a Sidi Bel Abbés (ville)

atémoigné pendant notre enquéte en Magister™ que::

» Le temps consacré aux séances de compréhension écrite n’est parfois pas suffisant.
L’enseignant ne fait pas assez de lecture en classe et ne Sassure pas de la

compréhension de tous ses €l eves.

» Laséance de préparation al’ écrit, une étape importante pour initier I’ apprenant ala

production écrite N’ est pas réalisée par certains.

» Parfois c'est toute la séance de production écrite qui n'est pas faite en classe.
Certains enseignants lalaissent pour le devoir.

» D’autres s expriment en arabe avec leurs éléves.

* Mami, H (2015). Le développement de la compétence scripturale dans |'enseignement
apprentissage du fle : cas des apprenants de 2éme année du cycle secondaire. Université Djillali
Liabes de SBA.
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» Avec I'arrivée d'un nouvel enseignant. L’ éléve ne comprend pas et n’arrive pas a

suivre.

» Des éleves ne font pas la différence entre le verbe, sujet et le complément aors

qu’ils sont en 3™ ou 4°™ année du cycle moyen.

» L’absentéisme de quelques enseignants entraine du retard, aors ils zappent des

séquences entiéres au détriment des é éves.
5. Propositions didactiques

Apres dix longues années d’ éude de francais, on peut s attendre que les éléves
sortant du lycée s’ expriment et écrivent correctement mais certains apprenants ne sont pas
en mesure de le faire. Il y a un maaise certain et une attitude négative face a

I” apprentissage du francais.

Nous allons tenter de proposer des solutions afin de remédier a ce trouble et

essayer de réparer les insuffisances.

e Intégrer une grammaire textuelle dansle programme du secondaire

Notre observation et enquéte demontrent les difficultés rencontrées dans I’ activité
de lecture. Un retour a une grammaire textuelle au service de la compréhension de I’ écrit
(lecture) s'impose comme le réclament certains enseignants. Celle-ci pourrait les aider a
améliorer leur compréhension et expression ecrites.

Il sSagit d étudier les structures textuelles, fondement de la cohérence et de la
cohésion avec des activités de points de langue (vocabulaire, conjugaison et orthographe)
permettant d’armer |’apprenant de compétences linguistiques comme proposé dans le
programme du collége. Arrivé au secondaire, I'éléve est censé donc avoir une certaine
maitrise de la grammaire. Les enseignants, en suivant la progression, proposent des
activités de syntaxe et de lexique sans passer par des regles de grammaire approfondies. Il
s agit plutét d’une révision, d' un rappel de notions déja vues, ce qui reste insuffisant pour

les apprenants.
. Un enseignement explicite de stratégies

L’enseignement explicite sintéresse a |'autonomie de I'déve. A la fin de

I” apprentissage, les éléves doivent développer des habilités mais aussi des stratégies qu’ils
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pourront employer d’une facon flexible selon la situation. Notre enquéte révéle qu’ arrivés
en terminale, beaucoup d apprenants ne sont pas encore conscients des stratégies

employées et de leur utilité.
Giasson.J (2004 :28, 29,30 ) cite les étapes de I’ enseignement explicite en lecture :
1- Définir la stratégie et préciser son utilité:

L’ enseignant doit-nommer la stratégie, définir son utilité, et quand la mettre en

ceuvre.
2- Rendrele processustransparent

L’ enseignant explique ce qui se passe dans la téte d’'un lecteur expert, pour savoir
comment il peut accéder au sens. Cette éape permet de rendre un processus cognitif

visible.
3- Interagir avec leséleves et lesguider verslamaitrisedela stratégie

Conversation entre enseignant et apprenants qui sert a trouver des pistes pour
comprendre, comment telle réponse est la bonne et pourquoi |’ autre ne I’ est pas (il ne suffit

donc pas de dire pourquoi telle réponse est juste ou fausse).
4- Favoriser I’autonomie dans|’utilisation des stratégies

L’ enseignant donne des activités qui permettent aux apprenants de pratiquer les
stratégies dans différentes situations, d’ étre autonomes et de consolider leur apprentissage.

5- Assurer I’application des stratégies

L’ apprenant doit automatiser les stratégies acquises dans ses lectures tout en faisant

le choix de lastratégie a utiliser.

Les ééves doivent donc prendre conscience de I’ utilité de ces stratégies tout en

étant guidés par leurs enseignants. Tardif, J*° affirme que :

«L’enseignement stratégique rend I'ééve actif dans le processus
d'acquisition des connaissances et dans tel cadre I’ enseignement se doit

d étre différencié et personnalisé».

*® Tardif, J (1992). L’enseignement stratégique. Montréal: Editions Logiques. Disponible sur:
https://scholar.google.conmV/scholar?g=Tardif,+J+(1992) +strat%C3%A9gie& hi=fr&as_sdt=0&as _vi
s=1&oi=scholart. Consulté e 8/09/ 2021.
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Il goute que I'enseignement explicite est au service de I’enseignement
stratégique.

- Modelage: I’ enseignant réalise une téache devant les apprenants. Il verbalise, a voix
haute toutes les pensées afin d observer les différentes étapes de la démarche mais
auss les divers comportements qu’ils devraient adopter pour la compléter.

- Pratique guidée: téche semblable effectuée par un apprenant sous forme de
modelage avec le soutien permanent de I’enseignant. Ce dernier accompagne
I” apprenant et le guide dans son processus de pensee, [ui pose des questions sur sa

conduite (démarche).

- Pratique coopérative: Travail réalisé en équipe de deux, trois ou quatre dans

lequel |es apprenants co-construisent leurs savoirs.
- Pratique autonome : Tache réalisée de maniere individuelle.
e Favoriser I'interaction lecture/écriture

Nos résultats démontrent que les documents en classe lient strictement la lecture a

I’ écriture, initiant I’ apprenant a produire sur les themes choisis dans le cursus, et ce, en

f37

mettant en ceuvre le modéle éudié. Rappelons que Le Gof présente ce concept en

parlant du risgue de reproduction automatique de forme :

«En relation avec une consigne décriture, les textes lus sont des
références en vue de la production d'un écrit et les criteres de réaisation
sont également établis. Dans ce contexte, il y a un risque de reproduction

mécanique des formes. »

Il serait donc important de proposer des activités de va et vient entre la lecture et

|’ écriture avec des textes choisis:

« |l faut donner le champ libre & la créativité des éleves sans fixer a
I'avance ce qui doit étre écrit et donner aux éléves la possibilité de choisir

entre plusieurs activités de langue écrite sans influencer ce choix. »

% Gazerani, F. Fondements theoriques et empiriques de I'articulation lecture-ecriture en langue
maternelle et en langue seconde. Op. cit, pp. 23-28.
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C'est I"un des principes pédagogiques que propose Fijalkow™® que nous avons déja détaillé
auparavant.

L’ engquéte a démontré aussi qu’ apprenants et enseignants indiquent que la lecture
serait au service de I’écriture mais ne précisent pas I’ existence de I'interaction entre les
deux actes langagiers. Hors, dans I’ article de Gazerani, F* cité précédemment le fait de
penser qu’il suffit de lire pour devenir bon scripteur est une idée fausse. L’enseignant doit
veiller & ce que les apprenants soient conscients du lien existant entre ces deux pratiques
langagiéres, leur indiquer ce qu'il y a a transférer pour arriver a mieux cerner les activités

proposees.

Lalecture et I’ écriture faites en classe doivent étre suffisantes pour la construction
de connaissances spécifiques de I’ écrit, Robert, J-P (2008 :38) dans son Dictionnaire de
Didactique de FLE stipule que la connaissance du lexique, de la conjugaison, de la

grammaire ne suffit pas arediger correctement.

Encourager |’ apprenant a lire et écrire en dehors de la classe fait aussi partie du
réle de |’ école. Lalecture d’ ouvrages librement choisis aiderait |es apprenants a progresser,

aévoluer et adonner plus de forme et de sens aleurs écrits.
e L’échange, letravail de groupe, motivation et golt delire et écrire

Lors d’'une conférence, « Réconcilier les éléves avec la lecture et I’ écriture », une
invitée du CTREQ (Centre du Transfert pour la Réussite Educative du Québec) Marlene
Lebrun (chercheure en didactique de la littérature a |’ université de Provence) partage son
expertise, expliquant que la classe constitue un lieu d'intérét pour fonder une communauté
de lecteurs et d’ auteurs littéraires. Le dialogue entre les apprenants apporte du sens a leurs
apprentissages :

«La classe de frangais donne un espace pour pouvoir échanger sur les

lectures. Sans possibilité d échanger, on ne lit pas. Il est beaucoup plus

intéressant pour un éléve d entendre un pair proposer un point de vue

% Fijalkow, J. Pourquoi et comment articuler |'apprentissage de lecture avec celui de la production
d'écrits aux différentes étapes de la scolarité promaire? Op.cit.

¥ Gazerani, F. Fondements theoriques et empiriques de I'articulation lecture-ecriture en langue
maternelle et en langue seconde. Op.cit, pp. 23-28.
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lisent :

complétement différent du sien, que de I’entendre par le professeur »*

Exprime -t- elle.

L’'idée est d’encourager les éleves a produire autant qu'on le fait pour qu'ils

« On fait beaucoup plus lire les éléves qu'on ne les fait écrire, écrire au
sens de produire du sens. Donner le pouvoir aux éléves de I’ écriture, ' est

les réconcilier avec lalecture »* gjoute-t-lle,

De cette maniéere I’ déve se transforme en lecteur-auteur, apprendra a analyser, a

interpréter et devient un élément actif et passionné.

Pour cela la chercheure Lebrun informe qu'il existe des pratiques innovantes et

propose divers projets en classe pouvant donner I’ envie de lire et d’ écrire.

Le concours de lecture: travailler avec deux ou trois classes de différents
établissements. Une occasion aux apprenants d' apprendre a reformuler et a

répondre a des questions ouvertes.

Le comité de lecture: I'enseignant divise la classe en comités de lecture puis
invite chaque membre a lire un livre et puis faire I'analyse que les autres
commenteront. Chague comité finira par voter pour le meilleur livre, ensuite le
présenter aux autres classes. Ce genre de projet permet a I’ééve de choisir le
livre qu'il préfere, d expliquer pourquoi, ¢ est surtout une maniére de |” habituer

de passer del’individuel au collectif.

L e geste anthologique : L’ enseignant invite les éléves afaire le recueil de textes
préférés, pour leur permettre d'étre lecteurs (récepteurs) et producteurs. Mme
Lebrun souligne que I'éléve peut gréce a ce projet étre mené a une écriture

hypertextuelle.

L’ écriture coopérative: L’enseignant organise le projet en proposant I’ écriture
d’'un texte ou chague éléve est appelé a rédiger une partie. Chacun confie a

I’autre ce qui reste a rédiger. Puis le premier éleve a avoir écrit le texte, le

“0 |_ebrun, M (2011). Réconcilier les éléves avec la lecture et I’ écriture. Acte de conférence, juin
2011, CIELAM-université de Provence). In Houle, C. Donner aux éléves le godt de la lecture et de
I écriture, ¢’ est possible! Disponible sur: https://ecol ebranchee.com/donner-aux-el eves-le-gout-de-
la-lecture-et-de-lecriture-cest-possible. Consulté le 16/12/2018.

“! Ibid.
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reprend et en fait une réécriture. Ceci permet aux apprenants de passer d’ une

écriture collective a une écriture individuelle.

- Le cahier décrivain: L’enseignant propose aux apprenants des inducteurs
d’écriture qui leur permettent de rédiger et c'est aux autres éléves de réagir aux
textes tout comme dans le journal de lecture dialogué. Ils choisissent alafin, leur
texte préfére, ce qui peut donner lieu aun café littéraire. Cela pourrait les motiver

davantage :

« lls ont tellement envie d' étre lus par les autres, car ils adorent avoir des

commentaires sur leurs textes, qu'ils font de plus en plus de progrés »*

s Lejournal delecture dialogué: I’éeve exprime son ressenti et ses emotions par
rapport a une ceuvre littéraire lue et partage tout ce qu’il a éprouvé en présence de
ses camarades. Cela permet de faire connaitre aux autres ééves des ceuvres et les

inciter aleslire.

¢+ L’échange culturd : I'’enseignant propose des communications électroniques ou
postaux entre deux classes géographiquement éloignées et échangent des

informations culturelles.

La chercheure Lebrun nous rappelle donc qu'il y a de la motivation, de la
stimulation, du désir de lire et d’ écrire en suggérant des projets de créativité tout comme
dans les réponses apportées par Mme A3 dans notre questionnaire. En effet, Mme A3
insiste sur laliberté d’ expression et de la créativité afin de promouvoir le golt de lalecture
et de |’ écriture aux apprenants et ce atravers des atdliers, un lieu d entraide, de dialogue et

d interaction, qui pour elle, développent la compétence scripturale.

La rencontre des auteurs serait aussi un bon moyen d'inciter les apprenants a aller
vers les livres. Cela les pousserait a fréquenter des lieux de lecture, des bibliotheques,

choisir leurs ouvrages selon le godit et connaitre les différents types de textes.

La découverte des lieux de lecture est donc une premiere étape pour donner le
godt de lire. Une fois intéressé. L’apprenant posera des questions et comparera ses
interprétations avec d autres lecteurs. Il apprendra a échanger et devenir ainsi un lecteur

actif et participant.

“2Houle, C. Donner aux éléves le golt dela lecture et de |’ écriture, ¢’ est possible ! Op. cit.
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Le désir pour la lecture et I’ écriture serait donc le résultat de I’ effort collectif, de

la création menée par les apprenants et dirigée par I’ enseignant.

L’ enseignant a donc un grand réle a jouer pour favoriser |a pratique de la lecture

en dehors du temps scolaire cela est liée avec le travail mené en classe.
e Exploitation et é&tude detexteslittérairesdansle programme

Dans le manuel de terminale de francais, le texte littéraire est présent mais son
étude n'est pas assez approfondie. La description de la réalité cultuelle algérienne, la
solidarité internationale, la préservation de la nature, la santé, la justice, 1a liberté ont une
place importante. L’ absence de textes sur la culture francaise fait défaut. Ce manuel doit
étre une fenétre sur le monde pour découvrir d’ autres civilisations qu’ elles soient francaise

ou étrangeres.

Les textes reposent sur des faits réels durant les trois premiers projets .Ce n’est
gu’'a la fin de I’ouvrage que I'on propose des textes littéraires (la nouvelle fantastique)
destinés selon la nouvelle progression aux classes lettes et langues étrangéres. Le projet le
plus attractif probablement puisque I’intention communicative est de rédiger une nouvelle

pour que I’ éeve exprime son imaginaire.

Les ééves commencent donc leur année par des textes rébarbatifs et peu

inspirants ce qui pourrait les décourager.

En fin d'année, la ou ils sont censés développer leur imaginaire (par le projet de
la nouvelle fantastique), ils sont fatigués, stressés (par la préparation de I’examen du
baccalauréat).

A travers des textes littéraires, alléchants, attirants, qui traitent le beau, le réve, le
fantastique, I'imaginaire, |’ apprenant s évade de I’amere actualité et le stimulent alire et

pourquoi pas écrire.

Les manuels devraient étre remplacés par d’ autres qui proposent des activités plus
simples dans un cadre d apprentissage d’une langue mais aussi d’'une culture avec une
variété de themes d’ ordre littéraire, philosophique, sociale et psychologique.

e L’encadrement pédagogique par le méme enseignant
Pour contrer le manque de rendement, certains chercheurs recommandent la

formation des apprenants durant deux ou trois années.
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Garder les mémes éléves a de nombreux apports: |’ enseignant apprend a bien
connaitre chacun de ses ééves, son histoire, son environnement, ses atouts, ses faiblesses.
Il n"a pas de probléme de discipline en classe parce que les apprenants sont plus tolérants
et donc plus coopératifs, ils forment un groupe. Un lien de confiance et de complicité
incontestable s établit entre enseignant/ éléves, éleves / dléves. Les recherches démontrent
les effets remarquables sur |a rentabilité en lecture et en écriture.

Cet encadrement est appelé le “’looping’’ ou ‘*’le bouclage’’, ce dernier est :

« ldentifié par les chercheurs comme un éément de stabilité dans la vie de
I’éleve, car il permet de créer des relations a long terme entre les pairs, mais auss avec

I’ enseignant responsable de la classe » Barriault, L.*.

Parfois |’ enseignant s habitue a une seule tranche d’' &ge, avec un méme niveau, le

rendement serait donc meilleur.
e Uneformation continue del’ enseignant

Laformation désigne:

« L’action de former c'est-a-dire de développer les qualités, les facultés
d’ une personne sur le plan physique, moral, intellectuel et professionnel

mais aussi le résultat de ce processus» (Cug, 2003 : 103).

Etant donné I'évolution des recherches et des changements au niveau des

méthodes et des pratiques. |l faut absolument multiplier les actions de formation.

La formation doit étre personnelle mais aussi une affaire collective. Elle doit étre

continue, permanente pour aider formateurs et enseignants a surpasser leurs difficultés.

hY

Face a la rédité du terrain, certains enseignants sont dans une situation
inconfortable devant un programme lourd, chargé et difficile. Par leur formation initiale
(parfois dipldmeés dans d’ autres disciplines), par les contraintes du métier, la pauvreté des
moyens, le niveau hétérogene de la classe, ils se retrouvent fragilisés et affaiblis. Ces
enseignants ont besoin de plus de formations et d’encadrements par des séminaires des

journées d’ étude, stages etc.

“ Barriault, L (2017). Garder le méme enseignant plus d'une année: les apports et limites du
«looping » disponible sur: http:/rire.ctreq.qc.ca/2017/03/1ooping/. Consulté le 14 /12/2020.
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e Descoursde soutien suffisants et efficaces

Il serait intéressant de remédier aux lacunes en multipliant les cours de soutien

pour les éleves en difficulté.

La remédiation est définie par Cug, J-P comme «un ensemble d’activités qui
permettent de résoudre les difficultés qu'un apprenant rencontre ». Elle est «congue
comme un soutien, se fait en principe en fonction de démarches pédagogiques différentes

et souvent de maniére individualisée » (Cug, 2003 :213)

Dans une atmosphére plus détendue, les cours de soutien auraient un impact
positif sur I apprenant. Dans un groupe restreint, le contact direct peut amener I’ ééve a se

sentir plusal’aise, aprogresser et as épanouir.

Cet enseignement doit ére adapté aux difficultés que rencontre |’ enseigné pour

combler ses lacunes et approfondir ses connaissances.

C’est un atout nécessaire. L’ éléve ale temps et la liberté de poser des questions et
d avoir des réponses immédiates. Cela lui permet d’ étre plus attentif, plus appliqué, plus

vigilant et d’ assimiler plus facilement les lecons.

L’ apprenant s apercoit de la facilité de la matiére tant redoutée et retrouve sa

confiance.
Conclusion

L’ enseignant ne sera jamais parfait, il doit se perfectionner continuellement pour
stimuler I’ envie de I’ enseigné afin que celui-ci retrouve son assurance et son indépendance.
L es solutions apportées pourraient étre d’ excellents outils préparatoires a la compréhension
et a I'expression. L'éléeve serait en mesure de restituer les connaissances et les
apprentissages assimilés sous une forme personnalisée et c'est ains qu'il pourrait

reformuler, ré-exprimer dans ses mots alui et dans son style alui.
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Conclusion génerale



Dans notre travail de recherche, nous avons tenté d'aborder la question de
I"articulation lecture/ écriture en effectuant une recherche a travers la problématique
suivante: Quelle place est réservée a la lecture et a I’ écriture dans I’ enseignement/
3éme

apprentissage du FLE en année cycle secondaire en contexte algérien ? Et quelles

sont |es stratégies mises en ceuvre dans le dével oppement de la compétence scripturale ?

Pour répondre a notre problématique, un premier questionnaire sur I’ articulation
lecture /écriture a été proposé a quelques enseignants du département de la langue
francaise de Sidi Bel Abbes pour renforcer notre étude théorique. Nous avons décrit la
place et le type d’ activités de lecture et d’ écriture proposées dans le manuel scolaire.

Deux autres questionnaires ont été distribués aux enseignants et apprenants de la
3"™ année secondaire dans six établissements de la ville de Sidi Bel Abbés dans le but
d avoir leur point de vue sur le manuel scolaire ainsi que la pratique de la lecture et de

|’ écriture en classe.

Une observation de classe a été faite afin de voir de plus prés comment les
enseignants procedent pour faire passer le message en classe. Ce qui nous a permis

d analyser les stratégies d apprentissage mises en ceuvre.
Au début de notre étude, trois hypothéses de recherche ont été formul ées.

Tout d’abord nous avons constaté que les documents et pratiques pédagogiques

lient strictement lecture et écriture rendant ces deux actes indispensables.

Ensuite, nous avons déduit, que la représentation des apprenants par rapport a la
téche d’ écriture, considérée comme lourde et difficile a réaliser, influe négativement sur
leur capacité d’ apprentissage.

Enfin, nous avons souligné qu’il est difficile pour les apprenants de passer de
I’ activité de lecture a I’ activité d’ écriture sans renforcement de connaissances de langue
d ou la réclamation d'un retour a la grammaire textuelle par certains enseignants dans le

programme du cycle secondaire.

Au fur et a mesure que nous avancions dans notre recherche, nous avons constaté
que d autres facteurs entraient en jeu ralentissant ainsi |’ enseignement /apprentissage de la

lecture et I’ écriture en classe determinale :
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e Les thématiques présentes dans le programme sont peu inspirantes, pas assez
actuelles ni variées. Elles ne stimulent pas |’ apprenant, celui-ci est enfermeé dans un

environnement prescrit et dicté. Pelletier,L* affirme qu' ;

«Enfermer un livre dans un cadre trop précis, avec une tache
imposée, C'est détruire I’'imaginaire et I’envie de I’ apprenant d'aller

vers d’ autres livres ».

Donner I’envie de lire est donc un enjeu primordial. Nos apprenants ont besoin
d espace et de liberté pour renouer avec la lecture. Cependant, les résultats démontrent que
ces derniers [avec les textes proposés] ne sont pas suffisamment transportés pour lire et

écrire.

e Le texte littéraire [un document riche et motivant] n’est pas exploité en classe de
terminale. Ce n'est qu’'a la fin du manuel scolaire que I’on propose ‘La nouvelle
fantastique ‘ pour les classes lettres et langues étrangeres alors que ¢’ est 1a période
des révisions (préparation de |I’examen du baccalauréat) et que les éléves ne sont
plus sur les bancs du lycée. Un projet qui pourrait étre plus attractif permettant a
I” apprenant d’ exprimer son imaginaire qui a notre sens devrait étre réalise en début

de I’année, encore plus pour les classes d option littéraire.

Dans le dictionnaire du frangais, langue étrangere et seconde, Cug, J-P (2003:123)
montre |’ intérét d’ un travail mené a partir d' un texte littéraire et avance que :

« Cette démarche a I’avantage d activer les connaissances diffuses
gue possede le lecteur et de susciter le plaisir du texte...elle permet
également d' appréhender le texte littéraire dans ses spécificités
langagiéres, typologiques, génériques et thématiques ».

e Beaucoup d apprenants arrivés en terminale rencontrent encore des problémes de
compréhension : difficultés a repérer les mots-clés, les principales idées pour

parvenir arépondre aux questions de compréhension de |’ écrit.

e Le manque de maitrise de compréhension et d’usage des outils de la langue par
certains apprenants rendent la téche d’ écriture difficile et compliquée : incohérence

du sens des phrases, incapacité d’ exprimer et d’ enchainer lesidées...

! Pelletier, L (2007). Comment donner le goGt de lire? Expressions n°30, pp. 11-28.

-228 -



Notre étude révele I'absence de lecture en dehors du cadre scolaire considérée
comme lassante et ennuyante par la majorité des apprenants. Le livre — un tremplin

pour I’ écriture- n’est ouvert qu’en classe.

Accumulation importante de lacunes durant le cursus par mangue parfois de qualité

d’ enseignement.

Beaucoup d’ apprenants ne sont pas en mesure ou ne font pas I’ effort d’ échanger
avec |’ enseignant ou leurs camarades par manque d’intérét ou de manipulation de la
langue ce qui rend |’accompagnement enseignant/ apprenant et |'interaction

enseignant/ apprenant, apprenant /apprenant difficile.

Les éléves ne prennent pas le temps de réfléchir, de synthétiser, de transcrire leurs
connaissances lors de la production écrite, la majorité ne maitrisent pas les

stratégies scripturales et ne sont pas conscients gu'’il est essentiel de les utiliser.
Robert J-P (2008 :38) dans son dictionnaire de didactique de FLE souligne que :

« Chacun sait qu’ on peut connaitre le lexique, la conjugaison,
la grammaire d’une langue ou savoir construire tel ou tel
énonce, sans pour autant étre capable de parler ou d écrire

correctement cette langue ».

Tous ces ééments essentiels a |’ apprentissage explicitent le faible rendement des

éléeves en qualité de lecture et d’ écriture.

La synthése de notre travail de recherche consiste en une liste de propositions

didactiques qui servirait a produire un effet positif sur la réalisation de la production

écrite :

Une révision plus approfondie de la grammaire dans le programme du secondaire
devient nécessaire. L’ acquisition des connaissances se rapportant ala grammaire du
texte en lecture, développe chez |'apprenant une compétence scripturae
importante, qui sera mobilisée dés qu'il se trouve devant une situation de

production d’un écrit.

Proposer des textes attractifs, alléchants, pourrait inciter les apprenants a réagir, a
se documenter a s'intéresser sur le sujet. Une maniere de les pousser a s'interroger,

arecolter, collecter desinformations, donc réfléchir et planifier avant de rédiger.
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e Remeédier aux lacunes par des cours de rattrapage suffisants et efficaces donnerait
une chance aux apprenants de reprendre confiance et de se rendre compte de la

facilité de la matiére tant redoutée.

e Favoriser le travail de groupe par des projets de créativité rendrait les apprenants

plus actifs, les encouragerait et apporterait plus de sens aleurs apprentissages.

e Une formation permanente personnelle et collective de tous les enseignants est
nécessaire. L’ enseignant ne sera jamais un étre professionnellement achevé, grace
aux apports nouveaux, il doit s attribuer de nouvelles compétences, améliorer la

qualité de son travail, élargir ses connaissances c'est-a-dire se mettre a jour.

e L’enseignant doit éveiller I'intérét des apprenants des stratégies a mettre en place

tout en les coincidant avec les siennes comme le note Boiron, M:

« Le contrat entre éleves et enseignant(e) s consiste a réussir
a Sassocier pour mettre en place des stratégies
d'enseignement et dapprentissage en commun qui
permettent d’ atteindre les objectifs fixés. »2.

Il doit aussi veiller a ce que les éléves soient conscients du lien existant entre la
pratique de la lecture et de I’ écriture, leur montrer ce qu'il y a a transférer pour mieux

cerner les activités proposeées.

L’interaction lecture-écriture en classe ne suffit pas a donner une réponse
définitive a la problématique posée. Encourager |’ apprenant alire et écrire en dehors de la
classe fait aussi partie du role de I’école pour les aider a progresser, a évoluer et a

dével opper des attitudes positives face aux deux actes langagiers .

Une véritable égalité des chances sera donnée a tous nos ééves par notre capacité
a essayer de trouver des solutions, par notre volonté de faire évoluer la vision des choses,
d apporter du renouveau, d'étre malléable au moindre changement dans notre facon de

penser, de procéder et d’ agir.

2 Boiron, M (2006). La relation enseignant (€) /apprenant (€) : vers un contrat de complicité
attentive. In Robert, J-P. Dictionnaire pratique de didactique de FLE. Op.cit, P.191.
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Annexen°l

Questionnaire destiné aux enseignantsde |’ université de

Sidi Bel Abbés -Département defrancais-



Questionnaire: Articulation lecture/écriture

1- Comment, avotre avis, lalecture pourrait-elle inciter a écrire ?

3-. Selon vous, quelle est laplace de lalecture et de I’ écriture dans I’ enseignement du FLE
en Algérie ?

4- Pensez-vous gue la conception des apprenants par rapport a |’ articulation des activités
de lecture et d écriture pourrait- influencer leur capacité en ecriture ?

[J OUI

[J NON
Pourquoi ?

classe ?



6- Dites, a votre avis, a quel moment de I’ apprentissage I’on pourrait introduire des
activités d' écriture ?



Questionnaire : Articulation lecture /écriture

1- Comment, & votre avis, la lecture pourrait-elle inciter & écrire ?
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Questionnnire ; Articatntion leciure fécriture

1- Comment, & volre avis, la lecture powrait-elle inciter 4 écrire ?
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2- Comment, & votre avis, I'éeriture pourrait-clle inciter & lire ?
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3.. Sclon vous, quelle est la place de fa lecture ct de I'écriture dans I'enseignement du FLE en
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4- Pensez-vous que la conception des apprenants par rapport 4 I'articulation des activités de
lecture et d’écriture pourrait- influencer leur capacité en écriture ?
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5- Quels sont, selon vous, les activités de lecture / écriture & privilégier en pratique de classe ?
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6- Dites, 4 votre avis, 4 quel moment de I’apprentissage 1'on pourrait introduire des activités
d’écriture ?
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Questionnaire : Articulation lecture /écriture

1- Comment, & votre avis, la lecture pourrait-¢lle inciter & écrire ?
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2- Comment, & votre avis, I'écriture pourrait-elle inciter a lire ?
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3.. Selon vous, quelle est la place de la lecture et de I’écriture dans I’enseignement du FLE en

Algérie ?
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5- Quels sont, selon vous, les activités de lecture / écriture a privilegier en pratique de classe ?
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6- Dites, a votre avis, & quel moment de I'apprentissage 1'on pourrait introduire des activités
d’écriture ?
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Annexe n° 2

Questionnaire destiné aux enseignants de terminale



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en
classe ?

oul O NON [
Pourquoi ?

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?
Oui U Non [ Quelquefois [] Souvent []
Pourquoi ?

4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture [

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) [l

La construction du texte [



6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que
celles du manuel scolaire ?

7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer
la lecture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniere séquence ?
oul U NON [
Pourquoi ?



= Interaction lecture/ecriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

out [ NoN  [X]

Pourquoi ?
‘)L\MC/“ O\w- C‘\“I{“\m.‘nh s hﬁ-\-\f YC(-"? L'nil‘:\.e.z\éa,nk'
LG .J' :)x.\, f m»CLtw OB c.rm E'L:_,, L :.HL’ o R
C.CLmCLC.tC:‘\mS\ML\LHU} (Lu, )qr ..e_._mef-—(\lﬂ. -D.L 'G__‘b. ‘Ew&uvl'a\u

\-ﬁ%\a )L\»—\/l(, SR "(Ufnx 2 AAIAN A Bl SR Cth‘
/\.L/\\.,M c&&..,z:.-.,C—CL\,..C.\K—\.L'V S;k,«‘t\ \.m- 'J\.,n h }{\,x&al B 1.7 8 Tl \

2. Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui[_] Non [ ] Quelquefois [ X_] Souvent o

(h 01 »&sz\h@, XVIDND. oo s s s 635 RS s s
LoaLer oLCs. 't'i:itauﬁa ({(,péclmn, c({n) ..‘.,,)uf- #:vu.ma,w

,,,,,,,, Q,Cfé,.. ' 'Lﬁ)c.(.e,..?rg.]’,’...,...’>,__8......‘,......
N )NiLJ&’UkL CUAMWMMJA NG Al ML(.MQ.S._:LJ’ Pan

mDa (Lu/\-ﬁ.f

Lw /Qa*cw zﬂlwiﬂ’m%axj ka{i—f—l '\




s hoisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’€criture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)
= e

=

La construction du texte

Autre...... \=.. ,¢, Lr.,r‘- NGO ?(M' CLL bogvv; /Q&fv:"—‘-'u‘.stk“ S70

)./k ,\\e 5 NP VA ot 0 ) ") x?,a.iau\wr»t\v.. A

e \,(\_CC ...........................................................................................................

2l ‘t\{ L) ) Dewn
\T‘W Qh\n A 4:'.2t 1/ R./-c,[.;-_h

S- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

....... ,La\....h\aj@fl\t.c A Mt ?a«; cle.. ’%m& AL :’f
(‘\k\h)\;ﬂﬁ..&..agtvtckQ k.f.)#:L ..... (i PO gy Rl = b o B u.c«»v:l L. ..
W wLQ}kk B Vare c,aJ\.aﬂd,zms AV A~ QW&%L_ ...........

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

......... \L%ML-—’\“—‘-A*Q\LNCQ\‘L T ¢ ; 4
........... Cel D@ el J\Wcu\xq_c.& /E?(C}(;a.bu




sire ? Expliquez

8- Qu‘emendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

"\.(L&t_,uﬁfw* Q@c uuz kC!Y ‘439......,.;3...f.\n,\ﬂ.;b.ﬁ?ﬁ.,.ﬁcc‘.]:t e

Mﬁ?.‘,wamif.,,ﬂ.,z C.Ap\;&mi .................................................................

9. Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul NON =

Pourquoi ?

l}‘- CPL—CQ..V}% 1Cel, e/h‘f 2n ‘E\L Lan.... (w);ahvgc}u(’#/uk
?G.L Cx-c«lu.(n Aot soven. oo e b ,.CLﬂ .........................
2 A LG. Umuve,(.e :&[uc}bm‘.\.r‘! ?jﬁu\/}”zv‘d W ......
{’/—t& ‘ ?‘} 2 fz,w.., s %C_. ................................................................. -




Interaction lecture/écriture
1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

our [ ] NON X

Pourquoi ?

e

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui = Non z:l Quelquefois =] Souvent [Ee]

Pourquoi ?

-iL, /W\.EM\AA.LQ Mh‘:‘ G‘(‘*—% and&-Q

Bf MW ci,mk
vaw\!ﬂ\ qm MMM e 2llewle

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

r}’(- OU» Lw%—: ,@EA meuwc»ﬂ OQJ.\



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture [==]
L’usage des outils de 1a langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) [X[

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?
A2 A d L.
)b[dt o ‘p&\o ooy Yol ,Q;,Mcw\m

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant & aimer la
lecture ? Expliquez

T e v s

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

ouI E@ NON =

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture .

I- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

our [ 1] NON [2—]
ONL2 . Dbt .00\ G‘lAtL S W\J{A ......
ﬂfﬂnwmej SwgaMfA .LM po’ M;f\ﬂaﬁugﬂ Aj-mx., ,mz(lsm:lmff

?m,mv..mm,..;k .........................................................................................................

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui[__] Non [___] Quelquefois [ ] Souvent [—]

Pourquoi ?

e S, e lea. sﬁtx’\r&\ de (..QM%’-M#C@LM_ mf&'\n Paw

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans 1’activité de lecture ?

R Amﬁ&wxfﬂxﬂm&aﬂ . 2 m&?nu{l«(: ....................................

= ‘QQULM.'. A«» "ML , 'ul= pen. ... mu(;
Mgm'&ghwm::mw\f’ Wemi“ﬁ [:Qx(.m,&“jéf‘b .......



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture ‘[
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) [==]

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

K wf(JfaW\,e;chTn f WA (ﬂk/\am p.&yxl*m cdes..,

p\j : ?O\J)kaexé-wmdlaﬁaﬁm'd‘m&)mrt/m{"%/ﬂcq
=

a0 8 P P RS o LS St e S e S e S S S S S P

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

.../1/ APOD.... @nh\n’MUma{ml’MfM AN AMA. .. -21 ._a’_'ma&mrz\.&f&'
5?&\/&«.&%&1‘,\&2&1’& J?Z R Tl pMj 1 ..................



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener |'apprenant a aimer la

lecture ? Iixpliquez

..J(u. \:Q\e:;u ﬂJ{JBWJ«wJ’ Q-—u.anm a]ﬂn 194?&1.1, 7 }«ern
\/-e«f/b\ Jeaf.exemm mm ......................................................................

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

K. ﬂ;Ev.mc. e&’l:me ,;'?Fw«j[?j ):,mp ..... 2. ,()eﬁ %(‘
oY ¢/ W €5, Qhc.amnemd. .. .f)‘u}u‘&t vi
ﬁh:m M. anec.. JZt tecli... de. ﬂm Lﬁg‘uﬁw

-?/i' r.n.) “,ﬁn.fpea.% mmmd. hﬁ&eﬁﬂjmﬁﬁmam pas.

e e, k l(ﬂr M s
o s g6 g;i.w ___________________________________________________________________ s

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
out L] NON i

Pourquoi ?

- Poace.. Sy:ttpr.uﬁrm PW %WJ’MW P Js.. ¢ ies

Je “EAM ...................................................................................................



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

oul [] NON CX‘_‘[

Pourquoi ?
rb'{y e X R % r i ( ] \\?\ e ) . (\
E.:)L SO DDA, s.\ i J:XM Lo X0 \Nemed.. e Sa.

AN \\\%}\Q\Qm\,\m\u s“\e 5{. m,ju}\. :%\)1 -\J.;\ ;&M\t vﬂ«\u L
s X\mﬂ ..... aseC.. X0 ssecet.... ... oKdaen ..

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui By Non e Quelquefois I:D Souvent e
p——

Pourquoi ?
‘(\“m L 4 A VAR, VAV ;\\\M\\\k ,{mgxw\ww 0L\ J?ca.\e'\,

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans 1’activité de lecture ?

m:,“ b:‘\m\?nmm ‘?\nb mQQQm\CBne ;2‘( ML...
e Meneeniaent. %



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture EX1

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

b K

La construction du texte

Autre...

;Qb\\?zum& Q&UM& Mm mmc\ueﬂ oAt \m\ur)C

Ii»o).m., 0 th&u& 9{\&»&%

5- Que pensez-vous des textes proposg¢s dans le manuel ?
B <> R 10 VTS VAV T ) o \M\(umkm\“ MO, MA}JQD!)

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

e e



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la
lecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture 7

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
our-. L] NON Ead

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

qui s ] NON [ X]

Pourquoi ?

dz;md ,g/fw/

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui[ ] Non [E Quelquefois 1 Souvent =

Pourquoi ?

g@m' 4 ........................ ﬁ/m ........................... DEWW .......... 4..
ry&%m&mf o ﬁmeLa&& (+ maﬁu&.k’ )

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans l’activité de lecture ?

""" zaziwm/mmmwm
i mfﬂba/w!ﬂ o el onte.. At LonDaiait ...
Sern .. fax Wtearles. .
ﬂ,mﬁw/& / Mﬁélmff/mmlél@l

ot penllte. e Lo W f/ oty Mlif / &72“) .............................



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d'écriture ]
I.’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)
La construction du texte

Autre...... C‘W i} L&, ... . N Plucshtue..c...........
............. Mﬂ/«md%ﬂ ;ﬁz@cﬁz@w&/ e
j@ AUl g,ﬁw,.z, 7{,{;((4{0{ /hmé?te/g,.‘d( ..... ol i
44/://&’ azé Jm M {,J f%ﬁv/’o’ﬁm‘v a/r?/ Frai ,.ﬁ/mma
i i) 744 c/wmt’mjmaju/m dc,é”zﬂu}l ..........

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

AM P Lm/
,5./,4%;@ A ,@ . Lom éw; I/st Aﬁm«//&_@?m@/




- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

scture ? Expliquez

}- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

...... KW P Y s S W

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
q progr jusq Proj

018)| Eﬁ.?il NON R

Pourquoi ?

gmfjmf%




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

our [] NoN  []

Pourquoi ?

2- Suivez-vous  la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui ] Non B4 Quelquefois ] Souvent ]

Pourquoi ?

E“t f\u. um.m «m.ql._,( W= vrey fm/m:ﬁw-

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans I"activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

bk ¥ [

La construction du texte

TIPS ey irmnrormr. o e TG TR PRI AT i3Il A S S S RO

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ? uﬂl

NMM YT S v OWA \pmmo—nl Bt

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant & aimer la
lecture ? Expliquez

Mo A, qem ohER . b
&A méitm ,L QL)")YJTW

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [_] NON m

Pourquoi ?

?aa %MWM



Interaction lecture/écriture

|- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe 7 -
out [ NN

Pourquoi ?

pfﬁzwmm\& .ﬁm'houh CLUULC« ﬁm ?.:vp"""bpﬁ
du. mm ME-. Cﬁnw 40.).&

EEREETR

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?
oui[ | Non Quelquefois [ Souvent ]

Pourquoi ?

______________ T Ll Acvs. Mo mancd. Acotoue.
,(uwl’/f,a..‘_/(ﬂoudzlﬁﬂﬂu'/&mkut ..... _—

.,,7(9%»& ............ ........

.............. 2. DA- U-A-Qnéab-f A.&_,ﬁf&(j?m e
g{\%@ dt{;ﬁ ..................... 6&5 _____ /@&
................ 3...}5& pre %ML/ZA maa’g

/ mhaﬂﬁaa ,&/LQMM ..... el e



L]

|- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

ipprenants dans I'activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

1 K

La construction du texte

5- Que pensez -vous des textes proposés dans le manuel ?

.......... ‘FW q{l AA ,Qm.gse)cm ur m

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou-examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

Y I i fﬁmq@m ,,,,, uﬂzjm,u‘s .

............. a;u, ﬁmmmﬂ. ~ c.,m,



A VOLIre avis, (UEIS ZENIEsS US LICHITS UULVELL Ly Guuitsy pases s
-

cture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [ =g NON 1

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

I- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

oul [Xf NON [ ]

s 334 1 A S OB EARTS o 488 AR O 5656

S AP VY Y VST, v VS A /\(Mcu—gz\:y-ﬁm

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui [ Non [ | Quelquefois [ Souvent X

Pourquoi ?

imwmmromw ...... Ko /r\r\.aog\m}»),




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) I:
L]

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



/; votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la
lecture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [X7] NoN [ ]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

i
Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

out [ ] NoN X

ourquoi ?

olaire?

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel sc

Oui [ﬁ] Non [ X] Quelquefois [ Souvent ]
L

Pourquoi ?
.......... Eor....em M0 oW ool freg

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent jes apprenants dans I’activité de lecture ?




Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

prenants dans I’activité d’écriture?

]

‘incompréhension de la consigne d’écriture

usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

\ construction du texte

i - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

nanuel scolaire ?



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

ecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

,,,,,,,, o o acems. L Sl ok me

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et dernicre séquence ?
out , [ ] NON ]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

our [] NoN [ X]

Pourquoi ?

mm w2l I-e a! L AA... oA, wﬁ
&A. ;bea%im,&mb ﬁdnjb /M M(Lﬁ'l{mp&aﬁ?mj:,

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui I:x’:l Non =1 Quelquefois ] Souvent ]

Pourquoi ?

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

D (fzf@i aﬂ féw.!u?w fL aé’. ncen
Pm%c;mfem . M/M /@D



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

0 & [

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

i atzr, i manel e penk ol Lk oalablie

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

i et pape



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant & aimer la
lecture ? Expliquez

AL &@Uef? Jacﬁam.—a
fmu Suaam( :::::::::::::::::::

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

elline.pose..pe.pré paren..cd .. pecluclin. donds

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

ouIl EE] NON ]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture
- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?
our [] NON

ourquoi ?

.....................................

e T T LTI

- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

ui | | Non [ X Quelquefois [ Souvent | |

Jourquoi ?
............. Wﬂwwjdfmﬁmfﬁ ME~




Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent VOS

prenants dans I’activité d’écriture?

“incompréhension de la consigne d’écriture

usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire.. D)

a construction du texte

positions ou examens les mémes thématiques que celles du

6 - Proposez-vous lors des devoirs, com

manuel scolaire ?




- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener |’apprenant & aimer la

cture ? Expliquez

- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul [_1- NON Cz]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

ou =X NON [

Pourquoi ?

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui[___] Non [ ] Quelquefois E Souvent —

Pourquoi ?



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture L]
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) E

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



/A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer la
/lecture ? Expliquez

............ %&Mmﬂmm&@‘)rm .

......................................................................................................................

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul [ X NON ]

Pourquoi ?




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilESez"automatiquemeﬁt le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

our [>] NoN [ X]

Pourquoi ?

Ow\ RN /Q/ws\'vn alw:utea aderdalles .,

_____ , Eandid ane.
ﬁ% LT Y ﬁe e
el

dui [ XX ] Non [__] Quelquefois [ ] Souvent ]

- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans [’activité de lecture ?

________ Ne. Acurtul. w,ﬁuw.,d L/ anviarzat o Ariy.
e pena du bode sankouk {,ﬂu,u&mg



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

ipprenants dans Iactivité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture L]

-’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. . %)
i
-a construction du texte

atre... . M&W 4""“““1"‘*‘“”‘/ mﬁawg«e,

Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

............ P re}mwm»wm%da__{__m,m

Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du
nuel scolaire ?

Bn Soe



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la
lecture ? Expliquez

émmmbm %&Abmﬁ, e C‘m“.l/"kam,d MAa.aru oﬁ%ﬁ

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [X] NON ]

Pourquoi ?

N VA oenamdA. | E‘E)‘eo ’ G‘ EWW Ww&..’
C.OuleL S %—o-aaem u.mﬂwmhaﬂ:nw



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

our [1] NoN  []

Pourquoi ?

qg T «Q«L 4

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui ] Non ] Quelquefois IIl Souvent ]

Pourquoi ?

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

QQ. m\%@»ﬂ W aL’&uL«mLﬁd&




7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant & aimer la
lecture ? Expliquez

m‘r\m;vwok’o\wlahkd)

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul I:ﬁ NON ]

Pourquoi ?



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans |’ activité d’écriture?

]

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

[ X

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

-



Interaction lecture/écriture

- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?
1]

our [ NoN (7]
surquoi ?

et am&%eim AMM Ou.cleo.. [%:Ie_g e

- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

wi[ ] Non [___| Quelquefois 7] Souvent | =]

wurquoi ?

...,%l.,wa,..,.Wu“@.“m,me)%_, ..,W%ws&;ﬁm..j ......................

Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

-AO\..%\,OMCA:CIMV» ................................. R RPRS—
,A&Mw%o&&@dh%kqm% ............................
& Aawa&wo{wnWﬂ:-&fdﬁnﬁ% ,,,,,,,,,,,,,



Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vOS

jprenants dans Iactivité d’écriture?

’incompréhension de la consigne d’écriture m

‘usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire....) m
‘

a construction du texte (

R 11 1 1 - e T S e WA > B St

\
............ Maw\g\mn__,al‘ M\\( q?“ﬁt/é”h 1aRe PO s
M g

..................... AN AL QL ORI, o civsrvsiovrasma sosnon sransagiiv sy sesimensavaras

]

3- Que pensez—vous des textes proposés dans Ie manuel ?

............. WMM o Xt zé, e, .
w\a\@ ..... o). ,_:Q ...... TR v

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant 3 aimer la

ecture 7 Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu au dernier projet et derniére séquence ?

our [X] NON ]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

oul [X] NoN  []

Pourquoi ?

Wm B VR m«%ﬂv.\cgﬁﬁﬁfﬁﬁfﬁﬁﬂﬁﬁéﬂ;ﬁiﬁf:ﬁi
out f.f ;a.m P

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui m Non ] Quelquefois ] Souvent ]

Pourquoi ?

Z:ZﬁfféZ;:ﬁff,{;{E{L;}i.ﬁ""ﬁﬁﬁffﬁfﬁff"f"ﬁ'.ﬁﬁffﬁﬁifﬁﬁﬁffﬁilﬁﬁﬁﬁf]]

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

fu, cv]a WWMH /"w_ AW /Sm»/}




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture ]
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) E]

La construction du texte

B RPN S o NI S VNEE P y

srefusaasassanrearaana

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

B a0 Pl s JDSPRI C



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener ’apprenant a aimer la
lecture 7 Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

OUI NON ]

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?

L}

oul [X] NoN [

surquoi ?
7

- Suivez-vous 2 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

dui | | Non [ . Quelquefois [_1 Souvent Cx]

ourquoi ?




. Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

yprenants dans I’activité d’écriture?

i

.’incompréhension de la consigne d’écriture

‘usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

a construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant  aimer la

cture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ? *

out /1 NON 1

Pourquoi ?




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

ou [] NON ]

Pourquoi ?

@il AROIANL . dhon...E N

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui ] Non ] Quelquefois ] Souvent

Pourquoi ?

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans 1’activité de lecture ?

- 45000 S iy gy
WMM%M

i AR AL Gl




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) [X]
[X]

La construction du texte

721 P

ﬁf:fﬁﬁfffﬁfﬁﬁﬂfﬁﬁﬁl;ﬁ'eiﬁﬁfffmf""g"'mval”f"ﬁ'"}!éiiéiﬁf]I';Lfﬁ'ﬁf}f;;;mf:}i'ﬁé;fﬁ% t

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

o MMLGAA Gt

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant & aimer la
lecture ? Expliquez

-ﬂ/a H\_.Q.AM dMWf
S/\{m& AL G S LA B

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [Y] NON ]

Pourquoi ?

BSNAA'S S M S R S S



- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 AS en classe ?

our [ ] NON DKI

Jurquoi ?

- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

ui | | Non [ X] Quelquefois [ 1 Souvent 1

ourquoi ?

13, Abbonca ﬂ @«0&& a. ,.&’u.é)
JGI 44\‘/(:1‘:;,, Q./C?M‘f /}v‘»/wﬁh.rf dhﬁ?‘:: :’t%/num ,C*i* =

- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans 1 activité de lecture ?

.......... -;—..c.«g) ,.40....‘.,4. e...L w«!’/}d/) \ﬁ:“ 2oty C.Q..) /}MQ‘!-)...'......
élf‘*{.;\ro s WI A0y, /}p@ i W‘gﬂ&,‘o. .....



F4
,-’( Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

V. » e g
apprenants dans "activité d’écriture?

/

L’incompréhension de la consigne d’écriture

X

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) @

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



o
&
A f votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la
? Expliquez

- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et dernicre séquence ?

u X NON ]

ourquoi ?




Interaction lecture/écriture
1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?
our [] NoNn X

Pourquoi ?

, T R ’é Z@D:C?' (JC&, [mnuee.'...;imf«’ {é:

- PaJ:\ O ek e NS RV

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Qui |::| Non [Zl Quelquefois |:| Souvent [:'

Pourquoi ?

"'ﬁﬁﬁﬁﬁlﬁﬁjjjjj""Z;%"?" P il Wg;;;;g;;:
fﬁ"wm _____ | /’“P"s‘*‘* P S A

3- Quelles sont les difficultés que rencontmnt les apprenants dans ’activité de lecture ?

B \?ﬂﬁl{vam ekt qu
o e T




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture XJ
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthograpﬁe, grammaire...) w
La construction du texte [

L]

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

a.ﬂa LQ—IS‘CRM{[LL c&a.zﬁek’iﬁo ymoreﬁ,&efk Mﬁoég@a%,
@ﬁn@na«uﬁz

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer la
lecture ? Expliquez

/O&c@u&?@fmmwwﬁ%

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [X] NON ]

Pourquoi ?

.. »& fh{fﬁ ERamerL... q)ﬂw !,Mﬁm

pgﬁa~ {a-/vm-a...e. sm;u.m;



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer la
lecture 7 Expliquez

/{b%&‘,(%aﬁh%m&’mmm&m&dauﬁs

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
our [ X/ NON -

Pourquoi ?

,«Qu ,-Z%’ Lul o exame.. /@Mé e %»

{Q_MAM Sﬁﬂﬁ.f—eﬂ



et

. Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 AS en classe ?

our [ NoN [ ]

urquoi ?

- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

wi[_ 4] Non [ ] Quelquefois EXj Souvent | W

ourquoi ?




. Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

yprenants dans I’activité d’écriture?
.incompréhension de la consigne d’écriture ]
‘usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) M]

a construction du texte

P . - a T '
5 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

nanuel scolaire ?



- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

cture ? Expliquez

..... aclwo«»\«

- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

I %T NON [w]

*ourquoi ?




Interaction lecture/écriture
1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

G [ ] NON [Xj

Pourquoi ?

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui == Non EK:I Quelquefois =] Souvent =

Pourquoi ?

fm Maa)xe)x&wa = m&\\\a&. K. Qmwahqp\k
@ QJ\QQE\Q&umu \WQWQ,« W L. u:s\\msz-

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I'activité de lecture ?

o D L s e Die.. o naimads
PN) «QJ./“,\Z\ bm’@z‘b e %an;gma ?{u\ c,e,c:tn»QS



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

SN

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

i&ﬁe 5.1?)5 kSl VQD Qmm Qmuﬁmk.‘....(}u \[\W}QM <:§&3>
NN ém&;& %fm s

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

e



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant 4 aimer la

lecture ? Expliquez

e e i, il ot Lgémposu aux. el
0(&& ‘bua,afb m,aemﬁ deuc... Qcﬁ

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture 7

JMQ., j/w = ot pare & hiak.de.. b @r&ﬁ;
?,UI au. .. Al

mdﬂé:q,( ceumloélww

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

[0)0)1 !T_K_'—I NON [==]
Pourquoi 7

{\\ﬂ.uh })&47’1. M. cp‘é’gﬁﬁé .Cab... ‘@5 Pi)"ﬁ/lwt Kﬁnt uA),

@ma,m&v ‘X%UL .. &@md'am&m






=i les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

ivité d’écriture?
<hension de la consigne d’écriture

iage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire....)

SRR

:onstruction du texte

LIV Y &( ﬁoth)Lj{)u*-Q .:\_l) ﬁ\véwnln

Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

anuel scolaire 7




(ure ? Expliquez

9. Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

org =] NON X1

Pourquoi ?

\




Interaction lecture/écriture

Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?

oo [ NoN  [X]

ourquoi ?

> Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui [ZI Non i:: Quelquefois [:| Souvent E:]

Pourquoi ?

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I"activité de lecture ?



Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

yprenants dans I’activité d’écriture?
incompréhension de la consigne d’écriture =]
"usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

a construction du texte

5 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




. A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer la

sture 7 Expliquez

9- Est-ce que vous terminez l¢ programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul XX NON [

Pourquoi ?

......................... mPe.. a—WHeC‘
E s ks S TS



Interaction lecture/écriture
1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

o =] NON q:I

Pourquoi ?

-------- \:\m & X Q\Qm x g\m \} -
....... Q\&b mt‘i\.m\z\s;:i%ﬁ ﬁ% g W W\

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui =3 Non i} Quelquefois ] Souvent =]

V... %w )}uu.\ AR m\ﬂf&L Lgnxﬂ Wm

RO veite . wosnaelo . amtbo..

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

%&xu&e m m«.\mw\, -Qm\“mm‘imm

%\ Q&QQ AL A, WQW Qﬁm ..... Q o \&u{;@g



r

4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent VoS

apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

0 & [

La construction du texte

Lt T bt e A I e R S G O MR 1O S S P (L £ L e

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel 7

::'.:\:;"m"”:”:" L ot de. et AN rines.. ot
?oumm'(— Wc,\v\&)\. ...... Lo wocdlaane..... . Ae....oes.. Jla.m

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

3 }Jam,) jﬁ W%EM" _OAMEN....eN.. w&l&m Q.u:\\w?vea

~€, mm P&feuﬁ



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant & aimer la

lecture 7 Expliquez

W@m ..... Aeed. &ab@umgﬁs&&b i

-Qu_us. M Q\{U&\x& AR e

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

Ca‘( % %1«‘( A% Qm_ s;am«, QW@MDV@" Ol MALAA

LNH’-Q.

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [ NON =]

Pourquoi ?

Nt Vs ¢ o, Qo ok, OiWenaun
e »@Zﬁw @m“?ﬁmﬁﬁw RV Wm@



1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 AS en classe ?

ouEss [57] NON X

Pourquoi ?

e Sehnts bl iracliea A DO e T

2- Suivez-vous 2 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui[_| Non Quelquefois [_] Souvent [755]

Pourquoi ?




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans Iactivité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. ..)

La construction du texte ; z

3 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques qug celles du

nanuel scolaire ?



- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener ’apprenant a aimer la

:cture ? Expliquez

- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

I % NON [ar]

ourquoi ?




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

5 i N [ NON [

Pourquoi ?

z{ m%w /v-.u__

)&nﬂmrum

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui m Non [==] Quelquefois [===] Souvent =]

Pourquoi ?

Tl et o avartas ...l 2hore

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture =]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

Pgat

La construction du texte

LA

Camumank...... foodias . A ot Al Sl
J\\M Y ,Qx‘; j{\ 0\ oM

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

ﬁw‘tﬂowq %.m&mtzo ,JLﬁsM

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

Prtikamw/ ) WAV wr\ou&qu,ul Wi A



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant 4 aimer la
lecture ? Expliquez

’\‘\w;mm &M /QJ Ma,,-f

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our ] NON ]
Pourquoi ?

msolaiawe AML&QTQAOJ&@GLQ_\'MW\AML—




_ Interaction lecture/écriture
I

Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?
L}

ou [ NoN [ ]

- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?
i =] Non [ ] Quelquefois [ ] Souvent (]

Yourquoi ?




oisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent voOs

1ants dans I’activité d’écriture?
ompréhension de la consigne d’écriture 5]

ge des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)
4

nstruction du texte

>roposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

el scolaire ?




7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant a aimer la

Jecture ? Expliquez

out [z~] NON (===

P
rd



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

ou [ ] NON i [Goeis]

Pourquoi ?

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui [SZT Non [ ] Quelquefois [ Souvent [
Pourquoi ?

ﬁ&/bwbwmm( """ ;}:Z\? """ i Lec.... 00n ..ol




A- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, <elles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. ..) IE

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




(A/A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener |’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul [X] NON =

Pourquoi ?

Il b DR tus . DR
.............. NI T V1T SIS _EA .% mw



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3 année secondaire en classe ?

ouI NON =

Pourquoi ?

e mamid 2t Tl D pa e on Lt

2. Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?
Oui | Non [ ] Quelquefois [_1 Souvent

Pourquoi ?

3- Quelles sont les diffjcultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?
o

g A e




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture ==
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?




- \ . - - ) ‘~ .
7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

..... /d‘;; 2o A IR ottt LRl ML L = i e AR

3- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

out [ NON a0 o9 |

Pourquoi ?




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

oul di[=e] NON EXAE
Pourquoi ?

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui | Non [;Zl Quelquefois [==] Souvent [==:]

Pourquoi ?

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans 1’activité de lecture ?



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans Iactivité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture ]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

[ H

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

e

ey f\u‘ew‘aw OUAY...

m%&m

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du
manuel scolaire ?

=

..... ,Q},



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant 4 aimer la

lecture ? Expliquez

‘)&wa o sTusetQonin Jh, H«uw

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [57] NON [Fess]

Pourquoi ?

Qp”"‘&‘tc‘*’“‘“”m“’b&&w



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

our [_] NoN  [X]

Pourquoi ?

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui [ X] Non [ ] Quelquefois [ 1 Souvent ]

Pourquoi ?

__._____..a(a\,..pm/zoh.mwT V- OO
____________ Er PowB«X\A..,,”té..x.'nmznloﬂ[.. AR



t- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

pprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

]

_'usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) |X:]

_a construction du texte

» - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

nanuel scolaire ?

.,.....M.Q.h.‘..‘_j‘:.....iﬁmpabﬁw...a\w,.tlzn.;n.u‘, Al acdzaile



"7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

........... ,,._,l)m c:/ QLM (.L

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our [ X7] NON 1
Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture
1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

our [_] NON [ﬁ

Pourquoi ?

L'm,. ’éa/ .?Ccc pu 4. f’ Ay/}:ﬂf?k..

...!;T’}ELQ.(L\&.L,. 4-:«! i {5TA {,q. AN LE C 4 o ./J.C‘.?’)Q.L.»..c:.{. PO o
j’?fu.. ............ ... LLTT’:.s. t" ...... ;.1.’».4.5 ........... ERENNLR vl B e B
il el el e,(l)iox [ 7 95 R al%/s i

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui Nonw L —1 Quelquefois — Souvent 1

Pourquoi ?

LC h.LDlM

. 'ra..«,t/ ‘\fﬁ, Xm. e.:.’ rjx,;_, QA .. (/-c/.! Z 1mmw,f’(3
r)l i?qcz\ A QN LNED..... BEUNS... f
L ch;&fnua

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenan Pactivité de lecture ?

oo Lanan. 'valeA&w u.m e A?’J}flﬁl&



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture [j
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire... ) D /
La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?
%ﬂmé c{eA fﬁe/ms cél mmweg ...me.fdméiram
/mdj vedlo.....

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

{\(\B\m s \\9‘03 Q/\&&J\M W%ﬂﬁw tw(M
Qm)\r S0 ‘:.«QJ-\J\L%



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

/

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence 7

oul Iﬁ NON ]

Pourquoi ?

ool fOcch,( ?afug @w(/ A CA AMEn.... 4."‘})@&4/



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me annce secondaire en classe ?

our [] NoN [ X]

Pourquoi ?

P

e P e P PP PP T

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

oui [ Non m Quelquefois [ ] Souvent [ i

/& nm .. o\m\m

u il fffﬁ‘i’f“fi_ra%a‘r‘f’ ....... R

3- Quelles sont les dlﬁ" ultés que rencoptrent les apprcnants dansl activité de lecture ?
........... G.?MM&JMHPMM Mn wifs, . 02 o IIM
o i olont A ?w 1. Pﬁ%&. AR S



4. Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans Pactivité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture j:'
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) |X|
La construction du texte . :

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



J - A votre avis, quels genres de themes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

................... I/Qﬁm J}ﬂ ﬁf_gm "M B@I G!)QCElq% f-l\ﬂ{‘ 1
rﬁ ar(f JW % ZM[E J iZF
oy .. AR m%&

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

Cuf'ﬁ g: w«f@u JQQ/J:!EJM

fhwvwe @»ﬂq

b il i

m,,mwm i (ol

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ? *

ool [ NON (X1

Pourquoi ?




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

our [Y] Nows s ]

Pourquoi ?

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

iz [0 Naais [ = | Quelquefois Souvent

Pourquoi ?




/

r:"

__,/ 4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos
apprenants dans I’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) i:|

La construction du texte

AUHE., i bt L ey e g e s SRR s

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

.......... R R A e A
.......... Ao o ameanim. . enl L ALK




/- A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener ’apprenant & aimer la
/ lecture ? Expliquez

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul Ijl NON =1

Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

I- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

our [w] NON [ ]

Pourquoi ?

..... ju.'\'jl e ..M. Y=L c&m ./ﬂ&; .caa... Lok.. /pea efe.a

2TV mam:t) ne...cpila arw’c. rf’wh e DN 1) LW (]?
br/ﬂwy&b;m’/\:jﬁ .. lm__..m ,cJa. I:Jd&r ét{aa&d'lTﬁL 7‘?‘&

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui | Non [ ] Quelquefois [__] Souvent B

Pourquoi ?
‘Q\..,‘m Fare-. .p.& ,a/:. f-:ja o a,:»eJ cr«e_mm .......
:le.f 3? Aﬁog}a_ ‘f"“’ (fy‘lpde}’ ZNn-.. ft 4:551

3= Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de [ecture ?

jﬁ,j Ag,f:?fm //Jf’/‘ el oAb ‘ vdeu,m ..........
_;:’““f AT T S s



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

A

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. ..)

La constriction du texte

B (i O }Jedm/dﬂw &}" ajuuza ......................................................

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?



-

7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant & aimer la

lecture ? Expliquez

C%/ emeh. . ?M @Fpgaﬁf...., m/‘J }"J&s ce

«J j%l,k ,(Y’ LUneA ... .cermme .. .. ... f o ;
..... af’i.t_ j@: Y%AHQA,&JuW)W

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

ou [ X] NON [

Pourquoi ?

52&»& )Z. x?amj,,(,m%eue, ?Ap t«r ..... gr'&m s au.,&g
)

er G MHIQ. d.mqa. mamﬂlt sy ,.3 evewm el - WS

.......................................................



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe ?

our [ NON [X;j

Pourquoi ?

Poace..... ¢( VAL bmu Cmff? e.... Lealix. Acw:f' Lot [Pl
Aﬁuﬁﬂlﬂu (L.(’ f}! wdd........ ,!S@a.{(' Lﬁ’iﬂ 2k....00uL :}HC‘ eeua
({t‘)S Lea ANL......

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui =] Non [P Quelquefois ‘j‘;l Souvent [z]

Pourquoi ?

3L k}e.ud» ch\ bxu,\ii\ts.x\: D fm\w}(\ﬂ&%t%u . Qa QQ\JW,

US\VC... \\Q’\NX&

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?
B TSNS mﬁmY oMM,
.“L& FIenean
ATV Qau\' .. c\u\\\ A DOUA .. atx&. ;&wt& i
e &fu@%ﬂ& ¢ A éﬁbm‘&x\m.wr Ao &c :




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture ]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) M

o

La construction du texte

Autrc........../.. R e P T R R T e T e A T G e TS DO T A e
f@gcm.....mf.mg&... QL...‘Q....E..Q.LL. mwwm\a&mmt

o O o oue... A ‘{XIQ\\O.%Q Q.L\\%uub\@‘_ua_

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

BN 2 et o '8 ey SO S S L i
a%maw@i\(\}z@hbg&m&?&kﬂu@m .

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

}J(Qmﬂxe Exésm&a/&%eaﬁiq%@ngMw‘{‘@%M\.

e L mam e



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordes pour amener I’apprenant & aimer la

lecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

RO et W SV A N YO CrOPIRIN - Ty mmt’.)
b A O we . s@&?@ W&b e.twmp_. N\ NM-

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
our [X] NON —

Pourquoi ?

/(,wv ce/&t ) v eﬂ.{f’f Pcm/ .. Au‘}w LA
Y Qa. daamaon.... @OESQS‘( Jde T6.. m\pmt&&m MM\\D\(\&
Wia \@Mm )QN, g.;@%%e}— W\ﬁf mew

—QQ‘MS\ sl Re OHC



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

oul NoN i [57]

Pourquoi ?

Paa o uens , Ja,ji.f@a}j&/&m%&% _________
.._’ZM Madiss . AN GQaag.. de...r .

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui [ ] Non [ ] Quelquefois Souvent [f=]

Pourquoi ?




4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

X

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. ..) ji]

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens)as mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ? ~

L.)m,,..mcn_ 0 0 P P J:,W 2forn - ua A—ué,el‘
émwm/%::'i’k Iata Lﬁ(ﬂ;\»ﬁ&u‘w}ip ..... L S



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la
lecture ? Expliquez

........................ P.\mm SANMA | WA g alondu.. doldezsn ...
........................ 2: M‘WW’F@PPW
/%)

9- Est-ce que vous terminez le programme Jusqu’au demier projet et derniére séquence ?
our X ] NON ==

Pourquoi ?

.................... \ mw uﬁ”ét w sz/gm




Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

ou [X] NoN [ ]

Pourquoi ?

2- Suivez-vous a la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Qul [some | Non [ ] Quelquefois [ ] Souvent ==

Pourquoi ?

.............. N.;;;x.-}\ VIR N v ittt i s S i B S e e R M e A e

el A nonte... el ... anksr ewle. mal
........... ﬂnm&ﬂmp LT TR, SROSIER L e L e



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souveént vos

apprenants dans I’activité d’écriture?
L’incompréhension de la consigne d’écriture [==]
L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...) g

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

Rl Yotin dersbiTolile | posly



— —— —— e

Vs
/74 votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

/]ecture ? Expliquez

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

....... i‘\mMMMP&WfMMWQLL
...... )3&1%?4;\ st 90 b ackiiln aeak Anpedis

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?
out [ o< NoN [
Pourquoi ?



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3éme année secondaire en classe ?

o [¥] NN [

Pourquoi ?

............................... Mmmmcwc\“ ,,Q&!q “Qrﬂ-\f& 'A*Sv\\(, A‘AMJJA
X QoM oamende ol L Ot PP (PO PRI

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui [ X Non [_] Quelquefois [ Souvent iy

Pourquoi ?
Akt 0T Mm L G doa e alldie,
i
._-*s.u. A K5 ,e_me.u.wew DQ An&mgkko_ gu«a-m

\Q,C )\-m-ow S A \\f‘u\\t

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans ’activité de lecture ?

s RR SIS LY N eyt _A{J.\-a R aie
c,\oA- QAdio




- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans ’activité d’écriture?

L’incomnréhension de la consigne d’écriture

]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire. ..)

La construction du texte

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

na:)_s ..... ... Q‘;h{q_,\,og,d;_c&me&g é' MM—LQ,L\‘ r..k\x-«.

....... Q_QN..M AL A OOl mé&yﬂu&u e\
......... -.-LC':,“-QMQ_W Qu_\::a.c_,(,em M. )_3 )que_w—kmmo}\\c‘u.
....... 2.5 g \ 3 !

V. 1 oA AT D N Caa A, .. R o TS AR I R Sy



*7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’

apprenant 4 aimer la
lecture ? Expliquez

.................... S SR S N .V, N qxu_ o_lm'\»éc_“
.......... e, a.c.‘\n-ﬂa-'\f—c el QR A e e o

........... :)%M}sm}.|f/\_gmm£ém‘

- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

ul ] NON [

urquoi ?

.................. Je,...rm m {,_Qr'\,e,hke_



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢me année secondaire en classe ?

our [_] NON [Xj

Pourquoi ?

La.....mmajond..Aes.. pupporls...du..oanoe....ve... pomiz.
T‘}Qu.k oy &i%_? AT vl rf:\? xrm‘(’ﬂ)—&k&ﬁmt....{ml ..... Nhok... ﬂfam

2- Suivez-vous 4 la lettre la progression proposée dans le manuel scolaire?

Oui [ Non [ Quelquefois [oene] Souvent ]

Pourquoi ?

W""am dmﬁf Lol davaner
LU OUANE.... 644 dme. pegaduice
O V0 e 00, {M(Z...chmj ‘amwm...ole, e elbes

3- Quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans I’activité de lecture ?

Q)(mmk o wes/Nowes, MW“M ck%m?%m\t Le.ls

Loer)



4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans 1’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture ]

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

4 K

La construction du texte

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

..... om. Aoz Rex e m&)&
{Lﬁé&\ &m oA Q@% # %%& o



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener 1’apprenant 4 aimer la

lecture 7 Expliquez

Aen - buyelX Aaclﬂa,%
:: """ E gﬁfgfmﬁw Qm ; -*bcqﬂmww

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture 7

. c:’vt’é @Z/cﬁem«m LeAmle.. . @, ”\&M’\c: Ao
2 \Ce

ef/ba Semneloidusn

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

our. [ NON (X

Pourquoi ?

/@f Z’wm% @ A ve.. . ..aNa..
2ad.... 20 (}mf Chues.. ,.f&e fﬂ ?cfe de. £e.t:rnuu
aided)



Interaction lecture/écriture

1- Est-ce que vous utilisez automatiquement le manuel de la 3¢éme année secondaire en classe 7

our [_] NON =

Pourquoi ?

m,Q[?_A ..... ... mor\tuazb.h -d“



/

4
/

/ 4- Choisissez, parmi les difficultés proposées ci-dessous, celles que rencontrent souvent vos

apprenants dans I’activité d’écriture?

L’incompréhension de la consigne d’écriture

L’usage des outils de la langue (conjugaison, orthographe, grammaire...)

A A

La construction du texte

Autre.........

5- Que pensez-vous des textes proposés dans le manuel ?

6 - Proposez-vous lors des devoirs, compositions ou examens les mémes thématiques que celles du

manuel scolaire ?

"'fffﬁ@;l;{ffffﬁm"ﬂ'ﬁ'ﬂ,c.ﬁf"'ffi&;ﬁzﬁﬁﬁﬁiﬁf’ﬁ&;é&&kﬁéMffﬁffffffifﬁffffﬁﬁ



7 - A votre avis, quels genres de thémes doivent étre abordés pour amener I’apprenant a aimer la

lecture ? Expliquez

DTW 'Pwr U%’\-Lw_:\ ’5’9 'EAG&M-«\
At W C‘/ka-’a \m&w

8- Qu’entendez-vous par interaction lecture/ écriture ?

GEO\}PW&MM NS .Owﬁ-m oU, pf:,fm%

&

.52«\‘ dv!o Lo, O..U}f: (YT w fhmw-:\/\

9- Est-ce que vous terminez le programme jusqu’au dernier projet et derniére séquence ?

oul [X] NON [==]

Pourquoi ?

ISRNNPY 1TV TEVER N fom eyt s alion
Ko R e R



Annexe3

Questionnair e destiné aux éleves determinale



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
Oui [ Non [ Parfois [ Rarement [

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
Intéressants Ennuyants
00 150

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
oul [ NON [ Quelquefois [

4- Faites-vous de lalecture en dehors du cadre scolaire ?
oul O NON [
0T (0150

Partie consacréeal’écriture

1-Pratiquez-vous |’ écriture en classe ?
Oui [ Non [ Parfois [ Rarement [

2- Que pensez-vous des activités d’ écriture proposées en classe ?
Intéressants [ ennuyants [
00 150

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
Oui [ Non [



4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
oul Non [ Un peu [
Si ¢’est Non pourquoi ?

5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre
recherche sur
Internet [] deslivres[]

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances al’ écrit ?
Oui [ Non []
00 150



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

I Oui ] Non B, Parfois [J Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

X Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi a?ﬁ,\ﬂi :\{g %\C QP,\SQN\DWQ;QDS‘Q:Q OV RS .
.‘.w\‘bifi?a%m‘&%hf& E R %

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
> oul CINON [ Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

=oul ] NON
Pourquoi .. Q_.‘ ?,Q_)\ RIS Q%&S‘L *"M\?ﬁ ...................................................

5-Citez quelques titres de livres.que vous avez lus ?

S l‘w\Qn‘B‘S\\D X AR e T o i Oy N ) s



Partie consacrée & L’écriture

1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?

] Oui [] Non > Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

>3 Intéressants ennuyants
= y

Pourquoi..;?i%& NN R}f’?&i\mh m(s&\ Q&\E. o ?\"Kw&..,ﬁ{ ,,,,,,,,,,,
SCAstonts s Yoy SweRoagae.

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

] Oui B2 Non

o T e e e
.................................................................................................... & sz
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

] out [ Non =& Un peu

Si c’est Non

sy T e hr e o TS s e I R e e L N I i e LS e N Y
.................................................................................................................................... '




/ ) | —

i
/
/ / 5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire & la maison basez vous votre
e

e ) recherche sur

/
/

/

JI/I

// = Internet [ des livres
/

6-Aimez- vous écrire 7

CJoui [CINon B< Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?

<1 Oui [—J Non

Pourquoi ........ s R R s e T e s e e B jromnsns
Si ¢’est Oui
comment ? .. Qﬁ‘( : Q& Y&\\&Q . Q\\\)‘\Qp\ O Q.\ &Q\;K; ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

w Oui 1 Non ] Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

l% Intéressants [ Ennuyants

Pourquoi ... .(N\... (K)L&MQNW&GN\(/&/M ;U%&L/

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

D,? oul CINON 3 Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJour l;? NON

Pourquoi.:; 9,3, W aQa/.w . W’

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

gy bl v S Jol b e



Partie consacrée a I'écriture
1-Pratiquez-vous ’écriture en classe ?

W Oui [] Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

E%I Intéressants [] ennuyants

Pourqumz,mImugmww%P

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

=)W O qﬂ Non
Pourquoi ?G'{Ab/@h(j.mr

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

qﬁ\OUI ] Non ] Unpeu

Si ¢’est Non

pourquoi ?\




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

% Oui 1 Non

POUrqUo) e o e S

Si ¢’est Oui

COMMOHL 75 Sl e e oo . \ S AE Il —x el TR L o R T AR v




Partie consacrée a la lecture
~Arlie consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

OX] Oui 31 Non L Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

E,z Intéressants [ Ennuyants

Pourqum } z‘rsc.- J.Q Wln.o )rm Qa p\l,’?’i rzwkgm\ﬂwb

uw‘b&m wlis) w,(,m

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

3 our LCINON (XJ Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

DXour

1 NON

Pourquoi. stﬁtuhﬁ’awvl/ /}wct.v&&{ Ar-u\, MJ wko‘;%wn'.lf
Y ey ei-tc&mi.q.,w“u NLQ.MM{’

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

ROMQtRQ Py ,W,R,t u\.&v\(:pw {WWWCS



Partie consacrée a L’écriture

1-Pratiquez-vous |'écriture en classe ?

] Oui =] Non Eij Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants [l ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

< Oui [] Non

Pourquoi 7. (2 L Cuin - EnRRALL. }\,Vbt‘? M\Q&Qa«'\ﬁ Lkh*%«)cuo&
M&/}\M ..... \AQ ..............................................................................

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul C{Neon ] Unpeu

Sic’est Non

pourquoi 7. B&'\'xu‘wv? AP ,{.Lu. AAW ....................................................................




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

X Internet [ des livres

i. 6-Aimez- vous écrire ?
[CJoui [Non [ Unpeu
7. Souhaitez vous améliorer vos performances a I écrit ?

X Oui ] Non

Si ¢’est Oui
comment ? -QMMq ................................................................................



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

CX Oui [J Non []  Parfois
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
}@ Intéressants I Ennuyants

POUIQUIOL ofloyeir v onsiess onn sntinvesbng USRI oo S 0

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

B our CINoN X Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJour ;@ NON

1 Rarement

Pourquoi..... powe. quimmflhm:,fa.b

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée a ’écriture
1-Pratiquez-vous 1’écriture en classe ?
[@ Oui [ Non [ Parfois
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

EF\] Intéressants [] ennuyants

[ Rarement

Pourquoi...... ?ﬂh\mﬁi\m&w%gu%ul

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

] Oui Y] Non

PO O s e e o L s i s e e T s i

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

?\j OuIl [JNon ] Unpeu

Si c’est Non

Fory Hea 11) By SOOI R LM o e ol U el e e S i e S



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

)(lntcmct des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

mOui [—1Non

5073100 (1) O R IR S R s D ot e S e A e B s A A L o

Si ¢’est Qui
comment ?



Partie consacrée 3 Ia lecture
"'"ll-‘

—=—=Lonsacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

[ Oui 3  Non B2 Parfois 3 Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
3
0] Intéressants LI Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

LI our CINoN Bl Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJour (X1 NON



L}
Partie consacrée i L'écriture
Lartie consacrée a I’ écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[x] Oui [] Non [] Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[X] Intéressants [] ennuyants

Pourquoi.. *"“‘“’f"""‘""‘ o s Lo Qmui.n'l .................................................

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

3] Ou [X] Non

Pourquoi ?

4- §i on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
O] Out [—1Non [ Un peu

Si ¢’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche faire

a la maison basez vous votre
recherche sur

B(j Internet [ des livres

6-Aimez- vous écrire ?
0dOui  [CONon [y peu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a Iécrit 2

L Oui I Non

Si ¢’est Oui

comment ? . QN QS} A\@QQ DR\ ‘{»R{ b Q\l-.‘\t.



Partie consacrée 2 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
m Oui [J Non ] Parfois
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

!iﬁ Intéressants [J Ennuyants

1 Rarement

Pourquoi ... CﬂJL Qﬂ,b@\ém@; ot e,

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
@' (0)8)1 CJINON L_Kl Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Coul I;EQ NON

D OIOL S L T e DI OR QRO M) o oS T

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée a I’écriture
1-Pratiquez-vous I"écriture en classe ?
Exl Oui [ Non [ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

I:W Intéressants [] ennuyants

POULGUOL: 4 v veumav vy i i ss i s oo e B TS A T e A R 0 e S S e s

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

[:ii Oui ] Non

POTIOINOR T - st v i s v R o 4 A i i e M A i R S A R

4- Si on vous demande de faire une expression €crite la réussiriez-vous ?

[# oul [ Non [ﬁ Un peu

Si c’est Non

TROMIEEIUOE T, 05 sntun sunasnnsssaknasadassssintsus s ansnnms s5Ssias FoN S AR S OS R SH S S A LS TS TSP RS e s s s ey g s e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
Internet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances & I’écrit ?

%Oui 1 Non

POUTGUOL 4, vovlsneson svs oo mimmeniumaistheslsas s va sk ns w3 e s e G o S A MRS, G Sl AN NS O 04

BOE B R AR RS B AR e d R R RE P R A BEE AR SRR B RS B R R B A Bed e R B Rh AR B R BN RS Bed BEE B0H RES B0 AAA HEN FEE NS TEE RN AT

Sic’est Oui

COMMMICNE s e T e e e e e e e A S e e A A s e



Partie consacrée 4 la lecture
~=—=Ltonsacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

B Qui I Non I Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

B<] Intéressants

L3 Ennuyants
e e i
Pan cq ~Aan. .&'\M ..A.O.b,w.?m m}é&%abzﬂ&g ......
Iang, ‘ RN e

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

& our CINON L Quelquefois

4- Faites vous de Ja lecture en dehors du cadre scolaire ?

BJour I NoN

Pourquoi

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

;é; &m ................................................................... o tinsns



Partie consacrée 3 L’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

(&1 Oui [] Non [] Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’€écriture proposées en classe ? -

(A-] Intéressants [] ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

lae] Oui 1 Non

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
@ our [ Non [ Unpeu

Si c’est Non

DOUTQUOLY et o Sl Ay Bripm et e e el s S s B B G e Ll S L el



/

/
/

/

!
/

/ 5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez vous votre
/

recherche sur

[B<] Internet [ des livres

6-Aimez- vous écrire 7

X Oui [CINon [ Un peu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a Iécrit ?

(K1 Oui 1 Non



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

1 Oui 31 Non W’ Parfois ] Rarement

1

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

Ij{lntéressants ] Ennuyants

PO e s s ansns AU RER S vt = v mc g SEAER R o s o SR oni

________________ yF&M&»WWWWM

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
[ oul 1 NON IXT Quelquefois
4- TFaites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[Joul lﬁ NON



Partie consacrée a I’écriture

1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?

w Oui [ Non [ Parfois . [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

% Intéressants (] ennuyants

Pourquoi....C. &..... k;/d(z L 9\? 5 ’4 ..........
s,

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

!
% Oui [ Non
L7371 [U]5] U e SISV S s S ORI o D PRRTTPIRREE
......... 0 TP ORI RS S

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

m oul [ Non ] Unpeu
|

Si c’est Non

POUTGUOR .........vvvve v see8 e 5285588




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur ‘

)klmernet des livres
:,f H

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

POUTGUOA ... ans emmnosomes s sass nmns<85Rasns FAIR BEnenssna s Pmaws dn s aammnnrhbes AR LR SRR A B8 SAT R T
4
Si ¢’est Oui
COTIMILEIIE T s arwcs e simniei s i e i o S A AT S SIE T iAo S o o e i il A A
........................................................ R A T L
[}



Partie consacrée 3 Ia lecture
=== Lonsacrce a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

X] Oui ] Non LI Parfois [ Rarement

Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

‘
X7 Intéressants L Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

B our [(JINON [ Quelquefois

Faites vous de [a lecture en dehors du cadre scolaire ?

Xlour 1 NON

5-Citez quelques titres de livres qu q

VOus avez Ius ?
______ Sgennt ol Woenis



/

L]
Partie consacrée a L’écriture
1-Pratiquez-vous I'écriture en classe ?
X] Oui [] Non [] Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

(X Intéressants [] ennuyants

il 1783 ppd e desfoulsn..

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
7] Oui [ Non

Pourquoi ?.,

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

< Oul [ Non 1 Unpeu

Si c’est Non
s e o o



recherche sur

6-Aimez- vous €crire ?

5- Votre professeur vous 3 chargé d’une rech

erche a faire 3 |2 maison basez vous votre

X] Internet [ des livres

B Oui CINon Ty peu

Souhaitez vous améliorer vog performances 4 I’écrit 7

Oui ] Non

Si ¢’est Ouj

cuzzzo Meﬂ%&éﬁa&md&w

B acia s



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

cﬁ' Oui ] Non [ Parfois ] Rarement
|

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

% Intéressants ] Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

-

X3 our [INON . "J Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Aoul ] NON

]

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?
t L

............... MW&AOQ%W



Partie consacrée a I’écriture

1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?

E'Sl Oui [ Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

Iﬁ Intéressants [ ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

4 Oui J [ Non

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

ﬁ? (0]0)1 [ Non |- Un peu

Si c’est Non
POURGQUOR 7.ttt e ISRTRUSOURON



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

reckerche sur
/’(Intemet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

‘

@Oui Dlilon

Pourquoi ... ..R{)&M\‘ ...rQ{)\\r.QN. &%c&%@;&u&éﬂ; e. D/B(k?.g% ...............

Si ¢’est Oui

COMMMCIL. T i s a0 o e e A s SN TV A o SR e B T S oy e

........ L LT W) ' SO ISV 1. O

.................................................................................................... $ e
4



Partie consacrée i Ia lecture
==71€ consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

(Y1 Oui ]  Non ] Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

O] Intéressants I Ennuyants

Pourquox,c}-'\\fhefhol/\@ Olﬂb WD‘% QLM .............................

:::::'fwmwmu;m"mmenw@wm """""""

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

X1 our CINON [ Quelquefois

- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

O0our 1 NON

Pourquoi E!MTQEIQ:& t?/\{\, W@@L, V...
D M\Q‘i\%w@m .................................. Y\‘ ..................... MM ......... m

5-Citez quelques titres de livres que vo{:is avez lus ? h
-fﬁb M Qmuu;ﬁmﬂz gmm %’,,.wm._ﬂa.bw

b e



L]
Partie consacrée a L’écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
X7 Oui ] Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

(X Intéressants [] ennuyants

Pourquoi. .*\{y\ﬁﬁ{cwﬂ, ........ tj/\,q.lhf]@, "T{\@U i .DJQ,\J m ...........
OLELM&QM@A@L{‘) .............. W ...........................................

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
X] Oui [] Non
Pourquoi ?.. J\gAMm\ ... 5 Q@“\AA/W\.E_, ,-\\;OI\,C&O\\MQ; dﬂ%@.&x \éOu 0{@

bzt ow.dem. s guue. o Jauk hors Ko, 2t
WMQMMWW W&EMDWMQMW%

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
] out [ Non E{] Un peu

Sic’est Non

pourquoi ?




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre
recherche sur

[j] Internet [ des livres
6-Aimez- vous écrire ?
E'LE.] Oui ~ [INon [J Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances & I’ écrit ?

X1 0ui CJ Non

Pourquoi MWU /P 'U\L}'ffw\, W\/W 0{6 »@Mﬂ.ﬂb@&,p{ﬂb
RO .o

Si c’est Oui

comment?_.QJJ‘@){A/.m,.m.,m%&w.wmm........,...



Partie consacrée 3 la lecture

e LS LA

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
m' Qui ]  Non 1 Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

;Xfllntércssants ' Ennuyants
t

Pourquoi .......

Q@)kq\mée,cxm\ ; mp.cﬁm.c,..gd,..&ﬂ.&.mm&@.&@lm
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

IZ{ [0]0)1 CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

%UI ] NON

W‘*“Q&ME“”JW@“WW

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

/ému&a&@amaﬁ



Partie consacrée a I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
@ Oui ] Non [ Parfois
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[& Intéressants [] ennuyants

Pourquoi......... WW&M&E—%@Q EA).&S

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

g'] Qui [] Non

Pourquoi ?7... ......

[ Rarement

M....mm..%iffwééf'.&fé;j;l;fffZ.'_'f_'_'ﬁ.'.'ﬁ.'.'ﬁf.f.'.':.'.f.'.'f.'.'f_'_'f_'_'ff_'ﬁ_'_'ﬁ_'."

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ﬁ( ouIl [JNon ] Unpeu

Si ¢’est Non

SRl M Lo Sl Do e Dot e e s el e sl



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
Alnte;net ' des livres
6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?
hOui I Non
Pourquoi .......

O it S

Si c’est OQui

comment ? ........

o )




Partie consacrée 4 Ia lecture

1- Pratiquez-vous Ja lecture de textes en classe ?

(3 o

] Non L3 Parfois (I Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture Proposées en classe ?
(]
(XD Intéressants LT Ennuyants

Pourquoi.P, v ‘Dk-Wm&&Mﬂtl' CXNE-M Lk x& A me
L e L Bnhidia ok, Jccq}@..iaucb. -

.......................

3- Comprenez-vous Ce que vous lisez ?

X1 our CINoN

03 Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Four I NoN

Pourquoi. Yqu Aeamp mjic, Cmc-m; cu.‘ctf. dos mstlellen
»w%aum Tﬂm AN

onm ETV VRV «Stwmm\b

S-Citez ? quelques titres de livres que vous avez lus ?

’D ;.w«x o ?Cvu,k

mkc, 1% @M éﬁ"M“ G—tmt Q«U; l‘:uC, L\’cu.\-



Partie consacrée 3 L’écriture B
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[X] Oui [J Non [ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe 9
Intéressants [] ennuyants
Pourquoi P SUA CIM\{,;QL OALA. ,W\Aiz E.(C_A;.,lm\& e O . ...........

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

[x] Oui [J] Non

Pourquoi '?PQLLKQDJ}.;BEAMDMWO\ A QE’;A, : \L—AL\, kC.ﬁ,C‘,u.tl
Lhine. ok M. f\cv&lkut e e f’.dozlz, A .QQQ\EWRA. umir%la.f)/& a
QO»A!CHM{AL..‘JN“LW\UB& Ao wn adie momde

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

Jour [JNon Un peu

Si c’est Non
e e R R



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

[X7J Internet 7 des livres

6-Aimez- vous écrire ?
(XJOui  [Non [JUn peu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

X1 0ui [ Non

Pourquoi 2, ? .Q}‘C—ﬁ()e.a.(f, ; ?: Ef.h.hmd ; F CL&JQMC_, QC" LA Coann ,C;...€1.=.':-q,»\c;€

i

....... IR WO S .?mx..(.’mwmy;‘,agm swlec Len oz ,

Si c’est OQui

comment ?'Z?% \DLQM -Z«CA&'\C'- ‘.D» S\ %\' JosBrx. .Q«:\,ﬂ., R A e
T R Omi it 2, T Kottn A ¢

A ”‘“‘1?“‘*"‘3"’* IR
= Z’@» ?a,&wy\nfgx&d{c\?mducjbm ............... W‘M’m
el R Bl G e



Partie consacrée a la lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
] Oui ] Non EQ/ Parfois
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

Iﬁlntéressants ] Ennuyants

POUTGUOL <. o sy i o A S i e s e i

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
A oul CINON [ Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Aour J NON

S T Do Bl o Wi W s, [ e e St s e i it Lot ol O

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

] Rarement



Partie consacrée a ’écriture

1-Pratiquez-vous 1’écriture en classe ?

] Oui [ Non Eﬁd’arfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

dlntéressants [ ennuyants

PUOBDUON Y sici i iicssatisd oA s b S AR T s i A R S T T

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

[@/ Oui ] Non

POUFGUOL T viviisvimivaavon s s v oo o3 0 e S e S e oA e O e A N A B A

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ Oul [ Non @/ﬁn peu

Si ¢’est Non

PORITIIOL 1eisicusanestiasabar setasons sanileahis ot s P i ote e AT CATR by e St Bl e sy



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

\Kmemet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

dOui I Non

Pourquoi ....... Q0. /A . bixa OO, [

Sic’est Oui

COMITIBHE 7 v ccivw ovdi a0y S A



[}
Partie consacrée i Ia lecture
==L consacree a la lecture
I- Pratiquez-vous Ia lecture de textes en classe ?
3 Oui ] Non w Parfois 1 Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

q] Intéressants CJ Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

X our CInoN (T Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJout ] NON Qm%@;s

pvlr‘(a\*w
5-Citez quelque§ titres de |j vres que vous avez lus ?

,,,,,,, ﬂr,!( ﬁdm hiklonds & Qe A Semef—

ri..
......... -r;.u..._..-{ / e

i e R L O R S R



/' Partie consacrée i L’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

i
[ Oui [ Non EK] Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
I¥] Intéressants [] ennuyants
PORRIIR 2o st Do ol B Bl L8 T L
I . el
............................... fh{,{, Qau WL,«JP . O ... T e
..................................................................................................... §oavi i
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
CA Oui (X1 Non
w - \
POUTEHOTT ) i ?@{L\ [’m" L4 WP\C l:'}‘ fwm ....................
]

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

m oul [ Non [ Unpeu

Si ¢’est Non
L0 LT B AR e R T



erche 4 faire 3 |a maison basez vouys votre
recherche sur

w Internet [ des livres

6-Aimez- vous €écrire ?
EE10ui 0 TTNon (3 Un peu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances I’ écrit ?

L Ouj L__XNon

Si c’est Quj k= =
==y : e ek T

. - —— w —_
comment i linalal S g TRl LS T PIGE e



-3
1

Partie consacrée 2 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

J Oui [CJ Non I:B/Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
E;Q Intéressants [J Ennuyants
Pourquoi ... ... &Qﬁiﬂgx‘(ﬂ’ e () R\éﬂ\% é‘@m\er“Lb

3- Comprenez-vous ce que vous lisez 7
Ea oul LI NON [ Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
lour X NON

et P e it e s duesbe i g i et b s o Lol L L
?mec&&\\%mc\e% Qevameten.. ineamel.. ..

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée a ’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[ Oui [] Non [ﬁ Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

;X? Intéressants [] ennuyants

Pourqum
()cmsﬁfcptkmv cm\eﬁww ok go.u.m

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui @ Non

Pourquoi ?... \&,rmfw\{/ Q}@Rﬂzow

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ﬁ oul [ Non ] Unpeu

Si c’est Non

130 (6|1 o B ARl oo s R e e S S e e e e R




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
3
Internet des livres
6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

CJoui d\Non

Pourquoi .........

e e 0 UG 0 . B

Si ¢’est Oui

(o M i I o L



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

[ Oui 1 Non ]  Parfois Xl Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ? '
[ Intéressants [X] Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

‘
] oul L-,MNON [J Quelquefois
4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
[(Joul X NON
Pourquoi........ §o R e et e b e s
IRty i Ny IR TR S e TR
'

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?




‘
Partie consacrée i L’ écriture
~Aarue consacree a L'écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[ Oui [] Non q Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
Y ‘
7 Intéressants % ennuyants
POUROL o s cosspilciins Bt L b L b e
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
1 Oui [Xj Non
L]
etk £ SR N et e

4- i on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul [NNon ] Unpeu

Si ¢’est Non

POURQUOT T4t v W}U\ et st o R S0y oty



recherche sur

L;Xl Internet 1 des livres

6-Aimez- vous écrire ?

[CJ0ui [4 Non  [J Un peu
7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?

C%I Ot ' ] New

Si c’est Qui

comment ?



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

03 Oui ] Non 3 Parfois

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

¢ _Intéressants [Q/Ennuyants

[J Rarement

Fonngict (}'desubatjd«g\ém

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
X3 our CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire 7

CJour ﬁﬁl NON

Pourqum()lﬂbmf//mefghmfcrw

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée 4 I’écriture

1-Pratiquez-vous 1’écriture en classe ?

HOui [] Non [] Parfois

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants %m uyants

Povraquod. cons TSI L i L enBOionmmmms N o | LS L o

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui [:g/ Non

[ Rarement

Pourquoi ?.... %%@(zﬁayécfmﬂdg%cﬁw

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

u OuUI [ Non [ Unpeu

Si c’est Non

T T W mem e o b b e e e S e e et e SO e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

)

Internet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

CJoui E‘Q/I‘\Ton

POUIOUOT 1wt sttt et e e L o s b R s T S S s

Si ¢’est Oui

Coment ! R . L R I e e



” Partie consacrée 3 Ia lecture
. —s==tonsacrce A Ia lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
X1 Oui I Non 3 Parfois 3 Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
]
X7 Intéressants L Ennuyants
Pourquoiww., Q,«Qn.z.tt,m .. C-&‘mw@-n[_

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

52 our CINoN 3 Quelquefois

4- Faites vous de Ia lecture en dehors du cadre scolaire ?

Xiour

] NON

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



cale
Partie consacrée i I.’écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[ Oui ] Non ﬁj’Parfois 1 Rarement
'| :
!
I 2- Que pensez-vous des activités-d’écriture proposées en classe ?
ij Intéressants [] ennuyants
‘
Pourquoi....zym AL, e e M&na{‘&,‘,ﬂi ...................................
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
{
i |jﬁ Oui [ Non
|
P OUTGUOI e s v e mmra ot e s b e h e b A s AT e o AU RO TS e {13 ot s wra v ysion g
L]

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[% oult [ Non [ix( Un peu

Si ¢’est Non

POUTGUOL 7. vvevornerersssssnsssssrsassssesosssssuesssesstfibsseisesasss iishassnsssbanns1abutuanmssssosssbeseabiostas s oanp saisinsiasinss



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre
P

recherche sur

Izj’ Internet [ des livres

6-Aimez- vous écrire ?

W‘Oui CINen [ Un -peu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances  Iécrit ?
CHQui  INon

Pourquoi ,TVMCQ ?e«g“)fcjmef,ﬂ.u.mjxmwd&mm u(afv‘l- ......
./vaw ........................................................................................

Si ¢’est Qui

comment ?



Partie consacrée 3 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

DZ( Oui ]  Non [ Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

[ Intéressants Ennuyants

Pourquoi ... ... ..o vl ac.. ek camiaraden... Do Tl

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
ﬁ Ooul CINoON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Cour I:RNON
Pourqum&ﬂmﬁcmﬁj&m

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée a I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

[ Oui [ Non [d]’arfuis [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants [Jennuyants

Pourqum(}a,mf&.t%ﬂf,%}

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui E[]/Non
Pourquoi ?............ P.%Qc\m\i)%

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

] oul ] Non [g( Un peu

Si c’est Non

POUIQUOI T....coceuimuuniisnsiensransesiossssssssssssussssassnsisssssamess s a4 04194 HE TSRS TR LTRSS RS s ER00



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

%ui C "4 Non

T e S N

Si ¢’est Qui

(/671323 ARG o b o o Bere S ISR el R il e L L = SR K e S



artie consacrée i la lecture
~Arle consacree 4 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes on classe ?

X7 OQui 1 Non 1 Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

L]
(X7 Intéressants LI Ennuyants
Pourquoi ﬂétu,{‘w% ..... clt .f./.\:angos.m AL Mwo@mz?w[a oL
Hoa' sl ot LB s v e SRS T
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
L our CINON [T Quelquefois ‘

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[Cour <] NON



‘
Partie consacrée a L’écriture
=Aarlie consacree a L’écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[X] Oui [ Non [ Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
[x7] Intéressants [] ennuyants
‘
Jiguce A .
Pourquoi.“gn....,Am‘.au.Q?&...{QM....M...M.Q:M&..?M .... 3Mb¢?}fa<ﬂﬂ

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

[x] Oui [] Non

Pourquoi ?%b@a%gphah&g}n&aw,glm\ﬂmm}a
...ma'w....—ﬁ\{..r...‘—.’—.(.Qﬂf.‘\D\&L&A.,,M_..{amdm&'&m...m...%.“&L&_: ......

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ our [ Non [3<1 Un peu

Si ¢’est Non

pourquoi ?.................



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

[5c] Internet [ des livres

6-Aimez- vous écrire ?

Oui  [CINon [ Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I'écrit ?

XJ0ui [ Non

Si c’est Oui

comment 7



Partie consacrée 2 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

g Oui CJ  Non 3 Parfois I Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

lﬁ Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi .. Q@%&\aetcg& WW\%%E\MM

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
XJ our CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJour l;&é NON

Pourquoi.? ymme&%wmymﬁwQﬁ& w ' euce

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée i ’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

[@éui [ Non [ Parfois ] Rarement

2-Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

W Intéressants [] ennuyants

Pourqum Nes WY &MQ.LELQ/ Qna . ech»e 2X. %O&AS- (‘LQW ey %)JJ-QHO

O u\\@bm@n

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

qj OQui [ Non
Pourqu01? ‘hsn L%\:%ﬁ@ Qemb..%.sg-m...cﬁmmﬂema...,m...

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous 7
1 oul [ Non [x] Un peu

Si c’est Non

DO 08 e s s s mman s e a1 24 18 AN % SRR AT AR b A A



4

5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
des livres
6- Souhaitez-vous améliorer vos performances 4 I’écrit ?
E%]Oui —J Non
POUIUON. o I s L sy
oMo osiadodane. plosidng.......

Si ¢’est Oui

comment? .......

e NNBINININGL % it mmrstn



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

(ﬁl Oui I Non I Parfois

2- Que pensez-

lﬁ Intéressants

vous des activités de lecture Proposées en classe ?

3 Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

Eé ouI CINoN T Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJour [ﬁ NON



Partie consacrée 4 L’écriture :
1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?
li] Oui [ Non [ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
ﬁ Intéressants [] ennuyants

‘

L1 6|1 (o) UM Pl e S e e e o DR R e e e R B S
3 -Est -ce que vous aimez écrire 7
ﬂﬁ Oui [ Non
PolrquorS o s \L A2 hyouh \yx_a); ................................................. e

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
] oul [ Non [é Un peu

Si ¢’est Non

POURGUON Tt it it e oo et e B o o s S e e S S e YO R S0



5. Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

ii] Internet [ des livres

'

6-Aimez- vous écrire ?

EJ] Oui [INon [ Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances & I’ écrit ?

EE Qui 1 Non

POUCGUOR =1 cviiuss imtnbrsonms woems s samra s AR RESY oAV R s A3 SR A v b bR i E s s smaismnnve o G

Si c’est Oui

i e L F e GO LU Gl i
+



Partie consacrée 3 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

W Oui [J1 Non ] Parfois

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

EE Intéressants (] Ennuyants

[CJ Rarement

Pourquoi ﬁamﬂwwﬁnmww

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
X1 our CINoN L] Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

?3? oul i NoN

Pourquoi...... ous...m' {nl & metgmpzrws

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

= s Wiy oo e e R L e s



Partie consacrée & I’écriture

1-Pratiquez-vous 1"écriture en classe ?

l]ﬁ Oui [ Non [ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

@/Intéressants [] ennuyants

Pourquoi... .. MWM%MMWJW’

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

m Oui 1 Non
Pourquoi ?... ... wruwm@w

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
A out [ Non [ Unpeu

Sic’est Non

2710101 | 110) Y G it e S b Rt i o St A U i s RO Oy o e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

X Oui I Non

POURGIION oL e oo e ek i L

Si ¢’est Oui
comment ? ..... km&.bnm'(&l%%



Partie consacrée i la lecture
44riie consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

X1 OQui [J Non 1 Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
(] Intéressants [J Ennuyants

Pourquoi

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
1 our CINON i< Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

XJour ] NON P“’I’B""’

Pourquoi.. -8, .. RANCE. . O e pas. . . w C J&M

............. cltb‘e\uﬁ.u(}(”&uléu.ﬂfuﬁ. s ek sl S N (RO S



Partie consacrée i L’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

pa Oui [ Neon [ Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants ennuyants
L]
POMIGUOL. - exasans s ssisinns s nas A ma s b A g sy vansroi om 9 A4 4S NEOTs o E it . S P R
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
] Oui (g Non
POUTTION T otis ks ore B by Ko sl s s w0 18 ToN N RSP N4 0 AR am e o R4 SN Y R oA e
L]

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

F oul [ Non ] Unpeu

Si ¢’est Non

POULGUOR Tucvvereesenssnsesrasmsinsicsssssiossanssssstssansssasonsonsiosiorasasssasasiiasbonsisossssarsius mssibarssssuissassassusesossass



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

[Z3 Internet [ des livres
L]

6-Aimez- vous écrire ?

QJOui [INon [] Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?

[dJoui  INon

8505 217115 o) NI ool i ot Ml oo S L o b e s B e S S PRRCITLR

Si ¢’est Oui

(W14]1 01115311 B SRl s oSSt e B S e L R SR R o
[ ]



Partie consacrée 2 Ia lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

IK Oui [J Non 1  Parfois

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

EX] Intéressants [ Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

% ouIl CINON % Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[Jout q:l NON

] Rarement

Pourquol L5 45 minys 00 s sisenesmme Sintn de siainomaiine 000 ol

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée  I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

[% Oui [ Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

I___’Klnléressants [] ennuyants

P OUTOUOT s il i v rra O e e o e L T

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

|$| Qui [] Non

L T Ty By T B ol e i I S e S L S o M R

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul 1 Non m Un peu

Si c’est Non

10102 1) W R el e s S e e S e B L i




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire & la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances 4 I’écrit ?

lﬁﬂui I Non

P OUHOL Y e s T = O3 e T = o i

Si ¢’est Qui

comment ? ...........



Partie consacrée 3 la lecture
=—————odalree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

B o [=] 8 Non

I Parfois (] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

X Intéressants L3 Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

J our CJINON xf Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Jour CX] NoN



Partie consacrée i L’écriture
24aTlIE consacree a I écriture

1-Pratiquez-vous ’écriture en classe ?

|§’§j Oui [ Non ] Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

B Intéressants [] ennuyants
L]
daies e n, s 0 T R S
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
X3 Oui [ Non
ROGOLT s e ot L ST e s
‘

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

—Jour I Non [X] Un peu

Sic’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche i faire  la maison basez vous votre

recherche sur

ﬁl Internet [ des livres
i
6-Aimez- vous écrire ?
ﬁ]Oui [CINon . 2 Unpeu
7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?
I;Xg Oui L INon
e o e o P R M oo oyt Lo 1 i M e Rl o
Sic’est Oui
iy e 4 TR e R E I e e ek st S D e S
‘



Partie consacrée 3 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

I Oui ]  Non ] Parfois % Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

[ Intéressants % Ennuyants

Pourquoi ...... %W?ﬂbm‘ﬂf}

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

m/ OUI Ifﬁé NON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

@om q{ NON

Pourqum‘
ﬁn,'aﬁlmgab&q, .

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

LG e



Partie consacrée i ’écriture

1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?

] Oui [—] Non [F}érfois [J Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants [a ennuyants

§50 0100 1TV BRI, et R T S R B L it o 2 g BT e e

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

] Oui |:,‘f{ Non

B OUIuOL s e P e e S LT = i = et

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ OoUuIl m Non [ Unpeu

Si c’est Non

pourquoi ?............ A&WWWO\LM‘Q{M



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a 1’écrit ?
EHOui I Non

Pourquoi ...

Q‘l"“% &deﬁ e N

Si ¢’est Oui
comment ? ..

D.,Qlc L SONEMN . Q».\w%m



—— Partie consacrée 4 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

Iﬁ Oui ]  Non [ Parfois 1 Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

L]

ﬁél Intéressants (] Ennuyants
O e e e
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

3 our CINON L-.Xﬁ Quelquefois ‘

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Cour X1 NON



Partie consacrée i L’écriture
Lartie consacree a L’écriture

1-Pratiquez-vous I'écriture en classe ?

dt] Oui [] Non [ Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

ﬁél Intéressants [] ennuyants

L]
e BT e L e e M R DL ML NS L e A
3 -Est -ce que vous aimez écrire 7
& Oui [ Non
LGl R 2 i e S R S I T e e e e s o

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
] OUT [ Non |j{] Un peu

Si c’est Non

pourquoi ?



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

fﬁi] Internet [ des livres
]

6-Aimez- vous écrire ?

I:tIOui [INon [ '] Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances 4 I’écrit ?

[XJOui I Non

D UL QU et e e e o o N b Ly SR e e A (e ST e Ao PREIERE

Si c’est Oui

COIPMERt D e e S ot it b ks bt e o s P B G e AT o LA A O S e
]



Partie consacrée  la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ? i

lﬁ’ Oui ] Non 1  Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

m Intéressants ] Ennuyants
Pourquoi .............. D R B e LT e e S LT
.................................................................................................... NS
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
J oul CJNON ﬁ@/ Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
Cout 0 NoN
‘
Pourquoi...........p" 2 Mmare. ... aqzc, G ARG ety
5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?
i
i



J Partie consacrée i I’écriture

- —

1-Pratiquez-vous 1'écriture en classe ?

[}
[ﬁ’ Oui ] Non [ Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
{ﬁlméressants [] ennuyants
|
POUIGUOR. . couicsiosnpsssiesssnnss stamendn i ame s e A TR SETA SO RIR TSRS B b em it st s s
..................................................................................................... foreee

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui iﬁ,Non
Pourquoi o A | B\ P g@&Q .....................................

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ? '
[ oul [ Non q +Un peu
Si c’est Non

' C

pourquoi ?........c...... }E .......... e AN LA



5- Votre professeur vpus a chargé d’'une recherche a faire & la maison basez-vous votre

recherche sur

D{nteme{ des livres
[}
6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I"écrit ?
Oui [ Non
POURGUIOL <o s vassisinsnaisnsomns wov s pab AR bs dpm oo £ o Haa P fbsmsmnonti
I
Si ¢’est Oui
s
e o TS S S S R O e S s e i
..................................................... biisasiinaiornsndarmssnsysyons evnens by boeiyes sndasaniiint
|
‘
|



Partie consacrée a la lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
lﬁ Oui 1 Non 1 Parfois [J Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

[ Intéressants Iﬁ Ennuyants

Pourquoi \.m-c&cr...' ...... %ﬂtwtfﬁeh(j"”&% Ll
%\»M«hw,{ammﬂg-’aw& .... &....&A@‘.’?‘.{,.,C':*:L, .....
e i St Jon s R T i

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
[ oul [CINON (>4l Quelquefois ‘

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

EﬁOUT [. NON

Pourquoi..,.di ..... mﬂh,&dmeeho‘d‘mgl»whdmd& &
i .5\‘.0,’».\2&‘&1,4\,”@.%. m"NW MD&- .Ooe““&he e s e e R S S

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée & L’écriture
LATNE consacree a L écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

é Oui [ Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe 7
P propo

[ Intéressants ﬁ ennuyants

L]
Pourquoi....ga..Am{...&ﬁQ&uih ....................................................................
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
[J Oui E( Non
Pourquoi ?... £a.....p5..... .%:ﬁ«a e e e s S e

. ]

----------------------------------------------------------------------------------------------------- ‘

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
—jour [ Non ﬁ Un peu

Si ¢’est Non




i

5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

|ﬁ Internet [ des livres
‘

6-Aimez- vous écrire 7

[Joui &INon [ Unpeu

7. Souhaitez vous améliorer vos performances 4 I’écrit ?

JQui lﬁNon

e T R ST o s L L L e P frome

Si c’est Qui

TN L e ar s sofuivey Teabes ey e Tt e TR
[}



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

] Oui 1 Non [ﬁ‘ Parfois —J Rarem;m

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
% Intéressants [I [J Ennuyants

POUTQUOT ... evieeiievrreeseeiiieiieeeiis e eeeee e Ao il T R oo

................................................... :

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
[ oul I NON m’ Quelquefois

|

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Joul 1 NoN :

Pourquol. /L b N R AN S SRR L eeenvenenmnnen i



Partie consacrée a ’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

1 Oui [] Non ij Parfois [ Rarentent

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

I% Intéressants | [ ennuyants

[
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
1 Oui []\’Non
Pourquoi ?.......... R T R R R
e
........... e EC R VS 55.99
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
‘

[ oul [ Non q Un peu

Si ¢’est Non
e T ()11 s ————ER SR



p s

5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur '

@ des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

Oui [—J Non
Pourquoi .....................................................
) ‘
Si c’est Oui
COMIICTIL T o coid s SNy YRR S A AL s b s R W o s R R T PR e e
‘



Partie consacrée i la lecture ¢
=27t consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

[Z{ Oui ] Non

] Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

[ Intéressants |12/Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

qj oul INON [ Quelquefois

- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire 7

‘
l;f%om l;‘j NON
- ” . f A L) ‘J"‘
Pourquoi........ . 1555 T okl b 2 AIED g Lot eonn
P ; (] - 1 F iy &%
f}j,: ot J i oSS, ;W;.{'. . Jﬂ};bl.tﬁ@j ..... W
uh
5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?
__..d.._’_- ........................................ T G
T T Ton iy e e S
—_— X - =
Y



Partie consacrée a L'écriture

s ——

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ? :
] Oui [ Non [a Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
[ Intéressants EBf_] ennuyants
Pourquoi,.,.,.........m....,.....LF.lDY....L@.? Dﬂk r ...................................
............................................................................................... P s dals
3 -Est -ce que vous aimez ¢crire ?
[} Oui d Non

o
Pourquot 2. b i iR e 5 ; WAL U\h? .......................................

[ ]

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul [1Non [‘{Un peu

Si c’est Non
pourquol 35 SRR L N o s e e A L e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

[&fl Internet [ des livres
6-Aimez- vous écrire ?

CJOui  [CINon [ Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?
\%Lui EMNon

Si ¢’est Oui
(0l o B SR el b e b o R e e (e S NN e



\
Partie consacrée A la lecture

‘
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
ER’ Oui CJ Non ]  Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
EZ;I Intéressants ] Ennuyants
POUIGUOL c.uieuiinenrenns voseihiossasnasansiveontsrisrarnansssstinssatronnsasnasronstsossiasisatsnrnnses
................... Ro.. @&31&% \v\g@nw i’w‘g’w er et al‘ﬁharnfb’
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
[ oul [CINON MQuelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
‘
(Joul o NoN
Pourquoi......! Qe siproc! RN ton Serite. e RIS IIRZNCIE o s connn e ensns anaies



|

Partie consacrée i ’écriture

dAn
]

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
|

1 Oui ] Non ﬂ?arfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

Iﬂg Intéressants = Ilennuyants
b R A
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
] Oui % Non
Pourquoi "8.3-— ..... oL oL Q@@kom%_fém ....
................................................................... ‘ .........
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ oul [ Non m Un peu
Si c’est Non
POUSGUOT Pacsevsssenseseesnsscesecceniarssnssissasasssssanssessssses o655 e amss s 400454 L ARRFSS T ARS8 28 5 meRS 105
........................................................................ : AR e e T T R PR E LI L LR
.................................................................................................. ‘



5- Votre professeur vous a chargé d’une rechierche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

‘
Wlnternet des livres
i
6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’ écrit ?
@ Oui 1 Non
Pourquoi P@lﬂ\qﬂm\@&h ......................................................
A
‘
Si c’est Oui |
! -
comment ? ..............] M&&&.Qﬂcﬂiﬁb .......................................
‘
|
I
‘



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
54 Oui 1  Non 1 Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

St’ Intéressants ] Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
] our CINON Ef_'] Quelquefois ‘
4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[Jour [X] NON

Pourquoi.. N ‘ %, Qgp) c‘l@ % ..................................................



Partie consacrée i L’écriture :
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
% Oui [ Non [ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
(X0 Intéressants [] ennuyants

(]

Pourquol.... 8 e v R e R e e
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
] Oui [x] Non
Lot T B Aot ol i e e R N R

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

out Non Un peu
[e) =]

Si ¢’est Non
pourquoi ?-EQJM Q%E@LL@%P. .......................................................



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

(X)) Internet [ des livres

1]
6-Aimez- vous écrire ?
[Joui  [CINon gm Un peu
7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?
X1 oui [ Non
POUTTUOL . - ol b sens i Ao ERE e e e g ERR a1 oo
Si ¢’est Oui
[T L B BRSO R
L]



Partie consacrée a la lecture

e —

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

|
M Oui 3 Non 1 Parfois 1 Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

ﬁ? Intéressants [J Ennuyants

Pourquoi .. WW W@Am enaser... .. ewn—

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
X1 oul I NON B Quelquefois

4- TFaites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[Joul E% NON

Pourquoi....... é ! mit‘ QC‘LI) : "‘Q.Q,. \:Tw N IR IS (bﬁ.uu\., s Rl iiriniinnes

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

.......... LLM PW’%’“”

.......... Fldubele . P@%,w



)
Partie consacrée a I’écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
| -
1 Oui [ Non ﬂz{Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
Iﬂg Intéressants [] ennuyants
‘

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui [¢ Non i

/ . “
Pourquoi 2.........oooerqen MM&Q, ....... &, elbabultoine. . Ax 2
.................................................................................................... ‘. TR EE R
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ oul [ Non W Un peu
Si c’est Non '
POUPGUOI T vrrrrrreessssssssecessssssiassssisssssessssssssssissssessssss s esess s 404440 ERRRAAS 10814 ELEC LRSS S 11 4009

‘



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

j/l;temet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

ﬁOui ] Non ’

OL/\..('Q\—Q.. ...... —Qszzm ........ G;AZ) .QLmEne,
ot



Partie consacrée a la lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
[XI Oui [J Non 1  Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

D§| Intéressants ] Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
1 our CINoN % Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJoul g? NON

Pourquoi




Partie consacrée 3 L’écriture

1-Pratiquez-vous I'écriture en classe ?

[ Oui [J Non [ﬁ Parfois [ Rarentent
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe 7
Exl Intéressants [1 ennuyants
sty e SR s e YO e
y i
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
(=] ¥ Oui s [j Non
A ~
~
Pourquoi 2:.70 5 e A WM DL M
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-yous ?
]
[—] ouI [ Non [\é Un peu

Si c’est Non

pourquoi ?



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

ﬁ Internet [ des livres

6-Aimez- vous écrire ?
[CJOoui [INon [ Unpeu

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

*Oui 1 Non

Si ¢’est Oui
COMIMBNL 2/ tardivns n ot il




Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

g "Oui ﬁ Non 'il’arfois I% Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
Iﬁ Intéressants J Ennuyants

Pourquoi .. CQ]\, . Q&h %h?}&: W QEQN\‘C ’ (m\“mmu\’sf ............

.................................................................................................. CLEEe LA T

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

i

Eﬁq oul CINON [T Quelquefois
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

cXjour ] NON ‘

/Q;e@%owpgmu ...............................................................



Partie consacrée a I’écriture
1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

] Oui [] Non ﬁ\l’arﬁ)is =l Rarem‘em

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

Eﬁ Intéressants [ [] ennuyants

ouruoi,..c_a_...cg&ﬁ\\'. QRA-EJ\I\ CJQ‘&\@ ‘ K? Vann’gtﬁ»i@
5 i

3 -Est -ce que vous aimez écrire ? ‘
1 Oui F Non :
Pourquoi ?.............. | L BN [ ) eyt RN R M= Pl S,

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[J oul ] Non ;@ Un peu "

Si c’est Non
13 D01 7o) /RO e BN Wi e R i S P S L SR



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

\ Internet l des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

Oui ] Non




Partie consacrée i la lecture
~Aartlic consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

& Oui 1 Non ] Parfois ] Rarement
]
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
Intéressants [ Ennuyants
Pourquoi ... Qasce. fc... S o Re. X e, .. fhe R0 S €m.. Fhl i A VR
......... on B AV eI AL qum r_)r' i Q\u‘f‘..c.;\' : $\Mm.c ..%.r.\.%.c;\,,.. '-&E-—Muq
.............. .(T_f&e_. Mol cihde o game ?.Mmmn.\]m&chvm%u.x

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
X our CINON T Quelquefois
4- Taites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
BJoul [ NON

.......... Qmu%&mm%écmé‘f_imm.har_
......... mh‘lgmgku\m S ol &Cm‘yh%.o-\mu\ TR e T

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

Yol _(?Co ,,,,, A.Qn.ms,) ..........................................................................

........... _chmqqt’-n‘f&mdu ?uU‘ech,mm.

-



Partie consacrée i L'écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ? :

Oui [ Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

B<] Intéressants [] ennuyants

Pourquoi............ L PPPRES S U & ORI W S SNV YOu QoScea.. 8. SRnSSe oL,
........... e ... DA mmﬁ.x,.me.c.om-.?on\—cle\ln‘
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

E Oui [ Non

Pourquoi ?........ Ovinv.rrgd s CORA . RO ... EARA A, PN B ...
............. i e VN o T e S (R e S R
.................................. :

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

oul [1Non ] Un peu

Si c’est Non

pourquol.ice e s it e A Al DI e S T L SRR st M s SR



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire & la maison basez vous votre

recherche sur

):Imemet des livres

6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit 2



Partie consacrée 3 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

m’ Oui 1 Non ] Parfois [J Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

gﬁ Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi ......... MW&\&Q S.Q,L)Léi \Q\Eu A QO\)Q &Wft

Qe YORIA. ..

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
CX our CINON 3 Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

g’z@m [ NON
Pourquoi.........%..\}-h.“.%m, Eﬁr

5-Citez que[quef titres de livres que vo é;rez lus ? f )

Pf dmate.. .. Dzmd@ 3 qu



Partie consacrée i I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
[ Oui [1 Non Egj Parfois
2-Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

d] Intéressants [] ennuyants

[ Rarement

Pourqum\\méw&wzm

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
% Oui ] Non

Potirquol 2.t sadiini

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul [JNon ﬂ@ Un peu
Y

Si c’est Non

POUPGUIOHET <ismiioncma asmumms i s e s R R o s e e s




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire & la maison basez-vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit 7

%Oui I Non

Pourquoi ... Q%(\S?MQQ.\!: Q\Em\[({wk%ﬁg&m%%"m

Si c’est Oui

COTHITIEHE 7 fowsl b M eh, oo N B NN e, 0 o e i e



Partie consacrée a Ia lecture
Lariie consacree 4 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

] Oui ] Non I Parfois [CJ Rarement

‘

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

(%7 Intéressants [ Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
X1 our CINON (1 Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJourl ] NON

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?
"J/-\OB‘MC 'jC‘.U:—G.l ................................................................

. < = F’l
&p%&?hﬁt}pﬁwhtg,m&ml,gxlj =



Partie consacrée i L’écriture

A

1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?

‘
(] Oui ] Non %] Parfois ‘ (] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
(S5 Intéressants [ ennuyants

; 1 Ve iy

Pourquot..... o4, el o AL L€ (¥ S O T e R e
.................................................................................................... SRR
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
1 Oui [¥] Non
Pourquoi 7... Cow....cheh. ... %ﬁ...;}'o&@c....,..R.c,.&z.(,;..\\,_g .....................
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ? '

[ oul 1 Non [¥] Un peu

Si ¢’est Non
POUEGUIO st s 5 o LRSS s T e st oS P



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

‘
V\Imemet des livres
6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?
N Oui [J Non
POUTGUOL s i Bt sm e svgr e A e o e e
.................................................................................................. e
Sic’est Oui
comment ? . gfwﬁa ..... e chann. .. =305 Liaren ek ohim......
............... ‘QWLM PR .C-D\-Le_&‘ e...Cl- c.vLH‘/-ﬂ./:.,.oL‘c
(’-RM}:- ........ Q-Qxhom.a oA MS’V'@ R e
‘



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ? ;
[d Oui ] Non [  Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

%nlér&ssams I Ennuyants

Pourquoi .. QQ?NR\CSW @ M Maoiouien. Lo. La«rgp.v_ et?amm alsee.
cafh. BNl o b 3 et B b e

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

$ oul [CINON 3 Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

%OUI [J NON
Puurquoiwwv&m@m .................................



Partie consacrée i I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

[}
|3\f]0ui ] Non [] Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture, proposées en classe ?
@ Intéressants { [] ennuyants
Pourquoi. .. Q.mu ..Me.. Wd? (&‘ f\"m/ﬁ—giﬁtﬁd/ MeL . ér;l.l/g ....................
..................................................................................................... e

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

Oui [ Non
7

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul [ Non L_fﬁ Un peu

Si ¢’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

]
\/Imemet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

(]
m/()ui 1 Non
.
Pourqudi..... imm euum%)mw .....................................................

Si ¢’est Oui

ORI I T s sttt o o 8 B T B SR8 S A A T BT AT A ln i mamim s

- g
............... CROL. 0 SSAAL . NN e



Partie consacrée i la lecture
~71IC consacree a la lecture

i
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

B Oui ]  Non ] Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

B< Intéressants CJ Ennuyants

Pourquoi . ..,..mnr\..ni.\!.?.m..,.Jn..n,\:...‘n.“.ln.n%u-k

flongadse , dans '@ et 8. 0 desch

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

=l our CINON [ Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

oul J NON !

Pourquoi..... Comme... Pasge, bom Ps et pous. avoLt,

RN TV GRS }e.-.\?s,..e..b pou . m lenrehai(



‘
Partie consacrée a L’écriture
1-Pratiquez-vous 1’écriture en classe ?
<] Oui [ Non [ Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
[ntéressants [ ennuyants
‘
Pourquoi......Ce....Sent.... des.. sujet s d achus K. gul . nous. pesmet  d fexprimes
nas. .. priate. . de . Nue L eb ot AdBeb
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
£ Oui [ Non
Pourquoi 7....Pous.. ex primel .. men . vdées . mes. . optatns.. ek enhmeabs.
‘

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

521 OUl [—JNon 1 Unpeu

Sic’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre
P

recherche sur

\' Internet I des livres

6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?

£ Oui ] Non

Si ¢’est Qui
comment ? .. Ba_ Vi sant. dee Nivses. onb iy L el AT At IS ol LD e T sl



Partie consacrée i la lecture

/

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
[g’ Oui ] Non C  Parfois ] Rarement,
- '
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

w Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi QQJ\.\J&M&MM@\L n&&\?@éﬂ&@ .................

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
[ﬁ oul CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

!

%UI [ NON

Pourquoi... M C"NWL/ cﬁ\&m \@JZ) Nw%wm&tlb(\b ‘-Qk-t,nuldlt
opand. m%\:...\sm-.&w@ emmo\fa

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



Partie consacrée a I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

1 Oui [ﬂNon [ Parfois [] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

l&ntércssants [] ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

|_‘X] Oui [] Non

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ oul [ Non [xj Un peu i

Si c’est Non

POULQUOL T.....ovniuiririaenrreesossisnssneminsasesiasasaersnsnsentanas




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez-vous votre

_ recherche sur
Klntemet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

Si ¢’est Oui

comment ? ....... éCAW« ..... J& (—W‘&/&a .......................
e th c&chonnﬁm...@ﬂa.“@w.gw



Partie consacrée i la lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
] Oui ] Non X Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposees en classe ?

X Intéressants [J Ennuyants

Pourqum QO. d M \S'U. .
o g R S i

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
K our CJINON 3 Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

[—Jour &1 NON



Partie consacrée i L’écriture
=Aariie consacree a L'écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

£J Oui [ Non [ Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

A Intéressants [] ennuyants

Pqu _p@m oenclipng Jnmj) amey

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
[jl Oui [ Non

Pourquoi ?..C. g, k= .. JJW ‘:g

4- Si on vous demande de faire une expression €crite la réussiriez-vous ?

§g our [ Non [ Un peu

Si ¢’est Non




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous votre

recherche sur

[X] Internet &j des livres

[]
6-Aimez- vous écrire ?
[CJoui [INon [Al Unpeu
7. Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?
ﬁl()ui [ Non
i AR S A OSSP AR e R e IR
Si c’est Oui
COTNINENE. Tt st o e N Sl S DI SRR s o e KA e S e s o o
‘



Partie consacrée i la lecture

‘
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
] Oui 1 Non M Parfois [J Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?
!:% Intéressants ] Ennuyants
|
POURQUOR ..o v cmmemmmmesiminsis o stk ebns srcems im0y S AR RSB N R
i
3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
1 oul CINON 54 Quelquefois
4- Faites-vous de 14 lecture en dehors du cadre scolaire ?
‘

Joul @ NON



Partie consacrée A I'écriture

O

1-Pratiquez-vous I'écriture en classe ? ‘
[MOui [ Non [ Parfois | [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?
I:Qﬂntéressams : [ ennuyants

1
POUTGUOL, . . 425256545554 S SRR AR o am o F e mom B KRR A SR TSN S AN s s Rt
................................................................................................... L
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
[ﬁ/ Oui 1 Non
Pourquoi ?........... L OMMAT. . CMBiieiiiiennsnnesn s s s g et ennd e
.................................. :

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ Oul [ Non [EKUn peu

Si c’est Non
pourquoi o oSSR S RO



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

|
Iﬁ)ui I Non ; ;

Sic’est Oui
COMMEIIE T2t 56 0 e U e e s o e o e s U 8 § 4 S s v m e g O 3 0 R ka0 w0e



: . :
\
e \j
Partie consacrée i la lecture W

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
B Oui ] Non ] Parfois P/ Rircwicnr
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

B Intéressants [J Ennuyants

Pourquoi?fnﬁf.ﬂfulﬂ.‘g.‘. Qmmlmm@uﬂ,,/ Do Jocdire.on.....

o el e o Mm&ﬂm

%C lisez ? g)n. oF e J e \m'"‘*g
- omprenez-vous ce que vOous lISEZ !
mes uliz. amn.

Xl oul CINON [ Quelquefois
4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
Joul <1 NON

Pourguo.. i f&% s Doa L
3'9, \ FL%% m Jeo):;us ﬂi% anec

?}%53@ (Hﬂunm),e}“amm ma g&&

5-Citez quelques tr*res de livres que vous avez lus ?

Q\bb&l)\iﬁré D_MEPMMID



Partie consacrée a L écriture

[-Pratiquez-vous |'écriture en classe ?

5 Oui [] Non [] Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

<] Intéressants ] ennuyants

Pourqum/md,abm(jlwwga“%eﬂw .........

3 -Est -ce que vous aimez écrire ? ‘
] Oui 4. Non

Pourquoi ?. (}L %ﬁg : \'@LLD.QQ w v .gakgx@a .......................

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

1 oul [ Non ] Unpeu

blon Qi - ?Quh[
Si ¢’est Non 52’ ‘

pourquoi ?




5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire 4 la maison basez vous votre
P £

recherche sur

E Internet % [ des livres
+ Wen PRAQ .
6-Aimez- vous écrire ?

[Joui [XNon [JUn peu ‘

7- Souhaitez vous améliorer vos performances a Iécrit ?

[XI0oui [ Non

Sic’est Qui

comment ? e e




Partie consacrée i Ia lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

@‘ Oui [CJ  Non 3 Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

E%l Intéressants [ Ennuyants

Pourquoi ... .. mm...&a.bﬁxﬁ...wum_ucﬂw..nn'.omf:.ﬁim..a‘:.ﬁ/eo;(‘

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

CX our CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

%UI ] NON

Pourquoi.... g a-..... m’aia’e,d}wmdum%am@@umum

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

T R e e SN



Partie consacrée i ’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?
m Oui 1 Non [ Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe 7

CX] Intéressants [J ennuyants

Pourquoi... .. Caﬁﬂcw\fdjeiwmwhw@

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

Eﬂ QOui 1 Non

Pourquoi ?Mme?&m@tdﬂ.r‘m'z\wm

4- 8i on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[%| oul [ Non 1 Unpeu

Si c’est Non

o DT W oo st i btk L b b T o e et S e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire a la maison basez-vous votre

recherche sur
V"\ Internet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a 1’écrit ?

[:mpui I Non

T (1) RO o oo st e B B e R o AT R DO

Sic’est Oui

COMIIMCHE F i it i o er o e e e s S s en s s s o s RS A e e o aa e Ao e FE A TR



Partie consacrée a Ia lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe 7

ﬂ QOui 1 Non [] Parfois 1 Rarement
A

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

4] Intéressants ] Ennuyants : :

3- Comprenez-vous ce que vous lisez 7
1 oul CJINON (X1 Quelquefois
4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ? .

Jout rXJ NON :



Partie consacrée & L’écriture

I-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

4
Oui Non L Parfois [ Rarement

= [==]
- l .

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

X Intéressants [ ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

]
3 Oui gg Non
Podrguol U0 ol R s S e e R O L T
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
V4
] ouIl (]Non |§’Q Un peu
L}

Si ¢’est Non

et b o R I L s R R S e



b/l

/

5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur

des livres

6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I'écrit ? :
[i]()ui [ Non
PIOUIGUOR 5.+ Akl ase SR TAR TR o v 4 R oA TS s e O
Si c’est Oui
R NS e b o Lo e e SR o i R e O
]
‘



Partie consacrée i la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
Jx Oui J Non [ Parfois ] Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

EX;] Intéressants / ] Ennuyants i

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

Iﬁ oul [CINON i ._;-Que]quefuis
i ‘
4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?
loul ) NON
Pourquoi... QJLC«E.« L AME Er l't\ mﬂ ....... Pa.b 'Qe.m 'rexv\P e

-%O_M.D, (él., ...............................................................................

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?

...... c}&\'\ib“t’msz



|
‘
Partie consacrée i 'écriture
1-Pratiquez-vous |’écriture en classe ?
[ Oui ] Non [ﬁ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

i
[ Intéressants |?( ennuyants 1
PODFGUOL. .0 e 5535095 4 BN SO 2 s o oo TS5 00 8 VIR T AR IER N w5 16 44 34w
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?
3 Oui [E/Non

i
BOUNGIOL e e miessar st o s fan i s DO AR s mm s vamns s enarwpmms s (T —

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[‘_‘Q/OUI [ Non ] Unpeu

Si c’est Non

POUTKRON T sss0s44554518558 6084 s s sy ana s comsss SRS R e e



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur

\_/Imernet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

Oui 1 Non

I

Si ¢’est Qui i
commeEt B e s s e R SRR s e T AR RS



Partie consacrée 3 la lecture
LAarlie consacree a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

[J Oui ] Non [  Parfois Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

L34 Intéressants (1 Ennuyants ‘
Pourquoi . .. PAACE. Guue. C)@w% ﬂl .?.ec.m .8 1!) éf;é}wt;ue : L@ﬁ ........
...... Qu Ty

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
A oul LINON I Quelquefois
4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ? -

CJoul &1 NON



Partie consacrée a L’écriture

1-Pratiquez-vous Iécriture en classe ?

[ Oui [ Non Parfois [] Rarement
2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ? ‘
¥ Intéressants [] ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

A3 Oui ] Non &
Pourquoi ?...... F‘,(LJ\ ..... g ..e.CA..diu:.Q O e m"%ﬁdae, ........................
4~ Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ OUI [INon ] Un peu

i

Si c’est Non




/5 i
5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire a la maison basez vous votre
/ recherche sur
/
I Internet \/ des livres
6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ? ‘

[Z10ui [ Non

Si c’est Oui
SO 05 cximensoshessenisersesibns e A e IR e v



Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

l;&( Oui J Non [  Parfois ] Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

%Intéressants ] Ennuyants

Pourquoi ... ....

ﬁo&j@(af%cﬂ”/mz,fj“&{’aué@

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

Ixf oul CINON [ Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

@UI w NON
Pourquoi............ 2.2 méu.Fw ..... M‘Af&@dfgﬁ% -6/1-:.

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus ?



4
/

Partie consacrée 4 I’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe 7

[ Oui [E(Non [ Parfois [J Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

Da/lntércssants [] ennuyants

Pourquoi............... 8%) I %m&@ms@re@&édﬁ' .0 11'9!,‘\1@.’/11}“6#

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

uf(ﬁ Oui ] Non
Pourquoi ?... ... ...... @UQ(’ Oﬂf\.ﬂt&b\ﬁ/ QL {Y:&\J-%U‘-*’AL OV

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[}ZK)UI [—JNon ] Unpeu

Si c’est Non

POUDGUOT T, .o ituisn s s s6aia 6554558854040 s eSS o S 54490504 S48 S 4RSS S LA ST A e s mm ey



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche & faire 4 la maison basez-vous votre

recherche sur
X Internet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

CJoui %Non

DO U e e e et i K sid e v s s agi

Si ¢’est Oui

(T b T R s N o L N R el . o= eyt LS s e el



\|

Partie consacrée 3 la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
i
Oui ]  Non L Parfois 1 Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

[ Intéressants Eﬁnnuyants

Pourquoi .. /| 7€ . (

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?

[J oul CJNON I Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

CJoun DE/NON



Partie consacrée i L’écriture
=4ariie consacree a L’écriture

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

)
D{(}ui [1 Non [ Parfois , [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants EAluyants

L
3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

[] Oui Non

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[_‘j@l [ Non ] Unpeu

Si ¢’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire 4 la maison basez vous volre

recherche sur
)0 Internet des livres
6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’écrit ?

I Oui [ﬁ Non

POULQUOI .k T A Ry A Sl O DR b o i PR

Si ¢’est Oui

SO - e N e o e TR MR | s = TP SR i
‘



.

Partie consacrée a la lecture

1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
w Oui ] Non ] Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

g Intéressants E% Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
1 oul CINON K{Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

EE@I i [ NON

5-Citez ‘&::lques titres de livres que vous avez lus ? ‘



Partie consacrée a I’écriture

e —

1-Pratiquez-vous I’écriture en classe ?

E Oui ] Non [ Parfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants &Aﬂnuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire ?

1 Oui 2 Non

‘
. . e
Pourquoi ?........ fgc.'\_ .......... L. XOMASIANML D T ST WP S 2 A
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ oul [ Non m/Un peu
Si c’est Non \ ‘
e (1 R———— R R R



5- Votre professeur vous a chargé d’'une recherche 4 faire a la maison basez-vous votre

recherche sur

nternet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a 1’écrit ?

JI0ui Non
; \
VVORITHRON 5o ot s AR P e e A AT oo mescse SRR
]
Si c’est Oui
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[]
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= Partie consacrée i la lecture .

|- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?

1 Oui 1 Non Eﬁ Parfois [ Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

Eﬁlntéressants [J Ennuyants
POUTGUOL «cvonv s o smoness g AR S S s envam e R e am sy s oy
AR NG

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
E-£ oul [CINON (] Quelquefois

4- Faites vous de la lecture en dehors du cadre scolaire 7

%UI ] NON

5-Citez quelques titres de livres que vous avez lus 7

\3_6\' e et T e ,.oonode lowe.. 4

- L M;‘Sﬁb)*;f :_.:::r....._. S



Partie consacrée 3 L’écriture

|-Pratiquez-vous |€écriture en classe ?

Eﬁ Parfois ] Rarement

] Oui [—] Non

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

lﬂf Intéressants (] ennuyants

3 -Est -ce que vous aimez écrire 7 ;
Oui (1 Non
POIUOL bttt G S IR
4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?
[ oul (1 Non qﬁ Un peu ‘

Si c’est Non



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche a faire a la maison basez vous votre

recherche sur
Internet des livres

6- Souhaitez vous améliorer vos performances a I’ écrit ?

méui [—1Non ‘

Si ¢’est Oui
comment 7 ... A, < AL e e At el L Wl L 8 W e S A, T



Partie consacrée 4 la lecture
1- Pratiquez-vous la lecture de textes en classe ?
% Oui [J Non 1 Parfois [J Rarement
2- Que pensez-vous des activités de lecture proposées en classe ?

% Intéressants ] Ennuyants

3- Comprenez-vous ce que vous lisez ?
3 oul CINON m Quelquefois

4- Faites-vous de la lecture en dehors du cadre scolaire ?

Joul | %NON



Partie consacrée a I’écriture

—————

1-Pratiquez-vous 1’écriture en classe ?

] Oui [ Non ERParfois [ Rarement

2- Que pensez-vous des activités d’écriture proposées en classe ?

[ Intéressants m ennuyants \( e e
o

4- Si on vous demande de faire une expression écrite la réussiriez-vous ?

[ 0ul [WNon [ Unpeu

Si ¢’est Non

rourud i o (m& ..... pos... beau g e/f;%;mrwd’



5- Votre professeur vous a chargé d’une recherche 4 faire a la maison basez-vous votre

recherche sur
Internet des livres

6- Souhaitez-vous améliorer vos performances a I’écrit ?

[%ui ] Non .

Si ¢’est Oui
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Annexe 4

EXpressions écrites des apprenants
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Annexeb

Brouillons de quelques apprenants
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« Le développement de la compétence scripturale dans |’ enseignement/apprentissage de la lecture
et del’écriture en classe de FLE : Exemple des apprenants dela troisiéme année du cycle
secondaire en contexte algérien»

Résumé :

Le présent travall sinscrit dans le domaine de la didactique du Frangais Langue Etrangere et plus
particulierement la didactique de I'écrit. 11 met I'accent sur le rapport entre la lecture et I'écriture dans le
développement de |la compétence scripturale chez les apprenants de 3™ année du cycle secondaire. L’ objectif étant
d’ étudier comment sont enseignées les activités de la production écrite et de lalecture.

Pour réaliser cette recherche, nous avons tenté d’analyser le lien entre les deux actes linguistiques a travers
I’ étude des types d’ activités de lecture et d écriture proposées dans le manuel scolaire, une observation de classe et
consultation de copies d’ éléves, ainsi que des questionnaires soumis a des enseignants et apprenants.

Cette démarche nous a permis de tirer des conclusions sur les stratégies mises en place, en apportant des
solutions et recommandations afin d’améliorer la qualité de I’enseignement et |’ apprentissage de la lecture et de
I’ écriture. Quelle place est réservée a la lecture et & I écriture dans I’ enseignement/ apprentissage du FLE en 3°™
année du cycle secondaire en contexte algérien ? Et quelles sont les stratégies mises en ceuvre dans le dével oppement
de la compétence scripturale ? Telles sont les questions auxquelles nous avons tenté de répondre.

Mots clés : Lecture, Ecriture, Lien, Compétence scripturale, Cycle secondaire.

«Thedevelopment of scriptural competencein theteaching/lear ning of reading and writing in FLE
class: Example of learnersof thethird year of the secondary cyclein the Algerian context»

Abstract :

Thiswork is part of the field of didactics of French as a Foreign Language and more particularly the didactics
of writing. It emphasizes on how reading and writing are related to the development of scriptural competence in
studentsin their third year of secondary school.

The goal is to examine the teaching methods used for reading and writing.

In order to achieve the study, we examined to analyze the link between the two linguistic acts through the
study of the types of reading and writing activities proposed in the textbook, a class observation and consultation of
copies of students, as well as questionnaires submitted to teachers and learners.

This approach alowed us to draw conclusions on the strategies implemented, providing solutions and
recommendations to improve the quality of teaching and learning to read and write.

What role does reading and writing play in Algerian secondary school's third year of teaching and learning
French as a foreign language? And what methods are employed in the improvement of scriptural competence? These
arethe inquiries that we have attempted to answer.

Keywords:
Key words: Reading - Writing - Link - Scriptural Competence, Secondary Cycle.
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