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Résumé

Le but de notre recherche est d’étudier le r6le des outils didactiques mis en place
dans les activités de compréhension et production d’un texte explicatif décrivant la
pratique et la réalisation d’une ponction biopsie hépatique, en langue francaise (L2) chez
des ¢éleves de premicre année formation infirmier diplomé d’état. Dans un contexte
plurilingue algérien, de nombreuses contraintes se manifestent lors de la construction des
connaissances scientifiqgues en L2, étant donné que dans leur précédente formation,
I’enseignement des matic¢res scientifiques était dispensé en langue arabe (L1). Nous
proposons aux participants dans le cadre de I’expérimentation deux types de notes
explicatives ajoutées au texte source, 1’une explicitant la « base de texte » et I’autre aidant
a construire le « modele de situation » en deux codes linguistiques différents : langue
francaise puis langue arabe. Nous évaluons aussi 1’effet des procédés de présentation du
texte expérimental (présentation sur support papier vs présentation sur support numerique
(écran d’ordinateur).
Les résultats obtenus, montrent que pendant les activités de lecture/ relecture, les
participants bénéficiant de notes explicatives en L2, traitent le contenu implicite du texte,
activent leurs connaissances antérieures et les relient aux informations du texte. Ces
mémes notes explicatives ajoutées au texte en L1 exercent considérablement une influence
sur les connaissances élaborées par le sujet sur le domaine. Elles permettent aussi
d’améliorer leurs performances de réécriture en langue étrangére et de produire des textes
plus pertinents sémantiqguement. Enfin, 1’accent est mis sur la contribution du (TIC) via le
texte numérique et la messagerie électronique comme aide au développement des

ressources cognitives et métacognitives des éleves paramédicaux.

Mots clés : texte explicatif, compréhension écrite en L2, production écrite en L2, co-
révision, notes explicatives, langue arabe, support papier, support écran, savoir-faire
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Summary

The objective of our research is to study the role of the didactic tools implemented in the
activities of comprehension and production of an explanatory text describing the practice
and the realization of a hepatic biopsy puncture, in French language (L2) with students in
first year nursing education. In a multilingual Algerian context, many constraints are
manifested during the construction of scientific knowledge in L2, given that in their
previous training, the teaching of scientific subjects was in Arabic (L1). We suggest for
participants, as being part of the experiment two types of explanatory notes added to the
source text, one explaining the “text base” and the other helps to construct the “situation
model” in two different linguistic codes: French language then Arabic. We also assess the
effect of the procedures of presenting the experimental text (presentation on paper vs.
presentation on digitally (computer screen). The results show that during the



reading/proofreading activities, the participants benefiting from explanatory notes in L2,
deal with the implicit content of the text, employ their prior knowledge and relate it to the
information in the text. These same explanatory notes added to the text in L1 have a
considerable influence on the knowledge developed by the subject in the field. They also
allow them to improve their rewriting performance in a foreign language and to produce
more semantically relevant texts. Finally, emphasis is placed on the contribution of (ICT)
with digital text and electronic messaging as an aid in the development of cognitive and

metacognitive resources of paramedical students.

Key words: explanatory text, written comprehension in L2, written production in L2, co-
revision, explanatory notes, Arabic language, ICT, paper support, screen support, language
skills
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INTRODUCTION

Notre recherche a pour but d'étudier dans le contexte plurilingue algérien, les processus
mis en place dans la lecture/compréhension et production d’un texte explicatif chez les
éleves de premiere année formation ‘Infirmier diplomé d’état’. En effet, les activités de
compréhension et production de textes sont considérablement liées par le fait que la
premiere soit élaborée comme la construction d'une représentation mentale de ce qui est
évoque par le texte et la seconde comme la verbalisation de ces représentations
(Deschénes, 1988). Ainsi, ces deux activités composent des champs de recherches majeurs
dans les domaines de la didactique du frangais et de la didactique de I'écrit, entre autres
sous l'influence de la psychologie cognitive et de la psycholinguistique textuelle qui
privilégient I'étude des processus cognitifs.

Notre travail s’intégre avant tout dans le cadre de la compréhension de texte et a la
réécriture en langue étrangére en milieu de formation professionnelle, tout en prenant en
considération les besoins spécifiques de I’apprenant comme point de départ de la
conception de I’enseignement du Frangais sur Objectifs Spécifiques ou 1’enseignant veille
a I’élaboration d’un programme qui soit en adéquation avec la spécialité de 1’apprenant et
a ce que la formation réponde aux exigences du milieu professionnel (Mangiante &
Parpette, 2004). De plus, la réalisation d’une expérience dans ce méme milieu suscite une
contradiction, car, généralement les apprenants ont acquis auparavant la maitrise de la
lecture compréhension et de la production écrite aussi bien dans leur langue officielle (L1),
qu’en langue étrangére. C’est pourquoi, nous nous intéressons de maniére spécifique a la

compréhension et production en langue étrangere de ce genre de public.

Au moment ou les stratégies d’apprentissages d’une langue de spécialité deviennent un
sujet de préoccupation majeure, cette recherche situe I'apport de la psychologie cognitive et
des nouvelles technologies de l'information et de la communication (NTIC) sur le
processus de I'enseignement/apprentissage de formation professionnelle, permettant ainsi a
I’apprenant d’acquérir, d’intégrer et de réutiliser des connaissances paramédicales. La
didactique des langues étrangéres a depuis longtemps intégré les technologies de
I'information et de la communication pour I’Enseignement (TICE) des Langues Etrangéres
et sont devenues indispensables dans le contexte de la mondialisation de la formation
(Legros, 2005). Les (TICE) permettent d’envisager des aides fondées sur les usages
qu’elles produisent notamment sur les compétences de compréhension et de production

textuelle.



INTRODUCTION

D’une part, la production écrite étant une activité complexe qui fait appel a un
processus d’écriture - planification, mise en texte, révision - (Hayes et Flower, 1980 ;
Whalen, 1994), un outil informatique comme 1’ordinateur ne peut assurer a lui seul son
enseignement/apprentissage. Il s’agit surtout de combiner les vertus de cet outil et les
habiletés de I’enseignant en assignant a ce dernier un role nouveau : Il devient non plus un
transmetteur de connaissances mais un facilitateur d’apprentissage. A ce propos, de
nombreux spécialistes témoignent que la production écrite est une tache difficile pour le
scripteur. C'est une activité permanente tout au long du processus d'apprentissage ou il faut
prendre en compte des facteurs comme I'dge, le niveau scolaire, les connaissances qui
interviennent dans I’activité de production, les connaissances sur le domaine évoquées par

le contenu textuel et les connaissances linguistiques.

D’autre part, la compréhension écrite basée sur la conception de la compréhension en
lecture a beaucoup évolué au cours des derniéres années, en particulier ce qui concerne la
hiérarchisation des habiletés nécessaires a ce processus. En effet, la compréhension en
lecture est un processus qui permet a la fois d’extraire du sens et de construire du sens en
fonction du niveau d’engagement du lecteur avec le texte (Bianco, 2014). Seulement, la
réalité du terrain de notre recherche a fait apparaitre de nouvelles difficultés spécifiques a
notre public dont le frangais n’était pas la langue premiére. De ce fait, la compréhension et
la production de texte devraient constituer ensemble, des préoccupations majeures de la
didactique du francais en contexte plurilingue. Ce qui nous a amené par la suite a s'appuyer
sur les travaux menés en psychologie cognitive et particulierement, sur ceux qui ont traité
de l'activité de compréhension et de production en langue seconde et/ou étrangere en
contexte plurilingue, mettant en place le fonctionnement cognitif de I'éleve (Cordier,
Legros & Hoareau, 2005 ; Hoareau & Legros, 2005a ; 2005b). Nous attendions que ces
travaux nous aideraient a mieux appréhender la difficulté de ces deux activités, décisives
pour la réussite des apprenants, et a proposer des outils didactiques efficaces pour remédier
aux difficultés des apprenants de formation professionnelle dans le domaine de la

construction des connaissances en langue étrangere.
Cette recherche est conduite a I’école paramédicale de la wilaya de Saida en Algérie
aupres d’¢éleves inscrits en premiere année formation Infirmier. Qu’il s’agisse d’infirmiers

diplomés d’état, sage femmes, préparateurs en pharmacie, assistantes sociales,
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INTRODUCTION

puéricultrice...toutes ces formations sont proposées en langue étrangére, plus précisément
en langue francaise.

Cependant, les centres de formations paramédicales qui ont instauré par la réforme
de (1971), un enseignement en langue frangaise aux inscrits de cette formation scientifique,
sont confrontés a la politique d’arabisation mise en ceuvre au niveau du primaire et du
secondaire. Cette politique a permis d'affirmer le statut officiel de la langue arabe et sa
place dans la société algérienne. Dés lors, les apprenants sont amenés a suivre un
enseignement en francais de spécialité dans un temps limité pour acquérir la connaissance
dans cette langue étrangere. Cet enseignement d’une dimension transversale nous a mené a
s’interroger sur la qualité langagicre liée a la spécialité scientifique. D’ailleurs Pierre Lerat
(1995), propose la définition suivante : « la notion de langue de spécialité est plus
pragmatique: c'est une langue naturelle considérée en tant que vecteur de connaissances
spécialisées »; le francais spécialisé est « tout a fait du francais et en méme temps c'est le
vecteur de savoirs et de savoir-faire » [7, p 12, 204].

A travers une recherche que nous avons effectuée en 2011 sur le méme public, portant sur
la compréhension orale et écrite par des cours et des textes explicatifs dans un milieu
paramédical, nous avions évalué I’effet des contextes linguistiques, non seulement des
participants, mais aussi du contenu du programme et d’un texte dans I’activité de
compréhension et de rappel en langue francaise. Nous avions conclu gue la compréhension
orale et écrite apparaissait comme des processus complexes qui mobilisaient des savoirs,
mais également, des connaissances construites sur le monde et qu’il importe de proposer

des outils d’aide qui amélioreraient les stratégies de travail de notre public.

C’est pour quoi, il était important de continuer la recherche dans ces mémes
conditions, mais cette fois-ci, nous traiterons les difficultés de compréhension et de
production des textes explicatifs. Le choix de 1’écrit s’explique par le fait que
I’enseignement de 1’écrit en langue francaise au milieu scolaire algérien, se limite a la
concrétisation des savoirs déja construits en vocabulaire, grammaire, conjugaison et /ou
orthographe et a 1’apprentissage des sous- systemes de la langue. Par consequent, les
scripteurs de différents niveaux scolaires, universitaire et notamment professionnels font
face d’une part & de nombreuses difficultés comme le manque de connaissances
linguistiques et disciplinaires pendant la compréhension et la production écrite (Charolles,
1986). D’autre part, la lecture d’un texte explicatif en francais est une tache constante

proposée aux éléves de formation paramédicale. Il s’ensuit que la caractéristique de ce
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INTRODUCTION

type de texte a lire, pose probléeme a I’activité de compréhension. En effet, ce genre de
texte constitue un moyen considérable de découverte du monde et d’enrichissement des
connaissances étant donné qu’il répond au besoin de 1’apprenant d’élargir ses
connaissances.

Ainsi, en identifiant les problémes de traitement du texte explicatif, nous comprendrions
plus I’ampleur des moyens didactiques d’aide a la compréhension et production que nous
avions proposé a notre public durant 1I’expérimentation. Donc, il était important pour nous

de s’y référer a de nombreuses théories traitant de notre problématique.

Dans cette recherche, nous étudions les difficultés de compréhension d'un texte explicatif
qui décrit la technique de réalisation, pratique et indication de la ponction biopsie
hépatique et nous visons a évaluer I'effet de trois types d'aide ( notes explicatives, outil
informatique et questionnaire) a la compréhension d'un texte explicatif sur la construction
des connaissances de notre public. Les aides que nous apportons aux lecteurs peuvent se
situer a deux niveaux de la représentation du contenu du texte tels qu'ils sont analysés par
Van Dijk et Kintsch (1983), a savoir la « base du texte » et le « modele de situation ».
L'expérience de McNamara, Kintsch, Songer et Kintsch (1996) confirme I'efficacité des
informations ajoutées sur la compréhension chez les éleves, ainsi que sur les non experts

du domaine.

De multiples recherches menées par Crinon, Legros, Marin et Avel (2005) ont permis de
concevoir des aides informatisées pour la compréhension des textes scientifiques * et de
comparer I’effet de deux types de notes (unes qui s’appuient sur la "base de texte" les
autres sur le "modéle de situation™), présentées sur un support papier et sur écran
d’ordinateur dans des situations de lecture « entrainement » et aussi dans les cas ou la
tache de lecture est liée a la construction des connaissances scientifiques et a la résolution
d'un probléme scientifique.

Les résultats montrent que la modalité de présentation informatique du texte est d’une
aide importante a la construction d'une représentation cohérente de la situation évoqué par

le texte, notamment quand le lecteur bénéficie de notes fondées sur le modéle de situation,

! Nous employons instinctivement dans cette recherche les termes de texte scientifique, de texte informatif et
de texte explicatif pour désigner les textes qui développent des savoirs sur le monde.
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INTRODUCTION

autrement dit, ces notes mettent a la disposition du sujet explicitement, des connaissances
pour qu’ils puissent combler les "trous sémantiques".

Une recherche meneée par Denis Legros & Fatima Zohra Benaicha (2009) dans le but de
mettre en ceuvre une didactique de la compréhension de texte en L2 en contexte
plurilingue, a montré que les aides fournies en langue premiere (L1) utilisée lors de la
relecture d’un texte explicatif en langue étrangere (L2) favorisent la construction de
nouvelles connaissances linguistiques et thématiques en langue L2.

Dans ce méme cadre plurilingue, des travaux conduits par I'équipe "NTIC
(Denis Legros, Yann Vigile Hoareau, Nawal Boudéchiche, Med Makhlouf & Amel Gabsi,
2007) auprés d’étudiants bilingues algériens sur l'effet de deux types de questionnaires
d'aide a la compréhension, la production et la révision de textes explicatifs en L2
(francais) ainsi que I’effet de la langue utilisée dans les questionnaires (arabe vs francais)
ont montré que l'utilisation de la langue maternelle favorise lors du rappel, la production
d'informations issues des connaissances du lecteur construites dans sa langue et sa culture.

Le développement des TICE a révélé une nouvelle forme de lecture numérique qui
demande I’exploitation des connaissances du lecteur sur la thématique de la lecture ainsi
que ses savoirs sur les processus de la lecture numérique (hypertexte, indexation...),
comme de nombreux travaux 1’ont montré (Dimier, Gildas, 2015 ; Uguen,Noél ,2014 ;
Tricot, André,2011) cette forme de lecture constitue une aide efficace a la compréhension

de texte et a la construction de connaissances.

Pour les aides a la production de texte en langue étrangere en contexte plurilingue,
Dorsaf Ben Ismail (2011) a présenté une recherche sur les processus cognitifs mis en
ceuvre dans les activités de lecture/relecture, écriture/réécriture et révision/co-révision chez
de jeunes universitaires. Le bilan général de 1’étude montre que grace aux aides a
I'élaboration des inférences, les participants améliorent leurs activités rédactionnelles et
produisent des textes explicatifs de meilleure qualité du point de vue de la pertinence de
leur contenu sémantique.

Francois Sawadogo (2008) et Med Makhlouf (2007) ont analysé respectivement les
difficultés de compréhension et de production de textes en L2 chez des publics Burkinabés
et Algériens. Sawadogo a proposé des aides adaptées a ces difficultés en s’appuyant sur le
modele de questionnements en L1 entre partenaire distants comme aide a la réécriture de
meilleurs textes. Makhlouf quant a lui a suggeré la relecture d’un texte explicatif en langue

maternelle favorisant ainsi la réécriture en langue étrangeére.
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INTRODUCTION

L’analyse que nous avons mené (Brahim, 2017) dans une recherche sur la formation
professionnelle a pris en compte non seulement I’implication de la dimension
professionnelle mais aussi la dimension linguistique qui s’avere aujourd’hui indispensable.
La Vérification du rble des compétences langagiéres des apprenants doit mettre au point
des moyens adéquats de formation d’accueil, de la capitalisation et de la transmission du

savoir-faire du domaine, d’ailleurs cette recherche est la continuité de cette analyse.

En raison de I’importance didactique & la compréhension et la production de textes dans
le développement des apprentissages specifiques et aux nombreux problemes que
rencontrent les éleves de la formation paramédicale, ainsi qu’en se référant aux différentes
études citées précédemment, nous accordons une attention particuliere dans cette recherche
a ces deux activités essentielles. C’est pourquoi, nous pensons qu’il est important de
suggérer aux éléves des aides a la compréhension et a la production de textes explicatifs

pour améliorer leurs compétences de traitement de 1’écrit.

Nous visons a travers cette recherche a élaborer empiriquement des aides a la
compréhension et a la production d’un texte explicatif en francais qui décrit une réalisation
complexe: La ponction biopsie hépatique (PBH). Plusieurs recherches sur Ila
compréhension des textes explicatifs ont indiqué que la compréhension d’un texte
explicatif nécessite d’¢élaborer une représentation du domaine évoqué par ce texte et
d’insérer de nouvelles connaissances vehiculées par le texte. (Marin & al. 2007). Donc,
des facteurs syntaxiques et linguistiques peuvent rendre la compréhension plus difficile.

De plus, comprendre un texte scientifique/explicatif requiert des opérations de « haut
niveau », telles que la production d'inférences. Cette derniére pose parfois probleme aux
lecteurs normaux (Oakhill, 1994). La compréhension des textes scientifiques (Graesser &
Bertus, 1998) nécessite des inférences renvoyant a des connaissances disciplinaires
extérieures au contenu du texte lu.

D’autres travaux conduits en contexte plurilingue montrent que la compréehension et la
construction de savoirs nouveaux doivent s’envisager en interaction avec les acquis des
apprenants construits dans leur langue maternelle et en grande partie dans leur contexte
socioculturel. La compréhension de ces textes contraint les apprenants a concevoir la
représentation du contenu des textes scientifiques/explicatifs a partir d'un bagage
insuffisant du domaine évoque par le texte. Face a ce type de textes, les apprenants en
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début d’études, développent des conceptions fausses et recourent a des stratégies de

traitement cognitif de I'information généralement inadaptées.

A partir de ces constats sur les difficultés des lecteurs a développer des informations et
a constituer des textes, comment pouvons- nous aider des éléves de 1°® année de formation
IDE a dépasser toutes ces barriéres et a mettre au point leurs compétences de traitement
d’un texte ? Quels genres d’aide a la compréhension et a la production sont en mesure de
faciliter la compréhension et la réécriture d’un texte explicatif en langue frangaise ?

En se rapportant aux éléments précédents (McNamara, Kintsch, Songer et Kintsch,
1996), nous étalons le probléeme de compréhension du texte explicatif par rapport a sa
forme linguistique. Nous nous interrogeons sur I’efficacité de 1’ajout d’informations au
texte. Est- il possible que ces ajouts d’informations facilitent 1’activité inférentielle et
qu’ils permettent la construction de la cohérence de la signification globale du texte ? Ou
bien est —il bien rentable de recourir a la langue officielle/ L1 pour ces ajouts
d’informations au texte explicatif afin de construire et d'organiser des connaissances du
domaine ? Le niveau des éleves en langue francaise est-il le seul obstacle a la
compréhension et la production du texte scientifique/explicatif ?

Avec le développement des technologies de I’information et de la communication dans
I’enseignement/apprentissage des filieres scientifiques, est-ce que les difficultés liées a la
compréhension d’un texte explicatif et la réécriture d’un rappel de texte en L2 peuvent étre

dépassées ?

La procédure expérimentale de ce travail repose sur ’analyse des informations ajoutées
non seulement au texte source et aux rappels du texte explicatif, mais aussi aux
questionnaires initial et final. 1l est question donc, de comprendre comment I'éléve réécrit
un texte explicatif en tenant compte de 1’ajout informationnel au texte source et de ses pré-
requis. Le corpus est donc constitué des textes résultant de trois tches de production d'un
texte explicatif (écriture et réécriture) en langue L2 (francais) avec deux modalités de
présentation du texte ( papier ou écran d’ordinateur) et des réponses a deux questionnaires
de connaissances générales sur le domaine paramédical (initial et final).

A partir de I'analyse des taches proposées pendant I'expérience, nous faisons pour notre
part I'hypothése, selon laquelle les notes explicatives ajoutées au texte source en langue
frangaise (L2) amélioreraient le traitement des informations, en produisant un rappel de

texte comprenant un plus grand nombre de propositions sémantiques. Sur le plan de
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I’activité de réécriture en langue frangaise, nous émettons 1’hypothése que la relecture du
texte source avec des notes explicatives en langue arabe (L1), exercerait un effet important
sur la (re)planification des connaissances de 1’éleve. Nous supposons aussi que 1’utilisation
de I’outil informatique pour presenter le texte explicatif favoriserait la compréhension et la
production des textes explicatifs, ainsi 1’éléve réorganiserait les connaissances au cours de

la relecture et la réécriture.

De ce fait, nous avons centré notre problématique générale autour de trois expériences
qui essayaient d’identifier les effets du type d’aide et du contexte sur ’activation des
connaissances, la relecture et la réécriture du rappel de texte en langue L2:

- Expériencel : Effet de deux types d'aide en ajoutant des informations (la base du texte et
le modeéle de situation) a la compréhension d'un texte explicatif parcouru sur du papier vs
écran et sur la construction des connaissances des éléves de premiére année formation
Infirmier (e).

- Expérience 2 : Effet des notes explicatives ajoutées au texte en langue maternelle (L1) sur
la compréhension et la réécriture d’un texte explicatif en langue étrangere (L2).

- Expérience 3 : Effet de la révision entre pairs de lecteurs intragroupes et des rappels via
la messagerie électronique sur la production du (R3). Analyse des résultats des réponses

aux questionnaires.

Nous avons réalisé ces expériences avec trois groupes de la méme population : Deux
groupes expérimentaux et un groupe témoin. Il s’agit d’éleves de 1*° année formation
infirmier (e) de niveau cognitif et linguistique hétérogene. Les groupes expérimentaux ont
recu des aides a la compréhension et la production du texte, alors que les participants du
groupe témoin n’ont regu aucune aide.

Nous souhaitons que les résultats empiriques de cette recherche puissent apporter une
valorisation a la formation paramédicale en Algérie et contribuer au changement par les
aides proposées qui soient susceptibles de faciliter la compréhension terminologique,
renforcer les acquis scientifiques des eéleves par 1’assurance d’un développement
scientifique aux générations futures, fondé sur des compétences linguistiques et sur les

nouvelles technologies de I’information et la communication.
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Organisation de la these

La présente thése s'articule autour de 2 parties réparties en 8 chapitres. La premiere
partie est consacrée aux concepts théoriques de la recherche. La seconde partie présente les
trois expérimentations réalisées dans le cadre de cette thése.

Chapitre 1 présente globalement le paysage linguistique algérien et le statut de la langue
francaise en Algérie, la politique d’arabisation et le phénoméne des langues en contact.
Nous présentons, dans les subdivisions de ce chapitre, les différentes recherches menées sur le
francais de spécialité ainsi que la langue générale en soulignant le rapport et la distinction
entre les deux concepts dans un contexte scientifique qui suscite de nombreuses difficultés

d’apprentissage chez les apprenants.

Chapitre 2 aborde les évolutions majeures de I’enseignement de la production écrite d’une
grammaire traditionnelle a psychologie cognitive passant par la psycholinguistique et
expliciter les apports de la psychologie cognitive du traitement du texte au domaine de la
recherche pluridisciplinaire de la didactique du texte. Nous présentons aussi une analyse de
I’enseignement/ apprentissage en langue seconde en contexte plurilingue pour comprendre

la spécificité de cette didactique de la production écrite en L2.

Chapitre 3 porte sur des recherches conduites en psychologie cognitive qui ont modélisé
’activité de production écrite auxquelles nous nous sommes référée afin de conduire nos
expérimentations. Dans un premier temps, nous présentons le modéle princeps de Hayes et
Flower. Nous proposons ensuite une présentation des modéles de développement qui
permettent de comprendre la mise en ceuvre et I’évolution des processus rédactionnels par
rapport au statut social du scripteur, de son role et son histoire avec la LE. Nous
chercherons enfin a expliquer les deux modélisations de Bereiter et Scardamalia, utilisées
par des rédacteurs novices et experts. Ces modeles nous permettent de mieux comprendre
les problémes que rencontrent les éléves lors de la production de textes en langue L2 et de
proposer des stratégies rédactionnelles qui s’adaptent aux connaissances du rédacteur.

Nous consacrons aussi une partie de ce chapitre aux aides et aux systémes d’aide a la

production des explicatifs en contexte plurilingue.
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Chapitre 4 est consacré aux difficultés de compréhension et au traitement des textes
scientifiques/explicatifs en L2. Nous présentons en premier lieu les différentes
caractéristiques de ce texte, sa complexité et ses difficultés. Puis, nous traitons des activites
inférentielles qui résultent du texte explicatif puisqu’il forme le matériel didactique
employé dans les activités d'apprentissage proposées aux participants. Enfin, nous nous
référons a des travaux qui ont valideé des aides a la compréhension de textes explicatifs en

contexte plurilingue.

Chapitre 5 concerne I'enseignement/apprentissage informatisé et le potentiel cognitif des
TIC. Il comprend également les systémes d’aide numérique et le développement des TIC
pour la construction de connaissances dans le milieu paramédical. Nous abordons aussi les
effets des TIC sur I'enseignement/ apprentissage spécifique pour un environnement de

travail agréable.

Pour la partie pratique

Chapitre 1 est consacré a la présentation détaillée de la méthodologie générale de notre
recherche : la population qui a participé a I’expérience, la pré-enquéte, le choix du
materiel, la procédure expérimentale, les consignes et la méthode d’analyse des

questionnaires et des productions des participants.

Chapitre 2 présente la premiére expérience relative a I’effet des deux types d'aide en
ajoutant des informations (la base du texte et le modéle de situation) a la compréhension
d'un texte explicatif parcouru sur du papier vs écran d’ordinateur et sur la construction des
connaissances des éléves de premiére année formation Infirmier ( e). Plus précisément,

nous présentons e les résultats des premiers et des deuxiemes rappels.

Chapitre 3 étudie la deuxiéme expeérience qui porte sur I’effet des notes explicatives
ajoutées au texte en langue arabe (L1) sur la compréhension et la réécriture d’un texte
explicatif en langue francaise (L2) présenté comme la premiere expérience sur du papier vs
écran d’ordinateur et la stratégie de production activée lors de la réécriture du rappel du

texte.

Chapitre 4 est consacré d’une part a I’analyse de 1’effet de la révision entre pairs de

lecteurs intragroupes et les rappels via la messagerie électronique sur la production du
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troisieme rappel. D’autre part, nous analysons les réponses aux questionnaires initial et

final.

Pour conclure, nous discutons I'ensemble des résultats recueillis et nous proposons un bilan
de la recherche en présentant ses limites, mais aussi, des perspectives didactiques et
scientifiques qu’elle permet notamment les propositions de perspectives ouvertes par
I'étude des processus cognitifs en compréhension de texte et en réécriture de rappel de texte

en contexte plurilingue et en contexte du développement des (N) TIC.
« Travailler aujourd'hui, c'est traiter et gérer de I'information grace a la maitrise d'outils

numériques pour pouvoir accomplir ses taches professionnelles. » Claire Belisle, Lire dans

un monde numérique, 2011.
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CHAPITRE1

Chapitre I : le francais en Algérie : enseignement, statut(s) et usages
Introduction partielle

Pour bien éclaircir notre recherche, il est essentiel dapporter quelques éclairages
théoriques sur quelques concepts constituant 1'outillage conceptuel approprié a 1’analyse.
En commengant par une présentation globale du paysage linguistique algérien puis nous
allons parler sur la politique d'arabisation et le statut de la langue francaise en
Algérie. Et comme notre recherche est centrée sur le francais dans un contexte scientifique,
nous sommes dans 1’obligation de parler du frangais de spécialité ainsi que la langue

générale en soulignant le rapport et la distinction entre les deux concepts.

1.1 Laréalité sociolinguistique algérienne

En Algérie, les langues utilisées rappellent en méme temps, les luttes politiques
répandues depuis plus d’un si¢cle ainsi que le probléme de I’identité qui suscitait
d’importantes interrogations sur le statut des langues dans la société algérienne durant la
période coloniale et postcoloniale. Alors, I’environnement linguistique algérien s’inscrirait
dans un cadre politique considérablement li¢ a I’histoire des conquétes coloniales depuis
1830. Dés lors, nous pouvons considérer que le paysage linguistique algérien se résume en
deux phases : la francisation et I’arabisation. Les politiques linguistiques conduites pendant
ces deux phases se fixaient pour but « la promotion d’une langue et d’une seule aux
dépends des autres langues utilisées dans le pays. » (Morsly, 2000 :285 In Afaf Boudebia-
baala, 2014).
La question de la langue francaise a fait objet de vifs débats dans des pays africains
anciennement colonisés par la France entre autre en Afrique de 1’Ouest et au Maghreb
depuis la fin du mouvement indépendantiste qui a ébranlé tout le continent africain. Le
peuple algérien est encore une fois divisé entre partisans du francais qui trouve la langue
francaise, un moyen de modernisation et de développement socio- économique et
antagonistes la trouvant comme une épouvantable politique postcoloniale.
La politique coloniale a été marquée par une grande hostilité envers I’islam et la langue
arabe.
Cette politique s’est poursuivie par la confiscation des grandes mosquées et leur
transformation en églises. Cependant, cette politique n’a pas donné les effets attendus car
elle a conduit la population a cristalliser I’islam comme point fort de son identité et a lutter
contre toutes les menaces d’aliénation surtout par I’intermédiaire de la scolarisation et de

I’extension de la langue francaise.
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Néanmoins, il faut rappeler que, malgré cette oppression, les algériens ont, a partir du
début du 19¢me siécle, commencé a apprendre cette langue et a s’y intéresser. La seule
manicre de nuire le colonisateur, selon eux, était d’apprendre la langue francaise, et de se
I’approprier. Ils ont mesuré ainsi « 1’avantage qu’ils peuvent retirer de la scolarisation
pour leur inscription sociale dans 1’ordre colonial » (Taleb Ibrahimi, 1995, p.45).
Autrement dit, apprendre la langue de I’occupant et son mode de pensée afin de s’opposer
a la puissance coloniale devenait pour eux une nécessité. Un réle désigné a cette langue
pour « (...) construction identitaire, d’une identité¢ a la fois individuelle et collective
d’expression des intentions de communication du sujet parlant qui correspond a ses
visions communicatives en situation d’échange social ; de mise en ceuvre de stratégies de
discours qui témoignent du type de relation que le sujet parlant établit avec I’autre, son
partenaire, et du type d’influence ( de séduction , de persuasion, d’autorité) qu’il essaiera
sur celui-ci »*

Selon Bouhadiba Farouk (2011:102) « les rapports que nous entretenons avec la langue
francaise sont déterminés particulierement par notre appartenance a une génération ou a
une autre : génération pré-indépendance, post indépendance, génération des années 70,
génération d’octobre 88, etc. ». lls sont déterminés également par rapport a un type de
culture, ou par I’impact d’un environnement immédiat spécifique, quand elles ne sont pas
établies tout simplement par 1’idéologie dominante ou par la volonté politique. (Voir a ce

sujet, la dépéche de I’AFP: Le francais reprend des couleurs en Algérie).

La culture linguistique du citoyen Algérien porte sur un possible compromis linguistique
qui exige déja une volonté de désaliénation linguistique et sur la maniére dont elle est
réfléchie par I'intelligentsia algérienne. Cette situation passe incontestablement par une
politisation de la réflexion qui exige également une structuration certaine de la réalité
sociolinguistique et culturelle algérienne dans la mesure ou « la langue est elle-méme une
réalité sociale qui véhicule la culture et en est imprégneée (et qu’) il est impossible
d’accéder a la matiere linguistique sans dominer les éléments culturels présents
constitutivement dans les usages que les communautés font des mots » Selon Anastassiadi
(1997, P39) 3

2 Fernandez Benito ( J), Rodriguez Maestu ( M-J). Développer la compétence stratégique et la compétence
sociale. In Le Frangais dans le Monde n° 299. Hachette/ Edicef. P 29.

® Anastassiadi ( M-C). Le conte pour apprendre aux débutants & communiquer. In Le Francais dans le
Monde n° 292, Octobre 1997. Paris, Hachette / Edicef. P 40Paris ,
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La situation sociolinguistique de 1’Algérie permet de nos jours d’admettre la
coexistence de trois genres de locuteurs francophones algériens selon Asselah-Rahal
(2001)*: Premiérement

« Les « francophones réels », autrement dit, les personnes qui parlent réellement le
francais dans la vie de tous les jours. en deuxieme lieu, les « francophones
occasionnels » , il s agit des individus qui emploient le franc¢ais dans des situations
bien spécifiques (formelles ou informelles) et dans ce cas nous relevons le fait qu’il
v a un usage alternatif des langues qui sont le francais et l’arabe usage qui
s 'explique par certaines visées pragmatiques telles que ordonner, insulter, ironiser,
tourner en dérision. En dernier lieu, des « francophones passifs », cette catégorie

concerne les locuteurs qui comprennent cette langue mais qui ne la parlent pas ».

Par conséquent, I’auteur ajoute que «la langue francaise tient toujours une place
primordiale dans notre société, et ce, dans tous les secteurs : social, économique, éducatif.
Or, cette langue coexiste de toute évidence avec d’autres langues dans un climat
plurilingue ou les roles et les statuts sont clairement définis ». Pour Asselah-Rahal (2001.
P: 30). «C’est ce contact des langues qui rend cette situation "trés complexe et
problématique”. Qu’elles soient institutionnelles (I'arabe classique / I’arabe moderne) ou
non institutionnelles, telles que les langues maternelles comme [’arabe algérien ou
dialectal et toutes les variantes du berbere, le francais garde une place non dérisoire dans
la vie quotidienne de chaque algérien ».

A ce propos, Gilbert Grandguillaume souligne que les langues algériennes seraient aussi le
véhicule de la modernité ° dans la mesure ol « la progression (...) peut se faire sans
déracinement, parce que le présent reprend et assume [’ensemble des éléments du passé»6.
Et pourtant, pour Berbaoui (2011-P : 163)" : « I’Algérie, est le seul pays du Maghreb qui
ne fait partie d’aucune institution officielle se faisant I’ambassadeur de la langue francaise,

a savoir, la Francophonie ».

* ASSELAH-RAHAL (S). «Le francais en Algérie, Mythe ou réalité? » communication proposée lors du
IXéme sommet de la francophonie, " Ethique et nouvelles technologies: I'appropriation des savoirs en
question», 25 et 26 Septembre 2001. Beyrouth.
> Chachou (I). Aspects des contacts des langues en contexte publicitaire algérien : Analyse et enquéte
gociolinguistiques. These de doctorat de sciences du langage, (2011), P146

Idem.
’ Berbaoui (N). La francophonie en Algérie. Séminaire national : « Enseignement / apprentissage du francais
en Algérie: Enjeux culturels et représentations identitaires »Les 23 et 24 Novembre 2011
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1.1.1 Caractéristiques des variétés linguistiques en Algérie

Arabe algérien :

« L'arabe algérien (ou darja) est la langue utilisée par la majorité de la population. C'est
la principale langue véhiculaire pour une grande majorité d'algériens »®, Selon Asselah-
Rahal, (2001), c’est « a travers l’arabe dialectal que se constituent non seulement
['imaginaire de l'individu, mais également son monde affectifs (p. 21). « Utilisée par 70 a
90 % de la population comme langue maternelle (les statistiques sur bases linguistiques
étant interdites en Algérie, il est difficile de donner un chiffre plus précis »°. Mais cet arabe
algérien est souvent rejeté et méprisé par 1’élite en quéte de pureté de la langue arabe
classique littéraire.

« A cette (darja) qu’on a tendance a appeler arabe par extension s’ajoute des dialectes

locaux, qu'ils soient berbéres ou arabes »™.

Autres dialectes arabes :
Comrie, S. Matthews, M. Polinsky (2004)'* : « Dans le Sahara, plus conservatrice bédouine
dialectes, regroupés sous le nom arabe du Sahara, sont parlées; en outre, les nombreux
sahraouis réfugiés a Tindouf parlent I'arabe hassaniya ».
Les auteurs ajoutent « La plupart des Juifs d'Algérie parlaient des dialectes de la langue
arabe spécifiques a leur communauté, collectivement appelé " judéo-arabe™; cependant, la
plupart communiquaient en francais durant la période coloniale, bien avant
I'indépendance ».
Berbére et les dialectes berbeéres :

Le 07 Février 2016, une révision de la constitution algérienne ajouta l'article 3bis,
reconnaissant le « tamazight » comme langue nationale et officielle™.
A Torigine, «Le berbére ou les dialectes berbéres sont les plus vieux parlers dans la «
sphére berbérophone » Taleb Ibrahimi (1995. P 64). Elle s’étend de I’Egypte au Maroc en

passant par 1’ Algérie et pour aboutir au Niger.

8 Langues en Algérie, mise & jour le 0812/ 2018 & 11:38. Wikipédia. URL:
https://fr.wikipedia.org/wiki/Langues_en_Alg%C3%A9rie#:~:text=L"arabe%20dialectal%2C%20appel%C3
%A9%20localement,ait%20pas%20de%20statut¥%200officiel.

% Idem.

% 1dem.

' COMRIE, S. MATTHEWS, M. POLINSKY (2004) (Dir.), Atlas des langues. L’origine et le
développement des langues dans le monde. Paris, Editions Acropole, Wikipédia - mai 2014,
https://discri.be/wp-content/uploads/07-Atlas-des-langues.pdf

12 1 Algérie consacre la langue berbére aprés une longue lutte. AFP, 07/02/2016, reproduit par Jeune
Afrique, 07/02/2016  <http://www jeuneafrique.com/depeches/300391/societe/lalgerie-consacre-langue-
berbere-apres-longue-lutte/>. Consulté le 26/10/2017 a 11 :55
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La langue berbére (Tamazight) est composée de plusieurs langues différentes ou dialectes
dans le pays, dont les plus importantes et par ordre alphabétique sont : Chaoui, Chelha
,Chenoui , Kabyle ( est parlé principalement en Kabylie (région du centre-est de I'Algérie),
le Touareg dans le sud et le Mozabite dans la région du M’Zab).

Le nombre de locuteurs est estimé a plus de 5 millions en Kabylie et dans I'Algérois, c'est
la premiere langue au nombre de locuteurs berbérophones dans le pays.)

L'Algérie compte environs 30 % a 40 % de berbérophones — selon le professeur Salem
Chaker (1978), de I'INALCO qui considére que « cette diversité linguistique étonnante
peut porter préjudice a I’intercompréhension au sein de la société elle-méme » (p. 29).

Le Francais :

D’aprés un sondage réalisé par un institut algérien pour le compte de la revue «Le
Point », I’Algérie est « le deuxieme pays francophone aprés la France avec prés de 22
millions de locuteurs »™. En effet, la diversification linguistique en Algérie a fait que
I’utilisation du frangais soit tres large (en société, en administration, par les médias...).

« La langue francaise est considérée comme langue premiere [maternelle] dans de
nombreux foyers »'*. Selon Grandguillaume (2004), la langue francaise est présente dans
les foyers par la télévision ; les quotidiens publient en effet les programmes de la télévision
francaise.

Dans les tableaux fournis dans le livre, les pays suivants comptent plus de personnes
sachant lire et écrire en francais.

Selon un sondage publié par Grandguillaume (2001) de l'institut Abassa « 60 % des foyers
algériens comprennent et/ou pratiquent le francais et selon une étude du conseil supérieur
de I'enseignement, 70 % des parents d'éleves souhaitent que leurs enfants apprennent le
frangais ».

Selon Abderahmen Moumen (2003- P : 24)" «il y’a en Algérie 111 000 personnes qui
utilisent la langue francaise comme langue maternelle. 11 s’agit donc pour la plupart des

descendants de Pied-Noir qui n’ont pas quitté 1’ Algérie aprés 1962 ».

13 Classement donné, selon un sondage réalisé par un institut algérien pour le compte de la revue Le Point
aupres de 1400 foyers algériens et rapporté par Benmesbah Ali, dans la revue en ligne : Le francais dans le
monde, Novembre décembre 2003 - N°330.

4 C. Mbodj, « Didactique et aménagement linguistique en Afrique francophone », Université Cheikh Anta
Diop de Dakar, en ligne.

> Abderahmen Moumen (2003). Entre histoire er mémoire : les rapatriés d'Algérie : Dictionnaire

bibliographique , préface Jean-Jacques Jordi, Editions Gandini.
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En effet, selon Asselah-Rahal (2001) : « le francgais est un outil de travail important pour
les Algériens, que ce soit sur leur lieu de travail, a l’école ou méme encore dans la rue.
Cette expansion du francais s’est faite ces dernieres années grace aux paraboles, qui
foisonnent de plus en plus dans [’environnement sociolinguistique de chaque foyer
algérien ».

Berbaoui Nacer (2011) lors d’un séminaire national sur 1’enseignement / apprentissage du
francais en Algérie: Enjeux culturels et représentations identitaires affirme que « cette
langue tient aussi une position forte dans [’enseignement universitaire technique et
scientifique. Elle a également une fonction importante dans le secteur médiatique, comme

en témoigne [’essor de la presse francophone ».

Tout compte fait, selon Bektache Mourad (2018)™° « la particularité du francais en Algérie
par rapport aux autres langues étrangeres enseignées dans ce pays est qu’il bénéficie d’un
double statut : le statut formel et le statut informel ». Sur 1’aspect formel, Dabéne (1994 :
41) précise que
« Chaque collectivité humaine, qu’elle soit de la tribu a [’état-nation, éprouve le
besoin de |égiférer, ft-ce par des régles non écrites, sur ['utilisation qu’elle fait
des langues dans les principaux domaines de la vie publique. L’ensemble des
dispositions, généralement réunies dans un cadre juridique, et qui régissent
I’emploi des langues dans les divers secteurs administratifs ou commerciaux,
dans le systéeme scolaire, dans [’'univers médiatique (...), dans les pratiques
religieuses ou dans la création artistique, tout ceci constitue le statut formel
d’une langue a ['intérieur d 'une société ». (p. 41).
En ce qui concerne le statut informel, Bouhadiba Farouk (2011:99) ajoute que « ce dernier
amene le plus de questionnement sur le francais en Algérie. Il se démultiplie en fait en
autant de représentations collectives et individuelles dans la société algérienne. D ou la
complexité de la situation linguistique en Algérie ». Sur le plan théorique, Dabéne (1994 :
50) ramene ce statut informel a «/’ensemble des représentations qu’une collectivité
attache a une langue donnée. Il s’agit, en général, de représentations fortement

stéréotypées (...), fortement teintées de subjectivité » (p. 50).

1.1.2 Le choix de langue francaise dans ’enseignement en Algérie

16 > Algérie et ses langues dans le milieu socioprofessionnel a ’orée du 21 ™ siécle IN Revue « les langues
en entreprise ». Site Internet : http://www.univ-bejaia.dz/Fac_Lettres Langues/fr/. Consulté le 11/11/2019
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Pour Abdelaoui Aomar (2011) «le systeme éducatif algérien a connu dés
'indépendance en 1962, un certain nombre de réformes qui conférent, a chaque fois, a la
langue francaise, un « statut provisoire » (mais jusque-la jamais reconnu officiellement) et
qui change au fil des réformes. Les premiers textes auxquels on doit la premiére forme de
gestion, sont contenus dans la circulaire ministérielle de 1976 ».

Il est clair que le statut de la langue francaise comme langue seconde a été mis en place
avec I’école fondamentale dans le systéme éducatif algérien. Ce statut s’explique d’une
part par le fait que cette langue permettait de transmettre les matieres d’enseignement,
d’autre part étant donné le nombre de cours de frangais dispensés dans le primaire et le
secondaire. C’est ce statut privilégié du francais que met en évidence P. Eveno lorsqu’il
fait remarquer que « en effet, nombre d’Algériens possédent quelques notions de frangais,
regoivent les programmes frangais de télévision et gardent des relations avec les emigrés
installés en France. Par ailleurs, beaucoup de professeurs et d’instituteurs ont fait leurs
études en francais et les universités francaises accueillent encore des Algériens. »*’

La situation sécuritaire des années 90 en Algérie, et I’isolement qui s’en est suivi, ont fait
que la langue francaise a pris un certain recul (fermeture des CCF dans les grandes villes,
baisse d’échanges culturels, absence de revues frangaises, FLE et autres, de journaux
francais, etc.). Ceci n’a pas empéché cette langue d’étre présente dans ’ensemble des
cursus scolaire et universitaire. Les textes officiels sur I’Ecole Fondamentale en Algérie
(1983)*® ui conférent le statut de langue étrangére (voir annexel). A ce propos, Taleb
Ibrahimi constate que 1’usage de la langue francaise dans la société est plus significatif :

« Oscillant constamment entre le statut de la langue seconde et celui de la langue
étrangere privilégiée, partagée entre le déni officiel, la prégnance de son pouvoir
symbolique et la réalité de son usage, I’ambiguité de la place assignée a la langue
francaise est un des faits marquants de la situation algérienne. » (1997 : 42)

Toutefois, la langue francaise est présente selon Ferroukhi (1998) « dans les programmes
de l’école algérienne a partir de la 4emeAF, les six premieres années de [’enseignement
fondamental ou premier et deuxieme paliers étant réservées exclusivement a

I'apprentissage de I'arabe dit scolaire (Blanchet, 2006) ». 1l ajoute que de la (4éme AF)*,

Y Eveno, P. (1994). L Algérie. Paris : Le monde. P 103.
18 11 est a préciser qu’avant I’institution de 1’école fondamentale, soit avant 1983, le frangais avait le statut de

langue seconde en Algérie
19 Avant les réformes de 2007, I’enseignement a ’école fondamentale comprenait 6 années.
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« le frangais est enseigné jusqu’au niveau de la Terminale a la fin de laquelle 1’¢léve passe

son Baccalauréat »%°.

L’Algérie, qui s’est inscrite dans le giron mondial du plurilinguisme, a opté pour cette
nouvelle tendance ambiante, et ce, par le biais de la réforme du systéme éducatif qu’elle a
lancée a la rentrée scolaire 2003. En plus de la reorganisation des durées des cycles
primaire et moyen (réduction du premier a 5 ans et allongement du second a 4 ans), la
refonte du systéme éducatif touche directement 1’enseignement des langues : le francais,
premiere langue étrangere, est introduit dés la deuxiéme année primairel ; et I’anglais,
deuxieme langue étrangére, des la premiére année moyenne.

D’aprés un rapport commandité par [’agence universitaire de la francophonie (2016), le
francais est étudié au niveau universitaire soit en Licence de Langue (FLE) soit dans des
disciplines telles que la Médecine, les Mathématiques, la Physique, la Chimie,
I’ Architecture, I’Informatique, etc. Les Sciences sociales (Littérature, Droit, Histoire,
Géographie ...) sont enseignées en Arabe.

Le choix de la langue frangaise dans le supérieur a mener les étudiants a se confronter
brusquement a la dure réalité de suivre leur cursus en frangais, sans aucune préparation
linguistique préalable. Leur connaissance rudimentaire de cette langue constitue pour eux
un handicap sérieux, tout le long de leur parcours universitaire.

1.1.3 Ladualité francais-arabe dans le systeme éducatif algérien.

En Algérie, s’il est un domaine qui suscite des commentaires partisans et des débats
mouvementé, c’est bien celui des langues. Puisque en 1962 « [I’indépendante fut proclamée
et la langue francaise occupait alors une place prépondérante dans tous les secteurs et
notamment dans le systéme éducatif ou elle était obligatoirement langue d’enseignement.
Aussi parmi les problemes de [’heure (dés 1962), la politique linguistique fut ['une des
préoccupations majeures des instances gouvernementales » (Blanchet, 2006). « C’est alors
que restaurer la langue arabe dans ses droits, autrement dit comme langue nationale et
officielle, ne pouvait que conforter un consensus national »**. La lecture des différentes
instructions officielles régissant le systeme éducatif algérien depuis I’indépendance,

(programme de Tripoli : 1962), Charte d’Alger : 1964), Charte Nationale : 1976 et 1986),

% Ferroukhi,D 1998, Passé scolaire et impact sur la performance des éléves en fin de cycle secondaire :étude
comparative entre établissements. Revue Insaniyat n° 06

21 Zenati, J., mars 2004, « L’Algérie a I’épreuve de ses langues et de ses identités : histoire d’un échec
répété», Mots, les langages du politique - Numéro 74, p. 137.
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montre que la langue arabe jouit d’un statut particulier, celui d’ « une langue dont la

primauté est indiscutable».?

Grine (2009) cité par Boudebia —Baala (2012), utilise la notion de « conflit des langues »

« Empruntée a Boyer pour décrire le contexte sociolinguiste algérien. La guerre
des langues, arabe/ francais, se caractérise par des conquétes de territoires et des
resistances. En se basant sur cette terminologie, [’auteur décrit les territoires
conquis par la langue arabe, [’école et la justice, et ceux qui lui sont restés
etanches, le domaine de [’économie (surtout les hydrocarbures) et des finances et

les sciences et Technologies ».

Boudebia —Baala (2012) explique que « [’apprentissage du francgais dans le systéme
éducatif algérien sert a familiariser ’apprenant avec les autres cultures et les nouvelles
technologies. Dans un caractere intellectuel, il consiste dans [’emploi de cet outil de
communication pour accéder aux savoirs et acquérir des connaissances ».

Trés souvent les décisions, lois ou autres formes de gestion de 1’arabisation, du bilinguisme
francais-arabe ou du statut de I’anglais voire des langues véhiculaires, déchainent des
clameurs inimaginables, « ¢’est pourquoi les langues étrangéres étaient tres présentes dans
les discours officiels a travers des expressions vagues telles mondialisation, modernité,
technologie, etc. » (Abdelaoui Aomar, 2011)

C’est ce qui nous a amené a nous interroger sur la place du frangais dans le systeme
scolaire, communicatifs des algériens demeure indéniable.

Le méme auteur ajoute « Des luttes d’intéréts qui caractérisent le systeme éducatif
algérien, a travers les choix linguistiques arrétés et les volumes horaires qui leur sont
impartis, ont des incidences sur les contenus des programmes de frangais congus pour le
cycle moyen et secondaire et, par la, sur le role et la place que doit jouer et occuper la

langue francaise dans ce systéme »%.

1.1.4. Langue d’enseignement des matiéres scientifiques dans le systéme éducatif

algérien

?2 Charte Nationale de 1976, Editions populaires de 1’armée, p. 66.

> Abdelaoui, A. In. L’enseignement/apprentissage du frangais en Algérie dans le prisme de la dimension
multiculturelle de I’identité nationale : Quels arguments pour les statut et role pour 1’enseignement du
francais en Algérie ? Séminaire national : « Enseignement / apprentissage du francais en Algérie: Enjeux
culturels et représentations identitaires ».Les 23 et 24 Novembre 2011.
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Khaoula Taleb Ibrahimi (2015) montre que le francais est défini a la fois comme langue
étrangére, langue scientifique et technique, et langue fonctionnelle en Algérie, si 1’on se
référe aux programmes officiels de 1’enseignement fondamental. Morcely, D (1988 :221)
reléve cette confusion en insistant sur le fait qu’ : « Au niveau de [’enseignement, les
méthodes et programmes sous tendant les propositions et orientations pédagogiques
restent généralement flous, vagues, indécis ».

Selon Abdelaoui Aomar (2011), depuis 1’annonce de 1’indépendance en 1962 en Algérie,
« I’éducation des jeunes a retenu la plus grande attention de la part des leaders politiques.
Les choix linguistiques concernant les programmes d’enseignement ont d’ailleurs fait
I’objet de nombreux retournements stratégiques ».

Le systéme éducatif algérien d’aujourd’hui, comprend un cycle primaire de 5 ans, un cycle
secondaire de 7 ans (4 ans de collége® et 3 ans de lycée) et un cycle supérieur, passé
depuis 2007 au systeme LMD (licence, master, doctorat).

La politique d’arabisation menée par le pouvoir a consisté a laisser les enseignements
techniques et scientifiques a 1’université quasiment en langue francaise. Taleb Ibrahimi
(1995) avance I’idée que 1’école algérienne produit des « semi lingues », c'est-a-dire des
¢léves qui ne maitrisent que partiellement les deux langues, a savoir 1’arabe et le frangais
(p. 61).Ce qui a mené aux difficultés d’apprentissage de la langue francaise et, via cette

langue, aux difficultés d’apprentissage des différents domaines de connaissances.

L’arabe, langue nationale et officielle, est la langue d’enseignement obligatoire dans tous
les cycles du cursus scolaire. Le tamazigh, langue nationale mais avec un statut facultatif,
c’est une langue a enseigner depuis la quatrieme année primaire a la demande des parents
(langue optionnelle). Le frangais est la premicre langue étrangere dont 1’enseignement est
obligatoire depuis la troisiéme année du cycle primaire. Donc partant de 1’enseignement du
primaire jusqu’au secondaire dans I’ensemble des maticres est dispensé en arabe dans le
contexte éducatif algérien.

Les matiéres scientifiques telles que les Mathématiques, la physique, la chimie et les
sciences naturelles sont proposées en langue arabe, mises a part quelques symboles et
signes spécifiques présentés en langue francaise, I’enseignement des maticres scientifique
en Algérie pose probléme pour les futurs bacheliers, vu qu’apres le passage au supérieur,

les éléves se retrouvent contraints de poursuivre des études scientifiqgues complexes dans

*Les 5 années d’école primaire et les 4 années de collége sont obligatoires et constituent ce qui est
communément appelé « école de base ».
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une langue que trés souvent ils ne maitrisent pas suffisamment. Comme a I’Université
algérienne, les filieres scientifiques telles que la médecine, les sciences techniques et autres
sciences, sont enseignées en francais, par cette derniére dimension de 1’apprentissage du
francais au secondaire scientifique, on tend a permettre aux apprenants, futurs étudiants, de
bénéficier, a la fin du cycle secondaire, d’une maitrise linguistique suffisante ( selon le

programme)® qui leur permettra de réussir leur formation universitaire.

1.2 La didactique de I’enseignement du FLE et de I’apprentissage FLE en contexte
plurilingue

La didactique signifie I’enseignement de la langue mais également de la culture. La
didactique du FLE n’est pas une discipline autonome, elle est au carrefour d’un ensemble
de disciplines dites de référence ou encore contributoires. Le schéma suivant illustre la
position de la DFLE :

Science du langage

Sciences de la Sciences sociales
communication ST EES

Didactique
du FLE

Sciences Science de
psychologiques I'éducation

Figure 1. Le schéma illustrant la position « centrale » de la Didactique du frangais langue
étrangere.

% Données mondiales de 1’éducation. 7°Ed. 2010/11. ALGERIE. UNESCO. Version révisée en mai 2012,
Elaboré par UNESCO-BIE (http://www.ibe.unesco.org/).
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A noter que par rapport & la linguistique jugée trop dominante, Michel Billiéres (2019)%
dans Didactique, méthodologie et linguistique appliquée en FLE, trouve que
I’enseignement du FLE est singulier. Les linguistes pensent que cette derniére composante
peut étre ignorée afin d’introduire des aspects culturels dans 1’enseignement du FLE. De
plus, cela permet de mieux distinguer la didactique de la linguistique. Nous comprenons
ainsi qu’une personne considérée comme un individu social interagit avec ses pairs et
améliore dés lors ses compétences linguistiques. Les didacticiens des années 80
qualifiaient les approches communicatives comme étant utiles au développement de la
didactique des langues et des cultures. On peut se demander si la nouvelle perspective
actionnelle issue du Cadre Européen Commun de Référence va modifier la focalisation sur
les techniques d’enseignement et aller au-dela d’une vision behavioriste de 1’apprentissage
(Legros, Maitre de Pembroke & Talbi, 2002) ainsi qu’ouvrir des perspectives nouvelles sur
I’apprentissage d’une langue nécessitant en réalité la connaissance des processus cognitifs
mis en ceuvre par les apprenants dans les activités de compréhension de production d’écrits

et de construction des connaissances (Puren, 2002 ; 2004 ; Springer, 2004 ; 2007 ; 2008)

1.2.1 Du francais langue étrangére au francais sur objectif spécifique

Le (FOS) est une branche du (FLE) ou la particularité réside dans la différence des
publics et des objectifs de formation. 1l semble étre une approche efficace pour apprendre
le francais dans un domaine spécifique. Des enseignants dans I'enseignement du francais
langue étrangére (FLE) se préoccupent dans le cadre de 1’enseignement /apprentissage de
la relation FLE et FOS.

Nous pouvons se référer a la définition donnée par le Dictionnaire de didactique du
francais langue étrangére et seconde (CLE international, 2004) sur les différentes
appellations qui se sont développées avec le temps et qui n'arrivent pas toutefois a
s'imposer (Cf. G. Holtzer, 2004 ; F. Mourlhon-Dallies, 2006). Du « francais fonctionnel »,
« francais de spécialité », « francais professionnel » au « francais a visée professionnelle »,
cette «jungle des appellations »*" désigne tout compte fait I'enseignement du francais & des

fins professionnelles28

*® Billiéres, M, 2019 In Didactique, méthodologie et linguistique appliquée en FLE. Consulté le 13/03/2019
https://www.verbotonale-phonetique.com/methodologie-et-linguistique/

%" Terme de MOURLHON-DALLIES Florence (2006): "Penser le francais langue professionnelle"
27HOLTZER G. (2004) : "Du francais fonctionnel au francais sur objectifs spécifiques: histoire des notions
et pratiques”

32



CHAPITRE1

« La notion de francais sur objectifs spécifiques (FOS) était a ses débuts tres
circonscrite dans le champ de la didactique du francais langue étrangere (F.L.E),
congue comme un moyen de répondre a une demande d’adultes intéressés par le
francais dans le cadre de leur discipline professionnelle et /ou de recherche et
peu soucieux de franchir toutes les étapes d 'un apprentissage global »*

En effet, dans le Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde, le
francais sur objectifs spécifiques « est né du souci d'adapter I'enseignement du FLE & des
publics adultes souhaitant acquérir ou perfectionner des compétences en francgais pour une
activité professionnelle ou des études supérieures ». A ce propos CUQ J-P. et GRUCA 1.
(2005)%, résume le lien étroit entre le (FLE) et le (FOS) par une approche méthodologique
qui est le fondement déclaré de toutes les méthodes de la fagon suivante :

1. Un enseignement fondé sur les besoins de communication des apprenants.

2. Le développement, au-dela d’une compétence linguistique, d’une compétence de
communication.
La prise en compte de la dimension culturelle.
Le recours aux discours authentiques.

Le traitement de la langue par aptitudes langagiéres.

o g k~ w

Le développement des échanges entre les apprenants au sein de la classe.

Selon Challe.O et Lenhman Denis, le FOS: « est une partie de la méthodologie du FLE
destine @ un public adulte celui-la est généralement porteur d’une demande
communicative professionnelle c’est- a dire a la fois spécifique et rapidement
fonctionnelle »*.

De cette confusion en termes de publics et d’objectifs de formation faisant parti d’un
enseignement de FLE ou de FOS, la notion de francais général est crée pour désigner toute
la partie du FLE qui n’est pas du FOS.

Compte tenu de I’analyse des besoins, Mangiante J-M., Parpette C. (2004) établissent la
distinction entre francais général et francais sur objectifs spécifiques qui porte sur deux

points :

2 e francais dans le Monde, N° spécial, Janvier 1995

%0 CUQ J-C., CRUCA . (2005): Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde ; PUG,
Grenoble.

*! Challe. O et Lehnman Denis Cours de didactique du FLE Jean.Pierre Cup.Isabelle Grula Collection FLE
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e D’un coté, le déplacement vers les champs professionnels ou académiques, non
traités par le FLE ;
e D’un autre, une délimitation plus stricte des besoins d’apprentissage et un

alignement tres explicite du programme de formation sur ces besoins.

Pour finir, le FOS se démarque du FLE par un public spécialiste non en frangais mais en
son domaine professionnel ou universitaire et qui veut suivre une formation en francais

dans le but de le maitriser ou le perfectionner a des fins professionnels.

1.3 Conclusion

Dans ce chapitre nous avons essayé de décrire la situation linguistique et
I’enseignement du francais en Algérie pour comprendre les entraves auxquelles les
apprenants qui veulent suivre une formation en francais a visée professionnelle sont
confrontés. En réalité, un apprenant construit non seulement des connaissances dans un
domaine, mais également une identité grdce a un enseignement/apprentissage qui
développe une démarche tenant compte du statut et de I’usage des langues et des dialectes
présents en Algérie. En portant un regard particulier pour les contextes linguistiques et
culturels, des procédures engagées dans la lecture, la compréhension et la production de
textes explicatifs seraient d’un grand apport dans la construction de connaissances en

langue francaise.
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Chapitre 11 : Représentations didactiques du texte en langue seconde
Introduction partielle

Dans le dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde (Cuq
,2004), la représentation est considérée comme un concept central dans les sciences
humaines et sociales : « Il s’agit d 'une notion transversal que [’on retrouve dans plusieurs
domaines des sciences humaines, en sociolinguistiques, en didactique des langues et des
cultures » (Cuq, 2003, p.214). Dans le cadre de cette recherche, nous allons parler des
différentes fonctions du concept de « représentation »qui est aussi utilisé au domaine de la
psychologie sociale.
Benazzouz Nadjiba (2011)* explique que « comprendre un texte c¢’est construire une
représentation, élaborer une interprétation qui soit compatible avec les données du texte.
L’apprenant algérien face aux textes en langue francaise, se heurte a de nombreuses
difficultés d’ordres variés : linguistique, culturel et sémantique ».
Cette partie de la présente recherche porte sur les évolutions majeures de 1’enseignement
de la production écrite d’une grammaire traditionnelle a psychologie cognitive passant par
la psycholinguistique est le domaine d’étude des processus cognitifs par lesquels I’individu

met en ceuvre le systeéme de la langue.

Selon Sebane (2008), « il est alors possible de concevoir la psycholinguistique « textuelle
», comme [’étude des mécanismes par lesquels le sujet humain traite les dispositifs
linguistiques, et plus amplement les dispositifs langagiers, en vue de comprendre et de
produire des énoncés textuels ».

Dans le but de comprendre et produire des énoncés textuels, la psycholinguistique «
textuelle » peut étre congue comme 1’é¢tude des mécanismes par lesquels le sujet humain
traite les dispositifs linguistiques, et plus considérablement les dispositifs langagiers
(Sebane, 2008).

*? Benazzouz Nadjiba (2011) : Enseignement/apprentissage en Algérie : développement d’une compétence
interculturelle chez les apprenants. Séminaire national : « Enseignement / apprentissage du frangais en
Algérie: Enjeux culturels et représentations identitaires »Les 23 et 24 Novembre 2011 (université de Ouargla)
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2.1 Les grandes progressions de I’enseignement de la production écrite en

langue seconde

La production écrite implique un ensemble de compétences intellectuelles telles que
la création d’idées, mais aussi des compétences mécaniques comme la composition de
mots dans des phrases ou des paragraphes. « La production écrite est un acte signifiant qui
amene l'apprenant a former et a exprimer ses idées, ses sentiments, ses intéréts, ses
préoccupations, pour les communiquer & d'autres »**. Cependant, il s’est révélé évident
que les représentations que les apprenants ont de I'écriture sont rigoureusement
dépendantes des enseignements qu'ils ont recus. La production écrite est la faculté
d’amener I'apprenant a former et a exprimer ses idées, ses sentiments, ses intéréts et ses
préoccupations afin de les transmettre a son enseignant ou a autrui. Bouchard (1991) la
définit comme étant « une capacité a produire des discours écrits bien formés y compris
dans leur organisation matérielle, appropriés & des situations particuliéres diversifiées »>*.
Avant de parler du développement de la production écrite, un coup d’ceil rétrospectif
s’avere nécessaire pour mieux comprendre son état actuel.

Pour sa part, « la didactique de la production écrite en langue seconde a évolué ces
dernieres années et afin de connaitre les conditions de son élaboration » (Cornaire et
Raymond, 2006 : 3) ou I’ensemble des physionomies qu’elle a prises dans des approches
pédagogiques qui ont marqué 1’enseignement de 1’écrit, nous retiendrons cinq approches
parmi les plus marquantes: 1’approche grammaire-traduction, 1’approche audio-orale,
I’approche structuro-globale audiovisuelle, ’approche communicative et [’approche

cognitive.

Le développement de I’écriture en langue seconde ressemble a celui de 1’écriture en
langue maternelle (Gaies 1980), mais cette progression est plus rapide en langue seconde
(Dvorak 1986). En effet, le développement linguistique en langue seconde suivrait la
méme trajectoire qu’en langue maternelle, ce qui sous-entend avant tout une certaine
régression qui se calquerait sur les premiéres étapes de la production écrite en langue
maternelle.

Ainsi, c’est grace a la psychologie cognitive que nous accordons désormais un intérét

particulier a D’apprentissage de la production écrite et cela en rejetant toutes les

%3 Programmes d’études en FL2 (1997): < http://www.edu.gov.mb.ca>
¥ BOUCHARD, Robert, texte, discours, document : une transposition didactique de grammaire de texte, in
L-e Francais dans le monde, p.160.
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représentations stéréotypées que nous faisions autour de cette activité et qui étaient une
source de blocage pour les apprenants (la méthodologie traditionnelle).

Des recherches menées dans ce cadre montrent qu’au moment de [’activité¢ de
production il y a un travail mental ou un processus complexe qui est a I’origine du produit
écrit. Barré-De- Miniac (2000 : 33) affirme que pendant 1’acte de 1’écriture, 1’apprenant
mobilise des savoirs linguistiques, des souvenirs, des connaissances sur le monde, des
capacités de raisonnement, de jugement sur ce monde. Selon Barré-De- Miniac (2000),
écrire suppose un travail de construction et d’élaboration de toutes ces notions su-Cités.
Toutefois, les TICE qui jouent un role important dans la progression de la production
écrite et qui suggérent des documents en langue étrangére ou seconde qu’en langue
maternelle « On pourrait croire que ['utilisation des technologies en didactique des
langues est un phénomene récent, puisque maintenant les technologies, omniprésentes,
gérent presque nos vies » (Desmarais, 1998, p.13). Pour ASLIM-YETIS (2009), les TICE
« ont fait que la didactique des langues a toujours recherché a faciliter son
enseignement/apprentissage en devenant depuis trés longtemps une grande utilisatrice de
la technologie »*°.

Avec ces nouveaux usages, les apprenants sont d’une part plus souvent confrontés a
des textes et a des contenus d’informations construits dans des environnements culturels
différents du leur, et, d’autre part, Sebane (2008) indique que «ces connaissances
véhiculent des représentations du monde différentes de celles qu’ils ont construites dans
leur contexte originel, et en fonction de cadres épistémologiques différents de ceux de leur
milieu familier ou habituel ».

Sebane (2008) montre aussi que I’apprenant intégre une maniere d’appréhender le monde
grace aux outils matériels et symboliques utilisés par sa communauté, comme le texte
considéré en tant que « artfact » (Vygotsky, 1986)%. Cette approche socioconstructiviste
de la cognition s’est développée en méme temps que les échanges sur Internet se sont
multipliés, permettant d’envisager de nouvelles approches qui mettent les apprenants en

situation d’apprentissage collaboratif (Legros et al, 2002).

2.1.1 De lagrammaire traditionnelle a la linguistique textuelle

% Veda ASLIM-YETIS dans DIDACTIQUE DES LANGUES, EVOLUTION DE LA TECHNOLOGIE ET
INTERNET. C.U. Journal of Social Sciences Institute, Vol 18, Numéro 2, 2009, Pages 40-56

% Sebane, M —A (2008) L’effet de deux modalités de prise d’informations sur la compréhension et la
production d’un texte explicatif en FLE chez les étudiants de magistére d’économie. Doctorat Es Sciences
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L’écriture est en bonne partie de 1’ordre de la mémoire, du souvenir. Les seuls exercices
profitables selon la tradition grammairienne, sont ceux qui sont fondés sur des présumés,
autrement dit des exercices a trous pendant lesquels ’apprenant réécrit les mots utilisés par
les auteurs classiques d’antan. L’apprenant ne doit donc ni ‘inventer’ ni décider par lui-
méme de I’ordre des idées a développer. Ces principes ont fondé I’enseignement de I’écrit
basé sur I’imitation des grandes ceuvres de 1’époque (Voltaire, Rousseau, Flaubert). Ces
quelques regles de la pédagogie classique se fondent sur les grands écrits classiques
particulierement formateurs pour le style et cherchent principalement & alimenter les
compositions ultérieures des apprenants.

L’enseignement traditionnel de la production écrite est alors axé sur des productions
«réussies» et sur le développement d’habiletés de bas niveau: des principes ou des
conventions d’organisation et de style (morphosyntaxe, ponctuation, orthographe, accords,
etc.), au détriment des stratégies qui permettent le développement idéal de cette activite.
C’est ainsi que 1’enseignant explique et/ou essaie de corriger les fautes des éléves, sans
instruire de facon spécifique la construction des écrits qui partent d’un aspect
fonctionnelle.
Dans le domaine de la didactique du frangais, les premiers travaux sur 1’écrit étaient
concentrés sur le produit final aux dépends de la méthode permettant d’acquérir ce dernier.
Nous suggérons de ce fait de définir selon Denis Vigier (2013) la linguistique textuelle
comme « une branche des sciences du langage qui a pour tache de théoriser et de décrire
les différents réseaux d ’0rganisation37 dont le pouvoir s’exerce depuis le niveau de la
phrase jusqu’a celui du texte et qui concourent a rendre ce dernier cohérent ».

Sebane (2008) explique que « les travaux sur I’écrit hérités de la tradition gréco-latine
des grammairiens pour lesquels, la maitrise d’'une langue ne peut se baser que sur [’étude
rigoureuse de ses composantes, se sont ainsi focalisés sur le développement de la maitrise
de la langue francaise: au niveau des faits de grammaire, de syntaxe, de ponctuation et

d’orthographe ».

%Denis Vigier préfére recourir au terme de réseau d’organisation plutdt qu’a celui de niveau d’organisation
(Combettes, 1992) ou de plan d’organisation (Charolles, 1988a). Il propose d’autres définitions de la
linguistique textuelle, voir inter alii, de Beaugrande & Dressler (1981), Combettes (1992), Charolles (1994b),
Adam (1999, 34-42 ; 2005, 38) ainsi que le Dictionnaire d’Analyse du Discours (Charaudeau &
Maingueneau, eds., 2002).
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Quant a Denis Vigier (2013) « la linguistique textuelle est une discipline jeune, avons-nous
dit®®. Il n’y a donc rien d’étonnant a ce que sa diffusion au sein de la didactique du FLES™
soit partielle et récente ». Mais selon Irina Kor Chahine (2009)* « ¢’est au début des
années 1980 que des linguistes commencent & se tourner vers le texte pour expliquer les
faits purement grammaticaux. Sans doute, la grammaire la plus célébre est la Grammaire
textuelle du frangais d’Harald Weinrich (1989) parue en Allemagne six ans plus tot ».
Voici le constat que dressait alors Reichler-Béguelin (1980, 7-8) :
« Quand il s’agit de remédier pédagogiquement a des problemes d’expression
écrite qui ne concernent pas la structure lexico-syntaxique de la phrase, mais qui
sont liés soit aux contraintes syntagmatiques plus larges régissant la structuration
des textes, soit aux contraintes pragmatiques découlant des particularités de la
situation d’écriture, les étudiants rencontrent de nombreux obstacles, dus entre
autres a la pauvreté du matériel didactique disponible. Il faut imputer cette
situation a la prédominance encore trés générale de la grammaire de phrase dans
la tradition pédagogique du francais. »

Néanmoins, en se basant sur 1’étude particuliere de la grammaire, 1’enseignement
traditionnel de la langue oublie que cette derniere a une place importante, que ses éléments
linguistiques peuvent servir a réaliser des besoins d’expression. Or, la prise en compte de
ces critiques dans 1’enseignement de 1’écrit par des propositions didactiques « fermes »qui
dépassent le cadre de la phrase ne sont possibles qu’avec 1’évolution de la recherche
linguistique en matiere de grammaire de texte et 1’évolution de la recherche
psycholinguistique sur les processus cognitifs des scripteurs.

Les recherches linguistiques sur les textes s’intéressent plus a la grammaire textuelle, a la
cohésion et a la cohérence des textes, a I’emploi des connecteurs permettant de relier les
diverses propositions du texte qu’aux composantes premiéres de la langue en tant
qu’éléments séparés. Ces recherches linguistiques sur les textes distinguent ces derniers en
tant qu’organisation trés complexe qui demande de la part de celui qui écrit une
prévenance particuliére a toute une série de contraintes. Des entraves totales, dans la
structure du texte méme, et des entraves plus locales dans la progression des idées, la

cohésion syntaxique du texte (emploi des substituts, des pronoms, des connecteurs),

%8 Méme si, paradoxalement, les disciplines du texte que sont la philologie, la rhétorique et la stylistique ont
un passé beaucoup plus ancien. Les ponts entre ces derniéres et la linguistique textuelle restent encore pour
une grande part a construire.

% FLES : francais langue étrangére et seconde

“® Irina Kor Chahine (2009). Linguistique du texte: les rapports "Grammaire Texte” en russe moderne..
https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-00452551 Consulté le 23/11/2019
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I’emploi des temps et des modes, et enfin, un intérét au niveau morphosyntaxique, par
rapport a la correction des phrases et au choix du vocabulaire et I’orthographe.

Une théorie du texte présentée par Jean- Michel Adam suppose une théorie des séquences
qui représente une rupture par rapport a la typologie générale des textes. Selon lui, il s’agit
de la description des classes de textes et des genres de discours et non pas ce genre de
textes qu’on fait exister comme celui d’écrits professionnels de type narratif, argumentatif,
expositif ou descriptif pour que les rédacteurs puissent distinguer et savoir construire les
différents types de textes. A ce propos, (Boudébiche Nawel, 2008) montre que
« reconnaitre la structure de chaque type de texte a permis aux chercheurs de proposer
des ‘modeles’ qui aident a mieux décrire et a mieux comprendre les problemes des
scripteurs a [’écrit et d’élaborer, par conséquent, des procédures d’enseignement
adéquates qui se sont basées sur [’enseignement de la structure textuelle et des spécificités

grammaticales et linguistiques de chaque type de texte ».

Les recherches en linguistique textuelle analysent principalement les procédés
linguistiques permettant d’améliorer le texte. Elles se focalisent donc sur la cohérence
c’est-a-dire le rapport a la situation de communication, de production. Quant a la cohésion,
elle désigne l’ensemble des moyens linguistiques qui assurent les liens intra et
interphrastiques dans le texte, ¢’est-a-dire 1’enchainement des phrases. Ainsi Van Dijk
(1972, 184) déclare-t-il : il va sans dire (...) que le concept de grammaticalité doit
s ‘étendre également a des structures transphrastiques. Ainsi, Denis Vigier (2013) nous fait
savoir qu’il était possible de développer une grammaire générative « textuelle » (Van Dijk
1972, 177), qui peut donner lieu a des textes « bien formés » d’une langue (Van Dijk,
1973, 64). Donc la «grammaticalité » est I’un des concepts générativistes que cette
grammaire met en rapport avec [’unité « texte ».

L’apport de ces travaux est irréfutable. IlIs ont permis aux scripteurs de concevoir des
compétences d’écriture, de correction et de réécriture en travaillant sur leurs propres
productions de facon a les améliorer. Les rédacteurs apprennent donc a corriger leurs écrits
en Vérifiant la conformité du texte produit par rapport aux régles grammaticales et
lexicales. lls réécrivent également leurs textes en corrigeant le contenu local, la cohérence
et la cohésion de leur écrit, ’enchainement des idées et la conformité par rapport au
contexte de production.

De ce fait, la cohérence et la cohésion sont sans doute, les éléments de textualité par

excellence qui assurent au texte son homogénéité et sa logique.
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Nous pouvons dire que les apports majeurs de ces travaux sont les développements a la
fois d’une compétence linguistique et d’une compétence textuelle. La premicre est
considérablement nécessaire pour écrire et améliorer le texte produit, alors que la seconde,
«a pour fonction de théoriser et de décrire les différents réseaux d’organisation dont le
pouvoir s’exerce depuis le niveau de la phrase jusqu’a celui du texte » (Denis Vigier
,2013) et qui rend disponible des outils d’articulation indispensables pour guider le
scripteur dans la construction d'un texte et le lecteur dans sa compréhension (Scardamalia
& Bereiter, 1986). Nous comprenons que les travaux de la linguistique textuelle aient
intéressé (et continuent d’intéresser) la didactique de 1’écrit. Pourtant, en dépit de la
proposition de ces importants outils didactiques, ces recherches linguistiques développent
quelques limites, dans la mesure ou les représentations des structures textuelles que
proposent ces travaux ne décrivent jamais que l’organisation d’un produit fini. Elles
n’apportent aucune information sur la manic¢re dont les sujets s’y prennent, lors de la
lecture et/ou de 1’écriture pour interpréter ou construire un texte. C’est ainsi que le manque
de connaissances des processus d’écriture, du role de la mémoire et des connaissances des
lecteurs/ producteurs fait que les mécanismes fondamentaux de la production écrite sont
rarement considérés comme des objets d’enseignement.

Pour comprendre 1’activité menant a la production de texte, seule I’approche cognitive de
la rédaction a pu donner des réponses et des données explicites en prenant en considération
le sujet écrivant, les processus mis en ceuvre et ses connaissances activées, ainsi que ses
obstacles face a un traitement simultané de nombreuses contraintes lors de 1’activité de
production.

A P’heure actuelle, par rapport & ces découvertes, on encourage a tous les niveaux
scolaires, les apprenants a mettre en ceuvre des activités d’experts: écriture quotidienne,
production de versions multiples et correction coopérative des textes, publication dans des
journaux scolaires papier ou électronique, etc. Une nouvelle approche qui a conduit a
I’amélioration des compétences des apprenants dans le contexte de la classe (Legros. D&

Boudéchiche. N, 2008)

2.1.2 De la psycholinguistique textuelle a la psychologie cognitive

La psychologie cognitive, une discipline assez nouvelle par rapport a la linguistique
du texte. Elle se préoccupe des processus de compréhension et de production des textes.

Ces deux processus impliquent deux éléments, a savoir le lecteur, celui qui saisit le texte
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ou qui le produit et 1’objet texte sur lequel s’appliquent les activités de compréhension ou
de production du sujet. D’autres recherches étudient les rapports entre le texte et le

contexte en évoquant le réle du sujet scripteur.

Le texte dans cette perspective n’est qu’un «prétexte» pour 1I’étude des structures et des
processus utilisés par les interprétants dans les recherches de compréhension/production du
texte (Denhiere & Legros). Nous assistons avec ces éléments, a 1’émergence d’une
«psycholinguistique culturelle comparative». Dans le cadre d’un programme du Comité
National de Coordination de la Recherche en Education — 1998 (Legros & Crinon), les
membres de I’équipe CoDitexte ont concu des revues de questions consacrées aux
recherches sur le role des TICE dans I’apprentissage: aprés 1’analyse, ils ont montré
I’ampleur du contexte pédagogique et des contextes culturels et linguistiques pour la
compréhension, la production écrite et la construction des connaissances (Zitouni). Cette
approche se base particulierement sur le lecteur-décodeur du message véhiculé dans le

texte.

Des travaux antérieurs (Gabsi, 2004 ; Legros, 2005) ont indiqué que la mise en ceuvre
des processus cognitifs qui sont le fondement des activités de lecture, de compréhension et
de production de texte, varie en fonction du contexte linguistique et culturel de 1’apprenant
lors des situations de construction de connaissances en langue étrangere. Au niveau de la
compréhension de texte, ces travaux permettent de supposer qu’il est essentiel de prendre
en considération les connaissances antérieures des lecteurs lors du traitement des
informations. La compréhension et la production de textes dans cette perspective ne sont
plus seulement le résultat d’une interaction entre les connaissances initiales du lecteur et
les informations véhiculées par un texte, mais aussi le résultat d’une interaction entre deux
facteurs : le contexte culturel et le contexte linguistique (Legros, Maitre de Pembroke &
Talbi, 2002 ; Legros, Maitre de Pembroke, Makhlouf & Talbi, 2001 ; 2002).

« Par rapport au niveau du développement de [’expertise rédactionnelle, un rédacteur
ingénieux est celui qui a la capacité de gérer de maniere simultanée, plusieurs parametres:
les enjeux de la production, le contenu ou les idées du texte, la planification, la mise en
texte et la révision » (Garcia- Debanc, C, 1986).

Des recherches effectuees par (Hayes & Flowers, 1980; Bereiter et Scardamalia, 1983,
Deschénes, 1988) conduisent a ce qu’en didactique de 1’écrit, les processus cités par

(Garcia- Debanc, C, 1986) peuvent étre separés les uns des autres sans grande distinction,
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car ils peuvent aussi étre employés en méme temps et peuvent intervenir a tout moment de
l’activité de rédaction chez le scripteur expert. A ce propos, le développement de la
didactique de la production écrite et de la compréhension de texte a conduit (Olive &
Piolat, 2003) a mener des travaux en psychologue cognitive. lls sont arrives a repeérer la
charge cognitive engendrée par la lecture et la production de texte.

D’autres travaux se présentent, pour accorder, relativement moins d’attention a la régle
linguistique, mais plus d’intérét a tous les autres facteurs et processus susceptibles
d’influer sur la production de texte. C’est ainsi que face aux difficultés d’apprentissage et
de développement des stratégies en production écrite qui persistent du fait que les travaux
linguistiques ignorent ce qui se déroule en amont du texte produit et particulierement le
sujet apprenant. Cette génération de travaux explique que les solutions a trouver pour
mieux comprendre les difficultés, méme d’ordre linguistique, en production de texte sont
étroitement liées aux processus cognitifs impliqués dans 1’activité rédactionnelle en langue
L2 et qui sont totalement ignorés par les travaux a visée linguistique (Ransdell & Barbier,
2002).

Ainsi, s’opérent d’autres générations de transformations des compétences en cognition de
la littératie®* plurilingue (Legros, Hoareau, Maitre de Pembroke, Pinto Fereira, Acuna,
Boudechiche, Sawadogo, & Xu, soumis; Legros, Boudechiche, Hoareau, Makhlouf, &
Sawadogo, 2007) et de la représentation de leur construction et de leur développement, et
aussi de la conception de I’enseignement de ces compétences. Il s’avere donc important de
re-questionner les modéles d’apprentissage et d’acquisition de connaissances (Legros et

al., 2008) dans des cadres de recherches interdisciplinaires en psychologie cognitive.

Toutefois, le scripteur sera confronté a des contraintes d’ordre psycholinguistique liées
aux limites de ses capacités de I’appareil cognitif (de Beaugrande, 1984). Selon
Sylvie Plane (2004)* « le scripteur n’a pas de prise sur elles, et le poids qu’elles pésent
sur [’écriture évolue au fur et a mesure du développement personnel du sujet, comme le
montrent les études comparant la réalisation de taches scripturales par des enfants et par

des adultes. A la différence des difficultés d’ordre psycholinguistiques, d’autres types de

* La littératie se définit comme 1’ensemble des compétences que les personnes mobilisent pour réaliser des
activités de lecture, de compréhension et de production de texte et d’énoncés textuels dans leur vie
quotidienne, en famille, au travail, dans la rue, etc. (Barton, Hamilton & Ivanic, 2000 ; McKenna, 2006).

*2 Plane, S (2004). Quels modéles pour analyser la production d’écrit sur traitement de texte ? Les contraintes
comme outil d’analyse et d’intervention. Revue des linguistes de l’université¢ de Paris Ouest Nanterre la
défense, P75-89. https://doi.org/10.4000/linx.184
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contraintes ont également pour point commun le fait de jouer deux réles apparemment
opposés : bien évidemment, par nature, elles restreignent les choix du scripteur ; mais
dans le méme temps, elles exercent une fonction heuristique car elles fournissent des
éléments programmatiques qui orientent [’écriture ». De ce fait, en termes de contraintes
linguistiques, 1’auteure parle de ’existence de séquences d’ampleur variable disponibles
dans la langue qui joue un role important dans la génération de texte, ainsi que 1’ont
montré les travaux portant sur la prédictibilité des énoncés comme ceux de (Gross, 1996)
ou sur le fonctionnement du figement et des degrés de liberté tolérés par la langue.

Un recours a des modélisations qui integrent les représentations des connaissances et des
processus cognitifs mis en jeu dans ces activités langagieres de compréhension et de
production de texte (Hayes & Flower, 1980; Bereiter & Scardamalia, 1987) se traduit par
des travaux dans 1’analyse des protocoles verbaux qui se donnent pour objectif de mettre a

jour les processus impliqués dans les activités langagiéres.

En somme « les résultats des travaux menés dans ce contexte ont conduit les auteurs a
revoir la nature et le role des invariants textuels et des invariants cognitifs » (Denhiére,
1991 ; Legros, 1997). Aussi la théorie de 1’organisation des connaissances en mémoire est
essentielle pour illustrer les activités de traitement des textes et 1’acquisition de ces
connaissances (Pudelko, Henri & Legros, 2002) puisque des travaux s’intéressent aux
processus qui recoivent et transforment les informations. Selon Denis Alamargot & Lucile
Chanquoy (2002) «la plupart de ces modeéles proposent un découpage de [’activité
rédactionnelle en deux composantes centrales: |’environnement physique du scripteur (la
situation, les consignes, les aides potentielles- dictionnaires, collaborateurs- etc.) et
[’environnement mental (les connaissances stockées en mémoire et les processus qui
s ‘appliquent sur ou exploitent ces connaissances) ».

De ce fait, le développement scientifique du champ de la recherche en compréhension et
en production de texte de la psycholinguistique textuelle vers la psychologie cognitive du
traitement du texte ou la psycholinguistique cognitive a ét€ possible a 1’aide des travaux de
neuropsychologie cognitive employant des données neurologiques et des modélisations
informatiques simulant le fonctionnement cognitif de 1’individu (Labelle, 2001). Etant
donnée la complexité des processus mentaux mis en ceuvre dans la production écrite, les
cognitivistes et les psycholinguistes ont mis au point des modéles qui décrivent les

opérations mentales qui président a la production des textes. Ces modeles (que nous
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découvrirons dans le chapitre3) sont différents les uns des autres mais présentent quelques
fois des points communs.

Dans I’ensemble, nous pouvons dire que « le premier champ des travaux conduits sur la
production de [’écrit a un objectif parfaitement linguistique qui se situe davantage du c6té
du texte et qui permet d’étudier la production écrite selon les structures de la langue et de
ses normes. Alors que le deuxieme comprend la langue en tant qu’outil de communication
et se situe particulierement du c6té du scripteur en ayant un objectif orienté davantage

vers les processus mémoriels impliqués dans la production » (Brahim, 2011)*

Pour Sebane (2008) «les activités cognitives impliquées dans les taches de
construction de connaissances, de production et de compréhension de textes font appel aux
représentations des connaissances et des croyances de l'individu. Il est indispensable
d'étudier ces représentations puisqu'elles définissent le mode de fonctionnement des
processus de traitement des informations langagiéres. L'analyse de ces représentations est
a présent possible en raison de la focalisation des différentes disciplines impliquées dans
I'étude des objets textuels et des réorientations théoriques engendrées par le
développement des travaux sur le texte (Denhiere, 1991) ». Le méme auteur ajoute que
« ces représentations fournissent des observables analyseés notamment par la linguistique,
et constituent une voie d'approche indispensable a I'étude des activités langagieres
impliquées dans le traitement des textes (Francois & Denhiére, 1997) ».

Le texte narratif a été durant trois décennies, le sujet de plusieurs recherches par des
spécialistes de la construction de connaissances, de la production et de la compréhension
de textes. Aujourd’hui, ces deniers s’intéressent a d'autres types de textes: textes
explicatifs, textes de procédure, textes prescriptifs. De la production de récit (Crinon &
Legros, 2002; Fayol, 1997 ; Piolat & Roussey, 1992), d’autres spécialistes du traitement du
texte s'intéressent aujourd'hui aux textes explicatifs (Gaonac'h, 1991 ; Coirier, Gaonac'h &
Passerault, 1996), ou aux textes scientifiques, qui sont 1’objet de cette recherche (Otero,
Leon & Graesser, 2002). Ces travaux tentent d’analyser les facteurs impliqués dans le
processus de compréhension et d’écriture par des méthodes expérimentales afin de pouvoir
généraliser le processus cognitif de base mobilisé dans les activités de lecture, écriture et

réécriture.

* Brahim, F.Z (2011). " L’impact de la langue source sur I’apprentissage du francais médical en milieu
paramédical ", p 78. Magister de frangais, option : Didactique, Bibliotheque universitaire de Saida.
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De cette facon « dans le cadre d’une approche pluridisciplinaire qui combine [’ensemble
de ces angles de travail, que les recherches s amplifient et tentent d ’apporter d’importants
éléments permettant de mieux comprendre la nature de [’activité rédactionnelle »
(Chanquoy, L., & Alamargot, D, 2002). Selon Sebane (2008) :

« Ces nouvelles visées cognitives proposent d’importantes contributions, ce qui a
conduit certains psycholinguistes, lors de leurs travaux sur le récit, a s’y référer. 1l
s’agit notamment des travaux de Fayol. A présent, ses recherches ne sont plus
basées exclusivement sur [’étude de la structure du récit (Fayol, 1985), et ne se
limitent plus a l’analyse des constructions syntaxiques, des connecteurs (Fayol,
1986), des marques de coheésion, des repéres temporels, de la ponctuation, mais
s’intéressent en plus a la maniere dont les sujets s’y premment pour traiter,
comprendre (Fayol, 1992a) et produire (Fayol, 1992b) un texte narratif ».
Quant au texte scientifique ‘expositif, explicatif’, Boudébiche Nawel (2008) trouve que
« les travaux a objectif linguistique se sont limités a 1’étude de la structure de ce type de
texte ainsi qu’a ses caractéristiques linguistiques par rapport au texte narratif ». Le méme
auteur ajoute que « l’approche cognitive de la compréhension et de rappel de texte
‘scientifique’ a permis, sans contester ces apports linguistiques de construire des modeles
qui tentent d’expliquer le fonctionnement du systéme langagier en lien avec le contexte
cognitif, social et culturel de I’individu ». Nous rejoignons Fayol quand il dit en 1985 que

« La pertinence du niveau texte apparait clairement dans le fait que le statut et le
fonctionnement de certaines unités linguistiques (pronoms, connecteurs, temps du
verbe) ne peuvent absolument pas s’appréhender au niveau de la phrase. (...)
Comprendre ou produire une suite cohérente de phrases, un texte, demande de
mettre en ceuvre, quasi simultanément, un grand nombre d’opérations : traiter la
ponctuation, les connecteurs, [’organisation thématique locale ou globale, le temps
des verbes, pour ne citer que les plus évidentes. »*

Des démarches didactiques efficaces sont congues par ces représentations qui valident des

systémes d’aide a ’apprentissage langagier et a son développement.

2.2 Compeétences rédactionnelles et maitrise linguistique

Globalement, une compétence est la capacité que pourrait avoir un individu pour
réaliser une tache donnée et/ou comme un ensemble de procédés activés au moment de la
réflexion et la réalisation de cette tache. Encore, nous pouvons viser par compétence
comme la expliquait Boudébiche, N (2011) : « [’habileté acquise, grdce a l’assimilation de
connaissances pertinentes et a [’expérience, et qui consiste a circonscrire et a résoudre des

problemes spécifiques. Concernant [’écrit, Barthes, dans les apports de la textualité, dit

* COIRIER Pierre, GAONAC’H Daniel, PASSERAULT Jean-Michel, Psycholinguistique textuelle.
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que [’écriture n’est pas dans ’'usage d’un outil pour exprimer quelque chose qui préexiste
mais dans le travail d’'un matériau, c’est la confrontation au langage qui est premiére ».

Ceci dit que
« Les compétences de base, linguistiques et graphiques, mobilisées pour lire et
pour écrire ne peuvent se comprendre indépendamment des contextes dans
lesquels ces compeétences se trouvent mobilisées. Cette prise en compte des
contextes crée les conditions d’'une meilleure définition des objectifs et des
modalités d’enseignement ».

Quand c¢a concerne un quelcongue apprenant poursuivant son apprentissage, 1’écriture
représente pour lui un enjeu important ou méme indispensable. Or, si pour Barre- De Miniac
« L’écriture est un don, alors elle ne releve pas d’un apprentissage. Un don ne s apprend
pas. Et s’il se transmet, ce n’est que dans le cadre d’une relation qui reléve de la magie et
du mystére »*

Ainsi, des recherches expérimentales sur 1’évolution de la compétence rédactionnelle ont
étudié I’importance des ressources cognitives considérées par la science, comme un
élément explicatif de ’expertise scripturale. Dans cette optique, Alamargot (1997) nous
montre que le développement de ’expertise rédactionnelle aide le scripteur a avoir des
ressources cognitives plus importantes pour plus de cohérence textuelle. Ces ressources
amenent le scripteur a augmenter toute sa capacité activatrice au milieu de la chaine
cognitive. Pour développer des compétences rédactionnelles dans une langue seconde, il
s'agit de créer un nouveau contenu au cours du processus d'écriture. Le principe est que par
le biais de ce processus d'écriture, la tache de rédaction produit le développement de
nouvelles idées chez son auteur, enrichissant ainsi ses connaissances de référentielles et sa
pratique de découverte.

La production écrite est une activité cognitive complexe impliquant plusieurs opérations a
différents niveaux de traitement. Quant a « I’écriture » en deuxiéme langue, elle présente
des difficultés spécifiques: avant tout, elles sont incontestablement de nature linguistique.
Par conséquent, il est nécessaire d'utiliser la premiére langue pour effectuer une stratégie
d'écriture mécanisée et en méme temps, faire face aux contraintes sociales et culturelles.
Ensuite, pour Anjali Gangolli (2017), nous pouvons affirmer que pour les scripteurs de

langue seconde, I'effort cognitif est plus important que ceux en langue maternelle.

** BARRE-DE MINIAC C, Le rapport a I’écriture aspects théoriques et didactiques, Presse Universitaires Du
Septentrion, 2000.p.122.
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Au final, Alamargot,D & Chanquoy, L (2004)* considérent que pour I’acquisition des
connaissances impliquées dans la rédaction de textes «le scripteur doit savoir que la
production de ce dernier requiert la mise en ceuvre de certains ensembles de connaissances
relatives a la situation d’écriture, au fonctionnement du code écrit (orthographe et
grammaire) et au fonctionnement de la rédaction (cohérence, cohésion textuelle, types de
textes) ».

Lehnen, K, Krafft, U & Dausendschon- Gay, U (2000) indiquent que les chercheurs qui
étudient ’acquisition de compétences rédactionnelles par des enfants et des adolescents®,
viennent & en distinguer des étapes (certains parlent de « phases ») que nous pouvons
caractériser en décrivant les « stratégies rédactionnelles » détaillée ultérieurement au cours
de notre recherche. Cependant, pour les mémes auteurs*® « apprendre la rédaction est un
proces complexe et difficile, & moins de faciliter la tache aux apprenants en les guidant.
Les apprenants peuvent ainsi accéder plus sirement a la compétence que [’enseignant
attend de celui qui rédige un texte argumentatif ou explicatif ou narratif. C’est une
compétence encore restreinte, suffisante en milieu pédagogique ». L’apprenant passera

dans une nouvelle communauté discursive *°

choisit-il de quitter son environnement
protégé pour poursuivre ses recherches? Puis il redeviendra novice et devra passer par un
nouveau cycle cognitif.

Quand il s’agit de I’écrit en langue seconde précisément, la capacité ciblée nécessite
des progrés mais aussi de la perspicacité.
Nous tenons & une procédure élaborée par Merazga Ghazala (2015)*° qui pourrait se

résumer selon cette logique:

* Alamargot, D & Chanquoy, L (2004). Apprentissage et développement dans I’activité de rédaction de
textes.

https://www.researchgate.net/publication/280023756_Apprentissage_et developpement_dans_I'activite_de r
edaction_de_textes

*" 11 ne s’agit pas ici des réflexions sur le role du développement cognitif pour ’ordre des acquisitions, qui
constituent un des sujets principaux de I’¢tude de Wolf (1999)

“8lehnen, K, Krafft, U & Dausendschon- Gay, U (2000). Comment concevoir l’acquisition d’une
compétence rédactionnelle pour des textes de spécialité ? https://journals.openedition.org/aile/318

*° Définit communication discursive

%0 Merazga, G (2015). Le développement des compétences rédactionnelles chez les apprenants « bilingues
avancés ». P 151-154. Université de Batna 2.
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Les connaissances générales du systeme de I’écrit en langue seconde
Ces connaissances aident a comprendre un systéme pour 1’appliquer dans une
situation. Elles renvoient a des modeéles théoriques et entrainement efficace de la
structure de la langue et des reégles de fonctionnement : ici, c’est des connaissances
sur les régles de grammaire, de cohérence et de cohesion textuelles de la langue

francaise.

La prédisposition : Les savoir-faire cognitifs
Du point de vue intellectuel, il ne s’agit pas des savoir faire mais la possibilité
mentale de réaliser une telle tache de rédaction. Ce sont donc des opérations

intellectuelles qui permettent de créer de I'information nouvelle a partir de données

existantes et étre capable d’accomplir sa mission sans nuisances d’ordre cognitif.

Les connaissances liées a I’environnement scriptural
S’approcher de I’étudiant dans son environnement socio-culturel voire économique

qui peuvent favoriser ou nuire une telle pratique de 1’écrit.
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Les savoir-faire exigés pour un apprenant dit « bilingue avancé »
Ce sont les acquis en démarches et méthodes afin de maitriser 1’application
pratique d’un écrit « professionnalisé » dans un contexte ou 1’appropriation du
frangais a atteint un niveau élevé pour parler d’un perfectionnement de 1’outil
linguistique et s’en servir dans 1’assimilation d’un savoir.
C’est le fait de mettre en ceuvre une procédure rédactionnelle jugée adéquate en
langue seconde ou étrangere aussi qu’en langue maternelle: 1’application

rationnelle des étapes de la rédaction en L2 (planification, mise en texte et

révision) .

La pratique réelle : Les savoir-faire « informels »
C’est I’expérience acquise et/ou I’habitude de la pratique réelle de la rédaction. A
notre niveau, c’est ce qu’on propose comme activités thérapeutiques face aux

insuffisances remarquées. C’est le « agir » contre « 1’échec ».

La contextualisation : Les savoir-faire relationnels
C’est devenir un vrai « apprenant » dans son contexte. Ce sont les savoir-faire qui

permettent de coopérer efficacement avec autrui.
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Les compétences redactionnelles
C’est « savoir écrire » en accomplissant convenablement les opérations précédentes.
Encore, c’est la motivation, la rigueur, 'ouverture et la curiosité d’esprit et la capacité
d’agir avec perfection. Bref, c’est étre compétent dans I’adaptation d’un type d’écrit a
un contexte donné. Ce ne sont pas, strictement dit, des savoir faire, il s’agit aussi des
caractéristiques de la personnalité en s’impliquant efficacement pour réaliser une
rédaction de qualité qui reflete une compétence d’apprenant « bilingue avancé » en

mesure de perfectionner un savoir spécialisé.

Figure 1 Compétences rédactionnelles et maitrise linguistique

2.3 Caracteristiques des textes écrits en langue seconde

Cornaire, C & Raymond, P-M (1999) *! nous présentent les caractéristiques suivantes :

a. Des textes plus courts

« En s’intéressant aux productions écrites des apprenants de langue seconde, nous
remarquons que les énonces produits sont en général assez courts » (Hall 1990 ; Silva

1992). Ces textes contiennent moins d’informations et par conséquent moins de contenu.

b. un vocabulaire restreint

« Les apprenants en langue seconde emploient un vocabulaire relativement restreint et, qui
plus est, il y a davantage de redondance lexicale, car les mémes mots ont tendance a se
répéter » (Connor 1987).

C. une syntaxe simple

Selon Woodley (2000 : 25) «La distinction entre les textes en langue étrangere et les
textes en langue maternelle est constatée par une syntaxe moins complexe, moins
d’enchdssements au moyen de conjonctions de subordination ». Dans 1’intention de
comparer les procédés de textualisation mis en ceuvre, Woodley (2000 :69) « Nous avons
comparé deux textes informatifs, le premier écrit par une étudiante francaise et le second
par une étudiante en francais langue seconde, de niveau avancé, inscrite dans une
université britannique. Les deux textes ont été produits a partir de notes fournies aux

scripteurs ainsi que de consignes se rapportant a la situation et & D’intention de

*! Claudette CORNAIRE, Patricia Mary RAYMOND, la production écrite, CLE, Paris, 1994, P64.
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communication ». Woodley, qui avait choisi pour son analyse 1’unité d’information (T-
unit) telle qu’elle est définie par Hunt (1965), a indiqué que « les deux textes s’opposaient
apparemment sur le plan de la complexité syntaxique». Woodley les a examiné et a
remarqué que les unités d’information dans le texte en langue seconde étaient beaucoup
plus courtes (en moyenne 12.6 mots en langue seconde contre 22 en langue maternelle). De
plus, le nombre d’enchassements par unité d’information était de beaucoup inférieur dans
la langue seconde. Elle a par ailleurs noté que les types de constructions impersonnelles

employées dans le texte en langue seconde étaient pour la plupart des variantes de " il y a".

De la méme maniére, Scarcella (1984) a montré que la syntaxe des productions écrites
en anglais langue seconde reste simple. Dans une expérience menée aupres d’étudiants
d’université en langue seconde (80 Taiwanais, Japonais et Coréens) et auprés de 30
étudiants anglophones, Scarcella a étudié les moyens syntaxiques dont chaque groupe se
servait pour orienter le lecteur éventuel. Il s’agissait de faire rédiger quelques phrases
d’introduction d’un texte informatif traitant de changements survenus dans leurs pays
respectifs au cours de ces derniéres années. Scarcella a constaté que les anglophones
savaient comment accrocher le lecteur dés la premiére phrase du texte. lls se servaient, par
exemple, de constructions interrogatives, exclamatives et inséraient méme plusieurs
adverbes comme jamais, guére et a peine en début de phrase, contrairement a la
production des étudiants en langue seconde, qui ne savaient pas a vrai dire comment
préparer le terrain au sujet du texte en attirant 1’attention du lecteur sur quelques données
essentielles.

(Carson 1988 ; Scarcella 1984) ajoutent que les productions écrites en langue seconde
témoignent donc d’une langue et d’une syntaxe qui se veulent « a 1’abri des risques ».
Cette maniere de contourner une contrainte s’apparente peut-étre a la mise en ceuvre d’une

stratégie compensatoire, mais cela reste a voir.

d. Davantage d’erreurs

En regle général, «il y a plus d’erreurs dans les productions écrites en langue seconde
qu’en langue maternelle » (Hall 1990), erreurs qui relévent aussi bien de la forme globale
du texte, qu’il soit narratif, causatif, comparatif, que de la syntaxe, des marques de

cohésion ou d’autres aspects.

2.4  Processus d’écriture en langue seconde
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Selon Leki, Cumming et Sylva (2008), cité par Frangoise Armand, Elodie Combes,
Guergana Boyadjiéva, Maria Petreus & Michéle Vatz-Laaroussi (2014)>? « des chercheurs
ont mis particuliérement 1’accent sur les aspects cognitifs et psycho-linguistiques en langue
maternelle, alors qu’en langue seconde, ils ont davantage pris en compte des dimensions
sociologiques (ex. : les différences de pratiques de littératie selon les sociétés) ». Les
auteurs ont également porté leur attention sur « I’importance de « I’engagement » face aux
taches de production écrite, en lien avec les représentations sur 1’écrit chez I’apprenant en
contact avec deux langues et confronté a des phénomenes de (re)construction identitaire ».
Ainsi, les résultats de différentes recherches sur les processus d’écriture en L2 ont montré
Ceci :
a. un temps de rédaction plus long

Pour de nombreuses raisons, le scripteur en langue seconde accorde plus de temps a
I’écriture. Etant donné qu’il s’arréte souvent aprés chaque mot pour vérifier ce qu’il vient
d’écrire : I’orthographe d’un mot ou une régle de grammaire (Hall 1990). Ajoutons que,
parfois, il prononce a haute voix chaque mot écrit, un peu comme ’enfant qui apprend a
écrire, ce qui contribue a le ralentir davantage.
Le scripteur en langue seconde a plus de problemes a traduire ses pensées en langue
seconde qu’en langue maternelle. De méme pour la révision en langue seconde qui est plus
complexe et qui nécessite plus de temps. Hall (1990), qui a examiné le processus de
révision (détaillé en chapitre3) chez quatre étudiants avancés en anglais langue seconde au
niveau universitaire qui devaient rédiger deux textes informatifs dans leur langue
maternelle et deux autres en anglais, a remarqué que les révisions en langue seconde sont

plus fréquentes et qu’elles sont surtout de nature grammaticale.

b. un répertoire de stratégies limité ou inadéquat

Selon Nguyen Viet Anh (2011) «un grand nombre de scripteurs en langue seconde
possédent un répertoire restreint de stratégies et, en cela, ils ressemblent beaucoup aux
scripteurs inexpérimentés en langue maternelle ». De plus, Cornaire, C & Raymond,P-M
(1999 :124) expliquent que

« Les scripteurs inexpérimentés produisent des textes qui refletent le processus
qu’ils ont suivi pour les rédiger, ¢ est-a-dire quelques idées rapidement jetées sur

>? Frangoise Armand, Elodie Combes, Guergana Boyadjieva, Maria Petreus & Michéle Vatz-Laaroussi
(2014)  dans Ecrire en langue seconde Les textes identitaires  plurilingues.
https://id.erudit.org/iderudit/72928ac
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la feuille, associées a trois ou quatre renseignements retrouves dans la mémoire
et regroupés dans un plan assez rigide qui ne sera jamais modifié. Cette forme
d’écriture plutot élémentaire a une forme de narration, de monologue intérieur de
nature égocentrique. En d’autres mots, il s’agit d’un texte assez elliptique, assez
court, ou les idées sont juxtaposées. De tels textes, écrits au fil de la plume, sont
souvent incomprehensibles pour le lecteur. Ce scripteur malhabile qui se
préoccupe presque exclusivement de [’orthographe et de la grammaire des
phrases (et cela aussitot qu’il commence a écrire) perd rapidement le sens de son
texte »
c. une competence linguistique limitee

Apres les recherches effectuées auprés d’enfants et d’adultes immigrants ou bilingues,
ou les deux, Cummins (1980) a constaté qu’il existe un seuil linguistique, ou un niveau de
compétence minimale sous lequel I’apprenant éprouve des difficultés a fonctionner
convenablement. Cummins reléve que ce seuil semble jouer un role dans I’apprentissage
en langue seconde, méme s’il n’est pas absolu et peut varier d’un apprenant a un autre.

L’apprentissage de 1’écriture en langue seconde, d’aprés certaines études, requiert que
le scripteur ait déja acquis un certain degré de compétence linguistique. A ce propos,
Cornaire, C & Raymond,P-M (1999 :67) citent Edelsky (1982), qui a travaillé avec 26
enfants hispanophones écrivant en anglais et en espagnol. Ce dernier a indiqué qui « il leur
était possible de transférer de nombreuses habiletés et stratégies de la langue maternelle a
la langue seconde, notamment en ce qui a trait a la planification et la révision ». De
maniére plus précise, Edelsky a remarqué que « les connaissances de ces apprenants (agés
de six, sept et huit ans) en espagnol, expression écrite, constituaient un socle solide, une
ressource sur laquelle ils pouvaient s’appuyer au moment d’écrire en anglais langue
seconde ». Edelsky a par ailleurs constaté que « ces jeunes éléves se préoccupaient de leurs
lecteurs éventuels en langue seconde et etaient tout a fait conscients des divergences qui
existent entre un texte oral et un texte écrit ».

En revanche, la production écrite en anglais des jeunes enfants hispanophones était
contraintes par leur niveau de compétence linguistique dans la langue cible. Ce niveau
limité influencait immédiatement la syntaxe en les amenant a produire des constructions
suffisamment courantes du type sujet-verbe-objet. Notons que les textes produits par ces

apprenants étaient tres simples, trés courts, avec de nombreuses erreurs d’orthographe et un

amalgame de mots anglais et espagnol.
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De son coté, Zamel (1983)° a remarqué que les scripteurs les plus compétents se
préoccupaient de leurs idées, alors que les moins habiles se souciaient trop du vocabulaire
et de la grammaire. Nous constatons encore une fois, que la compétence linguistique agit
sur la qualité des productions écrites en langue seconde.

Soulaf Hassan (2016)>* parle d’une expérience conduite auprés de sujets adultes
francophones ou Cumming (1989) « a indiqué que les étudiants qui ont atteint un niveau
avancé en écriture dans leur langue maternelle écrivent de meilleures rédactions en
anglais langue seconde. Sans aucun doute, ces apprenants ont reporté leur compétence de
bons scripteurs a la langue seconde ».

Les apprenants qui avaient un niveau de compétence linguistique avanceé ont aussi su
comment réviser leur texte®. Il s’agissait également d’un transfert de capacité d’une
langue a I’autre. Comme Edelsky (1982) et Zamel (1983) 1’avaient montré, Jones et Tetroe
(1987) ont encore remarqué que le niveau de compétence linguistique affecte la qualité des
textes écrits. Neanmoins, ce niveau de compétence linguistique joue un rble moins
important dans le transfert de la stratégie de la planification. Dans le cadre de 1’expérience
menée avec des apprenants de différents niveaux de compétence linguistique, la tache de
planification comprenait, entre autres, I’¢laboration d’un plan et la manipulation de la
forme globale du texte (par exemple, réarranger les phrases pour que la cause et les effets
se suivent logiqguement). La compétence linguistique joue donc un réle dans la qualité des
productions écrites, mais n’entrave pas le transfert des stratégies d’écriture de la langue

maternelle a la langue seconde.

2.5 Stratégies explicatives pour la production écrite

Nawel Boudébiche (2008) aborde deux modeles cognitifs proposés par Bereiter et
Scardamalia (1987) qui «permettent de décrire et d’expliquer les processus de
composition des rédacteurs expérimentés et novices, praticables aussi bien en langue
maternelle qu’en langue seconde. Ces modeles conviennent a une organisation théorique
de la facon dont se conduisent les groupes d’individus quand ils écrivent. Ils montrent

notamment la qualité du produit texte liée a la facon de faire ou a la démarche désignée

>3 Dans I’expérience déja citée et menée avec six étudiants en anglais langue seconde.

> Hassan, S (2016) dans La pratique des ateliers d’écriture créative en classe de FLE comme formation 2 la
compétence linguistique, interculturelle et esthétique : le texte littéraire au sein du projet didactique.
https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-01440791

% Hall (1990) dans une expérience déja citée.

**Boudébiche, N(2008). Contribution a la didactique du texte expositif : Cas d’étudiants algériens de filiere
scientifique. https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-00598653
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face & la tache de rédaction. Ces modeles sont: le modéle de ‘dire le savoir’ (knowing-

telling) et le modele de ‘transformer le savoir’ (knowingtransforming) ».

2.5.1 Stratégie de « restituer le savoir »

« La stratégie de "restituer le savoir" présenterait d’une facon générale la
démarche de travail en production écrite des scripteurs novices. D aprés ce modele, la
rédaction se fait comme un simple fait de ‘récupération’ de |’information, que le scripteur
connait a partir du moment ou il décide d’écrire le texte. Il se restreindrait de ce fait a
écrire ce qu’il sait, sans encadrer [’activité de production de texte dans un environnement
plus global et plus complexe de résolution de probléme a travers une mobilisation plus
primordiale de ses ressources attentionnelles vers ce qu’il écrit et la fagon dont il écrit ».
Dans ce cas, l'expression écrite peut débuter sans aucun processus de planification
programmé. Dans ce processus, le scripteur exprime indistinctement ce qu'il veut écrire en
fonction du théme, de la communication, de la linguistique et de leurs interactions
complexes. A ce niveau d'expression pré-langagiere, il établie un «plan d'écriture» plus ou
moins detaillé du texte a écrire. Un plan conceptuel pour reproduire le contenu du texte,
c'est-a-dire sélectionner les informations pertinentes en fonction du contexte et des
objectifs de la tache.

Chanquoy, L & Alamargot, D (2003) évoquent ces deux derniers facteurs ou ses
insuffisances ou il aura sans aucun doute un impact sur le processus d'écriture a travers les
deux stratégies d'écriture «stratégie de transmission des connaissances et stratégie de
conversion des connaissances» proposées par Bereiter et Scartamalia (1987) ‘Knowledge
telling strategy vs Knowledge transforming startegy’. Il suffit de reconnaitre le sujet et de
déclencher le texte pour linéariser le contenu que nous voulons écrire. Par conséquent, en
suivant ce processus de récupération d'informations, jusqu'a ce que la pensée s'arréte et que
I'activité de composition (écriture) soit terminée, en générant des phrases ou une ligne,
VOus pouvez réussir a assurer le texte basé sur la cohérence du theme de l'alliance de
concept. En conséquence, la production écrite devient une série de phrases liées au sujet,
mais l'interconnexion globale entre ces phrases est tres faible. C'est le processus d'auto-
positionnement de l'auteur selon la stratégie de "restituer le savoir".

Selon Bereiter & Scardamalia (1983), lorsque ces rédacteurs font face a la tache de rédiger,

« ils semblent en apparence facilement récupérer les informations de leur mémoire, car ils
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n’explorent pas ce qu’ils savent et n’envisagent pas la possibilit¢ de transformer ce

moment-1a, ce qu’ils connaissent pour accéder a des formes plus complexes du savoir ».

2.5.2 Stratégie de « transformer le savoir »

Selon Boscan,G & Villalobos, M- 1 (2006)°" , le modéle de «transformer le savoir »
constitue un essai d’explication sur la procédure générique des scripteurs mirs ou experts.
Un principe de base de ceux qui pratiquent ce modele, est de comprendre 1’écrit comme un
acte complexe de solution de probléemes. Un tel processus implique deux espaces
probléme: I’espace de contenu ou thématique et 1’espace rhétorique. Dans le premier, le
travail se fait dans des problémes d’idées, croyances et savoirs. Tandis que dans le
deuxiéme, le travail est fait dans des problémes liés a la réussite des buts de composition.
Dans ce sens, le scripteur fait-il interagir activement ce qu’il sait (espace thématique) avec
les buts et objectifs rhétoriques qu’il planifie ? Ou bien, comme ces auteurs le montrent,
traduit-il des problémes liés a ces aspects ?

Les auteurs ajoutent que le modéle de « restituer le savoir » constitue une partie du modéle
« transformer le savoir », alors que les processus d’activation associatifs sont semblables dans
les deux modeéles,
toutefois dans le cas de la stratégie de «transformer le savoir», « le scripteur contextualise
I’écrit dans une dynamique interactive et réflexive en fonction des espaces problémes
thématique et rhétorique ».

Les auteurs remarquent que la composition guidée par le modéle «transformer le
savoir » est planifiée, réflexive, autorégulée et originalement épistémique (fonction qui se
voit sérieusement limitée dans le modéle de «restituer le savoir »; elle est basée
principalement sur la lecture et la documentation, sur le type de destinataire, le genre, le
processus et sur I’intention communicative; c¢’est-a-dire, « le scripteur transforme ce qu’il
sait en une rhétorique discursive appropriée, ce qui fait que son savoir se transforme vers

des états supérieurs de connaissance et de réflexion » (Miras, 2000).

2.6 Conclusion

Les recherches conduites dans le domaine de la didactique et de la psycholinguistique
textuelle ont permis de comprendre le fonctionnement de I’apprenant dans les activités de

production de texte. A la suite de ces travaux, sont apparus des modeéles qui empruntent

>’ Gustavo Boscan, G & Villalobos, M-I (2006). Didactique et production écrite en francais langue étrangére
en milieu universitaire vénézuélien. Synergies Venezuela N° pp. 266 - 283
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souvent leurs principes a des conceptions constructivistes décrivant des activités d'écriture
complexes et nécessitant une attention particuliére de la part des rédacteurs.

Il est beaucoup plus difficile pour le scripteur d'utiliser une deuxiéme langue ou une langue
étrangere pour gérer correctement les opérations (d'écriture). La prise en compte de
I’écriture dans une deuxiéme langue ou une langue étrangére, peut présenter des difficultés
supplémentaires beaucoup plus linguistiques que stratégiques ou méme socioculturelles,
qui peuvent conduire a une surcharge cognitive du scripteur. Nous pouvons conclure que la
production résultant de la stratégie de «transformation de savoir» est de meilleure qualité
du fait qu’elle est planifiée et réflexive.

Nous présentons dans le chapitre suivant les principaux modeéles de production en

contexte plurilingue et pluriculturel.
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Chapitre 11l. Modeéles de production en contexte plurilingue et pluriculturel.

Aides et systéemes d'aides

Introduction partielle :

Le contexte plurilingue et pluriculturel représente aujourd’hui un champ d’étude sur
le plan linguistique et culturel d’ou I’intérét des recherches conduites en psychologie
cognitive qui ont modélisé 1’activité de production écrite. Elles ont aussi facilité 1’analyse
des processus requis lors de 1’¢laboration de cette activité et les deux types principaux
d’acquis activées : les acquis du rédacteur sur le contenu du texte a produire, mais aussi ses
connaissances sur la langue et ses acquis pragmatiques. Nous allons présenter dans ce
chapitre la production de textes explicatifs en langue L2 en contexte plurilingue est
d'étudier I'effet de I'utilisation de la L1 sur la réécriture en L2 et par hypothése sur l'activité
de compréhension. En outre, nous allons développer les principaux modeles qui ont
permis d’analyser 1’activité de la production écrite. Ces modeles integrent non seulement
les connaissances essentielles a cette activité, mais aussi les multiples opérations mises en
ceuvre dans la production de texte, les composantes contextuelles et les caractéristiques du

rédacteur.

3.1 Modéles liés a la production écrite : processus rédactionnels
3.1.1 Modele de HAYES et FLOWER (1980)

Le développement des travaux conduits en psychologie cognitive, nous permet de
concevoir la production écrite de texte comme une activité de transformation des
informations référentielles en une trace linguistique linéaire en fonction d’un objectif
communicatif. Ainsi, pour Piolat, A (2004) les psychologues se basent pour étudier les
processus rédactionnels sur deux grands genres d’observables : les indicateurs temporels et
les protocoles verbaux.

Pour Cornaire, C & Raymond, P-M (1999) « le modele de Hayes et Flower (1980) analyse
l’activité de production a partir de protocoles verbaux de rédacteurs experts. Plus
precisément, Hayes et Flower utilisent la technique de réflexion a voix haute (think aloud).
Cette analyse consiste a recueillir des données a partir de la verbalisation des scripteurs
en situation d’écriture. C’est a dire, les scripteurs expliquent au fur et a mesure de la
production d’écrits, la maniere dont ils s’y prennent pour expliciter les processus liés a

cette [’activité ».
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Le modéle de Hayes et Flower, qui s’apparente a une démarche de résolution de
problemes, se subdivise en trois grandes composantes :

1. Le contexte de la tache ;

2. Lamémoire a long terme du scripteur ;

3. Les processus d’écriture.

Le contexte de la tache d’écriture inclut toutes les variables qui peuvent avoir une
influence sur 1’écriture, en particulier I’environnement physique, le sujet du texte et les
lecteurs éventuels.

C’est dans la mémoire a long terme que le rédacteur ira puiser toutes les connaissances
nécessaires a la production de son texte qui met alors en jeu plusieurs domaines de
connaissances (référentielles, linguistiques et pragmatiques), traités ou exploités par un

ensemble de trois d’écriture processus (planification, formulation, révision).

Pourtant, la confusion s’achéve par 1’accession du processus de contrdle dont la
fonction est de diriger les interactions potentielles entre les autres processus. Deux autres
composantes prennent part dans la différence avec les modéles linéaires : la composante
mnémonique qui facilite le rappel des connaissances (thématiques, schématiques,
linguistiques...) et la prise en compte des contraintes de 1’environnement comme
(destinataire, enjeux, type de tache...).

Hayes et Flower ont montré que I’activité de production de texte est soutenue par
I’activation et I’articulation de trois importants sous-processus:
1) Processus de planification (planning),
2) Opération de mise en mots (la textualisation) ou génération de 1’écrit, et

3) Revision- édition (reviewing).

Selon Garcia- Debanc (2002) « la manifestation de ces trois sous processus se fait
sous une tournure périodique d utilisation pendant la composition. Sans contester [’apport
des premiers travaux de Hayes et Flower (1980) dans la découverte de ces processus, le
développement des recherches et [’amplification des possibilites méthodologiques
d’expérimentation ont énormément reconduit |’étude des processus rédactionnels de texte
pour les envisager en fonction des capacités mémorielles des apprenants et des spécificités
des contextes de production ».

Relativement a notre recherche, I'analyse de ces processus impliqués dans la production de

textes, nous permet d'évaluer et de Vvérifier les stratégies rédactionnelles optées par les
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apprenants : s'interrogent-ils sur la nature et la forme du contenu textuel a développer ?
Comment agissent-ils sur le premier jet de facon a améliorer son contenu pour obtenir un
nouveau texte cohérent ? Est-ce que le texte réécrit correspond au texte attendu?

Et quelle est la qualité des informations ajoutées en L1 au second rappel du texte explicatif
écrit en francais langue étrangere L2 ?

a. Processus de planification

Pour Hayes et Flower (1980) « la planification comprend trois sous processus qui
visent d’établir un plan de composition et des buts pour diriger la mise en texte a partir
des informations extraites de la mémoire a long terme et de |’environnement de la tache ».
La mémoire a long terme va recevoir des informations appropriées ordonnées sous forme
de chaines associatives grace au sous- processus de conception. Selon Boudéchiche, N
(2008) « le scripteur fait une représentation abstraite de ce qu’il souhaite écrire, comme un
produit de recherche dans sa mémoire des idées, en fonction des aspects thématique,
communicatif, linguistique, et leur complexe interaction. Au niveau de cette représentation
pré-linguistique, il élabore un ‘plan d’écriture’ plus ou moins détaillé sur le texte a écrire.
Plan qui représente une élaboration conceptuelle du contenu du texte, c’est-a-dire une
sélection des informations pertinentes en fonction du contexte et des objectifs de la tache ».
L’auteure continue «le sous-processus organisationnel permet de structurer les
informations collectées dans un plan chronologique et / ou hiérarchique. Des marques
d’organisation ou d’indexation précédent les notes formées lors de I'activation de ce sous-
processus comme par exemple des fleches ou des numéros. Enfin, le sous-processus de
recadrage évalue et réajuste les plans écrits ou représentés par rapport aux buts initiaux
(theme, destinataire, etc.) lors de 1’étape de planification le rédacteur recourt a ces trois
sous processus de maniere récurrente, parce qu’elle revient fréquemment ».
En gros, cette étape de planification est aussi appelée «pré-écriture» a ce stade, et le
scripteur a retrouvé dans sa mémoire a long terme les connaissances nécessaires pour les
réorganiser et planifier; déterminer le conteste textuel du message a envoyer. Le modele
de Hayes & Flower montre que la planification contient trois aspects :

e La conception (génération d’idées) ;

e L’organisation (regroupement de ces idées et de la matiére) ;

e Le cadrage (réajustement de cette organisation en fonction des buts).
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Une bonne gestion des ressources cognitives, amene a réussir la production écrite selon
Kellog cité par Piolat et Apelissier (1998 :230) :

« Le processus de formulation (planification et la traduction des idées) serait le plus
gourmand en ressources cognitives. La reformulation des idées nécessite une grande
quantité d’énergies : le sujet s’interroge toujours sur ce qu’il va dire, comment il va le
dire, comment il serait possible de traduire telle idée ou tel sentiment en mots ou en

phrases »

b. Opération de mise en mots (la textualisation)

La textualisation de 1’écrit a pour objectif de reproduire des représentations
scrupuleusement préparées lors de la planification en représentation graphique. Durant
cette phase, une série d’opérations est réalisée dans le but de mettre en mots, en
propositions, en phrases en paragraphes, en textes les idées recueillies et organisées®.
Selon Bronkart, la mise en exécution de ce processus se concrétise grace a trois types

d’opérations a savoir : les opérations de connexion, de cohésion et de modélisation.

Au niveau de notre recherche, cette phase nous intéresse a un point de vue:
Dans la mesure ou « ce Sous-processus de textualisation permet d’analyser [’expertise
rédactionnelle des scripteurs par le type de stratégie activée lors de la
réécriture » (Bereiter & Scardamalia, 1987). C’est pourquoi, dans la condition ou « les
rédacteurs adoptent une stratégie rédactionnelle d’experts ‘Knowledge transforming
strategy’, alors pendant la textualisation, les apprenants reformulent via des séquences
linguistiques et référentielles variées le contenu sémantique du texte ». Au contraire, pour
Legros & Marin (2008) « s’ils adoptent une stratégie de novices, ‘Knowledge telling
strategy’, les rédacteurs se limitent a des seéquences linguistiques et des contenus

sémantiques déja présents au niveau du texte ».

c. Révision- édition
La révision est une étape intégrale du processus rédactionnel, elle élabore 1’activité
exécutée par le scripteur lors d’une lecture de texte dont I’intention est d’apporter des

modifications et des corrections.

%8 Cug, J et Gruca I, op.cit. p.185
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Plusieurs études ont été menées pour expliquer l'intérét et le role de la révision dans le
processus d'écriture, domaine spécifique de la recherche en psychologie cognitive.

Le but de ce processus est de Vérifier le texte déja produit par 1’apprenant pour
I'améliorer. Aprés avoir lu attentivement le texte écrit, l'auteur peut apporter des
modifications pour améliorer son premier jet (au niveau de l'organisation du texte, au
niveau de la forme linguistique, ou au niveau des connaissances en modifiant ou en
ajoutant d'autres contenus, etc.) et enfin terminer le brouillon. D’aprés Piolat (1997)*°
réviser c’est: « effectuer des changements a n’importe quel moment du processus
d’écriture. Il s’agit d’un processus cognitif de résolution de probléeme... »

Selon Olive & Piolar (2003), « la révision permet au scripteur de repeérer les écarts
entre le texte produit, les regles langagiéres et ses propres intentions ». Selon des travaux
récents de Chesnet et Alamargot (2005 :499) : « Réviser consiste a évoluer ses écrits, a
tout moment de [’écriture, a plusieurs reprises, avec l’'objet de les améliorer en les

corrigeant éventuellement si des problémes sont détectés ».

Van Dijk & Kintsch, 1983 ont étudié les différents niveaux du texte révisé en se basant sur
les grandes étapes de son traitement. Sur ce plan d’explication de ’activité de révision, la
question de la forme de surface du texte est l1égeérement abordée, car 1’intérét du réviseur
expert est la ‘compréhensibilité” de son propre texte par le destinataire.

Pour Olive & Piolat (2003). Les rédacteurs novices modifient essentiellement la surface ou
le niveau du texte local, tandis que les rédacteurs experts effectuent un retraitement
sémantique, en d'autres termes, il s'agit d'un texte (re) planifié qui retraite la structure et la
substance du point de vue de la lecture par d'autres.

Ces deux derniers niveaux (niveau de surface et niveau sémantique) sont donc les plus

importants pour une révision experte.

3.1.2 Modeéle de MOIRAND (1979)

Moirand propose un modele de production écrite en francais langue étrangére et
seconde ou D’appropriation de la production scripturale se fait par le biais de la
compréhension écrite qui constitue la pierre angulaire de tout apprentissage de 1’écriture.

Autrement dit, une meilleure maitrise de la production écrite doit passer avant tout par la

> Cité par Laurent Heurly (2006 :164)
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compréhension écrite des textes « On ne pourra produire que des types d’écrits déja
rencontrés »*

Moirand dans « situations » (1979), propose un modeéle de production écrite ou nous
distinguons les composantes suivantes :

a. Le scripteur : son statut social, son role, son « histoire ».

b. Les relations scripteur/ lecteur ().

c. Lesrelations scripteur / lecteur (s) / document.

d. Les relations scripteur / document / contexte extralinguistique.

D’une part, le scripteur cherche a entretenir certaines relations avec ses lecteurs, ce que
refléte plus ou moins son discours. D’autre part, il ne faut pas oublier I'importance du
référent, du moment, de [’endroit ou I’on écrit, qui influent aussi sur la forme linguistique
du document (Barnett 1989).

Cornaire, C & Raymond, P-M (1999) ont constaté que « la conception de la production

écrite avait beaucoup évolué, passant d’un modele linéaire centré sur des listes
séquentielles d’activités » (Rohmer 1965) (nous détaillerons ce processus dans la suite de
ce chapitre) a un modele plus global ou I’expression est per¢ue comme un processus
holistique (Deschénes 1988). L’idée de transposition « passive » de quelques idées, d’un
seul jet, a fait place a la notion d’interaction entre le contexte, le texte et le scripteur,
autrement dit, un rédacteur qui crée le sens de son texte a partir d’interactions complexes
entre différentes composantes, ce qui peut a 1’occasion se concrétiser par des révisions
continues et efficaces qui 1’obligent a justifier ses choix de forme et de contenu face a un
lecteur réel.
A cet égard, le modéle de production écrite présenté par Deschénes suscite une prise de
conscience enrichissante pour faciliter I’apprentissage de 1’écrit en langue seconde. Des
textes devraient étre fournis a I’apprenant qui lui permettre d’effectuer cet apprentissage.
Les écrits sélectionnés devraient avoir un sens pour I’apprenant et lui offrir des outils a
utiliser pour partager avec les autres. C’est de cette maniére que la motivation a écrire
pourra s’accroitre.

Cornaire, C & Raymond, P-M (1999) ajoutent que « | ’attention apportée aux
paramétres de la situation d’interlocution, tels que Deschénes ou Moirand nous les
présentent, devrait permettre de canaliser la création, d’éviter les éparpillements en

montrant a [’apprenant, de maniére trés claire, que [’expression ecrite se modele sur des

% Moirand, S, Situations d’écrit. Compréhension/ production en francais langue étrangére CLE
International. Paris. 1979, P9
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regles établies que nous pouvons apprendre a repérer dans différents types d’écrits en vue
d’une réutilisation éventuelle ».
En récapitulatif, le modele de Deschénes vise :
e [L’originalité en expression écrite pour le frangais langue maternelle;
e (Ce modele a pour objet de faire le lien avec 1’activité de compréhension écrite;
e [l prend en compte la situation d’interlocution, les structures de connaissances et
les processus psychologiques;
e Ce modeéle aide a caracteériser les aspects importants de la production et & mieux
comprendre le fonctionnement de la mémoire dans le traitement de

I’information.

3.1.3 Modele de Bereiter et Scardamalia (1987)

Afin de rendre compte le développement de l'activité rédactionnelle chez les
apprenants selon les travaux de Bereiter et Scardamalia (1987), nous prenons comme point
de départ, les trois processus impliqués dans 1’activité rédactionnelle (planification, mise
en texte et révision) (Hayes et al, 1980). Il est important de rappeler que le processus de
planification consiste en la récupération des informations stockées en mémoire a long
terme du scripteur par la suite, sélectionnées, récupérées et hiérarchisées selon le but de
I'écriture.

Cornaire, C & Raymond, P-M (1999 :29)*! abordent les modéles de Bereiter et
Scardamalia (1987). Ces derniers ont analysé les comportements d’enfants et d’adultes
pendant 1’acte d’écriture. Dans un premier temps, la premiere description « Knowledge
Telling model » traduite par « modéle de connaissances -expression», décrit «la
démarche de scripteur novices ou d’enfants, centrés sur eux-mémes et éprouvant des
difficultés a se distancer de leur mode de pensée, qui commencent a rédiger un texte sans
trop se préoccuper de recueillir des renseignements préliminaires précis sur le sujet qu’ils
vont traiter, mais qui se fient uniquement a leurs champs d’expérience ou a leurs
connaissances ».

Ainsi, I’apprenant se base seulement seS propres connaissances et sur ses pré-requis
linguistiques. Ce genre de scripteurs malhabiles n’a pas davantage le souci de vouloir

connaitre ses lecteurs, d’en cerner les attentes, et par conséquent de présenter un contenu

®! Cornaire, C & Raymond, P-M. (1999). La production écrite. Didactique des Langues étrangéres. Ed CLE
international.
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bien organisé et compréhensible. Toutefois, ce type de production se rencontre surtout
dans les textes narratifs chez les plus jeunes mais aussi chez les plus agés dans des textes

descriptifs ou argumentatifs.

En revanche, la deuxiéme description « Knowledge Transforming model » traduite par
« modele de connaissances- transformation » selon Cornaire, C & Raymond, P-M (1999 :
29-30), présente « la démarche d’un scripteur qui, pendant des tdches d’écriture imposées,
sait ajuster son fonctionnement cognitif a la tdche & accomplir et parvient a détecter ses
propres difficultés et & y apporter des solutions ». Les auteurs continuent : « 1/ s’agit en
fait d’un scripteur habile qui ne se contente pas, dans une premiere étape, de retrouver
dans sa mémoire a long terme (MLT) quelques bribes de connaissances qu'’il posséderait
sur un sujet ou un auteur, mais qui sait que la recherche de matériel est une étape
importante a la construction du message ». Cette recherche des documents disponibles est
déterminée par un objectif général a atteindre : il faut attirer les lecteurs en s’assurant
qu’ils réussissent a bien saisir I’information. Cette réception efficace par le destinataire est
en grande partie fonction de 1’organisation du texte et, a cet égard, le rédacteur habile
décrit ici travaille et retravaille son plan, de la méme fagon qu’il polit et repolit son texte en
révisant a maintes reprises la forme et le contenu. Ce modéle de transformation met
I’accent sur le réle du scripteur dans le développement de 1’expertise, des connaissances
pragmatiques, communicatives et rhétoriques. Chanquoy et Alarmagot (2002 :10)% notent
que « ce modéle est souvent comparé aux modéles mises en ceuvre en résolution de probléme. En
effet, la complexité de cette résolution tient a [’interaction entre le fonctionnement de la
composante analysant le probléme et les buts rédactionnels, la planification du contenu et la

planification des procédés rhétoriques ».

62 Alamargot, D., & Chanquoy, L. (2001). Through the models of writing. Dordrecht, Boston, New York :
Kluwer Academic Publisher. http://dx.doi.org/10.1007/978-94-010-0804-4 consulté le 13/01/19
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Représentation mentale de la
consigne

v

Analyse du probléme et <
détermination des buts

Connaissances
du discours
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du contenu

Transfert du
probléme >

Transfert du
probléme

Espace probléme du contenu
Espace probléme du contenu

Processus des connaissances
rapportées

Figure 2 Modele de connaissances- transformation (Bereiter et
Scardamalia ,1987)

Pour Cornaire,C & Raymond,P-M (1999 :30) « cette description met I’accent sur les
interactions qui sont en train de se créer entre le scripteur, le lecteur et le texte, et sur
différentes activités de gestion (ou stratégies) que le scripteur exerce sur son texte, comme

la planification et la révision ».

Nonobstant, ces deux descriptions, €laborées a partir d’un vaste échantillon de sujets
en langue maternelle, demeurent assez représentatives des cheminements suivis par
différents types de scripteurs, novices ou habiles.

Compte tenu des objectifs de notre recherche, la prise en compte simultanée de ces

travaux theoriques (processus de planification, stratégie de rédaction et les mécanismes du
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traitement de l'information) nous facilite la compréhension de l'activité rédactionnelle. Il
nous est alors possible d'évaluer le role du contexte linguistique du scripteur et d'analyser
les processus cognitifs mis en jeu au cours des activités de réécriture et de rappel du texte
explicatif en francais langue étrangere L2. Les modéles de Bereiter et Scardamalia nous
permettent aussi de proposer des aides favorisant ainsi la construction de connaissances et

par inférence le développement des capacités rédactionnelles en langue L2.

3.2  Stratégies rédactionnelles : Ecriture, réécriture, correction et révision

Pour rappel, le fait d’écrire nécessite 1’élaboration d’un processus de pensée d’un
texte par rapport au destinataire et des objectifs que se fixe le rédacteur. Cette activité
implique que I’apprenant utilise correctement un grand nombre de mots de la langue, les
emploie avec perspicacité pour traduire ses idées, maitrise les régles de construction des
phrases et de leur enchainement, respecte la concordance des temps des verbes, se fait
comprendre par un vocabulaire précis, évite les répétitions et les détails inutiles, dispose
d’une bonne orthographe et un sens de la ponctuation. Ainsi, il est question de mettre en
ceuvre de fagon synchronique un certain nombre d’opérations telles que la recherche de la
cohérence du texte, I’enchainement logique des idées le respect de I’orthographe, de la
grammaire et le choix du vocabulaire. La production d’un texte ne peut se réduire a une
simple technique. Le texte produit par I’apprenant est un important indice de ses lectures
antérieures, du degré de sa compréhension des textes et des connaissances qu’il a
construites et enregistrées au niveau de sa mémoire.

Les travaux actuels dans la recherche en didactique du texte parcourent le domaine de
I’écrit dans toute sa diversité. S’agissant entre autre de se baser sur les anciennes
modélisations®® pour créer de nouvelles approches permettant une compréhension plus fine
du vaste domaine de I’écrit. Nous nous intéressons plus exactement, dans les lignes qui
suivent, a une présentation succincte, mais primordiale des différents paramétres en

relation avec ’activité de réécriture de texte.

Il est essentiel dans une approche didactique de commencer par préciser le fait que
I’objet de la réécriture ne vise pas la production d’un texte ‘parfait’, seulement de

construire et de développer des compétences d’écriture en travaillant sur ses propres

% Désigne une montée vers 1’abstraction a partir de pratiques, pour en dégager des éléments transférables et
adaptables selon le dictionnaire de didactique du frangais de J-P Cug. P168
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productions (dans le cas de nos apprenants), dans le but de les réformer. Réécrire ¢’est du
coup retravailler un texte déja écrit, le transformer de fagon a I’améliorer. Dés lors, la
réécriture peut étre définie comme un acte inhérent a 1’écriture (Boudechiche, 2008),
comme un approfondissement de la pensée pour une réorientation du texte compte tenu des
paramétres de la situation de production et des notions connexes avec lesquelles il interfere
et risque d’étre confondu. Nous pouvons conclure en s’appuyant sur la réflexion de Daniel
Bessonnat, Bessonnat qui trouve qu’il est utile de « situer la réécriture par rapport a la
correction (confusion fréquente dans la téte de I’¢léve) et d’un point de vue théorique, de la
distinguer de la révision et la reformulation. ».De ce fait, elle est un temps intrinseque au

processus de production de texte.

3.2.1 Réecriture et correction
Le dictionnaire de didactique du francais langue étrangeére et seconde définit la

réécriture : « le terme de réécriture renvoie a un processus, celui d’écrire a nouveau, ou a
son résultat, soit avec une modification ponctuelle, soit avec refonte de tout un texte. En
didactique, écrire et réécrire sont compris comme deux faces d’une méme activité, la
seconde apparait lorsque le scripteur, par lecture-révision, percoit des dissonances entre
son projet textuel et le texte déja produit ». (J.P, Cug, 2003, p. 212)

« La correction se situe quant a elle au niveau du métalangage. Elle n’est pas en soi
une réécriture car elle vise essentiellement a vérifier la conformité du texte écrit par a
rapport aux normes grammaticales et lexicales et rétablir une nouvelle version conforme a
celles-ci » (D.Bessonnat, 2000 : 7). Or, la réécriture ne concerne pas uniquement
I’orthographe puisque nous Associons souvent la correction a 1’orthographe.
Généralement, au début des productions d’écrit, I’apprenant a tendance a réduire la
réécriture au fait de corriger, alors que la réécriture dépasse en fait la correction. D’ailleurs
Bessonnat le précise : « La réécriture n'invalide pas la correction mais la dépasse »,
(D.Bessonnat, 2000 : 7).

La réecriture signifie alors améliorer un texte de I’intérieur et non par rapport a des
normes extérieures (grammaire, lexique). Il est question ainsi de mettre en route un texte
en supprimant, ajoutant, substituant et déplagant des informations en tenant compte des
consignes de réécriture qui ne se limitent pas a des corrections mais qui cernent un objectif

et qui indiguent un cheminement au scripteur.
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Selon Boudébiche (2011) «la demande sur la logique interne du texte se fait par
rapport a la situation de communication et de 1’enjeu du texte lui-méme. Déplacer, insérer
des informations, remanier le texte dans le but d’une réorganisation ou d’une reformulation
globale nécessite alors un certain développement de I’expertise rédactionnelle ».

3.2.2 Réécriture et reformulation

La reformulation n’implique pas un enrichissement ou une amélioration du texte,
cela implique une relation d’équivalence au niveau du sens. C’est donc dire la méme chose
mais avec d’autres mots. La reformulation permet de donner plus de compréhension, mais
le fond, les idées du texte restent les mémes. De plus nous pouvons parler de reformulation
a I'oral comme a 1’écrit contrairement a la réécriture qui ne s’applique qu’a I’écrit.
(Apoline Vallegeas, 2012, pp.13-14). La réécriture est a la fois une correction, une
amélioration (par remaniement), une densification et une amplification. Il s’agit donc
d’une activité plus soutenue que la reformulation. Cette derniére implique une relation
d’équivalence sémantique lors de la modification d’un énoncé que le scripteur souhaite

améliorer; alors que ce qui est en jeu dans la réécriture, c’est le processus rédactionnel.

3.2.3 Réecriture et révision

Le processus redactionnel selon Hayes et Flower, est constitué de trois opérations
fondamentales que nous avons citées précédemment :
1) La planification,
2) La textualisation ou mise en texte, et
3) La révision.
Cette derniére consiste en une relecture-une évaluation et une édition qui implique des
corrections locales et une réécriture au sens de remaniement. Le scripteur peut étre capable
de repérer une erreur c'est-a-dire détecté et identifier d éventuels problemes ou écarts entre
le texte produit et les parametres de la situation de production. La réécriture ou la
réorganisation des informations suppose donc une révision (Fayol, 1987; Reuter, 1996).

Il est question d’abord de diagnostic, ensuite de réécriture. Cette derniére est, dés lors,
incluse ou fait partie du processus de révision. Ajoutons que la réécriture suppose en
conclusion une révision, car celle-ci englobe la réécriture, alors méme qu’elle ne
I’implique pas obligatoirement. En effet, sa réalisation dépend de nombreux facteurs,
surtout la capacité des apprenants a se distancier du texte, leurs connaissances linguistiques

et référentielles, ainsi que leurs ‘habitudes’ rédactionnelles, autrement dit, le fait qu’ils ont
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bénéficié ou pas d’un enseignement de 1’écrit qui considére la réécriture comme une étape

constitutive de 1’écrit.

3.3 Production de textes explicatifs en contexte plurilingue et pluriculturel

Les recherches empiriques conduites en psychologie cognitive sur la production de
textes en situation plurilingue sont plus exactement dirigées sur les processus cognitifs
impliqués dans la rédaction de textes en langue L2 (Hoareau & Legros, 2005 ; 2006).
L’objectif de ces études est de favoriser l'apprentissage et de développer les compétences
des apprenants en compréhension et en production de textes en langue étrangére L2. Dans
cette recherche, nous nous posons des questions sur les processus cognitifs mobilisés au
cours des activités de relecture et de réécriture de textes explicatifs (voire chapitre 4). Nos
études permettront de repérer les divergences entre le premier rappel du texte explicatif
(écriture) et le second texte retraité (réécriture).

De ce fait, selon Legros & Maitre de Pembroke (2002) cité par Carole Mbengone
(2006, p 59) « les nouveaux modeles cognitivistes du traitement du texte (Van Dijk, 1999)
ont tenu compte du constat que le paradigme cognitiviste classique a souvent réduit le
contexte a de simples variables indépendantes, comme [’dge, le but du lecteur ou son
niveau de connaissance antérieur ». Néanmoins, 1’effet des contextes sur la lecture, la
compréhension et la production de textes est suivi par une nouvelle génération de
recherche (Daguet, Ghiglione, Legros & Denhiére, 1999). Les travaux se sont intéressés
soit aux modes de fonctionnement des individus, soit aux aspects sociaux et culturels du
rapport a I’écriture, le premier axe, examine la composante psychoaffective de I’écriture en
tant qu’expression de soi, et/ou les aspects cognitifs de cette production. Le second axe
s’intéresse plutdt aux groupes sociaux et culturels dans lesquels est inséré le sujet qui
développe des usages de 1’écrit et des valeurs associées a ces usages.

Ainsi, pour construire un texte cohérent, lI'apprenant doit, d'une c6té, maitriser les
processus généraux de la production de textes écrits (planification, mise en texte et
révision) et d'un autre c6te, rassembler et coordonner ses connaissances construites dans
son contexte linguistique et culturel. En réalité, l'activité de production de textes
scientifigues ne peut étre étudiée en dehors du contexte linguistique et culturel de
I'apprenant. Ces contextes influencent les processus cognitifs du scripteur. Par conséquent,

ils doivent étre retenus dans les processus d’enseignement / apprentissage en L.2.
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La question du réle de la L1 dans la production en L2 en contexte plurilingue a été
abordée par plusieurs chercheurs. Des travaux ont montré son role pour rendre compte de
I'interaction entre le texte et les structures mémorielles du sujet dans la production
(Hoareau et al. 2006) de textes explicatifs ou de textes de spécialité (Legros et al., 2006)
en L2 en contextes plurilingues et pluriculturels. Le contexte linguistique est indispensable
au traitement du contenu phrastique et informationnel du texte. L'utilisation de la langue
L1 favorise la récupération et I'activation des connaissances antérieures construites dans la
langue maternelle et stockeées en mémoire a long terme (MLT). Adopter donc des aides a la
production de textes basées sur ces facteurs permet d'expliquer I'amélioration des capacités

rédactionnelles du rédacteur.

L’étude des modes de production et particuliérement, le traitement des informations lors
de la réécriture renvoient soit a une stratégie de récupération des informations telles
qu’elles sont stockées en mémoire d'ou la nécessité de placer en amont les caractéristiques
culturelles/linguistiques des scripteurs, soit a une stratégie plus élaborée, en récupérant
I’information et en la réorganisant, par le biais de connexions avec d’autres éléments
d’information comme la conception d’un co-apprentissage a distance en contexte

plurilingue avec des systémes d’aide dits ouverts(Legros et al., 2006).

Dans I’ensemble, les modeles de production de textes en contexte plurilingue proposent
que les rédacteurs soient habiles pour activer des processus de hauts niveaux, méme dans
le cas ou ils éprouvent certains problemes a traiter les processus de bas niveaux tels que la
formulation et la transcription (Barbier, 1998a). A propos du rapport entre la maitrise
linguistique de la langue L2 et les compétences rédactionnelles des scripteurs, les travaux
supposent I’existence d’un niveau «seuil de compétence», Cummins (1980) qui permet le
transfert des compétences rédactionnelles construites en langue L1 lors de la production de
texte en langue étrangere. D’autres travaux notent que plus les connaissances linguistiques
se développent, plus les rédacteurs construisent des compétences rédactionnelles par
rapport aux caractéristiques de cette langue étrangere et non plus seulement en se référant a

leurs acquis en langue L1 (Verhoeven, 1994).

3.4 Aides textuelles a la production d'un texte explicatif en contexte

plurilingue
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Des études (Hoareau, Legros, Gabsi, Makhlouf & Khebbeb, 2006), effectuées dans
le but de concevoir et de valider des aides a la production de textes, ont choisi le modéle de
la révision ou de la réécriture pour étudier et analyser les effets de I’interaction entre la
langue maternelle et la langue seconde pendant la production de texte en contexte
plurilingue. Elles ont montré le role de la langue maternelle employée dans les textes
d’aide sur la révision et la réécriture a distance d’un texte explicatif en langue seconde
(Marin & Legros, 2006).

Concernant I'explication des aides a la réécriture, les résultats de ces recherches
montrent que dans le cas ou les connaissances de I’apprenant ne sont pas disponibles ou
suffisantes sur le domaine, il éprouve des difficultés a retraiter son premier texte,
(Scardamalia & Bereiter, 1986). Dés lors la langue maternelle, employée dans les textes
d’aide, permet I’activation de ses connaissances lors de la réécriture de textes explicatifs
en langue seconde. En revanche, si le rédacteur possede peu d'informations en mémoire, la
relecture d'un texte d'aide en langue seconde ne peut activer suffisamment de
connaissances.

L’utilisation de la langue maternelle détermine la qualité de fonctionnement de la mémoire
de travail a long terme (MTLT) pendant de la construction des niveaux de représentations
du texte : niveau de surface linguistique, niveau microstructurel et macrostructurel et
modele de situation (Van Dijk & Kintsch, 1983) que supposant peuvent étre transposables
a l'activite rédactionnelle. De ce fait, le recours a des aides en langue L1 au cours de la
révision d'un texte explicatif en langue L2 favorise la réactivation des connaissances
générales et spécifiques en mémoire a long terme du rédacteur réviseur (Legros & Marin,
2008).

En contexte plurilingue, relire un texte d'aide en langue maternelle (L1) influence les
processus cognitifs impliqués au cours du traitement inférentiel des informations textuelles
et du retraitement de la production du texte explicatif en langue L2 ®*(Benaicha, 2008).

Ce type daide favorise la construction de nouvelles connaissances linguistiques et
thématiques en langue L2.

Dans notre travail, les aides suggérées a la réécriture en langue L2 consistent a fournir
aux participants des textes daide en langue maternelle (L1) afin d'activer leurs

connaissances sur le théme du «la ponction biopsie hépatique». Ce type d'aide peut

* Benaicha (2008) dans I'effet de la relecture d'un texte d'aide en L1 sur la compréhension et la production
d'un texte explicatif en L2.
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permettre I'activation de processus de production en frangais langue L2. Ainsi, I’apprenant
améliore son texte par rapport au but final de la réécriture. Cependant, I'enjeu concerne
plutét la confirmation des aides permettant de créer des progres de rédaction en langue L2.
Dans cette conception, nous sommes attentifs a ce qui se passe au niveau cognitif quand les
apprenants produisent leurs rappels du texte explicatif en francais langue L2. Au final,
I'identification du niveau de connaissances linguistiques des apprenants en L2 est
indispensable pour déterminer minutieusement les facteurs a étudier dans le cadre de notre

experience.

3.5 Relecture d'un texte en langue maternelle (L1)

L’analyse des liens entre le traitement en L1 et en L2 lors de la rédaction de textes en
langue L2 est conduite récemment dans le cadre de recherche sur l'activité scripturale en
L2 (Barbier, 2003 ; Wang & Wen, 2002).

L’activité cognitive des rédacteurs dans ces deux idiomes permet d’évaluer ces deux
systemes différents au cours des activités de compréhension et de production de textes. Le
scripteur percoit des difficultés a relier le niveau local (microstructure) et global
(macrostructure)®® du contenu sémantique du texte en langue L2 et & maintenir la

cohérence de I'ensemble.

Les résultats d’une étude comparative conduite par Legros, Maitre de Pembroke et
Makhlouf (2003) en contexte plurilingue et pluriculturel, participent a la construction

d’une didactique qui facilite la prise en considération du contexte linguistique, culturel et

% La macrostructure, au méme titre que la microstructure, est composée de propositions. Les propositions
que I’on peut construire en généralisant par abstraction plusieurs propositions de la microstructure sont
appelées des macropropositions. L’ensemble des macropropositions constitue la macrostructure qui exprime
le sens global du texte. Certains indices comme les titres, sous-titres, le theme introduit par la premiére
phrase peuvent servir dans |’élaboration de la macrostructure. Cependant, il est possible que la
macrostructure sémantique ne puisse étre construite a partir des propositions de la base de texte. Les
propositions importantes (ou macropropositions) ne sont pas forcément directement présentes au sein du
texte et sont alors issues de la microstructure sémantique par I’application de macrorégles (van Dijk, 1977).
Ces macrorégles prennent comme entrée la base de texte et produisent en sortie la macrostructure. Elles
permettent de réduire et d’organiser 1’information de la microstructure du texte et donc par conséquent
I’information de la base de texte.
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familial de I'apprenant. Ces auteurs soulignent les nombreux problemes de compréhension
et de production en langue L2.

Une analyse menée dans deux contextes difféerents : le premier en France a Clichy-Sous-
Bois « paris » ou la langue francaise est une langue maternelle et le second plurilingue a la
wilaya de Tizi Ouzou en Algérie ou la langue francaise est langue seconde. Le but de cette
recherche consiste a co-construire a distance, via le net, des documents encyclopédiques a
visée explicative.

Les apprenants ont lu des textes proposés dans leur langue d’origine (L1 : frangais vs
kabyle) pour leur faciliter la réécriture, la révision et I’enrichissement du contenu
conceptuel et sémantique de leur premier rappel du texte. D’autant plus que durant la tache
de réécriture, les structures de rappel construites lors la lecture du texte d’aide sont
réactivees (Kellogg 2001 ; McCutchen, 2000, voir Legros & Marin, 2008).

La lecture d’un texte d’aide en langue maternelle favorise le retraitement du texte (au
niveau macrostructurel), la réactivation de son contenu sémantique et donc la réécriture en
langue étrangére. Elle déclenche d’une part, le systtme de connaissances/croyance
implicite au domaine (Johnson-Laird, 1983) déja construit dans la culture et la langue des
apprenants et d’autre part, elle fournit de nouvelles informations.

Les textes d'aide en langue L1 qui fournissent un acces aux informations implicites du
texte, constituent un facteur explicatif de la valeur de I’activité inférentielle. lls s'appuient
principalement sur des aspects sémantiques a travers les connaissances (ré)activees par le
scripteur. Par conséquent, ces dispositifs ont un effet sur lI'amélioration des textes en

situation d'écriture et de réécriture.

Le recours & des aides en langue L1 au cours de la révision d'un texte explicatif en
langue L2 facilite la réactivation des connaissances générales et spécifiques en mémoire a
long terme du scripteur réviseur (Legros &Marin, 2008). Cependant, I'emploi de la langue
native pendant la construction des niveaux de représentations du texte semble déterminer la
qualité de fonctionnement de la mémoire de travail a long terme (Kintsch, 1998).

Ainsi, la langue maternelle employée dans des aides a la réécriture est considérée comme
une meilleure aide a 1’activation de connaissances. Les apprenants qui relisent le texte
d'aide en langue L1 produisent des textes de bonne qualité au niveau de la pertinence des
propositions et des inférences (Gabsi, 2004, voir Olive & Piolat, 2003). Dans le cadre du
modeéle de développement des compétences en production de Bereiter et Scardamalia
(1987), ces apprenants optent pour un traitement de type knowledge transforming model.
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La langue L1 permet ainsi au rédacteur réviseur de structurer les informations activées

sous forme de structures de rappel en MTLT (McCutchen, 2000).

3.6 Conclusion

Dans ce chapitre, nous nous sommes intéressés a I'évolution des cadres théoriques
sur I’activité de production d’écrit. Celle-ci met en ceuvre des processus de traitement des
connaissances activées lors de la production, ¢’est-a-dire les composantes du savoir écrire
qui nécessite de la part du rédacteur des compétences multiples. Nous avons tenté dans ce
cadre, de découvrir les compétences qui concourent a ce savoir- faire complexe, ainsi que
les savoirs qu’il requiert particulierement sur les textes et la langue. Ces travaux se basent

aussi sur les processus que les scripteurs emploient en situation de production.

Selon Marin et Legros (2008) «La production de textes suivant le modele de Hayes et
Flower (1980), met en ceuvre de nombreux processus qui permettent d’activer le contenu
du texte a produire, d’adopter la forme linguistique la plus conforme au but de [’écriture et
au destinataire ». Ces connaissances peuvent étre de type référentielle (sur le domaine
évoqué par le texte), linguistique (sur la syntaxe et I’orthographe) et enfin pragmatique (sur
les buts d’écriture et en fonction du contexte et du lectorat). Elles sont mises en texte par le
scripteur suivant les normes de la cohésion et de la cohérence du discours.

Moirand (1979) a précisé certains points sur I’enseignement de 1’écrit, Il s’agit surtout de
faire écrire des textes dans des conditions plus authentiques et de comparer ces textes a des

textes de référence.

Dans ce méme chapitre, nous avons évoqué les travaux de Bereiter et Scardamalia
(1987) ; « Knowledge-telling model » et « Knowledge-transforming model » utilisés par
les novices et les experts lors du traitement textuel. La premiére consiste a récupérer les
informations sans les (ré) organiser en fonction des buts de I’écriture. La seconde repose
sur la réorganisation et le retraitement des informations récupérées en mémoire a long

terme (MLT) au cours de I’activité rédactionnelle.

L’apprenant, avant de commencer la production de son texte, doit principalement le
planifier pour éviter le texte fouille et les idées confuses. Pour la réécriture, cette

importante activité de reprise, d’amélioration et de réorganisation du contenu du texte,
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étant donné qu’elle permet de prolonger la recherche d’informations et la construction de

connaissances.

Pour conclure, nous avons abordé les travaux (Hoareau & Legros, 2005 ; 2006 ; Van
Dijk, 1999) qui prennent en compte le role du contexte plurilingue et pluriculturel dans
I'activité de production de textes. Les connaissances du rédacteur construites dans sa
langue et dans sa culture sont nécessaires a l'activité scripturale. Nous terminons par
évoquer l'importance du recours a des bases de données textuelles servant a aider les
rédacteurs a réécrire des textes explicatifs/documentaires en langue L2. Le rdle de la
relecture en langue maternelle est présenté également afin de montrer son effet sur

I’activation des connaissances indispensables a la production écrite en langue L2.
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Chapitre 1V : Les difficultés de compréhension et production des textes
scientifiques
Introduction partielle :

Le chapitre précédent nous a permis de présenter les modeles et les processus de
production écrite d’un texte explicatif dans un contexte plurilingue et pluriculturel et les
aides proposées pour son amélioration. Dans le présent chapitre, nous étudions dans une
premiere phase, la relation liant ces différents types de textes explicatifs et scientifiques.
Des types différents qu’il est essentiel de prendre en compte afin d’arriver a des situations
de construction de connaissances acquises. Puis dans un deuxiéme temps et a travers des
travaux conduits sur le texte explicatif, nous essayerons de présenter les principaux

obstacles qui rendent difficile le traitement des informations de ce type de texte.

Dans une troisieme phase, nous nous interrogeons sur les possibilités qui contribuent a
améliorer la compréhension des textes scientifiques. Néaumoins, le niveau de
compréhension dépend encore du lecteur et de sa capacité, non seulement a interpréter ce
qui est véhiculé par le texte, mais aussi a déduire tout ce qui est implicite, en générant des
inférences. Pour cela, nous essayons de définir I’inférence et a analyser les difficultés liées
a son élaboration lors de I’activité de compréhension. Puis de déterminer comment
s'effectue 1'élaboration des inférences qui s’appuie essentiellement sur les connaissances et
les croyances personnelles, activées par le lecteur (Kintsch, 1988 ; 1998). Nous nous
attachons enfin aux difficultés rencontrées par les lecteurs de textes scientifiques en langue
étrangere et nous recherchons les aides qui peuvent favoriser une meilleure

compréhension.
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4.1 Texte scientifique, explicatif, informatif et expositif

L utilisation du langage scientifique est capitale dans un texte scientifique. Ce dernier
est en effet, un texte qui demande un langage facile a comprendre, sans grammaire trop
compliguée et sans phrases soignées. Il se caractérise par sa spécificité linguistique et sa
particularité culturelle. Cette spécificité proprement linguistique et ce particularisme
culturel sont les critéres de reconnaissance pris en compte par les spécialistes (Brahim
2011)66, I’objectif étant que I’information ne soit pas mal interprétée. A cet effet, Marin,
Crinon, Legros & Avel, 2007, soulignent que « les textes scientifiques sont souvent
caractérisés par une plus grand concision et par des termes monosémiques. Le lexique est
specialisé et difficile @ mémorisé. Le contexte ne suffit pas a éclairer la signification des
mots » (p. 120).

Le but est que le texte scientifique soit compris par n’importe quelle personne appartenant
au groupe-cible auquel il est adresse.

D'une part, des énoncés sont présentés dans des textes scientifiques. Ces énoncés doivent
étre vérifies considérablement pour s'assurer que l'information est crédible et réelle. Ce
type de texte est généralement produit dans le cadre de la communauté scientifique dans le
but de communiquer et de montrer I'avancée des travaux de recherche.

Il existe plusieurs modéles de texte scientifique, nous citerons : le texte explicatif,
informatif et expositif.

1. Texte explicatif qui a comme objectif de faire comprendre au destinataire ce que le
destinateur (celui qui est l'auteur de I'explication) pense ne pas étre su du destinataire (le
lecteur potentiel auquel s'adresse I'explication). Le texte explicatif est celui que I'on trouve
dans les manuels, les polycopiés, les encyclopédies. Les récits, qui peuvent y figurer, sont
présentés dans le but de fournir des informations que I'apprenant doit traiter et,
probablement, intégrer a sa mémoire a long terme.

Un texte explicatif répond a une question initiale, qui peut étre clairement exprimée
soit au début du texte, soit dans le titre, en mettant les principes informationnels en relation
logique les uns avec les autres: rapports de causalité, des comparaisons, etc. Au globale, la
stratégie d'explication utilisée dans les textes comporte un certain nombre d’énoncés qui
devraient susciter des ‘pourquoi’ dans l'esprit de I’apprenant, et une recherche de ‘parce

que’ pour y répondre. Les questions et les réponses sont habituellement présentées de

® Brahim, F-Z (2011). Impact de la langue source sur l'apprentissage de la langue cible en milieu
paramédical. Thése de Magister de 1’université Abdelhamid Ben Badis. Mostaganem.
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facon implicite ou sous-entendue. En résumé, 1’auteur d’un texte explicatif cherche a

traduire une situation ou un phénoméne du monde reéel.

2. Texte informatif qui désigne un texte dont le but primordial est d'apporter des
connaissances. Son auteur ne tente pas de transformer le comportement du lecteur, il se
contente de lui présenter une partie d’informations. Chali Wahiba (2008)®” aborde dans une
recherche « I’intention du texte informatif qui est toujours de « faire connaitre », mais

selon le theme abordé, 1’objectif sera : soit de décrire, soit d’expliquer ».

Le texte informatif, apparait d’ailleurs dans les manuels scolaires, les colonnes des
journaux, les dictionnaires et les encyclopédies, les articles scientifiques, 1l transmet des
données dans le but d’informer le lecteur (articles de journaux, notices explicatives,
commentaires de schémas et de sondages). Cependant, « le texte informatif énonce des
faits réels et vérifiables, mais 1’auteur peut éventuellement émettre une opinion. Les faits
sont prouves de facons scientifiques. Ils ne sont pas inventés par un narrateur » Définition

proposée par I’ Académie de Nancy-Metz.

Il nous parait essentiel d’ajouter que 1’explication est toujours une information
puisque expliquer, c'est informer. Néanmoins, informer ne signifie pas toujours expliquer :
en contrecoup, certains textes informatifs peuvent présenter des vérités sans les expliquer.
Généralement, le texte explicatif emmene un changement des savoirs: ce que I'on croyait
juste se révele faux, ce qu'on croyait complexe est simple. Des travaux a cet effet montrent
que « le texte explicatif a sans doute une base informative mais se caractérise, en plus, par
la volonté de faire comprendre des phénomenes, d’ou, implicite ou explicite, [’existence
d’une question comme point de départ, que le texte s efforcera d’élucider »°® Ceci dit, le
texte informatif transmet des données, structurées, hiérarchisées, mais pas a des fins
communicatives. Il ne s’agit pas, normalement d’influencer 1’auditoire, ni de le conduire a

telle ou telle conclusion.

3. Texte expositif est suggéré sans doute meilleur que le texte informatif selon
Combettes & Tomassone (1988) : « Exposer, c’est souvent fournir l’information, et en

méme temps, expliquer, d’ou justifier, prouver ... »

%7 Chali,W (2008). Thése de Magistére en didactique. Les difficultés rencontrées par les apprenants de 2éme
A.S. lors de la rédaction d’un texte explicatif. Université Ibn Badis —Mostaganem.

%8 Combettes & Tomassone, le texte informatif, aspects linguistiques, Bruxelles, De Boeck Université 1988,
p6
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Donc, le texte informatif ou expositif d’une part et d’autre part, explicatif, car expliquer
constitue une intention spécifique qui ne s’identifie pas avec informer. Dans ce sens, la
notion d’expositif est vague puisqu’elle contient un enchainement de passages informatifs

avec des objectifs explicatifs.

Au total, le texte explicatif ou scientifique est un texte qui a pour but d’expliquer le
pourquoi d’un phénomeéne, d’un fait, d’une affirmation. Les textes explicatifs répondent a
des questions de compréhension sur le monde évoque par le texte, comme: « Pourquoi
cette guerre a eu lieu? ». « Pourquoi ce phénomene physique se produit-il? ». La structure
du texte explicatif suppose une certaine souplesse. Pour Jean-Michel Adam (2001)%,
« l’introduction présente le sujet de 1’explication et expose les aspects qui impliquent des
explications. Ensuite, vient s’ajouter une phase explicative, qui s’articule autour de
formulations reliées au ‘‘parce que’’. Quand a la phase conclusive, elle est facultative, le

plus souvent, il n’y a pas de conclusion ».

4.2 Complexité des textes scientifiques / explicatifs en L2

Le traitement du texte scientifique/ explicatif nécessite des stratégies et des
compétences variées: linguistiques, référentielles et pragmatiques.
La compréhension d’un texte scientifique ou explicatif exige une interaction entre un texte
et les connaissances antérieures et expériences activées en memoire par le lecteur
(Denhiére & Legros, 1989).
En effet, les recherches sur la compréhension des textes scientifiqgues ont montré que ces
textes formant I’objet et I’outil de travail de base des apprenants en classes scientifiques,
véhiculent des conceptions et des connaissances lexicales et référentielles souvent
étrangeres a leur culture et les empéchent de construire une représentation mentale du
contenu de ces textes, soit en conflit avec les principes scientifiques implicites ou énoncés
dans le texte ou a partir de connaissances antérieures insuffisantes (Marin, Crinon, Legros
& Avel, 2007).

Ainsi, «les résultats d’une recherche sur la compréhension d'un texte explicatif menee

auprés d’éléves de 2™ année secondaire en Algérie, qui décrivent les causes et les
conséquences du réchauffement climatique, nécessite de la part des participants une

activation des connaissances sur ce sujet pour saisir le contenu semantique du texte »

% Adam, Jean-Michel, (1985), Quels types de texte, dans Le Francais dans le monde, n° 192
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Benaicha (2008)°.Autrementdit, il est important de faire intervenir leurs connaissances
individuelles pour traiter un texte explicatif. Il est encore plus essentiel de prendre en
compte le fonctionnement de la mémoire et des représentations des connaissances de ces
éleves. Kintsch et Van Dijk (1978) avancent d'ailleurs que le traitement de I'information
fait appel a la fois a la mémoire de travail (MDT) et & la mémoire a long terme (MLT).

Lors de la lecture d’un texte scientifique, les apprenants (lecteurs) et, en particulierement,
les apprenants de langue seconde éprouvent des difficultés a la compréhension du texte.
L’une des difficultés est celle d’élaborer la cohérence des significations locales
(microstructure) et globale (macrostructure) du contenu sémantique du texte. (Ben
Romdhane, Legros & Boudechiche, 2008). Généralement, les apprenants des langues
étrangeres font face a de grandes complexités pour élaborer les concepts et donc construire
la représentation du contenu de ces textes, cohérente avec les principes scientifiques

fondamentaux du domaine.

En ce qui concerne, les problémes de I’apprentissage de la production de textes
scientifiques/ explicatifs, une recherche effectuée par (kherbache, 2008), conduit a ce que
I’apprenant se trouve face a une multitude de facteurs inhérents a toute situation de
production, mais qui deviennent, pour lui, de réels obstacles a surmonter. En réalité,
I’incapacité a rédiger ce type de texte se traduit par des connaissances linguistiques,

référentielles, voire pragmatiques insuffisantes pour que le scripteur opere des inférences.

4.3 Traitement du texte explicatif

La plupart des travaux conduits sur le traitement du texte explicatif tendent & mettre
en évidence les obstacles a comprendre le texte, les effets des représentations des
apprenants, de leurs connaissances antérieures, de leur niveau en langue étrangere, de leurs
connaissances (représentations que les apprenants pensent étre justes) et croyances (les
connaissances partagées par une communauté, les informations du dictionnaire), les
conditions d’apprentissage sur la compréhension en situation de diglossie (caractérisée par
la présence de deux ou plusieurs variétés de la méme langue selon des facteurs régionaux)
ou en contexte plurilingue. Cependant, dans notre recherche, 1’enseignement paramédical

suppose des conditions d’apprentissage appropriées a chaque région, Ceci dit, dans ce

"® Benaicha (2008), « Effet de la relecture d'un texte d'aide en L1 sur la compréhension et la réécriture d'un
texte explicatif en L2 en contexte plurilingue », p,32
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genre de formation, on se contente d’¢laborer des processus d’acquisition des savoirs

précongus par I’institution.

Les textes explicatifs ou scientifiques englobent des concepts plus compliqués en
comparaison aux textes narratifs (Adam, 1999). Le traitement du lexique spécialisé et des
structures textuelles non familiéres influence la recherche, la compréhension et I’emploi de
I’information (Weaver & Kintsch, 1991). Comprendre et produire un texte explicatif ou
scientifique selon Abdelkader Benali (2014) «suppose de construire des relations de
causalites entre les différents événements décrivant les phénomenes ». Le méme auteur
ajoute que la conception de la représentation de chaque événement « microstructure »
(phénomeénes interphrastiques) est indispensable a la construction de la représentation de
I’ensemble des phénoménes et de la construction de la signification globale
« macrostructure » (définition globale du texte et le caractérise comme un tout). De ce fait,
pour étudier les activités de traitement des textes et d’acquisition de connaissances, il est
important de s’appuyer sur la psychologie cognitive du traitement des textes (Jamet,
Legros & Pudelko, 2004).

Le traitement du texte explicatif est complexe. Il semble lié étroitement a deux
parametres: le premier renvoie a la surface textuelle, alors que le second concerne plut6t le

contenu du texte (base de texte et modele de situation).

4.3.1 Traitement par rapport a la surface textuelle

« Les textes scientifiques présentent une surface textuelle riche en termes
monosémiques » (Boudéchiche, 2008). « Ce vocabulaire spécialisé est en premier lieu
difficile & comprendre et a retenir au niveau de la mémoire a court terme, a traiter puis a
intégrer en mémoire a long terme du lecteur ». Par ailleurs, « la compréhension et I’emploi
de [linformation sont influencés par les marques linguistiques annongant la cause, la
conséquence, l’explication, la reformulation ainsi que [’interprétation des anaphores, qui
renvoient a des référents pas toujours présents ou disponibles en mémoire a long terme de
I"apprenant » (1bid).
En plus de ces caractéristiques linguistiques, il y’a une présentation dense et précise des

informations, dont le traitement suscite d’autres connaissances construites par le lecteur.

4.3.2 Traitement par rapport au contenu du texte

a- Base de texte
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Pour comprendre un texte explicatif ou scientifique qui décrit, par exemple, les
causes et les conséquences des catastrophes naturelles, il faut construire des relations de
causalité entre les divers événements decrivant les phénomenes. Selon Boudéchiche (2001)
«la conception de la représentation de chaque événement (microstructure) est
indispensable a la construction de la représentation de l’ensemble du phénomene et de la
construction de la signification globale, de la macrostructure » (Marin & Legros, 2007).
La construction de la signification de la base de texte (microstructure et macrostructure) est
difficile du fait que I’auteur met en évidence les informations scientifiques sans pour autant
expliciter tous les liens de causalité qui les relient pour parvenir a une sorte de « résumé »
du texte.

L’auteur présente encore moins les détails sous jacent au modele de situation
complémentaires censés étre connus du lecteur et primordiales & une bonne
compréhension du texte.
b- Modéle de situation

La compréhension d’un texte explicatif est présentée dans le cadre de la psychologie
cognitive de traitement des informations comme étant une activité plus complexe que celle
relative au récit (Richard &Verstiggel, 1990; Legros, 1998).

En realité, si le récit est une succession logique d'actions coupées de descriptions, il
expose des personnages, aux prises avec une intrigue dans un espace représenté et dans un
cadre temporel. Ces travaux nous permettent de dire que pour comprendre un récit, le texte
suffit, le lecteur n'a pas besoin de faire appel a des connaissances du monde spécifiques. Il
a compris lorsqu'il est capable de résumer ['histoire, c'est-a-dire de hiérarchiser les
informations par rapport a leur importance relative. Il faut juste résumer, autrement dit, de
construire des macro-propositions en identifiant la chaine causale qui unie les actions et les
événements décrits dans le texte, il n'est pas obligatoire de retenir le détail (Richard &
Verstiggel, 1990; Legros, 1998). Donc, le traitement de ce type de texte requiert que le
lecteur comprenne les actions réalisées par les personnages sans pour autant avoir besoin
d’autres connaissances pour construire la signification du texte. Par contre, il est nécessaire
que le lecteur ait des connaissances référentielles pour traiter le contenu d’un texte

scientifique.

En effet, le modéle de situation est une représentation élaborée dans laquelle la
proposition du texte integre avec des informations de la base de connaissances du lecteur.

Or, ’apprenant qui lit un texte scientifique a compris lorsqu’il est capable de mettre en
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cohérence les informations explicites du texte avec ses connaissances du monde évoqué
par le texte. Par conséquent, la construction de la signification de la base de texte et du
modele de situation sous jacent au texte explicatif est cognitivement plus dispendieuse que
le traitement d’un récit, sans parler des difficultés relatives au contexte plurilingue.

Carole MBENGONE EKOUMA (2006) rappelle que «le "modele de situation”
correspond donc a ce que l'individu a appris du texte, détaché de la structure textuelle et
intégré a ses connaissances. Ce modele permet de rendre compte de nombreuses activités
liées a la compréhension, dont I’acquisition de nouvelles connaissances, [’effet du contexte

ainsi que les aides potentielles a mettre a la disposition du lecteur pour faciliter la

construction de la connaissance ».

Enfin, pour Ben Ismail Ben Romdhane (2011) « un intérét particulier est mis sur les
connaissances du lecteur du fait qu’elles conditionnent le passage du traitement de "la base
du texte" a celui du "modele de situation" ». L’auteure ajoute « Ces connaissances
permettent ainsi a I’apprenant de parvenir a une compréhension plus fine du texte. Nous
pouvons conclure qu’il semble intéressant d’analyser le role de plus en plus important du
contexte, de la memoire et des connaissances antérieures du lecteur afin de mieux rendre

compte de I’activité du sujet ».

4.4 Activité inférentielle et compréhension des textes explicatifs

Il est important dans une didactique de 1’écrit de diversifier les variations de la
compréhension textuelle mais sans les séparer. Ainsi, un apprenant qui possede un savoir-
lire et usant de ce langage écrit dans sa communauté professionnelle (avoir une culture de
I’écrit) est désigné en didactique par : un expert. Dans ce domaine, la didactique de la
compréhension du texte se déploie de telle maniére que les chercheurs menant des travaux
en psychologie cognitive parviennent a identifier la charge cognitive entrainée par la
compréhension du texte”

Tout systeme éducatif a pour but de former des lecteurs compétents. Cette formation
se déroule depuis 1’enseignement primaire jusqu’au supérieur. En majorité la bonne
maitrise de la langue écrite issue de la langue étrangére est sollicitée dans tout emploi.

Cependant les étudiants ou les ¢éléves qui sortent d’un systéme universitaire ou d’une

école préparatoire doivent étre capables de comprendre de maniere efficiente ce qu’ils

! Olive & Piolat, 2003
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lisent. La maitrise de la compréhension orale est primordiale afin de mieux appréhender la

compréhension écrite.

La compréhension écrite est 1’'une des quatre compétences langagicres Vvisées par tout
I’enseignement de langue étrangeére. L’importance de la  compréhension
écrite est désormais bien soulignée : «Aujourd’hui, la compréhension écrite ne doit pas étre
méprisée d’abord parce que les examens officiels sont consacrés a évaluer cette
compétence et aussi les apprenants sont conscients de I’importance de savoir lire en langue

étrangere pour mieux communiquer (1’Internet, les médias)» Benito, 2001.

Cependant, pour arriver a comprendre un texte qui est congue comme une activité
finalisée par la construction d’une représentation cohérente du contenu du texte produit des
inférences qui permettent d’établir des liens entre les différentes informations invoquées
par le texte et ses connaissances antérieures. Mais qu’est ce qu’une inférence ?

« Une inférence est toute information non explicite dans le texte construite mentalement

par le lecteur afin de bien comprendre le texte »"

Selon Pascal Lefebvre, Justine Bruneau et Chantal Desmarais (2011), « I’inférence est
toute information qui est prise en compte au cours de I’activité de compréhension d’un
message, mais qui n’est pas explicitement formulée dans le discours oral ou écrit (van den
Broek, 1994 ; McKoon et Ratcliff, 1992) ». Selon Cunningham (1987) «pour parler
d’inférence, il faut que I’interlocuteur ou le lecteur dépasse la compréhension littérale,
c¢’est-a-dire qu’il apporte une information supplémentaire a 1’énoncé de départ ».

C’est aussi selon Sebane (2008), une opération mentale qui permet d’expliciter d’un coté,
les liens unissant les informations du texte entre elles, et d’un autre co6té les informations
du texte a celles construites auparavant par le lecteur et liées au modéle de situation sous
jacent au texte. Elle est construite mentalement ou activée en mémoire a long terme (MLT)
par le lecteur pour combler les « trous sémantiques » du contenu du texte (Mckoon &
Ratcliff, 1995) et de construire la représentation de la base de texte et celle du modele de
situation (Kintsch 1988; 1998).

Pour Van den Broek, Virtue, Everson, Tzeng & Sung (2002), I’activité inférentielle
représente une étape décisive dans la compréhension afin de construire la signification du

texte.

2 Mackoon, G, & Rtcliff , R (1992). Inference during reading. Psychological Review, 19 , 669-682
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Le lecteur devant un texte qui est un ensemble de phrases, doit établir des liens entre ces

phrases en générant des inférences. A partir du niveau de 1’individu, nous pouvons
distinguer la production d’inférences, a partir de la base de texte et aussi du modéele de
situation et ¢’est aussi aller plus loin que ce qui est présent en surface du texte”.

En d’autres termes, Carole MBENGONE EKOUMA (2006) indique qu’ « i/ s’ agit
d’un processus combinatoire d’informations provenant de différentes sources, aussi bien
linguistiques que contextuelles, pour obtenir de nouvelles « pieces » d une information
non explicite dans le texte, et qui est activée pendant la lecture (Singer, 1994 ; van dan
broek, 1994 ; Denhiere & Baudet, 1992 ; Martins & Le Bouédec, 1998 ; Mackoon &
Rtcliff, 1995) ». Les inférences permettent d’établir et de rendre explicites des relations
entre les différentes informations laissées implicites dans le texte, c'est-a-dire, ne pas se
contenter des informations issues de la surface textuelle, mais aller un a niveau beaucoup
plus compliqué de la représentation « le niveau de la macrostructure ».

« Cette forme de représentation émerge de l’'interaction entre les informations rencontrées
dans le texte et les connaissances générales et spécifiques que l'individu met en ouvre au

cours de la lecture »™.

De ce fait, pour Brigitte Marin, Jacques Crinon, Denis Legros et Patrick Avel
(2007), les inférences jouent ainsi un rdle important dans la compréhension (van den
Broek et al., 2002). Cependant, bien que le domaine référentiel du texte narratif rassemble
principalement des inférences d’intentionnalité qui réadaptents des structures de
connaissances constituées principalement d’actions et d’événements de la vie quotidienne,
les textes scientifiques évoquent des sujets peu familiers aux lecteurs. Lors de la lecture de
textes scientifiques sont requis des types d’inférences renvoyant principalement a la
causalité du monde physique, plus complexe a traiter que la causalité intentionnelle
(Denhiére & Baudet, 1992 ; Legros et al., 1998). Ces inférences sont indispensables a la
compréhension des textes scientifiques (Graesser & Bertus, 1998) et ils renvoient a des
connaissances disciplinaires extérieures au contenu du texte. Comme le traitement de
I’inférence dans le texte scientifique est différent de celui du texte narratif. Donc, les
inférences d’intentionnalité appelées (goal inferences) sont plus considérables dans les
textes narratifs dans lesquels le lecteur percoit les intentions des personnages. Méme s’il

est présent dans les textes scientifiques, ce type d’inférence intentionnelle est moins

" Giason, S (1996) la compréhension en lecture, pratiques pédagogiques.
" Blanc, N & Brouillet, D (2003). Mémoire et compréhension. Eds, press, Paris, P71.
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fréguent que dans les textes narratifs. (Jamet, Legros & Pudelko, 2004 ; Denhiére, Legros
& Tapiero, 1993).”

4.4.1 Les activités inférentielles dans la lecture

Le mécanisme de compréhension le plus établi suppose un ensemble de traitements
complexes qui va de la saisie de I'information textuelle & l'interprétation de ce qui est dit.
Ces traitements proviennent généralement de deux sources : d'une part des données
textuelles, d'autres parts des connaissances antérieures activées par le lecteur. La plupart
des propositions comportent une large part d'implicite, c'est-a-dire un systeme de
connaissances/croyances que l'individu est censé déja posséder. L'activation des
connaissances relevant en particulier d'inférences causales représente un niveau de

traitement coliteux en ressources attentionnelles.

Dans un texte, tout n’est pas dit, il y a de l'implicite. Les inférences sont les opérations
ou des actions qui vont nous permettre de rendre explicite I'implicite. « Une inférence est
le recours a des connaissances non explicitement évoquées par et dans le texte, mais que le
lecteur doit retrouver dans sa mémoire ou déduire pour établir la continuité dans
I’interprétation de la signification du texte. » (Gaonac’h & Fayol, 2003, p. 48). De plus,
selon Michel Fayol (2003) : «les inférences sont des interprétations qui ne sont pas
littéralement accessibles, des mises en relation qui ne sont pas explicites. C’est le lecteur
qui les introduit dans [’interprétation des mises en relation qui ne sont pas immédiatement

accessibles ».

A présent, observons certaines pistes de réflexion concernant Il'activité inférentielle
puisqu'elle occupe une place transcendante dans la compréhension de textes. En effet, la
compréhension de texte est le résultat d'une représentation mentale, fondée sur les
informations issues du texte et également sur les informations non présentes dans le texte
et qui font partie des connaissances du lecteur. Ce dernier effectue des relations entre les
propositions. Autrement dit, il doit inférer, arguer des liens pour interpréter le texte. Il doit

allez au-dela du texte lui-méme tout en dépassant la compréhension littérale.

> Marin, B, Crinon, J, Legros,D & Avel,P (2007). Lire un texte documentaire scientifique : quels obstacles,
quelles aides a la compréhension ? Varia- https://doi.org/10.4000/rfp.786
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La compréhension inférentielle, contrairement a la compréhension littérale qui
repose particulierement sur les informations fournies par le texte, est fondée sur des
connaissances supplémentaires provenant de la mémoire a long terme (MLT) du lecteur.
Ces connaissances vont lui permettre de combler les trous sémantiques laissés par le texte.
Par exemple : en lisant, « parmi les facteurs de risque cardiovasculaire, nous citons
l'obésité, le stress, la sédentarité ... » Nous inférons que : « les personnes obéses sont les
plus exposées a I'nypertension artérielle, ceci est du a la présence d'une grande masse de
tissus adipeux, la circulation du sang devient difficile, car les vaisseaux sanguins sont

nombreux et de plus en plus fins, et donc cela fatigue le cceur ».

L’opération est comme suit pour réagir au stress, une grande quantité d'adrénaline
et de noradrénaline sera secrétée, ce qui sera a l'origine d'une hypertension, car ces
hormones contribuent a la vasoconstriction des vaisseaux et quand le calibre des vaisseaux
diminue, le débit cardiaque augmente, donc la pression artérielle augmente. La sédentarité
est aussi l'un des facteurs qui augmente la pression artérielle, car le muscle cardiaque ne se
contracte plus de méme maniere, il pompe moins de sang dans le corps, et fournit peu
d'oxygene aux muscles et aux organes ...

Des études ont montré que les inférences sont sources de difficultés pour un lecteur
non spécialiste du domaine du texte.”

Il existe différents types d’inférences exécutées lors de la compréhension. Nous
distinguons les inférences dites « nécessaires » a la cohérence. 1l y a aussi les inférences
« d’élaboration » ou « d’enrichissement » ayant une relation aux connaissances du

monde’’.

4.4.2 Les différents types d'inférences

Il y avait plusieurs types d’inférences selon Maryse Bianco et Maryse Coda (2002).

Les inférences nécessaires, sont essentielles a la compréhension d'un texte.

Exemple : comprendre une relation causale est nécessaire a la compréhension. Elles sont
liées & la recherche des causes des événements et des relations entre ces événements. Plus
précisément, elles sont relatives a la causalité du monde physique (Denhiére & Baudet,
1992, voir Marin, Crinon, Legros & Avel, 2007)

"® perfetti, Marron & Foltz, 1996 ; Oakhill, Cain & Yuill, 1998
" (Reder, 1980, cite par Coirier, Gaonac’h & Passerault, 1996 ; Garnham, 1982, 1989).
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Les inférences élaboratives ou optionnelles : ne sont pas indispensables, mais leur réle
est de consolider et d’enrichir la compréhension. Par exemple: « L’hypotension n’est pas
considérée comme un probléme, sauf lorsqu’elle s’accompagne de malaises. »
L’introduction de détails relatifs aux types de symptdomes « une faiblesse, des
étourdissements ou méme 1’évanouissement » que peut avoir une personne souffrant d'une
hypotension, peut venir enrichir la représentation que nous construisons, mais n’est pas

forcement nécessaire. Tout le monde peut se faire ses propres représentations.

Les inférences logiques s’appuient sur des procédures de raisonnement logique. Par
exemple: «Un seul facteur de risque peut suffire a provoquer une maladie
cardiovasculaire » Cela implique « que l'association de plusieurs facteurs de risque chez
une méme personne multiplie ce risque. »

Les inférences pragmatiques : nous permettent de faire des déductions probables, mais
non certaines, fondées sur des connaissances usuelles sur le monde. Par exemple, « lutter
contre le maximum de facteurs de risque pour prévenir les maladies cardiovasculaires. »
Cet énonce conduit a I’inférence probable, mais non certaine que « quand nous prévoyons

les facteurs de risque nous pouvons éviter ou retarder I'apparition de ces maladies. »

Les inférences rétrogrades : I’inférence consiste a relier la partie du texte déja analysée

avec l'information en cours de traitement.

Les inférences antérogrades : Les inférences antérogrades permettent de devancer la
suite de I’information véhiculée par le texte. Elles sont des anticipations plus au moins
élaborées. Par exemple : « le stress est l'un des facteurs de risque des maladies
cardiovasculaires », nous pouvons penser que le fait d'avoir peur ou de s'énerver trop

souvent peut étre a I” origine de I'hypertension et donc des maladies.

Pour ce qui est des types d’inférences contenues dans un texte explicatif, nous retiendrons :

a. Les inférences de liaison

« Les inférences de liaison aident a relier les informations contenues dans la base de
texte. Ces informations sont donc des pistes renvoyant au modele de situation sous jacent
au texte » (Sebane, 2008).
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Pour Acufia (2000), « les propositions sémantiques telles que les mots, les phrases et les
paragraphes ou généralement les phrases et les paragraphes du texte sont reliées localement
grace aux inférences de liaison. Ces derniéres surgissent pendant la production écrite, sous
la forme d’ajouts d’informations renvoyant au vocabulaire, aux connecteurs explicitant des
rapports de conséquence et des rapports causaux qui permettent 1’élaboration de rapports
logiques entre les événements décrits par le texte ».

Sebane (2008) explique que « McNamara, Floyd, Best et Louwerse, (2004) ont conduit des
recherches ou I’accent est mis sur la complexité de ce traitement dans les textes explicatifs.
Ainsi, la compréhension de ce type de texte, par des apprenants en langue étrangere, reléve
non seulement de leurs compétences linguistiques a expliciter le contenu du texte, mais
aussi de compétences plus élaborées, leur permettant de relier les informations a un plus
haut niveau de traitement. Cette étape plus profonde de traitement des informations
requiert la génération d’inférences d’élaboration ou d’enrichissement ».

b. Les inférences d’élaboration de la cohérence

Selon Sebane (2008), « les inférences élaboratives aident a activer les connaissances
nécessaires a la construction du « modele de situation » sous-jacent au contenu du texte.
Gréace aux connaissances antérieures stockées en mémoire a long terme, elles permettent au
lecteur selon (Kintsch 1988) de compléter sa représentation de la signification du texte. Les
inférences d’élaboration renvoient a des énonces résultant des connaissances activées
différents de ceux issus de la base de texte et qui précisent le contenu du texte par des
informations plus riches, plus cohérentes et plus nettes. La qualité de ce traitement
inférentielle reléve dés lors, du choix des connaissances du lecteur sur le monde cité par le
texte, mais également de la richesse de ses connaissances linguistiques, conceptuelles et
pragmatiques ».

Pour Sebane (2008), «I’aptitude a générer des inférences augmente avec 1’age du
lecteur, ses connaissances du monde, sa culture, son niveau de maitrise de la langue, et son
milieu social. Tous ces facteurs contribuent a une mise en ceuvre automatique de ce
processus et en conséquence & diminuer la charge cognitive produite par I’activité de
compréhension. La systématisation de ces processus est nécessaire pour libérer les
ressources de la mémoire de travail et permettre a I’apprenant de mieux traiter les

informations du contenu du texte ».
4.5 Aides a la compréhension du texte explicatif en L2
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Des aides et des systemes d’aide a la compréhension et a la production de texte en
langue seconde en contexte plurilingue ont fait 1’objet de recherches menées par dans le
cadre du projet Numéral : Numérique et apprentissages locaux (Laboratoire CHArt’®) par
I’équipe « NTIC, Contextes, Langage et cognition ». « Plusieurs de ces travaux ont étudie
les effets de I'utilisation de la langue maternelle (L1) sur 1’activation des connaissances
indispensables a la compréhension et a la production de textes en langue seconde (L2), en
contextes plurilingues et pluriculturelles (Hoareau & Legros, 2006 ; Hoareau, Legros,
Makhlouf, Gabsi & Khebbeb, 2006) »"°. Ces études tachent & ouvrir des perspectives
nouvelles, non pas dans le domaine de I’apprentissage des langues étrangéres, mais dans
celui de D’apprentissage en langue étrangére et la construction des connaissances en

contexte(s) plurilingue(s).

Nous nous basant sur les travaux menés en psychologie cognitive du traitement du

texte (Legros & Baudet, 1996, Marin, Crinon, Legros, & Avel, 2007) selon lesquels les
lecteurs de textes scientifiques échouent dans 1’élaboration d’une représentation mentale
précise, correcte et cohérente d’un tel domaine ou de leur contenu sémantique a partir de
connaissances insuffisantes et donc de comprendre les textes qui décrivent ce domaine.
La compréhension des textes scientifiques présente des difficultés encore particulieres pour
les lecteurs de textes en L2 qui les conduisent alors a construire des représentations
partielles, peu cohérentes et fausses, a développer des conceptions naives inadéquates et a
recourir a des méthodes de lecture et d’apprentissage inactives.
A ce sujet, des chercheurs et des didacticiens ont proposé des programmes de recherche
afin d’améliorer la compréhension et I’enseignement/apprentissage de la compréhension en
lecture des textes scientifiques (Yee & Mcintyre, 2013) surtout par rapport a la difficulté
des apprenants a lire et a comprendre les textes explicatifs et scientifiques en L2 (Cook &
Mayer, 1988).

Une étude menée par (Marin, Avel, Crinon & Legros en 2004) sur la compréhension
d’un texte explicatif ou les auteurs ont conduit une recherche « papier/crayon ». Il

s’agissait d’une part, de valider I’effet de I’ajout d’informations permettant, soit

78 Laboratoire CHArt (Cognitions Humaine et Artificielle), Université de Paris 8 et EPHE, Paris Sorbonne.

™ Legros, D, Hoareau, Y-G, Boudéchiche, N, Makhlouf M & Gabsi, A (2007). (N)TIC et aides a la
compréhension et a la production de textes explicatifs en langue seconde - Vers une didactique cognitive du
texte en contexte plurilingue et pluriculturel. alsic_v10_05-rec4. https://doi.org/10.4000/alsic.570 consulté le
18.04.21
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d’expliciter le contenu de la « base de texte », soit de fournir des informations relatives au
« modele de situation » sous-jacent au texte (van Dijk & Kintsch, 1983). Et d’autre part,
tester I’effet de la simplification de la structure syntaxique du texte sur 1’acquisition de
connaissances. Les auteurs évaluent donc le traitement des informations du texte explicatif
a I’aide d’une épreuve de rappel et d’un questionnaire sur le contenu sémantique du texte.
Les résultats de ces travaux ont permis de valider les hypotheses que:
e les lecteurs bénéficiant de notes explicatives sur la base de texte font un meilleur
rappel de texte que ceux lisant le texte explicatif uniqguement.
e les lecteurs bénéficiant du texte réécrit afin d’en simplifier la syntaxe, produisent
un meilleur rappel de texte que ceux qui lisent le texte ‘authentique’.
o enfin, les lecteurs lisant le texte explicatif accompagné de notes sur « le modele de
situation » sous jacent, produisent plus de propositions « importantes » rappelées
que les apprenants lisant le texte uniquement ou ceux lisant le texte réécrit afin d’en

simplifier sa syntaxe.

Dans cette méme perspective, une autre recherche effectuée par Marin, Crinon,
Legros & Avel (2007), sur I’aide a la compréhension des textes scientifiques vise a étudier
les difficultés de compréhension d’un texte scientifique dans le but de concevoir et de
valider I’effet de trois types « surface du texte », « base de texte » et modéle de situation »
du texte d’aide chez des apprenants de la banlieue parisienne.

Les résultats montrent que les éleves dont les notes fournies explicitent le modéle de
situation (notes d'inférence), produisent le plus de propositions vraies. En conséquence, les
apprenants qui ont regu une aide pour développer I’activité¢ inférentielle, ont amélioré
quantitativement et qualitativement leur production, car ils ont produit des informations
plus réelles. Tandis qu’il y ait une homogénéité chez les éléves pour ce qui est de la
production des propositions fausses.

Cependant, la compréhension des textes scientifiques ou explicatifs est encore plus
complexe chez des apprenants algériens qui ont poursuivi leurs études secondaires dans les
disciplines scientifiques en langue arabe et qui doivent lire et comprendre des textes en
langue francaise (L2), langue d’enseignement/apprentissage. Dans la méme optique,
Boudechiche (2008) a étudié chez des étudiants bilingues algériens, d’une part, l'effet de

deux types de question d'aide a la compréhension de textes explicatifs en langue L2
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(francais) (voir Legros, Boudechiche, Hoareau, Makhlouf & Sawadogo, 2007) : Des
questions portant sur les connaissances évoquées par le texte et renvoyant au modéle de
situation (Van Dijk & Kintsch, 1983) avec le (G1) et des questions sur le contenu du texte
avec le (G2) et, d’autre part, ’effet de la langue utilisée dans les questions (L1, arabe Vs
L2, frangais), Ainsi que vérifier I’hypothése que I’utilisation de la langue maternelle pour
la compréhension d’un texte explicatif permettrait 1’activation des connaissances du monde
élaborées en L1. Les questions étaient proposées pour chaque groupe soit en langue
maternelle (arabe), soit en Langue L2. Les participants répondaient donc aux questions en
langue maternelle ou en langue francaise.

Les participants étaient des étudiants de 2éme année de sciences agronomiques. Ils
ont en premier lieu, lu le texte explicatif en L2 concernant le déreglement climatique, puis
produit par écrit un premier rappel en frangais de ce qu’ils avaient compris et retenu du
texte. En deuxiéme lieu, le groupe (G1) répondait quelques jours aprés, a des questions sur
les connaissances activées lors de la lecture et renvoyant au modéle de la situation évoquee
par le texte, questions proposées soit en langue L1, soit en langue L2. Le groupe (G2)
répondait & des questions sur les informations renvoyant au contenu du texte (Questions «

micro »), soit en L1 soit, en L2.ils ont alors produit un second rappel.

Les deux protocoles de recherches en concernant les deux taches de rappel ont été traités
dans une analyse comparative afin de voir I’effet des notes explicatives sur la relecture, le
retraitement, la compréhension et le rappel. Boudechiche a analysé grace a la comparaison
des deux rappels, les effets des deux types d’informations ajoutées et de la langue utilisée
(L1 vs L2), sur la réactivation des connaissances pendant la relecture d’un texte en L2, par
rapport au degré d’habileté en compréhension du texte en L2 des sujets participants (Cité
par Duvelson, 2011). L'interaction des facteurs type d'information ajoutée et langue
indigue que les sujets qui ont lu et répondu aux questions en langue maternelle (L1, arabe)
ajoutent lors du rappel (R2) davantage d'informations importantes et pertinentes
sémantiquement et pragmatiquement. Ces informations sont issues de connaissances en
mémoire que d'ajouts renvoyant au contenu du texte.

Par contre, Cette auteure remarque que l’effet de la langue utilisée dans les aides
proposées a la relecture et a la compréhension varie en fonction du niveau de difficulté du

texte. Boudebiche ainsi qu’un groupe de chercheurs comme (Denis Legros, Yann
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Vigile Hoareau, Med Makhlouf et Amel Gabsi)®® affirment que «l’effer sur Ia
compreéhension des facteurs Type d’aide et Langue a été en réalité appliqué a deux types
de texte se distinguant par leur niveau de difficulté. Cette derniére ne permet pas aux
sujets la mise en ouvre de leur activité inférentielle, car ils nécessitent une focalisation des
compétences attentionnelles sur la surface textuelle. Alors qu’au lieu de mobiliser
I'essentiel du processus d'attention a partir du texte de base, un texte simple permet au
sujet d'activer la connaissance du monde évoque par le texte, générant ainsi des
compléments importants, montrant la mise en ceuvre d 'une tdche inférentielle ».

Désormais, cette recherche adopte une conception expérimentale pour mettre en avant
I'interaction entre le processus inférentiel et la progression des compétences de
compréhension, y compris l'utilisation de la langue maternelle pour stimuler les
connaissances.

Boudechiche a réalisé une autre expérience auprés de 174 étudiants de tronc commun
Sciences Agronomiques en Algérie, répartis en trois groupes en appliquant la méme
procédure expérimentale que celle de l'effet de deux types de question daide a la
compréhension de textes explicatifs en langue L2. Elle a tenté de tester les effets de la
langue maternelle L1 (arabe) dans deux modalités d’ajouts d’informations de type liens
hypertextes sur la compréhension des textes scientifiques en L2 (francais).

Le (G1) bénéficie de notes explicatives ‘Macro’ d’aide a la compréhension et a la
production (L1 vs L2). le (G2) de notes explicatives ‘micro’ d’aide a la compréhension et a
la production (L1 vs L2). Enfin le (G 3) est le groupe témoin. Ces travaux ont permis de
valider I’hypothése selon laquelle ’acces aux connaissances en mémoire via des notes
explicatives en langue maternelle modifie en termes quantitatifs et qualitatifs les

traitements inférentiels impliqués dans la compréhension de textes explicatifs.

D’autres recherches ont été effectuées sur 1’enseignement/apprentissage dans les
filieres scientifiques en contexte plurilingue sur « I’Internet et aides a la réécriture croisée
et a distance de textes explicatifs en contexte plurilingue ». Une étude conduite par Legros,
Hoareau, Makhlouf, Gabsi & Khebbeb, (2006) avec des éléves francais et d’autres
algériens permet de révéler que 1’aide a la compréhension et a la réécriture proposée en

langue L1 produit un effet sur la qualité du traitement inférentiel, et permet alors une

8 Denis Legros, Yann Vigile Hoareau, Nawal Boudéchiche, Med Makhlouf et Amel Gabsi (2007). (N)TIC et
aides a la compréhension et a la production de textes explicatifs en langue seconde - Vers une didactique
cognitive  du texte en contexte plurilingue et pluriculturel. alsic_v10_05-rec4.
https://doi.org/10.4000/alsic.570
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compréhension ‘plus fine’ du texte, ce qui favorise I’élaboration d’une stratégie de
production écrite de type « knowledge transforming ». Ce travail de recherche est
intéressant du fait qu’il permet, de méme que notre travail, de vérifier I’effet du traitement
des informations du texte explicatif, en fonction du type d’aide, sur la stratégie de

production écrite activée par les scripteurs en contexte plurilingue

Dans le cadre de notre recherche, nous nous basons sur les notes explicatives en (L1
vs L2) proposées en mode papier/crayon pour la réécriture d’un texte explicatif en L2 via
la construction de ‘base de texte’ et de ‘modele de situation’ antérieurs. ces notes
explicatives constituent une aide a la compréhension et a la production de texte explicatif.
Mais grace au développement des TICE et de la lecture numérique, le support informatique
a fait petit a petit son entrée parmi les supports usuels de 1’écrit. Des aides informatisées
susceptibles d’aider de maniére efficace les apprenants a comprendre les textes
scientifiques. Nous définissons dans le chapitre suivant plus en détail les situations
d'enseignement a l'aide des TICE et le role qu’elles jouent dans la compréhension et la

production de texte explicatif.

4.6 Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons présenté les caractéristiques du texte explicatif ou
scientifigue. Le premier suppose une certaine souplesse, il expose les aspects qui
impliquent des explications. Quant au second, il est constitué d’un ensemble de
procédures de représentation et d’élaboration de connaissances. Il se caractérise par sa
spécificité linguistique et sa particularité culturelle. Ensuite, nous nous sommes attachés a
mettre en évidence les difficultés de traitement du texte scientifique/explicatif qui nécessite
de la part des lecteurs 1’activation de leurs connaissances antérieures et 1’¢laboration des
inférences afin de construire une représentation cohérente du contenu sémantique du texte.
Pour ce faire, il a été question d'aborder I'activité inférentielle dans la compréhension de
ce type de textes afin d’analyser les facteurs qui influencent la production d'inférences.
Notre objectif ne consiste pas a analyser l'activité inférentielle en elle-méme, au contraire,
nous essayons d'expliquer les facteurs favorisant I'activité inférentielle dans la construction
de la cohérence de la signification d'un texte explicatif en francgais langue L2, en contexte

plurilingue. 1l nous semblait aussi essentiel de présenter quelques travaux qui ont rendu
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possible la conception d’aides adaptées au contexte algérien permettent de concevoir des
stratégies d’aides a la compréhension et au traitement des textes explicatifs/ scientifiques.
Aujourd’hui, de nouvelles aides a la compréhension et production des textes, en
particulier en L2 constituent un champ de recherche en plein renouveau.il s’agit de
systtmes d’aides informatisées qui permettraient 1'amélioration des performances
cognitives des apprenants. Nous tentons, dans le cadre du dernier chapitre de montrer
I'intégration des systémes de communication numériques dans le domaine d’enseignement

/ apprentissage spécifique.
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CHAPITRE YV

Chapitre V. Les aides a la construction des connaissances en environnement

informatisé

Introduction partielle :

De l'ordinateur outil des années 1980 offrant un traitement de texte, tableur et bases
de données, nous sommes arrivés aujourd'hui a l'ordinateur et Internet sont des outils de
publication et de communication. « Ces outils congus et utilisés pour produire, traiter,
entreposer, échanger, classer, retrouver et lire des documents numériques, a des fins
d’enseignement et d’apprentissage » (Karim Elouardani, 2014). Ils sont nouvellement
appelés les Technologies de I'Information et de la Communication et désignées par le label
(TIC) ou (TICE) ou également « Nouvelles Technologies de I'Information et de la
Communication » (NTIC). En anglais ces technologies sont désignées par IT pour
« Information Technology ».

Selon Aslim (2008), «la didactique des langues a toujours recherché a faciliter son
enseignement/apprentissage en devenant depuis tres longtemps une grande utilisatrice de la
technologie du fait qu’elle vise a développer des capacités complexes qui sont a la fois de
I’ordre des savoirs et des savoir-faire et qu’elle cherche a fournir aux apprenants des outils
susceptibles a I’apprentissage ». (Desmarais, 1998, p.13) montre qu’ : « On pourrait croire
que [utilisation des technologies en didactique des langues est un phénomeéne récent,
puisque maintenant les technologies, omniprésentes, gerent presque nos vies ! »

Toutefois, dans le contexte de I'émergence de ces nouvelles technologies dans
I'enseignement des langues, les outils de ces derniers sont plus nombreux, c'est-a-dire
gu'Internet a réussi a concrétiser les exigences des méthodes pédagogiques.

Nous allons montrer dans ce qui suit comment certains usages des TIC semblent améliorer
les performances cognitives des apprenants. Nous montrerons comment les systémes
d'aide, par les situations nouvelles qu'ils mettent en place, générent de nouveaux
comportements réflexifs (Crinon & Legros, 2000). Parmi ces systéemes d'aide nous
montrerons comment les ajouts d’information numérique permet la compréhension d’un
texte de spécialité, nous présenterons aussi les échanges écrits auxquels se livrent les
scripteurs novices lors des actes de révision entre pairs distants via la messagerie
électronique, favorisent un apprentissage actif et durable de l'information manipulée ou

organisée par les systéemes d'aide.
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De nombreux travaux sur les TIC se basent sur I'analyse des performances de l'outil
plutét que sur I'évaluation des effets de ses usages. C'est ainsi que lors de notre
expérimentation, nous avons mis en ceuvre des logiciels genéraux (Microsoft Word
(traitement de texte), Front Page (Hypertexte) et Internet Explorer (messagerie
électronique)).

5.1 Intégration des TIC comme aide dans des situations d’enseignement
Les TIC désignent les savoirs, les actions, les méthodes et les projets qui visent a
introduire dans 1’enseignement ou I’apprentissage les technologies qui
« Sont composés d’une part de [’audiovisuel et, d’autre part de l’'informatique et
de ces instruments, notamment ceux qui, comme la télématique, gérent des
interactions a distance(...) il se constitue alors « un nouveau champ » fédérant
autour des technologies courantes des actions trouvant autrefois dans le champ

éducatif et dans celui de [’informatique pédagogique. »8t

Les travaux consacrés aux effets des systemes multimédias sur I'apprentissage sont
rares en Algérie citant (Rekrak, 2011). Contrairement a ce qui se passe en Europe, les
travaux conduits actuellement aux Etats-Unis sur ce sujet comportent un terrain de
recherche important. Durant notre expérimentation, nous avons suivi des éléves dans une

école supérieure algérienne en situation d'apprentissage devant leur ordinateur.

Aujourd’hui en Algérie, ’adaptation des TIC aux modes de 1’éducation et de
I’enseignement supérieur, implique de nombreux ajustement tant au niveau de
I’apprentissage qu’a celui de l’enseignement. Actuellement, les TIC représentent un
important potentiel d’innovations pédagogiques et un réservoir quasi infini de nouvelles
pratiques pour 1’ensemble des systemes éducatif et universitaire, mais qu’en est- il des
écoles préparatoires ou professionnelles ?

Contrairement au systéme éducatif ou les TIC offrent une banque de données médiatisées,
et réactualisent des pratiques pédagogiques en classe du FLE, le milieu de formation
professionnelle, les TIC n’a apportent pas une valeur ajoutée a I’enseignement et a
I’apprentissage. Il s'est averé que les logiciels éducatifs étaient utilisés pour des activités

d'entrainement ou de renforcement sous forme d'exercices d’entrainement. Il s'agit surtout

8114 - Baron. G. L, all, L’informatique et ses usagers dans 1’éducation, Paris, 1996, p51.
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de faire acquérir aux éléves des connaissances techniques liées a I'ordinateur et des savoir-
faire d'initiation. En effet, 'outil informatique est rarement utilis¢ dans le cadre d’une
recherche sur un sujet informatif et presque jamais utilisé a des fins d'interaction entre
éleves (dailleurs nous avons remarqué que les éleves qui  possedent une adresse
¢lectronique ne s’en servent que pour les réseaux sociaux ), non plus pour des interactions
entre professeurs et éléves.

Cependant, ’intégration des TIC nécessite I’implication non seulement des ministéres
chargés de I’enseignement, mais aussi celle des professeurs pour améliorer la qualité¢ de
I’enseignement. Nous approuvons l'idée selon laquelle pour employer efficacement les
outils informatiques, 1’ordinateur doit passer du statut d’objet d’apprentissage a celui
d’outil d’apprentissage dans les écoles préparatoires de paramédical. Aujourd'hui, dans
les écoles algériennes, 1’ordinateur sert particuliérement a I’enseignement de la matiere
‘informatique’ et pour I’initiation a I’utilisation de 1’outil informatique. Dans ces deux cas,
I’informatique reste un objet d’apprentissage. Les concepts appris dans les cours
d'informatique ne sont pas toujours réutilisables dans les autres cours du programme
paramédical a cause de différents problémes (contraintes de temps ou du manque d’accés
aux appareils nécessaires, non disponibilité du personnel de maintenance, le désintérét des
éleves a cause de faible coefficient de la matiére). De ce fait, la difficulté d’acces a la
plupart des ordinateurs en milieu scolaire pour les cours du programme secondaire, est
expliquée par le fait qu’ils sont réservés seulement aux cours d'informatique (Danvoye,
1993). La majorité des enseignants n’ont pas de connaissances dans le domaine
informatique, et se déplorent le manque de soutien du milieu éducatif (Berthelot 1987 ;
Danvoye 1993). La recherche pourrait assurer un soutien au processus d’intégration des
outils informatiques dans le contexte de 1’enseignement et de I'apprentissage a des fins

didactiques.

Quelques enseignants de formation paramédicale ne savent pas toujours comment
incorporer ces instruments informatiques dans leurs pratiques d'enseignement. D’ailleurs,
ils ne trouvent pas de produits informatiques ajustés a leur méthode d’enseignement, ce qui
peut les décourager ou a les faire douter de I'efficacité des outils multimédias. Toutefois, le
multimédia n'a pas encore trouvé toute sa place dans le sens ou ce sont surtout les activités
de communication et de recherche documentaire qui permettent a 1’éléve d'utiliser les TIC.
Il est recommandable que les enseignants du paramédical s'adaptent aux outils

informatiques de fagon ingénieuse, qu'ils en examinent les capacités et qu'ils créent de
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nouveaux modes d'utilisation. Pour améliorer 1’enseignement/apprentissage dans les écoles

paramédicales peut-on remplacer le support papier par le multimédia ?

5.2 Médiatisation de ’enseignement/apprentissage

Le développement rapide des technologies marque 1’ére actuelle, alors devant cette
évolution, les écoles préparatoires ne peuvent pas rester insensibles. L'arrivée de la
technologie capable de remplacer certaines compétences humaines de haut niveau fait
partie de notre vie quotidienne au travail comme a la maison. Bon nombre d'outils
technologiques sont capables de nous aider dans les activités que nous réalisons. Que ce
soit des logiciels de traitement de texte qui nous procure la possibilité de corriger nos
textes, des navigateurs de recherche Web (browser) qui anticipe nos demandes. Ainsi selon
Jonassen (1995), les TIC constituent des « technologies intellectuelles » et des « outils
cognitifs » qui transforment nos méthodes de lecture, d’écriture, de communication,
d’apprentissage et peut-&tre méme notre mode de penser.

La médiatisation selon Joseph Rézeau (2002)%? dans le Nouveau Petit Robert, « du verbe
médiatiser, apparait sous deux entrées. Dans la premiére entrée, MEDIATISER a un
premier emploi technique et historique qui ne nous intéresse pas ici, et un deuxiéme
emploi : DIDACTIQUE c’est rendre médiat. Action de médiatiser est ce qui sert pour
arriver a une fin ¢’est-a-dire introduire un élément intermédiaire, une distanciation, une
didactisation) ». L’auteur ajoute « I’opération de médiatisation supposant selon le méme
auteur, des compétences et des moyens matériels qui ne sont pas généralement accessibles
a D’apprenant ou a ses pairs, la personne qui réalisera ce type d’opération sera un
enseignant, un formateur. Dans le cas ou cette opération a pour objectif la création de
matériels d’enseignement, elle pourra étre conduite par un concepteur qui ne sera pas
obligatoirement un enseignant ». Cette personne sera appeler un médiatisateur. Toutefois,
les études de Fullan (2001) ont montré que transformer des pratiques didactiques
inefficaces sous la forme de modeles informatiques ne contribue pas véritablement a

améliorer la qualité des apprentissages.

82Joseph Rézeau (2002). Médiation, médiatisation et instruments d’enseignement : du triangle au « carré
pédagogique » dans la revue du GERAS n°= 35-36. https://doi.org/10.4000/asp.1551 Consulté le 26/04/
2021
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Des environnements informatiques d’apprentissage humain ont été developpés en

éducation depuis plus de 30 ans. Certains auteurs affirment que les TIC appliquées a
I'éducation ne transforment l'acte éducatif que si les pratiques didactiques sont modifiées
au préalable. Selon Paquette (2002) le progres technologique ne va pas forcément de pair
avec le progres pédagogique. Pour Ally, (2004) « faire les choses correctement, cela
signifie que les outils d'apprentissage en ligne doivent étre congus correctement avec les
apprenants et I'apprentissage cible, et qu'il faut prévoir un soutien adequat. » (p. 4)
Les TIC ne sont pas nécessairement éducatives et leur efficacité en situation
d’apprentissage demeure constamment dépendante de 'utilisation didactiques, c’est ce que
signalent Peraya et Viens (2003). Pour d'autres auteurs, I'obstacle a l'intégration des TIC
dans les enseignements éventuellement di au découpage disciplinaire. En réalité, les
meilleures modalités d'intégration des TIC en éducation sont remarquées au niveau de
I'école élémentaire, car un seul enseignant se charge de l'ensemble des disciplines.
(Mangenot, 2002).

Selon des spécialistes en TIC, des méta-analyses menées par (Kulik, 2003; Harrison,
Comber, Fisher, Haw, Lewin, Lunzer, McFarlane, Mavers, Scrimshaw, Somekh et
Watling, 2002) ces dernieres années , révelent qu’ils sont loin d'observer des résultats
homogenes en ce qui concerne I'impact des TIC sur le développement des connaissances
dans les différentes disciplines et sur les apprentissages en général.

Sur le marché informatique et numérique, une grande variété de logiciels est proposee.

Nous nous intéressons plus particulierement dans ce chapitre des outils dits « grand
public » qui se caractérisent par le fait qu’ils sont congus pour des usages intéressant
comme la communication écrite a travers le courrier électronique, la lecture sur un

Hypertexte et la production écrite au moyen du traitement de texte.

Nous expliguerons comment ces outils peuvent étre exploités a des fins didactiques pour
développer des compétences tres hétéroclites. Comme nous le montrerons, les compétences
ciblées par l'usage de certains logiciels tres répandues, puisqu'elles concernent tout aussi
bien la communication et la construction de connaissances que la résolution de problemes

ou la recherche et la structuration de l'information.
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D’aprés une étude conduite par Martine Leclerc®, les TIC ont eu des conséquences
positives sur le choix des pratiques des enseignants qui consideérent qu'elles leur permettent
de resoudre des problemes concrets en profitant de I'information a jour, disponible sur
Internet, ou de celle que des experts en différentes matieres leur envoient par courriel.
Tardif (1996, cité dans Desbiens, Cardin, Martin & Rousson, 2004) est d'avis que les TIC
offrent des possibilités exceptionnelles d'introduire en classe des situations d'apprentissage
axeées sur une construction autonome et contextualisée des connaissances par I'apprenant.
Dans cette optique, I'enseignant ou le professeur d'enseignement paramédical est appelé a
jouer le réle de médiateur entre le sujet apprenant et un savoir qui se construit avec l'outil
TIC.

5.2.1 Aptitude cognitif des TIC

Emmanuel Bernet (2010) dans son étude multicas en milieux défavorisés aborde
« |’engagement cognitif et l'importance de l'investissement de [’apprenant avec effort et
persevérance dans ses apprentissages (Connell et Wellborn, 1991; Newmann, Wehlage et
Lamborn, 1992), mais également « [’importance de sa capacité a utiliser des stratégies
cognitives et métacognitives pour apprendre efficacement (Alexander, Graham et Harris,
1998; Archambault et Chouinard, 2004; Pintrich et De Groot, 1990) ». Ainsi, a la lumiéere
de leur revue de la littérature, « Fredricks et al. (2004), mettant en évidence les lacunes du
construit, ont actualis¢ 1’idée amenée quinze ans plus tot par Connell (1990), d’une
conceptualisation tripartite soit d’ordre affectif, comportemental et cognitif ». De ce fait,
une distinction est importante entre apprendre de I'ordinateur plutét que d'apprendre avec

I'ordinateur.

Dans ce cadre, les environnements numériques ouverts d'apprentissage intentionnel mis
en ceuvre par Scardamalia et Bereiter au début des années 1991, nous semblent intéressants
parce qu'ils sont révélateurs d'une conception de I'apprentissage introduit dans la réalité de
tous les jours. A la différence de I’approche classique de 1’école qui se contente de
transmettre les connaissances, la conception actuelle de l'apprentissage a pour but de
transformer I'école en une véritable organisation apprenante qui contribue a la construction

des connaissances.

8 Martine Leclerc « Apports des technologies de I’information et de la communication dans une école

élémentaire francophone de 1’Ontario » Espace urbain francophone : perspectives multi/ interdisciplinaires
Numéro 21, printemps 2006
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5.2.2 Intégration et emploi du traitement de texte en pédagogie

Les TIC offrent de multiples possibilités d’encourager un travail collectif, mais 1’idée que
les enseignants se font de leur profession est déterminante. Selon certaines enquétes
réalisées par Riel et Becker (2000) aux Etats-Unis, plus des trois quarts des enseignants qui
utilisent régulierement les TIC en classe utilisent le traitement de texte avec leurs
apprenants (Legros & Crinon, 2002). Ce dernier est un dispositif technique pour produire,
modifier, mettre en page, imprimer et communiquer par écrit sur support informatique
(Levy, 1993).

Le traitement de texte ne semble pas présenter de gros avantages pour la production
écrite sauf pour développer la motivation des apprenants. En revanche, la recherche de
Bisaillon(1996, citée par Desmarais, 1998, p.78) montre que les résultats obtenus chez les
scripteurs maitrisant le processus rédactionnel sont meilleurs. Ceci signifierait donc, selon
nous, que I’utilisation du traitement de texte est plus favorable chez les apprenants experts
et que l’intervention de I’enseignant reste toujours indispensable puisque c’est lui qui

guidera I’apprenant a I’acquisition de ce processus.

En plus du traitement de texte, Mangenot (2000) ® voit que certains logiciels offrent
également des aides procédurales qui laisse I'apprenant se concentrer sur un ou deux
niveaux et cela en raison de la génération automatique du texte, des outils informatiques
peuvent parfois gérer un niveau, et permettre ensuite a l'apprenant de se concentrer sur
d'autres composantes langagieres. Aslim (2008) quant a lui indique que « les logiciels
intervenant sur ce qui est le ceeur de la production de texte sont les plus rares »
(Mangenot, 1995, p.316) et «le logiciel le plus répandu pour la mise en texte est le
traitement de texte, tel Microsoft Word, qui permet de saisir un texte avec 1’aide du clavier,
de le mettre en page sur I’écran, de I’éditer et de I’imprimer ». Néanmoins, 1’auteur ajoute
que « plusieurs travaux concernant cet usage du traitement de texte, réalisées dans le
cadre de la L1 mais généralisable pour la L2 et dans le cadre de la L2, présentent dans
[’ensemble que ses effets sur la mise en texte sont plus quantitatifs (longueur du texte)
selon Bangert-Drowns, (1993) que qualitatifs (qualité du texte) ». Schramm (1989, cité par

Desmarais, ibid.) note dans son étude «une légere différence dans la qualité des

8 Mangenot, F (2000). « Contexte et conditions pour une réelle production d’écrits en ALAO », Alsic [En
ligne], Vol. 3, n° 2, document alsic_n06-recl, mis en ligne le 15 décembre 2000, Consulté le 29 avril 2021.
URL : http://journals.openedition.org/alsic/1833 ; DOI : 10.4000/alsic.1833
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productions des scripteurs employant le traitement de texte, une grande motivation pour
1Iécriture chez ces apprenants ».

Un traitement de texte permet au rédacteur d’apporter des modifications sur le texte qu'il
écrit & tout moment, la révision du texte est continue. Anis (1998) décrit quatre catégories
de fonctionnalités employées dans le traitement de texte. Les premiéres fonctions
concernent la rédaction, I’insertion, le coupage, copiage, collage, déplacement des
informations, la recherche, le remplacement et le glossaire. Les secondes fonctions sont
dites métascripturales et concernent le déplacement dans un document, la sélection,
I’annulation/répétition, 1’affichage en mode plan, ou en mode apergu avant impression,
I’enregistrement et I’impression.

Il existe des fonctions de mise en forme et de structuration du document qui regroupent le
format des caractéres, les attributs graphiques, I'insertion d’images, de tableaux, de
documents, de tables de matiére, et 1’indexation. Enfin, les fonctions métatextuelles
touchent I’annotation, les statistiques, la révision, la correction de 1’orthographe, correction
de la grammaire et le dictionnaire des synonymes.

Kaiser (1983, cité par Anderson, p.9-10) ajoute que « les éléves écrivent davantage avec le
traitement de texte, les textes produits sont plus complexes et les éleves plus
enthousiastes ».

Par ailleurs, Robinson-Staveley et Cooper (1990) montrent qu’a l'inverse du groupe
témoin utilisant une feuille de papier et un crayon®, les apprenants adultes qui écrivent un
texte en employant un traitement de texte produisent des textes plus longs et de meilleure
qualité. Selon ces mémes auteurs, le traitement de texte permet de gagner beaucoup de
temps dans la correction des erreurs et de recopie. Ainsi, le traitement de texte permet

d’améliorer la qualité et la longueur des textes produits par les apprenants.

Les recherches démontrent que les effets du traitement de texte sont déterminés par
nombreux parametres tels que les contextes peédagogiques et didactiques (Legros & Crinon,
2002 ; Andre et al. 2004), le type de logiciel usé, I'expérience antérieure et I'nabileté des
apprenants en écriture, ainsi que les types de compétences d'écriture recherchés (Snyder,
1993). D’un autre point de vue, il ne faut pas penser que le traitement de texte est capable
de résoudre par lui-méme toutes les difficultés établies par I'apprentissage de I'écriture, que

ce soit I'écriture scientifique ou autre.

85 . . o .
Nous employons I'expression ““ crayon ” pour designer tout outil d'écriture manuscrite exemple : le stylo.
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Incontestablement, le traitement de texte peut faciliter la tdche de production de texte,
tandis qu’il peut comporter certaines limitations telles que les aspects sémantiques des
textes qui ne sont pas pris en considération par cet outil. Ces aspects doivent étre pris en

compte par l'utilisateur en amont et en aval du traitement de texte (Levy, 1993).

5.3 Numérisation d’aide a la révision
Des recherches menées par Pascal Grégoire & Thierry Karsenti (2013) trouvent que
I'ordinateur libérerait des ressources cognitives en automatisant certaines taches de bas
niveau, comme la vérification orthographique et la production mécanique de I'écriture. En
fait, le traitement de texte est un programme qui peut étre utilisé pour la planification et la
mise en texte permettant ainsi de modifier, d’effacer, de couper-coller, de déplacer des
fragments de phrases voire des paragraphes (sans que la copie prenne la forme d’un
brouillon). Pascal Grégoire & Thierry Karsenti (2013) ajoutent que les utilisateurs de ce
genre de programme ou logiciel entretiennent des perceptions différentes par rapport aux
réviseurs informatiques. D’ailleurs, ce logiciel répond aux quatre opérations normatives a
réaliser pour I’amélioration des textes, a savoir le remplacement, 1’ajout, la suppression et
le déplacement. Cependant, pour ces chercheurs, des spécialistes du domaine le juge
faillibles et se méfient des suggestions qu'ils proposent si elles vont a contresens des
connaissances antérieures. D'autres tentent de corriger les erreurs identifiées, mais
abandonnent si elles demeurent diagnostiquées par le réviseur orthographique. Néanmoins,
comme pour la planification et la mise en texte, ['utilisation du traitement texte n’a pas
répondu aux attentes.
Selon Aslim (2008), les recherches sur ce programme comme instrument de révision, et il
obéit a la répetitivité du processus d'écriture, car en utilisant ce systeme d'aide, le scripteur
peut également modifier le texte pendant le processus d'écriture (pas seulement a la fin), ce
qui montre que les apprenants peuvent mieux aidez-les a se concentrer sur les erreurs
superficielles et & en oublier souvent le sens. Entre autres, dans une étude menée par
Genevaix & Gervaix (1992, Crinon, 2000, p. 51), les étudiants ont di modifier une
histoire.
e «Les apprenants travaillant sur papier ont plus modifié les textes que ceux
travaillant sur traitement de texte ;
e Les apprenants travaillant sur papier se sont attachés au sens en procédant a des
déplacements alors que ceux travaillant sur traitement de texte ont privilégiés les

corrections de forme (accords, prépositions, style) ».
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Pour Dave & Russel (2010), les traitements de texte sont devenus plus complexes, les
méthodes d'enseignement ont changé et des modeles d'enseignement dominants ont été
développés ... mais ils ne se sont pas adaptés a la méthode d'écriture dominante, a savoir
I'écriture par ordinateur.

Selon Crinon, il y’a une difficulté de la lecture sur écran parce qu’il y a « meilleure
révision quand les apprenants font des allers et retours entre 1’écran et les sorties
d’imprimante ». En réalité, sur papier le scripteur parvient a une meilleure vision
d’ensemble de son texte et simultanément aux différentes parties du texte ce qui « favorise
ainsi une révision « pour le sens ».

Par ailleurs, il existe un autre systéme d’aide a la révision qui a été intégré par la suite au
traitement de texte alors qu’il s’agissait d’un logiciel indépendant au départ : le correcteur
orthographique. 1l y’a aussi ce qu’on appelle « correcticiels » outils d'aide a la révision et a
la correction orthographique, varient selon le type de produit, voire selon sa version. Ces
correcticiels sont concus dans le but d'aider les utilisateurs de traitements de texte a
améliorer leur production écrite, en particulier sur le plan grammatical et orthographique®.
En effet, le correcteur congoit comme une faute tout mot ne prenant part dans son
dictionnaire. Cette fonctionnalité est certainement avantageuse selon Aslim (2008) pour un
scripteur qui rédige en sa langue maternelle, tandis que pour un scripteur de L2 ne
maitrisant pas tres bien la langue, les mots bien orthographiés mais détectés en tant que
faute par le correcteur peuvent constituer une lacune. Donc, l'utilisation du correcteur
d'orthographe et le jugement critique qu'il implique auraient assurément meérité un

apprentissage plus approfondi.

5.4 Développement des TICE dans les écoles paramédicales

La plupart des écoles paramédicales Algériennes notamment du Sud doivent faire face
maintenant a l’intégration des TICE en termes d’infrastructures (locaux, dispositifs,
encadrement technique) et 1’évolution pédagogique. Dans ce domaine, le développement
des nouvelles technologies sont efficaces comme en témoignent de nombreux exemples au
sein des écoles paramédicales francaises avec des programmes ambitieux qui consistent a

proposer la construction des savoir a distance, c'est-a-dire via Internet appelée la e-

"®Talbi, A et Legros,D (2018). L'effet de la correction assistée par ordinateur (CAO) sur la construction des
compétences orthographiques des apprenants de FLE en Algérie. In Apprentissage des langues et systémes
d’informations et de communication. https://doi.org/10.4000/alsic.3255. Consulté le 04/04/2021
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formation (exemple : Ecole secrétaire médicale a distance & Paris —Versailles ou Ecole de
santé a distance a Reims...).

Cependant, nous faisons part non pas de ce genre de pratiques technologiques en Algérie,
mais de I’utilisation de moyens numériques au sein des établissements paramédicaux
algériens. Une utilisation qui reste insuffisante pour certaines spécialités de ce milieu, telle
que I’infirmerie, 1’auxiliaire médical et les sages femmes). Selon M. Yahia Cherif, chef de
projet TIC Santé Algérie, le développement des TICE doit s’effectuer avant tout aupres du
personnel formateur au paramédical. Un travail de recherche a été mené durant 3 années
(2006-2009) dans 5 centres de formation paramédicale (Annaba, Medéa, Adrar,
Mostaganem et Alger) dans le but d’utiliser des TICE pour améliorer la qualité de la
formation paramédicale et favoriser les écrits professionnels nécessaires a la transmission
et au partage des connaissances acquises par I’expérience. A I’issue de ce projet, un bilan a
été dressé dans lequel I’intégration et la participation des informaticiens des écoles de
formation paramédicale doit se généraliser, Adoption d’une plate forme d’enseignement a
distance pour la formation paramédicale (en intranet santé Algérie ou internet) et prise en
charge de certains modules de formation initiale et continue®’.

Or, depuis ce projet certains centres de formations se sont equipés du matériel informatique
adéquat pour chacune des spécialités proposées ainsi que recruter des ingénieurs en
informatique qui ont pour objectifs de favoriser ’autonomie de ’¢leéve face au TICE et
I’accompagner dans le e-Learning. Actuellement, ce projet ne s’est pas développé sur
I’ensemble des centres de formation paramédicale y compris 1’école paramédicale de la
wilaya de Saida qui dispose d’une salle informatique dotée du matériel adapté a quelques
spécialités comme Technicien en radiologie ou secrétaire médical mais pas pour d’autres
comme les IDE® qui utilisent encore du papier et crayon pour la rédaction de leur compte-
rendu ou rapport ainsi qu’ un manque en enseignant formateur en TICE et méme les autres
enseignants n’ont pas ¢été formés a I’utilisation de Dintranet ou I’internet dans
I’enseignement/ apprentissage ou dans les échanges écrits avec leurs apprenants.

Dans ce travail, nous analysons les recherches sur les « TICE» sous I’angle de leur
utilisation comme aides a la compréhension, a la production et a l'appropriation des
connaissances.

5.5 Les interactions médiatisées par ordinateur

¥ Dossier pédagogique, e-Learning dans la formation paramédicale, Alger, inpfp, 2009
8 Infirmier diplomé d’état.
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Le numérique est aujourd’hui présent dans toutes les spheres de I’activité humaine, et
le monde de I’éducation et de la formation n’y échappe évidemment pas. Grace a Internet,
I’enseignement et I’apprentissage non seulement se transforment-ils dans la classe, mais ils
débordent aussi des murs de celle-ci. En effet, la formation a distance — de plus en plus
souvent offerte en ligne — connait une forte croissance dans tous les niveaux et contextes

d’enseignement

Les recherches empiriques et expérimentales en psychologie sociale cognitive (Mugny,

1985 ; Perret-Clermont & Nicolet, 1988) ont montré I’intérét cognitif des interactions entre
pairs. L'écriture collaborative qui utilise les outils des systémes numériques ouverts
(Internet, Web) amene les sujets a mieux appréhender et a mieux gérer la construction
sociale des connaissances (Bonk, Medury & Reynolds, 1994). Dans cette perspective, le
reviseur et le co-reviseur sont engagés dans une activité d'apprentissage collaboratif *qui a
pour ambition d'améliorer le texte afin d'en faciliter la lecture/compréhension explicite
pour arriver a une bonne production.
Ainsi, la co-révision a distance permet aux scripteurs de restructurer leur texte. Les
scripteurs peuvent se faire guider par les critiques, commentaires et suggestions de leurs
partenaires. Les résultats des recherches empiriques affirment que la motivation des
apprenants a lire et a écrire augmente gréce a I’apprentissage en commun (Okolo &
Ferretti, 1996).

5.6 Conclusion

Les usages des TICE dans I'enseignement sont variés. Généralement les TICE sont
placés dans les activités pédagogiques de maniere pas toujours pertinente (Dubois, 2008).
Le Web est considéré comme un réservoir inépuisable de connaissances. Plusieurs
professeurs demandent a leurs éléves ou étudiants de rechercher des informations sur
internet en vue de réaliser un expose oral. Cette méthode d’enseignement pousse les
apprenants a représenter 1’apprentissage du savoir scientifique comme un simple transfert
des connaissances déclaratives, de 1’écran d’ordinateur au cerveau de 1’apprenant par le

processus de lecture écriture.

8 Les activités collaboratives, définies comme étant une conciliation entre les interactions authentiques, la
centration sur I’apprenant et les travaux de groupe (Puren, 1995, p.142), sont réalisables dans le cadre de la
production écrite sur Internet au moyen du courrier électronique, du forum de discussion et du “chat”.
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Pour lutter contre cette représentation, il faut rompre radicalement avec cette pratique qui
consiste a aller chercher le savoir sur le Web. Les technologies permettent cette rupture en
favorisant des activités adoptant les TICE et qui sont une aide a la lecture d'un texte sur
écran d'ordinateur; a la représentation et la modélisation de phénomenes naturels par la

production de textes et a la communication des connaissances entre pairs.
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Chapitre I :
1.1 Introduction

La présente expérimentation porte sur deux grands volets de la didactique de
I’apprentissage/enseignement, a savoir la compréhension et la production de texte
scientifiques. Les recherches empiriques en didactique de la compréhension et de la
production de texte permettent de tester les méthodes cognitives et d'atteindre des
informations sur la fonction de n’importe quel facteur. Elles ont montré la complexité des
processus mis en ceuvre dans ces activités.

Afin de tenter de comprendre et de remédier a d’éventuels contraintes dans cette activité,
nous avons consulté les modéles de compréhension et production issus des recherches
menées en psychologie cognitive de Van Dijk et Kintsch (1983) , de Kintsch (1988 ; 1998)
et ceux de Hayes et Flower (1980) et Kellogg (1996).

Kellog remarque que dés que les traitements impliquent conjointement le recouvrement
d’informations, la planification d’idées, 1’¢laboration d’une solution et son contrble —
comme c’est le cas pour la Rédaction de texte et le Jeu d’échecs pratiqué par des experts
alors I’engagement des individus dans la tache est important et son cotit cognitif élevé.

Ces modeles sont une référence indispensable pour les perspectives en didactique et
I’amélioration de la qualité de 1’enseignement/apprentissage en général et en contexte

plurilingue en particulier.

Pour P’activité de la compréhension afin d’aider les éleves a comprendre le texte
scientifique que nous leur avons proposé, nous nous sommes référé au modele classique du
traitement cognitif du texte propose par van Dijk & Kintsch (1983) qui distingue trois
niveaux de représentation : la surface linguistique du texte, le contenu sémantique
présent dans le texte, constitué d'un ensemble de propositions appelé « base de texte », et
enfin le « modéle de situation » qui intégre des informations extérieures au texte, mais
indispensables a la construction d'une représentation cohérente. Tout en proposant une
nouvelle démarche ou le texte peut étre exploité a 1’aide de 1’ordinateur qui constitue un
moyen de TICE. Nous supposons que l'ajout d'informations, sous forme de notes ont peu
de connaissances prealables sur le contenu du texte vont profiter pleinement de 1’apport
des explications causales qui viennent combler les trous sémantiques du texte. Un lecteur
ne peut pas ¢€laborer des inférences lorsqu’il n’est pas familier avec les éléments du

contenu (Graesser et al. 2002).
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Pour I’activité de production, le texte scientifique contient particulierement des concepts
nouveaux qui renvoient a des connaissances difficilement accessibles pour les éléves
(Marin, Crinon, Avel & Legros, 2007). Les stratégies rédactionnelles de Hayes et Flower
(1980) qui demande que 1’¢éleéve planifie son écrit afin de le « textualiser » en fonction des
consignes données et de le « réviser »par la suite. La lecture d’un texte d’aide en L1pour
un éléve qui suit un enseignement/ apprentissage en L2 favorise le retraitement du texte
(au niveau macrostructurel), la réactivation de son contenu sémantique et donc la
réécriture en langue étrangére. De méme, ces notes qui renvoient & des informations
importantes, vont étre proposées dans le cadre de notre recherche en L1, facilitant ainsi la
compréhension non seulement de 1’activité de lecture des textes d’aide, mais aussi lors de
la réécriture, de 1’activité de replanification et de réactivation des connaissances. La
réécriture selon
Genevaix & Gervaix (1992, cités par Crinon, 2000, p.51) avec des éléves devant réviser un
texte sur un écran d’ordinateur, ceux travaillant sur papier ont plus modifié les textes que
ceux travaillant sur traitement de texte ;

Selon Crinon, il y’a une meilleure révision quand les apprenants font des allers et retours

entre I’écran et les sorties d’imprimante.

Les participants ont des ressources cognitives limitées, et sans aides externes, leurs

capacités de mémoire sont souvent insuffisantes pour accomplir les tdches complexes et
résoudre les probléemes c’est ce que les psychologues cognitives ont montré. Ces taches
demandent le recours a des systemes d'aides externes, comme les bases de connaissances
et les extensions diverses de ressources cognitives spécifiques aux individus (Norman,
1993).
Analyser I'effet des notes explicatives sur le développement, chez les éléves de filiere
scientifigue, du raisonnement causal dans la compréhension en nous référant a
I’organisation des connaissances en systemes émane du projet didactique (Baudet &
Denhiére, 1991 ; Legros, Baudet & Denhiere, 1994).

De ce fait, se demander en revenant au niveau methodologique sur le paradigme de
Millis et de ses collaborateurs (1998), nous amene a orienter notre problématique générale
autour de trois axes fondamentaux correspondant a trois tdches proposées aux éleves
plusieurs séances.

1. Effet de deux types daide en ajoutant des informations (la base de texte et le

modele de situation) a la compréhension d'un texte explicatif parcouru sur du papier
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vs écran et sur la construction des connaissances des €éleves de premiére année
formation Infirmier (e) ( Expérience 1).

Effet des notes explicatives ajoutées au texte en langue arabe (L1) sur la
compréhension et la réécriture d’un texte explicatif en langue frangaise (L2)
(Expérience 2).

Effet de la révision entre pairs de lecteurs intragroupes des rappels via la
messagerie électronique sur la production du rappel final. Analyse des résultats des

réponses aux questionnaires. (Expérience 3).

Cette recherche expérimentale porte sur la construction de nouvelles connaissances

scientifiques et leur intégration aux connaissances antérieures que les éléves possedent

déja. Pour mener a bien cette recherche, nous avons recueilli différents types de données

Pré -enquéte effectuée avant tout enseignement pour évaluer les pré-requis des
éléves en L2,

Réponse a un questionnaire initial avant enseignement destiné aux éleves,

Lecture d’un texte scientifique ;

Ecriture d'un premier rappel du texte a la suite de la premiere lecture,

Relecture du méme texte scientifique (sur papier vs sur écran d'ordinateur) avec et
sans notes explicatives (base de texte vs modéle de situation) selon les groupes,

Réécriture d'un 2°™

rappel (sur papier vs écran d’ordinateur) a la suite de 1’ajout de
notes explicatives en (L2),

Relecture d'un texte scientifique (sur papier vs sur écran d'ordinateur) avec notes
explicatives (base de texte vs modele de situation) selon les groupes en L1,

Réécriture d'un 3°™

rappel (sur papier vs écran d’ordinateur) a la suite de ’ajout de
notes explicatives en (L1),

Co-révision (a distance via messagerie électronique) du rappel (R3) d'un pair du
méme groupe,

Réécriture d’un 4° rappel a la suite de la révision du rappel (R3) d’un pair du
groupe témoin,

Réponse a un questionnaire apres enseignement destiné aux éléeves,
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Cette étude se situe donc a I’articulation de plusieurs problématiques :

- Le r6le des « TICE » (Technologies de I’Information et de la Communication), a savoir
la lecture et le traitement d’un texte via I’écran d’ordinateur, sur l'apprentissage dans le
domaine du paramédical.

- Le role des activites de réécriture/Co-révision (a distance a travers la messagerie
électronique vs sur papier) sur la construction et la réorganisation des connaissances selon
I'analyse en systemes élaborée par Denhiére et ses collaborateurs (Denhiere, & Baudet,
1989 ; Denhiere, Legros, & Tapiero, 1993).

- Le role des notes explicatives en langue maternelle dans la production des inférences
pour accéder au sens du texte et pouvoir le réécrire par la suite en texte explicatif

intéressant en langue L2.

1.2 L’'étude empirique
1.2.1 Le modéle expérimental
Nous avons adopté la méthode des échantillons quasi expérimentaux, dans notre

échantillonnage, pour :

o Deux types de notes explicatives (base de texte vs modele de situation).

o Deux types de notes explicatives (L1 vs L2).

o) Deux modes de présentation de I'information (sur support papier vs sous forme

numérique).
Il'y a donc 3 conditions expérimentales différentes.
Les échantillons analysés dans cette recherche sont adaptés au test de nos hypotheses de
départ.
1.2.2 Les variables indépendantes
Les variables indépendantes sont V1 : modalité de présentation de l'information (papier

vs écran d’ordinateur), V2 : type de notes explicatives (base du texte vs modele de
situation) et V2 vs V3 : type de notes explicatives (en langue francaise vs en langue arabe).
Il s'agit d'étudier I'influence des variables indépendantes sur la variable dépendante, soit le
nombre des propositions produites lors de 1’écriture et la réécriture (rappels).
Nous procédons donc a une analyse comparative de nos groupes qui sont semblables a tous
les points de vue, sauf en ce qui concerne les variables en question, nous procédons alors a
des comparaisons des groupes expérimentaux entre eux et de ceux-ci avec le groupe
témoin.
Ainsi, nous désignons les groupes de la maniere suivante :
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Le premier groupe, c'est le groupe expérimental (papier, G1) ; il est constitué de 27
éleves. Ce groupe est subdivisé en deux sous groupes : (G1.1 : 14, éléves) et (G1.2 : 13,
éléeves)

Le deuxieme groupe, c'est le groupe expérimental (écran d’ordinateur, G2) ; il est
constitué de 27 eléves. Ce groupe est subdivisé en deux sous groupes : (G2.1 :14, éléves) et
(G2.2: 13, éléves)

Pour la premiére expérience, les groupes G1.1 et G2.1 disposent de quatre notes
explicatives de type «base de texte » explicitant le vocabulaire difficile sans ajout
d'information supplémentaire, ni mise en relation des informations entre elles. Les
explications lexicales fournies, proposent des définitions et reformulations.

En revanche, les sous- groupes G1.2 et G2.2 qui bénéficient de notes de type « modele de
situation » disposant d'aides qui concernent la chaine des relations causales et les
inférences essentiels a la construction du texte. Le troisiéme groupe représente le groupe
contrdle ou témoin: G3 ; il est constitué de 28 éléves, dispose exclusivement du texte

explicatif.

Pour la deuxiéme expérience, les groupes G1.1 et G2.1 disposent des mémes notes
explicatives de type «base de texte » proposées en occurrence en langue arabe (L1) et par
opposition aux groupes G1.2 et G2.2 qui bénéficient aussi des mémes notes de type «
modele de situation » proposées également en L1.

Tableau 6. 1 Les différentes variables

V2: Type de note explicative |V3: Type de note explicative

base de texte |modele  de | base de texte | modele de
situation en L1 situation en L1
V1:
Modalités de | Papier Gl.1 Gl.2 Gl.1 Gl.2
présentation
des
informations |Ecran G2.1 G2.2 G2.1 G2.2
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1.2.3 Les variables dépendantes
Les variables dépendantes sont le nombre de propositions classees selon leur niveau

de pertinence (trés pertinents, moyennement pertinents et peu ou pas pertinents).

1.2.4 Description du contexte

Il faut d’abord préciser que 1’école de formation professionnelle paramédicale de
« Saida », est un institut étatique sous la tutelle du ministére de la Santé, de la Population
et de la Réforme Hospitaliére. Cet établissement a ouvert ses portes en 1972, chargé par la
formation d’IDE, secrétaires médicaux, manipulateurs en radiologie, puériculteurs et sage-
femmes. Le cursus pour I’obtention d’un diplome requ
iert trois années d’études comprenant des cours théoriques et des stages pour la plupart
des filieres. En fin d’études, les €leves sont tenus de rédiger un mémoire relatif a un

theme relevant du paramédical.

De 1973 a 1995 les inscriptions se faisaient sans concours et concernaient les non-
bacheliers. Actuellement, 1’acces a la formation se fait sur concours pour les candidats
bacheliers dans les filiéres en science de la vie et de la nature. Cependant, 1’école a permis
I’accés méme a un public expérimenté, des individus possédant d’autres diplomes dans
différentes spécialités.

Le cursus est proposé en francais étant donné qu’apres 1’indépendance, toutes les
institutions sanitaires emploient la langue francaise en vue de la mondialisation. La
formation propose en plus un module de langue francaise assuré par des professeurs de
francais, qui, malheureusement n’ont aucune formation paramédicale. Cet état de fait a

conduit & sa suppression du programme.

1.2.5 Les participants

Notre recherche s'est déroulée pendant un an, durant ’année 2017/2018 a 1’école de
formation paramédicale de la wilaya de Saida en Algérie.
Le public vise de notre recherche est représenté par des éléves arabophones issus des
nouvelles réformes éducatives algériennes et qui sont confrontés durant leur nouvel
enseignement/ apprentissage a la lecture, la compréhension et I’écriture de textes
scientifiques en francais, premiére langue étrangere en Algérie.

82 eleves ont participé a toutes les activites de notre expérimentation.
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Nous ne négligeons pas les problémes inhérents a la production écrite, qui se caractérise
par de nombreuses contraintes de planification et de gestion (Fayol, 1997) et de leur
maitrise progressive lors des apprentissages scolaires, universitaires ou formatifs. C'est
pourquoi nous avons choisi d'effectuer cette expérimentation avec des participants dont
nous pouvons supposer qu'ils sont en ge de maitriser les principales habiletés de I'écrit. De
ce fait, I'age des participants varie entre 18 a 33 ans, sexe (garcon, fille). Le niveau
d'expertise des sujets dans I'emploi de l'outil informatique est moyen. En réalité, la
majorité des éléves possedent une connexion Internet chez eux et/ou un ordinateur mais
sans connaissances approfondies sur le domaine informatique®. Par rapport aux
connaissances afférentes aux concepts scientifiques en question, elles sont faibles, voire
inexistantes surtout avant tout enseignement/apprentissage®. Suite aux réponses aux
questions des fiches de renseignements, nous remarquons que certains apprenants plus que
d’autres plus précisément(08) éleves sur 82 s’expriment au sein de leur famille en
premiére langue étrangére qui est le francais. Néanmoins, la grande majorité des éléves
n’emploient que la langue arabe. Le contact avec la langue francaise semble s’effectuer
principalement dans le cadre des études.

L'homogénéité des groupes est toutefois garantie par I'appartenance des participants au
méme degré d'étude : premiere annee formation « infirmier diplomé d’état » (Ecole
Paramédicale de la Wilaya de Saida) et au méme niveau de langue. Les éléves sont répartis
de facon aléatoire et sans qu'aucune sélection préalable des sujets n'ait été effectuée a

I'intérieur des trois groupes ou des sous groupes expérimentaux.

1.2.6 Le Matériel expérimental

Le procédé d'évaluation de I'apprentissage/compréhension/ production, que nous avons
choisi dans cette recherche, consiste a repérer les indices de qualité d'un apprentissage
ultérieurement par les techniques de questionnaire, de lecture et compréhension du texte
scientifique, et d'écriture de rappel.
L'expérimentation s'effectue en cing temps.
- Le premier implique un questionnaire qui permet d'évaluer le niveau initial des sujets

dans le domaine de connaissances étudiées.

* Informations requises pour la réalisation de deux taches de I’expérimentation.
% |_e questionnaire fourni aux participants dans la pré enquéte n’a donne aucun résultat, ces derniers n'ont pas
répondu aux questions ouvertes que nNous avons proposées avant enseignement, sous prétexte qu'ils ignorent
les réponses, car ils n'ont pas encore recu d'enseignement sur le module digestif.
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- Le second temps est réservé a la lecture d’un texte sur «la réalisation pratique et
indications de la ponction biopsie hépatique» sur papier, puis sur « papier vs écran » et a
I’autoévaluation du degré de compréhension du texte lu avec deux types de notes
explicatives différentes afin d'étudier le niveau de métacognition.

- Le troisiéme temps est consacré a I’écriture (Rappel 1) et la réécriture (R2) pour
I'ensemble des groupes avec comme moyen linguistique la (L2) et une tache de
construction de savoirs avec le systeme informatique pour le groupe « écran » portant sur
le travail proprement dit avec l'outil informatique.

- Le quatrieme temps est réservé a l'évaluation de l'interaction virtuelle entre pairs
d'apprenants des groupes expérimentaux, a travers la co-écriture/co-révision sur le theme
étudié (Rappel 2).

- Le cinquiéme temps est consacré a la réécriture (Rappel 3) pour I'ensemble des groupes
avec comme moyen linguistique la (L1) et une tdche de construction de savoirs avec le
systeme informatique pour le groupe « écran » portant sur le travail proprement dit avec

I'outil informatique.

Tableau 6.2 Répartition des différentes taches sur les cing séances d'expérimentation.

Séances Taches Groupes
1° Questionnaire initial G1+G2+G3
Lecture linéaire papier sans notes
explicatives
2° Tache distractive D1 Gl +G2 +G3
Rappel R1

Lecture individuelle sur support papier
avec notes explicatives (base de texte) en Gl.1

. L2

Lecture individuelle sur support papier
avec notes explicatives (modéle de Gl.2
situation) en L2

119



CHAPITRE1

Lecture individuelle sur support écran avec G2.1
notes explicatives (base de texte) en L2
Lecture individuelle sur support écran

avec notes explicatives (modéle de G2.2

situation) en L2
Lecture individuelle sur papier sans notes
explicatives G3
Tache distractive D2 Gl+ G2+ G3

Rappel R2 sur papier

Gl.1+ G1.2 +G3

120

Rappel R2 sur écran G21+G2.2
4° Lecture individuelle sur support papier
avec notes explicatives (base de texte) en Gl.1
L1
Lecture individuelle sur support papier
avec notes explicatives (modéle de G1l.2
situation) en L1
Lecture individuelle sur support écran avec G2.1
notes explicatives (base de texte) en L1 '
Lecture individuelle sur support écran
avec notes explicatives (modele de G2.2
situation) en L1
Tache distractive D3 Gl+ G2+ G3
Rappel R3 sur papier Gl1+Gl.2
+
G3
Rappel R3 sur écran G21+G2.2
Co-révision a distance de R3 via la
5° messagerie électronique G2.1+G2.2
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Réécriture du rappel R4 Gl+G2

6° Questionnaire final Gl+ G2+ G3

Pré-enquéte :

Nous avons proposé une fiche de renseignement avant I’expérimentation pour

déterminer le niveau initial des éléves dans le domaine du paramédical, ainsi qu’évaluer
leur niveau en langue frangaise qui est vectrice des connaissances du domaine étudié.
Il y’a un choix diversifié pour les réponses, les questions étaient uniquement ouvertes.
Cette fiche de renseignement a été proposée aux candidats avant I’enseignement du module
« Digestif» (voir annexe 1). Méme si quelques sujets ont refusé au debut de collaborer
avec nous, sous prétexte qu'ils sont incapables de répondre a des questions qui portent sur
des thémes pas encore abordés ou pour 1’oubli de certains fondements de leur domaine et
en plus, avec une langue étrangere quasiment pas utilisable selon eux dans la
communication sauf dans le cadre des études.

Globalement, nous remarquons, suite aux réponses des 82 sujets que (voir annexe 25) :

- Une grande difficulté dans la compréhension et la production d’un texte narratif pour
la majorité.

- Une difficulté dans la compréhension et la production d’un texte explicatif pour

certains.

- Une formulation incorrecte d’une phrase simple, c'est-a-dire, une phrase asyntaxique.

- Une grande majorité des ¢éléves n’utilisent que la langue arabe pour s’exprimer au sein
de leur famille.

- Une préférence pour la langue arabe comme langue d’enseignement/apprentissage

paramédical.

Questionnaire.
Le questionnaire élaboré sur papier pour les 3 groupes au début et a la fin de
I'expérimentation est identique et porte sur le domaine de connaissances — en ponction

biopsie hépatique- sur lequel les éléves écrivent, réecrivent et co-révisent. Il est composé
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de 08 questions qui font toutes 1’objet de notre analyse. Ces questions permettent d’activer
trois types de représentations telles qu’elles sont conceptualisées par Van Dijk et Kintsch
(1983). Toutes les questions sont « hors texte »°*, nous les avons établies et évaluées par
deux juges (collégues : docteurs en didactique des langues étrangeres pour disciplines
scientifiques) et sont définies par leur cohérence avec nos hypothéses de recherche.
L’objectif de ce questionnaire est de favoriser ’activation des connaissances avant et

apres la lecture et le rappel du texte (Rouet & Vidal-Abarca, 2002).

Les différentes questions sont subdivisées comme suit : (voir questionnaires en annexe 3 et
23)

Quatre questions (Q1, Q2, Q3, Q4,) qui portent sur le contenu explicite du texte et qui
renvoient au contenu de la base de texte (renvoyant a un systéme simple) et quatre
questions (Q5, Q6, Q7, Q08) portant sur les connaissances évoqueées par le texte et qui
renvoient au modeéle de situation sous jacent au texte (renvoyant a un systeme complexe).
Dans I’ensemble, nous avons quatre questions a choix multiples (QCM) pour la (Q1, Q2,
Q3, Q4) avec dans chaque question une partie ouverte qui permet a 1’éléve d’expliquer ou
de justifier son choix. La question (Q5, Q6, Q7, Q8) sont des questions de production
(questions exigeant un traitement de l'information, au-dela d'une simple restitution)

permettant de mieux mesurer les connaissances des éléves.

Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse.

a. lafluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

c. latumeur hépatique

d. du trouble hémostase
Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?

Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. laponction engendre une hemopéritoine quand la tumeur hépatique est entouree par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé

apres la biopsie

9 Questions pour lesquelles il est impossible de répondre en se basant seulement sur des informations
fournies dans le texte
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c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. 1l faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.
Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :

a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.

b. estle prélévement d’une partie du tissu du foie.

c. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.

d. est un examen invasif sans complications.
Q4 : 1l est préconise d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai

b. Faux

Expliquez votre choix

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60
Giga/l ?
Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en
prélever un fragment ?
Q7 : Quel est le réle de I’infirmier avant et aprés la PBH ?

Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

Les réponses aux questions (1.2.3.4) sont composées d’informations renvoyant au
systeme simple. Ce sont les informations les plus faciles a produire et qui relévent d’un
simple rappel.

Quant aux réponses aux questions (5.6.7.8), il s’agit d’une réflexion qui renvoie a systeme
complexe. Les réponses a ces questions sont composées d’informations reliées par des
liens de causalité et faisant 1’objet d’un traitement inférentiel. Ce sont les informations les
plus complexes & produire qui demandent a 1’apprenant d’interrelier les connaissances déja

fournies.

Texte explicatif

En nous intéressant a 1’étude des différents environnements, nous avons utilisé un texte
canonique et non pas un texte expérimental élaboré en fonction d’hypotheses a tester.
Le matériel employé comprend un texte explicatif, que nous avons intitulé « Ponction

biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications ». Il constitue une réelle
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situation d’apprentissage/enseignement afin d’étudier I’effet d’outils didactiques d’aide a
la compréhension ainsi que celui sur les activités de comprehension de texte explicatif et
de production écrite en langue étrangére. Les informations sont présentées sous forme
linéaire sur papier, puis sous forme numérique tout en assurant la progression des
informations. Ceci permet de lire le texte sur un écran d’ordinateur de la méme fagcon que
le texte papier. Le but de ce contexte virtuel était de visualiser les concepts difficiles,
encourager les éleves a explorer et a construire efficacement les connaissances et
augmenter leur motivation.

Les textes scientifiques / explicatifs constituent 1’objet et 1’outil d’apprentissage de base
des éleves de formation IDE. Ces derniers sont censés lire des textes et des polycopiés en

francais.

Le texte est proposé pour analyser la compréhension dans une perspective de
« I’apprentissage par le texte ». Il est composé de 740 mots, 28 phrases formant 6
paragraphes, dont deux paragraphes comportant des notions qui renvoient a des
explications ou notes explicatives, d’aide a la compréhension des concepts scientifiques
acquis pendant le cours de La ponction biopsie hépatique .Ces notes explicatives en
(langue francaise vs langue arabe) ne seront données qu’au cours de la deuxi¢me et la

troisieme séance, aux groupes expéerimentaux (voir annexes 7,8,9,10,14,15,16 et 17).

Les notes explicatives sont au nombre de cing, elles renvoient soit a des systemes de type
« base de texte» (systéme simple), soit & des systémes de type « modele de situation »
(systeme complexe). Nous avons équilibré le nombre de propositions, tels qu'établis par
I'analyse de Kintsch et Van Dijk (1975), Le Ny (1979) des différentes notes, afin de
garantir que les textes (a notes ‘base de texte’ ainsi que celui a notes ‘modéle de situation’)
soient a des degrés de traitement sémantique identique (voir annexes 7, 8, 9, 10). Le texte
expérimental est présenté, pour certains éleves sous forme papier et pour d'autres sous
forme numérisée, il est proposé en lecture silencieuse et individuelle, en présentiel.

Voici un extrait du texte propose (voir annexe 4, pour la suite du texte).

« La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir aprés des
maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence d’une

hausse du gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre I’histologie (2). La PBH est
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un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie a [’aide

d’une aiguille de MENGHINI entre la 6eme et la 7éeme céte... ».

Notes explicatives

Lors de la deuxiéme lecture du méme texte initial, des notes explicatives dérivées et
détachées du texte relatives a la « base du texte » et au « modéle de situation » Kintsch et
Van Dijk (1975), ont été adaptées de facon manuelle par nos soins. Ces ajouts
d'informations ont été présentés en bas de page dans le texte linéaire et méme sous forme
électronique sur un écran d’ordinateur. Ces ajouts d’informations sont supposés conduire
le lecteur a construire la signification locale et globale du texte. Ils sont présentés pour nos
expériences en langue francaise et langue arabe.
Le choix de deux langues pour la présentation de notes explicatives différentes nous
permet de supposer un effet considérable des aides a la compréhension et a la production,
de la langue utilisée dans ces aides ainsi que du niveau des apprenants en langue étrangere
sur le traitement des informations du texte explicatif en contexte plurilingue, et notamment

sur I’activité inférentielle entreprise par les lecteurs compreneurs.

A travers ces notes ajoutées, 1’objectif était d’aider les éléves a réviser, a réécrire un
deuxieme rappel et a enrichir le contenu sémantique et la forme de leur premier rappel,
mais aussi leurs réponses aux questions qui leur seront redonnées en fin d’expérimentation.
En effet, un questionnaire de connaissances initial et un questionnaire final encadrent les
taches d’écriture/réécriture et de lecture/relecture afin d’analyser I’effet de ces taches de
production écrite sur la construction des connaissances scientifiqgues en contexte

linguistique.

Technique de rappel

Les participants des trois groupes étaient soumis a une épreuve de rappel immédiat de 30
minutes. Les éléves du groupe « écran » utilisent le traitement de texte, ils répondent en
utilisant un fichier Word, ceux des autres groupes papier et témoin écrivent au stylo sur
papier. Ce type production, demande une compréhension et mémorisation.

1.2.7 Procédure expérimentale et consignes

Tous les eleves suivent les cours du module digestif en groupe, sous forme d'une séance

d’une heure et demie par semaine de cours avec en plus une heure par semaine de Travaux
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Pratiques. Notre démarche expérimentale s’est déroulée en cinq séances. Les séances
d’expérimentation ont commence au premier semestre au cours de 1’année 2017/2018, a la
fin de I'enseignement du cours de ‘Ponction biopsie hépatique’ pour le module « digestif ».
Ce module est semestriel, il a pris fin avec le passage des examens, nos séances
d'expérimentation ont continué tout au long du second semestre, et ont eu lieu pendant les
séances de formation en Informatique pour le groupes «écran», dans la salle
d’informatique92 ou chaque éléve travaille individuellement sur un poste d’ordinateur.

Tandis que pour le groupe « papier » et le groupe témoin, I’expérimentation se poursuit

durant les séances du module « soins infirmiers ».

Toutefois, au cours de notre recherche, nous étions régulierement appelés par les
participants afin de les aider a vérifier le vocabulaire et 1’orthographe. A ces interventions
s'ajoutent les éclaircissements liés parfois a I’informatique comme envoyer leur document
en fichier joint a leur correspondant de l'autre groupe. Nous nous adressons aux éléves en

début de chaque activité en langue francaise pour donner la consigne.

Les séances d’expérimentation étaient élaborées sur une séance par semaine et par groupe.
Elles se passent en notre présence (expérimentateur) et de celle de 1’enseignant. La
présence de ce dernier nous a aidés a rassurer les éléves sur le fait qu’il s’agit bien d’une
étude expérimentale qui se déroule dans les mémes conditions que celles de leur
enseignement, mais qui n’est pas comptabiliser dans leur évaluation.

Les participants sont avisés de I’objectif de I’expérimentation. Et dans le but de les
solliciter a répondre au questionnaire, nous leur affirmons que toute production n’est pas
notée, mais que les taches mises a leur disposition, peuvent les entrainer a bien assimiler

les notions du cours de ‘Ponction biopsie hépatique’.

Etape 1
Séance 1 (30 mn)

Nous proposons a I’ensemble des participants un questionnaire initial.

%211 y’a au centre de formation, une salle informatique en “ libre service ” qui est a la disposition des éléves
et elle offre un accés a Internet avec connexion ADSL. Seulement, pour mener notre expérience, nous avons
d0 demander a (03) participants de ramener un ordinateur portable puisque la salle d’informatique contenait
des ordinateurs en panne.
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Tache 1 : les participants répondent durant 30 minutes a un questionnaire composé de
deux types de questions ; des questions qui se rapportent a un systéme simple sur la
ponction biopsie hépatique et des questions qui se rapportent a un systéme complexe dont
la réponse exige une réflexion.

Consigne pour les groupes (G1, G2 et G3)

«Vous allez participer a une expérience de recherche. Cette expérimentation sur la
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide a
["apprentissage paramédical. Nous comptons sur vous pour que cette recherche réussisse.
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accorde
30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration. (Voir annexe 3)

Etape 2

Séance 2 (1 heure 15mn)

Un jour plus tard, une premiere lecture du texte explicatif a été proposée a tous les
participants.

Tache 2 : Lors de cette étape, les éléves réalisent une le lecture d’un texte scientifique
linaire sans note explicative, sur le theme de la réalisation pratique et indications pour la
ponction biopsie hépatique.

Nous avons demandé aux lecteurs de souligner les mots qui leur paraissent
incompréhensibles, pour adapter les outils et les systemes d'aide a I'acquisition de
connaissances du domaine en fonction de la demande et des besoins.

Consigne de la 1° lecture pour (groupes G1, G2 et G3)

Vous participez a une recherche qui a pour objectif d’étudier les processus de
compréhension des textes scientifiques. Dans la tache que je vous propose, je vous
demande de lire attentivement et de comprendre le plus précisément possible un texte qui
explique « la réalisation pratique et indications pour la ponction biopsie hépatique » afin de
bien comprendre toutes les informations proposées, car ensuite, je vous interrogerai apres
la lecture pour savoir ce que vous avez compris du contenu de ce texte. Vous avez 30

minutes (voir annexe 4).
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Tache 3 : Tache distractive® D1 de (15 minutes) dans laquelle tous les groupes (G1, G2
etG3) ont répondu a un questionnaire avec des questions d’ordre général portant sur le role
de Dinfirmier. Le but est de leur permettre de changer d’activité, mais il s’agit
particuliérement, de leur faire oublier la surface textuelle du texte lu et de les engager dans
un traitement sémantique du texte. Le théme des questions posées a été choisi en relation
avec ce qui précede, dans I’objectif de favoriser la motivation des participants pour gu'ils
continuent de participer aux restes des activités proposées. Dans le questionnaire, ils
mentionnent leur(s) prénom(s), leur (s) nom(s), leur niveau d’études et d'autres
renseignements (voir annexe 5).

Tache 4 : Tous les éléves rédigent un premier rappel (R1) du texte lu pendant 30 minutes.
Comme les participants sont habitués au résumé, ils le confondaient avec le « rappel ». En
effet, cette phase a impliqué certaines explications pour aider les sujets questionnés a se
mettre dans 1’activité. A cet égard, nous leur éclairons la différence entre un résumé et un
rappel. Néanmoins, ce que nous attendons d'eux dans cette phase, c'est de réaliser un rappel
du texte lu, et nous précisons que cette activité est plus simple que le résumé. Nous
demandons tout simplement qu'ils réécrivent tout ce qu'ils ont retenu et par hypothese
compris.

Consigne d’écriture du rappel R1 pour (les groupes G1, G2 et G3)

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre tour
un texte qui explique d'une maniere claire et précise la réalisation pratique et indications
pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations et essayez d'étre
précis de maniere a ce que vos rédactions soient claires, simples et faciles a lire.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Tache 5 : Deux heures aprés la récupération des rappels (R1), redistribuer aux éléves leur
propre texte (sans correction) en guise de révision. Cette tache devrait aider les sujets a
repérer leurs erreurs afin d’améliorer leur prochaine production.

Une semaine plus tard

Séance 3 (1 heure 15mn)

Tache 6 : Lors de cette étape, les éléves réalisent une 2° lecture d’un texte explicatif sur

le theme de la réalisation pratique et indications pour la ponction biopsie hépatique avec

* Tache distractive est une activité ot ’on fait varier le délai entre la phase d’encodage et la phase de rappel,
on observe alors dans une situation dite Brown- Peterson, une diminution des performances méme qui n’est
pas di a un phénoméne d’interférence ou de confusion entre différentes informations mais & un phénomeéne
d’oubli progressif
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notes explicatives (type « base de texte » vs «modele de situation », selon les sous-
groupes). Pour le G1 (groupe papier) et le G2 (groupe écran), les notes sont en bas de
page. Quant au G3 (groupe témoin), il ne dispose d’aucune note explicative, la lecture se
fait sur un support papier.

Les deux sous-groupes de chaque groupe ont regu exactement les mémes consignes.
Séparés physiquement, les participants n'ont pas pu communiquer au moment de

I'expérience et ne se sont pas apercus que les deux textes étaient différents.

Consigne de la 2° lecture pour le (G1)

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et je vous
distribue le méme texte que celui de [’autre jour, seulement cette fois avec des notes
explicatives pour vous aider a mieux comprendre le contenu du texte. Afin de bien
comprendre toutes les informations proposées, je vous demande de lire aussi avec une
grande attention les notes auxquels, les mots soulignés renvoient (cas du sous groupe
G1.1), les numéros renvoient (cas du sous groupe G1.2), de bien les comprendre et de
prendre des notes sur la feuille de brouillon que je vous distribue, car ensuite, vous aurez
besoin d'avoir bien compris le texte et les informations qu'il contient pour continuer le
travail. Vous avez 30 minutes (voir annexe 7 et 9).

Consigne de la 2° lecture pour le (G2)

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés. Dans la
tache que je vous propose, je vous redemande de lire attentivement et de comprendre le
plus précisément possible le méme texte de I’autre jour que vous trouverez sur le bureau
sous le nom de ‘Texte expérimental’. Afin de bien comprendre toutes les informations
proposeées, je vous demande de lire aussi avec une grande attention les notes auxquels, les
mots soulignés renvoient (cas du sous groupe G2.1), les numéros renvoient (cas du sous
groupe G2.2).Vous prendrez des notes sur un 2 éme document Word sur le méme fichier du
texte que vous utiliserez comme une feuille de brouillon , car ensuite, vous aurez besoin
d'avoir bien compris le texte et les informations qu'il contient pour continuer le travail.
N’oubliez pas d’enregistrer les notes que vous avez prises sur le méme document. \VOUuS
avez 30 minutes (voir annexe 8 et 10).

Consigne de la 2° lecture pour le (G3)

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et je vous
distribue le méme texte que celui de [’autre jour. Vous allez relire une seconde fois le texte

pour mieux comprendre son contenu scientifique. Je vous redemande de relire
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attentivement le texte et de bien comprendre toutes les informations qu'il contient, car
ensuite, vous aurez besoin d‘avoir bien compris le texte pour continuer le travail. Je vous
remercie pour votre participation et je vous demande de faire du mieux gue vous pouvez.
Vous avez 30 minutes (voir annexe 11).

Procédure de déroulement pour les sous- groupes G1.1 et G1.2

1-Nous distribuons le texte a relire avec notes explicatives selon les sous- groupes
présentés plus haut. Pour le G1.1 (ajout d’informations de type « base de texte », quant au
G1.2 (ajout d’informations de type « modéle de situation » (Temps accordé 30 minutes) ;
2-Nous distribuons les feuilles sur lesquelles les participants prennent des notes de lecture.
Procédure de déroulement pour les sous- groupes G2.1 et G2.2

1-Sur chaque poste de travail, nous disposons d’un fichier Word sur le bureau de
I’ordinateur portant le nom «texte expérimental » a relire; pour le G2.1 (ajout
d’informations de type « base de texte », quant au G2.2 (ajout d’informations de type
« modele de situation ») (Temps accordé 30 minutes) ;

2-Nous avons aussi enregistré dans le méme fichier un document Word avec la consigne de
la prise de notes de lecture. (Document nommeé Bloc- notes).

Procédure de déroulement pour le groupe G3

1- Nous distribuons le texte a relire (sans notes) sur du support papier. La durée de lecture
est de 30 mn; sauf que ce groupe ne prend pas de notes de lecture.

Tache 7 : Tache distractive D2 de (15 minutes) pour (groupes G1, G2 et G3) dans laquelle
tous les participants ont répondu a un questionnaire avec des questions d’ordre général. Ce
questionnaire est destiné a favoriser chez les lecteurs le rappel des significations et non de
la surface textuelle du texte lu et de les engager dans un traitement sémantique du texte. Un
modele du questionnaire est présenté en annexe 12.

Tache 8 : 2° Rappel (R2) pour (groupes G1, G2 et G3)

Les éléves réécrivent le propre texte a partir de leurs notes prises lors de la 2° lecture du
texte (cas de G1 et G2), sans leur redistribuer ou montrer les 1éres rappels (R1) dans le but
d’enrichir, d’améliorer ce 2° rappel de maniére a donner le plus d’informations possibles
aux lecteurs. Quant au (G3), les éleves réecrivent leur propre texte a partir de leur premier
rappel (R1) que nous leur distribuons en photocopie sans correction comme révision en
vue de I’améliorer, de 1’enrichir et d’y apporter de nouvelles informations.

Consigne d’écriture du rappel R2 pour (les groupes G1, G2)

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur une autre feuille que je vais vous

distribuer (cas de G1), sur un document Word (Cas du G2), de maniére a enrichir et
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compléter le 1°" rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser aprés sa
récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le plus de
détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. VOUS
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Consigne d’écriture du rappel R2 pour le groupe (G3)

Vous venez de relire votre premier texte, vous allez désormais réécrire un 2° rappel sur
une autre feuille que je vais vous distribuer de maniére a enrichir et compléter le 1*
rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et
plus détaillé.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Procédure de déroulement pour les sous- groupes G1.1 et G1.2

1-Nous distribuons les feuilles sur lesquelles les participants rédigent un 1° rappel ;

2- Ramassage des feuilles du rappel R1.

Procédure de déroulement pour les sous- groupes G2.1 et G2.2

1-Nous avons enregistré toujours dans le méme fichier un document Word nommé
« Rappel2 » sur lequel, les participants rédigent un 2° rappel ;

2- Récupération de tous les documents du R2 sur une clé USB.

Procédure de déroulement pour le groupe G3

1-Nous distribuons les feuilles sur lesquelles les éléves écrivent un 1° rappel ;

2- Ramassage des feuilles du rappel R2.

Quatre jours plus tard, quand tous les textes des participants sont récupérés sur
papier et sur un support de stockage amovible (clé USB).

Séance 4 (1heurel5 mn)

Tache 9: la 3eme lecture du méme texte sur le theme de la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique sur un support papier ou sur écran
d’ordinateur avec notes explicatives en langue maternelle ( langue arabe), type « base de
texte» vs « modele de situation », selon les sous-groupes. Pour les groupes « papier » et

« écran », les mémes notes explicatives présentées lors de la 2° lecture sont traduites en
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langue arabe et y sont en bas de page. Quant au groupe « témoin », il ne dispose toujours
pas de notes explicatives.

Consigne de la 3° lecture pour le (G1)

Nous continuons a nouveau I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et
je vous distribue le méme texte que celui de [’autre jour, seulement cette fois avec des
notes explicatives en langue arabe pour vous aider a mieux comprendre le contenu du
texte.

Je vous redemande de lire attentivement le texte et de lire avec une trés grande attention
les notes traduites en langue arabe auxquels, les mots soulignés renvoient (cas du groupe
G1.1), les numéros renvoient (cas du groupe G1.2), de bien les comprendre et de prendre
des notes sur la feuille de brouillon que je vous distribue. Je vous remercie encore pour
votre participation et je vous demande de faire du mieux que vous pouvez .Vous avez 30
minutes (voir annexe 14 et 16).

Consigne de la 3° lecture pour le (G2)

Nous continuons a nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés
.Sur le bureau, vous trouverez un autre fichier qui porte le nom de ‘Texte?’. Dans ce
fichier, il y a un document 1 format Word contenant le texte et la consigne de lecture que
je vous conseille de lire attentivement. I/ s’agit du méme texte lu il y’a quelques jours,
seulement, cette fois, avec des notes explicatives en langue arabe pour vous aider a mieux
comprendre le contenu du texte. Je vous redemande de lire aussi avec une grande attention
les notes traduites en langue arabe auxquels, les mots soulignés renvoient (cas du sous
groupe G2.1), les numéros renvoient (cas du sous groupe G2.2), afin de vous aider a
mieux comprendre le contenu du texte. Ensuite, vous passez au 2éme document nommé
‘Bloc- notes’ que vous utiliserez comme une feuille de brouillon et vous prendrez notes. Je
VOus remercie encore pour votre participation et je vous demande de faire du mieux que
vous pouvez. Vous avez 30 minutes (voir annexe 15 et 17).

Consigne de la 3° lecture pour le (G3)

Nous continuons a nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et
je vous distribue le méme texte que celui de I’autre jour. Vous allez relire une troisieme
fois le texte pour mieux comprendre son contenu scientifique. Je vous redemande de lire
attentivement le texte et de bien comprendre toutes les informations qu'il contient, car
ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le texte pour continuer le travail. Je vous
remercie encore pour votre participation et je vous demande de faire du mieux que vous

pouvez. Vous avez 30 minutes (voir annexe 18).
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Procédure de déroulement pour les sous- groupes G1.1 et G1.2

1-Nous distribuons le texte a relire avec deux types de notes explicatives en langue arabe
(L1) selon les sous groupes présentés plus haut. C'est la 3e lecture du méme texte présenté a
la 3e séance (Temps accordé 30 minutes) ;

2-Nous distribuons les feuilles sur lesquelles les participants prennent des notes de lecture
en cours de lecture.

Procédure de déroulement pour les sous- groupes G2.1 et G2.2

1-Sur chaque poste de travail, nous disposons un fichier portant le nom « Texte2 ». C'est la
3e lecture du méme texte présenté a la 3° séance. Le texte a relire comporte deux types de
notes explicatives en langue arabe (L1) selon les sous groupes présentes plus haut. (Temps
accordé 30 minutes) ;

2-Nous avons aussi enregistré dans le méme fichier un document Word avec la consigne de
la prise de notes de lecture (Document nommé Bloc- notes).

Procédure de déroulement pour le groupe G3

1- Nous distribuons le texte a relire (sans notes) c'est la 3° lecture, la méme que la 2°,
(durée 30 minutes) ; sauf que ce groupe ne prend toujours pas de notes de lecture.

Tachel0 : Tache distractive D3 de (15 minutes) pour (groupes G1, G2 et G3) dans laquelle
tous les participants ont répondu a un questionnaire avec des questions sur la maitrise des
TIC. Ce questionnaire peut nous fournir des informations en plus sur le niveau des éleves
en termes d’usages des nouvelles technologies. L’objectif est le méme, d’engager les
participants dans un traitement sémantique du texte et non la surface textuelle. Un modéle
du questionnaire est présenté en annexe 19.

Tache 11 : 3° Rappel (R3) pour (groupes G1, G2 et G3)

Les éléves réécrivent le propre texte a partir de leurs notes prises lors de la 3° lecture du
texte (cas de G1 et G2), sans leur redistribuer ou montrer les 2° rappels (R2) dans le but
d’enrichir, d’améliorer ce 3° rappel de maniere a donner le plus d’informations possibles
aux lecteurs. Quant au (G3), les éleves réécrivent leur propre texte a partir de leur premier
rappel (R2) que nous leur distribuons en photocopie sans correction comme révision en
vue de ’améliorer, de I’enrichir et d’y apporter encore plus de nouvelles informations.

Les consignes du rappel (R3) sont semblables aux (R2).

Trois jours plus tard, quand tous les textes des participants sont recupérés sur papier
et sur un support de stockage amovible (clé USB).
Etape 3
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Séance 5 (1 heure)

Tache 12 : Co-révision, les éléeves du G2 révisent le texte de leur partenaire.

Echanges des rappels (R3) entre les membres d’un méme groupe G2.1/G2.2 de maniére a
ce que I’éléve : (E pour éléve) E2.1 du groupe G2.1 envoie par messagerie électronique
son (R3) a son bindme : E2.2 du groupe G2.2 et ce dernier envoie de méme le sien tout en
corrigeant celui de son camarade en ajoutant s’il le faut des remarques ou des
commentaires pour améliorer le texte de son partenaire de l'autre groupe. Sachant que le
G2.1 a béneficié de notes explicatives de type « base de texte » et le G2.2 de type « modele
de situation ».Ces commentaires et corrections ne seront pas dévoilés aux membres des
groupes, mais serviront a aider les participants a se cadrer et a co-construire leurs
connaissances.

Toutefois, les groupes « papier » et « témoin », G1 et G3 ne participent a aucune co-
révision.

Procédure de déroulement pour le groupe G2

1. Avant de proposer la consigne aux éleves du G2, nous avons récupéré toutes leurs
adresses courriel avec leur nom et prénom ;

2. Nous avons formé 13 bindmes qui co-réviseront leur Rappel (R3) et nous leur avons
communiqués I’adresse mail de leur partenaire afin qu’ils puissent échanger leur texte.
Consigne de (co)révision pour G2

Vous aller ouvrir votre boite de réception des mails, vous trouverez un message envoyé par
votre camarade de ['autre groupe. Dans le document joint, vous trouverez le texte
explicatif écrit et proposé par un camarade d’un autre groupe, Ceci correspond a son
rappel R3.

Votre camarade a eu comme vous des notes explicatives en langue francaise et arabe mais
d’un autre type sur « la réalisation pratique et indications pour une ponction biopsie
hépatique ».

Vous allez lire le texte explicatif qu'il a écrit et corriger dans ce méme document, en
utilisant I'option « nouveau commentaire » en cliquant sur « révision » (je passerai vous
montrer comment faire), les erreurs qu'il a commises ou ajouter des informations oubliées.
Ne vous souciez pas des fautes d'orthographe.

Vous m’envoyez le texte que vous venez d’améliorer a moi avant sur [’adresse suivante :

brahim.fatima.zohrall@gmail.com afin que je puisse Vvérifier puis le communiquer a votre

camarade. Vous avez 30 minutes (voir annexe 21).
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Tache 13 : Réécriture du Rappel (R4) des éleves du (G3)

Procédure de déroulement pour le groupe Glet G2

1- Nous avons distribué seulement 27 copies des rappels (R3) des sujets du G3 a tous les
éleves du G1 puis du G2 puisque le G3 est constitué de 28 éléves ;

2- Les copies du (R3) ne sont pas corrigées.

Consigne réécriture pour G1 et G2

Vous venez de lire le texte de votre camarade du groupe(3). Votre camarade n'a pas eu de
la chance comme vous d'avoir des notes explicatives aussi détaillées du texte scientifiques
sur « la ponction biopsie hépatique » lors des trois lectures.

Votre travail consiste a rajouter au texte de votre camarade toutes les informations qui
manguent ou qui sont mal expliquées et qui sont essentielles pour que le texte soit bien
compris. Vous pouvez aussi supprimer les informations qui sont fausses. Votre travail
consiste a réécrire le texte de votre camarade en I'améliorant afin qu'il puisse constituer
un texte scientifique sur la réalisation pratique et les bonnes indications de la ponction
hépatique.

Pour nous aider a analyser vos réponses, n‘oubliez pas, s'il vous plait, de noter en haut de

cette feuille, vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes. (\Voir annexe 22).

Une semaine plus tard.

Séance 6 (30mn)

Tache 14 : A la fin de l'expérience, les participants des trois groupes répondent un
questionnaire final similaire au questionnaire initial, composé de huit questions. Il a été
distribué a tous les éleves a nouveau réunis, pour analyser les connaissances construites sur
le la realisation et les indications a suivre pour une ponction biopsie hépatique. (Voir
annexe 23).

Consigne :

A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au début
de [’expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH).Vous avez 30
minutes.

Nous vous demandons de répondre le plus précisément possible aux 08 questions

suivantes. Vous avez 30 minutes.

135



Chapitre Il :

Expériencel :

Effet des deux types d'aide (base du texte VS modele de
situation) sur la compréhension d'un texte explicatif parcouru

sur papier et écran d’ordinateur



CHAPITRE 11

Chapitre 11 : Expériencel : Effet de deux types d'aide en ajoutant des informations (la
base du texte et le modéle de situation) a la compréhension d'un texte explicatif parcouru
sur du papier vs écran et sur la construction des connaissances des éléves de premiére

année formation Infirmier (e).

2.1 Introduction

Nous présentons dans ce chapitre les résultats d’une expérience conduite auprés de 82
éléves inscrits en 1lére année IDE (infirmier diplomé d’état) a I’école de formation
paramédicale Dr Djebbari Abdelkrim & Saida. Ces éleves ont toutes les compétences
requises en matiére de connaissances scientifiques, mais possédent peu de compétences
langagiéres permettant la construction de nouvelles connaissances du domaine.

Cette recherche sur la lecture/compréhension et production des textes scientifiques en
milieu paramédical vise a étudier les effets d’aide a la tiche de compréhension et
production d’un texte scientifique en milieu plurilingue. Elle s’intéresse aussi a I’étude du
role des notes explicatives dans la compréhension et par la suite, la production d’un texte
qui explique la réalisation d’une ponction biopsie hépatique.

En effet, les textes scientifiques véhiculent des connaissances étrangeres a la culture des
éleves de lere année IDE qui ne maitrisent pas encore le vocabulaire monosémique,
spécifique et technique du nouveau programme. Dans ce travail, nous nous appuyons sur
les recherches menées sur la compréhension des textes de spécialité (Hoareau, Y., &
Legros, D. (2005) et le rappel de texte (Coirier, Gaonac'h & Passerault, 1996), ainsi que
sur des recherches dans le cadre d’un projet « NTIC : contextes et apprentissage™ »
Legros, D. Maitre de Pembroke, E., & Talbi, A. (2002). Précisément, nous visons dans un
premier temps a analyser, a partir des informations ajoutées au premier rappel, I’effet des
notes explicatives relatives au contenu de la base de texte et au modele de situation sous
jacent au texte en supposant qu'elles constituent I'indice de nouvelles connaissances
construites. Ce qui permet d'expliquer par la suite l'activité inférentielle. 1l s'agit de
comprendre comment I'éléve réécrit un texte explicatif en prenant en compte le contenu
informationnel du texte source.

Le second objectif est d'étudier I'effet du mode de présentation de ces notes explicatives en

bas de page sous forme de (papier vs écran d’ordinateur) sur la qualité des rappels pour

** « Cogpnitique 2000 Etude des systémes et des outils multimédias sur la lecture, la compréhension, la
production de textes et la construction des connaissances. Implications sur 1’apprentissage et I’enseignement.
Réle des contextes. Projet N°= 38 (Denis Legros)
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rendre compte du développement de I'expertise rédactionnelle lors du rappel (Bereiter et
Scardamalia (1987).

Notre corpus pour cette 1° expérience est donc constitué d’une lere lecture d’un texte
explicatif résultant d’une tdche de production (écriture). Pour ce faire, I’ensemble des
participants a été divisé en trois groupes : G1, G2 et G3. Les groupes 1 et 2 contiennent 27

éléves quant au groupe 3, il en contient 28.

2.2 Rappel du cadre théorique

Dans cette recherche, nous nous intéressons a I'étude de la compréhension d'un texte
scientifique et nous nous appuyons sur le modele de compréhension de van Dijk et
Kintsch (1983) qui congoit la construction de trois niveaux de la représentation du texte : la
structure de surface, la base de texte, et le modéle de situation.
Le premier niveau correspond a la structure de surface du texte, sa forme linguistique
indépendamment de son contenu, correspond a I’analyse lexicale et syntaxique des
énoncés.
Le second niveau correspond a la base de texte comprenant la microstructure qui consiste
en la construction d'une représentation propositionnelle des phrases du texte et la
macrostructure qui consiste schématiquement en la construction d'un résumé du texte et le
troisieme niveau correspond au modeéle de situation. Seulement, dans cette expérience,
nous cherchons a évaluer I'effet sur la compréhension d'un texte scientifique de deux types
de notes explicatives comme aides a l'activation des connaissances, renvoyant a deux
niveaux de représentation. D'un c6té, nous étudions l'effet des aides qui renvoient au «
modele de situation » sous jacent au texte, et dans ce premier cas, les notes explicatives
sont censées faciliter I'activité inférentielle nécessaire a la construction de la cohérence de
la signification globale du texte. D'un autre c6té, nous expérimentons l'effet des aides qui
renvoient a la « base de texte », et sont composées par des notes explicatives évoquant le
contenu du texte, censées faciliter I'enchainement de la mise en cohérence des
significations des mots et des propositions du texte. En effet, les participants a envisagent
de reprendre littéralement les mots, les phrases et les différentes informations du texte.
Cette tache difficile de production écrite est cognitivement trés colteuse, méme pour des
adultes, car comme le souligne Fayol (2003) les inférences sont des interprétations qui ne

sont pas directement accessibles lors de la lecture d’un texte. Dans le but de faciliter le
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savoir-faire du lecteur ou la mise en ceuvre de ses connaissances déclaratives, nous nous
référons au contexte des « TIC ».

Ces aides sont composées de notes explicatives ajoutées au texte source lors de la lere
lecture soit sur support « papier-crayon » soit « écran d’ordinateur ». Elles sont dans le
premier cas de type « base de texte », relatives au systeme simple explicitant le vocabulaire
difficile sans ajout d'information supplémentaire, ni mise en relation des informations entre
elles. Les explications lexicales fournies, proposent des définitions et reformulations. Dans
le deuxiéme cas, des notes explicatives de type « modéle de situation », relatives au
systeme complexe disposant d'aides qui concernent la chaine des relations causales et les
inférences essentiels a la construction du texte. Donc, les notes explicatives visent a
développer, la compétence a inférer et donc a élaborer les relations de causalité entre les
informations indispensables a la construction de la signification globale et cohérente du
contenu du texte chez les apprenants.

Dans ce contexte, les connaissances du lecteur sur le domaine a acquérir sont un facteur
important afin de construire la signification et I'interprétation des informations textuelles.
En effet, de nombreuses études indiquent que si tous les lecteurs sont capables de
développer une structure propositionnelle appropriée du texte, seuls certains élaborent un
modele de situation approprié. Particulierement, les connaissances que les lecteurs ont sur
le domaine auquel réfere le texte influenceraient la construction du modeéle de situation.

La distinction entre les deux niveaux de représentation, base de texte et modele de
situation, permet d’identifier plusieurs niveaux de compréhension, plusieurs niveaux de
difficulté, mais aussi plusieurs types d'aide (Jamet, Legros & Maitre de Pembroke, 2006).
La compréhension d'un texte scientifique appelle a I’élaboration des inférences (Graesser
& Bertus, 1998) renvoyant a des connaissances disciplinaires extérieures au contenu du
texte, permettant & I'apprenant de réaliser une représentation mentale cohérente du contenu

de ce texte.

Nous analysons de méme l'impact de l'utilisation des outils informatiques comme aide a la
compréhension du texte scientifique a travers des activités de lecture et d’écriture des
textes pour un groupe de participants, suite a une deuxieme lecture. Ces activités de
lecture, ainsi que 1’écriture du rappel de texte se font soit sur support papier, soit sur écran
d'ordinateur.

Grace a I’é¢tude des Rappels concus comme des traces matérielles des représentations

construites recueillies dans les productions des éléves, nous avons analysé le produit de
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I’activit¢ de compréhension d’un texte scientifique a partir des propositions «peu

pertinentes », « moyennement pertinentes » et « trés pertinentes ».

2.3 Objectif de la recherche

Cette recherche sur la compréhension et la production des textes scientifique écrits en L2
en milieu plurilingue par des éléves qui ont suivi auparavant, un enseignement des matieres
scientifique en L1- et donc ayant des connaissances différentes du domaine paramédicale-
vise a étudier le réle des aides aux deux activités de compréhension et production par deux
stratégies différentes : a) par deux types de notes explicatives / b) par deux modalités de
présentations des informations. En d’autres termes, notre but est d’analyser, d’une part, le
role des notes explicatives dans la compréhension du texte proposé en L2. D’autre part,
I’effet des TIC dans la compréhension et le rappel des connaissances activées lors de la
lecture.

Dans ce travail, nous nous appuyons sur les travaux déja menés par les spécialistes du
domaine (Baudet & Denhiere, 1991 ; Legros, Baudet & Denhiere, 1994).

2.4 Preésentation des principales hypothéses
Les principales hypotheses portent sur I'effet des notes explicatives (notes ‘base de texte’
vs notes ‘modéle de situation’) comme aide a la compréhension et le niveau de pertinence
des propositions restituées et sur l'effet des modalités de présentation des informations
(papier vs écran).

Nous nous sommes intéressée aux stratégies de production écrite pendant le rappel de
texte, adoptées par les participants lors de I’écriture en langue étrangere. Dans ce sens,
nous analysons 1’effet des notes explicatives sur leurs capacités a retraiter les informations

explicitement présentes au niveau du texte.

2.4.1 Analyse de D’effet de deux types de notes explicatives (notes « base de
texte » vs notes « modeéle de situation ») sur le rappel des informations du texte

source en (R1)

Nous formulons les hypotheses suivantes :
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Hypothése 7.1 :

Durant le rappel R1, dés lors que les éléves ont lu le texte source dans conditions
expérimentales homogeénes sans aides, nous supposons qu’ils rappelleraient de manicre
identique les informations du texte sans différence entre les groupes.

Hypothése 7.2 :

Nous supposons que les sujets rappelleront en (R1) les informations « peu pertinentes »de

type (P1), que celles « moyennement pertinentes »de type (P2).

2.4.2 Analyse de I’effet des procédés de présentation de l'information (papier vs
écran) sur le rappel des informations du texte source en (R2)

Hypothése 7.3 :

Nous supposons que les procédés de présentation des informations (Papier vs Ecran
d’ordinateur) auront de 1’effet sur la performance de 1’épreuve du rappel (R2).

Hypothése 7.4 :

Nous supposons que les notes explicatives de type « base de texte » favoriseront le rappel
des informations de type P2 (proposition moyennement pertinentes) lors du rappel (R2).
En revanche, les notes explicatives de type « modele de situation » favoriseront le rappel
des informations de type P3 (propositions trés pertinentes).

Hypothése 7.5 :

Nous supposons que les sujets rappelleront mieux en (R2) les informations de type P2
(propositions moyennement pertinentes), renvoyant a un systeme simple que celles de
type P3 (propositions trés pertinentes) renvoyant a un systéeme complexe ou de celles de
type P1 (propositions peu pertinentes).

Hypothése 7.6 :

Nous supposons que sans notes explicatives et sans procédé de présentation de
I’information du (TIC) comme aide & la compréhension, les participants ajoutent davantage
d’informations ‘copiées’ que les scripteurs bénéficiant de notes explicatives et d’un

procédé de présentation de I’information.

2.4.3 Analyse de la comparaison entre les rappels (R1) et (R2) produits par les

mémes sujets
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Hypothése 7.7 :

Nous supposons gue les eleves du groupe (G1) et (G2), produiront lors du rappel (R2), un
nombre plus important d'inférences que les éleves du groupe (G3). Ainsi, nous prédisons
que les participants qui ont bénéficié d'aide a la compréhension lors de la relecture,
réviseront et retraiteront mieux leurs premiers rappels (écriture du R1).

Hypothese 7.8 :

Nous supposons que les types de notes explicatives (base de texte vs modele de situation)
ont un effet sur la performance (en qualité de langue) du rappel (R2) par rapport au rappel
(R1).

Hypothese 7.9 :

Nous supposons que les sujets des tous les groupes rappelleront en (R1) les informations
« peu pertinentes »de type (P1), que celles « moyennement pertinentes »de type (P2). Nous
supposons aussi que les sujets des sous- groupes (G1.1 et G2.1) rappelleront mieux en (R2)
les informations «trés pertinentes» de type (P3), que celles «moyennement
pertinentes »de type (P2).

Hypothése 7.10 :

Nous supposons que les sujets du groupe témoin (G3) rappelleront davantage dans le
rappel (R2) des informations « moyennement pertinentes » (P2), que des informations
« peu pertinentes » (P1) dans le rappel (R1).

Hypothése 7.11 :

Nous supposons que tous les éléves qui ont un bon niveau en connaissance du domaine

(N2) rappelleront plus d’informations lors des deux rappels (R1) et (R2).

En résumé, nous attendons les résultats suivants :
Prédiction sur Deffet de deux types de notes explicatives (notes « base de texte » vs

notes « modele de situation ») sur le rappel des informations du texte source en (R1)

Prédiction 7.1

- G1=G2= G3 pour le nombre d’informations rappelées.
Prédiction 7.2

- P1> P2 pour la pertinence des informations rappelées (R1)

Prediction sur I’effet des procédés de présentation de l'information (papier vs écran)

sur le rappel des informations du texte source en (R2)
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Prédiction 7.3
- Performance du rappel (R2) : G2 > G1, G3 (pour les procédés de présentation de
I’information)
Prédiction 7.4
- Gl.1, G2.1 (P2) > G1.2, G2.2 (P3) (pour pertinence des informations ajourées en
(R2)
Prédiction 7.5
- T1(P2) > T2 (P3) pour la pertinence des informations ajoutées dans le rappel (R2)
Prédiction 7.6

- G3>Gl1 et G2 pour les informations copiées en R2).

Prédiction su la comparaison entre les rappels (R1) et (R2) produits par les mémes
sujets
Prédiction 7.7

- G1, G2 (R2) > G3 (R2) (pour la production d’inférences)

Prédiction 7.8
Qualite de langue (performance scripturale)
- Performance du rappel (R1) : G1=G2 =G3 (sans notes explicatives)
- Performance du rappel (R2): G1.1, G2.1 vs G2.1, G2.2 > G3 (pour les notes
explicatives)
- Performance des rappels (R1 < R2)
Prédiction 7.9
- R1: G1=G2=G3 = P1 (informations peu pertinentes pour le 1° rappel)
- R2:G1.1 (P3), G.2.1 (P3) (informations trés pertinentes pour le 2° rappel)
Prédiction 7.10
- G3: P2(R2) >P1(R1)
Prédiction 7.11
- G1,G2,G3(N1,R1) >G1,G2,G3 (N2, R1)
- G1,G2,G3(N1,R2) >G1,G2,G3 (N2, R2)
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2.5 Méthode d’analyse

Pour étudier le degré de compréhension du texte et la production de rappel par les
éléves, nous avons réalisé une analyse propositionnelle du texte donné a la lecture. A
partir de cette analyse propositionnelle, nous évaluons les productions des lecteurs. Plus
exactement, cette analyse nous permet d'identifier les propositions rappelées, celles qui ont

été modifiées, les propositions manquantes et enfin celles qui ont été ajoutées.

Le nombre de propositions rappelées, en fonction de leur degré de pertinence est 1’objectif
de nos analyses. Les propositions incorrectes rappelées par les participants ne sont pas
prises en compte. Nous utilisons I’analyse de la variance (ANalysis Of VAriance) pour le
traitement des données™

L'analyse des propositions produites a chaque rappel s’appuie sur 'analyse prédicative du
texte rappelé par rapport aux propositions sémantiques du texte source.

Les protocoles de rappel en propositions sémantiques ont été codés, selon la méthode de
I'analyse propositionnelle, abrégée en AP) qui comprend la décomposition du texte
rappelé en unites sémantiques minimales. Ce procédé s’appuie sur les travaux réalisée dans
le domaine de la compréhension de textes, sur Kintsch (Kintsch, 1974 ; Kintsch & van
Dijk, 1975), de van Dijk (van Dijk, 1972) et Le Ny (Le Ny, 1979). Nous analyserons les
réponses d’un point de vue quantitatif renvoyant au nombre et au type d’informations
produites par les participants, mais aussi d’un point de vue qualitatif, renvoyant a la

cohérence du texte explicatif.

Quelle que soit la structure syntaxique et les mots employés dans les rappels, 1’essentiel est
que la signification soit respectée. Il est nécessaire de fixer des critéres d’analyse des
différents rappels. En comparant le rappel du sujet interrogé au texte-source, nous notons
pour chaque proposition sémantique du texte-source si elle a été rappelée ou non par le
candidat, en attribuant 1 point a chaque proposition rappelée et 0 point si aucun élément
n'est rappelé. Aussi, pour analyser la cohérence de I’explication, nous avons attribué 1
point au scripteur pour le respect de la consigne, 1 point pour la cohérence phrastique®.

Nous attendons lors de la 2° lecture des effets des notes explicatives ajoutés au texte-source

sur I’activation des connaissances et donc sur I’activité inférentielle et la compréhension.

* Les analyses de variance ou analyses factorielles sont des techniques permettant de savoir si une ou
plusieurs variables dépendantes sont en relation avec une ou plusieurs variables dites indépendantes.
% Respect de la consigne : respect de la structure du texte, but visé.

Cohérence phrastique : utilisation des concepts scientifiques pertinents, clarté et complétude des idées
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Lorsque I'ensemble des rappels a été analysé de cette fagon, nous obtenons la somme des
différents types de propositions produites lors de ces rappels.

La premiére analyse porte sur I’analyse des rappels (R1) qui a pour objectif d’étudier
I’impact de deux types de notes explicatives (notes « base de texte » vs notes « modéle de
situation ») et par hypothése sur la compréhension et sur la production d’inférences.

Suite a la deuxiéme lecture du texte scientifique, une seconde analyse porte sur les rappels
(R2) afin d’étudier 1’effet de deux types de notes explicatives (base de texte vs modele de
situation), ainsi que I’impact des procédés de présentation de I’information (papier vs écran
d’ordinateur) sur le niveau de pertinence des rappels. Dans la troisiéme analyse, nous
faisons la comparaison des rappels (R1) et (R2) par les mémes sujets. La variable

indépendante est présentée comme sulit :

Procédé de Avec note explicative Sans note

présentation Explicative
P Pinf o ti Base de texte Modele de

miormation i i
§ situation
[S]
g Papier G1.1 G1.2 3
Ecran
d’ordinateur G2.1 G2.2

Tableau 7.1 : Les variables indépendantes lors de la 2° lecture.

La variable dépendante est établie par le nombre de propositions produites lors de
chaque rappel et catégorisées, classées en fonction de leur niveau de pertinence.
Les propositions produites lors des rappels ont été classées :
- soit en informations peu pertinentes (P1) par rapport a I'ensemble des informations
contenues dans le texte du rappel. Ce type de propositions décrit un état, un événement ou
une action, isolé et indépendant de la chaine causale.
- soit en informations moyennement pertinentes (P2), décrivant des informations
renvoyant a la base de texte, insérées dans une chaine causale explicative de I'état ou de
I'événement appartenant a un systeme simple.
- soit en informations tres pertinentes (P3), décrivant des informations renvoyant au
modeéle de situation, insérées dans une chaine causale explicative de I'état ou de

I'événement appartenant a un systéeme complexe.
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2.6 Présentation des résultats des trois (03) analyses.

Les textes produits par les participants, suite a la lecture du texte explicatif et des notes
d’informations, a 1’écriture ont été analysés en propositions sémantiques (Le Ny, 1979;
Denhiere, 1984). Les notes explicatives, qui constituent I’essentiel du produit de la lecture,
du traitement et de 1’écriture, ont seuls été pris en compte dans les analyses statistiques
réalisées. La cohérence, la cohésion, I’authenticité (la vérité) des informations ajoutées ou

au contraire I’inexactitude des informations rappelées.

lére analyse :
Analyse de I’effet de deux types de notes explicatives (notes « base de texte » vs notes
« modele de situation ») sur le rappel des informations du texte source en (R1)

Les données ont été analysées a ’aide du logiciel « Super ANOVA » selon le plan
S<G3> * P3 dans lequel les lettres S, G, P renvoient respectivement aux facteurs Sujet
(facteur aléatoire), Groupe (identiques pour la premiere lecture) et Niveau de pertinence
des informations rappelées : P1 = informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans
une relation causale systémique ; P2 = informations renvoyant a une relation causale avec
un systeme simple, renvoyant a la « base de texte » ; P3 = information renvoyant a une

relation causale avec un systeme complexe, renvoyant au « modele de situation ».

Rappel 1
Moyenne Ecarts types
Gl 2.75 2.090
G2 3 2.020
G3 2.76 1.899

Tableau 7.2 : Moyenne du nombre d’informations produites dans le rappel (R1) en
fonction des groupes (G1, G2 et G3).

Nous constatons que le facteur Groupe n’est pas significatif (P>1). D’aprés le calcul
des moyennes, les rappels des sujets ne varient pas significativement d’un groupe a un
autre.

Il n’y a pas de différences significatives entre les groupes G1, G2 vs G3 entre les groupes

Gl vs G2. Ce résultat montre que les sujets des (03) groupes accomplissent des
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performances comparables a 1’épreuve de rappel (R1). Confirmant ainsi ’homogénéité de

nos groupes. L'hypothése H 7.1 est validée. (\Voir le tableau7.2)

Gl G2 G3
Moy E.Types Moy E.Types Moy E.Types
P1 1.730 1.150 1.50 1.334 1576 1.447
P2 3.423 1.553 3.884 1.583 4.653 1.809

Tableau 7.3 : Moyennes et écarts types des informations rappelées en fonction de leur

niveau de pertinence : peu pertinentes et moyennement pertinentes.

Pour le facteur Pertinence n’est pas significatif (P>1) et montre que les sujets
rappellent davantage les informations de type P2, renvoyant a un systeme simple (11,357)
que celles de type P1 renvoyant a une relation causale ponctuelle (4.806). Ces résultats
infirment notre deuxieme hypothése et indiquent que les sujets, dans les mémes conditions
de lecture, ne traitent pas I’information de maniére identique. L'hypothése H 7.2 n’est pas
validée. (Voir tableau 7.3 Figure 7.1)

4,5 -

3,5 1

mP1

25 7 mP2

1,5 ~

0,5 A

Gl G2 G3

Figure 7.1 : Moyennes et écarts types des informations rappelées en (R1) en fonction de

leur niveau de pertinence : peu pertinentes et moyennement pertinentes.
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2° analyse :
Analyse de ’effet des procédés de présentation de I'information (papier vs écran) sur
le rappel des informations du texte source en (R2).

Nous examinons 1’effet de la relecture avec notes explicatives de type « base de texte»
(T1) vs « modéle de situation » (T2) sur les productions de rappels R2 en fonction des
procédés de présentation des informations selon les groupes (G1, Papier vs G2, Ecran

d’ordinateur).

Les informations rappelées ont été analysées selon le plan S<G3*T2> * P3,*Ajouts
« copiés » dans lequel les lettres S, G, T et P renvoient respectivement aux facteurs Sujet
(facteur aléatoire), Groupe (G1 = texte papier avec notes explicatives ; G2 = texte
électronique avec notes explicatives ; G3 = texte papier sans notes explicatives), Type de
notes explicatives (T1 = note explicative de type « base de texte » ; T2 note explicative de
type «modeéle de situation »), et Niveau de pertinence des informations rappelées : P1 =
informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans une relation causale systémique ; P2
= informations renvoyant a une relation causale avec un systéeme simple, renvoyant a la
« base de texte » ; P3 = information renvoyant & une relation causale avec un systeme

complexe, renvoyant au « modele de situation ».

Le facteur Groupe n’est pas significatif (p>1). Les rappels des sujets varient
partiellement entre les groupes expérimentaux et le groupe témoin (MG1 : 6.743 ; MG2 :
7.807 ; MG3 : 4.348).

Il n’ya pas de différence est significative entre les groupes (G1 vs G2) (p>1) mais entre les
(G1, G2 vs G3) (p>1). Ce résultat montre que les procedés de présentation des
informations (Papier vs Ecran d’ordinateur) n’ont pas d’effet sur les performances a

I’épreuve du rappel R2 pour le groupe (G2) L'hypothése H 7.3 n'est pas validée.

Tableau 7.4 : Moyennes et écarts types des informations rappelées en (R2) selon leur

niveau de pertinence : effet des sous-groupes et du type des notes explicatives ajoutées.
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Gl1

Gl.2

G2.1

G2.2

T1

T2

T1

T2

G3

ET

P1|6.928 |2.234

5.384 | 2.785

8.928 | 2.400

3.461 | 1.126

3.321

1.925

P2 | 10.214 | 1.928

9.538 | 5.125

13,142 | 1.994

10.769 | 1.640

7.214

3.520

P3| 3.857 | 1.915

4.538 | 2.025

4928 | 1.774

5.615 | 1.380

2571

1.751

Le facteur Type de notes explicatives (note de type (T1) base de texte vs note

explicative de type (T2) modele de situation) n’est pas significatif (P>1) et montre que le

type de notes explicatives ajoutées n’a d’effet sur le rappel (R2) et par hypothése sur la

comprehension du texte scientifique lors de la relecture pour (G1, G2 vs G3) (moy.T1=
07,999 vs moy. T2 = 06,550). L'hypothése H7.4 n’est pas validée. (Voir tableau 7.4

Figure 7.2)

14 +

12

G11T1

G1.2T2

G2.1T1

G2.2T2 G3

mP1
mP2
mP3

Figure 7.2 : Moyennes et écarts types des informations rappelées en (R2) selon leur niveau

de pertinence : effet des sous-groupes et du type des notes explicatives.
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Nous constatons que le facteur Pertinence est significatif (F (3.160) = 7.705,
P<.0001) et montre que les participants des différents groupes, rappellent mieux les
informations de type P2, renvoyant a une relation causale avec un systéeme simple (9.670)
que celles de type P3 renvoyant & une relation causale avec un systéme complexe (4.121)
ou que celles de type P1 (5.109). Ces résultats confirment I’hypothese H7.5

Ainsi, la double interaction des facteurs Pertinence, Groupe et Type de notes
explicatives (base de texte T1 vs modéle de situation T2) est significative : (F
(4,150) = 2,374, p<.05). Nous constatons, a partir du rappel (R2), des informations
renvoyant a une relation causale d’un systéme simple (P2) avec I’effet des procédés de
présentation de 1’information sous forme électronique « écran d’ordinateur ». Cet effet
n’est observable que quand les notes explicatives sont de type « base de texte » (T1). Par
contre, quand ces notes renvoient aux systemes complexes (T2), il n’y a pas de différences

entre les informations rappelées par les groupes G1 (Papier) et G2 (Ecran).

Tableau 7.5 : Moyennes et écarts types des informations rappelées en R2 selon les types

d’ajouts : copiées.

Gl G2 G3
MOY | ETY | MOY | ETY | MOY | ETY

Informations
copiées 1.111 | 0.847 | 1518 | 1.311 | 3.142 1.380

Toutefois, le facteur Ajouts copiés est significative (F (1,47)= 5,642, p<.006). Nous
remarquons que les scripteurs du groupe témoin (G3) qui n’a bénéficié d’aucune note
explicative, ni du procédé¢ de présentation de I’information sous forme électronique,
réécrivent davantage d’informations « copiées » du texte, renvoyant & une relation causale
d’un systéme simple (P2). Les participants bénéficiant d’outils didactiques d’aide a la
compréhension, sans distinction de type, produisent davantage d’informations d’un autre

genre. L’hypothése 7.6 est validée (voir Tableau 7.5 Figure 7.3)

Figure 7.3 : Moyennes des informations rappelées en R2 en fonction de I’aide du texte:

Notes explicatives.
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Info,copiées
3,5
3 »

2,5 /

: e

1,5 / =&—Info,copiées
1 /

0,5

Gl G2 G3

3% analyse :
Analyse de la comparaison entre les rappels (R1) et (R2) produits par les mémes
sujets

Les données ont été analysées selon le plan d’expérience: S <Par*T1*T2>*
<INF*P2*N2*R2> dans lequel les lettres S, Par, G, T,INF, P,N, R renvoient
respectivement aux facteurs Sujet (facteur aléatoire), Participants (G1 = texte papier ; G2=
texte électronique ; G3= texte papier), Type de notes explicatives (T1 = note explicative de
type «base de texte » ; T2 note explicative de type «modéle de situation »), INF
(informations inférées) , Niveau de pertinence des informations rappelées : P1 =
informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans une relation causale systémique ; P2
= informations renvoyant a une relation causale avec un systeme simple, renvoyant a la
« base de texte » ; P3 = information renvoyant & une relation causale avec un systeme
complexe, renvoyant au « modéle de situation », Niveau scientifique: N1= connaissances
insuffisantes du domaine; N2= connaissances suffisantes du domaine)®’ et Rappel (R1= le

premier rappel ; R2= le deuxiéme rappel).

Le facteur Participants est significatif (F(1,38)= 3,977 p<0.0001). Les informations
produites pendant les rappels R1 et R2 varient en fonction les groupes expérimentaux.
(Moy R1=2.837 vs Moy R2 = 6.29).

% Le niveau scientifique des sujets a été déterminé aprés les résultats de la pré-enquéte effectuée avant
I’expérimentation a travers des fiches de renseignements destinées aux enseignants- formateurs ainsi qu’aux
participants.
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Tableau 7.6 Moyennes et Ecarts type des informations inférées lors des deux rappels (R1

vs R2) par rapport aux participants et de 1’aide a la compréhension textuelle.

R1 R2
Moyenne Ecart. Type Moyenne Ecart. Type
Gl 2.962 1.849 4.296 2.798
G2 2.407 1474 4 2.801
G3 1.607 1.165 1.821 1.248

Le facteur Nombre d’informations inférées (R1 vs R2) est significatif (F(1,38)=
72.275.p<0001). Les inférences produites par les sujets des trois groupes lors des rappels
R1 et R2 sont significativement différentes. Les éléves ayant bénéficié d’aide a la
compréhension du texte (Gl et G2) produisent plus d’inférences pendant le R2 et
réviseront mieux leur R1 que les éléves du (G3). L’hypothése H7.7 est validée (voir
Tableau7.6 Figure 7.4)

Figure 7.4 Moyennes des informations inférées par les sujets lors des deux rappels en

fonction des participants et de I’aide a la compréhension pour la relecture.

4,5 -

3,5 1

mG1

2,5 A mG2

mG3
1,5 -

0,5 -

Rappel 1 Rappel 2
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Le facteur Type de notes explicatives sur la performance des rappels (R1 vs R2)
est significatif (F(1,38)= 14,796.p< 0,0001). Le type de notes explicatives ajoutées (T1 vs

T2) n’a pas d’effet sur le rappel R2 et par hypothése sur la compréhension du texte

scientifique lors de la relecture. Nous ne remarquons pas une Véritable différence de

performance scripturale ( la forme du texte) entre les deux rappels a partir d’une grille

d’évaluation que (03) enseignants- formateur ont élaboré pour les besoins de

I’expérimentation ( voir annexe 15) qui consiste a étudier les rappels des sujets lors des

deux épreuves R1 vs R2 (sans et avec aide a la compréhension).

Tableau 7.7 : Résultats de la grille d’évaluation sur la performance scripturale des

participants des trois groupes en (R1) et (R2)

Atteint
Atteint le Dépasse le
Performance N’atteint pasle | presque le niveau de _ q
. . niveau de : niveau de
niveau de performance
evaluee sur performance performance
performance
Choix et organisation des R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
idées :
Pintroduction, 'annonce | 69-43 | 50.61 [ 24.69 |35.8 [09.87 [11.11 [00% | 2.46
- % % % 0% |% | % %
le sujet
les idées principales
Le développement : R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
- lesidees principales 6333 158,02 |29.67 | 358 |06% |04.93 [01% |1.23
- les idées secondaires
pour appuyer et % % % 0% % %
préciser chaque idée
principale
L2 conclusion : Rl | R2 | RL [ R2 | Rt | R2 | Rl | R2
le sujet 80.24 |69.13 |16.04 259 |03.70 |03.70 |00% |1.23
- les idées principales % % % 204 % % %
formulées d’une
fagon différente
R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
R des idé
eOroupementaes 19688 172 83 | 53.08 | 22.22 | 35.8 | 3.70% | 08.64 | 00% | 2.46
sous forme de paragraphe
% % % 0% % %
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bien orthographiés

Cohérence de R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
Pexplication :

85.18 | 76.54 | 14.82 | 19.7 | 00% 03.70 | 00% 00%

Utilisation des mots et
expressions qui marquent la | 0z % A 5% A
cohésion et la progression
du texte

_ N R1 R2 Rl | R2 | R1 R2 R1 | R2
Inclu5|o_n, d(\as elements
appropriés a partir des 81.48 |67.90 |13.58 |25.9 |04.93 [04.93 [00% |1.23
connaissances du sujet

% % % 3% | % % %

o R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
Qualité de la langue
francaise : | 79.01 |71.60 |20.98 |23.4 |00% |04.93 [00% | 00%
un vocabulaire approprié a
(mots précis, mots de % % % 5% %
substitution, mots qui
enrichissent le texte)
un francais correct (des R1 R2 R1 R2 R1 R2 R1 R2
phrases complétes et bien
structurées, une ponctuation | 85.18 | 70.37 | 14.81 | 23.4 | 00% 06.17 | 00% 00%
appropriée, verbes, noms et
adjectifs accordés, mots % % % 5% %

L’interaction des facteurs Participants et Type de notes explicatives n’est pas

significatif (p>1). Les éleves des quatre sous-groupes (G1.1; G1.2; G2.1; G2.2) et

quelque soit le type d’aide a la compréhension (T1 vs T2) qui leur a été attribue, ont

produit des textes pratiquement de méme qualité linguistique que les textes produits en 1°

rappel. L’hypothése H7.8 n’est pas confirmée (voir Tableau 7.7 Figure 7.5 et Figure 7.6)

Figure 7.5 Résultats de la grille d’évaluation sur la performance scripturale des

participants des trois groupes en (R1)
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90
80
70 .
M N'atteint pas le
60 niveau de

performance

M Atteint presque le
niveau de
performance

[ Atteint le niveau
de performance

W Dépasse le niveau
de performance

Figure 7.6 Résultats de la grille d’évaluation sur la performance scripturale des

participants des trois groupes en (R2)
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La performance des rappels a été évaluée a partir d’une échelle descriptive, qui décrit le
comportement attendu ou les caractéristiques recherchées dans chaque échelon (I’échelle
est tout ce qui accompagne chaque élément observable dans une grille d’évaluation et qui
comporte une série de points de repére, qualifiés de niveaux d’appréciation (Morissette,
1993)).

Nous avons opté pour 1’échelle descriptive parce qu’elle est la plus précise. Elle apporte a
la personne qui évalue une description détaillée et spéecifique de ce qui est attendu. Elle
favorise davantage 1’uniformité du jugement. Nous avons ensuite utilisé chaque élément
observé pour décrire un échelon, ce dernier peut correspondre a plusieurs degrés de

possession de la qualité visée par le critére.

Nous constatons, a partir du (R1) et (R2) que certains participants produisent un nombre
¢levé d’informations que d’autres avec ou sans aide a la compréhension du texte (4 sujets
pour le G1 ; 5 sujets pour le (G2). Ces sujets ont été repérés au cours de la pré-enquéte qui

a été effectuée avant I’expérimentation

Le facteur Pertinence n’est presque pas significatif (p>1), ce qui signifie que les
différents niveaux de pertinence des informations (P1, P2 et P3) ne varient pas
partiellement en fonction des rappels (R1 vs R2), mais par rapport aux procédés de
présentation de I’information (papier vs écran) ou méme par rapport aux types de notes
explicatives ajoutées (base de texte vs modele de situation) présents seulement au (R2).

L’hypothese H7.9 n’est pas confirmée.

R1 R2
Moyenne Ecart. Type Moyenne Ecart. Type
P1 2.607 1.950 3.764 2.108
P2 2.285 1.652 4.371 1.663

Tableau 7.8 Moyennes et Ecarts type des niveaux de pertinences chez le (G3) Groupe

Témoin lors des rappels (R1 vs R2)
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L’interaction «Niveau de pertinence et Groupe» est significative (F (2,38) = 60,975,
p<.0001). Les participants du (G3) rappellent davantage dans le rappel (R2) des
informations « moyennement pertinentes » (14,693 vs 10.81), alors qu’en rappel (R1), ils
rappellent des informations «peu pertinentes ». L’hypothése H7.10 est validée (voir
Tableau 7.8 Figure 7.7)

4,5

3,5

2,5 - mP1

mP2

1,5 4

0,5 -

Rappel 1

Rappel 2

Figure 7.7 Moyennes des niveaux de pertinences chez le (G3) Groupe Témoin lors des
rappels (R1 vs R2)

Concernant le rappel (R1), I’interaction Niveau de connaissance et le nombre
d’informations rappelées, est significative (F (2.38)=10.302, p <.0001). Nous constatons
une différence entre les propositions produites, variable selon le niveau de connaissance du
domaine. La moyenne des informations produites par les éléves de niveau (N2)% est

supérieure a celle des éléves de niveau (N1). (4.030 vs 2.979).

R1 R2
Moyenne Ecart. Type Moyenne Ecart. Type
N1 2.979 1.815 4 1.833
N2 4.030 1.862 4.606 2.606

% Drapres les résultats de la pré-enquéte qui se base sur les réponses d’une fiche de renseignement destinée

aux éléves des trois groupes nous avons :

Nombre d’éléves de N1 :49
Nombre d’éléves de N2 : 33
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Tableau 7.9 Niveau des connaissances du domaine sur le nombre d’informations

rappelées en (R1 vs R2)

Concernant le rappel (R2), DI’interaction Niveau de connaissance et le nombre
d’informations rappelées, n’est pas significative, (P>1). Nous observons que les éléves
des deux niveaux (N1 vs N2) produisent relativement le méme nombre d’informations.

L’hypothese H7.11 est a moitié¢ validée. (Voir Tableau 7.9 Figure 7.8)

4,5

3,5

2,5 A mN1
mN2

1,5 -

0,5 -

R1 R2

Figure 7.8 Moyennes du nombre d’informations rappelées lors du R1 vs R2 en fonction

du niveau des compétences du domaine des apprenants.

2.7 Interprétation des résultats

Suite aux trois (03) analyses de la premiere expérience sur I'effet des notes explicatives
(notes ‘base de texte’ Vs notes ‘modéle de situation’) comme aide a la compréhension et le
niveau de pertinence des propositions restituées et sur I'effet des modalités de présentation
des informations (papier vs écran), nous abordons toutes les questions liées a la
compréhension entendue comme la construction par l'individu d'une représentation mentale
de la situation décrite par le texte. Nous interprétons les résultats de cette expérience
réalisée auprés de 82 éléves inscrits en 1°° année pour une formation d’IDE a I’école de
paramédicale de la wilaya de Saida éprouvant des difficultés lors de la compréhension et la
production des textes explicatifs en francais langue étrangére L2.

Dans la premiére analyse, nous avons ¢étudi¢ 1’effet de deux types de notes explicatives

(notes « base de texte » vs notes « modeéle de situation ») sur le rappel des informations du
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texte source en (R1). Les résultats de notre premicre phase d’expérimentation, tirent parti
des travaux concernant le role des conceptions initiales du lecteur dans la compréhension
des textes en LE (Carrell, 1987). Ces travaux montrent que les connaissances initiales ont
un impact relativement important. Elles peuvent interagir sur les processus de traitement
quand les informations nouvelles proposées s’opposent avec les connaissances initiales des
individus. De plus, la condition linguistique joue un rdle dans 1’activation de nouvelles
connaissances, comme c’est le cas de nos sujets qui possédent une compétence langagiére
insuffisante, activent faiblement les connaissances du domaine abordé par le texte. De ce
fait, les sujets construiront une représentation mentale du moins propositionnelle que
situationnelle qui intégre les mots par rapport aux relations syntaxiques, dans le but de

construire des propositions sémantiques.

Les propositions qui ont de nombreux liens causaux®® sont mieux rappelées et mieux
comprises que les propositions ayant moins de liens causaux (Mandler & Johnson, 1977 ;
O'Brien & Myers, 1987 ; Trabasso & Sperry, 1985 ; Trabasso & van den Broek, 1985; van
den Broek, 1988). De méme, le lecteur construit une interprétation cohérente de ce qui est
dit par le texte en utilisant ses théories naives de la causalité pour comprendre un texte
(Black & Bower, 1980 ; Trabasso, Secco & van den Broek, 1984 ; Trabasso & van den
Broek, 1985). Les propositions qui sont reliées causalement sont mieux rappelées que des
propositions reliées seulement par des relations temporelles, par conséquent, un chemin
causal assure la cohérence de la représentation cognitive. Pour un texte scientifique,
I’activité d’explication engage une interprétation sémantique ou le lecteur se construit une
représentation qui interprete le monde en établissant une relation causale étant donnée les
connaissances du monde relatives a la sémantique lexicale. Par conséquent, le traitement
du texte semble étre déterminé par la connaissance causale qui contrdle la constitution de
ces relations causales pour construire la micro et macro structure du texte. Aprés ces
derniéres sont intégrées en mémoire pour qu’une représentation situationnelle des
informations traitées puisse étre établie ou méme réorganiser de fagcon cohérente un
ensemble de connaissances afin d’y intégrer de nouvelles informations présentees dans le
texte.

Toutefois, dans notre recherche, les participants semblent étre capables a rappeler les

informations qui se rapportent a un systeme simple de type « Base de texte ». Autrement,

% Lien causal : un connecteur de cause ou un verbe causatif ne figurant pas dans le texte source relie deux
énoncés du texte ; I’un des énoncés est présenté explicitement comme la cause du fait exprimé dans I’autre.
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ils éprouvent des troubles aprés une premiere lecture afin de restituer les informations qui
renvoient au « Modeéle de situation » renvoyant a une relation causale ponctuelle ou

complexe.

La compréhension d’un texte explicatif est une tache qui reléve d'une activité cognitive

complexe car, elle nécessite de construire une representation mentale cohérente de son
contenu en adoptant des idées qui n’y figurent pas, mais que le lecteur doit inférer.
En effet, le domaine de connaissance est non familier aux lecteurs, mais aussi il comprend
souvent un lexique technique et des termes a la fois scientifiques, complexes et nouveaux
qui peuvent étre mal compris, quand le lecteur n'a pas de connaissances spécifiques sur le
domaine cité par le texte (Graesser, 1981 ; van Dijk & Kintsch, 1983), la difficulté de
compréhension réside donc dans la capacite a élaborer des inférences et des liens causaux.
En d'autres termes, les sujets doivent produire, la plupart du temps, des inférences pour
acceder au sens du texte et pouvoir réécrire par la suite des textes explicatifs intéressants
en langue L2. Cependant, en 1’absence des connaissances de référence, le lecteur éprouve
des difficultés a la compréhension des textes documentaires scientifiques. (Otero, Leon &
Graesser, 2002).

Afin d’améliorer la compréhension d’un texte explicatif en L2 et en se référant aux
résultats de recherches antérieures qui montrent qu’une aide non linéaires présentée sur
écran d’ordinateur que sur papier peut étre pertinente du moment ou les notes de
vocabulaire (explicatives) sont proposées sous une forme numérique (Lachman, 1989 ;
Reinking, 1988).

Dans la deuxiéme analyse, nous avons ¢étudi¢ 1’effet des procédés de présentation de
I'information (papier vs écran) sur le rappel des informations du texte source en (R2). Les
résultats de notre seconde phase d’expérimentation montrent que les participants restituent
les informations de type P2 renvoyant au systeme simple, donc ils sont capables d'élaborer
des inférences causales renvoyant a la « base de texte » mais pas les inférences causales de
Type « modele de situation ».

En ce qui concerne les procédés de présentation des informations (Papier vs Ecran
d’ordinateur), les résultats indiquent qu’il n’y a pas d’effet remarquable sur les
performances lors du rappel (R2) et donc pas de différence qualitative entre les trois

groupes expérimentaux.
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Par contre, les données de la double interaction des facteurs Pertinence, Groupe et Type de
notes explicatives (base de texte T1 vs mod¢le de situation T2) indiquent que d’un coté, le
sous groupe /écran (G2) et travaillant avec des notes explicatives de type « T1 », c'est-a-
dire « base de texte » rappelle un nombre plus considérable de propositions moyennement
pertinentes (P2) insérées dans une relation causale de systeme simple que les sous- groupes
correspondants. De 1’autre coté, les éleves du sous groupe G2.2 qui ont disposé de notes
explicatives de type « T2 », c’est-a-dire « modéle de situation » présentées sur écran
d'ordinateur produisent quasiment des propositions ponctuelles (P1), qui ne renvoient pas a
une relation causale, de méme que leurs camarades qui ont travaillé avec un document
imprimé sur papier. Nous pouvons ainsi prendre en compte la qualité et la de la
performance de la production écrite des éléves du groupe « Ecran » que celle du groupe «
Papier » et « Témoin » par rapport au niveau de pertinence dés lors que cette production
comprenne moins de propositions de niveau peu pertinent (P1) et plus de propositions de
type moyennement pertinentes (P2). De méme, les notes explicatives ajoutées au texte
source de type « base de texte » semblent ainsi favoriser la compréhension des systémes
simples, chez les utilisateurs du document électronique, mais elles n’apportent pas pour

autant d’aide a la compréhension des systemes complexes (Voir annexe 31).

En comparant les sujets qui ont bénéficié d’un procédé de présentation différent (écran
d’ordinateur) a ceux du document imprimé, les résultats démontrent que ces derniers
profitent des notes de type « modele de situation » parce qu’ils produisent davantage de
propositions trés pertinentes que les participants des autres groupes. Cela nous conduit a
comprendre que l'activité de lecture sur écran avec une prise de note en bas de page valent
beaucoup pour les éléves. En revanche, le groupe papier était livré a des activités
familieres : Lire un texte imprimé avec ses notes explicatives en bas de page et la prise de
notes de lecture sur une feuille de papier. Les activités dans lesquelles ce groupe est livré,

font appel @ moins de ressources attentionnelles que le groupe « écran ».

Nous nous sommes intéressees davantage aux informations ajoutées dans les rappels, il
s’avere que les scripteurs du groupe témoin qui n’ont pas bénéficié d’aucuns outils
didactiques d’aide a la compréhension et a la réécriture enrichissent leur rappel en
reprenant les informations du texte renvoyant a une relation causale d’un systéme simple
(P2). Par contre les scripteurs qui ont bénéficié d’aide a la compréhension et a la réécriture

produisent davantage d’informations de type inférentiel (copié ou transformé), type
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d’informations que nous traiterons dans une autre analyse. Sur les stratégies de production
adoptées par ces scripteurs, qui ‘copient’ les propositions du texte (Bereiter & Scardamalia,
1987) rejoignent absolument les résultats obtenus lors de travaux conduits sur la
compréhension de texte et la réécriture en contexte plurilingue (Hoareau & Legros, 2006).
Le traitement du texte met en jeu des inférences de liaison, qui ont pour fonction «
d’articuler entre elles les propositions construites a partir de I’information directement

apporté par le texte » (Denhiére & Baudet, 1994, p8).

Dans les réécritures de rappel, nous trouvons en outre des reproductions qui viennent
des marques ou des contenus qui ont un rapport avec la mémoire, laissés par le texte. Ces
contenus rassemblent des propositions entretenues des cycles de traitement du texte. Le
sujet réalise lors du rappel des reconstructions dans ses productions, il utiliserait des régles
d'inférences sur les quelques informations qu'il détient encore, construites pendant ses

apprentissages et expériences antérieurs.

Nous abordons aussi un point qui a attiré notre attention dans ce deuxiéme rappel (R2),
c’est le groupe témoin (G3). Il n’y a pas de transformations assez importantes faites par les
apprenants. lls ont par ailleurs recopié certaines informations renvoyant a une relation
causale d’un systeme simple du texte de depart dans ce deuxieme rappel (R2). Les
apprenants de ce groupe témoin qui n’ont recu aucune aide didactique a la compréhension
et a la réécriture réécrivent pour la deuxieme fois un texte en suivant les consignes sans
réorganisation ou reformulation sémantique, un rappel (R2) similaire au premier rappel.
Ces résultats nous paraissent essentiels pendant la conception d’une base de données
textuelle, rassemblant des textes proposés avec des structures différentes par rapport a des
outils didactiques d’aide a la compréhension et la réécriture (papier vs écran) et des notes
explicatives de type « base de texte vs modéle de situation »). Ces effets sur la conception
d’une base de données regroupant des textes encyclopédiques seront davantage explicités

dans le cadre du chapitre suivant.

Nous pouvons dire que sans outils didactiques d’aide a la compréhension et a la
réécriture, les éléves éprouvent des difficultés a ajouter des informations lors de la
réécriture du rappel du texte et a réutiliser leurs connaissances ainsi que les informations

présentes au niveau de la base de texte.
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En ce qui concerne la troisieme analyse sur la comparaison entre le premier et le
deuxieme rappel (R1 vs R2), nos résultats montrent en premier lieu que les informations
produites pendant les rappels varient selon les groupes expérimentaux. Ainsi, les sujets qui
ont bénéfici¢ d’aide a la compréhension du texte soit le (Gl et G2) produisent plus
d’inférences pendant le (R2) et révisent mieux leur rappel (R1) que les sujets du groupe
témoin (G3). La figure 7.4 montre clairement I’effet des taches d’aide proposées au cours
de la relecture sur I’activit¢ de compréhension pour les trois différents expérimentaux.
L’un des obstacles a la compréhension des textes scientifiques est 1’absence de
connaissances pertinentes sur le domaine de référence qui rend difficile D’activité
inférentielle. Par conséquent, les éléves du groupe témoin (G3) n’arrivent pas a élaborer
des inférences lors du premier rappel (R1) par rapport aux éléves du (G1 et G2) qui ont

profité le plus des taches d’aide proposées.

En deuxieme lieu, le type de notes explicatives ajoutées (T1 vs T2) soit « base de texte vs
modeéle de situation » n’a pas d’effet sur le rappel (R2) et donc aucun effet sur la
compréhension du texte scientifique lors de la relecture. En re-visualisant les mémes types
de notes explicatives qu’au premier rappel (R1), les participants lors de la relecture du
texte scientifique ne produisent pas des textes de meilleure qualité linguistique. Les
résultats confirment les travaux des chercheurs qui s’accordent a dire qu’une compétence
linguistique en L2 déterminerait davantage la qualité d’un texte (Pennigton & So, 1993 ;
Cumming, 1989). Cependant, les figures 7.5 et 7.6 montrent que ’activité rédactionnelle
demandée avec certains aspects d’évaluation scripturale (orthographe, lexique, syntaxe,
style, forme...) soit de bonne qualité cognitive (maitrise du theme du texte) quand il s’agit
de textes produits par les sous- groupes qui ont recu une aide a la compréhension. Or, avec
les deux types de notes explicatives ajoutées lors de la relecture pour un deuxiéme rappel,
la composante qualité de langue n’est pas si différente que celle du premier rappel (R1)
puisque les participants ne se soucient pas du facteur linguistique autant que le facteur
cognitif.

En troisieme lieu, nous ne sommes pas arrivées a confirmer que les différents niveaux de
pertinence des informations (P1, P2 et P3) varient partiellement en fonction des rappels
(R1 et R2) grace a la relecture du méme texte. Au contraire, les niveaux de pertinence des
informations varient en fonction des procédés de présentation de I’information (papier Vs
écran) ou/ et méme en fonction des types de notes explicatives ajoutées (base de texte vs

modele de situation) presents seulement lors de la relecture pour le (R2). Lors du
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deuxiéme rappel, les participants du groupe témoin(G3) rappellent davantage
informations « moyennement pertinentes » tandis que pendant le (R1), ils rappellent des
informations « peu pertinentes ». La raison est que I’effet de la relecture qui demande au
scripteur de se poser des questions sur les objectifs fixés pour repérer tout ce qui ne va pas
dans son texte, fait appel & des connaissances discursives ( Bisaillon, 1996), c’est le cas des
participants du groupe témoin qui n’ont bénéfici¢é d’aucune aide, seulement pour se
démarquer, les sujets de ce groupe ont fait de leur mieux pour le ( R2). D’ailleurs
I’importance de la précision de 1’objectif de relecture a également été évoquée par Hayes et

al. dans leurs travaux sur la révision (1987).

En dernier lieu, les résultats de I’analyse sur le nombre d’informations produites dans le
premier rappel (R1) par les participants par rapport a leur niveau en connaissances du
domaine montrent que les participants de niveau (N1) soit des sujets ayant des
connaissances insuffisantes du domaine ont produit moins d’informations que les sujets de
niveau (N2) ayant des connaissances suffisantes du domaine. En effet, lors du rappel (R1),
les éleves qui possédent un bon niveau (N2) ont élaboré un plus grand nombre de
propositions sémantiques que les éléves qui ont le niveau (N1). D’ailleurs, des études
expérimentales qui se basent des théories constructivistes et cognitivistes ont affirmé que la
compréhension des textes scientifiques est une activité cognitive tres compliquée étant
donné que ces textes transmettent des connaissances peu familiéres aux apprenants et
obligent ceux-ci a élaborer la représentation du contenu de ces textes a partir de
connaissances insuffisantes et en conflit avec les principes scientifiques (Marin, Crinon,
Legros & Avel, 2007).

En revanche, lors du deuxiéme rappel (R2), les participants qui possédent les deux niveaux
(N1 vs N2) en connaissance du domaine, produisent relativement le méme nombre
d’informations. En fait, les résultats obtenus montrent également que les informations
ajoutées lors du second rappel (R2) permettent de rendre compte de ’effet des taches
d’aide (que ce soit des notes explicatives ou 1’outil numérique) proposées au cours de la
relecture sur ’activité de compréhension. Les taches d’aide proposées sont donc efficaces
pour faciliter la compréhension du texte aux éleves qui possédent un bon niveau et un

assez bon en connaissances du domaine.
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2.8 Conclusion

Les résultats de nos investigations empiriques sur I’effet de deux types d'aide sous
forme d’ajouts d’informations ( base du texte et modele de situation) a la compréhension
d'un texte explicatif parcouru sur du papier vs écran et sur la construction des
connaissances des éléves de premiére année formation Infirmier d’état, ont mis en
évidence a travers les trois analyses le role des aides proposées comme facteur facilitateur
de compréhension et par la suite production des textes scientifiques. Il est question
exactement de notes explicatives, ¢’est-a-dire d’ajouts d’informations qui accompagnent le
texte et qui apportent aux lecteurs les informations permettant de combler les ‘trous
sémantiques’ du texte et donc de faciliter I’activité inférentielle et de diminuer donc le cofit

cognitif de traitement du texte (Marin, Crinon, Legros & Avel, 2006).

A travers cette premiére expérience, les résultats dans un premier rappel révélent que
les éléves ont des compétences linguistiques insuffisantes qui les conduisent a reprendre le
discours lu sans pour autant le modifier. Le but est de leur permettre de changer d’activité,
plus particuliérement, de leur faire oublier la surface textuelle du texte lu et de les engager
dans un traitement sémantique du texte. Avec des éléves de niveau plus ou moins
homogeéne en connaissances du domaine paramédical, de nouveaux bacheliers issus de
filieres scientifiques, font face durant leur enseignement /apprentissage a 1’activité de
compréhension et de la production de textes scientifiques. Ces deux activités complexes
qui correspondent a des processus dynamiques de traitement des informations (Chanquoy
& Alamargot, 2002) font 1’0bjet de notre recherche pour développer les capacités de
traitement des apprenants qui ont davantage besoin d’aide pour inférer des informations
pertinentes. Par ailleurs, la réécriture d’un premier rappel était précédée par une 1° lecture
qui demande aux participants de prendre conscience de 1’écart entre ce qu’ils savent et ce
qui est dit par le texte. Ces derniers ont éprouvé des difficultés a élaborer des inférences et
comme comprendre un texte nécessite de construire une représentation mentale cohérente
de son contenu en insérant des idées qui n’y figurent pas, mais que le lecteur doit inférer
(Graesser, 1981; van Dijk & Kintsch, 1983 ; van Oostendorp & Goldman, 1999), nous

avons proposé une aide a la compréhension et par la suite pour la réécriture d’un 2° rappel.

Dans ce sens, tous les résultats obtenus pendant le deuxiéme rappel, montrent 1I’importance

accordée aux outils didactiques d’aide a la compréhension et a la réécriture.
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C’est ainsi qu’en proposant une premicre forme d’aide a la compréhension du texte
scientifique par deux types de « notes explicatives » ajoutées au texte ; le type de la note
explicative est significatif, les lecteurs ajoutent plus d’informations de type inférentiel. Le
but est que les éleves arrivent a construire une représentation sémantique via I’ajout « base
de texte » ou a élaborer une structure du domaine via un « modéle de situation » en faisant
relation entre les faits cités localement et globalement dans le texte. Dans cette optique,
afin de surmonter les obstacles de compréhension, les notes explicatives (base de texte vs
modele de situation) sont proposées avec deux procédés différents, des textes sur
« papier » et des textes « numériques » présentés sur des écrans d’ordinateur.

L’ensemble des résultats obtenus, montrent que lorsque la note explicative est de type «
modeéle de situation » présentée sous forme numérique, elle facilite le processus de
compréhension et méne les sujets a la construction d’informations pertinentes. Nous
mentionnons des résultats de recherches antérieures qui montrent que nous pouvons
améliorer la compréhension des textes sur écran en leur ajoutant des notes de vocabulaire
(Baccino, 2004 ; Betrancourt, 1998 ; Lachman, 1989 ; Reinking, 1988). Toutefois, malgré
I’insuffisance en connaissance du domaine, la note explicative sous forme de « base de
texte » proposée sur « papier» conduit le lecteur & produire des propositions pertinentes
parce que la lecture du texte imprimé avec des notes explicatives en bas de page mobilise
moins de ressources attentionnelles que le groupe « écran ». L’activité de lecture sur écran
suscite un mode d'accés a I'information différent et peu habituel comparativement a celui
qui est facilement opéré sur le document papier (Piolat, Roussey et Thunin (1997).

En somme, les aides a la compréhension permettent le développement des stratégies de

traitement textuel.

La comparaison entre les résultats obtenus lors des deux rappels, nous permet d’analyser
I’effet de la tidche d’aide, des procédés de présentation de I’information et les
connaissances linguistiques vs les connaissances du domaine sur la compréhension et la
production d’un texte scientifique. La qualité des textes produits varie d’une bonne a une
mauvaise qualité tant au niveau de la composante cohérence de I’explication qu’au niveau
de la composante qualité de la langue. Les lecteurs qui ont bénéficié de note explicative
type «modele de situation » montrent de meilleures performances au rappel que les

lecteurs bénéficiant des notes explicatives de type « base de texte ».
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Nous supposons que cette forme d’aide si elle est proposée avec la langue maternelle des
participants, elle donnera de meilleurs résultats sur la compréhension et la production en
situation plurilingue car les données de la recherche nous permettent de faire I’hypothése
que la compréhension de texte scientifique accompagné de notes explicatives exige moins
de ressources cognitives dans la mise en cohérence des informations du texte avec les
connaissances antérieures des lecteurs. La confirmation de cette hypothése constitue 1’objet

de la recherche proposée dans le chapitre suivant.
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Chapitre 111 : Expérience 2 : Effet des notes explicatives ajoutées au texte en langue
arabe (L1) sur la compréhension et la réécriture d’un texte explicatif en langue francaise
(L2)
3.1 Introduction

Dans ce second chapitre, nous avons réalise deux analyses qui renvoient
respectivement aux modes de compréhension et production d’un texte explicatif adoptés en
langue étrangére par des apprenants plurilingues. L’objectif est d’étudier a la suite des
résultats obtenus au cours de 1’étude précédente sur les processus cognitifs activés lors de
la compréhension de texte explicatif et de la réécriture en langue étrangére, 1’effet des
notes explicatives ajoutées au texte en langue arabe (L1) comme aide a la compréhension.
Mais aussi comparer D’effet d’une autre modalité d’outil didactique: les ajouts
d’informations sous la forme de notes explicatives en langue L1 vs L2 sous forme de liens

hypertextuels.

Dans cette expérience, nous essayons de valider expérimentalement d’un coté, (i)

I’effet de deux types de notes explicatives d’aide a la compréhension et a la réécriture
présentées aux lecteurs sous deux formes (papier vs écran) et d’autre coté, (ii) ’effet de la
langue arabe utilisée dans ces aides sur la compréhension et la réécriture en situation
plurilingue. Notre procédure expérimentale est similaire a celle de 1’expérience précédente.
Elle consiste, dans un premier temps, a analyser a partir des informations ajoutées lors du
troisieme rappel du texte, les effets du type de notes explicatives (base de texte vs modéle
de situation), des procédés de présentation des informations et de la langue (L1 vs L2), sur
la construction des connaissances en langue frangaise L2. L’expérience est conduite avec
le méme public, des éléves inscrits a I’école paramédicale de Saida en 1° année pour une
formation d’IDE (Infirmier diplomé d’état). Ces éléves se caractérisent par un bon niveau
en connaissance du domaine mais d’un un niveau hétérogéne en langue variant entre bon
et moins bon (voir annexe 4).
Nous analysons dans une premiére phase, les effets du type de notes explicatives (base de
texte vs modeéle de situation) et de la langue (L1 vs L2) sur la construction de
connaissances en langue étrangere, a partir des informations ajoutées lors du troisiéme
rappel du texte. Dans une deuxiéme phase, nous nous intéressons a l'effet de la
présentation du texte et des notes sur papier vs sur écran pour la relecture du texte
explicatif. Pour ce faire, nous nous référons sur le plan de la compréhension de texte aux
modélisations de van Dijk et Kintsch (1983; 1988).
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3.2 Rappel du cadre theorique

Le role de la langue maternelle (L1) dans la compréhension et la production en langue
étrangere (L2) est trés important. Des problémes soulevés par la non prise en compte des
contextes linguistiques des apprenants dans les activités de compréhension et de réécriture
en langue étrangére trouvent un cadre expérimental idéal pour étudier particulierement les
effets de la langue arabe, mais également du francais. En effet, un lecteur possede déja des
connaissances, des valeurs, une culture et une langue. Sa langue maternelle lui permet de

former ses idées, a constituer et a structurer essentiellement ses savoirs.

Dans I’enseignement/apprentissage en L2, les connaissances antérieures (linguistiques
ou disciplinaires) doivent servir de point de référence pour s'approprier d'autres
informations. Elles sont une piste d'accueil qui permet d'associer de nouvelles
informations. Cela veut dire que les connaissances construites dans la langue et la culture
de l'apprenant jouent un roéle fondamental dans la construction de la signification du
contenu textuel (Ransdell, &Barbier, 2002). Les travaux conduits en situation plurilingue
ont permis aussi une prise en compte du contenu émotionnel de I’apprenant via la langue et
les habitudes socioculturelles (Legros, 1988). Les apprenants sont confrontés a des
activités d’apprentissage de contenus scientifiques comme la compréhension de 1’écrit, et
la production de compte rendu d’expériences, des résumés ou des rappels qui sont censées
étre transmises aux apprenants par le biais de I’enseignement de la langue maternelle/L1et
de la langue étrangére/L2. Or, pendant la formation professionnelle, 1’enseignant emploie
ces compétences dans des contextes d’apprentissage spécifiques a leur formation
paramédicale. Toutefois, pour que les connaissances du domaine soient effectuées, les
apprenants doivent surmonter leurs difficultés de compréhension de texte, de traitement de
informations et de production écrite en langue étrangére OCDE, 2004; Legros, 2006).

Notre objectif est de s’intéresser a la langue maternelle en tant que moyen d'aide a la
compréhension et a la réécriture de textes explicatifs en frangais langue étrangeére L2.
Une aide qui constitue les processus cognitifs responsables du traitement de la surface du
texte et de son contenu. Ces processus portent aussi sur la mise en cohérence des
connaissances antérieures activées avec celles extraites du texte proposé en francais (L2)
au cours de la lecture. Les recherches en psychologie cognitive du traitement du texte ont

montré que pour comprendre et produire un texte, il faut mettre en avant le réle
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fondamental des connaissances antérieures préconstruites en langue maternelle (Legros et
al, 2002 ; Legros, Maitre de Pembroke & Acuna, 2003 ; Gabsi, 2004).

D’apres les spécialistes en didactique du texte, il est essentiel de concevoir et de proposer
des aides aux éleves pour favoriser I’activation des connaissances qu'ils possédent sur le
texte et son contenu sémantique. Donc, il est important d'établir un lien entre le texte et les
connaissances antérieures du lecteur afin que celui-ci puisse se faire une représentation de
ce qui est dit. A ce titre, des travaux ont indiqué le réle de la langue L1 pour rendre compte
de l'interaction entre le texte et les structures mémorielles du sujet dans le cas de la
compréhension (Hoareau & Legros, 2006) ou de la production (Hoareau et al, 2006) de
textes explicatifs ou de textes de spécialité (Legros et al. 2006) en L2 en contextes
plurilingues et pluriculturels.

La question du réle de la langue maternelle dans la compréhension et la production en L2
en contexte plurilingue a été abordée par plusieurs chercheurs. Des travaux ont montré son
role pour rendre compte de I'interaction entre le texte et les structures mémorielles du sujet
dans le cas de la compréhension (Hoareau & Legros, 2006) ou de la production (Hoareau
et al, 2006) de textes explicatifs ou de textes de spécialité (Legros et al, 2006) en L2 en
contextes plurilingues et pluriculturels. C'est ainsi que nous avons jugé utile de citer
quelques études engagées dans ce méme cadre de recherche. Les résultats de ces travaux

ont été fondés sur des démarches expérimentales, et qui vont dans le sens de notre objectif.

Une expérience a été menée par Nawal Boudechiche'®(2007). Elle consiste a étudié
chez des apprenants universitaires de tronc commun, sciences agronomigues inscrits au
Centre Universitaire d’El Tarf (Algérie), I’effet de deux types de questionnement d’aide a
la compréhension de texte explicatif en L2 (francais). Ces aides renvoient dans le premier
cas (G1), aux connaissances implicites évoquées par le texte et indispensables a la
compréhension de ce dernier, et dans le second cas (G2) aux informations explicites
contenues dans le texte. Ces deux types d’aide renvoyant respectivement soit au modele de
situation soit a la base de texte sont aussi proposés aux apprenants soit en langue
maternelle L1 soit en langue étrangere (L2).

Les résultats de 1’expérience de Nawal Boudechiche, indiquent que le type de question
(base de texte vs modele de situation) et de la langue utilisée dans ces questions (langue

maternelle L1 vs langue étrangere L2) exerce un effet sur le retraitement du rappel. Les

199 Expérience conduite dans le cadre de la thése de Mme Nawal Boudéchiche (Ecole doctorale, Université
d’El Tarf)
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sujets qui utilisent la langue L1 produisent plus d’ajouts. Ils activent davantage de
connaissances lors d’une relecture du texte consécutive aux réponses aux questionnaires.
Les réponses aux questions en langue maternelle portant sur le modéle de situation
favoriseraient I’activation des structures mémorielles et donc faciliteraient 1’activation des
connaissances lors de la relecture, du retraitement et du rappel du texte.

Une autre expérience a été menée par Ming XU (2009)***

dans le but d’analyser I’effet
de la langue (chinois vs. francais) dans la lecture et la relecture de textes scientifiques sur
I’activation des connaissances et la compréhension dans le contexte monolingue de la
Chine. L’analyse a été réalisée en trois niveaux de représentation du contenu du texte : les
concepts, les propositions et les invariants cognitifs comme les états, les événements et les
actions. Les résultats de cette expérience montrent que dans le contexte monolingue de la
chine, la langue maternelle facilite davantage 1’activation des différents niveaux de la
représentation du contenu sémantique du texte que la langue L2, au cours de la lecture et
de la relecture.

Ainsi, une série de recherches conduites par Mbengone Ekouma (2006)'%?

au Gabon, a
tenté de vérifier I’origine culturelle et le facteur linguistique du lecteur et du récit exergant
une influence sur la compréhension et le rappel de textes. L’accent a été mis sur le rdle de
la culture dans la compréhension et le rappel de textes en langue maternelle (L1) et la
langue seconde (L2). Les résultats indiquent que pendant la compréhension du texte, le
lecteur active des connaissances culturelles, construites dans son environnement et
stockées dans sa Mémoire de Travail a long Terme. Pour le réle du contexte linguistique de
la langue maternelle (L1) sur la compréhension de textes en langue seconde (L2) chez les
éleves en contexte de diglossie, la langue maternelle exerce un effet sur la qualité du
traitement inférentiel qui dépendrait de la qualité du fonctionnement de la mémoire a long
terme.

En ce qui concerne les aides a la production de textes, nous utiliserons le paradigme
de I’outil informatique pour présenter le texte en vue d’étudier les effets de 1’interaction de

la langue L1 et de la langue L2 lors de la production de texte en contexte plurilingue. En

effet, il n’existe pas de travaux ayant mis en exergue I’effet de la langue L1 utilisée dans

1% Recherche conduite en Chine par Ming XU Francois dans le cadre de sa thése sur « La compréhension et

la construction des connaissances en langue L1 (chinois) et en langue L2 (francais) a 1’aide de textes
scientifiques en situation monolingue de la Chine »

102 Expérience menée dans le cadre de la thése de Carole Mbengone Ekouma (Université Paris 8- Vincennes
—Saint —Denis)
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les aides (notes explicatives) sur les procédés de présentation de 1’information (papier et
écran). Le traitement de texte est un dispositif technique pour produire, modifier, mettre en
page, imprimer et communiquer par écrit sur support informatique (Lévy, 1993), il est
qualitativement tres différents de 1’écriture sur papier. Les TIC permettent au scripteur lors
du traitement du texte, de le modifier a tout moment et le réviser du texte continuellement.
Tardif (1996, cité dans Desbiens, Cardin, Martin & Rousson, 2004) est d'avis que les TIC
favorisent le développement de dimensions cognitives et métacognitives productives telles
que la résolution de problémes et 1’établissement de liens entre les connaissances. Donc
I’outil informatique tente d’aider 1’apprenant pour la compréhension du texte explicatif.
Drailleurs, la présentation des informations de fagon non-linéaire caractéristique d’un texte
présenté sur un écran, est souvent considérée comme étant plus avantageuse que la

présentation linéaire des textes imprimés (Legros & al. 2000).

Des recherches effectuées au Burkina Faso™® (Sawadogo & Legros, 2005 ; 2007),
traitent les aides a la production de textes explicatifs en L2 en contexte diglossique. Elles
visent a tester I’effet de questionnements a distance via Internet élaborés par des éléves (en
L1 vs L2) sur P’activit¢ de planification. Elles s’inscrivent dans les travaux sur la
conception du co-apprentissage a distance en contexte plurilingue avec des systémes d’aide

dits ouverts ou « open-ended Internet environments » (Legros et al, 2006).

Les résultats des expériences de (Sawadogo & Legros) sur I’effet de I’utilisation de la
langue L1 lors de la phase de questionnements et de discussions sur la production,
montrent que 'utilisation de la langue maternelle lors de questionnements préalables a la
production produit un effet favorisant du point de vue du processus de planification en
termes d’activation des connaissances, d’organisation et de restructuration des idées.
Notamment, la langue maternelle L1 conformément aux résultats antérieurs active plus les
connaissances construites dans le contexte culturel de 1’¢léve et favorise le retraitement,
I’activité inférentielle et la planification.

Dans le domaine des aides a la production de textes, des travaux ont utilise le
paradigme de la révision ou de la réécriture de texte en vue d’étudier les effets de
I’interaction de la langue maternelle L1 et de la langue seconde L2 lors de la production de

texte en contexte plurilingue. Ces travaux ont démontré le r6le de la langue maternelle

103 Recherches conduites au Burkina Faso par Francois Sawadogo dans le cadre de sa thése.
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utilisée dans les textes d’aide sur la révision et la réécriture a distance d’un texte explicatif
en langue L2 (Hoareau et al, 2006).

Les résultats des travaux sur la co-révision a distance (Hoareau, Legros, Gabsi, Makhlouf,
& Khebbeb, 2006) ouvrent des perspectives quant a la compréhension du réle que pourrait
jouer la langue L1 dans les situations de co-construction a distance et aux fondements de

nouvelles approches didactiques qui prennent en compte les contextes linguistiques.

Nos résultats qui vont dans le sens de ceux obtenus par des travaux récents ouvrent des
perspectives quant a la compréhension du réle que pourrait jouer la langue L1 dans les
situations de co-construction grace au TIC et aux fondements de nouvelles approches

didactiques qui prennent en compte les contextes linguistiques

3.3 Présentation des principales hypotheses

La présente expérience a pour objectif d’étudier ’effet d’un autre outil d’aide a la
compréhension de texte explicatif et a la production des informations lors du rappel en
langue étrangére. Le but a moyen terme est de contribuer & construire une base de données
textuelle d’aide au traitement de ce type de texte. Dans cette expérience, nous essayons de
valider expérimentalement d’une part, 1’effet de deux types de notes explicatives d’aide a
la compréhension et a la réécriture, et d’autre part, I’effet de la langue arabe employée dans

ces aides sur la compréhension et la réécriture en situation plurilingue.

3.3.1 Analyse de I’effet de deux types de notes explicatives « base de texte » vs
« modele de situation ») en langue L1 vs L2 sur le rappel des informations du

texte source en (R3)

Les principales hypothéses portent donc sur I'effet des notes explicatives (base de texte
vs modeéle de situation) en langue L1 vs L2 sur le rappel des informations du texte source
en (R2).

Nous formulons les hypotheses suivantes :

Hypothese 8.1 Effet de la langue arabe (L1) utilisée sur I'activité inférentielle des
éleves

Nous faisons I’hypothése que I’utilisation de la langue arabe dans les notes explicatives
accompagnant le texte devrait faciliter la compréhension du texte via [’ajout

d’informations inférentielles.
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Hypothése 8.2 Effet du type de notes explicatives en langue (L1) sur le niveau de
pertinence des propositions ajoutées lors du R3

Nous supposons que les éleves des sous- groupes (G1.1 et G2.1) G1 qui ont benéficié de
notes explicatives de type « base de texte » en langue arabe (L1), produiraient lors du 3°
rappel des ajouts tres pertinents (P3), que ceux des sous- groupes (G1.2 et G2.2) qui ont
bénéficie de notes explicatives en L1 de type « modele de situation » et du groupe témoin
(G3) qui n’a bénéficié d’aucune aide et qui produiraient des ajouts peu pertinents (P1).
Hypothése 8.3 Effet du contexte linguistique sur Dactivité inférentielle en langue
étrangere

Nous supposons que les informations fournies par le texte en rapport avec la langue et la
culture du participant, favoriseraient la production d'inférences en rapport avec le contenu
du texte et de propositions rappelées en liaison avec les connaissances liées au contexte
linguistique et culturel du lecteur. Ainsi, plus les connaissances des éléves sur le sujet
abordé sont activees et riches, et plus leurs stratégies de compréhension et de production
sont variées, plus il sera facile de comprendre le contenu du texte.

Hypothése 8.4 Effet de la langue arabe (L1) utilisée pour les notes explicatives sur
I’ajout d’informations au rappel (R3)

Nous faisons I'nypothese que les groupes (G1 et G2) qui ont eu recours a la langue arabe
(L1) dans les notes explicatives, ajouteraient davantage de propositions issues de leurs
connaissances antérieures et réactiveraient les connaissances déja construites dans leur
contexte linguistique et culturel.

Hypothése 8.5 Effet des notes explicatives en langue L1 sur ’ajout d’information en
(R2) vs (R3)

Nous émettons 1’hypothése que le type de notes explicatives en langue L1 exercerait un
effet sur le niveau de pertinence des informations rappelées. Nous nous attendons a ce que
les participants des groupes (G1) et (G2) ont bénéficié de différentes notes explicatives en
langue arabe (L1), produiraient lors du rappel (R3), davantage d’informations trés
pertinentes (P3) que lors du rappel (R2).

Hypothése 8.6 Effet du niveau en domaine sur I’ajout d’information

La compréhension de texte proposé en langue étrangére nécessite des connaissances du
domaine, raison pour laquelle nous faisons I’hypothese que les participants ayant des
connaissances suffisantes du domaine, ajouteraient davantage d’informations, tous types

étant confondus, que ceux possédant des connaissances insuffisantes.
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En résumé, nous attendons les résultats suivants :

Prédiction 8.1 sur I’effet de la langue arabe(LL1) utilisée sur I'activité inferentielle des
éleves

L1 (T1, T2)>L2 (T1, T2)

Prédiction 8.2 sur I’effet du type de notes explicatives en langue (L1) sur le niveau de
pertinence des propositions ajoutées lors du R3

Pertinence des informations ajoutées : L1 (T1) > L1 (T2)

Prédiction 8.3 sur I’effet du contexte linguistique sur I’activité inférentielle en langue
étrangere
Ajout d’information : G1, G2, et G3 (M1) > G1, G2, G3 (M2)

Prédiction 8.4 sur I’effet de la langue arabe (L1) utilisée pour les notes explicatives

sur ’ajout d’informations au rappel (R3)

Ajout d’information : L1 (G1, G2) > L2 (G3)

Prédiction 8.5 sur I’effet des notes explicatives en langue L1 sur ’ajout d’information
en (R2) vs (R3)
Pertinence des informations ajoutées : R3 (G1L1, G2L1) > R2 (G1L2, G2L2)

Prédiction 8.6 sur ’effet du niveau en domaine sur I’ajout d’information

Ajout d’information : N2 > N1

3.3.2 Analyse de I’effet des procédés de présentation de l'information (papier vs

écran) sur le rappel des informations du texte source en (R3)

Hypothése 8.7 Effet des procédés de présentation de D’information sur les
performances de I’épreuve du rappel (R3).

Nous supposons que les procédés de présentation des informations (Papier vs Ecran)
auraient des effets sur les performances de 1’épreuve du rappel (R3).

Hypothese 8.8 Effet des procédés de présentation sur la pertinence des informations

rappelées en (R3)
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Nous faisons I’hypothése que les notes explicatives présentées sous forme (Papier G1 vs
Ecran G2) et en langue arabe L1, auraient des effets sur le niveau de pertinence des
informations rappelées du texte source.

Hypothése 8.9 Effet des procédés de présentation sur les notes explicatives en langue
arabe (L1) pendant le rappel (R3)

Nous émettons I’hypothése que I’effet du type de notes explicatives en langue arabe (L1)
sur les informations rappelées, varie en fonction des groupes. Les notes de type « modele
de situation » (T2) auront un effet plus important sur les réponses du groupe « Ecran» G2
que sur les groupes « papier » G1.

Hypothese 8.10 Effet du type de note explicative (T2) sur I’apport cognitif

Nous supposons que le groupe «Ecran» G2, profitera le mieux de I'apport cognitif des
notes explicatives en L1 de type « modéle de situation» (T2).

Hypothése 8.11 Effet du niveau en domaine sur la pertinence des informations
rappelées en (R3)

Nous faisons I’hypothése que les notes explicatives présentées en langue arabe (L1) sur un
« Ecran » exerceront un effet sur le niveau de pertinence des informations rappelées. Nous
nous attendons a ce que les sujets de niveau scientifique insuffisant (N1) produiront aussi

bien que les sujets de bon niveau (N2), des informations tres pertinentes (P3).

En résumé, nous attendons les résultats suivants :
Prediction 8.7 sur P’effet des procédés de présentation de I’information sur les
performances de I’épreuve du rappel (R3).

Performance en R3 : (G1, G3) papier = (G2) écran

Prédiction 8.8 sur I’effet des procédés de présentation sur la pertinence des
informations rappelées en (R3)
Pertinence des informations ajoutées : L1 (G1, G2) > L2 (G1, G2)

Prédiction 8.9 sur ’effet des procédés de présentation sur les notes explicatives en
langue arabe (L1) pendant le rappel (R3)
Nombre d’informations ajourées : L1=T2, G2 >TI, G1

Prédiction 8.10 sur P’effet
Apport cognitif : L1=T2 (G2.2) > T2 (G1.2)
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Prédiction 8.11 sur I’effet du niveau en connaissance du domaine sur la pertinence
des informations rappelées en (R3)

Pertinence des informations rappelées (P3) : L1: N1 = N2

3.4 Méthode d’analyse

Pour analyser les rappels produits par les éléves, nous avons effectué une analyse
propositionnelle du texte donné a lire. A partir de cette analyse propositionnelle, nous
évaluons les productions des lecteurs. Cette analyse nous permet exactement d'identifier
les propositions rappelées, celles qui ont été modifiées, les propositions manquantes et

enfin celles qui ont été ajoutées.

Pour généraliser les résultats de notre échantillon a la population parente, nous avons
procédé a I’analyse de la variance (ANalysis Of VAriance). Cette derniére porte sur le
nombre de propositions rappelées par rapport a leur degré de pertinence. Toutefois, nous
ne tenons pas compte des réponses fausses rappelées par les participants, elles peuvent étre
un champ de recherches ultérieures.

Les propositions peuvent étre trés pertinentes (P3), moyennement pertinentes (P2) ou non
pertinentes (P1). Autrement dit, des propositions apportant des informations qui
correspondent directement a la consigne donnée, et donc au but de I'écriture (P3), ou peu
ou pas pertinentes (P2, P1), c'est-a-dire qu’elles apportent des informations sans une
relation directe avec la consigne donnée et le but d’écriture. L’analyse de ce troisiéme
rappel a pour but d’évaluer 1'effet de la relecture du texte en langue francaise (L2) avec
I’aide des notes explicatives en langue maternelle (L1, arabe) et le retraitement du
deuxiéme rappel en francais (L2).

Les participants sont les mémes, 82 él¢ves inscrits a 1’école paramédicale de Saida pour
suivre une formation d’infirmiers diplomés d’état. Répartis en (03) groupes constituées

comme suit :
- Le groupe expérimental G1 composé de 27 éléves et réparti a son tour a deux sous-

groupes :
G1.1 (13 éléves), G1.2 (14 éleves)
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- Le groupe expérimental G2 composé aussi de 27 éleves et réparti aussi pour les besoins
de cette expérience en deux sous-groupes :
G2.1 (13 éleves), G2.2 (14 éléves)
- Le groupe témoin G3 est constitué de 28 éleéves qui n’ont bénéficié d’aucun type de

notes explicatives.

Modalités de Type de note explicative
présentation
™ infor(rjr?;tions Base de texte Modele de sans;je notes
= enlLl situation en L1 explicatives
-]
6 -
4 Papier G1.1 G1.2
Ecran G3
d’ordinateur G2.1 G2.2

Tableau 8.1 : Les variables indépendantes lors de la 3° lecture.

Nous avons donc proposé aux participants un texte identique a celui de 1’expérience
précédente. Il s’agit du texte explicatif intitulé « Ponction biopsie hépatique (PBH) —
Réalisation pratique et indications». Ce texte est proposé lors du 2° semestre dans la
matic¢re (Thérapeutiques et contribution au diagnostic médical) pour amener 1’apprenant a
mobiliser ses connaissances sur les étapes a suivre autant qu’infirmier pour pratiquer une
PBH, ainsi que veiller a éviter toutes mauvaises pratiques qui peuvent entrainer de lourdes
conséquences sur le patient (hémopéritoine ou infection). Le texte est imprimé sur du
papier avec un ajout de différents types de notes explicatives en Langue arabe (L1) mais
aussi, il est en version numérique, consulté par ordinateur pour les sous- groupes concernés

par cette modalité de présentation de I’information.

3.5 Preésentation des résultats

De méme que I’expérience précédente, les textes produits par les participants, aprés a
la relecture du texte explicatif et des notes d’informations, a 1’écriture et a la réécriture ont
été analysés en propositions sémantiques (Le Ny, 1979; Denhiere, 1984). Les ajouts
nécessaires du produit de la relecture, du retraitement et de la réécriture, ont seuls été pris
en compte dans les deux analyses statistiques. La cohérence, la cohésion, 1’authenticité (la

verité) des informations ajoutées.
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3.5.1 Analyse de I’effet de deux types de notes explicatives (notes « base de
texte » vs notes « modéle de situation ») en langue L1 sur le rappel des

informations du texte source.

Les données ont été analysées selon le
S<G3*N2*L2>*T2*<M2*P3*R2> dans lequel les lettres S, G, N, L, T, M, P, R renvoient
respectivement aux facteurs Sujet (facteur aléatoire), Groupe (G1 = texte papier; G2=

N1=

plan d'expérience

texte électronique ; G3= texte papier), Niveau scientifique: connaissances
insuffisantes du domaine; N2= connaissances suffisantes du domaine), Langue ( L1=
langue arabe ; L2= langue francaise), Type de notes explicatives (T1 = note explicative de
type « base de texte » ; T2 note explicative de type «modele de situation »), Qualité du
traitement inférentiel ( M1= Bon ; M2=mauvais), Niveau de pertinence des informations
rappelées : P1 = informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans une relation causale
systémique ; P2 = informations renvoyant a une relation causale avec un systeme simple,
renvoyant a la « base de texte » ; P3 = information renvoyant a une relation causale avec
un systeme complexe, renvoyant au « modéle de situation », Rappel ( R2 = le deuxieme

rappel ; R3= le troisieme rappel).

Gl G2 G3
T1+T2 T1+T2 Sans notes explicatives
Moyenne | Ecarttype | Moyenne | Ecarttype | Moyenne | Ecart type
12.693 5.911 12.007 6.677 5.722 3.371

Tableau 8.2 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport a ’activité

inférentielle : Effet des groupes.

Le facteur Groupe est significatif (F (2,168 = 10,107, p<.0001). Les informations
ajoutées lors du troisiéme rappel de texte varient en fonction des groupes. Les participants
a qui nous avons proposé un texte comportant des notes explicatives en L1 (G1 vs G2)
renvoyant respectivement a la « Base de texte » vs au « modéle de situation » du texte
produisent plus d’informations inférentielles que ceux qui ont relu le texte sans notes
explicatives (G3) (12,245 vs 5,722). L'hypothese H8.1 est validée. (\Voir Tableau 8.2 et
Figure 8.1).

180



CHAPITRE III

Figure 8.1 Moyennes des informations rappelées par rapport a 1’activité inférentielle :

Effet des groupes.

Information inférentiel
14

1 ‘-4;££3-!==-‘\&if07
10

G1 G2 G3

Le facteur Type de notes explicatives est significatif (F (1,168) = 21,002, p<.0001).
Les éléves des sous- groupes (G1.1 et G2.1) qui ont bénéficié de notes explicatives de type
«base de texte » en langue arabe (L1), produisent lors du 3° rappel des ajouts tres
pertinents P3 (7.327). Cependant, les sous- groupes (G1.2 et G2.2) qui ont bénéficié de
notes explicatives en L1 de type «modéle de situation» produisent des ajouts
moyennement pertinents P2 (6.877) et le groupe témoin (G3) qui n’a bénéficié d’aucune
aide, produit des ajouts peu pertinents P1 (11.466).

T1 T2
Gl1 G21 G1l.2 G2.2

G3

M ET M ET M ET M ET M ET

P1 | 3.588 | 2.333 | 4.765 | 1.085 | 2.899 | 1.101 | 4.643 | 1.111 | 7.222 | 3.724

P2 | 4818 | 4732 | 4161 | 2.699 | 7.188 | 4.644 | 890 | 3.882 | 4.859 | 3.003

P3 | 7.466 | 4.188 | 9.882 | 3.713 | 5.273 | 2.666 |5.004 | 3.004 | 3.076 | 1.818

Tableau 8.3 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport a leur

niveau de pertinence : Effet du type de notes explicatives ajoutées en L1.
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L’interaction des facteurs Type de note explicative et Pertinence est significative : (F
(1,150) = 2,374, p<.05). Nous observons lors du rappel R3 que les notes explicatives de
type « modéle de situation » (T2) favorisent la diminution de la restitution des informations
de (P1). Ainsi, méme si les notes explicatives décrivant des systéemes complexes ne
favorisent pas le rappel des informations de type (P3 : trés pertinentes), mais elles
contribuent a diminuer le rappel de celles de type (P1 : peu pertinentes). L'hypothése H8.2

est partiellement vérifiée. (Voir Tableau 8.3 et Figure 8.2).

10 +
o 1
g 1
,
6 1 mP1
5 4 mP2
4 - mP3
3 -
2 -
1 -
0 T T T r
G1,1 G2,1 G1,2 G2,2 G3

Figure 8.2 Moyennes des informations rappelées par rapport a leur niveau de pertinence :

Effet du type de notes explicatives ajoutées en L1.

Le facteur Langue est significatif (F (1,75), = 23,668 p <.0001). Les participants des
quatre sous- groupes (G1.1 vs G2.1) vs (G1.2 vs G2.2) qui ont recu de différentes notes
explicatives en L1, réactivent les connaissances construites auparavant dans leur contexte
linguistique et culturel. Nous remarquons qu’ils interagissent avec les informations du
contenu du texte explicatif proposé en langue L2 (francais). L’hypothése HS8.3 est
confirmée.

L’interaction des facteurs Langue et Type de notes explicatives est significative (F
(1,68) = 24,824, p<.0001. Le résultat nous permet de noter que les participants des 4 sous-
groupes, ajoutent davantage de propositions issues de leurs connaissances antérieures. lls
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inférent plus d’informations absentes du contenu textuel et a réactivent les informations

mémorisées de ce méme contenu. Par rapport au groupe témoin ou les participants ajoutent

davantage d'informations issues du contenu de la base de texte (m GE= 15.639 vs m GT=

9.773).). L’hypothése H8.4 est validée.

R2 (L2) R3 (L1)
T1 T2 T1 T2
M ET M ET M ET M ET
P1 7.928 | 2317 | 4422 | 1.955 |4.176 |2.875 |3.771 |1.106
P2 11.678 | 1.961 | 10.153 | 5.945 | 4.489 |[3.715 |8.044 |4.263
P3 4392 | 280 | 5.076 | 1.702 |8.674 [3.950 |[5.138 |2.835

Tableau 8.4 Moyennes et écarts types des informations rappelées aux (R2 vs R3) par

rapport a la langue d’utilisation : Effet des sous-groupes et du type de notes explicatives

ajoutées.

La double interaction des facteurs Groupe, Langue et Type de notes explicatives est

significative: (F (2,168) = 7,375, p<.0006). Nous observons plusieurs résultats :

Sans distinction du type de notes explicatives en proposées en L1 qui accompagnent le
texte, les participants de groupes expérimentaux ajoutent davantage d’inférences que
ceux du groupe témoin (Moy G1 et G2 12,245 vs Moy G3 5,722)

L’ajout de plus d’inférences pour les deux groupes expérimentaux lors du rappel (R3)
par rapport au rappel (R2) (Moy R2 8.296 vs Moy R3 12,245).

Les participants ayant bénéficié de notes explicatives de type « base de texte » en L1,
ajoutent lors du rappel (R3) des informations trés pertinentes P3 (7.327). En revanche,
les participants qui ont bénéficié de notes explicatives de type « modéle de situation »
aussi en L1, ajoutent des informations moyennement pertinentes P2 (6.877).

Lors du rappel (R2), les participants qui ont bénéficié de notes explicatives de type
« base de texte », ajoutent des informations renvoyant & une relation causale d’un
systeme simple (P2) (11.678). Les participants ayant recu des notes explicatives de
type « modeéle de situation » rappellent aussi des informations de type P2, renvoyant a
une relation causale avec un systeme simple (10.153). Ces résultats sont partiellement

conformes a I’hypothése H8.5 (Voir Tableau 8.4 et Figure 8.3)
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Rappel 2 Rappel 3

mTL mT2 mTl mT2

8,674
11,678

P1 P2 P3 P1 P2 P3

Figure 8.3 Moyennes des informations rappelées aux (R2 vs R3) par rapport a la langue

d’utilisation : Effet des sous-groupes et du type de notes explicatives ajoutées.

Le facteur Niveau de connaissance n’est pas significatif (p>1). L’ajout d’information
au rappel ne varie pas significativement d’un groupe a I’autre (m G1 = 8,557 ; m G2 =
7,993 ; m G3 = 6,307). L’analyse des contrastes ne montre pas de différences significatives
entre les sous-groupes G1.1 vs G1.2 vs G2.1 vs G2.2 (p<.09) ni entre les participants
possédant des connaissances sur le domaine (G1: 12 éléves vs G2 :10 éléves vs G3:11
éleves). Ce résultat indique que les sujets ayant ou non des connaissances suffisantes sur le
domaine, ajoutent des informations a 1’épreuve du rappel (R3). L'hypothese H8.5 n’est

pas validée. (Voir Tableau 8.5 et Figure 8.4)

N1 N2
Moyenne | E.Type | Moyenne E. Type
Gl.1 7.003 2.147 7.90 4.766
Gl.2 6.95 3.833 7.007 1.788
G2.1 5.946 2.8 5.899 3.90
G2.2 6.003 5.611 6.987 4.476
G3 5.336 1.802 7.278 2.396
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Tableau 8.5 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport a ’activité

inférentielle : Effet de la Langue et du type de notes explicatives ajoutées

m N1
m N2

O KB N W b U1 O N
L

G1,1 G1,2 G2,1 G2,2 G3

Figure 8.4 Moyennes des informations rappelées par rapport a 1’activité inférentielle :
Effet de la Langue et du type de notes explicatives ajoutées

3.5.2 Analyse de ’effet des procédés de présentation de l'information (papier
vs écran) sur le rappel des informations du texte source en (R3)

Les donnees ont été analysées selon le plan d'expérience S<G3*T2*N2>* P3, L2*, dans
lequel les lettres S, G, T, N, P et L renvoient respectivement aux facteurs Sujet (facteur
aléatoire), Groupe (G1 = texte papier ; G2= texte électronique ; G3= texte papier), Type
de notes explicatives (T1 = note explicative de type « base de texte » ; T2 note explicative
de type «modele de situation »), Niveau scientifique: N1= connaissances insuffisantes du
domaine; N2= connaissances suffisantes du domaine), Niveau de pertinence des
informations rappelées : P1 = informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans une
relation causale systémique ; P2 = informations renvoyant & une relation causale avec un
systéeme simple, renvoyant a la « base de texte » ; P3 = information renvoyant a une
relation causale avec un systéme complexe, renvoyant au « modele de situation », Langue

d’utilisation ( L1=langue arabe ; L2= langue francaise).

Le facteur Groupe n’est pas significatif (p>1). Les rappels des sujets ne varient pas
significativement d’un groupe a ’autre (mG1 = 5.205 ; mG2 = 6.225; mG3 = 5.052).
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L’analyse des contrastes n’indique pas de différences significatives entre les groupes
expérimentaux G1G2 vs G3 (p>1) ni entre les groupes G1 vs G2 (p>1).

Ce résultat montre que les procédés de présentation des informations (Papier vs Ecran
d’ordinateur) n’ont pas d’effet sur les performances a I’épreuve du rappel R3. L'hypothése

H8.7 n'est pas Vérifiée.

Le facteur Pertinence est significatif (F (2,150) = 57,664, p<.0001) et indique que les
groupes étant confondus, rappellent mieux les informations de type P3, renvoyant a une
relation causale ou systéme complexe (30.701), ainsi les informations de type P2,
renvoyant a un systeme simple (29.926) que celles renvoyant ou a une relation causale
ponctuelle P1 (23.177).

Tableau 8.6 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport a leur

niveau de pertinence : Effet des groupes et de la langue d’utilisation.

Gl G2 G3
Moyenne | E.Type | Moyenne | E. Type | Moyenne | E.Type
P1 6.487 1.717 9.408 1.098 7.222 3.724
P2 12.006 4.688 13.061 3.29 4.859 3.003
P3 12.739 3.427 14.886 3.358 3.076 1.818

L’interaction des facteurs Pertinence et Langue est significative : (F (1,75) = 12,351,
p<.0001). Les participants qui n’ont pas eu recours a la langue L1 comme aide a la
compréhension et & la production écrite, produisent lors du rappel (R3) des informations
peu pertinentes malgré une 3° relecture du texte explicatif. Nous pouvons également noter,
que sans distinction du procédé de présentation du texte, les participants rappellent des

informations pertinentes. L’hypothése H8.8 est validée. (Voir Tableau 8.6 Figure 8.5)

Figure 8.5 Moyennes des informations rappelées par rapport a leur niveau de pertinence :

Effet des groupes et de la langue d’utilisation.
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Le facteur Type de note explicative n’est pas significatif (p>1). Les
rappelées ne varient pas par rapport aux sous-groupes (m G1.1 =5.290 ; m G1.2=5.12; m
G2.1=6.269 ; m G2.2= 6.182). Ce résultat montre que les deux types de notes explicatives

« base de texte » et « modéle de situation », présentées en papier ou sur écran d’ordinateur,

n’ont pas d’effet sur le rappel (R3). L’hypothése H 8.9 n’est pas vérifiée

Langue
d’utilisation

L1

T1 T2
G1.1 G2.1 G1.2 G2.2
Moy | ET | Moy | ET | Moy | ET | Moy | ET
5.290 | 2.751 | 6.269 | 2.499 | 5.12 | 1.803 | 6.182 | 2.665

Tableau 8.7 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport aux sous-

groupes : Effet de la langue d’utilisation et du type de note explicatives.

La double interaction des facteurs Groupe, Langue et Type de notes explicatives n’est
pas significative (p>1). Les notes explicatives (T2) ont eu presque le méme effet sur les
informations rappelées tant par le sous- groupe ‘papier’ que par le sous-groupe ‘écran’ (m
G1l.2= 512 ; m G2.2= 6.182). L’hypothése H8.10 n’est pas validée (Voir Tableau 8.7

Figure 8.6)
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Figure 8.6 Moyennes des informations rappelées par rapport aux sous- groupes : Effet de

la langue d’utilisation et du type de note explicatives.

Le facteur Niveau de connaissance en domaine n’est pas significatif (F (2.150) =
39,334, p<.0001). Les participants d’un « moins bon » niveau scientifique (N1) produisent
peu d’informations trés pertinentes (P3) que les participants d’un «hbon» niveau
scientifique (N2), (m N1=9.303 vs m N2= 15.043)

N1 N2
Moyenne E. Type Moyenne E. Type
P1 15.568 3.006 7.628 1.667
P2 10.875 3.474 13.663 4.147
P3 9.303 2.694 15.043 2.802
Tableau 8.8 Moyennes et écarts types des informations rappelées par rapport a leur

niveau de pertinence : Effet des groupes et du type des notes explicatives.

La double interaction des facteurs Groupe, Pertinence et Niveau de connaissance en
domaine n’est pas significative (p>1). Les deux types de notes explicatives (T1) vs (T2)

présentées (L1) sur un écran d’ordinateur ont exactement le méme effet sur la pertinence
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que les notes explicatives présentées en (L1) sur papier (m G1.1 7.451 vs m G1.2= 6.978
vs m G2.1=5.922 vs m G2.2= 6.495). L’hypotheése H8.11 n’est pas validée (Voir Tableau
8.8 Figure 8.7)

16 -

10 A mP1
8 - mP2
mP3

N1 N2

Figure 8.7 Moyennes des informations rappelées par rapport a leur niveau de pertinence :
Effet des groupes et du type des notes explicatives.

3.6 Interprétation des résultats
Dans la présente expérience, notre but est de discerner (1) I’effet de ‘notes
explicatives” comme aide pour la lecture compréhension et le renforcement de la
compétence scripturale proposée aux participants et (2) le réle de la langue arabe (L1),
utilisée pour présenter les notes explicatives dans le de réécrire le texte explicatif en langue
étrangére et enfin (3) DI'impact des nouvelles technologies d’information et de
communication sur I’amélioration du processus de compréhension. Nous verrons dés lors
comment les participants, avec cette aide langagiére, parviennent a rendre compte du texte
lu auparavant a travers un 3° rappel.
Nous nous intéressons aux informations ajoutées par les lecteurs afin d’analyser les

performances rédactionnelles des éléves infirmiers a I’école de formation paramédicale.
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3.6.1 Interprétation et discussion des informations rappelées lors du rappel R3
(suite a la relecture L3 en fonction des types de notes explicatives proposés en

langue arabe

Les résultats obtenus dans notre expérience confirment l'idée (Denhiere & Baudet,
1992) selon laquelle les structures mentales déterminent les structures linguistiques,
puisque les lecteurs qui ont bénéficié de notes explicatives activent davantage de relations

mentales leur permettant de construire un meilleur réseau d’idées et de connaissances.

Nous avons a ce propos, proposé les notes explicatives en langue arabe (L1) pour vérifier
son effet sur lactivité inférentielle, mais aussi sur la replanification et le type
d'informations ajoutées lors de la réécriture du troisieme rappel en frangais langue L2.
Nous avons vérifié que ces notes explicatives sous forme d’aide a la compréhension,
favorisent 1’ajout d’informations de type inférentiel. Le résultat nous permet de montrer
que les éléves activent principalement leurs connaissances personnelles, culturelles et
générales. Nous avons aussi remarqué que quel que soit le type de notes explicatives
proposées (base de texte vs modeéle de situation), les sujets sont capables de relier le
contenu du texte & leurs connaissances stockées en mémoire. De méme, bénéficiant
d’informations renvoyant au modéle de situation du texte, les sujets- lecteurs parviennent a
établir des inférences de liaison et des inférences élaboratives (St. George, Mannes &
Hoffman, 1997). Une traduction plausible, repose sur la supposition de ne pas avoir
obtenu une différence d’effet du type de notes explicatives d’aide a la compréhension, car
ces notes apportent les informations nécessaires a la construction d’une représentation
cohérente du contenu du texte.

Les résultats obtenus montrent que le facteur « Pertinence » semble avoir aussi une
influence au niveau des rappels R3. Les données de I’interaction des facteurs Pertinence et
Type de notes explicatives indiquent que les éleves des sous- groupes (G1.1 et G2.1) qui
ont bénéficié de notes explicatives de type «base de texte » en langue arabe (L1),
produisent lors du 3° rappel des ajouts trés pertinents. Alors que, les sous- groupes (G1.2 et
G2.2) qui ont bénéficié de notes explicatives en L1 de type « modéle de situation »
produisent des ajouts moyennement pertinents. Pour le groupe témoin (G3) qui n’a
bénéficié d’aucune aide, les sujets produisent des ajouts peu pertinents. Nous pouvons
avancer que la lecture d'un texte en L2 avec des notes explicatives daide a la

compréhension en L1 favorise la réécriture en L2.
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En ce qui concerne I'effet de I'utilisation de la langue arabe sur I'activité inférentielle des
éléves en contexte plurilingue, les résultats montrent que les participants des quatre sous-
groupes (G1.1vs G2.1) vs (G1.2 vs G2.2) qui ont recu de différentes notes explicatives en
L1, réactivent les connaissances construites auparavant dans leur contexte linguistique et
culturel. Nous remarquons qu’ils interagissent avec les informations du contenu du texte
explicatif propose en langue L2 (francais). Les résultats indiquent dans lI'ensemble que la
langue arabe exerce visiblement un effet sur I'activité de compréhension. L'utilisation de la
langue L1 a favorisé la production de propositions ajoutées en rapport avec les
connaissances liées au contexte linguistique et culturel de I'éleve. Nous interprétons cela
par le fait que ’utilisation de la langue arabe pour traduire les notes explicatives qui étaient
auparavant en langue francaise, semble avoir un effet important sur le traitement des
informations, elle aide les éleves a surmonter leurs difficultés linguistiques et développe
les capacités a activer les inférences nécessaires lors de la compréhension et le retraitement
du troisieme rappel (R3).

Seulement, la langue arabe utilisée dans les notes explicatives conduit les participants a
rappeler davantage d’informations absentes du contenu de la base de texte. Nous pouvons
traduire ce résultat, en notant que l'aide de la langue L1 lors de la 3° lecture, conduit les
éléves a réactiver les informations mémorisées de ce méme contenu, par rapport au groupe
témoin ou les participants ajoutent davantage d'informations issues du contenu de la base
de texte. Le résultat nous permet de confirmer que la langue maternelle favorise I'activité

inférentielle chez les éléves.

Aussi, le résultat de la double interaction des facteurs Groupe, Langue et Type de notes
explicatives est significatif et nous permet de noter que sans distinction du type de notes
explicatives en proposées en L1 qui accompagnent le texte, les participants de groupes
expérimentaux ajoutent davantage d’inférences que ceux du groupe. De ce fait, aidés par
des notes proposant des informations sur le contenu implicite du texte qui correspondent a
des propositions sémantiques du texte, les lecteurs arrivent a une compréhension
superficielle du texte. Pareillement ceux qui bénéficient d’informations sur le contenu
explicite du texte, qui stimulent les connaissances antérieures du lecteur, arrivent a établir
des inférences de liaison et des inférences élaboratives (St. George, Mannes & Hoffman,
1997).

Les participants ayant bénéficié de notes explicatives de type « base de texte » en L1,

ajoutent lors du rappel (R3) des informations trés pertinentes, contrairement aux
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participants qui ont bénéficié de notes explicatives de type « modéle de situation » aussi en
L1, ajoutent des informations moyennement pertinentes. Donc, la relecture du texte avec
des notes d’aide en langue arabe (L1) favorise le retraitement du deuxiéme rappel (R2).
Nous remarquons que lors du rappel (R2), les participants qui ont bénéficié de notes
explicatives de type « base de texte », ajoutent des informations moyennement pertinentes
et ceux ayant recu des notes explicatives de type « modele de situation » rappellent aussi

des informations de type P2, renvoyant a une relation causale avec un systéeme simple.

Le type de propositions ajoutées représente un indice qui nous permet de comprendre les
processus cognitifs intervenant au cours de l'activité de retraitement des informations du
deuxiéme rappel produit.

A la différence de I’hypothése formulée sur le niveau de connaissance scientifique des
éleves, les résultats obtenus au cours des analyses ne valident pas cette hypothése. Nous
remarquons que, le nombre de propositions ajoutées par les participants d'un niveau moins
bon en connaissance du domaine (N1) s'approche quasiment lors du rappel (R3) du nombre
de propositions ajoutées par le groupe d'un niveau bon en en connaissance du domaine
(N2). C’est pourquoi, grace a l'aide proposée en langue arabe, les éléves bons et moins
bons en connaissances scientifiques, inférent des connaissances antérieures construites en
général dans leur contexte linguistique et culturel. Les éléves de niveau moins bon en
langue L2, a qui nous avons proposé également de relire le texte d'aide en langue
maternelle et ajoutent méme par conséquent de propositions trés pertinentes. En effet, les
apprenants en difficulté doivent bénéficier d’aide en fonction de leurs besoins et
‘insuffisances’, particuliérement parce que ces types d’aide (Notes explicatives en L1) leur

permettent de comprendre ce qu’ils doivent faire pour comprendre le texte.
En résumé, les outils didactiques d’aide a la compréhension permettent aux lecteurs de

mieux traiter les informations qui leur parviennent et de mieux rendre compte de la

signification reconstruite.
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3.6.2 Interprétation et discussion des informations rappelées lors du rappel R3
en fonction des procédés de présentation de I’information (papier vs écran)

Les objectifs de la présente analyse sont de cerner (1) I'effet du procédé de présentation

de l'information (papier vs écran d’ordinateur) lors de la troisieme lecture du texte
explicatif et (2) le niveau de pertinence des propositions restituées par rapport a 1’aide
ajoutée au texte sous forme de notes explicatives en L1, alors que ces derniers étaient
ajoutées au texte explicatif en L2.
Les résultats obtenus indiquent que le facteur « Pertinence » semble avoir une influence au
niveau des rappels R3. Les participants restituent les informations de type P3 renvoyant a
une relation causale ou systeme complexe, ainsi ils sont capables d'élaborer des inférences
causales de type intrasysteme. Alors que, dans le second rappel ils étaient incapables de
produire des inférences relatives au systeme complexe.

Cependant, les données de I’interaction des facteurs Pertinence et Langue montrent que
les participants qui n’ont pas eu recours a la langue L1 comme aide a la compréhension
textuelle, produisent lors du rappel (R3) des informations peu pertinentes malgré une 3°
relecture du texte explicatif. Nous pouvons également noter, que sans distinction du
procédé de présentation du texte, les participants rappellent des informations pertinentes.

D’un cOté, les sous-groupes « écran », qui travaillent avec un ordinateur et bénéficient de
notes explicatives de type « base de texte » ou de « modéle de situation », ainsi que les
sous-groupes « papier » qui ont bénéficié de notes explicatives de type « base de texte »
ou de « modeéle de situation », rappellent un nombre assez important de propositions tres
pertinentes (P3) insérées dans une relation causale de systeme complexe, mais aussi un
nombre moins important de propositions moyennement pertinentes (P2) renvoyant a un
systeme simple. Alors que le groupe témoin rappelle toujours des propositions peu
pertinentes (P1) qui ne sont pas insérées dans une relation causale. Nous pouvons donc
considérer que la production écrite des éléves du groupe « écran » est quasiment identique

que celle du groupe « Papier », mais meilleure que celle du groupe « Témoin ».

A la différence de ce que nous prédisons, la double interaction des facteurs Groupe,
Langue et Type de notes explicatives n’est pas confirmée. Les notes explicatives de type
« modele de situation »ont eu presque le méme effet sur les informations rappelées tant par
le sous- groupe ‘papier’ que par le sous-groupe ‘écran’. Les notes explicatives ajoutées au
texte source de type «modele de situation » s’avérent avantager la compréhension des

systemes simples, chez les usagers du document électronique, mais elles ne participent pas
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pour autant a favoriser la compréhension des systéemes complexes. En comparant le rappel
(R2) et (R3), les résultats montrent que les lecteurs du texte numérique par rapport a ceux
du document imprimé, tirent profit des notes de type «modéle de situation» puisqu'ils
produisent plus de propositions tres pertinentes que les participants des autres sous-
groupes. En revanche, le sous-groupe « papier » était engagé dans des activités familieres :
la lecture du texte imprimé avec ses notes explicatives en bas de page. Les taches dans
lesquelles ce groupe est engagé mobilisent moins de ressources attentionnelles que le
groupe « écran ». Une interprétation possible est que la tche de lecture sur ‘écran’ serait
due a un mode d'acces a l'information différent et peu habituel relativement a celui qui est
aisément opéré sur le document papier. A cet effet, Piolat, Roussey et Thunin (1997) ont
révélé que la lecture sur écran est moins efficace que celle qui est réalisée sur papier. Nous
ajoutons que le texte électronique a des caractéres de flexibilité et de malléabilité
qu’ignore le texte imprimé. Les caracteres et les mots incrustés dans le papier ne peuvent
étre ni déplacés, ni ré-ordonnés, ni modifiés, tandis que les caracteres et les mots
magnétisés sont complétement mobiles. Ce trait propre au texte électronique permet de lui
appliquer, grdace a [’ordinateur, différentes procédures algorithmiques de manipulation

(Serge Lusignan, 1985).

Nous avons toutefois remarqué que certains participants des deux groupes (papier vs
écran) ont utilisé des brouillions pour prendre des notes qui I’auront servi plus tard dans la
production de leur rappel. Nous n’avons ni compar¢ ni analysé leur production par rapport
aux autres éléves qui se sont contentés de rédiger directement le rappel (R3). Seulement,
un point a attiré notre attention, c’est la prise de notes sur papier pour les deux groupes
respectifs. Cette contrainte de ’intégration des TICE se résume par le fait que les éleves
IDE ne sont pas habitués a ce genre d’outil d’enseignement /apprentissage mais aussi
compte tenu des pratiques et méthodologies habituelles des enseignants et du manque du
matériel informatique a des fins pédagogiques fréquentes (Albero, 1998). Nous nous
réservons donc sur les effets de l'activité de prise de notes au moment de la lecture pour
des recherches ultérieures.

Nous pensons ensuite que les connaissances des apprenants sur leur domaine d’étude
sont a tenir en compte pendant la compréhension de texte et la production en situation
plurilingue. En effet, les participants d’un « moins bon » niveau scientifique (N1)
produisent peu d’informations trés pertinentes que les participants d’un « bon » niveau

scientifigue (N2). Nous estimons que la langue arabe n’a pas favorisé 1’ajout
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d’informations trés pertinentes pour les éleves de niveau insuffisant en connaissances
paramédicales. En conséquence, I’habileté rédactionnelle en L2 implique bien plus que
I’appropriation d’un nouveau code graphique. » (Lefrancois, 2001). La compréhension et le
rappel des textes documentaires/explicatifs présentent des obstacles si les connaissances de

I'éléve sur le domaine évoqué par le texte sont absentes ou moins disponibles.

A la différence de 1’hypothése formulée, la double interaction des facteurs Groupe,
Pertinence et Niveau de connaissance en domaine n’est pas significative. Les deux types de
notes explicatives (base de texte) vs (modele de situation) ajoutées au texte expérimental
en langue (L1) sur un écran d’ordinateur ont exactement le méme effet sur la pertinence
que les notes explicatives ajoutées en (L1) sur papier. Le résultat nous permet de montrer
que dans cette condition, les deux groupes d'éleves ont mis en place deux stratégies
rédactionnelles d'activation de processus implicites qui se rapprochent de la stratégie dite «
stratégie des connaissances transformées » (knowledge transforming strategy) ou la
stratégie dite « stratégie des connaissances racontées ou rapportées » (knowledge telling
strategy) (Bereiter & Scardamalia, 1987). 1l semble clair que compte tenu de la pertinence
et du type d'informations rappelées ou ajoutées, nous reconnaissons la qualité du traitement
inférentiel des informations. Cela nous conduit a faire I'nypothese que la relecture avec des
notes explicatives en langue arabe exerce un effet non seulement sur la compréhension de
textes explicatifs/scientifiques, mais aussi le rappel des propositions pertinentes
correspondant au but final de la réécriture en frangais langue L2. Enfin, la compréhension
et le rappel des textes explicatifs présentent des difficultés si les connaissances du
participant sur le domaine évoqué par le texte sont amnésiques ou moins disponibles, ce
qui rend difficile I'activité inférentielle. Dans ce cas, le traitement de la surface linguistique
du texte ne peut pas étre efficace, et I’aide unique a ce type de traitement ne suffit pas. Le
lecteur doit étre capable d’inférer les informations manquantes pour construire une base de
texte cohérente (localement et globalement). Il est donc essentiel pour les participants de
mettre en place leurs connaissances.

En comparant le rappel (R2) et (R3), nous constatons ¢galement qu’au cours du rappel
(R2) les participants qui possédent les deux niveaux (N1 vs N2) en connaissance du
domaine, produisent relativement le méme nombre d’informations. En fait, les résultats
obtenus lors du 2° rappel indiquent aussi que les informations ajoutées, permettent
d’expliquer Dl’effet des taches d’aide (que ce soit des notes explicatives ou 1’outil

numerique) proposées au cours de la relecture sur 1’activité de compréhension. Les taches
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d’aide proposées sont donc efficaces pour faciliter la compréhension du texte aux éléves
qui possedent un bon niveau et un assez bon en connaissances du domaine. Nous ajoutons
que le niveau de connaissances lié a la représentation propositionnelle du texte traduit la
capacité du lecteur a produire des idées renvoyant a une liste de notions ou de concepts, a
activer les propriétés relatives a ces concepts, a analyser la structuration du texte. Le
niveau de compréhension le plus soigné met en jeu des processus plus colteux tels que
I’activation de connaissances relevant d’inférences causales, de justifications logiques, de
réseaux de causalité et la hiérarchisation but, plan, action (Brigitte Marin, Jacques Crinon,
Denis Legros et Patrick Avel, 2007).

3.7 Conclusion

Dans ce huitiéme chapitre, I’ensemble des données permet de conclure que les éleves
qui ont une faible activité inférentielle, activent peu de connaissances antérieures et se
limitent de ce fait & un traitement local du contenu du texte.
A ce titre, l'activité inférentielle déclenche lors de la compréhension, des connaissances
linguistiques et des connaissances sur le type de texte proposé a la lecture, mais aussi les
connaissances sur le monde, la tdche a accomplir et les buts de la lecture. Ainsi, des
recherches ont indiqué que les contextes linguistiques et culturels des éleves créaient des
facteurs essentiels pour analyser des processus cognitifs mis en jeu pendant l'activité de
compréhension et de production en langue L2. Donc, l'inférence peut étre facilement
produite si elle recoit de l'activation de plusieurs sources (L1 vs L2). Toutefois, il est
fondamental de mettre en place les connaissances du lecteur construites dans sa langue
source et dans son contexte culturel et mises a sa disposition face a une nouvelle
connaissance (Hoareau & Legros, 2006). C'est a ce moment que s’explique I'importance de
I'activité inférentielle. Lorsque le lecteur traite le contenu sémantique textuel, il infere

I'ensemble des connaissances évoquées par le texte et activées lors de la lecture.

Sur le plan de la réécriture et afin d’améliorer les stratégies de travail, une aide a la
compréhension du texte explicatif a été proposée sous forme de notes explicatives qui nous
permettent de découvrir que les lecteurs ajoutent plus d’informations de type inférentiel.
La prise en compte des informations est réalisée en respectant un principe de cohérence
locale, qui assume la liaison entre les propositions du texte, et la cohérence globale qui

assemble les connaissances issues de la représentation sémantique aux connaissances du
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lecteur. Enfin, les aides a la compréhension permettent le développement des stratégies de

traitement textuel.

Sur le plan linguistique, nous avons exposé notre recherche dans le but de rendre compte
I'effet de l'utilisation de la langue arabe (L1) dans des aides a la compréhension et a la
réécriture d’un texte explicatif en langue étrangere (L2). Les résultats obtenus nous
permettent de noter que quelle que soit la langue utilisée dans les outils didactiques d’aide
proposés lors du rappel (R2) et (R3) dans le cas présent des notes explicatives, les éléves
n’ont pas 1’air d’éprouver des problémes a comprendre le texte ou plus exactement le
contenu explicite du texte. Ainsi, la langue arabe favorise le rappel en langue étrangere L2.
De plus, il semble clair qu'en contexte plurilingue et pluriculturel, la compréhension et le
rappel de textes prennent en compte les connaissances liées au contexte culturel du sujet.
Car, les données sur le role du contexte linguistique et culturel de I'éléeve dans la
compréhension et la réécriture de textes en langue L2, nous permettent de mesurer I'effet
de la langue maternelle du lecteur et de son importance dans les activités

d'apprentissage/enseignement.

Sur le plan des procédés de présentation de 1’information, les données obtenues montrent
qu’a la fin de la deuxiéme expérimentation, les éleves des groupes expérimentaux ont
obtenu des moyennes significativement supérieures a ceux du groupe témoin. En effet,
nous pouvons considérer que le rappel des éléves du groupe « Ecran » est meilleure que
celle des groupes « Papier » et « Témoin », étant donné qu’elle comporte moins de
propositions de niveau peu pertinent et plus de propositions de type moyennement
pertinentes. Les notes explicatives ajoutées au texte source en bas de page semblent donc
favoriser la compréhension des systemes simples, chez les usagers du document
électronique, mais un peu plus pour ceux qui ont recu ceux des notes explicatives de type
« modele de situation ». Nous n’apercevons pas un grand écart entre le groupe Papier et le
groupe Ecran par rapport a la pertinence des informations rappelées. Nous pouvons penser
que I'utilisation de la langue arabe pour 1’affichage des deux types de notes explicatives,
n’entraine pas un grand effort cognitif. Méme si la lecture d’un texte sur un écran
d’ordinateur est peu habituelle comparativement a celle qui est facilement faite sur le
document papier puisque selon des recherches (Piolat, Roussey et Thunin ,1997), la lecture
sur écran est moins efficace que celle qui est réalisée sur papier pour memoriser la

localisation des informations. Le rble de la langue source intervient avec les notes
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explicatives comme outil didactique d’aide a la compréhension et a la réécriture pour

faciliter le traitement des informations évoqueées par le texte.

Sur le plan niveau en connaissances du domaine, les résultats empiriques indiquent que
I’expertise de 1’éléve dans le domaine paramédical favorise le traitement rédactionnel.
Nous observons que les ¢éléves d’un bon niveau cognitif produisent des informations
pertinentes comportant plus d’idées articulées par des relations plus complexes et variées.
Cette structure de connaissances facilite la génération et 1’élaboration des contenus et
permet au rédacteur de consacrer plus de ressources cognitives a I’activité du rappel en
fonction de la pertinence, la cohérence, la cohésion ...etc Toutefois, les aides apportées
en matiére de compréhension et production écrite d’un texte explicatif nous ont permis de
vérifier leur application et 1’amélioration qu’elles apportent aux €léves de niveau
insuffisant du domaine. En comparant le rappel (R2) au rappel (R3), nous constatons que

la langue arabe a engendré des progrés de compréhension et d’écriture en langue L2.

Dans le but d'étudier I'effet des outils didactiques d'aide a I'activation des connaissances
dans le domaine scientifique, nous proposerons des activités d'écriture/réécriture et de
révision/co-révision qui développeraient de nouvelles aptitudes dans un environnement
d’apprentissage collaboratif ainsi que vérifier certaines stratégies rédactionnelles. Nous
proposerons aussi dans le chapitre suivant, une autre forme d’aide a la compréhension du
texte explicatif et a la réécriture en langue étrangere (des questionnaires) qui serait
susceptible d’apporter une aide plus importante aux éléves pendant de la construction de

connaissances en langue étrangere.
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Chapitre IV : Expérience 3 : Effet de la révision entre pairs de lecteurs intragroupes et
des rappels via la messagerie électronique sur la production du (R3). Analyse des résultats

des réponses aux questionnaires.

4.1 Introduction

La problématique générale de cette recherche vise a proposer des aides pour améliorer
le niveau rédactionnel des apprenants qui font face a des textes explicatifs en langue
étrangére afin de construire des connaissances propres a leur domaine.
Nous tentons de Vérifier le role de certaines stratégies rédactionnelles, c’est pourquoi,
nous nous intéressons dans ce chapitre et en premier lieu a la co- révision des éléves de
leur production écrite. 1l s’agit d’un échange de rappels (R3) qui se fait soit sur papier, soit
par messagerie électronique sous forme de fichier attaché.
L’objectif de la collaboration est d’une grande envergure, puisque 1'un des effets de cette
activité de réécriture et co-révision est de permettre aux apprenants de mieux profiter des
apports de chacun des pairs (Allal et al. 2005), notamment pour ce qui est des concepts
capitaux du texte d’origine (Manchon et al. 2007) et a chacun de produire des textes de
meilleure qualité, c’est-a-dire plus complets, plus direct et plis structuré en tirant
davantage des échanges de rappels (R2). (Denhiere, & Baudet, 1989 ; Denhiére, Legros, &
Tapiero, 1993).

En deuxiéme lieu, nous nous intéressons a la production des réponses aux guestionnaires
(initial et final) pour étudier I'effet des outils didactiques daide a I'activation des
connaissances dans le domaine paramédical. Nous analysons chez nos éléves bilingues (le
méme public d’éléves inscrits en 1° année formation IDE), I'effet de deux types de notes
explicatives avec des questions qui portent sur le modéle de la situation évoquée par le
texte vs des questions qui portent sur le contenu de la base de texte sur la compréhension
d’un texte explicatif.

Pour ce faire, nous nous inférons aussi bien sur le plan de la compréhension de texte van
Dijk et Kintsch (1983, 1988), que sur celui des stratégies rédactionnelles (Bereiter et
Scardamalia, 1987). Les éléves ne disposent pas d’une base de connaissances sur le
domaine du monde évoqué par le texte, du coup, ils développent des conceptions naives et

inadaptées.
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Nous étudions de méme l'effet de [l'utilisation des outils informatiques sur la
compréhension du texte scientifique a travers des activités de co révision/ réécriture de
textes entre pairs. Ces taches de co-révision/réécriture du rappel de texte se font soit sur
support papier, soit sur écran d'ordinateur dans une premiére analyse puis dans un
deuxiéme temps, nous analyserons les réponses des questionnaires (initiales et finales) des
¢léves et ’impact des aides proposées a la compréhension et la production d’un texte
scientifique. La derniere analyse de notre recherche présente des interprétations relatives
aux trois rappels ainsi que les réponses du questionnaire initial et final qui vise a évaluer

les connaissances des éléves IDE sur les variations de la pression artérielle.

4.2 Analyse de Peffet de la co-révision entre pairs de lecteurs intragroupes
(G2.1 vs G2.2) et sur la réécriture du rappel (R3) rappel final du groupe

témoin

4.2.1 Rappel du cadre théorique

Dans cette analyse, nous nous intéressons aux travaux sur la révision dans ses
aspects multidisciplinaires, en nous référant a 1’étude de (B. Marin & Denis Legros, 2006)
en situation de co- révision, ainsi que des travaux sur les aides technologiques a la révision
des textes en tenant compte des contextes linguistiques dans la co-révision a distance pour
la construction des connaissances du domaine.
L’approche linguistique de la révision décrit principalement les versions permanentes d’un
texte suite aux différentes corrections faites et les processus linguistiques employés pour
améliorer le texte. Au contraire, les travaux en psychologie cognitive abordent les procédés

cognitifs mis en place dans les activités de relecture, de traitement et de réécriture.

Les travaux de (Van Dijk & Kintsch, 1983) évoquent les différents niveaux du texte
révisé ainsi que son traitement: surface textuelle (mots, phrases), microstructure
(signification locale du texte) et macrostructure (signification globale du texte). En effet,
afin de saisir I’expertise, les scripteurs novices qui révisent généralement le texte
localement (microstructure) doivent étre capables de retraiter le texte au niveau sémantique
global (macrostructure). Par conséquent, faire une révision de la forme et du fond de tout le

texte, en vue de prendre en compte la lecture par et pour autrui.
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Toute situation d’écriture fait appel au processus révisionnel qui n’est souvent pas maitrisé
par des jeunes apprenants d’ou la révision a deux ou a plusieurs apprenants sur le méme
texte. Cette situation de co-révision permet 1’activation des compétences linguistiques,

textuelles et méme métalinguistiques gréace au travail collaboratif.

Nous nous basons aussi sur les résultats d’une étude menée par Cameron, Edmunds,
Wigmore et Hunt (1997) qui expliquent que la co-révision représente une aide a
I’élaboration de trois opérations importantes par le co-réviseur : I’identification du
probléme, la prise de décision pour effectuer une modification et I’exécution de cette

modification.

Aussi, nous étudions ’effet de I'utilisation des outils informatiques comme apport a la
co- révision et la réécriture entre pairs. Ces taches de co -révision et de réécriture du
rappel de texte entre pairs a distance, constituent des activités favorables aux
apprentissages et permettent aux scripteurs d’inclure des commentaires lors de leurs
échanges et (Neuwirth & Wojahn, 1996). Les échanges électroniques sont rapides et
améliorent 1’efficacité du processus de révision. lls favorisent le retraitement sémantique
dans la révision en lissant le sujet recevoir un retour sur le texte et de confronter ses idées a
celles de ses pairs Hammond (1999). En contexte plurilingue, ces formes de co-révision a
distance peuvent d’autant plus s’enrichir et se complexifier qu’elles impliquent alors la
nécessaire prise en compte des caractéristiques linguistiques des représentations cognitives

des textes produits et révisés (Bruer,1994).

Les activités de lecture/compréhension, de co-écriture et de co-révision de textes a distance
se développent de plus en plus avec Internet. En didactique, ces activités de co-révision de
texte a distance via internet s’inscrit le plus souvent dans le champ de I’apprentissage
collaboratif qui est d’une certaine efficacité compte tenu de la nature sociale de
I’apprentissage.

Pour ce qui est de la réécriture, Gabsi (2004) a mené une recherche ou il a constaté que le
texte d’aide a la révision proposé a des sujets en langue maternelle, favorise davantage le
retraitement et la réécriture de leur propre texte (réécriturel), mais aussi du texte de leur
partenaire distant (réécriture 2). De ce fait, les participants ajoutent beaucoup plus
d’informations lorsqu’ils révisent leur propre texte que lorsqu’ils révisent le texte de leur

partenaire. Quand ils révisent le texte de leur partenaire, les informations traitées qu’ils
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ajoutent a leur premiére écriture sont surtout des informations pertinentes ou renvoyant a la

macrostructure du texte a produire.

Nos participants se sont engagés dans une premiére lecture d’un texte explicatif sur
la réalisation pratique et indications pour une ponction biopsie hépatique, puis dans une
deuxieme activité de lecture du méme texte scientifique qui pour certains (G1 et G2)
contient en plus des notes explicatives. Chaque activité est suivie d’un rappel (expérience 1
et 2). Pour cette expérience, nous avons sollicité les pairs des participants des groupes

expérimentaux afin de co-réviser leur production écrite.

4.2.2 Présentation des principales hypothéses

Les principales hypotheses portent sur I'effet des notes explicatives (base de texte vs
modeéle de situation), sur les modalités de présentation des informations (papier vs écran) et
sur le niveau de pertinence des propositions restituées et sur I’effet de la langue (L1 vs L2)
pour le traitement de I’information.
Nous formulons les hypotheses suivantes :
Hypothese 9.1 :
Nous supposons que les procédés de présentation des informations (Papier vs Ecran) ont
des effets sur les performances de 1’épreuve du rappel R4 (rappel final)
Hypothese 9.2 :
Nous avangons I’hypothése que le type de notes explicatives a un effet sur le niveau de
pertinence des informations rappelées. Nous proposons que les notes de type « modéle de
situation » favorisent le rappel des informations trés pertinentes (P3).
Hypothese 9.3 :
Nous supposons que les sujets du (G1) et (G2) rappellent davantage dans le rappel final
(R4) des informations moyennement pertinentes (P2).
Hypothése 9.4 :
Nous avangons I’hypothése que les notes explicatives en langue L1 facilitent davantage la
production d’ajouts « transformés » (T2) que d’ajouts « copiés » (T1), alors que la lecture

en langue L2 favorise la production d’ajouts « copiés » (T1).

Nous attendons les résultats suivants :
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Prédictions sur P’effet de la co-révision entre pairs de lecteurs intragroupes (G2.1 vs

G2.2) et sur la réécriture du rappel (R3) rappel final du groupe témoin

Prédiction 9.1
- Performance du rappel (R4): G2.1 < G2.2 (pour les notes explicatives + les
différents procédés d’informations)

Performance des rappels (R1 < R2 <R3<R4)

Prédiction 9.2
- T2 (P3)>T1 (P1) pour la pertinence des informations ajoutées dans le rappel (R3)

Prediction 9.3
- R1:G1=G2=G3=(P1) (informations peu pertinentes pour le 1° rappel)
- R2:G1.2 (P3), G.2.2 (P2) (informations trés pertinentes pour le 2° rappel)
- R3: G1=G2=G3=P2 (informations moyennement pertinentes pour le 3° rappel)

- R4:G1=G2=P2 (informations moyennement pertinentes pour le 3° rappel)

Preédiction 9.4
- R4:L1>L2 (pour le type de traitement de I’information)

4.2.3 Méthode d’analyse

Pour la co-révision, la procédure de travail est conduite avec le méme public comme
lors des expériences précédentes, 82 éleves inscrits en premiére année formation IDE
(infirmiers diplomés d’état) répartis pour les besoins de la recherche en 3 groupes
hétérogenes.
De méme, la consigne pour cette partie d’analyse, consiste & demander aux participants du
(G2) d’échanger les rappels (R3) de sorte que les participants du sous — groupe G2.1
envoient par messagerie électronique leur (R3) a leur binéme du sous- groupe G2.2 et ces
derniers envoient de méme leur (R3) tout en révisant celui de leurs camarades. Pour rappel,
le G2.1 a bénéficié de notes explicatives de type « base de texte » et le G2.2 de type
«modeéle de situation » et les deux sous- groupes ont eu recours a 1’outil informatique
comme aide a la compréhension et la production d’un texte explicatif. Les groupes

« papier » et « témoin », G1 et G3 ne participent a aucune co-révision. Pour cette analyse,
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il s’agit donc d’étudier I’effet de la co-révision des rappels (R3) entre pairs de lecteurs sur
la production du rappel final (R4) (cf. Chapitre 6, p.117)

Pour la réécriture, la procédure consiste qu'un participant du (G1) puis du (G2) tentent
de rajouter au texte d’un participant du (G3) du groupe témoin, toutes informations
manguantes ou mal expliquées pour assurer la compréhension du texte. Le travail
comprend la réécriture du texte du camarade qui n’a bénéficié d’aucunes notes explicatives
ni d’un nouveau procédé de présentation de I’information. Cette réécriture qui constitue un
texte scientifique sur la réalisation pratique et les bonnes indications de la ponction

hépatique, est le rappel final

Aussi, dans le but d’identifier les stratégies de traitement des informations, nous avons
pris en compte le nombre de propositions ajoutées par les participants du (G1) dans le
dernier rappel (R4) de type «copiées » vs «transformées » renvoyant au modele de
situation (informations issues des notes explicatives ajoutées au texte initial). Nous
verifions de méme, I’effet de la langue (L1 vs L2) utilisée a travers des notes explicatives
sur le nombre de propositions ajoutées. Quand I'ensemble des rappels a été analysé, nous
obtenons la somme de plusieurs types de propositions produites lors des (4) rappels. De ce
fait, la variable dépendante est composée par le nombre de propositions produites en (R3)
et me (R4) et catégorisées en fonction de leur niveau de pertinence.

- soit en informations peu pertinentes (P1) par rapport a I'ensemble des informations
contenues dans le texte du rappel. Ce type de propositions décrit un état, un événement ou
une action, isolé et indépendant de la chaine causale.

- soit en informations moyennement pertinentes (P2), décrivant des informations
renvoyant a la base de texte, insérées dans une chaine causale explicative de I'état ou de
I'événement appartenant a un systéme simple.

- soit en informations tres pertinentes (P3), décrivant des informations renvoyant au
modele de situation, insérées dans une chaine causale explicative de I'état ou de
I'événement appartenant a un systéeme complexe.

Ainsi, nos analyses ont été effectuées par deux juges indépendants.
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Figure 9.1 Classement des ajouts lors de la réécriture en fonction de la langue d’aide et

de leur niveau de pertinence

Nombre de propositions du
texte

Propositions recopiées Propositions nouvelles
Pas de tentative d’inférence Tentative d’inférence
Copié Transformé

Cohérence avec le
theme
Pertinent

Incohérence avec
le theme
Non Pertinent

Cohérence avec le
theme
Pertinent

Incohérence avec
le theme
Non Pertinent

Dans cette analyse, nous ne tenons pas en compte les propositions fausses rappelées par
les participants. Nous utilisons 1’analyse de la variance pour généraliser les résultats de

notre échantillon a la population de référence.

4.2.4 Présentation des résultats
Analyse : I’effet de la co-révision entre pairs de lecteurs intragroupes (G2.1 vs
G2.2) et sur la réécriture du rappel (R3) rappel final du groupe témoin

A travers un quatriéme rappel (R4), nous analysons I’effet de la relecture de la co-
révision du rappel (R3) par des binbmes constitués de participants qui bénéficient de notes
explicatives de type « base de texte » (T1) et de type « modéle de situation » (T2). Cette
modalité expérimentale a pour but d’étudier les interactions combinées des deux types de
notes sur le rappel et en conséquence, par hypothése, sur la co-compréhension/co-
construction de connaissances en fonction des procédes de présentation des informations
(papier vs écran). Les informations rappelées ont été analysées selon le méme plan
(S<G2*T2* L2> * P3) que celui des analyses précédentes (R1, R2 et R3) dans lequel les

lettres S, G, T, P renvoient respectivement aux facteurs : Sujet (facteur aléatoire), Groupe
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(G1 = texte papier avec notes explicatives ; G2 = texte électronique avec notes explicatives
; G3 = texte papier sans notes explicatives), Type de notes explicatives (T1 = note
explicative de type « base de texte » ; T2 note explicative de type «modéle de situation »),
Langue ( L1 = Langue maternelle ; L2= Langue seconde) et Niveau de pertinence des
informations rappelées : P1 = informations ponctuelles qui ne sont pas insérées dans une
relation causale systémique ; P2 = informations renvoyant a une relation causale avec un
systéeme simple, renvoyant a la « base de texte » ; P3 = information renvoyant a une

relation causale avec un systeme complexe, renvoyant au « modele de situation ».

Le facteur Groupe n’est pas significatif (p>1). Majoritairement, les niveaux de
pertinence étant confondus, les rappels des sujets ne varient pas significativement d’un
sous groupe a un autre (m G2.1 = 4,571 ; m G2.2 = 4,538). L'hypothese H9.1 n'est pas

confirmée

Le facteur Type de note explicative (Base de situation, T1 vs Modeéle de situation,
T2) n’est pas significatif (p>1). Le type de note n’a pas d’effet sur le rappel R4 (m T1=
6,504 vs m T2=6,375). L'hypothése H9.2 n'est pas validée.

De méme que dans les analyses précédentes, le facteur Pertinence est significatif

(F (2,150) = 64,724, p<.0001) et indique que les sujets dans leur ensemble, les groupes
étant confondus, rappellent mieux les informations de type P2, renvoyant a un systeme
simple (12,168) que celles de type P3 renvoyant a un systeme complexe, (7,675) ou a une

relation causale ponctuelle, P1 (5,394).

Nous remarquons en comparaison du rappel R1, R2 et R3 une diminution du rappel des
informations de type Pl en R4 (P1R1 =7,728 ; PIR2 = 8,667 ; PIR3 = 9,728 ; P1R4 =
7,133) et une augmentation du rappel des informations de type P3 (P3R1 = 5,755 ; P3R2 =
5,321 ; P3R3= 5,949 ; P3R4 = 9,679). Les rappels des informations de type P2 sont
identiques dans les trois rappels (P2R2 = 15,477 ; P2R3 = 15,487 ; P2R4 = 16,148) mais
plus faible en (P2R1 =12,917). L'hypothése H9.3 est confirmée.

L’interaction des facteurs Groupe et Pertinence est significative : F ((2,150) = 4,393,
p<.0001). Elle montre que les participants du groupe G2 (Groupe écran) avec deux types
de notes explicatives, rappellent plus d’informations de type (P3) (m G2.1= 10,591 ; m
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G2.2 =10,949) que les participants des groupes G1 (Groupe papier) et G3 (Groupe témoin)
(m G1G3 = 7,642). D’autre part, elle indique que ce sont les participants du méme groupe

« écran » G2 qui rappellent le moins d’informations de type (P1) (m G2.1 = 3,391 ; m

G2.2=3,651; m G1G3 = §,259).

Ces résultats montrent ainsi un effet du groupe « écran »(G2) sur la compréhension d’un

texte décrivant un systéeme complexe quand les participants sont en situation de co-révision

de rappel et donc de co-compréhension (voir Tableau 9.1 et Figure 9.2).

Tableau 9.1 Moyennes et écarts types des propositions rappelées en fonction de leur

niveau de pertinence et des groupes

Gl G2.1 G2.2 G3
M ET M ET M ET M ET
P1 7.370 3.421 3.391 3.298 3.651 3.772 | 9.148 2.655
P2 15,222 | 2.358 16,241 | 16.077 | 16,923 |8.567 | 20,8 8.630
P3 8.857 2.383 10.591 | 6.722 10.949 | 7.857 | 6.428 1.596

Figure 9.2 Moyennes des propositions rappelées en fonction de leur niveau de pertinence

et des groupes
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L’interaction des facteurs Langue , Pertinence et Type de notes explicatives
approche le seuil de la significativité : F ((4,646) = 5,099, p<.0001) et montre que les
sujets du (G1) qui ont recu des notes explicatives en L1 lors de la deuxiéme expérience,
produisent plus d’ajouts « transformées » que « copiees » (17,251) vs (16,800), quant au
(G2) ou les sujets ont recu les notes explicatives en L2, produisent des ajouts de type «
copiées » qui renvoient a une stratégie rédactionnelle de type ‘Knowledge telling’. Cette
interaction indique que les éléves du groupe G1, contrairement a ceux du groupe G2,

ajoutent davantage d’informations traitées tres pertinentes. L'hypothése H9.4 est validee.

Le résultat obtenu nous permet également de montrer que les apprenants ajoutent
davantage d’informations « copiées » lorsqu’ils bénéficient d’aide en langue L2 qu’en
langue arabe. De ce fait, la langue L2 ne favorise pas le retraitement des informations
issues du contenu de la base de texte par rapport aux contraintes de la tache.

GlL1 G2 L2
T1 T2 T1 T2
Copieées 7.62 3.342 10.620 8.400
Transformées 7.820 11.76 4.494 5.172

Tableau 9.2 Moyennes des informations ajoutées par les deux groupes en fonction de la

langue utilisée pour la réécriture du R3 du groupe témoin

Selon le type de notes explicatives recues par le (G1) et le (G2), la L1 utilisée comme aide
a la compréhension et la production favorise le retraitement sémantique lors de la
replanification du texte et donc I’amélioration de la qualité du texte. Nous avons remarqué
aussi que les sujets ayant un bon niveau langagier, améliorent la qualité de leur texte lors
de la réécriture, quelle que soit la langue utilisée dans les textes d’aide.

Cependant, il est important de noter que les participants qui ont bénéficié de note de type
« modele de situation », réécrivent davantage d’informations « transformées » que ceux

qui ont bénéficié de note de type « base de texte » (Voir Tableau 9.2 Figure 9.3)
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Cet effet de la langue (L1 vs L2) sur la réécriture du rappel (R3) des participants du
groupe témoin (G3), nécessite des recherches supplémentaires afin de confirmer et

d’affiner ce résultat.

Figure 9.3  Effet de la langue (L1 vs L2) sur I’ajout d’informations « copiées » vs

« transformées »

12

B Copiées

H Transformées

G1,11,T1 G1,11, T2 G2,12,T1 G2,12, T2

4.2.5 Interprétation des resultats

Les résultats obtenus nous permettent de noter que la co —révision est une activité qui
implique les co-reviseurs dans des traitements de surface et des traitements semantiques
aux couts cognitifs variables selon le niveau de compétence des scripteurs (Marin &
Legros, 2006). Elle conduit a des performances supérieures a celles constatées en situation
de révision monogérée (Cameron, Edmunds, Wigmore et Hunt, 1997 ; Marin et Legros,

2006) et facilite I’association entre le lecteur/récepteur et le scripteur/émetteur.

Nous constatons suite a la derniere lecture du texte que les participants produisent plus de
propositions de types trés pertinents (P3) au niveau du rappel R4, a la différence a ce qui se
passait pendant les rappels R1, R2 et R3. Donc, les co-révisions de textes réalisées entre
co-lecteurs pour améliorer la compréhension d'informations de texte ont incité les co-
scripteurs & faire des inférences qui requicrent la compréhension d’un lien de causalité

entre plusieurs événements et a former les représentations mentales de textes.

210



CHAPITRE IV

Méme si ces co-révisions soient incontestablement profitables pour les lecteurs/scripteurs,
ils ne se sont pas bases sur une théorie systématique de la comprehension de texte. Cette
tache a impliqué D’éclaircissement des informations dans le texte, résumant des
informations, établissant des rapports et ajoutant ou supprimant des informations pour
produire le texte, un texte rappelé et compris d’une manieére plus cohérente. Nous
constatons un stockage en mémoire a long terme des informations de type « modéle de
situation» favorisé par la co- révision et qui sont insérées dans une relation causale du
systeme complexe. Cependant, la révision monogérée n'a permis que le stockage des
informations de type « base de texte » qui sont insérées dans une relation causale du
systeme simple. Donc, les participants ont montré que les activités de co-révision
conduisaient a de bonnes performances. En plus, les résultats des éleves révisant le texte
d’un pair s’avérent satisfaisants qualitativement et quantitativement, alors, les éleves qui
co-révisent le rappel de leur binbme de l'autre sous- groupe produisent des propositions
(P3).

Cela nous permet de s’apercevoir que les éléves qui lisent les passages révisés (dans
notre cas cela correspond aux éleves des deux sous groupes (G2.1 et G2.2, sous- groupes
expérimentaux) ont mieux réussi le rappel libre et les tests de compréhension,
contrairement au groupe témoin ou les participant ont lu le texte source sans aucune aide.
Néaumoins, pendant la tache de réécriture ou les groupes expérimentaux (G1) et (G2)
lisent les passages originaux des éléves du groupe témoin, nous constatons que les
scripteurs identifient le probléme et prennent une décision pour effectuer des modifications

sur le rappel du (G3).

Selon Hansen & Liu, (2005), en didactique de la production écrite, la révision
collaborative appelée en anglais «peer feedback » favorise le développement des
processus cognitifs de haut niveau. Dans notre travail, nous avons proposé la tache de co-
révision pour I'un des sous- groupes avec un systéme d’apprentissage différent (courrier
¢électronique) et en le comparant avec [’autre sous- groupe qui utilise le (papier), nous
avons constaté que les participants du groupe «écran» hypertexte obtenaient de
meilleures performances a des taches de lecture et de compréhension de textes. Par
ailleurs, les éléves comprenaient mieux les notes de type « modéle de situation » jugees
comme plus difficiles que les notes explicatives de type « base de texte » et proposaient
des rappels (R4) plus riches. Nous pensons que les progres résultent des changements

\

radicaux dans l'apprentissage. Les systémes d’aide contribuent a 1’amélioration des
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performances des rédacteurs par les situations nouvelles qu’ils permettent de mettre en
place. Ce n’est pas 1’outil, mais ses usages dérivés qui générent de nouveaux
comportements réflexifs (Crinon & Legros, 2000), et notamment, les échanges oraux et
écrits auxquels se livrent les rédacteurs novices lors de la négociation des actes de révision.
Ainsi, les éléves ne transmettent plus des connaissances, mais ils les construisent. Ces
derniers appartiennent a une communauté virtuelle d'apprenants actifs. Les recherches de
Riel (1990 ; 1996) mettent en avant plusieurs effets positifs du travail en réseau sur
I'accroissement de la motivation a lire et a écrire pour des sujets scientifiques ou sociaux.
Aussi, nos résultats montrent que les participants écrivent mieux en situation de

communication, méme si celle-ci est sans feedback, qu'en situation purement scolaire.

Basée sur des points de vue multiples, la co-révision a distance permet, via les
interactions et la réflexion commune, la (co)construction de connaissances, méme dans des
domaines mal structurés. Les échanges entre partenaires sont le résultat de la confrontation
des représentations sur des connaissances générales (Fruchter & Emery, 1999), des
connaissances scientifiques (Hsi & Hoadley, 1997) ou des connaissances sur les textes
(Gilly & Deblieux, 1998 ; Klinger & Vaughn, 1996).

Un des points importants dans notre recherche, c’est les types de notes explicatives qui
démontrent le niveau de pertinence des propositions rappelées par les bindmes. Nous
remarquons que les notes explicatives de type (T2) facilitent le rappel des informations
renvoyant a une relation causale « modele de situation » (P3) et entrainent une diminution

du rappel des informations renvoyant a une relation causale ponctuelle (P1).

La prise en compte des connaissances antérieures des rédacteurs a montré que les
lecteurs qui ont recu des notes explicatives de type « modeéle de situation » réécrivent les
textes de leurs homologues pour les rendre « lisibles ». Les lecteurs qui ont bénéficié de
notes de type « modele de situation » ont tiré avantage de la révision des textes établis sur
les conceptualisations des facteurs qui ménent a la compréhension réussie : le texte d'un
binbme contient des informations restructurées de type « base de texte ».

Ces résultats montrent que les participants qui bénéficient de notes de type « modéle de
situation » révisant des textes de rédacteurs ayant recu des notes de type « base de texte »,
cherchent dans le texte de leur bindbme des informations de type « modéle de situation »
apprises depuis la lecture du texte original. Ils rencontrent alors des problémes a trouver

ces informations vu que leur pair ne bénéficie pas de ce type d'information. Nous pensons

212



CHAPITRE IV

que de telles problématiques poussent les réviseurs a faire des inférences et, en
conséquence, a collaborer a la restitution de propositions de type (P3). Généralement, ces
lecteurs montrent de meilleures performances au rappel que les lecteurs qui ont profité des

notes explicatives qui se rapportent aux systemes simples.

Nous avons analysé le contenu sémantique du texte rappelé et par hypothese compris, et
nous avons mis 1’accent sur ses contenus sémantiques et non sur la forme textuelle du
rappel pour cette expérience. Dans ce cadre, nous nous intéressons aux informations
ajoutées par les lecteurs et particuliérement a 1’ajout d’informations de type inférentiel

comme indice d’une importante activité cognitive des lecteurs.

D’autres résultats indiquent qu’en ce contexte bilingue, les notes explicatives en languel
ajoutées au texte en L2 favorisent la révision, puisque les participants réactivent le contenu
sémantique du rappel de leurs camardes qui n’ont bénéficié d’aucune aide. Ces derniers
lisaient le texte original et exécutaient toutes les taches de rappel. Les éléves du (G1)
ajoutent beaucoup plus d’informations lorsqu’ils révisent leur propre texte que lorsqu’ils
révisent le texte de leur partenaire. La langue L1 exerce un effet sur la performance du
rappel en traitement inférentiel. Cependant, nous remarquons que la qualité du traitement
inférentiel qui est combiné a la langue L1, exerce un effet sur la pertinence. Ainsi les

participants du groupe (G1) produisent des propositions « traitées » (Olive & Piolat, 2003).

La « langue d’activation » influence donc la qualité du traitement inférentiel et diminue le
co(t cognitif des traitements réalisés sur les productions. Le travail de révision a distance
via internet en plus du fait de recevoir des notes explicatives en L1, favorise la décentration
du participant face au texte a corriger. Cette partie de notre travail met en exergue les
interactions existant entre processus inférentiels et développement des compétences en
production selon la langue d’aide a I’activation des connaissances et aussi a la co-révision

a distance via internet.

Lors de la réécriture du texte d’un partenaire du groupe témoin, les participants du
groupe (G1), contrairement a ceux du groupe (G2), ajoutent plus d’informations
pertinentes que d’informations peu pertinentes. Ils produisent plus d’ajouts «
transformeés » que d’ajouts « copies ». Quand les participants du (G1) et méme du (G2)

réécrivent le texte de leur partenaire du (G3), les informations « transformées » qu’ils
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ajoutent a leur rappel, renvoient a 1’essentiel du texte a produire. Réviser le texte d’un
partenaire qui n’a bénéficié d’aucune aide, semble alors favoriser le traitement des
informations véhiculées par le texte. En d’autres termes, les représentations renvoyant au
« modele de situation », mais aussi, le traitement du texte lui — méme (Kuiken &Vedder,
2002). Ainsi, les aides & la compréhension et a la réecriture proposées sous la forme de
notes explicatives en Langue (L1) amenent les éléves a adopter une stratégie de production

écrite codteuse en ressources cognitives.

Les participants s’averent ainsi comprendre le contenu explicite du texte et le rappellent
lors de la réécriture du (R3). Cet état de fait ne les conduit pas a éprouver le besoin
d’enrichir ce contenu par des connaissances personnelles ou générales absentes du texte.
La double interaction des facteurs «Types notes explicatives* Groupe et Langue» approche
le seuil de significativité. Les résultats nous permettent de noter que la langue arabe
employée dans les outils didactiques qui proposent des informations sur le modele de
situation sous jacent au texte, conduirait les rédacteurs a ajouter un nombre plus important
d’informations « transformées ».

Les rédacteurs choisiraient, dans cette condition, une stratégie de production plus congue
pendant la réécriture en langue étrangere. Cette attitude requiert que le contexte
linguistique a travers la langue de scolarisation des participants soit susceptible d’avoir un
effet sur le développement des capacités rédactionnelles. Les scripteurs sont capables
d’ajouter des informations élaboratives c'est-a-dire, traitées lorsqu’ils bénéficient aussi
bien de notes explicatives proposant des informations sur le modele de situation sous
jacent au texte comme les sous- groupes (G1.2 et G2.2), que de notes explicatives
proposant des informations sur le contenu de la base de texte comme ceux es sous- groupes
(G1.1 et G2.1) qui ont tendance a adopter une certaine «passivité» dans 1’approche du
texte puisqu’ils récuperent les informations telles qu’elles se présentent a eux. C’est une
stratégie de production de novices marquée par une ‘économie cognitive’ renvoyant a des

connaissances discursives et référentielles insuffisantes.
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4.3 Effet des aides a la compréhension et production d’un texte explicatif :
notes explicatives de type base de texte vs modele de situation, langue
d’utilisation (L1 vs L2) et procédés de présentation de I’information (papier vs

écran) sur les réponses aux questionnaires Initial et Final.

Nous nous intéressons dans cette deuxiéme partie de 1’expérience, a la production des
réponses aux questionnaires (initial et final), dans la condition ou 1’objectif de cette
recherche est de contribuer a la mise en ceuvre d’une base de données textuelles sur la

compréhension de texte explicatif et la réecriture en contexte plurilingue.

Nous étudions chez des éléves algériens, I'effet de deux types de notes explicatives
proposées dans un texte explicatif avec des questions qui portent sur un systeme simple
évoqué par le texte vs des questions qui portent sur un systeme complexe renvoyant au
texte (Macro vs micro). Ces questions sont proposees avec deux conditions différentes
(langue arabe/L1 vs langue francaise/L2). Etant donnée que pendant le traitement des
informations du texte explicatif «Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique
et indications » en langue étrangeére, I’ensemble des résultats obtenus auparavant tend vers
le besoin de proposer différents outils d’aides a la compréhension et a la réécriture
(Questionnaires vs Notes explicatives) par rapport aux niveaux des apprenants en langue

étrangere.

Nous nous basons dans notre recherche sur des travaux de psychologie cognitive qui
ont montré que les textes explicatifs présentent des difficultés spécifiques (Marin, Crinon,
Legros & Avel, 2007). En réalité, ce type de texte transmet des connaissances non
familieres et inconnues a la culture des apprenants. Les participants se heurtent a des
problémes particulierement par rapport a la génération des inférences pertinentes qui
permettent de construire la signification et de comprendre les concepts scientifiques. Les
éleves de 1° année n’ont encore pas de base de connaissances sur le domaine mentionné

par le texte et ont tendance a developper des productions ingénues et inadéquates.

Dans une perspective didactique, nous nous référons sur le modéle de la compréhension
de texte van Dijk et Kintsch (1983) et sur la formalisation en systemes de Denhiere et

Baudet (1992). Le modéle de van Dijk et Kintsch (1983) concoit la construction de trois
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niveaux de la représentation du texte : la structure de surface, la base de texte, et le modele
de situation. Nous nous appuyons aussi dans le cadre de la compréhension de texte
explicatif sur les travaux de Marin et Legros (2008), qui voient que 1’aide la plus efficace

est celle qui facilite I’activité inférentielle et enrichit le modéle de situation.

Nous étudions, dans cette partie, I’effet d’aide sous forme de notes explicatives et sous
forme de code linguistique familier aux participants pour I'élaboration de réponses aux
questionnaires. Ainsi, nous adoptons au cours de cette derniére expérience la méme
démarche expérimentale que celle suivie lors des deux expériences préceédentes. Nous
vérifions grace aux questionnaires, les hypothéses deduites de la représentation en termes
de systemes sur I'effet des notes explicatives ajoutées au texte explicatif proposé a lire, sur
le niveau de pertinence des réponses au questionnaire initial et final chez les éléves de
premiére année formation IDE en Algérie. Nous Vérifions I'effet de la participation aux
activités d'aide a l'activation des connaissances sur les réponses au questionnaire final.
Nous analysons la qualité des réponses des éleves appartenant au groupe « Ecran » et celle

de leurs pairs des autres groupes.

4.3.1 Rappel du cadre théorique

Sur le plan inférentiel, nous nous basons ici sur le modele de compréhension de van
Dijk et Kintsch (1983) et sur la formalisation en systemes de Denhiére et Baudet (1992),
ainsi que sur les travaux conduits par van Dijk et Kintsch (1983) et Kintsch (1988) sur la
compréhension de texte qui concoivent la construction de ces trois niveaux de la
représentation du texte.
1. La structure de surface est le niveau le plus rudimentaire qui correspond a I’analyse
lexicale et syntaxique des énoncés.
2. La base de texte est I’intégralité de propositions contenues dans le texte, organisees en
deux niveaux : la microstructure qui consiste en la construction d'une représentation
propositionnelle des phrases du texte et la macrostructure qui consiste schématiquement en
la construction d'un resumé.
3. Le modele de situation est une représentation mentale trés élaborée traduisant une
compréhension globale du contenu du texte, c’est aussi réorganiser la représentation
sémantique du texte en fonction de ce que le lecteur a compris a propos du domaine aborde

par le texte. Van Dijk et Kintsch (1983) définissent un modele de situation comme étant
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une représentation cognitive de faits (événements, états, actions et individus) auxquels
réfere le texte. Dans notre cas, le modéle de situation est 1’adaptation de toute information
du texte original plus les notes explicatives ajoutees lors de la deuxiéme lecture) (Kintsch,
1998). En effet, les connaissances du lecteur sur le domaine a acquérir sont un facteur
considérable dans le but de construire une signification et une interprétation des

informations textuelles.

Dans les travaux de Denhiére et Baudet (1992) (p. 83), le lecteur fait appel a ses
connaissances personnelles et met en place des inférences dites d’enrichissement, appelées
elaborative inferences. Ces dernieres permettent d’intégrer 1’information transmise dans un
cadre de connaissances qui permet, soit de préciser des aspects non explicites dans le texte,
soit de joindre le texte dans son ensemble & des connaissances non explicitées. Donc, les
inférences élaboratives sont issues d’activités conscientes qui ressemblent aux processus
mis en ceuvre dans la résolution des problemes.

De méme, Denhiere et Baudet (1992) suggérent de mettre en rapport une description des
catégories conceptuelles qui organisent les représentations mentales et linguistiques en
état, événement et actions avec les deux niveaux qui structurent sémantiquement les textes
. la microstructure et la macrostructure prévues par le modeéle de van Dijk et Kintsch
(1983).

1. La microstructure est le premier niveau du texte. Pour décrire la microstructure, Kintsch
et Van Dijk s'appuient sur une analyse propositionnelle qui se compose d'un prédicat, et
d'un ou plusieurs arguments. La microstructure du texte est composée par I'ensemble des
propositions. Ces propositions entretiennent des relations : leur succession est structurée
par la cohérence référentielle (Les capacités de mémoire du lecteur étant limitées, il lui est
impossible de retenir toute les propositions. Il ne va ainsi conserver en mémoire qu'une
partie de I'information).

2. La macrostructure pour dégager la macrostructure d'un texte, le lecteur traite
I'information a l'aide de macrorégles qui « réduisent et organisent l'information plus

détaillée de la microstructure du texte. »

A partir des travaux conduits dans le domaine de la sémantique cognitive, Baudet et
Denhiére ont congu une optique des représentations des connaissances en systemes. La
configuration en systémes d'une situation ou d'une organisation locale permet de d’analyser

et de définir ses éléments en un ensemble structure de systémes et de sous systémes,
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(Baudet & Cordier, 1992), ainsi qu’ formaliser les domaines de connaissances et les
représentations mentales et textuelles en termes de systemes. Trois types de systemes sont
envisageés : le systeme relationnel, le systéeme transformationnel et téléologique.

Le systéme relationnel correspond a une représentation statique et complexe de la
situation et permet de représenter les états complexes dans lesquels se trouvent les
individus (ou objets) du domaine, il est formé par le réseau de relations entre les differents
objets. Comme dans notre cas, nous considérons I’examen anatomo-pathologique d’un
fragment du foie obtenu par PBH comme un systéme relationnel puisqu’i y ‘a un réseau

entre les sous-systemes granulomateuses, histologie, hémopéritoine.

Le systéeme transformationnel est I’ensemble des €événements complexes ou suite
d'événements qui modifie un état donné. Il permet de décrire la séquence temporelle (le
graphe temporel) ou causale (le chemin causal) par rapport a la finalité que nous donnons a
I’analyse. Dans notre cas, malgré plusieurs facteurs susceptibles de défaire la ponction
biopsie hépatique, celle-ci varie grace a l'intervention de systemes par voie transpariétale
mettant en jeu un taux précis de prothrombine, un taux de plaquettes et un allongement du

temps de céphaline + activateur.

Le systeme téléologique est marqué par 1’orientation vers un but. Il est composé par des
unités fonctionnelles organisées de facon a atteindre un but. Par exemple, nous pouvons
considérer le systéme de réalisation d’une ponction biopsie hépatiqgue comme un systéme
téléologique, dont le but est le diagnostic des atteintes chroniques du foie ou pour

affirmer ou préciser la cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses.

Ce systeéme est susceptible d’étre fonctionnel quand il réfere a des domaines techniques ou
biologiques ou d’étre intentionnel quand les individus qu’il représente sont dotés
d’intentionnalité. Nous évoquerons ci-dessous de maniere plus deétaillée le systeme
fonctionnel comme étant celui qui nous concerne directement.

Le systéeme fonctionnel est la coordination entre la dimension relationnelle,

transformationnelle et téléologique.

Ainsi, la ponction biopsie hépatique qui est nécessaire pour le diagnostic des atteintes
chroniques du foie peut étre représentée en termes d’un systéeme fonctionnel, qui remplit

deux criteres du systeme fonctionnel : il est relationnel et transformationnel.
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Notre expérimentation est élaborée au tour de la realisation, les indications et les contre-
indications pour pratiquer une biopsie hépatique qui demande a I’infirmier une forte
application avant et aprés la ponction. Nous voyons qu’il est essentiel que les éleves en
IDE tiennent compte de toutes les contre-indications classiques a la réalisation d’une PBH
par voie transpariétale afin qu’ils préviennent une quelconque anomalie, telle que la
douleur du patient ou les résultats de la biopsie.

L’objectif est d’étudier I’effet de 1’activation des connaissances par des questions qui
sollicitent I'élaboration des inférences causales sur la production écrite de réponses en

renvoyant & deux types d'inférences causales (intersysteme vs intrasystéme).

Pour les questionnaires en langue (L1), nous nous basons sur la démarche
expérimentale ainsi que sur les résultats de nombreux travaux engagés dans le cadre de la
compréhension et de la production en contexte plurilingue. Ces résultats témoignent d’un
effet de la langue L1 des apprenants sur la compréhension de texte explicatif en langue L2
(Maitre de Pembroke & Legros, 2002a; Marin et al., 2006). Il s’ensuit que les chercheurs
intéressés par ce genre d’apprentissage, considérent la langue premiére comme un facteur

important dans les apprentissages en langue L2 en contexte plurilingue (Vollmer, 2006)

La suite des travaux de Scardamalia & Bereiter (1987) consacrés a I’expertise
rédactionnelle permettent de distinguer deux modes de production d’écrit étroitement liés
aux connaissances des scripteurs. Ces deux stratégies sont:

- knowledge telling: durant laquelle le scripteur retransmet I'information de facon linéaire,
en fonction de l'ordre dans lequel il récupére cette information de sa mémoire;

- knowledge transforming: durant laquelle le scripteur retraite I'information fournie par le
texte et la réorganise en fonction de ses connaissances sur le domaine évoqué par le texte et

de ses connaissances linguistigques.

Les principales hypothéses émises pour vérifier nos résultats aux questionnaires (Initial vs

Final) sont présentées ci-dessous

4.3.2 Présentation des principales hypothéses

Nous formulons les huit hypotheses suivantes :
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Hypothese 9.5 Effet des activités proposées sur le nombre de réponses correctes au
questionnaire Final (Q2)

Apres avoir participé a toutes les activités de lecture/relecture du texte scientifique et aux
activités d'écriture et de réécriture de rappels avec les différentes aides a la compréhension
puis & la production, tous les participants produisent plus de réponses au questionnaire
Final, par rapport au questionnaire Initial.

Hypothese 9.6 Effet des procédés de présentation de ’information (papier vs écran)
sur le nombre de réponses correctes aux questionnaires Initial (Q1) et Final (Q2)
Nous supposons que le groupe G2 (écran) produira de meilleurs résultats aux
questionnaires (Initial et Final confondus) que ceux des groupes G3 (témoin) et du groupe
G1 (Papier).

Hypothése 9.7 Effet du type de notes explicatives (base de texte vs modele de situation)
ajoutées au texte explicatif et des procédés de présentation de I’information (papier vs
écran) sur les réponses aux questionnaires Initial et Final

Nous faisons I’hypothése que I’effet du type de notes explicatives sur les réponses varie
par rapport aux groupes. Les notes de type « modéle de situation »(T2) auront un effet plus
important sur les réponses du sous-groupe « Ecran » G2.2 que sur les groupes G1, G3 et
méme G2.1.

Hypothese 9.8 Effet des taches d'activation des connaissances auxquelles les étudiants
ont participé sur les réponses aux questionnaires

Nous supposons que tous les groupes bénéficiant de notes explicatives ajoutées
amélioreront leurs réponses au questionnaire Final par rapport a celles produites au
questionnaire Initial. Ce sont surtout les participants qui ont recu des notes de type
« modele de situation » qui produiront plus de réponses correctes au questionnaire Final.
Hypothése 9.9 Effet des tiches d’activation auxquelles les éléves ont participé sur le
nombre de réponses correctes au questionnaire Final (Q2)

Nous faisons 1’hypothese que les groupes G1 et G2 qui ont bénéficié des taches d’aide a
I’activation des connaissances produiront plus de réponses au questionnaire final que le
groupe témoin G3 qui n’a bénéficié d’aucune tiche.

Hypothese 9.10 Effet du type des questions posées (intrasystéme vs intersystéme)
sur les réponses aux questionnaires

Nous supposons que tous les participants répondront mieux aux questions de type
« intrasysteme » ou renvoyant au systéeme simple, qu'aux questions de type

« intersystéeme » ou systéme complexe. Les sujets qui bénéficient de notes explicatives de
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type «modéle de situation » (T2) produiront plus de réponses correctes que ceux qui
bénéficient de notes de type « base de texte » (T1).

Nous supposons que les notes de type T2 favoriseront les réponses aux questions
complexes (questions de type « intersysteme »).

Hypothese 9.11 Effet du type de question (intrasystéme Al vs intersysteme A2) sur le
nombre de réponses correctes au questionnaire Initial vs Final

Durant le questionnaire Initial, les participants des trois groupes seront incapables de
répondre correctement aux questions de type intersysteme(A2). Mais ils arriveront a
répondre aux questions de type intrasystéeme (Al). Alors que lors du questionnaire Final,
les réponses des participants sont meilleures lorsqu’elles portent sur des questions de type
« intersystéme » (A2).

Hypothése 9.12 Effet de la langue (L1 vs L2) utilisée dans les questionnaires (Initial
vs Final) sur le nombre de réponses correctes

Nous faisons I’hypothése que les sous- groupes (G1.2 et G2.2) qui ont bénéficié de
questions en L1 (langue arabe) produiront de meilleurs résultats aux questionnaires (Initial
et Final confondus) que ceux des sous- groupes (G1.1, G2.1) et du groupe témoin (G3).
Hypothese 9.13 Effet de la langue (L1 vs L2) utilisée et du type des questions posées
(intrasysteme vs intersystéme) sur les réponses aux questionnaires

Nous supposons que les participants du (G1.2 et G2.2) qui ont regu les questionnaires en
langue L1, répondront facilement aux questions de type «intersysttme » ou systeme

complexe lors du questionnaire Initial et Final.

En résumé, les predictions sont les suivantes :

Prédiction 9.5 sur I’effet des activités proposées sur le nombre de réponses correctes
au questionnaire final (Q2)

G1, G2, G3(Q2) > G1, G2, G3 (Q1)

Prédiction 9.6 sur D’effet des procédés de présentation de I’information (papier vs
écran) sur le nombre de réponses correctes aux questionnaires initial (Q1) et final

(Q2)
Q1lvs Q2:G2.1, G2.2 (Ecran) > Gl1.1, G1.2, G3 (Papier)
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Prédiction 9.7 sur P’effet du type de notes explicatives (base de texte vs modeéle de
situation) et ajoutées au texte explicatif et des procédes de présentation de
I’information (papier vs écran) sur les réponses aux questionnaires

Q1lvs Q2 : G2.2 (T2 Ecran) > G2.1 (T1 Ecran), G1.1 (T1 Papier), G1.2 (T2 Papier), G3

Prédiction 9.8 sur D’effet des taches d'activation des connaissances auxquelles les
étudiants ont participé sur les réponses aux questionnaires

Q2 (G1, G2) > Q1 (G1, G2, G3)

Q2 (G1.2,G2.2)>Q2(G1.1,G2.1,G3)

Prédiction 9.9 sur ’effet des taches d’activation auxquelles les éléves ont participé sur
le nombre de réponses correctes au questionnaire final (Q2)
G1, G2 (Q2)>G3 (Q2)

Prédiction 9.10 sur I’effet du type des questions posées (intrasystéeme vs intersysteme)
sur les réponses aux questionnaires

Gl1, G2, G3 (A1) > G1, G2,G3 (A2)

Réponses correctes : G1.2, G2.2 (A2) > Gl1.1,G2.1 (A 1)

Réponses aux questions complexes : (A2) > (A1)

Prediction 9.11 sur P’effet du type de question (intrasystéme Al vs intersysteme A2)
sur le nombre de réponses correctes aux questionnaires Initial vs Final

Gl, G2,G3 (Q1, A1)>G1, G2, G3 (Q1, A2)

GI1, G2, G3 (Q2, Al)>G1, G2, G3 (Q2, A2)

Prédiction 9.12 sur P’effet de la langue (L1 vs L2) utilisée dans les questionnaires
(Initial vs Final) sur le nombre de réponses correctes
Ql et Q2=G1.2,G2.2 (L1)> GI.1, G2.1 et G3 (L2)

Prédiction 9.13 sur Peffet de la langue (L1 vs L2) utilisée et du type des questions

poseées (intrasystéme vs intersysteme) sur les réponses aux questionnaires
Q1:G1.2,G2.2 (L1, A2) =Q2G1.2,G2.2 (L1, A2)
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4.3.3 Catégorisation des réponses
Intrasysteme : le contenu explicite du texte et qui renvoient au contenu de la base de texte
(renvoyant a un systeme simple).
Intersystéme : les connaissances évoquees par le texte et qui renvoient au modéle de
situation sous jacent au texte (renvoyant a un systeme complexe).
Les réponses aux huit questions sont catégorisées comme suit :
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse.

a. lafluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

c. latumeur hépatique

d. du trouble hémostase

La premiére question est de type « intrasysteme » et porte sur le contenu explicite du
texte et qui renvoient au contenu de la base de texte (renvoyant a un systéme simple). La
réponse a cette question revoie a un sous-systeme. Dans le cas ou le sujet répond par (b et
c), la réponse est considérée comme tres pertinente (TP).

La réponse est considérée comme moyennement pertinente (MP) lorsque le sujet répond

par (c) et elle est peu pertinente (PP), lorsque le sujet répond par (a) et /ou (c).

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ? Expliquez en
quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
c. 1l faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. |l faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.

La deuxieme question est de type « intrasysteme » dont la réponse renvoie & un sous-
systéme, par exemple, la pré-pratique et la post- pratique de la ponction.
Les réponses jugées correctes sont (a et d). Si I'éleve choisit ces deux propositions, sa

réponse est considérée dans ce cas comme tres pertinente (TP). La réponse est considérée
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comme moyennement pertinente (MP) quand il y a une seule réponse correcte. La réponse
est considérée comme non pertinente (NP) lorsqu’ il n'y a pas de réponses ou quand la
réponse est fausse.

Dans la deuxiéme partie de cette question, ou les participants sont obligés de justifier leurs
choix de réponse, nous comptons toujours le nombre de propositions a partir de la réponse
que nous prévoyons pour le choix (a et d) huit propositions comme suit : « Lorsque les
vaisseaux créés| au sein de la tumeur hépatique sont anormauxl alors, la ponction
pouvant entrainer une hémopéritoine | . En Absence de toute contradiction | , une
anesthésie locale est réalisée | et le médecin va piquer a 1’aide d’un kit de biopsie | , le
patient doit expirer et bloquer sa respiration ».

Selon cette réponse, nous considérons l'explication du sujet de son choix correcte du
moment ou il y a 5 ou 6 propositions, dans ce cas, la réponse est tres pertinente (TP).
Aussi, si 1’¢éléve propose 3 ou 4 propositions, nous considérons sa réponse comme
moyennement pertinente (MP).

Quand il y a seulement 1 ou 2 propositions, la réponse est donc considérée comme peu

pertinente (PP). Elle est non pertinente (NP) lorsqu'il n'y a aucune réponse correcte.

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
b. est le prélévement d’une partie du tissu du foie.
c. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.

d. est un examen invasif sans complications.

Cette question de type « intrasysteme » dont la réponse renvoie a un sous systéme, par
exemple : I’explication de la ponction biopsie hépatique.
Les bonnes réponses sont (a, b et ¢). Si le sujet répond par ces trois réponses, nous
considérons sa réponse comme tres pertinente (TP).
Si, en revanche, il choisit deux réponses correctes, sa réponse est considérée alors comme
moyennement pertinente (MP). S’il n'y a une seule réponse ou s'il se trompe dans ses

choix, sa réponse est alors considérée comme non pertinente (NP).

Q4 : 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

224



CHAPITRE IV

a. Vrai

b. Faux  Expliquez votre choix

Dans ce type de réponse, nous avons deux éventualités, ou bien la réponse donnée par
I'éléve est "b" donc le niveau de pertinence est tres pertinent (TP), soit la réponse est
incorrecte et, a ce moment, le niveau de pertinence est (NP).

Dans la partie « Expliquez votre choix », la réponse est : il est recommandé d’interrompre
les anti-inflammatoires non stéroidiens | avant réalisation d’une PBH transpariétale |en
raison de leur activité antiplaquettaire.| Par contre la prise d’aspirine| cause la
fluidification du sang | quelques jours avant I’examen.

Nous comptons 4 ou 5 propositions pour affirmer qu'il s'agit bien d'une réponse tres
pertinente (TP). Nous comptons 2 ou 3 propositions pour dire qu'il s'agit d'une réponse
moyennement pertinente (MP). S'il y a une seule proposition, la réponse est dans ce cas

peu pertinente (PP). Elle est non pertinente (NP) dans le cas ou la réponse est fausse.

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60
Giga/l ?

Cette question de type (intersysteme) dont la réponse renvoie a deux sous-systemes,

par exemple : L’indication et la contre-indication.
La réponse est : Si le temps de Quick est supérieur ou égal a 60 %, | la PBH transpariétale
peut &tre réalisée. |Si le temps de Quick est inférieur & 60 % |la mesure du taux des
facteurs II, V, VII + X doit étre effectuée. | En I’absence de déficit isolé en facteur de
coagulation, | un temps de Quick a 50 % autorise une PBH transpariétale | a condition que
le TCA mesuré simultanément | soit inférieur & 1,5 fois le temps du témoin.

Nous comptons 7 ou 8 informations pour affirmer qu'il s'agit bien d'une réponse tres
pertinente (TP). Nous comptons 6, 5 ou 4 informations pour dire qu'il s'agit d'une réponse
moyennement pertinente (MP). S'il y a 3, 2ou une seule information ou si la réponse est
erronée, dans ce cas la réponse est non pertinente (NP). Si le sujet ne répond pas a la

question, la réponse est donc non réponse (NR).

Q6 : Comment le medecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

prélever un fragment ?
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Cette question de type (intersysteme) dont la réponse renvoie & deux sous-systemes,
par exemple : la contre-indication et la préparation du patient.
La réponse est : Le médecin repéere sous échographie le foie| puis il prend comme repére
la 6éme et 7éme cote | et a I’aide d’une aiguille de MENGHINI, | il fait un seul passage
| qui sera suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité satisfaisante | . Toutefois,
la peau du patient va étre désinfectée avec la Bétadine | et I’infirmier doit mettre en place
un champ opératoire stérile et troue.
Nous comptons 6 ou 7 informations pour affirmer qu'il s'agit bien d'une réponse tres
pertinente (TP). Nous comptons 5, 4 ou 3 informations pour dire qu'il s'agit d'une réponse
moyennement pertinente (MP). S'il y a 2 ou une seule information, ou si la réponse est
erronée, la réponse est dans ce cas non pertinente (NP). Si le sujet ne répond pas a la

question, la réponse est donc non réponse (NR).

Q7 : Quel est le réle de I’infirmier avant et aprés la PBH ?

Cette question de type (intersystéme) dont la réponse renvoie a un sous- systeme, par
exemple : la préparation du patient.
La réponse est : Le role de I’infirmier (¢) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
légérement latéral gauche, | le bras droit est relevé, |la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et | lui demandant d’étre a jeun. | Apres la biopsie, veiller a ce que le
au patient reste immobile |en position allongée pendant quelques heures pour éviter les
risques d’hémopéritoine | et voir sa respiration toutes les 2 heures pendant 6 heures.

Nous comptons 6 ou 7 informations pour affirmer qu'il s'agit bien d'une réponse trés
pertinente (TP). Nous comptons 5, 4 ou 3 informations pour dire qu'il s'agit d'une réponse
moyennement pertinente (MP). S'il y a 2 ou une seule information ou si la réponse est
fausse, dans ce cas la réponse est non pertinente (NP). Si le sujet ne répond pas a la

question, la réponse est donc non réponse (NR).

Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

Cette question de type (intersysteme) dont la réponse renvoie a un sous- systeme, par
exemple : I’indication.

La réponse est: Pour éviter toute complication telle que le trouble d’hémostase, | une
hémopéritoine |, une amylose| ou une angiocholite |, un état sanguin sur le plan
hématologique | et un bilan de coagulation | ainsi qu’un état inflammatoire du malade

| sont demandés au malade la veille de la PBH par le médecin.
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Nous comptons 7 ou 8 informations pour affirmer qu'il s'agit bien d'une réponse trés
pertinente (TP). Nous comptons 6, 5 ou 4 informations pour dire gu'il s'agit d'une réponse
moyennement pertinente (MP). S'il y a 3, 2 ou une seule information ou si la réponse est
fausse, dans ce cas la réponse est non pertinente (NP). Si le sujet ne répond pas a la
question, la réponse est donc non réponse (NR).

4.3.4 Méthode d’analyse

Nous avons réalise la présente expérience en deux temps. Un questionnaire initial
distribué¢ aux groupes Gl, G2 et G3 avant la lecture du texte afin d’étudier 1’effet
d’activation des connaissances sur la production de réponses et un questionnaire final aux
mémes groupes apres la production des quatre rappels.
Il s’agit des mémes participants que les expériences précédentes, 82 ¢éléves inscrits a
I’école paramédicale de la wilaya de Saida pour une formation d’IDE. IIs sont répartis en 3
groupes G1, G2 (groupes expérimentaux) et G3 (groupe témoin) dont 4 sous —groupes
selon les types de notes explicatives, les procédés de présentation de I’information et la
langue utilisée pour apporter aide a la compréhension et la production d’un texte explicatif.
Ce questionnaire est proposé dans deux conditions: questions intersystéme vs intrasysteme

et en langue L1 vs L2. Il est proposé aux groupes et sous- groupes suivants :

G1 (27 éleves) G2 (27 éleves) G3 (28 éleves)
G1.1(13) G1.2 (14) G2.1(13) G2.2(14) G3(28)
o Intrasysteme | Intrasystéeme | Intrasystéme | Intrasysteme | Intrasysteme
2 et et et et et
3
S intersysteme | intersysttme | intersysteme | intersysttme | intersysteme
L <
T Q2
% § Papier Papier Ecran Ecran Papier
o 3
2o
o o
3
> L2 L1 L2 L1 L2
©
-l

Tableau 9.3 Variance des groupes
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L’analyse a porté sur le nombre de réponses pertinentes, non pertinentes et moyennement
pertinentes. Les analyses statistiques ont été réalisées a lI'aide d'une méthode statistique

inférentielle'® :

4.3.5 Présentation des principaux résultats

Les réponses aux questionnaires Initial et Final ont été regroupées, analysées en unites
sémantiques et catégorisées par rapport & leur niveau de pertinence établi a partir de
I’analyse en systéme. Elles ont été analysées selon le plan S<G3 * T2* L2 > * Q2 <A2>
dans lequel les lettres S, G, T, L, Q, A renvoient respectivement aux facteurs Sujet (facteur
aléatoire), Groupe (G1 = groupe « Papier» ; G2 = groupe «Ecran» ; G3 = groupe
« témoin »), Type d’Ajouts (T1 = ajout «base de texte » ; T2 = ajout « modele de
situation »), Langue (L1/arabe; L2/francais), Questionnaire (Q1 = questionnaire Initial ; Q2
= questionnaire Final), Type de systeme (Al = systéme simple ou « intrasystéeme » ; A2 =
systéme complexe ou « intersysteme »).

Le facteur Groupe est significatif (F(2,57)= 10,721, p< 0.0001). Les réponses aux
questionnaires Initial et Final varient en fonction des groupes (m G1= 3,06 vs m G2= 4,037

vs mG3=2.03).

Le facteur Questionnaire est significatif (F (1.75)=179, 607, p<0.0001). Le nombre
de réponses correctes au questionnaire Final est plus important que celles produites au
questionnaire Initial (m Q1= 1,755 vs m Q2= 4,329). Mais nous n’observons pas de
différences significatives dans les réponses des différents groupes au questionnaire initial
(m G1 =1,78; mG2 = 1,656; mG3 = 1,830) puisque les participants ont recu le méme type

d’enseignement (cours magistral), ils produisent généralement le méme nombre de

réponses.
Initial Final
Moyenne | Ecart type | Moyenne | Ecart type
Gl 1.78 1,433 4.34 1,710
G2 1.656 1,191 6.418 0.933
G3 1.830 1,237 2.23 0.533

104

Les différences observées sont considérées comme statistiquement significatives et donc généralisables a
la population parente, lorsque la probabilité de faire une erreur en affirmant cette différence est inferieure a
5%. Nous admettrons une tendance a la significativité des différences observées lorsque la probabilité est
comprise entre 5% et 10%.
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Tableau 9.4 Moyennes et écarts types du nombre de réponses correctes des differents

groupes par rapport au type de questionnaire (Initial vs Final)

L’interaction des facteurs Groupe et Questionnaire (Q1 vs Q2) est significative (F
(2.57)= 21,033.p< 0.0001). La différence de réponses aux deux questionnaires Initial et
Final varie en fonction des groupes. Tous les groupes G1, G2 et G3 améliorent leurs
résultats au questionnaire final (Q2). (Voir le tableau 9.4 Figure 9.4). L’hypothése H9.5 est
validée.

4 - | Q, Initial

m Q, Final

G1 G2 G3

Figure 9.4 : Moyennes du nombre de réponses correctes des différents groupes par

rapport au type de questionnaire (Initial vs Final)

Cette analyse indique la différence entre les réponses des groupes G1 et G2 (F (2,75),

= 6,694, <.006) ou les participants du groupe « Ecran », G2 produisent plus de réponses
pertinentes (m = 3,637) que ceux du groupe « Papier », G1 (m = 2,270).
Par ailleurs, les participants du groupe « Ecran » G2 (m = 3,637) produisent de meilleurs
résultats que ceux du groupe témoin G3 (m = 2,09), (F (2,75), = 3,559, <.007). Nous ne
remarquons pas de différence significative entre les réponses du groupe G1 et du groupe
G3 (P>1). L’hypothése H 9.6 est validée.
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Le facteur Type de notes explicatives (base de texte vs modéle de situation) n’est pas

significatif (P>1). Les participants qui ont bénéficié de notes de type « modéle de
situation » renvoyant a un systeme complexe, ne produisent pas plus de réponses (3,278)
que les participants qui ont bénéficié de notes de type « base de texte », renvoyant a un
systeme simple (3,403) au questionnaire Initial.
L’interaction des facteurs Groupe et Types de notes explicatives est significative (F
(2,75), = 4,477, <.01). Les effets du type de notes explicatives (T1 « base de texte vs T2
«modeéle de situation) ne varient pas en fonction des procédés de présentation des
informations (G1 « Papier « vs G2 « Ecran »).

Q. Initial Q. Final
Moyenne | Ecart Type | Moyenne | Ecart Type
Gl1T1l 1.494 1.223 2.543 1.443
G12T2 1.690 1.426 2.489 1.003
G21T1 1.726 1.50 2.499 1.37
G2.27T2 1.773 0.966 3.503 1.296
G3 1.733 1.123 1.980 1.294

Tableau 9.5 Moyennes et écarts type sur les réponses aux questionnaires Initial et Final
produites par les différents groupes en fonction des types de notes explicatives et des

procédés de présentation de 1’information.

Les notes explicatives de type T1 n’exercent pas de différences sur les réponses des
différents groupes et sous- groupes méme avec le procédé de présentation de 1’information
« Ecran » (T1, Papier G1.1 = 2,543 ; T1, Ecran G2.1 = 2,499), alors que les notes
explicatives de type T2 favorisent la production de réponses des deux sous- groupes (T2
G1.2=2.489 ; T2 G2.2 =3.503) avec une légere différence pour le sous-groupe « Ecran ».
(Voir Tableau 9.5 et Figure 9.5). L’hypothese H 9.7 est partiellement validée.

Ce résultat indiquerait que les notes explicatives de type « modele de situation » (T2)
produisent surtout des effets favorables a la compréhension du domaine en question, dans

la condition « Ecran ».
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3,5 1

2,5

| Q, Initial

m Q, Final

0,5 -

GL1T1 G1,2T2 G2,1T1 G2,2T2 G3

Figure 9.5 Moyennes des réponses aux questionnaires Initial et Final produites par les
différents groupes en fonction des types de notes explicatives et des procédés de

présentation de 1’information

L’interaction des facteurs Questionnaire (Initial vs Final) et Types de notes
explicatives (T1 vs T2) n’est pas significative (P>1). Les réponses produites par les
participants au cours des deux questionnaires (Initial vs Final) ne varient pas en fonction du

type de notes explicatives proposées lors de la lecture du texte scientifique.

Q. Initial Q. Final
Moyenne Ecart Type Moyenne Ecart Type
T1 1.788 1.367 4.11 1.422
T2 1.966 1.413 3.980 1.866

Tableau 9.6 Moyennes et écarts types des réponses proposées aux questionnaires (Initial

vs Final) en fonction du type de notes explicatives (T1 vs T2)

La double interaction des facteurs Questionnaire (Initial vs Final), Groupe et Types
de notes explicatives est significative : (F (1,75), = 226,833 p <.0001). Elle indique que

lors du questionnaire Final, les réponses varient par rapport aux groupes et des types de
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notes. Or les participants qui ont recu des notes de type « modele de situation » n’ont
produits plus de réponses correctes au questionnaire Final (voir Tableau 9.6 et Figure 9.6).

L'hypothése H9.8 est partiellement validée.

4,5 -

3,5 1

- "
25 Q, Initial

| Q, Final

1,5 A

0,5 A

T1 T2

Figure 9.6 Moyennes des réponses proposees aux questionnaires (Initial vs Final) en
fonction du type de notes explicatives (T1 vs T2)

Tous les groupes G1, G2 et G3 améliorent leurs résultats au questionnaire Final. Les
réponses du groupe (G2) au questionnaire Final sont plus importantes que celles du groupe
(G1) (6.002 vs 5,032), et les réponses du groupe (G1) au questionnaire Final sont plus
importantes que celles du groupe (G3) (5,032 vs 1.980).

Q. Initial Q. Final
Moyenne Ecart Type Moyenne Ecart Type
G1G2 3.341 1.038 5.517 2.556
G3 1.733 1.123 1.980 1.294

Tableau 9.7 Moyennes et Ecarts type des réponses aux questionnaires (Initial vs Final)

par rapport aux groupes (G1G2 vs G3).

232




CHAPITRE IV

Cette analyse indique que la moyenne des réponses au questionnaire Final des groupes G1
et G2 est supérieure a celle du groupe témoin G3 (m G1G2 = 5,517 vs m G3 = 1.980). (F
(1.57)= 43,007p< 0.0001). Les groupes qui ont bénéficié des taches d’aide a I’activation
des connaissances scientifiques ont donné plus de réponses au questionnaire final (Q2) que
le groupe qui n’a bénéficié d’aucun type de tache (voir Tableau 9.7 Figure 9.7). Les

résultats sont compatibles avec I’hypothese H9.9

mG1G2

3 EG3

Q Initial Q, Final

Figure 9.7 : Moyenne des réponses aux questionnaires (Initial vs Final) par rapport aux
groupes (G1G2 vs G3).

Le facteur Type de question (intrasysteme Alvs intersysteme A2) est significatif (F
(1,75), = 237,773 p <.0001).Les réponses aux questionnaires Initial et Final varient par
rapport au type de question (systéme simple ou « intrasystéme » vs systeme complexe ou
« intersystéme »). Les réponses aux questions renvoyant a un systeme simple, plus facile a
traiter, seront meilleures que celles renvoyant a un systeme complexe (m Al=2,993 vs m
A2=1,357).

L’interaction des facteurs Type de question (intrasysteme Al vs intersystéme A2) et
Groupe est significative F(2,75), = 5,543, p <.01. La différence de réponse produite entre

le type de questions varie par rapport aux groupes dont les sous-groupes.

Tableau 9.8 Moyennes et écarts types des réponses aux questionnaires Initial et Final par

rapport aux Sous-groupes.
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Al (systeme simple) A2 (systeme complexe)

Moyenne Ecart Type Moyenne Ecart Type
Gl1T1 3.50 1.308 1.420 0.713
Gl12T2 3.260 0.883 2.003 1.112
G21T1 3.966 1.507 1.25 0.931
G22T2 3.334 0.90 2.117 1.066
G3 2.17 1.177 0.977 0.494

L’interaction des facteurs Type de question (Al, « intrasystéme » vs A2
«intersysteme ») et Type de notes explicatives (T1, «base de texte » vs T2, « modéle de
situation») n’est pas significative (P>1). Les réponses aux questions renvoyant aux deux
types de systémes (simple vs complexe) ne varient pas par rapport au type de notes
explicatives proposées aux participants (« base de texte » vs « modéle de situation ») (voir
Tableau 9.8 et Figure 9.8). L’hypothese H9.10 est partiellement validée.

3,5 I

mAl
mA2

1,5 -

0,5 -

G1,1T1 G1,2T2 G2,1T1 G2,2T2 G3

Figure 9.8 Moyennes des réponses aux questionnaires Initial et Final par rapport aux

SOUS-groupes.

L’interaction des facteurs Type de question (Al, « intrasysteme » vs A2, «
intersysteme ») et Questionnaire (Initial vs Final) est significative (F (1,75), = 7,632 p

<.005). Nous remarquons que les réponses, varient selon le type de question (Al
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« intrasystéme » vs A2 « intersysteme ») et différent selon le questionnaire. Les réponses
au questionnaire Final sont meilleures quand elles portent sur des questions de type

« intersysteme ».

Q. initial Q. Final
Moyenne Ecart Type Moyenne Ecart Type
Intrasystéeme Al 1.533 1.788 2.543 1.066
Intersystéeme A2 0.78 0.308 1.366 0.86

Tableau 9.9 Moyennes et écarts types des réponses aux questionnaires Initial et Final par

rapport au type de question (simple/intrasysteme (A1) vs complexe/intersysteme (A2)).

Durant le questionnaire initial, les participants produisent des réponses seulement aux
questions simples « intrasysteme ». Nous pouvons conclure que les aides proposees
permettent aux sujets d’améliorer leurs réponses non seulement aux questions simples,
mais aussi aux questions complexes de type « intersysteme » lors du questionnaire Final
(voir Tableau 9.9 Figure 9.9). L’hypothese 9.11 est validée

2,5 A

M Intra Al

1,5 1 ® Inter A2

Q, Initial Q, Final

Figure 9.9 Moyennes des réponses aux questionnaires Initial et Final par rapport au type
de question (simple/intrasysteme Al vs complexe/intersystéeme A2).
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G12,G2.2 (L1) GL1,G21,G3(L2)

Moyenne Ecart Type Moyenne Ecart Type
Q. Initial 7.966 1.194 3.02 1.839
Q. Final 8.962 2.708 4.540 1.083

Tableau 9.10 Moyennes et écarts types des réponses aux questionnaires Initial et Final par

rapport a la Langue d’utilisation (L1 vs L2)

Le facteur Langue (L1 vs L2) est significatif (F (2,52 = 6,473, p<.002). Le nombre
de réponses correctes produites aux deux questionnaires par les sous-groupes G1.2 et G2.2
qui ont regu des questions en L1, est beaucoup plus important que celui produit par le
groupe G3 et les sous- groupes (G1.1, G2.1) qui ont recu des questions uniquement en L2
(mG1, G2 = 8,464 vs m G3=3,78.) (Voir Tableau 9.10 Figure 9.10). L’hypothése H9.12 est

validée.

®G1,2,G2,2 (L1)

mG1,1,G2,1, G3 (L2)

o B, N W & U1 O N 00 ©
1

Q, Initial Q, Final

Figure 9.10 Moyennes des réponses aux questionnaires Initial et Final par rapport a la
Langue d’utilisation (L1 vs L2)

L’interaction des facteurs Langue (L1 vs L2) et Type de question (Al,
«intrasystéeme» vs A2, « intersystéme ») n’est pas significative (p >1). Nous remarquons
que les participants du G1.2 et G2.2 répondent facilement aux questions posées en Langue

arabe de type «intrasysttme A1) lors du questionnaire Initial. En revanche, lors du
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questionnaire Final, les participants de ces mémes sous- groupes arrivent a répondre aux

questions de type (intersysteme A2) (Voir Tableau 9.11 Figure 9.11). L’hypothése H9.13

n’est pas validée.

Tableau 9.11 Moyennes et écarts types des réponses aux questionnaires Initial et Final par

rapport a la Langue d’utilisation (L1 vs L2) et du type des questions (A1 vs A2)

4,831

G1,2 G2,2

8,237

G1,2 G2,2

Questionnaire Initial Questionnaire Final
Al A2 Al A2
Ecart Ecart E =
Mo Mo cart Ecart
Y| Type Y| Type |Moy Type Moy Type
)

3 4.845 0.99 1833 | 145 | 7033 | 2857 | 6.699 | 2.899
§ 4,831 1.336 2.366 0.783 8.237 2833 7.054 1.885
Q. Initial Q. Final
mAl mA2 AL mA2

Figure 9.11 Moyennes des réponses aux questionnaires Initial et Final par rapport a la

Langue d’utilisation (L1 vs L2) et du type des questions (A1 vs A2)
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4.4 Interprétation des résultats

Nous interprétons a présent, les résultats de la derniere expérience réalisée dans le
cadre de cette étude sur le rble des aides a la compréhension et production d’un texte
explicatif dans une situation d’enseignement/apprentissage d’études scientifiques. Nous
nous référons aux travaux conduits en sciences cognitives, pour les activités complexes de
la compréhension de texte, de la production écrite et de la révision/co-révision de texte
explicatif.
Pour cette étude, nous avons proposé a nos participants le méme type de questionnaire
dans deux séances différentes, 1’un est distribué avant toute tache distractive (Initial) vs
(Final), distribué a la fin des toutes les taches distractives. Le questionnaire comprend
deux types de questions (intersysteme vs intrasysteme), poseées avec deux langues
différentes (langue arabe vs langue francaise) afin d'analyser les processus cognitifs actifs
et les modes de production de réponses utilisés lors des questionnaires initial et final.
L’interprétation des résultats sera précédée d’un rappel des principales hypothéses mises a

I’épreuve.

4.4.1 Interpretation des résultats de I'interaction des facteurs Groupe (papier
vs écran) et Questionnaire (initial vs final)

Concernant I’effet des activités proposées sur le nombre de réponses correctes au
questionnaire final, nous faisions I’hypothése (H.9.5) que tous les participants produisent
plus de réponses au questionnaire final, par rapport au questionnaire initial. En effet, les
résultats obtenus montrent & un premier niveau qu’il existe une différence entre les
informations ajoutées aux réponses au questionnaire final par rapport au questionnaire
initial. Les réponses du questionnaire final montrent que les activités (lecture/relecture ;
écriture/réécriture ; révision/co-révision) ainsi que les notes explicatives ajoutées au texte,
favorisent 1’activation des ¢éléments de connaissances sur un domaine scientifique
spécifique. Les participants qui bénéficient de toutes activités, produisent des réponses
comportant plus de propositions pertinentes que les participants qui n'ont pas recu ces
types d'aide. Cela s’explique aussi par le fait que ces ajouts indiquent que les activiteés
proposées favorisent ’activation des connaissances en mémoire a long terme et/ou la
construction de connaissances nouvelles sur un domaine complexe. Ainsi, les processus de

compréhension de texte et de production de réponses au questionnaire sont
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souvent tres complexes pour des sujets qui doivent produire en langue L2, particulierement

pour ceux qui ont un faible niveau de compétences en Francais langue étrangere.

Les résultats obtenus montrent a un deuxiéme niveau montrent sur 1’effet des procédés
de présentation de I’information (papier vs écran) sur le nombre de réponses correctes aux
questionnaires initial et initial, que [l'utilisation des outils informatiques pendant le
processus d'activation des connaissances sur le domaine, permet aux sujets d'activer plus
d'éléments et de produire beaucoup de réponses riches en propositions sémantiquement
pertinentes. Nous faisions 1’hypothése (H9.6) que le groupe G2 (écran) produira de
meilleurs résultats aux questionnaires (Initial et Final confondus) que ceux des groupes G3
(ttémoin) et du groupe G1 (Papier). Ces nouvelles technologies de la communication se
présentent comme un instrument d’autonomie et de motivation. L’ordinateur au caractére
visuel mais aussi multisensoriel, a toujours attiré les apprenants (Gutrie & Richardson,
1995, cités par Lusalusa, 1999). Le questionnaire numérigque transforme les apprenants en
récepteurs actifs dans une atmosphere favorable pour apprendre et permet de stocker
I’information  écrite. Les TIC respectent les profils cognitifs et favorisent
I’individualisation des rythmes et des contenus.'® Les participants ayant bénéficiaire de ce
genre de procédé¢ de présentation de I’information, produisent plus des réponses au
questionnaire final. Cela se traduit par le transfert d’intérét de 1’outil vers 1’objet de
I’apprentissage. Ainsi, dans ’activité de co-révision entre pairs a distance et via la
messagerie électronique, les sujets disposent de plus de ressources cognitives, ce qui

facilite la construction de connaissances sur le monde.

4.4.2 Interprétation des résultats de I'interaction des facteurs Questionnaire
(initial vs final), Groupe (papier vs écran) et Type de notes explicatives (base de

texte vs modeéle de situation)

Pour I’effet du type de notes explicatives (base de texte vs modele de situation)
ajoutées au texte explicatif et des procédés de présentation de I’information (papier VS
écran) sur les réponses aux questionnaires initial et final, nous faisions 1’hypothese (H.9.7)
que D’effet du type de notes explicatives sur les réponses varie par rapport aux groupes. Les

notes de type « modele de situation »(T2) auraient un effet plus important sur les réponses

% poyet.F, l'impact des TIC dans I’enseignement : une alternative pour [individualisation, dossier

d’actualité, n41, 2009, p16
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du sous-groupe « Ecran » G2.2 que sur les groupes G1, G3 et méme G2.1. Nous
remarquons que les sujets qui ont bénéficié de notes explicatives, ont produit des
propositions pertinentes au questionnaire final mieux que les sujets qui n'ont pas recu ces
notes explicatives. L'activation de connaissances favorise la construction des
représentations sémantiques. Ces notes explicatives réactivent donc les connaissances au
niveau de la mémoire, et contribuent a I'élaboration des inférences causales et au
retraitement du modele mental évoqué par le texte lu. Le résultat nous permet de montrer
que dans cette condition, les sujets activent plus de connaissances personnelles et
générales, développent leur pensée, régressent par rapport a leur premier écrit, utilisent le
vocabulaire appris. Les participants qui n‘ont pas bénéficié des notes explicatives doivent
en méme temps construire leurs représentations semantiques et produire des inférences, ce

qui est plus couteux cognitivement.

En outre, le procédé de présentation de I'information sur écran pousse le groupe a avoir
une méthode différente de celle employée par les apprenants de la version « papier ». de
plus, c'est I'information ajoutée au texte sous forme de notes explicatives qui fait que le
nombre de réponses pertinentes produites par le groupe « Ecran » bénéficiant de notes de
type « modele de situation » est plus important. L’impact des outils informatiques dont
dispose le sous- groupe G2.2 nous permet de supposer que la construction de la causalité
provient d'un traitement cognitif de niveau supérieur. Les procédés de présentation des
informations (papier v vs écran) ainsi que le type de note explicative, pratiquent une
influence significative sur la construction de la qualité des unités causales évoquées pour
répondre au questionnaire.

Donc, les notes explicatives de type « modéle de situation » produisent des effets
favorables a la compréhension du domaine en question, dans la condition « Ecran ». Grace
aux nombreux travaux sur les TICE et la lecture numérique pour le traitement cognitif des
textes scientifiques (Baccino, 2004 ; Legros & Crinon, 2002 ; Mangen,Walgermo, &
Bronnick, 2013 ; Tierney, 2009 ; Wright, Fugett,&Caputa, 2013), la lecture active est
devenue importante pour comprendre les textes scientifiques. Cette lecture permet de

développer une compréhension profonde des idées véhiculées dans le texte.

Pour I’effet des taches d'activation des connaissances auxquelles les étudiants ont
participé sur les réponses aux questionnaires, nous supposons en (H9.8) que tous les

groupes bénéficiant de notes explicatives ajoutées amélioreront leurs réponses au
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questionnaire final par rapport a celles produites au questionnaire Initial. Ce sont surtout
les participants qui ont recu des notes de type « modéle de situation » qui produiront plus

de réponses correctes au questionnaire final.

Les résultats démontrent un vrai progres de toutes les réponses au questionnaire final en
comparaison de celles produites lors du premier questionnaire qui a eu lieu avant toute
activité d'activation des connaissances. Cela s’explique par les trois lectures répétitives
(L1, L2 et L3) avec et sans notes explicatives ainsi que des activités d'écriture/réécriture et
en plus des taches de révision/co-révision. En effet, les éleves ont construit suite a la
lecture/relecture du texte proposé, la signification du texte, car les sujets sont engagés dans
une fonction cognitive qui associe les informations du texte et un ensemble hétérogéne de
connaissances antérieures et d'expériences activées en mémoire par le lecteur. De ce fait,
les éléves qui ont utilisé les notes explicatives de type « modele de situation », activent
plus de connaissances antérieures et diminuent 1’effort cognitif des besoins en ressources
mémorielles pour la production de réponses aux questions. Ils produisent plus de
propositions pertinentes au questionnaire final que ceux qui ont eu recours a des notes de
type « base de texte ». Pour rappel, notre recherche s’inscrit dans le cadre des recherches

pour I’amélioration de la compréhension et la lecture des textes scientifiques.

Ainsi, ’activité inferentielle qui est une étape importante du processus de compréhension,
nécessite que le sujet dispose de ses connaissances sur le domaine ou que l'on ait
préalablement acquises et stockées en mémoire. Par conséquent, les sujets sont incapables
pendant le questionnaire initial de répondre avec la méme détermination qu'au cours du
questionnaire final, puisqu’ ils n’ont pas d'autant de connaissances sur le domaine en
question.

En ce qui concerne I’effet des tiches d’activation auxquelles les éléves ont
participé sur le nombre de réponses correctes au questionnaire final, nous faisions
I’hypothése (H9.9) que les groupes G1 et G2 qui ont bénéficié des taches d’aide a
I’activation des connaissances produiraient plus de réponses au questionnaire final que le
groupe témoin G3 qui n’a bénéficié d’aucune tache. Conformément a cette hypothese,
pour le facteur type de notes explicatives, les participants qui ont recu des notes de type
«modele de situation » renvoyant a un systeme complexe, ne produisent pas plus de
réponses correctes au questionnaire final que les participants qui ont bénéficié de notes de

type « base de texte » », renvoyant a un systéeme simple. En réalité, les notes explicatives
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ajoutées au texte sont des outils didactiques d’aide a la compréhension permettant aux
lecteurs de mieux traiter les informations qui leur parviennent et de mieux rendre compte
de la signification reconstruite. Ce resultat semble montrer que les lecteurs bénéficiant des
deux types de notes explicatives, activent davantage de structures mentales leur permettant
de construire un meilleur réseau d’idées, de connaissances. (Denhiére & Baudet, 1992).
Les participants du G1 et G2 bénéficiant de notes explicatives activent davantage de
structures mentales leur permettant de construire un meilleur réseau d’idées, de
connaissances. L’établissement de cette connexion dynamique entre les différentes
connaissances activées ou les multiples noeuds d’informations permet aux lecteurs de
mieux traiter le texte explicatif, de rappeler davantage d’informations supposées
comprises. En somme, les questions au questionnaire final ne sont plus complexes puisque
les éléves mobilisent déja des connaissances sur le texte et nous pouvons supposer une

amélioration de la qualité des productions de réponses (Kellogg, 1987).

4.4.3 Interprétation des résultats de I'interaction des facteurs type de
guestions (intrasysteme vs intersystéeme), Groupe (hypertexte vs papier) et
Langue d’utilisation (langue arabe vs langue francaise)

Nous faisions I'hypothese (H9.10) que tous les participants répondraient mieux aux
questions de type « intrasystéme », qu'aux questions de type « intersystéme ». Les sujets
qui bénéficient de notes explicatives de type « modele de situation » produiraient plus de
réponses correctes que ceux qui bénéficient de notes de type «base de texte ». Nous
supposions que les notes de type « modéle de situation » favoriseraient les réponses aux
questions complexes (questions de type « intersysteme »). En effet, les réponses aux
questionnaires initial et final varient en fonction du type de question (systeme simple ou
« intrasystéme » vs systéme complexe ou « intersystéme ». Etant donné que les réponses
aux questions renvoyant a un systeme simple, sont faciles a traiter, elles sont meilleures
que celles renvoyant a un systeme complexe. Graesser et al. (2002) ont montré que
I’absence de connaissances pertinentes sur le domaine de référence rend difficile ’activité
inférentielle parce qu’un lecteur ne peut pas €laborer des inférences lorsqu’il n’est pas
habitué a des éléments du contenu.

Afin de pouvoir répondre a des questions de type « intersysteme », le sujet doit activer
des inférences causales. L’inférence causale compose le type d’inférence qui a été le plus

étudiée. Elle nécessite la compréhension d’un lien de causalité (implicite) entre plusieurs
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évenements (Trabasso & Sperry, 1985 ; Trabasso & van den Broek, 1985). C’est pourquoi,
I’activité inférentielle requiert que le sujet se serve de ses connaissances antérieures sur le

texte pour trouver qu’il cherche.

L’interaction des facteurs type de question et type de notes explicatives, les résultats
indiguent que les réponses aux questions renvoyant aux deux types de systéemes (simple vs
complexe) ne varient pas en fonction du type de notes explicatives proposées aux
participants (« base de texte » vs « modele de situation »). Cela se traduit par le fait que
quelque soit le type des questions, elles ne fournissent pas d’informations supplémentaires
mais renvoient les lecteurs soit au contenu explicite ou implicite du texte. Nous pouvons
supposer que 1’aide proposée sous la forme de questions n’allége suffisamment pas les
ressources cognitives des apprenants et exigent peut-étre plus de temps pour pouvoir
trouver les réponses. Donc, les deux types de questions amenent les apprenants a dépasser
ce probleme et a améliorer leurs capacités de relecture et de traitement des informations.
Les sujets qui ont eu des notes explicatives de type « modéle de situation » ajoutées a au
texte, arrivent a répondre lors du questionnaire final aux questions complexes de type
« intersysteme » et activent plus de connaissances antérieures en diminuant 1’effort
cognitif en ressources mémorielles pour la production de réponses aux questions (Kellogg,
1987).

Dans I’hypothése (H9.11) sur l’effet du type de question (intrasysteme VS
intersystéme) sur le nombre de réponses correctes au questionnaire initial vs final, nous
avons considéré que durant le questionnaire Initial, les participants des trois groupes
seraient incapables de répondre correctement aux questions de type intersysteme. Mais ils
arriveraient a répondre aux questions de type intrasysteme. Alors que lors du questionnaire
final, les réponses des participants seraient meilleures lorsqu’elles portent sur des
questions de type « intersysteme ». Les résultats montrent qu’il ya une différence
significative dans les réponses selon le questionnaire ainsi que le type de question.

Pendant le questionnaire initial, les participants ont produit des réponses uniquement
aux questions simples « intrasysteme » et lors du questionnaire final, les participants ont
donné plus de réponses aux questions de type intersystéeme. Les différences de réponses
entre les deux questionnaires peuvent étre expliquées par le fait que la construction des
connaissances des éleves est dirigée par 1’effet de la tache d’aide a 1’activation des

connaissances (notes explicatives, procédé de présentation de I’information et langue
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d’utilisation). Nous constatons a travers la significativité de 1’interaction des facteurs type
de question et questionnaire, un effet similaire des deux types de questions sur les réponses
du questionnaire final entre les participants des groupes expérimentaux. Car, disposer de
plus de ressources permet donc d'améliorer la production de réponses au questionnaire
final d’ou les avantages que procure un mode d’enseignement en langue étrangere réalisé
avec des aides a la compréhension et a la production. Pour rappel, ces deux processus sont
souvent tres complexes pour des sujets qui doivent produire en langue L2, notamment pour

ceux qui ont un faible niveau de compétences en Francais langue étrangeére.

En se basant sur des aides multimédias et hypermédias (Closed Hypertext Systems),
I'effort d'élaboration d'inférences par les sous- groupes « écran » est faible pour répondre
aux questions de type « intrasystéme » lors du questionnaire final, a I'inverse aux questions
de type « intersysteme » pour qui I'effort est plus grand ainsi la production de réponses
est meilleure. Le réle du procédé de présentation de I’information « €cran » a permis une
certaine facilité des lectures/relectures (L2, L3) et nécessitant moins de ressources
cognitives (Denhiére & Baudet, 1992). Donc, plus le sujet emmagasine en mémoire de
travail des connaissances sur le domaine en L2, il libérera plus de ressources cognitives

pour construire les unites causales en s’appuyant sur le mode de présentation « écran ».

L’étude porte aussi sur I’existence d’une interaction entre les outils didactiques
proposés, le niveau des apprenants en langue étrangere ainsi que la langue L1 utilisée dans
ces questionnaires sur les activités de compréhension et de retraitement des informations
du texte.

Dans I’analyse du rdle du niveau des apprenants en langue étrangere ainsi la langue arabe
utilisée dans les questionnaires sur le nombre de réponses correctes, nous faisions
I’hypothése (H9.12) que les sous- groupes (G1.2 et G2.2) qui ont bénéficié de questions en
L1 (langue arabe) produiraient de meilleurs résultats aux questionnaires (initial et final)
que ceux des sous- groupes (G1.1, G2.1) et du groupe témoin (G3). Le résultat obtenu nous
permet de montrer que le nombre de réponses correctes produites aux deux questionnaires
par les sous-groupes G1.2 et G2.2 est beaucoup plus important que celui produit par le
groupe témoin G3 et les autres sous-groupes G1.1, G2.1. En effet, pour le questionnaire
initial, la langue arabe facilite la compréhension des questions et aussi la compréhension

du contenu du texte qui semble étre caractérisé par une densité d’informations et des
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phrases complexes. Toutefois, les réponses doivent étre formulées en langue francaise et
donc la langue arabe n’a servi que pour la compréhension des questions (intrasystéme VS
intersystéme) et par la suite la compréhension de la structure locale et de la structure
globale du texte explicatif. De plus, elle joue un role important dans la réécriture en langue
L2 des rappels (R3, R4).

Les résultats indiquent que les participants qui ont recu des questions en langue L1
produisent plus d’informations et activent davantage de connaissances lors d’une relecture
du texte consécutive aux réponses du questionnaire initial. Il ne faut pas oublier que la base
de connaissances des apprenants en début et en fin d'expérimentation n'est pas la méme.
C’est pour cela, lors du questionnaire final, les groupes expérimentaux bénéficiant de la
langue L1 auront une meilleure réponse au niveau quantitatif (nombre d’informations
ajoutées) et qualitatif (informations issues du systeme complexe sous jacent au texte) que
les groupes qui bénéficient uniquement la langue L2.

Nous référant aux travaux conduits sur les deux activités complexes de la compréhension

de texte et de la production écrite en situation plurilingue, dans le cadre des sciences
cognitives, nous réferant aux travaux conduits sur les deux activités complexes de la
compréhension de texte et de la production écrite en situation plurilingue (Boudechiche,
Legros, & Hoareau,2007 ; Hoareau et al., 2006 ; Legros et al., 2007 ; Sawadogo & Legros,
2007)

Enfin, les questionnaires d’aide a la compréhension proposés en Langue L1 sont utiles
puisqu’ils permettent aux participants de rappeler un nombre plus important de
propositions lors du rappel (R3) que ceux a qui nous n’avons proposé le questionnaire
qu’en langue L2. En plus, les conditions matérielles (papier vs écran) nous permettent
aussi de verifier le réle de la langue arabe avec I’effet d’aides informatisées. Ces deux
facteurs nous ont permis de montrer que la langue L1 en tant que facteur d’aide, facilite
I’activation des processus qui portent non seulement sur le traitement du contenu du texte

et de sa structure, mais également la construction de connaissances en contexte plurilingue.

Au sujet de Pactivité inférentielle, les résultats obtenus renvoient a 1’effet du type des
questions (intrasystéeme vs intersysteme) et de la langue utilisée dans ces aides pour
amener les lecteurs a relier les propositions du texte a leurs connaissances antérieures, ce
qui nous a conduits a faire I’hypothése (H 9.13) que les participants du (G1.2 et G2.2) qui
avaient recu les questionnaires en langue L1, répondraient facilement aux questions de

type «intersystéme » ou systéeme complexe lors du questionnaire initial et final.
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L’interaction des facteurs Langue (L1 vs L2) et type de question n’est pas significative.
Pendant le questionnaire initial, les participants de tous les sous- groupes expérimentaux
ainsi que le groupe témoin, répondent facilement aux questions du type « intrasysteme ».
Deux interprétations nous paraissent plausibles, méme si les questions « intersystéme »
sont posées en langue arabe, les sujets répondent amplement aux questions renvoyant a un
systtme simple. Cela s’explique par le fait que [’apprenant n’a pas encore les
connaissances référentielles, voire discursives nécessaires pour faire des inférences avant
ou dés la premiére lecture d’un texte explicatif, quand bien méme ce dernier a des pré-
requis (d’un cours magistral), il ne peut pas les structurer. Donc méme pour les apprenants
qui ont recu un questionnaire en langue arabe, la L1 ne les aide pas dans un premier temps
(questionnaire initial) a répondre aux questions renvoyant a un systeme complexe. La
seconde explication est plutét liée au type des questions. Les questions de type
« intrasysteme » intégre les connaissances personnelles et générales de 1’éleve et lui
permet pour les prochaines taches a comprendre le contenu explicite du texte explicatif et
le relier au monde évoqué par ce dernier.

En revanche, pendant le questionnaire final, les participants du (G1.2 et G2.2) qui ont
recu les questionnaires en langue L1, répondent facilement aux questions de type
« intersystéeme » ou systéeme complexe que les autres sous- groupes expérimentaux et le
groupe témoin. La différence entre les deux questionnaires, peut étre expliquée par le fait
que la construction des connaissances des éléves des sous- groupes G1.2, G2.2 est dirigée
par ’effet de la tiche d’aide a 1’activation des connaissances (notes explicatives en langue
arabe, renvoyant au modele de situation). Ces taches d’aide ont permis aux éléve s de
traiter la cohérence causale locale (traitement « micro »). Or, nous observons que les sous-
groupes qui ont recu les mémes questions formulées en L2 (G1.1, G2.1), réussissent lors
du questionnaire final a répondre aux questions de type « intersysteme ». L’explication est
que parmi ces sous -groupes, il existe des participants qui ont un assez bon niveau en
langue francaise L2, leurs connaissances en langue étrangere leur ont permis de répondre
aux questions de type « intersystéme ». Enfin, nous pouvons noter que les connaissances
linguistiques en L2 sont insuffisantes pour les apprenants du groupe témoin qui ne
bénéficient d’aucune aide a la compréhension (ni notes explicatives, ni un mode de

présentation de I’information développé).
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4.5 Conclusion

Cette derniére expérience avait pour objectif d’étudier I’effet de la révision entre pairs
de lecteurs intragroupes et des rappels via la messagerie électronique sur la production du
rappel final. Puis, étudier 1’effet des aides a la compréhension et production d’un texte
explicatif : notes explicatives de type base de texte vs modeéle de situation, langue
d’utilisation (L1 vs L2) et procédés de présentation de I’information (papier vs écran) sur

les réponses aux questionnaires Initial et Final.

Les résultats de nos recherches expérimentales indiquent que les éleves peuvent
améliorer visiblement leurs aptitudes de compréhension de textes grace a un enseignement
reconduit sur les co-révisions de texte. A la fin de 1’expérimentation, les analyses
statistiques montrent que les éleves des groupes expérimentaux ont obtenu des chiffres
nettement supérieurs a ceux du groupe témoin.

La totalité de ces données permet de conclure qu’un travail typique sur les processus de
compréhension rétablit de fagon trés sensible les capacités de compréhension des systéemes
complexes d'un domaine scientifique. Cette tdche a eu une conséquence qualitative sur le
plan du comportement des participants. Ces activités d'écriture/réécriture et de révision/co-
révision améliorent chez les participants des aptitudes de justification et d’argumentation.
Elles développent également le plaisir d’apprendre en produisant des explications, en
recherchant le « pourquoi » et le «comment» dans I’interprétation. S’exercer a la
compréhension amene aussi au développement du sens critique et de la logique.

A travers I’échange informatisé, les éléves ont tendance a se concentrer et utiliser de la
mémoire de travail. Nous proposons que le développement de ces différentes capacités soit
sérieusement conseillé pour toutes les activités scolaires ou universitaires. Cette tache
peut finalement devenir auprés des enseignants/ formateurs, un moyen pratique, lisible et
motivant pour les éleves. Un enseignement basé sur les co-révisions peut donc changer le
regard que les enseignants chargés du milieu scolaire, d’un enseignement supérieur ou
d’une formation professionnelle portent sur la langue, le domaine de formation

professionnelle et I’enseignement paramédical.
Quant a la seconde partie de notre chapitre, nous pouvons conclure a travers les
résultats des réponses aux questionnaires que les activites proposées aux éleves (lecture/

relecture du texte explicatif, écriture/ réecriture de rappels) ont un impact positif sur le
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nombre de réponses correctes produites lors du questionnaire final. En effet, les eléves des
trois groupes ont du mal durant le questionnaire initial a répondre aux questions qui
renvoient a un systeme complexe. Or, lors du questionnaire final, les participants mettent
beaucoup plus leur attention sur la construction de la cohérence globale de la signification
des réponses.

Ces résultats montrent que les différentes taches d’aide a 1’activation des connaissances
recues apres le questionnaire initial, plus précisément les notes explicatives, facilitent chez
le lecteur non seulement le découpage du texte explicatif proposé en unités sémantiques
(des propositions) mais aussi, la compréhension des informations importantes du texte. Il
s’ensuit que 1’élément auquel nous nous sommes référée aussi dans ce travail, a savoir
I’outil informatique, nous permet d’expliquer la contribution des procédés de présentation
des informations (papier vs hypertexte) sur les performances des taches de lecture et de

compréhension de textes et par la suite sur la qualité des réponses au questionnaire final.

Concernant 1’effet du contexte linguistique des €leves, nous avons étudié 1’interaction de la
langue L1 et de la langue étrangere lors de la compréhension et la réécriture d’un texte, de
part son effet sur les réponses des éléves aux questionnaires, mais aussi a travers la langue
d’écriture des questionnaires initial et final. La langue L1 utilisée dans les notes
explicatives est en mesure d’activer des processus cognitifs de haut niveau renvoyant a la
fois a une interaction entre le contenu du texte et les connaissances stockées en mémoire
des éléves et a une importante réorganisation du contenu explicite du texte. Pour I’effet de
la langue L1 dans les questionnaires, nous pouvons conclure que 1’ensemble des résultats
obtenus a partir de la comparaison des réponses des deux questionnaires, converge vers la
présence d’un éventuel effet sur la construction d’information renvoyant a un systeme

complexe ou intersystéme par les éléves bénéficiant de questionnaires en L1.
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Cette recherche avait pour objectif d’apporter de I’aide a travers des taches proposées

a des ¢léves algériens, qui suivent une formation paramédicale pour qu’ils puissent
affronter leurs difficultés pendant la réalisation de la compréhension et production d’un
texte explicatif en L2 en milieu plurilingue.
Dans le cadre de la problématique générale traitée dans cette these, trois questions
principales ont été traitées. La premiére concerne le role d’ajout de deux types de notes
explicatives (la base du texte vs le modéle de situation) au texte explicatif lu en L2 sur du
papier et sur écran d’ordinateur. La deuxiéme porte sur la compréhension et la réécriture
du méme texte explicatif en L2 avec des notes explicatives en L1, ajoutées au texte source.
La troisieme vise particulierement a veérifier I’effet de la révision entre pairs de lecteurs
intragroupes des rappels via la messagerie électronique sur la production du rappel final
comme une stratégie rédactionnelle différente et 1’analyse des résultats des réponses aux
questionnaires (Initial et Final) proposées aux éléves avant et aprés le déroulement de
I’expérimentation.

A partir des résultats de notre expérience, nous pouvons avancer 1’idée que les aides
ajoutées au texte sont des outils didactiques essentiels a la construction de connaissances
scientifiques en L2. Par des notes explicatives renvoyant soit a un systeme simple
explicitant « la base de texte » soit a un systeme complexe aidant a construire « le modeéle
de situation », les sujets élaborent des inférences causales et activent des connaissances
antérieures et les relient aux informations du texte. Il ressort qu’en fonction du type des
notes explicatives, nous reconnaissons la variabilité des performances des apprenants par
rapport a leur production de propositions pertinentes.

L'un des résultats se rapporte au role des outils cognitifs externes pendant le
processus de lecture, de compréhension, de production de textes et de construction de
connaissances scientifiques. Les recherches proposées par Legros, Maitre de Pembroke &
Talbi (2002) sur le réle des nouvelles technologies dans ces activités engendrent un
rapprochement des disciplines. A travers les (TICE), nous avons modifié la maniére
d'apprendre et d'enseigner les activités de compréhension et de production d'écrits en
langue L2 en milieu paramédical. L’utilisation d’un "écran" d’ordinateur comme une
nouvelle stratégie lors de la lecture et pour la réécriture impose cependant de tenir compte
des aspects culturels et linguistiques de I’apprenant d’ou la mise en place en classe de
F.O.S de nouvelles situations d'apprentissage qui permettent d'enrichir et d'améliorer les
activités de co-compréhension, de co-écriture et de co-apprentissage via 1’ intranet ou

méme I’internet.
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Les résultats montrent également qu’en situation de diglossie, la langue de
scolarisation qui est la L1, facilite les traitements inférentiels mis en place dans la
compréhension et la réécriture. Le rble des deux types de notes explicatives en L1 semble
important dans 1’activité inférentielle produite dans la compréhension des textes en L2.
Elle exerce un effet sur la performance (la qualité) des productions des apprenants qui
dépendent de la qualité des pré-requis stockées en mémoire a long terme. L’observation de
ces résultats permet de constater que relire le texte source en L2 avec des notes
explicatives en L1 favorise, d'un c6té, une compréhension profonde du contenu du texte en
L2, et d’un autre c6té, une mise en mot d'informations pertinentes lors du rappel du texte.

Quant a la co-révision entre pairs qui consistait a ce que les membres des groupes qui
ont recu des aides didactiques , révisent le dernier rappel d’'un membre du groupe témoin, a
permis aux participants d'avoir une conduite critique sur le texte d'autres éleves et aprés de
se mettre dans la place de I'expert qui sait le mieux et qui emploie ses ressources cognitives
pour expliquer et produire un texte plus explicite. Le processus de révision a une influence
considérable sur le propre travail de rédaction du sujet. Quant a la co-révision, elle
développe des processus métacognitifs pour la rédaction de texte, par- dessus, les sujets de
la collaboration qui ont bénéficié d’une aide procédurale sous forme de notes explicatives,
ils constatent les conflits cognitifs produits par leurs partenaires de I’autre groupe.

L’analyse des résultats des réponses aux questionnaires (Initial et Final) montre que
les sujets ayant recu des aides a la compréhension et a la réécriture du texte, produisent
plus de réponses au questionnaire final, entre autres, aux questions de type intersystéme
qui renvoient au modeéle de situation sous jacent au texte (renvoyant a un systéme
complexe). Cependant, les participants ayant recu des notes explicatives de type « modeéle
de situation » donnent plus de réponses aux questions intersysteme que les participants
ayant recu des notes explicatives de type « base de texte ». Pour le questionnaire initial,
tous les participants ont éprouvé des difficultés a répondre aux questions qui renvoient a
I’intersystéme, dans la mesure ou ils disposent de peu de connaissances sur le domaine, ils
ont produit des réponses uniquement aux questions simples de type intrasysteme. Les
résultats varient aussi selon les connaissances antérieures des sujets, en effet, le role des
connaissances linguistiques vs les connaissances du domaine est important sur les réponses
aux deux questionnaires, puisque les éléves qui ont un bon niveau en connaissance du
domaine ajoutent le plus de réponses de type intrasysteme et de type intersystéeme lors du
questionnaire final. Les éleves qui ont une certaine connaissance linguistique, ajoutent des

réponses de type intrasysteme lors du questionnaire initial.
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Ce travail, qui analyse les effets de deux types d’outils didactiques d’aide a la
compréhension et a la reécriture de rappel de texte proposes en langue francaise sur
I’activité de compréhension et de réécriture en langue L2, indique particulierement que :
Sur le plan de la compréhension écrite :

(1) il est indispensable de proposer aux lecteurs différents types d’outils didactiques d’aide
au traitement des informations et notamment des aides qui vont au-dela de la signification
des propositions explicites du texte et des relations qui les lient ;

(2) il est plus convenable de mettre a dispositions des apprenants des outils didactiques
d’aide a la compréhension textuelle par rapport a leur niveau de connaissances en langue
étrangére ;

(3) la langue premiére facilite davantage I’activation des différents niveaux de la
représentation du contenu sémantique du texte que la langue L2 au cours de la lecture et de
la relecture. Nos résultats indiquent qu’elle contribue a 1’activation de processus de
traitement des informations du texte étant donné que les apprenants ont construit et
développé de bonnes compétences langagiéres dans la (L1) et la (L2);

(4) la production d’inférences est nécessaire a la compréhension des textes en général et
en particulier des textes explicatifs ;

(5) il est plus rentable de proposer les outils didactiques d’aide a la compréhension en

mode numérique.

Sur le plan de la production écrite :

(1) il est néecessaire de travailler sur des processus qui permettent de développer les
compétences métacognitives de 1’apprenant dans la gestion de la tache de production d’un
texte ;

(2) les aides didactiques sous forme de notes explicatives permettent aux apprenants
d’enrichir leurs écrits en retraitant le contenu du texte et d’adopter une stratégie plus
élaboree ;

(3) les aides proposées en langue premiere (langue arabe) permettent de construire des
connections, dans le but de produire des inférences qui lieront sémantiquement les
éléments du texte et améneront le lecteur a construire une image mentale du texte ;

(4) il est intéressant et nécessaire d'étudier la production écrite a I'ere du numérique ;

(5) il est essentiel de reconnaitre l'influence considérable du processus de révision qui

intervient a tous les niveaux de la rédaction sur I'ensemble du travail de production.
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Au terme de cette recherche, nous pouvons souligner que les notes explicatives
ajoutées au texte explicatif « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et
indications » en langue francaise et en langue arabe constituent des outils efficaces pour
I’apprentissage paramédical. Les apprenants peuvent donc traiter le contenu implicite du
texte, d’activer leurs connaissances antérieures et de les relier aux informations du texte.
Nous pouvons noter également que quelque soit le type de la note explicative proposee a
I’apprenant, qu’elle renvoie au contenu de la base de texte ou au modele de situation sous
jacent au texte, le lecteur ajoutera des propositions ayant un rapport avec le domaine. Par
ailleurs, l'analyse des informations ajoutées au premier rappel, révele que le lecteur
"debutant” comble ses méconnaissances du domaine par 1’ajout de propositions relevant
de ses connaissances du monde. Par conséquent, le facteur niveau langagier ou niveau en
connaissances du domaine exerce un effet significatif sur le rappel des propositions. Ainsi,
il parait important que 1’enseignant/ formateur élabore une situation d’enseignement qui

s’adapte aux type de besoins de chaque apprenants.

Au final, I’ensemble des résultats obtenus nous donne des pistes de réflexions sur la
démarche du FOS et I’apport de I’approche cognitive dans le traitement de I’information
sur la lecture/compréhension et production des différents rappels. Une prise en compte des
spécificités du contexte linguistique et cognitif des apprenants est nécessaire dans le but de
faciliter la construction des connaissances en situation plurilingue comme le cas des

apprenants algériens.

Néanmoins, cette recherche présente un certain nombre de limites, nous nous
interrogeons sur les situations de construction de savoir avec un autre public. Recueillir des
données auprés d’éléves en fin de cycle de formation préparant leur mémoire de fin
d’études ou des ¢éléves suivants une formation professionnelle telle que I’hotellerie et le
tourisme. De plus, les démarches expérimentales mises en place pendant l'analyse de
I'activité de compréhension et de production de textes scientifiques/ explicatifs en francais
langue étrangere (L2) devront étre révisees et affinées. Les analyses des productions des
éléves demeurent donc incompletes.

Le deuxieme élément correspond au choix du mode d’analyse de I’activité de lecture.
Certaines écoles paramédicales en Algérie ne disposent pas d’une salle d’informatique
dotée suffisamment de matériel pour toute une promotion ou méme un groupe

d’apprenants afin d’assurer une lecture sur les écrans ou méme un nouveau genre de
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lecture qui se base sur I’hypertexte communément désigné par « une attache ». A 1’aide
d’un systeme de liens, cette fonction offre une possibilité de passer d’un document a un
autre et permet a l'utilisateur d'aller directement a l'unité qui l'intéresse. Ce systeme

fonctionne a la base par internet ou intranet, une condition manquante dans ces mémes

établissements.
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Perspectives pour la recherche

Notre recherche sur [’effet des aides a la compréhension et production écrite en L2 au
milieu paramedical, particulierement chez des éléves infirmiers, a permis de faire émerger
la difficulté de I’utilisation de 1’outil informatique dans la lecture et la rédaction d’un texte
scientifique. Cet outil ne peut pas étre a la disposition de chaque éléve de la promotion
notamment pour des évaluations et des examens. Mé&me si nous vivons dans une ére du
numérique et du développement des technologies de I’information et de la communication,
I’emploi des outils didactiques d’aide a la compréhension et a la réécriture proposés sur
ordinateur devrait étre analysé. Il parait important d’étudier les effets de la révolution des
TICE sur la maniere de comprendre et de produire des textes scientifiques/explicatifs
notamment en contexte plurilingue par le biais d’une plateforme de formation E-learning,

qui représente un nouvel enjeu en cours d’évolution en Algérie.

Nous poursuivrons nos recherches sur les représentations des apprenants en matiere
d’activités de compréhension et de réécriture et afin d’adapter le contenu de ces outils aux
besoins des apprenants et aux caractéristiques du texte explicatif, il serait nécessaire
d’identifier les connaissances antérieures des apprenants avant la réalisation de la tache,
car, un lecteur face a texte scientifique/ explicatif en L2 va d’abord activer les
connaissances du texte, puis y intégre ses propres connaissances: personnelles et
antérieures pour construire une représentation cohérente du texte.

En ce sens, les connaissances linguistiques et référentielles du lecteur sont un élément
important pour la modélisation des types d’aides. De méme, il serait intéressant de
construire le sens du texte a travers des compétences stratégiques (images mentales,
intégration d’une nouvelle information, construction d’une logique du texte), en prenant
conscience des lacunes de compréhension, car la qualité de la compréhension dépend de la
qualité du contrdole métacognitif (Goigoux, 2000). Ainsi, une didactique de texte active
devrait apporter aux apprenants les moyens de s’adapter aux nouvelles situations d’écrits
non seulement dans le contexte scolaire, universitaire mais aussi, dans le contexte

professionnel (Brahim, 2017).

Nous avions proposé aux éleves de prendre des notes pendant la tache de lecture. Nous
avions constaté que les participants qui ont pris des notes, ont produit plus d’informations

dans les rappels (R2, R3 et R4). Or, cette démarche active de prise et de sélection
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d’informations (Simonet & Simonet, 1998) qui a contribué a 1’activation des connaissances
scientifiques chez les éléves, peut présenter une nouvelle piste de recherche en tentant

d’apporter des explications qui s’appuieraient sur la psychologie cognitive.

Enfin, cette présente recherche ne prétend pas a I’exhaustivité, face au contexte de la
mondialisation, de la formation et de 1’enseignement/ apprentissage et a 1’ére inévitable du
plurilinguisme et du développement d’une société mondiale de I’information, il serait
indispensable de développer des stratégies de construction de connaissances des apprenants
via une prise en compte des connaissances construites dans le milieu culturel de
I’individu, des utilisations des langues en contact et de leurs effets sur I’apprentissage de la

langue de spécialite.
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Annexe 1
Fiche de renseignement destinée aux enseignants-formateurs de [’école paramédicale de
Saida

Dans le cadre d’un travail de recherche en Doctorat de Francais langue
étrangere, nous vous invitons a répondre aux questions ci-dessous avec fidélité.
Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Profil de ’enseignant :

Sexe |:|
Ancienneté [ ]

S -

1. En quelle langue dispensez-vous vos enseignements ?

2. D’aprés votre expérience professionnelle, comment estimez-vous le niveau des
apprenants du paramédical en francais ?

3. Les difficultés que rencontrent les apprenants sont au niveau de :

De la langue |:|

Des connaissances en spécialité |:|

Des deux |:|

4. Pour les probléemes de langue, seraient —ils au niveau de :
La comprehension orale |:| La compréhension écrite |:|
La production orale [ ] La production écrite [ ]
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5. Que pensez-vous si on proposait en plus des modules enseignés pour les éleves le

module de "francais de spécialité" :

6. Vu le développement des Techniques D’Information et de Communication pour
I’Enseignement en Algérie, pensez-vous que des produits numériques peuvent étre

avantageux dans la formation paramédicale et particulierement pour des IDE :

7. Recouriez-vous a la langue arabe (langue de scolarisation) pour expliquer le contenu
d’un texte de spécialité IDE ?

Oui [ ] Non [ ]

Justifiez votre réponse

8. Pensez — vous que les difficultés langagieres des éléves sont la principale cause de leur

régression ? Qu’en est-il pour leur niveau cognitif ?

Merci pour votre collaboration !



Annexes

Annexe 2
Fiche de renseignement destinée aux éleves nouvellement inscrits a [’école paramédicale

de Saida pour la Formation d’IDE

Dans le cadre d’une enquéte universitaire, nous souhaitons établir un recueil de données,
nous vous invitons donc a répondre aux questions, soit en cochant sur les réponses
proposées, soit en donnant d’autres réponses. Nous vous prions de lire attentivement les

questions afin de donner des réponses précises et claires. Les réponses sont volontairement

Age: Sexe : Masculin [ | Féminin [ ]

Votre niveau de francais au Baccalauréat était : ...

Avez- vous un dipléme dans une autre spécialité ?

oui [ ] Non [ ]

1. Comment estimez votre niveau en francais ?

Faible [ ] Assez Moyen [ | Bon [ ] Trésbon [ ]

2. Comment estimez votre niveau en matieres scientifiques ?

Faible |:| Assez Moyen |:| Bon |:| Tres bon |:|

3. Dans quelle catégorie classez-vous vos difficultés en francais ?
La compréhension orale |:| La compréhension écrite |:|
La production orale [ ] La production écrite [ ]

4. Quelle langue préférez-vous pour suivre la formation d’IDE ?
La langue frangaise |:|
La langue arabe (langue de scolarisation) |:|

Autres |:|

5. Maitrisez-vous I’utilisation de 1’outil informatique comme le Word ou 1’envoi de mail ?

Oui[ ] Non| |

Merci pour votre collaboration !
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Annexe 3

Questionnaire initial proposé a I'ensemble des groupes apres enseignement du

cours de la ponction biopsie hépatique et avant la séance de travaux pratiques.

Tache 1 (Questionnaire initial) Séance 01
NOM et prénom & ..........oeveiiiiininennn. AZE i
Baccalauréat section : ............................ Groupe & ..oooviviiiriieiiinanns

Vous allez participer a une expérience de recherche. Cette expérimentation sur la
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide a
DPapprentissage paramédical. Nous comptons sur vous pour que cette recherche
réussisse.

Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
guestionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé
30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions

Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

la fluidification du sang

des hépatites chroniques virales

la tumeur hépatique

o Q —Hh o

du trouble hémostase

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
e. laponction engendre une hemopéritoine quand la tumeur hépatique est entouree par
une zone vascularisée
f. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

h. 1l faut realiser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.



http://www.fmcgastro.org/postu-main/archives/postu-2002-nantes/ponction-biopsie-hepatique-pbh-realisation-pratique-et-indications/hepatite.aspx
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Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
e. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
f. estle prélevement d’une partie du tissu du foie.
g. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.
h.

est un examen invasif sans complications.

Q4 : 1l est préconise d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

c. Vrai

d. Faux

Expliquez votre choix

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60
(C] o T SRS PRTPSSRPN

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

prélever Un fragment 2 ..o
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Annexe 4
Tache 2 (Lecturel)
Public : les 03 groupes

Vous participez & une recherche qui a pour objectif d’étudier les processus de
compréhension des textes scientifiques. Dans la tache que je vous propose, je
vous demande de lire attentivement et de comprendre le plus précisément possible
un texte qui explique « la réalisation pratique et indications pour la ponction
biopsie hépatique » afin de bien comprendre toutes les informations proposées,
car ensuite, je vous interrogerai apres la lecture pour savoir ce que vous avez
compris du contenu de ce texte. Vous avez 30 minutes.

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses qu’on peut voir apres des
maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence d’une
hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre 1’histologie. La PBH
est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie a
I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6eme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de

complications, habituellement réalisée en ’absence de contre-indications par voie
transpariétale.
Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine. Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplaquettaire.
En dehors des anomalies de I’hémostase, les contre-indications classiques a la
réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH


http://www.fmcgastro.org/postu-main/archives/postu-2002-nantes/ponction-biopsie-hepatique-pbh-realisation-pratique-et-indications/hepatite.aspx
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= foie vasculaire (foie cardiaque, péeliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e Il faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. 1l est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation +1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de l’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme c6te. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué¢. Aprés la réalisation d’une anesthésie

locale et I'utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le médecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool i0odé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 5
Tache 3 (Téache distractive 1)
Nom et prénom : ..........coooiiiiiiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ........................... Groupe & ..oooviviieiiieiiinenns

Consigne pour les 03 groupes: Répondez brievement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

4. Savez- vous reperer les signes vitaux ? Oui ou non

I o1 TGS 1 (o7 1 o TN
6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? Oui ou non.

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? Oui ou non

9. ST OUIL, IBSUEIIES 2.ttt te et ete st e sneenreeneennes
10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? Oui ou non.
11. Si oui, pour traiter quelle Mmaladie ?...........ccoeie i
12. Vous vous sentez prét (e) a assister une opération chirurgicale complexe durant
plusieurs heures ? Oui ou non.

13 .S N0N, POUIQUOT 2 .ottt e e et et e e et et e et e e et e e e e eaeaaeneas
14. Faites-vous attention a votre santé ? Oui ou non.

15. Si oui, comment ?
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Annexe 6
Tache 4 (Rappel 1)
Nom et prénom : ..........coooiiiiiiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ........................... Groupe & ..oooviviieiiieiiinenns

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations
et essayez d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions soient claires, simples et
faciles a lire.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page
vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Annexe 7
Tache 6: (Lecture 2)
Public : G1.1
Consigne pour le sous-groupe G1.1 (papier) avec notes explicatives de type « base de

texte »

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et je
vous distribue le méme texte que celui de ’autre jour, seulement cette fois avec des
notes explicatives pour vous aider & mieux comprendre le contenu du texte. Afin de
bien comprendre toutes les informations proposées, je vous demande de lire aussi
avec une grande attention les notes auxquels, les mots soulignés renvoient, de bien
les comprendre et de prendre des notes sur la feuille de brouillon que je vous
distribue, car ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le texte et les
informations qu'il contient pour continuer le travail. Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir aprés
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du metabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre [’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatiqgue est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
Xl. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant I’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traités, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité



http://www.fmcgastro.org/postu-main/archives/postu-2002-nantes/ponction-biopsie-hepatique-pbh-realisation-pratique-et-indications/hepatite.aspx
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antiplaquettaire(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications
classiques a la réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :
= absence de coopération du patient devant faire rediscuter I’intérét de la PBH

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de ’examen. 11 est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le rdole de l’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
légerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme cote. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I'utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de penétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Aprés la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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(1) Hépatites granulomateuses : ou les granulomatoses hépatiques est une lesion
anatomopathologique, peuvent étre liées a un groupe hétérogene de pathologies
hépatiques et extra-hépatiques. Il existe cing causes principales : la cirrhose biliaire
primitive, la tuberculose, la sarcoidose, les hépatites virales B et C et certains
médicaments.

(2) L’histologie : est une discipline de base des sciences biologiques qui a pour
objet I’¢tude des tissus et des cellules qui le composent. Elle est une science vivante
et utile pour tout étudiant en médecine, en chirurgie dentaire et en biologie.

(3) Hémopéritoine : hémorragie dans la cavité péritonéale. En général secondaire
a un traumatisme, il menace le pronostic vital immédiat.

(4) Antiplaquettaire : diminution de l'accolement des plaguettes les unes aux
autres pour former un agrégat (rassemblement) cellulaire, c’est-a dire le sang
devient moins collant.

(5) Anatomopathologie : abrégée en « anat-patho » ou « anapath », a pour but
d’analyser les prélevements de tissus provenant de [Dactivité chirurgicale,
gynécologique, médicale ou radiologique.


https://fr.wikipedia.org/wiki/Plaquettes_sanguines

Annexes

Annexe 8
Tache 6: (Lecture 2)
Public : G2.1
Consigne pour le sous-groupe G2.1 (écran) avec notes explicatives de type « base de

texte »

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés. Dans
la tache que je vous propose, je vous redemande de lire attentivement et de
comprendre le plus précisément possible le méme texte de ’autre jour que VOUS
trouverez sur le bureau sous le nom de ‘Texte expérimental’. Afin de bien
comprendre toutes les informations proposées, je vous demande de lire aussi avec une
grande attention les notes auxquels, les mots soulignés renvoient. Vous prendrez des
notes sur un 2 éme document Word sur le méme fichier du texte que vous utiliserez
comme une feuille de brouillon, car ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le
texte et les informations qu'il contient pour continuer le travail. N’oubliez pas
d’enregistrer les notes que vous avez prises sur le méme document. Vous avez 30
minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir aprés
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre [’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en I’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant I’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
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avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplaquettaire

(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications classiques a la

réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e |e point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le rdole de l’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
légerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme cote. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut &tre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I'utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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(1) Hépatites granulomateuses : ou les granulomatoses hépatiques est une lesion
anatomopathologique, peuvent étre liées a un groupe hétérogene de pathologies
hépatiques et extra-hépatiques. Il existe cing causes principales : la cirrhose biliaire
primitive, la tuberculose, la sarcoidose, les hépatites virales B et C et certains
médicaments.

(2) L’histologie : est une discipline de base des sciences biologiques qui a pour
objet I’¢tude des tissus et des cellules qui le composent. Elle est une science vivante
et utile pour tout étudiant en médecine, en chirurgie dentaire et en biologie.

(3) Hémopéritoine : hémorragie dans la cavité péritonéale. En général secondaire
a un traumatisme, il menace le pronostic vital immédiat.

(4) Antiplaquettaire : diminution de l'accolement des plaguettes les unes aux
autres pour former un agrégat (rassemblement) cellulaire, c’est-a dire le sang
devient moins collant.

(5) Anatomopathologie : abrégée en « anat-patho » ou « anapath », a pour but
d’analyser les prélevements de tissus provenant de [Dactivité chirurgicale,
gynécologique, médicale ou radiologique.


https://fr.wikipedia.org/wiki/Plaquettes_sanguines
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Annexe 9
Tache 6: (Lecture 2)
Public : G1.2
Consigne pour le sous-groupe G1.2 (papier) avec notes explicatives de type « modéle de

situation»

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et je
vous distribue le méme texte que celui de I’autre jour, seulement cette fois avec des
notes explicatives pour vous aider & mieux comprendre le contenu du texte. Afin de
bien comprendre toutes les informations proposées, je vous demande de lire aussi
avec une grande attention les notes auxquels, les numéros renvoient, de bien les
comprendre et de prendre des notes sur la feuille de brouillon que je vous distribue,
car ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le texte et les informations qu'il
contient pour continuer le travail. Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir apres
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du metabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre I’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatiqgue est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
Xl. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité
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antiplaquettaire(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications
classiques a la réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de

Rendu-Osler) ;

= Kkyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de D’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repere sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme c6te. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloquer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cOtes et le
diaphragme. Le médecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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(1) Le granulome traduit habituellement une réaction inflammatoire chronique
en réponse a la persistance d’un agent exogene (agent infectieux, corps
étranger ou agent minéral). Dans ce cas, le granulome représente un exemple
de réaction d’hypersensibilité retardée a certaines stimulations antigéniques.
(2) Le diagnostic histologique repose sur la mise en évidence de bandes de
fibrose, d’épaisseur variable, formant des nodules avec destruction de
I’architecture lobulaire normale.

(3) Un foie vasculaire augmente théoriquement le risque hémorragique. Les
indications de PBH sont rares et la voie transveineuse est préférable. Alors,
une PBH écho-guidée peut éventuellement étre utilisée

(4) En genéral le temps d'arrét des antiplaguettaires est le suivant selon les
molécules :TICLID 10 jours, ASPEGIC 7 jours, SINTROM 3 jours,
LOVENOX 24 h, FRAGMINE 24 h, CALCIPARINE 8 h.

(5) Pour I’analyse anatomopathologique, des colorations « spéciales » (du
collagene et du fer par exemple) sont toujours faites pour les prélevements
hépatiques non tumoraux. Des marquages immunohistochimiques sont trés
souvent effectués en cas de tumeur.
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Annexe 10
Tache 6: (Lecture 2)
Public : G2.2
Consigne pour le sous-groupe G2.2 (écran) avec notes explicatives de type « modéle de

situation

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés. Dans
la tache que je vous propose, je vous redemande de lire attentivement et de
comprendre le plus précisément possible le méme texte de [’autre jour que VOUS
trouverez sur le bureau sous le nom de ‘Texte expérimental’. Afin de bien
comprendre toutes les informations proposées, je vous demande de lire aussi avec une
grande attention les notes auxquels, les numéros renvoient. Vous prendrez des notes
sur un 2 éme document Word sur le méme fichier du texte que vous utiliserez comme
une feuille de brouillon, car ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le texte et
les informations qu'il contient pour continuer le travail. N’oubliez pas d’enregistrer
les notes que vous avez prises sur le méme document. Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir apres
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du metabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre I’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatiqgue est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
Xl. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité
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antiplaquettaire(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications
classiques a la réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de

Rendu-Osler) ;

= Kkyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de P’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repere sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme c6te. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloquer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cOtes et le
diaphragme. Le médecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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(1) Le granulome traduit habituellement une réaction inflammatoire chronique
en réponse a la persistance d’un agent exogene (agent infectieux, corps
étranger ou agent minéral). Dans ce cas, le granulome représente un exemple
de réaction d’hypersensibilité retardée a certaines stimulations antigéniques.
(2) Le diagnostic histologique repose sur la mise en évidence de bandes de
fibrose, d’épaisseur variable, formant des nodules avec destruction de
I’architecture lobulaire normale.

(3) Un foie vasculaire augmente théoriquement le risque hémorragique. Les
indications de PBH sont rares et la voie transveineuse est préférable. Alors,
une PBH écho-guidée peut éventuellement étre utilisée

(4) En genéral le temps d'arrét des antiplaguettaires est le suivant selon les
molécules :TICLID 10 jours, ASPEGIC 7 jours, SINTROM 3 jours,
LOVENOX 24 h, FRAGMINE 24 h, CALCIPARINE 8 h.

(5) Pour I’analyse anatomopathologique, des colorations « spéciales » (du
collagene et du fer par exemple) sont toujours faites pour les prélevements
hépatiques non tumoraux. Des marquages immunohistochimiques sont trés
souvent effectués en cas de tumeur.
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Annexe 11
Tache 6: (Lecture 2)
Public : G3

Consigne pour le groupe G3 (papier) sans notes explicatives.

Nous continuons I'expérience de recherche dans laquelle vous étes concernés et je
vous distribue le méme texte que celui de ’autre jour. Vous allez relire une seconde
fois le texte pour mieux comprendre son contenu scientifique. Je vous redemande
de relire attentivement le texte et de bien comprendre toutes les informations qu'il
contient, car ensuite, vous aurez besoin d‘avoir bien compris le texte pour
continuer le travail. Je vous remercie pour votre participation et je vous demande
de faire du mieux que vous pouvez. Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux dernieres decennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses qu’on peut voir apres des
maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence d’une
hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre 1’histologie. La PBH
est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie a
I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de

complications, habituellement réalisée en I’absence de contre-indications par voie
transpariétale.
Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < & 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine. Dans le cas d’une ascite tres
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant I’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traites, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’'une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplaquettaire.
En dehors des anomalies de I’hémostase, les contre-indications classiques a la
réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :
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= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e Il faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le rdole de l’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repeére, il prend la 6éme et 7éme cbte. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Aprés la réalisation d’une anesthésie

locale et I'utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le medecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool i0odé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 12
Tache 7 (Téache distractive 2)
Nom et prénom : ..........coooiiiiiiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ........................... Groupe & ..oooviviieiiieiiinenns

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1/G2.2 et G3) :
Répondez brievement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile a lire ?
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Annexe 13
Tache 8 (Rappel 2)
Nom et prénom : ..........coooiiiiiiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ............................ Groupe & ..oooviviieiiieiiinenns

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G1.1 et G1.2 (papier)

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur une autre feuille que je vais vous distribuer
de maniére a enrichir et compléter le 1*" rappel dont nous vous avions demander de relire et
réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour
ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une
ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. Vous
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos

coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G2.1 et G2.2 (écran)

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur un document Word, de maniére a enrichir
et compléter le 1% rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser aprés sa
récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le plus de
détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. Vous
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos

coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Consigne d’écriture du rappel R2 pour le groupe G3

Vous venez de relire votre premier texte, vous allez désormais réécrire un 2° rappel sur une
autre feuille que je vais vous distribuer de maniére a enrichir et compléter le 1* rappel dont
nous vous avions demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et plus détaillé.
Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos

coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Annexe 14
Tache 9: (Lecture 3)
Public : G1.1
Consigne pour le sous-groupe G1.1 (papier) avec notes explicatives de type « base de

texte » en langue arabe

Nous continuons a nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes
concernés et je vous distribue le méme texte que celui de I’autre jour, seulement cette
fois avec des notes explicatives en langue arabe pour vous aider a mieux comprendre
le contenu du texte. Je vous redemande de lire attentivement le texte et de lire avec
une tres grande attention les notes traduites en langue arabe auxquels, les mots
soulignés renvoient, de bien les comprendre et de prendre des notes sur la feuille de
brouillon que je vous distribue. Je vous remercie encore pour votre participation et je
vous demande de faire du mieux que vous pouvez .Vous avez 30 minutes.

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux dernieres decennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir apres
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre [’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de

complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.
Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant I’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traités, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité
antiplaquettaire(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications
classiques a la réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :
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= absence de coopération du patient devant faire rediscuter I’intérét de la PBH

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= Kkyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

o [l faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. 1l est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + I + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de Dinfirmier (¢) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repere sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme c6te. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et 1’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloquer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cOtes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
achemineé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que 1’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 15
Tache 9: (Lecture 3)
Public : G2.1
Consigne pour le sous-groupe G2.1 (écran) avec notes explicatives de type « base de
texte » en langue arabe

Nous continuons & nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes
concernés. Sur le bureau, vous trouverez un autre fichier qui porte le nom de
‘Texte2’. Dans ce fichier, il y a un document 1 format Word contenant le texte et la
consigne de lecture que je vous conseille de lire attentivement. Il s’agit du méme texte
lu il y’a quelques jours, seulement, cette fois, avec des notes explicatives en langue
arabe pour vous aider a mieux comprendre le contenu du texte. Je vous redemande de
lire aussi avec une grande attention les notes traduites en langue arabe auxquels, les
mots soulignés renvoient afin de vous aider a mieux comprendre le contenu du texte.
Ensuite, vous passez au 2éme document nommé ‘Bloc- notes’ que vous utiliserez
comme une feuille de brouillon et vous prendrez notes. Je vous remercie encore pour
votre participation et je vous demande de faire du mieux que vous pouvez.

Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux dernieres decennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir apres
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre [’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant I’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traites, il
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est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens

avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplagquettaire

(4). En dehors des anomalies de I’hémostase, les contre-indications classiques a la

réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

o [l faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de ’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + I + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de l’infirmier (¢) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
légérement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme cote. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloquer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cOtes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que 1’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iode. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 16
Tache 9: (Lecture 3)
Public : G1.2
Consigne pour le sous-groupe G1.2 (papier) avec notes explicatives de type « modéle de

situation» en langue arabe

Nous continuons a nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes
concernés et je vous distribue le méme texte que celui de ’autre jour, seulement cette
fois avec des notes explicatives en langue arabe pour vous aider a mieux comprendre
le contenu du texte. Je vous redemande de lire attentivement le texte et de lire avec
une tres grande attention les notes traduites en langue arabe auxquels, les numéros
renvoient, de bien les comprendre et de prendre des notes sur la feuille de brouillon
que je vous distribue. Je vous remercie encore pour votre participation et je vous
demande de faire du mieux que vous pouvez .Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux dernieres decennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir apres
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre 1’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de

complications, habituellement réalisée en 1’absence de contre-indications par voie
transpariétale.
Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
Xl. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité
antiplaquettaire(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications
classiques a la réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :
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= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de ’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de l’infirmier (¢) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repere sous
échographie, le foie puis comme repeére, il prend la 6éme et 7éme cbte. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que 1’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Aprés la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 17
Tache 9: (Lecture 3)
Public : G2.2
Consigne pour le sous-groupe G2.2 (écran) avec notes explicatives de type « modéle de

situation » en langue arabe

Nous continuons & nouveau I'expérience de recherche dans laquelle vous étes
concernés. Sur le bureau, vous trouverez un autre fichier qui porte le nom de
‘Texte2’. Dans ce fichier, il y a un document 1 format Word contenant le texte et la
consigne de lecture que je vous conseille de lire attentivement. Il s’agit du méme texte
lu il y’a quelques jours, seulement, cette fois, avec des notes explicatives en langue
arabe pour vous aider a mieux comprendre le contenu du texte. Je vous redemande de
lire aussi avec une grande attention les notes traduites en langue arabe auxquels, les
mots soulignés renvoient afin de vous aider a mieux comprendre le contenu du texte.
Ensuite, vous passez au 2éme document nommé ‘Bloc- notes’ que vous utiliserez
comme une feuille de brouillon et vous prendrez notes. Je vous remercie encore pour
votre participation et je vous demande de faire du mieux que vous pouvez.

Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses (1) qu’on peut voir aprés
des maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence
d’une hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre I’histologie(2).
La PBH est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le
foie a I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6éme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de
complications, habituellement réalisée en I’absence de contre-indications par voie
transpariétale.

Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
Xl. Donc c¢’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine(3). Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
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avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplaquettaire

(4). En dehors des anomalies de 1’hémostase, les contre-indications classiques a la

réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter 1’intérét de la PBH;

= foie vasculaire (foie cardiaque, péliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

e ]I faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle 1ésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de ’examen. Il est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de I’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation + 1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de l’infirmier (¢) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
légerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme cdte. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué. Apres la réalisation d’une anesthésie

locale et I’utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le meédecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie (5) dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool iodé. Aprés la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 18
Tache 9: (Lecture 3)
Public : G3

Consigne pour le groupe G3 (papier) sans notes explicatives.

Nous continuons a nouveau l'expérience de recherche dans laquelle vous étes
concernés et je vous distribue le méme texte que celui de ’autre jour. Vous allez
relire une troisieme fois le texte pour mieux comprendre son contenu scientifique. Je
vous redemande de lire attentivement le texte et de bien comprendre toutes les
informations qu'il contient, car ensuite, vous aurez besoin d'avoir bien compris le
texte pour continuer le travail. Je vous remercie encore pour votre participation et je
vous demande de faire du mieux que vous pouvez. Vous avez 30 minutes

Texte : « Ponction biopsie hépatique (PBH) — Réalisation pratique et indications »

L’examen anatomo-pathologique d’un fragment du foie obtenu par PBH est un

élément essentiel pour le diagnostic des atteintes chroniques du foie. Au cours des
deux derniéres décennies, les indications de la PBH ont augmenté du fait de la
fréquence des hépatites chroniques virales.
La PBH est indiquée en cas de cirrhose hépatique, soit pour affirmer ou préciser la
cause dans le cas également d’hépatites granulomateuses qu’on peut voir apres des
maladies tropicales. Aussi, pour certains troubles du métabolisme ou présence d’une
hausse des gamma GT. La biopsie du foie permet de connaitre 1’histologie. La PBH
est un examen qui consiste a traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie a
I’aide d’une aiguille de MENGHINI entre la 6eme et la 7éme cote.

La ponction biopsie hépatique est un examen invasif non exempt de

complications, habituellement réalisée en ’absence de contre-indications par voie
transpariétale.
Les contre-indications a la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale sont
un taux de prothrombine < a 50 %, un taux de plaquettes < a 60 Giga/l ou un
allongement du temps de céphaline + activateur > a 1,5 fois la normale ; le TCA est
en effet le seul test de coagulation allongé en cas de déficit en facteur VIII, IX ou
XI. Donc c’est contre- indiquer quand il y’a un trouble hémostase (sang qui ne
coagule pas bien). Lorsque la tumeur hépatique est hyper vascularisée alors, la
ponction pouvant entrainer une hémopéritoine. Dans le cas d’une ascite trés
importante ou d’un prise d’aspirine quelques jours avant 1’examen, il faut alors
annuler la ponction a cause de la fluidification du sang. Dans nombre de traiteés, il
est également recommandé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens
avant réalisation d’une PBH transpariétale en raison de leur activité antiplaquettaire.
En dehors des anomalies de I’hémostase, les contre-indications classiques a la
réalisation d’une PBH par voie transpariétale sont les suivantes :

= absence de coopération du patient devant faire rediscuter I’intérét de la PBH;
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= foie vasculaire (foie cardiaque, péeliose, maladie veino-occlusive, maladie de
Rendu-Osler) ;

= kyste hydatique non préalablement traité ;

= obstacle biliaire extra-hépatique avec dilatation des voies biliaires ;

= amylose ;

= angiocholite.

En I’absence de contre-indications, les conditions techniques optimales pour réaliser

une PBH transpariétale sont les suivantes :

o Il faut disposer d’une échographie récente de moins de 6 mois pour s’assurer de
la taille du foie, de sa position ainsi que de celle de la vésicule biliaire, et
rechercher une éventuelle Iésion focale ;

e le point de ponction est idéalement déterminé par 1’échographie, au mieux par
I’opérateur réalisant le geste immédiatement avant la PBH.

Le plus souvent, le patient est hospitalisé la veille de I’examen. 1l est accueilli en

se mettant a sa disposition, répondant a ses questions et percevant ses craintes tout
en le rassurant. Il faut lui expliquer les grandes étapes de 1’intervention et réaliser
par la suite un bilan sanguin qui découle d’une prescription :
- Bilan de coagulation : crase, Groupe ABO + sa carte, RAI (Agglutinines
irrégulieres), NFS : état sanguin sur le plan hématologique : GB : défense + GR :
oxygénation +1 + HB +Les plaquettes et VS : sur I’état inflammatoire du malade.
Le role de l’infirmier (e) consiste a installer le patient en décubitus dorsal
Iégerement latéral gauche, le bras droit est relevé, la main sous la téte et mettre le
patient en confiance et lui demandant d’étre a jeun. Le médecin repére sous
échographie, le foie puis comme repére, il prend la 6éme et 7éme c6te. Un seul
passage est habituellement suffisant pour obtenir un fragment biopsique de qualité
satisfaisante. En cas de fragment de taille insuffisante, un passage supplémentaire
peut étre nécessaire, et peut augmenter la performance diagnostique, notamment en
cas de cirrhose.

La peau du patient va donc étre désinfectée avec la Bétadine et on doit mettre en

place un champ opératoire stérile et troué¢. Aprés la réalisation d’une anesthésie

locale et I'utilisation d’un kit de biopsie, le médecin va piquer, le patient doit
expirer, bloguer sa respiration. Cela permet d'immobiliser les cotes et le
diaphragme. Le médecin pique et préleve un fragment de tissu qui sera ensuite
acheminé au laboratoire d’anatomopathologie dans un liquide de type formol, de

BOIN. En tant qu’infirmier, veiller a ce que le bon de demande d’examen soit

correctement rempli .Une fois que I’aiguille est entrée, faire une petite compression

au point de pénétration + un pansement et retirer 1’alcool i0odé. Apres la biopsie,
recommander au patient de rester immobile en position allongée pendant quelques

heures pour éviter les risques d’hémopéritoine et voir sa respiration toutes les 2

heures pendant 6 heures.
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Annexe 19
Tache 10 (Tache distractive 3)
Public : les 03 groupes
Nom et prénom : .........ccooviiiiniiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ............................ GIoupe @ .ovvevviieieiieieeannn,

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1/G2.2 et G3) :
Répondez brievement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes
a. Savez- vous utiliser un ordinateur? Oui [ ]  Non [ ]

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui |:| Non |:|

c. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Oui |:| Non |:|

d. Avez-vous un accés Internet chezvous? Oui [ | Non [ ]

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical a distance ?

Pour |:| Contre |:|

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques |:|

- Internet [ ]

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de I’école |:|
- une salle ordinaire [ |
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Annexe 20
Tache 11 (Rappel 3)
Public : les 03 groupes
Nom et prénom : .........ccooviiiiniiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ............................ GIoupe @ .ovvevviieieiieieeannn,

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G1.1 et G1.2 (papier)
Vous allez maintenant réécrire un 3°™ rappel sur cette feuille que je vais vous distribuer de
maniére & enrichir et compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions demandé de relire et
réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour
ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une
ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres idées,
d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. VVous indiquez en

haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G2.1 et G2.2 (écran)
Vous allez maintenant réécrire un 3*™ rappel sur un nouveau document Word, de maniére
a enrichir et compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser
aprés sa récupération. A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le
plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres idées,
d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en

haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Consigne d’écriture du rappel R3 pour le groupe G3

Vous venez de relire votre premier texte, vous allez désormais réécrire un 3°™ rappel sur
une autre feuille que je vais vous distribuer de maniere a enrichir et compléter le 2tme
rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et
plus détaillé.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos

coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Annexe 21
Tache 12 (Co-révision)
Public : G2
Nom et prénom : .........ccooviiiiniiiiiiiinn, AZE
Baccalauréat section : ............................ GIoupe @ .ovvevviieieiieieeannn,

Nous avons formé 13 bindmes qui co-réviseront leur Rappel (R3) et nous leur avons

communiqués I’adresse mail de leur partenaire afin qu’ils puissent échanger leur texte.

Consigne de (co)révision pour G2

Vous aller ouvrir votre boite de réception des mails, vous trouverez un message envoyé par
votre camarade de ['autre groupe. Dans le document joint, vous trouverez le texte
explicatif écrit et proposé par un camarade d’un autre groupe, Ceci correspond a son
rappel R3.

Votre camarade a eu comme vous des notes explicatives en langue francaise et arabe mais
d’un autre type sur « la réalisation pratique et indications pour une ponction biopsie
hépatique ».

Vous allez lire le texte explicatif qu'il a écrit et corriger dans ce méme document, en
utilisant I'option « nouveau commentaire » en cliquant sur « révision » (je passerai vous
montrer comment faire), les erreurs qu'il a commises ou ajouter des informations oubliées.
Ne vous souciez pas des fautes d'orthographe.

Vous m’envoyez le texte que vous venez d’améliorer a moi avant sur [’adresse suivante :

brahim.fatima.zohrall@gmail.com afin que je puisse vérifier puis le communiquer a votre

camarade. Vous avez 30 minutes.


mailto:brahim.fatima.zohra11@gmail.com
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Annexe 22
Tache 13 (Rappel 4)
Public : Gl et G2
Nom et prénom : .........ccooviiiiniiiiiiiinn, AZe i
Baccalauréat section : ............................ GIoupe @ .ovvevviieieiieieeannn,

Consigne d’écriture du 4 ™ rappel des éléves du (G3) pour G1 et G2 sur papier

Vous venez de lire le texte de votre camarade du groupe(3). Votre camarade n'a pas eu de
la chance comme vous d'avoir des notes explicatives aussi détaillées du texte scientifiques
sur « la ponction biopsie hépatique » lors des trois lectures.

Votre travail consiste a rajouter au texte de votre camarade toutes les informations qui
manguent ou qui sont mal expliquées et qui sont essentielles pour que le texte soit bien
compris. Vous pouvez aussi supprimer les informations qui sont fausses. Votre travail
consiste a réécrire le texte de votre camarade en I'améliorant afin qu'il puisse constituer
un texte scientifique sur la réalisation pratique et les bonnes indications de la ponction
hépatique.

Pour nous aider a analyser vos réponses, n‘oubliez pas, s'il vous plait, de noter en haut de

cette feuille, vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.



Annexes

Annexe 23

Questionnaire final propose a I'ensemble des groupes apres toutes les taches

demandées aux participants.

Tache 14 (Questionnaire final)
NOM et prénom & ..........oeveiiiiininennn. AZE i

Baccalauréat section : ............................ Groupe & ..oooviviiiriieiiinanns

A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au
début de I’expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

c. latumeur hépatique

d. du trouble hémostase

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apreés la biopsie
c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. Il faut réaliser une anesthesie locale pour pratiquer la biopsie.
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Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.

b. estle prélévement d’une partie du tissu du foie.

13

est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.

o

est un examen invasif sans complications.

Q4 : 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai

b. Faux

Expliquez votre choix

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60
C] o T SRRSO

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

Prélever Un fragment 2 ..o
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Annexe 24
Résultats de la pré-enquéte faite aupres de (08) enseignants-formateurs de [’école

paramédicale de Saida.

Q1. En quelle langue dispensez-vous vos enseignements ?
Sur 8 enseignants, (07) ont répondu par "le francais" et un (e) a répondu par " alterner

I’arabe et le frangais".

Q2. D’apres votre expérience professionnelle, comment estimez-vous le niveau des
apprenants du paramédical en francais ?

Ense 1 Ense 2 Ense 3 Ense 4 Ense 5 Ense 6 Ense 7 Ense 8

] o ) Assez ) Tres Non
Moyen Faible | Médiocre | Insuffisant Faible ) o
bon faible | satisfaisant

Q3. Les difficultés que rencontrent les apprenants sont au niveau de :
De la langue (4 enseignants). Des connaissances en spécialité (2 enseignants). Des deux
(2 enseignants).

Q4. Pour les problemes de langue, seraient —ils au niveau de :
La compréhension orale (4 enseignants /8)  La compréhension écrite (1 enseignant/8)
La production orale (tous les enseignants) La production écrite (6 enseignant /8)

Q5. Que pensez-vous si on proposait en plus des modules enseignés pour les éleves le

module de "francais de spécialité™ :

Enseignantl | Tres bonne idee.

Enseignant 2 | Une bonne initiative.

Enseignant 3 | A mon avis, ce n’est pas faisable par rapport a qui va enseigner ?

Enseignant 4 | Je trouve que ¢a pourrait aider les éléves a développer leurs compétences
scientifiques.

Enseignant 5 | Que veut dire francais de spécialité ? un francais pour enseignement
paramédical.

Enseignant 6 | Bonne proposition.

Enseignant 7 | Oui pourquoi pas.

Enseignant 8 | Si I’emploi du temps le permet (beaucoup de modules pour les 1 ** années
IDE.
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Q6. Vu le développement des Techniques D’Information et de Communication pour

[’Enseignement en Algérie, pensez-vous que des produits numériques peuvent étre

avantageux dans la formation paramédicale et particulierement pour des IDE :

Enseignantl

Oui, bien sdr, surtout pour les travaux pratiques.

Enseignant 2

L’outil informatique a toujours été utile pour 1I’enseignement scientifique.

Enseignant 3

Oui tres avantageux.

Enseignant 4

C’est méme essentiel dans certains modules.

Enseignant 5

Je pense que ces moyens technologiques sont importants dans toutes
formations paramedicales.

Enseignant 6

Ca nous permet d’expliquer facilement les cours.

Enseignant 7

Oui. Bien sir.

Enseignant 8

Dans le monde ou nous vivons, la technologie est partout, c¢’est bien d’en
profiter.

Q7.Recouriez-vous a la langue arabe (langue de scolarisation) pour expliquer le contenu

d’un texte de spécialité IDE ?

Oui | ©

Non | 2

Justifiez votre réponse

Enseignantl

J’ai souvent fait face a des situations de blocage des éléves.

Enseignant 2

Une explication en arabe de temps a autre pour faire réagir les éleves ne
ferait pas de mal.

Enseignant 3

Je n’utilise pas I’arabe en classe car il ne va pas aider les éleves dans leur
formation qui est disposé en francais selon les textes officiels.

Enseignant 4

L’arabe aide 1’¢leve qui n’arrive pas a comprendre un terme.

Enseignant 5

Comme les éléves n’ont pas souvent des dictionnaires sur eux, je traduis en
arabe certains mots difficiles pour faciliter la compréhension du texte.

Enseignant 6

Plus tard, en exercant leur métier, ils devront employer uniquement le
francais.

Enseignant 7

Des fois pour gagner du temps.

Enseignant 8

Pour ne pas laisser 1’éleve dans I’incompréhension du texte.
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Annexe 25
Résultats de la pré-enquéte faite aupres de 82 éléves nouvellement inscrits a I’école

paramédicale de Saida pour la Formation d’IDE

- Age : entre 18 et 33 ans.

- Sexe : 31/82 Masculin - 51/82 Féminin

- Voici les différentes réponses récurrentes a la question sur le niveau de francais au
Baccalauréat :

Pas mal- bien — un peu — bon — nul — la catastrophe — on peut dire moyen- faible — moyen-
pas tres bien- ¢a va- pas bon — tres faible.

- Des éleves ayant un dipléme dans une autre spécialité : 09/ 82 (oui) — 73/82 (non)

1. Comment estimez votre niveau en francais ?
Faible 39/82 Assez Moyen 29/82 Bon 11/82 Tres bon 02/82

2. Comment estimez votre niveau en matieres scientifiques ?
Faible 11/82 Assez Moyen  26/82 Bon 30/82 Trés bon 14/82

3. Dans quelle catégorie classez-vous vos difficultés en francais ?
- La compréhension orale  09/82 - Lacompréhension écrite  54/82
- La production orale 68/82 - La production écrite 62/82

4. Quelle langue préférez-vous pour suivre la formation d’IDE ?
La langue francaise 34/82

La langue arabe (langue de scolarisation) 42/82

Autres 06/82

5. Maitrisez-vous I’utilisation de 1’outil informatique comme le Word ou 1’envoi de mail ?
Oui  68/82 Non 14/82



Annexe 26

Exemple des réponses au questionnaire initial (G1, G2 et G3)

Q’\.A.-.C‘.\/\. LA

Vous allez participer a une expérience de recherche Cette expérimentation sur la
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide a |
lapprenttssage paramédical. Nous comptons sur vous pour que cette recherche |
réussisse.
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un .
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé |
30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix
a. la fluidification du sang
b. des hépatites chroniques virales ‘/
c. la tumeur hépatique /
d. du trouble hémostase
. \&..@3\&&:&!\%&; S oo caup..de.me. Aulen . Smpanlonlz
Nsoa Mo oispoie. ok R A ¥ niloa.a. KM ........................

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée (/
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie. L/
d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.
(O cée;cw.\og-.....\. .\.'\('me\e@w‘m& (\Bm c&k\: t}\mmgk»&\».% ool SPG'\\QC\\
COND. . N @&nclu;s.n \mc.gps.xe, \‘\z.@o&a.%& ..................................
- Quude \'anesthe sie %Q(\ et | en cob au o mollade bm.uto{ \heaucou.
Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
b. est le prélevement d’une partie du tissu du foie. /

¢. estdemandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.



d. estun examen invasif sans complications. ¢~

Q4: Il est préconisé d’interrompre les anti-inflaimmatoires non stéroidiens avant la

réalisation d"une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai , 7

b. Faux
Expliquez votre choix
A i . . 5 i =
98 ST, gl CUR R y %Mm\b.mhk .*sn.kéc.smmmi L.
%LnTmﬁ%ﬂﬁmhﬁu%)\éi%wﬂq ........................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponetion biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur & 60
Giga/l QDMMHQ\MH.::E\LQuMWXQ%Aﬁ. .....................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie ct en

prélever un fragment ?

------------------------------------------------------------------------------

...........................................................................................................

Q7 : Quel est lc role de I'infirmier avant et aprés 1a PBH ? o.oovvvvvvos oo

@ET(L:J-F X .m.ﬂ,m A QIL 'mc:g.m.l L -1 .Cﬁk‘k%iﬂ.ﬂ R, 1’:‘..‘!.1 : P*\.ﬁ{lﬁk}sﬁ: tg,
ﬂ{\).‘ﬂ-ﬁ.ﬂ} ¥ w‘.\.!i'.m_'}'\.. ; JE}BL-T\ E;E.me.ut . ‘«2.5. i )a\.ﬂ'h.&‘i’_» AN t.!L. m-;&. ﬂx.q..lﬂ B e

Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

...... ‘{DM‘»—:,..\}L.h-iq%i}-.x.,...)}%.,.lﬂ. .a...pma..m%mf,nﬁcfﬁnmn..ch.a.......
= CLQ.&R&M g w LU .l..\dﬁiﬁ.\@“a 2. .. ,{r‘)«m&*ﬂx\&tﬂhim £ Bus. O nmthcﬁ;_ﬂ

.............................................................................................................
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Nom et prénom ; f—}&)&ﬁ.};{&d{ﬂw Age deL\ ...................
Baccalauréat section 2@ L_] ..... Groupe ; Gj ,“IJ = 6{{ £
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Vous allez participer ¢ une expérience de recherche. Cette expérimentation sur la
construction des connaissances scientifi tques a pour objectif d’étudier les effets d’aide a
fﬂpprer:r:smge paramédical. Nous comptons sur vous pour qgque cette recherche
réussisse.
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé |
J0minutes). i
Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration, 8

S TR,

P

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales ¢ —"

¢, la tumeur hépatique

d. du trouble hémostase

B Aﬂh%wﬁl A\ @A Grac, U‘«\Mmg»&e.a /gg& La
,7"&!4«.1 ,&thg{gm Lm@d\w{n_d;@z el CLIE.A..&LL Lanon/NvR..c.
- D
Q2 Que]lcs sont les prﬂpusitiuns exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre chois.
4. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie ¢
¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.
d. 11 faut réaliser une anesthésie locale pour przttiquer la biopsie, ¢ —"
- J}.EL\._.LSL_.C_"ILM.Q....QHMM o g‘f ﬂ%oizwlﬂ..ﬁ"»{ QJ’E. k‘_\,/‘)a:.
Lo oo L gl Mﬁ.a.lfglﬁ Suf C i.arm._ £
j_ﬂ, JQJM%LE _Q;E; Uwu?_ jh,#uw ,LWL;?,LLT_F ‘rvi——):_f,‘-—'l-q |
Q3 : choisissez la (les) bonne {s)réponse (s). La PBH :
4. Ne demande pas I"hospitalisation du malade, £~ g
b. st le prélevement d’une partie du tissu du foic.

¢. estdemandée pour affirmer ou préciser la cause de la eirrhose hépatique.



d. est un examen invasif sans complications,”_—~~

Q4: 1l est préconisé dinterrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d'une PBH transpariétale parce qu'ils engendrent une fluidification du sang,

A Wigi [

b, Faux
Expliquez votre choix

.............................................................................................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure & 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur & 60

Giga/l 9...., \Q.Lu ol Ac,\,x}u }‘E).ﬁ.ml

Q6 : Comment le médecin peut traverser la parol '1bd0mma1c pour attcindre le loie et en

prélever un fragment ? . ['\MLM.CWW@ /EQ, )C,.lld.h

............................................................................................................

...........................................................................................................

.....................................

...... yo

......................................................................

Q8 : Pourquoi faut il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de 1a PBH ?

/](,ELL.L«"!L M‘\dﬂﬂ_ ;{,w"!—r L@"”VPLJ— Ce zﬁ./Lwc.l:m ......................

............................................................................................................

.............................................................................................................



Nom et prénom : sk hﬂéjm%kmw Age: ... ng ............
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Vous allez participer & une expérience de recherche. Cette expérimentation sur fa
construction des connaissances scientifiques a pour ebjectif d’étudier les effets d’aide a
lapprentissage paramédical. Nous COMPIOnS Sur vous pour que cette recherche
réussisse,

Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaive qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé |
Jminutes),

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

=L e T

s

FES LT

Questions
Q1 : La ponetion biopsie hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix
a. la fluidification du sang
b. des hépatites chroniques virales
. la tumeur hépatique (_/

o PR v

- du trouble hémostase

Pmﬁwwglk&&gwjmmwmhm{wyeﬂ:ml;

.Jp}uE'emm DI, penct M e, o, .—%m,w. ....................................... S

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?

Expliquez en quelques lignes votre choix.

&

la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourde par
une zone vascularisée

b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé

apres la biopsic V/

¢. Il aut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie, &7

d. 11 fawt réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.
s 9,-_4./;1 i 99, ﬁw&bta%ma;lwhamctju.&\nk%&“ﬂmm!J}@,,I.;Lcé,&;Jpc{jb ......
. Rur?b‘- ‘3m'(:u"** mm...mﬂ.f.,Aﬂ.mamée‘..&g};..mu&-..%im.@q.ﬂ,[)u ..............

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
4. Ne demande pas I'hospitalisation du malade.
b. est le prélévement d*une partie du tissu du foje, &

¢ estdemandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. £



d. estun examen invasif sans complications.

Q4: 11 est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant |a
réalisation d*une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang,
a. Vrai
b. Faux
Expliquez votre choix
rjnart{mﬂmm{w QU A JANes .,%,gméiucihm g A, axk jgm&w

5o .ﬁ};{’..,ua ._tmvabnmldm ......................................................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponetion biopsic hépatique par voie Lranspariétale
quand la prothrombine est inférieure & 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inféricur & 60

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en
prélever un fragment ? ,.TQML‘L@J.-}-&A..MC&J\;.&.*.., E,J(\Me.a“j't.}:.(:
oLake. A Sl S———————

Q7: E}u:il st le rdle de I'infirmier avant et a}prés [a PBH ? 39&15];59@1‘{“&.&1&1};

PNt

»lhphu\tuhnt‘ .............................................................................................

Q8 : Pourguoi faut —‘3 réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PRH 9

Iaﬂ s aAen.. usas o Mhu&hﬂﬁm@@@_wumhdﬁj,}%

;C.ﬂ MJ@:&Q@M. y £, 9&):.0«#& : .q\&-. Jlmﬂ' ST e

.............................................................................................................
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Nom ¢l prénont : . 1 g_l;_ '—L vy 4UL l’" ‘"'*LUL hg:., 2 .....................
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Vous allez participer ¢ une expérience de recherche, Cette expérimentation sur la 1
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les ¢ effets d’alde a
I’ npprenmmge paramédical. Nous comptons sur vous pour gue cette recherche
réussisse.

Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps aceordé
Iminutes). ‘|
Nous vous remercions pour votre préciense collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsic hépatique est indiqude de plus en plus A cause de ; choisissez
Ia bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales | _//

¢. la tumeur hépatique

d. du trouble hémostase

L‘m\"”{f”‘f VL /}-(m-‘l Cmapl) L*”l_mf *1”3{‘ Ay wa_ L {Jmf,mug &“:L
uﬁub @uwu J;{g (A &m AL P o R

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
[Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourde par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie (-
c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. 1] faut rwlm.r une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie. (://

wa\d A . Qu {mﬁ%m Kows . auwh,. .J.{uivawA(wujug

‘-’U”‘Jl“ avec b peg; i outen e Qe pemsingg -

; Ti v f}UULLLQ /s $”%%¢\ZJ}Z%”¢ Qe f.r{i
(,H Lhumsi'w 4 (les) bonne (s)réponse’(s), La PBH :
a. Ne demande pas "hospitalisation du malade, L

b. estle prélévement d’une partie du tissu du foie. L,

¢. estdemandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. L/r



d. est un examen invasif sans complications,

Q4 11 est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
realisation d'une PBH transpariétale parce qu'ils engendrent une fuidification du sang.
a Vrai 7
b. Faux
Expliquez votre choix .
‘LL"V’E‘_J&%VH;’J LMhKi, e mﬂikrﬁwﬂ*—ﬂﬁ A CDAR %EA.{E-MJ.UL’M
LF&MM}J&MLEJM - ’h“‘ﬂ""“ﬁ Btk 0eplp oo

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure 4 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur 4 60

{.—JJEd A2 U n{d%-tp’v&..d,’lﬂ{, L[q_.(ﬁul, .?H}I:hm {',L_. PN o 5 RV Mﬂ{{/{,l&,-ﬂﬂ

Q6 : Comment le médecin peut traverser Ja paroi abdominale pour atteindre le foic ef en
prélever un fragment ? ....J‘./}L‘VL L{b@l‘ P

............................................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

........................................

............................................................................................................



Nom et prénom : /]’T‘T‘\—b ..... 2De ke Age:..... 2. 1 Gnn

Baccalauréat section : .......... A Groupe : .( 04, G828 -0 1
Vous allez participer ¢ une expérience de recherche. Cette expérimentation sur la
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide a
Papprentissage paramédical. Nous comptons sur vous pour que cetfe recherche
réussisse.

Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un

questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé
I0minutes).

Nous vous remercions pour votre préciense collaboration.

A Ty

T A T A e e R e e |

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justificz votre choix
a. la fluidification du sang
b. des hépatites chroniques virales
. latumeur hépatique -

¢
d. du trouble hémﬂsta;e ;

,“:é Tawment. s pf-'i.?LJ.e’;L W e } adl A (/ \

4 U»»{‘b :tiw.,../{.%r:l:f B U, : 2 8 B /Ol 2. ¢ % 2 {\.\{\{ G =

I{::\n K;TLLT’J-/(;\ 1) GC-\PE,,'L
Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.

a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée )

b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer Ja biopsie.

d. I faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie, 'y’

o

---------------------------------------------------------------------------------------------------------

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I"hospitalisation du malade. z:;f”‘f:
b. est le prélévement d’une partie du tissu du foie, ——

¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. —



d. estun examen invasif sans complications.

Q4 : Il est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.
a, Vrai %
b. Faux
Fxphqucz votre choix
»g SN VY Wt S SN 820 = TN v RO A :.A DTV ’)’h i, s:/lwm“.l

'(.w““{)\;/.f{ﬁl k. gmﬂ\ﬂh il f-’ti—

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inl‘ériema a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inféricur a 60
S R P N

................................................................................................................................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour attciﬂd&jilc foie et en
prélever un fragment ? .. % EL-WI:.MME.j.é‘m?\.:.,,..u.ef...3‘".*:.u.a..4. mc}ar‘ )<

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Q7 : Quel est le rdle de I'infirmier avant et aprés la PBH ? ...

e L,.fr'"f" X ‘Z’. AT AN !-:-.-_-:";'.lln{:(‘;r.'l;'}.. r”UUﬁQ | J;’i ..... 'Lz.re.r.:f... .

............................................................................................................

..........................................................................................................

Q8: Pourqum faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

(‘L- G ”‘-?f f_h"“-;‘ }]J.L.- Ps.fﬁ. QLLJI‘)‘\.'L\J:I L ML M,

/
C
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Nom et prénom : M%ﬂﬂq 1%&1‘{ Age : A fﬁﬁ:h@ .....

Baccalauréat section : Q.O 1 : Grﬂupe .6:] e ,ﬁ__
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Vaus allez participer d une expérience rie recherc!:e Cette expérimentation sur la |
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d'aide a |
!’ﬂpprenrwa.age paramédical. Nous comptons sur vous pour que cette recherche il
réussisse. g
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un g
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé 'ﬂ
30minutes), i
Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration. :

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales @

¢. la tumeur hépatique

d. du trouble hemﬁstase

..... ,Q@ uﬂﬂ@ )B’mi’ gl.@ ﬁmd A

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsic @
c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie. g

Il faut réaliser une anesthesie locale pour pratiquer la bmpsw

,@ fa«ﬁm{ Mol mmeloﬁz ) Darndd- Cmﬁéﬁﬁ
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Q3 : choisissez la (les) Imnm: (s]repunsc (s). La PBH :

a. Ne demande pas I'hospitalisation du malade.

b. estle prélévement d’une partie du tissu du foie, @

¢. est demandée pour affirmer ou préeiser la cause de la cirrhose hépatique. @



d. estun examen invasif sans complications.

Q4: Il est préconisé¢ d'interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu'ils engendrent une fluidification du sang.
a. Vrai @
b. Faux

Expliquez votre choix

...........................................................................................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transparictale

quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaguettes est aussi inférieur 4 60

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

prélever un fragment ? Im%t&maﬂdwm[}mwaau *géléi?, :

............................................................................................................

Q7 : Quel est le rdle de I"infirmier avant et aprés la PBH ? Cﬂmaﬁf})&jﬁmkﬁ

MﬂmmxﬂmfﬁébMﬂmeﬁéMm *1)%1

4@\@})@&&& ﬁumwbﬁﬂqui ......

Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH 7
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Nom et prénom : P’)i*‘f—l‘- M.L- o Vea TN :‘.'J_ Age: ... /LGN

e e I s . ;
Vous allez participer & une expérience de

I'apprentissage paramédical, Nous
réussisse.

Nous vous demandons de lire et de r

I0minutes).
Nous vous remercions polr volre précieuse collaboration.

construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide d
COMpPIONS sur vous pour que cefte rechercle

épondre le plus précisément possible sur un |
questionnaire qui porte sur In ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé

Baccalauréat section : ../ L;_;...".l..—lr ........ Groupe : |, 17 2{1" A

Questions

Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus ¢n plus i cause de : choisissez

la bonne réponse et justifiez votre choix
. la fluidification du sang

a
b.  des hépatites chroniques virales

L]

. la tumeur hépatique
. du trouble hémostase }/\

=
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Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?

Expliquez en quelques lignes votre choix,

une zone vascularisée

b. la ponetion engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobi

apres la biopsie )

la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par

le et allongg

¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie. K

d. I faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.

&
]

e Dy
ij

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :

a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade,

b. est le prélévement d’une partie du tissu du foje. e

¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépati

ﬁ’-f : VE\&ME Wl L Sk —l-k_ b SINTPY .H,_,-":k.i;:.\f.) - .,LL‘E’ L..\:\.Lum
TS |

LD -’m&r!é..ﬂ_\\._s.kﬁ.-m{-.ﬁ L %\.#,L.f“m - f‘t if_.l\.\*\.li.l,e‘hg v

que. X



d. estun examen invasif sans complications,

Q4: Il cst préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang,

a. Vral
b. Faux X
Expllquez votre choix
LR OB POD. RVE-TNY, o o »\v“mr »i{:;-w v L».rb.,. LLELH
e SLN hu".xi{ . .f:f. AL L.L.-l.ef;;, ublu..\:.hﬂak;,.. AVHCER \’“} A, ulq -
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Q35 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale

quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur & 60
Gigall . ﬁ.&.,ﬂm..&a.mm ..............................................................................................

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

................................................................................................................................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

prélever un fragment ?

..............................................................................
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Nom et prénom : Q) L—”L"{—"’#;,?—«'W'QL ’E" “ Age: E\,Q il
Baccalauréat section : ék 1 ................. Groupe : C_@ZCQ{{

Vous allez participer & une expérience de recherche. Ceffe expérimentation sur J’a
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d*étudier les effets d’aide d

Papprentissage paramédical. Nous compfons sur vous pour que cefte recherche |
reussisse.

Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie lépatique (PBH). (Temps accordé
Iminutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus 4 cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix
a. la fluidification du sang
b. des hépatites chroniques virales X
¢. la tumeur hépatique
d. du trouble hemustasc
e L Qund .. 022 C..;S:’VVL’-’Q *Lvixﬂg‘r”” «.:-:L’%UO /l} /(Lf"*? WH/Q/{— /“p
Cmi Akl A %,,..'I:Tl .................................................................

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée ¥
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsic
¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. 11 faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie. %

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I'hospitalisation du malade. X
b. est le prélévement d’une partie du tissu du foie.”

¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.



d. est un examen invasif sans complications.

Q4: Il est préconisé d’interrompre les anti-inflaimmatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.
a. Vrai \f
b. Faux
_ Expliquez votre choix |

q{.1.ﬁkl-'-q-;:;‘..[:;‘HHP.LL....-L.ML-:E:.’(:."'U\.-'W‘""{"P(—Jr Vo A«Lj({f;’ 2 _,}

4B A B EE R EE R4 R A B4R A E4 R EA R R EA R EAEEEEA R R AR RN R Y ET AR T ET NN E NG NG EAE EA EAE EAEAE S EAE KA EUE EEEAEAEEEE asamamans

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale

quand la prothrombine est inférieure & 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur 4 60

P 9
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Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foic et en

prclcvcrunfragment" A A A6 W S S S L S S P M A R T 4
¢ Ui
XN L NDL Mol s

Q7: Qucl est le role de Dinfirmier avantetaprés laPBH 7 .oovvviniiiiiiisiiiiiiiiiininn,

j
.z.vm%k'ﬁf‘?} @1 WA A T, u;‘y"—i-*"h g bl wéi’g'*f"v"'(ri,s- i
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Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PB

)
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Vous allez participer & une expérience de recherche. Cette experimentation sur la |
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d’étudier les effets d’aide ¢ |
apprentissage paramédical. Nous COMpPIONS sSur vous pour que cette recherche
renssisse,
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un
questionnaire qui porte sur la pouction biopsie hépatique (PBH). (Temps accordé
30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration. i

Questions
QI : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus i eause de ; choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la Nuidification du sang

b. des hépatites chroniques virales )g.

¢. la tumeur hépatique

d. du trouble hémostase
)

. .. L Nk i
T AT B Y“ \L.... AL, XL, .}f':'&,-]ﬁi}'\.l.-f\f-..\-{:’.-i;}
g

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?

Expliquez en quelques lignes votre choix.

E

la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourde par

une zone vascularisée

o

la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé )\

apres la biopsie

o

I faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la hiopsie.x

.

11 Taut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie,

Q3 : choisissez 1u (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
4. Ne demande pas I"hospitalisation du malade.
b. estle prélévement d'une partie du tissu du foie. b3

¢. estdemandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique,



d. est un examen invasif sans complications. X

Q4: 11 est préconisé d'interrompre les anti-inflammatoires non stérofdiens avant la
réalisation d'une PBH transpariétale parce qu'ils engendrent une fluidification du sang,
a. Vral }(
b, Faux
Expliquez votre choix

.............................................................................................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale

uand la prothrombine est inféricure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60
(] P plaq

Gig;l.-’i 1&&{#@ fje{./{. Lﬁ AN o CLmvthtil

e .

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdommaie pour atteindre le foie et en

preimcr un fragment ? %.Lk.ﬂ'(”sfs— HL.J.,’»LY 5 SN = L o (ALY, ,{(ﬁ_.
Jﬂam@ WMW‘\,L* 7“1.{,1*&1.: ..... ,,Q cL“wLﬂi }/5¢=; LL £L -(j'“-’u"‘:’
L. l.?f,...:{i.nmf ............................................................................
Q7 : Quel est le mlc de I'infirmier avant et aprés W PBH 7 i inarsenrssmons sesrmesrassrsss
T ,.&j‘ﬂm swe.... Yo Siluod  Au
...ﬁf‘h%.&%ib@b{.ﬂ ............................................................................

UH Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PRH ?

A0 S LLi”»L \‘LL o fLsn ..... EAZ “LaL,. f>1, (‘ ,,fhﬁf?i-"]'lq /e,
Comigade... //‘[Xm,’_} anmmb. Lo PRH.S

.............................................................................................................



Nom et prénom : .@ﬁ_ﬂg\& N\@ﬂ/@u'\(\é,\(m 2 o,
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Vous uﬂez pmnc:pgr d une expérience .r!e re*dm'dw Cette expérimentation sur la i
construction des connaissances scientifiques a pour objectif d'étudier les effets d’aide ¢ |
i apprfnﬂsmge paramédical. Nous comptons sur vous pour gque cette recherche |
réussisse.
Nous vous demandons de lire et de répondre le plus précisément possible sur un |
questionnaire qui porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (T, emps accordé ||
Iminutes),

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration,

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus A cause de ; choisissez
la bonne réponse et justificz votre choix

i la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

¢. la wumeur hépat[quu[/

d. dutr ouble hémostase

POULMBAN. cpﬂﬂ A)[oc\e de. L aXaomnr damdhs.

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliguez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourde par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé

aprés la biopsie €~

1l faut réaliser une anesthésie générale pour pmt[qucr la biopsie.

g faut réaliser une an;,sdu:sm locale

oo

e paXamk
Wpab &gmﬂﬁ

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I"hospitalisation du malade.
b est le prélévement d une partie du tissu du f‘uic,_/:/

¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hu&pullquc[/



d. estun examen invasif sans complications.

Q4: 11 est préconisé dinterrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu'ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai

b. Faux C/

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariélale
quand la prothrombine est inférieure § 50 ¥, et le laux de plaquettes est aussi inférieur 4 60

Giga/l 2o,

Q6 : Comment le médecin peut traverser la aroi abdominale pour attei drc le i"mu, ht en

prélever un {mumen[ ? Q\‘f\h\;\f\k.




Annexe 27

Exemple des réponses au questionnaire final (G1, G2 et G3)

Nom et prénom : ..g)rlm;.ca\.og.l..\‘.'\mhc:m e Ageil DD B0
Baccalauréat section : ....... 9.0/\( ............. Groupe : @:\A -L}\ ..A).

A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus |
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au |
début de I’expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions

Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus A cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales (/

c. la tumeur hépatique

d. du trouble hémostase

.......... N M..&M..M.%QW..A%.Q\QQQXLQ........A.m..@a..m. Py

...........................................................................................................

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée /-
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
1 faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.
d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie. / v
Uhemapenifoing.. jibops.. ) augmectalien.. A4 A hemaog e
%Q...«.é...\m.hxmm...%V.m\.wl...&b. NoseouX....Ae. San b

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
b. est le prélevement d’une partie du tissu du foie. (/
est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. (/

d. estun examen invasif sans complications.



Q4: 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai

b. Faux (//

Expliquez votre choix

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inféricur 4 60

Giga/l ?_}\»\D};c&h 'Jn.m...%{ mﬁ;ﬁﬁﬁﬁmﬁm&m&mkuwa

................................................................................................................................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

b | " ’
prélever un fragment ? ..., P\ X oS,y ux\mtlt;\.@ajjpﬁihbg
u@(}thfd‘t Ebimnhmxt:’;._e‘kllim\i{\mj“ m&ﬁ\mg\mt

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

Q7 : Quel est le rdle de I'infirmier avani et apres la PBH ? [3,(‘};11; -.1'1_...1,‘:.'}.;9;3.“ acNan
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¥
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En,.,'l..ﬂlm..‘q’if.&'n.cx{nn}.h ..... e,l.ﬂ}axug&m_.k&{sm.m\_ ..............

Q8 : Pourquoi laut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH 2

i kﬁ. B .'m;:&u,c‘a £. MQLH " ..c‘hf::sa};xﬂ.h. .dm.mc&mcﬁ i.. ,@.}-.:'t. i o | e)lu.h_
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Baccalauréat section : ....... .12; Q. .ﬁ_l-q ...... Groupe @ . G? Ao (=, /L i /l_
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A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus
| précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au

début de Vexpérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps

accordé I0minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

[T e e =

Questions
Q1 : La ponction biopsic hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a, la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales [~

¢. la wumeur hépatique

d. du trouble hémostase

B ;

flhdc a2 Do Cane. de L1
@.M F.b"ﬁ...%’l&t.qﬁﬁ.;{&th[ﬁ.,

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourde par

une zone vascularisée /_—"

b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie

¢. 1l faut réaliser une anesthésic générale pour pratiquer la biopsie.

d. I faut réaliser une anesthesie locale pour pratiquer la biopsie./ - .

1, P i.ﬂ C.LLA.EBAM% {\&UJ-' Koo Jon ik e, d(u». Ak uame.
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Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH : %\M ﬁf.ﬂwaﬁacfe- f‘-?.w{zﬁ-ﬁbl]&-t'

a. Ne demande pas I'hospitalisation du malade, &

b. estle préléevement d une partie du tissu du foie. [ —

¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.

d. est un examen invasif sans complications.



Qd: 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai

b, Faux &—

Expliquez votre choix

,mMLmK.GLMQ :,»T['lc:-w.ke“
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Q5! Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsic hépatique par voie transpariélale

quand la prothr Prnbmc est inférieure 4 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inféricur 4 60

Glgzufi 2 '11 MKXVMXW.{,ML R Q,r.h pﬂ H.4 CLFL;,fLLEW....

LMfA—-%AC.\.ML_. L. d.LmeEL ,h.cp.mcﬁ.q. g !

Q6 : Comment Je médecin peut traverser |a paroi abd{:mmafe pour atteindre le l"me et en
prélever un fragment 9 ﬂ.-'Lﬂ.C.. »6 ;{,(.Q,u:c_ ﬂ.c.ﬂ. f{,g. _,{A..{iu.a {(\&
J,,.,LAJE...

bt Lo ool E*,@. ¥ andne.. ,fJ._uﬂ,
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Q8 : Pourquoi faut - rca]lser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

/C M -’éfb /}&{\—{ {Aﬂ&il}i{.\ Afmrbmtcérﬁ. LA Mg,m /J}.ﬂ_.u
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II.
Nom el prénom : . —( llT:*in:LzlA, r[ Kh”‘dﬁb ARE ),Hﬂ] pfl.f'l,.uf\ ...........

Baccalauréat section @ ...... %L, ? ........... Groupe : ...{57. .. A L3 A 3,

=

A la fin de cette recherche. Num. VOUuSs rfemamfana de lire et de n.p::rm!re a’a p.fm
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au

début de expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.
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Questions
Q1 : La ponction biopsic hépatique est indiquée de plus en plus A cause de : choisissez
la bonne réponse et justificz votre choix
a. la fluidification du sang
£~"b. des hépatites chroniques virales
¢, la tumeur hépatique

d. du 1uru:n.|l:+1-:;1 hénmslaw I

Il, ChO ;]\ JI.P‘I.—' l.._,.‘ll-.-’.; ‘Ylﬁ?'ﬂk 1LA mﬁwxa}h._ﬂ\ﬁu’lﬂfﬂm "J\»"ng.k h’ﬁ."*—.'\.-q‘ iﬁ‘vbjkb'lh\-!'pm
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Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans Ia série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix,
/4. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par

une zone vascularisée

b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie

¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiguer la biopsie.

;-/d, 1l faul réaliser une anesthésic I{JLEllc pour ]:n:(jquer la biopsie.

9 t{ﬁmt )J-L ch.ﬁ 2 fﬂriff\ 2L & \od M. )&W{ﬂ I JMJE
J(\LL"& J\’\Cﬁ.}‘:.%_.-‘ﬁ}‘{w ............................................... .

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :
Ne demande pas |"hospitalisation du malade,
est le prélévement d’une partie du tissu du foic,

est demandée pour affirmer ou préeiser la cause de la cirrhose hépatique.

est un examen invasif sans complications.



Q4: 11 est préconis¢ d'interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d'une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang,
a. Vrai
[/b. Faux
E tpltql:e:r votre chmx

Ce.m! el J(wu& " . \Ddu’“\{.g rm, JuL ':;MUZ_.M mgﬂhﬂ%:b&m%

,Cﬂaﬂ eJ ng ........................................................................

QS : Pourquoi faut-il interrompre la panction biopsie hépatigue par voie transpariélale
quand la prothrombine est inférieure & 50 %. ot le taux de plaquettes est aussi inférieur 4 60
Giga/! “CLMWLE{%QEM%JEJ’UJP&MS

Q6 : Comment le médecin peut traverser la parm ahdumma]e pour atteindre le foie ¢ en

prdeuruni‘ragmem'? .r.J(.\.LLh M. H c;\ﬂ,M{N\;%JJM J’if_;
V.G me...2b. U Aene.. 0

..................................................

...........................................................................................................

Q7 : Quel est le role de infimmier avant et aprés la PBH 2 M\ij:hb DAL 3
Ry
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Qf: Pﬂurqum faut —il réaliser un h]lan sanguin au maladc la veille de Ia PBH ?
f i
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A la f n n’e cette rer:kercfm. Nous vous demandons a‘e .e':re et de répondre le plus
| précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué an

début de Uexpérimentation, il porte sur la ponction biopsie hiépatique (PBH). (Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.
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Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiguée de plus en plus A cause de : choisissez
la bonne réponse et justiticz votre choix

a. la Nuidilication du sang

b. des hépatites chroniques virales

¢. la tumeur hépatique W/

d. du trouble hémosiase

Alleradon o P.BH. oot Ao Ao gymetli Mﬁcﬁw% ........
.. cinnlode. WWC B S

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
4. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie 5%
¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie,

d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie. %

WU&W Blad. MUMW UoWVb-'(
G-he. 4. ovededom Aoudho. Glle. Bome=") Ao
poalfere ey o Mt

Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBII :

1. Ne demande pas I'hospitalisation du malade, X

]

b. est le prélévement d une partie du tissu du foie.

L]

. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique.)/

d. est un examen invasif sans complications.



Q4 : 1] est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stérofdiens avant la

réalisation d*une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai
b. Faux /“(

Tlplique: votre -::hnu

Q5 : Pourquoi faut-i] interrompre la ponction biopsie hépatique par voic transpariétale
quand la prothrombine est inférieure 4 50 %, et le 1&1)1}: de plaquettes est aussi inféricur 4 60
Giga/l 2o,

Q6 : Comment le médecin peul traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie ct en

prf—:lu.c]‘ un Emgment ? 41;.}4/ v dﬁ'ﬁ@ﬁﬂ EWEMM

...........................................................................................................

Q7 : Qugl est le n]u de I'infirmier avant et aprés la PBH 2 .. R R
Wiw ..... alade... . W@ sandie o, dov... 2000
Ui E)M A, xm%@%g/m% Aot Loa Loma o ity

..........................................................................................................

Q8 : Pourquoi faut il reailscr un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?

YV YY @@«g..um{mﬂ, ..........................................
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A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus |
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au |
début de I'expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (T, emps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration,

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

/fhf:' des hépatites chroniques virales

¢. la tumeur hépatique

d. du trouble hémostase
.1 KeEE .{L/um, $1.e.1. r}-:'lL_[";* '-w /étf\.. ”14}\5-. ."’H'i.-..."‘. .........
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Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
@:_J la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie
¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.
Ld. ) 11 faut réaliser une anesthésic locale p{:-ur pratiquer la bmphlﬂ
S “i-:ku.ﬂ*n G4 /}}LL N2 Lo Con *.:u;r:} INA I T c"-ﬂmfia vkt o
LAY 20w T, P \'!Lfﬂﬁ*h“‘:{"‘-‘*rﬂ.:-vw ..... b Lind T L. Jl.i.'x £ L Jﬁ,*—, S s T 1

(ﬂ . l\ - "q.-v'li *ah Al [,lvu_'p,_,‘f\"\',n; & C ,{'ﬁ.‘. C & ||,‘.-_t_ .,:_-."[C ‘QL 2 L'Lku\-. w.u_[ & u_
A K‘N fa f{,,u:’{_,_é: U r

A
3

Q3 : choisisscz la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH ;
4. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
@:‘ est le prélévement d'une partie du tissu du foie.

CE::,) est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirthose hépatique.

d. estun examen invasif sans complications.



Q4 : 1l est préconise d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.
a, Vrai
@ Faux
Exphqucz votre choix

,@_,r._h LA, l x'\r-fw.{ 'mw.‘.\f-:-.\..a:}._ﬁ..hft,_,a L‘?PLKJE}/‘L}&/C?LWJ .......

.............................................................................................................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale
quand la prothrombine est mfermure as0 %, et le taux de plaquettes g5 ausm inférieur a 60
Giga/l 7... (...?Jf’\. ”"5(/ f{—'f*. LS e inss.. r’/{tﬁ .40 k. "fhu“ﬂh\ e ..

................................................................................................................................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paml abdcrmmala pour atteindre le foie et en
prelcve.r un frag,mem ?L el ce.. Bt .‘({M fa W ¥ ooy o {z{ ,4{.4*. ’.J} Lo C uﬁ’ g,

1.. f.«%v gy ,«L?Sh,-\ f..ﬁil{%”-’-rf .\.ﬂ.’&t\.'}ﬂ.!.,.,

...........................................................................................................

Q7 : Quel est le réle de *infirmier avant et aprés la PBH?

.....................................

adr-w'}”P % o, Ades.. Adans AT MG nash.. 4. fam:.a..[.., AnbaunteC
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Q8 : Pourquoi faut il r?me:r un bilan sanguin au malade la veille de laPBH?

v.flé;ﬁf/é\- éfr.d’ ,‘ o la 5 T .f:tﬁ/#' qu%\az-lif.'hw?k
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A la fin de cette recherche, Nous vous demandons de lire ef de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au

début de expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé I0minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus a cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

. la tumeur hépatique @

c
d. du trouble hémostase

i) y
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I
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Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée @
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
¢. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.

d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsic. &
1

7 J-’,{'L{_gl.'wﬁ,{ijl. 0 LAl . Tou the.. L. AR fI‘f—.ﬁ : .,de_ i IF'FJL : .-Q;Lm 1 Y f-f“JL:E
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Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH :

a. Ne demande pas ’hospitalisation du malade.

b. estle prélevement d’une partie du tissu du foie, @

¢. est demanddée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. @

d. estun examen invasif sans complications.



Q4 : Il est préconisé d'interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai
b. Faux @
'Expliquez votre choix
rﬁ'lbﬁ | o - RN L S LR L oo LA .Ef._ﬁ.i:mﬂ’.‘ﬂﬁ. (Qilats... .ﬂ)f?ﬂa»:.—f.-.:?ﬁm. /)T
Q{}M’i?}d’\ﬂﬂ ...... ,ﬁﬂ.j‘%’]ﬁlﬁgj..:..........,......,......,... :
/ J {

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie (ranspariétale
quand la prothrombine est inférieure a 50 %, et le taux de plaquettes st aussi inférieur 4 60

Gigall ?f}m git?.f,},+...G.mr?ﬁiﬂdl,u&w:.x...?}tg@“...712;-.’_......A&i%ﬁ&;,::}...ﬁhf@g...L«;—k_ﬁf@ﬁ@_
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Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en
prélever un fragment ? CJ;\M ﬂfu,a] ...... 22..{;% 4?45‘;‘,& M@ j‘m*{i‘?“\
e, A )Lkﬁm,',«‘?f Z... ,;ie‘_. ¥l U"DL’b{M..L i ))g; LA U A, L0 Aa..
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Q7 : Quel est le rdle de I"infirmier avant et aprés la PBH 7 ..z"i......L»b.m’}{*. Oy L2 ._mvd-:fi.ﬂ;&_
s i | r i {
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Q8 : Pourquoi faut —il réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH?
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A la Jin de cette mcf:erche Nous vous demandons de lire et de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au |

début de Pexpérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). {Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus i cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix
a. la fluidification du sang
b. des hépatites chroniques virales A
¢. la tumeur hépatique
d. du trouble hémostase )
{.1@ Al XN nondanen. Do X aj fe. e . Debe. .‘:1 ol ke

taemnamnag

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la séric suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée )%
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
apres la biopsie
c. Il faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.
d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie, X
R o phidegime Loy . o wamd, 2. ’/L:\.,.uh-\dmlr; ML \ y el
,f(\ BNV DRV N I S VR O cevorrenernrennan h
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Q3 : choisissez la (les) bonne (s)réponse (s). La PBH : ( WQ] oo ff{:r-_ )
a. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
b. est le prélevement d’une partie du tissu du foie, X
¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique. X

d. est un examen invasif sans complications,



Q4: 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d’une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vral )C

b. Faux

Expliquez votre choix
Dent mm\:ﬁlﬁk Eh. DB L&_E‘L. e [ij ;
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Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transparictale
%, et le taux de plaquettes est aussi inféricur a 60

lﬁﬂh&i‘lﬂfﬁiyhﬂﬁh-\ﬁg—? f-tLLLLW

quand la prothrombine est inférieure a 50

Gigﬂﬂ '}:Yl{:m\h:l,u"guih{.m_ﬂ%ﬁhnﬁi.ﬂm

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

................................................................................................................................................

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie ct en

prélever un fragment 7 }
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Q7 : Quel est le 6le de infirmier avant et aprés la PBH R PR AT
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Q8 : Pourquoi faut -l réaliser un bilan sanguin au malade la veille de la PBH ?
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A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au
début de I'expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé 30minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus A cause de : choisissez
Ia bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

¢. la tumeur hépatique X

d. du trouble hémostase . i -
e U A aam, G4 wlle 2 Aa ok 0 K. X i
€000 Lf‘.:-/_( ;

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.
a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée x
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient restc immobile et allongé
apres la biopsie
¢. Il faut réaliser unc anesthésie générale pour pratiquer la biopsie.
) d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pratiquer la biopsie.'s ] ;
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Q3 : choisissez Ia (les) bonne (s)réponse (s). La PBH ; LL:EM;“ ;'7 *{i rf_ ‘i’i” %”‘Ltl el Lo
a. Ne demande pas I'hospitalisation du malade, ¢ o o
b. est le prélevement d’une partie du tissu du foie, ¥

cst demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique;}f

d. est un examen invasif sans complications,



Q4: 1l est préconisé d’interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la
réalisation d'une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a. Vrai ¥

b. Faux

_ Expliquez votre choix
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Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voic transpariétale
quand la prothrombine est inférieure & 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur & 60
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KFM&%Wﬁﬂﬂﬂﬂr'ﬁ{{f4(_ﬁﬂQ&LW£

Q6 : Comment le médecin peut traverser la paroi abdominale pour atteindre le foic et en

= ¥ A P - .r"l
~prélever un fragment ? QT@L%/EQE,Q\:& B 20 1LJ/‘-E'/{.CG{¢(
2..Code Lasid. Calnselswt L rsgllnd. lamn. Le.

7 o
: {;,E‘Vi B e P e L Y

Q7 : Quel est le role de I'infirmier avant et aprés la PBH ? AMM AP A
Le. MNKQ&,QQ LN, 2. y Canan, LA dmannnniga.. e Qennka

L}

%HLFﬁjﬂ@xﬁ’Ovu\/{ﬁﬁ:W{@u&P~“&7H ..................

.............................................................................................................



T o T e P et e T

e R T N K e e P s T R A e 4]

A la fin de cette recherche. Nous vous demandons de lire et de répondre fe pfu:.
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué au

début de expérimentation, il porte sur la ponction biepsie hépatique (PBH). ( Temps
accordé I0minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

WANTAE LT

-1t

Questions
Q1 : La ponction biopsie hépatique est indiquée de plus en plus A cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virales

. la tumeur hépatique X

L]

L, At i Are. Bopalhs ss
LP;% ﬁi&%ma T’PPE:: H)%W ...............

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans Ia série suivante ?
Expliquez en quelques lignes votre choix.

a. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisée

b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile ct allongé
apres la biopsie X

¢. U faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsiﬁ%

d. Il faut réaliser une anesthésie locale pour pmtzquu la biopsie, -
Cank. cloung Krmmﬁ SV AMA.. Ao

....... Ai\i&c\(&ﬂ?’_ LM ande

WL puw\mt%\wm Socalle
Q3 : choisissez la (les) bonne (sjréponse (s). La PBH :

4. Ne demande pas I’hospitalisation du malade.
b. est le prélévement d’une partie du tissu du foie, X
¢. est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépatique, X

d. estun examen invasif sans complications.



Q4: Il est préconisé d'interrompre les anti-inflammatoires non stérofdiens avant la

réalisation d'une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidifi
a. Vrai

b, Faux 7\

cation du sang.

Expliquez votre chuw

A I P i ey | SR X

Q5 : Pourquoi faut-i] interrompre la ponction biopsie hépatique par voie lranspariétale

quand la prothrombine est inférieure 4 50

%. et le taux de plaquettes est aussi inférieur A G{J

-

................ >< mmm@%mtm oo %CLULLE
Q\XL@WW AR 2..\1\.,..94\?@/%% PP)H w42H

Q8 %qum laut il réaliser un bilan sanguin au malade 1a veille de la PBH 7




Baccalauréat section : .2-:_} .............. {Jluup-., k_ﬂ}}? .............

T TP T T TS B T e o

A la f n n’e cette recherche, ﬂmm vous n’ew:rmdaua :fe I.'re et de répondre le plus
précisément possible sur un méme questionnaire que nous vous avons distribué an

début de I'expérimentation, il porte sur la ponction biopsie hépatique (PBH). (Temps
accordé I0minutes).

Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration.

T e D ey

R,

Questions
Q1 : La ponction biopsic hépatique est indiquée de plus en plus & cause de : choisissez
la bonne réponse et justifiez votre choix

a. la fluidification du sang

b. des hépatites chroniques virale (/

¢. la tumeur hépatique
Wx e HE.\:LJLQLM&D&L cay

Q2 : Quelles sont les propositions exactes dans la série suivante ?

du trouble hémostase

p@m@wm

Expliquez en quelques lignes votre choix,
4. la ponction engendre une hémopéritoine quand la tumeur hépatique est entourée par
une zone vascularisf:cc,/
b. la ponction engendre une hémopéritoine quand le patient reste immobile et allongé
aprés la biopsie
¢. [ faut réaliser une anesthésie générale pour pratiquer la biopsie,

d. Tl faut réaliser une anesthu.:e EDCdlL. pour pratiquer la b1$§£‘

bl/\*ﬁiﬂ Mz&lﬂlﬂl A

M

Ne demande pas I"hospitalisation du malade.

b. esl le prélevement d’une partie du tissu du !hie‘.fa//

L]

est demandée pour affirmer ou préciser la cause de la cirrhose hépmiquf//

st un examen invasif sans complications.

e



Q4: 1 est préconisé d'interrompre les anti-inflammatoires non stéroidiens avant la

réalisation d"une PBH transpariétale parce qu’ils engendrent une fluidification du sang.

a, Vraiﬁf_-ﬂ’-”""’

b. Faux

Expliquez x'ntje choix

O ;S&xapm_ AN %E ................. J»b ......................

Q5 : Pourquoi faut-il interrompre la ponction biopsie hépatique par voie transpariétale

quand la prothrombine est inféricure a 50 %, et le taux de plaquettes est aussi inférieur a 60

6 : Comment le meédecin peutl traverser la paroi abdominale pour atteindre le foie et en

..........................................................................................................

Q7: Quel est Ie 1'{’11’?;il‘inﬂm1icr avant et aprés la PBIL? ...........

(-

Q8 : Pourgquoi faut —il réaliser m malade la _\.-'ei][e de la PBH ?
R £99 5. Mk Loy MT@&MMM
ORIV N o - R GA—

.............................................................................................................




Annexe 28

Exemple des réponses a la tache distractive (1) des groupes (G1, G2 et G3)

-~
Nom et prénom : .faucdal\.. .\\%D\'.\Jo.m.e - Age: ....... LA, .0as

Baccalauréat section : ..... e ENCI RS Groupe: ...:.. CaA LA,

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

Sl . A g\spement.. cle. .)no. Milualiwn...

.....................

2. Que nécessite 1’observation d’un patient ?

necessile.. Sulemps. el un muﬁ:uo& ; m.é.clz.u& 08

3. Quand observer le malade ?
Fadll 50, onenenle. den. fsmEL.colisa
4. Savez- vous repérer les signes vitaux ? Oui ou n)@

5. Si oui, citez un. \p..%% Conts. . CONSL oL,

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? Oui ou nMg.

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? O¥i ou non

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? Oui ou n‘;‘Q.

11. Si oui, pour traiter quelle maladie V*M,mugé&%mxbt,b%.im :

12. Vous vous sentez prét (e) a assister une opération chirurgicale complexe durant

plusieurs heures ? Oui ou n.

14. Faites-vous attention a votre santé ? &1 ou non.

15. Si oui, comment ?



Nom et prénom : Mm“%(ﬂi,\grq,uec,ux Apge 52.«1 L\ AN
Bacealauréat section : £04q f_nmupc G?l . TR C?a lL._u ,{l_

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

LSttt Lelal o .{»M e nentinalian

Quc :mcess:la., l’ubbcrvalmn d’un patient ?

Cl.‘l..(_-di.'w .........................................................................

3. Quund observer le malade ?
a-fk,m mm.,..gmgl=ﬁﬂ mMa&,LM\l U‘vt/{_fv\l.x.&w &u«fnguﬂ_
4, Savez- vous repérer les signes vitaux ? Q,‘ﬂl ou non '1\ CTLML/L‘-@"' /

.............................................................

L
£
=
=
o
=l
M
=
=

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? OWwou non.

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? @i ou non

9. Si oui, lesquelles r’// .....................................................

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? Oui ou W
11, Si oui, pour traiter quelle maladie ‘?M\.ag.,x:hﬁa.t SRR FATES Nt

12. Vous vous sentez prét (e) & assister une opération chirurgicale complexe durant plusieurs

heures 7 Oui out

13 .Si non, pourquoi ?

............................................................................................................

14. Faites-vous altention 4 votre santé ? Oui ou yfﬁl.

15. 5i oui. comment ?

..jgmww...b%..mim@f..bm..%d;e;& .......................

...........................................................................................................



5 .
Nom et prénom : Fﬂhné.ﬁl.u‘}kfﬁlmm Age: /\gem{ﬁ
Baccalauréat section : ..... 320, ﬂ:g- ............. Groupe : Gq/] ...... C-:;. ﬂ ~ed)

Consigne pour les 03 groupes: Répondez bridvement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

U, Eﬂafwm ﬁ.wﬁf\ea.nmjt Camn. 9:&., cu.ﬂ,.ue Seh. Nsimd ...

............................................................................................................

2. Que nécessite ’observation d'un patient i‘r
Ummu Qak ﬁﬁum c\am Jpﬁ.mm : J’ 0N . M. %m l{\m&

3. Quand observer le malade 7
0. pvv. hﬂm{\x ,Uth Dt &'uj ;}L"f‘iﬂ.lﬁ. " Naak.. .uim"i,,rg,.?!. ..... Jﬁ(ﬂﬁa’ﬂmﬂﬂ W3 e,} )
4, Savez- vous repérer les signes vitaux ?L[)uf DW

5. Si oui, citez un. gmﬁﬁwwﬂ’m :

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?
7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? Oui ou l}qﬁ

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? éﬁi ou non
0. 81 0L, leSQUEILES P.isinuuiimues s civisiuniitinstsiassstsiasssserssasssssessssnsssssssssassrssssssssasepsssesnsss

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? % ol non.

.....................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

12. Vous vous sentez prét (c) 4 assister une opération chirurgicale complexe durant
plusieurs heures ? Oui ou M

ERE g T -SSR

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

14. Faites-vous attention 4 votre santé¢ ? Oui ou M

15. Si oui, com ent ?

9& Ssaher. M Tdwm e, 3 ! s duiu. cﬁmﬁm

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------



Nom et prénom Tﬁgl—twm Age : ‘ff

Baccalauréat section ; ‘i@{r’fjﬁ ............ i Groupe : [r' sz )E’h/{ jﬁ

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement anux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

L T e

R LR R R ] R N Y D N R R R R R R R I

2. Que necessite I’observation d’un patient ?

L L R L N B R R R A IR R FAmsEan T

3. Quand observer le malade r? t
W&MM@@MC&L&LM} .........................
4. Savez- vous repérer les signes vitaux ? C}Q ou non

5. Si oui, citez un. .......... /

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiomeétre ?
7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? Q@ ou non.
8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? 9&1 ou non

9. Si oui, lesquelles ‘?/ ,,,,,,

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? E}‘(li ou non.

11. Si oui, pour traiter quelle maladie ?.......

FEEaddbbesdddtrrananennnnennghonnnaasnaaa FE R B b e R e e e

L R R R R I R A R

14. Faites-vous attention & votre santé ? Oui ou HBQ’
15. Si oui, comment ?

----------------- ddrddbdadandinannand e Ay D R T T R R R R



Nom et prénc-m:,.’.ﬂ:ﬁm..ﬁ.}mw[tlkn:n Ape:..... ’2 )f o v

Baccalauréat section : .......cld Lo, Groupe : (e (2. 2. *’f

Consigne pour les 03 groupes: Répondez bridvement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un pauf:nt‘?
L. 1:.7{5 L..""H.ro '{fhf-u.u .;L«- lfﬁ{-‘!_il‘-"-. A ::"j( f’ﬁ‘ f‘J'-’r” 7L
ey C/'r Mol .aNbe... nl-,f'w 4 B ,Pu . ‘)[_a.~

2. Que nécessite I’observation d’un patient ?

~Tosn. Sab.. Mews... «—{Z {"a&,u.i’—

3. Quand observer le malade ?
PhAT.. Lo o, s

4. Savez- vous repérer les signes vitaux 7' Oui ou non

3. Si oui, citez un. ... .,(fm 2 :%’.Eﬂ,.s.z. P O f:{—.ﬁiﬁ.'.‘t Lif.v.

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre 7

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade '@a‘u non.
_\3.
8. Avez —vous fait auparavant de différentes injcctic-ns ‘@ui ou non

9. Si oui, lesquelles 74Mak. . ) "-’—{—f'l ot .ﬁf’ff l{ﬂhw |.c nd.

™ 1
10. Vous arrive-t-il de prendre dcs médicaments sans prescription medicalc@du nom.

L'1. Si oui, pour traiter quelle maladie ?.. ). ﬂrl f:e’-’— C{J&f@»ﬂ rz/ .......... 71; ATTP

12. Vous vous sentez prét (e) & assister une opération chirurgicale complexe durant
-3
plusieurs heures wyj’l ou non.

13 .Si non, pourquoi 7 .. /’ .....................................................................

14, Faites-vous attention & votre santé ‘?@ﬂu non,

15. Si oul, comment ? . .
MpadhL:.. 20 *’-*ﬂ /f/”w R u,,.f)ir} % / .uu.’,.,{'.Lm...-1-:-.1.:,{?."{.5@."}1
. L{mf' Ry -3 PHVJU.:.

........................................................................



[ ) T
o i A AT L
Nom el prénom : . l Ay ..f-,.!.-r./f_.,'i-,.'-“-.,..f;J:.’;t,-_' RS NN ¢ o X - T I

Baccalauréat section : ... e, Groupe : .5 Luer o310 A

.T.." il

.
T, L

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.
1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

/ i 1 f £ !
Laowmdama, tn A e dnnadiam... dowa.. C: clarlfaaed . AU

P AT a
L R I R I I trasrarasiEanaEnanasn AT BN A e e e g =

AT -"f A l|l -. Il %1 2' o7 Iil:- { :I_ r‘l._ ||"I:__-'I - 1 r.l '.". i) Ir’.l . ||I F
ML AL Al LA, i i S f LIl LA AL . PR w3 LL:.{._ XA P PO - LT A

7

R N N R R R R R D T e

3. Quand observer le malade ?

'[*’l" Al 4... :i J‘,...:..'. ned Jlnb..- A qu'b.\udl,ir_ I'-'*.(_...' Aﬂl'. ..L.-l.. A ‘_} e o)

-
! bt

4, Savez- vous repérer les mgnf:s vitaux ? Oui ou 5 fi
| E
5. i oui, citez um. ... LA.. | eI AALLAL. ...

AEbEEdAE b s Ed R PR A A EE R A EE R bR FHER A

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

7. Vous vous auto-observez quand vous éles malade ? Oui ou n}fn

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? C}\{i ou non

9. Si oui, lesquelles ?......... e PRy e

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? {:}E{l ou non,

11. Si oui, pour traiter quelle maladie ?.......

LELTYE dhtegasTressstennanannns D P
F
llllllllllll L N N N N T T B NI A IR g 4 +* 4B FERFTFPTECT RN PN NS N Ed e YRR e

12. Vous vous sentez prét (¢) 4 assister une opération chirurgicale complexe durant
plusieurs heures ? Oui ou 1']{:'111.

13 .Si non, pourquoi ? 4

14, Faites-vous attention 4 votre santé 7 (}m ol non,

15. Si oui, comment ?



Nom et prénom Bﬂmd&dq%tﬁbacj Age : M'CL
Baccalauréat section ﬂ.ﬁ‘- ‘1%"‘ ............ Groupe : U- 2 i~ CJ.' .2 e

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie observer un patient ?

Ao el Lo dume toasNencle ... Aph mmadd oo, .

........................................................

2. Que nécessite I’observation d”un patient ?

ga,r,m Mﬁ@mm;}oa_xdaJLm@*nt%m% Sohns.

A

--------------------------------------------------------------------------------

3. Quand observer le malade ?

A&ﬁmu&ngﬂ%t - ﬁm&amﬂrﬁﬁqm

4. Savez- vous repérer les signes vitaux ? Oui ou 1}}(

5. Si oud, citez un._ég::ﬂ u.)l@..bg. (w)_a,bwem ...........................................

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

; /U‘G,’h ...............................................................................................
7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade 7 f}j{:' Ol TOI.

8. Avez ~vous fait auparavant de différentes injections ? jfi’ui ou non

9. Si oui, lesquelles ‘?/ ..........................................................

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? Oui ou ;:M

----------------------------------------------------------------------------------

.................................................

Vous vous sentez prét (e) & assister une opération chirurgicale complexe durant
plusieurs heures ? DH/ ou nor.

......................................................................................................

14. Faites-vous attention a votre santé 2 Oui ou i

15. Si oui, comment ?

ALMM%QH%EL))MJBMQ /pq,-L&



Nom et prénom : QLL{E.{) Mﬂlé]»/f-i’ Age: . 2‘// B o Lo 08
Baccalauréat section : Q,n;:! A Grﬂupa:,éiz.....cznzﬁéi

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que slgmf ie observer un patient ?

9 ,,,,, ?Qﬁ— 9. )P\/L&f&hlqﬁﬂe La8nang &T«tu‘ Eﬂi

---------------------------------------------------------------------------------

2. Quc nécessite I'observation d’un patient ?
{9;&1;*} LJHN{/LLLMJ AL (E%Lii /éin. i UL@@A L.&/L&"uﬁ”"?
a(i L. Atnotaoduce.,. L sAeinal. tandasing

o .
3. Quand observer le malade ? h... I’MM{’L"‘H e Ve E,L.:_,J_’ {'gmjﬁ'm?h{’w

CP‘L./W l .A.,P ; ML:LE’UL : »65; DN A b;}wwvﬁf»i—qﬂ SN 'u(@
4. Savez- vous repérer les signes vitaux ? (}‘{i ou non
5. Si oui, citez un. /

6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? O¥fi ou non.

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections 7 Qﬁi ou non

10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale ? Oui ou pb.’n,
L'1. Si oui, pour traiter quelle maladie ?

-"br\{'v’x%f M 'x{ o

..................................................................................

12. Vous vous sentez prét (¢) a asmster une opératmn ::hmnglcale complexe durant
plusieurs heures ? Qui ou n}(n.

13 'Si nﬂn! pG.l';l':'.“I:I_1'I"h"'-'li?""'""""Hl'*'---'"--'-----“H-1--1------------+-Hh.1..-..1.............,1.,.,.....1
[4. Faites-vous attention & votre santé ? Ol(i ou non.

15. Si oui, comment ?

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------



Nom et prénom : %‘i{..h-\(‘- W‘s&é \f\.) CA Age: /\5

Baccalauréat section : . 2.&,.. "\f)]" ........... Groupe : 'L,:F'S%

Consigne pour les 03 groupes: Répondez briévement aux questions suivantes.

1. Selon vous, que signifie gbserver un patient ?

,wa Aabera.. SRS Los Aol b
t@mnl/ ............................................................

2. Que nécessite I'observation d’un panem ?

...........................................................................................................

4, Savez- vous repérer les signes vitaux 7 Oui ou n}% LM‘\I\'%\M'
5. Si oui, citez un. Pﬂm\«ﬁﬂ
6. Avez —vous déja utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

w ....................................................................................

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ? E}\(} ou non.,

....................................................................

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections ? Qi ou non

2510w lesauelles: P
10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale 7 (Mi ou non.
11. Si u]ﬁ, pour traiter quelle maladie 7....................
12. Vous vous sentez prét (e) & assister une opération chirurgicale complexe durant
plusieurs heures 7 Qii ou non.
13 .5i non, pourquoi 7 ..
4310&(2& C’]uLLE... mw MM\_:;{C‘V\# Cﬁmw&.%(mm..q&,
14, Faites-vous attention a volre santé ? Oui ou ?}én

15. 5i oui, comment ?

B s S DD U s



Nom et prénom : MW&MKmAgE : 'QL?\W\ ......... s

Baccalauréat section : r?,b. \L} ....... Groupe : Gl?) ............... .

Consigne pour les 03 groupes: Répondez brievement aux questions suivantes.
1. Selon vous, que signifie observer un patient ? .

= ¥
e R N N N R L L T L T aea, FaEsbdsdsdbaramn nn g

2. Que nécessite I’observation d’un patient ?

mewhm%mmmm

EEdsdsrmamrEmaRa R AR R R R R AEEE A rmmn mmE e ke AEdra e Em e E AFsE4EEAEA R P A RE R R FaEarer

3. Quand observer le malade ?

gy Sniielg

4. Savez- vous repérer les signes vitaux 2 Oui ou
5. Si oui, citez ungm@m ...............

0. Avez —vous déjd utilisé un cardioscope ou un tensiométre ?

7. Vous vous auto-observez quand vous étes malade ?MD“ non.

8. Avez —vous fait auparavant de différentes injections 2,8 ou non
9. Si oui, lesquelles ?NQN .............. R S
10. Vous arrive-t-il de prendre des médicaments sans prescription médicale '?:G@(f ou non.
11. Si oui, pour traiter quelle maladie '?‘/VGN ........... crsr s enens SR R —

N ] R A T N YRR ] L T

12. Vous vous sentez prét (e) A assister une opération chirurgicale complexe durant

plusieurs heures ? Oui oupefl.

:
13 .Si non, pourquoi ? DL“

14. Faites-vous attention a votre santé ? Oui u%.

15. S8i oui, comment ?

%m%md,gmwﬁm

L L T I I LR ) R R A TR A I R R LT

R R I T T I B I S R



Annexe 29

Exemple des réponses a la tache distractive (2) des groupes (G1, G2 et G3)

&
Nom et prénom : Q)Ou Dol Mo\\u wedd  Age:.... BB ans.. ...
Baccalauréat section : ...... QOA} ............. € o1 A G A LA

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile a hre 7

\)&\Q Xoeomcaa. a.e..omm

d. Les mots soulignés ou numérotés vous ont-ils aidé a comprendre le texte ?

Nadied, st TG Ny e



Nom et prénom : Hﬂl\rfq,(t‘tﬂ-?‘q&&vﬂ Age: HZ,L{@,_MQ.
Baccalauréat section : .....<%C), _/{‘L.{ ......... Groupe : G‘li o (;,Tgi, wi

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3)
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile a lire ¢ ‘?

,c'l\‘:i-—R‘LLL \J‘J’-m Q\*{‘Sﬁ. Wwfk.uh ANCC... QD- &.Lﬂ
jﬁ—(.’/(if.ﬂﬁ".. g/.@_., T sV N S RS RS SRS

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

............................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------
......................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

(.,‘;4,,@#( et e 7). %L ..... A{’J,L ﬁ:iﬂ\/A_L f;ffm e :|
, ,cm.»%'\fn{f,?&_é&:‘ ) Fl,éif_:_.?l—-{..{-;-iqr ........................

......................................................................................................

............................................................................................................



Nom et prénom : ,.Cl"m.m.l_u r&h‘;ﬂ W /Kl% A .

Baccalauréat section : &.O = i Gmupc A3 A C-“‘[,A 9,

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes
a. Ce texte vous a paru far.:lv‘gou difficile a lire ?

Ao P, dilliedy..aue. Selouik....

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

b. Avez-vous lu ce genre de text Oj ﬂiurant votre cursus secondaire 7
G, &.e g, . 3”1:4 .......................................................

............................................................................................................

e. Quel moycn avezzyous 'L‘.h{}lSl puur cumprcnd ¢ ce texte 7

.............................................................................................................

d. Les mots soulignés ou numérotés vous cﬁnt-lls aidé a cumprcndrc le taztg ?

iwu TN @h]idmé.. %L.{w:;cim Q_,t.
SLdimh Qmmhen L e %56 LS AR 7t AR A SRR B

............................................................................................................



Nom et prénom : m@uiﬂ,@)i{ﬁ.m Age: @«f
Baccalauréat section : QJ45 Groupe : G»juﬁ\, 412

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Réponde; briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou c!if'f'cile a lire ?

Il/?
M W 2% SR ST Y

-------------------- i
FERAEdEdER AT A v nn s e
---------- B o S R R Tl T T

% i
--W ------------ beEdErbrRT R AR drbarsrananan L R EEE R R EdEd B d R
------------- e T 388
R R R R R R derarsrmnanawEa CERE R O rare L] N T R R R IR £4 84
R I I R skdrtersmnamanas 4e s - L R R R R Y R I I ERE T

¢ Quel m £ven avez-vous choisi pour comprendre ce texte ?

b gl s el LS udoid. dherdibin s MRY.......
Mifpcile in.. am Al 4Mﬁ¢, . ssdendil...........

R L N R R RN N R +Etdrd g L R T R T R

....... e R L R T L P

d. Les mots snulignés ou numérotés vous ont-ils aidé 4 comprendre le texte ¢

A él{,-dﬂek a.. CW e .

----------- R N I R I e e L R R R T T T AT I T i S



Nom et prénom : ’J’/‘J?@P&bo{ff”éﬂw ABE T ivrens e
Baccalauréat section : é’pfﬂ/( Groupe Gé’_, G 2.z

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) ;
Répondez brievement aux gquestions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile 4 lire ?

"Jb\.'mr a’z,guwif B e, ﬂ.rﬂ.ﬂ Cs.. &it/é.g-)lu_f‘qd L.

¢. Quel moyen avez-vous choisi pour {:Gmprcnclre ce texte ?

Zﬂﬂ;eff“ﬂw Al - MAadie .. ﬂmiMf;r .Y
Dov.rneitVs.. db//q S B ———

.............................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

d. Les mots soulignés cup numerc-teb vous ont-lls jd¢ & comprendre le texte ?

it & oot N A e

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------



Nom et prénom : %CL L4, T ;-J;,-;m;..'r,-i'fllxé‘ﬁi*& Age: II'SJ,(ELV}
Baccalauréat section : }':J{J."k e Groupe : ‘—’J'?*'{}:'{’ i

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Répondezg briévement awx questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce textc: VOus a Paru facile ou dl‘fﬁ{:lle a lire 7

'| J.I F, A
..Hu,‘_.” 2. lv"“’h L SO T«,[{ Jl..lri"z—‘-....r':if.a; ....f-.i:".ﬁeill{ﬁ.“.;”....HH.,“...H.,.........

R N R R R R A R R R

b. Avez-vnus lu ce g?nrf: dc texte durant votre cursus secnndmre ?

1& {“"I. L. & " “_.:... 51/; {_ E,‘j.’ Y. ..L.-;Cl 'l‘.,.[v.._.{v ALLALLN 1

R R R R N I I R R I R e

------------------- B R R F AR R B R R R R B RPN RS RSN RS KA B SR FA B R E TR R R R T E R T RN EEE RGN EE R G EEE R EAEAEEE

---------------------- AEEAE L E R A FA A P AT A P A T A E A AR A E AR R R EE A RS R EE AR A A B A A A R R T RN A EA ET R EA EEEI R ER R R ARG AR A

¢. Quel mn}fﬂn avez-vous choisi pour comprendre ce lexte 7
_ ", e
\ 'll_,L- I\+|-1(|-L”II} '!-"I- -\.H-'-All_ri L,i-- friw.i !{l.lltjwnrq.- |.¢|+JQE “'_r 1--"&“"“#\-1':\{:]'*; l:'.!' { ::-;:FI -I"'/'E-I.u':li_-
.._J-‘_._.L-'.L...r};;,-'n.,;,.....t.;ll.__;..,.g‘ ‘»ii".n u* gy r,b_ v r\{” A’&J{ }u\ }.d;".l,_ f-\}L"J,L'.
b
/

RPN [ LWL 4 B S

L R

AR EA BN R A b4 e rd R R R TR RN RN RN R R RS EAEA R EE R4 R

d. Les mots soulignés ou numérotés vous ont-ils aidé 4 comprendre le texte 7
s

R N R R T T T T T I R, EREBEA BB B

B4 S E S B4 b B R R R R E R RN EE RN EE RN EEE R EEE RN RS EAEEE BE AR

R R R I ] deedEbEEaEdEmE R R R R R R R



Nomctprénum:&..@.’mmaﬁ.&uﬁi Age/\‘iﬁ
Baccalauréat section : iaﬁ':l" Groupe L.T“fz_,(j' Lo S

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Répondez bridgvement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile a lire ?

&xﬁa_o{eji_.aafﬁﬁ\ Neo 2o Aeckney. ...
_k-. Mr d,f; ,f-\.,blr % ot

------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

............................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
............................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------



Nom et prénom : 1"4{/5;1 -"""-‘Wr'QL’E'ﬁ_{.E Age : {,p L2
Baccalauréat section - -2,{' Yot C; Groupe : C_.,L) Cc (y "(

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):
Répondez bricvemeny aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou difficile 4 lire ?

o e o p———————— W S
[ /fr} J

o0 oo ML 75, .& C,g ST
—— e S R
..... —

b. Avez-vous Ju ce genre de texte durant votre cursus secondaire ?

-+...-n..-.--qp..a-p,..-q.,..-n...-qp

¢. Quel moyen avez-vous choisi pour comprendre ce texte 7

/(__L .Ew Atk .. b. a [rr""""j C—(1+ .-{'F"I/\(::: /Q,.‘»—:'] _'{‘:‘ E—’f’f--”u":‘ar

+..-q|.|.--p..--p..-na..--p+..--+..---q.-..-q..-.-.--....--,.-q., L

d. Les mots soulignés ou numérotés vous ont-ils aidé & comprendre le texte ?
(S anan.,, o Corer Q0. L, b



Nom et prénom : 2\1.05«.}{& K\’\M\kdjﬂ Age: . ’118
Baccalauréat section : . 2&&% Groupe G‘i’)

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce tf:xte vous a paru facile ou difficile a lire ?

opaka.. s Al Aeefans. oo busle. panic
U

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

b. Avcz -vous lu ce ?e e de texte duranl votre {:LIISUS secm]dalre ?

............................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------

e Mado ek Mo Ademamde. G, olaut
N AR C D SINEls.. C?LL% ,uﬁim

.............................................................................................................

.............................................................................................................

d. Les mots soulignés ou numérotés vous c-nt-ﬂs Elldi..- a Lumprendre le texte ?

@M,QQM B9 0N -5 o /mﬂx ... O WA /}’\A,Lm’\rﬁhﬂtn/ﬁ
be_ o N, W, 5 Vox T ETLILLf am\b...mm \2/1

............................................................................................................

............................................................................................................



Nom et prénom : Mmmﬁqm\éﬂt\\wmzﬁge ; ’-'9-:‘:; O,

Baccalauréat sectmn:.f-s..c_';.l,—..:l'.........,..... Graupe:....(:':‘:La .......

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Ce texte vous a paru facile ou cliff' cile E‘l llre ?

R R AR ] AEtsramam e mas Farv e v e has L TR + 48d
+ Fedsmremannas Fedannmnnn dErsranmmanEas FrEmmrmanna Ba - e Abbsdmrnmamama s '
R RN - FtEdEarEnas ER RN s+ R T FEbdEa T A R A B B AR

D R A I I R I .

¢. Quel moyen avez-vous choisi puu;r comprendre ce texte ?

d. Les mots soulignés ou numérotés vous ont-ils aidé a comprendre le texte ?

Onma.. POD. Aos ek kel e D MW ae Ao
oA, W&%



Annexe 30
Exemple des réponses a la tache distractive (3) des groupes (G1, G2 et G3)

P
Nom et prénom : Aaa ol .\"\G)r\.u me  Age:.... 3. 0as

Baccalauréat section : ....... &OAS

.............

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):

Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Oui Z Non E

b. Avez-vous un ordinateur chez vous 2 Ouj Z I Non IX

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Oui Non \

o~

d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Oui IZI Non

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical 4 distance ?
Pour Contre | ~

7

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?
- Livres et articles de revues scientifiques IE
~.dntetnet -« | 7

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de 1’école l:l
- une salle ordinaire Z



'!. )
Nom et prénom : ﬁ.{"xm;(lj}hﬂm-m Age: /lg/umw'_\
Baccalauréat section - Ei-f'e,ﬂ{: Groupe : (-7/&&}“‘! ok

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 ot G3):
Répondez brievement ayx questions suivantes, Vous aveg 15 min utes
a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Oui D Non %

b. Avez-vous un ordinateur chez vous 7 Oui [:[ Non [3]

¢. Esl-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word : PowerPoint ; Excel ; FrontPage :

Internet Explorer 7 Oui B Non

-

d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Oui D Non

¢. Que pensez-vous d'un enseignement paramédical 4 distance ?

Pour |:| Contre E’

/

f. Afin de préparer des €Xposés, oplez- vous pour une recherche par ?
- Livres et articles de revues scientifiques E

- Internet D

g Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d*informatique de I'école [ ]

- une salle ordinaire



Nom et prénom ; .. HL‘»&N{'fBL s .}':ﬂ%kl".k&f.ﬂw Ape s ﬁfikr{ MDD
Baccalauréat section : ..mg.@, /EL]( Groupe Cj{&n@/_ll.. /J_

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :

Reépondez brievement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Oui MNon |:|

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui D Non ""

e. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer 7 Oui [:I Non f
d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Qui ' Non [ |

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical 4 distance ?

Pour f: Contre

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques l__—l

- Internet E

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de I’école ]:|
- une salle ordinaire :|



o A s i 7 &
Nom et prénom ’f L.L-Elaw.ﬂ. jff}-‘f'”&-wb Age Lo o ?f S
Baccalauréat section : ‘L,u{f: .......... Groupe : .... r':j‘ﬁb—f{ A

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):

Répondez brievement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur ?  Oui Non |___|
b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Ouj D Non

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;
Internet Explorer? Qui [ | Non Vo

d. Avez-vous un accés Internet chez vous 7 Oui |_—_] Non |/ -1

€. Yue pensez-vous d’un enseignement paramédical a distance ?
g p

Pour |:__] Contre IZ

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?
- Livres et articles de revues scientifiques |ZT

- Internet [ ]

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours 9
- la salle d’informatique de 1’école IE‘

- une salle ordinaire [:J



Nom et prénom : F#—}r" CESLARDNLLEE N Age : *?’};L“\

T A ! P

" 2 [ - 4 FEru y AT
Baccalauréat section : LU/F( Groupe : C— ¢ = r0Z-

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) ;
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes
a. Savez- vous utiliser un ordinateur 7 Oui @ Non |:|

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui [ ()] Non [ ]

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer 7 Qui Im Non :l

d. Avez-vous un acces Internet chez vous ? Oui @ Non 1:|

¢. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical & distance ?

Pour | (D] Contre [ |

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques |:|

- Internet m]

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de I’école m
- une salle ordinaire |_—_]



: : é'v DG ? donc, Yiellg ) : A, can
Nom et prénom : LA QUG Shdaig Hale ¥ L R L g 2 . s S
r SRR - W . . 5 s B
Baccalauréat section : .. 4,04, Froe e Groupe : .. 4}1,..;.\......{f‘}..fw.}ﬁ,

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes
a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Qui |:] Non EI

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui [ ]  Non [Z’

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Qui |:| Non [Z

d. Avez-vous un aceés Internet chez vous ? Oui El Non 1:

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical a distance ?

Pour E Contre El

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques ‘Z

- Internet IZ ¥

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de I’école :l
- une salle ordinaire [ZJ



) . b
Nom et prénom : ..!'ﬁ{?aﬁ'&.@g{.ﬁhﬁﬂ@i ﬂ'l.. Age: 46—}

Baccalauréat section : ... /L . Groupe : ..L.7 . Z... L .‘,;i i\
Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :

Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Qui E Non E

b. Avez-vous un ordinateur chez vous? Oui [ ]  Non H+]

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Oui Jd?;j Non E
d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Oui E] Non |:|

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical 2 distance ?

Pour E Contre !:|

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques E

- Internet E

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?
- la salle d’informatique de I’école EE
- une salle ordinaire |:|



Nom et prénom : £, MW}QV&{ Age ‘24)&)«./‘-"’7
Baccalauréat section : Q,,L.O"](A’ Groupe : Cgi..Cn’f,{

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) :
Répondez briévement aix questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Qui E Non |:I

b. Avez-vous un ordinateur chez vous? Oui [ ] Non [; ~]

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word : PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Oui I:_l Non
d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Qui ‘:l Non E

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical a distance ?
P 2 p

Pour |:] Contre E

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques ZI

- Internet D

g. Preferez- vous uliliser pour suivre les cours ?

- la salle d’informatique de I’école ]:

- une salle ordinaire @/



- ¥ ]
Nom et prénom : AEJ‘ZL(U( H.(L’Lﬂ.ﬂl\ ':C[A,q Age: ... -./[ i O
Baccalauréat section : ... 2. L g=........ Groupe : 63 .............

Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3):
Répondez bricvement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes
a. Savez- vous utiliser un ordinateur ? Qui |:| Non g

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui [ ] Non \\]

c. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint : Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer 7 Oui [: Non IS_[
d. Avez-vous un accés Internet chez vous ? Qui l:| Non ISI

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical 2 distance ?

Pour I__—I Contre [S

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?
- Livres et articles de revues scientifiques

- Internct |____]

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?

- la salle d’informatique de 1’école
- une salle ordinaire S|



Nom et prénom : S}U,,Q& hj{é&whﬂ&\(ﬂh&&ﬂge u-?{} D}JW?S

Baccalauréat section : ,2.(} oo Groupe : . C"% 3‘ ................
Consigne pour les 03 groupes (G1.1/ G1.2/ G2.1 /G2.2 et G3) ;

Répondez briévement aux questions suivantes, Vous avez 15 minutes

a. Savez- vous utiliser un ordinateur 7 Oui MNon |:|

b. Avez-vous un ordinateur chez vous ? Oui Non |:|

¢. Est-ce que vous savez utiliser ces logiciels : Word ; PowerPoint ; Excel ; FrontPage ;

Internet Explorer ? Oui Non D
d. Avez-vous un acces Internet chez vous ? Oui Non |:|

e. Que pensez-vous d’un enseignement paramédical a distance ?

Pour E Contre D

f. Afin de préparer des exposés, optez- vous pour une recherche par ?

- Livres et articles de revues scientifiques :l

- Internet

g. Préférez- vous utiliser pour suivre les cours ?

- la salle d"informatique de I’école
- une salle ordinaire |:|



Annexe 31

Exemple des rappels (R1) des groupes G1/ G2/ G3

Nom et prénom : Q)‘IDL.\.&QQ... ’ Mohamed ABE .. SR Bt
Baccalauréat section : ... d@AN ... Goupe ;402 ==V, o CNGA A

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

e e R e
st S R e RS B

o i B R e R T

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d ’informations |

et essayez d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions soient claires, simples et |
Jaciles a lire.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous
vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

indiquez en haut de la page ||

.ol Omn N o \\r\ipoik RINE... SN ComPLioan L., M mecd R.Cn
............................... 5\3«:\)9\\&

m\’\\ng\m*eﬁ\éméﬁ\a%gm\;\apw\n Q:thl.)
?M&w%&ﬁm‘um\tmo&uéemmbm D, Cga

: 0 SN R N\ S
QASZ):\(\:MQ Q CK

Q\\r\mp\‘\o&\u\memmg\—\ ﬁm&@&h&k
xg..@mm-...&.g,\\.é,

DO 00N Se...Camph cali an

............................................................................................................

J

--------------------

............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................

............................................................................................................



f]
Nom et prénom : ‘\‘kb&(ﬂ.{,‘ ....... Qr .\LLW Age: *"& K. JEAAD
Baccalauréal section : ... . E.u 7, /1 L(|[ ....... Groupe C:?}I ﬂ' C‘:J fL. /]_

Consigne pour G1, G2, G3 (R 4)
T Lot P B s P s 20 e O

e o e sy A SO A
Nous vous demandons de vous Souvenir du texte que vous aveg ly et de rédiger i votre

:::;:‘c;d:l fexte qu; explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et |
; .
ons pﬂHr a pami‘mu .-Eampsw fmpartque Dwmez 5:{,{}" sammem n' mfarmaﬂans g
19

o

Vou. o I
J s deves re;m‘re les textes & la fin de cette séance. Vous indigue en hayt de la page |
Ves coor c."mfm,m personnetles. Vous avez 30 minutes, ]

:'I th@l;kw@ OAL K<.C‘ Mmm z;zéaé,*J-
/;Lﬁil ..... LB, Ve AMM Lo .‘Il ol r.:R. e
e pone 0o M B Y
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Nom et prénom : =C|f\drﬂ\, .T-“ﬁhr.hmi " Age .)\(( dand,..

Baccalauréat section : ..., /A% ooeei.n., Groupe : ..L},Ti..ﬂ.,x.i.[?ﬂ.,.,,

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

s e ST TR e e e e T R

& T R S W o o 81 Sl R ot i 7
Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger i votre
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations
et essayez d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions soient claires, simples et
Jaciles i lire.

Vous devez reivdre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page

vos coordonndes personnelles. Vous avez 30 minutes. '
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Nom et prénom T ) Age: (Efa
Baccalauréat section ; ?@49 Groupe : {:/“_#:?:,,)./{.?‘“/10 £

Consigne du (R1) pour

L TR LD R

Gl1, G2, G3

T T T T T I e ey W T A [P P s B by ]

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre
four un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations
et essayez d'étre précis de maniére & ce que vos rédactions soient claires, simples et
Sfaciles a lire.

Vous devez rendre les textes i la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page
vos coordonndées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : K‘?'/fre_,{,g 5347. ’{'L! L’f' ¥ Age : . 'E."pfg' OV AN
Baccalauréat section : ,«5:,}' s Groupe : C“Z Cra. fl

Cunsigne du (Rl) puur G1,G2,G3

Nm.rs vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez Iu et de redfgr.’r @ votre |
four un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et ¢
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations |

et essayez d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions soient claires, simples et ||
faciles i lire,

Vous devez rendre les textes i la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page =
vos coordonndes personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : ;_))wﬂwwi .a:..i.’ Ln{ e 5“‘1 f’.LL 1 Age: / //q iy

Baccalauréat section : h:;ltfr#ﬁ Gmupc ,i} ,t_‘ QL:L
Conmgne du [111) pour Gl, G2,G3
|y p T I o, P T L R T e T T e A U ST A M T F T T T L,

Nom vous demandam n'e vous souvenir du fexte que vous avezg e'u et de rédiger a vofre |
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et |
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez sujffisamment d’informations
et essayez d'étre précis de maniére G ce que vos rédactions soient claires, simples et |
Saciles a lire.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page ;I
vos coordonndes personnelles. Vous avez 30 minufes,
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Nom et prénom : .gém.d;dgﬂg,@uﬁihge : /1%
Baccalauréat section : ... 3ao, A ... Groupe : (54, (0.0

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

A R o T i -~1'**-*'-'='¥?ﬁ":"-"!F'-E'M'-M'm?m;mwxwﬁiwqqmmmmmwm

Nous vous demandons de vous souvenir du texie que vous avez lu et de rédiger a votre :
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et |
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations
et essayer d'éfre précis de maniére & ce que vos rédactions seient claires, simples et
Juaciles a lire.

Vous devez rendre les fextes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page |
vos coordonndes personnelles. Vous avez 30 minutes. i«
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Nom et prénom : D)ahu(»ﬁaéﬂn "’Lnal/,qu_ Age: . D AL
Baccalaureatsectmn.2.6.1.%”..........,..... Groupe : .fig.geesw l:.::é1 <.

Cﬂnﬂgnc du (R1) [mur Gl1, G2, G3

__ PR Rl - S R O T R, T R T S R I T e A S T L T SL PR e Rl b T e ]

Nous vous demmrdons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre .I
tour un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et |
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations i

et essayez d'étre précis de maniére & ce que vos rédactions soient claires, simples et |
Saciles a lire.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page
vos coordonnées personnelles. Vous aveg 30 minntes. :
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Nom et prénom i;ﬁj‘b]’{i\l&é:&(}éw Ape: ,/l.{j
Groupeé\::%

Baccalauréat section : .24 ...

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger a votre
four un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratique et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d’informations
et essayez d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions seient claires, simples et
Saciles a lire,

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de Ia page
vos coordonndes personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : &Mh\hw\d.g&&ge : 21;;.&,:‘%}\3

Baccalauréat section ! ,.?Q}“s? SV ines e aas Groupe : 6\ 2

.................

Consigne du (R1) pour G1, G2, G3

i R T T T e e

Nous vous demandons de vous souvenir du texte que vous avez lu et de rédiger i votre
four un texte qui explique d'une maniére claire et précise la réalisation pratigue et
indications pour la ponction biopsie hépatique. Donnez suffisamment d ‘informations

et essayeg d'étre précis de maniére a ce que vos rédactions soient claires, simples et
Jaciles a lire.

Vous devez rendre les textes a Ia fin de cette séance. Vous indiq
vos coordonnées personnelles, Vous avez 30 minutes.
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Annexe 32
Exemple des rappels (R2) des groupes :
1.G1(Gl1letGl.2)

Nom et prénom : %&&M&m@ Age LD Dm iy

é
Baccalauréat section : ...... Dol ion. Groupe il i} Q:\ A .Q.’\l.\.. A

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G1.1 et G1.2

o TAT L R Y S
Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur une autre Seuille que je vais vous |
distribuer de maniére a enrichir et compléter le 1 rappel dont nous vous avions |
demander de relire et réviser apreés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que
vous avez écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la
réalisation d’une ponction biopsie hépatique réussie. i
Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. Vous |
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos |
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : {—-‘: &mkﬁf[m&%q Age: \2 MM
Baccalauréat section : *SQ/&L{ Groupe : b 4:;&"«‘1‘:1. /I_

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G1.1 et G1.2

D B L ) Tt O T 0 T 4 o T T v o ) s s PP TR T [ e

Vous a.*fez maintenant réécrire un 2° rappel sur une autre fenille que je vais vous
distribuer de maniére & enrichir et compléter le 1°° rappel dont nous vous avions
demander de relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que |
vous avez écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer @ vos lecteurs la |
réalisation d’une ponction biopsie hépatique réussie. .
Les notes que vous avez recues vous donnent d'autres idées, d’autres précisions, Vous |
devez rendre les textes & Ia fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos 1
coordonndées personnelles. Vous avez 30 minutes. :
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Baccalauréat section : %.\J i Groupe : Cq s Gy }‘L T

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes GI1.1 et G1.2

D R e T T N T R T T M e T e, e e L T T S T e T I

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur une autre femﬂe que je vais vous
distribuer de maniére a enrichir et compléter le 1° rappel dont nous vous avions
demander de relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que |
vous avez écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer i vos lecteurs la |
réalisation d’une ponction biopsie hépatique réussie.
Les notes que vous avez regues vons donnent d’autres idées, d’autres précisions. Vous |
devez rendre les textes i la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes. S
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Nom et prénom —YEM‘@JAJ.L& -@. fjl.{ﬂm Age ... .{ii .................

Baccalauréat section : ig) ?(H'ﬂ Groupe : C"“&’:"/‘//Ed

Cansigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G1.I et G1.2

o e T T N P D “*—WF’&WWS—. b TR “H-M":l:-"' R F P R S T S TN R e L T R e e e ey T B

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappef sur une autre femﬂe que je vais vous
distribuer de maniére @ enrichir et compléter le I” rappel dont nous veus avions
demander de relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que
vous aveg écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer i vos lectenrs la
réalisation d'une ponction biopsie hiépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d'antres précisions. Vous
dever rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiguez en hant de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avey 30 minutes.
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ANNEXES

2. G2 (G2.1et G2.2)
Eleve 5 :

Nom et prénom : Benaissa Zohra Malek  Age : 19 ans
Baccalauréat section : 2017 Groupe : G2 G2.1

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur un document Word, de maniére a
enrichir et compléter le 1°" rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser
apreés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le
plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction
biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. \/OUS
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

La biopsie du foie est un examen médicale pour preciser la cause de certains
maladies du foie .il est non exampt de complications et fait avec attention au
contre indications qui sont les prothrombines et les plaquettes.aussi un foie
vascularisée, kyste hidatique et insufisance reinale. Si tout va bien on expliquer
l'intervention au patient pour faire un bilan sanguin
sur I'état inflammatoire.viens mnt le role de l'infirmer qui est de métre le malade en
confiance et métre en place un champ opératoire stéril.ensuite etre sure que le
fragment du foie est bien gardé jusqua le labo dans le liquide. Pour le patient le
surveiller tt de suite aprs les 6 h de la pbh pour voire sil va bien. Pas de

hémostace ou autre.



ANNEXES

Eléve 6 :
Nom et prénom : Tires abdelkrim Age : 27 ans
Baccalauréat section : 2016 Groupe : G2 G2.1

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur un document Word, de maniére a
enrichir et compléter le 1°" rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser
apreés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le
plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction
biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. \/OUS
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Le domaine du foie est vaste pourquoi ? par ce qu’il ya plisuers maladies comme la
ccirhose hépatique, la tumeur, les hépaptites virales qui nécéssitent tous une ponction
biopsie hépatigue avec un bon choix du trajet comme nous nous avons bcp parlé de la
PBH la plus connu c’est par voix transpariétal. Un élément important dans cette PBH c’est
les conte-indications les anti-agrégants plaquettaires ou anticoagulant, himodyalise ou
ascite. Comment la faire ? ¢ simple aprés virification des contre indication de I'echo et des
analyses de sang on va pour anesthéise locale et le medecin intrduit I'aiguille pour un
morcau qui ira au labo de biologiste. Ici I'infirmier est avec le malade depuis le debut
jusqua’a la fin de la pbh. Aprés ¢a le patient reste allongé pendant une durée de 6 heures

pour savoir si ya pas de hématome ou hémopéritoine.



ANNEXES

Eléve 7 :
Nom et prénom : Bendida Souad Age : 19
Baccalauréat section: 2017 Groupe : 62 62.2

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur un document Word, de maniére a
enrichir et compléter le 1°" rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser
apreés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le
plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction
biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. \/OUS
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

La ponction biopsie hipathique est une analyse faite pour trouver le type du
virus de I'hipathite (A, B, C...).elle est pas si simple il peut avoir des
complication comme I'himorragie. Le medecin lui demande une pbh aussi dans le
ccirhose pour savoir si elle est binine ou maline. Pour la pratiquer : il faut
avant un bilan de sang pour savoir si on peut la faire ou non qui conssiste a
dectecter les anti-inflammatoire et antiagraigant dans le sang. Si ya pas de
contradiction, le malade vient a lhopistal la veille avec son dossier et
l'infirmier lui prend en charge, et aussi va aider le medecin dans le desinfecter
le matériel. A l'aide de I'écho, le medecin recupaire un fragment du foie et
tous ¢a sous anestisie locale.Aprés la PBH, l'infirmier observe le malade les 6 h

si il yaura pas d’himatome ou himopiritoine.



ANNEXES

Eléve 8 :
Nom et prénom : Bouterfas malika Age : 20 ans
Baccalauréat section: 201é& Groupe: &2 2.2

Consigne d’écriture du rappel R2 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 2° rappel sur un document Word, de maniére a
enrichir et compléter le 1°" rappel dont nous vous avions demander de relire et réviser
aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le
plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction
biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez recues vous donnent d’autres idées, d’autres précisions. \/OUS
devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page vos
coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

La ponction biopsie hepatique est un examin pratquer dans un hopital
ou clinique pour des maladies du foie comme hepatites chronique virale,
et tumeur hepatique. Il sagit d’enlever un morceau du foie et de
le’envoyer au labo d’anapatologie pour voir ['origine de la maladie et si
elle est avancé ou pas.d’abord il faut un bilan complée ( troubles de
coagulation qui faut arreter le traitement pliusieurs semaine, présence
d’ascite, kyste bilaire) . ensuite le patient se presente et a aide
d’anesthesie locale et une bonne position ( couché sur le dos) elle se fait
rapidement ave aiguillie Meghini, apres le morceau va au labo et le
patient reste & heur allongé sous surveillance en cas ou il ya douleur et

hémmoragie et tension artériel.



3.G3

Nom et prénom : 0\/)‘:&/ V\,\(\QJC\ ldd()\ AGE T n /}9 .............
Baccalauréat section : ........ ;Y) 1 Groupe v .seess 63 .............

Conszgne d’écriture du rappel R2 pour le groupe G3

Vous venez de relire votre premier texte, vous allez desormals réécrire un 2° rappel sur
une autre feuille que je vais vous distribuer de maniére a enrichir et compléter le 17
rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et
plus détaillé.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page
vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.




Nom et prénom : wm%m&&&tge s rma e
Baccalauréat section : w2 &Y. .vrovvrervrven, Groupe : .. (‘j'\?i ................

Consigne d'écriture du rappel R2 pour le groupe G3

e T e e T S e T T e R e e T e L e T A R T R e et e P P ey e
Vous venez de relire votre premier texte, vous allez désormais réécrire un 2° rappel sur
une autre fenille que je vais vous distribuer de maniére a enrichir et compléter le 17
rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et
plus détaillé,

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiguez en haut de fa page
vos coordonndes personnelles. Veus avez 30 minutes.
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Annexe 33

Exemple des rappels (R3) des groupes :
1.G1(Gl1letGl.2)

Nom et prénom : .Q).mw&og‘i..ﬂbr\go.m€<; Agei s &%Cmf.—a .........

/
Baccalauréat section : ...... 3@/\5 ............. Groupe .. 54 A A &GA A

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G1.1 et G1.2

Vous allez maintenant réécrire un 3" rappel sur cette feuille de maniére a enrichir et
compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser apres sa
récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le plus de j
détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie. "
Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres |
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous |
indiquez en haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : HM"LK_Q:L .Ii\-&‘ [Z_B/wﬂ\gc ........ L{ oA
B'lc::ﬂlaureatseclmn....52,{;..:/!_,.1..{!.,.,.,.. Groupe : 6‘ N - 6}‘1 /]_

Consigne d’écriture du rappel B3 pour les groupes G1.1 et G1.2

Vous allez maintenant réécrire un 3‘!""' rappel sur cette feuille de maniére a enrichir et
compléter fe 2"""" rappel dont nous vous avions demande de relire et réviser aprés sa
récupération A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le plus de
détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation d'une ponction biopsie
hépatique réussie.
Les notes que vous aver recues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes i Ia fin de cette séance, Vous
indiquez en haut de In page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Nom et prénom : u.':f.\{mr:.ll\.bu“l Tl .. Age A(‘{\jdmfh.
Baccalauréat seetion @ ....... ﬂi};}‘f’ ............ Groupe ; C‘L Ao G

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G1.1 et G1,2

hi it oty e PR T o D T T T oy [ T T T B Y P S L B o TR SV A T A T s
Vous allez maintenant réécrire un 3°" * rappel sur cette feuille de maniére @ enrvichir et -
compléter le 2“"" rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser aprés sa |

récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez écrit pour ajouter le plus de
détails possible pour expliquer @ vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie.

Les nofes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes @ la fin de cette séance. Vous
indiquez en haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

........ "3!..1:3&&‘]{\)&} cLH» dm_ 4};"/ E) -"\ﬂﬁkq’m?mﬂfrb é. lJ\J‘:"L; : J"u:kﬁ mwmn'llﬂ

S (k.. ale. .. e it Ja%& ALYV (3

( J..ﬂﬁht'ncukm B LU‘LU }"Jﬂpﬁl\: :ﬂ, .......................
J oGl e ows. Thaiorengde
aﬂmm éz ':'Elm B . J‘M}LJ&A .. wm.; ée,

Je. j(vu:r. nm.'mm l}.m:u .ﬂm,.. :\]u i aﬂ-twjug 0. A
0.ca)... . rzi:q.‘j-.te::hm U..L &3:@%

J{»&U{, L Al [\N\ N m
A m?{m At v fooats i j@
NN M J\r\ Tufb&m@m{.' A, Jic)im ..... . rt'xﬂ,L{, JM\J{\M
“‘awaame wt oA o, homaism. J\u@nh‘ .. J{Lﬂ}blu R ﬂam\_{l_
C iﬂ%@&bﬂﬁn&, h%a{wmj&mJ ..........................................................

............................................................................................................

b B P RIS B LG

............................................................................................................

............................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

............................................................................................................



f
=1 I o, = !
Nom et prénom : ... %WLMmL Age: .. (E{Z .............

Baccalauréat section : ‘ic.,,}(itgf Groupe : . [J=. gf e V“k"("z

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G1.1 et G1.2

Vous Hf.ft?z maintenant réécrire un 3™ rappel sur cette Seuille de maniére a enrichir et
compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions demandé de relire et réviser aprés sa
récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous aveg écrit pour ajouter fe plus de
détails possible pour expliguer @ vos lecteurs la réalisation d’une ponction biopsie
hépatique réussie,

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous
indiguez en haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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ANNEXES

2. G2 (G2.1et G2.2)
Eléve 5

Nom et prénom : Benaissa Zohra Malek Age : 19 ans

Baccalauréat section : 2017 Groupe : G2 G2.1

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 3" rappel sur un nouveau document Word, de
maniére a enrichir et compléter le 2¢™ rappel dont nous vous avions demander de
relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez
écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation
d’une ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette seance. Vous
indiquez en haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

La ponction biopsie hépatique (PBH) est un examen important pour le diagnostique des
maladies hépatiques (hepatites et tt ces genres, cirrohose, Hémochromatose). Il ya des

contreindications a une PBH par voie transparietal qui sont :

1- ascite 2- kyste 3- traitement anticoagulant 4- tumeur vascularisé 5- probléme
hémostase.

Si tout ¢a n’exciste pas alors le patient se présente 24 h avant pour un bilan sanguin :
Groupe ABO, RAI, NFS ,les plaquettes et I'état inflammatoire du malade. et échographie
on le met en canfionce, on prépare le matériel ( stériliser) et on lui fait une anesthésie
locale et on introduit une aiguille de mighini pour extraire un fragment qui va aller au labo
d’anapath pour rechercher 'origine de la maladie et sont stade. Le role de I'infirmier et
d’etre avec le medécin spécialist et meme aprs la PBH il surveille le malade pour de
possibles complications comme hématome pendant 6 heures toujours le patient reste
couché sur le dos et le bras sous la tete. Si ya pas d’hémorragie ou bcp de douleur il peut

sortir de I’établissement sanitaire.



ANNEXES

Eléve 6 :
Nom et prénom : Tires abdelkrim Age : 27 ans
Baccalauréat section: 2016 Groupe : G2 G2.1

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 3™ rappel sur un nouveau document Word, de
maniére a enrichir et compléter le 2™ rappel dont nous vous avions demander de
relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez
écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la
réalisation d’une ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. VVous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous
indiquez en haut de la page vos coordonnees personnelles. Vous avez 30 minutes.

La ponction biopsie hépatique est un prélevement du foie fait sur la peau exactement
la paroie abdoninale ,destiné a un examen d’anatomopathologie. Il se fait dans un
milieu médical ou une clinique pour connaitre 1’état d’'une tumeur hépatique ou
surveiller avancement des hépatites chronique virale grace a une aiguillie fine
Menghini entre la sixieme et setiéme cOte.

Pour cela il faut éviter les contre indications qui interompent la PBH par voie
transpariétale : ascite abondante ; problemes de la coagulation (TP) ;dilatation des
voies biliaires ; emphyseme ; foie vasculariseé.

L’infirmier sassure que le patient a ramener le bilan de coagulation récent et
commence par preparer le kit de biopsie et stérilser le matériel. Avec le patient
I'infirmier laide dans la position allongé et le demander d’expirer est bloquer sa
respiration, il sassure aussi de mettre le fragment du foie dans du formol. Aprés la
PBH il veille a ce que le patient reste 6 h 4 jeun apres l'examen et dans un repos strict
au lit pendant 24 heures et observe si il nya pas de complications comme une

hématome, hémopéritoine, douleur a I’épaule ou torax.



ANNEXES

Eléve 7 :
Nom et prénom : Bendida Souad Age : 19
Baccalauréat section: 2017 Groupe: 62 62.2

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 3™ rappel sur un nouveau document Word, de
maniére a enrichir et compléter le 2¢™ rappel dont nous vous avions demander de
relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez
écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation
d’une ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous
indiquez en haut de la page vos coordonnees personnelles. Vous avez 30 minutes.

La PBH est un examen anatomopatologique d'un morceau du foie pour le
diagnostique des maladies chroniques du foie comme la cirrhose hépatique
pour voir la causu d'une hépatite granulomateuse.elle n'est pas son danger et
pour la rialiser il faut éviter les contre indications surtout pour la PBH par
voie transpariétale qui sont une trouble hemostase,une ascite, dilatation des
voies biliaires, angiocholite, foie cardiac. Si il ya pas ses contre indications, on
fait une échographie 6 avant la ponction et une autre réssente pour trouver
I'endroit exact de la laision. Le malade doit venir a I'n6pital 24 h avant pour le
préparer et on lui fait un dernier bilan sanguin et doit etre a jeun depuis au
moins 6 heures.sans oublier de parler au malade et d'enlever sa péur.puis on
pratique la ponction avec anesthésie locale et a I'aide d'une aiguille de
Menghini. Enfin quand tous est fini, I'infirmiere observe le patient pd 6 h

surtout si il naura pas plus tard des complications.



ANNEXES

Eléve 8 :
Nom et prénom : Bouterfas malika Age : 20 ans
Baccalauréat section : 2016 Groupe : G2 G2.2

Consigne d’écriture du rappel R3 pour les groupes G2.1 et G2.2

Vous allez maintenant réécrire un 3" rappel sur un nouveau document Word, de
maniére a enrichir et compléter le 2¢™ rappel dont nous vous avions demander de
relire et réviser aprés sa récupération .A vous de vous rappeler de ce que vous avez
écrit pour ajouter le plus de détails possible pour expliquer a vos lecteurs la réalisation
d’une ponction biopsie hépatique réussie.

Les notes que vous avez regues cette fois-ci en langue arabe, vous donnent d’autres
idées, d’autres précisions. VVous devez rendre les textes a la fin de cette seance. Vous
indiquez en haut de la page vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.

Pour touts maladies de foie comme la ccirhose , hépatites chronique, il faut une
ponction biopsie hépatique. Pourquoi la faire, pour trouver la nature de la tumeur
hépatique et la cause des hépatites granulomateuses. Avant d’effectuer une
biopsie du foie, le médecin pratique d’abord une anesthésie locale de la peau et
on demande au malade de couper la respiration et apré avoir fait I'écho et trouver
entre la 6 e et la 7 e cote, le medecin pénétre une aiguillie appelée Menghini pour
extrair un prélévement qui sera analyser au labo d’anapatologie (des analyses en
microscopie et en microbiologie). Mais avant de faire cette biospie on doit vérifier
si les contre inidcations ne sont pas dans le patient comme par example : les
problemes de coagulation, Un obstacle biliaire extra-hépatique, une emphyséme,
un foie vasculaire, un ascite, une angiocholite, un kyste hydatique.

Il faut savoir que le patient doit venir a I'hopital un jour avant pour virifier son bilan
sanguin le préparer dans la bonne position(décubitus dorsal Iégerement latéral
gauche) un seul passage est suffisant pour obtenir un fragment biopsique. Une
fois ce fragment retirer , il est conserver dans le produit formol et envoyer le au
labo d’anapath.une fois I'aiguillie sorti on mets un pansement et on surveille le

patient les 6 h d’aprés pour éviter les complications.




3.G3

Consigne d’écriture du mppel R3 pour le groupe G3

o S T o R R e D Yo e g s

Vous venez de relzre votre premier texte, vous allez desorm(us réécrire un 3™ rappel |-
sur cette feuille de maniére a enrichir et compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions
demandé de relire et réviser pour le rendre plus précis et plus détaillé.
Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiquez en haut de la page 5
vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes. v
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Nom et prénom : @MM@M@&&@E - -zhm

Baccalauréat section : .q?l.':zl.q' Groupe ; 61?2 ..................

Consigne d’écriture du rappel R3 pour le groupe G3

Vous venez de relire votre premier texte, vous allez désormais réécrire un 3°™ rappel |
sur cette feuille de maniére & enrichir et compléter le 2°™ rappel dont nous vous avions :
demandé de relire ef réviser pour le rendre plus précis et plus détaillé.

Vous devez rendre les textes a la fin de cette séance. Vous indiguez en haut de la page |
vas coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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Annexe 34

Exemple de la co-révision des rappels du (G2.1 et G2.2)
Eléve A du (G2.1) qui révise le rappel (R3) de I'éléve B du (G2.2)

Vatre camarade a eu comme vous des nofes explicatives en langue francaise et
arabe mais d'un antre type sur « la réalisation pratigue ef indications pour une
penction biopsic hépatique ». Vous allez lire le texte explicatif qu'il a écrit ef
corriger dans ce méme document, en uiilisant option « nouveau commentaire » én
cliguant sur « révision » (je passerai vous mantrer comment faire), les erreurs qu'il
a conunises on ajouter des informations oubfides. Ne vous soucier pas des foutes
id'arthographe.

Vous m'envayer le texte que vous venez d'améliorer & moi avamt sur adresse
suivante : brahin fotimo. zofiral lagmail.com afin que je puisse vérifier puis le
communiguer 4 votre camarade. Vous aveg 30 minutes.

Nom et prénom : Tires Abdelkrim Age 27 ans

Baccalauréat section : 2016 Groupe : G2 (G2.1)

Le texte de Bouterfas Malika du G2 (G2.2)

Four toutes maladies de foie comme la ceirhose , hépatites chroniques, il faut une
ponction biopsie hépatique. Pourquoi la faire, pour trouver la nature de la tumeur
hépatique et la cause des hépatites granulomateuses. Avant d'effectuer une
biopsie du foie, le medecin pratigue d'abord une anesthésie locale de la peau et on
demande au malade de couper la respiration et aprés avoir fait I'écho et trouver
entre la 6 e et la 7 e cote, le medecin pénétre une aiguillie appelée Menghini pour
extrair un prélevement qui sera analyser au labo d'anapatologie (des analyses an
microscopie et en microbiclogie). Mais avant de faire cette biospie on doit vérifier si
les contre inidcations ne sont pas dans le patient comme par example : les
problémes de coagulation, Un obstacle biliaire extra-hépatique, une emphyséme,
un foie vasculaire, une ascite, une angiocholite, un kyste hydatique.

Il faut savoir que le patient doit venir & 'hopital un jour avant pour virifier son bilan
sanguin le préparer dans la bonne position{décubitus dorsal légérement latéral
gauche) un seul passage est suffisant pour obtenir un fragment biopsigue. Une fois
ce fragment retirer , il est conserver dans le produit formol et envoyer le au labo
d'anapath.une fois I'aiguillie sorti on mets un pansement et on surveille le patient
les 6 h d'aprés pour eviter les complications.

| Commentaire [TRS11: cirthase

| Commentaire [TRS52]; # faut que ca
sois une hépatite dans Fétat avancé pour
| une PEH

| commentaire [TRS3]: connaitre aussi |
| Fistalogie de Mhipatite
 Commentaire [TRS4]: 3a c'esla
dernitre dape, [a malade dait avant fare
des analyses et une 1° echo

Commentaire [TRS5]: on dit un
fragment ouw morgau

quai la coagulation ? c'est 4 cause de quoi
et gue prend |e pateent comme traiterment

| Commentalre [TRS6]: mais 3 causa do |
| POUrgLE S0 Sang coagule

(e : = 1.7.;@@?“
| un nouvaau bilan sile medecin a des
doutes |

Commentaine [TRSE]: de BOIN ; |
| commentaire [TRS9]: quand taiguilie |
eit entré, faire une petite compressionau |

point do la pendtration et un pansement et
retirer Faleood iodé

[ Commentalre [TRS10X: pour tviter |
| une hémopéritoing



Eléve B du (G2.2) qui révise le rappel (B3} de I'éléve A du (G2.1)

Votre camarade a eu comme vous des notes explicatives en fangue francaise et
arabe mais d’un autre type sur « la réalisation pratigue et indications pour une
ponction biopsie hépatique ». Vous aller lire le texte explicatif qu'il a écrit et
corriger dans ce mdme documend, en utilisant 'option « neuvean cormmentaire » en
cliguant sur « révision » (fe passerai vous montrer comment faire), les errewrs qu'il
a commises ou ajouter des informations oublides. Ne vous souciez pas des fautes
d'orthographe.

Vous m'envoyer le texte que vous vener d'amdliorer d mol avant sur 'adresse
saivante : brahim. fatima.zohral l@email.com afin que je puaisse vérifier puis e
communiguer & votre camarade. Vous avez 30 minntes.

Nom et prénom : Bouterfas malika Age : 20 ans
Baccalauréat section : 2076 Groupe : G2 G2.2

Le texte de Tires Abdelkrim duo G2 (G2.1)

La ponction biopsic hépatique est un prélevement du foie fait sur la peau exactement la
paroie abdoninale ,destine & un examen d'anatomopathologie. 11 se fait dans un milieu
meédical ou une clinique pour connaitre |'état d'une tumeur hépatique ou surveiller
avancement des hépatites chronique virale grace 4 une aiguillie fine Menghini entre la
sixieme et setiéme cite.

Pour cela 11 faut éviter les contre indications qui interompent la PBH par voie
transpariétale : ascite abondante ; problemes de la coagulation (TP) ;dilatation des voies
biliaires ; emphyséme ; foie vascularisé.

L'infirrnier sassure que le patient a ramener fe bilan de coagulation récent et commence
par preparer le kit de biopsie et stérilser le matériel. Avec le patient 'infirmier (lnide)
dans la position allonge et le demander d'expirer est (er} bloquer sa respiration, il
sassure aussi de mettre le fragment du foie dans du formol. Aprés la PBH il veille 4 ce
que le patient reste 6 h 4 jeun aprés l'examen et dans un repos strict au lit pendant 24
heures et observe si il nya pas de complications comme une hématome, hémopéritoine,

douleur & I'épaule ou torax.

| Commentaire [Malikal1]: tpas sur ta |

peau en traverse |a peaw

'Commentaire [Mallka12]: i faut
| tabort fadre un ban sanguin pour
| doctecter les contre indications

| commantaire [Hlllm:.!]. Ihe bian. !
| sanguim peut se faire avec priscription du
| medecin ka veilis de L P |

| Commentairs [Malila14]: eet
| réconforter le malade ot poour s 1l est prés

| commentalre [Mallka15];: cc'est & |
Seiinio



Annexe 35
Exemple des réponses du rappel (R4) du G1 et G2
Eléve du (G1) qui a réécrit le (R3) d’un éléve du (G3)
Eléve du (G2) qui a réécrit le (R3) d’un éléve du (G3)

Nom et prénom : .»( \‘bggw %KJ\W\M. ..... Ao M?M .........

Baccalauréat section : ... 80/ ocoviininn, Groupe : . Gi.A ... G}A aki..

Consigne d’écriture du 4 e rappel des éleves du (G3 ) pour GI et G2

de la chance comme vous d'avoir des notes expllcattves aussi détaillées du texte
scientifiques sur « la ponctton biopsie hépatique » lors des trois lectures.
Votre travail consiste a rajouter au texte de votre camarade toutes les informations qui |
manquent ou qui sont mal expliquées et qui sont essentielles pour que le texte soit bien |
compris. Vous pouvez aussi supprimer les informations qui sont fausses. Votre travail
consiste @ réécrire le texte de votre camarade en ['améliorant afin qu'il puisse |
constituer un texte scientifique sur la réalisation pratique et les bonnes indications de |
la ponction hepathue
Pour nous aider a analyser vos réponses, n'oubliez pas, s'il vous plait, de noter en haut
de cette feuille, vos coordonnées personnelles. Vous avez 30 minutes.
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A p [ 5
Nom ¢t prénom : Q@M’i’q ?&C’IWQ I"ﬂ[]_l: If Age:..... ) L7

.J’ -}
Baccalauréat section : ...... 50 4.7 ... Groupe : ...f;).E_.t..,rf;a.r..,,ﬁf..

Consigne d’écriture du 4 ™ rappel des éléves du (G3) pour G1 et G2
mmsmmmwamﬂwmwmmmdmw- g ] ey
Vous venez de lire le texte de votre camarade du groupe(3). Votre camarade n'a pas en
de la chance comme vous d'avoir des notes explicatives aussi détaillées du texte
scientifiques sur « la ponction biopsie hépatique » lors des trois lectures.

Votre travail consiste & rajouter an texte de votre camarade toutes les informations qui
manquent ou qui sont mal expliquées et qui sont essentielles pour que le texte soit bien
compris. Vous pouvey aussi supprimer les informations qui sont fausses. Votre travail
consiste @ réécrire le texte de votre camarade en Uaméliorant afin qu'il puisse
constituer un texte scientifique sur la réalisation pratique et les bonnes indications de
la ponction hépatigue.

Pour nous aider i analyser vos réponses, n'oubliez pas, s'il vous plait, de noter en haut
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