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Einleitung

Seit 20 Jahren hat Algerien groflen Verénderungen in allen Bereichen erlebt, zu diesen
Veranderungen gehoren die Grundpfeiler des Landes, wie: Politik, Wirtschaft, Gesundheit,
Kultur und Bildung. Die Schulausbildung wurde auch reformiert und zielt darauf das Niveau

der algerischen Schiler in allen Disziplinen bzw. Fremdsprachen zu verbessen.

Wegen der Globalsierung und des gesellschaftlichen, und staatlichen Drucks hat das
Bildungsministerium bedeutende Veranderungen im Fremdsprachenunterricht eingefuhrt. Es

hat mehr die Notwendigkeit der Fremdsprachen in allen Schulen des Landes betont.

Die Schiler missen von Primarschule bis an der Universitat Franzdsisch und Englisch als
obligatorischen Fremdsprachen lernen, aber im Gymnasium  konnen die Schiler den
Fremdsprachen Zweig auch Spanisch oder Deutsch als Wahlsprache lernen. Heutzutage lernen

35000" Schiiler Deutsch als Fremdsprache (DaF) im ganzen Algerien.

Im algerischen DaF- Unterricht nutzt der Lehrer verschiedenen Lehrmaterialien, aber das
wichtigste ist das Lehrwerk, es ist das zentrale Medium in der Praxis des Unterrichts, es ist eine
wichtige Schnittstelle zwischen Lehrern, Schilern und der deutschen Sprache. Es vermittelt die
Landeskunde der deutschsprachigen Landern, die vier Fertigkeiten: Sprechen, Schreiben, Lesen,

Horen, die linguistischen Elementen wie: Wortschatz, Phonetik und Grammatik.

Valynseele-Grosse (1974, S.27 ) schreibt in diesem Zusammenhang ,,Obwohl es viele modernen
technischen Maglichkeiten der Medien gibt, stellt das Buch am wichtigsten Lernmittel dar. [...]
Lehrbuicher, die in der Unter- und Mittelstufe verwendet werden, sind systematisch nach dem
Lehrgang eingebaut und berlcksichtigen vor allem die Grammatik, die Aussprache, den

Wortschatz und das Sprachkénnen. » 2

Vor der Erscheinung der algerischen DaF- Lehrwerke arbeiteten die Deutschlehrer mit
franzésischen Lehrwerken oder Lehrwerke aus den deutschsprachigen L&ndern besonders

Lehrwerke aus Deutschland.

Im Laufe der Zeit sind die pddagogischen Methoden in Algerien entwickelt, unsere Lehrer sind

fur die regionalen Lehrwerke bewusst geworden, deswegen wurde es notwendig DaF-

'Algerischen Bildungsministerium. Abrufbar unter: http://www.education.gov.dz/fr/ Zugriff am 07.01.2020.
*Valynseele-Grosse, Waltraud.: Deutsch - Lehrbiicher im Ausland: eine vergleichende Analyse der im
fremdsprachlichen Deutschunterricht verwandten Lehrbiicher der Sekundarstufe 1l in Europa, Alfred Kimmerte
Verlag, GOppingen 1974, S.27.
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Lehrwerke von algerischen Autoren geschrieben. Sie haben daran hart gearbeitet, um DaF-

Lehrwerke fir Gymnasialschiiler zu produzieren.

Anfang der achtziger Jahre wurde das Lehrbuch ,,Yassin lernt Deutsch ” benutzt, im 1998
wurde das Lehrwerk ,, Ich wihle Deutsch %, Dann hat ,, Vorwirts mit Deutsch ”* das Lehrwerk

,» Ich wihle Deutsch ” im 2006 ersetzt, und wird bis heute an allen Gymnasien benutzt.

Alle diese Lehrwerke sind nach den Kriterien der algerischen Schiler und ihrer Umgebung
verfasst worden. Sie haben die interkulturelle Ansétze beriicksichtigt, ihren Gebrauch im DaF-

Unterricht hat einen neuen Lerngeist hinzugefugt.

Das Ziel des algerischen DaF-Lehrwerks besteht darin, den algerischen Schulern des
Gymnasiums Fertigkeiten auf die Hauptebenen der deutschen Sprache zu vermitteln, damit sie

die sprachlichen und kulturellen Erkenntnisse erwerben.

Zusétzlich hat sich das DaF-algerische Lehrwerk positiv auf das staatliche Schulwesen

ausgewirkt.
Problemstellung und Zielsetzung der Arbeit

Leider enthalt die algerische Bibliothek nicht zahlreichen algerischen DaF-Lehrwerke, die an
die Schuler des Gymnasiums richten, es gibt nur zwei offizielle Lehrwerke: ,,Ich wihle Deutsch
” und ,,Vorwirts mit Deutsch ”. Aus diesen Griinden haben die Themen: Lehrwerkanalyse,
Lehrwerkkritik und Lehrwerkbeurteilung kaum eine wesentliche Stelle in Algerien. Berd Kast
(1994, S.131) beschreibt diese Situation ,,In vielen Landern ist Lehrwerkbeurteilung kein Thema,

aus den einfachen Griinde, weil nicht mehrere Lehrwerke zur Auswahl stehen. >

Die Lehrwerkforschung der DaF- Lehrwerke in den arabischen Landern noch in ihren Anfangen
ist. Erst spater wurde diesem Bereich grolRere Aufmerksamkeit geschenkt. Eine Besonderheit
meiner Arbeit, wodurch sie sich auch von anderen Doktorarbeiten unterscheidet, ist der
Vergleich zwischen dem aktuellen algerischen DaF- Lehrwerk mit einem arabischen

maghrebinischen DaF- Lehrwerk.

® Yettou, Boualem in Zusammenarbeit mit Benyelles Zoubir: Ich wahle Deutsch Band, I.N.R.E Verlag 1998

* Elahcen, Ahmed : Vorwarts mit Deutsch Band 1,1.N.R.E Verlag, 2006

> Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, B./Neuner, Gerhard (Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fur den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt,
Berlin, 1994 S.131.



Uber die DaF- Lehrwerke, die im Gymnasium eingesetzt werden, und von algerischen
Verfassern vorbereitet sind, wird man viel geredet, es gab eine groRRe Kontroverse uber diese
Lehrwerke, einige sehen sie als eine positive Perspektive und die anderen sehen sie als negative
Perspektive. Um die Stellung des algerischen DaF-Lehrwerks sowohl in den arabischen Landern
als auch in den maghrebinischen Léndern zu zeigen, werde ich in dieser wissenschaftlichen
Arbeit einen Vergleich mit dem tunesischen DaF-Lehrwerk durchfiihren. Dazu will ich auch
beweisen, ob die algerischen und tunesischen Lehrwerke sich am Gemeinsamen europdischen

Referenzrahmen orientieren.

Ich konzentriere mich auf staatliche Lehrwerke, die durch das Bildungsministerium von Algerien
und Tunesien zum Einsatz zugelassen werden, sie werden an den algerischen und tunisischen

Gymnasien gebraucht.

Ich habe die tunesischen Lehrwerke gewahlt, weil Algerien und Tunesien zum gleichen
geografischen Ort, zur gleichen Kultur, und zur gleichen Schulsystem gehoéren, deshalb kann
man davon ausgehen, dass die algerischen und tunesischen Lehrwerke mehrere

Gemeinsamkeiten zu finden sein werden.

Bemerkenswert dabei war, dass ich als Deutschlehrerin im Gymnasium mit dem Lehrwerk ,,
Vorwirts mit Deutsch ” gearbeitet habe, und habe bemerkt, dass der Grammatikunterricht bei
den Schiilern nicht attraktiv ist, sie finden ihn schwer, langweilig und uninteressant. Die Schiler
lernen die Grammatik, sie kennen die Regeln, aber sie verwenden sie nicht in einer
Realsprechsituation oder Realschreibsituation. Die Schiiler lernen Grammatik, aber sie kdnnen

sie nicht richtig verwenden.

Meine personlichen Erfahrungen und die Interessen an die algerischen DaF- Lehrwerke haben
mir zum diesem Thema erzogen. Die Wahl dieses Thema liegt in meinen Interessen an den
algerischen DaF-Lehrwerken. Der grol3e Stellenwert, den die regionalen Lehrwerke im DaF -
Unterricht besitzt, gab mir darlber hinaus den Anstol} zu einer vertieften Auseinandersetzung
mit dem Thema: Zur Arbeit mit DaF-Lehrwerken in algerischen Gymnasien. Eine Komparative

Studie mit DaF- Lehrwerken aus tunesischen Gymnasien unter dem Aspekt der Grammatik.

Meine Doktorarbeit versucht also als eine bescheidenere wissenschaftliche Arbeit zum

Ausgleich dieses Forschungsdefizits.

Mein Anliegen dabei wird es vor allen seine Tendenzen und Gesetzmé&Rigkeiten bei der

Entwicklung des algerischen DaF-Lehrwerks bzw. die Grammatik zu entdecken und es zu

3



beschreiben. Hier liegt eine umfassende Analyse von Grammatikdarstellung und
Grammatikibungen in den algerischen und tunesischen DaF-Lehrwerken zugrunde. Die
festgestellte Problematik mindet in die prinzipielle Forschungsfrage, die ich versuche, in

vorliegenden Arbeit zu beantworten:

Inwiefern ist das algerische DaF- Lehrwerk im Vergleich zum tunesischen DaF- Lehrwerk
insbesondere fur Schiiler des Gymnasiums Optimal gestaltet, um ihre grammatischen Kompetenz

zu entwickeln?
Um auf diese Frage zu antworten, gehe ich von den folgenden Hypothesen aus:

» Die Grammatik ist in den algerischen und tunesischen Lehrwerken &hnlich dargestellt.

» Die Grammatik ist in den algerischen und tunesischen Lehrwerken unterschiedlich

dargestellt.

» Die Arbeit mit dem algerischen DaF- Lehrwerk kann die grammatischen Kompetenzen

der Schiler entwickeln.

Zusétzlich zu der Hauptfrage gibt es Fragenkomplexe, die sehr motivierend fur diese
wissenschaftliche Arbeit sind:

» Wie wird die Grammatik in den algerischen und tunesischen Lehrwerken dargestellt,
erklart, und gelbt?
> Welche Unterschiede und Ahnlichkeiten gibt es in Bezug auf die Grammatik zwischen
den algerischen Lehrwerken und Tunesischen Lehrwerken?
» Sind das algerische und tunesische DaF-Lehrwerk mit dem Gemeinsamer europdischen
Referenzahmen geeignet?
Im Zusammenhang mit der Problematik des DaF - Lehrwerks sind in den letzten Jahren
sowohl im wissenschaftlichen internationalen Bereich als auch in den wissenschaftlichen
algerischen Bereich zahlreiche Artikel, Studien, Masterarbeiten ,Dissertationen und Bucher

veroffentlich worden.

Es lasst sich erkennen, dass die Problematik des Vergleichs zwischen zwei DaF- regionale

arabischen maghrebinischen Lehrwerken fast nie erforscht werden. Die Thematik ist von



aullergewohnlicher Bedeutung und Wichtigkeit, die die algerischen und tunesischen DaF-

Lehrwerke vergleichen.

Daher verfolgt diese Studie das Ziel, durch die in der Arbeit vorgestellten Ergebnisse die
Forderung eines neuen algerischen DaF-Lehrwerks fir den Rahmenplan Deutsch als

Fremdsprache zu erleichtern.
Untersuchungsmethode und Aufbau der Arbeit

Inhaltich besteht diese Doktorarbeit aus zwei Teilen; theoretischer Teil und empirischer Teil.
Die Arbeit beginnt mit einem theoretischen Teil, er besteht aus drei Kapiteln, in denen die fur
Doktorarbeit Hauptaspekte und Begriffe herausgearbeitet werden, er wird unter
Berlcksichtigung der relevanten wissenschaftlichen Publikationen und Untersuchungen

dargestellt.

Das erste Kapitel widmet sich dem Lehrwerkbegriff, und der wichtigen Aspekte, deren mit dem
Lehrwerk verbunden sind. Die Lehrwerkkritik, Lehrwerkforschung, und die Kriterienkataloge
der Lehrwerkanalyse werden auch betrachtet. Davon ausgehend wird das Ziel gesetzt, auf
regionale Lehrwerke, deren Entwicklungsgeschichte und Schritte zu ihrer Entwicklung
hinzuweisen. Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen wird auch hervorgehoben. Das
zweite Kapitel handelt sich um eine systematische Erforschung der Grammatikvermittlung im
DaF- Lehrwerk. In diesem Kapitel gehe ich von einer aktuellen theoretischen Diskussion und der
geschichtlichen Entwicklung des Themas Grammatik, die Rolle der Grammatik im DaF-
Unterricht wird auch betrachtet. Das Kapitel beschaftigt sich auch mit der Grammatikiibungen.
Einige Darstellungen aus der Forschungsliteratur zu Ubungstypologien im Bereich der
Grammatik werden referiert. Dieses Kapitel befasst sich vor allem mit der Grammatikdarstellung
und Grammatikubungen in ausgewahlten Lehrmethoden. Das dritte Kapitel widmet sich der
Geschichte Algeriens und Tunesiens, den Beziehungen zwischen Algerien und den
deutschsprachigen Landern und zwischen Tunesien und den deutschsprachigen L&ndern. Die
verschiedenen DaF- Einrichtungen in Algerien und in Tunesien werden auch ausfihrlich

betrachten.

Der zweite Teil besteht aus vier Kapiteln. Er ist praktisch orientiert und widmet sich einer
empirischen Studie, sie verfolgt das Ziel, mit Hilfe einer deskriptiv-interpretativen Untersuchung
den Gegenstand. Der empirische Teil basiert auf der Vorangehenden des theoretischen Teils. Die

Analyse wird fast im ganzen Teil tabellarisch vergleicht. Das erste Kapitel des empirischen



Teils ist der Stellung der deutschen Sprache in den arabischen L&ndern gewidmet. AnschlieRend
soll auf die Gegenwadrtige Situation der deutschen Sprache in Algerien und Tunesien
eingegangen werden. Ein statistischer Vergleich zwischen Tunesien und Algerien von 2005 bis
2020 wird dargestellt.

Das zweite Kapitel und dritte Kapitel widmen dem Vergleich zwischen dem algerischen DaF-
Lehrwerk mit dem tunesischen DaF- Lehrwerk. Sie befassen sich mit der Lehrwerkanalyse der
aktuellen DaF- Lehrwerke des Gymnasiums in Algerien und Tunesien. Diese Lehrwerke werden
zuallererst allgemein beschreiben. Die Beschreibung zeigt die grammatischen Phdnomene und
Grammatikibungen, die in den beiden Lehrwerken vorkommen. Aus Algerien werden das
Lehrwerk: ,,Vorwirts mit Deutsch Band I und Band II ”, aus Tunesien wird das Lehrwerk : ,,
Ach so! Teil 1 und Teil 2 ” beschreiben und in Bezug auf ,, Stockholmer Kriterienkatalog ”
Katalog analysiert. Das zweite Kapitel befasst sich mit der Grammatikdarstellung jedes
Lehrwerks. Ein Vergleich zwischen den analysierten Lehrwerken wird etabliert. Der Vergleich
versucht die Unterschiede und Ahnlichkeiten der Grammatikdarstellung in den beiden
Lehrwerken zu zeigen. Das dritte Kapitel ist es herauszufinden, welche Ubungstypen in den
beiden Lehrwerken vertreten sind und ob diese Ubungen die aufgestellten Kriterien erfiillen.

Fur die Beurteilung der Grammatikdarstellung in den analysierten Lehrwerken anhand des
Gemeinsamen europdischen Referenzrahnmens (GER) werde ich im vierten Kapitel zuerst die
grammatischen Themen in den Lehrwerken ,,Vorwirts mit Deutsch ” und ,, Ach so! ” mit den
grammatischen Themen des Lehrwerks ,, Berliner Platz ” vergleichen, dann die Niveaustufe
jedes Lehrwerk im Bereich der Grammatik nach der Skala grammatischen Korrektheit vom
(GER) beurteilen. Das vierte Kapitel enthalt die Ergebnisse der Befragung, hier geht es um,
wie das algerische Lehrwerk im DaF-Unterricht von Lehrern wahrgenommen und erlebt wird, in
wie fern die Arbeit mit dem algerischen Lehrwerk die grammatischen Kompetenzen der Schiler
entwickeln kann. Die Lehrer werden auch einige Vorschlage fir die Forderung und die
Entwicklung der algerischen DaF- Lehrwerke geben. Das Kapitel bringt schlief3lich eine

Zusammenfassung und einen Ausblick.



1. Zu den Grundlagen Aspekten der

vorliegenden Untersuchung



Kapitel I:

Zum Wesen des Lehrwerks



1.1 Zum Wesen des Lehrwerks

EinfUhrung

Das erste Kapitel hat das Ziel, eine von den Haupttheoretischen Grundlagen der Arbeit zu
definieren. Hier soll in erster Linie Informationen bereitstellen, was fur Begriffsbestimmung
dieses Kapitel vorzufinden sind. Zu den Begriffen, die meiner Forschung zugrunde liegen,
gehort das Lehrwerk als Oberbegriff, zudem ist die Bedeutung der regionalen Lehrwerken im
Fremdsprachenunterricht aufzuzeigen. Einige Darstellungen aus der Forschungsliteratur zum
Lehrwerk werden referiert. Die grundlegende Aspekte der Begriffe: Lehrplan, Richtlinien und
Curriculum werden betrachtet. Das Kapitel beschaftigt sich auch mit dem aktuellen

Forschungsstand der Lehrwerkforschung und Lehrwerkkritik im DaF- Unterricht.

1.1.1 Zum Lehrwerkbegriff

Die Verwendung des Lehrbuchs wurde erstmals von Johann Amos Comenius® (1592-1670)
demonstriert, er hat die erste Grundlage der Lehrbuchgestaltung gelegt, wo er ein Buch fir
Lehrer und Schiiler mit dem Titel ,, Ge0ffnete Sprachentiir “ (1631) schrieb. Er hat eine
ausfihrliche Arbeit mit dem Lehrbuch beschrieben. In dieser Hinsicht schreibt er ,,Schulbiicher
sollen alles allgemeinverstandlich darstellen und dem Lernenden in jedem Fall Hilfe bieten, so

dass er alles von selbst auch ohne Lehrer verstehen kann. >’

Das beriihmte Lateinlehrbuch ,, Die Geoffnete Sprachentiir “ ist mit einigen schoénen
Illustrationen der Bedeutung von Wortern verziert. ,, Auch wird es sehr niitzlich sein, in
gedréangter Darstellung sowohl des Textes als auch der Bilder und Zeitungen einen Auszug aus
simtlichen Biichern jeder Klasse an den Wanden des Zimmers anzubringen...” ® Seit dieser

Arbeit wurde das Interesse an Lehrbtichern sowohl von Lehrern als auch von den Ideologen der

® Amos Comenius (1592-1670) kann als der groRe Padagoge des 17. Jahrhunderts angesehen werden. Er gab der

Padagogik eine neue Richtung, er war der Erste, der die Pddagogik vom Kind her entwarf. Er ist der Begrunder der

Didaktik sowie der Mathematik, die sich wechselseitig ergénzen. Er entwickelte die erste systematisch aufgebaute

Didaktik der Neuzeit. in seinen didaktischen Werken forderte Comenius eine allgemeine Reform des Schulwesen

mit einer Schulpflicht fur Jungen und Méadchen. Abrufbar unter:

Vgl.https://us.search.yahoo.com/yhs/search?hspart=ima&hsimp=yhs002&p=https://www.wikiwand.com/de/Johann
Amos_%20Comenius.%20&type=03686_778536. Zugriff am 18.04.2020

" Comenius, J-A. GroRe Didaktik iibers. und hrsg. von Andreas Flitner. Klett-Cotta,8. Auflage, Stuttgart 1993,

S.129.

% Ebenda S.128.



https://us.search.yahoo.com/yhs/search?hspart=ima&hsimp=yhs-002&p=https://www.wikiwand.com/de/Johann_Amos_%20Comenius.%20&type=q3686_778536
https://us.search.yahoo.com/yhs/search?hspart=ima&hsimp=yhs-002&p=https://www.wikiwand.com/de/Johann_Amos_%20Comenius.%20&type=q3686_778536

Gesellschaft gesteigert. Im Jahr 1833 genehmigte Francois Pierre Guizot® (1787-1874), das
Gesetz Uber die Freiheit der Verwendung des Lehrbuchs unter Aufsicht von Schulinspektoren
und Uberwachte die Kompatibilitat des Buches mit dem Inhalt des Unterrichts. Aufgrund der
Vielfaltigkeit des Lehrbuchs wurde 1876 das Jules Ferry™® Act erlassen, das vorsah, dass
Inspektoren und Schulverwaltungen die Befugnis erhielten, die Art des Buches fur jede Ebene

und unter der Aufsicht des Ministeriums zu bestimmen.

»Was uns Johann Amos Comenius in seiner Didactica magna vor rund 400 Jahren ins

padagogische Stammbuch geschrieben hat, ist im Hinblick auf Lehrwerke erstaunlich aktuell. >
Aber was ist der Unterschied zwischen Lehrbuch und Lehrwerk ?

Die Differenzierung der Begriffe Lehrbuch und Lehrwerk ist ziemlich kompliziert. Zundchst

einmal ist es wichtig, die beide Begriffe zu definieren.

Ein Lehrbuch nach Neuner (1995, S. 292)ist ,,ein in sich abgeschlossenen Druckwerk mit fest
umrissenen didaktischer methodischer Konzeption (Zielsetzung, Lernstoffprogression,
Unterrichtsverfahren) in den alle zum Lernen bendtigten Hilfsmittel (Texte, Ubungen;

Grammatikdarstellung; VVokabular; etc.) "zwischen zwei Buchdeckeln" enthalten sind .” **

Laut Schmidt (2001, S.408) das Lehrbuch ist ,ein Buch, das Kenntnisse, Fihigkeiten,
Fertigkeiten Gberwiegend unter Zuhilfenahme von (Lehr -) Texten und Abbildungen verbunden

mit Aufgaben und Ubungen fiir die Lehnenden, vermitteln soll .” 3

%Francois Pierre Guillaume Guizot (1787-1874) war ein franzosischer Historiker und Staatsmann, Mitglied der
franzosischen Akademie von 1836, mehrmals unter der Juli-Monarchie tatig, insbesondere von 1840 bis 1848, und
wurde 1847 Prasident des Rates. er spielte eine wichtige Rolle in der Geschichte der Schule in Frankreich, er
verbessert das Schulsystem: Obwohl das Gesetz vom 28. Juni 1833 keine Schulpflicht vorsieht, muss jede
Gemeinde mindestens eine einfache Schule unterhalten, die im Falle einer Arbeitsunféhigkeit vom Staat unterstiitzt
wird. (Eigene Ubersetzung). Abrufbar unter: https://data.bnf.fr/fr/12305825/francois_guizot/ Zugriff am 19.04.2020
0 Jules Ferry (1832-1893) widersetzte sich dem Imperium und war nach dessen Sturz 1870 Mitglied der
provisorischen Regierung und einige Monate lang Burgermeister von Paris. Zwischen 1879 und 1883 war er
mehrmals Minister flr 6ffentliche Bildung und Autor von Gesetzen zur Wiederherstellung der obligatorischen und
freien Bildung. So wurde er als Forderer der "sékularen, freien und obligatorischen &ffentlichen Schule™ angesehen,
und einige Jahrzehnte nach seinem Tod als einer der Griindervéter der republikanischen Identitdt angesehen.
(Eigene Ubersetzung). Abrufbar unter: http://www.cosmovisions.com/Ferry.htm . Zugriff am 19.04.2020
“Nieweler, Andreas: Sprachenlernen mit dem Lehrwerk-Thesen zur Lehrbucharbeit im Fremdsprachenunterricht.
In: Renate Fery und Volker Raddatz (Hrsg.): Lehrwerke und ihre Alternativen, Lang, Frankfurt am Main 2000, S.
13.

?Neuner, Gerhard (Hrsg.) :Zur Analyse fremdsprachlicher Lehrwerke, Frankfurt am Main 1979 in
Bausch/Christ/Krumm (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterrichts.3.Auflage, A Franke Verlag, Tubingen und
Basel 1995,5.292.

B3Schmidt, Reiner: Lehr-und Lernmittel. In Henrici, Gert. Riemer, Claudia. (Hrsg.): Einfihrung in die Didaktik des
Unterrichts Deutsch als Fremdsprache als Fremdsprache mit Videobeispielen Band2 , 2. Auflage Bielefeld-
Jena, 1996, S.408.
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Das Lehrbuch gilt als eines der wichtigsten p&dagogischen Hilfsmittels. Erstens nennt man
Lehrbuch aber mit der Zeit entwickelt sich zum Lehrwerk. Das Lehrbuch hat sich zum Lehrwerk
entwickelt im Zusammenhang mit dem Wandel der Unterrichtsmethoden. Heutige Lehrwerke
(ab Mitte der 60er) bestehen in der Regel aus einem Lehrbuch, einem Arbeitsbuch, einem

Lehrerhandbuch.**

In diesem Sinne fiihrt Neuner (2003, S.399) weiter aus, dass das Lehrwerk dagegen aus
mehreren Lehrwerkteilen mit unterschiedlichen didaktischer Funktion besteht, wie Schiilerbuch,
Arbeitsheft, Glossar, Grammatisches Beiheft, Zusatzlesetexte, auditive visuelle Medien, deren
Einsatz in Lehrerhandreichungen dargestellt wird. Sein im Allgemeinen offeneres didaktisches
und methodischen Konzept ertffnet eine differenzierte und variablere Unterrichtsgestaltung, ein
verstarktes Eingehen auf die Interessen und Bedirfnisse der jeweiligen Lerngruppen und eine
realistischere Darstellung von Kommunikationssituationen und landeskundlichen Inhalten. Sein
Einsatz ist allerdings an das Vorhandensein von Medientrdgern (z.B. Tonband-bzw.

Kassettengerat, Tageslichtprojektor, Videogerat, PC ) gebunden.

Neuner (1994, S.8) lasst sich nach Auffassung vom Begriff Lehrwerk wie folgt weiter erklaren:
Das Lehrwerk bestimmt wie kein anderer Faktor das, was im Fremdsprachenunterricht
geschieht:

-In der Umsetzung des Lehrplans legt das Lehrwerk die Ziele des Unterrichts fest.

-Es entscheidet Uber die Auswahl, Gewichtung und Abstufung (Progression) des Lernstoffs

(Themen/Inhalte; Fertigkeiten Sprachsystem etc.).

-Es bestimmt die Unterrichtsverfahren, die Unterrichtsphasen (Einfiihrung /Ubung /Anwendung
bzw. Transfer), die Sozialformen des Unterrichts (Frontalunterricht/ Partner- und Gruppenarbeit)
, das Verhalten von Lehren und Schilern. Das kann so weit gehen, dass das Lehrwerk auch
begrifflich mit der Unterrichtsmethode gleichgesetzt wird. In Frankreich etwa heilst das

Lehrwerk ,,méthode” .

-Es regelt die Auswahl und den Einsatz der anderen Unterrichtsmedien (etwa: Cassetten; Tafel;

Folien; Glossare; Arbeitsbiicher etc.).

¥v/gl. Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, Bernd; Neuner, Gerhard.(Hrsg.): Zur
Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht,
Langenscheidt, Berlin 1994,S.399.

Neuner, Gerhard: Lehrwerke In: Bausch.-R./Christ, H./Hillen, W./Krumm, H.-J.(Hrsg.):Handbuch
Fremdsprachenunterricht. 4. Auflage. Francke, Tibingens 2003,S.399.
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-Es gibt an, welche Lehrziele Uberprift werden sollen und welche Testverfahren eingesetzt

werden.

Neuner (1994, S.8) erldutert weiter, dass man im Lehrwerk die wichtigsten Elemente einer
bestimmten fachdidaktischen und methodischen Konzeption gebiindelt und veranschaulicht vor
findet. Die Abbildung 1 veranschaulicht, dass das Lehrwerk aus fachdidaktischen Elementen

und aus Aspekten der Fachmethodik besteht.

Abbildung 01: Die fachdidaktischen und methodischen Elemente eines Lehrwerks

Fachdidaktische Lehrziel- a;-sev’v‘;sr_ff’g; by Lehrstoff- Lernziﬁl-
2 i itun kontrolle
Elemente: bestimmung —abstufung aufbereitung
L —
/
//
| Lenrwerk |
\\\
—
o
Aspekte der U?tec;'richts- Ur}terrichts- Unterrichts- Unterrichts-
Fachmethodik: gHecerung Ortnon medien organisation
(Phasen) (Sozialformen)

,Betrachtet man das Unterrichtsgeschehen ndher, dann wird deutlich, dass das Lehrwerk
zwischen dem Lehrplan (fachdidaktische und fachmethodische Konzeption), der Lehrsituation

(institutionelle Bedingungen/Lehrer) und den Lehrenden bzw. der Lerngruppe vermittelt: »*®

Abbildung 02:Stellung des Lehrwerks im Unterricht™

Lehrplan
4/ l
Lehrsituation Lermende

*Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, B./Neuner, G.(Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fur den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt,
Berlin 1994,S.8.

'” Ebenda.

'® Ebenda, S.9.

* Ebenda.
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Die Abbildung 2 zeigt, dass das Lehrwerk eine zentrale Stellung zwischen dem Lehrplan
(fachdidaktische und fachmethodische Konzeption), der Lehrsituation (institutionelle

Bedingungen und der Lehrer) , und den Lernenden (die Lerngruppen) hat.

Ein Lehrwerk ist ein Buch der besonderen Art, das auf ein bestimmtes Publikum, bzw. die
Lerner, ausgerichtet ist. Es enthalt den Lehrplan fiur jedes Fach, z.B. Wissenschaft, Geschichte,
Mathematik, Arabisch, Deutsch... etc. fur verschiedene Bildungsniveaus, d.h. erstes Jahr,

zweitens Jahr, drittes Jahr... usw.

,» Das Lehrwerk setzt die Vorgaben des Lehrplans in ein Unterrichtskonzept um. Man kann es
deshalb als vergegenstandlichtes Modell des Lehr- und Lernsystems und des p&dagogischen
Prozesses bezeichnen (nach Bim 1977, zitiert bei Reinicke 1985,169) »%

Das Lehrwerk ist ein Lehrmaterial, das fur Lernprozesse sehr wichtig ist, und die
Lernprogression entwickeln,es ist das wichtigste Druckmittel in einem Fremdsprachenunterricht,
es sammelt alle Bedurfnisse des Lernens. Es ist ein fester Bestandteil jedes Schulfaches, und
man kann den Unterricht nur schwer ohne das Lehrwerk vorstellen. Es ist ein Grundhilfsmittel
fur den Schiler und eine Basis des Lehrers bei der Arbeit im Unterricht. Das Lehrwerk sammelt
sowohl die Aspekten der Sprache als auch der Kultur in einem bestimmten Zeitraum. In diesem
Sinne fiihrt Brili (2005, S.15) aus ,,Wenn es iiber die Beschiftigung und mit bestimmten
Teilaspekten von Sprachen und Kultur hinaus den Anspruch erhebt, den gesamten Lernprozess
Uber einem bestimmten Zeitraum zu begleiten oder gar zu steuern und die Vielfalt der

sprachlichen Phanomene abzudecken, sprechen wir normalerweise von Lehrwerken. ,,*

,.Viele moderne Lehrwerke, die zurzeit entstehen, haben Comenius Wunsch erfiillt. Sie erhalten
Dialoge in kontextualisierter Form und kommunikative Kompetenzen stehen meistens im
Vordergrund. Wiederholungen sind in solchen Lehrwerken auch nicht ausgelassen -sie

erscheinen als Ubungen im Lehrbuch zur Festigung neu eingefiihrter Lexik und Grammatik. %

Das Lehrwerk besteht aus mehreren Lehrwerkteilen, zunéchst werden die Bestandteile eines

Lehrwerks behandelt.

**Neuner,Gerhard: Lehrwerke. In: Bausch, Karl-Richard; Christ, Herbert; Hillen, W.; Krumm, Hans.-
Jurgen.(Hrsg.):Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4. Auflage. Francke, Tubingens 2003,S.399.

2Brili, Lilli: Lehrwerke/Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als Fremdsprache,
Shaker Verlag, Aachen 2005, S. 15.

%2 Fery, Renate, Raddatz, Volker(Hrsg.): Lehrwerke und ihre Alternativen, Peter Lang Verlag, Frankfurt am Main
2000, S.13.
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1.1.2 Bestandteile eines Lehrwerks

Rosler (2012, S.41) berichtet in seinem Buch ,, Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung
die Bestandteile eines Lehrwerks. ,,Das Leitprodukt eines Lehrwerks ist das Kursbuch, auch
Lernerbuch oder Schilerbuch genannt, in dem zumeist alle neu zu lernenden sprachlichen und
kulturellen Ph&nomene eingefiihrt werden, eine gewisse Vielfalt von Textsorten und visuellem
Material vorhanden ist und versucht wird, die Lernenden und Lehrenden durch den Lernprozess
zu fahren und damit auch an das Lehrwerk zu binden. Der Inhalt des Lehrwerks muss auf einer
psychologischen Grundlage, unter Berlicksichtigung der Verbesserung der Erfahrung und der
Auswahl von Uberschriften und Unterthemen organisieren, es muss mit den notwendigen
padagogischen Hilfsmitteln fur jedes Thema enthalten, Es stellt von Einheiten mit einer Vielzahl
von Bewertungsmodellen bereit, die dabei helfen, die Ziele des Lehrplans zu messen. Das
Lehrwerk endet sich mit einer Liste von Referenzen, auf die sich der Lernende bei Bedarf
beziehen kann, zusétzlich zu den Referenzen, die von den Autoren beim Schreiben des

Lehrwerks verwendet wurden. >%

In der Fachdiskussion fiihrt Chudak (2007, S.136) die Bestandteile des Lehrwerks wie folgt vor:
Lehrwerke gehdren zu spezifischen Unterrichtsmitteln oder Medien, da sie speziell fur den
Unterricht hergestellt werden. Ein Fremdsprachenlehrwerk -die Software, der man sich im
Lernprozess bedient -besteht heutzutage in der Regel aus mehreren sich eng aufeinander
beziehenden (sowohl technikgebundenen als auch zu modernen oder gar neuen Medien

gehdrenden) Komponenten. *

In diesem Rahmen erwéhnt Chudak ( 2007, S.137 ) weiter die Bestandteile eines Lehrwerks:
1. Print-Medien: .Lehrbuch (Textbuch, Schiilerarbeitsbuch als Leitmedium),

Arbeitsbuch (h&ufig in das Lehrbuch integriert),

.Lehrerhandreichungen (Lehrerhandbuch) ,

.Zusatzmaterialien (Glossare, Wortschatzkarteien, Worterbiicher, Grammatikhefte und andere -

hilfen, Materialien flr die Freiarbeit, Testhefte, Losungsschlissel usw.);

2. Auditive, visuelle und Audiovisuelle Medien:

% Dietmar, Rosler : Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar 2012, S.41.
* Chudak, Sebastian: Lernerautonomie fordernde Inhalte in ausgewahlten Lehrwerke DaF fiir Erwachsene
Uberlegung zur Gestaltung und zur Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien, Peter Verlag, Frankfurt am Main,
Berlin 2007, S.136 f.
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.Tonkassetten oder CDs fiur Horverstehens- Aufgaben und /oder Aussprachtraining,
Video bzw. DVDs,

Folien fir den Tageslichtprojektor bzw. Dias(...) Wandbilder (Plakate, Bildkarten usw.);
3. Multimediaangebote:

.CD-ROMs (seltener Disketten) mit z.B. Grammatik- ,\VVokabel und Ausspracheniibungen oder
Spielen.

Zunachst wird einen Uberblick auf die Funktion des Lehrwerks im Deutsch als Fremdsprache

des Bezugs geworfenen.
1.1.3 Zur Funktion und Rolle des Lehrwerks

Das Lehrwerk gehort zur Lehrmaterialien, seine Inhalte berticksichtigen die Progression und

Lernprozess. Es hat vielfaltige Funktionen.

Borner und Vogel (1999) geben die folgende Auffassung an: ,Lehrwerke des
Fremdsprachenunterrichts (...) vielerlei Funktionen und Eigenschaften. Sie sind fur Lerner und

Lehrer in den wichtigsten ersten Lernjahren nach wie vor Zentrale Leitmedium .”*

Diese Meinung findet sich auch bei Chudak (2007, S.139) .,in der schulischen (auch
universitaren) Praxis des Fremdsprachenunterrichts ist das Lehrwerk also Wohl eines der
wichtigsten Elemente. Es hat vielfaltige Funktionen zu erfillen und ihm kommt eine

bestimmende Rolle zu. »%°

In diesem Zusammenhang schreiben Krumm und Duszenko (2001, S.1029) : Am Lehrwerk
lassen sich die Lehrziele, die methodische Ausrichtung, der Lehrstoff, teilweise auch
vorgesehenen sozialformen des Unterrichts ablesen. In dieser Funktion sind Lehrwerke an die
Stelle des traditionellen Lehrbuchs getreten. Mit den verschiedenen Begriffen- Lehr-und

Lernmaterialien, Lehrbiicher und Lehrwerke, Lern-, Arbeits- und Ubungsbiicher; tblich sind

#Vogel, Klaus. & Borner, Wolfgang: Vorwort. In: Vogel, Klaus. & Bérner, Wolfgang. (Hrsg.): Lehrwerke im
Fremdsprachenunterricht. Lernbezogene, interkulturelle und mediale Aspekte. Bochum: AKS 1999

% Chudak, Sebastian: Lernerautonomie fordernde Inhalte in ausgewahlten Lehrwerke DaF fiir Erwachsene
Uberlegung zur Gestaltung und zur Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien, Peter Verlag, Frankfurt am Main,
Berlin 2007, S.136-139.
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auch die Bezeichnungen Lehr-bzw. Lernmedien- wird all das bezeichnet, was dazu dient Lernen

anzuregen, zu stiitzen und zu steuern.”’

Das Lehrwerk hat enge Beziehungen mit: Lehr- und Lernzielen, Lehrinhalten, Lernenden und
Lehrmethoden. Krumm und Duszenko (2001, S.1030) haben die Rolle von Lehrwerken im

Deutschunterricht vier zentrale Relationen herausgehoben:
Lehrwerke und Lehr-/Lernziele

Lehrwerke orientieren sich in der Regel an VVorhandenen Curricula oder Prifungen, um damit
ihre Verwendungschancen zu verbessern und eventuell vorhandene Zulassungshirden zu
passieren. Sie bilden die Lehr- und Lernziele im Bereich der Texte und Themen, der Grammatik,
der Vermittlung von Lernstrategien oder im Bereich des interkulturellen Lernens ab und bringen
den Lernstoff in eine Reihenfolge, die eine systematische, zielgerichtete Progression erlaubt.
Eine solche Bindung an Curricular betrifft insbesondere Lehrwerke im Schulbereich; sind keine
Lehrplane vorhanden riicken Lehrwerke gelegentlich an ihre Stelle und stellen die curriculare
Leitlinie fur den Unterricht dar. (vgl. Art. 84 )%

Lehrwerke und Lehrinhalte

AuRerhalb des deutschsprachigen Raumes stellen die in Lehrwerken enthalten Texte und
Themen den zentralen Zugang zur fremden Sprache und Kultur dar und legen damit fest, in
welchen Situationen, mit welchen Texten die deutsche Sprache im Unterricht erlernt und
praktiziert werden kann. Mit der kommunikativen Methode hat sich fir Lehrwerke die
Forderung nach authentischen Texten und die Orientierung an Alltagssituationen durchgesetzt,
so dass literarische Texte vielfach ganz aus den Lehrwerken verschwunden waren. (vgl. Art. 97)
. Seit den 1990er Jahren zeichnet sich hier jedoch eine Schwerpunktverlagerung ab: Zum einen
wird der Begriff der Authentizitét relativiert, da jede Wiedergabe eines aullerhalb des Unterrichts
verwendeten Texten in einem Lehrwerk diesen aus seiner authentischen Rezeptionssituation
entfernt. Zum anderen haben literarische Texte insbesondere im Hinblick auf interkulturelle
Lehr - und Lernziele und Lehrinhalte wieder an Gewischt gewonnen. Was die Landeskunde

?’Krumm, Hans-Jiirgen/Ohms-Duszenko, Maren : Lehrwerkproduktion, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik. In:
Helbig, Gerhard u. a. (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch. 2. Halbband. Berlin/New
York (Walter de Gruyter) 2001, S. 1029. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 14.03.2020

%8 \gl. Ebenda.S.1030.
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https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+internationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiIq7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Halbband.2001&f=false
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+internationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiIq7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Halbband.2001&f=false

betrifft, so vertragt sich die Forderung nach Aktualitat nicht mit dem klassischen Lehrbuch, das
schnell veraltet, hier erscheint das Internet als Alternative: Die Vernetzung von Daten, die
Verbindung von Text, Bild und Ton und die Aktualitit sind Bereiche, in denen ein klassisches
Lehrwerk, auch wenn es den Medienverbund mit Kassetten etc. nutzt, nicht mehr
konkurrenzfahig ist (vgl. Art. 113).%

Lehrwerke und Lernenden

Lehrwerke richten sich an die Lehrkréfte; Lernende erleben Lehrwerke in der Regel als eine
Vorgabe, die dazu fuhrt, eigene Interessen im Unterricht zugunsten einer Orientierung am
Lehrwerk zuriickzustellen (vgl. Quetz 1976). Immer wieder sind daher Versuche gemacht
worden, Unterricht unter Verzieht auf Lehrwerke im Starkerem Malie an den Lernenden zu

orientieren.*
Lehrwerke in Abhangigkeit von Lehrmethoden

Lehrwerke spiegeln in der Regel den jeweiligen Stand der fremdsprachendidaktischen
Diskussion und sind insoweit Manifestationen der im Erscheinungszeitraum herrschenden
methodischen Vorstellungen von Deutschunterricht.®* Neuner und Hunfeld (1993) erlautern die

Beziehungen zwischen den Lehrwerken und Lehrmethoden. (Siehe 1.1.4 Seite 23 ).

Gotze (1994) unterscheidet auf Grund der jeweiligen methodischen Ausrichtung funf

Lehrwerkgenerationen.*?

Zusammenfassend lasst sich die folgende Aussage von Heyd (1990, S.185) die Funktion des
Lehrwerks im DaF- Unterricht bestimmt: ,, Lehrwerke sind Unterrichtsmittel, die dem Lehrer
helfen ,,etwas darzustellen, zu veranschaulichen, bestimmte Lehr-Lernprozesse zu unterstitzen
oder iiberhaupt erst zu ermdglichen ” und deswegen beeinflusst ihre Auswahl und Verwendung

in hohem MaRe den Erfolg der Unterrichtsarbeit %

2 \/gl. Ebenda.S.1030.

%0 vgl. Ebenda. S.1031.

31 \/gl. Ebenda.

%2 Sehen Sie 1.1.8.3 Seite 36

% Heyd, Gertraude: Deutsch Lehren: Grundwissens fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.1. Aufl. GmbH
&Co. Frankfurt am Main Diesterweg 1990,S.185, zitiert nach Chudak Sebastian : Lernerautonomie fordernde
Inhalte in ausgewdhlten Lehrwerke DaF fiir Erwachsene Uberlegung zur Gestaltung und zur Evaluation von Lehr-
und Lernmaterialien, Peter Verlag, Frankfurt am Main, Berlin 2007,S.139.
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Richards (2012) stellt fest, dass Lehrwerke den Schlisselfaktor in den meisten
Sprachprogrammen darstellen. Lehrwerke stellen die Grundlage fiir den grofiten Teil des

sprachlichen Inputs und die Basis fiir Klassenaktivitaten dar.

Mithilfe eines Lehrwerks werden Inhalte dargestellt, thematisiert und bearbeitet, durch Aufgaben
und Ubungen werden diese Inhalte gefestigt sowie auch sprachspezifische Ziele erreicht und
nicht zuletzt verschiede Sprache sprachliche und andere kommunikative Kompetenzen
entwickelt.

Lehrwerke sind vor allem fur angehende Lehrer nicht nur eine Ideenquellen fir die
Unterrichtsplanung, sondern oft auch eine Leitlinie ihres eigenen Unterrichtsverlaufs.

Eine groRe Rolle spielen Lehrwerke vor allem bei diejenigen Fremdsprachen, wo den Lernenden

ein weiterer Kontakt mit der Zielsprache fehlt.**

-Lehrwerke geben im Idealfall Struktur, in dem sie individuellen Lernprozessen eine Richtung
geben (Progressionen) indem Lernabldufe ...und spirales Fortschreiten rhythmisiert werden,
Lernprozesse durch strukturiertes Lernen optimiert werden und die Beraterrolle des Lehrers

optimiert wird.

-Lehrwerke bieten den Lernenden Hilfestellungen fir individuelles forschendes Lernen...und
helfen Lehrer, der als Lernberater auf den individuellen Lerner zugeschnittene Entscheidungen

treffen muss.

-Lehrwerke bieten Impulse durch Handlungsanregungen fiir den Schiler. Sie ermdglichen
Projektorientierung und bieten Vernetzung mit der iibrigen Welt :Sie sind ,,Tor zur Welt”. Sie
bereichern das Ideenarsenal des Lehrers und kénnen als Briicke zwischen Schule und Elternhaus

dienen.

-Lehrwerke kénnen auch im Rahmen ihrer nun einmal erforderlichen Marktorintierung durchaus
innovativ sein,...Nicht zu unterschétzen sind auch der Druck der Konkurrenz sowie Elemente in

den staatlichen VVorgaben.*

¥Andreja, Retelj: Die Beurteilung von Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache anhand des Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen flr Sprachen eine empirische Untersuchung Uber die Entwicklung der lexikalischen
Kompetenz,UniversitatL jubljana S.64. Abrufbar unter:
https://www.researchgate.net/profile/Andreja_Retelj/publication/273494714 Die Beurteilung_von_Lehrwerken fur
Deutsch als Fremdsprache anhand des Gemeinsamen_europaischen Referenzrahmens fur_Sprachen eine _emp
irische_Untersuchung_uber die Entwicklung_der lexikalischen Kompete/links/556cch1f08aeab7772231b73/Die-
Beurteilung-von-Lehrwerken-fuer-Deutsch-als-Fremdsprache-anhand-des-Gemeinsamen-europaeischen-
Referenzrahmens-fuer-Sprachen-eine-empirische-Untersuchung-ueber-die-Entwicklung-der-lexikalischen-Kom.pdf.
Zugriff am 23.01.2020
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1.1.4 Zum Verhaltnis zwischen Lehrwerk und Lernmethoden

,,Lehrwerke werden nach bestimmten Lehrwerkmethoden verfasst. An Lehrbiichern kann man

die Merkmale von bestimmten Lehrmethoden gut erkennen.,,*

Wenn der Lehrer ein Lehrwerk nutzt, muss er die bestimmte Lernmethode wahlen. Die folgende
Tabelle wurde von Neuner und Hunfeld (1993, S.17) verfasst. Sie machen den Zusammenhang
zwischen dem Lehrwerk und der Lernmethode,, Lehrwerke versuchen, die Vorstellungen und
Prinzipien von Lehrmethoden so zu prazisieren und konkretisieren, dass ein ganz bestimmtes

Unterrichtskompetenz entsteht. %

Tabelle 01: Zum Verhaltnis zwischen Lehrwerk und Lernmethoden®®

In LEHRMETHODEN werden formuliert:

In LEHRWERKEN erkennt man Methoden
besonders gut an:

-Lernziele
Was gelehrt werden soll
(Lehrstoffe)

Dabei werden bericksichtigt:

-Ubergreifende gesellschaftliche und péadagogische
Vorgaben.

-Befunde der Fachwissenschaftlichen

(Linguistik; und

Landeskunde; Literatur;

Textwissenschaft)

Lehrverfahren/ Unterrichtsprinzipien
Wie gelehrt werden soll

(Unterrichtsprinzipien)

- Texten
Textauswahl

Textgestaltung

- Grammatik
Auswahl und Abfolge

Darstellung

-Ubungen
Ubungstypen
Ubungsphasen

Ubungssequenzen

-Lektionsaufbau

*Kurtz, Jiirgen: Fremdsprachen Lehren und Lernen, Themenschwerpunkt: Lehrwerkkritik, Lehrwerkverwendung,
Lehrwerkentwicklung (Hrsg.) von Claus Gnutzmann, Frank G. Konigs und Lutz Kinstler, FLUL40, narr Verlag
2011,S.42.

% Neuner, Gerhard. Hunfeld ,Hans. :Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfiihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel, 1993,S.16.

%" Ebenda. S. 16.

% Ebenda. S. 17.
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Entwickelt werden unter Beriicksichtigung der | Einfiihrung

Befunde der Lerntheorie Vorschldge zu: Ubung/Festigung
- Unterrichtsgliederung Systematisierung
- Unterrichtsformen Anwendung/Transfer

- Unterrichtsmedien
- Unterrichtsorganisation -Lernprogression
Aufgliederung des Lernstoffes

Verschrankung /Kombination der Lernziele

Diese Tabelle zeigt die Wichtigkeit der Zusammenhang zwischen den Lehrwerk und den
Lernmethoden. Die Lernmethoden formulieren die Lernziele ebenso die Unterrichtsprinzipien,
andererseits die Texte, die Ubungen, der Lektionsaufbau, und die Lernprogression definieren die

Lernmethode, denn jedes Lehrwerk ist nach einer bestimmten Lehrmethode verfasst. *°

Theoretisch ist der Lehrer frei ein Lehrwerk zu wéhlen, aber er ist gezwungen die bestimmte
Methode zu folgen. denn ,, jede Lernmethode bestimmte Unterrichtsprinzipien, Grundlagen und
Ziele umfasst, damit der Lernende eine Fremdsprache lernen und beherrschen kann. 40 Im

Gebiet der Fremdsprachen Unterricht sind die Lernmethoden fur den Lehrern deutlich bekannt.
1.1.5 Aufbau des Lehrwerks

Rosler (2012, S.43) schreibt in seinem Buch ,, Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfuhrung,, :
Wenn Lehrwerke mehr sein wollen als eine Sammlung von Lehrmaterial, dann missen sie einen
inneren Aufbau haben, den Lernenden den Erwerb erleichtert. Dazu gehort, dass Wortschatz,
Grammatik, Aussprache, Landeskunde, Textsorten, Redeintensionen usw. nicht einfach
nebeneinanderstehen, sondern in einer &sthetisch interessanten, unterhaltsamen und doch

lehrreichen Weise aufeinander bezogen werden. > *!

Rosler hat erklart, dass das Lehrwerk in Lektionen aufgeteilt wird. Innerhalb eine didaktisch

sinnvolle Verbindung zwischen den verschieden Teilen der Lektion, oft Bausteine genannt, und

%9 Chahrour, Nabila: Zur Arbeit mit fachwissenschaftlichen Texten an der Oraner Universitat, Es Senia Universitat
2012, S.77.

0 Heyd, Getraude.: Deutschlehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprachel. Auflage. GmbH
& L Co. Frankfurt am Main Diesterweg 1990,S.48.

! Résler, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar, 2012,S. 43.
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hergestellt werden. Er betonte auch, dass das Lehrwerk durch originelle Ubungen und Aufgaben,
eine Textsorten- und Ubungsvielfalt und Bezug der Teile aufeinander tiberzeugen muss. Und die

Lektionen eines Lehrwerks kénnen unterschiedlich lang sein.

Roster erklart weiter; Zum Aufbau des Lehrwerks gehért die steile und flache Progression, das
Lehrwerk mit einer steile Progression muss im Unterricht begleitet werden durch zeitliche
Freirdume und Materialien, in und mit denen die Lernenden selbststdndig Uben kdnnen, der
Einsatz eines Lehrwerk mit einer steilen Progression ist z.B. ein universitarer Deutschkurs, bei
dem im ersten Studienjahr mit anderen Studierenden, die Deutsch schon in der Schule gelernt
haben, gemeinsam studieren kdnnen. Der Einsatz eines Lehrwerks mit flachen Progression ist
z.B. sinnvoll bei einer Gruppe, deren Teilnehmer eher lernungetbt ist. Es gibt nicht nur die steile
und flache Progression sonder auch die grammatische und kommunikative Progression. Die
grammatische Progression ist vor allem bei der Reihenfolge der grammatischen Phdnomenen,
z.B. man behandelt den Indikativ bevor Konjunktiv Il. Die kommunikative Progression kam in
den 1970 er und 1980 er Jahren die Forderung auf, man misse im Fremdsprachenunterricht
einer kommunikativen und nicht einer grammatischen Progression folgen. Gemeint mit dieser
Forderung, dass der Fremdsprachenunterricht und die Gestaltung des Lehrmaterials sich nicht
vorrangig auf die Grammatikvermittlung konzentrieren dirfen, sonder dass die Grammatik eine

dienende Funktion fir das eigentliche Ziel, die Kommunikationsfahigkeit, habe.*?
1.1.6 Lehrplan, Rahmenrichtlinien und Curriculum

Lehrplan, Richtlinien, und Curriculum spielen eine bedeutende Rolle bei der methodischen-
didaktischen Gestaltung des Lehrwerk und des Unterrichts. Sie beeinflussen auch das

Lehrerverhalten, die Herstellung der Lehr- und Lernmaterialien sowie die Prifungen.
Der Lehrplan

Der Lehrplan ist eine ,,Systematische Zusammenfassung von Lerninhalten, die ber die
Realisierung von Lernzielen innerhalb eines vom Plan vorgegebenen Zeitraums im Rahmen
eines schulischen Bildungsganges vom Lernenden erarbeitet und angeeignet werden sollen. Auf
der Grundlage der Kulturhoheit der L&nder werden die Lerninhalte und Lernziele von Lehrplan-

Kommissionen der L&nder entworfen und auf dem Verordnungsweg von den einzelnen

*2\/gl. Ebenda. S. 44.
21



Kultusministern verbindlich vorgeschrieben .”** Der Lehrplan ist ein staatliches Dokument.
Westphalen (1985, S.13) definiert Lehrplane ,, als generelle Planungsinstrumente von Unterricht.
Sie werden in der Regel von staatlicherseits berufenen Kommissionen entworfen und von der
staatlichen Schulaufsicht erlassen. Sie beanspruchen traditionell ein hohes MalR an
Verbindlichkeit, was die Orientierung an den erkléarten allgemeinen Bildungszielen und die

Beriicksichtig der Obligatorisch oder fakultativ verordneten Unterrichtsinhalte anbetrifft. ****

Laut Piepho (1985, S.119) sind Lehrplédne Vorgaben der staatlichen Schulaufsichtsbehtrden fur

den Fachunterricht. Sie sollen eine Reihe von Aufgaben erfiillen:
a) die Vergleichbarkeit der Leistungen und Ertrédge des Unterrichts sicherstellen

b) den Lehrkréften Handlungshilfen fir eine zeitgemaRe Gestaltung ihrer taglichen Arbeit

vermitteln
¢) Grundlagen fiir die Erstellung von Lehrmaterialien bieten .”*

,Der Lehrplan in seiner Konzeption umfasst eine gesamtgesellschaftliche und eine
wirtschaftliche Bedarfslage. Die Bedurfnisse der Lernenden als auch der Lernenden sind

einzubeziehen. 7%

Der Lehrplan hat zahlreiche Aufgaben ,In ihrer Knappsten Form regeln Lehrpléane die
Verteilung des Lehrstoffes Uber einen festen umrissene Zeitraum (z.B. Festlegung der
Lehrpensen der Grammatik nach dem Prinzip ,,Von Einfachsten zum Schwierigeren/Komplexen
” und Abstufung (Progression) nach Schuljahren). In ihrer erweiterten Form enthalten sie neben
dem Stoffverteilungsplan Aussagen zu uUbergreifenden Bildungszielen, die auch fur den
Fachunterricht in der Fachsprache gelten (oft in der Form von Prdambeln vor den Hinweisen zu

den einzelnen Unterrichtsfachern). d.h. sie formulieren die allgemeinen und fachdidaktischen

*Schmid, Josef: Lehrplan, Universitat Tibingen Institut fiir Politikwissenschaft. Abrufbar unter:
https://wirtschaftslexikon.gabler.de/definition/lehrplan-38256. Zugriff am 25.09.2018

*Vgl. Westphalen, Klaus: Lehrplan-Richtlinien-Curriculum, Klett, Stuttgart 1985, S.13.

**Neuner, Gerhard, Kassel: Curriculumentwicklung und Lernziele Deutsch als Fremdsprache. In: Gerhard Helbig
.Lutz Goétze .Gert Henrici .Hans- Jirgen Krumm Deutsch als Fremdsprache Ein internationales Handbuch Halbband,
Walter de Gruyter, . Berlin, New York 2001,5.798. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X &ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 10.04.2020

*® Wilhelm, Brigitte C.: Lehrwerke und ihre Alternativen, In: Fery, Renate und Raddatz, Volker (Hrsg.): Lehrwerke
und ihre Alternativen- Kolloquium Fremdsprachenunterricht, Bd.3, Peter Lang Europdischer Verlag der
Wissenschaften, Frankfurt a. M., 2000, S. 119.
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Grundlagen des Unterrichts und sie geben Hinweise zu den Prinzipien und verfahren der

Unterrichtsgestaltung.(Methodik). ” %’

Sauer (1985, 131f.) schlagt funf Kriterien der Lehrplangestaltung vor:

a) Vergleichbarkeit: Sie betrifft die Einheitlichkeit der Anforderungen hinsichtlich der

Unterrichtsziele und - inhalte, etwa im Hinblick auf bestimmte Schulformen bzw. Niveaustufen.

b)Ausgewogenheit der Anspriiche: Sie betrifft gesellschafts- und bildungspolitische Aspekte. In
der Lehrplanerstellung wirken Schulaufsicht, Wissenschaftler und Lehrer zusammen um
gesellschaftliche, fachliche, p&adagogische und personale Anspruche zu sichern und

auszugleichen.
c)Wissenschaftlichkeit: Lehrplane missen einer wissenschaftlichen Uberpriifung standhalten.

d) Praktikabilitat: Lehrplane missen so verfasst sein, dass sie nicht nur eine grindliche
theoretische Fundierung bieten, sondern auch auf konkrete, auf Unterricht bezogene

Entscheidungen anwendbar sind.

e) Verstandlichkeit: Lehrplane missen so angelegt und abgefasst sei, dass sie von den Lehrer

/innen in der Praxis verstanden, an genommen und umgesetzt werden.*®

Obwonhl der Lehrplan eine Rolle in den fachdidaktischen Grundlagen der Unterrichtsgestaltung
spielt, hat er eine Sekundére Rolle in der Vermittlung des Unterrichts. ,,.Der beste Lehrplan niitzt
nichts, wenn der Lehrer nichts taugt; der gute Lehrer wird aber auch mit einem schlechten

Lehrplan arbeiten konnen. “®

*"Vgl. Neuner, Gerhard, Kassel: Curriculumentwicklung und Lernziele Deutsch als Fremdsprache. In: Gerhard
Helbig .Lutz Goétze .Gert Henrici .Hans- Jirgen Krumm Deutsch als Fremdsprache Ein internationales Handbuch
Halbband, Walter de Gruyter, Berlin, New York, 2001,S.799. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 10.04.2020

*8 \/gl.Ebenda.S.798.

“Becker, Anton: Methodik des Geographischen Unterrichtes Ein padagogisches- didaktisches Handbuch fiir
Lehramtskandidaten und Lehrer. Wien, Deuticke 1932, S.124
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Richtlinien

»Richtlinien unterliegen gleichen oder &hnlichen Entstehungsbedingungen wie Lehrpléne,
erheben  grundsétzlich  gleichrangige  Anspriche auf  Rechtverbindlichkeit  und
Allgemeingultigkeit, sind ebenfalls globale Steuerungsinstrumente fiir das Schulwesen eines
Landes .Der mehr graduelle Unterschied zu den Lehrplanen liegt vor allem darin, dass sie (...)
weniger ,,dogmatische und dirigistische Festlegung intendieren, weniger ,,Verordnung von

Inhalten ”” vornehmen. %

Die Richtlinien werden fur jede Jahrgangsstufe verfasst. Die Progression der Lernziele,
Lehrstoffe, und Inhalte werden in der Form des Niveaus angegeben. Sie haben eine
Orientierungsfunktion fir eine bestimmte Lehrstufe. Sie geben deshalb Lehrer/innen und
Lehrwerkautor/innen mehr Freirdume bei der Entscheidung uber die Didaktik und Methodik der

Unterrichts.>*
Curriculum

Westphalen (1985, S.13) definiert das Curriculum als ,,Planungsinstrument begegnet dem Lehre
in der Praxis nicht so sehr als Bauplan, sondern als konkretes Produkt, als Baustein also,
insbesondere in Form von Planungsbeispielen, Reihen- und Stundenkonzepten, didaktisch
aufbereiten, Unterrichtsmaterialien. Deren Produzenten koénnen nicht nur staatlicherseits
einberufene Kommissionen, sondern, z.B. auch wissenschaftliche Institute, Verlage, Lehrerteams
sein. Allgemein- und Rechtsverbindlichkeit kommt ihnen nur zu, soweit sie durch die staatliche

Schullaufsicht verordnet oder zur Verwendung im Unterrichts zugelassen sind. »o2

*%v/gl. Westphalen, Klaus: Lehrplan-Richtlinien-Curriculum, Klett, Stuttgart, 1985, S.13.

*L vgl. Neuner, Gerhard, Kassel: Curriculumentwicklung und Lernziele Deutsch als Fremdsprache. In: Gerhard
Helbig .Lutz Goétze .Gert Henrici .Hans- Jirgen Krumm Deutsch als Fremdsprache Ein internationales Handbuch
Halbband, @ Walter de  Gruyter, . Berlin, New  York, 2001,S.799.  Abrufbar  unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dgq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 11.04.2020

%2 \/gl. Westphalen, Klaus: Lehrplan-Richtlinien-Curriculum, Klett, Stuttgart, 1985, S.13.
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,Das Curriculum ist die allumfassende Vorgabe fir den Fremdsprachenunterricht und wird
weitgehend in den lehrplanen /Rahmenplanen aufgenommen und umgesetzt. Hier geht es um

staatliche Vorgabe fiir den Lehrinhalte und deren gesetzliche Verankerung. >

Man weist daraufhin, dass das Curriculum die Lernziele, die Prozesse und die Inhalte ein
bestimmtes Fach fest legt . Curricula mussen immer wieder Uberarbeitet und neu gestaltet
werden. Sie hangen von der gesellschaftlichen und politischen Verédnderungen ab. Diese
Veranderungen beeinflussen die Curricula, deswegen mussen die Fachleute regelméaRig die
Curricula neu stallten. Die Curricula bertcksichtigen landeskundlichen und sprachlichen
Faktoren der Gesellschaft und Politik.>

Uber der Unterschied zwischen Lehrplan, Richtlinien und Curriculum schreibt Westphalen (1985,
S.12) ,,Was Lehrpléne, Richtlinien und Curricula wesensmaRig unterscheidet, sind nicht ihre
Inhalte, nicht die Kategorien, nach denen sie geordnet sind ( Lernziele, Lerninhalte,
Lernorganisation, Erfolgskontrolle ), auch nicht die didaktischen Prinzipien, nach denen die
Strukturierung des Unterrichts erfolgen sollte (z.B. Anschaulichkeit, Exemplaritat,
Wissenschaftsorientierung) , sondern vor allem:

-die Funktion die sie als Bauplane und Bausteine des Unterrichts erfllen sollen,

-die Entscheidungskriterien und Prozesse nach denen sie entstanden und aus denen sie
hervorgegangen sind,

-der Grad der Verbindlichkeit, den sie beanspruchen .”*°

In der wissenschaftlichen Diskussion zum Verhaltnis zwischen Curriculum, Lehrwerk und
Unterricht zu bedienen, erldutert Schroder (1982, S.2) das folgendes: Das Lehrwerk macht also
ein Angebot zur Gestaltung des Unterrichts

- im Hinblick auf die Lehrstoffe;

- im Hinblick auf grundlegende Lehrmethoden.

Es gibt Lehrwerke, die nicht mehr sind als eine strukturierte Lehrstoffsammlung und die dem
Lehrer weitgehend Freiheit in der konkreten Umsetzung des Lehrstoffs in ein Unterrichtskonzept
lassen, es gibt aber auch Lehrwerke, die das Vorgehen im Unterricht in sehr genau festgelegten ,,

kleinen Schritten ” vorschreiben und dem Lehre kaum noch einen Handlungsspielraum lassen.

53 Wilhelm, Brigitte C.: Lehrwerke und ihre Alternativen, In: Fery, Renate und Raddatz, Volker (Hrsg.): Lehrwerke
und ihre Alternativen- Kolloquium Fremdsprachenunterricht, Bd.3, Peter Lang Europdischer Verlag der
Wissenschaften, Frankfurt am Main, 2000, S. 119.

> Vgl. Ebenda.

>>\/gl. Westphalen, Klaus: Lehrplan-Richtlinien-Curriculum, Klett, Stuttgart, 1985, S.12.
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Wenn das Lehrwerk genau auf den Lehrplan und die Lehrbedingungen fiir eine bestimmte
Schulform, Schulstufe, bzw. Lerngruppe abgestimmt ist, kann der Lehrer sich bei der
Unterrichtsplanung und Gestaltung weitgehend ,,an das Buch halten ” wenn dies nicht der Fall
ist, muss er das Angebot des Lehrbuchs und die Lehrmethoden veréndern, erganzen oder er
muss den Unterricht ohne das Lehrbuch ganz neu gestalten. Das Lehrbuch ist also nicht
gleichzusetzen mit dem Unterricht! Jede Lehrerin/ jeder Lehrer hat schon die Erfahrung
gemacht, dass eine Lektion, die in einer Klasse ,,gut geht ”, im Parallelkurs ,, ganz anderes laufen
” kann. Das Lehrwerk ist nur ein Faktor, der das konkrete Unterrichtsgesellschaft bestimmt.
Weitere wesentlich Faktoren sind:

- die Lehrperson selbst: jeder Lehrer macht aus denselben vorgaben im Lehrbuch einen anderen
Unterricht.

- die Lerngruppe: Faktoren: Alter; Zusammensetzung der Gruppe/ Dynamik innerhalb der
Gruppe; Lernstand; Interesse am Fach bzw. am Lernstoff; Verhaltnis; zum Lehrer; momentane
Befindlichkeit einzelnen Gruppenmitglieder; etc.

Festzuhalten bleibt, dass die Lehrwerke in der alltdglichen Unterrichtspraxis weit mehr und
unmittelbaren das Unterrichtsgeschehen beeinflussen als die Curricula, die nur indirekt wirksam

werden kdnnen. *®

Dazu wird hervorgehoben, dass den Lehrplan, die Richtlinien und das Curriculum des Fachs
Deutsch im algerischen Gymnasium als zentrale Verordnungen fiir das Schulwesen Ministerium
der Ausbildung und Erziehung festgelegt sind. Das DaF- algerische Lehrwerk der Gymnasium

ist auch auf den staatlichen Lehrplan, Richtlinien und Curriculum bestimmen.

1.1.7 Faktoren, die das fremdsprachliche Lehrwerk beeinflussen Zuerst wird das
fremdsprachliche Lehrwerk nach bestimmten Faktoren gestaltet. Piephos Schema (1994, S.13)
erlautert die Faktoren, die auf die Lehrwerkgestaltung und Lehrwerkanalyse beeinflussen. Es

gibt Fachlbergreifende Faktoren und Fachspezifische Faktoren.

%6\/gl. Schroder, Konrad: Vorwort. In: Die Neunen Sprachen 81, 1.2 - 4 ( Themenheft :Lehrplan und
Prafungsordnung, Diesterweg, Frankfurt am Main, 1982, S.2.
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Abbildung 03:Lehrwerkanalyse und -Konstruktion: Faktoren nach Piepho®’

:\algzrg:l:e. | Legitimative Reflexive
greifende Bedingungeq . B.edingu‘ngen
Fakboren: (gesellschaftliche Leit- (Ubergreifende
vorstellungen zu padagogisch-didaktische
Schule und Schulfach) Konzepte)
Institutionelle Materielle
Bedingungen Bedingungen
(Lehrplane; DAS FREMD- (Faktoren des
Stundentafeln; ——» SPRACHLICHE <«{— Blichermachens;
Zulassungs- LEHRWERK Markt; Preis;
vorschriften etc.) Umfang und
/4 Ausstattung etc.)
Y v
Fach- / ‘
spezifische ’
Faktoren:
Konstruktive Analytische
Bedingungen Bedingungen
(fremdsprachen- (sprachwissenschattliche,
lerntheoretische textwissenschatftliche,
Erwagungen) landeskundliche Faktoren)

Laut Neuner (2003, S.400) stehen die Lehrwerke der Fremdsprachenunterricht im Rahmen eines
komplexen Bedingungsgefuiges von:

a) legitimative Bedingungen (Leitvorstellungen, die von der Gesellschaft zu Schule und

Schulfach entwickelt werden; Aufenbeziehungen zum Zielsprachenland)
b) reflexiven Bedingungen (tibergreifenden erziehungswissenschaftlichen Konzepten)
c) institutionellen Bedingungen (Lehrpléane, Stundentafeln, Zulassungsvorschriften, etc.)

d) analytischen Bedingungen (sprach-, text- und landeswissenschaftliche Faktoren, die
insbesondere die Lehrstoffauswahl beeinflussen)

e) konstruktiven Bedingungen (lernpsychologischen Erwégungen)

57

Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, B./Neuner, G.(Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fur den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt,
Berlin 1994,S.13.
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f) materiellen Bedingungen (Faktoren des Buchermachens: Markt, Preis, Umfang und
Ausstattung, etc. ( Piepho 1979 ).

Eine Veranderung eines Bezugspunkts in diesem Netz von Bedingungen kann zu gravierenden
Veranderungen des Gesamtkonzepts des Lehrwerks fiihren. Lehrwerke tragen also nicht nur die
personliche Handschrift ihrer Autoren, sie sind in der Konfiguration des jeweiligen

Bedingungsgefiige.*®

Andere Faktoren beeinflussen die Entwicklung des Lehrwerks, Bimmel, Kast und Neuner
(2011, S.12f.) fassen in diesem Rahmen auf, dass funf Faktoren, die die Entwicklung des
Lehrwerks beeinflussen:

-Ubergreifende soziokulturelle Faktoren wie z.B. die Beziehungen eines Landes zum Zielland,
diese bestimmen die positive Wahrnehmung bestimmter Aspekt der Geschichte und
Landeskunde und die entsprechende Auswahl, Gewichtung und Darstellung im Lehrwerk z.B.

Tabuthemen.
-allgemeine padagogische und didaktische Faktoren z.B. die Vorstellungen im Bildungszielen.

-fachspezifische Faktoren z.B. Verarbeitung der neuen Erfindungen der Fachdidaktik und -

wissenschaften.
-Faktoren des Unterrichts z.B. VVorschldge zur Unterrichtsgliederung

-andere Faktoren z.B. Autoren.®®

1.1.8 Evolution der Lehrwerke

Gotze (1994, S.29) hat die Evolution der Lehrwerke nach funf Lehrwerkgenerationen aufgeteilt.
,, In der Geschichte des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache nach dem zweiten Weltkrieg
lassen sich fiinf Phasen unterscheiden, die durch Methoden des Lernens charakterisiert sind,
wobei diese Methoden jeweils Anwendungen bestimmter sprachwissenschaftlicher bzw.

lerntheoretischer Uberlegungen darstellen. »®°

%8\/gl.Neuner, Gerhard: Lehrwerke. In: Bausch.-R./Christ, H./Hiillen, W./Krumm, H.-J.(Hrsg.):Handbuch
Fremdsprachenunterricht. 4. Auflage. Francke, Tlbingens 2003, S.400.
*Bimmel Peter, Kast, Bernd, Neuner Gerd: Deutschunterricht planen Neu, Langenscheidt 2011, S.12f.

®Gotze, Lutz. : Finf Lehrwerkgenerationen. In: Kast, Bernd. & Neuner, Gerhard. (Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Berlin und Miinchen:
Langenscheidt KG 1994, S.29.
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.Grammatikorientierte Lehrwerke

Die erste Phase, dominierend in den funfziger Jahren und letztlich eine Fortfiihrung,
herkdmmlicher Unterrichtverfahren, ist gekennzeichnet durch eine Gleichsetzung von Sprache
und Grammatik. Grammatik in traditioneller Auffassung stand im Mittelpunkt, regelwissen war
gefragt und nicht oder hdchst selten Kommunikationsfahigkeit in der Zielsprache. Der
geschriebenen Sprache in Gestalt der ,,Hochsprache” galt die Aufmerksamkeit, gesprochene
Sprache fand kaum Beachtung. Herausragendes und pragendes Lehrwerk dieser ersten Phase ist

die Deutsche Sprachlehre fiir Auslander von Schutz/Griesbach. *

Audio-linguale und audio-visuelle Lehrwerke

In dieser zweiten Phase dominierte eine rigide Einsprachigkeit (Benutzung der Zielsprache,
keine Ubung), war das Lehren grammtischer Regeln verpont und das durch Hérsprechiibungen
(Drillverfahren) ,,eingeschliffene” Beherrschen von Kommunikationsmustern hochgeschatzt
(Lado/Fries, 1968). Entsprechend stand die gesprochene Sprache im Vordergrund oder genauer :
was man dafir hielt. Die Dialoge im audiolingualen Lehrwerk vorwaérts sind im Grunde
Lehrbuchsprache, fiir den Unterricht konstruierte Gespréache, die nicht selten ihren wirklichen
Zweck, ndmlich grammatische, Phdnomene (Passiv, Perfekt, usw.) in dialogischer Form zu

prisentieren, kaum verbergen konnten ,,Situative Ubungen” standen hoch im Ku rs.®2

.Kommunikative Lehrwerke

Die dritte Phase ist durch die ,,pragmatische Wende” gekennzeichnet . Der Ruf des Viétor ,,quo
usque tandem” ? wurde zur Richtschnur neuen Handelns, wobei die von Hans-Eberhard Piepho
(1974) in Anlehnung an Jiirgen Habermas entwickelte ,, Theorie der kommunikativen Kompetenz
” zur Begriindung des Fremdsprachenunterrichts herangezogen wurde. Sprache, so der
soziolinguistische Ansatz, ist ein wesentlicher Teil der Gesellschaft; sprachliches Handeln also
Teil sozialen Handelns. Diese Vollkommen richtige Auffassung fand ihren Eingang in
Lehrwerke der dritten Phase: einerseits ,,Sprachhandeln” in  unterschiedlichen
Kommunikationssituationen im Sinne der linguistischen Pragmatik, anderseits ,,Sprachreflexion”
anstelle der traditionellen Grammatik, um mit Hilfe der Kenntnis des Funktionierens von

Sprache sprachliche Normen ,.hinterfragen” zu konnen. Charakteristisches Werk dieser Zeit ist

das Lehrwerk Deutsch aktiv, das vor allem die spontane gesprochene Sprache darstellte.®®

¢1\/gl. Ebenda.
®2 Ebenda.
% \/gl.Ebenda.S.30.
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Interkulturelle Lehrwerke

Die vierte Phase ist einerseits durch die Entwicklung ,, adressatenspezifischer ” Lehrwerke (mit
Bezug auf die Region oder Ausgangssprache, in der das Lehrmaterial benutzt werden soll) und
anderseits durch eine neue Generation von Lehrwerken charakterisiert, namlich solchen aus der ,,
Fremdperspektive”, um die bisherige ethnozentrische Sicht zu iiberwinden. Dabei spielten
Uberlegungen der ,, Interkulturellen Germanistik” (Wiederlacher, 1987) eine wesentliche Rolle.
charakteristische Lehrwerke dieser ,, Fremdperspektive ” sind Sichtwechsel und Sprachbriicke.
Als grammatischer Ansatz fur die Syntax dient weiterhin die Valenztheorie, die sich als
didaktisch geeignet erwiesen hat, zumal inzwischen die Geddachtnispsychologie die Rolle des

Verbs beim verstehen von Satzen und Texten als zentral herausgestellt hat.®

.Lehrwerke der mentalistischen Wende

Eine funfte Generation von Lehrwerken flr Deutsch als Fremdsprache zeichnet sich ab. In
deutlicher Abgrenzung zu Lehrwerken der dritten Generation und ihrer Uberakzentuierung der
gesprochenen Sprache sowie des sprechaktbezogenen Sprachhandelns wollen diese neuen
Lehrwerke wieder alle vier Grundfertigkeiten, vor allem aber Lesen und Schreiben, pflegen und
zugleich kognitive Lehrverfahren (,, mentalistische Wende ™) betonen.

Ziel ist, die fur Jugendliche und Erwachsene charakteristische analytisch- sequentielle und zu
unterstutzen. Dabei stehen Ubungen zur Sprachreflexion und interaktive Ubungen im
Mittelpunkt. Erste Ansatze sind im Lehrwerk Wege erkennbar; das 1993 bei Langenscheidt
angekundigte (Grundstufen-)Lehrwerk Die Suche mit Texten von Hans Magnus Enzensberger

wird diese neue fiinfte Lehrwerkgeneration veranschaulichen.®

Eine weitere wichtige Tendenz der Lehrwerkevolution ist deren Regionalisierung.

1.1.8.1 Regionale Lehrwerke
,sunter regionalen Lehrwerken versteht man im allgemeinen solche, die auf der Basis
uberregionaler, im deutschsprachigen Raum entwickelter Lehrwerke den speziellen Bedurfnissen

und den besonderen Lerntraditionen eines Landes, einer Region angepasst wurden und nun mehr

% Ebenda.
% Ebenda.
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Rechnung tragen; sie sollten Institutionengerecht und adressatenspezifisch sein und
partnerschaftlich erarbeitet worden sein.

Neuner (1994, S.14) schreibt ,, Die Lehrwerke sind Kinder ihrer Zeit. Das bedeutet, dass sie nicht
uberall auf der Welt, nicht fur alle Zeiten und nicht fiir der Welt, und nicht fir alle Lerngruppen

9967

gleich sein kénnen.

Die Lehrwerke haben im Laufe der Zeit weiterentwickelt sie unterliegen den Kriterien des
Ortes und Zeit eines Landes. Sie sind nach den politischen, religionischen und kulturellen
Bedingungen der Gesellschaft zusammengesetzt. Autoren des Lehrwerkes fur Fremdsprachen
bertcksichtigen die Bedurfnisse des Schulsystems des Landes. Gleichzeitig versuchen sie, durch
die vorgeschlagenen Lektionen mit der Welt und den entwickelten Landern Schritt zu halten.

Ziel der Autoren ist es, das Bildungsniveau ihres Landes zu verbessen.

In diesem Zusammenhang schreibt Neuner (1994,S.11) ,Umorientierung in der
Fremdsprachenpolitik — wie auch die Formulierung neuer Ubergreifender péadagogischer
Leitlinien — [, die dazu fuhrt], dass in diesen L&ndern neue Lehrpldne fir den
Fremdsprachenunterricht verfasst werden mussen (Ziele/ Inhalte; Methoden; Sprachenfolge etc.),
dass neue Lehrwerke erstellt werden und dass neue Perspektiven der Aus- und Weiterbildung der
Lehrer entwickelt werden. %

Neuner erléuterte dass, Lehren der Fremdsprachen im Ausland ist nicht gleich wie in
Deutschland, denn jedes Land braucht sein eigenen Lehrplan sein eigens Lehrwerk ; hier spricht

er von neuen Lehrwerken d.h. die Regionalen Lehrwerken.

Die Regionale Lehrwerke sind fur eine bestimmte kulturelle Zielgruppe geschrieben, dabei
werden ihre Sprachvoraussetzungen und Traditionen, ihre Religion und ihre spezifischen
Handlungsfelder und eventuell ihre Lerngewohnheiten mit beriicksichtigt. Regionale Lehrwerke

sind in allen nicht deutschsprachigen Léndern erhaltlich.

**Breitung, Horst. Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gétze, Lutz;
Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2. Halbband.
Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,5.1043. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 19.03.2020

®’Neuner, Gerhard. Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, Bernd. /Neuner, Gerhard.(Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt,
Berlin, 1994 S.14.

%Neuner, Gerhard. Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, Bernd./Neuner, G.(Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fur den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt,
Berlin 1994, S.11.
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Sie sind wie ein Spiegel des Volks ,,An seinen Lehrbiichern erkennt man ein Volk. Thre
soziologische Funktion ist eine doppelte: sie spiegeln und sie prégen. Das Lesebuch gehort zu
jenen institutionellen Einrichtungen, die, aus dem Nationalen- Charakter herausgewachsen,

ihrerseits diesem zu einer festen Form verhelfen. %

1.1.8.2 Geschichtlicher Abriss der Regionalisierung des Lehrwerks

Ende der 60er Jahre wurde in den Erziehungswissenschaften die Frage gestellt, Inwiefern ist es
sinnvoll die wesentlichen Bildungsziele und die Konzepte in Kontinenten bzw. Landern der
Dritten Welt zu Ubertragen? Plickat (1978, S.187) fligt hin, an die Stelle ,,naiver padagogischen
Entwicklungshilfe » sollte der Versuch treten, ,,die jeweiligen 6kologischen Bedingungen vor

Ort als Ansatz padagogischer Bestrebungen ” aufzugreifen.

2

Die ,, Kommunikative Wende ” in der Fremdsprachendidaktik begiinstigte eine Ubertragung
solcher Uberlegungen auf die auf die Situation des Deutschunterrichts in Landern der Dritten
Welt. Osterloh (1978, S.191f.) nahm sich um, dass Sprachunterricht ,,an der Umwelt und den
praktischen Erfahrungen des Schiilers” ansetzen, die Fremdsprache ,,primér ein Instrument zur
sprachlichen Bewaltigung der eigenen Situation und Fortbildung der eigenen Identitat werden
musse . "Regionalisierung” wurde und wird hinterfragt, er unterstellt einerseits, dass
universalistische Lehrwerk fir bestimmte Regionen ohne weiteres adaptiert werden konnten,
anderseits vernachléassigt er, dass er in vielen Landern seit Jahrzehnten Traditionen im
institutionellen Fremdsprachenunterricht Deutsch und in der Erarbeitung von spezifischen |,
eigenen Lehrmaterial daftr gibt. Eine Diskussion tber die regional Spezifik des Lehrens und
Lernens von Fremdsprachen hat sich in den 90er Jahren in unterschiedlichen Akzentuierungen

weiterentwickelt.

®*Minder, Robert. : Soziologie der deutschen und franzosischen Lesebiicher. In: Hermann Helmers (Hrsg.): Die
Diskussion um das deutsche Lesebuch. Darmstadt, 1969, S.1.

O\/gl.Breitung Horst; Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gétze,
Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2.
Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1041.Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUYySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 19.03.2020
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Die Regionalisierung der Lehrwerke hat auch die DaF- Lehrwerke betroffen ,,Auch im Fach
Deutsch als Fremdsprache ist daher seit den 1980er Jahren eine Debatte tiber Methodentransfer

und die Notwendigkeit regionaler Lehrwerke entstanden.”’*

Die Goethe Instituten haben auch eine bedeutende Rolle in der Regionalisierung gespielt. Josef
Gerighausen und Peter C. Seel (1986, S.246) schreiben in diesem Sinn: ,,Seit einigen Jahren
bestehet im Goethe- Institut das Interesse, die Adressatenorientierung unserer Spracharbeit durch
eine ,,Regionalisierung” der Lehrmaterialien zu konkretisieren, zumindest zu unterstiitzen. Als
alternativ zu den fir den globalen und undifferenzierten Gebrauch bestimmen Lehrbiichern

sollen daher regional- spezifische Lehrwerke entstehen.” "

Der Diskussionsstand des Beirats Deutsch als Fremdsprache des Goethe Instituts der 90er Jahre
wird in folgender These zusammengefasst: ,,Entwicklung, Erprobung und Evaluation von
Curricula, Richtlinien und Lehrplanen gehoren heute zu den zentralen Aufgaben des Lehrens von
Deutsch als Fremdsprache. Dabei gilt als Grundprinzip, dass bei der Curricularen Arbeit die
,Hilfe zur Selbsthilfe > Prioritat gegentber dem Export von Modellen und Materialien haben
muss. Die simple Ubertragung von vermittlungsmethodischen Konzepten auf die in einem
bestimmten Kulturraum historisch gewachsenen Lehr- und Lernkontexte lauft Gefahr, die
jeweiligen eigenen Lehr- und Lerntraditionen zu zerstdren. Vermittlungsmethodische
Innovationen mussen deshalb unter Beriicksichtigung vorhandener Traditionen und 6rtlicher
Lehr- und Lernbedingungen erfolgen. Respekt statt Besserwisserei gegentber den Lehr-und
Lernkonzepten eines bestimmten Kulturraums sowie die Bereitschaft, eigene Konzepte zu
revidieren und sie im Licht anderer Lehr und Lernerfahrungen zu relativieren, sind gefordert.
(Beirat 1997, These 13, 21)” 3

Die Diskussion Uber regionale Lehrwerke gewannen fiir den Deutschunterricht eine spezifische

Bedeutung, da sie aus einer Auseinandersetzung mit ,universalistischen, globalen ”,

adressatenunspezifischen, fur das Deutschlernen in der ganzen Welt konzipierten Lehrbiichern

"'vgl. Ebenda.S.1043.

"2Seel, Peter C. :Angepafte Unterrichtsformen-Ein Problem der Wahrnehmung und Thematisierung von ,,Lehr-
Lerngewohnheiten” In: Josef Gerighausen und Peter C. Sell (Hrsg.): Methodentransfer oder angepalite
Unterrichtsformen, Dokumentation eines Werkstattgesprichs des Goethe- Instituts Miinchen 1986,S.246.

” Vgl. Breitung Horst, Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gétze,
Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2.
Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1042.Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUYySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 20.03.2020.
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resultierten, aus einer kritischen Haltung gegen {iber einem ,, Export ” von Deutschlehrwerken
deutscher Provenienz in Deutschland.™

Es ist festzustellen, dass das regionale Lehrwerk vom universalen Lehrwerk entstanden ist.

In diesem Zusammenhang schreiben Gerighausen und Seel (1982b, S.23) ,,Ausgangspositionen
wie auch globale Zielvorstellung fur regionale Lehrwerke ist es, Bildungsziel und -inhalte,
Methoden und Lehr-/ Lernformen nicht mehr zu exportieren und anderen Voélkern aufzudréngen,
sondern auch im Sprachunterricht auf die spezifischen Bedurfnisse und Erfahrungen in der
Region Bezug zunehmen.””

,Die folgenden Fakten boten folgenden Ansatzpunkte fiir die Kritik:

-universalistische, adressatenunspezifische, fur das Deutschlernen in der ganzen Welt konzipierte
Lehrbicher lassen die Unterrichtsbedingungen, die Unterrichtsziele, -inhalte und -methoden in
den einzelnen L&ndern auller Acht;

-Universalistiche  Lehrbucher orientieren sich nicht an den bildungspolitischen,
gesellschaftlichen Orientierungen der Einsatzland, sie beriicksichtigen weder den allgemeinen
Bedarf im Einsatzland noch die Bedirfnisse, Wunsche und Interessen der Lernenden;

-die im hochentwickelten Industrieland Deutschland fiir meist hochmotivierte Lehrer im
deutschen Sprachraum entwickelten didaktischen Konzepte und Lehrwerke sind im Regelfall fur
viele Regionen der Welt nicht geeignet, da sie unreflektiert abendlandische Traditionen,

Wertvorstellungen und Haltungen présentieren;

-der kontrastive Aspekt, d. h. sowohl die Interferenzen im morphologischen, syntaktischen und
semantischen Bereich von Ziel - und Ausgangsprache als auch die verschiedene kulturelle

Situation, wird nicht beriicksichtigt;
-globale Lehrwerke vergeben die Chance die ,,regionale Weisheit ” zu beruicksichtigen;
-die Lerntraditionen (z. B. das Auswendiglernen im manchen Kulturen ) werden nicht genutzt;

-die Frage, wie Lehrer mit anders gepragten didaktischen Erfahrungen aufgrund anderer
Lerntraditionen nun mit universalistischen Lehrwerken arbeiten sollen oder kénnen, wird auler

Acht gelassen;

"Ebenda. S1043.

"Gerighausen und Seel, zitiert nach Breitung Horst, Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In
:Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jurgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch.2. Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1043.
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-in vielen Landern wird darlber hinaus die Maoglichkeit nicht genutzt, den Aufbau von

Infrastrukturen im Verlagswesen zu unterstutzen und zu fordern. > "

Diese Meinung vertritt auch Gotze (1982, S.5), der glaubt: ,,Die Erarbeitung regionaler
Lehrwerke [...] ist eine Folge der Erkenntnis, dass im deutschen Sprachraum entstandene
Unterrichtsmaterialien, die fiir den weltweit Einsatz gedacht sind (,,globale
adressatenunspezifische Lehrwerke,,), im Regelfall den besonderen Erfordernissen des
Unterrichts vor Ort nicht gerecht werden. ”

Dies betrifft vor allem die folgenden Punkte:

-sie beriicksichtigen nicht die jeweiligen Lehr-/Lerntraditionen und -gewohnheiten, die
bildungspolitischen Voraussetzungen, den Stand der Lehrerausbildung sowie die curricularen

Rahmenbedingungen in der Region;

-sie berucksichtigen nicht oder nur ansatzweise die Lernschwierigkeiten (Interferenzen)
aufgrund des Kontrastes zwischen Ausgangs- und Zielsprache sowie einer eventuellen

Verkehrssprache in der Region (,,lingua franca ”);

-sie beriicksichtigen nicht die Sprachbarrieren, die fremdkulturell begriindet sind, also
unterschiedlichen sozialen Normen und daraus resultierenden Verhaltensweisen entstammen.
Vor allem , seitdem die Forderung deutlicher artikuliert wurde (Wierlacher, 1980; Gotze, 1981),
das Fremdkulturelle, die ,, Sicht von auflen ”, als wesentlichen Bestandteil der Planung des
Unterrichts Deutsch als Fremdsprache grundsétzliche Uberlegungen zur Erstellung regionaler
Lehrwerke und adressatenspesifischer Unterrichtsplanung und - durchfiihrung an Gewicht
gewonnen. Dabei war der Unterricht in Landern der sogenannten Dritten Welt stets von
besonderer Bedeutung (Karcher, 1986).”

Alle diese Fakten fordern die Verwendung das Regionale Lehrwerk.

’® vgl. Breitung Horst; Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gotze,
Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2.
Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1043. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 20.03.2020.

77 Gotze, Lutze: Regionale lernerorientierte Spracharbeit im Ausland — Regionale Lehrwerke Deutsch als
Fremdsprache — Thesen. In: Zielsprache Deutsch, Heft 4, 1982, S.5-6.
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1.1.8.3 Regionale Lehrwerkentwicklung

Die Entwicklung der Konzeption eines regionalen Lehrwerks hat bestimmten Kriterien, Gotze
(1982, S.6) stellt die folgenden Kriterien vor:

-Geographische Aspekte
-Soziokulturelle Aspekt
-Bildungspolitische Aspekte
-Sprachdidaktische Aspekte

Abdalla (2011, S.17) fasst die Konzipierung regionaler Lehrwerke von Goétz zu, der
Konzipierung regionaler Lehrwerke muss eine Didaktik des Faches Deutsch als Fremdsprache
flr die Region zugrunde liegen. Entscheidende Aspekte dafir sind:

—Soziokulturelle Bedingungen des Unterrichts (Normen, ethische Werte, Traditionen, politisches
System, Stellung des Individuums und der Familie, gesellschaftliche Zielvorstellungen,
europdische Einflusse);

—Erfahrungen, Lernmotivationen, Herkunft und Bildungsstand der Lerner (soziale Herkunft,
Ausbildung in der Muttersprache, Transportprobleme (Schulweg), Motivation der Lerner,
Deutsch zu lernen);

—Methodik und Didaktik des mutter- und fremdsprachlichen Unterrichts im Einsatzland (welche
Methode dominiert, Testformen und Bewertungs- mafstabe, geschlossene oder offene Curricula,
Ausbildungsstand der Lehrer);™

Gotze (1982, S.6) hat auch die folgende Phasen der Grundsétze fur die Erstellung eines
regionalen Lehrwerke umgefasst:

-Bestimmten der Region;
-Verpflichtung der Mitarbeiter;

-Durchfiihrung der Befragungsaktion und Sprachanalyse;

’® Abdalla, Heba: Prinzipien bei der Entwicklung von Lehrwerken fiir das Fach Deutsch als zweite Fremdsprache an
der &gyptischen Oberschule unter Bericksichtigung der Schreibkompetenz, Fakultadt fir Philologie. Ruhr-
Universitat: Bochum 2010, S.17. Abrufbar unter:https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?F1d=1082399#vollanzeige.Zugriff am 05.11.2019
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-Erfassung und Analyse der Daten, um Lernschwierigkeiten zu ermitteln;

-Ausarbeitung von Losungsvorschlagen, Entwicklung und Erprobung von ersten

Lektionsentwirfen;
-Revision des Entwurfs, Gesamtevaluation ;

-Endredaktion und Verdffentlichung.”
1.1.8.4 Evolution der regionaler Lehrwerke

Breitung und Lattaro (2001, S.1044f.) haben sieben Schritte zur Entwicklung regionaler

Lehrwerke erwéahnt:

Schritt 1: Analyse der Rahmenbedingungen Voraussetzungen: Zielgruppe, abzuleitenden

Faktoren, Bedarf, Ziele, Inhalte, Methoden, Sozialform.

Schritt 2: Voriberlegungen: Umfang des Lehrwerks (Anzahl der Bénde, Anzahl der Lektionen
pro Band), Teile des Lehrwerks, Gestaltung der Komponenten, zugrunde liegende didaktisch-

methodische Grundsatze.

Schritt 3: Themenprogression hat sich h&aufig als hilfreich erwiesen, weil bei einem solchen
Vorgehen die Rolle der Grammatik deutlich wird: die Auswahl zu vermittelnden Grammatik
unterliegt nicht linguistischen sondern grammatischen Gesichtspunkten; die Themenauswahl

muss didaktisch (Curriculum/padagogische Lernziele) begriindbar sein.

Nicht ohne weiteres nachvollziehbar ware zum Beispiel eine Themenabfolge wie: Umwelt-

Deutsche Wissenschaftler-Malerei- Weltall- Haustiere.

Die folgende Abbildung verdeutlicht die Herleitung eines stringenten Konzepts auf Grund der

gewéhlten Themen:

7 Gotze, Lutze: Regionale lernerorientierte Spracharbeit im Ausland — Regionale Lehrwerke Deutsch als

Fremdsprache — Thesen. In: Zielsprache Deutsch, Heft 4, 1982, S.6.
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Thema

Textsorten

Fertigkeiten

Wortschatz/Strukturen

Das Thema (,,Tiere”) bestimmt die Textsorte:(Mérchen) , die Textsorte (,,Méarchen”) bestimmt
die Fertigkeit ,Lesen”, die Textsorte bzw. Fertigkeiten (,Marchen; Lesen”) bestimmten

Wortschatz/Strukturen: (Prateritum).
Schritt 4: Ausarbeitung und Erprobung einer Modellektion.

Schritt5:Festlegung der Progressionen: Themen, Fertigkeit, Grammatik, Wortschatz,
Ubungstypologie; Arbeitstechniken, Lernstrategien usw.

Schritt 6: Erstellung einer Inventares an Aufgaben- und Ubungstypen.
Schritt 7 : Arbeits-/Zeitplane.®

In folgender Ubersicht zeigt, dass das Curriculum auch nach der Regionalisierung entwickelt

Mmuss.
1.1.8.5 Regionalisierung in der Curriculumentwicklung

Die deutschsprachigen Lander stellten und stellen die Experten, die mit ihren Vorstellungen die
Curricula for den Deutschunterricht pragen. Die Entwicklung neuer, regionaler
Unterrichtsmaterialien erfordert ein Umdenken, steht sie doch in einem engen Wechselverhaltnis
zur Ausarbeitung neuer Curricula. Das bedeutet, dass mdoglichst parallel dazu Anstrengungen

auch auf diesem Gebiet unternommen werden muissen. Zwei Rahmencurricula;

-die ,, Katwijker Empfehlungen ”

% \/gl. Breitung Horst; Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gétze,
Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2.
Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1044-1045. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUYySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 22.03.2020.
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-die ,,Niirnberger Empfehlungen ”

Diese Rahmencurricula haben in den 90er Jahren die regionale Entwicklung von Curricula und
Lehrwerken gefordert, dabei zugleich aber auch zu einer Verstandigung hinsichtlich

(iberregionaler Standards beigetragen.®*

1.1.8.6 Zusammensetzung des Autorenteams bei der Entwicklung Regionaler

Lehrwerke

Der Zusammensetzung des Autorenteams kommt fiir das gesamte VVorhaben der Entwicklung
eines regionalen Lehrwerks entscheide . Bedeutung zu, da hier eine Gruppe ausléandischer
Autoren mit ihrem Wissen Uber die eigene Sprache und Kultur sowie Uber Lerntraditionen im
eigenen Land zusammentrifft mit deutschsprachigen Beratern oder Koautoren mit ihrem Wissen,
ihre Vertrautheit mit der deutschen Sprache und Kultur. Im Autorenteam findet ein Austausch
darliber statt, wie die deutschsprachigen Léndern vom Zielland ausgesehen werden, welche
Erwartungen an diese Lander geknupft werden, und wie die Vertreter der deutschsprachigen
Lander sich selbst sehen oder von den Partner gesehen werden wollen. Einen zweiten
Schwerpunktbildet der Austausch tber die Vorstellungen der Partner von Unterricht, Gber die
Lerntraditionen, Uber die in Curricula und Lehrprogrammen fixierten kulturellen und sozialen
Werte mit den Erwartungen der deutschsprachigen Teammitglieder von - wahrscheinlich
lernerorientierterm, handlungsorientierterm, kommunikativem usw.-Deutschunterricht. Dieser
Austauschprozess ist eine Form des interkulturellen Lernens: beide Seiten missen sich dartiber
einigen, welche landeskundlichen Inhalte sie in welcher Form aufnehmen, d.h. auch, wie sie ihr
Bild von den deutschsprachigen Landern zur Deckung bringen, was sie unter modernen

Unterrichtsformen und Unterrichtmaterialien verstehen.

In einem kontinuierlichen Diskussionsprozess lernen immer beide Partner, beide modifizieren
ihre didaktischen Ausgangspositionen. Bei der Entwicklung eines regionalen Lehrwerks
Vollzieht sich ein Anndherungsprozess beider Partner an eine von beiden Seiten akzeptierte
Vorstellung von Unterricht, die dann gemeinsam und arbeitsteilig unter Nutzung des
spezifischen Wissens und Konnens der Einzelnen im Lehrwerk umgesetzt wird. Bei einem
solchen internationalen Team werden an alle Mitarbeiter besondere Anspriiche gestellt. Neben
sprachlicher und fachlicher Kompetenz werden Erfahrung und Kreativitdt bei der

Materialentwicklung und -erprobung sowie Team- und Kompromissfahigkeit erwartet.

81V/gl. Ebenda.S.1047.
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In die Beratungen des Autorenteams sollten von einem sehr friihen Stadium an Zeichner,
Layouter, der Gestalter einbezogen werden, da nur auf diese Weise die gestalterischen Potenzen
optimal genitzt und die Gestaltung die didaktisch- methodische Konzeption des Lehrwerks

wirksam stuitzen.®

Was ist der Unterschied zwischen Lehrwerkforschung, Lehrwerkkritik und Lehrwerkanalyse?
1.1.9 Lehrwerkforschung, Lehrwerkkritik und Lehrwerkanalyse

Lange Zeit wurde die Lehrwerkforschung vernachlassigt. Erst in den 1970er Jahren begann man
damit, Lehrwerke zu untersuchen und sie einer systematischen Analyse und Kritik zu
unterwerfen. Seit 1975 ist die Zahl der relevanten Untersuchungen sprunghaft angestiegen.
Dabei wurden viele Einzelaspekte analysiert. (Heyd 1990, S. 246). ,,Etwas eindeutiger gestaltet
sich der Begriff ” Lehrwerkforschung ,, , bei ihr stehen das Lehrwerk, seine Erprobungsphase

und dessen Wirkung im Unterrichtsprozess im Mittepunkt. %3

Nach Neuner (1994, S.17) Die Lehrwerkforschung konzentriert sich auf die Analyse der
Grundlagen, der Faktoren und des Bedingungsgefuiges, aus diesem Bedingungsgefiige lassen

sich die grundlegenden Forschungsfelder wissenschaftlicher Lehrwerkanalyse bestimmen. ®

Die folgende Tabelle skizziert die Bedingungsfuige der Fremdsprachendidaktik und Methodik

des Lehrwerks.

82 Vgl.Ebenda.S.1046.

#vgl. Krumm Hans-Jiirgen/ Maren Ohm - Duszenko: Lehrwerkproduktion, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik. In:
Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch.2. Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1036. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dgq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i

nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 25.03.2020

® Neuner, G.: Lehrwerkforschung-Lehrwerkkritik . In: Kast, B./Neuner, G.(Hrsg.): Zur Analyse, Begutachtung und
Entwicklung von Lehrwerken fiir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht. Langenscheidt, Berlin, 1994, S.17.
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Abbildung 04: Fremdsprchendidaktik und Methodik: Bedingungsgefiige®
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Tabelle 02: Die drei Ebenen der Lehrwerkanalyse nach Neuner ®°

Fur Lehrwerk-Analyse

Ebene Forschungsbereich Bezugswissenschaft relevante Fragestellungen
(synchronisch /
diachronisch)
Beispiele:
Gesellschaft: Systematische und | Inhaltsanalyse, bezogen auf
legitimative vergleichende Fragen nach  implizierten
Ebene 1: Bedingungen Gesellschaft-Politik-und Normen, Werten und
allgemeine, Kulturwissenschaften; Verhaltensmustern
facheribergreifende Anthropologie -Bedingungen der

Faktoren

materielle Bedingungen

Schule:

institutionelle

reflexive und

Bedingungen

Konstruktive

Bedingungen

allgemeine Didaktik
Schulpadagogik

Curriculumtheorie

Allgemeine  Lerntheorie

Entwicklungspsychologie

Lehrwerkerstellung, -
produktion und -kritik

-facheruibergreifende
Unterrichtsziele und -
prinzipien

-allgemeine curriculare Fragen
-bildungspolitische
Bedingungen
(Schulpolitik; Zulassung)
-lern- und
entwicklungspsychologische
Einflusse auf
Lehrmaterialkonstruktion und-

gestaltung

Ebene2: allgemeine,

fachbezogene Faktoren

Fach: Didaktik

Linguistik Literatur-/

Textwissenschaft

-Lehrplan und Lehrwerk
-Zielsetzung des
Fachunterricht

-Lernstoffauswahl  und -

progression

8 vgl. Ebenda.S.16.
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-spezifische landeskundliche
Inhalte
-Textsorten

Ebene 3: spezielle,

fachbezogene Faktoren

Fachunterricht:
(Methodik)

FS- Lerntheorie

-Verhéltnis von Lehrer
/Schuler und Lehrwerk
-Prinzipien des Unterrichts
-Organisationsformen des
Unterrichts und des Lernstoffs
(z.B. Phaseneinteilung/
Gliederung)

FS- lernpsychologische

Untersuchungen

Anhand der folgenden Grafik und Tabelle, verdeutlicht Neuner (1994, S.16) weiter wie Folge:

Die Grafik und Tabelle skizzieren die Forschungsbereiche,

benennt die an diesen

Forschungsbereichen beteiligten Wissenschaften und versucht, beispielhaft Fragestellungen, die

fiir die Analyse fremdsprachlicher Lehrwerke Bedeutung haben, zu formulieren. Die Ubersicht

macht zum einen deutlich, dass wissenschaftliche Lehrwerkanalyse interdisziplindr angelegt ist.

Sie ermoglicht die Einordnung vorhandener Forschungsansatze in einen (bergreifenden

Zusammenhang &

Neuner (1994,S.17) erwahnt die folgenden

deutschsprachigen Raum:

Schwerpunkte der Lehrwerkforschung im

-Untersuchungen zu Grammatik/zur Landeskunde/zum visuellen Element/zur Aussprache;

-Einfluss der Lehrmaterialien auf den Lernprozess /Progressionsanalysen;

-Lehrbuch und Unterricht;

-landeskundliche Inhalte; Zusammenhang von Thematik und Grammatik;

-quantitative Analysen;

-Analyse fachsprachlicher Lehrwerke;

8 Ebenda. S17.
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-Progressionsanalysen;
-visuelles Element in DaF- Lehrwerken;
-regionale Lehrwerkerstellung. %

Im folgenden geht es zunéchst um die Darstellung der Lehrwerkkritik, der Lehrwerkanalyse,

und Kriterienkatalog der Lehrwerkanalyse.

Neuner (1994, S.17) fugt hin, dass die Lehrwerkkritik nach der Eignung eines Lehrwerks fir
eine bestimmte Lerngruppe fragt, die bestimmte Zielsetzungen verfolgt und unter bestimmten

Lernbedingungen unterrichtet wird.

Aufgabe der Lehrwerkkritik ist es also, ein valides Raster von Beurteilung eines Lehrwerks nach
den festgelegt Kriterien vorzunehmen und Empfehlungen zum Einsatz des Lehrwerks unter den
Vorgegebenen Zielgruppenspezifischen Bedingungen zu erarbeiten (Vorzige/Schwaéchen).
Dabei liegt ein vergleichendes verfahren, d.h. die vergleichende Bewertung von Lehrwerken, die

fur eine bestimmte Zielgruppe verwendet werden kénnen, nahe.®

Das Bediirfnis nach solchen Entscheidungshilfen zur Auswahl und zum Einsatz von Lehrwerken

ergibt sich erst dann, wenn :

-Lehrwerke mit unterschiedlicher didaktisch-methodischer Konzeption zur selben Zeit zur

Verfligung stehen;
-Das Lehrbuch zum Lehrwerk mit Lehrwerkteilen unterschiedlicher Funktion ausgeweitet wird,;

-Der Fremdsprachenunterricht nicht mehr nur fiir eine relativ homogene Lernergruppe, sondern
fur Lernenden mit ganz unterschiedlicher Lernvoraussetzung- motivation und Zielsetzung erteilt

werden soll.®°

Schon friih wurde darauf bei Heuer und Mdller (1973) erklart, dass die Lehrwerkkritik nicht auf
die Auswahl geeigneter Lehrwerke zielt, sondern versteht sich einerseits als Beitrag zur
Weiterentwicklung der Fremdsprachendidaktik, anderseits als Beitrag zur Lehrwerkgestaltung
schreiben sie (1973, S.9) ,,Es ist den Mitgliedern des Arbeitskreises bewusst, dass die

*Ebenda.S.17.

®\/gl. Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung-Lehrwerkkritik. In: Kast, Bernd./Neuner, Gerhard. (Hrsg.): Zur
Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht.
Langenscheidt, Berlin 1994, S.17.

% v/gl. Ebenda.
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Grundlagen fur die Lehrwerkkritik nicht sicher sein konnen als die Grundlagen der
Fremdsprachendidaktik berhaupt. trotzdem halten sie es fur verfehlt, Lehrwerkkritik bis zu
einer etwaigen Klarung der fachdidaktischen Grundfragen anstehen zu lassen. Das Lehrwerk
spielt eine so entscheidende Rolle in der Praxis, ...dass ohne standige Reflexion auf die
Lehrwerke auch die Theorie keine realistischen, mit der Praxis vermitteln Fortschritte machen
kann... Es zu erwarte, dass nach einem langeren Zeitraum bewussten Lehrwerktheorie und Kritik
die Unterrichtsmaterialien objektiv beurteilt werden kdnnen, Gleichzeitig ist zu wiinschen, dass

sie im Lichte tiberpriifbarer Begutachtung an Effizienz zunehmen. ” o

,,Dementsprechend findet sich bei Neuner (1995) die Auffassung, dass eine Beurteilung eines
Lehrwerks notwendig sein konnte, wenn folgende Voraussetzungen herrschen: wenn es
Lehrwerke in gleicher Zeit gibt, die unterschiedlichen didaktischen und methodischen
Konzeptionen aufweisen, z.B. wenn es einige Lehrwerke gibt, die dem Kommunikativen Ansatz
verpflichtet sind und zur selben Zeit gibt es weitere Lehrwerke, die der audiolingualen Methode
verpflichtet sind. Ferner bekraftigt Neuner die Idee, dass ein Lehrwerk einer Beurteilung bedarf,
wenn die Teile eines Lehrwerks unterschiedliche Funktionen haben, z.B. wenn das Lehrbuch
unterschiedliche Funktionen neben einem Arbeitsbuch hat. Aus dieser sollte das Lehrwerk einer
Beurteilung unterzogen werden, um diese Unterschiede, die zwischen diesen Lehrwerkteilen
vorkommen, zu klaren. Hinzu erhebt sich die Notwendigkeit, ein Lehrwerk zu beurteilen, wenn
der Fremdsprachenunterricht an heterogenen Lerngruppen orientiert ist, d.h. wenn es sich um
Lernende mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und besonders unterschiedlichen

sprachlichen Niveaus handelt.”*

Neuner (2003, S.400) erklart weiter: ,, Lehrwerkkritik beschaftigt sich mit der Frage, ob ein
Lehrwerk seine -etwa durch den Lehrplan festgelegten- Aufgaben im Hinblick auf den
Unterricht mit einer bestimmten Lernergruppe im Rahmen eines Vorgegeben Lernkontexts

erfiillt. 7%

vgl. Krumm Hans-Jiirgen/ Maren Ohm - Duszenko: Lehrwerkproduktion, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik. In:
Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch.2. Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,S.1034. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dgq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjpwIWg04vpAhWgAMMBHTZztA11Q
6AEIJzAA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20
Halbband.2001&f=false. Zugriff 30.03.2020

%2Chabani, Mohamed: Zur Férderung von Schreibkompetenz bei algerischen, Germanistikstudenten ,Universitat
Oran, Es Senia, 2007, S.44f.

%Neuner, Gerhard:Lehrwerke. In:  Bausch.-Karl-Richard./Christ, Herbert./Hiillen, W./Krumm, Hans.-
Jurgen.(Hrsg.):Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4. Auflage. Francke, Tibingens.1995, S.400.
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Kurzum, die Lehrwerkkritik bedeutet: die Eignung eines Lehrwerks fir eine spezielle

Lerngruppe, die unter bestimmten Voraussetzungen lernt.

,.Lehrwerkkritik  versucht, vorhandene wissenschaftliche Erkenntnisse, unterrichtliche
Erfahrungen und didaktische Zielvorstellungen in einer hermeneutischen Lehrwerkanalyse zu
blndeln. Sowohl die Auswahl der zu Grunde gelegten Kriterien als auch deren Anwendung auf
konkreten Materialien stellen, selbst wenn die Lehrwerkkritik als interdisziplindre Teamarbeit

angelegt ist, Formen einer Subjektiven Interpretation dar.”%*

Es ist nicht leicht zwischen Lehrwerkanalyse und Lehrwerkkritik zu unterscheiden ,,Etwas
schwierig gestaltet sich die Definition der Begriffe ,,Lehrwerkanalyse ” und ,,Lehrwerkkritik ”

. . . . 95
Die Begriffe werden oft zusammen verwendet und lassen sie synonym erscheinen.

Unter dem Begriff Lehrwerkanalyse versteht man, dass sie eine wissenschaftliche Untersuchung
eines Lehrwerks ist. Die Lehrwerkanalyse muss sich mit den Bedingungsgefiigen (siehe

Abbildung: 04) Faktoren auseinandersetzen.

In Bezug des Ziels der Lehrwerkanalyse schreibt Hermann (2010, S.364) ,Ziel der
Lehrwerkanalyse ist die hermeneutische Erforschung von Inhalten und Konzepten von
Lehrmaterialien, in der Regel durch quantitative Erhebungen und Evaluation auf der Basis

definierter Einzelkriterien oder umfassender Kriterienkataloge .«

Rosler (2012, S.48) stellt fest, dass es synchron und diachron Lehrwerkanalyse gibt:

»synchron: Die Lehrwerke werden im Hinblick auf bestimmte Kriterien analysiert, z. B. danach,
sie Grammatik vermitteln, welche Themen sie beinhalten, wie sie das selbststdndige Lernen
fordern, welche Funktion Farben und Bilder haben usw. Die Kriterien flr diese Werkanalyse
entwickeln sich aus der fachdidaktischen Diskussion zum jeweiligen Analysegegenstand. Die

Analyse selbst ist entweder starker objektiv-beschreibend oder subjektiv- wertend. diachron:

%\/gl. Krumm Hans-Jiirgen/ Maren Ohm - Duszenko: Lehrwerkproduktion, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik. In:
Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch.2. Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter,2001,S.1034.Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjpw9Wg04vpAhWIAMMBHT ztA1lQ
6AEIJzZAA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20
Halbband.2001&f=false. Zugriff 01.04.2020

% Ebenda. S. 1033.

96Funk, Hermann: ,Lehrwerkforschung®. In: Hallet, Wolfgang / Konigs, Frank G. (Hrsg.): Handbuch
Fremdsprachendidaktik. Berlin: Klett/Kallmeyer 2010, S.364.
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Ruckblickend wird die Entwicklung der Lehrwerke insgesamt oder bestimmter Teile wie die

Entwicklung der Grammatikprasentation, die Rolle der Phonetik usw. beschrieben. ,,”
Nouah (2007,S.12) fasst auf die Aufgabe der Lehrwerkanalyse:
-ein valides Raster von Beurteilungskriterien zu entwickeln,

-die Analyse eines Lehrwerks unter einem bestimmten Aspekt nach den festgelegten Kriterien

vorzunehmen,

-Empfehlungen zum Einsatz des Lehrwerks unter den vorgegebenen zielgruppenspezifischen

Bedingungen zu erarbeiten.*®

»Im Rahmen dieser Auffassung von Lehrwerkforschung wird primir nach dem Einfluss von
Lehrmaterialien auf Lernprozesse gefragt, werden Progressionsanalysen durchgefiihrt und das
Verhéltnis von Lehrmedium und Unterricht untersucht. Lehrwerkanalyse hingegen ist als
systematische Analyse von Aspekten auf Grundlage verodffentlichter Kriterien zu verstehen®
(Winzer-Kiontke 2016: 162)%°

Auf das folgende Zitat soll es geantwortet werden: Nach welchen Kriterien kann man die

Lehrwerke analysieren ?

,, Jede Analyse von Lehrwerken braucht Kriterien, anhand welcher sie beurteilt werden konnten.
Die Kriterien in ihrer Zusammenstellung in Form einer Liste werden (bersichtlich und damit
anwendbar. In dieser Form gewahrleisten sie eine relative Vergleichbarkeit der Ergebnisse ihrer

Anwendung auf unterschiedliche Werke* .*®

1.1.9.1 Kriterienkatalog der Lehrwerkanalyse

Lehrwerkanalyse kann nach verschieden Methoden erfolgt werden. Jede Methode unterscheidet

sich von den anderen, sie hat ihre einige Charakter, Methodologie und empirische Forschung.

% \gl. Dietmar, Résler: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfilhrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar
2012,S.48.

%Nouah, Mohamed: Zur Bedeutung der Landeskunde in DaF- Lehrwerken und im Sprachunterricht, Universitat
Oran, Es- Senia, 2007,S.12.

%Yoganjana S.M. Hewarathna J.M.: Lehrwerkanalyse von "wir" und Vorbereitung der Implementierung eines
neuen Abiturlehrwerks fiir Deutsch als Fremdsprache in Sri Lanka. Masterarbeit, 2017. Abrufbar unter:
https://www.grin.com/document/383747 . Zugriff 02.04.2020

% Neuner, G. Lehrwerkforschung- Lehrwerkkritik. In : Kast, Bernd./Neuner, Gerhard .(Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den Fremdsprachlichen Deutschunterricht, Langenscheidt
Berlin, 1994 S.109.
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»Ende der 70er Jahre wurden in dem GroBprojekt ,,Mannheimer Gutachten* die damals auf dem
Markt befindlichen Lehrwerke untersucht und mehr oder weniger als defizitar eingestuft. In den
80er Jahren wurden die Kriterien des inzwischen aufgeldsten Sprachverbandes Deutsch fur
auslandische Arbeitnehmer e.V. zur Richtschnur der Zulassung von Fremdsprachenlehrwerken
far die Kurse mit Arbeitsmigranten. Das Thema war eines der beliebtesten in
Fortbildungsveranstaltungen  fir Lehrpersonal. Mit dem Ende der fachdidaktischen
Grundsatzdebatten und Richtungsstreits um die kommunikative Fremdsprachendidaktik ist es um
das in den 80ern und friihen 90er Jahren des vergangenen Jahrhunderts noch intensiv diskutierte

Thema still geworden. ™™

Es gibt verschieden Kriterienkatalog, zu denen gehdren:
Das Mannheimer Gutachten (1977)

Das Mannheimer Gutachten wurde im Jahr 1977 aufgrund einer Aufforderung der
Kulturabteilung des Auswartigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland vom Institut fur
Deutsche Sprache unter Vorsitz von Ulrich Engel veréffentlicht. Das Ziel des ,, Mannheimer
Gutachtens “ war es, eine systematische Analyse aller wichtigen Dimensionen und Aspekte eines
Lehrwerks aufgrund veroffentlichter, begrindbarer und objektiver Kriterien zu schaffen. Hierin
wurde versucht, Kriterien zu allen fur ein Lehrwerk bedeutsamen Bereichen zu entwickeln und

zu veroffentlichen, um Transparenz in die fachliche Diskussion zu bringen. **

Die Kriterien des Mannheimer Gutachtens bewerten die didaktischen Konzeptionen, die
linguistischen Grundlagen wie z.B. den Ausschnitt der vermittelten Sprache, die Art der
Grammatikvermittlung, Texte und Kontraktilitdt, und die Themenplanung, wozu die Frage der

Literatur und der Landeskunde gerechnet wird.*

101 vgl. Funk, Hermann: Qualititsmerkmale von Lehrwerken priifen — ein Verfahrensvorschlag, Babylonia
2004,S.1.

1% Abdalla, Heba : Prinzipien bei der Entwicklung von Lehrwerken fiir das Fach Deutsch als zweite Fremdsprache
an der &gyptischen Oberschule unter Berlcksichtigung der Schreibkompetenz, Fakultat fir Philologie. Ruhr-
Universitét: Bochum 2011, S.35. Abrufbar unter:https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?Fld=1082399#vollanzeige.Zugriff am 05.04.2020

1% vgl. Krumm Hans-Jiirgen/ Maren Ohm - Duszenko: Lehrwerkproduktion, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik. In:

Helbig, Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch.2. Halbband. Berlin; New York: Walter de Gruyter, 2001,5.1034. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjpw9Wg04vpAhWgAMMBHTztA1lQ
6AEIJzZAA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20
Halbband.2001&f=false. Zugriff am 03.04.2020
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Das Mannheimer Gutachten ist eine qualitative Analyse mit konkreten Feinfragen, es enthalt
insgesamt mehr als 120 Fragen, um ein Lehrmaterial zu untersuchen.

Abdalla (2011, S.36) stellt fest, ,,...dass die Kriterien des Mannheimer Gutachtens nicht den
Anspruch auf Vollstandigkeit der Kriterienauswahl fur sich erheben. Sie zielen auf eine
Auflistung der damalig aktuellen Lernliteratur fir Deutschlerner und eine objektive
Begutachtung der einzelnen Lehrwerke mit ihren Lernmaterialien, aber die Gewichtung der
einzelnen Kriterien erfolgt nur nach den persdnlichen Préaferenzen ihrer Verfasser, ohne die

Bedirfnisse der Lerner oder die Kompatibilitit des Lehrwerks mit anderen

Unterrichtsmaterialien zu berticksichtigen. >

Das Mainzer Gutachten

Ende der 60er, Anfang der 70er Jahre begannen erste Diskussionen um eine sprachliche
Ausbildung der Wanderarbeitskréfte. Im Rahmen der Institution Sprachverband Deutsch fir
auslandische  Arbeitnehmer konzipierte eine Arbeitsgruppe im Jahre 1979 einige
Analysekriterien zur Uberpriifung von Lehrwerken. Die im Deutschunterricht mit auslandischen
Arbeitnehmern eingesetzten Lehrwerke wurden hinsichtlich ihrer Eignung fur den Unterricht mit
dieser Gruppe untersucht. Hier stand die Frage im Mittelpunkt, inwieweit die Lehrwerke die
Mehrsprachigkeit und bikulturelle Identitat der Zielgruppe bericksichtigen. Die Entwicklung
von Kriterien zur Beurteilung von Lehrwerken hatte einen groRen positiven Einfluss auf das
Fach ,,Deutsch fiir ausldndische Arbeitnehmer und ihre Familienangehorigen* (DfaA).105

Der Kriterienkatalog des Sprachverbandes ist zielgruppenorientiert und wird in sieben

thematische Komplexe wie folgt aufgegliedert:

,, 1. bikulturelle Identitit der Zielgruppe,
2. gesellschaftliche Situation,
3. heterogene Lernvoraussetzungen,
4. unterrichtlicher und nichtunterrichtlicher Spracherwerb,
5. Kommunikationssituation,

6. Belastung durch die Arbeitsplatzsituation,

%4 vgl. Abdalla, Heba : Prinzipien bei der Entwicklung von Lehrwerken fiir das Fach Deutsch als zweite

Fremdsprache an der d&gyptischen Oberschule unter Beriucksichtigung der Schreibkompetenz, Fakultdt fir
Philologie. Ruhr-  Universitét: Bochum 2011, S.36.  Abrufbar  unter:https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?FId=1082399#vollanzeige.Zugriff: am 05.04.2020

105 \/gl.Ebenda.S.36.
49


https://www.fachportal-paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?FId=1082399#vollanzeige
https://www.fachportal-paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?FId=1082399#vollanzeige

7. Rahmenbedingungen des Unterrichts«.'

Zu jedem der oben genannten Komplexe wurde ein schematisch aufgebauter Fragenkatalog
ausgearbeitet, dessen Fragen nicht nur auf das zu beurteilende Lehrwerk, sondern auch auf die
subjektiven Erfahrungen der Beurteilenden mit ihrer Lerngruppe Bezug nehmen: Das Mainzer
Gutachten stammte von Methodikern/ Didaktikern, deren praktische Erfahrung im Unterricht mit
auslandischen Arbeitnehmern im Gutachten ganz klar zu spiren ist. Sie fokussierten sich vor
allem auf die Realisierbarkeit von Lernzielen, die von ihren aufgeklarten Unterrichtkonzepten

abhangig sind. *”

Das Hamburger Gutachten

Beier/ Mohn (1982) haben in ihren ,,Voriiberlegungen zu einem Hamburger Gutachten iiber
fachsprachliche Lehr- und Lernmaterialien des Deutschen als Fremdsprache® die Problematik
der Lehrwerkbegutachtung im Allgemeinen und die der Begutachtung fachsprachlicher
Lehrwerke im Besonderen diskutiert. Fir fachsprachliche Lehrwerke haben sie
Beurteilungskriterien aufgestellt, die in erster Linie die Auffassung ihrer Verfasser von Sinn und
Zweck von Unterricht sowie von den daraus resultierenden Lernzielen und Unterrichtsmethoden
widerspiegeln. Ferner haben sie generelle Anforderungen an Fachsprachenlehrwerke

aufgelistet.'*®

In der Voruberlegung des Gutachtens werden fiinf Kriterienkomplexe vorgeschlagen:

1. Deklaration der kommunikativen Zielfertigkeiten

2. Benutzerprofil

3. Realitatsbeziige der Situation der Texte

4. Angemessenheit der Struktur des Lehrwerks im Hinblick auf Ziele, Lerner und Féacher

5. Referenzgrammatik und Referenzlexikon.'%°

1% Ehenda.S.37.
7Ehenda. S.37.

198 Ehenda. S.37.
199 Ehenda. S.38.
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Der Stockholmer Kriterienkatalog

In den 1980er Jahren folgte eine weitere Lehrwerkbegutachtung durch Hans.- Jirgen Krumm u.
a. (1985) - der Stockholmer Kriterienkatalog. Dabei konzentriert sich der Stockholmer
Kriterienkatalog vorrangig auf die Selbstlernerfahigkeit der einzelnen Lehrmaterialien. Diese
Perspektive der Schiler bietet nicht nur die Mdéglichkeit zum eigenstdndigen Lernen, sondern
kimmert sich auch darum, inwieweit Lernziele und Fortschritt fur den einzelnen Lerner

erkennbar sind. 11

Der Stockholmer Kriterienkatalog besteht aus acht Kriterien:
a. Aufbau des Lehrwerks, Layout,

b. Ubereinstimmung mit dem Lehrplan;

c. Inhalte;

d. Landeskunde;

e. Sprache;

f. Grammatik;

g. Ubungen;

h. Die Perspektive der Schuler.

Kriterienkatalog zur Gestaltung autonomieférdern der Lehrwerke nach Claudio Nodari

Seit Beginn der 80er Jahre spielen insbesondere Fragen nach der Lernerorientierung und
Autonomieforderung von Lehrwerkkonzepten eine zentrale Rolle. Einer der flhrenden
Lehrwerksanalysten aktueller Zeit ist Claudio Nodari. Eines seiner zentralen Werke lautet ,,
Kriterien zur Gestaltung autonomieférdernder Lehrwerke* in: Theorie und Praxis.
Osterreichische Beitrage zu Deutsch als Fremdsprache, 3/ 1999. Darin fordert Claudio Nodari,
dass die Konzepte des autonomen Lernens Bedeutung in der Gestaltung von Lehrwerken
erlangen sollen, um die Selbstandigkeit beim Fremdsprachenlernen zu férdern. Der
Kriterienkatalog zur Gestaltung autonomieférdernder Lehrwerke befasst sich mit der zentralen
Fragestellung: ,,Wie werden Fremdsprachlehrmittel in 10 Jahren aussehen?” (Nodari 1999:
200).M*

Nodari's Kriterien gliedern sich in sieben Hauptpunkte wie :

1.Orientierung im Lehr-und Lernprozess;

10 Ehenda. S.39.
111 Ephenda. S.40f.
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2.Ubertragung von Verantwortung;

3.Reflexion Uber Lernprozesse;

4. .Erweiterte Lernformen;

5.Gebrauch der Zielsprache (mindlich und schriftlich);
6.Reflexion tber Sprache (Language awareness);

7.Interkulturelles Lernen (cultural awareness).™

Qualitatsmerkmale zur Analyse von Lehrwerken nach Funk

Funk (2004) betont, dass die Qualitat des Lehrwerks keine Qualitat des Lehr und Lernprozesses
zu Konsequenz hat, weil es viele Faktoren gibt, die das Ergebnis von Lehr- und Lernprozessen
beeinflussen; das Lehrwerk ist somit nur einer dieser Faktoren, der zu einer Debatte Uber die
Qualitat von Unterrichtsmaterialien gefiihrt hat. So wurde das Lehrwerk auf dem Géttinger
Kongress des AKADAF (Akademisches Deutsch als Fremdsprache) ins Zentrum der
Aufmerksamkeit einer Tagung geriickt. Anstatt Entwicklungsaspekte vorzuschlagen und
darzulegen, haben die meisten Beitrage das Medium Lehrwerk kritisch betrachtet.?

Funk versucht in seinem Vorschlag zur Bewertung von Lehrwerken ein Arbeitsinstrument
darzustellen, bei dem er sich auf fachdidaktiche Qualitdtsmerkmale bezieht.

Er nennt -um eine unterschiedliche Interpretation zu vermeiden bzw. einzugrenzen- Beispiele fir
mogliche Indikatoren. Er schlagt zwolf Qualitdtsmerkmale vor, die er mit dem Kennzeichen ,,Q ”
markiert:

Q1 Mediale Ausstattung & Konzeption (ob es z.B. CD’ s, Internetverweise etc. gibt);

Q2 Curriculare Kalibrierung (ob die Orientierung am Europaischen Referenzrahmen und an
Profile Deutsch angestrebt wurde);

Q3 Passung in Bezug auf die eigene Institution (ob z.B. Unterrichtszeit und Ziele angemessen
sind); Q4 Fremdsprachendidaktische Aktualitit in Bezug auf die Fertigkeit Horen (ob z.B. das

"2vgl. Giilcan, Cakir: Sprechfertigkeit: Ein Blick in Moderne Regional Lehrwerke fiir den Deutsch als
Fremdsprache-Unterricht in der Turkei, Haziran 2017, S.284. Abrufbar unter: https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?Fl1d=1082399#vollanzeige.Zugriff: am 04.04.2020

'3 vgl. Abdalla, Heba : Prinzipien bei der Entwicklung von Lehrwerken fiir das Fach Deutsch als zweite
Fremdsprache an der &gyptischen Oberschule unter Berucksichtigung der Schreibkompetenz, Fakultat fir
Philologie. Ruhr- Universitéat: Bochum 2011,S.44 Abrufbar unter:https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?Fld=1082399#vollanzeige.Zugriff: am 06.04.2020
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Angebot an Horiibungen hoch, differenziert und Vorgaben von Profile Deutsch beriicksichtigend
sind);

Q5 Die Fertigkeit Lesen (ob z.B. das Angebot an Lesetexten Profile Deutsch berlicksichtigen);
Q6 Die Fertigkeit Sprechen (ob z.B. die dialogischen VVorgaben den Anforderungen von Profile
Deutsch entsprechen);

Q7 Die Fertigkeit Schreiben (ob z.B. die Lernenden von Anfang an als sie selbst schreiben);

Q8 Ubungs- und Aufgabenkonzeption (ob z.B. das Konzept integrierten Fertigkeitstraining
verfolgt wird);

Q9 Grammatik und Phonetik (ob z.B. die grammatische Kompetenz im Zusammenhang
sprachlicher Handlungskompetenz trainiert wird);

Q10 Wortschatzarbeit (ob z.B. zwischen Verstehenswortschatz und produktiv anwendbaren
Wortern unterschieden und dartiber Vorschldge gemacht werden);

Q11 Inhalte/Landeskunde (ob z.B. durch die europdischen Niveaustufen entsprechenden
Themenvorgaben implizierte wie auch explizite Landeskundekenntnisse vermittelt werden);

Q12 Evaluation/Selbstevaluation (ob z.B. klare Lernzielvorgaben und in jedem Kapitel
Rickblick auf Erreichtes angegeben oder auch fiir Selbstbewertung angeregt wird) (vgl. Funk
2004: 44-47).1

Nachdem die verschiedenen Kriterien und Merkmale zur Analyse von Lehrwerken dargestellt
und diskutiert wurden, geht es weiter mit der Beurteilung von Lehrwerken anhand des

Gemeinsamen Europdische Referenzrahmen.

1.1.10 Der Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmens

Im Jahr 2001 wurde der Gemeinsame Européische Referenzrahmen fir Sprachen: Lernen,

lehren, und beurteilen (GER) vom Europarat veroffentlicht.

Primdres Ziel des vom Europarat in Auftrag gegebenen GERs ist es, die Mehrsprachigkeit zu
fordern und eine Vergleichbarkeit von Sprachqualifikationen durch die Beschreibung von

/gl Giilcan, Cakir : Sprechfertigkeit: Ein Blick in Moderne Regional Lehrwerke fir den Deutsch als
Fremdsprache-Unterricht in der Tirkei, Haziran 2017, S.285. Abrufbar unter:
https://pdfs.semanticscholar.org/6748/dab461e3c¢731831045969a07335b5b61d486.pdf. Zugriff am 07.04.2020
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globalen Lernzielen zu erlangen.”™ Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen ,,sollte die

Basis fiir Lehrpléne, Priifungen und Lehrwerke in Europa schaffen®.!®

GER liegt in vielen européischen Sprachen vor und halt die Debatten tber den Sprachunterricht
in Europa und die Lehrplane in vielen Landern auch auRRerhalb Europas mafgeblich bestimmt.
Der Referenzrahmen ist zudem die Grundlage der Arbeit an vielen neuen nationalen Curricula
geworden. Seine Niveaubeschreibungen sind europaweit zur Basis von Prufungen gemacht

worden.**’

Das wesentliche Prinzip des GER ist die Handlungsorientierung. ,,Hallet/ Konigs (2010,S.14)
erwéhnt, dass ein wesentliches Grundprinzip des GERs die Handlungsorientiertheit ist. Das
heif3t, sprachliche Kommunikation wird grundsatzlich als Handlung begriffen, die sich in ihren
verschiedenen Erscheinungsformen, Aspekten und Facetten beschreiben und kategorisieren lasst.
Die Handlungsfelder, die im Lehrplan konzipiert sind, orientieren sich nicht nur an alltaglichen,

sondern auch an den kulturellen und landeskundlichen Handlungsfeldern. '8

Eines der Hauptziele der Entwicklung des GER war die Schaffung von mehr Transparenz und
Kohérenz in Bezug auf Sprachenlernen in Europa, um ,die Kooperation zwischen den
Bildungseinrichtungen in den verschiedenen Léandern zu férdern und zu erleichtern, die
gegenseitige Anerkennung der sprachlichen Qualifikationen auf eine solide Basis zu stellen
[und] Lernende und Lehrende, Autoren von Sprachkursen, Priifungsanbieter und die
Bildungsverwaltung dabei zu unterstiitzen, ihre Bemihungen in diesen Rahmen einzubetten und

sie zu koordinieren*.**®

5|nformationen zum Gemeinsamen Européaischen Referenzrahmen fiir Sprachen. Abrufbar unter: https:/www.uni-
hamburg.de/piasta/sprachen-erleben/sprachenkompass/sprachtest/up-gerr.pdf. Zugriff am 11.10.2019

116 Rosler, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar, 2012,S.
265.

Y7 Funk, Hermann. Kuhn, Jena, Christina.: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen und die Entwicklung von
DaF- Lehrwerken- von Theorie und Praxis. In : Bausteine fur Babylon: Sprache, Kultur, Unterricht... Festschrift
zum 60. Geburtstag von Hans Barkowski , (Hrsg.:) Ruth ERer Hans- Jurgen Krumm, IUDICIUM Verlag GmbH
Minchen 2007, S.242. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=gCX1FNKTFhkC&printsec=frontcover&dq=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:
+Sprache,+Kultur,+Unterricht, %6E2%80%A6.&hl=fr&sa=X &ved=0ahUKEwjPmpPKnZ_pAhWi2-
AKHVgGDUIQ6AEIJzZAA#vV=0nepage&g=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C
%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false. Zugriff am 29.04.2020

18y oganjana S.M. Hewarathna J.M.: Lehrwerkanalyse von "wir" und Vorbereitung der Implementierung eines
neuen Abiturlehrwerks fiir Deutsch als Fremdsprache in Sri Lanka. Masterarbeit, 2017. Abrufbar unter:
https://www.grin.com/document/383747 . am 12.04.2020

19 Informationen zum Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen. Abrufbar unter:
https://www.uni-hamburg.de/piasta/sprachen-erleben/sprachenkompass/sprachtest/up-gerr.pdf. Zugriff am
15.10.2019
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Der GER ist kein Referenzrahmen fiir eine bestimmte Sprache, sondern er ist fur alle Sprachen,
seine Grundannahme ist, dass diese kommunikativen Aufgaben einzelsprachubergreifend
beschrieben werden kénnen. Dadurch soll eine gewisse Vergleichbarkeit hergestellt werden. Fir

die Fremdsprache Deutsch geschieht dies z.B. durch Profile Deutsch .*%

Die Kompetenzniveaus sind nach sogenannten kann- Beschreibung beschrieben werden, sie
erlautern was Lernende auf einer bestimmten Niveaustufe konnen sollen. Der Referenzrahmen
betont die vier Grundfertigkeiten; Sprechen, Lesen, Schreiben und Ho6ren. Fur sechs
unterschiedliche Niveaustufen (A1-A2-B1-B2-C1-C2) beschreibt der GER, welche Kenntnisse

und Fertigkeiten Lernende erfolgreich benutzen kénnen.
Zunéchst wird diese sechs Niveaus naher beschrieben:

Elementare Sprachverwendung (Al): Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache
Satze verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann
sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie
wohnen, was fur Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art
Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstdndigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder

Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.*?

Elementare Sprachverwendung (A2): Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen,
die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur
Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen,
routinemanigen Situationen verstdndigen, in denen es um einen einfachen und direkten
Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit einfachen
Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im

Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnissen beschreiben.!??

Selbststandige Sprachverwendung(Bl):Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare
Standardsprache verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit
usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet. Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche

Interessengebiete dullern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trdume, Hoffnungen

120\/gl. Résler, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfilhrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar,

2012,S. 265.

2lGemeinsame Referenzniveaus: Globalskala. Abrufbar unter:

Ilwztztps://inscription.uni.Iu/Inscriptions/Static/annexes/cadre europeen_de_langues_de.pdf. Zugriff am 02.01.2019
Ebenda.
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und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begrindungen oder Erklarungen
geben.'®

Selbststandige Sprachverwendung (B2): Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.
Kann sich so spontan und flieBend verstdndigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne groliere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist. Kann sich zu
einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer

aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Méglichkeiten angeben.*?

Kompetente Sprachverwendung (C1): Kann ein bereites Spektrum anspruchsvoller, langer
Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieRend
ausdrucken, ohne ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu mussen. Kann die Sprache in
gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibel
gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen Sachverhalten &uf3ern und

dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.'?®

Kompetente Sprachverwendung (C2): Kann praktisch, alles was er /sie liest oder hort,
mihelos verstehen. Kann Informationen aus verschieden schriftlichen und mindlichen Quellen.
zusammenfassen und dabei Begrindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden
Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei

komplexen Sachverhalten fernere Bedeutungsnuancen deutlich machen.*?®

Der Gemeinsame Européische Referenzrahmen hat in den letzten Jahren eine bedeutende
Veranderung in der Lehrwerkentwicklung durchgefiihrt ,alle neue européischen Lehrwerke bzw.

DaF- Lehrwerke werden nach dem GER verfasst.
Fazit

Aus dem ersten theoretischen Kapitel kann festgestellt werden, dass das Lehrwerk ein wichtiges
Arbeitsmittel im Unterricht ist. Es ist das relevanteste Lehr- und Lernmittel im
Fremdsprachenunterricht. Es besteht aus fachdidaktischen und methodischen Elemente und hat
unterschiedliche didaktischen Funktionen.

123 Ependa.
124 Ependa.
125 Ependa.
126 Ependa.
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Das Lehrwerk fuhrt durch die VVorgaben des Lehrplans, der Richtlinien und des Curriculums im
Unterricht. Es bestimmt die didaktischen Ziele des Unterrichts. Es gibt Faktoren die, die
Gestaltung des Lehrwerks beeinflussen, diese Faktoren spielen eine wesentliche Rolle, um neue
Lehrwerkgenerationen zu entwickeln. Das regionale Lehrwerk steht im Mittelpunkt des

Fremdsprachenunterrichts, es hat sich mit der Zeit entwickelt.

Man hat auch festgestellt, dass das Lehrwerk nach bestimmten Kriterien analysiert werden kann.
Die Lehrwerkanalyse kann nach verschieden Methoden erfolgt werden. Der Gemeinsame
Européische Referenzrahmen hat die neuen Lehrwerke beeinflusst. Dieses Kapitel hat gezeigt,

was man bisher aktuell im Bereich Lehrwerkanalyse untersucht hat.

Die Grammatikvermittlung ist ein Thema, das immer aktuell und prasent ist. Das folgende
Kapitel soll die Entwicklung der verschiedenen Ansatze zum Themen Grammatikvermittlung

und Grammatikibungen im DaF- Unterricht erortern.
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Kapitel I1:

Grammatikvermittlung im DaF-

Lehrwerk
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1.2 Grammatikvermittlung im DaF- Lehrwerk

EinfUhrung

In jedem Lehrwerk werden einige Bereiche als Schwerpunkt betrachtet, wie: die vier
Fertigkeiten, den Wortschatz, die Aussprache, die Landeskunde, die Rechtschreibung, und die
Grammatik. Im Laufe der Anwendungen der Methoden des Fremdsprachenunterrichts ist die

Grammatikvermittlung und die Grammatikiibungen ein umstrittenes Thema.

Im zweiten theoretischen Kapitel will ich mich mit der Grammatik und Grammatikibungen
beschéftigen, die schon lange in Rahmen der Lehrwerkanalyse anerkennt werde. Ein Versuch
des Begriffs Grammatik wird in diesem Kapitel erldutert. Zundchst einmal wird auf die
Schwerpunkten sowohl die Grammatikvermittlung als auch die Grammatikiibungen
eingegangen. Darauffolgend wird die Grammatikdarstellung und Grammatikiilbungen in den

verschiedenen Lehrmethoden werden kurz vorgelegt.
1.2.1 Zum Grammatikbegriff

Seit der Existenz der Sprache wurde den Bereich der Grammatik grofRe Aufmerksamkeiten
geschenkt. Gnutzmann (2005, S.173) schreibt ,,Es gibt wohl kaum ein Gebiet in der Geschichte

des Fremdsprachenunterrichts, zu dem es mehr Publikationen gibt, als den Grammatikunterricht.
99127

Der Begriff der Grammatik ist laut Funk/Koenig (1992, S.12) ,, das komplette Regelsystem einer
Sprache. Heute stellt sie zwar nicht das Ziel des Unterrichts dar, sie wird allerdings als relevant
und eine Voraussetzung fir die Beherrschung einer Sprache angesehen und kann jmd. beim

Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben helfen. 7

Kwakernaak (1996, S.3) besteht darauf, dass Die Grammatik nicht die Grundlage der
Beherrschung einer Fremdsprache ist, sondern eine der Grundlagen bzw. eine Sprachebene, die
immer im Verhaltnis zu den anderen Sprachebenen und im Zusammenspiel mit ihnen zu sehen

ist,1?°

27Eunk, Hermann: Standards  der  Grammatikvermittlung, =~ Athen  2008.  Abrufbar  unter:
http://www.goethe.de/ins/gr/ath/pro/akzent/Funk%20Teil2%20Sept09.pdf . Zugriff am 02.05.2020.

128Funk, Hermann, Koenig, Michael : Grammatik lehren und lernen , Langenscheidt bei Klett, 1992, S.12.
Kwakernaak, Erik.. Grammatik im Fremdsprachenunterricht: Geschichte und Innovationsmoglichkeiten am
Beispiel Deutsch als Fremdsprache in den Niederlanden, Editions Rodopi B.V., Amsterdam-Atlanta, GA,1996,S.3.
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Die Grammatik spielt eine wesentliche Rolle beim Erwerb einer Fremdsprache, ohne sie kann
man nicht die Fremdsprache lernen. Sie erlaubt die richtigen sprachlichen und schriftlichen

AuRerungen, die in einer Sprache vorkommen kénnen.

,Grammatik wird nicht isoliert als Wissensbereich, sondern als Lernhilfe im gestalteten
Spracherwerb gesehen. Grammatik soll entdeckt werden; erworbenes Sprachwissen dient zum
Lernen und Erinnern. dem ist eine ,situative” und ,,nachgehende” Grammatik gewidmet, die
grammatisch beschreibbare Strukturen und Elemente einer Lexikogrammatik zunéchst situativ-
in Texte natlrlich eingebettet- erscheinen lasst, ehe sie in weiteren - zeitlich versetzen, spiralig

angelegten - Ubungen und Aufgaben regelhaft und remedial weiter behandelt werden. **°

Rosler (2012, S.176f) erldutert weiter ,, Mit dem Begriff Grammatik verbinden sich
unterschiedliche Vorstellungen. Er referiert zum einen auf das, was eine Person im Kopf hat -
und zwar unabhéngig davon, ob diese Person Auskiinfte dartiber geben kann. Zum anderen sind
Grammatiken mdgliche Beschreibungen der Strukturen einer Sprache, die im Idealfall das
abbilden, was ein Sprecher einer Sprache im Kopf hat. Diese Beschreibungen wiederum kann
man und so knapp unterteilen in sprachwissenschaftliche und didaktische Beschreibungen von
einer wissenschaftlichen Grammatik einer Sprache wird erwartet, dass sie so umfassend, so
prazise und so knapp wie mdglich ist. und dass sie beschreibend (deskriptiv) und nicht

vorschreibend (praskriptiv) ist. ***

Gotze (1994, S.67ff) hat neun Thesen gegeben, in denen der Bedeutung von

Grammatikvermittlung fur den Erwerb einer Fremdsprache erklart :

These 1: Grammatik hat eine dienende Funktion beim Fremdsprachenlernen; sie ist Mittel , nicht

Zweck.

These 2: Eine Grammatik flr den Fremdsprachenunterricht ist eine didaktische Grammatik und

damit deutlich unterschieden von einer linguistischen Grammatik: sie folgt keiner einheitlichen

130 Otfried, Borner; Christoph, Edelhoff; Karlheinz, Rebel; Torben, Schmidt; Konrad, Schréder. :Funktion und
Profil von Lehrwerken in der Epoche von Standards und Kompetenzen. In: Kurtz, Jiirgen: Fremdsprachen Lehren
und Lernen, Themenschwerpunkt: Lehrwerkkritik, Lehrwerkverwendung, Lehrwerkentwicklung (Hrsg.) von Claus
Gnutzmann, Frank G. Koénigs und Lutz Kinstler, FLulL40, narr Verlag, 2011,S.37. Abrufbar unter
https://books.google.dz/books?id=HfhZIKHPqQEMC&pg=PA1&dg=Kurtz,+J%C3%BCrgen:+Fremdsprachen+Lehre
n+und+Lernen,+Themenschwerpunkt:+L ehrwerkkritik,+L ehrwerke+Verwendung,+Lehrwerkentwicklung&hl=fr&s
a=X&ve=0ahUKEwiT8W545fp AhWLAIUKHSICBT8Q6AEIJzAA#v=0nepage&q=Kurtz%2C%20J%C3%BCrgen
%3A%20Fremdsprachen%20L ehren%20und%20L ernen%2C%20Themenschwerpunkt%3A%20L ehrwerkkritik%2
C%20L ehrwerke%20Verwendung%2C%20L ehrwerkentwicklung&f=false . Zugriff am 12.05.2019

131 Résler, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar, 2012,
S.176f.
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https://books.google.dz/books?id=HfhZIkHPqEMC&pg=PA1&dq=Kurtz,+J%C3%BCrgen:+Fremdsprachen+Lehren+und+Lernen,+Themenschwerpunkt:+Lehrwerkkritik,+Lehrwerke+Verwendung,+Lehrwerkentwicklung&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiT-8W545fpAhWL4IUKHS9CBT8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Kurtz%2C%20J%C3%BCrgen%3A%20Fremdsprachen%20Lehren%20und%20Lernen%2C%20Themenschwerpunkt%3A%20Lehrwerkkritik%2C%20Lehrwerke%20Verwendung%2C%20Lehrwerkentwicklung&f=false
https://books.google.dz/books?id=HfhZIkHPqEMC&pg=PA1&dq=Kurtz,+J%C3%BCrgen:+Fremdsprachen+Lehren+und+Lernen,+Themenschwerpunkt:+Lehrwerkkritik,+Lehrwerke+Verwendung,+Lehrwerkentwicklung&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiT-8W545fpAhWL4IUKHS9CBT8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Kurtz%2C%20J%C3%BCrgen%3A%20Fremdsprachen%20Lehren%20und%20Lernen%2C%20Themenschwerpunkt%3A%20Lehrwerkkritik%2C%20Lehrwerke%20Verwendung%2C%20Lehrwerkentwicklung&f=false
https://books.google.dz/books?id=HfhZIkHPqEMC&pg=PA1&dq=Kurtz,+J%C3%BCrgen:+Fremdsprachen+Lehren+und+Lernen,+Themenschwerpunkt:+Lehrwerkkritik,+Lehrwerke+Verwendung,+Lehrwerkentwicklung&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiT-8W545fpAhWL4IUKHS9CBT8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Kurtz%2C%20J%C3%BCrgen%3A%20Fremdsprachen%20Lehren%20und%20Lernen%2C%20Themenschwerpunkt%3A%20Lehrwerkkritik%2C%20Lehrwerke%20Verwendung%2C%20Lehrwerkentwicklung&f=false

linguistischen Theorie (z.B. Dependenzgrammatik, Generative Grammatik) sondern ist von
lernpsychologischen, didaktischen undmethodischen Faktoren bestimm. Sie wéhlt unter diesen
Gesichtspunkten aus einer linguistischen Beschreibung das aus, was fir das Erlernen der

Fremdsprache wichtig ist (hochfrequent, Grundstrukturen usw.)

These 3: Eine Grammatik fiir den Fremdsprachenunterricht unterscheidet sich auch von einer

Muttersprachengrammatik,
-weil sie in hoheren Grad explizit sein muss, also mehr Regelwissen vermittelt;

-weil sie auch Phanomene erkldren muss, die im Muttersprachunterricht keine Probleme

bereiten (Artikelgebrauch, Reflexivverben usw.) und

-weil sie -zumindest bei regionalen Lehrwerken- den Sprachkontrast zwischen Ausgangs- und
Zielsprache Interferenzen bertcksichtigen muss.

These 4: Eine solche didaktische Grammatik fur den  Fremdsprachenunterricht (Typ:
Helbig/Buscha 1982; Heringer 1987 ) ist eine Grammatik fir den Lehrenden und den
fortgeschrittene Lernenden. Davon zu unterscheiden ist eine padagogische Grammatik, die
Grammatik im Lehrbuch: Dort wird (in einem weiteren Ausleseprozess) entschieden, was von
Sprachmaterial, wie zu welchem Zeitpunkt und mit welchem Grad an Beherrschung gelernt
werden soll. Eine padagogische Grammatik in diesem Sinne sind die Regelfindungen samt
Ubungen in den Lehrwerken, etwaige grammatische Beihefte fiir den Lernenden sowie

kontrastive Erlauterungen.

These5:Fur eine didaktische wie padagogische Grammatik gilt ein erweitertes
Grammatikverstandnis. Nicht mehr nur die Bereiche Phonetik, Morphologie und Syntax gehéren
dazu, sondern Semantik und Pragmatik gleichermaRen: Sprache soll nicht in ihre einzelnen
Bestandteile zerlegt, sondern in ihren funktionalen Zusammenhangen erklart werden. Deshalb
empfiehlt sich bei der Analyse, von Texten und nicht von isolierten Einsétzen oder Wortern
ausgehen. Didaktische bzw. padagogische Grammatiken sollten im Grunde Textgrammatiken

und keine Wortarten- oder Satzgrammatiken sein.

These 6: Die Terminologie einer didaktischen oder péadagogischen Grammatik muss den
Kenntnisstand der Benutzer entsprechen, didaktisch vereinfachen, explizit sein und an im Lande,
in der Region ubliche metasprachliche Beschreibungsstrategien anknipfen. Grammatik im
Fremdsprachenunterricht ist kein Einfihrungsseminar in die Linguistik.
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These 7: Die Regelfindung sollte induktiv- empirisch und nicht deduktiv -theoretisch folgen:
ausgehend von einem Text vertieft durch Ubungen, die den jeweiligen Stand der Progression

entsprechen.

These 8: Eine Unterscheidung von Regeln fiir den Verstehensprozess (Rezeptionsgrammatik)
und den Prozess der Bildung von Wortern, Satzen bzw. Texten (Produktionsgrammatik) ist fur

den Fremdsprachenunterricht sinnvoll.

These 9: Eine Grammatik fir den Fremdsprachenunterricht sollte eine Funktionale
kommunikative Grammatik sein, also eine solch, die die grundlegenden Kommunikativen

Funktionen der Sprache mit den dafiir geeigneten sprachlichen Mitteln verbindet. ***

Nach Helbig (1981, S.49) kann Grammatik im Hinblick auf den Spracherwerb drei
unterschiedliche Bedeutungen aufweisen:

Grammatik A bedeutet ,,das dem Objekt der Sprache selbst innewohnende Regelsystem,

unabhangig von dessen Erkenntnis und Beschreibung durch die Linguistik.”

Grammatik B bezeichnet ,,die wissenschaftlich-linguistische Beschreibung des der Sprache

innewohnenden Regelsystems, die Abbildung der Grammatik A durch Linguistik.”

Grammatik C wird definiert als ,,das dem Sprecher und Horer interne Regelsystem (sei) ,das
sich im Kopf des Lernenden beim Spracherwerb herausbildet, auf Grund dessen dieser die
betreffende Sprache beherrscht, d.h. korrekte Satze und Texte bilden, verstehen und in der

Kommunikation verwenden kann.” **

%2Gétze, Lutze.: Finf Lehrwerkgenerationen. In: Kast, Bernd. & Neuner, Gerhard. (Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Berlin und Miinchen:
Langenscheidt KG 1994, S.67ff.

3y/gl.  Helbig, Gerhard.: Sprachwissenschaft-Konfrontation ~Fremdsprachenunterricht.  Leipzig :Verlag
Enzyklopédie 1981. In : Funk, Hermann; Koenig , Michael. : Grammatik lehren und lernen, Goethe Institut,
Minchen 1991 S.12.
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Tabelle 03: Bedeutungen des Begriffs Grammatik'**

Grammatik
A B C
Die  Grammatik
Das Regelsystem, ) ] ]
] Die Beschreibung des Regelsystems im Kopf

unabhdngig von

der Beschreibung

Bl B2

zu sprachwissenschaftlichen | flr Unterrichtszwecke

Zwecken (Lerngrammatik,
(linguistische Grammatik) didaktische
Grammatik,
péadagogische
Grammatik)

Was die Grammatik B  betrifft, unterscheidet sie Helbig zum welchen Zweck diese
Beschreibung dient. Also die Grammatik wird von ihm als B1lund B2 bezeichnet.

Grammatik B1 (linguistische Grammatik) wird als die ,,moglichst vollstdndige und explizierte
Abbildung der Grammatik A durch den Linguisten ” beschrieben; sie folge systeminternen
linguistischen Gesichtspunkten.

Grammatik B2 ( didaktische Grammatik) ist ,, eine didaktisch-methodische Umformung und
Adaption der Grammatik B1, wie sie in den direkten Lehrmaterialien enthalten ist ”. Sie sei
durch auBerlinguistische Faktoren bestimmt, insbesondere durch solche lernpsychologischer und

spracherwerbstheoretischer Natur.™*®

13K eglevi¢, Ana.: Diplomarbeit: Analyse der Grammatikilbungen in DaF-Lehrwerken fiir die Mittelschule, Osijek

2015, S.4. Abrufbar unter: https://repozitorij.ffos.hr/islandora/object/ffos%3A1066/datastream/PDF/view . Zugriff
am 20.04.2020

135 vgl. Gotze, Lutz: Grammatiken. In: Gerhard Helbig .Lutz Gétze .Gert Henrici .Hans- Jirgen Krumm: Deutsch
als Fremdsprache Ein internationales Handbuch.2. Halbband, Walter de Gruyter, . Berlin, New York, 2001,S.1070.
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Die ,,Didaktische Grammatik“ nennt man auch ,Lernergrammatik “ und, padagogische

Grammatik. ”

In der Fachdiskussion wird man zwischen linguistischer Grammatik und didaktischer Grammatik

je nach Ziel unterscheidet.

Schmidt fasst die Unterschiede zwischen einer linguistischen und einer Lerner- Grammatik in

folgender Tabelle zusammen:

Tabelle 04: Der Unterschied zwischen linguistischen Grammatik und padagogische

Grammatik*®

o ) Lerner- Grammatik
Linguistische Grammatik

Totalitét
Auswahl
Ausnahmen von der ,,Regel ” besonders wichtig
Abstraktheit Konkretheit / Anschaulichkeit
(der Beschreibung / Darstellung ) (der Abbildung / Darstellung )

Ausfihrlichkeit
(der Darstellung der als wichtig erkannten Elemente

)

Kirze

(der Darstellung )

Lernpsychologische Kategorien zentral :
Verstehbarkeit
Behaltbarkeit

Anwendbarkeit

keine lernpsychologischen Vorgaben oder Riicksichten

Die obige Tabelle zeigt der Unterschied zwischen wissenschaftlichen Grammatik (linguistischen

Grammatik) und Lerner -Grammatik, (padagogische Grammatik, didaktische Grammatik).

Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
ntern
ationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6AEIJz
AA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%?20internationales%20Handbuch.%202.%20Halbba
nd.2001&f=false . Zugriff am 05.05.2020

138\/gl. Funck, Hermann, Koenig, Michael: Grammatik lehren und lernen, Langenscheidt, Berlin 1991, S.14.
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https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+internationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiIq7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Halbband.2001&f=false
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dq=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+internationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwiIq7Hd6fToAhUySxUIHTUrAd8Q6AEIJzAA#v=onepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Halbband.2001&f=false

El Kebir (2010,S.15f.) weist darauf hin, dass die Grammatik im Fremdsprachen Unterricht ein
Mittel zur Erreichung der Fremdsprachenkompetenz und kein Fach in sich sein konnte, und Die

Arbeit der Grammatik entsprach im Fremdsprachen Unterricht ebenso der Lernergrammatik.
Des Weiteren werden ihre Merkmale wie folgt zusammengefasst:

- Die Lernergrammatik ist eine Grammatikdarstellung, die nach Bedurfnissen, Kenntnissen und

Voraussetzungen der Lerner fragt.

- Die Forderung des Erlernens einer Zielsprache ist also als Ziel dieser Lernergrammatik

gekennzeichnet.

- Padagogische oder Lernergrammatik hat eine dienende Funktion: sie ist ein Mittel, kein Zweck
des Fremdsprachlernens und dazu gibt sie Hilfen beim Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen in
der Formensprache.

- Im Gegensatz zur linguistischen Grammatik beschreibt und erklért die Lernergrammatik nicht
vollstandige Systeme.

- Die Darstellung (Beispiele, Visualisierung) steht im Vordergrund. Das heif3t, die Lerner
generalisieren die Regularitdaten aus allen Beispielen. Dies betrifft die allgemeine Induktive
Grammatik. Die Generalisierung der Regel gefahrdet nicht die Verstehbarkeit und die
Behaltbarkeit.

- Die Vermittlung grammatischer Erscheinungen soll umfassend sein, damit sie fehlerlos

verwendet werden kann.*’

Brill (2005, S.255) unterscheidet zwischen linguistischen Grammatik und padagogischen
Grammatik: ,In Fremdsprachenlehrwerken findet sich die Grammatik in der zweiten
Bedeutung (Grammatik B). Es handelt sich hier nicht um eine linguistische, deskriptive
Grammatik, sondern um eine ,,pddagogische Grammatik®. Wissenschaftliche (linguistische)
Grammatiken stellen lediglich theoretische Konzepte bereit, die dann im Hinblick auf die
Lernenden didaktisch reflektiert, reduziert und strukturiert werden. Die Linguistische Grammatik
kann durch folgende Merkmale gekennzeichnet sein: Totalitat ( besonders wichtig —Ausnahmen
von der ,,Regel* ), Abstraktheit der Beschreibung, Kiirze der Darstellung, keine Riicksichtnahme
auf die Lernpsychologie usw.

137 E| Kebir, Malika.: Zur Prasentation der Grammatikiibungsformen in DaF-Lehrwerken, Universitat Oran 2010,
S.15f.
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Die didaktische Grammatik kann im Gegensatz dazu folgende Aspekte auszeichnen: Auswahl
der grammatischen Phdnomene, Ausfuhrlichkeit in der Darstellung der als wichtig erkannten
Phédnomene und Einhaltung lernpsychologischer Kategorien (Verstehbarkeit, Behaltbarkeit,
Anwendbarkeit).

Was diese ,,didaktische Grammatik* betrifft, die in den DaF- Lehrwerken erscheint, muss man
noch den Begriff ,,Grammatik* in einem engeren und in einem weiteren Sinn verwenden. Im
engeren Sinne bezieht sich die Grammatik auf die Morphologie und Syntax. Im weiteren Sinne
schliel3t sie dagegen das Lexikon, die Semantik und Phonetik/Phonologie ein.

Weiter ist sie auf die reguldren systemhaften Zuordnungsbeziehungen zwischen Lauten
(Formen) und Bedeutungen gerichtet. > %

1.2.1.1 Didaktische Grammatik

Laut Gotze (2001, S.1073) sind didaktischen Grammatiken von allem durch ihre Auswahl der
Gegenstdande aus einer umfassenden linguistischen Beschreibung der deutschen
Gegenwartssprache charakterisiert: Sie wéhlen aus der Gesamtheit der Standardsprache in ihren
geschriebenen und gesprochen Varianten jene Elemente aus, die hochfrequent, fir die

Kommunikation wichtig sowie fir die Lernenden schwierig sind.**

Fur Funk und Koenig ist eine didaktische Grammatik mehr als eine Sprachbeschreibung. Eine
didaktische Grammatik ist eine Grammatikdarstellung, die von Kenntnissen, Bedurfnissen und
Voraussetzungen der Lerner ausgeht. Auf dieser Basis werden die Teile der grammatischen
Regeln ausgewéhlt und beschrieben, die fur einen bestimmten Verwendungszweck gerade
gebraucht werden. Zur Erleichterung wird bei der Erklarung der grammatischen Regeln auf
aulerlinguistische und visuelle Materialien zurtickgegriffen z.B. Farben, Bilder, Grafiken.

Fur Funk und Koenig hat die Grammatik eine Kommunikation erméglichende Funktion und ist

nicht das eigentliche Ziel des Fremdsprachenunterrichts.**

138Brill, Lilli Marlen.: Lehrwerke/Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als
Fremdsprache, Shaker Verlag, Aachen 2005, S.255.
https://is.muni.cz/th/mOr5w/Lehrwerke im_Deutschunterricht und_Lehrwerkanalyse.pdf . Zugriff am 13.04.2020
139 Gotze, Lutz: Grammatiken. In: Gerhard, Helbig ; Lutz, G6tze .Gert Henrici .Hans- Jirgen Krumm: Deutsch als
Fremdsprache Ein internationales Handbuch.2. Halbband, Walter de Gruyter, . Berlin, New York, 2001,S.1073.
Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUySXUIHTUrAd8Q6A
ElJzAA#v=0nepage&q=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false . Zugriff am 10.05.2020

¥0\/gl. Hyun, Hee.: Didaktische Grammatik, Seoul National Universitat, S.81. Abrufbar unter: http:/s-
space.snu.ac.kr/bitstream/10371/95892/1/Didaktische_Grammatik.pdf . Zugriff am 10.05.2020
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Zimmermann (1979, S.97) unterscheidet vier Arten der didaktischen Grammatik:
-die Lehrwerkunabhéngige Lehrergrammatik;

-die Lehrwerkbezogene Lehrergrammatik;

-die Lehrwerkunabhangige Nachschlaggrammatik fur die Lerner;

-die Lehrwerkbezogene Lernergrammatik.'*

Fur Rosler (2012 ,S.177) sollen didaktische Grammatiken einen Beitrag zur Bildung der Regeln
im Kopf leisten und zwar so, dass die Phdnomene der Zielsprache nicht nur begrifflich erkannt,
sonder auch beherrscht werden. Didaktische Grammatik sind also eigentlich hauptsachlich fur
die Lernenden geschrieben, hdufig werden sie allerdings auch von Lernenden nicht nur zur
Vorbereitung auf den Unterricht, sondern auch fir die Erweiterung ihres eigenen Wissens

verwendet.*#?

Es ist festzustellen dass, die didaktische Grammatik von Lehrern, Schilern, Lehrwerkautoren

und auch Selbstlernenden gebraucht wird.

1.2.1.2 Zur Stellung der Grammatik in der Fremdsprachenunterricht

,Der Grammatikunterricht stellt ein dankbares Feld fiir Uberlegungen zur Theorie und Praxis

des Fremdsprachenunterrichts dar. 4

aber er ist nicht den Fremdsprachenunterricht, sondern er
ist nur ein Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts. In diesem Zusammenhang schreibt Tesch
(1995, S.113) ,.Der Grammatikunterricht hat also dienende Funktion und ist kein Selbstzweck
mehr 1%

Zur Rolle der Grammatik im Fremdsprachen Unterricht schreibt Kwakernaak (1996, S.126) ,,

Im Fremdsprachenunterricht ist aber die Rolle der Grammatik eine andere : Lernziel ist nicht,

“Zimmermann, G:Was ist eine ‘Didaktische Grammatik’? In: W. Kleine (Ed.), Perspektiven des
Fremdsprachenunterrichts in der Bundesrepublik Deutschland (pp. 96-112). Frankfurt/M.: Diesterweg.

2 Rosler, Dietmar : Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfilhrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar
2012,S.177.

3 vgl. Gnutzmann, Claus, Konigs, Frank G.: Grammatikunterricht im Spiegel der Entwicklung. In: Gnutzmann,
Claus, Kdnigs, Frank G: (Hrsg.): Perspektiven des Grammatikunterrichts, Gunter Narr Verlag Tiibingen, 1995, S.11.
144 Tesch, Felicitas.: Computer und Grammatik Unterricht. In: Gnutzmann, Claus, Kénigs, Frank G: (Hrsg.):
Perspektiven des Grammatikunterrichts, Gunter Narr Verlag Tibingen, 1995, S.113.
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dass die Lerner die (In-) Regularitdten der Sprache beschreiben konnen, sondern dass sie
konkrete Sprache verstehen und produzieren konnen. ***°

Diese Meinung findet sich auch bei Anas (2009,S.70 ) ,.Ziel des Grammatikunterrichts besteht
darin, die Kompetenz zu erweitern und explizite Kenntnisse von sprachlichen Strukturen zu

beherrschen. % Die Grammatik ist die Basis der Kommunikation.

,,Der didaktische Wert der Beschéftigung mit solchen Regelsystemen wird problematisiert: der
Gymnastikunterricht bewirkt nicht nur die Beherrschung neuer Regeln, sondern er bringt eine
Einsicht in die Regeln und fordert damit die Mdglichkeit, geltende Regeln seiner eigenen
Sprachgemeinschaft zu relativieren. Nur so wird auch die Abhangigkeit des Menschen von
seiner Sprache erkennbar. ™%’ Es gibt eine enge Beziehung zwischen der Grammatik, dem

Sprechen, dem Hdoren, und dem Schreiben.

1.2.2 Zur Grammatikvermittlung

Der Begriff der Grammatikvermittlung soll dabei eingeschrankt werden auf die Lehrwerke- es
ist davon auszugehen, dass die Form der Présentation von Regeln und Strukturen im Lehrwerk

auch die Prasentation im Unterricht wesentlich bestimmt.1*®

1.2.2.1 Prinzipien der Grammatikvermittlung
Funk und Koenig (1991, S.52ff.) stellen funf Prinzipien des Grammatikunterrichts dar:

a) Grammatik als Werkzeug sprachlichen Handelns
Die Grammatik ist ein Werkzeug der kommunikativen Funktion, sie ist ein Mittel zum Zweck

d.h. ein Werkzeug zur Sprachkommunikation.

b) Berucksichtigung der Muttersprache
Die Grammatik der fremdsprachlichen Unterricht beriicksichtigt die Muttersprache .

“>Kwakernaak, Erik.: Grammatik im Fremdsprachenunterricht: Geschichte und Innovationsméglichkeiten am
Beispiel Deutsch als Fremdsprache in den Niederlanden, Editions Rodopi B.V., Amsterdam-Atlanta,
GA,1996,S.126.

146 Anes, Isma. :Die Grammatiktheorien und ihre Didaktisierung am Beispiel des DaF- Unterrichts in Algerien,
Universitét Es Senia Oran, 2009, S.70 .

7 Erlinger, H.D.: Grammatik-Grammatikunterricht. In: Boucke, D.(Hrsg.): Deutschunterricht in der Diskussion, 2,
UTB Verlag, Stuttgart 1974,S. 146.

“8Funk, Hermann.: Grammatikvermittlung in Deutsch-als- Fremdsprache - Lehrwerken Historische und aktuelle
Perspektiven. In: Gnutzmann, Claus, Konigs, Frank G: (Hrsg.): Perspektiven des Grammatikunterrichts, Gunter Narr
Verlag Tubingen 1995, S.30.
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¢) AuRerung und Text als Gegenstand der Sprachbeherrschung
Um die kommunikative Funktion zu beherrschen, muss eine Analyse von AuRerungen und
Texten durchgefihrt werden, denn die grammatische Analyse der Worter und Sétze reichen

nicht. Der Lerner soll wissen , welchem Aussageintention kann er verwenden.

d)Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext als sie selbst und nicht als
Lehrwerkfiguren
Die Lerner sollen sich nicht nur auf die grammatische Form konzentrieren, sondern die

verschieden Struktur Gben, und spéter richtig verwenden.

e) Visuelle Lernhilfen
Die visuellen Lernhilfe spielen eine bedeutende Rolle bei der Grammatikvermittlung. z.B. die
Tabellen, Farben, Fettdruck, Markierung, Bilder, Symbole...etc. Die aktuellen Lehrwerke bieten

diese Visualisierungsméglichkeiten an.'*

1.2.2.2 Verfahren der Grammatikvermittlung

Die Grammatikvermittlung findet auf induktiv-pragmatische als auf deduktive oder analytisch-
deduktive Weise statt. ,,Bei der Behandlung von grammatischen Problemen ist ein induktives
Verfahren dadurch gekennzeichnet, dass in einem Text, z.B. einer Abfolge von Satze,
systematische Zusammenhange erkannt, beschrieben und evtl. in einer Regel festgehalten
werden. Deduktiv ist ein Erklarungsverfahren dann, wenn die Fixierung der Regel am Anfang

steht und an Beispielen demonstriert wird. »**°

Das induktive Verfahren

»Das Ausgehen vom Finzelnen zum Allgemeinen ist typisch fiir das induktive Verfahren. Man
geht von Beobachtungen an der Sprache aus und bestimmt an einzelnen Beispielen die
Merkmale. Es wird von generellen Beobachtungen des Wirkens der Sprache ausgegangen und
dann werden an einzelnen Beispielen die Merkmale bestimmt. Die Merkmale werden spéter

geordnet und systematisiert und in Form einer Regel verallgemeinert. Im Unterricht sind dann

%%\/gl.Ebenda.S.29-46.

130 Henerici, Gert: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd und Zweitsprache (und
anderer Fremdsprachen) , Verlag Ferdinand Schéningh ,Paderborn 1986, S. 236.
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die Lerner sehr aktiv, weil sie selbst die Regel entdecken missen. *** Der induktive Weg des

Grammatiklernens heit — ,,vom Beispiel zur Regel **?

Das deduktiv Verfahren

,Dieses Verfahren geht von einer Regel aus, die eine Verallgemeinerung darstellt. Weiter wird
diese Regel auf Beispiele angewandt. Lerner werden dann von Allgemeinem zum Konkreten
geleitet. Wahrend der Grammatikerklarung ist vor allem der Lehrer aktiv, die Schiler héren zu.

Die Vorteile dieses Verfahrens liegen in einer relativ schnellen Vermittlung. >

Die veranderte Sichtweise sprachlicher Lernprozesse hat dazu gefiihrt, dass die traditionelle
Methode der Vermittlung in Frage gestellt wurde. Anstelle der bisher tblichen Darbietung durch
den Lehrer (deduktives Verfahren) wurden vermehrt Lernwege empfohlen, in denen der zu
vermittelnde Stoff so weit wie mdglich selbstdndig durch den Lerner erschlossen wird

(induktives Verfahren).

Als eine Mischung dieser beiden Ansdtze ist der so genannte ,,analytisch-deduktive Weg* zu

betrachten. Unterschiede zwischen diesen drei Vermittlungsverfahren:

induktive  Vermittlung - Anwendung der grammatischen  Strukturen und ihre

Veranschaulichung; Erfestigung findet ohne Regeln statt

.deduktive Vermittlung - die Regel wird an einem Mustersatz veranschaulicht; es folgt die

Anwendung

.analytisch-deduktive Vermittlung — an einem Mustersatz wird die grammatische Struktur
analysiert; es folgen Regelformulierung und Anwendung Zur Erleichterung der Arbeit mit
Grammatikregeln des induktiven Lernverfahrens dient das folgende Verlaufsschema von Funk/
Koenig (1991,S.124) :

Blhas induktive Verfahren Abrufbar unter:

https://otik.zcu.cz/bitstream/11025/8131/1/Prezentace%20gramatiky%20v%20ucebnicich%20%20srovnavaci%20an

alyza.pdf. S. 15.Zugriff am 51.04.2020

132\/gl. Neuer, Gerhard, Hunfeld, Hans: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfiihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel 1993, S.34.
153pas deduktiven Verfahren. Abrufbar unter:

https://otik.zcu.cz/bitstream/11025/8131/1/Prezentace%20gramatiky%20v%20ucebnicich%20%20srovnavaci%20an
alyza.pdf. S. 15.Zugriff am 51.04.2020
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Sammeln —Ordnen — Systematisieren

Die vorhandenen Séatze (Satzteile, Einzelsitze und Séatze im Kontext) werden unter formal-
sprachlichen Gesichtspunkten betrachtet, d.h., die Lerner sollen zun&chst allein die vorhandenen

formalen Gemeinsamkeit und Unterschiede sehen lernen. ***

Tabelle 05: Der induktiver und analytisch-deduktiver und deduktiver Weg >

induktiver Weg analytisch-deduktiver Weg deduktiver Weg

1. Veranschaulichung  der ]
] ) ] 1. Veranschaulichung  der
Grammatischen Erscheinung im ) ) )
grammatischen Erscheinung im
Mustersatz.
Mustersatz

2. Erste Festigung durch
imitative ~ Verwendung  der
grammatischen Erscheinung
durch:

a) Nachsprechen des Musters in
verschiedenen Variationen der
Ubungen

b) Antworten auf gezielte
Fragen des Lehrers

¢) Analogiebildung  durch
Austausch  bereits gelaufiger

Elemente des Mustersatzes.

3. Festigung durch analoges
Verwenden des Materiales nach
dem Muster ( ohne Kenntnis der

Regel ).

4\/gl. Lutonska Bc. Dana.: Grammatik im Deutschunterricht kommunikativ und kreativ, Masaryk -Universitat
Lehrstuhl fur deutsche und Literatur , Brinn 2008 S.21f. Abrufbar unter:
https://is.muni.cz/th/z5ytc/diplomka 79 MASARYKOVA_UNIVERZITA.pdf. Zugriff am 14.04.2019

%% Ependa.S.22.
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2. Analyse des

o 1. Abstraktion als
4. Bewusstmachung des | Ausgangsbeispiel,
) Ausgangspunkt und
Regelhaften, Isolierung und | Bewusstmachung des
) ) ) Bewusstmachung des
Differenzierung. Regelhaften, Isolierung und

) ) Regelhaften. Geben der Regel.
Differenzierung.

5. Aktivierung des Musters | 3.Festigung und Aktivierung | 3. Festigung und Aktivierung
durch analoges und | des Sprachmaterials mit Hilfe | des Sprachmaterials mit Hilfe
differenzierendes  Verwenden | der Deduktion und Synthese in | der Deduktion und Synthese in

des Sprachmaterials. Verbindung mit dem Muster. Verbindung mit dem Muster.

Fir den Grammatikunterricht wurden verschiedene Phasenmodelle entwickelt, nach
Zimmerman (1988) gibt es finf Schritte der Grammatikvermittlung, er hat folgendes

Lehrphasenmodell (auch Fiinf-Phasen-Modell genannt) erstellt:

1.Aaufnahmephase: das ist Préasentation fiir die Einflhrung neuer Lehrinhalte in
kommunikativen bzw. situativen Zusammenhange. unbekanntes Sprachmaterial wird in

Kontexten prasentiert, dekodiert, imitiert, reproduziert.
2.Eintibungsphase: die prasentierten Strukturen sollen in Ubungen automatisiert werden.

3.Kognitivierungsphase: das ist bewusstmachen der Strukturen, und Ergénzung
konditionierender Ubungsverfahren. Die Kognitivierung (Bewusstmachung/Bewusstwerdung)

kann zu jeder Zeit nach der Prasentation erfolgen .

4 Transferphase: Der Transfer meint hier das Uben der zu erwerbenden Struktur in
Minimalsituationen, Ziel ist es, die Anwendbarkeit von Strukturen auch in "neuen” (noch nicht
gelibten) Situationen zu ermdglichen.

5. Anwendungsphase: Die Anwendung ist die Benutzung der Struktur in echter Kommunikation

(Konzentration auf den Inhalt, nicht auf die (als gelernt vorausgesetzte) Form.**°

1%6\/gl. Zimmermann, Giinther. ,,Lehrphasenmodell fiir den fremdsprachlichen Grammatikunterricht*. In DAHL ,
Johannes / WEIS , Brigitte (Hrsg.). Grammatik im Unterricht . Miinchen, Goethe-Institut 1988, S.160-175. Abrufbar
unter: https://deutsch-lernen.zum.de/wiki/L ehrphasenmodell_nach_Zimmermann . Zugriff am 28.05.2020
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1.2.3 Ubungen zu DaF-Grammatik

,Uben ist eine besondere Form des Lernens. Jeder kennt es, und doch scheint eine allgemeine

Bestimmung schwierig. Ebenso wie das deren zeigt sich Uben nicht rein und unverstellt als Objekt

sondern eingelassen in vielfaltige Handlungen, Kontexte, Bezuge und Erfahrungen. '

Um die Ziele des Grammatikunterrichts zu verwirklichen, spielen die Grammatikubungen eine
bedeutsame Rolle.

Grammatikibungen dienen der praktischen Gebrauch von theoretisch erlerntem Grammatik
Lektionen. Im DaF- Unterricht werden sie als Pflichtveranstaltung, denn sie sind Hilfreich fir
den Grammatikunterricht. Laut WiBner- Kurzawa (1995, S.232) werden die Grammatikiibungen
folgendermallen definiert ,Im Rahmen kognitiver Lehr- und Lernprozesse werden als
Grammatikibungen schriftliche und mindliche Sprachproduktionen als Resultate von Befolgung
von Verarbeitungsanweisungen verstanden. ***®

Diese Meinung vertritt auch Raabe (2007, S.283): ,,Sie sollen zur sicheren und flieBenden

Verwendung der zielsprachigen Grammatik im kommunikativen Sprachgebrauch fiihren**>®

Man braucht im DaF- Unterricht Aufgaben und Ubungen, um sprachliche Kompetenz

schrittweise aufzubauen.'®® Was ist der Unterschied zwischen den Ubungen und Aufgaben?

1.2.3.1 Aufgaben und Ubungen

Es ist feststellbar, dass die Ubung und die Aufgabe im Fremdsprachenunterricht unterschiedlich
sind. Definition von Grammatikilbungen findet sich in ,,Aufgaben sind all jene sprachlichen

Aktivitaten, die einen ,,Sitz im Leben haben, d.h. die in dieser Form nicht nur im Kursraum

17Brinkmann, Malte: Padagogische Ubungen Praxis und Theorie einer elementaren Lernform, Verlag Ferdinand
Schéningh, Paderborn 2012,S.15.

Y8\WiRner - Kurzawa, Elke: Grammatikiibungen. In: Bausch, Karl-Richard; Christ, Herbert; Krumm, Hans-Jiirgen
(Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. dritte, Gberarbeitete und erweiterte Auflage. Tubingen/Basel: Francke
1995, S.232.

%9 Raabe, Horst: ,,Grammatikiibungen®. In: Karl-Richard Bausch, Herbert Christ, Hans Jiirgen Krumm (Hrsg.).
Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tibingen und Basel: A. Francke Verlag, 2007 S. 283.

160 \/gl. Funk Hermann, Kuhn Christina, Skiba Dirk, Spaniel -Weise, Dorothea, E. Wicke, Rainer unter Mitarbeit
von : Julia Ricart Brede : Aufgaben, Ubungen, Interaktion, Ernst Klett Sprachen. In: Deutsch lehren lernen,
Stuttgart, 2014, S.8.
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stattfinden.<**' Aufgaben zielen auf Sprachhandlungen in authentischen Situationen ab. Sie sind

die Kommunikativen Lernziele des Unterrichts.'%?

Tabelle 06: Charakteristiken von Ubungen und Aufgaben'®®

Ubungen Aufgaben
) Gelingen von Mitteilungen und Verstehen bei
Ziel korrekte Sprachverwendung: o
der Kommunikation in der Lerngruppe
Orientierung | Sprachbezogen, formorientiert Mitteilungsbezogen, inhaltsorientiert
Ursprung | Von der Lehrkraft erstellt Im Unterrichtsprozess entstanden

ein vorgeplanter Ldsungsweg, eine richtige | Losungswege mussen von Lernenden gefunden

Losung ) ) o
Lésung werden; mehrere Lésungen maoglich

Fordern und fordern Orientierung an der )
Forderung fordern und fordern Autonomie

(sprachlichen) Norm

] orientieren den Einzelnen auf die ) . .
Interaktion fordern und fordern Kooperation mit anderen

Ubungsvorlage

haben dienenden Funktion: Erleichterung der |sind dem Ubungsgeschehen iibergeordnet:

Funktion . . .
Lésung von Aufgaben erfordern Ubungen, um leichter I6sbar zu sein

Offenheit ] ]
tendenziell geschlossen tendenziell offen

Die Obige Tabelle zeigt, dass die Ubung von der Aufgabe unterschiedlich sind. Die Ubung wird
von dem Lehrer erstellt , der Lésungsweg ist vorgeplant und es gibt nur eine richtige Losung,

und sie erleichtert die Losung von Aufgaben.

Die Ubungen haben nur ein deutliches Ziel, sie sind die Grundlage der Aufgaben. Der Lerner
soll zuerst mit Ubungen arbeiten, dann die Aufgaben.

Nach Funk et al. (2014, S.14) : ,Ubungen bereiten Aufgaben vor, indem sie Wortschatz,

Aussprache, [grammatische] Strukturen oder einzelne Fertigkeiten gezielt trainieren*®*

'*'Ependa. S.11.
1%2y/gl. Ubungen und Aufgaben im Fremdsprachenunterricht

https://www.ucg.ac.me/skladiste/blog_4856/objava 32966/fajlovi/Aufgaben%20u%20U%CC%88bungen.pdf. S.2.
Zugriff am 15.05.2020

163 \/gl. Huneke, Hans-Werner; Steinig, Wolfgang: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfiihrung. 6., neu bearbeitete
und erweiterte Auflage. Berlin: Erich Schmidt Verlag, 2013, S.7. In: Ubungen und Aufgaben im
Fremdsprachenunterricht
https://www.ucg.ac.me/skladiste/blog_4856/0bjava_32966/fajlovi/Aufgaben%20u%20U%CC%88bungen.pdf.
Zugriff am 15.05.2020
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1.2.3.2 Zur Ubungstypen der Grammatikibungen

Bernd Latour (1994) beweist darauf, dass die Ubungsformen des wichtigsten Teils im DaF-
Lehrwerk sind, es ist mittlerweile ein Gemeinplatz, dass grammatische Strukturen durch
entsprechende Ubungen fiir den Lernenden kommunikativ verfigbar gemacht werden sollen, und

sowohl produktiv als auch rezeptiv. *°

Die Typen der Grammatikibungen haben sich im Verlauf der Zeit entwickelt. Es gibt zahlreiche
und verschiedenen Ubungsformen, die in den Lehrwerken vertreten sind. WiRner- Kurzawa
(199, S. 233f.) stellt die: Zuordnungsibungen, Transformationsiibungen, Substitutionsiibungen,

Komplementierungsiibungen, und Formationstibungen.*®®

Dabei unterscheidet  Stroch (2009,5.86-89) folgende Ubungstypen'®”: Liickeniibungen;
Formationsiibungen; Umformungstibung; Erweiterungsubung; Substitutionstafel;
Ersetzungsiibung; Strukturiibung.*®  Die folgende Tabelle erklart jede Ubungstyp mit

Beispielen.

Tabelle 07:Darstellung der Ubungstypologie nach Stroch*®

Ubungstypen Bedeutungen

Die Séatze oder Texte missen mit grammatischen

Licken ausgeflllt werden. z.B. Verbformen,

Lickeniibungen o .
Adjektivendungen, Prapositionen...usw.
Einzelne Elemente werden wie Worter in ,,groflere
Formationsubungen Einheiten > verbunden. Bei dieser Ubung sollen

184Funk Hermann, Kuhn Christina, Skiba Dirk, Spaniel -Weise, Dorothea, E. Wicke, Rainer unter Mitarbeit von :
Julia Ricart Brede : Aufgaben, Ubungen, Interaktion, Ernst Klett Sprachen. In: Deutsch lehren lernen, Stuttgart,
2014, S.14.

15Bernd Latour: Grammatik in neueren Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache: Auswahl, Prasentation, Progression.
In: Krumm, H.-J. (Hrsg.) Lehrwerkforschung - Lehrwerkkritik Deutsch als Fremdsprache. Miinchen: Goethe-Institut
1982, S.93-103

1%\/gl. WiRner- Kurzawa, Elke: Grammatikiibungen. In: Bausch, Karl-Richard; Christ, Herbert; Krumm, Hans-
Jurgen (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. dritte, Uberarbeitete und erweiterte Auflage. Tubingen/Basel:
Francke 1995, S.233f.

*Die Ubungstypologie von Stroch wird in den empirischen Teil tibergenommen.

168\/gl. Storch, Giinther: Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik. Theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung. Mdinchen: Wilhelm Fink 2009, S.86-89, zitiert nach Keglevi¢, Ana: Analyse der
Grammatikilbungen in DaF-Lehrwerken fur die Mittelschule, Osijek 2015, S.14f. Abrufbar unter:
https://repozitorij.ffos.hr/islandora/object/ffos%3A1066/datastream/PDF/view . Zugriff am 13.05.2020

189'v/gl. Ebenda.
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(Konstruktionstibungen) einzelne Elemente wie Worter in Sétze verbunden

werden.

In dieser Ubung muss eine Ausgangstruktur in eine
Umformungstibungen Zielstruktur umgeformt werden. z.B. die Umformung

(Transformationsiibungen) eines Aktivsatzes in einen Passivsatz.

Diese Ubung wird ein Aussatz erweitert, der dadurch in
seiner Struktur komplexer wird. z.B. eine Ubung bei
Erweiterungsiibung der zwei Séatze mit einer Konjunktion verbunden

werden missen.

Die Lerner missen aus den Vorgaben sinnvolle

o Kombinationen auswéhlen und diese gegeben falls
Substitutionstafel
ergéanzen.

Ein oder mehrere Elemente (Worter) innerhalb eines

Ersetzungsiibung Satzes ersetzt oder ausgetauscht.

Diese Ubung wird auch ,,Pattern drill ” genannt und
Strukturtibung durch  Wiederholung  soll ein bestimmtes

Strukturmuster automatisiert werden.

1.2.4 Grammatikdarstellung und Grammatikibungen in fremdsprachlichen
Methoden

Das Ziel eines DaF- Lehrwerks ist die deutsche Sprache als Fremdsprache zu vermitteln. Jedes
Lehrwerk wird nach bestimmten didaktischen Lernmethoden verfasst. Es enthdlt alles was man
lernen muss, um Deutsch zu beherrschen. In der Geschichte der fremdsprachlichen
Lehrmethoden stellt man fest, dass es eine unterschiedliche Wichtigkeit der
Grammatikvermittlung im DaF- Unterricht bzw. DaF-Lehrwerk gibt. Im diesem Zusammenhang
zeigt Rosler (2012, S.183), dass Grammatik in Lehrwerken zumindest tberall da, wo Lehrwerke
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stark unterrichtsteuernd sind. Die Lehrwerke sind die wichtigsten Instanzen bei der

Grammatikvermittlung.'™

Zunéchst wird eine Beschreibung der Grammatikdarstellung in jede Methode préasentiert. Die
bedeutsame Lehrmethoden, die in dieser Arbeit behandelt werden, sind: Grammatik-
Ubersetzungsmethode, Direkte Methode, Audiovisuelle Methode, Audiolinguale Methode,

Vermittelnde Methode, Kommunikative Methode und die Postkommunikative Phase.
Grammatikdarstellung in der Grammatik- Ubersetzungsmethode GUM

,Diese Methode, die den Fremdsprachenunterricht in Europa von etwa 1840 bis 1940 dominiert
hat , orientiert sich am Vorbild des altsprachlichen Unterrichts Ziele sind die Beherrschung der
Fremdsprache durch Ubersetzen, die Herausbildung von Fahigkeiten zum abstrakten /logischen
Denken, die Eroffnung des Zugangs zur Literatur und die Vermittlung von Sprachwissen tber

das System der Zielsprache, nicht jedoch die Vermittlung der Sprechfertigkeit.,,*"*

»Die Fremdsprache wird erlernt durch die Verkniipfung zahlreicher, einzelgelehrter Regeln
(deduktives Verfahren). Man geht von den Einzelteilen der Sprache aus und baut Schritt fur

Schritt das Gesamtsystem auf, bildet also die Synthese.«"

Funk (1995, S.30) fast auf dass, die Vermittlung der Grammatik Ziel aller Texte und Ubungen

war 55173

Die GUM basiert auf der Auffassung von Sprache als einem System von Regeln. Die jeweilige

Zielsprache wird mit Hilfe der Wortartengrammatik des Lateinischen dargestellt. "

Diese Methode betonnt die Grammatik, Neuner und Hunfeld (1993, S.19) schreiben in diesem
Zusammenhang ,, Wer die Grammatik beherrscht, beherrscht die Fremdsprache ! . In GUM ist

die Grammatik das tragende Element der Lernstoffprogression. und sie ist das Ubergreifende

1Résler, Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar, 2012,
S.183.

" GraBmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im DaZ-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S.2.

Y72 Neuner, Gerhard, Hunfeld, Hans. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts: Eine Einfiihrung.
Langenscheidt,Berlin 1992, S. 30.

% Funk, Hermann.: Grammatikvermittlung in Deutsch-als- Fremdsprache - Lehrwerken Historische und aktuelle
Prespektiven. In: Gnutzmann, Claus, Konigs, Frank G: (Hrsg.): Perspektiven des Grammatikunterrichts, Gunter Narr
Verlag Tibingen, 1995, S.30.

Y GraBmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im DaZ-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S.2.
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Lernziel. In jedem Abschnitt der Lektion wird das grammatische Phanomen und Regel in der
Muttersprache formuliert. Zur jeder Grammatikregel werden deutsche Beispielsatze zu ihrer

LHlllustrierung ” gegeben. Jeder Beispielsatz hat eine muttersprachlichen Ubersetzung.175
Die Grammatikibungen in der GUM

Zu jedem Grammatikkapitel des I. Abschnitts gibt es im I1. Abschnitt spezielle Ubungen.
Zwei Aspekte charakterisieren diese Ubungen:

1. Der Grammatikstoff wird in der Form der Ubersetzung (in die Fremdsprache) geiibt.

2. Die Ubungen bestehen aus unverbundenen Einzelsitzen, die zu den Teilaspekten des

jeweiligen Grammatikphénomens konstruiert wurden.*”®
Typische Ubungsformen der GUM sind:

-korrekte Formen eingefuhrt (Llckentexte)

-Satz nach formalen Grammatikkategorien

- korrekte Satze nach einer Regel bilden
Grammatikdarstellung in der direkte Methode (DM)

,.Die direkte Methode entsteht als Reaktion auf die GUM, von der man sich so weit wie moglich
wegbewegen will. Sie pragt den Fremdsprachenunterricht vom Ende des 19. Jhs. bis in die 20er-
Jahre. Der Unterrichtsschwerpunkt liegt nicht auf der Erklarung grammatischer Regeln, sondern
auf der mindlichen Kommunikation. Die Spontane Anwendung der Sprache und die

Entwicklung der Fahigkeit, in der Zielsprache zu denken, stehen im Vordergrund. »*'’

Bei der direkten Methode soll die Sprachbeherrschung weitgehend durch einen unbewussten
Umgang mit der Sprache erreicht werde. Die Nachahmung und die Gewohnung sind die
Prinzipien der Grammatikdarstellung in dieser Methode. Der Schiler kann mit Nachahmung und
Gewohnung die Sprache aktiv anwenden. Der Schiiler soll aus diesem Gefuihl heraus entscheiden

konnen, ob ein Satz oder eine Aussage richtig oder falsch ist. Er soll sich dabei nicht in erster

5\/gl.Neuner, Gerhard. Hunfeld ,Hans. :Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfiihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel 1993, S.19.

' Ebenda. S.23.

Y GraBmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im DaZ-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S.2.
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Linie auf eine Regel sitzen mussen. Die grammatischen Regeln werden am Ende einer

Unterrichtseinheit stehen.'™

Die Grammatikibungen in der (DM)
Typische Ubungsformen sind:

- Luckentexte, Einsetziibungen
-Fragen zum Text und schriftliche

- Nacherzahlung.*”

Grammatikdarstellung in der audiolingualen und audiovisuellen Methode (ALM)/ (AVM)

,, Ziel der audiolingualen und audiovisuellen Methode, die in den 50er- Jahren aufkommt, ist die
Entwicklung der Kommunikationsfahigkeiten der Zielsprache durch Imitation und kontinuierliches
Eindiben von Wortmustern und Satztypen, die so zur Gewohnheit werden sollen (,, habit - forming ). Der

Unterricht wird situativ eingebettet und visuell mithilfe von Bildern, Dias oder Filmstreifen unterstiitzt.
95180

,, In den siebziger Jahren hatte die ALM/AVM ihren Héhepunkt erreicht, wo sie nicht auf der
Korrektur der Grammatikfehler und Beherrschung der Grammatikregeln beruht hat. Hier wurde
die Grammatik noch berticksichtigt, obwohl sie ihren Platz verloren hatte. Die Grammatik wurde
nachrangig angesehen, denn die Lernenden beschriankten sich (berhaupt auf das
Auswendiglernen der Modelsatze. Die Sprachmuster wurden in Alltagssituation eingebettet und
dialogisch présentiert. »181

Die Grammatikdarstellung in der ALM Methode findet sich nicht in der Lektion , sondern in
einem separaten Grammatik- Anhang. Es kdnnte ein Hinweis darauf sein, dass die Grammatik
aus dem Unterrichtsgeschehen auch ,,ausklammern ” kann. d.h. dass man sie nicht unbedingt im

Unterricht durchnehmen muss.

Die Grammatikdarstellung in der ALM charakterisiert sich durch:

178 \/gl. Neuner, Gerhard, Hunfeld Hans. :Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel, 1993, S.23.

\/gl. GraBmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im DaZ-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S. 3.

180 GraRmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im Daz-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S.2.

181E| Kebir, Malika.: Zur Prasentation der Grammatikilbungsformen in DaF-Lehrwerken, Universitat Oran 2010,
S.31.
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- Beispielsammlung als Ausgangspunkt der Grammatikarbeit

-Die Entwicklung von optischen Signalen (Hervorhebung: Pfeile usw.), die das jeweilige
Grammatikphdnomenen hervorheben und den Lernenden so fuhren, dass er die

GesetzmaRigkeiten selbst erkennt (induktives Verfahren).
-Die Verdeutlichung tbergreifender Zusammenhange in Tabellenform.'®

Die Grammatikdarstellung in der AVM wird durch Bilder dargestellt beispielweise durch Pfeile

oder Hervorhebungen, die den Lernenden helfen, die Grammatikprinzipien selbst zu erkennen.

Die Grammatikdarstellung erfolgt in der Zielsprache.*®

Die Grammatikibungen in Audiolinguale Methode
Typische Ubungsformen der ALM sind:

-Die Ergdnzung eines Luckentextes

-Die Satzbildung nach einem vorgegebenen Muster
-Die Frage -Antwort- Ubung (Umformungsiibung)
-Die Dialogiibung (Dialogergénzung / Durchspielen).'®*
Die Grammatiktibungen in der audiovisuelle Methode
Typische Ubungsformen der AVM sind:

- Patterndrills

-Satzschalttafeln-Substitutionsiibungen
-Ergénzungsibungen (Lickentexte )

-Bildgesteuerte Einsetziibungen

-Reproduktion und Nachspielen von Dialogszenen ¢°

182\/gl. Neuner, Gerhard, Hunfeld Hans. :Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfiihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel, 1993, S.50.

18y/gl. Neuner, Gerhard ,Hunfeld, Hans.: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts: Eine Einfiihrung.
Langenscheidt, 1992, S.69.

18%\/gl. Neuner, Gerhard, Hunfeld Hans. :Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel, 1993, S.53.
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Grammatikdarstellung in der vermittelnde Methode (VM)

Die vermitteInde Methode ist eine Mischung zwischen den Prinzipien der GUM und der ALM.

Die Grammatikdarstellung ist nach dem Prinzip induktiv Lehrverfahren présentiert.'®

Die Grammatikibungen in der (VM)

Typische Ubungsformen der VM sind:

-der Luckentext

-die Einsetzubung

-die Umformungstibung mit Angabe eines Beispiel, wenn die Ubungen schwieriger ist.*®’

Grammatikdarstellung in der kommunikative Methode (KM)

Der kommunikative Ansatz, der den Fremdsprachenunterricht in der zweiten Hélfte des 20. Jhs.
pragt, stellt Kommunikationsfahigkeit in Alltagssituationen als das wichtigste Lernziel auf. Die
Themen orientieren sich an den kommunikativen Grundbedirfnissen der Lernenden. Die

Grammatik ist wenig vertreten.*®
Die Grammatikibungen in der (KM)

Die Ubungsformen sind in Form von Sequenzen prasentiert. sie sind passen an der
kommunikativen Situationen an. Diese Ubungssequenzen helfen den Lernenden beim Verstehen.

Es gibt keine typischen Ubungen fiir Grammatik. *#°
Grammatikdarstellung in der Postkommunikative Phase

Die Postkommunikative Phase stammt aus der kommunikativen Methode, der die Basis auf der
heutige Unterricht ruht bietet. Der Lernpsychologische Ansatz des konstruktivismus ist eine der
neueren Entwicklungen der Postkommunikativen Phase. Dieser Ansatz besagt, dass der Mensch

sein Wissen der Welt nicht etwa durch Instruktion gewinnt, sondern selbst konstruiert, indem er

18 vgl. Neuner ,Gerhard; Kriiger, Michael , Grewer, Ulrich: Ubungstypologien zum kommunikativen
Deutschunterricht, Miinchen, Langenscheidt Verlag 1981,S.12.

186\/gl. Neuner, Gerhard. Hunfeld Hans: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts, Eine Einfiihrung,
Universitat. Gesamthochschule Kassel, Kassel, 1993, S.76.

87 \gl. Neuner ,Gerhard; Kriiger, Michael , Grewer, Ulrich: Ubungstypologien zum kommunikativen
Deutschunterricht, Miinchen, Langenscheidt Verlag 1981,S.79.

188\/gl. GraBmann, Regina, Kaufmann, Susan.: Ubungstypologien, Arbeitsanweisungen und Sozialformen im Daz-
Unterricht. In: Qualifiziert Unterrichten Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache Band 3 (Hrsg.) von:
Kaufmann Susan Erich Zehnder, Vanderheiden Elisabeth, Frank Winfried, Hueber Verlag, 2012, S.3.

189 Ependa.S.104.
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neue Erfahrungen reflektiert und bewertet. Auf den Sprachprozess bezogen bedeutet das, dass
der Lernende innerhalb einer Lernsequenz sein subjektives Sprachmodell erweitert, indem er aus
den angebotenen Lernaktivitditen Sprachelemente erarbeitet und diese seinem Subjektiven

Sprachmodell hinzugefiigt.**°

Die heutige Lage der Grammatik im Lehrwerk ist nicht wie friher, sie ist nicht mehr der
Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts, aber ohne sie kann man nicht die Fremdsprache
beherrschen

In jedem Lehrwerk ist dann die Form der Darstellung von grammatischen Regeln anders. In
manchen Lehrwerken verwenden die Autoren viel Platz fur die Darstellung der Regeln, in
anderen Lehrwerken gibt es nur eine Beispieltabelle oder gar keine Thematisierung der Regeln.
Daraus folgt aus, dass es keine allgemeinverbindliche ,richtige Form der Prdsentation von
Grammatik gibt. Uber den Stellenwert der Grammatik im Lehrbuch sprechen schon allein die

Inhaltsverzeichnisse von Lehrwerken. !

Bei der Erklarung der Grammatikvermittlung und Grammatikiibungen in den verschiedenen
fremdsprachlichen Methoden kann erschlossen werden, dass die Grammatikdarstellung sich vom
Lehrwerk zum anderen unterscheidet. Es gibt Autoren sehen, dass die Grammatik im DaF-
Lehrwerk eine zentrale Rolle spielen sollte, und anderen finden, dass sie nur ein Bestandteil des
Lehrwerks sein sollte. Die Grammatikdarstellung ist in den DaF- Lehrwerken unterschiedlich

dargelegt, es hangt von der Zeit und den Methoden des Fremdsprachenunterrichts ab.
Fazit

In diesem Kapitel wird erldutert, was man bisher in der Grammatikvermittlung und
Grammatikibungen untersucht hat. An dieser Stelle hat man darauf hingewiesen werden, dass
es viele Theorien gibt, die versuchen zu erkldaren was Grammatik, und Grammatikibungen
bedeutet.

Um die Grammatikvermittlung in DaF- Lehrwerken besser verstehen zu kdnnen, habe ich die
Grammatikdarstellung und die Grammatikibungen in den verschiedenen Lehrmethoden
Methoden der Sprachenunterricht présentiert.

199 v/gl. Ebenda.

91 Funk, Hermann., Koenig, Michael.: Grammatik lehren und lernen, Goethe-Institut Miinchen, Miinchen 1991, S.
15.

Blygl. Lehrphasenmodell nach Zimmermann. Abrufbar unter: https://deutsch-
lernen.zum.de/wiki/Lehrphasenmodell_nach_Zimmermann .Zugriff am 25.05.2020
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Zusammenfassend kann man Uber die Grammatikiibungen sagen, dass die Typen der
Grammatikibungen sich im Verlauf der Zeit entwickelt haben, es gibt zahlreiche und
verschiedenen  Ubungsformen. Man hat auch bemerkt, dass die Grammatik in einigen

Methoden explizit vermittelt ist, und andere Methoden implizit vermittelt ist.
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Kapitel 111:
Zum Vergleich zwischen

Algerien und Tunesien
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1.3 Zum Vergleich zwischen Algerien und Tunesien

EinfUhrung

Um die algerischen, und tunesischen Lehrwerke analysieren zu kdnnen, wird zun&chst einen
geschichtlichen Abriss den beiden Landern dargelegt, ein kurzer Uberblick iiber die gelernten
Fremdsprachen in den algerischen und tunesischen Schulen werden zugeben. An dieser Stelle
mdochte ich mich auch ausfiihrlich den Beziehungen sowohl zwischen Algerien und den
deutschsprachigen Léandern als auch Tunesien und deutschsprachigen Landern widmen. Die
DaF- Einrichtungen in Algerien und Tunesien und ihre Gegenwaértigen Aktivitdten werden auch
betrachtet.

1.3.1 Geschichtlicher Abriss von Algerien und Tunesien

Algerien und Tunesien gehdren sowohl zu den arabischen Ldandern als auch zu den
maghrebinischen Landern, aber was sind maghrebinische Lander ?

,Der Maghreb, das sind die Lénder des westlichen Mittelmeers und der ,,untergehenden Sonne*.
192 Innerhalb des Maghreb wird zwischen dem kleinen und dem groRen Maghreb unterscheiden.
Der kleine Maghreb umfasst die Kernldander Marokko, Algerien und Tunesien. Der groRe
Maghreb schlieRt Libyen und Mauretanien mit ein.**® Die Bezeichnung Maghreb enthalt den
Stamm von dem bereits erwéhnten arabischen Wort ,,gharb “ (Westen), was soviel wie das Land

«19% " Im Laufe seiner Geschichte immer Opfer von

»wo die Sonne untergeht.
Expansionsbestrebungen der verschiedenen Groméchte am Mittelmeer gewesen. Romer,
Vandalen, Phonizier und Byzantiner hatten alle das eine oder andere maghrebinische Land
erobert. Frankreich, Spanien, Italien und Portugal waren die letzten Kolonialméchte, die die
Maghreblinder unter ihre Kontrolle gebracht hatten. ***> Diese begann mit den Phoniziern (15.
bis 8. Jh. v. Chr.) und fiihrte Gber die Rémer (146 v. Chr. bis 5. Jh. n. Chr.), die Vandalen (429
bis 534), die Byzantiner (534 bis 670) und die Invasion der Araber (ab 670), mit der die

Islamisierung der Region einherging, bis hin zum Osmanischen Reich (16 bis 19 Jh.), das vor

%2Der Maghreb — FEuropas Nachbar vom sidlichen Mittelmeerufer. Abrufoar unter:  http://www.maghreb-
magazin.de/geschichte/magheb.html# . Zugriff am 13.07.2019

13y/gl. Herzog, Wernder: Der Maghreb: Marokko, Algerien, Tunesien. Miinchen: Beck 1990, S.8.

1%%\/gl. Mernissi, Fatima : Die Angst vor der Moderne. Frauen und Manner zwischen Islam und Demokratie.
Hamburg: Luchterhand 1992, S.21,zitiert nach Ingrid Heidlmayr :Kulturelle Identitdt im Maghreb als
entwicklungspolitischer Faktor, Wien, 2011, S.52.

%Medghar, Abdelkrim : Zur Rezeption arabischsprachiger Gegenwartsliteratur des Maghreb im deutschsprachigen
Raum: eine empirische Studie, der Justus-Liebig-Universitdit Gielen, 2010, S.19. Abrufbar unter:
https://core.ac.uk/download/pdf/56350393.pdf. Zugriff am 12.05.2020
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Marokko allerdings haltmachte, und endete in der Moderne im européaischen Kolonialismus (19
bis 20 Jh.).*®

Algerien und Tunesien gehdéren zu den maghrebinischen Landern, sie sind Nachbarldnder, sie
befinden sich in Nordafrika am Mittelmeer. Die beide Lander haben durch ihre geografische
Lage viel miteinander gemein: schmale fruchtbare Kistengebiete am Mittelmeer, die vor allem
zum Anbau von Getreide, Gemuse, Oliven, Sudfrichten und Wein genutzt werden, semiaride
Steppengebiete fir Dattelplantagen und Viehzucht. Unter Wassermangel und den Auswirkungen
des Klimawandels leiden die beiden Lander. Algerien exportiert in groBem MaRe Erdél und
Erdgas. Tunesien verflgt Uber Phosphatvorkommen. Die beide Lander verfligen auch tber ein

groRes Potenzial an Sonnenenergie.'*’

Ein erster Standpunkt ist Primar die Geschichte von Algerien und Tunesien kurz darstellen.
1.3.1.1 Geschichte Algeriens

Die Geschichte Algeriens lasst sich kaum in einen Abschnitt erzéhlen, zundchst soll sie
ausfihrlich auseinandersetzen. Es gibt zwei Hauptphasen:

Die Geschichte Algeriens vor 1830

Die Geschichte Algeriens ist Teil einer groReren Geschichte des Maghreb, die Tausende von
Jahren zurtickreicht. ,, Zum Beginn historischer Aufzeichnungen wurde das Gebiet Algeriens
von zahlreichen Berberstammen besiedelt. Allerdings entsprach die damalige Ausdehnung des
Landes bei weitem noch nicht den Landesgrenzen des heutigen algerischen Staates. Im Westen
bildete der Fluss Moulouya auf dem Gebiet des heutigen Marokko eine feste Grenze, im Osten
richtete sich die variable Begrenzung eher nach der Ausdehnung der einstigen politischen
Ausstrahlungszentren wie Karthago oder Tunis. Im Landesinneren siedelten Uberwiegend
Viehzucht und Ackerbau betreibende Nomadenstdmme, welche in einem oftmals
konfliktbehafteten Verhéltnis zu den Stadtbewohnern des Kiistenraumes standen, da diese sich
als Herrscher und Kontrolleure des Hinterlandes ansahen. zahlreiche Hafenstadte und nutzen das

Mittelmeer flr rege Handelsbeziehungen. Doch den autochthonen Numidenstdmmen gelang es,

196 Der Maghreb - Europas Nachbar vom sudlichen Mittelmeerufer. Abrufbar unter:

http://www.maghrebmagazin.de/geschichte/magheb.html#. Zugriff am14.07.2019
¥\/gl. Der Maghreb — Europas Nachbar vom siidlichen Mittelmeerufer. Abrufoar unter: http://www.maghreb-
magazin.de/geschichte/magheb.html#.Zugriff am 14.07.2019
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sich mit Hilfe Roms gegen die militarische Unterdrickung der Phonizier zu wehren, worauf der
endgultige Sieg des romischen Heeres im Jahre 146 v. Chr. der phonizischen Fremdherrschaft
ein Ende setzte. Von nun an etablierten sich die Romer an den Kistengebieten und dehnten sich
zunehmend in das Landesinnere aus. Das Gebiet wurde in die beiden Provinzen Mauretanien und
Caesarea eingeteilt, spater kam noch Numidia hinzu. Die fruchtbaren Boden des algerischen
Gebietes wurden zur Kornkammer des romischen Reiches. Ab dem 3. Jahrhundert n. Chr.
begann jedoch der Einfluss Roms zunehmend zu schwinden, auch durch die Zunahme von
berberischen Revolten. Ein Teil der Macht konnte durch das Christentum als rémische
Staatsreligion aufrechterhalten werden, doch die Romer mussten dem Vandalensturm der
Volkerwanderung im 5./6. Jahrhundert Tribut zollen und verloren das Land abschlieBend an
Byzanz, unter dem es zu einer kurzen kulturellen Blute fand. Die durch die Entfernung
geschwachte byzantinische Widerstandskraft machten sich ab dem 7. Jahrhundert die Araber
zunutze und begannen mit einer allumfassenden Landnahme und Islamisierung des Gebietes,
dem auch der vereinte Widerstand von Berbern und Byzantinern auf Dauer nichts
entgegensetzen konnte. Das Land wurde als Provinz Ifrigiya zum Kalifat erklart, bei dessen
Herrschaft sich mehrere Dynastien abwechselten: 776 bis 909 die Rustamiden, 908 bis 972 die
Fatimiden, 972 bis 1148 die Ziriden, 1007 bis 1152 auch die Hammaditen sowie 1052 bis 1147
die Amoraviden, 1121 bis 1235 die Almohaden sowie schlieBlich 1235 bis 1556 die Zianiden
,,198,,Im Zuge der Reconquista wollten die ,,Katholischen Koénige* Isabella von Kastilien und
Ferdinand von Aragon zu Beginn des 16. Jahrhunderts den Machtbereich Spaniens auf die
nordafrikanischen Kiistengebiete ausweiten. Wichtige algerische Hafenstadte wurden eine Zeit
lang von der spanischen Armada belagert, doch die Einwohner Algiers unterstellten sich dem
Schutz von Korsaren, welche durch ihre Freibeuterei auf christliche Schiffe die Anrainerstaaten
des Mittelmeeres in Schrecken versetzten. Durch die Allianz der Seerduber mit dem
Osmanischen Reich stand Algerien ab diesem Zeitpunkt unter der Herrschaft zweier Herren, der
Korsaren und der Osmanen. Da aber das Machtzentrum der Osmanen sehr weit entfernt lag,
konnten diese nie tiefgreifend in die vorhandenen Macht- und Gesellschaftsstrukturen eingreifen.
Die europdischen Seefahrermachte wie England, Frankreich und die Niederlande gingen
vermehrt dazu ber, die Piratenstiitzpunkte an der algerischen Kiiste unter Beschuss zu nehmen

und der Allianz zwischen Korsaren und dem Osmanischen Reich ein Ende zu setzen. Im

1%\/gl. Scharnagl, Daniela :Algerien - historische Entwicklungen und soziolinguistisches Erscheinungsbild in
Vergangenheit und Gegenwart, Ludwig-Maximilians-Universitat Miinchen- Institut fir Rémische Philologie, 2007.
Abrufbar unter: https://www.grin.com/document/81399 Zugriff am 28.08.2019
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ausgehenden 18. Jahrhundert bahnten sich engere Beziehungen zwischen Algerien und dem
Frankreich unter Napoleon 1. an, der seine Feldzuge durch Getreidelieferungen algerischer
Anbaugebiete unterstitzen liel3. Als es im Zuge der Warensendungen um die restlose Bezahlung
dieser ging, kam es zwischen dem Dey von Algier (osmanischer Statthalter in Algerien) und dem
franzosischen Konsul 1827 zu einem Eklat durch den despektierlichen Schlag mit einem
Fliegenwedel in das Gesicht des Gesandten Frankreichs, was tiefgreifende kriegerische und
gesellschaftsverandernde Einschnitte fiir beide Kontrahenten — Algerien wie Frankreich — mit

sich bringen sollte. »199

Die Geschichte Algeriens nach 1830 bis 1962

Zunachst begnigte sich Frankreich mit der Blockade des Hafens von Algier, doch 1829 hielt
Frankreich eine Strafexpedition gegen das ungebuhrliche Verhalten fur notwendig. Im Juni 1830
begann die Invasion Algeriens mit dem Einfall von 37.000 Soldaten, denen Algier keine
nennenswerten Kréfte entgegenstellen konnten. Somit endeten nahezu widerstandslos 300 Jahre
osmanischer Herrschaft in Algerien und das Land sah sich erneut einer Macht von aullen
ausgeliefert. Zunachst war sich die Regierung in Frankreich unsicher, wie weiter verfahren
werden sollte, so einigte man sich einstweilen lediglich auf die Besetzung der Hafenstédte Oran,
Arzew und Bougie. Ab 1839 verbundeten sich zahlreiche Berberstdamme unter der Fahne des
Islam unter dem Fihrer Abdelkader, um das Land vom franzgsischen Joch zu befreien. Der nun
folgende Eroberungsfeldzug der franzdsischen Armee wurde mit aller Harte gegen Landstriche
und die Bevolkerung geflhrt. Bis 1847 war Algerien zu weiten Teilen unterworfen. Ein Jahr
spater wurde Algerien zu franzésischem Territorium erklart, also fortan als integraler Bestandteil
des Mutterlandes betrachtet. Es wurden drei Départements errichtet (Alger, Oran, Constantine)
und nach bereits tausenden von Toten wahrend des Eroberungsfeldzuges wurde nun die
arabisch-berberische Bevolkerung aus den Stadten in das unwirtliche Hinterland vertrieben, und
es kam zu massenhaften Enteignungen von Landbesitz und Gemeingut, so dass den Algeriern
zusétzliches Elend durch Hungersnote, Krankheiten und fehlende Existenzgrundlagen drohte.
Ziel der franzosischen Kolonialpolitik war es, moglichst viele Siedler in das okkupierte Gebiet
zu locken, denen kostenlos — zuvor enteigneter - Landbesitz zugesprochen wurde. Angezogen
wurden von diesen Mdglichkeiten aber nicht nur franzdsische colons, sondern auch Emigranten
aus anderen européischen Landern — vornehmlich Spanier, Italiener und Malteser — nutzen diese

Gelegenheit.

199 Ehenda.
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Im Verlauf der 2. Halfte des 19. Jahrhunderts stieg der Anteil der europaischen Siedler auf 13%
an der gesamten Bevolkerung des Landes. Im Zuge der Enteignungen fielen eine halbe Million
Hektar Land an die Siedler; nach erneuten Aufstanden im Jahre 1870/71 hatte Algerien durch
massive militarische Unterdriickungsmanahmen 25% an Einheimischen und nochmals 70% an
Landbesitz verloren. Um das in den Augen der colons riickstandige Land dem modernen
Standard des europdischen Mutterlandes anzugleichen, wurden den autochthonen Ethnien
zahlreiche Bestimmungen mit Eingriffen in Kultur, Wirtschaft, Industrie und Handel
aufoktroyiert. Auch das Administrations- und Schulsystem wurde nach franzésischem Vorbild
umgestaltet. Doch diese Manahmen brachten fir die Algerier, insbesondere die berberisch-
kabylische Bevolkerung des Landesinneren, nur weitere Verschlechterungen mit sich:
Hungersndte, Seuchen und Krankheiten sowie die militarischen Unterdriickungsaktionen der
Besatzungsmacht verringerten die Einwohnerzahl Algeriens zwischen 1830 und 1890 von 4
Millionen auf nur noch 2,5 Millionen. ,,Die Siedler sahen in der autochthonen Bevolkerung eine

minderwertige Unterklasse, die kontrolliert werden musste.**%

Um die Jahrhundertwende wurden auch die Saharagebiete im Siiden erobert. Immer wieder aber
kam es zu Unruhen und Aufstanden gegen die Fremdschaft. Zusammen mit Tunesien und
Marokko wurde Algerien zur Kolonie Franzosisch-Nordafrika. Ende 1930er Jahre nahm die
Unabhangigkeitsbewegung stark zu.1945 toteten franzosische Truppen zehntausende Algerier.

Im Jahr 1954 begann der algerische Befreiungskrieg, die eine bewaffnete Revolution mit der
Unabhéangigkeit des Landes im Jahr 1962 endete. Die algerische Revolution gilt fir andere
kolonialisierte Linder als ,,Modell der Befreiung von Imperialismus und Kolonialismus*.”*> Der
Krieg dauerte sieben Jahre lang und halb, von 1954 bis 1962, und kostete 1,5 Millionen
Algeriern den Tod. Am 5. Juli 1962 erlangt Algerien nach 132 Jahren franzdsischer
Kolonialherrschaft seine Unabhangigkeit. Seit 1962 ist die algerische Volksrepublik gegriindet.

290 Ependa.

2%yvgl. Politik in Algerien. Abrufbar unter:https://www.kinderweltreise.de/kontinente/afrika/algerien/daten-
fakten/geschichte-politik/ .Zugriff am 13.11.2019.

225chmid, Bernhard : Algerien- Frontstaat im globalen Krieg? Neoliberalismus, soziale Bewegungen und
islamistische Ideologie in einem nordafrikanischen Land. Minster: Unrast Verlag 2005, S.35.
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Nach der Unabhangigkeit

Am 5. Juli 1962 wurde Algerien unabhangig. Ahmed Ben Bella war der erste Prasident von 1962
bis 1965. Houari Boumedienne kam durch einen Militarputsch an die Macht. Er errichtete einen
Sozialistichen Staat. Wirtschaftlich brachte er Algerien mit Einnahmen aus der Erddlférderung
auf einen Erfolgskurs. Nach seinem Tod 1978 wurde Chadli Benjedid neuer Président. Er fiihrte
die Marktwirtschaft ein. Hohe Arbeitslosigkeit und Wohnungsnot fiihrten 1988 zu Unruhe. Er
stimmte einer Demokratisierung des Landes zu. Eine neue Verfassung wurde verabschiedet, die
eine Verteilung der Macht , politische Freiheiten und die Garantie der Menschenrechte
beinhaltete. 1991 erfolgten freie Wahlen. Radikale Islamisten (Islamische Heilsfront, FIS)
gewann der ersten Wahldurchgang, weshalb das Militdr putschte. Der Notstand wurde
ausgerufen, die FIS verboten, Chadli Benjedid zum Rucktritt gezwungen. Mit dem Verbot der
FSI gingen viele ihrer Mitglieder in den Untergrund. Abd alAziz Bouteflika wurde 1999 zum
Présidenten gewahlt. Er begann eine Politik der Versohnung mit den Islamisten und gewahrte
reuigen Anhangern Straffreiheit. 2004 wurde Bouteflika wiedergewéhlt, ebenso 2009 und
2014%% | Prasident Abdelaziz Bouteflika trat Anfang April 2019 nach anhaltenden Protesten der
Bevolkerung zurlick. Beide Kammern des Parlaments bestatigten mit groRer Mehrheit
Abdelkader Bensalah als kommissarischen Présidenten. Laut der algerischen Verfassung muss
der Interimsprésident binnen 90 Tagen Neuwahlen fir das Amt des Prasidenten organisieren. Bei
den Présidentschaftswahlen in Algerien 2019 wurde Abdelmadjid Tebboune zum Nachfolger
gewdhlt. Er Ubernahm das Amt am 19. Dezember 2019. Am 19. Dezember 2019 wurde
Tebboune zum Présidenten Algeriens vereidigt. Er ist der aktuelle Président Algerien.

1.3.1.2 Geschichte Tunesiens

Die Kustenregion von Tunesien wurde im 10. Jahrtausend V. Chr. von den Phéniziern besiedelt.
Im 6. Jahrhundert v.Chr. entwickelte sich Karthago zur bestimmenden regionalen Macht, wurde
jedoch im 2. Jahrhundert v. Chr von Rom erobert. Flr das Rémische Reich war das Gebiet vor
allem als Getreidelieferant wichtig. Im 5. Jahrhundert n.Chr. herrschten auf dem Gebiet des
heutigen Tunesien die Vandalen, im 6. Jahrhundert die Byzantiner bevor es im 7. Jahrhundert
von den Arabern erobert wurde. Die Araber grindeten u.a. Al Qarawan. Die Region wurde als
Ifrigiya bekannt und die Berber Bevolkerung konvertierte zum Islam. Im Laufe der Zeit folgen
mehrere muslimische Dynastien aufeinander. Die Regierungen der Aghlabiden (9. Jhdt ) und der

23\/gl. Politik in Algerien. Abrufbar unter:https://www.kinderweltreise.de/kontinente/afrika/algerien/daten-
fakten/geschichte-politik/ .Zugriff am 21.10.2019
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Ziriden (seit 972), berberische Anhédnger der Fatimiden, waren besonders erfolgreich. Als es
jedoch 1050 zu Konflikten zwischen dem Ziriden und den Fatimiden in Kairo kam, zerstorten

die Fatimiden die Ziriden- Dynastie in Tunesien.**

Als 1534 die Turken Tunis besetzten verzeichnete Tunesien einen weiteren kulturellen und
wirtschaftlichen Aufschwung. Tunesien blieb bis 1881 -dem Jahr der Ankunft der Franzosen-
eine turkische Provinz und damit Teil des Osmanischen Reiches. Neben den zahlreichen
architektonischen Spuren dieser Ara, welche noch bis heute erkennbar sind, ist die tunesische

Flagge das Wohl deutlichste Indiz fir die turkische Herrschaft in Tunesien.

Aufgrund der strategisch guten Lage Tunesiens mit Zugang zum Mittelmeer und als Bindeglied
zwischen Europa und Afrika bestand seitens der expandierenden europdischen Kolonialméchte
England, Italien und Frankreich ein enormes Interesse an dem kleinen Land. Der bereits 1871
von ltalien unternommene Versuch, das Land zu erobern, stie} sowohl auf den vehementen
Wiederstand Frankreich als auch Englands, das sich aber 1878 auf dem Berliner Kongress zum
Nichteinmischungsprinzip bekannte. Indessen gelang es Frankreich durch seine Politik der
wirtschaftlich- finanziellen Unterstutzung Tunesiens mit draus resultierender Verschuldung und
Abhangigkeit sich im Jahre 1881 militarisch als Kolonialmacht zu etablierenden. Zunéachst
handelt es sich dabei um ein provisorisches Protektoratsverhaltnis, dessen vertragliche
Regelungen allerdings von Frankreich wenig beachtet wurden: 1943 setzte die franzdsische
Regierung den amtierenden Bey eigenmdchtig ab und verweigerte im Jahre 1951 dem Land die
von Volk und Regierung geforderte Unabhangigkeit. Der sich  formierenden
Unabhangigkeitsbewegung gelang es schlieflich, Tunesien am 20. Marz 1956 in die
Unabhéangigkeit zu fiihren - an ihrer Spitze El Habib Bourgiba, der schlieflich auch erster
Président der Republik wurde (1956-1987). Bemerkenswerterweise entwickelte sich das
Verhéltnis zu der ehemaligen Kolonialmacht Frankreich duferst positiv und kennenzeichnete

sich durch enge Beziehungen.””

1987 entmachtete Zine el Abidine Ben Ali den Présidenten Bourgiba. Auch der neue Prasident
wollte das weiter modernisieren, die Armut bekdmpfen und sich fiir die Rechte der Frauen

einsetzen. Auch baute er Schulen aus und forderte die Bildung im Land.

2%Tynesien - Geschichte. Abrufbar unter: http://www.transafrika.org/pages/laenderinfo-
afrika/tunesien/geschichte.php. Zugriff am15.10.2019

25 ygl. Zum Stellenwert des Franzésischen in Tunesien Eine empirische Untersuchung anhand einer
sozilinguistischen Enquete 2006. Abrufbar unter: https://www.grin.com/document/114454. Zugriff am 12.11.2019
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Das war aber nur eine Seite, denn Ben Ali regierte wie ein Diktator, unterdriickte die
Meinungsfreiheiten und die demokratischen Bestrebungen im Land. Als es dann vielen

Menschen immer schlechter ging, kam es zur Revolution und am Ende wurde abgesetzt.?*

Nachdem der bisherige Prasident Ben Ali aufgrund anhaltender Proteste sein Amt niedergelegt
hatte und ins Ausland geflohen war. Am 15. Januar 2011 setzte der tunesische Verfassungsrat
den Parlamentsprésidenten Fouad Mebaza als geschéftsfihrenden Prasidenten ein. Er kam nach
Mohamed Ghannouchi, der die Amtsgeschafte kurzzeitig Ubernommen hatte, Mebazaa hat als
Interimsprasident die Neuwahlen vorbereitet. Moncef Marzouki war vom 2011 bis 2014
Président Tunesiens. Beji Caid Essebsi war vom 2014 bis zu seinem Tod Prasident 2019,
Mohamed Ennaceur war vom 25. Juli 2019 bis zum 23. Oktober 2019 interimsweise Président
der Tunesischen Republik. Saied wurde bei der Prasidentschaftswahl in Tunesien im Oktober

2019 zum Prasidenten des Landes gewahlt. Er ist der heutige Président.

Im Hinblick auf diese allgemeine Darstellung der Geschichte Algeriens und Tunesiens, stellt
man fest, dass die beiden L&nder auch linguistischen Einfluss durchgefuhrt haben, die daraus
resultierenden Beeinflussungen und Auswirkungen auf das heutige Algerien und Tunesien zu
geben. ,,Der bewegten Geschichte der Lander der Maghreb- Region ist es zu verdanken, dass
viele Menschen dort heute mehr als eine Sprache benutzten und als multilingual zu bezeichnen
sind. 2" Beziiglich kann gesagt werden, dass Algerien und Tunesien die gleiche offizielle

208

Sprache™™ Identitét das heil3t die arabische Sprache , die gleiche Religion (der Islam) haben. Die

beide Volker haben die gleiche Ethnizitat: arabische oder berberische Identitét. ,,Alle erobernden

Volkern und Staaten brachten ihre jeweilige Sprache mit verbreiteten diese in der Region. »209

2Tunesien.  Abrufbar  unter: Vgl.  https://www.kinderweltreise.de/kontinente/afrika/tunesien/daten-
fakten/geschichte-politik/geschichte-politik-ii/. Zugriff am 21.10.2019

27 Widmann Felix: Code- Switching im algerischen und tunesischen Rap, University of Bamberg press, Bamberg
2015,S.13.Abrufbar
unter:https://books.google.dz/books?id=7JsBCWAAQBAI&pg=PA12&Ipg=PA12&dg=die+mehrsprachigkeit+in+tu
nesien&source=bl&ots=7B4uHD1-
tV&sig=ACfU3U1xR0O80iG4eG11WjSpJsOuBsIbimg&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwil1KGs-
crpAhVOUhoKHSFiBtsQ6 AEWA30ECACQAQ#v=0nepage&q=die%20mehrsprachigkeit%20in%20tunesien&f=fal
se. Zugriff am 19.05.2020

298 |In Algerien gibt es zwei offiziellen Sprachen : die arabische Sprache und Tamazight Sprache.

2%widmann Felix: Code- Switching im algerischen und tunesischen Rap, University of Bamberg press, Bamberg
2015, S.12. Abrufbar
unter:https://books.google.dz/books?id=7JsBCWAAQBAI&pg=PA12&Ipg=PA12&dg=die+mehrsprachigkeit+in+tu
nesien&source=bl&ots=7B4uHD1-
tV&sig=ACfU3U1xR0O80iG4eG11WjSpJsOuBsiblmg&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwil1KGs-
crpAhVOUhoKHSFiBtsQ6 AEWA30ECACQAQ#v=0onepage&q=die%20mehrsprachigkeit%20in%20tunesien&f=fal
se. Zugriff am 19.05.2020
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Wenn man ansieht die Geschichte Algeriens und Tunesiens, so fallt auf, eine wichtige Frage:
Was sprechen die Algerier und Tunesier?

1.3.2 Mehrsprachigkeit und Vielsprachigkeit in Algerien und Tunesien

,Mehrsprachigkeit unterscheidet sich von , Vielsprachigkeit, also Kenntnis einer Anzahl von
Sprachen oder der Koexistenz verschiedener Sprachen in einer bestimmten Gesellschaft.
Vielsprachigkeit kann man erreichen indem man einfach das Sprachenangebot in einer Schule
oder in einem Bildungssystem vielfaltig gestaltet oder indem man Schiler dazu anhalt, mehr als
eine Sprache zu lernen,(...)Mehrsprachigkeit jedoch betont die Tatsache, dass sich die
Spracherfahrung eines Menschen in seinen kulturellen Kontexten erweitert, von der Sprache im
Elternhaus tber die Sprache der ganzen Gesellschaft bis zu Sprachen anderen Voélker (die
entweder in der Schule oder auf der Universitdt lernt oder durch direkte Erfahrung erwirbt).
Diese Sprachen und Kulturen werden aber auch nicht in strikt voneinander getrennten mentalen
Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine Kommunikative Kompetenz, zu
der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen beitragen und in der die Sprachen miteinander
in Beziehung stehen interagieren. In verschiedenen Situationen Kénnen Menschen flexibel auf
verschiedene Teile dieser Kompetenz zuriickgreifen, um eine effektive Kommunikation mit

einem bestimmten Gespréchspartner zu erreichen.”**

Laut dieser Definition der Mehrsprachigkeit, kann man feststellen, dass Wegen historischen

Grinden Algerien und Tunesien mehrsprachige Lander sind.

»Algerien ist gekennzeichnet als ein mehrsprachiges Land; wenn man genauer nachgeht, spricht
man von vier wesentlichen Sprachen in Algerien ndmlich von Standardarabisch, berberisch,
Algerisch und Franzésisch als Erstfremdsprache in Algerien.””** Die Algerier kénnen in der
Schulen und an der Universitaten die arabische, kabylische, franzdsische, englische, spanische,

deutsche, russische, italienische, tiirkische und die chinesische Sprache lernen.

»Tunesier benutzen in ihrem Alltag mehr als eine Sprache und mehr als einen Dialekt, unter
anderem das Hocharabische, den tunesischen Dialekt mit seinen unterschiedlichen Varianten,
das Franzosische und moglicherweise auch andere européische Sprachen, die flr den

Arbeitskontext von Bedeutung sind. Daneben sind die Tunesier durch die

29Schneider, Giinther: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen,
Langenscheidt, Berlin 2001,S.17.

211 Bouhalouan, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in AlgerienDidaktische
MaRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang.
Doktorarbeit, Universitat Es-Senia, 2014, S.56
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Satellitenfernsehprogramme stdndig in Kontakt mit den unterschiedlichen Varianten der
arabischen Sprache aus den anderen arabischen L&ndern. In der Konsequenz wechseln sie je
nach Konversationspartner oder Konversationsthema auch in ein und derselben Konversation
zwischen diesen Sprachen und Dialekten hin und her. Diese sprachliche Vielfalt und dieser
alltagliche Kontakt zwischen den Sprachen und den Dialekten findet sich jedoch weder in den

tunesischen Schulen noch an den tunesischen Universitiiten. »?'?

Die Tunesier konnen die arabische, franzdsische, englische, deutsche, italienische, spanische,
tirkische, russische, chinesische, koreanische und hebrdische Sprache in den tunesischen

Schulen und an der Universitdten lernen.

Alle diese Sprachen machen von Algerien und Tunesien vielsprachige Lander, sie sind Lénder

vieler Sprachen.??

Zunachst wird eine Frage, die theoretisch sowie auch praktisch sehr wichtig ist, beantwortet:
Wie ist die Sprachpolitik in den beiden Landern ?

1.3.2.1 Sprachpolitik in Algerien

Die Sprachpolitik ist in zwei Phasen unterteilt:

Die Sprachpolitik wahrend der franzosischen Kolonialzeit

Die Unterdriickung der einheimischen Kultur wahrend der Kolonialzeit in Algerien galt als eine
Strategie, um den Widerstand der Bevolkerung gegen den Kolonialismus zu brechen und die
Einheimischen zu assimilieren. Ein wichtiges Unterdriickungsmittel war - neben der Einflihrung
der franzésischen Sprache in den Verwaltungsstrukturen und im Schulwesen - die Zerstérung
des ursprunglich in Algerien vorhandenen Bildungssystems, das islamisch orientiert war.
Wichtiger Bestandteil des Unterrichts einheimischer Kinder war vor allem das Erlernen der
franzgsischen Sprache. Der Arabischunterricht wurde ab 1883 nicht mehr zugelassen. 1938
wurde das Arabische per Dekret zur Fremdsprache erklart. 1948 wurde den Arabisch-Lehrern die

Erteilung von Unterricht untersagt, wenn sie dazu nicht ein franzdsisches Diplom nachweisen

225a1hi, Adem: Das multilinguale Lexikon und die Mehrsprachigkeit Implikationen fir den mediengestiitzten
Deutschunterricht in Tunesien, Marburg, 2018, S.12. http://archiv.ub.uni-marburg.de/diss/z2019/0106/pdf/das.pdf .
Zugriff am 20.05.2020

?8 Eine ausfuhrliche Darlegung des Themas ,, Mehrsprachigkeit in Algerien und in Tunesien > wird hier nicht
dargeboten.
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konnten. 1954 wurde in der Schulzeitung L école républicaine gefordert, Arabisch auch als

Fremdsprache fallen zu lassen: das klassische Koran-Arabisch sei eine tote Sprache.

Ziel der Zulassung der einheimischen Kinder in franzésischen Schulen war, die Einheimischen
auf Franzosisch schreiben und lesen lernen zu lassen. Jules Ferry sagte von den jungen
Algeriern: ,,Behaltet sie bis zu ihrem 14. Lebensjahr in der Schule. Das ist genug. [...]. Wir
wollen sie nicht mit unseren schonen Programmen des VVolksschulwesens vertraut machen, denn
wir wollen ihnen weder Zuviel Geschichte, noch Zuviel Geographie beibringen, nur Franzésisch,

[...], Franzdsisch und nichts weiter.“***

Die Umsetzung dieser kolonialen Sprachpolitik in Algerien erfolgte durch viele Gesetze und
Dekrete, die den Arabischunterricht auf die traditionellen religiésen Schulen — die ,,Medersen* —
einschriankten: ,,La promulgation 1904 d"une loi qui réduit 1’espace réservé a 1’enseignement de
la langue arabe en la confiant, dans les meilleurs cas, a des opérations d"apprentissage dans les
zaoutas et avec des méthodes traditionnelles aux enfants le texte coranique par cceur, et de

notions de Figh et de théologie, en somme des rudiments de langue arabe.”*"

,,Bis zur Unabhéngigkeit im Jahr 1962 war franzosisch die offizielle Bildungssprache des
Landes. Es gehorte zur politischen Taktik Frankreichs, die franzosische Sprache als
Bildungssprache einzusetzen, um somit eine Anndhrung an die Kultur und Lebensweise

Frankreichs zu erreichen. »2*

3

Berichte von franzosischen Politikern zeigen auf, wie eine vorgebliche ,, mission civilisatrice’
zur Vernichtung der einheimischen Kultur Algeriens fiihrte. Bereits vor dem Beginn des
militarischen Kampfes gegen Frankreich gab es Versuche zur Wiedergewinnung der kulturellen
Eigenstandigkeit durch Einflihrung eines privaten arabischen Schulwesens durch Schriftgelehrte,
die sogenannten ,,Ulemas®, die wédhrend des zweiten Weltkrieges als junge Studenten aus
Algerien ausgewandert waren, um in Tunis und Kairo zu studieren. Die Ulemas kampften gegen
die von Franzosen geforderten Sekten und Irrlehren des Islams. Jahrelang dauerte die
Auseinandersetzung, bis der Fuhrer der Ulemas, Scheich Abdelhamid Ben Badis, an Autoritat im

2% plum, Werner: Nordafrika, Der Maghreb, Glock und Lutz, Niirnberg 1961, S. 216.

>Daoud, Mohammed: Le roman algérien de langue arabe. Lectures critiques. Oran: Editions CRASC, 2002, S. 18.
21E| Korso, Kamel: (Hrsg.) von Albert Raasch "Sprachenpolitik Deutsch als Fremdsprache" Amsterdam-
AtlantaGA,1997,S. 9f.
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Lande gewann. So wurden von 1931 bis 1955 insgesamt 151 Schulen mit je drei bis vier Klassen

217

gegrindet. Standig wurden diese Schulen von der franzésischen Polizei aufgesucht.
Die Sprachpolitik nach der franzésischen Kolonialzeit

Bereits wahrend des algerischen Befreiungskrieges wurde ein Zeichen fir die kulturelle Zukunft
Algeriens gesetzt, als von der Befreiungsfront FLN (Front de libération nationale) beschlossen
wurde, dass die Nationalsprache des freien Algeriens das Arabische sein sollte. Tatsachlich
erfolgte nach der Unabhingigkeit eine ,,ideologisch® aufgeladene Zuwendung zur arabischen
Welt, eine ,,volonté d arabisation* basierend auf einer Aufwertung der arabischen Sprache und
der islamischen Religion. Die intellektuelle Elite des Landes war zum berwiegenden Teil in den
franzésischen Kolonialschulen ausgebildet. Die politischen Regimes Algeriens nach der
Unabhangigkeit strebten danach, die Macht ,,um jeden Preis* zu sichern, die innere Einheit zu
demonstrieren und jede Bedrohung dieser Einheitlichkeit durch innere kulturelle Vielfalt

abzuwenden. Die Arabisierungspolitik fiihrte zur Aufwertung der arabischen Hochsprache. **®

Das Tamazight wurde erst April 2002 in Algerien neben dem Hocharabischen als zweite

Nationalsprache anerkannt und rechtlich eingefiihrt.

1.3.2.2 Sprachpolitik in Tunesien

Tunesien ist ein Land vieler Sprachen. Die Amtssprachen ist Arabisch, doch das Franzdsische
ist immer noch présent; nicht zu Unrecht gilt Tunesien nach wie vor als frankophobste Land im
Maghreb. Auch wenn im o6ffentlichen Leben ,, Tunesisch ” (ein Dialekt des Arabischen) und
Franzosisch gesprochen wird, drangt die hocharabische Schriftsprache zunehmend die
franzosische Schriftsprache zuriick: Offentliche Ausschilderungen, StraBennamen und
Unternehmen beziehungen, Medien und Werbung, Informationen in Verkehrsmitteln und vieles
andere sind Uberwiegend arabisch. Tunesien ist im Rahmen der franzdésischen Kulturpolitik zwar
ein privilegiertes Partnerland, allerdings ist die 1992 von der tunesischen Regierung
beschlossene Arabisierungskampagne zuletzt noch einmal deutlich verstarkt worden. 98% der
Bevolkerung sprechen Arabisch als Muttersprache; Franzdsisch ist die Zweitsprache des

?Y"Belkhira, Souad: Die Rezeption der algerischen franzésischsprachigen Literatur in den deutschsprachigen
Landern. Dargelegt am Beispiel von Assia Djebar; Azouz Begag und Maissa Bey, Universitdt Osnabriick
2013.5.21.

218y/gl. Belkhira, Souad: Die Rezeption der algerischen franzésischsprachigen Literatur in den deutschsprachigen
Landern. Dargelegt am Beispiel von Assia Djebar, Azouz Begag und Maissa Bey, Universitat Osnabrick 2013,
S.232f, Abrufbar unter: https://repositorium.ub.uni-osnabrueck.de/bitstream/urn:nbn:de:gbv:700-
2014041412399/3/thesis_belkhira.pdf .Zugriff am 19.12.2018
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Landes.”™ Das Berberische ist in Tunesien die Muttersprache einer Minderheit im Stiden des

Landes.??°

Seit ihren Abhé&ngigkeit haben das algerische und tunesische Bildung Ministerium einen

bedeutenden Wert fir das padagogische Ziel der Fremdsprachenunterricht gegeben.

Zunadchst wird der Status der Fremdsprachen in algerischen und tunesischen Schulen

thematisiert.
1.3.2.3 Fremdsprachen in algerischen und tunesischen Schulen

Nach der Unabhangigkeit Algeriens und Tunesiens nahmen die Beziehungen zum Ausland mit
den Léandern der ganzen Welt stark zu. Die politischen und wirtschaftlichen Beziehungen,
neuen Medien, Wachsender kulturellen wirtschaftlichen Austausch fordern den Bedarf an

Fremdsprachenkenntnissen in den beiden Landern.
1.3.2.3.1 Die Fremdsprachen in algerischen Schulen

Die gegenwartigen Situation in Algerien verlangt die Offnung nach Fremdsprachen lernen. Seit
der algerischen Schulreform 2008*, ist es deutlich geworden, dass die Fremdsprachen
Unterrichten eine andere Bedeutung tbergenommen haben. Mit den schulischen Entwicklungen
hat auch die kommunikative Kompetenz eine bedeutende Stelle ibergenommen. Sie wird sowohl
im Fremdsprachen Unterricht als auch in den schulischen Lehrwerken benutzt.

Algerien ist von der Globalisierung beeinflusst worden. Heutzutage lernen alle  Schuler
obligatorisch zwei Fremdsprachen (Franzésisch und Englisch), und zwei Wahlsprachen

(Spanisch oder Deutsch).

»In Algerien nehmen die L3 (oder Tertidrsprachen ) wie Deutsch, Spanisch u.a. einen immer
wichtigeren Platz in der gesamten sprachpolitischen Planung ein. Argumente daftr liegen darin,

dass die algerische Glottopolitik sowohl externorientiert also exogen als auch endogen

%/gl. Michael Fisch, Entwicklungstendenzen germanischer Studiengang im Ausland, Germanistik und
Selbsterfindung Uber die Zukunft der deutsche Sprache in Tunesien, Annegret Middek (Hrsg.) erschienen als Band
84 in der Reihe ,, Materialien Deutsch als Fremdsprache ” drucken im Universitétsverlag , Gottingen, 2010,S.104.
220 galhi, Adem: Das multilinguale Lexikon und die Mehrsprachigkeit Implikationen fiir den mediengestiitzten
Deutschunterricht in Tunesien, Marburg, 2018, S.20. http://archiv.ub.uni-marburg.de/diss/z2019/0106/pdf/das.pdf.
Zugriff am 11.05.2020

2! In den offiziellen Texten werden die grundlegenden Bestimmungen fiir das Bildungssystem festgelegt: Gesetz
zur Orientierung Nr. 8-04-vom 23. Januar 2008, veroffentlicht im Amtsblatt vom 27. Januar 2008, allgemeine
Bezugnahme auf die Programme (Juli 2008) der nationalen Kommission Technische und methodische Programme,
die als Leitfaden fir die Gestaltung, Entwicklung und Anpassung von Programmen und Auszubildenden dienen.
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ausgerichtet ist. In der globalisierten Welt hat Algerien die Bedeutung der Zusammenarbeit in
Wissenschaft, Technologie und Forschung, Okonomie, Tourismus erkannt und raumt heutzutage
neben Franzosisch und Englisch vielen weiteren Fremdsprachen zwecks ihrer konkreten

Funktionalisierung einen besonderen Platz im Bildungsprogramm ein.”**

Die erste obligatorische Fremdsprache ist Franzésisch, sie beginnt in der Klassestufe 3.
Schuljahr in Primarschule, die zweite obligatorische Fremdsprache ist Englisch, sie beginnt in
der Klassenstufe 1. Schuljahr in Mittelschule, In dieser Hinsicht schreibt ElI Korso (1997, S.9f.)
3 Es werden viele Sprachen in Algerien unterrichtet: Franzdsisch, Englisch, Deutsch,
Spanisch, Russisch, und Italienisch (...)"Die Fremdsprachen haben immer eine sehr wichtige

Rolle in Algerien gespielt, vor allen Dingen Franzdsisch und Englisch. ”

Die dritte Fremdsprache ist die Walsprache, sie wird von den Schilern des 2. Schuljahrs im
Gymnasium (Branche: Fremdsprachen langue étrangere) ausgewahlt wird, und wahrend zwei
Jahren gelernt. Am Ende des 3.Schuljahrs werden die Schiiler im Fach: Deutsch oder Spanisch

im Abitur gepraft.

1.3.2.3.2 Die Fremdsprachen in tunesischen Schulen

Franzosisch wird ab dem dritten Jahr an den Primarschulen als erste Fremdsprache unterrichtet
und bleibt Pflichtsprache bis zum Abitur. Daruber hinaus ist Franzdsisch Pflichtfach fiir jeden
Studierenden unabhdngig von dessen Studienfach. Englisch (L3) tritt aufgrund der
Globalisierung zunehmend in den Vordergrund und damit in direkte Konkurrenz zum
Franzosischen. Zudem wird Englisch als zweite Fremdsprache ab der achten Klasse unterrichtet
und ebenfalls als Pflichtfach bis zum Abitur beibehalten. Seit 1989 kann an den Sekundarschulen
ab der elften Klasse eine dritte Fremdsprache als Wahlpflichtfach belegt werden. Diese dritte
Fremdsprache (L4) waren traditionell Italienisch und Spanisch, schon aus geografischer Nahe
und historischer Perspektive. Seit einiger Zeit belegt in diesem Sprachenwettbewerb Deutsch
(alternierend mit Italienisch) diese Position. ***

Als Wahlpflichtfach in der tunesischen Sekundarstufe konkurriert Deutsch (35.850 Lerner) mit
Italienisch (51.818), Spanisch (39.920), Chinesisch (1.230), Russisch (904) und Turkisch (187).

??Hamida, Yamina: ,,Sprachen und Bildungspolitik in Algerien®, in: Stellenbosch Papers in Linguistics PLUS , Vol.
38, 2009,S.120.

*2 El Korso, Kamel: herausgegeben von Albert Raasch "Sprachenpolitik Deutsch als Fremdsprache" Amsterdam-
AtlantaGA,1997,S.9.f.

2%\/gl. Michael Fisch: Entwicklungstendenzen germanischer Studiengang im Ausland, Germanistik und
Selbsterfindung uber die Zukunft der deutsche Sprache in Tunesien, Annegret Middek (Hrsg.) erschienen als Band
84 in der Reihe ,, Materialien Deutsch als Fremdsprache ” drucken im Universitétsverlag , Gottingen, 2010, S.104.
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5 In Tunesien gibt es insgesamt 45.527 Deutschlernende. VVon den ca. 2 Millionen Schiilern in
Tunesien lernen derzeit 35.850 Schuler Deutsch an insgesamt 427 Schulen. Als Studienfach wird
Deutsch an sieben staatlichen und funf privaten tunesischen Universititen angeboten.6 Insgesamt
gibt es 741 Studierende an staatlichen Hochschulen, die Zahlen der privaten Einrichtungen sind
nicht erfasst. Es gibt eine hohe Nachfrage nach studienbegleitendem Deutschunterricht
(Sprachkurse und Fachsprache). Laut einer inoffiziellen Erhebung durch DAAD an tunesischen
Hochschulen sind schatzungsweise 800-1000 Studierende/Graduierte am studienbegleitenden

Deutschangebot interessiert.?*®

Der Vergleich der Fremdsprachen in den algerischen und tunesischen Schulen zeigt, dass sie fast
ahnlich in der Schulen unterrichtet sind, aber sie sind nicht identisch. Man findet, dass
Franzosisch als erste Fremdsprache dominiert, dann kommt Englisch. Als dritte Fremdsprache ist
Spanisch oder Deutsch in Algerien, und Italienisch oder Spanisch oder Deutsch in Tunesien. Die
deutsche Sprache wird in den Sekundarstufe wéhrend zwei Jahren sowohl in Algerien als auch

in Tunesien gelernt.

Algerien und Tunesien haben starke Beziehungen zu den deutschsprachigen Landern. Die
folgenden Abschnitten sollen dazu dienen, einen groben Uberblick tber die Beziehungen sowohl
zwischen Algerien und den deutschsprachigen L&ndern als auch zwischen Tunesien und den

deutschsprachigen Landern.

1.3.3 Beziehungen zwischen Algerien und den deutschsprachigen Landern,

Beziehungen zwischen Tunesien und den deutschsprachigen Landern

Algerien und Tunesien haben seit langen Jahren mit Deutschland, der Schweiz und Osterreich
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Beziehungen. Als Beispiel werde ich in den
folgenden Abschnitten die Beziehungen mit Deutschland und der Schweiz tief behandeln.

?»\/gl. Tunesien kurze Einfiihrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitaten, 2019, S.7. Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad de/pdfs_nicht barrierefrei/laenderinformationen/afrika/tunesien _daad sachstand.p
df Zugriff am 16.10.2019
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1.3.3.1 Beziehungen zwischen Algerien und Deutschland

a. Historische Beziehungen

Die erste Beziehung zwischen Algerien und Deutschland entstand in der osmanischen Zeit, als
Algerien einer der wichtigsten Staaten im osmanischen Reich war.

Deutschland bezahlte Steuer fiir Algerien, um seine Schiffe im Mittelmeer, zu schitzen.
Anlasslich eines Friedensvertrages mit Algerien, stellte das Heilige romische deutsche Reich von
Hamburg ( Deutschland ) eine Miinze im Jahre 1751 her.”

Deutschland interessierte sich fur Algerien ,,Dans le sillage du cosmopolitisme intellectuel hérité
des lumiéres, cet intérét et les nombreuses publications qui en résultent (on a recensé plus de
1700 titres publiés en Allemagne sur la seule Algérie entre 1830 et 1862) >’

In dem ersten Weltkrieg und zweiten Weltkrieg waren viele Algerier in den franzosischen
Militardienst mobilisiert, ,,Die Anwesenheit der Algerier war nicht nur im ersten, sondern auch
im zweiten Weltkrieg reflektiert. Darauf wurden tausende Soldaten vom franzésischen Siedler
zwangslaufig als franzosischen Kampfer nach Deutschland gefiihrt. ”** Sie mussten neben
Frankreich die Deutschen kdmpfen, aber viele Algerier haben die Deutschen im Krieg geholfen,
wahrend andere Algerische Soldaten flohen aus der franzdsischen Armee, und kampften neben
den Deutschen, Die Algerier, die am ersten und zweiten Krieg teilnahmen, lernten den Einsatz
von Waffen und Kriegsplanung.**®

DDR half den Algeriern wéhrend des Befreiungskrieges auf eine informelle Art und Weise, die
ihnen finanzielle und materielle Unterstutzung gab.

Abida Semouri (2007) schreibt ,,... Beide Lander konnen an eine langjahrige Tradition guter
Zusammenarbeit anknipfen. So hat auch die algerische Bevdlkerung mit Wohlwollen das
Interesse der Deutschen verfolgt, die aus vielerlei Grinden hierzulande einen guten Ruf
genieRen. Die Griinde dafiir gehen bis auf die Zeit des Unabhangigkeitskdmpfers gegen die

226 \/gl. Bouchiki, Dallal: Die Zuriickhaltung des algerischen Schiiler fiir die Wahl der deutschen Sprache in der
Sekundarstufe, Universitat Oran 2016, S.10.

227 Abdelfettah Ahcéne, Messaoudi Alain et Nordman Daniel (dir.): savoirs d'Allemagne en Afrique du Nord,
XVllle- XXe siécle, 2012,5.353. Abrufbar unter: https://www.persee.fr/doc/outre 1631-
0438 2013 num_100 380 5069 t18 0352 0000 1 Zugriff am12.09.2019

228\/gl. Bouchiki, Dallal: Die Zuriickhaltung des algerischen Schiler fiir die Wahl der deutschen Sprache in der
Sekundarstufe, Universitat Oran 2016, S.11.

22 Mein GroRvater Chahrour Bachir hatte in den zweiten Weltkrieg teilgenommen, er erzahlte uns nur gute Sachen
uber die Deutschen.

100


https://www.persee.fr/doc/outre_1631-0438_2013_num_100_380_5069_t18_0352_0000_1
https://www.persee.fr/doc/outre_1631-0438_2013_num_100_380_5069_t18_0352_0000_1

Kolonialmacht Frankreich zuriick, als beide deutsche Staaten die Nationale Befreiungsarmee
FLN unterstiitzt haben.,, >*°

,»Ein schweres Erdbeben im Mai 2003 forderte weit iiber 2000 Todesopfer und mehrere Tausend
Verletzte. Deutsche Hilfsorganisationen (Technisches Hilfswerk, Deutsches Rotes Kreuz) sind
unverzuglich nach Algerien entstand worden, um schnelle und unburokratische Hilfe zu leisten.
2231

Viele algerischen Soldaten sind in Deutschland geblieben, die Migration von Algeriern nach
Deutschland begann schon am Ende des zweiten Weltkrieges. Ein grof3er Teil wanderte in der
Endphase des algerischen Unabhangigkeitskampfers. Anfang der 60er Jahre kommen Algerier
Studenten als Ausbildungswerken und Arbeitsmigranten. In der Zeit der DDR schloss sich mit
Algerien Abkommen tiber die Ubernahme algerischen Arbeitskrafte, die in der DDR ausgebildet
wurden. von 1991 bis heute hat die Zahl der Algerier in Deutschland verdoppelt. Die Zahl der
algerischen Auslander in Deutschland betrégt ungefahr 35.000, darunter eine Gemeinschaft, die

seit mehr als 40 Jahren, insbesondere in Ostdeutschland lebt.

b. Politische Beziehungen

Die politischen Beziehungen zwischen Algerien und Deutschland sind traditionell gut und
freundschaftlich. Auch in den 1990 er-Jahren, als Algerien in beispielloser Weise vom
islamistischen Terrorismus heimgesucht wurde, pflegte Deutschland seine diplomatischen
Kontakte mit Algerien. Algerien hat inzwischen seine aus diesen “schwarzen Jahren” rithrende
auflenpolitische Isolation Uberwunden und ist als aktiver Spieler auf die politische Biihne
zurlickgekehrt; das Land festigt kontinuierlich seine Stellung als Regionalmacht in Afrika und
im arabischen Raum und als Gesprachspartner des Westens. Deutschland und Algerien arbeiten
nach Kraften daran, die bilateralen Beziehungen auszubauen. Die politischen Beziehungen zur
Bundesrepublik Deutschland sind von Zusammenarbeit und durch Besucheraustausch
gekennzeichnet.

Anfang April 2001 hat Prasident Abdelaziz Bouteflika als erster algerischer Prasident
Deutschland einen offiziellen Besuch abgestattet.

Der Besuch von Bundesprasident Kohler im November 2007 war der erste Staatsbesuch eines
deutschen Bundesprésidenten in Algerien. Im Juli 2008 besuchte Bundeskanzlerin Merkel

Algerien. Im Januar 2016 flhrte der algerische Premierminister Abdelmelek Sellal in Berlin

2%0Semouri, Abida: Der Fluch des Erdéls Algerien hofft auf die Zusammenarbeit mit Deutschland, 2007. Abrufbar
unter: https://www.neues-deutschland.de/artikel/119277.der-fluch-des-erdoels.html Zugriff am 12.09.2019
#1Beziehungen zwischen und Deutschland: politische Beziehungen. Abrufbar unter: https://www.arab-business-
center.info/beziehungen-zwischen-algerien-und-deutschland/Zugriff am 16.09.2019

101


https://www.neues-deutschland.de/artikel/119277.der-fluch-des-erdoels.html
https://www.arab-business-center.info/beziehungen-zwischen-algerien-und-deutschland/
https://www.arab-business-center.info/beziehungen-zwischen-algerien-und-deutschland/

Gesprache mit der Bundeskanzlerin, dem Bundesprésidenten und dem Bundestagsprasidenten.
Im weiteren Lauf des Jahres 2016 reisten Bundesinnenminister de Maiziére und Bundesminister

fir Entwicklung und wirtschaftliche Zusammenarbeit Mller nach Algerien.

Im September 2018 besuchte Bundeskanzlerin Merkel fir das zweite Mal Algerien. Beide
Lander sind an einem weiteren Ausbau der erfolgreichen Kooperation auf nahezu allen Gebieten
und des politischen Dialogs interessiert.

Am 20. Marz 2019 traf der algerische Vize-Premierminister und AulRenminister Lamamra

AuRenminister Maas in Berlin.?*

c. wirtschaftliche Beziehungen

Die deutsch-algerischen  Wirtschaftsbeziehungen sind ausbaufdhig. Algerien ist als
Energielieferant fur Deutschland ohne Bedeutung, jedoch kommt das Land mit seinem enormen
Modernisierungsbedarf bei Industrieanlagen und Infrastruktur der deutschen Produktionspalette
in idealer Weise entgegen und genielRen deutsche Produkte von jeher einen ausgezeichneten Ruf.
Deutschland importierte 2003 aus Algerien Waren im Wert von 882,6 Mio. Euro und exportierte
Waren im Wert von 688,8 Mio. Euro. Im ersten Halbjahr 2004 wird ein dynamisches Wachstum
der deutschen Exporte verzeichnet. Deutschland steht fur Algerien als Abnehmerland auf Platz
13, als Lieferant auf Platz 4. Als Investoren sind deutsche Unternehmen bisher nur in zwei,

allerdings bedeutenden Joint ventures vertreten.

Zur Belebung der Wirtschaftsbeziehungen hat die Nordafrika-Mittelost-Initiative der deutschen
Wirtschaft 1996 das deutsch-algerische Wirtschaftsforum “ F3A — (Forum algéro-allemand des
affaires)” ins Leben gerufen. Das zehnte F3A fand am 16. und 17. Juni 2003 in Algier statt.
Wichtig ist die Teilnahme deutscher Aussteller an der jahrlich im Juni stattfindenden
Internationalen Messe in Algier; die Messeteilnahme wird vom Bundesministerium flr
Wirtschaft und Arbeit gefordert. Die Eroffnung eines Biiros des “Koordinators der deutsch-
algerischen Wirtschaftsbeziehungen” in Algier im November 2004 soll dazu beitragen, dass
deutsche Unternehmen sich die Geschéaftsmdglichkeiten des algerischen Marktes besser

erschliefen kdnnen.

#2Deutschland und Algerien: bilaterale Beziehungen, 2019. Abrufbar unter:
https://algier.diplo.de/dzde/themen/willkommen/laenderinfos/bilaterale-beziehungen Zugriff am 16.09.2019
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Deutschland und  Algerien unterhalten ein Investitionsschutzabkommen und ein

Schiffahrtsabkommen. 2

,Die Wirtschaft Algeriens ist iberwiegend staatlich organisiert und wird vom Energie-Sektor
dominiert. 94% der Exporteinnahmen stammen aus dem OI- und Gassektor, der zu 27% zum

Bruttoinlandsprodukt beitrégt.

Hauptlieferlander Algeriens sind China, Frankreich, Italien und Spanien. Deutschland belegt
Platz 4.

Die wichtigsten Ausfuhrguter Deutschlands nach Algerien sind Maschinen, Kraftfahrzeuge und
Fahrzeugteile sowie chemische Erzeugnisse. Importe nach Deutschland umfassen tuberwiegend
Erdol sowie chemische Erzeugnisse und sonstige Rohstoffe. Uber 200 deutsche Unternehmen
mit insgesamt ({ber 2000 Beschéftigten sind in Algerien tatig. Die deutsche

Aulenhandelskammer zahlt rund 800 Mitglieder.

Neben der von Bundeskanzlerin Angela Merkel und Prasident Bouteflika 2011 vereinbarten
deutsch-algerischen ,,Gemischten Wirtschaftskommission®, ist mit der Energiepartnerschaft
2015 noch ein weiteres Forum fur Wirtschaftskontakte hinzugekommen. Ein erstes deutsch-

algerisches Landwirtschaftsforum fand im November 2015 statt.

Deutschland und Algerien unterhalten verschiedene bilaterale Abkommen, so etwa seit 2002 ein
Investitionsschutzabkommen und seit 2008 ein Doppelbesteuerungsabkommen; dartiber hinaus

u.a. ein Seeschifffahrts- sowie ein Luftverkehrsabkommen. ,,%*

Im Jahr 2011 erreichte das Volumen des wirtschaftlichen Austauschs zwischen den beiden
Landern 3 Milliarden Dollar.

Die wichtigsten S&ulen der wirtschaftlichen Zusammenarbeit zwischen Deutschland und
Algerien sind das Desertec-Projekt, durch erneuerbare Energien Strom in der Wiste zu erzeugen.
Der Vorkommen wurde zwischen den beiden Léandern unterzeichnet Im Bereich der
erneuerbaren Energien in Briissel zwischen der Nationalen Elektrizitats- und Gasgesellschaft
Sonalgaz und der Desertec. Das Projekt zielt darauf ab, den Strombedarf des Nahen Ostens und
Nordafrikas bis 2025 zu decken.

#3Beziehungen zwischen Algerien und Deutschland :Wirtschaftsbeziehungen und Entwicklungszusammenarbeit.
Abrufbar unter: https://www.arab-business-center.info/beziehungen-zwischen-algerien-und-deutschland/ . Zugriff
am 04.03.2018

2Deutschland und Algerien: bilaterale Beziehungen,2019. Abrufbar unter:
https://algier.diplo.de/dzde/themen/willkommen/laenderinfos/bilaterale-beziehungen . Zugriff am 11.09.2018
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Neben der Bereitstellung von 15 Prozent des Verbrauchs von Europa. Das Projekt Desertec
geschéatzt Gesamtkosten von 400 Milliarden Euro auf dem Prinzip eines Quadratkilometers. Es

erhélt etwa 1,5 Millionen Barrel Ol aus Sonnenenergie.

Algerien und Deutschland haben eine langjahrige Zusammenarbeit, als Beispiel werden erwahnt:
GIZ : Seit 1993 ist die GIZ in Algier mit einem eigenen Biro vertreten. Die GIZ arbeitet in
Algerien hauptséchlich im Auftrag des Bundesministeriums fur wirtschaftliche Zusammenarbeit
und Entwicklung (BMZ). Momentan beschaftigt die GIZ im Land 75 Mitarbeiter, darunter 13
Auslandsmitarbeiter und eine CIM-Fachkraft. Ziel der deutsch-algerischen Zusammenarbeit ist
es, die flr die Region sehr fortschrittliche Umweltgesetzgebung mit Leben zu fullen und eine
integrierte Umweltpolitik zu verwirklichen. Dazu unterstiitzt die GIZ die intersektorale

Planungs- und Koordinierungskompetenz der algerischen VVerwaltungsinstitutionen.

Der Schwerpunkt der Zusammenarbeit ist die Umweltpolitik, unter anderem in den Bereichen
nachhaltige Nutzung natirlicher Ressourcen und Schutz der Biodiversitdat, Anpassung an den
Klimawandel, Abfallwirtschaft und Foérderung umweltfreundlicher Technologien und
Innovationen. Hauptauftraggeber der GIZ ist das BMZ. Dartiber hinaus ist GIZ International
Services im Auftrag anderer Geber wie der Européischen Union und der Privatwirtschaft aktiv.?

Die algerisch-deutschen Beziehungen beschranken sich nicht auf den wirtschaftlichen Aspekt
sonder auch auf militarischen, sicherheitspolitischen und kulturellen Aspekte. Die wichtige
Position Deutschlands als anerkannte Kraft und die Qualitat seiner Technologie gehdren zu den

positiven Eigenschaften, die zur Entwicklung der groRten Kooperation beitragen.

Der Austausch und die Zusammenarbeit zwischen den beiden L&ndern wird von der 2006
gegriindeten algerischen deutschen Industrie- und Handelskammer unterstutzt. In Algerien sind

220 deutsche Firmen aktiv.2%®

Seit 2016 gibt es eine Deutsch- Algerische Energiepartnerschaft zur Forderung erneubarer
Energien in der Region.

Im April 2018 wurde erstmalig ein gemeinsamer Energietag von algerischen Energie- und
deutschen Wirtschaftsministerium (BMW]1) in Algier organisiert.

*Deutsche Gesellschaft fir internationale Zusammenarbeit (GIZ) GmbH. Algerien. Abrufbar unter:
https://www.qgiz.de/de/weltweit/309.html Zugriff am 04.03.2018
238\/g|. http://www.aps.dz/ar/economie/60411-2018-09-15-16-40-53 . Zugriff am 30.08.2018 (Eigene Ubersetzung)
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Seit Jahren sind diese Deutschen Unternehmen in Algerien aktiv:
,»Siemens ”

,,Linde ” Firma in der chemischen Industrie

,,Henkel ”” Firma im Bereich Waschmittel

,,Knauf ” Firma im Bereich der Baustoffe

,Zad F > Firma in Mechanik

,»Volkswagen ” Firma

»Mercedes - Benz ” Firma: Im Jahr 2012 wurde eine Vereinbarung zwischen dem Ministerium
flir Nationale Verteidigung, der Nationalen Gesellschaft fur Industriefahrzeuge, den Vereinigten
Arabischen Emiraten und dem deutschen Unternehmen "Daimler" unterzeichnet, drei
Unternehmen wurden fir die Installation der Marke Mercedes und die Produktion von Motoren
des gleichen Typs gegriindet **’

Im Februar 2017 fanden in Algier die 6.Sitzung der Deutsch- Algerischen Gemischten

Wirtschaftskommission sowie parallel ein deutschalgerisches Wirtschaftsform statt.?®

d. Kulturelle und Bildung Beziehungen

Das Goethe-Institut Algier wurde 1963 gegriindet. Nach Jahren der Stilllegung (1994-2001) ist
es seit 2001 wieder aktiv. Der Schwerpunkt seiner Tétigkeit liegt auf der weiter wachsenden

Spracharbeit.

Ein Memorandum of Understanding fiir die wissenschaftliche Zusammenarbeit des DAAD
(siehel.3.4.3 Seite 96) mit dem algerischen Hochschulministerium wurde im Marz 2016
unterzeichnet. Seit dem Wintersemester 2008/2009 besteht an der Universitat Oran ein Lektorat,
ein weiteres an der Universitét in Algier. Der DAAD unterstiitzt u.a. den Aufbau und Betrieb des
Instituts flr Wasser- und Energiestudien der Pan-Afrikanischen Universitdt (PAUWES) in

Tlemcen.

27\/gl. https://www.annasronline.com/ Zugriff am 03.09.2018 (Eigene Ubersetzung)

>®Algerien kurze Einfilhrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitsten 2019, S.3. Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad_de/pdfs_nicht barrierefrei/der-daad/algerien_daad_sachstand.pdf .Zugriff am
22.05.2020
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Im September 2014 wurde mit Algerien eine Vereinbarung tber die Aufnahme von drei
algerischen Schulen als neue Partnerschulen im weltweiten Netzwerk der Initiative ,,Schulen:
Partner der Zukunft“ (PASCH) getroffen. Im Sommer 2015 wurden erstmals Schiiler dieser
Schulen zu einem Jugendkurs nach Deutschland eingeladen. AulRerdem wurden Deutschzimmer
an den PASCH-Schulen eingerichtet und mit einem Medienbestand ausgestattet. Gegenstand der
seit 2012 bestehenden Zusammenarbeit des algerischen Nationalmuseums Cherchell mit dem
Deutschen Archéologischen Institut sind die Restaurierung archdologischer Objekte und die

Fachausbildung von Personal .2

e. Bildungskooperation zwischen Algerien und Deutschland

Der deutsch-algerische Austausch ist in den letzten Jahren intensiviert worden: der Studienstandort
Deutschland gewinnt an Attraktivitat, die Zahl der Hochschulprojekte fiir gemeinsame Kooperationen
und Studienprogramme steigt. Deutsch als Fremdsprache an Schulen und Hochschulen ist stark
nachgefragt. Algerien hat fir die Hochschulzusammenarbeit mit Deutschland noch viel Potential. Es gibt
engagierte Partner und Alumni und auch junge Leute mit Deutschlandbezug, allein die Maghreb-

Sommerakademie hat in finf Jahren ca. 80 Deutschstudierende aus Algerien geférdert.

Profile und Potentiale der Hochschuleinrichtungen sind fir die Zusammenarbeit bisher nur
wenig entdeckt. Zurzeit existieren laut Hochschulkompass der HRK nominell 15 Kooperationen
zwischen algerischen und deutschen Hochschulen. Im Jahr 2017 studierten 288 Algerier an
deutschen Hochschulen, was bei einer Gesamtbevdlkerung von 40 Millionen und im Vergleich
zu Tunesien (4.901 bei 11 Mio. Gesamtbevolkerung) relativ wenig ist. Auf algerischer Seite ist
das Interesse von Selbstzahlern an einem Deutschlandaufenthalt grof3. Insbesondere im Bereich
der Medizin ist die Nachfrage hoch, gefolgt von Architekten, Naturwissenschaftlern und den
»grinen Technologien aus dem Bereich der erneuerbaren Energien. Die Zahl der Deutschen, die
an algerischen Universitaten studieren, ist so marginal, dass statistische Angaben hiertiber nicht
existieren.?*

Am 17. September 2018 hat die Bundeskanzlerin Angela Merkel mit der Bildungsministerin
Nouria Benghebrit das Gymnasium Aicha Oum al Mouminine in Houcine Dey Algier besucht,
die Bundeskanzlerin hat an ein Workshop der deutschen Sprache des dritten Schuljahrs

teilgenommen.

**Deutschland und  Algerien bilateral Beziehungen,2019 Abrufbar unter: https://www.auswaertiges-

amt.de/de/aussenpolitik/laender/algerien-node/bilateral/222128 Zugriff am 04.03.2020

0 \/gl. Algerien kurze Einfiihrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitaten 2019, S.3. Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad_de/pdfs_nicht barrierefrei/der-daad/algerien_daad_sachstand.pdf. Zugriff am
19.05.2020
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1.3.3.2 Beziehungen zwischen Algerien und der Schweiz
a. historische Beziehungen

Zahlreiche Schweizer wanderten im 19. Jahrhundert nach Algerien aus, als es noch eine
franzésische Kolonie war. Sie arbeiteten vor allem in der Landwirtschaft (Tabak und
Weinanbau) und im Handel. Wéhrend des algerischen Revolution (1954-1962) wirkte die
Schweiz als Vermittlerin zwischen den Algeriern und Franzosen und empfing
Unabhéangigkeitskdmpfer der Front de Libertération Nationale (FLN) in der Schweiz. Nach
geheimen Treffen in Luzern und Neuchatel wurden im Mérz 1962 in Evian die Abkommen
unterzeichnet, die die Unabhangigkeit Algeriens besiegelten. Seither hat die Schweiz eine

241

Botschaft in Algier.
a. politische Beziehungen

Die Qualitat der Beziehungen zwischen den beiden Landern wiederspiegelt sich im Abschluss
von Abkommen in zahlreichen Bereichen: Wirtschaft, Handel, Hochschulbildung,
wissenschaftliche Forschung, Kultur, Personenverkehr und Rechtshilfe in Strafsachen. Aus
institutioneller Sicht sind diese Beziehungen Teil eines politischen Dialogs, den die
AuBenministerien  der  beiden Lander 2004 mit der Unterzeichnung einer
Kooperationsvereinbarung aufgenommen haben. Seit 2012 findet ein regelmaiiger Austausch im
Migrationsbereich statt.**

b. wirtschaftliche Beziehungen

Rund dreiBig Unternehmen sind in Algerien vertreten. Das bilaterale Abkommen Uber den
Investitionensschutz sowie dasjenige zur Vermeidung von Doppelbesteuerungen im Bereich
Einkommens - und Vermodgenssteuer tragen zur Verbesserung der Rechtssicherheit bei, was die
Wirtschaft und Handelsbeziehungen zwischen den beiden L&ndern anbelangt. Im September
2008 war Algerien Ehrengast am Comptoir Suisse in Lausanne. Mit einem Handelsvolumen von
334 Millionen CHF war Algerien 2016 der zehntwichtigste Handelspartner der Schweiz auf dem
afrikanischen Kontinent. Die Schweiz exportiert nach Algerien traditionell Glter wie

Pharmazeutika, Maschinen und Landwirtschaftsprodukte. Die Schweiz und Algerien haben

*'Bilaterale Beziehungen Schweiz-Algerien Abrufbar unter:

Vgl.https://www.eda.admin.ch/eda/de/home/vertretungen-und-reisehinweise/algerien/bilatereale-
beziehungenschweizalgerien.html Zugriff am 26.10.2019
2 \/gl. Ebenda. Zugriff am 26.10.2019
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Anfang Juni 2012 in Genf ein bilaterales Abkommen im Kontext des WTO- Beitrittsprozesses

Algeriens unterzeichnet.””
c. Kulturelle und Bildung Beziehungen

Forschende und Kunstschafende aus Algerien kdnnen sich beim Staatssekretariat fir Bildung,

Forschung und Innovation (SBFI) um ein Exzellenzstipendium des Bundes bewerben.?*

1.3.3.3 Beziehungen zwischen Algerien und Osterreich

Die Qualitat der Beziehungen zwischen Osterreich und Algerien zeigt sich in der guten
Zusammenarbeit in zahlreichen Bereichen wie Wirtschaft und Handel, Universitatskooperation
oder kulturellem Austausch. Osterreich und Algerien beginnen 2012 den 50. Jahrestag der
Aufnahme bilateraler Beziehungen im Jahr 1962. Auf beiden Seiten besteht Interesse, die
bestehenden guten und freundschaftlichen Beziehungen weiter zu dynamisieren und auszubauen.
Zahlreiche bilaterale Abkommen, ebenso wie wirtschaftliche Vernetzungen verbinden Osterreich
und Algerien. Die 6sterreichische Wirtschaft unterstutzte den Aufbau algerischer Infrastruktur,

vor allem des Eisenbahnnetzes. *°

1.3.3.4 Beziehungen zwischen Tunesien und Deutschland

a. politische Beziehungen

Deutschland und Tunesien pflegen seit der Unabhéngigkeit des Landes 1956 diplomatische
Beziehungen. Seit Beginn der Demokratisierung 2011 unterstitzt die Bundesregierung den
politischen und wirtschaftlichen Wandel in Tunesien mit einer intensiven Zusammenarbeit.
Zwischen beiden Regierungen wurden eine umfassende Transformationspartnerschaft sowie ein
regelmassiger politischer Dialog auf Staatssekretérs ebene vereinbart, der zuletzt 2018 in Berlin
staatfand; das nachste Treffen auf dieser Ebene ist fir 2020 in Tunis geplant. Zahlreiche
politische Besuche belegen die guten und intensiven Beziehungen mit Tunesien seit Beginn der
Demokratisierung. Zuletzt reiste Bundeskanzlerin Merkel 2017 nach Tunis, fiihrte Gespréche mit
Staatsprasident Essebsi und Premierminister Chahed und hielt eine Rede vor dem tunesischen
Parlament. Zuvor hatte Premierminister Chahed Berlin besucht. 2015 reiste Bundesprasident

Gauck zu einem offiziellen Besuch nach Tunesien. Prasident Essebsi nahm 2015 als Sondergast

2 v/gl. Ebenda.
*** Ebenda.

25 Algerien. Abrufbar unter: https://www.bmeia.gv.at/oeb-algier/bilaterale-beziehungen/algerien/ Zugriff am
07.11.2019
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am G7- Gipfel in ElImau und 2017 an einer G20- Afrika-Konferenz in Hamburg teilt. 2018 traf er
in Berlin Bundesprasident Steinmeier und Bundeskanzlerin Merkel am Rande des Afrika-Gipfels
in Berlin. Dartber hinaus fanden zahlreiche Begegnungen auf Ministerebene staat. Der Deutsche
Bundestag engagiert sich flr die Festigung einer demokratischen politischen Kultur in Tunesien
unter anderem mit regelmaBigem Besucheraustausch auf politischer Ebene, Beratung der
tunesischen Parlamentsverwaltung sowie dem Internationalen Parlamentsstipendium. Alle sechs
deutschen politischen Stiftungen sind in Tunis mit eigenen Landerbiros vertreten und fuhren mit
verschiedenen tunesischen Partnern Beratungs- und Dialogprojekte zur Forderung von
Demokratie, Rechtsstaatlichkeit Verwaltungsreform, Marktwirtschaft und sozialem Dialog,
kritischer wissenschaftliche Forschung, Medien sowie Zivilgesellschaft durch. Unter den
Bundeslandern unterhalt vor allem Bayern auf der Grundlage der Landespartnerschaft von 2012

und eines gemeinsamen Aktionsplans 2015- 2018 enge Beziehungen nach Tunis.*®
b. wirtschaftliche Beziehungen

Die intensiven Wirtschaftsbeziehungen zwischen Deutschland und Tunesien wurden seit der
tunesischen Revolution weiter vertieft. Gegenwartig sind nach Angaben der deutsch- tunesischen
Industrie- und Handelskammer rund 260 meist exportierte Unternehmen in Tunesien aktiv, die
insgesamt 60000 tunesische Arbeitskrafte beschéaftigen und lber 350 Millionen Euro investiert
haben. Deutschland exportiert nach Tunesien in erster Linie Textilien (Vorerzeugnisse),
elektronische Erzeugnisse, Maschinen, Kraftfahrtzeuge, chemische Produkte, Waren der
Ern&hrungswirtschaft sowie Eisen und Eisenwaren. Die wichtigsten deutschen Einfuhrgiter aus
Tunesien und Textilien (Enderzeugnisse), elektronische Komponenten, Autokomponenten
(insbesondere Kabel), Lederwaren, Rohdol, Waren der Ernahrungswirtschaft, Kraftstoffe,

Schmierdle und Teppich.*’
c. kulturelle und Bildung Beziehungen

Schwerpunkt der deutsch- tunesischen Kooperation im Kulturbereich liegen in der Bereitstellung
von Stipendien durch den DAAD (Deutscher Akademischer Austauschdienst) sowie
Deutschkursen und Kulturveranstaltungen. Das Goethe - Institut ist seit knapp 60 Jahren in Tunis

vertreten.

**Tunesien und Deutschland: Bilaterale Beziehungen. Abrufbar unter:  https://www.auswaertiges-

amt.de/de/aussenpolitik/laender/tunesien-node/bilaterale-beziehungen/219030 Zugriff am 25.10.2019
*http//: www.tunis.diplo.de/tn-de/ther am 25.10.2019
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Das Goethe Institut hat im Frihjahr 2014 eine Vereinbarung zur Forderung des
Deutschunterrichts mit dem  tunesischen  Bildungsministerium  abgeschlossen, die
FortbildungsmalRnamen, péadagogische Sachmittelunterstitzung und Beratungsleistungen
vorsieht. Das Goethe- Institut betreut funf der fir die Schulinitiative des Auswartigen Amts
,PASCH ” gewonnen tunesischen Schulen. Die sechste PASCH- Schule in Tunesien bietet da
Deutsche Sprachdiplom (DSD) an und wird von der Zentralstelle fir das Auslandschulwesen
betreut. Der DAAD ist zur Forderung der Germanistik mit insgesamt vier

Lektoren/Sprachassistenten an drei Hochschulen in Tunis und Gabes vertreten.**®
1.3.3.5 Beziehungen zwischen Tunesien und der Schweiz

a. historische Beziehungen

Die Beziehungen der Schweiz zu Tunesien entwickeln sich im 19. Jahrhundert wéhrend der
franzgdsischen Expansion in Nordafrika. 1939 eroffnete die Schweiz in Tunis ein Konsulat. 1956
erlangte Tunesien die Unabhéngigkeit. Dieses Jahr kann allgemein als Beginn der bilateralen
Beziehungen zwischen der Schweiz und Tunesien angesehen werden. Kurz danach anerkannte
die Schweiz Tunesien als Unabhéngigkeit Staat und eroffnete eine Gespanschaft. Diese wurde

1961 in eine Botschaft umgewandelt.?*
b. politische Beziehungen

Die beiden Lander sind Uber ein Freihandelsabkommen mit der Europaischen
Freihandelsassoziation (EFTA) verbunden, das am 17.Dezember 2004 unterzeichnet wurde und
2005 in Kraft trat, und haben ein Investitionsschutzabkommen abgeschlossen. Weitere
Abkommen wurden im Zusammenhang mit der demokratischen Transition Tunesiens
unterzeichnet.2012 haben die Schweiz und Tunesien eine Migrationspartnerschaft abgeschlossen
und ein Kooperationsabkommen im Migrationsbereich sowie ein Abkommen (ber den

Austausch von jungen Berufsleuten unterzeichnet.

Zahlreiche Kulturprojekte und auch Bundesstipendien vertiefen den Austausch zwischen

Tunesien und der Schweiz und fordern die bilateralen Beziehungen.*®

*®Tunesien: Beziehungen zu Deutschland Tunesien Abrufbar unter: https://amitie-tuniso-
allemande.de/fr/2019/06/01/tunesien-beziehungen-zu-deutschland-tunesien-05-04-2019/ Zugriff am 25.10.2019
*“Bilaterale Beziehungen Schweiz-Tunesien https://www.eda.admin.ch/eda/de/home/vertretungen-und-
gggsEeEin\éveise/tunesien/biIatereale—beziehunqenschweiztunesien.html Zugriff am 06.11.2019

enda
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c. wirtschaftliche Beziehungen

Tunesien ist der zwolfwichtigste Handelspartner der Schweiz in Afrika. Das Handelsvolumen
belief sich 2018 auf 413 Millionen CHF. Verschiedene Schweizer Unternehmen sind in Tunesien
tatig, insbesondere im Textil- Bekleidungs- und Nahrungsmittelsektor. 2011, nach dem Umsturz

in Tunesien, entstand eine tunesisch- schweizerische Handelsklammer.?!
d. kulturelle und Bildung Beziehungen

Forschende und Kunstschaffend aus Tunesien konnen sich beim Staatssekretariat fur Bildung,

Forschung und Innovation (SBFI) um ein Bundesexzellenz- Stipendium bewerben.

Die Schweiz und Tunesien pflegen einen regen Kulturaustausch, die gemeinsame franzdsische
Sprache ist dabei ein wichtiger Aspekt. Die Schweiz organisiert die regelmassig Ausstellungen
und Anlasse in Tunesien und unterstutzt lokale Kulturprojekte. Zudem nimmt die Schweiz jedes

Jahr an den « journées de la Francophonie» teil.*

1.3.3.6 Beziehungen zwischen Tunesien und Osterreich

Osterreich und Tunesien haben vor allem als 50 Jahren diplomatische Beziehungen

aufgenommen. Tunesien ist ein beliebst Reiseland fiir viele Osterreicherinnen und

Osterreicher.?®

1.3.4 DaF- Einrichtungen in Algerien und Tunesien

1.3.4.1 Das Goethe - Institut in Algerien und in Tunesien

Das Goethe- Institut seit Januar 2001 als grofite Mitterlorganisation der deutschen Auswartigen
Kulturpolitik tatig. Seit der Integration von Inter Nationes (gegrindet 1952) ist dieses Institut
die grofite weltweit tatige Organisation zur Vermittlung deutscher Sprache und Kultur mit
offiziellem Anspruch und Charakter.

Die drei Hauptziele des Instituts sind:
-Die Forderung des Deutschen als Fremdsprache

-Internationale, bi- und multilaterale kulturelle Zusammenarbeit

5! Ebenda
22 Ependa.
253 Osterreichische Botschaft in Tunis https://www.bmeia.qv.at/oeb-tunis/ueber-uns/ Zugriff am 07.11.2019
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-Informationen tber Landeskunde der deutschsprachigen Lander

Neben der Vermittlung aller Bereiche deutscher und deutschsprachiger Kultur sind die Goethe -

Institute verantwortlich fur ein bereits Repertoire an Angeboten rund um das Thema DaF.
-Zahlreiche Angebote fur Deutschlehrer und -lerner

-Fortbildungsangebote fiir Deutschlehrer

-Internet-Klassenpartnerschaften

-Kommentierte Bibliographie Deutsch als Fremdsprache

-Online-Bestellung von Unterrichtsmaterial

-Infos zu den Priifungen des Goethe- Instituts

-Fernlernkurse

-Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen und Lehren®*

Das Goethe-Institut Algier wurde 1963 gegriindet. Nach Jahren der Stilllegung (1994-2001) ist
es seit 2001 wieder aktiv. Der Schwerpunkt seiner Tatigkeit liegt auf der weiter wachsenden
Spracharbeit.”®® Das Goethe-Institut Algier wurde aufgrund der politischen Ereignisse in
Algerien 1994 geschlossen. 2003 hat es seine Aktivitaten wieder aufgenommen und ist seither in
den Bereichen Sprache, Kultur und Information tétig. Das Institut ist in der Deutschen Botschaft
untergebracht. Das Institut betreut Sprachkurskooperationen in Algier, Oran und Constantine
und fihren Deutschpriufungen durch. Im November 2005 hat das Goethe Institut in Oran
zusammen mit der dortigen Universitéat einen Dialogpunkt Deutsch eingerichtet. Hier stehen den
Studenten Informationen zu Deutschland und algerisch-deutschen Themen, deutsche Literatur

und Filme sowie Materialien zum Deutschlernen zur Verfigung.

Mit der Einrichtung von Dialogpunkten baut das Goethe-Institut das Netzwerk zur aktuellen
Deutschlandinformation in wichtigen Zentren der Region Nordafrika/ Nahost aus. Dialogpunkte
wollen insbesondere junge Menschen aus der arabischen Welt durch freien Zugang zu

Informationen dazu einladen, Deutschland néher kennen zu lernen.

»*\/gl. Marcus Hernig, Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, V'S Verlag, Wiesbaden 2005, S.37f.
»Deutschland und Algerien bilateral Beziehungen, 2019. Abrufbar unter: https:/www.auswaertiges-
amt.de/de/aussenpolitik/laender/algerien-node/bilateral/222128 Zugriff am 04.05.2020
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Der Dialogpunkt Deutsch in Oran bietet eine groBe Auswahl an Print- und audiovisuellen
Medien in deutscher Sprache. Sie finden unter anderem deutsche Literatur und Informationen
zu Geschichte, Kultur, Philosophie, Gesellschaft und Politik, aber auch Filme und
CDs. Studierenden stehen Lehrmaterialien, Nachschlagewerke und Worterblcher zur
Verfligung. Darlber hinaus stehen 15 Internetplétze bereit. Es handelt sich bei der Bibliothek im

Dialogpunkt um eine Prasenzbibliothek.?®

Im September 2014 wurde mit Algerien eine Vereinbarung tber die Aufnahme von drei
algerischen Schulen als neue Partnerschulen im weltweiten Netzwerk der Initiative ,,Schulen:
Partner der Zukunft® (PASCH) getroffen. Im Sommer 2015 wurden erstmals Schuler dieser
Schulen zu einem Jugendkurs nach Deutschland eingeladen. AulRerdem wurden Deutschzimmer
an den PASCH-Schulen eingerichtet und mit einem Medienbestand ausgestattet. Gegenstand der
seit 2012 bestehenden Zusammenarbeit des algerischen Nationalmuseums Cherchell mit dem
Deutschen Archéologischen Institut sind die Restaurierung archdologischer Objekte und die

Fachausbildung von Personal.?’

Das Goethe Institut Algier ist seit August 2015 in Kooperation mit DSIA (Deutsches
Sprachinstitut Algier) in zehn gut ausgestatteten Raumen im Diplomatenviertel Hydra in Algier
untergebracht. Das ,,Dach® des DSIA erlaubt, Sprachkurse (ca. 200 Kursteilnehmer) und
Lehrerfortbildungen (DLL) anzubieten. Auch mit dem neuen Kulturabkommen (geplante
Unterzeichnung im Februar 2017) wird sich am verwaltungsrechtlichen Status (VTP) der
entsandten Institutsleitung des Goethe Instituts mit Sitz in der Deutschen Botschaft Algier nichts
andern. Die Nachfrage nach Deutsch, besonders bei Studierenden, ist grof3. Die Germanistik an
algerischen Hochschulen leidet unter den Problemen, die fir das Fach auch in anderen
Weltregionen gilt:  theorielastige  Ausbildung, Nachwuchsférderung und mangelnde
Berufsperspektiven.

Zwischenzeitlich hatte auch die angespannte Sicherheitslage im Land fir z.B. ausléndische
Delegationen eine ,,normale* Kooperation zwischen Partnern in Deutschland und Algerien

erschwert. Im Stadtzentrum Algier kann man sich inzwischen jedoch wieder frei bewegen,

26\/gl. Goethe Institut Algerien .Abrufbar unter: https://www.goethe.de/ins/dz/fr/index.html Zugriff am13.11.2019
*’Deutschland und  Algerien bilateral Beziehungen,2019 Abrufbar unter: https:/www.auswaertiges-
amt.de/de/aussenpolitik/laender/algerien-node/bilateral/222128 Zugriff am 04.03.2020
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Uberlandfahrten mit PKW miissen jedoch weiterhin anmeldet werden und erhalten eine

Begleitung. Fliige — auch inner-algerisch - sind hingegen unproblematisch.*®

Das Goethe - Institut ist seit knapp 60 Jahren in Tunis vertreten. Es Goethe Institut hat im
Frihjahr 2014 eine Vereinbarung zur Forderung des Deutschunterrichts mit dem tunesischen
Bildungsministerium abgeschlossen, die Fortbildungsmalinamen, padagogische
Sachmittelunterstiitzung und Beratungsleistungen vorsieht. Das Goethe- Institut betreut flinf der
fiir die Schulinitiative des Auswartigen Amts ,,PASCH ” gewonnen tunesischen Schulen. Die
sechste PASCH- Schule in Tunesien bietet da Deutsche Sprachdiplom (DSD) an und wird von

der Zentralstelle fir das Auslandschulwesen betreut.?*®

Der Dialogpunkt Deutsch in Tunis bietet eine interessante Auswahl an Biichern und Lexika auf
deutsch. Auferdem haben Sie dort die Mdoglichkeit deutsche Literatur, Zeitungen und
Zeitschriften sowie Informationen zu Geschichte, Politik, Philosophie, Kunst, Geographie und
Soziologie zu finden. Daruber hinaus stehen mehrere Internetpldtze sowie Videos uber
Deutschlandbereit. Es handelt sich bei der Bibliothek im Dialogpunkt um eine Prasenz- keine
Ausleihbibliothek.>®

1.3.4.2 Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD) in Algerien und

Tunesien

Nach der neu abgestimmten Aufgabenteilung zwischen Goethe - Institut, dem Deutschen
Akademischen Austauschdienst (DAAD) und der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen
durch die Einrichtung der Standigen Arbeitsgruppe fiir Deutsch als Fremdsprache kommt dem
DAAD vor allem die Forderung der Hochschulgermanistik im Ausland zu, wobei in vielen
Landern und Regionen keine eindeutige Grenzziehung zwischen dem Fach Deutsch als
Fremdsprache und der ,klassischen ” Philologie des Deutschen besteht. Germanistik und DaF

sind in der Realitét vieler Lander eng miteinander verbunden.?*

Der DAAD unterstitzt die akademische Kooperation mit ausgewahlten Staaten Nordafrikas und

des Nahen Ostens. In der Zusammenarbeit zwischen deutschen und arabischen Hochschulen

»%\/gl. Algerien kurze Einfilhrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitaten 2019, S.3. Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad_de/pdfs nicht barrierefrei/der-daad/algerien_daad_sachstand.pdf.  Zugriff —am
19.05.2020

2%\/gl. Tunesien: Beziehungen zu Deutschland Tunesien Abrufbar unter: https:/amitie-tuniso-
allemande.de/fr/2019/06/01/tunesien-beziehungen-zu-deutschland-tunesien-05-04-2019/ Zugriff am 25.10.2019

200 \/g. https://www.goethe.de/de/uun.html Zugriff am 13.11.22:05

261 \/gl. Marcus Hernig, Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfilhrung, VS Verlag, Wiesbaden 2005 S.37-38
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stehen besonders die Modernisierung der Lehre, der Strukturausbau in Forschung und
Management sowie die Verbesserung der Beschaftigungsfahigkeit der Absolventen im
Mittelpunkt der Kooperationsprojekte. Der DAAD hat seit 2012 sukzessive vier neue
Programmlinien  fir  unterschiedliche  Foérderformate  etabliert:  Deutsch-Arabische
Hochschulpartnerschaften, Deutsch-Arabische KurzmafRnahmen, Gemeinsame
Masterstudiengdnge (ausgelaufen) und Deutsch-Arabische Forschungspartnerschaften - Al
Tawasul.?®?

Bis 1991 waren regelméllig DAAD-Lektoren in Algerien téatig. Da jedoch wahrend der
blrgerkriegsahnlichen Situation wéhrend der 1990er Jahre ein Aufenthalt in Algerien fur
Auslander nicht mehr vertretbar war, kam es zum Abzug der DAAD-Lektoren und der
Mitarbeiter des Goethe Instituts in Algier. Nach Beendigung dieser wurde jedoch in allen
deutschen  Kulturorganisationen ~ wieder der  Normalbetrieb  aufgenommen.  Die
Stipendienprogramme des DAAD laufen seitdem ebenfalls wieder normal. Seit dem
Wintersemester 2008/2009 besteht an der Universitdt Oran ein Lektorat, ein weiteres an der
Universitat Algier 2.

Seit September 2017 ist der DAAD mit einem Lektorat an der Universitat Algier 2 wieder vor
Ort prasent. Der Lektor informiert und berdt an der Hochschule und im Goethe-Institut Algier
zum Studienstandort Deutschland und zu den DAAD Programmen.?®®

In Tunesien ist der DAAD seit 2012 mit einem Informationszentrum in Tunis présent. Neben
diesem Biro fordert der DAAD in Tunesien drei Lektorate an der Universitdt Manouba,
Carthage (ISLT) und an der Universitat Gabés (ISLG). Uber alle Férderprogramme hinweg
ermoglichte der DAAD im Jahr 2018 insgesamt 235 deutschen Studierenden, Graduierten,
Wissenschaftlern und Hochschullehrern einen Aufenthalt in Tunesien. AuRBerdem konnten 727
Tunesier und Tunesierinnen in Deutschland studieren, lehren und forschen. In einer
krisengeschittelten Region ist Tunesien weiterhin ein stabiler Kooperationspartner. Doch auch
hier ist das Kooperationsverhalten auch deutscher Partner stark von der allgemeinen politischen
Lage in der Region beeinflusst. So waren die Férderungen zwischen 2013 (1.129 Geforderte)

%2 \/gl. Tunesien kurz Einfilhrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitaten. 2019 .Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad de/pdfs_nicht_barrierefrei/laenderinformationen/afrika/tunesien_daad_sachstand.p
df S.8. Zugriff am 11.05.2020

%3Algerien kurze Einfithrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitaten 2019, S.3. Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad_de/pdfs_nicht barrierefrei/der-daad/algerien_daad_sachstand.pdf.  Zugriff am
19.05.2020
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und 2015 (689 Geforderte) rucklaufig, seitdem sind sie jedoch wieder auf 962 in 2018

gestiegen.?®*

1.3.4.3 Die Deutsch - Algerische Gesellschaft und die Deutsch- Tunesische-
Gesellschaft

Die Deutsch-Algerische Gesellschaft e.V. ist ein unabhdngiger, gemeinnitziger eingetragener
Verein, dessen Gemeinnitzigkeit vom Finanzamt anerkannt ist. Sie wurde am 26. August 1987
gegrindet. In der Gesellschaft sind Firmen und Einzelpersonen aus zahlreichen Berufsgruppen
vertreten. Ziele der Gesellschaft sind Pflege und Ausbau der deutsch- algerischen Beziehungen
auf allen Gebieten, insbesondere auf wirtschaftlichem, kulturellem, wissenschaftlichem und
technischem Gebiet durch Treffen und Seminare, kulturelle Veranstaltungen, Besuche, von
Delegation, Reisen von Jugendlichen, Studentenaustausch, um die freundlichen Beziehungen

zwischen den beiden Volkern und Landern durch persénliche Kontakt zu vertiefen.?®

Die Deutsch- Tunesische Gesellschaft e.V. (DTG) ist eine gemeinnitzige, Uberparteiliche und
private Organisation und wurde am 25. Juni 1959 gegriindet. Sie ist heute mit Gber 500
Mitgliedern eine der groRten bilateralen Freundschaftsgesellschaften mit der arabischen Welt.

Die Aufgabenbereiche sind :

-Unterstitzung von Einrichtungen des tunesischen Sozial-, Erziehungs- und Gesundheitswesen,

und der Férderung von Behinderten.
-Austausch von Jugend- und Sportgruppen sowie Betretung von Besuchergruppen.

-Voranstellungen, Seminare und Konferenzen zu kulturellen, und wissenschaftlichen, politischen

und wirtschaftlichen Themen.

-Mithilfe bei Naturkatastrophen

-Aufbau von Partnerschaften

-Kooperation mit Institutionen der internationalen Zusammenarbeit, die in Tunesien tétig sind.

-Beteiligung an Ausstellungen und Messen.

%Tunesien kurz Einfilhrung in das Hochschulsystem und die DAAD-Aktivitdten. 2019 .Abrufbar unter:
https://static.daad.de/media/daad _de/pdfs nicht barrierefrei/laenderinformationen/afrika/tunesien_daad_sachstand.p
df S.8. Zugriff am 11.05.2020

*Die Deutsch - Algerische Gesellschaft. Abrufbar unter http://deutsch-algerische-
gesellschaft.org/index.php/news/kultur Zugriff am 20.10.2019
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-Forderung der bilateralen Kontakte zwischen Deutschland und Tunesien auf verschiedenen
Ebenen.

-Regelmaliige Information der Mitglieder durch die Deutsche - Tunesische Rundschau.

GroRe Akzeptanz findet die Informationsarbeit, deren Haupttrager die Deutsch-Tunesische
Rundschau ist, die sich ausschliellich mit Tunesien befasst. Aber auch Veranstaltungen mit

tunesischen Gruppen, Kunstausstellungen usw. finden sehr gro3en Anklag.

Ebenfalls unterstutzt wird die Forderung flir Tunesier. Insbesondere Studentinnen und Studenten,
die auch Germanistik belegt haben, kommen in die Auswahl, hier besteht ein sehr enger Kontakt

zum Goethe - Institut und zur Konrad-Adenauer Stiftung in Tunis. 2%

1.3.4.4 Algerischer Germanisten- und Deutschlehrerverband (AGDV) und

Tunesischer Germanisten- und Deutschlehrerverband (TGDV)

Der AGDV fordert die deutsche Sprache und Kultur in Algerien und unterstitzt die
Deutschlehrende und Germanisten in ihren beruflichen Tatigkeit und Fortbildung, Der AGDV ist
Mitglied der des Internationalen Deutschlehrerverbandes e. v. (IDV). der als Dachverband fur
national organisierte Deutschlehrerverbande etwa 250000 Deutschlehrer/innen in 85 Landern
vertritt.”®" Der Sitz des AGDV ist in Oran/Algerien. Die Prasidentin des Verbandes ist Frau Prof.

Rafiaa Belbachir.

Der erste AGV - Prasident ElI Korso (2002, S.6) erzéhlt die Geschichte der Entstehung des
Algerischen Verbands: ,,Bei dem deutschmaghrebinischen Germanistentreffen Berlin hatten wir
am 13.12.1990, die bereits in Rabat am 1.11.1989, anlasslich des 1. Internationalen Kolloquiums
, Germanistik im Maghreb > diskutierte Idee der Griindung eines maghrebinischen
Germanistenverbands wieder aufgegriffen und beschlossen, zur Grindung unseres Verbands zu
kommen und zwar wéhrend des Kolloquiums, das dank der Friedrich Ebert Stiftung tber die
deutsche Nationalfrage am 29.10.1991 in Algier stattgefunden hat. Wegen der tragischen Lage in
Algerien mussten wir uns wohl oder tbel mit einem Maghrebinischen Germanistenverband in
Fes zufrieden geben und abwarten bis die Situation bei uns ruhiger und stabiler wird. Am

7.03.1997 haben wir unsere Satzungen im Innenministerium deponiert und am 3.10.2000

2% \/gl. Die Deutsch- Tunesische- Gesellschaft Abrufbar unter: https://www.deutsch-tunesische-gesellschaft.de/

Zugriff am 20.10.2019
%%’ Algerischer Germanisten- und Deutschlehrerverband (AGDV) Abrufbar unter: http://www.agdv.net/ Zugriff am
15.09.2019
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bekamen wir endlich die Genehmigung zur Grindung unseres ALGERISCHEN
GERMANISTENVERBANDS (AGV) und am 29.07.2001 ist unser littel big Verband Mitglied
des INTERNATIONALEN DEUTSCHLEHRERVERBANDS (IDV) geworden.(...) Am 29.Juli
2001 ist der AGV Mitgliedverband des IDV in Luzern / Schweiz geworden. ” Der AGV betriftt:
algerische Germanisten, Deutschlehrer, Hochschullehrer, Methodiker, Dolmetscher-Ubersetzer
und Deutschstudierende. Der AGV verfolgt folgende Ziele: Deutschlehrer unterstiitzen,
Tagungen organisieren, Lehren und Lernen der deutschen Sprache férdern, Grindung einer
Zeitschrift: ,,AGV- Mitteilung ” .Ziel des Verbandes ist es auch, den internationalen und
maghrebinischen Austausch zwischen Deutschlehrerinnen und -lehrern zu fordern, um die Kultur
und die Geschichte des deutschsprachigen Raumes besser kennen zu lernen. Der AGDV
informiert u. a. Uber Veranstaltungen und wichtige Termine, die fir die Deutschlehrenden und

Germanisten in Algerien von Interesse sind.?®®

Wahrend der Tunesischer Germanisten- und Deutschlehrerverband TGDV vom Beginn seiner
Griindung an Osterreich - Tage veranstalte, entschied sich 2003 der neu gewdhlte Vorstand, dazu
noch Deutsch- Tage ins Leben zu rufen. Folglich finden also zwei germanistische Tagungen mit
unterschiedlicher und doch nachbarschaftlich verbundener Perspektive statt. Seit der Ubernahme
der Verbandsleitung veranstaltet der VVorstand die Deutsch- Tage, die zur Zeit einmal im Jahr

stattfinden.?®®

Fazit

Zwei Lander zu vergleichen ist schwierig, wenn ich Algerien und Tunesien miteinander
verglichen habe, konnte es nicht verschiedener sein trotzdem gibt es Unterschiede, die natirlich
spiirbar sind, aber die Ahnlichkeiten sind mehr als die Unterschied. Die beide Staaten Algerien
und Tunesien verbinden einige gemeinsame Merkmale: die islamischen Religion, die arabische

Sprache und die zweite Fremdsprache ist franzosisch.

Algerien und Tunesien haben seit Jahren politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Kontakte
mit den deutschsprachigen Landern geschlossen. Ein anderes Merkmal der Léander ist die

Existenz der verschieden DaF- Eirichtungen, die Deutsch als Fremdsprache fordern.

268 Algerischer Germanisten- und Deutschlehrerverband (AGDV) Abrufbar unter:
http://www.agdv.net/vorstandsgremium/ Zugriff am 28.02.2020
269 \/gl. Tunesischer Germanisten- und Deutschlehrerverband (TGDV) Abrufbar unter: https:/tgdvtn.hpage.com/

Zugriff am 20.10.2019
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Aus diesen starken Beziehungen mit den deutschsprachigen L&ndern und die Existenz der DaF-
Einrichtungen kann man erschlossen, dass einen bedeutenden Stellenwert der deutschen

Sprache in Algerien und Tunesien Landern hat.
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Kapitel I:
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2.1 Zur Gegenwartigen Situation der deutschen Sprache in Algerien und

Tunesien

Einfihrung

Wie schon gesehen haben, hat sich die DaF- Einrichtungen seit ungefahr seit mehr als Jahren
in Algerien und Tunesien etabliert. In diesem ersten empirischen Kapitel wird die Stellung der
deutschen Sprache in Algerien und Tunesien dargestellt und herausgearbeitet. Die Geschichte
der deutschen Sprache in den beiden Landern wird behandelt. Das Kapitel wird zeigen, wie viel
Schiler und Studenten in den beiden Léndern Deutsch als Fremdsprache lernen. Warum die
Lernenden zum Deutschunterricht motiviert werden. Die Inhalte dieses Kapitel sind aufbereitet,
denn dazu gibt es bis heute wenige Forschungen dazu.

2.1.1 Deutsch als Fremdsprache in der Welt

Rosler (2012, S.31) definiert Deutsch als ,,Fremdsprache {iberwiegend gesteuert erworben wird

und innerhalb und auBerhalb des deutschsprachigen Raums stattfinden kann. >’

Deutsch gehort sowohl zu den h&ufigsten gesprochenen Sprachen der Welt als auch in Europas.
Die deutsche Sprache stellt eine bedeutende historische Lage in der Welt, anderseits wird das
Interesse der ganzen Welt fur die deutsche Sprache wegen der Wirtschaftskraft des
Herkunftslandes, zum Beispiel: Fuhrung in wichtige Technologien, der Bildungssystems und
Tourismus. Deutsch  wird als Amtssprache in sieben Léndern Mitteleuropa betrachtet:
Deutschland (rund 82.2 Millionen), Osterreich (rund 8.7 Millionen), Lichtenstein, die Schweiz (5
Millionen) und Luxemburg und in einer kleinen dreisprachigen Gemeinschaft in Osten von

Belgien und Italien (Sudtirol).

Zur Zeit ist Deutsch auch auf der ganzen Welt als Fremdsprache gelehrt. Die deutsche Sprache
ist in allen Gegenden der Welt vertreten. Rund 289 Million weltweit sprechen sie oder haben sie
einmal gelernt. Etwa 103 Million von ihnen sind damit aufgewachsen und bezeichnen Deutsch
als ihre Muttersprache. Die Top 5 der Lander mit den meisten Deutschsprechenden: Deutschland
82.5 Millionen; Osterreich 8.7 Millionen; USA 6 Millionen; die Schweiz 5 Millionen;

Argentinien 1.5 Millionen.””*

270

Rasler, Dietmar : Deutsch als Fremdsprache: Eine Einflihrung, Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar 2012,S.31.
2\gl. Deutsch im Ausland : In welchen lernen Léandern wird Deutsch gesprochen? Abrufbar unter:
https://www.lal.de/blog/deutsch-im-ausland/ Zugriff am 16.09.2019
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In dieser Hinsicht schreibt Belbachir (2015, S.22) ,,Nicht nur in Europa, sondern auch in der

ganzen Welt spielt DaF eine nicht unwichtige Rolle. 72"

Das Interesse an der deutschen Sprache bleibt weiterhin ungebrochen: Wie die Erhebung
,Deutsch als Fremdsprache weltweit 2020 “ zeigt, lernen weltweit mehr als 15,4 Millionen
Menschen Deutsch. Die Instrumente zur Forderung von Deutsch als Fremdsprache zeigen
nachhaltige Wirkung. Nach wie vor gibt es in Europa die meisten Deutschlernenden, aber
insbesondere in Afrika und Asien gewinnt Deutsch an Bedeutung. Die Zahl der Schulen, die
Deutschunterricht anbieten, ist von 95.000 im Jahr 2015 auf rund 106.000 Schulen gewachsen.
Die Erhebung auch zeigt, dass Deutsch wird in erster Linie an Schulen gelernt wird . Wahrend
2015 weltweit ca. 95.000 Schulen Deutschunterricht angeboten haben, sind es heute rund
106.000 Schulen. An den Hochschulen lernen aktuell 1,27 Millionen Studierende Deutsch. Im
Vergleich zu 2015 ist ein leichter Rickgang von rund 60.000 weniger Deutschlernenden zu
vermerken. Insgesamt ist die Zahl der Deutschlernenden in der Erwachsenenbildung von rund
433.000 im Jahr 2015 auf 474.000 gestiegen. An den Goethe-Instituten lernen insgesamt rund
309.000 Menschen Deutsch, das ist ein Zuwachs von rund 73.000 Sprachkursteilnehmer innen
im Vergleich zu 2015. Dieses Wachstum ist zurlickzufiihren auf die wachsende Bedeutung der

sprachlichen Qualifizierung von Fachkraften.?”

Die politischen, wirtschaftlichen Veranderungen in der Welt haben auch die Stellung der
deutschen Sprache beeinflusst. ,,Das anhaltend positive Deutschlandbild im Ausland und die
stabile wirtschaftliche Lage Deutschlands in den letzten fiinf Jahren sind wichtige

Motivationsfaktoren fiir das Erlernen von Deutsch. %"*

2.1.1.1 Deutsch als Fremdsprache in den arabischen Landern

Die arabischen Lander sind wie die anderen Lander der Welt von der Globalisierung beeinflusst.
Sie betonen immer mehr die Notwendigkeit der Fremdsprachen in ihren Schulen. Die
Fremdsprachen werden als Symbol der Offnung zur Welt gesehen und als Zeichen des Willens
der Modernisierung jedes arabischen Landes, seinen wirtschaftlichen und kulturellen Kontakt zu

anderen Léndern zu erweitern. Die gelernten Fremdsprachen in den Schulen, Hochschulen und

272Belbachir, Rafiaa: ,Die Sprache im Unternchmen ” ,, La langue en entreprise ”, Revue Laros N°10:
Enseignement, cultures et interculturalité, Laros, 2015, S.22.

B\/gl. Deutsch als Fremdsprache Weltweit 2020: Deutsch als Fremdsprache in Asien und Afrika immer mehr
Menschen lernen Deutsch Abrufbar unter: https://www.goethe.de/de/spr/eng/dlz.html Zugriff am 02.06.2020

2% Résler, Dietmar, Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Stuttgart/Weimer, Metzen, 2012,S.31.
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an den Universitdten beziehen sich auf die historischen, politischen, wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Bedurfnisse jedes Landes.

Da Englisch und Franzosisch Berufsperspektiven bieten, werden diese Sprachen in vielen
arabischen Léandern bevorzugt. Das Deutschlandbild in der arabischen Welt Positiv ist, und
Deutschland als wichtigster Handelspartner der meisten arabischen L&nder angesehen ist. Alle
diese Faktoren haben die Stellung der deutschen Sprache in den arabischen Landern verandert.
In einigen L&ndern wird Deutsch als Fremdsprache (DaF) als Wahlfach im Bildungssystem
integriert und in den anderen Landern wird sie in den Goethe Instituten und in den Privatschulen

gelernt.

Welche Stellung hat die deutsche Sprache als Fremdsprache in den arabischen Bildungssystem?

Um auf diese Frage einzugehen,

Deutschlernenden in 16 arabischen Léndern darstellen .

Die folgende Tabelle stellt die Zahlen der Deutschlernenden in 16 arabischen Landern dar.

Tabelle 08: Deutsch als Fremdsprache in den arabischen Schulen Datenerhebung 201

werden die folgenden Tabellen die Zahlen der

5275

Zuwachs/
Schulen DaF-
Gesamtzahl ) Schulen Rickgang
Deutschlernende ) mit ) Lernende )
Schler im mit ) im
Gesamt Fremdsprachen Schulbereich ]
Gastland ) DaF Vergleich
Unterricht 2015
zu 2010
Agypten 251467 18289000 47520 1228 229420 +129420
Algerien 24173 8000000 800 3000 17973 +3973
Bahrain 1224 213293 2
Irak 2116 9392326 27754 7 1565 +16435
Jemen 7419 19 4967 +967
Jordanien 9013 1846963 6614 10 600 +315
Kater 998 3 2 422 +422
Kuwait 105 600000 1 80 -20
Libanon 2335 2335 +735
2®\gl.  Deutsch  als  Fremdsprache = Weltweit  Datenerhebung 2015  Abrufbar  unter:

https://www.dw.com/downloads/29827615/statistik-2015-deutschlerner-weltweit.pdf S.9-17 Zugriff am 10.09.2019
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Marokko 33440 6791000 10667 209 21500 +3500
Oman 1461 587846 5 280 +16
Pal&stinensischen
Autonomiegeb. 4272 1163851 2835 13 3442 +542
Saudi Arabien 503 0 0
Sudan 1018 1018
Tunesien 45527 2059353 6538 427 35850 -7950
Vereinigte
Arabische 3943 905132 1190 17 1887
Emirate (VAE)

Quelle: Eigene Darstellung

Die Angaben®’® in der Tabelle beziehen sich auf das Jahr 2015, sie stammen aus ,, Deutsch als
Fremdsprache Weltweit Datenerhebung 2015 ”, die Daten wurden vom  Statistischen
Auswaértiges Amt erhoben. Diese Statistiken wurden die Einschatzung der Entwicklung der
Deutschlernerzahlen bei gleichbleibenden Rahmenbedingungen und unter Beriicksichtigung der
demografischen Entwicklung durchgefihrt.

Der Tabelle lasst sich entnehmen, dass die deutsche Sprache in den 16 arabischen Léndern eine

unterschiedliche Stelle hat.

An erster Stelle steht Agypten mit 229420 Schiilern, an zweiter Stelle steht Tunesien mit 35850
Schilern, an dritter Stelle Marokko mit 21500 Schulern, und an vierter Stelle Algerien mit17973
Schilern. Algerien weist die hdchste Anzahl an DaF- Schulen auf. Es gibt 3000 DaF- Schulen,
danach folgt Agypten mit 1228 DaF-Schulen, Tunesien mit 427 Schulen, und Marokko mit 209
DaF- Schulen. Die allgemeine Tendenz verlduft dahin, dass die Zahl der Deutschlernenden,
Schulen mit DaF, und DaF- Lernenden Schulbereich geringen in: Bahrain, Kater, Kuwait, Oman,
Saudi Arabien, und Sudan sind. Im Vergleich zu 2010 ist die Zahl der Deutschlernenden in den
Landern: Agypten, Algerien, Jemen, Jordanien, Kater, Libanon, Marokko, Oman,

Paldstinensische Autonomiegebiet héher geworden.

Die folgende Tabelle stellt die Zahlen der Deutschlernenden in 16 arabischen L&ndern an der
Hochschulen, in DaF- Einrichtung fiir Erwachsenenbildung und Goethe Instituten in den

arabischen Landern dar.

?7® Eine Leerstelle in der Tabelle bedeutet, dass keine Angaben waren.
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Tabelle 09: Deutsch als Fremdsprache in den arabischen Hochschulen und Goethe Instituten
Datenerhebung 2015’

DaF-
. Zuwachs/
Die Hochschulen | Deutschlernende DaF- DaF- Lernende
. . : Rickgang o
arabischen mit Deutsch Studierende _ Einrichtungen Lernende an
im
Lander allgemein 2015 ) Erwachsenenbildung®® | Erwachsenenbildung Goethe-
Vergleich ]
Instituten
zu 2010
Agypten 12 12078 -617 24 3500 6469
Algerien 3 2800 +300 80 2000 1400
Bahrain 1 990 +838 4 234
Irak 2 525 +300 8 26
Jemen 2 171 -149 6 2281
Jordanien 2 4270 +1959 17 1500 2643
Kater 0 0 1 576
Kuwait 0 0 3 25
Libanon
Marokko 740 +660 50 5429 5771
Oman 4 755 +543 426
Palastinische
Autonomiege 5 355 +305 6 474
biet
Saudi
) 2 103 0 400
Arabien
Sudan 1018
Tunesien 11 1765 90 6000 1912
Vereinigte
Arabische
) 4 247 3 50 1759
Emirate
(VAE)
Quielle: Eigene Darstellung
7 \gl. Deutsch als Fremdsprache = Weltweit  Datenerhebung 2015  Abrufbar  unter:
https://www.dw.com/downloads/29827615/statistik-2015-deutschlerner-weltweit.pdf S. 9-17 Zugriff am

10.09.2019

28 Das sind Deutschlernende auRer Schulen und Universitaten
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Die zweite Tabelle handelt es sich um eine Statistik von den arabischen Hochschulen, DaF-
Einrichtungen fur Erwachsenen und Goethe- Instituten in 16 arabischen L&ndern, die Zahlen

legte das Statistische Auswartiges Amt, sie beziehen sich auf das Jahr 2015.

Wie die Tabelle zeigt, die arabischen Lander, die Uber Hochschulen mit Deutsch allgemein
verfligen, sind: An der Spitze stehen: Agypten, und Tunesien, es gibt in Agypten: 12
Hochschulen mit 12078 Studenten , danach folgt Tunesien: 11 Hochschulen mit 1765 Studenten,
dann Algerien hat 3 Hochschulen mit 2800 Studenten, und Jordanien hat 2 Hochschulen mit
4270 Studenten. Es kann bedeutet, dass die deutsche Sprache eine bedeutende Stelle in diesen

Landern hat.

Es ist interessant, dass in Bahrain, Irak, Jemen, Oman, Palastinischen gebiet, Saudi Arabien, und
Vereinigte Emirat (VAE) Uber Hochschulen mit allgemeinen Deutsch verfligen. Eine mogliche

Ursache daftr ist , dass es eine Interesse in diesen Landern fir die deutsche Sprache gibt.

Verglichen mit 2010 hat sich die Zahl der Deutschlernenden an der arabischen Hochschulen

gestiegen. (Ausnahme: Agypten und Jemen).

Aus der Tabelle geht hervor, dass die DaF- Einrichtungen fiir die Erwachsenbildung in den
arabischen Landern geringen sind. Im 2015 lag die Zahl in Tunesien 90 DaF-Einrichtungen, in
Algerien 80 DaF-Einrichtungen, in Marokko 50 DaF-Einrichtungen, in Agypten 24 DaF-

Einrichtungen und in Jordanien 17 DaF- Einrichtungen.

Besonders auffallend ist die Zahl der Deutschlernenden in Goethe Instituten, wie die Tabelle
zeigt, steht Agypten auf dem ersten Platz mit 6469 Lernenden, auf dem zweiten Platz steht
Marokko mit 5771 Lernenden, auf dem dritten Platz steht Jordanien mit 2643 Lernenden, auf
dem vierten Platz steht Tunesien mit 1912 Lernenden, auf dem flinften steht Vereinigte
Arabische Emirate mit 1759 Lernenden, auf dem sechsten Platz steht Algerien mit 1400

Lernenden und auf dem siebten Platz steht Sudan mit 1018 Lernenden.

Diese Tendenz l&sst sich folgendermalen erkléaren, die Araber interessieren sich immer mehr fir
die deutsche Sprache, deswegen verzeichnen die Goethe- Instituten eine bedeutende Nachfrage

nach Deutschkursen .

Aus den beiden Tabellen gehen hervor, dass die DaF- Lernende in den arabischen Landern auf
dem Zuwachs ist; immer Schiler lernen Deutsch als Fremdsprache im Gymnasium, aber die
Zahlen bleiben immer niedrig. Eine mogliche Ursache liegt darin, dass die deutsche Sprache in
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den meisten arabischen Schulsystemen noch vernachlassigt worden ist, der Grund dafiir ist auch
die Sprache selbst, denn man sieht sie als schwere Sprache.

Es fallt auf, dass die deutsche Sprache in den Golflandern noch eine junge Sprache ist.
Gegeniiber hat die deutsche Sprache in Agypten und in den maghrebinischen Landern eine

bedeutende Stelle; diese Interesse lassen sich erklaren durch:

-historischen Griinden, denn in den maghrebinischen Landern: Algerien, Tunesien, Marokko

wurde die deutsche Sprache bereits in der Kolonialzeit eingefihrt.

-pragmatischen Entscheidungen, denn man lernt Deutsch, um in den deutschsprachigen Léndern

zu studieren, oder zu leben.

-beruflichen Entscheidungen, denn man lernt Deutsch, um als ein Deutschlehrer, Diplomat oder

im Tourismusbereich zu arbeiten.

Algerien und Tunesien haben seit langen die Notwendigkeit der Fremdsprachen in ihrem
Bildungssystem betont. Die beide Lander gehoren zu den arabischen und den maghrebinischen
Landern. Die Frage, die sich in diesem Zusammenhang gestellt werden kann, ist, hat Deutsch als

Fremdsprache die gleiche Stellung in Algerien und Tunesien?

2.1.2 Der Einsatz der deutschen Sprache in Bildungssystem Algeriens und

Tunesiens

2.1.2.1 Deutsch als Fremdsprache in algerischen Gymnasien

Fast alle Deutschlernenden weltweit haben mindestens eine Fremdsprache gelernt, bevor sie
anfangen Deutsch zu lernen. *”° Das ist auch der Fall der algerischen Schiiler des Gymnasiums,
sie haben bereits Erfahrungen mit zwei Fremdsprachen. In der primdren Schulen, die von allen
5-10 Jahrigen besuchen werden, missen ab der dritten Schuljahr eine Fremdsprache (
Franzosisch / Englisch ) lernen. In der Grundschule (11 bis 15 jahren) lernen die Schiler die
zweite Fremdsprache (Englisch/ Franzosisch), in dieser Stufe werden die beiden Fremdsprachen

unterrichtet.

*Gerhard, Neuner : Mehrsprachigkeitsdidaktik und Tertidrsprachenlernen. Grundlagen — Dimensionen —

Merkmale, Universitat Kassel,2009, S.6. Abrufbar unter: http://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/Neuner-
Mehrsprachigkeitsdidaktik.pdf . Zugriff am 19.10.2018.
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Im Gymnasium wird in zweiten und dritten Studienjahr im Zweig der Fremdsprachen (Langues
vivantes ) eine dritte Fremdsprache unterrichtet: entweder die spanische Sprache oder die
deutsche Sprache. Typischerweise ist die erste Fremdsprache Franzosisch, die zweite
Fremdsprache ist Englisch, dann lernen die Schiler die dritte Fremdsprache, es wird entweder
Spanisch oder Deutsch gelernt . Nicht alle Gymnasien lehren die deutsch Sprache. Wahrend zwei
Jahren lernen die Schiler des Zweigs Fremdsprachen: franzdsisch, englisch, und deutsch /

spanisch.

Das Lehren und Lernen der Fremdsprachen in den algerischen Schulen existiert seit
Jahrhunderten. Im Vergleich zur franzdésischen, und englischen Sprachen ist die deutsche
Sprache auch nicht eine neue Fremdsprache, die im Gymnasium unterrichtet wird. Die deutsche
Sprache fand zum ersten Mal in Algerien, wéhrend der franzosischen Kolonialzeit Eingang.

Mombert (2005, S.103) schreibt : ,,Si I' on considere I'ensemble de la période, d'apres les chiffres
que donne Paul Lévy pour les lycées de garcons y compris Alger, (...) , I'écart entre I'allemand et
I'anglais diminue,(...) en 1936. »?* Man kann hier feststellen, dass deutsch im 1936 schon in

Algerien existierte.

Die deutsche Sprache wurde nur fir die Kinder der europaischen Kolonen unterrichtet ,,Or,
I'enseignement de la langue allemande est chichement contingenté, réservé aux fils de I'élite
européenne, quasiment interdit a ceux de I'élite musulmane... (...)”**" , aber es gab einige
Ausnahmen z.B. Mohand Tazerout (1893-1973) ist ein Algerier und hatte die deutsche Sprache
beherrscht. ,,Fils d'un agriculture de Grande Kabylie et de famille maraboutique, initié trés tot au
Coran, passé par les écoles et I' Ecole normale d' instituteurs d'Alger, informateur de la mission
Frobenius, engagé volontaire en 1914, blessé a Charleroi, prisonnier de guerre en Allemagne (ou
il perfectionne son allemand), rapatrié au Maroc, démobilisé en 1919, bachelier en 1920, licencié
en allemand en 1923. Admissible a I'agrégation, il enseigne dans divers lycées, il prépare une
thése sur Oswald Spengler qu'il ne méne pas a bien, mais les éditions Gallimard lui confient la
traduction du Déclin de I'Occident qui parait en cing volumes entre 1931 et 1933. Il donne des
contributions réguliére a la Revue internationale de sociologie ou il introduit des études sur

I'lslam, le monde arabe et les questions coloniales qui manquent une prise de distance avec

?80Mombert, Monique : De crise en crise: I’enseignement de I’allemand de 1918 a 1939 Abrufbar unter:
https://journals.openedition.org/histoire-education/1080?gathStatlcon=true&lang=en Zugriff am 29.09.2019

281 Abdelfettah Ahcéne, Messaoudi Alain et Nordman Daniel (dir.): savoirs d'Allemagne en Afrique du Nord,
XVllle- XXe siécle, 2012,5.354. Abrufbar unter: https://www.persee.fr/doc/outre 1631-
0438_2013 num_100_380 5069_t18_0352_0000_1 . Zugriff am 30.09.2019
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I'assimilation. Entre 1955 et 1959, Tazerout fait paraitre les cinq volumes de son grand ccuvre Au
Congres des civilisés ou, dans le sillage du relativisme culturel de Spengler, il donne
successivement la parole aux représentants de dix civilisation. Un tel parcours qui se situe entre
assimilation et sécession, n' est pas exceptionnel chez des intellectuels kabyles. Ce qui l'est le

vecteur de la langue et de la culture allemandes.”**

Im Jahr 1962, dem Unabhingigkeitsjahr Algeriens, war Franzosisch noch die offizielle
Bildungssprache des Landes. Die arabische Sprache wurde wie eine Fremdsprache behandelt
und konnte an Schulen als erste Fremdsprache neben Englisch gewadhlt werden. Die
Tertidrsprachen wie z.B. Deutsch, Russisch, und Spanisch standen an letzter Stelle und mussten
nicht von selten Schiller gelernt werden, die keine andere Auswahlmdglichkeiten hatten. Der
Deutschunterricht in Algerien ist eine Erbe der franzosischen Unterrichtstradition. Nach der
Unabhangigkeit bestand weiterhin die Mdglichkeit, Deutsch zu lernen. In der Schule wurde
Deutsch in den 60er Jahren als zweite Fremdsprache neben Englisch und Spanisch als
Wahlpflichtfach ab 9. Klasse angeboten, bis 1983 stieg die Zahl der Deutschlernenden Schiler
auf 17000. Ab 1989 jedoch wurde Deutsch nicht mehr in der Mittelschule und im Gymnasium
sondern nur noch als dritte Fremdsprache angeboten, da es vom Wahlpflicht - zum Wahlfach
herabgestuft worden war. Die Schiler - und Lehrerzahlen gingen in diesen Jahren erheblich
zurick. 1993 wurde Deutsch im Rahmen einer Schulreform wieder als Wahlpflichtfach
eingefihrt, blieb aber weiterhin dritte Fremdsprache nach Franzdsisch und Englisch. So miissen
sich die Schuler zwischen Deutsch und Spanisch entscheiden. 1999 befanden sich in ganz
Algerien 16.720 Deutsch lernende Schiler in ersten Jahr dieser Fachrichtung
(Geistwissenschaften) , in der Deutsch oder Spanisch als Wahlpflichtfach zusatzlich zu Englisch
und Franzésisch belegt werden musste. Ab dem zweiten Jahr wurde Deutsch nur noch im Zweig
Langues étrangéres (Fremdsprachen) Langues vivantes Etrangeres angeboten. So lernten im
1999, 3422 Schuler im zweiten und 2912 in dritten Gymnasialjahr Deutsch ( gesamt = 6334 ) .

Was die Stundenzahl anbelangt, so werden im ersten Jahr des Gymnasiums 2 Wochenstunden

Deutsch unterrichtet, wahrend die Schiiler im zweiten Jahr drei Stunden und im dritten

Abiturjahr vier Stunden pro Woche unterrichtet werden. > 233

%82 Ependa

8\/gl. Hamida,Yamina: Germanistik und DaF- in einer globalisierten Welt. Der Fall Algerien in:
Entwicklungstendenzen germanistischer Studiengange im Ausland , Band 84, universitatsdrucke, Goéttingen, 2010,
S.93f.
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Heutzutage lernen nur die Schuler des zweiten und des dritten Studienjahrs (Zweig:
Fremdsprachen) Deutsch, sie lernen 5 Stunden pro Woche. Nach der Angaben 2020 lernen
knapp 35000 Schiler in 39 Wilaya die deutsche Sprache.

Das folgende Liniendiagramm zeigt die Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden im
Gymnasium von 1983 bis 2020.

Abbildung 05: Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden in algerischen Gymnasien von 1983
bis 2020
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Quelle: Eigene Darstellung

Die Angaben im Liniendiagramm beziehen sich auf die Jahre 1983, 1999, 2015 und 2020. Die
Daten stammen aus dem algerischen Bildungsministerium, und aus der ,Deutsch als
Fremdsprache Weltweit Datenerhebung: 2005, 2010, 2015 .

Im Jahr 1983 lag die Zahl der Deutschlernenden bei 17000. Im Jahr 1999 ist die Zahl von den
Deutschlernenden auf 1,67 % gesunken, denn Deutsch wird nicht mehr in der Mittelschule

gelernt.

Die Zahl ist von 16500 im Jahr 1999 auf 35000 im Jahr 2005 gestiegen. Die Zahl hat sich
verdoppelt, denn die deutsche Sprache wurde im Gymnasium im ersten, zweiten und dritten
Schuljahr gelernt. Mit der neuen Reform des Schulsystems (2007) hat sich die Zahl der

Deutschlernenden im 2010 um 60% zuriickgegangen; denn die deutsche Sprache wurde nur im
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zweiten und dritten Studienjahr im Gymnasium gelernt. Im 2015 ist die Zahl der
Deutschlernenden um 3973 (28,37 %) gestiegen.

Die Zahl der Schiler hat im 2020 zugenommen. Es gibt 35000 Schiler, die Zahl hat sich im
Vergleich 2015 verdoppelt, sie ist auf 17027 (94,73 %) gestiegen.

Besonders auffallend ist, dass die algerischen Schiler sich mehr als friher fir die deutsche
Sprache interessieren. Die Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden im Gymnasium hat sich
in den letzten funf Jahren von 17000 auf 35000 Schuler zugenommen, die Zahl der

Deutschlernenden gegentber 2015 eine Verdopplung.

Zunachst soll ein geschichtlicher Uberblick tber die deutsche Sprache an der algerischen

Universitat erzahlt werden.
2.1.2.2 Deutsch als Fremdsprache an algerischen Universitaten

»Das Deutschstudium blieb nach Erlangung der Unabhéngigkeit im Jahr 1962 bis 1970 weiter
nach franzosischen System bestehen. An der einzigen Faculté des Lettres in der Hauptstadt
Algier wurde ein dreijahriges Studium an der Licence es -Lettres angeboten. Die
Unterrichtssprache an der Deutschabteilung war Franzdsisch, die Lehrkrafte Franzosen, waren
Franzosen, es gab wenig Deutschstudenten, vorwiegend darunter ,,Coopérant ” und deren
Frauen. Algerische Studenten zeigten zu dieser Zeit kein Interesse an der deutschen Sprache.
Erst 1971/1972 (mit der ersten Universitatsreform) bildeten die algerischen Studenten die
Mehrheit der Studentenhaft. Die franzosischen Lehrkrafte wurden (aufgrund eines
Kulturabkommens) bis Anfang der 80 er Jahre groRtenteils durch Lehrkréfte aus der DDR
ersetzt. Deutsch war Unterrichtssprache und die Inhalte des Studiums wurden grundlegend
verdndert: Die Propéddeutik uns das Zertifikatssystem wurden abgeschafft, ein neues
Modulsystem nach Semestern eingefiihrt; nach dem sechsten Semester wurde die Licence
d'enseignement im Fremdspracheninstitut abgelegt. Spater wurde sogar ein Dolmetscherinstitut
gegriindet, das Unterrichtanbot. Dies erforderte eine griindliche sprachliche Ausbildung bereits
im 1. Studienjahr, d.h. die Studenten mussten VVorkenntnisse des Deutschen aus dem Gymnasium
mitbringen. Das Wiederum bedeutete intensive DaF- Sprachpraxis im ersten universitaren
Studienjahr, wahrend im 2. und 3. Studienjahr Literatur sowie Landes -Klturkunde,
Sprachwissenschaft etc. neben weitern sprachpraktischen Einheiten (européisches deutsches
Grundwissen ) unterrichtet wurde. Man verzeichnete eine qualitativen Verbesserung des DaF-

/Germanistikstudiums. Im 1983 wurde das Lizenzstudium auf vier Jahre verlangert und das
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Jahrsystem eingefiihrt. Diese Extension diente der grundlichen Behandlung des Programms, in
der eine starke linguistische Orientierung festzustellen war: Fast alle Teildisziplinen der

Sprachwissenschaft wurden systematisch eingefuhrt.

Dabei eine Stofffillle wie bei einer inlandischen Germanistik, doch kamen Ubungen und
selbststandiges Arbeiten der Studenten (auBer bei Referaten ) oft zu kurz. Auch wurden im
vierten Studienjahr eine langere Jahresarbeit -Mémoire genannt - oder ein Stage
(Schulpraktikum) eingefiihrt. Zaghafte Anfange einer ersten Pst- Graduation (Magister)
zeichneten sich im Jahr 1981 ab. Vorher war die Rede von einem DEA (Diplome d' Etudes
Approfondies), das seit langem nicht mehr anerkannt wird. Magisterabschlusse und Doktorgrade
wurden bis dahin nur in der BRD/DDR und in Frankreich erlangt. Seit 1984 konnte die Post-
Graduation ganzlich in Algerien abgelegt werden und seit Ende der 90er Jahre wurde die

Doktorandenbetretung zunehmend von algerischen Lehrkréften durchgefihrt.

Ein neues Curriculum fiir die Germanistikausbildung ist 1997 amtlich in Kraft getreten. Damit
wurde die alte Priifungsordnung von 1983 auer Kraft gesetzt. Diese Ausbildung von vier Jahren
umfasst alle wesentlichen Féacher einer Deutschausbildung: mindlicher und schriftlicher
Ausdruck, Grammatik, Linguistik, Literatur, Landeskunde, Fachsprachenunterricht,
Ubersetzung, Lernpsychologie, Didaktik DaF.

An zwei Universitdren Algeriens kann man Deutsch seit 70er Jahren studieren: an den
Universitaren in Algier und Oran. Seit 2007 ist auch ein Deutschstudium an der Universitat Sidi
Belabbés mdglich. 1999 studierten in Algier 294 und in Oran 262 Studenten Deutsch. Anfang
der 90er Jahre ist die Zahl der Germanistikstudenten stark zuriickgenommen. Heute ist sie so
hoch wie nie zuvor (Studenten). DaF/Germanistikstudenten lassen sich in drei Gruppen einteilen.
Die Studenten mit Deutschvorkenntnisse, die bereits einen ca. zweijahrigen extensiven
Gymnasialgang mit 200 Stunden Deutsch als dritte Fremdsprache absolviert haben, die
Wiedereinseitiger, die nach relativ langer Studienunterbrechung das Deutschstudium erneut
aufgenommen haben, und die Nullanfanger, die Deutsch gelernt und sich wéhrend der
Orientierungsphase aus dem einen oder anderen Grund fur die DaF- Lehrerausbildung

entschieden haben. 7

284VgI. Yamina, Hamida: Germanistik und DaF- in einer globalisierten Welt. Der Fall Algerien in:

Entwicklungstendenzen germanistischer Studiengange im Ausland , Band 84, universitatsdrucke, Gottingen, 2010,
S.94-96.
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Das Curriculum der algerischen  Germanistikausbildung ist nach den folgenden Zielen
konzipiert:

.einwandfreier, situationsgerechter, variierter, und flexibler mdundlicher und schriftlicher

Sprachgebrauch,
.Erwerb eines mdglichst umfangreichen, angemessenen Wortschatzes,

Féhigkeit, deutsche Texte aus Literatur, Kultur, Politik, Presse, Landeskunde, Technik,

Wissenschaft zu verstehen bzw. schreiben und Ubersetzen zu kénnen,

interkulturelle  Kompetenz  internationale = Kommunikationsféahigkeit  (europdisches

Grundwissens),

Aneignung wichtiger literarischer, landeskundlicher, kultureller und wissenschaftlicher

Kenntnisse aus der deutschsprachigen Welt und Verstandnis fiir kulturelle Differenzen.?®®

Abbildung 06: Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden an algerischen Universitaten von
2005 bis 2020

3000

2500

2000

1500

1000

Zahl der Germanistikstudenten

500

0
2005 2010 2015 2020

Germanistikstudenten an der
Universitat

700 2500 2800 1700

Quelle: Eigene Darstellung

Aus dem Liniendiagramm geht die Entwicklung der Zahl Deutschlernenden an den algerischen
Universitaten hervor, die Angaben beziehen sich auf die Jahre 2005,2010, 2015 und 2020. Die

%% Ebenda. S.99.
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Daten stammen aus dem algerischen Ministerium fir Hochschulen und wissenschaftliche
Forschung und aus ,, Deutsch als Fremdsprache Weltweit Datenerhebung: 2005, 2010, 2015 .

Im 2005 gab in Algerien nur 700 Germanistikstudenten in zwei Universitéten. Diese Zahl ist von
700 auf 2500 im 2010 um (1800 Studenten) gestiegen, sie ist mehr als verdreifacht. Diese
Entwicklung ist auf das neue System LMD zuriickzufthren, das im 2006 eingefuhrt wurde. Im

Jahr 2007 war es moglich an 3Universitaten das Deutschlernen.

Im 2015 waren deutlich mehr 300 Germanistikstudenten als im Jahr 2010, ihre Zahl ist um 12%
zugenommen. Eine mogliche Ursache liegt darin, dass die algerischen Studenten mehr fir die
deutsche Sprache interessieren. Die Zahl der Germanistikstudenten hat sich im 2020 um 39,28 %

gesunken.

Bezliglich des erfassten Zeitraums kann gesagt werden, dass die Entwicklung der Zahl der

algerischen Germanistikstudenten steil im Zeitraum von 2005 bis 2015 war.
2.1.2.3 Deutsch als Fremdsprache in tunesischen Gymnasien

In Tunesien steht die deutsche Sprache mit anderen Fremdsprachen in einem grof3en
Wettbewerb. Die Germanistik an sich steht bekanntermaBen Weltweit als ein Philologisches
Fach unter erheblichen Legitimationsdruck. Um die Stellung der deutschen Sprache und der
Germanistik in Tunesien auszubauen, braucht es enorme Anstrengungen. Wéhrend die deutsche
Sprache Seite mit ihrer globalen Initiative der Partnerschulen und der taglichen Arbeit der
deutschen Institutionen in Tunesien (Deutsche Botschaft, Goethe - Institut, DAAD und GTZ)
sich weiter engagiert, braucht es auch von tunesischer Seite neue Imitativen. Seit 1991 stehen fir
den Deutschunterricht nicht mehr drei Jahre (mit drei Wochenstunden) zur Verfligung sondern

nur noch zwei Jahre.

Im 2008/2009 lernten 43.782 Schiiler Deutsch in der Sekundarstufe angeboten: Hier unterrichten
424 Deutschlehrer 43.782 Deutschschiller, das sind 103 Schiiler pro Lehrer.?%

Heute gibt es bereits 43782 Gymnasiasten, die Deutsch gewahlt haben; das bedeutet eine
Zunahme von sechzig Prozent in den letzten zehn Jahren. Allerdings ist zu konstatieren, dass nur

wenige Schiler Deutsch auch in der Abschlussklasse beibehalten. Noch wenigen Schiiler

%¢\/gl. Michael Fisch: Entwicklungstendenzen germanischer Studiengang im Ausland, Germanistik und
Selbsterfindung uber die Zukunft der deutsche Sprache in Tunesien, Annegret Middek (Hrsg.) erschienen als Band
84 in der Reihe ,, Materialien Deutsch als Fremdsprache ” drucken im Universitétsverlag , Gottingen, 2010, S.105.
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Deutsch entscheiden sich fir Deutsch als Abiturfach. VVon den 60000 Abiturienten jahrlich haben

nur 2500 Abiturienten Deutsch als Priifungsfach.?®’

Im Jahr 2015 lernten 35850 Schiiler Deutsch als Fremdsprache, und im Jahr 2020 lernen 40000

Schiler Deutsch in Gymnasien.

Abbildung 07: Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden in tunesischen Gymnasien von 2005
bis 2020

50000
45000
40000
35000
30000
25000
20000
15000
10000
5000
0

Zahl der Deutschlernenden

2005 2010 2015 2020

Deutschlernende im
Gymnasium

24000 43800 35850 40000

Quelle: Eigene Darstellung

Das Liniendiagramm zeigt die Zahl der tunesischen Deutschlernende im 2005, 2010, 2015,
2020. Die Daten stammen aus dem tunesischen Bildungsministerium, und aus ,,Deutsch als
Fremdsprache Weltweit Datenerhebung: 2005, 2010, 2015, 2020 .

Die Zahl der Deutschlernenden hat sich zwischen 2005 und 2010 um 19800 (82,5%) erhoht, aber
in das Zeitraum von 2010 bis 2015 hat sich die Zahl der Deutschlernenden um 7950 (18,15%)
gesunken. Im 2020 hat sich die Zahl um 4150 (11,57% ) zugenommen.

Es ist festzustellen, dass die Zahl der tunesischen Deutschlernenden von 2005 bis 2010
tendenziell gestiegen ist, (Ausnahme das Zeitraum von 2010 bis 2015 und von 2015 bis 2020,

denn es gab eine leichte Senkung).

287 Ehenda.S.108.
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2.1.2.4 Deutsch als Fremdsprache an tunesischen Universitaten

Die Universitdt La Manouba ist die historische Universitat Tunesiens, sie wurde 1958 (zwei
Jahre nach der Unabhéngigkeit des Landes ) gegriindet und 1980 aus der Hauptstadt hinaus aufs
verlegt, funf Kilometer vor den Ort La Manouba. Die Universitdit war urspringlich
geisteswissenschaftlich ausgerichtet, doch inzwischen sind zahlreiche andere Fachrichtungen
hinzugekommen. Die Fremdsprachenabteilung ist an der Faculté des Lettres, des Arts et des

Humanités angesiedelt.

Das Studienfach Germanistik (Deutsch als Fremdsprache) liegt hinter Franzdsisch und Englisch

und vor der Romanistik (Italienisch und Spanisch ).

Es gibt in Tunesien eine Erwartungshaltung hinsichtlich einer zweiten Hochschulreform. Die
Erkenntnisse, dass steigende Studentenzahlen eine (Quantitative wie Qualitative)
Herausforderung fir die Universitaten sind, ist offensichtlich. Von den 60000 Studierenden an
den Philologischen Fakultaten sind im Fach Germanistik 2000 eingeschrieben. Es gibt 600 neue
Deutsch - Studierenden pro Jahr, das bedeutet einen aktuellen Hochststand. In Tunesien kann
Deutsch als Fremdsprache an vier Fakultaten in Hauptfach studiert werden, namentlich an der
Deutschabteilung der Université La Manouba, an der auch das DAAD -Lektorat und die DAAD-
Sprachassistenz angesiedelt sind und an drei weiteren staatlichen Universitdten. Die Ausbildung
der Deutschlehrer erfolgt ebenfalls hier. Die Studentenschaft in der Germanistik ist heterogen.
Die Studierenden kommen sowohl aus der Stadt als auch vom Lande, aus der Wohlhabenden

aber vor allem aus der &rmeren Schicht.

Die Urban- bildungsbirgerliche Tradition hat mit der genannten sozialen Bildungsausweitung
ihren exklusiven Stellenwert verloren. Bis zu zehn Prozent der Studierenden der Deutschsektion
sind Muttersprachler, denn sie sind als Kinder der so genannten. Gastarbeitergenerationen meist
in einer deutschen Grof3stadt aufgewachsen und meist dem sechsten Lebensjahr zurlickgekehrt,
um in Tunesien die Schule zu besuchen -einige haben ihr Abitur in Deutschlad absolviert. viele
haben verwandtschaftliche Bindungen nach Deutschland. Die aktuelle Studienreform unter dem
Kirzel LMD (Licence, Master, Doctorat) trat zu Beginn des Hochschuljahres 2006 an der
Universitdt Manouba in Kraft. Hier beschreibt man derzeit auch die Lehrinhalte nach einem
neuen curricularen Muster, die spatestens ab 2010 die anderen Universitdten Gbernehmen sollen.

Die Studienreform folgt franzosischen und kanadischen Vorbildern beziehungsweise
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Kooperationsvorgaben. Die zu erzielenden akademischen Titel sollen mit den weltweit
anerkannten Abschliissen Bachelor, Master und Doktor aquivalent sein.?®®

Abbildung 08: Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden an tunesischen Universititen von
2005 bis 2020
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Quelle: Eigene Darstellung

Das Liniendiagramm liefert Informationen tber die Entwicklung der Zahl Deutschlernenden an
den tunesischen Universitidten. Die Angaben beziehen sich auf die Jahre 2005,2010, 2015 und
2020. Die Daten stammen aus dem tunesischen Ministerium fur Hochschulen und
wissenschaftliche Forschung, und aus ,,Deutsch als Fremdsprache Weltweit Datenerhebung:
2005, 2010, 2015 ™.

Die Zahl der Germanistikstudenten hat sich zwischen 2005 und 2010 um 90,47 % gesteigert. Im
2015 war eine leichte Senkung zu erkennen, die Zahl der Germanistikstudenten ist in den Jahren
von 2010 bis 2015 um 11,75% gesunken, aber von 2015 bis 2020 ist die Zahl der

Germanistikstudenten um 4,19% gesteigert.

®%\/gl. Michael Fisch: Entwicklungstendenzen germanischer Studiengang im Ausland, Germanistik und
Selbsterfindung uber die Zukunft der deutsche Sprache in Tunesien, Annegret Middek (Hrsg.) erschienen als Band
84 in der Reihe ,, Materialien Deutsch als Fremdsprache ” drucken im Universititsverlag , Gottingen, 2010, S.108.

138



2.1.2.5 Statistischer Vergleich von den Deutschlernenden in algerischen und

tunesischen Gymnasien und Universitaten von 2005 bis 2020

Die folgenden Tabellen kontrastieren  Deutschlernenden im  Gymnasium  und

Germanistikstudenten  in Algerien mit  Deutschlernenden im  Gymnasium  und
Germanistikstudenten in Tunesien, sie zeigen die Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden
sowohl im Gymnasien als auch an den Universitaten in den beiden Landern von 2005 bis 2020.
Die Angaben beziehen sich auf die Jahre 2005,2010,2015 und 2020. Sie sind in absoluten
Zahlen dargestellt. Die Daten stammen aus dem algerischen und tunesischen Ministerium flr
Bildung, aus dem algerischen und tunesischen Ministerium fur Hochschulen und
wissenschaftliche Forschung, aus ,, Deutsch als Fremdsprache Weltweit Datenerhebung: 2005,
2010, 2015,2020 ”, und wurden in vier unterschiedlichen Zeitrdumen erhoben. Die Daten
basieren auf Zahlen der Schiler im Gymnasium und Studenten an der Universitaten und

Hochschulen der beiden Lander.
Im 2005

Tabellel10: Deutsch als Fremdsprache an den algerischen und tunesischen in Gymnasien und

Universitaten Datenerhebung 2005

Germanistik-
DaF-
Gesamtzahl Studenten o
) Lernende Germanistik-
Schuler in ) an den
) im ) ) Studenten
Gymnasien ] Universitaten
Schulbereich
Algerien 1175731 35000 721833 700
Tunesien 508790 24000 350000 1050

Quelle: Eigene Darstellung

Von allen algerischen DaF-Lernenden im Gymnasium lag der Anteil der DaF- Lernenden im
Schulbereich im Jahre 2005 bei 2,97 %. Bei der Gesamtzahl der Studenten waren 0,09 %

Germanistikstudenten.

Im 2005 betrug in Tunesien der Anteil der DaF- Lernenden im Schulbereich 4,71 %, und der

Anteil der Germanistikstudenten lag bei 0,3%.
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Im Vergleich ?*° zu Tunesien ist die Zahl der DaF- Lernenden in Algerien um 1,74% niedriger,

und ist die Zahl der Germanistikstudenten um 0.21% niedriger.

Man kann aber feststellen, dass der Anteil der Germanistikstudenten im 2005 sowohl in Algerien

als auch in Tunesien nicht hoch war.

Im 2010

Tabellell: Deutsch als Fremdsprache an den algerischen und tunesischen Gymnasien und

Universitaten Datenerhebung 2010

Gesamtzahl Gesamtzahl Zuwachs
) Zuwachs/ o
Schuler in DaF- ) i Studenten Germanistik | /Ruckgang
. Ruckgang im )
Gymnasien Lernende ) an den -Studenten im
) Vergleich zu ) ] )
Schulbereich Universitaten Vergleich
2005
zu 2005
Algerien 1171180 14000 -21000 1048899 2500 +1800
Tunesien 481848 43800 +19800 360000 2000 +950

Quelle: Eigene Darstellung

Der Anteil der DaF- Lernenden in Algerien lag in Zeitraum von 2005 bis 2010 bei 1,19 %, und
der Anteil der Germanistikstudenten lag bei 0,23 %.

Demgegentber betrug der Anteil von DaF- Lernenden in Tunesien 9,09 % , und der Anteil von

Germanistikstudenten betrug 0,55 %.

Im Gegensatz zu Tunesien ist die Zahl der DaF- Lernenden in Algerien um 7,9 % niedriger, und

die Zahl der Germanistikstudenten ist um 0,32 % niedriger.

Im Unterschied®®® zu 2005 ist der Anteil der DaF- Lernenden in Algerien um 60% gefallen, und
in Tunesien ist er um 82,5 % gesteigert. Uberraschend ist dass, der Anteil der algerischen

Germanistikstudenten und tunesischen Germanistikstudenten zugenommen ist.

289 Man hat den Stand der Zahl der DaF-Lernenden mit der Zahl der Gesamtschiiler im Gymnasium, und den Stand
der Germanistikstudenten mit der Gesamtzahl der Studenten jedes Landes vergleicht, dann wird einen Vergleich
zwischen den beiden Landern gemacht.

**Einen Vergleich zwischen den Jahren wird gemacht.
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Es fallt auf, dass im 2010 die Zahl der Deutschlernenden in Algerien und Tunesien sich erhéht
hat. (Ausnahme die Zahl der DaF- Lernenden in Algerien). Es ist festzustellen, dass sowohl die
Zahl der tunesischen DaF- Lernende in Gymnasien als auch die Zahl der Germanistikstudenten

verdoppelt ist.

Im 2015

Tabelle 12:Deutdsch als Fremdsprache an den algerischen und tunesischen Gymnasien und

Universitaten Datenerhebung 2015

Zuwachs/ Gesamtzahl Zuwachs
Gesamtzahl DaF- Ruckgang | Studenten an | Germanistik | /Rickgang
Schuler in Lernende im den - im
Gymnasien Schulbereich Vergleich Universitdten | Studenten Vergleich
zu 2010 zu 2010
Algerien 1556055 17973 +3973 1310000 2800 +300
Tunesien 424051 35850 -7950 294486 1765 -235

Quelle: Eigene Darstellung

Im 2015 betrug der Anteil von DaF- Lernenden in Algerien 1,15%, und in Tunesien betrug der
Anteil von DaF- Lernenden 8,45%. Der Anteil der algerischen Germanistikstudenten lag bei
0,21% , und der Anteil der tunesischen Germanistikstudenten lag bei 0,59%.

Verglichen mit Tunesien hat sich der Anteil der DaF- Lernenden sich in Algerien um 0.04%
verringert, und der Anteil der Germanistikstudenten um 0,64% verringert.

Die Zahl der DaF- Lernende ist zwischen 2010 und 2015 in Algerien um 28,37% gesteigert, und
im Tunesien um 18,15 % gefallen. Gegenlber ist die Zahl der Germanistikstudenten im Algerien
um 12% gesteigert , und in Tunesien istum 11,75% gefallen.

Es lasst sich eine deutliche Tendenz erkennen: im 2015 ist die Zahl der algerischen

Deutschlernenden sowohl in Gymnasien und an der Universitaten erhoht worden .
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Im 2020

Tabelle 13: Deutsch als Fremdsprache an den algerischen und tunesischen Gymnasien und

Universitaten Datenerhebung 2020

Zuwachs/
Ruckgang
Gesamtzahl
der DaF- Zuwachs
Gesamtzahl DaF- Studenten o
] Lernende Germanistik- /Ruckgang
Schiler in Lernende ) an den ) ]
) ] im ] ] Studenten im Vergleich
Gymnasien Schulbereich ) Universitaten
Vergleich zu 2015
zu 2015
Algerien 1222673 35000 +17027 1730000 1700 -1100
Tunesien 957687 40000 +4150 272261 1839 +74

Quelle: Eigene Darstellung

Im 2020 lag der Anteil der DaF- Lernende in Algerien bei 2,86 % , in Tunesien lag der Anteil
4,17%.

Germanistikstudenten 0,09 %, und der Anteil von tunesischen Germanistikstudent betrug 0,67%.

der DaF- Lernende  bei Demgegentiber betrug der Anteil von algerischen
Verglichen mit Tunesien ist der Anteil der algerischen DaF- Lernenden 1,31 % hdéher, und der
Anteil der algerischen Germanistikstudenten um 0,58% niedriger.

Im Gegensatz zu 2015 ist der Anteil der algerischen DaF- Lernenden im 2020 um 94,73 %
gesteigert, und der Anteil der tunesischen DaF-Lernenden um 11,57 % gesteigert. Gegentlber ist
der Anteil der algerischen Germanistikstudenten um 39,28% gefallen, und der Anteil der
tunesischen Germanistikstudenten 4,19% gesteigert. Man stellt fest, dass einen bedeutenden
Zuwachs der DaF-Lernende in Algerien und Tunesien gibt.

Das folgende Liniendiagramm zeigt die Zahl der Deutschlernenden in Algerien und Tunesien im
2005,2010,2015,2020. Sie gibt Auskunft (ber die Gesamtzahl der Deutschlernenden der

Gymnasien und der Universitaten in Algerien und Tunesien.
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Abbildung 09: Die Deutschlernende in algerischen und tunesischen Gymnasien und
Universitaten von 2005 bis 2020
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Quelle: Eigene Darstellung

Man kann eine deutliche Tendenz erkennen. Die Deutschlernendezahl Algerien verzeichnen von
2010 bis 2020 einen bedeutenden Anstieg. Das bedeutet, dass es immer mehr Deutschlernenden

in Algerien gibt.

Im 2005 gab einen Zuwachs der algerischen Deutschlernenden sowohl in Gymnasien als auch an

den Universitaten, wohingegen einen Riickgang der Deutschlernenden in Tunesien gab.

Im 2010 hat sich die Zahl der Deutschlernenden in Algerien um die Halfte vermindert, eine
mdogliche Ursache dafir ist die Senkung der Zahl der algerischen DaF- Lernenden in Gymnasien,
denn die deutsche Sprache wurde nur im zweiten und dritten Studienjahr im Gymnasium gelernt.
Folgt nun eine Gegenuberstellung von Tunesien hat sich der Zahl der Deutschlernenden fast
verdoppelt.

Wie das Liniendiagramms zeigt, sind die Zahlen manchmal hoch und manchmal niedrig, es
kann auch bedeutet, dass die Zahlen der Lernenden von den politischen und gesellschaftlichen
Faktoren jedes Landes beeinflusst sind. Es lasst sich deutlich erkennen, dass in Tunesien mehr

Deutschlernenden in Gymnasien und Universitaten als in Algerien gibt.

AbschlieBend kann man feststellen, dass die beide Lander immer mehr die Notwendigkeit der
deutschen Sprache in ihren Gymnasien und Universitaten betonen. Vergleich zu Algerien ist die

Zahl der Deutschlerneden in tunesischen Gymnasien und Universitdten in den letzten zehn
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Jahren immer hoch, aber in den letzten fiinf Jahren gibt es eine wachsende Nachfrage nach

Deutschkurs in Algerien erkennen.
2.1.2.6 Zum Stellenwert der deutschen Sprache fir die Algerier und Tunesier

Es ist fraglich, weswegen interessieren sich die Algerier und die Tunesier fur die Deutsche
Sprache, Die Grinde fiir Attraktivitdt von der deutschen Sprache in Algerien und Tunesien sind
fast gleich. Um das Ziel des Studiums der deutschen Sprache in Algerien zu beschreiben geht
Hamida (2010, S.98) davon aus, dass das gesellschaftlisch-professionelle Ziel der
Germanistikausbildung es ist, die Studierenden zu einem Abschluss mit Diplom, wenigsten
Licence , zu fiihren damit sie einen Beruf ausiiben konnen. Auch wenn nicht alle Studierenden
Deutschlehrer werden kdnnen, so wére es wiinschenswert, sie als Angestellte bei einer deutschen
Firma und somit in eine Erwerbstétigkeit und einer gewissen sozialen Status in die Arbeitswelt
zu entlassen. Studenten anderer Fachrichtungen (Medizin, Informatik...) studieren Deutsch als

2

zweite Fremdsprache. Sie ,konnen ” schon Arabisch, Franzdsisch und meistens Englisch.
Dadurch haben sie die Mdglichkeit, nach Deutschland zu studieren, um Land und die deutsche

Kultur naher kennen zu lernen.?*

Diese Meinung findet sich auch bei Michael Fisch (2010, S.108) ,,Griinde fiir das Erlernen der
deutschen Sprache in Tunesien liegen in der erhofften spateren Berufsperspektive, in den
familidren Kontakten nach Deutschland, aber auch in einem echten Interesse an der
deutschen.”*? Man muss auch hinzufiigen, dass, Deutschland traditionell einer der wichtigsten

Tourismus- Partner Tunesiens ist.

Es gibt auch algerischen und tunesischen Deutschlernende, die aul’er Schulen und Universitaten

die deutsche Sprache lernen.

Die folgende Tabelle zeigt die Zahl der Deutschlernenden in den verschiedenen DaF-

Einrichtungen und an Goethe Institut im 2020.

#lygl. Hamida, Yamina: Germanistik und DaF- in einer globalisierten Welt. Der Fall Algerien in:
Entwicklungstendenzen germanistischer Studiengange im Ausland , Band 84, universitatsdrucke, Goéttingen, 2010,

S.98.
»2\gl. Michael Fisch : Germanistik und DaF- in einer globalisierten Welt. Der Fall Algerien in:
Entwicklungstendenzen germanistischer Studiengange im Ausland , Band 84, universitatsdrucke, Goéttingen, 2010,
S.108.
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Tabelle 14 : Zahl der Deutschlernenden in DaF- Einrichtungen und an Goethe Instituten im

2020

DaF-
Einrichtungen

Erwachsenenbildung

DaF- Lernende

Erwachsenenbildung

DaF- Lernende

an Goethe- Institut

Algerien

200

7000

2550

Tunesien

80

4000

2300

Quelle: Eigene Darstellung

Die Daten stammen aus ,,Deutsch als Fremdsprache Weltweit Datenerhebung 2020 ”, sie wurden
vom Statistischen Auswartiges Amt erhoben. Die Erhebung zur Zahl der Deutschlernenden in
DaF- Einrichtungen und an Goethe Instituten zeigt, dass die Algerier und Tunesier flr die
deutsche Sprache interessieren, aber in Algerien gibt es mehr Deutschlernenden als in Tunesien.

Im Vergleich zu Tunesien gibt es eine wachsende Nachfrage nach Deutschkurs in Algerien

erkennen.

Die Mehrheit der algerischen und tunesischen Deutschlernenden mdchten im Ausland zu gehen,
um dort zu leben, weiter studieren und arbeiten. VVor diesem Hintergrund ist das Interesse an der

deutschen Sprache in den letzten Jahren in Algerien und Tunesien dennoch enorm gewachsen.
Fazit

In diesem Kapitel wurde dargestellt, welche Stellung Deutsch als Fremdsprache in der
Geschichte des Deutschunterrichts in Algerien und Tunesien hat, und welche Stellung heute sie
hat. Es lasst sich anhand der vorgelegten Analyse, dass die Algerier und Tunesier ungefahr

gleich fur das Deutschlernen sich interessieren.
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Kapitel I1:
Vergleich der algerischen und
tunesischen Lehrwerke bezlglich der

Grammatikdarstellung
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2.2 Vergleich der algerischen und tunesischen Lehrwerke beztglich der

Grammatikdarstellung

EinfUhrung

Das zweite empirische Kapitel widmet sich der Analyse der DaF- Lehrwerke in den algerischen
und tunisischen Gymnasien. Lehrwerke konnen mit unterschiedlichen Zielen analysiert werden.
Die vorliegende Analyse wird mit dem grammatischen Aspekt berlicksichtigt. Dieses Kapitel
wird als deskriptiv- interpretative Untersuchung im Bereich der Lehrwerkanalyse verstanden.
Zwei zentralen Fragen fir den theoretischen Teil muss in diesem Kapitel beantworten: Wie wird
die Grammatik in den algerischen und tunesischen DaF- Lehrwerke prasentiert ? Wie viel
Grammatik wird in jedem Lehrwerk betrachtet?

Bei der Lehrwerkanalyse konzentriere ich mich darauf, ob die Grammatikdarstellung in den

analysierten DaF- Lehrwerke dhnlich oder unterschiedlich sind.

Die erste Phase der Analyse befasst sich mit der Beschreibung der Lehrwerke: die algerischen
Lehrwerke ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ” und ,,Vorwarts mit Deutsch Band II > und die
tunesischen Lehrwerke: ,, Ach so Teil 1 ” und ,, Ach so Teil 2 ”. Die zweite Phase der Analyse
befasst sich mit der Grammatikdarstellung jedes Lehrwerk. Die dritte Phase ist einen Vergleich
zwischen den analysierten Lehrwerken. Der Vergleich versucht die Unterschiede und

Ahnlichkeiten der Grammatikdarstellung in den beiden Lehrwerken zu zeigen.

2.2.1 Kriterienkatalog zur Analyse der algerischen und tunesischen

Lehrwerke unter dem Aspekt der Grammatik

Diese Lehrwerke sind fir Deutschunterricht an algerischen und tunesischen Gymnasien
bestimmt worden. Sie sind die aktuellen Lehrwerke, sie richten sich nach den Richtlinien des

Bildungsministeriums der beiden L&nder.

Alle Lehrwerkteile werden nicht in der vorliegenden Untersuchung bericksichtigt. Fir mich ist
es wichtiger zu zeigen: Inwiefern sind die Grammatik und die Grammatikiibungen in den

algerischen und tunesischen DaF-Lehrwerke eingefuhrt und vermittelt .

Die durchgefiihrte Lehrwerkanalyse betrifft die Grammatikdarstellung, sowie auch werden die
Qualitat und Quantitdt der Grammatikibungen im Kapitel drei hervorzuheben. Diese
Untersuchung muss sich jedoch auf Kriterien fir die Analyse und Beurteilung stiitzen. Es gibt
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eine Reihe von Kriterienkatalog zur Analyse von Lehrwerken (Siehe 1.1.9.1 Seite 47), mit denen
man die DaF- Lehrwerke beurteilen kann.

Ich habe mich bei der folgenden Lehrwerkanalyse von ,,Stockholmer Kriterienkatalog ” bedient,
denn mit diesem Katalog kann man sowohl die Grammatikdarstellung als auch die

Grammatikiibungen®* in den analysierten Lehrwerken begutachten.

Hans-Jurgen Krumm (1994, S.103f.) hat bestimmte Fragen in ,,Stockholmer Kriterienkatalog
2% die an das zu analysierende Lehrwerk im Bereich der Grammatik und Ubungen®® gestaltet
werden kdnnen. Diese Fragen werde ich als Kriterium fur die Analyse der Grammatik von den
algerischen und tunesischen DaF- Lehrwerke des Gymnasiums tbernehmen.

Die Fragen der Grammatik sind:
- Sind die Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert ?
- Sind die Texte nach Kommunikativen Gesichtspunkten ausgewahlt?

- Gibt es eine systematische Behandlung (Progression) der Grammatik im Laufe des Lehrwerks?
wird auch die pragmatisch-kommunikative Grammatik berticksichtigt?

- Ist die Progression flach oder steil?

-Werden die grammatischen Probleme wiederholt und dabei vertieft (,, konzentrische

Progression ) ?
- Gibt es im Lehrwerk eine umfassendere grammatische Darstellung?

- Werden die Strukturen im Deutschlehrwerk so beschrieben und analysiert wie im Unterricht
der Muttersprache? (welche Grammatiktheorie, welches Grammatikmodell liegt zugrunde?)

- Wird dabei eine grammatische Terminologie benutzt, die den Schulern schon bekannt ist?
- Werden die grammatischen Begriffe erklart, wenn sie zum ersten Mal erwahnt werden?

-Werden grammatischen Regeln gegeben ? Mit Beispielen und Vergleichen zur Muttersprache?

% Die Grammatikilbungen werden im Kapitel drei betrachtet.

2stockholmer  Kriterienkatalog beriicksichtigt acht Kriterien, die sind: Aufbau des Lehrwerks, Layout,
Ubereinstimmung mit dem Lehrplan, Inhalte, Landeskunde, Sprache, Grammatik, Ubungen, und die Perspektive der
Schiler

2% Hier wird nur die grammatischen Ubungen der Lehrwerke analysiert.
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Nach diesem theoretischen Hintergrund werden im Folgenden grammatischer Lektionen
algerischer und tunesischer DaF-Lehrwerke in Bezug auf ,,Stockholmer Kiriterienkatalog

Katalog analysieren.
2.2.2 Prasentation des algerischen DaF-Lehrwerks ,, Vorwirts mit Deutsch ”

Zuerst wird kurz die Geschichte der algerischen Lehrwerke behandeln. Das algerische Lehrwerk

ist durch folgende Phasen gelaufen:

Phase der franzosischen Abhéngigkeit: Die Schiler lernten mit den franzdsischen

Lehrwerken.

Phase der Unabhéngigkeit: Das Bildungswesen in Algerien hat nach der Unabh&ngigkeit
sowohl guantitative als auch qualitative Fortschritte gemacht. Die algerischen Lehrwerke wurden
von dem Staat unternommen, das Bildungsministerium empfahl die Lehrwerke der Schulen.
Die Form und der Inhalt der Lehrwerke wurden von algerischen Autoren verfasst, sie waren

verfugbar fir alle Schiler, und mit einem niedrigen Preis verkauft.

Phase der Qualitat: Das ist die derzeitige Phase, in der das Bildungsministerium im Einklang
mit der neuen Reform des Bildungssystems neuen Lehrwerke vorbereitet werden, und mit einer

internationalen Methodik Standards unterliegt.

Seit dem Jahr 2000 begannen die Lehrer, Didaktiker und Fachleute an die Modernisierung und
die Reformierung des Unterrichts, sie haben festgestellt, dass neuen Curricula entwickelt mussen
werden, in den Zielsetzungen und Inhalten fiir den Unterricht festgelegt werden, und mit der

Globalsierung entsprechen.

Das Bildungsministerium hat seit 2006 den Prinzip ,,Unterrichtskompetenz Ansatz » ,, (i)
4Ll el {ibergenommen, dieser Prinzip macht den Unterricht lernzentriert und nicht nur
lehrzentriert. Alle neue Lehrwerke sind nach diesem Prinzip konstruiert, die neuen Lehrwerke
helfen die Klassenaktivitdten zu planen. Das Bildungsministerium regelt ernst sowohl die Wahl
der Lehrwerke als auch die Inhalte der Unterrichtsstunden, damit die Schiler des ganzen Landes

eine einheitliche Schulbildung zu erreichen.

Der algerische Lehrplan des Faches Deutsch als Fremdsprache kommt aus Bildungsministerium
zustande. Fiir das Fach ,, Deutsch ” gibt es nur einen offizielle Lehrplan und ein Curriculum in

ganzen Algerien , alle algerischen Schiler miissen einen einheitlichen Inhalt in einem Schuljahr
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lernen, damit sie eine gleiche Qualitdt des Lehrens bekommen, und spater gleich im Fach

uberprifen kénnten, deswegen mdissten sie mit einem gleichen Lehrwerk arbeiten.

Vor der Erscheinung des ersten algerischen DaF- Lehrwerks im Schuljahr 1997/1998 arbeiteten
die Deutschlehrer mit franzdésischen Lehrwerken oder Lehrwerken aus den deutschsprachigen
Landern besonders Lehrwerke aus Deutschland. ,,Vor allem in Landern, in denen Deutsch nicht
oder nur in geringem MaRe an 6ffentlichen Schulen unterrichtet wird und die ber keine enge
Tradition und Infrastruktur der Lehrwerkentwicklung verfiigen, wurden und werden ,,

2

allgemeingiiltige Lehrblicher aus dem deutschsprachigen Raum (vor allem aus der

Bundesrepublik, bis 1990 auch aus der DDR) importiert und eingesetzt. »29

Anfang der achtziger Jahre wurde das Lehrbuch ,,Yassin lernt Deutsch ” benutzt, im Schuljahr
1997/1998 wurde das Lehrwerk ,, Ich wiahle Deutsch ” . Dann hat ,, Vorwérts mit Deutsch ”
das Lehrwerk ,, Ich wéhle Deutsch ” im Schuljahr 2006/2007 ersetzt, und wird bis heute an allen
Gymnasien bis heute benutzt.

Uber Lehrwerke, die fur Deutsch als Fremdsprache offiziell im Gymnasium eingesetzt werden,

und von algerischen Verfassern vorbereitet sind, haben wir die folgenden Lehrwerke®®’:

,, Ich wiihle Deutsch Band 1 >, , Ich wihle Deutsch Band 27, ,,Ich wihle Deutsch Band 3 ”,

und Die aktuellen Lehrwerke sind ,,Vorwirts Band 1 »299

und ,,Vorwiérts Band II . Heutzutage
lernen die Schiler des zweiten und dritten Studienjahrs finf Stunden pro Woche. Sie werden
ihre mandlichen und schriftlichen Kompetenzen mit der Arbeit der Lehrwerke im DaF-
Unterricht entwickeln. ,,In diesem Bereich haben wir versucht genau die Zahl der vorgesehen
Stunden im Jahr zu rechnen. Im Allgemeinen sind 145 Stunden vorgesehen, wenn wir die

Winter- und Frihlingsferien und andere Ferientage ausschlieBen. Fur Kontrollarbeiten und

2%Breitung Horst, Lattaro, Elisabeth: Regionale Lehrwerke und Lernmethoden. In :Helbig, Gerhard; Gétze, Lutz;
Henrici, Gert; Krumm, Hans Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch.2. Halbband.
Berlin; New York: Walter de Gruyter 2001, S.1043. Abrufbar unter
https://books.google.dz/books?id=eHTRZ7zHWDIC&printsec=frontcover&dg=Deutsch+als+Fremdsprache.+Ein+i
nternationales+Handbuch.+2.+Halbband.2001&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwilg7Hd6fToAhUYSXUIHT UrAd8Q6A
ElJzZAA#v=0nepage&g=Deutsch%20als%20Fremdsprache.%20Ein%?20internationales%20Handbuch.%202.%20Ha
Ibband.2001&f=false. Zugriff am 17.05.2020

7 Manche Privatschulen benutzen daneben auch Lehrwerke von deutschsprachigen Verlage.

2% Yettou. Boualem in Zusammenarbeit mit Benyelles Zoubir: Ich wahle Deutsch Band 1- 2- 3, I.N.R.E Verlag,
Algier,1997/1998.
2% Elahcen, Ahmed et al. : Vorwarts mit Deutsch Band | und 11, 1.N.R.E Verlag, Alger 2006/2007.
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Ubungen brauchen die Schiiler 10 Stunden. Es bleiben also 135 Unterrichtsstudenten
effektiv.”>%

,,Vorwirts mit Deutsch ” hat das Lehrwerk ,, Ich wihle Deutsch ” ersetzt. Es besteht aus zwei
Lehrbicher: Band I und Band Il. Es kam zum Einsatz (fur die Schuler des 2. Schuljahrs und 3.
Schuljahrs) im Jahr 2007/ 2006 zugelassen wurden. Das Lehrwerk ist nach dem neuen

Rahmenlehrplan erschienen. Es wird seit dem Schuljahr 2007/ 2008 bis heute benutzt.
2.2.2.1 Zum Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ”

,, Vorwiérts mit Deutsch Band I “ hat 223 Seiten, es orientiert sich an den Schiilern mit dem Alter
von 17 und 18 Jahren ohne Vorkenntnisse in der deutschen Sprache geeignet, die Schiiler lernen
Deutsch als 3. Fremdsprache. Im diesem Zusammenhang schreibt der Autor Elahcene : ,,...und
wendet sich in erster Linie an Schiller mit dem Alter von 17/18 Jahren, die Deutsch als 3.
Fremdsprache gewihlt haben. ”*** Der Autor hat die Lernziele prisentiert ,, Die behandelten
Themen beziehen sich auf Tatsachen, wofiir sich unsere Schiler interessieren und erzielen von
Anfang an einen mundlichen und schriftlichen praxisbezogenen Fremdsprachenunterricht, der
den Schiiler erlaubt, progressiv eine gebrauchliche Sprache und dabei eine gewisse Autonomie

zu erwerben. 7202

Die Interkulturalitat hat eine bedeutende Stelle im Lehrwerk, der Autor schreibt: ,,Andererseits
findet die Interkulturalitdt einen auswahlten Platz in fast in allen Lektionen. Dies bietet den
Schilern die Mdglichkeit, die Kultur und die Lebenswese der Birger in den deutschsprachigen

Léndern mit ihrer eigenen Kultur und Lebensweise zu vergleichen. »303

Der Autor hat nicht Gber eine bestimmte Lernmethode gesprochen, es wurde hier nicht gezeigt
nach welchen Lernmethoden ist das Lehrwerk geschaffen. Das Vorwort fehlt auch an die
Erklarung der Handlungsorientierung, der Autor hat sie nicht erldutert . Das Lehrwerk ist ein
Lehr- und Arbeitsbuch. Es hat keine Komponente.

Das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band I “ ist in 9 Lektionen unterteilt, jede Lektion
prasentiert ein Thema, das sehr konkret ist, und mit dem deutschen Alltagleben verbunden ist.

Jede Lektion prasentiert ein Thema. Die folgende Themen kommen im Lehrbuch vor:

300 Elahcen, Ahmed: Vorwarts mit Deutsch, 3AS, Deutsch als 3. Fremdsprache in Algerien , Lehrerhandbuch,
I.N.R.E Verlag, Alger 2007/2008, S 5.

%01 Elahcen, Ahmed; Djairene, Mohamed : Vorwérts mit Deutsch Band I, I.N.R.E Verlag, Alger 2017/2018, S.2.

%92 Ependa.

%%3 Ependa..
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,,Personliches Leben 7, ,, Familie und Haus ” ,, Schule und Unterricht ”, ,,Zeit und Wetter ” ,
,Freizeit ” , ,, Mensch und Gesundheit ”, ,, Essen und Trinken ” , ,, Familienkreis ” , und ,,
Leben in der Stadt und auf dem Land ”. Jede Lektion vermittelt die vier Fertigkeiten, und bietet
dem Schiler eine kulturelle Informationen tber Deutschland. Sie besteht aus Texten, Wortschatz
Ubungen, Grammatik Regeln, Grammatik Ubungen , und Phonetik. Dann kommt die
Wiederholung, diese enthalt: ; zum Sprechen, zum Lesen, zum Horen, und zum Schreiben, am

Ende der Lektion kommt ,,Information .
2.2.2.2 Analyse der Grammatikdarstellung ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ”

Lektion 1: Personliches Leben

Das Gesprach®™*

,,Wie heiflit du? ” auf Seite 7 enthalt die folgenden grammatischen Phdnomene:
,Personalpronomen ”, ,,Prisens Indikativ ” und ,,Frageworter ”. Das Gespriach wird mit zwei
Tabellen begleitet: die erste Tabelle ist fur die Konjugation der Verben ins Prasens -Indikativ-:
»heilen 7, , kommen ”, ,wohnen ”, die Verben werden nur mit den Personalpronomen im
Singular konjugiert, die Endungen werden mit roten Farben markiert. Die zweite Tabelle zeigt

die Frageworter (W- Fragen). Fragen und Antworten werden als Beispiele im Kasten présentiert.

Das Fragewort ,,Woher ? ” (Seitel0) wird mit drei Gespréchen behandelt. Die Gespréche sind
gleichzeitig Ubungen. Die Verwendung der Héflichkeitsform mit dem Personalpronomen ,,Sie ”

werden auch in diesen Gespréche betont.

Das Fragewort ,, was? ” wird mit den Gespréchen (Seitell) ,,Was sprichst du? Was bist du? ”
erlautert, dann wird die Konjugation des Verbs ,,sprechen ” mit den Personalpronomen im
Singular geschrieben. Das Hilfsverbs: ,sein ” kommt nach einem kurzen Gesprach, das

gleichzeitig eine Ubung ist. Das Hilfsverb ,, sein ” wird mit allen Personalpronomen konjugiert.

Auf Seite 14 werden die Verwendung von : ,Ja, Nein, Doch ”, mit Beispielen gegeben. Das
Gesprich ,, Hast du einen Brieffreund ? ” erldutert den Gebrauch namlich die Konjugation des

Hilfsverbs ,, haben ” mit allen Personalpronomen.

Das Gesprach ,,Was kostet eine Ansichtskarte ? ” auf die Seite 19 betrifft ,,die Substantive im

Singular,, definierte und indefinierte Artikel.

3%4Zuerst soll man an dieser Stelle erwahnt werden, dass die Textsorte (Dialoge, Texte) des Lehrbuchs in Form von
Ubungen sind.
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Bei Lektion 1 werden die Gesprache im Hinblick auf die Grammatik gestaltet, und unter dem
kommunikativen Gesichtspunkt konstruiert.

Lektion 2 : Haus und Familie

,Die Possessivpronomen ” auf die Seite 32 werden im Text ,,Familie Miiller ” dargestellt,
dartiber hinaus enthélt die Lektion zwei Gespréche: das erste ist zwischen Karl und Sabine, es
erklart die Possessivpronomen im Singular, das zweite ist zwischen Naima, Nassim und
Souhila, es erlautert die Possessivpronomen im Plural. Diese Gesprache werden mit zwei
Tabellen der Possessivpronomen begleitet. ,,GroBschreibung ” auf die Seite 36 wird mit einem
Gesprich ,,Wie schreibst du das? Gross oder Klein? ” prasentiert, der Schiiler Nabil fragt seinen
Mitschiler Ali nach der Buchstabierung und die GroRschreibung. Hier kann der Schiiler sowohl
die Buchstabierung als auch die Grof3schreibung lernen. ,,Der Plural der Substantive ” (Seite 45)
wird durch eine Ubung présentiert. Die Pluralendungen werden mit roten Farben geschrieben.
Es gibt 9 beigefugten Bilder mit 9 Substantiven im Pluralform, ein Schiiler stellt die Frage und
der andere antwortet mit der Pluralform der Substantive, ein Schema der Pluralendungen wird
festgestellt. Die grammatische Struktur ,,Die Negation ” (Seite 47) wird durch eine Ubung
erklart, die Ubung erlautert, wann man kein/keine oder nicht verwenden kann. Das Gesprach

2 2

»Mein Fotoalbum ” (Seite 48) handelt sich um ,,Demonstrativpronomen ”, es enthilt alle
Demonstrativpronomen: dieser Mann, diese Dame, dieses Kind, diese zwei Manner. Dann
werden sie in Form einer Tabelle dargestellt. ,,Die Ordinalzahlen ” auf die Seite 49 werden nur

mit Ubungen erlautert .

Die Lektion 2 besteht aus Texten und Gesprachen, die im Hinblick auf die Grammatik gestaltet
werden, und unter dem kommunikativen Gesichtspunkt konstruieren, die Regeln der Plural der

Substantiven wurden mit Detail gegeben.
Lektion 3: Schule und Unterricht

Die grammatische Struktur Komposita: Substantiv +Substantiv (Seite 60) wird mit einem
Beispiel gegeben : das Land + die Karte = die Landkarte. Die ,,Prapositionen (fiir/ohne)”, und
die ,,Prapositionen (mit /von)” auf die Seite 61 werden nur mit Ubungen erklart. Sie werden mit
blauen Farben geschrieben, und die Artikel werden mit roten Farben geschrieben. Es gibt auch
eine Tabelle, die die Regel (fur + Akkusativ) zeigt. Die Verwendung des Frageworts ,,womit ”
(Seite 62) wird in einer Ubung gegeben. Die grammatischen Strukturen ,,Substantive im Dativ

”(Seite 64 ) und ,,Substantive im Akkusativ ”’(Seite 64) werden in den Gespriachen ,, Kannst du
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mir helfen? ” und ,,Ich habe einen Kugelschreiber ” erklart . Die Akkusativendungen werden
mit rot geschrieben. Es gibt eine Erklarung (haben ist mit Akkusativ), einige Beispiele werden
im Maskulin, Feminin, Neutrum und Plural gegeben. Dann wird sich eine Tabelle befunden, die
Nominativ und Akkusativ erlautert wird. Auf die Seite 69 wird , Perfekt der regelmiBigen

Verben ” mit einem Gespréach und einem Beispiel erklart.

In der Lektion 3 werden die grammatischen Phdnomene in Gesprache erklart, die grammatischen
Regeln werden mit Beispielen gegeben.

Lektion 4: Zeit und Wetter

Die erste grammatische Struktur der Lektion ,, der Komparativ und der Superlativ”’ (Seite 79)
wird mit einem kurzen Text dargestellt. Die Komparativ und die Superlativform werden mit
roten Farben geschrieben, nachher kommen zwei Tabellen: die erste besteht aus den Adjektiven
(Positiv), dem Komparativ, und dem Superlativ, drei irregularen Adjektiven ( gut, gern, viel)
werden erwahnt. Die zweite Tabelle handelt sich um den Vergleich zwischen Personen und
Dingen, die gleich sind, und den Vergleich zwischen Personen und Dingen, die ungleich sind.

Auf die Seite 83 steht die grammatische Struktur ,,Stellung des Verbes im Satz ” , sie wird mit
fiinf Ubungen erklart . ,,Perfekt der regelmiBigen Verben  auf die Seite 86, (Verben mit : be ,
emp, ent, er, ge, miss, ver, zer,...ieren ), diese grammatische Struktur wird mit dem Gesprach
,»Was hast du gestern gemacht ?” eingefiihrt, dann eine Tabelle wird sich fir das Partizip ohne
,»ge” befunden. Die Verben : reparieren und besuchen werden als Beispiele gegeben. Der kurze
Text ,,Ich hore immer den Wetterbericht ” bezieht sich auf die ,,Komposita (Substantiv +
Substantiv)”, die Wortbildung werden mit blauen, und roten Farben markiert, nachher kommt
eine Ubung in Form von Tabellen, es gibt die folgende Erklarung: Bestimmungswort +

Grundwort = Zusammengesetztes Wort/ Kompositum.

In der Lektion 4 werden die Texte und Gesprache im Hinblick auf die Grammatik gestaltet, die
grammatischen Regeln werden dargestellt. Das grammatische Phanomen ,,Komposita

(Substantiv + Substantiv)” , das im Lektion 3 erklart, wird in dieser Lektion wiederholt.
Lektion 5 : Freizeit

Das Kurze Gespréch auf die Seite 108 ,, Ich mache einen Schwimmkurs, weil...” Dbetrifft der
Nebensatz mit ,,weil ” ,die grammatische Struktur wird mit einer Regel erklart. Die Konjunktion

,weil ” und das Verb sind mit roten Farben geschrieben worden. Der Text ,, Mit 15 Jahren
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spielte ich gern FuBlball ” (Seite 109) stellt die Struktur ,, Préteritum der regelméBigen Verben ”

2

dar, nachher kommt eine Tabelle der Konjugation des Verbs ,, spielen ” ins Prdasens und
Prateritum, die Endungen werden mit rot markiert. Auf die Seite 110 sind ,,Reflexive Verben ”
im Gesprach ,,Ich interessiere mich fiir...” prisentiert. Das Verb ,,sich interessieren ” wird als
Beispiel gegeben, es ist zu bemerken, dass die reflexive Pronomen mit verschieden Farben

geschrieben werden. Es gibt ein kurzes Gespréach fir die Lokaladverbien : hier /dort.

Auf die Seite 116 wird ,,Perfekt der Hilfsverben (sein und haben) ” im Gesprach ,,Bist du schon
einmal in Hamburg gewesen” priasentiert. Zwei Tabellen zeigen die Konjugation der Hilfsverben
ins Perfekt. Nachher auf die Seite 117 kommt die grammatische Struktur ,,Priteritum der
Hilfsverben ”, eine Tabelle der Konjugation der Hilfsverben ins Prateritum befindet sich vor der
Ubungen. Auf die Seite 119 bezieht sich den Text ,,Seit einem Monat habe ich von dir nichts

gehort ” auf die ,,Prapositionen mit Dativ .

Die Gesprache und Texte der Lektion 5 werden im Hinblick auf die Grammatik verfasst, die

Regeln werden mit Beispielen illustriert.
Lektion 6 : Mensch und Gesundheit

Das Gesprach auf die Seite 133 stellt die ,,Substantive im Genetiv ” dar, danach steht eine
Tabelle, sie enthalt Beispiele im Singular Maskulin, Femininum, Neutrum und Plural . Die
Modalverben: ,, sollen ” und ,, miissen ” ( Seite 135) lassen sich erkl&ren in drei kurzen Texten,
die mit ,,Ich habe Kopfschmerzen was soll ich tun ” untertiteln, nach den Texten werden sie ins
Présens konjugiert, die Endungen werden mit roten Farben markiert. Das Modalverb ,,diirfen ”
wird mit einem Gespréach dargestellt . ,,Perfekt der unregelméBigen Verben ” wird mit dem
Gesprich ,,Was sagt die Krankenschwester? ” erklért . Der Text ,,Ein Unfall ist passiert ” (Seite
138 ) bezieht sich auf die grammatische Struktur ,,Perfekt der unregelmifligen trennbaren
Verben ”, der Text wird mit flnf beigefugten Bildern, jedes Bild wird mit einem Satz bis drei
Sétze beschrieben. Das grammatische Ph&nomen auf die Seite 140 ,, Préteritum der
unregelmiBigen Verben ” wird mit Ubungen erldutert, man findet die Konjugation der Verben :
trinken, bleiben, gehen, essen ins Prdteritum. ,,Relativsatz mit Relativpronomen  (Seite 141)
wird mit dem Text ,, Der Arzt, der mich operiert hat...” dargestellt, er erldutert die Relativsitze
im Nominativ, danach kommen Beispiele der Relativsatz im Nominativ ( Maskulin, Femininum,

Neutrum, Plural ).
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Die Relativpronomen werden mit roten Farben wund die finiten Verben mit blauen Farben
geschrieben. Diese Erklarung wird mit einer Tabelle begleitet, sie erklart den Relativsatz im

Akkusativ (Maskulin, Femininum, Neutrum, Plural ) .

Bei Lektion 6 wird die Gesprache und Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, und
unter dem kommunikativen Gesichtspunkt konstruiert. Die Regeln werden mit Beispielen

dargestellt.
Lektion 7: Essen und Trinken

Die Modalverben : ( mégen, wollen, kénnen ) werden in drei kurzen Gesprache ,,Ich mag keinen
Orangen Saft ” (Seite 155), ,,Frau Miiller kann heute nicht einkaufen “’(Seite 157) und ,,Hans!
willst du etwas haben ”(Seitel58) présentiert ,nach jedem Gespréach befindet sich die
Konjugation der Modalverben ins Présens, die Endungen werden mit roten Farben geschrieben.
Die ,,Komposita (Substantiv+ Substantiv) ” (Seite159) wird mit einem Beispiel erklért. Das
grammatische Phanomen ,,Prapositionen im (Akkusativ und Dativ)” auf die Seite 164 wird mit
einem Gespréach zwischen Monika, Manfred und Ryad, das Gespréch erklért, nur die Préposition
»auf ” wird mit Beispielen gegeben, danach kommen Beispiele der Prapositionen (auf, in) in
Akkusativ vor. Die Prépositionen werden mit roten Farben geschrieben, und die Artikel mit blau.
Das Gesprach (Seite 163) konzentriert sich auf die Prédposition ,,in ”, das Regel wird mit
Beispielen in Kasten gegeben. ,Nebensatz (bevor, wihrend, nachdem)”, werden durch drei
Gespréche erklart: ,,Pack ein Kaiserbrotchen ein, bevor du in die Schule gehst .” (Seite 170),
,»Was machst du das ?”” (Seite 171), und ,,Frau Miiller und Frau Wagner unterhalten sich ” (Seite
171), nach jedem Gesprach gibt ein Beispiel und eine Regel. Die Konjunktionen (bevor,
nachdem, wéhrend ) werden mit roten Farben geschrieben, und die Subjekten und finiten Verben

mit blauen Farben geschrieben.

Alle Gesprache der Lektion 7 werden im Hinblick auf die Grammatik gestaltet, die Regeln
werden mit Beispielen gegeben. Die grammatischen Phdnomene des Akkusativs und des Dativs

werden wiederholt. Die Regeln werden mit verschiedenen Beispielen présentiert .
Lektion 8: Aussehen und Charakter

Die grammatische Struktur ,,Personalpronomen im Akkusativ ”(Seite 185) wird nur mit einer
Ubung erklart . Die Personalpronomen im Akkusativ werden in der Tabelle geschrieben. Zur
Erklarung der Struktur ,,Gemischte/schwache Adjektivdeklination ” (Seite 188) ist das Gesprach

,»Wie verstehst du dich mit deinem Eltern? ” vorzufinden. Das Gesprich ist voll mit Adjektiven
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mit unbestimmten Artikel im Nominativ, nachher kommt ein Beispiel, das die Deklination
(Maskulin, Femininum, Neutrum und Plural) erklart. ,,Adjektivdeklination mit unbestimmten
Artikel” basiert sich auf den Text ,,Strenge Eltern ” (Seite 189). Die Adjektivdeklination mit
bestimmten Artikel im Nominativ ” wird mit dem Gespriach ,,Kleidung und Farben ” dargestellt.
Der Text ,,Meine Eltern verstehen mich gut ” auf Seite 194 wird mit den ,,Personalpronomen im
Akkusativ und Dativ ” zusammen erldutert, die Personalpronomen im Nominativ, Akkusativ,
und Dativ werden in einer Tabelle mit einem Beispiel geschrieben. Die Personalpronomen des
Akkusativs, und des Dativs werden mit roten Farben markiert. Die Struktur ,,Infinitivsatz > wird
auf Seite 196 mit einer Ubung erklart. Die Regel und das Beispiel stehen nach der Ubung. Das
Gesprich ,,Ich glaube, dass manche Eltern zu autoritir sind ” (Seite 197) betrifft der ,,Dass-
Satz ”, eine Regel mit einem Beispiel stehen nach dem Gespréch. Die Konjunktion ,,dass ”, und

das finite Verb werden mit roten Farben geschrieben.

In der Lektion 8 werden die Gesprache und Texte nach den grammatischen Phdnomenen

konstruiert. Die Regeln werden mit Beispielen illustriert .
Lektion 9: Stadtleben - Landleben

,,Das Passiv Prasens ” und ,,Das Passiv Priteritum ” auf Seite 209 sind mit zwei kurzen
Gespréachen und zwei Beispielen erklért. Auch die ,,Nebensitze mit ( als/ wenn )” auf Seite 211-
213 werden mit kurzen Gesprachen erldutert. lhren Gebrauch wird mit zwei Beispielen erklart.
Die grammatische Struktur wird auf Seite 216 ist ,,der Konzessivsatz (obwohl/ trotzdem)” , nur
,obwohl ” ist mit einem kurzen Gespréch erklart . Es gibt drei Beispiele: zwei Sétze mit
,,obwohl” (Nebensatz, Hauptsatz), (Hauptsatz, Nebensatz), und einen Satz mit ,,trotzdem”, die

Konjunktionen sind mit roten Farben geschrieben worden.

Sowohl die Gespréache als auch die Texte der Lektion 9 erkldren die grammatischen Phdnomene,
die Regeln werden mit Beispielen gegeben.

2.2.2.3 Zum Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band I1 ”

Das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band 11 «305 hat 175 Seiten, es flgt sich die Kontinuitat
des Lehrgangs der Schiiler Sekundarstufe. Es richtet sich an Schiiler des dritten Studienjahrs, d.h.
fortgeschrittene Schiiler, sie haben schon ein Jahr in zweiten Studienjahr mit dem ersten Band

des Lehrwerks ,,Vorwérts mit Deutsch ” gelernt, sie haben eine spezifische Bediirfnisses, denn

%% Elahcen, Ahmed : Vorwarts mit Deutsch Band I1,1.N.R.E Verlag, Alger 2006/2007.
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am Ende des Jahres haben sie eine Abschlussprifung, in dieser Hinsicht erklért der Autor ,, Das
Lehrbuch «Vorwarts mit Deutsch Band 2» fligt sich in die Kontinuitdt des Lehrgangs der
Lernenden in der Sekundarstufe ein und tragt zur Installierung der in den neuen Lehrplanen
bestimmten Kompetenzen bei unseren Schiiler bei, die ihnen erlauben, einerseits in guter
Stimmung und ganz leicht die entscheidende Abschlussprifung (das Abitur) abzulegen und
anderseits ihre Sprachkenntnisse zu erweitern, bis zu einem gewissen Grad eine bestimmte

Autonomie zu erwerben. > 3%

Der Autor setzt sich das Ziel auf die Fertigkeit des Schreibens ,,Neben der Entwicklung des
mundlichen Ausdrucks haben wie versucht, mehr Wert auf die schriftliche Produktion zu legen,
denn die Schiiler werden bei der Abschlussprifung (dem Abitur) aufgefordert, Fragen schriftlich

zu beantworten und freie oder halbgefiihrte Ausétze zu schreiben. ” >’

Der Autor zieht die Wichtigkeit der Interkulturalitat in Betracht, in diesem Sinne schreibt ,,Die
behandelten Themen sind aktuell, wichtig und beziehen sich auf vielféltige Tatsachen (ber
Algerien und die deutschsprachigen Landern und dienen auch der Installierung und der
Entwicklung der « transversalen » und der interkulturellen Kompetenz bei den Schiilern. %
Wie der erste Band des Lehrwerks, es wurde weder die Lernmethode noch die

Handlungsorientierung im VVorwort gegeben.

Das Lehrbuch ist jedoch eine Gesamtheit der Vermittlung der vier Fertigkeiten,

landeskundlichen Informationen tber die deutschsprachigen Lander, und die Grammatik.

Das Lehrbuch ist in acht Lektionen eingeteilt, die Themen betreffen vor allem den Alltag der
Jugendlichen die folgende Themen kommen im Lehrbuch vor: ,,Die deutschsprachigen Lénder
und Algerien ”, ,,Das Kiinstlerleben ”, ,,Der technische Fortschritt ”, ,,Umweltprobleme ”, ,,.Die

Massenmedien ”, ,,Die Kommunikationsmittel, Jugendprobleme ”, und ,,Arbeitswelt ™.

Jede Lektion besteht aus: drei bis fiinf Texten, grammatischen Phinomenen, Ubungen, einem
Teil der Wiederholung, einem Teil der landeskundlichen Themen (Informationen), einem Teil
des Wortschatzes. Es ist zu bemerken, dass der Teil der Wiederholung einen speziellen Wert auf
die vier Fertigkeiten legt.

308Elahcen, Ahmed; Issad, Kuadjoudj, Ilhem; Bendris Benkhoucha, Nacéra: Vorwérts mit Deutsch Band 11, I.N.R.E
Verlag , 2017/2018, S.4.

*” Ebenda S.4

*% Ebenda S.4
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Am Ende des Lehrbuchs steht eine Liste der unregelmélRigen Verben, es gibt vierundsechzig
Verben, die im Prdsens, Prateritum und im Perfekt mit der 3. Personalpronomen Singular

konjugiert.

2.2.2.4 Analyse der Grammatikdarstellung des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit
Deutsch Band IT”

Lektion 1: Die deutschsprachigen Lander und Algerien

Bei dieser Lektion wird der Text ,,Deutschland, ein geografischer Uberblick » (Seite 7) zur
Erklarung der ersten grammatischen Struktur ,,Prapositionen in fester Verbindung mit VVerben”,
der Text enthalt Beispiele der Struktur. Auf Seite 9 beginnt die Erklarung mit dem folgenden
Satz: ,,Deutschland grenzt im Norden an... ”, der Satz wird aus dem Text herausgeschrieben, eine
Tabelle stellt die Liste der sieben Verben ins Akkusativ, und funf Verben ins Dativ dar. ,,
Komposita = Substantiv + Substantiv ” (Seite 11) wird auch mit zwei Beispielen erldutert , es
handelt sich um eine Wiederholung des ersten Bandes. ,,Das Futur ” ist mit dem Gesprach ,,Wo
werden Sie IThre Sommerferien verbringen ? ” auf Seite 12 erklart worden, die Regel des Futurs
wird auch gegeben. ,, Das Passiv Présens, das Passiv Priteritum, und Passiv Perfekt ” werden
schon in dem ersten Band erklart. Es geht hier um eine Wiederholung dieser grammatischen
Struktur, das kurze Gesprich ,, Heute werden viele Autos eingefiihrt... ” (Seite 14) stellt das
Passiv in die drei Zeiten dar, drei Regeln werden in einer Tabelle geschrieben. Das Gespréach
,Viele Autos werden aus Deutschland ausgefiihrt werden ” erldutert ,, Das Passiv Futur ” auf
Seite 15, eine Regel wird gegeben. Die grammatische Struktur ,,Das Passiv mit Modalverben”
wird in dem Gesprich ,,Datteln kdnnen ausgefuhrt werden” (Seitel8) présentiert, zwei Regeln

des Passivs ins Prasens und Prateritums mit Modalverben werden zusammen dargestellt .

Die Texte und Gespréche der Lektion 1 sind im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, die
grammatischen Phanomene ,,Komposita ”, ,, das Passiv Prisens und ,, das Passiv Priteritum ”
werden wiederholt, denn sie wurden schon im Band | erklart. Die Regeln werden mit

unterschiedlichen Beispielen gegeben.
Lektion 2: Kinstlerleben

Zur Erklarung der Struktur ,, erst und nur ” auf Seite 33 wird mit einem Satz als Beispiel aus dem
Text ,,Goethe ” gegeben: Goethe arbeitete nur fiir einige Zeit als Rechtsanwalt, ein Gesprach

zeigt den Unterschied zwischen «nur» und «erst». Die grammatische Struktur : ,,Die
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Adjektivdeklination bei bestimmten und unbestimmten Artikel: Nominativ und Akkusativ ”
werden hier auf Seite 34 wiederholt, die Schiler haben sie schon in zweiten Studienjahr gelernt,
ein kurze Gespréch stellt die Adjektivdeklination im Nominativ dar. Die Adjektivdeklination im
Akkusativ wird in den Ubungen erklart. Nachher wird die Struktur der Adjektivdeklination bei
bestimmten und bestimmten Artikel: Dativ und Genetiv erldutert. Zuerst wird das kurze
Gespréch ,,Er studierte bei den besten Kiinstlern... ” auf Seite 37 die Deklination in Dativ
dargestellt, eine Tabelle der Adjektivdeklination im Maskulin, Neutrum, Femininum und Plural
begleitet das Gesprach, die Endungen werden mit Fettdruck geschrieben . Séatze aus dem Text ,,
Cheikh Abdelhamid ben Badis ” auf die Seite 38 erkldaren das grammatische Phanomen ,,die
Adjektivdeklination bei bestimmten und unbestimmten Artikel im Genetiv ”. Eine Tabelle zeigt
die Adjektivdeklination im Maskulin, Neutrum, Femininum und Plural, die Endungen werden
mit roten Farben markiert. Darliber hinaus kommen bei diesen grammatischen Phanomenen zwei
Tabellen hervor, sie prasentieren die Adjektivdeklinationen mit bestimmten und unbestimmten
Artikel im Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genetiv. Die Endungen werden mit roten Farben
geschrieben. Am Ende der Lektion befindet sich die Struktur ,,Die Mehrteilige Konjunktion :
sowohl... als auch. ” Der Satz ist aus dem Text ,, Cheikh Abdelhamid ben Badis ” (Seite 38). Ein

kurze Gesprach erklart auch die Bedeutung und den Gebrauch von ,, sowohl...als auch .

In der Lektion 2 sind die Texte und Gesprache im Hinblick auf die Grammatik gestaltet, die
Regeln werden mit Beispielen illustriert, die grammatischen Phanomene: Adjektivdeklination im
Nominativ und Akkusativ mit bestimmten und unbestimmtesten Artikeln werden wiederholt,
denn sie werden schon im Band | erlautert. Die Regeln werden mit verschiedenen Beispielen

prasentiert.
Lektion 3: der technische Fortschritt

Die erste grammatische Struktur der Lektion 3 ist der Finalsatz mit: «... um...zu» und «...,damit»
auf Seite 52. Das folgende Beispiel:,, Computer- eine technische Revolution, um besser zu leben.
» stellt den Finalsatz mit «um...zu» dar, nachher befindet sich eine Ubung, die die Struktur
erklart. Der Gebrauch «damit» wird auch in einer Ubung erldutert. ,, Die Bedeutung der
Modalverben: «sollen» und «kdnnen» > werden durch zwei kurzen Gesprache dargestellt. Die
Erkldarung der beiden Modalverben werden geschrieben. Die Ubung 6 (Seite 57) stellt die
Wortbildung : ,.das Suffix los ” und das ,Prifix un... ” dar, Ubung 4 (Seite 59) ist eine
Wiederholung des Perfektes. Der Satz: ,, Ich stelle mir vor, dass im Jahre 3000... ” flhrt den

,,dass-Satz ” ein, der Satz wird aus dem Text ,,wie werden Sie im Jahr 3000 leben ? ” auf Seite
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58 herausgeschrieben, dann kommt eine Ubung, die die Struktur weiter erldutert. ,, Die

Pronominaladverbien  (Seite 61) wird in einer Ubung erklart .
Lektion 4: Umweltprobleme

Die grammatische Struktur ,,Wortbildung mit dem Suffix: ung ” (Seite 73) ist in einer Ubung
dargestellt, sie erklart die Bildung der Substantiv mit - ung. ,, Der Relativsatz: Nominativ und
Akkusativ 7 (Seite 74) ist eine Wiederholung von dem ersten Band, ein Gespréach erklart die
Struktur, eine Tabelle prasentiert die Relativpronomen im Nominativ und Akkusativ. ,,.Der
Relativsatz: Dativ ” (Seite 77) wird in einer Ubung erlautert, eine Tabelle stellt die
Relativpronomen im Dativ. ,,Der Imperativ ” auf Seite 80 beginnt mit dem Satz: Machen Sie

2

keinen Miill !, dann kommt ein Gespriach, das Verb ,,machen ” wird in der Imperativform
gegeben. ,,.Die Bedeutung der Modalverben: miissen, und wollen ”” werden durch zwei Gespréche

auf die Doppelseite 81-82 erklart, die Bedeutungen der VVerben werden geschrieben.

Bei Lektion 4 werden die Gesprache und Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, die
Regeln sind mit Beispielen dargestellt. Die grammatischen Phdnomene: Der Relativsatz im
Nominativ, im Akkusativ, die Konjugation der Modalverben ,miissen, und wollen ” sind

wiederholt worden, sie wurden schon im ersten Band erlautert.
Lektion 5: Die Massenmedien

Das grammatische Phdnomen ,.Die Bedeutung der Modalverben: diirfen und mogen ” beginnt
auf Seite 96 mit dem folgenden Satz : ,,.Die Medien dirfen ohne Behinderung arbeiten”. Der Satz

2

ist aus dem Text ,,Die Massenmedien auf Seite 94 geschrieben ,nachher stehen zwei
Gespriche, die die Bedeutung der beiden Verben zeigen. ,,Die Mehrteiligen Konjunktionen
«...entweder...oder...» und «..weder...noch...» 7 (Seite 99) , zwei Beispiele erkldren diese
Mehrteiligen Konjunktionen, sie werden vor den Gesprachen gegeben . Die Gespréche erldutern
weiter den Gebrauch und die Bedeutung von diesen Konjunktionen. Die Verwendung des
Suffixes ,,schaft ” wird mit einer Ubung erklart. Bei dem Gesprach auf Seite 102 ist zur
Erklarung der Konjunktiv 1l Prasens. Die Hilfsverben: sein, haben, werden, die Modalverben:
konnen, sollen, und die Verben: geben, gehen, schreiben und machen werden mit allen

Personalpronomen in Konjunktiv Il (Présens) konjugiert .

In der Lektion 5 werden die Gesprache und Texte nach der grammatischen Ph&nomenen

konstruiert. Die Regeln wurden mit Beispielen illustriert.
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Lektion 6: Die Kommunikationsmittel

Das Suffix ,,bar ” wird in einer Ubung auf Seite 115 dargestellt , , Die Temporalsitze mit: bevor/
nachdem/ wahrend/ als/ wenn ” auf die Doppelseite 116-117 werden in dieser Lektion
wiederholt, denn sie werden schon im ersten Band erklart . ,, Konzessivsdtze mit obwohl und
trotzdem ” werden auch auf Seite 119 mit einem kurzen Gesprach wiederholt, diese
grammatische Strukturen wurden auch im ersten Band erlautert. ,, Der Relativsatz im Genetiv ”
wird in einem Gespréch dargestellt , die Relativpronomen im Genetiv werden in einer Tabelle

geschrieben.

In der Lektion 6 sind die Gespréche und Texte nach der grammatischen Ph&nomenen gestaltet
worden, die grammatischen Phanomene: Temporalsitze und Konzessivsatze wurden wiederholt,

sie waren schon im ersten Band. Die Regeln wurden mit zahlreichen Beispielen illustriert.
Lektion 7: Jugendprobleme

Die Komposita: Substantiv +Substantiv ist in einer Ubung auf Seite 132 wiederholt. Zur
Erklarung der grammatische Struktur: ,,Der irreal Konditionalsatz (Konjunktiv II Priasens) ” auf
Seite 132 gibt das folgende Beispiel: Wenn die Jugend sicherer ware, bréuchte sie keine
Droge...Ein Gesprach begleitet das Beispiel, es stellt die Struktur dar. Zwei Gespréche
préasentieren ,,.Der Temporalsatz mit bis und solange ” (Seite 137). Mit dem Satz: Sie hat gut
Gitarre spielen kénnen. und das kurze Gesprach auf die Seite 139 wird die grammatische
Struktur ,, Perfekt der Modalverben ” erklart. ,Der irreale Konditionalsatz (Konjunktiv 11

Vergangenheit) ” wird mit einem Gesprach auf Seite 143 prasentiert .

Bei Lektion 7 werden die Gesprache und Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert . Die

Regeln sind mit Beispielen dargestellt.
Lektion 8: Arbeitswelt

In dieser Lektion werden die folgenden grammatischen Phanomene wiederholt werden: ,,Das
Perfekt mit haben oder sein ” auf Seite 156 ,,Der Komparativ und der Superlativ > auf Seite 159

und die Suffixen (heit /keit /schaft /ung /bar /los) .

In dieser Lektion geht es um Wiederholung der grammatischen Phdnomene, die schon in vorigen

Lektionen oder im Band | behandelt wurden.
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2.2.2.5 Analyse der Grammatikdarstellung im ,,Vorwirts mit Deutsch ” nach

dem ,,Stockholmer Kriterium ”

Fast alle Texte und Gespréache des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch ” (Band | und Band 1)
sind im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, alle Lektionen behandeln die Grammatik, dabei
werden die grammatischen Phanomene in jeder Lektion thematisiert. Die Texte und Gesprache
flihren entweder neue grammatischen Phanomene ein oder wiederholen die gelernten
grammatischen Strukturen. Die Texte sind nach kommunikativen Gesichtspunkt ausgewahlt. Im
Laufe des Lehrwerks gibt es eine systematische Behandlung der Grammatik. Die Progression ist
in jedem Text angemessen, sie ist steil, denn jede Lektion enthédlt mehrere grammatischen

Strukturen und ist voll mit Grammatikibungen, diese unterstltzen die Grammatik Lektionen.

Man bemerkt, dass einige grammatischen Phdnomene in anderen Lektionen des Lehrbuchs
oder im Band Il wiederholt werden, es lasst sich einschlieBen, dass die grammatischen

Phanomene regelmalig wiederholt und vertieft werden, es gibt eine konzentrische Progression.

Die beide Lehrblcher wenden sich an die Schiler, deswegen befindet sich man mit einer
systematischen Grammatiklbersicht, das Lehrwerk verweist auch  eine umfassendere
Grammatikdarstellung. Die Strukturen werden nicht wie im Unterricht der Muttersprache:
Arabisch beschrieben und analysiert, sondern sie werden nur auf Deutsch beschrieben und
analysiert. Einige grammatische Terminologie sind schon bekannt bei den Schiilern, sie haben
sie schon auf Franzdsisch oder Englisch gelernt z.B. Présenz, Passiv... Die neuen grammatischen
Begriffe, die zum ersten Mal erwéhnt werden, werden kurz erklart. Die grammatischen Regeln
sind kurz, einfach formuliert und sind mit Beispielen gegeben, aber sie sind nicht mit der
Muttersprache vergleicht. In den beiden Bénden befindet sich die Erklarung nebeneinander mit
den Bildern.

2.2.3 Prasentation des tunesischen DaF-Lehrwerks ,,Ach so! ”

2.2.3.1 Zum Lehrwerk ,, Ach so! Teil 1~

»Ach so Teil 1> hat 158 Seiten, es ist fiir die Schiiler des tunesischen Gymnasiums, die keine
Vorkenntnisse in der deutschen Sprache haben, und haben sie als dritte Fremdsprache
ausgewdhlt. Die Autoren schreiben: ,,Ach so! Teil | ist ein Lehrwerk, das sich an

Gymnasiumschuler und - innen der 3. Klasse richtet, die Deutsch als 3. Fremdsprache gewéhlt

163



haben. Das Lehrwerk richtet sich sowohl vom Aufbau her als auch inhaltlich nach den VVorgaben

und Richtlinien des Ministeriums fiir Erziechung und Ausbildung. ***

Sechs Kapitel werden vorgestellt, jedes Kapitel besteht aus Lektionen, insgesamt es gibt
achtzehn Lektionen, es enthdlt zwei bis sechs Lektionen ,,Das Lehrwerk besteht aus 6 Kapiteln,
die wiederum aus verschiedenen thematisch zusammenhédngend Lektionen besteht . In allen
Kapiteln werden die verschiedenen sprachlichen Fertigkeiten (H6ren, Sprechen, Lesen,

99310

Schreiben) und Teilfertigkeiten, (Grammatik, Wortschatz ) entwickelt.

Ein Kapitel ist durch Lektionen unterteilt, und jede Lektion enthdlt: Texte, Inhalte, Situationen,
Kommunikation, Grammatik, und Wortschatz. In dieser Hinsicht erklaren die Autoren: ,,Zu
jedem Kapitel gibt es unmittelbar eine Grammatikibersicht, in der die wichtigsten
grammatischen Strukturen systematisch erklart werden. Im Anschluss daran steht dann der
Ubungsteil. Hier wird eine groRe Zahl von Ubungen zu den behandelten sprachlichen
Erscheinungen angeboten. Abgeschlossen wird jedes Kapitel dann mit der so wichtigen
Madglichkeit zur Selbstkontrolle. Damit kann der Schiler bzw. die Schilerin seinen bzw. ihren

Kenntnisstand in allen Fertigkeiten Gberprifen. 3

Einige Lektionen enthalten keine grammatische Strukturen. Die Seiten der Lektionen sind mit
der Farben « griin » , die Seiten der Grammatik mit « orange », die Seiten der Ubungen sind mit
« blau » und die Seiten der Selbstkontrolle mit «violett». Nach jedem Kapitel befindet sich den
Grammatikteil, dann den Ubungsteil. Am Ende jedes Kapitel steht die Selbstkontrolle. Diese
besteht aus: Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben, Wortschatz, Aussprache und Grammatik. Im
Grammatikteil sind alle Lektionen wieder erwdhnt worden, hier kann der Schuler sich selbst
evaluieren, welche Lektionen hat er verstanden oder nicht. Das Lehrwerk enthdlt auch ein
Anhang, in diesem Zusammenhang schreiben die Autoren: ,,Im Anhang befindet sich ein
Uberblick tber Ausspracheregeln, Wort- und Satzakzent. Im Anhang steht auch eine
alphabetische Worterliste. Sie enthalt alle Worter, die im Lektionsteil vorkommen, mit Angaben

der Seitenzahl. ,,*"

*%_ayouni, Lamine, Ouanes, Hedi, Chabchoub Ingrid Brigitte: Ach so! Teil 1, Nationales Padagogisches Zentrum,

Roto impression, 2012.S. 5.
*° Ebenda S.5.

*! Ebenda.

*'2 Ebenda S.5.
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Eine Kassette begleitet das Lehrwerk ,,Dem Lehrwerk liegt eine Kassette bei, in der die Hortexte

sowie die Hor- und Ausspracheiibungen aufgezeigt sind. **

Die folgende Themen kommen im Lehrwerk ,,Ach so! Teil 1 ” vor: ,,Soziale Beziechungen/
Gegenseitiges Kennenlernen 7, ,,Schule ”, ,,Wohnen ”, ,,Essen und Trinken ”, ,,Alltag und

Freizeit”, ,,Gesundheit ”.
2.2.3.2 Analyse der Grammatikdarstellung des Lehrbuchs ,,Ach so! Teil 1 ”

In allen Kapiteln des Lehrbuchs ,,Ach so! ” ist die Grammatik als Teilfertigkeit in einigen
Lektionen prasentiert, aber sie wird wieder in einem Grammatikteil tief behandelt. Die folgende

Analyse betrifft die Lektionen und den Grammatikteil jedes Kapitels.
Kapitel 1: Soziale Beziehungen /Gegenseitiges Kennenlernen

Lektion 2: Wer ist das? auf die Seite 14 beginnt mit einem kurzen Gesprach, nachher gibt eine
Tabelle mit Beispielen fur die Possessivartikel: mein, meine. Zwei anderen Tabelle auf die Seite
20 erklaren mit Beispielen die W- Frage ,,woher ? ” und ,,Wo ?” und Ja / Nein-Frage. Ein
Grammatikteil befindet sich auf den Seiten 32-33-34-35 nach den Lektionen, die erste
grammatische Struktur, die behandelt wird, ist ,,W- Frage und Aussagesatz ”, die W- Frage ,,
wie, wer, wo ”, und ,,woher ” sind in einer Tabelle mit den Personalpronomen «Sie » und «du »
dargestellt. Dann kommt die Struktur,, Ja/ Nein- Fragen ”, fiir die Erkldrung werden finf Fragen
gestellt , die Antworten werden einmal mit ,,Ja ” und einmal mit ,,Nein ” gegeben. Die Beispiele
werden in einer Tabelle présentiert, die Position des Verbs in W- Frage, Aussagesatz und
Ja/Nein Fragen wird in der ersten und zweiten Tabelle gezeigt. Eine Reihe von Regeln der W-
Frage, der Aussagesatz, Ja, Nein- Frage werden dargelegt. Die nédchste Struktur ist die
Konjugation ,,Verben im Prédsens ”, die Hilfsverben: sein, haben, die Verben: heiflen, wohnen,
kommen, und lernen werden im Présens konjugiert. Die Endungen werden mit Fettdruck
markiert. ,,Die Préapositionen «ausy», «in» und «bei» ” werden durch drei Beispiele erklart. Die
Prépositionen werden mit drei Symbolen erldutert. ,,Die Personalpronomen ” werden in einer
Tabelle ausfihrlich erklart, die Personalpronomen im Singular werden mit hellen blau markiert,
und die Personalpronomen im Plural werdend mit dunkeln blau markiert. Die grammatische

2

Struktur ,, «du» und «Sie» - Form wird in einer Tabelle mit Beispielen erklért. ,, Der
Possessivartikel : ,, mein ” wird auch in einer Tabelle mit Beispielen im Maskulin, Feminin,

Neutral und Plural dargestellt. ,,Die Zahlen ” von 1 bis 100 befinden sich auch im Grammatikteil.

313 Ependa S.5.
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»~Konjugation: Verben mit besonderen Formen” diese grammatische Struktur erklart das
Verbstamm mit -t,-d, und den VVokalwechsel des Verbs, als Beispiel sind die Verben ,,arbeiten
und ,, sprechen ” sind mit allen Personalpronomen ins Prasens konjugiert. ,,Landernamen mit

Artikel ” sind im Maskulin, Feminin, und Plural sind in einer Tabelle gegeben.

Im Kapitel 1 werden alle Gespréache nach Kommunikativen Gesichtspunkten ausgewahlt, einige
Gesprache présentieren die grammatischen Phanomene, alle Ph&nomene werden mit den

Regeln im Grammatikteil erklart .
Kapitel 2: Schule

In der Lektion 6 ,,Wie heif3it das auf Deutsch? ” auf Seite 48 stellt eine Tabelle die Negation mit
,»kein” und ,,keine” dar, drei Beispiele werden im Neutrum, Feminin und Maskulin geschrieben.
Zwei Tabellen auf die Seite 49 erklaren auch die Negation, die erste Tabelle ist fur die
Nominativ, und die zweite Tabelle ist fir das Akkusativ. Die Grammatik wird auf den
Doppelseite 56- 57 verfasst, die erste grammatische Struktur handelt sich um ,,Nomen und
Artikel (die bestimmten und unbestimmtesten Artikel) ™ sie sind in 4 Beispielen im Maskulin,
Feminin, Neutrum, und Plural in einer Tabelle erldutert. ,,Die Negation mit ,,kein ” wird auch in
einer Tabelle im Maskulin, Feminin, Neutral, und Plural, sie ist mit den Beispielen gegeben. Die

2

Struktur ,,Der Nominativ und Akkusativ ” ist mit zwei Beispielen dargestellt, eine Tabelle
begleitet die Beispiele. Finf Beispielen erkldren die grammatische Struktur ,,Zeitangaben:

Fragewort Wann? und wie lange ?”.

Bei Kapitel 2 erklaren wenige kurze Gesprache die Grammatik, die Regeln und Beispielen

werden im Grammatikteil behandelt.
Kapitel 3:Wohnen

Der Grammatikteil des dritten Kapitels ist nur auf Seite 75 verfasst, sie enthalt drei Strukturen:
»Personalpronomen”, ,,Nomen: Pluralformen ” und ,,Adjektive im Satz . Die Personalpronomen
werden in vier Beispielen gegeben. Eine Tabelle bezieht sich auf ,,Nomen und Pluralform ”, die
Pluralendungen werden mit griinen Farben geschrieben. Vier Séatze erldutern ,,Adjektive im Satz

” (nach dem Verb), die Adjektive werden mit roten Farben geschrieben.

Im Kapitel 3 werden alle grammatischen Phdnomene im Grammatikteil erklért.
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Kapitel 4: Essen und Trinken

In der Lektion 12 auf die Seite 86 steht eine Tabelle der bestimmten und die unbestimmtesten im
Nominativ und im Akkusativ. Der Grammatikteil ist nur auf Seite 89 verfasst, es gibt zweli
grammatische Struktur: ,,Verben mit Vokalwechsel (essen, nehmen, mogen) , die Verben
werden im Prasens mit allen Personalpronomen konjugiert. ,,Nominativ und Akkusativ ” sind
zuerst mit zwei Beispielen erklart, dann befindet sich eine Tabelle mit den bestimmten und

unbestimmten Artikel.

Im Kapitel 4 erkldren kurze Gespréche einige grammatischen Phdnomene, die anderen
Ph&nomene werden im Grammatikteil mit Beispielen und Regeln dargestellt.

Kapitel 5: Alltag und Freizeit

Am Ende der Lektion 13: Was machen Sie in lhrer Freizeit? gibt eine Tabelle, die die
regelmaRigen und unregelmaiigen Verben im Prasens zeigt. Als Beispiel der regelmaRigen
Verben findet man zwei Verben : das Verb : ,,spielen ”, und das trennbares Verb: ,,spazieren
gehen . Als Beispiel der unregelméaRigen Verben im Présens findet man das Verb VVokalwechsel
. ,,schlafen ” und das Vokalwechsel + trennbares Verb ,,fernsehen ”. Alle Verben werden mit
allen Personalpronomen konjugiert. Die Endungen werden mit Fettdruck geschrieben. Die
Lektion 14 ,,Wie spit ist es ? ” erklart die Fragen mit Wann? und Um wie viel Uhr?. Die ganze
Lektion 15 ,,Eine Verabredung ” widmet den Modalverben: mégen, kénnen, missen, diese
Verben werden durch fiinf Dialogen und Ubungen erklart. Der Grammatikteil (Seite 107 und
108) beginnt mit der Struktur ,, Trennbaren Verben: Satzklammer” Vier trennbaren Verben
werden mit Beispielen gegeben: aufstehen, aufraumen, anfangen und fernsehen. Die Prafixe
werden mit Fettdruck geschrieben. Die Konjugation der Trennbaren Verben: aufstehen,
fernsehen und einladen werden mit allen Personalpronomen als Beispiele gegeben. Einige
Beispiele werden gegeben, um die Bedeutung und den Gebrauch der Modalverben :missen,
kodnnen, mogen zu erldutern. Diese Verben werden auch mit allen Personalpronomen ins Prasens
konjugiert. Am Ende diesem Grammatikteil wird die offizielle und inoffizielle Uhrzeit in einer

Tabelle gezeigt.

Im Kapitel 5 werden alle Gesprache und Texte nach Kommunikativen Gesichtspunkten
ausgewahlt, sie stellen die grammatischen Phdnomene dar, alle Ph&nomene werden mit den

Regeln im Grammatikteil erklart .
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Kapitel 6: Gesundheit

Der Hortext: ,,Stefan wieder in der Schule vor dem Unterricht ” (Seite 124) in der Lektion 18
erklart zwei grammatischen Lektionen: ,,Prateritum der Hilfsverben : haben und sein”. und ,,das
Perfekt”. Der Grammatikteil ist auf den Seiten 130-131-132-133, er enthélt die folgenden
grammatischen Phanomene: ,,Possessivartikel : Nominativ ”. Die Possessivartikel werden in
Nominativ Singular, Plural, Maskulin, und Feminin in einer Tabelle présentiert. ,,Modalverben
(sollen, wollen, diirfen) ”: drei Beispiele stellen die Bedeutung der Modalverben dar. Die Verben
werden mit allen Personalpronomen ins Présens konjugiert. ,,Modalverben: Bedeutungen ”: Die
Bedeutungen aller Modalverben werden gegeben, und mit Beispielen erldutert. Die beide
Hilfsverben ,,Prateritum haben und sein ” werden mit allen Personalpronomen ins Préteritum
konjugiert, die Endungen werden mit roten Farben geschrieben. ,,Perfekt: Satzklammer ” wird in
einer Tabelle mit elf verschiedenen Verben und elf Beispiele erklart. ,, Partizip II ” ist unterteilt
durch:

a. regelmaiige Verben : die Verben : lernen, wohnen, und fragen sind als Beispiel gegeben.

b. unregelmaiige Verben: die Verben: schreiben, treffen, und trinken sind als Beispiel gegeben.
»Partizip II: Formen ” es gibt vier Formen, die mit Beispielen erklart:

a. Verben ohne Préafix

b. Verben mit trennbaren Prafix

c. Verben mit nicht trennbaren Prafix

d. Verben mit der Endung - ieren

,Perfekt mit haben oder sein ”: die Verben: lesen und gehen sind ins Perfekt konjugiert, und mit
Beispielen erlautert. Am Ende sind zwei Listen gegeben: Liste der Verben mit ,,haben ” ins

Perfekt und Liste der Verben mit ,,sein ” ins Perfekt.

Alle Gespréche und Texte des Kapitels 6 werden nach Kommunikativen Gesichtspunkten
ausgewadhlt, sie prasentieren die grammatischen Phanomene, alle Ph&nomene werden mit den

Regeln und Beispielen im Grammatikteil erklart .
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2.2.3.3 Zum Lehrwerk ,,Ach so ! Teil 2 ”

,,JAch so! Teil 27 hat 168 Seiten, es ist die Kontinuitat des Teils 1, es ist ein Lehr- und
Arbeitsbuch, es richtet sich an die Schiiler der 4. Klasse ,, ,,Ach so ! ” - Teil 2 ist ein Lehr - und
Arbeitsbuch, das sich an Gymnasialschiler und - innen der 4. Klasse richtet, die Deutsch als 3.

29314

Fremdsprache gewihlt haben.

Das Lehrwerk ist in funf Kapiteln aufgeteilt, alle Fahigkeiten und Teilfertigkeiten werden
betrachtet, in dieser Hinsicht schreiben die Autoren ,,Das Lehrwerk besteht aus finf Kapiteln, die
wiederum aus verschiedenen, thematisch zusammenhéngenden Lektionen bestehen. In allen
Kapiteln werden die verschiedenen sprachlichen Fertigkeiten (Héren, Sprechen, Lesen,

Schreiben) und Teilfertigkeiten (Grammatik Wortschatz) entwickelt. **

Jedes Kapitel enthalt vier bis finf Lektionen. Die Form des Lehrbuchs ist so gleich wie das
ersten Band, die Seiten der Lektionen sind mit der Farbe « griin », Grammatik mit « orange »,
die Ubungen mit « blau » und Selbstkontrolle mit «violett». Nach jeder Lektion finden wir die
Grammatik, dann die Ubungen . Am Ende jedes Kapitels steht die Selbstkontrolle. Am Ende des
Lehrbuchs befindet sich ein Anhang. Die folgende Themen kommen im Lehrwerk ,,Ach so! Teil
2” vor: ,Feste und frohliche Ereignisse ”, ,,Stddte und Verkehrsmittel ”, ,,Aussehen und

Charakter 7, ,,Schule und Beruf ”, ,, Massenmedien .
2.2.3.4 Analyse der Grammatikdarstellung des Lehrwerks ,,Ach so! Teil 2 ”

Kapitel 1: Feste und frohliche Ereignisse

Die Lektion 1:Wann sind Sie geboren? erklart drei grammatischen Phdnomene: auf die Seite 11
befindet sich eine Tabelle der Imperativform; funf Verben sind mit dem Personalpronomen «du»
im Imperativform gegeben. Die Lektion 3: ,,Genschenke zum Geburtstag” besteht aus den
folgenden grammatischen Strukturen: Die Personalpronomen mit Dativ (mir, dir, ihm, ihr...) auf

die Seite 15, und die indefinit-Pronomen im Akkusativ auf die Seite 18.

Die Grammatik auf die Doppelseite 19-20 beginnt mit der grammatischen Struktur
,,Kausaladverb deshalb ”, eine Tabelle stellt zwei Beispiele mit der Erklarung des Hauptsatzes 1
und Hauptsatzes 2 dar. Nachher werden die ,Verben mit Dativerganzung und

b

Akkusativergdnzung ” erldutert, und eine Liste der Verben wird gegeben. ,,Die Indefinite -

*** Layouni, Lamine, Ouanes, Hedi, Chabchoub Ingrid Brigitte: Ach so! Teil 2, Nationales Padagogisches Zentrum,

Roto impression CNP, 2012, S.4.
*'> Ebenda.
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Artikel als Pronomen: Akkusativ ” und ,,die Personalpronomen im Akkusativ (es, sie, ihn) ”
werden im Maskulin, Feminin, Neutrum und Plural geschrieben, die Pronomen werden mit rot

markiert. Eine Tabelle erklart ,,Dativ- und Akkusativerganzung als Personalpronomen ” .

Bei Kapitel 1 sind die Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, im Grammatikteil

werden die Regeln und Beispiele gegeben.
Kapitel 2: Stadte und Verkehrsmittel

Die Prapositionen mit Dativ (Seite 38) und die Wechselpréapositionen (Seite 41) werden in zwei
Tabellen in der Lektion N 7: ,,In der Stadt ” erklart .

Im Grammatikteil wird auch die grammatische Struktur ,,Prapositionen” : Wechselprépositionen
mit Akkusativ oder Dativ” auf Seite 51 und ,,Prépositionen mit Dativ: mit, bis zu, an
..vorbei/rechts/ links” auf Seite 52 dargestellt. Eine Tabelle préasentiert alle
Wechselprapositionen mit den Fragewortern: Wohin? und Wo? dar, jede Préaposition wird mit
einem Zeichnen begleitet. Eine Tabelle enthélt Beispiele mit Prépositionen im Dativ. ,,Verben
mit Lokalergdnzung ” (Seite 52) werden durch: Verben und Situativergdnzung, Verben und
Direktergédnzung, und Verben mit Akkusativ- und Dativerganzung geteilt. Die beiden Strukturen
sind mit Beispielen erklart, ,,Der Gebrauch der Prapositionen an, auf” auf Seite 53 wird

ausfihrlich erlautert.

Im Kapitel 2 werden die Gesprache und Texte nach der grammatischen Phdnomenen konstruiert.

Die Regeln werden mit Beispielen tief im Grammatikteil behandelt.
Kapitel 3:Ausehen und Charakter

Lektion 10: ,,Bekannte Gesichter in Deutschland” besteht aus den folgenden grammatischen
Strukturen: ,,Vergleich: Komparativ und Superlativ ” (Seite 69) zw0If Adjektive werden in einer
Tabelle im Komparativ und Superlativ geschrieben, der Schiiler soll Vergleiche anstellen. Die
Pradikative und  Attributive Adjektive nach bestimmten und unbestimmten Artikel im
Nominativ und im Akkusativ werden in der Doppelseite 71-72 in Tabellen mit Beispielen
dargestellt, die Adjektivendungen im Nominativ werden mit blauen Farben markiert, und die
Adjektivendungen im Akkusativ werden mit roten Farben markiert. Die Lektion 13: ,,Vor dem
Schaufenster ” wird auch weiter die Attributive Adjektive im Nominativ, Akkusativ und Dativ
auf die Doppelseite 79-80 erklart. Zwei Tabellen erkldren die grammatische Struktur ,,Das

attributive Adjektiv ”: eine Tabelle fiir die Adjektivendungen nach unbestimmten Artikel und
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eine andere fur die Adjektivendungen nach bestimmten Artikel (Seite 84) , die Endungen werden
mit Farben markiert. ,,Fragewdrter: Was fur ein...? Welche...? (Seite 85) werden mit Beispielen
im Maskulin, Feminin, Neutrum und Plural gegeben, durch diese gezielten Fragen soll der
Schiler Adjektive erfragen. ,,Relativpronomen und Relativsatz: im Nominativ und Akkusativ ”

wird auf Seite 86 nur im Maskulin erlautert.

2

Die Struktur ,,Vergleich: Komparativ und Superlativ > (Seite 86) wird mit acht Beispielen
erklart. Eine Tabelle wird ausfuhrlich die regelméRigen und unregelmafigen Adjektive im
Komparativ und Superlativ dargestellt. ,,Attributiver Komparativ ” und ,,Attributiver Superlativ

” werden auch hingewiesen.

Im Kapitel 3 sind die Texte und Gesprache im Hinblick auf die Grammatik verfasst, im

Grammatikteil werden die Regeln und Beispiele gegeben.
Kapitel 4: Schule und Berufe

Bei Lektion 5 sind funf Satzgeflige auf Seiten 115,116 und 117 zur erkléren: der grammatische
Struktur ,,Satzgefiige: Nebensatz mit ,,weil ” (kausal) ” auf Seite 115 werden drei Fragen mit
warum gestellt, und drei Antworten mit ,,weil ” in Form vom Hauptsatz / Nebensatz und mit
Nebensatz/ Hauptsatz gegeben. Das Sachverhalt, die Handlung und der Grund, die Ursache
werden in den Beispielen gezeigt. ,,Satzgefiige: Nebensatz mit ,, obwohl ” (konzessiv) ” auf
Seite 116 wird mit drei Beispielen erklart, das Sachverhalt, die Handlung und der Gegengrund
werden hingewiesen. Die Beispiele mit ,,obwohl ” werden einmal in Form: Hauptsatz/
Nebensatz geschrieben, und einmal in Form: Nebensatz/Hauptsatz geschrieben. ,,Satzverbindung
mit Adverbien: ‘trotzdem’ (Konzessiv) ” auf Seite 116 wird mit zwei Beispielen erldutert, die
Voraussetzung, und die unerwartete Folgerung werden in den Beispielen erklart. Zwei Séatze
stellen die Struktur ,,Satzgeflige: Nebensatz mit ,,wenn ” (konditional) ” auf Seite 117 dar, das
Sachverhalt, die Handlung und die Bedingung werden auch erldutert. ,, Nebensatz mit dass * ist
einfach nur mit zwei Beispielen und eine Regel gegeben. Die Konjunktionen: weil, obwohl,
wenn, dass ,das Adverb ,,trotzdem ” und die finiten Verben sind alle mit Fettdruck markiert.,,

Futur mit «werden» ” werden mit zwei Beispielen erklért.

Im Kapitel 4 sind die Texte und Gesprache im Hinblick auf die Grammatik geschrieben, im

Grammatikteil werden die Regeln mit Beispielen gegeben.
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Kapitel 5: Fernsehen und Massenmedien

Die grammatische Struktur ,,\Verben mit Prapositionalergdnzung ” wird in einer Tabelle auf Seite
147 dargestellt, die Prépositionen: fiir, auf, iiber sind als Beispiele geschrieben.,,
Reflexivpronomen im Akkusativ ” (Seite 147) werden mit allen Personalpronomen in einer
Tabelle présentiert. ,,Nebensatz mit um...zu ” (Seite 148) wird mit drei Beispielen und eine Regel
erklart. ,,Konjunktiv I ” (Seite 148) wird Zuerst die Bedeutung der Konjunktiv II dargestellt,
d.h. die Wirklichkeit (real) und die Hypothese (irreal) . Danach werden die Verben: sein, haben,

und lesen sind in Konjunktiv Il mit allen Personalpronomen konjugiert.

Bei Kapitel 5 werden die Texte und Gesprache im Hinblick auf die Grammatik konstruiert, im

Grammatikteil werden die Regeln und Beispiele gegeben.

2.2.3.5 Analyse der Grammatikdarstellung im ,Ach so!” nach dem

wStockholmer Kriterium”

Die meisten Texte und Gesprache sind im Hinblick auf die Grammatik konstruiert. Alle Texte
sind nach kommunikativen Gesichtspunkte ausgewahlt. Die systematische Behandlung der
Grammatik existiert im Lauf des Lehrwerks. Man bemerkt auch, dass es eine konzentrische
Progression gibt, denn die grammatische Ph&nomene, die in jedem Kapitel erértert sind, werden
wieder in dem Grammatikteil erklart. Sie werden in Form von farbigen Tabellen wiederholt und
vertieft, diese farbigen Tabellen haben einen visuellen Einfluss, sie erklaren die Regeln, und
erleichtern das Verstandnis. Der Grammatikteil steht am Ende jedes Kapitels. Die Regeln sind
hier vor allem tabellarisch dargestellt. Der Grammatikteil enthélt die grammatischen Regeln und
Merkmale. Es gibt im Lehrwerk eine systematische Grammatikubersicht, es orientiert sich an
die Schiler, die Deutsch zum ersten Mal lernen. Man stellt fest, dass es eine umfassendere
Grammatikdarstellung gibt, die grammatischen Phanomene sind nicht wie die arabische Sprache
beschrieben und analysiert. Die Schiler haben schon einige grammatischen Terminologie

gekannt, sie haben sie auf franzosische und englische Sprache gelernt.

2.2.4 Analyseergebnisse der Vergleichung der analysierten Lehrwerke nach

der Grammatikdarstellung

Alle diese Lehrwerke sind in den beiden Léndern als obligatorischen Unterrichtsmaterial, sie

dienen den Schiilern also als Lehr - und Arbeitsbuch, die verschiedenen Themen zugangig
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machen, in diesen Lehrwerken geht es um die Entwicklung der kommunikative Kompetenz der

Schiiler.

Der Vergleich versucht zu zeigen, ob die Grammatikdarstellung der analysierten Lehrwerken
ahnlich oder unterschiedlich sind. Es wird dort tatsachlich davon, ausgegangen, dass es sowohl

Differenzen und Ahnlichkeiten zwischen den algerischen und tunesischen Lehrwerken gibt.

Die folgende Tabelle zeigt: die Lehrwerkteile die Autorenteam, den Verlag, das
Erscheinungsjahr, die Lektionen/Kapiteln und die Lehrbuchzeiten des Lehrbuchs ,,Vorwiérts mit
Deutsch Band | ”” und das Lehrwerk ,,Ach so! Teill” :

Tabelle 15 :Die Angaben zu den analysierten Lehrwerken: Vorwarts mit Deutsch Band | und

Ach so ITeill
Vorwarts mit Deutsch Ach so !
Lehrwerk .
Band 1 Teill
Lehrwerkteile
Lehrbuch Lehrbuch

.Layouni Lamine
Inspektor fur Deutsch als Fremdsprache
.Ouanes Hedi
Dozent an der Philosophischen Fakultat
.Ahmed Elahcene (IEF) La Manouba
.Chabchoub Ingrid Brigitte
Gymnasiallehrerin fur Deutsch
Gutachter:
.Mohammed Djairene (PES) .Souissi Taieb
Professor am I.S.L.in Gabés
.Thabet Sahbi
Professor an der Philosophischen
.Hocine Djeghdjough (PES) Fakultadt La Manouba
.Ditrich Helmut
Assistent/DAAD- Lektor an der
Philosophischen Fakultat La Manouba
Verlag/Jahr ONPS- Verlag: 2017/2018 Roto impression, CNP: 2012

Autorenteam
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Lektionen/ ) .
) 9 Lektionen 6 Kapitel
Kapitel
Lehrbuchzeiten
222 158

Quelle: Eigene Darstellung

Die folgende Tabelle zeigt:

Erscheinungsjahr, die Lektionen/Kapiteln und die Lehrbuchzeiten der Lehrwerke ,,Vorwérts mit

die Lehrwerkteile die Autorenteam, den Verlag,

Deutsch Band 2” und ,,Ach so! Teil 27 :

Tabelle 16:Die Angaben zu den analysierten Lehrwerken: Vorwarts mit Deutsch Band Il und

Ach so ITeil 2

Vorwarts mit Deutsch Achso!
Lehrwerk .
Band Il Teil2
Lehrwerkteile
Lehrbuch Lehrbuch

Autorenteam

Ahmed Elahcene (IEF)

.Mohammed Djairene (PES)

.Hocine Djeghdjough (PES)

.Layouni LAMINE
Inspektor fiir Deutsch als
Fremdsprache
.Ouanes Hedi
Dozent an der Philosophischen
Fakultat La Manouba
.Chabchoub Ingrid Brigitte
Gymnasiallehrerin fiir Deutsch
Gutachter:

.Souissi Taieb
Professor am I.S.L.in Gabés
.Thabet Sahbi
Professor an der Philosophischen
Fakultadt La Manouba
.Ditrich Helmut
Assistent/DAAD- Lektor an der
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Philosophischen Fakultét La
Manouba
ONPS- Verlag: 2017/2018 ] .
Verlag/Jahr Roto impression, CNP: 2012
Lektionen/ ) ]
) 8 Lektionen 5 Kapitel
Kapitel
Lehrbuchzeiten
175 168

Quelle: Eigene Darstellung

Die Lehrwerke ,,Ach so! ” Teil 1, Teil 2 wurden sowohl von tunesischen als auch von deutschen

Autoren verfasst, wahrend ,,Vorwirts mit Deutsch ” von algerischen Autoren verfasst wurde.

Alle Inhaltsverzeichnisse der Lehrwerke 3¢

zeigen den Stellenwert der Grammatik. Die Analyse
hat gezeigt, dass die beide Lehrwerke viele gemeinsame Punkte haben, die Lehrwerke sind
einsprachig, sie sind nur auf die deutsche Sprache verfasst, sie wenden sich an die

gleichzielgruppe. (das Alter, die Muttersprache: arabisch).

Die Lehrwerke charakterisieren sich als kommunikative Lehrwerke, sie streben die Produktive
Beherrschung der deutschen Sprache an. Alle analysierten Lehrwerke weisen fast eine dhnliche
Themenverteilung auf. Jede Lektion des Lehrbuchs beginnt mit einem kurzen Gesprach oder

Text und mehrere Fotos, Bilder, die mit dem Thema anpassen.

Obwohl die Lehrwerke sich an Anfénger richten, legen die Autoren groRen Wert auf die
Grammatik. Die grammatischen Phdnomene werden sowohl in Texten als auch in Gespréchen

prasentiert. Die Grammatik wird systematisch bearbeitet.

Bei ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ” und ,,Ach so! Teil 1 und Teil 2” werden die meisten
grammatischen Phanomene durch Hortexte eingeflhrt, bei ,,Vorwirts mit Deutsch Band 11 ™ ist

die Einfiihrung nur mit Lesetexten zu finden.

Im Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch ” wird die Grammatik nach den Texten gegeben d.h. die
grammatischen Strukturen werden meist im Zusammenhang mit Texten oder Gespréchen
eingefihrt, z.B. die Gesprache im ,,Vorwirts mit Deutsch Band 1 ” werden die grammatischen

Strukturen im Zusammenhang mit einer kommunikativen Situation geiibt. Die Grammatik wird

316 Sjehe Anhang: Anlage: 2, Anlage: 3, Anlage 4, und Anlage 5.
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durch eine Reihe von Grammatikiibungen erklart, und die Regeln sind mit Beispielen dargestellt.
Die Grammatikdarstellung ist mit farbigen Tabellen dargestellt.

Im Lehrwerk ,,Ach so! ” werden die grammatischen Phdnomene in den Lektionen mit einigen
Grammatikibungen oberflachlich préasentiert, einige Regeln werden auch gegeben, dann werden
sie wieder tief im Grammatikteil in Form der Beispieltabellen dargestellt, im Lehrwerk ,,Ach so!
” muss man immer zuriickblattern, um den Grammatikteil zu finden, denn sie liegt am Ende der
Lektion, die Grammatikiibungen sind im Ubungsteil.

In den beiden Lehrwerken wird die Grammatik meistens explizit und analytisch-deduktiv

vermittelt.

Man hat festgestellt, dass die grammatischen Strukturen in den analysierten Lehrwerken nicht
gleich sind, der Unterschied liegt darin, dass im ,,Vorwérts Band I ” einige grammatischen
Strukturen, die nicht im ,,Ach so Teil 1 ” betrachtet sind, sondern sind sie im ,, Ach so! Teil 2 ”
betrachtet; diese sind: Substantive im Akkusativ, Substantive im Dativ, Prapositionen im
Akkusativ, Prapositionen im Dativ, Perfekt der regelmaRigen Verben, Komparativ, Superlativ,
Reflexivverben, Prateritum der regelmaRigen Verben, der Nebensatz mit: weil, der Relativsatz:
im Nominativ und Akkusativ, Gemischte Prapositionen, Personalpronomen im Akkusativ und im
Dativ, Gemischte schwache Adjektivdeklination, der dass -Satz, Konzessivsatz (obwohl und

trotzdem).

Aber es gibt auch Strukturen, die sie sich gar nicht im Lehrwerk ,,Ach so! ” befinden z.B.
Komposita: (Substantiv + Substantiv), Stellung des Verbes im Satz, Genetiv, der Nebensatz mit:
bevor, wahrend, nachdem, der Infinitivsatz, der Nebensatz mit als, wenn, und Passiv. Alle diese

Strukturen sind nur im ,,Vorwiérts Band I > behandelt .

Es fillt auf, dass die Ubersichtlichkeit die Lektionen der Grammatik im Lehrwerk ,,Ach so! ”
charakterisiert, denn es gibt einen speziellen Teil nur fur die Grammatik, sie liegt am Ende der
Lektion und die Tabellen enthalten die ausfihrliche Erklarungen . Man kann behaupten, dass ein
zentraler Unterschied zwischen den Lehrwerken jedoch darin besteht, ein Grammatikteil gibt

im Lehrwerk ,, Achso !”.

Bei der Analyse der behandelnden grammatischen Themen I&sst sich schlieRen, dass die meisten
Themen in beiden Lehrwerken gleich sind, sie sind expliziert dargestellt. Obwohl die beiden
Lehrwerken fast dieselben grammatischen Themen vorkommen, enthdlt das Lehrwerk .,

Vorwirts mit Deutsch ” mehr grammatischen Strukturen.
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Der Vergleich hat erklart, wie viel Grammatik im jedes Lehrwerk fir angemessen betrachten.
Die Analyse hat gezeigt, dass die untersuchten DaF- Lehrwerke die Grammatik sehr
bertcksichtigen, aber fir die Autoren ist sie kein Hauptzweck; sie betrachten die Grammatik nur

als ein Mittel, das die Schuler die vier Fertigkeiten entwickeln kdnnen.

Im Vergleich zum tunesischen Lehrwerk enthalten die algerischen Lehrwerke mehr
grammatischen Strukturen. Es lasst sich weiterhin erschlieRen, dass alle analysierten Lehrwerke

die grammatische und kommunikative Kompetenz der Schuler zielen.

Fazit

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Grammatikdarstellung nicht in den
analysierten Lehrwerken &hnlich ist. Die Reihenfolge von der Grammatik ist mehr oder weniger
dieselbe. Das DaF- algerische Lehrwerk im Vergleich zum tunesischen Lehrwerk betrachtet
mehr Grammatik Lektionen .

Das nachste empirische Kapitel sollte die Grammatikiibungen in den DaF- algerischen und

tunesischen Lehrwerken analysieren und vergleichen .
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Kapitel 111:
Vergleich der algerischen und
tunesischen Lehrwerke bezlglich der

Grammatiktbungen
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2.3 Vergleich der algerischen und tunesischen Lehrwerke bezlglich der

Grammatikibungen

EinfUhrung

Im vorliegenden Kapitel geht es um die Grammatikiibungen. Die Ubungen spielen immer noch
eine wichtige Rolle. Das folgende Kapitel versucht zu beantworten, welche Ubungstypen in den
algerischen und tunesischen Lehrwerken vertreten sind, Welche Kriterien Grammatikiibungen in
den analysierten Lehrwerken erfillen sollten. Die Beschreibung der Grammatikiibungen wird

zeigen, wie viel Grammatikibungen in jedem Lehrwerk betrachtet werden.

2.3.1 Kriterienkatalog zur Analyse der algerischen und tunesischen

Lehrwerken unter dem Aspekt der Grammatikiibungen

Wie ich schon im Kapitel drei erwahnt habe, wird im Folgenden grammatischer Ubungen
algerischer und tunesischer DaF-Lehrwerke in Bezug auf ,,Stockholmer Kriterienkatalog
analysiert. Die folgenden Fragen werde ich als Kriterium fir die Analyse der
Grammatikubungen der DaF- Lehrwerke des Gymnasiums ibernehmen.

Die Fragen der Ubungen sind:

1.Arbeitsanweisungen

-Sind die Anweisungen eindeutig?

-In welcher Sprache sind die Arbeitsanweisungen formuliert?

-Wie werden die Lernenden angesprochen ( Du/ Sie/Andere, Ton )?

-Geben die Arbeitsanweisungen Hinweise auf die ( Sprech-) Situation (Regieanweisungen ) ?
2.Fertigkeiten

-Werden alle Fertigkeiten in ausgewogenen Verhéltnis gelibt?

3.Ubungstypen

-Welche Ubungstypen kommen vor?
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-Sind die Ubungen systematisch aufgebaut und ermdglichen sie eine schrittweise Eintibung nach
dem Muster:

1.Verstehen (Horen - Lesen ) ?

2.Reproduzieren (Sprechen- Schreiben ) ?

3.Sprechen und Schreiben in vorgegeben Rollen und Situationen ?

4 freie AuRerungen (miindlich und schriftlich)?

4.Ubungsformen

-Variieren die Ubungsformen?

-Werden kreative Ubungen betont, z.B. altersgerechte Spieliibungen ?

-Fordern die Ubungen die Zusammenarbeit der Schiiler? Gibt es Partneriibungen und Ubungen,

die fur die ( kleine-) Gruppen geeignet sind?
-Fordern die Ubungen selbststandiges Arbeiten und Lernen?
5.Zusammenhang

-Besteht ein sprachlicher und thematischer Zusammenhang zwischen Textteil, Grammatik und
Ubungsteil ?

6.Differenzierung

-Gibt es genligend und verschiedenartige Ubungen, um eine Differenzierung innerhalb

heterogener Gruppen zu ermdoglichen?
7.Wiederholung
-Gibt es systematische Wiederholungen?

-Gibt es ein ausreichendes Angebot an Ubungen? **

*Krumm, Hans-Jiirgen: Finf Lehrwerkgenerationen. In: Kast, Bernd. & Neuner, Gerhard. (Hrsg.): Zur Analyse,

Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Berlin und Miinchen:
Langenscheidt KG,1994 S.103f.
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In diesem Kapitel werden Die Grammatikiibungen nur nach der Arbeitsanweisungen, den
Ubungstypen (nur die erste Frage), den Ubungsformen, der Zusammenhang, der Differenzierung

und der Wiederholung analysiert.

2.3.2 Analyse der Grammatikiibungen des Lehrbuchs ,,\VVorwarts mit Deutsch
Band 1”

Lektion 1: Personliches Leben

Diese Lektion auf die Seiten 7-8-9 enthdlt die folgenden Grammatikibungen: Und du?
Antworte; diese Ubung zielt die Frageworter (wie, wo, wer), Ergédnze, und Schreibe; hier soll der
Schiiler die Verben ins Prasens -Indikativ- setzen. Das Fragewort ,,wohin? ” wird auf die Seite
13 mit einer Ubung erklart: Hort zu, sprecht nach und (bt zu zweit wie im Beispiel. Dann
kommen Ubungen der Hilfsverben ,,sein ” und ,haben” auf die Seiten 14-15-16: Ergéanze die
fehlenden Worter. Ergénze das Verb. Ergéinze ,.haben” in der richtigen Form. Ergénze den
Dialog, Was sagen die Personen? Erginze das fehlende Verb. Nach den Ubungen der
Hilfsverben, kommen auf die Doppelseite 17-18 Ubungen des Prasens - Indikativ- und die
Konjugation des Verbs ,,wohnen ” mit allen Personalpronomen: Ubt zu zweit wie im Beispiel.
Lies und Erganze, was sagt Peter? Ergdnze die Endungen, was sagt Kamel? Erganze die

Endungen.

Das Gesprich ,,Was kostet eine Ansichtskarte ? ” auf die Seite 19 ist eine Ubung mit sechs
Bildern; der Schiler soll mit den bestimmten Artikeln fragen und antworten. Danach befinden
sich vier Ubungen (Seite 20): Was kostet der-die-das...? Erganze die Artikel, Schreib wie im
Beispiel: Der, die, oder das? Ordne die Worter, Was sagen die Personen? Erganze die Artikel.
Am Ende der Lektion (Seite 21) kommen zwei Ubungen, die die Wiederholung zu Frageworter

zielen.
Lektion 2 : Haus und Familie

Der Text ,,Familie Muller ” (Seite 33) ist auch eine Ubung: HoOr zu und markiere die
Possessivpronomen. Nach dem Gespriach kommen die Ubungen der Possessivpronomen auf die
Seite 34: Ergédnze die passenden Possessivpronomen, Hoér zu und markiere die

Possessivpronomen, Erganze die Possessivpronomen.
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Die Lektion ,,GroBschreibung ” auf die Seiten 36-37 hat drei Ubungen: Erganze die Artikel und
schreibe die Nomen in die Tabelle , Ubt zu zweit mit den Wortern aus Ubung 2 wie im Beispiel,

Gross oder klein?

Das grammatische Phanomen ,,Plural der Substantive > (Seite 45) ist als Ubung prasentiert:
Schaut euch die Bilder an und Ubt zu zweit wie im Beispiel. Was siehst du auf Bild 1? Ich sehe

2 Manner. Diese Ubung ist eine mindliche Ubung.

Nachher gibt auf die Seite 46 eine Tabelle mit der Frage: Welche Endung passt ? Wie heif3t der
Plural? Ordnet die Worter. Diese Ubung zeigt die Pluralendungen im Maskulin, Feminin, und
Neutrum, es gibt auch eine andre Ubung: Ergénze, wo nétig, die Pluralformen.

Die grammatische Struktur ,,Die Negation > (Seite 46) beginnt mit einer miindlichen Ubung: Ist
das so? Ubt zu zweit wie im Beispiel; die Ubung betont die Negation mit ,, nicht . Die nichste
Ubung: Ubt zu zweit: Ist die Kiiche groR? Nein, die Kiiche ist nicht groR. Sie ist klein. Die

Mabel und die Adjektive werden in Tabelle geschrieben.

Dann kommt die Ubung (Seite 47): ,kein ” oder ,, nicht ” ? Durch diese Ubung kann der

Schiiler der Unterschied zwischen ,, kein ” und ,, nicht >’ machen.

Das grammatische Phidnomen ,,Die Demonstrativpronomen ” wird mit drei Ubungen auf die
Seiten 48-49 erklart : Dieser, diese, oder dieses? Ergénze die passenden Demonstrativpronomen.
Dieser, diese oder dieses ? Welches Demonstrativpronomen passt?, Ordne die Worter und

schreibe Satze.

,Die Ordinalzahlen ™ (Seite 49) beginnt mit: Fragt und antwortet wie Beispiel. Was ist der erste
Wochentag in Algerien?. Der erste Wochentag ist Samstag. Und in Deutschland?, Montag. und

der zweite Wochentag?

In den kommenden Ubungen: Wann hast du Geburtstag? Am 4. (vierten) Oktober. Und du? wird

den Schiiler Dativ lernen.
Lektion 3: Schule und Unterricht

,,Die Komposita ” : Substantiv + Substantiv auf die Seite 60 hat zwei Ubungen: Ubt zu zweit
wie im Beispiel. Bilde Worter. Der zweite Ubung wird in Form von Tabellen prasentiert, sie
zeigt: Bestimmungswort+ Grundwort = das Zusammengesetztes Wort/Kompositum , hier soll
der Schiler die Worter bilden.
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Die grammatische Struktur ,, Priipositionen (fiir / ohne) ” auf die Seite 61 wird nur mit Ubungen
erkldart. Die Priposition ,, fiir ” wird mit zwei Ubungen erklart: Ubt zu zweit wie im Beispiel.
Fur wen ist dieser Kugelschreiber? . Fur den Deutschlehrer. Der Schiiler soll das Beispiel mit

andren Schulsachen uben. Frage deinen Schulfreund / deine Schulfreundin wie im Beispiel.

Die Priposition ,,ohne ” wird nur mit einer Ubung erklirt: Ubt zu zweit wie im Beispiel: Ich
finde meinen Kugelschreiber nicht. Wo ist er denn? .lch wei nicht. Ohne meinen
Kugelschreiber kann ich aber nicht schreiben; der Schiler soll auch das Beispiel mit andren

Schulsachen lben, dann gibt eine Tabelle.

Die grammatische Struktur ,,Prépositionen ( mit /von ) ” auf die Seite 61 wird durch zwei
Ubungen erklart, die Priposition ,,mit ” ist mit den folgenden Ubungen erlautert: Frage deinen
Mitschiler/ deine Mitschilerin. Mit wem sprichst du denn? . Ich spreche mit dem Englischlehrer
; der Schler soll wie im Beispiel Fragen stellen und antworten. Die Beispiele werden in Form
von Tabellen dargestellt. Die zweite Ubung zielt die Verwendung des Frageworts ,,womit > :Ubt
zu zweit wie im Beispiel: Womit schreibst du? .Ich schreibe mit einem Kugelschreiber; der
Schiiler soll die Fragen und Antworten mit anderen Varianten bilden. Die Beispiele sind in Form

von Tabellen dargestellt. Alle diese Ubungen kénnen miindlich oder schriftlich gelost werden.

Die zweite Priposition ,,von ” auf die Seite 62 wird mit den folgenden Ubungen erklart: Ubt zu
zweit wie im Beispiel. Von wem hast du dieses Buch ? .\VVon dem Deutschlehrer. Dann Kommt
die Ubung des Frageworts ,,Wovon ? ”: Ubt zu zweit wie im Beispiel: Wovon spricht dein
Mitschiiler? Er spricht von dem Film. Die Ubung: Fiir, mit, ohne oder von ? Erganze die
passenden Prépositionen auf die Seite 62 enthélt 13 Sétze; der Schiler soll die Satze mit den

richtigen Préposition ergénzen.

Das grammatische Phdnomen ,, Substantive im Dativ ” auf die Seite 64 ist durch das Gesprich,,

Kannst du mir helfen ?” erklirt, er ist auch eine Ubung :Ubt zu zweit wie im Beispiel.

Die grammatische Struktur ,,Substantive im Akkusativ ” (Seite 64) beginnt mit dem Gespréach .,
Ich habe einen Kugelschreiber”, er ist auch eine Ubung: Hort zu und variiert. Die
Akkusativendungen werden mit rot geschrieben. Fur diese grammatische Struktur gibt es drei
Ubungen: Die erste Ubung (Seite 65): Was hast du in deiner Schultasche? Ubt zu zweit wie
Beispiel. Ich habe einen Kugelschreiber, eine Schere, ein Buch, und vier Hefte. und du? .Die
Endungen im Akkusativ werden mit rot geschrieben. Die zweite Ubung: Ergdnze die
Akkusativendungen, die dritte Ubung: Ordne die Worter und schreibe Satze.
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,Perfekt der regelmiBigen Verben ™ auf die Seite 69 fangt mit einem Dialog an: Hort zu und
variiert. Es gibt eine Liste von Variation, die Ubung wird mit drei Beispielen erklart: Ich habe

gemacht/ Ich habe gekauft/ Ich habe gearbeitet, die Erklarung wird mit roten Farben markiert.

Diese Struktur enthalt drei Ubungen : Ubt zu zweit wie Beispiel, sie wird in Form von Tabellen
dargestellt. Erganze die fehlenden Verben im Perfekt, und du? Was hast du gestern gemacht?
(Seite 70) Erzahle. Dann gibt wieder eine Ubung zur ,,Substantive im Dativ ”: Wem gehort was
? Ubt zu zweit wie im Beispiel. Das Verb ,, gehdren  wird in einer Ubung mit Beispielen im

Neutrum, Maskulin, Feminin, und Plural geschrieben.
Lektion 4 : Zeit und Wetter

Es gibt drei Ubungen auf die Seiten 80-81 zu ,,der Komparativ und der Superlativ ”: Erginze die
passenden Vergleichsformen, Schau die Wetterkarte und vergleiche die Temperaturen,

Vergleiche den Winter in Algerien und in Deutschland. Verwende die Worter rechts.

,,Stellung des Verbes im Satz” (Seite 83) Die Zeitadverbien werden mit einer Ubung erlautert,
,,Was macht Lisa heute ”’: Schau dir die Bilder an. Wann macht Lisa das? Trage die Tageszeiten
ein. Es gibt sechs Bilder, die den Tagesablaufs Lisa zeigen, und neben stehen die Tageszeiten: (
Vormittag, Mittag, Nachmittag, Abend, Nacht ); der Schuler soll S&tze bilden, durch diese
Ubung lernt er die Stellung des Verbs im Satz. Um besser dieses grammatische Phanomen zu
verstehen, gibt es noch fiinf Ubungen auf die Seiten 82-83: Ubt zu zweit wie im Beispiel, Schaut
euch die Bilder noch einmal an und ubt zu zweit wie im Beispiel, was macht Familie Muller
jeden Tag? Ordne die Worter und schreibe Sétze, Lies die Antworten und erginze die Fragen
wie im Beispiel. ,,Perfekt der regelmafBigen Verben” auf die Seite 87 (Verben mit : be, emp, ent,
er, ge, miss, ver, zer,...ieren) hat zwei Ubungen, die erste Ubung Hort zu und (bt zu zweit, dann

die zweite Ubung: Wann hast du das gemacht? Schreibe Satze wie im Beispiel.
Lektion 5 :Freizeit

Das grammatische Phanomen ,,Nebensatz mit weil » (Seite 109) besteht aus zwei Ubungen :
Verbinde die Sitze mit ,,weil” . Schreibe passende Antworten und beginnt mit ,weil”. Die
Struktur ,,Prateritum der regelmaRigen Verben” hat drei Ubungen (Seite 110) : Erganze die

Verben im Préateritum. Meine Hobbys mit 15 Jahren . Schreibe und lies dann vor.

»Reflexive Verben ” werden im Gesprich ,, Ich interessiere mich fiir...” présentiert, das Gespriach

ist auch eine Ubung: Hort zu, sprecht nach und variiert das Gesprach. Es gibt zwei Ubungen
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(Seite auf 112 ) fir diese Lektion: Fragt und antwortet wie im Beispiel, Erganze die fehlenden
Reflexivpronomen. , Lokaladverbien : hier /dort  wird nur mit einer Ubung (Seite 117) erlautert.
,,Perfekt der Hilfsverben (sein und haben) ” werden mit einer Landkarte nachgewiesen, nachher
kommt ,,Prateritum der Hilfsverben” , diese Struktur wird mit Ubungen auf die Seite 119
prasentiert. Es gibt eine Tabelle der Konjugation der Hilfsveben ins Prateritum. Die Struktur ,,
Prapositionen mit Dativ > hat eine Ubung auf die Seite 126.

Lektion 6 : Mensch und Gesundheit

Die grammatische Struktur ,,Substantive im Genetiv ” (Seite 133) wird mit der folgenden Ubung
erklart: Was mochtest du einmal werden? HOrt zu und Ubt zu zweit wie im Beispiel.
,Modalverben (sollen, missen, durfen)” werden ins Prasens mit allen Personalpronomen
konjugiert. Nach der Konjugation befindet sich die folgende Ubung auf die Seite135: Welche
Ratschlage gibt der Arzt? Schreibe. Der Schiler schreibt Ratschldge aus den Texten und nutzt
die gelernten Modalverben, die zweite Ubung ist: Ubt zu zweit wie im Beispiel. ,,Perfekt der
unregelméaRigen Verben” auf die Seite 137 fiangt mit einer Ubung an: Was sagt die
Krankenschwester ? Markiere die Verben und erganze die Tabelle. Die Tabelle enthalt die Liste
der Verben im infinitivform; der Schiler soll das Perfekt der Verben aus den Text schreiben.
Dann kommen zwei Ubungen : Was sagt Frau Miiller? Erganze die Verben, der Schiler soll die
Verben ins Perfekt konjugieren. Was hast du gestern gemacht? Erzahle. Der Schiiler soll einen
Aufsatz ins Perfekt schreiben. ,,Perfekt der unregelméRigen trennbaren Verben ” beginnt mit:
Schau die Bilder an. Was passiert?. Diese Struktur wird mit drei Ubungen (Seite 139) unterstiitzt
: Gerds Mutter erzéhlt, wie der Unfall ist. Erganze die fehlenden Verben. Herr Bauer berichtet
uber seinen Unfall. Erganze die Verben, Hast du schon einmal einen Unfall gehabt? was ist
passiert?. , Priteritum der unregelmiBigen Verben  , die erste Ubung (140) : Lies den Text und
unterstreiche die Verben, sie gibt einen Uberblick tber die unregelmaRigen Verben ins
Préateritum, der Schiiler soll den Text lesen und die Verben unterstreichen. Diese grammatische
Struktur hat zwei Ubungen (140-141): Ryad erzihlt von Friiher. Schreibe im Préteritum, der
Schuler konjugiert die Verben ins Prateritum, ,,Letztes Jahr war der GroRvater von Ryad sehr
krank”. Schreibe mit den folgenden Stichpunkten aus dem Kasten eine kurze Erzahlung; der

Schiler soll einen Aufsatz im Préateritum schreiben.

Das grammatische Phanomen , Relativsatz mit Relativpronomen” hat vier Ubungen auf die
Seiten 142- 143: die erste Ubung: Ubt zu zweit wie im Beispiel, der Schiiler soll eine Frage

stellen und mit einem Relativsatz im Nominativ antworten. ,,Wie heit die Arztin, die mich
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operiert hat? .Die Arztin, die mich operiert hat, heilt Dr. Frau S. Walter”. Die zweite Ubung:
Ergénze die Relativpronomen: ,,Der Zahnarzt,....mich gestern untersucht hat, ist sehr erfahren.”
Die dritte Ubung: Schreibe Relativsitze wie im Beispiel, hier soll der Schiiler die beide Satze mit
einem Relativpronomen im Nominativ ergdnzen. Herr Dr. Rader ist der Zahnarzt. Er hat mir
einen Zahn gegangen. Herr Dr. Rader ist der Zahnarzt, der mir einen Zahn gezogen hat. Die
vierte Ubung :Ubt zu zweit wie im Beispiel. Zu welchem Arzt gehst du?.Der Arzt, zu dem ich
gehe, ist Internist. Fur die Struktur Relativsatz im Akkusativ gibt es zwei Ubungen: Schreibe
Relativsatze wie im Beispiel. Der Schiiler soll Relativsatze im Akkusativ bilden. Ich trinke oft
Kamillentee. Er hilft gegen Husten. Was ist was? Ubt zu zweit wie im Beispiel. Der Schiiler soll
eine Frage stellen und mit einem Relativsatz im Akkusativ antworten. Was fir Tabletten sind
Schlaftabletten? .Schlaftabletten sind Tabletten, die gegen Schlaflosigkeit helfen.

Lektion 7: Essen und trinken

Die Struktur ,, Modalverben ( mogen, wollen, konnen ) ” beginnt mit der Ubung: Wer mag was?
Ubt zu zweit wie im Beispiel und benutzt die Worter aus dem Kasten. Dann kommen drei
Ubungen ( auf die Seiten 156-157-158): Ubt zu zweit wie im Beispiel. Das ist ein Dialog , Was
mogen diese Personen nicht? Was essen sie lieber? Schreibe. Schaut euch die Bilder an und (bt
zu zweit wie im Beispiel. Der Schiler hat 15 Bilder, er soll eine Frage stellen, und antworten.
Das Modalverb ,konnen > ist mit der Ubung: Hort zu, sprecht nach und dann Gbt zu zweit.
Nachher kommt eine andere Ubung : Ergénze ,,kdnnen ” in der richtigen Form und das passende
Verb im Infinitiv. Das Modalverb ,,wollen ” beginnt mit der Ubung: Hort zu und dann (bt zu
zweit. Die Lektion hat drei Ubungen mit sechs Satze: Ubt zu zweit wie im Beispiel. Ich will
Fleisch von der Metzgerei kaufen. Und ich will freche Wurst und Schinken vom Kaufhaus
kaufen. Ergiéinze das Verb ,,wollen ” in der richtigen Form. Die Ubung hat finf Satze ,,wollen

oder ,.kdbnnen”? Ergénze. Der Schiler soll hier zwischen den beiden Modalverben unterschieden.

,JKomposita (Subs+ Subs) ” auf die Seite 162 ist mit einer Ubung erldutert :Was nimmst du? Ubt
zu zweit wie im Beispiel, der Schuler nutzt die Worter, die im Kasten sind, und bildet
Komposita: Substantiv + Substantiv , man findet auch ein Beispiel: die Suppe + die Tomate =
die Tomatensuppe. ,,Pripositionen im ( Akkusativ / Dativ ) ” beginnt mit der Ubung (Seite 163-
164): Wohin gehen die Leute? Lest und spielt dann Dialoge. Die zweite Ubung : Was kann man
kaufen ? Ubt zu zweit wie im Beispiel. Diese Ubung zeigt des Gebrauchs die Priposition ,, auf ”.
Dann kommen fiinf Ubungen auf die Doppelseite 165-166: Akkusativ oder Dativ? Erganze,

Was sagt Karola? , sie enthalt nur die beiden Prapositionen: in, auf. Ergénze die Endungen, hier
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geht es um einen Text mit vier Liicken, und nur die Priiposition ,, in ” ist geiibt. Die dritte Ubung
ist eine Ergénzung fir die Lektion, denn man findet andere Prapositionen, sie ist mit acht Bildern
begleitet: Wo steht die Flasche? Schaut euch die Bilder an und ubt wie im Beispiel? . Die vierte
Ubung : Was sagt Frau Miiller zu Lisa? Ubt zu zweit wie im Beispiel. Die fiinfte Ubung
:Akkusativ oder Dativ? Erginze die Endungen. Diese Ubung ist eine globale Ubung der
Prépositionen im Akkusativ und Dativ, sie wird in Form vom Text mit sieben Lucken
prasentiert. Hier soll der Schiler nach den Bildern die geeigneten Prdpositionen in diesen
Ubungen erginzen. ,,Nebensatze mit ( bevor, wahrend, nachdem ) * sind durch drei Gesprache
erklart, sie sind auch Ubungen (169-170-171) , nach jedem Gesprach gibt eine Ubung mit finf
Satzen, und ein Beispiel, das mit der Konjunktion beginnt (Nebensatz / Hauptsatz ): Mach aus
zwei Sétzen einen Satz und benutzte dazu « bevor » wie im Beispiel. Frau Muller spult das
Geschirr. Danach geht sie einkaufen. Bevor Frau Miller einkaufen geht, spult sie das Geschirr.
Wann machst du das ? Ubt zu zweit wie im Beispiel: Frau Miiller geht auf den Supermarkt.
Vorher liest sie die Zeitung. Nachdem Frau Miller die Zeitung gelesen hat, geht sie in den

Supermarkt.

Die Ubung: Mach aus zwei Satze einen Satz und benutzte dazu « wihrend » wie im Beispiel:
Frau Mduller macht das Abendbrot. Ihr Mann liest die Zeitung. Wahrend ihr Mann die Zeitung

liest, macht Frau Miuller das Abendbrot.
Lektion 8: Aussehen und Charakter

,,Personalpronomen im Akkusativ ”, die Lektion beginnt mit der Ubung (Seite184): Schaut euch
die Fotos an und bt zu zweit wie im Beispiel, die Ubung hat siebzehn Photos, der Schiiler soll

die Personen beschreiben, und die Personalpronomen im Akkusativ nutzen.

Wie findest du Ryad?. Ich finde ihn sehr nett. Und wie findest du Amel? .Ich finde sie
sympathisch. Die Personalpronomen im Akkusativ sind in der Tabelle prasentiert. Dann
kommen zwei Ubungen: Schau dir die Fotos an und vergleiche wie im Beispiel, sie ist auch mit
sechszehn Fotos begleitet. Wer ist wie ? Vergleicht die Personen in Ubung 5 und iibt wie
Beispiel. Diese Ubungen (Seite186) sind Wiederholung der Lektion ,,Komparativ und Superlativ
”. ,,Gemischte /schwache Adjektivdeklination ”, diese grammatische Ph&nomene hat drei
Ubungen (187-188-189-190) : Was sagen Peter und Ryad uiber ihre Eltern ? Lest und (bt dann zu
zweit. Wer ist was fir ein Mensch? Bilde Sétze. Schreibe zehn Satze wie im Beispiel. Alle diese
Ubungen widmen der Adjektivdeklination mit unbestimmten Artikeln im Nominativ. Nach dem
Text ,,Strenge Eltern > auf die Seite 188-189 befinden sich zwei Ubungen: Wer ist das? Ubt zu
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zweit wie im Beispiel. Samir beschreibt seinen Mitschiler. Erganze die Endungen. Insgesamt
gibt es vier Ubungen fur diese Struktur. ,,Adjektivdeklination mit bestimmten Artikel im
Nominativ ” ist mit dem Gesprich ,, Kleidung und Farben  erldutert: Hort zu und {ibt zu zweit
wie im Beispiel. Die Ubung (Seite 191) zeigt sechszehn Bilder der Kleidung und Farben, der
Schiiler kann die Ubung miindlich l6sen, er soll Satze wie im Beispiel bilden. Eine andere
Ubung (Seite 191): Was mdchtest du kaufen ? Ubt zu zweit wie im Beispiel, diese ist fir die
Adjektivdeklination mit bestimmten Artikel im Akkusativ, ein Beispiel im Singular : Maskulin,
Feminin, Neutrum und Plural ist in einer Tabelle gegeben. Nachher kommen drei Ubungen auf
die Seiten 192: Was ist wie? Schreibe Satze wie im Beispiel. Wem geféllt was wie? Schreibe
Satze wie im Beispiel. Die beide Ubungen werden in Form von Tabellen présentiert, der Schiiler

soll hier Séatze bilden.

Die folgende Ubung ist mit zwei Bildern begleitet: Was ist bei diesen Familien los? Beschreibe
die Bilder, der Schiler soll die Satze mit den passenden Adjektiven erganzen.
,,Personalpronomen im Akkusativ und Dativ ” auf die Doppelseite 193-194 diese grammatische
Struktur hat vier Ubungen: Erganze die Personalpronomen. Schreibe eine Einladung an einen
Freund / eine Freundin. Hier soll der Schiiler selbst eine Einladung schreiben. Manelle erz&hlt
tiber ihre Familie. Erginze die Personalpronomen. , Infinitivsatz > ist mit der Ubung (Seite 195)
,»Meine Mutter versucht immer, mich zu verstehen.”: Hort zu, sprecht nach und variiert den
Kurzdialog. Es gibt die folgende Ubung (Seite 195): Wie findest du deine Eltern? Schreibe Sitze
wie im Beispiel. Sie wird in Form einer Tabelle prasentiert, der Schuler soll dreizehn Séatze
geschrieben. ,, Dass- Satz ” beginnt auch mit einem Dialog ,, Ich glaube, dass manche Eltern zu
autoritdr sind. ”: HOrt zu und spielt Kurzdialoge. (Seite 196) der Schuler soll sieben Sétze mit «
dass» zusammen verbinden. Nachher kommt die Ubung (Seite 197): Was denkst du uber
Erziehung? Schreibe sechs Sétze. Der Schiler soll hier ,,dass -Satz” schreiben.

Lektion 9: Stadtleben - Landleben

,,Das Passiv Prisens und das Passiv Priteritum ” beginnt mit der Ubung : Hort zu, sprecht nach
und variiert das Gesprach (Seite 208). Neben der Ubung gibt ein Beispiel, das die Passivform ins
Prasens erklart. Der Schuler soll neun Sétze ins Passiv mit den gegebenen Variierten bilden. Die
zweite Ubung (Seite 209): Hort zu, sprecht nach und variiert das Gesprach. Sie wird die
Passivform ins Prateritum erkldrt, es gibt auch ein Beispiel, der Schiiler soll hier die sechs Bilder
ins Passiv Prateritum bilden, dann kommt eine Ubung: Ergénze die fehlenden Verben im Passiv

Prateritum. Es gibt nur eine Ubung fiir Passiv Prateritum mit sieben Sitze. , Nebensitze (als/
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wenn) ”, ist in einer Ubung auf die Seite 210 dargestellt: Hort zu, sprecht nach und variiert das
Gesprach. Nach dem Text ,, Algier heute ” kommt die Ubung: Hort zu, sprecht nach und variiert
das Gespréch. Der Dialog wird das grammatische Ph&nomen présentiert: der Nebensatz mit ,,
wenn ” (Seite 212). Dann kommen zwei Ubungen: Antworte auf die Fragen mit « wenn » wie
im Beispiel. Schreibe die Ubung 4 (die erste Ubung) noch einmal und beginne mit dem
Hauptsatz. ,,der Konzessivsatz (obwohl/ trotzdem) > hat die Ubung : Hort zu, sprecht nach und
variiert das Gesprach. (Seite 215). Diese Ubung hat neun Variierten, der Schiiler soll Satze mit
(obwohl und trotzdem) bilden. Dann kommen anderen zwei Ubungen auf die Seite 216:
Schreibe Nebensatze mit « obwohl », es gibt sieben Sétze. Schreibe Sétze mit « trotzdem », es
gibt funf Sétze mit «obwohl », der Schuler soll hier die Konjunktion «obwohl» durch

«trotzdem» ersetzen.

2.3.3 Analyse der Grammatikiibungen des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch
Band I1”

Lektion 1: Die deutschsprachigen Lander und Algerien

Das grammatische Phanomen ,,Pripositionen in fester Verbindung mit Verben ” auf die Seiten 9-
10-11 besteht aus folgenden Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiiler soll mit
seinem Partner mit den Prapositionen «an» und «zu» Fragen und Antworten. Die Ubung: Stellen
Sie Fragen, hier sollen die Fragen gebildet werden. Ubung: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel,
diese Ubung ist eine Partnerarbeit, der Schiiler soll kurze Gesprache mit « von wem? » bilden.
Ubung: Stellen Sie Fragen, der Schiler bildet Fragen. Ubung: Erganzen Sie die Prasentation.

Was ist richtig? der Schuler soll die passenden Fragewdrtern wahlen.

Die Wortbildung: Komposita mit Substantiv + Substantiv (Seite 11) hat nur eine Ubung: Bilden

Sie Komposita wie im Beispiel, der Schiler soll hier neun Komposita bilden.

Die grammatische Struktur ,,das Futur ” auf die Seite 12 beginnt mit einer mindlichen Ubung:
Uben Sie zu zweit wie im Beispiel. Und zwei andere Ubungen: Setzen Sie die Verben in
Klammern ins Futur. Bilden Sie Satze mit werden + Infinitiv ,,Das Passiv : Prisens, Priteritum,
Perfekt  auf die Seite 14 wird mit zwei Aufgaben geiibt: Die erste Ubung ist eine mundliche
Ubung: Horen Sie zu, sprechen Sie nach und variieren Sie das Gesprach, der Schiiler soll hier
mit seinem Partner ein Gespréch mit Passivsétze bilden. Die Beispiele werden in einer Tabelle
gegeben. Die zweite Ubung ist auf die Seite 15: Setzen Sie folgende Satze ins Passiv Présens,

Prateritum, und Perfekt.
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,,Das Passiv: Futur ” auf die Seite 15 ist auch mit hat zwei Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im
Beispiel. Setzen Sie diese Sétze ins Passiv Futur. Das grammatische Phdnomen ,,Das Passiv mit
Modalverben > hat fiinf Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiler soll Beispiele
mit Passivsdtze mit Modalverben ins Présens und ins Prateritum bilden. Antworten Sie mit
einem Passivsatz im Présens, die Passivsatze sollen ins Prasens bilden. Setzen Sie die Antworten
von Ubung 2 ins Passiv Prateritum. Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiler bildet
Gesprache mit Passivsatze mit Modalverben ins Perfekt. Setzen Sie ins Passiv (Achten Sie auf
die Zeitform) , diese Ubung wird als eine Wiederholung des Passivs mit Modalverben betrachtet.
Die letzte Ubung zielt die Aktivform: Setzen Sie ins Aktiv. (Achten Sie auf die Zeitform.)

Lektion 2: Kunstlerleben

Der Gebrauch von «nur» und «erst» hat zwei Ubungen auf die Seite 33: Uben Sie zu zweit wie
im Beispiel, hier wird den Unterschied zwischen erst und nur bewusst gemacht. Erst oder nur?.
Die grammatische Struktur ,,Die Adjektivdeklination: Nominativ/Akkusativ ” (Seite 34) wird mit
den folgenden Aufgaben gelibt: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel. Erganzen Sie die Tabellen
Ergénzen Sie. Das grammatische Phdnomen ,,Die Adjektivdeklination: Dativ ” (Seite 37) enthalt

zwei Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel. Erganzen Sie Endungen.

Das grammatische Phanomen ,,Die Adjektivdeklination: Genetiv > (Seite 40) hat zwei Ubungen:
Uben Sie zu zweit wie im Beispiel. Erganzen Sie die Endungen, dann befindet sich eine Ubung
fur das ganze grammatische Phdnomen ,,Die Adjektivdeklination . Ergdnzen Sie. Es gibt nur
eine Ubung auf die Seite 42 fir das grammatische Phanomen ,,.Die Mehrteiligen Konjunktion

mit: ,,sowohl ...als auch ” : Bilden Sie Satze wie im Beispiel.
Lektion 3: der technische Fortschritt

Die grammatische Struktur ,,Der Finalsatz” (Seite 52-53) besteht aus vier Ubungen: Uben Sie zu
zweit wie im Beispiel, es gibt hier fiinf Fragen mit dem Fragewort ,,Wozu? ”, der Schiiler soll
mit «um...zu» antworten. Bilden Sie Satze mit «um...zu», zwei Satze sollen mit «um...zu»
verbindet werden. Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, diese Ubung ist genauso wie die erste, sie

besteht aus vier Fragen mit ,,Wozu? ” und der Schiiler soll mit «damit» antworten.

Verbinden Sie die Satze mit «damit». Ergdnzen Sie, hier sollen Finalsatze ergénzt werden. ,,Die
Bedeutung der Modalverben: sollen und konnen ” auf die Seite 56-57 besteht aus folgenden
Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel. Wie kann man das anders ausdriicken? . Uben Sie

zu zweit wie im Beispiel. Wie kann man das anders ausdriicken?. Kénnen oder sollen?.
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Die Ubung (Seite 57) ist fur das Prafix «un» und das Suffix «los»: los oder un ?. Das
grammaische Phiinomen ,,der dass-Satz ” hat drei Ubungen: Bilden Sie Sétze wie im Beispiel;
der Schuler soll hier vier dass- Sétze bilden. Was passt zusammen?, die richtige Satze sollen

zusammen verbindet werden: Wussten Sie schon, dass...

Die Ubung auf die Seite 60 ist eine Wiederholung von der Verwendung der Konjunktionen:
»damit 7, Jum...zu ”, und ,,dass ” . Die Konjunktion ,, weil ” wurde schon im ersten Band
gemacht. sie wird auch in dieser Ubung wiederholt, ,,deswegen > und ,, deshalb ” sollten als
eine neue grammatische Struktur erklart werden. Die grammatische Struktur .,
Pronominaladverbien ” auf die Seite 61 besteht aus vier Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im
Beispiel; es geht hier um eine miindliche Ubung. Erganzen Sie. Was passt zusammen?. Uben Sie

zu zweit wie im Beispiel.
Lektion 4: Umweltprobleme

Die Ubung (Seite 73) ist fiir die Worthildung mit dem Suffix: ung : Bilden Sie Substantive mit -
ung wie im Beispiel, es gibt acht Verben, die mit -ung gebildet werden sollen. Das grammatische
Phinomen ,,Relativsatz im Nominativ und im Akkusativ ” auf die Seite 74 besteht aus drei

Ubungen:

Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiler soll vier Relativsatze im Akkusativ bilden.
Ergénzen Sie die Tabelle, hier sollen die Relativpronomen im Nominativ und Akkusativ in der
Tabelle geschrieben werden. Ergénzen Sie das Relativpronomen, es gibt hier acht Relativsatze
im Nominativ und im Akkusativ. Das grammatische Phdnomen ,,Relativsatz im Dativ ” auf die
Seite 77 enthalt drei Ubungen: Lesen Sie und variieren Sie das Beispiel, es gibt funf Variierten.
Ergédnzen Sie das Relativpronomen im Dativ; der Schiler soll hier mit den passenden
Relativpronomen im Dativ ergdnzen. Bilden Sie Relativséitze, der Schiiler soll hier zwei Satze

mit dem richtigen Relativpronomen im Dativ verbinden.

Die grammatische Struktur , Der Imperativsatz ” (Seite 80) hat drei Ubungen: Uben Sie wie im
Beispiel. Es gibt finf Beispiele. Ergédnzen Sie die Imperativformen. Ergénzen Sie den Imperativ,
es geht hier um eine Tabelle mit sieben Verben, die mit den Personalpronomen: du, ihr und Sie
im Imperativ geschrieben werden sollen . ,,Die Bedeutung der Modalverben: miissen /wollen ”;
dafiir gibt es acht Ubungen auf die Doppelseite 81-82: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel.
Ergdnzen Sie «miissen». Erzsetzen Sie die unterstrichenen Worter durch «missen». Uben Sie

wie im Beispiel. Ergédnzen Sie «wollen». Ersetzen Sie Sie die unterstrichenen Worter durch
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«wollen». Missen oder wollen?. Sollen, mussen, kénnen, oder wollen?. Fir die Wortbildung:
Komposita: (Substantiv +Substantiv), und (Adjektiv +Substantiv) gibt es nur eine Ubung auf die
Seite 85: Bilden Sie Komposita.

Die Lektion 5: Die Massenmedien

Die grammatische Struktur ,,Bedeutung der Modalverben «diirfen» und «mogen» ” (Seite 96)
enthalt folgenden Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiler bildet vier Sitze mit
dem Modalverb ,.diirfen ™. Ersetzen Sie die unterstrichenen Worter durch dirfen, es gibt hier vier
Satze. Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiiler soll funf Satze mit dem Modalverb
,mogen ” bilden. Ersetzen Sie unterstrichenen Worter durch mogen., man findet flnf Sétze. ,,Die
mehrteiligen Konjunktionen: (entweder...oder...) und (...weder...noch...) ” auf die Doppelseite
99-100 werden in vier Ubungen gelibt: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, es gibt hier finf
Beispiele. Bilden Sie Satze mit entweder...oder; der Schiiler soll hier finf Satze Bilden. Uben Sie
zu zweit wie im Beispiel, es geht um flinf Beispiele. Was mogen Sie gern ? Antworten Sie mit
weder...noch; der Schuler soll hier sechs Séatze mit weder...noch bilden. Was passt zusammen?,
Diese Ubung ist eine Wiederholung von allen Mehrteiligen Konjunktionen: «sowohl...als auch,
entweder...oder, weder...noch». Fiir die Wortbildung: ,,das Suffix: schaft » gibt eine Ubung auf
die Seite 100. ,.Der Konjunktiv II (Prisens)” hat vorhandenen Ubungen: Lesen Sie die Satze
und variieren Sie das Gesprach; hier geht es um eine miindliche Ubung, der Schiiler soll hier ein
Gesprach im Konjunktiv 1l Prasens mit fiinf verschiedenen variierten bilden. Notieren Sie die
Konjunktivforemen; finf Verben sollen im Prasens dann im Konjunktiv Il mit allen
Personalpronomen in einer Tabelle konjugiert werden. Hans ist ein Jugendlicher; der nie
zufrieden ist. Erganzen Sie die folgenden Satze wie im Beispiel; es gibt hier sieben Satze, der

Schiler soll sie im Konjunktiv zwei erganzen.
Lektion 6: Die Kommunikationsmittel

Das Suffix ,,bar” (Seite 115) ist mit der folgenden Ubungen geiibt worden: Bilden Sie Adjektive
mit «bar» ; es geht hier um zehn Verben. Erganzen Sie das passende Adjektiv; der Schuler soll
Adjektive mit dem Suffix «bar» ergénzen. Die grammatische Struktur ,,Die Temporalsitze mit:
bevor/ nachdem/wiihrend/als/wenn ” auf die Doppelseite 116-117 hat die folgenden Ubungen:
Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiiler soll fiinf Beispiele mit «bevor» und «nachdem»
bilden. Sie wollen Ihren Freund / lhre Freundin anrufen. Was mussen Sie tun?. Verwenden Sie
bei der Darstellung der einzelnen Vorgéange die folgenden Konjunktionen: bevor, nachdem, und

wenn. Ein Schema begleitet diese Ubung. Erganzen Sie die Konjunktionen: wahrend/ wenn/ als/
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nachdem/ bevor; der Schiler soll acht Satze mit den passenden Konjunktionen ergénzen.
Konzessivsitze mit: obwohl / trotzdem auf die Seite 119 hat die folgenden Ubungen: Uben Sie
wie im Beispiel, der Schiler soll finf Beispiele einmal mit trotzdem und einmal mit obwohl
bilden. Bilden Sie Konzessivsatze mit obwohl, fiinf Satze mit trotzdem sollen mit obwohl
geschrieben werden. Die grammatische Struktur ,.Der Relativsatz: Genetiv ” wird mit vier
Aufgaben getibt: Lesen Sie und variieren Sie, sechs Relativsatze im Genetiv sollen gebildet
werden. Ergénzen Sie Relativsatze; der Schuler soll hier mit den passenden Relativpronomen
erganzen. Ergénzen Sie die Tabelle, diese Tabelle ist eine Wiederholung von allen
Relativpronomen im : Nominativ, Akkusativ, Dativ, und Genetiv. Was passt zusammen?, hier

sollen die richtigen S&tze zusammen verbinden.
Lektion 7: Jugendprobleme

Wortbildung: Substantiv + Substantiv wird mit einer Ubung auf die Seite 132 geiibt: Bilden Sie
Komposita mit «Jugend». Die grammatische Struktur ,,Der irreal Konditionalsatz (Konjunktiv Il
Prasens) > auf die Seiten 132-133 besteht aus den vorhandenen Ubungen: Uben Sie zu zweit wie
im Beispiel; sechs Gesprache mit irrealen Konditionalsatze sollen gebildet werden. Bilden Sie
Konditionalséatze; der Schuler soll hier finf irrealen Konditionalsitze bilden. Was wiirden Sie
tun, wenn Sie Politiker Wéren?; acht Sétze sollen mit irrealen Konditionalsitze ergédnzen. Was
wirden Sie machen, wenn Sie reich waren?; der Schiiler soll mit den neun gegeben Beispiele
den Satz ergénzen. Setzen Sie die Verben des folgenden Gedichtes in die richtige Zeitform ein;
die Verben des Gedichtes sollen im Konjunktiv 1 konjungiert. Die Struktur ,, Die Temporalsétze
mit bis und solange ” wird auf die Seite 137 mit vier Ubungen dargestellt : Uben Sie zu zweit
wie im Beispiel; der Schiiler soll finf kurzen Gesprache mit «bis» bilden. Bilden Sie bis. Satze,
es gibt sechs Satze. Uben Sie zu zweit wie im Beispiel; finf Gesprache sollen mit «solang»
gebildet werden. Bilden Sie Satze mit «solange»; der Schiiler soll sechs Sétze mit solang
zusammen verbinden. ,,Bedeutung der Modalverben ” auf die Seite 138 enthélt die folgenden
zwei Ubungen: Erginzen Sie die Tabelle; diese Tabelle besteht aus den Modalverben und ihren
Bedeutungen. Ergénzen Sie mit dem passenden Modalverb. ,,.Das Perfekt der Modalverben  auf
die Seite 139 hat drei Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, finf Gesprache sollen mit
verschieden Variierten gebildet werden. Setzen Sie ins Perfekt, sechs Satze sollen ins Perfekt
geschrieben werden. Setzen Sie ins Perfekt, der Schuler soll mit sechs Satze ins Perfekt der
Modalverben schreiben. ,,Der irreale Konditionalsatz ”(Konjunktiv Il Vergangenheit) auf die

Seite 143 hat drei Ubungen: Lesen Sie und variieren, sechs Konditionalsitze sollen mit den
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gegebenen Beispielen gebildet werden. Bilden Sie Konditionalsitze, sechs Satze sollen

zusammen verbinden werden.
Lektion 8: Arbeitswelt

Die grammatische Struktur ,,Das Perfekt: haben oder sein ” (Seite 138) hat die vorhandenen
Ubungen: Lesen Sie und variieren Sie; der Schiiler soll hier einen kurzen Text ins Perfekt mit
haben schreiben. Lesen Sie und variieren Sie, diese Ubung ist genauso wie die erste, aber nur die
Verben sollen ins Perfekt mit ,,sein” geschrieben werden. Lebenslauf. Erzdhlen Sie, das
Lebenslauf soll ins Perfekt gesetzt werden. Die Struktur: ,,Der Komparativ und Superlativ ” auf
die Seite 159 besteht aus drei Ubungen: Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, der Schiler soll vier
Gesprache mit Komparativ und Superlativ bilden. Erganzen Sie die Tabelle; die unregelmagigen
Adjektive :gut, viel, groB, nah sollen im Komparativ und Superlativ sollen erganzet werden.
Uben Sie zu zweit wie im Beispiel, Gesprache sollen mit finf verschiedenen variierten gebildet
werden. Ergénzen Sie den Komparativ oder den Superlativ, der Schiler soll zwischen dem
Komparativ und Superlativ unterscheiden. Erganzen Sie, vier Satze sollen mit komparativ oder
Superlativ erganzt werden. Die Suffixe: heit/keit/schaft/ung/bar/los werden in einer Ubung auf

die Seite 160 gelibt werden: Ergénzen Sie: heit/keit/schaft/ung/bar/los.

2.3.4 Analyse der Ubungen des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch ” nach dem

»Stockholmer Kriterium ”

Die Anzahl der Ubungen, die in erster Linie die Grammatik zielt, sind im Lehrwerk ,, Vorwiirts
mit Deutsch 7 zahlreich. Die Arbeitsanweisungen sind eindeutig und nur auf die deutsche
Sprache formuliert. Die Schiiler sind im Band I mit der Personalpronomen ,,du ” angesprochen,
wohingegen sie im Band Il mit der Personalpronomen ,Sie ” angesprochen sind. Die
Grammatikibungen sind systematisch angebaut. Sie werden sowohl schriftlich als auch
miindlich dargestellt. Die Ubungstypen®®, die im Lehrwerk vorkommen, sind: Liickeniibungen,
Formationsiibungen, Umformungsubungen, Erweiterungsubungen Substitutionstafel,
Ersetzungstibungen, und Strukturiibungen. Fast alle Ubungen des ersten Bandes sind besser fiir
Gruppenarbeit geeignet, sie fordern die Zusammenarbeit der Schiler, es auch gibt viele
Partneriibungen, z.B. Ubt zu zweit wie im Beispiel. Aber im zweiten Band fordern die meisten

Grammatikibungen die selbststandigen Arbeiten. Die Themen der Lektionen sind eng mit den

318 Sjehe dazu 1.2.4.2 Seite 84.
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Grammatikiibungen verbunden. Diese Ubungen sind geniigend und ausreichend, um eine

Differenzierung innerhalb heterogener Gruppen zu ermoglichen.
2.3.5 Analyse der Grammatikibungen des Lehrwerks ,,Ach so! Teil 1 ”

Alle Grammatikiibungen des Lehrbuchs ,,Ach so! ” d.h. die Grammatikibungen der Lektionen

und des Ubungsteils werden beschrieben und analysiert.
Kapitel 1: Soziale Beziehungen / Gegenseitiges Kennenlernen

Lektionl: ,,Guten Tag! Hallo” (Seite 10) enthélt die folgenden grammatischen Phédnomene:
Fragesdtze mit wie, wer , Aussagesatz, Verben im Prasens, haben und sein, Ja, Nein Fragen, und
Personalpronomen. Diese grammatischen Lektionen werden in den folgenden Ubungen
prasentiert: .Horen Sie und lesen Sie. HOren Sie, lesen und sprechen Sie nach; mit diesem
Hortext wird der Schiiler das Fragewort ,,wie ” und den Aussagesatz lernen. Horen Sie, lesen
Sie und sprechen Sie nach. Alle diese Ubungen zielen die Fragesatze mit «wie?» und die
Aussagesatze. Ergénzen Sie; der Schiler soll hier mit den passenden Personalpronomen
erganzen. Lektion 2: Wer ist das ? auf die Seiten 14-15, der Hortext erklart die Possessivartikel,
es gibt sechs Ubungen fiir den Fragesatz «Wer?» und die Possessivartikel (mein, meine) :
Ergénzen Sie mein oder meine; der Schuler soll den richtigen Gebrauch von mein und meine
lernen. Lektion 3: Woher kommen Sie ? Wo wohnen Sie ? auf die Seite 17 gibt die folgenden
Grammatikilbungen: Uben Sie im Kurs. Spielen Sie Dialoge; der Schiiler soll mit seinem Partner
Dialoge spielen, und die Fragewdrter «wo» und «woher» verwenden. Fir die Struktur Ja/ Nein-
Frage gibt nur eine Ubung: Ratespiel: Schreiben Sie Kartchen . Fragen und Antworten Sie; der
Schiler schriebt auf ein Kértchen: Name einer Kontinent, Name eines Landes, Name einer Stadt,
Name einer berihmten Personlichkeit, dann soll er einen Dialog mit einem anderen Schiler

spielen.

Nach dem Grammatikteil des Kapitels kommt den Ubungsteil auf die Seiten 36-37-38-39-40-41-
42 vor, er enthalt vierundzwanzig Ubungen, vierzehn von ihnen widmen der Grammatik:
.Ergénzen Sie das Verb in der richtigen Form. heil3en / sein. Schreiben Sie Sétze. Erganzen Sie
die Verben. Ergénzen Sie das Verb; der Schiiler soll mit den passenden Verben ergénzen. Fragen
Sie; die richtige Frageworter sollen genutzt werden. Schreiben Sie die Antworten; Aussagesatze
sollen gebildet werden. Was passt ? Erganzen Sie; die passenden FragewoOrter sollen ergénzt
werden. Stellen Sie Fragen; zwanzig Fragen sollen mit den gelehrten Fragewortern gestellt

werden. Was passt ? Ergénzen Sie; der Schiler soll mit den Prapositionen : in, aus, bei erganzen.
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Erganzen Sie die fehlenden Verbformen; hier gibt eine Tabelle mit sieben Verben, die ins

Préasens konjugiert werden soll.
Kapitel 2: Schule

Dieses Kapitel besteht aus zwei Lektionen: Lektion 6 und Lektion 7. Lektion 6: Wie heil3t das
auf Deutsch ? auf die Seite 45. Die Ubungen der Struktur ., die Artikel und Nomen ” im
Maskulinum, Femininum, Neutrum und Plural sind (Seite 47): Artikel und Nomen. Horen Sie
und erganzen Sie die Artikel; der Schiiler soll zuerst die Nomen héren, dann die richtigen Artikel
erganzen. Ist das ein.../ eine...?; hier soll der Schuler einen Dialog mit fiinf Beispielen bilden, die
Negation mit kein und keine soll auch hier gebraucht werden. der, die, das, ein, eine, er, sie, es?
Erganzen Sie; diese Ubung besteht aus fiinf Bildern, der Schiiler soll die richtigen Artikeln und
die Personalpronomen schreiben. Die Verben mit Akkusativerganzung: haben, brauchen sind in
den kommenden Ubungen geiibt. Was hast du in deinem Méappchen ? Fragen Sie und antworten
Sie; der Schler stellt Fragen und antwortet mit S&tzen ins Akkusativ und Nominativ. Was haben
Sie in lhrer Schultasche ?Was haben Sie nicht? Schreiben Sie 4 Listen in ihr Heft; die Antwort
soll mit ,,Ich habe...” Was braucht Sandra? Bilden Sie Satze, diese Ubung ist mit einem Beispiel
erklart; der Schiiler soll vier Sétze bilden. Der Ubungsteil auf die Seiten 58-60-61 hat elf
Ubungen, es gibt nur vier grammatischen Ubungen: Erganzen Sie; die Schulsachen sollen mit
ihrem Artikel in einer Tabelle geschrieben. Ergidnzen Sie mit ,, ein -eine-einen ” , die passenden
Artikel ins Akkusativ sollen erganzt werden. Uben Sie mit ihrem Partner / mit Ihrer Partnerin; es
wird hier ein Beispiel gegeben, der Schiiler soll hier mit sechs verschiedenen Beispielen einen
Dialog mit seinem Partnern spielen, diese Ubung zielt die Negation mit ,,kein ”.

Kapitel 3: Wohnen

Das Kapitel besteht aus zwei Lektionen: Lektion 9 ,, Ist die Wohnung frei ? ” und Lektion 10
,,Wohnsituationen . Der Ubungsteil ist in finf Seiten verfasst (76-80); die Grammatikiibungen
sind: Erganzen Sie. Hier soll der Schiler mit den unbestimmten Artikel: ein, eine, @, zwolf
Licken ergénzen. Schreiben Sie; sieben Satze sollen mit kein oder keine gebildet werden.
Erganzen Sie; elf Séatze sollen mit den unbestimmten Artikeln: ein- eine und den bestimmten
Artikeln: der-die-das gebildet werden. Stellen Sie Fragen; die Fragen sollen mit was, wo, wie

viel, wie teuer gestellt werden.
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Kapitel 4:Essen und Trinken

In der Lektion 11,, Was essen Sie gern? ” hat die folgenden Grammatikiibungen: Horen Sie und
lesen Sie. Machen Sie Dialog, Was essen gern? Was essen Sie lieber? Was essen Sie am liebsten
? Was essen Sie nicht gern?; die beiden Ubungen prasentieren das grammatische Phanomen
der Komparativ und Superlativ von ,, gern . Ein Dialog soll gebildet werden. Die Lektion 12 .,
Ja, bitte ? ” hat die folgende Grammatikibung: Bitte was bekommen Sie?; der Schuler soll hier
mit Akkusativerganzungen antworten. Der Ubungsteil auf die Seite 90 besteht aus den folgenden
Grammatikibungen: Erganzen Sie die Verben. « essen, nehmen, bestellen, trinken, bringen,
mdcht, bekommen, sein »; ein Dialog im Restaurant soll mit diesen Verben ergénzt werden.
Erganzen Sie; der Schuler soll mit: ein-eine-einen-g einen kurzen Text erganzen. Schreiben Sie

Sétze; sieben Satze sollen richtig geordnet werden.
Kapitel 5: Alltag und Freizeit

Die Grammatikiibungen befinden sich in diesem Kapitel im Ubungsteil auf die Seiten 109-110-
111-112-113: Wann? oder Wie lange? Was passt?; zwolf Fragen sollen mit diesen W-Fragen
gestellt werden. Schreiben Sie Satze; diese Ubung zielt die Verwendung der trennbaren Verben,
acht Satze sollen richtig geordnet werden. Uben Sie; der Schiiler soll wie das Beispiel tiben, er
soll eine Frage stellen, dann antworten mit den Modalverben ,,kénnen ” und ,,miissen ” Stellen
Sie Fragen: Wann? Wie lange? Wohin? ; elf Fragen sollen gestellt werden, der Schiler muss

zwischen diesen Fragewdrtern unterscheiden.
Kapitel 6: Gesundheit

Lektion 16: Wie geht es lhnen? diese Lektion besteht aus den folgenden Ubungen auf die Seiten
117-119: Fragen Sie und antworten Sie. Diese Ubung ist fiir die Possessivartikel. Hier sollen
Séatze mit den Possessivartikeln: mein, meine gebildet werden. Frau Fischer/ Herr Springer kann
nicht......... . Warum? Bilde Satze; der Schiler bildet Satze sowohl mit dem Possessivartikel ihr
(e) als auch mit dem Possessivartikel sein(e). Diese Ubungen konnen miindlich und schriftlich
gelost werden. Er/sie ist krank. Was hat er/sie? Schreiben Sie; die Possessivartikel werden hier
mit sechs Beispielen getibt. Die Lektion 18: ,,Stefan ist krank > enthilt die folgenden Ubungen
auf die Seiten 123-125-126: Was sagt der Arzt ? Machen Sie Dialoge. Verwenden Sie: Ich soll...,
ich darf keinen.../keine/kein... Der Schler soll die zwei Modalverben: sollen, diirfen, benutzen.
Was passt? Erganzen Sie; der Schiler soll mit den Partizip Il der Verben in einen kurzen Text
erganzen. ist, hat oder haben ? Ergdnzen Sie; die passenden Hilfsverben sollen hier erganzt

197



werden. Waren Sie einmal krank? Wann? Was hatten Sie? Was haben Sie da gemacht?
Schreiben Sie und erzéhlen Sie, Im Winter/ Im Sommer/ Letzte Woche...war ich krank. Durch
diese Erzéhlung soll der Schuler das Prateritum der Hilfsverben und das Perfekt verwenden. Was
passt zusammen ? Ordnen Sie zu; die Sétze sollen mit den passenden Partizip Il kombiniert
werden. Erzéhlen Sie von einer Party. Was haben Sie gemacht? ;das Prateritum der Hilfsverben
und das Perfekt sollen auch in dieser Ubung verwendet werden. Im Teil der Ubungen auf die
Seiten:135-136-138-139-140-141 gibt es die folgenden Grammatikiibungen: Ergénzen Sie die
Personalpronomen; die konjugierten Modalverben sollen mit den passenden Personalpronomen
erganzt werden. Schreiben Sie die Verbendungen, die Endungen der Verben sollen erganzt
werden. Ergénzen Sie die Modalverben: wollen-sollen-diirfen; ein Text soll mit diesen Verben
erganzt werden. Machen Sie Sétze und benutzen Sie die Personalpronomen; ein Beispiel wird
gegeben. Erganzen Sie. Diese Ubung hat zwei Teile: am erstens soll der Schiiler die Satze mit
war, warst, waren, wart erganzen. am zweitens soll er mit: hatte, hattest, hatten, hattet die Satze
erganzen. Was passt? erganzen Sie; der Schiler soll mit den passenden Partizip Il den Text
schreiben. Schreiben Sie das Partizip Il. Erganzen Sie Infinitiv und Hilfsverb; eine Tabelle soll
mit den gegeben Verben erganzt werden. Schreiben Sie in der Vergangenheitsform; ein Text soll
ins Préateritum und ins Perfekt geschrieben werden. Was passt? Kreuzen Sie an; der Schuler soll
den richtigen Partizip 1l kreuzen. Bilden Sie S&tze; neun Sétze sollen ins Perfekt geschrieben

werden. Schreiben Sie die Geschichte im Perfekt.
2.3.6 Analyse der Grammatikibungen des Lehrwerks ,,Ach so! Teil 2”

Kapitel 1: Feste und fréhliche Ereignisse

Lektion 1: ,,Wann sind Sie geboren ?” (Seite 11-15) besteht aus diesen zwei Grammatikiibungen:
Bilden Sie Dialog; hier soll der Schuler einen Dialog mit den Ordinalzahlen bilden. Was kann
man den Leuten schenken ?; die passenden Personalpronomen sollen mit Dativ ergénzt werden.
Die Grammatikiibungen, die im Ubungsteil auf die Seiten 21-22-23-24-25-26 sind: mir, dir,
Ihnen ihm, ihr, uns, euch, Ihnen, oder ihnen? Erganzen Sie; sieben kurze Dialoge sollen mit den
passenden Dativpronomen erganzen. Schreiben Sie Sétze; acht Satze sollen richtig geschrieben
werden. sie-es-ihn-eine-eins-keins-einen oder welche? Ergdnzen Sie; funf Dialoge sollen

erganzt werden. Verwenden Sie deshalb; sechs Sétze sollen zusammenverbindet werden.
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Kapitel 2: Stadte und Verkehrsmittel

In der Lektion 7 :,,In der Stadt > befindet sich diese Ubungen auf die Seiten: 40-41: .Wo treffen
wir uns heute Abend?. Wohin gehst du? Spielen Sie Minidialoge wie im Beispiel. Benutzen Sie
die Tabelle in Frage 2 und Frage3; die beide Aufgaben lben die Wechselprépositionen. Der
Ubungsteil auf die Seiten: 54-55-56-57-58-59-60-61-62 enthalt die folgenden Ubungen:
Erganzen Sie die Artikel; der Schuler soll die Artikel im Dativ schreiben. Wie fahren die
Buslinien? Benutzen Sie «von» und «zu». Bilden Sie Sétze. Verwenden Sie.: mit, nach, und zu.
Zum/ zur -am/an der-im/ in der -neben dem / neben der: Erganzen Sie passend; sechs Dialoge
sollen ergéanzt. Praposition und Bild. Was passt zusammen ? Wie heiRRen die Préapositionen ?
Schreiben Sie?; die Prapositionen sollen mit den Bildern verbindet werden. Wo
steht/liegt/hdngt/ist...? Schreiben Sie; der Schuler soll das Bild beschreiben. Stellen Sie Fragen;
sechs Fragen sollen gestellt werden. Schreiben Sie Sétze; sollen mit: in, neben, an, vor gebildet
werden. Erganzen Sie die fehlenden Prapositionen (mit Artikel). Erganzen Sie die richtigen
Endungen. Erganzen Sie den Artikel: Dativ oder Akkusativ ,,im ” oder ,,ins ”? Ergénzen Sie. W0
oder Wohin ? Ordnen Sie zu. Wo oder wohin ? Ergénzen Sie das Fragepronomen und kreuzen

Sie die passende Antwort an.
Kapitel 3: Aussehen und Charakter

Die Grammatikibungen des Kapitels sind auf die Seiten:88-89-90-91-92-93-94-95:
Adjektivdeklination. Erganzen Sie die Tabellen; die erste Tabelle mit: ein, kein, mein. die zweite
Tabelle mit: der, die, das, meine (Pl.), keine (Pl.). Erganzen Sie die Adjektive (im Nominativ).
Erganzen Sie die Adjektive (im Akkusativ). Ergénzen Sie die richtigen Endungen. Setzen Sie die
richtigen Endungen ein. Erganzen Sie: ein, eine, einen. Alle diese Ubungen zielen den Gebrauch
der Adjektive Prédikativ und attributiv nach unbestimmten und bestimmten Artikel im
Nominativ und Akkusativ. Erganzen Sie: Welcher, welchen, welche, welches (Nominativ
+Akkusativ), der Schiler soll hier mit diesen Fragewdrtern Fragen stellen. Was passt
zusammen? Ordnen Sie zu. (Relativsatze), die Satze sollen richtig verbindet werden. Ergénzen
Sie das Relativpronomen im Nominativ. Erganzen Sie die Relativpronomen der, den, die oder
das . Antworten Sie mit einem Relativsatz. Ergédnzen Sie mit einem Relativsatz. Erganzen Sie die
Berufe und bilden Sie Relativsatze, die Berufe sollen erganzt werden und gleichzeitig

Relativséatze bilden.
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Kapitel 4: Schule und Beruf

In der Lektion 15 auf die Seite 102 hat die folgende Ubungen: Was passt zusammen? Verbinden
Sie die Satzteile. Schreiben Sie; der Schiler soll vier Sétze entweder mit weil oder mit obwohl
verbinden. Der Teil der Ubungen auf die Seiten 119-120-121-122-123-124-125-126-127-128
besteht aus den folgenden Grammatikibungen: Verbinden Sie mit «weil»; ein Beispiel wurde
gegeben, der Schiler soll sieben Sétze zusammen mit weil verbinden. Verbinden Sie mit
«obwohl»; ein Beispiel wurde auch hier gegeben, es gibt acht Séatze, die mit obwohl zusammen
verbinden soll. Nebensétze mit «weil» und «obwohl»; der Hauptsatz wird schon gegeben, der
Schiler soll die richtige Konjunktion verwenden, und den passenden Nebensatz erganzen. Sagen
Sie es anderes. Beginnen Sie mit dem Nebensatz; die Konjunktion «weil» soll am Anfang des
Satzes geschrieben werden, es gibt acht Satze. Was war wann ? Schreiben Sie Satze mit

Zeitangaben; die Satze sollen mit: seit, von...bis und am gebildet werden.
Kapitel 5: Fernsehen und Massenmedien

Auf die Doppelseiten 141-142 der Lektion 22: Fernsehgewohnheiten gibt es die vorhandenen
Ubungen: Fragen Sie sich gegenseitig im Kurs. Notieren Sie die Antworten, dann berichten Sie;
diese Ubung ist fir die Reflexive Verben. Was wiirdest du / wiirden Sie machen, wenn...? :
Erganzen Sie, was wurden die Personen machen? Schreiben Sie, Sagen Sie es anderes, Was
wirden Sie machen, wenn es kein Fernsehen geben wirden; der Schuler soll mit Konjunktiv 11
Satze bilden. Der Ubungsteil auf die Seiten: 149-150-151-152-153-154-155 besteht aus den
folgenden Ubungen: der, die, das? Erganzen Sie. Was Passt Ergdnzen Sie. Ordnen Sie die
Prépositionen zu; die Verben sollen mit den passenden Praposition erganzt werden. Setzen Sie
die Reflexivpronomen ein. Bilden Sie Infinitivsatze mit um...zu. Was wére, wenn...? Bilden Sie
Satze im Konjunktiv 11, Konditionalsatze sollen gebildet werden. hatte, wére, oder wurde.

Ergédnzen Sie.

2.3.7 Analyse der Grammatikibungen im Lehrwerk ,,Ach so!” nach dem

»Stockholmer Kriterium ”

Alle Anweisungen des Lehrwerks sind eindeutig, die Arbeitsanweisungen sind in Deutsch
geschrieben. Die Schiiler sind in den beiden Lehrbichern Teil 1 und Teil 2 mit dem
Personalpronomen ,,Sie ” angesprochen. Die Ubungstypen, die im Lehrwerk vorkommen, sind:
LickenUbungen, Formationsiibungen, Umformungsibungen, Erweiterungsubungen

Substitutionstafel, Ersetzungstibungen, und Strukturiibungen.
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Es gibt keine Ubungen, die die Zusammenarbeit der Schiler férdern, alle Ubungen wenden sich
an die selbststandigen Arbeiten. Eine sprachliche und thematische Zusammenhang besteht
zwischen den Texten, der Grammatik und den Ubungen. Es gibt geniigend verschiedenartige

Ubungen.

2.3.8 Analyseergebnisse der Vergleichung der analysierten Lehrwerke nach

der Grammatikibungen

Zu Ubungen jeder Lektion und jedem Kapitel gehdren Vorbereitungsiibungen, Ubungen zur
Kontrolle des Inhalts, Wortschatziibungen, Ubungen zum Text, und Ubungen zu den vier
Fertigkeiten: Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen. Alle Ubungen werden fiir den Text, den

Wortschatz und die Grammatik angeboten.

Die Ubungen, die in Lehrwerken vorhanden sind, werden die Grammatik bevorzugt, es gibt
schriftlichen und mindlichen Grammatikibungen. Sie sind eng mit dem Thema der Lektion
verbunden, sie sind kontextualisiert d.h. das Thema der Ubung ist angemessen mit der Lektion.

Auf fallig ist, dass die Grammatikiibungen in den analysierten Lehrwerken besonders ,,Vorwirts
mit Deutsch” in der Einflhrung und vor der Semantisierung kommen, es geht hier um
Regelentdeckungstibungen, die Schiiler lernen die neuen grammatische Struktur bevor die Regel,
und das Verstehen wird indirekt erleichtern. Diese Darstellung von Grammatikibungen fordern

das explizite Sprachwissen Uber grammatische Strukturen.

Man stellt fest, dass die Grammatikiibungen im Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ” mit bunten
Fotos und Bildern begleitet sind, sie haben einen visuellen Stimulus, aber im Lehrwerk ,,Ach so!
” im Ubungsteil gibt es keine Bilder und Fotos, die die Grammatikiibungen unterstiitzen.

Im Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch  ist jede Lektion eine groBe Reihe von Ubungen. Diese
filhren und festigen die neuen grammatischen Phanomene, sie sind gleichzeitig auch Ubungen
aller Sprachfertigkeiten. Im Unterschied dazu im Lehrwerk ,,Ach so!  befinden sich die

Grammatikiibungen sowohl in den Lektionen als auch im Ubungsteil.

Die Lehrwerke enthalten verschiedenen Ubungstypen. Es muss noch betont werden, dass einige

Grammatikibungen induktiv und anderen deduktiv sind.

Alle Antworten konnen in den zweibandigen Lehrwerken geschrieben werden. Die
Grammatikibungen unterstiitzen die Selbsterfindung der Lésungen und die Produktion, die

Lehrwerke enthalten keine Losungsschliissel fiir die vorhandenen Ubungen.
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Der Vergleich hat erklart, wie viel angemessen Grammatikiibungen in jedem Lehrwerk
betrachtet wurden.

AbschlieBend kann man feststellen, dass die Autoren der beiden Lehrwerke einen wichtigen
Wert fur die Grammatikibungen gegeben haben, die Lehrwerke wenden sich mehr an
Grammatikarbeit, deswegen ist die Anzahl der Grammatikiibungen zahlreich. In den beiden
Lehrwerken kann der Schuler durch diese Grammatikiibungen eine systematische und

regelmaRige Entwicklung durchfihren.

Nachdem die Vergleichung der Lehrwerke nach der Grammatikdarstellung und der
Grammatikibungen dargestellt worden sind, geht es zundchst an die Quantitat und der Qualitat

der Grammatiklbungen in beiden Lehrwerken .

2.3.9 Zur Quantitat der Grammatikibungen im ,,Vorwirts mit Deutsch ” und

»Ach so!”

In den analysierten Lehrwerken befindet sich eine Reihe von Ubungen, mit denen man die
grammatischen Phanomene tiberpriifen kann. Erstens werden die Gesamtzahl der Ubungen von
jedem Lehrbuch festgestellt, danach die Anzahl der Grammatikiibungen, und ihren Prozentwert
werden berechnet. Die Daten werden sowohl in einer Tabelle als auch in Kreisdiagrammen

ausgewertet, und erfolgt von einigen Kommentaren dazu.

Tabelle 17: Anzahl der Grammatikibungen im ,, Vorwiérts mit Deutsch ” und im ,, Ach so! ”

Vorwarts mit ) Vorwarts mit )
Das Lehrwerk Achso! Teil I Achso! Teil 1l
Deutsch Band | Deutsch Band 11
Anzahl der Ubungen 450 210 343 197
Anzahl der
) 140 60 120 52
Grammatikibungen
Prozentwert der
) 31,11% 28,57% 34,98% 26,39%
Grammatikibungen

Quelle: Eigene Darstellung

Die Tabelle gibt die Auskunft tber die Anzahl der Ubungen und die Anzahl der
Grammatikiibungen in den Lehrwerken: ,,Vorwérts mit Deutsch ” und ,,Ach so! ”, die Anzahlen

werden in jedem Lehrbuch bestimmt.
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2.3.9.1 Zur Quantitit der Grammatikiibungen im ,,\Vorwarts mit Deutsch ”
Das Lehrbuch ,, Vorwérts mit Deutsch Band 1 ”

Abbildung10: Prozentwert der Grammatikiibungen im ,, Vorwirts mit Deutsch Band I

H Grammatikibungen

E Ubungen

Quelle: Eigene Darstellung

Im Vergleich mit der Anzahl der Gesamtibungen liegt die Anzahl der Grammatikibungen im
Band | bei 31,11%.

Das Lehrwerk ,, Vorwirts mit Deutsch Band 11 ”

Abbildung 11: Prozentwert der Grammatikiibungen im ,,Vorwérts mit Deutsch Band 11 ”

B Grammatikibungen

# Ubungen

Quielle: Eigene Darstellung
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Im Vergleich mit der Anzahl der Gesamtiibungen liegt die Anzahl der Grammatikiibungen im

Band Il bei 34,11%. Der Anteil an Grammatikiibungen im Lehrbuch ,,Vorwérts mit Deutsch

Band II” um 3,87% ist hdher zu Band | .
2.3.9.2 Zur Quantitat der Grammatiktbungen im Lehrwerk ,,Ach so!”

Das Lehrwerk ,, Ach so! Teil 17

Abbildung 12: Prozentwert der Grammatikiibungen im ,,Ach so ! Teil [ ”

H Grammatikibungen

H Ubungen

Quelle: Eigene Darstellung
Im Lehrwerk ,,Ach so! Teil 1” liegt die Anzahl der Grammatikibungen bei 28,57% .
Das Lehrwerk ,,Ach so! Teil 2”

Abbildung 13: Prozentwert der Grammatikiibungen im ,,Ach so ! Teil 2”

H Grammatikibungen

H Ubungen

Quelle: Eigene Darstellung
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Im Lehrwerk ,,Ach so! ” liegt die Anzahl der Grammatikiibungen bei 26,39% im Teil 2.

Der Anteil an Grammatikiibungen im Lehrwerk ,, Ach so! Teil 2 ” betragt 26,39%, im Gegensatz
dazu ,,Ach so! Teil 1” um ganze 28,57%.

2.3.10 Analyseergebnisse der Vergleichung der analysierten Lehrwerke nach

der Quantitat der Grammatikibungen

Im Unterschied zum Lehrwerk ,,Ach so !” liegt die Anzahl der Grammatikibungen im Lehrwerk
,vorwarts mit Deutsch” deutlich héher: Es gibt 140 Grammatikiibungen im ,,VVorwarts mit
Deutsch Band 1 ”, wohingegen nur 60 im ,,Ach so ! Teil 1 ”, und 120 Grammatikiibungen im
,Vorwarts mit Deutsch Band II ” und 52 im ,,Ach so ! Teil 2 ” . Im Vergleich zum Lehrbuch
»Ach so! Teil 1 ” ist die Zahl der Grammatikibungen des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch
Band I ” um 2,54 % hoher, und um 8,59 % hoher im ,,Vorwirts mit Deutsch Band 2 ” als im
Lehrbuch ,,Ach so! Teil Il ™.

Zusammenfassend kann man feststellen, das Lehrwerk ,,Vorwérts mit Deutsch ” mehr Ubungen,
die die grammatischen Phdnomene unterstitzen, aber sie sind stark vertreten, besonders im Band
.

Es fallt auf, dass die Zahl der Grammatikilbungen in den beiden Lehrwerken fast gleich
betrachtet sind, denn der Unterschied ist nicht sehr grof} (um 2,54% , und um 8,59%). Die
Grammatikibungen werden mit einer Systematisierung, Wiederholung, und Progression
gestaltet, sie erlauben eine Variation der Sozialformen: Einzelarbeit - Partner und Plenumarbeit

und Kleingruppenarbeit.

2.3.11 Zu den grammatischen Ubungstypen im ,,Vorwiirts mit Deutsch ” und

»Ach so!”

Die Ubungstypen®?® der analysierten Lehrwerke sind: Liickeniibungen, Formationsiibungen,
Umformungsibungen, Erweiterungsubungen, Substitutionstafel, Ersetzungsiibungen,

Strukturtibungen.

Die folgende Tabelle zeigt einige Beispiele der Ubungstypen aus den analysierten Lehrwerken
nach der Ubungstypologie von Stroch:

%19 Sjehe 1.2.4.2 Seite 75.
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Tabelle18 :Ubersicht iiber die Ubungstypen aus den analysierten Lehrwerken mit Beispielen

Ubungstypen Beispiel

Erganze die Personalpronomen.
Liickeniibungen Ubung 2, S.194 , Vorwirts mit Deutsch Band I

Was passt? Ergdnzen Sie
Ubung 7, S.111 ,,Ach so! Teil 1 ”
Setzen Sie ins Passiv.(Achten Sie auf die Zeitform)
Ubung 5,S.19 ,,Vorwarts mit Deutsch Band I1”

Formationsiibungen

Umformungsiibungen

Verbinden Sie mit ,, obwohl

Erweiterungsiibungen . _ )
Ubung 4, Seite 120, ,,Ach so ! Teil 2”

Was passt zusammen ?

Substitutionstafel .
Ubung 3,5.100 ,,Vorwirts mit Deutsch Band 11

Setzen Sie die Reflexivpronomen ein.
Ubung 15, S.154 ,,Ach so! Teil 2 ”

Ubt zu zwei wie im Beispiel.

Ersetzungsiibungen

Strukturtibungen . .
Ubung 7,S.61 ,, Vorwérts mit Deutsch Band [

Quelle: Eigene Darstellung

Die Anzahl der Ubungstypen von jedem Lehrbuch, sowie ihren Prozentwert werden berechnet.

Alle diese Daten werden in einer Tabelle und in Kreisdiagrammen angegeben und ausgewertet.

2.3.11.1 Zu den grammatischen Ubungstypen im Vorwarts mit ,,Deutsch Band
I ”und,,Achso Teil 1”

Die Tabelle und das Saulendiagramm werden deutlich die genauen Anzahl und die Prozentwerte
der grammatischen Ubungstypen in den beiden analysierten Lehrbiichern ,,Vorwdrts mit Deutsch

Band I und ,,Ach so ! Teil I ” zeigen.
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Tabelle 19: Grammatische Ubungstypen der Lehrwerke: ,,Vorwirts mit Deutsch Band |~ und

,,Ach so Teil 1
Vorwarts mit Deutsch Band | Ach so! Teil 1
Ubungstypen Anza-hl der Prozentwert Anza-hl der Prozentwert
Grammatikibungen Grammatikibungen
Liickentibungen 60 42,85% 26 43,33%
Formationsubungen 11 7,85% 9 15%
Umformungstibungen 1 0,71% 5 8,33%
Erweiterungstibungen 17 12,14% 0 0%
Substitutionstafel 2 1,42% 2 3,33%
Ersetzungsiibungen 5 3,57% 6 10%
Strukturiibungen 44 31,42% 12 20%

Quelle: Eigene Darstellung

Abbildung14: Prozentwert der grammatischen Ubungstypen im ,,Vorwirts mit Deutsch Band I
”und ,, Ach so! Teil 17

M Vorwarts mit Deutsch Band |

H Ach so! Teil 1

Quelle: Einige Darstellung

Der Anteil an Luckenibungen betragt 42,85% und der Anteil an Strukturiibungen betrégt
31,42%, man stellt fest, dass diese Ubungstypen am meisten im Lehrbuch ,,Vorwirts mit
Deutsch Band 1 ” vertreten sind, dann sind die Erweiterungsubungen 12,14%, und
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Formationsiibungen 7,85% schwach vertreten. Die Ersetzungstibungen 3,57%, Substitutionstafel
1,42% und die Umformungsubungen 0,71% sind am wenigsten vertreten.

Im Lehrbuch ,, Ach so Teil | ” betragt 43,33% Liickeniibungen, dieser Ubungstyp ist am meisten
vertreten. Der Anteil an Strukturlibungen betragt 20%, der Anteil an Formationsiibungen betragt

15% , dagegen die Umformungsibungen 8,33% und Substitutionstafel 3,33%.

2.3.11.2 Zu den grammatischen Ubungstypen im Vorwiirts mit ,,Deutsch Band
II1 ” und ,,Ach so Teil 2”

Die Tabelle und das Saulendiagramm werden deutlich die genauen Anzahl und die Prozentwerte
der grammatischen Ubungstypen in den beiden analysierten Lehrbiicher ,, Vorwirts mit Deutsch
Band IT ”und ,, Ach so ! Teil Il ”.

Tabelle 20: Grammatische Ubungstypen der Lehrwerke: ,,Vorwarts mit Deutsch Band 11> und
,,Ach so! Teil 2”

Vorwaérts mit Deutsch Band 11 Ach so! Teil 2
Ubungstypen Ahzahl der Prozentwert A"nzahl der Prozentwert
Ubungen Ubungen
Lickeniibungen 38 31,66% 30 57,69%
Formationsiibungen 1 0,83% 3 5,76%
Umformungstibungen 8 6,66% 1 1,92%
Erweiterungstibungen 16 13,33% 13 25%
Substitutionstafel 13 10,83% 0 0%
Ersetzungstibungen 6 5% 1 1,92%
Strukturiibungen 38 31,66% 4 7,69%

Quelle: Eigene Darstellung
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Abbildung 15: Prozentwert der grammatischen Ubungstypen im ,,Vorwirts mit Deutsch Band
Il ”und,, Ach so! Teil 2”

70

H Vorwarts mit Deutsch Band Il

H Ach so! Teil 2

Quelle: Eigene Darstellung

Der Anteil der Liickentbungen ist gleich wie der Anteil der Strukturtibungen, er betrégt 31,66%,
diese Ubungstypen stehen an der ersten Stelle, an der zweiten Stelle stehen die
Erweiterungsubungen ihren Anteil betrdgt 13,33%, an der dritten Stelle kommen die
Substitutionstafel 10,83%, an der vierten Stelle stehen die Umformungsibungen 6,66%, an der
funften Stelle die Ersetzungsubungen 5%, und an der sechsten Stelle die Umformungstibungen.

Dem S&ulendigramm l&sst sich entnehmen, dass die Lickentbungen den ersten Platz belegt,
ihren Anteil betrdgt 57,69%. den zweiten Platz belegt die Erweiterungsiibungen (25%), den
dritten Platz belegt die Strukturiibungen, den vierten Platz die Formationsubungen (5,76%).

Letzter sind die Ersetzungsubungen und die Umformungsiibungen (1,92%).

2.3.12 Analyseergebnisse der Vergleichung der analysierten Lehrwerke nach

der grammatischen Ubungstypen

Mit diesen Ergebnissen soll gezeigt werden, dass in den beiden Lehrwerken die
Lickentbungen und die Strukturibungen stark vertreten sind. An der Spitze stehen die

Lickentbungen, dann kommen die Strukturiibungen.
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Die Prozentwerte der Lickeniibungen und Strukturiibungen lassen sich erklaren, dass das Ziel
dieser Ubungen die grammatischen Kompetenzen der Schiiler entwickelt werden kann. Mit den
Lickentbungen soll der Schuler richtig die grammatische Struktur erganzt werden, und mit der
Strukturibungen soll der Schiiler schriftlisch oder mundlich ein bestimmtes grammatisches
Strukturmuster wiederholen, durch diese Wiederholung kann er leicht die Struktur lernen. Die
beide Typungsiibungen sind einfach fir die Schiler zu verstehen. Danach folgen die
Erweiterungsubungen, im Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ” im Vergleich zum Lehrwerk ,,Ach
so !” ist dieser Ubungstyp hoher; denn das Lehrbuch ,,Ach so ! Teil 1 ” enthalt keine
Erweiterungsubung (0%); denn es gibt keine grammatische Lektion der Nebensatze. Der Schuler
soll durch die vorgegebene Aussagesdtze komplexe Sétze mit Konjunktionen verbinden, oder
bilden. Diese Ubungen férdern die Sprachkompetenz und Schreibkompetenz des Schiilers. Die
Formationsiibungen, Umformungsiibungen, die Ersetzungsubungen sind in den beiden
Lehrwerken wenig vertreten. Es gibt wenige Ubungen zu Substitutionstafel, sie sind schwach
vertreten, auffallig ist, dass sie im Lehrbuch ,, Vorwirts mit Deutsch Band 11 ” (10,83% ) mehr

vertreten sind.

Bei der Analyse der Ubungstypen der Grammatikiibungen lasst sich schlieRen, dass es eine
Beriicksichtigung zu Ubungstypen gibt. Es lasst sich weiterhin erschlieRen, dass die meisten
Ubungstypen ,,Quantitit und Qualitdt ” in den algerischen und tunesischen Lehrwerken fast
gleich behandelt werden. Es wurde angenommen, dass einige Arten von Ubungen weniger
vertreten oder nie sein werden. z.B. Fehlerkorrektur Ubungen, Produktionsiibungen,

Regelformulierung Ubungen...

2.4.13 Darstellung von einem grammatischen Phanomene aus den

Lehrwerken ,,Vorwirts mit Deutsch ” und ,,Ach so! ”

Im vorliegenden Abschnitt geht es um eine Darstellung von einem grammatischen Phédnomen:
Possessivpronomen, (Possessivartikel), dem in den beiden Lehrwerken aufgetaucht sind, die

Darstellung betrifft die Grammatikdarstellung und die Grammatikibungen.

Im Lehrwerk: ,,Vorwarts mit Deutsch Band I ”, in der Lektion 2: ,,Haus und Familie 7, auf die
Seiten 30-31-32-33 werden die Possessivpronomen wie folgt préasentiert:
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Abbildungl6 :Text der Possessivpronomen3?°

EamilepMullers

1- Schau die Bilder an und hiir gut 2u. ﬁ

Das grammatische Phanomen wird durch den Text ,,Familie Miiller” eingeflhrt. Der Schiler
wird das Possessivpronomen: mein lernen, und der Unterschiede zwischen mein und meine

machen.

320 Elahcen, Ahmed; Djairene, Mohamed :Vorwarts mit Deutsch Band I, I.N.R.E Verlag, Alger, (2017/2018), S.30.
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Abbildung 17 : Ubung Nr.1 der Possessivpronomen*

2« Was st Lisa ? Egline,

¢ D st mefne oo
o Dus it meln o
¢ Hannelore int meine ..

o Paoka fst meine

Nach dem Text befindet sich eine Lickenubung, sie bezieht sich auf den Inhalt des Textes. Der

Schiiler soll hier mit dem passenden Wort erganzen. In dieser Ubung wird der Schiiler den
Unterschied zwischen mein und meine lernen.

%21 Ependa. S.31f.
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Abbildung 18 : Gesprach Nr.1 3%

322 Ependa.
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Das Gespréach ist zwischen Karl und Sabine, es erklart die Possessivpronomen im Singular, Sie
sind in roter Farbe geschrieben.

Abbildung 19:Ubung Nr. 2 der Possessivpronomen®*®

5- Erginze.

*lch bin Schaler, aber ... INUSEN
Broder und . Sclwester vy

sind Studenten, SOy, |
¢ Hallo, Sabine! Wo st ____ . meinle
Brosler 7 Und . Schwester ? :: Aoirs
¢ Yacine st Student ;  Vater |
und .. Mutter sind Lehver.

» Sonia ist Schillerin, aber .. s
Broder und _ Schwester |
smdsmdmt:n
* Das Kind hat ein Buch, Das Ist ___ Buch,

323 Ependa. S.32.
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Nach dem Dialog folgt eine Lickenubung, der Schiler soll neun Liicken mit den passenden

Possessivpronomen ergéanzen.

Abbildung 20 : Gespréach Nr.2%%

Das Gespréch ist zwischen Naima und Nassim und Souhila, der Schiler lernt weiter die
Possessivpronomen im Plural, sie sind in roter Farbe geschrieben, durch sie kann der Schiler

leicht die Possessivpronomen erkennen, und auswendig lernen.

324 Ependa.S.33.
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Abbildung 21: Ubung Nr.3 der Possessivpronomen®*

7- Erganze.
e «Wir sind Geschiwisieg
Valer it Pulot und Mutter
“1f URSEY /4 st Lehrerin GroBeitemrm
nr cuEr /7y wohnen in Bejasa s

h o oSeid thr aus Oran 7 Woardeitel

L Muttes Waohnen

Grofeltern auch in Oran ?

e Lisa und Hans sind Geschwastey Vater healst Karl und

Mutter Hannelore
ol

Eine Lickenibung befindet sich nach dem Gesprach. Die Tabelle prasentiert die
Personalpronomen und die Possessivpronomen im Plural.*?® Eine Tabelle befindet sich neben der
Ubung, sie stellt die Personalpronomen und die Possessivpronomen dar, durch sie kann der

Schiler leicht die Possessivpronomen erkennen, und auswendig lernen.
Das Lehrwerk: ,,Ach so! Teil 1”, Lektion Nr. 2: Wer ist das? auf die Seite 14.

Das grammatische Phanomen: Possessivartikel wird im Lehrwerk: ,,Ach so! Teil 17, im Kapitel
1: ,,Soziale Beziehungen /Gegenseitiges Kennenlernen ” auf die Seite 14, und wird wieder im
Kapitel 6: Gesundheit auf die Seite behandelt.

Im Kapitel 1 wird zuerst die Possessivartikel mein, meine erklart werden.

%25 Ebenda. S.33.
26Bemerkung: es gibt einen Tippfehler fiir das Possessivpronomen: euer im Plural ist eure.
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Abbildung 22: Text der Possessivartikel*?’

Wer ist das ?
Wer kst das?
~ B
.
Das sind meine Frao
Syivia und meine beiden ~
Kinder Stefanse und ;
Tobias. & L=
und meine Schwester
oo -V N
mein Mann Eraa meine Eltem
Vater e e Kinder
Broder Schwester Freunde
Sobn Tochier Eresestrosis

Es handelt sich um kurze Texte, jede Person stellt ihre Familie dar. Der Schiler wird das

Possessivpronomen mein lernen, und kann zwischen mein und meine unterscheiden.

3?7|Layouni, Lamine, Ouanes, Hedi, Chabchoub Ingrid Brigitte : Ach so! Teil 1, Nationales P4adagogisches Zentrum,

Roto impression CNP, 2012, S.14.
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Abbildung 23: Ubung Nr. 1 der Possessivartikel*?

I Erplngen Sie moin oder meiné
D i
Das i
D It
Dy v

Vatet D
Mutter Dus v
S hwentes D
Dewder Das I

Mann
Fraw
Tocher
Sobwn

Nach diesen Texten befindet sich eine Ubung, der Schiler soll mit den passenden

Possessivartikel mein oder meine erganzen, diese Liickentibung bezieht sich auf den Inhalt des

Texts.

Im Grammatikteil auf die Seite wird der Possessivartikel ,,mein” in einer Tabelle mit Beispielen

im Maskulin, Feminin, Neutral und Plural dargestellt.

Im Kapitel 6: Gesundheit werden die anderen Possessivartikel erklart.

%28 Ependa. S. 119.
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Abbildung 24: Ubung 2 der Possessivartikel**°

7. Erfule ist krank, Was hat erisie? Schreiben Sie.
Bedspiel

Bid 1: Bidd 2: Bild 3:

Er hat Zahnschmerzen, Er hat Crippe, Er hat Durchfall,
sein Zahn tut weh Er legt im Bett, sein Bauch tut weh.
Bild 4: Bild 5: Bild 6:

Sie hat Husten L S

Der Schiler soll in dieser Ubung Satze schreiben mit Possessivartikel wie im Beispiel schreiben.
Im Grammatikteil werden Possessivartikel in einer farbigen Tabelle mit Beispielen dargestellt.

32 Ependa. S.135.
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Abbildung 25: Die Possessivartikel **°

Abbildung 26: Ubung 3 der Possessivartikel**

1 !

' M?:Wncpmm?o:dmnﬁon

P

3% Ependa. S.130.
%1Ependa.119.
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Ubung 3 ist ein Substitutionstafel, der Schiiler soll das Personalpronomen mit dem passenden

Possessivartikel zusammen kombinieren.

Abbildung 27: Ubung Nr. 4 der Possessivartikel**?

»wch du erres  sie(sg.) wir ihe sicipl.)
unser Haus
hre Lehrerin
dein Kopf
cucr Lehrer
scin Heft
scine Klasse
mein Zahn
meine Hasxd
unsere Fulle
deine Hinde
eure Mutter
Ihy RGcken
s=ine Freunde
Ihre Frage

In Ubung 4 soll der Schiiler das passende Possessivartikel mit dem passenden Personalpronomen
Kreuzen.

Fazit

Die analysierten Lehrwerke wenden sich mehr an Grammatikarbeit, deswegen ist die Anzahl der
Grammatikibungen zahlreich. Die Lickenibungen und die Strukturibungen sind stark
vertreten. In den beiden Lehrwerken kann der Schiler durch diese Grammatikibungen eine
systematische und regelmaRige Entwicklung durchfiihren. Um ein grammatisches Phanomen

erfolgreicher zu erklaren, muss der Lehrer die Anwendung der Ubungen fordern.

Zunachst mochte ich die Grammatik in den analysierten Lehrwerke objektiv mit dem

Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen analysieren.

%2Ependa. S.135.
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Kapitel 1V:

Beurteilung von algerischen und
tunesischen DaF-Lehrwerken anhand
des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens unter dem Aspekt
Grammatik und die FOrderung zur
Entwicklung des algerischen DaF-

Lehrwerks
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2.4 Beurteilung von algerischen und tunesischen DaF-Lehrwerken anhand des
Gemeinsamen europdaischen Referenzrahmens unter dem Aspekt Grammatik

und die Forderung zur Entwicklung des algerischen DaF-Lehrwerks

Einfihrung

Nach dem theoretischen Hintergrund des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens im
ersten Kapitel werde ich in diesem Kapitel beweisen, ob die Grammatik in den algerischen und
tunesischen DaF-Lehrwerke sich an den Richtlinien des Gemeinsamen europdischen

Referenzrahmens (GER) orientiert wird.

Die Lehrerbefragung wird entdecken, ob die Arbeit mit dem algerischen DaF- Lehrwerk die

grammatischen Kompetenzen der Schiiler verbessern kann.

Mein Anliegen dabei ist in diesem Kapitel vor allem GesetzmalRigkeiten bei der Verbesserung

des algerischen DaF- Lehrwerks zu entdecken.

2.4.1 Beurteilung von algerischen und tunesischen DaF-Lehrwerken anhand
des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens unter dem Aspekt

Grammatik

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen hat auch die Grammatik in DaF- Lehrwerken

beeinflusst.

Zur Lehrwerkgrammatik und GER - Konzeption vertreten Funk und Kuhn (2007, S.246) die
Auffassung, dass auch die Grammatikkonzeption sowohl in der Auswahl der thematisierten
Regeln und Strukturen als auch in Bezug auf ihren Anteil am Sprachunterricht, an ihrem
Anwendungsbezug und an ihrem direkten Beitrag zur Entwicklung der kommunikativen

Kompetenz der Lernenden orientiert sein muss.**®

3 Funk, Hermann. Kuhn, Jena, Christina.: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen und die Entwicklung von
DaF- Lehrwerken- von Theorie und Praxis. In : Bausteine fur Babylon: Sprache, Kultur, Unterricht... Festschrift
zum 60. Geburtstag von Hans Barkowski , (Hrsg.:) Ruth ERer Hans- Jirgen Krumm, IUDICIUM Verlag GmbH
Miinchen, 2007 S.246. Abrufbar unter:
https://books.google.dz/books?id=gCX1FNKTFhkC&printsec=frontcover&dqg=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:
+Sprache, +Kultur,+Unterricht, %6E2%80%A6.&hl=fr&sa=X &ved=0ahUKEwjPmpPKnZ pAhWi2-
AKHVJGDUIQ6AEIJzZAA#v=0nepage&g=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C
%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false. Zugriff am 30.04.2020
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https://books.google.dz/books?id=gCX1FNkTFhkC&printsec=frontcover&dq=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:+Sprache,+Kultur,+Unterricht,%E2%80%A6.&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjPmpPKnZ_pAhWi2-AKHVqGDUIQ6AEIJzAA#v=onepage&q=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false
https://books.google.dz/books?id=gCX1FNkTFhkC&printsec=frontcover&dq=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:+Sprache,+Kultur,+Unterricht,%E2%80%A6.&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjPmpPKnZ_pAhWi2-AKHVqGDUIQ6AEIJzAA#v=onepage&q=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false
https://books.google.dz/books?id=gCX1FNkTFhkC&printsec=frontcover&dq=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:+Sprache,+Kultur,+Unterricht,%E2%80%A6.&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjPmpPKnZ_pAhWi2-AKHVqGDUIQ6AEIJzAA#v=onepage&q=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false
https://books.google.dz/books?id=gCX1FNkTFhkC&printsec=frontcover&dq=:+Bausteine+f%C3%BCr+Babylon:+Sprache,+Kultur,+Unterricht,%E2%80%A6.&hl=fr&sa=X&ved=0ahUKEwjPmpPKnZ_pAhWi2-AKHVqGDUIQ6AEIJzAA#v=onepage&q=%3A%20Bausteine%20f%C3%BCr%20Babylon%3A%20Sprache%2C%20Kultur%2C%20Unterricht%2C%E2%80%A6.&f=false

Als Beispiel haben Funk und Kuhn (2007, S.248) die Grammatikstrukturen in vier Lehrwerken:
Optimal Al, Berliner Platz Al, Studio d Al, Schritte Al analysiert und vergleicht, sie haben
festgestellt, dass die Grammatikstrukturen flr die einzelnen Niveaus durchaus angemessen ist.
Sie finden, dass die Grammatikstrukturen in die aktuellen DaF-Lehrwerke pragmatisch sind,

und haben enge Beziehungen mit sprachlicher Handlung.***

Der Gemeinsame européische Referenzrahmen hat die folgende grammatische Korrektheit
dargestellt:

Niveaustufe Al
Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen und

Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Niveaustufe A2
Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z.B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-

Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

Niveaustufe B1

Kann sich vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Muttersprache. Zwar
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedruckt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher

vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

Niveaustufe B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nicht-systematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau konnen vorkommen, sind aber selten und konnen oft
riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fiihren.**

334

Ebenda.
***Schneider, Ginther: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen,
Langenscheidt Berlin,2001, S.114.
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2.4.1.1 Vergleich der Lehrwerke ,,VVorwarts mit Deutsch” und ,,Ach so ” !

mit dem Lehrwerk ,,Berliner Platz NEU ” nach den grammatischen Themen

Fur die Beurteilung der Grammatik in den analysierten Lehrwerken anhand des (GERs) werde
ich als Beispiel die grammatischen Themen der Lehrwerke ,,VVorwérts mit Deutsch > und ,,Ach

so !” mit dem Lehrwerk ,,Berliner Platz NEU * vergleichen.
Das Lehrwerk ,,Berliner Platz NEU ”

,Berliner Platz NEU*“ wurde fir Lernende Jugendliche und Erwachsene ohne Vorkenntnisse in
der deutschen Sprache konzipiert. Es orientiert sich am Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmen (GER). Das Lehrwerk bereitet die Lernenden auf das ,,Zertifikat Deutsch®
vor. Es ist ein Lehr- und Arbeitsbuch, es besteht aus 4 Banden: Berliner Platz NEU Al, Berliner
Platz NEU A2 Teil 1 und 2, Berliner Platz NEU B1 und Berliner Platz NEU B2.

Nun ist es wichtig zu erklaren, warum dieses Lehrwerk ausgewahlt wurde. ,,Berliner Platz NEU”
ist ein aktuelles Lehrwerk, es wird Weltweit gebraucht, es ist auch bekannt in Algerien und

Tunesien. Es wird in den letzten Jahren oft an den Universitaten, Sprachschulen verwendet.

Dieser Vergleich versucht zu beweisen, in wie fern sind die grammatischen Phanomene in den
algerischen und tunesischen DaF- Lehrwerken ahnlich oder unterschiedlich zu dem Lehrwerk
,,Berliner Platz NEU ” betrachtet?

Zuerst muss man wissen, Welche grammatischen Phdnomene werden in diesen Lehrwerken

prasentiert?

Alle grammatischen Phanomene der ,,Vorwérts mit Deutsch Band 1 und Il ”, ,,Ach so ! Teil 1
und Teil 2” und ,,Berliner Platz NEU Al, A2, und B1*“ werden in den folgenden Tabellen
aufgelistet und mit einander vergleicht. Dann werden die Lehrwerke ,,Vorwirts mit Deutsch ”

und ,,Ach so !” nach der Skala grammatischen Korrektheit beurteilt.
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Tabelle 21: Vergleich zwischen den Lehrwerken ,,VVorwérts mit Deutsch Band | ”, ,, Ach so !

Teill” mit dem Lehrwerk ,,Berliner Platz NEU A1 anhand die grammatischen Phdanomene

Vorwaérts mit Deutsch
Band |

Ach so!
Teill

Berliner Platz
NEU A 1%

.Indikativ-Présens
(Singular/Plural)

.W-Fragen (wer, was, wie,
wo, woher, wohin, wie viel)
Ja/nein/doch- Fragen
.Substantive im  Singular
(def/indefinierte Artikel)
.GroRschreibung
.Possessivpronomen
(Singular/Plural)

.Plural der Substantive
.Negation (nicht/kein)
.Demonstrativpronomen
.Dativ (implizit)
.Ordnungszahlen
.Substantive im Akkusativ
.Komposita

.Substantive im Dativ
.Interpunktion

.Perfekt der regelméaRigen
Verben

.Prapositionen (fur/ohne)
.Prapositionen (mit/von)
Zeitadverbien (implizit)
.Perfekt der regelméRigen
Verben (Verben mit : be,
emp, ent, er, ge, miss, ver,

zer, ...ieren)

.W-Frage und Aussagesatz
.Frageséatze: Ja/ Nein-Fragen, W-
.Fragen (wie, wer, woher, wo, wie
alt)

.Konjugation: Verben im Prasens
.Die Prépositionen aus, in, bei
.Personalpronomen

.du/Sie Form

.Der Possessivartikel

.Die Zahlen

.Verben mit besonderen Formen:
»arbeiten 7, sprechen ”
.Landernamen mit Artikel
.Nomen und Artikel

.Die Negation mit "kein’
.Nominativ und Akkusativ
.Zeitangaben: Fragewort "wann’ ?
.Zeitangaben: Fragewort ° Wie
lange?’

.Personalpronomen

.Nomen: Pluralformen

Adjektive im Satz

.Verben mit Vokalwechsel und
das Verb "mogen" .Bestimmter
und unbestimmter Artikel im
Nominativ und Akkusativ
.Trennbare Verben (Satzklammer)

.Konjugation ~ der  trennbaren

Aussagesétze und W-Fragen
Alphabet

Verbformen im Présens
.Fragewdrter

.Zahlen bis 200

.Personalpronomen

Verbformen im Prasens
Verbposition:  ja/Nein-  Frage,
Aussagesatz

.Zahlen bis 1 Million

.Nomen und Artikel

Jbestimmter Artikel

Artikel und Personalpronomen
.trennbare Verben

.Satzklammer bei trennbaren Verben
.Zeitangaben im Satz
.Mengenangaben

.Plural der Nomen

Artikel und Nomen:
Akkusativformen

Verben mit Akkusativ
.Possessivartikel: mein-, dein-, sein-..
.Ordinalzahlen und Datum
.Préateritum von sein und haben

.Der Dativ im Satz

.Dativformen

.Prapositionen mit Dativ

.Imperativsatz

336]_emcke, Christiane; Rohrmann, Lutz; Scherling, Theo; in Zusammenarbeit mit Rodi Margret; Kaufmann, Susan :
Berliner Platz 1 NEU: Deutsch im Alltag. Lehr- und Arbeitsbuch mit 2 Audio-CDs zum Arbeitsbuchteil und "Im
Alltag EXTRA", Klett Verlag, Stuttgart 2013.
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.Stellung des Verbes im Satz
.Komposita (Subst +Subst)
.Komparativ /Superlativ
.Perfekt der Hilfsverben
.Reflexive Verben
.Prateritum der regelméaRigen
Verben

.Préteritum der Hilfsverben
(sein und haben)
Lokaladverbien : hier/dort
.Nebensatz mit "weil"
.Prapositionen +Dativ
Préteritum und Perfekt der

unregelmaligen Verben

.Modalverben (darfen,
sollen, missen)

.Relativsatze mit
.Relativpronomen im

Nominativ/Akkusativ

.Substantive im Genetiv

.Modalverben (mdgen,
wollen, kdnnen)

.Nebensatz :(bevor,
wahrend,

nachdem)

.Gemischte  Prépositionen

(Akkusativ/Dativ)
.Komposita (Subs+ Subs)
.Komparativ (Wiederholung)

.Personalpronomen im
Akkusativ/Dativ
Gemischte /schwache

.Adjektivdeklination
Infinitivsatz
.Dass-Satz

.Passiv

Verben

.Modalverben (Satzklammer)
.Konjugation der Modalverben
.Die Uhrzeit

.Possessivartikel im Nominativ
.Modalverben: sollen, wollen,
dirfen

.Modalverben: Bedeutung
.Prateritum: haben, sein

.Perfekt : Satzklammer

Partizip 1l

.Perfekt:,, haben > oder ,,sein ”

-Verbformen

Imperativ

.Modalverben wollen /kénnen
.Perfekt mit haben

.Perfekt: Satzklammer

Perfekt mit sein.

.Satzklammer.

Prapositionen vor, nach, seit mit
Dativ

.Satzklammer (Zusammenfassung)
.Modalverb miissen

.Ordinalzahlen

.Modalverben dirfen und sollen-
Konjugation und Stellung im Satz
.Ja/Nein- Fragen und Antworten
Imperativ (Zusammenfassung)
.Personalpronomen: Nominativ und
Akkusativ

Prépositionen mit Akkusativ und
Dativ.

Verbindungen mit es
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Nebensatz (als/wenn)

Konzessivsatz

(obwohl/trotzdem)

Quelle: Eigene Darstellung

Es gibt neunzehn gemeinsame grammatische Ph&nomene in den Lehrwerken, die sind: W-
Fragen, Personalpronomen im Nominativ, Verbkonjugation im Présens -Indikativ, Ja /Nein-
Fragen, die Negation, bestimmter Artikel und unbestimmter Artikel im Nominativ und im
Akkusativ, die Zahlen, Plural der Nomen, Possessivartikel, der Akkusativ, der Nominativ,
trennbare Verben, Prateritum von sein und haben, Perfekt mit haben und sein, Ordinalzahlen,
Zeitangaben, Stellung im Satz, Modalverben.

Die grammatischen Phdnomene: der Dativ, Prépositionen mit Akkusativ und Dativ sind nur im
,,Vorwirts mit Deutsch Band I ” und ,, Berliner Platz Neu A1 > behandeltet.

Im Vergleich zum ,,Berliner Platz Neu A1 ” kann man festhalten ,dass ,,VVorwérts mit Deutsch
Band | ” und ,,Ach so! ” auf Stufe Al konzipiert sind.

Tabelle 22: Vergleich zwischen den Lehrwerken ,,Vorwérts mit Deutsch Band 11, ,,Ach so !
Teil 2 mit den Lehrwerken ,,Berliner Platz NEU A2”, Berliner Platz NEU B1” anhand die

grammatischen Phdnomene

Vorwarts mit Deutsch Ach so! Berliner Platz Berliner Platz

Band I Teil 2 2Neu A2% 3 Neu B1**®
Prapositionen in fester | .Kausaladverb: .Komparativ und | .Prépositionen  mit  Akkusativ
Verbindung mit Verben | deshalb Superlativ (Zusammenfassung) .direkte
Worthildung Verben mit Dativ und | \/erben mit Dativ Fragen und indirekte Fragen
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.Das Passiv mit
Modalverben

.erst/nur

.Die
Adjektivdeklination:
Nominativ/ Akkusativ
(Wiederholung)
Préteritum
(Wiederholung)

.Die Adjektivdeklination
bei:

unbestimmten Artikeln:

bestimmten und

Dativ/ Genetiv
Die

Konjunktionen

mehrteiligen

:sowohl...als auch
Die Wortbildung: die

Suffixe heit/keit
.Der  Finalsatz ~ mit
um...zu/damit
.Die  Bedeutung der
Modalverben:

sollen/kdnnen

.Die Wortbildung: Das
.Das Suffix: los
.Das Préfix: un
.Das
(Wiederholung)
.Der dass -Satz
.Die
Pronominaladverbien
Wortbildung:

Suffix: ung

.Der Relativsatz:
Nominativ/  Akkusativ
(Wiederholung)

Perfekt

das

.Dativ und Akkusativ
als Pronomen
.Prépositionen:

a)
Wechselpréapositionen:
b) Prépositionen mit
Dativ
.Verben

a)Lokalergénzung

mit

b)Situativergénzung
c¢)Direkterganzung
.Verben mit Akkusativ

und Dativergénzung

.an/auf

Attributive Adjektive
.Frageworter:  welch-
was- fir ein

.Relativpronomen und

Relativsatz

.Vergleich:
Komparativ und
Superlativ

Kausalsatz mit ,,weil
.Konzessivsatz mit
,,obwohl ”’

.trotzdem
.Konditionalsatz ~ mit
L,wenn ”

.,,dass ” -Sétze

Futur mit ,,werden ”
.Prépositionen: seit,
von...bis

Verben mit
Prépositionalerganzun

g

Zusammenfassung
.Verben mit 2
Ergénzungen
.Modalverben im
Prateritum

.Nebensdtze mit weil -
.Nebensédtze mit wenn
.Zukunft

Prasens +

ausdriicken:

.Zeitangabe
.Nebensétze mit dass.
.Perfekt mit haben/sein
+ Partizip 11
.Prapositionen mit
Akkusativ/Dativ
.Konjunktiv mit wirde +
Verb im

Konjunktiv mit hatte

Infinitiv

.Konsequenzen
angeben: deshalb
.werden im Prédsens und
Préteritum.

.Passiv lassen

Adjektive  vor dem
Nomen nach ein, kein,

mein, dein

Adjektive

Nomen ohne Artikel.

vor dem

.Prépositionen mit
Akkusativ: fir, ohne

.Pronomen Indefinita
.Reflexivpronomen im
Akkusativ
Adjektive

Nomen und nach der,

vor dem

das, die ... -

mit obwohl Wortbildung: Nomen

bilden

Uber die Vergangenheit sprechen:
Perfekt

.Temporale

Prateritum und
Plusquamperfekt
Nebensétze mit als und nachdem
Zweigliedrige
Konjunktionen -Nebensdtze mit
wéhrend als Gegensatz .temporale
.Nebensatze mit bis und bevor
-Wortbildung:
.Personenbezeichnungen aus
Verben/ .Verkleinerungsformen
Nebensdtze:  Relativsdtze  im
Nominativ, Akkusativ und Dativ
.Relativpronomen: .Deklination

Wortbildung: .Substantivierung

.Pronomen und
.Pronominaladverbien
.Prépositionalergdnzungen und

Nebensétze .Reflexivpronomen im
Akkusativ und Dativ .Nebensétze
mit damit —um ... zu
.Genitivattribute Artikel und
.Possessivartikel im Genitiv
Adjektivendungen  im  .Genitiv
Préapositionen mit .Genitiv: wegen,
trotz .Pronomen als Ergédnzungen
Futur mit werden Konjunktiv-II-
Formen: Modalverben Konjunktiv
I (Zusammenfassung)
Wortbildung:  Adjektive

.Verben oder Nomen: -arm, -los, -

aus

frei
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.Wortbildung:
Komposita

Substantiv + Substantiv
.Der Relativ/ Dativ
.Der Imperativ

.Die  Bedeutung der
Modalverben:
mussen/wollen
Wortbildung
Komposita: Substantiv

+Substantiv
Adjektiv + Substantiv
Die

Modalverben:

Bedeutung  der
dirfen/mégen
.Die

Konjunktionen

mehrteiligen

entweder...oder
Weder...noch
.Wortbildung:
Suffix: schaft
.Der
(Présens)
Wortbildung:
Suffix: bar

.Die Temporalsdtze mit

das

Konjunktiv 11

das

bevor/nachdem/wahrend
fals/wenn
(Wiederholung)
.Konzessivsatze mit
obwohl/trotzdem
(Wiederholung)

.Der
(Genetiv)
Wortbildung:

Komposita

Relativsatz

Substantiv

.Reflexivpronomen im
Akkusativ
.Nebensatz mit um..zu

.Konjunktiv Il

.Nebensatze: Relativsatz
Relativpronomen

(Nominativ/ Akkusativ)
.Welch...?
Wortbildung: .Adjektive

auf -ig, -isch, -lich, -bar,

Dies...

-los, Vorsilbe un

.Verben mit
Prépositionen
Préteritum

(regelméaBige und

unregelmalige Verben)
.Prapositionen mit Dativ
(Zusammenfassung)
.Nebenséatze (Ubersicht)
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+Substantiv

.Der

Konditionalsatz
(Konjunktiv Il Prasens)
.Die Temporalsatze mit

bis/solange

.Das

Modalverben

.Der

Konditionalsatz
(Konjunktiv I
Vergangenheit
Das Perfekt: haben oder

sein
.Der

der Superlativ
Wortbildung
(Wiederholung)
heit/keit/schaft/ung/bar/

los

irreale

Perfekt der

irreal

Komparativ und

Quelle: Eigene Darstellung

Die Tabelle 22 zeigt deutlich, dass ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ” mehr grammatische
Phanomene enthalt, diese befinden sich auch im ,,Ach so !Teil 2 ” und ,,Berliner Platz NEUA2”:
Demonstrativpronomen, Komposita, Komparativ, Superlativ, Reflexive Verben, Prateritum der
unregelmaRigen Verben, Nebensatz mit weil, Relativsdtze mit Relativpronomen im Nominativ
und Akkusativ, Substantive im Genetiv, Nebensatz mit bevor, wéhrend, nachdem, Gemischte
Prépositionen im Akkusativ und Dativ, Gemischte /schwache Adjektivdeklination, Infinitivsatz,
Dass-Satz, Passiv: Prasens und Prateritum, Nebensatz mit als, wenn, Konzessivsatz mit obwohl

und trotzdem.

Nach diesem Vergleich kann man feststellen, dass ,,Vorwérts mit Deutsch Band I ” und ,,Ach so

ITeil 2” auf dem Niveau A2 konzipiert sind.

Das Lehrwerk ,,Ach so !Teil 2” behandelt auch die folgenden grammatischen Ph&nomene:

Kausaladverb mit deshalb, Konditionalsatz mit wenn, Futur mit werden und Nebensatz mit
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um..... zu, Konjunktiv Il. Diese sind auch im ,,VVorwadrts mit Deutsch Band 11 ” und ,, Berliner
Platz NEU B1” betrachtet.

Aus der Tabellen 22 finden wir zehn gemeinsame Phanomene zwischen ,,Vorwarts mit Deutsch
Band II” und ,,Berliner Platz NEU B1” kommen die folgenden vor: Futur mit werden,
Nebensatze mit damit, und um....zu, Konjunktiv Il, Modalverben Konjunktiv II, Wortbildung:
Adjektive aus Verben oder Nomen, Prateritum und Perfekt der regelmaRigen unregelméRigen
Verben, Nebensdtze mit obwohl, Temporalsidtze mit: als, nachdem, wéhrend, bis, bevor.
Relativsidtze mit Nominativ und Dativ, Konditionalsatz mit ,,wenn .

Im Vergleich zum Lehrwerk ,,Berliner Platz NEU B1” sind die grammatischen Phdnomene des
Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch Band II ” fast die gleiche.

Es gibt nur vier grammatische Phanomene, die nicht im ,,Vorwérts mit Deutsch Band 1I ”
behandelt sind: direkte Fragen und indirekte Fragen, Plusquamperfekt, Possessivartikel im
Genetiv, Genetiv Prapositionen: wegen und trotz.

Es ist feststellbar, dass ,,Vorwarts mit Deutsch Band 11 ”” auf dem Niveau B1 konzipiert ist.

2.4.1.2 Analyseergebnisse der Vergleichung der analysierten Lehrwerke nach
dem Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens unter dem Aspekt

Grammatik

Wenn man die Inhaltsverzeichnisse (Siehe Anhang: Anlagen: 2,3,4,5,6,7,8,9) der Lehrwerke
nebeneinander legt, erkennt man schnell, dass die Grammatik in ,,Vorwirts mit Deutsch ” und
,» Ach so ! ” nach Gemeinsamen européischen Referenzrahmen verfasst sind. Ihre Themen sind

in fasst allen Zertifikatslehrwerken vertreten.

Die Grammatik ist nicht isoliert, sondern sie ist eng mit den vier Fertigkeiten verbunden, der
Schuler lernt auch mit der Grammatik den Wortschatz und die Phonetik. Die grammatische

Kompetenz wird immer im Zusammenhang mit sprachlicher Handlungskompetenz dargestellt.

Der Vergleich hat gezeigt, dass die Autoren der Lehrwerke ,,VVorwdrts mit Deutsch ” und ,,Ach
so! ” die aktuellen Lehrwerken zu entsprechen versuchen, die Autoren sind auf die

Bewusstmachung von dem GER.

Laut der grammatischen Korrektheit des Niveau GERSs, lasst sich erkennen, dass das Lehrbuch ,,
Vorwarts mit Deutsch Band I ” nach zwei Niveaustufen steigen, Al (von Lektion 1 bis Lektion
4), und A2 (von Lektion 5 bis Lektion 9). Und Band |1 steigt nach der B1 Niveaustufe.
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Die Grammatik des Lehrbuchs ,,Ach so! Teill ” entspricht der Niveaustufe Al. Und Teil 2

entspricht der Niveaustufe A2 .

Zusammenfassend kann man feststellen, dass die Grammatik der Lehrwerke fast mit den
Vorschlagen aus dem Gemeinsam europaischen Referenzrammen U(berein stimmen, und sie

steigen nach den GER-Niveaustufen .

2.4.2 Uberlegungen zu den Zukunftsperspektiven des algerischen DaF-

Lehrwerks

Das Lehrwerk spielt eine zentrale Rolle im DaF- Unterricht, es hat eine konkrete Wirkung im
Unterricht.

Je gut ist das algerische DaF- Lehrwerk gestaltet, desto leichter und besser wird deutsch als

Fremdsprache in unseren Gymnasien gelehrt und gelernt.
So wird ebenso zu fragen sein, Was charakterisiert ein gutes Lehrwerk?
Kurtz (2011, S.43) erklart, dass ein gutes Lehrwerk sollte folgenden Kriterien erfillen:

-Das gute Lehrwerk grindet nicht auf einer einzigen -namlich grammatischen- Progression.
Vielmehr bietet es Progressionen auch in den Bereichen Pragmatik, kulturelle Beziige,

Lerntechniken, Lernstrategien und Arbeitstechniken.
-Das gute Lehrwerk arbeitet noch dem spiraligen, nicht nach dem linearen Progressionsprinzip.

-Das gute Lehrwerk 6ffnet Fenster zu anderen Fremdsprachen und bereitet auf nach-folgendes

(Leben begleitendes) Sprachen und Kulturen-Lernen vor.

-Das gute Lehrwerk bietet keine um grammatische Phd&nomene herumkonstruierten kiinstlichen

und motivationsarmen Leittexte. Vielmehr bietet es authentische Texte.

-Im guten Lehrwerk erscheinen die grammatischen Phdnomene im Kontext kommunikativer

Bedirfnisse.

-Das gute Lehrwerk bietet mehr Texte unterschiedlichsten Zuschrittst, als im Unterricht

»durchgenommen” werden konnen.

-Das gute Lehrwerk ist stets auch individuelles Lesebuch.
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-Das gute Lehrwerk fordert die Kommunikation zwischen den Schilern durch entsprechende
Ubungen und Handlungsanregungen.

-Das gute Lehrwerk ist Ausgangspunkt fiir eine tGber das Lehrwerk hinausgehende Lektire und

es ist Angelpunkt fur weiterreichende kommunikative und Kulturen -orientierte Aktivitaten.

-SchlieBlich integriert das gute Lehrwerk die Erfordernisse und Moglichkeiten der ,,neuen

Evaluationskultur” **°

2.4.2.1 Befragung und Auswertung

Um diese wissenschaftliche Arbeit weiter empirisch zu begrinden, eine Lehrerbefragung wird
vorgesehen. Sie richtet sich an Gymnasiallehrer, sie umfasst 10 Fragen; insgesamt konnten 31
Lehrer befragt werden.

Ziel der Befragung

Die Befragung ergibt ein Bild daruber, was eigentlich in der Klasse geschieht. Die gestellten
Fragen zielen darauf ab, die Interessen der Lehrer fiir das Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ”
Band | und Band Il zu identifizieren, sie betont auch die unterschiedlichen Meinungen der
Lehrer zur Grammatikdarstellung und Grammatikiibungen im Lehrwerk, ihre persdnlichen
Erfahrungen aufzuschreiben und die Art und Weise, wie sie mit dem Lehrwerk im DaF-
Unterricht arbeiten. Ziele dieser Befragung ist es hierauszufinden, ob das aktuelle algerische
DaF- Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch * ihren Zielunterricht entspricht oder nicht, ob die Arbeit
mit dem Lehrwerk die grammatischen Kompetenzen der Schiler entwickeln kann, ob die Lehrer

an einem neuen Lehrwerk interessieren werden.

Jedes Ergebnis der geschlossenen Fragen dieser Befragung wird in Form S&ulendiagramm

interpretiert.**

Die Lehrerbefragung lasst sich wie folgt auswerten:

39K urtz, Jirgen: Fremdsprachen Lehren und Lernen, Themenschwerpunkt: Lehrwerkkritik, Lehrwerkverwendung,
Lehrwerkentwicklung (Hrsg.) von Claus Gnutzmann, Frank G. Konigs und Lutz Kinstler, FLuL40, narr Verlag
2011,S.43.

3 Alle Fragen und Details des Fragebogens finden Sie im Anhang (Anlage: )
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2.4.2.2 Ergebnisse und Auswertung der Lehrerbefragung

Frage 1: Benutzen Sie das Lehrwerk ,, Vorwirts mit Deutsch ” ?
Ja -Nein

Alle Lehrer der Fremdsprachen in der Welt wissen, dass das Lehrwerk das zentrale Medium ist.
Es gilt als eines der wichtigsten p&dagogischen Hilfsmittels. Mit der ersten Frage wollte ich
wissen, ob die Lehrer der algerischen Gymnasien das offizielle Lehrwerk im DaF- Unterricht
nutzen. Diese Frage hat einen didaktischen Aspekt; was sehr wichtig fiir den Ubergang des DaF-
Unterrichts in Algerien ist, ist der gebrauch das selbe Lehrwerk in allen Gymnasien. Der
Gebrauch des Lehrwerks ,,Vorwérts mit Deutsch ” ist unbedingt obligatorisch . Alle befragten
Lehrer haben mit ,, Ja ” geantwortet.

Frage 2: Wie finden Sie das Lehrwerk ,, Vorwirts mit Deutsch ” ? Warum?
-sehr gut -gut -nicht gut

Abbildung 28: Qualitat des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch ” nach der Meinung der
Gymnasiallehrer

25
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Anzahl der Lehrer

sehr gut gut nicht gut

Quelle: Eigene Darstellung
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Diese Frage stellt sich, die Meinung der Lehrer tber das Lehrwerk, die Zahlen zeigen, dass
16,12 % der befragten Lehrer das Lehrwerk sehr gut ist, diese Lehrer finden, dass es
kommunikativ und interkulturell ausgerichtet ist, die Arbeit mit ihm ist sehr Produktiv, es macht
Spali.

Die Zahl der Lehrer, die das Lehrwerk gut empfinden, ist recht hoch 70,96 %, die Lehrer sehen,
dass das Lehrwerk gut ist, dazu tragt bei, dass es nitzlich und interessant ist, die Themen sind
interessant und motivierend, sie sind aktuell sie betreffen vor allem den Alltag der algerischen
Jugendlichen, die Texte sind nach den grammatischen Lektionen konstruiert, jedes Gesprach,
jeder Text fiihrt zum ein neuen Grammatikpensum ein. Das Lehrwerk enthalt Ubungen zu jeder

Lektion und Aufgaben zur Festigung des Wortschatzes und der grammatischen Strukturen.

Und 12,9 % sehen, dass es nicht gut ist, der Grund ist, dass es zu viel Lektionen hat, und das
Lehrwerk fehlet an CDs, diese sollen fur die Horubungen orientieren, und wéren hilfreich,

besonders fur Schiler, die Anfanger an die deutsche Sprache sind.

Frage 3: Welche von den folgenden Unterrichten werden von ihren Schilern bevorzugt?

Warum?
-Wortschatz -Grammatik
Abbildung 29: Bevorzugung des Unterrichts im DaF- Unterricht
20
5 15
£
3
g 10
=
©
c
< 5
o .
Wortschatz Grammatik

Quelle: Eigene Darstellung

Die vier Fertigkeiten und die linguistischen Elementen sind wichtig fur die Bildung der Schuler
in der deutschen Sprache, aber jeder Schiler bevorzugt einen Unterricht von andreren. 58,06%

haben sich fiir den Wortschatzunterricht entschieden, weil die Schiler den neuen Wortschatz
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interessant finden zu lernen. Danach folgt 41,93 % der Grammatikunterricht, dies ist besonders
sinnvoll, weil die Schiler bewusst sind, dass die Grammatik eine der grundlegenden Einheiten

im DaF- Unterricht ist, sie halten sie flir wichtig.

Frage 4: Wie finden Sie die Grammatik des Lehrwerks ,,VVorwarts mit Deutsch Band | ” ?

Warum?
- angemessen fir die Schiler - nicht angemessen fiir die Schuler

Abbildung 30: Qualitat der Grammatik des Lehrwerks ,, Vorwérts mit Deutsch Band | ” nach

der Meinung der Gymnasiallehrer
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angemessen fir die Schiiler nicht angemessen fiir die Schiiler

Anzahl der Lehrer

Quelle: Eigene Darstellung

Die Grammatik spielt eine wesentliche Rolle beim Erwerb der deutschen Sprache, ohne sie kann
man nicht die Sprache richtig lernen. Sie erlaubt dem Erwerb der sprachlichen und schriftlichen

AuBerungen.

16,12% antworten, dass die grammatischen Themen des Bandes | angemessen fir die Schiler
sind, das Lehrwerk liegt einen grofRen Wert auf die Grammatik, denn es richtet sich an Schilern,
die vor allem am Ende des dritten Schuljahrs dem Abitur abzulegen miissen. Gegeniber 83,87%
dabei zeigt sich dann namlich, der Band I ist sehr reich mit grammatischen Phdnomenen, aber es
ist zu viel und kompliziert fir die Schuler, die zum ersten Mal Deutsch lernen, es gibt keine
systematische Progression, die Grammatik wird von schwer zu schwersten, besonders ab die
Lektion flnf, es gibt zahlreiche Strukturen bzw. syntaktische Strukturen, diese vielféltige
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Strukturen belasten das verstehen des Schiilers, und die Zeitumfang ist fur das Uben in Klasse

ungentigend.

Frage 5: Wie finden Sie die Grammatik des Lehrwerks ,, Vorwirts mit Deutsch ” Band II ?

Warum?
- angemessen flr die Schiler - nicht angemessen fur die Schiler

Abbildung 31: Qualitat der Grammatik des Lehrwerks ,, Vorwirts mit Deutsch Band Il ” nach

der Meinung der Gymnasiallehrer
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nicht angemessen fiir die Schiiler angemessen fiir die Schiiler

Quelle: Eigene Darstellung

Das Lehrbuch Band Il fiigt sich die Kontinuitit des Lehrgangs der Schiler Sekundarstufe, die
Zahlen zeigen, 87,09 % die befragten Lehrer finden die grammatischen Themen angemessen flr
die Schiler des dritten Schuljahres, dies liegt daran, dass die meisten grammatischen Phdnomene
des Bandes | eine Wiederholung des Bandes Il sind. Gegenuiber 12,90 % der Lehrer sehen, dass
die grammatischen Themen nicht fur die Schiler angemessen sind. Der Grund ist einige

Strukturen schwer fur die Schler sind.
Frage 6: Wie finden Sie die Grammatikiibungen des Lehrwerks ,, Vorwiirts mit Deutsch ” ?

-praktisch -unpraktisch
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Abbildung 32: Qualitat der Grammatikiibungen des Lehrwerks nach der Meinung der
Gymnasiallehrer
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Quelle: Eigene Darstellung

Die Ubungen sind das Motor des Unterrichts. Das ganze Lehrwerk ist eine Reihe von Ubungen.
87,09 % der befragten Lehrer, dies ist besonders sinnvoll, weil sie finden, dass im Lehrwerk die
Ubungen nach der Lektion verfasst sind, es gibt sowohl rezeptive als auch produktive Ubungen,
die Schuler die Grammatikibungen durch Anwendung von Regeln lésen kdnnen, alle
grammatischen Phianomene sind durch die Ubungen erklart worden, die Grammatikiibungen sind
nicht isoliert, sie gehdren immer zu einem Kontext. Wahrend der Schiler die
Grammatikibungen l6st, lernt er neuen Wortschatz. Das Lehrwerk hat auch zahlreiche
Automatisierungsiibungen, die Grammatikiibungen sind von den Schilern sukzessive erarbeitet
worden. Und sie wurden von den Schiilern miindlich oder schriftlich gelost. Der Schiiler kann
genug Ubungen fir das Wahrnehmen einer neuen grammatischen Struktur haben, bevor er sie in

seinen eigenen mindlichen und schriftlichen Produktionen verwendet.

12,90 % antworteten, dass sie die Grammatikibungen des Lehrwerks unpraktisch sind, der
Grund ist viele Ubungen reichen nicht, um die Grammatikkompetenz des Schiilers zu

entwickeln, und einige Lektionen verfiigen nicht tiber genug Ubungen.
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Frage 7: Befriedigen Sie nur mit den Grammatiktbungen des Lehrwerks ,,\Vorwarts mit

Deutsch ” ? oder Arbeiten Sie mit anderen Grammatiktibungen aus anderen Lehrwerken?

Abbildung 33: Die Arbeit mit der Grammatikiibungen aus dem Lehrwerk ,,Vorwarts mit
Deutsch ”
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Grammatikiibungen aus anderen Lehrwerken = Grammatikiibungen aus dem Lehrwek

Quelle: Eigene Darstellung

22,58% antworten, dass sie nur mit der Ubungen des Lehrwerks befriedigen, gegeniiber 77,41% ,
die mit anderen Ubungen aus anderen Lehrwerken arbeiten, diese riihren daher, dass einige
Grammatik Lektionen Ungeniigen Ubungen haben, und der Schiler soll auch mit anderen
Ubungstypen arbeiten. Ihrer Meinung nach die Lehrer sollen mehr Freiheit in der Wahl der
Lehrwerke haben.

Frage 8: Wie sehen Sie die Grammatikkompetenz ihrer Schiler ?

Die Lehrer halten die Arbeit mit dem Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ” flir sehr interessant ,
damit die Schiiler die DaF- Grammatik lernen kénnen. Am Ende des zweiten Schuljahres kann
der Schiler einfache grammatischen Strukturen verwenden, kurze einfache Satze bilden. Er
kann klar auf Deutsch ausdriicken, d. h. Der Schiler kann das Sprachniveau Alund A2
erreichen.
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Am Ende des dritten Schuljahres kann der Schiiler die grammatischen Regeln beim: Sprechen,
Schreiben und Ubersetzen nutzen. Er kann einfache und komplexe Satze bilden, der Schiler

kann das Sprachniveau in der Grammatik B1 erreichen.

Die Lehrer finden, dass die Arbeit mit dem Lehrwerk die grammatischen Kompetenzen der

Schiiler entwickeln kann.

Frage 9: Was schlagen Sie vor, um die Grammatik des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch”

ZU verbessern?

Die Grammatik soll den Schulern helfen, um ihr Sprechen und Verstehen zu verbessern. Sie ist
auch ein Mittel, das eine erfolgreiche Kommunikation ermdéglicht. Die Antworten, die auf diese
Frage erhaltet wird, beziehen sich alle auf die Zahl der grammatischen Strukturen des Bandes I,
die Lehrer sehen, dass man die grammatischen Phanomene reduzieren muss, es gibt Strukturen,
die die Schuler des zweiten Schuljahrs nicht lernen brauchen. Die grammatischen Phdnomene im

Band | sollen vereinfacht werden.

Da die Grammatik in den zwei Jahren, die auf das Abitur vorbereiten, intensiv gelernt wird,

muss der Schuler ein gutes Niveau in der deutschen Sprache erwerben.

Nach ihnen Dafurhalten die Durchfuhrung des Grammatikunterrichts muss gut vom Lehrer
geplant werden. Bei jeder Unterrichtsplanung des Grammatikunterrichts missen auch sozial-
kulturellen Bedingungen, bertcksichtigt werden. Der Lehrer soll die Thematik, Methodik,
Medienwahl und Sozialformen entscheiden. Er muss auch die Unterrichtsskizze sehr gut

vorbereiten.

Im Grammatikunterricht sollten die grammatischen Strukturen systematisch behandelt werden,
sie sollten dem Schiler angemessen dargestellt werden. Dabei soll der Lehrer die Progression

beachten und die Arbeitstechniken in der Erklarung benutzen.

Wenn er eine grammatische Struktur erklért, hat er die Moglichkeit der Methode zu auswahlen.
Er hat die Aufgabe der ausfiihrlichen Erklarungen der Grammatik Lektionen, er muss die Regeln

und die Ausnahmen mit den Beispielen erklaren, und Alles soll auf Deutsch erklart werden.

241



Fragel0: Welche Empfehlungen konnen Sie zur Verbesserung des algerischen DaF-

Lehrwerks aufschreiben?

Die Verbesserung des algerischen DaF- Lehrwerks ist die Aufgabe von allen. Man muss alle an
die Verbesserung teilnehmen: die Lehrer des Gymnasiums, die Lehrer der Universitat, die Eltern,

und die Schiiler.

Die neuen Lehrer sind nicht alle gut ausgebildet. Obwohl sie Deutsch als Fremdsprache an der
Universitat gelernt haben, haben sie manchmal Schwierigkeiten in sprachlichen Kompetenz,
deswegen ist die Arbeit mit dem Lehrwerk im DaF-Unterricht wichtig, sie kdnnen ohne das
Lehrwerk nicht gut unterrichten. Um mit einem neuen Lehrwerk leichter umgehen zu kénnen

Jist es sehr wichtig flr die Deutschlehrer Fortbildungen zu organisieren.

Das algerische Lehrwerk hat Méngeln, dies zeigt sich zum Beispiel: das Lehrwerk hat keine
CDs, diese sollen fur die Horiibungen orientieren, und sie sind hilfreich, besonders fir Schiler,
die Anfanger an der deutschen Sprache sind. Das Lehrerhandbuch soll die Ldsungen der
Ubungen, mit Bemerkungen und verschiedenen Vorschldgen fiir weitere Arbeit im
Unterrichtsstunde enthalten. Nach der Auffassung der Lehrer soll das algerische DaF- Lehrwerk
aus einem Kursbuch, einem separaten Arbeitsbuch, eine CD und einem Lehrerhandbuch
bestehen. Die Lehrer sehen, dass im aktuellen Lehrwerk keine kreative Ubungen oder
Spielibungen enthélt, denn diese fordern die Phantasie der Schiiler.

Sie nehmen auch an, dass die Autoren die Grammatik nicht langweilig darstellen sollen, das
algerische DaF- Curriculum muss das Ziel setzen, dass der Schiiller am Ende jedes Schuljahrs ein
bestimmtes Sprachniveau erwerben kann. Die algerischen DaF- Lehrwerke sollen nach dem

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen bearbeitet werden.

Die Lehrer hoffen, dass eine Zusammenarbeit zwischen dem algerischen Bildungsminister und
Goethe Institut gibt.

2.4.2.3 Ergebnisinterpretation der Lehrerbefragung

Diese Lehrerbefragung umfassend ungeféhr die Meinungen der algerischen Lehrer, die mit dem

Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ” arbeiten.

Zusammenfassend kann man sagen, dass das Lehrwerk ,,Vorwirts mit Deutsch ” ein gutes
Lehrwerk sowohl fiir den Lehrer als auch fur den Schuler ist, sie kdnnen mit ihm viel lernen, das
Lehrwerk ist Kommunikativ und interkulturell ausgerichtet, die Arbeit mit ihm ist Produktiv.
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Aber das Programm des algerischen DaF- Faches ist sehr lang bzw. die Grammatik des zweiten
Schuljahres, es gibt zu viel Lektionen, besonders Band I, die Zeitumfang ist fir das Uben in

Klasse ungentigend.

Das Lehrwerk betont die Grammatik, denn sie ist die wichtige Grundlage fur die Entwicklung
des Lesens, Sprechens, und Schreibens, und enthalt zahlreiche Grammatikibungen. Die
Beherrschung der Grammatik kann mit der Arbeit der beiden Lehrbuichern. In Bezug auf die
Antworten stellt man fest, das algerische Lehrwerk, das fir Deutsch als Fremdsprache im
Gymnasium eingesetzt wird, und in Algerien von algerischen Verfassern vorbereitet ist, muss

nach den Anweisungen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens zu folgen.
Fazit

Als Fazit wére zu resumieren, dass der Vergleich der analysierten Lehrwerke mit dem Lehrwerk
,Berliner Platz A1, A2, B1” kann man festhalten, dass die grammatischen Phdnomene in den
Lehrwerken fast gleich behandelt sind. Der Vergleich laut der grammatischen Korrektheit des
Niveau GERs, lasst sich erkennen, dass das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band I ”” nach zwei
Niveaustufen steigen; Al und A2. und Band Il steigt nach der B1 Niveaustufe. Die Grammatik
des Lehrbuchs ,,Ach so! Teill ” entspricht der Niveaustufe Al, und Teil 2 entspricht des
Sprachniveaus A2 .

Die Lehrerbefragung zeigt, dass die Lehrer die Grammatik im ,, Vorwiarts mit Deutsch  als eine
positive Perspektive und die anderen sehen sie als negative Perspektive. Aber alle Lehrer finden,
dass das die Arbeit mit diesem Lehrwerk die grammatischen Kompetenzen der Schiler

entwickeln kann.

Die Lehrer sehen, dass es notwendig ist, dass das algerische DaF- Lehrwerk mehr entwickeln
muss, und in Anlehnung an den Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fir Sprachen

aufbauen soll.
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Zusammenfassung und Ausblick

Die vorgelegte Dissertation richtet sich nach der Thematik ,,Zur Arbeit mit DaF-Lehrwerken in
algerischen Gymnasien. Eine Komparative Studie mit DaF- Lehrwerken aus tunesischen
Gymnasien unter dem Aspekt der Grammatik ”. Man ist von der festgestellte Problematik

ausgegangen:

Inwiefern ist das algerische DaF- Lehrwerk im Vergleich zum tunesischen DaF- Lehrwerk
insbesondere fur Schiler des Gymnasiums Optimal gestaltet, um ihre grammatischen

Kompetenz zu entwickeln?

Die ganze Arbeit hat sich deskriptiv und analytisch auf diese Frage zu antworten versucht. Zur
Ermittlung der Problematik waren die folgenden Hypothesen zu verifizieren:

> Die Grammatik ist in den algerischen und tunesischen Lehrwerken &hnlich
dargestellt.

> Die Grammatik ist in den algerischen und tunesischen Lehrwerken

unterschiedlich dargestellt.

> Die Arbeit mit dem algerischen DaF- Lehrwerk kann die grammatischen

Kompetenzen der Schiler entwickeln.

Im theoretischen Teil der Dissertation wurde mit den Haupttheoretischen Grundlagen der
Arbeit beschéftigt, in erster Linie wurden die Informationen bereitgestellt, was fir

Begriffsbestimmungen diesen Teil vorzufinden sind.

Das erste theoretische Kapitel hat gezeigt, dass das Lehrwerk ein bedeutendes
Arbeitsmittel im  Fremdsprachenunterricht ~ Unterricht ist, denn es bestimmt die
Unterrichtsverfahren und die Unterrichtsphasen, ebenso die sozialformen, es besteht aus
fachdidaktischen Elementen und Aspekten der Fachmethodik. Es hat eine zentrale Stellung im
Unterricht, und hat viele Funktionen. Das Lehrwerk hat enge Beziehungen mit Lehr- und
Lernzielen, Lehrinhalten und Lernmethoden. Es kann nach bestimmten didaktischen Methoden
verfasst werden. Der Lehrplan, die Richtlinien und das Curriculum beeinflussen das
Lehrverhalten, die Herstellung der Lehr- und Lernmaterialien sowie die Prifungen. Die
Evolution des Lehrwerks wurde ausfiihrlich gezeigt. Dazu wurde das regional Lehrwerk
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diskutiert. Die Aufgaben der Lehrwerkforschung, Lehrwerkkritik und Lehrwerkanalyse wurden
dargestellt. Das Kapitel setzte sich mit den verschiedenen Kriterienkatalog der Lehrwerkanalyse,
ebenso der Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen. Aus dem ersten theoretischen Kapitel
konnte man feststellen, dass die Lehrwerke im Laufe der Zeit gedndert haben, DaF-regionale
Lehrwerke haben eine bedeutende Stelle in den nicht deutschsprachigen L&ndern gehabt. Der
Gemeinsame europdische Rahmen hat die heutigen Lehrwerke stark beeinflusst.

Das zweite theoretische Kapitel hat sich mit der Grammatikvermittlung, ebenso ihre
Prinzipien und Verfahren im DaF- Unterricht und die Grammatikibungen befasst. Daher
ergaben sich die Rolle der Grammatik sowohl in DaF- Lehrwerken als auch im DaF-Unterricht,

und die verschiedenen Ubungsformen der Grammatik.

AuBerdem wurde auch in diesem Kapitel die Grammatikdarstellung und die
Grammatikubungen in den verschiedenen fremdsprachlichen Methoden n&her betrachtet. Man
wurde erschlossen, dass die Grammatikdarstellung und die Grammatikiibungen sich vom
Lehrwerk zum anderen unterscheidet. Insgesamt betrachtet bleibt festzustellen, dass die heutige
Lage der Grammatik im DaF-Lehrwerk hat sich veréndert, sie ist nicht mehr der Mittelpunkt des

Fremdsprachenunterrichts, aber ohne sie kann man nicht die Fremdsprache beherrschen.

Das dritte theoretische Kapitel hat Algerien und Tunesien kurz beschrieben und
verglichen. Ein Uberblick tber die gelernten Fremdsprachen in den algerischen und tunesischen
Schulen werden zugegeben. Betréchtlich wurde in diesem Kapitel, dass Algerien und Tunesien
gut Beziehungen mit den deutschsprachigen Landern haben. Dies hat zur Folge das

Deutschlehren in den beiden Landern seit langen gefdrdert sind.

Der empirische Teil setzte sich mit den anwendungspraktischen Studie auseinander, sie

verfolgte das Ziel, mit Hilfe einer deskriptiv-interpretativen Untersuchung den Gegenstand.

Das erste empirische Kapitel zeigte, dass die DaF- Lernende in den arabischen Landern
auf dem Zuwachs ist. Der geschichtliche Uberblick tiber die Existenz der deutschen Sprache in
Algerien und Tunesien behauptete, dass seit langen die Notwendigkeit der deutschen Sprache in
ihr Bildungssystem betont haben. Es lasst sich anhand dem vorgelegten Vergleich der Zahlen
und Anteile der Deutschlernenden in Gymnasien und an der Universititen der beiden Landern

von 2005 bis heute, dass Algerier und Tunesier fur das Deutschlernen sich interessieren

Im zweiten empirischen Kapitel wurde die Grammatikdarstellung im algerischen

Lehrwerk ,,Vorwérts mit Deutsch ” mit dem tunesischen Lehrwerk ,,Ach so !” verglichen. Der
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Vergleich versuchte die Unterschiede und Ahnlichkeiten der Grammatikdarstellung in den
beiden Lehrwerken zu zeigen. Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass in den beiden
Lehrwerken Grammatik meistens explizit und analytisch-deduktiv vermittelt wurde. Man hat
festgestellt, dass die grammatischen Strukturen in den analysierten Lehrwerken nicht gleich
sind, die Grammatikdarstellung ist nicht in den analysierten Lehrwerken ahnlich. Aber die
Reihenfolge von der Grammatik ist in den beiden Lehrwerken mehr oder weniger dieselbe. Das

DaF- algerische Lehrwerk im Vergleich zu dem tunesischen hat mehr Grammatik Lektionen.

Das Ziel des dritten empirischen Kapitels war es herauszufinden, die ,,Quantitit und
Qualitat” der Grammatikiibungen in den DaF- algerischen und tunesischen Lehrwerken vertreten
sind. Die Analyse hat gezeigt, dass diese Lehrwerke mehr an Grammatikarbeit sich wenden,
deswegen ist die Anzahl der Grammatikiibungen in den beiden Lehrwerken zahlreich. Man
bemerkte, dass die Lickenubungen und die Strukturibungen sind stark vertreten. Man kann
sagen, dass in den beiden Lehrwerken der Schuler durch diese Grammatikiibungen eine
systematische und regelméBige Entwicklung durchfihren kann. Es lasst sich weiterhin

2

erschlieBen, dass die meisten Ubungstypen ,,Quantitit und Qualitit ” in den algerischen und

tunesischen Lehrwerken fast gleich behandelt werden.

Im vierten empirischen Kapitel konnte man festhalten, dass nach dem Vergleich der
analysierten Lehrwerke mit dem Lehrwerk ,,Berliner Platz A1, A2, B1” die grammatischen
Phédnomene in den Lehrwerken fast gleich behandelt sind. Man hat auch festgestellt, dass
anhand der vorgelegten Vergleich zum Gemeinsamen européischen Referenzrahmen laut der
grammatischen Korrektheit des Niveau GERs das Lehrbuch ,,Vorwérts mit Deutsch Band 1 ”
nach zwei Niveaustufen steigt; Al und A2. und ,,Vorwirts mit Deutsch Band II steigt nach der
B1 Niveaustufe. Die Grammatik des Lehrbuchs ,,Ach so! Teill ” entspricht der Niveaustufe Al.
Und Teil 2 entspricht der Niveaustufe A2. Resumierend ldsst sich konstatieren, dass das
algerische DaF-Lehrwerk die grammatischen Kompetenzen der Schiler entwickeln kann, aber

es muss an den Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen aufbauen.

Die vorliegende Dissertation ist als Beitrag zu einer weiteren Diskussion Uber die

Entwicklung der algerischen DaF-Lehrwerke zu verstehen.
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Anlagel: Zur Arbeit an der Grammatik im DaF- Unterricht**
Eine Grammatikstunde verlauft grundsatzlich nach folgenden Schema:
a-Einfihrung

b-Fixierung der Struktur

c-Erweiterung der Struktur

d-Ubungsteil

e- Hausaufgabe

a-Einfuhrung der Struktur

Die neue Struktur wird im Anschluss an die Verbesserung einer vorangegangen Hausaufgabe
visuell (Bild; Wandplakat) oder noch klassensituativ eingefiihrt. Der Lehrer bringt seine Schuler
allméhlich an die Struktur heran. Er macht sie darauf aufmerksam, regt sie zur Teilnahme an und
schreibt die neue zu behandelnde Struktur an die Tafel. Soweit befindet er sich schon in der 2.
Phase.

b) Fixierung der Struktur

Die Schiler schreiben mit dem Lehrer die Struktur. Dabei gebraucht der Lehrer einfache
grammatische Termini und sorgt dafir, dass alle Schiler mit folgen. Dann gibt er Drillibungen
zur Einprégung der Struktur. Diese sind zu tippen oder auf der Riickseite der Tafel zu schreiben.
Eine oder zwei kurze Substitutionsiibungen wirden in dieser Phase ausreichen.

c)Erweiterung der Struktur

Die neu eingefiihrte und fixierte Struktur wird auf ihre Nebenstrukturen erweitert. Hier geht es
darum, Ausnahmen oder ahnliche gleichbedeutende Nebenformen oder Strukturen, die im
Rahmen des selben, bzw. gleichen grammatischen Sachfeldes zusammengehéren. In der
Erweiterungsphase sind auch Drillibungen durchzufiihren.

d) Ubungsteil

In dieser Phase werden Haupt- und Nebenstrukturen eingeiibt. Diese reichen von der einfachsten
rezeptiven Ubung, zur rezeptiv -reproduktiven bis zur produktiven Ubung hiniiber. Allerdings
muss nachdriicklich darauf hingewiesen werden, dass alle Ubung zur Grammatikstruktur
durchgefiihrt werden miissen, denn eine isolierte Ubung kann nicht allein zur Kommunikation
fuhren. Das Ubung Geschehens als Ganzes kann hingegen die Kommunikation Struktureren,
vorbereiten und ermdglichen. Aus Zeitgriinden konnen Ubung gekiirzt oder auf mehrere
Stunden, bzw. Stunden bzw. Stundenabschnitte verteilt werden.

1 yettou, Boualem: Ich wahle Deutsch : Lehrerhandbuch, 1. Auflage 1997/1998 S.31.f.
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Anlage 2: Inhaltsverzeichnis des Lehrbuchs ,,Vorwiirts mit Deutsch Band ”
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Anlage 3:Inhaltsverzeichnis des Lehrbuchs ,,\Vorwarts mit Deutsch
Band I1”
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Anlage 4: Inhaltsverzeichnis des Lehrbuchs ,,Achso ! Teil 1”
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Anlage 5:Inhaltsverzeichnis des Lehrbuchs ,,Ach so ! Teil 2~
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Anlage 6: Inhaltsverzeichnis des Lehrbuchs ,,Berliner Platz A 1”
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............. Ras.Jemen.Sig.in.Teil.1.von. Bediner. Platz LNEY..........

Im Alitag Kommunikation ; Grammatik Aussprache Deutsch

Hallo! 6
bogrlten und wer- § Guton Tag. Assgesitzowd | Satzmelode wnd  § Horn:
atectioden - (dchy | Wiehellen S@?  } W-Fragen Aknent Loute aus
anvdore) voestoln - £ ich haga .. Alphabat . Virb- £ Satzmelodio bl £ Doutschiand

(Ubee Narmen, Hes- 3 Wohor kommen formen im Prasens | fragen und stakn sich ve.
hunft und Speachon ; Sie? frageworter Aussagesuzen

sprochon

Arbeitsbuch 1
Ubungen a: Kemmarikation, Wortschatz, Aussprache und Grammatik

Ausspeachie Ubon: Vokale - o, e, 33 - b - sch, st sp - 5 - Didoge
Efektiv lomar: Worter In Sitzen kemen

im Alitag EXTRA |
Speochen: Du - Sie?

Paplare: parstifiche Daten In Formutar intragen
Namesn - intermationak: Redhentolge von Voe- und FamBlennamen

Wie geht's? 16
.“ﬂﬂm Zavion bis 200 - MN

76

geht's? m.
Mochtest du Tee? 3 Verbéorman im
Trinksen Sie 7 :
Wi it [hro Tedefon-

und Adresse sagen

Arbeltsbuch 2

Ubungen a: Kommurikation, Wortschatz, Aussprache und Grammatik
Aussprachie (bar: ch, 4 - p, 4, & am Wortaniang und Wortande .
Haino Pason im Salz - 2 - -r/-ar am Wortende -

Schwlenige Werer - Effokiiv lomen: das Lemialt

Im Alitag EXTRA 2
Speachen: Lm Wiederholung / langsameses Sprochen bitten, wenn man etwas nicht versteht

Paplers: parsarficha Daten In Formularen
Maine und deine Sprache: Vergkich der Wortstalung In verschiodenen Sprachen

Was kostet das? . 26
Ober Pratse spro- W kst derjdas/  Zaten bis 1 Mitlon mum
chan - \hhngs ide .7 + Nomen und Artfiel

rchofubesn - Das b sebrtouss.  § bestimmtsr und
Gmb + Funitioniert .7

schrokan - Kkin- .aum =]
anuagen verstehen § Noin, dasstkenyo.

%i;:

3

“a sssss-.---.-

“annnne

Arbeitsbuch 3

Ubungen n: Kemmerdiation, Wortschalz, Aussprache und Grammatik
Aussprache (ben: ch, 1, w - Neusinsatz . Wertakzent: Komposta - Disloge
Efaktv lomen: Whrter mit Actikol lemen - Artikaiidor

Im Alitag EXTRA 3

Sprochen: Fragen nach urdekanntam Wort, pantomimische Darstalung urdekanntor Wertar
Papiors: Betrage In Vordnicke aintragen

Maine und deine Sprache: Worter zum Thema Cald

Raststatte 1 36
Wiaorholung: Spied , Worter und Satze” - Diakge - Wortetsples: Vorden kanjugieren . Video: Vorstalkng -
Etektiv lomen: Regeimatiq lomen . Portfollo: Was kann ich schon? - Ich Gber mich

Testtraining 1 Horn und Leson 9
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Im Alitag : Kommunikation & Grammatik ! Aussprache ! Deutsch
H H ; § verstehen
Wie spat ist ex? 40
UhrraitenyTagessn- = Vearm beginnt .7 trennbare vorbon | Worskeent bl Losen:
ten angeben . Dber | Vom wann bis wann § Satrkammes ! Varben und ! Tagesabigute
don Tagesablad 5. auf? # bl bremnianen * Nomen auf Jon, -2 3 Vergangenhedis-
veranndan jWespitete?  j Fofangabenim  j i
iHastou.. Zot? Sk : ;
Arbeitshuch 4 o
Obungen nu Kommuriiation, Wortschatr, Aussprache und Grammatik
Schwierige Wiirier . Efaitiv lomen: Lamen in einkr Lemigruppe
Irm: Aditag EXTHRA 4 124

Sprechen: Fragen nach Ofinungueiien - Tamirvesinbarung
Papiere: Versbchen won Zoitgianen und Dldloge dam
Offrungerefien inlernational: Verglelch Herlunfislnd/Deutschiand

‘was darf’s sein? 50
Eniausdaioge  § Ich hitie gem ...
verstohen - ginen & Habon Ske .7
Emniautsrettel 3 S wirschen?
schrolben - Koch- 3 Werkommt dran?

rezepin wersichon H Wo Nz bch .. T
Arbeitshuch 5

Ubungen n: Kommuriiation, Wortschaly, Aussprache und Grammalik
EffiHy amien: Wortschatziarten Hr Momen

Irm: Aditag EXTRA 5

m—:mm unbokanntar Wiirter . Projoid: Prosvorgleich
: Bestafien beim Versandhaus

Em’ilnlﬂﬂn Intemabional: cigene Eniculsgmsoninineilon

i
i

Artledl und Nomaen:

|

ELEEEEJaLLLEEEE

Verben mit Akt

Familienleben : . &0
Ober dic Famille & Bt duverholratol?  § Pomesshartiol: — § Aussprachs von

sprochen - d3s03-  ; Haben Sk Kindar? 3 mefs-, oein-, sein- - -0 am Wortend 3 Inlomationen Gbar
tum sagenjscivel- | Hast ou GeschwislerT; ... - Ondinalrahlen 3 und in dker Vorsiis

ban - dbar Goburts § Wann bist du % und Diatum - ! v

fage sprechen - 3 qebonen? 3 Priteritum von sein

ber Vergangenes  und Raben ;

prochen : : :

Arbeitsbuch & T
Obungen m Kommuniiation, Worlschale, Aussprache und Grammatik

Sctradorige Wirler

I Alitag EXTRA & 118

Spenchen: Obar Famile und Kinderbotrouur] sprechen

Fapiere: Familenstand - Anlrag 3o Kindorgeld angineen - Bohdedoreprace -
Raststatte 2 7o
Video: Einkautzrattel, Goburisisguecnenks - Portollc: Was kann ich schon? - ich Obar mich

Testtraining 2 Honn, Lesan, Schreben 112

mwmim UnregeimaLige Vernan: 5. 133
Vierben mil Akiusathv: 5. 134 - Aphabetische Worblsie: 5. 135

Farien, Feflon, Mals und Gowichie: 5 141
Cruclion: 5. 143 - Kursspraadte 5 144
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............. RasJemen. die in.Teil. 2 yon. Beriner Blatz. LMEU............

Im Alltag i Kommunikation | Grammatik £ Auzsprache i Deutsch
i i : i werstehen
Willkommen In Berlin [
7 Criszngaben § Entschuidigung, ich | Der Dty b 53tz - § de Konsonanban £ Lesore

machen - fmychie . Winlst 7 & Dathiommen - SpLiundb o g §E-Sdall mit Roke-
nach dem'Weg  IWielommelh i Fripostionon 3 : tipps - Arreigen
tragen -  rach/zum ...7 £ it Dty - : 2 Sohensardig-
Hinwslss ;um Weg | Wikchar Bus t Imparatheats - : 3 lkmiten In Earlin

. r@hn.? ¢ Worbloman ] 1
@ne neue Arbielts-  § Ich Fabe sinen f Imparathe 3 :
siplle antretcn £ Tormile Bl .. : 3 :

Arbeitsbuch 7

Doungen nu Kommunlztion, Wortschatr, Aussprache und Grammatik
Effeidiy lemen: Sprochen Oben - dnd Tipps

I Aditag EXTRA 7

Sprochien: Aul dor Bohidrde:

Fapiere: Formular Aulenthaltsgenahmigurng - Echfndon und Lelstungen
Projaid- Echfindan In der Sisdt

Zimmer, Kiche, Bad

Mdglichiciton = Hal die :
ausdricien ¢ Wolmung .7 r
Arbeitsbuch B

(oumgen o Kommunikation, Wortschatr, Aussprache und Gremmatik
Srhakenign Worker

Im Alitag EXTRA &

Spencwen: Gepriche mi dem Vormikehar

Fapiers: Wohnung kindigen - Umrugsmeidung - Frojokl: Machsendoantrag

Wohnungsanzsigen ;s deWohmung £ Modahvorben # stimmhaite und
versiohen - Ober die & frol? twoler/bSenen - S stimmioss Laute
wohnungeuche & Was iostot die i Forjoid mit boben 3w 0 5
swnchen - sk ¢ Wiohnung? r Ferlphd: Sabddam- 2

iber eine Wohnung = Wo lannich .7 mer E

Infoemikerarn - § Gt o5 In der : H

Wilnscho und iMsha .7 H

Wat kst patslert?

Ober Vergangenas | 'Was fast du Perfeid mit s2in - f-Laut -
spenchien - dner gamaii? Satridammar . ozl Feslensaty
Lshensia vor- Casiom Fat ... Pripositionon Wy

siefen - iber de angenufian. mochi, 3ot mit Diadk

s Persn Letrie Wacha bin

Euchen - parsdn-  § i .. QeEgEregen.

B Infiormaticonen = Mackh dom W

Arbeftsbuch &
Doungen nu Kommuniation, Wortschatz, Ausprache und Gremmatik
ekt lemen: Obungen sebst machen

I Aditag EXTRA 9
Sproctien: dnon Motfal melden
Faplere: Motfaltx
Raststatte 3

lemman: Lampling - Yideo: Ovenbiorung in der Sadl, Wohnungmucha - Was lenn ich schon? - Ich Obar mich

Testtraining 3 Stort Destof 1: Hiren, Lesen und Schreiben 95
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Im Alitag Kommunikation { Crammatik

E

> verstehen
Ich arbelte bel ... 42
Ober Arbelt und Wo arbefion Ske? Satzidammer Ich-Laut, Ach-Lawt, 2 Leson
Bend sprechon - Als was arboten Se? : (Zussmmaen- ch
Qgen, was dnam - Wie vide Stunden  + fasung) -
QoElit - bonuflicho  F arbidten Sk?

B N T

Im Alitag EXTRA 10
Pap i '
lore: Personaicinstaiiungsdogen

Gesund und fit
Korportafio bonan- Ich habe Problome & Modaiverbon airier 2 rdaute Leson:

nen - Gegedche  Tmit ... Main Ban  § und soden - globakes und dotal-
befm Arzt lohren - & tut weh. Wie lange  ; Konjugation und Bortes Lesen aines
Ober Fitness spep- & haben Sie das Stofung m Satz .
chen - Gesund- schon? . Wie oft soll 7 a/Neln-Fragen und
holtsprobiome bo-  ; ich cle Tatéetion Actworien -
schrabon - Termine § mehmen? - ich habe 7 imperativ (Zum.-

Arbeitsbuch 11
Ooungen u Kommuniation, Wortschatz, Aussprache und Grammatik
Efeidiv lermen: Lesestratogien - globales, detallientos, soloktives Leson

Im Alitag EXTRA 11
Speochen: ROAdragon, wenn man ctwas nicht versteht
Paplore: Patientonbogen - Frojekt: Baipackrnotial und Doskenungsaniaitungen

oine Rose bochen . ;i michodn £ Fosonaigeonomen: 3 Konsonanten.
Hotefinformationen 3 Zmmer resarvienen - : Nomnalivund & varbindungen:
eriragen - Fahriarten? Wo st der Fril & Aklusatv - Pripost. 2 2, & pt 2
angen - Ober das [ stOckwaum? - ich 7 tonen mit Alkass-
Wetter grochen - @ midchie dne Fahr- £ v und Dativ . :
Angsigen verstehen | karte von .. mach. . Verbindungen i

» Das Wetter it Ellc S

Arbeftsbuch 12

Doungen n: Kommunication, Wortschatz, Aussprache und Crammatik
Scwierige Worter

Im Alitag EXTRA 12

Speochen: Um Hile bitton und Hife anbisten

Paplore: Veriustansiae - Projeit: Angebote der Bahn

Raststatte 4

- Eftektiv lomen: Wartar in Gruppan lomen . Vidoo: Gesund und fit - Angebote 10
Kurzretsen . Was kare ich schon? - ich Gber mich

Testtraining 4 Start Destsch 1: Horen, Lesen, Schenibon 118

Anhinge: Urregeimafige Vorben: . 138
Alphabe:

teche Wortiste: S, 139
Quelen: 5. 144
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Anlage 7: Inhaltsverzeichnis des Lehrwerks ,,Berliner Platz A 2 ”
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e 85 Jernen, Sie in Teil 1. von. Beriner Platz. 2 MNELL..........

Imi Alltag i Kommunikation ; Grammatik { Aussprache
Das steht dir gut!
Ober Kicidurg iwofindokch _?  {Kompamttvund | Sabraionio
sprachen - Klddung [ Enbchuldigung, ¢ Superiath - Vorbon S
-mgen,  :lch mche £ it Caithy - Forsoral
Wi ginem gefdlt - D 'Wie sichlt mir das? [ pronomien (Jusam-
Anzoigen varsichen | mir beser & mantamang) - :
fak... © il als Demon- 3
= ¢ siralivpronomen fl

Arbeitsbuch 13

I.'I:u'nginmr:mn'u.l'll.thn. Wortschatr, Mespracha und Crammatikc
Effeidiy lsmien: Redam Bbal lomen und wioderfiolan

mi Alltsg EXTRA 13

Sprmciien: ot umbuschen

Paplere: ROCksendogringa

Kketdergriibion inbamatiorel

Fecte, Freunaose, Famille

Ober Festo sprachin & : Pomowhvartiie 3 Satrmelcdi urd

. cindiaden - aul © Gilciksunsch! H . 7 Satrzicron 1
rez-  :ichwinschedr... [ Verben mit 2 H

schenks sprechen - © Ferdich din. = Moot beorbse im H

Ober Familie ud = Was schenkd : Fribfium :

Freunde sprechen - = man .7 : :

Grafhen varsichen = Wen bt du oft?  : 2

Arbeitsbuch 14

[ourngen nu Kommuniation, Wortschatr, Aussprache und Grrmmalic
Schwierige Wiorter

mi Alltsg EXTRA 14

Sprochen: Aul dom Standoeami

Papiere: Ehetshigioitzrougn - Helraten Intemational

i Miteinander leben

‘Gofthie suscinlcken

!

%

|

Arbeitsbuch 15
[ourngen nu Kommuniation, Wortschatr, Aussprache und Grrmmalic
Effaidhy lemen: Doutsch kemaen wred Doutschiand kennomioman bsdm Fomashon

mi Alltsg EXTRA 15
Spepchen: ping Miederlsungsoriaubnis beaniragen
Fapiere: Formmuiar Nisderzssungsoriaubnts - Projekd: Mein Konlakt mit Deutschin

wverstehen

16
& Lmore
& Graflkan su
& Famillan- und
= Labensiormia
= Horue
% Aumagen
= untorschiedichan
& Lebensiorman
B4

bl
-4

128

L

k]

seibstsianalg Oben - Wideo: Do sloiv dir qui, Goburstagegescheni - 'Was kann ich schon? - ich Obe mich
Testtraining 5 Sont Destsch 7 Hidnen, Lesen, Schrelben urd Sprechen

Resctstitte 5
5 ‘Wiederholumgespie: Eopf odar Fahl - Eine doine Cesdhichie oo FOnktichkell - Efaldiy iemen: Awsspracho

4 i 5 1770 Ol e N, Sl | e Bl g
51. ey - .
s -

o8




-----------------------

---------------------------------------

Im Alitag : Kommunikation : Grammatik ! Aussprache : Deutsch

: : : i verstehen
Schule und danach a2
Ober Schesie, A © Wie vicko [aben Dist  : Zulur aus- ‘Sitzaigontund C leson
und Welterbicung | du'n dle Schike | dricken: Prasens Pausen  Etemiritiatven
seochen - Cher - gegangen? : + Zalangabe - : : und Kindargarten
Pane und Winsche ©ichfinde, dass . - Nebordlmmit - : 1 Deutschiang
sprochen - Mal-  © Maine Froundin | doss- Perfelt mit < Hivoe
nungen 3ubem - ;ng.a-.. 7 hateny/setn + i : Gasprach Gber den
venstohen H . . H
Arbeitabuch ) 100
Uoungen ni: Kommunikation, Wortschatz, Aussprache und Grammattk
Schwieriga Worter
im Alltag EXTRA 16 130
Speechion: Cesprach mit cer Lahrenn
Paplere: Anmeicung In der Schede - Schuke Intomationad
Dée neye Wohnung 52
Wohnungen bo- £ Das Sofa steht firks © Prapositionen mit Zwel Buchstabon — | |oson und Heren:
schratben - Ober  © an dor Wand. fAdnatv/Daty . Coon Laut * Texte 2um
Wohnungseinich-  Cichhdttegem ... - Konjunkiiv mit wandd * Tapesieren und
tungen sprechon - ichwlnde gem . [ & Verb im infinitly . : Renovioren,
Winsche JuBom - Wiefindest du .7 Konjunkiiv mit hatte : ! Helmwerkertipps
Hdmwenortipps  “Diefabeistioil ¢ i :
versteten : . : :
Arbeitsbuch 17 10¢
Uoungen 2 Xommuniation, Wortschatz, Aussprache und Crammatic
Effoktiv lermen: Ubungen seibst machen
im Alltag EXTRA 17 132
Speechion: Gesprach mit Nachbam - Wehnen in Doutschiand
Paplore: Mictenaibstausiorret - Projoid: Unsere Nachbamn
Mobil in der Stadt - - . 62
Ober Vor- und Nach- Mu‘hm= ¢ Konsoranten- - lesore
tolla von Verkehrs- - miuss, nehme &ch ... angeben: desholt - ¢ verbindungen  theceotische
mitten speachon - Im Sommer fabee - werden im Prasens : Fohrerschein-

Dchmeldens...  CondPeitertum.  profung
nennen - Sgen, was : Das 5t oin Vortell  : Fassv . lossen : : Hoeere
man (nicht)gem  * Nachigil, : : : Gesprach Uber
tt - sagen, was man | Das Problom bed & i * Verkehrsmichen
tmemer/selien . R Bumen S, dass . G H :
Arbeitsbuch 18 p 112
Ubungen n: Kommunikation, Wortschatz, Aussprache und Grammattk
Schwierige Worter
I Alltag EXTRA 15 134
Sprochen: BuBgaid - Projekt: Budlgeld 107 Autolahror
Paplere: Tarttzonen und Proisstufen . Formuis Monatsiario
Mobiitat Intemational
Raststatte € n
wmnum n-u--um umuum
schraben - mmmmww Was ko Ich schan - ﬂu’ﬂh
Testtraining & Stavt Deutsch 2: Hiren, Leson, Scheeibon und Sprochan 118
Ausspeache: 5.136 Verbon mit Fr S.138  Quelen: S 144
Urrogeimafige Wrben: 5. 138 Alptabetische Wortite: S 139
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Imi Alltag Kommunikation { Grammatik Auzsprache i Deutsch

Dt finde ich zchin &
Parsonen und Dimges She 15t grod und
beschraiben - Ober £ Fat bicnde Haare:
MockaSohinheit

Epnechan - sagen, {nicht).

s man {nichi} lch traga

mag - Eomplments & Emsatien,
machen . Kontaki- = Das siehd dir qui.
arwadgen versichian
Arbeitshusch 19
(oungen qu Kommunikztion, Wortschatr, Ausprache und Gremmatik
Effoktiv lemen: Siralegisch Hoeen

Im Alltag EXTRA 19

Sprocten: Gasprdch In dor Beralungesidlie
Piarsen und Orgenisior: Solb=hilegruppa

Borabung Intemational - Frojeid: Berabungsstoilon

Kaomim doch mit!

fiber Frotreftaidivila- § kch habe nicht vial
tan sprochen - i Froina.
=gen, was man = bch heffe gern
{nicht) gome § Morschen.

|
§
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126
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Arbeitsbuch 20
(oungen mu Kommunikation, Wortschatr, Aussprache und Crammalik
Scivaerign ‘Wirer

I Aditag EXTRA 20

Spenchen: Infomationsan Ober Frelssftangebole cinhoion
Flaren und Orgzniserer: Bewartung um anen Standplale

Freteoit Inlematiznal

128

Arbeitszuche

Ober Acboit und & W haben Nexible  © Adthe vor dem  © Wisie Eoreonanton
Areftzmuche spre-  © Artelisrolan. £ Momen und rach 3 sprechan

than . Ober Arbaits ! Wieviel werdient | der dog die ... 3

erizhnumgen spre- S man pro Slunde? £ Mebensakre: Relathy- &
chen - @in Komiakt- £ lch habe als Eleldn- § sbr - Aoiatvprono- 3

Qesprach am Taiekon | ker geart=iiel. F men (Momieatyy 3

biografien varsieren

Arbetshuch 21

I:Ihurrgmn.lr-:-:nm.ﬂhlﬂm, Worlschalr, Ausprache und Crammatic
EFlpkile bernenc Sul desmi Wieg nor Prifung - & Tipps

Im Mltag EXTRA 1

Sprechon: Vorsldlungegoaprich

Faplere: Oming-Eserzurg

Rastststte 7

Leiprig- oin Fortrat - Projekcl: Dostsche SEobe - Lewie: Blografion - Efektiv lernore Diowtsch im &litag -
Video: Frelrmitakinaisien, Die Boswarbung, D Yorstallungeges prach - W ke kch schanT - lchi Dber mich

Testtraindng 7 Start Destech 2: Hiseen, Leson, Schrelbon und Sprectien Qg
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Imi Alltag ! Kommunikation § Grammatik § Auzsprache i Deutsch

Alltag und Kadien 42
Ober Medien spra- & kch lese reguimdily | Weech... 7 Dies... & Rickiragen: £ Losan:

chen - sine Statisti & Fotung. & Wirtbiidung: i Satrmaiodlewnd  © ik Geschichin
vorstghen - dbar  ikchspeottmit | Adjkthe auf-ig, 3 Akrent  des Fameshens
Fomschgewotriel. £ Froundee, och, Neh, ba 3 ! In Deutschiand
fonsprechen - ‘kchbinmircicht  *oos, Vordbeon- 2

Argumentlaren - Cscher, ber .. : :
Toxto Ober Miocion :Dus glwbaich  © : :

verstchen ! michi. ; £ :

Arbatsbuch 22 104
(urgen s Kommunkation, Worischatr, AuEsprache wrd Crammatik

Schrlerige Whirter

Im Mltag EXTRA 22 132
Sprechien: Gesprich mil der 5

Papiere: GEZ-Formar - Medien inbarmational

Die Politik und Ich 52
{ber Folitik speechen & lch denike, wir mis- ¢ Vorben mit 3 Emcitioral sprechen & Lesan:
Mainungen begrlin- £ sen uns engagleren. | Friposfiioren. : Taxt zum
n.Winsche  tDufastrechl  &Fratortum : * Ehrenamt
Suflarm - Ober Ver-  § Das seha kch riregeimaligeund ] 1 Hinm:

GANKENES SPECTRN -2 anders. Pwregeimaige : Auszagen sum
inan Arilked dber | Schrwichiig finde £ Verbsn) H § Ehrenamt
[EFeenaml verstehan & i ... B 3 A

Arbeitsbuch 73
(murgen 2u Kommunikation, Wortschatz, Aussprache und Crammatik
Effeidiy lemen: Lesesimiogien

Im Aditag EXTRA 23
Sprpchien: Poiltisch akiiv s2in - Projekd: T-Shir-Aufdnck
Fapiere: Ausidnderneirat wanion - Frojokd: Ausiinderboirt

Bel uns und bel euch . . . 62
Ober quies/schiach- § Schdn, dass Sieda | Frapeitionen i Hnan Text = Lesan:

oz Eanofemion spre- & Hnd L mil Datv 4 sprochan bon 3 Tawie qum guton
chen - ar Einlz-  § Vielen Dank tor i {ELETIm- i & Ton und our

Obes HoMchkeils- = Leddier kann kch = Mpborsiag H = Hiren:

reqgeln sprachen . & michi ... # (Ibersicht) : = Moimungen
feriuliurelio Ver-  §Enbcfwidigung.  © i # quizm Benshmen
Qleiche machen © i i 5

Arbeitsbuch 24 1z
Dourgen mu Kommuniation, Wortschatr, &ussprache und Grammatik

Schrierign Wirter

Im: Alltag EXTRA 24 136

Sprochen: Goblinie JuBsm

Papiere: E-Mall-Boratung - Migration gioial -
Raststitie 8 12
Lo in Frankfurt - Projoil: Wie kann man gine Stk enbdecken? - Sprochen Obare Informa ion:-

sl | Comelnmim cheas planan - Efckdiv lemen: Tipps: 10r die Prifungsvorbenoiung -
Widao: Alllag und Modien, Die Andhe Moah - 'Was kann ich schon? - Ich Ober mich

Testtraining & Stor! Dewtsch 2: Hidnen, Lesen, Schreiben und Sprechan (Modeiitest) 118
Anhange: Urnrogeimalige Vorber: 5. 138 Alphabatisthe Worllste: 5. 139
Veriban mi Priposiionan: 5 138 Cruclzn: 5. 144
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Im Alltag i Kommunikaticn i Grammiatik i Tente
Allt und Jung &
Personen beschveiben - & FOr mich Ist din Voriol)  § Fraposiionsn mit £ Losan:
Intormationen am § Hachiol, wenn ... § Aldomathy = Bepartage dber dn
Tekfon erfrzgen - = Exspricht dafry = {Zusammantassung : MergErkralionaninaus
oridk und Machtelle 3 dagegan, dass ... # Inineiter Fragpesaty i Eroschilre Schilker
e 5 Mich Intoreaslert, ob .. [ dinekie Fragen und » unkernichien Sanlonan®
i KGnnen Skemir sagen, | indinekde Fragen F Hifren-
EII-u.I'mln._! : Eth\hwnlnllm
H H H ]
E - £ am Takelon
Arbeitsbuch 35 7B
(oumgan mu Kommunication, Wortschatr und Grammatik
Schierige Whirter
Im Alltag EXTRA 25 124
Sprochen: Sprachifrdorung im EIndorgarion
Flanen und Organisorer: Den ichbgon Elndorgarien fndan
Kinderoalroung iniemational
was kann ich for Ske tun? 16
©n ZImmes reserdenen - | lch mchte gemein & mizskuling Homen : :
sk beesciTaenan - ! fmmer reservieren. & n-Daddination H
vergldchan und loban - § kch schicke gisich den & Eomiparation: :
bewerber - dnen Relo- Das bt der schieste | urengeimaline Formen
|prospail varsbahen & Urlausb, dem ... i Deldinakion: R
: LAl - Superiaihy + i
g f Adjeidivendung B
Arbeftshuch 26 B4
(oumgan qu Kommuniation, Wortschatr und Crammatik
Aumprachie: Vol ke
Im Alltag EXTRA 26 126
Sprpdhen: Imomationan Db eing Yerschenng cinhoken
Papiere: Weicha Haltpficht brauchen Se?
Man kt, wat man |zst Fra
Ober Emgewohnbafien & kch e3se kaumyont ! Infinitivgruppen mit oy £ Leson:
sprochan - Tipps for i irschis Oibst. i Mobensim mit chwohl  § Grafik m gesunder
gesunde Emihnmng Dk daran, langsam pu & Woriblidung:
wersighen - Im Restaurant | exsen. Momen biiden

bestalen und berahion - @ Hat &5 Ihnen geschmedd?
Ratzchiage geben # lich hatle gern ...

» [Kaniret du mir bite ...
i gement

Arbeftsbuch 27
I:Il:rungm AJ Eomimiurika bon, Worlschalr und Srammati

Aussprache: Urmiae 3, 6, 0. Schwienge Wartar
Im Alltag EXTRA 27

Sprochien: Lebensmittel rotmicron . Proje: Cuaiisteiegel
Flanen und Organlenens Ein gemcireamies Exsen planen
Essgewshnhaten intematioral

Rastststte O
‘Worlschabs treinleren - Sprechen und Schreiben trainkeren - Versireausug an den Bhein - Heirrich Hizing:
DieLonksy - Projokd: Eine Bois an den Rhdn - Friifungsvorberdiung: Sprochen - Geprach Db Exskouibur

Testiralning ¥ DFZFD: Honen, Losen, Schralbon und Sprechen Qg
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Im Alltag ! Kommunikatiocn  § Grammatik  Texts
Gaschichte 42
Taxie ror Geschichie £ Als maing Techior i Ober dio Vergangeniadt  ; Losan:
varstahor - dber Frolg- | qeboron wurda, hat sich § sprochen: Fritoribum § Tewhe sur Geschichie
Migration sprechen - & spilerwar ... und um | Temporak Neberedte  © Eumgaschichio JEHne
Mainungen  Boropa : Schies ... * mit ok und nocfidem * rewibe Chanoe™

:aber .. : ¢ persaniiche Ertahrungen

: : & Meinunigen s Eurcga
Arbeftshuch 28 - 104
Doungen mu Kommunikztion, Wortschatr und Grmmatic
Auspracie Sabricent
Im Alltag EXTRA 28 120
Sprpchen: Sprachen der Wit - Sprachenbiogratie
Paplors: Maing Sprachen und kh - Frojeicte: Deutscha und Sprachan
Mannier und Frauen 52
{Ober Borichungen spee-  § kch ireue mich, dass .. § Pweigliedrige Konjunk- £ Lesan:
chen - Gefthle JsBem - kch bin traung, well .. tonen . Nebensatze mit | Artle u ich-Botschatten
Gegensste andrbdien - | Das A6 mich! i wdweng als Gegensatr . | Text mum Efemgeid
@in Konfiklgompalicy i Kinnenwirnidhit .7 | iemporak Neboredtre | Hidronc
fihwen . Problems: !ikchshedas anders. mill bs und bewor - Wiort- © Farsoniiche AuBenngen
lbenennen und Winsthe  # ich verstehe, dess du ..., bidung: Fesonenbe-  © um Thema Liche™

: ! Varkkinerungsiommen  } in Eitermeit
Arbeitsbuch 29 Tl
Doumgen m Kommuniation, Wortschalr und Grmeatik
Scivaterion Wirer
Im Alltag EXTRA 29 13z
Sprpchien: Hiam wandan - Projeid: Informationen mum Blamwonden
Papiere: Eemigaid boanbrsgan - Behidndanspracho
Krankenhaus 62
nan Nottall melden .} kch brauche dne  Nebensitre: Ralatviata | Losan: Taxie
Arzt | dor Arztin fohren - 2 kch hatte ine Operation | und Dathv : i
fhren - Ober Pllege- * DaNndem wir bestimmt @ Dekdiration  Hidren-
berule sprechien : ding & Wiortiildung: & Tolaormotnd

: Gut, camwir cariber  © Substantiviarung gr-mnlw-

1 gerndel haben A [ Eranienpflogor
Arbeitsbusch 30
Doungen mu Kommunikztion, Wortschatr und Grmmatic
HAuxpracies Wortsioent
I Alltag EXTEA 30
Sprpcien: Geatrliche Kankerverschenmgen - individuslks Geundhaitsiosiung
Papiere: Krankenizasen varglalchan - Gesundtwfimsrsorgqung inbemational
Ractstiitte 10
Wimierholungsspict: Funkie sammain - Vom Todessiroiien rum hNabuarscrwitmebiot: Das gring Band -
Priftungrsorbarnitung- Sprochan - Die Rolsshet der Doutschon
Testtraining 10 07T2/70: Haren, Lesen, Schrelbsen und Sprectien g
. Urrogeim lge Vorbor: 5. 136 Alphabatische Wortliste: 5. 139
‘Varian mi Pripoaiionan: & 138 Crgdion: 5. 144
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33

4 war

Im Alltag ! Kommunikation = Grammatik
Bewegung
ebwee arzihken - AbBuk  kh haba mirvorgs- = Fronomsn und Pronc-
schidami. den Zwack  * nammen, 8ftsr mit : miralidvartdan
von ebwasangaben.  F dern Fahmrad rufahran. & Priposklonakngdn.
Elnstelungen Esschral- & S hat sichauf ... = rungan und Mabansito:
bier - Catanke/Hakungen : gefreLt. : ronimeEn Im
biachreEsn & Erhths Lot daraud, .. Akoeatl und Datk
i kkh mache Sport, damk = Mebsnsstze mk damd -
ikhikbkiba fum™ m & em.. 20
= blalben H
Arbettsbuch 31

Cibungen ou Ksmmurkation, Wortschatz urd Grammat k
Aumprsche: Satzakzant . Schwlarge Warker

Irn Alltag EXTRA 31
Sprechen: Inksgration und Sport - Projld: Spotvanaine
Paplers: In airan Sportvanain ainkroten - Sport Imsmatkonal

Einkaufen .

Ober Einkauisgawobne & kch lauk gama &in, i
hettan sprachen - abwar - wenin lch Tl habs. « Artliel und Poasgask-
telafonbch reklamieren . = Mich nand, das de Ga- - artilsd Im Genlkk
Cespracrestrategionam :schifts oft sovoldnd - Adkdtkendungen im
Takon - Ober Yerbrig- £ kh htta alne Frage, und 2 Gantthe

£ GanthvattAbuta

charschubzsprechen & owar... = Priposkianen mit
i Schrelb mir dochelne & Ganliv: wagen, ofz
i Bz = Fromomen ak
: t Enginmungan
Arbeitsbuch 32

Obungen nu Kommunlkation, Wortschatz und Grammat k
Aumprsche: Worenida

Im Alltag EXTRA 32

Sprechen: Cesprichin der Bank - Projakt: Cirokonts - Formells Briafe: Rakdamation

und Mahinung - Frojkt: Schneksn von Babdrdan - Bszahkn internatioral

Urwelt und Energle

Uber das Ermrglepanan £ Wo gibt 63 Sammabtelkan & Futur mik waskin
sprechen - Wichtigkek = 10r...7 = Eorjunkthedl-Formen:
ausdnicken - abwas f0r & Wiewid der Hausmol = Modabwarban

die Zukurit planan - = getrannt? © Eonjunith Il
Fatschige gaban = &m allerwichtigsten Ist ... (Tusammanfassung)

= Wirwardan eina = Warkhlidung: Adjektiv

= Solaranlags basan lassan. s aus Warksn odar

H =Moman: -am, o8, e
Arbeitsbuch 23

[bungen 2 Kommunikstion, Wortschatz und Grammatk
Schwlsrigs Wertar

I Alltag EXTRA 33
Sprechen: Haleen und LOftan . LOtan gegen Schimmakdidung
Formelk Brigle: Elrspruch amaben

Raststatt= 11

i Texte

ELHH'I:

i Umiraga Bawagung
:und Fnaas”

: Ruportage Las

= Warkahramittel Nr. 17
s Hiren:

: Inbarvlew mEk sinem
i Siftralner

16

ELHH'I:

¢ Warbraucharprobloms
 Cadlcht von Erich

: Kdstnar

# At kal zu Gl0ck und
T

EHH‘H:

¢ Llad von dan _Frinman®
{ Raklamationsgasprich

——— 34

Dlossion: Stack und Land - Skustioran - kch kann ... - Informatiorsn Ober dis Alpan -

Priffungevorberslbarg: Sprachan — EIn basondans Wocherance
Testtralning 11 OTZ/ZD: Haran, Lesan, Schrelban und Sprichen

+ 1 =
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2

ELHH'I:

: Encrgkspartipps

i Taorta zum Therma kall

« Taxt Qb Klaingdrten

F Hidran:

: Inbardlesy mk sinem

= Schrebargartenbssk zar
20
120
s
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Anbdnga:

Im Alltag iKommunikation  : Grammatik : Texte
Begegnungen 42
Bedeutngarkhren . :..Istsodhnlkhwle .. :S¥zverbindemmk O Lasen:
Konsquanzen nannen - ;... becautsk ungetdhr ... § deshalbdenvegen,  Cadlcht , Zugviaal®
Bedngungan und  kh arbelta Tralbsrufich, : rotndem  Taxt , Halmwah*
Winicha frmullaran & dashalbydaswegan/...  §Konjunktk Il wann-Satz © Akl OberA. und G.

» brauche lchi viale: » mk Fraaker Bsdngung GOn Tank

i Autrige.  Worthlidung: * Hivsn:

i 'Wenn lch Zalt und Gald & Kurowedtar urd  Intarylews mk M. Lalnawk

Ehlttn,wl]n:ln kfi ... EA.hh]r:ungm Elnl:lnﬂw mk G, Gln

: : i Tank
Arbeltsbuch 34 o0
Obungen 2u Kommurkation, Wortschatr und Grammatk
Auzprachs: visls Konsonanken
I Alltag EXTRA 34 132
Sprichien: Fragen an dk Imtegrtorebssufiragte . Projekt: Integrationsbeaufiragte
Panan und Cgankknan: En Aatgeber
Arbeit Im Wandel 52
Uber Arbettsverhdtinizs  kh kann Famill und & Mobsnsbtze mik waknend § Lesen:
sprechien . Obsr Tages & Barul vereinbaran, iMebensdm mk ek f Akl Arbalien Im
abldufa sprachan . Tipps  Das Gute an dar Salbst. 3 /setidem) ¢ Auland”
wrArbak im&eland  Jdndgealt bt des .. Sstoverbindungen - Tat | Salbetstindig
qeben . Dbar Geschdfts- | Dk Gefahrdaballst, & (Zusammenfssung)  F abalen®
idean sprechion nidass 1 Warthlidung: = Hiran:

i kh & dalner Stalla » Ablrzurgen In Taxten  :© Casprich dbar Homa-

Swindd ... : :
Arbettsbuch 35 T4
Dbungen zu Esmmunikation, Worbschatz und Grammatk
Auzprachi: Wortakmrk und Riythmus . Schwiardga ‘Warer
Im Alltag EXTRA 35 134
Sprichien: Blografle - Dla Agentur fr At . Projakt: Besuchilm BIZ
Paplera: Ihr Bawarbungeprofil
Ein Leben lang lernep . . 62
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Sektion flir deutsche Sprache

Fachbereich: DaF-Didaktik

Fragenbogen Fur Lehrkrafte

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

im Rahmen meiner Doktorarbeit ware ich Ihnen sehr dankbar, wenn Sie diese Befragung

sorgféltig ausfillen konnten. lhre Teilnahme ist also notwendig fur die Durchfihrung
dieser Arbeit, Ihre Mitwirkung ist fir die Durchfiihrung meiner Untersuchung von grofier
Bedeutung.

Fur Ihre Muhe und Ihre Unterstltzung bin ich Ihnen sehr dankbar.
Name: .....cccccvveeiiiieenn,
Vorname: ........ccocceeennnen.

Gymnasium: ...................

1.Benutzen Sie das Lehrwerk ,,Vorwérts mit Deutsch ” im Deutschunterricht?

a O Ja b) O Nein

2.Wie finden Sie das Lehrwerk ,, Vorwirts mit Deutsch ”?
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a) O sehrgut b) © gut c) © sehrgut
Warum?

3. Welche von den folgenden Unterrichten werden von ihren Schiilern bevorzugt?

Warum?

a) O Wortschatz b) O Grammatik

4. Wie finden Sie die Grammatik des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch Band | ” ?
Warum?

a) O angemessen fur die Schiiler b) © nicht angemessen fiir die Schiler

5. Wie finden Sie die Grammatik des Lehrwerks ,,Vorwérts mit Deutsch Band Il ” ?
Warum?

a) O angemessen fur die Schuler b) © nicht angemessen fur die Schiiler
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6. Wie finden Sie die Grammatikiibungen des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch ”
?Warum?

a) @) praktisch b)  Cunpraktisch

7. Befriedigen Sie nur mit den Ubungen des Lehrwerks ,,Vorwirts mit Deutsch ”? oder
Arbeiten Sie mit anderen Ubungen aus anderen Lehrwerken? Warum?

9. Was schlagen Sie vor, um die Grammatik Lektionen des Lehrwerks ,,\VVorwarts mit
Deutsch ” zu verbessern?



10.Welche Empfehlungen kénnen Sie zur Verbesserung des algerischen DaF- Lehrwerks
aufschreiben?

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!



Anlagel0: Besuch der Bundeskanzlerin Angela Merkel in Algerien

Die Bundeskanzlerin Angela Merkel und Bildungsministerin Nouria Benghabrit im Gymnasium
,,Aicha Oum al Mouminine” in Houcine Dey Algier (17.09.2018) 342

$%2Besuch der Bundeskanzlerin Angela Merkel in Algerien. Abrufbar unter: https://www.gettyimages.fr/photos/high-
school-
m%C3%A4dchen?mediatype=photography&phrase=high%20school%20m%C3%A4dchen&sort=mostpopular#.
Zugriff am 29.06.2020.
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