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« Blended Learning an den algerischen Universitaten
am Beispiel DaF »

Abstract:

Dieser Arbeit liegt zugrunde, in der DaF-Ausbildung in Algerien ein innovatives Konzept ,,Das
Blended Learning* als flaichendeckend begleitendes Lernarrangement fiir die hiesigen Situati-
onen des DaF-Unterrichts in Algerien zu erforschen und umzusetzen. Dies soll als Anreiz zur
Modernisierung der klassischen Unterrichtsmethoden dienen und Lehrern und Lernern ein so-
wohl theoretisches als auch praktisches didaktisch- modernes Konzept vorstellen.

Das Blended Learning, was auf Deutsch iibersetzt gemischtes oder hybrides Lernen heif3t, be-
steht darin, den Unterricht aus Prisenzphasen (traditioneller Unterricht) und Online-Phasen (E-
Learning: Lernen mit elektronischen oder digitalen Medien, die fiir die Présentation und Dis-
tribution von Lernmaterialien und/oder zur Unterstiitzung der Kommunikation zwischen Ler-
nenden und Lehrenden verwendet werden.) besteht. Der DaF-Unterricht wird damit aus einer
anderen Perspektive wahrgenommen und mit kreativen Funktionalitdten, die von der Lernplatt-
form ,,Moodle* angeboten werden, bereichert. Ziel dieses Vorhabens ist es vor allem selbstge-
steuertes Lernen, innerhalb der Gruppe zu unterstiitzen und durch neue Medien zu fordern.
Es werden Aspekte und unterschiedliche Lernszenarien diskutiert, die den Prasenz- und virtu-
ellen DaF-Unterricht sinnvoll verbinden kdnnen.

Im praktischen Teil dieser Arbeit wird eine Evaluierung des selbstgeleiteten Projekts
,www.mooddeutsch.com®, einer Moodle-Lernplattform der deutschen Abteilung der Universi-
tdt Oran durchgefithrt und das Potenzial des Einsatzes solcher virtuellen Lernumgebungen
anhand von Praxisbeispielen dargestellt.

Den Abschluss bilden zusammenfassende Gedanken zum Perspektiven des Einsatzes virtueller
Arbeitsformen im DaF-Unterricht in Algerien

Schliisselworter :
Blended Learning, Online-Lernen, medienintegratives DaF-Unter-
richt, Web-gestiitzter DaF-Unterricht, Moodle im DaF-Unterricht
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Vorwort

Die Wahl des Themas ,,Die Implementierung des Blended Learning an den algerischen Hoch-
schulen® liegt mir besonders am Herzen, denn es erlaubt mir, meine erworbenen Kenntnisse
aus meinen universitdren Ausbildungen in Informatik und DaF, praktisch zu verbinden. Die
Arbeit hat zum Ziel, hybride Lehr/Lernkonzepte in der algerischen universitdren DaF-Aus-
bildung als flichendeckende Losung zu untersuchen und damit einen Beitrag zur Entwicklung
dieser konzeptuellen Lehr- und Lernform an der hiesigen DaF-Ausbildung zu leisten.
Wihrend meines DaF-Studiums an den Universitdten Sidi-Bel-Abbes und Oran, konnte ich
feststellen, dass die hiesigen Unterrichtformen dem jetzigen Zeitalter und Generation nicht
entsprechen. Der Unterricht war traditionell erhalten und manchmal langweilig. Unsere PCs
und Smartphones haben einen grof3en Platz in unserem Leben aber nicht an unseren Univer-
sitditen gewonnen. Informelle Lernsituationen durch soziale Netzwerke haben wir oft zwi-
schen uns organisiert. Diese informelle Lernumgebung, die wir uns in Facebook geschaffen
haben, war flir uns eine erzielbare Losung fiir den Informationsaustausch und fiir das Kom-
munizieren auf Deutsch.

Dass die Lehrenden sich dariiber bewusst waren, dass es Facebook-Lerngruppen gab, war
klar. Auch sie haben davon profitiert, indem sie uns regelmiBig Informationen oder Unter-
richtsmaterial zum Weiterteilen gaben. Sie sahen aber keinen Grund bzw. Vorteil daran, sich
als Lehrende daran zu beteiligen. Fiir sie war es einerseits nicht institutionell und damit in-
formell, und anderseits ist Facebook fiir Viele eine private Sache.

Daher wollte ich unbedingt an einem Projekt arbeiten, das diese Vernetzung unserer Gene-
ration zum Dienst eines institutionell formellen Lernens stellt, und dass dem aktuellen Stand
der DaF-Forschungen entspricht.

Ich habe mich zuerst 2013 mit der Erstellung der Lernplattform beschéftigt. Die faszinierende
Software Moodle, die ich zur Erstellung der Lernplattform ausgesucht habe, bietet viele Funk-
tionalitdten, die ein interaktives, autonomes bzw. gruppendynamisches Lernen fordert. Diese
wurde aus einer Zusammenarbeit von Padagogen und Informatikern entwickelt. Sie bietet die
Moglichkeit, den klassischen Prasenzunterricht durch online-Module in vielen Aspekten zu

unterstiitzen und zu bereichern.

Fiir die menschliche Zuwendung und die wissenschaftliche Betreuung gilt mein allerherz-

lichster Dank Herrn Prof. Aoussine Seddiki. Ebenso danke ich an dieser Stelle, allen meinen



Hochschullehrerlnnen, insbesondere Frau Prof. Hamida, Herrn Prof. Lachachi, Herrn Dr. Be-
reksi und Frau Dr. Mokadem fiir ihre gelegentliche Hilfe und Diskussionsbereitschaft.
Freundschaftlich verbunden fiihle ich mich auch meinen zeitgendssischen Kollegen und

Kommilitonen fur ihre vielfache Hilfe in Wort und Tat.

Ein spezieller Dank geht an die mittlerweile 250 Studierenden und Lehrenden, die die For-
schungsarbeit durch ihren aktiven Beitrag in verschiedenen Aktivitdten vor allem in den Fo-
ren, seit 2013 mit wertvollen Hinweisen versorgt haben, die zu einer permanenten Erfor-
schung und Verbesserung verschiedener Lernszenarien gefiihrt hat. Ein ausdriicklicher Dank

fiir die StudentInnen den Masterstudiengang HL der Universitdt Oran 2.

Mein innigster Dank aber geht an meinem Ehemann dafiir, dass er immer an mich geglaubt
hat und mich auf der langen Wegstrecke meines Studiums und meiner Forschungstétigkeit
motivierend belgeitet hat. Auch meiner liebevollen Mutter und meiner gesamten Familie bin

ich zum tiefsten Dank verpflichtet.

Die Entwicklung, Durchfiihrung und Online-Bereitstellung der Lernplattform ,,Mood-
deutsch® wurden ohne jegliche finanzielle Unterstiitzung gefiihrt. Die fast unzugéngliche of-
fizielle Lernplattform der Universitdt Oran (vgl. Abschnitt 4.3.1) und den Ehrgeiz ein Projekt
im Stande zu bringen, das ich fiir das DaF-Studium als sehr dienlich ermesse, waren Griinde
genug dafiir diese initiatives Projekt. Durch meine doch guten Kenntnisse in Informatik und
besonders im Web, bestanden die Projektkosten nur aus Hosting-Gebiihren fiir die Lernplatt-

form.
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Um komplizierte Satzstrukturen zu vermeiden, werden Personenbezeichnungen in der Folge
meistens neutral formuliert (z.B. die Lehrenden). Vorkommende maskuline Formulierungen
beziehen sich auf beide Gender. Ich hoffe, den Leserinnen und Lesern dieser Arbeit ein

angenehmes Leseerlebnis bescheren zu konnen.
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Einleitung

Die neue Sektor-Strategie des Ministeriums fiir Pddagogie und Bildung definiert neue Ziele zur
Integrierung der Informationstechnologien und Kommunikation im schulischen Bereich. ,,/n
diesem Zusammenhang wurde ein Ministererlass iiber die Einfiihrung von IT (Informations-
technologien) in den Lehrplinen der Sekundarstufen ab 2012 unterzeichnet. Ein Finanzrahmen
in Hohe von 8 Milliarden Dinar bereitgestellt wurde, um die Integrierung der Computer-und

Internetnutzung im Bildungssystem zu gewiihrleisten.'

Die neuen Medien und Technologien haben bereits einen groBen Alltagseinsatz bei den Jugend-
lichen gefunden. Soziale Netzwerke sind bei Vielen nicht mehr wegzudenken. Was wire, wenn

man diese Vernetzung didaktisch und sinnvoll niitzen wiirde?

Die Frage -Wie es in der Zukunft in den Schul- und Hochschulwesen in Algerien aussehen
wird?- stellt man sich auch bei der Betrachtung der kommenden Generation; Kinder kennen
sich mittlerweile schon in den ersten Jahren ihres Lebens mit Smartphones und Tablets so gut
aus, dass sie die iiblichen Spielzeuge schon lingst als wenig interessant erklart haben. Wird sich

diese Generation mit den klassischen Unterrichtsformen zufrieden stellen?

Auch die Bildungspolitik des Hochschulbereichs musste in diesen Zug einsteigen. Ein nationa-
les Programm zur Forderung des Einsatzes neuer Technologien an den algerischen Université-

ten ist der Beweis von diesem gro3en Willen (vgl. Abschnitt 2.5.2).

Der Arbeit liegt zugrunde, in der DaF-Ausbildung in Algerien ein innovativ webintegratives
Konzept -Das Blended Learning- als ein begleitendes Lernarrangement fiir den DaF-Unterricht
in Algerien umzusetzen und zu erforschen. Das Blended Learning, was auf Deutsch gemischtes
oder hybrides Lernen genannt wird, besteht darin, den traditionellen Unterricht durch didaktisch

durchdachte online-Lehr/Lernszenarien zu bereichern.

Dies soll als Anreiz zur Modernisierung der klassischen Unterrichtsformen dienen und Lehrern
und Lernern sowohl theoretisch als auch praktisch das didaktisch- modernes Konzept vorstel-

len.

Die Vorgehensweise dieser Arbeit 14sst sich als Fallstudie und Analyse einer hybriden Praxis
im DaF-Studium der Universitdt Oran 2 einordnen. Hierbei soll, im Rahmen der Mediendidak-

tik und des Lehrdesigns, die Einfiihrung des hybriden Lehr/Lernkonzepts im universitéren

! Vgl. http://www.epi.asso.fr/revue/articles/a0909d.htm zuletzt gesehen am 29.11.2013 um 00:15 (eigene Uberset-
zung)
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DaF-Studium in Algerien untersucht werden. Gegenstand der Untersuchung ist die Planung,
Konzeption, Implementierung und Evaluation und lerntheoretische Reflexion dieses Lehr/Lern-

konzeptes.

Ziel ist es den traditionellen Unterricht durch didaktisch durchdachte online Lehr- und Lern-
szenarien zu bereichern, und damit eine flichendeckende Losung fiir die hiesigen Probleme und

Herausforderung der DaF-Ausbildung in Algerien vorzuschlagen.

Es ist hier anzumerken, dass diese Arbeit nicht das Ziel verfolgt, das Konzept ,,.Blended Lear-
ning* als Alternative zu dem traditionellen Unterricht vorzustellen, sondern es als didaktisches
Supplement zu klassischen Lehr- und Lernszenarien zu verkniipfen. Das Blended Learning ist
ein modernes Konzept flir neue Formen des Lehrens und Lernens und stellt keineswegs neue
Methoden des Unterrichts dar. Es ist auch nicht Anliegen dieser Arbeit die Unterrichtsmethoden
des DaF-Unterrichts zu diskutieren, es geht vielmehr darum die herkdmmlichen DaF-Unter-

richtsmethoden angesichts der neuen Web-Technologien zu betrachten.

Die Idee zum zu diesem Projekt verstérkte sich angesichts der derzeitigen Internetaktivitét der

Jugendliche und der Begeisterung die sie fiir die sozialen Netzwerke aufweisen.

Was den Forschungsstand angeht, sind verschiedene Untersuchungen zum Einsatz neuer
Web-Technologien -darunter auch Lernplattformen und Lernportals- aktuelle Diskussionsthe-
men und Gegenstand vieler fachspezifischen Publikationen, wie es in der aktuellen Erscheinung
der Fachzeitschrift Fremdsprache Deutsch N. 53 mit dem Schwerpunkt —Unterrichten mit digi-
talen Medien- zu finden ist. Dieser Forschungsbeitrag steht als einen weiteren internationalen

Bezug, der bisher gefiihrten Projekten zum webintegrativen DaF-Unterricht weiter globalisiert.

Der Internetnutzung der Studierende einen fiir das Studium aufbauenden und bereichernden
Aspekt zu geben ist eine groBe Herausforderung. Aktive Lerncommunitys online zu
unterstiitzen ist Ziel moderner Lernplattformen, die verschiedene interaktive Aktivitdten und

Tools zu diesem Zweck bieten (Schmitz, 2005).

Mein Promotionsvorhaben versucht genau an diesem Punkt anzusetzen und geht dabei die
Frage nach, wie eine Steigerung der Unterrichtsqualitit im DaF-Studium in Algerien durch den

addquat angepassten Einsatz moderner Konzepte, wie das hybride Lernen , erzielt werden kann.



Die vorliegende Arbeit stiitzt sich im weitesten Sinne auf die Frage:

Wie lisst sich die Qualitit des Lernens und Lehrens im DaF-Studium durch den Einsatz

neuer Technologien in einem hybriden Lehr- Lernkonzept steigern?

Um diese Frage nachzugehen wird in dieser Arbeit auf folgenden Fragen eingegangen:

e Welche Strukturverbesserungen der Hochschullehre resultieren daraus?

e Welche Mehrwertpotenziale kann das Blended Learning fiir das DaF-Studium in Alge-
rien mit sich bringen?

e Welche didaktisch- sinnvollen Moglichkeiten bieten Lernplattformen fiir Lehrenden
und Lernenden und welche Funktionen bzw. Eigenschaften besitzt die Moodle-Lern-
plattform zur Unterstiitzung des DaF-Studiums in seiner gesamten Breite?

e Wie kann eine Akzeptanz hybrider Lehr-Lernkonzepte bei Lehrenden und Lernenden

erzielt werden?

Dabei sollen im weiteren Verlauf dieser Arbeit die folgenden Hypothesen gepriift werden:

e In der algerischen universitdren DaF-Ausbildung wird das E-Learning ungentigend re-
prasentiert und findet wenig Einsatz. Die Integrierung moderner und Interaktiver Ar-
beitsformen, die das Blended Learning durch eine gezielt aufeinander abgestimmte
Kombination von Prisenz- und Online Phasen, kann den DaF-Unterricht unterstiitzen
und komplettieren.

e Online-Lernaktivitdten konnen auBerhalb der begrenzten formalen Unterrichtszeit so-
wohl die sprachliche-, kommunikative- als auch die Medienkompetenz bei den Studie-
renden fordern.

e In den Online unterstiitzten Lernphasen, die das hybride Lernen bietet, konnen Lerner
ihre Kenntnisse besser erweitern, da sie, nach ihrem individuellen Rhythmus, gemal3
ihrer individuellen Vorkenntnisse und Interessen arbeiten konnen (Konstruktives Ler-
nen).

e FEin adédquates Blended-Learning Modell kann als Losung fiir das Problem der Hetero-

genitét in groen Gruppen vorgeschlagen werden.



Da sich der Titel der Arbeit auf die DaF-Ausbildung? bezieht, wird hauptsichlich vom Fremd-
sprachenunterricht die Rede sein, denn viele meiner Ausfiithrungen werden vorerst auf einer
allgemeinen didaktischen Ebene gerichtet sein, bevor sie auf die speziellen Bedingungen des

DaF-Unterrichts iibertragen werden.

Zunidchst werden im ersten Kapitel einige grundsitzliche Betrachtungen zu dem hiesigen
Fremdsprachenunterricht insbesondere dem DaF-Unterricht in Algerien erldutert. In diesem
Kapitel wird die Ausgangslage an den algerischen Universititen vor dem Hintergrund zahlrei-
cher staatlicher Fordermafinahme analysiert. Ziel der FordermaBnahe ist es, die neuen Kommu-
nikationstechnologien in dem universitéren Alltag zu integrieren. Im Abschnitt 1.2.4 dieses Ka-
pitels wird grundsétzlich eine Bedarfsanalyse durchgefiihrt. Diese ist in dieser Arbeit von gro-
Ber Bedeutung, da sie den Ausgangspunkt fiir die spdter erprobte web-integrative Lehr- und

Lernszenarien, bildet.

Im néchsten Kapitel werden die Aspekte des multimedialen Lernens diskutiert. Zuerst werden
diese Aspekte aus einer lerntheoretischen Perspektive erortert und durch welche Eigenschaften
sich die Lerntheorien in diesem Zusammenhang auszeichnen erklért. Ein Unterabschnitt wird
sich mit dem Einsatz neuer Medien und Technologien, die erst die zunehmende Verbreitung
der modernen Lehrkonzepte ermoglichten, im Sprachunterricht beschéftigen. Diese werden
kurz charakterisiert, bevor ich die Besonderheiten der durch sie den in dieser Arbeit vorge-
stellten Lehr- und Lernkonzept vom Standpunkt der Didaktik aus in dem nachstehenden Ka-
pitel bespreche. Doch zuvor wird in diesem Kapitel eine kritische Auseinandersetzung mit den
Richtlinien der nationalen Projekte bzw. Programme zur Férderung und Implementierung des

E-Learning an den algerischen Universititen gefiihrt (Abschnitt 2.5).

Das dritte Kapitel widmet sich neuen Lehrdesigns, die in den letzten Jahren mit der Verbreitung
neuer Technologien entsprossen sind. In einem ersten Schritt werde ich versuchen, etwas Ord-
nung in das Begriffschaos zu bringen, das auf diesem Gebiet herrscht, und verschiedene unter-
richtliche Nutzungsformen voneinander abzugrenzen. Dann soll unter Beriicksichtigung der
aktuellen didaktischen Fachdiskussion dargelegt werden, welchen Beitrag hybrider Lehr-
Lernkonzept zur Verbesserung des Lehr-/Lernprozesses im Fremdsprachunterricht leisten

kann.

2 In dieser Arbeit wird oft die Rede vom DaF-Unterricht und DaF-Ausbildung sein. Dies bezieht sich nur auf die
universitdre DaF-Ausbildung und nicht auf die DaF-Ausbildung in den Privatschulen.
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Im Abschnitt 3.8 dieses Kapitels wird genauer auf dem Blended-Learning-Konzept und auf

dem wichtigsten Element seiner Realisierung eingegangen.

Darauf aufbauend werden in dem néchsten Kapitel einige Prinzipien fiir die Integrierung des
Blended Learning an der universitdren Sprachausbildung formuliert. Das Kapitel stellt das Pro-
jekt dieser Arbeit vor, das die Mehrwertpotenziale des Blended Learning, die durch die Funk-
tionalitidten der Lernplattform vertreten sind, erprobt und didaktisch argumentiert. Es wird au-
Berdem genauer auf die Rahmenbedingungen eingegangen, die fliir Implementierung dieses
Konzept zu iiberwinden sind (vgl. Abschnitt 4.2.1). Dazu werden die Etappen der Realisierung
des Konzeptes Blended Learning, die von einer Lernplattform Moodle (www.mood-
deutsch.com) vertreten ist, genauer beschrieben und bewertet (Abschnitt 4.3.1.2. und Abschnitt
4.4.3)

Methodologisch gesehen, werden die Diskussion und Beantwortung der Forschungsfragen im-
mer wenn moglich- durch statistische und empirische Daten gestiitzt. Dabei beziehe ich mich
auf die durchgefiihrten Befragungen an den Deutschabteilungen der Universititen Algier 2,
Oran 2, Tiaret und Sidi-Bel-Abbes, die verfligbaren statistischen Daten der Universitdten
Algeriens und des Goethe-Instituts. Aulerdem wird bei der Diskussion dieser Fragen das durch-
gefiihrte Projekt im Rahmen dieser Arbeit erortert: Die Bereitstellung und Erprobung einer
Lernplattform an der Deutschabteilung der Universitét Oran 2. So werden Beispiele aus der bei
einigen Fiachern erprobten Online-Lernszenarien der Lernplattform Mooddeutsch fast in allen
Kapiteln als Vorschlige zur Verbesserung bzw. Entlastung des DaF-Studiums durch hybride

Lernszenarien in Algerien genannt.

Im empirischen Teil werden verschiedene Erhebungsmethoden eingesetzt, um eine maximale
Validitdt zu erreichen. Die entwickelten und vorgeschlagenen Blended-Learning-Szenarien
werden nach Auswertung der Befragungen genauer erforscht. Diese Befragungen werden auf3er
relevanten Fragen zur Bedarfsanalyse auch die Aspekte der Internetnutzug algerischer DaF-
Lehrenden und -Studierende fiir Studienzwecke durchleuchtet. Uberdies wird in der Deutschab-
teilung der Universitdt Oran die Akzeptanz der Nutzung der Lernplattform Mooddeutsch er-
forscht und den fast dreijihrigen Einsatz von den Studierenden und Lehrenden dieser Abteilung
bewertet. Dabei werden ihre Komponente und den dahintergekommenen Vorteile fiir den Un-

terricht erliutert.






1 Fremdsprachenunterricht in der algerischen universitiren Bildung

In diesem Kapitel wird zunichst versucht, einen allgemeinen Uberblick iiber die universitire
Fremdsprachenbildung in Algerien zu schaffen. Dann wird in weiteren Unterabschnitten die

Lage des DaF-Studiums in Algerien beleuchtet und eine Bedarfsanalyse durchgefiihrt.
1.1 Uberblick / Lage

In der Globalisierungszeit, wo sich die englische Sprache als internationale Sprache behaupten
kann, besetzen andere Sprachen, je nach Anzahl ihrer Sprecher, sowohl als Muttersprache wie
als auch Fremdsprache, eine wichtige Stelle in der Pyramide der Weltsprachen. Die Sprache,
die am meisten in der Welt gesprochen wird, gilt auch als Verkehrssprache bei internationalen
Kontakten und trégt eine politische und wirtschaftliche Bedeutung fiir ihre Region. So steht das
Englische an der Spitze der Weltsprachen, gefolgt von Chinesisch und Franzodsisch, Deutsch
und Spanisch erkdmpfen sich die 4. Stelle, so der Duisburger Germanistikprofessor Ulrich Am-
mon’, in seiner langjihrigen Forschung iiber die globale Stellung der deutschen Sprache (vgl.

Matthias Heine, 2016).

Die Wichtigkeit der Sprachen fiir politische und kulturelle und wirtschaftliche Ziele hat einen
Sprachenwettbewerb bekréftigt (vgl. ebd.). Aufgrund dieser Tatsache, starteten viele Lander
Programme bzw. Projekte zur Forderung ihrer Sprache, die durch auslidndische Sprachinstituten
gefordert werden. Hier zu nennen sind z.B. [‘institut Francais (http://www.if-algerie.com),
british council (https://www.britishcouncil.dz/fr/english/school’, instituto italiano di cultura
(http://www.iicalgeri.esteri.it/IIC_Algeri) oder das Goethe-Institut
(http://www.goethe.de/ins/dz/fr/alg.html), die sowohl eine kulturelle als auch eine

diplomatische Schnittstelle zwischen Algerien und den vertretenen Léndern darstellen.

Das Interesse an Sprachen in Algerien macht sich auch im universitdren Bereich bemerkbar,
2014 waren es 19.368 Neustudierende, die sich um ein universitéres Sprachstudium beworben

haben (vgl. Algerie-Focus, 2014).

In ihrem Vortrag wihrend der internationalen Tagung "I’ Autriche et les offres de formation
d’Allemand dans les universités algériennes" vom 12-13.04.2015, die an der Universitdt Oran
2 organisiert wurde, dufSerte sich die derzeitige Osterreichische Botschafterin Frau Dr. Franziska
Honsowitz zum Stellenwert der deutschen Sprache fiir politische, wirtschaftliche, kulturelle

und gesellschaftliche Partnerschaftsprojekte mit Algerien. Sie betonte, dass die Forderung der

3 Prof. Ulrich Ammon Lehrstuhl Germanistik an der Universitit Duisburg-Essen. Autor des Buches "Die Stellung
der deutschen Sprache in der Welt", Werk einer langjidhrigen Forschung in verschiedenen Lindern, wo Deutsch
gesprochen wird.
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deutschen Sprache in den Maghreb-Lindern zwar ein Auftrag des deutschsprachigen Raumes
sei, aber nur durch eine Zusammenarbeit moéglich (Vortrag vom 12.04.2015 aus der int. Tagung
"I’Autriche et les offres de formation d’Allemand dans les universités algériennes", Universitét
Oran 2). Sie begriifte die TRADTEC*-Initiative zur Organisation dieser Tagung, die die Kon-
solidierung der Zusammenarbeit mit den dsterreichischen Partnern und die Forderung des DaF-
Studiums Algeriens bezweckt. Uberdies ist das partnerschaftliche Austausch-Programm zwi-
schen den Universitdten Innsbruck, Wien und Oran eine beispielhafte Initiative fiir die Kolla-
boration im wissenschaftlichen Bereich (vgl. Algerian-Research-Network, Convention-cadre
universités d’Innsbruck et d’Oran: un exemple de coopération bilatérale, 2015). Symbolisch
versinnbildlichte die Botschafterin diese Kollaborationsbereitschaft mit der Universitdt Oran 2,

indem sie mehrere Biicher an die Deutschabteilung der oranischen Universitét verschenkt hat.

Der Vielfalt an Sprachen in der universitiren Bildung in Algerien ist reichlich. Abgesehen von
Franzosisch und Englisch, die als 1. Und 2. Fremdsprache in Algerien gelten und in allen Uni-
versitdten, die eine Sprachabteilung haben, unterrichtet werden, gehdren Spanisch, Deutsch,

Russisch, Tiirkisch und Italienisch zum Fremdsprachenbildungsangebote .

Die folgende Tabelle soll das Fremdsprachliche Angebot an den Universitéten Algeriens ver-

anschaulichen:

Fremd- | Franzo- | Englisch | Deutsch | Spanisch | Russisch Italie- Tiir-
sprache sisch nisch kisch
Universi- | In In allen | - Alger2 | - Alger 2 - Oran 2 - Alger 2 - Alger 2

titen allen. algeri- -Oran2 | - Oran?2 - Blida
algeri- schen . .
schen Univer- fégl—Bel— :AbSbldl—Bel— - Annaba
Universi- | sitdten ©s ©s - Constan-
taiten als | als Fach | - Tiaret - Saida tine
Fach etab- | etabliert - Tlemcen } Tizi
liert® . Ouzou

Tiaret

Tabelle 1: Die Fremdsprachenbildungsangebote in den algerischen Universititen®

* TRADTEC: Forschungsstelle fiir Deutsch als Fremdsprache, Methodologie und Ubersetzung der Universitit
Oran 2 (Webseite: http://www.univ-oran.dz/vice rectorats/vrpg/labos/tradtec/)
5 Alle algerische Universititen, die iiber eine Sprachfakultit bzw. eine Sprachabteilung verfiigen bieten mindesten
Franzosisch und Englisch als Sprachausbildung
® Eigene Darstellung in Anlehnung an den offiziellen Webseiten algerischer Universititen




1.2 DaF-Studium an den algerischen Universititen

Mit der Absicht Ausgangspunkte fiir eine Bedarfsanalyse zu definieren (dazu mehr im Ab-
schnitt 4.1.1.) wird zunichst versucht einen Uberblick iiber das DaF-Studium in Algerien zu

schaffen.

In Algerien wurde das universitire DaF-Studium, das sich wéihrend der Kolonialzeit schon etab-
liert hatte, nach der Unabhéngigkeit erhalten geblieben. Die ersten Reformen fanden anfangs
der 70ger, der Post-Abhingigkeitsphase, wo die algerischen Studierende im Vergleich zu den
franzdsischen die Mehrheit bildeten (vgl. Hamida, 2010, S. 94f).

Seitdem ist die Zahl der Deutschlernenden an den Universitidten Algeriens gestiegen, insbeson-
dere nach dem Ende der blutigen Jahrzehnte Algeriens’, wo das Land in den kulturellen und

Sprachenbereichen wieder nach Entfaltung suchte.

Deutsch wird zurzeit in 400 Gymnasien in verschiedenen Stadten Algeriens angeboten (vgl.
Sofi, 2013). Im Schwerpunkt Fremdsprachen haben Gymnasiasten ab dem 2. gymnasialjahr die

Wahl, sich zwischen Deutsch und Spanisch zu entscheiden.

Die ersten postkolonialen DaF-Abteilungen wurden in den 70ger in den Universitdten Algier
und Oran gegriindet. 2007 wurde eine weitere DaF —Abteilung an der Universitdt Sidi-Bel-
Abbes eroffnet. AuBerdem gibt es seit 2014 im Rahmen eines Zusammenarbeitsabkommen

zwischen den Universitdten Oran 2 und Tiaret ein DaF-Masterstudium in Tiaret.

Die Deutschabteilungen algerischer Universitdten kennen in den letzten Jahren einen rasanten
Anstieg bei den Studierendenzahlen. Im Vergleich zu 2010 ist im Jahr 2015 die Zahl der Stu-
dierende fast um einen Fiinftel gestiegen: Im Jahr 2010 gab es 2500 immatrikulierte DaF-Stu-
dierende. Im Studienjahr 2014/ 2015 waren an den 4 Universititen, wo das DaF-Studium an-

geboten wird, ca. 2800 Studierende zu zéhlen (vgl. Goethe Institut, 2010, 2015).
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Anzahl DaF-Studierende in Algerien

B Anzahl Deutschstudierende aller Stufen

2005 2010 2015

Abbildung 1: Anzahl DaF-Studierende Algerien®

vom Jahr 2005 bis 2015 hat sich die Zahl der Deutschstudierenden algerischer Universitdten
fast verdreifacht. Das groBe Angebot an Master-Studiengidnge (Literatur, Didaktik,
Landeskunde und Linguistik) kann als erheblichen Grund genannt werden, warum
Abbiturienten sich fiir das Studium entscheiden. AuBlerdem ist der Vielfalt an
Forderprogramme deutscher Institutionen (das Goethe-Institut und das Deutsch Akademischer
Austausch Dienst DAAD) ein Beweggrund fiir viele Studierende. Wo die Nachfrage gibt, muss
der Angebot auch entsprechen: Durch die steigende Interesse an der deutschen Sprache,
entstanden dementsprechend neue Lehrerstellen im sekundiren und universitdren Bereich, die

von den Studierenden sehr begehrt werden (vgl. Befragung 5.2.4.2.1).

Was das DaF- oder Deutsch-Studium Algeriens anbelangt, handelt es sich, so Prof. Hamida®,
seit der Hochschulneureform ,,nicht mehr um ein Germanistik- DaF oder Traduktologie-Stu-
dium sondern um das interdisziplinire Wesen dieser Sprache in verschiedenen Ausbildungs-
zweigen, sowie um das integrierte Sprach- und Fachlernen im Rahmen der Professionalisie-
rung der neuen Curricula, indem Deutsch gleich neben Englisch als FS2 zur Auswahl angebo-

ten wird. *“ (Hamida, Sprachen und Bildungspolitik in Algerien, 2009, S. 128)

8 vgl. Goethe Institut (2010, 2015)

® Prof. Dr. Yamina Hamida lehrt und forscht seit 1984 an der Deutschabteilung der Universitit Oran. Sie ist Mit-
glied des algerischen Forschungslabors LOAPL, in dem sie die Arbeitsgruppe "Deutsche Sprache und Literatur”
leitet. Thre Forschungsschwerpunkte liegen im Bereich Sprachwissenschaft und Didaktik DaF.
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1.2.1 Die LMD-Reform 2006/2007

Die LMD-Reform (Licence, Master, Doctorat) trat fiir das DaF-Studium als erstes im universi-
taren Jahr 2006-2007 in Kraft. Lerninhaltlich gelten die europédische Referenzrahmen oder
FadAf-Richtlinien als organisatorische Richtlinien (vgl. Fachverband-Deutsch-als-
Fremdsprache, 2014).

Im Bachelor-Studium werden vor allem die Sprachfertigkeiten der deutschen Sprache wie Ein-
fithrungen in verschiedenen sprachwissenschaftlichen Disziplinen, die spéiter im Master-Stu-

dium als Fachausbildung zu Schwerpunkten werden.

Das Bachelorstudium in Bereich der Fremdsprachen ist seit der ministeriellen Verordnung vom
28. Juli 2013 an den algerischen Universititen einheitlich!”. Vom ersten bis zum dritten Studi-
enjahr werden pro Semester 8 verschiedene Fiacher angeboten, die auf 21 bis 23 Stunden pro
Woche verteilt sind. SchwerpunktméBig basieren die Facher auf die Sprachfertigkeiten. Facher

wie Landeskunde, Literatur und der Didaktik sind aber auch Bestandteile davon.

Die Durchfiihrung der neuen BA/MA'!-Reform 2005/2006 hat dazu beigetragen, neue DaF-
und Germanistikstudiengédnge an mehreren Hochschulen durchzufiihren (Seddiki, 2011, S.
325). Die Eroffnung neuer Master-Studienangebote, die erst mit der LMD-Reform moglich

war, hat dem DaF-Studium in Algerien eine weitere Entfaltung gegeben (ebd.).

Die Zielsetzungen der neuen Hochschulreform entsprechend, werden die Lerninhalte flir das
DaF-Studium den Bediirfnissen der Arbeitswelt angepasst. Das DaF-Studium erlebt daher eine
Eroffnung internationaler Charakter. Weiterbildungsaufenthalte im Ausland werden in diesem
Sinne den Dozenten der Deutschabteilungen vom Ministerium bewilligt (vgl. Seddiki, 2012, S.
231)

Die im DaF-Bachelorstudium erlangten Basiskompetenzen sind als Grundvoraussetzung fiir die

Master-Studiengiinge, wo sie vertieft und erweitert werden.
Im DaF-Studium in Algerien sind fiinf verschiedene Master-Studiengéinge zu finden:

1. Master Sprachwissenschaften und Didaktik DaF (Sciences du Langage et didactique

de I’Allemand langue étrangeére SLDA) an den Universitdten Oran 2 und Tiaret

10" (Ministerielle Verordnung n. 500 vom 28. Juli 2013 zum Curriculum des Fremdsprachenstuidums in den

algerischen Universitdten, 2013)

' BA/MA stehen fiir Bachelor/Master. Bachelor ist der erste eines gestuften Studiums an einer Universitit. Das
Masterstudium dauert meistens zwei bis vier Semester und ergénzt ein bereits absolviertes grundstdndiges
Studium (Bachelor)
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2. Master Deutsche Sprache, Literatur und Landeskunde (Langue, Littérature et cicilisa-
tion germanique LLCG) an den Universitdten Oran 2 und Sidi-Bel-Abbes

3. Master Geschichte der deutschen Sprache (Histoire de la langue allemande HL)

4. Master Didaktik der Literatur und Landeskunde DaF (Didactique de la civilisation et
de la littérature d'expression en langue allemande DCLA)

5. Master Didaktik der Literatur und Landeskunde DaF (Didactique de la civilisation et

de la littérature d'expression en langue allemande DCLA)

Die zu erzielenden akademischen Titel sollen hierbei den internationalen anerkannten Ab-

schliissen gleichstehen.

Fiir eine weitere wissenschaftliche Qualifikation im DaF-Studium in Algerien besteht die Mog-
lichkeit nach dem Master ein Promotionsstudium durchzufiihren. Die Einrichtung Promotions-
studiengidngen wird auch als nachhaltiges Mittel fiir die Nachwuchsversorgung an den

Deutschabteilungen gesehen.
1.2.2 Die Deutschabteilung der Universitit Oran 2

Die grofite Deutschabteilung ist die Abteilung von der Universitdt Oran 2, daher gilt sie als
guter MaBstab fiir den gesamten Uberblick iiber das DaF-Studium. Sie verfiigt iiber vier ver-

schiedene Master-Studienangebote (davon zwei neuetabliert)'?:

e Master Sprachwissenschaften und Didaktik DaF (Sciences du Langage et didac-
tique de I’Allemand langue étrangére SLDA)
= Seit 2009 etabliert
= [Initiiert vom Prof. Aoussine Seddiki
* Anzahl Masterstudierende 2015/2016: 108 M1+ 94 M2 = 202
e Master Deutsche Sprache, Literatur und Landeskunde (Langue, Littérature et
civilisation germanique LLCG)"?
= Seit 2009 etabliert
= [Initiiert vom Prof. Kamal Elkorso
* Anzahl Masterstudierende 2015/2016: 63 M1+ 61 M2 =124
e Master Gechichte der deutschen Sprache (Histoire de la langue allemande HL)
= Seit 2013 etabliert

= [Initiiert vom Prof. Djamal Eddine Lachachi

12 Daten zur Anzahl Master-Studierende wurden von Ort an der Universitit Oran 2 entnommen (Studentenlisten)
13 Das Master-Studienangebot LLCG wird auer der Universitit Oran als einziger in den Universitéiten von Sidi-
Bel-Abbes und Algier angeboten.

12



* Anzahl Masterstudierende 2015/2016:ca. 69 M1+ 62 M2 =131
e Master Didaktik der Literatur und Landeskunde DaF (Didactique de la civilisa-
tion et de la littérature d'expression en langue allemande DCLA)
= Seit 2015 etabliert
= [Initiiert vom Herrn Dr. Abdesslam Bereksi Reguig

= Anzahl Masterstudierende 2015/2016: ca. 67

Die Abteilung verfiigt liber eine eigene Bibliothek, die iiber eine bescheidene Auswahl an Bii-
chern verfiigt. Unter anderen sind vor allem Lehr- und Arbeitsbiicher DaF Lagune und Berliner
Platz, bilinguale DaF-Grammatik und —Wortschatzbiicher Franzodsisch/Deutsch sowie einige
Fachbiicher zur Didaktik, Landeskunde und zu den verschiedenen sprachwissenschaftlichen
Fachdisziplinen. Die Zahl der Biicher ist laut Aussage der zustidndigen Bibliothekarin im Ver-
gleich der Nachfrage zu gering'®. Fiir Ficher wie Literatur und Landeskunde scheint der Bibli-
othekbefund nur fiir allgemeine Grundkenntnisse ausreichend (vgl. Bereksi Reguig, 2015, S.
74). Eine technische Ausstattung der kleinen Bibliothek ist inexistent. Die Bibliothekarin orga-

nisiert die Biicherleihe in einem gro3en Heft.

Das Projekt einer virtuellen Bibliothek fiir die Deutschabteilung wurde wihrend Doktoranden-
seminaren und Arbeitssitzungen schon erwdhnt worden. Dies bleibt eine noch zu erfiillende

Initiative in der Abteilung.

In dieser Absicht gibt es eine virtuelle Datenbank (Systéme national de Documations en Ligne
SNDL), die vom nationalen Forschungszentrum fiir wissenschaftliche und technische Informa-
tion CERIST fiir Studierende und Postgraduierte angelegt worden. Diese virtuelle Bibliothek
umfasst nationale und internationale Quellen aus dem Online-Dokumentationssystem vor allem

in wissenschaftlichen Fachgebieten:

!4 Diesbeziiglich wurde ein kleines Interview mit der Bibliothekarin der Deutschabteilung der Universitit Oran 2
am 10.12.2015 gefiihrt
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Abbildung 2: nationale virtuelle Datenbank fiir wissenschaftliche Dokumentation'
Den Zugriff auf dieser nationalen wissenschaftlichen Datenbank soll jedoch schriftlich bei der
zustdndigen Stelle im neuen Universitdtscampus Belkaid beantragt werden.

Tagungen nationaler und internationaler Charakter werden zu verschiedenen Themenbereichen

des DaF-Studiums regelméfig von der Deutschabteilung der Universitdt Oran organisiert.

Dabei wird die Lernplattform Mooddeutsch als Informationsquelle genutzt:

Bréves

Colloque international portant sur L'Autriche et les offres de formation d'Allemand dans les universités

algériennes du 12 au 16 avril 2015 au Péle universitaire Belgaid.

-4 Seminarmaterial MLEAP M1 HL S2 Nutzungsbedingungen »
Anzeige nach Zeit (alt > neu) ¥

Colloque international portant sur L'Autriche et les offres de formation d'Allemand dans les universités algériennes du 12 au 16 avril 2015 au Pbale universitaire Belgaid.
von Dr. Fatima Mokadem - Sonntag, 12. April 2015, 01:06

Cherle)s Etudiants et Enseignants d”Allemand,

je vous invits & assister au colloque international sur L'Autriche et les offres de formation d. dans les universités algéri du 12 au 16 avril 2015 au Pele universitaire
Belgaid.

Deux navettes de Bus pour Transport des étuciants et enseignants d’Allemand partiront tous les jours & partir du 13 avril et jusqu’ au 16 avril 2015 & 08h45 et & 13h de la Fac Es-Senia
wvers Belgaid.

Pour la cérémonie d ouverture prévue pour demain le 12,04.2015 i I’ Auditorium de la faculté de Droit i Belgaid, le bus partira & 13h de la Fac.

11 5"agit d'un programme (cijoint) trés interéssant et diversifié adressé & tous les enseignants et surtout & tous les étudiants d’Allemand de tous les parcours allant du L1 au M2 (5 Ateliers
prévus)

Bon début de semaine aws couleurs de 'Algérie et de I'Autiche aussi.
Soyez nombreux!!

Cordialement

Dr. Fatima Mokadem

Responsable du Parcours SLDA / Dpt. d"Allemand

Univ. Oran 2- Mohammed Benahmed

Abbildung 3: Ankiindigungen zur internationalen Tagung zu ,,Osterreich und die

Deutsch- Studiengiinge in Algerien*'¢

13 https://www.sndl.cerist.dz/index.php?p=3 Letzter Zugriff am 08.08.2015
16 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=142
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Bréeves
Einladung zum internationalen Workshop - Tradtec/GANAA - 20.-23.09.2014

<Ke

Anzeige nach Zeit (alt > neu) v

Einladung zum i i P - A -20.-23.09.2014
von Dr. Fat adem - Donnerstag, 18. September 2014, 14:59

Liebe SLDA-, HL- und Germanistik-Studentinnen,

am 21.und 22.09.2014 findet der i P - A zum Thema: Si it der igkeit im Transfor i im Maghreb an
«der Univ. Oran (Salle de Conférence Prof Bouamrane prés du DPD) statt.

Es geht am Sonntag, den 21.09. inchallah um 09 Uhr los. Sie sind alle herzlich Willkommenl! Bringen Sie Ihre interessierten Freunde und Bekannten aus anderen Studiengangen
mit!

Die Beitrage sind auf Deutsch, Arabisch, Franzésisch und Englisch. Hiermit das Programm
Fur weitere Infos, werfen Sie einen Blick auf diesen Link:
hittp://www.mooddeutsch.com/Tagung/internationaler-workshop-ganaa-tradtec-sep2014.html
Mit den besten GriiRen

Dr. Fatima Mokadem

B Prog

Abbildung 4: Mooddeutsch-Ankiindigung zum internationalen Workshop TRADTEC /

GANAAY

Die Projekte, die in der Abteilung durchgefiihrt werden, sind vor allem Projekte, die von den

verschiedenen Sprach-Forschungsstellen, die an der Universitdt Oran 2 ansdssig sind, initiiert

werden. Zu der Sprachfakultit der Universitdt Oran 2 gehdren drei Sprachforschungsstellen:

Forschungsstelle fiir Deutsch als Fremdsprache, Methodologie und Ubersetzung (La-
boratoire de Traduction et Methodologie) der Universitit Oran 2 ,,TRADTEC* '8
Forschungsstelle fiir Deutsch als Fremdsprache und DaF-Lehrwerke (Laboratoire de
recherche ouvrage du supérieur) ,,LAROS* 1

Forschungsstelle fiir angewandte Sprachen, Wissenschaften und Technologien (Labo-
ratoire de recherche LMD des langues Etrangeres Appliquées, Sciences Technologie

et Développement) ,, LEASTD*?°

Die Forschungsprogramme der Forschungsstellen steuern u.a. auf folgende Punkte hin:

Die Ziele der Hochschulbildung nach den aktuellen Anforderungen

Implementierung neuer Lehr-Methoden und —Mittel zur Starkung der Motivation und
guter Assimilation bei den Studierenden

Nationale und internationale Projekte zur Forderung der Fremdsprachenbildung in Al-

gerien und weitere fremdsprachliche berufliche Perspektive ausforschen.

17 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=99

13 http://www.univ-oran.dz/vice rectorats/vrpg/labos/tradtec/

19 http://www.univ-oran1.dz/vice_rectorats/vrpg/labos/gestion_labo/rechepage.php?varcloses2=Rien&varcloses=
Langues+anglo-saxonnes&varcloses3=Tous&editreche=&Submit=Rechercher

20 hitp://www.lmd-leastd.com/
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e In Ubereinstimmung mit den Zielen des LMD-Systems, die Herstellung Unterrichts-
materialien, niitzlicher Lexika fiir spezifische fachfremdsprachliche Angelegenheiten.

¢ Die Erforschung der Umsetzung neuer Technologie-basierte und —integrativen Kon-
zepte in den LMD-Sprachebildungscurricula

e Entwicklung von Lernmaterialien, Programme und Datenbanken fiir bestehende uni-

versitdre Sprachbildungsangebote

Diese wissenschaftlichen Stellen bieten auch Forschungsstellen fiir Doktoranden, die ihr Pro-

motionsvorhaben fiir einen fremdsprachlichen Forschungszweck schreiben.

Zu dem wurden im universitéren Jahr 2015-2016 fiir das DaF-Studium 9 weitere Promotions-
studienplétze fiir neue Doktoranden angeboten, die ihr Forschungsvorhaben 3 Forschungsbe-

reichen der Germanistik gehoren (vgl. Anhang 7)

e Geschichte der Sprachwissenschaften (3 neue Forschungsstellen)
e DaF-Didaktik (3 neue Forschungsstellen)

e germanistische Studien (3 neue Forschungsstellen)

Die algerische DaF-Ausbildung bildet vor allem zukiinftige Lehrkraft aus, da es immer noch
einen groen Bedarf besteht, sie reprasentiert fiir viele Abiturienten, die sich fiir dieses Studium
entscheiden, aber auch andere mogliche Zukunftsperspektiven. Denn mit dem wirtschaftlichen
Aufschwung Deutschlands und die Prisens Firmen deutschsprachiger Lénder in Algerien?! stei-

gen die Arbeitschancen fiir Deutsch-Studierende.

21 Mehrere Partnerschaftsprojekte wurden in verschiedenen Sektoren am 14.01.2016 im Rahmen des algerisch-
deutschen Business Forum unterzeichnet (vgl. Mebtoul, 2016)
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Assistant(e) administratif(ve) -

Catégorie : Bureautique & Secretariat
Employeur : Lohmann & Rauscher Algerie
Poste : Assistant(e) administratif(ve)

un(e) assistant(e) administratif(ve).

Vous serez en charge de :

- Gestion accueil physique et téléphonique
-Gérerlaré...

Abbildung 5: Stellenangebot deutscher Firma auf dem Portal Ouedkniss 2

Filiale d'un laboratoire Allemand nouvellement installée en
Algérie, spécialisé dans le dispositif médical, recherche pour ses besoins

Ouled chebel
13-Fev-2016

clemenza9129

Fiir die kulturelle Vertretung der deutschen Sprache gibt es seitens Deutschland und Osterreich

einige Forderinstituten, die verschiedene Initiativen fiir eine Partnerschaft und kontinuierliche

Arbeit mit den algerischen Bildungsinstitutionen bedienen (deutsche Botschaft, DAAD, Goe-

the-Institut und algerische-0sterreichische Gesellschaft). Sie finanzieren verschiedene Forder-

programme fiir hiesige Deutschstudierende, -Lehrenden und —forschende. Von der algerischen

Seite fehlt es zurzeit an kooperativen Initiativen und gegenseitige Unterstiitzung. Im universi-

taren Jahr 2015-2016 gab es demzufolge in keiner der deutschen Abteilungen Algeriens ein

DAAD-Lektorat, was die Bewerbungen fiir Forderprojekte erschwert hat. Die vertretende
DAAD-Stelle ist die fiir die Maghreb-Lénder zusténdige Stelle, die ihren Sitz in Tunesien hat.

Die Kommunikation und Organisation verliefen vorwiegend auf der Lernplattform

,»>MOODDEUTSCH*:

Lernplattform des Deutsch-Studiengangs der Universitdt Oran 2

e > Webste » Bréves » DAAD H

Bréves

DAAD i ium (HSK): Hi ise fiir algerische

Abbildung 6: Ankiindigung von DAAD Hochschulsommerkurs-Stipendium auf Mooddeutsch®

22 Quedkniss: algerisches Anzeigeportal , 2016
2 www.mooddeutsch.com (Zugriff vom 12.11.2015)
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Ein weiteres Beispiel fiir Forderung deutscher Sprache durch partnerschaftliche Institutionen
ist die Eroffnung des Dialogpunkts Deutsch am 14. November 2005 in Oran, wo ein vielfaltiges
Biicher- und Medienangebot zu Deutschland und der deutschen Sprache angeboten wird (vgl

Dialogpunkt Deutsch Oran, 2015).

1.2.3 Herausforderungen

Doch mit diesem attraktiven Angebot und mit der steigenden Zahl der jahrlich Neustudieren-
den, ist der universitire DaF-Unterricht in Algerien vor einer schwierigen Aufgabe konfron-
tiert: eine Qualitative Ausbildung fiir algerische DaF-Studierende, die an diese Sprache einen
Zugang zu anderen Horizonten im spéteren Berufsleben sehen (Seddiki, Der DaF-Studiengang
an algerischen Universitdten und der Arbeitsmarkt, 2012). Problematisch scheinen die geringe
Zahl der Lehrenden und eine fachdidaktisch einheitliche Ausbildung bei allen Deutschabteilun-
gen zu sein. Laut der Studentenbefragungen (sieche Abschnitt 5.2.4.2.) gibt es in keinem der
Ficher ein einheitliches Programm, woran sie sich halten miissen und wenige Fachlehrbiicher,

die sie bei ihrem Studium begleiten.

Im hiesigen Studienangebote stehen zwar die angebotenen Fécher fiir die DaF-Ausbildung so-
wie ein grober Uberblick iiber die erforderlichen Lernziele, iiber den Inhalt jedes Faches ent-
scheidet allein der Lehrenden. Problematisch ist es vor allem fiir neue Lehrende und fiir Dok-
toranden, da die Lehre als Bestandteil ihres Promotionsstudiums gilt. Auerdem kommt es im-
mer wieder zu Streiks und zu Studentenprotesten, die meistens gegen verwaltungstechnische
Griinde aber auch gegen die uneinheitlichen Bewertungskriterien der Lehrenden erhoben wer-
den. Diese haben wiederum Konsequenzen auf den guten Verlauf des Studiums. Eine bekannte
algerische Zeitung (El1 Watan) berichtete am 27.01.2016 tiber den Studentenstreik an der
Deutschabteilung der Universitdt Oran 2, der wegen den miserablen Umstidnden der Klassen-
zimmer der alten Gebdude, den fehlenden Raumen aber auch aus verwaltungsmifigen Griin-
den ausgelost wurde (vgl. Benchikh, 2016). Doch diese Situation ist, zumindest was den Rau-
men betrifft, nur vorriibergehend, da neue Gebdaude im neuen Campus Belgaid fiir das nidchste

universitire Jahr (2016-2017) vorgesehen werden.

,,Die Sprachabteilungen sind die Weisenkinder der algerischen Universitdt “ kiindigte immer
Prof. Seddiki an. Als Studentin hatte ich es oft gehort, aber erst verstanden, wo ich als Lehrerin
involviert wurde. Die technische Ausstattung der Sprachabteilungen bleibt in der Regel sehr
anspruchslos. Tafel und Kreide bzw. weise Tafel und Stift bleiben die einzigen Mittel, die zur

Verfiigung stehen. Beamer fiir eine bessere Veranschaulichung bleiben noch ein Luxus, iiber
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das nur einige hochgraduierte Dozenten verfiigen oder zu besonderen Anlidssen bei der Verwal-
tung zu bestellen sind. So bleibt eine technische zeitgemiBe Gestaltung des DaF-Unterrichts
fiir medienintegrative Konzepte noch eine zu erfiillende Aufgabe, die vom Ministerium ange-
kiindigt worden ist (Dazu vgl. Abschnitt 2.5.2). Laut der gefiihrten Befragung an allen
Deutschabteilungen an den Universititen Algeriens, gaben die Lehrenden an, dass Sie liber zu

wenige technische Mittel verfiigen, um einen zeitgemdfBen Unterricht zu fiihren.

Die Deutschabteilung der Universitdt Oran verfiigt iiber einen PC-Raum (ca. 30 PC-Arbeits-
plitze), der nach einem Stundenplan, eine einstiindige Verfligung fiir jede Gruppe aus den ver-
schiedenen Jahrgidngen erlaubt. Nach einem Jahr wurde der Raum wegen Mangel des Personals

geschlossen.

Auch im Dialogpunkt Deutsch des Goethe Instituts ist technisch minimal ausgestattet. 4 Com-
puter-Arbeitsplitze, 1 Fernseher und Videorekorder und 1 CD-Player stehen fiir Studierende
zur Verfligung.

Im soziokulturellen Konzept stellt die Lernkultur im universitidren Bereich in Algerien eine
andere Herausforderung dar: Das autonome Lernen, das als eine Bedingung fiir eine aufbauende
universitdre Ausbildung gilt. Fiir algerische Studierende bleibt es meistens eine befremdete Ar-
beitsweise (vgl. Lehrerinterview Abschnitt 5.2.2). Nicht selten stehen Lehrkrifte vor Jugendli-
chen, die sich relativ schlecht konzentrieren konnen und wenig Motivation fiir den Unterricht-
stoff zeigen, da sie nicht mitfolgen kdnnen. Gewdhnt sind sie an behavioristische Lehrmetho-
den aus der gymnasialen Zeit. Der Ubergang von instruktiven zur konstruktivistischen lerner-
orientierten Lehrmethoden steht als weitere Hiirde fiir die Entfaltung des Deutschunterrichts in
Algerien. Die derzeitige Bildungsministerin Frau Dr. Nouria Benghabrit hat dies als ithr Kamp
wiahrend ihrer Amtszeit erklart. Neue Bildungsreformen traten in allen Grundschul- bis zur
Gymnasialstufen an, wo die sogenannte ,,Approche par compétences* an Bedeutung gewinnt,
eine konstruktivistische Lehrmethode, wo der Lehrer nur eine begleitende orientierende Rolle

im Lernprozess der Schiiler spielt (dazu vgl. Abschnitt 2.1.3)

Viele der Kollegen der Deutschabteilungen versuchen die Studierende, dazu zu bewegen, mehr
Autonomie zu gewinnen, indem Sie Projektarbeiten und Hausarbeiten geben. Aus eigener Er-
fahrung und aus Berichten vieler Lehrenden, wie Prof. Hami wéhrend der Gruppendiskussion
in Algier besorgt und Prof. Lachachi wéhrend des Interviews (Abschnitt 5.2.1) ausdriickten,
liefern die Studierende meistens eine qualitdtsniedrige Eigenarbeit und begniigen sich, aus dem

Internet kopierten Informationen zusammenzubasteln und abzugeben.
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Ein maf3gebliches Problem fiir den algerischen DaF-Unterricht sind die groen heterogenen
Gruppen, die trotz hartndckiger Versuche der interaktiven Gestaltung des Unterrichts von vie-

len Lehrenden immer noch ein Problem mit grofen Folgen stellt.

Die Sprech- und Schreibkompetenz, die zu den Hauptzielen des DaF-Studiums gehoren, wer-
den aus verschiedenen Griinden nicht erlangt. Einerseits kommen Studierende wegen der hohen
Zah!** der Gruppen selten zum Wort, anderseits wird die Bewertung schriftlicher Arbeiten von
Hunderten von Studierenden keine leichte Aufgabe fiir Lehrenden. Besonders wenn die meisten
Studierende aus Frust und wenig Sprachkompetenz lieber aus dem Netzt oder von anderen Stu-

dierenden abschreiben.

Es ist fraglos, dass die Deutschabteilungen der algerischen Universitidten wegen der hohen Zahl
der jahrlich neuimmatrikulierten Studierenden vor einer neuen Herausforderung stehen, um die

Qualitét in der DaF-Ausbildung nach internationalen Rahmen gerecht zu halten.

Es ist noch anzumerken, dass um ein DaF-Studienplatz an den algerischen Universititen zu
bekommen, der Nachweis deutscher Kenntnisse nicht vorausgesetzt ist. So stellt das erste DaF-
Studienjahr fiir Lehrenden wegen der Heterogenitét der Gruppe eine schwierige Aufgabe. Als
Losung fiir diesen Nachholbedarf, werden den betroffenen Neustudierenden mit zusitzlichen
DaF-Kursen unterstiitzt, die von Masterstudierenden oder Doktoranden durchgefiihrt werden.
Die angebotene Lernplattform ,,Mooddeutsch* (vgl. Kapitel 4) spielte dabei auch eine wichtige

Rolle, zur Verbreitung der Information und Organisation der Kurse bzw. der Kursinhalte:

: Deutsch Lernen fiir Erstis

Bearbeiten ausschal

Thema 1

« Die Arbeitsblatter Grundstufe DaF stellen eine Materialsammiung einzelner, voneinander unabhéngiger Ubungen dar. Sie
umschlieRen inhattich und methodisch die Grundstufe Deutsch als Fremdsprache und verstehen sich als Erganzung zu
Lehrwerken. Die g orientiert sich an den gangigen Lehrwerken; zugleich werden didaktisch-
methodische Schwerpunkle gesetzt
hitp://www schubert.verlag.de/aufgaben/arbeitsblaetter_a1_z/a1_arbeitsblaetter_index_z htm

Hinzufugen.

Thema 2

Abbildung 7: Anfingerkurs DaF (cours d'initiation ) auf Mooddeutsch?

24 Die durchschnittliche Zahl der Studierenden in einer Gruppe ist 48 (vgl. Abscchnitt 5.2.4.1.2)..
2 Quelle : http.//mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=120 letzter Zugriff am 12.12.2015
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Auflerdem wurde den Zugang zum virtuell begleitenden Kurs « miindlicher Ausdruck®, das ich
Studierenden des ersten Studienjahres an der Deutschabteilung der Universitdt Oran unter-
richte?®, auf der Lernplattform Mooddeutsch fiir alle Interessierte zuginglich freigeschaltet (zu
Nutzerrechten sieche Tabelle 9). Auch einen Gastzugang wurde virtuell gewéhrleistet, da sich
manchmal Gasthorer, trotz Anfrage, wegen Platzmangel bei mir in der Klasse nicht teilnehmen
konnen. Bei einer Diskussion entstand der Vorschlag an einem Kollegen, der das gleiche Fach
an der Deutschabteilung der Universitit Sidi-Bel-Abbes unterrichtet, diesen Zugang fiir seine
Studierende auch empfehlen, damit sie von dem Online bereitgestellten Inhalt auch profitieren

konnen.

Sinn dieser Zusammenarbeit ist es auch von einer informellen Situation eine formelle abzuzie-
len: Viele dieser Studierenden suchen sich im Web nach Unterstiitzung. Sie besuchen Internet-
Seiten mit Lektionen und Ubungen zu allen Sprachniveaus, versuchen Kontakte mit Mutter-

sprachlern zu kniipfen (siehe Befragung 5.2.1.2).

Im virtuellen Kurs ,,miindlicher Ausdruck* haben die L1- Deutsch-Studierende die Mdglich-
keiten Kursinhalte zu sehen bzw. herunterzuladen, Testfragen zu beantworten und sich mit an-

deren Studierenden auszutauschen:

mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=116 Q%

Oral Gr.D

Neue Worter, die im Unterricht behandelt wurden.

10. Nov, 13:22 Bouchra Aboura

1. Sitzung

Sitzung vom 10.11.2015

auiahme : jeder Student bekommt die Moglichkeit Sich kurz vor der Gruppe vorzustellen. (verwendete Methode: Koosh-Ball)
- Thema: Was gefallt mir nicht im Studentenheim? =0

08:30

Ein sehr tolles Programm fir A1 auf der S

hitp://ww.dw.com/de/deutsch-lernen,

v/

2. Sitzung

Abbildung 8: Fach "miindlicher Ausdruck" L1. Gr. D auf der Lernplattform Mood-

deutsch?’

26 Der Kurs ,miindlicher Ausdruck“_.ﬁndet zwar face-to-face statt, auf der Lernplattform befinden sich aber Un-
terrichtsmaterialien und zusétzliche Ubungen und Lernmodule, die die Prasenzstunde begleiten.
27 hitp://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=116  Letzter Zugriff am 12.02.2016
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Auch die Betreuung der Masterkandidaten stellt eine Hiirde fiir das DaF-Studium dar. Lehren-
den sehen sich mit grofBen Zahlen Masterkandidaten konfrontiert. Laut dem Interview stehen
durchschnittlich 7 Masterkandidaten pro Lehrenden fiir die Betreuung. Das ist ,.eine aufwin-
dige Arbeit, die meisten Studierende erscheinen erst vor dem Abgabe-Termin®, so Prof.
Lachachi, der seit 1981 an der Deutschabteilung der Universitdt Oran als Lehrperson tétig ist.
Er bewertet die Tendenz der steigenden Studierenden im DaF-Studium als positiv aber dafiir

bleibt eine Umstrukturierung eine erforderliche Sache (vgl. Interview 5.2.2).

Eine weitere Herausforderung fiir das DaF-Studium in Algerien ist die Evaluation und Bewer-
tung der Studentenarbeiten, die mit der steigenden Zahl der Studierenden immer schwieriger

wird. Dies wird im nichsten Punkt genauer dargestellt.

Zunichst werden Schwachstellen der traditionellen Lehre aufgelistet und mit der hiesigen
Situation verglichen (u. a. angelehnt an Handke, Schifer, & al.(2012) ; an Briinner (2009) und

ausgehend von einer Literaturanalyse Fachbeitrdge hiesieger DaF-Autoren und —Lehrenden).
1.2.4 Schwachstellen traditioneller Sprachlehre in Algerien

Klassischer Unterricht ist fliir Fremdsprachlerner eine unersetzbare Einheit im Lernprozess, wo
gewisse Kenntnisse aber auch Reize, die fiir den gesamten Fremdsprachen-Lernprozess von
grofler Bedeutung sind. Mit der traditionellen Lehre sind allerdings auch viele Nachteile ver-

bunden.

Die Transparenz der Lehre und der zu vermittelnde Inhalt

Die Transparenz der Lehre ist eine groBe Schwachstelle an der universitdren Ausbildung, die
wichtig fiir eine didaktische und inhaltliche Qualititssicherung ist (vgl. Handke, Schifer, & al.,
2012, S. 78f.). Zwar gibt es in den universitiren Bildungsangeboten feste curriculare Richtli-
nien, die Flexibilitit dabei ist allerdings groB. Ublich ist es, dass die Entscheidung iiber den
Lehrinhalt in dem traditionellen Hochschulunterricht eine alleinige Angelegenheit der Lehren-

den. Dies wird oft als das Lehrstuhlprinzip bezeichnet (ebd.).

Im universitaren DaF-Studium Algeriens ist der Fall nicht anders, zwar gibt es feste Lernziele

bei den Curricula, den Lerninhalt aber bestimmt der Lehrenden alleine.

Als Beispiel dafiir, ein Fach aus Masterstudiengang Sprachwissenschaften und Didaktik DaF
(SLDA)?:

Didactique générale (1. Semestre Master SLDA)
Objectifs de ’enseignement :

- Formation a 1’enseignement de 1’allemand langue étrangere (DaF)

28 (Studienangebote Germanistik-Abteilung Universitit Oran 2, 2014)
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- Formation a la recherche en linguistique appliquée a la didactique du DaF
- Formation aux TICE appliquées a la didactique du DaF et a I’ingénierie de la formation en langues

- Développement et approfondissement des savoirs et des compétences en recherche et en didactique
des langues dans une perspective d’interdisciplinarité ;

- Acquisition d’une spécialisation dans 1’enseignement de I’allemand langue étrangere (DaF), dans des
cadres autres que scolaires : formation continue, formation aux adultes, formation de publics

Contenu de la matiére :

Cette matiére offre un apercu approfondi dans le domaine de la didactique de I’allemand langue étran-
gere DaF. Les principaux axes suivants sont jugés importants :

Exploitation des possibilités des Technologies de I’Information et de la Communication

Proposition des outils théoriques d’analyse des situations didactiques et des outils pratiques permettant
d’intervenir dans des contextes professionnels liés a la didactique des langues (enseignement et forma-
tion, constitution d’un fonds pédagogique, encadrement d’une équipe pédagogique, activités de conseil
pour les entreprises assurant des formations didactiques pour leur personnel), et notamment de 1’alle-
mand langue étrangere DaF.

Transmission de connaissances didactiques aux futurs enseignants d’Allemand et aux futurs respon-
sables de dispositifs de formation didactique, mais aussi a des personnels actuellement en activité au
sein du secteur de I’Education Nationale (enseignants de de 1’allemand langue étrangére DaF ou autres,
inspecteurs, formateurs de formateurs).

La spécificité de cette matiére réside dans sa triple orientation :
- Intégration des Technologies de I’Information et de la Communication (TIC),
- Analyse des textes de spécialité et prise en compte de cette analyse au sein du dispositif de formation,

- Application de la pédagogie du projet dans le cadre de I’enseignement /apprentissage d’une langue
étrangere

Es handelt sich um das Fach « allgemeine Didaktik », das vor allem dem Ziel anstrebt, Studie-

rende die Methoden und Mittel, die im heutigen DaF-Unterricht Einsatz finden, zu iibermitteln.

Dementsprechend bestimmen das Fach Folgende Schwerpunkte:

Theoretische Grundlagen des Lehrens,

angewandte Sprachwissenschaften die fiir DaF-Unterricht relevant sind,
IKT-Anwendungen im DaF-Bereich und den Sprachausbildungen,
interdisziplindre didaktische Kompetenz im Bereich DaF,
Forschungsmethoden des DaF-Unterrichts

Das Fach gilt u. a. als Basisausbildung fiir zukiinftige Deutsch-Lehrenden.

Bei diesem Grundmodul des Masterstudiengangs SLDA, das aus einer Vorlesung (1h30) und

einem dazu gehorigen Seminar (1h30) besteht, und das mit 5 Crédits (LMD-System) und Ko-

effizient 4 abgerechnet wird, gibt es beziiglich der Gestaltung des Unterrichtsinhalts keine wei-

tere Anhaltspunkte . Hier wird keine genaue Beschreibung des Lehrinhalts, welche Theorien

bzw. Methoden der DaF-Didaktik unterrichtet werden miissen. Die Integrierung der neuen

Web-Technologien in der DaF-Lehre wird als einen Schwerpunkt dieses Modul beschrieben,
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doch man weiB, dass es ein Meer von Konzepten und Lehrstrategien ist (Allein diese Arbeit ist

ein Tropfen davon).

Dies ldsst Lehrenden bei der Gestaltung des Unterrichts freie Wahl. Lehrenden sollen aber den
Lernstoff auf den Anforderungen des Curriculums und der aktuellsten fachdisziplindren Wis-

sensbefunden basieren. Ob dies von jedem so gemacht wird, bleibt ungewiss.

Fiir Lehrenden mit grofer Erfahrung im Fachbereich ist es weniger problematisch, was nicht
der Fall der Neu-Involvierten, die ihre Tatigkeit als Lehrperson erst anfangen und auf sich ge-

stellt sind. Unvorteilhaft ist dabei der Mangel der Fachlehrbiicher in den Abteilungen.

Anderseits scheint eine genaue Formulierung des Kursinhalts nicht vorteilhaft fiir die Anbieter
des Studiengangs, da der fiir mehrere Jahre akkreditiert wird. Eine griindliche Formulierung
wiirde keine Flexibilitdt erlauben und die Anpassung des Lerninhalts nach den aktuellsten For-

schungsergebnissen unmoglich machen (vgl. Handke, Schifer, & al., 2012, S. 79).

Wie ein Gleichgewicht in diesem Sinne erhalten werden kann, ist nur mit gutem Wille und

Bereitschaft mit anderen Lehrenden kollaborativ zu arbeiten moglich.

Laut der Befragung der Lehrenden Deutschabteilungen der Universitdten Alger 2, Oran 2, Sidi
Bel Abbés und Tiaret, werden Lehrbiicher nur in den ersten Stufen des DaF-Studiums verwen-
det (Lagune, Berliner Platz und andere DaF-Lehrbiicher). Bei literarischen Fachern werden bei
Lehrenden selten Lehrbiicher eingesetzt (vgl. Hospitationsbericht Anhang 4). Bei einigen gibt
es Romane zu kopieren, wie z.B. bei Frau Dr. Baghoul, eine Literatur-Dozentin in der
Deutschabteilung der Universitdt Alger 2. Fiir eine Literuranalyse bleibt nur der Lehrenden oder

eine eigenstindige Suche im Netzt eine Stiitze.

Lehrwerke, die in den ersten Jahren benutzt werden, sind in der Regel deutsche DaF-Lehrwerke,
die fiir die ersten Stufen des DaF-Lernens bestimmt sind. So werden an der Deutschabteilung
der Universitit Oran laut Befragung der Bibliothekarin vor Allem Lagune und Berliner Platz
ausgeliehen. Doch diese Lehrwerke erweisen sich nicht als interkulturell-reiche Lehrwerke und

fiir den algerischen Kontext nicht gerade ansprechend.
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An Sitvester

triokt man um
Sekt. ]

Foto 1: Weihnachtsfest aus dem DaF-Arbeitsbuch Lagune 2 %

Im algerischen Kontext ist Weihnachten nur aus dem Fernsehen bekannt, da das Land islamisch
geprigt ist. Anregend wire es wenn auch die islamischen Feste in den Lehrbiichern mitbertick-

sichtigt werden, damit sich algerische Deutsch-Lerner, sich angesprochen fiihlen.

Es wurde schon versucht Lehrwerke fiir algerische DaF-Studierende zu erstellen. Beispiel dafiir
ist das Lehrwerk « Deutsche Sprachlehre Grammatik — und Wortschatziibungen », das an den
Studierenden verkauft wurde. Allerdings erzielte das Buch keinen grofen Erfolg, da die Stu-
dierenden quasi dazu gezwungen wurden, dies zu kaufen nach der Begriindung ,,den Unterricht
folgen zu konnen und zu Hause damit zu {iben®. Das hat dazu gefiihrt dass es keine Akzeptanz

bei den Studierenden hatte, da die lukrativen Interessen dabei zu erkennen waren®.

Fiir andere sprachwissenschaftlichen Féacher gibt es bis jetzt in keiner der Deutschabteilungen
Algeriens hiesige Lehrwerke. Dies stellt insbesondere fliir Nachwuchslehrenden eine grof3e Her-

ausforderung, die die Lehrinhalte selbstéindig organisieren miissen.

In den eigenen noch aufbewahrten Heften durchblittern? KollegInnen um Hilfe bitten? Oder in
Biichern und im Netz recherchieren und eigene Unterrichtsmaterial erstellen? Die dritte Vari-
ante meine Arbeitsweise, als ich 2013 als neue Lehrerin in der DaF-Abteilung der Universitit
Oran involviert wurde. Es stellte fiir mich allerdings einen enormen Aufwand bei der Recher-
che, der Organisation und der Vorbereitung. Dabei hétte ich gern mehr Informationen iiber das
Fach gehabt und mit anderen Lehrenden gemeinsam gearbeitet. Sofort am Anfang, konnte ich

leider feststellen, dass die Kommunikation und die Zusammenarbeit zwischen KollegInnen

¥ Eigene Aufnahme
30 Aus meiner eigenen Erfahrung als Studentin an der Deutschabteilung der Universitéit Sidi-Bel-Abbes
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nicht zu den grofBten Stirken der Abteilung gehorten. Obwohl einige meiner ehemaligen Do-
zenten mir eine groBe Unterstiitzung waren, kam ich mit anderen KollegInnen meines Alters

selten zu einer Zusammenarbeit.

Auch andere Faktoren sind fiir eine kollaborative Arbeitsweise in der Abteilung nicht fordernd.

Beispiel dafiir das Fehlen Raumlichkeiten, wo sich Lehrenden austauschen konnen.

Wihrend der Gruppendiskussion, die ich mit den Master-Studierenden der Deutschabteilung
der Universitdt Sidi-Bel-Abbes am 25.02.2016 fithren diirfte, war der Mangel der Lehr- und
Lernbiicher mehrfach von den Studierenden erwéhnt. Dies bewerteten sogar viele der Studie-

renden als einer der Griinde ihrer Misserfolge in ihrem Studium (vgl. Befragung 5.2.3, 5.2.4.2).
Die Autonomie des Lernens

Fiir Rosler (2004, S. 38) bedeutet die Autonomie der Lernens eine Entscheidung iiber die selbst-
bestimmte Wahl von Lernort und Lernzeit, aber auch {iber die eigenen Lernwege und die ver-

wendeten Lernhilfen und vor allen Dingen vorab eine Entscheidung iiber die eigenen Lernziele.

Das ist auch im konstruktivistischen Sinne, dass der Lerner sich Wissen autonomisch aneignet,

und dass der Lehrer dabei nur eine betreuende Rolle spielt (vgl. Abschnitt 2.1.1.3).

Akademischer Fremdsprachenunterricht zeichnet sich in der Regel durch einen hohen An-

spruch an selbststindiger Arbeit der Lerner aus (vgl. Kirchhoft, 2008, S. 45).

Im Lehrangebot des Masterstudienganges SLDA®!  zB. ist das selbsstéindiges Lernen eine
Anforderung bei allen Fachern. Dies wird ausdriicklich im Studienangebot in Stunden gezihlt.
Doch fiir eine Autonomie fehlt oft die Zeit wegen voller Stundenpléne, die den Studierenden
wenig Zeit lassen, filir jedes Fach eine ordentliche selbsstdndige Arbeit zu leisten. AuBerdem
wird das selbsstdndige Lernen traniert und nicht selbstverstindlich erworben. An dieser Stelle
unterstreicht Kerres (2013: S. 26), dass fehlende Betreuung (Fremdsteuerung) nicht unbedingt

zum Aufbau selbstgesteuerter Lernweise fiihrt.

e Betonung sprachlicher Korrektheit auf Kosten des Inhalts

Laut eigener Erfahrung und der Beobachtung bei der Gruppendiskussion, die ich im Rahmen
dieser Arbeit mit Studierendengruppen verschiedener Deutschabteilungern fiihren diirfte, z6-
gern viele Studierende sich an einer Diskussion zu beteiligen, die auf Deutsch gefiihrt wurde.
Auch im Unterricht ist es der Fall. Diese Zogerung ist wegen ihrer eignen sprachlichen Selbst-

einschitzung. Viele bewerten ihre sprachlichen Kenntnisse als nicht befriedigend und verhalten

31 Vgl. (Studienangebote Germanistik-Abteilung Universitit Oran 2, 2014)
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sich meistens wie passive Teilnehmer im Unterricht. Diese Hemmung sollte {iberwunden wer-
den. Es ist fraglos, dass es Nichts bringt und nicht produktiv ist, wenn Studierende sich in der
erstrebten Fremdsprache nicht duflern und keine Fehler machen. Auch die Evaluation beim
DaF-Studium sollte nicht nur von der Sprachkompetenz des Studierenden abhingen. Zur Beur-
teilung sollen auch fachliche, interkulturelle und soziokulturelle Qualifikationen von Relevanz

sein (vgl. Seddiki, 2013, S. 159).

e Erfolgsdruck durch Notengebung

Prof. Seddiki (2011) listete in seinem Plddoyer zu einer transparenteren und besseren Evalua-
tion im algerischen DaF-Studium eine Reihe von Griinden auf, die die Notengebung beeintrach-

tigen konnte:

o Priifungsangst

o Zeitdruck

o GroBe Studentenzahl und damit groBer Korrektur-Aufwand
o Keine feste Bewertungskriterien

o Haufig wenig transparente Kriterien bei der Notengebung

Dazu ist das Notensystem zu einer Falle flir die DaF-Studierende geworden. Zu den erstrebten
Zielen der LMD-Reform gehort die kontinuierliche Bewertung im gesamten Semester. Fakt ist
aber, dass wer sich flir ein DaF-Studium in Algerien entscheidet, wird sich schnell bewusst,
dass die Leistungsmessung sich meistens an den Test- und Priifungsnoten beschrankt, und dass
manche Dozierende die Note 14/20 * nicht iiberschreiten (vgl. Seddiki, Beurteilen und Bewer-
ten im DaF-Studiengang. 2013, S. 162). Die Anwesenheit an den Prasenzunterrichten ist bei
der Benotung der Beteiligung bei vielen Dozierenden entscheidend, ob dies im Sinne einer
richtigen Evaluierung des Lernprozesses ist, ist fraglich. Eine passive Beteiligung am Unter-

richt ist genau so wenig effizient flir den Lernprozess als eine Abwesenheit mit Nachholung.

Im universitdren Fremdsprachenbereich Deutschlands sind bereits Losungen fiir einige Prob-
leme der groBen Zahlen der Studierende in den Lehrveranstaltungen erforscht worden. Projekte
hybrider Art (Online- und Présenzform) im Institut fiir Anglistik/Amerikanistik der Philipps
Universitdt Marburg haben z.B. eine Reduktion des Korrekturaufwandes der Priifungen 17 lin-

guistischer Lehrveranstaltungen um 224 Arbeitstage erzielt. Dadurch konnte mehr Freiraum

32 Das algerische Notensystem ist durch eine Skala von 0 bis 20 bestimmt, wobei die Note 20 die Prozentzahl
100% und 10 die Prozentzahl 50% (den Durchschnitt) entsprechen.
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geschaffen werden, das flir Durchfiihrung Forschungs- und Entwicklungsprojekte genutzt wer-
den konnte (vgl. Handke, Schifer, & al., 2012, S. 203f))

Prof. Handke®, Mitleiter dieser Projekte bewertet webintegrative E-Assessment — Konzepte
(vgl. Abschnitt 2.4.1.1) als sehr praktisch, flichendeckend und effizient fiir eine Entlastung der
Prasenzlehre. Vorausgesetzt dafiir seien ein addquater Einsatz dieser Konzepte und die Beibe-

haltung der Qualitdt der Lehre (vgl. Handke, Schifer, & al, 2012, S82ft.).

e Probleme der Wortschatzvermittlung im DaF-Unterricht (vgl. Dahias, 2008)

Laut Praxisbeispielen erdrterte Dahias in ihrem Beitrag (ebd.) die mit der Wortschatzarbeit ver-
bundenen Probleme seitens Lehrenden und Lernenden. Davon zu benennen sind z.B. die lexi-
kalischen Defizite bei den Lehrenden und Lernenden, die Dynamik der Wortschatz, die nicht
anhand Regeln vermittelbar ist aber auch subjektive Faktoren, wie die Vermittlungsmethode

und die Innovation dabei.

e Geringe Sprechzeit der Lerner

Wie ich wihrend meiner Hospitation beobachten konnte und auch aus eigener Erfahrung als
Lehrperson kann ich zustimmen, dass die Studierenden, trotz Methodenvielfalt, wahrend der
Prasenzunterrichtszeit selten zur Sprache kommen. Dies hingt jedoch vom Lehrenden ab, und
wie er die Sprechzeit aufteilt. Doch bei der knappen Unterrichtszeit (1h30) und der hohen Stu-
dierendenzahl (ca. 50 bis 65 Studierende pro Gruppe) ist es fast unmoglich jeden Studierend
zum Wort kommen zu lassen. Besonders flir den Fremdsprachenunterricht ist es eine grof3e
Schwachstelle, da die Studierende wenige Moglichkeiten haben sich spontan zu duflern und

ihre sprachliche Produktion damit wenig trainieren.

e Kiinstliche und unspontane Sprechhandlungen

In ihrem Beitrag zur Entwicklung der Sprechkompetenz bei algerischen Deutschstudierenden
bewertete Frau Prof. Beghdadi (2008) den handlungsorientierten Sprachgebrauch in der Ziel-
sprache Deutsch bei den algerischen Studierenden als mangelhaft. Sie verband damit die un-
giinstigen hiesigen Rahmenbedingungen wie z.B. die Lernmethoden und —mitteln, die nicht
vielfiltig sind. Dies liegt auch daran, so Prof. Beghdadi, an den wenigen Ubungsméglichkeiten
und Sprechanldssen im herkdmmlichen Fremdsprachenunterricht, um die neu erlernte Sprache

im Ausdruck zu bringen. Die neuen Medien konnen als Katalysator und als eine Losung zur

33 Prof. Dr. Jiirgen Handke lehrt am Institut fiir englische Sprachwissenschaften der Universitit Marburg und ist
ein Experter im Bereich E-Learning in der universidren Sprachausbildung
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Forderung Sprechkompetenz bei den algerischen Deutsch-Studierenden in Betracht gezogen

(vgl. Beghdadi, Allgemeine Uberlegungen zur Entwicklung Sprechkompetenz, 2015).
1.2.5 Aussicht

Deutsch zehrt zudem noch von den politischen und wirtschaftlichen Beziehungen zwischen
Deutschland und Algerien. Spéatesten seit dem Staattbesuch der Kanzlerin Angela Merkel in
Algier am 17.07.2008, mit dem Ziel, die Zusammenarbeit zwischen Algerien und Deutschland
zu fordern®*, gewann die deutsche Sprache ein groBere Dimension im Bildungsangebot. Die
Zahl der Neuimmatrikulierten Studierenden im Jahr 2015 um 10,7% gestiegen im Vergleich
zum Jahr 2010 (siche Abbildung 1). Seitdem gibt steigt die Zahl der Neustudierenden jahrlich

Zu.

Allein an der Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 waren im universitéren Jahr 2010-2011
insgesamt 370 Neustudierende flir das DaF-Studium aufgenommen. Sie wurden auf 7 Gruppen
verteilt. Die VergroBerung und die Umstrukturierung von Deutschabteilungen an den Univer-
sitdten des Landes bezeugen die staatliche Gewissheit iiber das zunehmende Interesse an das

germanistische Studium.

Die Universitdt Oran als Beispiel ist seit 2014 in zwei Universitatspols geteilt: Universitit Ah-
med Ben Bella Oran 1 und Universitit Ahmed Ben Ahmed Oran 2. Dem DaF-Studium gehort
seitdem eine eigene Abteilung in der Fakultit fiir Fremdsprachen der Universitdt Oran 2 (vgl.
(Les Facultés de 1'universit¢é Ahmed Ben Ahmed. Oran 2, 2015), flir die neue Universitdtsge-

linde fiir das universitire Jahr 2016-2017 in Belgaid /Oran eingerichtet werden.®

Weitere Hochschulreformen sind fiir das DaF-Studium noch vorgesehen. Zurzeit (Mérz 2016)
sind Arbeitssitzungen zwischen Deutschabteilungsleitern und hochschulverantwortlichen im
Laufe, um iiber die Mdoglichkeit zu diskutieren, einen einheitlichen Mastergang fiir die kom-
menden Jahre zu bestimmen. Der Zusammenschluss aller Mastergidnge entschliipft aus dem

Grund, viele Probleme des Master-Studiums iiberzustehen.

Was das Arbeiten mit den neuen Techniken und Technologien im DaF-Studium anbelangt,
wird in der Zukunft noch viel versprechender aussehen. Mindestens die Hélfte der Lehrenden
der Deutsch Abteilungen sind unter 35 (siche Abschnitt 5.2.4.1.1). Die Nutzung medialer und

webintegrativer Lernszenarien wird anscheinend in der DaF-Lehre steigen, da die jliingeren

3 (http://www.dw.com/de/merkel-wirbt-in-algerien-f%C3%BCr-engere-wirtschaftsbeziehungen/a-3491044-1,

letzter Zugriff am 02.11.2015)
35 In der Universitit Oran 1 gehorte das DaF-Studium neben Englisch und Russisch der angelsichsischen Abtei-
lung der Fakultét fiir Literatur, Fremdsprachen und Kunst
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Generationen in Algerien mit dem Internet mehr gewohnt sind als die dlteren, wie vorgefiihrte

Studien in dem niachsten Abschnitt auslegen .

In den Beitragen hiesigen Professoren, die die Verdnderungen des DaF-Studiums in Algerien
seit den 80ger. miterleben und bewerten, schitzen die Zukunft dieses Studiums als verspre-

chend aber noch investitionsbediirftig (vgl. Hamida, 2009; Seddiki, 2012)
1.3 Neue Lern-Tendenzen: Vernetze Generation

Spétestens wihrend des arabischen Friihlings, hat man erkannt, wie die neuen Medien, Internet,
und soziale Netzwerke im Leben der Jugendlichen in der arabischen Welt verankert sind. So-

ziale Netzwerke haben sich als gesellschaftliches und politisches Instrument etabliert.

Es ist Fraglos, dass in der Zeit wo, viele Menschen sich in den sozialen Medien lieber ihre
Meinung teilen als in der realen Leben, wo soziale Kontakte zu virtuellen Kontakten werden,
und wo immer mehr auch mit den realen Kontakten im Netzt lieber kommuniziert, Internet eine

neue Dimension im unserem Leben eingenommen hat.

Der Wandel der Informations- und Wissensgesellschaft macht vor dem Bildungswesen nicht
Halt: Kommunizieren, Lehren, Lernen verdndern sich durch digitale Medien fortwéahrend (vgl

Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 8).

Frag mal ,,Hadj Google*“ (Onkel Google) heift es in der Jugendsprache in Algerien, wenn je-
mand nicht in der Lage ist eine Information zu etwas zu liefern. Der Alltdgliche Umgang mit
dem Internet ist bei den Jugendlichen mittlerweile sehr verbreitet, besonders nach der starken
Verbreitung Internet-fahiger Mobilgerite im algerischen Markt. Eine Google-Suche ist bei vie-
len eine Normalitdt geworden. Die Nutzung des Internets steigt in Algerien seit dessen Aufbe-

reitung im Jahr 2000 exponentiell zu, wie es in dem folgenden Graphen geschildert ist:

Evolution du nombre d'internautes (source : JDN d'aprés Banque Mondiale)
6M

IS
=
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Abbildung 9:Evolution der Internetnutzung in Algerien*®

36 Quelle: http://www.journaldunet.com/web-tech/chiffres-internet/algerie/pays-dza letzter Zugriff am 12.02.2014
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Schaut man sich jedoch die Zahlen der Internetnutzung an, wie es in der Abbildung 9 erkennbar
ist, wird deutlich, dass die vermutete massenhafte Verbreitung, die Dr. A. Bensaada®’ (2013) in
seiner Publikation zu dem Einsatz neuer Technologien im algerischen Bildungsbereich, noch

gar nicht stattgefunden hat.

Dies versuchte das algerische Ministerium fiir Kommunikation und Technologie durch Projekte
zu fordern. Das Projekt ,,OUSRATIC* zur Ausstattung sechs Millionen Haushalte Algerien bis
2010 mit Computern, gewahr einen Bankkredit zu jeder algerischen Familie, die einen Compu-

ter braucht. (WORLD Information Society Report, 2006)

Eine Profilierung-Studie*® 13.600 algerischer Internet-Nutzer wurde iiber elektronische Frage-
bogen wihrend sechs Wochen vom 1. August bis zum 15. September 2012 durchgefiihrt. Fol-

gende Ergebnisse sind daraus abzulesen:
Die nédchste Abbildung stellt das Profil (Alter) der Internetnutzer in Algerien dar:

10 bis 14 Jahre = 0,70%
15 bis 19 Jahre m————ss— S 40 %
20 bis 25 Jahre n————————————— )\ ‘T 0 %o
26 bisS 35 Jahre e — e ——— 35, ) )%/
36 bis 45 Jahre e————————— [ 30 %
46 bis 59 Jahre ———ss————— 12 10%
60 Jahre und mehr wmm 1 70%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00%

Abbildung 10: Alter der Internetnutzer in Algerien*
Die grofite Zahl der Internetnutzer befindet sich im Jugendalter: Fast 60% der Nutzer sind zwi-
schen 20 und 35 Jahre alt.

Die gleiche Studie fand heraus, 63,4% der Nutzer sind in einer oder haben eine universitére(n)

Ausbildung und 18,2% sind Gymnasiasten.

37 Dr. Ahmed Bensaada ist ein kanadischer Autor mit algerischem Ursprung. Er ist Designer von mehreren Bil-
dungsprojekten und Bildungs-Webseiten. Seine Karriere wurde durch zahlreiche Auszeichnungen, darunter den
Preis des kanadischen Premierministers fiir Exzellenz in der Lehre (2006), den Preis "CHAPO" des 2008 AQUOPS
(Quebec Vereinigung der Benutzer Computer in Education) und den Preis "Raymond Gervais 2010 fiir hervorra-
genden Beitrag fiir die Padagogik durch PAQC (Verein zur Vermittlung von Wissenschaft und Technologie in
Quebec.
38 (Studie zur Internetnutzung in Algerien, 2012)
3 Quelle: (http://www.journaldunet.com/web-tech/chiffres-internet/algerie/pays-dza letzter Zugriff am
12.02.2015)
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Eine weitere Auswertung der Datenerhebungen der Studie stellte fest, dass die Web-Werk-
zeuge, wie Mailing, Suchmaschinen, Presse-Webseiten und Soziale Netzwerke die hochste

Verwendung bei den algerischen Online-Nutzern hat.

Technologien und Technik sind bei den Jugendlichen sehr beliebt. Nicht umsonst heift die jet-
zige Generation die Y-Generation (auch Net-Generation benannt): Smartphone-Abhéingig, die

ganze Zeit erreichbar und vernetzt, expressiv und mobil (vgl. Mangelsdorf, 2014, S. 28ft.).

Heutzutage tragt man tausende Biicher mit sich, und kann jederzeit und iiberall darin nachschla-
gen, wo immer man mochte: Das Notebook aufklappen, das Tablett oder das Smartphone star-
ten reicht um in eine gigantische endlose virtuelle Bibliothek einzutreten, und dies auf einem

Klick.

Das Bildungssystem, immer auf dem neusten Stand strebend, legte viel daran, die Anforderung
der Informationsgesellschaft gerecht zu sein. Denn mit der rasanten Informationsaustausch, die
durch Suchmaschinen, soziale Netzwerke und Wikis erst ermoglicht wurde, erwartete die Ge-
sellschaft umso mehr von dem Bildungssystem als umgekehrt. Medienkompetenz, Teamarbeit
und Innovation ist heute eine Voraussetzung um in den Arbeitsmarkt einzusteigen. Den Péda-
gogen und Didaktikern steht die grole Herausforderung, neu Lernkonzepte und —theorien zu
entwickeln um das Bildungssystem zu entfalten und vor allem zu modernisieren denn ein Wan-

del der Gesellschaft impliziert Wandel der Lern- und Lehrkulturen.

Die Generation-Y hat dafiir gesorgt, dass die Bildung auf ihre Bediirfnisse eingeht. Soziale
Netzwerke sind das andere Milieu fiir die Jugendlichen. Sie haben die ersten Impulse gegeben,
Netzwerke flir die Kommunikation und die Alltagsgestaltung zu nutzen. Und so miisste sich

der Bildungsbereich einpassen (vgl. Reucher, 2014).

Seitdem das Internet in Algerien eine grole Verbreitung am Anfang des 21. Jahrhunderts ge-
kannt hat, gab es viele Versuche und Ansétze, neue Medien oder Netztsysteme im Alltag der
Studierenden und sogar von Schiilern zu integrieren. Zum Nationalbildungsprogramm Algeri-
ens gehort die Medienerziehung in allen Fachern: Das Fach Informatik, in dem die Schiiler den
Umgang mit dem PC lernen, gehort zu den Fachern, die schon in der Mittelschule wenn nicht
friiher unterrichtet werden. Referate werden durchs recherchieren im Internet angefertigt, Pri-
sentationen werden mit einem Beamer in der Klasse durchgefiihrt. Medien gehdren damit schon

in den mittleren Stufen wenn nicht in den ersten Stufen (Fernsehen, Radio) zum Alltag der
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Schiiler. Um sich fiir die Abschlusspriifung der 5. Klasse*’, des BEM*! oder des Abiturs anzu-
melden, miissen sich Schiiler bei der zustdndigen offiziellen Seite des Priifungsausschlusses des
Bildungsministeriums anmelden (http://www.onec-dz.org/). AuBlerdem gibt es fiir die Vorbe-
reitung des Abiturs eine Fiille von Seiten, die verschiedene Priifungsfragen und Ubungen zur
Vorbereitung auf die Abschlusspriifungen zur Verfiigung stehen (http://algerie-bac.com/ oder
http://edudz.net/ ...etc.). Die Abitur-Ergebnisse werden erst online auf der offiziellen Seite des
staatlichen Amts fiir Aufnahme- und Abschlusspriifungen des Bildungsministeriums (ONEC)
bekanntgegeben dann in den Gymnasien. Im Rahmen des vom Ministerium der Hochschulbil-
dung und-Forschung Algeriens MESRS seit dem Jahr 2000 initiierten medienfordernden Nati-
onalprogramms zur Einbindung der Informatik in der Grundbildung. Dies wird eine gute Basis
fiir eine Vielzahl von Weiterbildungs- und Spezialisierungsmdglichkeiten der neuer Generation

als gute Ausrdstung sein. (vgl. Aboura, 2014: S. 61 f.)

Web 2.0 Tools gehdren schon mittlerweile im universitdren Alltag. Immer mehr Internet-ba-
sierte Kommunikationsmdglichkeiten fiir den Informations- und Wissensaustausch tiber Emails

und soziale Netzwerke finden Anwendung.

Staatliche Fordermafnahmen flir E-Learning an den Universitdten, wie im 8. Amtsblatt (vgl.
Abschnitt 2.5.2.) angeflihrt werden, verfolgen dem Ziel zeitgeméBe adédquate Lernszenarien,

die die Lehr- Lernsituationen und —kultur entsprechen, anzubieten.

Hierzu miissten die zustindigen Fachinformatiker entweder iiber zusétzlich fachdidaktische
Kompetenzen verfligen oder mit Fachdidaktikern zusammenarbeiten, damit das Ganze als reine

Technik oder Serviceleistung wahrgenommen wird:

,» Permanente Innovation, Kreativitit, Anpassung des Systems an neue technische Entwicklun-
gen und die stindige Aktualisierung und Weiterentwicklung der Inhalte eines digitalen Lernar-

rangements werden durch die Biindelung aller dazu bendtigten Kompetenzen innerhalb eines

Projektteams erheblich erleichtert. “ (Handke, Schifer, & al., 2012, S. 6f))

Geld und Technik sind nicht die einzigen Voraussetzungen fiir die Verbreitung und Veranke-

rung didaktisch-sinnvoller web-gestiitzter Lernszenarien.

Zumindest wo das autonome Lernen und Recherchieren im Internet schon in der universitdren
Bildung gefordert sind, bildet das Internet schon eine weit und breite virtuelle Lernumgebung

im universitdren Alltag und sogar auch im allgemeinen Bildungsalltag. Effektiver wire es diese

40 Abschlusspriifung der 5. Klasse ist die letzte Priifung in der Schule, die zur Aufnahme in der Mittelschule not-
wendig ist.
4l BEM (Brevet de I’enseignement moyen) ist die Abschlusspriifung der Mittelschule
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schon existierende Lernform nach aktuellem technischem und didaktischem Standard zu ent-
wickeln und umzusetzen. Virtuelle Lernumgebungen, vertreten von Lernplattformen, zielen da-
rauf ab, umfassend moglichst viele Online-Tools, die einen didaktischen Mehrwert haben, unter

einem Dach zu bringen. Dies wird in weiteren Abschnitten dieser Arbeit diskutiert.

An dieser Stelle scheint es wichtig die Fragen zu stellen: Wie wird diese Vernetzung der heuti-
gen Generation in den universitdren Ausbildungen richtig genutzt? Wie wichtig sind die neuen
Medien und Technologien fiir die Hochschulbildung? Wie sieht es in der DaF-Lehre aus? Und
inwiefern lassen sich die Mehrwertpotentiale neuer Konzepte als Forderung des Lernprozesses

auszeichnen?

All diese Fragestellungen sind Impulse vieler wissenschaftlicher Arbeiten, die sich fiir das Pha-
nomen der Vernetzung jiingerer Generation interessieren (vgl. Allam (2013), Ider (2011) und

Sadji (2014)). Diese Arbeit ist eine kleine Attribution dazu.

Zusammenfassung:

Ein breites Spektrum an universitéren fremdsprachlichen Angeboten wird auf der nationalen
Ebene von verschiedenen Hochschulen erfasst. Zwar ist das DaF-Studium mittlerweile nur an
4 Universitdten zu finden, doch die steigende Zahl der jahrlich neuimmatrikulierten Studieren-
den ist eine zu beriicksichtigende Entwicklung. Die neuen Zielsetzungen des universitédren DaF-
Studiums in Algerien, das nach internationalen Referenzrahmen etabliert ist, stellen auch Her-
ausforderungen dar. Die Erarbeitung neuer Curricula, die kooperativ und kollaborativ in die
Praxis gesetzt werden , Zeitgemdll addquate Lernumgebungen, die die Vernetzung der neuen
Generation zum Nutzen macht, das Fordern selbststindiger Arbeitsweise, die vielen Studieren-
den fremd bleibt sind einige Aspekte und der Ausgleich der Heterogenitit bei den Gruppen die
fiir den hiesigen DaF-Unterricht noch zu bewiltigend.

Anliegen der DaF-Didaktik ist es u.a. die Lerngruppe und deren Bedarfe zu erfassen. Durch das
Internet hat sich ein Merkmal fiir die heutige Generation entwickelt. Noch nie waren Menschen
von einem Medium hingerissen wie vom Internet. Vorige Studien haben gezeigt, dass die In-
ternetnutzung in Algerien sich exponentiell entwickelt. Neue Tendenzen bei den Lernkulturen
haben sich angesichts dieser Vernetzung entwickelt. Ein weiterer Punkt, der dem heutigen DaF-
Unterricht von grof3er Wichtigkeit ist, zieht eine versprechende qualitative Ausbildung flir mehr

Berufsperspektiven in Erwdhnung.
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Moderne Lehr/Lernkonzepte liegen daran Wert, dass sich die Lernumgebungen durch das In-
ternet weiter ausweiten und an Mobilitdt gewinnen. Zusitzliche Lernaktivitdten konnen au3er-
halb des Unterrichts entstehen, und fiir die Lerner je nach Bedarf als Begleitung und Bereiche-

rung angeboten werden.
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2 Aspekte des medienintegrativen Lernens
Die folgenden Fragen stehen im Fokus dieses Kapitels:

Welche Rolle spielen die neuen Technologien bei der Wissensvermittlung in dem DaF-Unter-
richt? Wie konnen sie leistungs- und motivationssteigernd eingesetzt werden und welche Vor-

teile bzw. Nachteile werden damit verbunden? Wie stehen die Lerntheorien dazu?

Kerres (2013, S. 169) widerspricht die unvorstellbare Annahme, dass es visuelle, auditive oder
haptische Lerntypen gibt. Bestimmte Darstellungsvarianten werden, seiner Meinung nach, si-
tuativ bevorzugt, d.h. Lerner favorisieren je nach Situation eine auditive oder visuelle Présen-

tation des Lerninhaltes.

Der Einsatz von Medien in der Bildung erzielt vor allem Vorteile, da diese die multimodale
Wahrnehmung begiinstigt (vgl. ebd.). Doch wie sieht es bei den algerischen Deutsch-Studie-
renden aus? Welche Darstellungsvarianten des Lerninhaltes bevorzugen sie im Unterricht?
Macht es ein Unterschied, den Unterricht schlicht mit Text zu gestalten, oder ist die Visualisie-

rung durch multimediale Présentationen beim Lernprozess anspruchsvoller?

Laut der durchgefiihrten Gruppendiskussionen an den Deutschabteilungen der Universitdten
Algier 2, Oran 2, Tiaret und Sidi-Bel-Abbes, bevorzugen Studierende eine PPT-Présentation
als Textmaterial, Sie Finden Bilder und Videos sehr hilfreich bei der Visualisierung und An-

eignung des Lerninhaltes.

Besonders bei dem Fremdspracheunterricht scheint die Nutzung multimedialer Darstellungsva-
rianten sinnvoll, da dadurch mehr Sinnesorgane angesprochen sind und somit eine kognitive
Verarbeitung der Informationen (neue Wortschatz oder grammatische Regel z.B.) unterstiitzt

wird. Darauf wird in den nichsten Punkten griindlicher eingegangen.

Zunichst werden die Lerntheorien erldutert, und die Positionierung des Einsatzes der neuen
Medien in den Bildungskontexten auf der Lerntheorienebene, gefolgt von einer Begriffsdiffe-

renzierung zum Begriff ,,neue Medien®.
2.1 Aus lerntheoretischer Perspektive

Fiir jede Disziplin herrschen Theorien, die als Fundament fiir jede Konzeption und Entfaltung
gelten, so auch fiir die Erziehungswissenschaften und deren Zweige. Die klassischen Lernthe-
orien gelten als ein Ausgangspunkt jedes Vorhabens und jeder didaktischen Konzeption und

Innovation.

Kerres ist der Auffassung, dass ,, Wer nicht genau weif3, wie der Mensch lernt, der ist auch

nicht imstande, dafiir geeignete Unterrichtsprozesse zu planen und zu gestalten, der kann
36



auch nicht lerngerecht lehren. “ zitiert nach DOoring /Ritter-Mamczek, 2001: S. 55)
Lerntheorien sind Konzepte, die als Ziel haben, das Lernen psychologogisch darzulegen. Um
dies zu ermoglichen, miisste man den komplexen Vorgang des Lernens konzeptualisieren. Da
die Didaktik die Erkenntnisse der Psychologie und besonders der Lernpsychologie schon im-
mer im Betracht gezogen hat, spielen beifolgend die Lerntheorien bei der Erforschung eines

Lernkonzepts eine bedeutsame Rolle.

Besonders bei den Medien und jetzt den neuen Technologien stellte man sich die Frage, wie
effizient man diese im Unterricht anwenden kann. Lernen durch Medien oder in einer vernetzen

Umgebungen ist heutzutage eine durchaus verfiigbare Mdglichkeit fiir Lernende.

Ziel ist es hierbei, aus einer didaktischen Perspektive diese moglichst zweckmifBig und sinnvoll

zu niitzen.

Im Folgenden werden drei wesentliche Lernparadigmen behandelt, die bei den Padagogen und
Didaktikern stark polarisiert sind: der Behaviorismus, der Kognitivismus und der Konstrukti-
vismus. Diese gelten sowohl zu den bestehenden didaktischen Konzepten der traditionellen
Lehre als auch fiir moderne und neue Konzeptionen, wie z.B. virtuelle Umgebungen*’ als Be-

zugsansatze.

2.1.1 Behavioristischer Ansatz

Die behavioristische Theorie vertritt ein Lehrmodell, das die Wissensvermittlung als eine ein-
seitige Sender-Empfanger-Beziehung einordnet (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 44). Dabei
ist die Rollenverteilung eindeutig definiert, Lehrenden sind Wissensvermittler und im Rahmen

vorgegebener Curricula auch die einzigen Entscheider iiber die Lernziele (vgl. ebd.).

Lerner sind als passive Wesen definiert. Wie der Lernprozess abldutft ist hier irrelevant. Wichtig
dabei ist der Lehrer durch einen geeigneten Reiz den Lernenden dazu bringen, sich ein be-
stimmtes Verhalten anzueignen. Denn das Lernen in dieser Theorie wird als eine Sonderform

des Verhaltens und als Trainingsvorgang verstanden (vg (Reinmann, 2013).

“ Alles basiert auf einem Reiz-Stimulus Prozess, das Lernen als konditionierter Reflex oder die
die Steuerung des Verhaltens geschieht durch Adaptation an die Auffenwelt. “ (Baumgartner &
Payr, 1999, S. 247)

Ebenfalls sei in diesem Lehrmodell ein angemessenes Feedback auf die Reaktion des Lernen-

den, um die gewiinschte Verhaltensweise zu verstiarken, von groBBer Bedeutung (vgl. Kuhlmann

2 Virtuelle Umgebung wird hier im Sinne des Lernens mit Internet verwendet
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& Sauter, 2008, S. 44). Eine positive Riickmeldung der Lehrenden steigert die Motivation der
Lernenden. Eine negative Riickmeldung dagegen kann dazu dienen, dass Lernende seine Fehler

erkennt und korrigiert.

Lehr- und Lernprozesse werden vor allem durch Frontalunterricht, Tafelbilder, Folienvortriage

und wiederholte gleichartige Ubungen gekennzeichnet (ebd.).

Eine andere Bezeichnung fiir diese Lehrtheorie ist ,,das Black-Box Modell“, da die Innerpsy-
chische Vorgénge, wie Erkennen, Denken, Wahrnehmen, Erinnern etc. ausgeklammert wurden,
und die erst spéter bei der kognitiven Wende in Vordergrund gezogen wurden (Arnold, Einsatz

digitaler Medien in der Hochschullehre aus lerntheoretischer Sicht, 2005).

Gehirn
INPUT > . OUTPUT
Reiz Reaktion
(Stimulus) (Response)

Abbildung 11: Behavioristisches Lernschema — Black Box Modell**

Der passive Charakter der Lernenden tragt hier nicht die Bedeutung, dass sie sich an den Lern-
aktivitdten nicht beteiligen. In behavioristisch gestalteten Lernumgebungen zwar sichtbar aktiv,
allerdings sind diese Aktivitdten fiir Lehrenden nur im Hinblick auf die Lernergebnisse (den

Output) von Interesse (Specht, Ebner, & Locker, 2013).

Die ersten Einsédtze des Computers als Bildungsmedium waren nach diesem Modell orientiert
(vgl. Kerres, 2001, S. 55). Softwareprogramms dienten dazu, nach einer gewissen Einfiihrungs-
periode, die Vermittlung von Grundlagenwissen zu einem routinierten Handlungsablauf zu ent-
wickeln (vgl. Briinner, 2009, S. 48). Auf der Sprachebene kommen solche Programme bei-
spielsweise bei dem Auswendiglernen von Redemitteln (wie z.B. Satzmusteriibungen fiir den
Unterrichtsdiskurs oder die Prisentation) und zur Automatisierung von Sprachstrukturen zum

guten Einsatz.

43 Quelle: Baumgartner, P./Payr, [1999], S. 102
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Nach heutigem Forschungsstand ist diese Lehr-Form nicht ausreichend um das Lernen zu er-
kliaren. Lediglich findet sie zur Vermittlung von Automatisierungsvorgéngen bei Fertigkeiten
und dem Einiiben von festen Sprachroutinen durch hdufige Wiederholung und Lehrerriickmel-

dungen noch Verwendung (Martiy, o. A.).

2.1.2 Kognitiver Ansatz

Kognitivistische Ansitze entsprossen in den 80ger Jahren, wo man zum Schluss gekommen
war, das Lernen nicht als einen simplen Reiz-Reaktion-Prozess sondern als komplexeren Com-
puterdhnlichen Verarbeitungsprozess zu erfassen (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 45). Ler-
nen gleicht hier der Informationsaufnahme, -verarbeitung und -speicherung mit dem Ziel Prob-
leme zu losen (vgl. Kerres, 2001, S. 66; Reinmann, 2013). Dies hdngt von der Art der Informa-
tionsaufbereitung und -darbietung einerseits und von den kognitiven Lernaktivitdten des Ler-

nende anderseits ab (vgl. Kerres, 2001, S. 66).

Im Gegensatz zum Behaviorismus sprechen kognitivistische Ansétze den Lernenden mehr Ak-
tivititen beim Lernen zu, denn die Wahrnehmung erfolgt nicht in einem passiven Prozess, son-

dern wird vom Organismus auch gesteuert (vgl. Briinner, 2009, S. 48f.).

S _ R
eingehende Kognition (Gehirn als individuelle Reaktion
Informatione (Reiz) informationsverarbeitendes System) (response)
(stimulus)

Abbildung 12: Lernen als Informationsverarbeitungsprozess**

Hier wird der Black Box, der das Gehirn im Behaviorismus repriasentiert, an Transparenz ge-
winnen. Das Gehirn ist nicht mehr passiv bedugt, sondern besitzt die angeborenen Fihigkeiten

Informationen zu verarbeiten und zu speichern.

4 Quelle: (Briinner, 2009, S. 49)
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Wahrnehmung

Prozesse

@ kognitive

Gedachtnis

Abbildung 13: Uberblick iiber verschiedene kognitive Prozesse*s

Tutorielle Programme und vorherige Darbietung des Unterrichtsstoffes via Internet, ermdglicht
dem Lernenden neue Lerninhalte und Informationen leichter in bestehenden Wissens- und
Denkstruktur einzuordnen und zu kategorisieren (vgl. Arnold, 2005, S. 7). Bei kognitivistisch
orientierten Programmen kommen mehr Graphiken in Verwendung, die den Aufbau kognitiver
Strukturen erleichtern (vgl. ebd.). Riickmeldung sind hier nicht in Form richtig oder falsch,

sondern eher Hinweise und Verweise auf die Fehler (vgl. ebd.).

Im Blended Learning- Arrangements zeigen die neuen Web-Technologien ihre Effizient als in-
teraktive Lernumgebung flir problemorientierte Aufgaben in kollaborativen Aktivitdten (vgl
Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 45f.) aber auch durch die Moglichkeiten Lerninhalte in verschie-
denen Darstellungsformen zu bieten und dem Lernenden die Erweiterung seines Wissensstruk-

turen zu erleichtern (vgl. Horbarth, 2013, S. 18).
2.1.3 Konstruktivistischer Ansatz

Die konstruktivistischen Ansdtze werden zunehmend als Alternative zu den kognitivistischen

Ansitzen bei den didaktischen Konzeptionen (vgl. Kerres, 2001, S. 76).

., Der Konstruktivismus verbindet interdisziplindre Erkenntnisse aus der Neurobiologie,
Linguistik, Informatik und Psychologie. Analog zum Kognitivismus betont der Kon-
struktivismus die internen Verstehensprozesse. Hingegen lehnen Konstruktivisten das
objektivistische Grundverstdindnis der Kognitivisten ab und stellen die aktive, subjektive
Interpretation und Konstruktion von Ideen und Konzepten in den Fokus ihrer Anstren-

gungen. ** (Mittelstadt, 2005: S. 13, angelehnt an Duffy, T/ Jonassen, D.(1992))

% In Anlehnung an (Edelmann, 2000, S. 114f)
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Der Konstruktivismus ist auch wie der Kognitivismus problemorientiert, allerdings spielen au-
fer den internen Lernprozessen des Lernenden auch andere individuelle subjektiv-fundierte
Faktoren wie Emotion und die eigene Vorerfahrungen. Der Konstruktivismus baut auf der lo-
gischen Auffassung, dass die Wissensaneignung bei Lerner-Gruppen unterschiedlich ist. Dies
spielt im Fremdsprachenunterricht eine bedeutende Rolle, da das Sprachwissen immer hetero-

gen ist (vgl. Decke-Cornill & Kiister, 2014, S. 33).

Jeder Mensch konstruiert sein Wissen auf dem Hintergrund seiner Vorerfahrungen. Lernen ist
nach der konstruktivistischen Auffassung ein aktiver, selbstgesteuerter, emotionaler, konstruk-
tiver und sozialer Prozess, wobei jeder Mensch als ein selbststindiges Individuum betrachtet

wird (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 46f.)

Bei den konstruktivistischen Ansitzen ist das Lernen einen Konstruktionsprozess aufgrund von
Handlungen und Erfahrungen (vgl. Arnold, 2005, S. 6). Lehrenden bekommen in konstrukti-
vistisch basierten Angebote keine steuernde und kontrollierende Rolle, sondern vielmehr eine

beratende und unterstiitzende Funktion (vgl. a.a.0O., S. 47).

Hier heif3t es lernen durch entdecken, Lernen wird nicht automatisch durch Input erfolgen son-
dern vielmehr durch entdecken und die Lésung selber entritseln. Der Lehrenden weckt die In-

teressen der Lernenden mit adédquaten innovativen Unterrichtsmethoden- und -formen.

Bei der letzten Lerntheorie, dem Konstruktivismus wird der Lernprozess nicht nur von Lehren-
den gesteuert, sondern bedarf eine gewisse Autonomie des Lernenden und eine begleitende
Unterstiitzung des Lehrers. Dies entspricht zum groften Teil, ohne auf die Erkenntnisse anderer

Theorien zu verzichten, der Vorstellung dieser Arbeit.

Der Unterricht kann in Form einer Darbietung mit gemeinsamer Erarbeitung (Lehrenden und
Lernende) im Sinne von Laisser-faire-Fiihrungsstils durchgefiihrt werden. Lernende werden
durch die wenige Vorgaben sowie die Unterstiitzung von der Seite des Lehrenden motiviert und
aktiv im Unterricht beteiligt und ihre Selbstindigkeit entwickeln (vgl. Schonberger, 2011, S.
19). Das Kommunikationsverhéltnis zwischen Lehrenden und Lernenden ist bidirektional und

ausgewogen (Reinmann, 2013).

In dem Fremdsprachenunterricht spielen Ansitze dieser Theorie eine bedeutende Rolle bei der
Wissenskonstruktion, da sie handlungsorientierte Sprachproduktion begiinstigen. Lernen- auch
Sprachlernen in Gruppen benétige vielmehr eine reiche, vielfiltige, offene und herausfordernde
Lernumgebung, damit der Unterschiedlichkeit der kognitiven Strukturiertheiten, des Vorwis-
sens und der Sinnkonstruktions- und Bedeutungsaushandlungsprozesse der Lernenden Rech-

nung getragen werden konne (Decke-Cornill & Kiister, 2014, S. 33f)).
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Zudem gibt es verschiedene Auspragungen des Konstruktivismus: ,,Radikale Konstruktivisten
verstehen Lernen als autonome, konstruktive Leistung eines Individuums. In anderen konstruk-
tivistischen Ansdtzen wird Lernen hingegen oft als sozialer und kooperativer Prozess beschrie-
ben, was zumindest in teilweisem Widerspruch zum Postulat der Individualitdt und Personen-

gebundenheit steht. “ (Reinmann, 2013)

2.1.3.1 Sozio-konstruktivistischer Ansatz

Wie die Bezeichnung des Ansatzes schon verrit, handelt es sich um eine kommunikative Aus-

pragung des Konstruktivismus.

In diesem Konzept ist die Kommunikation zur Bildung der Wirklichkeit unerlisslich, was der
Sprachaneignung von grof3er Bedeutung ist (vgl. Martiny, o. A., S. 18). Auch die Lernplattform
Moodle, die die Lernumgebung des gefiihrten Projektes dieser Arbeit darstellt (vgl. Abschnitt
4.3.1.) wurde von der sozio-konstruktivistischen Lernphilosophie geprégt, die vereinfacht als
,»soziale fordernde Padagogik* bezeichnet werden kann. Der Moodle-Lernumgebung ist (vgl.
Philosophie —Moodle, 2012). Diese kommunikationsbasierte Auspragung des Konstruktivis-
mus in mediengestiitzten Umgebungen scheint mehr zu den Anforderungen der jiingeren ver-
netzten Generation, deren Anforderungen nach Seufert (2007 zitiert nach Kuhlmann & Sauter,

2008, S. 9f) wie folgt benannt wurden:
- Lineares Lernen wird durch Lernen in verlinkten Systemen erweitert,
- verschiedene Lernprozesse laufen parallel ab ,,Multitasking®,

- die Lerner wechseln hdufig zwischen verschiedenen Themen und ignorieren vermeint-

lich Unwichtiges,
- die Bedeutung visueller Darstellungen nimmt zu,
- der laufende Austausch innerhalb eines Netzwerkes gewinnt an Bedeutung,

- induktives Lernen, d.h. Lernen vom Speziellen zum Allgemeinen mit Versuch und Irr-

tum und die Bereitschaft, Risiken einzugehen, nehmen zu,

- Préferenzen fiir Spiele, Phantasie-Welten, Wettbewerb und hohe Interaktivitdt mit

schnellen Feedback-Mechanismen wachsen,

- Das Lernen wird immer mehr zu einem kontinuierlichen, lebenslangen Prozess, der in
alltdgliche Arbeits- und sogar Freizeitaktivititen eindringt und sowohl des Einzelnen

als auch die Organisation und deren Verbindungen untereinander beeinflusst,
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Und durch die immer mehr ,, Communities of Practice “, personliche Netzwerke und kollabora-

tive Arbeitsszenarien entstehen.

Die einzelnen lerntheoretischen Ansétze beschreiben nur einzelne Facetten von Lehr- und Lern-
prozessen, die erst in ihrer Gesamtheit ein komplexes Problemlésungsszenario fiir den Einsatz
in medienbasierten Lernumgebungen ergeben (Briinner, 2009, S. 51). Bei der Gestaltung hyb-
rider Lernumgebungen konnen alle Pragungen der Lerntheorien neue Anregungen liefern (vgl.

Horbarth, 2013, S. 20)

Die folgende Tabelle stellt einen Uberblick iiber Einfluss und Auswirkung von den drei Lern-
paradigmen (Behaviorismus, Kognitivismus und Konstruktivismus) flir die Bereiche Lernauf-
fassung, die Rolle der Lehrperson, die Rolle und Aufgaben der Lerner, die daraus resultierende

Kommunikationsformen zwischen Lehrenden und Lernenden und die Gestaltungsprinzipien:

BEHAVIORISMUS KOGNITIVISMUS KONSTRUKTIVISMUS
Informationsverarbeit- oy corentielles zirkulires
GEHIRN Black Box ungssystem dhnlich S
: ystem
einem Computer
- Lernen durch persdnliches
LERNEN Leme? durch Lernen durch Em.smht T —
Verstiarkung und Erkenntnis g
Interpretieren
beobachtbares Verarbeitung von ; .
LERNERFOLG Verhalten Toformations Konstruktion von Wissen
WISSEN Faktenwissen Prozeduren, Verfahren soziale Praktiken
GEDACHTNISFORMEN deklarativ prozedural emotional
nimmt Informationen verarbeitet T :
LERNER auf | konstruiert Wissen
LEHRER Pmmpotent_er Tutor, Berater Moderator
Wissensvermittler
IMPLIZITES erinnern, merken, Probleme 16sen, Situationen bewiltigen,
LEHRZIEL wiedererkennen Wissen nutzen reflektierend handeln
2 ¢ . Auswahl und i
UBERPRUFUNG DES  Reproduktion korrekter Anwendung adiquater Bewiltigung komplexer
LEHRERFOLGS Antworten Methodaii Situationen
Instruktionsparadigma
LERNTHEORIE Instruktionsparadigma Problemlosungs- Problemldsungsparadigma
paradigma
Lernersteuerung,

ARBEITSWEISE IN klemslchggyge, L;rm;halte t.md alg}'lennﬁc.hek I_"er(r;unl)-g‘eebung,
MEDIENBASIERTEN regelmiBige trukturen in igentitigkeit der Lerner,
LERNUMGEBUNGEN Riickmeldung, enge bestehende Wissens- umfangreiche Freiriume,

Fiihrung und Denkstrukturen sozialer Kontext
einordnen

Tabelle 2: Lehren und Lernen aus der Sicht der verschiedenen Lernparadigmen*t

46 Quelle: (Briinner, 2009, S. 52)
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2.2 Konnektivismus

Der technologischen Entwicklung entsprechend, entstand in den letzten Jahren eine pragmati-
sche Lernkonzeption, die die verdnderte Lernkultur aufgrund wachsender Vernetzung erfasste

(vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 47).

Nach Georg Siemens (2006, zitiert und iibersetzt von Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 47f.) ver-
dndert sich das Lernen nicht nur aufgrund moderner Lerntechnologie. Hinzu kommen insbe-

sondere folgende Ursachen (ebd.):

e Die Lerner erleben im Laufe ihres Lebens eine wachsende Zahl an verschiedenen, teil-
weise vollkommen unterschiedlichen Bereichen,

¢ die Bedeutung des informellen Lernens nimmt stark zu: gleichzeitig sinkt der Anteil
des formellen Lernens,

e Lernen und arbeitsbezogene Aktivitdten sind immer 6fters identisch,

e unser Denken und Handeln verdndert sich, weil wir immer mehr technische Hilfsmit-
tel nutzen,

¢ individuelles und organisationales Lernen (Wissensmanagement) wachsen zusammen,

e die Wissensvermittlung und -verarbeitung erfolgt immer mehr mit E-Learning®’,

e e¢s wird immer wichtiger, zu wissen, wo ich Wissen finde und wie ich es fiir meine

Problemlésungen nutzen kann.

Laut Siemens (2006) werden deshalb die klassischen Lerntheorien (Behaviorismus, Kogniti-
vismus und Konstruktivismus) der Gesellschaft des Informationszeitalters nicht mehr ausrei-
chend gerecht. Dies wiirde bedeuten, dass die individuelle Wissensaneignung die absolute ein-
zige Lernmethode sei. Doch das Lernen erfolgt kontextgebunden und im Wechselspiel zwi-

schen dem Individuum und seiner Umwelt (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 48).

Hier schlieBe ich mich dem Standpunkt von Kuhlmann & Sauter (2008), der besagt, dass der
Konnektivismus keine eigenstdndige Lerntheorie ist, sondern eine pragmatische Lernkonzep-
tion, welche die Bedeutung der Nutzung neuer Kommunikations- und Informationstechnolo-

gien, den Instrumenten des Web 2.0 (vgl. Abschnitt 2.3.2) aufgreift.
2.3 Neue Technologien im Unterricht

Die neuen Informationstechnologien spielen heute in vielen Bereichen eine entscheidende

Rolle: in der Wirtschaft, in der Politik, in der Medizin und in der Wissenschaft usw. Kein

47 Hier ist scheinbar auch die informelle Form des E-Learning gemeint, wo Informationen mittels Internet erkundet
werden (dazu vergleiche Abschnitt 2.4.1.)
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Bereich kann heute ohne diese Massenverbreitungsmoglichkeiten auskommen. Diese Erfindun-
gen sind einen Bestandteil des Informationszeitalters, eines Zeitalters, wo die Kommunikation
und der Informationsaustausch keine Grenzen kennen. Diese Tatsache schldgt sich mittlerweile

auch im Bildungsbereich nieder.

In der Fachliteratur ldsst sich in den letzten Jahren feststellen, dass die viele Forschungen und
Diskussionen rund um den Einsatz der neuen Medien und mitrunter der neuen Technologien in

der Bildung debattieren.

Roche (2008) stellt die Hypothesen, die die Diskussionen iiber den Einsatz der neuen Medien

in der Fremdsprachenlehre fiittern, wie folgt dar:

e Medieneinsatz fordert die Motivationssteigerung bei den Lernern, da die neuen
Medien fiir Abwechslung und Unterhaltung sorgen.

e Neue Medien sorgen fiir mehr Flexibilitdt im Unterricht

e Sie beschaffen einen leichteren, schnelleren und kostengiinstigen Zugang zu
den Informationen und den Informationsquellen

e Sie ermdglichen eine interkulturelle Kommunikation durch synchrone und
asynchrone Kommunikationsmittel

e Sie fordern weitere Schliisselkompetenzen die Medien- und Methodenkompe-
tenz.

e Sie sorgen flir mehr Eigenstindigkeit bei den Lernern

Glotz (Glotz, 2000, zitiert nach Handke & Schafer, 2012, S. 3f) teilt in dieser Hinsicht die
Auffasung und findet, dass die ,, neue(n) Medien das Potenzial fiir einen Quantensprung in der
Qualitdt und Effizienz des universitdiren Lehrens und Arbeitens (bieten). Die Integration ist ein
geeignetes pddagogisches und didaktisches Konzept ist von entscheidender Bedeutung fiir die
Nutzung dieses Potenzials.“ Dabei sei, so Glotz, die richtige Wahl und der addquater Einsatz

entscheidend.

Eine sinnvolle Frage dabei (Roche, 2008), die auch im Hinblick dieser Arbeit von Bedeutung

ist, wire -was konnen bestimmte Medien in einer bestimmten Situation besser als andere?-

Die Antwort darauf bildet einen ganzen Fachbereich namens Mediendidaktik, der sich als Bil-

dungswissenschaftliche Unterdisziplin der Medienpéddagogik etabliert hat.
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., Mediendidaktik ist ein Motor fiir Innovationen “ ist der Eroffnungssatz des vom Prof. Kerres*®

verfassten Buch zur Mediendidaktik (Kerres 2013).

Dass das Lernen kein reiner Wissenstransfer ist und ein individueller Prozess, der mehr Lerner
Beteiligung erfordert als frither gedacht (vgl. Riegler, Wiprichtiger-Geppert, & Budde, 2012,
S. 180) ist heute klar und bildet insbesondere in der Fremdsprachenlehre eine Herausforderung
fiir Mediendidaktiker. Plidoyers fiir die Offnung des Fremdsprachenunterrichts durch Schaf-
fung addquate multimediale Lernumgebungen, die den Lerner mehr Beteiligung am Lernpro-
zess erlauben sind Ansatzpunkte fiir mehrere Forschungen in dem Schnittbereich der Sprach-

didaktik und Mediendidaktik (vgl. Fehse & Rattunde, 1996 S. 49 f.).

Zunichst wird erstmal auf die Begrifflichkeiten der Bezeichnung ,,Medium* eingegangen, um

eine Differenzierung von vornehinein durchzuziehen.
2.3.1 Begrifflichkeiten zum Medium

Der Begriff Medium ist ambivalent. Er wird sowohl im Sinne vom Hilfsmittel, vom technischen
Apparat als auch vom Bildungstréger benutzt. In jiingerer Zeit wird zwischen Medien als Werk-
zeugen, als unterrichtlichen Bausteinen und als vorgefertigten Unterrichtsarrangements unter-

schieden (Decke-Cornill & Kiister, 2014, S. 97)

., Lehren ist zwar ohne Hilfsmittel, aber nicht ohne Mittel méglich “ (Kerres, 2001, S. 12) . Ker-
res unterscheidet zwischen dem Medium als Hilfsmittel, das der Vermittlung von Informatio-
nen und der Organisation u. A. dient, und dem Bildungsmedien, die einen Wissensinhalt besit-

zen und den Unterricht ermoglichen.

Die Diskussion iiber Medien im Alltag der Menschen ist sehr thematisiert. Die Vorstellung,
dass Medien nur Handwerksmittel in den Hianden der Menschen sind, mit denen Menschen sich
informieren oder kommunizieren ist ein Schreibwerk mehrerer zeitgendssischen Biicher (vgl.

Haug, 2011; Lundgriin, 2004).

Medien werden im fremdsprachlichen Unterricht auch als Mittler bezeichnet (vgl. Decke-

Cornill & Kiister, 2014, S. 97).

48 Prof. Michael Kerres ist Inhaber des Lehrstuhls fiir Mediendidaktik und Wissensmanagement an der Universitiit
Duisburg-Essen und Griinder der Tele-Akademie in Furtwangen. Er hat aus interdisziplindrer Sichtweise von Pa-
dagogik und Informatik wichtige mediendidaktische und informationstechnische Kriterien fiir die Planung didak-
tisch wertvoller Medien in seinen Fachbiichern (Telemediale Lernumgebungen, Mediendidaktik-Konzeption und
Entwicklung mediengestiitzter Lernangebote /siche Literaturverzeichnis) erortert.
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Doch eine genaue Differenzierung bei dem Begriff im Bildungsbereich ist nicht so eindeutig,
da er unwillkiirlich fiir ganz unterschiedliche Dinge verwendet wird: ein Buch, einen PC Mo-

nitor, eine Wandtafel, Internet, einen Text, ein Bild...usw.

Die Bezeichnung ,,Multimedia“ hingegen ist digitaler Darstellungsform von Informationen,

die mindestens zwei Medientypen (Text, Bilder, Ton ...) (vgl. Handke, 2003, S. 1).

Ein Unterricht ist multimeldial gestaltet, wenn veschiedene Medien in den Lernsequenzen

eingesetzt werden.

Das Konzept Multimedia, das im Bildungsbereich der Unterhaltung und der Informationsdar-
stellung bedient, ist heute habituell und damit kein neues Konzept mehr (vgl. Handke, E-
Learning, E-Teaching und E-Assessment in der Hochschullehre : Eine Anleitung, 2012, S. 66)

Eine multimediale Informationsdarstellung sorgt nicht nur fiir eine barrierefreie Bedienbarkeit
im digitalen Welt (vgl. Kerres, 2013, S. 292), wo verschiedene Sinnesorgane werden angespro-
chen werden und fiir eine Forderung der kognitiven Lernprozesse sorgt (vgl. Kognitivismus

Abschnitt 2.1.2.)

Medien sind Kommunikationstridger, die Informationen mit geeigneter Reprisentationsform
iiberliefern. Doch wie die Qualitét des Transportmittels fiir eine schnelle und adidquate Liefe-
rung der Ware sehr entscheidend ist, ist die Auswahl des eingesetzten Mediums im Unterricht

fiir die Lieferung des Wissensguts sehr bedeutend (vgl. Kerres, 2013, S. 123)

Der Begriff - neue Medien - wird oft als Bezeichnung fiir digitale Medien verwendet. Was ist
neu an den neuen Medien? Ist eine Frage die uns skeptisch lédsst, da das Neue immer relativ ist.
Fiir die heutige Generation sind Mittel wie Computer sowie andere mobile Gerdte nicht mehr
eine Neuheit sondern gewohnliche Alltagsmittel. Es ist gespannt zu wissen, was fiir Mittel die

kommenden Generationen mit dem Begriff ,,neue Medien verbinden wird?

Viele Didaktiker sind sich der beziiglichen Bezeichnung ,,neue Medien bewusst und ersetzen
sie durch andere Bezeichnungen: Digitale Medien, elektronische Medien oder
Informationstechnologien mit der Begriindung warum sie andere Begriffe diesbeziiglich
bevorzugen (vgl. Funk 2000: 13; Hess 2006: 306). Unger (2010, S.7) fasst die von vielen
Autoren typisch gekennzeichnete Eigenschaften der neuen Medien in 4 Merkmale: Digitalitit,

Multimedialitédt, Nicht-Linearitdt, Interaktivitat.

Kerres (2001, S. 46f.) benutzt in seinem Lehrwerk den Begriff ,,Bildungsmedien‘ um Medien,
die einen didaktischen Mehrwert haben, herauszustreichen. Diese miissen den Nachweis

erbringen, dass sie den Lernprozess interaktiv anregen und Losungen fiir Bildungsprobleme
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zuliefern. Ein Telemedium hingegen verwendet als Bezeichnung fiir alle Techniken des
Informationsaustauschs, die zur Uberwindung von distanzen zwischen Sender und Empfiinger

eingesetzt werden. (Kerres, 2001, S. 13)
2.3.2 Web 2.0- Tools

Hierzu ist der Begriff ,,Web 2.0 noch fiir diese Arbeit erwédhnenswert. Web 2.0 ist eine im Jahr
2004 aufgetauchte Bezeichnung, die 2004 von O’Reilly, einen softwareentwickler, genauer
definiert wurde als die Software-Entwicklung verschiedener Nutzungsbereiche des Internets im

21.Jhdt (vgl. Kuhn, 2007, S. 5£).

Schon im ersten Jahrzehntel des 21. Jhdt. ist die Zahl der Webseiten explosiv gestiegen, beson-
ders durch die Konzeptentwicklung des Internets (Web 2.0) hat das Web-Netz eine neue Eti-
kette bekommen. Der Internetnutzer ist nicht nur der passive Leser geblieben sondern ist zu
einem aktiven Mitgestalter geworden. Die Neuerung der Technologie wird zumeist auch den
Aspekt soziale Interaktion zugesprochen. Dies verwandelte den Internet-User vom
Konsumenten zu einem ko-produktiven Mitglied einer golbalen Plattform (vgl. O‘Reilly,
2005). Dies entspricht der WEB 2.0 Philosophie, ,die die Nutzung der Technologie zur
Wissenskonsumtion hin zur Nutzung der Technologie als Mittel bzw. Werkzeug zur

(kooperativen) Wissenskonstruktion (Ko-Konstruktion) “ (Giest, 2010, S. 31).

Die folgende Abbildung veranschalicht die Bedeutung von Web 2.0:

Web 1.0 Web 2.0

“the mostly read-only Web”® ‘the wildly read-write Web®

250,000 sites 80,000,000 sites

published
published b content i
Fccntsﬁtu genersted &
; content
o o !

45 million global users 1 billion+ global users

1996 2006

Abbildung 14: Das neue Web 2.0%

4 Quelle: (Web1.0 Vs. Web 2.0, 2013)
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Neue Medien werden von manchen Autoren auch im Sinne von Web 2.0-Anwendungen
verwendet (vgl. Giest, 2010, S. 12, S.16). Web 2.0-Tools sind ein Ausgangspunkt fiir ein breites

Spektrum Forschungsstudien und —beitriige im Fremdsprachenunterricht.>

Web 2.0-Anwendungen sind nach Downes®' keine technologische sondern eine soziale

Revolution:

, Web 2.0 is an attitude not a technology. This means there is no technological Revolution, it is

a social revolution* (Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 14)

Die sogennanten Web 2.0-Anwendungen bilden ein vielfiltige Grundlage auf Basis ihrer
soziale und kollaborative Seite flir verschiedene Lernszenarien im Fremdsprachenunterricht,
auch diese Arbeit, die fiir den addquaten Einsatz Web 2.0-Technologien in adédquaten hybriden

Lernszenarien pléadiert.

o)

o LIFE ©friendster Slashdot

=

N o e R S Orkut w swone
Hyves.nl A | FLOCK ' .

. e Ay \:_"2_,,,_“_\ Ouders Online

* . KO ESKEURIG s aew A .

AT XING” T listiblé (1"} Tube

= LI Ry
o e D s e m Xangacom

flickr @ e,
Wl .. [&: ryze

Lhkﬁdm : W Cl-m."ﬂl"ﬂm !

lost-fn [wink SENCRE <35 A C L ==
P

AL Tochs com %ﬁl 5'5: B EN M’ 153 E H‘ﬁ m

wEbc —u:‘"“"-““m% f"t\gopﬁs

< tribe XQaem  FaceRen
. MTEIT.M.L YuMe netvibes a Blﬂgger

> iTameme © RATELL .
&kn @ waeer,  SchoolBANK  dodgeball WLIHAL d 4L

Abbildung 15: Web 2.0 Anwendungen®’

Web 2.0- Anwendungen werden manchmal auch im Sinne von E-Learning-s-Komponenten

verwendet (vgl. Abschnitt 2.4.1)

50 Beispiel hierfiir das Praxisbuch ,,Web 2.0 im Fremdsprachenunterricht. Ein Praxisbuch fiir Lehrenden in Schule
und Hochschule* von Jiirgen Wagner/ Verena Heckmann® (2012)

5! Stephen Downes ist ein kanadischer Designer und Experte im Bereich des medien- und Web-basiertes Lehrens
und Lernens.

52 Quelle: (Web 2.0-Anwendungen, 2014)
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Doch die Einfiihrung digitaler Medien im Bildungsbereich stellt anspruchsvolle Anderungs-
malnahmen innerhalb des Bildungsinstituts, und der Erfolg langfristiger effizienter medienge-
stiitzter Lernangebote nur durch effiziente Aufklirung und Unterstiitzung der Handelnde im

Hochschulbereich (vgl. Arnold, 2005).

M. Lebrun® bringt vor, dass die neuen Kommunikations- und Informationstechnologien nicht
nur eine Losung filir die Verbesserung der Bildungsqualitit, sondern eine Bedingung und Not-

wendigkeit dafiir, da die Gesellschaft sich weiterentwickelt:

« Tout d’abord, je ne pense pas que les technologies soient seulement une solution pour la

qualité de la formation de I’éducation mais elles sont une nécessité parce que la société a évo-

lué » (Lebrun, 2011, S. 12).

Der Einsatz eines Lernportals, in welchem Web-2.0-Technologien moglichst einfach integriert
werden und mit Hilfe dessen der Umgang mit diesen Technologien sowie die damit verbunde-

nen Lernweisen in einem Hochschulseminar untersucht werden konnen, ist im Rahmen dieser

Arbeit (vgl. Kapitel 4)

Die folgende Arbeit wendet sich im weiteren Verlauf hauptsidchlich dem Einsatz eines Lern-
systems, in dem Web 2.0-Technologien vorhanden sind (dazu Abschnitt 4.3.1.) und dessen
Umgang sowie damit verbundenen Lehr- und Lernszenarien in der Deutsch-Lehre der Univer-
sitdt Oran 2 untersucht. Da die Bezeichnung ,,neue Medien* relativ und kontrovers ist, scheint
eine Begriffsbestimmung von vornehinein wichtig. Diese Arbeit setzt die Bezeichnung ,,neue
Web-Technologien® - kurz neue Technologien- fiir alle Medien, die auf Informations- und
Kommunikationstechnologien basieren und damit das Web mit seinen neuen Anwendungen

(Wikis, LMS, Blogs, soziale Netzwerke ...ect.) erfassen.

2.3.3 Der mediengestiitzter DaF-Unterricht (Forschungsstand und Perspektive)

In der Fachliteratur der Didaktik und vor allem der Fremdsprachendidaktik gehdrt die Diskus-
sion nicht mehr zur Tagesordnung ob die neuen Medien und Technologien im Fremdsprachun-
terricht eingesetzt werden sollten oder nicht (vgl. Pfeil, 2015; Chardaloupa, Perperidis,
Buchberger, & Verena Heckmann, 2013; Roche , 2008). Fest steht, dass die neuen Medien in
vielerlei Hinsicht zur Qualitdtssteigerung des Fremdsprachenunterrichts tragen, da der Lern-

prozess wird durch die neuen Medien angeregt und unterstiitzt (vgl. Briinner, 2009, S. 15).

53 Prof. Marcel Lebrun: Lehrstuhl fiir Kommunikations- und Informationstechnologien in der Bildung. Universitit
Louvain-la-Neuve. Belgien
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Es wird viel mehr diskutiert wie und in welchen Mafen diese eingesetzt werden kdnnen und
diirfen, und welche Einsatzkombinationen am sinnvollsten sind. Was die Telemedien anbetrifft,
schitzt Reinhard Donath, einer der Pioniere im Forschungsbereich der Neuen Medien im
Fremdsprachenunterricht, E-Mail, WWW und Hypertext als besonders hilfreich flir den Fremd-
sprachenunterricht ein, insbesondere, wenn sie im Rahmen von Hypertextprojekten eingeglie-
dert werden (vgl. Decke-Comnill & Kiister, 2014, S. 105). Die ersten Fachdidaktischen
Begriindungen zum Einsatz neuer Medien genauer des Computers im Sprachunterricht
entsprossen von der Schreibdidaktik, da der Computer die Textproduktion begiinstigt (vgl.
Wieland, 2005, S. 43).

Die neuen Medien sorgen dariiber hinaus fiir die Offnung des Fremdsprachenunterrichts. Durch
Medien wird die Kultur der Zielsprache erfassbar und zugédnglich. Denn Medien sind da, um
die ,, Fremdsprache und fremdsprachliche Welten ins Klassenzimmer holen und den Lernenden

Briicken zur Teilhabe daran bauen... " (vgl. a.a.0, 2014, S. 97).

Pladoyers fiir den Einsatz der neuen Medien im DaF-Unterricht in der algerischen DaF-Ausbil-

dung wurde in mehreren lokalen Arbeiten behandelt (vgl. Sadji 2014, Allam 2013).

Zweck dieser Arbeit ist es im weitesten Sinne, den addquaten Einsatz der Medien als Lehr- und

Arbeitsmittel in einer entsprechenden Lernumgebung fiir die DaF-Ausbildung zu erforschen.

Der Begriff ,,neue Medien* wird heute oft mit Innovation verbunden (vgl. Kerres, 2001, S. 85f1).
Und wie die Konnotation ,,Innovation* auf positive Interpretationen deutet, findet man in der
Fachliteratur eine Fiille von Argumenten zum Einsatz digitaler Medien in der Hochschulbil-
dung. Man konnte fast sagen, wenn man die Menge der Biicher iiber Medieneinsatz in der
Hochschulehre auf der Buchhandlungsregalen zihlt, dass es wie ein Trend scheint, alle Aspekte

der didaktischen Anwendung neuer Medien zu untersuchen und dariiber zu schreiben.

Je nachdem, unter welchem Blickwinkel im Fremdsprachenunterricht genutzte Medien betrach-
tet werden, sind Medien in Kategoriensystemen eingeordnet (vgl. Decke-Cornill & Kiister,
2014). So wird zwischen auditiven (Tonband, Sprachlabor usw.), audiovisuellen (Film, Video,
DVD) und visuellen Medien (Folien, Wandtafel, Abbildungen, Bilder usw.) unterschieden
(ebd.).

Stadtfeld (2004, S. 62 ff) nennt fiinf didaktische Einsatzarten der neuen Medien, die den Fremd-

sprachenunterricht unterschiedlich stiitzen knnen:

e Als Lehrmittel: Das Medium dient hier als Tools zur Veranschaulichung des Unter-

richts. Hier wird das Medium als pddagogisches Hilfswerk verwendet.
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e Als Arbeitsmittel: Das Medium wir hier auch in der Gestaltung des Unterrichts einge-
setzt. Es wird als Bildungsinstrument benutzt wie z.B. den Computer fiir die Erstellung

Unterrichtsmaterialien zu benutzen

e Als Baustein: Der Einsatz von Medien wie z.B. Filmen oder Dias erfordert vom Leh-
renden eine sorgfiltige Voranalyse, um diese im Unterricht einordnen zu kénnen. Hier
dienen Medien zur Motivation und Anregung der Lernenden und werden sequentiell mit
dem Unterrichtstoff eingesetzt. Beispiel dafiir ist der Einsatz von Videos als feste Kom-

ponente einer Unterrichtseinheit.

e Als System: Das Medium gilt hier als Unterrichtseinheit, die den Lehrenden temporir
ersetzt. Medien werden hier dazu beitragen, dass das Lernziel erreicht wird und fungie-

ren Teilweise als Lehrer.

e Als Lernumgebung: Der Lernende lernt frei in einer multimedialen Umgebung und eig-

net sich Wissen dadurch an.

Der Begriff CALL (Computer Assisted Language Learning) hat sich als Ursprung fiir verschie-
dene Ansitze mediengestiitzter Fremdsprachenlehre erwiesen. (vgl. Briinner, 2009, S. 16)
Schnell stieg die Produktion Sprachlernprogramme in Form von CD-s begleitet von Lernanlei-

tungen auf dem Markt. Man behauptete, man konne eine Sprache in 30 Tagen lernen.

Doch die anféngliche Euphorie, dass die neuen Medien allein die Leistungen der Fremdspra-
chen-Lerner steigern oder fordern war nur kurzfristig. Spétere Publikationen untermauern die
darauf entstehende Hypothese, dass die Bedeutung der digitalen Medien zwar fiir die Steige-
rung der Lerner-Motivation bedeutend sind, der Lernerfolg aber allein Ergebnis adédquater Me-

thoden der Wissensvermittlung ist (vgl. Decke-Cornill & Kiister, 2014; Demaiziere, 2007).

Heute widmen sich viele Autoren der Erforschung von Nutzung und Aspekten der Web 2.0-
Anwendungen im Fremdsprachunterricht, und somit einen aktiven Beitrag zur Offnung der

Fremdsprachenlehre und des DaF-Studiums leisten®*.

In der DaF-Ausbildung an algerischen Universitidten wird heute mit den neuen Medien viel
gearbeitet: PowerPoint Présentationen werden mit Beamer projektiert, Filme oder Videose-
quenzen werden im Unterricht als Veranschaulichung abgespielt, Lerninhalte werden in Face-

book geteilt. Einige Lehrenden bevorzugen aber immer noch die alten Lehrmittel und -formen

3 Wie z.B. im Praxisbuch ,,Web 2.0 im Fremdsprachenunterricht* von Wagner & Heckmann, 2012), oder bei
einer Reihe von  deutschsprachigen digitalen Lehr- wund Lernmittel zur  Sprach- und
Kommunikationswissenschaften von PortalLingua, einem bundesweiten, vom BMBF geforderten linguistischen
Lernportal-Projekt.
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und greifen selten wenn nicht nie zu zeitgeméfBen Mitteln bei der Gestaltung des Unterrichts.
Eine didaktisch-orientierte Implementierung der neuen Technologien in der hiesigen DaF-Aus-

bildung bleibt jedoch ein Desiderat.

In Folgenden mochte ich auf diesem Aspekt der Nutzung Web 2.0-Tools im Bildungsbereich

nédher eingehen.
2.4 E-Didaktik

Ist die e-Didaktik ein neuer Zweig der Medienwissenschaften? Was unterschiede die E-Didak-

tik von der Mediendidaktik? Gibt es eine neue Didaktik fiir E-Learning-Konzepte?

Die Frage, ob es eine neue Didaktik fiir E-Learning-Konzepte erforderlich ist, ist zumindest bei
vielen Wissenschaftlern kein Streitpunkt. Es Besteht keine neue Art von Didaktik fiir virtuelle
oder hybride Unterrichtskonzepte (vgl. Baumgartner, 2003; Kerres, 2001:48) sondern eine neue

Herausforderung und Losungsmoglichkeiten filir die bisher bekannten didaktischen Methoden.

E-Didaktik ist eine neue Konzeptualisierung der traditionellen Didaktik im Zeitalter der neuen

Technologien:

,, Reconceptualization 53ft he traditional didactics is important in the light of rethinking its
role in the digital age towards engineering of learning. New didactics of e-learning is called e-

Didactics. “ (D’ Angelo, 2007 zit. nach Tchoshanov, 2013, S. 21)

Kerres (2013, S. 220) charakterisiert die neuen Medien als Unterstiitzung fiir die grundlegenden
didaktische Methoden. Die neuen Medien und Technologien im Unterricht einzubringen, oder
den traditionellen Unterricht durch virtuelle Lerneinheiten zu ersetzten ist keine didaktische
Methode sondern eine Entfaltung bzw. eine Alternative zur traditioneller Unterrichtsformen.
Diverse Medieneinsatzmdglichkeiten im Unterricht sind Untersuchungs- und Entscheidungs-

bereich der Mediendidaktik (a.a.O., S. 41).

Diese Medien beschaffen neue Lehr- und Lernkonzepte, sind aber keine didaktischen Methoden
in sich. Ein Projektunterricht z.B. kooperativ zu organisieren ist mit oder ohne Medieneinsatz

moglich, da die didaktische Methode gleich bleibt.

., Es gibt keine E-Learning-Didaktik. Die Fragen, die sich bei der Nutzung neuer Medien in
Lehr-Lernprozessen stellen, sind die Alten. Zwar kann man —wie vielfach beobachtbar- fragen,
ob und inwieweit die Netzbasiertheit das Lehr-Lernarrangement das Lernverhalten der unter-
schiedlichsten Lerntypen in genuiner weise prdgt, anregt, verdndert etc., doch bewegt man sich

dabei in dem breiten Bereich der Lehr-Lernforschung, der wenig oder kaum einen signifikanten

53



Bezug zu den Charakteristika eines virtuellen Lernens aufzeigt. “ (Arnold, Qualitidtsentwicklung

im E-Learning, 2006)
Nun besteht die Frage ,,Welche andere Perspektiven erstrebt die E-Didaktik?*

Die internetbasierte Technologien haben der Didaktik eine neue Dimension verleiht. Das von
Ruth Cohn (1997) entwickelte Didaktische ist zwar immer noch als Grundlage fiir jede
didaktische Konzeptualisierung aber im digitalen Zeitalter Entfaltungsbediirftig.

Lerninhalt

Lehrenden Lernende

Abbildung 16: Didaktisches Dreieck>

Das didaktische Dreieck beschreibt die grundsitzliche wechselseitige Abhingigkeit der drei
Grundelemente ,,Lehrenden-Lernende-Lerninhalt im Lernprozess. Jedes Element des Drei-
ecks ist in direkter Beziehung mit der anderen Elementen und die Manipulation jedes Element
hat Einfluss auf das Gesamte Lernprozess. In welcher sozialen Form stehen die Lerner zu dem
Lehrenden, oder in welcher Form wird der Lerninhalt prasentiert, hat auch Relevanz fiir den
Unterricht und die Wahrnehmung des Lerninhaltes. Verdndert der Lehrenden die Lehrmethode
durch die Einflihrung eines neuen Lehrkonzepts so hat das Einfluss auf dem gesamten Unter-
richt. Wenn die Lerner den Lerninhalt nach den eigenen Bediirfnissen mitbestimmen diirfen,
verdndert dies die Rolle des Lehrers im Lernprozess vom Wissensermittler zum Coach (Vgl.
Abschnitt 2.1.3). Die Organisation des Unterrichts von der Seite des Lehrers ermdglicht eine
unterschiedliche Vorstellung und Reprisentation des Lernstoffes (Durch PPT- oder Film-Ein-

satz z.B.)

Durch die neuen Technologien hat unser Leben verdndert und damit auch das Lernen wenn
nicht das Lehren. Die Tecnologie steht unabhingig aber in Wechselbeziehung zu jedem

Elementen des didaktischen Dreiecks:

55 Darstellung in Anlehnung an (Decke-Cornill & Kiister, 2014, S. 3)
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Technology

Context

Teacher Content

Learner

Abbildung 17: der didaktische Tetraeder

Wenn wir das Dreieck Lerner-Lerninhalt (Content)- Technologie betrachten z.B. dann kann der

Kontext so gedeutet werden:

Der Lehrenden vorbereitet den Lernstoff flir die Lernenden und verwendet dabei die Techno-
logie als Lehrmittel, Arbeitsmittel oder als Lernumgebung (vgl. Abschnitt 2.3.3). Neue Lehr-
kontexte entstehen durch Medieneinsatz aber die grundlegende Arbeit ,,Lehrinhalt strukturieren

und vermitteln® ist die gleiche.

Betrachten wir zundchst das Dreieck Lerner-Lerninhalt-Technologie: Die Erarbeitung und Re-
préasentation des Lernstoffes kann durch die Technologie eine Erweiterung gewinnen indem die
Lerner den Lerninhalt nochmals nach dem Unterricht in einer virtuellen Lernumgebung in ver-
anschaulichter Form als Podcast abrufen und erarbeiten. Sprachlerner konnen autonomisch ihre
Sprachfertigkeiten selber durch geeignete Programme oder Web-Seiten erweitern.
Die Technologie kann hierbei ja das informelle sowie das formelle Lernen®” unterstiitzen (vgl.

Kerres, 2013, S. 267 f.).

Das andere Dreieck Lerner-Lehrer-Technologie bezeichnet die Beziehung zwischen dem Leh-
renden und Lernendem und bezieht sich der grundlegenden Fragen: Welche Formen der Inter-
aktion gibt es zwischen dem Lehrenden und die Lernenden? Und welche Rolle haben die neuen
Medien oder Technologien dabei? Ein Beispiel dafiir konnte die Besprechung der Projektarbei-
ten im Unterrichtsraum oder durch Emails, bei dem die Kommunikation durchaus eine grof3e

Rolle spielt. Die Technik ermdglicht uns heute unabhingig vom Ort spontane Feedbacks

6 Quelle: Ruthven, 2012 zit. nach Tchoshanov, 2013, S. 20
57 Das informelle Lernen findet im Gegenteil des formellen Lernens auBerhalb des Bildungssystems statt.
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(Emails, SMS, WhatsApp-Mitteilung...etc.) und bietet somit eine effektive Betreuung der Ler-

nenden an.

Tchoshanov (2013, S. 21 ff.) erldutert de E-Didaktik als die neueste Prigung in der diachroni-
schen Entwicklung der klassischen Didaktik. Die E-didaktik ist die Didaktik des 21. Jhdt. des
digitalen Jahrhunderts. Sie beruht, wie die klassische Didaktik, auf die gleichen theoretischen

Grundlagen, basierend auf die Lerntheorien und ihre Grundprinzipien des Lernens.

Es ist anzumerken, dass durch den Medieneinsatz sich gewissermaflen die Komplexitéit der
Lehr-Lernarbeit erhoht, da es neue und andere Bedingungen zu beachten gibt, was sich unter
anderem in neuen Begrifflichkeiten und Konzepte wie das ,,Blended Learning™ [...] ausdriickt

(vgl. Baumgartner, 2003, S. 04).

2.4.1 E-Learning

Das E-Learning représentiert einen wichtigen Baustein fiir das Blended-Learning-Konzept, da-
her ist es sehr wichtig es genau zu definieren und seine Konzeptionen und Ansétze genauer im

Betracht zu ziehen.
2.4.1.1 Definition

Das Begriff ,,E-Learning® war beim Zitieren neuer Medien und Technologien schon unver-
meidbar (Siehe Abschnitt 2.3.).

In der Fachliteratur gibt es eine Fiille von unterschiedlichen Definitionen, die sich in einiger-
mafen dhneln aber auch verschiedene Ansétze haben. Fiir manche Autoren gleicht das E-Lear-
ning dem Online- oder Offline-Lernen mit digitalen Medien, sei es in einer betreuten oder un-

betreuten Form:

“Unter E-Learning werden hier nicht allein offene und betreute Formen des Online-Ler-
nens, letztere auf der Basis einer Lernplattform, sondern es werden auch Offline-Formen
wie das Lernen mit Lernprogrammen, z.B. auf CD oder DVD, verstanden.“ (Reusser,

2003, S. 182)

., E-Learning bezeichnet das Lernen mit elektronischen Medien jeglicher Art. Es umfasst
sowohl offline lerngestiitzte Medien: Computer Based Training (CBT)*® mit CD-ROM
oder DVD als auch online Lernen: Web Based Training (WBT) mit dem Internet sowie

8 CBT ist ein Akronym von ,,Computer Based Training®. Es Bezeichnet Lernangebote, die digital aber offline
organisiert sind.
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Kommunikationsformen wie E-Mails, Chats und Diskussionsforen. Dartiber hinaus wer-

den auch Bildungsfernsehen und Online-Seminare dem E-Learning zugerechnet."

(Stdudel, 2008, S. 104)

Kerres (2001, S. 14) ist der Auffassung, dass das E-Learning vielmehr als ein internetba-

siertes Lernkonzept zu sein, das sogenannte WBT>’:

., E-Learning wird schliefslich als Oberbegriff fiir alle Varianten internetbasierter Lehr-

und Lernangebote verstanden. *

Das E-Learning umfasst alle medien- und webgestiitzten Lernangebote und in einer ge-

steuerten oder ungesteuerten Form®, wie in der niichsten Abbildung geschildert wird:

-Computerprogramme

ungesteuert -Internetseiten
-soziale Netzweke

E-Learning

- Distanzlernen durch
Lernplatteformen

gesteuert - Online Betreuung /

Tutoring

Abbildung 18: E-Learning-Konzepte

Im Allgemeinen ist das E-Learning ein Bildungskonzept, das die neuen Technologien und
Kommunikationsmittel im Lern- und Lehrprozess einbezieht. Es ist keine didaktische
Methode in sich sondern viel mehr eine medienintegrative didaktische Konzeption (Vgl.
Baumgartner, 2012). Die Technologie verdandert nicht die Didaktik, sie verleiht ihr aber eine
neue Dimension (vgl. Abbildung 17 im Abschnitt 2.4.).

Was die genaue Definition des E-Learning angeht, scheint eine diachronische Erlauterung sinn-
voll zu sein, da das Lernen mit den neuen Medien mehrere Entwicklungsphasen im Bildungs-

sektor durchgelaufen ist.

Es ist wichtig, an dieser Stelle noch anzumerken, dass die Fernstudienangebote, die auf Fran-
zosisch unter FOAD (formation ouverte a distance) oder EDA (Télé-enseignement ou enseig-

nement d distance) (Chomienne, Badaoui, Gonzalves, Zene, & Gentil, 2008) und auf Deutsch

% WBT ist ein Akronym von ,,Web Based Training*. Es Bezeichnet webbasierte Lernangebote.

60 Gesteuerte Form wird hier im Sinne einer betreuten Form des Lernens, d.h. eine vom Lehrenden begleitete
Lernform. Eine andere Bezeichnung hierfiir wire das formelle Lernen. Im Gegenteil zum ungesteuerten Form, wo
der Lerner eigenstindig ohne Lehrer lernt (informelles Lernen).
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unter Lernen und Lehren {iber Distanzen (vgl. Kerres, 2013, S. 49) bekanntlich sind, nur zu
einer weit-verwandten Beziehung zu E-Learning stehen. Es handelt sich dabei, im Gegensatz
zu aktuellen E-Learning- Auspragungen, um eine asynchrone Aufbereitung des Unterrichtsma-
terials und eine zwar flexible aber meistens keine betreute Ausbildung (ebd.). Dieses 1960 ge-
sellschaftspolitische entstandene Lehrformat hatte als Ziel, den Zugang zu Hochschulen zu er-
offnen und den Zugang zu einer hoheren Bildung ohne formale Zugangsbeschrinkungen einem

breiteren Publikum zu gewihrleisten (ebd).

Selbst- | Kompetenzentwicklung mit Blended Learning und Web 2.0
organisiert (social Software)

e Integration vom formellem und informellem Lernen mit Projekt-
lernen, E-Learning und Wissensmanagement
e Kommunikation mit Web 1.0 und Web 2.0 (Blogs, Wikis...)

Qualifizierung mit Blended Learning

e Integration von selbstorganisiertem Lernen mit E-Learning
und Lernen im Seminaren oder Workshops

e Kommunikation mit Web 1.0 (Foren, Chats...)

Wissensver mittlung mit Web Based Training (WBT)

e Online - Lernprogramme
e Aktuell
® Online-Kommunikation mit Web 1.0 (Foren. Chats..)

Wissensver mittlung mit Computer Based Training (CBT)

Offline- Lernprogramme
Fremd- Sehr hohe Grafikanimation
organisiert Starr

Keine Online-Kommunikation

v

Mitte der 2000 2005 2008 Zeit
Neunziger-jahre

Abbildung 19: Die vier Wellen des E-Learning®

Seit der Verbreitung des Computers wurde schon versucht, Lernprogramme zu entwickeln und
sie als wichtige Komponenten in der Lehre zu etablieren. Dies demonstrierte den Anfang von
E-Learning-s-Konzepten. Die Anfangsansitze bezweckten, die zu dieser Zeit noch moderne
Technik in der Wissensvermittlung zu integrieren. Technisch-bedingt beschrankte sich zu die-
ser Zeit die Kommunikation auf die Interaktion mit der Maschine, was die grofite Kritik dieses

Lernkonzept anfiihrte: Isolierung des Lerners.

6! Quelle: (Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 15)
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Computer-Lernprogramme waren fiir die Sprachmarketing von grofler Bedeutung. Bis jetzt gibt
es in jeder Buchhandlung Sprachpackete (Lernbuch mit CD oder frither mit Kassette), die ein

schnelles und individuelles Lernen einer Sprache ,,versprechen®.

Willernand

Méthode de langue
sur CD el cassettes
le “Je parie Uaflemand

Abbildung 20: Das sprachpacket ,,L.’Allemand facile vom Atlas-Verlag®

Vor dem Anfang des 21. Jhdt. entwickelte sich eine attraktive neue Technologie namens Inter-
net. Sie verliech dem mediengestiitzten Lernen eine neue Dimension. Eine Kommunikation war
in diesem Konzept durch synchrone und asynchrone Interaktionsmoglichkeiten (Chat, Foren,
Mailing) machbar. Das Medium ,,Computer* war nicht mehr isolierend, es forderte im Gegen-

teil eine soziale Interaktion.

Es wurde versucht, ausgehend von diesem Vernetzungsvorteil dieser neuen Innovation, es im
Unterricht einzusetzen. Foren und Chat-Sequenzen waren im Dienste des Wissensaustauschs
im und auBerhalb des Unterrichtsrahmen. Im Bildungssektor bedeutete der Einsatz des Internets
in der Lehre den Beginn eines neuen Konzepts namens Blended Learning, das nicht anders ist

als eine Verkniipfung von Présenz- und Online-Lernen ist.

Neben der Bezeichnung E-Learning entstanden andere Benennungen, die je nach Kontext und
Situation, obwohl sie manchmal als Synonyme verwendet werden, mit unterschiedlichen Be-

deutungen verkniipft sind (vgl. Handke & Schifer, 2012, S. 36).

Auf der Tagung der Gesellschaft fiir Medien in der Wissenschaft (GMW) 2009 pléddierten
Beitrdger fiir die Abschaffung des Begriffs ,E-Learning” aufgrund inhaltlischer und
semantischer Ambiguitit, die das Begriff aufweist (vgl. Baumgartner, 2012).

Ist das E-Learning Lernprogramm fiirs Selbststudium? Ein Online Studiengang? Die Verteilung

Seminarmaterialien iiber eine Webseite? Die elektronische Anmeldung zur vorlesung oder zur

62 Quelle: (http://www.amazon.fr/complet-lallemand-cassettes-nouvelle-cassettes/dp/B004U9L40S Letzer zugriff
am 02.01.2015)
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Priifung? Die Forumdiskussion zum Unterricht? Oder automatische Feedbacks auf Multiple-

Choice-Aufgaben? (vgl. Bachmann, Bertschinger, & Miluska, 2009, S. 118f.)

In der folgenden Abbildung wird veranschaulicht, welche Begriffe in Verbindung mit

E-Learning in der Fachliteratur verwendet werden:

E-
Teaching

virtuelles
Klassen-
zimmer

Computer
unterstiitzter
Unterricht

E-
Learning

Web
assisted
Learning

Computer
unterstiitztes
Lernen

Mediatel
Lernen

Online
Instruction

Online-
Lernen

Abbildung 21: E-Learning-s-Bezeichnungen®

Die mehr oder wenige gro3en Unterschiede bei den Bezeichnungen des E-Learning kennzeich-
nen verschiedene Ansitze des Konzeptes. So ist das Computer-unterstiitztes Lernen, anders als
das CBT, das der Computer als System und als einzige Lehrende Instanz fungiert, ein E-Lear-

ning-s-Konzept, das der Computer als Hilfsmittel im Lernprozess integriert.

Das E-Teaching (Deutsch: E-Lehre) setzt der Fokus auf den Lehrenden, deren Aufgabe die
Gestaltung des Unterrichts und die Vermittlung des Wissensinhaltes ist. Hier wird das Konzept
als Losung, um die Defizite der traditionellen Lehre aufgezeigt, indem es durch die neuen Me-
dien und Technologien mehr Autonomie des Lernens, Transparenz in der Lehre und eine bes-
sere Qualititssicherung begiinstigt (vgl. Handke & Schifer, 2012, S. 37 f). Dartiber hinaus wird
das Konzept E-Teaching als ein Entlastungspotenzial fiir die traditionelle Lehre gepriesen (vgl.
ebd.).

%3 eigene Darstellung, angelehnt an (Handke, Schifer, & al., 2012, S. 36)
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Das meistverwendete Begriff fiir web-basierte bzw. web-integrative Lehr- und Lernkonzepte
in Algerien entspricht der von Prof. Kerres (2001) eingefiihrte Bezeichnung Telemediale
Lernumgebung namlich ,, Télé-enseignement* wie in (Centre de télé-enseignement Kara Terki
de l'université de Tlemcen, 2009; lere Conférence Nationale sur le Téléenseignement MESRS:

Rapport de la région Ouest sur le Téléenseignement, 2012) abzulesen ist.

Fazit ist, dass das E-Learning nur eine grobe Bezeichnung fiir eine mediengestiitzte Lehr-Lern-

Form, dass Spezifisch, je nach Ansatz, durch eine andere Benennung ersetzt wird.

Das Projekt, das im Kapitel 4 gefiihrt wird, wird auch die Hintergrundfrage nachgehen -Wie
konnen die Liicken der klassischen Hochschullehre durch den Einsatz einer neuen Pragung des
E-Learning, die durch die neuen Technologien und Kommunikationsmittel effektiv vertretet ist

bedeckt werden?-

Im Folgenden wird zuerst versucht die Vorteile bzw. Nachteile des E-Learning durchzuleuch-

ten.

2.4.1.2 Potenziale und Probleme

Besonders fiir die Generation, die mit dem Internet aufgewachsen ist, scheint die Integration
des Internets oder besser gesagt der Web 2.0-Technologien sinnvoll zu sein. Vernetzung ist fiir
diese Generation eine selbstverstiandliche Sache, warum sollte davon nicht zum Nutzen der Bil-

dung profitiert werden?

Diese Web-Integration in der Bildung macht auch in dem Wirtschaftsbereich eine sinnvolle
Moglichkeit. In Branchen wie Marketing oder Wirtschaft ist eine kontinuierliche Weiterbildung
sehr essentiell. Die Wirtschaft ist dynamisch und somit auch ihr Sach- und Fachwissen. ,,Lernen

und Arbeiten wachsen zusammen* (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 2f.).

Auch in der Fremdsprachenausbildung, stellen E-Learning-Konzepte didaktisch sinnvolle

Lernkonzepte aber auch lukrative Geschéftsproduktion dar (vgl. Launer, 2008, S. 4).

Ein kurzer Blick in der Fachliteratur zeigt, dass um genaue Vor- und Nachteile des E-Learning
zu erldutern, miisste erstmal definiert werden, um welches Konzept es sich handelt, da der Be-
griff ,,E-Learning* unterschiedlich wahrgenommen werden kann (vgl. Abschnitt 2.4.1.1). All-

gemeine verbindliche Vor- und Nachteile zu definieren ist daher nicht moglich.

Wihrend der Euphorie vieler Studien, die das E-Learning als wissenschaftlichen Gewinn hoch
Anfang des 21. Jhdt. priesen, florierte ebenso den Markt der E-Learning-Skeptiker. Diese ent-

spross durch die geringe IT-Kompetenz bei Lehrenden, die meistens nicht zur Netz-Generation
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gehorten und sorgte flir eine Art Technophobie (vgl. Strasser, 2010, S. 20). Denn was die
Theorie erzihlt, heilt lingst nicht dass sich die Praxis dazu anschlieBt. In der Realitét ist es
nicht selten, dass die Lehrpersonen nicht derselben Generation wie die Lerner gehdren. Sie sind
sich mit den neuen Erfindungen nicht ganz vertraut und im schlimmsten Fall wollen sie sie gar
nicht akzeptieren und schwédrmen von der alten Zeit, wo schlichte Mittel doch gro3e Resultate

brachten.

Auflerdem entstand eine Fiille von Vorwiirfen, die dem rein digitalisierten Lernen und den An-
fangsprojekten des E-Learning in Kritik setzten. Hierbei ist die Rede von den ersten zwei Pha-
sen des E-Learning (vgl. Abbildung 19), wo die Wissensvermittlung auf Offline- oder Online
Lernprogramme reduzierte und die soziale Komponente ignoriert wurde. Bernhardt-Kirchner
(2009) bezeichnet diese Form des Konzepts als das E-Learning 1.0%*. Lerninhalt wird vom
Lehrenden fiir die Lernenden aufbereitet und auf Lernplattformen (,,Inseln®) zugénglich ge-
macht, wo sie dann selbststindig und -gesteuert arbeiten sollen. Zu dieser Zeit wurde die soziale

Komponente, die fiir das Lernen von gro3er Wichtigkeit ist, ignoriert.

Wache (2003, S. 4) erldutert die Aspekte der Beeintrachtigung der Kommunikation innerhalb

netzbasierender E-Learning Szenarien, wo es keine Priasenzphasen gibt, wie folgt:

e Der Lehrer oder Moderator verliert wichtige Instrumente, um das Verhalten der Lerner
und der Lerngruppe einzuschitzen und zu beeinflussen.

e Dem Lernenden fehlen wichtige Moglichkeiten, um vom Lehrenden und von Mitler-
nern motivierende und Verstdndnis fordernde Aufmerksamkeits- und Bestitigungssig-
nale zu bekommen.

e Fiir alle Akteure in der Lernumgebung gibt es erhebliche Restriktionen:

o differenziert auszudriicken, was man meint;

o differenziert zu verstehen, was Andere wie meinen,;
o die Kommunikationssituation einzuschitzen;

o den Ablauf der Dialogfiihrung zu koordinieren.

e Die Abwicklung von gleichzeitigen (synchronen) Gruppenkommunikationen ist fiir
die Beteiligten kognitiv sehr anspruchsvoll, weil die gesamte Organisation des Kom-
munikationsprozesses iiber explizite, neu zu definierende Textsignale gesteuert wer-

den muss.

6 E-Learning 1.0 ist eine Bezeichnung von Web 1.0-gestiitzter Lernform.
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Hier sei noch einmal hervorgehoben, dass um eine breite gesellschaftliche Akzeptanz und Nut-

zung netzbasierter Lernszenarien zu erreichen, miissten erst noch neue Techniken und Routinen

der netzbasierten Kommunikation im Zusammenspiel von Technologie und Mensch entwickelt,

vereinbart und eintrainiert werden (Wache, 2003: S. 4).

Ist die Rede aber von den neuen Konzepten des E-Learning, wie das Blended Learning z.B.,

wo das Online-gestiitztes Lernen nur eine Komponente vom gesamten Lehr- und Lernkonzept

ist, dann bleiben alle Vorteile des Priasenzunterrichts vorbehalten, seine Mankos aber werden

durch die Vorteile des E-Learning bedeckt (vgl. Launer, 2008, S. 4).

Nichtsdestotrotz bleiben einige Faktoren, die die negativen Vorwiirfe des E-Learning bewegen.

Handke (2012: S. 13) nennt weitere Kernprobleme flir E-Learning im Hochschulbereich:

Die Kosten

Flachendeckende E-Learning- Angebote mit hochqualitativem Content sprengen die
Budgets der Hochschulen, solange sich die Hochschulen dadurch spezielle Projekte
definieren miissen

Die Anstrengung seitens des Lehrenden

Damit ein E-Learning unterfiittertes Seminar anndhrend die gleiche Qualitdt aufweist
wie ein Prasenzseminar, bedarf es enormer zusétzlicher Anstrengungen

Die Akzeptanz

Die Akzeptanz virtueller Lehrveranstaltungen unter den Studierenden ist begrenzt.
Schwierigkeiten mit dem selbstgesteuerten Lernen

Probleme des Lernens am Bildschirm

Die Vereinsamung der Lernenden in Lehrveranstaltungen mit reduzierten Prasenzpha-

sen.

., Aller Anfang ist schwer*

Handke (ebd.) geht davon aus, dass die Vorbehalte gegeniiber dem E-Learning sich allesamt

miihelos entkréften lassen, wenn entsprechende Vorgaben eingehalten werden:

Die Anfangsphase der Implementierung eines E-Learning-Projekts ist seitens des In-
stituts und seitens der Lehrenden anstrengend. Einmal das Projekt im laufenden Be-
trieb wird diese Anstrengung deutlich geringer und die Akzeptanz seitens der Studie-
renden hoher. Addquate Lernszenarien wiirden das selbstgesteuerte Lernen am Bild-

schirm sogar fordern.
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¢ Die moderne Kommunikationsmittel und die Werkzeuge des Web 2.0 erlauben einen
aktiven Austausch zwischen Lehrenden und Studierenden, sodass das Problem der Iso-
lierung vor dem Bildschirm nicht mehr besteht. Anders als bei gro3en Lehrveranstal-

tungen mit groen Gruppen, wo man immer Fremd bleibt.

Die allgemeinen Vorteile des E-Learning haben die Fachautoren Handke & Schifer wie fol-

gendes zusammengefasst:

Der Inhalt E-Learning

multimedial Mehrwert durch Multimedia

Ortliche und zeitliche

ansprechend gestaltet Unabhangigkeit

qualititsgesichert Organisatorische Vorteile (virtuelle

Mobilitét)
transparent Lernautonomie,
P selbstgesteuertes Lernen
didaktisch sinnvoll gebaut Mehrkanaliges Lernen

Abbildung 22: Mehrwert vom E-Learning®

Handke (2012, S. 28f.) erfasst diese Vorteile als sehr forderlich flir die universitdre Bildung:
Die Studierenden bekommen durch das E-Learning mehr Flexibilitét und die Lehrenden eine

Entlastung (und keine Ersetzung).

Allein eine primitive Form des E-Learning (CBT oder WBT) hat im Gegenteil des traditionellen
Face-to-Face-Unterrichts eine gewisse Zeit- und Ortsflexibilitit. Der Lernende hat die Mog-
lichkeit seine Lernzeit zu planen. Online kann Wissen von jedem Ort auf dieser Welt abgerufen

werden, wo es Internet gibt.

AuBerdem kann es, durch eine effiziente Inhaltsverarbeitung und Darstellung durch das Web,
zur Bildung einer Quelle der Inspiration fiir neue oder veranderte didaktische Ideen dienen (vgl.
(Reinmann, Blended Learning in der Lehrerbildung: Didaktische Grundlagen am Beispiel der
Lehrkompetenzforderung, 2011).

%5 Quelle: Vgl. Handke & Schiifer, 2012, S. 29
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Des Weiteren bietet das E-Learning, so Handke (ebd.), auch eine Losungskonzepte bei hohen

Studierendenzahlen, die in der universitdren Ausbildung beanspruchen und im Sinne der von

der Bologna-Reform geforderten Weiterbildung eingesetzt werden.

Wache nennt (2003, S. 2f.) folgende weitere Mehrwerte, die dem E-Learning in der Sprachlehre

zugeordnet werden konnen:

Eine multimediale Darstellung fordert alle Sprachfertigkeiten: E-Learning erleichtert
die Darbietung neu zu erlernender Inhalte im authentischen Kontext, wie z.B. interak-
tive Weltkarten fiir die Landeskunde oder Videos oder Sprachaufzeichnungen fiir die
Phonetik usw. denn die Lernmotivation durch attraktive Multimediaprdsentationen o-
der spielerische Lernszenarien;

die Ansprache mehrerer Wahrnehmungskanile unterstiitzt den Lernprozess bei ver-
schiedenen Lerner-Typen, denn die kognitiv ,, einleuchtende *“ Darstellung komplizier-
ter Lerngegenstinde durch Visualisierungen, Animationen und Simulationen;

Wieder- und Weiterverwertung von einzelnen Lerninhalten;

erhebliche Einsparungen bei Reisekosten und Dienstausfall in der betrieblichen Weiter-
bildung;

das Bereitstellen wirklichkeitsnaher, interaktiver Ubungsumgebungen;

das Bereitstellen umfangreicher Wissensressourcen filir das jeweilige Lernthema, (z.B.

Glossare, Lexika, Bibliotheken, Linklisten, Literaturlisten).

Vor allem die interhumane und Kommunikation innerhalb netzbasierender Learning Szenarien

erfahren evidente Nachteile (Wache,2003, S. 4) Diese kdnnen wie folgt zusammengefasst wer-

den (ebd.):

Der Lehrer oder Moderator verliert wichtige Instrumente, um das Verhalten der Lerner
und der Lerngruppe einzuschitzen und zu beeinflussen.
Dem Lernenden fehlen wichtige Moglichkeiten, um vom Lehrenden und von Mitler-
nern motivierende und Verstdndnis fordernde Aufmerksamkeits- und Bestitigungssig-
nale zu bekommen.
Fiir alle Akteure in der Lernumgebung gibt es erhebliche Restriktionen:

o differenziert auszudriicken, was man meint;

o differenziert zu verstehen, was andere wie meinen,;

o die Kommunikationssituation einzuschitzen;

o den Ablauf der Dialogflihrung zu koordinieren.
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Ausgehend von diesen Defiziten, die aus dem reine Online-Lernen und —Lehren resultieren,
wurden neue Ansitze, Techniken und Routinen innerhalb der (netzbasierten) E-Learning ent-
wickelt, die fiir eine breitere gesellschaftliche Akzeptanz und Nutzung vereinbarter Online-

Lernszenarien sorgen (vgl. Wache, 2003, S. 4ff,, zitiert nach Strasser, 2010, S. 18)

Ziel der Ausfiihrungen in den folgenden Kapiteln ist es, Beispielsfalle fiir die universitdre Aus-
bildung, die diese Mehrwerte auffassen zu erdrtern und Vorschldge fiir Lernszenarien mit Be-
riicksichtigung dieser Mehrwerte fiir die universitdre Fremdsprachenbildung, hier die DaF-Aus-

bildung, zu erldutern.

2.5 E-Learning in Algerien / Lage und Forschungsstand

Moderne lernerorientierte didaktischen Konzepte des heutigen Lehr-Designs, wo die neue
Kommunikations- und Informationstechnologien eine groe Bedeutung im Alltag und im Be-
rufsleben haben sind die wichtigsten Leitlinien der noch zu fiihrenden Aktionen fiir die Digi-
talisierung des Bildungssystems in Algeriens, verkiindete M. Ider, der Direktor des Nationalin-

stituts flir Bildung und Forschung (vgl. Ider, 2011).

Es ist fraglos, dass die neuen Medien eine wesentliche Rolle bei der Darstellung und Aneignung
vom Wissen und bei der Entwicklung zeitgeméBer passender Lernumgebungen spielen. Die
Zeit, wo man sich mit einem Stiick Kreide und einem schwarzen Tafel zufrieden gegeben hatte,

ist langst vorbei.
2.5.1 Aufder Schulebene

Die Integrierung der neuen Web-Technologien im Schulbereich werden anhand von Projekten
schrittwiese erstrebt. Es fing mit der Einschreibung fiir die Abschlusspriifungen der 5. Klasse®®,
des BEM® oder des Abiturs an, die seit 2009 in einem staatlichen Internet-Portal online durch-
fithrbar sind (Zentralamte fiir Schul- und Aufnahmepriifungen, 2015). Dies deckt ein der Ziele
des Bildungsministeriums, das zur Modernisierung der Schulbildung mit der Integrierung des
Internets und der neuen Kommunikationstechnologien in der Schulbildung und -organisation
strebt (vgl. neue Technologien in der Schulbildung Algeriens, 2015). Viele Pilotprojekte wur-

den in diesem Rahmen ein- und durchgesetzt (ebd.):

e 1. E-Classroom (Mathematik-Gymnasium KOUBA):

Im Rahmen der Einfithrung neuer Informations- und Kommunikationstechnologien in

6 Abschlusspriifung der 5. Klasse ist die letzte Priifung in der Schule, die zur Aufhahme in der Mittelschule not-
wendig ist
8 BEM (Brevet d’enseignement moyen) ist die Abschlusspriifung der Mittelschule
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der Bildung, wurde ein Pilotprojekt einer innovativen Schulklasse bei KOUBA math
High School in Partnerschaft mit dem SAMSUNG Gesellschaft gestartet. Diese soge-
nannte E-Klasse wurde mit einer e-Tasche (Touchscreen-Tablet, Plattform) ausgestat-
tet. Das Projekt wurde durch den Minister fiir Bildung am 11. Mérz 2014 eingeweiht.
Zwei weitere dhnliche Klassen sind in anderen Regionen geplant.

e 2. Innovative Klasse (technische High School Ibn Al Haythem — El Anasser):
Ein Pilotprojekt einer ,,innovativen* Schulklasse wurde in Partnerschaft mit Microsoft
Algerien Fachschule Ibn Al Haythem —E1 Anasser gestartet. Entwicklung und Ausriis-
tung des Gymnasiums sind im Gange. Die Unterrichtsrdume werden mit einer Kom-
plettlosung ausgestattet werden und werden in Kiirze in Betrieb sein. Zwei weitere

dhnliche Projekte sind in anderen Regionen geplant.

Auflerdem gibt es, gerade im Gang, ein Pilotprojekt im Rahmen des Memorandum zwischen

dem Ministerium fiir Bildung und der Botschaft des Vereinigten Konigreichs.

Viele Aktivitdten des nationalen Bildungsministeriums sind im Rahmen der Ressourcenent-
wicklung und der E- Didaktik eingegliedert. Diese werden von einer Reihe von Mallnahmen
auf dem Gebiet der Integration von Informations- und Kommunikationstechnologien in der Bil-

dung angefiihrt.

Eine weitere angebotene Losung im Rahmen des E-Learning in der Schulbildung ist fiir die
steigende Zahl der Priifungskandidaten. 7.225 Kandidatlnnen im Jahrgang 2008/2009, die in
den beiden Wilayas Sidi-Bel-Abbes und Oran eine E-Learning-Ausbildung in den 2 Stufen
(Abitur, BEM) hatten, hatten die Erwartungen des nationalen Priifungsausschusses vollig iiber-
holt. Grund dafiir ist die hohe Zahl an Nachholern, die eine normale Schulausbildung nicht

absolvieren konnen (E-Learning en Algérie: un bulletin mitigé, 2013).

Allein im Jahr 2009 waren es 1200 Kandidaten der Distanz-Learning die sich filir die Abitur-
Priifung angemeldet haben (ebd.)

Bensaada (2013) warnt davor, dass die Integration neuer Web-Technologien in den algerischen
Schulen nicht nur eine logistische und physische sondern auch eine padagogische Integration
erfordert. In dieser Hinsicht, sagt Carole Raby (2004, S. 21: zitiert nach Bensaada, 2013), dass
die Integration der neuen Web-Technologien ,, lingst nicht heiflt, das Gerét in den Schulklassen
zur Verfligung zu stellen, oder 40 Minuten Informatikunterricht pro Woche um den Computer
als elektronisches Arbeitsblatt zu verwenden oder ziellosen Umgang mit Softwaren und IKT

zu lernen. Obwohl die physische Integration erforderlich sei, sei, so Bensaada, eine addquate
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padagogische Integration von groBer Wichtigkeit. Eine kontinuierliche Unterstiitzung der Schii-
ler ist erforderlich um hoéhere Ziele des Programms anzustreben und die Lerner in einem sinn-

vollen Lernen zu engagieren und dies von den kleineren Stufen der Schulbildung aufsteigend.

Internationale Bildungspartnerschaften sollten {iberdies starker aufgefordert werden, um unse-
ren Schiilern die Mdglichkeit zu geben, sich fiir die Welt zu 6ffnen und mit jungen Menschen

aus verschiedenen Kulturen zu kommunizieren (vgl. Bensaada, 2013).
2.5.2 Aufder Hochbildungsebene

Im 08. Amtsblatt der demokratischen Republik Algerien, wird im Rahmen der ,,Forderung des
Einsatzes neuer Informations- und Kommunikationstechnologien in der Hochschulbildung *
eine ganze Reihe von Verordnungen und Richtlinien zur Implementierung des E-Learning in
der Hochschulbildung Algeriens bekanntgegeben (Journal officiel de la république algérienne

n° g, 06.01.2013).

Zum Ausgleich fiir den Mangel an Betreuung einerseits, aber auch zur Verbesserung der Qua-
litdt der Hochschulbildung in Algerien anderseits, werden andere Formen des Lernens und Leh-
rens neuer paddagogischen Anséitze des Ministeriums fiir Hochschulbildung und Forschung Al-
geriens MESRS gefordert und etappenweise auf der nationalen Ebene an allen Universitdten
integriert und umgesetzt (vgl. Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006). Das im
Einklang mit den Anforderungen der Qualitétssicherung national gesetztes Programm des tele-

medialen Lehrens und Lernens (T¢élé-enseignement) ist in drei Phasen unterteilt (ebd.):

e FEine erste Phase der Nutzung der Technologie werden insbesondere Videokonferen-
zen, den Fluss der Lernende aufzunehmen, dabei jedoch deutlich die Qualitdt von Bil-
dung und Ausbildung (kurzfristiger Prozess) zu verbessern.

e Eine zweite Phase, die insbesondere auf die Verbreitung des Online-Lernens oder
des E-Learning durch die Implementierung neuer Bildungstechnologien basiert, hat als
Ziel, die Erreichung einer Qualititssicherung in einem mittelfristigen Prozess

¢ FEin Integrationsphase und somit die letzte Phase, in welcher offene telemediale Kon-
zepte im Bildungssystem eingesetzt und validiert werden. In Aussicht ist die Einrich-
tung eines Wissensnetzwerks, das die Gelidnde der Universitéten liberschreitet und ein

breiteres Publikum von Lernenden erreicht und das lebenslange Lernen bedient.

Das Bildungssystem Algeriens, den neusten Stand hinzielend, legte viel daran, die Anforderung

der Informationsgesellschaft gerecht zu sein. Denn mit dem rasanten Informationsaustausch,
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erwartete die Gesellschaft umso mehr von dem Bildungssystem als umgekehrt. Medienkompe-
tenz, Teamarbeit und Innovation ist heute eine Voraussetzung um in den Arbeitsmarkt umzu-

steigen.

Den Péadagogen und Didaktikern steht die groBe Herausforderung, neue Lernkonzepte zu ent-
wickeln um das Bildungssystem zu entfalten und vor allem zu modernisieren, denn ein Wandel
der Gesellschaft impliziert Wandel der Lern- und Lehrkulturen. Die Lernkultur von heute sollte
den Bediirfnissen und Vorlieben der heutigen Lerner, der Net-Generation nachgehen, fiir die
die neuen Medien und Technologien mittlerweile eine Alltagssache sind (vgl. Kuhlmann &

Sauter, 2008, S. 8f.).

Moderne Lehrkonzepte, und somit auch das angestrebte Konzept dieser Arbeit, haben nicht als
Ziel, eine Revolution in der Bildung zu fiihren, sondern sie zeitgemall umzugestalten und vor
allem, so Mahieddine Djoudi®®, die Mehrwertspotenziale neuer Technologien zur Unterstiit-
zung der Lernende, Lehrenden und Ausbilder zu nutzen (vgl. Djoudi, Expériences de Elearning

dans les universités algériennes, 2009).

Ausgehend von dem gleichen Standpunkt wurden Schritte und Maflnahmen vom Hochschul-
ministerium Algerien MESRS seit dem Friihjahr 2003 gefasst, um alle Einrichtungen fiir das
Telemediale Lernumgebungen mit einem Gesamtbetrag von 716 152 000 DA auszustatten (vgl.

Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006).

Diese MaBBnahmen wurden getroffen um den internationalen akademischen Bediirfnissen ge-
recht zu werden und gleichzeitig das E-Learning auf die spezifischen nationalen Gegebenheiten
anzupassen. Es geht allerdings dabei, den traditionellen Unterricht mit Telemedialen Kompo-
nenten zu verstdrken, ergéinzen und unterstiitzen und nicht zu ersetzen oder zu konkurrieren wie
der Fall von einigen Industrie- und Entwicklungsldndern, wo solche Lehr- und Lernkonzepte

separat fiir den Lernenden angeboten werden (vgl. ebd.).

Folgende Ziele bildeten u. a. die Ziele der vom Ministerium im Amtsblatt geschilderten For-
dermafBnahme zur Modernisierung der Hochschullehre durch den Einsatz neuer Kommunikati-
ons- und Informationstechnologien (vgl. Journal officiel de la république algérienne n° 8,

06.01.2013):

e Forderung der Verwendung von Open Source Software in Lehrpldne aller universita-

ren Curricula;

88 Professor Mahieddine Djoudi ist ein Professor und IKT-Forscher an der Universitit von Poitiers.
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e Erstellung von Bildungsinhalte zur Unterstiitzung der Prasenzunterricht durch Dis-
tanz-Lehre als Teil eines nationalen pddagogischen Charter;

e gemeinsame Nutzung von Bildungsressourcen durch die Einrichtung einer virtuellen
Universitétsbibliothek.

e Forderung der Nutzung sozialer Netzwerke in den algerischen Universitidten im Rah-

men der e-Learning und kollaboratives Arbeiten;

Diese FordermaBBnahmen haben einen Anlass vieler Projekte und Arbeitsteams betidtigt. Uni-
versitditen wurden mit Lernplattformen, Immatrikulationsportale sowie mit Facebook-Seiten

ausgerustet.

Portail d'apprenstissage en ligne de IUniversité Diillal Liabes

Bienvenue sur la plateforme des cours "E-earning”
Iun 02 nov 2015 126853 CET

@
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Faculté de Génie Civil et d'Architecture

Espace enseignant 0

."”-?'7 af

Faculté des Sciences. Faculté des Sciences Economigues, Commercials,

st des Sclences de Gestion

Abbildung 24: Lernplattform der Universitiit Chlef”

 Quelle: (Plate-Forme E-Learning de l'université de Sidi-Bel-Abbes, 2015)
" Quelle: (Plate-Forme E-Learning de l'université de Chlef, 2016)
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Abbildung 25: Nationales Online Neu-Immatrikulationsportal”!

Zu den Projekten des Hochschulministeriums im Bereich des E-Learning gehort auBerdem die
Einrichtung einer Schullehrerweiterbildung. Diese hat vor allem als Ziel, die Schulbildung zeit-
gemil zu gestalten, indem die Medienkompetenz der Lehrenden sowie die der Lernende zu

fordern.

In Algerien wird die Bezeichnung E-Learning auch fiir hybride Lehr und Lernkonzepte benutzt,
die den traditionellen Unterricht mit Online-Lehrmodulen verbinden (vgl. Djoudi, Les
institutions académiques peu consernées en Algérie par le E-Learning, 2012). Das E-Teaching
(Télé-enseignement) ist in offiziellen E-Learning-s-Programmen das meistverwendete Wort fiir

solcher Konzepte (vgl. Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006).

M. Djoudi schétzt, dass diese Losung durch hybride Konzepte eine Optimierung der Lernzeit
ermoglicht und dass dabei die Qualitdt der Bildung gewahrleistet ist (Djoudi, Les institutions

académiques peu consernées en Algérie par le E-Learning, 2012)
2.5.2.1 An den Deutschabteilungen algerischer Universitiiten

E-Learning-s-angebote sind in den vier Universitdten Alger 2, Oran 2, Sidi-Bel-Abbes und Ti-
aret vorhanden, wo das DaF-Studium angeboten wird, zumindest was auf den offiziellen Web-

seiten der Universitdten abgelesen werden kann.

" Quelle: (Nationales Online Neu-Immatrikulationsportal Algerien, 2016)
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Universitit Alger 2:

Auf der offiziellen Homepage der Universitdt Algier 2 gibt es zwar ein Link zum E-Learning,
der aber noch inhaltlos ist. Anscheinend sind E-Learning-Angebote in der Universitdt Algier 2

noch nicht ganz etabliert.

Sx ENGUSH

Mot du recter a Foccasion de Ia cérémonie de cioture 201472015
FR) Facultés et Recherche q_ Relations #"  Services
Instituts Scientifique. " Exterieures _ Communs.
Wr & Bibliothéque
PNE Nouvelle session PNE 2016/2017 Universitaire

| (@ Messngere |
sean ) aSias 8 g il dmas audill i 28l ddls o B T -

Abbildung 26: Homepage der Universitit Alger 272

Dennoch gibt es einen externen Lernprotal, der von einem Lehrenden der Abteilung den Stu-

dierenden und Lehrenden, bereitgestellt wurde:

C' [ germanistikalgierjimdo.com
KONTAKT

Lo
=

"Satius est supervacua scire quam nihil"

Unser Motto: Austausch u. Wissen!

Abbildung 27: Informationsportal fiir Deutschstudierenden der Universitiit Alger 2

2Quelle: (Home-page Universitit Alger 2, 2016)
3 Quelle: (Lernportal fiir DaF-Studierenden der Universitit Alger 2, 2015)
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Der Lernportal, oder Austauschportal wird wesentlich nur zur online Bereitstellung von Unter-

richtsmaterialien von zwei Fichern genutzt.
Universitit Oran

An der Universitit Oran gab es vor der Einteilung der Deutschabteilung zur Fakultit der Fremd-
sprachen der Universitdt Oran 2 schon eine zentrale Lernplattform Moodle und somit ist sie
auch fiir die Deutsch-Sektion” zuginglich. Diese wurde allerdings nicht geniigend reprisen-
tiert, wie ich als Lehrperson und laut der Befragungen feststellen konnte (vgl. Befragung im
Abschnitt 5.2.4.1.3). Kurse konnen von jedem Lehrenden der Universitdt Oran Vorort im Re-
chenzentrum beantragt werden. Dazu sind ein paar Dokumente (Kopie des Personalausweises
und eine Kopie der Arbeitsbescheinigung) erfordert. Diese verwaltungsbedingte Anmeldung

wird oft als zusdtzliche Arbeit von den Lehrenden wahrgenommen und nicht getitigt.

elearn.univ-oran.dz

Wy, Non connecté. (Connexion:

s,

/Fol,.:hg acala

H e 7z Service de
U nive rc%(l)'!':aen Télé-Enseignement

Contact

tele-enseignement@univ-oran.dz

ster leurs cours,

elearing.univ.oran@gmail.com
Voip: 1015
es documents pédagogiques en ligne
1seignants

COURSENLIGNE  NOS ENSEIGNANTS ~ ESPACE TUTORAT  CONTACT | Google |

& 5 Bienvenue sur le site de Télé-Enseignement de I'Université d'Oran "
Lien Utiles o Connexion =
Site Web de I'Université Espace pédagogique en ligne, qui permet aux enseignants d'organiser leurs
d'Oran ressources pédagogiques et aux étudiants d'y accéder librement ou au travers de Nom d'utilisateur
Annivalietioeis bses leurs compte (Inscription Etudiant). ok de passe
Un Forum d'échanges a été lancé pour aider les utilisateurs.
Maison du Doctorant Voici le Manuel d'Utilisation de la Plateforme de Télé-Enseignement. Connexion

Mot de passe perdu ?

Annuaire des Publications

Abonnements en Ligne Rechercher'desiCoursiparmots clés: Inscription Etudiant
(SNDL)

Plateforme EDX Valider

Abbildung 28:Die angebotenen Lernplattform Moodle 1.9 der Universitit Oran’

Ein Klick im Auswahl-Menii auf den vorhandenen Angeboten der deutschen Sektion (vgl. dazu

Abschnitt 1.3) fithrt zu leerstehenden Seiten:

" An der Universitit Oran 1 gehérte die deutsche Sektion der angelséichsischen Abteilung und war nicht als voll-
kommende Abteilung etabliert. Dazu sehe Abschnitt 1.3
5 Quelle : (Service de Téléenseignement de 1'université d'Oran, 2014)
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Abbildung 29: E-Learning-s-Kurse fiir den Studienangebot Langue, Littérature et civili-

sation germanique’®

Da ich auch als Lehrperson an der Universitidt Oran tétig bin, und damit die Voraussetzung
erflille um einen Kurs auf der zentralen Lernplattform zu beantragen, habe ich mich bei dem
Rechenzentrum der Universitdt Oran gemeldet, die zustdndige Stelle fiir das E-Learning-Lern-
plattform. Vor Ort hatte ich keine Kopie von einer Arbeitsbescheinigung bei da ich erstmal
nicht wusste, was flir Unterlagen ich einreichen sollte. Die zustindigen Informatiker haben mir
trotzdem einen Konto angelegt und einen Kurs ,,Ingénierie éducative* (Lehr-Design) zugéang-
lich gemacht mit der Bedingung, dass ich die erforderlichen Dokumente nachreichen muss. Fiir
Studierende ist es einfacher, sich auf der Lernplattform einen Konto anlegen zu lassen, da sie
nur ein Formular mit ihren persdnlichen Daten und Abitur-Nummer dafiir ausfiillen sollen.
Diese Daten werden mit der schon auf der zentralen Datenbank gespeicherten Daten verglichen.
Es bleibt natiirlich die Voraussetzung, dass der Kurs schon von einer Lehrperson beantragt wird

und vom Rechenzentrum angelegt ist.

6 Quelle: (Service de Téléenseignement de 1'université d'Oran, 2014)
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Lehr-Design
Methoden, Strategien und Lehrtechniken von DaF

Abbildung 30 : E-Learning-s-Kurse fiir Sciences du Langage et Didactique de I’ Alle-

mand”’

Wie auf der Abbildung zu erkennen ist, ist der von mir beantragte Kurs « IE » der einzige an-
gelegte virtuelle Kurs im Studienangebot SLDA. Spiter stellte ich fest, dass er sogar den ein-
zigen Kurs der Deutschabteilung, der auf der zentralen Lernplattform der Universitét bereitge-
stellt wurde. Die zentrale Lernplattform der Universitdt Oran fand bei keiner der Sprachabtei-

lungen eine Verwendung.

Der Jahresbericht des Rechenzentrums der Universitdt Oran bestitigt die geringe Verbreitung

des Programms (Bilan annuel T¢lé-Enseignement de 1'Université d'Oran, 2014):

e Angelegte Kontos fiir Lehrenden: ca. 100

e Angelegte Kontos fiir Studierende: ca. 1000 (davon sind 100 fiir auslédndische Studie-
rende)

e Online-Kurse: ca. 120

e Lehrenden, die an E-Learning-s-Seminare zur Verwendung der zentralen Lernplatt-

form teilgenommen haben: 50

Die Zahlen sind fiir eine Universitét, die zu den groBten Universitdten Algerien zéhlt sehr
gering. Zustindig fiir E-Learning-Programme sind 2 Ingenieursinformatiker (vgl. Bilan

annuel Télé-Enseignement de I'Université d'Oran, 2014), die allerding fiir eine Nachhaltige

"7 Quelle : (Service de Téléenseignement de 1'université d'Oran, 2014)
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und effiziente Implementierung des Angebots wegen mangelnden didaktischen Kompeten-

zen ungeniigend sind (vgl. Handke, Schifer, & al., 2012, S. 5).
Fiir die neue Universitit Oran 2 ist noch keine Lernplattform eingerichtet (stand Mérz 2016).
Universitit Djilali Liabes von Sidi-Bel-Abbes

Die Universitdt von Sidi-Bel-Abbes bietet eine libersichtliche Lernplattform. Die Kurse wer-
den nach der Bewertung der Studierenden in einem Ranking von den beliebtesten Kursen auf
der Startseite aufgelistet. Bei den Fremdsprachenabteilungen ist nur ein Kurs (wissenschaftli-
che Methodik) fiir die Franzosischabteilung angelegt, fiir die Deutschabteilung ist kein Kurs

vorhanden.

Portail d'apprenstissage en ligne de I'Université Djilali Liabes

Bienvenue sur la plateforme des cours "E-learning”

Catégories

Abbildung 31: E-Learning-Lernplattform der Universitiit Sidi-Bel-Abbés™

Die Universitét Tiaret bietet auch eine zentrale Lernplattform E-Learning. Kurse flir das DaF-

Studium sind allerdings nicht angelegt:

e c moodle.univ-tiaret.dz/course/index.php?categoryid=34

Abbildung 32: angelegte Kurse der deutschen Abteilung auf der Lernplattform der Uni-

versitit Tiaret.”’

8 Quelle: (Plate-Forme E-Learning de I'université de Sidi-Bel-Abbes, 2015)
7 Quelle : (Lernplattform der Universitiit Tiaret, 2015)
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Bei den anderen Fremdsprachenabteilungen konnten auf den vier Lernplattformen der vier

Universititen kein etabliertes E-Learning-s-Angebot festgestellt werden®’:

- Ein Kurs bei der Franzdsischabteilung der Universitét Tiaret
- Ein Kurs bei der Franzosischabteilung der Universitdt Oran
- Keine Kurse bei der Universitit Algier

- Ein Kurs bei der Deutschabteilung der Universitdt Oran).

Fazit ist, dass die von den Universitdten angebotenen E-Learning-s-Plattformen bei den Sprach-
abteilungen der Universititen Algeriens kaum Verwendung finden. Bei den Deutschabteilun-
gen finden diese weder bei den Lehrenden noch bei den Lernenden eine Verwendung. Uber das

Angebot wird kaum berichtet.

Festzustellen ist aber, dass die algerischen Universitidten zum groften Teil {iber eine zentrale
Lernplattform verfiigen. Die Verwendung und Verbreitung des virtuellen Angebots ist aller-
dings bei den Fachbereichen unterschiedlich. Fiir technische sowie naturwissenschaftliche
Fachbereiche sind virtuelle Kurse etwas mehr verbreitet als bei den geisteswissenschaftlichen,

bei denen sie immer noch nicht festetabliert sind.

Hochstwahrscheinlich ist der Grund dafiir, dass dieser Schritt des nationalen E-Learning-Pro-
gramms derzeit noch im Gange ist. Von den Rechenzentren verschiedener algerischen Univer-
sitditen werden zwar E-Learning-Lernplattformen angeboten, die Nutzung und Ausbildung dazu

sind wenig verbreitet.

In diesem Sinne werden regelméfig Tagungen zum E-Learning in der universitdren Bildung,
mit dem Zweck, E-Learning-Erfahrungen in algerischen Hochschulen auszutauschen und mo-
derne Arbeitsformen fiir eine qualitativ hochwertige Hochschulbildung in Algerien zu fordern

(vgl. Journée d'étude sur la formation a distance " support technologique et pratique
pédagogique, 2014). (lere Conférence Nationale sur le Téléenseignement MERS. Rapport de
la région Ouest sur le Téléenseignement, 2012). In seinem Interview in der Zeitung ,,Quotidien
d’Oran‘ bewertet Mahieddine Djoudi den Erfolg medienintegrativer Lernkonzepte in den alge-
rischen Universitdten als sehr versprechend (Djoudi, 2012). Hierzu ist es nicht eindeutig, auf

welche Grundlagen sich der Mediendidaktiker stiitzt.

80 Eine Ubersicht iiber die vorhandenen Kurse auf der Lernplattform in allen vier erwéhnten Universititen ist auch
bei einem Gastzutritt gewdhreistet.

77



Im informellen Bildungskontext sind Facebook-Gruppen eher die Online-Umgebung zum Aus-
tausch von Informationen und Lerninhalten zwischen Studierenden aber auch bei den Lehren-
den viel mehr verbreitet, wie durch die Studentenbefragungen in dieser Arbeit auch festgestellt

werden konnte (vgl. Abschnitt, 5.2.1).

Eine fordernde Bildungspolitik ist allerdings in diesem Rahmen eine Voraussetzung, da eine
padagogische Begleitung von groBBer Wichtigkeit ist. Es geht dabei nicht nur um eine technische
Realisierung Online-gestiitzte Bildungskonzepte sondern um eine piddagogische und didakti-
sche Ansatzweise flir die Erforschung addquate Ordnungen zur Implementierung des E-Learn-

ing(vgl. Handke & all, 2003, S. 5).

Zusammenfassung

Der technologischen Entwicklung entsprechend, entspross in den letzten Jahren eine pragmati-
sche Lernkonzeption, die die verdanderte Lernkultur aufgrund wachsender Vernetzung erfasste,
und die liber die Lerntheorien hinaus neue Aspekte des Lernens der jetzigen Generation, die

immer mobiler, schneller erfasste.

In der Fachliteratur ldsst sich in den letzten Jahren feststellen, dass die viele Forschungen und
Diskussionen rund um den addquaten Einsatz der neuen Medien und Technologien in der Bil-
dung debattieren. Hierzu stellen verschiedene Hypothesen und Plddoyers zur Entfaltung und
Offnung des Fremdsprachenunterrichts durch Schaffung adiquate multimediale Lernumgebun-

gen Stiitzen und Ansatzpunkten verschiedener Forschungstitigkeiten in diesem Bereich dar.

Die E-Didaktik, die die neueste Prigung in der diachronischen Entwicklung der klassischen
Didaktik ist, befasst sich mit den neuen Lehr/Lernkonzepten, die durch die Integrierung der
Technologie im Lehr/Lernprozess entstanden sind. Das E-Learning- eine ambivalente Bezeich-
nung fiir verschiedene Formen des Lernens im Internet- ldsst sich dazu einreihen. Je nach Anteil
des Online-Lernens bringt es Vorteile und Nachteile mit sich, wobei das Zusammenspiel von

Technologie und Mensch hier entscheidend sei.

Viele Fachautoren ordnen zahlreiche Vorteile der E-Learning-s-Angebote fiir die Sprachlehre
zu. Multimodale und multicodale Darstellungsfahigkeiten und die Bereitstellung interaktiver
Ubungsumgebungen und umfangreicher Wissensressourcen sind Beispiele davon. Doch die rei-
nen Online-Angebote hielten ihr Versprechen nicht lange. Dies war der Ausgangspunkt neuer
Ansitze der (netzbasierten) E-Learning, wie das Blended Learning, das das Online Lernen als

eine Komponente einer hybriden Lehr- und Lernpraxis eingliedert.
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Die algerischen Schul- und Hochschulbereich setzen kurze und langfristige Ziele an, die die
Modernisierung der Bildung durch die Integrierung des Internets und der neuen Kommunikati-
onstechnologien anstreben. Hiesige Fachautoren wie Bensaada (2013) warnen aber davor, dass
die Integration neuer Web-Technologien in den algerischen Schulen nicht nur eine logistische

und physische sondern auch eine pidagogische Integration erfordert.

M. Djoudi (2012) schétzt, dass diese Losung durch hybride Konzepte eine Optimierung der
Lernzeit ermoglicht und dass dabei die Qualitit der Bildung gewéhrleistet ist.

Zum Ausgleich fiir den Mangel an Betreuung einerseits, aber auch zur Verbesserung der Qua-
litdt der Hochschulbildung in Algerien anderseits, werden hybride Formen des Lernens und
Lehrens vom Ministerium fiir Hochschulbildung und Forschung Algeriens MESRS gefordert
und etappenweise auf der nationalen Ebene an allen Universitéten integriert (vgl. Projet national

de télé-enseignement en Algérie, 2006).

Allerdings ist hier festzustellen, wie &dhnlich von Bensaada zum Schulbereich angekiindigt
wurde, dass trotz der Ausstattung der Universitidten mit Lernplattformen, den erwarteten effi-

zienten Einsatz noch nicht stattgefunden hat.

Noch finden im informellen Bildungskontext herkdmmliche soziale Netzwerke zum Austausch
von Informationen und Lerninhalten zwischen Studierenden aber auch bei den Lehrenden allein

eine grofle Verbreitung und Bereitschaft.

Eine fordernde Bildungspolitik ist allerdings in diesem Rahmen eine Voraussetzung, da eine
padagogische Begleitung von groBBer Wichtigkeit ist. Es geht dabei nicht nur um eine technische
Realisierung Online-gestiitzter Bildungskonzepte sondern um eine padagogische und didakti-
sche Ansatzweise flir die Erforschung addquate Ordnungen zur Implementierung des E-Learn-

ing (vgl. Handke & all, 2003, S. 5).

In den néchsten Kapiteln ldsst sich langsam dem Ziel dieser Arbeit ndhern, in dem das Konzept
Blended Learning vorgestellt wird und dessen Bedeutung fiir das Hochschulwesen insbeson-

dere fiir die DaF-Ausbildung ergriindet.
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3 Neue Lehr-Designs im digitalen Zeitalter / Szenarien des E-Learning

Bei einem Abendessen im Restaurant Pauseteria in Prag hatte uns der Kellner anstatt vom

klassischen Speisemenii, ein Tablett mit einem interaktiven Menii in den Hiinden gedriickt.®!

Ich fand das vor allem praktisch, da das Menii interaktiv war, und dass man als Gast die genauen

Zutaten jedes Gericht griindlich erfragen konnte.

Futuristische Filme zeigen uns Technologien und Lebenskonzepte, die wir uns nicht vorstellen
konnen. Doch ich kann mich als Kind erinnern, dass ich solche Begeisterung beim Anblick
tastbare Computer und mobile Telefongerite, die man mit sich iiberall mitnehmen kann, auch

empfunden hatte.
Nun kdnnen wir uns von unseren Laptops nicht trennen, geschweige denn von unseren Handys.

Die neuen Medien haben unbestreitbar das Leben der Menschen verdndert und somit deren
kognitiven Rezeption und Produktion beeintrdchtigt. Dokumente in elektronischer Fassung

werden tauglicher als Andere in Papierfassung.
Durch das Internet und Computer entstanden auch neue Konzepte des Lehrens und Lernens.

Das folgende Kapitel greift das Spektrum moderner Web-integrativer Lehr- und Lernkonzepte
und gibt einen Uberblick iiber gegenwirtige Ansitze des E-Learning. An dieser Stelle scheint
es wichtig nochmal anzumerken, dass obwohl viele Konzepte unter dem Hut E-Learning ge-
stellt werden, sind die Modelle und Lernszenarien unterschiedlicher Ansitze. Verschiedene
Szenarien bzw. Assoziationen des E-Learning werden erldutert und anhand von Beispielen dar-

gelegt.

E-Learning bezieht sich, so Kerres (2013, S. 6), auf alle Implementierungsmoglichkeiten der
digitalen Medien in der Bildung. Dies schlief3t digitale Gerdte wie der Desktop-Computer, Lap-
top, Tablett oder Smartphone und Peripherien wie das Beamer oder die digitale Tafel, ebenso
wie Technik zur Aufnahme und Wiedergabe von Medien ein. Die Informationen kénnen damit
digital gespeichert, verarbeitet und priasentiert werden. Fachautoren, die sich mit dem Thema
E-Learning beschéftigen, sind in dieser Hinsicht allerdings unterschiedlicher Meinung. Fest
steht jedoch, dass die Wahl und der Einsatz neuer Medien und Technologien sowie die Orga-
nisation dieser Implementierungsmoglichkeiten verschiedene Konzepte des E-Learning bestim-

men.

81 ' Wihrend einer Reise in Prag (tschechische Republik)
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3.1 Neue Technologien in Hybriden Sprachlernarrangement

Dass die neuen Technologien ihren Platz in der Bildung des Informationszeitalters haben, ist in
der Fachliteratur Passé. Auch unbewusst sind die neuen Technologien in unser Studium- und

Arbeitsalltag geschlichen.

,,Du brauchst die Information nur dem Studentenvertreter zu geben, in Facebook gibt er sie an
den Anderen weiter “ sagte mir einen Kollegen aus der Oraner Deutschabteilung. Ich war dabei
dem Abteilungsleiter anzukiindigen, dass es bei meiner Nachholpriifung eine Terminénderung

gab.

Facebook ist mittlerweile bei unseren Studierenden so verbreitet. Wihrend meiner Studienzeit
haben wir, eine Gruppe der Masterstudenten des Studienjahres 2012-2013, eigentlich unbe-
wusst zu einer Art informelles Blended Learning zuriickgegriffen. Via soziale Netzwerke haben
wir eine geschlossene Gruppe ,,SLDA SBA‘“®? gegriindet, in der wir die verschiedensten Infor-
mation zum Kurs (Unterrichtmaterial, Noten, Termine...) in Foren oder im Chat ausgetauscht

haben. Mit den Lehrenden haben wir via Emails interagiert. Dazu folgende Abbildung:

. Abiir Reguig hat eine Datel hochgeladen
x D Protokoll Korpuslinguistik.doc B Nawel Nina Abid

worschau * Herunterladen  Geanderte Datei hochladen Pedagogie du projet
Gefalt mir nicht mehr * Kommentieren * Beitrag folgen * 28, Februar [ e S
o) Dir und Matem Amine gefall das. + Gesehen von 20 —— “"

& 1 waiteren Kommentar anzeigen

Matem Amine ok darke , das ist sehr von dir
S8 75, Februar um 21:28 * Gefalt mir

Abiir Reguig Amine yahafdah!!
I 76, Februar Um 21:32 * Geflt mir * 31

M Schreibe sinen Kommentar ...

Bouchra Aboura
g “fasmine El Mestari un Mawel Nina Abid wo sind eure Beitrage von
" Herrn lachachi???
B Gefall: mir * Kommentieren Beitrag nicht mefr folgen * 28

+ Gesehen von 20

m Schreibe einen Kommenfar ...

@«

It mir * Kommentieren ' Beitrag nicht mefr folgen * 27, Juri

EW Abiir Reguig & abdelatif Mowffek Lnd 2 anderen gefalt cias,

Swe  Hallo Leute! ich habe mein Protokoll fiir ale per Mal geschickt. =
- sl 0 ichira Ahaiiea Danka Mawsl fir dia Wilfa_crbina

Abbildung 33: Die Facebook Gruppe der DaF-Masterstudenten der Universitéit Oran

Nicht nur der Spal3faktor war uns dabei vornehmlich, wir hatten feste Regel fiir die Gruppe von
Vorne an festgesetzt. Es sollte nur auf Deutsch kommuniziert werden und nur tiber das Studium

gesprochen. Die Kommunikationsart in dieser virtuellen Umgebung war intuitiv und locker und

82 https://www.facebook.com/groups/343176082360700/?ref=browser
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nicht auf die Korrektheit beschriankt, wie es im Unterricht erfordert war. Wir hatten eine Ler-
numgebung nur fliir uns und zwischen uns, sodass jeder sich mit seinen Gleichartigen beim

Deutschschreiben sich nicht beobachtet und beurteilt fithlte.

Auch andere neue Technologien sind Teil des Studienalltags bei vielen Studierenden geworden.
Laut der Befragung (vgl. Abschnitt 5.2.1) sind vor allem Facebook, YouTube, E-Books-Reader
und einige Smartphone-anwendungen im Studienkontext beliebt. Die Technologien des Web
2.0 haben das Studienalltag bei den Studierenden verdndert. Bei den Bildungsinstitutionen ist
in dieser Hinsicht noch viel zu tun. Die neuen Einpridgungen des Web 2.0 finden jedoch ihre
ersten Spuren. Man braucht nur einen Blick auf die Beitrdge in den Fachzeitschriften der DaF-
Didaktik zu werfen, Einsatz von YouTube, Web quest®® und jetzt Moodle im DaF-Unterricht

sind Beispiele davon (vgl. Wagner & Heckmann, 2012).

Die Nutzung neuer Technologien in der Sprachlehre kann bunt und vielfiltig sein. Ein von
Wagner und Heckmann 2012 herausgegebenes Praxisbuch in Form eines Sammelbandes ,,Web
2.0 im Fremdspracheunterricht®, das als eine Einleitung flir Sprachlehrenden dienen soll, stellt
die neuen Arbeits- und Kommunikationsformen durchs Internet im Unterricht dar. Dieser Sam-

melband ist ein Arbeitswerk vieler Web-2.0 {iberzeugter und erfahrener Lehrender.

Die nichste Abbildung soll einen Uberblick iiber Nutzungsmoglichkeiten neuer Technologien

und Medien in hybriden Lernarrangements veranschaulichen:

8 Web quest sind Lehr-/Lernarrangements, die iiber das Internet oder Intranet zur Verfligung gestellt werden.
Ausgehend von einer moglichst authentischen Situation erhalten die Schiilerinnen und Schiiler Arbeitsauftrége,
die sie mit Hilfe der zur Verfligung gestellten Internetquellen, aber auch sonstiger Quellen wie z.B. Biicher und
Zeitschriften, bearbeiten konnen.
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Blended Learning areas of activity

*Text
+Presentations +
+Video/audio- casts
*PDFs

+Reading lists
+External links

*Embedded content e.g.
BOB

*Turnitin

+Gradecentre

sWikis/blogs/journals

*Peer /self assessment
< *(e)Feedback

N

(e)

Assessment

Collaboration (e)Portfolios

*Discussion boards
*Online chat
*Video conferencing
*Blogs

= Wikis

*Google docs/dropbox
*Twitter

*Wikis/blogs/journals
*Video/audio

Abbildung 34: Nutzungsmoglichkeiten Neuer Medien und Technologien in Blended

Learning®

Als Inhalt sind Texte in elektronischer Fassung eine sehr umgingliche Form der hybrider Lehr-
und Lernkonzepte. Viele Tools wie Wikis, Feedback, Blogs, Journal sollen als Evaluierungs-
und Bewertungshilfe in solchen Lehr- und Lernarrangements dienen. Lernende gestalten mit
Hilfe der Web-2.0-Tools individuell oder kollaborativ neue Inhalte und teilen sie mit anderen
in Blogs, Skype oder in den sozialen Netzwerken, oder speichern sie einfach in ihren Portfolios
als Audio, Video oder anderer Formate in virtuellen (Dropbox, Google-Drive...) oder lokalen

Datenspeichern.

Auch Pinterest und Scoop-It bieten sich als sehr gute Web-2.0-Anwendungen zum DaF-Lern-
materialsuche und -aufbereitung. Dabei handelt es sich um smarte Suchmaschinen, die Bilder
und Abbildungen nach einer gezielten Suche fiir die Nutzer zum Teilen und Kommentieren
stellen. Hier handelt es sich um eine Bereicherung der Lehrressourcen, die sich im Fremd-

spracheunterricht didaktisch nutzbar machen konnen.

8 Quelle: (MacNeEeill, 2014)
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Web 2.0- Anwendungen machen den Fremdsprachenunterricht ansprechender fiir die Lerner.
Ein Landeskundeunterricht anstatt von Papiermaterial aus einem Lehrbuch oder einer Internet-
seite interaktiv durch eine LearningApp®’ zu gestalten, wo u.a. Namen von Sehenswiirdigkeiten
in einer Stadt zu Fotos zugeordnet und spéter in Google Maps geortet werden, hat Ingrid

Braband in ihrem Englischunterricht erprobt (Braband, 2012).

Es wurde quasi einen virtuellen Klassenfahrt nach London durchgefiihrt. Die Klasse wurde je
nach Interesse in verschiedene Gruppen aufgeteilt, wo unterschiedliche Themen zur Auswahl

standen:

- Geschichte Londons

- Verkehrsmittel in London

- Sehenswiirdigkeiten von London
- Museen und Galerien

- Markte in London

Diese web-integrative Unterrichtsform forderte mehr Autonomie bei der Arbeit und hatte fiir

mehr Motivation bei den Lernenden gesorgt.

Ein anderes Beispiel fiir eine didaktische Nutzung Web-2.0-Anwendungen ist das von Elisabeth
Buffard (2012) erprobte Lehrszenario. Hier wurden Twitter®® und Audioboo® als Erginzung
zur miindlichen und schriftlichen Sprachproduktion und zur Schulung des Horverstehens durch
authentische und aktuelle Hortexte bei den Lernern genutzt. Sprachmaterialien, wie Fernseh-
nachrichten, Radioberichte und andere Podcasts sind gute Arbeitsmittel zur Forderung jegliche
Sprachproduktion bei en Fremdsprachenlernern (vgl. ebd.). Diese Struktur, so die Autorin, for-
dert die Offnung des Fremdsprachenunterrichts und die Interaktion auBerhalb der Unterrichts-
zeit. Die verwendeten sozialen Medien Twitter und Audioboo ermdglichen ein kollaboratives

Lernen, was fiir den Fremdspracheunterricht eine weitere Bereicherung darstellt.

Einsatzbeispiele Web 2.0-Anwendungen im Fremdsprachenunterricht sind vielfdltig und indi-

viduell-anpassbar, sodass jede Sprachlernangelegenheit dadurch betétigt werden kann.

8 LearningApp ist eine Web-Lernanwedung wo die Nutzer selbst neue Inhalte erstellen kénnen und ggf. mit
anderen teilen konnen (dazu mehr in www.learning-app.org)

8 Twitter ist eine soziale Netz-Plattform, wo Nutzer Blogbeitrige spontan und aufeinander folgend veréffentlichen
konnen

87 Audioboo (http://audioboo.fm) ist eine Online-Plattform zum Austausch selbstaufgezeichneter oder gespeicher-
ter Audiodateien
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Nun stellt sich die Frage ob diese neue Web 2.0-Verstiandnis bei den Lernenden auch von Bil-
dungsinstitutionen steuerbar und erfassbar ist, oder wird dieses Verstidndnis nur in informellen

Kontexten bleiben? Kann eine institutionell virtuelle Lernumgebung Facebook toppen?
3.2 Mobiles Lernen

Lernen findet bewusst und unbewusst in unserem Alltag statt. Wir sehen Dokumentationen und
Nachrichten im Fernsehen, Arbeiten mit dem PC, besuchen Informationsreiche Webseiten und
lernen andere Sprachen anhand Handyanwendungen. All dies sind Beispiele fiirs Lernen mit
Medien auBerhalb des Schulbereichs.

Das Internet hat dazu beigetragen, dass wir iiberall und zu jeder Zeit Zugriff auf alle Informa-
tionen haben: das ubiquitidre mobile Lernen ist entstanden.

Die Tendenz des mobilen Lernens stieg durch die rasante Entwicklung mobiler Technologien
(wie z.B. die Cloud-basierten Losungen) sowie Sensor- und Display Technologien (Smartpho-
nes und Tabletts usw.) und fand bei den Jugendlichen eine steigende Nutzung (Specht, Ebner,
& Locker, 2013).

In verschiedenen internationalen Studien wurden die Kernfunktionalitdten von mobilen Endge-
riaten und deren Potenzial zur Lernunterstiitzung wie der Einsatz von Text- und Instant Mes-
saging, Voice und Audio, Foto und Videofunktionalitidten im Lehr- und Lernprozess aufgezeigt
(ebd.).

Jedoch fehlen Studien zur Nutzung mobiler Anwendungen im Sprachlernprozess bei algeri-
schen Studierenden.

Laut der geflihrten Befragung bei algerischen DaF-Studierenden (vgl. Abschnitt 5.2.1.2) konnte
festgestellt werden, dass auch Smartphone-Anwendungen wie Skype, WhatsApp, Viber, Goe-
the flir dich, Deutsch-Akademie fiir das Erwerben der Deutschsprache genutzt werden.
Sowohl das formale als auch informelle Lernen werden in mobilen Lehr- und Lernkonzepten
und deren Realisierung beriicksichtigt. Wobei das formale Lernen in geplanten und zeitlich vom
Lehrenden festgelegten Lernphasen stattfindet (Specht, Ebner, & Locker, 2013). Das informelle
Lernen wird zwar durch die Lehrende Person selbst ausgeldst, erfordert allerdings mehr Auto-
nomie und Motivation seitens des Lernenden (So, 2008 zitiert nach Specht, Ebner, & Locker,
2013).

Folgend werden diese 4 Typen unter dem Aspekt der Anwendung mobiler Lerntechnologie
definiert (in Anlehnung an SO et al 2008):

Typ I — geplante Lernsituationen innerhalb des Klassenraums; Beispiel: das Uben an der
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Sprachanwendung Deutsch Akademie®®, mittels Smartphone oder Tablett-PC.

Typ II — geplante Lernsituationen auBerhalb des Klassenraums; Beispiel: die Dokumentation
eines Lehrausgangs mittels Werkzeugen am Mobiltelefon, zum Beispiel Kamera, Diktierfunk-
tion und andere.

Typ III — nicht geplante Lernsituationen auBlerhalb des Klassenraums; Beispiel: Eine Student
teilt seine Fotos von einer Ausstellung oder Veranstaltung, beispielsweise liber Facebook, mit
anderen Mitstudenten.

Typ IV — nicht geplante Lernsituationen innerhalb des Klassenraums; Beispiel: Eine Studentin
fotografiert mittels Mobiltelefon das Tafelbild mit dem Lehrstoff eines Seminars und sendet
dieses tliber ein Instant-Messaging-Programm, beispielsweise WhatsApp, an einen kranke Mit-
studenten, der nicht am Unterricht teilnehmen kann.

Mobiles Lernen ist wohl eines der sich derzeit am schnellsten weiterentwickelnden Forschungs-
gebiete (Specht, Ebner, & Locker, 2013). Mit dem Aufkommen der Multi-Touch-Technologie
sowie den jeweiligen Endgeréten (zum Beispiel Smartphones mit Android-Betriebssystem oder
iPhone, iPad) und die damit verbundenen Moglichkeit, sogenannte Apps (Applications) zu ent-
wickeln, ergeben sich viele weitere Potenziale des mobilen Lernens (ebd.). Als flichende-
ckende Losung fiir spezifische Lernprobleme in einem speziellen Lernkontext kann ein kleines
Lernprogramm zur Seite stehen (ebd.). Diese bieten vor allem die Moglichkeit zur Verbindung
verschiedener Lernsituationen und somit eine Erhohung der Relevanz der curricularen Lernin-
halte im Alltag, wie auch Moglichkeiten zur Unterstiitzung fall-basierten und projekt-basierten
Lernens (ebd.). Fest steht, dass die Nutzung dieser kleinen Gerite, die immer praktischer und
kleiner werden, andere Lernumgebungen geschaffen hat, und neue Mdoglichkeiten der didakti-

schen Aufbereitung erdffnet hat (vgl. Kerres, 2013, S. 35).

3.3 Offene und partizipative Lernkonzepte

Eine veroffentlichte Sprachlern-Video in YouTube und schon ,,liken* zahlreiche Nutzer und
lernen mit. Ein Beitrag iiber das gelernte auf die Facebook-Pinnwand einbinden und schon kon-
nen vernetzte Studenten, die abwesend waren, eine Unterrichtssitzung nachholen. Eine im Netzt
veroffentlichte aufgezeichnete Vorlesung lasst Millionen von Menschen davon profitieren. Das
schonste am Internet ist, dass wir stindig daran erinnert werden, dass Wissen niemandes Ei-
gentum ist, und dass jeder im Dienste der Wissensvermittlung sein kann. ,Mitgestalter anstatt

von Zuschauer ist das Motto der neuen Internet-Generation (van Treeck, Himpsl-Gutermann,

8 Die Anwendung ,,DEUTSCH AKADEMIE" ist ein sehr umfangreiches und gleichzeitig abwechslungsreiches
Ubungswerk fiir Deutsch-Lerner. Die DeutschAkademie-App ist eine der hilfreichsten und optimierten Gramma-
tiktrainer bei den deutschsprachigen Programmen. Das Programm besteht aus verschiedenen Stufen, die entspre-
chende Ubungen enthalten.
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& Robes, 2013). Durch die wachsende Verbreitung mediengestiitzter Lehr- und Lernansétze
sind auch offene und partizipative Lernarrangements ein wichtiges Thema im Bildungsdiskurs
(ebd.). Erlebt die Bildung heute eine Revolution? Werden die Mauern der Universitdten abge-
schaffen? Das ist keine futuristische Vision sondern eine Perspektive und Evolution der Bil-

dung.

Das algerische Ministerium deutet in dieser Hinsicht in seinem E-Learning-Programm auch
daraufhin, dass sich in der Zukunft die algerischen Universititen mehrdffnen werden, um ein
breiteres Publikum von Wissenssuchenden zu erfassen (vgl. Projet national de télé-enseigne-

ment en Algérie, 2006).

Diese Offenheit zeichnen sich heutzutage durch die sogenannten MOOC:s aus, die sie schon im

Namen massive Offnung der Online Kurse tragen (Massive Open Online Courses).

Die neue Lernplattform iMadrassa®®, die eine hohe Verbreitung bei den algerischen Gymnasi-
asten stellt neben den kostenpflichtigen Kursen auch offene Kurse Beispielsweise fiir Englisch.
Die Verbreitung dieser Kurse ist dank Facebook exponentiell. Die Beliebtheit ist auch grof3, da

es zum ersten Mal interaktive englisch-Videos flir Anfénger auf Algerisch erklart werden.

Die Spannbreite der MOOC:s reicht von einem offenen Zugang iiber frei verfligbare Lernma-
terialien bis hin zu den von den Lernenden selbst eingebrachten Tools und Inhalten (van Treeck,

Himpsl-Gutermann, & Robes, 2013).

Ebenso wie bei den MOOCs konnen die E-Portfolios die Grenzen zwischen informellen und
formellen Bildungswegen verschwimmen. E-Portfolios sind eine Sammlung von allen Arbeiten
eines Lerners, die er im Laufe seiner Ausbildung geleistet hat. Das ,,E*“ vor dem E-Portfolio
deutet darauf hin, dass es sich um eine digitale Speicherung dieser Sammelmappe handelt. E-
Portfolios konnen zunichst in geschlossenen Lerngruppen ausgetauscht werden, oder teilweise
fiir eine breitere Offentlichkeit zugénglich gemacht werden (van Treeck, Himpsl-Gutermann,
& Robes, 2013). Sie dienen der Reflexion des eigenen Lernens und der Kompetenzentwicklung
und bieten den Lernenden wertvolle Riickmeldungen, wenn sie in ein formatives Assessment-
Konzept eingebunden sind (ebd.). Die Bedeutung von E-Portfolios wird insbesondere an den
Schnittstellen zwischen den Bildungsinstitutionen sowie beruflichen und informellen Lernwel-

ten diskutiert (ebd.).

% iMadrassa ist ein neues algerisches Lernportal, das Nachhilfe fiir Schiiler aller Stufen bietet (https://imad-

rassa.com/)
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Noch fehlen Initiativen zur Erstellung E-Portfolios von Studierenden in Algerien, wo diese
kaum Erwdhnung finden und jedoch nur unorganisiert in Form gespeicherter Dokumente auf

dem eigenen PC bleiben.
3.4 Videokonferenzen

Mit Videokonferenzen, oft auch Visio-Konferenzen genannt, lassen sich interessante Lehr- und
Lernszenarien entwickeln, die nach dem Bedarf der Bildung oder der Weiterbildung angepasst

werden konnen. Dies kann als Weiterbildungsangebot fiir Unternehmen eingesetzt werden.

Kerres (2013: S. 10) definiert das Konzept als Ortsunabhingige aber synchrone Unterrichtsse-
quenzen oder Lerngruppentreffen mit kleinerer aber auch sehr hoher Teilnehmender-Zahl. Teil-
nehmende kdnnen sich gegenseitig horen und sich austauschen und gemeinsame Dokumente

einsehen und bearbeiten.

Das Lernen geschieht in einer virtuellen Umgebung, aber wird vom Mensch (Es ist kein vor-
programmiertes Programm) betreut und unterstiitzt. Es bedarf je nach Lehr- oder Lernszenario
Organisationsrichtlinien, die durch Anwendungen gewéhrleistet konnen, um eine lerngerechte
Umgebung aufrechtzuerhalten. Es erfordert aulerdem bei dem Moderierenden eine gewisse
Erfahrung mit Konferenzwerkzeug (ebd.). In der Tatsache sind /lebendige Online-Konferenzen

iiber Distanzen anzubieten, bei denen Teilnehmende sich aktiv beteiligen konnen (ebd.).

Die Integrierung von Video-Konferenzen war die erste Phase des auf der nationalen Ebene vom
algerischen Bundesministerium fiir Hochschulbildung und —Forschung 2007 ins Leben gerufe-

nen E-Learning-s-Programms (Vgl. Abschnitt 2.5.2).

In dieser ersten Phase der Nutzung der Technologie wird vor allem versucht den Fluss der Ler-
nende aufzunehmen, und dabei die Qualitdt von Bildung und Ausbildung in einem kurzfristigen
Prozess zu verbessern (vgl. Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006). Daflir wur-

den beachtliche Geldmittel zur technischen Realisierung zur Verfligung gestellt:
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Abbildung 35: globales Netzwerk des Video-Konferenz-Systems des nationalen Pro-

gramms /Algerien®

Nach Rationalisierung des Einsatzes von Personal- und materiellen Ressourcen wurde ein Vi-
deokonferenz-Netzwerk in allen akademischen Einrichtungen integriert. Das Netzwerk besteht
aus 13 tibertragenden und 46 rezeptiven Webseiten und wird vor allem im synchronen Modus
verwendet, wo die gleichzeitige Anwesenheit des Lehrenden und Lernenden erfordert ist (vgl.

Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006).

Das Netzwerk wurde im universitdren Jahr 2009-2010 noch in vielen Hochschuleinrichtungen

erweitert und mit Virtual Labs und Multimedia-Klassenzimmern eingerichtet (vgl. ebd.).

Ein Beispiel dafiir den Einsatz Videokonferenz an der Universitit Algier fiir HNO-Arzte im

Rahmen eines Ausbildungsprogramms, das im Oktober dieses Jahres in fiinf siidlichen und fiinf

% Quelle : (Projet national de télé-enseignement en Algérie, 2006)
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anderen nordlichen Mittelmeerraum gestartet wird. Gefordert ist das trans-mediteranische Pro-
jekt durch die Européische Union mit dem Ziel eine die Ausbildung im Bereich der Nase, Ohren
und Rachen- sowie Schiddel-Chirurgie zu bieten. Das Programm besteht aus dem viertégigen
Praktikum, das gleichzeitig in jedem verbundenen Zentrum per Videokonferenz organisiert ist.
Chirurgie mit endoskopischen mikrochirurgischer Techniken und wird live tibertragen. Dieses
Programm ist in Zusammenarbeit mit den Universitdten von Algier, Tunesien, Beirut, Alexand-
ria, Kairo und Griechenland und ist Teil der Wissensaustausch und die Starkung der Weiterbil-
dung in der Fachmedizin in den teilnehmenden Landern (vgl. Formations par vidéoconférence

a l'université d'Alger, 2009).

Einsatzbeispiele Visio-Konferenzen finden auch in Master-Verteidigungen Verwendung, bei
denen Jury-Mitglieder von der anderen Seite des Mittelmeeres die Verteidigung mitfolgen und
begutachten konnen. Am Dienstag, den 26.06.2013 arrangierte der CNEPD?! eine Visio-Kon-
ferenz flir 10 Ministeriumbeamte damit sie, im Rahmen einer Weiterbildung, ihre Masterarbeit
vor Professoren der franzosischen Universitit Bourgogne / DIJON verteidigen konnen.

(Soutenance de mémoires de Master Professionnel via VISIOCONFERENCE, 2013):

Foto 2: Verteidigung Masterarbeit via VISIO-KONFEREZ in CNEPD*?

Im Bereich des universitdren Fremdsprachenunterrichts erweist sich die Universitdt Abou Bakr
Belkaid in Tlemcen als sehr gut ausgestattet und vernetzt. Die vertretende Dienststelle fiir E-
Learning und Visio-Konferenzen ist das E-Learning Center Kara Terki **. Verschiedene Kon-

ferenzen in den unterschiedlichen Studienangeboten werden da organisiert. Ein Beispiel dafiir

°! Centre national d'enseignement professionnel a distance (www.cnepd.org/)

%2 (Soutenance de mémoires de Master Professionnel via VISIOCONFERENCE, 2013)

SCentre de télé-enseignement Kara Terki de Il'universit¢é de Tlemcen von hitp://cte.univ-
tlemcen.dz/index.php/formation am 31.12.2015 abgerufen
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ist das Programm ,,ESP CONFERENCE UABT-PARIS III* das in der Zusammenarbeit zwi-
schen der Universitdit Abu Bekr Belkaid Tlemcen und der Universitdt Paris III (Frankreich)
entstanden ist. Teilnehmende sind 25 Magisterstudenten des Fachbereichs Englisch als Fach-

sprache.

Der Unterricht findet jeden Dienstag iiber Videokonferenzen im E-Learning-Zentrum Cheto-
uane unter der Koordinierung von Frau H. Hamzaoui, eine Lehrerin in der englischen Abteilung

der Universitit Tlemcen und Lehrern der Fernuniversitit.

In diesem Zusammenhang wurde eine virtuelle Plattform http://elearn.univ-tlemcen.dz einge-
richtet, wo die Teilnehmende Kursinhalte nachschlagen konnen und an Chatrooms, Foren und

andere angebotene Aktivititen teilzunehmen.

Foto 3 : ESP CONFERENCE UABT-PARIS III**

Videokonferenzen sind eine vielversprechende Moglichkeit, kooperativ und hoch interaktiv
iiber Entfernungen hinweg zu lernen, vor allem weil sie der Face-to-Face Kommunikation sehr
dhnlich sind (vgl. Ertl & all., 2013). Weil den Lernenden oft wichtige Fertigkeiten zur Koope-
ration fehlen, erfordern erfolgreiche Szenarien von Videokonferenzen allerdings neben den
technischen, organisatorischen und finanziellen Ressourcen auch eine didaktische Unterstiit-

zung (ebd.).

% Centre de télé-enseignement Kara Terki de I'université de Tlemcen von http://cte.univ-tlemcen.dz/index.php/for-
mation am 31.12.2015 abgerufen
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3.5 Mobiles Classroom

Es handelt sich hier um ein Losungskonzept fiir Vorlesungen mit groBer Studierendenzahl.
Ein denkbares Szenario ist das mobile Classroom. Es besteht daran Videolibertragung von Vor-
lesungen in einen oder mehreren weiteren Rdumen innerhalb der Universitdt zu arrangieren,
damit alle Studierenden die Mdoglichkeit haben, an der Vorlesung teilzunehmen. Dabei stellt
sich allerdings die Frage nach einer Kommunikationsmdglichkeit zwischen dem Dozent und
den Studierenden, um die Vorteile des Prisensunterrichts (spontane Feedbacks, Anregun-
gen...usw.) auch genutzt werden. Der Studierende meldet sich auf einem netzbedingten System
und kann die Vorlesung entweder direkt per Videoiibertragung an der Universitdt folgen oder
ortsunabhéingig die aufgezeichnete Version aufrufen. Es besteht aulerdem die Moglichkeit,
anonym und aktiv an der Vorlesung teilzunehmen, indem Feedbacks und Fragen zu dem Do-
zierenden unmittelbar iiber die Webseite geschickt werden. Der Dozierende kann entweder
wihrend der Vorlesung in geplanten Zeitfenstern oder nach der Vorlesung reagieren und online
Feedbacks geben. Teilnehmer konnen aber auch sich austauschen und auf Fragen anderer Teil-
nehmer reagieren. Fiir die technische Realisation bendtigen mit vernetzten Computerrdumen
ausgestattete Universitdten keine groBe Umstrukturierung (Dauwe, Schiirkmann, Koébele, &

Wismiiller, 2014).
3.6 Online Lehrginge

Eine moderne Art des Fernstudiums sind die sogenannten Online-Lehrgénge, wo die Kommu-

nikation nicht durch die Post sondern durch web-basierte Kommunikationstools geschieht.

Online Lehrginge sind betreute Studienangebote, die fast ausschlieflich iiber das Internet or-
ganisiert und betreut werden. Es sind keine informelle E-Learning-s-angebote, wo der Lerner
auf'sich gestellt ist, sondern elaborierte und von einer Instanz betreute Ausbildungen (vgl. Ker-

res, 2013:12).

Es sind meistens lernerorientierte Angebote, wo Lerner kontinuierliche Betreuung und Bera-
tung bei der Wahl der richtigen Lerninhalte, technischen Probleme, Bearbeitung von Hausauf-
gaben oder bei der Organisation des Studiums und der Priifungen, haben(vgl. ebd.). Dazu wer-
den die Lerner durch die Implementierung neuer Web-Technologien in Online-Kursen (z.B.
Wikis und Blogs) als Mitautoren von Lerninhalten miteinbezogen (vgl. Handke & Schéfer, 2012:
S. 39).

Die Universitdt Marburg in Deutschland bietet im Bereich DaF ein Online- Weiterbildungsmas-
ter Deutsch als Fremdsprache an (vgl. Online-Weiterbildungsmaster DaF -Universitidt Marburg
Deutschland, 2015).
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Neben dem iiblichen Master Deutsch als Fremdsprache besteht seit dem Sommersemester 2014
die Moglichkeit, einen gebiihrenpflichtigen Online-Weiterbildungsmaster im DaF-Bereich zu
absolvieren. Dieses Angebot richtet sich an Interessierte, die bereits im Beruf stehen und DaF

unterrichten bzw. schon unterrichtet haben.

Online Lehrginge eignen sich sehr gut als Weiterbildungsangebote im wirtschaftlichen Be-
reich, wo Angestellte die Chance haben, flexibler und selbst gestalteter Zeiteinteilung (zusatz-
lich zu Beruf, Elternzeit,...) weiterzubilden und Ihren beruflichen Horizont in attraktiver Weise

zu erweitern (Vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. VII ).

Die Priifungen und die Seminare werden lediglich in klassischer Form an der anbietenden

Hochschule abgehalten.
3.7 Das,2-in-1“ Konzept

., 2-in-1* bedeutet, dass zwei inhaltlich dhnliche, aber zielgruppenspezifische Lehrveranstal-
tungen mit dem Lehrdeputat einer einzigen angeboten werden konnen. (Handke, Schifer, & al.,

2012, S. 132)

Das Konzept vereint zwei inhaltlich dhnliche Lehrveranstaltungen in einer Einzigen. Grundlage
dafiir ist ein hybrides Lehrkonzept, wo die Online-Phase grundsétzlich die zwei Veranstaltun-
gen bedient. Die Prisenzphasen aber nutzen verschiedene Lehrende in unterschiedlichen Grup-

pen, je nach Lernziele, zum ,,.Uben, Vertiefen und Anwenden* (vgl. ebd.).

Dies konnte als Losungsmoglichkeit fiir die wachsende Deutschabteilung der Universitidt Oran
2, wo 4 Masterstudiengidnge (Sprachwissenschaften und Didaktik DaF, Geschichte der deut-
schen Sprache, Didaktik der Literatur und der Landeskunde, Deutsche Sprache, Literatur und
Landeskunde) angeboten werden, wobei einige Veranstaltungen dhnlicher Inhalte aufweisen,

wie es in den folgenden Tabellen geschildert wird:

Titel der Veranstaltung | Master DCLA | Master HL Master LLCG Master SLDA
Allgemeine Linguistik X X X
Allgemeine Didaktik X X X
Wissenschaftliche Ar- X X X X

beit

Einfiihrung in Infor- X X X X
matik

Tabelle 3: Beispiele von inhaltséinlichen Lehrveranstaltungen der DaF-Masterstudiengénge der

Universitit Oran
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Die Lehrveranstaltungen konnen nach hybridem ,,2-in-1“-Konzept wie folgt vereint werden

(LP: Lehrperson):

allg. Didaktik

Vorlesung

Online-gemeinsam |

I | 1
TD (SLDA) TD (HL) TD(DCLa)
LP 2 | LP3 |

LP 1 |

Abbildung 36: Umstrukturierung der gemeinsamen Lehrveranstltungen nach dem ,,2-

in-1 Konzept

Dieses Lehr-Lernarrangement vereint zwei Lehrkonzepte: das ,,2-in-1* und das Flipped Learn-
ing Konzept (vgl. Abschnitt 3.9). Hier besteht die Mdglichkeit, fiir alle Master-Gruppen, die
Vorlesungszeit, wo der Lerninhalt ermittelt wird, online zu gestalten. Jeder Studierende be-
kommt dadurch die Zeit sich mit dem Lernstoff nach eigenem Lerntempo auseinanderzusetzen.
Die TDs finden jedoch Face-to-Face und fiir jeden Mastergang separat statt. Hier haben die
Studierenden die Mdglichkeit gemeinsam mit dem Lehrenden, den Unterrichtsstoff zu bespre-
chen, Wissen zu vertiefen und das gelernte zu {iben und Anzuwenden. Voraussetzung dafiir ist,

dass der Zugang zum Internet und einem Computer fiir alle Studierende gewéhrleistet wird.
3.8 Blended Learning
3.8.1 Geschichte

Durch die Entwicklung des Internets als globales Informations- und Kommunikationsmedium,
fand das E-Learning unter dem Begriff ,,Computer Based Training® (CBT) und ,,web Based
Training™ (WBT) einen Einzug in vielen Unternehmen. Lernprogramme am PC und im Internet
wurden flir viele Lernzwecke entwickelt. Die Firmen erhofften sich durch dieses Konzept eine
schnelle und kostenniedrige Weiterbildung ihrer Mitarbeiter. Es machte auch fiir diese Marke-

tingbranche gro3e Einkommen.

Spéter durch die Fiille von Webseiten, die das Online Lernen ermdglichten, begann man durch

das Internet selbstindig zu lernen und gab dem E-Learning eine andere Bedeutung. Allerdings
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blieben die Erfolge einer isolierten Form des Lernens am PC misslingend. Doch seit etwa 2000
nach der Enttduschung iiber E-Learning vor allem in der Wirtschaftsweiterbildungsbranche *
(Kerres, 2006 ) wurde klar, dass der Verzicht auf dem klassischen Unterricht keine verspre-

chende Losung ist.

Der Kompromiss zwischen traditionellem Face-to-Face-Unterricht und Online-Learning flihrte
zu dem neuen Ansatz von Lehre und Lernen, dem hybriden Lernen: dem Blended Learning
(vgl. Rogers, 2001). Dieser Schluss, dass das Losungskonzept Blended Learning als Nachfolger

fiir das E-Learning wahrgenommen wird, ist fiir diese Arbeit grundsétzlich.
3.8.2 Definitionen

Die wortwortliche Ubersetzung des Begriffes ,,Blended Learning ins Deutsche wire ,,ge-
mischtes Lernen®, eine nicht viel aussagende Bezeichnung iiber das Konzept (vgl. Reinmann,
2011). Der Begriff ,Blended Learning®, auch ,,hybrides Lernen* und ,,integriertes Lernen* u.
a. genannt, entstand mit dem Aufbruch des 21. Jhdt. als Bezeichnung von den unterschiedlichs-
ten Kombinationsmdglichkeiten von Online- und Prisenzphasen in der Lehre (Mason & Ren-

nie, 2006: 11{f zitiert nach Handke, Schéfer, & al., 2012, S. 40).

Ein Blick auf die entsprechende Fachliteratur ldsst zwei geeignete Bezeichnungen fiir das Zu-
sammenspiel zweier Lehr- und Lernformen von der Fiille von Benennungen erscheinen, nim-
lich das ,,Blended Learning* oder das von Kerres (2008) eingeflihrten Terminus ,,hybride Ler-

narrangement*.

Zunichst werden ein paar ausgewdhlte Definitionen des Blended Learning von Fachautoren

erliutert.

Strasser (2010, S. 23) definiert das Blended Learning als ein Lehrkonzept, das die jetzigen Ver-

netzungsmoglichkeiten durch Internet oder Intranet neben dem traditionellen Unterrichtformen.

Einen Schritt weiter geht Reusser in seiner Definition des Blended Learning als eine
,» orchestrierte Kombination und Verzahnung verschiedener Lernformen: von mediengestiitzten
Elementen (z.B. asynchron gestalteten Onlinephasen) mit synchronen Prisenzphasen® (z.B.

Workshops oder Seminare) “ (Reusser, 2003).

Fiir Reusser gilt das Blended Learning nicht nur eine Kombination sondern eine zweckméfige

Verzahnung, d.h. zusammenhéingende und nacheinander folgende Abschnitte des Unterrichts

5 Als Priisenzlernen oder Prisenzphasen ist der herkémmliche Unterricht gemeint, wo Lehrenden Lernende an
einem Bildungsort wie Schule oder Universitét unterrichten.
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in verschiedenen Formen: eine virtuelle Phase, die asynchron durchs Internet erfolgt und eine

klassische Prasenzphase, die synchron erfolgt.

Jedoch bieten die verschiedenen Informations- und Kommunikationstools des WWW auch syn-
chrone Kommunikationsmdglichkeiten, die ihre Nutzen fiir die Lehre einen Stellenwert haben

konnen (sieche Abschnitt 2.3.2).

Dass die Kombination verschiedener Lernformen in der realen und virtuellen Welt einen didak-

tischen Wert haben muss wurde in der Fachliteratur massiv betont (vgl. Seufert; Mayr, 2002)

Blended Learning ist eine sehr moderne Form des Lehrens und Lernens unter Nutzung ver-
schiedener Medien und dies in verschiedenen Lernumgebungen. Es verbindet virtuelle Lern-
phasen mit dem traditionellen Unterricht. In diesem Sinne werden die Vorteile der ort- und
zeitunabhéngigen Arbeitsweise mit den Vorteilen des traditionellen Unterrichts verbunden und

die Liicken beider moglichst ausgeglichen (vgl. Kerres, 2013, S. 40f.).

Nach Kerres ist die Kombination vom Pridsenz- und Onlinephasen flexible und frei-wihlbar.
Denn das Blended Learning ,, hebt ab auf eine Kombination von Prisenzelementen und medi-
enbasierten Elementen, ldisst es jedoch offen, wie eine solche Kombination aussehen soll bezie-

hungsweise wie eine Auswahl und Kombination von Elementen theoretisch begriindbar ist. *

(Kerres, 2006)

Driscoll (2002 zitiert nach Kirchhoff, 2008, S. 12) verwendet den Begriff Blended Learning
nicht im Hinblick auf die Kombination von Medien, sondern zur Bezeichnung einer Verkniip-
fung von Lehr/Lernmethoden. Diese Definition ist fraglich, da in der Mediendidaktik feststeht,
dass die neuen Medien und somit der Web-Einsatz die Methoden des Unterrichts nicht neuer-

schaffen sondern sie nur bereichern (vgl. Abschnitt 2.4.).

Doch der zielorientierte Teildigitalisierung des Unterrichts ist der erste Schritt, dem die Entfal-
tung addquater Lehr-/Lernkonzepte folgen muss. Diese ist nur dann moglich, wenn sie auf einer
gut durchdachten Verzahnung von den Online- und Prisenzphasen basiert und didaktisch fun-
diert ist (vgl. Kerres, 2013, S. 10), und wenn es an Willen und Mut zur Innovation nicht mangelt

(vgl. Handke, Schifer, & al., 2012, S. 86).

Auflerdem soll die Kombination im Hinblick auf die Nutzer mdglichst effizient und effektiv
sein, indem dem Kontext und den Lernzielen eine groe Bedeutung beigemessen wird (vgl

Kirchhoff, 2008, S. 12)
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Abbildung 37: Ein Blended Learning-Arrangement (LE :Lerneinheit)’®

Begleitende Online-Phasen sin heute in vielen algerischen Universititen zu finden. So erginzt
z.B. die Universitdt Oran | ihre Prasenzlehre mit begleitenden virtuellen Kursen auf einer zent-
ralen Moodle-Lernplattform (vgl. Abschnitt 2.5.2.). Dies wird, so Frau Benmahamad Aida,
Leiterin des Rechenzentrums Universitdt Oran 2, nur von wenigen Lehrenden der technischen
Facher benutzt, wo diese meistens nur zur Bereitstellung von Unterrichtsmaterialien verwendet
wird (vgl. 2.5.2.1.). Es ist daher kein spezieller Mehrwert zu fiir die Qualitdt der Lehre erkenn-
bar (Handke, Schifer, & al., 2012, S. 11).

Fiir institutionelle hybride Lernarrangements wird es meistens zu Lernplattformen gegriffen.

Eine Palette an online-realisierbaren Aktivititen, die zum Lernzweck entwickelt wurden.

3.8.3 Learning Management Systeme
3.8.3.1 Begriffserklirung ,,Lernplattform*

., Ganz allgemein gesagt ist eine Lernplattform eine ,,serverseitig“ installierte Software
[...] die beliebige Lerninhalte iiber das Internet zu vermitteln hilft und die Organisation

der dabei notwendigen Lernprozesse unterstiitzt (Baumgdrtner/Hdfele, 2002, S. 24)

Eine Lernplattform ist eine Software, die das Ergebnis einer Zusammenarbeit von Pddagogen
und Informatikern, und zum Dienst der Bildung bereitgestellt wird. Anders als eine Webseite

basiert eine Lernplattform, auch Learning Management System (LMS) bezeichnet, auf einer

% Eigne Darstellung
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komplexen dynamischen Struktur. Sie vertritt eine virtuelle Lernumgebung, die die Organisa-
tion von Lernvorgidngen im Internet ermoglicht und Lerninhalte bereitstellt. Ferner fordert eine

Lernplattform die Kommunikation zwischen den Lernenden und Lehrenden.

Im gegenwiértigen digitalen Zeitalter sind solche LMS (Learning Management System) zur

selbstverstindlichen Komponenten vieler Ausbildungen geworden.

Fiir Roche (2008, S. 47) sind die wichtigsten Komponenten, die einer effiziente Lernplattfor-

men gehoren wie folgendes erortert:
e Autorenwerkzeuge: zur Erstellung von Kursinhalten
¢ Inhaltsverwaltungssysteme
e Interaktive Tafeln mit Ton und Bild
e Kommunikationsmoglichkeiten: Mail, Chat, Foren und Blogs u. A.

e Lerner-Verwaltungen: die Lernschritte sowie die Bewertungen jedes Lerners kann hier

protokolliert werden

e Prisentationssysteme zur Verwaltung von virtuellen Lehrveranstaltungen wie Vortra-

gen, Vorlesungen (Prisentationssysteme)
e Ressourcen, Werkzeuge und Links
e Werkzeuge fiir natiirliche Sprachverarbeitung
¢ Administrationswerkzeuge (Zugangsrechtverwaltung, Klasseneinrichtung)
Um eine genauere Definition zu erhalten ist es wichtig den Unterschied zwischen einer Inter-

netseite und einer —Plattform zu unterstreichen.

Eine Internet-Plattform ist lediglich eine multifunktionale Website, also etwa eine Seite mit
eingebauten Komponenten wie: Forum, News-Bereich und Glossar usw. Bei Lernplattformen
., geht es an erster Stelle darum, die elektronisch unterstiitzten Lernprozesse zu fordern und zu
verwalten durch das Strukturieren eines Lernplans, ihn interaktiver zu gestalten oder auch die

Lerner-Aktivititen nachzuzeichnen. ““ (Roche, 2008, S. 46)

Diese Komponenten erlauben in der Regel die User-Interaktion, sodass die Plattform-Mitglie-

der immer eine aktive Beteiligung haben diirfen.
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In einer Plattform konnen Nutzer im Gegensatz einer Webseite, je nach Zugangsrechte sich
aktiv an der Gestaltung des Inhaltes beteiligen. So konnen Lehrenden den Kurs zur Vorberei-
tung online bereitstellen und Lernende die Hausaufgaben durch die Plattform schicken und

Feedbacks von Lehrenden als Verbesserungshinweise oder zur Evaluation erhalten.

Lernplattform < > Homepage

s Fremdsprache

GUTENRERG ==FB05 Deutsches Institut

[ Wil auf der DaF-Lernplattform

Willkommen bei DaF Mainz

utsch als Fr che Mainz erhalten Sie allgem:

é\)i’l U
liaiinz

[ 2ugangsmodalitsten

Abbildung 38: Lernplattform Vs Internetseite’’

3.8.4 Konzepte und Modelle vom Blended Learning

Zunéchst werden die verschiedenen Blended-Learning-Szenarien erortert, die fiir den universi-

taren Fremdsprachenunterricht erdenklich sind.

Blended Learning bietet eine sinnvolle Abwechslung zu dem herkdmmlichen Unterricht. Viele
Konzepte sind daher entwickelt worden um den Anforderungen der einzelnen Branchen nach-

zukommen.

So unterschiedlich die Sichtweisen von Blended Learning sind, so unterschiedliche ist auch die
Herangehensweise an Blended Learning Konzeption. Dabei stellen sich die Fragen, welche
Rolle wird der Online-Komponente zugeordnet? Welche Rolle spielt der Lehrenden dabei? Und

wie spiegelt sich dies auf einem Fremdsprachenunterricht?

In meiner Suche nach Blended Learning bin ich auf diese drei Konzepte gestoflen, die von

Schulmeister (2003, S. 177 ft.) wie folgendes rekapituliert werden kdnnen:

7 Quelle: www.daf.uni-mainz.de/subordner/elearning/mmforum06.ppt (Letzter Zugriff 01.10.2014)
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Szenario 1l Szenario 2 Szenario 3

e Prasenzveranstaltung e Gleichrangigkeit von e Integrierter Einsatz
begleitet durch Prasenz- und von Prasenz- und
Netzeinsatz als Netzkomponente mit virtueller Komponente
Unterstltzung prozessbezogener mit moderierten

Kommunikation Arbeitsgruppen

Abbildung 39: Szenarien der Blended Learning-Konzepte %

« Imersten Konzept beschreibt Schulmeister die Online-Phasen des Blended Learning als
reine instruktive Begleitung und Unterstiitzung zum traditionellen Face-to-Face-Unter-
richt. Lernende haben z.B. Literaturempfehlungen von den Lehrern, recherchieren In-
formationen im Netz, wiederholen Ubungen zur Verbesserung ihrer Sprachperformanz.
Hier ist eine Lernplattform nicht erforderlich. Die Lernenden arbeiten und recherchieren

unbeaufsichtigt im Internet.

Parameter Prasenzkomponente Virtuelle Komponente

Form E-Mail liegt bei der Prasenzver- | Web-site wird zusitzlich einge-
anstaltung setzt

Funktion Unterschiedlich Information

Methode Unterschiedlich Instruktion

Tabelle 4: Prisenzveranstaltung mit Netz-Einsatz

« Das zweite Konzept beschreibt Blended Learning als Kombination Prisenzphasen und
Online-Phasen. Wobei beide Phasen von bedeutendem Wert sind. Wichtig dabei ist die
Forderung der Kommunikation. Verschiedene Kommunikationswerke, die das Internet
bietet, werden eingesetzt um einerseits die Interaktion zwischen Lernern zu unterstiitzen
und anderseits zwischen Lernenden und Lehrenden zu arrangieren. Lernende bekom-

men durch die Plattform Hausaufgaben, Lernmaterialien, Noten iibermittelt etc.

% (in Anlehnung an Schulmeister 2003:177)
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Sie interagieren miteinander und helfen sich gegenseitig. Hier gilt, dass es auf die On-

line-Phasen nicht verzichtet werden kann, denn der Unterricht ist ohne sie nur schwer

zu folgen.
Parameter Prasenzkomponente Virtuelle Komponente
Form Priasenzveranstaltung gleichran- | Web-Site & Plattform gleichran-
gig gig
Funktion Unterschiedlich Information & Kommunikation
Methode Unterschiedlich Instruktion, tutorielle Beratung

Tabelle 5: Gleichrangigkeit von Prisenz- und Netzkomponente

e Als drittes Szenario beschreibt Schulmeister das Blended Learning als Alternieren von

Prisens- und Online-Phasen. Die beiden Komponenten sind inhaltlich verbunden. Be-

sonders im Fremdsprachenunterricht fiir Erwachsene, wo Teilnehmer eines Sprachkur-

ses sich nur einmal im Monat treffen und der restliche Zeit in einer Lern-Communitiy®”

Dieses Szenario kann auch fiir das Hochschulwesen attraktiv sein, besonders fiir Facher,

die viel autonomes Arbeit verlangen oder bei der Gestaltung eines projektorientierten

Unterrichtes.
Parameter Prasenzkomponente Virtuelle Komponente
Form Integriert Web-Site & Plattform integriert
Funktion Unterschiedlich Kommunikation und Koopera-
tion
Methode Unterschiedlich Moderierte Arbeitsgruppen

Tabelle 6: Integrierter Einsatz von Prisenz-und Netz-Komponente

Doch welche Vorteile bringt diese Hybride Lehr- und Lernmethode fiir die DaF-Ausbildung

mit sich?

Der Nutzen einer Blended Learning Lehr-und Lernformen ist, dass alle Vorteile des Prasenzun-

terrichtes und des E-Learning zusammengefasst werden konnen.

% Lern-Community dt. Lerngemeinschaft, darunter versteht man eine Gruppe von Personen, die sich zusammen-
schlieft, um sich gemeinsam mit einem bestimmten Thema auseinanderzusetzen.
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Zunéchst wird der Blick von der Theorie auf die Praxis gelenkt, spannende Perspektiven eroff-

nen Ausblicke, die in diesem Kapitel gegeben werden.

3.8.5 Mehrwerte des Blended Learning fiir die DaF-Ausbildung

Zunichst werden Vorteile des Blended Learning im Allgemeinen erdrtert und dann auf die DaF-

Ausbildung iibertragen und erweitert.

Kohne (2005, S. 55ff. zitiert nach Strasser, 2010, S. 25ff.) erkennt solche Mehrwertspotenziale

hybrider Lernarrangements als evident:

Forderung der Medienkompetenz besonders der Nutzung neuer Web-Technolo-
gien

Die Lerner werden in hybriden Lehr-Lernkonzepte dazu gebracht, sich mehr mit den
neuen Medien und den neuen Web-Technologien zu beschaftigen und dadurch ihre IT-
Kenntnisse zu pflegen. Anderseits haben benachteiligte Lerner, die wenig Gelegenheit
mit dem PC zu arbeiten und das Internet zu benutzen dadurch die Chance mehr Medi-
enkompetenz zu erlangen, was fiir spitere Berufsleben Chancengleichheit sorgt.

Als Beispiel werden bei der Stellenanzeige der Deutschen Firma auf dem Anzeigeportal
Ouedkniss abgesehen von den Sprachkenntnissen auch IT-Kenntnisse erfordert (siehe
Abbildung 5)

Zeitlich und ortlich unbegrenzter Zugriff auf Lernmaterialien

Neben der Moglichkeit der Akquirierung der Lernmaterialien im Unterricht an der Uni-
versitdt, besteht die auch die Moglichkeit diese Materialien in entsprechenden Online
Lernumgebungen ortlich und zeitlich ungebunden abzurufen.

So kdnnen Printmaterialien durch aktuelle inhaltlich dynamischer Lernmaterialien in
Form Onlineausgaben von deutschsprachigen Zeitungen oder aus den Internetseiten der
Deutschen Welle (www.dw.de/nachrichten) ersetzt werden.

Idealerweise kdnnen Lernmaterialien vor einer Prisenzeinheit zur Vorbereitung im In-
ternet zugénglich gemacht werden.

Diverse Kosteneinsparungen

Die Kosten diverser Druck-Auftrage kann aufgrund der Online-Bereitstellung von Un-
terrichtsmaterialien erheblich reduziert werden

Leichter Zugang zu Bildungsangeboten im Netz

Durch den betreuten Internet-Umgang gewonnen sich die Lerner an das Lernen im Netz,
und gewinnen dadurch mehr Autonomie dabei, die als Grundlage jede weitere Recher-

che ist.
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e Forderung des selbstgesteuerten Lernen
Da die Flexibilitit des Lernens durch Online-Phasen an der Tagesordnung steht, haben
die Lerner dadurch die Mdglichkeit sich im Lerninhalt nach eigenem Plan einzuarbeiten.

e  Methodische Innovation durch differenzierte Darstellung von Lerninhalten
Verschiedene interaktive Darstellungsmdglichkeiten konnen durch integrierte Tools als
sehr abwechslungsreich flir das Lernen erweisen

e Variable Kommunikation und Interaktion
Die Kommunikation erfolgt in einem hybriden Lernarrangement sowohl als Face-to-
Face als auch online, sowohl synchron als auch asynchron, was fiir den Fremdsprachen-
unterricht von groBer Wichtigkeit ist. Fiir Lerner kdnnen asynchrone Kommunikations-
moglichkeiten, die in den Online-Phasen integriert werden konnen, als sehr Sprachfor-
dernd erweisen. Da der Lerner die Zeit und die Moglichkeit dazu hat, sich zu verbessern

und seine Hemmungen zu tiberwinden.

Die Online-Aktivititen die in einer addquaten geschiitzten Online-Lernumgebung organisiert
werden, konnen fiir die Verbesserung der Sprachfertigkeiten sorgen. Dazu mogliche Einsatz-

beispiele im Folgenden.

Eine Auswahl von empfohlenen und ausgewihlten Literaturquellen und weiterfithrenden Links
kann dem Lernenden in den jeweiligen Féacher die Mdglichkeit geben, seine Kenntnisse und
sein Wissen zu vertiefen (in Form von WebQuests z.B. dazu Abschnitt 3.1 oder von einem
deutschen Lernportal wie www.hueber.de). Anderseits fordert dies das Lesen und Verstehen,
und kann somit die kognitiven Prozesse der Lernende steigern und die Sprachfertigkeiten ver-
bessern. Ein Fremdsprachliches Lesen kann nur durch Wiederholung und Ubung trainiert wer-
den. Eine Orientierung im Netzt kann daher eine gute Unterstiitzung dafiir sein, um gute Quel-

len, die die Lerner nicht frustrieren, zu empfehlen.

Auch die Schreibfertigkeit wird mittels Foren, Chat oder Wikis gelibt werden (z. B. Kursinhalt
besprechen und kommentieren zwischen Lernenden), der Bereich Lese-und Hor-Verstehen
wird mittels unterschiedlicher online-bereitgestellter Textsorten , Muttersprachliche Sprachauf-
zeichnungen oder Videosequenzen, die den Unterricht beleuchten wie z. B. Landeskundliche

Videos , Novellen, als Online aufzurufendes Unterrichtsmaterial, Glossare usw. (vgl. dazu Ab-

schnitt 4.3.1.2).

Meine Erfahrungen die ich, als Studentin, bei einigen Lehrenden gemacht habe, haben wir im-
mer im Rahmen des Unterrichts kollaborative Arbeiten geleistet, es ging darum Beitrdge von

allen Lernenden zu sammeln um im Endeffekt einen Text zu bekommen. Im Fach ,,Culture
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générale* (Kulturwissenschaft) wurden z.B. Zitate zum Begriff Kultur gesammelt, die spéter in
einem Text zusammengeschrieben wurden. Hier konnte die Wiki-Aktivitdt als Losung im Be-
tracht gezogen, da dabei mehrere Teilnehmer an einem Text arbeiten kdnnen (vgl. Abschnitt
4.3.1.2). Hierbei kann diese Komponente fiir das Erledigen Gruppenarbeite sehr niitzlich und
fiir die Evaluierung praktisch sein, da jeder Beitrag und jede Teilnahme durch das System pro-

tokolliert wird.

Sollte sich ein Student fiir eine empirische Studie bei seiner Abschluss- bzw. Masterarbeit ent-
scheiden, dann sollte er sich fiir einen harten Kampf vorbereiten. Eine Umfrage an der Univer-
sitdt zu fithren ist keine leichte Sache, Mangel der Zeit und der Bereitwilligkeit potenzieller
Befragten sind die Hiirden, woran sich der Lernende stot. Oft ist die Feedbacksquote unbe-
friedigend fiir eine wissenschaftliche Studie. Aulerdem, kommt der Verschwendungsfaktor, da
die ausgedriickten Fragebdgen im Endeffekt im Miill landen. Neue Web-Tools, die eine Online-
Befragung ermoglichen konnen hier diese Arbeit zumindest entlasten und bequemer durchfiih-

ren lassen.'%°

Das Auslesen von Informationen vom Netz, sich in den Foren zu beteiligen, Chatten, in Inter-
aktion mit den Lehrenden oder anderen Studierenden zu treten, fordern das Lesen und Schrei-
ben, denn ,, jede Lesetitigkeit ist eine Ubung, bei der das Sprachmaterial wiederholt und das
Sprachwissen gefestigt wird.“ ( Unger, 2010, S. 42) und ,, Durch neue Medien wie E-Mail,
Chat, SMS dndern sich die Kommunikationsbediirfnisse und das Schreiben erfdhrt eine Auf-

wertung, in der Alltagskommunikation*(Launer, 2008, S. 74)

Hierbei werden in den Online-Phasen die schriftliche, kommunikative sowie die Sprachkultu-
relle Kompetenz unterstiitzt und gefordert, denn ,,fiir die Fremdsprachendidaktik stellen die
Online-Kommunikationsprozesse nicht nur den Weg zu einem Ziel dar, sondern sie sind be-

reits das Ziel bzw. eines der Ziele. Die beriihmte Formel , Sprachenlernen ist Sprachge-

brauch “(ebd.)

Der Kommunikationsfertigkeit beim Fremdsprachenlernen ist groBes Gewicht und grofler Wert
beigemessen. Heutzutage kommen die alten Methoden wie die Ubersetzungs- oder Gramma-
tikmethode nicht mehr in Anwendung, vielmehr stehen die interkulturelle und die kommunika-

tive Methode, die didaktisch sinnvoller sind, im Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts.

«Somit ist es die Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts, den Lernenden méglichst zahlrei-

che und vielfiltige Gelegenheiten zu verschaffen, in denen sie Sprache benutzen

100 Auch bei dieser Arbeit wurde zu dieser Form online gefiihrter Befragung zugegriffen. Dies machte auch die
Auswertung einfacher.
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konnen. Die computervermittelte Kommunikation erweitert diese Gelegenheiten, indem
sie es erlaubt, sprachliche Kontakte auszuweiten, z.B. durch Kommunikation mit Personen
aufserhalb des Klassenzimmer, oder sie zu intensivieren, z.B. durch zusdtzliche Kommuni-

kation innerhalb der Lernendengruppe“ (Unger, 2010, S. 42 zitiert nach Roche 2006)

Wihrend meiner Hospitation (vgl. Anhang 4), die ich bei Herrn Tafzi, einem DaF-Lehrer an

der Universitdt Sidi-Bel-Abbes, machen diirfte, konnte ich folgendes erkennen:

Im Mittelpunkt des Unterrichts stand ein kommunikatives Ziel, es gab eine Interaktion zwi-

schen dem Lehrer und Lernern.

Obwohl die Teilnahme durch den Lehrer gefordert wurde, nahmen die meisten Studierenden
nur passiv am Unterricht teil. Es wurden Fragen {iber vorige Unterrichtseinheiten und allgemei-
nes Wissen in der deutschen Literatur gestellt. Der Dozent fragte die StudentInnen z.B. nach

den bekanntesten deutschen Schriftstellern und Dichtern.

Die Lernautonomie der Studierenden war gefragt, der Lehrer spielte mehr eine betreuende und
hinweisende Rolle. Die Studierenden sollten selber recherchieren, Vortrige vorbereiten um ihre
Kenntnisse in der Literatur zu erweitern. Die Studierenden wihlten je nach Interesse und im
Rahmen des Faches ein Thema aus und prisentierten ihre am Ende des Semesters mit einer
PowerPoint Prisentation. Dabei wurden nicht nur ihre Sprach- und Lernkompetenz sondern

auch ihren Umgang mit modernen Medien auf Herz und Nieren gepriift.

Der Umgang mit dem PC ist fiir vielen Studierenden keine selbstverstindliche Sache. Thre Me-
dienkompetenz kann durch Einflihrung web-basierter Lernszenarien gleichzeitig mit anderen

sprachlichen Kompetenzen trainiert werden.

Das Potential von Blended Learning Konzepten kann sich flir die DaF-Ausbildung algerischer
Studierenden in vielerlei Hinsicht als fordernd und begleitend erweisen. Hybrider Lernarrange-

ments finden in vielen Formen und curricular-anteiligen Stellungen Ansatz.
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3.8.6 Einsatzbeispiele Blended Learning-s-Konzepte in der DaF-Ausbildung

Wie bereits erwédhnt wurde, wird die Bezeichnung E-Learning in Algerien oft auch fiir hybride

Lehr und Lernkonzepte benutzt.

Noch ist die Nutzung institutioneller web-basierter Lehr- und Lernszenarien im universitdren
Fremdsprachenunterricht Algeriens ein ist ein von Forschungsarbeiten bisher fast unberiihrtes
Feld. In der universitdren Englisch-Ausbildung findet man dennoch einige empirische Beitrige
zum E-Learning im Bezug zum Erlernen fremdsprachlicher Fertigkeiten (vgl. Houadjili &

Ramdane, 2015; Nouraddine, 2014).

Mouhadjer (2014) untersuchte in seiner Dissertation einen zweijdhrigen Einsatz Video-Konfe-
renz zum Austausch und Kommunikation zwischen Englisch-Muttersprachigen Studierenden
und Studierenden, die Englisch als Fremdsprache an der Universitit Tlemcen studieren. Dabei
interessierte er sich fiir den interkulturellen Austausch zwischen den Studierenden, der in On-
line-Ubertragung erfolgte. Durch die Analyse Beispiele von Videoaufnahmen virtueller Klas-
senzimmer kam seine Studie zum Schluss, dass diese Art von Unterricht eine sehr gute Losung

fiir die Entwicklung pragmalinguistischer Kompetenz bei den Studierenden.

Ein weiteres Beispiel fiir Projekte zum Blended-Learning —Einsatz in der universitdren DaF-
Ausbildung ist das Projekt ,.Blended-Learning-Masterstudiengang Deutsch als Fremdsprache
an der Ain Shams Universitit Kairo* nennenswert (vgl. Kooperationsprojekt ,,.Berufsbegleiten-
der Blended-Learning Masterstudiengang DaF* Ain-Schams Universitét — Universitét Leipzig,

2012):
Der Studiengang kombiniert die besonderen Stirken der beiden Partner:

- Linguistik / Angewandte Linguistik, Didaktik, Kulturwissenschaft, Testforschung
(Leipzig)
- komparatistisch orientierte Literaturwissenschaft und Literaturdidaktik, kontrastive

Linguistik und Diskursanalyse Arabisch-Deutsch, Arabisch als Fremdsprache (Kairo)

Der Masterstudiengang ist ein gemeinsames Angebot des Herder-Instituts und des Exzellenz-
zentrums fiir Deutsch und Arabisch als Fremdsprache an der Pddagogischen Fakultit der Ain-
Schams-Universitdt Kairo. Er wird vom Auswirtigen Amt (AA) und vom Deutschen Akade-
mischen Austauschdienst (DAAD) im Rahmen des Programms "Forderung von DaF-Studien-

géngen zur Unterstiitzung deutscher Hochschulen im Ausland" gefordert.

Der Studiengang bietet eine besondere Kompetenz fiir Deutsch als Fremdsprache fiir die ara-

bischsprachigen Lénder aus. Die Absolventen des Studiengangs erwerben einen in Deutschland
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und Agypten anerkannten Doppelabschluss. Das Studium erfolgt in Leipzig und Kairo in einer
gemeinsamen Studiengruppe mit den dgyptischen Kommilitonen, was einen intensiven Aus-

tausch ermoglicht.

Durch das eigene Erleben neuer Lehr- und Lernformen im Rahmen von Blended-Learning-
Modulen werden die Studenten lernen, ihre eigene berufliche Praxis kritisch zu reflektieren. In
enger Zusammenarbeit und aufbauend auf den gemeinsamen Erfahrungen Leipziger und
Kairoer Kolleginnen und Kollegen wird den neuen Studiengang konzipieren, die organisatori-
schen Voraussetzungen fiir seine Etablierung geschaffen sowie multimediale Materialien fiir

die Online-Komponenten der Module erstellt.

Auch das Goethe Institut in Algerien bietet in einer kooperativen geschiitzten Lernumgebung,
die Moglichkeit Deutschkenntnisse in einem hybriden Lernarrangement zu verbessern (vgl.
Goethe-Instituts Deutsch-Kurse, 2015). Hier bietet sich die Mdglichkeit, sich als Teilnehmende
zu registrieren und dem Niveau entsprechend, einen Kurs online zu folgen. Prisensphasen sind

auch geplant.

Und da die Vermittlung der deutschen Sprache in Algerien seit einigen Jahren eine wachsende
Rolle spielt, bietet Die Lernplattform des Goethe-Instituts die Moglichkeit, dass Berufstitige

eine Art Erwachsenweiterbildung machen kdnnen.

Mein gosthe.de | Kortakt | Uberuns | Presse | RSS | Mobl | Shop | Inde == 28

|| start"|"tinste | Geselischaft | “Wissen [IEERETNES = “Detischlehren | “Netzwerk |
Start = Deutschlernen = Unser Lernsystem = Lernplattform = Virtueler Rundgang

Virtueller Rundgang
Unser Lernsystem

Kursstufen : HoTe Z0 schnupperangebot
Unterrichtsmethoden INSTITU 5 i s k'j‘ 1 i online-Kurse
4 . ETNE ,
Tests Lnd Prufungen EMEINSAME L L 2 ! W tarran 217! ALSDIO

ot bieren
Quialiizierte Lehrkrafte

Lernplattform

¥ virtueller
Rundgang

Internationale
Frojekte

Ceutschkurse
Ceutschpriifungen
Deutsch tben im Web
Externe Links

Goethe-Institut Lernplattform - wiki

Abbildung 40: Die Goethe-Institut Lernplattform fiir DaF'"!

101 Quelle: (Lernplattform Goethe-Institut, 2013)
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Fiir reine Online-Kurse fiir DaF bietet die DaF-Lernplattform DUO (Deutsch-Uni Online),
die zuerst als universitéres Internetportal von der Ludwig-Maximilians-Universitét in Miin-
chen er6 ffnet wurde und dann zu einer weltweit bekannten Lernplattform fiir alle DaF-Ler-
ner erweitert. Sie richtet sich speziell an ausldndische Studierenden, Gastwissenschaftlerin-
nen und Gastwissenschaftler mit dem Ziel, diese anhand webbasierter Materialien ganz ge-
zielt auf ein Studium bzw. einen Forschungsaufenthalt in Deutschland vorzubereiten und

sie intensiv wihrend des Deutschlandaufenthalts zu begleiten.

s D LOoHEBGEWELELROW

INHALT GRAMMATIK LEXIK TIPPS LINKS CHAT FORUM EMAIL NOTIZEN HILFE  ADMIN

Lt uo Aufgaben: 1
DETSCH-UR! ONLINE =
Erstbegegnung mit chinesischen ) rosonmanrcotovaso [ -]
e Wirtschaftspartnern — Interkulturelle
R Leseverstenen Kommunikation
0
SNJ Hérverstehen EE In der Wirtschaft aber auch im taglichen Leben gibt es viele
5 Missverstandrisse in der Kornmunikation. Wern sich mehrere
QL Schriftlicher Personen aus verschiedenen Kulturen unterhalten, kann es
()" Ausdruck besonders leicht zu Missverstandnissen kommen, In dieser
S mundiicher Sequenz beschiftigen Sie sich mit interkulturellen T T
F} Nido Missverstandnissen bei einer Verhandlung zwischen el
Geschaftspartnern aus sehr unterschiedlichen Kulturen: [Video 1 9
8 1 Grammatik Deutschland und Chira Player e O
1 Notieren Sie in dieser vorbereitenden Ubung alles, was Thnen (Operautzen)

® Zuriick zur Ubersicht zum Thema "Interkulturelle Kompetenz' einfallt,

2 Sehen Sie sich Video 1 im kleinen Fenster rechts an (Vorspann zum Videobeitrag) und machen Sie

W Letzte Aufgabe -
L «dann die Ubung dazu.

Mitums]den 3 Sehen Sie sich jetzt video 2 an (gesamtes Video) und beantworten Sie Fragen dazu in der Ubung.

5('7 Forumsaufgabe: b

B

Abbildung 41: DUO-Lernplattform'?

Doch diese Beriihmtheit des DaF-Lernportals DUO erlangte eine gro3e Resonanz, so dass sie
zu einer praktisch online-Komponente Blended-Learning-Angebote wurde. Der neu gegriindete
Verbund fiir Sprachenangelegenheiten VESPA!% biindelt die Sprachausbildung von vier Stutt-
garter Hochschulen, und setzt fiir den hochschuliibergreifenden Deutschunterricht VESPA auf
,Blended-Learning* — mit dem Einsatz Online-Module der DUO —Lernplattform (vgl. Deutsch
lernen mit DUO (VESPA), 2015).

Die Online-Komponenten vermitteln praktisches Sprachwissen, Landeskunde, interkulturelles
Training und Wissenschaftssprache. In handlungsorientierten Online-Aufgaben recherchiert

der Lerner aus einer offenen Lernumgebung und prasentiert Ergebnisse z. B. als Referat in den

102 Quelle: (Lernplattform Deutsch Uni Online, 2000)

103 Der Verbund fiir Sprachenangelegenheiten VESPA ist eine Kooperation der Hochschule der Medien, mit der
Hochschule fiir Technik Stuttgart, der Staatlichen Akademie der Bildenden Kiinste Stuttgart sowie der Staatlichen
Hochschule fiir Musik und Darstellende Kunst Stuttgart mit dem Ziel der gemeinsamen, hochschuliibergreifenden
Sprachlehre. Dazu mehr in www.sprachenverbund-vespa.de
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Prasenzphasen. Kurselemente wie Grammatik oder Miindlicher Ausdruck werden in den Pré-
senzphasen vertieft. So lassen sich die Vorteile zweier Lernformen kombinieren und schaffen

fiir den Lerner eine neue Form, die alle Vorteile verkniipft (ebd.).

Je nach Lernziel und Fachrichtung werden unterschiedliche Module — auch fiir einzelne Lerner
eingesetzt; dennoch haben die DUO-Module eine Standardstruktur mit einheitlichen Kommu-

nikationstools und Bausteine zu Grammatik und Wortschatz.

Als Beispiel nehmen an der Hochschule der Medien die ersten Studierenden an einem Fach-

sprachenkurs Kultur teil, das Modul fiir die Online-Phasen ist Fach-Deutsch Kultur.
3.9 Flipped Learning — umgedrehter Unterricht

Der Flipped Learning oder Flipped Classroom erlaubt es, in Lehrveranstaltung und Unterricht
mehr Zeit flir Partizipation und Interaktion der Lernenden zu gewinnen, indem Vorbereitungs-
phasen aus dem Présenzunterricht ausgelagert werden (van Treeck, Himpsl-Gutermann, &
Robes, 2013). In anderen Worten heif3t es, dass in diesem hybriden Lehr-Lernarrangement, die
Praxis fiir die Pridsenzseminare und die Theorie fiir zuhause gelassen wird. Lerninhalt wird on-
line fiir die Studierenden aufbereitet und dabei erwartet, dass sich jeder Lerner sich allein mit
dem Lernstoff auseinandersetzt. Lerner haben unterschiedliche Auffassungsvermdgen und
Lernrhythmen und hier ist es fiir jeden moglich nach dem individuellen Lerntempo zu lernen
und den anderen nicht zu bremsen oder zu frustrieren. Die Prasenzstunden wird hierbei fiirs
Uben und gemeinsame Auseinandersetzung mit dem Thema genutzt. Dies gibt den Lehrenden
und Lernenden bei dem individuell unterschiedlich konstruierten Wissen mehr Moglichkeiten,
Vorgehensweisen und Erfahrungen auch innerhalb einer GroBveranstaltung auszutauschen, zu
reflektieren und Lehre/Unterricht danach auszurichten (van Treeck, Himpsl-Gutermann, &

Robes, 2013).

Diese Form von Lehren und Lernen, die auch “Overblended Learning* heifit, ist, so Mahieddine
Djoudi (2012), in Algerien noch neu und als unterstiitzend begleitende Komponente der tradi-

tionellen Lehre fiir den algerischen Hochschulbildungskontext vorstellbar.

Einige von bis hier beschriebenen E-Learning-s-Szenarien sind immer prasenz-bedingt, d.h
Priasenz-Phasen sind unverzichtbare Bestandteile des Studiums oder der Ausbildung im Gene-

rellen. Diese innovative hybride Lehr-Lern-Konzepte konnen zur Entlastung und Neustruktu-
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rierung der Prdsenz-Lehre eingesetzt werden und wo die Rolle der Lehrperson nach konstruk-
tivistischer Auffassung weg von der konditionierenden Rolle neudefiniert werden muss (vgl.

Handke, Schifer & al., 2012, S. 85).

Es geht darum, Teile der Prasenzlehre in didaktisch sinnvoller Weise durch verschiedene On-
line-Komponente zu ersetzen, mit der Voraussetzung, dass die Qualitit der Lehre aufrechterhal-
ten werden muss (vgl. ebd.). Kleinmann (2008:8/9 zitiert nach Handke & al. 2012:82) sieht
daran eine iiberzeugende Alternative zu den zahllosen schlechte Prasenzlehrveranstaltungen,

die von einem klugen Medieneinsatz profitieren konnen.

Zusammenfassung

Die Tendenz der Implementierung der Web-Technologien in der Bildung ist heute gro3. Auch
im Hochschulbereich haben sich Bildungsstrategien entwickelt, die den Curricula und Lehrfor-
men in vielerlei Hinsicht beanspruchen. Durch die rasante Entwicklung mobiler Technologien
und die grenzlose Vernetzung durchs Internet gibt es heutzutage eine Spannbreite von
Lehr/Lernkonzepten, die offene und partizipative Lernarrangements ermoglichen. Das Lernen

kennt heute keine Grenzen und keine Einschrinkungen mehr.

Im Vorigen Kapitel wurde auf verschiedene Konzepte, die mehr oder weniger dem E-Learning-
Konzept unterliegen, eingegangen und mit Beispielen bzw. Vorschldgen zum universitdren Un-
terrichtspraxis in Algerien demonstriert. Aulerdem wurde auf das Konzept Blended-Learning,
das das Anliegen dieser Arbeit darstellt, genauer eingegangen und anhand von Beispielen eror-
tert. Es wurde dariiber hinaus diskutiert, welche Mehrwerte das Konzept fiir die DaF-Ausbil-

dung bezweckt.
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4 Ein Blended Learning Modell fiir die DaF-Ausbildung (Projekt)

Wie im vorherigen Kapitel (Abschnitt 3.2.7.3) angefiihrt wurde, gibt es verschiedene Ansétze
fiir Blended Learning—Konzepte.

Nachdem im vorangegangenen Kapitel Ansitze des Blended Learning und Praxisbeispiele, die
in der universitidren Fremdsprachenbildung sowie die Didaktik des medienintegrativen Learn-
ing-s-Konzepte erdrtert wurden, wird in diesem Kapitel die Planung, die Umsetzung und die
Durchfiihrung eines Blended-Learning-Modell in einem Pilotprojekt an der Deutschabteilung
der Universitdt Oran 2 beschrieben. Dazu werden erstmal die theoretischen Grundlagen zur
Etablierung des Modells, eine Bedarfsanalyse ausgefiihrt und die weiteren Etappen in der Praxis
erortert. Dazu wird auf die ausgewéhlte virtuelle Lernumgebung und die einzelnen Kriterien

eingegangen.
4.1 Vorgehensmodell zur Entwicklung der didaktischen Konzeption

Zunichst wird auf die Frage eingegangen, welche Vorgehensweise soll bei der Realisierung
einer didaktisch plausiblen Konzeption angeschlossen werden um flaichendeckende Losungen

fiir die Schwachstellen des DaF-Studiums in Algerien zu liefern?

Im Bewusstsein der Wichtigkeit von Unterrichtsplanung werden diverse Modelle und Vor-
génge entwickelt, die bei der Realisierung Lernangebote und auch Lerneinheiten unterstiitzen
sollen. Das Entwerfen und Entwickeln von einem didaktisch fundierten Lernangebot findet in
verschiedenen konzeptentwickelnden Disziplinen diverse Ansitze (vgl, Kirchhoff, 2008, S.
125; Kerres, 2013, S. 214ft.; Seifried, 2009, S. 126)). ,, Didaktische Modelle im Sinne von Pla-
nungshilfen erscheinen so einerseits als pragmatische Hilfe fiir den alltiglichen Unterricht.

(Seifried, 2009, S. 126)

In dieser Arbeit erfolgt die didaktische Planung des E-Learning-Projekts nach dem Instructio-
nal-Design-Modell ADDIE, da es sich um ein allgemeines Vorgehensmodell handelt, das offen
fiir die unterschiedlichen lerntheoretischen Positionen ist (vgl. Kerres, 2013, S. 222)
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Das englische Akronym (siehe Abbildung 42) fiir die Fiinf-Phasen-
Modell didaktisches Design ADDIE bestehend aus Analyse, De-
sign, Entwicklung, Implementierung und Evaluation. Jeder Schritt
ist ein Ergebnis, das in den nichsten Schritt in der Folge zufiihrt.
Es gibt wahrscheinlich mehr als 100 verschiedene Variationen des

generischen ADDIE Modell. (vgl. Kerres, S. 223)

eAnalysis

eDesign

eDevelopment

eImplementation

eEvaluation

Abbildung 42: Das Akronym ADDIE '*

Das ADDIE Modell ist ein systematisches didaktisches Design-Modell, bestehend aus fiinf
Phasen: (1) Analyse, (2) Design (3) Entwicklung, (4) Umsetzung und (5) Auswertung. Da das

ADDIE-Modell durch formative Evaluation, einen Zugriff auf jeder Phase gewéhrleistet, stel-

len diese Phasen keine separate, linear aufeinander bezogenen, sondern sich iiberschneidende

und voneinander abhéngige Phasen dar, wie es in er folgenden Abbildung beleuchtet werden:

Auswertung

esummative
Auswertungen

Umsetzung

eImplementieru
ng des
Konzeptsim
Unterricht

Entwicklung

eErstellung des
Lehr-
Konzeptes

Analyse
eBedrafsanalyse
eAusgangslage
ediagnostizieren

Design
eFestlegung der
Lernziele

ePrototypen
entwerfen

Abbildung 43: Die fiinf Phasen des ADDIE-Modells'"

104 Quelle: Kerres (2013, S. 223)
105 ygl. Appel (2015)

Formative Evaluation
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4.2 Analyse

Dieser Abschnitt versucht auf die Frage einzugehen, welche Analysen sind erforderlich, um

eine didaktisch begriindete Konzeption zu erstellen?

Da eine umfangreiche Analyse der soziokulturellen Merkmalen der Zielgruppe sowie die Lern-
bedingungen fiir die Planung eines E-Learning-s-Angebot von grofer Wichtigkeit ist (vgl.
Kerres, 2013, S. 214f.), wurden im theoretischen Teil dieser Arbeit viele Abschnitte der Be-
schreibung der Rahmenbedingungen des DaF-Studiums sowie der hiesiger Situation und der
Verbreitung Webintegrative Lehr- und Lernkonzepte gewidmet (Abschnitt 1, 2). Diese Be-
darfsanalyse dient anschlieend als Basis fiir die weitere Entwicklung von Unterrichtsmateria-
lien, Lernaktivitdten, Tests, Programmevaluationsstrategien etc. (Brown, 2009 S. 269 zitierte

Ubersetzung nach Hartmann, 2014, S. 75).

Eine Bedarfsanalyse, die im englischsprachigen Raum als ,,needs analysis* bezeichnet wird, ist
einen Ansatzpunkt fiir Forschungsmethoden, die Bedarfe einer definierten Zielgruppe an einer

bestimmten Sprache in einer spezifischen Kontextsituation ermittelt (Hartmann, 2014, S. 20).

Brown!® betont (2009) die Notwendigkeit, bei einer Bedarfsanalyse die Standpunkte verschie-
dener Teilnehmer zu beriicksichtigen, um die Unterschiede, aber auch die Ahnlichkeiten in ih-
ren Sichtweisen in die Analyse einzubeziehen (vgl. Hartmann, 2014, S. 74). Eine solche Her-
angehensweise weist darauf hin, dass es bei der Bedarfsanalyse keine ,allgemeingiiltige, einzige
Wahrheit® gibt und verschiedene Sichtweisen verglichen werden sollen (Brown, 2009 S. 286
zitierte Ubersetzung nach Hartmann, 2014, S. 74).

Bei einer Bedarfsanalyse konnen, nach Hartmann (2014: 76ft.), eine Reihe von Aspekten bzw.

Informationen festgestellt werden'"”:

= professionelle Informationen iiber die Lernenden: Aufgaben und Tatigkeiten, bei denen
die Lerner die Sprache verwenden werden.

= personliche Informationen iiber die Lernenden: Faktoren, die Auswirkungen auf den
Lernprozess haben konnen, wie z. B. Lernerfahrung, kultureller Hintergrund, Griinde fiir
den und Erwartungen von dem Besuch des Kurses, Einstellungen zu der Sprache

= Informationen hinsichtlich des Sprachstands der Lernenden: aktuelle Sprachkompetenzen

= Informationen iiber das Sprachenlernen: effektive Wege zum Lernen der Sprache und Er-

werb der Kompetenzen

106 James Dean Brown James Dean. Lehrstuhl fiir Zweitspracherwerb- und Forschung an der Universitit Hawai’i
at Manoa. Er hat viele Beitrdge und Biicher liber quantitative Forschungsmethoden im Fremdsprachenunterricht
und zur Sprach-Lehrplanentwicklung u.a.

107 Mehr zur Bedarfsanalyse bei den Autoren u.a. Hutchinson und Waters (1987 S. 55-56).
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Informationen tiber die Kommunikation in der professionellen Zielsituation: Wissen dar-
iiber, wie die Sprache und die Kompetenzen in der Zielsituation verwendet werden

Die Liicken zwischen dem aktuellen und dem angestrebten Kenntnis- und Kompetenzni-
veau

Informationen iiber die Wiinsche und Erwartungen der Lernenden

Informationen tiber die Umstdnde und Rahmenbedingungen, in denen der Kurs stattfin-
den wird, wie etwa die lokalen Rahmenbedingungen in der jeweiligen Bildungseinrich-
tung, der Stundenplan, die Groe der Studentengruppen im Prasenzunterricht, Verfiigbar-
keit und Gebrauch von audiovisuellen Mitteln sowie die Einstellung der Verwaltung zu
dem Lehren und Lernen der jeweiligen Fremdsprache

Die in der Gesellschaft und/oder in der jeweiligen Bildungseinrichtung existierenden
Konventionen hinsichtlich des Lehrens und Lernens

die Sprachenpolitik der Regierung und der ortlichen Gremien

Die Einstellung der Gesellschaft im Allgemeinen zu dem Lehren und Lernen der jeweili-

gen Fremdsprache.

Die oben genannten Aspekte werden in der folgenden Abbildung und veranschaulicht (mit

leichterer Anpassung)
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personnelle
Rahmenbedingungen
(Studierende)

epersodnliche Informationen
e|Internetzugang

eMotivation
eDeutsch-Sprachgebrauch
eSprachniveau (Einschadtzung)
eKommunikationsfertigkeit
eLernkultur, -strategien
eBenutzung neuer Technologien

personnelle
Rahmenbedingungen
(Lehrenden)

oEffikitv

e|Internetzugang
eMedienkompetenz
eSoziale Kompetenz
eMethodische Kompetenz
eEngagement

eZeitliche Verfugbarkeit

Sachliche
Rahmenbedingungen
(Einrichtung)

eVerflgbare PCs mit
Internetzugang

eAusstattung
eBeratung/ Information
eVerwaltung
eOrganisation
eCurriculum / Lehrplan

Abbildung 44: Rahmenanalyse fiir das Blended Learning'®®

Eine Bedarfsanalyse untersucht somit die Rahmenbedingungen unter den Aspekten Lerninhalt
und Lernziele unter Berlicksichtigung von den Akteuren und ihren Erwartungen. Sie basiert auf
strategischen Vorgaben die in den weiteren Phasen bei dem Auswahl und Entwicklung des

Projekts von grofler Bedeutung sind.

Das Ziel der Feststellung dieser Informationen im Rahmen einer Bedarfsanalyse besteht darin,
das Lehr- und Lernprozesse im DaF-Studium zu optimieren. Ausgehend von dieser Analyse,
konnen didaktisch fundierte Entscheidungen getroffen werden, die Ansatzpunkte bilden fiir die
Entwicklung eines Forderkonzeptes, in unserem Fall eines hybriden Lernangebots mittels einer

Lernplattform.

Welche Schwachstellen weist der Unterricht auf? Welche Mittel und Methoden werden im Un-
terricht integriert? Welcher Art von Medien und Mittel werden im Unterricht eingesetzt? Alle
diese Fragen sind Basis der Analyse, die teilweise anhand Befragungen (vgl. Abschnitt 5.2)

aufgedeckt werden konnten.

108 Eigene Darstellung
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4.2.1 Rahmenbedingungen /Umfeld

Um dieses Konzept letztendlich realisieren zu konnen, bedarf es einige Verrichtungen und
Mafnahmen, die durchaus zu beriicksichtigen sind. In diesem Abschnitt geht es um eine Ana-
lyse institutioneller Bedingungen, die zur didaktischen und technischen Realisierung und

Durchfiihrung des Konzeptes Blended Learning fiir das DaF-Studium von Bedeutung sind.

Informationen iiber die Umstdnde und Rahmenbedingungen, in denen das DaF-Studium statt-
findet, wie etwa die lokalen Rahmenbedingungen in der jeweiligen Bildungseinrichtung, den
Lerninhalt, den Stundenplan , die GroBe der Studentengruppen, Verfligbarkeit und Gebrauch
von audiovisuellen Mitteln sowie die Einstellung der Verwaltung werden durch Beobachtung

und Befragungen gesammelt.

Technische Ausstattungen bilden eine grof3e Voraussetzung fiir den Einsatz digitaler medien-
und web-integrativer Lehrkonzepte. Es ist unvorstellbar dass ein Web-integratives Konzept ei-
nen Erfolg erzielen kann, wenn die technischen Voraussetzungen dafiir nicht erfiillt sind. Der

Internetzugang ist fraglos das aller wichtigste.

Nach Betrachtung des nationalen Programms zur Implementierung und Férderung des E-Lear-
ning in den algerischen Universitidten (Abschnitt 2.5.2), ist die Modernisierung hiesiger Lehr-
konzepte durch die Integrierung der neuen Web-Technologien und E-Learning-Losungen dem
algerischen Ministerium fiir Hochschulbildung und Recherche MESRS von gro3er Wichtigkeit.
Ein grofles Budget wurde fiir diesen Zweck reserviert (Abschnitt 2.5.2.). Ob das Budget fiir die
Ausstattung aller 97 Universitidten Algeriens (vgl. Ministerum fiir Hochschulbildung und -
forschung Algerien, 2015) ausreichen wiirde ist bedenklich.

Eine fiir E-Learning-Konzepte addquate Ausstattung ist nicht bei allen Universitdtsabteilungen
zu beobachten. In den Gebéduden der Universitdt Oran Es-Senia gibt es nur einen einzigen Saal

,Bou Amrane*, der iiber eine angemessene technische Ausstattung verfiigt.

Die technische Ausstattung bleibt laut Befragung verschiedener Lehrenden und Studierenden
Deutschabteilungen der algerischen Universitidten mangelhaft und unzureichend (vgl. Abschnitt

5.2.).

Die Réume, die fiir den Deutsch-Unterricht reserviert werden sind bei zwei Fakultiten ungenti-
gend. Die Deutschabteilung der Universitdt Oran teilt sich die wenigen verfiigbaren Rdume mit
der Russisch-Abteilung. Die stiindigen Anderungen bei den Stundenplinen am Anfang jedes
Semesters bezeugen diesen Mangel und fiihren nicht selten zur Ausfall einiger Lehrveranstal-

tungen.
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Die Hélfte der Studierenden der Deutschabteilung der Universitédt Alger 2 wurde aufgrund man-
gelnder Rdume in ein anderes Gebdude (in Bouzerah) verlegt. Die andere Hélfte studiert in den

Gebiduden von Beni Messous, die 4 Km von Bouzerah entfernt sind.

In keiner der Deutschabteilungen gibt es PC-Riume, die die grole Zahl der Studierende bedie-
nen konnen. Meistens stehen in solchen R&umen nicht mehr als 35 PC-Arbeitsplédtze zur Ver-

fiigung.

Aufgrund der mangelnde technischen Ausstattung in der Sprachfakultét der oranischen Univer-
sitdt wurde in diesem Fall die Entscheidung getroffen, ein addquates und flexibles Modell zu
optimieren, wo die virtuellen Lernphasen zeitunabhéngig erfolgen, da es nicht gesichert ist,
dass alle Studierende in jeder Zeit Internetzugang haben. Aufgrund dieser Tatsache dem infor-
mellen Charakter'*® dieses Pilotprojekts wird das Konzept als ein begleitendes und unterstut-
zendes und nicht als Grund-Konzept vorgestellt. Dies ist flir die vorliegende Arbeit auch von
groBBer Bedeutung, da die Akzeptanz der Integrierung webintegrative Lehr- und Lernmodelle

auch untersucht wird.

Nicht nur die Rdume sind fiir das DaF-Studium mangelhaft. Auch die Zahl der Lehrenden ist
fiir die groBen Zahlen weit von ausreichend zu bewerten. Die GroB3e der Gruppen im Unter-

richtsraum und die Zahl der zu betreuten Kandidaten bezeugen diesen Mangel.

Gerade Institutionen wie die Hochschulen, die eine didaktisch-fundierte Implementierung von
E-Learning anstreben, wir im Fall der algerischen Universitdten, wo solche Konzepte fiir eine
fortlaufende Bereicherung vorgesehen sind (vgl. Richtlinien des nationalen Programms Ab-
schnitt 2.5.2 ), bezwecken eine Entlastung der Lehre. Die Lehrenden zu entlasten und gleich-
zeitig eine angemessene Betreuung der Lernenden durch den Einsatz der neuen Web-Techno-
logien zu gewéhrleisten ist auch Ziel der Integrierung des E-Learning an den algerischen Uni-

versitdten (Abschnitt 2.5.2.).

Allerdings ldsst sich der Anspruch auf eine qualitativ hochwertige E-Lehre sich mit angemes-
sener Geldforderung realisieren (vgl. Unger, 2010, S. 40). Dabei ist aber auch eine
padagogische Begleitung von groBer Bedeutung (Handke, Schéfer, & al., 2012, S. 4f.)

Es ist wichtig, , dass Lehren und Lernen mit neuen Medien in einem grofieren Rahmen
zu betrachten: Die erfolgreiche Umsetzung von E-Learning-Szenarien''’ liegt nicht allein

in der Verantwortung der Lehrenden, sondern muss in den institutionellen Kontexten, in denen

199 Informell ist hier gemeint, dass es in keinem der Curricula des DaF-Studiums in Algerien offiziell integriert ist.
119 In einige Werke der Fachliteratur gehort das Blended Learning auch zu den E-Learnings-Szenarien.
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sie ausgebildet werden oder arbeiten, vorbereitet und begleitet werden. Notwendig sind spezi-
elle Schulungen, in denen das erforderliche technische und (medien-)didaktische Knowhow —

die ,,e-Lehrkompetenz“ (Mandl 2009, 78)

Wihrend meine Befragungen an den Deutschabteilungen der vier verschiedenen Universitéten,
wo Deutsch gelehrt wird, konnte ich feststellen, dass es groBe Defizite an den Rahmenbedin-
gungen filir die Etablierung eines hybriden Lehr/Lernkonzeptes. Zwar sind E-Learning- Ange-
bote technisch an den Universitdten présent, aber der Internetzugang ist nicht bei allen Studie-
renden gesichert. Eine didaktisch-pddagogische Begleitung ist hierbeziiglich auch fast inexis-
tent. Die Bekanntmachung solcher modernen Konzepten ist den Lehrenden im rahmen eines

deutschdidaktischen Unterricht tiberlassen. Diese bleibt meistens nur theoretisch.

Zunichst wird anhand einer Tabelle eine Zusammenfassung der Bedarfe erstellt (z.T. im Ab-
schnitt 1.2 eingefiihrt), die in dieser Arbeit ermittelt worden konnten und somit fiir die weitere
Phase als Ansatz fiir die Reflexion iiber Losungsmoglichkeiten durch web-integrative Lehr-

und Lernszenarien dienen kann (in Anlehnung an Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 69f.):

Kategorie der Bedarfe Bedarfe

Lernbedarf e Arbeits- und Fachbiicher

e Sprachliche Unterstiitzung und Forderung der
Sprech- und Schreibkompetenzen

e Prisenzunterricht unzureichend fiir Erlangen Sprach-
fertigkeiten

e Interaktive Unterrichtsmethoden

e Kommunikationsmoglichkeiten in der Fremdsprache
(Deutsch)

e Forderunterricht und -aktivitéten

e Uberwindung Sprechiingste

e Orientierung im Web

e Fehlende Betreuung

e Natiirliche Sprechhandlungen in der Zielsprache

Lehrbedarf e Mangel an Personal

e Orientierung fiir neue Lehrenden

e Technische Mittel

e Weiterbildungsseminare

e Probleme bei der Evaluierung

e Hohe Korrekturaufwand

e Kollaboration und Austausch-Aktivitdten zwischen
erfahrenen und neuen Lehrenden

e Mehr Transparenz der Lerninhalt
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Mangelnde Fachbiicher
Kommunikationsmoglichkeiten fiir eine kontinuierli-
che Betreuung von Kandidaten

Zeitdruck

Lernkultur

Transparenz

Zugénglichkeit zum Lerninhalt

Passende Lehrkonzepte fiir die vernetzte Generation
Keine Selbsténdigkeit beim Lernen und Lésen von
Aufgaben

geringe Konzentrationsdauer

fehlende Selbstmotivation

an behavioristische Methoden gewdhnt

Faulheit

Plagiat / Abschreiben

Probleme bei der Wortschatzvermittlung

Lernsystem

LMD = Vorlesung + TD

Prasenzunterricht

Arbeitsautonomie der Studierenden vorgesehen
Medienkompetenz als Bestandteil des Programms
Wenig Zusammenarbeit zwischen den Deutschabtei-
lungen

Zeitdruck

Keine feste Bewertungskriterien

Lern-Bedingungen

GroBe heterogene Gruppen im Unterrichtsraum
Wenige Interaktivitit im Unterricht (grofe Zahl)

Storfaktoren

Streiks
Mangelnde technische Ausstattung
VerwaltungsméBige Probleme'!!

Neue Reformen??

Tabelle 7: Bedarfe des algerischen DaF-Studiums

Die Zielgruppe der vorliegenden Studie bilden die Studierenden der verschiedenen Deutschab-

teilungen algerischer Universititen und in allen Stufen des DaF-Studiums, deren Bedarfe

1 Es soll an dieser Stelle nicht verschwiegen werden, dass die Verwaltungsmechanismen bei den Deutschabtei-

lungen einer starken Kritik unterlegen.

119



sprach- sowie fachinhaltlichen Charakters sind und im Kontext der universitdren Bildung lie-
gen. Zu der Zielgruppe zdhlen auflerdem aber auch Lehrenden sowie ehemalige Studierenden
dieser Deutschabteilungen, die ein Interesse an der Beeinflussung der Untersuchungssituation
haben konnen. Die Analyse wird hiermit Sprachlern- und Sprachlehrbediirfnisse sowohl der

Lernenden als auch der Lehrenden im universitdren Kontext beriicksichtigen.

Curricula bzw. Schwerpunkte Deutsch-Studiengénge algerischer Universitdten wurden bereits
im Kapitel 1 beleuchtet. Zusammenfassend basieren die Fécher des DaF-Studiums in den ersten
Jahren (Bachelor-Studium) auf die Sprachfertigkeiten sowie Grundlegende Einfiithrungen in
den sprachwissenschaftlichen und didaktischen Disziplinen. Fiinf verschiedene Mastergiéinge
sind fiir das DaF-Studium in Algerien in verschiedenen Universititen zu finden (vgl. Abschnitt

1.3).

Was die Lernplattform angeht, gibt es Technisch gesehen schon eine zentrale Lernplattform an
der Universitdt Oran (vgl. Abschnitt 2.5.2.1.) , die dem Konzept dieser Arbeit entspricht, aller-
dings wurde bei dieser Arbeit die Entscheidung getroffen, eine unabhédngige Lernplattform zu
erstelle, damit der Zugang und die Einstellung einfacher wird. Auch andere Griinde begriinden

diese Entscheidung, die in den nichsten Punkten genauer definiert werden.
4.3 Design

In diesem weiteren Schritt erfolgt die wichtige Phase des Designs und Entwicklung. Es geht
um ein systematisches Verfahren fiir die Festlegung des Konzeptes (vgl. Appel, 2015). Dabei
geht es darum, eine genaue Vorstellung dariiber zu haben, welche Ressourcen (sachliche sowie

personelle) bendtigt werden und in welchen Rahmenbedingungen wird gearbeitet (ebd.).

Die ersten Gedanken iiber das Blended Learning im DaF-Unterricht bildeten sich bereits wéh-
rend meiner Masterarbeit''?, wo ich die ersten Einblicke in das Konzept einholen konnte. In
dieser Doktorarbeit wird Das Blended-Learning-Konzept als ein Projekt mit der Einrichtung

einer virtuellen Lernumgebung fiir die Deutschabteilung durchgefiihrt und evaluiert.

Die Vorstellung dieses Blended Learning-Szenario entspricht mehr dem zweiten vom Schul-
meister beschriebenen Szenario (vgl. Abschnitt 3.8.4). Es besteht (siche Abbildung 45) aus 3

Phasen:

12 Aboura, Die Implementierung des Blended Learning an den algerischen Universititen, 2013

120
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eVorbereitung: eWiederholung
Lehrplan ) ekontinuierliche
Unterrichtsmateria *Anwesenheit und Betreuung der
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Abbildung 45: Blended Learning- Modell fiir die DaF-Ausbildung'"?

In den zwei online erfolgenden Phasen, die Vorbereitungs- bzw. die Wiederholungsphase wird
das Lernen auflerhalb der Universitdt mit geeigneter Lernplattform unterstiitzt (Bereitstellung
der Unterrichtsmaterialien, Empfangen und Evaluation der Hausaufgaben, Feedback, syn-

chrone und asynchrone Kommunikationsmdglichkeiten etc.)

Die Prasenzphase représentiert die {ibliche Vorlesung oder das herkdmmliche Seminar, die in

der Universitdt wie gewOhnlicher Weise stattfinden.

Der grofite Vorteil, der davon gewonnen werden sollte, besteht darin, dass der Lernende vorbe-
reitet zur Universitdt kommt und nach dem Unterricht einen Beistand hat, sodass das Manko

klassischer Prisenzseminare ausgeglichen wird.

Fiir die weitere technische Realisierung des Konzepts ist fiir dieses Projekt die Moodle-Soft-
ware ausgewihlt worden, die die Integrierung Web 2.0-Werkzeuge erlaubt!'*. Die Griinde dafiir

werden in den ndchsten Schritten genauer erldutert.

13 Eigene Darstellung
114 Das Web 2.0, so Peter Baumgartner, ist ein offener Raum, in dem wir Menschen mit gleichen Interessen und
Vorlieben begegnen koénnen, die wir heute noch nicht kennen. Eine Lernplattform ist ein geschlossener, geschiitz-
ter Raum, eine Umgebung, in der sich Lehrenden und Lernende treffen. Hier wird nicht Web 2.0 gespielt, sondern
es werden Web 2.0-Instrumente wie Wikis, Blogs und RSS-Feeds in konkreten Lernszenarien eingesetzt. Mehr
dazu in : http://www.weiterbildungsblog.de/2009/12/19/moodle-und-web-20-diskurs-ralf-hilgenstock-peter-
baumgartner/#sthash.Y 6HpPqKJ.dpuf
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Schon wihrend meiner Masterarbeit interessierte ich mich fiir Lernplattformen, und insbeson-
dere fiir die Lernplattform Moodle. Es erfolgte schon den ersten Versuch zur personlichen Er-
probung der Software auf eigenen Computer als lokalen Server. Dies war aber wegen der kur-

zen Zeit der Masterarbeit nicht gentigend elaboriert.

An dieser Stelle ist es erwdhnenswert, dass das Gesprach mit Herrn Dr. Abdelkacem Kouninef,
dem Leiter des Instituts fiir Telekommunikation und neue Technologien Oran, vom 20.11.2013
mir von groBem Nutzen war. Thn aufgesucht habe ich weil durch meine Recherchen im Web

nach Initiatoren hybrider Lernangebote in Westalgerien oft auf ihn gesto3en bin.

Eine informationsreiche Diskussion mit Herrn Dr. Belkacem Kouninef'!®, wihrend einer seiner
Sprechstunden, war eine Motivation fiir das Elaborieren einer Lernplattform fiir die Deutschab-
teilung der Universitdt Oran. Dabei hat er mir die Lernplattform moodle des Instituts fiir Tele-
kommunikation Oran gezeigt, und mir erklért, welche Nutzen sie davon haben und welche
Lehrszenarien daraus erfolgt worden sind und in wieweit die Lernplattform zur Qualitétsstei-

gerung bei den Studienangeboten des Instituts beigetragen hat.

4.3.1 Hochschultechnische und —didaktische Elemente der Realisierung von

Blended Learning

Hier wird auf die Frage eingegangen, wie lisst sich dieses Konzept konkretisieren? Und

inwiefern konnen die Plattformen den Lernprozess unterstiitzen?

4.3.1.1 Das Lernplattform-Konzept ,, Moodle*

Moodle ist ein englisches Akronym das fiir -Modular Objekt-Oriented Dynamic Learning En-
vironment- steht, das auf Deutsch modulare objekt-orientierte dynamische Lernumgebung hei-
Ben wiirde (vgl. Hoeksema & Kuhn, 2011). Die fiir interaktive moderne Lernplattformen ge-
dachte Software wurde 1999 von Martin Dougiamas (Australien) entwickelt (ebd.). Seitdem
kennt die open-Source!'® Software einen groBen Erfolg und wird stéindig durch die groBe ge-
wonnene Community weiterentwickelt wird. Mittlerweile gibt es die Moodle 3.0 Version

(Stand 23.02.2016)

115 Dr. Belkacem Kouninef ist Inhaber des Lehrstuhls fiir Informatik und Telekommunikation an dem Institut fiir

Telekommunikation Oran und Leiter verschiedene Projekte zur Integrierung neuer Lehr-Lernkonzepte an der uni-

versitdren Lehre.

116 Die Moodle-Software steht kostenfrei zur Verfiigung und kann von jedermann frei genutzt werden. Lizenzge-
biihren fallen nicht an. Der Software-Code kann von Entwicklern weiterangepasst und —entwickelt werden.
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Ein Paar Zahlen zu Moodle (Moodle Statistics, 2016):

= Registrierte Websites 70.136

= Lénder 222

= Kurse 9.422.492

= Nutzer/innen 84.089.184
* Forumsbeitrige 170.189.976
= Materialien 86.124.036
= Testfragen 428.934.415

Abbildung 46: Moodle Community'!’

Moodle besitzt eine grofle und vielseitige Nutzer-Community mit {iber 84 Millionen registrier-
ten NutzerInnen, die mehr als 78 Sprachen sprechen und in 222 Léndern Lernen (ebd). In Al-
gerien wurden in den letzten Jahren bereits 68 registrierte Moodle-Webseiten erstellt (vgl.

registrierte Moodle-Sites in Algerien, 2016)

Ausgangspunkt fiir die Entwicklung einer modularen Lernplattform Moodle in Form eines
LMS (Learning Management System dt. Lerninhaltsverwaltungssystem) war die Kritik an klas-
sischen Lernplattformen, die ausschlielich zur Speicherung und zur Verteilung der Unter-
richtsmaterialien dienten, die sogenannten CMS (Content Management Systems) (vgl.
Dougiamas, 2012). Der Software-Entwickler und Pddagoge Martin Dougiamas beschéftigte

sich umfassend mit sozial konstruktivistischen Lernansétzen (ebd.). Im Rahmen einer (nicht

17 Quelle: https://moodle.org/stats/ (letzter Zugriff : 04.12.2015)
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abgeschlossenen) Promotion entwickelte er eine neue Lernplattform: Moodle. Die erste Version
wurde im August 2002 veroffentlicht, wo sie schon als eine vollkommende neue Generation
von Open Source Lernplattformen, wo eine interaktive multimediale Umgebung einfach zu ge-

stalten ist, groBBe Erfolge gekannt hat.

Das Herz von Moodle sind Kurse, welche wiederum (Lern-)Aktivititen und Arbeitsmate-
rialien beinhalten. Es stehen tiber 20 didaktisch sinnvolle Tools zur Verfiigung — bspw. Foren,
Glossare, Wikis, Aufgaben, Tests, Datenbanken und dergleichen mehr, die verschiedene Lern-
aktivitdten erlauben und unterstiitzen. Interessant an diesem Aktivitdten-orientierten Ansatz ist
die Moglichkeit, diese Aktivitdten hinsichtlich der Zusammenstellung und des Ablaufs frei zu

konfigurieren.''®

Kathegorien von Kursen

R —
Unter- Kurse/
Unterkathegorie 1 kathegorie 2 .. vl;r"tuelle
aume
—

Unterkathegorie Kurs 1 Kurs n Aktivitdt 1 HTML-Bl6cke

P —

_— —e  C—
e —
Kurs 1 m Aktivitdt 2 Datenbank
——— —
= — 4§
A I Profil
Aktivitdt 1 Aktivitdtn n /Portfolio
—
e
Aktivitat 2
——
——

Aktivitdt n

Abbildung 47: Elemente der Benutzeroberfliiche von einer Moodle-Lernplattform'"®

Moodle wird in der Literatur klassifiziert, als eine sehr gute Software und Lernumgebung, die
besonders auf die Vermittlung von Lerninhalten und das Initiieren von Lernprozessen Gewicht
legt, und die sowohl funktional (technisch) als auch didaktisch skalierbar ist (vgl. Hoeksema &
Kuhn, 2011; Horbarth, 2013). Mehrere internationale Vergleichsstudien, wo Moodle mit ande-
ren Lernplattformen unter einer Luppe gestellt wird, haben seine Leistungsfdhigkeit bewiesen

(vgl. Baumgartner P. H.-H., 2002)

118 ygl. http://docs.moodle.org/25/de/P%C3%A4dagogik (Letzter Zugriff am 15.05.2013)
119 Eigene Darstellung
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Ab der Version 2.x von moodle ist die Darstellungsvariante der Navigation in Form von Bl6-

cken, was die Gestaltung der Benutzeroberflache flexibler macht (vgl. Horbarth, 2013, S. 62f).

Die Einteilung der Kurse in Kursbereichen und Unterkurbereichen (Kategorien und Unterkate-
gorien) ist vergleichbar mit der Organisationsstruktur einer Bildungsinstitution und dient zu

einer besseren Orientierung auf der Lernumgebung (vgl. Horbarth, 2013, S. 63f.).

4.3.1.2 Lern- und Lehrmodule bei Moodle

Im Grunde genommen steht die Wahl der Plattform eigentlich nicht mehr im Zentrum der E-
Learning-Debatte, nach wie vor sind die Inhalte von entscheidender Bedeutung (Handke, Schi-

fer, & al., 2012, S. 11)

Mit den integrierten Werkzeugen und Moduls in Moodle, kann die Funktionalitdt der Lernplatt-
form mit den Lehr- und Lernanforderungen angepasst werden. Die Moodle-Lernplattform bie-
tet zahlreiche Aktivitdten, die den Lernprozess effektiv unterstiitzen und Interaktionsmoglich-

keiten darstellen.
Folgendermaflen werden einige der Aktivitdten erortert (vgl. Wiegrefe, 2011, S. 66 f):

o Um Arbeitsmaterial anzulegen bieten sich verschiedene Funktionalititen in dem ent-
sprechenden Auswahlmenii, die Ressourcen oder Themenabschnitten in verschiedenen

Formaten einbinden konnen:

Datei Hier konnen Lehrenden das Unterrichtsmaterial als Dateien in ver-
schiedenen Formaten (Text-, Bild- oder eine Video-Datei) den Ler-

nern zur Verfligung stellen.

IMS-Content-Pack-  Hier bietet sich die Mdglichkeit einen externen Lern-Kurs in IMS-

age Format zu importieren. Kurse konnen in dieser Format ausgetauscht
werden
Textfeld Textfelde sind kleine Textbereiche, wo kurze Texte, Uberschriften,

Bilder usw. zwischen anderen Ressourcen im Kurs eingefiigt wer-

den konnen.

Textseite Diese Funktion erlaubt die Erstellung des Lerninhaltes in einer Web-

Seite, die liber einen Link angezeigt werden kann.

URL Hier kann ein externer Hyperlink eingetragen werden.
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Verzeichnis Hier kann ein Ordner fiir die anzuzeigenden Dateien angelegt wer-

den.

e Im Auswahlmenii AKTIVITAT ANLEGEN werden interne Moodle-Werkzeuge zur Ver-

fiigung gestellt:

Abstimmung Abstimmungen sind Fragen mit mehreren Antwortmoglichkeiten.

Aufgabe Arbeitsauftrige konnen hier online oder offline zur Verfiigung ge-
stellt werden.

Chat Chat-Sequenzen konnen fiir synchrone Kommunikationsmoglich-
keiten veranstaltet werden.

Forum Eine Lernaktivitdt, die eine Asynchrone online-Kommunikation er-
moglicht

Glossar Lehrer oder Lerner, konnen Fachbegriffe und Definitionen online
als Liste erstellen, so dass die Unterrichtsteilnehmer die Fachworter
zu den jeweiligen Fachern immer nachsehen konnen.

Lernpacket Hier konnen SCORM- bzw. AICC-Packet in den Kursraum einge-
bunden werden

Lektion Hier kdnnen Lehrinhalte in kleinen Abschnitten aufbereitet werden

Test Hier konnen Online-Tests mit unterschiedlichen Fragetypen und Be-
wertungsmalfstében erstellt werden.

Umfrage Online-Umfragen sammeln Meinungen der Lernenden zu einem
Thema.

Wiki Hier kann ein Text von vielen Teilnehmern verfasst und erarbeitet
werden (kooperative Arbeit).

Workshop Diese Aktivitdt ermoglicht eine gegenseitige Beurteilung zwischen

den Studierenden.
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Material oder Aktivitat anlegen X

Abstimmung
=, Aufgabe
& Chat

Datenbank
i1 Externes Tool
= Forum

i Glossar

Lektion

(i} Lemnpaket
Q/ Test

[HEN Umfrage
% Wiki

_ﬁ Workshop

Hinzufiigen

Wenn Sie ein Modul auswahlen, wird eine
Kurzinformationen angezeigt. Mit einem
Doppelklick auf ein Modul fiigen Sie es zum

Kurs hinzu

Abbrechen

Abbildung 48: Screenshot vom Aktivititen-Menii von Moodle'*

Die nachfolgende Tabelle stellt die didaktischen Mehrwerte der Lernaktivitidten von Moodle im

Uberblick:
Lern- Infor- | Kommni- | Koope- | Priifung | Selbst- | Aufsicht | Feedback
aktivitit mation | kation ration/ refle- | und
Kollabo- xion Eva-
ration luierung
Arbeitsmaterialien v
Abstimmung v v v v
Aufgabe v v
Befragung v v Vv
Buch v
Chat v v v
Datenbank v v Vv
Dialog v v v Vv
Forum v v v v
Glossar v v v Vv
Journal v v v Vv Vv
Lektion v v v
Lernpacket v
Test v v
Umfrage v v Vv
Wiki v v v v v
Workshop v v v
Tabelle 1: Pidagogische Funktionen der Lernaktivititen im Uberblick!!

120 Quelle: www.mooddeutsch.com

121 (Quelle: Hilgenstock & Jirmann, (2005, S. 38) zit. Nach Hérbarth 2013, S. 67))
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Die Anwendungsmoglichkeiten der Lehr- und Lernmodule der Lernplattform Moodle lassen

sich zusammenfassend folgendermaBlen kategorisieren (Horbarth, 2013, S. 68):

¢ Informationsvermittlung

e Kommunikation

e Kooperation und Kollaboration

e Priifung

e Selbstreflexion

e Aufsicht und Evaluierung

e Feedback

Hier scheint es wichtig anzumerken, dass die neue Moodle-Version 2.x sich auf das Web 2.0

bezieht, da in dieser Version erst einige Werkzeuge des Web 2.0 auf der Lernplattform verfiig-

bar sind wie z.B. u.a. Wikis und Blogs.

Die Lernplattform wird von Menschen flir Menschen verwaltet. Jeder Nutzer hat seine Rolle

und jede Rolle hat Zugriffsrechte und -einschrankungen, die dhnlich wie die rollen des Univer-

sitdtsteams ist. Folgende Tabelle fasst die wichtigsten Rollen zusammen:

Rolle Aufgaben

Administrator ist zustdndig fiir die technische Verwaltung des Systems. Seine
Rechte sind unbegrenzt.

Manager ist verantwortlich fiir Einrichtung der Kurse, sowie Rollenzuteilun-

gen

Trainer / Lehrer

ist zustidndig flir die Gestaltung des Kurses mit Aktivitdten und
Lernressourcen. Er begleitet, fordert und bewertet Lernprozesse
und -ergebnisse der Lernenden (Teilnehmer)

Trainer / Lehrer / Tu-
tor ohne Bearbeitungs-
recht

haben im Vergleich zu den Lehrern nur wenige Zugriffsrechte im
Kurs. Ein Kurs kann z.B. von einem Lehrer und einem Tutor ge-
deckt werden, wobei der Tutor nur fiir einige Lehraufgaben zustén-
dig ist.

Teilnehmer /Lerner

konnen an Lernaktivititen teilnehmen, um Wissen zu erwerben.

Authentifizierter Nut-
zer

sind registrierte Nutzer auf dem System. Sie konnen auch in Kursen
angemeldet sein oder auch nicht.

Gast

sind tempordre Nutzer auf dem System. Sie konnen sich an den
Aktivitdten und an den Kursen nicht beteiligen, es sei denn sie ha-
ben den Zugangsschliissel oder der Gastzugang ist erlaubt.

Tabelle 8: Benutzerrollen auf Lernplattformen '*

122 ygl. Handke, Schifer, & al., (2012, S. 260) und Wiegrefe (2011, S. 28)
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Jeder Rolle verfiigt iiber Rechte und hat Zugangseinschrankungen auf dem System, die vom
Administrator erweitert oder noch beschrinkt werden kdnnen. Dies ermdglicht gewisse Sicher-
heitsmaBBnahmen, die im Netz doch zu beriicksichtigen sind (Viren, Hacker...) aber auch eine
Hochschuldhnliche Strukturierte Lernumgebung, wo jeder Nutzer seine Rolle hat und jeder

Kurs iiber eine Zutrittskontrolle verfiigt.
Griinde fiir den Auswahl von Moodle als LMS

Allein die Statistiken iiber die Moodle-Community pléddieren schon fiir den Einsatz dieser mo-
dernen Software. Die Nutzer-Community ist vielféltig und auf der ganzen Welt zerstreut, Von
grofler Zahl ist sie in den entwickelten Landern, Deutschland steht mit ihren 3,271 registrierten
Moodle-Seiten an der 6. Stelle der Top 10 Lindern mit den meisten registrierten Moodle-Platt-

formen, die vereinigten Staaten von Amerika an der 1. Stelle. '}

Griinde fiir den Gebrauch von Moodle als eine begleitende Lernumgebung im universitdren

Deutsch- Studium sind (in Anlehnung an Strasser, 2010, S. 45ff.):

e Attraktive Unterstiitzung
Eine zeitgemélBe Erginzung zum traditionellem Unterricht, die Methoden- und Medi-
enkompetenz fordert. Die Medialen Lernformen, die die Lernplattform Moodle bieten,
bilden in der Regel eine attraktive Begleitung zum konformen curricularen Lehrplan.

e Flexibles autonomes aber auch kollaboratives Lernen
Wie im Sinne der E-Learning-Lernszenarien bildet Moodle eine virtuelle Lernumge-
bung, die ort- und zeitungebundenes Lernen, autonomes Recherchieren und bearbeiten
von Lerninhalten sowie kollaborative Gruppenarbeiten (Wikis, Foren, Chat...) gestat-
tet.

¢ Erlangen von Medienkompetenz
Durch die Gewohnheit mit dem Computer zu arbeiten und mit moodle zu lernen, erla-
gen Studierenden unbewusst einen gewissen Grad an Medienkompetenz, die im spéte-
ren Berufsleben sicherlich ein gute Riistung sein kann Besonders im Zeitalter der IT-
Techniken.

e Kontinuierliche Kommunikation bzw. Betreuung
Durch die verschiedenen auf der Lernplattform Moodle integrierten Kommunikations-
und Wissensvermittlungswerkzeuge bietet sich die Moglichkeit Lerninhalte multimo-

dal, interaktiv und nach Bedarf in einer Gruppendynamik zu bearbeiten.

123 https://moodle.org/stats (letzter Zugriff : 04.05.2014)
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e Multimodale Lerninhalte fiir verschiedene Lerner-Typen
Die Verbreitung Lerninhalte mit Moodle kann in verschiedenen multimodalen Aspek-
ten erfolgen ndmlich visuell durch Bilder oder Mind-Maps, auditiv durch Sprachauf-
nahmen oder Lieder, oder audio-visuell durch Videos und Podcasts. Dies ist fiir effek-
tiv-kognitive Aufnahme und Selbst-Bearbeitung von Lerninhalten von grof3er Bedeu-
tung.

e Stirkung der Sprachfertigkeiten
durch die multimedialen und multimodalen Merkmale der Lernplattform Moodle kann
festgehalten werden, dass die vier Grundfertigkeiten des Fremdsprachenunterrichts
(Sprechen, Schreiben, Lesen, Horen) fiir die verschiedenen multisensorischen Lerner-

Typen unterhaltsam geiibt und gefestigt werden.

Benutzerfreundliche Oberfliche
Die mit Drag-and-Drop'?* ausgestattete graphische Oberfliche ermdglicht durch we-
nige Klicks das Einbinden von Lerninhalten oder das Starten von verschiedenen Akti-

vitéten.

AuBerdem ist die Moodle-Nutzer-Community bunt und weltumspannend (siche Abbildung 46).
Dies macht diese Software besonders fiir das Hochschulwesen attraktiv. Besonders fiir den

Fremdsprachenunterricht, ist diese interkulturelle Fassette des Lernens von gro3er Bedeutung.

Die Griinde fiir die Auswahl von Moodle als Lernplattform erstrecken sich weiter. Grundsitz-
lich sprechen allein die oben-erwéhnten Merkmale fiir eine didaktisch-fundierte Lernplattform,

deren Einsatz im universitdren Fremdsprachenunterricht zahlreiche Argumente beflirworten.

Ublich ist es, dass die Universitiiten fiir die gesamten Instituten und Studienbereiche eine zent-
rale Lernplattform bieten(vgl. Abschnitt 2.5.). So ist auch der Fall von der Universitidt Oran
(vgl. Abbildung 28). Allerdings wurde in diesem Projekt fiir eine eigenstdndige Lernplattform
fiir die Deutschabteilung entschieden. Die Griinde die eine eigenstdndige Lernplattform fiir die
Deutsche-Abteilung beflirworten, wurden schon in einer Vorherigen Arbeit genannt (Aboura,

2014, S. 67f.):

Die auf dem Server der Universitat Oran installierte Version von der Moodle-Software

ist nicht aktuell (Version 1.9), ist wenig benutzerfreundlich und kaum flexible.

124 Drag-and-Drop (Frz. Glisser et déposer) Ein Element wie z. B. ein Piktogramm oder eine Datei kann mit einem
Zeigegerit gezogen und liber einem moglichen Ziel losgelassen werden.
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2. Es bieten sich auf der zentralen Lernplattform der Universitdt Oran nur zwei von den

20 Aktivitdten, die auf die aktuelle Version der Software integriert sind, zur Verfii-
gung.
Im Grunde genommen diirfen nur Arbeitsmaterialen in den bereits angelegten Kursen
hinzugefligt werden oder Beitrige in den Foren geschrieben. Die weiteren interaktive
und kooperative Tools, die meines Erachtens fiir die Gestaltung sprachféordernde On-
line-Phasen im Fremdsprachenunterricht von gro3er Bedeutung sind, stehen leider

nicht zur Verfiigung.

3. Aufder zentralen Lernplattform Moodle der Universitdt Oran sind wegen zu hohe Si-
cherheitsgriinden nur Konten mit vielen Zugriffsbeschréinkungen fiir die Lehrenden
und Lernende zugewiesen. Das schrinkt die kooperative und interaktive Arbeit, die

von den Entwicklern der Software vorgesehen sind, ein.

4. Wegen Biirokratie-Griinden: Jede Lehrperson, die einen virtuellen Kursraum auf der
Lernplattform der Universitéit beantragen mdchte, muss personlich in der zustédndigen
Fakultét eine Kopie des Personalausweises sowie eine Arbeitsbescheinigung abgeben,
das schon fiir Kraft- und Zeitaufwand bei einigen sorgt. Das spricht allein schon fiir
eine Zuriickhaltung sich den Einsatz dieser Lehr- und Lernform, die schon wegen der
Virtualitdt auf Skepsis stof8t, zuzulegen. Aullerdem ist das Rechenzentrum der Univer-
sitdt Oran die zustidndige Stelle dafiir. Das befindet sich allerdings im anderen Ge-
biaude (IGMO) als das vom der deutschen Sektion (Es Senia), was noch umstidnde be-
reitet, besonders flir Lehrenden die nicht in Oran wohnen (wie ich).

5. Der Struktur der Deutschabteilung nicht passend: Fiir jede Abteilung der Universitét
Oran sind die Kurse bereits von den Verwaltern der Universitdt-Lernplattform ange-
legt. Es wurde fiir jedes Fach nur einen virtuellen Klassenraum vorgesehen, was der
hiesigen Situation nicht entspricht. Allein in diesem Studienjahr (2014 -2015) gibt es
fiir das dritte Studienjahr vier Gruppen, was fiir jedes Fach 4 virtuelle Klassenrdume

beansprucht.

Ausgehend von oben genannten Griinden, wurde im Rahmen dieser Arbeit die Entscheidung
getroffen, eine eigenstindige Lernplattform fiir die Deutschabteilung der Universitdt Oran 2,
wo die administratoren-Rechte nicht beschrankt sind, damit jegliche Verdnderungen jeder Zeit

unternommen werden kdnnen (Vgl. Tabelle 8).
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4.3.2  Entwicklung

Parallel zu der vorigen Phase hatte ich schon einige Schritte zur Einrichtung einer Lernplattform
moodle unternommen. Fiir die Installation der Moodle-Lernplattform fallen keine Gebiihren
an. Allerdings wird die Lernplattform einen virtuellen Ort in einem Web-Server das sog.

Hosting brauchen, dafiir gibt es aber grundsitzlich nur kostenpflichtige Anbieter.

Meine erworbenen Informatik-Kenntnisse, die ich im fritheren Studium erlangen konnte, waren
mir hier sehr niitzlich. Dies erfolgte erstmal auf einem lokalen Server (dem eigenen Computer),
um die Gelegenheit zu haben, die Benutzerfreundlichkeit der Lernplattform sowie alle Funkti-

onalitdten eigenstdndig zu erproben.
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Abbildung 49: Erster Prototyp der Moodle-Lernplattform fiir das DaF-Studium an der

Universitit von Oran (Stand Dezember 2013)

Der Prototyp ist eine detaillierte Version der erstrebten Lernplattform. In dieser Phase war das
Hosting der Lernplattform noch problematisch, da dieser Prototyp nur auf einem lokalen Server

(eigner PC) installiert war und im Web unzuginglich.

Diese Erstellung ermdglichte bestimmte Funktionen und die Benutzeroberfldche der Lernplatt-
form zu testen. In weiteren wurde der Fokus auf die Lernaktivitdten gesetzt, um zu erforschen,

welche davon im hiesigen Rahmen des DaF-Studiums passend bzw. wichtig sein konnen.

Hier wurden die ersten Gedanken gemacht, iiber den Einsatz der einzelnen Lernaktivitdten und

die Betreuung der Studierenden wie zum Beispiel: Welche didaktischen Lernszenarien ergeben
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sich als flichendeckend fiir die Bedarfe des DaF-Studiums? Wie intensiv miissen die Lerner in
diesen Szenarien betreut werden? Welche Formen der Riickmeldung sind dafiir geeignet (syn-

chron, asynchron)?

Basierend auf eine Entwurfsphase erfolgte die eigentliche Einrichtung der Lernplattform
www.mooddeutsch.com im Dezember 2013, die das Hosting bei einem privaten Anbieter

fand'®.
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Abbildung 50: Organisation und Struktur der Lernplattform www.mooddeutsch.com'?¢

A Titel der Seite

B HTML-Block (Text-Passagen) zur Einfithrung in Mooddeutsch

C HTML-Block fiir niitzliche Links fiir Deutsch-Studierende

D Anmeldebutton

E Kalender zur Veranschaulichung aktueller Termine fiir die gesamte Plattform, fiir

einzelne Kurse oder auch fiir einzelnen Personen oder Gruppen

125 Das Hosting bei dem Universititsserver war nach Antrag bei der zustindigen Stelle akzeptiert. Allerdings wurde
mir die Nutzung eines normalen Computers als Server angeboten, da die Installation auf dem zentralen Server zu
dieser Zeit unmoglich war. Aus Furcht, dass ein Computer leistungsmaBig nicht die gleichen Anforderungen wie
ein Server erfiillt, besonders, dass ich es fiir Sinnvoll und selbstverstandlich hielt, dass die online Verfligung der
Lernplattform ununterbrochen sein sollte, habe ich mich fiir einen privaten Hosting-Anbieter entschieden. Die
Finanzierung des Hostings wurde von mir ibernommen.

126 www.mooddeutsch.com
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F Anstehende Termine (Sitzungen-, Priifungs-, Veranstaltungstermine usw.)

G Tutorielle Videos zur Einleitung der Benutzung der Lernplattform

H Umfrage zur Benutzerfreundlichkeit der Lernplattform

I Mitteilungen (personliche- oder Verteiler-Mitteilungen) von anderen Nutzern oder

vom Verantwortlichen der Lernplattform.

Die Lernplattform Mooddeutsch wurde auf der aktuellsten Version von moodle eingestellt,
und seitdem regelmaBig auf neue Versionen aktualisiert. Die gesamten aktualisierten Lehr- und
Lernmodule, die die verschiedenen Einsatzmdoglichkeiten fiir eine interaktive und sozio-kon-

struktivistische Lernatmosphire sorgen, stehen auf Mooddeutsch zur Verfligung.

Weitere Aktivitdten und Module konnen auf der Seite beschafft werden wie z.B. eine Liste
mit FAQs (hdufig gestellten Fragen) oder ein Glossar (als Worterbuch oder zur Daten-Klassi-

fizierung) usw.

AuBer die in der Abbildung 48 dargestellten Funktionalititen und Module stehen auf der Start-
seite der Lernplattform die virtuellen Kurse, die vergleichbar mit der Struktur der Abteilung in

Kursbereichen (Kategorien) klassifiziert werden:

Kursbereiche

Doctorat

Master SLDA 3

Semester 1
Lexique scientifique (1)
Langue de spécialité 1)
Applications de la Sociolinguistique 2
Linguistique générale 1
Culture Générale SLDA ()
Outils Méthodologiques SLDA (1)
Didactique générale SLDA (1)
Nouvelles Recherches en didactique des langues 1)
Semester 2 )
Semester 3
Semester 4

Master HL ¢

Semester 1)
Semester 2
Semestre 3
Semestre 41

Abbildung 51: Struktur der Kursbereiche auf Mooddeutsch

In jedem Unterbereich stehen die inhaltlich und didaktisch skalierbare Lerneinheiten (vgl.

(Horbarth, 2013, S. 64), die als Kurse bezeichnet werden. In der Kurs-Arbeitsfliche sind:
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Abbildung 52: Struktur eines Kurses auf Mooddeutsch

Moodle kennt (seit Version 2.0) insgesamt vier Kursformate (vgl. Hoeksema & Kuhn, 2011, S.
1091t Wiegrefe, 2011, S. 50ftf.):

Soziales Format: in dieser Format ist grundsatzlich ein Forum als Kernaktivitdt einge-
richtet, wo eine asynchrone Kommunikation zwischen den Lernenden erméglicht wird.
Lehrenden konnen weitre erginzende Aktivitdten und Inhalte zusétzlich im Kurs ein-

binden.

Themenformat: In dieser Darstellungsmoglichkeit (vgl. Abbildung 52) vom Kurs bie-
tet sich die Mdglichkeit an, Lernaktivitdten oder —Inhalte nach Themenbereichen zuzu-
ordnen. Das erlaubt sowohl einen geplanten Stundenablauf widerzuspiegeln (parallel
zum Priisenzunterricht) als auch eine klare Ubersicht iiber den Schwerpunktinhalte des

Unterrichts zu schaffen.

Wochenformat: Dieses Kursformat erlaubt eine tatséchliche Unterrichtsabfolge, nach

Datum sortiert, mit Moodle- Aktivitdten und —Inhalte versorgt werden kann.

SCORM-Format: SCORM ist die Abkiirzung flir Sharable Content Objekt Reference
Model und ist als Format zur Speicherung, zum Austausch sowie zum Import von ganz-
gefertigten Kursen gedacht. Hier bietet sich die Moglichkeit einen schon erstellten Kurs
von anderen Ersteller (Privatpersonen, Bildungseinrichtungen, Verlagen) zu importie-

ren. Eine andere Benennung dafiir bei moodle hei3t ,,Lernpacket®.

Fiir die meisten Kurse auf der Lernplattform wurde wegen passende Ubersicht und Anpassungs-

fahigkeit die Themenformat als Grundeinstellung ausgewéhlt worden. Einige Kurse, die grund-

satzlich auf Kommunikation zwischen den Teilnehmenden basieren wurden in sozialem Format
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angelegt. Die Kurse wurden erstmals Leer angelegt. Jeder Lehrenden ist bei der Gestaltung

seiner virtuellen Klassenzimmer (des Kurses) vollig frei.

In jedem Kurs konnen weitere Module und Funktionalitéten fiir die Erstellung, Bereitstellung
Unterrichtsmaterialalien sowie zur Organisation verschiedener Aktivitdten, die fiir ein interak-

tives und konstruktivistisches Lernen sorgen.

Wie bereits im Abschnitt 4.3. erdrtert wurde, sind die Online-Phasen des Blended Learning-
Modell dieser Arbeit, die in der moodle-virtuellen Lernumgebung (die Lernplattform Mood-
deutsch) organsiert werden, als begleitende und unterstiitzende Ergéinzung zum Prisenzunter-
richt initiiert. Dies erstrebt dariiber hinaus dem Ziel, den traditionellen Unterricht im DaF-Stu-
dium zu entlasten und wird Zundchst durch Erprobung und Anpassungen gesamten Lernszena-
rien in einem Zusammenspiel zwischen der hiesigen Lern- und Lehrkultur und virtueller Kom-

ponenten der Lernplattform Mooddeutsch entwickelt.

Folgende Anforderungen werden an der neuen Lernumgebung gestellt (u.a. in Anlehnung an

Horbarth, 2013, S. 122):

e Multimediale Lernumgebung fiir Lernende,

¢ FEinbettung verschiedener Informationen tiber Studium-Verlauf, Abteilungs-Ankiindi-
gungen und anstehenden Veranstaltungen und Termine,

e Motivation von Lernenden,

e Entlastung einiger Lehraktivitéten,

e Lernprozesse durch angemessene methodische Aufbereitung des Lernstoffes erleich-
tern,

e selbstgesteuertes und autonomes Lernen unterstiitzen,

e kooperative Lernaktivititen,

e Feedbacks an die Lernenden bieten,

e Synchrone und asynchrone Kommunikationsmoglichkeiten (auf Deutsch) ermégli-
chen,

e Steigerung der Lesekompetenz,

e Erweiterung des Wortschatzes,

e Steigerung der Medienkompetenz bei den Lernenden,

e Organisation wissenschaftlicher Aktivititen und Betreuung,

e Forderung der Aneignung wissenschaftlicher Kompetenzen,

e Literaturquellen anbieten,
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In dieser Phase erfolgten auch Gedanken dariiber, wie diese Anforderungen, die nach der Be-
darfsanalyse zu Stande gekommen sind, anhand von Aktivitdten und Kursen ausgeglichen wer-
den konnten. Dabei waren mir einige Impulse einiger Professoren und Kollegen von grof3er
Bedeutung. Es erfolgte die ersten Skizzen liber Gestaltungsinstrumente fiir einige Lernszena-

rios:

*  Forum als asynchrone Kommunikationsmdglichkeit zur Forderung der
Schreibfertigkeit und spontaner Sprachproduktion

*  Organisation von Forum- und Chat-Sequenzen zur Foérderung spontaner
Schreib- und Sprachfertigkeit

* Einbettung von Videos/Podcast zur Forderung des Horverstehens von Nativ-
Speakers (Marchen, Sprachlernvideos...)

*  Umfrage zum Verstindnis im Prisenzunterricht (Heterogene Gruppen)

*  Glossar zur Einbettung neues Wortschatzes bzw. Fachwortschatzes

Tests zur Selbsteinschitzung der Lerner des Sprach- bzw. Fachwissens'”’

* Aufgaben-Tool zum Empfangen von Hausaufgaben

*  Weitere Aktivititen als Betreuungshilfe

» verschiedene Inhaltsdarstellungen vom Lernstoff kategorisiert in Themen

*  Organisation verschiedener kollaborativen Lernaktivititen zur Aufgabenstel-
lung des Présenzunterrichts auf der Lernplattform

Tabelle 9: Tabelle zu den Gestaltungsinstrumenten fiir Lernszenarios

In der Lernumgebung konnen verschiedene Formate von Lernmaterialien in Form von Texten,
Bilder und Videos eingebunden. Lerninhalte konnen in PDF-Format abgelagert werden oder
auch als Moodle-Seite, -Lektion oder —Buch (vgl. Abschnitt 4.3.1.2), die ein vernetztes Wissen
durch Hypertexte begiinstigen konnen, angeboten werden, Auch Speichern- bzw. Druckoptio-
nen filir das offline-Arbeiten sind gegeben. Zusétzlich sind Bild-, Audio- und Video-Formate
im Kurs angéingig, um verschiedene Lernertypen anzusprechen und ein bessere Aneignung vom
Wissen durch verschiedene Darstellungsmoglichkeiten zu erzwingen. Verschiedene Moodle-

aktivititen zur Selbsteinschitzung eigenes Sprach- bzw. Fachwissens werden in den Kursen

127 Mit Fachwissen ist das Inhaltswissen fachwissenschaftlicher Ficher (Didaktik, Linguistik usw.)

137



erstellt (Liicken-Tests, Multiple-Choice-Ubungen usw.). Mit der Aktivitdt ,,Links* werden dem

Studierenden weiterfiihrende Web-Literaturquellen markiert.

Der ,,Glossar* erlaubt den Studierenden selber neue gelernte Begriffe einzutragen, die vom
Lehrenden korrigiert und bestdtigt werden, damit andere Studierende sie spiter nachschlagen

konnen.

Jeder Studierender hat die Mdglichkeit, den Verlauf des Kurses nach seinem eigenen Lerntem-
pus zu steuern. Die Navigation am linken Rand erlaubt einen Ubersicht iiber die angebotenen
Aktivitdten und ldsst ein eigenstindiges, selbstbestimmtes Lernen zu. Foren, bzw. Chat-Se-
quenzen werden zum Austausch und zur Férderung der Schreib- und der spontanen Ausdrucks-

fahigkeit erstellt.

Durch die Aktivitit ,,Aufgabe* kdnnen die im Présenzunterricht erteilten Hausaufgaben abge-
fangen werden. Jeder Studierender hat die Moglichkeit seine Hausaufgabe in einem Text-For-
mat abzulegen oder gleich im Text-Editor der Lernplattform zu verfassen. Die besten Hausauf-
gaben werden filir andere Studierende zuginglich gemacht, damit sie davon auch profitieren

konnen.

In den online-begleitende Kursen, kdnnen Lernende durch den piddagogischen Beitrag der Leh-
renden und die didaktischen Funktionalitdten der Lernplattform ihre Wortschatzkenntnisse so-
wie ihre Sprachfihigkeiten zumindest non- verbale, erweitern und verbessern. Dies hat den
Vorteil, im Vergleich zu den Prisenzphasen im Unterricht an der Universitit, dass sie ihrem
Niveau und Rhythmus entsprechend arbeiten konnen, mehrere Gelegenheiten sich auszudrii-

cken haben und ihre Sprachhemmungen oder Angst vor Blamage iiberwinden lernen.

Zunichst werden die weiteren Phasen der Implementierung und der Evaluierung von vorge-
schlagenen didaktischen Lernszenarien erldutert, die an ADDIE-Vorgehensmodell (vgl. Ab-

schnitt 4.1.) orientiert sind.

4.4 Blended Learning — Von der Theorie zur konkreten Umsetzung (Implementie-

rungsphase des Konzeptes)

Dieses Kapitel diskutiert die Schritte der Implementierung und der Einfiihrung des Projektes in
Alltag einiger Gruppen der Deutschabteilung und somit des DaF-Studium an der Universitét

Oran 2.

Die Einfithrung neuer Formen von Lernszenarien bedeutet mehr als Produktion oder Auswahl
der Medien, ,, E-Learning ist nicht nur eine Produktinnovation, sondern eine zumeist weitrei-

chende Verdnderung von gewohnten Prozessen fiir alle Beteiligten und die Organisation als
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Ganzes* Kerres (2013, S. 493). Sie erfordert ein Willen zur Anderung bei der Lehr- und Lern-

kulturen.

Die formulierten Lehr- und Lernszenarien auf der Lernplattform Moodle, die im Rahmen dieser
Forschungsarbeit erprobt wurden, sind Produkt einer gesamten Forschungstétigkeit und Ausei-
nandersetzung mit verschiedenen leitenden Literaturquellen (u.a. Born, 2012; Handke, Schifer,
& al., 2012; Hoeksema & Kuhn, 2011; Horbarth, 2013; Schulmeister, 2003). Diese werden
zunéchst in verschiedenen Etappen von der Analyse, der Entwicklung bis zur Erprobung erdr-

tert
4.4.1 Sanfter Einstieg

,,Die Einfiihrung mediengestiitzter Lernformen ist zumeist eine Innovation, die fiir die Betei-

ligten, aber auch die Organisation als Ganzes ein Umdenken erfordert. “ (Kerres, 2013, S. 491)

Nach langer Zeit Konzeption und Entwicklung des Projekts von einer eigenen Lernplattform
fiir die Deutschabteilung der Universitdt Oran, habe ich es endlich geschafft, am 20.12.2013
die Lernplattform (www.mooddeutsch.com) fiir die Studierenden und die Lehrenden der deut-

schen Abteilung online bereitzustellen.

GroB3e Affichen haben iiberall fiir die Bekanntmachung der Lernplattform Mooddeutsch ge-
sorgt. Es wurden Workshops (siche Anhang 6) flir die Gruppen, die ich unterrichte, im Klas-
senzimmer organisiert. Danach folgten mehrere Workshops und Online-Podcasts'?® sowohl fiir
Studierende als auch fiir Lehrenden zur Einfiihrung de Nutzung der Lernplattform. Der Einstieg
erwies sich als schwierig. Einerseits weil, mehrere Studierende mit dem PC-Umgang nicht ver-
traut waren, da sie weder Zuhause noch in den Studentenheimen iiber einen PC verfligten. An-
derseits weil der Internetzugang fiir viele Studierende, die aus anderen Orten als Oran kamen,
sehr umstiandlich war. Sie haben in den Studentenheimen keinen Internetzugang, und miissten
um online zu gehen in Internet-Cafés gehen. Mehrere Studierende besaflen keine Emailadresse,
die fiir die Registrierung auf der Lernplattform erforderlich ist. Mehrere Studierende haben ei-
nen Facebook-Konto und keine aktuelle Mailadresse. Das machte mich noch bewusster, dass
ich mit Facebook-addicts zu tun hatte. Meine durchgefiihrten Befragungen haben meine Ver-
mutungen noch verstarkt (vgl. Abschnitt 5.2.4.2.3). Anderseits, konnten sich andere wenige
Studierende schnell mit der Lernumgebung anvertrauen und hatten keine Schwierigkeiten, sich

an den Aktivitdten zu beteiligen.

128 (Aboura, Einfiihrungsvideos in Mooddeutsch, 2014-2015)
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Mehrere gemeinsame Sitzungen mit den Studierenden im Computer-Raum waren erforderlich,

um sie auf der Lernplattform zu registrieren.

Lehrenden bekamen von mir per Mail ihre Zugangsdaten, die sie spéter selbst aktualisieren

konnten.

Die Reaktion bei den Kollegen war unterschiedlich. Eine zdgerliche Akzeptanz war bei den
meisten festzustellen. Von den gesamten Lehr-Team der Abteilung, der aus festangestellten
Lehrenden und Vacataires'* zusammengestellt ist, hatten sich schon vom Anfang an § Interes-

sierte gemeldet, die ihre Kurse auch online fiir Thre Studierende bereitstellen wollten.

In dem neuen Masterstudiengang ,, Histoire de la linguistique* (seit 2014 etablierter Master-
gang) wurde die Lernplattform in groBen Maflen geniitzt. Auf Grund fehlender Lehrkraft, war
die Lernplattform fiir den neuen Masterstudiengang als wichtige Komponente um die Studie-

renden didaktisch und organisatorisch zu begleiten.

Langue de spécialité HL

1. Sitzung

(Keine Nachichten im Forum)

Abbildung 53: Kapiteliibersicht ,,Langues de spécialité* Master HL'3’

Schrittweise wurden Online-Komponente zu dem Unterrichtsablauf hinzugefiigt. Am Anfang
wurde die Lernplattform erstmal zur Bereitstellung der Kursinformationen und — Materials und

zum Informationsaustausch benutzt. Die Nutzung der auf der Startseite Informationsebene

129 Vacataire ist die iibliche Stellenbenennung fiir externe Lehrperson, die einen erneuerbaren Zeitvertrag fiir ein
Jahrhat
130 http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=7#section-10 Letzer Zugriff am 02.02.2016

140



,Bréves ist flir jeden registrierten Nutzer (Lehrenden, Studierenden und externe-Mitglieder)
gewihrleistet. Das Terminkalender auf der Startseite kann allerdings nur von Lehrenden befiillt
werden. Foren wurden schrittweise in jedem Kurs sowie auf der Startseite flir verschiedene
Studentengruppen angelegt (Forum flir Doktoranden, Forum fiir Masterkandidaten, Forum fiir

Erstis).

In dieser Arbeit wurde vorgesehen, dass die anderen Funktionen der Lernplattform erst im Ein-

satz kommen, wenn die oben genannten Schritte zu Routine und Teil des Unterrichts werden.

4.4.2 Umsetzung des Blended Learning-Modells in der DaF-Ausbildung

Ausgehend von der Bedarfsanalyse sowie unter Beriicksichtigung der lerntheoretischen Er-
kenntnisse habe ich mit dem Leitgedanke, dass die bisher hiesigen traditionellen Formen der
Wissensvermittlung durch innovative Konzepte aufgebrochen werden konnen, hybride Unter-

richtszenarien in der Praxis umgesetzt.

Die Mastergruppe HL vom Studienjahr 2013-2014 wurde vom Anfang des Master-Studiums
an flir das Konzept initiiert und konnte somit an verschiedenen Lehr- bzw. Lernszenarien be-
teiligt werden. Die meisten Lehr- und Lernszenarien konnte ich allerdings in meinen Unter-
richtsstunden in den Studienjahren 2013-2014 und 2014-2015 erproben. Fiir die vorliegende
Arbeit haben Studierenden der L3 Gruppe (Studienjahre 2013-2014, 2014-2015) Studierenden
der M1 SLDA-Gruppe (Studienjahr 2014-2015), Studierenden des Master HL (Studienjahr
2013-2014 und 2014-2015) sowie Studierenden der L1-Gruppe (2015-2016) der Deutschabtei-

lung der Universitdt Oran 2 teilgenommen.

Die folgende Tabelle gibt zuniichst einen Uberblick iiber die Teilnehmenden und iiber die auf

Mooddeutsch didaktisch-gestalteten Kurse:

Gruppe Studienjahr Fach Zahl der Studieren- | Zugangsrechte
den in der Gruppe

L1 Gr.D 2015-2016 Miindlicher Ausdruck Ca. 55 Gastzugang erlaubt

(Expression orale)

L3 2013-2014 e Neue Lehrdesigns (Ingénie- |Ca. 60 Nur alle Lehrenden
Gr.A/B/C 2014-2015 rie éducative) des gleichen Faches
o Miindlicher Ausdruck (bei und Studierenden zu-
Herrn Fiillerkruf3) ganglich
e DaF-Didaktik (bei Frau
Kloska)
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M1 SLDA |2014-2015 e Soziolinguistik 56 Fiir Studierenden und

Gr. B e Kultursemiotik Lehrenden gleiches
Faches zuginglich

M HL (Se-|2013-2014 ¢ Einfithrung in die Informatik |57 Fiir Lehrenden, Stu-

mester1-Se- 2014-2015 (Initiation 4 I’outil informa- dierenden und dem

mester 4) tique) Initiator des Master-
e Einfithrung in das wissen- ganges zuginglich

schaftliches Forschen (For-
mation 4 la recherche)

e Geschichte der deutschen
Sprache (Histoire de la
langue allemande)

e Soziolinguistik

e Historiolinguistik (Histoire
de la Linguistik)

e Fachsprache (Langue de

spécialité)

Tabelle 10: authentifizierte Studierenden der Oraner Deutschabteilung auf der Lern-

plattform Mooddeutsch

Auflerdem wurden auf der Startseite der Lernplattform, infolge von Nachfragen, 3 Mitarbeiter
des DAAD, einige Lehrenden und Studierenden der Deutschabteilung von Tiaret, sowie einige
Studierenden der Deutschabteilung der Universitdt Sidi-Bel-Abbes auf Mooddeutsch regis-

triert.

Nach dem Erhalt der Zugangsdaten kann der authentifizierte Studierend das vom Lehrer ange-
legten Unterrichtsmaterial einfach herunterladen, speichern oder ausdrucken und sich an ande-
ren Aktivitdten beteiligen. Besonders die Kommunikationstools wie Foren und Chatsequenzen,
die fiir die Pflege der deutschen Sprache bei den Studierenden von groBBem Nutzen sind, sind

wie andere kollaborative Aktivitidten im Programm.

Die grofite Herausforderung bei dieser Phase war die Registrierung aller Studierenden auf der
Lernplattform. Zuerst hatte ich mich fiir eine manuelle Registrierung der Lehrenden und Stu-
dierenden wegen hoher sicherheitsmerkmale entschieden. Diese besteht daran, fiir jeden ein-
zelnen Nutzer anhand eines Formulars ein Konto anzulegen. Die Zugangsdaten habe ich danach

jedem registrierten Nutzer per Mail zugeschickt, wobei eine Passwortinderung gleich nach der
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ersten Anmeldung erfordert wurde. Bei den Lehrenden war es bis auf Einigen weniger proble-
matisch. Bei den Studierenden bekam ich andauernd Emails mit der Bitte, das Passwort noch-
mals zu schicken, obwohl auf der Lernplattform auch die Moglichkeit gibt, individuell das
Passwort vom System zuriicksetzen zu lassen. Darauf hin habe ich mich entschieden die Re-
gistrierungsmethode zu indern und eine individuelle Konto-Offnung mit einer Admin-Bestiti-

gung zu gestatten. Die zweite Methode erwies sich demzufolge als schneller und besser.

Die Medienkompetenz war bei den Studierenden unterschiedlich zu bewerten. Einige konnten
sich mit der neuen Lernumgebung schneller anfreunden, fiir andere war es schwieriger. Es folg-
ten mehrere kleine Workshops und individuelle Einflihrungen, was fiir mich sehr Zeit- und
Kraftaufwindig war. Auch der Zugang zum Internet war, mehr als ich vermutet habe, ein Prob-
lem. Die meisten Studierenden wohnten in Studentenheimen, wo es keine Internet-Verbindung
gab. Einige Studierenden haben sich diesbeziiglich selbststindig gemacht und besorgten sich
einen 3G-Internetschliissel. Andere haben keine Initiativen ergriffen und begliickten sich mit

Cyberspace-Besuche'!.

Einige Kollegen haben sich vom Anfang an von diesem Projekt distanziert, und druckten ihre

Desinteressement in verschiedenen Griinden wie beispielsweise:

o . Ich habe keine Interesse mein Unterrichtstoff online bereitzustellen und die Moglich-
keit zu den anderen zu geben, es schon gefertigt zu finden *

o Ich empfinde es als ein persénliches Projekt und fiihle mich davon nicht angespro-
chen*

o, Neue Konzepte kommen und gehen und es bleibt immer nur der traditionelle Unter-
richt*

o, Solche Konzepte sind nicht fiir uns!*
Die meisten von Thnen aber driickten ihr Interesse zwar aus, ihre Anmeldung auf der Lernplatt-
form war aber nie zu beobachten.

Jedoch gewann die Nutzung der Lernplattform bei der Vermittlung der Abteilungs-Aktivitdten

kontinuierlich an Bedeutung.
4.4.3 Szenarien /Praxisbeispiele:

Es gibt mittlerweile verschiedene Moglichkeiten Unterrichtsinhalt fiir die Studierenden durch
Webseiten oder soziale Netzwerke auf dem Web bereitzustellen. Ob dies einen didaktischen

Mehrwert flir die Qualitdt der Lehre hat ist fraglich (vgl. Handke, Schifer, & al., 2012, S. 7,

131 Unter Cyberspace ist eine Anstalt, wo man das Internet gegen Entgelt nutzen kann.
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Schulmeister, 2003, S. 152). Das virtuelle Lernen in den Online Phasen sollte eine Aktive Be-
teiligung der Studierenden an verschiedenen Lernaktivititen erlauben, als Ubungsfeld mit qua-
lifizierter Riickmeldung fungieren und eine Losung liefern um den Nachteil groBerer Gruppen
im Prédsenzunterricht auszugleichen (vgl. Schulmeister, 2003, S. 152f)). In manchen Online
Lernszenarien konnen kollaborative Aktivitdten die spontane Sprachproduktion bei den Studie-
renden fordern, was fiir den DaF-Unterricht von groBBer Bedeutung ist. Verschiedene Kompe-
tenzentwicklungen kdnnen durch adéquate Lehr- und Lernaktivitdten gebahnt werden. Diesbe-
zliglich wird die Rolle solcher WBT-Aktivititen neben der Vermittlung vom Lerninhalten auch
zum Initiieren informeller Lernprozesse (vgl. Kuhlmann & Sauter, 2008, S. 139). Dies wird in

folgenden Abschnitten anhand Praxisbeispiele genauer erldutert.

Lehr- und Lernszenarien konnen anhand addquaten Einsatzes web-basierter Aktivitdten, die
von einer Lernplattform bedient werden, konnen fiir die traditionellen Prasenzseminaren ergén-
zend und Flachendeckend sein. Es ist wichtig anzumerken, dass viele erprobte Lehr- und Lern-
szenarien nach spontanen Diskussionen der Kollegen und Studierenden entstanden sind. Der
Zeitrahmen des Projektes, der sich nun iiber mehr als 5 Semester erstreckte (Stand April 2016),
erlaubte somit mehrere formative Evaluationen die Anpassungen bzw. Konzeptionen von Lern-

szenarien ermdglichten.

Priasenzunterricht in heterogenen Gruppen hat Grenzen, mitverursacht durch Unterschiede in
der Auffassungsgabe, in Lerntempo, in Lern- und entwicklungspsychologischer Hinsicht
(Hoeksema & Kuhn, 2011, S. 201). Besonders ist der defizitire Wissenstand bei manchen Stu-
dierenden im DaF-Studium, wo Fachwissen verschiedener sprachwissenschaftlichen und di-
daktischen Fécher meistens in der Zielsprache Deutsch vermittelt wird, sehr problematisch.
Heterogenes Vorwissen und Sprachniveau bei den Studierenden-Gruppen fiihrt oft zu einem
schlechten Unterrichtsablauf. Einerseits kosten solche Lehrsituationen dem Lehrenden viel Zeit
und Kraft, da er den Stoff mehrmals wiederholen muss. Anderseits ist es flir leistungsstérkere
Studierende motivationstdtend. Das Erarbeiten von Lerninhalten und die Forderung des auto-
nomischen Spracherwerbs konnen durch adéquaten Einsatz Moodle-Aktivitdten auch auBBerhalb
des Prisenzunterrichts erfolgen. Demnach bietet sich die Mdglichkeit ein Bild von der Beteili-
gung der Studierenden an den Aktivitdten, das auch als Evaluationskriterium beriicksichtigt

werden kann.

Im Folgenden einige Beispiele fiir die Verkniipfung einiger Moodle-Aktivitdten, die den hiesi-

gen DaF-Unterricht verstdrken und bereichern, indem sie den Studierenden ein flexibles auto-
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nomisches Lernen ermdglichen, wo sie den Fachinhalt des Priasenzunterricht sammeln, wieder-
holen und vertiefen konnen. Hierzu werden auch andere Szenarien, die auch im Dienste der

Postgraduierung getitigt werden konnten.

4.4.3.1 Unterrichtsorganisation

Wie bereits in vorigen Abschnitten erldutert sind Kurse auf Mooddeutsch in Themenbereichen

strukturiert, wobei jeder Abschnitt angepasst werden kann.

Ein Moodle-Kurs kann in verschiedenen Weisen organisiert werden, ob Abschnitte nach Zeit-
oder Themeneinteilungen erfolgen (vgl. Abschnitt 4.3.1), ist allein der betreuenden Person

uiberlassen.

Die nédchste Abbildung zeigt wie ein Kurs nach thematischer Einteilung, die zeitlich definiert
ist'*2. Es handelt sich hierbei um den virtuellen Kurs fiir das Promotionsstudium der

Deutschabteilung der Universitdt Oran 2:

132 Hier wurden Themenabschnitte nach den Terminen der Veranstaltungen genannt (Sitzung vom ...)
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DL 1. Vortrag: Blended Learning in den algerischen Universititen von B Aboura Aktivitat seit Freitag, 11, Marz 2016, 01:37
© Master DCL 2. Vortrag: Der Einfhuss der englischen Sprache auf die deutsche Sprache unter historischem Aspektvon M . Cheikh Ale Aktivitaten der letzten Zeit
% Deutsch Lemen Diskussion zu den Vortigen Keine vorherige Akfivitat
Alle Kurse ...
+ Material oder Akfivitat hinzufiigen
EINSTELLUNGEN 20 " ’
e + Sitzung vom 19.12.2013 Bearbeiten v
v Kurs-Administration 1. Vortrag: Zum Stellenwert von neuen Medienan den algerischen Universititen
7 Baatikin Bisschaen Am Beispiel von Kurzfilmen von Y. El Mestari
- 2. Vortrag: Die Progression in der Wortschatzarbeit und Bedewtungsvermitthng
* Akfivitatenauswahl aus malgeri DaF.Us vonLl bisAD.
& Einstellungen Eine didaktisch- linguistische Untersuchung von L. Laimeche
» Nutzerfinnen 3, Vortrag: Die . in der deutschy
Y Fitter Thre Formen, Wege und Mittel ihrer Produktion von Z. Boudjaltia
> Bedichle R Dislussion zu den Vrtigen

Abbildung 54: Gestaltung des Kurses ,,Séminaires des Doctorants*'3*

Die Grundidee der Konzeption des Postgraduiertenkurses ,,Séminaires des Doctorants* beruht
darauf, den Doktoranden einen Uberblick iiber die durchgefiihrten Doktoranden- Ausbildungs-
seminare, den Zugriff iiber Seminarprotokolls aller Sitzungen und in die Datenbank iiber bis
dato verteidigten Dissertationen, sowie einen Uberblick iiber die laufenden Forschungsarbeiten
neuer Doktoranden zu gewihrleisten. Jeder Doktorand kann sein Forschungsthema mit ggf.
wichtigsten Aspekte dazu selber in einer Wiki-Aktivitit eintragen (siche Abbildung 54: The-

men der Doktoranden).

Fiir die Kommunikation und Kooperation miteinander steht die Aktivitdt Forum. Forum-The-
men konnen in verschiedenen Sitzungen fiir verschiedene formelle und informelle Angelegen-

heiten erstellt werden:

133 http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=5
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ts

Forum des nouvelles » Na? Was gibt's? (6} Suche in Foren

Forum des nouvelles
Na? Was gibt's?

TRADTEC-Mitgiieder »

Anzeige geschachtelt 4 Das Thema verschieben nach ... ¥ || Verschieben

;9. Na?Was gibt's?
Wi+ von B - Freitag, 3. Januar 2014, 01:19

Das Forum rund um das Doktorandenseminar
s Bearbeiten | Loschen | Antworten

5 Re:Na? Was gibt's?
4+ von CENNR: - Freitag, 3. Januar 2014, 01:32

Hallo, auf einen und dachte, ich teile ihn Mit Ihnent Nicht nur wir sind kreativ wenn wir komische Fremdvrler bilden sondem auch
die Deutschen

hitp:/wwnv.schwaebische. de/politikipolitik-aktuell_artikel -Das-Handy-muesste-Haendy-heissen-Wenn-Deutsche-Englisch-erfinden-_arid, 5562068 htmi

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Re: Na? Was gibt's?
von Pr. i - Freitag, 3. Januar 2014, 20:18

‘Handy'
Ein das nicht in der

Kann man hier von Anglizismen sprechen?
Ich habe den Artikel noch nicht gelesen, vielleicht spater

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Re: Na? Was gibt's?
von S - Samsiag, 4. Januar 2014, 1320

man also

Mit dem Wort Beamer, was i deutsche. ;bin ich lange , aber hat

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

i Re:Na?Was gibt's?
a2+ von Y - Sonntag, 5. Januar 2014, 00:51

a? Mich wirde es je diese Pseud sch

Abbildung 55: Forum-Sitzung des Kurses ,,Séminaires des Doctorants*!3*

Die verschiedenen Abschnitte (hier Sitzungen genannt. Vgl. Abbildung 54) auf dem Kurs ent-
sprechen dem Verlauf der Sitzungen an der Universitdt. So werden auch Abwesende, die zu
den Seminaren nicht erscheinen konnten, einen Uberblick iiber die Schwerpunkte jeder Sitzung
behalten. Forum-Beitrage dienten vor allem zur organisatorischen Angelegenheiten, zum Aus-
tausch von Literaturempfehlungen, aber auch zur Diskussion von Themen. Auch wichtige Do-
kumente stehen in einem Ordner klassifiziert zur Verfiigung. Ein anderer angelegte Ordner

wurde fiir Sitzungsfotos erstellt.

Die meisten Kurse auf Mooddeutsch wurden nach diesem Strukturaufbau erstellt. Den Grund

wurde bereits in vorigen Abschnitt erwédhnt (vgl. Abschnitt 4.3.1).

Auler fiir jedes Fach erstellten virtuellen Moodle-Kurs werden auch Infopools erstellt. Unter
einem Infopool sind virtuelle Rdume, die in schlichterer Struktur organisiert sind, und wo vor-
ziiglich das Einbinden von Dateien méglich ist. Diese werden fiir organisatorische Angelegen-
heiten einzelne Studienbereiche angelegt. Auch das Einbinden Moodle-Aktivitdten ist dabei

moglich:

134 http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=5
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Informationen Master HL

Startseite » Master HL » Infos M HL
NAVIGATION 23

Startseite LR
8 DeNEONd J Neue Zeitschrift HIL
» Website
 Dieser Kurs
w Infos M HL
» Teinehmerfinnen

“Histoire des Idées Linguistiques™
‘
+ ™ hiz s

» Auszeichnungen B Lise Etudiants aamis en M2
» Aligemeines

‘
» Meine Kurse + % ETHL20142015 4

KURSBEREICHE kol
X

% Doctorat

% Master SLDA

& Master HL

2 LD4

Abbildung 56: Infopool ,,Informationen Master HL*

Der Inhalt der Online Phasen muss aber mit dem Inhalt der Prisenzphase iibereinstimmen,
denn ,, Die Selbstlern- und die Prdsenzphasen miissen inhaltlich und didaktisch eng miteinander
verzahnt werden, damit der Prdsenzunterricht eine neue Qualitdt erhalten und somit ein Mehr-
wert durch das Blended Learning-Modell entstehen kann. Der Mehrwert besteht darin, dass im
Prisenzunterricht kein oder wenig Zeitaufwand eingesetzt werden muss, um Strukturen zu er-
arbeiten oder durch intensives Uben zu automatisieren. Vielmehr lisst er ausreichend Raum
fiir natiirliche Sprechsituationen uns setzt sich schwerpunktmdf3ig zum Ziel, die kommunikative

Handlungsfihigkeit der Lerner zu fordern* (Launer, 2008, S.82)

Der Priasenzunterricht wird dadurch entlastet, und die Studierenden in informellen Lernsituati-
onen orientiert. Inhalte aus dem Présenzunterricht werden auf der Lernplattform angelegt, die
spéter zeitungebunden verarbeitet und diskutiert werden. Eine asynchrone Gruppenarbeit kann

im Gegenteil zu den Priasenzphasen organisiert werden.

4.4.3.2 Arbeitsmaterial zur Verfiigung stellen

Verwendete Lernaktivititen : Einbindung Dateien verschiedener Formate, Lektion, Textfeld,

Textseite, Verzeichnis, Links/URL.

Lernprozesse sind im universitiren Kontext ohne die Unterstiitzung von Lehrbiichern, Fach-
zeitschriften, Arbeitsbldtter und andere Literaturquellen unvorstellbar (vgl. Handke, Schifer, &
al., 2012, S. 265). Lernplattformen konnen hier eine grole Nutzung aufweisen, wo Lerninhalte
(in verschiedenen Formaten und Formen) den Studierenden didaktisch aufbereitet angeboten

werden (vgl. ebd.). dies wird anhand folgender Abbildung veranschaulicht:
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Expression orale (von Herrn Fiillekruss)
Starsee > Kurse » LISLOA » Expres Bearbeten cnschaten

NAVIGATION

Startseite
« Dashboard

KURSBEREICHE 23 Dossiers der Présentationen

Sie mir

142 ter HL. Beachten Sie,
T L3sioa

 Autes
T
w2 "
o 2
 Master DL e —
2 Deutsch Lemen

Alle Kurse . ‘o
% Ostemsctisches Deutsch Dieke_Handoutdocx
B Menrsprachiges Ostersich
- ‘e

ERSTELLUNOEN =3 % Mersprachges Onemeih Handoutdocs
~ Kurs Administraion

#' Bearbeten einschaten

# Enstelungen

Abbildung 57: Moodle-Kurs ,,éxpression orale“ des 3. Studienjahres

Studierenden haben dadurch die Moglichkeit, auf Lern- aber auch Projektinhalte auf der Lern-
plattform zuriickzugreifen und durch das erneute Durcharbeiten wieder aufzufrischen. Man
konnte argumentieren, dass der gewonnene didaktische Mehrwert keine grof3e Bedeutung bei-
gemessen wird, jedoch kann die Wissensvermittlung im Priasenzunterricht wegen Zeitbegren-
zung und anderen Storfaktoren nie ausreichend vollzogen werden. Die Einbindung Lerninhalte
auf einer addquaten Online-Umgebung kann zur Erweiterung und Vertiefung von inhaltlichen
Informationen dienen, was fiir die sprachliche Bildung von grof3er Bedeutung ist. Eine recht-
zeitige Einbindung des Lehrstoffes kann aulerdem dazu dienen, dass sich die Studierenden vor
den Prisenzeinheiten vorbereiten kdnnen und mit mehr Vorwissen an den Prasenzseminaren

erscheinen. Zur Forderung und Begleitung des Lernprozesses bei den Studierenden haben die
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Lehrenden die Mdglichkeit, entsprechend der Interessen bzw. sprachlicher oder inhaltlicher
Defizite, die im Présenzunterricht aufgedeckt werden kdnnen, abhelfende Lernmaterialien und
Aktivitdten auf dem Moodle-Kurs anbieten. Dabei ist die Einbindung des vielfidltigen Angebots
verschiedener Lernportals flir DaF als Orientierung moglich. Anders rum konnen héaufige Feh-
ler, die in den Online-Aktivititen vom System automatisch protokolliert werden, wieder im

Priasenzunterricht diskutiert und behandelt werden.

Es scheint hier auch wichtig anzumerken, dass erstellte Kurse mehrmals verwendet werden
konnen. So habe ich 2014 den von mir auf Mooddeutsch autbereiteten Kurs ,,Ingénierie éduca-
tive* in verschiedenen weiteren Jahrgéingen benutzt. Es ersparte mir viel Zeit, da ich bei der

Vorbereitung des Prasenzseminars von dem Mooddeutsch- Kurs profitieren konnte.

Inhalte kdnnen auf der Lernplattform ebenfalls in einer Moodle-Textseite erstellt werden. Der
Vorteil dabei ist die Verlinkungsmdglichkeit an anderen Stellen im Kurs oder auf der Lernplatt-
form, die das Lernen durch Hypermedien zur Erweiterung Wissensstrukturen oder Wiederho-

lung vergessener Lerninhalte begiinstigt wird. Beispiel fiir eine Moodle-Textseite:

Oral Gr.D

Startseite » L1 » Compréhension et expression orale 1 - Oral D » 5. Sitzung > Liebe und Partnerschaft

Liebe und Partnerschaft

verliebt-verlobt-verheiratet:

So ist es traditionelle ideal in Deutschland:

‘Man lernt sich kennen —> Man verliebt sich (in jdn Akk. ) / die Liebe —> man verlobt sich (mit jdm D.) —> man heiratet jdn (AKk) / die Hochzeit, die Ehe —> man bekommt Kinder / die Geburt
‘Erzihlen Sie! wie ist es in Algerien traditionell? ((’bung bis zur nichsten Sonntag!)

Zuletzt geandest: Mittwoch, 10. Februar 2016, 16:51

Abbildung 58: Liebe und Partnerschaft-Textseite auf dem Kurs ,,Miindlicher

Ausdriick“ L1

Durch das Modul ,,Links/URL®, wo Linkssammlungen oder —verweise zu interaktiven Web-
seiten und zu Videos, die Informationen zu von Internetseiten, die Informationen oder Lern-
moglichkeiten zum Fach bieten, eingebunden werden konnen. Auf Mooddeutsch wurden Links

als Verweise zu weiterfiihrenden Literaturquellen wie in der folgenden Abbildung gezeigt wird:

1. Sitzung

1. Einfiihrung in die Soziolinguistik:
2. Definition

3. Ziel

4. Fragestellung der Soziolinguistik:
5. Fachbegriffe

@] Link zur Soziolinguistik

die versprochene Flash-Pra ion Uber die Soziolingui

(wenn ihr auf Themen Klickt! bekommt ihr andere Prasentationen zu anderen Fachem)

E\

Angewandte Ling. fur DaF-Unterricht -Soziolinguistik-

Zur Soziolinguistil

Abbildung 59: Linksverweis auf dem Kurs ,,Applications a la sociolinguistique*
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In diesem Kurs wurden z. B. Links zu interaktiven Flash-Prasentationen zum Fach Soziolingu-
istik, die von der Universitdt Diisseldorf erstellt und auf ihrer Seite bereitgestellt haben, und
von denen auch die DaF-Studierenden der Universitidt Oran 2 zum Wiederholen und Selbstler-

nen profitieren konnten.

Tafelbilder als Begleiter des Lernprozesses und Anreger Gruppendiskussionen

Tafelbilder kdnnen als Arbeitsmaterial in einem Kurs angeordnet werden (vgl. Hoeksema &
Kuhn, 2011, S. 196). Dies hat den didaktischen Mehrwert, dass sie nicht wie ihre Pendants in
Kreide nach der Stunde weggewischt werden (ebd.), sondern in jeder Zeit zur Verfligung ge-

stellt und zur Anregung von Diskussionen in den Foren z.B. geniitzt werden konnen (ebd.).

unsere Tafelbilder

Hochgeladen 10.01.2016 22:18

Abbildung 60: Tafelbild im Kurs ,,miindlicher Ausdruck® des ersten Studienjahres '

IEGr.B+C

Unsere Tafel von der letzten Woche (Kopieren 2.0)

Abbildung 61: Tafelbild im Kurs ,,Ingénierie éducative* des dritten Studienjahres 3¢

Das Posten von Tafelbildern auf den Mooddeutsch-Kursen erwies sich bei der jiingeren Gene-

ration als sehr praktisch und sehr ansprechend. Einen didaktischen Mehrwert daran konnte man

135 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/resource/view.php?id=515
136 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/resource/view.php?id=463
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feststellen, da die Studierenden in der Prasenzzeit die Zeit nicht mit dem Abschreiben von der
Tafel vergoldeten, sondern sie zum besseren Folgen und Verstehen des Lernstoffes nutzten. Da
den Tafeleinsatz meist zur Wortschatzvermittlung von den meisten Lehrenden genutzt wird,
konnen auBBerdem Moodle-Aktivititen dafiir eintreten, und die interaktive Verankerung neuer

Fachbegriffe erleichtern (siche Glossareinsatz Abschnitt 4.4.3.2).
Lektion fiir eine bessere Strukturierung der Lerneinheiten

Lektionen gehdren zum Aktivitdts- und nicht zum Ressourcen-Auswahlmenii (vgl. Abschnitt
4.3.1.2.). Es bietet den Studierenden eine interaktive Strukturierung Lerneinheiten an, da sie
durch einen Klick zu weiteren Einheiten wechseln kdnnen und dabei ggf. auf evaluativen Fra-
gen reagieren miissen. Im Fach ,miindlicher Ausdruck* wurde diese Aktivitdt mehrfach ange-
boten, da sie auch das Einbinden Grammatik-Lerneinheiten ermoglichte, da wéhrend den Pra-

senzseminaren grofle Grammatik- Defizite bei den Lernenden festzustellen war.

Oral Gr.D

Startseite » L1 » Compréhension et expression orale 1 » OralD » 1.Sitzung » 1. Sitzung Inhalt der Seite bearbeiten

1. Sitzung®

Vorschau | Bearbeiten  Ergebrisse  Freitext-Bewertung

Inhalt

- sich vorstellen

ich heie Mohammed Y oder mein Name ist Mohammed Y. Ich bin 19 Jahre Alt. Ich komme aus Adrar, oder meine Heimatstadt ist Adrar. Ich studiere Deutsch, weil ich die deutsche Sprache mag.
- Was gefallt mir nicht im Studentenheim "Belgaid™?

- Mir gefallt es nicht, dass

= eskein Intemet gibt

= das Essen nicht schmeckt
= es dort schmutzig ist

= essehrweitist

(D

Grammatik

Konjugation Prasens |

Singular  Plural
1. PERSON ich geh-e  wir geh-en
du geh-st  ihr geh-t
Sie geh-en Sie geh-en
er geh-t sie geh-en
3. PERSON sie geh-t

es geh-t

2. PERSON

Konjugation Prasens (sein)

Singular  Plural
1.PERSON ichbin  wir sind

du bist  ihr seid
i Sie sind  Sie sind

ist insind

Abbildung 62 Lektion der 1. Sitzung ,,miindlicher Ausdruck der L1-Gr. D* auf Mood-

deutsch'??

137 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/lesson/view.php?id=474&pageid=83 &startlastseen=no
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Grammatik war in diesem Fach nicht die grof3te Prioritdt. Aber da das Fach ,,Grammatik* erst
spater im Semesterlauf, wegen Mangel der Lehrkréfte, begonnen wurde, waren Grammatikein-
heiten notwendig. Ein Paar Grammatische Regeln konnten im Prasensunterricht jedoch erklirt

werden aber zur weiteren Vertiefung war Mooddeutsch eine grof3e Hilfe.

Weitere Praxis-Tipps zum Einsatz der Aktivitdt ,Lektion* fir den DaF-Unterricht nennt
Hoébarth (2013, S.100) wie folgt:

e Zur eigenstidndigen Erarbeitung einer Geschichte
e Im Literaturunterricht zur Analyse eines Textes
e Zur Forderung der Lesekompetenz

e Sammlung on Informationsseiten zu einem Thema

4.4.3.3 Einbettung neues Wortschatzes/ Fachwortschatzes durch die Aktivitit

»Glossar®
Verwendete Lernaktivititen : Glossar

Hier bietet sich durch die Moodle-Aktivitit Glossar eine Fiille von didaktischen Einsatzmdg-
lichkeiten, die zum Erlernen bzw. Einpragung neues Wortschatzes bzw. Fachworter interessant
sind. Diese konnen aber auch, wegen dem Vorteil einer Listen-Darstellung bei verschiedenen
organisatorischen Aufgaben verwendet werden wie z.B. Erstellung von FAQ (Frequently As-
ked Questions) oder zur Auflistung absolvierter Masterarbeiten. Glossareintrige konnen aufer-

dem automatisch verlinkt werden.

Auf der Lernplattform Mooddeutsch wurden Glossare besonders filir Einbettung und Befesti-
gung neuer Begriffe eingesetzt, die wihrend den Prasenzseminaren behandelt wurden. Die Stu-
dierenden bekamen die Aufgabe, neue Begriffe aus der Lehrveranstaltung an der Universitét in
den zusténdigen Glossaren auf Mooddeutsch einzutragen. Diese wurden nach Bestédtigung bzw.
Korrektur meinerseits flir die gesamte Gruppe verdffentlicht. Folgende Abbildungen sind Bei-

spiele davon:
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Oral Gr.D

Stariseie > L1 » Compréhension et expression orale 1 » Oral D » Algemeines > Giossar

Glossar
Neue Worter,die im Untarricht behandek wrden. Einwage zu Prtung (1) x Druckecteundiche Version
[suchen [ « VorextSuche
Einrag hinzufigen

Alphabetisch | Nach Kategorie

Gber
@IAIAIBICIDIEIFIGIKIIJIKILIMINIOIOIPIQIRISITIVICIVIWIXIYIZIAlle

A

Asche

Rickstand von verbrannten Sachen

» Kommentare (0) oxe
B

»Kommentare (0) 222
G

Glassschuh

in Schuh aus Gias (nurin den M3rchen)

»Kommentare (0) xS
P

Prinz
Der Sohn des Kenigs
Beispiet: Mohammed 0 war ein Prinz in der Zeit, wo sein Vater, der Konig Hassan 2. noch lebe. Jetzt st er Kanig von Marokko

» Kommentare (0)

Abbildung 63: Glossar des Kurses "Miindlicher Ausdruck" 1. Studienjahr'3®

IEGr.B+C

Startseite » L3 SLDA » Ingénierie éducative » IE Gr. B+C » Aligemeines » Glossar zum Kurs IE » Alphabetisch

Glossar zum Kurs IE
Liebe Studentinnen, & Druckerfreundiiche Versid
Hier habt ihr die MGglichkei die Fachworter, die wir im Unterricht behandelt haben bzw. behandeln werden einzutragen.
Dafir braucht ihr nur auf "EINTRAG HINZUFUGEN" zu Klicken!

Viel Spat

Suchen # Voltext-Suche

[ Eintrag hinzufigen |

Alphabetisch | Nach Kategorie  Nach Datum

Sie kénnen das Glossar iiber das Suchfeld und das Stichwortalphabet durchsuchen.
@IAIAIBICIDIEIFIGIHIIIJIKILIMINIOIOIPIQIRISITIVIUIVIWIXIY|Z]Alle

Seite: 1 2 (Weier)
P sl

B
Behaviorismus
i benennt das wi ische Konzept Menschen und Tieren mit i Methoden — aiso oh oder Einfiihlung - zu
aren. Der wurde nach wichtigen Vorarbeiten von Edward Lee Thomdike durch John B. Watson zu Beginn des 20.
xe
Betreuung
Vorgang.bei dem man auf jemanden aufpasst und ihm hilf.
Ziel unserer Betreuung ist.den Schuler in einem L Zeitra seiner negativen L zu befreien und ihn so weit zu bringen,dass er imstande ist ,selbstandig zu lemen
xe
1
Informelles lemen
bezeichnet ein lemen in lebenszusammenhangen, das ursprunglich vor allem als ein lemen ausserhalb des formallen Bidungswesen z.b schulen angesehen wurde .
xe
L
Lehrerorientiert
Der Lehrer git als Autoritir  B. Die Studenten verarbeiten nur von dem L Lemstoff. Der Lehrer idet allein iiber den Lernplan und -Stoff.
Nach den behavioristischen Ansatzen ist das Lemen Lehrerorientient : Lehrer gibt bestimmte Reze, die in Form von Wissen sind, um bestimmte Reaktionen bei den Lemenden zu erzielen.
kormigiert von Frau Aboura
xe
Lemumgebung
(korrigiert von Frau Aboura)
aligemein: raumlicher, zeiticher und situativer Kontext eines Lemprozesses
Beispiet: Universitit, Bibliothek, Zu Hause, Lemplatformen (virtuelle Lemumgebung)
xe

Lemnziel

Lernziel Jemgewinn eines lermenden bezogen auf einen bestimmien inhak. Lehrzisle geben anwelche Ziele &in Lehrender mithife der Unterichtsthemen erreichen
will_Die Kombination von Lehr-und Lemziel bezeichnet man als Untemchtsziel.

x o

Medienkompetanz

+ Medienkompetanz: it die effeziente Verwendung von Medien beim Lemen und Lehren auf Ebenen.sei es bei ischen Medien wie : PC und Intemet oder Kiassischen
VISR Ve Eeherke um meht Fahighenen besser 2 enwickeln.D. e Fanighei i Medien Umzoghen

(korrigiert von Frau Aboura)

medienorientiert

(korrigiert von Frau Aboura)

medienorientiert (adj.):

1. jdn ist medienonentiert bedeutet dass er die Nutzung von Medien im Alltagsieben, beim Lemen usw... bevorzugt. (Benutzt viele Medien)

2. etw. oder ein Sachverhalt ist medienorientiert: (Bsp. Unterricht oder ein Spiei) bedeutet dass es auf Medien basiert oder bei der Gestaltung Medien eingesetzt wurden.

Abbildung 64: Glossar im Kurs ,,Ingénierie éducative” 3. Studienjahr *°

138 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/glossary/view.php?id=477
139 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/glossary/view.php?id=423 &mode=letter&hook=ALL
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Der Einsatz von Glossaren, in denen einen Listendarstellung alphabetisch organisiert werden.
Das Einbinden multimedialer Formate zu den Glossarbeitrdgen erlaubt eine bessere Darstel-
lungsmdglichkeit bzw. einen Vertiefungsaspekt, die jedem Lernertyp sowohl kognitiv als di-
daktisch bedienen kann. Dies ldsst fiir die Kreativitdt bei der Gestaltung und dem Einsatz dieser
Aktivitdt keine Grenzen.

Applications de la ioli isti SLDAGr.B

Stansee > Master SLDA » Semester 1 » Applications de la Socioinguistique > APSL G B » Aligemeines » Glossar zur Soziolinguistk

Glossar zur Soziolinguistik

Liebe Studentinnen, & Druckerfreundiiche Version
hier konnt ihr die Fachbegriffe, die wir im Unterricht behandelt haben und deren Defintionen eintragen.
Viel Spafl beim Lemen!

Suchen « Volitext-Suche

Eintrag hinzufUgen

Alphabetisch | Nach Kategorie

Sie kénnen das Glossar dber das Suchfeld und das Stichwortalphabet durchsuchen.
@IAIAIBICIDIEIFIGIHIIIJIKILIMINIOIOIPIQIRISITIUIUIVIWIXIYIZ]Ale

Seite: 1 2 (Weiter)
Alle

c
code_switsching
Der Begriff Code-Switsching bezeichnet in der Vorgang .bei dem jen einer Sprache in eine ander wechsel
Es wird ‘oder Kode Umschaltung genannt.
Erkann sowohl beim Sprechen als auch beim Schreiben aufireten.
xeo
D
Diglossie
edeutst ine Standersprache m einer ihrer Varianien. £ gib auch prmare Dig Sprecher keine beherrscht sondem nur 2 ihrer Varianten, z. B. Algerisch und
ranis
verbessert von Frau Aboura
xeo
F
erung
iner Zweit- oder Niveau erreichen und dabei bleiben, 5o dass mit der Zeit keine Verbesserung vortrit geschisht 5o eine benannte.

e
ng (Sprach-Stagnation)

aber bej der Fremdsprache des Gastlandes bleiben sie bei einem gewissen Niveau. sie lemen nur die wichtigsten Worter.
it die Sprache weiter zu pfiegen.

Als Beispiel die ihre gut spr
die man im Alfagsieben braucht z.8. bei der Arbet, beim Einkaufen oder in den Verkehrsmitteln und sehen keine Notwendigki
Verbessert durch Frau Aboura

x o

G

: die eingereist sind,ist das Produkt einer Situation.in der der Kontakt mit der fremden

als nach
Kontexte beschrankt ist .

-Der Spracherwerb auslandischer Arbeiter:
e deutsche Geselschaft hat kaum Interesse daran den Gastarbeiter zu einem volwertiger Sprecher auszubilden,da er in der Regel seine Aufgaben mit einem Minimum an Sprachkenntnissen
erfutien kann.

Fir die Gastarbeiter ausschlieBiich im Altagskontakt mit Deutschen statt Er ist aiso h.nicht Die soziale
Form des Zweispracherwerbs dar

Gender

1" Geschlechtsidentitit des Menschen als soziale Kategorie z 8. : im Hinblick auf seine

2" Der Begriff Gender bezeichnet als oder

Geschiecht (eng_ sex). Der Segrfyurde aus dem Englischen usemommen, um auch im Deutschen eine .
nen. da das deutsche in bewden

sein o sein
Seite des Geschlechts einer Person im Unterschied zu ihrem biologischen
zwischen und (sex) Ge:

K

kontroverse

ein anhahender Streiteeine igten aktiv von einander Seten’:

Abbildung 65: Studenteneintrige im Glossar des Kurses Soziolinguistik (Master)

Hier handelt es sich um das Fach ,,Soziolinguistik* (Applications & la sociolinguistique APSL),
fiir das ein Mooddeutsch-Kurs als Erginzung zu den Préisenzstunden angelegt wurde.
Die Aufgabe der Studierenden besteht zundchst darin, mindesten einen wichtigen
Begriff zum den in den Prasenzseminaren behandelten Themen ins Glossar zu schreiben und
diesen zu erkliren. AnschlieBend werden die Eintrdge von der Lehrerin gelesen und gegebe-
nenfalls korrigiert und kommentiert. Ziel des Glossar-Einsatzes in diesem Fach war es, den
Studierenden ein selbststdndiges Erarbeiten des Fachinhaltes, das eine bessere Einbettung neuer
Fachbegriffe fordert. Aulerdem erlaubte es den anderen Kursteilnehmenden die Beitrdge auch
zu sehen und sie zu lernen. Diese stellten spiter eine gute Vorbereitungs- und Wiederholungs-

grundlage fiir die Priifungen dar.

Dariiber hinaus fiihrt die Moglichkeit der Einbindung Hypertexte in den Glossarbeitrdgen zur

einer besseren Verankerung der neuen Begriffe, da diese Darstellungsmdoglichkeit, wie es viele
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Studien bewiesen haben, den Aufbau des mentalen Lexikons simulieren und einen erfolgrei-

chen Wortschatzerwerb befordern (vgl. Plieger, 2007, S. 195).

4.4.3.4 Kommunikationsmoéglichkeiten zur Forderung der Schreib- bzw. Ausdrucks-

kompetenz
Verwendete Lernaktivititen: Forum, Chat, Feedbacks, Dialog

Didaktisch sinnvoll ist ein E-Learning-Konzept, wenn dabei Feedback-Moglichkeiten gewéhr-
leistet sind, d.h. wenn synchrone oder asynchrone Kommunikation zwischen Lehrenden und
Lernenden besteht (vgl. Kerres, 2013, S. 12), die fiir die Sprach-Aneignung und die Sprachpra-

xis erforderlich ist.

In Moodle bietet sich die Moglichkeit bei verschiedenen Modulen bzw. Aktivitdten, da das
Konzept Moodle grundsétzlich fiir eine kollaborative Konstruktion vom Wissen entwickelt
wurde (vgl. Abschnitt 2.1.3.1.). Facebook-Lerngruppen (vgl. Abschnitte 3.1 und 5.2.1.2.3) sind
die ,,virtuellen existierenden Beweise dafiir, dass die Studierenden den Unterrichtsinhalt kol-
laborativ diskutieren und behandeln. Die Annahme, dass virtuelle Lernumgebungen Lerninseln

sind, ist heute nicht mehr glaubhaft.
Forum-Einsatz

Hier bietet sich die Moglichkeit in geschlossenen bzw. offenen Lerngruppen iiber Lerninhalte
bzw. andere Studienangelegenheiten zu diskutieren. Foren kdnnen zur organisatorischen For-

malitédten als Informationsquelle dienen (Beispiele:

Abbildung 66 und Abbildung 67). Dies hat den Vorteil, dass Studierenden mit Fragen oder

Vorschldge auf eine Ankiindigung reagieren kdnnen.

Didactique de I'Allemand Gr.B

Startseite » Kurse » L3 SLDA » Didactique de Allemand langue étrangére » Did All Gr. B » Allgemeines » Forum des nouvelles » Prifungsvorbereitung (6} Suche in Foren

Forum des nouvelles
Priifungsvorbereitung
Anzeige geschachtelt v Das Thema verschieben nach v Verschieben

Priifungsvorbereitung
von anna Kioska - Mittwoch, 29. Januar 2014, 12:26
& ntinnen,

Sie einen Fragen- und Didaktk.

Vil Erfolg wiinscht Ihnen
Ihre
Anna Kloska

= Fragenkatalog_Endexamen_WiSe20132014.0dt
Bearbeiten | Loschen | Antworten

Abbildung 66: Forum-Eintrag zur Priifungsvorbereitung im Fach ,,Didactique de I’ Alle-

mand* 3. Studienjahr '

140 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=14
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Nachrichtenforum

Neue Inhalte auf der Plattform

Anzeige geschachtelt

Neue Inhalte auf der Plattform
von David F (illFs - Samstag, 31. Mai 2014, 01:22

Liebe Kolleginnen,

bitte beachten Sie die neuen Inhalte auf der Plattform:

Zudem bitte ich Sie, bis zum 08.06. " Feedba Refle " auszufullen!
Es fehlen noch von einigen die 5 Priifungsthemen, bitte schicken Sie mir diese umgehend per Mail an david fuellekruss(at)hotmail_de

Die Gruppen Anti-Rassismus in Osterreich und Einwanderungsland Osterreich mogen mir bitte umgehend ihre Unterlagen per Mail schicken, um sie den anderen zuganglich
zu machen!

Anbei finden Sie das Handout der letzten Einheit!

MIG
David

Abbildung 67: organisatorischer Forum-Eintrag im Fach ,,miindlicher Ausdruck® 3.

Studienjahr'#!

Es handelt sich hier (Abbildung 68) um einen Nachrichtenforum, in dem Nachrichten von der

Lehrperson zum Kurs gepostet werden.

IEGr.B+C

Forum des nouvelles
S2-Noten

Abbildung 68: Forum-Beitrige im Fach ,,Ingénierie éducative“ 3. Studienjahr'*

In der Abbildung 68 z.B. sind Beitrige zwei Lehrenden auf demselben Forum. Dies hat den
Grund, dass es sich hier, entsprechend dem ,,2-in-1* Unterrichtskonzept (vgl. Abschnitt 3.7),
um eine Online-Zusammenschluss zwei Seminaren, die in der Praxis mit verschiedenen Grup-

pen und von verschiedenen Lehrern stattfinden.

Laut Hobarth (2013, S. 86ff.) kann diese Form von asynchroner Kommunikation, die in den

Foren stattfindet, sowohl technische als auch fiir didaktische Begebenheiten geniitzt werden.

141 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=78
142 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=84#p195
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Das steht fiir die Nutzer sowohl fiir als Kommunikationstool als auch fiir den Austausch von

Informationen zur Verfiigung (ebd.).

Besonders fiir den Fremdsprachenunterricht ist jeder Forum-Beitrag seitens des Lernenden eine
Schreibpraxis. Die Mehrwerte davon konnen daher sehr bunt sein und kénnen zu den verschie-

denen Aspekten der Sprachlernprozesse zugeordnet werden.

Folgende Beispiele stellen verschiedene Einsétze der Forum-Aktivitit auf Mooddeutsch zu ver-

schiedenen didaktischen Zwecken dar:

Histoire de la langue allemande 2

Forum des nouvelles

Nibelungen

Abbildung 69: Forum-Beitriige als Aufgabe-Losungen im Fach ,,Geschichte der deut-
schen Sprache* Master HL
Im Kurs ,,Geschichte der deutschen Sprache® (Master HL, 2. Semester) befinden sich aufler den
Lektionen, die parallel zu den Prisenzseminaren auf der Lernplattform angelegt werden, Foren

zum Austausch und zur gemeinsamen Besprechung eines Themas. Es handelt sich in der Ab-

bildung 69 um ein Frage-Antwort-Forum zum im Prisenzseminar bereits projektierten Film
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,Nibelungen®, das als Einstieg in das Fach dienen soll. Fiir Studierenden, die in der Projekti-

onsstunde (Prasenzseminar) nicht erscheinen konnten, wurde bereits ein Link zum Film auf dem

Mooddeutsch-Kurs HLA 2 eingefiigt.

Die Studierenden setzen sich, laut dieses Lernszenario, mit dem Thema im Unterricht und

selbststandig auBBerhalb des Unterrichts zusammen, und profitieren von anderen Impulsen an-

derer Kommilitonen im Forum.

In der folgenden Abbildung (Abbildung 70) reagieren zwei Studentinnen wie in einer Prisen-

zunterrichtssituation, wo die Frage eigentlich dem Lehrenden gestellt wird aber spontan von

einem anderen Studenten beantwortet wird (oder mindestens versucht):

IEGr.B+C

Startseite » L3 SLDA » Ingénierie éducative » IE Gr. B+C » Allgemeines » Forum: Lob, Kritk, Ideen? » guten tag

Forum: Lob, Kiritik, Ideen?

guten tag

Anzeige geschachtelt

.. o .o 20051218

ich verstehe nicht was bedeutet kognetivismuss

Rey
Ve itag, 9. Januar 2015, 15:46

kognitivismus bezeichet eine hauptstromung der Lemtheorien . Sie ist i und

sie ist ein Teil Gebiet der Psychologie

@ Suche in Foren

[ Abonniert

Forum fir IE »

Das Thema verschieben nach ... v || Verschieben

Bearbeiten | Loschen | Antworten

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Abbildung 70: Forum im Kurs "Ingénierie éducative L3 SLDA"'

Foren konnen auch als Diskussionsersatz (Horbarth, 2013, S. 87), in Form eines dialogischen

Agieren und Reagieren, genutzt werden:

143 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=84#p195
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+ Re: Na? Was gibt's?

e v - - Frotoo. 3 Januar 2014, 01:32

Hallo, ich bin gerade auf einen interessanten Artikel gestoRen und dachte, ich teile ihn Mit Ihnenl Nicht nur wir sind kreativ wenn wir komische Fremdworter bilden sondern
auch die Deutschen

55

hitp:/www. ik-aktuell_artikel,-Das-Hand te-Haendy-h Wenn-Deutsche-Englisch-erfinden-_arid, 5562068 html

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Re: Na? Wag gibts2
von Pr. Djar i - Freitag, 3. Januar 2014, 20:18

*Handy'
Ein Fremd(englisches)wort, das nicht in der englischen Sprache existiert |
Kann man hier von Anglizismen sprechen?

Ich habe den Artikel noch nicht gelesen, vielleicht spater ..

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Re: Na? Wag gibts2,
von Sadek amstag, 4. Januar 2014, 13:20

Nach diesem Artikel spricht man von also

Mit dem Wort Beamer, was auf Englisch die deutsche automarke BMW bezeichnet wird;bin ich lange vertraut, aber dass es so viele sind hat ich wirklich nicht gedacht

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

l.p.. Re: Na? Was gibt's?
o R Y———

Ja na? Mich wirde es wie diese Pseud (oder auch i gebildet werden?

Ich muss sagen, ich komme mir ein bisschen blod vor, denn letztens meinte ich zu meinem Mann (on fait nos Présentations avec un bon Beamer) Ich dachte echt,
es ware ein universelles Wort. er hat naturlich nichts verstanden :) Und ich dachte, ich ware um ein Wort schiauer!

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antworten

Abbildung 71: Diskusion im Kurs "Séminaires des Doktorands"'4*

Foren konnen die Seminare in ihrer gesamten Dauer begleiten. Spontan konnen asynchrone
Eintridge inhaltlicher und organisatorischer Aspekte erstellt werden. Der kommunikative As-
pekt kann hier im Sinne der Forderung der Schreibfertigkeit und pragmatischen Kommunika-

tion bei den DaF-Studierenden.

4.4.3.5 individuelle Forderung

Verwendete Lernaktivititen : Dialog, Feedback, Kommentar, Forum

Hausaufgaben abgeben und nach der Bewertung wiederbearbeiten und verbessern

Bei dieser Moodle-Aktivitit besteht fiir das Lehrenden die Moglichkeit, Arbeiten von den Stu-
dierenden einzufangen, bewerten und Feedback dazu zu geben. Hier konnen individuell formu-
lierte Anmerkungen dazu befihigen, detaillierte Kommentare zu einzelnen Arbeiten zu geben
und dem Studierenden zu ermdglichen, seine Arbeit selbststédndig mit Orientierungshilfe zu
verbessern. Dies entspricht einer konstruktivistischen Auffassung vom Lernen, wo der Lehren-

den den Lernprozess des Lernenden begleitet (vgl. Abschnitt 2.1.3):

144 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=4
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IEGr.B+C

Aligemeines ‘ausaufgaben + Protokolle » Wird beweriet

Hausaufgaben + Protokolle

EE gang

: 0 t Feedback als Anmerkung
Auswahl! N ame Bewertung i iabgab Abgabekommentare Kommentar im POF

=1
=

=1
=

Montag, 12
Januar 2013, Danke
1708

(158 Worter)

Abbildung 72: Aufgaben-Abgabe im Kurs "Ingénierie éducative' !’

Die Moodle-Aktivitdt ,,Aufgabe‘ kann auch als Werkzeug angewendet werden um studentische
Feedback zum Unterricht einzufangen. Der didaktische Mehrwert davon ist, dass der Lehrer
sich ein Bild darliber machen, wie die Studierenden im Prisenzunterricht oder im gesamten
Kurs (Online und Prisenz) mitfolgen kénnen, um einige Umgestaltungen bzw. Anderung bei
der Unterrichtsform bzw. -methode zu machen oder fiir die kommenden Gruppen zu beriick-

sichtigen:

145 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/assign/view.php?id=424
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Reflexion und Feedback

)
& Feedback und Reflexion
Beantworten Sie bitte bis zum 08.06.2014 untenstehende Fragen!

Mit diesem Feedbackbogen mdchte ich Ihre Meinung liber das Semester erhalten! Was hat Ihnen gefallen und was kann noch besser gemacht werden?
Reflektiver Teil: Im zweiten Teil der Befragung sollen Sie Ihre eigene Mitarbeit und Ihren Lemfortschritt reflektieren!

Die Antworten flieBen nicht in die Note ein, ehrliche und kritische Antworten sind erwinscht!

Schreiben Sie jeweils eine kurze Antwort zu folgenden Fragen:

Das Seminar

1. Was hat Ihnen am Seminar gut gefallen?
2. Was hat Ihnen nicht gut gefallen?

3. Was konnte verandert werden?

Die Leitung

4. Wie fanden Sie die Leitung des Seminars im allgemeinen?
5. Was hat Ihnen an der Leitung besonders gefallen?

6. Was hat Ihnen an der Leitung Uberhaupt nicht gefallen?

Ihre Mitarbeit

7. Waren Sie regelmaRig anwesend? Wie oft haben Sie gefehlt?
8. Haben Sie aktiv mitgearbeitet?

9. Waren Sie immer aufmerksam?

10. Wie oft haben Sie sich zu Wort gemeldet?

11. Wie lange haben Sie an der i Ihrer Pra ion und Ihrer Arbeit g¢

Ihr Lernfortschritt

12. Haben Sie bei sich einen Lemfortschritt wahrend des Semesters bemerkt? (Ja/Nein) Wenn ja, in welchen Bereichen?
13. Konnten Sie einen Fortschritt im Bereich des mindli Was hat sich

Vielen Dank fiir lhre Mitarbeit!

Abbildung 73: Reflexion und Feedback zum Unterricht ,Miindlicher Ausdruck® 146

Hier bietet sich in diesem Rahmen die Moodle-Aktivitdt ,,Umfrage* als eine andere Moglich-

keit zur Unterrichtsevaluation:

Wie findest du den Unterricht (Miindlicher Ausdruck) ?

leicht zu verstehen
© es geht so, ich kann nicht alles verstehen aber ich leme trotzdem Vieles
O schwierig
© ich kann Nichts verstehen
© st zu einfach fur mich

Meine Auswahl speichern

Abbildung 74: Umfrage zur Unterrichtsevaluation'’

Um den Unterricht lernerzentriert zu organisieren, sind die Kooperation mit den Studierenden

und die Betrachtung ihrer Erwartungen von grof3er Bedeutung.

Diese wissenschaftlich fundierten Umfragen eignen sich gut, um entweder die Einstellungen
und Erwartungen zu Beginn des Kurses von den Studierenden zu erfragen oder am Ende des

Kurses die Erfahrungen und kritische Feedbacks zu erheben (vgl. Horbarth, 2013, S. 107).

» Lest® fiir Selbstevaluation und Wissenscheck

Eine weitere Aktivitdt, die das wiederholen und Einiiben von Wortschatz, Grammatik oder

Fachwissen ermdglicht, ist die Moodle-Aktivitét ,, Test.

146 http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=28
147 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/choice/view.php?id=479
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Der Lehrende kann je nach Bedarf online-Test leicht im Moodle-Kurs einbinden. Verschiedene
Formate von Fragetypen sind hier moglich (Horbarth, 2013, S. 102):

- Ankreuzen (Multiple Choice)

- Ergénzen (Liickentext)

- Wahr/Falsch-Fragen

- Eintragen Worter oder Text (offene Aufgabe)
Technisch gesehen dienen Moodle-Musterkurse, Podcast oder Hilfetexte dem Lehrenden als

Anleitung dienen.

Die Evaluationsart des Tests kann durch den Lehrenden bestimmt werden. Hier kann entweder
fiir eine Notengebung oder feedbackartige Evaluation zu Selbstkontrolle des Lernstandes bei

den Studierenden entschieden werden.

Die Studierenden im ersten Studienjahr Bachelor bekamen oft diese Mdglichkeiten zur Selbste-
valuation, Wiederholung oder Vertiefung ihres Sprachwissenstandes. Besonders Studierenden,
die Deutsch nie gelernt hatten, waren diese einfache Testfragen (Abbildung 74 und Abbildung
75), wo sie iiben und spiter mit den Losungen in den automatisch konfigurierten Feedbacks
vergleichen konnen, eine informelle Unterstiitzung, die sehr gut ankam. Tests wurden auch
mitunter am Ende eines Themas aber auch vor den Priifungen als Unterstiitzung und Férderung
des Lernprozesses indem sie Wiederholungen der gelernten Inhalte ermdglichten und auf die

Wissensliicken aufmerksam machten:
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Startseite » L1 » Compréhension et expression orale 1 » OralD » 5. Sitzung » Angaben zur Person
NAVIGATION BE
Startsoite Angaben zur Person
= Dashboard
) Website 02%20Titelnummer%202.wma
~ Dieser Kurs Quelle: Fandryen, C.; Tallowitz, U. (2015): Sage und Sciveibe. Ubungswortschatz Grundstue A1 - B1 mit Losungen. Kiett Veriag: Stittgart
¥ Oral D Héren Sie und ergénzen sie die fehlenden Worter
» Teilnehmer/innen
) Auszeichnungen Erlaubte Versuche: 1
» Allgemeines Versuche: 2
» 1. Sitzung Test jetzt durchfiihren
) 2. Sitzung
» 3. Sitzung
Frage 1 Guten Tag, hier ist der Mitteldeutsche Rundfunk mit der Sendung "MDR-Figaro trifft ...". Zunachst die persénlichen Angaben.
Lnicktand Ihr | carmen Mode,  Schauspielerin.  Dessau, - gliicklich
Erreichbare :
Punkte:500 | L.
¥ Frage
markieren Prafen
% Frage
bearbeiten
Weiter
Frage 1 Guten Tag, hier ist der Mitteldeutsche Rundfunk mit der Sendung "MDR-Figaro trifft ..". Zunachst die personlichen Angaben.

Teilweise richtig

/: Carmen Mode, : Schauspielerin. | Ort IX: Dessau.[ Status X
Erreichte Punkte
3,00 von 5,00 gliicklich
¥ Frage
markieren Prifen
B Fra
1. Name
2. Beruf
3. Wohnort
4. Familienstand
5. verheiratet
Weiter
Angaben zur Person
Zusammenfassung der Versuche
Frage Status Punkte
1 Teilweise richtig 3,00
Zuriick zum Versuch

Abbildung 75: Liickentest im Fach ,,miindlicher Ausdruck* '*®

148 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/quiz/attempt.php?attempt=42
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Frage 1 Herr Mahmoud ist mein Nachbar. Er ist 40 Jahre alt und arbeitet als Arzt

Unvolistandig

Gewichtung 1,00 = Amina ist meine Tante. Sie ist 60 Jahre alt. 4
Yy - Ines ist meine Nichte und ist 4 Jahre it v
markieren
s Frage « Herr Bouzid ist mein Arbeitskollege. Wir sind nicht befreundet. Wir sind im gleichen Alter. v
bearbeiten
= Herr llias ist mein Lehrer aus der Schulzeit. b4
« Malika ist meine alteste Schwester. Sie ist Bankkauffrau x
+ Malak Belkaci ist Polizistin und ist 22 Jahre alt. 4

Wie sichersind Sie? (®): © C=1 Nicht sehr (< 67%) O C=2 Ziemlich (uber 67%) © C=3 Sehr (aber 80%)

Prufen
Weiter

fel « Herr Mahmoud ist mein Nachbar. Er ist 40 Jahre alt und arbeitet als Arzt Sie v
Unvollstandige
Antwort « Aminaist meine Tante. Sie ist 60 Jahre alt. | Sie v
Gewichtung 1,00

« Inesistmeine Nichte und ist 4 Jahrealt. | Du v
' Frage
M « Herr Bouzid ist mein Arbeitskollege. Wir sind nicht befreundet. Wir sind im gleichen Alter.  Sie +
& Frage
bearbeiten « Herr llias ist mein Lehrer aus der Schulzeit  Sie

« Malika ist meine alteste Schwester. Sie ist Bankkaufirau Sie ¥

« Malak Belkaci ist Polizistin und ist 22 Jahre alt. | Sie v

Wie sicher sind Sie? (3): O C=1 Nicht sehr (< 67%) &' C=2 Ziemlich (iiber 67%) O C=3 Sehr (iiber 80%)
Wie sicher sind Sie bei Ihrer Antwort?
Prafen

Weiter

Frage 1

Herr Mahmoud ist mein Nachbar. Er ist 40 Jahre alt und arbeitet als Azt

Teilweise richtig
CEM-Wert 1,43 * Amina ist meine Tante. Sie ist 60 Jahre alt.

Gewichtung 1.00
Ines ist meine Nichte und ist 4 Jahre alt

¥ Frage
markieran

Herr Bouzid ist mein Arbeitskollege. Wir sind nicht befreundet. Wir sind im gleichen Alter.

BF

Herr llias ist mein Lehrer aus der Schulzeit

Maiika ist meine alteste Schwester Sie ist Bankkauffrau_

Malak Belkaci ist Polizistin und ist 22 Jahre alt.

Wie sicher sind Sie? (@ © C=1 Micht sehr (< 67%) * C=2 Ziemlich (ilber 67%) = C=3 Sehr (iiber 80%)

Priifen

Die Antwort ist teilweise richtig.

Sie haben 5 richtig ausgewahit
Siezen:

- mit fremden Erwachsenen

+  informellen Situationen (Amt, Einkaufen...)
«  wenn man nicht sicher ist...

duzen:

«  inder Familie
- mitKindemn

«  mit Freunden

« Unter Studierenden

- oft unter Kollegen {mit denen man nicht befreundet ist)

Die richtige Antwort lautet:

= Herr Mahmoud ist mein Nachbar Erist 40 Jahre alt und arbeitet als Arzt [Sie]

* Amina ist meine Tante Sie ist 60 Jahre alt.  [Du]

« Ines ist meine Nichte und ist 4 Jahre all.  [Du]

«  Hemr Bouzid ist mein Arbeitskollege. Wir sind nicht befreundet. Wir sind im gieichen Alier.  (Sie]
= Her llias ist mein Lehrer aus der Schulzeit [Sie]

= Malika ist meine alteste Schwester Sie ist Bankkauffrau [Du]

= Malak Belkaci ist Polizistin und ist 22 Jahre alt [Sie]

Weiter

Abbildung 76: Listenauswahl-Test zur Selbstevaluation'*’
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Sobald Studierende alle Fragen beantworten, reicht einen Klick auf die Schaltfliche ,,weiter

um auf ein unmittelbares Feedback zu gelangen.

Bei fehlerhafter Zuordnung werden sie zur nachsten Seite weitergefiihrt, wo es eine automati-

sche (wenn vom Lehrer so erstellt ist) Korrektur der Fragen mit Hinweisen auf Fehler, um sich

die richtigen Antworten einmal durchzulesen.

Eine andere Form der individuellen Férderung auf Mooddeutsch erfolgt in Form vom Dialog,

wo die Lehrenden synchron oder asynchron auf Fragen der Studierenden reagieren konnen:

ATAY e
Bouchra Aboura Zin_t
Kontakt hinzufiigen | Kontakt sperren
Alle Mittellungen | Letzte Mitteilungen

Mittwoch, 16. Juli 2014

02:41: haloo Frau Aboura ich wuensche Ihnenen ein schoenes und
frhoes Ramdans und alle Familie, ich will Ihnene bieten,damit ich
die Curses der Master 1 zu sehen oder ein Blik machen damit uns
nutzen und wir beiten uns auch fuer nexten Jahr. Ueber eine
positive Antwort zu meiner Bietung wuerde ich mich sehr freuen.

Mittwoch, 23. Juli 2014

12:00: Liebe Zineb. Vielen Dank. Dir auch wunsche ich einen
Ramadan voller barakat

gem wurde ich dir den Zugang zu den Kursen von M1 gewahrieisten.
Leider stehen die Kurse alle Leer!!! Aulter MAster HL und einige Kurse
von L3 SLDA stehen alle andere Kurse leer. Die Lehrer haben in
diesem Jahr wenig mitgemacht leider. Ich hoffe nachstes Jahr mit euch
werde es besser aussehen. Ich zahle ja auf euch!

LG

12:00: Liebe Zineb. Vielen Dank. Dir auch wiinsche ich einen
Ramadan voller barakat

gem wiirde ich dir den Zugang zu den Kursen von M1 gewahrieisten.
Leider stehen die Kurse alle Leer!!! Auer MAster HL und einige Kurse
von L3 SLDA stehen alle andere Kurse leer. Die Lehrer haben in
diesem Jahr wenig mitgemacht leider. Ich hoffe nachstes Jahr mit euch
wird es besser aussehen. Ich zahle ja auf euch!

LG

12:09: Aber schau mal bei "Offre de formation M1 SLDA", du findest
den Dokument auf der Startseite mooddeutsch links bei offizielle
Dokumente!

LG

Mittwoch, 6. August 2014

12:50: danke schoen Frau Aboura ich entschuldige mixh fut die
verspaetung.danke schoen fur Ihre Antwort und das Helf ich
wuensche Ihnene alles gut .schoen Ferien

Montag, 25. Januar 2016

17:48: hallo Frau Abouchra Aboura herziich bedanken fur die
Informationen Giber Stependuim aber ver die deutsch Vertrtung in
Algerien und ob eine Adress email gab oder nicht weil wir missen

die informationen per email senden aber wer der vertretung oder
vertretung ist 22?2 beste Grisse zineb mouchrit

Abbildung 77: Dialog zur individuellen Unterstiitzung

Bewertung und Evaluation in Moodle

Fir kollaborative und konstruktive Lernform bieten sich viele Aktivititen der Moodle-Lern-

plattform als didaktisch fundierte Lernarrangements, die online mit dem Prasenzunterricht fiir

mehr Effektivitit verzahnt werden konnen.

149 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/quiz/view.php?id=553
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Das Einbinde der Aktivitdt ,,gegenseitige Beurteilung ,, im Kurs ,,Ingénierie éducative des 3.
Studienjahres ermoglichte eine gegenseitige Beurteilung anderer Mitstudierenden zu den im

Prasenzunterricht durchgefiihrten Projekten:

Projekt-Besprechung / Wiederholung

Liebe Lehrdesignerinnen und -Designer,

Nun seid ihr daran! Jetzt habt ihr die Moglichkeit das erlernte in die Praxis zu bringen.

Bildet Gruppen von 5 Personen und erstelit eine didaktische Konzeption. .. plant ein Lehrangebot
Folgendes ist zu beachten:

1. Erwartet ist KEIN EXPOSE sondern ein Projekt, am Ende erwarte ich nur eine kleine aber libergreifende schriftliche Zusammenfassung des Projekis und eine
mindiiche Prasentation. Jede Gruppe bekommt 15 bis 20 min Zeit um inr Projekt zu Prasentieren

2. Jede Person tbernimmt und prasentiert eine Phase des ADDIE-Modells.
(Das hindert euch natiirlich nicht im Team zu arbeiten, es geht nicht anders!)

3. Die Wahl ist frei: Ihr entscheidet iiber die Zielgruppe, Leminhalte- und Ziele, Methoden, Mittel, Lernorganisation und das Budget!

4. Eine personliche Arbeit wird erfordert. Seid also kreativi

5. Die Abgabefrist ist am 23.04.2014 und die Beste Gruppe wird belohnt!

Jede Gruppe muss hier 3 Satze zu ihrem Projekt schreiben: Zielgruppe und das neue daran!

IEGr.B+C

Projekt Sesprechung | Wiederholung

Projekte IE

Sie haben bisher hve Einreichung richt bermiiit

Abbildung 78: gegenseitige Bewertung der Gruppenarbeiten im Kurs "Ingénierie

éducative"™’

Dies ermdglicht seitens der Lehrenden mehr iiber die Wahrnehmung anderer Gruppenmitglie-
der zu den Projekten zu erfahren, die sie spéter auch als Evaluationskriterium anwenden kénnen

oder nicht.
4.4.3.6 Umsetzungsmoglichkeiten des Informationstools

Unter dem Begriff , Informationstool” sind hier Foren- und Kalenderbeitrige sowie Beitrdge

auf der Informationsebene (Breves) der Startseite der Lernplattform gemeint.

Mit diesen Informations-Modulen der Lernplattform Moodle lassen sich unterrichtsspezifische

bzw. allgemeine organisatorische Angelegenheiten bekanntgeben.

150 http://mooddeutsch.com/moodle/mod/workshop/view.php?id=317
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Folgende Eintragsmoglichkeiten sind durch diese Module moglich:

e Ankiindigung von Terminen (Priifungs- Test- Veranstaltungstermine)

e Ankiindigung neuer Aktivitdten auf der Lernplattform

e Ankiindigung Aktivititen der Abteilung

e Organisatorische Ankiindigungen (Termindnderung bzw. Entfallen von Seminaren)
e Bekanntgabe von Noten

e Informationen iiber Studien- Postgraduationsforderprogramme

Kalender
«Mai2015 . i 2015 >
Juni 2015
MONATSUBERSICHT
so Mo oi " Do Fr sa
7 5 5 i : ; MAI 2015
[Prifungen 2] [Abgabe der {Abgabe der [Abgabe der [Abgabe der [Abgabeder o Mo DI M Do Fr S
Masterarbeif]  Masterarbei] Masterarbeif]  Masterarbeif]  Masterarbei] 2
[Abgabe der
34 5 8 7
Masterarbei]
0o o2 oBou
8 9 1 " 2 i 7 18 19 20 2 2 B
[Abgabe der {Abgabe der [Abgabe der [Abgabe der {Abgabe der [Abgabeder ¢ 25 28 27 28 2 3
Masterarbei] Masterarbeif]  Masterarbei] Masterarbeif]  Masterarbeif]  Masterarbeif] 31
[Abgabe der JUNI 2015
Masterarbei]
So Mo DI M Do F S
14 15 16 ” 1 19 2 R
{Abgabe der Verteigigung 7 8 9 o1 on
Masterarbei] von s2 s2) s2 s2) w8 oo
Masterarbeiten 2 2 2w »
2 2 ) 2 % 27 0 2R
JuL1 2015
s2) s2) s2)
o Mo D M Do Fr S
12
% 2 ) 5 6 [
2 1B o151
9w 2 2 B
% 7 5 2 ®
Kalender exportieren

Abbildung 79: Kalender Zur Termin-Organisation der Abteilung'’

Bekanntgabe Verteidigungen auch im Dienste der Postgraduierung mit Beispielen:

DAAD-Sommersprachkurse -‘?‘ Bouchra Aboura 2 Bouchra Aboura
frC So, 25. Okt 2015

22:54

Was ist die rolle der mooddeutsch ? M Abdeghani Bouhani 1 Bouchra Aboura
Do, 22. Okt 2015,

10:47

Einladung zur Antrittsvorlesung fur Dienstag, den 06.10.2015 um 10 Uhr / Invitation au Cours inaugural le mardi Dr. Fatima Mokadem 0 Dr. Fatima
06.10.2015 4 10h Mokadem
Fr, 2. Okt 2015

16:16

Aid Mubarak £ Bouchra Aboura 0 Bouchra Aboura
fnCO Sa, 18. Jul 2015

20:26

Glckwiinsche zum Fastenbrechen, AID AL-FITR Pr. Aoussine Seddiki 3 Bouchra Aboura
Sa, 18. Jul 2015,

19:47

Ramadhan Karim w Moubarak Dr. Fatima Mokadem 2 walid hafhouf
Mo, 13. Jul 2015,

15:22

Notes du Module 10 g Dr. Mohamed 2 Dr. Mohamed
¥ Bouregba Bouregba

Mi, 8. Jul 2015,

18:53

Dissertation R Dr. Mohamed 0 Dr. Mohamed
1 Bouregba Bouregba

Mi, 8. Jul 2015

18:52

Ramadan Mubarak - Bouchra Aboura 0 Bouchra Aboura
f Gy Do, 25. Jun 2015,

02:22

Planning de Rattrapage du S2 /L3, M1 SLDA du 17.06. au 22.06.2015 L& Bouchra Aboura 0 Bouchra Aboura
frG Y Di, 16. Jun 2015,

10:11

Noten IE S2 Gr. C Bouchra Aboura ‘Yamina Bouferma

Mo, 8. Jun 2015,

>

17:21
"Bedeutende Erfolge sind auch die Ergebnisse tberwundener Krisen" 'ﬁ Bouchra Aboura 1 Dr. Mohamed
frCO Bouregba

Mo, 8. Jun 2015,

Abbildung 80: Informationen auf '"Bréves'

151 http://mooddeutsch.com/moodle/calendar/view.php?view=month&time=1459441191&course=1
168



4.4.4 Weitere Erginzungen /eine formative Evaluation

Im Klang zum ADDIE-Modell, sollte eine formative Evaluation in jeder Phase durchgefiihrt
werden, um letztlich nur einen Vergleich zwischen dem gewiinschten und erreichten Zielzu-
stand ermitteln zu konnen (vgl. Appel, 2015). Ziel der formativen Evaluation werden Anpas-

sungen bzw. Korrekturen vorgenommen, um die Bediirfnisse der Lernenden zu entsprechen

(ebd.).

Anders als im traditionellen Unterricht, werden in mediengestiitzten Lernszenarien unmittel-
bare Reaktionen der Lerner nicht sofort eingefangen kdnnen. Daher wurde in dieser Arbeit ein
groBBer Wert auf die Analysen-Phase gelegt, in der moglichst viel iiber die Lernenden und die
Rahmenbedingungen zu erfahren, um weitere Anpassungen in der neuen Lernumgebung durch-
filhren zu konnen. Da das Projekt seit fast 3 Jahren (Stand 2016) lduft wurde die Nutzung der

Lernplattform Mooddeutsch schrittweise durch neue Module und Kurse erweitert.

Da ich Absolventin eines DaF-Studiums an den Universititen Sidi-Bel-Abbes und Oran bin,
habe ich auch meine Erfahrungen als Studentin mitintegriert. Seit 2013 bin ich auch als Lehr-
person in der Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 téitig und habe damit auch die Gelegen-

heit das Projekt mit ein paar Kolleglnnen auch als Perspektive eines Lehrenden zu betrachten.

Zur Ermittlung von Aussagen zum Umgang mit der Lernplattform und somit eine formative
Evaluation durchzufiihren, habe ich spontane Studentenbefragungen wihrend meiner Unter-
richtstunden und Eindriicke paar Kollegen protokolliert (siche Abschnitt 5.2.2). Nach diesen

Inputs wurden didaktische und methodische Entscheidungen getroffen bzw. modifiziert.

AuBer der Aneignung von Fachspezifischem Wissen, was das Ziel des Unterrichts ist, besteht
die Moglichkeit, dass durch online-unterstiitzende Phasen Lernende andere Kompetenzen
durch diese Form vom Lernen gewinnen: ficheriibergreifendes Wissen sowie Medien-, Kom-

munikationskompetenz und Teamfahigkeit.
Umsetzungsmoglichkeiten fiir das kollaborative Arbeiten

Das kollaborative Lernen erzielt, so Hobarth (2013, S. 132), eine soziale Konstruktion, wo —
anders als beim kooperatives Lernen, eine Zusammenarbeit mit einem kritischen Denken ange-
leitet werden kann. Lernende kdnnen dadurch einer kollaborative aktive Erarbeitung einer Auf-

gabe leisten und in einer sozialen Struktur ihr Lernprozess aktiv und selber fordern (ebd.)

e Medien als funktionale Mittler (Arbeits- und Kollaborationsinstrument) zu benutzen
Dies wire nicht der Fall gewesen, wenn erfahrene Lehrenden der Abteilung virtuelle

Kursinhalte in einer organisierten kollaborativen Weise dem Nachwuchs zur Verfligung
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stellen wiirden, damit diese mindesten eine Anleitung haben konnen. Denn durch die
neuen Mdoglichkeiten der Datenspeicherung im Internet gibt es seiteiniger Zeit immer-
hin verschiedene Ansdtze zur Minderung dieser Problematik (Handke, Schéfer, & al.,

2012, S. 80).

e Virtuelle Klassenzimmer, die durch moderne Lernplattformen mdglich sind, bieten die

Moglichkeit mehr Transparenz in die Lehre einzubringen

Mooddeutsch war auch im Dienst kollaborativer und kooperativer Arbeit zwischen Kollegen in
der Abteilung. So konnte ich mein Kurs ,,Applications 4 la sociolinguistique* durch den Zugriff
auf dem Kurs meiner Kollegin Frau El Mestari, da sie denselben Kurs im vorigen Jahr unter-

richtet und online auf Mooddeutsch errichtet hatte.

(& mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=79 Qv O
Offener Kurs fiir SBA

(Keine Nachrichten im Forum)

Thema 1

Dok

eit Mittwoch, 9. Marz 2016, 01:38

Thema 2

er einfach eure

Abbildung 81: Ein Kurs fiir die Deutschabteilung der Universitit Sidi-Bel Abbes auf
Mooddeutsch'>?

Auflerdem ermdglicht die Gruppendynamik (in den Présenz- und Online-Phasen), durch Aus-

tausch von Lerntipps, Informationen usw., zusétzliche Lerngelegenheiten.

Die hier beschriebenen Beispiele (Abschnitte 4.4.3 und 4.4.4) fiir den Einsatz verschiedener
Lernaktivitdten und —tools im DaF-Unterricht der Universitdt Oran 2 zeigen unterschiedliche

Schwerpunktsetzungen im Bezug auf die Bedarfe und sprachliche aber auch fachinhaltliche

152 http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=79
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Forderungen. Die multimediale Lernumgebung bietet eine Ergdnzung traditioneller Unter-
richtsabldufe durch online-Lernaktivititen, fiihrt zu einem flexibleren Unterrichtangebot und
bildet eine weitere Kommunikationsmoglichkeit fiir eine authentische Sprachiibung und einen
unterstiitzenden Ubungsraum fiir leistungsschwiichere Studierende dar. AuBerdem bedient die

Lernplattform verschiedene Kooperative Anliegen.

Das individuelle Arbeiten auf der Lernplattform, das schrittweise angewdhnt wird, stellt eine

gute Grundlage das autonomische Lernen dar und eine konstruktive Arbeitsweise.

Zusammenfassung

Nachdem in den letzten Kapiteln eingehend die theoretischen Moglichkeiten der Anwendung
vom Blended Learning und seiner potentieller Nutzen fiir den Fremdsprachenunterricht am Bei-
spiel Deutsch als Fremdsprache erldutert wurden, wurde in diesem Kapitel mit Hilfe des ge-
filhrten Projektkonzeptionsmodells diskutiert, ob die Rahmenbedingungen, die fiir die Imple-
mentierung dieses Konzeptes notwendig sind, erfiillt sind.

Es wurde in vielen Schritten anhand des allgemeinen Vorgehensmodells ADDIE (vgl. Ab-
schnitt 4.1) erldutert, welche Etappen, die fiir das Projekt von der Idee bis zur Umsetzung
durchgegangen sind. Das Projekt — die Einfiihrung einer Lernplattform im Ablauf des DaF-
Unterrichts der Oraner Universitdt- hat als Ziel, den Studierenden weitere Online Phasen in
Form einer begleitenden und unterstiitzenden Lernumgebungen zu dem traditionellen Unter-
richt anzubieten. In diesem Sinne wurde eine Lernplattform (www.mooddeutsch.com) den Stu-
dierenden der Oraner DaF-Abteilung seit 2013 zur Verfiigung gestellt.

In weiteren Abschnitten wurden ein paar erprobte Lehrszenarien anhand von verschiedenen

Lehr/Lernaktivitdten in Praxis gesetzt und diskutiert.
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5 Untersuchungsdesign, -ergebnisse und -auswertungen

Nachdem die wesentlichen Begriffe und Aspekte des Blended Learning in vorherigen Kapiteln
abgegrenzt und definiert wurden, wird mit diesem Kapitel das Ziel verfolgt, einen Uberblick
iiber die angewandte Forschungsmethodik zur Auseinandersetzung mit der Forschungsfrage
und zur Problemlosung zu geben. Dabei steht zum einen die Auswahl, Beschreibung und Um-
setzung der Methode und zum anderen die Auswertung der Ergebnisse im Fokus dieses Kapi-

tels.

Im empirischen Teil dieser Arbeit (Kapitel 6) wird das fiir die Daf- Ausbildung entwickelte und
vorgeschlagene Blended-Learning-Modell, nach Auswertung der Befragungen genauer er-

forscht.
5.1 Forschungsdesign und Untersuchungsmethodik

Die Auswahl und Entwicklung der im Rahmen dieser Arbeit angewandten Forschungsmethodik
geschah in Anlehnung an Albert & Marx (2014), Doff (2012), Hartmann (2014) und Kerres
(2013).

Zur Auswahl der Forschungsmethodik stand dabei eine Reihe von Moglichkeiten zur Verfii-
gung. Im Betracht der Forschungsfrage und —ziel musste somit die geeignete Form gewahlt und
umgesetzt werden. Albert & Marx (2014) und Doff (2012) stellen diesbeziiglich eine Reihe von
grundsétzlichen Mdglichkeiten:

e Nutzen der schon vorhandenen Forschungsergebnissen, um neue Erkenntnisse zu pro-
duzieren (Literaturuntersuchung)

e Experimentelle Untersuchungsdesign

e Datenerhebung durch Beobachtung (qualitative Untersuchung)

e Datenerhebung durch Umfrage (quantitative Untersuchung)

e Datenerhebung durch strukturierte, offene, detaillierte Einzel- bzw. Gruppendiskus-

sion oder —interview (qualitative Untersuchung)

Die Auswahl der Forschungsmethode bzw. die Kombination verschiedener Methoden hat einen
groflen Einfluss auf die weitere Vorgehensweise der Untersuchung und ebenso auf die Qualitit

und Aussagefdhigkeit der Ergebnisse.

Aus rahmenbedingten technischen Griinden (vgl. Abschnitt 4.2.1. und Abschnitt 5.1.1.), war es
nicht moglich das Projekt ,, Einsatz der Lernplattform (www.mooddeutsch.com) an der

Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 als Experiment durchzufiihren. Denn Kern dieser Ana-
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lyse erfordert die Manipulation von Variablen (vgl. Doff, 2012, S. 55). Daher werden die Er-
gebnisse der Nutzung der Lernplattform, die durch Beobachtung und statistische Erhebungen

entnommen werden konnten, fiir eine weitere qualitative Untersuchung gewonnen.

Aufgrund der aufgefiihrten Griinde sollen in Rahmen dieser Dissertation die folgenden For-
schungsmethoden zur Entwicklung eines hybriden Forderkonzeptes fiir das DaF-Studium in

Algerien zur Anwendung kommen:

e Literaturanalyse;
e Befragung in Form von Fragebdgen, Gruppendiskussionen, Interviews;
e Beobachtung des Studierenden- und Lehrerverhalten auf der Lernplattform;

o Statistische Erhebungen auf der Lernplattform ,,Mooddeutsch®.

Zunichst wird darauf genauer eingegangen, auf welche Methoden und empirische Daten sich
die Arbeit stiitzt (Abschnitt 5.1.1), welche Erkenntnisse und Ergebnisse die Untersuchung ge-
liefert hat (Abschnitt 5.2) sowie wie diese Ergebnisse bei der Entwicklung des hybriden For-

derkonzeptes in Form einer Online-Lernplattform integriert wurden bzw. werden konnen.
Im Anschluss findet die Diskussion der relevanten Ergebnisse der Untersuchung statt.

Im Laufe der im Rahmen dieser Arbeit durchgefiihrten Untersuchung wurden mehrere Etappen

durchlaufen. Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick iiber den Ablauf der Untersuchung:

Etappen Schritte der Arbeit

1 e Fragestellung und Ziel der Arbeit

e Wahl der Datenerhebungsmethoden:
= Fragebogen /Gruppendiskussion
* Interviews
» Beobachtung / statistische Erhebungen auf Mooddeutsch

e Entscheidung liber das Vorgehensmodell zur Entwicklung des didaktischen Mo-
dells: ADDIE (Abschnitt 4.1)
* Analyse der E-Learning-Verbreitung in Bezug auf das nationale Programm
3 zur Forderung des E-Learning in der universitdren Ausbildung in Algerien
(Abschnitt 2.5.2.)
=  Bedarfsanalyse des DaF-Studiums in Algerien (Beobachtung, Befragungen,
Literaturanalyse)

o Realisierung des Projekts "die Lernplattform www.mooddeutsch.com" (Auswahl
der Lernplattform, Schwierigkeiten bei der Realisierung, Bereitstellung)

o FEinfiihrungsworkshops /-Podcasts /-Anleitung (Anhénge 5 und 6)

e Vorschldge und Praxisbeispiele
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e Vertiefung der Bedarfsanalyse des DaF-Studiums in Algerien durch Befragungen
an der Deutschabteilung der Universitdt Oran

5 e formative Evaluation des Projekts

o weitere Workshops

e Anpassung, weitere Lernmodule.

e Datenerhebung: (auf nationaler Ebene)
» Fragebogen an Lehrenden und Studierenden vier Deutschabteilungen in Al-
gerien
= Gruppendiskussion und Interviews in den vier Deutschabteilungen (in Al-
gier, Oran, Sidi-Bel-Abbes und Tiaret)
= statistische Berichte der Lernplattform Mooddeutsch

7 e Analyse und Interpretation der Ergebnisse

e Formulierung der Problemldsungen, die durch web-integrative Lehr- und Lernsze-
8 narien fiir das DaF-Studium in Algerien al effizient und flichendeckend sein kon-
nen

Tabelle 11: Ablauf der Untersuchung

Wie es in der Einleitung erlautert wurde, entstand die Idee dieser Arbeit und somit das Plddoyer
fiir den Einsatz hybrider Lernszenarien im DaF-Studium in Algerien, aufgrund personlicher
Motivation, da ich durch eigene Erfahrung (als Studentin und spéter als Lehrkraft) die hiesigen
Probleme und Bedarfe personlich erlebt habe. Eine Vertiefung in der Fachliteratur ermoglichte
dann eine wissenschaftlich-fundierte Analyse der Bedarfe und die Konzeption hybrider Lehr-
und Lernkonzepte im Bereich des universitdren Fremdsprachenunterrichts. Wie in den Schritten
dieser Forschungsarbeit zu sehen ist (Tabelle 12) bildet die Bedarfsanalyse den Ausgangspunkt
dieser Arbeit. Demzufolge wurden die Bedarfe DaF-Studiums anhand Literaturbeitrdge aber
auch durch Befragungserhebungen untersucht (Abschnitt 1.2.4). Die ermittelten Bedarfe sollen
als Ausgangspunkt und Entscheidungsfaktoren fiir die Entwicklung eines web-integrativen For-
derkonzeptes fiir das DaF-Studium in Algerien dienen. Dabei wird eine kritische Auseinander-
setzung mit den Richtlinien der nationalen Projekte bzw. Programme zur Férderung und Im-

plementierung des E-Learning an den algerischen Universitdten geflihrt (Abschnitt 2.5).

In einem nichsten Schritt wurde auf Grundlage der ermittelten Bedarfe ein Konzept in Form
einer Online-Lernplattform zur Férderung der Sprach- sowie Fachkompetenzen bei den algeri-

schen Deutsch-Studierenden erforscht.

Davon Ausgehend wurden die Fragestellung und die Zielsetzung dieser Arbeit festgelegt. An-
schlieend wurden Entscheidungen iiber das methodische Vorgehen der Arbeit getroffen. Eine

vertiefte Bedarfsanalyse wurde unter Zuhilfenahme von mehreren Datenquellen untersucht.
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In einem néchsten Schritt wurden die Befragungen durchgefiihrt und eine vorldufige formative
Evaluation des Projekts ,,Mooddeutsch* realisiert. In einem weiteren Schritt fand die Analyse
und Interpretation der Befragungen, sowie des Online-Verhaltens Teilnehmenden auf der Lern-

plattform durch formative bzw. summative Evaluation statt.

Diese Formative Evaluation soll den Schwierigkeiten bei der Integrierung des Konzeptes und
der Akzeptanz Deutsch-Lehrenden und —Studierenden von Online-Lernszenarien auf den
Grund gehen. Erhebungen der Befragungen untermauern Hypothesen zur Nutzung der neuen

Web-Technologien im Allgemeinen bei den algerischen Deutsch-Lehrenden und Studierenden.

Zu diesem Zweck erfolgte die Analyse der Aussagen Studierenden und ehemaligen Studieren-
den, der Erfahrungen und Anforderungen der Dozentinnen sowie der Richtlinien des nationalen
Programms zur Implementierung des E-Learning in der Hochschulbildung sowie die auf dem
08. Amtsblatt zitierten Anforderungen (Abschnitt 2.5.2.) zur Integrierung der neuen Web-Tech-

nologien in der algerischen Hochschulbildung.

Dariiber hinaus wurden nach formativen Evaluationen flichendeckende Module und Lernsze-
narien auf der Lernplattform ,,mooddeutsch* zur weiteren Entfaltung des Konzeptes, erprobt
(vgl. Abschnitte 4.4.3 und 4.4.4). Die inhaltlichen Aufbau und Entwicklung der Online-Lern-
plattform basieren damit auf den Erkenntnissen und Ergebnissen, die im Rahmen dieser be-
darfsanalytischen Untersuchung und der Auseinandersetzung mit dem nationalen Programm

zur Integrierung E-Learning-Szenarien an den algerischen Universitéten, gewonnen wurden.
5.1.1 Datenerhebungen

Die vorliegende Arbeit stiitzt auf nicht experimentelle qualitative und quantitative Forschungs-
methoden, die auf unterschiedlichen methodologischen Uberlegungen basieren. Damit werden
die Schwichen jeder Untersuchungsmethode durch die Stirken anderer Untersuchungsmethode
ausgeglichen. Ziel ist dabei, die Validitéit der Forschung zu erhohen (vgl. Albert & Marx, 2014,
S. 14, 34). Die Forschungsmethode ist nicht experimentell, da es in dieser Arbeit nicht moglich
war, eine experimentelle Vorgehensweise wegen Mangel technischer Ausstattung an der
Deutschabteilung der Universitdt Oran durchzufiihren. Da der Internetzugriff nicht bei allen
Studierenden eine Gruppe gewéhrleistet war, konnte keinen Vergleich zwischen Lerngruppen
mit Anderung der Variablen (Einsatz Online Lernszenarien auf der Lernplattform) durchgefiihrt
werden. Quantitative Vorgehensweisen sind bei der Erfassung Daten noch unerforschter Ge-
genstandsbereiche u.a. sinnvoll um Erkldrungsansitze zu entwickeln (vgl. ebd.), um Vorannah-
men zu bestétigen bzw. zu widerlegen, sollen statistische Auswertung bei groer Probanden-

zahlen durchgefiihrt (vgl. Settinieri, 2012, S. 250). Qualitative Vorgehensweisen sind dagegen
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interpretative Auswertungen, die explorative Untersuchungen mir offener Herangehensweise
ermoglichen (vgl. ebd.). So sind in dieser Arbeit die quantitativen und qualitativen Datenerhe-
bungen fiir eine Erfassung didaktischer und rahmendbedingter Defizite des DaF-Studiums in
Algerien sowie eine Voranalyse zur Implementierung hybrider Lernszenarien im DaF-Studium
an den algerischen Universitidten von grofler Relevanz. Diese durchleuchten die Akzeptanz
webintegrativer Unterrichtsszenarien sowie Nutzung der neuen Web-Technologien von den

Lehrenden und Studierenden der Deutschabteilungen algerischer Universitéten.

Gegenstand der Untersuchung sind Beobachtungen und Fragestellungen, die den didaktischen
Mehrwert des webintegrativen DaF-Unterrichts gegeniiber traditionellen Unterrichtskonzepten
aufzeigen sollen. Die Untersuchung widmet sich dem didaktischen Potential von Blended Lear-
ning im universitdren Fremdsprachenunterricht im Allgemeinen und im DaF-Studium insbe-
sondere. Das Erkenntnisinteresse betraf somit in erster Linie das DaF-Studium, ich gestaltete
meine Fragen an die Untersuchungsteilnehmende aber stets so, dass sie auch Erfahrungen aus

anderen fremdsprachlichen Kursen einflieen lassen konnen.

Fiir die Befragungsdatenerhebung wurden verschiedene Verfahren gewéhlt: Fragebogen, Inter-
views, Gruppendiskussion sowie statistische Erhebungen und Verhaltensbeobachtungen der
Nutzer, die die Lernplattform Mooddeutsch benutzen. Es wurden verschiedene Erhebungstech-
niken kombiniert um moglichst viele Daten und auch Anregungen filir die Auswertung zu ge-
winnen, damit es einen verlisslichen Uberblick iiber die Einsatzmdglichkeiten des Blended

Learning im DaF-Studium sowie dessen didaktische Wirkungsfahigkeit darzustellen.

Untersuchungsgegenstand wird somit mit unterschiedlichen Methoden unter Zuhilfenahme von

mehreren Datenquellen untersucht:

1. Befragungen:
a. Fragebogen;
b. Gruppendiskussion;
c. Interviews;

2. Statistische Erhebungen und Verhaltensbeobachtungen der Mooddeutsch-Nutzer

5.1.1.1 Fragebogen

Fragebogen werden in der Studie eingesetzt, um das Verhalten der Befragten, das nicht direkt
charakterisiert werden kann, zu verstehen und zu erklaren (Doff, 2012, S. 117). Diesbeziiglich
wird die Nutzung der Web-Technologien im Allgemeinen und der Lernplattform Mooddeutsch
insbesondere von Lehrenden und Studierenden untersucht um eine deduktiv-analytische Er-

kenntnisgewinnung zu erzielen.
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In dieser Studie wurden 2 Fragebogen erstellt, fiir Lehrenden und fiir Studierenden.

Die Fragebdgen wurden in zwei Phasen gefiihrt. Die erste Befragung wurde im SomMESR Se-
mester 2014 bei Lehrenden und Studierenden der Deutschabteilungen der Universitdt Oran 2
und Sidi-Bel-Abbes durchgefiihrt. Grundintention dieser Fragebogen bestand darin, seitens der
Studierenden Aussagen iiber bestehende Probleme des Deutsch-Studiums zu treffen. Aulerdem
erzielten weitere Fragen einen Uberblick iiber die Rezeption des Blended-Learning-Konzepts
von den Studierenden sowie iiber die Bereitschaft es zu adoptieren zu schaffen. Dabei interes-
sierte ich mich fiir die Erfahrungen, die die Studierenden im Laufe ihres Studiums mit dem
Online-Lernen und ggf. mit der Lernplattform Mooddeutsch gemacht hatten, und fiir ihre per-
sonlichen Einstellungen zum Forschungsgegenstand. Fernerhin verfolgte diese das Ziel eine
formative Evaluation des Projekts abzuleiten (vgl. Abschnitt 4.4.), die die ersten Eindriicke {iber

die Nutzung der Lernplattform und ihre Mehrwerte entnehmen lieB3.

Die zweite Befragung wurde am Anfang des Wintersemesters 2015-2016. Diese Befragung
wurde in allen Deutschabteilungen Algerien durchgefiihrt: in Algier, Oran, Sidi-Bel-Abbes und
Tiaret. Die Fragen hatten das Ziel, einen gesamten Uberblick iiber die Nutzung der neuen Web-
Technologien in den algerischen universitdiren DaF-Lehre und Studium, und {iber die Nutzung
des Internets im Allgemeinen, zu gewédhrleisten. Dariiber hinaus sollen die Fragen Lehrer- und
Studentenkenntnisse iiber Lernplattformen und das nationale Programm {iber das E-Learning
aufdecken. Bei der Deutschabteilung der Universitdt Oran verfolgten die Fragebdgen das Ziel,
eine Datentriangulierung zu gewéhrleisten. Dabei geht es darum Daten derselben befragten Per-
sonen zu unterschiedlichen Zeitpunkten zu kontrollieren um die Validitdt der Ergebnisse zu

kontrollieren (Albert & Marx, 2014, S. 35).

AuBerdem sollten offene Fragen der gesamten Fragebdgen bei den vier Deutschabteilungen,
bei denen die Befragten frei antworten konnen, und die Gelegenheit haben, eigene Formulie-
rungen und Gedanken einzubringen (vgl. Albert & Marx, 2014, S. 67), die Akzeptanz hybrider
Lehr- und Lernkonzepte im universitdren DaF-Studium untersucht werden, die durch die Lern-

plattform Mooddeutsch animiert sind.

Die Fragen an den Lehrenden und Studierenden und ehemaligen Studierenden der vier Abtei-
lung weisen deutliche thematische bzw. inhaltliche Ahnlichkeiten auf, wobei sich die Fragen
an Lehrenden und Studierenden der Deutschabteilung in Oran zusétzlich auf die Nutzung der
Lernplattform Mooddeutsch beziehen, wihrend die letzteren Informationen {iber Nutzungser-
fahrungen der Lernplattform erfragen. Alle Fragebdgen finden sich im Anhang dieser Arbeit
(siche Anhang 2).
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Die Erarbeitung, die Durchfiihrung und Auswertung der Fragebdgen verliefen nach folgenden
Schritten (in Anlehnung an Doff, 2012, S. 119f)):

Exploration: Die Erkenntnisse, die fiir die Analysenphase des ADDIE-Modells (Ab-
schnitt 4.2.) gewonnen werden sollten, sind teilweise Ergebnis dieser Explorationsphase
der universitdren Deutsch-Ausbildung Algeriens;

Auswahl der Stichproben: Die Auswahl erfolgte bei einer befragten Gruppe gesteuert
und bei einer anderen zufillig d.h. die ausgewéhlten Untersuchungsgruppen waren ge-
zielt und ungezielt ausgesucht. Gezielt ausgesucht waren die auf der Lernplattform
Mooddeutsch angemeldete Nutzer. Zufillig ausgewéhlt waren verschiedene Lehrenden
und Studierenden Deutschabteilungen der Universitdten Alger 2, Oran 2, Tiaret und Sidi
Bel Abbes. Bei der zweiten zufillig ausgewéhlten Gruppe wurden Personen in Bezug
auf unterschiedliche individuelle Merkmale (Alter, Geschlecht, Lernhintergrund und
Jahresstufe) ausgesucht um eine repriasentative Datenerhebung zu gewinnen (vgl. Albert
& Marx, 2014, S. 38);

Strukturierung der Unterrichtskategorien und Kodierung der Skalen des Fragebogens
fiir spatere Datenerhebung und -auswertung;

Festlegung der Auswertungsmodalititen (Skalenniveau, Zuordnung numerischer
Werte);

Durchfiihrung der Befragungen in den jeweiligen relevanten Hochschulinstitutionen;
Sicherung des Riicklaufes;

Autbereitung der Datensétze fiir die Auswertung (u.a. durch die Computer-Software)
Eingeben der Daten in den Computer;

Auswertung und Interpretation der Datensétze;

Schriftliche und graphische Prasentation der Ergebnisse.

Funktion der Fragen

Die Fragebdgen beinhalten sowohl offene als auch halb-offene und eingeschrinkte Fragen.

Die eigeschrinkten Fragen bezwecken quantitative Antworten (vgl. Zydatis, 2012, S. 122), die

unterschiedlicher Art gehdren (ebd.): geschlossene Fragen, Fragen nach Héaufigkeit, Fragen

nach Mengenangaben und Fragen mit Antwortauswahl.
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Qualitativ gesehen werden dabei die Schwierigkeiten, womit die DaF-Studierenden in ihrem
curricularen Ablauf konfrontiert werden, sowie ggf. genauere Beschreibung von Nutzungser-
fahrungen mit der Lernplattform Mooddeutsch, durch offene und halboffene Fragen aufge-
deckt.

Hinsichtlich ihrer Funktion lassen sich die Fragen eines auf die fremdsprachliche Doméne fo-
kussierten Fragebogens drei groBe Gruppen zuordnen (in Anlehnung an Zydatis, 2012,

S. 120£):

e Biographisch-demographische Fragen, wo personliche Informationen des Befragten
wie z.B. Alter, Geschlecht. AuBBerdem wurden den Lehrenden Fragen {iber den Grad,
und den Studierenden {iber das Fachsemester, das Berufsziel und den Heimatsort, ge-
stellt.

e Fragen zu subjektiv-internen, nicht direkt beobachtbaren Phinomenen, die Meinungen,
Einstellungen, Priaferenzen der Studienreden und Lehrenden im Bezug zu methodischen
Vorstellungen vom DaF-Unterricht und den Schwierigkeiten dabei, sowie zu der Nut-
zung neuer Medien, neuer Webtechnologien und ggf. der Lernplattform Mooddeutsch
im DaF-Studium sondieren. Hier werden auch Selbsteinschitzungen auch erfragt, wie
z.B. Selbsteinschitzung iiber eigene Deutsch-Kenntnisse bei den Studierenden.

e Fragen zum Erfassen konkreter Verhaltensweisen der Beteiligten, wo die Befragten
Auskiinfte zu selbst verantworteten Handlungen und zur eigenen Befindlichkeit geben
(Zydatis, 2012, S. 121). Fragen dieser Art erkunden die individuelle Nutzung der neuen
Medien und der neuen Webtechnologien im Allgemeinen und ggf. hybrider Lehr- und

Lernszenarien im DaF-Studium.

5.1.1.2 Gruppendiskussionen

Gruppendiskussionen wurden auch als ein weiteres Verfahren zur Datenerhebung, da ich mich
der Meinung bin, dass schriftliche Befragungen auf die Fremdsprache (hier Deutsch) besonders
bei Studierenden in den ersten Studienjahren, auf Verstdndnisschwierigkeiten bei den Befragten
stoft, da sie in schriftlichen Befragungen keine weitere Erklarungen bekommen wie bei der
miindlichen. Fragen konnen spontan je nach Sprachniveau der Befragten angepasst oder in der
Muttersprache tibersetzt werden. Eine weitere Starke der Methode, die fiir die vorliegende Un-
tersuchung von zentraler Bedeutung ist, besteht darin, dass eine miindliche Gruppendiskussion
dynamisch und spontan erfolgt, und dass auch seitens der Befragten Fragen abgefangen konnen,

die weitere Impulse flir die Studie geben konnen (vgl. Albert & Marx, 2014, S. 69). Dabei steht
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es im Mittelpunkt, die konkreten und individuellen Bedarfe, Interessen und Erfahrungen der

Befragten herauszufinden.

Das wesentliche Kennzeichen dieses Verfahrens sind die Interaktion und der Meinungsaus-
tausch zwischen den Teilnehmern einer Diskussion. Relevant sind hierzu vorwiegend die Re-
aktion der Beteiligten sowie ihre Anregungen und Einsichten zum Konzept des Blended Lear-

ning.

Teilnehmende an den Gruppendiskussionen waren verschiedene Gruppen von Studierenden aus

den Deutschabteilungen der Universititen Algier 2, Oran 2 und Sidi-Bel-Abbes:

Die erste Gruppe bestand aus Deutsch-Studierenden verschiedener Jahrgénge der Deutschab-

teilung der Universitdt Oran 2.

Die zweite Gruppe bestand aus Deutsch-Studierenden verschiedener Jahrginge der Universitét

Alger 2

Die dritte Gruppe bestand aus Masterstudierenden der Deutschabteilung der Universitit Sidi-

Bel-Abbes.

Auflerdem wird in dieser Arbeit die Gruppendiskussion beriicksichtigt, die meinem Beitrag in
der LMD-Tagung vom 18. April 2013 folgte, wo ich einen Beitrag iiber das Blended-Learning
préasentiert hatte. Teilnehmer dieser Diskussion waren Lehrenden sowie Lernende der Sprach-

abteilungen der Universitédt Oran.

Die Gruppendiskussionen wurden durch Audio-Aufzeichnungen festgehalten, damit sie spéter

zur Auswertung benutzt werden. Zur Diskussion in der LMD-Tagung wurden Notizen gemacht.
5.1.1.3 Qualitative Interviews

Ein wesentlicher Vorteil der Methode des Interviews, wo sich die befragte Person frei auf of-
fene Fragen dullern kann, besteht fiir die vorliegende Untersuchung folglich darin, dass die per-
sonliche, individuelle Ebene der Befragten erfasst werden konnen, um an ihren Erfahrungen
oder Denk- und Wahrnehmungsmuster zu gelangen (vgl. Trautmann & Lenz, 2012, S. 218).
Ein weiterer Vorteil dieser Methode liegt darin, dass der Ablauf der Befragungssituation anpas-

sungsfdhig und offen fiir , kldrende Nachfragen* ist (vgl. Hartmann, 2014, S. 104).

Die Interviews in dieser Arbeit waren an Lehrenden gerichtet, wobei zwei davon vor dem In-
tegrierung der Lernplattform Mooddeutsch (das Projekt) und ein vor kurzem (Wintersemester

2015-2016) gefiihrt wurden.
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Der erste Befragte, Herr Prof. Dr. Seddiki Aoussine, unterrichtet seit mehreren Jahren Didak-
tik und Methodologie des DaF-Unterrichts an der Universitét Oran und ist auBerdem Leiter der
Sprachforschungsstelle Tradtec (Traduction et Langues) und Initiator des Mastergangs Sprach-

wissenschaften und Didaktik DaF.

Die zweite Befragte ist Frau Dr. Mokaddem Fatima, eine dynamische Dozentin in der Oraner
Deutschabteilung und Studiengangkoordinatorin. Thre Forschungsschwerpunkte liegen im Di-

daktik-DaF und in der Literaturwissenschaft.

Der dritte Befragte ist Herr Prof. Dr. Lachachi Djamel-Eddine, der zu den erfahrenen
Deutsch-Hochschullehrern zéhlt. Er ist Initiator des Masterstudiengangs Geschichte der deut-
sche Sprache und Herausgeber der Zeitschrift Historiolinguistik.

Dieses Interviews widmete sich der Sichtweise der Lehrenden und befasste sich mit ihrem Er-
fahrungswissen in Bezug auf Sprachaktivititen im Rahmen des online gestiitztes Lernens und

wie dies durch das Konzept Blended Learning gestérkt werden konnte.

Das Interview mit Herr Prof. Lachachi bezweckte einen ErfahrungsmifBigen Bericht iiber die

Nutzung der Lernplattform Mooddeutsch im Masterstudiengang HL.
Die Interviews wurden anhand strukturierten Fragebogen als Interviewleitfaden gedient haben:

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wurden zwei Interviewleitfdden erstellt. Einen vor der Ein-
fithrung der Lernplattform zum Abfangen von Anregungen und Erwartungen von einem hybri-
den Konzept im DaF-Studium und einen anderen nach der Implementierung und eine mehr als
zweijdhrige Nutzung hybrider Lehr- und Lernformen, die durch die Lernplattform Mood-
deutsch getdtigt werden konnten. Zweck ist es ein Vergleich zwischen den Erwartungen und
den erlangten Ziele zu gewihrleisten. Im Folgenden wird die Vorgehensweise bei der Vorbe-
reitung und Erstellung der Interviewleitfiden im Rahmen dieser Arbeit verdeutlicht. Die be-

schriebene Vorgehensweise gilt fiir die Aufstellung aller drei Interviewleitfiden.

Die Fragen des ersten Interviewleitfadens (an Frau Dr. Mokaddem und an Herrn Prof. Seddiki)
waren allgemeine Fragen, die die globalen und differenzierte Einsichten zu dem vorgesellten

Blended-Learning-Konzept.

Die Fragen des zweiten Interviewleitfadens (an Herrn Prof. Lachachi) waren vorziiglich den
Fragen der Fragebogen dhnlich. Durch das Interview wird erwartet, wie oben geschildert, eine

dynamische Diskussion, wo auch spontan Anmerkungen und andere Fragen auftreten kdnnen.

Die inhaltliche Struktur der Leitfdden fiir die Interviews wird in den folgenden Abbildungen

veranschaulicht;
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Inhaltliche Skizze zu den Fragen des ersten Leitfadens fiir die Interviews der Vorimple-

mentierung der Lernplattform Mooddeutsch

¢ Erfahrungen mit der Nutzung des Internets insbesondere der neuen Web-Technologien
in der DaF-Lehre

¢ Anforderungen und Erwartungen an hybrider Lehr- bzw. Lernkonzepte in der algeri-
schen DaF-Lehre

e Rahmenbedingte Fragen zum algerischen DaF-Studium

e Rahmenbedingte Fragen zur Implementierung einer Lernplattform

Abbildung 82: Leitfaden fiir die ersten Interviews (Vorimplementierungsphase der

Lernplattform Mooddeutsch)

Inhaltliche Skizze zu den Fragen des zweiten Leitfadens fiir die Interviews nach der Imple-

mentierung der Lernplattform Mooddeutsch

e Rahmenbedingte Fragen zum algerischen DaF-Studium und DaF-Lehre

e Bedarfe und Schwierigkeiten des Deutsch-Studiums und der DaF-Lehre

e Erfahrungen mit der Nutzung des Internets insbesondere der der neuen Web-Technolo-
gien in der DaF-Lehre

e Erfahrung mit der Nutzung der Lernplattform Mooddeutsch

e Resultierende hybrider Lehrszenarien durch die Nutzung der Lernplattform

e Vorteile und Nachteile der Nutzung

e Schwierigkeiten bei der Nutzung

e Perspektive hybrider Lernszenarien im algerischen DaF-Studium

Abbildung 83: Leitfaden fiir die Abschluss- Interviews (nach einer zweijihrigen Im-

plementierungsphase der Lernplattform Mooddeutsch)

Fiir jede Interviewte wurde ein einzelner ,Dokumentationsbogen zu den wissenschaftlichen In-
terviews® in Anlehnung an Hartmann (2014, S. 122) erstellt. Der Dokumentationsbogen enthélt
Angaben zu dem Datum, dem Ort und der Dauer des Interviews, der Interviewerin sowie zu der
Person der Interviewten. Die konkrete Gestaltung der Dokumentationsbdgen resultiert aus den

Forschungsinteressen dieser Arbeit d.h. aus der Forschungsfrage und der Bedarfsermittlung.
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5.1.1.4 Statistische Erhebungen und Verhaltensbeobachtungen auf der Lernplattform
Mooddeutsch

Beobachtung werden als Verfahren der Datenerhebung verwendet, um ein Gesamtbild von ei-
ner Lernsituation machen mochte, das durch Befragungen (Einfluss der Fragestellung, gesell-
schaftliche Normen etc.) nicht aufgeschlossen werden kann (Albert & Marx, 2014, S. 45).

Die Verhaltensbeobachtung hier zu Grunde wurde durch das integrierte Bericht-Modul der
Lernplattform Moodle vereinfach, da es dadurch moglich ist, flir eine Zeitspange statische Be-
richte tiber die Nutzung jeder angebotene Aktivitdt in den Kursen oder auf der geteilten Ebene
der Lernplattform abzurufen. AuBerdem kénnen Logdaten'>* von jedem Nutzer abgerufen wer-
den. Ziel der Beobachtung von Nutzerverhalten ist es zu herausfinden, welche Aktivititen die
meiste Nutzung fanden, wann der Besuch der Online-Kurse am hiufigsten war, welche Art von
Studierenden nutzen die Lernplattform regelmifBig, und wie spiegelt sich diese Nutzung auf
dem Prédsenzunterricht. AuBBerdem, wurde dazu Gruppendiskussionen gefiihrt, um zu erfahren,
welche Schwierigkeiten gab es bei der Nutzung der Lernplattform, Wie bewiltigen erfolgreiche
Lerner diese Schwierigkeiten? Wie sieht ein erfolgreicher Nutzer? und wieso sich bei einigen

Studierenden keine Nutzungsaktivitdten auf Mooddeutsch aufzeichnen?

Durch die Lernplattform ist es moglich, die Nutzungsdaten jedes auf dem System registrierten
Nutzers abzurufen. Diese sind mittlerweile 467 Nutzerinnen und Nutzer, die auf Mooddeutsch

ein Nutzerkonto haben (stand Februar 2016).

5.2 Auswertung der Ergebnisse

Das niichste Kapitel ist der Ubergang zum Auswertungsteil dieser Arbeit. Dazu gehdrend sind
die entnommene Statistiken der Nutzung der Lernplattform ,,Mooddeutsch* und die empirische
durchgefiihrte Studie zur Nutzung des Internets in allen Deutschabteilungen der algerischen

Universitéten.

Die summative Evaluation wird im Gegensatz zur formativen Evaluation nach der Durchfiih-
rung des vollstindig entwickelten Lehrkonzepts angewandt. Ziel ist die abschlieBende Bewer-
tung oder Uberpriifung des Erfiillungsgrades (vgl. Appel, 2015). Es handelt sich somit um eine

Ergebnisevaluation.

153 Logdaten geben in Berichtsform Auskunft dariiber, welche Aktivititen auf der Moodle-Site passieren, d.h.
welche "Klicks" die Nutzer/innen machen. Logdaten sind im Kurs und auf Systemebene verfiigbar.
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Wie bereits in vorigen Abschnitten geschildert, soll hierbei der Lernprozess bei den Studieren-
den durch eine vorbereitende online-Bereitstellung der Unterrichtsmaterialien und Verkiindung

der Unterrichtsvorhaben (Lernziele) unterstiitzt werden.

Hinzu sollte das Konzept den Lehrenden ein langes zeitaufwindiges Erklaren und Wiederholen
des Stoffes, durch die zweite online-Phase: die Wiederholungsphase (siche Abbildung 45 ) er-

sparen und somit auch einer Entlastung der Lehre bezwecken.

Auch die Kollaboration zwischen Lehrenden ist auf der Plattform praktisch gefordert, da das
einfache Anklicken auf einem Lehrernamen eine Kontaktmoglichkeit 6ffnet. Aulerdem ist die
Organisation eines virtuellen geschiitzten Raums flir den Austausch von Information und Da-
teien auf der Lernplattform einfach einzurichten. So konnte fachspezifisch relevantes Informa-
tionsmaterial oder Lehrprogramme fiir andere Lehrenden aus demselben Fachbereich verfiigbar

gemacht werden.

Kurse speichern, wiederbenutzen, teilen oder einfach zuganglich machen kann auch als weitere
kollaborative Form zwischen Lehrenden betrachtet werden. Als Beispiel hierfiir wurde der Kurs
APSL von Herrn Lachachi (Master HL) von mir wiederverwendet und erweitert. Auch mehrere

Lehrende konnten davon bei anderen Gelegenheiten profitieren.

Eine Andere Feststellung zur Benutzung der Lernplattform ist hierfiir ist die Binnendifferen-
zierung, denn jeder Studierenden hatte sein eigenes Lerntempo und gerade flir Lernende, die
ein langsames Lerntempo haben, bestand hier die Moglichkeit der Wiederholung des Stoffes
durch die Online-Phasen oder eine individuelle Betreuung durch verschiedene Funktionen der

Lernplattform.

Anderseits konnten Studierenden, die ein gewisses Niveau erreicht haben und dessen Lernpro-
zess schneller ist, ohne Riicksicht auf andere langsame Lerner, ihre Lernziele schneller errei-

chen, da dieses Konzept ein Individuelles und kooperatives Lernen ermdglichte.

Wie ich nach einem einjdhrigen Einsatz der Lernplattform feststellen konnte, konnte die Auf-
wand in der tdglichen Praxis bei der Begleitung und Koordinierung des Unterrichts einerseits
verringert werden, und anderseits erzielte dieser Einsatz trotz anfinglicher Verzogerung mehr
Beteiligung bei den Studierenden. Fernerhin konnte diese Arbeitsweise das medienintegrative

Lernen bei den Studierenden fordern.

Diese Arbeit ist quasi eine Zukunftsbestrebung fiir die Deutschabteilungen der algerischen Uni-
versitéten, in der es versucht wird, nach den aktuellsten didaktisch-fundierten Konzepten, einen

Vorschlag fiir die Probleme der hiesigen Prasenzlehre zu etablieren.
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Folgendes wird ein Uberblick iiber Lehrende- und Studierende-Zugriffe auf das Informations-
tool ,,Bréves" sowie iiber einige Module, die auf der Startseite der Lernplattform angelegt wur-

den.

Lernplattform fiir Deutsch (Universitit Oran 2)

Logdaten seit Samstag, 27. Dezember 2008, 19:47
Aktivitat Zugriffe  Ahnliche Blogeintrage Letzter Zugriff

28479 - Donnerstag, 10. Mérz 2016, 21:57 (45 Minuten 49 Sekunden)

Website

reudlichkeit der Lernplattform Moodle 638 - Freitag, 4. Marz 2016, 21:22 (6 Tage 1 Stunde)
482 - Dienstag, 8. Marz 2016, 09:16 (2 Tage 13 Stunden)
258 - Donnerstag, 10. Marz 2016, 21:11 (1 Stunde 31 Minuten)

nen DaF i an 2 258 - Donnerstag, 10. Marz 2016, 20:53 (1 Stunde 49 Minuten)

Abbildung 84: Zugriffe auf die Informationstools der Lernplattform Mooddeutsch'>*

Die Lernplattform fungierte in der Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 als Kommunikati-
onsquelle fiir Termine, organisatorische Angelegenheiten der Abteilung und einiger Fécher,
deren Lehrenden die Lernplattform regelméfig verwendeten. Die Zahl von 28479 Zugriffen auf
das Informationstool Bréves zeigt die Haufigkeit und die Wichtigkeit der Lernplattform fiir den

Austausch der Informationen in dieser Abteilung.
5.2.1 Fragebogen
5.2.1.1 Fragebogen an Lehrenden

Zur Bewertung des Projekts Mooddeutsch und zur globalen und differenzierten Einsichten in
die Einstellungen der einzelnen Lehrenden zu dem vorgesellten Konzept — Blended Learning-
zu erhalten, dienten auch Lehrer-Fragebogen. Diese Befragung erfolgte im Sommersemester
2015 und im Wintersemester 2015-2016. Die Fragebogen bestanden aus geschlossenen Fragen
zur quantitativen Auswertung zu Internets- und ggf. Lernplattform-Nutzung und offenen Fra-
gen zum Verlauf und zu ihrer Zufriedenheit mit der Lernplattform bzw. zur personlicher Mei-

nung.

154 http://mooddeutsch.com/moodle/report/outline/index.php?id=1
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5.2.1.1.1 Ubersicht iiber die Erhebung (Lehrenden)

Die befragten Lehrerinnen und Lehrer waren unterschiedlicher Grads -von Assistenten zu Pro-
fessoren, die an den Deutschabteilungen der Universitdt Oran in der Deutschabteilung tétig

sind. 40 Lehrenden wurden befragt, aber nur 17 haben Feedbacks gegeben.

In der folgenden Tabelle wird eine Ubersicht iiber die Zahl und die Zielgruppe dargestellt:

Studie Untersuchungs- | Stichprobe Untersuchungs-
instrument zeitraum
Rezeption/ Erwartun- | Online-  sowie | 17 Lehrenden (fest- und | Sommersemester
gen von dem Blended | gedruckte Frage- | nicht festangestellte) aus | 2014/2015
Learning-Konzept von | bogen verschiedenen Wintersemester
den Lehrenden Deutschabteilungen (Al- 2015/2016
gier, Oran, Sidi-Bel-Ab-
bes und Tiaret
o Alter:
von 24 bis 66 Jahren
Evaluation der Nut- | Online- sowic | ¢9 Lehrenden (fest- und | Wintersemester
zung der Lernplattform | gedruckte Frage- | nicht festangestellte) aus | 2015-2016
Mooddeutsch bogen der Deutschabteilung der
Universitdten Oran 2
o Alter:
von 24 bis 65 Jahren

Tabelle 12: Ubersicht iiber die Erhebung bei den Lehrenden
Das Durchschnittsalter der Kursteilnehmer war 38,41% Jahre, wobei mehr als die Hilfte
(78,6%) unter 35 Jahre alt sind.

58,8% der Befragten waren weiblich. Das entspricht den realen Frauenteil des Lehrenden-

Teams an den Deutschabteilungen.
5.2.1.1.2 Fragen zum DaF-Studium
Wie Viele Kandidaten betreuen Sie durchschnittlich pro Jahr?

10 der befragten Lehrenden gaben an, dass sie durchschnittlich 7 (n=10) Kandidaten pro Jahr
betreuen. Das entspricht eine enorme Arbeit neben dem Unterrichts und Priifungsvorbereitung,

-durchfiihrung und die aufwéndige Korrektur.
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Pro Gruppe werden laut der Aussagen der Befragten durchschnittlich ca. 48 Studierenden un-
terrichtet, bei Manchen sogar 65. Die gro3e Studentenzahl im Unterrichtsraum ist fiir die Leh-
renden eine Herausforderung, besonders wenn die Rdume und die technische Ausstattung noch
weitere Mangeln aufzeigen (kein Mikrophone z.B.). Hierzu kommt das Problem Heterogenitit,

da das Vorwissen der Studierenden in einer Gruppe unterschiedlich ist.

Auf die Frage, ,,die Zahl der nenimmatrikulierten Deutsch-Studierenden steigt jihrlich

zu. Wie bewerten Sie diese Tendenz?“, wurden folgende Antworten'> festgehalten:

o es miissen mehr Investitionen bei der Qualitdit unternommen werden *

o , Das ist ganz normal, dass die Zahl der neuimmatrikulierten Deutschstudenten steigt
Jédhrlich zu. Was ist aber nicht normal, dass viele Studenten in Masterstudium sich ein-
schreiben konnen und das Masterdiplom schreiben, obwohl sie dazu nicht in der Lage
sind. Es sollte eine Losung gefunden werden, um das Niveau der Deutschstudenten in
Algerien zu erhohen, und den Lehrern zu unterstiitzen, da der Aufwand ihrer Arbeit
mit diesen Zahlen, immer héher wird.

o erfreulich doch ziemlich problematisch “

e, gute aber die Bedingungen dafiir als weniger gut*

e, sehr positiv, wenn die entsprechenden Lehr- und Lernumstaende dafuer bereitgestellt
werden “

o, Ich sehe ein grofies Interesse am Erlernen der deutschen Sprache und sehe auch eine
gute Zukunft dafiir. Die haben auch Lust und Spafs Deutsch zu lernen und zwar mehr
als die vorherigen Generationen. *

e |, Es kann positiv sein wenn die Studenten Germanistik mit ihrem eigenen Willen Ger-
manistik wihlen aber leider die Realitdt ist anders. Die Studenten, die wenig als 11/20
in Abitur haben, sind direkt in Germanistik Abteilung orientiert und das ist so Schade,
denn das Lernen einer Sprache sollte auf dem Wille, der freien Wahl und der Motiva-
tion basieren

o, Quantitdit hoch, Qualitdt niedrig!!!*
Eine kurze Analyse der Bewertung steigender Tendenz Deutsch zu studieren ldsst vor allem
den Schluss zu, dass die Schitzung des Niveaus der Studierenden von den Lehrenden eher als
unbefriedigend eingestuft wird. Die Auswertung der nichsten Frage ,,wie bewerten Sie die die
Eigenarbeit (Hausarbeiten, -aufgaben) der Deutsch-Studierenden “, die vom Skala 0 bis 100 (0
ist schlecht und 100 ist perfekt) einzustufen war, konnte diese Aussagen noch weiter bekrifti-

gen, da das Mittelwert bei 18,27 lag.

155 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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5.2.1.1.3 E-Learning in der DaF-Lehre

Benutzen Sie das Internet bei Ihrer Arbeit als Lehrenden?

Benutzen Sie das Internet in Ihrer

Arbeit? (n=17) nie
: 0,0%

11,8%
oft
17,6%

gelgentlich -

47,1%

selten
23,5% ___=

Abbildung 85: Ergebnis zur Internetnutzung bei DaF-Lehrenden

Zunichst kann festgestellt werden, dass alle Lehrenden das Internet bei der Arbeit nutzen. Den
Angaben zufolge benutzen alle befragten Lehrenden Internet zu unterschiedlichen Haufigkeiten
bei ihrer Arbeit. Das ist nicht erstaunlich, da das Internet in der algerischen Gesellschaft eine
hohe Verbreitung hat, und das widerspiegelt sich auch im Bildungsbereich. Dennoch gaben
23,5% der Befragten an, dass sie eher selten zum Internet greifen, um die Lehrarbeit zu tatigen.
Dies sagt iiber die private Nutzung des Internets bei diesen Befragten fiir andere Angelegenhei-

ten aber nicht aus.

Diese Nutzung bedient laut den Aussagen der Lehrenden vorwiegend die Unterrichtsvorberei-
tung und den Informationsaustausch zwischen den Kollegen und bei manchen Angelegenheiten
(Termine, Hausaufgabenabgabe u.a.). 5 der Befragten gaben an, das Internet jedoch bei der
Bereitstellung von Unterrichtsmaterialien und Hausaufgaben. Zu der Aussage eines Befragten
snternet bei der Korrektur von Doktor-, Magister- und Masterarbeiten sowie einige Beleg-
und Hausarbeiten von ernsthaften Studenten, die diese nicht direkt aus dem Internet abschrei-
ben und so Gefahr laufen, ertappt zu werden,; Suche nach neuen Quellen zur Aktualisierung

meiner eigenen Kenntnisse “ schlossen sich auch andere Antworten.

Dies bestitigt umso mehr die Behauptung, dass das Internet bei manchen Lehrenden als Ar-

beitsmittel und ein wesentlicher Tool bei der Gestaltung des Unterrichts dient.
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Welche Medien setzen Sie gern in IThrem Unterricht ein?

Tafel und Kreide (bzw. Stift) bleiben die unverzichtbaren Arbeitsmittel, die bei allen Lehrenden
eine Nutzung finden. Alle Befragten gaben an, diese meistens zu Begriffserkldrungen zu nut-

zen.

Was das Druckmaterial angeht, scheint das Problem, dass es keine Vervielfaltigungsmoglich-
keiten an der Universitit gibt, bei einigen Lehrenden gelost. Sie verteilen ein Exemplar wihrend
des Unterrichts und iiberlassen das Kopieren den Studierenden. Ca. der drittel der Befragten

(29, 41%) verzichten auf Druckmaterials aus diesem Grund.

Die Art der Lehrbiicher bei den befragten Lehrenden resiimiert auf Sprach-Lehrbiicher (Ten-
denzen der deutschen Sprache, Unsere Muttersprache, Linguistik, interkulturelle Didaktik, Sti-
listik, Studio D (B1, B2), Schritte (B1, B2), Menschen (B1, B2), Lagune) oder auf Romane.
Nur einige Lehrenden (12,5%, n=16) listeten bei dieser Frage sprachwissenschaftliche Fach-
lehrbiicher (Reihe Langenscheidt Fernstudien und Narr Studienbiicher) auf, aber begriindeten
dies mit ,,selbst gekauft®. 18,75% der Befragten verzichten auf die Nutzung Lehrbiicher bei
ithrer Arbeit mit der Begriindung, dass es keine gute Verfligbarkeit in der Abteilung gibt.

Der Einsatz von PP-Présentationen, Videos und Filmen findet bei den Befragten unterschied-
lich statt. Allerdings verzichten die meisten der Befragten (66,7%, n=15) auf multimediale Dar-
stellungen im Unterricht aufgrund der mangelnden technischen Ausstattung wie diese Aussage

es ausdrickt: ,, Material muss vorher bestellt werden usw. Technische Unannehmlichkeiten *

Veranschaulichung und Abwechslung oder fiir die Prasentationen Studenten-Projekte sind die

Argumente fiir diese Nutzung bei den anderen Befragten.

Filme bzw. Videos konnen wie in dieser Aussage einer Befragte erfasst werden: ,, Zur Behand-
lung bestimmter landeskundlicher und historischer und sozialer Themen sowie zur Entwicklung

der Sprech- und Schreibkompetenz der Studierenden *

AnschlieBend lésst die technische Ausstattung der Abteilungen an einigen grundlegenden Be-
reichen, die bendtigt werden, wie z.B. PC und Internet zu wiinschen. Diese wurde bei allen

Befragten als ungeniigend und mangelhaft bewertet.

Facebook ist zwischen den Studierenden auch fiir Unterrichtsangelegenheiten verbreitet.

Wie stehen Sie dazu?

Obwohl die soziale Netzwerkeinsbesondere Facebook bei den algerischen DaF-Studierenden

eine grofle Verbreitung kennt, bleibt die Nutzung seitens der Lehrenden eher bedingt.
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Eine Skepsis seitens der Lehrenden wurde im Bezug der sozialen Netzwerke und deren Ver-

wendung bei den Studierenden als Lernumgebung aufgezeichnet:

‘

o Ich bin dessen skeptisch, weil die Inhalte massenhaft reproduziert werden.

o Facebook ist fiir private Angelegenheiten geeignet, fiir Bildungsangelegenheiten finde
es ich nicht geeignet. *

o Facebook hat sich mittlerweile vulgarisiert, ich will nicht mit meinen Studenten auf
Facebook kommunizieren *

o Ich benutze Facebook mit meinen Studenten aber nur zur Ankiindigung wichtiger In-
formationen “

Diese Skepsis bei den befragten Lehrenden ist wegen des Nutzerverhaltens, das auf diesen Um-
gebungen der eigenen Unterhaltung bedient, und wegen des moglichen Verletzens der Pri-
vatsphére nachvollziehbar. Obwohl Facebook und Co. einen groB3en Einsatz bei den Jugendli-
chen und somit den Studierenden findet, sind solche Internetumgebungen bei der dlteren Gene-

ration wenig angesehen.

Institutionelle addquate online-Lernumgebungen, die im Rahmen eines Blenden Learning-Kon-
zept eingesetzt werden konnen, bieten im Gegensatz zu den herkémmlichen sozialen Netzwer-
ken wie Facebook eine geschiitzte rechtgeregelte Umgebung zum sicheren Austausch von In-
formationen zwischen Lehrenden und Lernenden und dies immer im Rahmen des universitdren

Bereiches.

Die Bereitschaft Blended Learning als neues Konzept im Unterricht anzuwenden:

Konnten Sie sich vorstellen, Ihren Unterricht
mit Hilfe dieses neuen Lernkonzepts BL zu
gestalten? (n=15)

Nein

20% >

Abbildung 86: Die Bereitschaft Blended Learning im Unterricht anzuwenden

Die Einstellung gegeniiber Blended Learning wurde von 80 % der befragten Lehrenden als
positiv bewertet. Die Frage, ob Sie bereit sind, das Konzept in der Zukunft anzuwenden, wurde

iiberwiegend positiv beantwortet. Dazu einige Anregungen:
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o | Es wire schon, das Konzept erméglicht Informationen iiber die Aktivitiiten der Abtei-
lung regelmdf3ig zu erhalten. *
o | Eine gute Gelegenheit Internet sinnvoll fiir den Unterricht zu nutzen *

o, Eine gute Mischung aus lebendigem Kurs und Technik und ist sehr wiinschenswert

im 21. Jahrhundert. “

Einige Befragten nannten trotz ihrer Bereitschaft fiir das Konzept einige Hiirden, die die Ein-

filhrung solcher Konzepte, im Wege stehen konnten:

o, Unerfahrenheit mit dem neuen Medium *

o, Die schlechte Verfiigbarkeit von Internetzugdingen *
o, Die geringe Verbindungsgeschwindigkeit

e , Die verbundenen hohen Kosten

o | Skepsis gegeniiber neuen Arbeitsweisen *

Neben technischen und finanziellen Griinden (Gewahrleistung des Internetzugangs bei den Stu-
dierenden) sind auch ausgesprochene Bedenken von Lehrenden, die teilweise auf die wenig
starke Medienkompetenz, aber auch auf eine Befiirchtung von einer neuen Arbeitsweise, die

nicht unbedingt passend ist, anzudeuten.

Die Rezeption des nationalen E-Learning-Programms bei den DaF-Lehrenden:

Die Auswertung der Frage ,Jm Rahmen der Forderung des E-Learning in der universitiren
Bildung Algeriens ist 2007 ein nationales Programm zur Implementierung web-gestiitzter Lehr-
angebote ins Leben gerufen worden. Sind Sie dariiber informiert?* hat ergeben, dass die Uber-
wiegende Mehrheit (84,6%) tliber das nationale Programm zur Forderung und Verbreitung des
E-Learning an den algerischen Universititen nicht informiert sind. Die Auswertung der néchs-
ten Frage ,,.Die Universitét verfiigt liber eine zentrale Lernplattform, wo begleitende virtuelle
Kurse erstellt werden konnen. Sind Sie dariiber informiert? Wenn ja, verwenden Sie diese beim
Unterrichten (vgl. Abbildung 87) beweist dariiber hinweg, dass die von den Universititen be-
reitgestellten Lernplattformen bei den DaF-Lehrenden iibermaf3ig noch unbekannt geblieben

sind:
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Sind sie iiber die zentrale
Lernplattfrom der Universitat
informiert? (n=13)

Ja
‘5’6%

Abbildung 87: Rezeption der zentralen Lernplattform der Universitit bei den Lehren-

den

Die zentrale Lernplattform, die jede der vier Universitdten auftreibt, ist lediglich nur bei 25,6%
der Befragten bekannt und von keinem davon verwendet. Eine der Befragten gab an, dass dort
das Downloaden von Dateien sehr oft unméglich sei. Seit der Teilung der Univ. Oran in Oran
1 und Oran 2 seien viele Funktionen auf der Webseite der Univ. Oran 2 immer noch in Bear-

beitung.

Bei keiner der Deutschabteilungen fanden die zentral eingerichteten Lernplattformen Anwen-
dung. Wie es bereits im Anschnitt 2.5.2 durchleuchtet wurde, finden institutionell webintegra-
tive begleitende E-Learning-Konzepte eher bei den technischen insbesondere Informatik-Fa-
chern Ansatz. Bei den Fremdsprachlichen Facher sind E-Learning- Angebote an den algerischen

Universitdten noch ungeniigend représentiert.

Die Lernplattform Mooddeutsch scheint hingegen schon nach einem einjdhrigen Einsatz in der
Deutschabteilung der Universitit Oran eine grole Resonanz gewonnen zu haben. Alle Befrag-
ten Lehrenden der Deutschabteilung Oran gaben an, auch wenn sie nicht verwendet haben, die

Lernplattform Mooddeutsch zu kennen.

Die Bewertung der Benutzeroberflache der Lernplattform wurde bei den Lehrenden, die die

Lernplattform schon angewendet haben eher als einfach eingestuft (77,7%, n=9).
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Angegebene Vorteile der Lernplattform Mooddeutsch von den Lehrenden:

Welche Vorteile wiirden Sie der Lernplattform
Mooddeutsch zuerkennen (n=9)

schneller und sicherer Informationsaustausch W
selbststandiges, zeitlich und (')'rtlich...w
Online Weitergabe der Noten w

Online Bereitstellung des...

Online Betreuung

Kommunikationsmoglichkeiten zwischen... W

Simulationen (interaktiver Lehrstoff) w

lehren undc lernen in multimedialer Umgbung W
Werkzeuge zur Erstellung des Unterrichts

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Lehrerangabenin %

Abbildung 88: Vorteile der Lernplattform Mooddeutsch fiir das DaF-Studium

Auf die allgemeine formulierte Frage ,,Was wiirden Sie als Vorteile der Lernplattform Mood-
deutsch zuerkennen?* erzielten die Online-Bereitstellung Unterrichtsmaterialien und der si-
chere Austausch von Informationen die meisten Nennungen (iiber 70%). Diese Werte scheinen
nachvollziehbar, da es in der Deutschabteilung, aus eigener Erfahrung, allein wegen curricula-
ren Informationen, oft zu Missverstindnisse gekommen ist. Daher scheint die Niitzlichkeit einer
institutionalisierten Plattform flir den sicheren Austausch von Informationen von groer Be-

deutung.

Im Allgemeinen scheinen, dass alle im Fragebogen genannten Nutzungsmoglichkeiten der
Lernplattform einen guten Dienst flir die Lehrenden leisten zu konnten. Einige Erledigungen
wie Notenvermittlung, Bereitstellung des Unterrichtsmaterials und Hausaufgaben oder Erstel-
lung des Unterrichts konnen anhand der Lernplattform erleichtert werden und somit zeitsparend
erledigt. Dazu kommt es, dass die Interaktivitdt der Plattform auch eine nicht zu unterschit-
zende Rolle im Fremdsprachunterricht hat. Ublich ist, dass viele Lehrenden der Universitit
Oran wihrend des Semesters in kontinuierlichen Kontakt -meistens per Email- zu ihrer Studen-
tInnen stehen. Sie greifen zum Internet um Ihre Studentlnnen bei der Erstellung Hausarbeiten

zu unterstiitzen, oder um iiber organisatorische Gelegenheiten zu informieren.
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In diesem Konzept — Blended Learning- konnen die Funktionalititen der Lernplattform
Moodle, wie Wikis, Foren, Chat oder einfach Email von gro3er Bedeutung sein. Im Besonderen
konnen Wikis- und Foren-Einsédtze die Gruppendynamik auch auflerhalb des Unterrichts for-

dern.
Entstandene Lehrszenarien durch die Aktivititen der Lernplattform Mooddeutsch:

Auf die Frage "Welche Lehrszenarien sind durch die Aktivitidten der Lernplattform Mood-
deutsch entstanden?** konnten folgende kurze Erfahrungsberichte von den Befragten gesammelt

werden!>°:

o, Die Studierenden hatten dadurch mehr Support und Orientierung. Sie fanden dabei
viele Anmerkungen und hinweise zur Vertiefung und Recherche *

o Mit der Griindung der eigenen Lernplattform fiir die DaF-Abteilung stellte sich fest,
dass die Studierenden mehr Interesse und Engagement zeigten. Die ,, Modernisierung *
des interaktiven Lernens bzw. Lehrens ist ein Zeichen fiir Innovationsanspriiche, die
diese Generation und deren Erwartungen entsprechen “

o  Regelmaessiger und klarer Kontakt mit den Studierenden. Lehrprogramm, Seminar-
materialien und Arbeitsblaetter sind schon am Anfang des Semesters online gesetzt.
Handouts zu bestimmten Themen werden immer ein paar Tage vor der Praesentation
im Seminar von den Studenten selber auf Moodle gesetzt, was uns vor allem Energie
und viel zu viel Papier und Kopieren erspart. Dadurch ist Zeit fuer Diskussion und
Praxis im Seminar gewonnen. Einsatz von Zusatzmaterialien wie Buecher und oder
Online-Quellen zur Fachliteratur, damit die Studenten ihre -im Seminar- erworbenen
Kenntnisse erweitern und vertiefen koennen, was mehr Raum fuer fachorientierte Dis-
kussionen im Seminar und im Forum schafft: Aktivitaeten und Aufgaben auf Mood-
deutsch unter andere ermoeglichen eine konkrete Praxis- und Handlungsorientierung
des DaF-Unterrichts in Algerien. Koordinierung zwischen Studenten, dem paedagogi-
schen und dem administrativen Personal unserer Deutschabteilung, was wichtige Ter-
mine, Studien- und Pruefungsplaene sowie Ergebnisse betrifft.

o, Die Lernplattform Mooddeutsch stellt die verschiedenen Kurse aller Fdcher zur Ver-
fiigung. Die Nutzer bzw. die Studierenden konnen untereinander zum Austausch von

Kursinhalten vernetzt werden. ,,

156 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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., Die StudentInnen sind immer informiert und zwar iiber aktuelle Ereignisse und be-
kommen sowieso Kurse, Aufgaben sondern auch ihre Noten. Sie konnen auch dazu mit
ihren Lehrern diskutieren, chatten und ihren Themen besprechen. *

., Es war praktisch fiir mich als Lehrerin, da ich die Aktivititen meiner Studierenden
beobachten konnte und auf ihre Schwierigkeiten eingehen. *

,, Die meisten Studenten haben nach den Dezemberferien ihre Aufgaben nicht abgege-
ben, weil sie einfach nicht informiert waren. Entweder sind sie selber tiber die Platt-
form nicht informiert, oder sie haben kein Internet zu Hause (was ich eher denke!)
weil sie doch durch ihre Kommilitonen hdtten informiert werden konnen,das ist die
Facebookgeneration!; Auflerdem stellte ich fest, dass die Frage, die ich stellte, véllig
falsch notiert wurde. Warum? Weiss ich nicht.

Es war auch praktisch, da ich nicht in Oran wohne, ich konnte durch die Lernplatt-
form mit Lehrenden und Studierenden kommunizieren, Noten bekanntgeben. Feed-

backs zur Férderung des Lernprozesses geben und Aufgaben und Tests zum Uben on-

line erstellen

In der Realitdt haben von den 30 Lehrenden nur 5 Lehrenden der Deutschabteilung Oran die

Lernplattform regelmiiBig benutzt. Das Projekt, das diese Arbeit leitet, stellt anhand der Lern-
plattform Mooddeutsch das hybride Lehr- und Lernkonzept in der DaF-Lehre bzw. im DaF-

Studium vor, und wurde so gestartet, dass alle einen leichten kostenlosen Zugang zu der Lern-

plattform bekommen. Die Akzeptanz von dieser neuen begleitende Lehr- und Lernform, die

durch die Einfiihrung Online Phasen gekennzeichnet ist, war bei den Kollegen sehr gespalten.

Folgende Argumente konnten diesbeziiglich aufgefasst werden'”:

Die Plattform ist an und fiir sich etwas Gutes, Positives fiir unser Departement.Ohne
Ihre Initiative, Engagement und Medienkompetenz hditten wir sie nicht mal im Traum
gehabt! Wir miissen sie so oft und effektiv wie moglich benutzen (mea culpa!!!!) Ich
glaube, Sie sollten diese Plattform auch fiir SBA und Algier, Tiaret etc.ausbauen.
Wenn dies nicht schon getan wurde? Vielleicht auch international sichtbar machen.
Hab bis jetzt nicht alle moeglichen Aktivitaeten auf der Lernplattform genutzt. Es
bleibt mir noch viel dabei zu unternehmen, auszuprobieren und zu entdecken. Moodle
ist ein grofses Plus fuer unsere Abteilung und kann uns und unseren Lernern sehr be-

hilflich sein, wenn wir es gezielt zu verwenden versuchen.

157 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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Die Mooddeutsch Lernplattform finde ich voll interessant und hilfreich aber parallel
fiir die Mehrheit der anderen Leute (Lehrer + Lernen) nicht sehr hdufig benutzt. Es ist
einfach zu nutzen und fiir alle erreichbar.

Ich finde es sehr interessant, durch die Lernplattform Mooddeutsch die Studierenden
zu motivieren sich mehr fiir das Lernen der deutschen Sprache zu investieren und an

Autonomie zu gewinnen

Wahrnehmung Online-gestiitzter Lernszenarien als fliichendeckende Losung:

Auf der ndchsten Frage zur Ermittlung der Wahrnehmung Online-gestiitzter Lernszenarien als

flaichendeckende Losung fiir die hiesigen Probleme des Deutsch-Studiums, konnten folgende

Anregungen gesammelt'>®:

Das ist ein langatmiges Vorhaben. Es bedarf grosser Kompetenz, nicht nur der Tech-
nologie und Medien, sondern der Stoff, das Unterrichtsmaterial sollte von uns , von
allen algerischen Deutschlehrenden und -lernenden erarbeitet werden und original aus-
gedacht werden, nicht aus dem Net "plagieren”, natiirlich kénnten viele Webseiten be-
sucht werden aber klug und iiberdacht integriert werden.

Einsatz von Moodle deckt den grossen Mangel an technische Ausstattung an unserer
Abteilung. Die meisten Studenten haben einen privaten PC und oder Notbook und ver-
fuegen ueber einen regelmaessigen Internetzugang. Dies ist in Betracht zu nehmen und
im modernen DaF-Unterricht zu nutzen. Mangel an fachliche Literatur und Fachmate-
rial zu Seminaren, Forschungs-, Master- und oder Doktorarbeiten kann durch Einsatz
von online Quellen, Buecher und wiss. Beitraege im PDF-Format geloest werden.,; Ein-
fuehrung von Umfragen via Moodle kann im Rahmen von Forschungsarbeiten Zeit und
Papier ersparen.; Oft haben wir nicht genug Zeit zum Ausueben im Kurs, darum ist
Moodle mit der Moeglichkeit der online-Aufgaben sehr behilflich.; Via Moodle-Foren
ueben die Studierenden unter sich ihre Sprache aus und tauschen ihre Erfahrungen,
Ideen und Material aus. Vor allem den erfahrenen alten Studenten im L3 oder M1 und
M?2 den Jungen im L1 und L2 gegenueber. ; Unsere Deutschabteilung wird universell
sichtbar und anderen Abteilungen bekannt. Viele Kolleglnnen aus dem Ausland folgen
regelmaessig, was auf unsere Moodle-Plattform geschieht. Ermoeglicht den interuni-

versitaeren Kontakt z. B. zwischen den Deutschabteilungen von Oran, Tiaret, Algier

und Sidi Bel Abbés.

158 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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Was meinen Lernern ein Plus mitbringt, unternehme und gebrauche ich. ; Mehr Lehr-
kraefte sollten diese Lernplattform verwenden, weil sie ihnen und ihren Studenten sehr
nutzbar und behilflich sein kann. Es geht um die Entwicklung eines modernen Lehrkon-
zepts im DaF-Unerricht an der univ. in Algerien, das unter Lehrkraeften und Studieren-
den debattiert und entwickelt sein sollte. Dabei soll es mit mehr Transparenz und Aus-
tausch gerechnet werden. Dies benoetigt mehr Engagement, Arbeit und Zeit von den
Lehrern und Lernern. bin total dafiir aber nur wenn die Lehrer und Lerner dazu unter-
richtet werden. Wir leben in der Zeit der Technologie und wir miissen damit sehr gut
umgehen. Man sagt, der heutige Mann der nicht mit den neuen Technologien umgehen

kann weif3, der ist unwissend

Weitere Kommentare

Neue Technologien und digitale Medien sollen fiir die alle beigebracht sein, ohne neue
Medien kann man nicht weiter machen, ich bin der Meinung, dass die alten archaique
Methoden schon geendet sind und man muss mit seiner Zeit leben. Manche Pddagogen
befiirchten solche neue Methoden des Unterrichts wo man neue Medien einfiihrt, weil
sie selber nicht wissen wie man damit umgehen kann.
Abgesehen davon, dass die Studierenden die Zielsetzungen, die Arbeitsweise und die
didaktisch-methodischen Prinzipien von jedem Kursinhalt kennen werden, haben sie die
Moglichkeit, den erteilten Stoff jederzeit abrufen und ggf. herunterladen, selber weiter
zu lernen bzw. zu recherchieren (Fort- und Weiterbildung), somit konnen sie aktiv am
Unterrichtsgeschehen beteiligen, sich ihre Sprach- und Methodenkompetenz fortschritt-
lich aufbauen, kollaborativ arbeiten und sich selber testen.

Um den Unterricht ohne Langweile zu erteilen bzw. zu optimieren, bote es sich an, ab-
wechslungsreiche Tools zu integrieren. Die Plattform wirkt vorteilhaft auf das Sprach-
niveau aller Studierenden. Der algerische Studierende kénnte diesen virtuellen Kurs-
raum Moodle an jeder Zeit betreten, wenn er vor allem einen Internetzugang hdtte. Da
Moodle eine Erginzung zu den (DaF-)Lehrwerken(L1, L2, L3) ist, wollte ich auf ein
gemeinsames Fortbildungsprogramm verweisen, an dem viel gearbeitet werden soll.
Abgesehen davon, dass die Studierenden die Zielsetzungen, die Arbeitsweise und die
didaktisch-methodischen Prinzipien von jedem Kursinhalt kennen werden, haben sie die
Moglichkeit, den erteilten Stoff jederzeit abrufen und ggf. herunterladen, selber weiter

zu lernen bzw. zu recherchieren (Fort- und Weiterbildung), somit konnen sie aktiv am
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Unterrichtsgeschehen beteiligen, sich ihre Sprach- und Methodenkompetenz fortschritt-
lich aufbauen, kollaborativ arbeiten und sich selber testen.

o Ich kann nur sagen toi toi toi! Ich wiinsche Ihnen viel Erfolg und Unterstiitzung von
Ihren Kollegen, von uns allen! Ich werde mich bemiihen, kiinftig hin die Plattform ein
bisschen mehr zu beriicksichtigen.

e [ch werde es das ndchste Semester mehr einsetzen

5.2.1.2 Fragebogen an Lernende

Diese Erhebungsmethode stellte in meinem Untersuchungsdesign neben der Gruppendiskus-

sion ein wichtiges Erhebungsinstrument zur Ermittlung der Sichtweise der Lernenden dar.

Diese Studie wurde folgendermaB3en durchgefiihrt:

Vor der Verteilung des Fragebogens, wurde nach Absprache mit der Lehrperson eine kleine
Prisentation bei vielen Gruppen der Deutschabteilungen {iber das Forschungsgegenstand ge-

fithrt, um die StudentInnen mit dem Konzept —Blended Learning- vertraut zu machen.

Nach der Prisentation wurden die Fragebdgen verteilt, die StudentInnen bekamen ausreichend
Zeit um sie auszufiillen, so konnte ich sie gleich sammeln und mitnehmen. Dementsprechend
konnte verhindert werden, dass die meisten Fragebogen nicht zuriickkommen und dafiir ge-
sorgt, dass die StudentInnen auf alle Fragen antworten, da ich ihnen dann spontan die unver-
standenen Fragen erkldren konnte.

Die erste Befragung an den Studierenden erfolgte wahrend dem Sommersemester 2014. Dabei

konnten 70 Studierenden und 14 Absolventen des DaF-Studiums befragt werden.

Die zweite Befragung erfolgte im Wintersemester 2015-2016. Die Stichprobe war hier wesent-
lich umfangreicher, da Studierenden aller Abteilungen und aller Stufen befragt werden konnten.
An dieser Befragung nahmen 153 Studierenden und 6 Absolventen aus den vier Deutschabtei-

lungen bzw -sektionen (von Algier, Oran, Sidi-Bel-Abbes und Tiaret) teil.

Die Auswertung der insgesamt 243 Fragebogen, die von Studierenden verschiedener Jahresstu-
fen des DaF-Studiums an den Universitidten Algier, Oran, Sidi-Bel-Abbes und Tiaret zum
Thema ,,Blended Learning in der algerischen universitidren DaF-Ausbildung* ausgefiillt wur-

den, ist wie folgt:
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5.2.1.2.1 Ubersicht iiber die Erhebung (Studierenden)

In der folgenden Tabelle wird eine Ubersicht iiber die Zahl und die Zielgruppe dargestellt:

Studie Untersuchungs- | Stichprobe Untersuchungs-
instrument zeitraum
Rezeption/ Erwartun- | Online-  sowie | ¢ 70 Studierenden und 14 | Sommersemester
gen von dem Blended | gedruckte Frage- | Absolventen aus ver- | 2014
Learning-Konzept von | bogen schiedenen Fachsemes-
den Studierenden tern des DaF-Studiums in
der Deutschabteilungen
der Universititen Oran
und Sidi-Bel-Abbes
o Alter:
von 20 bis 34 Jahren
Rezeption/ Erwartun- | Online-  sowie | ¢ 153 Studierenden und 6 | Wintersemester
gen von dem Blended | gedruckte Frage- | Absolventen aus ver- | 2015-2016

Learning-Konzept von
den Studierenden

Evaluation der Nut-

bogen

schiedenen Fachsemes-
tern der DaF-Studiums in
der Deutschabteilungen

der Universititen Alger
2, Oran 2, Sidi-Bel-Ab-
bes und Tiaret

o Alter:
von 18 bis 37 Jahren

zung der Lernplattform

Tabelle 13: Ubersicht iiber die Erhebung

Von den insgesamt 300 verteilten Fragebdgen bekam ich 243 zuriick. Die hohe Riickgabequote
lag teilweise daran, weil, wie oben erwahnt wurde, ich darauf bestanden habe, gleich nach den

Seminarbesuchen die Fragebdgen zu sammeln und mitzunehmen.

Das Durchschnittsalter der Kursteilnehmer war 22,88 Jahre, wobei der Jiingste 18 und der Al-
teste 37 Jahre alt war. Die Herkunftsstddte der Kursteilnehmer waren unterschiedlich. Sie ka-
men aus insgesamt 23 verschiedenen Stiddten von Algerien (Sidi-Bel-Abbes, Djelfa, Bejaia,
Tiaret, Bayadh, Naama, Skikda, Mostaghanem, Tamenrasset, Tizi Ouzou, Algier und Oranu.a.)

und einigen aus anderen Léndern (aus Mali und aus den Komoren).

83% der Befragten waren weiblich. Das ist hier keine Uberraschung, da der Frauenanteil in der
universitdren Fremdsprachenbildung in Algerien proportional hoch ist. Es entspricht jedoch den
realen Frauenteil der Studierenden in den Seminargruppen an der Deutsch-Abteilungen und

auch in den Moodle-Kursen (im fall der Deutschabteilung)
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10,1% der Befragten waren im ersten Jahr Licence, 25,1 % der Befragten waren im 6. Fachse-

mester Licence, 48,6% davon befanden sich im Masterstudium und 16,2% waren Masterabsol-

venten.
in welchem Fachsemester befinden Sie sich?
n=243
Fachsemester
Master- L|1c5e;1ce_x 6.
Absolventen __=>-° Fachsemester
5,3% Licence
33,3%
2.und 3.
Fachsemester
Master
46,1%

Abbildung 89: Uberblick iiber die Fachsemester der Befragten

Die Motivation der meisten Kursteilnehmer, Deutsch zu studieren, haben sowohl berufliche

(90,8%) als auch private Griinde (9,2%):

Berufliche Griinde Private Griinde

Ich mochte Deutschlehrer werden (Angabe | Ich mochte in Deutschland heiraten

1)
von 53% der Befragten) Ich mochte in Deutschland weiterstudieren

Ich mochte Ubersetzer werden (Angabe von
17% der Befragten)

Ich mochte in Deutschland oder in der
Schweiz leben

Ich mdchte Dolmetscher werden Weil ich die deutsche Sprache mag

Ich mochte in deutschen Firmen arbeiten

Ich arbeite bereits bei einem deutschen Kon-
zern in Algerien

Ich mochte in Deutschland arbeiten

Tabelle 14: genannte Griinde, Deutsch zu studieren oder studiert zu haben
Bereits nach diesen Angaben zeichnete sich ab, dass die Befragtengruppe hinsichtlich ihres
Alters, ihres Studienjahres, ihrer Herkunftsorte und Interessen dullerst heterogen ist. Die Stich-
probe erfiillt damit den Anspruch, die Unterrichtssituation und den Studierendeninteressen und

-priaferenzen in der universitiren DaF-Ausbildung Algeriens authentisch widerzuspiegeln.
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Die Probleme, die die Studierenden durch diese Befragung identifizieren sollen, sind Probleme,

mit denen sie an der Universitdt und im Alltag in konfrontiert werden konnen.

5.2.1.2.2 Fragen zum DaF-Studium und zur methodischen Vorstellung des DaF-Unter-

richts

Wie schatzen Sie ihre Sprachlkenntnisse in
Deutsch ein? n=236

80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
0% b —_—

Hsehrgut HMgut HEmittel Mschlecht

Abbildung 90: individuelle Einschiitzung Sprachkenntnisse von algerischen DaF-Studie-

renden

Die Selbsteinschidtzung der Studierenden iiber ihre Sprachkenntnisse in Deutsch liegt im posi-
tiven Bereich. Dies entspricht nicht die Aussage der Lehrenden (Abschnitt 5.2.1.1.2), wo sie

das Sprachniveau der Studierenden im Allgemeinen als unzureichend bewerten.

Es ist hier anzumerken, dass es sich um individuelle Selbsteinschdtzungen geht, die eher sub-
jektiv zu bezeichnen sind. Sprachniveaus konnen objektiv eher durch Sprachtests ermittlet wer-

den.
Kommunikationsmoglichkeiten auf Deutsch:

Auf die Frage ,,Wie oft und bei welchen Gelegenheiten kommunizieren Sie mit Anderen auf
Deutsch?* kreuzten die meisten Befragten (78,8%, n=236) ,,gelegentlich als Antwort auf die
Frage ,,wie oft reden Sie auf Deutsch?*. Kleinere Zahlen gab es jedoch fiir ,,0ft* und ,,selten*

(8,5%, 12.7%). Fiir die Auswahlkéstchen ,,nie“ gab es keine Angaben.

Die nichste Abbildung (Abbildung 91) werden die Ergebnisse zur der Frage ,,Bei welchen Ge-

legenheiten kommunizieren Sie auf Deutsch? Dargestellt:
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Bei welchen Gelegenheiten kommunizieren Sie auf
Deutsch (n=237)

wiahrend des Unterrichts ? 7,2%

mit Kommilitonen 36,7%

Emails an Lehrenden 15,2%

Teilnahme an Foren 6,3%

Andere _ 43,4%

Abbildung 91: Sprachpraxis-Gelegenheiten algerischer DaF-Studierender

Auf Deutsch reden die Studierenden meistens zwischen sich, da das gleiche Interesse ,,Deutsch
zu lernen* wahrscheinlich geteilt ist. Allerdingst gaben nur 7,2 % der Befragten an, dass sie

wihrend des Unterrichts, die Mdglichkeit haben, auf Deutsch zu kommunizieren.

Bei anderen Gelegenheiten gaben die Befragten zu ihrem Deutsch-Sprachgebrauch meistens
,,mit Deutschen chatten* und ,,auf Facebook* an. Auf Deutsch wird im Internet, in den sozialen
Netzwerken, in Chat aber auch bei Treffen aullerhalb des Unterrichts gesprochen. Die Studie-
renden zeigen gerne, dass sie Deutsch kdnnen und sprechen gern mit anderen Kommilitonen

auf Deutsch um ihr Niveau selbst zu priifen und um die Sprache zu praktizieren.

21,5% davon bringen ihre Sprachkenntnisse durch Chatten mit Muttersprachlern in Schwung.
8,4% der Befragten verwenden die deutsche Sprache in anderen Gelegenheiten, wie auf der

Arbeit u. A.
Schwierigkeiten im Unterricht:

Zur Ermittlung der von den Studierenden empfundenen Schwierigkeiten im Unterricht wurde

die folgende Frage gestellt ,,Welche Schwierigkeiten haben Sie im Unterricht?*.

Wie es in der Abbildung 92 zu entnehmen ist, scheint das Inhaltverstéindnis das grofite Problem
bei den Studierenden im Unterricht zu sein (71,3% der Befragten). Auch das Autonome Lernen
stellt im universitdren DaF-Studium laut dieser Befragung eine Hiirde bei den Studierenden.
Fast die Hélfte der Befragten (49,4%) gab an, dass eine selbststindige Arbeitsweise flir sie

schwierig ist.

Weiteres stellt das Sprachverstdndnis bei 36,7% der Befragten eine kritische Bremse im DaF-
Unterricht dar. Grund dafiir kann die Heterogenitit bei dem Wissenstand der Studierenden in
den einzelnen Gruppen sein.
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Welche Schwierigkeiten haben Sie im Unterricht
(n=237)

|
Sprachverstandnis _ 36,7%

Inhaltsverstandnis 71,3%

Erledigen von Hausaufgaben 19,0%

autonomes Arbeiten 49,4%

Andere _ 27,3%

Abbildung 92: empfundene Schwierigkeiten im DaF-Unterricht

Andere freiformulierte Angaben konnten wie folgt zusammengefasst werden:

e Fachbegriffe

e Zeitdruck

e Mangel der Unterrichtsmaterialien

e Kein festes Programm

e Methoden einiger Lehrenden

e Mangel an Biichern

e Konzentrationsprobleme, da der Unterricht meistens nicht interaktiv ist
e Angst beim Deutschsprechen

e Kommunikation

Festzustellen aber war, dass der Mangel an Biichern, langweilige Unterrichtsmethoden und feh-
lende Kommunikation mehrfach erwéhnt wurden. Folgende Zitate sind inhaltlich reprasentativ

fiir die meisten Angaben'°:

o, Die Lehrer und lernenden sind nicht im Einklang “

o, Der Student hat immer Angst zu versuchen, weil der Lehrer spricht immer iiber das
Niveau und Vergisst ihre Aufgabe wie das Niveau erhéhen kann, das Problem von Ni-
veau schafft eine Psychische Problem fiir Lernenden und entmutigen Sie, denn er
Falsch gesteuert ist. Das l0st eine grofp Hemmung aus, sowohl beim verstehen als
beim Sprechen “

e  es gibt zu wenige Biicher ... "

159 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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o | Viele Lehrer machen einen frontalen Unterricht, geben uns Polycops und wir miissen
es auswendig lernen

o, Der Unterricht ist meistens langweilig*

Lehrbiicher im DaF-Studium algerischer Universititen:

Den Angaben auf die Frage ,,Welche Lehrbiicher im Studium eingesetzt? ,, zufolge gaben die
meisten Befragten (81%, n=211) an, Biicher wihrend des Studiums zu benutzen, allerdingst
handelt es sich bei den angaben um Sprach-Arbeitsbiicher (Lagune, Berliner Platz, Goethe-
Institut-Lehrwerke) oder Romane bei literarischen Fachern wie ,,Medea Stimmen* von Chirta

Wolf.

Sie driickten ihre Sorgen zum Mangel der DaF-Fachbiichern, die sie gern in den Bibliotheken

hitten wie folgt:
Der Mangel an Biicher

e macht das Lernen kompliziert*;

o ist Grund fiir Schwierigkeiten mit dem autonomen Arbeiten “;
o st erforderlich*;

e nicht gut /schade fiir uns“.

Im Grunde genommen wurde die Frage zur Ermittlung der Bedarfe an Print- sowie elektroni-
schen Biichern gestellt. Hier reagierten die befragten Studierenden nur zu dem Bedarf der Print-
medien. Anscheinend werden Biicher in elektronischer Fassung nicht als Literaturtrager mit

gleichem Potenzial wie herkdmmliche Biicher wahrgenommen.
Griinde Misserfolge in ihrem DaF-Studium (Studenteneinschitzung):

Griinde filir die Misserfolge in Bezug auf den Ablauf des DaF-Studiums nennen die befragten
Studierenden in folgenden Zitaten (die meistvorgekommenen und repriasentativen Griinden

wurden hier ausgewihlt n=182)'¢:

o | keine Motivation im Unterricht, und kein spaf3 beim Lernen;
o ich kann mich im Unterricht nicht konzentrieren *;
o  keine bzw. wenige Sprachpraxismoglichkeiten ,,;
e, Mangel der Biicher ,,;

o | Lernbedingungen sind an der Uni schlecht (Ldrm, keine Lernmaterial, Ausfall von
Unterrichtsstunden) “;

160 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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e, Die Methoden im Unterricht sind schlecht*;
o | Es gibt keine neue Medien im Unterricht*;

e | Die Methode des Unterrichts ist manchmal durcheinander und der manche Lehrer
haben keine Kommunikationskompetenz *;

o | Streiks*,

o Es wird nur an der Uni auf Deutsch geredet *;

o | Frontaler Unterricht und alte Methoden “;

o weniger Medieneinsatz*;

o, Kein festes Programm*;

e ,Man gibt Interesse an Noten mehr als an das Wissen *;

o | Vieles hingt von Rahmenbedingungen ab, daher wird es schwierig Misserfolgsgriinde
im DaF-Studium einzuschdtzen *;

o . Ich bin zu faul ;

o | Wenig Unterstiitzung im Studium *;

o, Probleme bei der Verwaltung der Abteilung und der Noten,,;

o , Schlechte Evaluierung, nur Priifungen sind wichtig":
Bei vielen Lehrenden wird im DaF-Unterricht die formale Korrektheit der AuBerungen ver-
nachlissigt, da die inhaltliche Ebene im Vordergrund steht, sodass sich einige Studierenden

sich kritisch dazu duferten:

o Ich hab bemerkt dass die meisten Lehrkrdifte nicht auf der Grammatik und die miind-
liche Seite basieren, sie vernachldssigen die Grundlage der Sprache .Es gibt einige
Fécher, die nutzlos fiir die Verbesserung des Niveaus sind *;

o  keine gute Basis in der Grammatik*.

Eine dhnliche Einschitzung findet sich in vielen anderen Aussagen wieder.

Teilweise wird die sprachliche Qualitdt und die Methoden von einigen Lehrenden, teilweise

die Fokussierung auf den Noten auf kosten des erzielten Wissens bemingelt.

Mitunter wird auch kritisiert, dass es keine festen Ficherprogramme gibt, woran sich die Stu-
dierenden orientieren kdnnen. Dariiber hinaus stehen andere Storfaktoren in Hintergrund wie

z.B. ,,Streiks“ und ,, Probleme bei der Verwaltung der Abteilung und der Noten,,
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5.2.1.2.3 Internetverwendung im DaF-Studium

Fiir die Ermittlung der Haufigkeit der Internetverwendung zum Studienzweck bei den Studie-
renden wurde die folgende Frage gestellt: ,,Wie oft benutzen Sie das Internet bei lThrem

Studium? ,,

Wie oft benutzen Sie das Internet
bei Ihrem Studium? (n=234)

nie immer

11,1% 2,1% oft

16,2%

selten
17,1%

Abbildung 93: Ergebnis zur Internetnutzung bei den DaF-Studierenden

Den Angaben zufolge haben 88,9 % angegeben dass sie Internet in unterschiedlichen Héufig-
keiten bei threm Studium benutzen. Das ist nicht erstaunlich, und entspricht den Zahlen der
Studie zur Nutzung des Internets bei den Jugendlichen (sieche Abschnitt 1.3.). Ein Beweis dafiir,
dass sich die junge algerische Gesellschaft an den Forderungen des digitalen Zeitalters nach-

geht.

Allerdings ist dies nicht der Fall von Allen 9,6% der StudentInnen gaben an das Internet fiir das
Studium gar nicht zu benutzen, dies sagt iiber die private Nutzung des Internets bei diesen Be-

fragten flir andere Angelegenheiten Nichts aus.
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Art der Verwendung des Internets fiir das Studium

Wozu nutzen Sie das Internet in ihrem Studium?
(n=234)

Sonsitiges 47,4%
Stipendiensuche
Online-Blicher lesen/herunterladen

Hausaufgaben machen _ 63,2%

Austausch von Informationen mit anderen... 89,7%

E-Mail Austausch mit Lehrenden 12,4%

Deutsch Lernen — 68,3%

Abbildung 94: Ergebnis zur Frage: ,,Anwendung des Internet fiirs Studium*

Auf die Frage “Wozu nutzen Sie das Internet fiir das Studium?” duf3erte sich die iiberwiegende
Mehrzahl der Befragungsteilnehmer (89,7% der Befragten) fiir den Austausch der Informatio-
nen zwischen Studierenden positiv. Es ist nicht iiberraschend, denn wegen Mangel der
Deutschliteratur an den Universitéten, ist das Internet die Hauptquelle fiir alle mogliche Infor-
mationen zum Unterricht geworden. Deutsch-Lernen suchen sowie das Erledigen von Hausauf-
gaben erfolgen danach mit iiberzeugenden Zahlen. AuBerdem scheint es iiblich, dass Lernende
zum Internet greifen um nach Biichern und Informationen zu suchen.

Einige Befragten erwihnten das Chatten mit deutschen Freunden, wodurch sie auf Deutsch
schreiben und ihre Sprachkenntnisse zu pflegen versuchen.

Es ist auch anzumerken, dass alle Befragten mindestens eine Angabe gegeben haben, dies ist
ein Beweis dafiir, dass alle befragten StudentInnen wihrend ihres Studiums vom Internet Ge-
brauch machen.

Fiir die StudentInnen aus den verschiedenen Orten Algeriens kommen, kann Internet als Infor-
mationsquelle eine grofe Hilfe sein. Denn sie werden alle niitzlichen Informationen zu ihrer
Ausbildung auf der Lernplattform finden, was ihnen den stdandigen hin und zuriick wegen Ter-

mine und Anmeldungen erspart.
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Welche Internet-Anwendungen werden bei den Studierenden Benutzt:

Welche Internet-Tools benutzen Sie fiir das
Studium?(n=234)

Scooplt | 0,4%
Instagram WM 2,9%
Online-Reader NN 54,7%
Pinterst NG 16,7%
Youtube I 63,4%
Dropbox M 3,8%
Facebook [N 97,9%
Twitter N 16,7%
Blogs NN 21,8%
Andere INNNNGNGNGNNNNNNNN 34,6%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0% 120,0%

Abbildung 95: verwendete Internet-Anwendungen bei algerischen DaF-Studierenden

Die Befragten bestdtigen vorige Studien zur Beliebtheit Facebook bei den algerischen Jugend-
lichen. 97,9% der Befragten gaben an, Facebook fiir Studienzwecke zu benutzen. Die meisten
Web-2.0-Tools sind noch unbekannt bei den Studierenden, wie der Fall von Pinterest, Scooplt
und Blogs. Andere mobil web-basierte Anwendungen wurden unter anderen auch benannt wie

Skype, WhatsApp, Viber.

Das entspricht umso mehr der Tatsache, dass soziale Netzwerke und Besonders Facebook und
YouTube heutzutage einen wichtigen Platz im Leben der Jugendlichen gewonnen haben. Dieser
Auswertung zur Folge wird bestétigt, dass die Lernenden zu ihnen auch fiir das Studium grei-

fen.

Die Facebook-Verwendung, wie laut der Befragung festzustellen war, ergab sich in Gruppen.
97,4% der Befragten gaben an, mindestens zu einer Facebook-Lerngruppe zu gehoren. Diese

wurden wie folgt benannt:

,,Deutsch lernen und Freundschaft®, ,,Master Beni Messous/Bouzerea®, ,,Master 2 Allemand®,
,»Sprechen wir Deutsch®, , lasst uns Deutsch lernen®, ,,Universitit Alger 2-Germanistik*, ,,Mas-
ter 1 SBA®, ,,Lassen wir Deutsch in SBA lernen®, ,,Die Begabung®, ,,Deutsch Lernen und Deut-
sche Freundschaft®, ,,Deutsche Sprache fiir Fortgeschrittene®, ,,Deutsche Sprache und Kultur®,
,DaF-Lehrer Gemeinde®, ,,SLDA. G.A*, ,,L1 Gr. C*, ,,L1 Groupe D*, 2MASTER 2 ALLE-
MAND LMD LLCG*, ,Master 2 (G A SLDA) Uni.Oran*
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Es war unerwartet festzustellen, dass einige Licence-Studierenden auch teil der Master-Ge-

meinschaften in Facebook waren.

Bei einer Studentengruppe (Gruppe D des ersten Studienjahres Deutsch 2015-2016) wurde
sogar festgestellt, dass ihnen die Nutzung der Lernplattform teilweise schwierig fiel, so dass
einige Studierenden, die regelmdfig den Moodle-Kurs des Faches ,,Miindlicher Ausdruck* be-
suchten, Inhalte aus diesem Kurs herunterluden und fiir die anderen in ihrer Facebook-Gruppe

verOffentlichten.
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5 = . =

Aschenputtel Guten Gluck

mooddeutsch.com H
Calendrier
Aufgabe zum
Vue quotidienne pour
Thema
"Aschenputtel”
SCHENPUTTEL i
f lundi 22
PE=== février
== L 2016
o~
g:]‘ o Mindliche Priifung (Fach

L====cn i () mindlicher Ausdruck)
e | ﬁ‘ 0830

Gefallt mir Teilen Gefallt mir Teilen

Os + Von 28 gesehen Q7 + Von 28 gesehen

Abbildung 96: Moodle-Kursinhalte auf der Facebook-Gruppe L1 Gr.D ¢!

Dies wurde allerdings nur bei der L1-Gruppe (des ersten Studienjahres Deutsch) festgestellt.
Die meisten Studierenden bewerteten die Nutzung der Lernplattform als eher kompliziert, an-
ders als die Masterstudenten, die wéhrend des Studiums mehr Medienkompetenz erlangen

konnten.
Uber das Niitzen dieser Gruppen duBerten sich die Befragten wie folgt:

e Informationen austauschen

e Terminankiindigungen

e Mit Muttersprachlern zu sprechen

e Wortschatz lernen

e Hilfe bei anderen Studierenden suchen
e Meinungsaustausch

e Sprachpraxis

161 https://www.facebook.com/groups/236162960047960/?{ref=ts
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e Deutsch Verbessern

e Deutschgrammatik lernen

e Bekanntgabe der Noten

e Mit anderen auf Deutsch zu sprechen
¢ Hilfe bei den Hausaufgaben

e Fragen zum Unterricht stellen

e Projekten besprechen

e Unterricht verstehen

Eine Befragte duflerte sich liber Facebook im Bezug zum Unterricht an der Universitit wie

folgt:

. Ich verstehe den Unterricht in Facebook besser als an der Universitdit, da alles was im Un-

terricht gemacht wird, in der Gruppe besser erkldirt*

Die meisten Befragten (78,6%, n=229) gaben allerdings zu, dass Facebook keine geeignete

Lernumgebung sei, da sie von anderen Nutzern und Beitrdgen vom Lernen abgelenkt werden.

Die Bereitschaft Blended Learning als neues Konzept im DaF-Studium

Auf die Frage ,,Wiirde Sie das in der Einleitung erwihnte Konzept (Blended Learning = tradi-
tioneller Unterricht + Online-Lernen) als Unterstiitzung der zurzeit angewandten Unterrichts-

methoden ansprechen (mit Begriindung)?* konnten folgende Angaben gesammelt werden:

Wiirde Sie ein hybrides Konzept
im Studium ansprechen? (n=226)

Nein

13,7% «

Abbildung 97: Die Bereitschaft Blended Learning als neues Konzept im Studium
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Die eindeutige Mehrheit der Befragten beflirwortete den Einsatz dieses Konzeptes im

Studium. 86,3 % halten von dem vorgestellten Konzept — dem Blended Learning- fiir eine gute

Begleitung des klassischen Unterrichts. Sie gaben dazu als Anregungen'%?:

., Ich finde den modernen Unterricht mehr effektiv um Deutsch zu lernen *
,, Austausch “

,,Um die Deutsche Sprache besser zu beherrschen’

., Weil beide miteinander einen Ziel erreichen konnen als wenn sie getrennt
stattfinden

., Guter Mix*
., Es ist vielfiltiger und interessanter als der normale Unterricht*

,,Der traditionelle Unterricht ist zeitlich und rdaumlich beschrinkt aber wenn
das online Lernen gibt man kann aufSer der Universitdt und in jeder Zeit weiter
lernen*

,,Das entspricht dem technologischen Zeitalter
., Ich hoffe, eines Tages, dass wir dieses Projekt in Algerien erreichen konnen “
., Ergdnzend und Defizitausgleichend

., E-Learning hat mir viel geholfen, meine deutsche Sprache zu verbessern. Das
heif3t er hilft Hindernisse im Studium zu iiberwinden!

,,Durch die Plattformen steht man bereits bei einer sprachlichen Reproduktion
und man meidet auch die sogenannte Fossilisierung. *

., Wir brauchen eine moralische kommunikative Plattform! Ja warum nicht
durch dieses neues Konzept!

., Es ist super, der Kontakt zwischen Studenten und Lehrern wird leichter*
,,Sehr positiv

., Ein Bisschen Moderne! Und Flexibilitdt*

., Erleichtert die Interaktion *

., Mit dem Internet zu lernen ist total normal *

,,Sehr interessant *

,,Die Medien diirfen im Studium nicht fehlen

,,Die Langweile des traditionellen Unterrichts wird dadurch beseitig, mehr au-
tonomes Lernen, Verstdndnis, Schnelligkeit, was fiir unsere Studium wichtig ist

102 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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Die restlichen 13,7 % haben fiir das Konzept kein Interesse. Ihre Argumente waren, wie schon
in dieser Arbeit schon angefiihrt, reine technische Besorgnisse. Dazu wurden folgende Anmer-

kungen gegeben:

¢

o | kein Internetzugang an der Universitdt und im Studentenheim *
o | Weder Strom- noch Internetanschluss ist an der Universitdt vorhanden *

Denn diese negativen Anregungen deuten wieder auf den Mangel bei der technischen Ausstat-
tung vieler Universitédtsabteilungen und noch fiir telemediale Konzepte unreife Rahmenbedin-

gungen.

Online-gestiitzte Lernszenarien konnen als flichendeckende Losung fiir die hiesigen

Probleme des Deutsch-Studiums. Wie stehen Sie dazu?

Fiir die Bedarfe algerischer DaF-Studierenden erfassen die meisten befragten Studierenden on-

line-Lernphasen als eine Losungsmoglichkeit, wie folgende Antworten andeuten:

o Ich halte es fiir sehr positiv, dass Internet zum Erkldren und Vereinfachen
vom Unterricht benutzt wird

o Ich bin dafiir, weil sie sehr hilfreicher wiren, und den Austausch der Infor-
mationen zwischen den Studierenden verstdrken *

e ich bin personlich damit 100% einverstanden um der Lernprozess zu entwi-
ckeln“

o Ich finde es gut, aber wenn alle Lernenden iiber Internet verfiigen

o Studenten werden mehr dadurch beriicksichtigt (Meinung, Probleme...)

e Mit Internet arbeiten schon alle Studenten, wieso nicht

o Ich finde es super, weil mit Internet man flexibler lernen kann*

o Austausch zwischen Lehrer und Studenten verstdirken

o, Das hilft uns bestimmt sehr ,,

o, Lernen im Internet macht mehr spaf3 als im Unterricht*

o, Das Thema ist sehr interessant und aktuell

o | Internet ist heutzutage unverzichtbar im Studium *

o Ich glaube nicht, dass die Bildung durch die Bildschirm allein genug ist, aber
es soll moderne Ausbildung geben und von beiden formen (traditionell und
modern) profitiert werden.

o Ich stimme definitiv dazu, denn solche Lern-Lehrformen geben Studierenden
einen wesentlichen Bonuskick der den erschlieffen an mehr Interaktion und
Motivation vorantreibt.

e , Dadurch bekommt man mehr Motivation, mehr Autonomes Arbeit und Selbst-
vertrauen, da man den Uberblick iiber alle Beitrige von anderen Studierenden

auch evaluieren kann. Das Niveau kann dadurch geférdert werden.
o Ist gut fiir ein aktives Lernen*
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Eine kurze Analyse der Studentenantworten lasst vor allem den Schluss zu, dass der neue As-
pekt des Unterrichts, der durch Online-Phasen begleitet wird, fiir sie eine explizit wichtige Rolle
zukommt. Ein subjektives Empfinden des Lernens im Internet in Anbetracht der Antworten ist

mit der selbstverstindlichen Online-Nutzung der jungen Generation zuzuordnen.

5.2.1.2.4 Fragen zum Einsatz der Lernplattform Mooddeutsch

Die folgenden Fragen der Fragebdgen waren, im Grunde genommen, nur den Studierenden der
Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 gerichtet, da die Lernplattform fast ausschlielich nur
dort Einsatz fand. Da einige Studierenden der Deutschabteilungen von Sidi-Bel-Abbes und Ti-
aret die Lernplattform nach Anfrage schon verwendet haben, wurden ihre Antworten auch be-

riicksichtigt.

Diese Fragen umrundeten die Nutzung der Studierenden der Lernplattform Mooddeutsch, wie
sie sie wahrnehmen aber auch wo die Lernplattform sie bei ihrem Lernprozess unterstiitzt hatte.
Ferner sollen sie beurteilen, ob ihre Erwartungen von der Lernplattform erfiillt wurden, und

ihre Erfahrungen beim Lernen auf der Lernplattform beschreiben.
Benutzung der Lernplattform Mooddeutsch:

Mittlerweile ist Mooddeutsch in der Deutschabteilung in Oran so bekannt, sodass viele Studie-
rende die Lernplattform regelméfig besuchen. Allerdings erzielte diese Nutzung nur bei einigen
Studierenden, bei denen die Lernplattform auch im Lehrprozess einbezogen wurde, einen di-
daktischen Einsatz. Die groB3ziigige Angabe 69,2% von den Befragten gibt bis zu diesem Schritt
noch keine Auskunft iiber verwendete Aktivitdten der Lernplattform (vgl Abbildung 98).

Haben Sie die Lernplattform
Mooddetusch schon benutzt?
(n=82)

Nein
35,4%

Abbildung 98: Verwendung der Lernplattform Mooddeutsch bei den DaF-Studierenden

(Universitit Oran)
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Die Benutzerfreundlichkeit der Lernplattform wurde von mittelméBig bis einfach bewertet.
Jedoch wurde festgestellt, dass die Antwort der befragten Studentengruppen, die an Moodle-
Workshops teilnahmen eher auf ,,einfach® eintraf. Daraus kann abgeleitet werden, dass um das
Konzept fiir eine nachhaltige Praxis zu planen, miissten regelméfig Einfithrungsworkshops fiir

Studierenden organisiert werden.

Auf die Frage ,,Sollten Sie die Lernplattform Mooddeutsch noch nicht benutzt haben, welche

Griinde wiirden Sie nennen? antworteten die Befragten wie folgt:

Welche Griinde konnen Sie ggf. nennen,
warum Sie Mooddeutsch nicht verwenden
konnten? (n=29)

keine Zeit
21,0%

kein Interesse

13,5%
Ich habe es im
kommenden Ich habe
Semester vor Schwierigkeite

n beim
Umgang mit
dem PC

24,9%

23,6%

Abbildung 99: Griinde fiir die Nicht-Verwendung von Mooddeutsch

Von den 82 befragten Studierenden, die die Gelegenheit hatten sich auf Mooddeutsch zu regist-
rieren, gaben 29 davon an, dass sie Mooddeutsch nie benutzt zu haben. 13,5% hatten fiir solche
Lernform keine Interesse und weitere 21 % keine Zeit. Ein Viertel von den Studierenden, die
Mooddeutsch nicht benutzt haben, wiesen auf Schwierigkeiten mit dem Umgang mit der lern-

plattform. Ein paar Anmerkungen bekam ich dazu wie:

-, Ich habe kein PC und muss fiir Internet ins Internetcafé
-, Ich habe keine Internet im Studentenheim
-, Viele Lehrer benutzen sie nicht

-, Meine Kurse finde ich dort nicht“

Bei der Frage - An welchen Aktivititen von Moodle haben Sie teilgenommen?- erzielte das
,up-download von Unterrichtsmaterialien” gefolgt von ,,Forum* die hiufigsten Nennungen.
Hier ist wichtig anzumerken, dass unter Forum auch die Beitrége auf der Startseite, die Diskus-
sionsmoglichkeit haben, auch beriicksichtigt. Die Beitrdge in allen Foren auf Mooddeutsch
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wurden ausschlie3lich auf Deutsch verfasst. Besonders die Diskussionen auf der Startseite der
Lernplattform, die rund um verschiedene Angelegenheiten des Studiums gingen, wurden gut
aufgenommen. ,,Test”, ,,Glossar* und ,,Aufgabe‘ fanden einen mittelmafigen Einsatz bei den

befragten Studierenden.

An welchen Moodle-Aktivitaten haben Sie sich
beteiligt ? (n=53)

Workshop | 7,5%
Up/Downloaden Unterrichtsmaterialien | 79,2%
Befragung [ 5,7%
Wiki H1,9%
Umfrage Bd3,7%
Glossar | 43,3%
Dialog | 17,0%
Chat H1,9%
Test el 37,7%
Aufgabe | 39,6%
Forum s — 58,5%
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%

Abbildung 100: verwendete Moodle-Aktivititen

Die nachstehenden Fragen erlauben einen Uberblick iiber die Aktivititen der Lernenden auf

Mooddeutsch im Bezug des DaF-Studiums:
Vorteile der Lernplattform Mooddeutsch

Auf die Frage ,,Welche Vorteile wiirden Sie der Lernplattform Moodle zuerkennen bzw. davon

erwarten?* wurden folgende Erhebungen entnommen:
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Welche Vorteile wiirden Sie der Lernplattform Moodle
zuerkennen bzw. davon erwarten? (n=53)

.
Selbststanig und ungebunden lernen 52,8%

Online-Betreuung (Austausch zwischen... 5,7%

Ubermittlung der Termine und Aktivitaten in... 90,6%
Vorbereitung des Unterrichts 30,2%

Kursunterlagen flexibel abrufen 100,0%

Kommunikationsmaoglichkeiten zwischen... 39,6%

lernen in multimedialer Umgbung 81,1%
sonstiges 32,1%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0% 120,0%

Abbildung 101: Ergebnis zur Frage: ,,Anwendungsgebiete der Lernplattform*

Besonders hdufig hoben die Studierenden in positiver Hinsicht die praktischen Vorteile der
Lernplattform vor. ,,Kursunterlagen flexibel abrufen” und ,,Ubermittlung von Terminen und
Auskiinfte iiber die Aktivitdten der Abteilung* wurden von den Befragungsteilnehmern favori-
siert (100%, 90,6%). Lediglich sprachen einen groflen Teil der eingegangenen Antworten sich
fiir das Lernen in multimedialer Lernumgebung und das Fordern selbsténdiges Arbeitens. Kom-
munikationsmoglichkeiten zwischen Lernern und Vorbereitung des Unterrichts haben auch po-

sitiv geschnitten.

Auf die Frage ,,Finden Sie, dass die Lernplattform Thnen bei der Verbesserung der deutschen
Sprache hilft?* sind 54,7% (n=53) der Befragten der Einsicht, dass ihre Teilnahme auf der
Lernplattform bei ihrem Sprachlernprozess unterstiitzt hatte. Was die Griinde fiir ihre Entschei-
dung zu Einschétzung der Niitzlichkeit von Moodle bei der Verbesserung ihre Sprachfertigkei-
ten und kommunikative Kompetenz angeht, duflerten sich die Befragten grundsitzlich folgen-
dermaBen'®*:

e Beider Teilnahme an den Foren, wo wir Themen besprechen konnten, habe ich
meine Lese- und Schreibkompetenz verbessert

o , Fachwortschatz in den Glossaren war fiir mich eine Orientierung und Hilfe fiir die
Priifungen

e, Durch die Ubermittlung von Informationen, Unterrichtsstoff ,Aktivitit und Gescheh-
nisse im Bezug zur deutschen Abteilung und vom Studium “

163 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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o , Man ist stindig im Kontakt mit den Lehrern auf der Lernplattform, arbeitet kontinu-

ierlich durch die Aktivitdten der Lernplattform (Tests, Diskussionen, Online Aufga-
ben...usw.)“

Erfahrungen mit dem Lernen auf der Lernplattform Mooddeutsch wurden wie folgt beschrie-

ben:

., Ich habe gute Erfahrungen auf mooddeutsch fiir mein Studium gewonnen. Sie war
der schnellste Weg Informationen zu bekommen. Von den online-Kursen habe ich auch
sehr profitiert

., Nach meiner Auffassung und meiner eigenen Erfahrung find ich die Mooddeutsch ein
Plus fiir Dafler, damit der Lehrer mehr mit euren Lernenden kennenzulernen, und so
kann die lernenden immer in der Standleitung bleiben sein. Aber ich denke, dass die
Studenten sind nicht vorbereitet, damit in dieser Lernplattformen titig sein. Denn Sie
sind nicht offen auf diesen Neuigkeiten, Lebensfihigkeit des Lernens und der Entwick-
lung mit Hilfe der Lehrer, denn der Spielt nicht ihre richtige Rolle bei der Orientie-
rung. Anschlieffend der Lehrer hdngt nur von Theoretischen Methoden, und das
kann auch eine schlechte Auswirkungen auf der Niveau der Lernenden, und Es macht
den Schiiler als Geiseln zwischen lernen was er im Unterricht gemacht hat (Theo-
rie).oder selbstlernen und diese letzte wire wertlos in der Klasse , und denn die Not
wird Ein Mapf; fiir den Grad der Student und ihre Niveau *

,, Die Studenten werden gerade abgelenkt, von Idee der Verbesserung und Studium,
verbindlich zum Unterricht“

., Somit wird der Student nicht iibermiitig mit ihrem eigenen Style schreiben ,,

,,es kann Hilfreich sein, und viele Hemmungen abschieben, deswegen muss man mehr
Freiheit fiir Studenten geben, und ermutigen mit euren eigenen Style zu schreiben,

bzw. mehr Gelegenheiten auszudrucken und Prdsentation .im Unterricht zu machen.
Und der Lehrer nur als Beobachter im Unterricht sein . Dazu sage ich ja es kann On-
line-gestiitzte lernen eine sehr effektive Lernmethode in Deutsch Studium, nur wenn
wir kennen wie es ausnutzen. *

,,ein angenehmes Gefiihl der mir Sicherheit und Proffezionalitdt zu spiiren gibt, da die
Fremdsprachen Abteilung in Oran noch einen weiten Weg vor sich hat, auch wenn ich
diese Plattform gelegentlich benutze, bin ich sehr zufrieden damit zumindest eine Ge-
wisse Ordnung die noch zu wiinschen ldsst. Nur eine negative Bemerkung wire die
quasi Abwesenheit der Teilnahme von den meisten Lehrenden “

,, Ich habe keine Grofie Erfahrung mit dieser lernplattform, aber ich finde es gut, weil
sie viele Planungen programmiert und auch und wichtige Informationen enthdlt .das
spielt eine wichtige Rolle fiir den Austausch zwischen Lehrer und Lerner. *

., Ich finde die Arbeit mit Mooddeutsch sehr vorteilhaft, Sie erméglichte mir mein
deutsch zu verbessern durch die Foren, Chat, Lehrerfragen. Sie ist eine neue interak-
tive form des Lernens, die man einfach zugeht.

., Ich finde die Idee gut, so kann man seine Referate, Arbeiten nicht verlieren
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Als Ergebnis auf die Frage nach der Erfahrung mit dem Lernen auf der Lernplattform Mood-
deutsch ergab sich eine positive Resonanz. Allerdings ist hier anzumerken, dass die Zahl der
Studierenden, die regelméBig Mooddeutsch benutzten fiir diese Pilotphase bedeutend ist.

Das Lernen auf dieser virtuellen Umgebung, die von der LMS Mooddeutsch vertreten wurden,
wurde als Besonders empfunden und fiir den Lernprozess positiv bewertet. Als etwas Besonders
galt die Verkniipfung von Lernen und Organisation mit der Lernplattform.

Die Antworten wiesen aullerdem auf einen Motivations- und Steigerungscharakter, insbeson-
dere dass die Lernplattform fiir Kommunikation und Kollaborative Arbeitsweise sorgte. Fiir
den DaF-Unterricht ist es umso mehr vorteilhaft, da es fiir viele Lernbereiche spricht, ndmlich

das Lesen, Schreiben, Kommunizieren sowie Informationsgewinnung.

Fiir weitere Kommentare oder Anregungen haben sich einige befragten mit folgenden
Antworten geiullert:

e Man kénnte vielleicht eine Option hinzufiigen: eine Sprachpriifung fiir Deutsch (A1-C1)

o Internet und online Lernen ist sehr unterstiitzend fiir das Lernen und fiir die weitere
Fort- und Weiterbildung *

o Man muss auf das Niveau und Aussprache basieren, anstatt auf die Noten. Durch das
Internet ist es moglich “.

o [nternet ist heutzutage meistens zugdnglich, aber in manchen Orten ist man gezwungen
tiber das 3G sich zu verbinden, und das ist fiir Studenten nicht sehr billig

Einige Befragten fligten ein paar Anregungen hinzu, die doch fiir wohlmdgliche weitere Poten-
zialnutzungen der Lernplattform aufweisen, und die das Potenzial der Vernetzung ihrer Gene-

ration fiir das Lernen flir mehr Leistungsvermdgen sehen.

5.2.2 Gruppendiskussion

Im Fall von Fragebdgen sind zwar die Antwortmdglichkeiten meistens geschlossen und eine
Formulierungsarbeit seitens der Befragten ist nicht erforderlich, aber auch hier konnen die im
schriftsprachlichen Stil verfassten Items eine sprachliche Herausforderung fiir die Befragten

darstellen.

Nach meinem Beitrag in der LMD-Tagung, bekam ich viele Fragen und Anregungen, die die

Interesse der Zuhorer deuteten, die zum groBten Teil Lehrenden waren.

In der Deutschabteilung in Oran hatte sich mehrmals die Gelegenheit Gruppendiskussionen zu

filhren (Wintersemester 2014-2015 und Wintersemester 2015-2016), da ich auch zum Lehrer-
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Team gehore. Die Auswertung dieser Diskussionen hat dazu gefiihrt, dass didaktische und me-

thodische Entscheidungen getroffen bzw. modifiziert wurden:

Da die Arbeit mit der Lernplattform Mooddeutsch fiir alle Studierende etwas Neues war, habe
ich wihrend meiner Unterrichtsstunden an der Universitét oft die Frage gestellt: ,,gibt es Prob-

leme mit der Nutzung der Lernplattform Mooddeutsch?*

Es hat sich dabei herausgestellt, dass sich die manuelle Registrierungsmethode, wo ich selbst
als Admin die Nutzer anhand ihrer Mailadresse im System eintrage und darauthin die Nutzer-
daten per Mail zuschicke, als nicht ganz effizient erwies, denn fiir viele war die Mailadresse-
Angabe im Unterricht falsch geschrieben, sodass sie die Zugangsdaten nicht bekamen. Daher
entschiede ich mich fiir eine Selbstregistrierungsmethode mit Admin-Bestétigung, wo die Stu-
dierenden geleitet von einem Podcast (Aboura, 2015), sich selber im System registrieren kon-
nen und nach einer Bestétigung von mir die Kurse besuchen konnen. Auch die Anmeldung auf
der Lernplattform erwies sich fiir viele Studierende als Schwierig, aber mit dem Laufe der Zeit

bekam ich schrittweise eine positivere Resonanz zu deren Nutzung.

Der Umgang mit der Lernplattform erwies sich aulerdem bei den Studierenden, die auch im
Unterricht wenig Motivation zeigen, als wenig erfreulich. Ob dies technisch oder nur wegen
der wenigen Interesse so war, konnte ich nur durch die spdter gefiihrten Befragungen anhand

von Fragebdgen ermitteln.

Abgesehen von dieser Frage habe ich wihrend meiner Unterrichtstunden an der Universitét die
Mankos bei den Studierenden und besonders bei den wenig-leistungsstarken Studierenden ein-

zuschitzen versucht und ggf. Lernaktivitidten dazu auf der Lernplattform angeboten.

In den Deutschabteilungen der Universitidten Alger 2 und Sidi-Bel-Abbes hatte ich die Gele-
genheit bekommen Gruppendiskussionen im Wintersemester 2015-2016 mit vielen Studenten-

Gruppen durchzufiihren.

Die einleitende Présentation vor der Diskussion erorterte das Konzept und beschrieb das fiir die

DaF-Ausbildung ausgewihlte Modell vom Blended Learning. (vgl. Abschnitt 4.3)

Nach Ausfiihrung meiner Présentation {iber die Implementierung des Blended Learning an den
Universitéten als innovative unterstiitzende Unterrichtsmethode, kam es immer zu einer dyna-

mischen und kollektiven Diskussion tiber das Thema.

Das Verhiltnis zwischen positiven und negativen Einstellungen war insgesamt ausgeglichen,

verschob sich jedoch wegen Mangel der technischen unerfiillten Rahmenbedingungen jedoch
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in Richtung der Skepsis. Die Universitdt hat, wie bereits in dieser Arbeit erwdhnt wurde (Ab-
schnitt 4.2.1), flir eine zufriedenstellende technische Ausstattung noch viel zu leisten. Dazu

kommt es, dass, so die Studierenden, die Breitbandverbindung in Algerien nicht immer gut ist.

Nichtdestotrotz war die Neugier vieler Studierender der Deutschabteilungen groB3. Sie schilder-
ten einige Schwierigkeiten, die sie in ihrem Studium empfinden, wie den Verlauf des Unter-
richts, den sie meistens al Frontal bezeichnen, den Mangel der Medieneinsatz zur Visualisie-
rung und Dynamisierung des Unterrichts. Die Studierende wiirden PPT-Présentationen, Sie
Finden Bilder und Videos sehr hilfreich bei der Visualisierung und Aneignung des Lerninhaltes
bevorzugen. Auch das Thema Evaluation blieb bei den Diskussionen nicht unerwéhnt. Viele
meinten, dass sie die Evaluationskriterien vieler Lehrender nicht verstehen und demotivierend

finden.

Nach dem Tagungsbeitrag beteiligten sich auch Lehrenden an der Diskussion iiber meine Vor-
haben Sie brachten andere lehrenden Argumente, die fiir die Integrierung des Konzeptes an der
Hochschullehre pladierten. Zusammenfassend kann man diese Argumente wie folglich darle-

gen:

e Die Lernplattform kann zur Férderung des Informationsaustauschs zwischen den Leh-
renden. Besonders fiir die neuen Aushilfslehrer ist es von grofer Bedeutung, sie konnen
von anderen erfahrenen Lehrenden in den jeweiligen Fachern mehr {iber den Lehrplan
unterrichtet werden.

e Ein gutes Instrument um verschiedene Daten zu archivieren (Noten, Hausaufgaben...)

e FEs wire sehr fortschrittlich, besonders dass die Informationen tiber alle Aktivitdten der

Abteilung sicher und schnell ausgeliefert werden.

Ach negative Riickmeldungen waren nach dem Beitrag zu empfangen wie die Aussage
eines DaF-Dozent der Deutschabteilung der Universitét Oran 2 z.B.:

., Neue Lehrmethoden hin und wieder, die kommen dann verschwinden, es zeigt sich in
Endeffekt dass doch nicht so gut funktionieren, wie man es erwartet hatte... am Ende

bleibt nur der traditionelle Unterricht

Eine kurze Analyse dieser Aussage ldsst schlussfolgern, dass das Konzept teilweise als neue
Lehrmethode wahrgenommen wurde, und dass es wenig Aufkldrung iiber die Arbeit mit den
neuen Technologien bzw. Medien gibt, die eher organisatorisch als methodologisch einzureihen

1st.
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Vermutlich, weil dieses Konzept in der universitidren Fremdsprachenlehre in Algerien noch
keine grof3e Aufbereitung kennt, und dass die Lehrenden das Klischee haben, Internet sei mehr
zur Kommunikation als fiir den Lernprozess erforderlich. Die Module der Lernplattform wie
Wikis, Foren, Online- Aufgaben'®*, die zur Forderung des Schreibprozesses dienen konnen, sind

noch nicht bekannt und daher konnen diese Einsichten nicht verdchtlich betrachtet werden.

Die grundsétzliche Einstellung gegeniiber die Implementierung der Lernplattform im Unter-
richt betrifft, zeigte sich in den Studentengruppen ein unterschiedliches Bild: Wihrend sich in
zwei Gruppen Ablehnung und Akzeptanz die Waage hielten, duferte sich eine Gruppe wegen
den technischen Ausstattungsmangel vorwiegend kritisch liber den Forschungsgegenstand.

Eine andere Gruppe wiederum riickte die wahrgenommenen Vorteile in den Vordergrund.

5.2.1 Interviews

Diese Interviews widmeten sich der Sichtweise der Didaktik-Lehrenden und befasste sich mit
threm Erfahrungswissen in Bezug auf Sprachaktivititen im Rahmen von Online-Lernen und
wie dies durch das Konzept Blended Learning gestirkt werden konnte. Sie wurden am
26.05.2014 an der Universitdt Oran gefiihrt.

Auflerdem wurde eine Interview mit Herrn Prof. Lachachi, dem Initiator des Masterstudiengan-
ges ,, Histoire de la langue allemande “, am 29.02.2016 an der Universitit Oran 2 gefiihrt. Die-
ses Interview gilt als besonders bedeutend, da die Lernplattform Mooddeutsch bei der Unter-
richtsorganisation des Master-Studiengangs ,,HL* im Jahrgang 2013-2014 regelméBig verwen-
det wurde. Die Moglichkeit, das Internet filir die Prasentation und Distribution von Lernmateri-
alien und/oder zur Unterstiitzung der Kommunikation zwischen Lernenden und Lehrenden so-

wie das Moderieren verschiedener Lernaktivitdten zu nutzen, wurde hier genutzt.

Der erste Befragte, Herr Prof. Dr. Aoussine Seddiki, unterrichtet seit mehreren Jahren Didak-
tik und Methodologie des DaF-Unterrichts an der Universitét Oran und ist auBerdem Leiter der
Forschungsstelle Tradtec (ein wissenschaftliches Sprachforschungslabor) und Lehrgangskoor-

dinator des Deutschlehrgangs.

Der Befragte fiihrte zahlreiche Vorteile an, die das Hybride-Lernen fiir die DaF-Ausbildung im

Allgemeinen und der DaF-Ausbildung insbesondere, mit sich bringen konnte.

164 vgl. Kapitel 4.2.1.4
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Fiir ihn ist jede didaktische Bereicherung und Modernisierung in der universitdren Ausbildung
einen Plus, den man unbedingt erkunden sollte, denn Aufgabe der Didaktik ist es das Lehren
und Lernen durch didaktisch-sinnvolle Methoden zu vereinfachen und dabei fordernde Unter-

richtsformen zu betrachten:

,,Das Konzept Blended Learning passt zu allgemeinen Didaktik-Rahmen und die Haupt-
sorge der Didaktik besteht darin, dass die Vermittlungs- und Aneignungsprozess zu mil-
dern. Das Blended Learning hat auch einen Beitrag dazu zu leisten um dieses schwierige
Prozess, der mit etlichen Schwierigkeiten verbunden ist, zu vereinfachen.

Diesbeziiglich mochte ich natiirlich bestdtigen, dass dieses Interessante Thema, das die
Didaktik direkt betrifft, und das es empfehlenswert diese Thematik ausfiihrlich zu unter-

‘

suchen.

Die Rahmenbedingungen fiir die Realisierung dieses Konzept sind eher technisch und institu-
tionell. Neue Kosten fiir die technische Ausstattung sind das Hauptproblem. Hierzu spielt noch
die Bereitschaft der Lehrenden und Lernenden fiir neue Lehr- und Lernmethoden eine wesent-
liche Rolle. Wie stehen Sie dazu?

Der Professor ist hier der Meinung ,,Aller Anfang ist schwer* und besonders fiir den Fremd-

sprachenunterricht sind neue Medien und Technologien von groB3er Bedeutung:

., Hier geht es vor Allem darum, eine Fremdsprache zu lernen, die Bereitschaft neue Tech-

niken und Unterrichtsformen zu adoptieren miisste da sein.

Was die Rahmenbedingungen angeht, so der Professor, spielt die Bereitschaft der Verwaltung
und der Lehrkraft hier eine wesentliche Rolle, die Kosten sollten hier nur als Nebensache sein
denn ,, es geht hier vor Allem um eine Investition und von Nichts kommt Nichts!*

Wichtiger sei auch die Lernenden immer im Mittelpunkt zu setzen, und dass sie immer die

Hauptsorge bleiben, koste es was es koste! Dazu betonte er:

,, Bedenken und Vorbehalte von hiesigen Experten deuten darauf, dass das Blended Lear-
ning ein gutes Konzept ist, aber dass es die Lerner moglicherweise iiberfordert. Die Kon-
kretisierung dieses Konzeptes ist mit vielen Kosten verbunden ist, aber heute leben wir in
einem digitalen Zeitalter. Man kann nicht alles auf Kosten zuriickschieben. Hier geht

auch um eine andere Investition “
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Sollten die Bedingungen erfiillt sein, gibt es noch weitere Mehrwertpotenziale, die das Konzept
befordern konnten. Als Beispiel die Interaktivitdt der virtuellen Lernumgebung, die auch eine

Motivationsquelle fiir die Lernende sein kann:

,,Damals in den 70. Und den 60. Jahren waren die sog. Audio- visuellen Sprachlabors
die modernen Lehr- und Lernkonzepte. Sie waren auf ihren Mangel an Interaktivitdt und
Dynamik stark kritisiert. Moderne Konzepte wie das Blended Learning, die multimediale

¢

Lernumgebungen auch im Einsatz bringen, sind motivierender und interaktiver. *

Auf die Frage ,,Wie konnen Sie sich die Mehrwertpotenziale vom Blended Learning flir den
DaF-Unterricht vorstellen?* antwortete Prof. Seddiki:

., Wir streben stets danach, die Lehr- und Lernmethoden zu vereinfachen, und das ist ein
toller Beitrag: Das Blended Learning mit seiner Lernplattform, das ein optimales Fens-
ter, aus dem man die ganze deutsche Sprachige Umgebung unter Augen haben kann, be-
schleunigt den Lernprozess und fordert die Kommunikation. Deswegen ist dessen Integ-
rierung wichtig weil es zur Optimierung des Lehr und Lernprozesses im DaF-Unterricht

dient*

Das Blended Learning, so Prof. Seddiki, kann als einen riesen Sprung nach Vorne im DaF-
Unterricht betrachtet werden, in dem es auch die weltweite Vernetzung unterstiitzt und die Me-
dienkompetenz der Lehrenden und Lernenden stirkt. Denn Grundkenntnisse in der Informatik
miissten sie auch haben um schrittzuhalten. Verschiedene Funktionalitdten bietet das Netzt zum
Austausch und zum stéindigen Lernen und Uben. Das ist fiir das Erlernen einer neuen Sprache

von groBer Bedeutung.

Die zweite befragte Lehrende ist die Frau. Dr. Fatima Mokaddem, die auch an der Universitét
Oran als wissenschaftliche Mitarbeiterin im Lehrbetrieb tatig ist.

Fiir sie ist ein Konzept wie das Blended Learning vor Allem kommunikationsstarkend:

., Ich stehe immer im Kontakt mit meinen Studenten auferhalb der Universitdit per Mail
oder auch durch die Sozialen Netzwerken. Hausaufgabenabgabe, Betreuung der Ab-
schlussarbeiten, Sprechstundenvereinbarung oder einfach auf Fragen der Studenten ein-

zugehen... all dies erfolgt bei mir per Internet.
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Die Lernplattform Moodle kann dem DaF-Unterricht mehrere Vorteile einliefern. Wie die For-

derung der Kommunikation, die zur Verbesserung der Sprachfertigkeiten wichtig ist. Das

Schreiben und das Lesen werden ungeahnt durch die Plattform verbessert.

AuBerdem bleibt das Ganze im Rahmen der Universitit, was auch eine sehr wichtige Sache ist.
,,Das Konzept Blended Learning bietet die Kommunikationsmoglichkeit durch die Lern-
plattform.. Dabei bleibt das Ganze institutionell und nicht vulgarisiert wie Facebook oder

¢

Chahed. Es wdre schon diesen Schritt zu machen.

Nach Einschitzung der befragten Hochschullehrerin beschrénkt sich der Einsatz neuer Medien
und Technologien bisher liberwiegend auf die Verwendung von PowerPoint-Prisentationen im

Rahmen der Priasenzlehre sowie auf E-Mail-Nutzung au8erhalb des Unterrichts.

Ein anderer Punkt hebt die Befragte Dozentin hervor, dass die Kommunikation in einer institu-
tionell geschiitzten Umgebung fiir sie sehr wichtig sei. Sie hilt die sozialen Netzwerke dagegen
als vulgarisierte Kommunikationstools, die eher privat und nicht formell sind.
wFacebook und Co. Sind mittlerweile vulgarisiert worden, und bieten keine addquate Austau-
schumgebung, die das Lernen fordern. *
Fiir Sie gilt es aber auch, dass im Allgemeinen die Medien in dem Fremdsprachenunterricht
nicht mehr fehlen diirften, und dass man sich vielmehr mit der Integrierung neuer addquater
und moderner Konzepte, die den Einsatz von neuen Technologien unterstiitzt und fordert, be-
schéftigen sollte:
., Medien sind nicht mehr das aktuelle Diskussionsthema, mehr geht es darum die neun
Medien effizienter einzusetzen. Ich schdtze, das Konzept Blended Learning konnte das
unterstiitzen. Lehrer und Lerner miissen sich anpassen denn das ist eine Herausforde-
rung. Denn es geht auch darum, die Germanistikausildung an der algerischen Universitdt

zu modernisieren, dass sie Zeitgemd)fs und beispielhaft wird. *

Das Interview mit Herrn Prof. Lachachi hatte, wie oben erldutert wurde, als Ziel eine Evalu-

ation des Konzeptes von der Seite eines Lehrenden zu betrachten.

Prof. Lachachi hatte zum dem Zeitpunkt der Interviews mehrere Lehrauftrdge im Fachgebiet
,Geschichte der deutschen Sprache* und unterrichtete somit nur Masterstudierenden. Er zeigte
grof3es Interesse an dem Forschungsvorhaben und an dem zu entwickelnden Forderprojekt.

Er war sehr bereitwillig die Lernplattform in seinem Masterstudiengang zu implementieren.

Hier teilte er uns seine wertvolle Erfahrung gern mit.
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Herr Prof. Lachachi ist ein der erfahrenste Lehrende der Abteilung. Er kennt die hiesigen Be-
darfe und Probleme, womit Deutschlehrende und —studierende konfrontiert sind.

Der Mangel an Lehrpersonal stellt eine grof3e Hiirde fiir den Ablauf des DaF-Studiums. Allein
betreut er zwischen 15 und 20 Master-Kandidaten pro Jahr.

,, Die Betreuung der Masterkandidaten ist eine andere Hiirde,, Er bewertet die Einstellung man-
cher Studierenden und als negativ, da ,,Das abschreiben ist hier das grofite Problem, viele Stu-
dierenden nutzen das Internet nur um abzuschreiben und machen keinen richtigen Gebrauch
davon und zum anderen die Betreuung folgt nicht so ganz richtig, denke ich. Die Studenten
kommen ab und zu (da die Meisten weit weg wohnen) oder einige kommen gar nicht. Es besteht
keinen richtigen Kontakt zwischen Lehrenden und Studierenden in dieser Phase. Viele haben

Sprachhemmungen schriftlich und miindlich und wissen gar nicht wie sie ihre Arbeit erledigen *

Die Zahl der neuimmatrikulierten Deutsch-Studierenden steigt jahrlich zu. Wie bewerten sie
diese Tendenz?

., Die steigende Studentenzahl stellt eine grofie Herausforderung fiir das DaF-Studium, denn
die Studienordnung ist richtig gemacht worden. Normalerweise gibt es andere Arbeitsformen,
Hauptseminare, die hier nicht richtig verteilt werden. Es wurde schon mal versucht Hauptse-
minare zu machen, und das hat nicht bei allen Seminaren geklappt*

Fiir ihn sei die Ausbildung neuer involvierten Lehrenden auch ein Schliisselaspekt, der nicht zu
vernachlédssigen ist, wenn man hohere Leistungen erstreben will. Ein einheitliches Programm,

woran sich alle richten sollen, muss in diesem Sinne auch erstellt werden:

., Neue involvierte Lehrenden sollten besser ausgebildet und begleitet werden. Erfahrene sollen
mehr von sich geben um ein einheitliches Programm zu erstellen, woran sie sich halten. Hos-

pitation kann hier von grofser Wichtigkeit sein “

Der befragte Prof hebt hier einen wichtigen Punkt vor. Die Arbeitsform in der Deutschabteilung
der Universitdt Oran sei fiir ihn der Grund fiir die unzufrieden stellenden Studentenleistungen.
Fiir ihr ist das Fehlen von Hauptvorlesungen, die von kleinen Arbeitsgruppen gefolgt werden
sollen sehr problematisch. Namlich ist die Arbeitsbedingung in dieser Deutschabteilung wegen
der groflen Zahl der Studierenden und den kleinen Unterrichtsraumes schlecht. Nicht selten
sitzen die Studierenden gequetscht in einem Raum und kénnen den Unterricht nur schwer fol-
gen.

Eine begleitende Lernumgebung wire eine sinnvolle Losung bei der gro3en Studentenzahl. Die

Praxis hat uns gezeigt, dass besonders bei einigen erfahrenen Mastergruppen, die Einbindung
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Online-Aktivitdten aullerhalb der Unterrichtszeit, den Lernprozess der Studierende fordert und
ihnen die Gelegenheit gibt, ihre Sprachproduktion in informellen Situationen zu trainieren.

Die mangelnde Ausstattung bei der Abteilung und den schweren Internetzugriff bei manchen
Studierenden waren hier als Hiirden zu bezeichnen, die aber in der Zukunft beseitigt werden
konnen. Ab dem nichsten Jahr wird die Deutschabteilung Oran nach einem besser ausgestatte-
ten Gebdude umziehen. Auflerdem bilden die verlockenden Angebote fiir die 3G-Verbindung

eine optimistische Aussicht.

Andere Probleme spricht Prof. Lachachi an, die seiner Meinung nach, den reibungslosen Ablauf
des DaF-Studiums sehr beeintrichtigen, da viele Studierende, den Semesterlauf erst spdt anfan-

gen und im Unterricht nicht mitfolgen konnen:

., Wegen verwaltungsmdfligen Verzogerungen kommen einige Studierenden erst spdter im Laufe

des Semesters dazu und haben grofie Verstdndnisprobleme bei den Fachinhalten

Gleich erwdhnte er die Lernplattform, die er begleitend zum Unterricht, fiir Wiederholung, Ver-

tiefung und Einiiben des Lerninhalts, geniitzt hatte:

,,Der Einsatz der Lernplattform hatte neue Aktivititen auflerhalb des Unterrichts erméglicht,
was ich fiir sehr wichtig halte. Das hatte einen guten Einfluss auf die Leistungen der Studieren-

““

den

Ein weiteres Aspekt des DaF-Studiums bewertete Prof. Lachachi als sehr problematisch: Die
Bewertung der Studierenden:

,,Die Bewertung ist das schwerste was gibt, die Evaluierung ist noch einfach, da viele Faktoren
eine Rolle spielen. Das Niveau vieler Studenten ist niedrig, wenn man ihre Arbeite griindlich

bewertet wird es problematisch, denn bekommen nur die wenigen ihren Durchschnitt. *

Der Umgang mit der Lernplattform Mooddeutsch bewertete der Befragte als ,, einfach und be-

nutzerfreundlich .

Die Aktivitditen Aufgabe, Umfrage, Dialog und Foren wurden 2013-2015 im Masterstudium
HL regelméBig genutzt. Welche Lehrszenarien sind dadurch entstanden? Was war anderes bei

Nutzung dieser hybriden Unterrichtformen?

., Es war eine gute Erfahrung. Die Teilnahme der Studenten war durch die Implementierung

der Lernplattform aktiver und fiir ihre sprachliche Produktion sehr fordernd. Es bot sich die
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Gelegenheit an schriftlich mit anderen zu kommunizieren, ohne Angst dabei bewertet zu wer-
den. Auch wenn es viel Fehler dabei gab, war es eine gute Lernumgebung die die Sprachpro-

duktion bei den Studierenden fordert*

., Auch die die Bereitstellung der Unterrichtsmaterialien erwies sich als sehr praktisch. Beson-
ders wurde diese Art von Ressourcenbereitstellung gebraucht, da es Probleme bei der Verviel-

faltigung Unterrichtsmaterials gibt. *

,,Die Betreuung durch Mooddeutsch ist hier erleichtert”. Noch hatte der Befragte wenige Ge-
legenheiten genutzt, dulerte sich in dieser Hinsicht wie folgt ,, und werde ich auf jeden Fall in

der Zukunft mehr niitzen *

Herr Boufaden, ein Doktorand und Lehrperson an der Abteilung hat sich dazu getan und duf3erte

sich zu seiner Nutzung der Lernplattform wie folgt:

., Ich fand Mooddeutsch besonders gut bei der Informationsweiterleitung, das hier sehr proble-

matisch. Ich wiirde sie auf jeden Fall weiterhin benutzen*
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5.2.2 Statistiken Mooddeutsch

Am 20.12.2013 wurde die Moodle-Lernplattform (www.mooddeutsch.com) fiir die Studieren-
den und die Lehrenden der Deutschabteilung online bereitgestellt und zugénglich gemacht. Die
Moodle-Kurse zu den einzelnen Féachern des DaF-Studiums der Universitdt Oran wurden als
Leere Rdume fiir Lehrenden zur Verfiigung gestellt, so dass jeder Lehrenden seine Kurse frei-
gestalten kann und selbst entscheidet, welche Aktivitdten von Moodle in seinen Kursen er ein-

binden mochte.

Didaktisch und inhaltlich wurden im Laufe des zweijdhrigen Einsatzes der Lernplattform ca.

15 Kurse insgesamt gebildet. In dieser Arbeit wird vor allem auf folgende Kurse eingegangen:

e  Miindlicher Ausdruck® des ersten und des dritten Studienjahres (L1 Gr. D, L3,
Gr.A),

e Neue Lehrdesigns® (Ingénierie éducative) von verschiedenen Gruppen (Gr. A, B, C.
L3),

e ,Soziolinguistik* fiir Mastergruppen (M1 HL und M1 SLDA),

e Einflihrung in Informatik* (M1 HL),

e Fachsprache/Wissenschaftsprache DaF (langue de spécialité¢, M1 HL);

o  wissenschaftliches Arbeiten fiir DaF-Studierenden (Formation 4 la recherche, M2

HL).

Die Moodle-Plattform wurde seminarbegleitend und im Themenmodus genutzt. Die Studieren-

den nahmen an den Prisenzseminaren wie tiblich teil.

Die Gruppen in den Seminaren stellten sich als sehr heterogen heraus. Neben einigen sehr leis-
tungsstarken Studierenden mit sehr guten Deutschkenntnissen, gab es vor allem sehr viele leis-
tungsschwache. In manchen Fillen (im ersten Studienjahr) gab es sogar einige Studierende, die

keine Vorkenntnisse in Deutsch hatten.

Die Anmeldung und den ersten Kontakt mit der Moodle-Plattform erledigten die Studierenden
eigenstidndig. Zu diesem Zweck erhielt jede/r Studierenden eine E-Mail mit seinen Moodle-
Zugangsdaten. Fiir die Studierenden, die diese Etappe nicht erfolgreich durchgefiihrt werden
konnte, gab es um Zeit zu sparen, Anmeldungssitzungen im Computerraum und in einigen Un-
terrichtsstunden. Es folgten auBerdem wie bereits erwéhnte mehrere Einflihrungsworkshops

und —podcasts.

Zurzeit sind es mittlerweile 467 Nutzerin und Nutzer aus verschiedenen Jahresstufen und Rol-

len, die auf der Lernplattform Mooddeutsch registriert sind (Stand April 2016). Im Vergleich
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zu dem ersten Einsatzsemester, dem Wintersemester 2013-2014, haben sich demzufolge ca.

300 weitere Nutzer auf der Lernplattform registriert.

Der folgende aus der Moodle-Berichtsfunktion entnommene Graphen stellt einen Uberblick
iiber die mehr als zweijdhrige Nutzung der Lernplattform (vom 1. Januar 2014 bis 21. Mirz

2016) dar:

Kurs | mooddeutsch vy Berichtsform  ajie Aktivitsten (Trainerf/innen und Teilnehmerfinnen) v | Zeitraum/- | 3 jape v

dauer:
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Manager/in
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Abbildung 102: Bericht iiber alle Nutzeraktivititen von Januar 2014 bis Miirz 2016'%

Des Weiteren konnen Aussagen getroffen werden in welchem Umfang Mooddeutsch an der

Deutschabteilung der Universitdt Oran 2 genutzt wird.

Die hochste Nutzung fand im Sommersemester 2014 statt, dabei wurden 15319 verschiedene
Aktivitdten von den Nutzern gezeichnet, davon 1772 seitens der Lehrenden, 7908 seitens der

Studierenden. Au3erdem wurden 5789 Gastbesuche erfasst.

Da ich viele Meldungen von Studierenden bekam, die Thr Passwort vergessen haben, habe ich
fiir viele Module den Gastzugang freigeschaltet, sodass die Studierenden sich einfach als Gast
anmelden um auf der Lernplattform lernen zu konnen. Dies erklirt teilweise die steigende griine

Kurve, die die Quote der Gastbesuche représentiert.

165 http://mooddeutsch.com/moodle/report/stats/index.php
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Erstaunliche Weise wurde die Lernplattform Mooddeutsch auch wihrend den Ferien'®® genutzt.
Im Vergleich zu ihren aussagen in den Fragebogen, benutzten viele Studenten die Lernplattform
mehr zuhause, als wihrend des Studiums, wo sie im Studentenwohnheim keinen kostenlosen

Internetzugang haben.

Die Nutzung der Lernplattform von den Lehrenden ist hier wegen der kleinen Zahl der Lehren-
den, die die Lernplattform regelmiBig verwendet haben (5 Lehrenden), proportional bedeutend

zu bezeichnen (vgl. Abbildung 102).

Wihrend des Semesteranfangs und besonders des Wintersemesteranfang ist es nicht nur in der
Abteilung wenig produktiv sondern auch auf Mooddeutsch festzustellen. Grund dafiir sind die
standigen Studentenstreiks, die am Anfang jedes Studienjahres stattfinden, die nicht selten zur

Demotivierung der Studierenden fiihren.

Das Interesse an die Arbeit auf der neuen Lernumgebung war bei den Nutzern unterschiedlich
zu erfassen. Im Vergleich zu den Lehrenden greifen die Studierenden ofter zu der Lernplatt-

form. Die Nutzungskurve ist Bei den Studierenden allerdings unterschiedlich definiert, wie es

in den folgenden Graphen von 4 Studenten derselben Gruppe abzulesen ist:

weriem [N

Berichte

166 Die Ferientermine in Algerien sind: 1. Juli — 15. September: Sommerferien, die zweite Hilfte der Monate De-
zember und Mirz
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W Alle Aktionen
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dutzer/innen » Nesrine Metidji » Berichte » Statistiken

Abbildung 103: aufgezeichnete Nutzungsaktivititen von verschiedenen Nutzern

Auch die Aktivititen in den Kursen demonstrierten sich bei den einzelnen Studierenden sehr

unterschiedlich, was auf ungleiche Préferenzen bei den Studierenden hindeutet:
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Abbildung 104: Uberblick iiber verschiedene Kursbeteiligungen auf Mooddeutsch '

Es war hier deutlich festzustellen, dass die Studierenden, die sich auf Mooddeutsch-Kurse mehr

beteiligt haben, die Selben, die in den Prasenzunterrichteinheiten aktiv waren.

Die Gruppen in den Seminaren stellten sich, wie bereits erwéhnt, als sehr heterogen heraus.
Neben einigen sehr leistungsstarken, gab es vor allem sehr vielen leistungsschwachen Studie-
renden. Leider war es zu beobachten, dass viele leistungsschwichere Studierenden weder im

Unterricht noch in den Online-Phasen Motivation zeigten.

167 http://mooddeutsch.com/moodle/report/graphic/ Letzer Zugriff am 20.03.2016
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Die meisten Nutzer verwenden Franzdsisch als Profilsprache. Deutsch und Englisch finden eine

geringe und Arabisch trotz dieser Auswahlmoglichkeit im Sprachmenii keine Verwendung.

Moodle bietet, wie bereits in vorigen Abschnitten erdrtert wurde ein breites Spektrum von Nut-
zungsmoglichkeiten. Die Ergebnisse zeigen jedoch dass der grofle Einsatz der Lernplattform
Mooddeutsch vor allem dafiir ist, um Informationen zu den verschiedenen Studium-Angele-
genheiten auf der Pinnwand-dhnliche Startseite von Mooddeutsch auszutauschen. Es ist hier
anzumerken, dass die Startseite der Lernplattform Mooddeutsch, die mit verschiedenen Kom-

ponenten ausgestattet ist, auch eine Kommunikationsumgebung filir die Studierenden darstellt.

Courses activity (Events by course)

@ mooddeutsch
@® IEGr B+C

@ Doctorat SLDA
@ LSHL

@ ApSLHL

@® HLA 1

@ HL1

Website @ LGHL
@ ApSL
Benutzerfreudiichkeit der Lempiattform Moodle 642 - Montag, 21. Mérz 2016, 05:25 (11 Stunden 22 Minuter) @ Infos M HL

@ Analyse du Discours M1
oral Gr.A

Lernplattform fiir Deutsch (Universitéat Oran 2)

Logdaten seit Samstag, 27. Dezember 2008, 19:47
Aktivitat Zugriffe Ahnliche Blogeintrage Letzter Zugriff

28768 - Vontag, 21, Merz 2016, 1346 (3 Stunden 2 Minuten)

48 - Vitroch 15, Marz 2016, 12:13

25 Montag, 21, Mérz 2016, 15:46 (1 Minute 32 Sskunden)

%0 - Fretag, 18 Marz 2015, 16.33 (3 Tage)

114w

Abbildung 105: Uberblick iiber Zugriffe auf der Lernplattform Mooddeutsch!®®

Das Projekt befindet sich noch in der Anlaufsphase, und gehdrt nicht zum Curriculum des Stu-
diengangs, daher sind nicht alle Facherkurse auf der Lernplattform belegt. Die Kurse IE
(Ingénierie éducative) des dritten Studienjahres (vgl. Abbildung 108), ApSL SLDA (Applica-
tions & la sociolinguistique) des ersten Masterstudienjahres (vgl. Abbildung 109) und andere
Kurse in den Masterstudiengiingen im DaF-Studium fanden in dieser Hinsicht die grof3te Nut-

zung auf der Plattform.

Es hat sich auch herausgegeben, dass wie Schulmeister (2003, S. 151) erldutert hat, dass nicht
die Lernplattformen, in diesem Fall Moodle, in sich selbst das didaktische Potenzial haben,
sondern viel mehr ihre Nutzung und die Art ihrer Nutzung. Es wurde im Laufe des Einsatzes
festgestellt, dass je mehr die Studierenden, durch den Maf der Integrierung der Online-Phasen
im Unterrichtverlauf und die Bereitstellung weitere begleitende Aktivitéten in den online-Pha-
sen angelockt wurden, desto groBBer war ihre Beteiligung an den Kursen auf der Lernplattform.
Auch das Feedback zidhlte hier als ein Motivationsfaktor fiir die Studierenden, um sich mehr an

den online-Lernaktivitdten zu beteiligen.

168 http://mooddeutsch.com/moodle/report/outline/index.php?id=1  Letzer Zugriff am 20.03.2016
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Diese Vermutung verstérkte sich auch angesichts der Frage an den Studierenden (siehe Frage-
bogen Abschnitt 5.2.1.2.4) ,,Warum nutzen Sie die Lernplattform nicht bzw. selten?* wo viele
Studierende die Abwesenheit vieler Lehrenden auf der Lernplattform erwéhnten, was dazu ge-

fiihrt hatte, dass ihre Kurse online unbelegt blieben.

Bei den betreuten und belegten Kursen auf der Lernplattform war immer Aktivitét seitens der

Studierenden zu beobachten.

Vorwiegend wurden Kursmaterials geholt, Informationen von den Foren gelesen und mitunter
in den Forendiskussionen ausgetauscht. Online-Test zur Wiederholung und Selbsteinschitzung
wurden zu unterschiedlichen Zeiten durchgefiihrt. Zur Auswahl konnte die Abgabe der Haus-
aufgaben durch die Aktivitdt Aufgabe erledigt werden. Dies ermdglichte spontane Feedbacks
von der Lehrperson, und verschaffte einen Uberblick iiber die Aktivititen der Studierenden,

was auch als Bewertungskriterium genutzt werden konnte.

Auch der Einsatz der Aktivitdt Glossar, die sich eine gro3e Beliebtheit erlangen konnte, hat
dazu gefiihrt, dass die Studierenden sich in den Online-Phasen aktiv beteiligten und die Fach-
begriffe bzw. neue Begriffe entweder selber eingetragen oder einfach gelesen und wiederholt

haben.

Im Kurs ,,Applications & la sociolinguistique der Mastergruppe B SLDA » wurden 275 Zu-
griffe auf dieser Aktivitét erfasst (vgl. Abbildung 106)
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Applications de la sociolinguistique SLDA Gr. B

Logdaten seit Samstag, 27. Dezember 2008, 19:47

Aktivitat Zugriffe Ahnliche Blogeintrige Letzter Zugriff
%3 Nachrichtenforum 194 - Dienstag. 23. Februar 2018, 11:01 (27 Tage 5 Stunden)
] Glossar zur Soziolinguistik 275 - Montag, 21. Mérz 2016, 06:58 (9 Stunden 52 Minuten)
< Hausaufgaben + Protokolle 16 - Montag, 21. Mirz 2016, 08:57 (9 Stunden 53 Minuten)
1. Sitzung
@) Link zur Soziolinguistik 55 - Montag, 21. Mirz 2016, 07:42 (9 Stunden 9 Minuten)
Angewandite Ling. fiir DaF-Unterricht -Soziolinguistik- 59 - Montag, 30. November 2015, 08:33 (112 Tage 10 Stunden)
Zur Soziolinguistik 25 - Montag, 21. Mirz 2016, 07:39 (9 Stunden 11 Minuten)
3. Sitzung
Text: Muttersprache hoch im Kurs (Ubung fiir nachste Woche| 45 - Montag, 30. November 2015, 08:34 (112 Tage 10 Stunden)
Protokoll 16 - Montag, 30. November 2015, 08:34 (112 Tage 10 Stunden)
5. Sitzung
Defizithypothese 66 - Montag, 30. November 2015, 05:38 (112 Tage 10 Stunden)
Was besagte Bemsteins Defizithypothese und was war die Kriik daran? 29 - Montag, 30. November 2015, 08:38 (112 Tage 10 Stunden)
6. Sitzung
! Prifungsfragen 7 - Montag, 30. November 2015, 08:37 (112 Tage 10 Stunden)

Abbildung 106: Uberblik iiber Kursaktivititen APSL M1 SLDA

In allen Kursen wurde auBerdem festgestellt, dass die Aktivitdten Abstimmung, Chat, Umfrage

und Wiki vergleichsweise wenig genutzt wurden, da sie selten eingesetzt worden sind.

Um zu erfahren, warum sich ein paar Mooddeutsch-Nutzer fiir eine lange Weile (mehr als ein
Jahr) nicht mehr auf der Lernplattform sich angemeldet haben (136 Nutzer), wurde eine Mel-
dung iiber die Lernplattform am 21.01.2016 geschickt:

Liebe Moodle-Nutzer,

Auf der Lernplattform www.mooddeutsch.com haben Sie bzw. wurde fiir Sie einen
Zugang angelegt. Allerdings wurde festgestellt, dass es seit tiber einem Jahr keine
Aktivitaten auf Ihrem Konto gibt.

Es ware fur mein Forschungsvorhaben sehr Hilfreich, wenn Sie ein paar Griinde
nennen wirden, warum Sie dazu nicht gekommen sind, mooddeutsch weiter zu
nutzen (keinen Internet-Zugang, einen anderen Konto angelegt, Passwort verges-
sen, keine Zeit, kein Interesse....)

Abbildung 107: Benachrichtigung an Mooddeutsch-Nutzern, die sich auf der Lernplatt-

form fiir eine lange Zeit nicht angemeldet haben
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Es kamen nur von 12 Nutzern Riickmeldungen, die folgenden Griinde enthielten (dhnliche Aus-

sagen wurden gestrichen)'%’:

o  Ehrlich gesagt und wie du es weifit hatte ich letztens keine Zeit, da ich sehr mit der
Dissertation beschdftigt war. Du kanntest schon die Lage, aber das war nicht der ein-

zige Grund datfiir. Ich habe auch das Passwort vergessen. “

o ich habe das mooddeutsch leider nie benutzt. Ich sage leider, weil ich viel Interesse
daran habe. Ich habe es noch nicht benutzt, weil ich keine Zeit habe und nicht zu viel
davon weiss. es wire gut und nett von dir( wenn Sie Zeit haben), dass sie mir mehr
Informationen dariiber geben und bitte schicken Sie mir noch einmal mein Konto und

mein Kode. Die summative Evaluation der Implementierung der LMS *

o Zu Ihrer Umfrage: leider habe ich keine Zeit, es gibt so viele Foren, da verliert man

auch den Uberblick und schafft es zeitlich nicht

o« je suis désolé pour le retard mais je n’arrive pas a m'inscrire sur mooddeutsch et je

ne sais pas pourquoi j trouve trop de difficulté de m'inscrire et merci2

o « je n'utilise pas la plateforme parceque tout simplement je trouve qu'il faut un temps

pour la didacticielle et pour se familiariser avec cet outil. »

IE Gr. B+C - Alle Aktivitaten (Trainer/innen und Teilnehmer/innen)

1. Okfober 2015

1. Dezember 2015 |
1. Januar 2016 |

1. Marz 2016

1. November 2015

B Gast

B Teilnehmerin
W Lehrer

| Alle

Abbildung 108: Aktivititen im Kurs Ingénierie éducative

169 1:1 Ubernahme der originalen Aussagen (Sprachliche oder Rechtschreibfehler wurden nicht ausgebessert)
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APSL Gr B - Alle Aktivitaten (Trainer/innen und Teilnehmer/innen)

B Telinehmer/in
W Lehrer
B Ale

Abbildung 109: Aktivititen im Kurs "Application a la sociolinguistique"

Die Beteiligung der Studierenden auf Mooddeutsch-Kursen schwankte von Gruppe zu Gruppe,
ebenso wie die inhaltliche Vielfalt der Beitrdge und ihre Relevanz fiir mein Forschungsinte-

rcsse.

In diesem Kapitel (Kap. 5) erfolgte eine ausfiihrliche Darstellung der methodischen Vorgehens-
weise der Untersuchung. Zuerst wurde einen Uberblick iiber den Ablauf der Untersuchung ge-
geben (Abschnitt 5.1). AnschlieBend wird die Forschungsmethode der Arbeit, die auf eine Be-
darfsanalyse und auf eine empirische Untersuchung stiitzt, beschrieben (Abschnitt 5.1). Dann
wurden die Datenerhebungsmethoden sowie die Forschungsteilnehmer (Abschnitt 5.1.1) the-
matisiert.

Uberdies wurde anhand von Befragungen ermittelt, wie online-Phasen von den Lehrenden und
Studierenden wahrgenommen wurden und welche Lernszenarien daraus vorgeschlagen werden

konnen, die fiir den hiesigen universitdren DaF-Unterricht von Bedeutung sind.
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Schluss

Der Wandel der Informations- und Wissensgesellschaft macht vor dem Bildungswesen nicht
halt: Kommunizieren, Lehren, Lernen verdndern sich durch digitale Medien nachhaltig. Daher
scheint es von grofer Wichtigkeit, dass sich die universitire Ausbildung auch mit modernen

aber auch didaktisch-sinnvollen Konzepten bereichert.

Heutzutage haben Internet-Anwendungen im Leben des Studierenden bereits einen groen
Platz gefunden. Vorige Studien haben gezeigt, dass die Internetnutzung in Algerien in eine ex-
ponentielle Entwicklung steht (sieche Abbildung 9, Abschnitt 1.3), und dass die grof3te Zahl der
Internetnutzer sich im Jugendalter befindet (vgl. Abschnitt 1.3).

Der addquate Einsatz Internet-Anwendungen als Lehr- und Arbeitsmittel in einer entsprechen-
den Lernumgebung ist ein langgeforschtes Thema der modernen Fremdsprachendidaktik. Als
Fazit gilt hierbei ldngst, dass die neuen Technologien ein Potenzial zur Forderung und Berei-
cherung flir den Fremdspracheunterricht tragen, und dass der addquate Einsatz eine grof3e rolle

spielt (vgl. Abschnitt 2.3.3.).

Das Blended Learning ist ein didaktisch fundiertes Konzept, das Présenzlernen mit online-
Lehr-/Lernaktivitdten sinnvoll verkniipft, und dies ohne den klassischen Ausbildungsablauf ab-
zuschaffen. Wichtig dabei ist nicht nur eine didaktisch durchdachte Zielsetzung dieser Ver-
kniipfung, die die Erkenntnisse der Lerntheorien sowie die Bedarfe der vernetzen Generation
berticksichtigt, sondern auch die Bereitschaft fiir eine Verzahnung der beiden Lehr/Lernformen,

die den Studierenden eine kontinuierlich Betreuung bietet.

Zunéchst wird der Frage nachgegangen, wie die Ergebnisse im Lichte der Forschungsliicke und

der Fragestellung der Arbeit zu interpretieren sind.

Die Befunde der vorliegenden Untersuchung lassen Forschungsliicken zur Implementierung

online Lernplattformen in der universitdren DaF-Ausbildung in Algerien, etwas kleiner werden.

Im Rahmen dieser Arbeit wurden Themenbereiche aufgezeigt, bei denen noch Forschungsbe-

darf besteht, wie etwa:

- Derzeitige Bedarfe algerischer DaF-Studierender im Kontext des DaF-Studiums,

- Wege der Vermittlung der Lerninhalte auBerhalb des Unterrichts, als Unterstiitzung
und Forderung des Lernprozesses bei den DaF-Studierenden in Algerien,

- Moglichkeiten zur Forderung des autonomischen Arbeit bei den algerischen DaF-Stu-

dierenden,
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- die effiziente Integration neuer Technologien, insbesondere der Online-Lernplattfor-
men,

- Forderung der Medienkompetenz bei den algerischen DaF-Studierenden, die als
Schliisselkriterium fiir mehr Berufschancen gilt,

- Erprobung hybrider Lernszenarien im Prozess der Vermittlung und der Aneignung der

Sprachfertigkeiten sowie des Fachinhaltes im DaF-Studium in Algerien.

Auflerdem wurde eine Analyse zum Stand der Verbreitung E-Learning bzw. Online- Angebote

an den algerischen Universitdten auf nationaler Ebene durchgefiihrt.

Die konkreten Schwierigkeiten algerischer Studierender im Fachgebiet DaF beim Erlangen
sprachliches und Fachliches Wissen wurden anhand der Befragungen von Studierenden, ehe-
maligen Studierenden und Lehrenden sowie aufgrund der Analyse hiesiger Fachbeitridge zu ei-
nigen Problemaspekten bei der Vermittlung bzw. bei dem Erlernen der deutschen Sprache bei
den algerischen Studierenden ermittelt. (Siehe Tabelle 11: Ablauf der Untersuchung und die

dazu gehdrenden Ausfiihrungen weiter unten).

Dariiber hinaus wurden auch organisatorische Probleme, womit algerische Studierende im
Laufe ihres Studiums konfrontiert sind, auch durch Befragungen ermittelt (vgl. Abschnitt

5.2.1.2).

Im Rahmen dieser Arbeit wurde ein Forderkonzept fiir die Studierenden der Deutschabteilung
der Universitdt Oran 2 angeboten, das auf die konkreten Bedarfe der untersuchten Zielgruppe
ausgerichtet ist (siche Kapitel 4). Die Moglichkeit zur Férderung des Lernprozesses und der
Vermittlung bzw. Aneignung Sprach- und Fachwissen im Fachgebiet DaF durch neue Techno-
logien wurde durch Erprobung online Lernszenarien erforscht (Abschnitt 4.4.3). Anhand der
Implementierung online Lehr/Lernaktivititen einer Lernplattform konnten evaluative Auswer-

tungen erfasst werden.

Die aus der bedarfsanalytischen Untersuchung gewonnenen Erkenntnisse, sowie die Erfor-
schung und Erprobung webintegrativer Lehr/Lernszenarien, leisten einen signifikanten Beitrag

zur Beantwortung der Fragestellung der Arbeit, welche lautet:

e Welche Mehrwertpotenziale kann das Blended Learning flir das DaF-Studium mit sich

bringen?

Diese Fragestellung lésst sich in untergeordnete Teilfragen unterteilen:
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e Welche didaktisch- sinnvollen Mdglichkeiten bieten Lernplattforme fiir Lehrenden und
Lernende und welche Funktionen bzw. Eigenschaften besitzt die Moodle-Lernplattform

zur Unterstiitzung des DaF-Studiums?
e Welche Strukturverbesserungen der Hochschullehre werden daraus resultiert?

e Wie kann eine Akzeptanz hybrider Lehr-Lernkonzepte bei Lehrenden und Lernenden

erzielt werden?

Die Fragestellung konnte im Wesentlichen beantwortet werden, indem die Schwierigkeiten al-
gerischer Studierender im Fachgebiet DaF bei dem Nachgehen der Anforderungen des DaF-
Studiums identifiziert, die Bedarfe der untersuchten Zielgruppe formuliert sowie ein addquates

Konzept auf Grundlage der ermittelten Bedarfe erforscht wurden.

Es hat sich herausgestellt, dass verwaltungsmiflige Verzogerungen, die dazu fiihren, dass Stu-
dierenden erst spéter im Laufe des Semesters sich den Gruppen einschlieen, die Heterogenitét
der Grofizahlgruppen und dass nicht an selbststindiges Arbeiten gewohnte Studierende die

groBten Herausforderungen der hiesigen DaF-Unterricht sind.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung gaben Aufschliisse liber die Schwierigkeiten bei der Ver-
mittlung des Sprach- und Fachinhaltes. Befragte studierende dulerten sich zu den inhaltlichen
und sprachlichen Verstindnisschwierigkeiten im Unterricht, dem Fehlen an Lernmaterialien
und zu den wenig motivierenden Lehrabldufen. Viele gaben zu, mit einer autonomischer Ar-
beitsweise beim Lernen Schwierigkeiten zu haben, und dass sie aullerhalb des Unterrichts keine

Orientierung dazu hitten.

Dariiber hinaus wurde festgestellt, dass der Unterricht wenig Gelegenheit fiir eine sprachliche
Produktion bzw. Praktizierung bietet, denn nur 7,2% der befragten Studierenden (n=237) gaben

an, Deutsch wihrend des Unterrichts zu sprechen.

Einzelne AuBerungen in meinen Erhebungen (Abschnitt 5.2.) wiesen darauf hin, dass das Blen-
ded Learning somit hybrider Unterrichtsformen und das Potenzial der Lernplattform fiir den
hiesigen DaF-Unterricht den traditionellen Unterricht qualitativ ergdnzen kénnen, und dass
diese potenzielle Bereicherung bei den Studierenden willkommen sei. Viele Schwachstellen
der traditionellen DaF-Lehre, die heute mehr die Quantitét als die Qualitdt bedient, kdnnen
durch das Einbinden Online-Lehrszenarien didaktische Mehrwerte fiir die DaF-Ausbildung er-

zielen.

Die Implementierung solcher Konzepte in der universitdren DaF-Ausbildung kann neue didak-

tische Hochziele einbringen.
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Es soll drauf hingewiesen werden dass das erforschte Konzept Blended Learning hier die be-
stehenden Lehr- und Lernkulturen nicht erdriickt sondern eher als eine ergénzende und zeitge-
méle Ausriistung dienen soll. Genau dieser Punkt untermauerte neben anderen Faktoren die
Vorbehalte widerstehende Kollegen, die die Implementierung des Internets im Studium als for-

melle Unterrichtsszenarien nicht betrachten mochten.

Es wurde festgestellt, dass die Lernplattform Moodle, die als technische Realisierung des hyb-
riden Konzeptes in dieser Arbeit prasentiert wurde, das Online-Lernen einfacher macht, in dem
sie viele neue Technologien unter einem Hut setzt. Funktionen zur Interaktionsmoglichkeiten
und Einbindung von Multimedien, die die Vermittlung sprachliches Inhaltes kognitiv und di-
daktisch unterstiitzen, sind hier durchaus einfach zu integrieren. Auerdem lidsst die Lernplatt-
form, auf konstruktivistische Basis ein autonomes Lernen und weitere soziale-gruppendynami-
sche Lernaktivititen zu, die in den Prisenzphasen wegen der grolen Zahlen der Studierenden

nur schwer moglich ist.

Die Moglichkeit der Einbindung Online-Ressourcen in den virtuellen Selbstlernphasen ldsst
sich auf die gezielte Vermittlung des notwendigen und passenden Lerninhalts, sowie die Vor-
bereitung und Vertiefung des Fachinhaltes in den Einfiihrungs- und Wiederholungsphasen
(siche Abbildung 45) zuriickfiihren. Die Beriicksichtigung personlicher Interessen sowie die
individualisierten Feedbacks fordern die Lernmotivation. Im Gegensatz zum traditionellen Res-
sourcen (Biicher oder andere Printmaterials) , die gerade in den Selbstlernphasen auf die Nut-
zung von veralteten Inhalten angewiesen sind, kommen bei webbasierten Angeboten die Vor-

teile der Nutzung Lernplattformen zum Tragen. Dazu gehoren:

- Authentische und interaktive Lehr/Lernmaterialien

- orts- und zeitunabhédngiges Lernen

- Berlicksichtigung individueller Interessen, Lernpréiferenzen und Bediirfnisse
- Anpassungsfihigkeit an hiesigem Kontext

- Multimodalitit und Multicodierung: Nutzung von Bild, Audio und Video

- Vielzahl an Lernaktivitdten, die den Spracherwerb fordern und trainieren

- Kostenfreie Nutzung

Die Online-Lernplattform den Studierenden eine zusétzliche Chance, der Anforderungen der
DaF-Fécher und somit auch einem erfolgreichen Studienabschluss ndher zu kommen. Der Ein-
satz von Lernplattformen kann sowohl als arbeitsorganische als auch ein didaktisch-fordernde
Verglinstigung wirken. Multimediale Lernumgebungen fiihren durch das Verbinden von

Schrift, Bild und Ton ...etc. zu einer verdnderten Rezeptions- und Produktionsgewohnheiten.
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Allerdings wurde festgestellt, dass die Integrierung neuer Konzepte, besonders wenn sie web-
gestiitzt sind keine leichte Sache ist. Die technischen Mangeln in der Universitdt und in den
Studienheimen waren eine gro3e Hiirde fiir die Durchfithrung des Projektes. Die Verwendung
der Lernplattform erwies sich bei den Gruppen als sehr unterschiedlich. Viele Studierende au-
Berten sich dafiir zwar interessiert, haben davon selten wenn nie Gebrauch gemacht. Als Griinde
daflir waren die wenige Verbindungsmdglichkeiten in den Studienheimen, das Fehlen an Inte-

resse auf der Lernplattform zu lernen (13,2 %, n=29) und zum teil Umgangsschwierigkeiten.

Die Erforschung der Effektivitét der Nutzung der Lernplattform begrenzte sich — da die online
Phasen nur optional waren - auf die Beobachtung und Befragung der Studierenden, die sie re-

gelmiBig benutzt haben.

Diesbeziiglich wurde auch festgestellt, dass trotz Bereitstellung zentraler Lernplattformen in
vielen algerischen Universitdten, haben diese wenig Anwendungen und Verbreitung in den Fa-
kultiten (Abschnitt 2.5.2.) gefunden. Griinde dafiir sind u. a. die noch nicht erfiillte Verbreitung

solcher Angebote, die nicht nur technische sondern auch didaktische Entscheidungen erfordern.

Denn um online-Lernplattformen und somit online Lehr/Lernszenarien nachhaltig im Alltag
der universitdren Fremdsprachausbildungen Algeriens zu integrieren bedarf es nicht nur an
strukturellen und technischen Anpassungen, sondern auch an didaktisch fundiertem Einsatz und
kontinuierlicher Begleitung. Doch dafiir ist die Bereitschaft der Universitédt und der Lehrenden
von groBBer Bedeutung. Das Interesse am Einsatz hybrider Lehr- und Lernszenarien anhand ei-
ner Lernplattform ist laut der Befragungen grof aber laut meiner Wahrnehmung kontrovers. In
Gespriachen mit verschiedenen Lehrenden, kam oft die Andeutung dazu, dass sie die Lernplatt-
form in kommenden Semestern mehr einsetzen werden, da sie eine Verzahnung zwischen Pré-
senz- und Online-Lerneinheiten fiir das hiesige DaF-Studium als effizient und fordernd ein-
schétzen. Bei anderen gab es nur Vorbehalte und kritische Haltungen zu Online- Angeboten, da
sie dabei keine Nutzen sondern nur vorriibergehende Trends sehen. Es wurde auBerdem festge-
stellt, dass der Internetzugang bei vielen Studierenden problematisch war, da der Mangel der
Internetzuginge an den Universitdten und Studienheimen keine regelmdfige Internetverbin-
dung ermoglichte. Hier konnte der universitire aber auch der telekommunikative Sektor mehr

Unterstiitzung und addquate Internet-Angebote fiir die Studierenden bedenken.

Fest steht aber, dass sich die algerische Universitét fiir die jetzige und die kommenden Genera-
tionen didaktisch fit machen soll. Eine schrittweise Offnung des DaF-Unterrichts ist auch im

Sinne der Entwicklung des Arbeitsmarkts. Angeleitetes und selbstgesteuertes Lernen steigert
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die Lernautonomie der Lernenden und vorbereitet sie somit auf eigene Fiile zu stehen und bil-
det den ersten Schritt fiir ein lebenslanges Lernen. Auflerdem bilden Lernplattform einen Netz-
werk fiir die Absolventen, da ihre Kontaktdaten, je nach Einstellung, unbefristet gespeichert

werden konnen.

Abhingigkeit von der Lehrperson und seine Vorlieben sollte iiberschritten werden. Ein ganzes
Umdenken ist erforderlich, wenn die Studierenden mehr an einem medienintegrativen Konzept
beteiligt werden sollten. Dafiir reicht ein Projekt allein nicht sondern eine ganze Reihe von

Initiativen.
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Glossar

Binnendiffe-
renzierung

Blog

Chat

Computer
Based Trai-
ning (CBT)

CMS

E-Assessment

E-Books

E-Learning

Face to Face

Hybrides
Lernen

bezeichnet in der Pddagogik eine im Gegensatz zur dufleren Differenzierung
individuelle Forderung einzelner Lernender innerhalb der bestehenden
Lerngruppe.

Ein Blog (Wortkreuzung aus engl. Web und Log flir Logbuch) ist eine Web-
seite mit chronologisch aufgelisteten Beitrdgen. Ein (oder mehrere) Blogger
posten Artikel, die dann von den Lesern kommentiert werden konnen. Um
Inhalte wiederfinden zu konnen, sind die Beitrdge Kategorien und Schlag-
worten zugeordnet.

Synchrone Kommunikationsmethode zum eher spontanen, assoziativen und
sehr direkten Austausch auf Textbasis.

Bei diesem Term handelt es sich um das englische Aquivalent fiir den deut-
schen Begriff Computer-basiertes Lernen. Im franzdsischen Sprachraum,
besonders in Belgien und Luxemburg, spricht man auch haufig von ,téléfor-
mation®.

Abkiirzung fiir "Content Management System". In der Regel Web-basierte
Software-Losung, zur Pflege von Web-Sites. Durch ein Content Manage-
ment System kdnnen anders als bei "klassischen" Homepage-Editoren
mehrere Autoren problemlos zusammenarbeiten.

ist ein Sammelbegriff fiir alle Verfahren, die zur Einschitzung der person-
lichen Eignung (z.B. im Kontext von Beruf) eingesetzt werden und auf In-
ternetbasis durchgefiihrt werden. Eine alternative Bezeichnung ist online
Assessment.

elektronische Biicher

Bei dem Begriff electronic learning, abg. E-Learning (eLearning), handelt
es sich um elektronisches Lernen. Elektronisch deshalb, weil es sich um eine
Lern- bzw. Lehrmethode handelt, die sich Informations- und Kommunikati-
onstechnologien zu Nutzen macht.
Beim E-Learning ist Technologie nicht nur ein simples Hilfsmittel, sondern
ein grundlegender Bestandteil des Lernprozesses. Es wird sowohl zur Vor-
und Nachbereitung des Lernstoffes eingesetzt, als auch bei der Durchfiih-
rung der Unterrichtseinheiten selbst.

... kann als Synonym fiir Blended Learning bezeichnet werden. Durch die
Verzahnung von Prédsenz-Lernen und Online-Lernen entsteht ein synergeti-
sches Potential.
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Hypermedia

Lernerorien-
tiert

Learning
Management
System
(LMS)

Lernplatt-
form

Mediendi-
daktik

Mobile Lear-
ning (M-
Learning)

Multicodali-
tat

Multimodali-
tat

Notebook
Online Ler-

nen/ Online
Training

Plug-ins und
Modulen

Elektronisches Dokument, das eine Verbindungen (Hyperlinks) zu anderen
themenverwandten Dokumenten/Informationen enthdlt. Hypermedia um-
fasst neben (Hyper-)Texten auch Grafiken, Bilder und andere Informations-
medien.

(auch lernerzentriert) bedeutet, dass der Unterricht nach dem Wissensbedarf
der Lerner gestaltet wird. Zu welchen Zwecken soll gelernt werden und wel-
che Voraussetzungen die Lerner entsprechend ihren Anlagen, ihrem Alter
sowie ihren spezifischen Lebens- und Lernerfahrungen fiir bestimmte Lern-
prozesse mitbringen und welches ihre bevorzugten Lernweisen sind.

bezeichnet ein komplexes Softwaresystem, mit dem Lerninhalte
bereitgestellt und Lernprozesse organisiert werden konnen. Bei Internet
basierten Lernumgebungen (vgl. WBT) sind Learning =~ ement
Systeme beispielsweise fiir die Interaktion zwischen L n und
Lernenden erforderlich. Eine alternative Bezeichnung mr LMS ist

Lernplattform

Bei Lernplattformen handelt es sich um Softwarepakete fiir die Organisation
und Betreuung von Web Based Learning

Die Mediendidaktik ist eine Teildisziplin der Didaktik, die sich mit dem Ein-
satz der Medien in der Lehre beschaftigt.

ist eine spezifische E-Learning Form. Verschiedene mobile Endgeréte (z.B.
Handys, Notebooks) werden als Lernmedien eingesetzt, weshalb Flexibilitét
sowie zeitliche und Ortliche Unabhéngigkeit zu den groften Vorteilen von
M-Learning gehoren.

Darstellung innerhalb eines Systems von vielen (multi-) Medien, die mit
verschiedenen Codierungen (Text, Bild) reprdsentiert werden (Reprisenta-
tionsmedien).

Darstellung innerhalb eines Systems von vielen (multi-) Medien, die von
verschiedenen Sinnesorganen perzipiert werden.

mobiler Computer

wird hiufig synonyme zu e-Learning, WBT oder Web-Based Learning ge-
nannt. Im untenstehenden wird Online Lernen als ein Blended Learning Pro-
gramm verstanden, das ganzheitlich Wissen vermittelt — in einer Kombina-
tion von e-Learning, CBT oder WBT sowie Text und Buch, Diskussion usw.

Ein Plug-in (hdufig auch Plugin) dt. anschlieBen oder ein Modul, ist ein
Softwarefunktion, das von einer Softwareanwendung wéhrend seiner Lauf-
zeit entdeckt und eingebunden werden kann, um dessen Funktionalitdt zu
erweitern.
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Podcast

Prasenzler-
nen oder Pri-
senzphasen

Server

Synchrones
Lernen

Tutoring/Tu-
torial

virtuelle
Lernumge-
bung

Web Based
Training
(WBT)

Wiki

Audio- und Videobeitrdge, die iiber das Internet zu beziehen sind. Der Be-
griff setzt sich aus Pod fiir ,,play on demand* und cast, abgekiirzt vom Be-
griff Broadcast (Rundfunk), zusammen. Unter Nutzung aktueller Technolo-
gien vergleichsweise einfach zu produzieren. Es konnen aber auch extrem
aufwendige Produktionen entstehen.

ein herkommlicher Unterricht, bei dem ein Lehrenden anwesend ist und
unterrichtet

Server realisieren funktionale und infrastrukturelle Netzwerkdienste. Sie
bieten nicht nur den Clients Funktionen an, sondern erméglichen auch die
Netzadministration.

ist im Gegensatz zu asynchronem Lernen dadurch gekennzeichnet, dass die
Kommunikation zwischen Lehrendem und Lernendem zeitgleich, jedoch
hiufig liber eine rdumliche Distanz erfolgt. Klassische Beispiele fiir syn-
chrones Lernen im E-Learning Umfeld sind Chats oder Voice over IP.

Das Wort ,,Tutorial“ leitet sich von der lateinischen Bezeichnung fiir ,,pfle-
gen®, tueri, ab und bezeichnet eine in den verschiedensten Formen auftre-
tende Anleitung, Gebrauchs- oder Aufbauanweisung. Im Rahmen der aka-
demischen Ausbildung {ibernehmen sogenannte Tutorien an Universitdten,
geleitet von einer Tutorin oder einem Tutor, die praktische Anwendung und
Vertiefung des in Vorlesungen vermittelten Stoffes.

bezeichnet das Lernen durch eine Lernplattform in einer online Umgebung
Die Kurse in einer virtuellen Lernumgebung heiflen Virtual Classrooms

Und dienen der Wissensvermittlung im virtuellen Raum. Bei Hochschulen,
die mit E-Learning arbeiten, spricht man von Virtueller Lehre.

ist ein Lernprozess, bei dem das Internet bzw. Intranet dazu genutzt wird
bestimmte Lerninhalte an genau definierte Zielgruppen zu vermitteln.

Ein Wiki (hawaiisch fiir ,,schnell”), ist eine Webanwendung, die es erlaubt,
gleichzeitig und in Zusammenarbeit mit anderen Inhalten hinzuzufiigen, zu
verdndern oder auch zu 16schen.
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http://www.journaldunet.com/web-tech/chiffres-internet/algerie/pays-dza (Letzter Zugriff am
12.02.2015)

http://www.webdialna.com/pdf/webdialna_vague4.pdf. (Letzter Zugriff am 12.06.2015).
Weltsprachen. (s.d.). Letzter Zugriff am 05.06.2014 16:26, sur http:/www.weltsprachen.net/

Mooddeutsch-Verweise :
http://mooddeutsch.com

http://mood-
deutsch.com/moodle/calendar/view.php ?view=month&time=1459441191 &course=1

http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=28
http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=5
http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=7#section-10
http://mooddeutsch.com/moodle/course/view.php?id=79
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/assign/view.php?id=424
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/choice/view.php ?id=479
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=14
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=142
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=4
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http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=78
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=84#p 195
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/glossary/view.php?id=423 &mode=letter &hook=ALL
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/glossary/view.php?id=477
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/lesson/view.php ?id=474 &pageid=83 &startlastseen=no
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/quiz/attempt.php? attempt=42
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/quiz/view.php?id=553
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/resource/view.php?id=463
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/resource/view.php?id=515
http://mooddeutsch.com/moodle/mod/workshop/view.php?id=317

http://mooddeutsch.com/moodle/report/graphic/
http://mooddeutsch.com/moodle/report/outline/index.php?id=1

http://mooddeutsch.com/moodle/report/stats/index.php
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Anhang

1 Fragebogen an Lehrenden

Fragebogen zum Thema:
»Blended Learning* und die Verwendung der neuen Internet-Technologien im univer-
sitiren DaF-Studium*

Liebe Lehrenden,

durch moderne zeitgeméBe innovative Konzepte wie das Blended Learning konnen traditionelle
Unterrichteinheiten durch Online-Phasen bereichert werden. Die Moglichkeit, das Internet fiir
die Prisentation und Distribution von Lernmaterialien und/oder zur Unterstiitzung der Kom-
munikation zwischen Lernenden und Lehrenden sowie das Moderieren verschiedener Lernak-
tivitdten zu nutzen, bietet sich durch die sogenannten LMS (Learning Management Systems)
oder Lernplattformen wie der Fall von unserer Lernplattform www.mooddeutsch.com

Im Rahmen dieser Studie mochte ich Thre Meinung zum Einsatz der Lernplattform mood-
deutsch in der DaF-Ausbildung der Universitit Oran 2 gerne erfahren.

A. Angaben zur Ihrer Person:
o Alter:
e Grad:
e Universitdt:
e Fachbereich. L
e Betreuungskandidaten pro Jahr: ...

B. zum Deutsch-Studium:

e Die Zahl der neuimmatrikulierten Deutsch-Studierenden steigt jahrlich zu. Wie bewer-
ten sie diese Tendenz?

e Wie viele Studierenden unterrichten Sie pro Gruppe?
e Wie bewerten Sie Eigenarbeit (Hausarbeiten) der Studierenden?

C. Medien und AKktivititenrepertoire
e Benutzen Sie das Internet in Threr Arbeit als Lehrenden? [ ]Ja [ ] Nein
fir welche Zwecke?

e Welche Medien setzen Sie gern in [hrem Unterricht ein? (Bitte auch wenn nicht der
Fall den Grund nennen)
[ ] Tafel und Kreide
GIUNA: o
[ ] Druckmaterial
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GIUNA:
[ ] Lehrbiicher

GIUNA: e
WelChe:
[] Projektion von PPT-Prisentationen.

GIUNA: e
[ ] Filme / Videos.

GIUNA: e

e Wie finden sie die technische Ausstattung der Deutsch-Abteilung der Universitét?
[ ] inexistent [] gering [ ] mittel [] gut
e Im Rahmen der Férderung des E-Learning in der universitdren Bildung Algeriens ist

2007 ein nationales Programm zur Implementierung web-gestiitzter Lehrangebote ins
Leben gerufen worden. Sind Sie dariiber informiert? [ ]Ja [ ] Nein

e Die Universitdt verfligt liber eine zentrale Lernplattform, wo begleitende virtuelle

Kurse erstellt werden kénnen. Sind Sie dariiber informiert? [ ]Ja [ ] Nein
o Wenn ja, verwenden Sie die zentrale Lernplattform? [ ]Ja [ ] Nein

GIUNA: .
e Haben Sie die Lernplattform mooddeutsch schon benutzt? [ ]Ja [ INein

e Wie fanden Sie den Umgang mit der Lernplattform?
[ ] Einfach [ ]Esgeht [ ] Schwierig

e Welche Aktivitdten von moodle haben Sie schon verwendet?

o [] Aufgabe [ ] Forum [_] Chat [ ] direkte Nachrichten /Dialog [ ] Glossar
o [ ] Test [ ] Umfrage [] Wiki [ ] Befragung
[] up/download Unterrichtsmaterialien

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

e Beschreiben Sie bitte Ihre Meinung und Gedanken zu der Lernplattform mood-
deutsch?
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

Welche Vorteile wiirden Sie der Lernplattform mooddeutsch zuerkennen?

[] Ubermittlung von Informationen zu den Aktivititen der deutschen Abteilung

[] Selbstindiges, zeitlich und 6rtlich ungebundenes Erarbeiten des Kursinhalts

[] Moglichkeit des Lernens mit multimedialer Unterstiitzung

[] Simulationen, die den Lehrstoff interaktiv vermitteln (Video, Bilder, Animationen)
[ ] Kommunikationsméglichkeit mit anderen Kursteilnehmern per Chat/im Forum

[] online-Betreuung (Austausch mit den Lehrenden iiber eine Lernplattform)

[ ] Kursunterlagen von einer Lernplattform herunterladen

[] Sonstiges

Online-gestiitzte Lernszenarien kdnnen als flichendeckende Losung fiir die hiesigen
Probleme des Deutsch-Studiums. Wie stehen Sie dazu?

------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2 Fragebogen an Studierenden

Fragebogen zum Thema:
»Blended Learning* und die Verwendung der neuen Internet-Technologien im univer-
sitiren DaF-Studium*

Liebe Studentin/Lieber Student,

Das Blended Learning ist auch bei uns! In den westlichen Landern kennt ein modernes inno-
vatives Konzept namens ,,Blended Learning einen gro3en Einsatz. Dies besteht darin, den
Prasensunterricht mit Online Phasen (E-Learning: Lernen mit elektronischen oder digitalen
Medien, die fiir die Prisentation und Distribution von Lernmaterialien und/oder zur Unterstiit-
zung der Kommunikation zwischen Lernenden und Lehrenden verwendet werden) ergénzt und
unterstiitzt wird. Als Losung zur Organisation dieses Lernarrangements an der Universitit Oran
wurde seit 2013 eine Lernplattform namens mooddeutsch fiir die Deutschabteilung der Univer-
sitdt Oran bereitgestellt.

Im Rahmen einer Studie mochte ich nach einer einjdhrigen Bereitstellung der Lernplattform
mooddeutsch Thre Meinung zum Einsatz dieser virtuellen Lernumgebung in der DaF-Ausbil-
dung der Universitdt Oran gerne erfahren.

A. Angaben zur Person:

e Name:
e Geschlecht: [ ] weiblich [ ] mannlich
o Alter:

e Heimatstadt:
e Fachsemester:

e [Thr voraussichtliches Berufsziel:

Methodische Vorstellungen vom Unterricht:

e Thre Deutsch-Kenntnisse (Selbsteinschitzung) : [ ]sehr gut [ ] gut [] mittel
[ ] schlecht

e Welche Schwierigkeiten haben Sie im Unterricht?
[ ] Sprachversténdnis
[ ] Inhaltsverstindnis
[ ] Hausaufgaben
[ ] autonomes Arbeiten

L] ANAOTC: oo



Werden Lehrbiicher im Unterricht verwendet?

o Wenn ja: Welche Lehrbiicher und in  welchen Fiachern?

Wie schitzen Sie die Griinde Misserfolge in ihrem DaF-Studium?

,»Sprache ist Kommunikation* Wie oft kommunizieren Sie mit Anderen
auf Deutsch?
[ Joft [] gelegentlich [ ] selten [ ] nie

Bei welchen Gelegenheiten?

[ ] Mit Kommilitonen wihrend des Unterrichts
[ ] Mit Kommilitonen auBerhalb des Unterrichts
[ ] Emails an Lehrenden

[ ] Teilnahme an Foren

[ ]Andere:

B. Blended Learning-Tools:

Benutzen Sie das Internet in IThrem Studium? [ ]Ja [ ] Nein
Wie viele Stunden pro Woche? .......
Wo gehen Sie ins Internet (Zuhause /Internetcafé...)? .......ccocvevvevireeennn.

Falls ja, bei welchen Gelegenheiten? (Kreuzen Sie die zutreffenden Antworten
an)

[ ] Die deutsche Sprache pflegen und verbessern

[ ] Email-Austausch mit den Lehrenden

[ ] Austausch von Kursinformationen mit den anderen Studierenden

[] Losung von Hausaufgaben

[ ] Online Biicher lesen / herunterladen

[] Stipendien-Suche

[] Sonstiges

e Welche Internet-Tools benutzen Sie fur das Studium
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[ ] Facebook [ ] Twitter [_] Scoop It [] Dropbox [ ] Online Biicher lesen / herunterladen
[] Blogs [ ] Pinterest

o Welche davon kennen Sie nicht?

o Benutzen Sie andere Lern-Tools? Falls ja, welche?

o ,Facebook®ist zwischen Studierenden auch fiir Unterrichtsangelegenheiten ver-
breitet. Gehoren Sie Facebook-Lerngruppen?

o Wenn ja: Welche ?

e _Wenn ich Facebook benutze, kann ich nicht gleichzeitig lernen, denn ich werde von
den Bildern und nutzlosen Diskussionen abgelenkt sind Sie der gleichen Meinung?

[ ]Ja [ ] Nein

e Wiirde Sie das in der Einleitung erwéhnte Konzept (Blended Learning = traditioneller
Unterricht + Online-Lernen) als Unterstiitzung der zurzeit angewandten Unterrichtsme-
thoden ansprechen? [ ]Ja [ ] Nein

o Warum?

e Haben Sie die Lernplattform mooddeutsch schon mal benutzt? [ ]Ja [ INein
o Falls ja wie fanden Sie den Umgang mit der Lernplattform?

[ ]Einfach [ ]Esgeht [ ] Schwierig

An welche Aktivitidten von moodle haben Sie teilgenommen?

[] Aufgabe [ ] Forum [_] Chat [ ] direkte Nachrichten /Dialog [ ] Glossar

[] Test [ ] Umfrage [] Wiki [ ] Befragung
[] up/download Unterrichtsmaterialien
L] ANAETE .o

e Welche Vorteile wiirden Sie der Lernplattform mooddeutsch zuerkennen?

[] Ubermittlung von Informationen zu den Aktivititen der deutschen Abteilung
[] Selbstindiges, zeitlich und 6rtlich ungebundenes Erarbeiten des Kursinhalts

[] Moglichkeit des Lernens mit multimedialer Unterstiitzung

[ ] Simulationen, die den Lehrstoff interaktiv vermitteln (Durch Video, Bilder, Animationen)
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[ ] Kommunikationsmdglichkeit mit anderen Kursteilnehmern per Chat/im Forum
[] online-Betreuung (Austausch mit den Lehrenden iiber eine Lernplattform)
[ ] Kursunterlagen von einer Lernplattform herunterladen

[] OIS IS ..ttt ettt ettt ettt et ettt et e bt et e et e e tb e e bt e tae e beeetbeenbeeenbeenbeeenteenbeennneenseas
e Finden Sie, dass die Lernplattform Thnen bei der Verbesserung der deutschen Sprache
hilft?
[ ]Ja [ ] Nein
WaArtm? oo

e Sollten Sie die Lernplattform noch nicht benutzt haben, welche Griinde wiirden Sie nen-
nen?

[ ] keine Zeit

[ ] kein Interesse

[ ] Ich habe Schwierigkeiten beim Umgang mit dem PC
[ ] Ich habe es im kommenden Semester vor

[ ] ANAEre GIUNAC. . ..o,

e Beschreiben Sie bitte Thre Erfahrung mit dem Lernen auf der Lernplattform
mooddeutsch?

......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------

e Online-gestiitzte Lernszenarien konnen als flichendeckende Losung fiir die hiesi-
gen Probleme des Deutsch-Studiums. Wie stehen Sie dazu?

------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------
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3 Dokumentationsbogen fiir die Interview mit Prof. Lachachi, Dr. Mokaddem und
Prof. Seddiki

» Beispiel eines Dokumentationsbogens Informationen zum Interview, zum Interviewer
und zum Interviewten

Datum des INEEIrVIBWS: ..ottt et
(@ B (e B 1S 151 P
Dauer des INteIVIEWS: .. ..ieiiti ettt et et et
51 10S) 0 (517 P
Geschlecht des IntervIeWten: ..........oouiiiiiiit i e
Alter des INterVIEWLEN: ... .inuiie it e

Beruf des InterVIEWten: .ot

vV V V V V V V V

Besonderheiten des Interviewverlaufs: .. ..ottt
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4 Hospitationsbericht

Uber die Hospitation von

Frau Bouchra Aboura

Kurs: Literatur

Bei Herrn Tafzi Hassan

Gruppe: 2. Studienjahr Deutsch
Universitit: Djilali Liabes —Sidi Bel Abbes-

Datum: Am Montag, den 02, Dezember 2013

Angaben zu den Teilnehmenden: ca. 100 StudentInnen

Altersstruktur der Gruppe: 19- 22 Jahre

Geschlecht: mehr Studentinnen als Studenten

Unterrichtszeit (von 10 Uhr bis 11:30)

Angaben zum Raum:

Besonderheiten des Raumes: ein mittlerer Horsaal.
Sitzordnung : in Reihen

Angaben zu der Raumatmosphére: Die Raumtemperatur ist angenehm, man hort kein Ldrm von

Drauf3en.
Die Sitze sind insoweit bequem. Leider sind viele Tische beschrieben und verkratzt.
Lerninhalte

Der Unterricht hat als Schwerpunkt die deutsche Literatur. Es wird iiber die Epochen, die die

deutsche Literatur gekannt hat diskutiert.
Es werden keine Lehrbiicher benutzt.
Der Lehrer redet mit einer einfachen Wortschatz, was dem Niveau von jedem angemessen ist.

Es werden Aufgaben in Gruppen bearbeitet (Vortrdge, Recherche...), die dann im Laufe des

Unterrichts von der jeweiligen Gruppe vorgetragen werden, leider das Zuhoren wegen Mangel
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der technischen Mitteln schwer moglich. Akustisch ist weder Lehrer noch Studenten zu verste-

hen, besonders wenn man in den hinteren Reihen sitzt.
Es werden kontrastive Beispiele aus der arabischen Literatur.

Die Lernautonomie der Studentlnnen ist gefragt, der Lehrer spielt mehr eine betreuende und
hinweisende Rolle. Die StudentInnen sollen selber recherchieren, Vortrége vorbereiten um ihre

Kenntnisse in der Literatur zu erweitern.

Unterrichtsphasen

Die Einfiihrung in den heutigen Unterricht ist eine Wiederholung von der letzten Unterrichts-

stunde.
Dann stand die Besprechung der Hausarbeiten an der Tagesordnung.

Im Mittelpunkt des Unterrichts steht ein kommunikatives Ziel, es gibt eine Interaktion zwischen

dem Lehrer und Lernern.

Die Studentlnnen werden gelegentlich personlich angesprochen und kommen ab und zu zum

Wort. Thre Interessen werden in einigen Maflen beriicksichtigt.

Der Lehrer versucht die Atmosphére im Unterrichtsraum so locker wie moglich zu halten, der
Spalifaktor scheint ihm wichtig bei der Wissensvermittlung zu sein. Im Unterricht wird oft ge-

lacht!

Obwohl die Teilnahme durch den Lehrer gefordert wird, nehmen die meisten Studierenden nur
passiv am Unterricht teil. Es werden Fragen iiber vorige Unterrichtseinheiten gefragt, und {iber
allgemeines Wissen in der deutschen Literatur. Der Dozent fragt die StudentInnen z.B. {iber die

bekanntesten deutschen Schriftsteller und Dichter.
Ziel:
Da der Kapitel ,,Literaturepochen sich in verschiedenen Einheiten unterteilt, ist schwer nach

einer einzigen Hospitationsstunde festzustellen ob das Ziel erreicht wurde oder nicht.

Medieneinsatz:

Auler der Tafel, wird zu keinem digitalen Medium gegriffen. Der Unterricht wird medienarm

gestaltet.
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Das Sprechtempo des Lehrers ist langsam und geeignet fiir das Niveau der StudentInnen aber
die Lautstdrke ist sehr niedrig. Der Raum ist gro3 und bedarf mehr als der natiirlichen Laut-
starke der Stimme des Lehrers. Es wird kein Mikrofon benutzt, so dass die StudentInnen, die in

den hinteren Reihen Sitzen wenig mitbekommen.

Manche zeigen deswegen ihre Langweile und werden laut, aber der Lehrer versucht auf die

Studenten einzugehen um die Situation im Griff zu bekommen.
Bedarfe:

e Der Unterricht greift zu keinen technischen Mitteln und wird medienarm gestaltet.
e Kein festes vordefiniertes Programm im Unterricht

e Keine Lehrbiicher
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5 Guide étudiant pour la plate-forme d’apprentissage www.mooddeutsch.com

Lernplattform des Deutsch-Studiengangs der Universitat Oran 2

Bréves

i, o

Moodle

o Présentation

MOODLE est une plateforme d'apprentissage en ligne (en anglais : E-Learning) sous licence libre ; c’est une
abréviation de Modular ObjectOriented Dynamic  Learning  Environment « Environnement d'apprentissage

dynamique modulaire ».

e Acces a la plateforme Mooddeutsch

La plate-forme www.mooddeutsch.com est mise depuis le 08.12.2013 4 la disposition des Enseignants et étudiants

de la filiere d’ Allemand de 1’université Oran 2.

e Créer son compte :

Sur la page d’accueil de votre plate-forme www.mooddeutsch.com, cliquez sur Login en haut 4 droite de la

page :
Mulimédias et des activite: .

Puis cliquez sur Créer un compte ;  comeson premisrevistesursesie s €0 Templir le formulaire

requis : — M
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Lempla:f::rmwfe:llleulslzhrsmdiengangsderUniversil'atOranz En cas de fausses dOnnéeS, votre C()mpte ne peut
e étre active.

e p—

[ ——

Puis cliquez sur D puis sur Continuer

Une fois ces étapes faites, une demande d’inscription est envoyée & I’administrateur
de la page. La confirmation dure entre 1 et 3 jours

e Connexion a la plateforme Mooddeutsch

Utilisez le bloc « Connexion » de la page www.mooddeutsch.com

Indiquez votre nom d’utilisateur et mot de passe :

e Acces a sa page personnelle :

Apres 'authentification, vous aurez acces 4 toutes les informations postées sur la page d’accueil ainsi aux docu-
ments & télécharger :

L des Deutsch derL o] 2
Dans le bloc gauche de la page, = e e .. vous
I’ensemble des cours classés en

trouverez

~  catégories.

Pour s’inscrire 4 un cours, il faut avoir la clé d’inscription du cours que vous obtiendrez de votre enseignant ou
de I’administrateur de la page. (admin@mooddeutsch.com)

- Cliquer sur le lien qui porte le nom de votre catégorie de cours pour consulter la liste de ses espaces de cours.
- L'inscription & un cours peut étre faite par un enseignant ou directement en choisissant le cours dans la liste des
cours disponibles. Pour cela sélectionnez la catégorie de cours qui vous intéresse :

En face des cours proposés, différentes icones peuvent étre présentes
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Les invités sont autorisés dans ce cours avec des droits limités.

Options diinscription Certains cours sont a acces restreint. Pour y accéder, vous avez
il besoin d'une clé d'inscription donnée par I'enseignant

~ Auto-inscription (Etudigs

Apres avoir entré la clef, vous pourrez accéder

directement a votre
espace de cours ; télécharger ou consulter les (o e N cours et participer aux
différentes activités proposées par o - ’enseignant.

Neue Worter, die im Unterricht behandelt
wurden

e Wie findes 1 Unterricht D
(Mundlicher Au: ?
1. Sitzung
Sitzung vom 10.11.2015
- Kontaktaufnahme : jeder Student bekommt die
Maglichkeit sich kurz vor der Gruppe vorzustellen.
(verwendete Methode: Koosh-Ball)
- Thema: Was gefélit mir nicht im Studentenheim?
El- —
. m@E 1. Sitzung (8
¢ Glossaire

. , N . Ajouter un nouvel article
Pour ajouter une entrée (un nouveau mot) au glossaire cliquez sur
puis remplir les champs comme suit :

[ Le mot 4 définir sans article ni déclinaison

[ La définition du mot %ﬂ

Puis cliquez sur enregistrer

Lison aufomanaue

e Forum

Pour afficher un Forum cliquez sur
Pour y participez

. A Nachrichtenforum
cliquez ici

Rund um das Fach "miindlicher Ausdruck”

Réponses emboitées

Rund um das Fach "miindlicl
¥0® par Bouchra Aboura, mardi 10 novembre

Liebe Studentinnen,

hier habt ihr die M&: it eure
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Workshops Flyer

Workshop mooddeutsch

Fiir interessierte
Lehrende der

Universitét Oran

bieten wir einen

Workshop 2um Thema

“Leswpla H‘J W
MCo 't)l !Q v

www,mooddeutsch.com ist eine kostenlose und zugéngliche moodle-
Lernplattform, die als eine Bereicherung und Unterstiitzung des
herkémmlichen Unterrichts eingesetzt werden kann,

Im Workshop erfahren Sie mehr iiber den Umgang mit mooddeutsch

Workshopthemen :

1- Informationen 2u Moodle

2- Die Lernplattform mooddeutsch

3- Einige Aktivitdten der Lernplattform moodle
4- Statistiken zu mooddeutsch.com

Termin und Ort: Montag, 05, Mai 2014 von 10 bis 13 Uhr
im PC - Pool der deutschen Abteilung der Universitét Oran

Anmeldung: Damit wir besser planen kinnen , bitten wir Sie, sich bei
Interesse bis einschlieBlich Samstag , den 03, Mai 2014 zum Workshop
ahzumelden

Kontakt: bouchra,cboura@hotmail,.com
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Referentin:

=
M dI . 20 B. Aboura
00 e% 2 ﬁﬁch com _

Links Blicke Salle Bouamrane
T unsichtbar

Zeit:

11.11.2015 s

Lehrende und

WORKSHOP Studierende
»MOODDEUTSCH" der DaF-Abteilung
FUR EINSTEIGER

Der Workshop richtet sich an Studierende Oran 2
der Germanistikabteilung der Universitat
Oran 2, die den Umgang mit der

Universitidt

Lernplattform  mooddeutsch  erlernen
mochten.

Lehrer, die das Potenzial der Lernplattform
»mooddeutsch" als Bereicherung fir den Kontakt :
Prasenzunterricht erfahren mochten, sind B. Aboura
herzlich willkommen! admin@mooddeutsch.com

Tnoodle

www.mooddeutsch.com
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Ministére de I'enseignement supérieur et de la recherche
Université Ibn Khaldoun Tiaret
Faculté des lettres et langues étrangéres
Département des langues étrangéres
Section d’Allemand

@\;\t;\tsc—

AT O CcoMPUTER BaseED
VM EEREEASIERTES SYS‘T =r1 TR T T S
LERrIErS ~-a e =

=_— L_EAIQNIN(SW

LA R G
S I T ERAFTIN AL TIIES
PO ERE T E

La formation en ligne / La formation hybride

www.mooddeutsch.com

Une Plate-forme d'apprentissage interactive

Mardi 23 Février 2016
de 10.00a 12.00
Amphi 300

Présenté par : Mme. Bouchra ABOURA Université Oran 2 Ahmed Ben Ahmed
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7 Dupliants Formation doctorale Oran

E 7
,
% Linguistique et Contact de Langues en |
Algérie
(D A clalll adalss i)
% Langues, Usages et Cultures ,
(CELED g LY Laatunl L2l

% Analyse des discours francophones en ,
contexte Algérien

(Al Bl & i Hal) Cladl) Jilas)
% Littérature et création langagiere :
perspectives pluridisciplinaires
(Slaaill) saaata Gl - dalll g r.laf._v
% Etudes Germaniques : Didactique de
I’Allemand
bl aslai :dile jad) il jll)

Publication Oran 2
(PO2)

i

La Formation Doctorale est une
formation a la recherche et par la recherche
comportant un  approfondissement  des

connaissances dans une discipline principale.

Cette Formation Doctorale conduit les
doctorants de ’université d’oran2 a acquérir les
compétences de chercheur. D’une durée de 3
ans, elle permet d’obtenir, aprés soutenance
d’une thése, le grade de docteur.

Le doctorat est basé sur un projet de
recherche individuel sous la direction d’un
directeur de thése. L’accés a la formation de

troisiéme cycle est ouvert, sur concours, aux

candidats titulaires d’un master, ou d’un

diplome étranger reconnu équivalent.

Le Doctorat permet [’acquisition de
compétences scientifiques de haut niveau. Il
correspond a la conduite d’un projet de
recherche original et innovant. Sa préparation
doit d’une part, s’inscrire dans le cadre des axes
de recherches prioritaires nationales et d’autre
part, étre clairement définie dans ses buts

comme dans ses exigences.
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Vice-Rectorat de la formation supérieure de 3™ cycle,
I’habilitation universitaire,
la recherche scientifique et la formation supérieure de
post- graduation

Formations Doctorales
2015-2016

Domaine :
Lettres et Langues Etrangéres
« LLE»

Faculté des Langues Etrangéres :
- 05 Formations Doctorales
- 08 Laboratoires de recherches
- 14 Projets de recherches CNEPRU
- 340 Chercheurs
- 29 Professeurs

- 28 Maitres de conférences « A » It
- 571 Doctorants Il
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Algérie : 09 postes

- Option 1 : Linguistique et Contact de Langues
en Algérie (03 Postes)

- Option 2 : Linguistique et Sociolinguistique
(03 Postes) ;

- Option 3 : Planification et Aménagement
Linguistique en Algérie (03 Postes)

1. Masters de I’établissement :

- Linguistique et Contact de langues (Anglais)

2. Masters hors établissement :

- Sociolinguistique et Etude du genre

- Science du Langage.

- Linguistique Appliquée.

- Linguistics, literature and the Didactics of
English.

- % Langues, Usages et Cultures : 04 postes

- Option 1 : Linguistique (02 Postes)
- Option 2 : Littérature (02 Postes)

1. Masters de I’établissement :
- Didactique.
- Civilisation.
- Langue, Littérature et Civilisation
hispanique
2. Masters hors établissement :
- Didactique
- Civilisation
- Langue et Civilisation hispanique

% Analyse des discours francophones
en contexte Algérien : 09 postes

- Option 1 : Sciences du langage en contexte
| francophone (03 Postes)
"- Option 2 : Discours littéraires en contexte
‘francophone (03 Postes)

- Option 3 : Didactique du frangais (03 Postes)

1. Masters de I’établissement :
- - Analyse des Discours en Contexte Francophone
- Formation des Formateurs
- Littérature et écriture feminine
- Langue Frangaise et Littératures francophones
2. Masters hors établissement :
- Sciences du Langage et didactique
- Littérature comparée et dialogues interculturels
- Langues, Cultures et communication

% Littérature et création langagiére :
perspectives pluridisciplinaires : 06 postes
- Option 1 : Ecriture féminine et étude de
genres (02 Postes)
- Option 2 : Analyse discursive et sémiotique
du texte et de ’image (02 Postes)
- Option 3 : Didactique de la littérature et de la
langue frangaise (02 Postes)
2. Masters de I’établissement :
- Formation des formateurs en langue frangaise
- Analyse des discours en contexte francophone
- Langue francaise et littérature francophone
- Ecriture féminine et étude de genres
2. Masters hors établissement :
- Sciences du Langage et didactique
- Littérature comparée et dialogues interculturels
- Langues, Cultures et communication
- Littératures et civilisations francophones
- Didactique du francais et interculturalité

% Etudes Germaniques : Didactique de

I’Allemand : 09 postes

- Option 1 : Histoire de la Linguistique
(03 postes)

- Option 2 : Didactique de I’ Allemand
(03 postes)

- Option 3 : Etudes Germaniques
(03 ostes)

1. Masters de ’établissement :

- Histoire de la Linguistique (HL)

- SLDA

- LLCA

2. Masters hors établissement :

- Allemand

- Langues et littératures allemandes

- Littérature et Civilisation allemande
- Langue, Littérature et Civilisation
allemande
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