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Introduccion general

El objetivo principal de todo aprendiz de lenguas extranjeras es poder adquirir la mejor

capacidad comunica

tiva posible en la lengua que aprende, y poder hablar con fluidez e interactuar
rapidamente ajustdndose a diferentes situaciones de la vida cotidiana de los hablantes.
Cuando logra realizar estos objetivos, llega al nivel que le permite expresar su pensamiento
con mas espontaneidad, libertad e incluso creatividad. En todas las lenguas del mundo, los
seres humanos utilizan a diario en los actos de comunicacion cadenas linglisticas
denominadas unidades fraseoldgicas. Estas son combinaciones de palabras cuyo significado
no se deduce necesariamente al significado de los componentes por separado; se caracterizan

por su fijacién institucionalizada y en numerosos casos por su complejidad.

Las unidades fraseoldgicas se utilizan con un objetivo discursivo, pues, representan el
deseo del locutor de utilizar en el acto de comunicacion una expresion fija refrendada por la
mayor parte de la comunidad de hablantes, incorporandole de esta forma un matiz cultural
social, generacional y una funcidon expresiva y estilistica. Por eso, el aprendiz debe
desarrollar su competencia comunicativa mediante la interaccion profesor- estudiante y entre
los estudiantes mismos. En este sentido, se apunta que el estudiante debe ser receptor y
participante activo en el aula y fuera de ella. Ademas, debe disponer de un léxico y de

conocimientos lingiisticos que le ayuden a alcanzar ese objetivo.

Una vez que el estudiante cuenta con una importante riqueza de vocabulario y se haya
familiarizado con las principales caracteristicas morfoldgicas, sintacticas y pragmaticas de
la lengua extranjera, puede lograr comunicarse adecuadamente en el idioma meta. Pero uno
de los problemas que se da en cualquier unidad fraseoldgica, es la incapacidad de
reconstruccion del significado por parte del aprendiz a partir de sus conocimientos

linguisticos convencionales.

La necesidad de hablar una lengua extranjera correctamente siempre requiere un
vocabulario contextualizado por parte del estudiante para expresarse adecuadamente, pero
ocurre que muchas veces el aprendiz no puede ajustarse a alguna situacion particular a la
que se encuentra enfrentado. Como profesores de espafiol como lengua extranjera hemos

observado que los programas existentes para el aprendizaje del espafiol como lengua



extranjera no prestan atencion al estudio de la fraseologia en el aula, debido a la gran
importancia dada al aspecto linguistico, aunque éste implica la utilizacion de diferentes
expresiones idiomaticas para desarrollar la competencia comunicativa, pero se refiere sélo
al estudio formal del lenguaje y a su estructura. También, hemos notado que los estudios en
el campo de la didactica de la fraseologia no son muy numerosos. De acuerdo con Leonor
Ruiz Gurillo (2000), pensamos que la razon de tal ausencia parece provenir de dos aspectos:
el caracter metaforico del término y su concepcion deliberamente parcial. Ademas de que
los estudios tedricos que se ocupan de las unidades fraseoldgicas son muy pocos, incluso la
linguistica espafiola no ha abordado su estudio hasta los afios cincuenta con la aportacion de
J. Casares (1950) en su obra titulada "Introduccion a la lexicografia moderna”, lo que ha

contribuido al desarrollo de la fraseologia.

Hemos podido constatar que en varios manuales del espafiol como lengua extranjera
el aprendizaje de las unidades fraseologicas presenta algunas dificultades para los
aprendices, porque no llegan a construir un acercamiento completo al tema. Es decir, aunque
abordan cuestiones importantes, pero no proporcionan un procedimiento adecuado para la
ensefianza de la fraseologia; suelen prestar mas atencién a las unidades Iéxicas simples que
al componente idiomatico. Creemos que las unidades fraseoldgicas pueden ofrecer unas
caracteristicas de fijacion sintactica e idiomaticidad notables, y que es este grado de fijacion
el que permite al nativo la posibilidad de creacion y al aprendiz extranjero la fluidez de

comunicacion

Tras nuestras lecturas sobre el tema como los trabajos de Alberto Zuluaga (1980),
hemos podido notar que no se ha otorgado mucha importancia al estudio del vocabulario y
esto se ve en el enfoque comunicativo que habia dejado de lado este ambito. En cambio,
gracias a la aportacion de la psicolinglistica se ha notado un interés en cuanto a la
adquisicion del Iéxico y sobre todo de las combinaciones fijas e idiomaticas que son de gran
utilidad para el analisis del discurso, las construcciones gramaticales y los procesos de
gramaticalizacion que conducen al cognitivismo psicolégico que ha llevado a estudiar

diferentes aspectos de las lenguas.

Gracias a los trabajos de Mario Garcia-Page Sanchez (1996) y los de M? Forment
Fernandez (1998), hemos podido tomar consciencia de su utilidad y el hecho de que no se
ha tratado mucho. Esto nos ha permitido aprovechar la oportunidad de estudiarlo

detenidamente por su importancia para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. De



alli surge nuestro interés por el tema de la fraseologia como componente idiomatico en el
aula de E/LE, que constituye nuestro objeto de estudio. Ademas, nos interesamos a este tema
porgue nos preguntamos por qué la fraseologia no recibe la misma sistematizacion como las
otras disciplinas tal como el Iéxico, la gramatica o la morfosintaxis, ya que, para nosotros,

su impacto sigue siendo superior al de la ensefianza organizada del vocabulario.

Los principios que revelan la importancia de la fraseologia como componente

idiomatico en el aula de E/LE, nos llevan a plantear algunas preguntas:

¢ Qué se entiende por fraseologia? y ¢cudales son sus elementos mas especificos?

¢Cudl es el papel que desempefia la fraseologia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje?

¢La fraseologia se utiliza s6lo en un registro oral o también puede usarse en la
produccidn escrita?

¢Cudles son las caracteristicas sociolinguisticas que presentan los hablantes que la
emplean?

¢Cuales son las técnicas eficientes para mejorar la capacidad de comunicacion
mediante las unidades fraseologicas?

¢Como la inclusion de la fraseologia en la clase de lenguas extranjeras puede
mejorar la competencia comunicativa de los aprendices?

¢ Como el profesor puede incorporar la fraseologia en el curriculo?

¢En qué nivel es adecuado empezar a desarrollar la competencia fraseologica?

¢Como se puede aplicar concretamente?

Suponemos que si introducimos en el aula de E/LE la ensefianza de la fraseologia
podemos fomentar la competencia comunicativa de los estudiantes de E/LE, y enriquecer su
vocabulario con nuevas expresiones fraseoldgicas que pueden ser Utiles en su habla diaria y
mejorar su rendimiento. EI mayor reto en este proceso es la sensibilizacién del aprendiz por
parte de los profesores, ya que ésta incide directamente en la motivacion de los aprendices

para aprender este aspecto del idioma.

Nuestro objetivo principal, ademas de profundizar nuestros conocimientos en el
aspecto fraseologico, es ver como se puede trabajar el componente idiomatico de la
fraseologia en el aula para poder sacar provecho de su ensefianza: por un lado, para tomar

conciencia de su diversificad y explotarla con el objetivo de fomentar el interés de los



aprendices por las nuevas expresiones fraseoldgicas cuyo significado es siempre idiomatico,

y para que consiguen dominar correctamente la lengua meta por otro lado.

De ahi surgen nuestros objetivos especificos que consisten en lo siguiente: primero,
nos aproximamaos a los principios en los que se apoya la fraseologia y en todos los elementos
que la constituyen. Segundo, enfocar nuestra atencion sobre su escasa presencia como
paradojica para intentar encontrar alternativas para un uso frecuente de esta ultima. Tercero,
demostrar que la fraseologia no se ensefia sdlo a estudiantes de nivel intermedio o superior
sino con estudiantes del nivel inicial. Por ultimo, obtener una informacién valiosa que se
podra quizas aprovechar en nuestro &mbito educativo para trabajar y mejorar el aprendizaje

del espafiol como lengua extranjera.
Nuestro trabajo esta estructurado en cuatro capitulos:

En el primer capitulo estudiamos y analizamos la fraseologia empezamos por dar su
definicién, subrayamos la importancia de los componentes y citamos sus principios y
caracteristicas. Después examinamos cémo han evolucionado los recursos y propuestas
didacticas para ver como se podran ensefiar las unidades fraseoldgicas con el objetivo de

facilitar la comunicacion entre los aprendices y con los hablantes nativos.

En el segundo capitulo proponemos unos tipos de unidades fraseoldgicas, continuamos
presentando la tipologia de palabras espafiolas (proformas, homdénimos, parénimos y
polisemias) para despejar las dudas que suponen las voces homofonas; también para hacerles
mas rentable el vocabulario que ya conocen los estudiantes. Después, finalizamos nuestro
capitulo mencionamos como se clasifican las unidades fraseoldgicas tomando como ejemplo

las investigaciones mas destacadas en la fraseologia.

En el tercer capitulo explicamos que los hablantes no sélo necesitan comunicarse de
una manera simple sino necesitan usar la competencia sociocultural como medio para
comprender y comunicarse con eficacia con los hablantes hispandfonos. Ademas, la
fraseologia estd muy ligada a aspectos culturales por lo que sirven para desarrollar esta
ultima. Al principio, conceptualizamos la competencia sociocultural, el tipo de cultura que
se incluye en la competencia fraseoldgica y su integracion en el aula del espafiol. Después,
proponemos una reflexién sobre la importancia de la competencia sociocultural a través de

los diferentes obstaculos a los que pueden enfrentarse los estudiantes si no entienden



expresiones que pertenecen a otras culturas como los (estereotipos, malentendidos y falsos
amigos). Por fin, hablamos del choque cultural que puede también causar un impacto por

cambiar de una cultura familiar a otra ajena, pero que puede tener aspectos positivos.

El cuarto capitulo lo dedicamos al anélisis de la fraseologia y su ubicacion en el Marco
Comun Europeo de Referencia, en el Diccionario de la Real Academia Espafiola y en
algunos manuales de espafiol como lengua extranjera pasando por los tres niveles (A, By C)
y otros basados en diferentes metodologias. Después hablamos de la aplicacion didactica de
la fraseologia citando algunas consideraciones que debe conocer todo aprendiz de lenguas
extranjeras a la hora de aprender la fraseologia. Concluimos este apartado ofreciendo algunas
técnicas de uso para la clase.

En el quinto y altimo capitulo, intentamos averiguar si con la ensefianza de la
fraseologia, los estudiantes pueden desarrollar su competencia comunicativa. Por una parte,
para crear una situacion de comunicacion animada, beneficiosa y llegar a dominar la lengua
meta. Por otra parte, para hacerles descubrir como pueden manejar facilmente con estas
unidades asi como, aprender a utilizarlas cotidianamente en su habla ajustandose a diferentes
situaciones. Terminamos describiendo algunas propuestas didacticas que hemos podido
sacar de nuestra experimentacién o consiguientes a nuestro estudio con el fin de proponerlas

para un uso concreto en el aula.



Capitulo |

|a fraseologia y sus componentes



Introduccion

En este primer capitulo empezamos por concentrarnos en la fraseologia: definimos
el término, precisamos su origen, delimitamos sus componentes, y citamos sus principios y
sus caracteristicas, mostrando su estrecha relacion con la lexicografia. Despues, describimos
de manera detallada las caracteristicas de las unidades fraseoldgicas (frecuencia,
institucionalizacién, fijacion, idiomaticidad, estabilidad y variacién). Al final del trabajo
exponemos el papel importante que desempefia la fraseologia en aula del espafiol como

lengua extranjera E/LE?.

1. La fraseologia a través de la historia de la lengua espafiola

En los ultimos tiempos la fraseologia historica se estd revelando como un fecundo
campo de estudio filolégico y constituye hoy en dia un ambito situado a la vanguardia de la
investigacion linguistica. De acuerdo con M?. T. Echenique Elizondo y M?. José Martinez
Alcalde (2017: 9), podemos afirmar que, "hace necesario recurrir a los textos que el pasado
de la lengua nos ha legado para poder determinar la trayectoria de una oralidad solo
rescatable por su aparicion intermitente en los testimonios escritos”. Sin duda esto significa
que la escritura se convierte en pieza clave para reconstruir el puzle gramatical de las
unidades fraseoldgicas UFs? a fin de dar estabilidad a diferentes formulas de fijacion
variable.

Obviamente, en el aprendizaje de lenguas extranjeras son muy frecuentes las
referencias a las dificultades que supone aprender las unidades objeto de estudio de la
fraseologia. Esta ultima ha puesto de manifiesto que en ocasiones las UFs actlian como
tradiciones discursivas dentro de géneros textuales que evolucionan a través de la historia de

idiomas y del espafiol mas especifico (D. Parcel Bueno: 2017).

A continuacion, arrojamos la luz sobre un paradigma de investigacién que ha sido
marginalizado hace mucho tiempo.

2. La fraseologia: definicion

El término fraseologia viene del griego phrasis que quiere decir "expresion™ o "frase"”
y logos significa "palabra”, "tratado” o “estudio”, y que forman el sentido de ciencia que se

ocupa de las expresiones y frases o estilistica, ciencia de la expresion. Este vocablo se usa

! De aqui en adelante E/LE para referirnos al espafiol como una lengua extranjera.
2 De aqui en adelante UFs para referirnos a las unidades fraseolégicas.



para designar tanto el inventario de expresiones idiomaticas de una lengua como su estudio.
Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001)3, es una rama de la lexicografia®
y constituye un ambito en el que incluyen muchas disciplinas como la sintaxis, la semantica,

la pragmatica del discurso.

Al igual que ocurre con otras disciplinas linguisticas, el nacimiento de la fraseologia
puede fecharse en el siglo XX, méas en concreto, a finales de la segunda década. Segun
Gloria Corpas Pastor (1996)°, los lingiiistas soviéticos y alemanes son los primeros que han
iniciado las investigaciones sobre la fraseologia. Después, los investigadores esparioles
como Casares en (1950), y lo siguieron otros como Eugenio Coseriu (1986). A finales de los
afios setenta Harald Thun (1978)° continu¢ a estudiar la fraseologia en las lenguas romances
junto con Alberto Zuluaga (1975) que ha dedicado su tesis doctoral’ a su estudio y ha

completado la clasificacion hecha por J. Casares en su obra.

Segun Alberto Zuluaga (1980), la fraseologia se origind en la Antigua Unién Soviética
con los trabajos de lvan Matvéievich Vinogradov® entre los afios (1946-1947) que sirve
como punto de partida para otros trabajos y estudios con el objetivo de desarrollar este
paradigma de investigacion. Esto no es el caso en los paises de habla hispana, los trabajos®

que tratan la fraseologia son poquisimos y se encuentran sélo algunos pero recientes.

La fraseologia surgid en los afios setenta, desde sus inicios se centrd en la dimension
mas abstracta de las unidades fraseoldgicas estructurales y semanticas. Segun Gloria Corpas
Pastor (2003), la bibliografia existente hoy sobre las unidades fraseoldgicas no es enorme,
pero gracias a algunos investigadores®® la fraseologia empezé a interesarse también por la

dimension pragmaético-comunicativa de las unidades fraseoldgicas.

3 De aqui en adelante RAE para referirse al Diccionario de la Real Academia Espafiola.

4 La lexicografia: es la ciencia que estudia las técnicas de elaboracion de diccionarios e investiga los problemas
tedrico-précticos de su confeccion.

5 Gloria Corpas Pastor: licenciada en filologia germanica (inglés) por la Universidad de Malaga (1988) y
doctora en filologia inglesa por la Universidad Complutense de Madrid (1994). Catedrética visitante en
Tecnologias de la Traduccidn del Instituto de Investigacion de Procesamiento del Lenguaje y la Informacion
de la Universidad de Wolverhampton desde (2007) y catedratica de Traduccion e interpretacion de la
Universidad de Malaga desde (2008).

® Citado por Gloria Corpas Pastor (1996).

" Tesis doctoral titulada "La fijacion fraseolégica " (1975).

8lvan Matvéievich Vinogradov: (Miloliub 1891- Mosci 1983), matematico soviético. Es el principal
representante de la escuela soviética de la teoria de los nimeros.

® Como, por ejemplo, G. Corpas Pastor (1996), L. Ruiz Gurillo (1997), y M? Forment Fernandez (1998).

10 Entre ellos estan Alberto Zuluaga (1981) y G. Wotjak (1983).



No es extrafio, por tanto, que todas las expresiones fraseoldgicas no se ensefien ni
aparezcan en los materiales del espafiol como lengua extranjera. Eso por la simple razén y
de acuerdo con Gloria Corpas Pastor (2000: 483) que la fraseologia del espafiol ha sido y
durante mucho tiempo un paradigma de investigacion olvidado por los linglistas, ya que
éstos se han dedicado fundamentalmente a estudiar el discurso escrito y han dejado el oral*!,
Ademas, la aparicion de teorias linguisticas como la gramética generativa transformacional
han puesto un poco al margen el fendmeno fraseoldgico. En este campo, se distinguen tres
grandes bloques el estructuralismo europeo y occidental; la linguistica de la extinta Union
Soviética y la linglistica norte-americana. Los dos primeros son estrechamente relacionados
(A. Dante Hernandez: 2003).

Segun la Real Academia Espafiola (1992), la fraseologia es un conjunto de frases
hechas, locuciones figuradas, metaforas, comparaciones fijadas, modismos y refranes que
existen en una lengua que sea en el uso individual o de algin grupo. Pero seguramente nos
hallamos ante un objeto de estudio muy diversificado. Alberto Zuluaga (1980)*? considera a
Charles Bally (1865- 1947)3, autor de la obra titulada "El lenguaje y la Vida" en (1967)%,
como el fundador de los estudios de la fraseologia porque es el primero que ha propuesto su
ensefianza como asignatura para citar las clases de combinaciones fijas de palabras y que ha

creado el nombre de "unidades fraseoldgicas"*® (A. Dante Hernandez: 2003).

La fraseologia no ha podido escapar a la polémica, pues, algunos autores como Alberto
Zuluaga (1980) y Julio Casares (1992) la definen como una subdisciplina de la lexicografia
y otros como Viktor Vladimirovich Vinogradov (1947)% la define como una disciplina
independiente similar a la morfologia o la sintaxis, pero lo seguro segun ella es que tampoco
existe unanimidad a la hora de seleccionar un término que designe los fendbmenos Iéxicos

que son objeto de la fraseologia (G. Corpas Pastor: 1996).

11 Cabe sélo sefialar aqui que las unidades fraseoldgicas no se confundian con los “idiotismos”. Las frases
hechas no se aceptaban.

12 Alberto Zuluaga (1980: 44) citado por A. Dante Hernandez (2003: 65) opina también que Charles Bally no
tenia como pretension analizar y clasificar exhaustivamente los fendmenos fraseolégicos.

13 Charles Bally: es un lingtiista suizo, discipulo de Ferdinand de Saussure y fundador de la estilistica moderna.
Sus principales obras son "tratado de estilistica francesa" en (1909) y "linglistica general y linglistica
francesa" en (1932).

14 Esta obra se publicé primero en francés bajo el titulo "Le langage et la vie" (1965).

15 Ver detalles méas adelante.

16 Citado por Gloria Corpas Pastor (1996: 11).



Seglin M.A. Solano Rodriguez (2004: 411) y junto con otros autores’ quienes
definen la fraseologia como el término que abarca combinaciones de diversas
denominaciones, pero el término mas frecuente y genérico es UFs y bajo esta composicion

se presentan unidades tan dispares como las que hemos citado anteriormente:

La fraseologia es el hecho de conocer las diferentes unidades fraseoldgicas
de una lengua, y saber interpretarlas e integrarlas en un discurso propio, oral
0 escrito adecuado 0 segln el contexto, la relacion con el interlocutor, las
normas sociales y nuestros propdsitos de interaccion.

3. La unidad fraseologica

La unidad fraseoldgica®® es el objeto principal de estudio en la fraseologia. Es
inevitable partir del concepto globalizador de unidad fraseoldgica, a la hora de acercarse al
complejo mundo formado por las locuciones, que sean frases hechas, expresiones fijas,
colocaciones, modismos, giros o enunciados fraseolégicos. Su adopcidn se justifica por su
afinidad con la denominacion de fraseologia, su aparicion en ciertos estudios linglisticos o
su mayor adecuacion a la idiosincrasia'® de dichas combinaciones (Gloria Corpas Pastor:
1996).

En los afios ochenta, encontramos las investigaciones realizadas en Cuba por Antonio
Maria Tristad Pérez (1985). En los afios noventa, Gloria Corpas Pastor (1996) renovo las
clasificaciones de las unidades fraseoldgicas e intento crear una clasificacion global de las
UFs y del sistema fraseoldgico porque le parecieron incompletas. Y de otros autores como
Leonor Ruiz Gurillo (1998)?°, Inmacula Penadés Martinez (1999) y M. Tortajada Milan
(2000).

17 Entre ellos estan A. Zuluaga (1980), E. Coseriu (1986), G. Corpas Pastor (1996), L. Ruiz Gurillo (1997) y
M. Seco (2005).

18 Charles Bally en (1951: 53) otorgd el nombre de Unités phraséologiques a un grupo especial de las
combinaciones de palabras y de ahi surge esta denominacion.

19 |diosincrasia: suele contemplar cuestiones que, aunque son distintivas de un sujeto, son consideradas desde
un punto de vista subjetivo. En el caso de la idiosincracia de un grupo social, se corre el riesgo de caer en el
estereotipo ya que no todos los sujetos presentan los mismos rasgos. Se trata de sefialar algunas caracteristicas
comunes y compartidas por un gran nimero de integrantes de una comunidad.

20 L eonor Ruiz Gurillo: es doctora en filologia hispanica por la Universidad de Valencia y actualmente es
profesora de lengua espafiola en la Universidad de Alicante. Ha centrado su investigacion en diversos temas
de la fraseologia espafiola. Entre sus trabajos destacan los libros Aspectos de fraseologia tedrica espafiola
(1997), la fraseologia del espafiol coloquial (1998), las locuciones en espafiol actual (2001)
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Segun G. Corpas Pastor (1996: 20) las unidades fraseoldgicas son una combinacion

de términos y se caracterizan por:

Las unidades fraseoldgicas son unidades léxicas formadas por més de dos
palabras gréaficas en su limite inferior, cuyo limite superior se sitla en el nivel
de la oracion compuesta. Dichas unidades se caracterizan por su alta
frecuencia de uso y de coaparicion de sus elementos integrantes; por su
institucionalizacion, entendida en términos de fijacion y especializacion
semantica; por su idiomaticidad y variacidén potenciales; asi como por el
grado en el cual se dan todos estos aspectos en los distintos tipos.

Para J. Martinez Marin (1996: 79), la unidad fraseoldgica desempefia un papel

imprescindible para configurar el discurso:

La unidad fraseologica se utiliza para expresar componentes de la
comunicacién como la relacion entre los interlocutores, las actitudes y
opiniones del hablante respecto al tema tratado e incluso la vision de una
comunidad sobre aspectos de la realidad.

Para Inmacula Penadés Martinez (1999: 11), "Las unidades fraseoldgicas son
combinaciones de palabras que muestran un alto grado de fijacion en su forma y en su
significado". Es decir, que la unidad fraseoldgica tiene que ser estable y fija en cuanto a su

forma.

Aunque se ha publicado un buen niimero de obras?! sobre el tema de la ensefianza de
la fraseologia, pero ésta no ha encontrado un eco y una apreciacion ni en las aulas de lenguas
extranjeras ni en las guias didacticas como es el caso en los manuales de Rapido: curso

intensivo de espafiol (1994)?? y Planeta E/LE 1 (1994)%, donde el espacio que se dedica a

21 Se realizaron muchas investigaciones y entre ellas estan F. Forment, Maria del Mar (1998), L. Martinez
Marin (1996) y G. Corpas Pastor (1996).

22 En este manual se encuentran sélo actividades que giran alrededor del desarrollo de una situacion
comunicativa que se presenta. Pero, por lo que concierne la ensefianza de las UFs son poquisimas, por ejemplo,
en la pagina 148 encontramos algunos ejemplos de UFs con su funcion como el caso de la expresion “no hace
falta” que sirve para rechazar una oferta o en la pagina 214 la expresion “es decir” sirve para reformular. Otro
ejemplo en la pagina 153 de la unidad 12 se presentan algunas situaciones en las que el estudiante pide un favor
a otro para hacer una pequefia compra mediante algunas expresiones de cortesia y después los estudiantes
deben adaptarlas a nuevas situaciones presentadas que conciernen el estado de animo de una persona.

23 Este manual incorpora una serie de formulas y secuencias formulares, todas ellas relacionadas con la
correspondiente funcién comunicativa. Por ejemplo, en la pagina 113 s6lo encontramos expresiones para
expresar sorpresa como jAnda, no me digas!, o expresar agrado como jQué bien!
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la fraseologia es minimo y en otros se ha borrado casi del contexto didactico como el manual
de Método de espariol para extranjero: nivel intermedio (1993)%* (Corpas Pastor: 1996).

Segun M? Forment Fernandez (1998), sélo se encuentran algunos textos que aluden a
la fraseologia mediante la insercion de locuciones fijadas en las oraciones que conforman
ejercicios gramaticales y la explicacion de locuciones que aparecen en los textos de los libros
como en el manual de Método de espafiol para extranjero: nivel superior (1996)%°. La misma
autora continua afirmando que la fraseologia ha sido marginalizada durante mucho tiempo,
pero recientemente, algunos trabajos monograficos vienen a mejorar la situacion de

desinterés por la ensefianza de la fraseologia en el aula.

Generalmente, las unidades fraseologicas aparecen en los textos que el alumno debe
trabajar o en algunos contados ejercicios, circunstancia que no resulta en ningn caso
suficiente. Creemos que, si se incrementa la atencion que prestan los manuales para
extranjeros a las UFs los alumnos podran conseguir un alto grado de soltura y fluidez. Para
adquirir las UFs, el aprendiz debe seguir una perspectiva cognitiva que asocia el lenguaje a
otras capacidades y habilidades y un proceso constructivo que engloba estas habilidades que
son imprescindibles para una buena adquisicion como la (competencia gramatical,
sociolinguistica, discursiva, y estratégica); ademas debe ser un receptor y participante activo

dentro del aula y fuera de ella.

La presentacion de las unidades fraseoldgicas mediante un texto que trata de un tema
interesante aporta multiples beneficios, porque un tema de actualidad y divertido cumple una
funcion mnemotécnica®® y una competencia sociolinglistica. Segin M.A. Tristad Pérez

(1998), las unidades fraseoldgicas se caracterizan por su estructura compleja y estable que

24 En este manual no se encuentra ninguna actividad sobre UF hasta en el indice no figura una referencia que
alude a esto, pero a partir de la consulta y al analisis del manual hemos podido detectar en la pagina 92 tres
expresiones que se usan cuando recibimos a alguien como jdichosos los 0jos que te ven!, jpase, pase!, jaqui
estaras tus anchas! Pero en ningln caso lo explican.

%5 Este manual engloba una amplia gama de locuciones y colocaciones, por ejemplo, en la pagina 139 se
trabajan expresiones relacionadas con el mundo animal donde los estudiantes deben adivinar la expresion a
partir de la imagen que se presenta. En la pagina 169 se trabaja el refran mediante de un texto titulado "por la
boca muere el pez" donde los estudiantes cumplen muchas tareas como: comentar, contestar a preguntas,
intercambiar ideas, recurrir a la lengua materna y extranjera para encontrar su equivalente y al final debatirlo.
También en la pagina 188 encontramos algunas expresiones con la forma de la negacién como por ejemplo,
"no pegar o0jo", "no dar abasto", ""no dar pie con bola", aqui los estudiantes sélo deben formar frases.

% Mnemotécnica: relativo a la mnemotecnia (griego, mnéme: memoria), es una técnica que sirve para
desarrollar la memoria por medio de una serie de ejercicios apropiados.
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se compone de dos 0 mas palabras y son reproducidas como estructuras hechas en el acto de
habla y no son creadas.

4. Componentes de la unidad fraseoldgica

Después de haber tratado la unidad fraseoldgica, hay que delimitar sus componentes.
El objetivo de la ensefianza de la fraseologia en el aula de E/LE no debe ser unicamente
determinar su significado, sino también, incluir los componentes relevantes para el
conocimiento de la misma que sean: idioméatico, pragmatico, Iéxico-semantico,

traductoldgico o gramatico.
4.1. El componente idiomatico

El término idiomético se ha reservado para designar la unidad fraseologica
metaforica®’ y fue empleado por varios autores entre ellos, las dos autoras Beltran y Yafiez
Tortosa (1996) quienes lo han definido en su sentido mas amplio para referirse a modismos,
frases fijas, locuciones u a otras unidades fraseoldgicas. Segun Igor Mel’¢uk (1960)2 lo
idiomatico no es un fendmeno interlingdistico sino intralinglistico, es decir que, pertenece

a la lengua y solo se entiende dentro de ella por eso es idiomatico.

La autora Marta Higueras Garcia (1997) expone las ventajas que conlleva la
ensefianza de unidades fraseoldgicas idiomaticas y las denomina expresiones fijas en la clase
de E/LE. La autora considera que, a la hora de la ensefianza de las UFs, el grado de
idiomaticidad, su frecuencia de uso, su registro, y la manera de presentarlas y practicarlas
deben ser considerados con el resto de los contenidos en una UF. También sigue opinando
que, el componente idiomatico no le da una importancia considerable en los manuales de
E/LE, a veces apenas aparece y otras veces se le da demasiada atencion. Por eso, ha

presentado un andlisis critico de algunos criterios ?® utilizados para agrupar las UFs

27 Este término se ha usado por primera vez por G. Lakoff y M. Johnson en (1995) y segtn la perspectiva
desarrollada por estos dos autores dentro de la linglistica cognitiva, la metafora es un mecanismo de la
cognicion humana que permite entender y experimentar un tipo de cosas en términos de otra, es decir, la
metafora permite manejar conceptos abstractos y complejos mediante otros méas concretos y sencillos. Como,
por ejemplo, “el amor es una guerra” es decir que, no dejaré de pelear por su amor.

28 Citado por Larissa Timofeeva (2008: 277).

29 Marta Higueras Garcia (1997) ha analizado algunos criterios tratados ya por M. McCarthy y F. O’Del (1994)
quienes han distinguido tres de los criterios mas esenciales para ordenar las UFs (gramatical, semantico y
Iéxico). Ella ha afiadido dos otros muy importantes que residen en (la clasificacion por campos semanticos y
la clasificacion por temas) porque considera que el alumno no es lingiista, por lo que no tiene que dominar los
conceptos acerca de las unidades fraseoldgicas; no obstante, el profesor si debe conocerlos a fin de facilitar su
aprendizaje. Las clasificaciones deben ser rentables para los alumnos y el profesor debera diferenciar los tipos
de unidades, para poder dar a cada una de ellas la importancia que merece.
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idiomaticas y considera que estos criterios merecen una atencién especial, puesto que son

muy importantes en la memorizacion de éstas (Larissa Timofeeva: 2008).

De acuerdo con Martinez Pérez y Plaza Trenado (1992:124), los aprendices deben
saber el significado idiomatico de las UFs y de cada uno de sus componentes. También,
deben conocer otras palabras u otras unidades que tengan un significado cercano, para que
les sirvan de punto de referencia. EI mismo punto de vista lo tiene Carmen Mellado Blanco
(1999), que afirma que el significado idiomatico interactGa en el lexicon mental de los
hablantes, de manera que se establece una estrecha relacion entre la base de motivacion
metaforica y el significado unitario de la unidad fraseologica. Y es esta motivacion

metaforica la que ha dado origen al significado idiomatico de las UFs.

P. Lennon (1998: 17)%°, también ha planteado la cuestion de lo idiomatico
"metaforico” y considera que esta caracteristica contribuye a la opacidad de la UF, lo que
resulta dificil para los aprendices entender el significado idiomatico sobre todo cuando no
se encuentra una correspondencia o un equivalente exactos a la hora de traducir inversamente
una unidad fraseolégica para poder comprenderla como por ejemplo el caso entre L1 y una
LE.

El componente idioméatico esta siempre presente en el discurso de los hablantes
nativos por el hecho de que esta plagado de UFs idiomaticas las cuales, como sefiala Larissa
Timofeeva (2013: 325), constituyen una de las manifestaciones del holismo®! lingiiistico. Es
decir que, el holismo segun el cual la comprension de las totalidades o realidades complejas
se adquiere a partir de leyes especificas que no se reducen a las leyes que afectan a sus
elementos. Dicho de otra manera, que las propiedades de un sistema no pueden ser
explicadas solo a partir de las partes que las componen por si solas; sino del todo.

4.2. El componente pragmatico

Es frecuentemente, una vez que los estudiantes hayan alcanzado cierto nivel de
dominio de la gramatica, semantica o del vocabulario se quedan totalmente bloqueados ante
ciertas expresiones que no pueden explicar que sea en el &ambito del 1éxico o por su estructura

gramatical. Por eso, conocer una lengua extranjera no es solo conocer sus reglas gramaticales

%0 Citado por Larissa Timofeeva (2008: 124).
3L El principal general del holismo fue resumido concisamente por Aristoteles en su libro de Metafisica, El
todo es mayor que la suma de sus partes en (1837).
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y su vocabulario, sino también integrar el componente pragmatico®? que desempefia una
gran importancia para un uso adecuado del idioma extranjero y para utilizar las expresiones

fraseoldgicas que es el objetivo que pretendemos desarrollar en este punto.

El componente pragmatico de las unidades fraseoldgicas como sefiala Martinez
Marin (1996: 39), es imprescindible para facilitar la comunicacion y descodificar el mensaje

del interlocutor:

Por [su valor semantico-pragmatico] las expresiones fijas son elementos de
especial importancia, ya que su papel en la configuracion del discurso resulta
muy destacado: se usan para expresar aspectos de la comunicacién, como las
relaciones entre los interlocutores, las actitudes y opiniones del hablante
respecto a las personas participantes activa o pasivamente en la
comunicacion, y respecto a otros hechos del mensaje, etc., es decir, los
contenidos pragmaticos de distinto tipo.

El hablante aprende las unidades fraseoldgicas, las guarda en su cerebro como un todo
y las usa frecuentemente lo que facilita tremendamente su identificacion como unidades.
Ademas, el usuario es capaz de emplear o reconocer expresiones que son compartidas por la
colectividad més alld de su competencia individual. Alberto Zuluaga (1980: 101), apunta
gue no todas las unidades fraseoldgicas necesitan ser repetidas en su totalidad en el discurso,
ya que poseen valores sociolingiisticos en el sentido de las variantes diastraticas® y

diafasicas®, y en el sentido de funcionar como una contrasefia (Leonor Ruiz Gurillo: 1997).

Asimismo Gloria Corpas Pastor (1996: 50- 52), anota que entre los problemas a los
que se enfrentan los aprendices que se introducen en el universo fraseoldgico existe la falta
de préctica de las unidades fraseoldgicas porque la clave reside en la repeticién cotidiana
que tiene mayor importancia, ya que no se trata de buscar correspondencias de unidades
Iéxicas aisladas, sino combinaciones dotadas de aspectos pragmaticos, o sea que el valor
pragmatico de toda UF esta condicionado por su estructura sintactica. Las unidades
fraseoldgicas oracionales muestran una gran potencialidad pragmatica comparada con las

UFs no oracionales.

32 pragmatico: se refiere a la pragmatica definida por G. Reyes (1990: 17) como la disciplina linguistica que
estudia como los seres hablantes interpretamos enunciados en contexto. La pragmatica estudia el lenguaje en
funcidn de la comunicacidn, lo que equivale a decir que, se ocupa de la relacion entre el lenguaje y el hablante,
o por lo menos de algunos aspectos de esta relacion.

33 Diastraticas: variedad linguistica que depende de la clase social y cultural de los hablantes.

% Diafésica: variedad lingiistica que depende del momento y el contexto comunicativo.
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Respecto al contenido pragmatico, Martinez Pérez y Plaza Trenado, (1992:125),
consideran necesario concienciar al aprendiz a la hora de emplear una unidad fraseoldgica
de la necesidad de tener en cuenta las relaciones entre los interlocutores, las actitudes del

hablante respecto a otras personas o0 hechos, y su estatus social.

4.3. El componente Iéxico- semantico

Cuando un aprendiz de lenguas extranjeras va progresando a través de los niveles de
la lengua, una de las tareas principales a las que se enfrenta es la familiarizacion con un
Iéxico que refleja cada vez mas la realidad de la lengua y que le permite desenvolverse en
los distintos contextos comunicativos a los que tiene que enfrentarse en la vida real. Para
conseguir este objetivo, el aprendiz no so6lo tiene que aprender palabras sueltas, sino también

adquirir una maxima competencia léxica para dominar bien la lengua aprendida.

Segun Eugenio Coseriu (1986)*°las unidades fraseoldgicas se conciben como unidad
léxica y su conmutacion® solo se posibilita cuando se hace por unidades simples en un
conjunto y se reproduce en bloque. Pero las caracteristicas semanticas de las UFs complican
el proceso de comprension y aprehension de las mismas. Para Inmacula Penadés Martinez
(1999: 11), los motivos que explican la ausencia de las unidades fraseoldgicas son
numMerosos, y cita, entre otros, los problemas sintactico-semanticos que se refieren a la

fijacion formal y a la idiomaticidad.

Las UFs constituyen “combinaciones fijas de palabras que muestran un alto grado de
fijacion en su forma y en su significado™®’ Es decir, que estas combinaciones se caracterizan
no solo por el respecto de las reglas gramaticales en el momento de su composicién, sino
también por el aspecto seméntico de los elementos que las integran. Una unidad es
puramente seméantica cuando tiene esta caracteristica, segun Alberto Zuluaga (1980: 122), si
una expresion ha perdido toda la identidad semantica, es decir ha tomado un significado

metaférico, esta unidad sera idiomatica.

% Citado por Leonor Ruiz Gurillo (1997: 23).

% La conmutacion: conjunto de operaciones necesarias para poner en contacto dos cosas para formar una,
como, por ejemplo, Poner entre la espada y la pared (acorralar o encerrar a alguien a quien se persigue para
gue no pueda escapar).

37 Como, por ejemplo, los casos de dar mala espina, es decir (hacerle entrar en recelo, duda o cuidado) y no
tener donde caerse muerto (hallarse en suma pobreza). Las dos expresiones son locuciones verbales de caracter
coloquial cuyo significado no puede deducirse de la suma de los sentidos de las voces que las conforman.
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Las relaciones seméanticas entre las UFs son hasta cierto punto sistematizables
mediante la nocion de funcion léxica. De acuerdo con Antonia Maria Trista Pérez (1985: 76)
"el potencial semantico de palabras y combinaciones de palabras es enorme y depende, en

gran medida, de sus posibilidades en sentido figurado”

4.4. EIl componente traductologico

Con el paso del tiempo, las aportaciones tedricas mas recientes® sobre la fraseologia
y traductologia como disciplinas han experimentado un avance espectacular en la
investigacion linguistica. Ambas disciplinas han puesto de manifiesto su caracter
esencialmente multidisciplinar, por lo que las aportaciones de otras disciplinas y ambitos,
tanto linguisticos como no, han supuesto la posibilidad de elaborar un marco teérico propio,
solido y coherente con el estado general de las ciencias implicadas (Larissa Timofeeva:
2008).

El componente traductoldgico en el ambito fraseoldgico ha sido siempre un punto de
debate y de polémica®, y se ha convertido en un lugar comdn hablar de las dificultades que
plantea la traduccion de las unidades fraseoldgicas. Hasta afirmar su intraducibilidad®® por
su referencia historica y sociocultural especifica que encierra. Es decir, que el hablante que
aprende una lengua le resulta dificil comprender su sentido y en consecuencia, aprenderla 'y
reproducirla pero esto no es el caso de todas las unidades fraseoldgicas (Gloria Corpas
Pastor: 2003).

M? Isabel Santamaria Pérez (1998: 301), también tiene la misma visién y encuentra
que lo mas dificil no es sélo traducir las unidades fraseoldgicas sino encontrar sus
equivalentes sobre todo que éstas no se traducen aisladamente sino en bloque y si ocurre eso,

pierden su significado metaforico*.

Muchas de estas expresiones no se pueden traducir porque se originan a partir
de un hecho histérico o situacion concreta, por lo que al hablante que aprende
una lengua le resulta dificil comprender el sentido y, en consecuencia,
aprenderla y reproducirla.

38 Entre ellas se puede citar las siguientes: Alberto Zuluaga (2001), Gloria Corpas Pastor (2003), Timofeeva, L
(2006).

39 Esto se puede observar en los varios articulos de Gloria Corpas Pastor (2000) y (2003), y de Alberto Zuluaga
(1980).

40 La intraducibilidad: es la propiedad de un enunciado que no tiene equivalente en el otro idioma.

41 Por ejemplo: punalada trapera (traicion), letra con sangre entra (castigar para ensefiar).
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Gloria Corpas Pastor (2003: 216) ** sigue citando otras dificultades para la
identificacion de las UFs, su adecuada interpretacion o la busqueda de equivalentes. Es decir,
que si una UF no esta correctamente identificada no puede ser adecuadamente interpretada®®
por lo que la busqueda de equivalentes o correspondencias se agrava seriamente. Pues, las
tres etapas son estrechamente relacionadas entre si y algin problema en una de ellas arrastra

dificultad en la otra.

Tras las fases de identificacion y posterior interpretacion, el traductor
procede al establecimiento de correspondencias, primero en el nivel
lexicoldgico, el plano tedrico, para, a continuacion, bajar a los niveles textual
y discursivo, en una palabra, al plano real.

Paula Quiroga Munguia (2006: 2029-2030) distingue dos tipos de dificultades a las
que se enfrentan los estudiantes a la hora de traducir las unidades fraseoldgicas: las relativas
a la naturaleza fraseoldgica y al proceso de traduccién. Con el primer tipo de dificultades se
subdivide en cuatro categorias, en funcion del tipo de las UFs comparadas: expresiones que
contienen una referencia especifica a hechos, circunstancias o personajes exclusivos del
marco historico cultural de una lengua; expresiones que presentan una correspondencia
valida en otras lenguas; unidades fraseoldgicas cuya base metaférica coincide en la lengua
origen y la lengua meta; y los falsos amigos fraseoldgicos. Mientras que el segundo reside

en el hecho de que es un fendmeno multidisciplinar.

La traduccidn de las unidades fraseoldgicas constituye un reto y varios linglistas han
reconocido la dificultad intrinseca de tales unidades a la hora de traducirlas. En Alberto
Zuluaga (1999: 543) afirma que "las unidades fraseoldgicas constituyen un rompecabezas
desafiante para el traductor”. Lo mismo ocurre con Gloria Corpas Pastor (2003: 275) que
sefiala que "es verdad que la busqueda de correspondencias para este tipo de unidades a

menudo se convierte en un auténtico reto"

La lista de los problemas traductoldgicos es de diversa indole, naturalmente, no se
acaba aqui. Hay que afadir otros, de caracter mas bien extralingtistico como el caso de la

traslacion a otra lengua de realidades culturales relacionadas que sea con objetos,

42 Citado por M 2Quiroga Munguia (2006: 2030).

43 Gloria Corpas Pastor (2003: 215) explica con este ejemplo, que en los casos en que la UF tiene un homofono
literal, a veces la frontera entre la lectura literal y la fraseoldgica se hace muy tenue en el discurso. Ello suele
obedecer a diversas intenciones comunicativas del hablante que pretende causar con tal procedimiento
determinado efecto discursivo.
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festividades o tradiciones. Esto lo afirma Yehoshua Bar Hillel (1988: 25)* quien parte de
una preocupacion relacionada con la traduccién mecénica y pregunta: “¢Como es posible
hacer que una maquina detecte la presencia de una expresion idiomatica y ofrezca
posibilidades pertinentes para su traduccion?” Para intentar contestar a la pregunta nos
basamos en la afirmacion de Alberto Zuluaga (1980:60) "las expresiones idiomaticas
constituyen un callejon sin salida para la traduccion automatica”, o sea que no hay respuesta.
Es verdad que una maquina no puede detectar fraseologismos ni expresiones idiomaticas ni
reconocer lo extralinguistico por eso falla la traduccidn, y la intraducibilidad queda un rasgo

caracteristico de las UFs.

4.5. El componente gramatico

La aportacion de Eugenio Coseriu (1977: 116)* ha sido fructifera para la investigacion
espafola, por una parte, por considerar la parte estable del Iéxico la que ha influido muchos
trabajos que tratan la fraseologia. Por otra parte, para incluir en el mecanismo del discurso
unidades gramaticales y léxicas e indicar las reglas para su combinacion y modificacion.
Diferentes autores comparten el mismo punto de vista tales como Alberto Zuluaga (1980);
Gloria Corpas Pastor (1996) y Leonor Ruiz Gurrillo (1997), y afiaden el aspecto semantico
de los elementos que integran las UFs. Asi, de acuerdo con Inmacula Penadés Martinez
(1999: 53), podemos decir que el profesor deberia presentar al aprendiz "indicaciones sobre
el registro de cada unidad fraseologica (formal, informal, restringido) e informaciones de
uso gramatical” porque es imprescindible que el aprendiz sepa la funcién gramatical de las
unidades fraseoldgicas para que su aprendizaje y comprensién fluya de manera adecuada y
sobre todo en cuanto a la traduccion de éstas.

Segln Esther Blasco Mateo (2000), tradicionalmente se vienen investigando las
restricciones sintacticas y gramaticales de las unidades fraseoldgicas con respecto a otras
unidades del sistema de la lengua como son los compuestos, las combinaciones libres de
palabras y las locuciones. Las unidades fraseoldgicas con sus tipos fijas o estables no se
puede cambiar el orden de sus componentes, ni sus categorias gramaticales. Es decir, que
presentan categorias gramaticales que no pueden variar morfolégicamente que sea en (el

tiempo verbal, nUmero, género o en cuanto a la persona).

44 Citado por Larissa Timofeeva (2008: 277).
4 Citado por Juan Antonio Martinez Lopez (1997: 43).
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5. Principios y fundamentos

Segin Alberto Zuluaga (1975)“, la teoria fraseoldgica moderna de las unidades
fraseoldgicas UFs se basa en dos principios fundamentales, los de la idiomaticidad y la
fijacion. Estos dos conceptos pertenecen a las caracteristicas mas sobresalientes de las UFs

junto con la frecuencia, institucionalizacion, gradacion y variacion.

La idiomaticidad: alude a la dimension semantica de las unidades fraseologicas que
se encuentran cada vez sometidas a un proceso gramatico-lexical, por el que se constituyen
en nuevas unidades gramético-lexicales con un contenido peculiar que no se deduce del
significado individual de sus componentes. Y tal principio es causa fundamental de los
problemas que plantean a los estudiantes extranjeros estas estructuras tan idiosincrasias y

tan dependientes culturalmente.

La fijacion: este principio segun Alberto Zuluaga (1980), consiste en "la suspension
semantica y sintacticamente inmotivada, de la aplicacion de algunas reglas de la
combinacion de los elementos del discurso”. Es decir que, las unidades fraseoldgicas
funcionan en bloque y sus elementos no son conmutables ni toleradas y siguiendo a Alberto
Zuluaga (1980) estas UFs no pueden ser analizadas.

Segun Inmacula Penadés Martinez (1999)*, los dos principios son graduales lo que
permite resolver algunas de las contradicciones y confusiones. Esto se puede observar con
motivo de la idiomaticidad en muchos casos, como por ejemplo; en "Buenos
dias"(saludarse), "A tontas" y a locas"*® "Hincar los codos"*® estas son muy limitadas. En
otros casos parece circunscrita a un elemento figurativo como en "Poner el dedo en la
llaga"®°, "Hay moros en la costa"®!, "Tomar el pelo">2. Por lo que concierne la fijacion, una
expresion puede ser fijada en uno de sus elementos o en varios. Asi pues, los dos principios
deben verse como dos condiciones relativamente necesarias y suficientes para definir el

conjunto de las unidades fraseoldgicas.

4 Citado por Gloria Corpas Pastor (1996: 31)

47 Citado por Calvi y San Vicente (2003: 99).

48 Sin discernimiento ni reflexion.

49 Estudiar con ahinco o voluntad.

%0 Sefialar el origen de un mal o acertar lo que afecta a una persona.
51 Existir un peligro para una persona por la presencia de alguien.
52 Burlarse de alguien.
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La fijacion y la idiomaticidad contribuyen a identificar una unidad como fraseoldgica,
y esta se caracteriza por los rasgos que a continuacion se desglosan. Por ejemplo, la no
conmutabilidad de los componentes Iéxicos de la UF o la invariabilidad de sus elementos
pueden ayudar a determinar su grado de fijacion. Por otro lado, la falta de motivacion o el
caracter metaforico de ciertas expresiones facilitan la idiomaticidad (Gloria Corpas Pastor:
1996).

6. Caracteristicas

Muchos autores®® afirman que las unidades fraseoldgicas son una combinacion fija de
palabras® y que la fijacion y la idiomaticidad constituyen dos de sus rasgos esenciales. De
acuerdo con Gloria Corpas Pastor (1996: 20) "las unidades fraseoldgicas son unidades
Iéxicas formadas por méas de dos palabras gréficas en sus limites inferiores, y cuyos limites

superiores se sitdan en el nivel de la oracion compuesta”.

Tras una renovacién de propuestas llevados por otros autores sobre la fraseologia
Gloria Corpas Pastor (1996: 21) quien otorgandoles las siguientes caracteristicas:
Son expresiones formadas por varias palabras, tienen alta frecuencia de
uso®, aparecen todos sus elementos integrantes; poseen elementos culturales
muy significativos que a menudo son insustituibles, y estan

institucionalizadas y presentan ciertas particularidades sintacticas o
semanticas.

La importancia de las UFs no se restringe Unicamente a la produccion del lenguaje.
Como lo recuerda Lennon (1998:18)%, "el conocimiento de las combinaciones fijas ademas
de facilitar el procesamiento de la produccidn, ayuda a la comprension linglistica”. Y la cita
que nos ha parecido la muy significativa y que engloba todas las caracteristicas de las

unidades fraseoldgicas es de Esteban Toméas Montoro del Arco (2005: 180):

53 Como por ejemplo, Alberto Zuluaga (1980: 16-19), Gloria Corpas Pastor (1996: 19-20) y Ruiz Gurillo (1997:
14).

54 Expresiones formadas por dos o0 mas palabras, como, por ejemplo: calentar motores (excitar a alguien para
que pierda la calma); romper el hielo (interrumpir algo).

55 Como por ejemplo en las expresiones siguientes: sin ton ni son (sin motivo a o causa), ser monaguillo antes
que fraile (se refiere al nifio que ayuda en la misa); ande yo caliente y riase la gente (se aplica al que prefiere
su gusto o su comodidad al bien parecer).

% Citado por Larissa Timofeeva (2008: 30).
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Las wunidades fraseoldgicas se comportan como una unidad
institucionalizada: en el plano morfosintactico, manifiestan un determinado
grado de fijacion formal, y un determinado grado de variacion potencial fija,
desde el punto de vista seméantico presentan un determinado grado de
idiomaticidad o especializacion semantica, desde el punto de vista
pragmatico, se caracteriza por haber adquirido valores que afectan
especialmente a alguna de las instancias de la comunicacion [...]

6.1. La frecuencia

La frecuencia es una variable que se debe tener en cuenta por parte de los profesores
para que sus estudiantes sean capaces de aprender combinaciones fijas Gtiles. De este modo,
a pesar de ser complicado distinguir qué unidades fraseoldgicas son frecuentes y cuales no

lo son. (Alicia Merino Gonzaélez: 2015)

De acuerdo con Gloria Corpas Pastor (1996: 20), la frecuencia es un aspecto
predominante y uno de las caracteristicas mas significativas dentro de las unidades

fraseoldgicas y se divide a dos tipos:

Frecuencia de coaparicién: linglisticamente, se utiliza esta frecuencia para
averiguar y constatar el nimero de apariciones.

Frecuencia de uso: el uso frecuente de las combinaciones de palabras por el
hablante permite la reutilizacion de éstas por otros hablantes, lo que le da mas oportunidad

para consolidarse como una expresion fija.

Gloria Corpas Pastor (1996: 22)°, distingue entre la frecuencia de coaparicion y la

frecuencia de uso y define la primera o sea de coaparicion®® como:

[...] la que presentan aquellas UFs cuyos elementos constituyentes aparecen
combinados con una frecuencia de aparicion conjunta superior a la que cabria esperar
segln la frecuencia de aparicion individual de cada palabra en la lengua. De esta
manera, una vez presentada la combinacion de palabras, cuanto mas frecuente sea su
uso en el discurso de los hablantes, mas posibilidades tendra de convertirse en una
expresion estable o fija.

Sin embargo, la caracteristica de la frecuencia estd intimamente relacionada con la

siguiente caracteristica que es la institucionalizacion.

57 Citado por A. Dante Hernandez (2003: 67).

8 El ejemplo mas destacado es el que nos cita Gloria Corpas Pastor (1996: 21) por ejemplo, ha tomado un
parrafo de una carta escrita por un escritor famoso; de las 69 palabras que componen el parrafo 13 son unidades
fraseoldgicas, lo que supone el 19% del texto. Y lo que hace que 134 almacenaran en la memoria.
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6.2. La institucionalizacion

Efectivamente esta caracteristica guarda una estrecha relacion con la frecuencia. En
su "Manual de fraseologia espafiola” Gloria Corpas Pastor (1996: 21) dice que la
institucionalizacion llega mediante la frecuencia de aparicion y la repeticion de unidades

fraseoldgicas para reflejar el modo de las producciones lingisticas del hablante.

Para Louis Guilbert (1975: 53), la repeticion de una UF puede desembocar en su
institucionalizacién. Precisamente, esta institucionalizacion caracteriza las expresiones fijas
de los hablantes:

La difusion real de un término o de un uso en la comunidad no implica que éste
adquiera necesario y automaticamente el estatus social de término que forma
parte del Iéxico de la lengua. Si podemos constatar que la frecuencia de un

término aparece finalmente como la marca de su gramaticalidad, acabara por
imponerlo a todos y conseguira su consagracion®®

Alberto Zuluaga (1980: 95)%°, define "la repeticion como una reproduccion sin
perturbacion de las UFs". Es decir, que los hablantes utilizan combinaciones ya creadas y
reproducidas repetidamente en el discurso sin la necesidad de crear de manera original sus

propias combinaciones de palabras en el acto comunicativo.

Jiménez Buitrago (1995: 15), denomina la institucionalizacion como
convencionalizacién y para él, una combinacion de palabras creada por los hablantes se usa

y repite diacrénicamente, produciendo asi una nueva entidad lingistica.

La autora Gloria Corpas Pastor (1996) comparte la misma opinion con Buitrago, y
considera que este proceso de institucionalizacion sucede gracias a la repeticion de las

unidades fraseoldgicas, su uso frecuente, ademas de su aplicacion cotidiana.

Simon José Suarez Cuadro (2006: 72), se basa en las definiciones de los autores que
acabamos de citar y afirma que el uso frecuente, la repeticion y la frecuencia de aparicion

son los factores que permiten el paso de las expresiones neolégicas®! del discurso a la lengua;

% | a traduccion es nuestra. El texto original esta en francés: "La diffusion réelle d’un terme ou d’un emploi
dans la communauté n’emporte pas nécessairement et automatiquement le statut social de terme admis dans le
lexique de la langue. Si I’on peut constater que la fréquence d’un terme ou I’énonciation apparait finalement
comme la marque de sa grammaticalité, celle- ci finit par I’imposer a tous et entraine sa consécration".

80 Citado por Gloria Corpas Pastor (1996: 22).

61 Neoldgicas: relativo al neologismo. (Del griego néos, nuevo y logos, lenguaje). Es una palabra, expresion o
acepcion de creacidn reciente que aparece o se adapta en una lengua.
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lo cual conduce a la institucionalizacibn o convencionalizacion de estas unidades

fraseologicas.

6.3. Lafijacion

Nos hemos dado cuenta de que casi todos los términos que se han empleado para
dominar las unidades fraseoldgicas aluden a la caracteristica predominante e incluso

definitoria que es la fijacion o estabilidad.

En la linglistica espafiola el término fijacion aparece también como estabilidad.
Porque la fijacion presenta estabilidad en su formacion y en su uso. Como lo recuerda
Alberto Zuluaga (1980: 19), "la fijacidon es la propiedad que tienen ciertas expresiones de ser
reproducidas en el hablar como combinaciones previamente hechas”. Para el autor, la
fijacién se considera como determinante para que una combinacién de palabras se defina

como unidad fraseoldgica.

La fijacion es considerada para Gloria Corpas Corpas (1996)%2, como relativa, y no
significa la congelacion de las unidades fraseoldgicas; es decir que, muchas construcciones
fijas admiten cierta variacion en sus componentes pero el alto grado de fijacion y de
idiomaticidad de una UFs asegura que las modificaciones producidas seran reconocibles con
facilidad por los hablantes. Estas representan una potente herramienta lingiiistica para
conseguir distintos efectos contextuales y una de las caracteristicas que permite distinguir el

fraseologismo o la expresion fija como una unidad linguistica.

De acuerdo con Larissa Timofeeva (2007) y apoyandonos en los trabajos de Leonor
Ruiz Gurillo (1997: 86- 89), podemos afadir que la fijacidn fraseoldgica se relaciona con el
mecanismo de la repeticion, que es "un proceso fundamental en la constitucion y desarrollo
de la cultura humana y en concreto, de los sistemas linguisticos". Es decir, que la fijacion
aparece como resultado del uso repetido de una determinada forma y algunas expresiones
como las formulas rutinarias no se crean libremente, sino se repiten. Asimismo, una
caracteristica puede enfocarse desde dos perspectivas distintas, la primera se refiere al punto

de vista del hablante, y la segunda a la norma linguistica.

62 Citado por Larissa Timofeeva (2007).
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Olimpio de Oliveira (2004)% opina que "el rasgo de fijacion, es decir, el hecho de que
muchas UFs se reproducen siempre de la misma manera y no admiten variaciéon en su
estructura, puede ser un obstaculo que los aprendices deben afrontar”. Esto significa que cada
modificacion de la estructura formal de una UF puede cambiar el significado de la misma o

destruir su caracter fraseoldgico.

Gonzéalez Grueso (2006: 4- 5), nos resalta los tipos de fijaciones segun algunos autores

y las define como:

La fijacion formal para Alberto Zuluaga (1975: 230) es la fijacion en la que ciertas
expresiones tienen la propiedad de ser reproducidas en el habla como combinaciones

previamente hechas.

La fijacién seméntica para Corpas Pastor (1996: 25) significa que, para un proceso
de gramaticalizacion, el uso de ciertas palabras en una expresion dada, se consolida hasta
Ilegar a formar un significado conjunto no analizable.

Montoro del Arco (2006: 40)% separa entre lo que denomina fijacion formal y fijacion

pragmaética y para é€l, el contexto discursivo es el rasgo que diferencia las dos:

No se trata solamente de la solidificacion de determinadas estructuras, sino
gue una unidad fraseoldgica puede considerarse también fija no tanto por
tener algun rasgo formal impropio de la sintaxis libre cuanto por ser asociada
siempre a un contexto discursivo determinado.

Segun Corpas Pastor (1996: 88), la fijacion puede ser interna o externa:

La fijacion interna: se refiere a la fijacion material, de contenido semantico, y
constituye la unidad de significado. Esta fijacién se caracteriza por la imposibilidad de
reordenamiento de sus componentes, de su realizacion fonética fija y su restriccion en la
eleccion de los componentes.

La fijacion externa: es la fijacion pragmatica y contiene varios tipos: situacional,

analitica, pasematica® y posicional.

83 [En linea] http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Materia

64 Citado por Elena Holm (2013: 9).

8 Pasematica: segin Gloria Corpas Pastor (1996: 23-24), este término se refiere a las unidades lingtiisticas que
se emplean segln la funcién del hablante en el acto comunicativo, y tiene su origen en "el empleo de las
unidades linguisticas segun el papel del hablante en el acto comunicativo".
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Unidades fraseoldgicas del sistema de la lengua con los rasgos distintivos:
fijacion interna, unidad de significado y fijacidén externa pasematica. Estas
unidades no constituyen enunciados completos y, generalmente, funcionan
como elementos oracionales.

Reina Garcia Rodriguez (1996: 8-10) concede mas importancia a la fijacion, y
considera como rasgos principales "la estabilidad de la combinacion de palabras, la unidad

Iéxicosemantica, el significado metaforizado y el alto grado de expresividad™.

6.3.1. Laidiomaticidad

Segun el Diccionario de la RAE (1992), la idiomaticidad se utiliza con el objetivo de

denominar aquella especializacion o lexicalizacién semantica en su grado mas alto.

Muchos autores como Zuluaga (1980), Corpas Pastor (1996), Garcia Page (1996) y
Ruiz Gurillo (1997) han dado varias definiciones de este concepto, y entre ellas hemos

seleccionado las méas destacadas:

Para Alberto Zuluaga (1980: 122), "La idiomaticidad es el rasgo semantico propio de
ciertas construcciones lingisticas fijas, cuyo sentido no se puede establecer a partir de los
significados de sus elementos componentes ni del de su combinacion”. Este autor también

otorga a la idiomaticidad la caracteristica de fijacion semantica®®.

Gloria Corpas Pastor (1996: 26) se apoya en la definicion de Zuluaga (1980: 122) y
afiade que es "aquella propiedad semantica que presentan ciertas unidades fraseoldgicas, por
la cual el significado global de dicha unidad no es deducible del significado aislado de cada

uno de sus elementos constitutivos".

Leonor Ruiz Gurillo (1997: 79) también propone una definicion de no
composicionalidad semantica o idiomaticidad: "El sentido total de la combinacion de
palabras no se obtiene a partir del sentido de los significados de sus componentes tomados

de forma aislada, o teniendo en cuenta la suma de esos significados".

Para Gloria Corpas Pastor (1996: 26- 27), las unidades fraseoldgicas pueden presentar

dos tipos de significados denominativos:

8 Como, por ejemplo: conocemos el significado aislado de ciertas palabras como en (dar- en —las y raices)
pero el todo "dar en las raices" es una combinacién que significa "fastidiar" y se considera que esta unidad
fraseoldgica esta fijada, lexicalizada y tiene significado fijo e idiomatico.
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Significativo denominativo literal®” : que es simplemente la interpretacion exacta
de lo que las palabras significan.

Significativo denominativo figurativo % : es un significativo atribuido al que
naturalmente le corresponde y que se establece por asociaciones metaforicas. También es
idiomético que es el responsable de la idiomaticidad que presentan la mayor parte de las
unidades fraseoldgicas. Cabe destacar que no todas las UFs son idiomaticas porque se trata

de una caracteristica potencial no esencial.

La misma autora contindia afirmando que en algunos casos® de idiomaticidad el
significado global de la unidad se oscurece diacronicamente con respecto al de sus elementos
integrantes. Como, por ejemplo, "Vaya con Dios" (férmula de despedida); (Cémo estda Ud?

(férmula de saludo).

6.4. La variacion

Esta caracteristica también esta emparejada con la fijacion que acabamos de explicar.
Segun Alberto Zuluaga (1980: 109), la variacion es el cambio formal que se produce
mediante el reemplazo de una parte de la expresion, de uno o algunos de los elementos que
componen la UF, sin alterar la estructura y el significado de sus componentes. Para Corpas

Pastor (1996: 28), la variacion obedece a ciertas reglas del universal linglistico:

La variacion fraseoldgica constituye un universal linglistico, a partir del cual
se puede medir el grado de regularidad de un sistema fraseolégico dado:
cuantas mas variaciones, transformaciones y modificaciones presenten los
fraseologismos de una lengua, mas regular es su sistema fraseolégico.

Para llegar a entender bien esta caracteristica hay que explicar la diferencia entre las
dos palabras clave: variantes y variaciones. Alberto Zuluaga (1975: 241- 242), apunta que
la variacion linguistica es el fendmeno que hace que surjan las variantes linguisticas. Una
variante es una forma particular de hablar una lengua, que se diferencia de las demas
variantes de la misma lengua en niveles como el léxico, el morfosintéctico y el fenoldgico.

Ademas, que las variantes deben cumplir las siguientes condiciones:

67 Como, por ejemplo: estaba hambriento, estaba confundida, mantener silencio, me tomé por sorpresa.

8 Como, por ejemplo: se puso verde del hambre, estd mas loca que una cabra, morder la lengua, me cayé como
un balde de agua fria.

8 Ver (p. 24).
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Presentarse dentro de una misma lengua funcional, no presentar diferencias
de significado, ser libres e independientes de los contextos en los que
aparecen; ser parcialmente idénticas en su estructura y en sus componentes,
y ser fijas en el sentido de que formen parte de una serie limitada y estable.

Toda unidad fraseoldgica puede sufrir variaciones que sea al nivel fonético, 1éxico;
sintactico o semantico. Esto ocurre cuando los elementos constitutivos de las UFs se cambian
por una variante sin afectar el significado global de éstas Gltimas. O sea una unidad
fraseoldgica puede sufrir en si misma una modificacion o manipulacion creativa’™ por parte
de los hablantes. Es decir que, las modificaciones son un fenémeno intencional por parte del
hablante y pueden producir diferentes efectos en el oyente, por eso una unidad fraseoldgica
tiene que estar fijada (Suarez Cuadro: 2006).

Lo que nos queda por decir en cuanto a la variacion como caracteristica, es que se
presenta como fendmeno fraseol6gico no fundamental que puede aparecer en las UFs en

modo de variantes 0 modificaciones.

6.5. Gradacion

En todas las caracteristicas que hemos mencionado anteriormente la gradacion se
presenta como la Gltima y tal cosa no por casualidad, sino que se refiere al hecho de que
existe una escala gradual entre ellas. De acuerdo con Gloria Corpas Pastor (1996), esta
propiedad se observa no sélo en la estructura seméantica de las UFs, sino en las otras
caracteristicas (fijacion o estabilidad, institucionalizacion y variacién). Varios
autores toman la gradacion como base de sus clasificaciones de unidades fraseoldgicas. Uno
de los més destacados es Carter (1989- 1987)"t, quien mediante la gradacion forma su
clasificacion de unidades fraseoldgicas. Este autor divide las unidades fraseoldgicas en
diferentes grupos tomando en cuenta el grado de todas las caracteristicas mencionadas hasta

ahora que las presentan.

7. Evolucion de los recursos y las propuestas didacticos

Antes de hablar de la evolucién de los recursos y las propuestas didacticos, nos ha
parecido importante citar de nuevo nuestro objetivo que no sélo reside en la presentacion y
la puesta en préactica de las unidades fraseoldgicas en la ensefianza de E/LE, sino también,

en la integracion y el desarrollo de las destrezas comunicativas. Lo que pretendemos alcanzar

70 Conceptos tratados por Gloria Corpas Pastor (1996).
"1 Citado por Corpas Pastor (1996: 31).
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es intentar mostrar una propuesta de actividades en las que la principal protagonista sea la
fraseologia. Pensamos integrarla junto a los contenidos linguisticos y funcionales para

alcanzar nuestra meta principal.

La parte que intentamos desarrollar ahora lleva al lector a pensar que se habla de
propuestas practicas, pero nosotros s6lo queremos dar un vistazo sobre en que nivel pueden
introducirse las unidades fraseoldgicas, qué tipo y donde se ubican en la ensefianza de E/LE.
Asi pues, aunque actualmente parece existir una aceptacion que sugiere que desde los

primeros niveles pueden ensefarse al menos las formulas rutinarias’

Algunos autores como Fernadndez Vézquez y Fernandez Bueso (1998) quienes
defienden la inclusion de las expresiones fraseoldgicas en los niveles bajos después de una
familiarizacion con estas Ultimas y tras insistir en los exponentes gramatico- funcionales.
Tampoco faltan otros quienes defienden su inclusion en los niveles bajos, como J. Gomez
Molina (2000: 111) quien acepta su inclusion en el nivel inicial, ademéas ofrece algunas

pautas’® tanto para su planificacion como su gradacion.

Leonor Ruiz Gurillo (2000: 263), contradice la opinién de los autores ya citados y
considera mas adecuado incluirla en los niveles superiores en el momento en el que el

aprendiz llega a dominar la lengua espafiola y se inmersa en su cultura:

La fraseologia como tal no puede ofrecerse a alumnos (as) que no pasean un
nivel medio o avanzado de espafiol, puesto que las dificultades que entrafia
la comprensiéon de unidades idiomaticas como a rajatabla’™ o llevar la
corriente” exigen un conocimiento abundante del espafiol [...] Por otro lado,
su aprendizaje supone la adquisicién de esquemas culturales a veces todavia
no aprendidos, referentes a la historia.

2 LLas formulas rutinarias como por ejemplo (formas para despedirse, saludarse, expresar pésame, cortesia u
otro sentimiento) quedan incluidas en los contenidos funcionales desde el nivel inicial, lo que justifique que la
fraseologia es una cosa inevitable y su presencia en el aula es un hecho natural. Mas adelante, (Cap. II, 1.5)
detallamos este tipo de unidad fraseoldgica.

73 Las pautas elaboradas por J. Gémez Molina (2000: 111) se presentan en la planificacion de la ensefianza de
las unidades Iéxicas que es una tarea muy compleja. Por su parte, el criterio de planificacién adoptado para los
distintos niveles de E/LE se fundamenta en la frecuencia intuitiva de uso, combinada con el criterio de eficacia
capacidad semantica y dimension pragmatica. También, la gradacion establecida para los niveles: inicial e
intermedio consiste en la presentacion gradual de locuciones adjetivas, verbales, etc., que cuentan con una
estructura sintactica estable y que desde la perspectiva semantico-pragmatica graddan la expresividad.
Mientras, que en el nivel superior el estudiante se profundiza en las peculiaridades funcionales, semanticas
‘idiomaticidad’, sintcticas ‘fijacion’ y pragmaticas ‘frecuencia de aparicion y uso de los contextos
sociolingiisticos .

"4 Significa con todo rigor, de manera absoluta.

75 Significa dar la razén a una persona, no contrariarla, aungque no esté de acuerdo con ella.
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El Marco Comuin Europeo de Referencia MCER "® (2002) a su vez excluye el
tratamiento de las UFs mas compleja en los niveles iniciales e intermedios como las
(colocaciones, locuciones y los refranes), para tratarlas con profundidad en los ciclos
superiores por constituir cursos en los que el aprendiz posee un mejor conocimiento y
dominio de la lengua. Cualquier UF que sea: locucién, colocacion o refran tienen que ensefiarlas

segun su grado de dificultad y su frecuencia de uso, pero teniendo en cuenta la competencia y la
capacidad del profesor facilitador.

Seguro que existen diferentes puntos de vista como acabamos de mencionar sobre la
inclusion o no de la fraseologia en los niveles iniciales. De acuerdo con Ruiz Martinez (2007:
7-15), diremos que en la mayoria de las propuestas que han surgido Gltimamente sobre la
ensefianza- aprendizaje de las UFs se indica la necesidad de ensefiarlas segun el nivel de
aprendizaje y las destrezas lingiisticas. Ademas de presentar nuevos materiales para su
didactica, plantean y proponen distintos métodos de ensefianza para facilitar su

reconocimiento, el aprendizaje de su significado y su uso en la comunicacion linguistica.

Las definiciones de algunos autores que hemos sefialado nos han llevado a anotar que
es dificil ensefiar la fraseologia a aprendices que no poseen un nivel medio o avanzado en
espanol, y lo preferible es ensefiar un vocabulario que incluye estas combinaciones de modo
gradual desde el nivel inicial con un balance entre la practica cotidiana, la estructura

sintactica y algunas capacidades seméanticas y pragmaticas.

De acuerdo con A. Dante Hernandez (2003: 79) para llevar la fraseologia en el aula de
E/LE, primero, se debe empezar por desarrollar las destrezas comunicativas y diferentes
modos y segundo, se debe atenderse a la fraseologia y aludir a la memorizacion de UFs
faciles como las frases hechas y algunas expresiones usuales como estrategia comunicativa

que facilita la interaccién oral.

Conclusioén

Tras estudiar los componentes de las unidades fraseologicas hemos podido observar
que lo idiomatico se presenta como el elemento Ilamativo e imprescindible. El componente
pragmatico que se realice mediante la repeticién que constituye la clave para un buen

entendimiento y una mejor memorizacién a largo plazo de las unidades fraseoldgicas. El

76 De aqui en adelante MCER para referirse al Marco ComUn Europeo de Referencia.
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componente léxico-semantico brinda una gradacion entre lo transparente y lo opaco de una
unidad como en "dormir como un angelito"’” que es una expresion muy clara y "matar el
gusanillo""® algo mas confuso.

El traductoldgico o sea la interferencia de la lengua materna, es decir, la existencia de
un equivalente fraseoldgico en la lengua materna y su conocimiento por parte de los
alumnos, también influye en la interpretacion del significado; y acabar por el componente
gramatico en lo cual el estudiante tiene que saber la funcién gramatical de las UFs para una

buena comprensién y traduccion de éstas.

En cuanto a las caracteristicas de las UFs podemos afirmar que no se puede cambiar
el orden de los componentes de las UFs que sean estables o fijas, ni sus categorias

gramaticales a las que pertenecen estos componentes, ni los propios componentes.

7 Significa dormir con el espiritu tranquilo v libre.

8 Significa matar el hambre. Es una expresion popular y su origen remonta a afios pasados, antes la gente
estaba convencida que en nuestro interior habitaba un gusano que nos chupaba la sangre y que segln esa
creencia se comia todo aquel alimento que una persona tenia en el estdmago (sobre todo mientras dormia, de
ahi que se despertase con hambre).
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Capitulo I

Tipologia de las unidades
fraseologicas



Introduccion

En este apartado pretendemos realizar un acercamiento mas al uso de la fraseologia
para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera E/LE. Precisamente, exponemos la
tipologia que desempefian las unidades fraseol6gicas o combinaciones pluriverbales como
las frases hechas, formulas rutinarias, locuciones, colocaciones, los proverbios, dichos, las

metaforas y paremias en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espariol.

Después intentamos demostrar como los aprendices puedan ampliar su vocabulario
mediante el conocimiento de tipos de palabras que sean proformas, homonimos, parénimos,
0 polisemias y proponemos algunos ejemplos para diferenciar entre ellos. Seguimos
proponiendo un modelo tedrico sobre la ensefianza y el aprendizaje de las UFs. Por dltimo,
pasamos a las clasificaciones de los cuatro investigadores que hemos seleccionado, entre

varios, por los numerosos estudios realizados en este campo.

1. Tipos de las unidades fraseoldgicas

El espafiol como cualquier otra lengua constituye una fuente interminable de
fraseologismos, modismos’®, expresiones, u otras unidades fraseoldgicas, razon por la cual
a todo aprendiz de idiomas le da ganas no sélo de llegar a comunicarse facilmente en la
lengua objeto, sino también, aprender nuevas expresiones idiomaticas; familiarizarse con su

uso apropiado y apreciar su riqueza cultural.

Cuando los aprendices llegan a expresarse de la forma mas parecida posible a la de los
hablantes nativos, sus profesores logran realizar sus objetivos. Nos hallamos aqui frente al

aprendizaje de las expresiones fraseoldgicas con todos sus tipos.
1.1. Las frases hechas

Segun el Diccionario de la RAE (2001), las frases hechas son unidades lingtisticas

en sentido figurado y con forma inalterable; son de uso coloquial y no incluyen ninguna

" Los modismos segun el Diccionario de la RAE (2001) son expresiones pluriverbales que se insertan en el
habla como piezas fijas. También, son frases y locuciones caracteristicas de una lengua, cuyo significado no
se deduce de los significados aislados de las palabras que la forman, sino s6lo de la frase considerada en su
totalidad. Como, por ejemplo, dormirse en los laureles, de armas tomar, a menos llenas.
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sentencia. Como por ejemplo, "echar el ojo a alguien o a algo"®, "tener la sartén por el

mango"8!, "ser la gota que colma el vaso"®?.

Segun el punto de vista de Ana Serradilla Castafio (2000: 1), las frases hechas o los
Ilamados también modismos se consideran como parte integrante e inseparable de la cultura
propia de cualquier pais, porque lengua y cultura son dos realidades estrechamente
relacionadas entre si. Ademas, dominar una lengua o saber usar sus reglas gramaticales no
significa obligatoriamente ser capaz de comprender cualquier expresion idiomatica o
utilizarla en un discurso (que sea oral o escrito) sobre todo si se trata de un extranjero, por
eso, el aprendiz debe aprender y aprender de memoria las diferentes formas de expresion:

[...] Las frases hechas forman parte integral de la cultura de un pueblo, y
un estudiante que domina la gramatica y la pronunciacion de una lengua

puede enfrentarse al idioma dentro del aula, pero no podra entender los
usos reales de la lengua.

Es evidente que el uso de frases hechas esta siempre presente tanto en discursos
escritos como orales. Estas otorgan un matiz cultural identificador de una lengua, de su
humor y su expresividad. EI MCER (2001: 108), afirma que las frases hechas merecen la
denominacion de locuciones por la simple razén que incluyen un criterio primordial que lo
comparten con las locuciones y que reside en los verbos con régimen preposicional y las

locuciones prepositivas.

M? Del Mar Forment Fernandez (1998: 339), cita dos caracteristicas importantes
destacadas de las frases hechas que residen en la curiosidad que despiertan y la
espontaneidad que imprimen al discurso. Daniel Balmaceda (2015) % afirma en una
entrevista ofrecida a la Revista Magna que "las frases hechas nos simplifican mucho la
comunicacion porque con una sola frase se dice mucho mas si todos estan enterados de lo
que significa”. Es decir que, las frases hechas se aplican a determinadas circunstancias y no

encierran ningun tipo de ensefianza.

8 Significa fijarse en alguien o en algo con alguna intencion.

81 Significa hallarse en una situacion ventajosa o de poder.

8 Significa cuando algo, aunque sea pequerio, acaba con la paciencia de alguien porque se han acumulado
muchas cosas.

8[en linea]http://revistamagna.com.ar/daniel-balmaceda-creo-que-las-frases-hechasnossimplificanmucho-la
comunicacion/
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Muchos investigadores®* han estudiado las frases hechas y demostrado su gran
importancia a la hora de desarrollar la competencia comunicativa en una segunda lengua.
Ademas, por el aspecto cultural que éstas procuran al aprendiz. En definitiva, las frases
hechas como cualquier unidad fraseologica son elementos linglisticos que permiten al
aprendiz acercarse a la lengua y a su cultura que se considera como objeto de aprendizaje en

si mismao.

1.2. Formulas rutinarias

Segun el Diccionario de la RAE (2001), las formulas rutinarias son expresiones
prefabricadas que los hablantes utilizan en determinadas situaciones comunicativas y que el
estudiante extranjero debe conocer y usar; dada su rentabilidad en la comunicacion y su
caracter imprescindible para que las relaciones sociales y la convivencia entre los hablantes

Nno Se rompe.

Para Gloria Corpas Pastor (1996: 77), las formulas rutinarias son unidades
fraseoldgicas del habla que se diferencian de las paremias y dependen de situaciones y
circunstancias completas y carecen de autonomia textual, puesto que su aparicion esta

determinada por situaciones comunicativas precisas

También F. Coulmas (1979: 240)%otorga a las formulas rutinarias una caracteristica
que remite a lo social por el hecho de ser expresiones llenas de habitos, rutinas, rituales y

costumbres extraidas de la sociedad:

Las formulas rutinarias son expresiones cuya aparicion esta
estrechamente ligada a determinadas situaciones sociales, a partir de las
cuales resultan altamente predecibles en el transcurso de un acto
comunicativo.

Las formulas rutinarias desempefian un papel imprescindible y fundamental para llegar
a comunicarse y conseguir una interaccion entre los interlocutores, ya que proporcionan al
hablante un medio para poder desenvolverse en las situaciones cotidianas y esto lo afirma
Martin Cascon (1995: 61):

8 Autores tales como, Jiménez Alberto Buitrago (1996), Ana Serradilla Castafio (2000), y Susana Rodriguez
Vida (2004).
8 Citado por J. Gdmez Asencio (2003: 11).
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La convivencia social ha obligado al establecimiento de unas normas que
regulan las relaciones de los hombres. Dichas normas tienen su
manifestacion linguistica en una serie de férmulas de las que el hablante
puede echar mano en cada situacion, ain estando a menudo llenas de
insinceridad.

Las formulas rutinarias son las expresiones fijas que permiten a los hablantes realizar
los actos® habituales y convencionales en el encuentro social con los interlocutores. Estas
expresiones son muy bien recibidas por los estudiantes, porque facilitan su aprendizaje y
tienen carécter de enunciado. Ademas, éstas se diferencian de las paremias porque su
aparicion viene determinada en mayor o menor medida por situaciones comunicativas
precisas. Y su mayor parte pertenece al caracter coloquial, familiar, formal®’ o bajo®
(Manuel Marti Sanchez: 2004: 18).

Gloria Corpas Pastor (1996: 174- 212), clasifica las formulas rutinarias en funcién de
su uso o su significado, porque si el aprendiz no conoce su significado, no le sirve para nada

usarlas:

i. Formulas rutinarias discursivas: son aquellas expresiones que se usan en un discurso
y se refieren al acto de conversar y a su vez se subdividen en:
Formulas de aperturay cierre: como indica su nombre se usan para abrir o terminar
una discusion. Por ejemplo: jQué hay de nuevo!, jCuidate mucho!
Foérmulas de transicion: son las formulas que contienen un elemento o un criterio
muy significativo que da significado al discurso. Por ejemplo: "A eso voy", "Voy a ver"
ii. Formulas rutinarias psico-sociales: estas formulas sirven para expresar el estado de
animo y los sentimientos del hablante y se dividen en:
Formulas expresivas: sirven para expresar agradecimientos, pésame, saludos, y
solidaridad. Por ejemplo: jLo siento mucho!, jBuenas!, jNo te pongas asi!
Formulas comisivas: sirven para expresar sorpresa, promesa, amenaza. Por
ejemplo: jEs lo ultimo que me esperaba!, jTe doy mi palabra!, jSobre mi cadaver!
Formulas directivas: sirven para expresar &nimo o procurar informacion por parte

del receptor diciendo. Por ejemplo, jNo te preocupes!, jNo es para tanto!, j Tu diras!

8 Como el acto de saludar, despedir, expresar condolencia; entablar conversacion sobre tdpicos discursivos
como el tiempo que hace, lo mal que esta el trafico y lo caro que se ha puesto todo.

87 Como, por ejemplo," a sus pies", "beso a Ud. su mano" que son formulas con uso muy restringido.

8 Se refiere a las formulas argéticas o vulgares generalmente que expresan rechazo o enfado hacia una persona

como: "quitate de mi vista", "déjame en paz, corta el rollo", jla madre que te pari6!
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Formulas asertivas: sirven para declarar un sentimiento. Por ejemplo: "No te digo
lo que me pasa".

Formulas rituales: sirven para expresar sélo saludos y despedidas. Por ejemplo:
jCuanto tiempo sin verle!, jLe saluda cordialmente!

Formulas miscelaneas: son expresiones que no poseen un verbo performativo que

traduzca su fuerza ilocucionaria. Por ejemplo: "Echar pelillos a la mar"®.

Las formulas rutinarias son expresiones idiomaticas que se presentan en un discurso o
en una conversacion de forma inconsciente para formar parte de lo cotidiano; se utilizan en
determinado momento, y a fuerza de repetirlas se quedan fijadas en la lengua, de forma que
el hablante pueda utilizarlas en una situacion dada sin necesidad de tener que pensar y
elaborar su propio mensaje. Ademas, las formulas rutinarias sirven para expresar
sentimientos que sea saludos, despedida, agradecimiento, pena, pésame, rechazo, animo,
promesa, disculpa, amenaza, enfado, por ejemplo, describir actitudes sociales para transmitir

los rituales de los hablantes de una comunidad.

1.3. Locuciones

Segun el Diccionario de la RAE (2001), la locucion es el modo de hablar, es una
expresion que se forma de la combinacién de dos o mas palabras que funcionan como una
sola unidad gramatical que sea (sustantivo, adjetivo, o verbo), de forma fija o con flexién en
algin elemento. Su sentido unitario es familiar a la comunidad linguistica, y no se puede

deducir del significado de las palabras que la forman.

Segun Julio Casares (1992: 170), una locucion se define como "combinacion estable
de dos o més términos, que funciona como elemento oracional y cuyo sentido unitario
consabido no se justifica, sin mas, como una suma del significado normal de los
componentes”. El autor insiste en un criterio importante que es la fijacion formal que es para

él, la caracteristica fundamental de las UFs junto con la idiomaticidad.

Vicente Salvador (1995: 11-13), define las locuciones como combinaciones frecuentes
de unidades léxicas fijadas en la forma, y se caracterizan por la fijacion interna y unidad de
significado o equivalente al sintagma. Algunas locuciones especializadas expresan

complejidad y otras como las locuciones propositivas y conjuntivas cumplen funciones

8 Significa reconciliarse dos o mas personas olvidando el motivo de su disputa.
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pragmatico-discursivas. Entre las diferentes locuciones, encontramos los modismos y los

idiotismos®,

Manuel Seco (2004: 13), comparte la misma opinion con Julio Casares cuando afirma
que; aungue una expresion esta formada por dos 0 mas palabras se considera como si fuera
una sola unidad:

El término fraseoldgico recubre no sélo las locuciones en sentido propio, sino
todas las combinaciones de palabras que, en su préctica del idioma, no son
formadas libremente por el hablante, sino que se le dan ya prefabricadas

como paquetes que tienen en la lengua un valor propio establecido por el uso
tradicional.

Las locuciones en general ocupan una gran parte en los diccionarios®® fraseoldgicos
con un alto grado de idiomaticidad, pero dejan de lado la restriccion combinatoria de algunos
elementos léxicos. Como las unidades fraseolégicas, también las locuciones comparten dos
de sus caracteristicas que son: la idiomaticidad que se concretiza en su significado figurado
y otro literal idiomatico, pero no fijo o en proceso de fijacion. Ademas, la fijacién es la
identificacion de sintagmas libres y fijos, el comportamiento unitario, las anomalias
caracteristicas y los elementos idiosincrasicos o diacriticos Esther Gutiérrez Quintana:
2004).

Muchos estudios®? como de Julio Casares (1950), Alberto Zuluaga (1980) y Gloria
Corpas Pastor (1996) han dividido las locuciones segin la funcion oracional que
desempefian, independientemente de que sean conmutables palabras simples o sintagmas.
En una definicion que remonta afios antes de la de Manuel Marti Sanchez, otra autora,
Inmacula Penadés Martinez (1999)% dice que las locuciones se han agrupado de acuerdo
con la funcioén oracional relacionada con la clase de palabra que corresponde al componente
basico de una locucion concreta o con su paréafrasis® definitoria, ademas de que éstas por si

mismas no constituyen un enunciado completo.

% 1diotismos: segun el Diccionario de la RAE (2001) proviene del latin idiotismus; es una locucién propia de
una lengua y del griego idiotismos que es el habla del vulgo o ignorancia. Constituye una expresion o giro
propio de una lengua, de forma fija y no analizable por sus componentes; es contradictoria a las normas
gramaticales y también es dificil de traducir a otro idioma como, por ejemplo: "a pies juntillas", "a ojos vistas".
%1 M. Garcia Page. (2008) y Leonor Ruiz Gurillo (2001).

%2 Citado por A. Dante Hernandez (2003: 74).

% Op Cit.

% paréfrasis: segun el Diccionario de la RAE (2001) del latin paraphasis; y del griego, paraphasis). Explicacion
para aclarar o ampliar un texto o una traduccién libre de un texto.

38



Manuel Marti Sdnchez (2004: 30- 35), distingue varios tipos de locuciones; entre ellas

se puede citar las siguientes:

Locuciones nominales: son las que empiezan con un sustantivo y estan compuestas
por sintagmas nominales. Ejemplo: "mosquita muerta"®®, "pafio de lagrimas"®®.

Locuciones adjetivas: son las que empiezan con un adjetivo y estan formadas por
un sintagma adjetivo. Ejemplo: "alegre de cascos"®’, "blanco como la pared"®e,

Locuciones adverbiales: son locuciones que sirven como marcadores discursivos y
se usan para intensificar o atenuar un acto de habla; incluyen muchos sintagmas prepositivos
que, por cuestiones de indole semantica o funcional, se relacionan con la categoria
gramatical de adverbio; es decir bajo la forma de sintagma prepositivo cumplen la funcién
extraoracional®. Ejemplo: "a la chita callando"'%, "a mata caballo"!,

Locuciones verbales: son locuciones que tienen que ver directamente con el acto de
habla basadas en los verbos realizativos. Ejemplo: "buscar una aguja en un pajar”, "matar
dos péajaros de un tiro".

Locuciones prepositivas: son las que empiezan por una preposicion. Ejemplo: "a
causa de", "acerca de".

Locuciones interjectivas: son locuciones que se pronuncian de forma exclamativa,
expresan un estado de animo o sirven para captar la atencion del oyente. Ejemplo: jAhi es
nada!, japaga y vamonos!, jbuen provecho!

Locuciones conjuntivas coordinantes: son locuciones que destacan atenuando por
su funcién pragmatica y no forman sintagmas por si mismas. Ejemplo: exclusivas (sino que,
al contrario, mas bien), restrictivas (con todo, no obstante, sin embargo), explicativas (es
decir, esto es, por ejemplo), condicionales (siempre que), concesivos (aun cuando), causales
(dado que), consecutivos (asi que), adversativa (ante bien; méas que).

Locuciones conjuntivas subordinantes: desempefian la misma funcién que las

precedentes, pero en su mayoria introducen clausulas finitas "con tal de". Ejemplo:

% Significa es cualidad de buena persona sin maldad, pero en el fondo esconde una personalidad mas dura e
implacable de lo que su aspecto puede dar a entender.

% Significa persona que conforta y escucha los problemas de alguien.

% Significa persona que tiene poco juicio, sensatez o formalidad.

% Significa cuando una persona recibe un gran susto o una impresién fuerte, casi una conmocién y se le nota
en la expresion.

% La funcion extraoracional reside en relacionar parrafos, oraciones o partes de ellas, expresando al mismo
tiempo la relacion seméntica existente entre las mismas, por ejemplo; “con todo”; “al fin y al cabo”.
105ijgnifica hacer una cosa con mucho sigilo, disimulo o en secreto. Esta expresion segln el Diccionario de la
RAE (2001) se remonta a la Edad Media, cuando en la época almoravide los arabes introdujeron en Espafia un
felino parecido al guepardo, Ilamado saeta o chita.

101 Significa una cosa se hace atropelladamente, con mucha prisa y sin poner cuidado.
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temporales: jen el mismo momento!, jmientras que! Modales: jde modo!, jque! Causales:
iya quel, ja causa de que! Consecutivas: jpor lo tanto!, jpor consiguiente! Condicionales:
ien el supuesto de que!, ja condicion de que! Concesivas: ja pesar de que!, jaun cuando!, ja
pesar de! Finales: jpara (que)!, ja fin de (que)!

Locuciones clausales: son locuciones que dependen de un sujeto y predicado para
expresar un juicio o una proposicion. Ejemplo: "Dios manda"%?, "irsele a alguien el santo al
cielo"1%2,

A modo de conclusién, los docentes deben ensefiar las locuciones a sus estudiantes
teniendo en cuenta su valor discursivo y la funcion que desempefien en la oracion, porque
éstas por si mismas no constituyen actos de habla, pero pueden participar en la correcta

interpretacion por parte del receptor.

1.4. Colocaciones

Segun el Diccionario de Colocaciones del Espafiol DICE! las colocaciones!® son
combinaciones frecuentes de unidades Iéxicas fijadas en la norma lo que se conoce por el
fraseologismo. Este término no posee un homodfono literal y encierra cierta dificultad
interpretativa dado que su significado es s6lo global y traslaticio. Esto se concretiza en estos
ejemplos: "ponerse como una sopa"i®", "a buenas horas mangas verdes"'%’, "a troche y
moche"1%. El fraseologismo se encuentra a medio camino entre las combinaciones libres y
fijas. Los elementos del fraseologismo pueden cambiar y se caracterizan por su transparencia
de significado, pero en algunos casos el significado es comun como por ejemplo: "dinero
negro o mercado negro”, "guerra fria o guerra sucia"'® donde la colocacion presenta un

significado trasladado y equivalente.

El primero quien introdujo el término de colocaciones en la filologia espafiola fue
Manuel Seco (1978: 218), tras tomarlo del linguista britdnico John Rupert Firth (1957:

102 gignifica como debe ser; seglin las normas sociales.

103 Significa una persona que se le ha olvidado algo que tenia que hacer.

104 [En linea] http://www.dicesp.com.paginas.index

105 Todas nuestras definiciones son extraidas del DRAE, pero la de colocacién la hemos tomado del Diccionario
de Colocaciones del Espafiol porque ninguna acepcién en el DRAE recoge el concepto fraseologico de
colocacion.

1%Sijgnifica cuando una persona estd completamente mojada y empapada.

107 Significa cuando algo que era muy esperado se produce o se presenta cuando ya no sirve para nada.

108 Significa hacer una cosa sin orden, sin medida de cualquier forma.

109 Se refiere al estado de las relaciones entre dos paises que se caracteriza por una constante hostilidad en todos
los terrenos, pero que excluye deliberadamente el enfrentamiento armado.
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195)110, Este aludio a las colocaciones, a sus relaciones con otras palabras y a la forma en
que se combinan en una oracion, y lo aplicé primero a la lexicografia y la traduccion. Afos
después, en los noventa, el estudio de las colocaciones empez6 a desarrollarse como parte

de la fraseologia espafiola.

Fernando Lazaro Carreter (1981: 199), define las colocaciones como expresiones que
se componen de més de dos unidades:
Las colocaciones son unidades formadas por dos unidades Iéxicas en
relacién sintactica y no constituyen actos de habla ni enunciados, sino

que presentan limitaciones de combinaciones establecidas por el uso,
generalmente de base semantica.

Las colocaciones para M. Calderon Campos (1994: 160), "son restricciones
idiosincraticas de combinaciones o grupos de palabras que con frecuencia tienden coaparecer

en una lengua dada"

Para Gloria Corpas Pastor (1996: 53- 54) las colocaciones son como sintagmas y nos

da un criterio que las diferencias de las combinaciones libres:

[...] unidades fraseoldgicas que son sintagmas completamente libres,
generados a partir de reglas, pero que, al mismo tiempo presentan cierto
grado de restriccion combinatoria determinada por el uso ‘cierta fijacion
interna’.

Esto significa que se consideran combinaciones prefabricadas y presentan cierto grado

de restriccion combinatoria determinada por el uso.

La misma autora (1996: 66)'!, afirma que las colocaciones igual que las locuciones
no constituyen por si mismas acto de habla, cosa por la cual las ha definido como expresiones
mas transparentes en su significado libre "unidades fraseoldgicas formadas por dos unidades
Iéxicas en relacién sintactica, que no constituyen, por si mismas, actos de habla ni
enunciados”. Pero lo que nos ha perecido extrafio tras nuestra busqueda es que varios
autores'? han justificado que las colocaciones no son expresiones idiomaticas aunque sean

UFs y entre las explicaciones hemos elegido la de Corpas Pastor (1996: 82):

110 Citado por Gemma Santiago Alonso y Marjana Sifrar Kalan (2005: 820).

111 Citada por Gonzalez Grueso (2006: 9).

112 por ejemplo, Enrique Sologuren Insua y Carla Vargas Valdés (2008), Natividad Peramos Soler y José Juan
Batista Rodriguez (2008: 43-52).
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La supuesta falta de peculiaridades seménticas atribuidas a estas unidades
‘colocaciones’ lleva a su separacién de las expresiones idiomaticas en
base a la composicionalidad del significado de las primeras. [...]. No
obstante, las colocaciones presentan aspectos semanticos importantes a
tener en cuenta.

Entre las caracteristicas mas dominantes de las colocaciones citadas por Gloria Corpas
Pastor (1998: 39), empezaremos citando la flexibilidad, que sea al nivel sintactico (y aqui se
hace referencia a este tipo de unidades fraseoldgicas que admiten transformaciones)!*?; o al
nivel seméantico que se presenta como el vinculo que une dos lexemas de una colocacion

114 " Otras caracteristicas

permitiendo un cambio de categoria gramatical en los dos
importantes, la concurrencia frecuente, su dimension metaférica y el aspecto connotativo de
las mismas. Corpas Pastor (2001: 49), resume lo esencial de las colocaciones en las palabras

siguientes:

Combinaciones de palabras estables, usuales e institucionalizadas, tipicas
de una lengua dada y construidas segun las reglas del sistema de dicha
lengua, cuya tipicidad o tradicionalidad, sancionada por la comunidad
hablante, determinada por su restriccién combinatoria caracteristica.

Las colocaciones se clasifican segun la categoria gramatical y la relacion sintactica
que desemperiian los colocados. Gloria Corpas Pastor (1996: 67- 76), nos ofrece su

clasificacion y toma la formulacion siguiente:

Sustantivo (sujeto) + verbo: la existencia de un verbo en la colocacién que
caracteriza a una persona elegida por el sustantivo objeto. Ejemplo: "tiene insomnios para
conciliar el suefio”, "Es en las zonas fronterizas ricas en petroleo donde podria estallar una
guerra”.

Verbo + sustantivo (objeto): se incluyen verbos que presentan una prolongacion de
la accion. Ejemplo: "acariciar una idea", "poner a prueba”.

Adjetivo + sustantivo: segin Eugenio Coseriu (1987: 234), el adjetivo aqui sirve
para intensificar el sentido y este tipo de locuciones pertenecen al Iéxico clasicamente

determinado. Ejemplo: "bajo consumo”, "nueva economia"”

113 De entre las transformaciones por ejemplo (la sustitucion del componente o la transformacion pasiva).
114 por ejemplo, "luchar encarnizadamente™ equivale a "lucha encarnizada".
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Sustantivo + preposicion + sustantivo: aqui el primer sustantivo se presenta como
una caracteristica esencial del segundo que es la base de la expresion y es la entidad méas
pequefia. Ejemplo: "derecho de veto", “creacion de empleo”.

Verbo + adverbio: aqui el adverbio desempefia una funcién crucial; es el que
determina la intensidad de la accion. Ejemplo, "caer pesadamente", "negar rotundamente".

Adjetivo + adverbio: este tipo de colocaciones se parece a la misma formula ya
citada, y que tiene relacién con (verbo+ adverbio); es el participio el que funciona como

adjetivo y adverbio. Ejemplo: " ligado estrechamente ", " dormido profundamente”.

Aunque este tipo de unidades fraseologicas, no se consideran como idiomaticas,
quedan un punto fundamental tanto en el proceso de aprendizaje como en el de adquisicion
de una lengua. Para ello, aprender y adquirir el vocabulario de las colocaciones significa

aprender a combinar palabras.

1.5. Proverbios

Segun el Diccionario de la RAE (2001), el término proverbio provienen del latin y se
compone de pro significa "impulso hacia delante™ y verbium es "palabra”. Es una sentencia
de origen popular, en la cual se expresa un pensamiento moral o un consejo. Generalmente,
esta estructurado en verso y rima en asonancia o consonancia. El proverbio se caracteriza
por su forma justa y su pensamiento profundo. Ejemplo: "No es oro todo lo que reluce™;

"Unos tienen la fama y otros cardan la lana"*'®, "Del arbol caido, todos hacen lefia"1®,

Por su parte Gloria Corpas Pastor (1996: 34) 7 apunta que los proverbios se
caracterizan por expresar una verdad universal, son oraciones completas e independientes y
se destacan en primer lugar por su profundidad todo lo que tiene que ver con la rima o con
la aliteracion paralelismo®!8, Corpas (1996: 136- 150) afirma que los proverbios se atienen
a cinco criterios importantes que se presentan consecutivamente (la lexicalizacion, la

autonomia sintactica y textual, el valor de verdad general y el caracter anonimo).

115 Sefiala que no siempre los que adquieren fama y alabanza son los que la merecen.

116 Sefiala que cuando alguien sufre alguna contrariedad y todos los demas en vez de apoyarle le arruinan mas
la vida.

17 Citada por A. Dante Hernandez (2003: 72)

118 Aliteracion paralelismo: el término viene del griego "paremia" que significa proverbio.
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J. Pefiate Rivero (1996: 290), propone diversas posibilidades de explotar el proverbio.
Algunos de ellas se basan en la paremiologial!® contrastiva.

Maria Jests Fernandez Prieto (2004: 350), subraya la importancia del refran y sus
caracteristicas esenciales que se especifican en su significado metaférico, sus
particularidades fonicas, sus anomalias sintacticas o sus estructuras sintacticas particulares.
Asimismo, sus miembros mantienen relaciones precisas, un caracter tradicional y un

proposito didactico y dogmatico.
1.6. Dichos

Segun el Diccionario de la RAE (2001), los dichos vienen del latin dicere es el verbo
"decir" en la voz pasiva. Los dichos son expresiones orales ocurrentes y oportunas, y
conocidos también por apotegmas'?’. Generalmente, son palabras que resumen una idea, un
consejo popular o una ensefianza que se considera cierta o juiciosa, como en “cortar el

bacalao"'?!, "mandar al cuerno"*??, "estar o hacer carabina"'%.

Los dichos se pueden hallarse en cualquier lenguaje que sea vulgar, coloquial o
infantil. Por ejemplo, el lenguaje infantil esta lleno de dichos que se manifiestan en las rimas
infantiles como por ejemplo en "pajarito sin cola™; " hola, hola"; " Santa Rita lo que se da no
se quita, es una pepita maldita”. O en las provocaciones que se dirigen a los nifios y esto se

encuentra en "¢, Qué dices? —Narices"; "Chincha rabifia"** .

Para Lucia Luque Nadal (2008: 88) la manera de la clasificacion de los dichos u otros
fraseologismos se hace desde la perspectiva de la ocasién o la situacidén en que normalmente
se usan. Algunos dichos estan intimamente ligados a un tipo de situacion o escenario.
Generalmente el escenario se manifiesta por un lado, a partir de una situacién practica
(mediante un hecho que ocurre o esta ocurriendo) como por ejemplo, " el que mucho abarca,
poco aprieta™?, "sono la flauta por casualidad"'?%. Y por otro lado, a partir de una situacion

linglistica (mediante una reaccion ante algo que alguien ha dicho) como por ejemplo, " te

119 paremiologia: es la disciplina que estudia los refranes.

120 Apotegmas: son dichos que pueden incluir lo moral, profundo y lo burlesco.

121 Significa mandar en una situacién o en un asunto.

122 gjgnifica rechazar con enojo a una persona.

123 Significa una persona que moleste con su presencia a otra persona que quiere quedarse sola.

124 gignifica cuando una persona no tiene lo que uno tiene o le ha salido algo mal.

125 Significa a quien pretende hacer varias cosas a la vez y bien.

1%gjgnifica cuando un éxito en vez de adjudicarse a la ciencia o al conocimiento se achaca a la simple
casualidad.
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pagaré en tres plazos: tarde, mal o nunca"'?’, " habl6 quien pudo, sefior embudo"!?,

primero es la obligacion y luego la devocion™'?®

1.7. Metaforas

Segun el Diccionario de la RAE (2001), las metéforas provienen del latin metaphora
que quiere decir; "traslado”, "desplazamiento” o "transporto”. Es el desplazamiento de
significado entre dos términos con una finalidad estética. En el campo de la literatura, se ha

clasificado como un tropo*3®

que consiste en utilizar una palabra con el significado de otra,
al establecer una comparacion técita entre las realidades designadas por ambas, por

semejanza, 0 por compartir algin rasgo.

La metafora segun Veronica Vivanco Cervero (2006: 142-143), reside en la traslacion

del sentido de lo literal a lo traslaticio:

Es la traslacion de un sentido literal por otro figurado y se conoce por el
desplazamiento de significado en los términos con una finalidad estética.
También son figuras conceptuales que sirven de vehiculo para
conceptualizar con términos concretos zonas abstractas de la experiencia,
por lo que se pueden establecer dos zonas diferenciales: la fuente y la meta.
La palabra alma para referirse a la fuente que es el ncleo de la espiritualidad
humana. Mientras la meta, como la interioridad de un cable.

Es decir que, la metafora encadena significados en linea y supone una reduccién, o una
especie de esquematizacién de la realidad, quizas con un propoésito simplificador o

descodificador de realidades y conceptos mas complicados.

El estudio de la metafora se remonta a la poética y la retorica de Aristoteles'®!. Y

muchas unidades fraseoldgicas tienen su origen en una metafora que a menudo ha

127 Significa cuando le exigen que concrete cuando va a pagar.

128 gignifica cuando se reprocha a alguien hacer una critica por estar en la misma situacion.

129 Sjignifica cuando alguien trata de justificarse de un incumplimiento con el pretexto de o hacer actos
benéficos o caritativos.

130 Tropo: lenguaje figurado o traslaticio.

181 Aristdteles: Estagira, Macedonia, 384- Calcis, Eubea, 322, fildsofo griego. La obra de Aristoteles ejercid
una influencia de primer orden, tanto en los origenes de la ciencia y la filosofia del islam como en el
pensamiento cristiano medieval. De su obra destacan Organon (obras de ldgica), ética a Nicomaco, politica,
fisica y metafisica.
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ocasionado el alejamiento de la expresion figurada y de la literalidad **? (Leonor Ruiz
Gurillo: 1997).

La metafora conoce un éxito y una presencia constante y desempefia una importante
funcién pragmatico-discursiva. Por ejemplo, Miguel de Cervantes (1616: 115) en el capitulo
X111 de la primera parte "Del ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha”, construye la
descripcion de Dulcinea a partir de un conjunto de metaforas*® y cada par de elementos

comparten una semejanza que permite la idealizacion de la belleza de Dulcinea.

La metafora consiste en un tipo de analogia o asociacién entre elementos que
comparten alguna similitud de significado para sustituir a uno por el otro en una misma
estructura. Ademas, expone dos cosas en conjunto que permiten la sugerencia a compararse
e interpretarse como un solo concepto. Se encuentra basicamente en todos los campos del
conocimiento, puesto que responde a convenciones semanticas dadas por una cultura, que
estan implicitas en el lenguaje. Al conjunto de metaforas en una misma estructura, se le

nombra metafora continuada o alegoriat® (Leonor Ruiz Gurillo: 1997).

Existen varios tipos de metéforas, Gloria Corpas Pastor (1996: 44), nos cita las

siguientes:

i. La metafora transparente: que se conoce por su significado claro y estilo ameno
como por ejemplo: "ser un camaledn"%,
ii. La metafora opaca: presenta caracteristicas semanticas diversas como por ejemplo:

"pagar los platos rotos"**;"atizar el fuego"¥'.

Todas estas metaforas son lexicalizadas con un sentido opaco y demuestran cierta
dualidad semantica, es decir, un doble significado.
Leonor Ruiz Gurillo (2001: 21), sefiala que la metafora opaca siempre ofrece dificultades

para la comprension linguistica.

132 Como, por ejemplo, "llover a cantaros"; "dar el pasaporte™; "tirar la toalla".

133 Como, por ejemplo: "ojos soles, mejillas rosas, labios corales, perlas sus dientes, alabastro su cuello, marmol
su pecho, marfil sus manos, su blancura nieve".

134 Alegorfa: (griego, alligoria, metéfora, alegoria de &lla, otras cosas y agoreyein, hablar). Composicion
literaria o artistica que utiliza esta forma de ficcion y generalmente con fines didacticos.

135 persona que cambia con facilidad de opinién o de imagen.

136 Sjgnifica ser castigado injustamente.

137 Significa fomentar una lucha o una discordia.
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Un hablante extranjero consideraria que la expresion es totalmente opaca
Y que ninguno de sus componentes abre una via para analizar su sentido.
Ya que es una expresién poco o nada motivada, su lectura idiomatica es
como un tesoro enterrado en una isla desierta. No hay caminos para llegar
a €l, o estos estan llenos de escollos y de dificultades de interpretaciéon.

En definitiva, la incapacidad de reconocer metéaforas cotidianas puede originar
malentendidos y obstaculizar la transmision de los mensajes, sobre todo en el caso de
hablantes no nativos. Por esta razén, los profesores deben otorgar mas atencion a esta parte

de la fraseologia.
1.8. Paremias

Segun el Diccionario de la RAE (2001), el término paremia viene de la voz griega
paroimia, compuesto por el prefijo para que significa "junto a” o "de parte de" y de la palabra
oimos que significa "camino". Por lo tanto, una definicion partiendo de su etimologia seria
como las cosas que se dicen a lo largo del camino. Las paremias son una sentencia o refran
que se ocupa del estudio de las muy diversas expresiones del saber humano y de todos los
pueblos con sus costumbres y tradiciones. Como por ejemplo, "no hay mal que por bien no

venga"'38, "Cada loco con su tema"%

De acuerdo con Julio Casares (1992: 199), hay que darse cuenta de que la
interpretacion de las paremias no es ni literal, ni composicional; y que para llegar a conocer
su verdadero significado, es necesario averiguar su sentido (correcto, figurado y la intencion

comunicativa):

[...] Tendremos que averiguar, antes que nada, el sentido recto de las
palabras que lo forman, sacar después el significado traslaticio y deducir,
por ultimo, el valor teoldgico y la intencion comunicativa.

Segun Gloria Corpas Pastor (1996: 136), las paremias poseen un significado

referencial y una autonomia textual, a diferencia de las formulas rutinarias que dependen de

138 Significa un suceso infeliz suele ir acompanado de otro de caracter favorable.
139Sjgnifica que cada persona tiene su propia opinién, por muy extrafia que sea, o su forma particular de
reaccionar ante una situacion, por muy extravagante que parezca.
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circunstancias y situaciones completas. Entre ellas se cuentan los enunciados de valor

especifico como las citas!?, los refranes, dialogismos**!, wellerismos'#?, y esldganes3.

Las paremias tienen como proposito principal convencer, persuadir o instruir a los que
las reciben, pero sin intencién de conseguir alguna reaccion. Este tipo de expresiones se
encuentran en los manuales recientes'** de nivel superior (C1) en las actividades dedicadas
para estimular a los aprendices con el objetivo de averiguar el origen de las expresiones.

Ventajosamente existen sélo algunos estudios 4

que introducen las paremias para los
principiantes, pero son poco numerosos. Las dos autoras, M? Del Mar Forment Fernandez
(1998) y Leonor Ruiz Gurillo (2000), han analizar el tratamiento fraseoldgico en algunos

manuales de espafiol para extranjeros (Montero Martinez: 2002).

En cambio, para los niveles (C1, C2), muchos autores'*® optan por la introduccion de
las paremias en niveles altos, cuando un aprendiz ya posee un cierto nivel de competencia
linguiistica y comunicativa. Como sefiala Gutiérrez Quintana (2004)%*7, "el requisito de haber
alcanzado un nivel intermedio o superior es sin duda ineludible para captar ciertos matices

semanticos y utilizar las locuciones en contextos linguisticos adecuados™.

Las paremias constituyen enunciados introducidos como tales en el discurso, no
necesitan combinarse con otros elementos, y no permiten cambios. Son unidades del habla,
cosa que las distancias de las locuciones que son unidades del sistema de la lengua. Ademas,
pueden funcionar como enunciados con caracter de texto (A. Dante Herndndez: 2003).

Sin duda, como sefiala Gloria Corpas Pastor (1996: 233-56), muchas paremias cuando

se usan sufren diversas modificaciones cuando el emisor las adapta al contexto, es decir, que

140 |_as citas: son dos tipos las que se ponen en los trabajos cientificos, y son una referencia oral o escrita de las
palabras de otra persona para apoyar o confirmar algo que se dice o se escribe. Otras que tienen un origen
conocido y un contenido denotativo de caracter literal como en el caso de "Ande yo caliente”, y "riase la gente
o verde, no te quiero verde". Ademas, un caracter popular que ocurre cuando pierden su relacién con un
contexto exclusivo y se convierten en un texto de aplicacion generalizada (Corpas Pastor, 1996: 144-146).

141 Seglin el DRAE (2001), el término dialogismo viene del latin dialogismus, es una figura que se realiza
cuando la persona que habla lo hace como si platicara consigo misma, o cuando refiere textualmente sus propios
dichos o discursos o los de otras personas, o los de cosas personificadas. Ejemplo:

¢no he de tomar noticias? Si de juicio, ¢no podra disputar? Nunca de veras.

142 Es un término inglés que significa "frase proverbial sentenciosa”, y siempre expresa moraleja 0 humor
como, por ejemplo: "Mas vale prevenir”, "Dijo la olla al caldero”.

143 Esléganes: (del inglés slogan). Frase publicitaria o formula de propaganda, breve y contundente.

144 Como, por ejemplo, A fondo (1994), Abanico (1995), Método de espafiol para extranjeros: Nivel superior
(1996), Planeta 3 (2000), Suefia (2002).

145 Ver, por ejemplo, M. V. Calvi y N. Provoste (1998), M?Del Mar Forment Fernandez (1998) y Leonor Ruiz
Gurillo (2000). En estas obras se introducen este tipo de expresiones.

146 Entre ellos: Gloria Corpas Pastor (1996), Leonor Ruiz Gurillo (2000), Gutiérrez Quintana (2004).

147 [En linea]http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno09-05.html
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suelen aparecer divididas y con muchas variantes. En cuanto a la clasificacion de las
paremias, es dificil por su acto de habla y por su contexto indeterminado siguiendo a Manual
Marti Sanchez (2004: 30), esto se debe a dos causas. La primera es que las paremias gozan
de la autonomia textual, es decir, por si mismas se usan para (concluir, aconsejar o criticar).
La segunda se debe a la falta de idiomaticidad en cuanto al significado primario de las
paremias. Por ejemplo, "agua pasada no mueve molino", aqui el significado literal se refiere
a la fuerza del agua y a su paso por el lugar adecuado para ser usada. Sélo el significado no

literal que puede convertir este enunciado en paremia.

Para concluir, se puede decir que la correcta interpretacion de las paremias reside en
su autonomia textual que permite al estudiante captar su significado exacto y su correcta

interpretacion.
2. Tipologia de las palabras espafiolas en relacidon con su significado

Conocer la tipologia de las palabras espafiolas puede facilitar no sélo la comprension
y la memorizacion de las UFs, sino también su presentacion y sistematizacion en el aula de
lenguas extranjeras. Ademas, uno de los deseos de los docentes es que sus estudiantes
puedan sacar un pleno rendimiento a aquello que ya han aprendido. Asi lo resume Inmacula

Penadés Martinez (1999: 43) en estas lineas:

Los signos linglisticos que estan en relacion de antonimia, de
hiperonimia, hiponimia y de sinonimia se asocian y constituyen, por ello,
series mnemotécnicas virtuales que pueden ser de gran utilidad para
memorizar y, al final, aprender unidades linguisticas con rasgos
especiales como la fijacion formal y semaéntica que caracteriza a las
unidades fraseoldgicas.
Sin embargo, la antonimia, hiperonimia y sinonimia son relaciones semaénticas
externas, regidas por la morfologia y desempefian un papel crucial para una buena
memorizacion, ademas constituyen unos rasgos esenciales de las UFs junto con la fijacién

gue sea formal o semantica.

2.1. Laproforma

Segun el Diccionario de la RAE (2001) la proforma’*® viene del latin pro se refiere a

"algo que esta a favor o que proporciona una ventaja” y forma "figura™ o "imagen". Es una

148 En su sentido mas estrecho son locuciones latinas que se refieren a aquello que se desarrolla en sintonia con
una forma o formalidad. Pero la expresion, que suele escribirse como pro-forma se aplica a aquellas facturas o
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palabra o un morfema que puede sustituir a un sintagma, aungue, a diferencia del sintagma,
la proforma carece de contenido lexical propio, y su referente lo determina su antecedente o

la situacion comunicativa. El tipo mas comdn de proformas son los pronombres4°,

Julidn Pérez Porto y Ana Gardey (2013)™° clasifican las proformas en dos grupos

principales:

Proformas pronominales o pronombres: son aquellas que pueden suplir a un
sintagma nominal o sintagma determinante. Por ejemplo: "necesito conseguir ese libro", y
cuando se reemplaza el sintagma nominal "ese libro™ por la proforma "lo" vuelve necesito
conseguirlo.

Proformas no pronominales: este tipo tiene la funcion de sustituir un sintagma
preposicional, el cual tiene una preposicién como nucleo sintactico como, por ejemplo, libro
de historia, carece de experiencia, vamos por alli. Estas proformas se denominan también

"adverbios interrogativos" son propiamente proformas. Ejemplo:

¢Donde trabajas ahora? Ahora trabajo en Madrid.
¢Cuando te paso esto? Esto me paso el afio pasado

¢Cuanto cuesta la chaqueta? La chaqueta cuesta 54 euros.

Por ello, en estas oraciones que contienen un interrogativo (dénde, cuando, cuanto,
etc.) se puede observar que éstos equivalen sintacticamente en un sintagma preposicional

que hace de adjunto sintéactico del sintagma verbal y que se usan para formular preguntas.

Enrique Bernardez (1982: 106) !, define las proformas léxicos como lexemas
especializados en la sustitucion y distingue entre las proformas con valor nominal como los
sustantivos (cosa, hecho, persona, asunto, etc.). Con valor verbal, como hacer, poner, bajar,
ocurrir, etc. La proforma hacer es el mas frecuente de todos los proformas verbales. La
flexibilidad que caracteriza su uso hace mas extenso el ambito semantico en que se mueve,

y es un recurso de suma importancia al que se suele apelar cuando se trata de expresar actos

recibos que se utilizan para justificar las operaciones desarrolladas con posterioridad a la fecha del estado de
cuenta en el que se registran.

149[En linea]http://es.m.wikipedia.org/wiki/proforma

150[En linea] http://definicion.de/proforma/wikipedia.org

151 Citado por Manuel Casado Velarde (2000: 20).
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0 acciones generales®2, Otros con valor pronominal que constituyen en aquellos elementos
usados para sustituir conservando la cohesion (palabras que cumplen la funcién de
adverbios), o incluso de enunciados u oraciones que puedan estar cumpliendo la funcion

adverbial*>?

Lazaro Carreter (1997: 185), sefiala que el uso de proformas necesita una gran

deduccion porque lo considera como un signo de pereza en su sentido més estrecho

Hablar con proformas implica una grave disminucién mental, es sintoma
de pereza o puerilidad, lo que, unido a la esclavitud de la moda, explica
el triunfo de proformas como tema. Asi decimos el tema que nos relne,
adelantar dinero para seguir adelante con el tema, en lugar de seguir con
el proyecto.

Por su parte A. Briz Gémez (1998: 34)™* valida esta concepcion y apunta que lleve a

la consecuente reduccion que sufre el Iéxico comun en la conversacion coloquial:

El uso restringido de las unidades léxicas tiene como contrapartida el
aumento de la capacidad significativa de alguna de ellas, surgiendo asi la
polisemia®®®, su empleo genérico, el uso generalizado de proformas, verba
omnibus®*® pocos limitadas semanticamente capaces de ocupar el lugar de
otras muchas. Se logra asi el objetivo comunicativo previsto al cubrir
carencias de disponibilidad Iéxica en los usuarios.

No obstante, emplear unidades léxicas de manera limitada y significativa puede no
solo ampliar su significado generando una multiplicidad de significados, sino también
contextualizarlas desarrollando asi una buena comunicacion. Finalmente, es importante
destacar que las proformas que son usadas como mecanismos de cohesion, a fin de velar por

la unidad de sentido en un discurso.

152 por ejemplo, regresa todos los afios a su pafs; casi siempre lo hace en el mes de enero. Es decir, el verbo
"hacer" no se adecua a cualquier situacion como (una casa que no se hace sino se construye; una escultura
tampoco se hace sino se esculpe.

153 por ejemplo, cuando llegan a la floristeria Juana les comento que Mario habia estado ahi hasta unos minutos.
Nuevamente no volvieron a coincidir en el sitio.

1%4Citado por J. Gdmez Asencio (2003: 116).

155 pPolisemia: propiedad de una palabra que tiene diferentes significados.

156 Omnibus: del latin 6mnibus, para todos, dativo pl. de omnis, todo. Es decir, una palabra con significado
muy vago que se utiliza para designar cualquier objeto cosa, trasto.
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2.2. Lapolisemia

Segun el Diccionario de la RAE (2001), esta denominacion de polisemia viene del
griego y se compone de dos partes polys que significa "mucho”, "numeroso” y séma
"significado". Es la pluralidad de significados de una palabra o cualquier signo linguistico.
Ejemplo: carta (epistola, baraja, mena), temporal (hueso de la cabeza, medida del tiempo,
forma en la que llaman al clima en las zonas rurales), radio (aparato receptor de sefales,
medida geométrica, elemento quimico). Este tipo de palabras incluye miembros de las clases
abiertas de palabras (sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio), aunque éstas pueden incluir
conjuntos léxicos cerrados, por ejemplo (dias de la semana, meses del afio, pesos y medidas,

etc.).

A. Fernandez Gonzalez (1989: 85)*7 define la polisemia a partir de uno de sus rasgos

sobresalientes que reside en el mismo origen compartido:

La polisemia es un rasgo fundamental del habla humana; consiste en que
un significante tiene varios significados. Es decir, una misma palabra
puede tomar, en una época dada, significaciones diferentes. Se trata, por
tanto, de una nocion permanente econémicamente hablando pero que
implica importantes consecuencias de orden diacrénico tal como la
adquisicion de un nuevo significado sin perder el primero [...] La
polisemia es un factor que caracteriza un estilo marcadamente intelectual
y esté en proporcion directa a la frecuencia de palabras, y en inversa, a la
fluidez del 1éxico.

De acuerdo con Verdnica Vivanco Cervero (2006: 135-137), la polivalencia semantica
de un mismo vocablo es la causa de la polisemia que constituye una relacion semantica
interna. ES un recurso semantico, ya que enfoca significados y no morfologias. Hay que
hablar el espafiol se revela como una lengua llena de polisemias producidas por la
metaforizacion. A través de la metafora, una palabra puede tomar un sentido figurado como
trasladado que sea en la lengua general o de especialidad. Esto es el caso del desvio
semantico que se produce y que transforma lo real en usos figurados. Por ejemplo en las

siguientes oraciones®® con palabras polisémicas:

"Explotd la bomba en la ciudad dejando incendios, sin embargo, llegaron los

bomberos y con su bomba de agua apagaron el fuego.

157 Citado por Verdnica Vivanco Cervero (2006: 135).
1%8 Ejemplos sacados de: http://www.ejemplode.com/12clasesdeespanol/1917ejemplodepalabraspolisemicas.html
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- El doctor dice que si no se cura con este tratamiento seria mejor llamar al cura para
que le dé sus sacramentos.

- Los médicos estallaron en célera cuando les avisaron que los medicamentos contra

el cOlera se atrasarian un dia en llegar a la clinica.
- Don Ricardo es un hombre muy preparado y ademas tiene el don de aprender y

ensefar".

Para concluir, se puede decir que la polisemia se emplea para denominar la diversidad
de acepciones que contienen determinadas palabras o signos lingiiisticos. Esta dltima se

encuentra en gran cantidad de idiomas, la cual ha surgido por diversas razones que sea por

159 160

el sentido figurado de las palabras™~, el lenguaje especializado o técnico~>" o por la
influencia de palabras extranjeras®®?.

2.3. Laparonimia

Segun el DRAE (2001), esta denominacion proviene del griego paronimia, el prefijo
paro significa "junto”, "cercano™ y el sufijo y nimia "nombre". La relacion de paronimia
indica la circunstancia en la que dos nombres son cercanos por su etimologia o sonido®2. La
paronimia es una relacion semantica y consiste en que dos 0 mas palabras se asemejan en su
sonido, pero se escriben de forma diferente y tienen significados distintos, usualmente no
relacionados. Por ejemplo, los pardnimos se producen en los términos solo cuando se
diferencia la (s- z); (II- y), son homdfonos en aquellos dialectos cuya pronunciacion es

ceceante'®, Existen otros parénimos en todos los dialectos del espafiol*%*

Martinez De Souza (1987: 384)!% define la paronimia como aquel fenémeno por el
cual dos 0 més voces de distinta significacion tienen entre si cierta relacion o semejanza,

bien por su etimologia, por su forma o sonido. Es decir que un vocablo parénimo es aquel

19 Ejemplo, al referirse a las patas de una mesa para sefialar las columnas o barras que sostienen este objeto.
160 Bjemplo, la palabra “masa” no significa lo mismo en el 4rea de las ciencias como fisica o quimica, lo
comparamos con su sentido en el campo de la culinaria, que se refiere a una receta.

161 Ejemplo, la palabra “botén” se refiere a uno de los accesorios que poseen las prendas de vestir, pero puede
sefialar una parte especifica de un artefacto electrodoméstico.

162 por ejemplo, casar (contraer matrimonio), cazar (apresar animales), cocer (cocinar), coser (de costura),
malla (tipo de tejido), maya (civilizacion precolombina), rallar (desmenuzar), rayar (trazar lineas).

163Como, por ejemplo, "Callado" (participio del V. callar) y "cayado™ (baston); "losa" (piedra aplanada),"loza"
(barro cocido).

164 Como, por ejemplo, "absorcién" (de absorber),"adsorcién" (de adsorber),"adaptar” (ajustar),"adoptar"
(adquirir),"especia" (condimento),"especie™ (clase, tipo de ser vivo), "prever" (prevenir),"proveer"
(suministrar),"actitud" (comportamiento),"aptitud” (capacidad), "docena" (12),"docena" (10).

185 Citada por J. Gomez Asencio (2003: 116).
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gue posee una grafia semejante a la de otra, pero con distinto significado por tener un origen

etimoldgico comun, una pronunciacion o sonido parecidos o una escritura similar.

C. Bostons Vivanco y M. Bostons Garcia (2015: 10) sefialan que los parénimos son
casi semejantes por la forma, pero completamente diferentes por su significado como
conjugar; conyugal. Se relaciona estrechamente con la paronomasia que es una figura
retorica 0 recurso expresivo que consiste en colocar proximos en la frase dos vocablos
parénimos, bien por parentesco etimoldgico®®, bien por semejanza casual®’, o por intension

poétical®®

Los mismos autores (2015: 133- 134) clasificas los parénimos del modo siguiente:

i. Parénimos de origen comin:®° son palabras que tienen un origen etimoldgico
comun, es decir, que derivan de una palabra antigua, generalmente latina o griega, y que con
el uso y el tiempo se han derivado dos o méas palabras parecidas, pero que se usan en
diferentes contextos o aplicaciones.

ii. Con semejanza en su forma:1’° son palabras que se escriben o pronuncian de modo
parecido, aungue su origen y significado son muy diferentes, por lo que es frecuente que se
presten a confusion.

Con semejanza en su pronunciacion:1’

son palabras que suenan muy parecido a
otras palabras, incluso algunas frases pueden sonar como palabras, lo que también crea

confusion.

Lo que nos queda por decir, es que los pardnimos engloban todas las palabras que
tienen algo en comdn o igual que sea con los homonimos (los que tienen igual nombre pero
distinto significado), los homofonos (suenan igual y significado diferente) o los
homélogost’? (los que tienen igual significado pero son totalmente distintas). Sin embargo,

166 por ejemplo, "quien reparte se lleva la mejor parte".

167 Por ejemplo, "compafiia de dos, comparifa de Dios".

188 por ejemplo, como ocurre en los versos de Blas de Otero Mufioz “mariposa, rosa y blanca velada, con un
velo, volada para siempre de mi rosa”.

189 por ejemplo, "célido" (caliente y se usa para indicar el clima),"caldo" (termino antiguo se usaba en los
antiguos mesones para indicar a los viajeros que habia potaje o sopa caliente);"mejoria” (estado de
salud),"mejora" (los arreglos que se hacen sobre una persona).

170por ejemplo, "aptitud" (capacidad),"actitud" (disposicion);"afecto" (sentimiento),"efecto"” (consecuencia de
una accion);"sesion" (reunién),"seccién" (parte de un todo).

171 Como, por ejemplo, "cien™ y sien", "demente" (persona con estados de conciencia alterados por enfermedad
o deterioro mental),"de mente" (se refiere a las ideas, actitudes o pensamientos de una persona).

172 Homologas: son las palabras que tienen cierta correspondencia.
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los pardénimos aungue sus usos sean diferentes quedan estas palabras que tienen cierto

parecido.

2.4. Lahomonimia

En la lengua espafola, hay muchas palabras que suenan o se pronuncian igual, pero
tienen significados diferentes y se conocen por las palabras homénimas. Segun el
Diccionario de la RAE (2001), y partiendo de la mas estricta etimologia, la palabra procede
del latin homonymus y del griego homoénymus; que lleva el mismo nombre de homos, "igual™
y 6noma "nombre". Se dice de la palabra que tiene la misma pronunciacion pero con

ortografia y significado diferentel2,

Por su parte, C. Bostons Vivanco y M. Bostons Garcia (2015: 9- 10) proponen una
definiciébn mas técnica y dicen que la homonimia es "la igualdad que se da entre los
significantes de dos vocablos distintos”. Para ellos la homofonia presenta algunas
curiosidades o si se prefiere problemas, como ocurre por ejemplo, en el empleo de
mayusculas o mintsculas!’. Y apuntan que, cuando dos palabras que se pronuncian igual,

pero significan cosas distintas, pueden suceder dos fendmenos:

- Seescriben exactamente igual'’® y se conocen por homografas

- Se pronuncian de manera parecida'’® y se conocen por homofonas

También en lo que se llama la fonética sintactica o sintaxis fonética, se estudian las
palabras que se pronuncian igual'’’, también de las palabras en las que el propio acento no
permite considerarlas como homdfonas porque no se pronuncian igualt’®. Sin olvidar, las

cuestiones de ortografia debidas a las palabras que se pronuncian igual pero no se escriben

173 Por ejemplo, "asta" (que es el palo de la bandera) y "hasta" (preposicion); "ola" (movimiento
maritimo),"hola" (forma de saludarse);"abollar" (concavidad en el metal);"aboyar" (poner boyas en el
mar);"arte" (facultad o talento);"harte” (saciar);"aré" (labrar la tierra);"haré" (producir);"atajo" (verbo
atajar);"hatajo" (pequefio grupo de ganado.

174por ejemplo, Barbara (nombre propio) y barbara (adj salvaje, cruel); Diagonal (avenida en Barcelona) y
diagonal (linea geométrica).

175 por ejemplo, cometa (juguete), cometa (astro).

176 por ejemplo, valla (cerca, barrera, seto); vaya (del verbo ir).

177 Por ejemplo, (helado, el hado); (sea, se ha).

178 por ejemplo, (arrebato, arrebato).
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de la misma manera, y que tienen solo una consonante que permite hacer la diferencia entre

dos palabrast’

Segln M. Justo (1990: 57), la homonimia es un fendmeno seméantico que se estudia en
contraste con la polisemia; también sefiala que existen voces polisémicas de significaciones
tan separadas que apenas se pueden relacionar, como, por ejemplo, la palabra "pupila” que

significa (parte del 0jo, 0 una joven bajo tutela).

El mismo autor (1990: 62) afiade algunas observaciones que se deben tener en cuenta:
- Los cambios de referente a lo largo de la historia Iéxica de una palabra;
- la especializacion de una voz en un campo determinado;

- los usos figurados que amplian progresivamente el campo de significaciones.

Por su parte Veronica Vivanco Cervero (2006: 126), se apoya en la observacion que
hizo M. Justo, y afiade que los homdnimos se oponen a la polisemia, pero suelen surgir de
parénimos que convergen en un terreno comun. Por lo que se refiere a los homoénimos, se

puede decir que tienen un doble significado que transpone su ambivalencia fonética.

3. Clasificacion de las unidades fraseologicas

Las clasificaciones que nos han parecido méas pertinentes para nuestro trabajo son las
de Julio Casares (1950)'®°, Alberto Ospina Zuluaga (1980), asi como las aportaciones de
Gloria Corpas Pastor (1996) y de Leonor Ruiz Gurillo (1997), que han dedicado varias
referencias bibliograficas al tratar de la fraseologia espafiola. Cabe s6lo mencionar que
hemos tomado la clasificacion de Gloria Corpas Pastor (1996) como modelo para nuestra
tesis, porque es mas amplia que las otras propuestas de los autores ya citados y la distribucién

que se ofrece atiende a la morfologia de los componentes que constituyen las UFs.

3.4. La clasificacién de Julio Casares

El primero quien ofrece en 1950, una clasificacion global de las UFs en la década de

los cincuenta es Julio Casares en su obra titulada "Introduccion a la lexicografia moderna™.

179 por ejemplo, vaca (animal) y baca (parte superior, exterior de un coche); (a Dios, adi6s); (bienes, vienes);
(bello, vello); (billa, villa); (bacia, vacia).

180 Julio Casares ha presentado una tipologia que ha tenido una gran importancia, no sélo por ser la primera
que ha intentado establecer un orden en este &mbito de la lengua, sino porque ha servido de modelo para muchos
investigadores.
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En esta obra, Casares hace una primera distincién dentro de las expresiones fijas: las
locuciones, las frases proverbiales y los refranes de la lengua espafiola. Asi pues, el interés
por la fraseologia no se ha quedado relegado a colecciones de refranes, sino que ha abierto

camino como disciplina (A. Dante Hernandez: 2003).

Julio Casares (1992: 170), rechaza el término sintagma y adopta el de locucion, y lo
define como "la combinacion estable de dos o méas términos, que funciona como elemento
oracional y cuyo sentido unitario consabido no se justifica, sin mas, como la suma del
significado normal de los componentes”. Este autor distingue diferentes tipos 8! de
locuciones. Ademas, define los refranes como oraciones completas e independientes y se

caracterizan por expresar una verdad universal.

Mientras que las frases pluriverbales difieren de las locuciones y no funcionan como
elemento oracional. Para Julio Casares (1950: 185), "la frase proverbial es un terreno entre
las locuciones y los refranes™; mientras que para Gloria Corpas Pastor (1996: 33- 34), las
frases proverbiales siempre expresan ejemplaridad y poseen un caréacter de cita!®?. Ademas
ésta Ultima otorga una gran importancia a la clasificacion de Julio Casares por establecer un

orden en este &mbito de la lengua, y servir de modelo para muchos investigadores'® .

Julio Casares (1950: 208) '8 recurre al término modismos para referirse a las
locuciones idiomaticas y considera como expresion idiomatica la que adopta un sentido
unitario para una comunidad de hablantes que no es la suma del significado literal de sus
componentes. Es decir, que el sentido es unitario cuando la estructura de una expresion
funciona en su totalidad en bloque y no s6lo la suma de sus partes. Casares (1950: 183) ha
esquematizado su clasificacion sobre (locuciones, frases proverbiales y refranes) para hacer

mas rentable la idea precursora que ha presentado.

181 Mas adelante (40- 41) de este trabajo.

182 Como, por ejemplo, "si te he visto no me acuerdo”.

183 Entre ellos estan, Alberto Ospina Zuluaga (1980) y Hernando Cuadrado (1990).
184 Citado por Garcia-Page (2008: 22-23).
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Esquema n°1: Clasificacién de Julio Casares (1950: 183).

3.5. Laclasificacion de Alberto Ospina Zuluaga

En los afios ochenta, el discipulo de Eugenio'®, Alberto Ospina Zuluaga present6 una
clasificacion parecida a la de su maestro pero mas detallada y basada en la tipologia de Julio
Casares en su tesis doctoral titulada "Introduccion al estudio de las expresiones fijas".
Zuluaga intent6 mejorar y completar la clasificacion de Julio Casares y la agregacion reside
en la funcién sintactica que desempefian las UFs. Empezando por las locuciones que no
constituyen por si mismas unidades complejas sino que exigen otras locuciones equivalentes
a unidades gramaticales o elementos como las elativas®. Para Zuluaga (1980), la locucion
elativa equivale al cuantificador (mucho, muy), mientras que para Gloria Corpas Pastor
(1996: 43), la elativa equivale a un morfema que determina su independencia como palabra.
Esto no es el caso de un enunciado que de por si mismo funciona como enunciado completo

y los dos autores comparten esta idea (A. Dante Hernandez: 2003).

185 Eugenio Coseriu: (Moldavia 1921- Tubinga 2002) es un linglista aleman de origen rumano. Publicé
estudios en el campo de la lingiistica general y sobre aspectos concretos del lenguaje: Sincronia, diacronia e
historia" en (1985), "El habla, estructura y funciones" en (1970), "Principios de seméantica estructural” en
(1977), "Competencia linguistica” en (1992). Fue presidente de la Sociedad de lingtiistica romanica (1980-
1983).

186 Elativas: lingiiisticamente son superlativos absolutos que intensifican verbos, sustantivos y adjetivos
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Alberto Ospina Zuluaga (1980: 48-51) distingue entre la sintaxis fija y viva. La sintaxis
fija se caracteriza por su doble funcionamiento por desempefiar una funcion doble, de un
lado, por formar unidades y por otro, por presentarse con varios elementos como las frases
proverbiales, locucionales, los nombres propios compuestos y las formulas). Ejemplos, "de
cabo a rabo™®’, y "aqui fue Troya"!®8. En cuanto a las operaciones de sustituciones léxicas
de las unidades sélo son realizables en la sintaxis viva. El autor (1980: 53) analiza la cuestion

de las frases cliché!8®

0 de estas expresiones fraseoldgicas que no pueden reducirse a una
palabra y destaca las de caracter modal, y la de réplica y ambas son reacciones estereotipadas
en el dialogo. Como por ejemplo: "no hay rosa sin espinas"'*®, "no es mal sastre el que

conoce el pafio™®L,

Zuluaga (1980: 136- 139), clasificado a diferencia de la clasificacion de Casares, las
locuciones por su clase gramatical; y dio un nuevo latido a las formulas rutinarias y los

refranes. Ademas, propongo dos clasificaciones una sobre las locuciones y otra sobre los

enunciados.
_| Prepositivas
Instrumentos Conjuntiva
F gramaticales
| | Elativas
— Nominales
| Adnominales Infinitivas
Unidades |
LOCUCIONES [ | léxicas - -
Adverbiales Singulares
— Verbales .
IDenominativas
| | Sintagmas | | verbales

187 Significa del principio al fin.

188 Significa sélo han quedado las ruinas y sefiales de una poblacién o edificio o se indica un acontecimiento
desgraciado o ruidoso.

189 Cliché: es un concepto o una expresion que, a fuerza de repetirse, se ha estereotipado.

190 Significa que no hay placer al cual no acomparie algo sin sabor.

191 Significa una persona inteligente en asunto de su competencia y se aplica también al que reconoce sus
propias faltas.
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Cliché

_| Frases { Férmula
Dichos
ENUNCIADQOS
Textos —| Refranes

Esquema n°2: Clasificacion de Alberto Ospina Zuluaga (1980: 139).

El mismo autor (1980: 142)'% apunta que tanto las locuciones como los compuestos
sintagmaticos se caracterizan por su complejidad, su fusion que se hace a partir de otros
signos, ademas de presentar cohesion entre sus componentes y otros demas criterios:

[...] cada palabra compuesta es producto de un procedimiento
sistematico, se encuentra por lo tanto dentro de un paradigma
morfosintactico y semantico, como, por ejemplo, ojinegro, pelicrespo,
etc.

Sin embargo, los compuestos sintagmaticos se especifican por tener reglas de

formacion que permiten a los hablantes de identificarlos al contrario de las locuciones.

Para Gloria Corpas Pastor (1996: 164), un enunciado puede tomar dos formas:

- Las formas de paremias: que se caracterizan por su independencia textual y
constituyen las citas, los refranes, y enunciados con valor especifico y se puede distinguir
entre ellos segun la lexicalizacion, la autonomia sintactica y textual, y el caracter andnimo.

- Las formas de formulas rutinarias: que se caracterizan por su dependencia textual.

192 Citado por Dante Hernandez (2003: 55).
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La clasificacion de Zuluaga se basa en una concepcion mezclada entre la fraseologia
y la lexicologia, y su principal caracteristica es la fijacion y su funcionamiento como unidad

del lenguaje.

3.6. La clasificacion de Gloria Corpas Pastor

En los afios noventa aparece una nueva clasificacion de las UFs la de Gloria Corpas
Pastor (1996). Esta ultima considera que las clasificaciones ya existentes son incompletas y
hay que crear otra clasificacion més completa y que pueda globalizar todas las UFs
precedentes y del sistema fraseoldgico en general (Gloria Corpas Pastor: 1996)

Por esta razén, la autora (1996: 50), parte de los conceptos de enunciado y del habla,
los combina con el criterio de fijacion (en la forma, en el sistema o en el habla) y define el
enunciado como aquella "unidad de comunicacién minima, producto de un acto de habla,
que corresponde generalmente a una oracién simple o compuesta, pero que también puede

constar de un sintagma o una palabra”.
Para Corpas (1996: 51), los criterios basicos se presentan en lo siguiente:

Fijacion en el sistema, en el habla o en la norma;
elemento oracional u oracién completa;

grado de motivacion semantica;

fragmento de enunciado;

restricciéon combinatoria total.

La clasificacion de Corpas (1996: 57), comporta tres esferas divididas en colocaciones
con unidades fijas s6lo en la norma, las locuciones fijadas en el sistema y por ultimo, los

enunciados fraseoldgicos que son unidades del habla.

Las colocaciones para ella (1996: 59) son combinaciones fijas, y elementos
oracionales, es decir, que no admiten cambio estructural, ademas, son dependientes
oracionales y por si solas no constituyen oracion. También, tienen un significado literal y a
veces presentan otro figurado. Mientras que las locuciones (1996: 109) son de diversa indole
formadas por varios sintagmas, de los cuales al menos uno de ellos es verbal; como lo hemos
visto, no difieren de las clasificaciones que han presentado Casares (1950) y Zuluaga (1980).
Hemos citado en varias ocasiones que por si mismas las locuciones no constituyen un

enunciado completo y se han agrupado de acuerdo con la funcion que desempefian en la
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oracién. Por ultimo, los enunciados fraseoldgicos que abarcan diferentes construcciones
como (los refranes, las citas, las formulas rutinarias, los enunciados proverbiales y las

paremias).

Corpas (1996: 132) afirma que los enunciados se identifican con las frases proverbiales
de Casares y se sitlan de la forma siguiente: "los enunciados fraseoldgicos son enunciados
completos en si mismos que se caracterizan por constituir actos de habla y por presentar

fijacién interna (material y contenido) y externa™.

La aportacion de Gloria Corpas Pastor genera un avance importante para el estudio de
la fraseologia espafiola por su amplitud y es un modelo para muchos investigadores y
lexicologos. Lo que se puede deducir es que ella no estudia las UFs como si fueran una parte
distinta (aparte) del Iéxico, sino que los introduce y los estudia como parte integrante del

habla, y de la lengua que se tiene que aprender.

3.7. Laclasificacion de Leonor Ruiz Gurillo

Dos afios después de la publicacion de la clasificacion de Gloria Corpas Pastor (1996),
Leonor Ruiz Gurillo publica en (1998) su obra titulada "una clasificacion no directa de las
unidades fraseoldgicas del espafiol, estudios de la fraseologia y fraseografia del espafiol
actual™ en la cual distingue entre dos criterios: una concepcion amplia de la fraseologia y

una concepcion estrecha.

La clasificacion propuesta por Leonor Ruiz Gurillo (1998: 15- 37) parte de una
concepcidn estrecha de la fraseologia restringiéndola solo en unidades equivalentes a una

palabra o bien a un sintagma:
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Locuciones totalmente fijas e idiomaticas con palabras
diacriticas y/o anomalias estructurales: A la virulé

Locuciones totalmente fijas e idiométicas a menudo: A 0jos
CENTRO vistas

Locuciones parcialmente fijas e idiomaticas, en diversos
grados: Tiray afloja.

Locuciones meramente fijas: En concreto.

Locuciones con variantes: Hasta el gorro.

Locuciones con casillas vacias: En ese sentido.

PERIFERIA
Creaciones locucionales anal6gicas: A toda prisa.

Esquemas fraseoldgicos: cara a cara.

Combinaciones frecuentes: por la mafiana

Esquema n°3: Clasificacion de Leonor Ruiz Gurillo (1998: 15- 37).

Leonor Ruiz Gurillo (2001: 39-40), sefiala que su clasificacion abarca
fundamentalmente locuciones rodeadas de otras unidades como (las metéforas libres, los
compuestos sintagmaticos, y las colocaciones) y subraya la existencia de un rasgo comun
que comparten las tres y que las caracteriza como sintagmas; las frases proverbiales y los
sintagmas. La autora determina tanto el nicleo como la zona periférica de las unidades
fraseoldgicas, partiendo de tres tipos de sintagmas que exponemos en lo que sigue; pero cabe
sefialar que los tres sintagmas comparten locuciones totalmente fijas e idiomaticas con
palabras diacriticas y/o anomalias estructurales y otras locuciones idiométicas en diversos

grados.

a) Sintagma nominal: comporta locuciones mixtas, colocaciones, y compuestos

sintagmaticos o preposicionales).

63



b) Sintagma verbal: que a su vez comporta locuciones mixtas, locuciones semi-
idiomaéticas, otras escasamente idiomaticas, locuciones meramente fijas, locuciones con
variantes, colocaciones y unidades sintagmaticas verbales.

c¢) Sintagma prepositivo: comporta locuciones parcialmente fijas e idiomaticas, en
diversos grados, locuciones meramente fijas, locuciones con variantes, locuciones con

casillas vacias, creaciones locucionales analdgicas, y esquemas fraseoldgicos.

Leonor Ruiz Gurillo pone énfasis en el término idiomaticidad y define la locucion en
primer lugar como un sintagma fijo. Para ella, las locuciones con escasa idiomaticidad y

menor fijacion reflejan una gran creatividad.

Conclusion

A lo largo de este capitulo, hemos podido desarrollar varios puntos. En primer lugar,
hemos estudiado algunos tipos de unidades fraseologicas, dando sus definiciones, sus
caracteristicas mas importantes y los hemos ilustrado con varios ejemplos para mas claridad
y tener una vision general sobre este campo amplio y complejo de las UFs. Hemos empezado
por las frases hechas que simplifican la comunicacién y permiten al aprendiz acercarse a la
lenguay a su cultura; después, hemos estudiado las formulas rutinarias que el aprendiz puede
usar inconscientemente en su acto comunicativo a fuerza de practicarlas cotidianamente y se
fijan en la lengua. También, hemos tratado las locuciones que se repiten como férmulas fijas
con valor prepositivo, adverbial, o conjuntivo. Otras son las colocaciones conocidas también
por fraseologismos que son expresiones prefabricadas que se aprenden mediante la

combinacién de palabras.

Los proverbios conocidos por su forma justa, su pensamiento profundo, su
independencia y su sentido figurado. Asimismo, hemos expuesto los dichos que son
expresiones ocurrentes y bajo su denominacion se mezclan el vulgar, el coloquial y el
infantil. También hemos hablado de las metéaforas conocidas por su complejidad y opacidad
de sentido y su uso inadecuado o su mala interpretacién pueden provocar malentendido sobre
todo para aprendices no nativos. Hemos concluido con una de las partes del lenguaje que se
relacionan estrechamente con las costumbres o con la cultura de todo un pueblo conocidas
por las paremias, su clave reside en contextualizarlas para poder captar su significado exacto.
Hemos hablado de la tipologia de las palabras espafiolas en relacion con su significado. La

proforma que se usa como mecanismo de cohesion en un discurso. La polisemia que se
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caracteriza por la multiplicidad de significados. La paronimia que se asemeja en el sonido y
la ortografia, pero se diferencia en el sentido. Y la homonimia como indica su denominacion
comparte el paralelismo o la semejanza en la pronunciacion, pero no en el significado y la

escritura.

En cuanto al punto referente a la ensefianza- aprendizaje de las UFs, que ha sido para
nosotros un punto dificil de sintetizar porque no se puede hablar de toda una metodologia o
sea de la buena en algunas lineas, porque intentar demostrar como se puede ensefiar o
aprender todas las UFs, a nuestro parecer requiere llevar toda una investigacion sobre este
punto para poder exponer las diferentes tipologias que sean métodos, técnicas, estrategias o
propuestas didacticas. De un lado, para ensefiar las UFs correctamente a aprendices no
nativos y de otro, para que puedan aprenderlas e incluirlas en su discurso espontaneamente

y memorizarlas a largo plazo a fuerza de practicarlas diariamente.

Para la clasificacion de las UFs, hemos visto como se clasifican segin cuatro de los
mas conocidos autores en el campo fraseol6gico. Hemos abierto la puerta con el pionero
Julio Casares que ofrece la primera clasificacion y distingue entre (la locucion, la frase
proverbial y el refran), lo sigue Alberto Ospina Zuluaga quien presta una clasificacion
similar a la de Casares teniendo en cuenta la funcion sintactica que desempefian las UFs.
Gloria Corpas Pastor llega para generar un gran cambio en el mundo de la fraseologia y
complementar todas las clasificaciones ya existentes. Leonor Ruiz Gurillo constituye una

concepcion estrecha de la fraseologia.

Todas las clasificaciones que hemos presentado entre muchas otras han podido llevar
a la fraseologia como disciplina a un elevado nivel de investigacion y propagacion en toda

la Espafia y fuera también.
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Capitulos I

Productividad fraseologica y competencia
sociocultural



Introduccion

En este capitulo examinamos como los hablantes necesitan usar la competencia
sociocultural como medio para ajustarse a cualquier situacién comunicativa con los
hablantes hispandfonos. Al principio, intentamos subrayar la importancia del componente

sociocultural para la ensefianza-aprendizaje de las UFs en el aula de E/LE.

Despueés, hacemos referencia explicita a las dificultades que entrafia su tratamiento
porque se debe tomar en consideracion que el aspecto cultural en muchas ocasiones provoca
fallos que toman la forma de estereotipos, malentendidos, falsos amigos u otras formas, ya

que las UFs suelen ser un espejo de la cultura de una comunidad determinada.
5. La competencia sociocultural

Los aprendices que estudian una lengua se encuentran, cada vez mas, en situaciones
donde tienen que aprender otra lengua, ademas de su cultura. El tipo de competencia que se
requiere en estos casos es pues a la vez comunicativa y sociocultural. Esta se refiere a los
usos convencionales de la lengua, a las normas de cortesia y a todo lo que tiene relacion con
su uso en la sociedad. La competencia sociocultural constituye un elemento tan esencial
como la linglistica, discursiva y estratégica, para comunicarse con eficacia en la lengua que
se aprende, por eso, el aprendizaje de las UFs nos parece interesante no solo por el
componente idiomatico de la lengua espafiola, sino también por el aspecto cultural que

conlleva.

Segn el Diccionario de la RAE (2001), la palabra competencia viene del
latin competentia, que significa "competir" o "ir al encuentro”. De ahi deriva el verbo
competer y quiere decir "pertenecer” o "incumbir”. La competencia es la aptitud, o la
idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado. Es aquella entendida por
la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a una

persona realizar acciones.

Jan Van Ek (1986: 54)'° considera que la competencia sociocultural forma parte de

la competencia comunicativa:

198 Citado por A. Olivera (2000: 26).
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Un componente méas de la competencia comunicativa y de importancia
significativa porque cada lengua se sitla en un contexto sociocultural
diferente y, por consiguiente, implica el uso de un marco de referencia
particular que difiere del que posee quien aprende una lengua extranjera.

Obviamente, el primer paso para establecer un contacto con un hablante extranjero es
el uso de una lengua comun, pero si muchas veces ésta no es suficiente para que la
comunicacion sea exitosa, es porque situarla dentro de un marco sociocultural permite

alcanzar una comunicacion eficiente y evitar caer en malentendidos.

El Marco comun Europeo de Referencia MCER (2002: 100) define la competencia
sociocultural como "el conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o

comunidades en las que se habla el idioma".

Siguiendo a Ruiz Los Pafios (2002: 27) podemos decir que, la competencia
sociocultural merece la misma atencion que las otras competencias y debe atender a los

mismos criterios disefiados para su establecimiento en el aula de lenguas extranjeras:

La integracion del componente sociocultural en la clase de espafiol como
lengua extranjera debe atender a los mismos criterios planteados para
otras competencias. Los esfuerzos y las reflexiones didacticas que se
hacen para estudiar otras competencias deben aplicarse también a la
competencia sociocultural. Pensamos que estos esfuerzos deben ir
encaminados a la integracion junto con las demds destrezas y no a
elaborar un programa cultural paralelo al de la adquisicion de contenidos
gramaticales.

Efectivamente, como lo acabamos de sefialar, la atencién que reciben las otras
competencias cuando se hace referencia al mantenimiento de una buena comunicacion en el
aula de E/LE no debe excluir el componente sociocultural. Dicho de otra manera, el énfasis
no se debe poner sélo en aquellas competencias ya citadas anteriormente, sino también tener

en cuenta los aspectos socioculturales como parte de la ensefianza de lenguas extranjeras.

En el MCER (2001: 100- 101) hemos encontrado los aspectos socioculturales mas
importantes que un hablante debe disponer para desarrollar su competencia sociocultural y

entre ellas se puede citar:

a) Lavidadiaria; por ejemplo: comida, bebida, horas de comidas, modales en la mesa,
dias festivos, horas y practicas de trabajo y actividades de ocio (aficiones, deportes, habitos

de lectura, medios de comunicacion).
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b) Las condiciones de vida; por ejemplo: niveles de vida (con variaciones regionales,
sociales y culturales), condiciones de la vivienda y medidas y acuerdos de asistencia social.

c) Las relaciones personales, (incluyendo relaciones de poder y solidaridad); por
ejemplo: estructura social, relaciones familiares, entre generaciones, en situaciones de
trabajo, con la autoridad, la administracion, relaciones de raza y comunidad y relaciones
entre grupos politicos y religiosos.

d) Los valores, las creencias y las actitudes respecto a factores como, clase social,
grupos profesionales (académicos, empresariales, de servicios publicos, de trabajadores
cualificados y manuales), riqueza (ingresos y herencia), culturas regionales, seguridad,
instituciones, tradicién y cambio social, historia; sobre todo, personajes y acontecimientos
representativos, minorias (étnicas y religiosas), identidad nacional, paises, estados y pueblos
extranjeros, politica, artes (musica, artes visuales, literatura, teatro, canciones y mdsica
populares), religién y humor.

e) El lenguaje corporal, el conocimiento de las convenciones que rigen dicho
comportamiento forma parte de la competencia sociocultural del usuario alumno.

f) Las convenciones sociales (por ejemplo, respecto a ofrecer y recibir hospitalidad),
entre las que destacan la puntualidad, los regalos, vestidos, aperitivos, bebidas, comidas,
convenciones y tabues relativos al comportamiento y a las conversaciones, duracion de la
estancia y despedida.

g) El comportamiento ritual en areas como el caso de las ceremonias y préacticas
religiosas, el nacimiento, matrimonio y la muerte. Ademas, el comportamiento del pablico
y de los espectadores en representaciones y ceremonias

h) Publicas como las celebraciones, festividades, discotecas y los bailes.

El aspecto pragmatico cultural de las UFs es de gran importancia para acceder
facilmente a la condicion discursiva y funcional de éstas. Es decir que, es facil observar
como cada cultura ha ido aplicando un conjunto de expresiones o férmulas mas o menos
fijas para interactuar en ciertas situaciones preestablecidas y asegurar asi una interaccion

fluida y sin malentendidos.

La competencia sociocultural se encuentra asociada a la competencia sociolinguistica,
como se nota en la definicion propuesta por S. Cesteros (2004: 232)%% "la competencia

sociocultural como el conocimiento de las reglas sociolinglisticas y pautas culturales que

194 Citado por M. Merino (2005: 434- 436).
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permiten a nuestras intervenciones linguisticas, ser adecuadas a los contextos de
comunicacion". Pero Rocio Santamaria Martinez (2008: 59), considera que "la competencia

sociocultural tiene identidad propia, y que, no obstante, complementa a la sociolinguistica™.

J. Van Ek (1990: 43)!% sefiala que "se debe marcar en cualquier sistema educativo dos
metas: el desarrollo del estudiante como persona individual y como miembro de la
sociedad”. Es decir que los aprendices de una lengua extranjera son también aprendices de
la cultura; y es en la competencia sociocultural que desarrollan una gran parte de su
capacidad de comunicarse en la lengua extranjera. Ademas, los aprendices aprenden a
respetar la cultura del otro, a ser conscientes de su propia cultura mediante el descubrimiento

de aspectos socioculturales a veces diferentes y a veces similares a los suyos.

6. Laintegracion de la cultura en la clase de E/LE

La presencia de la cultura se hace necesaria en la clase de E/LE, ya que cada lengua
tiene sus propias reglas culturales, y por consecuencia, la comunicacion entre los
interlocutores serad determinada por estas reglas. Segun el Diccionario de la RAE (2001) la
palabra cultura viene del verbo latino colere, que significa "cultivar" o "aguardar con
cuidado"”. La cultura se entiende como el conjunto de modos de vida y costumbres,
conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico, e industrial, en una época o grupo
social. Es la forma de vida de un pueblo, de su manera de interaccién en las diferentes
situaciones que le enfrentan y del cddigo social compartido por los hablantes de una misma
comunidad, y no se trata sélo de historia, geografia o de artes sino de la identidad de todo un

pueblo.

F. Poyatos (1994: 25), define la cultura como "una serie de habitos compartidos por
los miembros de un grupo que vive en un espacio geogréafico". Es decir, la cultura se inculca
en cualquier miembro de la misma comunidad mediante las tradiciones, costumbres,
diferentes situaciones, relaciones sociales y los medios de comunicacion por medio de las

cuales una poblacién se mantiene.

M. Seco y otros (1999: 1377) considera la cultura como "un conjunto de

conocimientos adquiridos por la persona que permiten desarrollar el sentido critico y el

195 Citado por A. Giovannini y otros (2005: 33).
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juicio. Es una instruccion o un conjunto de conocimientos no especializados que se supone

que debe poseer toda persona educada”.

Los estudiantes tendran que conocer y respectar la cultura ajena. Segin M. Sanchez
Castro (2008: 2-3) "los aprendices de segundas lenguas tendran que ser hablantes
interculturales”. Porque un hablante adquiere una competencia comunicativa cuando
consigue también dominar varias competencias de manera que todas funcionen como un solo
blogque, y que todos los elementos que pueda utilizar en una situacion comunicativa sean

coherentes, y pertenezcan al mismo sistema.

Justamente, el profesor debe ensefiar a sus estudiantes a valorizar las dos culturas y no
sobrevalorar una encima de la otra. Por ejemplo, el profesor puede realizar analisis en lo cual
establece puntos comunes y divergentes entre la cultura ajena y la cultura del estudiante de
manera que pueda saber qué elementos culturales mereceran mayor atencién en la clase. En
el caso de la ensefianza del espafiol aqui en Argelia eso resulta relativamente facil tanto para

los profesores como sus estudiantes.

La ensefianza de los idiomas extranjeros esta imbricada en la ensefianza de la cultura.
Sin embargo, no se trata de desarrollar en el estudiante extranjero una competencia
sociocultural idéntica a la del nativo, sino que se trata de proporcionarle las herramientas
necesarias para que pueda descodificar y comprender los comportamientos socioculturales

de la cultura extranjera.

7. Ladimensién cultural de la fraseologia

Cuando alguien quiere aprender una lengua extranjera pasa una gran parte del tiempo
de su aprendizaje comunicandose como puede, no como quiere. Ademas, ensefiar las
costumbres, los usos sociales y el contexto sociocultural en general en los que se encuadra
la lengua extranjera es una tarea que plantea dificultades. La cultura es mucho mas que un
catalogo de rituales o de creencias, porque los modelos culturales vienen de la manera en
que vive la gente y la realidad que ellos mismos construyen. La fraseologia abre una via al
conocimiento de la cultura de cualquier comunidad, ya que remite a costumbres, tradiciones

y creencias pasadas.
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De acuerdo con V. N. Teliya (1996: 215)'% podemos afirmar que la fraseologia se

relaciona estrechamente con la cultura con todos sus tipos en lo siguiente:

El conjunto de las imagenes fijadas en la fraseologia de una lengua sirve
de una especie de nicho'®’ para acumular las ideas sobre el mundo y, de un
modo u otro, esta relacionado con la cultura material, social o espiritual de
la comunidad linglistica en cuestion, por lo cual puede poner en evidencia
su experiencia cultural-nacional y sus tradiciones.

El estudio de la fraseologia desde la dimension cultural adquiere cada vez mas

importancia, puesto que permite descubrir lo especifico en distintas lenguas y culturas.

Siguiendo a Anna Zholobova (2015: 11) podemos ver, "[...], los fenédmenos culturales
en si mismos presentan mucha diversidad, lo cual también, lIégicamente, se plasma en la
fraseologia de cada lengua en concreto”. Es decir, la diversidad cultural que existe
actualmente en una lengua extranjera genera una amplia gama de fendmenos culturales que
se reflejan en la fraseologia y engloban tanto los aspectos histéricos como sociales que hagan

gue una cultura sea diferente de la otra.

En cuanto al Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006)'%, para llegar a ser
competente en una lengua extranjera (ademas de dominar varias competencias junto con la

sociocultural) es necesario crear una buena relacion entre la cultura de origen y la extranjera:

La dimension de hablante intercultural®®, que ha de ser capaz de

identificar los aspectos relevantes de la nueva cultura a la que accede a
través de la lengua y desarrollar la sensibilidad necesaria para establecer
puentes entre la cultura de origen y la cultura nueva [...].
Cabe sefialar que para llegar a establecer una situacion de compromiso entre ambas
culturas o sea la cultura de origen y la ajena, es necesario que haya un auténtico desarrollo
de la competencia sociocultural. También es importante que el mensaje fluya de forma

correcta sin estereotipos u otras formas que deforman el verdadero significado de la lengua.

8. Casusas de la incomprension de la cultura ajena

Conocer una nueva cultura mediante el aprendizaje de una lengua extranjera es un reto
que puede resultar muy interesante, pero esto no significa que los profesores y sus

estudiantes no vayan a hallarse enfrentados a muchas dificultades. Los conocimientos

1% Citado por Anna Zholobova (2015: 11).

197 El subrayado es del autor.

198 [En linea] http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm
199 El subrayado es del autor.
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socioculturales que trae la cultura meta consigo no son siempre faciles de asimilar por
muchas razones; una de ellas reside en la diferencia que existe entre las dos culturas. Sin
embargo, el reto real esta en alejarse de la seguridad de lo conocido, de los valores y las
normas aceptadas desde la infancia para llegar a comprender, respetar y aceptar la cultura

extranjera, sin renunciar por supuesto a la cultura propia.

La comunicacion puede fallar cuando ciertos aspectos de la interaccion no se
interpretan correctamente por parte del aprendiz, lo que no permite alcanzar una
comunicacion eficiente y sobre todo si la interaccidn se mantiene con un nativo. Un error en
la formulacion de una frase demuestra el desconocimiento no de algin punto gramatical
concreto sino de un error de tipo sociocultural que puede causar obstaculos a la comprension
intercultural. Durante la comunicacion muchos de los significados se asocian a la cultura, de
modo que las producciones linguisticas, o signos no verbales, se interpretan en funcion de

determinadas normas contextuales y culturales (M. Galindo: 2005).

Casusas de la incomprension de la cultura ajena que hemos empleado como titulo para
esta parte hace referencia a la incapacidad de interpretar los enunciados segin las normas
socioculturales de la lengua extranjera provocando malentendidos, estereotipos, falsos
amigos, choque cultural entre varios. Conviene sefialar que estos aspectos se relacionan de
manera muy estrecha con la competencia intercultural. Por eso, se utiliza el término
interculturalidad que se define seglin el Diccionario de términos Clave de ELE?® como un
tipo de relacion que se establece intencionalmente entre culturas y que propugna el didlogo
y el encuentro entre ellas a partir del reconocimiento mutuo de sus respectivos valores y
formas de vida. Pero, como se trata de la cultura en ambas competencias o sea la competencia

sociocultural e intercultural con algunas diferencias.
8.1. Los estereotipos

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras es fundamental el
tratamiento de los estereotipos con el objetivo de favorecer el reconocimiento del contexto
sociocultural de la lengua que se aprende y evitar una vision deformada de la realidad. ¢ Qué

se entiende por estereotipo?

200[En linea] http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interculturalidad.htm
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Segun el Diccionario de la RAE (2001) este término tiene su origen del griego en el
que se suman dos palabras griegas: stereds que quiere decir, "sélido" y typos significa
"molde" o "impresion”. Ambas palabras nos dan la definicion de una imagen o idea aceptada
comunmente por una sociedad con caracter inmutable o prejuicios que tiene la gente sobre
un grupo de personas. Los estereotipos pueden ser de cardcter cultural, social, racial,
religioso, de edad o género, etc. Ejemplos?®! sobre estereotipos culturales, las mujeres arabes
usan velo es un estereotipo muy coman, principalmente gracias a que en algunos paises el
extremismo religioso ha implantado costumbres como el uso de la burka y el velo obligatorio
para las mujeres, siendo la creencia popular que es asi entre todos los &rabes. Otro ejemplo,
todos los mexicanos visten con sombrero, pantalon charro y sarape. Los chinos son
dientones, visten con ropas de mangas largas y usan una larga trenza. En cuanto a los
franceses visten con camisetas a rallas y usan boinas mientras fuman?°2,

De acuerdo con M. Estévez Goto y Y. Fernandez de Valderrama (2006: 37), podemos
afirmar que "los estereotipos se refieren a imagenes o moldes sobre otras culturas
compartidas por un grupo y muy arraigadas socialmente. Ademas, son referentes muy

importantes para afrontar lo otro, lo diferente".

En su definicion la nocion estereotipo, D. Perrot y R. Preiswer (1979: 259)2% afirman
que los estereotipos son un conjunto de caracteristicas que identifican a los miembros de una

sola comunidad:

El estereotipo puede ser definido como un conjunto de rasgos que
supuestamente caracterizan o tipifican a un grupo, en su aspecto fisico y
mental y en su comportamiento. Este conjunto se aparta de la realidad
restringiéndola, mutilandola, y deformandola. ElI que utiliza un
estereotipo a menudo piensa que procede a una simple descripcion; en
los hechos implanta un modelo sobre una realidad que este no puede
contener. Una representacion estereotipada de un grupo no se conforma
con deformar caricaturizando, sino que se generaliza aplicando
automaticamente el mismo modelo rigido a cada uno de los miembros
del grupo.

201 [En linea]http://10ejemplos.com/10-ejemplos-de-estereotipos/

202 Otros ejemplos, “de edad”, a las mujeres les gusta el color rosa y a los hombres el azul, es por esto muy
comun que a los bebés recién nacidos se les regale ropa con colores de acuerdo a su género. “De politica”, se
cataloga como que todos los politicos son corruptos o rateros. “racial”, todos los alemanes son nazis (este
estereotipo en particular, ha sido creado tanto por el cine, como por muchos programas de television.

203 Citado por E. Jiménez Garcia y M.T. Ortego Antdn (2009: 1-2).
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Es decir que, los estereotipos no son una representacion auténtica de la realidad son
una imagen elaborada antes con respecto a un patron o comportamiento sociocultural
extranjero que puede ser interpretada como diferente del comportamiento sociocultural

equivalente a la cultura de origen.

Para Barroso (2008: 30)2% la ciencia psiquiatrica primero utilizd la nocion de
estereotipo para aludir a comportamientos patolégicos caracterizados por la obsesiva
repeticion de palabras y gestos. Mas tarde el periodista W. Lippmann en su libro Opinion
publica?® (2003) introdujo este término en las ciencias sociales sobre los procedimientos de

formacion de la opinion publica.

Para concluir este tema sobre los estereotipos seria importante que los profesores
desempefien el papel de mediadores interculturales para ayudar a aprender la lengua meta y
a desarrollar una consciencia intercultural. Ademas, aportar su granito de arena hacia el

respeto por las otras culturas y destacar siempre sus aspectos positivos.
8.2. Los malentendidos

Segun el Diccionario de la RAE (2001) el malentendido es la mala interpretacion y
equivocacion en el entendimiento de algo. Ejemplo, el silbido en Estados Unidos tiene un

valor positivo "elogio"”, en Espafia tiene un valor muy negativo "valoracién pésima".

La competencia sociocultural no es la interculturalidad se refiere a la comunidad
propia del hablante nativo y no del que aprende una L2. De acuerdo con M. Estévez Goto y
Y. Fernandez De Valderrama (2006: 35) podemos demostrar que los malentendidos son el

resultado de una interpretacion erronea de un mensaje en la comunicacion:

En la comunicacién entre gentes de un mismo grupo se dan con
frecuencia estas distorsiones o interpretaciones erréneas de los mensajes,
por lo tanto, en la comunicacion intercultural, como podemos imaginar,
los malentendidos son muy abundantes. Los malentendidos
interculturales surgen de la percepcion de rituales y rutinas de otra cultura
y de la interpretacion de lo percibido con referentes/ baremos de la propia.

Obviamente, el malentendido es un obstaculo que puede surgir cuando falla la

competencia sociocultural. Estos malentendidos suelen achacarse a diferencias culturales,

204 Citado por B. Djandué (2012: 32).
205 |_a publicacion original esta en inglés Public Opinion (1922).
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aungue evidentemente éstos nunca obedecen a una sola razon. Hay otros elementos
exteriores al sistema de la lengua que intervienen en la comunicacion y determinan su uso,

se trata de los elementos socioculturales que a veces desconoce el aprendiz totalmente.

En realidad, existen muchas diferencias entre lo que se considera correcto al nivel
sociocultural en el uso de la lengua materna y extranjera. Si no se desarrolla la competencia
sociocultural de forma apropiada puede provocar ciertos malentendidos y, por consecuencia,
determinados aspectos o situaciones que puedan sorprender positiva o0 negativamente cuando
se comparan con otras pautas de conducta. Aqui se puede tomar el ejemplo de los cajeros de
supermercado en Espafia que llaman al cliente carifio sin conocer a la persona y por el

contrario en nuestra cultura argelina se considera inapropiado.

M. Estévez Goto y Y. Fernandez De Valderrama (2006: 35- 36), siguen apuntando que
"el conocimiento de la lengua es importante, aungue no evita el malentendido". Es decir, el
malentendido es inevitable no requiere sélo un conocimiento de la lengua, sino que este
conocimiento debe ser profundizado y controlado. O sea, para intentar evitar malentendidos

se debe aprender ademas de la lengua su cultura.

Los malentendidos se producen durante la comunicacion intercultural con nativos a
causa del desconocimiento de algunos aspectos culturales de la lengua extranjera o cuando

se cree que son similares a los de la cultura nativa?%

. De acuerdo con E. Merino Jular (2010:
71) podemos decir que "los trabajos?®” que tratan de malentendidos son muchos y en los que
encontramos analisis comparativos entre la cultura espafiola y otras (alemana, americana o
japonesa), cuyo objetivo es demostrar que cada cultura parte de unas convenciones

diferentes".

Conviene sefialar que el conocimiento linguistico por si solo no garantiza la eficacia
en la comunicacion, porque al usar el cddigo linglistico de manera competente, el
interlocutor se olvida de que estd ante un extranjero y espera la misma competencia
sociocultural que la suya. Pero el problema reside en que cuando el comportamiento no se

ajusta a los patrones esperados, el interlocutor, no lo percibe y lo interpreta no como un error,

206 Ejemplo, el verbo “coger” en Espafia se utiliza como sindnimo del verbo “agarrar” o “tomar”, mientras que
en otros paises latinoamericanos se entiende como “copular”. Otro ejemplo, en Argentina, Bolivia, Chile y
Uruguay la “fresa” es una especie de “freson” pero en Espafia es cualquier fruta pequefia y no fresa.

207 Como las de A. Oliveras (2000), (2005) y L. Miquel y N. Sans (2004).
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sino como una manifestacion de descortesia, mala intencién, sarcasmo o sentimiento de
superioridad (Cortés: 2005).

De acuerdo con J. House y G. Kasper y otros (2003: 1- 21)?% podemos decir que, hay
tres grandes categorias de malentendidos: manifiesto, encubierto y latente y dentro de cada

uno existen otros diferentes que se resumen en lo siguiente:

- El malentendido manifiesto: que presenta un tipo de malentendido que se detecta y
repara inmediatamente para volver al momento comunicativo anterior al conflicto. Ejemplo,
uso de metéfora en cultura diferente. Otro malentendido que se detecta inmediatamente pero
no se vuelve al momento anterior al conflicto, sino que a partir de éste surge una nueva
conversacion. Ejemplo, uso del humor para bromear en una situacion inadecuada.

- El malentendido encubierto: éste presenta un malentendido que se detecta
gradualmente mediante signos de incoherencia, desviaciones (repeticiones o paréafrasis),
inicios de reparacion, inseguridad o momentos incomodos hasta que uno de los
interlocutores se dé cuenta de que se ha producido algun tipo de malentendido que debe ser
reparado. Cuando este malentendido surge, y tiene estos mismos signos de incoherencia
discursiva, la conversacion se para y se reinicia con un cambio de tema. Ejemplo: el caso del
choque cultural que se produce al tener contacto con religion diferente o lanzar prejuicios
puede provocar malinterpretacion e inestabilidad en el discurso.

- El malentendido latente: este tipo de malentendido se conoce por su caracter oculto
o invisible; se analiza en las narraciones posteriores al evento comunicativo y se caracteriza
por su incomprension y ausencia durante la comunicacién. Ejemplo: aparicién de titubeos o

interrupciones a la hora de la mala interpretacion de una intencién comunicativa.

El profesor puede trabajar el malentendido en el aula empezando por la experiencia
personal de los estudiantes. Por ejemplo, pide a los estudiantes que narren en primera o
tercera persona un malentendido que les ha ocurrido a partir de su experiencia en sus
estudios, entre sus amigos, dentro de su propia cultura o al contactar otra cultura diferente.
El aprendiz de lenguas extranjeras puede formular frases correctas gramaticalmente, pero
esto no siempre garantiza que transmite su idea al interlocutor o sea que el que habla no sabe

de qué esta hablando.

208 Citado por E. Merino Jular (2010: 75- 76).
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El malentendido se entiende como el mal entendimiento del mensaje, pero constituye
también otra fuente de enriquecimiento porque se concibe como una forma de obtener
informaciones sobre las maneras de comunicar y pensar de las culturas implicadas no sélo
para su aplicacion en las relaciones sociales sino, también para su uso en la clase de lenguas

extranjeras.

8.3. Los falsos amigos

Todo proceso de aprendizaje de una lengua extranjera se encuentra plagado de
obstaculos para los estudiantes y es la tarea del profesor de ayudarles a superarlos y a evitar
que cometan los mismos errores por interferencia de la lengua materna o la influencia de una
lengua sobre otra. En efecto, entre los errores comunes en las que los estudiantes de segundas
lenguas incurren con mayor frecuencia se encuentran las que se han dado en llamar falsos
amigos que se producen a la hora de establecer una conexion entre lo conocido de nuestra
lengua y lo desconocido de la lengua extranjera. Los falsos amigos pueden ofrecer una
traduccion erronea por amoldamiento de préstamos linguisticos o por falta de desarrollo de

la competencia sociocultural lo que puede generar malentendidos entre muchos otros.

El origen de este término se remonta a finales de los afios veinte que segun Eleni
Leontaridi y otros (2007: 1)%% viene del francés faux-ami y fue empleado por primera vez
por Koessler y Derocquigny en su libro “Los falsos amigos o las traiciones de vocabulario
inglés 1% en 1928.

Segun el diccionario de uso espafiol de Maria Moliner define falso amigo como
"palabra o expresion de una lengua extranjera que por ser muy similar a otra de la lengua

propia puede ser interpretada incorrectamente™

Segun el Diccionario de la RAE?!!os falsos amigos se definen como cada una de las
dos palabras que, perteneciendo a dos lenguas diferentes, se asemejan mucho en la forma,
pero difieren en el significado, y pueden dar lugar a errores de traduccién. Ejemplo, como el
francés assomer (matar con un golpe en la cabeza) y asomar (mostrar a través de una

abertura). También, en francés existe el nombre dos que se parece mucho a la palabra

209 [En linea] http://www.ingentaconnect.com/content/doaj/18873731/2007/00000002/00000001/art00006
210 Esta obra se publicé en francés bajo el titulo de: “Les faux- amis ou les trahisons du vocabulaire anglais”,
solo traducimos aqui el titulo original porque no se ha publicado la traduccion de la obra al espafiol.

211 [En linea] http://www.rae.es
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espafiola dos. Sin embargo, sus significados son distintos: el dos espafiol se traduce como

deux en francés; mientras que el dos francés, como espalda en espafiol?2,

Para V. Garcia Yebra (1994: 347), los falsos amigos "son palabras que por el

significante se parecen a palabras de otra lengua, pero difieren de ellas en el significado”

La presencia de los falsos amigos, no se debe a la amistad o enemistad de las palabras
en una situacion de bilingliismo, sino a los propios hablantes que se encargan de interpretar
la lengua que aprenden a través de su lengua materna. Para C. Bostons Vivanco y M. Bostons
Garcia (2015: 10), "los falsos amigos son palabras de dos lenguas distintas que se escriben
y se pronuncian casi igual, pero tienen significados diferentes por lo que habra que estar
atentos a su empleo en la comunicacién". Seguro que para loana Cecovniuc (2016: 1) los
falsos amigos plantean obstaculos que llevan a los estudiantes de idiomas a caer en la trampa

del mal entendimiento del mensaje del otro perteneciente a otra lengua y cultura:

Los falsos amigos constituyen una de las dificultades principales que
afrontan los discentes que persiguen hablar, escribir e interaccionar en una
lengua extranjera. Con un falso amigo se indica una palabra o estructura
de un idioma extranjero que se asemeja, en lo escrito o en lo hablado, a una
palabra o estructura en la lengua materna del hablante, pero que cuenta con
un significado distinto.

Seguro que en muchas lenguas existen palabras equivalentes a las de otra lengua que
se pronuncian o escriben casi iguales. También ocurre que los hablantes se encuentran
frecuentemente con falsos amigos y sin darse cuenta comenten errores por falta de
entendimiento o mal uso de éstas. Por ejemplo, el francés gateau y el espafiol gato pueden
ser interpretados como equivalentes por ser homofonos, cuando en realidad el término

franceés se refiere a un "pastel” y el espafiol a un "animal doméstico". Otro ejemplo,

Cabe sdlo sefialar que nos ha resultado poco dificil tratar el tema de los falsos amigos
por la escasez de trabajos, s6lo se encuentran publicaciones con un mero repertorio de
palabras o listas de ejemplos mas o menos divertidos. Pero que puedan considerarse como

obra de consulta y especialmente como guia didactica de interferencias.

La clave reside en crear listas de falsos amigos recurrentes para ayudar en cierta

medida a sus alumnos.

212 Otros ejemplos, en francés bizarre significa “extrafio o raro”. En espafiol bizarro significa “valiente”.
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8.4. El choque cultural

Segun el Diccionario de términos clave de E/LE? el término choque cultural procede
de la voz inglesa cultural Shock y se refiere al conjunto de reacciones que puede llegar a
experimentar un individuo, y por extension el aprendiz de lenguas extranjera al entrar en
contacto por primera vez con una cultura diferente de la propia, cuyo grado de conocimiento
puede ser muy diverso entre individuos. Ejemplo, cuando un estudiante ofrece un regalo a
su profesor, normalmente hay que evitarlo ya que puede provocar desconfianza si se
entienden como un intento de "comprar" a la persona. Si cualquiera opta por hacerlo hay que

tener en cuenta ciertos detalles para no causar un malentendido grave.

El concepto fue acufiado por el antropélogo Kalervo Oberg en (1960: 177-182)4,
quien lo utilizé para describir la ansiedad y los sentimientos de sorpresa, desorientacion o

confusién causados en un individuo por el contacto con un medio social totalmente distinto:

Estas sefiales pueden ser palabras o gestos expresivos adquiridos durante
el periodo de nuestra socializacion. Son parte de nuestra cultura, como lo
son el lenguaje y las creencias. El choque cultural es causado por la
ansiedad que resulta de la pérdida de todo signo, simbolo o sefial que
conocemos para llevar a cabo la interaccion social. Estos signos,
simbolos y sefiales incluyen las multiples formas en las que nos
orientamos en las situaciones de la vida diaria [...].

Para €l el concepto de choque cultural se relaciona frecuentemente con la incapacidad
de asimilar una cultura diferente, creando dificultades en saber qué es apropiado o
inapropiado. Frecuentemente se combina con un fuerte rechazo que sea moral o estético a
ciertos aspectos 0 usos sociales de la cultura ajena. Ejemplos®®®, el afio pasado quise hacer
una transferencia bancaria para pagar los gastos de participacion a un congreso pero me ha
chocado que los bancos cierran los domingos y ademas a las dos de la tarde. Lo que nos ha
sorprendido y nos ha parecido muy raro es que hemos asistido a un curso de didactica en la
Universidad Metropolitana y hemos visto que los estudiantes llaman a sus profesores con
sus nombres y esto en nuestro pais es un acto inconveniente como una forma para
menospreciar al profesor. Otro ejemplo de choque cultural que nos ha fascinado, los
espafoles reciclan literalmente todo hasta consagran para la basura cuatro contenedores

(papal, plastico, carton y vidrio).

213 [En linea] http://cvc.cervantes.es/ensefianza/biblioteca_ele/diccio_ele.diccionario.chogue.htm
214 Citado por M2 D. Castro y S. Pueyo (2003: 51-71).
215 Ejemplos sacados de mi propia experiencia durante mi primera visita a Espaiia.
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Siguiendo a E. Merino Jular (2010: 75) podemos explicar que el choque cultural se
origina "cuando una persona espera que las personas de su nuevo entorno social se
comporten de igual modo que las de cultura origen y se encuentra con que no es asi". Es
decir que el choque cultural se produce cuando una persona no comprende ciertos habitos,
actitudes o comportamientos de otras culturas que sean diferentes de la suya. Tampoco, esto

puede generar a la persona malestar o rechazo de estas diferencias.

De acuerdo con Angels Oliveras (2000: 32- 33) podemos decir "que cuanto mayor es
la distancia entre la cultura propia y la extranjera mayor es el choque cultural”. Ya que la
reaccion producida en una situacion de choque esta condicionada por varios factores que
sean al nivel personal®'®, ambiental o temporal?!’. La clave reside en el desarrollo de un
determinado nivel de competencia comunicativa e intercultural para superar posibles
situaciones de choque u otro elemento perturbador del entendimiento o transmision del
mensaje. Ademas, la necesidad de la mediacion que queda justificada por el hecho de que el

contacto entre culturas diferentes puede causar diferentes obstaculos.

El choque cultural puede meter una persona en una situacion embarazosa pero que le
permite reflexionar y analizar aquella situacion en la que se ha producido el choque, pero
depende de su tipo y por consecuencia llega a comprender su cultura y la nueva. A. Oliveras

(2000: 97) lo expone en lo siguiente:

El choque cultural y las situaciones incomodas son necesarios ya que
forman parte de la nueva experiencia. La reflexion y el analisis de estas
situaciones y percepciones en el aula, por tratarse de materiales, de
experiencias reales, son fundamentales para ir comprendiendo los aspectos
de la propia cultura y los de la nueva.

La lengua no es la unica barrera cultural que interrumpe la comunicacion, existe el
lenguaje no verbal que constituye otra via para generar todo tipo de perturbaciones en
funcion del pais de origen del hablante al contactar otra cultura diferente. Ejemplos?8: la
sonrisa para los filipinos, tailandeses y coreanos se utiliza para mostrar que no desean

confrontaciones porque sonreir constantemente puede implicar enfado. Los de Europa del

216 Como, por ejemplo, la actitud, los conocimientos previos que posee una persona, su nivel intercultural y su
experiencia profesional.

217 Como, por ejemplo, el tiempo que toma una persona para mudarse en un pais extranjero con el objetivo de
establecer contactos con personas o vinculos profesionales.

218 [En linea] http://www.choqueculturalejemplos.es
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Norte, de Estados Unidos y Rusia son mas escuetos con las sonrisas. En cuanto a los
japoneses sonrien para mostrar alivio o para expresar vergienza o tristeza.

Otro ejemplo sobre las expresiones faciales, en Australia y Taiwan pestafiar se
consideran de mal gusto. En India, guifarle el ojo a alguien en puablico esta prohibido, asi
que nos es buena idea hacerlo durante una reunién. En Chinay en los paises isldmicos est4
mal visto hacer sefias o dar la espalda. En los Emiratos Arabes mantener la mirada se
considera un desafio. Por lo que concierne las manos y los pies en India consideran los pies
como algo sucio asi que no debemos tocar a nadie con ellos. En China esta mal visto mover
demasiado las manos y los pies y se debe sefialar con la mano, no con el dedo. En los paises
musulmanes nunca se debe usar la mano izquierda porque en la religién musulmana se dice
gue Satanas come con la mano izquierda por lo que la persona que come con esta mano se
asemeja a Satanas. Ademas, la mano izquierda debe ser reservada para eliminar la suciedad.

En Rusia estad mal visto cruzar las piernas.

Al exponer los ejemplos anteriores hemos podido constatar que el choque cultural que
sea mediante el lenguaje verbal o no verbal crea un impacto por cambiar de una cultura
familiar a otra ajena causando sentimientos de sorpresa, ansiedad, desorientacion,
incertidumbre o confusion al enfrentarse a un ambiente diferente del suyo. Pero es una
experiencia que conlleva aspectos positivos como el incremento en la apertura de
pensamiento, presentacion de nuevas perspectivas sobre el mundo, ayuda al crecimiento
personal y reflexionar sobre la propia cultura incrementando la tolerancia hacia la

ambiguedad y a la frustracion.

Conclusién

La competencia sociocultural es de gran relevancia a la hora de aprender una lengua
extranjera es lo que hemos intentado demostrar a lo largo de este capitulo. Ante todo, hemos
enmarcado el término competencia porque ser competente es el objetivo primordial que sea
para el profesor o para sus estudiantes. Pues, el problema que puede hallar cualquier profesor
a la hora de transmitir los conocimientos socioculturales de espafiol es que no focaliza su
atencion s6lo en Espafia, sino que tiene una expansion geografica hasta el continente
americano, agrupando varias culturas y paises bajo un solo idioma. Para Mar Galindo (2005:
439) podemos decir que, "se debe tomar decisiones en funcion de las necesidades, intereses

y niveles de los alumnos o del disefio del curso que imparte".
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En cuanto a los estudiantes que quieren aprender una lengua extranjera es muy
importante que conozcan los referentes culturales, que sean sensibles a los comportamientos
socioculturales y desarrollen actitudes y habilidades ante posibles conflictos, malentendidos
y choques culturales. Es que necesitan entender otras realidades culturales y ser capaces de
implicarse en ellas, sin que exista la falta de comprension de la dimension intercultural. Pero
no es suficiente dominar el vocabulario y saber las reglas gramaticales de memoria a la hora
de comunicarse 0 expresarse, puesto que falta una parte en el conocimiento de la lengua si

los estudiantes no tienen una competencia sociocultural.

Hoy en dia, los viajes entre los diferentes paises son mas féciles y frecuentes, lo cual
también hace necesario no sélo el conocimiento de la gramatica sino también el
conocimiento del aspecto sociocultural de cualquier pais para una mejor transmision y

asimilacion.
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Capitulo IV:

Ubicacion didactica de la fraseologia



Introduccion

En este cuarto capitulo, primero esbozamos un panorama a través del cual se puede
apreciar el tratamiento y la importancia que se han dado a las UFs a través de una breve
descripcion metodoldgica de manuales consultados, y focalizamos nuestra atencion en su
aplicacion, sus procedimientos y técnicas en algunas instituciones. Segundo, intentamos
abordar la cuestion de la ubicacion didactica de la fraseologia como paradigma de estudio
en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), en el Diccionario de la Real Academia
Espafiola (DRAE) y en algunos manuales de E/LE, porque el hecho de existir un nimero
elevado de manuales en el mercado nos obliga a limitar nuestra lista. Cabe sefialar que la
mayoria de los manuales analizados fueron publicados antes del afio 2000, porque a partir

de este afio la fraseologia empez6 a tener su verdadero lugar en los manuales de E/LE.

Al final, lo que proponemos hacer es investigar si la atencion concedida al tema de las

UFs en la ensefianza de E/LE ha sido tratada suficientemente en los manuales de espafiol.

1. Aplicacién didactica de la fraseologia

El profesor debe crear Siempre las condiciones ideales para que el aprendizaje fluya
de forma agradable. Con la calidad del producto que ofrece, y la creacion de una atmésfera
de intercambio, va a lograr un mejor desarrollo del aprendizaje de un idioma extranjero.
Sobre todo, cuando se trata del desarrollo de la competencia comunicativa en general y de
la 1éxica en particular. Esta Gltima se desarrolla cuando los estudiantes de lenguas extranjeras
empiezan a usar las UFs de forma contextualizada, apropiada y correcta al nivel gramatical.
Para la ensefianza de la fraseologia se debe tener en cuenta una serie de criterios?®,
principalmente, su fijacion que puede ayudar a los estudiantes a memorizar las UFs y su

idiomaticidad.

La ensefianza de la fraseologia o su aprendizaje representa un interesante campo de

220

estudio*<” que ha aumentado considerablemente en los ultimos afios. Son muchas las razones

219 pp, (22- 29) se detallan estos criterios.

220 Muchos congresos se estan celebrando bajo la influencia de este paradigma de estudio como, IV Congreso
Internacional de Fraseologia y Paremiologia celebrado los dias 27- 29 de septiembre de 2017 en Bucarest. El
I Congreso Internacional de Fraseologia y Traduccion en Hispanoamérica celebrado los dias de 24- 26 de
septiembre de 2018 en la Universidad Ricardo Palma de Perd. El Congreso de Fraseologismos en el discurso
celebrado el 4- 6 de junio de 2018 en Padova (ltalia) bajo la tematica de "La desautomatizacion una vertiente
creativa de las unidades fraseoldgicas”. El | Simposio Internacional de Fraseologia celebrado los dias 18 y 19
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de tal éxito, una de ellas, es la presencia de la fraseologia en todas las lenguas del mundo por
su papel significante para el aspecto cultural y Iéxico. En efecto, aprender las UFs puede no
solo proporcionar al estudiante acercarse a la cultura expresandose espontanea y
creativamente, sino también, adecuarse a cualquier contexto discursivo que sea oral 0 escrito
y realizar varias tareas al mismo tiempo como (interpretar, analizar y descodificar) el

mensaje que viene lleno de UFs.

El aprendizaje de las UFs implica el dominio de la competencia comunicativa sin
menospreciar las otras competencias como la (linguistica, estratégica, discursiva,
sociolinguistica y sociocultural) que desempefian un papel muy importante para la
adquisicion del Iéxico. Penadés Martinez (1999: 23), sefiala que la ensefianza de las UFs es
una tarea que tiene cierta complejidad para el profesor por varios motivos y entre ellos se

puede citar:

Al profesor de E/LE le resulta complejo ensefiarlas no sélo por su fijacion
formal y por su idiomaticidad, también por la carencia de investigaciones
que le indiquen qué unidades fraseoldgicas debe ensefiar en cada nivel,
por la escasez de materiales especificos en que apoyar su ensefianza [...]
finalmente, por la falta de adecuacion de algunos recursos didacticos
utilizados en la presentacion a los alumnos de estas unidades con el fin
de que realicen ejercicios sobre ellas.

La ensefianza de la fraseologia ha sido siempre uno de los puntos que han tenido mayor
eco respecto al nivel de su inclusidn. A nuestro parecer, el estudiante de lenguas extranjeras
tiene que aprenderlas desde el primer contacto con la lengua objeto. En el Plan Curricular
del Instituto Cervantes PCIC??! (1994: 15, 30, 39, 49, 74, 90, 103), se indica que "el
estudiante debe aprender las formulas fijas para desarrollar su competencia comunicativa y
las destrezas, en especial la escrita a través de actividades como (analizar modelos de textos
para extraer la fraseologia existente, etc”. Para el PCIC los estudiantes deben conocer las
formulas utilizadas en los distintos usos sociales de la lengua como, por ejemplo, "las
formulas rutinarias”, y las que organizan el discurso como las diferentes locuciones
"verbales, nominales, conjuntivas, adverbiales y prepositivas”. Sin olvidar las frases hechas

y otras expresiones que se insertan dentro del campo de la fraseologia.

de octubre de 2018 en la Universidad de Murcia. Y el Congreso EUROPHRAS 2019: Modelos productivos en
fraseologia que se celebrard los dias 24 y 25 de enero en la Universidad Santiago de Compostela (Espafia).
221 De aquf en adelante PCIC para referirse al Plan Curricular del Instituto Cervantes.
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En ensefiar las UFs requiere un nivel de la lengua que se adecue al conocimiento de
los estudiantes por la dificultad que plantean, y variar la oferta didactica eligiendo un
material conforme como los manuales de E/LE, los diccionarios generales y fraseologicos.
Pero la aplicacion didactica de la fraseologia no puede ser completa si el profesor no sabe
qué UFs deben ser objeto de estudio, en qué nivel debe integrarlas, a qué registro pertenecen,

y cuales son sus condiciones de uso.

7.1. Consideraciones

La ensefianza-aprendizaje de las UFs debe darse desde el inicio, cuando el estudiante
se haya ya familiarizado con la lengua extranjera. El hecho de saber incluir en su discurso
UFs hace que ese ultimo comunique mejor con los nativos en el que se desenvuelve y
sobretodo ensefie con méas aproximacion a la lengua cotidiana. Para alcanzar el objetivo ya
citado los estudiantes deben tener en cuenta algunas consideraciones que son necesarias para
el aprendizaje de la fraseologia. J. Leal Riol (2013: 163-164), afirma que el proceso de
aprendizaje de las UFs no se cumple totalmente si el estudiante no presta atencion a los
puntos siguientes:

- Elaprendizaje de la fraseologia implica el conocimiento de la morfologia que puede
ayudar a reconocer, comprender e interpretar una determinada UF que sea en un registro oral
0 escrito;

- aprender las UFs de manera consciente y de memoria teniendo en cuenta la fijacion
como caracteristica sintactica de la fraseologia;

- conocer el significado literal de las UFs y su significado compositivo que no resulta
de los significados de sus componentes, especialmente si hay idiomaticidad alta, como
sucede en "tener mas cuento que Calleja"??2;

- aprender a emplear diferentes UFs participando de manera activa en los didlogos

con los comparieros de clase.

También, Serano Lucas (2010: 201), cita otras consideraciones que pueden facilitar el
aprendizaje de las UFs ayudando mejor al estudiante a implicarse en su propio aprendizaje;
es necesario:

- familiarizarse con el ambito de la fraseologia;

222 gjgnifica, cuando una persona pone muchas excusas, exagera una dolencia o le echa a alguna cosa mucho
engaflo. El término “Calleja” se escribe en mayuscula porque se refiere a Saturnino Calleja quien fue
propietario de la editorial Calleja, en la que desde el afio 1879 empez6 a publicar libros de cuentos.
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- conocer las caracteristicas de los distintos tipos de UFs;

- saber identificar las distintas UFs presentes en un texto, incluso cuando éstas
aparecen desautomatizadas®?®;

- conocer las distintas fuentes de documentacion fraseoldgica y saber utilizarlas para
comprender el significado de una UF;

- conocer Yy aplicar procedimientos traductoldgicos para establecer equivalentes en
otras lenguas de diferentes UFs;

- analizar de forma critica el procedimiento de busqueda seguido en cada caso.

Las consideraciones ya citadas por las dos autoras no implican que deben reemplazar
a otras, constituyen solo un punto de vista que puede propiciar el aprendizaje de la lengua
extranjera y en especifico el desarrollo de la competencia comunicativa y sociocultural de

las UFs en los estudiantes de E/LE.

7.2. Técnicas para la clase de E/LE

El aprendizaje de las UFs se realiza en funcion de las cuatro macrohabilidades:
escuchar, hablar, leer y escribir, mediante técnicas metodoldgicas de aplicacion didactica
que trabajan la comprension y produccion de textos. Las diferentes UFs cumplan funciones
discursivas diversas. En el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2007: 39), se sefiala la
importancia de la cultura: “el componente cultural responde a la conviccion de que el
aprendizaje de una nueva lengua adquiere pleno sentido en la medida en que permite al
hablante ampliar su propia vision del mundo y desarrollar su personalidad social mediante
el acceso a una realidad nueva”. Es decir que los contenidos culturales y linglisticos ocupan

un lugar importante para el aprendizaje de E/LE.

El uso de algunas técnicas para la ensefianza y el aprendizaje de las UFs puede permitir
a los profesores cumplir bien esta tarea y los estudiantes desarrollar su habilidad, mejorar su

capacidad de comunicacion y de apropiacién de los nuevos conocimientos, y favorecer una

22 En un intento para definir el término desautomatizacién hemos constatado que ningun diccionario de la
lengua espafiola recoge esta definicién. Razén por la cual nos hemos remitido a la definicion dada por Leonor
Ruiz Gurillo (1997: 21), quien afirma que, “la desautomatizacién supone la manipulacion de su forma y/o de
su contenido, con la intencion de producir determinados efectos”. Es decir, es un tipo de manipulacion
consciente e intencionada del lenguaje para sacar una unidad fraseoldgica que extiende la creatividad. Como,
por ejemplo, “Dime con quién andas te diré quién eres” que vuele “dime como comes y sabras como entrenas”,
“dime como te vistes y te diré donde trabajas”, “dime a quién sigues, y te diré quién eres” 0 “dime con quién
chateas y te diré quién eres”.

88



mayor implicacion personal. La pregunta que se plantea es la siguiente: ¢cudles son las
técnicas eficientes para mejorar la capacidad de comunicacion mediante el uso de las UFs?

Antes de conocer las técnicas, seria posible que los profesores seleccionen las UFs por
niveles de competencia linglistica porque la seleccion de las diferentes UFs puede permitir
a sus estudiantes no s6lo una mejor transmision de los contenidos culturales de la lengua
estudiada sino también, la comprension de la realidad sociocultural de las UFs objeto de
estudio por la diversificad de los temas tratados en ellas. En el nivel inicial se pueden ensefiar
UFs comparativas no idiomaticas o de idiomaticidad baja. En el nivel intermedio funcionan
bien las UF que presentan equivalencia total con otra lengua. En cuanto al nivel superior es
aconsejable la ensefianza de UFs que encuentran una equivalencia parcial en su lengua y de
cualquier nivel de idiomaticidad baja, media y alta. En cuanto a los estudiantes deben
conocer el significado o los significados de las UFs, saber en qué situaciones pueden
utilizarlas, y qué tipo de receptor es el mas adecuado para su aprendizaje. Seguro que un
buen nimero de UFs tienen varios significados y estos dependen del contexto en el que se

inserten.

Para la ensefianza- aprendizaje de las UFs la clave reside en elaborar un material
didactico especifico que puede favorecer el desarrollo de la fraseologia en los estudiantes de

E/LE, entre las técnicas que se ofrecen en los manuales, las mas utilizadas son las siguientes:

i. La ficha fraseoldgica: elaborada por Serano Lucas (2010), se presenta como un
modelo para la ensefianza de la fraseologia??*. Esta ultima se aplica para la identificacion
de UFs en textos, la justificacion del tipo de UF, la comprension de su significado, su
interpretacion y su uso, ademas, la busqueda de correspondencias mediante el
establecimiento de correspondencias lexicoldgicas y textuales. Para la autora, la ficha puede
permitir la valoracion correcta de la adquisicion de la competencia fraseoldgica y traductora
por parte de los estudiantes.

ii. Elglosario fraseoldgico: se considera como una aplicacion didactica de gran utilidad
que se propone para la memorizacion de las diferentes UFs. A nuestro parecer, se concibe
mas que un mero listado de frases, nos parece interesante como obra de consulta o guia
didactico en lo cual se recogen todos los tipos de UFs siguiendo una estructura determinada.

El procedimiento puede partir de la seleccién de diferentes UFs a partir de distintas

224 \/er anexo n°1.
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referencias bibliograficas citando el tipo de UF, dando su definicién, su explicacion, sus

condiciones de uso y algunos ejemplos ilustrativos.

iii. El diccionario fraseoldgico personalizado virtual: es una propuesta elaborada por
Solano Rodriguez (2007: 219), que afirma que, "para aprender la fraseologia, la clave reside
en elaborar un diccionario fraseoldgico personalizado virtual”. Para su confeccion, los
aprendices deben abrir un fichero virtual, donde cada UF sera objeto de un apartado,
encabezado por el tema de ésta. Es decir, la forma con la que podria constituir una entrada
en un diccionario, su transcripcion fonética, sus sinénimos y anténimos, etc. A medida que
progresa el aprendizaje, el aprendiz ird completando el apartado con UFs recogidas de su
aprendizaje. La elaboracion de este diccionario se hace mediante un blog®® o blog alojado
en una wiki??®. En este caso el diccionario tendra una doble utilidad sera como una

herramienta de refuerzo del aprendizaje y como un instrumento de auto-evaluacion.

Numerosas son las técnicas que puedan ayudar tanto al profesor en su tarea docente
como a los estudiantes en el proceso de adquisicion de nuevas expresiones para ampliar su

repertorio fraseoldgico y desarrollar su competencia léxica y comunicativa.
8. Ensefianza y aprendizaje de las unidades fraseologicas

Las unidades fraseoldgicas, que sean expresiones fijas, giros, paremias, férmulas
rutinarias, frases hechas u otras expresiones, constituyen un recurso idoneo y un verdadero
caudal 1éxico del idioma. Pero un extranjero puede encontrar ciertas dificultades al aprender
esta parte del Iéxico, debido a la escasez de trabajos tedricos en este dominio y su tratamiento

lexicografico, mientras que un nativo las incorpora inconscientemente en su vocabulario.

El objetivo del aprendizaje de una lengua es lograr una correcta competencia
comunicativa que permita al aprendiz ajustarse o desenvolverse en diferentes situaciones
comunicativas. Por ello, el docente debe ensefiar las UFs correctamente segun su funcion y
en contexto, para que los aprendices puedan utilizarlas adecuadamente. Porque las UFs estan

presentes en todos los tipos de discursos, y esto puede engendrar varios problemas como los

225 Blog: es personal, con autoria, dispone de contenidos diversos y subjetivos, de una estructura vertical, de
un orden cronoldgico inverso, y solo el autor puede poner contenidos; los demas (autorizados) solo pueden
comentarlos. El blog se usa como diario personal o de noticias.

226 \Wiki: es colectiva, sin autoria, posee contenidos sobre un tema concreto, de una estructura horizontal, es
ordenada por tipo de contenidos, y todos los usuarios pueden escribir y modificar contenidos. Ademas, que se
usa como proyecto colectivo.
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errores de transferencia a la hora de traducir las UFs a otra lengua sobre todo si se ignora su
sentido idiomatico. Hay que tener en cuenta que la motivacion de los aprendices constituye

la clave para una buena inmersion linguistica y debe estar presente a lo largo del aprendizaje.

Antonia Maria Trista Pérez, (1988: 3), subraya la importancia de la ensefianza de las
UFs en lo siguiente:
La ensefianza de las unidades fraseol6gicas adquiere una importancia cada
vez mayor, tanto desde el punto de vista tedrico en la investigacion de las
reglas Iéxicas, seméanticas y gramaticales, como desde el punto de vista

practico en el estudio de las lenguas nacionales y extranjeras, en la
elaboracidn de diccionarios.

Sin embargo, la necesidad del aprendizaje de las UFs, no permite solo el
enriquecimiento del vocabulario por medio de la practica del Iéxico extranjero sino también,
su mejor conocimiento por medio de su profundizacion de los aspectos relacionados con la
gramatica, la sintaxis y sobre todo la semantica. Segin M. Canale (1983: 63) el aprendizaje
de las unidades fraseoldgicas UFs necesita una competencia léxica que concierne al
conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad de utilizarla. Esta competencia
se encuentra integrada en otras competencias como la sociolinglistica, es decir,
conocimiento y destrezas necesarias para abordar la dimension social del uso de la lengua.
Y junto con la competencia gramatical, discursiva y estratégica se desarrolla la competencia
comunicativa del aprendiz. Pero, la presencia de las unidades fraseoldgicas va mas alla de
su inclusion en la competencia Iéxica, porque afecta a la denominada competencia semantica
(conciencia y control de la organizacién del significado). La competencia Iéxica y seméantica
forman parte de las mas amplias competencias linguisticas que constituyen el primer pilar,
y la competencia pragmatica el segundo pilar. La dificultad del aprendizaje de las unidades
fraseoldgicas reside en la mayor o menor complejidad de sus componentes estructurales, su
significado y sus condiciones de uso.

Cervero y Pichardo (2000) comparten el mismo punto de vista de Canale e indican que
las unidades fraseoldgicas deben incorporarse al bagaje Iéxico de los estudiantes, dada su
importancia y presencia frecuente en el registro oral, teniendo en cuenta los interlocutores y
la situacion comunicativa. El objetivo de las UFs es facilitar la interaccion al proporcionar
la realizacion verbal adecuada en determinadas situaciones sin la necesidad de buscar
estrategias creativas. Procurar una mayor espontaneidad y fluidez al discurso oral resulta no

s6lo mas vivo, sino mas auténtico y da primacia a elementos socioculturales.
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Tal y como lo pone de manifiesto Olimpio de Oliveira (2004)??" el conocimiento
fraseoldgico contribuye al desarrollo de la competencia comunicativa del aprendiz, a que
este tenga una performance lo mas parecida posible a la de un nativo y a su interaccion

social".

Segun Marta Saracho Arndiz (2015: 45), en muchas revistas??® del siglo XXI
aparecieron muchos trabajos con propuestas de actividades para la ensefianza-aprendizaje
de la fraseologia que poco a poco se han ido especializando (formulas rutinarias, paremias,
colocaciones, adagios, locuciones y otras expresiones). La autora sefiala algunas

recomendaciones para la buena ensefianza de las UFs:

- Se deben considerar como parte del contenido Iéxico;

- deben ser un refuerzo para la competencia Iéxica del alumno;

- se pueden ensefiar desde el nivel elemental, pero con mas recurrencia en el nivel
avanzado;

- es preferible presentarlas a través de actividades contextualizadas y significativas

aprovechando las unidades tematicas estudiadas.

3. La fraseologia en el Marco Comun Europeo de Referencia

El MCER (2001) es un documento del Consejo de Europa que reune orientaciones y
principios préacticos para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de las lenguas. Como
indica su nombre constituye una "referencia" que proporciona una base comun en toda
Europa para la elaboracion de programas de lenguas, pautas para curriculos, examenes,
libros de texto, etc. (MCER, 2001: 1).

El MCER (2001) establece seis niveles de aprendizaje: usuario basico: acceso (Al),
usuario basico: plataforma (A2), usuario independiente: umbral (B1), usuario
independiente: avanzado (B2), y usuario competente: dominio operativo eficaz (C1), usuario
competente: maestria (C2). Estos niveles permiten examinar el progreso del aprendiz a lo
largo de su aprendizaje de la lengua extranjera. Se comprueban generalmente las habilidades

expresivas: hablar y escribir, y habilidades comprensivas: escuchar y leer.

El MCER (2001) trata casi todas las competencias de comunicacion, pero lo que nos

interesa aqui es como se tratan las UFs y ddnde se ubican: las UFs se encuentran insertadas

227 [En linea] http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/MaterialRedEle/Biblioteca/2006_BV 05/
228 Como, por ejemplo, la editorial Edinumem, SM y Marco E/LE.
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en la competencia linglistica y mas precisamente en la Iéxica y en la competencia
sociolinglistica.

Segun el MCER (2001: 108), “la competencia léxica se compone de elementos Iéxicos
que toman la denominacién de expresiones hechas que engloban varias palabras que se
utilizan y se aprenden como un todo”. Entre ellas se puede citar??®:

- Enel MCER "encantado de conocerle™" y "buenos dias" se califican a la vez en la
categoria de formulas fijas y otra vez como exponentes directos.

- En el MCER "estird la pata"#°, "se quedd de piedra"y "estaba en las nubes" se
clasifican a la vez como modismos y otra vez como metaforas lexicalizadas.

- Enel MCER "blanco como la nieve" (puro) o bien opuesto a "blanco como la pared"
(palido) se clasifican a la vez como modismos y otra vez como intensificadores, ponderativos
0 epitetos y su uso es a menudo contextual y estilisticamente restringido.

- En el MCER "por favor", ;seria tan amable de + infinitivo? se clasifican como
estructuras fijas aprendidas y utilizadas como conjuntos no analizados, en los que se insertan
palabras o frases para formar oraciones con sentido.

- Enel MCER "convencerse de", "alinearse con", "atreverse a" se clasifican a la vez
en la categoria de las frases hechas y otra vez como verbos con régimen preposicional.

- En el MCER "delante de", "por medio de" se clasifican a la vez en la categoria de
las frases hechas y otra vez como locuciones prepositivas.

- En el MCER "cometer un crimen o error”, "ser culpable de" y "disfrutar de" se
clasifican a la vez como locuciones y otra vez como régimen semantico®3!.

En cuanto a la competencia sociolinguistica (2001: 116-117) encontramos UFs en dos
apartados:

- Enel MCER jhola! y jbuenos dias! se clasifican a la vez como formulas fijas a otra
vez como marcadores linguisticos de relaciones sociales.

- En el MCER jDios mio!, jvenga ya! y jhay que ver! se clasifican a la vez como
interjecciones y frases interjectivas y otra vez como marcadores linglisticos de relaciones

sociales.

229 para la claridad del texto explicamos en notas a pie de pagina, las expresiones que a nuestro parecer
necesitan una explicacion.

230 Es una locucién verbal coloquial y significa murio.

231 Régimen semantico: Segun el MCER (2002: 112) se menciona como parte de la competencia semantica y
se refiere a las expresiones que se componen de palabras que habitualmente se utilizan juntas.
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- En el MCER "no por mucho madrugar amanece mas temprano"22 se clasifica a la
vez como férmula fija y otra vez como refran.

- En el MCER "a troche y moche" y "la pata la llana"?% se clasifican a la vez como
formulas fijas y otra vez como modismos.

- Enel MCER to’ pa’ na’, me voy pa’ casa se clasifican a la vez como formulas fijas
y otra vez como comillas coloquiales.

- Enel MCER "en abril, aguas mil" se clasifica a la vez como férmula fija y otra vez
como refran.

- En el MCER "de todo hay en la vifia del Sefior"?**y "eso no es juego limpio" se
clasifican a la vez como formulas fijas y otra vez como frases estereotipadas.

- Los graffiti, los lemas de las camisetas y las frases con gancho de la television.

ElI MCER integra, pues, la ensefianza-aprendizaje de las UFs en las lenguas
extranjeras. En la competencia Iéxica encontramos las expresiones hechas que segun el
MCER incluyen todos los tipos de UFs y dentro de éstos mismos existen otros grupos como
las formulas fijas (exponentes directos y refranes), los modismos (intensificadores), las
estructuras fijas, las frases hechas (verbos con régimen preposicional, locuciones
prepositivas) y régimen semantico. En cuanto a la competencia sociolinguistica ocurre lo
mismo en las formulas fijas encontramos (refranes que se repiten, modismos, comillas
coloquiales y frases estereotipadas).

- En el MCER se destacan las observaciones siguientes:

- Ladenominacion que se ha dado a las UFs, se coloca al nivel estructuras como por
ejemplo en ¢seria tan amable de + infinitivo? y como unidad como en jpor favor! Segun
(\Valero Gisbert: 2013).

- En el MCER se presentan los exponentes directos de funciones comunicativas
expuestos en lugar de las formulas rutinarias y esto se ve en "encantado de conocerle” y
"buenos dias".

- Las estructuras fijas forman parte de los niveles del usuario basico (Al y A2) como
estd mencionado en los descriptores del MCER (2001: 32, 77, 115, 119).

- Régimen semantico puesto en lugar de colocacion.

232 Es un refran popular cuya idea principal se refiere al esfuerzo. Es decir, no tomar decisiones de manera
apresurada y dejar los acontecimientos suceder segin su curso natural.

233 Esta locucion espafiola se dice de la manera de hablar o de comportarse con gran sencillez, naturalidad y
confianza, sin cumplidos o afectacion exagerada.

234 Es un antiguo dicho proverbial que expresa la certeza de que en todo hay cosas buenas y malas como en la
vifia hay tanto frutos maduros, sarmientos y hojas, como uvas inmaduras o verdes.
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- Uso de denominaciones como formulas fijas y estructuras fijas, dando ejemplos de
unidades diferentes.

- Primacia al oral (expresion e interaccion oral) para trabajar las UFs.

De acuerdo con Gonzélez Rey (2004: 113), al final de la competencia léxica del MCER
(2001: 109) se puede encontrar una sugerencia que puede orientar a los usuarios de los seis

niveles cuando quieren aprender elementos Iéxicos y precisamente fraseoldgicos:

Los usuarios del Marco de referencia pueden tener presente y, en su caso,
determinar: qué elementos léxicos (expresiones hechas y palabras polisémicas)
tendra que aprender a reconocer Y utilizar el alumno, como se le capacitara para ello,
0 qué se le exigira al respecto. Como se eligen y se ordenan tales elementos.

El MCER deja al profesor determinar en qué nivel es necesario ensefiar estos
elementos. Cabe sefialar que no es necesario que se exija UFs opacas o dificiles para el nivel
basico; se puede integrar UFs con un espafiol facil a entender y memorizar como se menciona

en la competencia Iéxica y la sociolinguistica del MCER (2001: 108- 116- 117).

Para el usuario del nivel inicial A1l del MCER (2001: 81), estd mencionado en el
descriptor gque el hablante puede contestar a preguntas faciles con frases sencillas y si se
habla muy despacio, pero hay que tener cuidado con los modismos. La palabra puede ser

facil y conocida, pero el significado es cultural y por lo tanto dificil:

Responde en una entrevista a preguntas sencillas y directas sobre datos
personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos ni frases
hechas.
Para el usuario del nivel intermedio B2 esta mencionado en la comprension de lectura
del MCER (2001: 71) que se puede tener dificultades a la hora de recurrir a modismos menos

corrientes para el aprendiz de lenguas extranjeras:

Lee con un alto grado de independencia adaptando el estilo y la velocidad
de lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiados de forma selectiva tiene un amplio vocabulario activo de lectura,
pero puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes.

El MCER (2001: 229) insiste sobre la misma opinion respecto a la ensefianza de las

expresiones y modismos que resulta poco dificil para el nivel intermedio:
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Comprension asistida por un amplio y activo vocabulario de lectura,
dificultad con expresiones y modismos menos corrientes y con la
terminologia [...]
Por lo que concierne al usuario competente del nivel C1 y C2 la fraseologia es un
objeto de estudio muy importante se puede encontrar unidades con idiomaticidad,
denominadas en los descriptores, expresiones idiométicas, modismos y expresiones

coloquiales. En el MCER (2001: 31), el usuario competente habla en:

Tomo parte sin esfuerzo en cualquier conversacion o debate, y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones coloquiales. Me expreso con fluidez
y transmito matices sutiles de sentido con precisién. Si tengo un problema,
sorteo la dificultad con tanta discrecion, que los deméas apenas se dan cuenta.

Logicamente, se ve que la razon de integrar las UFs en el nivel superior (C1, C2) reside
en la competencia del usuario desarrollada a lo largo de su aprendizaje, y de sus
conocimientos adquiridos por su paso por los cuatro niveles (Al, A2, B1, B2), lo que le

permite enriquecer su repertorio fraseologico.

El MCER es un apoyo beneficioso para la tarea docente y estudiantil al mismo
tiempo, ademas, que deja las perspectivas abiertas sobre qué contenido fraseoldgico debe
ensefiar el profesor o como debe hacerlo. Pero no podemos negar que este documento, por
una parte, no desarrolla suficientemente la fraseologia como paradigma, ni da una definicion
terminolodgica y explicacion detalladamente clara de las UFs, ni sus condiciones de uso, ni
ejemplos que ilustran su significado sélo deja al profesor la eleccion qué UFs puede ensefar
0 en qué nivel las integra. Por otra parte, se puede ver que las formas de saludarse,
despedirse, persuadir, o de pedir disculpas que se consideran como UFs seglin Avila Laurel
(2012) y que forman parte del nivel inicial e intermedio y no se previlejan s6lo para el nivel
superior (C1y C2).

4. En el diccionario de la Real Academia Espafola DRAE

La fraseologia como paradigma estd presente también en otros diccionarios como el
Diccionario del Espafol Actual de Manuel Seco (DEA), y el Diccionario de Uso del Espariol
de Maria Moliner (DUE); cada uno tiene su manera especifica de presentar las UFs. En
cuanto al DRAE que ha pasado por muchos cambios, pero siempre ha sido la obra de
referencia y competicién para muchos diccionarios. La version actual de 2014 procede de la

version anterior del afio 2001, se trata de la vigesimotercera 232 edicién que recoge mas de
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93 111 entradas, con un total de 195439 acepciones del espafiol de América y un gran
namero de voces. La 222 edicion cuenta con una version de consulta electronica del DRAE,
al consultarla se puede encontrar diversas informaciones sobre los cambios que ha sufrido
la version actual al cambiarse en la version vigésima tercera®®®. EL acceso facil a las
modificaciones producidas se hace mediante enlaces de hipertextos?® en los articulos

correspondientes. (Smerkova: 2009).

Segun Mario Garcia Page Sanchez (2013: 251), que nos afirma que "el tratamiento de
la fraseologia desde la 1°edicion publicada en 172623 hasta la 7° en 1832 se limitaba a un
planteamiento historiografico y consiste en dar el origen de la expresion y su explicacion”.
Razon por la cual los diccionarios especializados de fraseologia son de gran ayuda a la hora
de buscar la etimologia de una expresion, su significado y sus condiciones de uso como por

ejemplos:

i. En el diccionario de refranes, dichos y proverbios de Luis Juneceda (2006: 7), se puede

encontrar las expresiones siguientes:

e "A discrecion" es una locucion adverbial que se utiliza para dar a entender que se
procede a libre arbitrio, sin medida ni limitacion alguna. Conceptualmente, por tanto, es
arma de dos filos, pues si por un lado invoca el buen juicio personal, por otro, ampara y aun
sanciona toda demasia. Asi, por ejemplo, en argot bélico, el grito “jfuego a discrecion!”
significa ni mas ni menos que disparar abierta y copiosamente. Fue una fiesta por todo lo
alto. Alli no se estaba nada a nadie; de todo se podia consumir a discrecion.

e "A humo de pajas” es una locucion adverbial, con la que se indica que se hace o die
algo no en vano y a la ligera, sino muy meditada y responsablemente, se usa casi siempre en
sentido negativo. jOjo, que esa gente del hampa no habla nunca a humo de pajas!

e "A la virulé" precedida del verbo poner, esta locucion adverbial de origen francés y
que alli designa la forma en que se arrolla la media en su parte superior, entre nosotros ha
adquirido el significado de cosa accidentalmente desordenada, rota o descompuesta. Cuando
le metieron en la casa de socorro, tenia, amén de otras lesiones menores, tres costillas rotas

y el ojo izquierdo a la virulé.

235 Cabe sefialar que el primer portal electrénico del DRAE aparecié en 1998.

2% Hipertexto: es un concepto asociado a la informatica haciendo referencia a un conjunto estructurado de
fragmentos de textos, gréaficos, etc, unidos entre si por enlaces y conexiones logicas.

237 Bajo la denominacién de Diccionario de Autoridades.

97



ii.En el diccionario fraseoldgico documentado del espafiol actual: locuciones y modismos
esparioles (2004) se puede encontrar por ejemplo la expresion siguiente:

e “Cambiar el agua al canario” que es una locucion que tiene un valor estable propio y un

significado distinto al de la suma de las palabras que la componen. Se usa como eufemismo

cuando una persona va a orinar, no es vulgar, pero es un lenguaje coloquial o familiar. Por

ejemplo, disculpadme, pero debo cambiarle el agua al canario. En seguida vuelvo.

En el DRAE se toman las palabras como punto de referencia y se destacan otras
unidades superiores como locuciones o colocaciones. Es decir que, el DRAE ademas de
registrar entradas constituidas por una sola palabra, recoge también una combinacién de
palabras. Por ejemplos, en la 1°edicion se establece una tipologia con cinco clases para las
locuciones. En cuanto a la edicion de 2014, se puede encontrar 222 locuciones latinas que
se representan en nueve clases como (marcadores, adjetivas, adverbiales, conjuntivas,

prepositivas e interjectivas)?®

Siguiendo a Vicente Alvarez Vives (2007: 141), podemos afirmar que el DRAE
califica las formas complejas que sean locuciones, frases o expresiones como combinaciones
estables que se encargan de una funcion adjetiva, ya sean en si mismos adjetivos, nombres
en oposicién o bien complementos con preposicién en lo siguiente:

El DRAE denomina formas complejas a las combinaciones estables de un
elemento sustantivo con otras palabras que desempefian una funcién
adjetiva respeto a éste. Siempre se colocaran en el articulo encabezado por
el sustantivo [...] También se considera formas complejas las locuciones,
frases 0 expresiones que apareceran en una de las unidades de que constan
siguiendo un orden de preferencia sustantivo, verbo, adjetivo, pronombre,
adverbio o primer elemento de la locucion, frase o expresion cuando se
trata de dos palabras de la misma categoria gramatical.

Es decir que, se puede hallar la definicion bajo la entrada de una palabra que puede ser
en primer lugar un sustantivo, después se presentan otras categorias gramaticales como un
verbo, adjetivo, pronombre, o adverbio o una expresion determinada. Por ejemplo, bajo el
sustantivo aceite que constituye la palabra de entrada de un diccionario encontramos
locuciones verbales como, echar aceite al fuego o en el fuego®?°, perder aceite??°. Otro
ejemplo, encontramos salsa bearnesa a través del sustantivo salsa y otras locuciones como

la verbal en dar la salsa y otra adverbial en su propia salsa.

238 Ejemplos, "de bote pronto”, "de balde", "matar el hambre", "fuera de combate", "a la vuelta lo venden tinto".
239 Equivale a echar lefia al fuego.
240 Significa, dicho de un hombre al mostrar maneras de homosexualidad.
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5. La fraseologia en algunos manuales de E/LE

En esta parte, experimentamos como en algunos manuales se tienen en cuenta los
aportes teoricos y practicos de los ultimos afios por la fraseologia del espafiol, en qué
porcentaje se encuentran en los diversos niveles de aprendizaje y qué tipo de actividades
proponen éstos ultimos. Después pasamos a analizar algunos manuales basados en tres de
los més importantes métodos que van relacionados entre si, empezando por el nocio-

funcional, pasando al comunicativo y terminando con el basado en el enfoque por tareas.

La fraseologia siempre ha sido un punto de polémica en qué nivel se debe integrar
(inicial, intermedio o superior) para que los estudiantes de lenguas puedan profundizar mas
en el aprendizaje del 1éxico en si. Por ello, para intentar demostrar la atencion que se ha
otorgado a la fraseologia en los manuales tenemos que saber si y qué UFs se encuentran en

los manuales de E/LE.

Leonor Ruiz Gurillo (2000: 262), lleva a cabo una revision critica sobre la integracion

de la fraseologia en los manuales para extranjeros y nos sefiala lo siguiente?*:

En general, la fraseologia no ha sido tratada con la profundidad debida. S6lo
cabe hablar de contribuciones relativamente importantes en los manuales
estructurados desde un punto de vista nocio-funcional o comunicativo [...]
En los manuales de espafiol para extranjeros, el espacio que se dedica a la
fraseologia es minimo.

El espacio dedicado a la fraseologia en los manuales de espafiol como acaba de
afirmar la autora era minimo. Es una de las razones que nos han empujado a llevar a cabo
esta investigacion e intentar aumentar el interés por este paradigma porque cada vez se hace
mas evidente la necesidad de ensefiar al estudiante de espafiol ciertas expresiones que
durante largo tiempo han estado ausentes de los manuales de E/LE con el objetivo de

enriquecer su vocabulario.

Muchos investigadores no se han puesto de acuerdo en cuanto a la ubicacion didactica
de las UFs. Algunos como Martinez Penadés (1999: 11) consideran que "las unidades
fraseoldgicas deben ser tratadas en un punto medio entre diferentes ambitos disciplinares”.

Otros como Navarro (2004: 1) opinan que, "deben ser incluidas dentro de la seméantica y la

241 Entre ellos estan: Ejercicios de espafiol: nivel elemental (2000), Espafiol: nivel superior (2000), Ejercicios
de espafiol: nivel avanzado (2000).
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pragmatica del discurso"”. Por dltimo, Grueso Gonzélez (2006: 3) considera que, "debieran
ser tratadas dentro del &mbito de la lexicologia, morfologia o sintaxis".
Segun Arianna Alessandro y otros (2012: 2), el incremento del interés respecto a la

ensefianza de las UFs se ha ampliado a partir del 2000:

A partir del 2000 empiezan a aparecer manuales de espafiol que se ocupan
Unicamente de la ensefianza de las UFs, tanto en una perspectiva tedrica
como préactica?*?. Igualmente la cantidad de articulos?*® sobre la ensefianza-
aprendizaje de la fraseologia se ha aumentado considerablemente.

5.1. Manuales para nivel principiante

A continuacion, intentamos analizar algunos manuales para nivel principiante como
Cumbre: Curso de Espafiol para Extranjeros (1995), Método de Espafiol para Extranjeros
(1996), Planeta ELE 1 (1998) y Curso de Espafiol para Extranjeros Ele 1 (1998).

i. Cumbre: Curso de Espafiol para Extranjeros (1995) este manual elaborado por Sanchez
y otros fue publicado por la Sociedad General Espafiola de Libreria SGEL. Este nivel cuenta
con cuatro elementos (libro del alumno, cuaderno de ejercicios, libro del profesor o guia
didactica y casetes). El libro consta de quince unidades divididas en tres grupos de cuatro
unidades y un ultimo de tres unidades. EIl manual ofrece una buena integracion de

comunicacion y gramatica basado en el enfoque comunicativo e integral dirigido a jovenes.

En este manual se encuentran pocas expresiones fraseoldgicas y que se presenten en

la unidad siguiente:

Unidad Pagina | Expresiones Observacion: tipo de UF en Autor (afio)
"Es verdad " | Locucion adverbial que se considera como UF en (Marti Sanchez:
2004).
Unidad n°7 76 "De acuerdo"” | Locucion prepositiva que se considera como UF en (Marti Sanchez:

2004) y en (Fernandez Martin: 2010).

2004).

iNo importa! | Locucion verbal que se considera como UF en (Marti Sanchez:

ii. Método de Espafiol para Extranjeros (1996) este manual elaborado por Centellas
publicado por la editorial Edinumen. EI manual consta de doce unidades desarrolladas en
relacion con los grandes temas gramaticales de la lengua, pero sin olvidar el punto de vista

comunicativo. Dentro de cada unidad se encuentran las siguientes secciones: (un conjunto

242 \Jer por ejemplo Leonor Ruiz Gurillo (2002).
243 \Ver Tortajada (2000), Leonor Ruiz Gurillo (2001), Martinez Penadés (2002), y M? Fernandez Preito (2004).
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de situaciones reales, el contenido gramatical, los ejercicios estructurales, un resumen nocio-

funcional, los textos de contenido gramatical y nocio-funcional y la comprension auditiva.

En este manual se incluyen algunas locuciones coloquiales, pero sin los datos relativos
a sus condiciones de uso. Las expresiones aparecen descontextualizadas y se pide a los
alumnos que las usen en frases para trabajar la expresion escrita, pero sin ofrecerles modelos
para seguir ni ejercicios. En la version revisada del manual Método de espafiol para

extranjeros (2000) de la misma autora, se puede encontrar algunas referencias a la

244.

fraseologia y se presentan en las unidades siguientes=**:

Unidades Pagina

Expresiones

Observacion

Unidad n°4 | 68-70

"Dar cuerda"?*®

"Dar la murga"?4

"No ser ni chicha ni limonada"2*’

"Tener pocas chichas'?4,

Locuciones verbales que se consideran como
UFs en (Mendivil Gir6: 1990).

Unidad n° 9 153

jQué seas feliz!

Locucion prepositiva que se considera como
UF en (Mendivil Gird: 1990).

iQué aproveche!

Locucion prepositiva que se considera como
UF en (Mendivil Gir6: 1990).

168
Unidad n° 10

"Ponerse de mal humor"

Locucidn adjetiva que se considera como UF
en (Martinez Lopez y Myre Jgrjersen: 2009).

"Ponerse colorado"?*°

Locucién verbal que se considera como UF
en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

iii. Curso de Espafiol para Extranjeros Ele 1 (1998) este manual elaborado por Borobio
publicado por Ediciones Sm y esté estructurado en quince lecciones mas un solucionario. Es
un Curso comunicativo de espafiol dirigido a estudiantes adolescentes y adultos de nivel
principiante, concebido con el objetivo de ayudar al aprendiz a alcanzar un grado de

competencia linglistica y comunicativa.

244 para la claridad del texto explicamos en notas al pie de pagina las expresiones que parecen dificiles y no
ocurrentes.

245 gignifica lograr que alguien hable mucho y sin preocupacion.

246 Sjgnifica la pesadez y la reincidencia de propio acto molesto, agobiando con impertinencia en algo que
enfada a otro. Segun el DRAE (2001), la "murga" es una deformacién popular de "musica" que se utilizaba
hace muchos afios para referirse a un grupo de masicos malos que, aprovechando cualquier celebracion "daban
la lata" 0 "daban la murga" a las puertas de los sefiores mas ricos para recoger regalos. Esta expresion equivale
a "dar la serenata” o "dar la paliza".

247 Significa no tener caracter definido, no valer para nada o no tener una identidad clara. Segun la RAE (2001)
la "chicha" es una bebida alcohdlica usada en América y que resulta de la fermentacion del maiz en agua
azucarada. Esta expresion equivale a "'no tener algo un valor especifico” o "ser una media tinta".

248 gjgnifica estar muy delgado o tener poca fuerza.

249 gignifica ponerse rojo por vergiienza, estrés, nervosidad.
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- Enlaleccién 3 del apartado titulado Descubre Espafia y América Latina de la pagina
17 existen solo dos locuciones adverbiales "a veces" y "a menudo” que se encuentran

insertadas en un texto titulado “Los espafioles, entre los europeos que mas comen fuera” .

Unidad Pagina Expresiones Observacion: tipo de UFs Autor (afio)
"A veces" Locuciones adverbiales que se consideran como UFs
Leccion n°3 17 "A menudo en (Marti Snchez: 2004).

iv. Planeta ELE 1 (1998) este manual elaborado por Cerrolaza y otros publicado por la
editorial Difusion y consta de doce unidades. EI manual propone los planteamientos
metodologicos y estratégicos para la adquisicion del espafiol con una metodologia
comunicativa sélida, ademaés, afiade elementos del enfoque por tareas, de la pragmatica del

lenguaje, y da una importancia creciente al aprendizaje en autonomia.

En este manual se puede observar un nimero muy restringido de locuciones y algunas
locuciones adverbiales que se presentan dentro de breves textos acompafiados de materiales

audiovisuales donde se habla de algunas situaciones comunicativas en las que se usan éstas

ultimas.
Unidad Pagina Expresiones Observacion
"En general"
"A pie" Locuciones adverbiales que se consideran como UFs
"A veces" en (Marti Sanchez: 2004).
) "Cerca de"
Unidad n°3 | 113-114 jAndal Locuciones adverbiales que se consideran UFs en
iNo me digas! (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
iQué bien!
Locucién adverbial que se considera UF en (José
iPues nada! Sanchez y Gonzalez de Somoano: 2012).

La fraseologia se encuentra presente incluso en manuales de nivel principiante y no es
necesario que se exijan unidades idiomaticas con muchos conocimientos linglisticos del
espafol en niveles bajos; los alumnos pueden empezar con expresiones amenas como las
formas Iéxicas como saludarse, despedirse, expresar un deseo, agradecimiento, pésame,

sorpresa, promesa o procurar una informacion después pasan a las expresiones mas dificiles.
5.2. Manuales de nivel intermedio

i. Método de Espafiol para Extranjeros (1993) este manual elaborado por Aurora Centillas
y Millares publicado por la editorial Edinumen y consta de doce unidades que recogen los

temas fundamentales de la gramatica. EI manual estd estructurado en tres niveles, y
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elaborado a partir de los temas mas importantes de la gramatica espafiola. El objetivo de este

método es aportar un material Gtil y lo m&s completo posible para que el aprendiz pueda

acercarse al espafiol con el menor esfuerzo y el maximo rendimiento.

En este manual se encuentran muchas expresiones fraseologicas que se presentan de

manera indirecta, entre ellas las locuciones y en especial las verbales.

Unidades Pagina Expresiones Observacién
"Es que" Locucioén conjuntiva que se considera como UF
Unidad n°1 13 en (Olimpio de Oliveira y otros: 2006).
"Erase una vez". Locucidn verbal que se considera como UF en
(Rakotojoelimaria: 2004).
jPase, pase! Locucion verbal que se considera como UF en
Unidad n°6 92 (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
iDichosos los 0jos que te ven! | Locucion que se considera como UF en
(Gonzélez Royo y Mogorrén Huerta: 2011).
iAqui estaras a tus anchas! Locucion adverbial que se considera como UF
en (Rodriguez- Pinero Alcala: 2012).
"Estar a la expectativa'?* Locucidn adverbial que se considera como UF
en (Pérez Porto y Merino: 2009).
"Estar de malas"?! Locucion adjetiva que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
Unidad n°3 "Estar hecho un quique'?®, Locucion verbal que se considera como UF en
49 (Morales Pettorino: 1996).

"Estar como
chocolate"?3

agua para

Locucién verbal que se considera como UF en
(Cordero Monge: 2017).

"Estar hecho un chivo"?*,

Locucion que se considera como UF en Macho
de Santamaria, Page Sanchez y otros (2017).

"Estar salado'?®

Locucién verbal que se considera como UF en
(Koike: 2003).

"Estar hecho una furia'2%6.

Locucion verbal que se considera UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

"Tener el Santo a

espaldas"®’.

Locucidn adjetiva que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

"Poner pies en polvorosa"?*®

Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

20 gignifica, no actuar ni tomar ninguna determinacion hasta ver lo que sucede.
251 Significa, estar de mal humor o en mala disposicién para algo. Su equivalente en el manual es "estar

enfurecido”.

252 Significa, estar furioso y enojado.
253 Significa, estar una persona a punto de estallar en llanto o en cdlera.
2% gSignifica, estar loco o chiflado.
25 Significa, tener mala suerte. En el manual su equivalente es "tener una racha de mala suerte"
2% Significa, estar muy enojado o colérico.

257 Significa, tener la suerte a favor o en contra.
2% Significa, huir, escapar precipitadamente.
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Unidad n°® 5

79

" Tomar el polvo"?*

Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

"Salir fletado"2%,

Locucion verbal que se considera como UF en
(Trista Pérez y Cardenas Molina: 2017).

ii. Curso de Puesta a punto en Espafiol (1998) este manual elaborado por Gonzalez y
Romero. Este manual se llama “curso” y en el predominan las locuciones verbales para
trabajar la comparacion y relacionar expresiones con sus significados o adivinarlas a partir
de un dibujo.

- En la unidad n°2 tenemos la comparacion de igualdad, "andar como Pedro por su
casa'?%!, "estar tan claro como el agua™ y de superioridad "estar mas sordo que una tapia"?®2,
"ponerse mas contento que unas castafiuelas"?®3, La existencia de un apartado titulado la
mente en forma que consta de dos partes, la primera "en boca de todos" donde se presenta
un listado de locuciones y el segundo, "una imagen vale mas" para trabajar la comunicacion

no verbal.

Unidades Pagina Expresiones Observacion

casa"?%4 (Seradilla Castafio: 2012).

"Andar como Pedro por su | Locucién adverbial que se considera como UF en

Unidad n°2 | 14-16

"Estar tan claro como el
agua"

Locucién verbal que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

"Estar mas sordo que una
tapia"

Locucién verbal que se considera como UF en
(Almela Pérez, Ramon Trives y otros: 2005).

"Ponerse méas contento que

Locucién coloquial que se considera como UF en

unas castafiuelas". (Dante Hernandez: 2003).

iii.Planeta ELE 2 (1999) este manual elaborado por Cerrolaza publicado por la editorial
Edelsa Grupo Didascaalia y consta de doce unidades.
En este manual podemos encontrar varios tipos de locuciones aisladas. Locuciones

verbales, "estar hecho polvo", "estar hasta las narices" y "ponerse morado". Las conjuntivas,

29 Significa, salir a toda prisa sin despedirse ni avisar a nadie, a menudo con una connotacion de evitar algo
desagradable o eludir la responsabilidad.

260 Significa, ir o marcharse a excesiva velocidad.

261 Significa, una persona que muestra mucha familiaridad en un lugar o situacion que supuestamente no le es
familiar. Esta expresion nace como una connotacion positiva de confianza y desenvoltura de una persona en
un lugar desconocido.

262 Significa, ser ordo o tener muy disminuida la capacidad de oir.

263 Significa, estar muy alegre.

264 Significa, una persona que muestra mucha familiaridad en un lugar o situacién que supuestamente no le es
familiar. Esta expresion nace como una connotacién positiva de confianza y desenvoltura de una persona en
un lugar desconocido.
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"asi que" y "por lo tanto". Las prepositivas, "a causa de", "a partir de". Y por ultimo, las
adverbiales "a continuacion”, "en realidad", "de pronto" y "por supuesto”.

- En el apartado titulado jSomos de muchos colores! pag. 131 se puede encontrar
expresiones que se usan con colores, y el autor juega con esto “somos de colores” porque se

recurre al color para expresar estados. Ejemplos:

Locuciones Significado
- Se pone negro/a - Verglienza/ enfado
- Sepone verde - Comida (comer mucho)
- Se pone amarillo - Enfadado
- Se pone rojo - Enfermo
- Se pone morado - Susto
- Se pone blanco - Envidia

Tabla n°4: Actividad sacada de Cerrolaza (1999: 131)%%

iv. Abanico (2011) este manual elaborado por Chamorro Guerrero publicado por la editorial
Difusién y consta de doce unidades. EI manual incluye una renovacion gréafica que facilita
su uso, una modernizacion de las imagenes, actualizacion de muchos datos, una mejora del
funcionamiento de algunas actividades y nuevas actividades para el tratamiento de los
tiempos del pasado. Ademas, en 10 de sus 12 unidades, se ha afiadido la seccidn "Taller de

escritura”, cuyo objetivo es potenciar el trabajo comunicativo por escrito

- En la unidad n°1 titulada la cara es el espejo del alma?® se presentan varias
actividades:

. Actividad n°4 titulada dobles sentidos, invita a entrar en contacto con algunos usos
no literales del vocabulario a través de las expresiones fraseoldgicas que utilizan partes del
cuerpo.

- Actividad n°6 titulada quién te ha visto y quién te ve?®’ se trabaja el humor a través
de algunos cologuialismos y se pide a los estudiantes que los expliquen.

- Enlaunidad n°3 titulada busque, compare y si encuentra algo mejor se trabajan las

expresiones idiomaticas y recursos de parafrasis de las mismas:

265 \/er anexo n°2.

266 Es un dicho popular segtn el cual nuestra manera de ser y nuestro estado de animo se refleja en nuestro
rostro.

267 Es un dicho popular que expresa sorpresa ante el cambio experimentado por alguien.
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. Actividad n°1 titulada lemas publicitarios se realiza en pareja y se analizan las

expresiones hasta encontrar sus interpretaciones correctas.

« Actividad n°2 titulada dobles sentidos, también se pide a los estudiantes que

busquen contextos en los que esas expresiones que acabamos de citar en la actividad n°1 de

la pagina 28 podréan tener un doble significado (literal y metaférico).

- Unidad n°6 titulada Vete tU a saber, se presentan varias actividades:

« Actividad n°1 titulada jY un jamon!

268 5@ trab

aja con el empleo de férmulas para

aceptacion, evasiva o rechazo, segun el énfasis que el hablante quiera dar a su elocucién.

. Actividad n°2 titulada emoticonos se ofrecen palabras clave para interpretar el valor

de las expresiones idiométicas de acuerdo/desacuerdo/instancia para proveer al estudiante

de un repertorio de expresiones clasificadas segun los criterios que determinan su uso.

. Actividad n°9 titulada sopa de letras se contextualizan expresiones en las que

aparecen términos de alimentos.

- Unidad n°12 titulada si tu me dices ven, en la actividad n°1 titulada no por mucho

madrugar amanece mas temprano, se pide a los estudiantes que asocien la primera parte del

refran con su continuacion, significado y explicacion. Despues, se les da una lista de refranes

y se les pide buscar sus explicaciones y sus equivalentes si es posible.

Unidad Pagina

Expresiones

Observacion

Unidad n°1 12-19

><

-

Actividad n°4 12-13

"La caraes el espejo del alma"

Refran que se considera como UF en (Segura
Munguia: 2008).

"Estoy hasta las narices"

Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

"Darme la espalda"

Locucién verbal que se considera como UF en
(Gonzalez Royo y Mogorrén Huerta: 2011).

Actividad n°6 13-14

"Quién te ha visto y quién te
Ve"269

Frase hecha que se considera como UF en (José
Coperias y otros: 2000).

"Ponerse guapo”

Locucién verbal que se considera como UF en
(Rosio Lugue: 2018).

"Volverse cursi"2’°

Locuciones verbales que se consideran como

"Volverse maleducado"

UFs en (Plucarova: 2010).

Unidad Pagina

Expresiones

Observacion

Unidad n°3 28- 36

———

268 Es una expresion fuerte de rechazo ante lo que nos sugiere nuestro interlocutor. Pertenece al registro

coloquial.

269 Es un dicho popular que expresa sorpresa ante el cambio experimentado por alguien.
270 Significa que pretende ser fino y elegante, pero suele resultar ridiculo.
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"No te cortes"

Formula rutinaria que se considera como UF
en (Belén Alvarado Ortega: 2010).

"Echar una cana al aire"

Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

"No le des mas vueltas.

Locucién verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

la gana!

28 "Ve al grano" Locucion verbal que se considera como UF en
Actividad n°1 (Seradilla Castafio: 2001).
"Ponte como una moto" Locucién verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).
"Déjales con la boca abierta" Locucion adverbial que se considera como UF
en (Garcia Garcia y otros: 2004).
"En cuerpo y alma" Locucion adverbial que se considera como UF
en (Martinez Lépez y Myre Jgrjersen: 2009).
"Esta en tus manos" Locucion verbal que se considera como UF en
(L6pez Alcaraz: 2000).
"Punto por punto™ Locucion adverbial que se considera como UF
en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
"Por si las moscas"?" Locucion adverbial que se considera como UF
en (José Coperias y otros: 2000).
Unidad Pagina Expresiones Observacién: tipo de UFs Autor (afio)
Unidad n°6 | 56-64 ><;"><
i'Y un jamon! 272 Locucion adjetiva que se considera como UF en
Actividad n°1 56 (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
"Desde luego" Locuciones adverbiales que se consideran como
"Por supuesto" UFs en (Hernandez y otros: 2015).
jFaltaria mas! Colocacion que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
iAnda que no! Locucion verbal que se considera como UF en
(Luque: 2018).
Actividad n°2 | 56- 58 iNo tengo ganas de o me da | Locucion verbal que se considera como UF en

(Robles- Séez: 2010).

iYa sera menos!

Locucidén conjuntiva que se considera como UF
en (Guevara: 2013).

jAndal Locuciones distributivas copulativas que se
jVenga yal! considera como UF en (Campos: 1993).
Menudo! Locucion adverbial que se considera como UF en
| .

(Lourdes Garcia y Alonso de Santamaria 2018).

"Darle calabazas a
alguien"?3

"Dar las uvas'?™

"Darse una pifia/torta"?"

Locuciones verbales que se consideran como UFs
en (Almela Pérez y otros: 2005).

"Estar como un fideo"

271 Equivalente de "por si acaso".

212 Es una expresion fuerte de
coloquial.
213 Significa suspender a alguien

en los examenes.

rechazo ante lo que nos sugiere nuestro interlocutor. Pertenece al registro

274 Se dice por alusion enfatica al acto tradicional de tomar las doce uvas simbélicas por despedida del afio.

275 Significa golpear a alguien.
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Actividad n°9 64 "Importar un pimiento" Locuciones verbales que se consideran como UFs
"Mandar a alguien freir | en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
esparragos'?’®
"Pedirle peras al olmo Locucion verbal que se considera como UF en
(Olza y Manero Richards: 2013).

"Es del afio de la pera" Locucion verbal que se considera como UF en
(Batchelor y Angel San José: 2003).

"Ponerse como una sopa”

"Ponerse como un tomate” | Locuciones verbales que se consideran como UFs

"Sacarle a alguien las | en (Martinez Lopez y Myre Jgrjersen: 2009).

castafias del fuego"?”’
Locuciones verbales que se consideran como UFs

"Ser pan comida" en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009); y
locuciones clausales en (Lugue Toro: 2012).

"Ser un melon”

"Tener mala leche". Locucién clausal que se considera como UF en
(Lugue Toro: 2012).

Unidad Pagina Expresiones Observacion
———

"No por mucho madrugar amanece mas |

temprano"

"Quien a buen arbol se arrima buena

sombra le cobija"?"®

"Cuando el rio suena, agua y piedras

lleva"

"A rio revuelto, ganancia de

pescadores'2&

"A caballo regalado, no le mires el

diente"

Unidad n°12 Mas vale lo malo conocido que 10 | pafranes que se consideran como UFs
bueNno por conacer - en (CVC. Refranero multilingle:
"Afo de nieves, afio de bienes" linea).2"8
"No esta hecha la miel para la boca del

113 burro"

"Mas vale pajaro en mano que ciento

volando"

"El que avisa no es traidor"

"Cuando las barbas de tu vecino veas
cortar, por las tuyas a remojar'?8

"En casa del herrero, cuchara de palo"

276 Significa echar a una persona de un lugar o apartarla del trato con desaire, cansados de sus comentarios.
217 Significa ejecutar algo en beneficio de otro, por lo regular oportunista.
278 [En linea] https://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58128&L ng=0

219 Significa los beneficios que se pueden obtener de las buenas relaciones interpersonales.

280 significa que las personas sacan partido de los maslos ajenos.

281 Sjgnifica que cuando algo acontece alrededor de alguien, por consiguiente, lo mismo le puede pasar y hay
que estar preparado para evitarlo.

108



https://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58128&Lng=0

"De grandes cenas estan las sepulturas
llenas”

"Dos son compaiiia, tres son multitud"
"Quien bien te quiere te hara llorar"
"Dime con quién andas y te diré quién
eres"”

"Perro ladrador, poco mordedor"

"A quien madruga Dios le ayuda™
"Aunque la mona se vista de seda,
mona se queda"

"Quien siembra vientos recoge
tempestades”

"Dime de qué presumes y te diré de
queé careces"

"Nunca digas “de este agua no beberé"

"Agua que no has de beber, déjala
correr"

5.3. Manuales de nivel superior

i. Abanico: Curso avanzado de espafiol lengua extranjera (1995) este manual elaborado
por Chamorro Guerrero y otros publicado por la editorial Difusion y consta de doce unidades
mas una unidad de evaluacion del 1éxico, la gramatica y la informacion cultural aprendida a
lo largo del libro.

En este manual de nivel avanzado se puede encontrar una amplia gama de ejercicios
sobre la fraseologia. A lo largo del manual se trata este tema desde una perspectiva practica
a través de muchas actividades que son creativas y estimulantes a la vez. A diferencia de los
manuales que se acaban de describir, este manual da el significado y los contextos de uso de
las UFs incluidas.

- En la unidad n°1 se puede encontrar una actividad que se compone de tres ejercicios,
el primer consiste en localizar dentro de una carta las UFs y explicar su significado dentro
del contexto en lo cual aparecen algunas expresiones. Segundo, se pide a los alumnos que
relacionen las expresiones con una serie de parafrasis propuestas. El Gltimo ejercicio,
consiste en utilizar las expresiones fraseoldgicas para escribir un retrato describiendo a

alguien.

- En la unidad n°3 se trabaja el lenguaje publicitario y se muestra como una misma
unidad puede tener un sentido literal y otro metaférico relacionandolo con el uso de las UFs

en la publicidad. Aqui se pide a los alumnos que relacionen las diferentes locuciones con sus
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significados y que encuentren sus antonimos. Hay expresiones sobre los productos

alimenticios.

- En la unidad n°6 se trabaja con el empleo de férmulas para aceptacion, evasiva o

rechazo, segun el enfasis que el hablante quiera dar a su elocucion.

Unidades Pagina | Expresiones Observacion
"Meterle mano™
"Estoy hasta las narices"
] . "No tiene pelos en la lengua™
Unidad n°1 0. 10 “"Echar en cara”
i "Dar la espalada L ) bal id UF
"No tener dos dedos en ocuciones ver z.ies que se consideran UFs
frente"2e2 en (Robles- Saez: 2010).
"Decir las cosas a la cara™
"Tener la mosca detras de la
oreja"?®
"Es el ombligo del mundo”
"Tomar el pelo”
"Eramos ufia y carne"
"Llegar a las manos"
"Criticar a mis espaldas”
"Vaya cara que tiene"
"Darle calabazas" Locucidn verbal que se considera como UF
en (Almela Pérez y otros: 2005).
46- 47 | "Pedirle peras al olmo" Locucién verbal que se considera como UF
Unidad n°3 en (Mogorrén Huertas: 2009).
"Tener mala leche " Locucidn clausal que se considera como UF
en (Luque Toro: 2012).
"Tener mala uva". Locucién verbal que se considera como UF
en (José Coperias y otros: 2000).
Unidad n°6 65 "Desde luego" y "Por supuesto™ | Locuciones adverbiales que se consideran
como UFs en (Hernandez y otros: 2015).

ii. Método de Espafiol para Extranjeros (1996) este manual elaborado por y contiene

Millares publicado por la editorial Edinumen. EI manual esta estructurado en doce niveles,

enfoque comunicativo, espafiol coloquial y espafiol de América, textos literarios y

periodisticos.

282 Sjgnifica cuando alguien realiza un acto muy torpe o cuando no es capaz de hacer bien algo muy simple.
283 Gjgnifica cuando alguien esta enfadado por algo, que hay algo que no le deja tranquil.

110




En este manual, muchas locuciones, especialmente verbales predominan en sus

primeras paginas, pero para la mayoria de ellos, no se sefialan ni sus significados ni sus

contextos de uso. Por ejemplo:

- En la unidad n°2 de la pagina 27 aparecen locuciones verbales donde se pide a los

alumnos que busquen el significado de estas expresiones con presencia del pronombre

reflexivo "se" y construir oraciones con ellas.

- Enlaunidad n°7 de la pagina 139, se puede encontrar expresiones relacionadas con

el mundo animal; los alumnos deben extraer estas expresiones de los dibujos propuestos,

recortes y titulares. También, deben relacionar el nombre del animal con su significado

metaférico.

- En la unidad n° 8 de la pagina 169, se consagra una gran parte al estudio del refran

donde se evalla el conocimiento de los alumnos mediante la técnica de la retroalimentacion

(pregunta- respuesta) sobre los refranes conocidos, sus significados, el grado de su dificultad.

. Enlaunidad n°9 de la pagina 188, se encuentran expresiones negativas

Unidades Pagina Expresiones

Observacion

"Ahogarse en un vaso de agua'?®*

Locucion verbal que se considera como
UF en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen:
2009).

"Darse con un canto en los dientes'"2®

Locucion verbal que se considera como
UF en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen:
2009).

"Quedarse en agua de borrajas"?

"Quedarse corto"?®’

Locuciones verbales que se consideran
como UFs en (Estanislao Ramén Trives:
2005).

"Rascarse la barriga"?®

"Rascarse el bolsillo"?®

Locuciones  adverbiales que se
consideran como UFs en (José Coperias
y otros: 2000).

"Andarse por las ramas"?%

Locucion verbal que se considera como
UF en (Luis Otal y otros: 2005).

"Armarse una marimorena"?

"Caerse la cara de vergiienza"

Unidad n°2 97 Caerse la baba

"Caerse la mama de los pollitos"

"Curarse en salud"

284 Significa, preocuparse mucho por algo sin importancia.

285 Significa, contentarse cuando algo es mejor de lo que se esperaba.
286 Significa, resultar de poca o de ninguna importancia.

287 Significa no llegar a decir lo que se puede decir sin exagerar.

288 gignifica, estar sin hacer nada de provecho.

289 Significa gastar dinero.

29 Significa tratar un tema si ir directamente al asunto dando rodeos y no afrontandolo.
291 Significa que es una manera de decir las cosas en un ambiente no formal.
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"Hacerse a boca agua”

"Irse el Santo al cielo'?*

"Meterse en camisa de once varas'??

"Partirse el corazon"

"Pasarse de la raya"

"Ponerse a tono"

Locuciones verbales que se considera
como UF en (Martinez Lopez y Myre
Jarjersen: 2009).

"Meterse entre las patas de los
caballos"?%4

Locucion verbal que se considera como
UF en (Maria lliescu y otros: 2010).

"Salirse con la suya"

"Salirse por la tangente"

Locuciones verbales que se consideran
como UFs en (Robles- Saez: 2010).

Unidad n°7

139

"Aunque la mona se vista de seda,
mona se queda”

"Maés vale pajaro en mano que ciento
volando™

"A caballo regalado, no le mires el
diente"

"Perro ladrador, poco mordedor™

Refranes que se consideran como UFs en
(CVC. Refranero multilingte: linea).?®

Unidad n°9

188

"No dar pie con bola'?%

"No chuparse el dedo"?*

"No comerse un rosco"2%

"No dar abasto"?%°

"No dar el brazo a torcer"

"No dejar titere con cabeza"3®

"No llegar la sangria al rio"3"

"No ver con buenos ojos"

"No llegarle a alguien a la suela del
zapato"

"No llegarle a alguien la camisa del
cuerpo'302

"No pegar 0jo"

"No soltar prenda"3®

"No pegar ni con cola"*

"No tener ni pies ni cabeza"

"No tener pelos en la lengua™

Locuciones verbales que se consideran
como UFs en (Martinez Lopez y Myre
Jorjersen: 2009).

292 gjgnifica alguien ha olvidado algo que tenia que hacer o decir.
293 Significa para sefialar la poca conveniencia de complicarse la vida innecesariamente.
2% gignifica hacer algo arriesgado con el riesgo de salir lastimado.
2% [En linea] https://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58128&L ng=0

2% gignifica, no acertar algo, equivale a tener mala suerte.

297 Significa, una persona no es tonta o ingenua, no es posible engafarla.

2% gignifica no ligar nunca y quedarse siempre con las ganas de establecer una relacién con alguien.
29 Significa bastar, rendir lo suficiente.

300 Significa arrastrar con todo.

301 Significa no producirse las consecuencias serias que se esperaban de una discusion o entredicho.
302 Significa estar muy nervioso y preocupado.

303 Significa negarse alguien a revelar un secreto o informacion, ni aun siendo presionado para ello,

mantenido absoluto silencio al respecto.

304 Significa cuando hay dos cosas o personas no son compatibles.
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5.4. Manuales basados en la metodologia nocio-funcional

El enfoque nocio- funcional reside en la estructuracion de la lengua que se fundamenta
en determinadas funciones comunicativas y nociones, como formas de saludarse, pedir
permiso, expresar un sentimiento de alegria, pésame o expresar obligacion, etc. este enfoque
constituye todo un sistema de aprendizaje del vocabulario, de las estructuras linguisticas y
de la gramatica en diferentes situaciones comunicativas con el uso real de la lengua.
Seguramente, el mercado ofrece muchos manuales basados en distintas metodologias, tal
diversificada presencia ofrece la posibilidad de elegir los mas usados por las diferentes
instituciones y entre ellos se puede citar los siguientes:

i. Entre nosotros 1.2.3. Espafiol para extranjeros (1982, 1982, 1983) este manual con sus
tres niveles elaborado por Sanchez y otros estd basado en el método nocio- funcional
destinado a adolescentes y adultos. Tiene como objetivo conseguir la comunicacion
interpersonal, a través de las nociones y funciones de la lengua. Este manual ofrece en los
tres niveles actividades para trabajar en primer lugar la comunicacién con un lenguaje
auténtico ajustandose a diferentes situaciones de la vida cotidiana de los aprendices. En
segundo lugar, ofrece el aprendizaje de las UFs que sean formulas, locuciones, colocaciones

0 paremias y que se presentan del modo siguiente:

- En el nivel 1, predominan las formulas rutinarias que se encuentran insertadas en
un texto de la unidad, pero sin ejercicio para practicar. Por ejemplo, en el apartado titulado
Expresiones, se citan algunas férmulas. EI manual ofrece una serie de UFs sin ningun aporte

contextual sobre su definicion y su uso.

- En el nivel 2, podemos observar algunos ejercicios sobre las UFs donde se trabajan
formulas que expresan sentimiento de alegria y angustia, colocaciones formadas con el verbo
"dar"; y algunas locuciones sacadas de un texto y éste Ultimo puede servir de apoyo o de

ejemplo para conocer el uso.

- En cuanto al nivel 3 se trabaja mas con los textos donde se puede encontrar algunas
locuciones que aparecen acompafadas con sus sustantivos o verbos con sentido figurado. En

el apartado titulado Comprension y léxico.
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Niveles Pagina Expresion Observacion
iA ver!
iMucho gusto! Férmulas rutinarias que se consideran como UFs
iA qué estamos hoy! en (Valero Gisbert: 2013).

Nivel n°1 143 iPor favor!, en total.

iA veces!

Férmula rutinaria que se consideran como UFs en
(\Valero Gisbert: 2013). Y como locucion adverbial
en (Marti S&nchez: 2004).

No tiene importancia
Es igual.

Formulas rutinarias para disculparse que se
consideran UFs en (Avila Laurel: 2012).

Guardar cama

Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

57 Al contado
Nivel n°2 A plazo

Locuciones adverbiales que se consideran como
UFs en (Almela Pérez y otros: 2005).

"Pasar la pelota"

88 "Tocar la pelota"”

Locuciones verbales que se consideran como UFs
en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

"Dar un paseo"

Locucién verbal que se considera como UF en
(Robles- Saez: 2010).

Locucién verbal que se considera como UF en

n H n305
116 Irse juerga (Gonzélez Royo y Mogorrdn Huerta: 2011).
"De broma" Locuciones adverbiales que se consideran como
Nivel n°3 22 "De verdad" UFs en (Marti Sanchez y otro: 2004).
"De mentira"

ii. Esto funciona A y B. Curso comunicativo de espafiol para extranjeros (1985, 1986) estos

dos manuales elaborados por Martin Peris y Equipo Pragma constan de cinco unidades y al

final se incluye un léxico dividido por lecciones y presentado por orden alfabético que

contiene las palabras o expresiones nuevas que el aprendizaje deberd conocer. Estos

manuales representan el tercer y cuarto nivel del curso comunicativo después de Para

Empezar A y B y permiten al estudiante adquirir una competencia comunicativa desde un

nivel inicial hasta un nivel superior.

Estos dos manuales (A y B) por una parte, no agrupan muchas UFs, salvo que al final

del manual se consagra un apartado titulado Se dice asi donde se nota su presencia. Y por

otra parte, se nota la ausencia total de ejercicios donde se trabajan dichas UFs solo se

proponen para su lectura y no su comprension. Las UFs propuestas en esta parte varian entre

las formulas rutinarias, locuciones y colocaciones.

305 Significa tomar parte en una fiesta.
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Niveles Pagina Expresion Observacion

"Ya esta bien", Formulas rutinarias que se consideran como
"No faltaba mas" UFs en (Avila Laurel: 2012).
iQué seais

"Salir bien/ mal" Locuciones verbales que se consideran

199-200 | "Poner mala cara” como UFs en (Martinez Lopez y Myre
Nivel A, B "Tener en cuenta". Jarjersen: 2009).
"Subir el precio” Colocaciones que se consideran como UFs
"Pasar las vacaciones" en (Centellas: 2000).

"Dar un consejo”.

5.5. Manuales basados en el enfoque comunicativo

Este enfoque se ha convertido en el proceso de ensefianza- aprendizaje de lenguas
extranjeras. La prioridad dada a la funcion comunicativa del lenguaje exige que las
actividades propuestas en los manuales basados en el enfoque comunicativo sean de caracter
interactivo e impliquen la participacion activa de los estudiantes; obligan también incluir

temas de interés que les brindan la posibilidad de aprender con placer.

En el enfoque comunicativo se incluyen las estructuras linglisticas, el vocabulario y
las funciones que se usan en un determinado contexto social para estimular la actividad
verbal de los aprendices. Es decir, intercambiar significados entre los diferentes sujetos que
intervienen en el proceso comunicativo a través de la palabra articulada para un desarrollo

de la competencia comunicativa de los estudiantes (S&nchez: 1997).

El manual siguiente se basa en el enfoque comunicativo y sus cursos se reparten en
tres niveles:
i. Ven 1. Curso de espariol para extranjeros (1990), este manual elaborado por Castro
y otros y contiene 15 unidades y cada una concluye con una pagina de contenidos culturales
con actividades de comprension y contraste intercultural.
ii.  Ven 2. Curso de espafiol para extranjeros (1991) este manual elaborado por Castro
y otros y se estructura en 15 unidades organizadas de acuerdo con unas secciones que
responden a una clara idea del proceso de aprendizaje. Seccion (A y B) presentan muestras
de lengua, control de la comprension y actividades de interaccion. En cuanto a la seccion C
“pronunciacion y ortografia” se relaciona con los elementos de la lengua y la fonética donde

se presentan actividades de ampliacién y consolidacion del 1éxico.
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iii.  Ven 3. Curso de espafiol para extranjeros (1992) este manual elaborado por Castro
y otros y se estructura en 12 unidades y 3 unidades del Diploma de Espafiol como Lengua
Extranjera DELE. Este manual con sus 3 niveles (1, 2 y 3) se inicia con un repaso
comunicativo y gramatical.

En el nivel 1 del apartado titulado ¢cémo se dice? se puede ver que en cada unidad

aparecen didlogos que contienen muchas formulas.

- En la unidad n°9 se puede encontrar férmulas para expresar indiferencia.

- En la unidad n°10 aparecen expresiones para justificar un acto determinado.

- En la unidad n°12 se puede hallar una férmula para expresar un sentimiento de

decepcion.

El nivel 2 incluye también otras locuciones en la unidad n°5 y n°6 y ademas en la
ultima unidad n°12 de la pagina 134 en el apartado titulado Préctica, se trabaja un ejercicio
sobre las UFs en el cual se pide a los alumnos primero, que relacionen los verbos con su

correspondencia para formar una expresion correcta. Segundo, expliquen su significado y

por ultimo, formulen unas frases mediante dichas unidades.

Unidad Pagina Expresion Observacion
Nivel 1 P D
" o Locucion verbal que se considera como UF en (Olimpio de
Me da igual Oliveira y otros: 2006).
Unidad n°9 104 “No me importa” Locucion verbal que se considera como UF en (Olimpio de

Oliveira y otros: 2006).

Locucion verbal que se considera como UF en (Martinez

"Hace falta" Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

iA ver! Locucion verbal que se considera como UF en (Bosque:
Unidad n°10 116 ] 1999)._ _ _

iLo siento! Locucion adverbial que se considera como UF en

(Hortensia Martinez: 2005).

Unidad n°12 138

iVaya por Dios!

Locucién conjuntiva a propdsito que se considera como UF
en (Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009). Y locucién
interjectiva en (Fernandez Martin: 2010).

Unidad Pagina Expresion Observacion

Nivel 2 >—<>—<
"Tener la corazonada™®® | Locucién verbal que se considera como UF en

Unidad n°5 58 (Rakotojoelimaria: 2004).

"Echar una mano"

Locucion verbal que se considera como UF en
(Bosque Mufioz: 2004).

306 Significa, tener algin presentimiento o intuicion.
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"Ser ufia y carne”

Locucion verbal que se considera como UF en
(Kazumi Koike: 2003).

Unidad n°6 69 "Salvarse por los pelos" Locucion verbal que se considera como UF en
(Michaela Kraicova: 2012).
"Dar la cara" Locucion verbal que se considera como UF en
(Vila Rubio y Stella Castafieda: 2012).
"Ser todo oidos". Locucién verbal que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jgrjersen: 2009).
"Tomar el pelo a alguien”
"Volver a las andadas"*®” | Locuciones verbales que se consideran como UFs
Unidad n°12 134 "Dar de lado a alguien” en (Martinez L6pez y Myre Jarjersen: 2009).

"Levantar el animo a
alguien™

"No querer saber nada de
alguien”

"Hacer el ridiculo"

"Ir de listo por la vida"

Para el nivel 3, en un apartado titulado Contenido comunicativo se presentan UFs con

sus funciones en algunas formulas. Este manual a diferencia del nivel 1y 2 en los que se

dedica un apartado a la presentacion de las UFs al final del manual no se incluye tal apartado,

ni ejercicios para practicar su uso.

Pagina Expresion Observacién
Nivel 3 P T —
jQué lastima! Locucion adverbial que se considera como UF en (Alvar
Ezquerra: 1999).
iQué pena! para Locucién adverbial que se considera como UF en (Alvar
Unidad n°5 | 69-79 Ezquerra: 1999).

jAsi es la vida! Locucion adverbial que se considera como UF en (Ruiz
Gurillo: 2012).
"Alla cada uno" Locucién adverbial que se considera como UF en (Martinez

Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

5.6. Manuales basados en el enfoque por tareas

El enfoque por tareas se ubica dentro del marco tedrico del enfoque comunicativo que

se habia preocupado por definir que hay que ensefiar a partir de un analisis de la lengua como

instrumento para la comunicacién. EI manual Gente es un manual basado en el enfoque por

tareas; comporta también tres niveles:

307 Significa reincidir en un vicio o mala costumbre.
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Gente 1 (1997), Gente 2 (1998) y Gente 3 (2001) este manual con sus tres niveles
elaborado por Martin Peris y otros y contiene once tareas y en cada una se organiza una
unidad didactica llamada secuencia. Esta a su vez se compone de cuatro secciones. En la
tercera seccion (tareas) de cada secuencia se elabora el producto de la tarea. Pues, en los tres
manuales se dan pautas generales para su uso y se explica el procedimiento que se debe
seguir en cada una de las actividades del libro del alumno, se dan alternativas de uso y se
relacionan esas actividades con los ejercicios del libro de trabajo. Ademas, al final de cada
unidad, esta guia ofrece una reaccion de materiales complementarios (Gente de la callel y
2, Gente que canta y Gnete que lee) con los que se puede trabajar en esa unidad.

Este manual con sus tres niveles (1, 2 y 3) se encuentra en uso frecuente en algunas
instituciones para la ensefianza del E/LE. Las actividades propuestas responden a lo que se
conoce por el enfoque por tareas, las cuales corresponden a verdaderas situaciones
comunicativas®® de la vida real de los hablantes. EI manual incluye algunas férmulas
insertadas en didlogos, y algunas secuencias formulares en relacién con sus funciones.

El manual del nivel 1, en un apartado titulado Gente de ciudad aparecen formulas para
expresar una opinion. En otro Illamado Gente en casa aparecen otras dentro de determinadas

situaciones comunicativas.

Pagina Expresion Observacién
Nivel 1 e ———
"Yo pienso que" Locucién verbal que se considera como UF en
Apartado 97 (Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).
"A mi me parece que" | Locucion prepositiva que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).
¢De parte de quién? Cuando se habla por teléfono en una situacion
Apartado 105 no se puede poner comunicativa.
Mucho gusto Cuando se haga una presentacion en una situacion
hola ¢qué tal? comunicativa.

El nivel 2, hay so6lo algunas en un apartado titulado Gente que opina para expresar un

sentimiento de contradiccion. En cuanto al apartado Gente que sabe aparecen férmulas para

expresar un punto de vista contrario.

Pagina

Expresion

Observacion

Nivel 2

———

S

Apartado 85

"Puede que si, pero"

"Puede que sea asi"

308 Como, por ejemplo, comprar productos en un lugar determinado, ir al restaurante y pedir el mend, etc.
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"Que si, que si" Formulas rutinarias que se consideran como UFs en
Apartado 112- 113 | "Que no, que no" (Belén Alvarado Ortega: 2010).

Para el nivel 3, se presentan UFs para expresarse dentro de una situacion comunicativa
con habilidades propias de una persona como figura en el apartado titulado Gente y culturas
donde se puede encontrar una formula que se emplea cuando se quiere cambiar de tema en
un discurso oral. Y otra en el apartado titulado Gentes y emociones que engloba dos

expresiones.

Pagina Expresion Observacién
Nivel3 P> ————— T ——
"Con respecto a". Locucion adverbial que se considera como UF
Apartado 81 en (Chavarria Rojo: 2002).

"No lo hago mal del todo™ | Locucion verbal que se considera como UF en
(Martinez Lopez y Myre Jarjersen: 2009).

Apartado 87 "Se me dan muy bien". Locucién que se considera como UF en
(Martinez Lépez y Myre Jarjersen: 2009).

Los manuales en el aula de lenguas extranjeras se clasifican como unas de las
herramientas poderosas a la hora de tener el primer contacto con el nuevo idioma que sea
para la tarea profesor o del aprendiz. Cabe sefalar aqui que el interés por el aprendizaje de
la fraseologia se ha incrementado considerablemente del nivel inicial pasando al intermedio
y culminando con el nivel superior y hasta en los manuales de E/LE se puede destacar la
presencia muy considerable de las UFs. Hasta los manuales basados en la metodologia
nocio- funcional y los que siguen el enfoque comunicativo y por tareas han tenido un eco

muy notable.

Conclusion

A lo largo de este capitulo, hemos hablado de la aplicacion didactica de la fraseologia
citando algunas consideraciones que el estudiante de lenguas debe tomar en consideracion y
técnicas eficientes para su disefio en el aula de E/LE porque trabajar con la fraseologia no
solo se transmite el significado denotativo de las palabras, sino también su significado
cultural. después, hemos intentado subrayar la importancia de la fraseologia y su ubicacion
cientifica en diferentes areas, empezando por el MCER que se considera como un soporte
ventajoso para el profesor y sus estudiantes en el aula de E/LE, por una parte, por su

fiabilidad para el aprendizaje del espafiol y el desarrollo de las competencia y habilidades.
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Y por otra, por la libertad de eleccidon que se otorga al profesor sobre la ensefianza de las
UFs y los materiales usados.

Luego, hemos pasado al DRAE, donde hemos visto que el tratamiento de las UFs en
esta fuente de consulta se limitaba a dar el origen de la expresion y su explicacion sin ninguna
condicion de uso. En cuanto a los manuales que recogen las UFs, por una parte, hemos visto
varios en todos los niveles (inicial, intermedio y superior), y hemos analizado los manuales
de E/LE para ver el estado de cuestion de la fraseologia planteado en éstos. Por otra, hemos
vistos otros manuales basados en diferentes metodologias para ver la tipologia de actividades

presentadas y si es conforme a cada nivel de estudio de los estudiantes.
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Capitulo V

Experimentacion y recogida de
datos



Introduccion

En este Gltimo capitulo, empezamos por exponer, en una primera parte, los diferentes
recursos metodoldgicos que hemos utilizado para llevar a cabo nuestra investigacion.

Primero, presentamos el cuestionario y la entrevista a los que hemos recurrido para
conocer tanto la opinion y el trabajo de los profesores como la de los estudiantes en lo que
se refiere a la ensefianza o aprendizaje de las expresiones idiomaticas.

Segundo, las actividades con las que hemos introducido las clases de fraseologia en el
aula, con el objetivo de permitir a los estudiantes que participaran en su aprendizaje, y mas
concretamente, en la adquisicion de las expresiones idiométicas del espafiol. Hemos
recurrido para ello, a la actividad l4dica, al video, a la musica y a otras herramientas que nos
han parecido necesarias.

Tercero, las actividades que hemos propuesto en clase a nuestros alumnos para que se
familiarizaran con los fraseologismos que les permiten interactuar en la lengua que estan
aprendiendo.

En la segunda parte, presentamos las respuestas a los cuestionarios y la entrevista y
los resultados de los ejercicios que hemos tenido la oportunidad de introducir en nuestras

clases de espafiol como lengua extranjera.
1. Herramientas de la experimentacion

Desde el principio, nuestro objetivo era fomentar el estudio de las expresiones
idiomaticas para que los estudiantes de E/LE puedan comunicarse entre si de la mejor manera
posible, y hablen una lengua correctamente. Esto ademas permite ayudarles a motivarse sin
la necesidad de que el profesor tenga que animarles de una manera especial, como se debe
hacer en otras materias de cualquier formacion universitaria que les puedan parecer
complejas.

En lo que concierne a nuestra experimentacion, hemos tenido que elaborar dos
cuestionarios, uno para profesores y otro para alumnos, que hemos completado con una
entrevista con profesores, para ver si y cOmo se ensefian las expresiones, para poder
introducirlas en nuestras clases. Con el cuestionario y la entrevista pretendemos obtener una
serie de datos recurriendo a estas herramientas metodologicas con el objetivo de recoger

opiniones e informaciones acerca de los profesores y de los estudiantes.
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En cuanto a nuestras actividades, las hemos introducido en el aula de lengua para
fomentar la ensefianza de los fraseologismos, colocando expresiones idiomaticas del habla
espafnol de manera gradual, es decir, de unidades de menos idiomaticidad a idiomaticas.

Las actividades introducidas se orientan hacia los tres niveles (inicial, intermedio y
superior). Hemos intentado exponer las actividades que nos han parecido mas eficaces y
pertinentes partiendo de lo general a lo especifico y proponiendo muchas expresiones
idiomaticas espafiolas gradualmente para trabajar diferentes competencias y destrezas.
Hemos realizado dichas actividades durante ocho meses con un horario de tres horas
semanales.

Los ejercicios de aplicacion han necesitado, una hora y media mas o menos, segln y

conforme a la extension de cada une de las actividades experimentadas.

1.1. El cuestionario

El objetivo de los dos cuestionarios es conocer la opinion de los profesores y de los
estudiantes en lo que se refiere a la ensefianza-aprendizaje de las expresiones idiomaticas en
el aula, e informarnos sobre el trabajo de los profesores y el interés de los estudiantes por la
fraseologia.

El cuestionario para profesores3®

comporta nueve preguntas: siete preguntas de
eleccion mdaltiple, una pregunta semicerrada y una pregunta abierta. Con este cuestionario,
queremos saber si los profesores integran las expresiones idiomaticas en sus clases y sobre
todo qué importancia les conceden.

El cuestionario para estudiantes®!°, comporta catorce preguntas: siete preguntas de
eleccion multiple, una pregunta cerrada, cuatro preguntas semicerradas y dos preguntas
abiertas. Con este cuestionario, queremos obtener datos sobre sus conocimientos en cuanto
al Iéxico y mas precisamente el aprendizaje de las expresiones idiomaticas en el aula.
También, conocer sus reacciones, y si las usan cuando se comunican entre si.

Hemos dirigido las preguntas a cincuenta profesores de diferentes instituciones (liceo,
escuela privada y universidad) y cincuenta estudiantes (de los dos sexos) que vienen de las
mismas instituciones para averiguar si la fraseologia se ensefia en todos los niveles.

1.2. Laentrevista
Generalmente, el objetivo de las entrevistas reside en la obtencion de informaciones

cualitativas hablando con muchas personas. Las revistas permiten, ademas, una libertad de

309 Ver el cuestionario para los profesores en el anexo n°3.
310 Ver el cuestionario para los estudiantes en el anexo n°4.
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respuesta y una flexibilidad mayor que cualquier otro instrumento de recogida de datos.
Hemos concebido la nuestra con el objetivo de apoyar el cuestionario y conocer la actitud
de los profesores frente a la ensefianza de las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE.

La entrevista que hemos realizado comporta siete preguntas®*

abiertas dirigidas a ocho
profesores de instituciones diferentes, para saber si la ensefianza de la fraseologia en aula
esta incluida en el programa o si la introducen por iniciativa personal. También, para
hacernos una idea de las dificultades que puedan encontrar los profesores a la hora de ensefiar
expresiones idiomaticas, y ver cudles son las técnicas utilizadas para facilitar tanto su
ensefianza como su aprendizaje.
Los ocho profesores entrevistados pertenecen a tres instituciones diferentes:

Dos trabajan en un instituto que comporta alumnos del tercer curso de espafiol cuya
edad varia entre 18 y 19 afios, con dos niveles: A2 y B1.

Dos ensefian en una escuela privada y tienen una experiencia de diez afios; como
son doctores, dan también clases en la Facultad de Lenguas Extranjeras.

Cuatro son profesores en la Facultad de Lenguas Extranjeras e imparten clases a

alumnos de diferentes niveles A, By C.

1.3. Experimentacion realizada en el aula

Con la introduccion de la fraseologia en nuestras clases, nuestro objetivo era ver como
se puede trabajar el componente idiomatico de la fraseologia para poder sacar provecho de
su ensefianza, y fomentar el interés de los estudiantes por las nuevas expresiones idiomaticas
y que consiguieran dominar esta parte del Iéxico de la lengua espafiola.

Para intentar ensefiarla como asignatura y transmitir el contenido idiomatico y cultural
de las UFs, hemos tomado en consideracion los niveles del MCER. Hemos experimentado
la ensefianza de las expresiones idiomaticas en clases de cincuenta y cuarenta estudiantes de
tres cursos académicos diferentes. El nivel de estos estudiantes corresponde a los dos niveles
del MCER (B y C: intermedio y superior). Hemos estado dando, durante un curso académico
0 mas precisamente ocho meses, este tipo de clases con un horario de tres horas semanales
para cada nivel.

- La primera clase comporta estudiantes del primer curso de licenciatura de espariol

(B2) y su edad varia entre 18 y 21 afios.

311 Ver en el anexo n°5: las preguntas de la entrevista dirigida a los profesores.
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- Lasegunda clase comporta estudiantes de tercero de licenciatura de E/LE, con nivel
(C1); su edad varia entre 21 y 30 afios.
- La tercera clase comporta estudiantes del primer curso del méster de espafiol (C2);

su edad varia entre 22 y 30 afios.

Hemos recurrido a tres tipos de actividades con el objetivo de trabajar, en el aula, las
destrezas de comprension y expresion oral, de comprension lectora y expresion escrita, con

el objetivo final de desarrollar la competencia comunicativa.

El interés de las expresiones idiomaticas es que se usan mucho por los nativos, y se
pueden trabajar, fuera del aula, escuchandolas a través de sus conversaciones, en las cadenas
de la radio espafiola, la television, los podcasts, los audiolibros y las canciones; y presentan
también la ventaja de poder aprenderse de memoria.

Para trabajarlas dentro del aula, hemos recurrido a los recursos audiovisuales para poder
extraer varias expresiones idiomaticas, a partir de la eleccion de conversaciones que tengan
en cuenta el nivel de los estudiantes, de modo que puedan comprenderlas sin demasiada
dificultad, y que se puedan apoyar, para ello, en el valor informativo de elementos

suprasegmentales como la entonacion, pronunciacion, melodia, el ritmo y el acento.

Hemos procurado introducir actividades que sean ladicas (como las realizadas a partir
de las canciones o la sopa de letras), y comunicativas que necesiten de parte de los
estudiantes més atencidn a las caracteristicas propias de las expresiones idiomaticas, como
sus diferentes componentes (fraseoldgico, idiomatico, traductoldgico, léxico, fonolégico,
semantico, pragmatico y gramatical), y también su particularidad cultural. Hemos clasificado

las actividades introducidas en el aula en la tabla siguiente:
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Nombre de la actividad

Curso /Nivel de

los estudiantes

NUmero de

estudiantes

Destreza que se

trabaja

"Abriendo puertas”

Primero de

licenciatura B2

Cincuenta

estudiantes

Comprension y

expresion oral

"Expresiones idiomaticas con

partes del cuerpo"

"Expresiones idiomaticas con

animales"

":Como te sientes?"

Comprension

lectora

"Rellena el hueco"

Expresion escrita

"Recorrido sobre la vida de

Cervantes"

Tercero de

licenciatura C1

Cincuenta

estudiantes

Comprension y

expresion oral

"Adivina qué refran es"

"Don Quijote de la Mancha"

Comprension

lectora

".Cbémo es?"

Expresion escrita

"Cada fin de semana"

Primero de

master C2

Cuarenta

estudiantes

Comprension y

expresion oral

"Expresiones con colores"

"Caperucita roja"

Comprension

lectora

"Hazlo rapidamente"

Expresion escrita
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El objetivo de la eleccion de tales actividades es que el trabajo de los estudiantes vaya
haciéndose mas cooperativo y que se mejore la interactividad en el aula. Asi, lo que
pretendemos es:

- sensibilizar a los estudiantes a la especificidad del lenguaje de las expresiones
idiomaticas;

- mejorar la comprension y expresion oral de los estudiantes;

- acercarlos a la cultura hispana y al uso mas ‘nativo’ de un 1éxico basico como por
ejemplo el de los colores, animales, partes del cuerpo;

- fomentar el uso de expresiones y giros ‘muy espaiioles’ entre los aprendices;

- gue aprendan en qué situacion de comunicacién y con qué intencién comunicativa
utilizarlos;

-y que mejoren su escritura con la reformulacion de expresiones idiomaticas figuradas,
produciendo textos cortos (de modo individual, en pareja o en grupos) y usando un lenguaje

corriente y auténtico.

1.4. Ejercicios propuestos a los estudiantes

Para comprobar si las actividades introducidas y trabajadas en el aula han permitido
alcanzar algunos de los objetivos que nos hemos propuesto, hemos terminado algunas
actividades con unos ejercicios gque los estudiantes tenian que hacer solos. En el apartado
“Ejercicios de las actividades y resultados”, en lugar de separar la presentacion de los
resultados de los mismos, nos ha parecido mas pertinente empezar por describir dichos
ejercicios, transmitir justo después los resultados obtenidos, porque estas partes van

naturalmente unidas, y terminar luego con los comentarios que nos han parecido necesarios.

2. Resultados

Los siguientes datos son los resultados cuantitativos y cualitativos procedentes de los
cuestionarios por profesores y estudiantes. Para analizar los datos obtenidos, hemos

clasificado las respuestas y sus porcentajes en las tablas siguientes:
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2.1. Cuestionario para los profesores
i. Pregunta n°1: Tiempo consagrado a la ensefianza de las expresiones idiomaticas.
- Con esta pregunta, hemos intentado conocer cuanto tiempo los profesores

consagran a la ensefianza de las expresiones idiomaticas.

Respuestas Una hora Una media hora De vez en cuando

Porcentajes 00% 5% 95%

Tabla n°1: Resultados de la pregunta n°1.

Como podemos ver, la mayoria de los profesores con un porcentaje de 95% no
consagran tiempo suficiente para la ensefianza de las expresiones idiomaticas o sea de vez
en cuando utilizan las expresiones idiomaticas segun la situacién en la cual se encuentran
implicados, o la razon que les empuje a apuntar a alguien o para dar ejemplos de uso en el
aula. También esto explica que, en las respuestas a las entrevistas, muchos de ellos han
contestado diciendo que no les interese ensefiarlas porque prefieren limitarse al programa de
la asignatura que impartan, o necesiten brindar muchos esfuerzos para hacerlo como su
ensefianza pide una preparacion previa. En cuanto a los profesores que no han sefialado
ninguna de las respuestas propuestas, o sea, 5% han contestado que consagran una media hora,
quizas que piensen que a través de ellas se puede transmitir la cultura de todo un pais, ademas
pueden ayudar a los estudiantes a ampliar y enriquecer su vocabulario y embellecer el

lenguaje oral o escrito.
ii. Pregunta n°2: Eleccidn de expresiones idiomaticas para su ensefianza

- El objetivo de esta pregunta es conocer los tipos de expresiones idiomaticas mas
ensefiadas por parte de los profesores en el aula de E/LE.

Respuestas Formulas Frases hechas Proverbios Otra ¢Cuél?
rutinarias ¢Por qué?
Porcentajes 60% 20% 15% 5%

Tabla n°2: Resultados de la pregunta n°2.
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Segun estas respuestas, 60% prefieren ensefiar en primer lugar las formulas rutinarias
quizés porque este tipo de expresiones cumple la funcion de organizacion del discurso como
en jbuenos dias!, y ¢qué tal? o funcidn psico-social que expresa el estado moral como, jqué
bonito!, o jmadre mia! Muchos profesores dan al aspecto figurado una gran importancia y
esto se concreta en 20% de las frases hechas, parece que son las respuestas de los profesores
mas expertos porque estas sentencias se caracterizan por su sentido metaférico y en ellos se
condensa la sabiduria de las culturas; son de uso comudn por la mayoria de los hablantes de
una comunidad linglistica en todos los niveles sociales y culturales. En cuanto a los 15% se
dedican a los proverbios, quizas por su uso culto y son propios a cada lengua que pueden
usarse para aconsejar, como Del &rbol caido todos hacen lefia. Los profesores que no han
sefialado ninguna de las respuestas propuestas o sea 5%, prefieren ensefiar otro tipo de
expresiones como las locuciones con todos sus tipos, porque esto tiene que ver con su valor

gramatical y su funcion pragmatico- discusiva.

iii. Pregunta n°3: Objetivo de eleccion del tipo de expresiones idiomaticas

- La pregunta n°3: nos justifica la eleccion de los profesores por este tipo de

expresiones idiomaticas.

Para enriguecer Para mejorar la Para Para su Para hacerles
Respuestas su vocabulario comunicaciény | desarrollar la | utilidad para descubrir la
con nuevas la pronunciaciéon |  expresion su aprendizaje | cultura espafiola
expresiones escrita a través de su
habla
Porcentajes 20% 20% 20% 20% 20%

Tabla n°3: Resultados de la pregunta n°3.

Como podemos ver, el porcentaje esta dividido en partes iguales en lo que concierne
a las respuestas 20% para cada una. Esto nos lleva a decir que los profesores recurren a la
ensefianza de las expresiones idiomaticas que se consideran como una fuente rica de
vocabulario, lo cual permite a los estudiantes que enriquezcan su repertorio Iéxico para
mejorar su comunicacion, resolver sus problemas de pronunciacion y desarrollar su
capacidad a escribir mas correctamente. Ademas de su utilidad para que su aprendizaje sea
mas eficiente. Pero nosotros pensamos que cuando los estudiantes mejoran su nivel en
espafol pueden adquirir la mejor competencia linguistica posible. Ademas, las expresiones

idiomaticas encierran en si toda una cultura.
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iv. Pregunta n°4: Medio de ensefianza de las expresiones idiomaticas

- Con esta pregunta, por una parte, hemos intentado conocer qué medio mas usan los
profesores en sus clases para ensefiar expresiones idiomaticas. Por otra, para su aplicacion

en nuestra experimentacion.

Respuestas | Manuales de | Glosario | Diccionario | Actividades | Otro ;Cual ?
lengua fraseoldgico | sacadas de
internet
Porcentajes 10% 10% 50% 30% /

Tabla n°4: Resultados de la pregunta n°4.

Segun las respuestas, se ve que casi a la mayoria de los profesores 50% prefieren
trabajar con el diccionario fraseoldgico porque se considera como una fuente fiable para
ensefar expresiones idiomaticas y en él se puede encontrar la expresion, su origen, definicion
y ejemplos de uso; quizas porque prefieren usar la version electronica del diccionario
fraseoldgico por su acceso facil, rapido y actualizado, ademas es gratuito y puede reemplazar
la version de papel que puede ser onerosa y no disponible. En segundo lugar, o sea con
porcentaje de 30% se clasifican las actividades sacadas de internet que pueden permitir mejor
asimilacion de los contenidos gracias a la practica y por las oportunidades que puede ofrecer
internet para facilitar la tarea docente. El porcentaje que queda esta dividido en partes iguales
0 sea 10% para los profesores que prefieren trabajar con el glosario porque se presenta como
un modelo para la ensefianza de la fraseologia y puede permitir la valoracion correcta de la
adquisicion de la competencia fraseol6gica sobre todo si se presenta bajo dos modelos uno
tedrico y otro préctico. Y la otra parte concierne a los profesores que recurren a los manuales
de lengua por su accesibilidad y facil manejo. A nuestro parecer, los profesores deben variar
la oferta didactica y combinar entre todos estos medios porque cada uno completa el otro y

tiene una funcion diferente.

v. Pregunta n°5: La asignatura en la que se recurre a la ensefianza de las expresiones

idiomaticas

- Con esta pregunta, hemos intentado saber cual es la asignatura en la cual los

profesores aprovechan mas la ensefianza de las expresiones idiomaticas.
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Respuestas Gramatica Literatura Expresion Expresion Otra ¢Cuél?
oral escrita

Porcentajes 30% 5% 30% 15% 20%

Tabla n°5: Resultados de la pregunta n°5.

Segun las respuestas, se ve que 30% lo comparten los profesores que recurren a la
ensefianza de las expresiones idiomaticas en la clase de gramatica quizas para estudiar los
diferentes modos y tiempos®2 que pueden ofrecer éstas y la practica de las destrezas
linglisticas. Y los que imparten clase del comentario oral y esto suponemos que lo hacen
para trabajar la transcripcion fonética de las expresiones idiomaticas, su pronunciacion y
articulacién, e incrementar el repertorio Iéxico que se considera como una fuente
imprescindible de nuevas palabras que permiten expresarse mejor. El 15% esta dedicado a
la expresion escrita. Lo que nos ha sorprendido es el 5% para la literatura, hemos esperado
un porcentaje mejor porque la consideramos como un instrumento que puede facilitar a los
estudiantes de espafiol el conocimiento de la cultura del pais. Esto se hace mediante las
diferentes UFs, les ayudan a familiarizarse mejor con los textos literarios que pueden
contener todo tipo de expresiones contextualizadas. Ademas, la literatura puede ofrecer una
lista importante de obras literarias para su explotacion. Los profesores que no han sefialado
ninguna de las respuestas propuestas con un porcentaje de 20% concierne a los profesores
que recurren a las expresiones idiomaticas en diferentes clases como en la clase de traduccion
que puede ser para encontrar equivalentes de las expresiones idiomaticas en la lengua

materna y estudiar la posibilidad de traducirlas.
vi. Pregunta n°6: Reaccion de los estudiantes

- Con esta pregunta, queremos conocer el impacto que puede tener la ensefianza de

las expresiones idiomaticas sobre los estudiantes.

Respuestas Se muestran motivados No les interesa

Porcentajes 90% 10%

Tabla n°6: Resultados de la pregunta n°6.

312 \Ver anexo n°6: programa de gramatica espariola del primero de licenciatura.
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Segun las respuestas, se ve que a 90% de los estudiantes la ensefianza de las
expresiones idiomaticas despierta mucho su interés y que es un recurso muy util para
motivarles y empujarles a participar e interactuar en el aula. EI porcentaje que queda o sea
10% concierne a los estudiantes que muestran desinterés en cuanto al aprendizaje de las

expresiones idiomaticas, quizas por su dificultad o su grado de idiomaticidad.
vii. Pregunta n°7: Resultados obtenidos

- Con esta pregunta, hemos querido saber los resultados obtenidos por los profesores

con la ensefianza de las expresiones idiomaticas.

Respuestas Muy buenos Satisfactorios Aceptables Insuficientes

Porcentajes 50% 25% 25% /

Tabla n°7: Resultados de la pregunta n°7.

Como se puede ver, a la mitad con un porcentaje de 50% han contestado diciendo que
obtienen resultados muy buenos, ya que, cuando los estudiantes se muestran motivados y les
gusta los resultados obtenidos no pueden serlo menos. Esto como por ejemplo a través de la
mejora de los trabajos escritos o0 en las conversaciones orales. El 25% esta dividido en partes
iguales concierne a los profesores que obtienen resultados entre lo satisfactorio y lo aceptable y
esto depende de la cualidad de transmision de las expresiones idiomaticas, su contenido y
finalidad.

2.2. Cuestionario para los estudiantes
i. Pregunta n°1: El aprendizaje del Iéxico

- El objetivo de esta pregunta es conocer si los estudiantes piensan gque es importante

el aprendizaje del Iéxico a la hora de aprender una lengua extranjera.

Respuestas Si No ¢Por qué?

Porcentajes 100% / /

Tabla n°1: Resultados de la pregunta n°1.
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Segun estas respuestas, a la totalidad o sea (100%) de los estudiantes les parece
imprescindible el aprendizaje del léxico para aprender una lengua extranjera. Parece que
aprender el léxico puede desarrollar la competencia comunicativa en primer lugar, y su uso
correcto puede dar lugar a una riqueza del lenguaje y a una precision lingtistica adecuada.
Es decir, con su aprendizaje se aprenden no sélo la forma y el significado de las palabras
sino también, fomentar el uso de diferentes UFs entre los estudiantes de lenguas extranjeras

y del espafiol en particular.

ii. Pregunta n°2: Tipo de actividades para su aprendizaje

- Con esta pregunta, hemos intentado saber el tipo de recursos que usan méas los

estudiantes para aprender el Iéxico.

Actividades de | Viendo television | Chateando con Recurriendo a
Respuestas | La lectura | escritura sobre y videos y hablantes refranesy a
diferentes escuchando la nativos expresiones
temas radio idiomaticas
Porcentajes 5% 10% 35% 30% 20%

Tabla n°2: Resultados de la pregunta n°2.

Segun las respuestas, se ve que 35% de los estudiantes han optado por los medios
audiovisuales y la radio para ampliar su repertorio l1éxico y enriquecer su vocabulario. Quizas
estos medios estimulan los sentidos y fomentan su anhelo a aprender mas divirtiéndose. Con
el porcentaje de 30% le sigue la actividad ludica la mas apreciada por los jévenes que es el
“chat con hablantes nativos”, puede ser una consecuencia donde se practica mucho la lengua
con la intencion de aprender a actuar en ella®®, o por medio del escrito mediante la
retroalimentacion y se hacen los turnos de palabra entre los interlocutores con un intercambio
de informaciones inmediato. Esta técnica puede empujar a los estudiantes a brindar esfuerzos
para usar la lengua en un contexto bien determinado. Seguro que la tecnologia de la
informacion y comunicacion (TIC)3!* ha contribuido mucho a la mejora del proceso de
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras; por eso, es posible que sea a causa de ella, la
lectura se clasifica en la Gltima posicidn o sea con un porcentaje de 5%. Es una lastima que
los estudiantes se desinteresen mas que sigue siendo muy importante. En todo caso, es

posible que haya mas si tenemos en cuenta los que contestan “actividades de escritura con

313 Aqui el estudiante recurre a diferentes recursos tecnolégicos y entre ellos se puede citar; el Skype, Viber,
Messenger, MSN, IMO, etc.
314 De aqui en adelante TIC para referirse a la Tecnologia de la Informacién y Comunicacion TIC.
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diferentes temas” porque el que redacta necesita leer. E1 20% concierne a los estudiantes que
recurren a los refranes y las expresiones idiomaticas para aprender el Iéxico o puede ser que
se interesen mas al aspecto cultural de la lengua estudiada o la estética de su lenguaje. Por
fin, 10% esta dedicado a las actividades de escritura sobre diferentes temas puede ser que su

profesor les dé temas actuales para darles ganas de redactar.

iii. Pregunta n°3: Estudio de las expresiones idiomaticas en el aula de lenguas
extranjeras

- Con esta pregunta, hemos intentado saber si la respuesta de sus profesores apuntada
en “el cuestionario para profesores” es compatible con su respuesta, o sea averiguar si sus

profesores les ensefian expresiones idiomaticos o no.

Respuestas Si No A veces

Porcentajes 00% 70% 30%

Tabla n°3: Resultados de la pregunta n°3.

Como podemos ver, a la totalidad con un porcentaje de 70% contestan diciendo que
sus profesores no les ensefian expresiones idioméaticas puede ser que no les interesa
memorizarlas, porque no les parecen importantes o bien puede que les parezcan interesantes, pero no
saben como utilizarlas. En cuanto a los estudiantes que han contestado “a veces” con un porcentaje

de 30%, puede ser que integren las expresiones segun la situacién o para dar ejemplos de uso.
iv. Pregunta n°4: Razon de su eleccion

- La pregunta n°4: nos justifica la razén que incita a los estudiantes a estudiar las

expresiones idiomaticas.

Respuestas Porque son Porque son Otra razon ¢ Cudl?
interesantes faciles
Porcentajes 60% 00% 40%

Tabla n°4: Resultados de la pregunta n°4.

Como podemos ver, a la totalidad de los estudiantes con un porcentaje de 60% han

contestado diciendo que la razén que les empuje a estudiar las expresiones idiomaticas tiene que ver
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con el gran interés que despiertan estas Gltimas. Los estudiantes que no han sefialado ninguna de
las respuestas propuestas o sea 40%, lo relacionar con su contenido significativo y su utilidad

para comunicarse mejor en una lengua extranjera y desenvolverse en ella.

v. Pregunta n°5: Provecho sacado del aprendizaje de las expresiones idiomaticas

- Con esta pregunta, hemos intentado conocer para que sirve a los estudiantes estudiar

expresiones idiomaticas y si pueden sacar provecho de su aprendizaje.

Respuestas Para adquirir més Para mejorz_i( la Para otra razén
vocabulario conversacion ¢Cual?
Porcentajes 30% 10% 60%

Tabla n°5: Resultados de la pregunta n°5.

Segun las respuestas, a 30% de los estudiantes optan por la adquisicion del vocabulario
y a 10% para mejorar su conversacion. Los estudiantes que no han sefialado ninguna de las
respuestas propuestas o sea 60%, puede que no aprovechen las expresiones idiomaticas
porque el profesor no las explica; o que no les interesa memorizarlas porque no les parecen
importantes a retener y aprender. Como puede que les parezcan interesantes y Utiles, pero no

saben como usarlas adecuadamente.

vi. Pregunta n°6: La rapidez de memorizacion de las expresiones idiomaticas como
los refranes

- Con esta pregunta, hemos intentado conocer si los estudiantes pueden memorizar

facilmente expresiones idiomaticas por ejemplo el caso de los refranes.

Respuestas Si No A veces

Porcentajes 80% / 40%

Tabla n°6: Resultados de la pregunta n°6.

Como podemos ver, 80% de los estudiantes pueden memorizar expresiones
idiomaticas o refranes facilmente. Puede tener relacion con su ritmo facil a retener, su
vocabulario ameno y su belleza estética que encierraen si. A 20% quizas les resulta un poco

dificil memorizar expresiones idiomaticas por su grado de idiomaticidad, la dificultad que
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plantea el significado de ciertas expresiones o la incapacidad de los estudiantes para
registrarlas que difiere de uno a otro.

vii. Pregunta n°7: Medio usado para la memorizacion de las expresiones idiomaticas

- Con esta pregunta, hemos intentado saber el medio que emplean los estudiantes a

la hora de memorizar las expresiones idiomaticas y descubrir si usan otras técnicas.

Ala Ala Ala Al canturreo Otro
Respuestas | repeticion reescritura grabacion- o tarareo medio¢ Cuél?
y audicion
Porcentajes 30% 40% 20% 10% /

Tabla n°7: Resultados de la pregunta n°7.

Como se ve, (40%) de los estudiantes recurren a la reescritura para poder memorizar
expresiones idiomaticas, como dice el refran “matar dos pajaros de un tiro”, mientras
escriben las expresiones pueden memorizarlas facilmente y a largo plazo gracias a la imagen
que se fija en la mente. Si la comparamos con su memorizacion verbal es mucho mas mejor.
(30%) prefieren utilizar la técnica de repeticion que puede trabajar la memoria a fuerza de
repetir las expresiones varias veces se graban en la mente automaticamente. (20%) concierne
la memorizacion mediante la grabacién y audicion como hoy dia, casi todos los estudiantes
disponen de una grabadora en su teléfono movil lo que les puede permitir grabar su voz,
reescucharla y trabajar asimismo su pronunciacion y aqui se nota que se desarrolla la destreza
auditiva y oral. La minoria que queda o sea (10%) de los estudiantes recurren a la técnica
del canturreo o tarareo cuando algunas expresiones idiomaticas les parezcan dificiles a
memorizar puede ser porque es una técnica que puede inhibir ciertos problemas psicolégicos
como (el estrés y la angustia) y puedan retener la expresion mientras tararean. Porque la

memorizacion se refuerza con un ritmo bien determinado y una repeticién perseguida.

viii. Pregunta n°8: Ensefianza constante de las expresiones idiomaticas por parte de
tu profesor

- El objetivo de esta pregunta es saber si los profesores ensefian constantemente

expresiones idiomaticas en su clase.

Respuestas Si No A veces

Porcentajes 10% / 90%

Tabla n°8: Resultados de la pregunta n°8.
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Como podemos ver, a la totalidad de los estudiantes con un porcentaje de 90% afirman
que sus profesores les ensefian “a veces” expresiones idiomaticas en el aula de E/LE. Y sélo
10% contestan “si”. En los dos casos es una respuesta positiva si tenemos en cuenta el 90% que

puede contener estudiantes que han aprovechado su ensefianza con sus profesores que sea de vez en

cuando.
ix. Pregunta n°9: Justificacion de la respuesta anterior

- El objetivo de esta pregunta es ver en caso de respuesta afirmativa a la pregunta
precedente si el profesor lo hace por iniciativa personal y luego ensefia expresiones

idiomaéticas o estan incluidas en el programa de estudios.

Respuestas Por iniciativa Estan incluidas en el
personal programa
Porcentajes 80% 20%

Tabla n°9: Resultados de la pregunta n°9.

Como se ha sefialado en la pregunta n°4 dirigida a los profesores que recurren a los
diferentes medios para ensefiar expresiones idiomaticas con un recorrido muy rapido porque
no muchos son los profesores que dan importancia a estas Gltimas. Por ejemplo, para ensefiar
la expresion escrita se recurre a los textos elegidos de los manuales de lengua, las
grabaciones auditivas para ensefiar el comentario oral, las obras literarias para ensefiar la
literatura y también, en los libros de gramatica elegidos. Hay algunos profesores que llevan
al final de cada clase una expresién idiomatica como un proverbio, una frase hecha o una
paremia. Esto puede explicar a la totalidad con porcentaje de 80% la introducen por iniciativa
personal como acabamos de explicar. A 20% contestan diciendo que las expresiones
idiomaticas estan incluidas en el programa como en los manuales de lengua para ensefiar la

gramatica.
X. Pregunta n°10: Ensefianza de las expresiones idiomaticas por parte de tu profesor

- Con esta pregunta, hemos intentado conocer como suelen los profesores ensefiar las

expresiones idiomaticas a los estudiantes.

En lo que concierne a los estudiantes que han contestado sobre esta pregunta todos se

han puesto de acuerdo que sus profesores sélo se limiten en llevarles a mediados o al final

137



de la clase un proverbio o una frase hecha y los estudiantes lo reciben verbalmente o con

gestos sin recurrir a otro recurso. Los profesores explican rapidamente esta expresion

idiomatica porque la consideran interesante sin dar su funcion gramatical o algunos ejemplos

de su utilizacién.

Respuesta n°10: Resultados de la pregunta n°10.

xi. Pregunta n°11: Reaccion de los estudiantes

- Con esta pregunta, hemos intentado conocer como los estudiantes reaccionan.

Respuestas Te gusta mucho Te anima a trabajar | No te gusta porque no
comprendes
Porcentajes 60% 20% 20%

Tabla n°11: Resultados de la pregunta n°11.

Segun las respuestas, a 60% de los estudiantes les gusta mucho estudiar expresiones

idiomaéticas, puede ser que les ayudan a adquirir vocabulario y les permiten ajustarse en

cualquier situacion comunicativa. El porcentaje que queda esta dividido en partes iguales o

sea 20% los que han contestado diciendo que “les anima a trabajar” sobre todo si se ensefian

las expresiones en temas interesantes o empleando uno de los recursos ludicos o tecnologicos

que estimulen mas la atencion del estudiante. En cuanto a los estudiantes que no les gustan

las expresiones idiomaticas porque no las comprenden puede ser a causa de su grado de

idiomaticidad o dificultad.

3. La entrevista

Como ya lo hemos sefialado, hemos entrevistado a ocho profesores de instituciones

diferentes (escuela privada, liceos y una universidad). Para hacer la diferencia entre los

profesores de las diferentes instituciones, hemos dado a cada una, la abreviatura siguiente:

- Parala escuela privada: EP.

- Paralos liceos: L1y L2.

- Para la universidad: UNIV.

i. Pregunta n°1: La introduccion de las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE
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- Profesores EP: segun la afirmacion de los dos profesores que piensan que es
importante introducir las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE.
Obvio, la ensefianza de las expresiones idiomaticas es la clave para conseguir hablar como
si fueran los estudiantes nativos siguiendo las recomendaciones del Plan Curricular del
Instituto Cervantes PCIC (1994), que recomienda integrar la ensefianza de las UFs ya en
niveles iniciales eligiendo aquellas que mejor se adapten al nivel. Seguro las expresiones
idiomaticas son una parte indisociable de una lengua extranjera y el MCER (2002: 109)
considera que se debe tener un buen dominio de las expresiones idiomaticas y coloquiales
en el nivel C1, pero después ha optado por proponerlas en los niveles iniciales.
Las expresiones idiomaticas constituyen la pieza fundamental para constituir el puzle de una
lengua extranjera y comprender diferentes aspectos de su cultura que subyacen bajo cada
expresion. Por eso, son un puente entre la lengua y su cultura y su aprendizaje puede ayudar
a interaccionar con otros hispanohablantes mostrando diferentes aspectos como

socioculturales, linglisticos, histéricos, antropoldgicos, etnograficos, entre muchos otros.

- Profesores L1 y L2: segun la afirmacion de los dos profesores del instituto, la
ensefianza de las expresiones idiométicas no esta incluida en el programa de ensefianza del
manual del 2° curso titulado Un mundo por descubrir, ni del 3° curso del manual de Puertas
abiertas®'®. Una razon por la cual el profesor esta obligado de respectar el programa y es una
desgracia que no se incluyeran en el programa de estudios porque para dominar una lengua
extranjera se debe embellecer el lenguaje con expresiones idiomaticas.

- En cuanto a los profesores de la universidad hemos sacado versiones diferentes:

- Profesor UNIV: el primer profesor nos ha contestado que introduce las expresiones
idiomaticas de vez en cuando en el aula y esto depende del nivel académico del estudiante
si esta delante de estudiantes del nivel (inicial, intermedio o superior) y del tipo de
expresiones idiomaticas si son menos 0 mas idiomaticas como “las frases hechas” por
ejemplo que requieren cierto nivel.

- Profesor UNIV: el segundo profesor considera que el espafiol que se ensefia a los
estudiantes es basico y lo que se pretende de su ensefianza es solo llevar al aprendiz a hablar
correctamente una lengua extranjera con una buena formulacion de frases, sigue afirmando

que, “no es suficiente para que los estudiantes lleguen a dominar una lengua porque necesitan

315 Pyertas abiertas esta concebido para los alumnos del tercer curso de secundaria. Su metodologia y sus
contenidos siguen las directrices curriculares expresadas en el nuevo programa de espafiol elaborado por el
Ministerio de la Educacién Nacional. EI manual consta de una unidad puente y cuatro &mbitos (educativo,
cientifico y tecnoldgico y laboral) y por fin paginas “eternas” (rutas literarias y culturales y rutas histdricas).
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aprender las expresiones idiomaticas, pero sélo cuando alcanzan un nivel determinado
pueden disfrutar de su aprendizaje segln su nivel y de manera graduada o sea de lo menos
idiomatico a lo mas idiomatico”.

- Profesor UNIV: la introduccion de las expresiones idiomaticas para este profesor
es imprescindible y debe integrarse desde el principio para que el grado de aprendizaje se
mejora gradualmente. Segun €l “todos los profesores tendrian que ensefar las expresiones
idiomaticas que podrian servir para mejorar el nivel de sus estudiantes”. El profesor sigue
comentando que los profesores tendrdn que ser formados para ensefiar expresiones
idiomaéticas por ejemplo, como las frases hechas que son tipicamente espafiolas y requieren
ciertos criterios como viajar para una estancia en la cual estaran rodeados solamente de
espafoles para poder absorber todas sus expresiones coloquiales o populares, estar en
permanente repaso, brindar muchos esfuerzos personales y 1o méas importante tener ganas
para aprenderlas como dice la expresion, “echarle valor a algo”.

- Profesor UNIV: este profesor no introduce las expresiones idiomaticas en sus clases
y las considera dificiles para sus estudiantes. Pensamos que su introduccion es esencial para
que el estudiante pueda mejorar su comprension, memorizacion o al menos reconocerla a la
hora de hallarlas en un contexto bien determinado. Ademas, su empleo en un discurso puede

mejorar la expresion oral y escrita, ademas de su contenido cultural.

ii. Pregunta n°2: Eleccion de expresiones idiomaticas en el aula de E/LE

- Profesores EP: segun este profesor la eleccion del tipo de expresiones idiomaticas
se hace segun el nivel académico de los estudiantes, por ejemplo, para el nivel inicial se
ensefian formulas rutinarias, expresiones para saludarse, presentarse, expresar cortesia, etc,
para que el estudiante empieza poco a poco a introducirse en el mundo de las expresiones
idiomaticas.

- Profesor L1: estos profesores como no introducen las expresiones idiomaticas
respectando el programa que les viene dado por el ministerio solo se limitan en ensefiar
expresiones como (las formas de saludarse, la despedida, la presentacién, y otras expresiones
utiles para el habla). Y afirman contestando que es una lastima que los estudiantes no tienen
una base en la segunda lengua o sea el francés porque segun €l esto influye negativamente

sobre el aprendizaje de otro idioma extranjero como es el caso del espariol.
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- Profesor L2: para este profesor la eleccion de las expresiones idiomaticas depende
del contenido que se pretende ensefiar, del nivel de los estudiantes y de la tipologia de
actividades propuestas que deben brindar su interés.

- Profesor UNIV: este profesor nos ha confirmado que introduce expresiones
idiométicas generalmente las mas populares y conocidas solo cuando se presenta la ocasion
como la locucion verbal coloquial “estirar la pata” que quiere decir, “morir o llegar al
término de la vida”.

- Profesor UNIV: para él se puede introducir expresiones conocidas como “estoy
hecho polvo” que quiere decir, “estoy harta” con cierta idiomaticidad pero depende del nivel
del estudiante.

- Profesor UNIV: para este profesor la introduccion del tipo de expresiones
idiomaticas depende de la unidad didéactica, del nivel académico de los estudiantes, del
contexto, tema y modo. El profesor nos ha comentado que no se debe limitarse al libro de
texto como Unica fuente para ensefiar expresiones sino intentar diversificar la metodologia
de ensefianza recurriendo a la técnica de la retroalimentacion que consiste en preguntar a los
estudiantes con el objetivo de sustituir sus respuestas por expresiones idiomaticas que les
pueden servir para mejorar la comunicacion, por ejemplo, en vez de decir estoy fatigado se
puede decir “estoy hecho polvo”, “estoy molido”, “estoy reventado”, o “estoy frito”, etc.
Seguro que aprender expresiones idiomaticas puede dar a los estudiantes la gracia, despertar
su interés y se quedan a largo plazo sobre todo cuando se usan en un contexto bien
determinado. Lo que ha sorprendido al profesor y le ha encantado al mismo tiempo es que
los estudiantes usan estas expresiones cada vez que se presenta la ocasion para satisfacer a
su profesor y por gusto.

- Profesor UNIV: este profesor piensa que la eleccion del tipo de expresiones
idiomaticas debe hacerse segun criterios bien determinados. Primero, ver si es
suficientemente beneficioso para el estudiante por el esfuerzo que necesita brindar para
aprenderla. Segundo, ensefiar expresiones que se adecuan al nivel del estudiante por su
dificultad que pueden presentar y su grado relevantemente idiomatico. Por ultimo, la
motivacién del estudiante que puede contribuir benéficamente en su aprendizaje y

retenimiento a largo plazo.

iii. Pregunta n°3: Medio y razén de su introduccion en aula
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- Profesores EP: los dos profesores nos han contestado directamente que una de las
razones de su introduccion puede ser desarrollar la competencia comunicativa y se puede
hacerlo mediante el libro de texto. De acuerdo con los dos profesores la introduccién de las
expresiones puede mejorar la comunicacion mediante el enriquecimiento del vocabulario, y
hacer descubrir a los estudiantes la cultura de un pais acercandoles a sus tradiciones y
costumbres, pero se debe variar la oferta didactica a la hora de introducirlas al aula de E/LE
y no se debe limitarse sélo a un recurso determinado como el libro de texto. Cabe sefialar
que, la mayoria de las escuelas privadas utilizan técnicas de ensefianza de expresiones
idioméaticas mas modernas y atractivas que otros sectores relacionados con el espafiol.

- Profesor L1y L2: para estos profesores piensan que pueden ser importantes sobre
todo para el primer contacto que tendran los estudiantes con la lengua extranjera para
familiarizarse con su presencia y se puede realizarlo a través la actividad ludica como, por
ejemplo, “el juego de la pelota”, la repeticion, la busqueda de palabras equivalentes y todo
esto con una buena motivacion que se considera el motor principal para el aprendizaje de
cualquier lengua extranjera.

- Profesor UNIV: a través de las expresiones idiomaticas se puede transmitir la
cultura de todo un pais y conocer bien una lengua supone conocer al maximo sus diferentes
manifestaciones linguisticas que residen en las expresiones idiomaticas.

- Profesor UNIV: para este profesor las expresiones idiomaticas son muy importantes
porque pueden dar a los estudiantes la oportunidad para el buen conocimiento de la cultura
espafiola, por una parte, por el uso real de la lengua espafiola y por otra, por su caracter
coloquial. Seguro que aprender la lengua implica aprender su cultura y esto se hace a través
de las expresiones idiomaticas.

- Profesor UNIV: la introduccion de las expresiones idiomaticas necesita una
preparacion previa por parte de los profesores para poder transmitir su contenido
adecuadamente y la razén reside en conocer la cultura que se relaciona estrechamente con
su lengua. Obvio, pensamos que para ensefiar cierta expresion idiomatica por parte de los
profesores implica conocer su origen, definicion, sus reglas de uso y si se adecuan o no al
nivel de competencia de los estudiantes. El objetivo de su introduccidn es para acercar a los
estudiantes a la cultura espafiola con un buen manejo y enriquecer su vocabulario sobre todo
cuando se trata de estudiantes que no se comunican solo en una lengua extranjera sino,
ademas, emplean expresiones idiomaticas que encierran en si mucha cultura.

- Profesor UNIV: para este profesor para conseguir dominar una lengua extranjera

con un buen asentamiento sobre ella lo primero que se debe hacer es comprender bien las
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expresiones idiomaticas y conocer su (origen, definicion, significado y sus reglas de uso).
Nosotros pensamos que los espafioles tanto como otros nativos o sea los oraneses en
particular usan muchas expresiones idiomaticas como nuestros abuelos que las emplean en
su habla diario por formar parte de su cultura. El profesor nos ha citado un ejemplo de un
estudiante suyo que permanecio callado todo el tiempo en clase y no hizo nada y él para
darle una moraleja le apuntaba con una expresion muy conocida en Espafia “ser un viva la
Virgen” y el estudiante “se quedaba de piedra” por no conocer su significado porque pensaba
que la virgen tiene que ver con la “cristiandad” o sea la “virgen Maria”, pero por
desconocimiento de su significado esto no tenia nada que ver con su reflexién sino que es
una expresion que se refiere a las personas que adoraban a la virgen y solo se dedicaban a
esto y no hacian otra cosa que su proteccion3®, A partir de aquel momento todos los
estudiantes la usaban en clase cada vez que se muestra pasividad o tranquilidad demasia por

parte de un estudiante determinado.
iv. Pregunta n°4: El provecho de su ensefianza

Todos los profesores entrevistados se han puesto de acuerdo en afirmar que con la
ensefianza de las expresiones idiomaticas se nota un gran provecho por parte de los
profesores como sus estudiantes y lo primero es mejorar la comunicacién y enriquecer el
vocabulario. Ademas, que las expresiones idiomaticas han pasado por generaciones sin que

nadie sepa su origen y significado real por transmitir la cultura de un determinado pueblo.

Las expresiones idiomaticas podemos decir que cumplen satisfactoriamente la funcion
de promover en las clases de lenguas extranjeras la integracion de las dos lenguas (materna
y extranjera) cuando se buscan por ejemplo sus equivalentes. A través de ellas se puede
transmitir la cultura de todo un pais, y pueden ayudar a los estudiantes a ampliar y enriquecer
su vocabulario y embellecer el lenguaje que sea oral o escrito. Sin olvidar que el provecho
se nota en el mejoramiento del nivel de los estudiantes que adquieren una competencia
linglistica considerable a lo largo de su aprendizaje de las expresiones idiomaticas. Pero
queda la motivacion el elemento importante para el buen aprendizaje. Se afiade que con las

expresiones idiomaticas se puede controlar el idioma y como profesores tendran que armarse

316 Ser una viva la virgen: esta recogida por el DRAE, cuando en los barcos marineros se mandaba a la
tripulacion que formaran filas, tenian que ir todos cuanto antes dejando lo que estuvieran haciendo en ese
momento. El ultimo en llegar a la fila debia dar el grito “y que vivala virgen. Si habia un compaifiero
especialmente patoso e irresponsable, solia ser el que méas habitualmente tenia que repetir la frase, y se lo
apodaba con “ser un viva la virgen” por reincidente.
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con un bagaje considerable para poder transmitir el mensaje adecuadamente porque el peor
para un profesor es cuando un estudiante le pregunta el significado de una expresion
idiomatica que haya escuchado de una cancion o chateando con un nativo y el profesor le

contesta que no la conoce, y esto seria una desgracia.

v. Pregunta n°5: La razén de dificultad de asimilacién de las expresiones idiomaticas por

parte de los estudiantes.

- Profesor EP1y EP2: estos dos profesores son los mismos de la universidad que nos
han comentado que el aprendizaje de las expresiones idiomaticas es una cuestion de practica
y deben ser ensefiadas de manera contextualizada para facilitar su asimilacion. Claramente
podemos decir que cuando se habla de expresiones idiomaticas con un sentido figurado y
opaco en varias ocasiones que encierra en si toda una cultura que resulte a veces dificil
transmitirla a los estudiantes. Ademas, de su fijaciébn que no admite cambios en sus
componentes ni en sus estructuras. Y el grado de dificultad se reduce con la buena
metodologia del profesor y las técnicas ludicas que puede usar, pero lo seguro deben ser
objeto de aprendizaje en el aula de E/LE.

- Profesor L1: primero los alumnos no brindan esfuerzos y toda la responsabilidad
recae sobre el profesor, sobre todo cuando se trata de la metodologia tradicional en la que el
profesor s6lo da la leccion y el alumno recibe con pasividad. Pero con la aparicion de nuevos
métodos y la llegada de las TIC la oferta didactica se ha diversificado y el papel del profesor
ha cambiado convirtiéndose a un guiador del aprendizaje de los alumnos. Cabe claro que, si
los alumnos no buscan no podran asimilar lo que les transmite su profesor.

- Profesor L2: primero los estudiantes no deben desarrollar sélo su competencia
comunicativa para poder interactuar en una lengua extranjera sino otras competencias como
la pragmatica que permite practicar estas expresiones. De acuerdo con €l la practica resulta
imprescindible sobre todo cuando se trata de expresiones con un cierto grado de
idiomaticidad y no todas son transparentes hay otras que son opacas y necesitan
comprenderlas mejor para poder usarlas adecuadamente. Como por ejemplo los refranes o
las paremias que su sentido va mas alla de lo literal.

- Profesor UNIV: este profesor piensa que a los estudiantes les cuesta mucho mas
trabajo comprender las expresiones idiomaticas por su grado de dificultad. En efecto tal
criterio nos empuja a pensar que las expresiones idiomaticas deben ser objeto de estudio

desde el primer nivel igual que otra parcela del lenguaje o las palabras para la adquisicion
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de un vocabulario por su uso practico y real y su papel importante para una buena
comunicacion.

- Profesor UNIV: este profesor afirma que son muy dificiles y necesitan para su
ensefianza varias estrategias, y la dificultad puede ser menos si se ensefian de manera lidica
y atractiva. Pero generalmente, son dificiles a similar y a ensefiar.

- Profesor UNIV: este profesor contesta diciendo que la dificultad de las expresiones
depende del grado de estudios y de como el profesor las presenta a sus estudiantes.
Efectivamente, como acaba de sefialar el profesor podemos decir que se puede ensefiar
cualquier expresion partiendo desde el nivel inicial hasta llegando al superior como por
ejemplo la expresion “andar por las ramas” que resulta imposible que un estudiante con
escasos conocimientos del espafiol pueda entender su significado pero el profesor si lo
explica mediante algunas técnicas como las preguntas por ejemplo, ¢ qué tal? y el estudiante
en vez de decir (bien, mal o asi asi) le va a contestar me llamo fulano que no tiene nada que
ver con su pregunta entonces el profesor le va a decir “andas por las ramas”, o sea cuando
alguien esta fuera de tema o “pierde el norte”. Lo mas importante es que hay que introducir
las expresiones idiomaticas de una forma u otra que puede ser a partir de los fenbmenos o
previstos en aula®’ y el papel del profesor es saber desenvolverse dentro de la clase para ir
transmitiéndolas a los estudiantes de forma amena y ludica para que no se nota que es una
clase de expresiones y que puede provocar aburrimiento y desinterés.

- Profesor UNIV: este profesor afirma que las expresiones idiomaticas resulten
dificiles a asimilar por parte de los estudiantes por su lenguaje metaférico y muy culto.
Compartimos el mismo punto de vista del profesor en cuanto a la dificultad de las
expresiones idiomaticas porque, por una parte, su significado es traslaticio y los estudiantes
se han acostumbrado al sentido literal de las palabras. Y por otra, éstas encierran en si un
contenido cultural muy relevante como, por ejemplo, la expresion “hablar por los codos”

que significa hablar mucho y gesticular con las manos y los codos, etc.

vi. Pregunta n°6: Tipos de aspectos de expresiones idiomaticas que le resultan dificiles a

ensefar.

- Profesor EP1 y EP2: otra vez nos enfrentamos a los mismos profesores de la

universidad visto que ejercen la docencia en dos diferentes areas. Pues, los dos profesores

817 Por ejemplo, si un estudiante nos dice “la clase es muy ruidosa” podemos aprovechar la ocasion para
sustituir su frase por una expresion idiomatica como “mucho ruido y pocas nueces”. O “arrastrar la cobija”
para decir que, “los estudiantes no hagan nada en el aula y permanezcan callados”.

145



comparten el mismo puno de vista. Para el primero, piensa que el significado opaco de las
expresiones idiomaticas puede impactar sobre su ensefianza. En cuanto al segundo, piensa
que la gran responsabilidad recae sobre el profesor y por la falta de comprension que puede
obstaculizarle a la hora de trasmitirlas a sus estudiantes, porque un profesor que ignora su
significado no puede trasmitirlas correctamente.

- Profesor L1: este profesor ha limitado su respuesta con dos palabras “la gramatica
y la conjugacion” después de habernos planteado la pregunta varias veces y esto nos ha
Ilevado a pensar que le resulta una tarea dificil ensefiarlas a estudiantes de la segundaria que
tienen como objetivo Unico aprender a comunicarse basicamente en una lengua extranjera
de una parte y por otra debe respetar su programa de ensefianza.

- Profesor L2: para este profesor lo que le resulta demasiado dificil para ensefiar es
como extraer el significado de una expresion adecuada. En efecto, el hecho de deducir el
significado connotativo de las expresiones idiomaticas no es nada facil y requiere una
calculacion y preparacion previa por parte del profesor para poder transmitir este contenido
de manera comprensible y correcta.

- Profesor UNIV: el grado de dificultad de las expresiones idiomaticas, por una parte,
tiene que ver mas o menos con el nivel de los estudiantes, es decir, que resulte muy
complicado ensefiar expresiones idiomaticas a estudiantes de nivel inicial con escasos
conocimientos del espafiol. También depende de su grado de competencia y de su nivel
cultural. Y por otra, tiene que ver con de la metodologia del profesor o qué estrategias y
recursos emplea para facilitar su ensefianza a sus estudiantes. En cuanto a los aspectos que
le resultan dificiles a ensefiar podrian ser los diferentes fendmenos gramaticales que figuran
en cada expresion idiomatica.

- Profesor UNIV: Como los estudiantes no tienen muchos conocimientos y un
vocabulario bastante rico podria ser uno de los aspectos dificiles “el componente léxico” de
las expresiones idiomaticas y la falta de su comprension.

- Profesores UNIV: estos dos nos han comentado que esto depende de como el
profesor transmite estas expresiones y el grado de dificultad recae sobre su responsabilidad
y no tiene nada que ver con su estructura gramatical o la dificultad de las palabras que la
componen. A nuestro parecer pensamos que para entender el significado de una cierta
expresion idiomatica no se debe explicar las palabras por separado sino cuando estan en
bloque ni intentar traducirlas porque pierden su sentido figurado. Para el profesor

entrevistado la complejidad reside cuando el profesor mismo no sabe su significado entonces
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no puede trasmitirla “es algo de cajon” es decir, algo regular y corriente y aqui va intentar

dar una explicacion erronea al estudiante sélo para salvar la situacion.

Obviamente, para poder asimilar expresiones idiomaticas implica ciertos criterios
que tendran que tomar en cuenta los estudiantes. Primero, reconocer la estructura y los
elementos sintcticos de las expresiones idiomaticas, porque si los estudiantes no saben
identificar las palabras que componen una oracion, seguro no podran identificar la funcién
que desempefian y tampoco memorizarlas. Segundo, podria ser su presentacion
contextualizada, porque en caso contrario los estudiantes no podran practicarlas en una
situacion concreta ni seran capaces de asociar su significado con su uso real y aqui nos hemos
recordado de la expresion “ser una viva la virgen” que Se usa cuando se burle de alguien por
mostrar cierta pasividad y aqui los estudiantes pueden utilizarla cuando uno de sus
compafieros no mueva el dedo para participar. Tercero, por su tematica, y aqui la
responsabilidad recae sobre el profesor que debe integrar expresiones idiomaticas con un
objetivo tematico bien especifico, es decir, a partir de una palabra clave ensefia varias
expresiones que tendran en comudn el mismo contexto comunicativo. Por ejemplo, si el
profesor elije el verbo “dar” como palabra clave, los estudiantes tendran que aprender
expresiones como “dar la lata” que significa fastidiar; “dar gato por liebre” significa engafiar,
“dar de baja” significa licenciar; 0 “dar con la puerta en narices” significa negar o rechazar.
Por ultimo, segun el campo semantico, es decir, ensefiar expresiones idiomaticas
relacionadas con un tema preciso, por ejemplo, con los colores como “ponerse negro”, 0
partes del cuerpo “echar una mano”, 0 animales, “matar dos pajaros de un tiro”, o podran ser

actividades para preparar en casa.

vii. Pregunta n°7: Uso de técnicas paca facilitar a los estudiantes el aprendizaje de las

expresiones idiomaticas.

- Profesor EP1 y EP2: estos dos profesores trabajan en la misma institucion y
comparten las mismas herramientas para ensefiar expresiones idiomaticas como
(diccionarios fraseoldgicos, videojuegos, actividades ladicas, musica, cortos, etc). Se ve
claro que la escuela privada les ofrece todas las herramientas a su alcance para un aprendizaje
eficiente del E/LE pero variar la oferta didactica afiadiendo otras técnicas y estrategias esto
se diferencia de un profesor a otro, de su nivel de creatividad ademas, del sinfin de

posibilidades que pueden ofrecen hoy las TIC.
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- Profesores L1y L2: los dos profesores nos han citado que la mejor técnica reside
en el uso cotidiano de las expresiones idiomaticas ademés de, otras técnicas como la
repeticion y la reescritura que pueden permitir a los estudiantes aprender mejor las
expresiones idiomaticas. En efecto, la practica cotidiana y el uso de las expresiones
idiométicas pueden resultar de gran eficacia. Existen otras técnicas como la dramatizacion
mediante la creacion de situaciones reales dentro de la clase para que los estudiantes puedan
hacer una relacion entre lo dicho y lo que debe suceder. Y la técnica que hemos utilizado
para nuestra experimentacion que es la letra de cancion que puede ofrecer gran posibilidad
para explotarla por las expresiones idiométicas que puede contener como por ejemplo la
cancion de Manu Chao “Me gustaria ti” se puede hallar el refran muy conocido “no todo lo
que es oro brilla”, y la canciéon “Abriendo puertas” de Gloria Estefan encontramos la
expresion “como después de la lluvia, llega de nuevo la calma” y otras entre varias.

- Profesor UNIV: este profesor prefiere analizar los contenidos de cada uno de los
niveles, introducir expresiones idiomaticas que se adapten con el nivel de los estudiantes y
que tengan puntos en comun con ellos, ademas de crear unidades didacticas como un guia
para que los estudiantes aprenden a utilizarlas en contextos bien determinados y no de
manera aislada.

- Profesor UNIV: este profesor contesta diciendo que el aprendizaje de las
expresiones idiomaticas necesita recurrir a varias herramientas como el diccionario, la
imagen, las actividades ludicas con temas interesantes que pueden despertar el interés de los
estudiantes y les dan ganas para aprenderlas y la repeticion. En realidad, la mejor estrategia
es el uso de las expresiones idiomaticas diariamente ademas de buscar siempre otras
alternativas modernas que se adecuan a la era digital y tecnoldgica para la buena
comprension de éstas Ultimas por parte de los estudiantes.

- Profesor UNIV: para este profesor piensa que las técnicas utilizadas en el aula
dependen del contexto y de la leccion en los cuales se introducen las expresiones idiomaticas.
Y lo que importa no es la técnica sino la sonrisa que se dibuja en el rostro de los estudiantes
y esto puede significar que se ha logrado el objetivo. Seguramente, se puede comprender
que las expresiones idiomaticas se pueden inculcar de la misma manera que las palabras
simples, presentando las unidades fraseoldgicas en un contexto de uso, luego proceder
mediante ejercicios de distinto tipo. Respecto a las técnicas el profesor nos ha citado el
repaso, la repeticion y otras herramientas como la radio y las cadenas televisivas que

permiten actualizar los conocimientos.
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- Profesor UNIV: las técnicas que se usan para ensefiar las expresiones idiomaticas
deberian adecuarse a sus caracteristicas y su grado de dificultad, como las visuales (fotos,
dibujos, cartulinas, gestos, videos, comics y juegos), verbales (sinénimos, anténimos,

explicaciones, o equivalentes) y otros entre muchos sobre todo con la era tecnologica.

4. Actividades realizadas en el aula

4.1. Actividad n°1: Abriendo puertas

4.1.1.Presentacion
Esta actividad se ha realizado a partir de la cancién “Abriendo puertas”®® de la cantante

Gloria Estefan31®,

El motivo de tal eleccidn se debe a que, siendo una cancién, puede motivar mas a los
estudiantes, y sobre todo la cantante recurre a varias expresiones idiomaticas y utiliza un
lenguaje ameno y de facil comprension. También, sus canciones tratan de temas vinculados
a su propia vida como (la nostalgia, las lagrimas, el amor, el dolor, la patria, el tiempo, etc.),
y estos temas de la vida cotidiana permiten enriquecer el vocabulario. Hemos sacado esta
actividad del libro de Isabel Alonso Belmonte, (1997: 145) porque en el libro se encuentran
muchas letras de canciones que puedan convertirse en un auténtico juego de descubrimiento
y asociacion acompariados con su CD Rom.

El objetivo especifico de esta actividad es desarrollar la comprension y expresion oral,
adquirir vocabulario, extraer expresiones idiomaticas y leer la letra trabajando la
pronunciacion.

Realizacion: para su desarrollo utilizamos el CD Rom, y las fotocopias de la letra
completa de la cancion.

4.1.2. Desarrollo
- Participantes: Cuarenta estudiantes
- Clase: Primero de licenciatura

- Duracién: 2h

318 Ver Anexo n°7: Letra completa de la cancién Abriendo puertas.
319 Ver Anexo n°8: Biografia de Gloria Estefan.
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Primero, hemos empezado por indicar el objeto y el objetivo de la clase. Tras preguntar
a nuestros estudiantes si se acordaban de algunos proverbios o refranes que conocian, hemos
explicado lo que eran las unidades fraseoldgicas; y hablando de expresiones idiomaticas,
hemos definido el sentido de palabras usadas como sinénimos (refran, proverbio, maxima,
dicho, giro, etc.), y precisado, mediante varios ejemplos, algunos de los aspectos que los
distinguen.

Segundo, hemos anunciado el nombre de la cantante y la cancién elegida, y hemos
animado a los estudiantes a trabajar sobre las expresiones idiomaticas, para que participaran
todos, con una serie de preguntas sobre la cantante, su repertorio musical, sus canciones mas
conocidas y los temas que ha tratado. Los estudiantes tenian muchas informaciones sobre
Gloria Estefan que no es s6lo cantante, sino también autora, compositora, actriz y empresaria

cubano-estadounidense.

- ¢Quién es esta cantante? y ¢qué tipo de musica canta?

- ¢Qué temas trata en sus canciones?

- ¢ Qué opinais sobre estos temas?

- ¢Cuales son las canciones que conocgis?

- ¢El'lenguaje de la letra de sus canciones os parece facil o dificil?

- ¢Laautora usa expresiones idiomaticas en sus canciones?

Tercero, después de entregarles la fotocopia de la letra de la cancidn para que la puedan
seguir oyendo, hemos difundido la cancién una primera vez. Luego, hemos pedido a los
estudiantes que leyeran, una estrofa cada uno para trabajar la pronunciacién, y explicar las

320

palabras dificiles. Hemos terminado esta actividad con un ejercicio®s, para ver si ya podian

distinguir una expresion idiomatica del texto normal.

4.2.Actividad n°2: Expresiones idiomaticas con partes del cuerpo
4.2.1. Presentacion

Esta actividad se ha realizado a partir de expresiones idiomaticas formadas a partir de

las partes del cuerpo humano.

320 Presentamos los ejercicios en el apartado n° 1.4.
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El motivo de tal eleccion se debe a la riqueza de los fraseologismos en este campo
anatémico del ser humano como, por ejemplo, “esta semana tengo que hacer codos porque
estoy de examenes”, “cuando tiene una idea en la mente ya no da su brazo a torcer”, ““céllate,
que en boca cerrada no entran moscas”, y “tiene la cabeza muy dura, no hay modo de que
aprenda” etc. Hemos seleccionado esta actividad entre muchas otras que se presentan en el
sitio web auladiez espafiol online®?!, porque nos ha parecido mas pertinente para nuestros
objetivos; su vocabulario es facil y el registro linglistico utilizado es coloquial. Por ser de
libre acceso, la hemos sacado, imprimido y después fotocopiado®?2.

El objetivo es desarrollar la expresion y comprension oral, practicar expresiones
idiométicas relacionadas con las partes del cuerpo, completando las frases con huecos,
comprender el significado de las expresiones y saber usarlas en una frase con una buena
memorizacion para mejorar la comunicacion.

Realizacion: utilizamos fotocopias.

4.2.2. Desarrollo
Participantes: Cincuenta estudiantes
Clase: Primero de licenciatura

Duracién: 2h

Como se puede ver en la tabla siguiente, esta actividad consiste en trabajar con una
serie de veintisiete frases con modismos coloquiales para practicar la expresiéon oral
relacionada con las partes del cuerpo. Se trata de elegir, entre las veinticuatro palabras
propuestas para ello, la palabra que conviene y colocarla en una frase de modo que se
complete el sentido de la expresion idiomatica usada en dicha frase:

Expresiones idiomaticas con partes del cuerpo®?3

dedos, estdbmago, bigotes, manos, codos, brazo, ufias, boca, cabeza, pies, narices, dedos,

oreja, pie, frente, mano, ojo, mano, dedo, ojito, pie, cara, pies, ombligo.

321 [En linea] http://www.auladiez.com/ejercicios/modismos_cuerpo.php

322 Auladiez espariol online es una plataforma de e-learning y contenidos para la ensefianza y el aprendizaje del
idioma espafiol; propone cursos para estudiantes que quieren aprender espafiol online y la formacién para
profesores de espafiol con tutorias personalizadas online. También, ofrece recursos didacticos gratuitos,
lecciones y ejercicios de libre acceso.

323 Ver la solucion de esta actividad en el anexo n°9.
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- Esta semanatengo que hacer..................... porque estoy de examenes.

- Cuando tiene una idea en lamente yanodasu....................... a torcer.
- Céllate, que en......covviiiiiiieiie e cerrada no entran moscas.
- Tienela........coooiiiiiiiiinn.a. muy dura, no hay modo de que aprenda.

- Te ha salido riquisimo, para chuparse 10S...............cccoiiiiiiiiiiiin....

- Hoy tengo un dia malisimo, parece que me he levantado conel........ izquierdo.
- Elasadoestabade....................coviiii tienes que darme la receta.

- Es muy diplomatico, tiene mucha........................ooeeian izquierda.

- Hayquetener....................ooevnnen. para ver esas imagenes comiendo.

- El sofé es comodisimo, pero les ha costado un.................... de la cara.

- No quiero ir a trabajar el sabado, pero tendré que hacerlo por...............

- Erafacilisimo, el examen nos salio a pedirde...................ccoeeeiinni.

- Me quiso robar, pero yo ya tenia la mosca detras de la.......................

- Es posible que el profesor abra la........ con los examenes, porque se jubila este afio.
- Al hablar de corrupcion el periodista pusoel..................... en la llaga.

- Esfeisimo, parece que esta hecho con10s..............ccooiiiiiiiiiin..i,

- Esanifiera tiene la............. muy larga, siempre esta pegando a los nifios.
- Yano los aguanto mas, estoy hastalas.......................... de los vecinos.
- Su padre le queria mas que a NiNguUNO, €ra SU...........covevevennn.. derecho.
- No quiere verme ni llamarme, estd de....................ooeiiini conmigo.
- Los presidiarios, en.............. de guerra, secuestraron a dos funcionarios.

- Tienemucha................oooiiiiiiiii , hunca paga los cafés.
- Legustaescandalizar y sacar 1os...........c.oeviiireinieneninnnn. del tiesto.

- Estontisimo, no tiene ni dos..................... de.ovi
- Le gusta ser el centro de la atencion y sentirse el................. del mundo.

- Lasolucidnestaentus........................ , de tu decisién depende todo.

- No esperaba un regalo tan bonito y se quedd con.................... abierta.

Después de entregar a los estudiantes las fotocopias, les pedimos que leyeran todas las
frases para intentar comprender el significado de los modismos expresados.

Luego, les hicimos preguntas sobre si conocian algunas de las expresiones citadas, u
otras que llevaban un significante relacionado con alguna parte del cuerpo.

Tras explicar unas pocas palabras que desconocian (llaga, presidiarios, secuestraron y

tiesto), pedimos al conjunto de los alumnos que intentaran colocar en cada uno de los huecos
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la palabra que les parecia mas adecuada para completar las expresiones idiomaticas que iban
enunciadas. Este intento los llevd a participar en clase para justificar cada uno sus elecciones,
y a intercambiar opiniones e informaciones sobre la relacion entre la palabra elegida y el

significado supuesto del modismo hasta llegar al significado correcto.

Terminamos la actividad con un ejercicio que presentamos méas adelante.

4.3. Actividad n°3: Expresiones idiomaticas con animales

4.3.1. Presentacion
Esta actividad se ha realizado utilizando unas tarjetas didacticas.

- El motivo de tal eleccion es la oportunidad de poder trabajar con expresiones idiomaticas
de manera ludica, lo cual puede motivar a los estudiantes a reflexionar y a concentrarse. Por
otra parte, este tipo de tarjetas educativas sirven como recordatorios para la buena
memorizacion.

Hemos empezado por seleccionar algunas expresiones idiomaticas que conocemos con
sus definiciones para poder confeccionar nuestras tarjetas. Después, las hemos escrito en
desorden para que los estudiantes puedan ordenarlas con la ayuda de las definiciones que
hemos transcrito en las tarjetas correspondientes. Para ello, hemos tenido que buscar y reunir
el material necesario: carton, cartulinas de color y marcadores para resaltar. Pero, como el
trabajo manual no nos dio el resultado que esperdbamos, pensamos en reemplazar las tarjetas
de papel por tarjetas digitales. Hemos escogido entonces, entre las varias opciones de
modelos que se ofrecen en el programa Microsoft Word (con diversos coloridos, texto sobre
fondo blanco, o con decoraciones), un modelo de tarjetas didacticas. Después nos resulto
mucho mas facil elegir la letra y rellenarlas con la informacion necesaria, que seguir el
procedimiento manual de las tarjetas de cartén. Asi pudimos imprimirlas en cartulinas

solidas y recortalas.

El objetivo principal de esta actividad es conocer mas refranes y enriquecer el vocabulario
apoyandose en expresiones idiomaticas con animales. Se trata también de trabajar de manera
ludica y divertida la comprension y expresion oral, para llevar a los estudiantes a ordenar las
frases formando expresiones idiomaticas.

Realizacion de la actividad: primero, utilizamos una serie de cartulinas que hemos
confeccionado. Después, hemos recurrido al ordenador para realizarlas y las hemos

escaneamos Y fotocopiado.
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4.3.2. Desarrollo
- Participantes: Cincuenta estudiantes

- Clase: Primero de licenciatura

- Duracion: 2h

Primero, hemos entregado a los estudiantes las tarjetas; la actividad ha consistido, tras
explicaciones y respuestas a las preguntas de los estudiantes, en ordenar todas las palabras
que aparecen en ellas, y descubrir el refran o la expresion idiomatica con animal. En la tabla

siguiente, presentamos ejemplos®?* de las cartulinas entregadas:

Tarjetas didacticas con expresiones de animales

Se dice de las personas que debajo de Se dice de las cosquillas en el estmago

una apariencia inocente ocultan malas gue se sienten ante una bonita emocién
como estar enamorado (a).

intenciones.
con cordero lobo estomago el mariposas
piel ser un de sentir en

Se dice de la persona que puede captar

Si una persona te regala algo, no
y ver muy bien de lejos.

protestes, no digas nada, acéptalo y pon

buena cara. una de égu”a
regalado le diente el
tener vista
mires no a caballo

Se dice de la persona que prefiere una
situacion segura que arriesgarse por
algo mejor, pero incierto.

Celebrar haber conseguido algo, antes
de tener la certeza de que realmente es
asi.

de vale mano ciento en

piel 0S0 la del

pajaro mas que

antes cazarla vender

324 ver las otras expresiones estudiadas en el anexo n°10.
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Se dice de la persona que pretende ser Se dice de la persona que ha

ilusa, idealista pero en el sentido engordado mucho.
negativo de la palabra. como volando estar
la cabeza pajaros
una foca
en tener

Después de haber encontrado todas las expresiones, los estudiantes han trabajado sobre
las condiciones de su uso en contexto, construyendo frases y comentando lo que se podia
decir o no. Luego, para terminar esta actividad, hemos propuesto como ejercicio una sopa

de letras, también con nombres de animales (lo presentamos méas adelante, ejercicio n°3).

4.4.Actividad n°4: Expresar su estado de &nimo
4.4.1. Presentacion

- Para esta actividad nos hemos apoyado en un trabajo sobre expresiones idiométicas para
aprendices de nivel A2 (Romero Ejido: 2017). Primero, el nivel nos ha llamado la atencion,
y hemos elegido este trabajo porque la autora propone unas actividades que presentan un
caracter a la vez lingistico y ludico. Estas ofrecen a los alumnos posibilidades de adquirir
un vocabulario que les permite expresarse sobre el propio estado de animo en las
conversaciones cotidianas y mejorar su capacidad de comunicacién aprendiendo ese tipo de
expresiones idiomaticas. También, las imagenes que Sonia Romero (2017: 45) utiliza se
pueden aprovechar para atraer mas la atencion de los estudiantes y empujarles a expresarse

y descodificar el mensaje que las iméagenes transmiten.

- El objetivo es desarrollar la comprension lectora y la expresion oral, aprendiendo nuevas
expresiones idiomaticas para enriquecer el vocabulario y poder usarlas en situaciones de
conversacion diaria, y trabajando también la conjugacion y el uso de los verbos reflexivos
usados en las nuevas unidades fraseoldgicas estudiadas.

- Realizacion: Hemos utilizado cartulinas, impresora, tarjetas y pictogramas. Nos hemos
basado en 5 de las expresiones idiomaticas que Romero (2017: 23) utiliza (38 en total) en

sus propuestas didacticas.
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- Las hemos escrito en cartulinas, imprimido y después recortado. No hemos utilizado las
cinco imégenes correspondientes a las expresiones que la autora ha presentado. Como
nuestro objetivo es empujar al estudiante a reflexionar, hemos preferido reemplazarlas por
pictogramas que hemos descargado de internet, porque la imagen ofrece una idea detallada,
dando casi la repuesta. Mientras que el pictograma representa esquematicamente el objeto
que se quiere designar y no el objeto mismo.

4.4.2.Desarrollo

- Participantes: Cincuenta estudiantes

- Clase: Primero de licenciatura

- Duracion: 2h

Primero, hemos dividido la clase en dos grupos de parejas, y hemos distribuido a los

estudiantes las tarjetas impresas; las 25 primeras contienen la parte que lleva la expresion
escrita normalmente, y las otras 25 representan los pictogramas que permiten completar la
expresion deduciendo la respuesta del signo iconico. Asi, cada estudiante del primer grupo
ha recibido seis tarjetas, y cada estudiante del segundo grupo ha recibido 6 pictogramas.
Hemos animado a los estudiantes a discutir en voz alta para asociar las dos partes y formar

las expresiones completas.

325 326

Ponerse como.........

327 @ 328

No entiendo ni.........

329 330

Costar..................

325 Pictograma recuperado de https://es.dreamstime.com/stock-de-ilustracién-la-estacidn-del-huevo-de-
pascua-celebra-el-pictograma-image85936366

326 pictograma recuperado de https://www.shutterstock.com/fr/search/poisson+picto

327 Pictograma recuperado de https://images.app.goo.gl/XvR8a2rjfRisBo9GA

328 pictograma recuperado de https://miriak88.files.wordpress.com/2011/07/logo-maquina-de-coser.jpg

329 Pictograma recuperado de https://images.app.qoo.gl/FhfMkKBoDGB97wyA8

330 pictograma recuperado dehttps://images.app.goo.gl/SORpmMtZET3FIrG447
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Una vez que las parejas han terminado de completar las expresiones, hemos invitado
a los estudiantes voluntarios a escribir en la pizarra la expresion formada, y al conjunto de
la clase a comentarla o pedir explicaciones sobre su significado. Hemos aprovechado cada
expresion para dar aclaraciones sobre su significado, y completarla en algunos casos con
otras expresiones equivalentes: por ejemplo, "no entender ni jota", se puede decir "no
entender ni papa"; el sentido de "no tener ni idea se puede reforzar afiadiendo un adjetivo en
"no tener ni pajolera idea; y en lugar de "costar un huevo", se puede usar "costar un mundo”
o0 costar la vida". También hemos introducido precisiones gramaticales sobre la correccion
ortografica, la conjugacion y el uso de los verbos sentirse y ponerse, y ampliar el 1éxico con

sindnimos y anténimos.

Al final, los estudiantes han podido apuntar en sus cuadernos las expresiones y su

explicacion reunidas en la tabla asi presentada en la pizarra:

Expresion idiomatica Explicacion

a) Sentirse como un pez en el agua. Sentirse comodo

b) Sentirse fatal.

¢) Cosery cantar.

d) Ponerse como un flan.

e) No entender ni jota.

f) Costar un huevo.
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4.5.Actividad n°5: Busca la palabra que haga falta

4.5.1.Presentacion

Esta actividad se ha realizado para trabajar expresiones idiomaticas usadas
diariamente en la lengua espafiola. Hemos sacado algunas de ellas de un trabajo intitulado
“Expresiones idiomaticas en las clases de espanol” de Larissa Pontes Hiibner y Paula
Sanhudo Da Silveira (2009).

- EI motivo de tal eleccion se debe a su componente lGdico porque se utilizan laminas con el
objetivo de llamar la atencion de los estudiantes y completar las expresiones, y también
porque los modismos elegidos son formados de pocas palabras de uso corriente, las cuales
por lo tanto no presentan mucha dificultad.
- El objetivo es enriquecer el vocabulario con nuevas expresiones, aprender a distinguir el
significado particular de una palabra conocida en el contexto una unidad fraseoldgica, volver
a formular el lenguaje figurado en lenguaje concreto y desarrollar la expresion oral y escrita.
- Realizacién: utilizamos fotocopias de laminas. Para esta actividad, hemos escaneado y
fotocopiado las laminas.
4.5.2. Desarrollo

- Participantes: Cincuenta estudiantes

- Clase: Primero de licenciatura

- Duracién: 2h
Para empezar, hemos repartido las ld&minas entre los estudiantes, y les hemos pedido

que leyeran lo que esta escrito debajo de cada dibujo, y prestaban a lo que el mismo

representa.
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Costar un ojo de Entre la espada
3 L S yla

Empezar la
casa por el Tener a alguien Apretar las
enel

Andar rl
Estar con P9 pOF 1A

lagrimas de

"

Matar dos .
balaros de lin Salir como una Acostarse con
=y las

Sacado de Pontes y Sanhudo (2009: 323-324)
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Después de asegurarnos de que ninguna palabra planteaba una dificultad particular, les
hemos pedido que intentaran primero designar con una palabra, la imagen representada en
cada ldamina, y luego asociar la frase escrita a la palabra encontrada para adivinar o completar
la expresion idiomatica de cada lamina. Los intentos se han expresado primero oralmente,
con comentarios sobre lo que representaban los dibujos, y preguntas para aproximarse a las

de la presente actividad, a partir de expresiones conocidas.

Una vez encontradas las palabras que faltaban, les hemos pedido que escribian
correctamente las expresiones idiomaticas completas y discutido sobre si les parecian
dificiles de memorizar para poder utilizarlas eventualmente en conversaciones normales.

- Costar un ojo de la cara

- Entre la espada y la

- Hay gato
- Empezar la casa por el techo__
- Tener a alguien en el

- Apretar las

- Estar con lagrimas de

- Andarse por las

- Descubrir el

- Matar dos péajaros de un

- Salir como una

- Acostarse con las

4.6.Actividad n°6: Recorrido sobre la vida de Cervantes

4.6.1. Presentacion

Para realizar esta actividad nos hemos apoyado en la biografia de Cervantes y su
obra Don Quijote de la Mancha (2004)33,

El motivo de tal eleccion se debe a la gran cantidad de fraseologismos que se
encuentran en esta novela, y tambien al hecho que permite a los estudiantes que

enriquezcan su vocabulario aprendiendo nuevas expresiones idiomaticas. Esta obra es

31Edicion a cargo de Francisco Rico, especialista de la obra cervantina. La primera parte de “El ingenioso
hidalgo don Quijote de la Mancha” se publico en 1605, y la segunda en 1615.
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ademas muy importante para la formacion universitaria y la cultura de los estudiantes de
esparfiol, y una de las obras méas conocidas en el mundo.

El objetivo de esta actividad es desarrollar la comprension y expresion oral, reconocer
refranes y entender su significado, descubrir diferentes conectores logicos y aprender a
utilizarlos porque sirven para la cohesion y coherencia del texto.

Realizacion: utilizamos un dictafono con la biografia para el video3¥?, una pantalla
para su proyeccion, ademas de unas tiras de colores.

4.6.2. Realizacion

Para realizar esta actividad, hemos elaborado nuestro propio material de trabajo.
Hemos utilizado un texto en el que hemos reunido datos biograficos sobre Cervantes y
expresiones idiomaticas sacadas de su obra Don Quijote, un video, una pantalla para su
proyeccion y unas tiras de colores.

i. Preparacion del texto

Primero, hemos empezado por buscar la informacion necesaria para obtener una
biografia®*® detallada sobre Cervantes: desde su fecha de nacimiento hasta su muerte con
todos los hechos sobresalientes de su vida.

Después, para poder escribir el texto que iba a servirnos de material de trabajo para
el desarrollo de la actividad, hemos seleccionado los datos biogréficos de Cervantes que
queriamos destacar y algunas de las numerosas expresiones idiomaticas anotadas en su
novela. Hemos utilizado los datos biograficos para trabajar sobre la vida de Cervantes,
primero oralmente, y luego con las tiras de papel coloradas.

También, esta seleccién, nos ha servido para la redaccion del texto del video. Tenemos
que precisar que no se trata de un escrito normalmente estructurado, sino un texto que se
presenta como un juego de comprensidn, ya que los datos biograficos no se presentan en
orden cronoldgico, y llevan expresiones idiomaticas insertadas entre los diferentes datos

elegidos.

ii. Realizacion del video

Para hacer el video, hemos descargado la aplicacion Windows Movie Maker®*, y

seguido el programa que fija las etapas de realizacion de un video.

332 [en linea]https://youtube.com/watch?v=kM7Z9gyVFyl&feature=share
333 Ver anexo n°11: biografia de Cervantes.
334 Windows Movie Maker es un software para usuarios que quieren editar videos.
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Hemos necesitado un dictafono para grabar en voz alta el texto preparado. Hemos
buscado retratos de Cervantes e imagenes sobre el Quijote en internet para ilustrar el texto
del video y aclararlo. Una vez descargadas las fotos, las hemos organizado segun el orden
establecido para el visionado del video. Para importar fotografias, hemos utilizado la
pestafia del Movie Maker que pone “hacer clic aqui para buscar video y fotos”.

Hemos tenido que seguir el mend indicado en el programa, y esto nos has impuesto
limitaciones de caracter técnico que nos han obligado a recurrir a la sincronizacién a
través del crondmetro para poder adaptar la presentacion aleatoria de las fotos a la
presentacion oral voz grabada. Es decir que hemos leido el texto varias veces hasta
adecuarnos a la velocidad del diaporama de las fotos con una lectura clara y un tono
variado en funcion de las frases del texto. La tarea no nos ha resultado fécil porque
teniamos que respetar el tiempo impuesto para la presentacion de las fotos. Hemos
afiadido también una musica de fondo, y hemos terminado el video corrigiendo detalles
técnicos de edicion (lo cual ha necesitado mucho tiempo), como la calidad del sonido y

de la imagen, la sincronizacion del video con el audio y los efectos de sonorizacion.

4.6.2. Desarrollo

Participantes: Cincuenta estudiantes

Clase: Tercero de licenciatura

Duracion: 2h

Como es la primera actividad que realizamos con los estudiantes de tercero de
licenciatura, hemos empezado por indicar el objeto y el objetivo de la clase, y hos hemos
centrado en las definiciones de las UFs, sus caracteristicas y algunos ejemplos de uso para
que los estudiantes puedan distinguir y practicar su uso construyendo frases. Después de
preguntar a los estudiantes qué saben sobre la vida de Cervantes y su obra Don Quijote,
les hemos entregado unos datos de la biografia de Cervantes en tiras desordenadas.
Primero, para trabajar con tiras de colores, se puede comprarlas en tiendas donde venden
materiales para manualidades vienen en paquetes pequefios o grandes dependiendo de la
cantidad que se quiera comprar o de sus colores. O bien utilizar una mini trituradora de
papel o una guillotina (cortadora de papel) que se puede encontrarla en papelerias donde
se puede llevar sus hojas de color y pedirles que las corten.

Pero nosotros hemos recurrido a la opcion la mas economica y facil que todos

puedan utilizar en sus clases o casas. Por ello, hemos empezado a recolectar todo el
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material necesario (hojas de papel de dos colores ‘amarillo y rojo’ tamafio carta, una regla,
un lapiz y un cuter con hoja afilada). Hemos extraido algunos datos biograficos de la vida
de Cervantes del texto de M. Ruiza y otros (2004)3% los hemos redactado sobre nuestras
tiras en desorden e imprimido. Lo Unico que hemos hecho ha sido tomar el clter y con
ayuda de la regla hemos ido cortando cada una hasta que las hemos terminado.

Segundo, hemos pedido a los estudiantes que ordenen y junten las tiras. Una vez
ordenadas, las que tienen los mismos colores se juntan y forman la bandera de Espafia
con sus dos colores amarillo y rojo ademas del escudo que hemos colocado en la tira de

color amarillo para que el todo corresponda a la bandera.

En cuanto al visionado del video hemos recurrido al mismo texto de M. Ruizay otros
(2004)%¢ porque los estudiantes ya conocen una parte del texto como han trabajado los datos
biograficos de Cervantes en las tiras y automaticamente al escucharlo van a poner de lado los
datos tratados antes. Lo Unico que hemos hecho es pedirles que prestan atencion a los
conectores que escuchan por eso les hemos proyectado el video de menos de 3 minutos
varias veces. Esta etapa de la actividad ha consistido en trabajar sobre los usos de los
conectores y su clasificacion: conectores consecutivos temporales (desde, hasta, después,

durante); conectores adversativos (pero y mas) y conectores concesivos (a pesar de).

1
i ‘;ue un escvitor espasiol conocido univevsalmente pov haber escvito Don Luijote de la Mancha, en i

' 1605, una de las obvas mds famosas, leldas y traducidas de la literatuva univevsal. i

............................................................................................... -1
-Ha esctito en difeventes dominios que sean novelas, teatvo, poesias como, La Calatea en 1585, i

' /Vovelas Sjemplaves en 1613, L cevco de Numancia en 1585, Diaje del "Parnaso en 1614, otvos. i

a3s [En linea] http://www.biografiasyvidas.com/biografia/c/cervantes.htm
336 Op Cit.
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Hemos terminado esta actividad con un ejercicio, para ver si ya podian identificar
las expresiones del video e intentar deducir su significado.

4.7.Actividad n°7: ¢ Adivina qué refran es?

4.7.1.Presentacion

Para realizar esta actividad, hemos utilizado emoticonos. Hemos recurrido a ellos
para aprovechar su componente ldico, porque no olviddbamos que estas clases no eran
obligatorias para nuestros estudiantes y que, si queriamos que asistieran, teniamos que
evitar las clases tradicionales y apoyarnos en estrategias suficientemente innovadoras
para que se interesaran y participaran activamente en esas actividades. Sabemos que todos
los jovenes utilizan el ordenador y sobre todo el mévil y sus posibilidades para comunicar;
los emoticonos ayudan en la vida diaria a interactuar de manera divertida y animada con
los amigos, porque la mayor parte de o que comunicamos por mensajes instantaneos se
hace a través de la imagen sobre todo en la era digital en que vivimos. Y en el aula, esto
puede estimular la reflexion de los estudiantes para que adivinen, a través de los
emoticonos, lo que quiere decir una expresion idiomatica.

Sin duda, existe un sinfin de posibilidades para la explotacion del lenguaje no verbal
en el aula de lenguas extranjeras a través de los emoticonos que desempefian hoy el papel
de los gestos que se emplean en cualquier comunicacion verbal. Por eso, hemos propuesto
esta actividad a partir de un jeroglifico con emoticonos que hemos encontrado
reproducido, sin que se cite su autor, en varios sitios de internet. Hemos terminado
sacandolo de un articulo firmado por Jon K. Artetxe (2013) que lo propone a sus lectores
sin sus soluciones.

Estas las encontramos en un articulo (sin fecha) de Elena Alemany que nos llamé
mucho la atencion. La autora analiza su propio “proceso de decodificacion”
comparandolo con el de traduccion inglés-espafiol®*’; apunta que encontrar la solucion de
este jeroglifico implica no solo elementos Iéxicos sino también gramaticales, que a veces
son los emoticonos elegidos los que pueden hacer muy problematica la interpretacién de
la frase encontrada, y concluye subrayando “el placer inmediato e innegable que nos
produce desentrafiar “misterios” y comunicarles a los demés que los hemos

desentranado”.

337 Elena Alemany es traductora y redactora publicitaria.
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- El objetivo es descubrir, descifrandolo a partir de emoticonos, nuevos refranes muy
conocidos, enriquecer el vocabulario y desarrollar la expresion y la comprension oral.
Realizacion: utilizamos la pantalla (data show) para proyectar al principio, la imagen
del conjunto de los jeroglificos y al final de la actividad, las soluciones, la impresora para
imprimirlay la fotocopiadora para poder entregar una fotocopia de ella a cada estudiante.

4.7.2.Desarrollo
Participantes: Cincuenta estudiantes
Clase: Tercero de licenciatura
Duracion: 3h
Tras haber entregado a los estudiantes la fotocopia de la imagen del conjunto de los
jeroglificos con emoticonos, hemos invitado los estudiantes a hablar de los emoticonos

que ya conocian, de los que ya ellos utilizaban y en qué contextos lo hacian.

1. QY Qee@ 2.4

2.4 EQD [l D0 13. T8 B
3.4 @0 14 OCEICN
Y Cgen P 15. @'F o &
5.6 7 W@ 16. HQA'O @
6. ¥ oI 17. PORs@
7. §:22 58 18. 00N Y P
8. OV VPe v RIG

0. AN B 2. EQ @
10 OV TS 2 FHFRLY
11. B0 .22

-

Sacado de J. Artetxe (2013)%8

338 [En linea] http://myway.i-barakaldo.com/?p=2379

165


http://myway.i-barakaldo.com/?p=2379

Después, hemos pasado al trabajo sobre los jeroglificos. Cada estudiante tenia que
observar, en una primera etapa, cualquiera de ellos o el que la parecia méas facil, porque
ya conocia algin emoticono, y tenia luego que encontrar, sino proponer la palabra con la
que se podia designar cada emoticono del jeroglifico. Una vez todas las palabras correctas
encontradas, los estudiantes tenian que intentar colocar las palabras para formar una frase,
y adivinar cuél era el refran que era representado por el jeroglifico. Habia que dar un
nombre a cada emoticono, poner en relacién los nombres, e intentar formar la unidad

fraseoldgica correcta, como en el ejemplo siguiente:

1. QT e o

Caballo, regalo, signo de interdiccion, ojos y
sonrisa.

v

A caballo regalado no le miren los dientes.

Después, hemos explicado el significado de cada expresion idiomatica, y hemos
terminado la actividad solicitando los comentarios de los estudiantes sobre las ensefianzas

que podian sacar y las reflexiones que les inspiraban estas expresiones.

Comentario

Aunque la primera demostracion en clase de lo que tenian que hacer (con el ejemplo
citado arriba), les haya parecido facil, la tarea les ha resultado un poco dificil, porque
como no conocian todos los refranes, no conseguian asociar los nombres de los
emoticonos con palabras que les podian recordar algin refran, y tenian también que
conocer qué se queria significar con todos los emoticonos. De hecho, se trataba de
convertir un lenguaje no verbal en otro verbal y con sentido; tenian que buscar primero
el vocabulario que faltaba y segundo, formar una frase correcta combinando sus palabras,

los elementos gramaticales y la conjugacién de los verbos en su tiempo adecuado.
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De los veintiun refranes propuestos, los estudiantes han descifrado los once
refranes®® siguientes: 2; 4; 5; 6; 11; 13; 14; 15; 16; 17 y 18. Los 10 que quedan (3; 7; 8;
9;10; 12; 19; 20 y 21) han necesitado explicaciones sobre los nombres de los emoticonos,
la colocacion sintagmatica de estos nombres, la construccion de la frase y las
interpretaciones posibles de la frase construida antes de descubrir el refran y comprender
su significado.

Pero, cabe sefalar que la dificultad no ha sido sinénimo de obsticulo para ellos.
Los estudiantes han participado todos en la clase; han seguido dando varias
interpretaciones, y como no resultaban correctas, esto ha generado mas concurrencia entre
ellos para identificar el refrén, y les ha animado a realizar mas combinaciones de palabras
y a multiplicar los intentos. Por ejemplo, los estudiantes han procurado dar por lo menos
el sentido literal de las expresiones que no podian interpretar en su sentido figurado, como
el caso del refran n° 12 "mas vale mafa que fuerza" para ellos era "mano mejor que
brazo", o "lento pero seguro”; el n°19, lo han interpretado como "tortuga con carapacha
cerrada" que no se considera realmente como un refran sino como una frase hecha,
partiendo del emoticono del candado, y formando un neologismo esparfiol a partir del

francés “carapace”

Lo més importante que nos queda por decir es que el objetivo de la actividad se ha
alcanzado plenamente. Se ha trabajado el oral (comprensién y expresion) durante 3 horas
sin parar. En ningin momento los estudiantes han dejado de participar en la clase y de
trabajar para realizar la tarea pedida. El porcentaje de 50 % de respuestas acertadas que
podriamos dar aqui no reflejaria en ningin caso el trabajo realizado en el aula, y es
justamente este resultado positivo el que nos ha llevado a reconsiderar la utilidad de un

ejercicio al final de esta actividad.

339 Ver anexo n°12: Soluciones de los refranes.
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4.8.Actividad n°8: Fragmentos del Quijote

4.8.1.Presentacion

En esta actividad hemos vuelto a trabajar con la obra de Cervantes Don Quijote de
la Mancha editada en 2004 por Francisco Rico.

Para justificar esta eleccion, ya hemos sefialado en la actividad n°6, su riqueza notable
en fraseologismos. También, por su importancia como novela universal y la necesidad de
estudiarla en licenciatura, nos ha parecido oportuno aprovechar mas unidades
fraseoldgicas de esta obra en esta actividad. La riqueza de estas unidades se presenta bajo
diversas variantes: refranes, proverbios, paremias, maximas, sentencias, frases hechas,
frases proverbiales y otras formulas, y son tan numerosas que no se llegan a contar segun
afirma José Alejandro Torres (2004: 7): “no se ha establecido el nimero aproximado de
aforismos, proverbios, maximas, dichos y refranes incluidos en la obra, pues hay varias
discrepancias entre los especialistas”. En esta actividad hemos seleccionado fragmentos
de textos muy breves con expresiones idiomaticas. Hemos sacado 6 fragmentos de los
dos volumenes, dos de la primera parte y cuatro de la segunda.

El objetivo es desarrollar la comprension lectora, incentivar el gusto por la lectura
leyendo fragmentos sobre la obra, localizar expresiones idiomaticas, buscar su
significado, y trabajar el contenido cultural y lingistico.

Realizacion: ordenador, impresora y fotocopiadora.

Para presentar los fragmentos de manera mas llamativa, hemos escrito los seis
fragmentos de textos en un documento Word, los hemos enmarcado poniendo un borde
alrededor de cada texto, y hemos afadido la foto3*° de la portada del libro del Quijote
también en cada uno para que parezcan todos iguales. Los hemos imprimido, fotocopiado

y recortado para entregar a cada estudiante los seis fragmentos.

4.8.2. Desarrollo

- Participantes: Cincuenta estudiantes
- Clase: Tercero de licenciatura
- Duracion: 3h
Primero, hemos empezado la actividad con una serie de preguntas sobre el autor,
su vida, y sus obras.

- ¢Quién de vosotros recuerda datos sobre la biografia de Cervantes?

340 [en linea]https://images.app.goo.gl/k2nz2hFsK8L eiTSd6
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¢Cual es su obra? Ya hemos hablado un poco de la novela Don Quijote: ¢quién
puede contarnos de qué se trata en ella?
¢Qué tal os han parecido los textos estudiados o leidos: faciles o dificiles?

¢ Quién sabe algo sobre otras novelas de Cervantes?

Segundo, hemos entregado a los estudiantes los seis fragmentos de textos, que se

presentan como sigue:

Fragmento n°1: Parte 1: Capitulo: 5, El Quijote de la Mancha

Con todo eso —dijo el caminante—, me parece, si mal no me acuerdo, haber leido
gue don Galaor, hermano del valeroso Amadis de Gaula, nunca tuvo dama sefialada
p a quien pudiese encomendarse; y, con todo esto, no fue tenido en menos, y fue un

e muy valiente y famoso caballero. A lo cual respondi6 nuestro don Quijote: —Sefior,
una golondrina sola no hace verano.

Fragmento n°2: Parte 1: Capitulo: 21. El Quijote de la Mancha

Paréceme, Sancho, que no hay refran que no sea verdadero, porque todos son
sentencias sacadas de la mesma experiencia, madre de las ciencias todas,
: especialmente aquel que dice: donde una puerta se cierra, otra se abre. Digolo

= porque si anoche nos cerrd la ventura la puerta de la que buscabamos, engafiando-
nos con los batanes, ahora nos abre de par en par otra, para otra mejor y mas cierta aventura.

Fragmento n°3: Parte 2, Capitulo 10: El Quijote de la Mancha

Este mi amo, por mil sefiales, he visto que es un loco de atar, y aun también yo no
le quedo en zaga, pues soy mas mentecato que él, pues le sigo y le sirvo, si es
verdadero el refran que dice: dime con quién andas, decirte he quién eres y el otro
de no con quien naces, sino con quien paces.

Fragmento n°4: Parte 2, Capitulo 32: El Quijote de la Mancha

Si soy -respondié Sancho-, y soy quien la merece tan bien como otro cualquiera;
soy quien juntate a los buenos, y seras uno de ellos, y soy yo de los quien a buen
arbol se arrima, buena sombra le cobija. Yo me he arrimado a buen sefior, y ha
- muchos meses que ando en su compafiia, y he de ser otro como él, Dios queriendo;
y viva él y viva yo, que ni a él le faltaran imperios que mandar, ni a mi insulas que gobernar.

Fragmento n°5: Parte 2: Capitulo 43: El Quijote de la Mancha

Bien sé firmar mi nombre -respondi6é Sancho-, que cuando fui prioste en mi lugar,
aprendi a hacer unas letras como de marca de fardo, que decian que decia mi
nombre; cuanto mas, que fingiré que tengo tullida la mano derecha, y haré que firme
otro por mi; que para todo hay remedio, si no es para la muerte; y, teniendo yo el
mando y eI palo, haré lo que quisiere; cuanto mas, que el que tiene el padre

alcalde]...]JNo comas ajos ni cebollas, porque no saquen por el olor tu villaneria.
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fragmento n°6: Parte 2: Capitulo 71: El Quijote de la Mancha

Estos desfalcaré yo de los que tengo de vuestra merced, y entraré en mi casa rico y
contento, aunque bien azotado; porque no se toman truchas a bragas enjutas, y no
digo més.

Hemos pedido a los estudiantes que los leyeran atentamente e intentaran entender su
sentido. Tras haberles explicado el sentido de algunas palabras que desconocian, les
hemos pedido que subrayaban las frases que les aparecian como unas expresiones
idiomaticas, e intentar buscar su significado. En esta actividad, se trataba de trabajar tanto
el contenido tanto cultural como linguistico, por lo tanto los estudiantes han tenido que
centrarse en los vocablos y giros desusados (mesma, prioste, digolo, paréceme, decirte he, ha
muchos meses, vuestra merced); en la explicacion de palabras desconocidas y comentarios sobre
su uso seguin sea Don Quijote quien hable o Sancho Panza ( ventura, batanes, encomendarse,
golondrina, atar, mentecato, paces, -arrimarse, cobijar, marca de fardo, tullida, villaneria,
desfalcaré, azotado, enjutas...); el significado literal y cultural de los refranes sacados de
los fragmentos, y otras aclaraciones con referencia a la obra como por ejemplo, en el
fragmento n° 2, cuando Don Quijote explica a Sancho la importancia de los refranes, y
parece aprobar el realismo y el saber popular de Sancho Panza, le advierte en varias
ocasiones que no se usa en su momento oportuno, el refran no sirve para nada; asi lo dice
casi al final de la obra (capitulo 67) “el refran que no viene a proposito antes es disparate
que sentencia”.

Hemos terminado la actividad con la propuesta por los estudiantes, de contextos o
situaciones de comunicacion posibles en los que se puedan usar los nuevos refranes
estudiados. Y a medida que se iban identificando y explicando los refranes, escribiamos
en la pizarra el refrdn y junto a él su explicacion. Los presentamos aqui en la tabla

siguiente**:

341 Explicacion sacada del (CVC. Refranero multilingie).
[En linea] https://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha.aspx?Par=58128&L ng=0
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NuUmero de Refranes Explicacion
fragmentos
Fragmento | Una golondrina sola no hace verano. No se puede deducir algo sin haber
n°l estudiado la situacion.
Fragmento | Donde una puerta se cierra, otra se abre Tras una circunstancia adversa, suele
n°2 venir otra favorable.
Se puede deducir los gustos de alguien o su
Dime con quién andas, decirte he (te diré) | comportamiento a partir de sus comparieros
quién eres. y ambiente.
Fragmento
n°3 No con quien (no donde) naces, sino con Se refiere a las costumbres y en ellas hace
quien paces. mas la compariia que el linaje.
(Uno es de donde pace, no de donde nace)
Se refiere a la buena eleccién de amigos
Juntate a los buenos, y serds uno de ellos | que puede tener un aprovecho beneficioso.
Fragmento Se refiere a las ventajas que puede tener
n°4 Quien a buen arbol se arrima, buena una persona al tener a su lado un protector
sombra le cobija poderoso.
Para todo hay remedio, si no es para la Se refiere a los consuelos que lleva una
Fragmento | muerte persona hacia otra que siente alguna
n°5 desgracia.
Teniendo yo el mando y el palo Se refiere a la persona que tiene absoluto
poder y dominio
Lo que es importante requiere esfuerzo y
Fragmento diligencia hasta molestia como lo que
n°6 No se toman truchas a bragas enjutas sucede con la pesca de la trucha
Comentario

Como se puede en la tabla que se acaba de exponer, los estudiantes han podido

localizar las expresiones idiomaticas en los fragmentos con un total de 9 refranes

correctos; han sido capaces de identificar los refranes, pero no de dar el significado de

todos porque no habian comprendido el sentido de dos de entre ellos: "teniendo yo el

mando y el palo™ y "no se toman truchas a bragas enjutas”. Cabe mencionar que, cuando

les hemos preguntado cédmo han conseguido localizarlos facilmente en los fragmentos,

nos han contestado que era gracias a su ritmo, su musicalidad y sus particularidades

fénicas. También se puede ver que los estudiantes han tenido la oportunidad de desarrollar

su comprensién lectora leyendo un poco la novela del Quijote a través de los fragmentos

de textos y recurriendo a la lectura graduada en el aula. A nuestro parecer trabajar con

fragmentos de textos puede facilitar y animar a la lectura sobre todo cuando se habla de

una novela con estilo de escritura de una época que remonta al siglo XVII. Hemos

obtenido buenos resultados, con la localizacion de las expresiones idiomaticas en los

fragmentos de textos, la comprension de su significado y el trabajo del contenido tanto

linglistico como cultural.
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4.9.Actividad n°9: ;Como es?

4.9.1.Presentacion

Esta actividad se ha realizado trabajando con expresiones idiométicas con animales.
- El motivo de tal eleccion es estudiar y hacer conocer algunas expresiones idiomaticas
referentes al mundo animal muy utilizadas en las conversaciones diarias por los
espafoles, porque estan impregnadas por unas profundas connotaciones culturales e
intentar adentrarse en uno de sus aspectos linguisticos. Hemos sacado esta actividad de
Jaume Brines Gandia**? porque ofrece un buen material para aprender el léxico de este
campo semantico, ademas de practicar expresiones idiomaticas con animales verbalmente
y por escrito. Pues, como el autor nos ofrece un listado de veintisiete expresiones
idiomaticas, nosotros hemos seleccionado ocho entre ellas sin menospreciar las que
quedan, pero las que hemos elegido nos han parecido méas pertinentes y correspondan
perfectamente al objetivo de nuestra actividad.
- El objetivo es desarrollar la expresion escrita, conocer el significado de algunas
expresiones idiomaticas con animales y aprender a utilizarlas.
- Realizacion: utilizamos fotocopias. Hemos organizado las ocho expresiones en un
cuadro con dos columnas, una para las expresiones y otra para los significados, después,

las hemos imprimido y fotocopiado.

4.9.2. Desarrollo

- Participantes: Cincuenta estudiantes
- Clase: Tercero de licenciatura
- Duracion: 2h
Primero, hemos preguntado a los estudiantes si tenian o querian tener algiin animal
de compafiia, y cuéles eran los nombres de animales domésticos y salvajes que conocian.
Segundo, les hemos preguntado si conocian expresiones espafiolas con animales. Tercero,
hemos entregado las fotocopias a los estudiantes; les hemos pedido que leyeran las
expresiones. Después, tenian que intentar adivinar su significado tomando como pista la
cualidad que se ha otorgado al animal citado dentro de la expresion misma.
Para facilitar las respuestas, les hemos invitado a hablar de las caracteristicas que

conocian de los animales citados en las expresiones (como el lobo y el toro), o de como

342 [En linea]http://www.rutaele.es
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les parecian (como el lince y el aguila). Luego, les hemos pedido que asociaran cada

expresion idiomatica con su significado y nos daran otra interpretacion posible.

Expresiones Significados
1. Estar en la boca del lobo a) Afrontar un problema
2. Serun lince b) No buscar defectos ni preguntar el precio de un regalo
3. Agarrar el torro por los cuernos c) Ser muy listo
4. A caballo regalado no le mires los dientes | d) Estar loco
5. Tener cerebro de mosquito e) Padecer frio o emocionarse
6. Estar como una cabra f) Salirse con la suya, vencer, triunfar
7. Tener la piel de gallina g) Ser poco inteligente
8. Llevarse el gato al agua h) Estar en una zona peligrosa

Hemos terminado esta actividad con un ejercicio en el que tienen que describir una
persona utilizando las expresiones idiomaticas estudiadas.

4.10. Actividad n°10: “La casa por la ventana”3+

4.10.1. Presentacion

Esta actividad se ha realizado a partir de la cancion “La casa por la ventana**
del cantautor Joaquin Sabina®®.
- El motivo de tal eleccion se debe a la letra de su cancion que establece una cierta
conexion entre la lengua y su cultura y se caracteriza por la riqueza del vocabulario que
usa y que mezcla lo idiomético y lo coloquial. Ademas, su letra es bastante interesante,
lo que puede contribuir a provocar reacciones y por alli, desarrollar en los estudiantes su
competencia comunicativa y su espiritu critico empujandoles a expresarse
espontaneamente. Hemos sacado esta actividad de una propuesta didactica descargable y
publicada por Maria Angels Sancho Amords (1996)34¢ en una revista digital para
profesores de E/LE, porque la cancién elegida nos permite realizar una actividad con

expresiones idiomaticas relacionadas con la cancion y el baile; también porque nos ofrece

343 El titulo de la cancion “la casa por la ventana” que viene de la expresion “tirar la casa por la ventana”
que se usa en la cancién como estribillo también. Esta expresion se dice que alguien tira la casa por la
ventana cuando comienza de repente a hacer gastos superiores a los que acostumbraba. Tiene su origen en
la costumbre que habia en el siglo XIX de arrojar por la ventana (literalmente) los enseres de la casa cuando
a alguien le tocaba la loteria.

344 “La casa por la ventana” es una cancion escrita y compuesta en 1994 por Joaquin Sabina, Pancho Varona,
y Antonio Garcia de Diego; es interpretada por Joaquin Sabina, que se considera como una de las figuras
mas destacadas de la musica contemporanea espafiola.

345\Ver anexo n°13: Biografia de Joaquin Sabina.

346 [En linea]www.rutaele.es
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la ocasion de descubrir un léxico nuevo, que ird enriqueciendo sin lugar a duda el
vocabulario de nuestros estudiantes, y ademas de esto, puede ser un buen material para
motivar y reforzar su atencidn, y practicar aspectos gramaticales y linguisticos de manera
ludica y entretenida.

- El objetivo de esta actividad es desarrollar la expresion y comprension oral, acercarse
a la cultura espafiola, trabajando las expresiones idiomaticas que se relacionan con la
musica y empujar a los estudiantes a reflexionar discutiendo y compartiendo nuevos
conocimientos.

Realizacion: utilizamos el CD Rom, y las fotocopias de la letra completa de la cancion.

4.10.2. Desarrollo

- Participantes: Cuarenta estudiantes
- Clase: Primer curso de méster

- Duracion: 2h

Primero, como es la primera clase que impartimos a los estudiantes del primer curso

de master, hemos empezado por precisar los objetivos de la clase.

Después de haber discutido con los estudiantes sobre diferentes tipos de expresiones
que conocian y usaban en su vida diaria, les hemos preguntado si habian encontrado

algunas de ellas en sus canciones favoritas.

Segundo, les hemos pedido que buscaran informaciones en el aula y con el movil
sobre el cantante Joaquin Sabina y su cancién que van a estudiar. Tras escuchar la

cancion, les hemos pedido que intentaran reconocer algunas palabras o alguna expresion.

Y tercero, les hemos pedido que leyeran en la fotocopia que les hemos entregado,
la letra de la cancion®*’, les hemos explicado las palabras dificiles y discutido con ellos
sobre el tema de la cancion.

Hemos terminado la actividad con un ejercicio con el objetivo de ampliar sus
conocimientos con las expresiones idiomaticas, su significado y sus correspondientes.
4.11. Actividad n°11: Expresiones idiomaticas con colores
4.11.1. Presentacion

Esta actividad se ha realizado a partir de expresiones idiomaticas con colores.

347\/er anexo n°14: Letra completa de la cancién La casa por la ventana.
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- El motivo de tal eleccién se debe a la cantidad enorme de expresiones idiomaticas
espafolas con colores que se utilizan en el habla cotidiana. Entre ellas se puede citar
“ponerse verde”, cuando se critica a alguien, “quedarse en blanco” cuando uno no sabe
nada que decir, o “ponerse morado”, para decir que se ha comido mucho. Trabajar con
este tipo de expresiones es como llevar el arco iris al aula; es dar a los estudiantes la
oportunidad de aprender a conocer, cuél es el significado de los colores porque como se
sabe, un color muchas veces se relaciona con las emociones o los sentimientos y su
significado ha ido cambiando a través del tiempo dando varias interpretaciones y esto
segun la cultura que defiere de un pais a otro. Ademas, estimular a los estudiantes y
despertar sus actitudes mas positivas. La actividad la hemos sacado del sitio web
Todoele®**®8de la autora Salomé Monasterio®*® porque propone actividades ludicas y
recreativas para practicar el espafiol y todo lo que se relaciona con él.
- El objetivo es desarrollar la comprension y expresion oral, reflexionar, enriquecer el
vocabulario con expresiones idiomaticas con colores, expresar emociones construyendo
frases con las expresiones idiomaticas estudiadas.
- Realizacion: utilizamos impresora, fotocopiadora, las tarjetas educativas y un
diccionario en linea con el movil.
4.11.2. Desarrollo
Participantes: Cuarenta estudiantes
- Clase: Primer curso de master

Duracién: 2h

Primero, como teniamos que confeccionar nuestras tarjetas educativas que
contenian diferentes expresiones idiomaticas con colores, hemos recurrido otra vez al
programa Microsoft Word y hemos seguido las mismas etapas que para la actividad n°3
titulada “expresiones idiomaticas con animales”. Hemos elegido la letra, rellenado la
informacidn necesaria en las tarjetas educativas, y las hemos imprimido en cartdn sélido,
fotocopiado y por fin recortado. Después, hemos preguntado a los estudiantes qué colores
les gustaban, y cuél es sus simbolismos o sea si saben qué representa cada color.

Segundo, hemos presentado a los estudiantes dos tipos de tarjetas educativas: unas

que contenian expresiones idiomaticas formadas a partir de colores y otras con sus

348 [En linea] www.todoele.net/actividades/Actividad_maint.asp?ActividadesPage=9&Actividad_id=58
349Salomé Monasterio es licenciada en filologia hispanica por la Universidad de Granada. Ha trabajado
como profesora de espafiol en Espafia. Centro de Lenguas Modernas de la Universidad de Granada.
Actualmente es profesora en el Instituto Cervantes de Varsovia.
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definiciones. Las hemos repartido entre dos grupos de estudiantes, (el primero con las
primeras tarjetas y el segundo con las segundas). Les hemos pedido en el aula primero
que las leyeran, segundo que buscaran sus definiciones en internet con el mdvil si una
expresion les parecia dificil de comprender y tercero, que enlazaran cada expresion con
su significado correspondiente. La clave aqui reside en hallar el sentido correcto de la
expresion propuesta entre varios que se han presentado. A continuacion, presentamos las

tarjetas con expresiones®:

Criticar a alguien
Tener poca experiencia

a. Ensuciar
a. Ponerse verde___ b. Ser vegetariano
b. Estar verde—— c. Ser ecologista
c. Dar luz verde d. Quedarse embarazada
d. Serverde » €. Aprobar algo
»f. Pasar el seméaforo en verde
g.
h.

Ser comunista
Enfadarse

Ponerse rojo

a.
b.
Ser r c. Confundi
Esta d. Serint
Estal e. Quema
f.
g.
8.

cooe

Sonroj
Estar muy exaltadauna situacion
Exagerar

. Ponerse negro

. Poner a uno negro
. Pasarlas negras

. Tener la negra

a. Encontrarse en dificultad
b. Irritarlo mucho
c. Tener mucha dificultad para

realizar algo
. Verlo todo negro

. Estar o ponerse negro
un asunto.

d. Estar muy nervioso
. Tener mala suerte
. Tener o tomar mal cariz
. Ser pesimista
. Haber tomado mucho el sol

Ponerse blanco

a. a. No esta escrito

b. Dar en el blanco b. Sin saber qué decir.

c. Quedarse en blanco c. No tener dinero

d. Estar blanco d. Ser unacosa u otra, pero no las dos.
e. Ser blanco o negro e. Acertar.

f. Enblanco f. Conocer la intencién de una
g. No tener blanca. persona.

h. Ser el blanco de todas las miradas g. Ser el centro de atencion.

i. Conocérsele a alguien en el h. Palidecer.

blanco de los ojos. i. Serun ignorante.

j. No distinguir lo blanco de lo j. Palido o sin tomar el sol.

negro

350 Ver la solucion en el Anexo n°15.
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Pas
Mo

Hi
En

a. Po
b. Pas

aoop

a. Estarcomounarosa Z' Estz_irfresco
b. Como las propias rosas oL
. ! c. Estarcontento !
d. Estarperfectamente

Al final, les hemos pedido que contestaran a algunas preguntas para practicar las
expresiones idiomaticas estudiadas y también la expresion escrita, ya que tenian que

construir frases.

4.12. Actividad n°12: Caperucita roja la roqueral.

4.12.1. Presentacion

La actividad se ha realizado a partir del cuento “Caperucita roja”>>*

- El' motivo de tal eleccidn se debe al género literario del cuento que ofrece mas facilidad
para la comprensién y el trabajo de ciertos aspectos de la lengua. Ademas, ofrece muchas
posibilidades para su explotacion en el aula de E/LE por su contenido rico y su relacion
estrecha con la cultura. Hemos sacado esta actividad de una ficha did&ctica propuesta para

profesores®?2 por Inmaculada Barbasan Ortufio

%! Tenemos que precisar que, si hemos puesto el calificativo de “roquera” a la Caperucita de nuestra
actividad, es que el cuento de Inmaculada Barbasan, no tiene nada que ver con la version original del cuento
conocidisimo de Charles Perrault: en el texto que hemos estudiado, Caperucita roja “pertenece a un grupo
heavy metal”. Ver en el anexo n°16 el texto completo de Inmaculada Barbasan Ortufio “La verdadera
historia de Caperucita roja”.

%2 [En linea] http://www.rutaele.es/wp-content/uploads/2012/09/R3_COMECOCOQOS _Preterito
Imperfecto_La-verdadera-historia-de-Caperucita-Roja_IB_B2C1.pdf
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. La autora propone un modelo que puede usarse no solo como un recurso para
practicar las expresiones idiomaticas, sino también para trabajar contenidos gramaticales
—Ilos tiempos de pasado, en esta actividad— y consolidar los conocimientos en lengua.
También hay que notar que un cuento como el de Caperucita roja ofrece a los estudiantes
la oportunidad de rememorar su infancia activando sus recuerdos mas positivos y
emotivos, para desarrollar su creatividad y fomentar su participacion.

- El objetivo es desarrollar la comprension lectora, repasar expresiones idiomaticas y de
lengua, ampliar el vocabulario y practicar los contrastes entre los tiempos del pasado: el
pretérito imperfecto de indicativo y el pretérito indefinido, y la concordancia de tiempos
de pasado con el pretérito imperfecto de subjuntivo.

- Realizacion: hemos utilizado la impresora, la fotocopiadora y el diccionario en linea

con el mévil.

4.12.2. Desarrollo
- Participantes: Cuarenta estudiantes
- Clase: Primero de master

- Duracion: 2h

Hemos empezado la actividad con una serie de preguntas sobre los diferentes
cuentos infantiles que los estudiantes han leido cuando eran nifios para crear un ambiente
agradable en el aula:

¢Quién es caperucita roja?

¢De qué se trata en la historia?

¢ Cuales son los personajes principales en esta historia?
¢ Conoces algun cuento de tu infancia?

¢Cudl es el cuento que mas te ha gustado leer?

¢ Cuél es tu personaje favorito?

Después, les hemos entregado fotocopias del cuento de la version modificada de
Caperucita roja. Pues, les hemos pedido que lo leeran e indicado cual era la parte a la que
tenian que estar atentos para poder elegir el tiempo adecuado. La parte que hemos
escogido lleva solo 15 verbos que se deben trabajar y el texto completo estara en un anexo.
Después de haber terminado de elegir el tiempo correcto y de tachar las respuestas

erroneas, cada estudiante tenia que dar una respuesta y explicar el porqué de su eleccion.
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Asi, hemos podido hacer un repaso de los diferentes tiempos respecto a su funcion

y sus reglas de uso.

Texto:

Cuando nuestros padres o abuelos nos contaban este cuento, describieron / deseribian una
Caperucita Roja como una nifia buena y dulce, pero la verdad es que Caperucita estaba / estuvo
/ habia estado como una cabra y se llamaba asi porque pertenecio / pertenecia a un grupo heavy
metal cuyo distintivo fue / era el color rojo.

Una tarde después de un concierto, Caperucita estaba esperando en el camerino a que la recogi6
/ recogia / recogiera su novio, que estaba al caer; No obstante, llegaba / llegd por sorpresa fue
su madre, que le canté / cantara las cuarenta porque llevo / llevaba dos Dias sin aparecer por
casa.

- Como sabes gque no he dormido / dormia en casa? jSi tenias guardia en el hospital!

La madre de Caperucita era / fue / habia sido médica y supo / sabia que a veces su hija, por
todos los inconvenientes que conllevd / conllevaba su profesion, se sentia/sintié entendido
incomprendida y minusvalorada; sin embargo, no supo / sabia como tratar ese tema ni ningln

otro con ella porque estaba / habia estado / estuvo en una edad muy dificil.

4.13.Actividad n°13: jComprueba tus conocimientos!
4.13.1. Presentacion

Esta actividad se ha realizado a partir de un test de eleccion maltiple de expresiones
idiomaticas.
- Como esta actividad es para trabajar con estudiantes de primero de master, nos ha
parecido mas apropiado elaborar un test de eleccion multiple parecido al test del Diploma
de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) que se da a los estudiantes para evaluar su
nivel (C1, C2) en expresiones idiomaticas. Para la confeccion de este test, hemos
seleccionado once expresiones idiomaticas del Diccionario de Refranes, Dichos y
Proverbios de Luis Junceda (2006: 8, 164, 169, 207, 315, 459, 537, 603); las hemos
transformado en preguntas de eleccién multiple con 3 opciones de respuestas para cada
pregunta. La idea ha sido la misma siguiendo el mismo protocolo, pero con una estructura
y expresiones diferentes.
- El objetivo es trabajar las expresiones idiomaticas, enriquecer el vocabulario,
comprobar sus conocimientos, evaluar el nivel de lengua alcanzado y desarrollar la

expresion escrita.
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- Realizacion: Tras haber elaborado el test, hemos utilizar la impresora y la

fotocopiadora.

4.13.2. Desarrollo

- Participantes: Cuarenta estudiantes

- Clase: Primero de master.

- Duracion: 2h

Primero, hemos planteado a los estudiantes una serie de preguntas sobre los tests

eventuales a los que hubieran podido ser sometidos para evaluar su nivel, queé tipo de test
y cudl era su contenido, y también sobre el DELE, si sabian qué significa, lo qué ofrece
y cuéles son los diferentes niveles segin los diplomas otorgados por el Instituto

Cervantes.

Segundo, hemos entregado las fotocopias a los estudiantes, les hemos pedido que
leyeran el contenido del test que contenia una serie de preguntas de eleccion multiple, e
intentaran hallar la respuesta correcta entre las tres opciones propuestas. Para ello, tenian
que marcar con una cruz la respuesta que les parecia correcta.

Una vez que los estudiantes terminaron de realizar la prueba, pasamos a corregirla con la
participacion de los estudiantes respondiendo a las preguntas, explicando los significados

y clarificando las dudas que los mismos manifestaban.
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Test

1. Aunque tu digas que es tu amigo, no me parece bien que le tomes tanto el pelo

- ) le hagas tanto caso

- b) le gastes tantas bromas

- ¢) le cuentes tantas cosas

2. Esta aula esté de bote en bote, es mejor si vamos a otra

- a) tiene poca luz

- b) es demasiado pequefia

- ¢) estd muy llena

3. Me dijo que no me preocupara, que todo iba a salir a pedir de boca

- a) perfecto

- b) lentamente

- C) un poco mejor

4. Ya sé que no lo he hecho bien, pero no me lo eches en cara

- a) te rias de mi

- b) me lo reproches

- ¢) te enfades

5. Esto no lo tengo en cuenta, pero que sea la Gltima vez ;vale?

- a) olvido

- b) considero

- ¢) digo

6. Le falta algo... dale vueltas, seguro que lo consigues

- a) piénsalo

- b) hazlo otra vez

- ¢) olvidalo

7. Ultimamente Jaime siempre esta a dos velas, y eso que lo doy buenos consejos para
evitarlo

- a) sin dinero

- b) muy cansado

- C) muy triste

8. En las elecciones, el mas fuerte siempre se lleva el gato al agua

- a) juega a la defensiva

- b) termina perdiendo

- ¢) sale victorioso

9. El otro dia Beatriz me dio la tabarra con sus historias de siempre. jHay que ver como
es esa chica !

- a) aburrié

- b) divirtio

- C) entretuvo

10. jQué tal el romance de Anay Ricardo!, pues todo lo que Ana habia planeado le salié
rana

- a) fue como un cuento

- b) resulté mal

- ¢) acabé con la relacion

11. Después de tres horas de discusién, todos los asistentes pusieron las cartas boca
arriba

- a) abandonaron el tema

- b) no llegaron a un acuerdo

- ¢) descubrieron sus intenciones
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5. Ejercicios de las actividades y resultados

5.1. Ejercicio n° 1: Expresiones idiomaticas de la cancion Abriendo puertas
i. Descripcién

Clase: Primero de licenciatura

Participantes: Cuarenta estudiantes

Duracion: 1h

Después de haber explicado a los estudiantes las palabras dificiles, hemos vuelto a
poner la cancién para que la volvieran a escuchar. El ejercicio consiste en localizar y
apuntar, escuchando, todas las expresiones idiomaticas posibles: las que conocen, las que

creen que son y las que sacan como tales basandose en las explicaciones dadas.

ii. Resultados

- 25 estudiantes han dado 3 respuestas positivas; han citado: “como después de la noche
brilla una nueva mafiana”, “asi también en tu llanto hay una luz de esperanza”, “como
después de la lluvia llega de nuevo la calma”.

- 12 de ellos han reconocido otras 2 expresiones: “pasito a paso en la senda vamos a
hallar la salida”, “como al salir de la tierra vuelve a cantar la cigarra”.

- 3 han sacado dos frases y solo una expresion como “a través de la selva se van
abriendo caminos”.

iii. Comentario

Estas numerosas respuestas positivas, por ser las primeras dadas por estudiantes de
primero de licenciatura, resultan muy satisfactorias. Podemos ver que 37 estudiantes han
podido sacar 6 expresiones, 0 sea practicamente la mayoria. Hemos observado que los
estudiantes conocian ya la cancion de Gloria Estefan propuesta y otras mas. También, las
explicaciones de las palabras dificiles dadas durante la actividad y el interés por la cancion
han permitido llegar a estos resultados, ademas de los obtenidos durante la actividad, y
gue no son cuantitativos sino cualitativos, como la ampliacién del vocabulario, la préactica

de la pronunciacion, y la participacion oral en el aula.
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5.2. Ejercicio n°2: Construccion de frases

Clase: Primero de licenciatura

Participantes: Cincuenta estudiantes

Duracion: 1h

Con el objetivo de comprobar la comprension por los estudiantes de los modismos
estudiados en la actividad n°2, y para empujarles a usarlos en su habla diaria, les hemos
pedido que escribieran frases, usando las partes del cuerpo humano a partir de las

expresiones estudiadas.

i. Resultados

El desarrollo de la actividad n° 2 “Expresiones idiomaticas con partes del cuerpo”
se ha centrado en la practica de la expresion oral, y el ejercicio, en el uso de los modismos
estudiados en frases sencillas. Hemos pedido a los estudiantes que dieran en voz alta, uno
tras otro, la o las frases construidas, y que los deméas comentaran la frase oida para decir
si les parecia correcta gramaticalmente y proponer una correccién en caso contrario, y Si

el modismo se habia utilizado correctamente.

Como todas las palabras usadas en los modismos eran de uso corriente, y que
pertenecian todas al campo semantico de las partes del cuerpo, los cincuenta estudiantes
pudieron dar como minimo dos frases cada uno. A continuacion, proponemos algunos
ejemplos de uso de los modismos en las frases construidas; los nimeros entre paréntesis

corresponden a los nombres de los estudiantes (de 1 a 50):

» Modismo: costar un ojo de la cara

(1): El coche que compré me ha costado un ojo de la cara.
(22): A la madre le ha costado un ojo de la cara cuidar a sus nifios.
(34): Al profesor le ha costado un ojo de la cara corregir todas las copias del examen.

(49): A los comparieros de piso les ha costado un ojo de la cara pagar su alojamiento.

» Estar de ufias

(1): El profesor esta de ufias con un estudiante por su ausencia repetida.
(5): Los ciudadanos estan de ufias con el gobierno por no cumplir con sus exigencias.
(19): Lo vecinos estan de ufias con el cantante a causa del ruido nocturno.

(23): El grupo musical esta de ufias con su director por falta de compromiso.
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» Sentirse el ombligo del mundo

(1): Mi hermana se (siente siempre) cree el ombligo del mundo porque es la menor de la
familia.

(2): Los nifios se sienten el ombligo del mundo por ser demasiado mimados.

(3): El presidente de la republica se siente el ombligo del mundo por gobernar.

(4): La novia se siente el ombligo del mundo el dia de su boda.

» Estar de bigotes

(5): La paella que hemos comido en Espafia estaba de bigotes hasta para chuparnos los
dedos.

(26): Los macarrones preparados por los italianos estan siempre de bigotes para los
turistas.

(39): Las recetas preparadas por los cocineros del canal de television argelino “Samira”
estan de bigotes para las telespectadoras.

(28): EI cuscus que prepardé mi mama para unos espafioles estaba de bigotes: pidieron

mas para comer y también para llevarse un plato con ellos.

» Estar en sus manos

(13): Mis padres quieren ir a la Meca, pero la decision no esta en sus manos.
(15): La felicidad esté en las manos de Dios
(20): La decision juridica esté en las manos del juez.

(27): Mi hermana quiere ir a Espafa, pero la decision no esta en sus manos.

» Frases con modismos que ya conocian

(24): Nuestra vecina mete las narices donde no la llaman.

(7): Yo siempre trabajo codo con codo con mi amiga.

(50): En casa, siempre le echo una mano a mi madre.

(27): Mi padre es méas bueno que el pan.

(48): Cuando la profesora da las notas del examen, cruzo los dedos.
(19): No hay que meter las narices en la vida de los demas.

ii. Comentario

Con estos ejemplos, podemos ver que los estudiantes han sido capaces de utilizar
los modismos en frases cortas y personalizadas. El estudiante (5) ha utilizado incluso dos

modismos en la misma frase, y otro (1) ha utilizado “creerse el ombligo del mundo” en
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lugar de “sentirse”. Podemos ver también que algunos utilizaron otras expresiones que
conocian.

La construccion de frases con expresiones coloquiales no les ha parecido nada
dificil. Con su participacion colectiva, parecia que tenian la impresion de dominar mejor
el espafiol al utilizar asi ese lenguaje coloquial, ya que es el lenguaje cotidiano y
espontaneo que suelen usar los nativos cuando conversan entre amigos. Podemos decir,
pues, que, con el numero importante de frases correctas construidas y la participacion oral
colectiva, los resultados de la actividad n°2 seguida de su ejercicio han sido muy
positivos.

5.3. Ejercicio n°3: Sopa de letras con nombres de animales
i. Descripcion

Clase: Primero de licenciatura

Participantes: Cincuenta estudiantes

Duracion: 1h

Después de que los estudiantes ordenaron los refranes, y discutimos sobre su
significado y sus condiciones de uso con algunos ejemplos préacticos, les hemos
administrado una sopa de letras®>,

Se trata de un ejercicio divertido, y que se considera como un recurso que puede
permitir a los estudiantes que aprendan mediante la reflexion y concentracion. El objetivo
no es solo divertirse aprendiendo los nombres de animales, sino brindar motivacion a los
estudiantes para empujarles a participar y crear una concurrencia a quién podra encontrar
el nimero més elevado de nombres de animales.

El ejercicio consiste en encontrar todos los nombres de animales escondidos. Los
estudiantes tienen que buscar estos nombres reuniendo letras del abecedario escritas en
linea horizontal, vertical o diagonal, y de izquierda a derecha, de derecha a izquierda, de
arriba-abajo y de abajo-arriba. En lo siguiente, damos tres ejemplos de nombres en los

alineamientos principales que se acaban de sefalar:

353 Sopa de letras esta [en linea]
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fi.pinimg.com%?2Foriginals%2F02%2F02%?2
F8c%2F02028c871d048eab506b7013ebbh75183.gif&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com.m
X%2Fpin%2F399342691933423229%2F&tbnid=O0OmPRABJNVKAAM&vet=1&docid=4h-Vo5nev-
JOQgM&W=572&h=650&hl=fr-FR&source=sh%2Fx%2Fim

185


https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fi.pinimg.com%2Foriginals%2F02%2F02%2F8c%2F02028c871d048eab506b7013ebb75183.gif&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com.mx%2Fpin%2F399342691933423229%2F&tbnid=OOmPRABdNvKAAM&vet=1&docid=4h-Vo5nev-JQgM&w=572&h=650&hl=fr-FR&source=sh%2Fx%2Fim
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fi.pinimg.com%2Foriginals%2F02%2F02%2F8c%2F02028c871d048eab506b7013ebb75183.gif&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com.mx%2Fpin%2F399342691933423229%2F&tbnid=OOmPRABdNvKAAM&vet=1&docid=4h-Vo5nev-JQgM&w=572&h=650&hl=fr-FR&source=sh%2Fx%2Fim
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fi.pinimg.com%2Foriginals%2F02%2F02%2F8c%2F02028c871d048eab506b7013ebb75183.gif&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com.mx%2Fpin%2F399342691933423229%2F&tbnid=OOmPRABdNvKAAM&vet=1&docid=4h-Vo5nev-JQgM&w=572&h=650&hl=fr-FR&source=sh%2Fx%2Fim
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fi.pinimg.com%2Foriginals%2F02%2F02%2F8c%2F02028c871d048eab506b7013ebb75183.gif&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.pinterest.com.mx%2Fpin%2F399342691933423229%2F&tbnid=OOmPRABdNvKAAM&vet=1&docid=4h-Vo5nev-JQgM&w=572&h=650&hl=fr-FR&source=sh%2Fx%2Fim

Sopa de letras con nombres de animales

C K O: M | A T 0 2] @) 2] | H U Z X W M
Z|v|G|[g|H|A|R|A|T|O [N |U [X W]V |[C [J
Q [x|A[pP |y |[T|Y|P [T |C|R|L |[K |G |E |E |B
oly|B|[N]JO|[F UL |[G|]E [R [I |[W][A]l[X |B |R
N[N |G|V IAJE|[O]|J [s|R |V I[P |[I |[T[]V |[R [S
olullt [H|]o|[R|P|JU|Q|D |L |O |E |[Oy|]A |A |O
M|H [M|O ][O JE]|VI|]G|[V]|O|H |[Q |[X |H |C |[O]|D
Cl/K[H I [J [v|T|D|Cc|A s |[T |0 ][R [A]|L [A
G|[Q|R[Q|U|TI|E|[N|T |H |[C |L |[E |[O [N |L [N
R|o[J |E[N[O|C[J [E|K I[N [P [T |[A ][R |[A |E
A|[MIP [A ]V |[O]S [s [A ]I Q |[F |V |E |G |V
TIHI[VIP |s |z |L [T |G P Az |[L [N [R [W
AP [v]c A ]l [P L P IR R [E |[H [M[R [T
N [P [C|IM|]A [T ]|O All [X|F |E |[A ]C [J W
oflclo|y [T |[B]O]|]Y|J |[B |A]|C|P |[S |[B |S |Q
S|y |F|lOo|Y |E[R[BI|Y [N |A |A]|Z [T [WI[H [P
I [c |t |[E|R|Vv]O|A]|T |O |C |[Cc |[O|R |[R |O |Z
VIoQ|T |G |L [R|[Q|E|S|H R [X |[MI|F |[K |[M]|F
R[Q I [IN|Q|H|E]|OJE[X |Cc [R |J |H |A [P [R
B [T [X|L |[w]|[J |ulpPp |[B|O|U]|L |[DJE |[C |[L |A
VIL|K|HIJE |[T|[N|O|R]|E [C |[O [N |I |[R [Q |W
ii. Resultados

En la sopa de letras, hay un total de 33 nombres de animales. Los estudiantes han
encontrado 29 nombres de animales: alce, burro, caballo, castor, cabra, cebra, cerdo,
ciervo, conejo, elefante, gallo, gato, hipop6tamo, jirafa, le6bn, mono, o0so, oveja, pato,

pavo, perro, rana, rata, raton, rinoceronte, serpiente, tigre, vaca y zorro.

Los nombres de animales que no han podido encontrar son 4: chivo, mapache,

venado y vison, porque los desconocian.

iii. Comentario

Cabe precisar que no todos los nombres se han encontrado de modo espontaneo,
algunos se han reconocido mediante unos mimos o una breve descripcion del animal que
les he dado para animarlos a encontrar mas: el objetivo era que los estudiantes se
acordaran de lo que ya sabian, y utilizaran su vocabulario pasivo. Mientras dabamos una
descripcion o mimabamos una actitud o un gesto de animal, los estudiantes participaban

intentando encontrar la respuesta, 0 sugiriendo una interpretacion de dichas
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descripciones; no tenian miedo de responder porque tenian la impresion de jugar, y no de
hacer un ejercicio que se iba a evaluar. Este ejercicio dio pues unos resultados muy
positivos, por el nimero de nombres encontrados y la participacion oral muy activa de
todos los estudiantes.

5.4. Ejercicio n°4: Sustitucion de frases por expresiones idiomaticas
i. Descripcion

Clase: Primero de licenciatura

Participantes: Cincuenta estudiantes

Duracion: 1h

Después de terminar con la actividad, hemos pasado al ejercicio. Hemos entregado
a los estudiantes fotocopias de tarjetas con cuatro breves textos*** (Romero, 2017: 46).
Estos textos presentan la ventaja de no ser muy dificiles, y de ofrecer sobre todo
conversaciones en las que los personajes hablan de su estado de animo. El ejercicio
consistia:

primero, en leer atentamente cada uno de los textos para entenderlos;

- segundo, en buscar en cada texto, la frase que pudiera tener un sentido
correspondiente al significado de las expresiones idiomaticas estudiadas durante la
actividad.

y tercero, en sustituir la frase que les parecia correspondiente, por la nueva
expresion aprendida. Hemos presentado los textos en tarjetas como se puede ver a

continuacion:

Texto n°1: Texto n°2:

iHola Carlos! ;Qué tal en la clase de
matematicas? Para mi es muy dificil. No.
entiendo nada de lo que explica el profesor y
no quiero que me pregunte en clase.

- ¢De Verdad, Sergio? A mi me encanta. Yo
lo entiendo todo y casi no tengo que estudiar
en casa porque con las explicaciones del
profesor es suficiente. Para mi son muy
faciles y no tengo ningin problema para
hacer los ejercicios. Si quieres te puedo
ayudar.

El lunes pasado empez6 a trabajar una chica
nueva en la oficina. Es guapisima y muy
simpatica. Ella viene a mi mesa a preguntarme
cosas sobre el trabajo y, a veces nos encontramos
en la maquina de café. Pero siento mucha
verguenza. Creo que me gusta porque cuando
habla conmigo me pongo muy nervioso y me
tiemblan las manos y la voz. Casi no puedo decir
ninguna palabra y me siento muy mal, porque
seguro que ella piensa que soy tonto.

354 En el texto n°3 de Romero Ejido (2017: 46) aparece la palabra spinning que es un anglicismo; y significa
un ejercicio de gimnasia que se practica sobre una bicicleta estatica y consiste en alternar sesiones de

intensidad de pedaleo y de velocidad.
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Texto n°3:

¢Qué tal Ana?

Hola Clara! Estoy muy bien. ;T sabes que
nunca hacia deporte, ¢verdad? Pues Ahora
voy al gimnasio todos los dias. Voy a nadar,
a la clase de yoga, spinning, de Zumba, de
boody combat. Me siento muy a gusto, como
si estuviese en mi casa, podria estar alli todo
el dia.

- jMenudo cambio! jPero si no te gustaba
nada el gimnasio!

Texto n°4:

Estoy muy preocupado porque tengo que hacer
tres examenes la semana que viene. Son los
exadmenes finales de este curso y tengo que
aprobarlos para poder irme de vacaciones. Pero
no sé qué me pasa, porque no puedo estudiar.
Estoy pensando en otras cosas, en las vacaciones,
en mis amigos, en el chico que me gusta y me
cuesta mucho concentrarme, es casi imposible.
Me levanto cada diez minutos de la silla o cojo el
movil para mandar mensajes a mis amigos o mirar
el facebook.

. Resultados

Todos los estudiantes han podido sustituir correctamente las frases de los cuatros

textos por expresiones idiomaticas, y otros nos han propuesto la integracion de las

expresiones sin sustituirlas diciendo que la integracién de la expresion idiomatica

refuerza el sentido de la frase en el texto. Por ello, hemos preferido clasificar las

respuestas segun el nimero de textos en la tabla siguiente:

Textos Frases del texto Sustitucion de frases por expresiones
idiomaticas

Para mi es muy dificil Me cuesta un huevo
No entiendo nada No entiendo ni jota

Texto n°1 | No quiero que me pregunte en clase | Me siento fatal
Yo lo entiendo todo Me siento como un pez en el agua
Para mi son muy faciles Para mi es coser y cantar
Me pongo muy nervioso Me pongo como un flan

Texto n°2 | Casi no puedo decir ninguna palabra | No entiendo ni jota
Me siento muy mal Me siento fatal

Texto n°3 Pues ahora voy al gimnasio Pues ah_ora es coser y cantar voy al

gimnasio

Me siento muy a gusto Me siento como un pez en el agua
Estoy muy preocupado Me siento fatal

Texto n°4 | NO sé qué me pasa, y no puedo No sé qué me pasa, me siento fatal y no
estudiar. puedo estudiar.
Me cuesta mucho concentrarme. Me cuesta un huevo
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iii. Comentario

Como se puede ver, la totalidad de los estudiantes han tenido respuestas positivas
trabajando la comparacion de los sentidos; ademas de adquirir vocabulario que sea en la
actividad con las nuevas expresiones idiomaticas con su estilo personal o en el trabajo
realizado durante el ejercicio. También, los estudiantes han podido trabajar su
comprension lectora durante la sesion de lectura de los textos, enriquecer su vocabulario
en el campo de la expresion del propio estado de &nimo y aprender a utilizar las

expresiones estudiadas.

5.5. Ejercicio n°5: Reformulacién del lenguaje figurado
- Clase: Primero de licenciatura
- Participantes: Cincuenta estudiantes
- Duracion: 1h

i. Descripcion

Habiéndose desarrollado la actividad oralmente en su mayoria, hemos elegido un
gjercicio escrito para finalizarla. Este ejercicio consistia en la formulacion por los
estudiantes, en un lenguaje corriente y con una explicacion por escrito correcta y
personalizada, de los significados posibles que podian dar al lenguaje figurado expresado
en cada una de las unidades fraseoldgicas estudiadas. El estudiante que habia redactado
la frase mas expresiva del contenido cultural y méas proxima al significado, pasaba a
escribir su frase en la pizarra. Para enriquecer mas el l1éxico, hemos terminado afiadiendo
algunas expresiones sindnimas: por ejemplo, en lugar de "costar un ojo de la cara™ se

puede decir también: "costar un huevo", "valer un paston" o "valer un dineral".

ii. Resultados

El desarrollo de este ejercicio se ha centrado pues en la préctica de dos destrezas:
la comprension y la expresion escrita, a través de la redaccion de frases sencillas
reformulando significados posibles del lenguaje de las expresiones idiomaticas en lengua
corriente. Las frases redactadas se han corregido en la pizarra para el conjunto de la clase.

En lo que sigue proponemos algunas de las frases propuestas por los estudiantes.

Los numeros entre paréntesis corresponden a los nombres de los estudiantes (de 1 a 50):
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» Costar un ojo de la cara:

Estudiante (14): Algo que cuesta mucho.

Estudiante (29): Algo que es valioso

Estudiante (17): Algo que tiene un precio muy caro.
Estudiante (50): Algo que tiene un valor inestimable.
Estudiante (15): Algo que es muy lujoso

Estudiante (21): Algo que es costoso

Estudiante (23): Algo que necesita sacrificio
Estudiante (24): Algo que es oneroso

Estudiante (44): algo que es incalculable

» Entre la espada y la pared:

Estudiante (1): Estar en una situacion complicada.
Estudiante (33): Estar en un conflicto.

Estudiante (16): Pasar por un momento dificil.
Estudiante (22): Estar en una situacién embarazosa.
Estudiante (49): Estar decepcionado de algo.
Estudiante (46): Poner en grave aprieto.

Estudiante (42): Estar en un callejon sin salida.

Estudiante (34): Estar en una situacién delicada sin salida aparente.

Estudiante (7): Estar confuso sin tener una decision clara.

» Hay gato encerrado:

Estudiante (19): Hay un secreto escondido.
Estudiante (4): Hay algo dudosos.

Estudiante (5): Hay una situacion sospechosa.
Estudiante (25): Tener malicias ocultas.
Estudiante (35): Hay manejos secretos.

Estudiante (40): Hay algo extrafio.

Estudiante (43): La situacién no inspira confianza.

Estudiante (41): Hay algo confuso en una situacion.

» Empezar la casa por el tejado:

Estudiante (6): Hacer las cosas al revés.

Estudiante (3): Empezar las cosas de manera desordenada.

Estudiante (20): No respetar el orden légico de las cosas.
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Estudiante (2): Empezar algo por la Gltima etapa para atender un objetivo.
Estudiante (28): Tener un mal comienzo.

Estudiante (32): Sobrepasar las etapas para conseguir una meta.
Estudiante (47): Precipitarse solo para terminar muy rapido.

Estudiante (38): Hacer las cosas rapidamente sin saber las consecuencias.

» Tener a alguien en el corazon:

Estudiante (13): Estar enamorado de una persona.
Estudiante (8): Amar a una persona.

Estudiante (9): Llevar un amor sincero hacia una persona.
Estudiante (18): Valorar a alguien.

Estudiante (27): Adorar a una persona.

Estudiante (39): Sentir una pasién hacia una persona.
Estudiante (36): Apreciar una persona.

Estudiante (45): Estimar a alguien.

» Apretar las clavijas:

Estudiante (37): Estar severo con alguien para que cumple con sus tareas.

Estudiante (12): Comportarse de manera rigida y dura con una persona para asumir sus
responsabilidades.

Estudiante (10): Poner los puntos sobre las ies para arreglar la situacion.

Estudiante (11): Obligar a alguien a hacer algo.

Estudiante (26): Mandar a alguien para realizar algo con amenaza.

Estudiante (30): Esforzar a alguien para ejecutar érdenes contra su voluntad.

iii. Comentario

A través de la formulacion de los significados en lenguaje corriente, podemos ver
que los estudiantes en su mayoria han podido deducir el significado de los modismos
estudiados, expresandolo en una lengua sencilla y correcta. Podemos observar también el
namero y la variedad de las frases redactadas para volver a formular cada una de las
expresiones. Hay que sefialar que hemos favorecido el trabajo cooperativo, y hemos
permitido que compafieros colaboraran ayudandose en cuestiones de vocabulario y otros
asuntos dudosos. Pensamos que el componente ladico de la actividad, el enriquecimiento
del vocabulario mediante expresiones de facil comprension, la diversidad de las frases
redactadas, la mejora de la capacidad de comunicacion en situacion, la participacion
activa y la colaboracion entre estudiantes han contribuido de modo efectivo al éxito de

estos resultados.
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5.6. Ejercicio n°6: Identificacion y deduccion de refranes en el video de Cervantes
i. Descripcion

Clase: Tercero de licenciatura

Participantes: Cincuenta estudiantes

Duracion: 1h

Después que los estudiantes han podido ordenar las tiras de colores que constituyen
la biografia de Cervantes, y han podido hallar los conectores l6gicos en el video; les
hemos proyectado otra vez el mismo video con expresiones idiomaticas que hemos
extraido de su obra "Don Quijote de la Mancha". Pues, les hemos pedido que destaquen
del texto que escuchen las expresiones que aparecen e intenten hallar una explicacion
posible pero sola si las entienden.

ii. Resultados

El texto mezclado con las fotos en el video ha permitido a los estudiantes de
destacar y deducir el significado de 4 refranes entre 7 totales o sean:
- 35 estudiantes han dado el significado exacto de: “donde una puerta se cierra cien se
abren” como utilizan mucho esta expresion en su vida diaria o su equivalente en su lengua
materna.
- 10 estudiantes han citado 3 respuestas correctas de: “las sentencias cortas vienen de
una larga experiencia”, “el cautiverio es el mayor mal que puede venir a los hombres” y
“confia en tiempo que suele dar dulces salidas a muchas amargas dificultades”.
- Lamayoria no ha podido deducir el significado de estas expresiones: “mas vale el buen

99 ¢

tiempo que las muchas riquezas” “al andar tierras y comunicar con diversas gentes hace
de los hombres discretos” y “la senda de la virtud es muy estrecha y el camino del vicio
ancho y espacioso”.
iii. Comentario

Aqui se puede ver que 45 estudiantes han podido dar el significado de 4
expresiones. Hemos observado que los estudiantes conocian el significado de los refranes
citados como son conocidos, ademas que los han estudiado antes en la asignatura de
literatura cuando han leido la novela del Quijote. Y las 3 expresiones que quedan les
hemos dado su significado. También, han prestado atencion a las palabras clave que
formaban los refranes y que les han servido para deducir su significado. Lo que les ha
permitido al final conseguir buenos resultados, ademas de, los objetivos conseguidos de

la actividad realizada en clase como desarrollar su competencia comunicativa, enriquecer
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su vocabulario, conocer conectores l6gicos y aprender a reflexionar prestando mas

atencion.
5.7. Ejercicio n°7: Descripcion con expresiones idiomaticas con animales
i. Descripcion

Clase: Tercero de licenciatura

Participantes: Cuarenta y cinco estudiantes (cinco ausentes)

Duracion: 1h

Después de que los estudiantes asociaron las expresiones idiomaticas con su
significado correspondiente, les hemos presentado otra vez las mismas expresiones para
que redacten un parrafo describiendo cualidades o defectos de una persona o sus

comportamientos usando comparaciones con los nombres de animales.
ii. Resultados

Los 45 estudiantes han redactado parrafos descriptivos>® que sea sobre sus
familiares, amigos, o personas que conocen de cerca o de lejos. Lo més que nos ha gustado
es el momento en que hemos compartido con ellos, cuando han leido sus escritos lo que
ha creado un ambiente muy agradable lleno de motivacion, participacion y mucho humor.
Cabe mencionar que la lectura de sus trabajos verbalmente nos ha permitido corregir sus

errores de lengua y gramatica y ha empujado a sus compafieros a interactuar entre ellos.
iii. Comentario

Hemos obtenido resultados muy buenos que sea en la actividad durante la que los
estudiantes han podido enriquecer su vocabulario, aprender nuevas expresiones
idiomaticas con su significado, o en el ejercicio al usarlas en la redaccion de sus parrafos
para describir personas a quienes corresponde alguna de las expresiones idiomaticas
estudiadas. Los estudiantes han hallado la manera que les ha permitido a la hora de
describir, de hablar, de personas que no les gustan citando sus defectos que a quienes
quieren citando sus cualidades. Ha sido una ocasion estupenda para verlos desinhibirse y

soltar toda timidez para participar y leer sus escritos, y también la mejor experiencia que

355 Ver anexo n°17 algunos parrafos descriptivos redactados por los estudiantes.
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hemos vivido con los estudiantes a través de dichos escritos llenos a veces de humor;

ironia, burla y elogios.

5.8. Ejercicio n°8: Expresiones idiomaticas, sus significados y correspondencias
i. Descripcion

- Clase: Primer curso de méster

- Participantes: Cuarenta estudiantes

- Duracion: 1h

Después de haber explicado a los estudiantes las palabras dificiles de la cancién
de Joaquin Sabina, hemos sacado algunas expresiones idiomaticas que se relacionan con
la musica y el baile y les hemos pedido que las relacionaran con su significado y sus

correspondientes:

Expresiones Su significado Sus correspondientes
idioméaticas
+ Bailar con la méas Cambiar de tema de conversacion para
fea. \ eludir una pregunta. » Cortar el bacalao
< Dar el cante. \ Adular a alguien halagandole o dandole | » Dar la nota
la razon.
¢ Llevar lavoz \ Ser quien manda o quien tiene el mando. | > Sacar la pajita mas
cantante. corta
%+ Salir por Llamar la atencion en sentido neW > Dorar la pildora
peteneras®®,
++ Bailarle el agua a Irse de un sitio cuando somos »  Salir por los cerros de
alguien. conscientes de que molestamos. Ubeda.
ii. Resultados

32 estudiantes han citado 3 expresiones idiomaticas correctas con su significado:
“bailar con la mas fea” es irse de un sitio cuando sentimos que molestamos; “dar el cante”
es llamar la atencion en sentido negativo; y “llevar la voz cantante” es ser quien manda.

5 estudiantes han citado 2 expresiones con su significado: “salir por las peteneras”
que significa cambiar de tema de conversacion para eludir una pregunta y “bailarle el
agua a alguien” es adular a alguien halagandole o dandole la razon.

3 estudiantes han citado respuestas falsas mezclando entre las expresiones y su
significado como en: “bailar con las mas fea” lo han relacionado con llamar la atencién

en sentido negativo porque han juntado las dos palabras o sean “fea” y “negativo”.

3% petenera: es un canto flamenco parecido a la malaguefia con estrofas de cuatro versos octosilabos.

194



Tampoco han hecho lo mismo con “llevar la voz cantante” para ellos es llamar la atencioén
en sentido negativo.

En cuanto a sus correspondientes podemos decir que la mayoria no ha podido
encontrar sus correspondientes salvo 6 de los estudiantes quienes han dado 2 expresiones
correctas de: “dar el cante” con “dar la nota” y “salir por las peteneras” con “salir por los
cerros de Ubeda”. Se puede decir que al preguntar a los estudiantes como lo sabian nos
han contestado que han relacionado las dos Gltimas expresiones con los verbos de sus
correspondientes como son los mismos, o sean “dar” y “salir”.

Por lo que concierne a las otras expresiones, les hemos dado sus correspondientes
visto que no las conocian o sea todos se han equivocado mezclando las primeras con las
segundas. Las respuestas correctas son: “llevar la voz cantante” que corresponde a “cortar
el bacalao”, “bailar con la mas fea” corresponde a ““sacar la pajita mas corta” y “bailarle
el agua a alguien” con “dorar la pildora”.

iii. Comentario

Al terminar el ejercicio se puede ver que 32 de los 40 de los estudiantes han dado
respuestas positivas. Esto se puede explicar por las aclaraciones proporcionadas sobre las
palabras dificiles durante la actividad, y el interés de los estudiantes por la cancion que
han permitido alcanzar estos resultados. También, hay que valorar los resultados
obtenidos durante la actividad, como la practica de la pronunciacion y la participacion
oral en el aula, el enriquecimiento del vocabulario idiomatico, gracias a la busqueda de
expresiones equivalentes a las citadas en la cancion y el vocabulario coloquial, gracias a

los numerosos, sugestivos y nuevos vocablos que conforman la letra de la cancion.

5.9. Ejercicio n° 9: ;Qué actitud tienes?
i. Descripcion
- Clase: Primer curso de master

Participantes: Cuarenta estudiantes

Duracion: 1h

Después de haber conocido el verdadero significado de las expresiones idiomaticas
con colores, les hemos entregado fotocopias con preguntas formadas a partir de algunas
de las expresiones estudiadas en la actividad para ver si han podido realmente comprender
su sentido y para que practicaran su uso. Para ello, les hemos propuesto un total de 7
preguntas y les hemos pedido que daban sus respuestas conforme a las actitudes que

tienen (positivas, negativas, etc).
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ii. Resultados

En la tabla siguiente, presentamos las preguntas que hemos planteado y algunas

de las frases propuestas por los estudiantes tales como las hemos obtenido, es decir que

no hemos corregido los errores de lengua en esta tabla. Dejandolos sin corregir, lo que

queremos mostrar ante todo es que han comprendido el significado de las expresiones, y

adquirido la capacidad de utilizarlas en una conversacion corriente. Por supuesto, hemos

corregido las frases redactadas en la pizarra con la participacion colaborativa de los

estudiantes. Los nimeros entre paréntesis corresponden a los nombres de los estudiantes

(de 1 a40):

Pregunta n® 1
¢ Cuando fue la tltima vez

que te pusiste rojo?

- Estudiante n° (1): Hace solamente dos dias que me puse rojo
cuando el profesor me ha preguntado algo que no sabia su respuesta.
- Estudiante n° (3): El afio pasado me puse roja cuando la familia
de mi esposo actual vino para pedir mi mano.

- Estudiante n° (4): Tengo una amiga que Se puso roja cada vez

que se avergiienza.

Pregunta n® 2
¢Has tenido la negra

alguna vez?

- Estudiante n° (13): Hace dos afios que tuve la negra cuando la
compaiiia aeriana ha cancelado mi vuelo a causa del mal tiempo.

- Estudiante n°® (19): Tuve la negra varias veces cuando dejaba
pasar muchas oportunidades en la vida.

- Estudiante n°® (12): Tengo la negra, han vuelto a perder mis

maletas en el aeropuerto.

Pregunta n® 3
¢Has sido alguna vez el
blanco de las miradas?

- Estudiante n° (39): Fue el blanco de todas las miradas cuando he
obtenido mi bachillerato con una buena nota.

- Estudiante n° (15): Todavia no soy el blanco de las miradas.
Ojalé que lo haré cuando defenderé mi memoria de master.

- Estudiante n° (19): EIl presidente ha sido el blanco de todas las

miradas cuando inauguro una nueva mezquita.

Pregunta n® 4
¢Te has puesto morado
(@ una vez? (En que

ocasion?

- Estudiante n° (12): Mi encanta ponerme morada de platos tipicos
en las fiestas religiosas.
- Estudiante n° (25): Hace cinco afios que me puso morado de todo

tipo de paella al visitar por primera vez en Alicante.
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- Estudiante n° (28): Cada viernes se puso morado de cuscus en
casa de su abuela.

Pregunta n® 5
¢ Te sientes ahora como

las propias rosas?

- Estudiante n° (40): Al aprender todas estas expresiones
idiomaticas me siento como las propias rosas.

- Estudiante n° (34): Hoy dia no me siento como las propias rosas
por perder mi monedero que llevaba dentro todo mi salario.

- Estudiante n°® (13): Mi hijo se levanta siempre como las propias

rosas.

Pregunta n° 6
¢Te ha ocurrido alguna
vez quedarte sin una

blanca?

- Estudiante n° (22): Hoy dia no podemos ir a cenar al restaurante,
estamos sin blanca.

- Estudiante n° (16): Esta semana no puedo ir de compras estoy sin
blanca.

- Estudiante n°® (21): En el cumpleafios de mi mam& queria
compararle un regalo, pero estaba sin blanca.

Pregunta n® 7

¢Cual es la ultima vez en

- Estudiante n°® (37): Me pone negro que siempre llegues tarde.

- Estudiante n°® (11): El estudiante se puso negro al no obtener

que te has puesto | buenas notas.
negro(a)? - Estudiante n° (29): Me pongo negro cuando obtengo malas notas.
iii. Comentario

En lo que se refiere al desarrollo de la actividad, hallar el significado exacto de las

expresiones idiomaticas con colores en la actividad no ha sido una tarea tan facil para los

estudiantes como les parecia al principio. Algunos de ellos se equivocaron mezclando las

expresiones con las diferentes opciones de definiciones propuestas en las tarjetas.

Después de varias propuestas de frases por parte de los estudiantes, han podido encontrar

las respuestas correctas a las expresiones presentadas. Entre otras expresiones que han

presentado mas dificultad, estan las que tienen que ver con el color marrén. Este color ha

resultado dificil para ellos, y no han puesto en relacion “ser un marréon” con por ejemplo

“ser patético” aunque esta ultima propuesta de explicacion presenta el mismo esquema

sintagmatico con el verbo “ser”, y tampoco lo han relacionado con ninguna de las otras

tres explicaciones.
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De hecho, nos han dicho que se trataba seguramente de una “trampa” en la
actividad. Es que los estudiantes han considerado la palabra “marrén” como un homéfono
del vocablo francés “marrant”, sin demasiado tener en cuenta la diferencia de
pronunciacion entre las dos segundas silabas “rron” y “rrant”, y han relacionado “ser
marrén” con el francés “étre marrant” (ser divertido o gracioso) que usaban mucho en su
habla diaria, pero que no tienen nada que ver uno con el otro, ya que “marrén” ademas de
ser un color, designa una "situacion u obligacion molesta, desagradable o embarazosa"*’. La
palabra “marron” ha planteado también un problema en la segunda expresion “tragarse
un marrén o cargar con el marrén”, porque la han relacionado con ‘“tener un

contratiempo”, y no con la expresion “cargar con el muerto” con la que se debe relacionar,

y que significa verse obligado de asumir una falta cometida por otra persona

En cuanto a lo que se refiere al ejercicio, se puede ver que los estudiantes en su
mayoria han sido capaces, después de haber trabajado con mucho interés durante el
desarrollo de la actividad, de proponer frases usando los colores con el significado
estudiado. Las explicaciones y correcciones dadas a los estudiantes tras el ejercicio, les
han permitido conocer mas expresiones, enriquecer su vocabulario, aprender a usarlas y
desarrollar al mismo tiempo destrezas como su comprension y expresion oral. Ademas,
han podido descubrir caracteres y actitudes y expresarse sobre lo que podian sentir en una
situacion determinada.

En lo general, hemos obtenido pues resultados muy positivos, que sea durante el
desarrollo de la actividad o la realizacion del ejercicio. La participacion y motivacion de

los estudiantes ha convertido el aula a un lugar lleno de colores y afectividad.

5.10. Ejercicio n°10: Test de comprension
i. Descripcién

Clase: Primero de master
Participantes: Cuarenta estudiantes

Duracién: 1h

357 Diccionario de la Real Academia Espafiola: https:/dle.rae.es/marr%C3%B3n?m=form.
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Después de que los estudiantes corrigieron la respuesta correcta entre los tiempos

del pasado propuestos, les hemos dado un test de comprension. Ese test contiene

preguntas de eleccion multiple escritos en un lenguaje literal y otro figurado para

comprobar la comprension del cuento. A continuacion, presentamos dicho test de

comprension®e:

Preguntas

Opcion para responder

1. Segun el narrador,
Caperucita Roja.

a) Estaloca

b) Es antipatica
c) Es muy alegre
d) Es muy bruta

2. ¢Donde esperaba su novio?

a) Encima de la superficie donde habia actuado

b) En la habitacion donde los cantantes se cambian de ropa y
descansan.

¢) Fuera, en la puerta de la sala

d) En una habitacién pequefiita

3. Tras el concierto, su novio

a) se estaba retrasando

b) estaba a punto de llegar

c) tenia problemas de algun tipo para llegar
d) se habia dormido

4. La madre de Caperucita le
cant6 las cuarenta®®, por tanto

a) Estaba enfadada con ella 'y le rifid

b) Estaba preocupada por ella

c) Las explicaciones detalladas de lo que habia hecho
d) Era una cantante lirica.

5. En ocasiones, con su madre
Caperucita se siente como:

a) un toro

b) Un cero a la derecha
¢) Un marciano

d) Un cero a la izquierda

6. Segun Caperucita, su
abuela

a) estaba como una rosa

b) estaba como un fideo

C) estaba como unas castafiuelas
d) era muy burra

7. El comentario del vecino a la
madre le parece

a) Bonito

b) Ecuanime
¢) Absurdo
d) Antipatico

8. Tras la muerte de su
marido, la abuela vivia

a) Muy bien, dandose todos los caprichos
b) En una situacion de pobreza

¢) Comiendo mucho

d) Bebiendo mucho

38 Sacado de Barbasan Ortufio (2012: 93).

39 Significa argumentar lo que piensa una persona, aunque el resultado sea ofensivo, “poner los puntos

sobre las ies”.
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a) en un abrir y cerrar de 0jos
9. Caperucita queria llegar a | b) a buenas horas

casa de su abuela ¢) a las mil

d) en Navidad

a) pesaba como un muerto
10. Caperucita atraveso el b) no podia con su alma
bosque porque c) estaba con el alma en vilo
d) a otra cosa mariposa

a) Era una cabeza de turco®®°

11. Lo que Caperucita no b) El tenia muchas tablas®*
sabia al hablar con Lobo es c) Habia gato encerrado
que d) Estaba con la mosca detras de la oreja

a) Era propaganda

12. Que Lobo y la abuela ya b) Lo sabia todo el mundo
estaban asociados ¢) No lo sabia nadie

d) Lo sabian pocas persona

La segunda pregunta del ejercicio era que leyeran el texto otra vez, para localizar
todas las expresiones idiomaticas existentes en él y buscaran sus definiciones por internet
en clase con su movil. Luego, les hemos pedido que comparen las respuestas del test con
sus equivalentes en el cuento. Esto para empujarles a repasar sus conocimientos e intentar
conocer mas expresiones idiomaticas. Hemos dejado el aprendizaje de las expresiones
idiomaticas al final para que los estudiantes pudieran recopilar todas las expresiones
presentadas a lo largo de la actividad trabajando la lengua memorizandolas.

ii. Resultados

Los 40 estudiantes han contestado correctamente a las preguntas del test de
comprension dando un total de 12 respuestas sobre 12 en lo que concierne a la eleccién
de la respuesta correcta. EI mismo resultado lo hemos obtenido en cuanto a lo que se

refiere a las equivalencias en el cuento.

360 Significa persona a quien se achacan todas las culpas para eximir a otras.
31 Significa tener mucha experiencia.
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Este resultado se puede explicar por el hecho que los estudiantes podian recurrir al
diccionario en linea para buscar las definiciones; por eso las respuestas les han resultado
muy faciles. Ademaés, nos han mencionado que habia un extranjerismo en el cuento: en la
pregunta n°12, Vox populi es una expresion latina que significa “voz del pueblo” que se

usa para indicar que algo es conocido y repetido por todos®2,

Los estudiantes han encontrado ademaés otra expresion que no han relacionado con
ninguna de las preguntas, estar metido en asuntos sucios que significa “estar implicado
en un problema o una situacién confusa y muy complicada”. En la tabla siguiente,

presentamos las respuestas correctas a las preguntas, y en la tercera columna, las

expresiones y los enunciados equivalentes sacados del cuento:

Preguntas

Respuestas

Expresiones y enunciados

equivalentes a las respuestas

Pregunta n°1

Estar loca

Estar como una cabra

Pregunta n°2

Encima de la superficie donde
habia actuado

En el camerino

Pregunta n°3

Estaba a punto de llegar

Estar al caer

Pregunta n°4

Esta enfadada con ella y le rifio

Canto los cuarenta

Pregunta n°5

Un cero a la izquierda

Incomprendida y minusvalorada

Pregunta n°6

Estaba como una rosa

Una mujer adn joven

Pregunta n°7

Parece absurdo

Cosas descabelladas

Pregunta n°8

Muy bien dandose todos los

caprichos

Vivir a cuerpo de rey sin

privarse de nada

Pregunta n°9

En un abrir y cerrar

Llegar mas rapido

Pregunta n°10

No podia con su alma

Estaba cansadisima

Pregunta n°11

Habia gato encerrado

Razones ocultas

Pregunta n°12

Lo sabia todo el mundo

Vox populi

iii. Comentario

En la actividad hemos propuesto a los estudiantes una serie de preguntas como se

ha hecho en actividades precedentes para desarrollar su expresion oral y ver si usaban los

tiempos pasados correctamente. Lo que hemos notado es que todos se acordaban de los

%2Diccionario de la Real Academia Espafiola: http://dle.rae.es/vox%20populi
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cuentos que habian leido en su infancia como: la princesa Sara, Rapunzel, la bella y la
bestia, la bella durmiente, blancanieves y los siete enanitos, el patito feo, la cenicienta, la
casita de chocolate, Robin Hood, Aladino, Alicia en el pais de las maravillas, la serenita,
el libro de la selva, Peter Pan, Pinocho, Simbad el marino, y muchos otros.

En cuanto al desarrollo del ejercicio, los estudiantes han contestado correctamente
eligiendo la respuesta conveniente y también su equivalente en el cuento. Esto les ha
permitido memorizar nuevas expresiones idiomaticas con su significado y desarrollar su
comprension lectora incentivando su gusto por la lectura, enriqueciendo su vocabulario,

trabajando su conocimiento de la lengua y consolidandola.

5.11. Ejercicio n°11: Redaccion de frases con expresiones idiomaticas
i. Descripcion

Clase: Primero de master

Participantes: Cuarenta estudiantes

Duracion: 1h

Una vez terminada la actividad y después de asegurarnos de que los estudiantes
comprendieron el significado y dieron su equivalente a cada expresion del test, hemos
pedido que usaran las once expresiones idiomaticas estudiadas en frases personalizadas
para trabajar la expresion escrita y que la practica de tales expresiones les resulte después
mas fécil.

iii. Resultados

A través de este ejercicio los estudiantes pudieron, por una parte, redactar frases
sencillas usando diferentes expresiones idiomaticas y por otra, trabajaron dos destrezas:
la comprension y expresién escritas. A continuacién, proponemos algunos ejemplos de
las frases propuestas por los estudiantes. Los nimeros entre paréntesis corresponden a los

nombres de los estudiantes (de 1 a 40):

» Tomarle el pelo a alguien®®:

Estudiante (1): Mi amiga esta intentando tomarme el pelo y quiere venderme su

chaqueta a un precio muy caro.

363Ge dice de la persona que se burla de alguien o le engafia.
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Estudiante (2): No creemos que la profesora tenga mas de las treinta nos esta tomando el
pelo.
Estudiante (9): Mi abuela solia tomarme el pelo.

Estudiante (11): No te estoy tomando el pelo, la entrada al estadio Bernabéu vale 10 euros.

» Estar de bote en bote3%:

Estudiante (4): La mezquita esta de bote en bote como cada viernes.

Estudiante (18): El parque de atraccion estd de bote en bote porque la gente esta de
vacaciones.

Estudiante (17): La playa esta de bote en bote porque estamos en verano.

Estudiante (28): El estadio esté de bote en bote porque juega un partido de futbol.

» A pedir de boca®®:

Estudiante (3): EI cumpleafios de mi hermana salié a pedir de boca.

Estudiante (5): EI examen de matematicas que hicimos la semana pasada nos ha salido a
pedir de boca.

Estudiante (31): Nuestra cita nos salié a pedir de boca.

Estudiante (12): Todo salga a pedir de boca.

» Echar en cara®®:

Estudiante (14): No quiero pedir dinero a mi amigo, él siempre me echa en cara que ya
me ha ayudado mucho.

Estudiante (22): No voy a contar lo que me ocurrié a mi mama4, ella me va a echar en cara
que ya me lo ha dicho.

Estudiante (27): Me lo puedes echar en cara cuando quieras, pero mafiana te necesitaré
urgentemente.

Estudiante (16): Me insulté echdndome en cara lo que constituia mi arrepentimiento.

» Tener en cuenta®®”:

Estudiante (8): Tendré que tomar en cuenta los consejos que me dio mi madre.
Estudiante (13): El jefe del departamento deberia tener en cuenta todos los fallos antes de
proponer soluciones.

Estudiante (38): Hay que tener en cuenta los tiempos antes de conjugar los verbos.

364Se dice del lugar que esta lleno.

365Ge dice de algo que sale exactamente como se deseaba.

366Se dice cuando alguien recuerda un beneficio que se ha hecho o reprocha algo a alguien.

367Se dice de la persona que toma en consideracion la opinién de otra, le haga caso, o le conceda valor.
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Estudiante (39): Ten en cuenta el horario para no llegar con retraso.

» Dar vueltas®%8:

Estudiante (30): El gobierno debe dar vueltas al fendmeno del extranjero ilegal.
Estudiante (15): El presidente debe dar vueltas a todos los problemas de su pais.
Estudiante (19): Voy a dar vueltas a este libro para comprender su contenido.

Estudiante (24): Mudarse a otro pais es un tema que necesita dar vueltas a sus

consecuencias.

» A dos velas®®®:

Estudiante (26): La pareja ha gastado todo el dinero que tenia en la boda y se ha quedado
a dos velas.

Estudiante (7): Mi madre esta a dos velas cada vez que vuelve de la joyeria.

Estudiante (29): Mi amigo y yo estamos a dos velas desde que volvimos de nuestro ultimo
viaje.

Estudiante (35): ¢(Como ahorrar dinero y cada fin de mes me quedo a dos velas?

» Llevar el gato al agua®™:

Estudiante (6): Durante todo el afio el futbolista se ha esforzado mucho y al final llevo el
gato al agua firmando un contrato de dos afios con un equipo muy conocido.

Estudiante (20): Yo pensaba que seria imposible obtener mi bachillerato, pero llevo el
gato al agua obteniendo una buena nota.

Estudiante (33): Hace tiempo que tenia mala suerte, pero llevo el gato al agua ganando la

loteria

» Dar la tabarra®’®:

Estudiante (10): Hay algunas personas que me dan la tabarra cuando no parran con sus
temas banales.

Estudiante (25): Mis amigos me dan la tabarra con sus problemas que encuentran en el
trabajo.

Estudiante (37): Las personas hip6critas me dan la tabarra con sus mentiras.

» Salirle rana a alguien®’?:

368Se dice de la persona que piensa en algo o lo examina desde varios puntos de vista.

369Ge dice de la persona que se encuentra en una situacion apurada por no disponer de dinero.

370Se dice de la dificultad de realizar una cosa, asimismo se refiere al que vence a otro en una contienda.
371Se dice de la persona muy pesada, o insistente con un tema.

372Ge dice del resultado que no sale como espera la persona o sale muy mal.
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Estudiante (21): En estos dias todo me esta saliendo rana.
Estudiante (34): La operacion quirurgica efectuada por los neur6logos cirujanos les ha
salido rana y el paciente murio.

Estudiante (32): Los examenes me salieron rana.

» Poner las cartas boca arriba3’®:

Estudiante (40): Arreglar cosas siempre necesita poner las cartas boca arriba.
Estudiante (23): El juez obliga a los abogados poner las cartas boca arriba para pronunciar
el veredicto.

Estudiante (36): El ladrdn tiene que poner la carta boca arriba y decir la verdad.

iii. Comentario

A través de la redaccién de los ejemplos de frases que acabamos de citar, podemos
ver que los estudiantes han podido darnos una variedad de frases personalizadas con un
lenguaje sencillo y que ha contribuido al enriquecimiento de su vocabulario, gracias a la
busqueda de palabras nuevas que les faltaban para poder expresar lo que querian expresar.
También, su colaboracion mutua y su motivacion han permitido dar resultados positivos
que sea en la actividad aprendiendo a contestaro en la practica de las expresiones
idiomaticas, con la construccion de muchas frases. Podemos decir que, a su vez, estos

resultados han permitido la mejora de su capacidad comunicativa y una creatividad mejor.

373Ge dice en una situacion en la cual se descubre la intencion oculta de una persona.
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6. Propuestas didacticas

La fraseologia como componente idiomatico en la ensefianza de E/LE ofrece varias
posibilidades que se pueden explotar en el aula de lenguas extranjeras para que los
estudiantes sean capaces de mejorar su capacidad comunicativa, ajustarse a cualquier
situacion y aprender a utilizar expresiones idiométicas. Las propuestas que presentamos
a continuacion son el resultado de lo que hemos podido aprender de la experimentacion
que hemos realizado con los estudiantes de los tres niveles. Por ello, es importante que
las expresiones idiomaticas se presenten de manera contextualizada y ejemplificada y los
profesores explican su contenido a sus estudiantes mediante reglas de uso teniendo en
cuenta su nivel académico, el grado de fijacion y la idiomaticidad de las expresiones
acadéemicas.

La comprension de las expresiones idiomaticas implica recurrir a varias técnicas
para conseguir asimilarlas. Una de las técnicas reside en la ejemplificacién que se hace
mediante el disefio real de las expresiones idiomaticas como se ha hecho a lo largo del
desarrollo de las actividades que hemos experimentado y que nos han dado buenos
resultados. Ademas, recurrir a esta técnica puede implicar al estudiante en su creacion y
aplicacion correcta. En cuanto al procedimiento de su utilizacion implica antes de todo
conocer su grado de idiomaticidad, comprender su sentido y saber sus reglas. Utilizar
expresiones idiomaticas puede ayudar a los estudiantes a expresarse mejor y llegar a

parecerse tanto como sea posible a hablantes nativos.
6.1. Secuenciacion de las actividades

La introduccion de las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE implica pasar por
cuatro etapas importantes para poder trabajar con ellas partiendo desde su presentacion,
comprensidn, y practica en el aula y fuera de ella para llegar a memorizarlas. Por ello,
presentamos algunas actividades que puedan servir de modelo a quien quiera trabajar las
expresiones idiomaticas en clase. La secuenciacion de cualquier clase se divide en tres
fases esenciales como lo afirma A. Diaz Barriga (2013: 1-4), “la elaboracion de una
secuencia didactica es una tarea importante para organizar situaciones de aprendizaje que
se desarrollardn en el trabajo de los estudiantes [...] con actividades de apertura,
desarrollo y cierre”. Para la integracion de las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE
seguimos el mismo modelo general que nos ha propuesto el autor y lo aplicamos para el

aprendizaje de nuestras expresiones
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i. Inicio de la clase: se presentan las expresiones idiomaticas que se van a estudiar.
Es recomendable variar el material didactico entre lo visual (imagenes, pictogramas,
tarjetas, laminas, objetos, gestos), lo audiovisual (pantalla, retroproyector, televisor,
videos), lo auditivo (canciones, grabaciones, entrevistas, podcast, radio) y otras técnicas

ludicas (juegos, crucigramas, sopas de letras, lluvia de ideas).

ii. Desarrollo de la clase: se explica el contenido de las expresiones idiomaticas.

iii. Cierre de la clase: la dltima fase consiste en visualizar el contenido explicado
basandose en diferentes herramientas y técnicas citadas en la fase introductora de
cualquier actividad para la buena transmision y comprension del mensaje.

6.1.1. Actividad para la presentacion de las expresiones idiomaticas

Actividad n°1: Matar el gusanillo

- Tiempo: 60 minutos.

- Nivel: B2

- Participantes: en pareja.

- Material: fotocopias, diccionario en linea.

- Objetivos linglisticos: desarrollar la compresion y expresion oral, aprender
expresiones idiomaticas con animales formadas a partir de los verbos “ser y estar”, buscar
su significado, hacer un dialogo, contestar a preguntas, y buscar equivalentes y
traducirlas.

- Préctica y desarrollo de la actividad:

I. Pre-actividad:

Primero, el profesor presenta a los estudiantes una serie de expresiones idiomaticas
con animales y les pide que las lean e intenten explicaran su significado recurriendo al
diccionario en linea. Segundo, les pide que hagan un didlogo sobre un tema adecuado e
incluyan algunas de las expresiones estudiadas para ponerlo en escena al final.
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Expresiones idiomaticas con animales con los verbos “ser” y “estar”

1) Serun pez gordo 1) Estar fuerte como un toro

2) Serunraton de 2) Estar como una cabra
biblioteca 3) Estar en la boca del lobo

3) Ser una hormiguita 4) Estar pez

4) Ser una gallina 5) Estar como pez en el agua

5) Serun zorro 6) Estar de un humor de perros

6) Ser como un perro

ii. Post actividad:

Los estudiantes deben contestar sobre una serie de preguntas planteadas por el

profesor y entre ellas estan:

¢Intenta adivinar que significa la expresion del titulo de la actividad “matar el
gusanillo’?

¢De donde viene su origen? y ¢ Qué dice el diccionario al respecto?

¢Puedes reformular su sentido figurado por otro literal?

(Cuales son los equivalentes de la expresion “matar el gusanillo”?

¢Como se traduce a tu lengua materna? y ¢Si se cambia su sentido cuando se
traduce?

¢Puedes ilustrar la expresion en dibujo?

Con esta actividad los estudiantes pueden estudiar las expresiones idiomaticas con
animales para aprehender y asimilar mejor los usos de ser y estar que una clase
simplemente gramatical. Conocer el significado de algunas expresiones idiomaticas, y
enriquecer su vocabulario. Ademas de escenificar las expresiones a través de un didlogo
y buscar sus equivalentes y traducirlas.

6.1.2. Actividad para la comprension de las expresiones idiomaticas

Actividad n°2: Expresiones idiomaticas con partes del cuerpo humano
Tiempo: 60 minutos
Nivel: C1
Participantes: individual
Material: fotocopias de la actividad
Obijetivo: desarrollar la expresion escrita, aprender expresiones idiomaticas con

partes del cuerpo humano y comprender su sentido.
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Préctica y desarrollo de la actividad:
I. Primero, el profesor pide a los estudiantes que relacionen con flechas la primera parte
de la expresion con la segunda para formar una expresion idiomatica correcta; después

les pide que las reescriban correctamente:

1° Parte de la expresién 2° Parte de la expresion
1) Levantarse

en la lengua

N\
2) Tener algo \
- delacara
3) No tener pelos \
- de punta

4) Poner los pelos

- entre cejay ceja

5) Costar un ojo
- con el pies izquierdo

6) Ircon lafrente
- atorcer

7) Tener los pelos
- enalto

8) Dar el brazo

- enelcorazon

ii. Segundo, el profesor les da el significado de las expresiones escritas correctamente en
el ejercicio anterior. Después les pide que lo lean bien e intenten relacionarlo con la

expresion que lo corresponde:

Significado Expresiones idiomaéticas

1) Significa que algo es muy costoso. Costar un ojo de la cara.

2) Significa ceder o rendirse en una opinidn aceptando | .............oiiiiiiiiiii e
ladelosdemas.

3) Significa asustarse 0 tener miedo. | e

4) Significa tener mala suerte o estar de mal humor. | ...

5) Significa estar obsesionado con algootenerideaen | .......ccooviiiiiiiiiiiiiiii
lamemoria.

6) Significa decir las cosas con facilidad y Sin | ...
dificultad.

7)  Significa dar miedo o impresionar algo 0 algUien @ | .........o.oeiuiiiiiiiiiii e
UNAPEISONA.

8) Significa que alguien es inhumano y pocosensiblea | ...
losmales @Jenns.




iii. Tercero, el profesor pide a los estudiantes que escriban frases, usando las partes del

cuerpo humano a partir de las expresiones estudiadas para comprobar su comprension y

empujarles a usarlas en su habla diaria.

6.1.3. Actividad para la utilizacion de las expresiones idiomaticas

Actividad n°3: ¢Sentido literal o figurado?

- Tiempo: 60 minutos
- Nivel: C2

- Participantes: individual

- Material: fotocopias de la actividad y diccionario en linea

- Objetivos linglisticos: Desarrollar la expresion escrita, hacer la diferencia entre

el sentido literal y figurado de las expresiones idiomaticas, aprender su significado y

emplearlas correctamente.

- Préctica y desarrollo de la actividad:

I. El profesor empieza por pedir a los estudiantes que lean los siguientes pares de

oraciones donde aparece la misma combinacion de palabras y diferencien entre el

significado literal y figurado.

ii. Después, les pide que expliquen, en el aula, el significado de las expresiones con

sentido figurado recurriendo al diccionario en linea.

iii. Por fin, una vez que los estudiantes se hayan enterado del significado de las

expresiones idiomaticas, el profesor les pide que las empleen en frases correctas o

redacten un péarrafo introduciéndolas.

Expresiones

Significado literal

Significado metafdrico

- Esta mujer perdi6 aceite desde que
su marido murié.
- Esta mujer perdié la botella de

aceite y no ha podido freir las patatas.

- El parachutista se lanzd del avion
para efectuar un salto libre.
- El parachutista se lanz6 al agua el

afio pasado.
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- Este hombre se le cay6 el tornillo a
causa de los problemas.
- El tornillo de la maquina no se

apreto bien y cayo al suelo.

- Mi hermana tuvo mariposas en el
estdmago desde mucho tiempo.
- Mi hermana tuvo una coleccion de

mariposas en su habitacién.

- Estoy hecho polvo para ir de
compras.

- Esta mujer limpid el polvo y se ha
ido de compras.

- Ayer han enterrado el difunto en el
cementerio.

- Esa fiesta era un cementerio.

- Se me sali6 el corazon del pecho
por la llegada de la triste noticia.

- El cirujano cardiélogo le operé el
corazon para reparar el dafio causado

por la enfermedad.

- Hay que ponerse las pilas para
empezar de nuevo.

- Hay que poner las pilas al control
remoto para cambiar las cadenas

televisivas.

- Las flores se abren en la primavera
gracias al mecanismo de la
vernalizacion.

- Me siento todavia en la primavera

de la vida.

- Hicieron la eleccion a ciegas y no
han podido cambiarla.
- Te escribo a ciegas por la vista que

me ha ido abandonando.
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Conclusion general

En el presente trabajo hemos enfocado nuestra atencion en el escaso desarrollo de
la fraseologia en el aula de lenguas extranjeras. Por eso, hemos pretendido poner de
manifiesto la necesidad de conceder a la fraseologia como componente idiomatico un

lugar més importante en los estudios orientados a la ensefianza de E/LE.

En el primer capitulo, hemos intentado presentar una vision sobre la fraseologia en
el aulade E/LE. Por un lado, hemos indagado en el concepto de fraseologia, su definicion,
sus componentes y hemos mencionado sus fundamentos y grandes principios. Después,
hemos citado las caracteristicas de las UFs que no solo presentan alta frecuencia de uso,
institucionalizacion, fijacion, idiomaticidad y variacion, sino que también cuentan con
una escala gradual en estas mismas caracteristicas. Y por otro, hemos podido retener que
la fraseologia en el aula de E/LE se ha de ensefiar a diferentes niveles que sea nivel
(inicial, intermedio o superior) porque es un hecho indispensable y a la vez inevitable.
Ademas, lo que esta claro es que, como ya hemos apuntado, deben integrarse en todos los
niveles por su uso extendido en la lengua espafiola, en todos los registros, y por la
necesidad del aprendiz de reconocer y utilizar las UFs para mejorar su competencia

comunicativa.

En el segundo capitulo, hemos propuesto unos tipos de unidades fraseoldgicas, la
tipologia de palabras espafiolas (proformas, homénimos, parénimos y polisemias) para
despejar las dudas que suponen las voces homdéfonas; también para hacerles mas rentable
el vocabulario que ya conocen los estudiantes. Después, hemos mencionado como se
clasifican las unidades fraseoldgicas tomando como ejemplo las investigaciones mas
destacadas en este campo. La fraseologia con todo lo que abarca por dentro (sus
componentes, sus tipos, su tipologia y sus clasificaciones) queda un mundo lleno de
complejidad y a descubrir porque constituye un imprescindible caudal de conocimientos

como una fuente de malentendidos si no se emplea apropiadamente.

Hemos consagrado el tercer capitulo a la competencia sociocultural como medio
para comprender y comunicarse con eficacia con los hablantes hispandfonos. Ademas, la
fraseologia estd muy ligada a aspectos culturales por lo que sirven para desarrollar esta
ualtima. Al principio, hemos definido la competencia sociocultural, el tipo de cultura que
se incluye en la competencia fraseoldgica y su integracion en el aula del espafiol. Después,

hemos propuesto una reflexion sobre la importancia de la competencia sociocultural a
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través de los diferentes obstaculos a los que pueden enfrentarse los estudiantes, si no
entienden expresiones que pertenecen a otras culturas diferentes como los (estereotipos,
malentendidos y falsos amigos). Por fin, hemos hablado del choque cultural que puede
también causar un impacto por cambiar de una cultura familiar a otra ajena, pero que

puede tener, por otra parte, aspectos positivos.

En el cuarto capitulo hemos empezado por la aplicacion didactica de la fraseologia
en el aula de E/LE, y citado algunas consideraciones y técnicas para la ensefianza de las
expresiones idiomaticas. Después, hemos dedicado una parte de este capitulo al analisis
de la fraseologia y su ubicaciéon en el Marco Comun Europeo de Referencia, en el
Diccionario de la Real Academia Espafiola y en algunos manuales de espafiol como
lengua extranjera pasando por los tres niveles (A, B y C) y otros manuales basados en

diferentes metodologias (nocional-funcional, enfoque comunicativo y por tareas).

En el dltimo capitulo, hemos intentado averiguar si, con la introduccion de la
ensefianza de las expresiones idiomaticas en el aula, los estudiantes podian desarrollar su
competencia comunicativa: hemos empezado por recurrir a dos tipos de recursos
metodoldgicos, un cuestionario y una entrevista para saber si algunos profesores
ensefiaban las expresiones idiomaticas, y en caso de respuestas positivas, cuando y como
lo hacian. El resultado fue que no dedicaban clases especificas a la fraseologia, pero
explicaban y comentaban las expresiones cuando la encontraban en los textos estudiados.
Luego, hemos emprendido nuestra experimentacion. Hemos introducido las clases de
fraseologia, por una parte, con el objetivo de crear una situacion de comunicacion
animada, beneficiosa para que consiguieran mejorar su conocimiento y dominio de la
lengua meta; y, por otra parte, para hacer descubrir a los estudiantes como podian manejar
facilmente estas unidades, asi como aprender a utilizarlas cotidianamente en su habla
ajustandose a diferentes situaciones a través de ejercicios realizados en el aula por los
estudiantes.

Hemos concluido describiendo algunas propuestas didacticas que hemos podido
sacar de nuestra experimentacion con el fin de que se usen de modo concreto en el aula
de E/LE, mediante una secuenciacion de actividades. Asi, hemos propuesto tres tipos de
actividades para la presentacion, comprensién y utilizacién de las expresiones

idiomaticas y también otras sugerencias posibles.
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Gracias a la experimentacion realizada, hemos podido aprehender mejor cémo se
podian utilizar e integrar las expresiones idiomaticas en el aula de E/LE para desarrollar
todas las destrezas posibles. Hemos podido ver la reaccion mas animada y optimista de
los estudiantes, como se han motivado para aprender las expresiones idiomaticas y
descubrir su contenido, o cuando nos han dado sus equivalentes en lengua espafiola para
mostrar su entusiasmo e interés. Las expresiones han detenido toda su atencion, y les han
dado ganas de usarlas en su habla diaria. Hemos podido ver también cdmo el aula se ha
convertido en un lugar lleno de motivacion, participacion, diversion, cooperacion e

instruccion.

Nos hemos dado cuenta de que, confirmando nuestras hipdtesis, la introduccion en
el aula de clases de expresiones idiomaticas, ha permitido que los estudiantes se
impliquen mas en su propio aprendizaje, y superen todas las inhibiciones que pueden
encontrar a la hora de empezar una nueva experiencia con unas clases diferentes. En vez
de ser un tema que hubiera podido generar desinterés en los estudiantes, estas clases, han

resultado todo lo contrario por el atractivo y provecho que han suscitado.

Por todo eso, creemos necesario ensefiar las expresiones idiomaticas para que los
estudiantes de idiomas descubran y se beneficien de éstas. Sin embargo, como en
cualquier otra disciplina, en la fraseologia pueden surgir problemas que dificultan su
aprendizaje como su presentacion en el aula de E/LE (qué expresiones idiomaticas
ensefar teniendo en cuenta los diferentes niveles), su mayor o menor complejidad de sus
componentes estructurales, la comprension de su significado, sus condiciones de uso, y
ademas, su seleccidn, por el gran nimero y diversidad de expresiones que existen. Por

eso, deben existir criterios reales para dominar cualquier tipo de expresiones idiomaticas.

Por consiguiente, ensefiar esta parcela linglistica de forma efectiva no resulta
imposible para los profesores, tampoco su aprendizaje para sus estudiantes. Aunque, no
es “coser y cantar” para ambas partes, sino un proceso lleno de desafios, iniciativas,

esfuerzo y muchos beneficios

Gracia a la gran riqueza de su vocabulario, la fraseologia puede ser usada
diferentemente en funcion de varios objetivos y entre ellos, el linglistico para presentar

o practicar la lengua, que sea a nivel de la pronunciacion, la ortografia, el vocabulario o
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las estructuras gramaticales. Y se considera, ademas, como una pieza fundamental del

Iéxico de cualquier disciplina en cualquier lengua.

La fraseologia, como materia, contribuye no solo que los estudiantes consigan
dominar una gran parte del discurso idiomatico y que lleguen a sentirse como si fueran
nativos que se expresan con espontaneidad, sino que despierta también el interés de quien
la aprende, o le da ganas de aprender diferentes disciplinas relacionadas con ella, como
la cultura, la historia o la musica, para enriquecer sus conocimientos. Consideramos, por
lo tanto, que el aprendizaje de las expresiones idiomaticas completa de modo concreto y
eficaz la competencia comunicativa adquirida por el estudiante de E/LE gracias a otras

materias.

La fraseologia, como paradigma de estudio se presenta como un terreno de
experimentacion muy fecundo por la curiosidad que despierta y la espontaneidad que se
produce en el discurso a la hora de emplear expresiones idiomaticas. Las perspectivas de
investigacion quedan abiertas a otras investigaciones, no solo a nivel de los estudios
linguisticos, y culturales propios de la lengua espafiola, sino también comparativos con

otras lenguas y culturas.
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Anexo n°1

Ficha terminolégica de refranes®’

Ficha n°1

EN CASA LLENA, PRESTO SE GUISA LA CENA

Tipo: Refréan del siglo XVII.

Idioma: Espafiol.

Enunciado: En casa llena, presto se guisa la cena.

Ideas clave: Bienes.

Explicacion: Donde hay abundancia facilmente se improvisa una comida o se salva una
dificultad.

Fuente: Citado en el Ingenioso Caballero Don Quijote de la Mancha en la 2° parte 30- 40.

Observacion: Este refran lo habia leido Miguel de Cervantes en la Celestina: En casa llena,
presto se adereza la cena. (Celestina VI1I1 17).

Contexto: “Mas yo [Sancho] tendré cuenta de aqui adelante de decir los que convengan a la
gravedad de mi cargo, que en casa llena, presto se guisa la cena, y quien destaja, no baraja, y a buen

salvo esta el que repica, y el dar y el tener, seso ha menester.

AnNexo n°2

Solucién de la actividad sacada de Cerrolaza (1999: 131).

Locuciones Significado

- Se pone negro/a\ —/vVergUenza/ enfado

- Se pone verde R \(/ Comida (comer mucho)
- Sepone amaril% Z‘ Enfadado

- Se pone rojo” /Q\ > Enfermo

- Se pone morade” - JSusto

- Se pone blanco - % Envidia

874 Hemos sacado la idea de http://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ficha
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Anexo n°3
Cuestionario para profesores®’®

1. ¢Cuéanto tiempo Ud. Consagra a la ensefianza de las expresiones idiomaticas?

-[] Unahora
-[] Media hora
-[] De vez en cuando

2. ¢Qué tipo de expresiones idiomaticas suele Ud. ensefiar?
-] Formulas rutinarias

- [ Frases hechas

- [] Proverbios

-[] Otra ¢cuél? y ¢por qué?

3. ¢ Por qué este tipo de expresiones idiomaticas?

[] Para enriquecer su vocabulario con nuevas expresiones

[] Para mejorar la comunicacion y pronunciacion

[] Para desarrollar la expresion escrita

[] Para su utilidad para su aprendizaje

[ Para hacerles descubrir la cultura espafiola a través del habla

4. ¢ A través de qué material suele ensefiarlo?

-[] Manuales de lengua

-] Glosario

-[] Diccionario fraseoldgico

-[] Actividades sacadas de internet
- [] Otro ¢Cuél?

5. ¢En qué asignatura recurre a las expresiones idiomaticas?

- [J Gramatica

[] Literatura

- [] Expresion oral

- [ Expresion escrita
(] Otra ;Cual?

6. ¢ Como sus estudiantes reaccionan cuando Ud. ensefia las expresiones idiomaticas en
la clase?

- Se muestran motivados

375 Tacha con una (X) la respuesta correcta.



O No les interesa

7. ¢Qué resultados obtiene?

- [] Muy buenos
- [ Satisfactorios
- [ Aceptables

- [] Insuficientes



Anexo n°4

Cuestionario para los estudiantes®’®

1. ¢;Como estudiante de lenguas extranjeras piensas que es imprescindible el aprendizaje
del léxico?

- []Si
- [1No
- [ ¢Por qué?

2. (A través de qué actividades sueles aprenderlo?

- Lalectura

-[] Actividades de escritura sobre diferentes temas
-[] Viendo television y videos y escuchando la radio

- [] Chateando con hablantes nativos

- Recurriendo a refranes y a expresiones idiomaticas

3. ¢Estudias expresiones idiomaticas en el aula de lenguas extranjeras?

- [ Si

- O No
" [ A veces

4. ¢Por qué estudias las expresiones idiomaticas?

- [] Porque son interesantes
- [] Porque son faciles
- [] Otrarazon ¢Cual?

5. ¢Qué provecho sacas del aprendizaje de las expresiones idiomaticas?
-] Para adquirir méas vocabulario
-[J Para mejorar la conversacion
-[] Para otrarazoén ¢;cual?
6. ¢Puedes memorizar rapidamente las expresiones idiomaticas como los refranes?
- Si
-] No
-1 A veces

376 Tacha con una cruz (X) la respuesta correcta.



7. ¢Cuando algunas expresiones idiomaticas te parecen dificiles a memorizar ;A qué
recurres?

- [ A la repeticion

- [] A lareescritura

- [] A lagrabacion- y audicién

-[J Al canturreo o tarareo

-[] Otro medio ¢Cual?

8. ¢Tu profesor te ensefia constantemente expresiones idiomaticas?
-] Si
-] No
-[] A veces

9. ¢En caso de respuesta afirmativa tu profesor ensefia expresiones idiomaticas por iniciativa
personal o estan incluida en el programa?

-1 Por iniciativa personal
- [_] Estan incluidas en el programa

10.  ¢Como tus profesores suelen ensefiar las expresiones idiomaticas?

11. Cuando tu profesor te ensefia las expresiones idiomaticas, (Como te parece?
[] Te gusta mucho

[] Teanima a trabajar

[ ] No te gusta porque no comprendes



Anexo n°5
Entrevista con los profesores
- Pregunta n°1: ;Ud. introduce las expresiones idiométicas en el aula de E/LE?

- Pregunta n°2: ;Qué tipo de expresiones idiomaticas introduce mas en el aula de

- Pregunta n°3: ;Coémo y por qué las introduce en el aula?

- Pregunta n°4: ;Ud. piensa gque se puede sacar provecho de su ensefianza?

- Pregunta n°5: ;Las expresiones idiomaticas le parecen mas o menos dificiles a
asimilar por parte de los estudiantes? y ¢por qué?

- Pregunta n°7: ;Cudles son los aspectos de las expresiones idiomaticas que le resultan
dificiles a ensefiar?

- Pregunta n°7: ¢ Que técnicas utilizas para facilitar a los estudiantes el aprendizaje de

las expresiones idiomaticas?



AnNexo n°6

Programa de gramatica espafiola del 1° de licenciatura

1. La ortografia
1.1. Definicién

1.2. La ortografia de la letra
1.3. La ortografia de la silaba
1.4. La ortografia de la palabra
1.5. Acentuacion

2. El sustantivo

2.1. Definicion

2.2. Criterios combinatorios del
sustantivo

2.3. Clases del sustantivo

2.4. El género masculino y femenino
2.5. Elplural

3. El adjetivo
3.1. Definicion

3.2. Género del adjetivo

3.3. Namero del adjetivo

3.4. Concordancia del adjetivo antes del
sustantivo

3.5. Adjetivo después del sustantivo

3.6. Grados de comparacién

3.7. Los prefijos

3.8. Los sufijos

4. Los determinantes
4.1. Definicién

4.2. Los articulos

4.3. Los demostrativos
4.4. Los posesivos

4.5. Los indefinidos
4.6. Los numerales

4.7. Los cuantificadores

5. Eladverbio

5.1. Definicion

5.2. Tipos de adverbios

5.3. Ejemplos de usos

5.4. Algunas locuciones adverbiales

6. Lapreposicion

6.1. Definicion

6.2. Tipos de la preposicion
6.3. Casos de utilizacion de las
preposiciones

6.4. Ejemplos de uso

7. Los pronombres personales

7.1. Definicion

7.2.  Pronombres sujetos (yo, ti, é1...)
7.3.  Pronombres con preposicién (a mi,
parati, con €l...)

7.4. Pronombres complemento (me, te,
nos... lo, la, le, los...)

7.5.  Posicion y combinacion de
pronombres complemento

7.6. Presenciay reduplicacion de
pronombres

7.7. Construcciones reflexivas y
valorativa

8. El verbo

8.1. Definicién y morfologia del verbo
8.2. Verbos regulares (conjugacion al
presente)

8.3.  Verbos irregulares

8.4. Presente de indicativo

8.5. Pretérito perfecto

8.6. Pretérito imperfecto

8.7. Pretérito indefinido

8.8. Pluscuamperfecto de indicativo
8.9. Futuro

8.10. Condicional

8.11. Imperativo



Anexo n°7

Abriendo puertas de Gloria Estefan®’’

Compositor: Kike Santander

Como después de la noche brilla una nueva mafiana
Como después de la noche brilla una nueva mafana

Asi también en tu llanto hay wuna luz de esperanza
Asi también en tu llanto hay wuna luz de esperanza
Como después de la lluvia llega de nuevo la calma
Como después de la lluvia llega de nuevo la calma
El afio nuevo te espera con alegrias en el alma
El afio nuevo te espera con alegrias en el alma
Y vamos abriendo puertas y vamos cerrando heridas
Porque en el afio que llega vamos a vivir la vida
Y vamos abriendo puertas y vamos cerrando heridas
Pasito a paso en la senda vamos a hallar la salida
Como al salir de la tierra vuelve a cantar la cigarra
Como al salir de la tierra vuelve a cantar la cigarra
Asi es el canto que llevan las notas de mi guitarra
Asi es el canto que llevan las notas de mi guitarra
Como a través de la selva se van abriendo caminos
Como a través de la selva se van abriendo caminos
Asi también en la vida se va labrando el destino
Asi también en la vida se va labrando el destino
Y vamos abriendo puertas y vamos cerrando heridas
Porque en el afio que llega vamos a vivir la vida
Y vamos abriendo puertas y vamos cerrando heridas

Pasito a paso en

la senda vamos a hallar

la salida

Abriendo puertas, cerrando heridas que en la vida hay tanto por
hacer. Deja tu llanto y echa pa'lante con fe abriendo puertas,
cerrando heridas. Yo te lo digo de corazon que el afio nuevo sera
mucho mejor. Abriendo puertas, cerrando heridas abriendo
puertas, cerrando heridas. No existen barreras para ti si te propones
seras feliz, muy feliz Abriendo puertas, cerrando heridas. Que el
fracaso es puro invento ya no me vengas con ese cuento, no, no.
Vengas con ese cuento, no, no.

377 [En linea]https://www.musica.com/letras.asp?letra=5669
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Anexo n° 8

Biografia de Gloria Estefan®®

Gloria Estefan, cuyo verdadero nombre es Gloria Maria Fajardo, nacié en La

Habana el 1 de septiembre de 1957 (tiene 63 afios de edad). Cuando apenas contaba un
afio de edad, su familia tuvo que abandonar la isla por razones politicas, recalando en
Miami. Tras unos afios en Miami, la familia se traslada nuevamente, esta vez a Texas,
donde el padre de Gloria es trasladado por su trabajo como militar de la armada de los
Estados Unidos, donde ingreso al llegar al pais. Gloria Estefan particip6 y colabor6 desde
nifia con grupos americanos que cantaban en inglés versiones de los Beatles y los Rolling.
En una clase de musica a la que acudia, conoci6 a su marido, Emilio Estefan. Tras cursar
estudios de psicologia en la universidad, se unid a un grupo que tocaba musica latina,
donde comenzo a cantar. Tras varios conciertos, entro a formar parte del grupo de Emilio
Estefan como cantante, cambiando el nombre del grupo por el de The Miami Sound
Machine. Gloria Estefan y Emilio se casaron en 1978.
En 1980 naci6 el primer hijo de la pareja, Nayib. Ese mismo afio fallecio el padre de
Gloria. También en 1980, comenzaron a publicar sus primeros trabajos: 'Renacer’, Miami
Sound Machine’, 'Imported'... En estos discos se mezclaban sonidos latinos con letras en
espafol y en inglés. En 1981 la CBS les ofreci6 un contrato con el que se dieron a conocer
por toda latino américa y publicaron varios discos mas con The Miami Sound Machine.
En 1990 tuvo un accidente que estuvo a punto de costarle la vida y que le supuso graves
lesiones en la espalda de las que se recuperd lentamente. En 1993 Gloria Estefan
consiguié un Grammy por su disco 'Mi tierra’. En 1994 le trajo su segundo hijo, Emmily
y en 1995 repiti6 Grammy por el disco 'Abriendo puertas'. En 1996 publicé su primer
disco en inglés, 'Destiny'.

378 [En linea] https://www.todomusica.org/gloria_estefan/
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Anexo n°9

Solucién de la actividad sacada del sitio web auladiez espafiol online 37

Esta semana tengo que hacer codos porque estoy de examenes.
Cuando tiene una idea en la mente ya no da su brazo a torcer.

Céllate, que en boca cerrada no entran moscas.

Tiene la cabeza muy dura, no hay modo de que aprenda.

Te ha salido riquisimo, para chuparse los dedos

Hoy tengo un dia malisimo, parece que me he levantado con el pie izquierdo.
El asado estaba de bigotes tienes que darme la receta.

Es muy diplomatico, tiene mucha mano izquierda.

Hay que tener estbmago para ver esas imagenes comiendo.

El sofa es comodisimo, pero les ha costado un ojo de la cara.

No quiero ir a trabajar el sabado, pero tendré que hacerlo por narices
Era facilisimo, el examen nos sali6 a pedir de boca

Me quiso robar, pero yo ya tenia la mosca detras de la oreja

Es posible que el profesor abra la mano con los examenes, porque se jubila este afio.
Al hablar de corrupcidn el periodista puso el dedo en la llaga.

Es feisimo, parece que estd hecho con los pies

Esa nifiera tiene la mano muy larga, siempre esta pegando a los nifios.
Ya no los aguanto mas, estoy hasta las narices de los vecinos.

Su padre le queria mas que a ninguno, era su ojo/ ojito derecho.

No quiere verme ni llamarme, esta de ufias conmigo.

Los presidiarios, en pie de guerra, secuestraron a dos funcionarios.
Tiene mucha cara nunca paga los cafés.

Le gusta escandalizar y sacar los pies del tiesto.

Es tontisimo, no tiene ni dos dedos de frente

Le gusta ser el centro de la atencion y sentirse el ombligo del mundo.

La solucidn esta en tus manos de tu decision depende todo.

379 [En linea] http://www.auladiez.com/ejercicios/modismos_cuerpo.php
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Anexo n°10

Tarjetas didacticas con expresiones de animales

Se dice de la persona que se porta de
modo raro, extravagante o simplemente
que esta loca.

cabra como un estar

Se dice de la reaccion corporal que se
asocia al frio y a las emociones intensas y
gue aparentemente no tiene razén de
ser.

de piel gallina

la ponérsele

Se dice de la persona que no habla en
una conversacion y se debe a que teme
por algo que le afecta.

que canta en garganta

Se dice de la persona que tiene una
excelente memoria y que puede retener
informaciones a largo plazo.

memoria tener elefante

Para cada tarea hay que contar con los
medios necesarios y no pretender
refinamientos impropios e inatiles, mas
aun cuando no se esta acostumbrado a
ellos.

guantes | ™ caza

gato no ratones

Se de la persona que posee mucha
fuerza y estd muy fuerte.

un de

tener toro

No la gallo algo tiene

Se dice de las personas maduras, por
virtud de la experiencia adquirida, no
hacen las cosas sin una razon concreta

no perro tocon

ladra viejo a

fuerza la

Se dice que en las situaciones dificiles
el aprieto hace hallar aquello de lo que
se ha menester

prado halla parada

yegua




Anexo n°11

Datos biograficos sobre la vida de Cervantes

Cervantes es un novelista, poeta, romancero y dramaturgo espafiol. Nacido el
29 de septiembre de 1547 en Alcal& de Henares y muri6 el 22 de abril de 1616 en
Madrid. Fue un escritor espafiol conocido universalmente por haber escrito Don
Quijote de la Mancha, en 1605, una de las obras méas famosas, leidas y traducidas de
la literatura universal. Fue soldado y en la batalla de Lepanto contra los turcos fue
herido en una mano, y se le ha atribuido el sobrenombre del “manco de Lepanto”. Ha
escrito en diferentes dominios que sean novelas, teatro, poesias como, La Galatea en
1585, Novelas Ejemplares en 1613, El cerco de Numancia en 1585, Viaje del Parnaso
en 1614, y otros. También se ha conocido por “el principe de los ingenios y antes de
morir publico sus tltimos trabajos titulados “Los trabajos de Persiles y Sigismunda”

en 1617.

380 [En linea]https://www.biografiasyvidas.com/biografia/c/cervantes.htm
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Anexo n°12

Soluciones del jeroglifico sacadas de Elena Alemany (2015)3!

-

Listado de emojis Refran
1. A‘T QQ,?)@ A caballo regalado no le mires el diente.
5. + ‘1@ & - 727{ Mas vale pajaro en mano que ciento volando.
3, + ru ‘C @ C.J. Sabe mas el diablo por viejo que por diablo.
4.% ‘ f:}"(j”% Aungue la mona se vista de sedamona se queda.
5, @ ? \'5_. La curiosidad mato al gato.
6. /’ g_‘)*(:}' @ Despues de la tempestad viene la calma.
7. w:zzf—?'& Camaron que se duerme, se lo llevala corriente.
8. e W‘@’C}_WQ /:ecrzcgap:::errsclsjlaer:‘lgg.a su san Martin. / No ames el
9. m 4\ \_N R I En casa del herrero, cuchillo de palo.

N\ A O Lo que no mata, engorda.

11. @Ww&" ﬁ A quien madruga, Dios le ayuda.

M. 4. ) Mas vale mana que fuerza.
n&aob

13 (_':1'” 6 \‘-\ @ Por la boca muere el pez.

14. Q @Lﬂ& i No juzgues el libro por |la portada.

15. s \: (:f @ :::rso?ro todo lo que reluce. / No todo lo que brilla
16. @m @ Perro ladrador poco mordedor.

17. L\Sj u*"(j < A mal tiempo, buena cara.

18. 00 _6&@ 0jos que no ven, corazon que no siente.

1. BT O S D
20. 11[ Q (ﬁ"’@ El dinero no da [a felicidad.

21. L\SJ '.-ﬁﬂ g L..é@ Afortunado en el Juego, desafortunado en amores.

/Desafortunado en el juego buena suerte en el amor.

381 [En linea] https://elenaalemany.com/el-rey-del-pictionary-soluciones/soluciones_emojis_refranes/
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Anexo n°13

Biografia de Joaquin Sabina®?

Joaquin Sabina: naci6 en Ubeda, Jaén en 1949, es un cantautor espafiol y uno de los
letristas mas bien respetados. Sus canciones son de estilo folk rock urbano. Su primer
album apareci6 en 1978 titulado “inventario”. Ha sido merecedor de varios premios por
su trayectoria musical, recibié el premio Ondas al mejor artista espafiol finalizando la
década de los afios noventa. Empieza a ganar mayor popularidad con su segundo disco,
“Malas compaiiias” en 1980, que contiene temas que se convirtieren en clasicos y le abren
las puertas de la radio y television. Publicé el album “Juez y parte” en 1985, “dulce hotel”
en 1987, “el hombre del traje gris” en 1988, y el album “19 dias y 500 noches” en 1999.
Tiempo después, en 2005, regresa a los escenarios y sigue publicando sus sonetos en la
revista Intervil. Retomada su frenética carrera, en 2009 publico “vinagre y rosas”, album
de estudio que se convirtio en triple platino en Espafia. En 2013 publico “muy personal”,
el primer libro en el que el artista incluia sus propios dibujos, y al que seguiria en 2016
“garagatos”. Su Ultimo estreno llega en 2017 con el album “lo niego todo”, producido por

el también cantante Leiva y en el que colabora el poeta Benjamin Prado.

382 [En linea] https://www.cervantes.es/bibliotecas_documentacion_espanol/creadores/sabina_joaquin.htm



tel:1980
tel:1985
tel:1987
tel:1988
tel:500
tel:2005
tel:2009
tel:2013
tel:2016
tel:2017
https://www.cervantes.es/bibliotecas_documentacion_espanol/creadores/sabina_joaquin.htm

Anexo n°14

La casa por la ventana de Joaquin Sabina®?

Compositores: Antonio Garcia de Diego, Joaquin Sabina y Pancho Varona

Quemaron todas las naves para iniciar una nueva vida
pagaron cara la llave falsa de la tierra prometida. Pero,
en lugar del Caribe, con su bachata, con sus palmeras, la
madre patria recibe al inmigrante por peteneras. Y no es
bona Barcelona cuando la bolsa, primo, no sona y gana
el cholo en Madrid menos que un perro sin pedigri, y el
mestizo por Sevilla, va dando cantes por pesadillas, vy, si
dos vascos atracan a un farmacéutico en Vigo jura el
testigo gque eran sudacas. Y cada fin de semana tiran la
casa por la ventana marcéndose un agarrado en El Café
del Mercado que no es lo mismo que el Tropicana. Se
matan haciendo camas, vendiendo besos, lustrando
suelos, si pica el hambre en la rama la tortolita levanta el
vuelo. Y, en plazoletas y cine, por un jergdn y un plato
de sopa, y al mulato sabrosén, le dan en toda la
inquisicion, y, al gitanito, la ola malaje y paya le quema
el tejadillo de la chabola. Y cada fin de semana tiran la
casa por la ventana chilabas y desayuno de kifi con té
moruno Y escriben cartas a su sultana.

Y cada fin de semana con sus caderas dominicanas,
compadre, una guarachita, candomde, samba o
rumbita... /0 es que nunca estuvo en la Habana? Y el
coreano currela vendiendo rollos de plimavela, y, en
bares porno el paquete de guineano cuesta un billete, v,
al almacén del judio, van seis nifiatos buscando lio, y el
ingeniero polaco que vino huyendo del frio ya es
mayordomo del tio del saco. Y cada fin de semana tiran
la casa por la ventana y, mientras planchan un traje, su
corazon de viaje con una alfombra y un Kleenex le sacan
brillo al culo de Europa. Y, el cuerpo de policia viene con
leyes de extranjeria y, al moro de la patera, le corta el
rollo una patrullera, se va cantando La Varsoviana. Y
cada fin de semana queda el negrito con la ucraniana, y
bailan polca y pasito, y soplan vodka y mojito y vuelven
trompas por la mafana.

383 [En linea] https://m.letras.com/joaquin-sabina/1350155/
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Anexo n°15

Solucidn de la actividad expresiones idiomaticas con colores sacada del sitio web
Todoele®“de la autora Salomé Monasterio3®®

Color Respuestas Expresion idiomética Su significado
con letras
(a-9) a) Ponerse verde g) criticar a alguien
(b-h) b) Estar verde h) tener poca experiencia
Verde (c-e) c) Dar luz verde e) aprobar algo
(d-c). d) Ser verde c) ser ecologista
(a-f) a) Ponerse rojo f) sonrojarse
(b-a) b) Serrojo a) ser comunista
Rojo (c-e) c) Estar rojo e) quemarse al sol
(d-g). d) Estar al rojo vivo g) estar muy exaltada
(a-d) a) Ponerse negro d) estar muy nervioso
(b-b) b) Ponerse a uno negro b) irritarlo mucho
Negro (c-a) ¢) Pasarlas negras a) encontrarse en dificultad
(d-e) d) Tener lanegra e) tener mala suerte
(e-9) e) Verlo todo negro g) ser pesimista
(f-c) f)  Estar o ponerse negro un asunto | c) tener mucha dificultad para realizar algo
(a-h) a) Ponerse blanco h) Palidecer.
(b-e) b) Dar en el blanco e) Acertar.
(c-b) ¢) Quedarse en blanco b) Sin saber qué decir.
(d-j) d) Estar blanco j) Palido o sin tomar el sol.
(e-d) e) Ser blanco o negro d) Ser una cosa u otra pero no las dos.
(f-a) f) Enblanco a) No esta escrito
(g-c) g) No tener blanca. ¢) No tener dinero
(h-g) h) Ser el blanco de todas las g) Ser el centro de atencion.
Blanco miradas
(i-f) i) Conocérsele a alguien en el f) Conocer la intencion de una persona.
blanco de los ojos.
(-1 j) No distinguir lo blanco de lo i) Ser un ignorante.
negro
(a-a) a) Ponerse morado a) comer mucho
Morado (a) (b-d) b) Pasarlas moradas d) encontrase en dificultad
(a-c) a) Ser un marrén c) Ser patético
Marrén (b-a) b) Tragarse un marrén o cargar a) cargar con el muerto
con el marrén.
(a-a) a) Estar como una rosa a) Estar fresco
Rosa
(b-c). b) Como las propias rosas c) Estar contento
(a-c) a) Media naranja ¢) Persona que se adapta perfectamente a otra
Naranja
(b-a) b) Naranjas de la china a) Nones

384TEn linea]www.todoele.net/actividades/Actividad_maint.asp?ActividadesPage=9&Actividad_id=58

35Salomé Monasterio es licenciada en filologia hispanica por la Universidad de Granada. Ha trabajado
como profesora de espafiol en Espafia. Centro de Lenguas Modernas de la Universidad de Granada.
Actualmente es profesora en el Instituto Cervantes de Varsovia.
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AnNexo n°16

La verdadera historia de Caperucita Roja®3®

Inmaculada Barbasan Ortufio

Cuando nuestros padres o abuelos nos contaban este cuento, describian /
describieron a Caperucita Roja como una nifia buena y dulce, pero la verdad es que
Caperucita estaba / estuvo / habia estado como una cabra y se llamaba asi porque
pertenecio / pertenecia a un grupo heavy metal cuyo distintivo fue / era el color rojo. Una
tarde después de un concierto, Caperucita estaba esperando en el camerino a que la
recogio / recogia / recogiera su novio, que estaba al caer; no obstante, la que llegaba /
Ilegd por sorpresa fue su madre, que le cantd / cantara las cuarenta porque llevo / llevaba
dos dias sin aparecer por casa.

—¢(Coémo sabes que no he dormido / dormia en casa? jSi tenias guardia en el
hospital!

La madre de Caperucita era / fue / habia sido médica y supo / sabia que a veces su
hija, por todos los inconvenientes que conllevd / conllevaba su profesion, se sentia / sintid
incomprendida y minusvalorada; sin embargo, no supo / sabia como tratar ese tema ni
ningun otro con ella porque estaba / habia estado / estuvo en una edad muy dificil. Por
este motivo queria que la nifia pasaba / pasé / pasara una tarde charlando de cosas de
chicas con su abuela, que habia sido / era una mujer ain joven y muy carifiosa.

—Quiero que vayas a ver a tu abuelita, estoy preocupada por su salud.

—Pues me pasaba / pasé / habia pasado por su casa la semana pasada y estaba
perfectamente; es mas, un vecino me dijo / decia cuando nos vio pasear que vosotras dos
parecéis hermanas, en vez de madre e hija. —Caperucita, carifio, jqué cosas Mas
descabelladas dices! —exclamo6 / exclamaba su madre un poco molesta.

Lo cierto es que desde que habia muerto / moria su marido, la abuela vivia / vivié
a cuerpo de rey y sin privarse de nada y esto la rejuvenecid / habia rejuvenecido. Pues
bien, nuestra heroina cogia / cogio la cesta con la merienda que le dio su madre y decidia
/ decidi¢ atravesar el bosque para llegar més rapido a la casa de la anciana a pesar de las

advertencias de su madre, ya que después de dos dias de fiesta estaba cansadisima y

3%[En linea]http://www.rutaele.es/wp-content/uploads/2012/09/R3_COMECOCOS_Preterito-Imperfecto_La-
verdadera-historia-de-Caperucita-Roja_IB_B2C1.pdf



necesitaba / habia necesitado una siesta. Iba/ fue caminando distraida recogiendo flores
cuando se encontr6 / encontraba con Lobo, el chico més atractivo y fascinante del
instituto: habia repetido / repetia / repitid curso tres veces y se rumoreaba / rumoreo que
estaba metido en asuntos muy sucios de todo tipo.

—iHola Lobo ! —jHola Caperucita! ;Adonde vas? —Voy a casa de mi abuelita,
Ly ta? —Pues..., también voy en esa direccion, pero no puedo acompanarte hasta alli a
tu paso, tengo mucha prisa. —jAnda ya! jCon lo que fumas no creo que puedas llegar
mucho antes que yo! —; Te apuestas algo? —gritd / gritaba Lobo sinceramente furioso.

Cada uno tom¢ / tomaba un camino diferente y empez6 / empezaba la carrera. Lo
que Caperucita no supo / sabia es que Lobo tuvo / tenia razones ocultas para no querer
que ella llego / llegaba / llegara a la casa antes que él. Era vox populi que se asocio /
asociaba / habia asociado con la abuela para distribuir la pequefia plantacion de marihuana
que ella tuvo / tenia en el jardin. Pero Caperucita no fumo / fumaba y consiguid llegar
antes que su rival. Cual fue su sorpresa al encontrar a su abuela con un montén de
pequefios paquetes preparados en la mesa del comedor. Que ella pertenecia / perteneciera
a un grupo heavy metal no significo / significaba nada, porque no fumé / fumaba y solo
bebio / bebia zumos naturales, asi que debido al disgusto tuvo que acudir a un psicélogo
que le recomend6 que se desahogaba/ desahogara escribiendo. De ahi que ella escribi6 /
escribia/ escribiera el cuento macabro que todos hoy conocemos, jsolo para sentir el
placer de matar al lobo y castigar a la abuelita por 1o menos en la ficcion! En conclusion,

escribir es una buena terapia...



Anexo n°17

Algunos parrafos descriptivos redactados por los estudiantes utilizando expresiones

idiométicas con animales.
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Anexo n°18
Glosario

Idiosincrasia: suele contemplar cuestiones que, aunque son distintivas de un sujeto, son
consideradas desde un punto de vista subjetivo. En el caso de la idiosincracia de un grupo
social, se corre el riesgo de caer en el estereotipo ya que no todos los sujetos presentan
los mismos rasgos. Se trata de sefialar algunas caracteristicas comunes y compartidas por
un gran numero de integrantes de una comunidad.

Mnemotécnica: relativo a la mnemotecnia (griego, mnéme: memoria), es una técnica que
sirve para desarrollar la memoria por medio de una serie de ejercicios apropiados.
Combinacion fija: expresiones formadas por dos palabras.

Neoldgicas: relativo al neologismo. (Del griego néos, nuevo y logos, lenguaje). Es una
palabra, expresion o acepcion de creacion reciente que aparece o se adapta en una lengua.
Estereotipos: es una imagen o idea aceptada comunmente por un grupo o sociedad con
caracter inmutable que sirve de modelo.

Malentendidos: se trata de la mala interpretacion, equivocacion en el entendimiento de
algo.

Pasematica: este término se refiere a las unidades linglisticas que se emplean segln la
funcion del hablante en el acto comunicativo.

Diastraticas: variedad linglistica que depende de la clase social y cultural de los
hablantes.

Diafasica: variedad linglistica que depende del momento y el contexto comunicativo.
Conmutacion: conjunto de operaciones necesarias para poner en contacto dos cosas para
formar una, como, por ejemplo, Poner entre la espada y la pared (acorralar o encerrar a
alguien a quien se persigue para que no pueda escapar).

Intraducibilidad: es la propiedad de un enunciado que no tiene equivalente en el otro
idioma.

Modismos: son expresiones pluriverbales que se insertan en el habla como piezas fijas.
También, son frases y locuciones caracteristicas de una lengua, cuyo significado no se
deduce de los significados aislados de las palabras que la forman, sino sélo de la frase
considerada en su totalidad. Como, por ejemplo, “de armas tomar”, “a menos llenas”.
Idiotismos: proviene del latin idiotismus; es una locucion propia de una lengua y del

griego idiotismds que es el habla del vulgo o ignorancia. Constituye una expresion o giro


http://definicion.de/estereotipo/
http://definicion.de/comunidad

propio de una lengua, de forma fija y no analizable por sus componentes; es contradictoria
a las normas gramaticales y también es dificil de traducir a otro idioma como, por
ejemplo: "A pies juntillas”, "A 0jos vistas".

Parafrasis: proviene del latin paraphasis; y del griego, pardphasis). Explicacion para
aclarar o ampliar un texto o una traduccion libre de un texto.

Fraseologismo: no posee un homdéfono literal y encierra cierta dificultad interpretativa
dado que su significado es sélo global y traslaticio. Esto se concretiza en estos ejemplos:
"ponerse como una sopa™; "a buenas horas mangas verdes"; "a troche y moche".
Aliteracién paralelismo: s/n de paronomasia que es una figura retdrica de diccién que
consiste en la combinacion de palabras fonéticamente semejantes. Por ejemplo, en el
verso de Rubén Dario "bajo el ala aleve del leve abanico".
Paremiologia: es la ciencia que estudia los refranes.

Dogmatico: relativo al dogma (del griego, dégma, decision o decreto) se refiere a la
actitud que no admite duda, discusion o critica sobre la afirmacion de ciertas ideas.
Apotegmas: son dichos morales y profundos.

Tropo: lenguaje figurado o traslaticio.

Alegoria: (griego, alligoria, metafora, alegoria de alla, otras cosas y agoreyein, hablar).
Composicion literaria o artistica que utiliza esta forma de ficcion y generalmente con
fines didacticos.

Citas: son una referencia oral o escrita de las palabras de otra persona para apoyar 0
confirmar algo que se dice o se escribe. Estas tienen un origen conocido y un contenido
denotativo de caracter literal como en el caso de "Ande yo caliente", y "riase la gente o
verde, no te quiero verde". Ademas, un caracter popular que ocurre cuando pierden su
relacién con un contexto exclusivo y se convierten en un texto de aplicacion generalizada
(Corpas Pastor, 1996: 144-146).

Dialogismos: es una figura que se realiza cuando la persona que habla lo hace como si
platicara consigo misma, o cuando refiere textualmente sus propios dichos o discursos o
los de otras personas, o los de cosas personificadas, como, por ejemplo; "el vino y la
fruta".

Wellerismos: es un término inglés significa frase proverbial sentenciosa, y siempre
expresa moraleja o humor como, por ejemplo: "Mas vale prevenir”; "Dijo la olla al
caldero™: quitate de ahi culinegro.

Esloganes: (del inglés slogan). Frase publicitaria o formula de propaganda, breve y

contundente.



Antonimia: significado opuesto o contrario. Ejemplo, (verdad- mentira), (primera-
ualtima).

Hiperonimia: se dice del término que tiene un significado general que incluye el de otros
términos mas especificos como, por ejemplo, animal es el hiperénimo de caballo.
Hiponimia: se dice del término cuyo significado es mas especifico respecto a otro
(hiperonimo) de significado méas general, por ejemplo, las palabras bota y zapatilla son
hiponimas de calzado.

Sinonimia: se dice de las palabras que de la misma categoria que tienen un significado
equivalente o mas proximo, pero escritura diferente. Ejemplo, (apagar- extinguir-
sofocar- aplacar).

Polisemia: propiedad de una palabra que tiene diferentes significados.

Omnibus: del latin 6Gmnibus, para todos, dativo pl. de omnis, todo. Es decir, una palabra
con significado muy vago que se utiliza para designar cualquier objeto cosa, trasto.
Homologas: son las palabras que tienen cierta correspondencia.

Ambivalencia: es la posibilidad de que algo presente dos interpretaciones o aspectos
contradictorios o distintos.

Locuciones elativas: son superlativos absolutos que intensifican verbos, sustantivos y
adjetivos.

Cliché: es un concepto o0 una expresion que, a fuerza de repetirse, se ha estereotipado.



