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ء الإهدا
 

 :إلىأىدم ثمرة ىذا العمؿ 
 الله أف يتغمدىما برحمتو.داعيا ركح أبي ك أخي 

 نعمة الصحة ك العافية.عمييا الله  داـأ الغالية منبع العطؼ ك الحناف أمي
 كبيرا ك صغيرا. ضنكا تعبي ك جيدم أفراد أسرتيمف احت
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 كممة شكر
 
 قدـ خالص الشكرأك ىذا البحث  لإتماـو ك تكفيقو لي عمى من   عز ك جؿالله  حمدأ

 :التقدير إلىك 
رشاداتوك  تكجيياتو رحابة صدره ك عمى منصكر عمى بكقصارةد. الفاضؿ  أستاذم  ا 

 .البحث ىذا خطكاتفي كؿ خطكة مف 
الذم لـ يبخؿ عمينا  ،خ كالصديؽمنصكرم مصطفى الذم كاف لنا نعـ الأ. الأستاذ

 .بنصائحو ك تكجيياتو
الذيف شممتيـ عينة الدراسة حمد بخدة بغميزاف أتلبميذ ثانكية عريؼ عبدالله كثانكية بف 

 الباحث. عمى تعاكنيـ مع
ك التربكم العامميف بالثانكيتيف السابقتيف عمى التسييلبت التي  الإدارمالطاقـ  أفراد

 الظركؼ.  أحسف ىذا البحث فيء لإجراقدمكىا لمباحث 
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 :الممخص
الكشؼ عما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف إلى  ييدؼ الباحث مف خلبؿ ىذه الدراسة

 إلى دراسة الثانكم.كما ييدؼالتفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ لدل تلبميذ مرحمة التعميـ 
ييدؼ الباحث ك  .كالإناث بيف الذككر الفركؽ في كؿ مف التفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ

)القيادة، التفيـ، المساعدة كالصداقة، عدـ  التفاعؿ الصفي أبعادبيف العلبقة  دراسة إلىيضا أ
 الذاتية، قمؽ الامتحاف(.)التحكـ في التعمـ، الفعالية  بعاد الدافعية لمتعمـأك  الرضى(
 متو ليذا النكع مف الدراسة ء ي دراستو عمى المنيج الكصفي لملباعتمد الباحث فك 
 ترجمة عمي جمعة أحمد (Wubbels 1991)الصفي لكيبمز التفاعؿ  ستخدـ مقياساحيث 
عمي جمعة  ترجمة (Pintrich et al1991) آخركفك  شير نتبلمدافعية لمتعمـ ل كمقياس

ثانكية الشييد بف احمد إلى  تمميذا كتمميذة ينتسبكف 287كتككنت عينة الدراسة مف .حمدأ
 103إلى  يتكزعكف مف حيث الجنس، عريؼ عبد الله بغميزاف ثانكية الشييدبخدة بغميزاف ك 

 1443انحراؼ معيارم يقدر بػسنة ك  18.69إناثا بمتكسط حسابي يقدر بػ  184ذككرا ك 
معمكـ ل الإحصائيةعمى برنامج الرزـ  الإحصائيةمعالجة اعتمد الباحث في الك سنة.

 )ت( دلالة الفركؽحيث قاـ بحساب معامؿ بيرسكف كمعامؿ  (20SPSS) الاجتماعية
 :النتائج التالية إلىكتكصؿ 
المساعدة  التفيـ، عدـ كجكد فركؽ جنسية في أبعاد التفاعؿ الصفي )القيادة،-1
 عدـ الرضا(. الصداقة،ك 
الفعالية  )التحكـ في التعمـ، بعاد الدافعية لمتعمـأعدـ كجكد فركؽ جنسية في  -2

 قمؽ الامتحاف(. الذاتية،
لدافعية لمتعمـ ىناؾ علبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائيا بيف التفاعؿ الصفي كا-3

 .لدل الذككر



 

 د 

لمتعمـ لدل لدافعية دالة إحصائيا بيف التفاعؿ الصفي كاعدـ كجكد علبقة ارتباطية -4
 .الإناث

)القيادة، التفيـ، بيف أبعاد التفاعؿ الصفي  إحصائيادالة  ىناؾ علبقة ارتباطية -5
 )التحكـ في التعمـ، الفعالية الذاتية( الدافعية لمتعمـ ك بعدم المساعدة كالصداقة كعدـ الرضا(

 . لدل الذككر
القيادة، ) التفاعؿ الصفيبعاد أبيف  دالة احصائيا عدـ كجكد علبقة ارتباطية -6

 لدل الذككر. ك قمؽ الامتحاف التفيـ، المساعدة كالصداقة كعدـ الرضا(
القيادة، ) التفاعؿ الصفي أبعادعدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة احصائيا بيف  -7

)التحكـ في التعمـ، الفعالية  الدافعية لمتعمـ كأبعاد التفيـ، المساعدة كالصداقة كعدـ الرضا(
 .الإناث لدل (قمؽ الامتحاف ك الذاتية

 .الإناثلدل بيف التفيـ ك الفعالية الذاتية  إحصائياكجكد علبقة ارتباطية دالة  -8
الإطار النظرم كالمرجعية ء في ضك  سفرت عنيا ىذه الدراسةأالتي  كتمت مناقشة النتائج

الدراسات السابقة نتائج الثقافية كالاجتماعية لعينة الدراسة كخصكصية المرحمة العمرية ك 
 كالظركؼ التي أجريت فييا ىذه الدراسة.
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 مقدمة:
الاختراعات الحديثة كالتكنكلكجيا إلى  بأبنائيافي الكقت الذم تتسابؽ فيو دكؿ العالـ 

ىي اليكمية  كالشكاىد ،المذىمة التي نعيشيا يكميا، كيتيافت كؿ كاحد منا عمى استعماليا
 .دليؿ عمى ذلؾ أكثر

الاىتماـ بالعممية التعممية كرفع مستكل الدافعية لممتعمميف ىك السبيؿ الكحيد  إف
مكضكع التفاعؿ الصفي ىك حجر الزاكية  ك يعتبرمسايرة التطكر،  ك بالركب   للبلتحاؽ

إلى  نتائج الدراسات في ىذا المكضكع أسفرت، حيث العممية التعممية  عميو  تقكـ م الذ
المزيد مف البحكث إلى  يزاؿ بحاجة ماسة ماالصفي   التفاعؿ  باف راسخة  قناعة 

 كالدراسات.
ارتباطية ىناؾ علبقة  تا كاندراسة ما إذحاكؿ الباحث مف خلبؿ ىذا المكضكع ك 

تبقى  بيف التفاعؿ الصفي كدافعية التعمـ لدل التلبميذ في مرحمة التعميـ الثانكم حيث 
اجتماعي  كأتقدـ عممي  أم، فمف دكنيا لا يمكف تحقيؽ لا بد منو أمراالدافعية لمتعمـ 

، كتدني مستكل الطمكح مبالاة لدل الكثير مف المتعمميفنراه اليكـ مف حالة اللب كخاصة ما
 لنجاح كالتفكؽ .دكا لذة المثابرة كالميارة مف اجؿ الدييـ حيث فق

 الأكؿعرض في الفصؿ  ،حيثقاـ الباحث بمعالجة مكضكع بحثو في سبعة فصكؿ ك
 الإجرائية التعاريؼ   تحديد طرح الفرضيات ك صياغة التساؤلات ك البحث ك إشكالية
 في الدراسة. ةساسيالألممفاىيـ 

كبيف  مف التعاريؼ جممةكتناكؿ في الفصؿ الثاني مفيكـ التفاعؿ الصفي حيث قدـ 
العكامؿ المؤثرة عميو كاتجاىات  كعرض نماذج ليذا التفاعؿ ك التفاعؿ الصفي، أىمية

 البيئة الصفية المحيطة . ك المدرس نحك تلبميذه ك نحك عممية التدريس،
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 تعاريؼ عدةفعية لمتعمـ حيث قدـ االد مكضكع الباحث في الفصؿ الثالث تناكؿ ك
الدافعية  أنكاعكذكر الباحث  ،إلييا ارس التي ينتمكفك المد أصحابياىات اتجاحسب  اختمفت

علبقة  أكضحكما  ،فلدل المتعممي إثارتيافي عممية التعمـ ك طرؽ  أىميتياك ك تصنيفاتيا 
النظريات المرتبطة بالدافعية ض قاـ الباحث بعر ك  عمؿ الدكافع، ليةآ كء دابالأالدافعية 

 سباب تدني الدافعية لمتعمـ. أك 
 منيا ؼذكر اليد حيث   يةعلبطالباحث في الفصؿ الرابع الدراسة الاست تناكؿ ك

مف حيث  خصائص عينة الدراسة  قدـ طريقة المعاينة ك ك ،إجرائياكحدد مكاف كزماف 
المستخدمة في الدراسة الاستطلبعية كالتي  الأدكاتالباحث بكصؼ  ك قاـ ،العمر كالجنس

، ترجمة عمي جمعة احمد (Wubbels 1991)الصفي لكيبمز شممت مقياس التفاعؿ 
ترجمة عمي جمعة  (Pintrich et al 1991) ك آخركف شنتريلب كمقياس الدافعية لمتعمـ

ككشكؼ  عبد الفتاح مكسى، ترجمة  Hermansللبنجاز ليارمنز ، كمقياس الدافع أحمد
قاـ الباحث  ذلؾ بعد .3/2012201 سيالمعاـ الدر   العينة الاستطلبعية فرادلأالنقاط 

 (Wubbels 1991)الصفي لكيبمز لمقياس التفاعؿ  بحساب الخصائص السيككمترية 
 Pintrich et al)لمتعمـ لبنتريش ك آخركف كمقياس الدافعية  ترجمة عمي جمعة احمد

ا لمتطبيؽ في مجاىزيتي ا كما كثباتيممف صدقي تأكد حيث ترجمة عمي جمعة أحمد( 1991
زماف  كر مكاف كذحيث  ،الباحث في الفصؿ الخامس ياتناكلالتي  ك ،ةساسيالأالدراسة 

المستخدمة،  الأدكاتخصائصيا ككصؼ  ك ينةحجـ العك طريقة المعاينة الدراسة، ك ء إجرا
 الأدكاتتطبيؽ  الدراسة كء إجراكيفية  لمعالجة البيانات، ك الإحصائية كالأساليب

 المستخدمة.
 ةساسيالأعنيا الدراسة  أسفرتبعرض النتائج التي  في الفصؿ السادسقاـ الباحث ك 

لمناقشة كتفسير  كالأخيرالفصؿ السابع  كخصص الباحث ،كفقا لترتيب الفرضيات المطركحة
مستندا  فرضيات البحث  تبعا لترتيب   الإحصائية المعالجة  عنيا   أسفرت النتائج التي 
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 ينةكالى خصائص الع في الجانب النظرم لمدراسةء جا ماإلى  في تفسيره كمناقشتو لمنتائج
ة ينجانب الخمفية الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية لعإلى  كالظركؼ التي تمت فييا الدراسة

 .ةساسيالأالدراسة 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ع:  تحديد الموضو الفصل الأول
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 إشكالية البحث:
التفاعؿ الصفي ىك مظير مف مظاىر التفاعؿ الاجتماعي، حيث أف ايجابية التفاعؿ 

 داخؿ الصؼ تؤثر بشكؿ كبير في استقامة النمك الاجتماعي كالنفسي لمتمميذ. 
 (125: 2003)مصباح عامر، 

في نجاح التمميذ اك فشمو في  ساسييتفؽ الباحثكف لجماعة الصؼ أف العامؿ الأ
 نكع معاممة المعمـ لتلبميذه كمدل تفاعمو معيـ .إلى  جة الأكلىالمدرسة يعكد بالدر 

 (60: 2000)عبد الرحيـ عدس، 
( اف اليدؼ الرئيسي مف العممية التربكية، لف 1997كيرل عبد المجيد نشكاتي )

 يتحقؽ ما لـ يتكفر مناخ صفي يسكد فيو نمط تكاصمي فعاؿ.
 (249: 1997)عبد المجيد نشكاتي،  
كؿ سمكؾ دافع أك مجمكعة ء التعمـ ىك كؿ تغير في السمكؾ كاف كرا كمف منطمؽ أف 

 بحاثكمف خلبؿ الشكاىد المنظكرة كالأ ومف الدكافع التي تكجيو ك تحافظ عمى استمرار يت
ة، كالتأخر الدراسي، الفشؿ ي مجاؿ التعمـ مثؿ المشكلبت الصفيالمختمفة ضعؼ التحصيؿ ف

كؿ ىذه المشكلبت عكامؿ نفسية ء ف كراأالمدرسي حيث تتفؽ نتائج ىذه الدراسات عمى 
ا في عممية التعمـ كمف أىـ ىذه العكامؿ النفسية عامؿ الدافعية لمتعمـ ك أساسيتمعب دكرا 

رحمة التعميـ الذم ارتأل الباحث أف يبحث في علبقة التفاعؿ الصفي بالدافعية لمتعمـ في م
 الثانكم كلذلؾ كاف محكر الإشكالية ىك:

دالة إحصائيا بيف التفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ لدل  ارتباطيةىؿ ىناؾ علبقة 
 تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم؟

 كتفرعت عف ىذه الإشكالية مجمكعة مف التساؤلات كىي كالآتي: 
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التفاعؿ الصفي )القيادة، التفيـ، بعاد أىؿ ىناؾ فركؽ جنسية دالة إحصائيا في  -1
 المساعدة ك الصداقة، عدـ الرضى(؟ 

 )التحكـ في التعمـ، ىؿ ىناؾ فركؽ جنسية دالة إحصائيا في أبعاد الدافعية لمتعمـ-2
 قمؽ الامتحاف(؟  الفعالية الذاتية،

 التفيـ، )القيادة، ىؿ ىناؾ علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف أبعاد التفاعؿ الصفي-3
 الفعالية الذاتية، )التحكـ في التعمـ، المساعدة ك الصداقة،عدـ الرضى( كأبعاد الدافعية لمتعمـ

 قمؽ الامتحاف(؟
 قترح الباحث الفرضيات التالية :اللئجابة عمى ىذه التساؤلات ك 

 فرضيات البحث:
 الفرضية الأكلى:-أ

المساعدة  التفيـ، دة،)القيا ىناؾ فركؽ جنسية دالة إحصائيا في أبعاد التفاعؿ الصفي
 عدـ الرضى(. كالصداقة،
 الفرضية الثانية:–ب

الفعالية  )التحكـ في التعمـ، ىناؾ فركؽ جنسية دالة إحصائيا في أبعاد الدافعية لمتعمـ
 قمؽ الامتحاف(. الذاتية،

 الفرضية الثالثة-ج
 علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف التفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ تكجد

 الفرضية الرابعة:-د
ىناؾ علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف أبعاد التفاعؿ الصفي )القيادة، التفيـ، -1

المساعدة ك الصداقة، عدـ الرضى( كأبعاد الدافعية لمتعمـ )التحكـ في التعمـ، الفعالية الذاتية، 
 مؽ الامتحاف(.ق
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 :ةدراسال أهمية
ميما كحيكيا يدرس العلبقة بيف  تكمف أىمية الدراسة في ككنيا تعالج مكضكعا 

سمكؾ  متغيريف أساسييف في العممية التعممية ىما التفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ، حيث أف
نفسو في المتعمـ  كجدمرىكف بمدل فعالية العممية التعممية فإذا  حجرة الصؼالمتعمـ داخؿ 

يتفاعؿ معو بو ك  يثؽبكجكد شخص  جك آمف يشبع حاجاتو النفسية ك الاجتماعية  كشعر
النفسي كالاجتماعي  كافقويسمؾ سمككا إيجابيا محققا بذلؾ ت وفإن ،كيسعى مف أجؿ سعادتو

في  لدراسةسيـ اكما ت.مندفعا بكؿ قدراتو إلى المعرفة كالإبداع كبذؿ المزيد مف الجيد لمتعمـ
كتدني مستكل ا المعمـ ك المتعمـ يكميا مني عانيالحمكؿ لممشكلبت الصفية التي ي إيجاد

 الانسحابية في المكاقؼ التعممية. الميؿ لمعزلة كالدافعية لمتعمـ ك 

 :الدراسة أهداف
ييدؼ الباحث مف حلبؿ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلبقة بيف التفاعؿ الصفي 
كالدافعية لمتعمـ لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم ك البحث في الفركؽ في كؿ مف التفاعؿ 

دافعية لمتعمـ بيف الذككر ك الإناث ك البحث في العلبقة بيف أبعاد التفاعؿ الصفي كال
)التحكـ في  الصفي)القيادة، التفيـ، المساعدة كالصداقة، عدـ الرضى( كأبعاد الدافعية لمتعمـ

 التعمـ، الفعالية الذاتية، قمؽ الامتحاف( لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم

 دواعي اختيار الموضوع :
ه الدراسة البحث العممي، ككضع ىذء اثرا عى الباحث مف خلبؿ ىذه الدراسة إلىيس

مبنية عمى أساس دكافع  استراتيجية تعممية فعالةء مميف مف أجؿ بناكالمعء بيف أيدم الزملب
المتعمميف، فالمعمـ الناجح ىك الذم يربط بيف مكضكع الدرس كدكافع تلبميذه كذلؾ مف خلبؿ 

ذكاتيـ ك الكصكؿ بيـ إلى أعمى درجات الممارسة النشطة داخؿ الصؼ ما يؤدم إلى تحقيؽ 
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ة التي السمبيتلبمذتيـ  لسمككاتإجابات عف استفساراتيـ  يفممعممكحتى نقدـ ل النجاح.
 .مياميـل تأديتيـء أثنا يصادفكنيا

 : الإجرائيةالتعاريف 
الصفي ىك الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس التفاعؿ التفاعل الصفي:

 ترجمة عمي جمعة أحمد. (Wubbels 1991)لكيبمز 
 ىي الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس الدافعية لمتعمـ الدافعية لمتعمم:

 ترجمة عمي جمعة أحمد. (et al 1991Pintrich) آخركفك  لبنتريش



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني: التفاعل الصفي
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 :تمهيد
عممية التفاعؿ الصفي كما يحدث داخؿ الصؼ اىتماـ العديد مف الباحثيف  أثارت

صؼ الثاني مف القرف نالمؤسسات البحثية في ال ك (Chaub et al 1997،آخركفشكب ك )
يزاؿ  ف التفاعؿ الصفي ماأقناعة راسخة إلى  نتائج ىذه الدراسات أسفرتالماضي كقد 
العصر  متطمبات مف مكاكبة تى يتمكفت حالمزيد مف البحكث كالدراساإلى  بحاجة ماسة

 (2002Spring) سبرينج أمثاؿفالكثير مف التربكييف  ،كالمستجدات في المجاؿ التربكم
( يربطكف بيف انخفاض تحصيؿ المتعمميف كبيف مايجرم داخؿ Mehan 1982مياف )ك 

مف خلبؿ ف العممية التعممية عممية شراكة بيف المعمـ كالمتعمـ أ( 2002)كيرل عقؿ الصؼ.
عممية  فدراسة الآمنة كالعلبقة السائدة بيف المعمـ كالمتعمـ. البيئةيسمى بالجك العائمي ك  ما

 التفاعؿ الصفي ضركرية كحيكية.

 تعريف التفاعل الصفي: -1
)فارعة  .داخؿ الصؼ الاستخداـالكلبـ الشائعة  أنكاعبأنو  :تعريؼ فارعة حسفػ أ
 (1991551حسف،

ادؿ بيف المعمـ بدسيقكرس بأنو "أنماط الكلبـ أك الحديث المتيعرفو ناجي ػ ب 
بيف المعمـ كتلبميذه   الاتصاؿكتعكس ىذه الأنماط طبيعة ، كالتلبميذ داخؿ حجرة الدراسة

 ىذا كذلؾ عمى افتراض أف، داخؿ حجرة الدراسة كالانفعالي الاجتماعيكأثره في المناخ 
كعمى اتجاىات المعمـ نحك تلبميذه   ، المناخ يؤثر عمى النتائج النيائية لمنظاـ التعميمي

 (19991551قكرس،يكاتجاىات التلبميذ نحك التعمـ".)ناجي  دس
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التلبميذ عمى التفاعؿ بيف المعمـ ك إلى  (Bige et al 1979) آخركفينظر بيج ك -ج
)بيج  .ميذ"كالعاطفية بيف المعمـ كالتم الاجتماعيةادلة خاصة بات المشتركة أك المتالتأثير : "أنو
 (15159991،آخركفك 

 :Swanson تعريؼ سكانسكف -د
عقمينا كدافعينا في مستكل  بعضيـ مع بعضالجماعة ء يا أعضابالعممية التي يرتبط 

 الحاجات كالرغبات كالكسائؿ كالغايات كالمعارؼ كما شابو ذلؾ .
  :Merrilتعريؼ ميريؿ  -ػى

)اسعد  .أكثرأك  كمستمرة مف الاتصالات بيف كائنيف إنسانييف ةسمسمة متبادلبكصفو 
 (1992912 كطفة كجاسـ الشياب،

جميع  يمثؿ التفاعؿ الصفي باف (1559كالقلب ك ناصر) (1599) يرل نشكاتيك -ك
السمككية المفظية كغير المفظية التي تجرم داخؿ غرفة الصؼ بيدؼ تييئة المتعمـ  الأفعاؿ

كالحكارات  كالأنشطةء الآرافيك عبارة عف مجمكعة مف  ،أفضؿذىنيا كنفسيا لتحقيؽ تعمـ 
  نحك التعمـ فيبصكرة منظمة كىادفة لزيادة دافعية المتعمم فة الصؼالتي تدكر في غر 

عبد الرحيـ ) المتعمميفء كالانفعالات ليؤلا المشاعرلأفكار ك إيصالاكيتضمف كذلؾ عممية 
 (91: 1991الزغكؿ ك المحاميد،

 Humber (1511:)كىمبر  Deweyتعريؼ ديكم  -ز
التفاعؿ الاجتماعي يحدث في  أفإلى  Humber(1511)كىمبر Deweyديكم أشار

كيمكف القكؿ باف التفاعؿ  ،لبناتو مف الفرد كالبيئة كمكضكع التفاعؿ لؼمرجعي تتأ إطار
ؿ بعضيـ في اتصا إحداثيا فرادالأالاجتماعي ىك الاستجابات المختمفة المتكلدة التي يتبادؿ 

 . ـسمككياتير عنو مف تعديلبت في تسف كما الأخربالبعض 
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المتبادلة بيف المعمـ بات ف التفاعؿ الصفي ىك الاستجااية فبالنسبة لمبيئة الصف أما
ت مف تغير في كما تفسر عنو ىذه الاستجابا بعضالتلبميذ بعضيـ الكبيف كالتلبميذ 

 التلبميذ كفي اتجاىاتيـ كقيميـ كميكليـ. تسمككيا
 كجكدىـ في حجرة الدراسة ك ىـ يجمسكفء أثناكيتضح ىذا في سمكؾ التلبميذ 

زملبئيـ كغير  إجاباتيقيمكف ك يجيبكف  كيكتبكف  ،أيدييـيرفعكف ك  ينتبيكف ،يستمعكفك 
 .تولمرتبطة بتكجييات المعمـ كتعميماا تالسمككياذلؾ مف 
 (51: 1551،آخركفك  عبد الرحيـ رياض) 

يمثؿ التفاعؿ الصفي جميع الأفعاؿ السمككية المفظية كغير المفظية التي تجرم داخؿ 
فيك عبارة عف مجمكعة  ،غرفة الصؼ بيدؼ تييئة المتعمـ ذىنينا كنفسينا لتحقيؽ تعمـ أفضؿ

كىادفة لزيادة  كالأنشطة كالحكارات التي تدكر في غرفة الصؼ بصكرة منظمةء مف الآرا
عممية إيصاؿ الأفكار  كالمشاعر  أيضاكيتضمف  ،التعمـ عممية نحك دافعية المتعمميف

 .المتعمميفء ليؤلا كالانفعالات
فكار بيف المعمـ كالمتعمميف ىذا كيسيـ التفاعؿ الصفي في تحقيؽ التكاصؿ كتبادؿ الأ

أنفسيـ مما يساعد في زيادة خبراتيـ كنمك قدراتيـ العقمية كتييئة المناخ الاجتماعي 
كالانفعالي المناسب لحدكث تعمـ فعاؿ.كما ينمي ميارات الضبط الذاتي كالقيـ كالميارات 

المتعمميف  كقدراتيـ تنمية الجكانب الانفعالية لدل إلى  الاجتماعية لدل المتعمميف بالإضافة
 (99: 1991)عبد الرحيـ الزغكؿ كالمحاميد، .عمى التعبير عف أفكارىـ كآرائيـ

 أهمية التفاعل الصفي : -2
لا  لأنو،ة في المكقؼ التعميميساسييزة الأيشكؿ التفاعؿ بيف المعمـ كالتلبميذ الرك

 سابتاكإلى  االدرس بؿ يؤدم أيضن بتحقيؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة إلى  يؤدم فقط
ذلؾ لككف  التلبميذ ك مف المعمـ أك مفء اجتماعية مختمفة سكا التلبميذ لأنماط ثقافية ك
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جتماعي  النفسي السائد في حجرة الدراسة عمى كما يؤثر الجك الا .جتماعيةاالتربية عممية 
تؤثر بدكرىا التي ك ،الذم يؤثر بدكره عمى دافعية التلبميذ المعمـ كالتلبميذ فنمط التفاعؿ بي

كليذا نجد أف التلبميذ  ،تيـ عمى بمكغ الأىداؼ التربكيةاعمى تحصيؿ التلبميذ كعمى قدر 
ىـ  ،ةمرتفع،ك بدافعية كنفسي إيجابي كبتفاعؿ صفي ملبئـاجتماعيالذيف يتعممكف في جك 

 (11191559 ،)يعقكب نشكاف. قدرة عمى التعمـ  كثرالأ
مـ كالمتعمميف كيسيـ التفاعؿ الصفي في تحقيؽ التكاصؿ كتبادؿ الأفكار بيف المع ىذا

زيادة خبراتيـ كنمك قدراتيـ العقمية كتييئة المناخ الاجتماعي  أنفسيـ مما يساعد عمى
كالانفعالي المناسب لحدكث تعمـ فعاؿ.كما ينمي ميارات الضبط الذاتي كالقيـ كالميارات 

تنمية الجكانب الانفعالية لدل المتعمميف  كقدراتيـ إلى  مميف بالإضافةالاجتماعية لدل المتع
 (99: 1991) الزغكؿ كالمحاميد، عمى التعبير عف أفكارىـ كآرائيـ.

كيساعد عمى اكتساب التلبميذ اتجاىات ايجابية نحك المعمـ كنحك المادة الدراسية 
التعبير كالمناقشة كذلؾ لما يكفره المعمـ  ك  حيث ينمي لدييـ ميارات الاستمتاع ،كنحك زملبئيـ

ستكل التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ كما يرفع مف م، مف كعدالة كديمقراطيةألتلبميذه  مف 
 (21: 1991)عزيز ابراىيـ، يقكم تعمميـ.ك 

عمـ عمى تطكير طريقتو بأف التفاعؿ الصفي يساعد الم (1551كيرل يكسؼ قطامي)
بمعمكمات حكؿ كؿ مف سمككو التدريس داخؿ الفصؿ عف طريقة إمداده  ،في التدريس

،إذ يعمؿ عمى كية التلبميذ في المكقؼ التعميميكيزيد مف حي ،كمعايير السمكؾ المرغكب فيو،
حالة البت كالمناقشة كتبادؿ كجيات إلى  الإنسحابية تحريرىـ مف حالة الصمت كالسمبية ك

 (192: 1551)قطامي، .النظر حكؿ أم مكضكع أك قضية صفية
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 العلاقة بين التلاميذ داخل الصف: -3
 مف خلبؿ تنعكس في تفاعميـ ،ة التلبميذ بعضيـ ببعض داخؿ الصؼإف علبق

كالتعاكف ء أخذ مظاىر الحب كالإخايقد يككف تفاعلب إيجابيا  ،التعميمية المختمفة  الأنشطة
مظاىر الفرقة  أخذؿ المنتج كقد يككف تفاعلب سمبيا يكالمشاركة كالمنافسة الشريفة كالعم

كما تتحدد علبقة التلبميذ بعضيـ ببعض عمى أساس أعمارىـ كمراحؿ كالكراىية اليدامة. 
ذه إشباع ىكلذا نجدىـ يحاكلكف  ،جتماعية كالجسميةة كالنفسية كالانمكىـ كحاجاتيـ العقمي

 كفحب الإطلبع كالمعرفة فتجدىـ يكثر إلى  حاجةبفيـ  ،الحاجات بشتى الطرؽ كالأساليب
اتيـ كالشعكر ذك  تأكيدإلى  ،كىـ بحاجةكالبحث في مككناتيا ،ء كفحص الأشيا،مف الأسئمة

لى اكتساب رضى الغير أعماليبتقديرىـ كتقدير  عجابوـ كا  لى الشعكر بالأمف كال ،كا  طمأنينة كا 
لى اصدء ،كبناالجماعاتإلى ء الانتماك  لذا كجب  ،كالانطلبؽالحركة الجسمية كالمعب قات كا 

ىذه الحاجات مف خلبؿ تييئة  إشباع،أف تعمؿ عمى المدرسة كبيئة اجتماعية تربكيةعمى 
كنخص بالذكر ، اجتماعية كترفييية بيئة سميمة لمتعمـ كذلؾ بإعداد أنشطة متكاممة  تعميمية

 ،بالمشاركة الفعالة عمميفتدكرىا التعميمي داخؿ الصؼ الدراسي كذلؾ بإتاحة الفرصة لمم
فسة المنظمة  كالمنا ء عطاقكـ عمى أساس أخذ ك يضمف جكنا تعميميا ينظاـ  صفي ء كبنا

رس ىك سيد المد ك بما افيذ أنفسيـ  كبينيـ كبيف المدرسيف.  بيف التلبمء كالحكار البنا
مي المتكيؼ مع يفإنو يممؾ القدرة عمى تحديد أسمكبو التعم ،المكقؼ داخؿ حجرة الصؼ

ف يراعي الظركؼ ألطرؽ التربكية الصحيحة ك اء ذلؾ يككف في ضك  إف ،حاجات تلبميذه
 (191: 1591،المحيطة بو )سرحاف

 الفعالية الذاتية و التفاعل الصفي: -4

دكر العكامؿ  إبراز( مفيكـ الفعالية الذاتية في 1559Banduraتناكؿ باندكرا )
 بأنياحيث عرفيا  ،الاجتماعية ك المعرفية في عممية التعمـ ك ما يحدث بينيا مف تفاعؿ
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 .المكاقؼ المستقبمية كتنفيذىا لإدارةكبة المطم الأفعاؿ تنظيـعمى  معتقدات الفرد حكؿ قدرتو
 (1559919)باندكرا،

ك ىي ثقة الفرد بقدرتو عمى تنظيـ ك تنفيذ ميارتو المعرفية كالسمككية كالاجتماعية 
ل ك الفاعمية الذاتية تعد المحرؾ الرئيس لمق أف ك يرل باندكرا الناجح في ميمة ما.ء داللؤ

عمى ما يعتقده الفرد عف فعاليتو  أساسايعتمد  الإنسانيكؾ مالمحركة لسمكؾ الفرد لاف الس
جح في المكاقؼ عف مياراتو السمككية الضركرية لمتفاعؿ الناتكقعاتو ك 

 (11: 1551الحياتية.)باندكرا،

 :أنماط التفاعل الصفي -5
التربكية داخؿ غرفة  الصؼ  محتكل كمضمكف التفاعؿ الصفي تشكؿ العلبقات 

الكجدانية كالعممية التي تنشأ بيف المعمـ  ،كالعلبقة التربكية ىي مجمكع الركابط الاجتماعية
 ، أم أفكالمتعمميف مف جية كبيف المتعمميف أنفسيـ مف جية أخرل عبر مسارات مختمفة

نمطان معياريان لمسمكؾ الذم يحقؽ الاتصاؿ  العلبقة التربكية داخؿ الصؼ الدراسي تشكؿ
كالتكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمميف كالذم يتحدد مف خلبؿ عدد مف النظـ كالضكابط الثقافية 

 كالاجتماعية التي يميميا المجتمع داخؿ المؤسسة المدرسية.
جانبا ميما في بيئة التعمـ ىك المناخ الاجتماعي  أف( Guinoth) يرل غينكث ك 

 إذاستنخفض بشكؿ ممحكظ  التأديبيةالمشكلبت  أفالعاطفي في الصؼ، كيتمثؿ مكقفو في 
 أفممدرسيف ىك انو ينبغي عمييـ لكتركيزه  ،خمؽ المدرسكف جكا مف الياـ لمشاعر الطلبب

تكاصميـ تؤثر بصكرة قكية عمى  أنماطأنكا يدركيتعاممكا بايجابية مع عكاطؼ الطمبة كاف 
 .يعاممكا باحتراـ أفبشر ينبغي  بتقديرىـ لذكاتيـ. فيك يذكر المدرسيف باف الطلب
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 التفاعؿ الصفي الديمقراطي: -1 -5
تحقيؽ التكازف إلى  كىك التفاعؿ الصفي الذم يقكـ عمى أسس ديمقراطية تيدؼ

السمككية )عمـ النفس التربكم ( عمى معطيات العمكـ ء كالتكامؿ في شخص المتعمـ بنا
كيجسد ىذا التفاعؿ المبادئ التربكية كالنفسية الحديثة التي تكرس قيـ التربية الحرة كالتغذية 
الراجعة كالعلبقات الأفقية القائمة بيف المعمـ كالمتعمميف  كيشكؿ المناخ الديمقراطي الجك 

بداتفاعؿ ايجابي يظير في تفعيؿ الحكار كالء المناسب لبنا الرأم المخالؼ كتكجيو ء مناقشة كا 
كما تؤكد ،لديمقراطي داخؿ المؤسسة التربكيةمنطمؽ التفاعؿ ا مف كىذا ،النقد الإيجابي

المعرفة أمراف مرىكناف  ء عمـ النفس عمى أف تفتح العقؿ كبنا كالدراسات في مجاؿ بحاثالأ
 ناشئة .بمعطيات الحرية التي يجب أف تسكد المناخ الصفي الذم يحيط بال

 :ديمقراطي يقكـ عمى الأسس التاليةفالسمكؾ ال
 .ػ المشاركة الاجتماعيةأ                
 .فيـ مشاعر الآخريف كاىتماماتيـ ػب      
 .تقبؿ الآخريف عمى مبدأ المساكاةػ ج      
العنؼ أك إلى ء كعدـ المجك قناعالاعتماد عمى لغة الحكار كالإػ د       
 .الصراع
 

 :لتفاعل الصفيا أنواع -6
 :يشمؿ التفاعؿ الصفي نكعيف مف التفاعؿ

 التفاعؿ الصفي المفظي:-6-1
حيث لا يمكف حدكث تعمـ دكف  ،ان في عممية التعمـأساسي( دكران تمعب المغة )الكلبـ 

كجكد اتصاؿ لفظي بيف طرفي العممية التفاعمية المعمـ كالمتعمـ كىذا ما يسمى التفاعؿ 
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( بأنو حجر الزاكية في أم تعميـ صفي كلمكيفية 1595حيث يرل المكسكم ) ،الصفي المفظي
التي يككف عمييا ىذا التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ أك بيف المتعمميف أنفسيـ أثر كبير في 

 تحقيؽ أىداؼ التعمـ.
كلمعرفة طبيعة التفاعؿ الصفي المفظي بيف المعمـ كالمتعمـ بشكؿ دقيؽ  كمكضكعي 

،كالذم يقكـ  أساسان عمى تحكيؿ ألفاظ الكلبـ تحميؿ التفاعؿ الصفي الفظيأسمكب ظير 
أرقاـ كنسب كالتي مف خلبليا يتـ تقييـ إلى  المتبادؿ بيف المعمـ كالمتعمـ داخؿ حجرة الصؼ

يعتمد أسمكب ك استجابة المتعمميف خلبؿ المكقؼ التعميمي كمدل  ،المعمـ كتطكيرهء أدا
عمى طريقة الملبحظة باعتبارىا أداة لجمع البيانات كقياس التفاعؿ المفظي داخؿ الصؼ 
 (1591كرىا حمداف )كالتي ط ،ت الملبحظة بطاقة فلبندرزالسمكؾ التدريسي كمف أىـ بطاقا

أداة حمداف لتحميؿ التفاعؿ المفظي كالتي كصفيا بأنيا ملبئمة لطبيعة التفاعؿ الصفي إلى 
درز إلا أنيما تتفقاف في تحميؿ التفاعؿ الصفي مف بطاقة فلبن أكثرفي المجتمعات العربية 

 المفظي كالذم يشمؿ ثلبثة أصناؼ:
 حديث المعمـ -1

 حديث المتعمـ -2
متعمـ أك التدخؿ في كىك انقطاع التكاصؿ بيف المعمـ كال :الصمت ك الفكضى -9

 .المتعمـ، كالذم لا يستطيع الملبحظ أف يصنفو فيما إذا كاف كلبـ المعمـ أك عممية التعمـ
 قسميف ىما:إلى  التأثيرمف حيث  ندرز سمكؾ المعمـقسـ فلب ك

 ك يشمؿ الفئات التالية  :رغير المباش التأثير-أ  
تقبؿ المعمـ ما يشعر بو  متعممكه ك يعترؼ باف لو الحؽ في ي :ؿ المشاعرتقب -1-أ

المكقؼ عبارات تدؿ التعبير عف مثؿ ىذا الشعكر 4كلا يعاقبيـ عميو4كيستعمؿ المعمـ في ىذا 
كتشمؿ ىذه الفئة كذلؾ عبارات يعبر مف خلبليا الطالب عف ، عمى قبكؿ شعكر طلببو
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في الكقت الحاضر أك تنبؤ ء شعكر بالفرح أك الاستياإلى  كتشيرمشاعره في مكاقؼ سابقة، 
 (15: 1919)الحارثي، كانت أحداث سارة أك مؤلمة.ء بأحداث ستحدث مستقبلب سكا

تر مثؿ قكؿ كتشمؿ عض الدعايات التي يقصد بيا إزالة التك التشجيع:  كء الثنا-1-أ
أك قكلو أعجبتني ىذه الفكرة  أما التشجيع فيتضمف العبارات كقكلو المعمـ  ىذا عمؿ جيد، 

 .''استمرعف فكرتؾ،  أكثرحدثنا ''
يعبركف في ىذه الفئة يتقبؿ المعمـ أفكار المتعمميف كليس ما : قبكؿ الأفكار -9-أ

 فيمخص المعمـ فكرة المتعمـ أك يكضح ما قالو.و مف مشاعر، عن
كتتضمف أسئمة المعمـ التي يتكقع إجابة المتعمميف عنيا أك لا سئمة: تكجيو الأ-2-أ

مـ مف المتعمـ يتكقع الإجابة عنيا مثؿ قكؿ المعمـ "لماذا تركت مقعدؾ؟ " فينا يطمب المع
حرية كىي التي تحد بيف سئمة معبرة، :  أنكعيفإلى  كتصنؼ الأسئمةمكانو، إلى  العكدة

كتتصؼ إجابتيا بػ )صحيح( أك) خطا( كأسئمة كاسعة تعطي  المتعمـ في التعبير عف رأيو
 لممتعمـ الحرية في الإجابة كالتعبير عف أفكاره كمشاعره.

 كينقسـ إلى: :المباشر التأثير -ب
ء إلقاء ثنااك حقائؽ أ الشرح كالتمقيف: حيث يقكـ المعمـ  بتقديـ معمكمات -1-ب

لطمب تكضيح أك الشرح أك ملبحظات أك أسئمة ء كقد تتخممو إبداالدرس أك محاضرة، 
 التفسير.
لمعمـ تكجييات كأكامر لممتعمميف في ىذه الفئة يقدـ اات: التكجييء إعطا-1-ب

 كقع منيـ تنفيذىا كالالتزاـ بيا.كيت
معمـ مف عبارات نقد قصد تغيير كتتضمف ما يكجيو الالنقد كتبريرات السمطة: -9-ب

 4ضيحية لسمطتوسمكؾ المتعمميف في الاتجاه المرغكب فيو كما تشمؿ أيضا عبارات تك 
 كتبريرات لمكاقفو كأفكاره. كدفاعو عف نفسو
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ات التداخؿ بيف كلبـ المعمـ ككلبـ يسجؿ في ىذه الفئة فتر الصمت كالفكضى:  -9
كما يسجؿ أيضا الحديث،  أنكاعحديد الفكاصؿ بيف ت المتعمميف حيث يصعب عمى الملبحظ

 ك المتعمـ.لحظات الصمت أك السككف التي لا يتحدث فييا المعمـ أ
زيف بيف المعمـ دائميف ك متبادليف ك متميممية التعمـ عممية تكاصؿ كتفاعؿ تعد ع

 .كالتلبميذ بعضيـ البعض مف جية أخرلكالتلبميذ مف جية، 
أف التفاعؿ المفظي في الصؼ ىك الذم يحدد إلى  Flanders ك تكصؿ فلبندرز

فالمعمـ التسمطي يشجع طمبتو عمى الخنكع،  ،مكاصفات مكاطني المستقبؿ لذلؾ المجتمع
كيزيد مف رغبتيـ كميكليـ نحك مادة الدراسة.  ،كالمعمـ الديمقراطي يشجع الطمبة عمى الحكارية

ذيف يتعممكف خكفان ككجلبن مف الطمبة ال أكثركأف المعمـ المباشر يككف طمبتو أقؿ تحصيلبن ك 
 عند معمـ غير مباشر.

 (.03: 2011، آخركفك  ربيحة محمد عميافعف ) (2001)رفيدم كصافي، 
 :التفاعؿ الصفي غير المفظي -6-2

عمى درجة  التكاصؿ الميـ جدا ك أنكاعنكع مف  غير المفظي الصفي يعتبر التفاعؿ
مف كسائؿ الاتصاؿ غير  أك التكاصؿ المفظي كمف الأىمية نفسيا مع أىمية التفاعؿ 

 :المفظي
اف الكجو المبتسـ يعطي المتعمـ شعكرا بالأمؿ ك التشجيع تغيرات الكجو:  -1

 كالاىتماـ بما يقكلو أك يفعمو  عمى خلبؼ الكجو العبكس الذم يعكس عدـ الاىتماـ 
 .كالرفض

كؽ بالمعمـ ك تخمؽ ك الكثء تساعد المتعمـ عمى الاسترخا: ات كالضحؾبالدعا-2
 دافئة كمريحة لمتعمـ.ء أجكا
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التكاصؿ بالعيف مع المتعمـ كالاقتراب منو بشكؿ تدريجي كعدـ : التكاصؿ بالنظر-9
 خاصة أكلئؾ التلبميذ المتسميف بالخجؿ الذيف يحتاجكف لكقت اكبر لاستعادة ،التحديؽ فيو

 ثقتيـ بأنفسيـ ك بالآخريف.
تجنب حث التلبميذ عمى  ك ،المتعمـ في اختيار مشاركتواحتراـ رغبة الصمت:  -2

عطائيـ الكقت الكافي التحدث رغما عنيـ )محمد حسف  الآخريف في خبراتيـ. راؾلإش، كا 
 (99،91 :1991،العمايرة

 عممية التدريس:في الصفي التفاعلنماذج  -7
تنمية مكاىب المتعمـ الفردية إلى  تيدؼ ك التي يرل الباحثكف أف عممية التدريس

يككف ىناؾ تعاكف بيف مجمكعات لإدارتو لمصؼ في تكقؼ عمى الحد مف سيطرة المدرس ت
 حيث يظير كؿ فرد نشاطو كجيده بما ييسر عمؿ المجمكعة ككؿ.، الصؼ

عندما لا يككف المدرس مسيطرنا كيترؾ لمتلبميذ حرية التعامؿ  كيبادرفالمتعمـ ينشط 
شكا كعندما لا يفرض المدرس أفكاره عمى التلبميذ كيسمح ليـ بأف يتناق ،كالتفاعؿ مع البيئة

 كيككف دكره دكر المرشد المكجو . ،معو كيفكركا كيخططكا كينفذكا
 :اذ منيكىناؾ عدة نماذج تكضح العلبقة بيف المعمـ كالتلبمي

 
 حادي الاتجاهأنمط  :(1) الشكل رقم

 ط

 المدرس

 ط ط ط ط

 عائؽ
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 ،يكجو  يلبحظ أف المعمـ ىك المحكر الذم  (1) الشكؿ السابؽ رقـفي  (1 -1
كالتلبميذ يستمعكف لو  ،فيك يمقي ك يشرح الدرس ،التعميمية تدكر مف حكلو العمميةالذم ك 

كتنتقؿ المعرفة  ،كفي ىذا الكضع لا تمقى أسئمة التلبميذ التشجيع المناسب ،كيتمقكف المعرفة
ـ ينيبكفكرة التلبميذ عف المعمـ تنشئ عائقنا  ،أم مف المعمـ لمتلبميذ ،كاحد اتجاهفي  باستمرار

 .           كبينو
 

 
 نمط ثنائي الاتجاه :(1) شكل رقم

مف كضعو كمحكر ء فإف المعمـ يتنازؿ عف جز  (1) الشكؿ السابؽ رقـأما في ( 1-1
كلكنو لا  ،كالشرح بالأسئمة لمتأكد مف تتبع التلبميذ لوء ،فيك يدعـ الإلقالمسمطة كالمعرفة

بمناقشة بعض البيانات التي كقد يسمح  ،أنفسيـ التلبميذالمناقشة أك الحكار بيف بيسمح 
ليو كيتقمص إلى  ،ك العممية تسيرقدميا حد ما في اتجاىيف كلكف ما يزاؿ متجينا مف المعمـ كا 

 شيئنا فشيئنا.  تلبميذه داخؿ الصؼالحاجز أك العائؽ بيف المدرس ك 

 ط

 المدرس

 ط ط ط ط

 عائؽ
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 نمط ثلاثي الاتجاه :(9شكل رقم )
يسمح المدرس بالحكار كالمناقشة بينو كبيف  (9) الشكؿ السابؽ رقـ كفي (1-9
كسمطة  ،كيسمح ليـ في نفس الكقت بمناقشة بعض النقاط التي يككف قدميا ليـ تلبمذتو

 كلكنو لا يزاؿ يسيطر عمى مجرل الأمكر. ،المعمـ ىنا تقؿ بدرجة مممكسة

 
 :نمط متعدد الاتجاهات(2شكل رقم)

لمحكر المكجو لمعمميات لـ يعد المعمـ ىك ا (2) السابؽ رقـ كفي الشكؿ( 1-2
ىا عمى فحص كمناقشة المسائؿ  أفرادمجمكعات يتعاكف إلى  ىنا مقسـ الفصؿك التعميمية 

كتتعاكف المجمكعة بكامميا عمى حؿ تمؾ  ،أحدىـكالمكاضيع التي يقدميا أك التي يقترحيا 

 المدرس

 ط ط

 ط ط

 ط ط

 ط ط ط ط

 ط ط

 ط

 المدرس

 ط ط ط ط
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ا شعرت كىي لا تمجأ لممدرس إلا إذ ،ىاأفرادالمكاضيع مستعينة بتجارب كمعرفة كخبرة 
 (199: 1551،آخركف)رياض عبد الرحيـ ك  .بحاجة ماسة لتمؾ المساعدة

 :مهارات التفاعل الصفي -8
ادليف ك متميزيف بيف المعمـ دائميف ك متب عممية التعمـ عممية تكاصؿ كتفاعؿتعد 

يككف المعمـ  أفكيتطمب ذلؾ   ،أخرلكالتلبميذ مف جية 4كالتلبميذ بعضيـ البعض مف جية 
ميارة التفاعؿ الصفي  كتعني مجمكعة مف  أىمياعينيا كمف بميارات تدريسية مكتسبا ل

 إثارةبيدؼ   ،التدريسية  التي تحدث داخؿ الصؼ الدراسي  يف المعمـ كتلبميذه اتء داالأ
ة العممية التعميمية  التي يمكف ملبحظتيا  ء ك رفع كفا،ة  التلبميذ نحك المكقؼ التعميميدافعي

 كتسجيميا كتحميميا.
ربع ميارات تدريسية أعمى كجكد  كقد كشفت البحكث كالدراسات في ىذا المكضكع

 كىي كما يمي:يجابي بيف المعمـ ك تلبميذه إكفيمة بحدكث تفاعؿ صفي 
 الصفية. الأسئمةميارة صياغة ك تكجيو  -أ

 ميارة استثارة الدافعية. -ب
 ميارة تنكيع المثيرات. -ج
 .الإنسانيميارة الاتصاؿ ك التعامؿ  -د

تلبميذه ىك تكطيد العلبقة الطيبة بينو كبيف  ليو المدرسإيسعى كلاشؾ أف أفضؿ ما 
 .القائمة عمى الكد كالثقة كتبادؿ الحكار

 الملاحظة الصفية: أهمية-9
فيي تسيـ  تعد الملبحظة الصفية مف الخطكات الرئيسة في عممية التعمـ الصفي،

ء لا يمكف الاستغنا إشرافيةفالملبحظة الصفية ىي كسيمة  .أىدافيابدرجة كبيرة في تحقيؽ 
كيكمف اليدؼ مف الملبحظة الصفية في جمع  ،التعممية الصفية الأنشطة إدارةعنيا في 
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جمع بيانات حكؿ إلى  بالإضافة التفاعؿ الصفي،ء أثنامعمكمات ىامة عف سمكؾ المتعمميف 
كغالبا ما تتـ  .كذلؾ بيدؼ تحسيف عممية التعمـ ،خصائصيـ كالمشكلبت التي يكاجيكنيا

جؿ تنمية قدراتو أبغرض تقديميا لممعمـ مف  ة،يدرسمال الإدارةالملبحظة الصفية مف طرؼ 
 درجة في تفعيؿ عممية التعمـ. أعمىك بمكغ  التعمـ الصفي، إدارةفي 

 (1991999 )الزغكؿ كالمحاميد،

 :ات التفاعل في بيئة الصف الدراسيمعوق -11
في  عمى تحقيؽ النمك السميـ لشخصيتو مخص كظيفة المدرس في مساعدة التمميذتت

سميـ يظير في السمككيات كىذا النمك ال ،كالاجتماعيةة كالعقمية كالنفسية المجالات الجسمي
كلكف التغيرات  ،السميمة التي تنبئ عف مقدار تكافؽ التمميذ مع ذاتو كتكيفو مع الآخريف

مكر كيتكيؼ في المجتمعات الحديثة تجعؿ الطفؿ يكاجو الكثير مف المكاقؼ كالأ الاجتماعية
غير السكية كالنبذ مف قبؿ الكالديف  أف أساليب التربية كما ،معيا بطريقة مف الطرؽ

عمى  ائدة كميا عكامؿ مف شانيا اف تؤثرالتفرقة في المعاممة ك التسمط كالحماية الز  ،الإىماؿك 
المعاممة المدرسية المتمثمة إلى  بالإضافة كالتكتر النفسي، الإحباطنفسيتو كتشعره بالقمؽ ك 

سمككا غير مقبكؿ يجعؿ الطفؿ يسمؾ ذلؾ  كؿ .منو الآخريففي الثكاب ك العقاب ك تكقعات 
ظير في الكذب ك الغش ك اللبمبالاة ك تحدم يطمؽ عميو المشكلبت السمككية، كتيظير فيما 

 الكاجبات المدرسية. إىماؿ، ك ك المعمـ الأبسمطة 
يذ تلبم السمككية لدل ك ( حكؿ المشكلبت النفسية1591)ك في دراسة بثينة قنديؿ 

فرط  :المشكلبت انتشارا أكثر أفاتضح مف نتائج الدراسة  ،بدكلة قطر المرحمة الابتدائية
)رياض  جبات المدرسية.الكا إىماؿالنشاط الحركي، كثرة الكلبـ داخؿ الفصؿ، شدة الحجؿ ك 

 (191: 1551عبد الرحيـ،
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 وعلاقتها بالتفاعل الصفي: الإدارة الصفية -11
حيث حصرىا البعض في الحفاظ  ،الصفية الإدارةاختمفت كجيات النظر حكؿ مفيكـ 

مجمكعة مف الممارسات  أنيا آخركففي حيف يرل  ،عمى النظاـ داخؿ غرفة الصؼ
لكف ما يمحظ مف خلبؿ  ،المنيجية كاللبمنيجية التي يمارسيا المعمـ داخؿ الغرفة الصفية

 ا.فقط كلـ تأخذ الطابع الشمكلي لي الإداريةكجيات النظر ىذه أنيا اقتصرت عمى الجكانب 
أف الإدارة الصفية ىي مجمكعة الأنشطة  (1999)حكالة  يرل عبد السميع كك 

تكفير بيئة صفية تسكدىا إلى  المنيجية كغير المنيجية التي يسعى المعمـ مف خلبليا
إلى  العلبقات الاجتماعية الايجابية بيف المعمـ كالمتعمميف كبيف المتعمميف أنفسيـ بالإضافة

 .نجاح عممية التعمـ ك التعميـ لدل المتعمميفتكفيرىا متطمبات كظركؼ 
 (11: 1991المحاميد، )الزغكؿ ك

 

 لمجماعة وعلاقتها بالتفاعل الصفي:القيم الاجتماعية  -12
داد تأثيرىا خلبؿ مرحمة كيز  ،ا عمى الفرد في مختمؼ مراحؿ حياتوثير ألمجماعة ت إن
كالتفاعؿ مع الجماعة إلى ء بالانتماية يحتاج الفرد لمشعكر ففي ىذه المرحمة العمر  ،المراىقة

في  امعايير يستخدمييتبنى ك  ،كقيمنا معينة اتجاىاتحيث يكتسب خلبؿ تفاعمو  ،ىاأفراد
كىكذا يبرز دكر الجماعة في عممية التطبيع  .الأمرء الحكـ عمى سمكؾ المعمميف كأكليا

ككيؼ  ،كيكجو ذاتو ،تشكؿ مجالان لتعمـ الفرد كيؼ يضبط نفسو فيي ،لمفرد الاجتماعي
 .كاتجاىاتويتكيؼ مع مجتمعو كعاداتو كقيمو 

كالقيـ المجتمعية السائدة لدل  الاتجاىاتمف خلبؿ  كيستطيع المعمـ أف يفيد 
التلبميذ نحك التعاكف  اتجاىاتكمثؿ ذلؾ  ،فيكظفيا في العممية التعميمية ،المتعمميف
التي يمكف أف تفيد في انجاز المشاريع كالأنشطة التي يشارؾ المتعممكف في  ،كالمشاركة
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 ،لمتعمـ داخؿ الصؼ المعمـ دكره الحقيقي كمنظـ كميسراختيارىا كتحديد أىدافيا كبذلؾ يتخذ 
كاف حريصان عمى النظاـ  ،فإذا حرص المتعمـ عمى تحمؿ مسؤكليتو في العمؿ داخؿ الجماعة

رات فيما بكتبادؿ الخ الجماعةء تفاعؿ المستمر بيف أعضانمط  الكيضمف ىذا ال ،كالنجاح
صداردكالتفكير الناقكتبادؿ الأدكار  ،بذلؾ قد تعممكا أساليب التكاصؿ كالقيادة كفبينيـ فيككن  كا 

ء مما يسيـ في بنا ،المسؤكلةالحرية ككذلؾ تحمؿ المسؤكلية  كممارسة  ،القرارات كالأحكاـ
 .    (19: 1991)العمايرة، شخصياتيـ

 :يدور المعمم في التفاعل الصف -13
تقديـ  ،حيث يمعب دكران ىامان فيالزاكية في عممية التفاعؿ الصفي المعمـ حجر ريعتب

علبقة المعمـ ،فكمما كانت ي تفيـ شخصيات التلبميذ كرعايتيـكف ،كالأنشطة المدرسيةء داالأ
داؼ المرجكة مف العممية كديمقراطية كمما استطاع تحقيؽ الأىتلبميذه علبقة كد كتفاىـ مع 

كتحقيؽ ىذه العلبقة الطيبة بيف المعمـ كتلبميذه ميمة صعبة  فلب يتسنى لو ذلؾ إلا  ،التربكية
يتمتع بميارة  أفك  ،كمشكلبتيـإذا عرؼ المعمـ حاجات تلبميذه كدكافعيـ كميكليـ كمشاعرىـ 

كيرل جكف ديكم  أف المعمميف الجيديف يمكف أف يغيركا  ،عؿفي جذب انتباىيـ لما يقكؿ كيف
كثيرا في شخصيات الأطفاؿ الذيف يعممكنيـ كيغرسكف فييـ قدرة جيدة عمى التصكر الذاتي 

 كالتحصيؿ الأكاديمي.
المقررات الدراسية التي يدرسيا طيمة المجمكعة  إفلاسكافي قكلو أجكف  أكدكما 

كذلؾ الكتب المدرسية كالكسائؿ عديدة داخؿ بمد كاحد تككف كاحدة، الكاحدة في مدارس 
لمدارس متمثلب في لكف النتائج مف ىذه انشطة كحتى شكؿ المعاني كالأثاث. التعميمية كالأ

كميارات  كخبرات  معارؼ  مف   كىذا الاختلبؼ يتضح فيما اكتسبكاجيف مختمؼ، يالخر 
العنصر الفعاؿ إلى  ك ىذا يرجع ،سماتكما أضيؼ لشخصياتيـ مف  ،كقيـ كاتجاىات
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 لا كىك المعمـ كالأدكار التي يقكـ بيا ك الأىداؼ التي يسعىأكالمميز في العممية التعميمية 
 .تحقيقياإلى 

 :التربية الناشطة و الدافعية لمتعمم -14
بدراسة   Alain Lieury et al(1997)كمجمكعة مف الباحثيف قاـ الاف ليكرم 

الثالث كالرابع الثانكييف في التعميـ الزراعي حكؿ حقكؽ المستيمكيف تناكلت الصفيف 
مكاقؼ تعني  بإيجادتحسيف الدافعية إلى  حيث ىدفت ،كالمؤسسات التي تضمف ىذه الحقكؽ
كصؼ  ،عمؿ لكحات ،لعب ادكار ،تحميؿ المكاقؼ، التلبميذ العمؿ في مجمكعات صغيرة

لقياس فعالية  استمارة قبمية كاستمارة بعدية يتبع النظاـ التقميدم في التعميـ مستخدميف
ذات خيارات متعددة.كقد تكصؿ  كأسئمةمفتكحة  أسئمةشممت كؿ استمارة ، البرنامج المتبع

ة ء كفا أكثرالتربية الناشطة  أسمكبمجمكعة التلبميذ الذيف طبؽ عمييـ  أفإلى  الباحثكف
التلبميذ   دخكؿ  باف  ليستنتجكا  ،الداخمية  الدافعية  يعكس ذلؾ  ،اىتماما  بالعمؿ أكثرك 

كاف  ،عرض لكحات أك الأدكارفي تماريف كالطمب منيـ القياـ بمبادرات في اختيار لعب 
 أفضؿ  ة التي تترافؽ مع فعاليةء يخمؽ لدييـ دافعية اكبر كيعطييـ الشعكر الايجابي بالكفا

 .الدراسي تحصيؿالفي 
 (506 : 2003،)مريـ سميـ

 :اتجاهات المدرسين نحو العمل المدرسي -15
التعامؿ التي يتبناىا المدرس مع تلبميذه كضبطو لحجرة الدراسة  أنماطكيقصد بيا 

4كتظير ىذه الاتجاىات مف خلبؿ طبيعة التفاعؿ داخؿ الصؼ  بيف المدرس ك تلبميذه 
دراؾ الاستجابة  أكمف خلبؿ التصريح المفظي ء سكاييـ التلبميذ لسمكؾ المدرس معيـ، كتق كا 

نابعة مف  المجتمع  الذم  يعيش  فيو، الانفعالية كلكؿ اتجاه خمفية فكرية كاجتماعية 
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في المدارس عف طريؽ  أجريتكلقد حددت الدراسات التي  ،كمستكل العلبقات الاجتماعية
 :مجمكعة مف اتجاىات المدرسيف، الملبحظة كالاستبياف

 :الاتجاه التسمطي-15-1
استخداـ القكة كالقير لضبط سمكؾ إلى  الذيف يتبنكف ىذا الاتجاه كيعتمد المدرسكف

ك التعبير عف آرائيـ ففي أالتلبميذ كعدـ السماح بحرية الحركة كالكلبـ في الصؼ الدراسي 
ف أفييا عف سمكؾ المعمـ نحك التلبميذ كجدكا  كشفكاكرفاقو كالتي  أندرسكف أجراىادراسة 

مدرس في تفاعمو مع التلبميذ داخؿ الصؼ كيظير ذلؾ عمى اتجاه التسمط ىك الذم يتبناه ال
ك أالخاصة دكف الاىتماـ بخبراتيـ  أعراضونحك يجعؿ التلبميذ يتصرفكف كفقا لمعاييره ك 

صدارقدراتيـ العقمية كالمعرفية كيتصؼ سمككو عادة بمحاكلة استخداـ العنؼ  كأرغباتيـ   كا 
 (574 :1962، كفكلسأ) .كالتيديد كالتكبيخ كالتعنيؼ الأكامر

ميؿ المعمـ لمنمط التسمطي في تفاعمو داخؿ حجرة  (1981) كيرجعمحمكد حسف
مسافة ف ىناؾ فارؽ ك أفيك يرل ، تصكر المعمـ  لطبيعة العلبقة بينو كبيف التمميذإلى  الدرس

فيذا  مى مف مرتبة التلبميذ، عأف مرتبة المدرس تقع في مرتبة أمعينة بينو كبيف تلبميذه ك 
التصكر يممي عميو الاتجاه التسمطي ك التباعد الاجتماعي في معاممتو لمتمميذ كضبط سمككو 

 (150:  2003، )عامر
ـ لسمكؾ طبيعة تكقع المعمإلى  التسمطي الاتجاهإلى  كما يمكف إرجاع ميؿ المعمـ

أك ك مشاكس في الصؼ  مشكش ف التمميذكأف شخصية التمميذ غير ميمة كأ ،التمميذ السكم
 .كعصيانو لأكامره ،كؼ المعمـ مف سيطرة التمميذ عميوخ

ا في كما تمعب  نً َـ ا ىا نً إلى  مف خلبؿ حاجتو الاتجاهىذا  تياراخشخصية المعمـ دكرَ
كالأنانية  الآخريفمى كفرض شخصيتو ع ،كحب الظيكر كالمكانة الآخريفالسيطرة عمى 

 .بالقكةكالشعكر 
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 :الديمقراطي الاتجاه -15-2
الديمقراطي داخؿ حجرة الصؼ حيث  الاتجاهىناؾ فريؽ مف المدرسيف مف يتبنكف 
كيفسحكف المجاؿ لمتلبميذ لمتعبير عف إرادتيـ  ،يتميزكف بالتسامح مع تلبميذىـ داخؿ القسـ

يخؿ بالنظاـ  كيتغاضكف عف اليفكات كالتجاكزات التي يقع فييا بشكؿ لا ،كرغباتيـ كحاجتيـ
خلبؿ تقبؿ المعمـ لمشاعر مف  أكضحكيظير ىذا النمط مف التفاعؿ بشكؿ  ،الصفي
كيظير كذلؾ في  ،،كعدـ تكبيخو أك جرح عكاطفو أك السخرية منو أك إرىاقو بالكاجباتالتمميذ

التشجيع كالتحفيز عمى المشاركة كبذؿ إلى  تقبؿ التمميذ كما ىك بسيئاتو كحسناتو إضافة
 (2003:151)عامر،المزيد .

سيمبرماف  إلييا أشارىناؾ مجمكعة مف الاتجاىات التي يتبناىا المعممكف قد  أفا كم
فيك  ،استخمصيا مف مجمكعة مف الدراسات التتبعية لسمكؾ المعمـ اتجاه تلبميذه في الصؼ

 :اتجاىات رئيسية في عممية التنشئة الصفية أربعالمعمميف يتبنكف  أفيرل 
 :اتجاه التعمؽ-أ

حب شديد مف قبؿ المعمـ نحك التمميذ 4كارتباط عاطفي شديد كرغبة في  فيك يتمثؿ 
كاف باستطاعتؾ  إذا عمى التساؤؿ بالإجابةالتمميذ بجكار المدرس كيعرؼ ىذا الاتجاه ء بقا
 .التلبميذ في صفؾ لعاـ آخر فمف تختار بأحدتحتفظ  أف

 :اتجاه الاىتماـ-ب
ف أـ في مساعدة التمميذ كحرصو عمى كيتحدد ىذا الاتجاه مف خلبؿ حماسة المعم
كما يمكح المعمـ بعبارات ترفع مف  ،يفيـ الدرس جيدا كيتحصؿ عمى علبمات مرتفعة

 .اك نقائصو أخطاؤهمعنكياتو كتشجيعو عمى العمؿ ميما كانت 
 :مبالاةلباتجاه ال-ج

يظير عمى الاتجاه مف خلبؿ عدـ شعكر المعمـ بكجكد تمميذ معيف كعدـ اخذ ىذا 
ك تكجيو أكيتجسد ذلؾ في عدـ سؤاؿ المعمـ عف ىذا التمميذ   ،تمميذ نصيبو مف الاىتماـال
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كاف تحصيمو ء ك عدـ الاكتراث بتحصيمو الدراسي سكاأالحصة الدراسية ء أثنا إليو أسئمة
 .ك عالياأمنخفضا 
 :اتجاه النبذ-د

ىذا الاتجاه ينطكم عمى دكافع البغض كالرفض النفسي كالكجداني مف قبؿ المعمـ نحك 
يبقى ضمف  أفكلايتمنى  ،الحصة كلا يتسامح معوء أثناإلييالتمميذ فيك لا يطيؽ النظر 

 (253: 1987)نشكاتي،.المجمكعة الصفية
فئات ىذه الاتجاىات بثلبث متغيرات  إحدلإلى  ميؿ المعمميف يتأثركبصفة عامة 

التفاعؿ ء أثنامستكل التحصيؿ لمتمميذ ك قدرة التمميذ عمى تعزيز سمكؾ المعمـ   ةأساسي
 سي كطاعتو لمنظـ كالقكاعد الصفية.الصفي كمدل تكافقو النفسي كتكيفو المدر 

 تتطابؽ مع اتجاىات أنياإلى  يلبحظ مف خلبؿ الدراسة في تحديد ىذه الاتجاىات
المعممة في حجرة  أكلممعمـ  أفيدؿ عمى  اىذ ،الأسريةفي التنشئة  أبنائيـالكالديف نحك 
مع كجكد بعض التبايف بيف البيئة  ،في البيت الأمأكالأبيتطابؽ مع دكر  االدراسة دكر 

 (2003:151)عامر، مف الجيد في التعمـ كالفيـكالبيئة الصفية  الأسريةجتماعية الا
إلى  الاتجاه التسمطي يدفع أفحيث  ،لكؿ اتجاه استجابات انفعالية معينة أفلاشؾ 

ففي دراسة قاـ بيا  ،المعارضة كحب التخريبإلى  زيادة درجة العدكانية لدل التلبميذ ك الميؿ
في سف  الأطفاؿعمى مجمكعة مف  Whaite ككايت Lippitte كليبيت Lewin كؿ مف ليفيف

إلى  التعامؿ كفؽ الاتجاه التسمطي كالزمرة الثانيةإلى  مجمكعةالعاشرة تـ تعريض زمرة مف ال
 .الاتجاه الديمقراطي

في الزمرة التي تعرضت لنمط الاتجاه ء نسبة العدا أفكقد بينت ىذه الدراسات 
السمكؾ  ذمبثلبثيف مرة مقارنة مع المجمكعة التي عكممت بنمط الاتجاه  أكثرالتسمطي كانت 

، السمكؾ التسمطي لقائد المجمكعةء إزاف استجابة مغايرة أكما بينت ىذه الدراسة  مقراطي.يالد
كانعداـ  الجامد  السمكؾ   في  تمثؿ عدائي   غير نمكذجا   الصبياف  حيث اظير
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 انو مباشرة عند مغادرة القائد لمحجرة يتحكؿ ىذا السمكؾ إلاالابتسامة كعدـ المبادرة كالكلبـ 
 نتيجة الشعكر بنكع مف الحرية .انفجار عدكاني إلى 

يدفع بالتلبميذ لممزيد مف  شانيأفالاتجاه الديمقراطي الذم يسكد الصؼ فمف  أما
اتجاىات ايجابية إلى  كما يؤدم،المشاركة الاجتماعية داخؿ الصؼ كيزيد الحيكية كالنشاط

التلبميذ كالمدرس كما المعمـ الذم يتبنى ىذا الاتجاه فتنشأ علبقة الثقة كالصداقة بيف ء إزا
حاجاتو  باعإشكتحقؽ  الإبداعيفكير تيعالج الكثير مف العقد النفسية ك يشجع التلبميذ عمى ال

 .كالاستقلبلية كالأمفبتقدير الذات النفسية ك الاجتماعية 
 ( 38: 1989 )عبد الفتاح،

 :التفاعل الصفي ومشكلات المراهقة -16
عالـ إلى  تمثؿ اكبر عممية انتقاؿ لأنياحياة الفرد مراحؿ النمك في  أىـتعتبر المراىقة 

عمى المراىؽ في شتى جكانب شخصيتو  تطرأكالتغيرات التي  الأنثكيةعالـ  أك الرجكلة
ىذه التغيرات تسبب لممراىؽ كثيرا مف المشكلبت ، الجسمية كالعقمية كالكجدانية كالاجتماعية
مف ىذه الجكانب لاف  جانب التفاعؿ الصفي ىك أفالتي تنتج عنيا في كؿ جانب  كلاشؾ 

لذا يجب ، كأقرانويتفاعؿ خلبليا مع معممو ،المراىؽ يقضي فترة طكيمة داخؿ الصؼ الدراسي
لبئـ لصياغة الحمكؿ الناجعة لمتعامؿ مع ىذه معمى التربكييف تييئة المناخ الصفي ال

 تطرأالاعتبار ىذه التغيرات التي  خذ بعيفأي أفكعمى المعمـ باعتباره فردا ناضجا  .المشكلبت
خذ بيد المراىؽ لينمك نمكا سميما كيساعده عمى الاندماج كعضك نافع في أعمى متعمميو4 كي
 الجماعة الصفية.

ىـ المشكلبت التي تصادؼ المعمـ داخؿ الصؼ ىي المشكلبت العقمية أكمف 
قدرة عمى التفكير المعنكم كالمعرفية حيث يتميز المراىؽ في ىذه المرحمة بالنضج العقمي كال

لا يقنع  فيظير عنده حب الاستطلبع بشكؿ عميؽ في كؿ ما يحيط بو  ك ،كالمجرد
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لاىذه الرغبة ك  إىماؿ الخطأتتفؽ مع نضجو العقمي  كلذا فمف  السطحية التي لا بالإجابات  ا 
ذكاؤه كيقؼ  فيتأثرالمعرفة كالبحث كالتحرم عف الحقائؽ  إلى  فانو ستنطفئ لديو ىذه الرغبة

تمؾ الحاجات  العقمية المعرفية لدل المراىؽ كتنميتيا كذلؾ بتشجيعو  إشباعلذا يجب  ،تفكيره
ة الجادة  السميمة بدلا مف ء القراإلى  كمناقشة كؿ ما يعترضو كتكجييو  الأسئمةتكجيو  عمى
العقمي السميـ تفكيره كنضجو ء سية كالجنسية لضماف ارتقاية الركايات البكلء يماؾ في قرانالا

 (77-76: 1973 ،رافع ك )ظاظا

 :الصفية الأسئمةاستراتيجيات  -17
يسمح  التي تخدـ العممية التعميمية بما  الأسئمةىي خطة لتكجيو  الإستراتيجية

بسط ما يمكف حتى ترفع مف مستكل استجابات أدرجاتو كفي  بأقصىاليدؼ إلى  لمكصكؿ
 التلبميذ.
تجعؿ  ،مية بيف عناصر العممية التعميميةالعممية التفاع أساسالصفية  الأسئمةتعتبر ك 

تعمـ إلى  كمف المعمـ المكجو كالمرشد ،داخؿ غرفة الصؼ شطاامف المتعمـ عضكا فعالا ن
 المسطرة . الأىداؼإلى  قادرا عمى الكصكؿ  بتلبمذتو ،فعاؿ

ىك ء لكؼتمكف المتعمـ مف التفكير الذىني بمستكيات ذىنية مختمفة  فالمعمـ ا كأداة
ء ك بنا إمكاناتيـتلبمذتو بالقياـ بالعمميات العقمية كاكتشاؼ  أذىافة بالذم يتمكف مف مداع

 معارفيـ كتكظيؼ قدراتيـ.
 استراتيجيات تصرؼ المدرس في الصؼ: -17-1

الدراسية، بغرض   ية السنةافي بد إلييـعمى الصفكؼ المسندة يركز المدرسكف 
مف المدرسيف   الأمر  ك يتطمب ىذا كحسف تسييرىا ك ضبط سمككات تلبميذىـ. إدارتيا
ك حسف التصرؼ حسب  ،أىدافيـتمكنيـ مف تحقيؽ  ك استراتيجيات فعالة، أساليباعتماد 

درسيف الم  أف . ك بالرغـ مف القكانيف اتجاه كؿ تمميذ في حدكد ما تسمح بو كؿ مكقؼ ك 
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قد  أنيـ إلايبدك لدييـ نكعا مف النمطية ك الثبات في المكاقؼ الحياتية التي يتعرضكف ليا، 
 الأمر ما تعمؽ  إذايظيركف نكعا مف المركنة في سمككاتيـ كضعفا في ثبات تعامميـ 

 منصكر، ىامؿعف ) (1993الشرقاكم،خميؿ )ا. مع المشكلبت المرتبطة بي  بأدكارىـ
2003 :69) 

، حيث يتبنى لآخركمف تمميذ  خرلآمف مكقؼ  ذه الاستراتيجياتتختمؼ ى قدك 
في حيف قد يتبنى  انجذابا لو، كثرالأالتسامح مع التلبميذ الذيف يحبيـ ك  أساليبالمدرس 
 نفكرا منو. أكثريككنكف  آخريففي مكقؼ مماثؿ مع تلبميذ  القسكة أساليب

 استراتيجيات تصرؼ التمميذ في الصؼ: -2 -17
الثانكم  مرحمة التعميـ  أف Boudreault et Fontaine بكدركلت ك فكنتافيرل 

مجالا  ك في الكقت ذاتو  للآماؿمجالا كاسعا  إليوتمثؿ بالنسبة لمتلبميذ المنتميف 
تتناقض فييا سمككات  الرشد،إلى  تعتبر مرحمة انتقالية مف الطفكلة أنياكما  للبحباطات،

 )عبد الله الياجرم، السمككات الصبيانية. بالمسؤكلية كالشعكر  التلبميذ بيف النضج ك
في حيف يستقر بعض التلبميذ  Colemane et webber)) فيبر ك عف ككلماف (1993

م ،الآخريفعمى نكع مف السمككات تميزىـ عف   ك ايجابية،أتككف ىذه السمككات سمبية  فأ اكا 
ك أكعيا كشدتيا بينيـ كبيف مدرسييـ ك نتصرؼ تحدد المسافة التفاعمية  تيجيةاإستر فيي 

 بينيـ كبيف بقية زملبئيـ.
التي   الاستراتيجيات  بتمؾ تيجيات التصرؼ التي يتبناىا التمميذ ترتبط ااستر  إف

التمميذ المشاغب   ذلؾ  ىك فالتمميذ المنبكذ في الصؼ، يتبناىا مدرسو ك يمارسيا عميو.
ك تختمؼ  (2004،رم) .دة ضعيفاك يككف انجازه عا ك الفكضكم، غير المستقرك 

ممارسة   أكثرالذككر  أفحيث  تيجيات تصرؼ التلبميذ حسب النكع الاجتماعي،ااستر 
 مباشرة  غير بأنياتصرؼ تتميز  راتيجيةتإسفالتمميذات يتبنيف  ،الإناثلمسمكؾ العنيؼ مف 
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،كذلؾ لاعتبارات تتعمؽ بكضع مثلب سمبيا اتجاىوفي مكاجية سمكؾ المدرس الذم لدييف ت
 (76: 2003،ىامؿ منصكر) .الاجتماعي الذم يفرض عمييا الظيكر بمظير محترـ نثىالأ

 :سباب المشكلات الصفيةأ -18
أف ىناؾ عدة أسباب لممشكلبت الصفية كقد ذكر أبرزىا فيما  (1991) مايرةعيرل ال

 :يمي
 :الضجر الممؿ ك-أ

حيث يصاب المتعمـ بالممؿ كالضجر عندما يشعر بالرتابة كالجمكد في الأنشطة 
ات لمتخفيؼ مف ظاىرة الممؿ كالضجر كذلؾ بإثارة  ء يقكـ بإجرا أفالصفية ك لذا عمى المعمـ 

كاف يحدد   ،ف يقكـ بعرض أنشطة تتحدل تفكيرىـ بمستكل مقبكؿأك   ،تفكير المتعمميف
ك يراعي استعداد تلبميذه  ،تكقعاتو في نجاح تلبميذه ك يثير جكا مف التشكيؽ داخؿ الصؼ

 .فيما يقدمو مف أنشطة تعميمية
 التكتر: الإحباط ك -ب

تحكليـ  ،يشعر التلبميذ أحيانان بالإحباط كالتكتر في المكاقؼ التعميمية داخؿ الصؼ
كمف مخميف بالنظاـ الصفي. لبميذ مشاكسيف ك تإلى  مف حالة النظاـ كالانضباط الصفي

ء ذلؾ زيادة التعمـ الفردم بمستكل مرتفع عف تفكير المتعمـ كعدـ المجك إلى  الأسباب المؤدية
كعدـ ارتباط بعض الأنشطة بحاجات   ،فترات راحة أك تقديـ دعابة بيف الأنشطة الصفيةإلى 

 (91: 1991)العمايرة، ككاقع المتعمـ.
 جذب الانتباه :إلى  الميؿ -ج

جذب انتباه المعمـ إلى  لتحصيمي المنخفض عادةاالمستكل  يعمد المتعممكف ذكك
 .الانتباه لفت  بغرض   ،مزعجة سيئة ك تكالتلبميذ الآخريف عف طريؽ القياـ بسمككيا

العادؿ  نتباه الا  بتكزيع  ذلؾ ك ،ء ىؤلاء ظاىرة بإرضاكيمكف أف يقكـ المعمـ بتفادم ىذه ال
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عادة الثقة في أنفسيـف بي إعطائيـ أنشطة ب،ء تنمية التفكير لدل ىؤلابكالاىتماـ ، تلبميذه كا 
 .قدراتيـتتكافؽ مع استعداداتيـ ك 

 :و علاقتها بالتفاعل الصفيالبيئة الصفية  -19
ضا كتشمؿ البيئة الصفية ة  كالبيئة ء المادية كما تحممو مف أثاث ككسائؿ كمقاعد كا 

الجك العاـ الذم يسكد غرفة الصؼ بيف المعمـ كالتلبميذ مف إلى  تشيرالصفية النفسية التي 
 حدكث المكقؼ التعميمي.ء رل  أثناجية كبيف التلبميذ بعضيـ البعض مف جية أخ

تمؾ البيئة الصفية التي تتأثر بالمكاقؼ التعميمية التي يحدثيا المعمـ  كيستجيب ليا 
مـ كتفاعؿ الطالب مع الطالب كتفاعؿ الطالب الطمبة كيرتبط بيا مف ثبات التفاعؿ مع المع

 مع المعمـ  عبر خبرات تعميمية  كسيطية.

 :تجاه  نحو العمل المدرسيالا  -21
جتماعية ة تشكلبف محكر عممية التنشئة الاك المدرسي الأسريةالبيئتيف  أفلا شؾ 

كاف  المتعمـتمؼ الكظائؼ النفسية لدل عف العمؿ المدرسي،الذم يسيـ في تنمية مخ فضلب
اتجاىات المتعمـ نحك مدرستو تعتبر بمثابة التنظيمات النفسية الثابتة نسبيا التي تسيـ في 

 أنماطك يتجمى ذلؾ في صكرة  ،تحديد استجاباتو نحك المكاقؼ المختمفة في بيئتو المدرسية
 رافضة لو. أكسمككية قابمة لممكقؼ 

يجمع بيف عناصر  بأنوالمدرسي  مفيكـ الاتجاه نحك العمؿ hundىاند  أكضحك لقد 
 ء فيي  تشمؿ  شعكره  بالانتما  رضاه،  عدـ  أك  مدرستو نحك  المتعمـ  عند  الرضى 

بيف العمؿ  ك ديمقراطية النظاـ المدرسي ك العلبقة  بيف مدرسيو، قكة الرابطة بينو كك 
في التفاعؿ بحكث كالدراسات كقد كشفت الالحقيقية لحياة المتعمـ. المدرسي ك الحاجات

كفيمة بحدكث تفاعؿ صفي بيف المعمـ كتلبميذه نحددىا  يبيةعمى كجكد ميارات تدر  الصفي
 فيما يمي:
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 الصفية. الأسئمةة صياغة كتكجيو ميار  - أ
  ميارة استثارة الدافعية. -ب
 ميارة تنكيع المثيرات. -ج
 .الإنسانيميارة الاتصاؿ كالتعامؿ  -د

 الاتجاهبأف  northon كنكرثف ostonتكضح الدراسات التي قاـ بيا كؿ مف أكستف 
ك انطباعو نحك إدارة  ،كبزملبئو ،تو بمدرسيوإنما تتأثر بعلبق ،ميذ نحك مدرستوالعاـ لمتم
 نحك البرامج الدراسية المقررة. وكاستجابات،مدرستو

أف الطلبب إلى  مف خلبؿ دراستيما  bergen كبيرجيف powel كقد تكصؿ بكيؿ
المتكافقيف مع الأسمكب المرف الذم تمارسو الإدارة قد أظيركا حبنا كيران لمدرستيـ كحققكا 

طلبب عمى عكس ال ،عاليان  داخؿ المدرسة اجتماعيا مستكل تحصيؿ دراسي مرتفعا كتكافقان 
إلى  الذم أدل الاجتماعي،فقد أظيركا نقصان في تكيفيـ غير المسايريف ليذا الأسمكب

 مستكل تحصيميـ الدراسي. انخفاض

فريؽ مف الباحثيف عمى  اشتغؿكمع تطكر البحث العممي في ىذا المجاؿ حيث 
ء مفرد )الذكانحك البيئة المدرسية كعكامؿ التككيف العقمي ل الاتجاىاتالكشؼ عف العلبقة بيف 

الذم أجرل   williams ( كمف بينيـ كيميامزكمستكل التحصيؿ الدراسي الابتكارمكالتفكير 
الأكلى تضـ  فئتيف:إلى  قسميا طالبا 199بمغ قكاميا  راستو عمى عينة مف طلبب الثانكيةد

 السالبة.  الاتجاىات المكجبة كالثانية تضـ تلبميذ ذكك الاتجاىات تلبميذ ذكك

 الاتجاىاتالمجمكعة الأكلى مما يدؿ عمى أف  أفرادكقد أسفرت النتائج عف تفكؽ 
كتخمؽ لدييـ مشاعر الرضى  ،كترفع مستكاىـ التحصيمي ،المكجة ترفع مف قدراتيـ العقمية

 .كالارتياح
 ،إدارةبأف المدرسة ) ركفػلبب الذيف يشعػسبؽ نستخمص أف الط لبؿ ماػك مف خ

كيعاممكنيـ معاممة عادلة دكف  إليو يحتاجكف مكظفكف( يسيركف عمى تكفير ما ،مدرسكف
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تعمؿ عمى  تالاتجاىا،ىذه مكجبة نحك بيئتيـ المدرسية جاىاتاتلدييـ  تككفء تمييز فيؤلا
بذؿ المزيد مف الجيد مف أجؿ تحقيؽ مستكل تحصيمي إلى  كتدفعيـ ،تحرير طاقتيـ النفسية

المدرسي   النفسي، كترفع مف درجة تكافقيـ ،الانفعالي الاتزافأفضؿ كتخمؽ نكعان مف 
 .الاجتماعيك 

 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الدافعية لمتعمم: الثالثالفصل 
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 تمهيد:
مكقؼ مف المكاقؼ الحياة معقد لمغاية ك ليس مف السيؿ  أمفي  الإنسافسمكؾ  إف

كؿ ء ىناؾ دافع كرا أفالدراسات العممية في ىذا المجاؿ تؤكد عمى  أف إلا،فيمو كتحميمو
سمكؾ، ىذه الدكافع منيا ما ىك مرتبط بحالة الفرد الداخمية )كميكلو 4 حاجاتو ك اتجاىاتو( 

التعمـ ىك   أفكفييا ما ىك مرتبط بالبيئة الخارجية )كالحافز، الثكاب، البيئة المحيطة( كبما 
السمكؾ فاف مكضكع" الدافعية لمتعمـ"لقي صدل كبيرا مف قبؿ تعديؿ في  أككؿ تغيير 

الباحثيف في الدراسات التي تعنى بالمجاؿ التربكم كالنفسي مف اجؿ التنظيـ كالتخطيط في 
استراتيجيات التعمـ، التي تراعي قدرات المتعمـ ك تلبئـ مراحؿ النمك ء كضع المناىج كبنا

يجادالنفسي، الفسيكلكجي، الاجتماعي كالانفعالي لدل المتعمميف،  الحمكؿ لممشاكؿ  كا 
 الفشؿ الدراسي.ك  ضعؼ الدافعيةالدراسي،  كالتأخرالمدرسية القائمة 

 تعريف الدافعية:-1
 (:2002) الزغػكؿ تعريؼ الينداكم ك -أ

حالة تكتر أك عدـ تكازف داخمي تحدث بفعؿ مثيرات داخمية أك خارجية يتكلد عنيا 
حالة إلى  سمكؾ كيتـ تكجييو كمده بالطاقة اللبزمة ريثما يتحقؽ إشباع الحاجة أك الكصكؿ

 .تبط بياالتكازف ك تحقيؽ الغرض الذم ير 
 :(1989)ؿ  تعريؼ سكريا -ب

كتعمؿ عمى استمرار ىذا السمكؾ كتكجييو نحك  حالة داخمية في الفرد تستثير سمككو
 (96: 2007)الزغكؿ ك المحاميد،. ىدؼ معيف
 :hebb 1991تعريؼ ىاب  -ج

الدافعية عممية داخمية تثير نشاط الفرد كتعمؿ عمى تنظيمو كتكجييو نحك ىدؼ 
 (96: 2007)الزغكؿ ك المحاميد،محدد.
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 (:1996)الزياتتعريؼ فتحي مصطفى   -د
القياـ إلى  يؤدم أكحاجة كحافر يقكد  أكحالة  شعكرية  بأنوت الدافع يعرؼ الزيا 

 بسمكؾ ما .
سيككلكجي  أكلا شعكرم بيكلكجي  أكمثير داخمي شعكرم  بأنوكما يمكف  تعريفو 

استعاده  أكالاستثارة  أكيحرؾ سمكؾ الكائف الحي كيكجيو مستيدفا خفض حالة التكتر 
 (452: 1996 )فتحي مصطفى الزيات، النفسي أكالتكازف البيكلكجي 

 تصنيف الدوافع: -2
 :إلىيصنؼ مصطفى الزيات الدكافع 

 الفسيكلكجية المنشأ: أكالأكليةأكدكافع بيكلكجية  - أ
 :الآتيةكتتميز بالخصائص 

 .الإشباعفي طمب  كالإلحاحنيا تتصؼ بالشدة كالحدة أ -1
 .إشباعيابمجرد  أثرىانيا تختزؿ تماما كيزكؿ أ -2
 .الإنسانينيا لا يمكف الاعتماد عمييا في التعمـ أ -3 
 الإطار أكنيا فطرية مكركثة كليست بيئية مكتسبة كلا تختمؼ باختلبؼ النكع أ -4 
 .الثقافي

 دكافع بسيككلكجية المنشأ: -ب
اكتسابيا  أككيتـ تعمميا  الإنسانيةكتكامؿ الشخصية  الإنسانيكىي تمثؿ دكافع النمك 

تختمؼ باختلبؼ خصائص  إشباعيا أساليبليا. كليذا فاف  الحاضفالثقافي  الإطارمف 
الفرد كقيمو كمستكل ء ، كما تختمؼ باختلبؼ ذكاةالاجتماعيالثقافي كأساليب التنشئة  الإطار
الدكافع الداخمية :نكعيفإلى  كتنقسـ إليياالاجتماعية التي ينتمي  الأصكؿ أكثقافتو  أكتعميمو 

 :الآتيةالفردية كتشمؿ الدكافع 
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 حب الاستطلبع. أكدافع الفضكؿ  -1
 المنافسة. أكة ء دافع الكفا -2
 دافع الانجاز  -3
 الدكافع الخارجية الاجتماعية: -ج

كىي دكافع مركبة تعبر عف نفسيا في مختمؼ المكاقؼ الإنسانية كىي خارجية لككنيا 
مكتسبة كىي  أكمتعممة  لأنيااجتماعية  أنياتخضع لبكاعث كحكافز تنشا خارج الفرد كما 

 .الإنسانيةضركرية لتكامؿ الشخصية 
 ،Krobaكركبا  Waltez ، كلتزLindgrine1976 كتشير دراسات كبحكث "لندجريف

 ،Need for affiliationء الدكافع الاجتماعية ىي دافع الانتما أىـ أفإلى  "1979لندجريف 
 .Need for power السيطرة أكدافع القكة 

 الدكافع الاجتماعية.إلى  الدافع للبنجاز Mackliland" لبندكيضيؼ "ماكمي
ظير في عمـ النفس الدكافع نماذج متقدمة لتفسير عمؿ الدكافع، كىذه النماذج ركزت 

 .فرادالأكيفية ظيكر الدافع ك العكامؿ التي تساعد ظيكره،ك كظيفتو،ك درجة ظيكره بيف عمى 
الاستقرار كاف  أكحالة الاتزاف إلى  الكائف الحي يسعى دائما أفإلى  كيشير بالضركرة

ظيكر إلى  الكائف الحي يتعرض في سير تفاعمو مع المحيط )فيزيائي، مادم، اجتماعي(
 استقرار.حالة مف اللبتكازف أك اللب

الحالة التكازف كىذا ما إلى  ىذه الحالة ستتكجب عمى الكائف الحي السعي لمكصكؿ
 لنمكذجيف التالييف في تفسير عمؿ الدكافع:ذكر اإلى  يؤدم

 تجانس الكسط الداخمي. أكنمكذج الاتزاف 
 الانفعالات كالجكانب المعرفية. أكنمكذج البكاعث 
 :الآتيعمؿ الدكافع عمى النحك  الأكؿيفسر النمكذج 
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 لإشباعممارسة سمكؾ ىادؼ إلى  تكليد الدافع الذم يؤدمإلى  يؤدم ظيكر الحاجة
حالة إلى  ما تحقؽ ذلؾ يختفي الدافع بسبب كصكؿ الكائف الحي فإذاالحاجة القائمة4 

 الاتزاف.
الجسـ بمقارنة حالتو الراىنة  يبدأظيكر الحاجة لا تنشا مف فراغ بؿ تنشا عندما  إف

ظير ىناؾ اختلبؼ يقرر الجسـ باف ىناؾ حاجة كبالتالي  فإذابحالتو المثمى)معيار مرجعي( 
 ىذه الحاجة. باعشبإ إلامف التكتر، كالذم لا يزكؿ يخمؽ نكع 
الزيادة عف المعدؿ الطبيعي في  أكالنقص إلى  مصدر ظيكر الحاجة يعكد إف

لظيكر  ةساسيالأالتنافر المعرفي ىك احد المصادر  إفالجكانب النفسية كالفسيكلكجية، كما 
 (29-28: 2007)محمكد بف يكنس،  .الحاجات
الإنسانية في تنكعيا  كذلؾ ما يفسر إسرار السمككات أنكاععدة إلى  تصنؼ الدكافعك 

الدكافع كعميو تكجد تصنيفات عديدة لمدافع نذكر  أنكاعإلى  زلعكشدتيا كأنماطيا كالتي ت
 منيا.

: كىي الدكافع التي يعييا الإنساف كيدركيا بحيث انو عندما دكافع شعكرية )كاعية(
حمكؿ لمعديد مف الاضطرابات المتعمقة ليذا إلى  يعي الفرد دكافع سمككاتو فانو يتكصؿ

 السمكؾ.
جرائية معا، كىي التي تضفي عمى الإنساف  فيذه الدكافع ىي مفاىيـ افتراضية كا 

 أدميتو كتحضره، كىذا ما أكده أنصار الاتجاه الفركيدم  الجديد.
تككف  كلا يعييا  دكافع لا شعكرية )لا كاعية(: كىي الدكافع التي يشعر بيا الفرد ك

مقاييس لمكشؼ عنيا كاستخداـ مقاييس إلى  قابمة لمملبحظة غير المباشرة، أم تحتاج
دكافع لا شعكرية إلى  الإسقاط أك العزك. كتنقسـ ىذه الدكافع حسب مدرسة التحميؿ النفسي

الدكافع  ك لكشؼ عنيا مف خلبؿ ملبحظة السمكؾمؤقتة. )أك شبو شعكرية( كالتي يمكف ا
لا يمكف الكشؼ عنيا  )دكافع مكبكتة قديمة( عكرية دائمةىناؾ دكافع لاش التي تحركو، ك
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فمتات  مثلب   المغناطيسي تصبح شعكرية إلا بطرؽ خاصة كالتنكيـ  أفكالتي لا يمكف 
 المساف كزلات القمـ.  

 يعقب عمى ىذا التعريؼ بقكلو: Fanouillet غير أف فانكيي -4
تبطة بتمؾ القكل المكجكدة في الكضعيات، "إف ىذا التعريؼ يجعؿ مف الدافعية مر 

حيث يعتبر السمكؾ مدفكعا، كباعتبار إف كؿ سمكؾ يتطمب نكعا مف القكة، فالدافعية إذف 
 (Fanouillet ،2003 :49 مكجكدة في أم سمكؾ" )فانكيي

فالباحث يركز عمى شدة القكة التي تكجو السمكؾ لبمكغ اليدؼ، فالطفؿ الذم يتباطأ 
المدرسة لا يمكف القكؿ عنو بأنو لا يممؾ دافعية التعمـ بؿ دافعيتو لمتعمـ إلى  في طريقو
 ضعيفة.

الدافعية مف منطمؽ تفاعؿ الفرد مع محيطو الفيزيائي إلى  فالتعريؼ الأخير ينظر
 كالاجتماعي إلا انو عاجز عف بياف  فعالية الفرد ككائف مدرؾ كمفكر.

د عمى المعارؼ كالمدركات التي يفترض أف التأكيإلى  كليذا تكجيت المقاربات الحديثة
 في تكجيو كتحديد السمكؾ. أساسييككف ليا دكر 

 :أف( Viauكتبرز ىذه النظرة الحديثة لمدافعية فيما يقدمو )فيك
الدافعية مفيكـ ديناميكي يرتكز عمى إدراؾ المتعمـ لنفسو كلمحيطو كالتي تجعمو ''

 كزملبؤهككريف . )''لانجازه مف اجؿ بمكغ اليدؼ بإصراريختار نشاطا ما، كيقبؿ عميو 
Corinne et al ،2005) 

كمف خلبؿ ما سبؽ، فالدافعية الإنسانية كبصفة خاصة الدافعية لمتعمـ تحددىا 
التصكرات كالمعتقدات كالأفكار التي تنتج مف تفاعؿ الفرد مع محيطو لتقكد السمكؾ كتكجيو 

 لبمكغ ىدؼ ما  
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 :ممتعريف الدافعية لمتع -3
ير سمككو كتعمؿ عمى ثتعر ؼ الدافعية عمكما بأنيا حالة داخمية لدل الفرد تست

، Biehler & Snowman سنكمافك  )بييمر .استمراره كتكجييو نحك تحقيؽ ىدؼ معيف
1990 :317) 

اختمفت التعاريؼ لدافعية التعمـ باختلبؼ اتجاىات الباحثيف كالنظرية التي ك لقد 
 في ىذا الصدد ىذه التعاريؼ. يتبناىا الباحث، ك كرد

 تعريؼ الدافعية لمتعمـ)النظرية السمككية(: -1
اتو كتعمؿ عمى ء أداالحالة الداخمية أك الخارجية لدل المتعمـ التي تحرؾ سمككو ك 

 & Biehler مافسناك  ك ؼ أك غاية  محددة. )بييمراستمراره كتكجييو نحك تحقيؽ ىد
Snowman، 1990 :519) 

 تعمـ )النظرية الإنسانية(:الدافعية لم-2
أما الدافعية لمتعمـ مف كجية نظر إنسانية: فقد قامت بالتركيز عمى مساعدة المتعمـ  

إبداع نكاتج تساعد المتعمـ إلى  عمى استغلبؿ أقصى إمكاناتو لتحقيؽ التعمـ الأمثؿ ، كمف ثـ
 عمى تحقيؽ ذاتو. 

حالة استثارة داخمية تحرؾ  أم أف الدافعية لمتعمـ مف كجية نظر إنسانية ىي: ''
إشباع دكافعو إلى  المتعمـ لاستغلبؿ أقصى طاقاتو في أم مكقؼ تعميمي يشترؾ فيو، كييدؼ

 (Klark ،1989 :164لممعرفة ك المحافظة عمى تحقيؽ الذات''. )كلبرؾ 
 الدافعية لمتعمـ )النظرية المعرفية(: -3

عرفية ككعيو كانتباىو كتمح عميو حالة داخمية تحرؾ أفكار كمعارؼ المتعمـ كبناه الم
، مافسناك  ك حالة تكازف معرفية معينة )بييمرإلى  لمكصكؿء دالمكاصمة أك استمرار الأ

1990 :520) 
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 الدافعية لمتعمـ )النظرية التحميمية(: -4
أما الدافعية لمتعمـ مف كجية نظر التحميمية ''فترل أف غاية المتعمـ مف أم سمكؾ 

عادة كتجنب الألـ ، كلذلؾ فاف سمكؾ الفرد كمف ضمنو تعممو يسعى يجريو ىك تحقيؽ الس
 ،Gagnéنحك تحقيؽ ىذه الغاية''كلابد مف تكفر مفاىيـ كخبرات سابقة ضركرية ليا. )جانيو 

1985 :182) 
 الدافعية لمتعمـ)النظرية الاجتماعية المعرفية(: -5

 )رياف فيك ك (Weiner ،1990( ك )كينر Schink ،1990يعرفيا كؿ مف )شانؾ 
Ryan Vio ،1994 أنيا: "حالة ديناميكية ليا أصكليا في إدراكات المتعمـ عف نفسو كعف )

يطو كالتي تحثو أك تحرضو أك تم ح عميو لاختيار نشاط معيف كالإقباؿ عميو كالاستمرار مح
 في إتمامو لأجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف.

 ماعية معرفيةما يمي: كيتضمف ىذا التعريؼ لمدافعية لمتعمـ مف كجية نظر اجت
 نظرة ديناميكية تتغير باستمرار.-1
 مف خلبليا تتفاعؿ إدراكات التمميذ، سمككاتو كمحيطو. -2
 لغرض بمكغ ىدؼ معيف. -3
ا في عممية التعمـ لذا ينبغي عمى القائميف في مجاؿ أساسيتعتبر الدافعية عنصرا ك 

تنفيذىا، حيث أكد  لمعممية التعميمية كالتربية كالتعميـ أخذه بعيف الاعتبار عند التخطيط 
كالباحثيف عمى أىمية الدافعية ككيفية إثارتيا، ك إستمراريتيا في زيادة ء العديد مف العمما

أف عدـ تحقيؽ ىذه النتاجات  المتعمميف لبذؿ الجيد كالمثابرة في تحقيؽ نتاجات التعمـ، ك
يرجع  ك ،ف كالفركؽ الفردية لدييـتبايف في مستكل الدافعية لدل المتعمميإلى  يعكد سببو

متعممييـ   لدل  عدـ قدرة المعمميف عمى إثارة الدافعيةإلى  غياب أك ضعؼ الدافعية
( عف Keller ،1987)كيمر  .كتحفيزىـ عمى بذؿ الجيد كالمثابرة خلبؿ عمميات التعمـ

 (100: 2007)الزغكؿ،
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 وظيفة الدافعية في التعمم: -4
كاف داخميا أـ خارجيا، لأف نشاط الفرد ء دكف دافع معيف سكا كما أشرنا لذلؾ فلب تعمـ

كتعممو تحدده الظركؼ الدافعية المكجكدة في ىذا المكقؼ، كلمدافعية في عممية التعمـ كظائؼ 
 عديدة مف أبرزىا: 

لأف الدافع لا يسبب السمكؾ إنما يستثيره، كأحسف درجة : ستثاريةالكظيفة الا -4-1
الرتابة كالممؿ عند التعمـ إلى  يؤدم الاستثارةمتكسطة لأف نقص ىي الدرجة ال استثارة

 .الانتباهتشتت إلى  كزيادتيا الكبيرة تؤدم
السمكؾ الملبئـ بحيث تكجو السمكؾ نحك مثير ء انتقاىي : الانتقائيةالكظيفة -2 -4
 معيف.

ع ىك ما يحرؾ السمكؾ نحك غاية ما عندما تقترف م :الكظيفة الباعثة لمدكافع-3 -4
مثيرات معينة، فالاىتماـ بمادة معينة يككف أكبر عندما يرتبط بيذه المادة باعث أكبر أك 

 ثكاب أكبر. سمكؾ الفرد يمكف أف يتبع بأربع حالات مميزة:
 مرغكب فيو بعد قيامو بالسمكؾ.ء حصكؿ الفرد عمى شي -أ

 غير مرغكب فيو بعد قيامو بالسمكؾ.ء حصكؿ الفرد عمى شي -ب
 كضع غير مرغكب فيو نتيجة قياـ الفرد بالسمكؾ.ء انتيا -ج
كضع مرغكب فيو نتيجة قياـ الفرد بالسمكؾ. كالحالة الأكلى كالثالثة ىي ء انتيا -د

 حالات باعثة تعمؿ عمى تقكية السمكؾ.
 تكجيو السمكؾ نحك ىدؼ معيف.الكظيفة التكجييية لمسمكؾ:-4-4   
، ناتجا سكؼ ينجـ عف سمكؾ معيف مؤقت بأف اعتقاد: ىك التكقعية الكظيفة -4-5

 ة:أساسيغير أننا يمكف تمخيصيا في ثلبثة كظائؼ 
 المكجكدة في الفرد. الانفعاليةتحرير الطاقة  :الأكلى 
تركيز الطاقة في المكقؼ التعميمي مما يجعمو يستجيب لو كييمؿ نكعا ما  :الثانية 

 المكاقؼ الأخرل.
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في السمكؾ  الاستمراريةيجعمو يحافظ عمى تجعؿ الفرد يحدد الأىداؼ مما  الثالثة:
 (152-150: 2006)محمد ممحـ،  حتى يشبع الحاجة الناشئة عنده.

 المتعممين: دافعية طرق إثارة -5
 فيما يمي بعض طرؽ إثارة الدافعية لممتعمميف نحك مكاضيع التعمـ:

 إثارة اىتماـ المتعمميف بمكضكع التعمـ ك يتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ: أولا:
 المتعمميف أىداؼ الدرس كبياف أىميتيا كفكائد تحقيقيا مف قبميـ.ء إعطا -1
 تقديـ الدرس بشكؿ يثير الاىتماـ كالتفكير لدل المتعمميف. -2
 تغيير المناخ الصفي داخؿ القسـ. -3

 : الحفاظ عمى استمرارية انتباه المتعمميف كذلؾ بػ:ثانيا
 تنكيع الأنشطة التعميمية. -1
 تنكيع أساليب كطرائؽ التدريس. -2
 استخداـ الكسائؿ كتنكيعيا مما يخدـ العممية التعميمية. -3
 تغيير نبرات الصكت كالحركات. -4
 تجنب مشتتات الانتباه. -5

 إشراؾ المتعمميف في فعالية الدرس كيتحقؽ بػ:ثالثا: 
إتاحة المجاؿ أماـ المتعمميف لمعب الأدكار خلبؿ عممية التعمـ كتشجيع العمؿ  -1
 التعاكني.
مة الطرؽ كالأساليب المستخدمة مع بيئة ء مدل ملبالأخذ بعيف الاعتبار  -2

 المتعمميف، النضج كالفركؽ الفردية بينيـ.
 التعزيز الايجابي لسمكؾ المتعمميف كذلؾ مف خلبؿ : رابعا:

 ات التعزيز ليشمؿ المعززات الرمزية كالماديةء التنكيع في إجرا -1
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لممتعمميف كتمكينيـ مف الكقكؼ عند أخطائيـ لتفادم  تكفير التغذية الراجعة -2
 الكقكع فييا )التصحيح الذاتي(.

 .تعزيز الثقة بالذات لدل المتعمميف مف خلبؿ عزك النجاح الذم يحققكنو -3
نظرا لأىمية الدافعية في مجاؿ التحصيؿ الدراسي كدكرىا في فعالية عممية التعم ـ  ك

يرتكز عمى جكانب الدافعية،  التدريس ك  لتصميـ عممية( نمكذجا Kellerفقد طكر كيمر )
ء داكقد اشتمؿ عمى شريحة ىامة مف المتغيرات المعرفية كالبيئية ذات العلبقة بالجيد، الأ
ات ء كالتكقع كقيمة النتائج المترتبة، كيتألؼ مف أربعة أبعاد يشمؿ كؿ بعد عمى إجرا

ستراتجية تمك ف المعمـ مف إثارة الدافعية ك   استمراريتيا لدل المتعمميف  )ريجمكثكا 
reigeluth ،1983:كفي ما يمي عرض مكجز لنمكذج كيمر ) 

 البعد الاكؿ:
 ات الآتية: ء خمؽ الاىتماـ لدل المتعمـ نحك مكضكع التعميـ، كيشتمؿ عمى الإجرا

إثارة كجذب الانتباه لدل المتعمميف، إدخاؿ عنصر التشكيؽ، تغيير في البيئة  -1
 ة الدرس ك أىدافو.الصفية، أىمي

 الإثارة المعرفية كحب الاستطلبع لدل المتعمميف كذلؾ بإثارة التساؤؿ لدييـ. -2
 التنكيع: كيتضمف التغيير في نبرات الصكت كالحركات كالأنشطة الصفية. -3

 البعد الثاني:
 مة المحتكل لدكافع المتعمـ:ء ملب

كدكافعيـ كيساىـ في  كيعني شعكر المتعمـ بمحتكل التعمـ عمى انو مرتبط بحاجاتيـ
 المستقبمية كيتـ ذلؾ مف خلبؿ: أىدافيـتحقيؽ 

 تكييؼ كتكجيو الأىداؼ التعممية. -أ     
 إشباع دكافع المتعمميف. -ب     
 تقريب المحتكل مف أذىاف المتعمميف.  -ج     
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 البعد الثالث:
الثقة لدل المتعمميف كيتـ في تعزيز السيطرة الذاتية عمى مكاقؼ التعمـ مف  تعزيز

 خلبؿ خمؽ دكافع لدل المتعمميف بتحقيؽ النجاح كيتـ بػ:
 تزكيد المتعمـ بمتطمبات التعمـ القبمية. -1
 تمكيف المتعمميف مف السيطرة عمى البيئة التعم مية. -2
 عميمي.إدخاؿ عنصر المرح كالتشكيؽ كالفكاىة لممكقؼ الت -3
 التنكيع في الميارات كالأسئمة الصفية مع مراعاة الفركؽ الفردية. -4
 عزك النجاح لجيكد المتعمـ كتعزيز الشعكر لديو. -5
 تبديد مشاعر الخكؼ كالقمؽ مف الفشؿ لدل المتعمميف كمساعدتيـ. -6

 البعد الرابع:
كمنح  تحقيؽ الإشباع لدل المتعمميف كيتـ باستخداـ المعززات كالمكافآت كالتشجيع

 جيكدىـ الذاتية. إلى  شيادات التقدير كعرض أعماؿ المتعمميف كعزك ذلؾ
 ( 103 -102 : 2007)الزغكؿ،

 الدكافع النفسية ك أثرىا في عممية التعمـ:
مجمكعة مف الدكافع الذاتية أك الداخمية إلى  يخضع التعمـ في سرعتو كنتائجو

نفسية التي يبرز أثرىا بكضكح في التعمـ كمجمكعة مف الدكافع الخارجية كمف أىـ الدكافع ال
 نذكر ما يمي:

الرغبة التمقائية كالتييؤ النفسي لمتعمـ حيث كمما كاف الشخص مييئا كمستعدا  -1
راغبا في التعمـ كمما زاد إقبالو عمى بذؿ الجيد، أما مفاجأة المتعمـ مف غير تحضير أك تييؤ 

أف إدراؾ المتعمـ لميدؼ أك الفائدة التي  نو أف يبطئ عممية التعمـ. كمف الكاضحألذىنو مف ش
 .يجنييا مف تعممو تساعد عمى إقبالو عمى التعمـ برغبة تمقائية

 (223: 1989)محمد خميفة بركات، 
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الربط بيف مكضكعات التعمـ كالحاجات النفسية لممتعمـ عمى أساس دراسة  -2
بعيف الاعتبار سيككلكجية الدكافع يمكف لممدرس أف يبني مكضكعات التعمـ باف يأخذ 

 الحاجات النفسية الطبيعية لمميكؿ الفطرية لمتعمميو، فمف الأحسف أف يستغؿ الدافع الطبيعي
كحب التممؾ في تعميـ الكثير مف الحقائؽ كالاتجاىات التربكية مثؿ ء الجمع كالاقتناإلى 

كالحسابية  جمع طكابع البريد، كتعميميـ الحقائؽ الجغرافية كالتاريخيةإلى  تكجيو المتعمميف
 بالدراسات التي تدكر حكؿ ىذه اليكاية.

 الثكاب كالعقاب كأثرىا في التعمـ: -3
المقصكد بالثكاب كؿ ما يمكف أف يعمؿ عمى خمؽ شعكر بالرضا كالارتياح عند 

الجكائز ء إعطاأكاف ذلؾ بالتشجيع العاطفي أك المفظي أك التشجيع المادم كء المتعمـ، سكا
 النقكد.أك 

الشعكر بعدـ الرضا كعدـ الارتياح عند إلى  صكد بالعقاب فيك كؿ ما يؤدمأما المق 
 المتعمـ مثؿ: التأنيب، الزجر كالقسكة.

 أكثرفقد أثبتت تجارب عمـ النفس عمى الحيكاف ك الإنساف أف التعمـ يككف أسرع ك 
حسيف جدكل إذا أحيط بجك مف التشجيع كالتقدير، كأف الثكاب كالمكافأة ليما اثر كبير في ت

 نتائج التعمـ.
إلى  نتائج عكسية في التعمـ أمإلى  و يؤدمأنكاعكما كجد أيضا أف العقاب بمختمؼ 

تقميؿ القابمية لمتعمـ، كليذا ينادم المربكف بالتشجيع كالإرشاد بدؿ العقاب، كبالحب كالعطؼ 
 بدؿ التعنيؼ كالكراىية بحيث تسكد العلبقات الكدية بيف المعمـ كالمتعمـ.

 فة النتائج كدافع لممزيد من التعمم:معر  -4
تؤكد التجارب عمى اثر المنافسة في التعمـ، فقد كجد أف إشعار المتعمـ بنتائج تعممو 
شعاره بمدل تقدمو أك تأخره، يعتبر مف أقكل دكافع التعمـ، بينما  كمقارنتيا مع نتائج زملبئو كا 
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 تأخر مف شانو أف يؤدم بالمتعمـ كجد أف إىماؿ المتعمـ كعدـ إشعاره بما أحرزه مف تقدـ أك
 التعمـ.ء الممؿ كالتراخي كبطإلى 

كما تؤكد التربية الحديثة أىمية متابعة تقدـ المتعمـ بالنسبة لنفسو انجح مف متابعة 
ىذا المتعمـ مقارنة بزملبئو تجنبا لممنافسة التي تتأثر بالفركؽ الفردية.)محمد خميفة 

 (245 -244: 1989بركات،
 تحديد الدافعية لمتعمـ مف كجية النظر التحميمية بأنيا:كيمكف 

'' حالة داخمية تحث المتعمـ لمسعي بأية كسيمة يمتمكيا مف الأدكات كالمكاد بغية 
 (172: 1999تحقيؽ التكيؼ كالسعادة كتجنب الكقكع في الفشؿ '' .)نايفة قطامي، 

 أسباب تدني الدافعية لمتعمم: -6
عمـ الصفي ظاىرة أكاديمية سمبية يعنى بيا المربكف أك يعتبر تدني الدافعية لمت

 المعممكف ك يمكف تحديد أسباب ىذه الظاىرة في المجالات الآتية:

 أولا: الاستعداد لمتعمم:
كيقصد بو '' الحالة التي يككف فييا المتعمـ قادرا عمى تمبية متطمبات مكقؼ التعمـ 

 كالخبرة التي تعرض لو ''.
نكعيف مف الاستعداد، فأما النكع الأكؿ فيك الاستعداد  Piaget قد حدد بياجيو ك

مدل   النمائي حيث افترض أف المرحمة التطكرية النمائية التي يمر بيا المتعمـ تحدد
تمثؿ الخبرة التي تقدـ لو، ضرب مثالا عمى ذلؾ، عدـ قدرة الطفؿ  استعداده للبستيعاب ك

ثلبث سنكات، لذلؾ  غيير الشكؿ في سف عمى استيعاب مفيكـ الاحتفاظ بالكزف عمى الت
استيعابو لمخبرة التي تقدـ لو بما تكفره المرحمة التطكرية مف استعداد  يتحدد تكازف الطفؿ ك

 كتييؤ.
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مف خلبؿ منظكره المعرفي الاستعداد الخاص الذم سماه  Gagnéكقد حدد جانيو 
، ''إذ افترض أف كؿ خبرة تقدـ لمطمبة تتطمب تكافر خبرات بالقابميات أك المتطمبات السابقة

 ة قبمية ضركرية لمتعمـ الحالي..''.أساسيسابقة كما تتطمب مفاىيـ 
 استيعاب الخبرة الجديدة أكلذلؾ فيك يرل انو حتى يتسنى لممتعمـ فيـ 

 ثانيا: الممارسات الصفية:
البيئية كالاجتماعية إف سمكؾ الطمبة داخؿ الصؼ ىك نتاج خصائصيـ الشخصية ك 

ف أخذىا بعيف الاعتبار lحد كحدات ىذه البيئة الاجتماعية فلب بد أالصفية، فالطالب يشكؿ 
كما أف نظرية . (1989قطامي،يكسؼ عند فيـ سمكؾ الطالب التحصيمي ك دافعيتو لمتعمـ )

المتعمـ كجكد إلى  المجاؿ تضيؼ بعدا ىاما في فيـ أسباب تدني الدافعية لمتعمـ التي تعزل
 )الطالب( في مجاؿ أك صؼ مف الطمبة الذيف يشكمكف خمفية اجتماعية لسمكؾ ذلؾ الطالب.

في مفيكمو لمبيئة السيككلكجية أف العناصر التي تدخؿ في  Lewinكما افترض ليفيف 
)نايفة  مجاؿ إدراؾ الفرد كيستكعبيا كعناصر أك كمتغيرات تدخؿ في اعتباره المعرفي.

 (174: 1999قطامي، 
المتعمـ تمؾ العناصر ء أداكسنركز في ىذا المجاؿ عمى العناصر الصفية الميمة في 

 التي تشد انتباه المتعمميف إلييا، كيتفاعمكف معيا كمنيا:
الجك الصفي السائد، كما يسكد الطمبة مف علبقات كدية أك محايدة أك عدكانية، إذ  -أ

 في الصؼ.ء قايعتبر الجك الصفي العدكاني منف را لمتعمـ أك لمب
التبايف الشديد بيف الطمبة في مستكياتيـ التحصيمية أك الاقتصادية مما يحيؿ  -ب

 .الطبقة الغنيةء طمبة عاجزم التعمـ، كعاجزم الخبرات مقارنة مع أبناإلى  بعض الطمبة
(Sprinthal & Sprinthal ،1987) (175: 1999)نايفة قطامي،  عف 
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التبايف في أعمار الطمبة كأجساميـ مما قد يتيح لبعض الطمبة استغلبؿ قكتيـ  -ج
، Woolfolk)في السيطرة عمى الطمبة ضعاؼ البنية كيعتبر ذلؾ جكا منف را لمتعمـ كالتعايش 

 (175: 1999عف )نايفة قطامي،  (1990

 علاقة الدافعية بالتعمم: -6
ات بالدكافع كطاقة ء ايس بالمقاربة بالكففي التدر ء تيتـ المدرسة الحديثة خاصة ما جا

تثير سمككو كتكجيو كتحافظ عمى بقائو ك استمراريتو لتحقيؽ اليدؼ مف  الفرد لكامنة لد
مف استجابات داخؿ الصؼ المكقؼ التعم مي، يظير ذلؾ مف خلبؿ ما يظيره المتعمـ 

كانتباىو كمبادرتو كرغبتو قبالو عمى مكضكع التعمـ كاىتمامو بالكاجبات كقكة تركيزه الدراسي كإ
 في تحقيؽ اليدؼ مف النشاط التعممي.

فالدافعية تزيد مف مثابرتو ما يؤثر عمى طريقة معالجتو لممعمكمات كالتعامؿ معيا 
 (173: 2005،آخركف كبالتالي تحسيف أدائو كنجاحو. )عدناف يكسؼ العتكـ ك

 
 الدافعية عمى التعمـ تأثير (5شكل رقم)

 :ء دابالأعلبقة الدافعية 

 نحك ىدؼ سمكؾ مكجو
 تركيز الجيد كالطاقة
 المبادأة في النشاط
 المثابرة عمى النشاط
 معالجة المعمكمات

 المعززة الآثار

 أفضؿ تعم ـ الدافعية
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 تصؿ أفإلى  بزيادة مستكل الدافعيةء داالأتؤيد الدراسات نتائج عامة مؤداىا ازدياد 
مف اللبزـ في مستكل الدافعية ينتج عنو ضعؼ  كثرالأالزيادة  أف إلامستكل ،  أعمىإلى 
 (258: 1981كيتيج، ك  )ارنكفء داالأ

 قانكف بيركس كدكدسكف :
، تطمب مستكيات أكثرصعبة بصكرة ينص ىذا القانكف عمى انو كمما كانت الميمة 

 .ء دامف الأ الأقصىدافعية اقؿ، لكف تنتج الحد 
بحيث ء داىناؾ علبقة عكسية بيف مستكل الدافعية كالأ أفكمف خلبؿ ما ذكر يتبيف 

 (.266: 1981ارنكف ك كيتيج،).Uالمنحنيات المبينة شكؿ تأخذ

 
 ء دايكضح علبقة مستكل الدافعية بالأ (6رقم ) شكل

 دور الدافعية في عممية التعمم: 
بما  كؿ سمكؾ كء كرا العممية انو يكجد سبب  بحاثالأ لقد دلت الشكاىد المنظكرة ك

عممية التعمـ ىي كؿ تغير في السمكؾ فاف لمدافعية دكر ىاـ في عممية التعمـ فاف  أف
قد تفكؽ المتكقع   زيادة كفاية المتعمـ لدرجة اختلبؼ استجابات الفرد لممكاقؼ المتشابية ك

دليؿ عمى  أفضؿقمة كفايتو في مكقؼ مشابو ليك  أكمنو في مكقؼ مف المكاقؼ التعميمية 
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كانت درجة  فإذا التعمـ(إلى  سبب ىذا الاختلبؼ ىك حالة الكائف الحي الداخمية )دافعية أف
 مراريتودافعية الفرد نحك المكقؼ التعممي قكية فاف ذلؾ كفيؿ بفاعمية نشاطو التعممي كاست

يصادفو مف عقبات فيعمؿ جاىدا عمى التخمص منيا  تحقيؽ اليدؼ رغـ ماإلى  الكصكؿإلى 
كجدنا الفرد يحاكؿ  إرادتوخارجة عف  لأسباباليدؼ فاف مف النشاط إلى  لـ يصؿ إذا أما

 (497:  1975،نشاطو كمما سنحت لو  الفرصة. )رمزية الغريبإلى  العكدة
الدكافع  أىميةالتي اىتمت بدراسة عممية التعمـ عمى  مدارس عمـ النفس تأشار كما 

 فالتكاممييفريؽ  الأكلىكجيتيف متميزتيف إلى  حيث انقسمت كجيات النظر بالنسبة لمدكافع
الدكافع كعكامؿ مكجية لمسمكؾ نحك تحقيؽ اليدؼ حيث  أىميةفقد اىتمكا بالضغط عمى 

الدافع ىك نكع مف التكقع يكجو السمكؾ الكائف حيث يستعد الفرد لمقياـ بسمككات  أفيركف 
عادةالتكتر  لإزالةمعينة  التأىب  أكمكقؼ الاستعداد  إحداثىك  إذفالتكازف فكظيفة الدافع  كا 

 أما'' يالسيككلكجالاتجاه '' عمى ىذا الاتجاه أطمقكالمعمؿ في اتجاه معيف لتحقيؽ اليدؼ كقد 
 أنياالنشاط كقيمتيا الكبرل لمتعمـ ىي إلى  الدكافع تحرؾ الكائف أفالثاني فانو يرل الفريؽ 

الحاجة بحيث تزيد مف فرص حدكثيا في  إشباعإلى  أدلالنشاط الذم  أكتدعـ الاستجابة 
عمميات  أكالمكاقؼ المشابية فالتعمـ في نظرىـ عممية نمك كظيفي مكجو لفعؿ الدكافع 

 .ار الاستجابة في المكاقؼ المشابيةتكر  إعادةالتدعيـ مف 
 .(499: 1975 ،غريبال )رمزية

 مية دوافع تلاميذه:ندور المعمم في ت -7
المعمـ يجد نفسو مطالبا بتنمية الدكافع كالميكؿ كالاتجاىات كطمكحات  أفرغـ 

لـ تتضح لو بدقة معالـ الطريؽ الذم يتبعو كقمة  لأنوانو يبقى عاجزا عمى ذلؾ  إلاتلبمذتو 
تحميؿ إلى  العممية التي عممت عمى تنمية ىذه الدكافع، ليذا كانت الحاجة ماسة بحاثالأ

ببعض المحاكلات لتكضيح كيؼ تنمك  (Albort)عممية نمك الدافع بدقة، كقد قاـ البكرت 
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بعض الصفات المزاجية  أفالميكؿ، كصفات الشخصية، ككيؼ تكتسب صفة الدفع، فذكر 
تفاعمو مع المحيط تقكل كتتمكف مف صاحبيا، ء أثنايا الفرد كصفات الشخصية التي يكتسب

 كتعمؿ كدافع لسمكؾ صاحبيا فيما يعرض لو مف مكاقؼ الحياة. 
 (505: 1975 )رمزية الغريب،

اكتساب الفرد عادة معينة ثابتة نسبيا عقب  أف( Woodworth) كما يرل ككدكرت
اشبع حاجة قكية لدل الفرد، فيستقؿ ىذا السمكؾ عف تمؾ  أفقيامو بنكع مف السمكؾ كحدث 

لتحريؾ نشاطو كتكجييو،  أعمىالحاجة، كيكتسب الخصائص الديناميكية لمدافع كيعمؿ بدكر 
لأبيو ء المسجد إرضاإلى  كيضرب مثلب عمى ذلؾ طفؿ اخذ يقكـ بفريضة الصلبة كالذىاب

ة كالرضا، ىذه السعادة جعمت السمكؾ فمما كاف لو ذلؾ شعر بالسعاد، ككسبا لمحبتو كعطفو
ف اكتسب الخصائص أ، كيعمؿ كحده كدافع بعد الأكؿالذم قاـ بو ينفصؿ عف الدافع 
 (.506: 1975الديناميكية لمدافع. )رمزية الغريب، 

 الاتزاف:عمؿ الدافع كفقا نمكذج 

 
 تزافعمؿ الدافع كفؽ نمكذج الا ليةآ (7شكؿ رقـ )

 
م نمكذج البكاعث كالانفعالات كالجكانب المعرفية في أكتبيف تفسير النمكذج الثاني 

 ي.تالشكؿ الآ

 ممارسة سمكؾ ىادؼ ظيكر حكافز فيزيكلكجيةحاجات 

 فسيكلكجيتنافر 
 ظيكر حكافز
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 تأثير البكاعث كالخبرات السابقة كالحالية في ظيكر الدافع.يبيف  (8شكل رقم )

 خصائص الدافعية: -8
 أىمياتتميز عممية لدافعية بعدة خصائص مف 

 عممية عقمية عميا غير معرفية - أ
 عممية افتراضية كليست فرضية. - ب
 مختمفة. بأساليبعممية إجرائية قابمة لمقياس كالتجريب  - ت
 قابمة لمتقييـ كالتقكيـ. - ث
 ، شعكرية كلا شعكريةفطرية كمتعممة - ج
ثنائية العكامؿ: ناتجة عف تفاعؿ بيف عكامؿ داخمية )فسيكلكجية كنفسية(  - ح

 كعكامؿ خارجية )مادية كاجتماعية(
 تختمؼ مف شخص لآخر مف حيث شدتيا كدرجتيا. - خ
 ليس كصفو. سمكؾ كتفسير ال - د

 الباعث

الخبرات 
 السابقة

 الجكانب المعرفية 
 كالانفعالات

 زيادة أك خفض مستكل الدافعية

 يعمؿ عمى تغيير

 إثارة السمكؾ

ت ظيكر الدافعية
 عديؿ
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ك عند أخر أإلى  مختمفة مف السمكؾ مف شخص أنكاعإلى  تؤدم الدافعية - ذ
 الشخص نفسو، حسب الظركؼ المرتبطة بو.

ثير متبادؿ بيف الدافعية مف جية كالنضج الفسيكلكجي أتكجد علبقة ذات ت - ر
المباشرة، ، كبيذا الدافعية مفيكـ مجرد غير قابؿ لمملبحظة أخرلكالنفسي كالتعمـ مف جية 

بؿ يتطمب أدكات لمكشؼ عنيا، كلكننا نممس أثرىا في سمككياتنا المعرفية، الانفعالية 
 (25-2007:24 كالاجتماعية )محمد محمكد بف يكنس،

 الدوافع: أنواع -9
 دكافع أكلية: -أ
تعديميا إلا فيما يتعمؽ بكسائؿ إشباع تمؾ الحاجة،  أكيمعب التعمـ دكرا في تغييرىا  لا 

ء فمك جئنا بشخصيف أكليما متحضر كالثاني بدائي فاف كلبىما يشعر بانقباض المعدة إثنا
إشباع الحاجة كلكنيما يختمفاف في طريقة إلى  الطعاـ كينزعافإلى  الجكع، كيدركاف حاجتيما

 إشباع ىذه الدكافع.
 الدكافع الثانكية: -ب

الدكافع التي يمعب فييا التعمـ دكرا كبيرا، كىي متعددة كمختمفة مف فرد لأخر أك  كىي
في الفرد نفسو تبعا لمرحمة نمكه أك تبعا لممكقؼ الذم يحدث فيو، كلذا فتأثير الدكافع  تأثير 
نسبي، فقد يتغير الدافع لدل طالب في مرحمة الثانكم فعالا، يسعى لمحصكؿ عمى تقديرات 

ابعة دراستو في إحدل الكميات )كمية الطب( ثـ يصادؼ مكقفا اجتماعيا أك تمكنو مف مت
حيث يجد كظيفة ثابتة تخمصو مف ىذا إلى  اقتصاديا لو أك لأسرتو فتتغير دافعيتو كيتجو

 (500: 1975 ،)رمزية الغريب المكقؼ، ىنا يدفعو دافع ثانكم
مثؿ الميكؿ، الرغبات،  كمف الممكف لممعمـ الفعاؿ إف يستغؿ ىذه الدكافع الثانكية

ك الحصكؿ  الطمكح   ارتفاع مستكل كء استحساف الزملبإلى  حاجة المتعمـ الاتجاىات ك
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عمى بعض المحفزات )كالجكائز الأدبية كالمالية( فيذه الدكافع يستطيع المعمـ أف يسخرىا 
 (  .501: 1975 ،)رمزية الغريب لخدمة عممية التعمـ

النفس لمفيكـ الدافعية كاختلبؼ ء تعمـ باختلبؼ نظرة عمماتعددت التعريفات لدافعية ال
 :النظريات التي تفسر ىذا المفيكـ كسنعرؼ فيما يمي بعض ىذه التعريفات 

حالة داخمية عند إلى  حالة خاصة مف الدافعية تشير'' :تعرؼ الدافعية لمتعمـ بأنو -1
عميو بنشاط مكجو، كالاستمرار فيو الانتباه لممكقؼ التعميمي، كالإقباؿ  إلى  المتعمـ تدفعو

 .(5: 2008 . )غبارم،''حتى يتحقؽ التعمـ
حالة متميزة مف الدافعية العامة، تتجسد بكجكد رغبة كميؿ داخمي ''الدافعية لمتعمـ  -2

عند المتعمـ لأىداؼ التعمـ، كالتحسف في مجاؿ الخبرة، عف طريؽ بذلو جيكد كعمميات عقمية 
ديمية ىادفة، كالاستمرار في تمؾ النشاطات حتى تتحقؽ بحيث نشاطات أكاء دامكجية لأ
 ( 14 : 2009فعي ، ا)الر  ''مكافأة كرضا ذاتيإلى  اعيايؤدم إشب
كمف التعاريؼ التي تكصؼ بككنيا شاممة لمختمؼ عناصر الدافعية نجد التعريؼ  -3

"ذلؾ المفيكـ كمؤداه إف الدافعية ىي Thill كتيؿ Valirand الذم يقترحو كؿ مف فاليركف
الافتراضي المستعمؿ لكصؼ القكل الداخمية ك اك الخارجية التي تعمؿ عمى إطلبؽ كتكجيو 

 .كتحديد شدة كديمكمة السمكؾ
 (Corinne et al ،2005 :21)ككريف كزملبؤه 

 كيمخص ىذا التعريؼ أربع نقاط أك مؤشرات لمدافعية كالمتمثمة في:
 إطلبؽ السمكؾ

 ما.تكجيو السمكؾ نحك ىدؼ 
 شدة تكظيؼ الجيد لبمكغ اليدؼ.

 ديمكمة السمكؾ أك استمراره.

 الدافعية الداخمية كالدافعة الخارجية: -ج
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التي  المكافآتالسمككية عمى دكر التعزيز لتفسير الدافعية لمتعمـ كالمتمثمة في  أكدت
السمكؾ المعزز يعاكد  أفيحصؿ عمييا الفرد نتيجة قيامو بالنشاط المطمكب منو حيث 

عمى الفئراف لممقارنة بيف كيفيات  ''Tolman طمماف''تجارب  أكدتوالظيكر مستقبلب، كىذا ما 
التجارب باف الذاكرة التي حيث خمص مف خلبؿ ىذه  ''التعمـ الكامف''تعمـ ثلبث ما تسمى بػ 

التعزيز مف اختيار المفيد منيا، فميس ثمة فرؽ في  ـانعداع فييا المعمكمات، يمنعيا تنطب
مسمؾ مسدكد مف  أم ( فييا كبيفمكافأةفأر في متاىة بيف غرفة ىدؼ لا طعاـ )بدكف نظر 

عمى  Harlow ىارلكلكف تجارب  (2003 ،ف ليكرم، فابياف فينكيي)الا .مسالؾ المتاىة
تقكـ بذلؾ مف اجؿ النشاط في  أنيا( تؤكد puzzle) القردة في المعب بميكانيزمات مف نكع

 .الفضكؿ كدافعية داخمية الممارسة كإلى  حد ذاتو حيث اقترح تصنيؼ الحاجة
 (269 : 2004،)كيكرم

نيا دافعية ترتكز أالدافعية الداخمية عمى  Ryan فاكري Deci ييعرؼ كؿ مف ديس
ف الفرد ينجز أم أة كالضبط الذاتي كالاختيار الحر لمنشاط، ء عمى الحاجة الفطرية لمكفا

كيرافقو في ذلؾ شعكر  ،ةء مستكل معيف مف الكفاإلى  لمكصكؿ إرادتوما بمحض  انشاط
 (Fanouillet، 2003 :61 كالرضا )فانكيي كالإثارةالفرد بالراحة كالمتعة 

أما الدافعية الخارجية فيي تخص كؿ السمككات التي يقكـ بيا الفرد ليس مف اجؿ 
نما بالأ  .ىمية التي يفرضيا المحيطالنشاط الذاتي، كا 

 النظريات المرتبطة بالدافعية: -11
 :النظرية الإنسانية-أ

في  الإنساني الاتجاهصاحب ىذه النظرية كمؤسس  (Maslo ،A) ماسمكيعد ابرىاـ 
التي اعتبرت  ت ىذه النظرية بمثابة انتقاد لكؿ مف المدرسة التحميمية كء جا عمـ النفس ك
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السمكؾ بيكلكجية تتمثؿ في غرائز المكت كالحياة، كالمدرسة السمككية التي اعتبرت  أصكؿ
 السمكؾ مدفكعا بعكامؿ كالتعزيز كالحرماف كالحكافر كالمكافآت.

كؿ سمكؾ  أفكتركز ىذه النظرية عمى تأثير سمكؾ الإنساف كفقا لمفيكـ الحاجات إم 
ء حاجات فسيكلكجية تضمف بقاإلى  ق حاجات معينة، كقد صنؼ ماسمك ىذه الحاجاتء كرا

كتحقيؽ ء الانتما ك الأمفحاجات ك الحاجات النفسية الاجتماعية  استمراريتو ك ك الإنساف
 .الذات
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 حسب تصنيؼ ماسمك الإنسانيةيكضح ىرـ الحاجات  (9شكل رقم )
 (111: 2007)محمد محمكد بف يكنس، 

 
 
 

 
 
 
 
 

 تحقيؽ الذات:إلى  الحاجات
 اتو ك امكاناتوتكظيؼ الفرد لطاق

 لمتعبيرعف الذات بطريقة ابداعية
 

 الحاجات الجمالية:
 البحث عف القيـ الجمالية ك النظاـ ك الاتساؽ

 

 الحاجات المعرفية:
 المعرفة ك الفيـ ك البحث ك الميارة

 

 حاجات تقدير الذات:
 ةء القبكؿ ك الاستحساف ك الانجاز ك الكفا

 

 :ء حاجات الانتما
 الحب ك احتراـ الآخريف

 

 الحاجات الأمنية:
 النفسي، تجنب الخكؼ ك الفشؿ، القمؽ ك العدكاف الأمف

 

 الحاجات الفيزيكلكجية:
 ، نكـء طعاـ، ما
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 نظرية التنافر المعرفي:-ب
فييا باف دافعية  أكدبتطكير ىذه النظرية حيث  (Festinger1957) قاـ فستنجر

التالؼ المعرفي ينشأ نتيجة لعدـ التكازف المعرفي،  أكنحك تحقيؽ التكازف المعرفي  فرادالأ
 أك الأعمى الأناكعميو تنشا حالة تنافر المعرفي عندما يقكـ الشخص بسمكؾ يتعارض مع 

 أمحالة التالؼ المعرفي، إلى  ممارسة سمكؾ لكي يصؿإلى  المثؿ العميا لديو، مما يدفعو
 يبحث عف مبررات لسمككاتو. دأيبعندما يقكـ الفرد بسمككات مخالفة لمثمو العميا 

 (2007:113 ،) محمد بف يكنس
 :Rotter نظرية التعمـ الاجتماعي لركتر-ج

كلدييـ القدرة  ةكاديميألدييـ كفاية  أفالذيف يعتقدكف  فرادالأ أف Rotter يرل ركتر
ف التكقعات أإلى  كما يشير  (Stipek1998)عمى الانجاز في حالة كجكد مدعمات  أكثر

إلى  ف المعمـ ينحازأالذاتي لاحتمالية تعزيز السمكؾ فمثلب عندما يشاع  الإدراؾتعتمد عمى 
ف يؤثر عمى تكقعاتيف كبالتالي أالذككر فلب يعطي لمبنات تقديرات مرتفعة فاف ذلؾ يمكف 

تككنت لدل الفرد مثؿ ىذه المعتقدات فمف  إذاعمى سمككيف  كبالتالي يكضح ركتر انو 
حمد أبنت  سكزاف عف (2003،)زايد ثيرا فعالاأف تتغير كىي تؤثر عمى سمكؾ تأالصعب 

 (60: 2012 سمماف التميمي،
 : Cattell كاتؿنظرية دينامية السمات في الدافعية ل -د

يمكف تفسير السمكؾ البشرم  أساسياضبط العكامؿ التي عمى  إلىCattell ىدؼ كاتؿ
 عميو اسـ الشبكة الدينامية. أطمؽالذم 

ييدؼ  إحصائيبدراستو مستخدما منيج التحميؿ العامؿ كىك منيج  Cattell كاتؿ قاـ
كجكد فئتيف إلى  السمكؾ التي ترتبط مع بعضيا البعض ، كلقد انتيى بذلؾ أنكاعمعرفة 

 الدافعي: التأثيرمتنكعتيف مف العكامؿ ذات 
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خاصة بعكامؿ الطاقة الحيكية المحركة مع ما يصاحبيا مف النزعات  :الأولى الفئة
 الكجدانية.

عمييا اسـ عكامؿ "العاطفة" كيعني بيا مصدر الدافعية التي  فأطمؽالفئة الثانية: 
 اكتسبيا الفرد.

 ىي: أبعادكتتضمف ىذه النظرية ثلبثة 
عامؿ  أساسالحيكم لمدافعية كالذم يقكـ عمى  المنشأإلى  تشير ىذه النظرية -أ

 الدافعية تكجد في العمميات الاجتماعية( أصكؿ أف أماجتماعي ) 
 لمدافعية. ةساسيالأتقدـ ىذه النظرية مقاييس لمسمات  -ب
 تقدـ تفسيرات عممية مكضكعية لحالات اضطرابات في شدة الدافعية.  -ج
 :الباعث -نظرية الحافز-ق

ريات عمى افتراض انو عندما تستثار الحالة الداخمية لمحافز يصبح كتقكـ ىذه النظ
تحقيؽ اليدؼ الذم يعمؿ عمى خفض شدة الحافز إلى  الفرد مدفكعا لمقياـ بالسمكؾ الذم يقكد

 فعية في ظؿ نظرية الحافز ىي:اكمككنات الد
 حالة الحافزػ  1
 اليدؼ المكجو لمسمكؾ الذم تستثير حالة الحافزػ  2
 ؽ اليدؼ الملبئـتحقيػ  3
 عندما يتـ تحقيؽ اليدؼ الإشباعخفض حالة الحافز كالكصكؿ ػ  4

الحافز إلى  مف ركاد نظرية الحافز حيث ينظر ىؿ Clark Hull كيعتبر كلبرؾ ىؿ
ك المشبع أعمى انو متغير كسيط بيف المعاناة التي تستثيرىا الحاجة كالسمكؾ  الخافض 

 .ك اختزاؿ الحاجةأكالتي تعمؿ عمى خفض  اليدؼاجة أك الاستجابة التي تحقؽ لمح
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 لبقة بيف الحاجة، الحافز كالسمكؾ:كيكضح الشكؿ التالي الع
 

 
 

 لمحافز ك الدافعية ''lluHيكضح تصكر ''ىؿ (11الشكل رقم )
 ( 461:  1996)الزيات،

 :(الأسباب) نظرية العزك-ىػ
 إدراكومعنى لحدث ما بعد ء إعطامعرفية يستطيع الفرد بكاسطتيا  ليةآ العزك ىي 

 (4:1998،آخركف)نكر الديف ك  كأصكلوكذلؾ مف خلبؿ ربطو بأسبابو 
ليس  الإنساف أفيرل  إذ (Haider) ماني ىايدرالعالـ الألإلى  النظرية أصؿيعكد 

مفكرا في سبب حدكثيا كاف  إنمامجرد مستجيب لمحكادث كما ىك الحاؿ في النظرية السمككية 
يقكمكف  فرادالأ أف سمكؾ الفرد في الحاضر ىك الذم يؤثر عمى سمككو مستقبلب كيرل ىايدر

 أدتكىك عبارة عف ربط السمكؾ بالظركؼ كالعكامؿ التي نجاحيـ كفشميـ  للؤسبابالعزك ب
مف البيئة ء مساعدتو عمى التحكـ في ذلؾ الجز إلى  الفرد لسبب يؤدم إدراؾ أفحيث  إليو

 (185:2000 ،قطامي قطامي كـ تكف تمؾ المعتقدات حقيقة )حتى كاف ل
فشمو عمى نحك يحفظ لو تكازنو  أككفقا ليذا السياؽ المعرفي يقكـ الفرد بتفسير نجاحو 

 .المعرفي ك النفسي
 الفشؿ كىي: أكعكامؿ كتفسيرات سببية لمنجاح  أربعة (Weiner)كاقترح كينر

 البعد الداخمي/الخارجي-1
 (201: 1990،آخركف قيقميكف ك)البعد الثابت/المتغير-2

 أثابتلكف عامؿ القدرة ،ك الفشؿ لعاممي القدرة كالجيد ىي عزكات داخميةأالنجاح  كفعز 
 ما الجيد فيك متغير في الزمف.

 اختزاؿ الحاجة  السمكؾ  الحػافػز   الحػاجة  حالة المثير الدافعي
 )الإشباع ك الارتياح(   )استجابة(  (  )متغير كسيط( ء )طعاـ، ما     )حرماف، جكع(     



 

66 

ف أ إلاف عزك النجاح كالفشؿ لعاممي صعكبة الميمة كالحظ ىي عزكات خارجية أكما 
ف ىذه أ(Weinerني )الحظ( فيك متغير كيرل كينر )ما الثاأثابت  )صعكبة الميمة( كؿالأ
لؾ عف علبقة الشعكر بالرضا ذأمثمة عمى بعاد ميمة في تحديد دافعية الفرد كيضرب الأ

 أعزكف أالعزك كالذم يرافقيا  كالخجؿ ك ثـبالإا كالشعكر مالعزك الذم يرافقي كتقدير الذات ك
سباب بينما عزك النجاح لأ الإثـالشعكر بالخجؿ ك إلى  سباب داخمية يؤدم بالفردالفشؿ لأ

 .الشعكر بالفخر كتقدير الذاتإلى  داخمية يؤدم
الشعكر بالغضب بينما عزك النجاح إلى  سباب خارجية فيؤدمما عزك الفشؿ لأأ

 (187: 2000 ،قطامي قطامي كالاعتراؼ الجميؿ )إلى  سباب خارجية يؤدملأ
 ة العجز المتعمـ اك المكتسب:نظري-ك

يستطيع السيطرة  تعرض الفرد لمكقؼ ضغط لا أف (Seligman) لاحظ سميجماف
حتى لك كاف بإمكانو التحكـ فيو لك قاـ بذلؾ السمكؾ تجنب القياـ بأم سمكؾ إلى  عميو يقكده

 (185:2000 ،ك قطامي قطامي)
محاكلة كيصبح ذلؾ  بأيةفقد افترض سميجماف بأف الفرد يتعمـ العجز أم تجنب القياـ 

 . في المكاقؼ المشابية  أم يصبح العجز متعمما أدائومممحا مف ملبمح 
 ( 456:1999 ،)عبد الرحماف عدس

حالة تعممت العضكية فييا النتائج '' :العجز المتعمـ عمى انو Maier كعرؼ ماير
الذم ينتج عنو نكع مف السمبية ء غير متحكـ بيا بكاسطة الاستجابات الصادرة عنيا4الشي

مرتبط بنظريات كىذا  (Lieury ،2004:284 )ليكرم ''المحتممة لمزعجةاتجاه المثيرات 
العلبقة بيف الاستجابة إلى  في ىذه الحالة ،حيث ينظرالتعمـ كبنظرية الإشراط خاصة

 الاحتماؿ الشرطي لظيكر النتيجة . أنياالنتيجة عمى ك 
السمكؾ  الذم  أما،ف ذلؾ بمثابة التعزيز المستمر لوفكؿ سمكؾ يتبعو اثر ايجابي يكك 

 .ء الانطفاإلى  نتيجة يتجو أك أثرايحدث  لا
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، Lieury المكاقؼ المشابية )ليكرمثر ذلؾ بتعميـ العجز المتعمـ عمى كيقكـ الفرد إ
لضعؼ الدافعية الذم يرجع لإدراؾ الفرد بعدـ جدكل  ا( كيبيف ذلؾ تفسير 285: 2004

 حؿ المشكؿ المطركح. أكمحاكلاتو لتجنب المثير المزعج 
اثر التعزيز عمى بالتحقؽ مف فرضية  Konnellyك ككنمي Deci كقاـ الباحثاف ديسي

مف  المشكلبت   عددا فرادالأالمعرفي حيث قدـ لمجمكعتيف مف  ار التكجوتعمـ العجز في إط
النظر عف نتائجيا كقاما  بغضايجابيا  الأكلىحيث قاما بتعزيز المجمكعة غير القابمة لمحؿ، 

حالة إلى  كلب التعزيزيف قادا المجمكعتيف أفبتعزيز المجمكعة الثانية سمبيا فكانت النتائج 
 ( Fanouillet، 73:2003 ي)فانكي ىاأفرادالعجز المتعمـ لدل 

السمبية(غير كافية لتفسير ظاىرة العجز  أكالتعزيزات )الايجابية  أفمف ىنا اتضح 
تي يتبناىا حياؿ ظاىرة المتعمـ الذم استدعى التفكير في مدركات الفرد في تفسيراتو ال

 .خاصة صبح مف الضركرم البحث في الدافعية لمتعمـ عامة كالعجز المتعمـالعجز، ك أ
 نظرية التقييـ المعرفي: -ز

بالتحقؽ مف علبقة دمج اثر  Deci.e et Ryan.R ريتشارد ريكف قاـ ادكارد ديسي ك
ة المدركة )الفعالية الذاتية عند باندكرا( بالعكائؽ التي تعرض عمى الفرد مف المحيط ء الكفا

مختمفة  كتأخذ أشكالا كاقترحا نظرية التقكيـ المعرفي التي مفادىا أف دافعية الفرد تتطكر
ة المدركة كالضبط الذاتي كيكضح الشكؿ كيؼ تتفاعؿ ء الكفا :بتفاعؿ نكعيف مف الحاجات

 .فرادالأعية لدل ة المدركة كالضبط الذاتي كاثر ذلؾ عمى الدافء متغيرات الكفا
 ما أكنلبحظ مف خلبؿ الشكؿ ظيكر حالة ثالثة كالمتمثمة في حالة غياب الدافعية 

بمستكل الصفر لمدافعية كالتي تظير عندما يفقد الفرد السيطرة عمى نتائج سمككو يسمى 
 يعرؼ بحالة العجز. كيدرؾ عدـ جدكاىا كىك ما
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 ة المدركة:ء الذاتي والكفا طالضب -11
يرفع  أفتو بأنيا ايجابية مف شانو ء تقدير الفرد لكفا أفسبؽ ندرؾ  مف خلبؿ ما

حيث لا يشعر  ،الراجعة اختيارية التغذيةكانت  فإذاحيح مستكل الدافعية لديو كالعكس ص
الفرد بالضغط لانجاز نشاط ما فتككف المعمكمات المحصمة عمييا بمثابة فرصة لمفرد لكي 

 .تو مرتبط بالسياؽ الذم يكجد فيوء الفرد لمدل كفا فإدراؾكبالتالي  قء أخطايصحح 
 (                                   Fanouillet،  73:2003 )فانكيي 

 Albertالمدركة لصاحبيا البيرت باندكرا كما تمخص نظرية الفاعمية الذاتية
Bandura ككذلؾ نظرية التقييـ المعرفي لكؿ مف ديسي كريكف Deci et Ryan                           

لضبط الذاتي لمسمكؾ )الاختيار تو مع اء الفرد لكفا إدراؾيؤثر تفاعؿ  أفكيؼ يمكف 
 (Lieury، 280:2004 )ليكرم فرادالأالحر(عمى الدافعية عند 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

:  الدراسة الاستطلاعيةالفصل الرابع
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 مهيد:ت
 كىي ألا الميدانية الدراسة خطكات مف خطكة أكؿ الفصؿ ىذا في الباحث عرض

ة عين تحديد كة الدراس ميداف عمى التعرؼإلى  خلبليا مف ىدؼ كالتي ،ةالاستطلبعية الدراس
 الصعكبات كتشخيص ،الأصمي المجتمع خصائصة معرف خلبؿ مف خصائصيا كة الدراس
 مف التحقؽة الاستطلبعية الدراس ؿخلب مف تـ كما .ةساسيالأة الدراس في تكاجيو قد التي

 حيث مفة المستخدم لممقاييسة السيككمتري الخصائص قياس كة الدراس أدكاتة صلبحي
 الثبات. ك الصدؽ

 :ة الدراسحدود -1

 :ة المكانيحدود ال-أ
 بغميزاف.ة'' بخد أحمد بف''الشييدة بثانكية الاستطلبعية الدراس أجريت

 :ة نيالزمحدود ال-ب
 أفريؿ 14ة غايإلى  08مفة الممتدة الفتر  فية الاستطلبعية الدراسء بإجرا الباحث قاـ

2013. 

 :ة المعاينة طريق-2
 بالتقرب الباحث قاـ حيثة عرضية بطريقة الاستطلبعية الدراسة عين اختيار تـ لقد

 تطبيؽ تـ قد ك الدراسي مسارىـة لعرقم تفادياة الراحة بفتر  كجكدىـء أثناة العين أفراد مف
 ممئيا لعدـ نظرا استمارات 04 استبعاد ليتـ فردا 40ة عمى الاستطلبعية الدراس أدكات
 .فردا36ػ بة الدراسة عين لتحددة صحيحة بطريق
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 :ة الاستطلاعية الدراسة عينخصائص -3
 الجنس: حيث مف-أ

 الجنس: حيث مفة الاستطلبعية العين أفراد تكزيع يبيف (1)جدكؿ رقـ 

 ة المئوية النسي التكرار الجنس

 %52.78 19 أنثى

 %47.22 17 ذكر

 %100.00 36 المجمكع

 19تتضمفة الاستطلبعية الدراسة عين أف (1) رقـ السابؽ الجدكؿ خلبؿ مف يتضح
الذككر ك ة نسب أف نلبحظ .%47.22ة بنسب اذككر  17ك%52.78قدرىاة مئكية بنسب اإناث
 .ة الاستطلبعية العين فيمتقاربتاف  الإناثة نسب

 العمر: مف حيث –ب
 حيثة سن22.37كة سن15.09مابيفة الاستطلبعية الدراسة عين أفراد أعمار تراكحت

 .ة سن1.45ػ ب يقدر معيارم بانحراؼة سن 18.82 لدييـ الحسابي متكسطال بمغ

 :ة الاستطلاعية الدراس أدوات-4
 :ة التالي الأدكاتة الاستطلبعية الدراس في الباحث استخدـ

عبد الفتاح ة ، ترجمH J Hermans)1970)مقياس الدافع للئنجاز ليارمنز  -أ
 مكسى.

عمي ة ترجم، Pintrich et al(1991)مقياس الدافعية لمتعمـ لبنتريش ك آخركف  -ب
 .ة احمد جمع
 . ة عمي احمد جمعة ترجم، (Wubbels 1991) مقياس التفاعؿ الصفي  لكيبمز -ج
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 .2012/2013 لمعاـ الدراسية الاستطلبعية العين فرادلأ النقاط كشكؼ -د
 (4الممحق رقم ) (H J Hermans)هارمنز ج ه للانجاز الدافع مقياس -أ

 المظاىر جميع بحصر قاـ حيث H J Hermans)) ىارمنز ج ىػ المقياس ىذا أعد
 كىي: شيكعا أكثر مظاىرة عشر  في حصرىا حيث التككيف بيذا  ةالمرتبط

 المرتفع. الطمكح مستكل-1
 عف التحصيؿ لمرتفعية المميز  الصفات كىي ،ةالمغامر  فيو تقؿ الذم السمكؾ-2
 التحصيؿ. منخفضي
 الأماـ.إلى  التحرؾة قابمي-3
 .ةالمثابر -4
 العقبات. في التفكيرة إعاد فية الرغب-5
 الكقت. مركرة سرع إدراؾ-6
 المستقبؿ. نحك الاتجاه-7
 .ة المنافس مكاقؼ اختيار-8
 التقدير. عف البحث-9

 الأفضؿ.ء داالأ فية الرغب-10
 ىي ك الاختياراتة متعدد بندا 29 مفة الأصمي صكرتو في المقياس ىذا يتككف ك

  فاركؽ  قاـ ك الاختيارات.ة متعدد  ةعبار  90ػ ل يعالتجم التحميؿ مف أساساة مشتق
 يتككفة العربي نسختو في المقياس ىذا ليصبح ،كاحد بند بحذؼ (1981) مكسى عبدالفتاح

ة مكمم فقرات خمس أك أربع تمييا ،ةنػاقص جمؿ شكؿة عمى مصػاغ ىي ك ،بندا 28 مف
 .ةفقر  كؿ أماـ (x)ة شار إ بكضع عميو ينطبؽ ما يختار أف إلا المفحكصعمى  ما ك ،ليا

 الاتجاه في بنكد 9 ك مكجبا  بندا 19 بكاقع الايجابي الاتجاه فية مصاغ البنكد كىذه
 السمبي.
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 ىي: ك الايجابي الاتجاه ذات البنكد -أ
 أني. يعتقدكفة المدرس في-1
 نفسي. أماـ مسؤكليتي تككف اعمؿ عندما-2
 الدرس. المعمـ يشرح عندما-3
 .ة عاد أعمؿ-4
 عندئذ. تماما مسؤكليتي أؤدم لـ أك ىدفيإلى  أصؿ لـ إذا-5
 الدركسإلى  بالنظر لنفسي أضعيا التي المعايير فافة المدرس في أككف عندما-6
 تككف.

 بعد فاني راديك سماع أك التمفازة مشاىدإلى  منزلي كاجبء أداء أثنا دعيت إذا-7
 ذلؾ.

 .ة كبير ة مسؤكلي يتطمب الذم العمؿ إف -8
 أني. خركفالآ يعتقد -9

 .ة عامة بصف أنا -10
 جدا.ة بشد يذاكركف الذيفة المدرس في زملبئي أرل -11
 .ة الذيف يحققكف مركزا مرمكقا في الحيا بالأشخاص أعجبة في المدرس -12
 بو. أتسمىء عندما ارغب في عمؿ شي -13
 .ة عاد أككف -14
 .ة ما بدكف تعب لمدء عمؿ في شي اأنيمكف  -15
 .ة بالمعمميف في المدرسة علبقاتي الطيب إف -16
 .لأنيـ الأعماؿة إدار في  ىـء آبا الأكلاد يتبع -17
 .أككفة لممدرسة بالنسب -18
 .ء التنظيـ شي -19
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 ىي: ك السمبي الاتجاه ذات البنكد
 .ء العمؿ شي إف-1
 مطمقا. الإنسافالتي لا يعمؿ فييا ة الحيا أف أرل-2
 ىاـ.ء تنفؽ قدرا مف الكقت للبستعداد لشي إف-3
 الكاجب المدرسي. إىماؿعدـ  أف اعتقد-4
 الكاجب المنزلي يتطمب.ء أداء بد إف-5
 مركز مرمكؽ في المجتمع يككف.ى إل الكصكؿ أفاعتقد -6
 .فإنني صعبء عند عمؿ شي-7
 .فإننيء شي أبدا عندما-8
 .أككفة لممدرسة بالنسب-9

 الأكزاف:ء إعطاة طريق
ى تعطة المكجب البنكد في انو حيث،الدرجات تدرج بتتبع الأكزافء إعطاة طريق تمت

 البنكد في أما التكالي.ى عم 5 ،4 ،3 ،2 ،1 الدرجات: ىػ ،د ،ج ،ب ،أ :ةالمكمم الفقرات
 ،5 الدرجات ىػ ،د ،ج ،ب ،أة المكمم الفقراتى تعط فانو ،بنكد 9 مف تتككف التي كة السمبي

ى عمكأ ،28 ىي الفرد عمييا يحصؿة درجى أدن تككف بذلؾ التكالي.ى عم 1 ،2 ،3 ،4
 .129 ىية درج

 *( 1991Pintrich et all) لمتعمم لبنتريش و آخرون ة الدافعي مقياس-ب
 (3الممحق رقم ) أحمدة عمي جمعة ترجم

 7 تميياة ناقصة جمم عفة عبار  بند كؿ ،بندا 31مف تككفمقياس ي عفة عبار  ىك
 ىي: ك أبعاد 6 في حصرىا حيث ،لياة مكمم فقرات

 
 .المقياس حقكؽ النشرى عم* 
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 .24 ،22 ،16 ،1 :ةالتالي الأرقاـ ذات البنكد مف كيتككف الداخمي: اليدؼ تكجو (1
 .30 ،13 ،11 ،7يمي: كماة المرقم البنكد كتشمؿ الخارجي: اليدؼ تكجو (2
 .2،9،18،25يمي: كماة المرقم البنكد مف كيتككف التعمـ: في التحكـ (3
 .28 ،19 ،14 ،8 ،3 يمي: كماة المرقم البنكد يشمؿ ك الامتحاف: قمؽ (4
 ،21 ،20 ،15 ،12 ،6 ،5 الأرقاـ: ذات البنكد مف كيتككف :ةالذاتية الفعالي (5

29، 31. 
 .27 ،26 ،23 ،10،17 ،4 الأرقاـ: ذات البنكد يشمؿ ك :ةالميمة قيم (6

 فيية المتبقي بنكد 5 ماأ بندا. 43 مف يتككف ك ايجابي اتجاه فية مصاغ البنكد كىذه
 .28 ،19 ،14 ،8 ،3 :ةالتالي الأرقاـ تحمؿ كىي السمبي الاتجاه فية مصاغ

 بعد. كؿ عفة أمثم بضرب الباحث سيكتفي لمتعمـ:ة الدافعي مقياس أبعاد -1-ب
 الداخمي: اليدؼ تكجو -أ
 .ة جديدء أشيا أتعمـ كي قدراتيل تتحد التية الدراسي المكاد أفضؿ-1
 الفيـ.ة صعب كانت إف كى حت فضكلي تثير التية الدراسي المكاد أفضؿ-2
 الخارجي: اليدؼ تكجو-ب
 .ة جيد نقاطى عم الحصكؿ ىك الآف يرضينيء شي أكثر-1
 مف أفضؿ القسـ في النقاط أحسفى عم الحصكؿ أريد فاني ،باستطاعتي كاف إذا-2
 الآخريف. التلبميذ

 التعمـ: في  التحكـ-ج
 الدرس. مكضكع تعمـى عم قادرا سأككف ،ةملبئم بطرؽ تعممت إذا -1
 الدرس. أفيـ سكؼ ،كاؼ بجد حاكلت إذا -2
 الامتحاف: قمؽ -د
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 بالتلبميذة مقارن الجيدء داالأى ة عمالقدر  عدـ في أفكر ،للبمتحاف اخضع عندما -1
 الآخريف.
 الفشؿ. عكاقب في أفكر الامتحاف في -2
 :ةالذاتية الفعالي -ىػ
 الدرس. يتضمنيا التية ساسيالأ الأفكار تعمـ بمقدكرم انو نفسي مف كاثؽ أنا -1
 القسـ. في جيد بعمؿ أقكـ أف أتكقع -2
 :ةالميمة قيم -ك
 الدرس. افيـ أف لية بالنسب ميـ أمر انو -1
 دركس في ما درس في تعممتو ما استخداـى عم  قادرا  سأككف  أني اعتقد -2

 .لأخر 
 الأكزاف:ء إعطاة طريق -2-ب
 الاتجاه ذات البنكدى تعط حيث ،الدرجات تدرج بتتبع الأكزافء إعطاة طريق تتـ
 السمبي الاتجاه ذات البنكدى تعط حيف في التكالي.ى عم 7ى إل 1مف الدرجات الايجابي
ى عمأ ك 31ىي الفرد عمييا يحصؿة درجى ادن تككف حيث ،بالترتيب 1ى إل 7مف الدرجات

 .217ىية درج
ة عمي جمعة ترجم *(Wubbels 1991) لويبمز  التفاعل الصفي  مقياس-ج

 :(2الممحق رقم ) احمد
 كالأتي: ىي ك أبعاد 8 في تنحصر ،بندا 48 مفة مككنة استمار  عفة عبار  ىك ك
 .21 ،17 ،13 ،9 ،5 ،1الأرقاـ: ذات البنكد يتضمف ك :ةالقياد-1
 .22 ،18 ،14 ،10 ،6 ،2 يمي: كماة المرقم البنكد مف يتككف ك التفيـ:-2
 
 .المقياس حقكؽ النشرى عم* 
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 .23 ،19 ،15 ،11 ،7 ،3: يمي كماة المرقم البنكد مف يتككف ك: التأكد -3
، 20، 16، 12، 8، 4: يمي كماة المرقم البنكد مف يتككف ك: التكبيخ ك المكـ-4

24. 
، 41، 37، 33، 29، 25: الأرقاـ ذات البنكد كيتضمف: ةكالصداقة المساعد -5

45. 
، 38، 34، 30، 26: يمي كماة المرقم البنكد مف كيتككف: ةكالحرية المسؤكلي -6

42 ،46. 
، 43، 39، 35، 31، 27: يمي كماة المرقم البنكد يتضمف ك: ىالرض عدـ -7

47. 
، 44، 40، 36، 32، 28: يمي كماة المرقم البنكد مف يتككف: ةكالصرام الحزـ -8

48. 
ة المرقم البنكد ىي ك، بندا 27 تتضمف ك الايجابي الاتجاه فية مصاغ البنكد ىذه ك

 : يمي كما
1 ،2 ،5 ،6 ،9 ،10 ،13 ،14 ،15 ،17 ،18 ،21 ،22 ،25 ،26 ،28 ،29 ،

32 ،33 ،34 ،36 ،37 ،38 ،41 ،42 ،45 ،46. 
، 3: ةالتالي الأرقاـ تحمؿ التي كىي سمبي اتجاه فية مصاغ فيية المتبقي البنكد أما

4 ،7 ،8 ،11 ،12 ،16 ،19 ،20 ،23 ،24 ،27 ،30 ،31 ،35 ،39 ،40 ،43 ،
44 ،47 ،48. 

 بعد كؿ عفة بأمثم الباحث يكتفي: التفاعل الصفي أبعاد
 : ةالقياد( أ
 يدرسكنيا. التية الماد عف بحماس يتحدثكف أساتذتي -1
 بكضكح. الأمكر يشرحكف أساتذتي -2
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 : التفيـ( ب
 بنا. يثقكف أساتذتي -1
 ذلؾ. في معيـ التحدث يمكننا ماة نقط حكؿ أساتذتي مع نتفؽ لـ إذا -2
 : التأكد (ج
 متأكديف. غير يبدكف أساتذتي -1
 مترددكف. أساتذتي -2
 : التكبيخ ك المكـ (د
 .ة بسرع يغضبكف أساتذتي -1
 صبكريف. غير أساتذتي -2
 : ةكالصداقة المساعد (ق
 كاجباتنا. في يساعدكننا أساتذتي -1
 .ء لطفا أساتذتي -2
 : ةالحري ك التلبميذة مسؤكلي (ك
 أساتذتي. حصص في ما قرار اخذ يمكننا -8

 أساتذتنا. في التأثير نستطيع -2

 : ىالرض عدـ (ز
 نغش. أننا يعتقدكف أساتذتي -8
 معنكياتنا. مف يحطكف أساتذتي -2
 : ةالصرام ك الحزـ(ح
 صارمكف. أساتذتي -8
 أساتذتي. حصص في الصمت التزاـ عمينا يجب -2
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 : الأوزانء إعطاة طريق -2 -ج
ى تعطة المكجب البنكد في انو حيث، الدرجات تدرج بتتبع الأكزافء إعطاة طريق تمت

 البنكد في أما التكالي.ى عم 5، 4، 3، 2، 1: الدرجات ق، د، ج، ب، أة المكمم الفقرات
ى عم 1، 2، 3، 4، 5 الدرجات ق، د، ج، ب، أة المكمم الفقراتى تعط فانو، ةالسالب

 .240 ىية درجى عمأ ك 48 ىي الفرد عمييا يحصؿة درجى أدن تككف بذلؾ التكالي.

 : ةالاستطلاعية الدراس فية المستخدم للأدواتة السيكومتريخصائص ال -5
 Wubbels) لكيبمز  التفاعؿ الصفي  لمقياسة السيككمتريخصائص ال -1 -5

 : أحمدة عمي جمعة ترجم (1991
 : الثبات -أ

ة طريقالتفاعؿ الصفي  مقياس بعادلأ الثبات تحساب معاملبل الباحث استخدـ
ى إل كتكصؿ، المقياس أبعاد مف بعد لكؿ كركمباخل ألفا حساب معامؿب الداخمي التناسؽ

 : ةالتالي الثبات معاملبت

 : معامؿ ألفا لكركمباخ -حساب  يكضح (2)جدكؿ رقـ ال
 الثبات معامل ألفا لكرومباخ  بعادالأ 

 ثابت 0466 ة القياد
 ثابت 0463 التفيـ
 ثابت غير 0446 التأكد

 ثابت غير 0442 التكبيخ ك المكـ
 ثابت 0471 ة الصداق كة المساعد
 ثابت غير 0410 ة الحري كة المسؤكلي
 ثابت غير 0421 ة كالصرام الحزـ
 ثابت 0474 ى الرض عدـ
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 عمييا المحصؿ الثبات معاملبت نتائج أف( 2) الجدكؿ السابؽ رقـ خلبؿ مف يتضح
 تبمغ لـة كالصرام الحزـ ك، ةكالحرية المسؤكلي، التكبيخ ك المكـ، التأكد: ةالتالي بعادالأ في

 عنيا. التخميى إل بالباحث ذلؾ سيؤدم ة،كافي ثبات معاملبت
 فبمغتى الرض عدـ ك، ةكالصداقة المساعد، التفيـ، ةالقياد: ةالتالي بعادالأ أما
 اجمو. مف استخدمت الذم بالغرض تفية عالي ثبات معاملبت
 : الصدؽ -ب

 معامؿحساب ب ذلؾ ك، المحؾ صدؽ المقياس صدؽ مف لمتأكد الباحث استخدـ
 حصمكا التي ك، فردا 36 بػ عددىـ المقدرة الاستطلبعية العين أفراد درجات بيف الارتباط
 معامؿ بمغ حيث، الدراسي تحصيميـ في درجاتيـ كالتفاعؿ الصفي  مقياسى عم عمييا

 كىك 0405ة الدلالل مستك  عند إحصائيا داؿ مكجب ارتباط معامؿ ىك ك 0437 الارتباط
 المقياس. صدؽ يؤكد

 .للبستخداـ جاىزا المقياس أصبحة السيككمتريخصائص ال بحساب ك
 (1991)لمتعمـ لبنتريش ك آخركف ة الدافعي لمقياسة السيككمتريخصائص ال -2 -5

 : أحمدة عمي جمعة ترجم
 : الثبات -أ
 -حساب ب الداخمي التناسؽة طريق باستخداـ الباحث قاـ الثبات تحساب معاملبل

 الثبات معاملبتى إل كتكصؿ، لمتعمـة الدافعي مقياس أبعاد مف بعد لكؿ معامؿ ألفا لكركمباخ
 : ةالتالي
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 : لمتعمـة عيفالدا لأبعاد كركمباخليكضح حساب معامؿ ألفا  (3) الجدكؿ رقـ
 الثبات معامل ألفا لكرومباخ بعادالأ

 ثابت غير 0430 الداخمي اليدؼ تكجو

 ثابت غير 0446 الخارجي اليدؼ تكجو

 ثابت غير 0459 ة الميمة قيم

 ثابت 0461 التعمـ في التحكـ

 ثابت 0471 ة الذاتية الفعالي

 ثابت 0465 الامتحاف قمؽ

 اليدؼ تكجو: بعادللؤ الثبات معاملبت فأ (3) الجدكؿ السابؽ رقـ خلبؿ مف يتبيف
 ما، الثبات مفة كافية درجى إل تصؿ لـة الميمة كقيم الخارجي اليدؼ تكجو ك، الداخمي

 .ة ساسيالأة الدراس في عنيا التخميى إل بالباحثل أد
 معاملبت فبمغت، الامتحاف كقمؽة الذاتية الفعالي، التعمـ في التحكـ: ةالتالي بعادالأ أما

ة صلبحيى عم يدؿ ما ىذا ك لأجمو. استخدمت الذمة الدراس بغرض تفية جيد ثبات
 .ة ساسيالأة الدراس في استخداميا
 : الصدؽ -ب

حساب ب قاـ حيث، التلبزمي الصدؽة طريق المقياس صدؽ لحساب الباحث استخدـ
 فردا 36 بػ عددىـ يقدر الذيفة الاستطلبعية الدراسة عين أفراد درجات بيف الارتباط معامؿ

 حيث، للبنجاز الدافع مقياسى عم عمييا حصمكا التي كدرجاتيـ لمتعمـة الدافعي مقياسى عم
 .0405ة الدلالل مستك  عند إحصائيا داؿ ارتباط معامؿ ىك ك 0440 الارتباط معامؿ بمغ
 المقياس. صدؽ يؤكد ذلؾك 
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 المقياس أصبح كالثبات الصدؽ حيث مفة السيككمتريخصائص ال مف التحقؽ بعد
 .ةساسيالأة الدراس في للبستخداـ جاىزا



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ة ساسيالأة الدراس : الفصل الخامس
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 : تمهيد
ة المعاينة طريق ضبط مف مكنتو كالتي، ةالاستطلبعية الدراس الباحثى أني بعدما

 الباحث قاـ، ةالسيككمتريخصائص ال حيث مفة المستخدم الأدكاتة صلبحي مف كالتحقؽ
 .الفصؿ ىذا في تناكليا التية ساسيالأة بالدراس

 : ةساسيالأة الدراس متغيرات: أولا
 : يفأساسي متغيريفة الدراس ىذه تتضمف

 : المستقؿ المتغير -أ
 التفاعؿ الصفي 

 : التابع المتغير -ب
 لمتعمـة الدافعي

 : ةساسيالأة الدراسء لإجراة الزمنيو ة المكانيحدود ال: ثانيا

 : ةالمكانيحدود ال -أ
 : ىما ثانكيتيف فية ساسيالأة الدراسء بإجرا الباحث قاـ
 بغميزافة بخد احمد بف الشييدة ثانكي -1
 بغميزاف عبدالله عريؼ الشييدة ثانكي -2

 : ةالزمنيحدود ال -ب
 مام 02ى إل 2013 فريؿأ 16 مفة الممتدة الفتر  في ة ساسيالأة الدراس تمت

2013. 
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 : ةساسيالأة الدراسة عين: لثاثا
 الباحث قاـ فقد، الثانكم التعميـة مرحم تلبميذ يضـ الذم البحث مكضكعة لأىمي نظرا

الشييد عريؼ عبد الله ة ثانكيك  غميزافبة الشييد بف احمد بخدة ثانكي: الثانكيتيف مف بالتقرب
ل المستك  حيث مف الثانكيتيف كمتا في المسجميف التلبميذ تكزيعى عم اطلبعوك ، بغميزاف

 ليتـ، الأقساـ كعدد اقتصاد( ك تسيير، أدبي، )عممي التخصص ك (ةثالث، ةثاني، ىأكل)
 كالسحب، الأقساـ كؿ أرقاـة كتاب طريؽ عف كذلؾ، ةعشكائية بطريق التلبميذ اختيار

 اجؿ مف كذلؾة راحة فتر  في تككف التي الأقساـ الاعتبار في الأخذ مع للؤرقاـ العشكائي
 بو. المعمكؿ التربكم التنظيـة عرقم دكفة الدراسء لإجرا الكافي الكقت تكفير

 ة الدراسة عينخصائص : رابعا
 : الجنس حيث مف -أ
 .لمجنس تبعاة العين أفراد تكزيع يكضح (4)جدكؿ رقـ ال

 ة المئوية النسب التكرار الجنس
 %35.9 103 ذكر
 %64.1 184 ى أنث

 %100 287 المجمكع
 بمغة ساسيالأة الدراس في الذككر عدد أف (4يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 تقدرة مئكية بنسب 184 الإناث عدد بمغ حيف في، %3549 بػ تقدرة مئكية بنسب 103
 .%6441بػ

 الذككر. حجـ يفكؽة ساسيالأة الدراس في الإناث حجـ أف نلبحظ
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 : مف حيث العمر -ب
يقدر بانحراؼ معيارم ة سن 18469ة ساسيالأة الدراسة عين فراديبمغ متكسط العمر لأ

 .ة سن 23467ى عمك حدا أة سن 14451ى حيث يبمغ حدا ادنة سن 1443بػ 

 : ةالعين أفراد توزيع: خامسا
 : ةكؿ ثانكي الجنس في حسب -أ
 : ةثانكي كؿ في الجنس حسبة العين أفراد تكزيع يكضح (5)جدكؿ رقـ ال

 ة المئوية النسب التكرار الجنس ة الثانوي

 ة بخد احمد بن
 %21460 62 ذككر
 %36458 105 اناث

 عبدالله عريف
 %14428 41 ذككر
 %27453 79 اناث

 %100400 287 ـوعالمـجـم
 

 كمتا في الذككرة نسب تفكؽ الإناثة نسب أف (5) رقـ السابؽ الجدكؿ خلبؿ مف يتضح
 .الثانكيتيف
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 : لالمستك  حيث مف -ب
 : لالمستك  حيث مفة العين أفراد زيعتك  يكضح (6)جدكؿ رقـ ال

 ة المئوية النسب التكرار ى المستو 
 %24.4 70 ى الأولة السن
 %27.9 80 ة الثانية السن
 %47.7 137 ة الثالثة السن

 %100 287 المجموع
 فية ساسيالأة الدراسة عين أفراد عدد أف (6يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

ة الثانية السن فية العين أفراد عدد أما، %2444 قدرىاة مئكية بنسب70 يبمغى الأكلة السن
ة بنسب 137ة الثالثة السن فية العين أفراد عدد يبمغ حيف في، %2749ة مئكية بنسب 80 فيبمغ
 . %4747قدرىاة مئكي

ة الثانية السن فية العين أفراد حجـ يفكؽة الثالثة السن فية العين أفراد حجـ أف يلبحظ
 .بالترتيبى الأكلة السن فية العين أفراد حجـ كيفكؽ

 : ةالشعب حيث مف -ج
 .)التخصص(ة الشعب حيث مفة العين أفراد تكزيع (7)جدكؿ رقـ ال يكضح

 
 ة المئوية النسب التكرار ة الشعب

 %34.5 99 ة تجريبي عمكـ
 %44.6 128 آداب

 %20.9 60 اقتصاد ك تسيير

 %100 287 المجموع
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 كالمذيفة العين شممتيـ الذيف التلبميذ عدد أف يتبيف (7)جدكؿ رقـ ال خلبؿ مف
 التلبميذ عدد يميياة العين أفراد مف %44.6ة نسب يمثمكف كالمغات الآدابة شعب في يدرسكف
 في يدرسكف يفالذ التلبميذ عدد يمييا، %34.5ة التجريبي العمكـ تخصص في يدرسكف الذيف

 .%20.9 اقتصاد ك تسيير تخصص

 : ةساسيالأة الدراس أدوات: سادسا
ة الدراس في استخدميما المذيف المقياسيف نفسة ساسيالأة الدراس في الباحث استخدـ

، جيديف كصدؽ بثبات تمتعيما ك للبستخداـ جاىزيتيما مف تحقؽ  بعدما ة الاستطلبعي
 : كىما

 ة عمي احمد جمعة ترجم (Wubbels 1991)لكيبمز  التفاعؿ الصفي  مقياس -1
عمي ة ترجم et al Pintrich(1991) الدافعية لمتعمـ لبنتريش ك آخركف  مقياس -2
 ة احمد جمع
لمعاـ ة ساسيالأة الدراسة عين شممتيـ الذيف فرادللؤ النقاط كشكؼ الباحث استخدـ كما
 . 2012/2013 الدراسي
 : ةساسيالأة الدراسأدكاتكصف -أ
ة عمي جمعة ترجم (Wubbels 1991) لويبمز  التفاعل الصفي  مقياس -1 -أ

 : أحمد
 الباحث قاـ، التفاعؿ الصفي لمقياسة السيككمتريخصائص ال حساب خلبؿ مف

 كصدؽ بثبات تمتعي المقياس ىذا فاف كعميو، ثباتيا عدـ مف تحقؽ التي بعادالأ بحذؼ
ة المساعد، التفيـ، ةالقياد: ىي ك أبعادة أربع في تنحصر، بندا 24مف يتككف ىكك  جيديف.
 .الرضا عدـ ك، ةكالصداق
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 ليكرت سمـ كفؽة مكزعة مكمم فقرات 5 تميياة ناقص جمؿ عفة عبار  البنكد كىذه
 كالاتجاه الايجابي الاتجاه فية مصاغ كىي دائما.، كثيرا، باعتداؿ، قميلب، ابدا: الخماسي
 السمبي.

 : يمي كماة المرقم البنكد كىي، بندا 19 كتتضمفة الايجابي البنكد
1 ،2 ،5 ،6 ،9 ،10 ،13 ،14 ،15 ،17 ،18 ،21 ،22 ،25 ،29 ،33 ،37 ،

41 ،45. 
، 39، 35، 31، 27: يمي كماة المرقم البنكد كىي بنكد 5 تتضمفك ة السمبي البنكد

43 ،47. 
 الأكزاف.ء إعطاة طريق
، ةالاستطلبعية الدراس في ذكرىا سبؽ التي نفسيا ىي الأكزافء إعطاة طريقى تبق

ى تعطة الايجابي البنكد ففي، سمبيتيا أكة الفقر ة لايجابي تبعا الدرجات تدرجة طريق تتبع حيث
ة السمبي البنكد في أما التكالي.ى عم 5، 4، 3، 2، 1: الدرجات ػى، د، ج، ب، أ: الإجابات

ة درجادنى  تككف كعميو .1، 2، 3، 4، 5 الدرجات ػى، د، ج، ب، أ: الإجاباتى فتعط
 .120 ىي عمييا الحصكؿ يمكنوة درجى أقصك ، 24ىي عمييا الحصكؿ لمتمميذ يمكف

 العالي.التفاعؿ الصفي ى إل المقياس ىذا في االعمية الدرج تشير
ة ترجم (Pintrich et al1991) الدافعية لمتعمم لبنتريش و آخرون  مقياس -ب
 : أحمدة عمي جمع

 مف الباحث تحقؽ أبعادة ثلبث في تنحصر بندا 17مف لمتعمـة الدافعي مقياس يتككف
 جمؿ عفة عبار  البنكد كىذه، الامتحاف كقمؽة الذاتية الفعالي، التعمـ في التحكـ: ىي ك ثباتيا
، 3، 2، 1: السباعي ليكرت سمـ حسب بالتدرجة مكزع كىي، ةمكمم فقرات سبع تميياة ناقص

 السمبي. كالاتجاه الايجابي الاتجاه فية مصاغ كىي 7، 6، 5، 4
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، 21، 20، ، 18، 15، 12، 9، 6، 5، 2: يمي كماة مرقم كىية الايجابي البنكد
25 ،29 ،31 

 .28، 19، 14، 8، 3: كالتالية مرقم كىي: ةالسمبي البنكد
 : الأكزافء إعطاة طريق
، ةالاستطلبعية الدراس في ذكرىا سبؽ التي نفسيا ىي الأكزافء إعطاة طريقى تبق

ى تعطة الايجابي البنكد ففي، سمبيتيا أكة الفقر ة لايجابي تبعا الدرجات تدرجة طريق تتبع حيث
، 7: الدرجاتى فتعطة السمبي البنكد في أما التكالي.ى عم 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1: الدرجات

ة درج ىكأقص، 17يمكنممتمميذالحصكلعميياىية درج ىأدن تككف كعميو .1، 2، 3، 4، 5، 6
 .119 ىي عمييا الحصكؿ يمكنو

 .ة عالي تعمـة دافعيى إل المقياس ىذا فية العالية الدرج تشير

 : ةساسيالأة الدراس فية المستخدمة الإحصائي الأساليب: سابعا
 عمييا المحصؿ البياناتة لمعالجة الإحصائي الأساليب مفة مجمكع الباحث استخدـ

 : كالأتي ىي ك spss20ة الاجتماعي لمعمكـء الإحصاة بحزم مستعيناة ساسيالأة الدراس في
 : الكصفيء الإحصا -أ
 التكرارات. -1
 .ة المئكية النسب -2
 الحسابي. المتكسط -3
 المعيارم. ؼالانحرا -4
 : الاستدلاليء الإحصا -ب
 مستقمتيف. عينتيف متكسطي بيف الفركؽة دلال اختبار -1
 بيرسكف. طارتبا معامؿ -2
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 : ةساسيالأة الدراس في المقاييس وتطبيقء الإجراة كيفي: ثامنا
 لمتقرب اللبزـ الكقت بأخذ كذلؾ، ةالدراس ىذهء إجرا قبؿ تمييدم بعمؿ الباحث قاـ

 الباحث بيف التكاصؿ كتـ، ةساسيالأة الدراس فيول تجر  قسـ كؿ في التلبميذ ك الأستاذ مف
 كبثة المتبادلة كالثقة الطمانين زرعى ة إلىادفة بطريق المتبادؿ الحكار طريؽ عفة العين أفرادك 

 تعاكنيـل مدى عم أساسا يعتمد كة العممية الأىمي مفة غاي في البحث اف ك، التعاكف ركح
ة غاي فيى تبقة المقدم المعمكمات كاف، ة كمكضكعية حري بكؿ آرائيـ عف التعبير ك معو
ة استمار ة عبار  لذلؾ الباحث استخدـ كقد، العممي البحث لغرض إلا تستخدـ كلا، ةالسري

 .لإجاباتيـ تقييـة بعممي ليـ تكحي قد التي مقياسة عبار  عكض
 ضبط ثـ الاستماراتء مؿة لكيفي مبسط بشرح الباحث قاـ فقدة الثانية المرحم في أما

ة الخاصة الكرق تكزيع تـء الانتيا كبعد المعمكمات تقديـة باستمار ء بد الاستمارات ىذه
 الذيفة العين أفراد مف كالتقربة الاستمار ء مؿ مف التأكد كبعدلمتعمـ، ة الدافعي مقياسة باستمار 
 الجيدء بالمؿ كالقياـالتفاعؿ الصفي، بة الخاصة الاستمار  ىذه كجمعة العممي ىذه مع تجاكبكا
 الباحث قاـة العممية نياي كفي الأكراؽ ىذه كجمع ضبط تـة العممية نياي كفي المقياس لفقرات
 .تعاكنيـى عم كالتلبميذ الأستاذ مف لكؿ الامتناف ك الشكر بتكجيو



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض النتائج : الفصل السادس
 



 

93 

 : تمهيد
مقياس ى ة عمالإجاب أكراؽكالقياـ بتصحيح ، ةساسيالأة الباحث لمدراسء إنيابعد 

ة مقياس الدافعي ك أحمدة عمي جمعة ترجم( Wubbels 1991التفاعؿ الصفي لكيبمز )
ة معالجالتمت ، أحمدة عمي جمعة ترجم (Pintrich et al 1991) لمتعمـ لبنتريش ك آخركف

ة لمعمكـ الاجتماعي  ةالإحصائي ة زمالح برنامج   باستخداـ  مبياناتلة الاحصائي
(Spss20) ، تبعا لترتيب ة ساسيالأة قاـ الباحث في ىذا الفصؿ بعرض نتائج الدراسك

 .الفرضيات

 : ىالأولة الفرضي اختبار: أولا
التفاعؿ بعاد أإحصائيا في ة دالة ف ىناؾ فركؽ جنسيأى عمى كلالأة تنص الفرضي

 .الصفي
  : ةفي القياد -أ

 الإناثك  بيف الذككرة الفركؽ في القيادة ( يكضح حساب معامؿ دلال8جدكؿ رقـ )
 

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 4.687 20.27 176 ى أنث
 غير داؿ 1435

 4.969 19.46 101 ذكر
ة ( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في القياد8يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الإناثبيف الذككر ك 
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 : في التفيـ -ب

 الإناثالذككر ك  الفركؽ في التفيـ بيفة امؿ دلال( يكضح حساب مع9جدكؿ رقـ )

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 4.993 19.05 169 ى أنث
 غير داؿ  -0490

 5.132 19.64 92 ذكر
( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في التفيـ بيف 9يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الإناثالذككر ك 
 : ةكالصداقة في المساعد -ج

بيف ة كالصداقة الفركؽ في المساعدة ( يكضح حساب معامؿ دلال10رقـ ) جدكؿ
 : الإناثالذككر ك 

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 5.041 16.50 173 ى أنث
 غير داؿ  -1465

 4.505 17.53 94 ذكر
في  داؿ إحصائيا عدـ كجكد فرؽ (10يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الإناثبيف الذككر ك ة كالصداقة المساعد
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 ى في عدـ الرض -د

بيف الذككر ك ى الفركؽ في عدـ الرضة ( يكضح حساب معامؿ دلال11جدكؿ رقـ )
 : الإناث

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 5.341 19.97 172 ى أنث
 غير داؿ 0466

 4.992 19.52 94 ذكر
ى ( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في عدـ الرض11يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ )

 بيف الذككر ك الإناث.

 : ةنيالثاة اختبار الفرضي: اثاني
ة إحصائيا في أبعاد الدافعية دالة أف ىناؾ فركؽ جنسيى ة عمنيالثاة تنص الفرضي 
 لمتعمـ.

 : في التحكـ قي التعمـ -أ
الفركؽ في التحكـ في التعمـ بيف الذككر ة ( يكضح حساب معامؿ دلال12جدكؿ رقـ )

 .الإناثك 

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 44993 22434 169 ى أنث
 غير داؿ 0432

 54606 22412 98 ذكر
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( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في التحكـ في 12يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ )
 .الإناثالتعمـ بيف الذككر ك 

  : ةالذاتية في الفعالي -ب
بيف الذككر ة الذاتية ي الفعاليالفركؽ فة ( يكضح حساب معامؿ دلال13جدكؿ رقـ )

 .  الإناثك 

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 84854 43429 166 ى أنث
 غير داؿ 1480

 94606 41419 97 ذكر
ة ( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في الفعالي13يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ )

 .الإناثبيف الذككر ك ة الذاتي
  : في قمؽ الامتحاف -ج

كؽ في قمؽ الامتحاف بيف الذككر الفر ة ( يكضح حساب معامؿ دلال14جدكؿ رقـ )
 .الإناثك 

 

 التكرار الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ة الدلالى مستو  ت

 84216 15459 172 ى أنث
 غير داؿ  -1402

 74070 16461 96 ذكر
( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في قمؽ 14يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ )

 الامتحاف بيف الذككر ك الإناث.
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 : ةلثالثاة اختبار الفرضي: لثاثا
التفاعؿ  بيف إحصائياة دالة ارتباطية علبق ىناؾ أفى ة عملثالثاة الفرضي تنص

 الثانكم. التعميـة مرحم تلبميذل لد لمتعمـة الدافعيك الصفي 
 : الذككرل لد -أ

 لمتعمـة كالدافعيالتفاعؿ الصفي  بيف الارتباط حساب معامؿ يكضح (15)جدكؿ رقـ 
 الذككرل لد

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
70 0457 0401 

ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (15يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 الذككر.ل لد لمتعمـة كالدافعيالتفاعؿ الصفي  بيف إحصائيا
 : الإناثل لد -ب

 لمتعمـة كالدافعيالتفاعؿ الصفي  بيف الارتباط حساب معامؿ يكضح (16)جدكؿ رقـ 
 : الإناثل لد

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غيرداؿ 0.13 131

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (16يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الإناثل لد لمتعمـة كالدافعيالتفاعؿ الصفي  بيف

 : ةالرابعة الفرضي اختبار: رابعا
 إحصائيا بيف أبعاد التفاعؿة دالة ارتباطية ىناؾ علبق أفى ة عمالرابعة الفرضي تنص
لمتعمـ )التحكـ ة ( كأبعاد الدافعيى عدـ الرض، ة ك الصداقة المساعد، التفيـ، ة الصفي )القياد

 .قمؽ الامتحاف(، ة الذاتية الفعالي، في التعمـ
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 .الذكورى لد -أ
 : ةالقياد في -1

ل لد التعمـ في كالتحكـة القياديكضح حساب معامؿ الارتباط بيف  (17)جدكؿ رقـ 
 .الذككر

 ة الدلالى مستو  ر ة العين حجم
96 0.36 0.01 

ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (17يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لد التعمـ في كالتحكـة القياد بيف 0.01 ل مستك  عند إحصائيا

ل لدة الذاتية كالفعالية القياد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 18)جدكؿ رقـ 
 .الذككر

 
 ة الدلالى مستو  ر ة العين حجم

95 0.43 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (18يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لدة اتيالذة الفعالي كة القياد بيف 0.01ل مستك  عند إحصائيا

ل لد الامتحاف كقمؽة قيادال( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 19)جدكؿ رقـ 
 .الذككر

 ة الدلالى مستو  ر ة العين حجم
 داؿ غير 0.01 94

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (19يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لد الامتحاف قمؽ كة القياد بيف
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 : في التفيـ -2
ل لد التعمـ في التحكـ ك التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 20)جدكؿ رقـ 

 .الذككر
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

87 0.35 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (20يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لد التعمـ في كالتحكـ التفيـ بيف 0.01ل مستك  عند إحصائيا
ل لدة الذاتية كالفعالي التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 21)جدكؿ رقـ 

 .الذككر
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

86 0.40 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (21يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لدة الذاتية الفعالي ك التفيـ بيف 0.01ل مستك  عند إحصائيا

ل لد الامتحاف كقمؽ التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 22)جدكؿ رقـ 
 .الذككر

 ة الدلالى مستو  ر  العينةحجم 
 غير داؿ 0.06 85

 
 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد (عدـ22يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لد الامتحاف قمؽ ك التفيـ بيف
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 : ةكالصداقة المساعد في -3
 في كالتحكـة كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 23)جدكؿ رقـ 

 .الذككرل لد التعمـ
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

91 0.32 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (23يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لد التعمـ في التحكـ كة كالصداقة المساعد بيف 0.01ل مستك  عند إحصائيا
ة كالفعالية كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 24)جدكؿ رقـ 

 .الذككرل لدة الذاتي
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

90 0.35 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (24يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .الذككرل لدة الذاتية كالفعالية كالصداقة المساعد بيف 0.01ل مستك  عند إحصائيا

 كقمؽة كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 25)جدكؿ رقـ 
 .الذككرل لد الامتحاف

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غير داؿ 0.05 90

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (25يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لد الامتحاف كقمؽة كالصداقة المساعد بيف
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 : ىالرض عدـ في -4
 التعمـ في كالتحكـى الرض عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 26)جدكؿ رقـ 

 .الذككرل لد
 

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
90 0.37 0.01 

ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (26يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لد التعمـ في التحكـ ك الرضا عدـبيف  0.01ل مستك  عند إحصائيا

ة الذاتية الفعالي ك الرضا عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 27)جدكؿ رقـ 
 .الذككرل لد

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
90 0.39 0.01 

ة دالة مكجبة ارتباطية علبق كجكد (27يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لدة الذاتية الفعالي كى الرض عدـبيف  0.01ل مستك  عند إحصائيا

ل لد الامتحاف قمؽك ى الرض عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 28)جدكؿ رقـ 
 .الذككر

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غير داؿ 0.08 87

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (28يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الذككرل لد الامتحاف قمؽ كى الرض عدـ بيف
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 .الإناثى لد -ب
 : ةالقياد في -1

ل لد التعمـ في كالتحكـة القياد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 29)جدكؿ رقـ 
 . الإناث

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غير داؿ 0.02 164

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (29يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الإناثل لد التعمـ في التحكـ كة القياد بيف

ل لدة اتيالذة كالفعالية القياد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 30)جدكؿ رقـ 
 .الإناث

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غير داؿ 0.12 161

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (30يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الإناثل لدة اتيذالة كالفعالية القياد بيف

ل لد الامتحاف قمؽ كة القياد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 31)جدكؿ رقـ 
 .الإناث

 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة
 غير داؿ  -0402 166

 إحصائياة دالة ارتباطية علبق كجكد عدـ (31يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )
 .الإناثل لد الامتحاف قمؽ كة القياد بيف
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 : التفيـ في -2
ل لد التعمـ في كالتحكـ التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 32)جدكؿ رقـ 

 .الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ 0.09 156
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 32يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث  التعمـ في التحكـ ك التفيـبيف 
ة لدل الذاتية كالفعالي التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 33)جدكؿ رقـ 

 .الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

155 0.25 0.01 
ة دالة مكجبة ارتباطي ( كجكد علبقة33يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث ة الذاتية الفعاليك  التفيـبيف  0.01ل مستك  عند إحصائيا
لدل  الامتحاف كقمؽ التفيـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 34)جدكؿ رقـ 

 .الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ  -0.01 162
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 34يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث الامتحاف قمؽك  التفيـبيف 
 
 
 



 

104 

 : ةكالصداقة المساعد في -3
 في كالتحكـة كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 35)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث التعمـ
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ 0.07 159
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 35يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث التعمـ في كالتحكـة كالصداقة المساعدبيف 
ة كالفعالية كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 36)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث ة الذاتي
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ 0.10 156
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 36السابؽ رقـ )يتضح مف خلبؿ الجدكؿ 

 .لدل الإناث ة الذاتية كالفعالية كالصداقة المساعدبيف 
 كقمؽة كالصداقة المساعد( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 37)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث الامتحاف
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ  -0.03 162
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 37الجدكؿ السابؽ رقـ )يتضح مف خلبؿ 

 .لدل الإناث الامتحاف كقمؽة كالصداقة المساعدبيف 
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 : ىالرض عدم في -4
 التعمـ في كالتحكـى الرض عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 38)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 داؿغير  0.00 158
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 38يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث التعمـ في كالتحكـى الرض عدـبيف 
 ة الذاتية كالفعاليى الرض عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 39)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ 0.09 157
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 39يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )

 .لدل الإناث ة الذاتية الفعالي كى الرض عدـبيف 
 الامتحاف قمؽ كى الرض عدـ( يكضح حساب معامؿ الارتباط بيف 40)جدكؿ رقـ 

 .لدل الإناث
 ة الدلالى مستو  ر  حجم العينة

 غير داؿ 0.10 161
( عدـ كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا 40خلبؿ الجدكؿ السابؽ رقـ )يتضح مف 

 .لدل الإناث الامتحاف قمؽ كى الرض عدـبيف 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النتائجة مناقش: الفصل السابع
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 : تمهيد
ة ساسيالأة سفرت عنيا الدراسأي النتائج التة في ىذا الفصؿ مناقش تناكؿ الباحث

الجانب النظرم ء ك في ضك ، البحث كفقا لترتيب فرضيات، ة الإحصائية المعالجك 
 .ة الدراسة لعينة ك الاقتصادية كالاجتماعية الثقافية ك الخمفية العينخصائص ك 

 : ىولالأ ة الفرضية مناقش: أولا
التفاعؿ  أبعاد إحصائيا فية دالة أف ىناؾ فركؽ جنسيى عمى كلالأة يضر فتنص ال

 .(ى عدـ الرض، ة ك الصداقة المساعد، ـالتفي، ة )القيادالصفي
إحصائيا ة دالة انو لا تكجد فركؽ جنسيى ة عمالإحصائية نتائج المعالج أسفرتكقد 

كما ىك ، (ى الرضعدـ ، ة الصداق، ة المساعد، التفاىـ، ة في أبعاد التفاعؿ الصفي )القياد
 .(8، 9، 10، 11) مبيف في الجداكؿ رقـ

 Morkos and Erkut) ايرككت ك مكركسة دراسة يجمع نتة جيىذه النت فؽتتك 
اتخاذ القرارات كالميارات ى ة عمفي أساتذتيـ كالقدر ة حكؿ السمات التي يحبيا الطمب (1984

حكؿ سمات   (Sorros 1986) سكركسة كدراس، ةفي المعاممة في التدريب كالسيكل
الانتظاـ  الحب لمطلبب ك الإبداع ك كة المساعد، ةالمدرس الجامعي الجيد في المركن

 . ةكالدافعي
 أكمفينغ التي تكصؿ اليياة النتيج مع الباحث التي تكصؿ الييا تتفؽ النتيجةكما 

(Omving 1989) مفادىا أف  الجنس لا يؤثر في التفاعؿ ة نتيجى إل حيث تكصؿ
 .الصفي
كالتي ىدؼ مف  (2007)فكاز عقؿ ة دراسة نتيج معة الحالية الدراسة نتيج تفؽتك 
كما يراه ة الانجميزية المغة تكفر عناصر التفاعؿ الصفي في حصة درجة معرفى إل خلبليا

ة تمميذا يمثمكف نسب 632قكاميا ة عشكائية اختار عين نابمس كة في مدينة الثانكية طمب



 

108 

ى نثأ 347ك  اذكر 276ى إل يتكزعكف مف حيث الجنسة الدراسمف مجتمع ة بالمئ 29.7
تكفر عناصر ة إحصائيا في درجة دالة عدـ كجكد فركؽ جنسي كىية نتيج عف كأسفرت

 (89: 2007، )عقؿة الانجميزية التفاعؿ الصفي لمكضكع المغ
         ة الأسكد الزىر ة دراسة يجالتي تكصؿ إلييا الباحث مع نتة يجالنت فؽك تت

للؤستاذ الجامعي في تعزيز ة التدريسية الممارسة أف مساىمى إل ( حيث تكصمت2008)
 (142: 2008، ة سكد الزىر )الأ السمكؾ الإبداعي في طمبتو لا تختمؼ باختلبؼ الجنس.

التلبميذ في التفاعؿ ل لدة كعميو فانو في كؿ ىذه الدراسات تذكب الفركؽ الجنسي 
ة العمرية المرحمة كحدى إلباحث ذلؾ في نظر الداخؿ الصؼ مع أساتذتيـ. كيرجع 

 .ة الجماعى إلء كىي إثبات الذات ك تعزيز ركح الانتماة ىذه المرحمخصائص ك 
 2000) بريدمكرة دراسة يجع نتػاحث مػالتي تكصؿ إلييا البة يجلا تتفؽ النت ك   
(Pridmor  كالعمربعامؿ الجنس ة التفاعؿ الصفي مرتبطى ة عمالطمبة مف أف قدر. 
قاـ بيا فريؽ عمؿ ة دراسة نتيجعف  التي تكصؿ الييا الباحثة النتيج تختمؼك 

 9550قكاميا ة عينى ة عمالتعممية في العمميالمتعمميف النشط ة درجؿ قياس ( حك 2010)
حيث ى أنث 4936ك  راذك 4610ى عميتكزعكف ة الغربية كالثانكم بالضف ساسيفي الأ اتمميذ

ة أف ىناؾ فركؽ ذات دلالمفادىا ة ف نتيجأسفرت عك ، ة ز لمملبحظفلبندر ة استخدـ بطاق
ل مقياس انخراط المتعمميف تعز ى ة عمالدراسة عين أفرادبيف متكسطات درجات ة إحصائي
 ككانت لصالح الذككر. الجنسلمتغير 

( ك التي أسفرت عف كجكد 2012قيدكـ )ة مع  دراس ة ىذه الدراسة نتيج ك تختمؼ
تمميذا مف  225قكاميا ة عينى عم، التعمـة إحصائيا في استخداـ إستراتيجية دالة فركؽ جنسي

عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في استخداـ ى إل التعميـ الثانكم حيث تكصؿة مرحم
 .ة أك تسيير المكارد أك الدافعية معرفيء أك ما كراة كانت معرفيء استراتيجيات التعمـ سكا
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 : ةنيالثاة الفرضية مناقش: ثانيا
ة إحصائيا في أبعاد الدافعية دالة أف ىناؾ فركؽ جنسيى ة عمنيالثاة تنص الفرضي

 قمؽ الامتحاف(.، ة الذاتية الفعالي، لمتعمـ )التحكـ في التعمـ
ة دالة عدـ كجكد فركؽ جنسي مؤداىاة نتيجى ة عمالإحصائية كقد أكدت نتائج المعالج

 ( 12، 13، 14في الجداكؿ رقـ)كما ىك مبيف ، لمتعمـة إحصائيا في أبعاد الدافعي
الدكافع ة مف خلبؿ تطبيقيا لقائم 1985قكتفرايد ة دراسة نتيج معة يجك تتفؽ ىذه النت

التاسع حيث أظيرت ل المستك ى إل الرابعل مف التلبميذ مف المستك ة عينى ة عمالأكاديمي
ة ء القراة في مادة في الدافعية احصائية ذات دلالة النتائج عدـ كجكد فركؽ جنسي
. )حسفة كالرياضيات كالدراسات الاجتماعي  (.55: 1998، كالعمكـ

ة دالة في عدـ كجكد فركؽ جنسية ك المتمثم التي تكصؿ إلييا الباحث تتفؽ النتيجةك 
ة عينى عم (2005)كؿ مف ركثر كسميث كىاؿة لمتعمـ مع نتائج دراسة إحصائيا في الدافعي
حيث ، ة ثانكي 12ى إل ينتمكفة ا ك تمميذتمميذ 1030الثانكم قكاميا ل مف تلبميذ المستك 

بأبعادىا ة في الدافعية عدـ كجكد فركؽ جنسيى إل كتكصمكاة طبؽ عمييـ مقياس الدافعي
، الانجاز. )عبد الباسطى ة إلالحاج، ة السمطى ة إلالحاج، ء الانتماى ة إلالحاجة الثلبث

2005 :84.) 
التي تكصؿ إلييا ىارينش ة حث مع النتيجالتي تكصؿ إلييا الباة كتختمؼ النتيج 
تمميذا مف  1700تمميذا مف أمريكا ك  9582قكاميا ة عينى عم( كالتي طبقت 1983كرياف )

للبنجاز ة طبؽ عمييـ مقياس الدافعي، تقريباة سن 16الياباف يقدر متكسط العمر لدييـ ب 
إحصائيا في الدافع ة دالة ة نسيالنتائج عف كجكد فركؽ ج كأسفرت، كالنزكح لمفشؿ كالنجاح

 (.144: 2007، ة للبنجاز لصالح الذككر. )ابك شق
تاح فالتي تكصؿ إلييا فاركؽ فاركؽ عبد الة عف النتيجة ىذه الدراسة نتيج كما تختمؼ

ة الجامعى إل ينتمكف اطالب 499 قكامياة شممت عينة مف خلبؿ دراس (1984)ى مكس
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 فركؽ   كجكد ى إل  تكصؿ  حيث، إناث 177ذككر ك  362ى عميتكزعكف ة السعكدي
: 2007، ةالذككر )ابك شق  ةالطمب  لصالح  للبنجاز  الدافع  في إحصائيا  ة دال ة جنسي
144) 

تذكب ة في الدافعية الفركؽ الجنسي أففي ىذه الدراسات ء نلبحظ مف خلبؿ ما جا 
ة الأىداؼ المرغكبة ككحدة العمرية المرحمة خصائص كحدى إل أحيانا كيرجع الباحث ذلؾ

ة ك الثقافية الخمفيات الاجتماعي ؼاختلبى إل ير أحيانا كيرجع الباحث ذلؾكتظ، تحقيقيا
 .ة كتبايف الظركؼ التي أجريت فييا الدراس، ةكالمقاييس المطبقة الدراسة لعين

الإطار الأكاديمي الذم تناكلتو ى إل كيرجع الباحث ىذه الاختلبفات مف الدراسات
الإعلبـ الآلي ( ، ) الرياضياتة العممية الذككر في المكاد الاكاديميل التفكؽ لدفمثلب نجد 
ة الكتاب، ة ء مف ميارات القراة الذككر في المكاد الأكاديميى عم الإناثتتفكؽ  في حيف

 .ة المغات الأجنبيك 

 : ةثالثالة الفرضية مناقش: ثالثا
إحصائيا بيف التفاعؿ ة دالة مكجبة ارتباطية أف ىناؾ علبقى ة عمثالثالة تنص الفرضي

 .لمتعمـة الصفي كالدافعي
 : الذككرل لد -أ
ة مكجبة ارتباطية ف ىناؾ علبقأ مفادىاة نتيجى ة عمالإحصائية المعالج أسفرت ك 

 (.15كما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ )، الذككرة عينل لد 0.01ل إحصائيا عند مستك ة دال
 كشكمبر (Nines 1996) نيناسبو كؿ مف ء مع ما جاة جىذه النتي تتفؽك 

(Chambere 1997) ة العمرية يتفيـ المرحم أفالفاعؿ  الأستاذة سمات شخصي أف
، ةركح المبادر ى عمعيـ كيشج، ة كاف يكسب ثقتيـ بو كيعدؿ بينيـ في المعامم، لتلبميذه
 ؿ المزيد مف الجيد لتحقيؽ اليدؼ المرغكب فيو.بذى إل كيدفعيـ
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الذم  (Viau1997) فيك إليوما تكصؿ الباحث مع إلييا التي تكصؿ ة النتيجتفؽ تك 
يحدثو في التمميذ مف  أف للؤستاذالذم يمكف  الأثرى عمالعديد مف الدراسات تؤكد يقر بأف 

 .(75: 2007، ك لكرسية )دكقة ك المثابر ة حيث دافعيتو لبذؿ الجيد اللبزـ ك الرغب
 قادرمة حميم إليومع ما تكصمت التي تكصؿ إلييا الباحث ة كما تتفؽ النتيج

ة تمميذا بتطبيؽ الاستبيانيف الأكؿ خاص بالأساتذ 56قكاميا ة عينى عم( في دراستيا 2012)
أف ى إل حيث تكصمت، ةىما السيككمتريخصائص كالثاني خاص بالتلبميذ بعد التحقؽ مف 

، )قادرم الأستاذ لو.ة سمكؾ التمميذ كمعاممإحصائيا بيف ة دالة مكجبة ارتباطية ىناؾ علبق
2012 :29) 

 : لدل الإناث  -ب
ف بية احصائية ذات دلالة ارتباطية عدـ كجكد علبقى ة عمالحالية الدراسة نتيج بانتأ

ة مف خلبؿ المعالجة ىذه النتيج تضحت ك، لدل الإناث لمتعمـ ة التفاعؿ الصفي ك الدافعي
منصكرم  إليياتكصؿ التي ة مع النتيجة تتفؽ ىذه النتيجك ، (16) في الجدكؿ رقـة الإحصائي
ة العين إناث أفكاف سمكؾ المعمـ ك انجاز المتعمـ مف بعن( في دراستو 1996) عبد الحؽ

، ك أسرع تفاعلب معيا تأثرا بالمظاىر أكثرى ك أف الأنث، المعمـة أبديف تأثرا كبيرا بشخصي
، )منصكرم الكجو ك الظيكر بمظير لائؽء ماى ة عمالمحافظى عم أكثررص كىي تح
1996 :150). 

، ىعبد الفتاح مكس) إليومع ما تكصؿ  الباحث إليياالتي تكصؿ ة ك تتفؽ النتيج
ة العربية بالمممكة الثانكية مف طمبة عينى عم جازحكؿ الدافع للبن في دراستو (1986
، حدكد ة الطالبات السعكديات يعتقدف أف مجالات العمؿ أماميف م أفل حيث ير ، ة السعكدي

في انتظار مف ة بؿ مجرد تسمي، لتحقيؽ المستقبؿة التعميـ ككسيمى إلينظرف  لذا فيف لا
 .يطمبيف لمزكاج
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 : ةالرابعة الفرضية مناقش: رابعا
التفاعؿ  إحصائيا بيف أبعادة دالة ارتباطية اف ىناؾ علبقى ة عمالرابعة تنص الفرضي

)التحكـ  لمتعمـة كأبعاد الدافعي (ى عدـ الرض، ة ك الصداقة المساعد، ـالتفي، ة )القيادالصفي
 : (قمؽ الامتحاف، ة الذاتية الفعالي، في التعمـ
 : الذككرل لد -أ

ة ىناؾ علبق أم تحققتة أف ىذه الفرضية الإحصائية كتبيف مف خلبؿ نتائج المعالج
عدـ ، ةك الصداقة المساعد، التفيـ، ة التفاعؿ الصفي)القياد أبعاد بيف احصائياة دالة ارتباطي
في  مبيفىك كما ، (ة الذاتية الفعاليك )التحكـ في التعمـ  لمتعمـة الدافعي أبعادك  (ى الرض

 .( 16، 17، 19، 20، 22، 23، 25، 26) الأرقاـ ذاتة السابق الجداكؿ
( 1990فاركؽ جبريؿ )  إليوالباحث مع ما تكصؿ  إليياالتي تكصؿ  تتفؽ النتيجةك  
ى إل الطلبب كالتي ىدؼ مف خلبلياء أداى عمالمعمـ خصائص تناكلت اثر ة في دراس

، ة المدرسية بتيـ كرضاىـ عف الحياطمء أدابيف سمكؾ المعمـ القيادم ك ة الكشؼ عف العلبق
السمكؾ القيادم لممعمـ كرضا إحصائيا بيف ة دالة مكجبة ارتباطية عف كجكد علبق أسفرتكقد 

 .ة المدرسية الطلبب عف الحيا
ة الكشؼ عف العلبقى إل كالتي ىدفت دراستوفي  (1997كما يؤكد السيد عبد المجيد )

ة عينى ة عمالدراس أجريتالمعمـ الناجح كالدافع للبنجاز عند التلبميذ حيث خصائص بيف 
ة ارتباطية عف كجكد علبق كأسفرتعماف ة سمطنبالثانكم ة في مرحم اتمميذ 210قكاميا 
كتكجو العمؿ كعدـ ة كالإدارية كالاجتماعية كالشخصية المعمـ التدريسيخصائص بيف ة مكجب

في العمؿ ة كالاستمرارية انخفاض قمؽ التحصيؿ كالمنافس، ة كالاستقلبلي، الخكؼ مف الفشؿ
 .ة العين أفرادل لد

ة كتطكير الميارات المستجد، داخؿ الصؼالمتعمـ ة تييئ أف( 2003)ة الطركانل كير  
، المدرس  ةشخصي ك ذلؾ بالتنظيـ الجيد  الفصؿ كة قياد كة السمككي الأىداؼفي 
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كالانتقاؿ السيؿ مف ة المشكلبت الطبيعية كحسف التصرؼ في معالج، كالتخطيط المحكـ
 التعمـ.ى عمالمتعمميف كيحفزىـ ة يزيد مف ثق، نشاط لآخر

 ميدم الجبكرم دادك ك  عمي الجميمي يقدميا الباحثاف عدنافكمف التكصيات التي 
ل لدة الصفية الإدار في ة بعنكاف العكامؿ المؤثر ة مف خلبؿ ما تكصلب اليو في دراس( 2003)

مف خلبؿ تبني استراتيجيات تعمؿ ة الطمبة دافعيى ة عمالتدريس ىي المحافظة ىيئء أعضا
غكب ر الم السمكؾة التعممي كتضمف استمراريالمتعمـ للبندماج في المكقؼ ة استثار ى عم

 (165: 2009،  عدناف ك كداد) .لتحقيؽ اليدؼ
كالتي ة رابعالة الفرضية كصؿ إلييا الباحث مف خلبؿ مناقشتالتي ة يجالنت ك تتفؽ

بيف التفاعؿ  0.05ل إحصائيا عند مستك ة دالة مكجبة إرتباطية كجكد علبقى عمتنص 
النتائج مع ة الذاتية ( كالفعالية كالصداقة يـ ك المساعدالتف، ة )القيادة الصفي بأبعاده الثلبث

مف خلبؿ  (2010)ة محمكد أبك غزاؿ ك شفيؽ فلبح علبكنة تكصؿ إليو معاكي التي
إحصائيا ة دالة إرتباطية الكشؼ عما إذا كاف ىناؾ علبقى إل دراستيما التي سعيا مف خلبليا

ة الدراسة حيث تككنت عين، ة الذاتية ركيا التلبميذ كالفعاليكما يدة المدرسة العدالل بيف مستك 
اربد حيث ة الصؼ الرابع كالسابع كالتاسع في محافظل مف مستك ة كتمميذ اتمميذ 591مف 

 (Nichols et Good 1998) الذم طكره نيككلز ك جكدة المدرسية استخدما مقياس العدال
ة الفعاليل في مستك ة كجكد فركؽ جنسيى إل ت النتائجأشار حيث ، ة الذاتية مقياس الفعاليك 

ة المدرسية إحصائيا بيف العدالة دالة مكجبة ارتباطية لمتغير الجنس ككجكد علبقل تعز ة الذاتي
 .ة الذاتية الفعاليل كما يدركيا التلبميذ كمستك 

في  (2004) جابر نصر الديفالتي تكصؿ الييا ة النتيجمع ة دراسالة نتيج تفؽتك 
حيث عرؼ ة الجزائرية كاقع التفاعؿ الصفي في المدرسى عمالتعرؼ ى إل ىدفت ةدراس

مع تحقيؽ التكازف بيف  معيفالتلبميذ في مكقؼ ة يتنشيط دافعة عممي بأنوالتفاعؿ الصفي 
 أفمفادىا ة نتيج عف أسفرتقد  كة المرغكبة التعممي كالأىداؼتحقيؽ حاجات التلبميذ 
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ل كانو دكف المستك ة لمتطمبات كثير ة ازاؿ عرضمة الجزائرية التفاعؿ الصفي في المدرس
 المدرس.ة بشخصية كبير ة بدرج يتأثرالمطمكب كىك 

ة المساعد، التفيـ، ة)القياد أبعاد التفاعؿ الصفي بيفة العلبق فيما يخص أما
ة الإحصائي  ةالدلال ة درجة فمـ تبمغ ىذه العلبقكقمؽ الامتحاف  (ى عدـ الرض، ةالصداقك 

خفض   ىعم تعمؿ   استراتيجيات الأستاذتبني ى إل الباحث نظرة كجيمف  كىذا راجع
 التأثيرف القمؽ ينقسـ مف حيث أقمؽ الامتحاف حيث تؤكد الدراسات في ىذا المجاؿ ل مستك 

ة ايجابيا بالنسب تأثيره( يككف )كاقعي قمؽ عادمفيك ة معقكلة القمؽ بدرج أما: قسميفى إل
القمؽ الذم تزيد درجتو عف  أما، ة المثابر ك ة الدراسى إل التعمـ حيث يدفع التمميذة لعممي

العمميات ى عمحيث يؤثر  اجتياز الامتحافى عمالتعمـ ك ة ميعمى عمالمعقكؿ فيك يؤثر سمبا 
يشعر  حيث، فراغ العقؿة كالتفكير كبسبب ظاىر ة الذاكر ى عم التأثيرمف حيث ة العقمي

 .عقمو فارغ تماما مف المعمكمات أفالممتحف 
يتجاكز المعمـ دكره التقميدم المحصكر في التدريس ليصبح محركا  أفى عمكما يؤكد 

 أىـكالتي مف ، داخؿ الصؼ الدراسية كالاجتماعية النفسيء كالأجكاالعلبقات ة كمكجيا لنكعي
ة بجرأ أرائيـستعداد لطرح اى عمكيككنكف دائما ، كالتقدير بالأمافمخرجاتيا شعكر التلبميذ 

لدييـ طالما يشعركف باف المعمـ صديؽ ليـ كلا يسخر مما ة ركح المبادر ة كتنمي، ة كشجاع
ة في الحكار كاف الصؼ الدراسي الذم يسكده الاحتراـ كالمكدة مشارك أك أفكاريقدمكنو مف 

بيف المعمـ كتلبميذه ة سكية متكازنة يشكؿ مناخا نفسيا مريحا تسيطر عميو تفاعلبت اجتماعي
 ضيـ بعضا.بيف التلبميذ بع أك

ذلؾ ة يتعممكف كفي مكازا ماة بأىمييشعر التلبميذ ة كفي مثؿ ىذه المكاقؼ الصفي
 .ةيمالتعمة مخرجات العمميى عم إيجاباينعكس  ىذا ما، يرتفع معدؿ تكقعات التعمـ
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ة ف تنظيـ عمميأكانؼ كىارم ، بركد فكرد، سايار : آخركفدابيمسكف ك  شارلكفل كما ير 
ىـ الجكانب أبيا مف ة السمكؾ المتعمق كأنماطة التعممية قضيتي العمميالتفاعؿ التي تتـ بيف 

 .ة التعميمية التعممية لنجاح العممية التي تقدـ ضمانات حقيقي
المتعمـ في ة كما يؤكد عمي سعكد حسف في مشاركتو بمكضكع بعنكاف تحفيز استقلبلي

عف طريؽ ة الملبحظة طريقكقد استخدـ ، مف خلبؿ التفاعؿ الصفية الانجميزية تعميـ المغ
التي تجعؿ ة الإستراتيجيالفيديك في تسجيؿ مقتطفات مف التفاعؿ الصفي كقاـ بتحميمو لتحديد 

تبني المدرسيف ى عمالنتائج  أسفرتكقد ، تعمـمسؤكليتيـ في الء أعباالمتعمميف يتحممكف 
تعمميـ  أساليبجيو لممتعمميف بتك ة كتعطي قدرا مف الحري، ؿتدعـ التعمـ المستقة لإستراتيجي
ستراتيجي، بأنفسيـ شراؾالتعمـ التعاكني ة كا   المتعمميف بنشاطات حؿ المشكلبت  كا 

بعنكاف ة في دراسة تنير ى كماؿ حسف مصطف إليياالتي تكصؿ ة يجالنت أسفرتكما 
ة الإسلبمية معايير التربيء في ضك  التعميـ الثانكمة مرحمتلبميذ ل لدالسمكؾ السمبي  أنماط
خاف يكنس كرفح في ة افظبمحة معمما كمعمم 277مف ة مككنة عشكائية شممت عينكالتي 

بيف المعمـ كالمتعمـ احتؿ ة مجاؿ العلبق أفة نتائج الدراس أظيرتحيث ، (2010)ة سن
 .%48قدرىا ة بنسبة بيف مجالات الدراسى الأكلة المرتب

ى إل التفاعؿ السمبي يؤدم أك المنخفض التفاعؿ الصفية درج أفى عميدؿ  كىذا ما
انخفاض مساره الدراسي ك ة عف مكاصم التمميذانحراؼ ى إل التي تؤدمة سمبية سمككي أنماط
ء ىك الارتقالمعلبج  كأسمكبالباحث  إليوما تكصؿ  كأكؿ.التعمـ كتحقيؽ النجاحى إل دافعيتو
ذ في يكمو فينطمؽ التممي، ة الإنسانيالنفس ككامف  لاستثمارة الدافعية ار بإثة الإنسانيبالنفس 

لكسب  أساتذتومستنفرا حكاسو ليككف في تفاعؿ صفي دائـ مع ، باهليككف منتجا مشدكد الانت
 (99: 2010، ة تنير ى )مصطفالعمـ كالمعارؼ.
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تحتاج الكثير مف  التعمـ لاة تنظيـ عممي أف شفشؽل ير ف، بعد التفيـفيما يخص  أما
ة كالاجتماعية فسيالمتعمميف كاحتياجاتيـ النة طبيع فيـى إل حتاجتكلكف ة التكمف أكالجيد 
 العمؿ . كأساليب

عف كؿ مف عدناف عمي الجميمي ك كداد ميدم الجبكرم  إليوذىب كجدير بالذكر ما 
التفاعؿ الصفي في شقو المناخ العاطفي الاجتماعي ى عم اركز  ( حيث2000) شفشؽ
ة الطمبل حـ كالكئاـ يكلد لداكالتر ة تكفير مناخ صفي اجتماعي يتسـ بالمكد أم، الصفي
يؤثر ايجابيا في دافعيتيـ  الإحساس( ىذا الاجتماعيء الانتماة تنمي)ء أعضا بأنيـ إحساسا
 (.154: 2002، ميدم الجبكرم ك)عمي الجميمي  لمتعمـ.

 : لدل الإناث :  -ب
 التفاعؿ الصفي بعادأ علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف ىناؾ  أفى عمتنص  ك

التحكـ في ) لمتعمـة كأبعاد الدافعي ك عدـ الرضا ( ة كالصداقة المساعد، التفيـ، ةالقياد)
 .لدل الإناث  كقمؽ الامتحاف(ة الذاتية الفعالي، التعمـ

إحصائيا بيف ة دالة ارتباطية عف عدـ كجكد علبقة الإحصائية المعالج أسفرتكقد 
ك عدـ الرضا ( كبيف أبعاد ة كالصداقة المساعد، التفيـ، ة أبعاد التفاعؿ الصفي ) القياد

 كما ىك مبيف في كقمؽ الامتحاف (ة الذاتية الفعالي، لمتعمـ ) التحكـ في التعمـة الدافعي
. ك يعزك (29، 30، 31، 32، 34، 35، 36، 37، 38، 39، 40) الأرقاـذات الجداكؿ 
تخص الذككر ة جنسي أدكاراحيث يفرض المجتمع ، التراث النفسيء لؾ في ضك الباحث ذ

سمككيات ى عمالذم يضع بعض القيكد ة الاجتماعية عامؿ التنشئى ة إلبالإضاف، الإناثك 
نضج ى إل يؤدمما  أكسعك تفاعلب اجتماعيا  أكثرة حيث تمنحيـ حري، البنات خلبفا لمبنيف

 مف البنات. أكثرانفعالي 
، )عبد الرحمف العيسكم إليو أشارالباحث مع ما  إليياالتي تكصؿ ة النتيج تفؽتك 

( في مقابؿ 59426)مف الذككر ة مف الالتحاؽ بالجامعة استفاد أكثر الإناثأف ( مف 2000
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التطكير لمتعديؿ ك ة ك القابمية ز بالمركنتتميى الانثة اف شخصيى إل كيرجع ذلؾ، (52417)
 (224: 2000، مف الذكر.) العيسكم أكثرالتغيير ك 

( مف خلبؿ 2003إليو منصكرم عبد الحؽ ) مع ما ذىبة ىذه النتيج تفؽتك 
تصرؼ تتميز بإنتاج مكاقؼ ة مف التلبميذ قد يتبنيف إستراتيجي الإناثأف ل حيث ير ، دراستو

فيف قد تككف ، المدرسيف الذيف لدييف تمثلب سمبيا اتجاىيـة في مكاجية غير مباشر 
كىذا لاعتبارات تتعمؽ  ،لكنيا لا تظير بشكؿ مممكس مثؿ الذككر، ة عدكاني أكثراتيف يسمكك

.ى بكضع الأنث  الاجتماعي الذم يحتـ عمييا الظيكر بمظير محترـ
ى إل ف يميمكفذلؾ لاف المدرسك ، التمميذ المفضؿ تحتؿ مكافة عادى كما أف الأنث

، الذككر بزملبئيـ مفة مقارنمدرسييـ ل تفضيلب لد أكثرحيث تعتبر التمميذات ، الإناث
 Bonnet) سترايربكني ك  خصائصلتمميذ المحبكب مف يتميز بو ايتميزف بما ة لأنيف ببساط

et Strayer, 2000)  مف الذككر ك قد لا ة قؿ عدكانيأقؿ عنفا ك أحيث تككف تصرفاتيف
، . )عبد الحؽ منصكرمى ترتبط بجنس الأنثة ك أخلبقية تظير أحيانا لاعتبارات اجتماعي

1996 :150) 
ى ة عمالحالية الدراس فتؤكدة الذاتية بعدم التفيـ كالفاعمي بيفة فيما يخص العلبق أما

لدل  ة الذاتية إحصائيا بيف التفيـ كالفاعمية دالة مكجبة ارتباطية علبق تكجد وأنفادىا مة نتيج
 (.33الجدكؿ رقـ ) كما يتبيف في الإناث

المعمكمات  أفل حيث ير  (1977كرا )دبانإليو ما تكصؿ  معالبحث ة نتيج  تفؽتك 
 .مياموء أدافي ك يقتنع بيا تكسبو نكعا مف الترغيب  الآخريفلمفرد مف طرؼ  تقدـ التي

ة الأنشط يو مف خلبؿإل حيث يشير، الاجتماعي للئقناع أفى إل أيضا كيشير باندكرا
مف ة شائع أنكاعىي ة تقييمية راجعة تغذيء إعطابنجاح ك التدريب ك  فرادالتي يؤدييا الأ

 دانيؿ ك بيؾ. كيؤكد الذاتة تحقيؽ فعاليفي  أساسيلو دكر ، الاجتماعي قناعالإ
(Denielet peak41986) خصائص الى عمتقكـ ة الذاتية في الفعالي فرادالفركؽ بيف الأ أف
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ة العماؿ المختمفء أداى عمالفرد ة قدر الفرد كتتضح مف خلبؿ ل لدة الاجتماعيك ة الشخصي
الشعكر ى إل الذات تؤدمة فعاليل فارتفاع مستك  إذف.الآخريفمع التعامؿ ى ة عمالقدر إتقاف ك ب
التي ك ، ة الاجتماعية الانبساط ك المشارك ك الانفعاليبالنفس ك الاتزاف ة تقدير الذات ك الثقب

 .(479: 2006، )النشاكم التعمـ.ة عمميى إل كة خبرات الفرد السابقى إل تعكد
، المصدؽ الإلوعف )عبد   (Entwistle 1968) انتفاستؿ أبحاثت أكضحكما 

 Moss and. ك يضيؼبتقييـ ك تشجيع المعمـ لتلبمذتوة فع النجاح لو علبقاد أف( 1995
Moss)) ة شديدة منافسى إل الغياب عف الحصص التي تحتاجى إل التلبميذ يميمكف أف

عبد ) .مف المدرس ك الحصص التي يجدكف فييا المدرس اقؿ تشجيعا ليـة راسخة سيطر ك 
 .(305: 1990، آخركفالحميـ منسي ك 

التي تكصؿ في دراستو  (Micheal 1991) ميشاؿة نتيج مع البحثة نتيج تفؽتك 
ة المعرفية الأنشطة يدعـ بكاسطة الذاتية الفعاليء بنا أفمفادىا ة نتيجى إل مف خلبليا

يساعد ة الذاتية الفعاليل ذلؾ فاف ارتفاع مستك ى ة إلبالإضاف، الفردل لدة الميارات الشخصيك 
 (480: 2006، )النشاكم التعبير الانفعالي.ى عمالفرد 

تفيـ بالتمميذ داخؿ الصؼ ك  الأستاذة علبق أفمف خلبؿ ىذه الدراسات يظير كاضحا 
 ك دافعيتو لمتعمـ. التمميذل لدة الذاتية الفاعميل ثر كبير في رفع مستك ليا أ للؤخراحدىما 
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 : ةعامة مناقش
التعميـ ة مرحم تلبميذل لمتعمـ لدة التفاعؿ الصفي ك الدافعية تـ في ىذا البحث دراس

مناقشتيا ك تفسيرىا كفقا لترتيب ة النتائج المحصؿ عمييا تمت محاكلء ضك ى عمالثانكم ك 
 حيث تكصؿ الباحث، ةالنظرم ك الدراسات السابق الإطارى عمكذلؾ بالاعتماد ، الفرضيات

الذككر. ل لمتعمـ لدة بيف التفاعؿ الصفي ك الدافعي إحصائياة دال ة ارتباطية كجكد علبقى إل
التفاعؿ الصفي  أبعادفي  إحصائياة دالة عدـ كجكد فركؽ جنسيى إل كما تكصؿ الباحث

لمتعمـ )التحكـ في ة الدافعي أبعاد( ك في ى عدـ الرض، ةك الصداقة المساعد، التفيـ، ة)القياد
 قمؽ الامتحاف(.، ة الذاتية الفعالي، التعمـ

التفاعؿ الصفي  أبعادبيف  إحصائياة دالة ارتباطية كجكد علبقى إل تكصؿ الباحث ك
لمتعمـ )التحكـ في ة ( كبعدم الدافعيى عدـ الرض، ةك الصداقة المساعد، التفيـ، ة)القياد
لمتعمـ ة الدافعيى عمالمباشر لمتفاعؿ الصفي  التأثيركىذا ما يؤكد ، (ةالذاتية الفعالي، التعمـ

 التعميـ الثانكم.ة تلبميذ مرحمل لد
، ةمع نتائج بعض الدراسات السابق تفؽت إلييا ىذه النتائج المتكصؿ أفالباحث ل ك ير 

بعض العكامؿ ى إل كىذا يرجع في نظر الباحث، لالأخر عف نتائج الدراسات  ختمؼكت
ىذه صائص خلعينات ىذه الدراسات ك ة قتصاديك الاة ك الثقافية الاجتماعية كالخمفية الخارجي

جريت فييا ىذه أالظركؼ التي  تبايفى ة إلبالإضاف، العينات مف حيث العمر ك الحجـ
 الدراسات.
التفاعؿ الصفي ك ما يسكد الصؼ مف علبقات الكد كالتفاىـ ى العمكـ يبقى عمك 
حاجات  إشباعك التنكيع في استراتيجيات التعمـ بما يضمف ة المدرسية ك العدالة كالمساعد

 أفى إل استمراريتياى عمك تحافظ ، التعمـى إل العكامؿ التي تثير دافعيتيـ أىـالتلبميذ مف 
ة الجماعى إلء كتعزز ركح الانتما بأنفسيـكتزيد مف ثقتيـ ، ة المرغكب الأىداؼيتـ تحقيؽ 

 تحقيؽ الذات. ى إل ك الكصكؿ، )النمك الاجتماعي(
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في ة لمباحثيف ك التربكييف خاصة الأىميمف ة نتائج  في غاية ك تقدـ ىذه الدراس
 راسات ك ذلؾ حسب اطلبع الباحث.ىذا النكع مف الدة كندر ة المجتمع الجزائرم لحداث

بيف المعمـ ة عؿ الصفي ك العلبقالتفاالدراسات التي عالجت مكضكع ة ك أف غالبي
التمميذ في مثؿ ىذه رأم بالمدرسيف أنفسيـ كلـ يؤخذ  أكالمكجييف ء آراى عماعتمدت  المتعمـك 

 المكاضيع.
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 ة الميدانية الدراسء الترخيص بإجرا
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 2 الممحق
 

 أحمدة عمي جمعة ترجم( Wubbels 1991مقياس التفاعل الصفي لويبمز )
 
 التي يدرسكنيا.ة أساتذتي يتحدثكف بحماس عف الماد -1
 أساتذتي يترككننا ننظـ الأمكر في القسـ بأنفسنا. -2
 غضب أساتذتي.ة مف السيؿ إثار  -3
 أساتذتي أشخاص يمكننا الاعتماد عمييـ. -4
 . ة أساتذتي لدييـ ركح الحس ك الدعاب -5
 
 
 
 
 
 
 

        
 
 
 
 
رحقكؽ النش المقياسى عم
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 3الممحق 
 
 

عمي ة ترجم Pintrich et al 1991لبنتريش و آخرون لمتعممة مقياس الدافعي
 أحمدة جمع

 
 .ة جديدء قدراتي كي أتعمـ أشيال التي تتحدة أفضؿ المكاد الدراسي -1
 تعمـ مكضكع الدرس.ى عمإذا سأككف قادرا ة درست بطرؽ ملبئم إذا -2
 في الامتحاف أفكر في عكاقب أك نتائج الفشؿ. -3
 .ةأنا متأكد مف أني أستطيع فيـ أصعب المكاد الدراسي -4
فيذا راجع لككني لـ أحاكؿ جاىدا الفيـ بشكؿ                    ، إذا لـ افيـ مكضكع الدرس -5

 كاؼ.
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 .حقكؽ النشر المقياسى عم
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 (H J Hermans)هارمنز ج ه للانجاز الدافع مقياس 4الممحق 
 

 عزيزم التمميذ، عزيزتي التمميذة
إليؾ مجمكعة مف العبارات التي تعبر عف آرائؾ كتصؼ سمككؾ، اقرأ الفقرة الناقصة ثـ اختر 

( أماـ العبارة ك تحت الخانة التي تعبر عف رأيؾ xالعبارة التي ترل أنيا تكمؿ الفقرة بكضع علبمة )
 في كرقة الإجابة المرفقة مع الاستمارة. ككجية نظرؾ

 
  .رأيؾ بصدؽ عبر عفي التي تىفالإجابة الصحيحة لا تكجد عبارات صحيحة كأخرل خاطئة، 

 
 
 

 مثاؿ: 
 أرل أف المكاد التي أدرسيا     

 )أ( صعبة جدا      
 )ب( صعبة      

 )ج( لا صعبة ك لا سيمة      
 )د( سيمة      
 )ىػ( سيمة جدا      
 

 تحت الخانة المناسبة xفإذا كنت ترل أف المكاد التي تدرسيا سيمة فضع علبمة 
 
 
 

 

 

 ىػ د ج ب أ رقـ العبارة

    ×  
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 :شٍء انؼًم إٌ -1

 .افعهّ ألا ( أرًُٗأ)

 .جذا كثٛشا أداءِ أدت لا( )ة

 .افعهّ أٌ أرًُٗ( )ج

 . أداءِ أدت )د(

 .كثٛشا أداءِ أدت )ْـ(

 

  انذسط انًؼهى َششح ػُذيب -6

 ٔأٌ جٓذ٘ لصبسٖ اثزل أٌ عهٗ انعزو اعمذ )أ(

 .دضُب اَطجبعب َفضٙ عٍ أعطٙ

 .رمبل انزٙ الأشٛبء إنٗ عبدح شذٚذا اَزجبْب أٔجّ )ة(

 .أخشٖ أشٛبء فٙ كثٛشا أفكبس٘ رزشزذ )ج(

 نٓب علالخ لا انزٙ الأشٛبء إنٗ كجٛش يٛم نٙ )د(

 .ثبنًزٕصطخ

 

 : أٍَُ َؼتمذوٌ انًذسست فٍ -2

 .جذا ثشذح اعًم )ا(

 .ثزشكٛز اعًم )ة(

 .رشكٛز ثغٛش اعًم )ج(

 .انشٙء ثعض يجبنٙ غٛش )د(

 .جذا يكزشس غٛش )ْـ(

 

 : ػبدة اػًم -7

 .أعًهّ أٌ لشسد يًب ثكثٛش أكثش )أ(

 .أعًهّ أٌ لشسد يًب ثمهٛم أكثش )ة(

 .أعًهّ أٌ لشسد يًب ثمهٛم الم( )ج

 .أعًهّ أٌ لشسد يًب ثكثٛش الم )د(

 

 

 :يطهمب الإَسبٌ فُهب َؼًم لا انتٍ انحُبة أسي -3

 .يثبنٛخ )ا(

 .جذا صبسح )ة(

 .صبسح )ج(

 .صبسح غٛش (د)

 جذا صبسح غٛش )ْـ(

 

 يسؤونُتٍ أؤدٌ ونى هذفٍ إنً أصم نى إرا -8

 :ػُذئز تًبيب

 إنٗ نهٕصٕل جٓذ٘ لصبسٖ ثزل فٙ اصزًش )أ(

 .ْذفٙ

 .ْذفٙ إنٗ نهٕصٕل أخشٖ يشح جٓذ٘ اثزل )ة(

 أخشٖ يشح أدبٔل أٌ انصعٕثخ يٍ أجذ )ج(

 .ْذفٙ عٍ انزخهٙ فٙ ساغجب أجذَٙ )د(

  .ْذفٙ عٍ أرخهٗ )ْـ(

 :هبو نشٍء نلاستؼذاد انىلت يٍ لذسا تُفك إٌ -4

 انٕالع فٙ نّ لًٛخ لا )أ(

 .صبرجب أيشا ٚكٌٕ يب غبنجب )ة(

 .يفٛذا ٚكٌٕ يب غبنجب )ج(

 .الأًْٛخ يٍ كجٛش لذس نّ )د(

 .نهُجبح ضشٔس٘ )ْـ(

 

 :انًذسسٍ انىاجب إهًبل ػذو أٌ اػتمذ -9

 .جذا ْبو غٛش )أ(

 ْبو غٛش )ة(

 .ْبو )ج(

 .جذا ْبو )د(

 

 

 :َفسٍ أيبو يسؤونُتٍ تكىٌ اػًم ػُذيب -5

 .جذا يشرفعخ )أ(

 .)ة( يشرفعخ

 يُخفضخ لا ٔ يشرفعخ )ج( لا

 .)د( يُخفضخ

 .جذا )ْـ( يُخفضخ

 

 :يًُ َتطهب انًُضنٍ انىاجب أداء فٍء انبذ إٌ -11

 .جذا كجٛشا )أ( يجٕٓدا

 .كجٛشا )ة( يجٕٓدا

 .يزٕصطب )ج( يجٕٓدا

 .جذا لهٛلا يجٕٓدا( )د
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 انتٍ انًؼبَُش فبٌ انًذسست فٍ أكىٌ ػُذيب -11

 :تكىٌ دسوسٍ إنً ببنُظش نُفسٍ أضؼهب

 .جذا )أ( يشرفعخ

 . )ة( يشرفعخ

 . )ج( يزٕصطخ

 .)د( يُخفضخ

 .جذا )ْـ( يُخفضخ

 

 :ػبدة أكىٌ -16

 جذا )أ( يشغٕلا

 .)ة( يشغٕل

 . كثٛشا يشغٕل غٛش( )ج

 .يشغٕل )د( غٛش

 . الإطلاق عهٗ يشغٕل )ْـ( غٛش

 
 

 يشبهذة إنً يُضنٍ واجب أداء أثُبء دػُت إرا -12

 :رنك بؼذ فئٍَ انشادَى سًبع أو انتهفضَىٌ

 .انذسٔس ٔيشاجعخ انًزاكشح إنٗ يجبششح )أ( أعٕد

 .انعًم إنٗ أعٕد ثى لهٛلا )ة( أصزشٚخ

 .أخشٖ يشح انعًم اثذأ أٌ لجم لهٛلا )ج( أرٕلف

 .أخشٖ يشح أثذا كٙ جذا شبق الأيش أٌ ( أجذد)

 

 :نًذة تؼب بذوٌ يب شٍء فٍ أػًمأٌ  ًَكٍ -17

 .جذا )أ( طٕٚهخ

 .طٕٚهخ( )ة

 )ج( يزٕصطخ

 .)د( لصٛشح

 .جذا )ْـ( لصٛشح

 

 ةكبُش يسؤونُت َتطهب انزٌ انؼًم إٌ -13

 كثٛشا أؤدّٚ أٌ )أ( أدت

 .أدٛبَب أؤدّٚ أٌ )ة( أدت

 .جٛذا عهّٛ كٕفئذ إرا فمظ )ج( أؤدّٚ

 .رأدٚزّ عهٗ لبدسا أكٌٕ أٌ أعزمذ )د( لا

 .رًبيب ٚجزثُٙ )ْـ( لا

 

 :انًذسست فٍ ببنًؼهًٍُ انطُبت ػلالتٍ إٌ -18

 .جذا كجٛش لذس )أ( راد

 .كجٛش لذس )ة( راد

 .لذس راد غٛش أَٓب اعزمذ )ج(

 .لًٛزٓب فٙ يجبنغ أَٓب )د( اعزمذ

 .رًبيب ْبيخ غٛش أَٓب )ْـ( اعزمذ

 

 :أٍَ اِخشوٌ َؼتمذ -14

 .جذا ثشذح )أ( أراكش

 .ثشذح )ة( أراكش

 .يزٕصطخ ثذسجخ )ج( أراكش

 .جذا ثشذح أراكش )د( لا

 .ثشذح أراكش لاـ( )ْ

 

 :لأَهى الأػًبل إداسة فٍ ببؤهىآ الأولاد َتبغ -19

 .الأعًبل ٔايزذاد رٕصٛع )أ( ٚشٚذٌٔ

 .يذٚشٌٔ آثبءْى لاٌ )ة( يذظٕظٌٕ

 رذذ انجذٚذح أفكبسْى ٚضعٕا أٌ )ج( ًٚكٍ

 .الاخزجبس

 لذس نكضت ٔصٛهخ أصٓم انٕصٛهخ ْزِ أٌ )د( ٚعزجشٌٔ

 .انًبل يٍ كجٛش

 

 : به أتسهً شٍء ػًم فٍ اسغب ػُذيب -15

 .نزنك ٔلذ نذ٘ ٚكٌٕ لا )أ( عبدح

 .نزنك ٔلذ نذ٘ ٚكٌٕ لا )ة( غبنجب

 . انٕلذ يٍ جذا لهٛم نذ٘ ٚكٌٕ )ج( أدٛبَب

 .ٔلذ نذ٘ ٚكٌٕ )د( دائًب

 

 فٍ انًشيىق انًشكض إنً انىصىل أٌ اػتمذ -21

 :َكىٌ انًجتًغ

 .ْبو )أ( غٛش

 .لهٛهخ أًْٛخ )ة( نّ

 .جذا ْبيب نٛش( )ج

 .يب دذ إنٗ )د( ْبو

 .جذا ْبوـ( )ْ
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 :فئٍَُ صؼب شٍء ػًم ػُذ -21

 .جذا صشٚعب عُّ )أ( أرخهٗ

 .صشٚعب عُّ )ة( أرخهٗ

 .يزٕصطخ ثضشعخ عُّ )ج( أرخهٗ

 صشٚعب عُّ أرخهٗ )د( لا

 .عبدح انعًم أٔاصم )ْـ( أظم

 

 :أكىٌ نهًذسست ببنُسبت -25

 .انذًبس غبٚخ )أ( فٙ

 .جذا )ة( يزذًضب

 .ثشذح يزذًش )ج( غٛش

 .انذًبس )د( لهٛم

 .الإطلاق عهٗ يزذًش )ْـ( غٛش

 

 :ػبيت بصفت أَب -22

 الأدٛبٌ يعظى فٙ نهًضزمجم )أ( اخطظ

 .كثٛشا نهًضزمجم )ة( اخطظ

 ا.كثٛش نهًضزمجم اخطظ )ج( لا

 .كجٛشح ثصعٕثخ نهًضزمجم )د( اخطظ

 

 : شٍء انتُظُى -26

 .جذا كثٛشا أيبسصّ أٌ )أ( أدت

 .أيبسصّ أٌ )ة( أدت

 .كثٛشا أيبسصّ أٌ أدت )ج( لا

 .الإطلاق عهٗ أيبسصّ أٌ أدت لا( )د

 

 َشبسكىٌ انزٍَ انًذسست فٍ صيلائٍ أسي -23

 :جذا بشذة

 جذا )أ( يٓزثٍٛ

 .)ة( يٓزثٍٛ

 ثُفش ٚزاكشٌٔ لا انزٍٚ كبٜخشٍٚ )ج( يٓزثٍٛ

 .انشذح

 .يٓزثٍٛ )د( غٛش

 .الإطلاق عهٗ يٓزثٍٛ )ْـ( غٛش

 

 :فئٍَُ شُئب أبذا ػُذيب -27

 .الإطلاق عهٗ ثُجبح أَّٓٛ )أ( لا

 .َبدس ثُجبح )ة( آَّٛ

 .أدٛبَب ثُجبح )ج( آَّٛ

 .عبدح ثُجبح )د( آَّٛ

 

 َحممىٌ انزٍَ ببلأشخبص أػجب انًذسست فٍ -24

 :انحُبة فٍ يشيىلب يشكضا

 .جذا كثٛشاأ( )

 .)ة( كثٛشا

 )ج( لهٛلا

 صفش )د( ثذسجخ

 

 :أكىٌ نهًذسست ببنُسبت  -28

 .جذا كثٛشا )أ( يزضبٚمب

 .كثٛشا يزضبٚمب)ة( 

 .أدٛبَب )ج( أرضبٚك

 .َبدسا )د( أرضبٚك

 .يطهمب أرضبٚك )ْـ( لا

 
 



الملخص

یھدف الباحث من خلال ھذه الدراسة إلى الكشف عما إذا كانت ھناك علاقة بین 
كما یھدف إلى .التفاعل الصفي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي

. دراسة الفروق في كل من التفاعل الصفي والدافعیة للتعلم بین الذكور والإناث
القیادة، التفھم، (دراسة العلاقة بین أبعاد التفاعل الصفيویھدف الباحث أیضا إلى 

التحكم في التعلم، (و أبعاد الدافعیة للتعلم) المساعدة والصداقة، عدم الرضى
).الفعالیة الذاتیة، قلق الامتحان

م وجود فروق جنسیة في أبعاد التفاعل الصفي نتیجة مفادھاعدوتوصل إلى 
التحكم (أبعاد الدافعیة للتعلم و )داقة، عدم الرضاالقیادة، التفھم، المساعدة والص(

ھناك علاقة ارتباطیة موجبة دالة وأن ).في التعلم، الفعالیة الذاتیة، قلق الامتحان
ھناك علاقة ارتباطیة و .إحصائیا بین التفاعل الصفي والدافعیة للتعلم لدى الذكور

التفھم، المساعدة والصداقة وعدم القیادة، (دالة احصائیا بین أبعاد التفاعل الصفي 
.لدى الذكور) التحكم في التعلم، الفعالیة الذاتیة(الدافعیة للتعلم و بعدي)الرضا

:الكلمات المفتاحیة

التفاعل ؛الضبط الذاتي؛ المدركةالفعالیة الذاتیة؛ الدافعیة للتعلم؛صفيالتفاعل ال
؛ التدریس؛ إستراتیجیةالمراھقة؛ التلامیذ؛ اتجاھات المعلم؛الصفي الدیمقراطي

.القلقالتعلیم الثانوي؛ 
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