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Einleitung 1

Es wird festgestellt, dass der Text als grundlegendes Mittel fur die Vermittlung sprachlicher
und sachlicher Kenntnisse gilt. Er wird durch seine sprachliche und geistige Ausarbeitung auf
die Entwicklung der sprachlichen Tatigkeiten der Lernenden hin bezogen.

Der Text kann in seiner inhaltlichen und sprachlichen Natur wesentliche Seiten des
gesellschaftlichen Lebens eines Landes erhellen. Somit gibt er Einblick in das
gesellschaftliche, politische, soziokulturelle und geistige Leben eines Landes. Diese
Informationen, die zugleich landeskundliche Hintergrundinformationen sind, sind in den
Texten oft verborgen.

Ausgehend davon sehen wir es als relevant, auf der Grundlage des Gesagten einige
ausgewahlte Texte aus dem LMD-Programm der algerischen Germanistikausbildung zu

analysieren, um das oben Gesagte zu bestéatigen bzw. zu revidieren.

Daher lautet mein Thema:

LANDESKUNDE IN AUSGEWAHLTEN TEXTEN IM GERMANISTIK-
UNTERRICHT AN ALGERISCHEN UNIVERSITATEN. KRITISCHE ANALYSE UND
DIDAKTISCH-METHODISCHE VORSCHLAGE.

Die vorliegende Arbeit hat zum Ziel, die landeskundlichen Inhalte in ausgewahlten Texten
aus dem Germanistikunterricht an algerischen Universitdten aus einer theoretischen und
praktischen Perspektive zu untersuchen, durch eine Textanalyse versteckte Zusammenhéange
zu entdecken und eine neue Interpretationspraxis zu erproben im Hinblick auf Landeskunde
(LK). Um Theorie und Praxis zu verbinden, werden Texte analysiert und einen Fragebogen

ausgewertet.

Ich will damit nach ersten Beobachtungen feststellen, ob die im Programm enthaltenen

Texte landeskundliche Aspekte bei der Bearbeitung und der Interpretation in Betracht
gezogen werden. Es ware auch zu fragen, inwiefern werden diese landeskundlichen Inhalte in
Texten vorgestellt? Welche speziellen Verfahren bei der Bearbeitung solcher Texte unter
landeskundlichen Standpunkten beachtet werden? Es wird im Allgemeinen die Frage nach der
Présenz der LK bei der Interpretation und Bearbeitung einiger ausgewdhlten Texte im

Germanistikunterricht an algerischen Universitaten aufgeworfen.



Die Vermittlung von Kenntnissen Uber das fremde Land und seine Kultur sowie Uber das
eigene Land und seine Kultur muss sowohl zum besseren Kennenlernen der Menschen
anderer Kulturen und Gesellschaften, zum tieferen Verstandnis ihrer Verhaltensweisen,

Anschauungen, Gewohnheiten und Denkweisen dienen, als auch den Beitrag zur Erweiterung
und Entfaltung der Erfahrung und Reflexion unserer Lernenden leisten, um neue Wege zur
Relativierung der eigenen Sichtweisen zu 6ffnen und die ethnozentrischen Meinungen und

Stereotypen zu revidieren.

Es wird versucht, die im Programm enthaltenen Texte zu analysieren, welche neue Themen
auf dem Gebiet der Interkulturalitat entsprechend den Bedurfnissen, Interessen, dem
Sprachniveau algerischer Lernenden und der Situation des Germanistikunterrichts in Algerien
integriert sind? Welche Beziige zur algerischen Aktualitat und Kultur werden als Themen
bzw. Texte im Vergleich zu deutscher Kultur und Aktualitdat behandelt, unter welchen
Zielrichtungen vermittelt bzw. welche erzieherischen Werte enthalten? Inwiefern ist die
gesellschaftliche Umwelt unserer Lernenden vorgestellt?

Die vorliegende Untersuchung wird mit der Absicht verbunden, einige Vorschlage fir eine
weitere Diskussion zur qualitativen Verbesserung des Erwerbs landeskundlicher Kenntnisse

anhand unterschiedlicher Texte bzw. Textsorten zu unterbreiten.

Aus all diesen Fragestellungen bin ich zur folgenden Kernfrage gekommen:

“Inwieweit sind die Texte , die im Laufe der LMD-Ausbildung benutzt werden, von
einem landeskundlichen Inhalt untermauert, der den interkulturellkommunikativen
Zielen unserer Auslandsgermanistik angemessen ist?”

Als Teilfragen werden folgende gestellt:

1. Welche landeskundlichen Inhalte sind im Unterricht Deutsch als Fremdsprache von
Bedeutung, welche Themen sind wichtig?

2. In welcher Weise sind landeskundliche Inhalte in DaF-Texten vermittelt, die an
algerischen Universitdten im Fremdsprachenunterricht (FU) Deutsch eingesetzt

werden?
Der Untersuchung liegen die im Folgenden vorgestellten Hypothesen zugrunde:

1. Die Texte enthalten landeskundliche Inhalte, die manchmal verborgen sind. LK wird in

meisten Texten (wenn nicht in allen) angesprochen.



2. Es ist aber keine Obligation, dass in allen F&chern Texte mit landeskundlichen
Informationen zu finden sind.
3. Es ist eine Auslandsgermanistik, daher sind diese landeskundlichen Informationen

interkulturell gelagert.

Meine Arbeit wird selbstverstandlich auch durch praktische Beispiele untermauert. Anhand
der Analyse von ausgewahlten Texten wird es versucht, auf die wichtigen Zusammenhénge
zwischen LK und anderen Disziplinen und auf die Représentation der landeskundlichen
Hintergrundinformationen hinzuweisen. Die zu interpretierenden Texten werden aus
landeskundlichen Standpunkten unter die Lupe genommen. Es wird zu fragen sein, mit

welchem Erfolg die landeskundlichen Inhalte in diesen Texten eingegangen sind.

Der Weg zur Beantwortung der ausgewdhlten Forschungsfrage wird detailliert gezeigt, was zu
den vermittelten  Grundlagen  wissenschaftlichen  Arbeitens  gehért.  Folgende

Forschungsmethodologie bzw. Schritte werden also verfolgt:

e Theoretische Grundlage: LK, Text, Interkulturalitat zu definieren.

e Auswahlkriterien herauszuarbeiten

e Zahl der ausgewahlten Texte vom neuen LMD-Programm festzulegen, Griinde

e Analyse dieser Texte unter landeskundlich-sprachlichen Aspekten und deren
Klassifizierung nach historischen, sozialen, kulturellen, geographischen u.a.
Gesichtspunkten

e Statistische Erhebungen, wo mehr wo weniger LK und warum

e Auswertung der Ergebnisse

e Bestatigung oder Revidierung der Ergebnisse

e Schlussfolgerungen: Didaktisch- methodische Vorschlage

Die Arbeit weist daher zwei Richtungen auf: Die erste ist die theoretische und die zweite ist
die empirische  Analyse von landeskundlichen Inhalten in Texten und in der

Unterrichtspraxis.

Der theoretische Teil zielt, nach der Auseinandersetzung mit der Forschungsliteratur, auf
detailliertere und umfassendere Erkenntnisse ab, um meine Thematik in einem bestimmten
Rahmen einzugrenzen. Zuerst wird die LK und folglich den Text als

Untersuchungsgegenstand definiert und abgegrenzt (Kapitel 1 und 2). Es werden auch die



differenzierten Ansatze statt einer Geschichte der LK erwahnt, die Erscheinungsformen der
LK und die Kkooperative Zusammenarbeit innerhalo der LK zwischen ihren
Nachbardisziplinen skizziert. Im Hauptteil der vorliegenden Arbeit unternehme ich auch den
Versuch, die didaktisch- methodischen Grundlagen des Lehrfaches LK in Bezug auf die
Didaktik des FUs darzustellen, ausgehend von allen wichtigen Faktoren, die den FU als
Prozess der Aneignung sprachlicher Kenntnisse und Entwicklung fremdsprachigen Kénnens
bestimmen. Dazu gehoren die unterschiedlichen Lernziele, Lerninhalte in Verbindung mit
Lernmethoden, die Ubungen, die der Festigung und Anwendung sprachlicher Kenntnisse
dienen. Es werden einige Gedanken uber den moglichen Beitrag landeskundlicher Kenntnisse
zum Aufbau und Entwicklung der Grundfertigkeiten unserer Lernenden in den Bereichen
Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben und Ubersetzen entwickeln.

Im dritten Kapitel handelt es sich um den Text als kommunikative sprachliche Einheit.
Zunéchst soll das 3. Kapitel die textlinguistischen Grundlagen bereitstellen. Es gibt einen
kurzen Uberblick tiber die Entwicklung der linguistischen Forschung und diskutiert die
Begriffe Text, Textsorten und Thema. Hiernach werden Theorien dargestellt, die im
textwissenschaftlichen Bereich auf die Bestimmung des Textbegriffs einwirken. Es geht auch
um den inhaltlichen Aufbau eines Textes. Die Funktionen und Formen der Texte werden
unter bestimmten Aspekten klassifiziert. Im Zusammenhang von Texttypologie werden die

Texte in Typen dargestellt.

Im empirischen Teil werden zunédchst die Korpora und die Methode der Arbeit vorgestellt.
Die ausgewahlten Texte werden analysiert und den Fragebogen ausgewertet. Zum Schluss
und auf die Analyseergebnisse aufbauend, versuche ich einige Uberlegungen und Vorschlige
zu unterbreiten, wie LK in einer Situation, wie sie in Algerien aussieht, vermittelt werden
kann. Es sollen einige Uberlegungen zu Inhalten einer interkulturellen
Landeskundekonzeption auf der Textebene dargestellt werden. Die Arbeit gibt also zunéchst
einen Uberblick uber allgemeine Fragen der LK und fiihrt in die Problematik der empirischen

Untersuchung ein.

Die Arbeit ist nach den neuen Rechtschreibregeln verfasst. Es wird nur in Zitaten die

ursprungliche Orthographie bewahrt.



1. Theoretische Grundlegung 5

In diesem Teil wird es versucht, einen umfassenden Uberblick tiber alle Aspekte, die sich mit

der LK und Text im FU beziehen, zu geben. Der erste Teil ist der theoretischen Grundlegung

zu folgenden angesprochenen Aspekten gewidmet:

Die Bestimmung der Grundbegriffe: Kultur, LK, interkulturelles Lernen,

interkulturelle Kommunikation, Textlinguistik, Textbegriff, Textsorte u.a.
Die wichtigen didaktischen Konzepte der LK.

Die Skizzierung der Erscheinungsformen der LK, d.h. die Frage nach der Spezifik der
LK und die Darstellung der kooperativen Zusammenarbeit innerhalb der LK zwischen

ihren Nachbardisziplinen.

Die differenzierten Ansatze der LK, Ubersicht iiber geschichtliche Darstellung der
LK.

Die wichtigen Faktoren der Aneignung sprachlicher Kenntnisse und Entwicklung des
Konnens anhand der LK, die Lernziele und Lerninhalte in Verbindung mit

Lernmethoden.

Landeskundliche Stoffauswahl, Methoden landeskundlicher Arbeit, Medien und LK,
Motivation im Landeskundeunterricht (LKU).

Alles was die Textlinguistik anbetrifft: Textbegriff, Textsorte u. a.

Textdidaktik und zum Umgang mit Texten.

Diese und andere Aspekte werden ausfiihrlich anhand vielen Verdffentlichungen in der Arbeit

vertieft, um eine intensive kontinuierliche Diskussion zu folgender Frage in Gang zu setzen:

In welchem Sinne kann LK bei welchen Lernenden im Hinblick auf welches Lernziel und

welche Unterrichtsmaterialien in welcher Unterrichtssituation mit dazu beitragen, das

Erlernen der deutschen Sprache zu férdern?

1.1 Umfassender Uberblick Uiber Landeskunde

In diesem Kapitel werden die Grundbegriffe LK, Kultur im WVerhdltnis mit der

Kommunikation und Identitat definiert. Es werden auch folgende Punkte behandelt: Die Rolle

der LK, die Position der LK im FU, Hilfswissenschaften der LK, historische Entwicklung



landeskundedidaktischer Konzeptionen im FU, zum Wandel der Konzepte von LK, die
Entscheidungsmerkmale zwischen den Ansdtzen und eine alternative Beschreibung von

landeskundlichen Orientierungen.

1.1.1 Anndherung an eine Definition von Landeskunde

Bevor man die Position der LK im DaF-Unterricht darstellt, soll der Versuch zun&chst
unternommen werden, den Begriff LK umfassend zu bestimmen. Die Frage nach der
Bestimmung der LK ist und war immer umstritten. Die Beschaftigung mit diesem Phédnomen
"LK" ist vielschichtiger und komplexer, wegen der Mehrzahl der Veroffentlichungen, die eine

Reihe verschiedener Auffassungen bzw. Meinungen vertreten haben.

Im terminologischen, im methodologischen oder didaktischen Bereich ist noch nicht einig,
was LK ist oder sein sollte, welche Lerninhalte im LKU Eingang finden sollten, sowie was
die Integration von Sprach- und landeskundlichem bzw. kulturellem Lernen fiir den
Sprachunterricht (SU) bedeutet.

Zum Verhéltnis von Sprache, Kultur, Identitdit und Kommunikation wird Folgendes
festgestellt:

Alle mdglichen Alltagssituationen hangen von der Sprache bzw. der Kommunikation ab. Die
Funktion der Sprache besteht also darin, alltagliche sprachliche Kommunikation zu
ermoglichen. ,,Kommunikation ist eine Form sozialen Handelns und findet innerhalb eines

Bedingungsgefuges (kommunikativen Rahmens) statt*, formulierte STORCH (1999:17).

Der Erwerb der Sprache ist heutzutage von groRer Bedeutung, denn sie ist nicht nur ein
Kommunikationsmittel sondern ein Mittel zur Verstandigung, zum Kulturverstehen, zum
Menschenverstehen, damit die Menschen das Bewusstsein und das Zusammenleben erreichen

kdnnen.

Das Verstandnis der nonverbalen Kommunikation ist im Zusammenspiel mit verbaler
Kommunikation eine Voraussetzung zum kommunikativen Gebrauch der Sprache als
kulturelles Produkt.

Die Debatte zum Kulturbegriff ist eng verbunden mit der zum Begriff kultureller Identitét.
Zwei unterschiedliche Vorstellungen von der Identitatsentwicklung: eine statische und eine
prozesshaftige werden in der Fachliteratur kritisiert (vgl. BARKOWSKI 1999: 497).



Die Vorstellung von kultureller Identitit, ,,die nur das Einerseits/Andererseits von
Herkunftskultur und begegnender Kultur im Blick hat* laut BARKOWSKI (1999: 497),

kdonnte zum Kulturschock und zur Identitatskrise fiihren.

Im SU wird selbstverstandlich auch Kultur vermittelt, "[...], wenn man von Sprachunterricht
spricht, dass man auch zugleich Kulturunterricht meint." (RAASCH 2010: 362)

Die Identitét eines Lernenden wird bei diesem Zusammenhang von Sprache und Kultur durch
Lernprozesse veranderbar. Die Begriffe Sprache, Identitat, Kultur und Welt sind von grof3er
Bedeutung im postmodernen FU. Die Sprache ist nicht mehr nur als System zu beschreiben,
ist nach KAIKKONEN

eher als Mittel des Daseins in der Welt und des Weltverstehens zu betrachten. Die
Sprachen werden als konstitutive und produktive Weltwissens- und Weltverstandnistrager
eines jeden angesehen und sind wesentliche Faktoren; durch die der Mensch seine
Identitat definiert und bildet. (KAIKKONEN 205: 298-299)

Die traditionellen Identitatsauffassungen (nationale, ethnische, heimatgebundene, regionale
Identitdt) sind von modernen kulturellen Identitatstheorien (persénliche, hybride Identitat)
ersetzt. In der Fachliteratur spricht man von einer multikulturellen Identitadt, indem
Muttersprache, Fremdsprachen (FS) und Kulturen der Lernenden eine bedeutende Stellung
besitzen. Die FS konnen also zur Identitatsbildung beitragen, indem die emotionale
Dimension des Erwerbs einer Sprache neben der kognitiven und sozialen im FU nicht
auszuschlief3en ist. Unter diesem Rahmen formulierte KAIKKONEN:

Um Individualitit und Diversitét der Lernenden zu berthren und deren

unterschiedliche sprachliche Identitaten zu bilden, muss der

Fremdsprachenunterricht eine Begegnungspadagogik anwenden und den Lernenden

personliche interkulturelle Begegnungsmdglichkeiten bereitstellen. So kénnen die

Lernenden ganz personliche Erfahrungen machen und ihre sprachkulturellen

Identitdten mdglichst authentisch anreichen. (KAIKKONEN 2005: 304)
Das interkulturelle Lernen fordert auch die Identitatsentwicklung der Lernenden. Die
Abbildung 1. Erweiterung des Kulturbildes und ihre Begleitbegriffe von KAIKKONEN
(2002: 7) stellt die mogliche Gleichstellung der Identitatsbildung im Zusammenhang mit der

Erweiterung des individuellen Kulturbildes dar.
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Abb. 1: Erweiterung des Kulturbildes und ihre Begleitbegriffe (KAIKKONEN 2002: 7)

Die Sprache als Form des Handelns und die Kultur sind zwei grundlegende Begriffe in der
Landeskundediskussion, die noch immer Betracht verlangen. Sprache und Kultur stehen
immer in enger Verbindung: ,,Nur wenn Sprachenlernen als 'Kulturlernen' begriffen wird, 1463t
sich Landeskunde als integraler Bestandteil von Sprachunterricht im Sinne eines
interkulturellen Lernens entwickeln, erhélt Deutschunterricht — Uber die Zielsetzung der
kommunikativen Verwertbarkeit hinaus — die damit keineswegs gering geachtet werden soll —
wieder eine zusétzliche Dimension: Kulturaufmerksamkeit (cultural awarenes) zu entwickeln
und zum Umgang mit Verschiedenheit beizutragen®, laut KRUMM (1998: 524)

Es gehort zu den Selbstverstandlichkeiten der Linguistik und der Anthropologie, dass es
zwischen der Natur der Sprache und der Eigenheit der Kultur ein enger Zusammenhang gibt,
dass ,,(a) die Sprache das Ausdrucksmittel fiir die Einstellungen der Sprachgemeinschaft und
somit fur die soziale Realitat ist oder (b) die soziale Realitat durch die Sprache mitgepragt
wird.“ (DORFMULLR-KARPUSA 1994: 38)



Sprache hat dienende Funktion, ,,eine fremde Kultur aufzuschlieBen, Fremden im eigenen
Lebenshorizont zunehmend Raum zu geben, sich Fremdes zunehmend anzueignen. Indem
guter Deutschlandkunde-Unterricht Chancen erdffnet und Interessen fordert, werden sich
vielfiltige Anlédsse zu aktiver Spracharbeit erdffnen. (RUG 1987: 49)

Nach der Literatur ist die haufigste Bestimmung des LK-Begriffs mit dem Begriff "Kultur"
einbezogen, wo die Kulturkunde in der Sprachausbildung mehr als LK verwendet wird.
Deswegen scheint es mir wichtig, der Begriff "Kultur" als Ausgangspunkt folgender

Uberlegungen zu definieren.

Was problematisch bleibt, ist der Kulturbegriff. In den 80er Jahren wird die Kultur als
,Kommunikations-,Sinn-, oder auch Funktionszusammenhang* alle Bereiche der
Gesamtwirklichkeit eines Landes berlicksichtigt, diese umfasst die Verhaltens-, Denk-,
Empfindungs-, Wahrnehmungs- und Lebensweisen, die Erfahrungen beim Zusammenleben,
die Haltungen, die Wertesystemen und Lebensformen. (Vgl. PADROS/BIECHELE 2003: 11-
12 und SCHILLING 1989: 152)

Die sog. ,,hohe Kultur* als' traditioneller Kulturbegriff im Unterschied zur populdren oder
Unterhaltungskultur, die die belletristische Literatur, Bildende Kunst, Musik usw. umfasst hat,

der aber auf den Alltagsbereich nicht angewendet wird, wurde in den 70er Jahren erweitert.

MUHLMANN (1972: 479) hat einen erweiterten Kulturbegriff vorgegeben, indem die Kultur
als ,,Gesamtheit der typischen Lebensformen einer Bevolkerung, die schlieBlich der sie

tragenden Geistesverfassung, insbesondere der Werteinstellungen* verstanden werden kann.

In den Thesen des Beirats Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts wird Uber
,weiteren und offenen Kulturbegriff gesprochen: ,,Ein 'erweiterter Kulturbegriff*, der seine
Grenzen nicht kennt und keinerlei Korrektiv gegen Beliebigkeit enthalt, ist als Grundlage der
auswartigen Kulturpolitik nicht geeignet. An seine Stelle sollten ein ‘offener Kulturbegriff '
treten, der ethisch verantwortet, historisch begriindet und asthetisch akzentuiert ist.“ (BEIRAT
DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE 1992: 68)

Der erweiterte Kulturbegriff wird sich beispielsweise nicht nur auf Belletristik beschrénkt,
aber noch sich an Comicliteratur interessiert. Diese Erweiterung, die den Kulturbegriff auf
den Alltag reduziert hat, wird zur Beliebigkeit der ausgewahlten Themen gefiihrt, d.h. Alle
Erscheinungen des menschlichen Daseins sind mit Kultur angekniipft und konnten grenzenlos

thematisiert werden.



10

Als Anregung zur Diskussion Uber erweiterten Kulturbegriff und als Nachdenken (ber die
Verbindung von Kultur, Sprache und Sprachunterricht ein offener Kulturbegriff wird vom
Beirat Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts (1992: 68 f.) vorgeschlagen. Der
offene Kulturbegriff charakterisiert die heutige Diskussion in der Landeskundedidaktik auf

der Grundlage von 25 Thesen zur Sprach- und Kulturvermittlung im Ausland.

,Die Trivialisierung eines 'weiten' Kulturbegriffs durch seine Reduktion auf Alltag,
Grufirituale und Familienleben, bietet in der Tat Anlass zur Kritik.“ (ALTHAUS 1999: 395)
Die Hinwendung zu einem offenen Kulturbegriff wird ,nachhaltige Auswirkungen auf
landeskundliche Konzepte haben, [...] und Kultur wieder auf Reprisentatives reduziert®,

meinte ALTHAUS (ebd.).

An der Stelle des erweiterten Kulturbegriffs und wegen seiner Beliebigkeit sollte dieser
offene Kulturbegriff durchgesetzt werden. Nach diesen Thesen ist die Auswahl der Themen
,ethisch verantwortet, historisch begrundet, partnerschaftlich bestimmt und &sthetisch
akzentuiert” (These 1, S.68). Die subjektiven Meinungen und emotionalen Erwartungen der

Lernenden sollen im SU in Betracht gezogen werden.

Zu den spezifischen Merkmalen gehéren die politischen und interkulturellen Komponenten,
damit ein angemessenes Deutschlandbild durch die Lebendigkeit der Kultur und den Prozess
der Zivilisation entwerfen und verbreiten. Diese Kultur ist kommunikativ, kooperativ zu

verstehen, sie umfasst die regionale Vielfalt des deutschen Sprachraums (These 5, S. 69).

Der Zugang zur Kultur verlangt spezifische Anstrengungen. Dieser Zugang wird auch durch
SU erreicht, indem SU zugleich Kulturunterricht zu verstehen ist. Die Spracharbeit sollte also
nicht von Kulturarbeit abgetrennt werden, denn durch diese Verbindung werden die

Vermittlungsmethoden, Lerninhalten und Lehrmaterialien entwickelt.

Die kulturelle Dimension eines SU ist durch die Einstellungen, Verhaltensformen,
Féahigkeiten und Kenntnisse des Lehrers sowie die Sprachform des Unterrichts realisierbar.
Der Kulturbegriff im Sinne der auswartigen Kulturpolitik fordert nicht nur
Alltagskommunikation sondern auch die Intellektualitat der Lernenden heraus. ,,Kultur im
Sprachunterricht heillt immer auch: Heiterkeit, Leichtigkeit, Neugierde, Phantasie,
Entdeckerfreude.” (These 25, S. 71)

., ‘Kultur* wird dabei nicht eingeengt auf nationale Charakteristiken, sondern als Gesamtheit

von Praktiken menschlicher Gruppen verstanden, die sich von anderen jeweils
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charakteristisch unterscheiden.* (Der Beirat ‘Deutsch als Fremdsprache® des Goethe-Instituts
These 6: Interkulturalitat 1998: 5)

Die Integration von Sprach- und Kulturlernen ist also als Forderung geworden, heif3t das die
Integration des kulturellen und sachlichen Wissens ber die deutsche bzw. deutschsprachige
Gesellschaft. Nach DORFMULLR-KARPUSA:

Kultur ist die symbolische Organisationsform einer Lebenswelt. Kultur umfasst
diejenigen Einstellungen und Manifestationen des Menschen, die einem bestimmten
Volk oder einer Gruppe einen eigenen Platz in der Welt verleihen. Wichtig ist
weniger, was ein VVolk oder eine Gruppe tut oder glaubt, sondern vielmehr die
Bedeutung, welche es dem, was es tut oder glaubt, beimisst. (DORFMULLR-
KARPUSA 1994:34):
Kultur wird auch aufgrund ihrer Variationsdimensionen definiert, wie KANDIL in diesem

Zitat dargestellt hat:

e  Zcitliche Dimension oder ,,Historizitdt* (Kulturwandel)

e Bereichsspezifische = Dimension bzw. ,Politische Kultur®, , Arbeitskultur®,
,,Unternehmenskultur ... (Auseinanderfallen der Bereiche)
e Sozialspezifische Dimension bzw. ,Arbeiterkultur”, ,Jugendkultur”, ,biirgerliche

Kultur” ... (Subkulturen)

e  Réumliche Dimension bzw. ,,Europdische Kultur, ,, Afrikanische Kultur®, ,,Mediterrane
Kultur ...(Kulturkreise). (KANDIL 2000: 105)

Raumliche Dimension umfasst ein ausgedehntes Feld von kulturellen Unterschieden je nach
kultureller Distanz beispielsweise ,,abendlandische, islamische, ferndstliche Kultur* oder auch

»traditionale Kulturen® im Gegensatz zur ,, modernen Kultur* bzw. ,,Kultur der Moderne.

Es ist also immer schwieriger, die Kultur als Begriff zu bestimmen, weil er immer in der
Fremdsprachendidaktik unterschiedlich verstanden wird und so viele Interpretationen bzw.
Kulturauffassungen verlangt hat. Unterschiedliche Auffassungen charakterisieren die
Entwicklung des Begriffs Kultur und werden im Folgenden kurz dargestellt:

Um den Kulturbegriff zu umreien, entnimmt BLIOUMI (2003:57) Erkenntnisse aus der
Literatur und Kulturwissenschaft. In der Kultursoziologie sind Trivialkultur, Alltagskultur,
Subkultur, Stadtkultur, Familienkultur, Frauenkultur, Jugendkultur etc. als neue Bereiche
eines breiten Kulturbegriffs. Die Ebenen des Kulturbegriffs werden in einer Pyramide
skizziert (ebd.): Oberste Ebene ist die Hochkultur (Kunst, Religion), die mittlere Ebene ist die
Unterhaltungskultur (Medien) und die unterste Ebene ist die Alltagskultur (kulturspezifische
Attitliden).
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Der Kulturbegriff kann anhand von vier Komponenten, die als Orientierungshilfen
dienen, umrissen werden. Diese sind:
a) die Dominante Natur versus Kultur
b) der kultuelle Kompromif}
¢) die Unterscheidung der Begriffe Ethnie, Volk, Nation und
d) die ProzeRRhaftigkeit, also Dynamik vs. Statik. (BLIOUMI 2003: 60)
Nach BLIOUMI (2003: 58) Natur ist nicht nur im Sinne von Materie und Biologie sondern

,»all diejenigen Bereiche, die bis dahin der Kultur zugeordnet wurden.*

Nach WEBER (1988: 180) ist Kultur wie folgt zu definieren: ,,ein vom Standpunkt des
Menschen aus mit Sinn und Bedeutung bedachter endlicher Ausschnitt aus der sinnlosen
Unendlichkeit des Weltgeschehens. Diese universal-anthropologische Definition des
Begriffes stellt den Menschen in den Mittelpunkt. (vgl. HU 1996: 53)

Die modernen Kulturtheorien versuchen die unsichtbaren sozialen Steuerungsmechanismen
eines gesellschaftlichen Kollektivs zu erfassen. Nach WAGENBAUR:

Dieses gesellschaftliche Kollektiv ist nicht die Summe seiner Teile, der Individuen,
sondern alles, was diese Individuen gemeinsam haben, was sie mehr oder weniger bewuft
untereinander vereinbart haben. Der Steuerungsmechanismus des Kollektivs besteht nun
in seiner grofRen Anzahl von Verhaltensangeboten, die ihren Angebotscharakter dadurch
erhalten, daR sie von einer Mehrheit befolgt werden. (WAGENBAUR 1995: 41)

BLIOUMI definiert Kultur wie folgt:

Kultur ist demnach eine Biindelung von Verhaltensangeboten, die den Angehdérigen
einer Kultur bekannt sind. [...] Es steht jedem Mitglied frei, sich an diese Normen
zu halten oder nicht. Eine Abweichung aber kénnte fiir ein Mitglied zur Folge
haben, dal es allmahlich von der Kleingemeinde ausgeschlossen wird. Deswegen
ist zwar der Einzelne frei, sein Verhalten individuell zu gestalten, er mul aber auf
entsprechende Konsequenzen gefaldt sein. (BLIOUMI 2003: 58-59)

Unter Kultur versteht OKSAAR (1989:10) das Folgende:

[A]alles, was einer Gruppe oder einem Individuum eine besondere Pragung gibt — auch
ihre Handlungs- und Verhaltensweisen gehéren hierher. Das Kulturemmodell

aus dem soziokulturellen Rahmen der Gesellschaft diese Einheiten der
Kommunikation — die Kultureme — mehr oder weniger auszugrenzen. [...]
Kultureme sind abstrakte Einheiten, sie kdnnen in verschiedenen kommunikativen
Akten unterschiedlich realisiert werden, bedingt u. a. durch generations-,
geschlechts- und beziehungsspezifische Aspekte. Unter Kulturemrealisierungen —

als Resultat eines Prozesses — sind die kommunikativen Mittel zu verstehen, durch



13

welche die abstrakten Kultureme konkretisiert werden. Diese Mittel sind die

Behavioreme, die verbal, parasprachlich, nonverbal und extraverbal sein kdnnen

und in erster Linie eine Antwort auf die Frage wie? durch welche Mittel?

ermoglichen. (OKSAAR 1989: 11)
Die gesellschaftstheoretische Kulturauffassung versucht Kultur als Produkt der Gesellschaft
zu definieren, d.h. Die Gesamtheit der Denk- und Verhaltensweisen der Mitglieder dieser
Gesellschaft. In dieser Kulturauffassung wird diese Verallgemeinerung des Verhaltens der
Menschen Kritisiert, wobei heutzutage mehr schwieriger geworden ist, sich dieses Verhalten

auf eine bestimmte Gesellschaft zu beschranken.

Die Gesellschaften, die multikulturell sind und wo der Mensch weltweit auf Medien
beeinflusst und unter dem Dach eines grof3en Dorfs lebt, sollte also die Vermittlung dieser
kulturbezogenen Inhalte im FU den Vergleich des fremden und eigenen Verhaltens als
Verfahren einsetzen, damit man die Verallgemeinerungen vermeidet und sie vor allem erklart.
(vgl. KAIKKONEN 1994: 55f.)

Der semiotische Kulturbegriff wird als kultureller Kompromiss (die Geltung von Normen,
Klassifikationen und Weltdeutungsmustern) verstanden. Die Unterscheidung der Begriffe
Ethnie, Volk und Nation und die ProzeRhaftigkeit der Kultur, also Dynamik versus Statik
dienen auch zum Umreil3en des Kulturbegriffs. (vgl. BLIOUMI 2003: 59)

Die lerntheoretische Auffassung definiert Kultur als ,,Lernprozel von Symbolen und

Bedeutungen [...], der dem Individuum Vorstellungen von den Erscheinungen verleiht.*

(KAIKKONEN 1994: 56)

Die neue entstandene Bedeutung wird auf der Grundlage der Vorkenntnisse und -erfahrungen
in Eigenkultur und Muttersprache der Lernenden entwickelt und verlangt dadurch eine neue
Interpretation. Die Kultur wird hier nach KAIKKONEN (1994: 56) als ,.eine sich standig

entwickelnde Auffassung von der Welt, die individuell und auch einmalig ist* definiert.

Die Wahrnehmung der Fremdkultur und der Erwerb der fremden Sprache im kultur-
bezogenen FU ermdglicht neue Interpretationen dieser neuen Bedeutungen im Vergleich zu

eigener Kultur und Muttersprache zu schaffen.

Das eigenkulturelle gepragte Weltbild jedes Lernenden wird im unterrichtlichen Prozess zu
einem multikulturellen Weltbild erweitert. Auf der Grundlage der Bewusstmachung der

eigenen Kulturumgebung und Muttersprache werden die fremde Kulturumgebung und die
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fremde Sprache erlernt. In diesem unterrichtlichen Prozess gewinnt der Lernende neue

Erkenntnisse, wird fur fremde Erscheinungen sensibilisiert und erweitert damit seine

Einstellungen gegenuber seiner Kultur und Sprache. (siehe unten Abb. 2: KAIKKONEN

1994: 59)
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umgebung standards
sprache
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Abb. 2: Erweiterung des Kulturbildes und ihre Wirkungsfaktoren (KAIKKONEN 1994: 59)

Nach KAIKKONEN enthélt dieser Prozess vier Phasen, die in jeder Unterrichtseinheit

berucksichtigt werden. Die Phasen umfassen die Sensibilisierung des Lernenden fur das

Fremde, die Wahrnehmung der fremden Kultur, die Auseinandersetzung mit den Verhaltens-

standards der fremden Kultur, das Erlernen fremdkultureller Bedeutungen und die

Entwicklung einer fremdkulturellen und -sprachlichen Kommunikationsfahigkeit. (s. u. Abb.
3: KAIKKONEN 1994: 60)
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Abb. 3: Prozess eines kulturbezogenen Fremdsprachenunterrichts-Zusammenhéange und evtl.

MaRnahmen (KAIKKONEN 1994: 60).

BARKOWSKI stellt andere Grundauffassungen von Kultur und deren Auswirkungen vor:

Nach dem ersten Kulturkonzept: monolithisch, landeskundlich sind ,,Kulturen abgegrenzte

und abgrenzbare, identitdre Ausdriicke des geistigen, musischen, folkloristischen und

habituellen Erbes von nationalen Gesellschaften bzw. Regionen oder auch religios basierten
Lebensgemeinschaften, [...]“(BARKOWSKI 1999: 495)
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Im Rahmen dieser Auffassung von Kultur werden die Wahrnehmung von Unterschieden, das
Kennenlernen der Andersartigkeit der anderen Kultur und der Umgang mit Gebréuchen und
Tabus der anderen Kultur als wichtige Orientierungen der interkulturellen Begegnung und
des interkulturellen Lernens. Im LKU wird entsprechend diesem ersten Kulturkonzept die
Forderung nach der Vorbereitung und Entwicklung der Fahigkeit zum kulturangepassten
Kommunizieren, d.h. Sprachlich und kulturell kommunizieren zu konnen. (vgl.
BARKOWSKI 1999: 496) Das zweite Kulturkonzept: grenziiberschreitend, dialogisch
betrachtet die Kulturen nach BARKOWSKI (1999: 496) als ,,cin Ensemble von einander

mehr oder weniger Uberlagernden Kreisen [...]

Die Kulturen werden durch Ubereinstimmungen und Ahnlichkeiten sowie durch Unterschiede
und Verschiedenheiten charakterisiert. Im LKU sollten Informationen tber das
Zielsprachenland vermittelt werden, indem sie einen interkulturellen Dialog 6ffnen. Die
vorgestellte Position des dritten Konzepts: kulturalisierend, diskriminierend, verzichtbar stellt
in Frage den Kulturbegriff, ,,ob es liberhaupt noch Sinn macht, Begegnungen von Menschen
und Eigenschaften von Gesellschaften mithilfe kultureller Parametrisierung erfassen und

interpretieren zu wollen.* (ebd.: 497)

Es gibt bereits seit Jahren eine heftige Debatte und zahlreiche Meinungen Uber Inhalt, Begriff
und Erscheinungsformen der LK. ,Niemand ist in der Lage zu beschreiben, was
Kulturkunde, Landes-/ L&nderkunde, German Studies, civilisation alles umfassen.
(EHNERT/ SCHRODER 1990: 226)

Man geht davon aus, dass die Ubermittelten Kenntnisse tber das fremde Land (z.B. Kunst,
Geschichte, Literatur u.a.) LK allein nur teilweise zu informieren konnte, deshalb ist die
Kulturkunde oft als Unterbegriff der LK bezeichnet. Nach ROSLER (1994: 64) wird LK zur
Kultur- und Landeskunde ausgeweitet: ,,Da Sprache nicht ohne Inhalte gelernt werden kann,

ist jeder FU von Anfang an zugleich auch Kultur- und Landeskunde. Das ist unstrittig.*

Das bedeutet, nur ein Teil des Landeskundestudiums wird gegeben, weil Kulturkunde sich
vielmehr mit Kultur als Bereich der Gesamtwirklichkeit beschaftigt wird. (vgl.
ERDMEMGER 1996: 12)
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Landeskunde wird als Gegenbegriff zu Kulturkunde definiert,

wobei mit ,,Landeskunde® die Beschéftigung mit der sozio-kulturellen, politischen und
okonomischen Wirklichkeit, mit ,,Kulturkunde* dagegen die Beschéftigung mit Kunst,
Literatur oder Ideengeschichte als Wirklichkeitsfernen, dem Schdngeistigen
verpflichteten Inhalten bezeichnet wird. (DEUTSCHMANN 1982: 225)

Die Kulturkunde wird oft als Unterbegriff zu ,,Landeskunde* bezeichnet. DEUTSCHMANN
(1982: 225) definiert die Kulturkunde wie folgt: ,,Kulturkunde ist dann die Beschaftigung mit
Kultur als Bereich einer bestimmten Gesamtwirklichkeit (z. B. Kultur in Frankreich, also
Kulturkunde als Teil der Frankreichkunde).” Dagegen ist LK nach FISCHER (1977:78) wie

folgt definiert: ,, allseitige Darstellung eines anderen Landes.*

Diese allseitige Darstellung soll alle Erscheinungen des fremden Landes bzw. der fremden
Wirklichkeit umfassen, wie von DEUTSCHMANN (1982: 224f) dargestellt wird:
,,Landeskunde umfasst daher all das, was mit dem Durchschauen und Verstehen einer
fremden Wirklichkeit, aber auch mit den Orientierungen, dem Handeln, Partizipieren und

Kommunizieren innerhalb einer fremden Realitdt zusammenhdngt.*

LK umfasst auch die regionale Vielfalt des deutschsprachigen Raums trotz phonologisch,
lexikalisch und morpho-syntaktisch uneinheitlicher Normen, wie nach ABCD-Thesen zur

Rolle der Landeskunde im Deutschunterricht dargestellt wird:

Landeskunde ist nicht auf Staatenkunde und Institutionenkunde zu reduzieren, sondern
bezieht sich exemplarisch und kontrastiv auf den deutschsprachigen Raum mit seinen
nicht nur nationalen, sondern auch regionalen und grenziibergreifenden Phanomenen.
(ABCD-Thesen 1990: 60)

Die Forderung nach einer umfassenden Landeskunde

[...] ist einmal die ad&quate Antwort auf eine weltweit zu beobachtende Zunahme
internationaler Interdependenz in den verschiedensten Bereichen (Wirtschaft,
Gesellschaft, Kultur, usw.); zum andern ist keine der einzelnen Fachrichtungen allein in
der Lage, die komplexe Realitat eines Landes hinreichend darzustellen und zu erklaren.
(ebd.: 225)

Nach HEYD ist LK wie folgend zu definieren:

Landeskunde will u.a.
- Kenntnisse vermitteln,
a) die der Lerner benétigt, um die fremde Sprache als Kommunikationsmittel

angemessen verwenden zu kénnen und sich im fremden Land zu behaupten,
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b) die ihm erlauben, das fremde Land und seine Bewohner besser zu verstehen und
sich mit dessen Gegebenheiten und Entwicklungen besser auseinanderzusetzen;

-sie will auch mit dem Verstandnis des fremden Landes und seiner Bewohner die
Motivation des Lerners zum Erwerb der Fremdsprache stirken. (HEYD 1991: 47)

Nach BETTERMANN (1999: 511): ,Landeskunde heiflt Sinnverstechen der anderen
Lebenswelt durch Einfuhlen, Begreifen, Distanzieren und Relativieren vor dem Hintergrund

der eigenen Kultur.*

Mit dem Begriff LK ist auch manchmal die handlungsbezogene LK und mit dem Begriff
Kulturkunde die informationsbezogene LK gemeint. Der DaF-Unterricht bzw. LKU leistet
den Beitrag zum Erfassen und Begreifen, Erforschen und Verstehen der Komplexitat der

Gesamtheit des Lebens.

LK wird auch in anderen Unter- u. Nebenbegriffe aufgegliedert, Begriffe wie: Realienkunde,
Institutionenkunde usw. oder sie wird je nach Zielsetzungen im FU definiert wie z. B.

pragmatische, interkulturelle u. kommunikative LK u. a.

Eine andere Frage, die an Bedeutung gewann, war die begriffliche Differenzierung und
Abgrenzung zwischen landeskundlichem Prinzip, landeskundlicher Komponente und
landeskundlichem Aspekt. Ich werde aber an dieser Stelle keine Differenzierungen zwischen
drei Begriffe darstellen, wird es aber zusammenfassend mit folgender Aussage von
UHLEMANN (1983:204) zustimmen: ,,da sich alle drei in ihren Wesensmerkmalen
unterscheiden, muB jedem rechtmdBig ein Platz innerhalb des landeskundlichen

Begriffssystems eingerdumt werden.*

Abhidngig von diesen unterschiedlichen Meinungen kann man also allgemeines Fazit
vorlaufig festhalten: ,,Wer in einer anderen Sprache kommunizieren will, muf3 nicht nur den

sprachlichen sondern auch den kulturellen Bezugsrahmen wechseln. (ZEUNER 1998: 5)

Im Rahmen der Strukturdebatte des Faches DaF der 90en Jahre ist (iber den gesamten Bereich
‘LK viel diskutiert worden. Eine bessere wissenschaftliche Fundierung der LK wurde
entwickelt. LK als selbststandige Disziplin mit eigenen Inhalten und Forschungsmethoden
wurde existiert. LK ist vor allem eine Disziplin im FU neben anderen Disziplinen Linguistik,
Literatur u. a. lIhre Inhalte werden im Zusammenhang auf die anderen Wissenschaften wie
Sozialpsychologie, Politologie, Geologie, Geografie, Geschichte, Kulturwissenschaft und

manchen anderen abgeleitet und durch die Sprache als wichtigstes Mittel der Kommunikation
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im Rahmen des Spracherwerbs vermittelt. Das bedeutet, dass LK die Gesamtwirklichkeit
eines Landes erfasst und erklart hat, in einer engen Verbindung und Wechselbeziehung zu
Inhalten und Methoden von diesen Féachern.

Das Thema der LK ist die Vermittlung der Wirklichkeit der Zielsprachenlander und die
kulturelle Identitdt der dort lebenden Menschen. Der SU soll an interkulturelle
Kommunikation orientiert werden, indem die primdre Aufgabe der LK ist: ,nicht die
Information, sondern Sensibilisierung sowie die Entwicklung von Fé&higkeiten, Strategien und
Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen.© (PADROS/BIECHELE 2003: 157)

Die didaktische Vereinfachung des SU bzw. des LKU koénnte die Sprachféhigkeit der
Lernenden entwickeln, sollte aber nicht den Unterricht simplifizieren, verniedlichen,
vergrobern und verzerren. (vgl. ABCD-Thesen 1990: 60)

Landeskundliches Lernen ist eine unentbehrliche Dimension im FU.

Das Bedurfnis nach Landeskunde auf Seiten des Fremdsprachenlerners ist da
zun&chst das einfachere: Einerseits braucht er sie, um den kommunikativen Erfolg
in der Fremdsprache sicherzustellen, andererseits vermittelt ihm die Landeskunde
auch ein Stiick jener Welt, die er tiber den Spracherwerb erreichen will. Das
Interesse, das die meisten Lerner landeskundlichen Themen entgegenbringen, ist
dartiber hinaus auch wohl ein Interesse an der Wirklichkeit jenseits des Lernens,
ein Stiick antizipierte ,,richtige* Sprachverwendung. (GURTTLER / STEINFELD
1990: 250-251)

PENNING (1995: 628) schlagt eine pragmatische Definition von LK vor:

Landeskunde ist die Beschaftigung mit den primar nichtsprachlichen Bedingungen,
Regelwerken und prasupponierten Wissensbestdnden von Kommunikation, um in
einer fremden Kultur kommunikative Zusammenhénge richtig zu deuten und sich

selbst in einem Prozef des vorsichtigen ,,Aushandelns* angemessen zu verhalten.

(PENNING 1995: 628)

Es ist nicht neu zu erkennen, dass das Erlernen einer fremden Sprache nicht nur das Erlernen
sprachlicher Strukturen dieser Sprache, sondern auch das Erlernen mit der Sprache
verbundenen Bedeutungen und die Auseinandersetzung mit der fremden Kultur bedeutet.
Benennungen wie Realienkunde, Kulturkunde sowie LK werden zu Beginn des 21.

Jahrhunderts immer wichtiger im Fremdsprachenunterricht gesehen.
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LK im fremdsprachlichen Deutschunterricht (DU) bedeutet:

e Zugange zu einer fremden Welt zu 6ffnen und sich durch Auseinandersetzung mit einem
Text diese fremde Welt und ihre vielféltigen Perspektiven auf Wirklichkeit, die ihrerseits
wieder historisch und sozial verankert sind, zu erschliel3en,

e im Austausch mit anderen Lesern in einer Lern- und Lesesituation die jeweils eigene
Perspektive sichtbar zu machen und voneinander abzugrenzen, so dass sich die
Lernenden ihrer eigenkulturellen Pragungen bewusst werden. (BISCHOF/ KESSLING
/KRECHEL 1999: 16)

1.1.2 Zur Rolle der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht

Bei der Fragestellung nach der Vermittlung eines realen, objektiven, wahrheitsgetreuen
Landesbildes muss man in Betracht die inneren Widerspriiche und Konflikte eines Landes
und auch die Position des Lehrenden entsprechend seiner weltanschaulich-politischen
Uberzeugung ziehen. (vgl. FISCHER 1989: 143)

[...]; Sprachkenntnisse sind dafiir eine wichtige Grundlage, vorausgesetzt, dass

Sprachkenntnisse die Fahigkeit einschliet, das Fremde und den anderen zu

erkennen (Landeskunde), ihn mit Eigenem zu vergleichen (kontrastive

Landeskunde), Verstandnis fur andere Verhaltensweisen zu entwickeln

(Empathieféhigkeit), Unterschiedliches auszuhandeln (interkulturelle

Kompetenz), mit andern zusammen Neues, gemeinsam Verantwortetes zu

gestalten (intrakulturelle Kompetenz). (RAASCH 1997: 34-35)
Die Ubergreifenden gesellschaftlich-politischen Faktoren, die das Verhéltnis im eigenen Land
und zum Zielland umfassen und die (bergreifenden institutionellen Faktoren, die das
padagogische und allgemeindidaktische Konzept des Lernens einer fremden Sprache
beinhalten, die fachspezifischen Bedingungen, die das Verhaltnis der LK zu ihren
Bezugswissenschaften z.B. Geographie, Geschichte, Politik u.a. kennzeichnen, das
Fachdidaktische Konzept des Fremdsprachenlehrens, das sich mit Lehrzielen und
Lehrinhalten in Bezug auf LK, mit dem Verhaltnis zwischen LK und Sprache, mit der
Position der LK im FU usw. befasst und schlieflich das Konzept der Unterrichtsgestaltung,
das sich auf die Prinzipien des LKU bezieht, alle diese Aspekte spielen eine bedeutende Rolle
bei der Bestimmung der Rolle der LK im FU. Dies wird im Folgenden schematisch nach
NEUNER dargestellt:
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Ubergreifende gesellschaftlich-politische Faktoren:
- Verhéltnis zum Zielsprachenland
(freundlich — neutral — feindlich / dominant — gleichrangig — abhéngig)
- Verhaltnis im eigenen Land:

die (ideologische) ,,Brille, mit der das Zielsprachenland betrachtet wird

Ubergreifende institutionelle Faktoren:
-padagogisches Konzept (Personlichkeitsbildung)

-allgemeindidaktisches Konzept

Fachspezifische Bedingungen: die Landeskunde und
ihre Teilhaberwissenschaften/ Wissenssysteme
Z. B. Geographie, Geschichte, Politik,

Wirtschaft, Sozialwissen, Kunst, Recht usw.

Fachdidaktisches Konzept des
Fremdsprachenlehrens

Formulierung von Lehrzielen
z. B. zum Verhéltnis von
- Sprachsystemen und sprachlichen Fertigkeiten
(,,Konnen*) und landeskundlichen Inhalten (,,Wissen®)
- zur Auswahl, Gewichtung und Progression der Inhalte

und
Konzept der Unterrichtsgestaltung
- Prinzipien des Unterrichts/
spezielle Verfahren des
Landeskundeunterrichts

(z. B. Textarbeit, Visualisierung, Vergleich)

Abb.4: Landeskunde im Fremdsprachenunterricht (NEUNER 1994: 17)
Nach KRUMM LK wird wie folgt definiert:

Landeskunde im Studium des Deutschen als Fremdsprache bedeutet ein Angebot
auf drei Ebenen:

o zur Herstellung eines auf D-A-CH bezogenen GRUNDWISSENS, das rasch erarbeitet
werden sollte und tiber das wir uns rasch verstandigen miif3ten;

e zur Schulung der Wahrnehmungsféhigkeit fir intra- und interkulturelle Kenntnisse fiir
eigene Kulturanalysen und -vergleiche einschlief3t;
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e zur Entwicklung methodischer Kenntnisse und Fertigkeiten, um Landeskunde als
integriertes Element des Sprachunterrichts vermitteln und dabei je nach Lernort D-A-CH-
Aspekte angemessen beriicksichtigten zu kénnen.

Die Voraussetzungen fir die Realisierung eines solchen Konzeptes sind:

a)Die ausléandischen Studierenden bieten sich als Partner unserer deutschsprachigen
Studierenden bei kulturkontrastiven Erkundungen an.

b) Die Fremdsprachenphilologien sind oft nitzliche Partner fir kulturkontrastives
Arbeiten;

c)Die Auslandspraktika unserer Studierenden lassen sich nutzen, um sie selbst flr
Interkulturalitit und eine D-A-CH-Perspektive zu sensibilisieren. (KRUMM  1999: 56)

Die neue Herausforderung fur den FU, die es um die Fahigkeit zu interkultureller
Kommunikation und um das Fremdverstehen geht, stellt eine Notwendigkeit und eine
Schlisselqualifikation in der sogenannten globalisierten Welt dar, wobei die LK eine

bedeutende Rolle spielt.

1.1.3 Die Position der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht

Die Frage nach der Spezifik der LK wird héufig gestellt. Uber diese Position der LK im FU
werden auch verschiedenartige Gesichtspunkte gegeben. Die Frage, ob landeskundliche
Inhalte als integrierter Teil in die Literatur oder Sprachwissenschaft unterrichtet werden, oder
als selbstandiger Kurs. Zwei Formen der Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse: LK im
FU und LK als Lehrfach standen zur Diskussion. Man muss sich zunéchst fragen, welchen
Zusammenhang besteht zwischen beiden Formen der Vermittlung landeskundlicher

Kenntnisse?

MALLEK (1978: 225) zeigte dem Wert der Verwendung von beiden Formen im Sinne der
Zusammenwirkung und Ergénzung zwischen einander. Dieser Wert besteht darin, dass das
Lehrfach LK in ausgewahlten Kapiteln des SU beigeordnet wird, um mehr Effektivitat fir die
Ausbildung der Lernenden zu gewéhrleisten. Das bedeutet, man soll jede Gelegenheit nutzen,
um landeskundliche Inhalte zu vermitteln, ob es Texte und Themen in anderen Disziplinen
verborgen sind. Man muss nur diese landeskundlichen Informationen beispielsweise in
literarischen Texten, aus den Texten herausheben und bewusstmachen bzw. erklaren, um

diese Kenntnisse im Zusammenhang mit der Literatur-Erkenntnissen zu erweitern.

LK konnte mit anderen Fachern im FU in Koordinierung zusammenarbeiten. Mit anderen
Worten, bestimmte Themen werden beispielsweise aus dem Lehrfach LK genommen und in

sprachpraktischen  Fachern behandelt, und umgekehrt, einige landeskundlichen
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Detailinformationen aus den Sprachdisziplinen kénnte das Fach LK einige Zusammenhéange

daraus herstellen.

Man unterscheidet zwischen der LK als Lehrfach und der LK als immanentes Prinzip des
FUs, wie nach PFEIFFER erkléart hat:

Dabei umfasst die LK als Lehrfach (oder Disziplin) die Gesamtheit der
aufRersprachlichen Informationen zu dem betreffenden Land in systematischer
Weise (...), umfasst das landeskundliche Prinzip nur das, was in den FU
integriert ist, mit dem sprachlichen (und darlber hinaus nicht-sprachlichen)
Handeln verbunden ist und dem Ziel der Herausbildung einer ,,kommunikativen
Kompetenz dient. (PFEIFFER 1980: 25)
Resitimierend wird es betont, dass LK in der Hochschulausbildung als selbstandiges Lehrfach
unterrichtet wird im nahen Kontakt mit anderen Disziplinen. Diese werden als
Referenzwissenschaften der LK charakterisiert, wobei Literatur und Linguistik als
Hilfswissenschaften der LK bezeichnet werden. (vgl. ERDMENGER 1996: 25)

1.1.4 Linguistik als Hilfswissenschaft der Landeskunde

Linguistik konnte als Hilfswissenschaften der LK sein. In umgekehrter Richtung treten die
landeskundlichen Kenntnisse oder Erklarungen in der Linguistik ein. LK und Linguistik sind
keine Gegensétze, sie sind vielmehr aufeinander bezogen. Die sprachliche Kommunikation
existiert unter ganz bestimmten gesellschaftlichen Bedingungen, d. b. die Vermittlung bzw.
der Erwerb einer Sprache wird nur in Bezug auf die Gesellschaft in der die Tréager

(Lernenden) leben, verwirklicht.

Nach ERDMENGER diese Bezeichnungen (Lexeme) mit ihren spezifischen Bedeutungen
werden nur in ihrem gesellschaftlichen Kontext verstanden. LK benutzt hier die Inhalte der
Soziolinguistik. FUHRMANN/SCHEERMANN stellten darunter fest, dass

[d]Die Untersuchung der Produktion, Rezeption, Verarbeitung und Weitergabe
von sprachlichen AuRerungen und Dokumenten hinsichtlich der Gesamtheit ihrer
politischen, sozial-6konomischen und kulturellen Entstehungsbedingungen und
Zusammenhé&nge spielt bei der Erfassung, Beschreibung und Erklarung eines
Landesbildes eine Rolle, ist aber nicht Untersuchungsgegenstand der
Landeskunde, vielmehr der Soziolinguistik. (FUHRMANN/SCHEERMANN
1983:13)
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Das Forschungsfeld der Soziolinguistik sind die gesellschaftlichen Kommunikations-
verhaltnisse, die gleichzeitig auch Bestandteile der LK sind. Die Aufgabe der LK besteht nach
BOCHMANN/MELZER (1985: 203) darin, ,einen wissenschaftlich gesicherten
Gesamtlberblick  wesentlicher  Erscheinungen der geschichtlichen und aktuellen

gesellschaftlichen Entwicklung zu geben.

LK und Soziolinguistik beschaftigen sich mit komplexen Erscheinungen der historischen und
gesellschaftlichen Entwicklungen im Kontext des besonderen Wechselverhaltnisses und
komplexen Fragestellungen im Bereich  Gesellschaft, Sprache, Kultur, Ideologie und
Bewusstsein. (vgl. BOCHMANN/ MELZER 1985: 206)

Dieser Zusammenhang von dem gesellschaftlichen Leben der Menschen und dem Aufbau des
Wortschatzes ist einer Aufgabe der Linguistik. Um diese sprachlichen Zeichen richtig zu
verstehen und sinngemaR zu verwenden, braucht man haufig diese landeskundlichen

Erklarungen.

LK tragt zur tieferen und genauen Erfassung der Bedeutungen und Begriffe bei. LK ist also
eine Hilfswissenschaft der Linguistik im Bereich des Kontextwissens. FUHRMANN und
SCHEERMANN (1983: 13) sprechen (ber eine sprachwissenschaftliche Orientierung der LK
als Kontextwissenschaft, wo die Textlinguistik eine bedeutende Position hat. Auf die Ebene
der inhaltlichen Gleichsetzung betont ERDMENGER, dass es mdglich nur durch die Kenntnis
von Lebensgewohnheiten, gesellschaftlich- politische Ordnung, Sitten und Brauchtum u. a.

wird.

Es gibt kulturelle Interferenzen, die sogenannten Isomorphismen, bei denen ein
Wort der fremden Sprache unmittelbar, gewissermalien naiv, einem Wort der
eigenen Sprache gleichgestellt wird, ohne dass der qualitative Unterschied
reflektiert wiirde, der die eigentliche Bedeutung markiert. Es besteht also die
Gefahr, dass in der Ubersetzung die eigentliche Qualitit eines solchen
Begriffes verloren geht. (BAUSINGER 1987: 7)

Ahnlich schreibt WIERLACHER:

Wenn alles Fremdverstehen auf Akten des Selbstverstehens aufruht, ist es
falsch, vom Lehrenden zu verlangen, sich grundsétzlich auf den Standpunkt des
Auslanders zu stellen und in Forschung und Lehre die eigene Position
zuriickzunehmen; ebenso mit fremden Augen sehen zu lernen, damit er die
eigene Verstehensposition ebenso wie diejenige seines Lehrers als eine
Erwartungsrolle zu durchschauen lernt. (WIERLACHER 1983: 7)
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Beispiclsweise die Begriffe ,,Freiheit und Demokratie* sind bei allen Menschen verwendet.
Der landeskundliche Aspekt wird aber bei diesem Beispiel unterschiedlich. Die Demokratie
und Freiheit in Algerien ist anders als in Deutschland zu verstehen. Die landeskundlichen
Besonderheiten verbieten also ,.eine inhaltliche Gleichsetzung™ der Begriffe. (vgl.
ERDMENGER 1996: 27)

Ein anderes Beispiel, man lasst sich den Hyde Park in London mit der Bois de Boulogne in
Paris mit Schrebergarten in Berlin gleichsetzen, sofern sie als Griinflachen gemeint sind. LK
und Linguistik sind also eng verbunden. Auf der Suche nach der exakten Bedeutung

sprachlicher Ausdrucksformen braucht Linguistik landeskundlicher Erklarung.

Der russische Sprachforscher KRYSIN stellt die Sprachbeherrschung in vier Ebenen auf, die
linguistische Ebene umfasst die spezifische Nutzung der sprachlichen Ausdrucksmittel im
Allgemeinen. Die national-kulturelle Ebene zieht in Betracht die nationalen Formen, die
kulturellen Sitten, Brauche und Normen, die von einem Muttersprachler parallel mit der
Sprache erworben werden. Die Konnotation des Wortes ist eine der wesentlichen
Komponenten dieser Ebene. Die national-kulturelle Spezifik jedes Landes bzw. jeder Sprache
ist fir irgendwelches Volk und seine Umwelt sehr wichtig.

Die Aneignung einer Fremdsprache bedeutet Einsicht in individuelle und

nationale Konzepte eines anderen Volkes und setzt Bekanntschaft mit

Ansichten, Wertungen und Erfahrungen einer anderen Kulturgemeinschaft

voraus. (BOGATYREWA 1994: 103)
Die enzyklopéddische Ebene setzt die Kenntnis Uber die hinter dem Wort stehenden
Zusammenhange voraus, z.B. Ober-und Unterbegriffe. Die letzte Ebene ist die
Situationsebene, die setzt voraus, die Kenntnis aller drei vorangegebenen Ebenen situativ
korrekt anzuwenden, indem die kommunikative Situation mit ihren variablen Komponenten

als Ganzes aufgefasst werden muss.

Die Komponenten der kommunikativen Situation sind:

der Absender (Sprechende, Schreibende) und seine soziale Rolle;
der Empfanger und seine soziale Rolle;

die Beziehungen zwischen dem Absender und Empfanger
Tonalitat des Verkehrs (offiziell, neutral, vertraulich-intim usw.);
das Ziel;

Mittel;

Verkehrsverfahren (schriftlich, miindlich, kontakt, Distanz);
Verkehrsort.“ (BOGATYREWA 1994: 104)
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Der Erwerb einer Fremdsprache ist sowohl die Aneignung von sprachlichem Wissen als auch
dem aulersprachlichen Wissen. Die sprachlichen Zeichen sind also mit nichtsprachlichen
verbunden. Dieses aullersprachliche Umfeld, das die Sprache auf sich bezieht, soll im
Spracherwerb integriert werden. (vgl. ERDMENGER 1996: 28)

Dieses auBersprachliche Umfeld besteht aus vielen Elementen z. B. ,,Gestik, Mimik oder
Blickverhalten, [...] auch Faktoren wie Territorialverhalten, Vokalisierung, Geriiche und
Tastempfinden.” (PIONTEK 1995: 139)

Es wird festgestellt, dass die Verwendung der nonverbalen Zeichen besonders deutlich zum
Ausdruck kommt, wenn die Dinge sich in Worten nicht angemessen ausdriicken lassen.
Beispielsweise beim Telefongesprach braucht man mehr als sprachliche Kenntnisse, wobei
die Stimme als wesentliches Mittel sich zu verstdndigen ist. Unterschiede in der Anrede,
Sprechmelodie, Sprechpausen und Begruungsformel sind kulturspezifischer Art. (vgl. ebd.:
139)

Ein anderes Beispiel, das mir sehr angezogen hat, mdchte ich hier erwédhnen:

wird man mit einer neuen Plastiktiite in der Offentlichkeit angetroffen, dann signalisiert
man damit, dass man einen spontanen Einkauf getatigt hat und keine eigene Tasche zur
Hand hatte. Mit einer zerknitterten Tlte signalisiert man jedoch flr den Betroffenen
selbst vielleicht unbewusst -Armut, denn eine einmal erworbene Tite wird offenbar
immer wieder benutzen ,was darauf hindeutet, dass man sich keine richtige Tasche leisten
kann. Tuten, die ihre Herkunft aus Billigladen mit ihrem Aufdruck verraten, verstarken
diesen Eindruck. Aussiedler oder Fliichtlinge, die aus &rmeren Landern kommen nehmen
diesen Unterschied nicht wahr, wenn fir sie eine Plastiktiite ganz undifferenziert ein
Ausdruck fur das Leben in einer Wohlstandsgesellschaft ist. (HUNEKE/STEINIG 2002:
68-69)

Restimierend kann man feststellen, dass die Kenntnisse des landeskundlichen Hintergrundes
in Bezug auf die Sprache als Forderung zum Erfassen bestimmter und differenzierter
Erkenntnisse und Verhaltensweisen einer bestimmten Sprachgemeinschaft betrachtet werden.
Landeskundekenntnisse leisten den Beitrag zum inhaltlichen Verstandnis einiger
Sachverhalten: “In der Situation sind nicht nur Sachverhalte und &uflere Gegebenheiten
bestimmend, sondern auch Verhaltensnormen, die die Sprache je nach ihrer Redeabsicht und
ihren Gesprachspartnern beachten oder durchbrechen. (ERDMENGER 1996: 29)
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1.1.5 Literatur als Hilfswissenschaft der Landeskunde

Insofern leisten auch Literatur-, Landeskunde- und Fachunterricht, wenn sie in der
Fremdsprache ablaufen, einen wichtigen Beitrag zur Weiterentwicklung der
Sprachkenntnisse und Kommunikationsfahigkeit. Deshalb missen hierbei stets Aspekte
des Fremdsprachenerwerbs und des Fremdsprachenlernens systematisch mit bedacht und
lernfordernd berticksichtigt werden. (Der Beirat '‘Deutsch als Fremdsprache' des Goethe-
Instituts, These 10: Literatur- und Landeskundeunterricht 1998: 8)

LK und Literatur stehen in vielseitigen Beziehungen zueinander. Diese interdisziplinare
Verbindung ist offensichtlich bei der Stoffauswahl. Ein ausgeweitetes Verstandnis der
Verhaltnisse von Sprache, Literatur und Kultur fur den Bereich Deutsch als Fremdsprache ist
in den 25 Thesen des Beirats Deutsch als Fremdsprache beim Goethe-Institut sehr explizit
artikuliert worden. Wissenschaft, Sprache und Kultur schlieBen zusammen. Dieser
Zusammenhang ist dialektisch, wo einerseits landeskundliche Kenntnisse als Hilfe flr ein
tieferes, umfassendes Verstdndnis der Literatur betrachtet werden, andererseits Literatur
beschéftigt sich mit den Situationen, die als Themen im Landeskundestudium betrachtet

werden kdnnen.
Man stimmt mit MALLEK zu, wenn er sagte, dass

die schongeistige Literatur durch ihre Spezifik, also durch ihren emotionalen musisch-
asthetischen, ideologischen und darliber hinaus durch ihre Informationsvermittelnden
Momente eine sehr wesentliche Verstarkung der landeskundlichen Komponente in der
fremdsprachlichen Ausbildung darstellt. (MALLEK 1974: 56)

Der literarische Text kann in seiner inhaltlichen und sprachlichen Natur wesentliche Seiten
des gesellschaftlichen Lebens eines Landes erhellen. Sie ist selbst ein Zeugnis des kulturellen
Lebens eines Landes. Mit Hilfe von Literatur werden die subjektiven Einstellungen und
Unterschiede von eigener und fremder Wirklichkeit bewusst gemacht. Die Texte geben
Einblick in das gesellschaftliche, politische, kulturelle und geistige Leben des Landes. Diese
Texte konnen als Tréger von landeskundlichen Informationen gebraucht werden. Diese
Informationen, die zugleich landeskundlichen Hintergrundinformationen sind, sind in diesen

Texten verborgen.

Literatur wird als Hilfswissenschaft der LK bezeichnet, in dem sie auf ihre Art und Weise
etwas zur Erfassung landeskundlicher Kenntnisse beitragen konnte. Die LK hat auf ihrer Seite
fur Literatur eine helfende Funktion: Sie leistet den Beitrag zur Erfassung der Umgebung
literarischer Werke, zum genauen Verstandnis von literarischen Aussagen, im Hinblick auf

die historisch- soziologischen Hintergriinde, beispielsweise: Biographie des Dichters/Autors
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und das Umfeld, in dem literarischen Werk passiert, mit dem einzigen Ziel, die Gesichtskreise
der Lernenden zu erweitern und ein vollstandiges Bild darzustellen. (vgl. ERDMENGER
1996: 30)

Das Aufnehmen, Verstehen und Verarbeiten von Informationen des literarischen Textes unter
landeskundlichem Standpunkt sollen einige speziellen Verfahren des Textes beachten.
ERDMENGER (1996: 30) betont, dass man darauf beachten muss, die poetisch-asthetische
Integritadt des Textes nicht zu zerstéren. Beim Umgang mit literarischen Texten wird die
Identitdt der Lernenden entwickelt sowie die asthetisch-literarische Kompetenz ausgebildet.
Restimierend kann man feststellen, dass die Forderung nach umfassender LK die kooperative

Zusammenarbeit innerhalb der LK zwischen ihren Nachbarwissenschaften verlangt.

LK ist also mit einer Reihe anderen Fachrichtungen bzw. Wissenschaften wie Geografie,
Geschichte, Soziologie, Politologie, Anthropologie (Menschenkunde), Wirtschaft aber auch
Medienkunde, Semiotik, Kunst u. a. verknlpft. Die Nutzung von Ergebnissen anderer
Disziplinen ist fir die LK eine Notwendigkeit, dadurch hat sie wesentliche Vorteile
gewahrleistet. Jede Fachrichtung hat einen Teilgegenstand der LK zum Inhalt, die sich mit
bestimmten Bereichen der komplexen Realitét eines Landes beschéftigen. Sie wirken danach
auf die Erfassung und Erklarung dieser Gesamtwirklichkeit eines Landes innerhalb der LK
zusammen. LK bedient sich die geografische, soziologische, politische u. a. Informationen,
unter der Voraussetzung, dass sie fir die Kommunikationsfahigkeit nitzlich sind. Unter
diesem Kriterium liegt die Abgrenzung gegentber dieser Nachbargebieten und der Auswahl
von Inhalten. (vgl. ebd.: 31)

Geschichte, Soziologie, Politologie u. a. Fachwissenschaften sind wesentliche Bestandteile
einer vollstandigen, ausgedehnten Kenntnis tiber die Gesamtwirklichkeit des fremden Landes
und seine Kultur. Die geschichtlichen Themen tragen zum tieferen Verstandnis des
gegenwartigen Lebens eines Landes bei, indem sie eine Briicke zwischen Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft aufschlagen. Das Verhdltnis der gegenwaértigen Situation und ihrer
okonomischen, politischen, soziologischen, geistigen u. a. Strukturen einer Gesellschaft ist
zum groBen Teil anhand einer wissenschaftlichen Suche in seiner Geschichte verwirklicht
wird. Das Nutzen geschichtlicher Themen dient zur Erhellung und Erklarung der
Gegenwartssituation. (vgl. PIONTEK 1995: 144)
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Die Soziologie konzentriert sich auf einen anderen Bereich dieser Realitat. Sie befasst sich
mit der gesamten Gesellschafsstruktur eines Landes. Soziologie behandelt auch die
Einzelgebiete des Lebens des fremden Landes.

In der politischen Wissenschaft geht es um die Beschaftigung mit den politischen
Erscheinungen und Verhéltnissen eines Landes in Bezug auf die ganze Welt. Im LKU
werden die Lernenden Uber die Verhéltnisse in dem fremden Land im Vergleich zu dem
eigenen Land informiert. Alle diese Kenntnisse tragen zur Ausbildung des politischen

Bewusstseins der Lernenden bei.

Es wird festgestellt, dass alle diesen Wissenschaften ein gemeinsames Fundament haben. Sie
konzentrieren sich aber auf ein Phdnomen, auf eine Einzelerscheinung. Dagegen bedient sich
LK der Methoden und Inhalten dieser Wissenschaften zur Gewinnung der Erkenntnisse Uber
ein Land und seine Bewohner. Die interdisziplindre Zusammenarbeit kdnnte einen Beitrag zur
Wissens- und Wissenschaftsentwicklung in LK und anderen Nachbardisziplinen leisten.
Folgende perspektivistische Zielstellung ist von BOCHMANN und MELZER vorgestellt:

o [D]die Interdisziplinaritat als praktische Aufgabe und theoretische Problemstellung ins
Bewusstsein zu ricken,

e das Sammeln von praktischen Erfahrungen und die Suche von Arbeitsgebieten und
Methoden anzuregen,

e das Erkennen und Prazisieren von wissenschaftlichen Problemstellungen zu fordern,
gemeinsame Untersuchungen zu betreiben und zu theoretisch fundierten Aussagen und
wissenschaftstheoretischen Verallgemeinerungen zu fihren,

e die Verbindung von spezifischer Forschung und Lehre, d h. Die Vermittlung
grundlegender allgemeiner und konkreter sowie theoretisch begriindeter Lehrinhalte wie
auch wissenschaftlicher Methode zu verbessern. (BOCHMANN/MELZER 1985: 206-
207)

Nach der Tabelle von ERDMENGER kann man zusammenfassend folgendes feststellen:

1. Ziel der Referenzwissenschaften ist die Generalisierung. Dagegen ist Ziel der LK
die Spezialisierung.

2. Diese Nachbarwissenschaften befassen sich mit dem Allgemeinen, LK mit dem
Speziellen, d. b. der Lernende muss nicht uber alle Gesamtentwicklung und alle
Erscheinungen einer Zivilisation wissen, ihn interessiert vielmehr das Wissen, das

zur Kommunikationssituation fihrt.

3. Das methodische Grundprinzip der Untersuchung eines Phdnomens geht um den

Vergleich mit anderen mdglichen &hnlichen Phanomenen in anderen L&ndern.



30

4. Hingegen die Grundlage des Vergleichs im Landeskundelernen basiert auf den
Vergleich mit allen mdglichen Gegebenheiten der eigenen Umgebung und den

Lebensbedingungen des eigenen Landes

5. Die Fragestellungen der Fachwissenschaften werden aus  ihrem

Erkenntnisinteresse formuliert.

6. Die Fragen der LK ergeben sich aus dem Zusammenhang zwischen Lern- und
Lehrprozess der Fremdsprache (FS) mit dem Ziel kenntnisreich angemessen zu

kommunizieren.

Fachwissenschaft Landeskunde

Ausgangspunkt: Ausgangspunkt:

Gegebenheiten des Landes Anthropogene Gesichtspunkte

Ziel: Ziel:

Generalisierung Spezialisierung (auf ein Land und seine
Bewohner).

Nutzbarmachung fur das Kommunizieren in

einer Fremdsprache.

Methodisches Grundprinzip:
Methodisches Grundprinzip: Vergleich mit

anderen Landern ahnlicher Gegebenheiten Vergleich mit dem eigenen Land und seiner

Lebensbedingungen.

Abb. 5: Der Zusammenhang zwischen Landeskunde und ihre Referenzwissenschaften
(ERDMENGER 1996: 36)

1.1.6 Historische  Entwicklung landeskundedidaktischer =~ Konzeptionen  im

Fremdsprachenunterricht

Die Betrachtung der Geschichte der LK zeigt, dass jede Epoche des FU ihre eigene LK hatte,
und keine LK an sich gab. Ausgehend von LUGERs (PENNING 1995: 638) und NEUNERs
(NEUNER 1994: 18-19) Ubersichten iiber die Entwicklungslinien der LK bis in die achtziger
Jahre habe ich diese geschichtliche Darstellung skizziert. (siehe Anhang, Anlage 1-2: S. I-11)
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Nach NEUNER wird seit 19. Jh. die LK als Kulturkunde verstanden. Die Kulturkunde | wird
als Vermittlung der Bildungsguter verstanden mit dem Ziel das geistig-kulturelle Erbe des
Abendlandes durch Fremdsprachenlernen im weitesten Sinne zu beschéftigen. Landeskunde
wird als eigenstiandiges Gebiet betrachtet, indem ihre Inhalte in Bezug auf literarische Texte

und anhand der Grammatik-Ubersetzungs-Methode erschlossen werden.

Seit ca. 1880 bis 1.Weltkrieg und infolge des wirtschaftlichen Aufschwungs und der
Kolonialpolitik entstand einem groRen Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen. Die Information
uber Wirtschaft, Verkehr und Institutionen der besiedelten Lander waren als Forderung flr die

Ausdehnung dieser Politik.

Nach dem Ausbau des Realschulwesens werden im FU neusprachliche Reformbewegungen
entstanden. Der Unterricht wird sich mit der Vermittlung alltaglicher, wirtschaftlicher,
politischer, geographischer, wirtschaftlicher und technologischer Gegebenheiten befasst,
waren daneben und unter den obengenannten bildungspolitischen Zielen die landeskundlichen
Kenntnissen unter der Konzeption ,Realienkunde® orientiert, wobei der Unterricht sich nur

auf die Vermittlung des nitzlichen Faktenwissens tiber Land und Leute konzentriert wird.

Anfang 20. Jahrhundert bzw. nach dem 1.Weltkrieg wurde die moralische und kulturelle
Uberlegenheit Deutschlands schrittweise erkennbar. Die Realienkunde wurde in Kulturkunde
Il (hach NEUNER wird sie als  Wesenskunde/Volkstypologie und -psychologie
charakterisiert) entwickelt. Die Betonung des Volks- und Nationalcharakters und der
Uberakzentuierung von Unterschieden haben den Beitrag zur Feindbildkonstruktion geleistet.
Im FU wurde groRen Wert auf die Fremdsprache und Literatur gelegt, mit dem Ziel fremder
Kulturmerkmale zu ermitteln und mit den eigenen zu vergleichen, um ein tiefes Verstandnis

des Eigenen zu erreichen.

Wegen der Entstehung der nationalsozialistischen Propagandapolitik im 1933 war der
Unterricht sich auf die Darstellung und Hervorhebung der Uberlegenheit der germanischen
Rasse anhand einer rassekundlichen Argumentation begrindet und verstarkt werden, wobei
sich eine Degradierung neusprachlicher F&cher besonders Franzésisch daraus ergibt werden.

Kulturkunde I11 ist volkisch-deutsch orientiert.
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Nach dem zweiten Weltkrieg 1945/1949 waren die kulturkundlichen Ziele stets im
Vordergrund gestanden, die unter der Konzeption der Volksheitskunde reprasentiert werden.
Im FU wird der Unterricht nach der Richtung der Grammatik und Literatur orientiert, wird
gleichzeitig das Sprachlernen auch die Kenntnis der fremden Kultur im Sinne der
Volkerverstandigung erworben. In den 50er Jahren wird das Partnerschaftskonzept in der
Kulturkunde 1V entwickelt, indem die englisch-amerikanische Kultur als Vorbild-Kultur
betrachtet wird.

Nach dem Beginn europdischer Einigungspolitik und der Verstarkung des
Volkerverstandigungsprinzips war ein erweitertes Fremdsprachenangebot gefordert, wobei
der Landeskundeunterricht die Mdglichkeit zur Analyse von Stereotypen und zum Abbau von
Vorurteilen bietet.

Ende der 60 er Jahre und wegen des Bildungsreforms in Deutschland kénnte die LK ihren
Platz als Teil des Spracherwerbs neben Literaturwissenschaft festigen. Unter dieser
Verlandeskundlichungskonzeption wird der Unterricht unter den Fertigkeitszielen orientiert,
um die Sprechfertigkeit, die auf Alltagssituationen bezogen ist, zu entwickeln. Dadurch hat

die kommunikative Kompetenz eine wesentliche Stellung neben anderen Lernzielen besetzt.

Im Laufe der spaten 60er und 70er Jahre war LK im FU mehr ideologisch belastet. Die
landeskundlichen Kenntnisse tragen sowohl zur Vertiefung und Festigung der ideologischen
Meinungen im DU auf der Grundlage der marxistisch- leninistischen Gesellschaftstheorie und
in Bezug auf die Entwicklung und Verstarkung der sozialistischen bzw. kommunikativen
Personlichkeit, als auch zur Ausdehnung des Weltbildes der Lernenden bei, durch den

Zusammenhang von Bildung und Erziehung, die stets miteinander eng verbunden waren.

In der DDR beispielsweise beschrankten sich die landeskundlichen Kenntnisse vielmehr auf
die LK dieses Staates, ,,Landeskunde hat einen eigenstindigen Beitrag zur Vertiefung des
sozialistischen Bewusstseins der Studenten und damit zur Auspréagung ihrer marxistisch-
leninistisch fundierten Weltbildes zu leisten.” (SCHULZE/UHLEMANN 1976: 372-373)

Nachdem Anfang der 70er Jahre war die Rede auch von der pragmatischen Wende in der
Linguistik und auch in der Fremdsprachendidaktik. LK wird im Rahmen dieser neuen
Sprachauffassung als ein wichtiger Teil des Unterrichtsprozesses im FU betrachtet. lhre
Funktion besteht darin, ,, den Fremdsprachenlernenden mit den auBersprachlichen Kontexten,
in denen die fremdsprachliche Kommunikation im Zielland stattfindet, bekannt zu machen.*
(SZULC 1985: 141)
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Wegen der internationalen Entwicklungstendenzen (der Internationalisierung der sprachlichen
Kommunikation, des Einsatzes der Prinzipien des Friedens, der Solidaritat, der
Interkulturalitdt u. a.) haben an den FU neue Anspriche gestellt, die die Aufgaben, Formen
und Inhalten weiterentwickelt werden. Die Themen der LK werden auf die
Entwicklungstendenzen des Ziellandes verweisen infolge des Fremdsprachenbedarfs von
Handel und Industrie. Die interkulturellen Vergleiche haben zur Entstehung einer neuen
Konzeption der LK gefiihrt, die sogenannte Landeswissenschaft, die sich mit der Ubernahme

von spezialwissenschaftlichen Daten und Methoden befasst.

Die Sozialwissenschaften werden als Hilfewissenschaft der LK betrachtet, mit dem Ziel die
interkulturelle Kommunikationsfahigkeit zu schaffen und zu verstdrken. Alle diese
Zielsetzungen werden also durch LK erfillt, die eine Schlisselstellung im ausgehenden 20.
Jahrhundert besetzt hat.

Zusammenfassend wird es festgestellt, dass die landeskundlichen Konzepte in ihrer
historischen Entwicklung ideologisch ausgepragt sind. Diese ldeologisierung hat die
Bildungsinhalte beeinflusst, die zur Erziehung des Nachwuchses nach bestimmten

Zielvorstellungen dient.

Dieses vorgefasste Bild von der fremden Welt, das das Wissen, die Haltungen, die
Einstellungen, das Verhalten und das sprachliches Kénnen der Lernenden auswirkt, konnte
entweder zu einer Abwehrhaltung gegen alles Fremde, wobei man auf das  Eigene
zurilickgezogen wird oder zu einer Assimilationshaltung gegenliber dem Fremden, wobei das
Eigene abgewertet wird. (vgl. NEUNER 1994: 20)

In diesem Uberblick kann man eine Reihe von differenten Konzeptionen von LK finden, von
der Kulturkunde, tber die LK als Kontextwissen, LK aus sozialistischer Perspektive u. a. bis
zum heutigen interkulturellen Ansatz. Bei dieser Entwicklung wird es auch bemerkt, dass das
Bildungssystem mit seiner Zielvorstellungen auch gewandelt wird, wobei die Rolle der LK im
FU und anhand des kommunikativen und interkulturellen Ansatzes mehr deutlicher geworden
ist. In diesen Konzeptionen hat die LK auch differente Ziele erfullt, die kognitiv,

kommunikativ und interkulturell orientiert sind.
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1.1.7 Zum Wandel der Konzepte von Landeskunde

Seit dem Ende der 80er Jahre verstarkt das Interesse in der Fachdiskussion an Fragen der
Landeskunde im FU. Vielfaltige Verédnderungen im politisch-gesellschaftlichen Bereich in der
Welt bzw. in Europa waren als Impulse zum Nachdenken uber LK. Andere Entwicklungen mit
neuen Konzepten bringen mit sich die lernerorientierte Didaktik wie der kommunikative und
der interkulturelle Ansatz sowie auch die konfrontative Semantik, die vergleichende
Kulturanthropologie und andere Bezugswissenschaften des FU, dadurch gelingt
landeskundliches Wissen mehr Betracht. (vgl. NEUNER 1994: 14-15)

Die Vermittlung und die Auswahl landeskundlichen Wissens im FU werden auch angesichts
dieser Entwicklungen stark beeinflusst und die landeskundlichen Konzeptionen werden
gewandelt. Statt einer Geschichte der LK wird hdufig tGber verschiedene Ansétze gesprochen.
Man stimmt mit BETTERMANN (1998:12) zu, wenn er sagt: ,,Das Wesen der Landeskunde

besteht in der Vielfalt ihres Gegenstands, ihrer Funktionen und ihrer Methoden.*

Im FU gibt es verschiedene Erscheinungsformen von LK wie anthropologische, informative,
explizite, implizite, interkulturelle, kognitive, kommunikative, kontrastive, programmatische
und sprachbezogene LK. Bei integrativer LK geht es ,,einerseits um eine unterrichtsbezogene
Integration von Informationen aus verschiedenen Wissenschaftsbereichen und andererseits
um das Verhiltnis von Spracharbeit und kultureller Information.“ (BETTERMANN 1999:
504)

Die informative LK vermittelt primér faktologisches Basiswissen uber die Gesellschaft, die
Kultur und die Menschen fremden Landes. Im Folgenden werden unterschiedliche

Klassifizierungen dargestellt.

1.1.7.1 Klassifizierung nach WEIMANN und HOSCH

Sie haben drei Herangehensweisen uber die Entwicklung der Landeskundedidaktik und -

methodik unterteilt. Die sind wie folgt:
Der kognitive (faktische )Ansatz

Er ist historisch der &lteste. Es wird auch Faktenlernen nach PAULDRACH (1992: 6)
genannt. Es handelt sich um die Vermittlung von verallgemeinertem deklarativem Wissen
(Fakten, Zahlen und Daten) iber das Land, dessen Sprache gelernt wird. Auf der Grundlage

der Vorstellung ,,ein beziehungsreiches, zusammenhingendes System deutscher Wirklichkeit
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zu vermitteln* (DELMAS/VORDERWUBECKE 1982: 202) und in Form von Sachtexten, in
Tabellen, Statistiken und anschaulichen Bildern wird dieses Wissen prasentiert. (vgl.
BIECHELE/ PADROS 2003: 27)

Es werden aber nicht nur faktische Informationen sondern auch bestimmte kulturelle
Phédnomene angeboten. Die Kultur wird hier nach KESSLER (1975: 5) im Sinne von
Literatur, Kunst, Musik und Wissenschaft verstanden, sie wird nicht in ihrer Gesamtheit
erfasst. Die landeskundlichen Themen werden von den  Bezugswissenschaften wie
Politologie, Soziologie, Geschichte, Geographie oder Literaturwissenschaft abgeleitet und
nicht im Hinblick auf Lernende ausgewadhlt. Es ist wenig forderlich fur den Spracherwerb die
reine Faktenvermittlung geworden. Die Rolle des Lehrers besteht darin, kulturelle
Informationen in phantasievollen Formen zu vermitteln und den Prozess der
Wissensaneignung kreativ zu gestalten, indem er nach Mitteln sucht, die sich der Phantasie

bedienen und anregen kénnen.

Verstehens- oder Orientierungsprobleme werden wegen des totalen Verzichts auf Fakten
sowie ihrer Verabsolutierung ausgeldst. ,,Entscheidend ist dann die Fahigkeit der Lernenden,
das faktologische Instrumentarium als Orientierungs,- Verstehens- und Handlungshilfen
einzusetzen.” (BETTERMANN 1996: 241)

Landeskundliches Lernen sollte sich als ein Element interkulturellen Lernens auf das
faktologische Wissen bzw. Realien Gber das Land der Zielsprache basiert werden, um die
Maoglichkeit, kulturprogressive Konzepte zu realisieren und im Sinne von Verstehens- und
Handlungsfahigkeit zu begreifen. Die Aufgabe der LK besteht darin, systematische
Wissensvermittlung zu Ubertragen und die kulturkontrastiven Sachverhalte zu ermitteln. LK
,[...] meint alle Bezuige auf die Gesellschaft(en), deren Sprache im Fremdsprachenunterricht
gelehrt wird.“ (BUTTJES 1991: 112)

Der Vorgang der individuellen Wahrnehmung der Wirklichkeit bei der Thematisierung
kultureller Identitat der Menschen im Zielsprachenland wird kognitiv erkannt und emotional
erflihlt. Diese kognitiv-emotionale Seite des VVorgangs konnte zu den Hauptfunktionen von
LK im Sprachunterricht fiithren: ,,zu Motivation, Information und Training interkultureller
Fahigkeiten, die als Kommunikationsanlal3, Bedeutungslernen und situatives Probehandeln
realisiert werden.” (BETTERMANN 1996: 242)
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LK wird somit als ein Erlebnisfeld des FU verstanden. Dabei ist zu berticksichtigen, die
benutzten Freirdume in den Lehrwerken und in den Lehrplénen die Verfahren mit komplexen

landeskundlichen Inhalten anzuwenden.

Der kommunikative Ansatz

In den 70er Jahren und aufgrund unterschiedlicher gesellschaftlicher, politischer und
wissenschaftlicher  Veranderungen werden viele Auffassungen im Rahmen der
Fremdsprachendidaktik gewandelt, beispielsweise in der Sprachwissenschaft wird man nicht
mehr Uber Sprache als System gesprochen, wird sie vielmehr als ein Medium zur

Kommunikation und zum menschlichen Handeln betrachtet.

Dieser Ansatz tragt zur Neubestimmung der landeskundlichen Inhalte bei. Die Auswahl
landeskundlicher Inhalte wird unter der Orientierung der "Grunddaseinsfunktionen
menschlichen Handelns®, wie dies von NEUNER (1979:128) betont wurde, oder
,,Grundbediirfnisse” formulierte BAUSINGER (1985: 6).

Das bedeutet auch, dass die Erfahrungen, Kenntnisse, Einstellungen, Interesse und
Bedurfnisse der Lernenden zur Betrachtung aufgenommen werden. Beim kommunikativen
Ansatz handelt es sich vielmehr um Bedeutungslernen. Die Orientierungen

Informationsvermittlung und -handlung sind die Ausgangsperspektive dieses Ansatzes.

Im Rahmen der Kommunikativen Didaktik wurde das pragmatisch-funktionale Konzept
(pragmatische Perspektive) weiterentwickelt. Die didaktische Grundlage nimmt in Betracht
die Sprachverwendung in Alltagssituationen. Die Inhalte werden eine bedeutende Rolle beim
Fremdsprachenlernen bekommen, indem sie zur Begegnung mit der fremden Welt dienen. Die
landeskundlichen Themen werden in der gemeinsamen Grundlage von elementaren
Daseinserfahrungen  ausgewahlt. Dieses Konzept ist bei der Arbeit an Deutsch aktiv
entwickelt, indem es versucht wird, das Verstandnis zwischen dem Eigenen und dem
Fremden auf der Grundlage einer gemeinsamen anthropologischen gesellschafts- und

kulturtiibergreifenden Erfahrung zu bauen.

Die landeskundlichen Themen auf den Schwerpunkt , Kultur® sind vor allem Alltag,
Mentalitdt, Rituale. soziale Ph&nomene u.a. Die 1994 von NEUNER (1994: 23)
zusammengestellte Themenliste ,,Elementare Daseinserfahrungen als anthropologische

Grundkategorien hat FEingang in Lehrwerken gefunden. Interdisziplinaritdt bei der
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wissenschaftlichen Aufarbeitung landeskundlicher Themen,, ist anderer Bereich, der
ALTHAUS darauf verwiesen hat, um die Themenliste voll zu machen. Grundlegende
interdisziplinare, regionen- oder landerspezifische, dargestellte Uberblicke uber Kultur,
Gesellschaft, Geschichte, Politik usw. konnten in landeskundlichen Lehrmaterialien
prasentiert werden. Diese elementaren Daseinserfahrungen sind wie folgend von NEUNER
zitiert:

1. Geburtund Tod

2. Personale Identitét ( "Ich" / Existenz / personale Eigenschaften)

3. Leben in einer Familie (Verwandtschaftssysteme / private Gemeinschaften:

"Wir" /Ahnlichkeitsbeziehungen / Zugehorigkeit)

4. Leben in einer groleren politischen Gemeinschaft (Sozialordnung / Sozietatsorganisation:
"Wir")

Partnerbeziehungen (Freundschaft / Liebe: Beziehungen der Geschlechter)

Wohnen

Umwelt (Physische Eigenschaften ( Umweltbezug und -relationen)

Arbeiten (Existenzsicherung)

© © N o O

Ausbildung / Erziehung

10. Erholung / Kunst (Handlungen ohne unmittelbare materielle Zwecke; Freizeit und
Unterhaltung)

11. Versorgung / Konsum

12. Verkehrsteilnahme / Mobilitat (Erfahrung von Raum)

13. Kommunikation (Benutzung von Zeichensystemen / Medien)

14. Gesundheitsfirsorge (Gesundsein — Kranksein / Hygiene)

15. Erfahrung von Norm- und Wertsystemen (Ethik / Religion / Sinnsysteme)
16. Erfahrung von Geschichtlichkeit (Zeiterfahrung)

17. Erfahrung geistiger und psysischer Dimensionen (Reflexion und innere Repréasentation
von Realitdt / Imagination / Erinnerung / Selbstreflexion / Emotionalitét etc.) (NEUNER
1994: 23)

Anhand dieses Konzepts hat die Landeskunde beim Umgang mit ihren Inhalten
unterschiedliche methodische Verfahren gewonnen: Eine ausgedehnte Simulation fremder
Wirklichkeit wird durch Rollenspiele erreicht; eine differenzierte Wahrnehmung
unterschiedlicher Aspekte in der Zielkultur wird zur Bildung einer eigenstandigen Meinung
geflihrt und der Vergleich der Sachverhalten der fremden Welt mit der eigenen lost die

Diskussion aus.
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Eine lernerorientierte Fremdsprachendidaktik (die Lernerperspektive)wird in den 70er Jahren
von der Kritischen Erziehungswissenschaft KRAPPMANN (1969) weiterentwickelt. Es geht
in der  Kritischen  Erziehungswissenschaft ~um  den  Prozesscharakter  der

Personlichkeitsentwicklung, um die Identitatsaushandlung.

Die sozialpsychologischen Qualifikationen (Rollendistanz, Empathie, Ambiguitétstoleranz
und ldentitdtsbewusstsein und -darstellung) haben eine bedeutende Rolle in dieser
Identitatsaushandlung und fiir eine lernerorientierte interkulturelle Landeskundedidaktik.

Schematisch wird es wie folgt nach NEUNER dargestellt:

Rollendistanz Empathie

Ziel /
Identitats-

balance

zwischen

personaler und
/ sozialer

toleranz darstellung

Ambiguitats- Identitats-

Abb. 6: Die Bedeutung der sozialpsyochologischen Qualifikationen in der
Identitatsaushandlung (NEUNER 1994: 27)

Beim Identitatsbewusstsein und bei der Identitatsdarstellung geht es um das bewusste
Erkennen der eigenen Welt und ihrer Darstellung in der Fremdsprache. Der eigene
Lebensbereich mit ihren soziokulturellen Auspragungen bildet unsere eigene Wahrnehmung
von der fremden Welt und ergibt sich daraus eine kollektive Mentalitat. Das Fremde wird

ausgehend von den eigenen Vor-Einstellungen und Vor-Urteilen betrachtet.

Rollendistanz ist der Abstand von der eigenen Wahrnehmung und Erkennen anderer
Perspektiven, die anders als die eigenen sind (Perspektivenwechsel) und die zu den
Vorurteilen, stereotypen Vorstellungen der Anderen gegeniiber dem Eigenen fiihren. Das

Eigene wird von der Brille des Anderen gesehen.
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Empathie ist das Hineinversetzen in die fremden Kontexte der fremden Welt, um sie zu
verstehen. Der Politikwissenschaftler ROPERS (1990: 141) setzt das Konzept der
winterkulturellen oder transnationalen Empathie® und versteht als ,,F&higkeit oder Bereitschaft
von Personen [...], sich in andere Kulturen oder Nationen bzw. deren Angehdrige
hineinzuversetzen und ihre Werte, Einstellungen und Weltbilder mdglichst differenziert zu

erfassen.*

Die Perspektiven werden auch bei dieser Qualifikation gewechselt. Das Erfassen und das
Hineinwagen in die fremde Welt werden durch Medien im FU erreicht. Die Texte, die Bilder,
die Filme u.a. visuelle Medien dienen zur Bildung eines inneren Bildes von der fremden Welt.
Nach NEUNER wird ein Inneres Erlebnis gestaltet wegen unrealer Begegnung mit dem
Fremden auf der Grundlage eines fiktiven Prozesses, dies wird bewusst durch Rollenspiel,
Simulation, visuelle Medien und den Vergleich entfaltet. (vgl. NEUNER 1994: 31)

Ambiguitatstoleranz ist nach NEUNER (1994: 26): ,,die Fahigkeit, widersprichliche
Anforderungen und Erwartungen auszuhalten.” Das Fremde wird ohne Angst
wahrgenommen. Das bedeutet, die Akzeptanz des Anderen und zugleich die Fahigkeit zum
Konflikt. Die Entwicklung solcher Einstellungen und Wahrnehmungsweisen wird im FU bzw.
LKU verwirklicht, indem man versucht wird, sich dem Fremden zu ndhern und die

Verstehensbarrieren abzubauen.

Die ubergreifenden gesellschaftlich-politischen, die allgemeinen Sozialisationsfaktoren und
die individuellen Faktoren Uben einen starken Einfluss auf die Entwicklung eines
lernerorientierten interkulturellen Landeskundedidaktik und einer Vorstellung von der

fremden Welt aus, dies wird schematisch wie folgt nach NEUNER dargestellt:
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Ubergreifende gesellschaftlich-politische Faktoren

- Verhaltnis zum Zielsprachenland (Fremdbilder)
- Verhaltnis im eigenen Land (Selbstbilder)

Allgemeine Sozialisationsfaktoren, z. B. Schule/
Familie/ soziales Milieu/ peer group/ Arbeit/ Medien

Individuelle Faktoren, z. B.

Alter/ Geschlecht/ Weltwissen/ spezifische
Kenntnisse und Erfahrungen/ Interessen
Aufnahme- und Verarbeitungsféahigkeit

Alle diese Faktoren
formen beim Lernenden
,»,das Bild im Kopf von
fremden Welt“

Abb. 7: Die Auflistung der Einflussfaktoren nach NEUNER. (NEUNER 1994: 28)

Diese Einflussfaktoren werden beim Verstandnis der Lerner- und Lehrperspektive in Betracht
gezogen. Landeskundliche Inhalte im lernerorientierten Unterricht orientieren sich an den
Lernenden, die Themenfelder sollten in der Erfahrungswelt der Lernenden liegen. (vgl.
NEUNER 1994: 23)

Die Etablierung des sogenannten ,Kommunikativen Ansatzes‘ geht um das Kriterium des

Kommunikationserfolgs und nicht um die Sprachrichtigkeit.

Die Landeskunde ist im kommunikativen Fremdsprachenunterricht sowohl informations-
als auch handlungsbezogen konzipiert und soll in beiden Féllen vor allem das Gelingen
sprachlicher Handlungen im Alltag und das Verstehen alltagskultureller Phdnomene
unterstutzen. (WEIMANN/HOSCH 1993: 516)

In Bezug auf Handlungsziele werden die Lernenden beféahigt, frei und hemmungslos zu
kommunizieren und imstande sind, sich ohne Missverstdndnisse und Vorurteile zu
verstandigen auf der Grundlage der Aneignung eines prozeduralen Wissens. Die Auswahl
landeskundlicher Inhalte bezieht sich auf das Interesse und Kommunikationsbedirfnisse der

Lernenden.
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Das Neue des Ansatzes ist die Gestaltung und Analyse von Sprechakten und Situationen auf
der Grundlage der Pragmalinguistik und Sprechakttheorie. Diese Theorie wurde vom
amerikanischen Linguisten AUSTIN im Jahre 1955 entwickelt. Die Theorie ist wirksam nach
seinem Tod von seinem Schiler SEARLE im Jahre 1969 geworden. Im deutschsprachigen
Raum wird diese pragmatische Wende in der Linguistik vom WUNDERLICH (1970)
entwickelt und vom HABERMAS (Begriffe wie Sprechintention und kommunikatives
Handeln) weiterentwickelt. (vgl. LINKE/NUSSBAUMER/PORTMANN 2004: 206 f.)

Ausgehend von der Auffassung, dass die Sprache als menschliches Kommunikations- und
Handlungsmittel ist, wird im Sprechakt sprachlicher Ausdruck, das Umfeld sprachlicher
AuRerungen nach kommunikativer Funktion und die Proposition im Satz, im Allgemeinen das
Sprachhandeln analysiert. Die grammatische Korrektheit hat eine untergeordnete Rolle neben
inhaltlicher Aussage des Lernenden. Man legt mehr Wert auf die kommunikative
Angemessenheit und koénnte die Muttersprache zur Erklarung benutzen. Aufgrund dieser
Orientierung ist LK mehr als Alltagskultur verstanden wird, indem sie das Sprachhandeln in
Alltag und das Verstehen alltagskultureller Erscheinungen unterstitzen soll. (siehe oben, Zitat
vom WEIMANN/HOSCH 1993: 516). D. h. ,all das, was der Lerner wissen und koénnen
muss, um die 'Grunddaseinsfunktionen menschlichen Lebens,, (STORCH 2001: 287) in der
fremdkulturellen Wirklichkeit bewdltigen zu kénnen, z. B. Wohnen, Arbeit, Freizeit, Bildung,

Informationsaustausch durch Medien usw.

Der interkulturelle Ansatz

Der Erwerb einer Fremdsprache ist sich sowohl auf die Aneignung von sprachlichen Wissen
als auch von Kulturwissen bezieht. Die Erweiterung des kommunikativen Ansatzes zum
interkulturellen ist nicht nur aus sprachdidaktischen, sondern auch politischen Griinden

(Wanderungsbewegungen, Multikulturalitat, Globalitat) verstarkt.

Die Themen mit interkulturellen Hintergriinden dienen zum besseren Verstandnis der eigenen
und fremden Kultur. Dadurch werden die ethnozentrischen Sichtweisen relativiert und die
Vorurteile abgebaut, denn ,,das Globalziel der interkulturellen Kommunikation soll dariiber
hinaus einen Beitrag zur Volkerverstdndigung leisten. (WEIMANN/HOSCH 1993: 517)

Ein interkulturell ausgerichteter Sprachunterricht hat zum Ziel nicht die Vermittlung von
Informationen, sondern die Entwicklung von Wahrnehmungs- und Empathiefahigkeit sowie
die Entwicklung von Fé&higkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden
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Kulturen und Gesellschaften. (vgl. ABCD-Thesen 1990: 60 f.) Wahrnehmung heif3t nach
BIECHELE/PADROS (2003: 45) ,,mit eigenen Erfahrungen verkniipfen, interpretieren, [...]

auch aktiv konstruieren.

Diese Kenntnisse leisten den Beitrag zur Voélkerverstdndigung, zum Frieden und zur
internationalen Solidaritit. LK als Spiegel, ,,in dem die Lernenden durch das fremde
Einblicke in ihre eigenkulturelle Wirklichkeit und deren historisch bedingte Relativitat
gewinnen.* (STORCH 2001: 287)

Unterschiedliche kulturelle und individuelle Erfahrungen pragen unsere Wahrnehmung aus,
aus diesen Erfahrungen kénnen Missverstandnisse entstanden werden, wenn die Situationen
im anderen Land, in einer fremden Kultur aus unserem eigenen Umfeld interpretiert und
verstanden werden. Solche kulturelle Missverstdndnisse tauchen auf, wenn die Erscheinungen
in anderen Kulturen auf dem Hintergrund der eigenen kulturellen Normen wahrgenommen

werden.

Eine kulturspezifische Perspektive, ein kulturspezifisches Orientierungssystem wird aus
diesen individuellen Interpretationen entwickelt, das Wahrnehmung, Denken und Handeln der
Menschen beeinflusst. Die Sprache ist als Tréger dieses Orientierungssystems. Die Worter
und Begriffe mit ihren kulturspezifischen geprégten Bedeutungen haben nicht nur eine
denotative  Bedeutung (die  Worterklarung ohne  emotionale oder kulturelle
Nebenbedeutungen) sondern auch einen subjektiven und kulturellen Inhalt. (vgl.
BIECHEL/PADROS 2003: 46 f.)

Man spricht in der englischen Sprache iiber mind map: ,,eine Karte der Informationen und
Vorstellungen, die man in seinem eignen Kopf entwickelt, also eine Karte der subjektiven
Bedeutungen von Wortern oder Begriffen. (BIECHELE/PADROS 2003: 47)

Wahrnehmung, Interpretation und Bewertung kultureller Erscheinungen einer anderen Kultur
umfassen auch die nichtsprachlichen Handlungen, die auch unterschiedliche Bedeutungen
von Kultur zu Kultur besitzen kdnnen. Zusammenfassend lassen sich folgende Punkte

sammeln:

Nach der kognitiven Orientierung wird die LK als Faktenwissen betrachtet, indem sie nur
sachliche Informationen und Fakten Uber das fremde Land in der Geschichte, Politik,
Wissenschaft u. a. vermittelt werden sollte. Anhand der kommunikativen Orientierung sollte
die LK die Kommunikationsféhigkeit der Lernenden entwickeln, sie ist sowohl

informationsbezogen als auch handlungsbezogen.
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Auf der Grundlage der Thematisierung von sozialen Grunddaseinsformen in
Alltagssituationen wurde die Vermittlung von allgemeinen Landesbildern durch die
kulturkontrastive Thematisierung von Lebensbiographien abgelost.

Im kommunikativen FU werden in den Mittelpunkt die Sprachfertigkeiten gestellt. Der
Lernende lernt eine Fremdsprache, damit er sich sprachlich korrekt &uRern kann, aber nicht,

kommunikativ angemessen oder kontextadéquat zu handeln. (vgl. BOLTEN 1999: 519)

Vor diesem Hintergrund wird Uber fremdsprachenmethodische Neuorientierungen
gesprochen. BUTTJES (1991:3) hat die Frage nach dem obersten Lernziel des FU gestellt,
HULLEN (1992: 8) antwortete wie folgend: ,.Interkulturelle Kommunikation ist das
vorrangige Ziel des Fremdsprachenunterrichts. Sie hat die 'kommunikative Kompetenz' seit

jiingstem verdrangt.*

Im interkulturellen Ansatz hat die LK versucht, eine interkulturelle Kompetenz zu schaffen.
LK wird als Leutekunde fiir die Alltagsthemen betrachtet, indem sie ,,Strategien der
selbstéandigen Erschliefung landeskundlicher Sachverhalte” entwickelt (NEUNER 1994:29).
Diese Leutekunde sollte aber nicht auf Alltagsroutinen und -—rituale fixiert werden.
Interkulturelles Lernen l&sst sich nicht auf LK reduzieren, da es einen komplexen Vorgang

kulturkontrastiv organisierter Wahrnehmung der Lernenden gegentber sich selbst und ihrer
Umwelt gibt. (TEUTSCH 1994: 34)

1.1.7.2 KRAMSCHs Klassifizierung

Er hat drei andere Ansatze der LK vorgeschlagen, die sind: Container-Landeskunde, Collage-

Ansatz und die interkulturelle Montage.

Container- Landeskunde

Sie basiert sich auf reine Informationsvermittlung, im Sinne der ,ethnozentrischen

Verpackung®™ (THIMME 1995: 133) charakterisiert wird.
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Collage - Ansatz

Es geht um die Vermittlung von landeskundlichen Fakten. Sie helfen dem Lernenden, die
fremde Wirklichkeit nach bestimmtem Plan auszubilden. Als Beispiel: die unterschiedlichen
Textarten, die aus Statistiken, Bilder und Briefe abgeleitet werden, ihre Sachverhalte werden
neben- oder gegeneinander gestellt. Im Gegensatz vom Container- Ansatz tragt die Collage —
Padagogik zur Schaffung bzw. zur Entdeckung notwendiger Verbindungen zwischen
Sachverhalten, die nicht miteinander verwandt sind, bei. (vgl. THIMME 1995: 133)

Die interkulturelle Montage

Die wird auf der Basis von Montagetechnik bzw. Schnitttechnik im LKU eingesetzt. Was
dieser Ansatz charakterisiert, ist die personliche Auswahl und der kritische Blick der
Lernenden auf die eigene und fremde Kultur und auf die Ordnung dieser Montagetechnik
selber in seiner historischen Perspektive. Folgende Schritte waren von KRAMSCH (zit. n.
THIMME 1995: 133) vorgeschlagen, um diese Methode im Unterricht einzusetzen:

e Die erste Forderung ist das Kennenlernen des Weltbildes der Lernenden.

e Das Verstehen der eigenen und der fremden Kultur

e Die kulturellen unterschiedlichen Grenzpunkte zwischen der eigenen und der fremden
Kultur sollen herausgehoben werden und im Unterricht eingesetzt werden, um eine
lebhafte Diskussion zu schaffen. Dazu auch finden die Lernenden die Gelegenheit,
bestimmte Bereiche der Kultur ihres Heimatlandes vorzustellen.

e Im LKU muss der Lehrer auch seine persdnliche Haltung ausdriicken.

1.1.7.3 ERDMENGERs Klassifizierung
ERDMENGER hat folgende Klassifizierung vorgestellt:
Kulturelle Anséatze

Das Lernen einer kulturellen Verschiedenartigkeit wird als zentrale Aufgabe im FU
betrachtet. Sprache und Kultur bilden darin eine Einheit. Bei der Vermittlung von fremder
Sprache wird auch das kulturspezifische Wissen eines Landes im Unterricht berlcksichtigt.

Auf dieser Ebene kommen die landeskundlichen Kenntnisse im Vordergrund zugute.
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Das bedeutet, wird nicht nur die fremdsprachige Zielkultur sondern auch die Kultur der
Lernenden historisch, sozial, politisch usw. im Unterricht dargestellt. Die Aspekte der
Kulturkenntnisse und Volkerverstandigung werden hdufig vertretbar. Aufgrund der
Wechselbeziehung zwischen dem Verstehen der fremden und eigenen Lebenswelt, muss man

die ethnozentrischen Sichtweisen und VVorurteile abbauen.

Der Lernende muss das Weltbild der Anderen kennenlernen, in die fremde Realitét integrieren
und einen kritischen Blick ber diese Realitdt schaffen. BREDELLA formulierte darunter:

Nicht Inhalte allein, sondern Verstehungsprozess, Aktivierung des Vorwissens.
Interaktion des Neuen mit den zuvor Verstandenen sind zu leisten, denn das Erkennen
und Analysieren des Neuen stellt das bisherige Lebensbild in Frage, und Objektivitat und
Toleranz als Einstellung erlaubt das Sehen der anderen Lebenswelt aus der Perspektive
des Anderen. (BREDELLA 1980: 9)

Die Zusammenarbeit des Eigenen ist mit dem Fremden unter dem Blick der Toleranz und
Objektivitat gefordert. Die Kenntnisse Uber das Fremde sollen zuerst verstanden und
analysiert werden, mit den Vorkenntnissen des Eigenen sich bezogen und Kritisiert werden,

um ein deutliches umfassendes Bild Uber das Fremde zu erhalten.

Aus diesem Blickwinkel kann man die Aussage von Bundesprasident ROMAN HERZOG
in seiner Rede zur Verleihung des Friedenspreises des Deutschen Buchhandels 1995
zitieren: Wir missen nicht Muslime werden, um den Islam zu verstehen, und Muslime
mussen auch nicht zum Christentum konvertieren, um uns zu verstehen. Wenn wir uns
eine andere Kultur hineinversetzen, dann heifdt das nicht, dass wir darin versinken.
Verstandigen kénnen wir uns nur von unserem jeweiligen Standpunkt aus. Wenn wir den
eigenen Standpunkt um der Verstandigung Willen aufgeben, dann gibt es nichts mehr zu
verstehen, keinen Unterschied mehr zu besprechen.

Wirklich neugierig auf den Islam und seine reiche Kultur kann man doch nur sein, wenn
die eigene Kultur eine andere ist. (REDWANZ 1996: 21)

Sozialpsychologische Ansatze

Diese Ansitze “basieren auf Erkenntnissen der Vorurteilsforschung, auf der Arbeit an den
Stereotypen.“ (ERDMENGER 1996: 17 f.) Zwischen Sprache, Kultur und Gesellschaft
besteht ein wechselwirkendes Verhéltnis. LK soll dem Lernenden ein umfassendes Bild der
Kultur und der Gesellschaft eines Landes durch die erlernende Sprache vermittelt werden. Es
wird die Darstellung deutscher kultureller Differenzen und sozialer Differenzierungen der

deutschen Gesellschaft vorgestellt.

Der Zusammenhang zwischen Sprache und Gesellschaft wird deutlich auf der Ebene des
lexikalischen Systems. Anders gesagt, dass man die Lexeme in ihrer spezifischen Bedeutung

nur in ihrem gesellschaftlichen Kontext verstanden werden kann, dadurch werden die
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Missverstandnisse abgebaut werden. Die gesellschaftlichen Situationen sollen im Unterricht
thematisiert und problematisiert werden zur Foérderung der sprachlichen Moglichkeit und

Fahigkeit der Lernenden.

Politisch emanzipatorische Ansétze

Unter den neuen Landeskundekonzeptionen werden zwei Hauptrichtungen abgezeichnet, die
h&ufig miteinander eng verbunden sind. Unter Volkerverstdndigung und internationaler
Kommunikation werden die Einstellungen des Lernenden zum Zielland und Zielkultur
verbessert, durch den Abbau von Vorurteilen und Relativierung von Stereotypen, die

ermoglichen, eine positive Haltung gegentiber dem fremden Land zu schaffen .

Die zweite Richtung fordert von FU einen Beitrag zur politischen Bildung des Lernenden um
seine eigene politisch-soziale Situation besser zu verstehen, ein klares Durchschauen des
politischen Systems des eigenen Landes zu haben und Emanzipation des Lernenden zu
schaffen. Jede Gesellschaft hat ihre Normen, Werte, Haltungen, Kultur, Einstellungen und

Sichtweisen.

Diese gesellschaftlichen Erscheinungen wirken stark auf die Erziehung aus und umgekehrt
Erziehung und Unterricht beeinflussen die Gesellschaft. Wenn der Lerner einer Fremdsprache
gelernt hat, werden auch diese gesellschaftlichen Kenntnisse Uber diese fremde Welt im
Vergleich zu den eigenen in Bezug auf politische Erziehungsziele erhalten. Der Erwerb einer
Sprache ist zugleich die Aneignung von gesellschaftlichen politischen Wertvorstellungen.

Der Begriff der Emanzipation ist bereits von Vertretern politischer Zielsetzungen wie
HOLOSZEK (1975), LANGER/SCHURIG (1972), KOHRING/BRUSCH (1975) verwendet.
Bei SCHULE und MULLER ist damit so viel gemeint, ,die Fihigkeit, sich von allen
gesellschaftlichen Zwéangen zu befreien und seine eigenen individuellen Bedurfnisse zu
artikulieren und zu befriedigen.* (HUHN 1978: 270)

Dies wird verwirklicht in Bezug auf eine konkrete gesellschaftliche Analyse der persénlichen
Abhéngigkeiten des Lernenden. Bei LANGER/SCHURIG (1972) ist das hdchste Ziel des FU
,»die Forderung der Erziehung zum miindigen Staatsbiirger und der Bereitschaft und Fahigkeit

zur Teilnahme an gesellschaftlichen Verinderungen. (zit. nach HUHN 1978: 270)
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Die Lernenden sollen beféhigt werden, sich als nitzliches Mitglied der Gesellschaft zu
verhalten. Unter Mindigkeit und Selbstandigkeit wird verstanden, die Fahigkeit um eine
kritische Sicht der verschiedenen Mdglichkeiten zu beurteilen, sich eine eigene Meinung zu

bilden und diese zugleich argumentativ begriinden zu kénnen.

FISCHER-WOLLPERT hat einen konkreten definierten Beitrag fiir die politische Bildung
von Lernenden vorgeschlagen, indem er die Ansicht nach einer vergleichenden politischen
LK vertretet, eine LK die vielmehr zur Entwicklung der kritischen Reflexion des Lernenden
uber politische Fragen dient. (vgl. HUHN 1978: 271)

Interkulturelle Ansatze

Dieser Begriff wird im Bereich DaF verbreitet, mit dem Einfluss der interkulturellen
Germanisten wie WIERLACHER. Interkulturelle Verstandigung ist von LK nicht zu trennen,
sie wird nach FISCHER (1990: 142) als ,,die spezifische Auspragung von Friedenserziechung™
gesehen. Von dieser besonderen padagogischen Wichtigkeit wird die Beschéftigung mit der

anderen, fremden Wirklichkeit im FU als eine Forderung betrachtet.

Die Landeskundeinhalte tragen zum Kulturverstandnis, zum Gesellschaftsverstandnis und
zum Nationenverstandnis bei. Durch die Beschaftigung mit einer anderen Kultur werden die
ethnozentrische Werte relativiert, wobei die interkulturelle Kommunikation durch
sprachlichen Austausch geschaffen wird. Das Verstandnis des Anderen und Kulturaustausch
kdnnen die Barrieren zwischen dem Eigenen und dem Fremden abzubauen, wenn man mehr
Wert auf die Unterschiede und Ahnlichkeiten zwischen dem Eigenen und dem Fremden

gelegt wird.

Landeskundliche Information kann auch einige Storungen der interkulturellen
Kommunikation vermeiden. Beispielsweise, deutsche Worter die im Arabischen kein
Aquivalent haben, weil in der arabischen Kultur fehlen. Diese Worter bediirfen also einer

landeskundlichen Erklarung.

1.1.8 Die Entscheidungsmerkmale zwischen den Anséatzen

Im Folgenden wird es versucht, die vorgestellten Ansétze zu kritisieren. Im ersten Augenblick
wird es festgestellt, dass alle obengenannten Ansétze sich gegenseitig ausschlieRen, trotzdem

Gegenteil ist. Man beginnt mit Erdmengers Klassifizierung, die zwischen kulturellen,
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sozialpsychologischen,  politisch-emanzipatorischen  und interkulturellen  Ansétzen
unterscheidet. Jeder Ansatz wird auf bestimmte Grundlagen basiert in Bezug auf bestimmte
Zielsetzungen.

Es bestent Einigkeit darin, dass zwischen Sprache, Kultur und Gesellschaft ein
wechselwirkendes Verhéltnis besteht, d. b. Beim Erwerb einer Fremdsprache werden die
gesellschaftlichen Erscheinungen und kulturellen Erkenntnisse Uber dieses Land erhalten,
dazu auch die Aneignung von politischen Wertvorstellungen, die zur Entwicklung politischer
Bildung fiihren. Das alles fihrt zu einem weiteren Gedanken, der Beitrag zur

Volkerverstandigung, zur interkulturellen Verstandigung.

Jedes Untersuchungsgebiet bzw. Thema, das in jedem Ansatz untersucht wird, kann auch aus
dem Blickwinkel der Interkulturalitat betrachtet werden, d. h. alle diese Ansdtze schliel3en
sich mit einander ergdnzend ein, mit dem Globalziel, einen mdglichst umfassenden LKU

anbieten zu kdnnen.

Bei WEIMANNSs und HOSCHs Unterteilung kann man das Gleiche feststellen. THIMME
(1995) stellt dartiber folgendes dar, dass bei der Vermittlung von Geschichtsthemen Eigen-
und Fremdperspektive miteinander konfrontiert werden koénnen, und dazu Konflikte,

Missverstandnisse u. a. diskutiert werden kénnen.

Diese Operationen kdénnen sich sowohl auf kognitiver Ebene ereignet werden als auch
interkulturell genannt werden. Die Realienvermittlung beim kognitiven Ansatz kann auch
nicht nur durch Lehrer vorgetragen wird, sondern auch durch kommunikative Mittel

durchgefuhrt werden.

Bei der KRAMSCHSs Unterteilung erklart THIMME weiter, dass zahlreiche Probleme fiir den
FU als Folge aus der Vermittlung reiner Inhalte entstehen, die in der beschriebenen Form der
Container— LK nicht realisiert werden. Es gibt auch keine eindeutige Konfrontation von

Collage und Montage. An der Collage wird der Mangel an Objektivitat kritisiert.

Bei der Montagetechnik héangt alles vielmehr von der persénlichen Auswahl und kritischen
Sicht der Lehrenden ab. Auch wenn KRAMSCH fiir den Lehrer das Kennenlernen des
Weltbildes und Wertevorstellungen seines Lerners fordert, muss aber diese Forderungen von
kleinen sozial und national relativhomogenen Klassen ausgehen, wére aber mit

multinationalen Klassen unmdglich zu behaupten.
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Uber den Begriff Ansatz geht THIMME (1995: 134) davon aus, dass ,interkulturelle
Kompetenz und interkulturelle Toleranz sind vielmehr Lernziele, die sich mit anderen z.B. in
kognitiven oder kommunikativen Bereich liegenden Lernzielen keineswegs ausschlief3en,

sondern die im Gegenteil eng zusammenhingen und einander gegenseitig bediirfen.*

HORMANN (1988: 210) betont: “Man kann Sprache nur verstehen, wenn man mehr als
Sprache versteht.” Diese interkulturellen Sachverhalte, die in Lehrinhalten (Themen und
Stoffen) vorfinden konnen, werden von Lernenden stérker eingebracht, weil sie die
Gelegenheit bestimmter Bereiche der Kultur ihres Heimatlandes vorstellen, in deutscher

Sprache berichten und noch ihre Sprachfahigkeit standig entwickeln werden.

Die interkulturelle Orientierung der LK kann auch den Beitrag zum kulturellen Austausch und
zur gegenseitigen geistigen Anregung leisten sowie auf ihre Weise die Annaherung und

Verstandigung zwischen Ausgangs- und Zielkultur einsetzen und fordern.

Die interkulturelle LK 6ffnet den Weg fur das gegenseitige Kennenlernen und versuchte das
Eigene und die eigene Kultur durch das Verstehen des Fremden und fremder Kultur zu

verstehen, sich die fremde Kultur eigen zu machen.

Die Vermittlung dieses umfassenden Bildes ist auch mit der regionalen und
formationsbezogenen Einbettung verbindet. Es ist wichtig beispielsweise, im
Deutschunterricht auRer Deutschland auch von den deutschsprachigen Landern (Osterreich

und die Schweiz) zu reden.

Zu Recht wird vielmehr kritisiert, die Umsetzung der Ergebnisse interkultureller
Kommunikationsforschung in Lehrmaterialien. Anders formuliert, kann interkulturelle
Kompetenz nicht durch eine einzige Zielsetzung erreicht werden, sondern nur als Ergebnis

padagogischer Arbeit im Gemeinsamen aller Aspekte dieser Prozesse.

1.1.9 Eine alternative Beschreibung von landeskundlichen Orientierungen

BIECHELE und PADROS (2003: 131) haben zusammenfassende alternative Beschreibung

von landeskundlichen Orientierungen vorgeschlagen, die im Folgenden skizziert wird:
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1.1.9.1 Informationsbezogene oder explizite Landeskunde

Gleich wie beim faktischen Landeskundeansatz vermittelt LK Fakten und Wissen aber legt
wenig Wert auf die Vollstandigkeit, Systematik und Themenkanon. Die Vermittlung von
Orientierungswissen sollte sich auf Lebensumstande, Bedirfnisse und Interessen der

Lernenden bezogen werden.

1.1.9.2 Handlungsbezogene oder anthropologische Landeskunde

Bei diesem Aspekt geht es um transparente Vermittlung von Verhaltensweisen,
Einstellungen, Werten und Wertungen der Zielsprachenkultur neben sprachlichen Mitteln zur
Vermeidung von Kommunikationsstorungen und Misslingen der Kommunikation, indem das
sprachliche und nichtsprachliche Handeln der Kommunikation in Betracht gezogen werden

mussen.

1.1.9.3 Sprachbezogene oder implizite Landeskunde

Dieser Aspekt untersucht die kulturellen Dimensionen von Wortern bzw. sprachlicher

Kommunikation, die die Lernenden daftr sensibilisiert werden sollen.

PFROMM (1993) spricht von den vier Unterbereichen der Landeskunde in Verbindung mit
der sprachlichen Progression, die sind eine sprachbezogene implizite (kulturelle Dimension
des sprachlichen Zeichens), eine anthropologische (Verhalten und Einstellungen, Analyse der
Kommunikationsstorungen), eine programmatische explizite Landeskunde
(Orientierungswissen uber gesellschaftliche Gegebenheiten) und eine landesibergreifende
Problematisierung (globale Entwicklungen wie Umweltzerstérung usw.). (vgl. PENNING
1995: 628)
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Restimierend wird es festgestellt, dass LK in der Hochschulausbildung vor allem eine
Disziplin ist. Ihre Inhalte werden im Zusammenhang auf die anderen Nachbarwissenschaften
abgeleitet. Sie erfasst die Gesamtwirklichkeit eines Landes im nahen Kontakt mit anderen

Disziplinen und nicht nur die ,,hohe Kultur.*

Das landeskundliche Wissen kdnnte nie vollstandig und abgeschlossen sein. Die Vermittlung
von Fakten und Informationen aus allen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens des
Zielsprachenlandes, der Umgang mit aktuellen Ereignissen und Umstdnden und die
Berlicksichtigung der Interessen und Bedlrfnisse der Lernenden sind die wichtigen

Auswahlkriterien der landeskundlichen Inhalte.

Die Landeskundekenntnisse tragen durch die interkulturelle Orientierung der LK zum

Kulturverstandnis, zum Gesellschaftsverstandnis und zum Menschenverstandnis bei.
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1.2 Zur Didaktik der Landeskunde

Dieses  Kapitel  beschreibt die  Grundlagen der Landeskundedidaktik.  Der
Landeskundeunterricht wird als Ganzes betrachtet, d. h. welche Faktoren beeinflussen ihn,
die Bestimmung von Faktoren und Stellenwert der Landeskunde innerhalb des
Fremdsprachenunterrichts und die Einbeziehung landeskundlichen Wissens in die
Entwicklung fremdsprachlicher Kommunikationsfahigkeit. Folgende Punkte u. a. werden auch
behandelt: Interkulturelles Lernen und Landeskunde, Interkulturelle Kommunikation, die

Methode der Landeskunde, die Lernmaterialien im Landeskundeunterricht.

1.2.1 Ziele im Landeskundeunterricht

Es wird festgestellt, dass die Ziele ohne Zweifel eine der wichtigsten Forderungen fiir die
\Vollkommenheit eines Lehrprogramms betrachtet werden. Sie stehen in enger Verbindung und
Wechselwirkung mit Lernmethoden, qualifizierten Lehrkraften und Lernmaterialien.
Lernziele werden in zwei Gruppen eingeteilt, die sind inhaltliche Lernziele
(informationsbezogene LK) und instrumentale Lernziele (handlungsbezogene LK). Mit der
Beantwortung der Frage nach Wissenserwerb und Verstehensfahigkeit befassen sich die
inhaltlichen Lernziele und instrumentalen Lernziele nach Orientierungs-, Partizipations- und
Kommunikationsfahigkeit. (vgl. DEUTSCHMANN 1982: 236)

LK als Bestandteil im SU hat die gleiche Zielformulierung wie im FU. Nach Erdmenger
gehdren dazu 1. die Vermittlung von Sprachtétigkeiten: Fahigkeiten und Fertigkeiten
(Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben und Ubersetzen, 2. die Vermittlung
unterschiedlicher Kenntnisse dann 3. Das Anstreben bestimmter Haltungen. (vgl.
ERDMENGER 1996: 43)

BETTERMANN spricht von drei Dimensionen oder Zielstellungen der LK:

[Eleine  pragmatische, die der Entwicklung von Kommunikations- und
Verhaltenskompetenzen dient, eine kognitive, die auf Weitergabe, Aneignung und
Verarbeitung von Wissen und Informationen gerichtet ist und eine padagogische, die an
der Auspragung von Haltungen und Einstellungen beteiligt ist. (BETTERMANN 1999:
509)

Das grundsétzliche Ziel des Landeskundestudiums ist die Aneignung landeskundlicher und
sozialkultureller Kenntnisse. Diese dienen zur Erweiterung der kommunikativen Kompetenz
der Lernenden, denn ,,Uberblicke und Einblicke in landesbezogene sozialwissenschaftliche

Erkenntnisse und Methoden und die Entwicklung der Fahigkeit zur Kulturanalyse und zum
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Kulturvergleich sind deshalb unverzichtbare landeskundliche Ausbildungsziele. Dazu kommt
die Fahigkeit zum Erkunden und ErschlieBen von Informationen. (BETTERMANN 1999:
510)

Es wird gemeint, dass durch landeskundliche Kenntnisse die Lernenden in der Lage sein
missen, immer mehr Situationen zu bewaltigen, d. b. die Féahigkeit der Verwendung der
Kenntnisse unter veranderten Bedingungen und Situationen. Es konnte im LKU keine
kompletten Einblicke in das komplizierte System der Landesbilder vermittelt werden. Ein
objektives umfassendes Bild (iber das fremde Land und seine Kultur sollte kein Ziel im LKU
sein, weil es unerreichbar ist. Das vorrangige Ziel ist die Auseinandersetzung mit dem
Prozesscharakter des landeskundlichen Lernens, d.h. Die Entstehung der Bilder von der
fremden Welt, die Wahrnehmung der fremden Welt aus der Lernerperspektive, die

Entwicklung von Strategien des landeskundlichen Lernens und die Sachinformation.

Im Rahmen des interkulturellen Lernens ist das Ziel der LK die Befahigung zur
interkulturellen Kommunikation. Das richtige Training des Verhaltens in der fremden Welt
und die richtige Einschétzung sollten sich nicht nur auf fixierte Alltagsroutinen und -rituale
anhand der alltagsorientierten  Leutekunde konzentrieren, weil ihre soziokulturellen

Kontexten nicht berticksichtigt werden, die zur Stereotypen und Vorurteile fihren.

1.2.1.1 Lehrziele fir den Landeskundeunterricht

Die Gestaltung landeskundlichen Wissens (Auswahlkriterien, wie z.B. kultur-, realien-,
alltagsweltorientierter Art, Reprédsentativitat; Systematizitait und Vollstandigkeit der
Information) und die Entwicklung sprachlichen Kénnens anhand LK sind wichtigste Punkte,
die zur Bestimmung von Lehrzielen dienen. Bei Formulierung von Zielen aus
Lernerperspektive werden die Bewusstmachung der Elemente und Perspektive des fremden
Bildes; das Interesse der Lernenden an landeskundlichen Kenntnissen; die Strategien der
selbstandigen ErschlieBung landeskundlicher Erkenntnisse; die Pragmalandeskunde (welches
Kontextwissen wichtig und unwichtig ist?) und Empathie und Rollendistanz als wichtigste
Punkte, die berticksichtigt werden sollen. (vgl. NEUNER 1994: 29)

Nach GRATZ (2000:39) haben die Lehrenden folgende allgemeine Lehrziele:

- Wahrnehmen und Erkennen (affektiver Bereich) bewuf3t machen,

- Narrationen (emotionaler Bereich) entwickeln,
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- Ausdrucksaktivierung (kognitiver Bereich) hervorrufen,
- Umgang mit Medien (pragmatischer Bereich) trainieren,
- authentische Sprechakte (linguistischer Bereich) fordern,
- Lernmotivation (sozialer Bereich) steigern und

- differenzierten Sprachgebrauch (sprachlicher Bereich) bewerkstelligen. (GRATZ
2000: 39)

Die eigenen Erfahrungen der Lernenden missen im LKU angesprochen und aktiviert werden,
denn die Lernenden verfugen nicht nur tber Vorwissen ber das eigene Land sondern auch
Uber das fremde Land durch verschiedene Wege, durch andere Unterrichtsfacher, beim
Aufenthalt im Ausland, beim Lesen von Zeitungen und Zeitschriften und tber das Fernsehen.
Das Aktivieren solcher Vorkenntnisse dient also zur Verstarkung der Motivation der
Lernenden, zur  Weckung ihrer ~ Neugier und zur  Entwicklung ihrer
Kommunikationsfahigkeit.

Der Lehrer sollte eine bedeutende Rolle bei der Aktivierung solcher Vorkenntnisse anhand
verschiedener Methoden, beispielsweise, offene Fragen im Unterricht zum behandelten
Thema stellen und Uberschriften erstellen, Assoziogramme erstellen, mit anschaulichem
Material arbeiten. Diese und andere Wege leisten den Beitrag zur Aktivierung der
Erfahrungen und Vorkenntnisse der Lernenden.

Es wird jetzt von der Frage ausgegangen, wie kann LK die kommunikative Fahigkeit der

Lernenden erweitern und verbessern.

1.2.1.2 Die Einbeziehung landeskundlichen Wissens in die Entwicklung sprachlicher

Fahigkeiten

Es wird festgestellt, dass die Besonderheit der Verwendung landeskundlicher Kenntnisse zur
Entwicklung fremdsprachlicher Fertigkeiten in der Arbeit an Lexik im Text liegt. Diese
Kenntnisse dienen zur Erweiterung, Vertiefung und vor allem zum genauen Erfassen des
Wortschatzes. Im Text wird die kultursemantische Ebene des Wortschatzes berticksichtigt und
dies ist der Bereich der Landeskundeuntersuchung. Deshalb scheint es mir wichtig, einen
kurzen Uberblick tber die LK — Semantik- Beziehung darzustellen.
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Landeskunde- Semantik- Verhaltnis

,»[D]die sprachlichen Zeichen [...] die gedanklichen Abbilder [...] die Menschen, die die
Zeichen hervorbringen, benutzen, verstehen[...]* (KLAUS 1976: 58) sind die grundlegenden
Elemente der semiotischen Untersuchung, daraus ergibt sich die drei zentralen Teildisziplinen
der Semiotik:* die Syntax, als die Relation von Zeichen untereinander; die Semantik, als die
Relation von Zeichen und gedanklichem Abbild; die Pragmatik, als die Relation von Zeichen
und Menschen, die diese Zeichen verwenden.* (KLAUS/BUHR 1976: 57 ff.)

Das Zeichen als Einheit von Form und Inhalt hat Verbindungen in allen drei Dimensionen.
Nach FRIEDRICH ist die Bedeutung eines Wortes: “was zusammen mit der Gestalt eines
Wortes als Spiegelfeld der Welt in das Bewusstsein des Menschen tritt. (WOLF 1971: 160)
Nach PIEPHO (1978: 293) hangt nach der Semiotik jede Art sprachlicher Kommunikation

von soziokulturell determinierten Faktoren ab.

Aus den oben angeflihrten Zitaten wird es festgestellt, dass LK bereits in der semantischen
Seite des Wortschatzes eintritt, und dass die inhaltliche Klarung der sprachlichen Zeichen
zugleich landeskundlichen Bezugs bedarf, ,,[w]Wenn der Lernende Uber den Umfang mit den
phonetisch- phonologischen, morpho-syntaktischen und semantischen Regelhaftigkeiten einer
Sprache hinaus auch mit den Kulturspezifischen Verwendungsbedingungen vertraut [...]Jist.
(ERDMENGER 1996: 22)

Die semiotisch  begrindete  Analyse der Landes- und Kulturkunde von
KOHRING/SCHWERDTFEGER (1976: 55-80) versucht, einen fachwissenschaftlichen
Bezugsrahmen fir die LK in der Semiotik zu finden. Sie gehen davon aus, dass Die
Darstellung der zielsprachlichen Kultur in Richtlinien und Unterrichtsmaterialien durch einen
realienkundlichen, einen lebenspraktischen, einen anthropologisch-wesenskundlichen, einen
sozialpsychologischen, einen sprachmethodischen, einen bildungstheoretisch-geistes-
geschichtlichen, einen motivations-psychologischen und einen kritisch-emanzipativen Filter

gesehen wird.

Beispielsweise ist der realienkundliche Ansatz dadurch gekennzeichnet, dass die Vermittlung
eines objektiven Bildes von Deutschland durch die Vermittlung von Faktenwissen erreicht
wird. Der anthropologisch-wesenskundliche Ansatz beruht auf das Erkennen des Typischen

der deutschen Kultur bzw. Eigenart. Im Rahmen eines motivations-psychologisch orientierten
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Ansatzes geht es bei der Stoffwahl um Lernerinteressen. Die Funktion von LK in einem
interkulturellen Konzept konnte sich an einem semiotischen Kulturbegriff orientieren, in dem

die Kultur auf den Ebenen Gesellschaft, Zivilisation und Mentalitat beschrieben wird.

Im FU werden die sprachlich-landeskundlichen und auBersprachlich-landeskundlichen
Kenntnisse bewadltigt. Im Rahmen von Situationsdarstellungen werden die auersprachlich-
landeskundlichen Kenntnisse vermittelt. Die semantische Dimension der Zeichen trifft auf den
auBersprachlichen Raum zu. Mit der Verwendung von sprachlichen Zeichen und mit dem
angemessen vorhandenen Hintergrundwissen ber die Situation gelingt damit ein adaquates
Kommunizieren in allen Situationen. Beispielsweise und anhand des GORSCH Referats in
dem er ,,[z]Zur Arbeit mit aktueller Zeitungslektiire sprach, wird es dargestellt, dass die
Arbeit am Wortschatz unter landeskundlichem Gesichtspunkt von groRer Bedeutung im
Kommunikationsprozess ist. (FISCHER 1977: 47)

Bei der Interpretation eines Zeitungsartikels finden die Lernenden Schwierigkeiten. Sie sind
mit dem Problem der ,,dquivalenzlosen Lexik* konfrontiert, wo das korrekte Verstandnis des
verwendeten Sprachmaterials bestimmten historisch und soziokulturellen
Hintergrundkenntnisse bedarf, die in Bezug auf den ,,zeitungstypischen Wortschatz bzw.
journalistisch geprdgte Satzstrukturen und Stilfiguren (ebd.: 47) vertretbar sind.
Landeskundliche Kenntnisse haben darin integrativen Charakter, denn sie fordern das richtige
Verstandnis, anhand der Verarbeitung der Ergebnisse der Nachbardisziplinen, wo das Erfassen
der Inhalte sich auf die genaue Kenntnis der verwendeten Sprachmaterialien und in enger
Verbindung mit Hintergrundwissen tber die Erscheinungen im Land bezieht, dann auf der
Grundlage des eigenen Gesichtspunkts kann die Vorurteilshaltung gegeniber dem Fremden

wegen der schlechten unrichtigen Interpretation vermeiden. (vgl. ERDMENGER 1996: 23)

Der Text als grundlegendes Mittel fur die Vermittlung sprachlicher und sachlicher Kenntnisse
wird durch seine sprachliche und geistige Ausarbeitung auf die Entwicklung der sprachlichen
Tatigkeiten der Lernenden bezieht. Anders gesagt, steht der Lehrer bei der Arbeit an einem
landeskundlichen orientierten Text vor der Aufgabe, seine Lernenden zundchst vielseitige
Informationen zu vermitteln und zu erkl&ren und im Vordergrund mit der Lexik zu beféhigen.
Das semantische Feld eines Textes, das die textinternen Gegebenheiten umfasst, wird in
Bezug auf die aulRersprachlichen kultur-, zeit- und ortspezifischen Werte erschlossen. (vgl.
BOGATYREWA 1994: 100)
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Auf der Ebene des lexikalischen Systems spiegelt den Zusammenhang zwischen Sprache und
Gesellschaft wider. Landeskundliche Lexik wird anhand Texte vermittelt, gefestigt und
aktiviert. Um eine adaquate Verwendung dieser spezifischen Lexik zu erreichen, sollen diese
Lexeme nur in ihrem gesellschaftlichen Kontext verstanden werden. Fir die Lernenden ist es
also wichtig, die vermittelte Information zu verstehen anhand des genauen Erfassens der
Bedeutung gesellschaftlicher bzw. landeskundlicher Lexik, damit sich Uber die gegebenen
Sachverhalte ihre eigenen Einsichten ausdriicken und diskutieren, d.h. sie missen befahigt
werden, ,.der Ubergang von der Rezeption schriftlicher Texte zur Produktion mindlicher
AuBerungen” (LOSCHMANN 1985: 9) zu bewaltigen.

Andere Mdoglichkeiten fir die Einbeziehung landeskundlichen Wissens in die Entwicklung
der sprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten werden anhand einer Reihe verschiedener
Kommunikationsformen wie: Vortrag, Diskussion, Vorlesung, Seminar u. a. gegeben. Diese

Kommunikationsformen tragen zugleich zur Aneignung des landeskundlichen Wissens.

Die Gemeinsamkeit zwischen diesen Kommunikationsformen besteht darin, dass man immer
mehr Anregungen zur selbstdndigen Arbeit landeskundlichen Wissens der Lernenden gegeben
werden. Dadurch wird das stdndige Interesse an LK gestérkt. Die Lernenden kénnen auch ihre
sprachlichen Fertigkeiten herausbilden und Diskussionen Uber unterschiedliche Themen
fiihren. Beispielsweise: bei der Ausarbeitung und dem Handeln von Kurzvortragen werden
gunstige Maglichkeiten zum freien Sprechen tiber Themen nach eigener Wahl gegeben, damit
die SprachduBerung der Lernenden entwickeln konnte. Sie werden gezwungen, ihre

Meinungen selbst zu formulieren und zu produzieren.

Das Seminar wie der Vortrag bietet die Entwicklung des freien Sprechens an. Die Vorlesung
ist die wichtigste Form der Kenntnisvermittlung. Bei der Vorlesung werden stets neue Wissen
angeeignet und neue Erkenntnisse gewonnen. Die Interpretation landeskundlicher Erfahrung
anhand seminarmethodischen Verfahrens wird durch Wissensvermittlung und Ubungsformen,
die Rollenverteilung, durch den Wechsel der Sozialformen, durch Disziplin, Strenge,
Verhaltensstile und Bewegungsfreiheiten, durch emotionale Faktoren und AuBerungen zur
kulturellen bzw. nationalen Identitdt, durch Einheitlichkeit bzw. Differenziertheit von
Unterrichtsprozessen, durch Gestaltung der Seminarrdume und empfundene Themen am

Seminar gewonnen.
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Der Wechsel ist von einem kursleiter-zentrierten zu einem starker gruppen-aktiven Verfahren.
Bevor man bestimmte Medien einsetzt, die Sozialformen wechselt, bestimmte Texte, Bilder,
systematische, kommunikative oder spielerische Ubungsformen einbringt, den Unterricht
differenziert und die Sitzordnung variiert, sollte der Seminarleiter beim Ubergang zu neuen
Seminarphasen laut mit seinen Lernenden danach nachdenken. Das Einverstandnis und die
Ablehnung zum Seminarverlauf und zu bestimmten seminarmethodischen Entscheidungen
werden durch unterschiedliche Techniken ausgedriickt, z. B. Assoziogramme. (vgl. KILIAN
1994: 236)

UHLEMANN resiimierte die Beziehung der LK zur kommunikativen Zielstellung des DU in

folgender Aussage:

Einmal wére zu prufen, was kommunikative Orientierung thematisch- inhaltlich fur das
Lehrfach bedeutet, in welcher Weise sie die inhaltliche Gestaltung des Lehrfaches
beeinflusst. Zum anderen ware zu fragen, wie bei der Vermittlung landeskundlicher Stoffe
im Fach Landeskunde sprachliche Ziele der Fremdsprachenlehrerausbildung beachtet
werden konnen. (UHLEMANN 1979: 361)

Mit der Beriicksichtigung dieser zwei Aspekte wird die Wechselbeziehung zwischen LK und
kommunikativer Zielstellung innerhalb des FU erfasst. In Bezug auf die Entwicklung des
freien Sprechens und des Lesens in Verbindung mit verstehendem Horen werden auch die
technischen Unterrichtsmaterialien eingesetzt. Die Fragestellungen, das Berichten, das
Beschreiben, das Sprechen Uber eigene Erlebnisse und Erfahrungen der Lernenden, die
Teilnahmen an Gesprachen und Diskussionen uber landeskundliche Themen und andere

Mdglichkeiten dienen zur Entwicklung des Sprechens.

Vielféltige Materialien im Zusammenhang mit der Entwicklung des Lesens kodnnen fir
Sprechiibungen benutzt werden, beispielsweise: Fahrplane, Speisekarten usw. Die
Verwendung der Bildmaterialien zur Entwicklung des Sprechens ist wiinschenswert, denn sie
dienen zur Anregung des freien Sprechens und der mindlichen AuRerung. Sie bieten eine
gunstige Gelegenheit fur die Lernenden an, Uber Erscheinungen im eigenen Land zu

sprechen.

Zur Weiterentwicklung des Lesens dienen die Auswertung von Presse bzw. Zeitungstexten
unter landeskundlichem Aspekt und die Auswertung von Rundfunk- Fernsehkommentaren u.
a. Die Lernenden begegnen in den Lesetexten viele Erscheinungen und Verhaltensweisen. Die
Aneignung solches Wissens leistet den Beitrag zum Verstdndnis und zur Verstandigung der

fremden Menschen.
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Zur Entwicklung des verstehenden Horens werden Texte zu den landeskundlichen Themen
vom Lehrenden oder Lernenden vorgetragen oder vom Tonband abgehdrt. Das Horen von
aktuellen Radio- und Fernsehsendungen und Horspiele sind weitere Mdglichkeiten, die einen
starken Einfluss auf die Entwicklung der Sprachtatigkeiten der Lernenden austiben kénnen.
Eine anschauliche und eindrucksvolle Gestaltung des verstehenden Hoérens kdnnte anhand
landeskundlicher Bildmaterialien z. B. Fernsehsendungen, Tonfilme u. a. erreicht werden.
(vgl. AUTORENKOLLEKTIV 1981: 92)

Allgemein gesagt, mussen die Lernenden befahigt werden, Diskussionen aller Art in
verschiedenen Situationen auf der Grundlage eines soliden Niveaus zu fuhren, und anhand
landeskundlicher Kenntnisse ihre kommunikative Kompetenz zu starken und ihren geistigen
Gesichtskreis zu erstrecken. Das ist nicht nur die Aufgabe des Lehrers aber zugleich der
Lernenden. Briefwechsel, Berichte, Beschreibungen u. a. dienen zur Entwicklung des

schriftlichen Ausdrucks in Verbindung mit landeskundlichem Stoff.

Restimierend wird es festgestellt, dass der Fremdsprachenunterricht in Bezug auf die
Einbeziehung von landeskundlichen Inhalten vielféltige Forderungen erfillt. Diese schlielen
die Entwicklung der Lernerpersonlichkeit, die Anknlpfung landeskundlichen Stoffes an die
Erfahrungswelt der Lernenden, die Forderung der Motivation zur selbststandigen
Beschéaftigung mit landeskundlichen Inhalten, Suchen und Nutzen aller Moglichkeiten fir die
Begegnung mit Zielsprachenland und -kultur, die Verwendung von unterschiedlichen Medien
und von kontrastivem Verfahren ein. (vgl. AUTORENKOLLEKTIV 1981: 83 1.)

1.2.2 Landeskundekenntnisse

Laut BUCHBINDER/ STRAUSS (1986: 155) ,,Kenntnisse werden wirksam, verfligbar und
einsetzbar auf der Grundlage von Féhigkeiten und Fertigkeiten. Diese wiederum kdénnen nur
wirksam werden, wenn ein entsprechender sicherer Kenntnisbesitz vorhanden ist.“ Das
bedeutet, dass die Aufnahme und Verarbeitung von Kenntnissen in dialektischer Verbindung
mit der Aneignung von Fahigkeiten und Fertigkeiten steht. Also immer ,, umfassend, allseitig,
vielféltig miteinander verflochten und zusammengesetzt.“ (HERRDE 1979: 358)

Es wird festgestellt, dass landeskundliche Kenntnisse sich mit der komplexen
gesellschaftlichen Realitat eines Landes, mit den historischen, politischen, 6konomischen,
geografischen, geistig-kulturellen u.a. Erscheinungen befassen miissen, die fur die sprachliche

Kommunikation im SU nutzbar sind.
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Aber trotz der Vielfalt landeskundlicher Inhalte und Komplexitat des Landesbildes scheint es
gewiss nicht mdglich, alle Erscheinungen und Gegebenheiten dieser Realitét in ihrer ganzen
Breite thematisch- inhaltlich zu behandeln. Daraus ergibt sich also eine Selektion bzw.
Auswahl der Inhalte, die vermittelt werden mdissen. Diese Inhalte werden je nach der
Zielstellung  jeder Unterrichtsstunde einerseits und andererseits je nach der

Kommunikationsfahigkeit der Studierenden ausgewahlt.

Man kann zustimmen, wenn PFEIFFER (1977: 13) festgestellt hat, dass ,die
landeskundlichen Informationen sollen im Rahmen des fremdsprachlichen Unterrichtsprozess
zum tieferen Verstandnis anderer VVélker und Nationen und deren bereit verstandener Kultur

im Sinne der humanistischen Volkerverstandigung beitragen.*

Das bedeutet, dass landeskundliche Kenntnisse im Rahmen des FU zum richtigen Erfassen
der Situationen und Themen dienen. Bei der Vermittlung von landeskundlichen Kenntnissen
Uber Zielland sowie Uber Ausgangsland werden glnstige Mdoglichkeiten der
Weiterentwicklung kommunikativer Kompetenz der Lernenden angeboten, zugleich ihrer
kritischen Sicht im Hinblick auf Kulturen selbstandig erworben. Man kann auch formulieren,
dass auf der Erarbeitung landeskundlicher Kenntnisse tber Zielland sowie Gber Heimatland
der Studenten glnstige \oraussetzungen fur die Verstandigung mit Menschen aus

unterschiedlichen Landern geschaffen werden.

Die Vermittlung der vielféltigen Informationen tber die Andersartigkeit des fremden Landes
und der fremden Kultur im Hinblick auf das eigene Land und die eigene Kultur dient zur
Forderung der Kontakte zwischen einander. Empathie und Rollendistanz werden also als
wichtige Qualifikationen im interkulturellen Lernen betrachtet. Die landeskundlichen
Kenntnisse fihren also zwangslaufig zur Forderung der Sprachbeherrschung sowie zur
Forderung der Menschenbeziehungen im Sinne der interkulturellen Verstandigung. CIESELA

formulierte darunter, dass

nicht nur der Homofaber, der produzierende Mensch, soll im Mittelpunkt der
Betrachtungen stehen, sondern auch der Mensch als Glied einer Kulturgemeinschaft mit
seinen Traditionen, Sitten, Gewohnheiten und Bréuchen. So dirfte also auf die kollektiv
geschaffenen und Uberlieferten Werte seines Kulturerbes besonders Augenmerk gerichtet
werden. (CIESELA 1978: 359)

Das bedeutet, bei der Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse steht im \ordergrund der
Betrachtung nicht nur die Darstellung komplexer Erscheinungen eines Landes, sondern auch
die Menschen dieser fremden Kultur, dieses fremden Landes zu verstehen, sich mit ihren

Verhaltensweisen, Denkweisen, Gewohnheiten und anderen Werten vertraut zu machen.
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GUNTHNER (1989: 433-435) unterscheidet zwei Arten von Kenntnissen, die sind:
,Kenntnisse iiber kulturelle Wertvorstellungen und Normen der Zielsprachenkultur und
,Kenntnisse, die von Gesprichsteilnehmerlnnen benétigt werden, um in einer bestimmten
Situation ihre kommunikativen Absichten angemessen verbalisieren bzw. die Beitrage ihrer
Interaktionspartner adéquat interpretieren zu konnen.”“ Diese Kenntnisse werden nach
MULLER (1991) in Wortschatz, Sprechakten, Diskurskonventionen, Themen, Register,
nonverbalem und paraverbalem Bereich, kommunikativer Stile, kulturspezifischer Werte und
Einstellungen und in kulturspezifischen Handlungen (einschlieflich Ritualen) und

Handlungssequenzen auftreten.

Also der Wortschatz und die soziokulturellen Bedeutungen von Wortern, der nonverbale und
paraverbale Bereich, die Themen (z.B. Tabuthemen), kommunikative \erhaltensweisen,
spezifische Normsysteme, Werte und Einstellungen und kulturspezifisches soziales Verhalten
(z.B. BegriRungsrituale) sind von Kultur zu Kultur unterschiedlich. Die Sprechakte sind von
Sprache zu Sprache unterschiedlich, die zu Missverstandnissen flihren koénnen. Zu
Diskurskonventionen gehoren ,,Konventionen iiber Themenwechsel, Ubernahme oder Abgabe
der Sprecherrolle, Sequenzen zur Gesprachser6ffnung und -beendigung, aber auch
Verhaltensweisen zum Ausdruck kommunikativer Intentionen.” (STORCH 1999: 288)

Der Register umfasst ,,Unterschiede in der Einschidtzung von Situationen und Beziehungen
durch Faktoren wie Alter, Status, Geschlecht, [...] (ebd.: 289). Die Unterschiede zwischen
Varietaten einer Sprache sind aufgrund folgender Faktoren: soziale Schicht, regionale und
nationale Herkunft, ethnische und Berufszugehdrigkeit. (TRIM u. a. 2001: 120)

Die Vermittlung von interkulturellen Kenntnissen im Landeskundeunterricht wird mit
vielseitigen Schwierigkeiten konfrontiert, die dabei einige Voraussetzungen erfordert, die nach
PROKOP/KRAMER (1995: 53) beachtet werden sollen: Die Vermittlung von Kenntnissen
uber das fremde Land und seine Kultur sowie Uber das eigene Land und seine Kultur muss
sowohl zum besseren Kennenlernen der Menschen anderer Kulturen und Gesellschaften, zum
tieferen Verstandnis ihrer Verhaltensweisen, Anschauungen, Gewohnheiten und Denkweisen
dienen, als auch den Beitrag zur Erweiterung und Entfaltung der Erfahrung und Reflexion der
Lernenden leisten, wo die Lernenden stets mehr Anlasse zum freien Sprechen und zur
effektiven Teilnahme in der Klasse finden kénnen, um auch neue Wege zur Relativierung der
eigenen Sichtweisen zu 6ffnen und die ethnozentrischen Meinungen und Stereotypen zu

revidieren.
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Die Vermittlung landeskundlicher Information Uber das Zielsprachenland sollte also die
Beschéaftigung mit den eigenen soziokulturellen Erscheinungen, Einstellungen und Haltungen
und zugleich die fremde Welt ndher und verstandlich machen, mit einschlieBen. Das heil3t:
,.[...] nicht die Gewinnung von Informationen und Kenntnissen Uber die andere Kultur und die
Gestaltung der gewonnen Ergebnisse, sondern das Miteinander-Umgehen von Menschen, die
durch individuelle und soziokulturelle Unterschiede gepriagt sind.“ (PROKOP/KRAMER
1995: 53)

Im Lernprozess kénnen diese Kenntnisse vermittelt und erworben werden, aber nur in einer
gleichberechtigten Gruppe aus verschiedenen Kulturen und nicht von homogenen Klassen

ausgehen.

1.2.3 Die Inhalte im Landeskundeunterricht

Die Inhalte im FU besetzen eine Schlisselstellung neben Zielen und Methoden. Sie dienen zur
Gestaltung des Unterrichts. Die Inhalte kénnen zugleich den Beitrag zur Entwicklung des
sprachlichen Konnens der Lernenden leisten. LK wird als einer von anderen madglichen
Inhalten im FU charakterisiert. Die Diskussion um die Auswahl und Anordnung der
landeskundlichen Inhalte bleibt immer problematisch, denn viele Voraussetzungen mdissen in
Betracht gezogen werden. Im gleichen Zusammenhang wird sich die Frage zunéchst nach der
Auswahl und Zusammenstellung der Inhalte im FU erhoben. Die Inhalte werden sorgféltig
ausgewdhlt, indem sie die eigenen und die fremden Hintergrinde bzw. Realitit zu beachten

mussen.

Die landeskundlichen Inhalte fordern das Textverstandnis und die Kommunikationsfahigkeit.
Die ubergeordnete Aufgabe der LK ist nicht nur die Vermittlung des Wissens und Kenntnissen
uber eines fremden Landes, sondern auch vielmehr die kulturelle Sensibilisierung, der Abbau
von Stereotypen, die Vermittlung kultureller Kompetenz, die Forderung des friedlichen
Zusammenlebens innerhalb einer Gesellschaft und der Einbeziehung fremder Wertesysteme in

die eigene Wertorientierung durch Begegnung mit dem Wertesystem einer anderen Kultur.

Die Interessen und Kommunikationsbediirfnisse der Lernenden sind eine der
\oraussetzungen bei der Auswahl landeskundlicher Inhalte. Im interkulturell orientierten
Sprachunterricht geht es nicht nur um Wissensvermittlung, sondern auch um die Entwicklung
von Wahrnehmungs- und Empathiefahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit
fremdem Land und fremder Kultur. (vgl. HEYD 1990: 49)
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Man kann deshalb mit DEUTSCHMANN (1982: 230) zustimmen, dass ,,Landeskundliche
Arbeit (...), erfordert Ricksichtnahme auf den vom Gastland gesetzten Spielraum, (...) indem

sie sich auf bestimmte Zielgruppen, Inhalte oder Vergleiche beschranken muss.*

Der Lehrer als Vertreter eines Landes, einer Institution muss auch sich mit seiner eigenen
Situation befasst, was seine Adressaten an seine Rolle und an dieser Institution erwarten, d. h.,
er muss selbstkritisch sein, sich Gedanken uber die ausgewahlten Inhalte zu machen, seine
eigenen Grenzen im Rahmen ihrer Sachkompetenz und didaktischen paddagogischen
Kompetenz zu erkennen. Die Lernenden sollten auch beféhigt werden, ,,[...], die eigenen
Lerninhalte auszuwahlen und ihre Progression festzulegen, die zu einem spezifischen Lernziel
fithrenden Lernwege zu identifizieren und die eigenen Lernfortschritte zu bewerten.* (Der
Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des Goethe- Instituts, These 12: Lernerorientierung und -
autonomie 1998: 9)

Nach PIEPHO (1978: 290-291) sind die landeskundlichen Lerninhalte und -ziele auf der
Grundlage eines offenen Interdependenzmodells zu bestimmen, indem die allgemeine
Kulturwissenschaft, die Gebietswissenschaft, die vergleichende Kulturwissenschaft und die
Akkulturationsforschung als Bezugswissenschaften sind, die sich die LK an sie wenden muss.

PIEPHO spricht Uber die Forderung nach einer adressatenspezifischen Landeskunde, d.h., die
Lernenden miissen ,,stindig Inhalte, Informationen, Beziige zu einer Realitit verstehen, die fur
den Sinn um die Funktion der Sprache konstitutiv sind, aber auch fiir die Motivation und
Zugang zu Fach, Sache und Sprache.” (PIEPHO 1978: 292) In dieser Hinsicht sind die
Adressaten aber frei, sich ihre eigene Sichtweisen und Standpunkte Uber bestimmte

Ubermittelte Fragen und Themen zu &uRern.

Es wird festgestellt, dass die gesellschaftliche Umwelt des Lernenden, sein Stand der
Sprachbeherrschung, sein Wissensstand, seine Bedurfnissen und Interessen, seine Motivation
sich vorgestellt werden missen. Die Bewidltigung der fremden Sprach- und
Kulturgemeinschaft ist durch die eigenen erreicht. Der Sprachverwendungszweck, der von der
Zielgruppe abhéngt ist, ist ein bestimmender Faktor unter unterschiedlichen Faktoren, die bei
der Auswahl und der Zusammenstellung der Inhalte fir den FU beriicksichtigt werden
mussen. Landeskunde ist eine Kategorie unter anderen Grobkategorien von moglichen

Inhalten im FU zu unterscheiden.
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Die Planung von Landeskunde und die inhaltliche Progression werden als Forderung im FU
bei relativ homogenen Gruppen betrachtet, dagegen ist bei heterogener Gruppen die Planung

von landeskundlichen Inhalten tiberhaupt fraglich.

Der Sprachverwendungszweck in Verbindung mit Zielgruppenanalyse ist der Ausgangspunkt
fiir die Planung von LK. Die Rahmenbedingungen (der Spielraum in Bezug auf den Einfluss
von Politik im Inland und Ausland) und Ausgangsbedingungen (Zielgruppe und Bedingungen
des Deutschen als Fremdsprache im auslédndischen Kontext und in Schul- und
Hochschulsystem) sind fir LK zwei wichtige Variablen, die bei der Vorplanung untersucht

werden missen.

Uber die Bedingungen des Deutschen als Fremdsprache im Ausland im Rahmen der
Ausgangsbedingungen muss man einerseits die Situation im auslandischen Kontext uns
andererseits die Situation im Schul- und Hochschulsystem verstehen und untersuchen. Der
Spielraum fiir Landeskunde, der von politischen Gegebenheiten abhéangt, erfordert eine
bestimmte Beriicksichtigung. Die landeskundliche Arbeit kénnte erschwert werden, wenn z.
B. im Fall ungunstiger Rahmenbedingungen die landeskundlichen Inhalte sorgfaltig
prasentiert, behandelt, diskutiert und verglichen werden mussen. (vgl. DEUTSCHMANN
1982: 229 f)

Ein zielgruppenadaquater Unterricht verlangt Zielgruppenanalyse, denn

Zielgruppenanalysen dienen der Verfeinerung der Lernziele, der Bestimmung spezieller
Inhalte, der Hierarchisierung der Inhalte, der Festlegung der inhaltlichen Progression und
der prazisen Beantwortung von Fragen aus dem péadagogischen und didaktisch-
methodischen Bereich: Présentation, Aufgabenformen, Arbeitsformen; wieweit einseitige,
wieweit kontrastive Landeskunde; wieweit Verwendung der Muttersprache bzw. einer
Verkehrssprache. (DEUTSCHMANN 1982: 231)

Landeskundliches Wissen, Interesse an Zielsprachenland, Worstellungen gegeniiber
Zielsprachenland, Vorurteile, ldealisierungen, Analogien und Gegeniberstellungen sind die
\Vorgaben, die an erster Stelle innerhalb der Zielgruppenanalyse bevorzugt werden. Die
Kenntnis der Deutschlandvorstellungen konnte zum gegenseitigen Verstehen und zur
gegenseitigen Verstandigung fordern. An zweiter Stelle steht die Frage nach Autostereotypen

und Heterostereotypen.

Die Bedingungen des DaF im auslandischen Kontext umfassen die kommunikative Funktion,
die Verwendungsmaoglichkeiten des Deutschen in unterschiedlichen Bereichen, das Angebot
und die Nachfrage im Hinblick auf Deutschkenntnisse und Beliebtheitsgrad des Deutschen im

Vergleich zu anderen Fremdsprachen.
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Die Situation des Deutschen im Schul- und Hochschulsystem des Auslands umfasst einerseits
die Deutschlehrerausbildung und-fortbildung und andererseits den Schuleraustausch, die
Forderung des Deutschunterrichts und die péadagogische Verbindungsarbeit. (vgl.
DEUTSCHMANN 1982: 233)

1.2.3.1 Landeskundeinhalte im Lehrbuch

Das Lehrbuch ist eine wesentliche Stoffquelle, die einen bestimmten Stoff und bestimmtes
Thema enthélt. Die landeskundlichen Inhalte bzw. Kenntnisse sind in schriftlichen und
mindlichen Textmaterialien dargestellt werden, die zur Verbesserung und Erweiterung
produktiven und rezeptiven sprachlichen Kénnens der Lernenden dienen. Durch die LK-
Lehrbuch enthaltenen Texte wird einen Uberblick tiber die gesamte Wirklichkeit vermittelt,
die die gesellschaftlichen, politischen, geistig-kulturellen u.a. Erscheinungen eines Landes
umfasst. Nach HUHN (1978: 266-279) miissen zur Beurteilung der Landeskundeinhalte der

Bucher folgende Kriterien und auch die Verstehensvoraussetzung der Lernenden mitdenken.

Als erstes Kriterium ist die Forderung nach sachlicher Korrektheit und nach Aktualitat. Das
zweite Kriterium ist die Forderung nach Vermeidung oder Relativierung von Stereotypen. Die
Stereotypen (Heterostereotype: Vorurteile tber Deutschland bei algerischen Lernenden und
Autostereotype: das klischeehafte Selbstbild von Algeriern) sollen im LKU kontinuierlich
problematisiert und differenziert werden. Das dritte Kriterium ist die Forderung nach
realistischer, nicht idealisierter Darstellung nationaler Probleme. Das vierte Kriterium ist die
Forderung nach Freiheit oder Problematisierung von ideologischen Tendenzen. Das fiinfte
Kriterium ist die Forderung nach Darstellung landeskundlicher Phdnomene in ihrem
Funktionszusammenhang. Das sechste Kriterium ist die Forderung nach explizitem
Gegenwartsbezug bei geschichtlichen Themen, d.h. deren Nutzbarmachung zur Erhellung der
Gegenwartssituation. Das siebte Kriterium ist die Forderung nach Vermeidung eines
personalistischen Geschichtsbildes und nach Verdeutlichung der historischen Bedingtheit

grol3er Personlichkeiten.

Die Verwirklichung der genannten Forderungen wird durch folgende Punkte erschwert: durch
das begrenzte sprachliche Repertoire der Lernenden, man muss also Vereinfachungen
vornehmen. Das tatsachliche Wissen der Lernenden Uber die entsprechenden Verhéltnisse und
Institutionen in ihrem eigenen Land ist meist nicht sehr breit, man muss also ausreichende

Informationen vermitteln, damit die Lernenden in der Lage sein, Diskussionen zu fihren und
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ihr politisches Bewusstsein auszubilden. Die Anschauungen und Einstellungen der Lernenden
mussen auch berucksichtigt werden. Es geht um die Darbietungstechniken, die zur
didaktischen Aufbereitung landeskundlichen Materials dienen und die mit Wirkungsabsichten
verknlpfen. Die sind allgemeine Kriterien fur die Analyse und Kritik des Inhalts- und

Darbietungsaspekte von landeskundlichen Lehrbuchtexten.

Die erste Technik ist die Auswahl eines bestimmen Blickpunkts (eine fiktionale Einkleidung
eines landeskundlichen Sachverhalts). Die zweite ist die gezielte Selektion von Teilaspekten
eines Problemfeldes und deren Anordnung im Text. Eine weitere Technik ist die
Arbeitsanweisungen fiir Lernenden sowie die methodischen Handreichungen in den Beiheften
fir Lehrer. Als wichtige Darbietungstechnik ist die sprachlich- kommunikative Dimension,
das bedeutet: ,,inwiefern ist die sprachliche Gestaltung des Landeskundetextes geeignet, die
Kommunikation tber ihn anzuregen und die Kommunikationsbereitschaft und -fahigkeit des
Lernenden auszubilden?*, formulierte HUHN (1978: 278). Der Text muss geniigend
sachbezogene Gesprachsanreizen enthalten und die notwendigen sprachlichen Mittel fur

dieses Sachgespréach mitliefern oder aktivieren.

HUHN (ebd.: 280- 281) hat folgende korrektive Manahmen vorgeschlagen, die dem Lehrer
helfen, mittels didaktischer Strategien die Defizite auszugleichen und seine landeskundlichen

mit sprachpadagogischen Zielen zu verwirklichen:

Die Relativierung des Landeskundetextes als KorrektivmalRnahme betrachtet den Text als eine
Stellungnahme zu dem betreffenden Problem unter vielen mdglichen. Die sachlich-

landeskundliche Arbeit wird mit sprachlicher verbunden.

Die Voraussetzung ist davon die selbstdandige Informationsbeschaffung von Seiten der
Lernenden und der Lehrenden. Die Thematisierung und Problematisierung unterschiedlicher
Standpunkte dient zur Anregung des Problembewusstseins der Lernenden sowie zum

Einuben der Techniken landeskundlicher Kenntnisgewinnung und Informationsbeschaffung.

1.2.3.2 Aktualitat der landeskundlichen Inhalte

Die landeskundlichen Informationen Uber die aktuelle Erscheinung und Gegebenheit
Deutschlands stehen im Vordergrund der Betrachtung. Die Forderung nach notwendiger

Aktualitat der Informationen bleibt aber problematisch zu ergreifen.
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Diese Frage wird also auf zwei Seiten gestellt, einerseits im Hinblick auf die aktuellen
Themen im Zielland, andererseits was im Ausgangsland aktuell ist, besonders in Bezug auf
Politik bzw. die Herrschaftsideologie in Dbetreffendem Land anzupassen, wie
DEUTSCHMANN im folgenden Zitat erklart hat:

Daher ist die Frage der Aktualitdt der Landeskunde nicht allein mit Blick auf das
Zielland, sondern vergleichend, d. h., unter Berticksichtigung dessen, was im jeweiligen
Ausland aktuell ist, zu beurteilen. Die Frage der Aktualitat im Hinblick auf das Ausland
ist eine doppelte: Einmal geht es darum zu bericksichtigen, was im Ausland aktuell ist
(Zusammenstellung aktueller Themen; Prufung der Frage, warum gerade diese Themen
aktuell sind); zum andern gilt es, die Deutschland - Aktualitat im jeweiligen Ausland zu
untersuchen (Liste von Deutschland-Themen, die im betreffenden Ausland aktuell sind;
Prifung der Frage, warum gerade diese Themen aktuell sind; Vergleich zwischen
Ausgangs- und Zielland im Bezug auf aktuelle Themen). (DEUTSCHMANN 1982: 240)

Es wird festgestellt, dass die Behandlung aktueller deutscher Informationen im Rahmen einer
Tagesaktualitat auch nicht moglich ist und gar nicht angestrebt werden kann, auch kein
Lehrbuch konnte dieses Ziel erreichen, d. b., nicht alle die LK- Lehrbuch enthaltenen
Informationen werden veraltet, konnen aber nur die Zahlenangaben und andere Details, die

mit neuen ausgetauscht werden.

Was notwendig bei der Forderung nach Aktualitat ist, dass diese Themen mit Zielland,
Herkunftsland und Welterscheinungen einhergegangen werden missen, dabei kann man
zugleich hervorzuheben, dass die vermittelten Inhalte im engen Zusammenhang mit den
historischen Gegebenheiten vermittelt werden, die zur tieferen Verstdndnis der Gegenwart
dienen, damit die Gelegenheit fir Lernenden gewadhrleistet, eine moglichst Objektivitat,
\ollstandigkeit und Offenheit von Informationen zu erwerben. Darunter formulierte
DEUTSCHMANN:

Aktuelle  Deutschlandinformation ~ mu  daher  historische  Entwicklungen
mitberiicksichtigen. [...]: Es geht um historische Bedingtheit, um Darstellung von
Entwicklungsstadien und -prozessen bestimmter Gegenwartserscheinungen von der
Gegenwart her und unter Wahrung des Gegenwartsbezug, um das gerade Seiende in
seinem Gewordensein, nicht um das Werdende in der Vergangenheit, d. h. , die
Vergangenheit dient der Erklarung der Gegenwart. (DEUTSCHMANN (1982: 241)

In jedem Fall werden diese behandelten ausgewahlten aktuellen Themen durch die Adressaten
bzw. Lerngruppe determiniert. Im Sinne von Volkerverstandigung missen die Lernenden vor
Klischee und Vorurteile bewahrt werden, anhand einer bewussten Thematisierung innerhalb

des Lehrbuches, damit zum Frieden und zur internationalen Verstandigung dient.

Ausgehend von dem Ziel der Volkerverstandigung behaupten viele Didaktiker, dass die

Vermittlung eines spezifischen Landesbildes in einem Lehrbuch nicht ein harmonistisch-
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idealisiertes Bild darstellen muss. Diese Uberlegungen fiihren zu einer anderen Forderung
nach realistischer Darstellung nationaler Probleme, die behauptet nicht, Losungen fiir die
Probleme des Landes zu erfinden.

Im Rahmen einer Erziehung zur internationalen Kommunikation schlagt ZIEGESAR (1974)
vor, dass die Erreichung einer Kommunikation zwischen Partnern zweier Nationen gilt, wenn
beide gleichermalien (ber die Probleme des eigenen Landes \Vorwissen verfligen, damit
konnen sie ihre Meinungen formulieren, im Sinne einer politischen Bildung anhand
landeskundlicher Inhalte, wo die Urteilsnormen und Einstellung auf die Beurteilung des

Landes und der eigenen Situation sich bezieht.

Die Darstellung eines harmonistisch- idealisierten Bildes, die die kritischen politischen
Landeskundeinformationen vermittelt, kann eine ideologische Wirkung auf das Bewusstsein
der Lernenden verursachen. Dieser Punkt berlihrt sich mit der Forderung nach Freiheit oder
Problematisierung von ideologischen Tendenzen im Lehrbuch mit dem Ziel, die Emanzipation
oder die politische Selbstbestimmung der Lernenden zu befreien auf der Grundlage des Zieles
des FU, was HUHN (1978: 269) in diesem Zitat erklirt hat, ,,die Lernenden zum miindigen,
bewussten, handlungsfahigen, kritisch-analytischen, aber auch selbstkritischen Mitglied der

Gesellschaft zu erziehen.

1.2.3.3 Authentizitat

Dieser Begriff wird mit Echtheit gleichgestellt. Er wird nicht nur auf die Authentizitat von
Texten reduziert, er schliet sich an viele Faktoren im FU an und steht im Zusammenhang mit
der Erfahrung der Lernenden. Diese gewonnenen Erlebnisse werden beim Lernen

konkretisiert und reflektiert und tragen zur Forderung eines authentischen FU bei.

Der Fremdsprachenlernende konnte der fremden Sprache und Kultur begegnen, indem er
nicht nur als kognitives sondern auch als emotionales und soziales Wesen betrachtet wird. Die
Verarbeitung der Emotionen gegeniiber dem Eigenen und Fremden im FU kdnnte auch eine
positive Rolle spielen. Die entstandenen emotionalen und sozialen Spannungen im Unterricht
werden damit erklart und verstanden. Die Begegnung der fremden Sprache und Kultur durch
die Bedeutsamkeit der Bearbeitung authentischer Texte garantiert die wirkliche Authentizitéat.
(vgl. KAIKKONEN 2002: 9)
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Die erste Begegnung in der Klasse geschieht zwischen Lernenden und Lehrenden und
zwischen Lernenden einander. Diese echte Begegnung zwischen Lehrenden und Lernenden
konnte die Zusammenarbeit, das sinnvolle Zusammenlernen und die Abh&ngigkeit férdern,
indem man Authentizitat ,,als Eigenschaft einer »guten« Lehrkraft betrachtet werden kann.
(KAIKKONEN 2002: 9)

Die Uberpriifung des Authentizitatsgrads der authentischen Texte nach einer Schiler-
befragung hat gezeigt, dass die ,,maBgeschneiderten” Texte ,(die die Lernenden selbst
geschrieben oder ihre auslandischen Partner auf ihre Fragen verfalt hatten)“ (ebd.: 10) nach

der Meinung der Lernenden authentischer als die Buchtexte sind.

Die fremdkulturelle Kontakt- und Begegnungsmoglichkeiten werden auf vielfaltige Weise
maoglich, durch Net-Kontakte oder Schiileraustausch, denn nach KAIKKONEN (ebd.: 10) ,,die
Netze ermdglichen beinahe eine unbegrenzte Partner- und Kontaktsuche. Gewisse
Diskussionsrunden bieten Kontakt- und Gesprachsmoglichkeiten. Die E-Mail garantiert einen
schnellen Informations- und Erfahrungsaustausch.” Alle diese Chancen kdnnen die Lehrkréfte
nutzen, damit das interkulturelle Fremdsprachenlernen sinnvoller wird. Ein interkultureller
Fremdsprachenunterricht ist also ein authentischer Unterricht im weitesten Sinne, wenn er auf
authentischen Erfahrungen, Begegnung und dialogische Zusammenarbeit beruht. Laut
PIEPHO:

Der Lernende muss beim Spracherwerb die soziokulturellen Bedingungen der Sprache
und ihrer Verwendungsarten vorwiegend durch Sehen, Anhéren, Lesen und Begreifen von
authentischen oder quasi-authentischen Sprachereignissen und -zeugnissen erkennen.
Dies unterstreicht die Notwendigkeit eines Fremdsprachenunterrichts im Medienverbund.
(PIEPHO 1978: 294)

1.2.3.4 Landeskundliche Themen

Anhand der Themen wird der Inhalt eines Textes bestimmt, wobei diese ausgewahlten
landeskundlichen Themen eine Zusammenstellung ,,vom Elementaren, Anschaulichen zum
komplexen, Abstrakten, von den gegenwaértigen gesellschaftlichen Gegebenheiten hin zur
historischen Vertiefung bestimmter Entwicklungen, von der Alltagskultur hin zur Kultur mit
dem groRen K wie Literatur, Theater, Film* anbieten mussen, stellt PENNING (1995: 628-
629) fest, dazu auch welche Bezuige der Lehrer zur eigenen Kultur bzw. zur Aktualitat im

eigenen Land als Themen im Vergleich zu deutschsprachigem Raum integrieren wollte.
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Es wird festgestellt, dass die Behandlung der gesamten, vielféltigen Erscheinungen im
Zielland unerreichbar bleibt, werden deshalb bestimmte Themen und Situationen aus
Einzelerscheinungen der gesamten Realitat und im Hinblick auf bestimmte Kiriterien
ausgewdhlt. Im Vordergrund missen diese ausgewahlten Themen der Lebensrealitat der
Lernenden entsprechen, an Interessen, Alter, verfligbaren Wortschatz, soziales Milieu
anknlpfen, sich mit aktuellen gegenwartigen Bedingungen und Gegebenheiten im Zielland
sowie im Ausgangsland befassen. Die Themen missen auch erzieherische Werte enthalten, mit
dem Ziel, die interkulturelle Kommunikation zwischen Partnern aus verschiedenen Kulturen

im Sinne der VVélkerverstandigung zu verstarken.

Universalthemen, kulturspezifische Themen (die vom Zeitgesprdach und Handeln einer
Gesellschaft abh&ngen) und die kulturellen Leitthemen (Natur/Umweltschutz) und ihre
Gegenthemen (Naturbeherrschung/ Arbeit) dienen zu einer dynamischen Kulturanalyse. Unter

diesem Rahmen formulierte RAMIN:

Zur  Erlangung der angestrebten interkulturellen  Kompetenz  widre im
Landeskundeunterricht als Einstieg an die Behandlung transkultureller Universalien zu
denken, durch deren Vergleich dem Deutschlerner Gemeinsamkeiten und Unterschiede im
Hinblick auf seine eigene Kultur deutlich werden. Daran anschlieBen wiirde sich eine
detaillierte Analyse der Zielkultur Gber kulturspezifische Themen, deren Gegenthemen
und Interrelation. (RAMIN 1989: 234-235)

Die Behandlung differenzierter und diskussionsreicher Themen und Situationen kdnnte den
Beitrag zur Erweiterung und Entwicklung der reproduktiven und rezeptiven Fertigkeiten der
Lernenden leisten. Also die Gestaltung des Themas ist auch erforderlich und wiinschenswert.
Die Auswahl landeskundlicher Themen hangt von mehreren Faktoren ab, die nach BISCHOF/
KESSLING/KRECHEL (1999: 25) die Folgenden sind: Lernkontext, Unterrichtende,
Lernniveau, Zielgruppe, Lernende, institutioneller Rahmen und Zweck. Diese Auswahl spielt
auch eine bedeutende Rolle in diesem Wahrnehmungstraining. Der Lehrer sollte in Betracht
die Anknupfungspunkte an die Lebenserfahrungen des Lernenden ziehen, die Themen sollen

dem Alter, den Interessen und Vorkenntnissen des Lernenden entsprechen.

Vielfalt und Verschiedenheit als zentrale Themen der Landeskunde

Die Globalisierungstendenzen dienen zur Entstehung von Gegensdtzen zwischen den
Kulturen. Die Verschiedenheit wird also als Bedrohung betrachtet. Die kulturellen
Unterschiede sind vielfach ethnozentrisch wahrgenommen und interpretiert werden. Dieses

uneinheitliche Bild von Wahrnehmungen mit ihren differenzierten individuellen, sozialen,
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historischen, geographischen und kulturellen Pragungen  wird in den Unterricht von

Lernenden und Lehrenden mitgebracht.

Die Lehrenden und Lernenden verfugen zugleich (ber komplexe und individuelle
unterschiedliche Erfahrungen, Kenntnisse, Vergleichsmdglichkeiten und Reflexionen, die
zugleich Wahrnehmungen beeinflussen und veréndern sowie bereichern kdnnen. In einem
erfolgreichen LK-Unterricht werden diese Wahrnehmungen systematisch Gberprift. (vgl.
KRUMM 1999: 35/ REINBOHTE 1999: 353)

GOHRING formulierte darunter, dass

[d]Die Verschiedenartigkeit menschlicher Kulturen gilt als Positivum. Denn jede
Kultur spiegelt eine der Mdglichkeiten menschlichen Zusammenlebens sowie
menschlicher Weltauffassung und Selbstverwirklichung. (GOHRING 1975: 80-
92)

Die Praxis der Landeskundevermittlung sollte keinen verengten Blickwinkel haben und nur
auf die Aneignung des Faktenwissens Uber Deutschland beschranken, weil die Beschéaftigung
mit einer differenzierten Darstellung von nationalen und regionalen Varietaten der
deutschsprachigen L&nder das interkulturelle Verstehen und das Anerkennen von
Verschiedenheit entwickelt. Es heil3t aber nicht, dass die Lernenden (berfordert werden, es

kann nur darum gehen, wie KRUMM formuliert hat:

[...], die regionale und nationale Vielfalt so weit bewusst zu machen, dass die Lernenden
die Fahigkeit zu einer differenzierten Wahrnehmung entwickeln. Die Bereitschaft dafiir,
sich auf die Vielfalt der Zielkultur einzulassen, wird dadurch verstarkt, dass ich mir auch
der Vielfalt im eigenen Land, in der eigenen Sprache bewusst werde. (KRUMM 1999:
43)

Die Berlcksichtigung sprachlicher und kultureller Variation in ihren vielen Facetten im DaF-
Unterricht ist ein komplexes Gebiet, das nicht nur die nationalen und regionalen Varietiten des
Deutschen sondern auch die regionalen Besonderheiten der deutschsprachigen Ldander

umfasst.

Aus den ABCD- Thesen (1990) entwickelte sich das genannte D-A-CH-Konzept weiter. Dabei
sollten die regionalen und nationalen Besonderheiten des deutschsprachigen Raumes im LKU
vermittelt werden. In den Umgang mit Verschiedenheit und Vielfalt kommt das D-A-CH-
Konzept ins Spiel, was die ABCD-Thesen zur Landeskunde (1990: 60) wie folgt formuliert
haben: ,,Die Tatsache, dass Deutsch in verschiedenen Regionen Muttersprache ist, stellt eine
besondere Chance flr einen auf interkulturelle Kommunikation hin orientierten Unterricht
dar.”“ (These 3)
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Die Behandlung solcher Vielfalt in der Unterrichtspraxis scheint sehr umfangreich und
unmaoglich zu sein. Deswegen ist es jedoch zu beachten, dass die Behandlung dieses Gebiets
nur als ein Thema ist, fur das die Lernenden sensibilisiert werden sollten. Der Umgang mit der
kulturellen Verschiedenheit sollte zum wichtigen Thema im LKU bzw. DU machen durch die

Sensibilisierung und Faktenwissen. Die vor 1989 gegriindete ABCD-Thesen betonen, dass die

Landeskunde nicht auf Staatenkunde und Institutionenkunde zu reduzieren [ist], sondern
sich exemplarisch und kontrastiv auf den deutschsprachigen Raum mit seinen nicht nur
nationalen, sondern auch regionalen und grenziibergreifenden Phanomenen [bezieht].
(ABCD-Thesen 1990: 60)

Es wird fur eine Landeskunde der deutschsprachigen Lander pléadiert, im Sinne einer
informationsbezogenen LK, die vor allem Kenntnisse iiber Deutschland, Osterreich, Schweiz
und auch das Furstenturm Liechtenstein als viertes deutschsprachiges Land vermittelt werden.
Das Bild der Zielsprachenkultur im LKU bleibt aber auf Deutschland reduziert, trotzdem von
einem Konzept 'Europa der Regionen' gesprochen wird, das aber nicht ernst im Unterricht

genommen wird. Die LK hat einen motivierenden Charakter, indem sie,

[...]das Interesse an Deutschland zu wecken, an deutscher Geschichte, Politik, Kultur
(Musik, Malerei, Baukunst, Theater, Ballett, Film etc., selbstverstandlich auch Literatur),
am alltdglichen Leben der Deutschen. Aber das nicht abstrakt und durch
Frontalvermittlung des Lehrenden, sondern durch gemeinsames Lesen von Zeitungen,
durch Diskussionen untereinander (aber auch mit Gasten), durch Filme, Sendungen der
Deutschen Welle oder Videomitschnitte aus den deutschen Fernsehen bzw. dem
nationalen, wenn dort etwas Uber Deutschland und die Deutschen gesendet wird. Insofern
konnte gerade die Landeskunde die Studenten dazu anregen, sich auch jenseits des
Studiums mit Dingen zu beschaftigen, die Deutschland (und natirlich den Studenten
selbst) betreffen. (VOLZING 1993: 24 f.)

Die Vielfalt von regionalen Varietdten der deutschen Sprache stellt eine wichtige Briicke
zwischen Spracherwerb und LK dar. Das ist eine andere Mdglichkeit bei der Themenauswahl,
die nach den ABCD-Thesen zur Rolle der Landeskunde im Deutschunterricht in Betracht
gezogen werden mussen. Die authentischen Texte, vor allem Gebrauchstexte, Sachtexte mit
Informationscharakter oder literarische Texte missen auch im LKU eingesetzt werden. Ein
konkretes Verfahren stellt SPACILOVA (1994: 188-189) wie folgt vor: In der

\orbereitungsphase wird mit dem ganzen Thema auseinandergesetzt.

Der Lehrer benutzt anschauliche Materialien als Einstieg ins Thema. Die Teilnahme der
Lernenden ist auch gewunscht. In der zweiten Phase wird der Text erschlossen zur
Uberpriifung des Verstehens. Das Verstehen wird durch offene Fragen, halboffene Aufgaben
(Lickentexte) und geschlossene Aufgaben (Multiple-Choice-Aufgaben, Alternativantwort-

Aufgaben und Zuordnungsaufgaben) Gberprift. Der Vergleich der Gegebenheiten der fremden



73

Welt mit der eigenen Kultur der Lernenden spielt dabei eine bedeutende Rolle. Die dritte
Phase konzentriert sich auf die Arbeit mit Wortschatz und mit der Grammatik im Text.
Luckentexte, Formations-, Transformations-, Substitutions-, oder Zuordnungsiibungen konnte
der Lehrer benutzen zur Wiederholung der morphologischen, syntaktischen und lexikalischen
Strukturen je nach dem Niveau der Lernenden. Es geht in der vierten Phase um
landeskundliche Problematik im Text und tUber den Text hinaus. Dabei werden nicht nur das
Horverstehen, das Sprechen und das Schreiben geubt sondern auch das
Wahrnehmungstraining entwickelt. Rollenspiele, Interviews und Diskussionen konnen als

beliebte Ubungen eingesetzt werden.

Sehr praktische und wertvolle Skizze einer Unterrichtseinheit fur das thematische Beispiel:
Bevolkerung und Lebensstile wird vom BETTERMANN (1996: 243-244) vorgeschlagen, die
zeigt, wie typisch landeskundliche Themen mit Alltagsthemen verbunden werden kénnen und
welche Mittel zur Verbindung kultureller Information und Spracharbeit einsetzbar sind.
BETTERMANN hat versucht, landeskundliche Faktenvermittlung mit interkulturellem
Lernen zu verkniipfen (siehe Anhang: Anlage 3: Skizze einer Unterrichtseinheit: S.1I).
Folgender didaktische Verlaufsraster nach PIEPHO (1978: 295) stellt zusammenfassend den

Verlauf der Aneignung landeskundlicher Sachverhalte und Inhalte dar:

Sachverhalt Informations-, Begriffs-,
(field of awareness) +» \orstellungs-, Wort-INPUT
Thematisierung Formulierung unter Themen-
(domain+ register —» stellungen, Redemittel-,Syntax-,
of discourse) Grammatik-, Text- INPUT
Redekonstellation _, Integratives Reden zu Themen,
(communicative task) Texten usw. als Losung
kommunikativer Aufgaben
Ubungsgeschehen Ordnen, Einprégen, Kategorisieren
(skill training) —> der sprachlichen Mittel und Notionen
Verwendung . Anwenden in zyklisch wiederholten
(communicative " und erweiterten Aufgabenldsungen
activity)

Laut PIEHO (1978: 295) ,,Landeskundlicher INPUT und erwartetes Verhalten (OUTPUT)
notigen bei planvollem Vorgehen zu

a) einer Bestimmung von Textsorten und Medien und
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b) einer Ubungstypologie.*

Baukdsten enthalten Text-, Aufgaben- und Ubungssammlungen in Bezug auf alle Fertigkeiten,
als INPUT sind Text- und Bildsorten. Der OUTPUT beschrankt auf Erklarungen in der
Eigensprache. Textsorte, Thema- Inhaltsreferenz, Kommunikationsbereich, Sprachstil, auRRerer
Rahmen des Kommunikationsvorgangs, Rolle der handelnden Person in Konstrukt und
Prozess (Morlage und Ausfiihrung), Anlass und Zweck der Kommunikation, Sprachfunktionen,
Verknlpfung (Diskursstruktur) und grammatische Kategorien und Kognitionen sind wichtige
Aspekte, die nach PIEPHO (1978: 295-296) analysiert werden mussen. Katalogen und Listen

eines Baukastens enthalten die Lerngegenstdnde und —ziele, was die unten stehende Tabelle

darstellt:

KATALOGEN LISTEN

Text- | Themen |Aufgabe: | Aufgabe: |Ubungs- |Einsichten |Lexis |Syntax |Formen-
sorten Reden Schreiben |form kategorien

Abb. 8: Katalogen und Listen eines Baukastens nach PIEPHO (1978: 296).

Die methodische Bearbeitung wird stufenweise nach PIEPHO (1978: 297) dargestellt, indem
man in der ersten Stufe das Sach- und/oder Problemverhalt als Teil der eigenen Realitat der
Erfahrung, des Wissens und der Interessen betrachtet wird. In der zweiten Stufe wird man
konkret anhand Aufgabenfindung handeln, die Begriffe aus dem Vorwissen organisieren, die
Bildelemente zuordnen, die Texte teilen und Aufgaben I6sen. In der dritten Stufe werden die
Gegenstande benannt und formuliert und wird das semantische, grammatische und funktionale
Potential der Lernenden erweitert. In der vierten Stufe wird die Sprache als eigenstandiges
Kommunikationsinstrument betrachtet und verwendet. In der letzten Stufe wird das neue

sprachlich-begriffliche Potential mittels Aufgaben gefestigt.

Nach PIEPHO (1978: 297) miissen landeskundliche Informationen ,,systematisch, adressaten-
und fertigkeitsbezogen geplant werden.”  Landeskundliche Themen miissen mit den
Zielvorstellungen, die sich auf die erwerbenden Kenntnisse beziehen, mit den
kommunikativen Erfahrungen und mit den Lernvoraussetzungen verknupft werden. Er hat

folgendem Planungsraster vorgegeben:
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Thematischer Sehen+ | Horen+ | Lesen + | HOoren+ | Besprech- | Nach- Beschrei- | Nach-

Zusammenhang | Horen | Lesen Notieren | Notieren | en sprechen | ben schreiben

der Information

Etc.

1.Gesellschaft

2.Uberleben:
Verteidigung

3. Okologie

etc.

ex=explizit
im=implizit

Abb. 9: Der Planungsraster (PIEPHO 1978: 298)

Welche Themen muss man behandeln? WIERLACHER (1987) hat fir die LK auf
Kulturthemen und Fremdperspektive zentriert. REINBOTHE (1997) hat einen Themenkatalog
mit der Dominanz der sozialwissenschaftlichen Ansatze vorgeschlagen. PENNING hat einen

Katalog an mdglichen Themenbereichen vorgelegt und ist nach drei Prinzipien geordnet:

(1) Vom Elementaren, Anschaulichen zum Komplexen, Abstrakten.

(2)Von den gegenwaértigen gesellschaftlichen Gegebenheiten hin zur historischen
Vertiefung bestimmter Entwicklungen.

(3)Von der Alltagskultur hin zur Kultur mit dem ,,groen K* wie Literatur, Theater, Film.
(PENNING 1995: 628)

Er hat auch diese Themen in fachubergreifenden und fachspezifischen Themen klassifiziert,
folgende Zuordnung ist zwischen den Themenbereichen A bis H (A. Land und Leute, B.
Alltag, gesellschaftliches Leben, C. Massenmedien und 6ffentliche Meinung, D. Bildung und
Wissenschaft, E. Aus Wirtschaft und Technik, F. Staat und Politik, G. Historisches, H.
Kulturelles) und den bekannten Fachrichtungskuren vorzunehmen: S-Kurs = sprachlich; G-
Kurs = gesellschaftswissenschaftlich und kinstlerisch; W-Kurs = volks- und
betriebswirtschaftlich; M-Kurs = medizinisch; T-Kurs= technisch und naturwissenschaftlich.
Zu fachubergreifenden Themen gehoren die Themenbereiche A bis D und zu fach-
spezifischen Themen: Bereich A: in W-, T- und M-Kursen; Bereich F: in W- und G-Kursen;

Bereich G: in G-Kursen und Bereich H: in S- und G-Kursen.

Die Liste konnte auf jeden Fall je nach Bedarf stets erweitert und fortgeschrieben werden. Die
fachiibergreifenden Themen befassen sich mit Erscheinungen im Alltagsleben des Ziellandes
und die fachspezifischen Themen gehdren zu Fachsprache, sie beschéftigen sich mit
Wirtschaft, Geschichte, Politik, Kultur und Kunst dieses Landes. Fur die Behandlung dieser
Themen hat PENNING(1995: 630) ein assoziatives Geflecht oder Netzwerk vorgestellt, ,,in
dem alles mit allem zusammenhdangt und letztlich die Lerninteressen, die Auswahl und die

Fragehorizonte bestimmen. ,,
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Der Themenkatalog enthalt wesentliche Gegebenheiten tber die gesamt-gesellschaftlichen
Ph&nomene des Ziellandes im Vergleich zu eigenen. Einige Themen sind universal und
kénnen in Beziehung zu eigenen Erscheinungen stehen. Die Themenbereiche LK umfassen

bestimmte Schwerpunkte, die im empirischen Teil vorgegeben werden. (siehe Teil 2)

Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen flr Sprachen hat die thematischen Kategorien
nach THRESHOLD LEVEL 1990 in Themen, Subthemen und spezifische Konzepte wie folgt

klassifiziert:

1. Informationen zur Person

2. Wohnen und Umwelt

3. Tagliches Leben

4, Freizeit, Unterhaltung

5. Reisen

6. Menschliche Beziehungen
7. Gesundheit und Hygiene

8. Bildung und Ausbildung

9. Einkaufen

10. Essen und Trinken

11. Dienstleistungen

12. Orte

13. Sprache

14. Wetter

Die Subkategorien sind beispielsweise fur den Bereich Freizeit und Unterhaltung
folgende:

4.1. Freizeit

4.2. Hobbys und Interessen

4.3. Radio und Fernsehen

4.4. Kino, Theater, Konzert usw.
45. Ausstellungen, Museen usw.

4.6. Geistige und kunstlerische Beschéftigung

4.7. Sport

4.8. Presse

Fur jedes Subthema werden spezifische Begriffe identifiziert, beispielsweise unter 4.7.
Sport:

1. Orte: Spielfeld, (Sport)Platz, Stadion

2. Einrichtungen und Organisationen: Sport, Mannschaft, \erein

3. Personen: Spieler
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4. Objekte: Karten, Ball
5. Ereignisse: Rennen, Spiel
6. Handlungen: ein Spiel ansehen, (Name des Sports +) spielen, an einem Rennen

teilnehmen, gewinnen, verlieren, unentschieden spielen. (TRIM u. a. 2001:

58)
Diese Klassifizierung ist gut fir Vermittlung bestimmter kommunikativer Aktivitaten im
LKU geeignet. Als Fazit ware zu resimieren, dass das Selbststudium zu landeskundlichen
Themen immer wiinschenswert ist, infolge der Breite dieses Bereichs und der mangelnden
Zeit in der Klasse. Das Erfassen landeskundlicher Kenntnisse soll nicht nur auf was im
Unterricht behandelt und vermittelt wird, beschrédnken. Die selbststdndige Arbeit der
Lernenden zur Gewinnung neuer Kenntnisse und Informationen ist immer empfohlen. Die
Lehrkraft muss ihre Lernenden zur selbstdndigen landeskundlichen Weiterbildung anregen
und motivieren beispielsweise das Halten von Kurzvortragen zu Themen LK nach eigener

Wahl, Lektire, die selbstandige Arbeit von Zeitungsartikeln usw.

1.2.4 Die Haltungen im Landeskundeunterricht

Im Folgenden wird die Frage aufgeworfen nach der Wichtigkeit des Anstrebens von

Haltungen als drittes grundséatzliches Ziel im FU bzw. LKU.

Eine andere Kultur verstehen hat zu tun mit Lernen der Haltungen in einer anderen
Kultur, die sich zeigt in der Art, wie die Menschen handeln. Dieses bedeutet nicht, sich an
eine andere Lebensfiihrung zu gewdhnen. Es bedeutet vielmehr das Thematisieren des
Umgangswissens, das sich von unserem eigenen unterscheidet. Interkultureller Dialog ist
ein solcher ProzeR der Thematisierung. (RAO 1989: 111-112)

Nach ERDMENGER (1996: 45) beim Erwerb landeskundlicher Kenntnisse wird die
Aneignung der Einstellungen und Verhaltensweisen oder Haltungen auch angestrebt. Diese
stehen im gleichen Zusammenhang zur Erfullung bestimmter Erziehungsziele z.B. zur
Erziehung zum Frieden, zur interkulturellen Verstandigung u.a. beitragen. Das Anstreben von
Haltungen wirde aber nicht so einfach sein, denn die Existenz der Haltungen ist nicht stets

uberprifbar.

Es wird festgestellt, dass die Aneignung landeskundlicher Kenntnisse den Lernenden der
Beurteilung und Wertung des Fremdenbildes anhand der Vergleiche dient, denn die
Gewinnung von Kenntnissen ber die andere Kultur, Uber die fremde Gesellschaft, Gber die
besonderen Denkweisen und Lebensweisen u.a. ermoglicht Vergleiche mit den eigenen

Erscheinungen. Damit werden die Lernenden veranlasst, einige Haltungen oder Einstellungen
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gegeniiber fremden Kulturen/ Gesellschaften anzustreben und zugleich vor dem Aufbau von

Stereotypen, Klischees und \orurteilen zu bewahren, ihr \erstdndnis von Menschen

unterschiedlicher Kulturen und Herkunft zu verbessern. Darunter stellt FISCHER fest:
Gesucht und gefunden werden muss eine sachliche, mdglichst vorurteilsfreie und
tolerante Einstellung zu jedem anderen Land, eine Einstellung, die das Andere, das
Fremde nicht von vornherein als das Schlechtere betrachtet, aber auch Abgrenzung und
Auseinandersetzung nicht ausschliet. Eine solche Haltung ist mit Offenheit,

Wohlwollen, Kooperationsfahigkeit, Respekt, Sensibilitat, Kultur... zu kennzeichnen, und
wir missen sie tben. (FISCHER 1989: 143-144)

Nach ERDMENGER (1996: 46f.) gibt es fiinf Grundséitze im FU bzw. LKU, die sind ,,der
Lernbereitschaft; der Unvoreingenommenheit; der Duldsamkeit; der Bereitschaft, Stereotype
und Vorurteil zu Uberprufen und zu revidieren; des guten Willens, d.h. der
Verstandigungsbereitschaft.« Diese Grundsatze sind zugleich die Grundlage fiir die Setzung
folgender Ziele: ,,Beharrlichkeit und Ausdauer beim Lernen, Objektivitét, Aufgeschlossenheit
und Toleranz, Verstandigungsbereitschaft und Konfliktfahigkeit, Fahigkeit zum
interkulturellen Zusammenleben. Die positiven Attitiden und Einstellungen dienen zur
Forderung erfolgreichen und aktiven Lernens und zum Schaffen der Motivation, was wird in
diesem Zitat von PIEPHO (1978: 292-293) verdeutlicht:

Attitlden sind eine stabile Variable in der Sprachlernpsychologie. Durch ausgewahlte und
sorgféltig gestufte Darbietung landeskundlicher Informationen sollen ethnozentrische,
'magische’ Wert- und Normenkonzepte aufgeldst und positive Einstellungen zu
Zielsprache und Zielkultur ausgeldst werden. (PIEPHO 1978: 292-293)

Der Aufbau eines Vorverstandnisses anhand INPUT-Malinahmen von einer landeskundlichen
Textinformation im Rahmen der Vorkenntnisse, -erfahrungen und -urteile der Lernenden
konnte zum Verstehen der sprachlichen und soziokulturellen Missverstdndnisse und zum
Auflésen von Bedingungen von Vorurteilen und Klischees im Unterricht dienen, indem der

Lehrer alle Begriffe und Sachverhalte aus dem Text heraussucht. PIEPHO erklart weiter:

Die These lautet: Sobald der Schiiler seine geistige Téatigkeit aus dem eigenen Begriffs-
und Vorstellungspotential entfaltet und sich aktiv duBert, bauen sich Vorverstandnis,
Interesse und eine positive Attitlide gegenlber der komplexen neuen Information auf.
Wenn aber die neue Information als Informations- und Bedeutungskomplex miihsam und
ohne Bezug zu Umwelt und internationalisiertem Wissen der Schiiler erschlossen werden
muss, entstehen leicht Abwehrmechanismen, MiBverstandnisse und Fehlurteile. (PIEPHO
1978 : 302)

Unter dem gleichen Blickwinkel formulierte HECHT:

Indem durch Sprachbewusstheit ethnozentrische Haltungen abgebaut werden kdnnen auf
den Blick auf die Andersartigkeit der Fremdsprachen freigemacht wird, die neue
Varianten des Denkens und Fiihlens aufzeigt, kann man [...]den Zielen Toleranz und
Empathie ein Stick ndherkommen. (HECHT 1994: 133)



79

Aus dem allen oben Dargelegten wird verstandlich, dass ein reiches Aufgabenfeld der LK zum
Anstreben bestimmter Haltungen beizutragen, liegt besonders in den \ergleichen der
Erscheinungen und Gegebenheiten des Eigenen sowie des Fremdlandes und der fremden
Kultur, damit eine gerechte Beurteilung auf beiden Seiten und eine gerechte Interpretation der

Vorurteile und Klischee erfahren.

1.2.5 Interkulturelles Lernen und Landeskunde

Infolge der Internationalisierung, Globalisierung und Verénderungen des Lebens auf dieser
Welt werden zugleich bestimmte Einfllsse auf das Fremdsprachenlernen ausgelbt, wo eine
neue Orientierung im FU gefordert wird, die zur Auspragung von bestimmten politischen
Erziehungsziele (Frieden, Volkerverstandigung usw.) dient, um die Anndherung und
Verstandigung zwischen Menschen zu verstdrken und mdoglichst die bedrohenden
Weltumbriichen beizulegen. Diese Ziele werden neu gesetzt, wo nicht nur auf die Entwicklung
sprachkommunikativer Fahigkeiten der Lernenden beachten, sondern auch auf die Begegnung
mit Menschen anderer L&nder und Kulturen im Hinblick auf die eigenen und fremden
Hintergrinde. Mit diesem umfassenden Feld befasst sich die interkulturelle Orientierung des
FU bzw. LKU.

Seit dem Wechsel von der LK als Kontextwissen zu einer Disziplin im Rahmen zuerst
kommunikativen und dann interkulturellen Zielen haben sich folgende Prinzipien nach
ALTHAUS gesetzt:

e Das Grundprinzip des interkulturell -und handlungsorientierten FU ist die

Integration von Sprach- und Kulturlernen.

e Die Entwicklung der Kontrastierung landeskundlicher, kultureller Gegenstande
ausgehend von den Reflexionen Uber Selbst- und Fremdbilder bzw.
Stereotypisierungen und von landerspezifischen  Unterschieden  bzw.

regionenspezifischen kulturkontrastiven Kriterien.

e Die Forderung nach interdisziplindrer Zusammenarbeit zur Erarbeitung

landeskundlicher Themen.

¢ Neufassung landeskundlicher Themenkomplexe statt eines Themenkanons:
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-Die Vermittlung kulturell-gesellschaftlicher Themen in Bezug auf inter- oder

transkulturelle Handlungskompetenz und in Verbindung mit Sprachvermittlung.
-Zu Kritisieren ist die Vernachldssigung des Basis- und Fachwissens.

-Der Einsatz literarischer Texte.

-Einbettung alltags- und gegenwartsorientierter landeskundlicher Themen in
historische, mentalitats- und gesellschaftsgeschichtliche Ansétze.

e Die Etablierung neuer Typus landeskundlicher Lehrwerke fir Fortgeschrittene
ausgehend von dem Prinzip der Verknlpfung von Spracherwerb und
Kulturkenntnis. (vgl. ALTHAUS 1999: 398 f.)

Alltagskulturelle,  anthropologische und  mentalitatsgeschichtliche ~ Themen  sind
Landeskundethemen, die eine kulturspezifische Semantik haben. Das Ziel des
Sprachunterrichts soll von Anfang an nicht nur die Herausbildung einer Sprachkompetenz,
sondern auch einer Kulturkompetenz sein. Die Zielsetzung eines Fremdsprachenlernenden ist
die Entwicklung seiner Kommunikationsfahigkeit, aber keine Sprachfahigkeit, die die
Muttersprachler besitzen, denn erklart KAIKKONEN (2002: 5) ,.eine muttersprachliche
Sprachféhigkeit und -richtigkeit aber von einem Fremdsprachenlernenden zu verlangen oder
ihm von Anfang an als Ziel vor Augen zu stellen, ist Ubertrieben und lerntheoretisch

unbegriindet.*

Beim Erlernen einer Sprache verfligt man also nicht nur 0ber die erworbenen
Sprachkenntnisse und- fertigkeiten sondern auch uber entsprechende Kulturkompetenzen.
Denn laut ZEUNER,

[...]JKulturverstehen und Fremdverstehen (d.h. die eigene und die fremde Kultur besser
begreifen zu lernen) tritt als gleichberechtigtes Lernziel neben dem Ziel fremdsprachlich-
kommunikativer Kompetenz. Das betrifft selbstverstandlich die SPRACHPRAKTISCHE
AUSBILDUNG ebenso wie den FACHSPRACHLICHEN UNTERRICHT, da auch
Fachsprachen nicht nur in fachlichen sondern auch in kulturellen Bezugsrahmen
existieren. (ZEUNER 1998: 5)

Dazu gehoren das Wissen tber Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der eigenen

und der fremden Kultur und eine strategische Kompetenz nicht zur Vermeidung aber vielmehr
zur Analyse und zum Korrigieren der Missverstandnisse und Fehlverhalten in der Begegnung.
Also die interkulturelle Dimension eines Sprachunterrichts sollte groRe Rechnung tragen, um

eine umfassende Sprachhandlungskompetenz zu fiihren.
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Interkulturelles Lernen wird zurzeit im FU als bedeutende Zielvorstellung eingesetzt. Dieser
Begriff wird nach KAIKKONEN (2002: 3) sowohl in Bezug auf ,,das Zusammenleben
verschiedener ethnischer Gruppen und Rassen sowie auf die darauf zurtickzufiihrenden
Probleme® in einer Gesellschaft, die hohen Ausldnderanteil enthdlt oder die traditionell
multikulturell ist, als auch auf die Erziehung eigener Staatsbiirger fur inter-nationale
Zusammenarbeit und Globalisierung, in einer Gesellschaft, die wenigen Auslanderanteil hat,

interpretiert.

Mehrsprachigkeit, Anti-Rassismus, Handlungsorientierung und féacheriiber-greifendes
Arbeiten sind nach POMMERIN (1999: 528-530) die bekannten Prinzipien und Merkmalen
Interkulturellen  Lernens.  Empathie,  Frustrationstoleranz, = Konfliktfahigkeit  und
Sozialkompetenzen sind auch die grundlegenden Schlisselqualifikationen fur Interkulturelles
Lernen. Der kulturbezogene Charakter des FU betrachtet die Sprache nicht nur als Mittel,
sondern als Teil menschlichen Daseins. Durch die Aneignung fremdsprachlichen Kenntnisse
und Fahigkeiten anhand des Erlernens einer fremden Sprache wird das Kulturbild des
Fremdsprachenlernenden erweitert, indem er sich zugleich die eigenkulturellen
Besonderheiten bewusst wird, dies fuhrt zur Steigerung interkultureller Handlungsféahigkeit

bzw. Kompetenz.

Das interkulturelle Lernen dient zur Entwicklung der Identitat der Lernenden, denn er bietet
ihm, seine Identitat in Richtung multikultureller ldentitét zu erweitern. Es wird also versucht,
mit kulturellen Differenzen innerhalb eines Klassenzimmers offen und bewusst umzugehen.
(s. Abb.1: S. 8) (KAIKKONEN 2002: 7)

Die Evaluation im postmodernen FU wird nach KAIKKONEN (2005: 304) so ausgesehen,
Lernerautonomie (Selbstgesetzgebung) und Authentizitat (Selbstlbereinstimmung) zu férdern
statt Tests und Klausuren. Der Lernende ist also selbst verantwortlich fir das Ubernehmen
seines eigenen Lernens, fur die Beurteilung seiner sprachlichen Leistungen und Lernstrategien
und fur die Vorbereitung seiner Zukunft. Die Aufgabe des Lehrers besteht also darin: die
Gewahrleistung der Authentizitat des Unterrichts, das Anbieten interkultureller Begegnungen,
das Anregen der Neugier, das Anleiten der Wahrnehmung fremdsprachlichen Verhaltens und

die Verwendung lebensnaher Lehrmaterialien.
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1.2.5.1 Kulturbezogenheit des fremdsprachlichen Landeskundeunterrichts

Das Erkennen, das Verstehen, das Erklaren und das Akzeptieren fremden Verhaltens sind die
Zielvorstellungen eines interkulturell orientierten FU bzw. LKU. Man hat Einigkeit dartber,
dass jede Kultur von der anderen unterschiedlich ist und verfligt noch dazu tber eine gewisse
Besonderheit. Die Kulturen kénnen aber trotzdem voneinander lernen. Die Sprache als
Kommunikationsmittel gibt die Moglichkeit fir den Fremdsprachenlernenden mit dem

fremden Kommunikationspartner als \Vertreter einer anderen Kultur zu kommunizieren.

Der Lernende muss also ber ausreichende sprachliche Kenntnisse verfiigen und zugleich
uber die Fahigkeit und Fertigkeit, non-verbales Verhalten richtig zu interpretieren, damit er
kulturelle Missverstandnisse abbauen konnte und interkulturelle Verstandigung als Lernziel
im Unterricht anstreben konnte. Eine gute Vorbereitung der Lernenden auf interkulturelle
Kommunikation bzw. Begegnung sollte in Betracht die gewonnenen Stereotype von Eigenem

und Fremden, die bereits jeder Lernende seit Kindheit hat, ziehen.

Ein kulturorientierter FU bzw. LKU konnte eine gemeinsame Verstandigungsbasis aufbauen,
die von den Kommunikationspartnern bestimmte \oraussetzungen verlangt, die umfassen:
ausreichenden Erkenntnisse Uber Zielspracheland und seine Kultur, die empathische
Fahigkeit, die offene Haltung; die Verstehenskompetenz, die Uberpriifung der
Kommunikationsfahigkeit anhand der Begegnung mit einem Muttersprachler und die
Unterstitzung des Kommunikationspartners mit schwacheren Sprachkenntnissen. (vgl.
KAIKKONEN 1994: 58)

Jeder Lernende bringt Vorstellungen, Angste, Klischees und Vorurteile iiber die fremde
Sprache und fremde Kultur mit. Deutschunterricht bzw. Landeskundeunterricht ist die erste
Begegnung und Auseinandersetzung des Lernenden mit der fremden Sprache und Kultur
darzustellen, wo die Lernenden das eigene kulturelle Vorverstandnis verstérkt, verandert oder

relativiert werden kdnnten.

Das gezielte Wahrnehmungstraining ist eine Voraussetzung fur die Entwicklung eines
interkulturellen Lernens und Verstehens. KRUMM stellt fest, dass unsere Bilder von einem
Land von unseren Vorstellungen und nicht von objektiven Gegebenheiten kommen, deswegen

sollte dieses Vorverstandnis im Deutschunterricht bzw. im LKU bewusst gemacht und
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relativiert werden. KRUMM hat folgende Zugangsweisen vorgeschlagen, um den Lehrer
seinem LKU eine interkulturelle Orientierung zu geben:
a) Gezieltes Wahrnehmungstraining und  Sensibilisierung  fir  eigenkulturelle
Pragungen(Lehrwerke ,,Sichtwechsel®, ,,Sprachbriicke);
b) BewuRte Konfrontation /Bewuf3ter Vergleich eigenkultureller Pragungen und
Manifestationen mit den kulturellen Manifestationen der deutschsprachigen Lander
(Lehrwerk ,,Sprachbriicke®);
c) Bedeutungsrecherchen und Bedeutungscollagen (Beispiele in ,,Sichtwechsel* u. a.);
d) Kulturkontrastive Erfahrungen sammeln: eigene Erfahrungsberichte von Lehrern und
Schilern, Géaste aus Deutschland einladen;

e) Vorwissen aktivieren: Assoziogramme, muttersprachliche Informationsquellen nutzen
(z. B. Zeitungen, Fernsehen);

f) Recherchen (vgl. Heft 4/1991 von FREMDSPRACHE DEUTSCH). (KRUMM
1992:19)

Im interkulturellen Lernen ist es auch nach ALTHAUS sinnvoll,

[D]die Zuschreibungsprozesse kultureller Eigenarten ins Bewusstsein zu heben, die
Wahrnehmungs- und Deutungsmuster zu reflektieren und die Konstruktion von Fremd-
und Selbstbildern nachzuvollziehen. (...) Erst dann lassen sich tatsdchlich kulturelle
Phédnomene von sozialen, politischen, geschlechtsspezifischen trennen, lassen sich
Differenzen oder Konvergenzen jenseits der Klischees entdecken. Nur so werden wir in
der Lage sein, angemessenes Wissen zu vermitteln und Empathie zu fordern. (ALTHAUS
1994: 115)

1.2.5.2 Fremdbilder

Die Debatte zum Begriffspaar ‘fremd/eigen' in seinen verschiedenen Geltungsraumen
(politische, soziale und psychische Dimension) bleibt offen. Das Fremde ist als Lernfeld zu
betrachten, indem nach BAUSINGER (1987: 6) ,,[...] die Fremde nicht nur Erlebnisraum ist,
sondern bewuf3t gesuchtes (und oft: besuchtes) Lernfeld.*

DORFMULLR-KARPUSA (1994:38) meinte folgendes: ,Das Eigene steht fir die
Kontinuitat und das Fremde fur das Neue, das Unerwartete, das Kreative. Die Menschheit lebt
von dem Zusammenspiel beider.” Die Lernenden sollen zum kritischen Nachdenken iiber die
Bilder und deren Realitatsbezug angeregt werden. Ihre Fahigkeit, sich in die Situation der
Anderen zu versetzen, durch den Versuch, den anderen zu verstehen, auf ihn einzugehen und

Kompromisse zu finden.
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Nach KRUMM (1995:157-159):

Lernende im Deutschunterricht werden fir fremde Kultur sensibilisiert, sie erlernen
~Empathie®“, , kritische Toleranz* und ,Fahigkeit zur Konfliktbewiltigung* sowie
»Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen®, sie absolvieren ein
systematisches Wahrnehmungstraining, um Prozesse des Selbst- und Fremdverstehens zu
erfahren, Ethnozentrismus abzubauen, eigene Normen und Wertvorstellungen in Frage zu
stellen und die eigene Kultur neu zu sehen. (KRUMM 1995: 157-159)

Die LK reproduziert vorfindliche Fremdbilder oder wirkt an der Produktion neuer
Fremdbilder mit einerseits, andererseits vermittelt sie differenzierte Bilder vom Fremden. LK
hat nach ALTHAUS (1994: 110) als doppelseitige Aufgabe: ,,die Konstruktion des Typischen
wie die Dekonstruktion des Stereotypen. ALTHAUS stellt fest, dass die Fremdbilder sind
schicht- und gruppenspezifisch unterschiedlich verteil bzw. ausgepragt und kénnen

unterschiedliche Funktionen erfiillen. Das macht die Begegnung des Fremden schwieriger.

1.2.5.3 Begegnung

Die Begegnung mit den Menschen anderer Kulturen konnte zu Missverstandnissen fiihren,
wenn diese Ausdrucksformen falsch interpretiert sind bzw. der ungeniigenden Kenntnis der
Kultur - und Gesellschaftsstruktur dieses Volkes, darunter formulierte PICHT (1990: 9):
,,Begegnung zwischen Menschen ist immer auch die missverstandnistrachtige Begegnung
zwischen den Kulturen, denen sie entstammen.” Dadurch werden auch schlechte Haltungen

gegentiber den Menschen fremder Kultur angestrebt.

Im Rahmen der Fremdsprachenausbildung kénnen diese Haltungen revidiert, anhand der
Vermittlung von Kenntnissen Uber die Menschen anderer Kulturen, und dabei das
interkulturelle landeskundliche Zusammenleben zu lernen und zu lehren, um das Bewusstsein

der Lernenden gegentber anderen Kulturen zu erwachsen.

Fremdsprachenlernen bzw. LKU kdnnte den Beitrag zur Verstandigung und zur Begegnung
anderer Kulturen im Hinblick auf die Entwicklung und Steigerung des sprachlichen Kénnens

leisten, wobei positive Einstellungen und Verhaltensweisen angestrebt werden.

Das Zusammenleben der Kulturen innerhalb eines Landes erfordert Kenntnisse tber die
entsprechenden Kulturen, die mittels des Landeskundeunterrichts erreichbar wird. Der
interkulturelle FU sollte einen Beitrag zum Verstehen unterschiedlichen kulturellen Verhaltens
und zur Fremdbegegnung leisten, damit die interkulturelle Kommunikationsfahigkeit der

Lernenden entwickelt.
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Laut KAIKKONEN (2002: 4) eine gelungene fremdkulturelle Begegnung bezieht sich vor
allem auf eine zwischenmenschliche Begegnung, die einen dialogischen Charakter hat, indem
das Ziel des interkulturellen FU ist, ,,interkulturelle Begegnungen so erfolgreich wie moglich
meistern zu konnen, bei denen Sprache, anderes kulturbedingtes Verhalten, Toleranz,
Ambiguitat, zwischenmenschliche Verstandigungsbemihungen, adaquate Interpretation und

MalBnahmen eine zentrale Rolle spielen.*

Man geht von der Annahme aus, dass interkulturelle Begegnung an Interessen orientiert ist.
Das starke Interesse am Fremden als didaktisches Potential hat das Interesse am Eigenen zur

\oraussetzung, in inhaltlicher wie in methodischer Sicht. Darunter formuliert RUG:

Ohne eine Definition der eigenen (der ,,nationalen*) Identitdt bleibt die Begegnung mit
dem Fremden konturenlos und beliebig.

...dass ein solcher Deutschlandkunde- Unterricht als interkulturelle Begegnung mit einem
Formenschatz kooperativen Verhaltens wirkliches Lernen in Gang bringt, also nicht nur
am Obijekt sich festmachendes Wissen oder urteilen bewirkt, sondern eine die weitere

Lebensgestaltung beeinflussende Blickerweiterung erdffnet, hin auf den internationalen
und interkulturellen Horizont einer friedlicheren Weltgesellschaft, wo die Akteure aus der
Beschranktheit ihres Konkurrenzverhaltens heraustreten und sich als kluge, informierte,
intelligente und gleichberechtigte Partner fureinander interessieren und sich wichtiges zu
vermitteln haben. (RUG 1987: 48-49)

Die drei Ebenen zur LK im Rahmen eines Begegnungskonzeptes sind nach KRUMM (1999:
44-57) Zugang Uber die Sprache, uber die Menschen und ihr Handeln und Uber

Manifestationen, diese kdnnen die Begegnungen ermdglichen.

Der zentrale Zugang der Begegnung der Lernenden mit der anderen Kultur ist die Sprache.
Die sprachliche Vielfalt des deutschen Sprachraumes als Thema im LKU bedeutet nach
KRUMM

[...], die mit den unterschiedlichen Wortern und Wendungen transportierten
unterschiedlichen sozialen und kulturellen Verhiltnisse herauszuarbeiten. ... es handelt
sich hier eben nicht nur um linguistische Varietaten im engeren Sinne, sondern um die
kulturelle Pragung von Sprache, um den Zusammenhang von Sprache und jeweiliger
"nationaler Identitat". (KRUMM 1999: 44-45)

Der zweite Zugang orientiert sich an dem, was auch als ,Leutekunde‘, als
handlungsorientierte LK bezeichnet wird. Medien insbesondere Fernsehen, Tourismus,
Migration sind unterschiedliche Wege zur Begegnung mit fremden Menschen. Der dritte
Zugang ("Grenzen" als Ausgangspunkte der Landeskunde) wird auch mit Manifestationen
bezeichnet, die Grenzen und Grenzerfahrungen darstellen. Manifestationen bedeuten nach
KRUMM (1999: 51): ,,dem Aufsuchen derjenigen institutionellen, historischen, kulturellen
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Gegebenheiten, die das Beziehungsgeflige fur unsere Alltagskultur herstellen.” Er erklarte

weiter:

Die Betonung von Grenzen und Unterschieden sollte nicht Nationalismus und Rassismus
stérken, sondern zur Anerkennung der Pluralitat von Denkerfahrungen und Lebenswelten
fiihren. Die Betonung von Unterschieden und ein kulturkontrastives Vorgehen dirfen sich
nicht im Beschreiben der Fakten erschopfen. (KRUMM 1999: 57)

Die Implementierung des interkulturellen Ansatzes ist auch von der Schwierigkeit ,,weltweiter
Differenzierungen im Hinblick auf die reale Teilhabe an Macht, Wohlstand und kultureller
Wertschatzung und deren geschichtliches und aktuelles Zustandekommen* (BARKOWSKI
1999: 498 f.) konfrontiert, wobei die Einordnungen der Wertungen beispielsweise
unterentwickelt vs. hochentwickelt, arm und reich u. a. verinnerlicht sind und die Gleichheits-

bzw. Ungleichheitsverhaltnisse subjektiv wahrgenommen werden. (vgl. ebd.: 498 1.)

Die interkulturelle Begegnung ist zwischen Angehorigen der ,,industriellen bzw. 6konomisch
hochentwickelten, modernen (westlichen) Kultur® und den ,,vorindustriellen bzw. 6konomisch

unterentwickelten (6stlichen) Kulturen.« (vgl. KANDIL 2000: 109)

Begegnung als reale Face- to- Face-Situation oder Gber Simulationen, Texte oder Lehrwerke
passiert. Laut KRUMM:

Der Begriff zielt auf die Gleichwertigkeit von eigen und fremd, auf die Beachtung der
Ubereinstimmungen wie der Unterschiede, auf Begegnungsgeschichte, wie sie sich u. a.
in Texten dokumentiert, und auf die Gegenwart. (KRUMM 1999: 38)

Die Voraussetzung der Begegnung ist die Toleranz. HANSEN versucht in diesem Zitat uns zu
erklaren, wie unsere Unféhigkeit, mit den Unterschieden umzugehen, schuldig flr

Diskriminierungen ist:

Die Tatsache, daR Unterschiede bestehen- entweder objektiv oder in der Wahrnehmung-
muf} nicht zur Betonung dieser Unterschiede fiihren.

Die Tatsache, daB entlang dieser Unterschiede ganze Gruppen diskriminiert werden,
erklart sich nicht aus dem Vorhandensein der Unterschiede.

Die Tatsache, daR bestimmte Unterschiede zu bestimmten Zeiten gewissermafien
Konjunktur haben und andere Unterschiede zeitgleich nicht betont werden, liegt nicht an
den Unterschieden.

Die Tatsache, daR manche Gemeinsamkeiten nicht wahrgenommen werden, daftir aber
Unterschiede betont werden, liegt weder an den Gemeinsamkeiten, noch an den
Unterschieden. (HANSEN 1996: 113)

., Erst die Fahigkeit zur Distanz gegentber der eigenen kulturellen Pragung schafft die
Offenheit fiir Begegnung mit einer anderen Kultur, “ stellt KRUMM (1999: 39) fest.
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1.2.5.4 Probleme mit dem Begriffsverstandnis der Interkulturalitat
Es scheint zuerst wichtig den Begriff ,Interkulturell oder Interkulturalitidt® zu definieren. Nach
WERNER/KWIATKOWSKI:

Inter : zwischen, untereinander® und Kultur ist :“ das von Menschen zu bestimmten
Zeiten in abgrenzbaren Regionen in Auseinandersetzung mit der Umwelt in ihrem
Handeln Hervorgebrachte (Sprache, Religion, Ethik, Institutionen wie Familie, Staat
usw., Recht Technik, Kunst, Musik, Philosophie, Wissenschaft), auch der Prozess des
Hervorbringens der verschiedenen Kulturinhalte und -modelle (Normensysteme und
Zielvorstellungen) und entsprechender individueller und gesellschaftlicher Lebens- und
Handlungsformen [...]* (WERNER/KWIATKOWSKI 1987: 257)

Aus dem Zitat l&sst man feststellen, dass die Gesamtheit dieser geistigen und kinstlerischen
Ausdrucksformen bzw. Kulturelement die individuelle und gesellschaftliche Lebens- und
Handlungsformen jedes \Volkes charakterisiert. Der Begriff wird vielmehr als Modewort

verwendet wie kommunikativer Unterricht.

In der interkulturellen Kommunikation wird mit Hilfe landeskundlicher Inhalte die

sprachliche und Handlungskompetenz entwickelt. Ziel des Sprachkurses ist die Entwicklung

von Verhandlungskompetenz in der Fremdsprache, addquate WVerhaltensformen und
Verhandlungsstrategien. Man braucht heute nicht das Zertifikat, sondern eine flexible
Personlichkeit, die unter unterschiedlichen Bedingungen auf verschiedene Menschen eingehen
kann. Eine wesentliche Aufgabe des FU ware, die Lernenden heranzufuhren, damit sie selbst
das Fremde wahrnehmen, verstehen und akzeptieren lernen. Dazu sollte die LK das
Handlungsfeld im FU bieten. Um dieses Ziel zu erreichen, sollte die Auffassung tber die
Rolle der LK im Rahmen der Deutschlehrerausbildung neu durchdacht werden.

Unter Interkulturalitit versteht man nach KAIKKONEN (2002: 3): ,,den dynamischen, aber
schwierigen Prozess, der bei der Begegnung mit \ertretern unterschiedlicher Kulturen
entsteht. Laut noch KAIKKONEN:

Interkulturell ist also eine Situation, in der sich die Beteiligten zwischen den Kulturen
befinden. Jeder nimmt also etwas Abstand zu seiner eigenen Kultur, tritt in einen
Zwischenraum ein und blickt in die sprachkulturelle Position des anderen hinein. Auf
diese Weise wird der Perspektivenwechsel mdglich, den interkulturelles Lernen
voraussetzt. (KAIKKONEN 2005: 301)

Nach PAULDRACH

[1ist die Interkulturelle Landeskunde eine Einheit von Methoden bzw. Sichtweisen wie
konfrontative Semantik, Kulturvergleich, Fremdperspektive und Perspektivenwechsel
und Themen, die sich allerdings nicht wesentlich von den kommunikativen Themen, das
heiBt alltagskulturellen Universalthemen, unterscheiden. ... Eine Aufgabe der
Landeskunde besteht darin, auf einem gleichberechtigten Verhéltnis von deklarativem und
prozeduralem Wissen zu bestehen. (PAULDRACH 1992: 8)
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Der Terminus ,,Interkulturell” bleibt uneinheitlich zu definieren. BARKOWSKI (1999: 500)
haltet fur wichtig, sich nicht auf den Diskurs Uber Begrifflichkeiten zu beschranken, aber
vielmehr mit den ,,aktuellen Gegebenheiten der kulturpolitischen und/ oder padagogischen
bzw. methodisch- didaktischen Situation und Diskussion in unterschiedlichen Regionen der

Welt zu befassen.

Der Begriff hat andere Qualitaten: Die eine, die noch nicht erreicht ist, ist

,,-Ablosung monokultureller und einsprachiger Orientierungen zugunsten multikultureller
und vielsprachiger;

- die andere ist im Rahmen der Diskussion im DaF (ber das Verhdltnis zwischen
Globalisierung und Universalisierung einerseits und Achtung und Wahrung von Sprach-
und Kulturraumen andererseits als wichtiges Thema fir interkulturelle Begegnungen.
BARKOWSKI (1999: 500)

In zahlreichen Verdffentlichungen im Bereich Deutsch als Fremdsprache wird das Problem
des interkulturellen Lernens sehr oft reflektiert. Der Begriff ,interkulturell® ist nach
REINBOTHE (1999: 345) im Sinne, ,,daR verschiedene Kulturen bewuf3t aufeinander bezogen

oder die Beziehungen zwischen verschiedenen Kulturen thematisiert werden.*
BLIOUMI stellt fest, dass: .,

[N]Nicht die Multikulturalitdt, d.h. das Nebeneinander der Kulturen, oder die
Transkulturalitat, d.h. die Ubernahme von fremden Kulturelementen, die jedoch nicht
zum Kulturwandel fihrt, sondern erst die Interkulturalitdit beschreibt die
grenziiberschreitenden kulturellen Beziehungen zwischen den Kulturen und kann selbst
das Resultat von Uberlagerungen, Diffusionen und Konflikten darstellen. (BLIOUMI
2003: 60)

Interkulturelles Fremdsprachenlernen ist ein kognitiver Prozess zum Erkennen und Verstehen

des ,,anderen‘ auch des ,,eigenen®, der folgende Voraussetzungen nach MULLER hat:

- eine gemeinsame 'interkulturelle Situation'(WINTER 1994)
- ein Interaktionsprozef

— ein Erfahrungs- bzw. Lernresultat. (MULLER 1999:18)
Laut MULLER -JACQUIER:

[Ilist ein situativer Lernproze zwischen Personen aus verschiedenen Kulturen.
Voraussetzung interkulturellen Lernens ist ... ein interkultureller Kommunikationsprozef,
in dessen Rahmen Sprecher/Horer aus C1/C2 miteinander in Beziehung treten und in
dessen Rahmen sie in der Regel eine Reihe von wie immer gearteten Fremderfahrungen
machen. Die Fremderfahrungen umfassen

. den Umgang mit fremdem Handeln, Wissen und kommunikativem Verhalten (basierend
auf fremdkulturellen Kulturstandards)allgemein,

. die ErschlieRung entsprechender fremder Bedeutungen,

. die Reflexion der Wirkung fremder Bedeutungen auf die eigenen

Handlungsorientierungen und
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. die Reflexion der mdglichen Wirkung des eigenen als fremdem Verhalten auf den/die
Gegenlber
. und sind integrale Bestandteile interkulturellen Lernens. (MULLER -JACQUIER (1994.

In: ZEUNER 1998: 5):

Ausgehend von MULLERSs Zitat (ZEUNER 1998: 5) wird der Kommunikationsprozess bzw.
die Fremderfahrungen auf der Wort-, Satz- und Textebene durch direkte Kommunikation,
durch Texte und andere Medien ablaufen, um die kommunikative Kompetenz als Ziel der
Sprachpraxis zu entwickeln, d. h. nach HOUSE (1996) ,,'Sprache in Funktion in Situation in
Kultur', ,,also Sprache im Gebrauch in einem bestimmten situativen (Mikro-)Kontext und in
einem kulturellen (Makro-)Kontext.” Die Entwicklung der kommunikativen Kompetenz im
fachsprachlichen Unterricht ist im Sinne ,,das Erlernen von Sprache in fachlicher Funktion in
einem bestimmten fachlichen (Mikro-)Kontext und in einem kulturellen (Makro-)Kontext*,
stellt ZEUNER (1998: 8) fest. Die Untersuchungen von Fachtexten sind als ,,Fachtext-in-
Kultur-und-Funktion* (SCHRODER 1988:151) zu verstehen.

HUNFELD (1997) nennt folgende Kriterien interkulturellen Lernens:

e Der interkulturelle Dialog, der die eigene Auffassung fiir andere Meinungen 6ffnet, ist
das leitende Prinzip interkulturellen Lernens.

¢ Normalitat des Fremden: Fremderfahrung im eigenen Kontext ist zur Normalitét
geworden.

e Grenzen des Verstehens: Schon die Vielfalt des sprachlich und kulturell Fremden setzt
Grenzen des Verstehens... Diese Tatsache befreit nicht von der Anstrengung des
e \ferstehens.

e Flexibilitat der Kultur: Der Vielzahl kultureller AuBerungen entsprechen die
Versuche, sie zu definieren... Die Kultur einer modernen Gesellschaft versteht sich als
Zusammenspiel von Wahrnehmungsweisen, Traditionen und Gewohnheiten, die sich
veréndern...Interkulturelles Lernen versteht sich deshalb als lebenslanger Prozel3 der
BewuRtwerdung von Eigenstandigkeit in Abhangigkeit und Angewiesenheit vom
jeweils Anderen.

e Bewahrung des Fremden: Recht des Fremden auf Widerspruchlichkeit und
Ratselhaftigkeit.* (zit. nach BETTERMANN 1998: 14-15)

1.2.5.5 Landeskunde im Rahmen einer interkulturellen Germanistik

Man unterscheidet drei Bereiche: eine indirekte Vermittlung der landeskundlichen Inhalte
innerhalb des Sprachunterrichts, ein umfassendes realbezogenes, historisches und aktuelles
Wissen (ber das Zielsprachenland und Zielkultur mit Hilfe der interdisziplindren

Zusammenarbeit mit Nachbarwissenschaften und eine Landeskunde, die anhand Literatur
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vermittelt wird. So wird LK einerseits als Kontextwissenschaft und andererseits als
Kulturwissenschaft verstanden. (vgl. RAMIN 1989: 230 f.)
GRAWE (1987: 470f.) hat eine kulturanthropologische Dimension der Landeskunde

vorgeschlagen.

Er versteht darunter die Analyse von BewuBtseinsstrukturen, Kulturidealen,
Tabuisierungen und vor allem die Analyse des Gesamtsystems von Kulturen in ihren
Organisationsformen, Institutionen, Interdependenzen ihrer Subsysteme und ihrem
Wechselspiel von kulturellem Erbe und Innovation. (RAMIN 1998: 231)

Das Ziel des interkulturellen Ansatzes ist nach GHOBEYSHI / KOREIK:

[D]die Entwicklung von Handlungskompetenz fur interkulturelle Kontaktsituationen auf
der Basis einer geschulten Wahrnehmungs- und Aneignungsfahigkeit fremder
Bedeutungen in unterschiedlichen verbalen und nonverbalen Zeichensystemen; dies mit
dem Ziel, die Grenzen der eigenkulturell gepragten Wahrnehmung erkennen und
Uberschreiten zu konnen, was zu einer erhéhten Empathiefahigkeit und
Ambiguitatstoleranz fuhren soll. Dies nun wiederum hat zum Ziel, Milverstdndnisse
vermeiden bzw. erkennen zu koénnen, und somit auf der Basis einer Komplementaritat
von erworbenem Wissen und einer erweiterten und geschulten Wahrnehmung Konflikte
vermeiden bzw. besser mit ihnen umgehen zu kdénnen. (GHOBEYSHI / KOREIK 2003:
352)

Kulturbegriff in der interkulturellen Landeskunde

Dieses Zitat von THOMAS versucht umfassend den Begriff Kultur zu definieren:

Kultur ist ein universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber sehr
typisches Orientierungssystem. Dieses Orientierungssystem wird aus spezifischen
Symbolen gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es beeinflusst das
Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln aller ihrer Mitglieder und definiert somit
deren Zugehorigkeit zur Gesellschaft. Kultur als Orientierungssystem strukturiert ein fur
die sich der Gesellschaft zugehorig fuhlenden Individuen spezifischen Handlungsfeld und
schafft damit die V\oraussetzung zur Entwicklung eigenstdndiger Formen der
Umweltbewéltigung...

Zentrale Merkmale des kulturspezifischen Orientierungssystems lassen sich als
sogenannte 'Kulturstandards' definieren. Unter Kulturstandards werden alle Arten des
Wahrnehmens, Denkens, Wertens und Handelns verstanden, die von der Mehrzahl der
Mitglieder einer bestimmten Kultur fur sich personlich und andere als normal,
selbstverstandlich, typisch und verbindlich angesehen werden. Eigenes und fremdes
Verhalten wird auf der Grundlage dieser Kulturstandards beurteilt und reguliert...

Zentrale Kulturstandards einer Kultur kénnen in einer anderen Kultur vollig fehlen oder
nur von peripherer Bedeutung sein. \erschiedene Kulturen koénnen &hnliche
Kulturstandards aufweisen, die aber von unterschiedlicher Bedeutung sind und
unterschiedlich  weite Toleranzbereiche aufweisen. Kulturstandards und ihre
handlungsregulierende Funktion werden nach erfolgreicher Sozialisation vom Individuum
innerhalb der eigenen Kultur nicht mehr bewuBt erfahren[...]. (THOMAS 1993: 380-
381)
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Interkulturelle Kompetenz, Kulturkompetenz

Sie ist die vierte Ecke im Kompetenzviereck, das Fachkompetenz, Methodenkompetenz und
Sozialkompetenz umfassen. Alle vier bilden nach SCHONERT (1995: 11) die
Schlisselqualifikationen der Geistes- und Sozialwissenschaften. SCHONERT definiert

Kulturkompetenzwie folgt:

‘Kulturkompetenz' hieRe, die Orientierung in der eigenen, der angestammten Kultur zu
vertiefen und zu reflektieren durch den Einbezug einer fremdkulturellen Kompetenz,
durch die Fahigkeit sich auch in den Zusammenhdngen einer anderen, nicht-
muttersprachlichen Kultur zurechtfinden und artikulieren zu konnen. Kulturkompetenz
als Zusammenspiel von Selbst- und Fremdverstehen, als Fahigkeit zu interkulturellem
Verstehen... heifdt... unter den 6konomischen und kommunikationsmedialen Bedingungen
von heute: Mehrkulturenkompetenz. (SCHONERT 1995: 11)

Die Ausbildung in Hochschule zielt auf bestimmte kulturelle Kernkompetenzen, die sind:
Wertevermittlung (die Vermittlung des Toleranzgedankens, Menschenrechte zum Aufbau eines
friedlichen Zusammenlebens mittels offener Unterrichtsdiskursen und
Aushandlungsprozesse), soziale Kompetenzen (der Aufbau und die Entwicklung der Fahigkeit
des verantwortungsbewussten, fairen, respektvollen Umgang miteinander und die Bereitschaft
zur Zusammenarbeit), interkulturelle Kompetenz (interkulturelles Lernen) und reaktives vs.
\orausschauendes Handeln (die Vermittlung sozialer und interkultureller Kompetenzen in
Bezug auf Lernumgebung und Lernangebote). Klassenfihrung oder Klassenmanagement ist
auch eine wichtige didaktische Kompetenz, die zum erfolgreichen Lehren und Lernen dient.
(vgl. HALLET 2006: 154-156)

Ausgehend von dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (TRIM/ NORTH/COSTE
2001:103-123) reicht die kommunikative Kompetenz nicht mehr allein aus, mehrere

Kompetenzen und Subkompetenzen sind noch wichtig, dazu gehéren:
Allgemeine Kompetenzen:

- deklaratives Wissen (Weltwissen, soziokulturelles Wissen,
interkulturelles Bewusstsein)

- Fertigkeiten und prozedurales Wissen (praktische und interkulturelle Fertigkeiten)

- Personlichkeitsbezogene Kompetenz  (Personlichkeit charakterisierende Faktoren:
Einstellungen, Motivationen, Werte, Uberzeugungen, kognitive Stile und andere
Personlichkeitsfaktoren wie z. B. Intelligenz, Merkféhigkeit usw.)

- Lernféhigkeit (Sprach- und Kommunikationsbewusstsein, allgemeines phonetisches
Bewusstsein und phonetische Fettigkeiten, Lerntechniken und heuristische Fertigkeiten)

und kommunikative Kompetenzen:
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- Linguistische

- Soziolinguistische

- pragmatische.

Kommunikative Sprachkompetenzen umfassen linguistische (lexikalische, grammatische,
semantische und  phonologische  Kompetenzen),  soziolinguistische  (sprachliche
Kennzeichnung sozialer  Beziehungen;  Hoflichkeitskonventionen;  Redewendungen,
Ausspriiche, Zitate und sprichwortliche Redensarten; Registerunterschiede; Dialekt und
Akzent) und pragmatische Kompetenzen (Diskurskompetenz, funktionale und

Schemakompetenz).

Ausgehend von Kompetenzmodell von HALLET (2006: 36) sind fachliche Kompetenz,
fachdidaktische Kompetenz, diagnostische Kompetenz, methodische Kompetenzen,
Beherrschung von Lehr- und Lernformen, Beurteilungs- und Evaluationskompetenz, personale
und soziale Kompetenzen, erzieherische Kompetenz, Planungs- und Managementkompetenz,
Entwicklungskompetenz  und kommunikative Kompetenzen wichtige didaktische
Kernkompetenzen, die ein Lehrer besitzen sollte und die flr eine erfolgreiche Lehrtatigkeit
wesentlich sind. Laut HALLET (2006: 35): , Kommunikative Kompetenzen sind eine

ubergreifende Kompetenz und betreffen alle Seiten des Lehrberufs.*

Nach ZEUNER (1998: 6) ,.Interkulturelle Kompetenz ist iibergeordnetes Lernziel eines am
Fremdverstehen orientierten Landeskundeunterrichts. SCHINSCHKE (1995: 36 ff.) definiert
die interkulturelle Kompetenz nach folgenden Fahigkeiten:

. Die Fahigkeit, eigenkulturelle Konzepte zu reaktivieren, d.h. formulierte ZEUNER
(1998: 6) ,einerseits die BewuBtwerdung eigenkultureller Verstehensvoraussetzungen und
andererseits das Verstehen der fremden Kultur aus der Sicht ihrer Angehorigen.

. Die Fahigkeit zur Vermittlung zwischen eigener und fremder Kultur: das Bewusstsein
von moglichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschieden und die Bereitschaft und
Féahigkeit des Akzeptierens und des Respekts der Eigenstandigkeit und Andersartigkeit der
anderen Kultur als wichtige Voraussetzungen zu betrachten

. Die Fé&higkeit, ein bestimmtes Kommunikationsverhalten zu beherrschen: Das heil3t
nach SCHINSCHKE (1995: 36 ff.): ,J[...] unterschiedliche Wertvorstellungen,
unterschiedliche Verwendungen von universal gedachten Begriffen, unterschiedliche
kommunikative \erhaltensweisen etc.- in der Kommunikation zu thematisieren und
gemeinsam nach Wegen zum Umgang mit ihr zu suchen.*

. Die Fahigkeit zur Perspektiveniibernahme bzw. Empathie.
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RAMIN (1989: 234-235) hat finf Bereiche auf dem Weg zu einer interkulturellen Kompetenz
zitiert, anleitend von THUM (1987/1988): das Verstehen der Sozialisationsstruktur des
Lernenden und der Sozialisationsmuster der Zielkultur; die Analyse der eigenen Sprache; die
Kenntnis der Kollektivgeschichte der Zielkultur und der eigenen Kultur; Suche und Analyse
von Vergleichsformen zwischen den Kulturen und die Schaffung einer Metaebene fir die
Selbst- und Fremdbeurteilung.

1.2.5.6 Interkulturelle Landeskunde in der Sprachpraxis

Die Bereitstellung  der notwendigen Kenntnisse Uber das Zielsprachenland und der
Konnensqualitdten zum Umgang mit diesen Kenntnissen, zur Aktivierung dieser Kenntnisse
und ihre Einordnung in neue Zusammenhange fur eine kommunikative Interaktion, das
Aufsplren der liegenden interkulturellen Sachverhalte in den Lehrinhalten und die
Entwicklung des Problembewusstseins des Lerners in Bezug auf menschliches,
vergleichendes und historisches Denken bilden die drei Ebenen der interkulturellen
Orientierung des LKU nach FISCHER (1990:144).

Eine praktische Umsetzung des kulturellen Lernens wurde im Rahmen einer neuen
Konzeption, die LiKuTrOS heildt, verwirklicht. Dieses Konzept LiKuTrOS (literatur- und
kulturtransferorientierter Sprachunterricht) wurde im Jahre 1998/1999 entwickelt, indem es
Erkenntnisse aus den Bereichen Literarturdidaktik, LK, Musikerziehung, Sprachdidaktik,
Allgemeindidaktik und Mediendidaktik verarbeitet hat. Literarische Texte am bevorzugten:
Gedichte, Dialogformen (Kurzdrama, Horspiel), narrative Kurzformen (Kurzprosa, Ballade),
und das Lied sind die Materialbasis fur den Unterricht.

Im LiKuTrOS sollten die Lehrziele die pragmatische (die Vermittlung von Fertigkeiten), die
kognitive (die Vermittlung von Kenntnissen) und die emotionale  Dimensionen (das
Ansprechen und Entwicklung von Haltungen) berticksichtigen. (vgl. WATROWSKI 2002: 52

f)

1.2.5.7 Zur Entwicklung der Kreativitat im interkulturellen Sprachunterricht

Der interkulturelle Ansatz im Sprachunterricht ist durch die Verstarkung der

kreativitatsfordernden Prozesse im Unterricht auszuzeichnen im \ergleich zum
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Deutschunterricht in den 80er Jahren, wobei das kommunikative Handeln mit

Sprachsystematik zu verbinden war.

Nach POMMERIN wird es festgestellt, dass die sprachliche Abweichung oder die Fehler als
eine kreative Leistung anerkannt. Eine sinnvolle Koordination von Kreativitat und

Normativitat verlangt ein verandertes Fehlerverstandnis

Kreativitat ist aber nicht nur eine sinnvolle und notwendige Ergédnzung zu Regelhaftigkeit
und Systematik. Sie ist ein menschliches Urbedurfnis und entfaltet im Individuum
schopferische Kréafte; sie erlaubt ihm ein spielerisches Ausprobieren seiner sprachlichen
Mdglichkeiten und l&sst ihn auch Grenzen erfahren.

Sie sichert ihm damit einem Zuwachs an Fahigkeiten und (Er-) Kenntnissen und l&sst
Unverwechselbarkeit und Einmaligkeit entstehen.

[...] Jeder Mensch tragt in sich ein kreatives Potential, das zur Entfaltung dringt.
(POMMERIN 1999: 538- 539)

Fur den interkulturellen Sprachunterricht empfiehlt GOTZE (1995) folglich eine
multidimensionale \Vorgehensweise, die eine sinnvolle Koordinierung von Kreativitat und

Kognition vorsieht.

POMMERIN (1999: 540-541) schlagt andere Wege zur Foérderung der Kreativitdt im
interkulturellen Sprachunterricht vor: zundchst die Befriedigung kreativer Fahigkeiten neben
kognitiven und kommunikativen, die Kombination zwischen Kunst und Sprachunterricht, die
Zulassung der Erprobungsrdume in einer angstfreien Atmosphére, die FoOrderung der
Sprachentwicklung durch Fehler auf der Grundlage der Untersuchung der Ursachen ihrer
Entstehung und ihrer Funktion, die Integration kreativitatsfordernder Prozesse in allen
Bereichen des interkulturellen Sprachunterrichts, die Gestaltung der Produktion von
mundlichen und schriftlichen AuRerungen und Texten anhand kognitiven, kommunikativen
und kreativen Aspekten, der produktive Literaturunterricht mit seiner kreativen Variante, die
Reflexion Uber Sprache und Sprachgebrauch im interkulturellen Sprachunterricht und immer
mehr Akzentuierung auf die schriftliche Textproduktion, wobei die Kreativitdt durch das

kreative Schreiben als eine GroRe betrachtet.

1.2.5.8 Lernbereiche im interkulturell orientierten Landeskundeunterricht

BACHMANN u. a. unterscheidet zwischen vier Lernbereichen im interkulturell orientierten
Fremdsprachenunterricht bzw. Landeskundeunterricht, die zur kommunikativen Kompetenz in

interkulturellen Situationen fiihren:

- Wahrnehmungsschulung,
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- Erwerb von Strategien zur BedeutungserschlieSung,
- Beféhigung zum Kulturvergleich und

- Diskursfahigkeit [Kommunikationsfahigkeit] in interkulturellen  Situationen.
(BACHMANN u. a. 1995h: 10-15)

Wahrnehmungsschulung

Beschreiben, Interpretieren und Bewerten bzw. Bedeutungszuweisung sind die drei
Aktivitaten bei der Wahrnehmung nach BIECHELE/PADROS (2003: 77). ,,Unter
Wahrnehmung verstehen wir, wie mit den Sinnesorganen aufgenommene Information
verstanden und interpretiert wird”“, formulierte BANYARD (1995:14). Nach
BIECHELE:

Wahrnehmung ist
« aktiv,
* subjektiv,
« selektiv,
* konstruktiv,
* interpretativ,
« vorwissensbasiert,
* kontextabhangig,
* ist abhédngig vom jeweiligen “Perceptual Set®, d.h.
dem Zusammenwirken von Einstellung, Erwartung,
Aufmerksamkeit, Instruktion, kulturellem
Orientierungssystem, Emotionen, Lernbiographie usw. (BIECHELE
1998: 33)
Auf der Grundlage der Aktivierung der Vorkenntnisse werden das fremde Land und seine
Kultur wahrgenommen, wobei die eigene Perspektive zusammengetroffen wird.
"Interkulturelles Lernen entwickelt sich beim Sprechen nicht automatisch mit, es bedarf eines
gezielten Wahrnehmungstrainings, um das Spezifische einer fremden Kultur sehen zu lernen”,
stellt KRUMM (1992: 16-19) fest. Dieses Wahrnehmungstraining zum Erwerb einer
interkulturellen Kompetenz und zur Férderung der Sensibilisierung gegeniiber dem Fremden
wird durch ein gezieltes Training fur die eigene Kultur und durch einen bewussten Vergleich
der eigenen und der fremden Gegebenheiten verlduft, indem man auch die Vorurteile und
Stereotypen als Ausgangspunkt fir eine Auseinandersetzung in diesem Training abgebaut

werden.
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Bestimmte Vorstellungsbilder von anderen Kulturen haben alle Menschen, Diese Raumbilder
(kognitive Karten) sind eine Zusammensetzung von der Zeit, den Orten, den Wegen und
sozialen Normen. Menschliche Verhaltensweisen, Symbole von Stadten, Namen,
Landschaften und Produkte gehoren zu solchen Raumbildern. (val.
BISCOF/KESSLING/KRECHEL 1999: 64)
KRUMM erklart umfassend in diesem Zitat die Faktoren, wovon stereotype Vorstellungen
abhéngig sind:

Die Wahrnehmung der AuRenwelt, die zu den Bildern in unseren Kdépfen und in denen

der Schiler fuhrt, ist von vielen Faktoren abhdngig, von der individuellen Sozialisation,

der kulturellen Pragung durch die umgebende Gesellschaft, vom Zugang zu

Informationen und Art dieser Informationen usw. Jeder, der Deutsch lernt, bringt schon

Vorstellungen Uber die Deutschen und die deutsche Sprache in den Unterricht mit,

Erfahrungen (z.B. mit deutschen Touristen, Angste (vor der ,schweren* Sprache),
Klischees und Vorurteile [...]. (KRUMM 1992: 16)

Diese Faktoren und andere beeinflussen unsere Meinungen gegenuber fremder Welt. Die
verschiedenen kulturspezifisch gepragten stereotypen \Vorstellungen sind ,,Kern eins mehr
oder weniger automatisierten schematischen Alltagsverhaltens, “ meinte KRUMM (1992: 16).
LIPPMANN hat wie folgt die Stereotype beschrieben:

Sie (die Stereotype) sind ein geordnetes, mehr oder minder bestdndiges Weltbild, dem
sich unsere Gewohnheiten, unser Geschmack, unsere Fahigkeiten, unser Trost und unsere
Hoffnungen angepasst haben. Sie bieten vielleicht kein vollstdndiges Weltbild, aber sie
sind das Bild einer mdglichen Welt, auf das wir uns eingestellt haben. In dieser Welt
haben Menschen und Dinge ihren wohlbekannten Platz und verhalten sich so, wie man es
erwartet. Dort flhlen wir uns zu Hause. Dort passen wir hin. Wir gehdren dazu. Dort
wissen wir Bescheid. (LIPPMANN 1964:71)

Die Volkerverstandigungskonzeption als sozialpsychologischer Ansatz der LK befasst sich
anhand der \orurteilsforschung mit den Einstellungen bzw. mit den entsprechenden
Stereotypen der Zielsprachengruppe gegeniber sich selbst (Autostereotyp) und gegeniiber

anderen sozialen Gruppen (Heterostereotyp).
Unter Stereotyp wird es nach QUASTHOFF verstanden:

[...]der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder einzelne Personen als deren
Mitglieder gerichteten Uberzeugung. Es hat die logische Form eines Urteils, das in
ungerechtfertigt vereinfachender und generalisierender Weise, mit emotional wertender
Tendenz, einer Klasse von Personen bestimmte Eigenschaften oder Verhaltensweisen zu—
oder abspricht. (QUASTHOFF 1973: 28)

Die Stereotypenforschung leistet den Beitrag zur Verringerung verschiedener
Distanzerscheinungen zwischen eigener Gruppe zuerst und zum Verstehen der fremden
Gruppe anhand der Bewusstmachung dieser Urteile, um die Bereitschaft ein eindeutiges Bild

vom Ausland zu erhalten bzw. zu erweitern. Die Beschéaftigung mit diesen sozialen
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Stereotypen des eigenen und fremden Volkes wird tief anhand Sozialpsychologie untersucht,

um im Landeskundeunterricht einzusetzen.
BETTERMANN differenziert folgendes:

Typisierung als objektiv-kognitiver Erkenntnisgrundlage und Stereotypisierung als eher
subjektiv-emotionaler betonter Reflexion von Wirklichkeit sind zu verstehen. Als
»typisch® wird gewdhnlich all das bezeichnet, was als fremd im Vergleich zur eigenen
Kultur empfunden wird. (BETTERMANN 1998: 16-17)

Diese beiden Arten des Umgangs mit Wirklichkeit im Alltag stehen im engen Zusammenhang.
Durch Typisierung wird Wissen erworben, diese Erkenntnisgewinnung ist realitatsnah.
Stereotype Vorstellungen sind dagegen wirklichkeitsfern, die aber eine gewisse Wahrheit
enthalten. Nach BILJATSCHENKO (1998: 61) ,,Stereotypen liefern ndmlich den Schliissel

zum Verstindnis der Briduche und Sitten, Traditionen und Mentalitét jedes Volkes.*

Die drei Hauptgange der Stereotypisierung sind nach HUSEMANN:

(1) Andere Individuen werden kategorisiert, gewohnlich auf der Basis leicht
identifizierbarer Merkmale wie Hautfarbe, Sprache, Alter...

(2) Es kommt zur Zuschreibung von Rollen, Charaktereigenschaften, Féhigkeiten
fiir alle Angehorige dieser Kategorie...

3 Die der stereotypisierten Gruppe zugesprochenen Attribute werden unbesehen
allen Gruppenmitgliedern zugeschrieben. (HUSEMANN 1993: 387)

Zusammenfassend stellen BIECHELE/PADROS folgendes fest:

Sozialpsychologisch gesprochen sind Stereotype gar nichts Negatives, sondern eine Art
Muster, das uns hilft, Dinge schnell zu erfassen und zu kategorisieren. In einer neutralen
Formulierung kdnnen wir auch von Schemata sprechen: Sie helfen uns dabei, die Vielzahl
von visuellen Einzelwahrnehmungen durch Generalisierungen zu ordnen und einzuteilen,
indem verschiedene Einzelelemente zu einem groBeren Ganzen zusammengefasst
werden, z. B. alle Hauser, Kirchen, Moscheen usw. Stereotype und Schemata erfiillen also
eine wichtige kognitive und soziale Orientierungsfunktion. [...] Stereotype und Schemata
unterstitzen und steuern also das Verstehen, gleichzeitig sind sie aber gerade im
interkulturellen Kontext auch eine Quelle von mdglichem Miss- oder Nichtverstehen.
Denn es ist nahe liegend, dass solche Fixierungen von kulturspezifischen Erfahrungen
nicht ohne weiteres auf andere Kulturen (ibertragen werden kdnnen.

Stereotype kdnnen nicht einfach abgebaut bzw. ihre Entstehung kann nicht vermieden
werden. Das Ziel ist vielmehr, sich ihre Funktions- und Wirkungsweise zu
vergegenwaértigen und bewusster damit umzugehen. (BIECHELE/PADROS 2003: 79f.)

Es gibt auch einen Unterschied zwischen harmlosen und gefdhrlichen Stereotypen. Die
Stereotypenforschung beschéftigt sich mehr mit den negativen Stereotypen: den aggressiven,

abqualifizierenden und gefahrlichen Stereotypen und vernachldssigt die positive Seite der
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Stereotypen: die alltaglich-liebenswerten, harmlosen Alltagskategorisierungen. (vgl
QUASTHOFF 1989: 37)

ALTHAUS formuliert darunter:

Wir sitzen immer wieder einem alten Fehler der Stereotypenforschung auf, wonach
positive AuRerungen als vorurteilsfrei und negative als vorurteilsheladen gesehen werden.
Aber spétestens aus der Diskussion um den Rassismus in Deutschland und Westeuropa
kennen wir die Problematik einer Umdeutung des Fremden in wohlmeinende Exotik, aber
auch die politischen, sozialen, familialen oder schichtkulturellen Voraussetzungen und
Auspragungen des offenen oder verdeckten Fremdenhasses. (ALTHAUS 1994:111)

Die Stereotypen konnen unterschiedliche Funktionen erfullen, die sind nach QUASTHOFF
(1989: 40) die kognitiven, affektiven und sozialen Funktionen. In den Bereichen der affektiv-,
kognitiv-, und sozial-funktionalen Erklarungen fir Stereotype stehen immer die notwendigen

bzw. die positiv zu wertenden und negativen Funktionen nebeneinander.

Nach BISCHOF/KESSLING/KRECHEL (1999: 163): ,,Die Funktion der Stereotype besteht
darin, die Fille und Komplexitat aufgenommener Informationen zu verringern und
Identifikationsmoglichkeiten anzubieten. ,, Stereotype sind ,,als Teil der sozialen Kognition,
als Form der Wahrnehmung des Anderen immer aus der Perspektive der eigenen
Bezugsgruppe — die also [...] immer ethnozentrisch bzw. sozio-zentrisch ist —,, zu betrachten,
formulierte QUASTHOFF (1989: 56).

Die sind Verallgemeinerungen, die aus mangelnder direkter Erfanrung mit Menschen anderer
Kulturen entstehen. Sie kdnnen Missverstandnisse verursachen und erschweren den Zugang
zu anderer Kultur. Die bezugswissenschaftlichen Erklarungsansatze (politologischen,
historischen, linguistischen, soziologischen und kulturtheoretischen) konnen dieses Verhaltnis
von Stereotyp und Wirklichkeit verdeutlichen, um den Missbrauch der Stereotypisierung im
LKU zu vermeiden und die gesellschaftliche Realitat zu rekonstruieren, was dieses Zitat nach
BETTERMANN veranschaulicht:

Politische Begriindung von Stereotypen (Der haBliche Deutsche)

Historische Explikation nationaler Stereotypen (Der fleiige Deutsche)

Sprachliche Begriindung. Differenz von Inhalt und Ausdruck

ErschlieBung von stereotypen Symbolen (Der Geist von Weimar)

\on stereotypen sozialen Topoi zur realen Gesellschaftsstruktur (Der Spief3blrger, der
deutsche Michel) (BETTERMANN 1998: 29)

ERTELT-VIETH hat in einer Tabelle die Ursachen und MalRnahmen systematisiert, um den

Missbrauch von Stereotypen zu vermeiden:
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Fehlverhalten == Ursachen

1) N A) B)Kognitive C)Emotionale D)
Generalisierung || |nformationsde |Barrieren Barrieren Einstellun
Typisierung | fizjt gen
2) ” X
Stigmatisierung Zahlen Variieren Traumata (larI]ItrakuItur
3) : N . T :
Diskriminierung Hintergrinde |Revidieren Personlichkeits- | (relativ)
struktur anerkannte
Erklarungen Differenzieren Gruppenstruktur | Symbole
\orlieben
Tabus
MaRnahmen relativieren analysieren abbauen
historisieren stabilisieren akzeptieren

Abb. 10: Systematisierung der aktuellen Stereotypendiskussion (ERTELT-VIETH (1993:
426)

Ziel des Umgangs mit stereotypen Vorstellungen im interkulturell orientierten LKU ist ,,nach
BAUSINGER (1998), DOYE (1993) und HUSEMANN (1993) das Erkennen bestehender
Stereotypen und ihre , Aufweichung” durch Information und Kenntnis iber die
Kontrastkulturen, durch interkulturelle Vergleiche, durch vergleichendes Training in Projekten
und Rollenspielen (,,unlearning stereotypes®), durch indirekte = Kommunikation
(Korrespondenz) und durch Begegnung®, stellt BETTERMANN (1998: 18) fest. Aus
emotionalen Einstellungen entstehen die Vorurteile. BISCHOF/ KESSLING/KRECHEL

erklaren:

Sie enthalten ausgepragte Wertungen und konnen dazu fihren, dass ganze
Bevolkerungsgruppen abgewertet werden. Sie haben eine politisch-ideologische Funktion
und kénnen, da sie in einem geschichtlichen Grund verwurzelt sind und kulturell
weitergereicht ~ werden, nicht  einfach  abgebaut  werden. (BISCHOF/
KESSLING/KRECHEL 1999: 64)

Diese Vorstellungen, die fest im Kopf stehen (Stereotype) kdnnen im Unterricht auch anhand
literarischer Texte relativiert bzw. modifiziert werden. Die Bewusstmachung der Vorurteile im
Unterricht konnte auch zu einem besseren Verstandnis des anderen dienen, ,,durch
wechselseitige Spiegelungen und Vergleiche von Fremd- und Eigenwahrnehmungen zu

lernen, die Perspektiven zu wechseln, d. h. zu fragen:
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- Wie sehe ich den anderen?

- Wie sieht der andere mich?

- Wie sieht die Wirklichkeit vom Standpunkt des anderen aus?

- Was lerne ich daraus iber mich und meine Welt?

- Was lerne ich daraus liber den anderen und seine Welt?

(BISCHOFF/KESSLING/KRECHEL 1999: 68)

Erwerb von Strategien zur BedeutungserschlieRung

Die Begriffe sind kulturspezifisch. Das falsche Verstehen dieser kulturspezifischen
Verbindungen flhrt zu Missverstandnissen und zur falschen Vorstellung tber das fremde
Land. Der Lehrer steht also vor der Aufgabe, seine Lernenden diese kulturspezifischen
Begriffe auszuformen, sie unter landeskundlichen oder kulturspezifischen Aspekten zu
vernetzen und allgemeine Strategien zur Erschlieung von Bedeutungsunterschieden und zum
Aufbau der Bedeutungen von Begriffen zu erwerben. Unter diesem Rahmen formulierte
MULLER:

Die Bedeutung von Wortern hangt mit der Gesellschaft und Kultur zusammen, in der sie
verwendet werden. Sie ist Ausdruck einer Konvention, einer allgemeinen Vorstellung, wie
z. B. die Vorstellung von hoflich/unhéflich, ob man beim Friihstlick in Anwesenheit eines
Gastes die Zeitung liest oder nicht etc. Diese konventionalisierte Vorstellung [...] beruht
auf kulturspezifischen Erfahrungen, die auch als Orientierungsnorm empfunden werden
[...]. MULLER (1994: 109)

Zur Erklarung von konventionalisierten Vorstellungen (Begriffen) schlagt MULLER (1994:
54-57) zehn Techniken vor, die den Lernenden helfen kénnen, bestimmte Lernstrategien zur
Erschlielung fremder Begriffe zu erwerben. Diese Techniken sind: Einzelbegriff, Ober-
/Unterbegriff, Prototyp, Konnotationen, historische Begriffsentwicklung, Anbindung an ein
Kulturspezifikum, kulturspezifisches Bedeutungssystem, Abgrenzung zur muttersprachlichen

Bedeutung, kulturspezifische Gegenthemen/-begriffe und tbertragene Bedeutung.

Einzelbegriffe sind Begriffe, die an bestimmten Erklarungskontext im Text anknlpfen und die
nicht generalisiert werden. Die Bedeutung des Einzelbegriffs wird also in Bezug auf die
Zielkultur im Unterricht erweitert, und nicht direkt aus der Kulturerfahrung der Lernenden

eine Aquivalente abgeleitet.
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Die Einordnung der Begriffe unter generalisierende Oberbegriffe und das Kennenlernen der
kulturspezifischen  Unterbegriffe  dienen zum Verstehen fremder Begriffe. Der
kulturspezifische Prototyp ist kein Stereotyp. Prototype ordnen und differenzieren die Begriffe
ausgehend von den Vorstellungen einer bestimmten Gesellschaft. (siehe MULLERS Beispiele
1994:55): Stadt als Prototyp fir Grof3stadt, Ferien machen als Prototyp flr im Ausland am
Meer zu sein). Konnotationen sind kulturspezifische Bedeutungsassoziationen, die mdglich
auch stereotype \Vorstellungen sind. (z.B. mit griin assoziieren: die Natur, das Leben, die

Hoffnung usw.).

Die historische sowie politisch- 6konomische Begriffserklarung nimmt in Betracht die
Veranderung der konventionalisierten begrifflichen Vorstellung in einer Gesellschaft. Die
historische Begriffsentwicklung dient zum Verstehen der Kulturunterschiede anhand des
Vergleichs. Mit Hinweisen auf ein Kulturspezifikum eines Begriffs wird in komplexe
begriffliche Vorstellung entwickelt. Das Bedeutungssystem eines Begriffs ist kulturspezifisch.
Diese Erklarungstechnik zeigt die Verbindungen der Begriffe miteinander (z.B. Kaffeetrinken

bedeutet Reden, jemanden néher kennenlernen).

Das Bilden eines fremdkulturellen Begriffsumfeldes baut die Einbettung der Begriffe in
Kontexte der eigenen Kultur ab. Die Abgrenzung zur muttersprachlichen Bedeutung bedeutet
die Erklarung der Begriffe in Bezug auf Kultur und Sprache der Lernenden. Diese Technik
umfasst die Erklarung der einzelnen Aspekte eines Begriffs in Bezug auf die andere Kultur

und auch die Bedeutungsvernetzungen.

Bei der Erkldrungstechnik ,,Kulturspezifische Gegenthemen/-begriffe* werden Begriffe und
Gegenbegriffe in Kontrast gesetzt, indem die Alltagserscheinungen kulturspezifisch
verstanden werden, beispielsweise nach MULLER (1994: 57) Garten, Gegenbegriff:

Naturgarten: gegen zu sauber, zu kiinstlich Garten.

Die Herausbildung der (bertragenen Bedeutung der Begriffe steckt hinter sich
kulturspezifische Hintergrinde. Der (bertragene Sinn wird erklart und begriindet,
beispielsweise die Benutzung der Tierbezeichnungen zur Beleidigung anderer Menschen. Die
dargestellten Techniken der Bedeutungserklarungen kénnen nach MULLER (ebd.: 58) in zwei
unterschiedlichen  Unterrichtsphasen (Erklarungsgegenstand  identifizieren  und

Erklarungsgegenstand als kulturgebunden darstellen) auftreten.
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Bei den identifizierenden Erklarungstechniken werden die Lernenden die denotative
Bedeutung eines Wortes vorstellen und bei den kulturspezifisch- begriffsbildenden
Erklarungstechniken wird diese Bedeutung in Bezug auf fremdkulturelle Kontexte erweitert.
Folgende  Tabelle  veranschaulicht  zusammenfassend die  Techniken der

Bedeutungsvermittlung, die von MULLER (1994: 62) vorgestellt waren:

Wort: Erklarung des fremden Ausdrucks durch

1. Wortableitung

2. Synonyme

3. Uber-7Unterordnung:
Abgrenzung zu bedeutungsahnlichen Wartern

4. Antonyme

5. Fremdworter

6. Ubersetzung

7. Paraphrase

8. Definition

9. Kollokation

10. Idiom

Hilfsmittel: Erklarung des fremden Ausdrucks durch

11. Anschauungsobjekt

12. Zeichnung
13. Bild

14. authentische Dokumentation (Foto/Video)

15. Handlungen

16. Gestik/Mimik

17. Vorspielen

Klassensituation : Erklarung des fremden Ausdrucks durch :

18. Bezug auf Teilnehmer

19. Bezug auf Vorwissen von Teilnehmern

20. Bezug auf bekannte Lektion

21. Beschreibung einer neuen Situation

Alltagswissen/-logik : Erkl&rung des fremden Ausdrucks durch

22. mentales Anschauungsobjekt

23. Finalkonsequenz

24. Kausalkonsquenz

25. Temporalkonsequenz
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26. Einzelbegriff

27. Ober./Unterbegriff

28. Prototyp

29. Konnotationn

30. historsiche Begriffsentwicklung

31. Anbindung an ein Kulturspezifikum

32. kulturspezifisches Bedeutungsfeld

33. Abgrenzung zur muttrsprachlichen Bedeutung

34. kulturspezifische Gegenthemen/-begriffe

35. Ubertrragene Bedeutung

Abb. 11: Die Techniken der Bedeutungsvermittlung nach MULLER (1994: 62)

Die Sensibilisierung der Lernenden zur Andersartigkeit der Bedeutung von Wortern,

Situationen, Sprechhandlungen und \erhaltensweisen in der Zielsprachenkultur ist das

ubergeordnete Ziel bei der Bedeutungserschlieung beim interkulturellen Lernen. Trotzdem

bleiben die identischen Bedeutungen unvermeidbar, die anhand des Erstellens einer kleinen

Statistik und Assoziierens als Strategien durchgebrochen werden, wie BIECHELE
PADROS in diesem Zitat erklart haben:
- Erstellen einer kleinen Statistik [...]: sich die eigenen Vorstellungen bewusst machen

und durch Fragen bei anderen (der gleichen Kultur) eventuell zu revidieren. Das zeigt
die Relativitat einer Verhaltensweise schon in der eigenen Kultur.

- Assoziieren, welche Vorstellungen man selbst mit einem Begriff (Beispiel/Heimat)
verbindet und ob andere Menschen (aus der eigenen Kultur) andere Vorstellungen
haben. (BIECHELE und PADROS 2003: 85)

Befahigung zum Kulturvergleich

und

Der Vergleich ist als bedeutende Methode im Wahrnehmungstraining zu bestimmen. Viele
Fremdsprachendidaktiker (MULLER u. a.) behaupten, dass der Vergleich, erklart

PAULDRACH:

Der Vergleich ist ein soll, wenn nicht das Mittel der Erkenntnisgewinnung im
interkulturellen Fremdsprachenunterricht sein. Der Vergleich beherrscht zwar unser
Alltagsdenken  und ist insofern auch  praktische  Voraussetzung  von
Fremdsprachenunterricht, er sollte aber gerade nicht als Methode zur
Erkenntnisgewinnung behauptet werden. Er hat vielmehr seinen Platz am Ende des
Verstehens- und Verstdndigungsprozesses zwischen zwei Gesellschaften und Kulturen, er
ist sein Ziel. (PAULDRACH 1992: 12f.)
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Laut BIECHELE/PADROS beinhaltet die Befdhigung zum Kulturvergleich:

Das Bewusstsein der Relativitat der eigenen Wahrnehmung (Distanz nehmen von der
eigenen Perspektive), das Bewusstsein des Kulturvergleichs als Balanceakt (einen
Balanceakt zwischen Verallgemeinerung und Differenzierung), das Wissen daruber, was
verglichen wird (ausgehend von einem genauen Vergleichskriterium) und das Wissen um
die soziokulturelle Bedeutung (nicht nur &uBerliche Gleichheiten oder Unterschiede
sondern auch soziokulturelle Bedeutungsdimensionen der Worter/Begriffe zu erfassen).
(BIECHELE/PADROS 2003: 85)

Die Fremdsprachendidaktiker wie KRUSCHE/ WIERLACHER/ KRISTEVA (1990) erkléaren,
dass ein nicht schneller Vergleich zur Erkenntnis fiihrt, dass viele Erscheinungen in anderen
Kulturen und Gesellschaften unvergleichbar sind und nur fremd, anders und anziehend
bleiben. Ausreichende Wissen und Erfahrung tber zwei Gesellschaften und Kulturen sollte
eine Voraussetzung zum erfolgreichen Vergleich sein, indem die Ahnlichkeiten und dann die
Unterschiede herausgearbeitet werden mussen.

Beim Vergleich von Erscheinungen von Ausgangs- und Zielkultur ist darauf zu beachten, dass
alles nicht vergleichbar ist, nicht alle Worter ihre Entsprechungen in anderer Kultur haben und

nicht einige oberflachlichen Ahnlichkeiten verschiedene Bedeutungen stecken.

Die Thematisierung der kulturellen Vorgaben und Unterschiede anhand des Vergleichs dient
zur Kulturmindigkeit, meinte BAUSINGER (1980:45). Die gleich aussehenden Begriffe bzw.
die Handlungsablaufe, die in unterschiedlichen Kulturen eine gleiche Funktion erfillen,
werden nicht einfach vergleichen. Nach BIECHELE/PADRQOS (2003: 86) sollten es vielmehr
die Funktionen und die soziale Bedeutung im jeweiligen kulturellen Kontext in Betracht
genommen werden, um funktionale Aquivalenzen zwischen der eigenen und der fremden

Kultur zu erkennen.

Zusammenfassend wird es festgestellt, dass Kulturvergleich, Fremdverstehen und
Orientierungsfahigkeit in der fremden Kultur wichtige Lernziele im interkulturellen Ansatz
sind. Die Lernenden sollen also befahigt werden, zundchst keinen vorschnellen
Kulturvergleich auf dem Hintergrund der eigenen kulturellen Normen zu bewerten.
,Vergleichen im interkulturellen Sinn bedeutet das Erkennen und Herausarbeiten von
Unterschieden, nicht das Beurteilen nach den Kriterien ,,besser oder ,,schlechter”, .,

formulieren BIECHELE und PADROS (2003: 56).
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Kommunikative Kompetenz in interkulturellen Situationen

Ausgehend von der These 11: Fachsprachen, aus dem Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des
Goethe- Instituts (1998:8): ,,Ziel des Fachsprachenunterrichts ist die sprachliche
Handlungsféahigkeit im Fach bzw. in den ihm eigenen Kommunikationszusammenhéngen, die

von spezifischen Denk- und Mitteilungsstrukturen gepragt sind. ,,

Die These 5 aus dem Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des Goethe- Instituts (1998: 5) stellt
fest, dass ,,[...] 'Kommunikationsfahigkeit' (wird) als bergreifendes, insbesondere auch
interkulturell zu interpretierendes Lernziel des Fremdsprachenunterrichts verstanden.” Noch

weiter erklaren BIECHELE und PADROS:

[...], macht der interkulturelle Ansatz deutlich, dass Fremdsprachenlernen immer auch
die Auseinandersetzung mit einer anderen Kultur bedeutet und dass das Erlernen von
Redemitteln und sprachlichen Formen fiir modellhafte Alltagssituationen nicht
automatisch auch zu einem Verstandnis fur die andere Kultur flihrt. Das Lernziel des
kommunikativen Ansatzes wird damit erweitert, die Lernenden sollen kommunikative
Kompetenz in interkulturellen Situationen erwerben. (BIECHELE/PADROS 2003: 55-56)

Kommunikative Kompetenz in interkulturellen Situationen ist eine aus verbalen und
nonverbalen Elementen zusammengesetzte komplexe Féhigkeit, d. h. eine Kombination
psychologischer und fremdsprachlicher Kompetenzen. Sie umfasst

- das Wissen darum, dass kommunikatives Handeln und Verhalten in verschiedenen
Kulturen unterschiedlich sind,

- den Erwerb und die Anwendung von Strategien zur Bedeutungserschliefung,

- die Fahigkeit, unterschiedliche kommunikative Stile zu identifizieren,

- den Erwerb von Strategien zur Analyse von Missverstandnissen in der
Kommunikation und

- die Bereitschaft zur Einfiihlung in fremdkulturelle Perspektiven.

Die Zielsetzung von kommunikativer Kompetenz in interkulturellen Situationen ist die
Verstandigung zum Zweck sprachlichen Handelns. (Ebd. : 91)

1.2.5.9 Aspekte einer interkulturell verfahrenden Landeskunde

Es wird im Folgenden die Frage gestellt, ob man die Interkulturalitdt im Lehr- und
Lernprozess einsetzen kann und unter welchen Bedingungen gefordert wird, dann inwiefern
konnen die landeskundlichen Kenntnisse im Hinblick auf Interkulturalitdt den Beitrag zur
Verbesserung der kommunikativen Kompetenz der Lernenden, zum tieferen \Verstandnis der

Menschen anderer Kulturen im Sinne der Vélkerverstandigung leisten.
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Ausgehend von dem standigen Bemiihen um die Abnahme der praktischen Schwierigkeiten
bei der Umsetzung Landeskundekonzeptionen werden folgende Verfahren von PAULDRACH
(1992: 11) vorgeschlagen. Die sind die Merkmale interkultureller Kommunikation:

,, Konfrontative Semantik* (MULLER 1981)

Mit Berucksichtigung der Methoden der Semantik versucht die konfrontative Semantik der
wirkliche Bedeutungsumfang fremdsprachlicher Texte zu ergéinzen, ,,wenn man die ,hinter*
den Wortern stehende gesellschaftliche Wirklichkeit, den Kontext, ihre Funktion und
Abhéangigkeit von und in der gesellschaftlichen Praxis mitarbeitet”, erklirte PAULDRACH
(1992:11).

Das erwahnte Beispiel von MULLER verdeutlicht das oben Gesagte:

Mutter — Kind — GroRvater - Onkel — Bruder — Nichte
Vater

AN

Vaterland — Vaterschaft — Doktorvater — véterlich

Autoritét

Familienvorstand

Geldverdiener

Aktiv in (Vereins-)Politik

Spielkamerade am Wochenende (,,Samstags gehort Pappi mir). (MULLER 1981: 132)

Auf der Grundlage der Methoden der Semantik hat die konfrontative Semantik als Aufgabe,
die tiefere und umfassende Bedeutung eines fremdsprachlichen Textes zu erfassen, wo die
gesellschaftlichen und kulturspezifischen Hintergrinde der Worter bzw. Inhalte in Betracht

gezogen werden.

Erweiterung des Gegenstandsbereichs der Landeskunde um das Feld ,, Alltagskultur* und
., Leutekunde (KRUMM 1988 : 121 - 126)

Der Alltag spiegelt wegen seiner Selbstverstandlichkeit gesellschaftliche Normen wieder. Im
alltdglichen Leben sind Strukturen versteckt, die von Menschen aus anderen Nationen

bemerkt und auch beurteilt werden. Die fremde Perspektive ermdglicht uns eine Erfassung
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und Bewusstmachung der deutschen Alltagskultur. Ein effektiver Unterricht ist, wenn er den
Lernenden dazu anregt und befahigt, sich selbststandig mit der Zielkultur auseinander-
zusetzen und seine Kenntnisse in der Fremdsprache zu erweitern.

Alltag wird nach BAUSINGER wie folgt definiert:

[E]ein unauffélliger Fonds von Selbstverstandlichkeiten, der ein wichtiges Fundament fur
die Zusammengehorigkeit einer Kultur bildet, insbesondere dann, wenn eine Kultur keine
ausgepragte gemeinsame ldeologie (mehr) besitzt. (BAUSINGER 1980: 39)

Eine Reihe von Merkmalen des Alltagsverhaltens hat BAUSINGER aufgezéhit:

- Esist im allgemeinen nicht bewusst, nicht selbst-kontrolliert;

- der Inhalt ist eher unwichtig, es geht um die rituelle Form;

- mit dem Alltagsverhalten ist die Vorstellung der Norm und der Normalitat
verbunden; ,,man‘ macht das so...;

- Alltagsverhalten gewéhrleistet Kontinuitat und Sicherheit; es ist eine Art
unsichtbares Korsett;

- Abweichungen und Storungen fuhren zu betrdachtlicher Verunsicherung. (BAUSINGER
1980: 40)

Alltag ist jene Wirklichkeit, die den Erfahrungs- und Handlungsbereich des
,»gesellschaftlichen Normalverbrauchers (BERGER/LUCKMANN 1980: 21ff.) darstellt.
Nach LUGER (1993: 6) umfasst der Alltag zwei Aspekte: einen situationsbezogenen (soziale
Kontakte, soziale Raume usw.) und einen funktionalen (der Bezug dieses
Kommunikationstyps auf das Wie und Wozu).

Die Erscheinungen im Alltagsleben des Fremden konnen daneben als Gegenstédnde der LK
sein, mit ihrem Kkulturspezifischen Charakter z.B. BegriifRungen, Verabschiedungen,
Schoénheitsvorstellungen u.a. BegruRungs- und Verabschiedungsrituale, Anredekonventionen
(du/Sie) usw. sind auch wichtige landeskundliche Themen, die im LKU behandelt werden
sollen. Die Routineformeln kénnen unterschiedlich von Kommunikationspartnern verstanden
bzw. interpretiert werden.

Diese von LUGER (1993: 29) sogenannte ,,Inkongruenz der Handlungsinterpretation® fiihrt
zum Missverstdndnis. Die entstandenen Missverstandnisse durch die unterschiedlichen
Interpretationen oder Erwartungen der AuRerungen konnen beseitigt werden, indem,, sich die
Teilnehmer zuné&chst tber ihre unterstellten Annahmen Klarheit verschaffen (mussen); was sie
fiir selbstverstandlich halten, mussen sie nun dem anderen erklaren, da es ihm ja fremd ist*,

stellt LUGER (ebd.:30) fest. Man nennt das die Renormalisierung bzw. Wiederherstellung der
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Kommunikation durch die Erforderung der Metakommunikation (das Gesprach Uber
Kommunikation), erklarte LUGER (1993: 30, 9 f.).

Die Bewaltigung von Alltagssituationen erfordert also zugleich die Berticksichtigung der
spezifischen V\erhaltenserwartungen. Eine kontrastive Behandlung ist im Unterricht zu
empfehlen, indem es um folgende Fragen geht: ,,Wie wird in der Zielkultur in einer gegebenen
Redekonstellation eine AuRerung verstanden? Und welche Reaktionen I6st diese AuBerung
iiblicherweise aus? fragt LUGER (1993: 30).

Die Erweiterung des Gegenstandsbereichs der LK um das Feld Alltagskultur und Leutekunde
nach KRUMM hat einen vorteilhaften Einfluss auf die Ausdehnung und Vertiefung des
,Erfahrungs-, Gefiilhls- und Kenntnishorizonts der Lernenden ausgeiibt, meinte
PAULDRACH (1992 : 12), wo glinstige Moglichkeiten fur sie anbieten, tber solche Themen,
die der realen Umwelt, dem Alter und ihrem Alltagsleben angemessen sind, zu sprechen und
dabei gute Voraussetzungen zur freien AuRerung (iber eigene und fremde Erscheinungen zu

schaffen.

Trotz dieser Vorteilhaft wird es festgestellt, dass die Beschaftigung mit Themen der
Alltagskultur nicht so leicht scheint, denn der Alltag ist ein verbreiteter Bereich, aus einer
Menge von unterschiedlichen Kommunikationsverhalten und Erscheinungen zugehéren, der
ernsthafte Untersuchungen erfordert, wo ein Lernende nie alle diese breite Phdnomene im
Alltagsleben des Fremden zu erwerben konnte, die nur anhand eines langen Aufenthalts

erreichbar ware.

Die Themen der Alltagskultur sind nach BAUSINGER (1988: 157) ,,gar nicht leicht zu fassen
und zu begreifen. Alltagskultur ist eine Art Blindfeld, in dem man sich sicher bewegt, tiber das

man aber nicht reflektiert. Insofern ist es mithsam, den Alltag zu erkennen und zu verstehen.*

Trotz dem Alltag auf den ersten Blick universal scheint, ist aber mehr kulturspezifisch, auf
bestimmte Gesellschaftsstrukturen einbezieht, weil ,,Alltag auch keineswegs blofle
ahistorische Gegenwart” ist, sagte PICHT (1990: 15). Also die Vermittlung der

Alltagserscheinungen muss nach PICHT (1990: 14) ,,lernerzentriert und altersspezifisch.*

Nach BAUSINGER (1980: 42-43) ist Alltagskultur also das Unaufféllige, das
Selbstverstandliche, das Unbewusste. Die Raum- und Zeitauffassung und GefiihlsduRerungen
sind kulturabhéngig. Subkulturelle Abweichungen wie regionale Unterschiede, soziale
Differenzierungen kdnnen zu einem falschen Bild deutscher Kultur und zu Verunsicherung

fuhren.
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Die kulturspezifischen Voraussetzungen sind auf verschiedenen sprachlichen Ebenen fir das
Herstellen und Verstehen von Texten wichtig. Kulturelles Wissen dient zum \erstandnis
alltaglicher Kommunikation. Der Text, der sich nicht auf die gesellschaftliche Wirklichkeit
bezieht, kdnnt aber nicht kulturneutral sein. Eine Reihe landeskundlicher Inhalte kdnnen fiir
den Lernenden einer anderen Kultur unklar und fremd sein. So viele Vorstellungen kénnen
von der Ausgangskultur auf die Zielkultur Ubertragen werden, die zum Missverstandnis fiihren

kdnnen.

Bei der Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung ist landeskundliches Wissen sehr

wichtig, wie in diesem Zitat von LUGER verdeutlicht wird:

Landeskundliche Beziige sind [...] auf allen sprachlichen Ebenen von Bedeutung. Sowohl
bei einfachen Alltagsbegriffen als auch bei Redewendungen, Routineformeln und
rituellen Handlungseinheiten braucht man fir die Kommunikation neben dem
Sprachwissen  zusétzlich  oft  Informationen  (ber den  Funktions- und
Verwendungszusammenhang dieser Sprachformen in der fremden Kultur. Da mit der
Tendenz zur formelhaften Verfestigung zudem die wortliche Bedeutung meist verblafit,
kommt es hier natirlich besonders darauf an, nichtsprachliches Wissen einzubeziehen,
ohne solche Kenntnisse ware ein situationsgerechtes Handeln nicht méglich. (LUGER
1993: 25)

Fremdperspektive (PAULDRACH 1987: 30-42)

Mit diesem Verfahren ist gemeint, nicht mehr Deutschland mit deutschen Augen
kennenzulernen. Die Aufnahme der Fremdperspektive sollte zunéchst den Ausgangspunkt der
Lernenden ernst nehmen. Das Fremde muss wahrgenommen und akzeptiert werden. Das
Kennenlernen des Landesbildes und Kultur muss aber nicht nur auf die Interpretationen
seines Volkes selbst, sondern auch auf die Sichtweisen des Anderen basiert werden. Dieses
Fremdperspektive — Verfahren bedeutet, dass mit fremden Augen die eigene Wirklichkeit zu
sehen, trotz dieser Bewertung bzw. Beobachtung negativ oder positiv ware, d.h. “offen zum
Positiven und offen zum Negativen [...], sagte FISCHER (1990: 143). Unter diesem
Blickwinkel lasst man sich feststellen, dass im Landeskundeunterricht die Anschauungen und
\orurteile der Lernenden gegenlber dem fremden Land/der fremden Kultur ernst nehmen

und akzeptieren missen.

Ruckbezglichkeit des Blickes auf das Fremde. Konsequenzen fiir das Eigenbild
Das Verstehen der fremden Sprache, Kultur und Gesellschaft (bt einen bestimmten Einfluss
auf das Verstehen der eigenen Sprache und Kultur aus und leistet auch den Beitrag zum

tieferen Verstandnis der eigenen Erscheinungen und Gegebenheiten.
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Diese Wechselbeziehung bietet der Erstellung von neuen regionalen Lehrmaterialen an, die
zur Anndherung und Erleichterung des Fremdsprachenlernens bzw. Landeskundelernens
dienen je nach Bedurfnissen und Interessen der Lernenden in jedem Land. Man kann deshalb
zustimmen, wenn HERRDE (In: MAYER/MAYER 1973: 121) behauptete, dass “[...]Jim
Fremdsprachen-unterricht Sachverhalte und Kenntnisse ber die muttersprachlichen Lénder
und das Leben ihrer Menschen vermittelt werden, dass dieser

Informationsprozess...immanenter Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts ist.*

Aus dem oben angefuhrten Zitat wird verstandlich, dass die erworbenen Kenntnisse tber die
Erscheinungen und Prozesse im Heimatland der Lernenden neben dem Land der Zielsprache
ihren gebihrenden Platz eingenommen werden missen. Sie tragen zur Vervollkommnung und
Aktivierung landeskundlicher interkultureller Kenntnisse bei und zum besseren gegenseitigen
Verstandnis der Gesellschaft und Kultur der Zielsprache. Sie haben als Ziel, Missverstandnisse
und Vorurteile abzubauen, die zum Abbruch von Kommunikation zwischen Kulturen fiihren

kénnen, denn LK wie von RAMIN in diesem Zitat formuliert wird,

LK mit dem Ziel einer interkulturellen Kompetenz leistet...einen Beitrag zur friedlichen
Koexistenz der Kulturen, dadurch die Erkenntnis der wechselseitigen Bedingtheit und
Beeinflussung von ,, Fremdem “ und ,,Eigenem® national beschriankte Sichtweisen
aufgebrochen werden [...]. (RAMIN, in FISCHER 1990: 145)

Diese vermittelten landeskundlichen Kenntnisse Uber das spezifische Landesbild der
Zielsprache missen dazu auch in engem Zusammenhang mit dem internationalen Kontext
zusammenstehen, wobei alle regionale oder nationale Prozesse in die ,,Umbruchsituation der
Menschheit,” wie FISCHER (1990: 145) formuliert hat, eingefiigt werden, denn die meisten
Probleme und Erscheinungen sind in der Welt gleich bzw. universal beispiclsweise ,,Krieg,
Obdachlosigkeit, Umweltzerstorung™ u. a., sagte ERDMENGER (1996: 57) um das

Bewusstsein der Lernenden im Rahmen des menschheitlichen Denkens zu entwickeln.

Die Vermittlung geschichtlicher Kenntnisse im Landeskundenunterricht dient auch zum
besseren und tieferen Verstandnis der gegenwaértigen Prozesse der Zielkultur bzw. Ziellandes
um eine zukinftige Perspektive aufzubauen, wo die historische Dimension und die
gegenwadrtige Erscheinung als Grundlage fir den Aufbau dieser Perspektive betrachtet

werden. Auf anderer Ebene konnte die LK auch vergleichendes Denken entwickeln, in dem
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die eigenen Erscheinungen der Gesellschaft und Kultur ebenso wichtig wie Informationen

Uber das fremde Land und seine Kultur sind.

1.2.5.10 Interkulturelle Kommunikation

Kommunikation und Interkulturalitdt sind zu Modewortern geworden. Die sind in aller
Munde. Interkulturalitat ist zu einem erfolgreichen multi-, inter- bzw. transdisziplindren
Forschungsfeld geworden, das der Vernetzung moderner Gesellschaften und dem Anstieg
interkultureller Begegnungen, angesichts der Globalisierung aller Tétigkeitsbereiche,
Rechnung tragt. Interkulturelle Kommunikation wird wie folgt nach KNAPP/KNAPP-
POTTHOFF definiert:

Interkulturelle Kommunikation, ist [...] die interpersonale Interaktion zwischen
Angehdrigen verschiedener Gruppen, die sich mit Blick auf die ihren Mitgliedern jeweils
gemeinsamen Wissensbestdande und sprachlichen Formen symbolischen Handelns
unterscheiden. Solche Unterschiede bestehen schon zwischen Gruppen innerhalb einer
durch Nation oder Staat definierten Gesellschaft: Insofern unterscheidet sich
interkulturelle Kommunikation nicht prinzipiell von intrakultureller Kommunikation. Ein
wesentliches Charakteristikum von IKK ist jedoch damit gegeben, daR sich einer der an
ihr beteiligten Kommunikationspartner typischerweise einer zweiten oder fremden
Sprache bedienen muf, die nicht eine Varietdt seiner eigenen ist. (KNAPP/ KNAPP-
POTTHOFF 1990:66)

Der Terminus Interkulturelle Kommunikation (IKK) wurde erstmals durch den
amerikanischen Ethnologen EDWARD T. HALL (In: FOLDES 2007) bekannt. Die Forschung
im Rahmen dieses Begriffs hat sich stdndig ausgeweitet. Bei der Analyse kommunikativer
Handlungen  werden  personliche, kulturelle, strukturell-kontextuelle und universelle
Parameter beriicksichtigt, sagte FOLDES (2007: 19). Nach FOLDES (ebd.: 19) gibt es bei der
IKK  funf  Problemgruppen:  Kultur als  komplexer  Begriff,  Sprache,
Kommunikationsverhalten, Fremdheitserwartungen und die Rezeption interkulturellen
Handelns. FOLDES (ebd.: 41f.) ist der Ansicht, dass die IKK die Kontexte, Verlaufsformen
und Konsequenzen von kommunikativen Ereignissen empirisch analytisch erfassen,
hermeneutisch beschreiben und anhand von kontrastiven und diskurslinguistischen Ansétzen
interpretieren sollte, Linguistische, kognitionspsychologische und kulturwissenschaftlich-

soziologische Blickrichtungen sollten dabei fur die IKK-Forschung gelten.

Zur Analyse der interaktionalen Kompetenz als grundlegende Bedingung fir die
Kommunikation ist vor allem die Analyse des kommunikativen Aktes mit ihren wichtigsten

Elementen: die Gesprachspartner, das Thema, die verbalen, die parasprachlichen, die
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nonverbalen und die extraverbalen Elemente und die Gesamtheit der affektiven

Verhaltensmerkmale vorzugeben, wie von OKSAAR erklart wird:

Auf Sprache bezogen impliziert Verstehen als ProzeR, dal das Gehorte/Gelesene durch
schon geléufige sprachliche, d.h. formale und semantische Strukturmuster und Bausteine
erkannt wird. Hier geht es um die Kenntnis des Satzbaus, der syntaktischen Struktur, der
Bedeutung der Worter und der auf die Wirklichkeit bezogenen Bedingungen, die die
Verwendung der Worter regeln. Bei der gesprochenen Sprache kommen noch
parasprachliche Informationstrager hinzu, in direkter Interaktion auch nonverbale und
extraverbale. Deren Verwendung ist kulturspezifisch. Parasprachliche und nonverbale
Einheiten — Stimmungen, Intonation, Gestik, Mimik, Kdrperbewegungen — kénnen das
Gesagte nicht nur erginzen und modifizieren, sondern auch ersetzen. [...] Achselzucken,
Kopfschitteln, Nicken tragen in unserer Kultur selbstandige Inhalte. Sie gehéren zur
interaktionalen Kompetenz des Menschen. Diese umfa3t die Produktions- und die
Interpretationskompetenz, also die Fahigkeit, verbale, parasprachliche, nonverbale und
extraverbale kommunikative Handlungen zu vollziehen und zu interpretieren, gemaR den
soziokulturellen und soziopsychologischen Regeln der Gruppe. (OKSAAR 1989: 7-9)

Die interkulturelle Kommunikation (IKK) wird mit vielseitigen Erschwernissen konfrontiert,
sie wird als ,,Kommunikation unter erschwerten Bedingungen® bezeichnet, sagten PROKOP
und KRAMER (1995: 44). Nach DONEC und im Hinblick auf die drei wichtigsten
Dimensionen aus der Sicht der IKK: hermeneutisch-kognitive (fehlendes, mangelhaftes und
falsches Wissen uber fremde Phanomene), hermeneutisch-pragmatische (deren pragmatische
Bewertung, positive oder negative), und tatigkeitsbezogen-operative (das erschwerte Handeln
unter fremden Bedingungen) wird die Kategorie der Verfremdung in Bezug auf die Struktur

des ,Fremden‘ -Begriffes in diesem Schema dargestellt.
fehlendes Wissen

,.koqnitiv”é | mangelhaftes Wissen

falsches Wissen...

frisch
»positiv” é neu
interessant
,,pragmatisch*
(,,eigen“)—»,.fremd“—» ,,andersartig* merkwiirdig
,negativ” abstoRend
geféhrlich

linkisch
Loperativ” < ungehorsam
unbequem...

Abb. 12: Die Struktur des Begriffes ,,Fremd* nach DONEC (1990: 222)
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Nach DONEC (1990: 222) kann das Fremde und seine Auswirkungen im Rahmen
sogenannter kommunikativer Faktoren (Kommunikant X und Y, Intention, Motivation,
Situation, Tatigkeit, Kode, Thema, Thesaurus und Text) besser erfasst, analysiert und

methodisch repréasentiert werden.

Die Identifizierung des Partners (Kommunikant) als ,,Fremden® konnte als erste Begegnung in
der IKK bezeichnet werden, wo das Aussehen, der Name des Partners sowie das Verhalten als
»andersartig* bezeichnet werden. Diese Fremdheit wird pragmatisch d.h. negativ oder positiv
bewertet. Die negative Bewertung schlielt Stereotype ein, die diesen Kontakt zwischen
Partnern verhindern kénnten. Diese Stereotypen kdnnen aber auch positiv interpretiert werden

und konnen damit einen positiven Einfluss auf die Kontaktaufnahme austiben.

Die spezifischen Bedurfnisse, Interesse, Probleme usw., die an jeder Kultur verkntpfen,
konnen stimulierend und motivierend in IKK auswirken. Infolge der unbekannten od. schwer
nachvollziehbaren  Motive des Partners (kognitive Ebene der Verfremdung) wird die
pragmatische Ebene erscheint. Die positive Haltung gegeniiber Zielland/Zielkultur kdénnte zur

Anhebung der Motivation zwischen Kommunikanten dienen.

Infolge der unbekannten Motive beispielsweise des Partners (kognitive Ebene der
Verfremdung) wird die pragmatische Ebene erscheint, die positive Haltung gegeniber

Zielland/Zielkultur kénnte zur Anhebung der Motivation zwischen Kommunikanten dienen.

Bei der Interpretation einer auslédndischen Zeitung wird der kulturspezifische Charakter der
Intentionen sichtbar, wo die Bedurfnisse und Interesse des einheimischen Publikums im
Vordergrund der Betrachtung stehen, trotzdem Kommunikationszweck universal ist, kdnnen

aber Schwierigkeiten in IKK verursachen.

Man hat Einigkeit auch dartber, dass die Bewéltigung von sprachlichen Zeichen in adéquates
Kommunizieren in allen moglichen Situationen einhergehen muss. Die andersartige (fremde)
Situation (mit ihren wichtigen Konstituenten: Zeit, Raum und &uflere Umstédnde der
Kommunikation) schlieit sowohl sprachliche als auch auf3ersprachliche Komponente ein, wo
die operative Dimension des Fremden hier deutlich zum Ausdruck kommt, beispielsweise im

Alltagsleben.

Anders formuliert, beim Erwerb interkultureller Kenntnisse mussen die Lernenden zugleich
die verschiedenen Verhaltensweisen bzw. Verhaltensmuster der fremden Gesellschaft/Kultur

bewaltigen, um adaquat in allen Situationen zu kommunizieren.
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Die alltagskulturellen Erscheinungen werden im Rahmen des Untersuchungsumfeldes
interkultureller Kommunikation untersucht, wobei nach BETTERMANN

[D]diese interkulturelle Kommunikation als ein der Verstandigung und dem Verstehen
dienender Dialog mit Angehdrigen der Zielkultur sich von dem [unterscheidet], was wir
in kélteren als den heutigen Zeiten als transnationale Kommunikation oder internationale
Verstandigung bezeichnen vor allem dadurch, dal® nicht mehr vorwiegend nationale und
System- Grenzen {berwunden, sondern kulturelle Differenzen thematisiert und
Uberbrickt werden sollen. Eine Welt und viele Regionen, an Stelle von drei Welten und
vielen Nationen. (BETTERMANN 1999: 505)

Die operative Dimension der Verfremdung herrscht bei der interkulturellen Té&tigkeit, wenn
beispielsweise der Sinn oder der Zweck einer Handlung (Téatigkeit) unklar ist.

Die Themen in IKK kdnnen auch positiv oder negativ bewertet. Im Rahmen der negativen
Wertungen unterstreicht man die Themen, die sich auf unangenehmen Gegebenheiten aus
bestimmtem Ph&nomen des Landes eines der Partner beziehen, oder die als Tabu-Thema
charakterisiert sind. Die Wertungen kdnnen positiv sein nur im Hinblick auf die Interesse und
Absicht eines der Partner an diesen fremden Erscheinungen oder zur Erfullung bestimmter

Erziehungsziele, in dem die Auswahl der Themen stets als Forderung bezeichnet wird.

Der sprachliche Kode wird unter unterschiedliche Kodes in der Kommunikation verwendet
werden. Im sprachlichen Bereich hat die Verfremdung einen kognitiven und operativen
Charakter.

Im Rahmen des sprachlichen Zeichens wird zundchst festgestellt, dass die Auswirkungen einer
Sprache auf die andere, oder innerhalb der Sprache selbst interlinguale und intralinguale
Interferenz einschlielen, wenn es eine fehlende oder ungenigende bzw. mangelhafte
Bewiltigung der verwendeten Sprache (die Generalisierung einer grammatischen Regeln)

oder andere Sprachen gab, entstanden dadurch Missverstandnisse.

,Die Verfremdung auf der sprachlichen Ebene resultiert nicht nur aus der Andersartigkeit der
betreffenden Fremdsprache, sondern auch aus ihrer Anlehnung an die ,,Eigensprache, “ laut
DONEC (1990: 224).

Die Beschéftigung mit den Missverstandnissen in der IKK hat eine besondere Stellung.
Pragmatische Missverstindnisse ,,sind als Einschitzungen auf der Basis eigenkultureller

(...)Wertvorstellungen zu verstehen®, sagte DONEC (ebd.: 224).
Unter kognitiven Missverstandnissen werden folgende nach DONEC hervorgehoben:

a) auf das unbekannte bzw. falsch interpretierte Ziel des Partners zuriickgehen

»(Intention*);



b) durch falsche Deutung der Beweggriinde seiner AuRerungen oder

Handlungen entstehen (,,Motivation®)

¢) durch fehlende bzw. mangelhafte Beherrschung der in der Kommunikation

verwendeten Sprache (oder eines anderen Zeichensystems) verursacht werden

(,,Kode“). (DONEC 1990: 225)
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Thesaurus wird in der IKK als Hintergrundwissen verstanden. Die Verfremdung tragt hier den

kognitiven Charakter. Die Verfremdungserscheinungen in einem Text kénnen auch bestimmte

Stereotype und Missverstandnisse erwecken, zunéchst wenn die Lernenden den Name des

Verfassers fremd finden, Ziele und Motive unbekannt bzw. unklar oder falsch interpretiert

sind.

Die Grundprobleme interkultureller Kommunikation werden im folgenden Ablauf-Modell

nach HELMOLT und MULLER skizziert.

Person(en) aus Kultur C 1

Einstellungen Sprache
Werte Lexikon
Geschichte Sprechhandlungen

Kommunikationsstile

Non-verbales und paraverbales

Verhalten

Person(en) aus Kultur C 2

Einstellungen Sprache
Werte Lexikon
Geschichte Sprechhandlungen

Kommunikationsstile
Non-verbales und
paraverbales
Verhalten

Interkulturelle Kommunikationssituationen

Eigenkulturelle Verhaltensschemata als Modelle der Interpretation fur fremdkulturelle
Kommunikationshandlungen

Mifltverstandnisse, KoerunikationszieIe nicht erreicht

Frustration; Stref}

Falsche Attribuierungen (I(ategorisierungen des Problems)

Stereotypen

Mangelnde Objektivitt bei der Perzeption kiinftiger interkultureller Kommunikationssituationen

Direktkontakte mit \Vertretern anderer Kulturen werden vermieden

Abb. 13: Die Grundprobleme interkultureller Kommunikation (HELMOLT/MULLER 1993: 528)
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Barrieren in der interkulturellen Kommunikation

Die Berlihrung mit dem Fremden fiihrt zu einer gewissen Unsicherheit. Die hat oft Misstrauen
oder Angst zur Folge. Die Analyse der missglickten Kommunikationssituationen dient zum
genauen Verstehen dieses Misslingens auf Barrieren in der interkulturellen Kommunikation,
ob es ein interkultureller Konflikt oder ein allgemeines Problem ist. Die kdnnen zugleich
unsere Fahigkeit zur Empathie als wesentliches Lernziel im Rahmen der interkulturellen
Didaktik schulen und entwickeln, indem man mit unterschiedlichen Verhaltensweisen oder
Konflikten umzugehen lernt. Darunter formulieren ESSINGER und GRAF:

Empathie heillt den anderen verstehen, sich in ihn hineinversetzen zu koénnen, seine
Probleme mit seinen Augen zu sehen und Sympathie fir ihn zu empfinden. Erziehung zur
Empathie hat damit zuerst die Aufgabe, die Aufgeschlossenheit der Individuen zu fordern,
sich mit den anderen, den Problemen der anderen und ihrer Andersartigkeit zu
beschéftigen. (ESSINGER/GRAF 1984: 171)

Um falsches Verhalten oder eine Fehlinterpretation zu vermeiden, empfiehlt LUGER folgende

Uberlegungen:

—[W]wie man die Lernenden fur interkulturelle MiRverstdndnisse und mogliche
Krisensituationen sensibilisieren kann,
—welche Hintergrundinformationen im Unterricht vermittelt werden sollten und

—welche verbalen Strategien in Frage kommen, um derartige Kommunikationsstérungen
zum Thema zu machen und gegebenfalls zu entschéarfen.

[...]; die Vorschlige sollen vielmehr eine Vorstellung davon vermitteln, welches
Verhalten in bestimmten Situationen fiir Einheimische als normal gilt, welche Spielrdume
bestehen, welche Sanktionen erwartungswidriges Verhalten nach sich ziehen kann und
welche Handlungsmoglichkeiten dem Kommunikationsteilnehmer aus einem fremden
Land offenstehen, ohne seine eigene Identitat aufzugeben. (LUGER 1993: 26)

Die spezifischen Rahmenbedingungen und die Lebensverhaltnisse der fremden Gesellschaft
sollen im Unterricht beriicksichtigt werden, um ein erfolgreiches Handeln zu erreichen. Aus
der Vernachldssigung der kulturspezifischen Hintergriinde kdnnte Defizite in einfachen
Alltagssituationen sich ergeben und zu Missverstandnissen fiihren. Das Erlernen einer
fremden Sprache verlangt also drei Kompetenzen, die von LUGER erwahnt sind:

— die sprachlichen Mittel,

— die Regeln ihres situativen Gebrauchs,

— die kulturspezifischen Hintergriinde. (LUGER 1993 : 27)
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Zwei wichtige Aspekte sind bei der Analyse der Sprache und Kommunikation im Unterricht

zu betrachten, um situationsgemaR zu handeln, die sind nach LUGER:

Die Steuerung der Bezichungsebene™ (die Steuerung der Art der Beziehung, das
Verhdltnis  zueinander und  die  Gestaltung des  Kontakts  zwischen
Kommunikationspartnern) und ,,die Bezugnahme auf eine bestimmte soziale Ordnung,
auf eingespielte Verhaltensformen und Interaktionsnormen. (LUGER 1993: 30)

1.2.6 Die Leistungsfeststellung im Landeskundeunterricht

Sie umfassen die Prifungsverfahren von Fertigkeiten, Kenntnissen und Haltungen. Im
Rahmen der Entwicklung mandlicher und schriftlicher Fertigkeiten hat LADO (1971) Test-
und Prufungsverfahren vorgeschlagen, um die erhaltenen Kenntnisse zu beurteilen. (vgl.
ERDMENGER 1996: 66)

Zur Entwicklung rezeptiv schriftlicher und mundlicher Fertigkeiten haben die Lernenden die
Madglichkeit zunachst die Kenntnisse aus allen auditiven Medien oder aus Texten und allen
anderen schriftlich fixierten Quellen zubekommen, und anhand dieser vorhandenen
Informationen produktiv auszudriicken und nicht nur alle Informationen mitzuteilen. Die
produktiven sprechenden und schreibenden Fertigkeiten werden sowohl monologisch und

dialogisch bewertet.

Die Lernenden sollen deshalb befahigt werden, Gber die verfiigten Informationen zu erértern,
zu klaren und zu diskutieren oder monologisch darzustellen, zu berichten und zu erzéhlen.
Auf der schriftlichen Ebene werden sowohl die Informationen aus Texten und allen anderen
schriftlich fixierten Quellen entnommen, als auch die Methoden der Quellenerschliefung und
die Kenntnisse von Quellen im Rahmen der Entwicklung des verstehenden Lesens gelernt.
Zur Entwicklung des Schreibens missen die Lernenden Briefe, Auftragen, Bestellungen,

Mitteilungen und Bewerbungen eigenstandig schreiben.

Die Uberpriifung von Kenntnissen schlieRt auch den mindlichen und schriftlichen Bereich
ein. Der Lehrer hat giinstige Moglichkeiten zur Bewertung landeskundlicher Kenntnisse seiner
Lernenden. Er sollte die landeskundlichen Fakten, die Verhaltensweisen und die Methoden-
und Medienkenntnisse Uberpriifen. Beispielsweise: Lesen von Karten, Interpretation von
Grafiken und Zeitungsartikel, Aufsatz zur Darlegung eines Problems, Berichte (ber
Informationen aus verschiedenen Medien, Zusammenfassung (ber bestimmtes Thema, Fragen
nach Fakten, Vergleiche in Stichworten u.a. (siehe ERDMENGER 1996: 67)
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Nur die Nachprifbarkeit von Haltungen bleibt problematisch, weil die Reaktionen der
Lernenden gegenuber bestimmter Erscheinungen (fremder oder eigener) vielfaltiger Natur
sind. Sie konnen nicht so leicht Uberprifbar werden. ERDMENGER verdeutlicht diese

Tatsache im folgenden Zitat:

Eine Haltung 14pt sich schwer feststellen; denn die Motive, die einer Reaktion
zugrundeliegen, mogen vielfaltiger Natur sein, so daf eine definitive Zuordnung von
indikatorischen Verhalten und wirklich vorhandener Haltung problematisch ist. Zudem ist
Haltung als Leistung nicht prifbar. (ERDMENGER 1996: 68)

ARNDT (1978) hat aber einige Verfahren zur Prifung von Haltungen im landeskundlichen
Bereich vorgeschlagen, dazu gehdren vier Testarten, die mit Stimuli-Verfahren verbunden
sind. Die Reaktionen und Einstellungen der Lernenden werden sichtbar, wenn sie
beispielsweise ihre freie Antworten in Fragebdgen, in Aufsatz u. a. geben, auf bestimmte
Stimuli reagieren, die die Stereotype und Vorurteile charakterisieren, wenn tber den Zweck
des Tests nicht informiert werden und auf schwierig herstellbare Tests geantwortet werden,

um Stereotypen abzubauen bzw. zu revidieren.

1.2.7 Die Methode der Landeskunde
Nach dem Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des Goethe-Instituts, These 15:Vielfalt der

Vermittlungsmethoden wird folgendes festgestellt:

Vielfalt bei den Fremdsprachenvermittlungsmethoden zu praktizieren bedeutet nicht
unreflektiertes Ausprobieren, sondern die systematische Rickbindung an die je
verschiedenen Lehr- und Lernvoraussetzungen und -bedingungen, und zwar unter
Beriicksichtigung des heute verfligbaren Wissens Uber die Gestaltung spezifischer
Vermittlungskontexte. Hierher gehort insbesondere auch das Eingehen auf allgemein
vorhandene lernerspezifische Qualitaten wie Kreativitat, Kognitivitat, Interkulturalitét
und Autonomie. Ein kommunikativ ausgelegter Fremdsprachenunterricht, der diese
Faktoren aufler acht 1aRt, greift zu kurz und unterfordert die Lernenden. (Beirat des
Goethe-Instituts 1998:11) )

Eine eigenstandige landeskundliche Methodik im Rahmen des Sprachunterrichts konnte auch
in Betracht dieser Faktoren ziechen. ERDMENGER hat folgende methodische Prinzipien fiir

die landeskundliche Arbeit zitiert:

Differenziertheit der Darbietung,

Vielseitigkeit des inhaltlichen Angebots,

Vergleich der unterschiedlichen Sachverhalte,
Madglicher gezielter Einsatz der Muttersprache. (ERDMENGER 1996: 64-65)
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Die Beschéftigung mit unterschiedlichen Erscheinungen uber das Zielland und Zielkultur
sollen unterschiedliche Blickwinkel und anhand vielseitiger Mittel dargestellt werden, um
unterschiedliche Meinungen zu gewinnen und Klischee vorzubeugen. Denn  nach
ERDMENGER die

Darstellung von Vielfalt und Gegensétzen ist ein wichtiges Prinzip, das der Einseitigkeit,
dem Klischee vorbeugen kann. (...) Deshalb ist Vielfaltigkeit der Informationsmaterials
und Vielseitigkeit bei der meinungsprasentierenden Literatur ein Grunderfordernis
differenzierter Beschaftigung mit einem Sachverhalt. (ERDMENGER 1996: 64)

Der Vergleich dieser Erscheinungen mit den eigenen als Motivationsmittel tragt auch zur
Erkenntnis und Gewinnung neuer weiterer landeskundlicher Informationen bei. Der gezielte
Einsatz der Muttersprache als Hilfe zur Erklarung und genauem \erstandnis wird
rechtgefertigt, wenn einige Situationen entweder unverstandlich oder sie Gber die sprachliche
Beféhigung der Lernenden hinausgehen bleiben, wenn andere durchschaubar gemacht werden
und wenn Inhalte vermittelt werden, die zur aufgeschlossenen Haltung und zur Verstandigung
beitragen. (vgl. ERDMENGER 1996: 65)

1.2.7.1 Der Vergleich im Landeskundeunterricht

Infolge der Wichtigkeit dieses Begriffes im Landeskundeunterricht scheint mir zunéchst
wichtig die Definition des Vergleichsbegriffes im Folgenden zu geben. Aus dem Warterbuch
der deutschen Sprache WAHRIG wird formuliert:

Der Vergleich: Betrachtung mehrerer Gegenstande oder Personen, in dem man ihre

Vorzuge und Nachteile nebeneinanderhalt.

Vergleichen= jmdn. od. etwas betrachtend  gegeniberstellen,  prifend
nebeneinanderstellen, prifend gegeneinanderabwégen; sich vergleichen =sich mit jmdm.
Messen. (WAHRIG 1978: 832-833)

PAULDRACH hat beim Vergleich drei Tatigkeiten, die berticksichtigt werden, hinzugefugt:

3 Identifizieren, also Gleichheit feststellen,
3 Differenzieren, also Unterschiede, d.h. Nichtgleichheit feststellen und

. Komparation, also Verschiedenheit in der Gleichheit messen. (PAULDRACH
1992: 12)

Aus dem oben Dargelegten wird es festgestellt, dass beim Léandervergleich die
Unterschiede sowie die  Ubereinstimmungen zwischen eigenkulturellen  und

fremdkulturellen Erscheinungen nebeneinander gestellt werden, denn beim \ergleich
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werden die Unterschiede und Ubereinstimmungen nicht pragmatisch d.h. negativ oder

positiv bewertet, sondern nur herausgearbeitet werden.

Um das Erreichen dieser Ziele muss auf Seiten des Lehrers (moglich auch der Lernenden)
eine umfassende und breite Kenntnis Uber die eigenen Situationen und Erscheinungen im
Heimatland verfiigen. Dieses Hintergrundwissen bzw. Vorwissen umfasst beispielsweise
die Verhaltensweisen, Traditionen, Gewohnheiten und im Allgemeinen alle spezifischen
kulturellen Unterschiede. Der Kulturvergleich ist nicht nur der Vergleich des sozialen
Systems zweier oder mehrerer Lander, sondern auch der Vergleich des Alltags und der
sozialen Differenz. Bestimmte kontrastive Darstellungen kdnnen den eigenkulturellen

Blick auf das Fremde scharfen.

Anhand des Lé&ndervergleichs wird die komplexe Wirklichkeit der Zielkultur besser
verstandlich sein, um auch glinstige Voraussetzungen flr die Lernenden anzubieten und

uber ihre eigene Kultur frei und hemmungslos auszudriicken. Darunter behauptete, dass

[E]ein Sprachunterricht [ist], der die soziokulturellen Eigenschaften der deutschen und
arabischen Sprache nicht bertcksichtigt, kann die wichtigsten Prinzipien flr den
Deutschunterricht kaum erfullen. (EL KORSO 2000: 112)

Der landeskundliche Unterricht legt einen bedeutenden Wert auf den Vergleich, dadurch
wird der Lernende die eigenen Erscheinungen mit der eigenen Lebenswelt
gegeniberstellen. Bei der Gestaltung vom LKU ergibt sich die Aufgabe, Mittel und Wege
zu finden, die den Lernenden ermdglichen, Vergleiche zwischen Ausgangskultur und
Zielkultur zu ziehen und zu verarbeiten. Man kann dabei die Notwendigkeit des
Vergleichsverfahrens nicht nur in der LK sondern auch in anderen Nachbarwissenschaften

(Politologie, Soziologie u.a.) unterstreichen.

Die soziokulturellen Ph&nomene mit ihren konnotativ-kontextuellen Strukturen, das
Verhalten und das Handeln konnen sehr unterschiedlich sein, deswegen konnte ein
oberflachlicher Vergleich fremder und eigener Welt, der das Eigene wie das Fremde
aussieht, zu stereotypen Vorstellungen fuhren. Ein bewusster \ergleich sollte von

eigensoziokulturell gepragter Wahrnehmung abgehangt werden. (vgl. NEUNER 1994: 25
f.)
Man hat Einigkeit dartber, dass der Vergleich an menschlichem Denken verknipft ist, wo er

als normales alltdgliches Verfahren bezeichnet, er besetzt aber im FU einen gebiihrenden

Platz, nicht ,,als Methode zur Erkenntnisgewinnung®, aber vielmehr ,,am Ende des Verstehens-
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und Verstandigungsprozesses zwischen zwei Gesellschaften und Kulturen®, formulierte
PAULDRACH (1992: 13).

Der landeskundliche Unterricht legt einen bedeutenden Wert auf den Vergleich, dadurch wird
der Lernende die eigenen Erscheinungen mit der eigenen Lebenswelt gegenuberstellen. Gegen
den vorschnellen Vergleich behauptete einige \ertreter wie
WIERLACHER/PAULDRACH/NEUNER u.a., dass ,viele Erscheinungen in anderen
Kulturen/Gesellschaften eben nicht vergleichbar, sondern anders sind: Das Fremde wird als
Fremdes erkennbar und bleibt - fremd und anziehend zugleich. (PAULDRACH 1992: 13)

Der Vergleich im wahren Sinne des Wortes gestattet Stereotype bewusst zu machen, neue
Information auf dem Hintergrund des eigenen und des fremden zu erschlieBen und vor allem
die Entwicklung des sprachlichen Wissens der Lernenden beizutragen. Darunter formulierte
EL KORSO:

Der bewusste Vergleich zwischen der Herkunftskultur der Lernenden und der
Zielsprachenkultur sollte Gegenstand des Sprachunterrichts sein und somit eine
Progression verfolgen, die den Zuwachs an sprachlichem Wissen mit dem Zuwachs an
Kulturspezifischem Wissen Uber die Inhalte verkniipft, die mit den sprachlichen Einheiten
verbunden sind. (EL KORSO 2000: 113)

In der praktischen landeskundlichen Ausbildung kénnen die Lernenden Kulturvergleich zum
Inhalt haben und in einem Kurs (Seminar, Vorlesung) dabei alle mdglichen Lebensprozesse
zum Vergleich wahrzunehmen. MULLER-JACQUIER unterscheidet sechs Typen von

Kulturvergleichen:

1. Adordination (Identitatsrelationen herstellen), in den griechisch / deutschen
Texten z. B.,,Auch in Deutschland sind die Nachbarn sehr freundlich und
nett.*

2. Gegensitzliche Inhalte / Erwartungen, z.B. : ,, Deutsche Kinder ziehen schon
zwischen 16 und 18 von zu Hause aus.*

3. Graduelle Differenz (etwas Identisches graduell anders qualifizieren /
quantifizieren), z. B.: ,, Die Griechen sind flexibler, sich jede Minute auf etwas
Neues einzustellen.*

4. Negation / Nicht-Phdnomen (etwas Nicht-Vorhandenes angeben, das jedoch
»sein® konnte), z. B.: ,, Die Griechen lassen nie jemanden spuren, daR er ein
Fremder ist.*

5. Existieren (kulturspezifisches Phanomen aufzeigen), z. B.: ,,Die griechische
Familie ist eng miteinander verbunden.*

6. Meta-Vergleich (Unterschiedsgrade vergleichen: der Unterschied von X/? zu
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XI/BRD ist kleiner / grofRer als der von Y/? zu Y/ BRD): kein Beleg in den
Aufsatzen der Studentinnen. (MULLER-JACQUIER 1991: 50ff.)

Der Kulturassimilator, Rollenspiele und Kontrast von Einzelbegriffen sind Materialien zum
Kulturvergleich, die von MULLER (1980: 64-65) dargestellt werden. Eine kontrastiv
verfahrende Landeskunde stellt die Alltagserscheinungen des Zielsprachenlandes im
\ergleich zu denen des Ausgangslandes.

Der Vergleich konnte aber zugleich zur Befestigung oder Provokation der nationalen
Autostereotypen dienen. Der Erwerb einer fremden Sprache ist nicht nur das Bemuihen um
das Handlungswissen, um mit dieser Sprache angemessen kommunizieren zu kénnen, sondern
auch die Entwicklung der Fahigkeit zur Verstdndigung und zu friedlichem Umgang von
Menschen verschiedener Sprache und Kultur, um das Eigene zu verstehen. Das Bemiihen um
Ausgewogenheit, Authentizitat und Vollstandigkeit konnte nie erreicht werden.

Kontrastive Landeskunde: hier wird der Ansatz von SPILLNER (1978: 157) vorgestellt und
die entwickelte Konfrontative Wortschatzdidaktik, die von MULLER entwickelt. Die
kulturbezogenen Inhalte werden vergleichend ermittelt. Dabei ist es unentbehrlich, ob diese

Inhalte ein weites oder enges Begriffs-oder Informationsfeld umfassen. MULLER sagte:

Beide Ansatze gehen zudem davon aus, dass Bedeutungen nicht direkt vergleichbar sind,
sondern eines tertium comparationis bedurfen, das bei SPILLNER in Form einer
,transkulturellen Tiefenstruktur® erscheint und das ich in Form einer funktionalen
Aquivalenz-Beschreibung zu fassen suche. (MULLER 1980: 66)

Folgende methodischen Schritte zum Kulturvergleich werden von SPILLNER angegeben:
Uberpriifung der Adquivalenzrelation vor dem Vergleich, Ansetzen pragmatisch-

landeskundlicher 'Tiefenstrukturen', Rickibersetzungsmethode, Differenzierung von
Synchronie und Diachronie, von Frequenz und Distribution u. a. (SPILLNER 1978:157)

Die konfrontative  Wortschatzdidaktik geht nach MULLER von folgendem

Unterrichtsverfahren aus:

a) Begriffe in Bezug zu situativ mit konstituierenden Begriffen stellt
(semantisches Teilganzes)
b) Begriffe in der historischen Entwicklung darstellt

c) das semantische Teilganze des zu erkldrenden Begriffs mit anderen Teilganzen in Bezug
setzt und

d) aufgrund dieser Identifikation des Begriffs in verschiedenen Kontexten
ein Teilganzes Uber die Bestimmung eines funktionsbeschreibenden

kulturneutralen Oberbegriffs mit einem Begriff als Teil eines fremdsprachlichen
Teilganzen in Beziehung setzt. (MULLER 1980: 68)
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Folgende Erarbeitungsschritte zum Einsetzen dieses Verfahren im Unterricht werden nach

MULLER wie folgt skizziert: (siehe noch der Planungsraster im Anhang, Anlage 3: S. V)

1. Aus jeder Lektionseinheit einen Begriff auswahlen, exemplarisch ausfihrlich
erlautern, die bestimmten Begriffe werden in ein Schema (vgl. Planungsratser) in die
Kategorie Schlusselbegriff eingetragen

2. die situativen Bezugshegriffe werden stichwortartig eingetragen, in
kulturspezifischer Weise mit dem Schlusselbegriff in Beziehung stehen: (Konfrontation I:
Erarbeitung des zu erklarenden Begriffs innerhalb des kulturspezifischen Teilganzen
einer Lektionssituation).

3. Veranschaulichende Aussagen zu historischen Aspekten des Schliisselbegriffs
vorbereiten. (Konfrontation Il: Erarbeitung des historischen Zusammenhangs des
Begriffs durch Gegeniberstellung mit einem zurtickliegenden- bei Texten aus der
\ergangenheit mit einem jetzigen- Situationskontext).

4. Die Bezige zu bisher bearbeiteten Schlusselbegriffen und ihren
Bezugsbegriffen herstellen (Konfrontation I11: Gegeniberstellung mit bisher erarbeiteten
semantischen Teilganzen)

5. Vergleiche mit muttersprachlichen Bedeutungssystemen anhand der Kenntnisse
und Erfahrungen lber die Lebensverhéltnisse der Lerner. (Konfrontation 1V: Vergleiche
von mutter- und zielsprachigen Begriffssystemen anhand von kulturneutralen
Oberbegriffen).

[.]

Dieses didaktische Konfrontationsverfahren geht (ber eine linguistische kontrastive
Analyse von lexikalischen Einheiten hinaus, indem

a) begriffliche Zusammenhénge auf verschiedenen Ebenen qualitativ einander zu- und
nicht nebengeordnet werden

b) gesellschaftliche Entwicklungsgeschichte thematisieren und ein historisch orientiertes
Lernverhalten fordern.

C) zielsprachige Bedeutungsbezliige konstruieren und zugleich muttersprachliche
Bedeutungsbeziige rekonstruieren. (MULLER 1980: 69-72)

1.2.7.2 Handlungs- und erfahrungsorientiertes Lernverfahren

Die Projektarbeit ist eine wichtige Methode eines handlungsorientierten Unterricht fur
interkulturelle Landeskunde neben anderen Methoden und Formen zu verstehen, ,,weil sie
ganzheitlich und lerneraktiv ist, den Lernenden von Anfang an der Planung, Durchfiihrung
und Auswertung des Lernprozesses beteiligt, die subjektiven Lernerinteressen beriicksichtigt
und zu einer Offnung der Schule bzw. Universitit nach innen wie nach auBen fiihrt*, erklirte
ZEUNER (1998: 9). Anhand handlungsorientierten Vorgehens kann der Lernende, sagten
BISCHOF, KESSLING und KRECHEL.:

- einen Text umgestalten,

- einen Text zu Ende fihren,
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- die Perspektive einer Figur einnehmen und sich Uberlegen, was man selbst in der
Situation tun wirde oder wie man sich darin fuhlen wirde,
- ein Tagebuch schreiben,
- einen Dialog schreiben/spielen. (BISCHOF/KESSLING/KRECHEL 1999: 33)
Folgende didaktische Struktur fir die Arbeit an Projekten ist von ZEUNER (1998: 9-10)
vorzuschlagen: die Orientierungsphase, Planungsphase, Recherche- und Kontaktphase,

Bearbeitungsphase, Prasentation und Evaluation als wichtige Etappen.

In der Orientierungsphase werden die landeskundlichen und sprachlichen Vorkenntnisse durch
authentische Materialien aktualisiert und vertieft. Das thematische Feld wird differenziert und
problematisiert, indem die Lernenden in der Planungsphase selbststdndig das Projekt anhand
Diskussionen und der Arbeit in Gruppen vorbereiten und realisieren. In der Recherche- und
Kontaktphase werden Rechercheaktivitaten eingesetzt. In der Bearbeitungsphase wird das
Material bearbeitet und die Ergebnisse von Arbeitsgruppen gesammelt und diskutiert. Die
fachlichen Ergebnisse werden vor allen Kursteilnehmern prasentiert. Am Ende wird die

Projektarbeit beurteilt bzw. evaluiert.

Bei erlebter Landeskunde geht es nicht nur um faktenorientiertes Grundwissen, sondern um
ein facettenreicheres und komplexeres Bild Deutschlands. Das Konzept der ,erlebten
Landeskunde® bietet vielfdltige Moglichkeiten zu Projekten. Durch erlebte Landeskunde

werden Themenbereiche mehr perspektivistisch behandelt.

Um eine wirkungsvolle Begegnung mit Land und Leute des Zielsprachenlandes zu
entwickeln, hat das  Goethe-Institut ~ handlungs- und  erfahrungsorientierte
Veranstaltungsformen fir auslandische Lehrerinnen und Lehrer aus unterschiedlichen Landern
organisiert. Das erlebte Landeskunde-Konzept ist als Konzept des landeskundlichen Lernens
im Sprachunterricht und in der Lehrerfortbildung zu betrachten. Mitmachtag und

Bedeutungserkundung sind zwei Verfahren der erlebten Landeskunde unter anderen zu zéhlen.

LK als Alltags- und Leutekunde wird an diesem Tag vermittelt. Am Mitmachtag werden
Kenntnisse vom Leben der Menschen in deutschsprachigen Léndern anhand Tagesablaufe
vermittelt und ausgetauscht. Anhand Bedeutungserkundung-Verfahren konnen die

Seminarteilnehmer die soziokulturellen Dimensionen von Wortern und Themen ergreifen.

Fir handlungsorientierte Lernformen auflerhalb des deutschsprachigen Raums wird der
Begrift ,erlebbare Landeskunde* statt ,erlebte Landeskunde‘ verwendet. HACKL verdeutlicht

dies im folgenden Zitat:
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Erlebbare Landeskunde nennen wir zur besseren Unterscheidung das Herstellen von
Situationen, in denen ahnliche methodische Schritte wie in der Erlebten Landeskunde
moglich sein sollen — jedoch auferhalb des Zielsprachenlandes! Hierher gehdren
verschiedene Formen von Simulationen, Inszenierungen, Planspielen, Literaturrecherchen
u. a. (HACKL 1998a: 62)

1.2.8 Die Lernmaterialien im Landeskundeunterricht

Die Verwendung der Lernmaterialien in der Sprachvermittlung bzw. Landeskundevermittlung
ubt einen starken Einfluss auf den Ablauf des Unterrichts aus. Der Lehrer benutzt diese
unterschiedlichen Materialien, die ihm zur W\erfugung stehen zur sinnvollen und
motivierenden landeskundlichen Arbeit. Diese Hilfsmittel dienen zur Schaffung der festigen
Verbindung zwischen Theorie und Praxis, sie kdnnen auch den Beitrag zur Erweiterung und
zur Steigerung der Motivation der Lernenden leisten und zur Abwechslung der Gestaltung des
Lehr- und Lernprozesses. (vgl. BUCHBINDER/STRAUSS 1986: 245)

Anhand dieser optischen und akustisch-verbalen Veranschaulichung wird die
sprachkommunikative Kompetenz unserer Lernenden entwickelt und verbessert. In diesem
Rahmen wird es folgendes im Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des Goethe-Instituts, These

17 (Wirkung von Lehrmaterialien) festgestellt:

Das Lehren und Lernen fremder Sprachen wird heute in der Regel nicht mehr von einem
kurstragenden Lehrwerk bestimmt, vielmehr ist an seinen Stelle einen facettenreiche,
meist flexibel handhabbare Zahl von Lehrmaterialien und -medien getreten. Dabei gilt
das Ziel einen differenzierenden, adressatenbezogenen und somit lerneffektiven
Unterricht moglich zu machen. (BEIRAT DES GOETHE-INSTITUTS 1998: 12)

In der Arbeit mit vielfaltigen Unterrichtsmaterialien konnen die Lernenden vor allem
unterschiedliche Sichtweisen und Informationen erreichen. Diese Hilfsmittel werden zugleich
als informatische Lernmittel charakterisiert. Im Rahmen der Fremdsprachenausbildung bzw.
Landeskundeausbildung sollen die Lernenden beféhigt werden, unterschiedliche Meinungen
und Kenntnisse aus diesen Mitteln herauszuziehen und dazu auch die Quellen zu erschlieRen.

1.2.8.1 Landeskundliche Konzepte in Lehrmaterialien

Der Aspekt ,interkulturelles Lernen* hat seit den 80er Jahren bei der Darstellung eines
Lehrwerks zunehmend an Bedeutung gewonnen. Die Hintergrinde multikulturelle
Gesellschaft, internationaler Wirtschaftskontakt, Sprachkontakt und FU sind wichtige
Diskussionskontexte, die die Konzeption eines interkulturellen Lernens bestimmen. (vgl.
LIEDKE 1999: 553)
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Unter gleichem Blickwinkel stellt ALTHAUS fest:

Zu einer Verbesserung der Landeskundedidaktik und im Zusammenhang mit dem Sprach-
Inhalts-Dilemma bedarf es auch Uberlegungen zur Progression landeskundlicher
Lehrwerke. [...], zundchst einmal stellt sich die Frage nach einer didaktisch, sprachlich
und thematisch verniinftigen Vermittlung von geographischen, politischen, historischen
Grundlagen. Die Landeskundediskussion hat bemerkenswerterweise oft die konkreten
Bedingungen im Ausland ausgeblendet. Hier missten regionale Grundlagenstudien
nachgeholt und eine stérkere Dialogbereitschaft entwickelt werden.

[...], es geht um die Frage, welches Wissen in welchem Umfang welche Lernergruppen
brauchen, um kommunikative Kompetenz zu entwickeln. (ALTHAUS 1999: 402f.)

Das Ziel des Sprachunterrichts muss nach ALTHAUS nicht nur die Problematisierung
kultureller Unterschiede sondern auch die Vermittlung exakteren Sachwissens sein, die
miteinander eine Verstehens- und Handlungsfahigkeit schaffen konnten, was er ALTHAUS
(1999: 403) in diesem Zitat dargestellt hat: ,,fundiertes Wissen zu vermitteln, das sowohl
legitimen Fach- und Spezialinteressen als auch der Diskussion und der Entwicklung

kultureller (und sozialer) Kompetenz dient.*

Die Verwirklichung der Interesse und Bedurfnisse der Lernenden kann vor allem in einem
regionalen Lehrbuch widerspiegelt werden. Das Lehrbuch, das der interkulturelle Aspekt
berucksichtigt, tragt im weitesten Sinn zur Lernmotivation neben dem Einsatz von Medien

bzw. Lernmaterialien, dazu auch zur interkulturellen Kommunikation bei.

Fur eine didaktische Neuorientierung der Landeskunde legen BIECHELE/PADROS
(2003:100) den Wert auf zwei wichtige Konzepte: Kontrastierung und Regionalisierung. Die
kontrastiv angelegten Lehrmaterialien versuchen, die landeskundlichen Kenntnisse mit
kommunikativer und interkultureller Landeskunde zu verkniipfen. Das richtige Verhalten und
die korrekte Verwendung von grammatischen Regeln bilden eine Einheit. Die regional
begrenzten Lehrwerke sind fir sprachlich und kulturell begrenzte Region geeignet. Sie
kdnnen bestimme Themen regionenspezifisch und kulturkontrastiv présentieren, wenn sie in

diesen Regionen produziert werden mehr besser als die in Deutschland geschrieben sind.

1.2.8.2 Die ABCD-Thesen und das D-A-CH-Konzept

1988 bildeten Vertreter aus Osterreich (A), die Bundesrepublik Deutschland (B), die Schweiz
(CH) und die DDR (D)und bildeten eine Arbeitsgruppe, die sich mit dem Themenkomplex
,Landeskunde der deutschsprachigen Staaten* befasste, ausgehend von der Defizite, die die

Landeskundematerialien in Bezug auf deutschsprachigen Raum hatten.
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Zu den Zielen dieses Treffen war die Ausarbeitung von Thesen zur Rolle der LK im
Deutschunterricht. Die sogenannten ABCD-Thesen wurden 1990 veroffentlicht, die
allgemeinen und didaktisch-methodischen Grundséatze sowie Moéglichkeiten der Kooperation
enthalten. (siehe Anhang: Anlage 5, S. V-VI : Die ABCD-Thesen).

Das sogenannte D-A-CH-Konzept [Deutschland (D), Osterreich = Austria (A)) und Schweiz
(CH)] entwickelte sich aus diesen Thesen. Das Ziel eines D-A-CH-orientierten Unterrichts ist
,Methoden des selbststindigen Wissenserwerbs® zu trainieren, sagen BIECHELE und
PADROS (2003: 107). Die Auswahl und Prasentation landeskundlicher Themen setzt eine
Wissenssystematik tber das Zielsprachenland voraus.

Man geht nun von der Frage aus: Uber welches Material kdnnen die Studenten bzw. die
Lehrkrafte verfigen? Welche Mittel in Bezug auf bestimmtes landeskundliches Thema im
Unterricht verwendet und eingesetzt werden sollen? Die Auswahl von verwendeten Mitteln
im Unterricht hangt vor allem von dem Ziel ab, das der Lehrer erreichen will oder soll, auch
von ausgewahlten Themen, die behandelt werden sollen, d.h. sie sollen eingesetzt werden, um

die Lernenden immer mehr Informationen zu vermitteln oder zu motivieren.

Auf der Grundlage dieser visuellen, auditiven und audiovisuellen Unterrichtsmittel kann man
die Einteilung von PENNING als Modell einnehmen, dazu gehoren ,,die Rohmaterialien bzw.

historische Quellen, die informations- und meinungsbetonte Materialien.*

1. Rohmaterialien bzw. historische Quellen :
1.1 Primar sprachlich
- Verfassungsartikel, Gesetzes-/Vertragstexte, Urkunde.
- Flugblétter, Manifeste, Wahlprogramme.
- Anzeigen, z.B. Wohnungsmarkt, Heiratsmarkt.
1.2 Primér bildlich
- Stadtplane
- Reklame
- Wahlplakate, Wahlwerbespots
1.3. Primér gegensténdlich
- Wahlstimmzettel, Rechnungen, Lebensmittelkarten.
- Mauerstiick, Orden, Miinze . . .
2. Informationsbetonte Materialien :
2.1. Lesetexte.
- Ausziige aus faktenbetonten Sachbuchern.
- Handbuchartikel.
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- Zeitungsnachricht /-bericht.
2.1. Hortexte
- Rundfunknachricht/-bericht.
2.3. Visuelle bzw. gemischte Medien
- Zeittafeln
- Tabellen, Statistiken.
- Dias, Fotos.
- Karten.
- Schaubilder /Folien.
- Fernsehnachricht /-bericht.
3. Meinungsbetonte Materialien:
3.1. Lesetexte.
- Auszlige aus kritischen Sachbiichern
- Texte von ,,Akteuren ,,: Aufzeichnungen, Erinnerungen.
- Zeitungskommentare, Leserbriefe.
- literarische Texte mit entsprechender Thematik.
3.2. Hortexte .
- ,,Tondokumente* (Rundfunkansprachen, Reden), auch als Quelle
- Interviews.
- Songs mit entsprechen der Thematik.
3.3. Visuelle bzw. gemischte Medien
- Karikaturen
- Fotos, Dias (kiinstlerisch gestaltet)
- TV-Gesprachsrunden, TV-Interviews.
- TV-Reportage, Feature, Dokumentation
- Spielfilme mit entsprechender Motivik. (PENNING 1995: 632)
Ausgehend von dieser Einteilung lasst man sich nun die Besonderheit der Verwendung einiger

Materialien im Landeskundeunterricht darstellen:

Der Text, dieses Lernmaterial, das am héaufigsten im Unterricht benutzbar ist, spielt
bedeutende Rolle fur die Entfaltung sprachlicher Fertigkeiten des Lernenden. Das
Textmaterial muss aber zunéchst echt, authentisch, der Aktualitat ; dem Milieu, dem Niveau,
dem Alter der Lernenden und dem Ziel des Lernens entsprechen, d. h. ein wahrheitsgeméles
Bild der gesellschaftlichen Verhaltnisse im Zielsprachenland aber auch im Vergleich zu den
Verhéltnissen im eigenen Land geben. Die Textmaterialien schlief3en vielfaltige Sorten ein
beispielsweise: Lieder, Gedichte, Zeitungsartikel und Texte Uber die Kunst, wobei die Arbeit

mit diesen Texten gewiss so schwer ist und bestimmte Verstandnisvoraussetzungen erfordert.
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Die Lernenden sollen vertraut gemacht werden, mit differenzierten Textsorten zu arbeiten,
nicht nur Texte aus Buchern, aber auch Ausziige aus Zeitschriften, Zeitungen, Hortexte usw.
ERDMENGER hat andere Textsorten genannt:

Bild- und Hormaterial, Grafiken u.d8. kombiniert werden, authentische Texte neben
adaptierten stehen, Texte mit fremdem Erfahrungshorizont mit solchen bekannter
Hintergriinde erkldrt werden , literarische mit Sachtexten abwechseln kdnnen [...].

(ERDMENGER 1996: 113)
In der Arbeit mit differenzierten Textsorten stellt sich der Lehrer der Aufgabe, nicht nur
Informationen Uber das fremde Land und seine Kultur aber auch die Erscheinungen im

eigenen Land der Lernenden zu vermitteln. ERDMENGER erklarte in diesem Zitat, dass

[...]Der Schiiler mit der Fremdsprache gleichsam in eine andere Haut [schliipfte], lernte
denken und handeln nach der Art der Europaer, lernte jedoch nicht, das Andersartige zu
sich selbst und seine Umwelt in Beziehung zu setzen. (ERDMENGER 1996: 114)

Diese Konstatierung macht klar, dass der LKU auch die eigene Interesse, die eigene Identitét
und die eigene Kultur unserer Studenten bertcksichtigen soll, nicht nur Alltagssituationen im
fremden Land, nicht nur die Kultur des fremden Landes, sondern auch die mdglichen
Konstatierungen im Land der Lernenden darstellen, um ihre Identitdt, ihre Kultur u.a.

Erscheinungen auf deutsch zu kommunizieren bzw. auszudricken.

Unsere Lernenden erleben nicht diese fremden Erscheinungen, sie beteiligen sich nicht an
diesen Situationen, also der Einsatz von vielféltigen unserer Arbeitsmittel spielt eine wichtige
Rolle zur Anndherung dieser Situationen fiir unsere Lernenden, beispielsweise durch Filme,
Fotos, Bilder u.a., erwahnte MAIJALA als Beispiele.

Vor allem in der Unterrichtspraxis im nichtdeutschsprachigen Ausland spielen Texte, die
sowohl lesbar als auch horbar sind, eine sehr wichtige Rolle. Das Gelesene zu héren und
das Gehorte mitlesen zu konnen, ist fur das Verstandnis der regionalen Varianten sehr
wichtig. [...]

Der Dialektatlas auf der Webseite der Deutschen Welle (siehe www.dw-world.de) sowie
ein vielseitiger Gebrauch von You Tube bieten ebenfalls die Mdglichkeit, sprachliche
Variation im Unterricht lebendig zu machen. (MAIJALA 2009: 451)

Die Arbeit mit dem Lied unter landeskundlicher Sicht ist sehr kompliziert, trotz ihrem
positiven Einfluss auf die Weckung und Steigerung der Motivation und Interesse der
Lernenden in der Klasse. Die Adaptierung des Liedes im Landeskundenunterricht setzt die
Erkenntnis von Informationen zu folgenden Bereichen voraus, die sind nach HACKL wie

folgt zugeordnet:


http://www.dw-world.de/
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1) die Realien, 2) die Kulturspezifischen Konnotationen, (...), 3) der landeskundliche
Stellenwert des Textes bzw. der Thematik und schlielflich 4) der Kulturelle Kontext des
Liedes fir den Einstieg, die Auseinandersetzung mit dem Thema zur weiterfuhrenden
Text - oder Spracharbeit. (HACKL 1990: 210)

Diese Arbeitsweise, die von HACKL vorgeschlagen wird, kdnnte damit die Arbeit mit dem
Lied erleichtern. Der Lehrer steht vor der Aufgabe, seine Lernenden zunéchst die Sprache des
Liedes zu erlautern, denn die meisten Lieder sind umgangssprachlich bzw. dialektisch
geschrieben, dafiir muss der Lehrer die Dialektfarbungen und regionale Varietaten fir ihre
Lernenden erkléren, d.h. ein Vorwissen dartiber haben. Die auslandische Lehrkraft kann aber

oft diese Aufgabe nicht erflllen, in Folge seines mangelnden Wissens in diesem Bereich.

Resumierend wird es festgestellt, dass die Arbeit mit dem Lied eine solide Beherrschung der
deutschen Sprache und eine moglichst umfassende Kenntnis der regionalen Sprachvarietéten

erfordert, die anhand eines langen Aufenthalts erreichbar wird.

Der Zeitungsartikel, dieses Rohmaterial verursacht auch Verstehensschwierigkeiten in Folge
des spezifischen Journalistenjargons. Dieses Lernmaterial bedarf stets Vorbereitung. Beim
Einsatz dieses Lernmaterials muss der Lehrer auch seinen eigenen Gesichtspunkt, seine

personliche Kompetenz zur Auswertung und Interpretation dieser Artikel deutlich duRern.

Die moderne Medienwissenschaft und -didaktik spricht nicht mehr von auditiven, visuellen
und audiovisuellen Medien sondern vielmehr von Symbolsystemen bzw. Zeichensystemen,
indem Sprache, Bilder und Zahlen als drei wichtige und unterschiedliche Systeme sind.
Medienkritik und Medienkompetenz sind zwei grundlegende Richtungen, die sich aus
Medientheorie, -didaktik und -praxis entwickelt und die als Hintergrund fur einen adaquaten
Umgang mit audiovisuellen Texten (Filme, Fernsehsendungen) betrachtet. Nach
LINDHORST:

Medienkritik meint im neutralen Sinne die Fahigkeit, (audiovisuelle) Medientexte
umfassend analysieren und einschéatzen konnen, Medienkompetenz bedeutet dariiber
hinaus die Fahigkeit zu eigenstandiger Herstellung von Medien. (LINDHORST 1999:
352)

Der Einsatz von Medien in Lehr- und Lernprozessen hat vier Zielsetzungen und damit
Funktionen, die nach HALLET (2006: 143-144) wie folgt zu unterscheiden sind: Mediale
Unterstutzung des Lernens (Medien als wichtiges Instrument Im Unterricht), Lernmedien (die

Uberpriifung der Verwendung von Medien in Bezug auf ihr Lernpotenzial und ihre



131

Verwendbarkeit im Lernkontext), Erwerb von Medienkompetenz (der Umgang mit
verschiedenartigen Medien, Computerkompetenz) und verdnderte kognitive Konzepte
(Medien veréndern die kognitiven Strukturen der Informationsgewinnung und die Schemata).

Die Verwendung der technischen Materialien im Landeskundeunterricht (ibt eine wesentliche
Wirkung auf die Weiterentwicklung der sprach- kommunikativen Fahigkeiten der Lernenden
aus. ,,Medien vermitteln nicht nur Inhalte. Sie definieren auch die Lehr-Lern-Situation und
pragen die Lernkultur, in der Aus- und Weiterbildung sich ereignet”, sagte WEIDENMANN
(1991:20). WAZEL erkléarte weiter:

Die neuen Medien erdffnen aufgrund ihrer spezifischen Eigenschaften: Multimedialitét,
Interaktivitit, Internationalitdt, unmittelbare weltweite Verfligbarkeit, vollig neue
Horizonte fir die Realisierung des landeskundlichen bzw. interkulturellen Prinzips im
Sprachunterricht, zumal die bisherigen technisch bedingten Grenzen wegfallen. (WAZEL
1998:101)

Sie bieten Authentizitat, Aktualitdt und Moderne, darunter formuliert GUTSCHOW (1974:
114): ,Man verhilt sich als Lehrer richtig, wenn man ,methodisch vorgeht*; 2). Man

unterrichtet modern, wenn man “Medien einsetzt*. ,,

\or allen spielen die Tontrdgen und Kassetten eine wesentliche Rolle zur Entwicklung des
verstehenden Horens. Anhand der Medien wird die Lernenden stark motiviert und zur freien
AuBerung mehr ermutigt, denn ,,[j]Je mehr der Lehrer sich mit Medien belasten, desto starker
wird der Schuler [Student] lernpsychologisch entlastet, sagte REISENER (1989: 27). Es
sollte auch im Auge behalten werden, dass das Anbieten digitaler Medien im Klassenraum

vorhanden ist.

Die Rolle der audiovisuellen Medien, speziell des Fernsehens und des Videoeinsatzes und ihre
stindig zunehmende Bedeutung fur die LK wird im DaF- Unterricht zur
Selbstverstandlichkeit. Die vorgefuhrten landeskundlichen Inhalte werden anschaulich
vermittelt, um ein lebendiges Bild Deutschlands zu préasentieren. Wegen seinem besonderen
Charakter als eines Universal- und Aktualitdtenmediums (bt es einen besonderen Einfluss auf
politische Meinungsbildung, auf Einstellungen und Verhalten, auf die Sozialisation von

Kindern und Jugendlichen aus.

Viele interessante Informationen an den vielfaltigen Formen der Fernsehsendungen kdnnen
ein landeskundliches Thema im Sprachunterricht sein. Der Lehrer hat auch die Mdglichkeit,

das Fernsehen im Landeskundeunterricht einzusetzen, z.B. die Auswertung von aktuellen
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politischen Dokumentaren, oder Dokumentarsendungen (ber die Dauer-Themen:
(Umweltverschmutzung u.a.) denn ,,das Fernsehen ermdglicht die Beobachtung, Analyse und
Wertung des didaktische- methodischen Geschehens und regt zu problemreichen Diskussionen
an“, sagte ZOCH (1977: 166).

Entsprechende sprachliche Grundkenntnisse, eine didaktische Auswahl und eine medien-
didaktische Lehrerserfanrung sind die entsprechenden Voraussetzungen flr einen
erfolgreichen Einsatz im Sprachunterricht. Die Gewinnung landeskundlicher Kenntnisse tiber
die Organisationsstruktur und Geschichte des deutschen Fernsehens; tber die fremde
deutsche Kultur und die Diskussion uber die Bedeutung des Fernsehens fur die offentliche
Kommunikation und das Alltagsleben in Deutschland sind allgemeine Lernziele, die erfillt
werden sollten. (vgl. ESSELBORN 1995: 150 f.)

Filme und Fernsehmitschnitte kénnen auch kulturspezifische Wahrnehmungen schulen und die
interkulturelle  Kommunikation auslésen. Diese Ausdrucksformen vermitteln die
fremdsprachliche Kompetenz in Verbindung mit dem Kultur- und Fremdverstehen. Durch
interkulturelle und kontrastive Bearbeitung wird das Fremde als fremd erfahren, die
Wahrnehmungs- und Empathieféhigkeit und die Bereitschaft zur Toleranz entwickelt, die

ethnozentrischen Sichtweisen relativiert, und Stereotypen und Vorurteilen abgebaut werden.

Auf der Grundlage der Videodidaktik werden die medienkritische Rezeption von
Fernsehmitschnitten und medienkompetente Produktion von Videotexten untersucht. Video
leistet einen besonderen Beitrag zur kommunikativen, lernergerechten, effektivierenden und
interessanten Gestaltung des Sprachunterrichts bzw. Landeskundeunterrichts. Als wichtiges
Instrument ermoglichen Videos bzw. audiovisuelle Medien einen Wissenszuwachs. (vgl.
GUGOLD 1998: 79)

Die Didaktisierung von Videofilmen fir den LKU ist ein besonderer Schritt fur die
Vereinfachung der Nutzung von Sendungen fir den Unterricht, denn authentische Texte des
Fernsehens werden im Unterricht eingesetzt, die Uber entsprechenden Wortschatz verfiigen,

den entschlusselt werden soll.

Nach ESSELBORN (1995: 151) ,[d] Die Madglichkeiten der Wiederholung, der
Sequenzierung, der Auswahl wichtiger Szenen, der Trennung von Bild und Ton, der
Entlastung durch das Bild, der begleitenden Beobachtungsaufgaben, der Rekonstruktion im

Gruppengesprach usw.“ sind medien-didaktische Maglichkeiten unter mehrere, die die Arbeit
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mit fremdsprachlichen Filmen und Videomitschnitten und die Komplexitat des verwendeten

Mediums im Unterricht erleichtern konnen.

Das Internet als Informations, -Publikations, -und Kommunikationsmedium nach
BIECHELE/PADROS (2003: 120) spielt im heutigen FU eine bedeutende Rolle. Die neuen
Medien spielen dabei eine ganz entscheidende Rolle. Die technologische Entwicklung, der
weltweite Informationsverbund (Internet) ermdglicht uns, die Menschen tberall zu erreichen.

Die Entwicklung geht dabei eindeutig in Richtung Multimedia.

In folgendem Zitat von ZEUNER wird verdeutlicht, welche Bedeutung hat das Medium

Internet:

Das Medium Internet nun ist wie kein anderes geeignet, interkulturelle
Kommunikationsprozesse zwischen Personen aus verschiedenen Kulturen zu erméglichen
und Materialien bereitzustellen, die eine vermittelte indirekte Erfahrung des Fremden
ermdglichen. Das erstere geschieht bei den derzeitigen technischen Mdglichkeiten
Uberwiegend mit elektronischer Post (E-Mail), das zweite Uber das World Wid Web, den
Teil des Internets, in dem Uber spezielle Computerprogramm (Browser) zuganglich (auch
multimediale) Dokumente und Projekte bereitgestellt werden kénnen. (ZEUNER 1998:
108)

Im Netz findet man attraktive Informationsquellen aus den verschiedensten Bereichen, sie
sind nur einige Beispiele zu nennen: Viele Bibliotheken ermdglichen die Recherche in ihren
Bestanden, viele landeskundliche Materialien stehen zur Verfligung und die Informationen
stehen sowohl in Textform als auch als Bilder oder Tondokumente zur Verfiigung. HALLET

erklart welche Merkmale enthalten den herkdmmlichen Text und den Hypertext:

[...]JWéhrend mit herkémmlichen Texten die Vorstellung von individueller Autorschatft,
verbalsprachlicher Form, Abgeschlossenheit und Koharenz verbunden ist, sind flr den
elektronischen Hypertext die Ko-Autorschaft, die Unabgeschlossenheit, die intertextuelle
Verknipfung mehrerer Texteinheiten, die  Multimedialitdit und die Interaktivitat
kennzeichnende Merkmale. (HALLET 2006: 144)

AufRer Onlinelernmittel kdnnen die Offlinelernmittel die landeskundlichen Inhalte auf CD-
ROM présentiert werden, die Abbildungen, Filmaufnahmen sowie Ton- und Textdokumente
enthalten. (vgl. DURSCHEID 2001: 43 f.)

Das Netz kdnnte authentische Quellen zu ausgewéhlten kulturrelevanten Themen anbieten. So
viele Beispiele bietet das Internet im Hinblick auf E-Mail- Korrespondenz an, die im
Unterricht eingesetzt werden koénnen, z. B. das entwickelte E-Mail- Spiel Odyssee von
GRATZ auf den Webseiten des Goethe-Instituts. Es bietet auch die ErschlieRung von
authentischen Web-Ressourcen durch Didaktisierung fir nicht didaktisch aufbereitete
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Angebote, z.B. ,,[...]Jdie Online-Ausgabe des Jugendmagazins jetzt der Stiddeutschen Zeitung,
die im Auftrag des Goethe-Instituts Inter Nations fur Lernende von Deutsch als Fremdsprache
aufbereitet wird.” (BIECHELE/PADROS 2003: 127)

VORDERWULBECKE (1999: 476-477) hat den Versuch unternommen, die unterschiedlichen
Aufgaben- und Ubungsformen, die fir landeskundliche Inhalte relevant sind, je nach ihrer

Spezifik auf die Medien zu verteilen und eine Ubersicht zu erstellen (Abb. 13).

Diese Medien sind Buch, Film/Video, PC und Internet. Die traditionellen Medien sind mit

neuen elektronischen immer sinnvoll und komplementar im Unterricht eingesetzt worden.

Lern- und Arbeitsaufgaben Buch Film Video PC |Internet
Texte lesen und bearbeiten X

Textrekonstruktion mit Lickentexten X

Textrekonstruktion mit Lickentexten mit variablen X

Anforderungen (Zahl und Art der Lucken)

Vorbereitende Aufgaben zur Strukturierung von Texten | X
oder Handlungen

Handlungsablaufe festlegen X
(Chrono-)logische Abfolgen (re)konstruieren X
(Chrono-)logische Abfolgen mit visuellen/akustischen X

Hilfen (re)konstruieren

Chronologische erstellen durch Foto- Text- Zuordnung | X

X

Dialogausschnitte Handlungsorten zuordnen

Foto-"Gerlst" durch textuelle Beschreibungen erganzen | X

Foto-"Gerlst" durch textuelle Beschreibungen ergénzen X

mit Video- oder Tonhilfen

Simulationen durchfiihren X
Dialogrollen ubernehmen mit phonetischer Kontrolle X
Recherchen (z.B. fur Projekte)durchfiihren X
Statistik/ Schaubild erschliel3en X

Statistik/  Schaubild mit dynamischer Verénderung X
erschlieRen

Gestik- Mimik vorstellen und analysieren X
Kontakt mit Personen herstellen X

Abb.13: Verteilung von Lern- und Arbeitsformen auf die Medien (VORDERWULBECKE
1999: 478)
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Ein attraktiver LKU erfordert fur die Lehrenden nicht unbedingt, dass ihre Lernenden einen
Computer vor sich stehen haben. Der Einsatz der Medien durfte nicht die Rolle des Lehrers
verringern. Als Unterrichtsleiter bemuht sich nur um den Unterricht abwechslungsreich zu

gestalten.

Die Behandlung der Kunst im LKU schliel3t die bildende Kunst (Gemélde, Zeichnungen,
usw.) und Musik ein. Kunst- und Literaturdidaktik kdnnen komplementér und jede fir sich zur

Beantwortung neuerer Fragen in der Landeskundeforschung beitragen.

Im landeskundlich orientierten Unterricht werden kommunikative Situationen erschlossen.
Texte konnen auch im LKU erschlossen werden, ein schongeistiger, ein publizistischer oder
ein Zeitungstext. Die Vorteile der Kunstbilder im LKU sind vielfaltig, die Lernenden werden
befahig, eigene Interpretationen zu &ullern. Das ErschlieBen von einem schongeistigen Text ist
mit so vielen Schwierigkeiten einbezogen. Ein Kunstwerk stellt die reale Welt durch
metaphorische, Ubertragene Ausdriicke dar. Viele Worter charakterisieren einen Sachverhalt
und dienen zugleich als Interpretation dieses Sachverhaltes, z. B. Sturm, Drang. (vgl.
BOGATYREWA 1994: 105)

Ein didaktisches Konzept fir die Arbeit mit Kunstbildern wird von KREFT (1977) vorgestellt:

- Lekture

- Ausdruck personlicher Rezeption:
Eindriicke, Deutungen, Irritationen, Fragen

- Entwicklung von Fragen an den Text und zur Landeskundeunterricht

- Textarbeit, Landeskunde-Arbeit

- Verbindung von persénlicher Rezeption, literarischen und
landeskundlichen Ergebnissen

- Textdeutung

- Reflexion der fremden wie der eigenen Wirklichkeit. (zit. n. MUMMERT/
CHARPENTIER 1994: 174-175)

Mit Lernenden lasst sich ein Thema zur Reflexion Uber unterschiedliche Haltungen gegeniber
dem Fremden: Faszination oder Abwehr erweitern. Auf diese Weise wird auch die
Selbstreflexion (s. o. Didaktisches Konzept) einbezogen. Das ubergeordnete Ziel allen
Fremdsprachenlernens- Verstandigung mit Partnern anderer Sprachen und Kulturen wird
damit bewusst thematisiert. Ob man diese Reflexion und Themenerweiterung

landeskundlicher Art vornimmt, hangt von den Interessen der Lernenden ab.
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Die erste subjektive Rezeption ist Voraussetzung und Chance dafir, dass echtes Interesse an
Themen entsteht, damit die geforderte Orientierung an den Lernenden realisiert wird. Der
Zugang zum Kunstbild wird durch bestimmte Verfahren und eine umfassende Didaktik nach
MUMMERT und CHARPENTIER erreicht:

a) eine erste Sensibilisierung fur einen Aspekt der Fremdkultur;

b) die Auseinandersetzung mit einem Kunstwerk;

c) die Konfrontation mit Gemalden und Texten aus verschiedenen Epochen, die dasselbe
Motiv behandeln. (MUMMERT/CHARPENTIER 1994: 177)

Durch den Vergleich und die Gegeniberstellung von Kunstbildern wird die erste
Sensibilisierung erreicht und werden verschiedene Aspekte des Kunstwerkes entdeckt. Bei der
Auseinandersetzung mit Kunstbildern und literarischen Texten werden konkrete Einblicke in
die Kultur- und Kunstgeschichte des Zielsprachenlandes gewonnen. Diese intensive
Beschaftigung mit dem Kunstwerk Ubt bestimmte Auswirkungen auf das eigene
Selbstverstandnis aus, indem die Lernenden sowohl die fremde als auch die eigene Welt

besser kennen.

,Der Lerner muf3 dazu befahigt werden, das Zusammenwirken verschiedener Auffassungen zu
ermitteln, die Autorposition zu bestimmen und wie sie durch die Sprache des Kunstwerkes
ausgedriickt wird”, verdeutlicht BOGATYREWA (1994: 106). Anhand der Kunst kann der
Lehrer das emotionale Bedirfnis seines Lernenden befriedigen, um die Mdglichkeit

emotionale Sprachmittel je nach bestimmter Situation zu verwenden.

Die Benutzung der Bilder erleichtert das Erfassen einer landeskundlichen Information.
Dadurch auch konnen die Lernenden ihre eigenstandigen AuRerungen ausdriicken. Nach
MARCON:

So werden Bilder aus allen Bereichen der Alltagserfahrung (Fotos, Zeichnungen,
Karikaturen usw.) im Unterricht als lllustration, als Hilfe zur Semantisierung, zum
Verstandnis, zur Memorierung, als Sprechanlass und als Impuls zur Texterstellung
verwendet. (MARCON 1993: 112)

Bilder erfullen verschiedene Funktionen, die tragen Informationen, sie sind als Hilfen zur
Intensivierung von Lernprozessen (zur Aktivierung von \orwissen, als Sprech- und
Schreibanlass, zur Worterklarung usw.) und als Enrichment (Bilder zur Einstimmung,
Motivation, Belohnung und in Dekorationsfunktion). (vgl. BIECHELE 1998: 30)
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WEIDENMANN pladiert flr eine sorgfaltige und systematische Pflege einer ‘piktorialen

Lernkultur', wenn er schreibt:

[N]noch gibt es zu viele informierende Bilder bzw. Text/Bild/Kombinationen in
Lerntexten, Fachbuchern, Computerprogrammen, Videos usw., die eine \erarbeitung
durch die Nutzer eher behindern als fordern. Trotz der Uberbordenden Angebote an
Bildern sind wir von der sorgfaltigen und systematischen Pflege einer 'piktorialen
Lernkultur' noch weit entfernt. (WEIDENMANN 1994: 7)

Bilder und Sachtexte kénnen die Erarbeitung eines landeskundlichen Themas im Unterricht
neben literarischen Texten ergénzen, denn ,,Ein Bild spiegelt eine Welt, eine Kultur, und zwar

des Landes, in dem das Bild entstanden ist“, erklarten MACAIRE und HOSCH (1999: 19).

Die landeskundlichen Informationen, die durch Bilder vermittelt werden, hangen von der
subjektiven und objektiven Vorstellung und Zielsetzung der Person, die dieses Bild hergestellt
hat. ,,[...] Bildsprache und Bildasthetik sind gepréagt durch die Kultur*, stellen MACAIRE und
HOSCH (1999: 8) fest. Der kulturelle Hintergrund und das soziale Umfeld spielen auch eine
bedeutende Rolle beim Bildverstehen, denn hinter Bildern stecken auch kulturell gepragte
Vorstellungen und Verhaltensweisen. Die Bilder leisten einen Beitrag zur Erweiterung und zur
Differenzierung  existierender ~ Vorstellungen und  vorhandenen  Wissens.  (vgl.
MACAIRE/HOSCH 1999: 17-57)

Die kénnen auch die sprachlichen Fertigkeiten der Lernenden insbesondere beim Sprechen
und Schreiben entwickeln. Anhand der Bildwahrnehmung werden auch Fahigkeiten und
Strategien zum Verstehen der Erscheinungen der fremden Kultur in Auseinandersetzung mit

de eigenen entwickelt.

MACAIRE und HOSCH (1999: 27) weisen darauf hin, dass der Prozess des Bildverstehens
und des  Textverstehens gleich sind. Beim Textverstehen wird das Unbekannte vom
Bekannten erschlossen. Beim Bildverstehen ,,wird das (kulturell) Vertraute wahrgenommen,
dann das (im positiven Fall) Fremde, wenn es nicht ignoriert oder gelehnt wird.” Fir den
methodischen Ablauf einer Bildanalyse im LKU werden folgende Schritte (Bildbeschreibung,
Fremdes erkennen und benennen, Hypothesen bilden, Vergleich, Suche nach der Bedeutung,
Sinnverstehen, Bewertung und Stellungnahme, Differenzierung) von MACAIRE und HOSCH
(1999:29) vorgeschlagen. (siehe Anhang: Anlage 6: Beispiel fir den methodischen Ablauf

einer Bildanalyse im Landeskundeunterricht: S. VII)
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Zur Auswahl von Bildern unterscheiden MACAIRE und HOSCH (1999: 60f.) zwischen
allgemeinen und spezifischen Auswabhlkriterien. Die allgemeinen Auswahlkriterien umfassen
die technische Qualitdt, den d&sthetischen Genuss, den Bezug zum Interesse/zur
Erfahrungswelt der Lernenden, die réumliche, zeitliche, soziale und kommunikative

Offenheit der Bilder, die Detailfulle und die sprachlichen Voraussetzungen der Lernenden.

Zu den spezifischen Auswahlkriterien gehéren das Vorwissen der Lernenden, die Authentizitét
der Bilder, die Aktualitét, die Perspektive und Reprasentativitat und die N&he oder Ferne zur
eigenen Kultur. Bilder erfiillen viele Funktionen: Bilder zur Aktivierung des Vorwissens und
zur Bereitstellung einer kognitiven Struktur der Lernenden, Bilder zur Motivation
/Dekoration, Bilder als Informationstrager, Bilder als Sprech- und Schreibanlass, Bilder zur
Veranschaulichung, Bilder zur Gedé&chtnisstiitze (Mnemotechnik), Bild-Text-Bezug, erwahnen
MACAIRE und HOSCH (1999: 75- 92).

Zu den spezifischen landeskundlichen Bildfunktionen (siehe Anhang: Anlage 7: Bilder zur
Vermittlung von Landeskunde, S. VIII. In. MACAIRE/HOSCH 1999: 99) gehdren die

Informationsvermittlung und die Sensibilisierung fir die eigene und fur die fremde Kultur.

Bei der Arbeit mit Bildern im Landeskundeunterricht sind wichtig, ein einheitliches
dynamisches und flexibles Deutschlandbild zu vermitteln, vielfaltige Interpretationen anhand
des Einsatzes von Erganzungsangeboten wie z.B. Texte zu ermdglichen, einen mdglichen
Vergleich zwischen dem Fremden und dem Eigenen zu ziehen und die Fahigkeit der
Lernenden zur Differenzierung und zur Erweiterung ihrer Kenntnisse zu entwickeln. (vgl.
MACAIRE/HOSCH 1999: 98)

Fur den methodischen Umgang mit Bildern im Unterricht werden methodische Mdglichkeiten
von MACAIRE und HOSCH (1999: 109-134) vorgeschlagen, die die Mdglichkeiten vor,
wahrend und nach der Bildprasentation umfassen. Diese werden auf einem Arbeitsblatt (siehe
Anhang: Anlage 8: Methodische Mdglichkeiten zur Arbeit mit Bildern und Anlage 9:

Leitfaden zur Bildanalyse. S. IX-X) zusammengefasst.

Vor der Bildprasentation wird eine Vorentlastung durch ein Assoziogramm, durch einen
Impuls und durch eine Wortschatzliste/Redemittelliste vorgeschlagen. Wahrend der
Bildprasentation werden folgende Mdoglichkeiten angeboten: Bilder beschreiben -
Hypothesen bilden, Bilder aufdecken — Hypothesen bilden, Text und Bild zuordnen durch
direkte Zuordnung in spielerischer Form wie Domino, Bilderlotto und Memo-Spiel, durch
Zuordnung landeskundlicher Bilder, durch das Bild als Vorentlastung des Textes und durch
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Literarischer Text und Kunstbild vergleichen und schlieBlich mit Bildgeschichten arbeiten
beispielsweise Sprechblasen zuordnen und ausfullen, eine Geschichte erfinden und eine
Bildgeschichte puzzeln. Nach der Bildprasentation werden Hinweise auf mindliche,
schriftliche Weiterarbeit und kreative Arbeitsmdglichkeiten vorgeschlagen. Zur mundlichen
Weiterarbeit gehdren folgende Hinweise: eine Geschichte nach Bildern fortsetzen, zeitliche
Erweiterung der Geschichte, perspektivisches Erzahlen, Personen bewerten und Rollenspiel.
Zur schriftlichen Weiterarbeit sind (einen Brief schreiben, ein Drehbuch schreiben) magliche
Hinweise fur nach der Arbeit am Bild. Kreative Arbeitsmoglichkeiten schlieBen folgende
Madglichkeiten ein: Collagen erstellen, Wandausstellungen gestalten und Mérchen/Stereotype

darstellen.

Die Landeskundemappe von Inter Nationes enthélt folgende Folienprogramme zur deutschen
Landeskunde: ,,Transparente Landeskunde‘ enthidlt 32 Folien zu 28 Themen der Landeskunde,
,,Ubersichten” 17 Folien mit 16 Themenbereichen, die die Informationen (iber die foderative
Struktur der Bundesrepublik Deutschland liefern und ,,Klar- Sicht* 22 verschiedene Bereiche
aus dem Alltagsleben auf 23 Folien. Bei Folienprogrammen geht es um die Bild- Text-
Beziehung. Représentative Bilder werden vermittelt, die die Abbildungen (Wiedergabe und
Veranschaulichung der Wahrnehmung eines Realitatsbereichs z. B. Fotos und
Strichzeichnungen) und Visualisierungen (Wirklichkeitszusammenhédnge, die nicht
wahrgenommen  werden kénnen z.B. Hierarchien, Flussdiagramme und

Organisationsschemata) umfassen.

Der Lehrer ist verantwortlich beim Einsatz solches Programm, die jeweilige Methode, die Art
der Verwendung einzelner Folien, das Sprachniveau und der kulturelle Hintergrund seiner
Lernenden selbst zu bestimmen. (vgl. KOREIK/MIELKE/SCHROTH 1993: 637 f.)

DEUTSCHMANN (1982: 243) hat fur die regelméfiige Aktualisierungen und Erweiterungen
der Informationstexte des Materials vorgeschlagen, dass das landeskundliche Material gelocht

in Ordnen herausgegeben werden sollte.

Die verschiedenen Arten von Spielen bieten sich auch die Mdglichkeit zur Vermittlung
landeskundlicher Informationen und zugleich bestimmter Kulturkenntnisse an, wobei die
Lernenden nicht nur gewissen Spall und Motivation zu finden, sondern auch gewisse

Kenntnisse zu bekommen.
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Fur die Unterstitzung von Fliussigkeit und Flexibilitdt des Denkens ist das Spielen sehr
wertvoll beispielsweise die Spielformen wie Simulation und Videospiele. Fir jedes Spiel
werden Zeit und Sozialform, erforderliches Spielmaterial, Redeabsichten und Redemittel,

Grammatik und Worter angegeben.

Die Spielbeschreibung und praxisbezogene Anmerkungen erlauben eine rasche Umsetzung
der Spiele und eine gute Hilfe fur einen kommunikativen Unterricht. Grundlegende Aspekte
des Einsatzes von Spiel im FU sind wie Thematik, Methoden, Medien, soziale, affektive und
kognitive Lernziele zu berticksichtigen und auch eine Klassifizierung nach sprachlichen
Lernzielen, Sprechintentionen oder Themen/Situationen. Man nennt hier als Beispiel das
Simulationenmodell von GROENEWOLDS. (KOREIK 1993: 219)

Dieses Spiel ist fur ein mittleres und héheres Sprachniveau bestimmt, d. b. fur die Lernenden
der Fremdsprachen eingesetzt werden kann. In diesem Spiel und im Rahmen der
Landeskundekonzeption ,,Leutekunde,, sollen die Lernenden fiktive deutsche Personen aus
allen Schichten und Regionen erfinden, die in unterschiedlichen Alltagssituationen
aufeinandertreffen, und anhand der Gespréache zwischen Personen vielseitige Kenntnisse tber
die Kultur, Gesellschaft und Geschichte erworben durch Missverstandnisse aufgedeckt und

damit Vorurteile aufgebaut werden.

Im Rahmen eines Kulturvergleichs nach eigener Meinung konnen auch auslandische
Personen, die die arabisch- islamische Kultur in Deutschland vertreten im Vergleich mit der
deutschen Kultur und Gesellschaft erfinden. ,,Simulationsspiele lassen sich erfassen als
konsequente Weiterentwicklung eines situativen Unterrichts, bei dem eine sehr griindlich
reflektierte Lehr/Lernsituation aufgebaut wird“, sagte KOREIK (1993: 225-226).

Aus dem Dargelegten wird es als Fazit festgestellt, dass im Landeskundeunterricht muss ,,eine
maoglichst, umfassendes, konkretes und auch anschauliches Wissen lber die gesellschaftliche
Realitit des Landes der Zielsprache“, wie FISCHER (1987: 353) formulierte, vermittelt
werden. Diese umfassende Realitdt wird anhand bestimmter Unterrichtsmethoden und
effektiver Unterrichtsmaterialien dargestellt, damit der Lernprozess stimuliert wird.
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1.2.9 Uberblick tiber die Motivation im Landeskundeunterricht

Es besteht kein Zweifel, dass die Motivation der Unterrichtsgestaltung zugrunde liegt. Die
Diskussion um Motivation ist aber sich mit vielfaltigen Bestimmungsbegriffen und
Auffassungen konfrontiert. Dazu gehdren nativistische, individualistische und mechanistische
Auffassung. (vgl. REISENER 1989: 11)

Ausgehend von diesen unterschiedlichen Tendenzen wird im Sprachlernen am h&ufigsten sich
mit extrinsisch-instrumentaler und intrinsisch-integrativer Motivation beschéftigt. Der Begriff
der extrinsischen und intrinsischen Motivation wird in Anlehnung an HUNT (1965) und
CAROLL (1968) verwendet ,,intrinsic and extrinsic Motivation:* (vgl. APELT/KRUCK 1981:
4)

REISENER (1989: 11) spricht Gber zweckbestimmte (extrinsisch - instrumentale Motivation)

und selbstbestimmte (intrinsisch -integrative) Motivation. Motivation als wesentlicher Faktor

im fremdsprachenspezifischen Lernprozess spielt eine bedeutende Rolle beim Erwerb einer

Sprache und fiir den Sprachlernerfolg.

Die Termini integrative und instrumentelle Orientierung gehen auf GARDNER und
LAMBERT (1972) zuriick und basieren auf MOWRERs These (1950). (Zit. nach LAY 2008:
16)

Die integrative Orientierung meint, dass der Lerner einer Fremdsprache motiviert ist, weil er
Interesse daflr hat und weil er sie ben6tigt, um sozial zurechtzukommen. Die instrumentelle
Orientierung geht von &ufleren Faktoren aus (der praktische Wert einer Sprache, der
personliche Vorteil). Integrative und instrumentelle Motivationsarten werden aus diesen
Orientierungsformen abgeleitet. Beide Motive dienen zur Unterstiitzung eines erfolgreichen
Sprachenlernens. DORNYEI (1994) spricht von anderen Motiven; intrinsische und

extrinsische Motivation. Laut LAY:

Unter extrinsischer Motivation wird die Orientierung von Personen auf eine irgendwie
geartete Belohnung (materieller Besitz, berufliche Karriere, gute Noten, positives
Feedback etc.) verstanden, wihrend [...] unter intrinsischer Motivation werden
personlichkeitsabhangige Faktoren wie Leistungswille, intellektuelle Herausforderung
durch das Lernen fremder Sprachen oder touristische Interessen verstanden. (LAY 2008:
19)
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Fur die Bestimmung der extrinsischen und intrinsischen Begriffe formuliert CAROLL (1980:
5) darunter: ,,[...] Intrinsisch Motivierte vermdgen sich ohne Au3enkontrolle zu steuern und
selbstgesetzte Ziele zu realisieren, wahrend extrinsisch Motivierte von externen Anreizen
(interessanter Unterricht) und Verstarken (Lob und Tadel) abhéngig sind.“ Laut HALLET:

Als intrinsische Motivation gelten Dispositionen, die eine Lernender selbst positiv in das
Lernen einbringt und die ihr Ziel im Lernen selbst finden (Neugier, Interesse an der
Sache, Freude an Problemldsungen usw.). Als extrinsisch wird eine Motivation
bezeichnet, die Lernwillen und -bereitschaft aus Faktoren aulerhalb des Lernprozesses
bezieht, z.B. in Gestalt einer positiven Riuckmeldung, einer guten Note, der Aussicht auf
eine Lehrstelle und &hnlicher Lernmotive. (HALLET 2006: 79)

Das bedeutet, die intrinsische Motivation kommt aus dem Lerner selber, hdngt von seinem
personlichen Interesse fur eine Sprache, von seinen Winschen, Zielen u.a. ab, dagegen
extrinsische ~ Motivation bezieht sich auf AuBenfaktoren, auf &ulRere Anregungen
beispielsweise: Lehrer als wesentlicher Motivationsfaktor, Lehrplan, Lehrmittel, Lern-
bedingungen, Elternhaus (soziale, kulturelle u.a. Bedingungen). Diese Faktoren iben einen
starken Einfluss auf die Motivation der Lernenden aus. ,,Grundséitzlich kann extrinsische in
intrinsische Motivation Ubergehen, wenn urspringlich externe Anreize zu lernrelevanten
Haltungen und Einstellungen werden®, stellt HALLET (2006: 79) fest. Instrumentale
Motivation als Aspekt der extrinsischen Motivation “[...]Jbezieht sich auf das erwartete
materielle Ergebnis und auf soziale Anerkennung in der eigenen Sprachgemeinschaft, und
integrative  Motivation bezieht sich auf soziale Anerkennung innerhalb der

Sprachgemeinschaft der Zielsprache*, sagte ALLWRIGHT (1980:6).

Aus dem oben angefiihrten Zitat wird festgestellt, dass die instrumentale Motivation sich aus
der Moglichkeit und Notwendigkeit des Nutzens der Sprache zur Bedurfnisbefriedigung der
Lernenden entwickelt. Integrative Motivation bezieht sich auf den Wunsch der Lernenden mit
den Gegebenheiten und Erscheinungen Uber Zielland/Zielkultur in ihrer ganzen Ausdehnung,
zu erfiillen, auf der Grundlage der “Wertschitzung der Kultur der Zielsprache, die die

Motivation zu fordern konnte* (KLAYMANN 1976, zit. nach APELT/KRUCK 1981: 7)

Anders formuliert, wenn das Interesse und Neugier der Lernenden (ber andere
Kulturgemeinschaft in Betracht gezogen werden, wird die Orientierung im Sprachlernen
integrativ. Die extrinsischen Faktoren konnen aber auch unwirksam sein, deswegen ist
Erziehung zur Selbstmotivation sehr erforderlich ist und dient zur Motivationsférderung im

Allgemeinen, indem der Lernende ,.die ,realistische Selbsteinschiatzung, « die ,,Setzung von
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anspruchsvollen und realistischen Zielen® und eine ,,Selbstbewertung anhand angemessener

Standards* erlernen muss®, sagte SPINATH (2006: 112-114).

Es wird festgestellt, dass eine Reihe von Faktoren oder Variablen neben den Bedirfnissen und
Erwartungen der Lernenden stark auf das Motivationsgeschehen auswirken. Diese Variablen
nach REISENER (1989: 12-17) schlielen den Lernprozess, die Kommunikation als Leitziel
im FU, Lernhilfen (Medien), Sprache und Lernorganisation ein. Die Bedirfnisse, die von
Lernenden im Unterricht eingebracht werden, umfassen die Geltung jedes Lerners, Wettkampf
und Vergleich zwischen den Lernenden, Spiel und SpaR beim Lernen, Zuwendungsbedurfnis
(in Bezug auf Lehrer, Sitznachbarn, Kameraden, usw.) und die Abwechslung (Wechsel der
Methoden, Medienwechsel, usw.).u.a., ohne zu vernachl&ssigen der Lehrer als bedeutsamste
Motivationsfaktor, mit seiner hohen Qualifikation, seinem Wissen, Erfahrungen und seiner
Personlichkeit als Hauptperson im Lehr- und Lernprozess. Lehrkréfte sollen Offenheit und
Fehlertoleranz zeigen, Anteil am Lernen nehmen, die Neugier fordern, freundlich, aufrichtig

und geduldig sein und fur reibungslosen Ablauf des Unterrichts sorgen.

STORCH (1999:330) spricht von drei wichtigen Merkmalen der Personlichkeit und des
Verhaltens der Unterrichtenden, die umfassen: positive Zuwendung mit einem positiven,
emotional warmen Klassenklima, Einsatz und Engagement und die Féahigkeit zur Planung, zur

systematischen Durchfiihrung und zur Ordnung des Lernstoffes.

Festzuhalten bleibt, dass sich Fremdsprachenlehrende im Unterricht immer wieder als
eine Art Sprachflihrer (oder auch wandelnde Lexika) wiederfinden, zu Reisefiihrern (ab
und an auch zum Reisebiiro) werden, fiir Experten der Geschichte und Politik des
Zielsprachengebietes gehalten werden, je nach Zielgruppe Kenner unterschiedlicher
Fachgebiete sein sollen (Wirtschaft, Ingenieurwissenschaften, P&dagogik usw.) und
dariiber hinaus Ratgeber in Fragen der allgemeinen Lebensfiihrung (egal ob Ziel- oder
Ausgangssprachenkultur) sein konnen. (MAIJALA 2009: 458)

Der heutige Typ von Lehrer, wie GRORKOPF (1993: 403) ausdriickt, ist ein verantwortlicher
Projektleiter, Moderator von Gruppenprozessen, Kooperationspartner und Mitlernenden. Er
sollte aber nicht als Supermann betrachtet. ,,Er/ sie sollte lediglich Vorhandenes aufnehmen,
ihm Raum geben, Prozesse begleiten, Angebote machen und sich selbst einbringen.* Vier
Faktoren sind wichtig nach HALLET (2006: 149-150) fur die interpersonalen Beziehungen
zwischen Lehrenden und Lernenden, die sind: der Beziehungsaspekt der Kommunikation,

Involviertheit, Modellernen und Zuwendung:

Zum Beziehungsaspekt der Kommunikation wird gemeint, dass jede inhaltsbezogene
AuBerung in Lehr-/Lernsituationen in Bezug auf die Beziehung der Lehrenden zu den

Lernenden zu betrachten ist, ,,indem sie sich den Lernenden gegeniiber als fachkompetent, auf
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Forderung und Hilfe bedacht, als disziplinierend oder als respektlos darstellt®, sagte HALLET
(2006: 149). Involviertheit bedeutet die fehlende Uberzeugung von bzw. ldentifikation mit
Unterrichtsinhalten, kein Engagement, Frustration oder Perspektivlosigkeit von Lehrenden
konnen negative Auswirkungen auf die Lehrer-/ Lernerbeziehungen und auf den Lernerfolg
austiben. Mit Modellernen ist damit gemeint, dass die Lehrenden zahlreiche Bereiche ,,[...]
von der Grindlichkeit der Vorbereitung uber die Punktlichkeit bis hin zur Strukturierung eines
Vortrags* haben, sagte HALLET (2006: 150), die als Modell fir ihre Lernenden sind.
Zuwendung bedeutet folgendes: Die Lehrer-/Lernerbeziehung ist auch von positiven und
freundschaftlichen tber kiihl- distanzierten bis hin zu abweisenden Affekten und Emotionen
geprégt. Die Lehrenden mussen nicht nur die differenzierten Personlichkeiten ihrer Lernenden
mit ihren eigenen Stérken und Schwéchen, Begabungen und Vorstellungen usw. kennenlernen

sondern auch sie mit Respekt und Verantwortung behandeln.

Durch sein Berufsfeld baut der Lehrer Beziehungen auf, die zur Forderung der sozialen
Beziehungen innerhalb der Lerngruppe und guten Lernbedingungen oder zur Bewaéltigung
schwieriger Situationen dienen konnen. Dieses Berufsfeld umfasst die Eltern und
Erziehungsberechtigte, das gesamte soziale Umfeld, Kolleginnen und Kollegen, die

\orgesetzten und die Leitung der Bildungseinrichtung.
HAUG hat folgenden Lernzielkatalog fur Lehrende vorgeschlagen:

- Verbesserung der Wahrnehmungsfahigkeit flr eigene und fremde Gefiihle

- Einsicht und Verstandnis eigener und fremder Verhaltensweisen

- Einlbung in Ausdrucksfahigkeit von Gefilihlen, Meinungen und W(nschen

- Entwicklung und Fahigkeit zur Antizipation von Verhaltenskonsequenzen

- Fahigkeit zu angemessenem Feedback

- Entfaltung von Spontanitat und Kreativitat

- Abbau von Hemmungen und Unsicherheit

- Entfaltung von bisher brachliegenden Talenten und Potentialen

- Steigerung der Erlebnisfahigkeit des eigenen Korpers

- besser kommunizieren lernen

- mit Konflikten umgehen lernen

- restalishing of contact with ones emotional ans physical self (LAKIN)

- neue Mdglichekeiten von Kommunikation und Verhaltensweisen kennenlernen

- in neue unbewusste Bereiche des ,,Selbst* vordringen

- ,,push-the -limits-experiences* erleben (LAKIN)

- Forderung taktiler, haptischer, olfaktorischer, gustatorischer, auditiver,
thermischer und propriozeptiver Erfahrungen (MEYER)

- Reflexion gesellschaftlicher Bedingungen und Verhéltnisse

- Wahrnehmung und Einsicht in Inter- und Intragruppenprozesse

- Fahigkeit zur Analyse von gesellschaftsstrukturellen Zusammenhéngen

- Einsichten in soziale und politische Abhangigkeiten gewinnen usw. (HAUG 1985: 139ff.)
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Andere Variablen kénnen auch das Motivationsgeschehen negativ oder positiv beeinflussen,
die sind laut REISENER (1989:17): ,,Einstellungen, Einfiihlungsfahigkeit, Anspruchsniveau,
Gewissenhaftigkeit, Emotionalitit, Reflexionsvermdgen, Neigungen, Neugier, Erkenntnisse,

Einsichten, Uberzeugungen, Erfahrungen und Engagement sind einige davon.*
STORCH unterscheidet drei Faktoren, die die Lernmotivation beeinflussen:

1. die allgemeinen Rahmenbedingungen, d.h. der politische und soziokulturelle Rahmen,
innerhalb dessen der Unterricht stattfindet. Gesellschaftliche Einstellungen und (Vor-
)Urteile gegeniiber dem zielsprachlichen Land, Einstellungen und Verhalten im
Elternhaus usw.; 2. individuelle Personlichkeitsfaktoren des Lernenden, d.h. langerfristig
wirksame Dispositionen (Erfahrungen, Interessen, Motive) und kurzfristig in der
Lernsituation wirksame Intentionen (momentane Absichten, Bedirfnisse); 3. Faktoren der
Lernsituation, vor allem die Lehrerin/ der Lehrer, der Lernstoff und die
Unterrichtsgestaltung. (STROCH 1999: 327)

In Bezug auf die Lernsituation beeinflussen Unterrichts-, Lehrer- und Gruppenfaktoren die
Lernmotivation. Interesse, Erwartung und Zufriedenheit im Zusammenhang mit Curriculum,
Unterrichtsmaterialien und Lehrmethoden kennzeichnen den unterrichtlichen Aspekt. (vgl.
STORCH 1999: 330-335)

Zusammenfassend wird es festgestellt, dass es um eine Zusammensetzung von
soziokulturellen, personalen, interpersonalen und kontextuellen Einzelfaktoren eines schwer
systematisierenden Faktorenbiindels geht. Motivation entsteht in Zusammenspiel eines ganzen
Biundels von Einflussen und Faktoren, die nach HALLET (2006: 78-80) wie folgt sind:
Bedeutsamkeit und Relevanz der Inhalte (die Lerninhalte als entscheidende Voraussetzung fiir
erfolgreiches Lernen), Lernzusammenhang (das Herstellen des Bezugs zum Vorwissen und zu
vorangehenden Lernprozessen), Passung (Problemlésung und erfolgreiche Bearbeitung
zwischen erreichbarer Entfernung und Anstrengung), Lernunterstiitzung (Das Bereitstellen
von zusatzlichen  Unterstitzungsangeboten), Individualitdt  (Berticksichtigung der
individuellen F&higkeiten der Lernenden) und soziales Klima und Lernatmosphére (das
Vorherrschen einer positiven Einstellung zum Lernen, zur Leistung und zum Lernerfolg).

SEEL schematisiert solches Faktorenbiindel wie folgt:
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Personenmerkmale Zusammenwirken Situationsmerkmale

Uberdauernde Motive und Lernumwelten, z. B.
Wertstrukturen, z. B.

Unterricht
L eistungsmotiv - Lernaufgaben
- Erfolgszuversicht und subjektive Anregung der .
AT Lernmotivation - Lerninhalte

Gewissheit
- Anspruchsniveausetzung - Medien

lei . - didaktische Organisation
- leistungsbezogene Kognitionen
- Zukunftsperspektiven - Unterrichtsgestaltung

Anregungsgehalt - Lernhilfen

- Selbstandigkeit der Lernaufgaben und

- Selbstkonzept Lerninhalte - Randbedingungen

Interessen
Vitalitat

Lernmotivation

N /

Gezielte Forderung der Lernmotivation durch die
Lernumgebung und den Lehrer

Abb. 14: Einflussgrofien der Lernmotivation nach SEEL (2006: 274)

LK als Teilgebiet im FU spielt darunter eine bedeutende Rolle, zur Anhebung der Motivation
der Lernenden, mit dem Ubergeordneten Ziel, ethnozentrische Einsichten abzubauen. PIEPHO

behauptete folgendes:

Landeskunde in Fremdsprachen hat immer auch eine affektive Bedeutung und Wirkung.
Attitliden sind eine stabile Variable in der Sprachlernpsychologie. Durch ausgewdhlte und
sorgféltig gestufte Darbietung landeskundlicher Informationen sollen ethnozentrische,
“magische” Wert - und Normenkonzepte aufgeldst und positive Einstellungen zu
Zielsprache und Zielkultur ausgel6st werden. (PIEPHO 1978: 292-293)

Diese positiven Haltungen gegenlber Zielland und Zielkultur leisten den Beitrag zur
Verbesserung und Foérderung der Motivation und Leistung der Lernenden, d.h.
landeskundliche Kenntnisse dienen zur Anhebung der instrumentalen als auch der integrativen
Motivation der Lernenden. Das Lehren und Unterrichten ist immer in Bezug auf

Erziehungsziele zu realisieren.
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Dieses erzieherische Feld bezieht sich auf den Unterricht selbst, indem die Entwicklung und
das Trainieren bestimmter Haltungen, Einstellungen und Verhaltensweisen im Unterricht als
Forderung zu betrachten sind. Das Erlernen und das Trainieren der Lernhaltungen sind so
wichtig wie die Unterrichtsinhalte und lebensweltliche Orientierungen der Lernenden, indem
es eine Vielfalt von Weltanschauungen und Wertvorstellungen gibt, die aus der Pluralisierung
der Welt- und Wertorientierungen (verschiedenen kulturelle Pragungen in der Gesellschaft),
aus gewandeltem Verstandnis familiarer Sozialisation (unterschiedliche Familienmodelle), aus
Pluralisierung der Lebens- und Erziehungsstile (Elternrolle), aus der Globalisierung (im
okonomischen und kulturellen Bereich), aus der Mediatisierung (durch Internet und
Satellitentechnik) und aus der Individualisierung (das Individuum baut einen individuellen
Werte- und Orientierungssystem auf) sich ergeben. (vgl. HALLET 2006: 153 f.)

Dabei wird die Frage aufgeworfen, welches sind diese Motivierungstechniken im Hinblick auf

die LK, die damit die instrumentale und integrative Motivation zu steigen?

Zur Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse verwendet der Lehrer im \ordergrund die
vorhandenen Motivierungstechniken, die die Texte sind, als wesentliches Mittel zur
Entwicklung und Verbesserung der sprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Lernenden.

Die Texte stellen einen umfassenden Uberblick tiber die Erscheinungen des Ziellandes dar.

Der Lehrer stellt sich der Aufgabe, infolge von Vielfalt der Inhalte, bestimmte Inhalte,
Themen je nach Alter, Ziele und Sprachbeherrschungsgrad seiner Lernenden auszuwéhlen. Er
muss selektiv sein, an Interesse und Gegebenheiten des Ziellandes und Zielkultur anknupfen,
zugleich auch auf Interesse seiner Lernenden sich beziehen, die stimulierend und motivierend
wirken und damit glinstige Mdglichkeit haben, Vergleiche zwischen eigenen und fremden

Phanomene zu ziehen, die zum Abbau von Stereotypen und Vorurteilen fiihren.

Diese wechselseitigen Informationen dienen zur Vermeidung der unerwarteten
Gegeniberstellung mit den anderen gesellschaftlichen kulturellen, geistigen u.a. Normen bzw.
Kulturkonflikte. Die ausgewéhlten Texte missen auch die Gefuihle der Lernenden ansprechen,

durch Lieder, Gedichte u.a., die ihre Motivation zum Lernen steigern kdnnen.

Man  unterstrich auch hier die Notwendigkeit der  Medien bei der Aneignung
landeskundlicher ~ Kenntnisse, die der Klarheit, Bereicherung und Intensivierung der

landeskundlichen Kenntnisse anbieten, und damit die Motivation der Lernenden erhdht wird.
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Als Fazit ware zu restimieren, es besteht Ubereinstimmung darin, dass nicht nur der Lehrer
selbst, der auf die Steigerung der Motivation seines Lernenden wirkt, sondern auch vielseitige
\oraussetzungen, die in Wirkungszusammenhang stehen, und damit eine lebhafte, behagliche
und offene Atmosphére bei der Aneignung landeskundlicher Kenntnisse in der Klasse zu

schaffen, sowie ein erfolgreiches Lernen anzustreben.

Man lasst sich zustimmen, wenn REISENER (1989: 11) festgestellt hat: “Motivation kann

kein Synonym fr allen alles leicht gemacht sein®.
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1.3 Die Textarbeit im DaF- Unterricht

Uber Texte werden fremde Sprachen erworben. Texte transportieren die fremde Kultur. Auf
der Grundlage der  Entwicklungsschritte in Nachbarwissenschaften wie Linguistik,
Literaturwissenschaft, Psychologie, Kognitionswissenschaften und Sprachdidaktik  sind
vielfaltige Erkenntnisse wie Textualitdt, Textsorten und Textfunktionen anhand
Textlinguistik, aktive Rolle des Lesers im Rezeptionsprozess eines Textes und die Modellen
der Textverarbeitung mittels der Analysen der menschlichen Sprachverarbeitung tber die

Rolle von Texten im FU theoretisch und praktisch geliefert.

Es wird zundchst versucht, einen relevanten Textbegriff und die Textauffassungen von DE
BEAUGRANDE und DRESSLER (1981) darzustellen. Im Rahmen der Textproduktion und
Textinterpretation werden das Modell der Wissenssysteme von HEINEMANN und
VIEHWEGER (1991) und das prozedurale Textmodell von DE BEAUGRANDE und
DRESSLER vorgestellt. Im Hinblick auf Textanalyse werden die wichtigen Arten der
thematischen Entfaltung nach BRINKER (1988) vorgestellt. Ergdnzend wird auf das Problem

der Textklassifizierung eingegangen.

1.3.1 Begriffliche Klarungen

Ich beginne mit einigen begrifflichen Klarungen, namlich zur Textlinguistik, zum Text, zur

Textsorte und zum Verstehen als Prozess.
1.3.1.1 Zur Textlinguistik

Drei Hauptphasen pragen die Geschichte der Textlinguistik aus, die sind: der transphrastische,

der kommunikativ-pragmatische und der kognitivistische Ansatz.

Die Textlinguistik ist eine junge Teildisziplin der Linguistik, die sich seit Ende der 60er Jahre
entwickelt hat, und die vielfdltig und heterogen ist. Die hat sich auf ,,die Konstituenten,
Strukturen und Erzeugungsbedingungen von Satzen* (WERLICH 1975: 2) konzentriert.
HARTMANN gehort zu den Begrundern der Textlinguistik. WEINRICH (1967: 109) war der
erste, der den Terminus , Textlinguistik“ benutzt hat. WEINRICH (1976) hat diesen
Teilbereich  ,,Textlinguistik (TL) genannt. HARTMANN (1964, 1968, 1971) hat

programmatisch kiinftige Perspektiven und Aufgaben der TL vorgestellt.
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Die Satzgrammatik wird zu einer Textgrammatik erweitert, d. h. die Texte werden als
Verkettungen von Sdatzen angesehen. Die ersten grolReren Arbeiten waren von HARWEG
(1968). KALLMEYER/MEYER-HERMANN haben folgende Definition fur Textlinguistik
(TL) vorgestellt:

Textlinguistik soll — in einer ersten Naherung — als diejenige linguistische Disziplin
charakterisiert werden, deren Gegenstandsbereich ,,Texte“, genauer , Textvorkommen*
natlrlicher Sprache sind, und deren Aufgabe darin besteht, die allen Textvorkommen

gemeinsam invarianten Merkmale, d. h. die ., Textualitit® zu beschreiben [...].
(KALLMEYER/MEYER-HERMANN 1980: 242)

Der Terminus ,,Textwissenschaft hat sich in das Grenzgebiet zwischen Linguistik und
Literaturwissenschaft entwickelt. Anschlielend wird es festgestellt,

dass ein Text nicht allein durch interne linguistische Merkmale zu definieren ist, sondern

von in erster Linie von der umgebenden Kommunikationssituation und durch kulturell

und sozial bedingte Konventionen bestimmt wird. So kann ein Satz (oder sogar nur ein
Wort) einen Text darstellen, (...). (BOECKEL 1986: 24)

1.3.1.2 Zum Textbegriff

Aufgrund der Komplexitét des Textbegriffs gibt es vielféltige Definitionen und mannigfaltige
Textauffassungen. Angesichts der groRen Anzahl von Textdefinitionen bzw. Textdefinitions-
versuchen ist eine umfassende Gegenstandsbestimmung des Textes sehr schwierig. Diese
Darstellungen werden nicht als neuere Phdnomene gesehen, sie sind vielmehr eine Art

Systematisierung dieser Erscheinungen im Rahmen der Textlinguistik.
Der Textbegriff ist vielfaltig und widersprichlich definiert:

[...] er wird definiert als ein {ibersprachlicher Zeichenkomplex, als Mittel der
Kommunikation, als eine sprachliche und kommunikative Handlung, als Ausschnitt eines
gesellschaftlichen Diskurses, als Produkt sozialen Handelns, als kognitives Konstrukt
oder als Mittel der Wissenskonstitution. (KLEMM 2002: 17)

In Bezug auf den Kontext von Texten sind Texte ,,([...] als nur ein Faktor unter anderen im
umfassenden Bereich menschlichen Handelns und kommunikativer Prozess anzusiedeln
sind.“ (WERLICH 1975: 13)

Die sprachliche Kommunikation ist gesprochen oder geschrieben zu realisieren. In beiden
AuRerungen gibt es textliche und nicht-textliche AuBerungen. Nicht-textliche AuBerungen
sind ,,sprachliche AuBerungen, die durch Beliebigkeit in der Abfolge sprachlicher Einheiten
(hier: Satze) in einer beliebigen zeitlichen und /oder rdumlichen Ausdehnung gekennzeichnet
sind.“ (WERLICH 1975:16)
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Textliche AuBerungen sind ,[...] alle jene sprachlichen AuBerungen auf, die durch (sich
uberlagernde Schichten von) Koharenz und Kompletion in der Abfolge ihrer sprachlichen
Einheiten gekennzeichnet sind.” (WERLICH 1975: 17)

Die Formen des Handelns sind unterschiedlich, kommunikatives Handel, sprachlich und /oder
nicht-sprachlich realisierbares Handeln oder nur sprachlich realisierbares Handeln. Der Text
ist als Mittel sprachlichen Handelns zu verstehen. Textvorkommen sind nach Texttypen und
ihren zugordneten Textformen und Textformvarianten zu klassifizieren. WERLICH hat den
Versuch unternommen, ein texttypologisches Modell vorzustellen, indem er Texte unter

textgrammatischer Fragestellung untersucht hat.

Aus der Sicht der sprachlichen Kommunikation za&hlen Texte in differenzierter
Kommunikation, Nicht-Texte haben sehr begrenzte kommunikative Wirkungen. Fur die
offentlichen Bereiche sind schriftliche Texte mehr bedeutend als mundliche. Fiktionale und
nicht-fiktionale Texte sind nach WERLICH (ebd. 18-21) die groRen Textgruppen.

Die Texttypen sind nach WERLICH (ebd.:38) funf: Deskription, Narration, Exposition,
Argumentation und Instruktion. Der Text wird auch durch texttypische Konstituenten und
textformspezifische Konstituenten gekennzeichnet. WERLICH (ebd.: 70) hat alle
Manifestationen der finf Texttypen in zwei groRe Gruppen eingeteilt: die der subjektiven und
die der objektiven Textformen. Subjektive Narration ist z. B. ein Allgemeinbegriff. Die
narrativen Textformvorkommen sind wie Anekdote, Marchen, Kriminalgeschichte,

Biographie, Novelle und Roman.

WERLICH (ebd.: 71) hat im einen Kreisdiagramm fur das gesamte Feld der Textformen
dargestellt. (s. Anhang, Anlage 10, S. XI) Diese Auffassung von Text umfasst mindliche und
schriftliche Texte. Aufgrund verschiedener Kommunikationszusammenhange unterscheidet
sich der miindliche Sprachgebrauch vom schriftlichen. In dieser vorliegenden Arbeit stehen
schriftliche Texte im Mittelpunkt.

Mit HARTMANN (1964) kann man ,,mit ‘'Text” [...] alles bezeichnen, was an Sprache so
vorkommt, dal es Sprache in kommunikativer oder wie immer sozialer, d. h. partner-
bezogener Form ist.* (Zit. nach THUMMEL 1978: 118) HARTMANN (1971: 10f.) hat den

Text als ,,das originére sprachliche Zeichen* definiert.
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Nach HARWEGSs Auffassung (1968/1979: 141ff.) gibt es eine Unzahl von Texten, die nicht
nebeneinander, sondern nacheinander existieren. Laut HARWEG (1968: 148): ,,Ein Text ist
ein durch ununterbrochene pronominale Verkettung konstituiertes Nacheinander sprachlicher
Einheiten.” Sein Textbegriff umfasst auch mundliche Satzfolgen. Nach HARWEG (2001: 23)
konnen die Sétze eines Textes durch bestimmte Ausdriicke miteinander verkettet sein. Der
Text wird auch nach vielen Linguisten als eine Folge von Sprechakten aufgefasst. Er wird als
,eine hierarchisch strukturierte Abfolge von Sprechhandlungen definiert, von denen eine die
iibrigen dominiert.” (ebd.: 35) Die Sprechaktinterpretation des Textes ist nach HARWEG

(ebd.: 36) sich vielmehr zu der Einordnung des Textes in einem bestimmten Texttyp geeignet.

Texte sind mindliche und schriftliche Manifestationen/ Vorkommensweisen der
Sprachverwendung in der natlrlichen Kommunikation (Text als Kategorie der
Sprachtétigkeit), die Laute, Worter, Satze, Satzgruppen und die Mittel ihrer Verflechtung
als ihre Bestandteile enthalten (HARTMANN 1971: 10) (Text als eine Kategorie des
Sprachsystems). Texte sind stets auf ein Thema bezogen und stellen eine kommunikative
Funktionseinheit dar. Als solche werden Texte partner- und situationsabhangig
konzipiert. In der Regel stellt der Text eine koharente Folge von Satzen dar (jedoch ist die
Kohérenz nicht allein auf sprachliche Mittel zuriickzufiihren (vgl. SANDIG 1973:19))
und weist bestimmte invariante Strukturen auf. Diese sind abhangig von Absicht und
Zweck der AuBerung, die ihr erst “Sinn* bzw. Funktionsfihigkeit geben. (HARTMANN
1971: 18). (HELLMICH/KARBE 1983: 206)

DRESSLER (1972: 1) formulierte: ,,Ein Text ist eine abgeschlossene sprachliche AuBerung.*
Nach GULICH/RAIBLE (1977:47): ,,Ein Text [ist]ein komplexes sprachliches Zeichen, das

nach den Regeln des Sprachsystems (Langue)gebildet ist. Textextern gesehen ware ein Text

¢ ¢¢

[...]gleichbedeutend mit ,Kommunikationsakt®.

NUSSBAUMER (1991: 33) definierte den Textbegriff wie folgt: ,,ich verstehe im folgenden
unter Text immer eine monologische geschriebene sprachliche AuRerung von mehreren
Satzen Lange, wobei die Satze untereinander einen- noch zu spezifizierenden-
Zusammenhang haben.” HEINEMANN und VIEHWEGER (1991: 126) hatten einer anderen

Meinung nach:

Unter Texten werden Ergebnisse sprachlicher Tatigkeiten sozial handelnder Menschen
verstanden, durch die in Abhéngigkeit von der Kkognitiven Bewertung der
Handlungsbeteiligten wie auch des Handlungskontextes vom Textproduzenten Wissen
unterschiedlicher Art aktualisiert wurde, das sich in Texten in spezifischer Weise
manifestiert. [...]Der dynamischen Textauffassung folgend, wird davon ausgegangen, daf3
Texte keine Bedeutung, keine Funktion an sich haben, sondern immer nur relativ zu
Interaktionskontexten sowie zu den Handlungsbeteiligten, die Texte produzieren und
rezipieren. (HEINEMANN/VIEHWEGER 1991: 126)



153

Nach SCHRODER (1993: 198) wird der Begriff Text verwendet , fiir die Gesamtheit aller
kommunikativen AuBerungen [...], die in einer kommunikativen Situation untereinander
kohérent [...] (sind, Z.W.), ein untrennbar Ganzes bilden und im komplexen Zusammenspiel

eine kommunikative Funktion signalisieren. ,,

Nach BRINKER (2001: 17): ,,.Der Terminus ,Text’ bezeichnet eine begrenzte Folge von
sprachlichen Zeichen, die in sich kohdrent ist und die als Ganzes eine erkennbare

kommunikative Funktion signalisiert.*

Nach DUDEN 10 (2002: 887) ist der Text: ,,a) [schriftlich fixierte] im Wortlaut festgelegte,

inhaltlich zusammenhédngende Folge von Aussagen, [...].*
Aus dem Lexikon BURMANN wird der Text wie folgt definiert:

Text [lat. textus > Gewebe<, >Text<].

(1)Vortheoretische Bezeichnung einer formal begrenzten, schriftlichen AuBerung, die
mth als einen Satz umfasst, z. B. Er wird vom Redetext ab (,,Text als Dokument®,
NOTH [2000]).

(2)Als Grundbegriff—»der  Textlinguistik bezeichnet T. eine monologische, im
prototypischen Fall schriftlich fixierte sprachliche Einheit, die insgesamt als sinnvolle
kommunikative Handlung intendiert oder rezipiert wird.

Der linguistische T.-Begriff umfasst in einem weiteren Sinne zwar auch mindliche
AuBerungen.“ In der Anfangsphase der Textlinguistik war die Einheit ,,Text®
grammatisch (HARWEG 1968) begrindet. Heute spricht man von dem
,Zusammenwirken pragmatischer, semantisch-kognitiver und grammatischer Merkmale,
das den intertextuellen Bezug auf eine Textsorte herstellt. Demnach sind T. bestimmt
durch (a) eine situationsspezifische, auf einen Rezipienten gerichtete Intention, die in
einer komplexen Handlungsstruktur auf den Illokutionen der einzelnen AuRerungen
aufbaut (...)(b) eine gegliedert, thematisch verkniipfte Menge von Propositionen bzw.
AuBerungsbedeutungen, die insgesamt eine leitende , Textfrage* ... beantworten und
meist in einem dominanten Textthema zusammengefasst werden kdnnen, und (c) eine
satzlibergreifende sprachliche Form, in der Handlungen und Inhalte ausgedriickt,
sequenziert und aufeinander bezogen werden. Dabei entsteht ein kognitiv-
kommunikativer Sinnzusammenhang, die Kohérenz des Textes, die normalerweise in den
formalen Mitteln der Kohésion (z. B. Konjunktionen, Proformen) zum Ausdruck kommt
und als konstitutive Eigenschaft von Texten zu gelten hat.

(3)Als Terminus der Semiotik (vgl. NOTH [2000: 391]) umfasst Text nicht nur alle
Formen miindlichen Sprechens, sondern auch nonverbale Ausdrucksmittel wie Gestik,
Mimik oder Bilder sowie im weiteren Sinn jede Auspragung eines semiotischen Systems,
z. B. Filme, Happenings oder Zeremonien. (BURMANN 2002: 683)
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Nach ERNST (2004: 173): ,,Text ist etwas tatsdchlich GeduRertes, also ein Element der
parole. So muss letztlich jede sprachliche AuRerung als Text aufgefasst werden, auch wenn

sie nur aus einem Satz, einem Wort oder gar einem Laut (wie au) besteht.*

BRINKER (2005:17) definiert den Text wie folgt: ,,Der Terminus ,,Text bezeichnet eine
begrenzte Folge von sprachlichen Zeichen, die in sich kohdrent ist und die als Ganzes eine

erkennbare kommunikative Funktion signalisiert.*

Nach SANDIG (2006: 307): ,,Texte sind Mittel sprachlichen Handelns, Interagierens.” Texte
erflllen verschiedene kommunikative Funktionen. Ausgehend von diesen unterschiedlichen

Textfunktionen sind somit unterschiedliche Textsorten zu ordnen.

Ausgehend von linguistischen Definitionen besteht der Text aus der kleineren Einheit (Satz),
die miteinander in einem semantischen Zusammenhang steht. Die Vielzahl der Definitionen
verdeutlicht die Schwierigkeiten bei der Textdefinition. Anhand Prototypentheorie ist der

Text als prototypische Kategorie zu verstehen.

Der Lernende begegnet in ihrem privaten Leben verschiedene Arten von Texten. Beim Lernen
einer Sprache werden die geschriebenen Texte (kontinuierliche Texte), wie z. B. literarische
Texte, Argumentationen oder Kommentaren, auch die nicht-kontinuierlichen Texte wie z. B.
bildhafte Darstellungen wie Diagramme, Bilder, Karten, Tabellen oder Graphiken bearbeitet.
Diese PISA-Textbestimmung hat sehr weit den Textbegriff definiert. (BUSCH/STENSCHKE
2007: 228)

An einen Leser oder mehrere wendet sich das geschriebene sprachliche Gebilde, wird aber
das horbare sprachliche Gebilde vom Horer wahrgenommen. Der Text wird von einem
Verfasser ausgehend von einer Absicht oder mehreren geschrieben. Das richtige Verstehen
eines gesprochenen Textes verlangt richtige Aussprache und Betonung. Man unterscheidet
zwischen lesbaren und horbaren Texten. Folgende Ubersicht nach (0. V. 2005: 324)

veranschaulicht einige Beispiele fur beide Arten:
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LESBARE TEXTE HORBARE TEXTE
Literatur z. B.  Sachtext z. B. Literatur z. B. Sachtext z.B.
Roman Bericht Dramentext Vorlesung
Novelle Reportage Horspiel Predigt
Erzéhlung Kommentar Fernsehspiel Referat
Gedicht Glosse Sketsch Telefonat
Fabel Gebrauchsanweisung Witz Interview

Autobiografie  Brief Lied Pladoyer

1.3.1.3 Textualitatskriterien

Eine genauere Definition des Textbegriffs ist mit Hilfe verschiedener Textualitatskriterien
von DE BEAUGRANDE und DRESSLER in der Lage, Text von Nicht-Text zu
unterscheiden. Die Autoren gehen auf folgende Kriterien ein, die sind: Kohésion, Kohérenz,

Intentionalitat, Akzeptabilitat, Informativitét, Situationalitat und Intertextualitat.

Es wird der Versuch unternommen, nadher zu beschreiben, was Kohérenz und Kohdsion
bedeuten. Kohérenz ist in Bezug auf einen konzeptuellen Zusammenhang und ,,bezeichnet
den Bedeutungszusammenhang, der in sprachlichen Zeichen realisiert wird, um ihn jemand
anderem verstandlich zu machen. [...] Kohé&sion bezeichnet also die Reflexion von Kohérenz
in den sprachlichen Mittel.“ (BOECKEL 1986: 26)

Kohasion ist der strukturell-grammatische Zusammenhang des Sprachgewebes namens Text.
Anhand Vertextungsmittel ist die syntaktische und semantische Vertextungsstruktur an der
Textoberflache nachvollzienbar. Neben Pro-Formen werden andere wichtige
Verkettungsmittel wie z. B. Rekurrenz, Substitution, Ellipse und explizite meta-
kommunikative Verknipfung. Ein weiteres Textualitatskriterium ist die Koharenz, die der
inhaltlich-thematische Zusammenhang eines Textes bedeutet. Der Text enthédlt Wissen, das
durch das Thema strukturiert wird. Das Textthema ist nach BRINKER (2001: 56): ,.die
groitmogliche Kurzfassung eines Textinhalts.” Ein weiteres Kriterium ist die Text-
funktionalitit, ,,die im Text erkennbare Kommunikationsabsicht des Textautors“ bedeutet.
,,Sie soll vom Rezipienten (Horer bzw. Leser) erkannt werden.” (BUSCH/STENSCHKE
2007: 236)
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BRINKER (1979: 7) unterscheidet zwischen einer grammatischen, einer thematischen und
einer pragmatischen Explikation des Kohdarenzbegriffs. Diese Unterscheidung wird im
Folgenden dargestellt:

Die grammatische Explikation des Koharenzbegriffs besteht in einer systematischen

Beschreibung der syntaktisch-semantischen Beziehungen zwischen Sétzen bzw. zwischen
sprachlichen Einheiten in aufeinanderfolgenden Satzen. (BRINKER : 7)

Die lexiko-grammatische Ebene untersucht die Kohé&sionsmittel anhand folgender Kategorien:
Referenz, Ellipse, Konnexion und lexikalische Kéhasion. Die thematische Ebene untersucht

die inhaltliche Gliederung ,,cinmal unter Bezug auf die Makrostruktur und die Rekonstruktion

von Fragen, zum anderen die Zuordnung zu einem bestimmten Texttyp mit einer dominanten
Textfunktion.,, (BRINKER 2001: 69)

Die Textcharakteristika im Hinblick auf die auBersprachlichen GrdRen Sinnkonstanz,
Horizont, Situation, Kontext und Script werden auf der pragmatischen Ebene betrachtet. Alle
diese Ebenen mit ihren unterschiedlichen Aspekten leisten einen wichtigen Beitrag zur

Textkonstitution. SOWINSKI hat die Kriterien im folgenden Zitat zusammengefasst:

1. Kohasion als Verbindung der Worte in der Textoberflache, 2. Kohéarenz als vorwiegend
semantischer Textzusammenhang (der ,Textwelt), [...], 3. Intentionalitat als Ausdruck
der Textabsicht. 4. Akzeptabilitat als Einstellung des Rezipienten, der die vorliegenden
Sprachauflerungen als Text anerkannt, 5. Informativitat als Kennzeichen der Neuigkeit
und Unerwartetheit eines Textes [...], 6. Situationalitat als Situations-angemessenheit des
Textes, 7. Intertextualitat als Ausdruck der Abh&ngigkeit von anderen Texten.
(SOWINSKI 1983: 53f.)

Andere Beschreibungsdimensionen werden in dieser Tabelle nach ADAMZIK zusammen-

gefasst:
Grundunter | Dressler 1972 | Brinker (Morris) Heinemann | Beaugrande/Dressl
-scheidung 1985/2001 2000 er 1981
textintern Textgrammatik | Textstruktur | Syntax formal- Kohésion
Grammatisch grammatisc
-semantik h
-thematik thematisch Semantik | inhaltlich- | Kohéarenz
thematisch | Informativitat
textextern | Textpragmatik Pragmatik | Funktional | Intentionalitat
Akzeptabilitét
Situativ Situationalitét
Intertextualitét

Abb. 15: Kataloge von Beschreibungsdimensionen (ADAMZIK 2004: 55).
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ADAMZIK (2004: 58f.) hat ein Ordnungsraster fur Dimensionen der Textbeschreibung
zugrundegelegt, indem es den folgenden Fragen zuordnet: ,Was® (Thema), ,Wozu* (Funktion),
,Wie* (sprachliche Gestalt)und ,In welchem Kontext* (Situation). Die Dimensionen hat sie im
folgenden Schema dargestellt: ,,Die Doppelpfeile symbolisieren die (Kohédrenz-) Beziehungen

zwischen den Dimensionen® erlduterte ADAMZIK.

Thema/Inhalt

I

SPRACHLICHE GESTALT

1X31NOXM

HIAILVNLIS
NOILMNNA

Zeichen <——> Zeichen <—> Zeichen

v

A

Abb. 16: Dimensionen der Textbeschreibung nach ADAMZIK (2004: 59)

Im folgenden Zitat wird deutlich in der Textlinguistik den Textbegriff anhand
Textualitatskriterien erkléart:

Text: eine schriftsprachliche, kommunikative Einheit, deren Elemente — in aller Regel
sind die Sétze — inhaltlich-thematisch (Kohéarenz)und strukturell-grammatisch (Kohésion)
miteinander verknupft sind. Texte weisen eine spezifische kommunikative Funktion auf
und konnen in einem sortentypischen und intertextuellen Zusammenhang zu anderen
Texten stehen. Texte konnen entlang folgender Merkmale beschrieben werden:
Sprachlichkeit, Schriftlichkeit, Koh&sion, Kohdrenz, Funktionalitat und Sortenhaftigkeit.
(BUSCH/STENSCHKE 2007: 229)

Prozeduraler Ansatz von DE BEAUGRANDE und DRESSLER (1981) ist ein Modell der
Textproduktion und Textrezeption, das die Phasen: Planung, Ideation (ldeenfindung),
Entwicklung und grammatische Synthese enthélt. Diese ,,Phasen der Verarbeitungsdominanz‘
wie von BEAUGRANDE und DRESSLER (1981: 41) genannt werden, sind ,mentale
Entscheidungs- und Auswahloperationen bei der Produktion und Rezeption.”
(FIX/POETHE/YOS 2003: 19)

Die Typologisierung von Wissenssystem ist die Grundlage des Wissensmodells von
HEINEMANN und VIEHWEGER(1991). Dieses Wissen umfasst nach den Autoren das

sprachliche Wissen, das enzyklopadische Wissen, Interaktionswissen, Wissen tber allgemeine
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kommunikative Normen, metakommunikatives Wissen und Wissen Uber globale

Textstrukturen.

Bei der thematischen Entfaltung BRINKER (1988) geht es um die thematisch-semantische
Struktur, in der das Textthema als inhaltlicher Kern eines Textes und Trager seiner
kommunikativen Funktion, zum Gesamtinhalt des Textes entfaltet wird. Nach BRINKERsS
Vorschlag wird die thematische Struktur von Textexemplaren analysiert. (vgl. BURBMANN
2002: 697- 698, FIX/POETHE/YOS 2003: 22 f.)

Die Themenentfaltung vollzient sich durch Verkniupfung von Teilinhalten, darunter
formulierte BRINKER:
Die Entfaltung des Themas zum Gesamtinhalt des Textes kann als Verkniipfung bzw.
Kombination relationaler, logisch-semantisch definierter Kategorien beschrieben werden,
welche die internen Beziehungen der in den einzelnen Textteilen (Uberschrift,
Abschnitten, Satzen usw.) ausgedriickten Teilinhalte bzw. Teilthemen zum thematischen

Kern des Textes (dem Textthema) angeben (z. B. Spezifizierung, Begriindung usw.).
(BRINKER 1988: 56)

Die Themenentfaltung ist ein wichtiges Kriterium der Texttypologie zu betrachten.
BRINKER unterscheidet vier Grundformen der Themenentfaltung, die sind: die deskriptive
(beschreibende), narrative (erzahlende), explikative (erklarende) und argumentative
(begrundete). Der Text ist eine schriftsprachliche Einheit. Der schriftliche und sprachliche
Sprachgebrauch des Textbegriffs hatte in der Textlinguistik immer noch kontroverse
Meinungen. Text und Gesprach werden anhand Text- und Gespréachslinguistik differenziert.

Das mundliche Gesprach ist nicht mehr unter den Begriff des Textes subsummiert.
1.3.1.4 Zur Intertextualitat

Texte konnen auch in einer intertextuellen Verbindung zu anderen Texten stehen.
Intertextualitat bedeutet nach BUSCH/STENSCHKE (2007: 240): ,,eine Texteigenschaft, die
in der Menge und Art der Verbindungen zwischen Texten besteht. KRISTEVA (1967) hat
den Begriff Intertextualitat in die Literaturwissenschaft eingebracht, danach wird er sich auf
andere Wissenschaftsdisziplinen verbreitet. Die Textlinguisten sind aber Uber den
begrifflichen Inhalt Intertextualitat und ihre Verwendungsweise nicht einig. Auf dem Gebiet
der Textlinguistik haben BEAUGRANDE und DRESSLER (1981: 188 ff.) den Begriff
Intertextualitéat als eins der Kriterien der Textualitat benutzt. Sie unterscheiden zwischen der
typologischen und der referentiellen Intertextualitat. Die typologische Intertextualitat ist

»ganz allgemein, fiir die Entwicklung von TEXTSORTEN als Klassen von Texten mit
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typischen Mustern von Eigenschaften verantwortlich.“ (BEAUGRANDE/DRESSLER 1981
13) Die referentielle Intertextualitdt ist ,,dagegen der direkte Bezug des konkreten Textes auf
einen anderen Text.” (BRALSKA 2008: 439) KRAUSE hat die intertextuellen Beziehungen

in zwei Klassen: die allgemeinen/potentiellen und die speziellen/aktuellen Beziehungen

eingeteilt. Er hat die zweite Gruppe nach der Art der Beziehung, in welcher die Texte

zueinander stehen, weiter eingeteilt. Er unterscheidet folgende Typen der Intertextualitat:

deiktische, transformierende, inkorporierende, translatorische und kooperative. Er hat die

konkreten Bezlige zwischen Textexemplaren gegeben. (siehe unten Abb. 17)

Formen der Intertextualitat

Beispiel

Allgemeine Intertextualitéat (beruht auf der Rekurrenz von
Textexemplaren, die als typisch anerkannt sind)

Textsorten

Deiktische (=hinweisende)
Intertextualitét

Der Textproduzent greift aus einem
Vorgéngertext etwas, z. B. einen
Begriff, ein Wort oder eine
Wortfolge, auf und integriert es in
einen anderen Text oder verweist
darauf.

punktuelles, explizites Verweisen, Zitieren,
Referieren, z. B. ein wissenschaftliches Zitat.

Kooperative Intertextualitat

Sie besteht zwischen vollstandigen
Textexemplaren als Reprasentanten
von Textsorten. Auf den Vortext wird
mit Hilfe einer kooperativen Textsorte

Spezielle geantwortet. Die Beziehung zwischen

Intertextualitat Vor- und Nachtext, bzw. deren
Autoren, kann durchaus konfliktreich
sein.

Briefwechsel, Buch/Artikel - Rezension,
Werbeprospekt -» Bestellung, % Nachricht
Dementi

Transformierende Intertextualitét
Ein Vorgéangertext wird in einen oder
mehrere neue Texte umgeformt.

mit Textsortenédnderung

Erzdhlung 5  Bericht, stenographisches
Protokoll ¥ Ergebnisprotokoll,

Artikel —» Zusammenfassung

ohne Textsortenanderung

Textkirzung, Textlberarbeitung,
Textentscharfung (z. B. fur Kinder- und
Jugendliche), Zensur

Inkorporierende Intertextualitat
Hierbei geht es um Textteile, bei
denen zu fragen ist, ob sie bereits
eigenstandige Texte darstellen oder
ob sie nur als Bestandteil anderer
Texte existieren.

FuBnoten, Definition als Textelement,
Literaturverzeichnis, Abstract als Bestandteil
eines Artikels, Personenbeschreibung als
Element eines Steckbriefes.

Translatorische Intertextualitat

Ubersetzungen von Texten

Abb. 17: Typen der Intertextualitat nach KRAUSE (2000: 63ff.).
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In folgender Ubersicht hat ADAMZIK (2004: 99) versucht, die Typologie von GENETTE
(1982) und die neueste Fassung der Einteilung von KRAUSE (2000c) nebeneinander-

zustellen:
Genette 1982 Krause 2000c Erlauterungen/Beispiele
Transtextualitat Intertextualitat
Genette Krause
Architextualité allgemeine (potentielle) types de | Textsorten
discours,
modes
d’énonciations
; genres
littéraires
Intertextualité deiktische (auch: @ citation, Punktuelles
referentielle) @ plagiat, Verweisen,
o allusion Zitieren,
® Referieren
Metatextualité transformierende = commentaire, Nacherzéhlung
) critique ,  Adaptation,
o Vorleseungsmi
NC tschrift,
Zusammenfass
ung
Hypertextualité parodie,
travestissement
, pastiche

Paratextualité

inkorporienrende

translatorische

kooperative

titre,  préface,
notes,
illustrations,
brouillon

Fulnoten, Vita
in  Laudation,
Literaturverzei
chnis

Ubersetzen

Briefwechsel,
Dementi,
Rezension

Abb. 18: Die Zusammenstellung von der Typologie von GENETTE und der Einteilung von

KRAUSE nach ADAMZIK (2004: 99)

Resitimierend l&sst sich feststellen, dass der Gegenstand der Textlinguistik Texte sind, die als

Grundeinheiten sprachlicher Kommunikation zu verstehen werden.

1.3.2 Text und Stil

Der Text wird auch unter stilistischem Aspekt analysiert. Die Frage nach dem Stil ist immer

von grofler Bedeutung. Es werden an dieser Stelle nicht die wichtigen theoretischen

Grundlagen der Stiluntersuchung vorgestellt, es wird vielmehr ganz kurz einen Uberblick
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uber Stiluntersuchung geben. Es gibt auch zahlreiche Stildefinitionen. Trotzdem sind drei
Hauptaspekte bei der Gegenstandbestimmung zu betrachten: der semantische Aspekt, der
formale und der psychologische Aspekt. (vgl. BURGER/PRANTAUER/PROJEKTGRUPPE
ZAMS 1979: 9 ff.) Der semantische Aspekt untersucht stilistische Synonyme. Er ist auch der
Zusammenhang zwischen Stil und Semantik zu betrachten. Die formale Analyse untersucht
die formalen Qualitdten der Rede. Als Stilkriterien kdnnen Wortart (Verb, Substantiv,
Adjektiv) und syntaktische Mittel (Parataxe, Hypotaxe, Kurzer oder langer Satz) sein. Der
psychologische Aspekt nimmt in Betracht den Zusammenhang zwischen Sprache und

menschliches Bewusstsein.

Die Stilelemente sind alle sprachlichen Mittel, die stilistisch relevant werden kdnnen. Die
Auswahl der Stilelemente ist subjektiv und hangt von vielen Bedingungen ab. Die formale
und die funktionale Seite sind zwei Seiten bei der Betrachtung der Beziehungen zwischen
den Stilelementen untereinander (Stilziige) zu bertcksichtigen. Stiltypen sind Stil des
offentlichen Verkehrs, der Wissenschaft, der Publizistik und Presse, des Alltagsverkehrs und
der schoénen Literatur zu unterscheiden. Der Text wird stilistisch anhand Analysestufe und
Synthesestufe untersucht. Die Analysestufe umfasst das Erfassen des Redeganzen, der
Stilelemente (lexische, grammatische, phonetische Elemente) und der Stilziige. Synthesestufe
beschreibt den Stil. (ebd.: 13-15)

1.3.3 Zur Textsorte

Ein anderes Gebiet der Textlinguistik sind Textsorten. Der Text reprasentiert eine bestimmte
Textsorte. Zum Textsortenkonzept in der Linguistik lésst sich feststellen, dass ,,Textsorten als
Abstraktion tber eine Menge von Textexemplaren aufzufassen* (GANSEL/GANSEL o. J.:
52) sind. Textsorte bedeutet nach BUSCH/STENSCHKE (2007: 239) ,.eine Menge von
Textexemplaren mit prototypischen Gemeinsamkeiten in der Textgestaltung, -funktionalitét

und Sprachstruktur.*

Nach SANDIG und BUSSMANN sind die Textsorten und Textmustern fir dieselbe Sache
verwendet aber nicht gleichgesetzt. Die prototypischen Gemeinsamkeiten umfassen das
Layout oder die &uBere Textgestalt; die charakteristische Struktur; spezifische
Formulierungsmuster; inhaltlich-thematische Aspekte; situative Bedingungen
(Kommunikationskontext und Medium) und kommunikative Funktionen. Geschéftsbrief,
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Kochrezept, Zeitungsnachricht, Werbeplakat, Uberweisungsformular, Telefonbuch u. a. sind
einige prototypischen Textsorten, die ADAMZIK in eine Liste von rund 4000
Textsortenbenennungen vorgegeben hat. (vgl. BUSCH/STENSCHKE 2007: 239)

Im Rahmen des Aspektes der Prototypik von Textsorten ist die prototypentheoretische Ebene
als Basisebene zu charakterisieren. Textsorten werden in einem komplexen Merkmalbindel
differenziert, das zur Beschreibung von Textsorten in Mehrebenen-Modellen dient.
HEINEMANN/HEINEMANN (2002: 144) nennen folgende Merkmale Funktionalitét,
Situativitat, Thematizitat und Formulierungsaddquatheit. Textsorte wird aber haufig mit der
Bezeichnung Textmuster gleichgesetzt, was im Folgenden von FIX beschrieben wird:
Textmuster sind Schnittpunkte von Wissensbestanden verschiedenster Art (z. B. Welt-,
Handlungs-, Norm-, Sprach-, Stil- und Kulturwissen), das in ihnen textsortenspezifisch

aufgehoben ist. Indem man ein Textmuster kennt, weill man also schon viel Uber die
Textsorte und hat Vorgaben fir die Herstellung von Textexemplaren. (FIX 1991: 34)

Textsorten werden auch im Rahmen einer hierarchischen Textklassifikation in systematischen
Kategorien differenziert, indem die unteren Kategorien in oberen enthalten sind, was in
dieser Abbildung nach GANSEL, CH. (Hierarchische Textklassifikation. Zit. Nach GANSEL,
C/GANSEL, CH. (0. J.: 53) dargestellt wird:

Systematische Kategorie Textsortenlinguistik

Klasse Textklasse: Medientexte

Ordnung Textordnung: Journalistische Texte (Nicht-
Kernbereich)

Familie Textfamilie: Anzeigentexte

Gattung Textsorte: Heiratsanzeige,
Bekanntschaftsanzeige

Art Textsortenvariante: Agentur-Heiratsanzeige

Abb. 19: Hierarchische Textklassifikation (GANSEL, CH. 2006: 221)

Der Kommunikationsbereich spielt darin eine wesentliche Rolle. In Anlehnung an BRINKER
(2000b: XX) werden die Textsorten addquat in folgenden Kommunikationsbereichen (Alltag,
Massenmedien, Verwaltung, Wirtschaft und Handel, Rechtswesen und Justiz, Religion und
Kirche, Schule, Hochschule und Wissenschaft, Medizin und Gesundheit, Sport, Politik,

Militarwesen) klassifiziert.

Im Vergleich zu Funktionalstilistik werden die Kommunikationsbereiche nach ADAMZIK
(2004: 73) und in Anlehnung an BRINKER et al. (2001) wie folgt zugeordnet bzw.
unterschieden: Die Funktionalstilistik umfasst die 6ffentliche Rede, Wissenschaft, Presse und
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Publizistik, Alltag und Literatur. Als Schrifttexte zahlt man Verwaltung; Wirtschaft und
Handel; Rechtswesen und Justiz; religidser und kirchlicher Bereich; Schule; Medizin und
Gesundheit; Sport; poltische Institutionen; Militdrwesen (die zur 6ffentlichen Rede nach
Funktionalstilistik  gehoren), Hochschule und Wissenschaft (zur Wissenschaft),
Massenmedien (zur Presse und Publizistik) und Alltag (zum Alltag) auf. Zu Gespréchen
gehoren Amter und Behorden; Wirtschaft; Rechtswesen; Kirche; Schule, Hochschule und
Ausbildung; Medizin; politische Institutionen (das Ganze gehort zur Offentlichen Rede),
Massenmedien (Presse und Publizistik) und Alltag (zum Alltag). Literatur wird nach dieser

Unterscheidung nicht als eigenstdndiger Kommunikationsbereich gefasst.

Der textlinguistische Begriff ,,Kommunikationsbereich® wird anhand der Systemtheorie von
LUHMANN (1988: 16) weiter differenziert. Er unterscheidet Organismen, soziale Systeme
(wie Personen kommunizieren) und psychische Systeme (ihre Denkweise, Wahrnehmung und
Gefiihle). Interaktionen, Organisationen und Gesellschaften gehtren zu den sozialen
Systemen. Funktional ausdifferenzierte soziale Teilsysteme wie Religion, Recht, Erziehung,
Politik, Wirtschaft, Wissenschaft, Kunst und Massenmedien gehéren zur Gesellschaft als

soziales System.

Interaktionssysteme sind nach KRAUSE (2005: 35) die Intimbeziehungen wie Liebe, Familie,
Gerichtsverhandlung, wissenschaftliches Kolloquium oder Projektteam. Organisationssysteme
sind was unter Institution wie Gericht, Schule Universitdt zu verstehen ist. Die untere
Abbildung von GANSEL/GANSEL verdeutlicht die Einordnung von Textsorten auf der

Grundlage der sozialen Systeme.

System Textsorte

Interaktionssystem Liebe Liebesbrief

Interaktionssystem Familie Privatbrief, Dankbrief, Kiichenzettel
Interaktionssystem Seminar Seminarprotokoll
Organisationssystem Schule Stundenplan

funktional ausdifferenzierte

gesellschaftliche Teilsystem

Massenmedien Bericht, Meldung, Kommentar, Horoskop
Religion Bibel

Abb. 20: Soziale Systeme und Textsorten (GANSEL/GANSEL o. Jahr: 58)

Die systemtheoretischen Begriffe ,,Anschlusskommunikation* und ,,strukturelle Kopplung*
bieten eine weitere Einordnung von Textsorten. Anschlusskommunikation bedeutet, ,,dass

soziale Systeme immer anschlussfahig operieren mussen, das bedeutet, dass soziale Systeme
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aufhoren missten zu existieren, wenn sie nicht kommunizieren. Kommunikation hat weitere
Kommunikation zur Folge, [...].“ (GANSEL/GANSEL o. J.: 59)

Strukturelle Kopplung ist nach LUHMANN (1996: 117ff.) dauerhafte Beziehungen zwischen
sozialen Systemen, z. B. Massenmedien sind an das Wirtschaftssystem oder das politische
System oder das Kunstsystem gekoppelt.

Die Systemtheorie tragt also zur Differenzierung von Textsorten bei. Dazu gehodren die
Kerntextsorten, die als Interaktion, Organisation oder funktional ausdifferenziertes soziales
Teilsystem beschrieben werden wie z. B. Medientextsorte: Bericht; die Textsorten der
Anschlusskommunikation beispielsweise ,,Beziehung psychisches System und Mediensystem:
Leserbrief* und die Textsorten der strukturellen Kopplung z.B. ,zwischen dem
Interaktionssystem Familie und der Institution Schule: Einladung zum Elternsprechtag. .,
(Zitierte Beispiele nach GANSEL/GANSEL o. J.: 59 f.)

Texte werden in Gruppen eingeteilt bzw. klassifiziert. Es gibt verschiedene Versuche, die
diesen Begriff und verwandte Begriffe praziser definiert haben. In der Anfangsphase der
Textlinguistik wurden Ausdriicke wie Textklassen, -typen, -sorten noch ohne klare und
prazise Unterscheidung nebeneinander benutzt. Textsorte als Bezeichnung wurde erst
besonders von GULICH/RAIBLE 1972 verwendet. Aus dem Lexikon BUBMANN wird
Texttypologie wie folgt definiert:

Bezeichnet in der Forschung zur Texttypologie ganz unterschiedliche Textklassen.
Bevorzugt wird er als systematischer Begriff auf hoherer Abstraktionsebene den
Textsorten gegeniibergestellt. Wahrend die alltagssprachlichen Textsortenkonzepte
heterogene Merkmale haben, beruht ein Texttyp auf einem einheitlichen Kriterium, z. B.
einem Aspekt der Textkonstellation oder der Textfunktion. Je nach Klassifikationsbasis
ergeben sich  Funktionstypen (Informationstext, Kontakttext), unterschiedliche
Situationstypen (Gesprach, Brief), Stiltypen u.a. Auf eine ahnliche texttypologische
Differenzierung zielen die Termini Textklasse und kommunikationsform=Situationstyp.
Nicht nur Textsorte sondern auch Textklasse von Texttyp unterschieden, bietet sich
neutrale Beziehung fur eine unspezifische Textmenge an. (BURBMANN 2002: 693)

SANDIG hat 18 Textsorten vorgeschlagen, mit Hilfe von 20 Unterscheidungsoppositionen hat
sie die Textsorten differenziert. Saubere Texttypologien konnen nur auf Texteigenschaften
angewendet werden, formulierte ADAMZIK (2008: 153).

Die Texte haben sehr viele Eigenschaften. Typologien als Beschreibungswerkzeug betreffen
die Texteigenschaften. Die Texte werden auch nach dem Kommunikationsbereich sortiert.
Nach ISENBERG (1978) standen zwei Kriterien im Vordergrund bei der Charakterisierung
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von Texten und Textsorten, die Textfunktion und Themenentfaltungstypen bzw.

Vertextungsmuster sind.

BRINKER (52005: Kap. 3.5.) hat vier Typen Narration, Deskription, Argumentation und
Explikation vorgestellt. Er hat auch Texte entsprechend ihrer Grundfunktion und in Bezug auf
die Sprechakttheorie von SEARLE in fiunf Typen eingeteilt, die sind: mit Informations-,
Appell-, Obligations-, Kontakt- oder Deklarationsfunktion. Die beiden Typologien werden

nebeneinander eingesetzt:

Texttyp Dominanter kontextueller Fokus

1. Deskription Auf faktische Ph&nomene im réaumlichen
Kontext gerichtet

2. Narration Auf  faktische und/oder konzeptionelle
Phanomene im zeitlichen Kontext gerichtet

3. Exposition Auf  Analyse und/oder Synthese der
Elemente eines konzeptionellen Phédnomens
gerichtet

4. Argumentation Auf Beziehungen zwischen konzeptionellen
Ph&nomenen gerichtet

5. Instruktion Auf zukiinftiges Verhalten des
Textproduzenten  oder  Textrezipienten
gerichtet

Abb. 21: Die Grundfunktionen von BRINKER in Bezug auf die Sprechakttheorie von
SEARLE (vgl. WACHTEL 1986: 32, zit. nach SCHRADER 1995: 234)

Was Thementypen anbetrifft, hat ADAMZIK (2008: 165) die Themen entsprechend dem
behandelten  Objekt eingeteilt, die sind: Statische Objekte (Gegenstande, Lebewesen,
Zustande/Situationen), dynamische Objekte (= Ereignisse: Vorgange und Handlungen) und
kognitive Objekte (Begriffe/Kategorien, Thesen, Theorien).Diese Thementypen koénnten
maoglicherweise zu Themenentfaltungstypen gesetzt werden: statische Objekte: Deskription,

dynamische: Narration und kognitive: Argumentation.

ADAMZIK versteht diese Typologie als Beschreibungswerkzeug und hat die Aspekte der
Textbeschreibung von verschiedenen Linguisten in folgender Tabelle zusammengefasst: (s. u.
Abb. 22: Texteigenschaften/Aspekte der Textbeschreibung. ADAMZIK 2008: 165)
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Grundunter- Dressler 21973 | Brinker (Morris) Heinemann | Adamzik

scheidung 1985/62005 2000c’ 2004

textintern Textgrammatik | Textstruktur | Syntax formal- (sprachliche)

grammatisch grammatisch | Gestalt

-semantik thematisch Semantik | inhaltlich- Thema/Inhalt
-thematik thematisch

textextern Textpragmatik | Textfunktion | Pragmatik | funktional Funktion

situativ situativer
Kontext

Abb. 22: Texteigenschaften/Aspekte der Textbeschreibung. (ADAMZIK 2008: 165)

Eine andere Grobsortierung wird nach ADAMZIKs Vorschlag (2008:168) das lexikalische

Material betrachtet, die in eingeteilt wird:

EINZELSPRACHSPEZIFISCH:
TEXTSORTENSPEZIFISCH; THEMENSPEZIFISCH und NICHT

folgenden Gruppen

dazu gehoren die Funktionsworter sowie die
Allerweltswortern;

ERWARTBAR.

Im Rahmen der Zeitungstextsorte unterscheidet man zwischen informierenden,
kommentierenden und unterhaltenden Texten. Solche Texte kdnnen auch im Unterricht

eingesetzt werden.

Zur informierenden Textsorten gehdren beispielsweise: Die Nachricht informiert tdglich den
Leser /Horer sachlich, Gbersichtlich und umfassend tiber aktuelle Neuigkeiten. Der Bericht ist
eine bearbeitete Nachricht, der aber aufgelockert als die Nachricht, es wird direkt tber
Personen des Geschehens geredet. Die Reportage ist eine nédhere Beschreibung der Ereignisse.
Die ist eine objektive Darstellung aber auch enthalt personliche Kommentierung des Autors.
Im Leserbrief werden die Informationen eines bereits verdffentlichten Beitrags von
Zeitungslesern zustimmend oder ablehnend kritisiert. In den Werbetexten wird die
Information durch die Kombination von Bild und Text vermittelt. Der Text erganzt die
Information, die in Form von Bild, Sprache und/oder Musik verpackt ist. Ausfihrliche
Werbetexte vermitteln umfangreiche Informationen, die zur Uberzeugung des Interessenten
dienen. In der Illustriertenwerbung spielt der Slogan eine bedeutende Rolle. Dieser kurze
leicht damit er seine

Werbespruch  wird im Gedéchtnis des Lesers eingepragt,

Aufmerksamkeit und sein Interesse erweckt wird. Zuletzt wird der Leser dadurch

aufgefordert, dieses Produkt zu kaufen.
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Die kommentierenden Textsorten sind: Der Kommentar informiert tber ein aktuelles
Tagesereignis und bewertet subjektiv durch einen sachlichen Ton. Der Kommentator gibt
seine subjektive Bewertung anhand seiner fachlichen Kompetenz. Der Leser kritisiert diese
Meinung und bildet sich seine eigene. Die Glosse befasst sich mit Tagesthema durch eine

witzige und pointierte Darstellung.

Die unterhaltenden Textsorten umfassen: Das Essay ist eine kurze literarische oder
wissenschaftliche Abhandlung, das hohe sprachliche und inhaltliche Niveau erfordert und das
Feuilleton. Es ist eine Sparte in der Zeitung, die Uber kulturelle Ereignisse informiert. Es war
friiher als Extrablatt der Zeitung und wurde es in die Zeitung integriert. Es ist eine literarische

Textsorte, die unterhaltsame Betrachtungen oder kurze Geschichten enthielt.

Zu guter Letzt muss man noch einmal betonen, dass die Textsortenproblematik als umstrittene

Frage zu betrachten ist.

1.3.3.1 Zur Textsortenklassifizierung

Bei der Textsortenklassifikation zieht man in Betracht die Unterscheidung zwischen
gesprochenen und geschriebenen Formen der Kommunikation (Kommunikationsart) und
Textsorten; zwischen textexternen (Textvoraussetzungen und Bedingungsfaktoren) und
textinternen (sprachliche Realisierungen von Sprecherintentionen) Klassifikationskriterien;
und die Grobdifferenzierung nach der Textfunktion und nach der Themenbehandlung.
Textsortenklassifikation ist zuerst eine Sprechaktklassifikation (Sprechakte des Beschreibens,
des Bewertens und des Aufforderns). (vgl. MUHR 1985: 34 f.)

Die Textsortendifferenzierung ist auch zwischen fiktionalen/literarischen und nicht-
fiktionalen Texten zu verdeutlichen. (vgl. ADAMZIK 2008: 153)

Die Textklassifikation sieht dreistufig nach MUHR wie folgt aus:

1. Ebene Kriterien der Kommunikation
1.1 Kommunikationsform mindlich — schriftlich

1.2 Kommunikationsrichtung dialogisch — monologisch

2. Ebene Handlungsebene — Grundlegende Textsorten
2.1 Dominierende Illokution Beschreiben — Bewerten — Auffordern
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2.2 Referenzrichtung auf Welt bezogen — auf Text bezogen
2.3 Temporaler Ablauf mit temporalem Ablauf — ohne temp.
Ablauf

2.4 Primérer Vorkommensbereich nicht institutionell — institutionell

2.5 Wahrheitsanspruch d. Proposition gegeben — nicht gegeben

2.6 Menge der Propositionen gering — umfangreich

3. Ebene Kommunikationsvoraussetzungen

3.1 Textproduzent hervorgehoben

3.2 Adressat hervorgehoben

3.3 Inhalt /Thema hervorgehoben

3.4 Situation hervorgehoben

3.5 Kanal hervorgehoben

3.6 Besondere Illokution hervorgehoben

3.7 Besondere Perlokution hervorgehoben. (MUHR 1985: 39f.)

Die Klassifizierung nach dem Textthema

Das Thema als Aspekt hat eine gewichtige Bedeutung in der Textlinguistik. Texte behandeln
eines oder mehrere Themen. Das Thema hat eine spezielle Funktion im Text. Es gibt eine
Variationsfille von Themadefinitionen und keine allgemein akzeptierte Definition. Jede
spezielle Definition geht von einem ganz bestimmten Texttyp aus. Diese Definitionen sind
nicht verallgemeinerbar und auf andere Texttypen anwendbar. Das Thema ist mit Bezug auf
Texteigenschaften zu definieren. (vgl. LOTSCHER 1987: 76 ff.)

LOTSCHER (ebd.: 299- 300) hat folgenden Definitionsvorschlag unterbreitet, indem das
Thema sich mit der Textfunktion bezieht. Das Thema wird als ,,mangelhaftes Objekt, dessen
Mangel im Text behoben werden soll** definiert. LOTSCHER formulierte darunter:

Die Vielfaltigkeit der Texttypen und die damit zusammenhangenden Variationen eines

dazu passenden speziellen Themabegriffs lassen sich im Rahmen dieser Definition mit

der These erfassen, dal Themen sehr verschiedene Typen von Objekten mit sehr

verschiedenartigen Méngeln sein kdnnen, die auf sehr verschiedene Art mit Hilfe eines
Textes behoben werden konnen. (LOTSCHER 1987:300)

BRINKER (2005: 55ff.) definiert das Thema als ,,Grund- oder Leitgedanken eines Textes®,
,Kern des Textinhalts®, ,die groBBtmogliche Kurzfassung des Textinhalts. BRINKER
differenziert vier Arten der Themenentfaltung, die sind deskriptive, explikative,
argumentative und narrative  Themenentfaltung. Drei  wichtige  Schritte  (der
Themenanalytische Dreischritt) dienen zur Themenanalyse werden im folgenden Zitat nach

BRINKER zusammengefasst:
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Schritt 1: Analyse von Schlisselwdrtern und ihrer Wiederaufnahme
Schritt 2: Analyse der Themenhierarchie durch

a) Auflistung der Teilthemen (Paraphrasieren, Auslassen, Verallgemeinern)
b) Bestimmung des dominanten Textthemas

Schritt 3: Analyse der thematischen Entfaltung

a) deskriptive Themenentfaltung (Beschreiben von Gegenstédnden, Sachverhalten oder
\organgen)

b) argumentativ (Begriinden einer These oder Aussage)

c) explikativ (Erklaren eines Sachverhaltes/ Vorganges)

d) narrativ (erzéhlerische Themenentfaltung). (BRINKER 2001: 56)

Die Analyse von Schlisselwortern im ersten Schritt wird aufgrund unseres Weltwissens und
ihrer Position in der Uberschrift. Im zweiten Schritt werden die Teilthemen durch
Paraphrasieren, Auslassen und Verallgemeinern aufgelistet. Der kommunikative Zweck des
Textes dient zur Bestimmung des Hauptthemas des Textes. Im dritten Schritt wird die
thematische Entfaltung des Textes analysiert, indem es in einem Text mehrere

Entfaltungsmuster gibt und oft eines dominiert.

Fur die Analyse einer argumentativen Themenentfaltung haben TOULMIN (1975) und
BAYER (1999) ein Frageschema vorgegeben. Die explikativ-erklarende Themenentfaltung
ist nicht leicht von der deskriptiven abzugrenzen. Nur der Kommunikationszweck konnte
zum Abgrenzen zwischen allen diesen Formen dienen und hilft bei der Entscheidung fir eine
Form, was deutlich diese Tabelle nach BUSCH/STENSCHKE zeigt:

Art der Themenentfaltung Kommunikativer Zweck

deskriptiv=darstellend Etwas wird mit Worten nachgebildet, damit
sich der Leser vom Beschriebenen ein Bild
machen kann.

argumentativ= begrindend Eine These oder Schlussfolgerung wird
begriindet oder belegt, meist mit dem Ziel,
dass sich der Leser dieser These oder
Behauptung  anschliefit,  sich ~ davon
uberzeugen lasst.

explikativ= erklarend Etwas wird so dargelegt oder deutlich
gemacht, dass der Leser den Zusammenhang
versteht.

Abb. 23: Die Themenentfaltung in Bezug auf kommunikativen Zweck.

(BUSCH/STENSCHKE 2007: 236)
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Die Klassifizierung nach der Textfunktion

MUHR (1985: 28f.) unterscheidet zwei Funktionen von Texten im Sprachunterricht, die sind:
1. Der Text ist reprasentativ-darstellend, er hat eine Représentationsfunktion und 2. Er ist
représentativ-direktiv, er ist Mittel zur Wissensdarstellung und zur Handlungsanleitung.

Nach BUHLER (zit. nach KELLER/HAFNER 1995: 13-14) hat die sprachliche AuRerung
drei Funktionen: Ausdruck, Appell und Darstellung. Die vorherrschende Sprachfunktion

bestimmt die Textsorte.

BUHLER hat auch die Sprachfunktionen in Bezug auf drei Instanzen zugeordnet: Sender
(Sprecher)= Ausdruck, Botschaft = Darstellung, Empfanger (Horer oder Rezipient) = Appell.
JAKOBSON (zit. nach KELLER/HAFNER 1995: 14) erganzt diese Funktionen um zwei
weitere Funktionen und gliedert die Appellfunktion in zwei Teilsprachfunktionen, sie sind:
Emotive (Ausdruck), Konative (Appell), Referentielle (Darstellung), Phatische (Appell),

Metalinguistische (neu) und Poetische (neu) Sprachfunktion.
Laut BRINKER:

Der Terminus ,,Textfunktion® bezeichnet die im Text mit bestimmten, konventionell
geltenden, d. h. in der Kommunikationsgemeinschaft verbindlich festgelegten Mitteln
ausgedrickte Kommunikationsabsicht des Emittenten (Autors). Es handelt sich also um
die Absicht des EMITTENTEN, die der Rezipient erkennen soll, sozusagen um die
Anweisung (Instruktion) des Emittenten an den REZIPIENTEN, als was dieser den Text
insgesamt auffassen soll, z. B. als informativen oder appellativen Text. Diese Definition
der Textfunktion entspricht weitgehend dem Sprechakttheoretischen Begriff des
illokutiven Akts. (BRINKER 2001: 93)

Die Klassifikation der Textfunktionen wird anhand der Ubertragung der illokutiven
Grundfunktionen von Sprechakten nach SEARLE auf Texte, die die Produktionsseite der
Texte berucksichtigt hat. Die wird wie folgt dargestellt: (s.u. Abb. 24: BUSCH/
STENSCHKE)
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Illokutionstypen nach

Searle

Kommunikativer Zweck

Textfunktionen bei Brinker

Représentativa

Ein Produzent (P)gibt einem
Rezipienten (R)zu verstehen,
dass er ihm ein Wissen
vermitteln, ihn (Ober etwas
informieren will.

Informationsfunktion

(z. B. Zeitungsnachrichten,
Berichte, Beschreibungen
usw.)

Direktiva P fordert R auf, eine | Appellfunktion
Einstellung oder Meinung zu | (z. B. Zeitungskommentare,
ubernehmen oder eine | Gesetzestext,
Handlung zu vollziehen. Gebrauchsanleitung, Antrag,
Predigt usw.)
Expressiva P gibt R zu verstehen, dass es | Kontaktfunktion
ihm um die personliche | (z. B. Gratulationsbrief,
Beziehung zu R geht. Kondolenzbrief, Liebesbrief)
Kommissiva P gibt R gegenlber zu | Obilgationsfunktion
verstehen, dass er sich ihm | (z. B. Vertrag,
gegeniiber dazu verpflichtet, | Garantieschein, Angebot,
eine bestimmte Handlung zu | Drohbrief usw.)
vollziehen.
Deklarativa Der Text schafft eine neue | Deklarationsfunktion
Realitat. (z. B. Testament,
Ernennungsurkunde,
Vollmacht)

Abb. 24: Die Klassifikation der Textfunktionen anhand der Ubertragung der illokutiven

Grundfunktionen von Sprechakten. (BUSCH/STENSCHKE 2007: 237)

Das Textfunktionales Ertragsmodell von ADAMZIK bietet sich eine Bewertung der

Rezeptionsseite. ,,Der Ertrag ist das, was Rezipienten und Produzenten aus einem Text
gewinnen konnen.* (BUSCH/STENSCHKE 2007: 238)

Ertragsfunktion

Erlduterung

1. intellektuell

Man erfahrt, lernt oder begreift etwas,
entwickelt seine Gedanken oder lasst sie sich
entfalten.

2. Praktisch

Man &ndert etwas in der Welt, ernennt z. B.
jemanden zu etwas, erwirbt etwas, setzt
einen Vertrag auf usw.

3. Handlungsorientierend

Man wird sich dartiber klar, wie man sich in
Zukunft, selbst oder gemeinsam mit anderen,
verhalten will.

4. Unterhaltend

Man lasst sich von einem Text unterhalten.

5. emotional-psychisch

Man tritt in Kontakt mit seinen Geflhlen,
macht sie sich klar, driickt Freude, Lust oder
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Langweile aus; entlastet sich psychisch etc.

6. sozial Man ftritt in Kontakt mit anderen, lernt sie
kennen, kommt einander naher oder
entfremdet sich.

7. geistig-moralisch Man wird sich anhand eines Textes Uber die
Welt und sich selbst klarer, gelangt zu einer
bestimmten ethischen Haltung oder einer
philosophisch-religidsen Einstellung usw.

8. formbezogen Man nimmt é&sthetische Qualitdten wvon
Texten wahr, fuihrt ein Muster formvollendet
oder abweichend durch usw.

9. metakommunikativ Man  erweitert sein  Sprach-  und
Text(muster)wissen und seine
kommunikative Handlungsfahigkeit.

Abb. 25: Das Textfunktionales Ertragsmodell von ADAMZIK (2004:116)

1.3.4 Texte im Deutsch als Fremdsprache Unterricht

Die Arbeit im Unterricht ohne Texte ist undenkbar. Was mit Texten zu machen ist, und
welche Ziele sollen mit ihnen eigentlich erreicht werden, héangt von den personlichen
Erfahrungen des Lehrers und seinem didaktisch-methodischen Konzept ab.

Im Rahmen eines kommunikativ orientierten FU ist bei der Auswahl und Aufbereitung der
Texte auf Ergebnisse der Texttheorie und Textlinguistik zu stiitzen, indem ,,... der Lernende
Bedeutung, Funktion und Struktur der den Texten zugrundeliegenden Sprachmittel erkennen
und werten muf3.“ (HELLMICH/KARBE 1983: 205)

Der Text ist als Ausdruck individuellen und sozialen Bewusstseins zu definieren und wird
unter kommunikativem und bewusstseinshildendem Aspekt ausgewahlt.  Vielféltige
Funktionen erfiillen Texte, um die fremdsprachige Kommunikation zu entwickeln: die werden
als Mittel der Darbietung von Sprachmaterial, als Mittel zur Entwicklung sprach-

kommunikativer Téatigkeiten und als Muster flr die Austibung dieser Tatigkeiten eingesetzt.

1.3.4.1 Text und Kommunikation

Ausgehend von den Grundelementen der Zeichenkommunikation wird das Sprachzeichen
»lext“ folgende Gestalt haben: das Sprachzeichen ,,Text™ ist ein Superzeichen, das auf

sozialer Konvention beruht, es enthalt eine bestimmte Menge von Teilzeichen.
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Es besitzt einen Signifikanten: das sprachliche Laut- bzw. Schriftsignal, ein Signifikat: die
Bedeutung oder der Sinn, der mit dem Signifikanten verbunden wird und einen Referent: die
Wirklichkeit. Die Sprache ist der materiale Zeichenkorper des Textes. Ein Signifikant hat
mehrere Signifikate, heilt Polysemie und umgekehrt heifst Synonymie. Die Sachverhalte sind
als Referent des Textes charakterisiert. Ihre Beziehung mit dem Text bestimmt den
Wahrheits- und Wirklichkeitsgehalt des Textes. Aus der Verteilung der Teilzeichen kommen
unterschiedliche Klassen von Texten oder Textsorten. Der Code stellt alle Moglichkeiten der
Zeichenkombination dar. Die Texte werden in Bezug auf dieses sprachliche Zeicheninventar
(Code)gebildet. Der Code gliedert sich in verschiedene Subcodes, z.B. Codenorm: deutsche
Alltagssprache, Subcodes: fachsprachliche, dialektale oder historische Sprachzeichen. Durch
einen oder mehrere (akustischen oder optischen) Kanéle wird die Nachricht vermittelt. Die
Kommunikation von Zeichen findet zwischen einem Sender (der Textverfasser) und einem
Empfanger (der Horer/der Leser) statt. Der Textverfasser enkodiert (vertextet) einer
Information in Sprachzeichen und der Textempfanger dekodiert (enttextet) die gesendete
Nachricht. Wenn ein Empfanger der Nachricht fehlt, spricht man von einer monologischer
Textkommunikation. Der Sender kdnnte sekundar sein, d. h. ein personaler (z. B. Rezitator)
oder ein medialer (z. B. Buch)Vermittler, wenn er den Text nicht verfasst. Der Textautor
kénnte auch als primarer Empfanger sein. Textkommunikation wird immer im Rahmen der
gesamten  menschlichen  Handlungskommunikation  betrachtet. Zur  menschlichen
Verstandigung dient das Sprachzeichen ,,Text“, das als Teilzeichen eines umfassenden

Systems von Handlungszeichen ist. (vgl. PLETT 1979: 40 ff.)

PLETT (1979) spricht in Anlehnung an semiotischen Analysedimensionen von MORRIS
(1938) von syntaktischer, semantischer und pragmatischer Textdimensionen. Es wird damit
gemeint, ,,dall der Text als eine der dreifache Relationseinheit begriffen wird: als Relation
zwischen Zeichen und Zeichen (Syntaktik), zwischen Zeichen und Zeichenbenutzer

(Pragmatik) und zwischen Zeichen und Bezugsrealitét (Semantik). (ebd.: 5)

Die semiotischen Strukturmodelle (z. B. von BUHLER 1934/MORRIS 1938/KLAUS 1969 u.
a.) versuchen vielmehr den Gesamtgegenstand “Text* und das Phidnomen , Textualitét”
sichtbarer zu machen. Textsyntaktik, Textpragmatik und Textsemantik sind auch

Dimensionen einer integrativen Textwissenschaft, wie PLETT (1979:52f.) formuliert hat.
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1.3.4.2 Textdidaktik

Die Kennzeichnung des Wesens von Texten, ihrer Textualitat, die Bedingungen von
Textsorten und Textmustern aus der Sicht der Textdidaktik wird im Folgenden dargestellt.
Aus grundlegenden Basisthesen einer Textdidaktik, die sind in Anlehnung an HEINEMANNS
(0. J. : 23) Darstellung wie folgt: Kommunikation ist Handeln mit Texten; die Texte sind
textsortenspezifisch gepragt und alle Texte sollen bei Prozessen der Textproduktion und der
Textrezeption zeichen- und interaktionsbezogen gekennzeichnet werden, werden neue

Prinzipien abgeleitet, dazu gehéren nach HEINEMANN:

- grundsatzliche Textbezogenheit aller didaktischen Prozesse.

- Interaktionsgebundenheit. Sie impliziert die Situationsangemessenheit und die
grundsatzliche Partnerbezogenheit.

- Textsortenadaquatheit, d. h. usuelle Textmuster sollten flr den Unterricht aufbereitet
und mit dem flr sie jeweils typischen Spielraum der Ausgestaltung dieses Rahmens
gekennzeichnet werden. Es muss sorgféltig gepriift werden, welche Textsorten sich fur
die Verfolgung bestimmter didaktischer Ziele in bestimmten Altersstufen als sinnvoll
erweisen.

- Praxisnéhe, Lebensnéahe.

- Vernetztheit aller Lernprozesse (Textverstehen und Textanalyse, mindliche und

schriftliche Kommunikation, Reflexion tber Texte und Sprache). (HEINEMANN (o. J.

1 23)
Aus der Sicht der Textdidaktik wird auch den Text entsprechend dem Alter der Lernenden
und in Bezug auf die jeweiligen Lernziele ausgewéhlt. Der Umgang mit Texten im
Unterricht sollte anhand gezielten kommunikativen Trainings zur Entwicklung der Fé&higkeit
der Lernenden beim Handeln und Kommunizieren dienen. Bezogen auf die vier
Lernbereiche Textverstehen, Sprech- und Schriftkommunikation, Reflexion tber Texte und
Sprache, die von HEINEMANN (0. J.: 24) vorgestellt sind, kann man mit HEINEMANN

folgendes zustimmen:

Texte werden dann durchgehend zum Ausgangspunkt von echten oder simulativen
kommunikativen Anforderungen. Das betrifft nicht nur Texte in Lehrblichern oder
authentische Texte, sondern auch Texte des Unterrichts selbst sowie vor allem auch die
von den Schiilern selbst produzierten Texte. Den Lernenden soll auf diese Weise eine Art
“Textbewusst” vermittelt werden; sie sollten erkennen, dass man mit Hilfe
verschiedenartiger Texte vieles erreichen kann und dass alle Prozesse des
Deutschunterrichts aufs engste miteinander verflochten sind, dass selbst die Aneignung
grammatischen Wissens (auch Uber Texte)wichtig ist fur erfolgreiches kommunikatives
Handeln. (HEINEMANN o. J.: 25)
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Bei dem Lernbereich ,,Textverstehen* geht es um das Rezipieren und Interpretieren von
Texten. TexterschlieRung und Textbewertung sind wichtige Kompetenzen, die im Unterricht
vermittelt und trainiert werden. Das Textverstehen von umfangreichen Gebrauchstexten, das
nur verstehende Lesen von Gebrauchstexten und Medientexten und das Verstehen und
Interpretieren literarischer Texte bilden die drei didaktischen Prozesse der Textrezeption.
Beim ersten Typ werden die Vorab-Informationen (Layout, Interaktionsrahmen, Textsorte)
erfasst. Der Gesamttext wird in Teiltexte aufgegliedert, die Bedeutung jeden Teiltextes wird
erschlossen und abschliellend eine Zusammenfassung aller Teiltextbedeutungen wird erfasst.
Beim zweiten Typ ist das Leseverstehen zu erfordern. Beim Verstehen literarischer Texte
sind auch Textsorten, Textaufbau und Textanalyse zu charakterisieren. Der literarische Text
wird nach seiner spezifischen &sthetischen Wirkung gefragt. (vgl. HEINEMANN o. J.: 25 f.)

Die Lernenden missen auch vertraut gemacht werden mit unterschiedlichen Sprechtexten
umzugehen. Zur Entwicklung der Schriftkommunikation ist auch empfehlenswert, die
Vertextungsmuster des Erzahlens, des Berichtens, des Beschreibens und des Erérterns zu
kennen. Die Schreibsituationen missen praxis- und lebensnah sein. Zur Forderung der
Schreibkompetenz und der Kreativitit der Lernenden beim Schreiben missen zunéchst die
sprachlichen Elementarformen getbt werden, das Erkennen der Textsorte und ihre Einbettung
in reale oder simulierte Interaktionszusammenhénge. Die Textdidaktik umfasst also vor allem
der Umgang mit textgrammatischen Zusammenhdngen als notwendiger und integrativer
Bestandteil von Texten.
- Zur Teilnahme am gesellschaftlichen Leben und seinen genrespezifischen Ausdrucks-
weisen,

- Zum Aufbau von Wissensstrukturen und deren Erweiterung sowie
- Zur Erprobung von Perspektivenwechseln. (ARTELT u. a. 2001: 17)

Die oben zitierten Textverstehenskompetenzen nach ARTELT u. a. sind als
Basiskompetenzen im Rahmen der ausbildungsrelevanten Textverstehenskompetenzen zu

verstehen.
1.3.4.3 Arten von Texten

CHRISTAMM/GROEBEN (2002: 165) unterscheiden drei grof’e Unterkategorien unter der
Perspektive der Lesekompetenz und nach ihren Funktionen, die sind didaktische Texte oder
Lehrtexte mit der Funktion des Behaltens, Persuasionstexte mit der Funktion des Bewertens

und Instruktionstexte mit der Funktion der Umsetzung von Wissen in Handeln.
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Die Auseinandersetzung mit authentischen Texten ist eine Schwierigkeit, die immer wieder
aufkommt. Welchen Text und welche Textsorte als authentisch ansieht, wie wird diesen Text
aufbereitet und welche Ziele sind zu erreichen anhand solcher Texte, sind Fragen u.a., die
immer gestellt werden. Um diese Fragen zu beantworten, sollte man zundchst den
authentischen Text definieren.

Nach EDELHOFF (1985: 7-30) ist ein Text authentisch, wenn er auch dokumentarisch, real
und echt ist. Er meinte, dass der Einsatz der audiovisuellen Medien im Unterricht
Authentizitdt fordert, indem die Lernenden reale Sprech- und Sprachsituationen
auseinandergesetzt werden. Laut BIECHELE und PADROS:

Unter authentischen Texten versteht man Texte, die nicht extra fir didaktische Zwecke —
z. B. fur Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache — geschrieben sind. Diese Texte
kommen in der Realitat tatsachlich vor und entsprechen der muttersprachlichen Norm.
Das konnen Texte aus Zeitungen, aus dem Internet, literarische Texte, Werbeanzeigen
usw. sein. Dazu z&hlt man auch Materialien wie etwa eine Paket- oder Telegrammkarte
[...], oder auch Speisekarten aus einem Restaurant, Fahrkarten usw.
(BIECHELE/PADROS 2003: 41)

Die Merkmale eines authentischen Textes sind nach BIECHELE und PADROS die

Folgenden:

- Der Test selbst hat eine Intention und mochte etwas mitteilen oder bewirken.
- Der Text dient nicht dazu, z. B. moglichst viel Grammatik oder Lexik
unterzubringen.
- Der Text ist einer bestimmten Textsorte zuzuordnen, d. h., er hat eine bestimmte
Form, Aufmachung, Funktion und eine bestimmte Sprache [...]. (BIECHELE/PADROS
2003: 41)
Nach NEUNER/STEFFEN gibt es drei Arten von authentischen Texten:

- Gebrauchstexte des Alltagslebens der Zielsprache mit handlungsregulierender
Funktion

- Sachtexte mit Informationscharakter

- literarische Texte. (NEUNER/STEFFEN 1986: 36)

Gebrauchstexte sind Texte, mit denen man in irgendeiner Form im Alltag konfrontiert wird.
Zur Gebrauchstexte gehoren ,,Ansagen — Anzeigen — Bedienungsanleitungen —
Bekanntmachungen — Fahrpldne — Formulare — Karten — Preislisten — Programme —
Rezepte — Schilder— Speisekarten — Telefonbiicher — Verkehrszeichen — Wetterberichte
etc.” (NEUNER/STEFFEN 1986: 36)
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Diese Texte stellen die handlungsbezogene Landeskunde der Zielsprache dar. Die
Beschéaftigung mit diesen handlungsregulierenden Alltagstexten sollte durch Spielen im
Unterricht vermittelt werden, damit diese fiktiven Alltagssituationen sich die Phantasie der
Lernenden entfalten. (vgl. NEUNER/STEFFEN 1986: 37)

Die Sachtexte umfassen ,, z. B. Bekanntmachungen — Bericht — Bildunterschriften — Briefe —
Erlauterungen zu Graphiken und Statistiken — Flugblatter — Fiihrer — Glossen — Kommentare —
Leserbriefe — Lexika — Nachrichten — Plakate — Programme — Prospekt — Schlagzeilen —

Tabellen — Werbung.* (ebd.: 41)

Die Sachtexte verlangen immer mehr Informationen, um sie richtig zu verstehen. Die
Beschéaftigung mit solchen Texten konnte sich also besser ,,in ihrem kulturellen Kontext — in
Verbindung mit anderen Texten zum selben Thema bzw. in Verbindung mit Erklarungen
sinnvoll entfalten®, formulierte NEUNER/STEFFEN (1986: 41). Sachtexte sind geschriebene
Texte, die Fakten und Erkenntnisse vermitteln. Die Préazision im Ausdruck, geringe
Redundanz, fachsprachliche Elemente, Nominalisierung, elliptischer Satzbau und graphisch
dargestellte Mittel (Listen, Tabellen, Karten, Grafiken u. a.) sind die besonderen Merkmale
ihrer sprachlichen Gestaltung. (vgl. BAURMANN 2006: 241)

»[...] Lehr- und Sachbicher, journalistische Texte, Gesetzestexte, juristische Texte,
wissenschaftliche Zeitschriftenaufsatze, Fachtexte unterschiedlichster Sparten,
Verhandlungstexte, Bedienungsanleitungen, Manuale etc.” (CHRISTMANN/GROEBEN
2002: 150) sind unterschiedliche Texte, die zur Sach- und Informationstexte gehoren.

Nach NEUNER/STEFFEN (1986: 41) geht der Umgang mit diesen Texten von zwei
Sprachverwendungsmodellen aus, das personale (,,Was bedeutet das, was ich da vorfinde, fiir
mich?“)und das heuristische Modell (,,Warum ist das bei denen so und bei und anders?*). Ich
mochte anmerken, dass Fachtexte Fachwissen und eine Fachsprache beinhalten. Grammatik,
Sprech-, Schreib-, Hor-, und Lesefertigkeiten, Landeskunde und Literatur konnen als

Fachwissen bewertet werden.
Nach GRUCZA sind Fachtexte

[...] alle konkreten — miindlichen wie schriftlichen — sprachlichen AuRerungen, die von
einem Fachmann in einem konkreten Kommunikationsakt mit der Absicht erzeugt
wurden, einen Ausschnitt seines Fachwissens auszudriicken. (GRUCZA 2012: 202)
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In Anknupfung daran mochte ich auch bemerken, dass zum Begriff Fachsprache bis heute
auch schwierig eine vollstandige und giltige Definition zu finden ist. Das liegt in der
Tatsache, dass der Begriff Fachsprache unterschiedliche Bereiche z.B. Techniksprache,
Medizinsprache usw. enthalt. HOFFMANN definiert die Fachsprache wie folgt:

Fachsprache — das ist die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich

begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstandigung der dort
tatigen Fachleute zu gewahrleisten. (HOFFMANN 1984: 53)

Laut GRAEFEN/MOLL:

Wissenschaftliche Texte enthalten unterschiedliches Sprachmaterial:

e Fachworter (Fachtermini) des jeweiligen Faches,

e Worter und Ausdrucksweisen der Gemeinsprache, die in Texten jeder Art vorkommen
kénnen,

e Worter und Ausdrucksweisen, die auf das wissenschaftliche Handeln im weiteren Sinne
bezogen sind: Forschen, Nachdenken und Analysieren, Austausch mit anderen Uber
wissenschaftliche Themen. Man spricht hier von der Allgemeinen Wissenschaftssprache
oder — noch deutlicher — von der Alltaglichen Wissenschaftssprache. Es geht bei der
Alltaglichen Wissenschaftssprache sowohl um die benutzten sprachlichen Elemente in
der Umgangs- oder Alltagssprache als auch Verben, idiomatische Flgungen.
(GRAEFEN/MOLL 2011: 17)

Zu den Fachtexten der deutschen Techniksprache gehdren ,,Hochschul-Lehrbuchtexten,
populér-wissenschaftlichen Artikeltexten und Bedienungsanleitungen, uber
Werkstatthandbuch- bis hin zu Katalog-, Prospekt- und Enzyklopadietexten® laut DINKOVA
(2010:47). GOPFERICH (1998: 548) unterscheidet vier Fachtexttypen unter der
Berlcksichtigung der kommunikativen Funktion, die sind juristisch-normative Texte z. B.
Texte wie Norm, Spezifikation und Patentschrift, fortschrittsorientiert-aktualisierende Texte
wie Bericht, Versuchsprotokoll, Fachzeitschriftenartikel, Monographie und Dissertation,
didaktisch-instruktive Texte wie Lehrbuchtexte, popularwissenschaftliche Zeitungsartikel,
Sachbuch-texte, Produktinformationen, Bedienungsanleitungen, Werkstatthandbicher und
Software-Manuals und  wissenszusammenstellende Texte wie Enzyklopadie- und

Lexikontexte sowie Formelsammlungen, Stiicklisten, Kataloge und Tabellenblicher.

Der Einsatz neuer und effizienterer Lerntechniken und -strategien ist auch fur die Textarbeit
wichtig. Die zentralen Ziele sind Aufbau eines fachspezifischen Wortschatzes, Vermittlung
von Strukturen der Fachsprache und Training von Lesetechniken. Die Textarbeit Gbernimmt

eine Leitfunktion fir schriftliche und mundliche Sprachhandlungen.
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Die Bedienungsanleitung gehort zur Gruppe der didaktisch-instruktiven Texte. Bei der
Realisierung der instruktiven Textfunktion ist die Unterscheidung zwischen fachinterner und
fachexterner Bedienungsanleitung besonders wichtig. Adressaten fachinterner Anleitungen
sind Experten und Adressaten fachexterner Anleitungen besitzen keine fachliche und
fachsprachliche Kompetenz. Fachexterne Bedienungsanleitungen sind fachbezogene Texte
zwischen Fachleuten und Laien. Fachexterne Bedienungsanleitung weisen folgende
obligatorische Teiltexte bzw. Makrostrukturen auf, die sind Beschreibung des Geréts,
Aufstellung und Inbetriebnahme, Beschreibung der Arbeitsgidnge, Instandhaltung und
Reparatur. (vgl. DINKOVA 2010: 51)

Beim Einsatz literarischer Texte im Unterricht sollen die Themen die Auswahl der Texte
bestimmen. (vgl. ALTMAYER 2001: 106) Unter vielféltigen Kriterien zur Auswabhl
literarischer Texte ist das lernerbezogene Kriterium das Wichtigste. Lernerfaktoren wie Alter,
Herkunftskultur, Interessen, Sprachkenntnisse und Erfahrung sind in der Arbeit mit
literarischen Texten von groRBer Bedeutung. Der ausgewdhlte Text sollte auch einen
handlungsorientierten Unterricht garantieren, er soll die Lernenden zur Diskussion anregen, er
soll Probleme ansprechen, die zur Sensibilisierung fur das Andere und das fremde dienen und
soll auch zur Entwicklung der produktiven Fertigkeiten beitragen. Die Analyse der
sprachlichen und der inhaltlichen Eignung des Textes ist auch ein wichtiges Kriterium fiir die
Auswahl der literarischen Texte. Der Text muss Spal bereiten, handlungsreich, unterhaltsam
und spannend sein, er soll offenes Ende haben und Leerstellen enthalten, damit die Kreativitat
der lernenden erwecken kann. (vgl. RIEMER 1994: 289 f.)

Die entsprechende Gestaltung des Unterrichts, die Bearbeitung der Texte im Unterricht und
die durchdachte Auswahl der literarischen Textformen sind wichtige Forderungen fur die
Arbeit mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht. Die Auseinandersetzung mit
literarischen Texten im FU bietet, sagte KAROLAK (1996: 346) ,,die beste Gelegenheit,
sprachlicher und sachlicher Komplexitdt zu begegnen und diese Begegnung methodisch zu

kontrollieren. ,,

Der Zugang zu einer fremden Kultur wird auch durch literarische Texte angeboten. Anhand
eigener Spielregeln erzéhlen diese Texte Geschichten, verfremden Wirklichkeiten, korrigieren
Klischees, und machen den Leser neugierig. Ausgehend von den personlichen Erlebnissen,
Erwartungen und Erinnerungen konnten den Leser diese Figuren und Geschehnisse

wahrnehmen. Die Beschéftigung mit literarischen Texten unter landeskundlichem
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Gesichtspunkt bietet sowohl das Starken der geistigen Féhigkeit der Lernenden als auch die
Differenziertheit der Arbeit mit landeskundlichen Kenntnissen an, in dem aber die poetische
Schonheit der Wendungen nicht zerstort wird.

In literarischen Texten werden die landeskundlichen Inhalte implizit und indirekt vermittelt.
Im Vordergrund der Betrachtung steht die Forderung der Fahigkeit, kritische Einsichten zu
gewinnen, denn die Literatur wie hat LOSCHMANN und SCHRODER (zit. nach POLROLA
1990: 343) formuliert, ,erweitert den Erfahrungsbereich, unterstiitzt die Herausbildung
ideologischer Einstellungen , bereichert die Gefiihlswelt, das &sthetische Empfinden, regt die
Phantasie an, scharft das Urteilsvermogen, steigert die Erlebnisfdhigkeit“. Ein
themenorientiertes Verfahren ist bei der Arbeit mit literarischen Texten im
Landeskundeunterricht zu empfehlen. Die Themenfelder werden in Unterthemen und
\Verzweigungen untergegliedert bzw. erarbeitet. (vgl. BISCHOF/KESSLING/KRECHEL
1999: 26)

Verschiedene Madglichkeiten sind bei der Arbeit mit literarischen Texten im
Landeskundeunterricht. Ein kontrastives (der \Vergleich von Ausgangs- und Zielkultur und
innerhalb des deutschsprachigen Raums) und ein Lerner- und handlungsorientiertes Vorgehen

sind geeignet.

Nach BISCHOF, KESSLING und KRECHEL (1999: 68-69) sind das leserorientierte, das
lernerorientierte und prozessorientierte Prinzip drei grundlegende Prinzipien fir die LK- und
Literaturunterricht. Der Umsatz dieser Prinzipien hangt vom Lernkontext, von der Zielgruppe
und vom Lernziel. Ausgehend von der Rezeptionsésthetik (ISER 1972 /JAUSS 1970), die
beinhaltet, dass bei der Arbeit mit dem Text der Leser mit seinen herantragenden Perspektiven
eine wichtige Rolle spielt und daraus unterschiedliche Interpretationen vom Leser zu Leser
sich ergeben. Das lernerorientierte Prinzip laut BISCHOF, KESSLING und KRECHEL:

[N]nutzt die Mehrdeutigkeit und Offenheit literarischer Texte,

—um Schler neugierig zu machen,

—um Schiler anzuregen, Fragen zu stellen und nach Antworten zu suchen und ihr
Wissen einzubringen,

—um Hypothesen zu bilden und zu prifen,

—um kulturelles Hintergrundwissen aus anderen Quellen zu erschlieRen, (BISCHOF u. a.
1999: 68)

Das lernerorientierte Prinzip betrachtet den Lernenden als ,handelndes Subjekt im
Unterrichtsgeschehen®, sagen BISCHOF, KESSLING und KRECHEL (1999: 69).
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\on seiner Erfahrung, seinem Wissen, seinem Interesse, seiner Neugierde, seinen Schwachen
und Starken beim Verstehen muss man ausgehen. Der Lernende wird aktiv, produktiv und
phantasievoll, die Leerstellen, Symbole, Metaphern etc. bzw. den Sinn des Textes zu
verstehen. Er gelangt dazu das &sthetische Vergnilgen. Eine literarische Rezeption, die der
Lerner in den Mittelpunkt der Betrachtung stellt, die sich am Lernenden orientiert, erfullt
zugleich eine zentrale Forderung im Landeskundeunterricht.

Der affektive Anteil der Lernenden, der anhand ihrer persdnlichen Beteiligung bei der
ErschlieBung literarischer Texte entwickelt wird, koénnte zum Abbau von \orurteilen
beitragen. Darunter sagen MUMMERT und CHARPENTIER (1994: 173-175): ,,Durch
Miterleben und Reflexion kommt es zum Verstehen des Anderen; durch Erkennen des Eigenen

und Anderen kommt es zum Akzeptieren des Anderen und Verédndern des Eigenen.*

Ausgehend von mehreren Wegen zum Verstehen von Text geht beim prozessorientierten
Prinzip nach BISCHOF, KESSLING und KRECHEL (1999: 69) um den ,,Prozess des Deutens
gegeniiber dem Ergebnis. Wissen, Fahigkeiten und Haltungen sind wichtige

Lernzieldimensionen in Bezug auf die Verbindung von LK und literarischen Texten.

Das vermittelte Wissen als grundlegendes Wissen dient zum Verstehen anderer Kultur und
ihrer Menschen, zur Beseitigung der Missverstandnisse und zur Verstandigung. Die
textbezogenen Deutungs- und ErschlieBungsfahigkeiten, die Fahigkeit zum \erstehen des
anderen, die Fahigkeit zum Wechsel der Perspektive (Das Einordnen der Fremdwirklichkeit in
ihr kulturelles Bezugssystem), die Fahigkeit zum Einbringen der eigenen kulturell gepragten
Sichtweisen, die Fahigkeit zum Vergleich, die Fahigkeit zum Distanznehmen von eigenem
Standpunkt, die Fahigkeit zur Schulung der Wahrnehmung fur das andere, der Stereotype und
Vorurteile, die Empathiefahigkeit, und die Fé&higkeit zur Aneignung landeskundlicher Wissen
aus anderen Quellen und sie zur Deutung literarischer Texte nutzen sind wichtige Fahigkeiten,
die missen geschult und entwickelt werden. (vgl. BISCHOF/KESSLING/KRECHEL 1999:
70)

BISCHOF, KESSLING und KRECHEL (ebd.: 70) stellen fest, dass

[z]Zu den Haltungen gehort:
—die Toleranz , d. h. das Akzeptieren, dass es andere Sichtweisen gibt,

—ein vorurteilsfreies und offenes Umgehen mit Angehorigen anderer Kulturen, anderer
Glaubensrichtungen, anderer Hautfarbe und anderer ethnischer Herkunft. (BISCHOF u. a.
1999: 70)
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Das Erreichen solcher Lehr-und Lernziele wird im interaktiven Zusammenspiel zwischen
Lehrenden und Lernenden, indem verschiedene Lesearten von Lernenden gestoRen werden.
,Das Miteinander-Handeln und das Interagieren” als methodische Forderungen Ildsen
Prozesse im Rahmen von Projektarbeiten aus, in denen Lernende das Zusammenlernen, die
Aushandlung, den Perspektivenwechsel, die Fragestellung, kein einfaches Projizieren ihrer
Wirklichkeitsbilder auf die fremdkulturelle Wirklichkeit und Wissensaneignung lernen. Durch
Projektarbeit als \erfahren werden die Lernenden ausgehend von ihren Interessen ein
landeskundliches Thema aussuchen, sie teilen es in Teilthemen und bearbeiten sie es
zusammen, sie sammeln ihre Ergebnisse, die zugleich in Gruppenarbeit diskutiert,
ausgewertet und den anderen mitgeteilt werden. (vgl. BBISCOF/KESSLING/KRECHEL
1999: 70-71)

Das handlungsorientierte Vorgehen als geeignete Verfahren zum Aufbau landeskundlicher
Kompetenzen zieht auch in Betracht die Eigenschaften literarisch-asthetischer Texte, die
sind im Folgenden von BISCHOF, KESSLING und KRECHEL zitiert:

—[D]die Perspektivierung von Wirklichkeit, d. h. dass Texte die Wirklichkeit unter
bestimmten Perspektiven darstellen,
—die Anschaulichkeit und Korrektheit von Figuren, Situationen und Schicksalen,
—die Mehrdeutigkeit und Offenheit,
—der Leserbezug, d. h. das Ansprechen von Emotionen, das Erzeugen von
Wirkungen,
—verschiedene Einstiegsmoglichkeiten fir den Leser,
—das Ausldsen von Erfahrungen. (BISCHOF u. a. 1999: 71)
BISCHOF, KESSLING und KRECHEL (1999: 179 ff.) haben auch einen Handlungskasten

mit Aufgaben vorgeschlagen. (siehe Anhang, Anlage 11: Handlungskasten, S. XII)

1.3.4.4 Zum Umgang mit Texten

Der Umgang mit Texten erfordert zuerst eine Lesekompetenz und vor allem eine
Sprachkompetenz. Zur Beurteilung der Eignung eines Textes fiir den Unterricht hat
NEUNER/STEFFEN (1986: 46) eine Kriterienliste (Checkliste) vorgeschlagen. (s. Anhang:
Anlage 12: Checkliste, S. XIII)

Es ist auch immer sinnvoll, einen schwer erscheinenden Text fir den Unterricht
vorzubereiten. Verschiedene Verfahren tragen zur Unterrichtsvorbereitung bei. Bestimmte
Faktoren nach NEUNER/STEFFEN (1986: 53f.) kdnnen auch den Zugang zum authentischen
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Text erleichtern. Dazu gehoren die Ubungsformen. Vorentlastende Ubungen dienen zur
Entwicklung des ,,Global- und Selektivverstindnisses und zur ,Identifizierung der
bedeutungstragenden sprachlichen Phidnomene™ wie von NEUNER/STEFFEN (1986: 53)
formuliert wird. Signalworter (z. B. ,weil® ist im Text Begriindung signalisiert), die
Diskursstruktur der Textsorte (z. B. Infinitiv fiir die Textsorte ,Rezept”) und die
inhaltsorientierten Schllsselwdrter tragen auch zum Textverstehen bei. Die komplexeren
sprachlichen Strukturen konnen auch durch sprachlich einfache Formulierungen ersetzt
werden. Die Visualisierungsmittel wie Photos, Zeichnungen haben auch eine bedeutsame
Funktion und die auRere Form des Textes (die auRere Gliederung: Absatze, Uberschriften

usw.) erleichtert auch das Erfassen dieses Textes.

Unter Berlcksichtigung dieser Faktoren und anhand die von NEUNER /STEFFEN (1986:55)
erwahnten Verfahren: Vereinfachung, Verkurzung, Aufgliederung, visuelle Verdeutlichung,
Aktivierung des Vorwissens und Verwendung der Muttersprache wird der Zugang zum Text
leichter und der Verstehensprozel der Lernenden unterstltzt. (s. Anhang: Anlage 13:

Checkliste zur Aufbereitung eines authentischen Textes, S. XIV)

Einen fremden Text verstehen

Das Verstehen eines fremden Textes ist ,ein Prozel des Interpretierens, der
Sinnaushandlung. (NEUNER/STEFFEN 1986: 13) Um die Bedeutung des
fremdsprachlichen Textes zu erschlieRen, versucht der Lernende bei der Begegnung mit
fremden Begriffen im Text die eigene Vorstellungswelt zu Hilfe zu nehmen. Aufgrund des
Vorwissens werden wir die fremde Welt mit der eigenen Brille sehen. Die Fehldeutungen und
Missverstindnisse treten auf, “wenn die Verfahren und Elemente aus dem eigenkulturellen
Kontext, die wir im Interpretationsprozel einsetzen, nur scheinbar — oder gar nicht — mit den
Darstellungsweisen oder Elementen des fremdkulturellen Kontextes tibereinstimmen. (ebd.:
14)

Nach KOHRING/SCHWERDTFEGER (1976) konnen folgende Bezlige zwischen
eigenkultureller und fremdkultureller Bedeutung beim Verstehen eines fremdsprachlichen
Textes auftreten: keine Unterschiede in beiden Sprachen und Kulturen, Phdnomene nur an der

Oberflache gleich, Gefahr von Missverstandnissen und falscher Analogiebildung, keine
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Entsprechung eines Sachverhalts der fremden Kultur in der eigenkulturellen Erfahrung und

keine Entsprechung eines Sachverhalts der eigenen Kultur in der fremden Sprache /Kultur.

Nach NEUNER/STEFFEN treten Missverstandnisse auf Einzelwdrter, Einzelbegriffe, auf der
Textebene sowie bei der kulturspezifischen Deutung des gesamten Textes ein. Bei der
Interpretation eines fremdsprachlichen Textes ist sowohl die Erschliefung der Informationen
aus dem Text selbst (dem Kotext) als auch aus dem Kontext durch Heranziehen von
Vorwissen wichtig ist. Die Autoren unterscheiden also fiir landeskundliches Lernen
zwischen der Phase der naiven Deutung eines fremdkulturellen Sachverhalts (die
zundchst immer mit Hilfe der eigenkulturellen Erfahrungsmuster bzw. mit Hilfe des
Kotexts erfolgt) und der aufgeklarten Deutung, die die eigenkulturelle Deutung durch

systematische Information Uber die fremde Kultur erganzt, d. h. Kontextwissen vermittelt.
(NEUNER/STEFFEN 1986: 14 f.)

Nach NEUNER/STEFFEN (ebd.:23f.) spielen unterschiedliche Faktoren auf Lerner-
perspektive und auf Themen-und Textperspektive beim Verstehen des fremden Textes eine
Rolle. Auf Seiten der Lernenden sind einige zu nennen: eigenkulturelle Pragung; Vorwissen,
Vorkenntnisse und-urteile;  Entwicklungsstadium, Lebenserfahrung; Fremdsprachen-
kompetenz;  Lesestrategien; Intelligenz, Fahigkeit zur  Hypothesenbildung und
Informationsverknlipfung; Interesse, Motivation. Auf Seiten des Textes sind Komplexitat des
fremdkulturellen Sachverhalts; Systematik der Information; Anknupfungsmdglichkeiten an
eigenkulturelle Erfahrungen und Kenntnisse; Altersgeméaliheit, Fremdsprachliche Komplexitét
und Schwierigkeitsgrad, Stil, Register; Textstruktur (Kotext); ErschlieBungsméglichkeiten aus
dem Textumfeld (Kontext); Didaktisierbarkeit des Textes (Sprachliche Vereinfachung;
aullersprachliche Verdeutlichung des Inhalts z. B. Uber Bilder und Photos; Eignung flr

Sprachunterricht und Sprachiibungen usw.) zu zitieren.

Um eine sinnvolle Anknlpfung zwischen eigener und fremder Welt zu finden, sind Lebens-
Erfahrungs-Bereiche als Themen gut geeignet ,fiir den  kommunikativen
Fremdsprachenunterricht und fiir das Auslosen von Fragen an die fremde und die eigene
Welt* formulierte NEUNER/STEFFEN (1986: 25f.).

Ein Thema ist fur den Unterricht gut geeignet,

- wenn ein Aspekt aus der fremden Welt so dargestellt wird, daR Beziehungen zur
eigenen Lebenswelt und Lebenserfahrung hergestellt werden kdnnen,

- wenn die Distanz zwischen fremder Welt und eigener Erfahrung weder zu klein ist —
dann ist ein Thema banal — noch zu groB ist — dann kann eine Abwehrreaktion
erfolgen,
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- wenn es Fragen an die fremde Welt und an die eigene Lebenserfahrung auslost,
- wenn es dazu anregt, sich systematisch mit dem Sachverhalt in der fremden Kultur
weiter zu beschaftigen. (NEUNER/STEFFEN 1986: 26)

Die Lernenden verlieren die Lust am Fremdsprachenlernen, wenn die Texte uninteressant und
bedeutungslos sind. Nur die authentischen Texte, die die Werthaltigkeit und die Ankntipfung
an die eigene Erfahrung der Lernenden berlcksichtigen, konnen die Lernenden zum
Weiterfragen anregen. Es gibt zwei Mdglichkeiten Texte vom Thema her weiterzuentwickeln
laut NEUNER/STEFFEN (ebd.: 31ff.): ,,Das Eingehen auf die Lernerperspektive und der
bewusste Vergleich von fremder und eigener Welt.*

Beim Eingehen auf die Lernerperspektive wird sowohl das Sachfeld im konkreten
Situationszusammenhang als auch die Perspektive der Peer Group der Zielkultur dargestellt,
sowie die Perspektive der Peer Group der Zielkultur differenziert. Die Darstellung des
Sachfeldes im konkreten Situationszusammenhang bedeutet, dass die Lernenden mit einem
authentischen Ausschnitt der fremden Welt auseinandersetzen kénnen. Diese Présentationen
Offnen Ture zum Vergleich und Weiterfragen. Die Darstellung der Perspektive der Peer
Group der Zielkultur versucht das Sachfeld zu personalisieren, d.h. Lebenserfahrung der
fremden Personen darstellen. Die Differenzierung der Perspektive der Peer Group dient zum
Vorbeugen von Klischee und zur Erweiterung der ldentifikationsmdglichkeiten und der
Maoglichkeiten der Auseinandersetzung der eigenen mit der fremden Welt. Der bewusste
Vergleich der fremden Welt mit der eigenen Welt sollte zunachst die Selbstkenntnis der

Lernenden bewahren, indem sie ihre eigenkulturelle Lebenserfahrung nicht abwerten werden.

1.3.4.5 Medieneinsatz beim Umgang mit Texten

Die Arbeit an mundlichen und schriftlichen Texten im FU spielt eine bedeutende Rolle. Der
Einsatz der Texte im FU ist haufig begrenzt auf bestimmte Schrifttextarten, andere angefihrte
Vielfalt medialer Texte wie Fernseh- und Horfunksendung, Film, Theaterstiick, Buch-,
Zeitungs- oder Zeitschriftenpublikation, Video- und Computersoftware u. a. werden nicht
beriicksichtigt.
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Laut GIENOW (1995: 2):

Vielfalt und Selektionsnotwendigkeit sind miteinander verkniipft, das eine erfordert das
andere.” Durch vielfaltige Medienarbeit wird die Motivation gefordert,[...], denn medial
unterschiedlich préasentierte Texte ermdglichen inhaltliche Bereicherung und wichtigen
Perspektivenwechsel, sie verdndern Dimensionen der Aufmerksamkeits-zuwendung und
des Wahrnehmens, beziehen diese als wesentliche Grundlage jeder kreativen Tatigkeit
ausdricklich in  Lernprozesse, Prozesse der Bedeutungs-, Sinn-,Sprach- und
Verhaltensbildung, ein. (GIENOW 1995: 5)

Texte haben haufig Multifunktionalitat, sie vermitteln landeskundliches, lexikalisches oder

grammatisches Wissen.

Im Folgenden werden einige wichtige Punkte, die im vorliegenden Teil behandelt werden,

kurz zusammengefasst:

Das Ziel der LK kann also nur sein, die Kenntnisse unserer Lernenden auszudehnen, in Bezug
auf ihre sprachlich-kommunikative Kompetenz, die entwickelt und verbessert werden muss.
Durch LK werden auch die Vorurteile abgebaut, wenn die Lernenden zur Kritik, zum freien

Sprechen und zum Vergleich zwischen eigenen und fremden Erscheinungen befahigt werden.

Die Frage nach einem objektiven Deutschlandbild, dem man innerhalb der LK zu vermitteln
versucht, ist stets problematisch gestellt. Landeskundliches Wissen ist die Grundlage flr das
Verstandnis der gesellschaftlichen Verhéltnisse eines fremden Landes. Es ist vielmehr Gber
»die Auswahl, Auswertung, Strukturierung und Vermittlung landeskundlicher Informationen
zu Uberdenken und Lernende zu befdhigen, damit umzugehen, [...]*, sagte REINBOTHE
(1999: 352).

Die Lehrkrafte missen versuchen, so oft wie mdglich, die Motivation der Lernenden zu
verstarken. Die Motivation und das Interesse der Lernenden sollen vielseitig aufgebaut. Von
einem Studienjahr zu dem anderen stellt man sich dieselben Fragen, die mit Themenauswahl
und Lernmaterialien angemessen dem Bildungsniveau der Lernenden verbunden sind. Die
Wahl der Textsorten und die Themenvielfalt bieten mehr Diskussion und Sprechanlésse in der
Klasse, wenn die Bedirfnisse und die Interesse der Lernenden gleichzeitig beriicksichtigt

werden.

Je nach Lehrplan soll LK mit unterschiedlichen Methoden und inhaltlichen Schwerpunkten
unterrichtet werden. Die Inhalte, die Methoden und die zur Verfugung stehenden
Unterrichtsmaterialien mussen auch festgelegt werden. Die Kursleiter missen auch die
kulturelle Identitat der Lerner kennenlernen und verstehen, z.B. durch komparativen Vergleich

werden die eigenen Erscheinungen im Vergleich mit fremden sowie das Verhdltnis von
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Unterschieden und Gemeinsamkeiten behandelt. Die Lernenden sollen beféahigt werden, tber
ihre eigenen sozialkulturellen Erscheinungen auszudriicken. Unter gleichem Blickwinkel
formulierte REINBOTHE:

Gerade im Hinblick auf die Brisanz bestimmter Themen sowie aktuelle Entwicklungen
und Konflikte sollte ein Lehrer die Verhéltnisse des Landes, in dem er unterrichtet, gut
kennen und sorgfaltig prifen, wie er im Landeskundeunterricht einzelner Themen
behandelt, die Vorkenntnisse und Sensibilititen der Studenten beriicksichtigt und die
verschiedenen Kulturen aufeinander bezieht. (REINBOTHE 1999: 358)

Die Verwendung anschaulicher Materialien konnte konkret den Lernenden helfen, das
Unverstandnis vorstellbar und verstehbar zu machen. LK-Lehrer versucht den Lernenden
anhand ausgewahlter Inhalte und wechselungsreicher Methoden diese Erkenntnisse
nahezubringen, indem die Lernenden ihre Fahigkeit bei der Erarbeitung und Uberpriifung

ihrer bisherigen Vorstellungen tber das Zielsprachenland entwickelt werden

Schwierige Aufgabe hat der Lehrer in einem interkulturell orientierten LKU, weil er sich
stdndig anhand seiner eigenen kulturspezifischen Erfahrungs- und Vorstellungswelt gegeniber
dem Zielsprachenland und -kultur bemiht werden soll, sich seine Lernenden die
Erscheinungen der fremden Kultur im Vergleich zur eigenen Kultur bewusst zu machen, das

Verstandnis landeskundlichen Wissens zu erleichtern und Missverstandnisse aufzuklaren.

Im vorliegenden Teil habe ich versucht, einen umfassenden Uberblick uber theoretische
Uberlegungen landeskundlichen Unterrichts und die Auseinandersetzung mit interkultureller
LK und interkulturellem Lernen zu geben. Die Licken werden auf dem Gebiet der LK in der
Textarbeit im DaF- Unterricht in Algerien in der Empirie behoben, um mehr Aufmerksamkeit
der LK im DU zu widmen.
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Das Aufnehmen der sprachlichen Systeme (Grammatik/Wortschatz/Aussprache/
Orthographie) und die Vermittlung der sprachlichen Fertigkeiten ist nicht der einzige Zweck,
der im Unterricht erreicht wird, sind vielmehr andere Ziele, die angestrebt werden miissen,
dazu gehoren: Die sprachliche Vorbereitung der Lernenden fir praktische Handlungs-
maoglichkeiten, der Beitrag der Inhalte zur Horizonterweiterung der Lernenden, zum Abbau
von Vorurteilen und zur Verstandigungsbereitschaft, AnstoRe geben zum Hinterfragen nach
Wertesysteme und Verhaltensweisen des eigenen Kulturkreises. (vgl. NEUNER /STEFFEN
1986: 6)

Ausgehend von dem pragmatischen und péadagogischen Aspekt des Deutschunterrichts und
ihre Bedeutung fur die Planung und Gestaltung des Unterrichts werden auch die gleichen
Aspekte als bedeutende Aspekte fiir LKU betrachtet. Die ,,Erweiterung der praktischen
Handlungsmdoglichkeiten, ~ Wissenszuwachs  und  Erweiterung  des  Horizonts,
Personlichkeitsbildung™ laut NEUNER/STEFFEN (1986: 8) sind drei wichtige Ziele des FU

Zu betrachten.

Laut BOHLER (1991: 138, zit. nach: ERDMENGER 1989: 15): , Die Aneignung einer
Fremdsprache 6ffnet gewissermafRen das Tor zur Welt, entgrenzt den Horizont der eigenen
Weltansicht und stellt ihre Selbstverstandlichkeit in Frage. ,,

Das Studium fremder Sprachen und Zivilisationen als wichtiges Mittel zur Erweiterung
der Kommunikation zwischen den Vélkern fir deren besseres Kennenlernen der Kultur
eines jeden Landes sowie zur Starkung der internationalen Zusammenarbeit [...]. (zit.
nach HEXELSCHNEIDER 1980: 135)

Die Aneignung landeskundlicher und sozialkultureller Kenntnisse ist hauptsachlich fur eine
erfolgreiche  Kommunikation. Sie konnen zugleich den Beitrag zur Erweiterung der
kommunikativen Kompetenz der Lernenden leisten. Die Berlcksichtigung der
Lernvoraussetzungen, Interessen und Bedirfnisse der Lernenden im Unterricht ist von grof3er
Bedeutung. Die Verwirklichung dieser Ziele im Unterricht ist nicht immer einfacher und muss

in Rechnung getragen werden.

Es erscheint mir deswegen sinnvoll, sich noch einmal darauf zu besinnen, was LKU fir DaF-

Lernenden bedeutet und welche deren Lernvoraussetzungen und Ziele sind.

Die Lernenden kommen in Beriuhrung mit der LK im Gymnasium und haben schon
grundlegende Erfahrungen mit der LK gemacht. Weitere Kenntnisse bekommen sie an der
Universitat. Dieses Fach wird als ein schwer zu erlernende Fach betrachtet. Das liegt an ihren

Inhalten. Bei der Beschaftigung mit LK kommen Fragen der Politik oder der Kultur ins Spiel.
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Fur das Landeskundelernen lassen sich allgemeine Ziele nach NEUNER/STEFFEN (1986: 5-
6) formulieren: Die Handlung und das Wissen Uber das Andere und das Fremde der
Lernenden erweitern, und ihre Personlichkeit entwickeln im Hinblick auf die Entwicklung

personaler und sozialer Identitat.

Wenige Kontaktmdglichkeiten zu den deutschsprachigen Menschen und Medien und die
Entfernung des DU von den deutschsprachigen L&ndern haben sicherlich einen bedeutenden
Einfluss auf den praktischen Nutzen, den die Lernenden fur die Erweiterung ihrer
Handlungsféhigkeit aus dem Erlernen der LK als pragmatischen Aspekt ziehen konnen.
Deswegen sind wichtiger das Verstehen fremdsprachlicher Texte, die Textarbeit und die
Beschéaftigung mit Themen in Bezug auf eigenkulturelle Erfahrungen der Lernenden als

Zielsetzungen im FU bzw. LKU zu betrachten.

Der padagogische Aspekt des LKU umfasst den Wert des Erlernens der LK fur die
Personlichkeitsbildung der Lernenden und die Entwicklung ihrer personalen und sozialen
Identitat. Um eine offenere Gestaltung des Unterrichts zu gelangen, sind Uberlegungen zur
Themen und Inhalte, tiber Texte und Gber Aufgaben und Ubungen im Unterricht sehr

sinnvoller.

Im universitdaren Kontext geht es demnach darum, eine Sprach- bzw. Textkompetenz zu
fordern. Im Vergleich zu den Zielen des Referenzrahmens beschrankt sich die
Kommunikationsfahigkeit auf Handlungen im Alltag. In der universitaren Ausbildung ist
zundachst die Vermittlung von deklarativem Wissen bedeutsam. Es fuhrt zu einer inhaltlich-
fachlichen Sachkompetenz, d. h. zu einer F&higkeit, erworbenes Wissen und Kenntnisse bei
der Textrezeption und -produktion anzuwenden. Neben diesem Wissen ist die Vermittlung
von Wissen Uber Strategien zur Bewaltigung von Problemsituationen, z. B. Wissen Uber
Strategien zur Entschlisselung von Texten. Dieses Wissen fiihrt zur Entwicklung einer
Methodenkompetenz, die sich als Beispiel duRRert in: Fahigkeit, Texte sinnverstehend zu lesen.
Textkompetenz umfasst also Sach- und Methodenkompetenz. (vgl. AUF DER MAUR TOME
2010: 200)

Lernenden sollen dadurch befahigt werden, eigenstandig mit differenzierten Texten
umzugehen und diese mit analytischem Blick zu lesen. Diese Untersuchung liegt auch die
Beobachtung zugrunde, dass Lernenden (ber bestimmtes Wissen, jedoch Schwierigkeiten

damit haben, Texte mit landeskundlichem Gehalt auseinanderzusetzen und zu bearbeiten.



190

Dieses Defizit basiert sich nicht nur auf einen generellen Unvertrautheit mit Texten unter
landeskundlichem Aspekt, sondern auch darauf, dass h&ufig nur unzureichende Kenntnisse
dariiber vorhanden sind, auf welche Grundlage und mit welchem methodischen
Instrumentarium landeskundliche Erkenntnisse gewonnen werden. Diese Untersuchung leistet

auch den Beitrag zur ErschlieBung ausgewahlter Texte unter landeskundlichem Aspekt.

Die Arbeit folgt zwei Richtungen: In theoretischer Perspektive bearbeite ich das angegebene
Thema anhand Dokumentationen und in empirischer Seite werden Texte im Hinblick auf die
Landeskunde dberpriift. An die Darstellung der Problematik von Vermittlung
landeskundlicher Inhalte mittels Texte schlieft sich ein sogenannter empirischer Teil an, der
das Material enthélt, z.B. Textanalyse und Befragungen als weitere Moglichkeit. Es wird eine
Befragung von Lehrenden vorgestellt, die versucht, die Prdsenz der LK in der

Unterrichtspraxis zu Uberprifen.

Thema dieser Arbeit (LANDESKUNDE IN AUSGEWAHLTEN TEXTEN IM
GERMANISTIK- UNTERRICHT AN ALGERISCHEN UNIVERSITATEN. KRITISCHE
ANALYSE UND DIDAKTISCH-METHODISCHE VORSCHLAGE) ist es, zu fragen, ob es
landeskundliche Inhalte in Texten gibt, die fir den DU von Nutzen, relevant sind.
Grundsatzlich wird dabei auch die Frage gestellt, ob landeskundliche Inhalte vorhanden sind.

Wie der Titel andeutet, versucht die Untersuchung, eine doppelte Aufgabe zu bewaltigen. Ich
habe mich hier sehr stark auf die Prasenz und die Vermittlung der landeskundlichen Inhalte
konzentriert, da ich dies in der Praxis oft vernachlassigt sehe. Ich bin explizit auf das Problem

der Auswahl der Inhalte bzw. der Texte eingegangen.

Gegenstand meiner Untersuchung sind landeskundliche Inhalte, die in Texten vermittelt
werden. Zwei Grunde unterstltzen die Auswahl des Untersuchungsgegenstandes: ,,.LK in

ausgewdhlten Texten fiir Deutsch als Fremdsprache*:

1. Untersuchungen zu LK gehdren immer zu den gut erforschten Gebieten in der
Germanistik.

2. Die geringe Zahl an Analysen zur LK: Die von der Germanistik durchgefihrten
Analysen basieren auf einem Korpus, das von Lehrwerken abgeleitet ist. Diese Arbeit
analysiert die Texte, die von differenzierten Materialien stammen. In Bezug auf

algerische Germanistik ist zu sagen, dass der Forschungsbedarf daher noch gréRer ist.
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2.1 Problematik der Arbeit

Der Ausgangspunkt der hier vorliegenden Arbeit war die konkrete Textanalyse und die
Auswertung von Lehrerbefragung. Die zu interpretierenden Texten werden in ihren
landeskundlichen Kontext unter die Lupe genommen. In der vorliegenden Untersuchung steht
folgender Aspekt im Vordergrund: Landeskundliche Inhalte in untersuchten Texten. Ziel

dieser Untersuchung war es, Erkenntnisse hinsichtlich der LK in Texten zu gewinnen.

Die zu Beginn der Arbeit aufgestellten Hypothesen wurden im empirischen Teil verifiziert: Je
Ofter ein deutscher Text landeskundliche Inhalte enthélt, desto landeskundespezifischer ist er.
Bei der Analyse der Texte zeige ich auf, dass die landeskundlichen Inhalte das

Textverstandnis und die Kommunikationsfahigkeit fordern.

Ich habe unterschiedliche Texte untersucht, um festzustellen, ob sie eine geeignete Grundlage
fiir den Erwerb landeskundlicher Inhalte bilden. Dabei interessiere ich mich vor allem fiir die
geschriebenen Texte und werde mich also in dieser Arbeit auf geschriebene Texte

beschranken.

Dass ich sie zu exemplarischen Analysen heranziehe, ist folgendermalien begriindet: Die
zeigen markante landeskundliche Inhalte, die meine Untersuchung erleichtern bei einer nur
oberflachlichen Textbetrachtung. Ungunstige Texteigenschaften fand ich vor allem in
informierenden Darstellungen aus dem Bereich der LK, die direkt und sachbezogen eine
Vielzahl an Fakten vermitteln.

Ich stiel} bei meiner Untersuchung auf eine Reihe von Texten, bzw. landeskundliche Texte,
die meine Untersuchung wenig fordern, Kabarett-Texte (Texte, die sich mit ,.kiinstlerischen
Darbietungen, Ausformungen und Intentionen* befassen, formulierte SCHUTZ (1997: 87).
Die werden als authentische und &sthetische Textsorte betrachtet, die zur Motivation und zum
Lernerfolg beitragen konnen, indem die Lernenden fir eine deutsche Kunstgattung
sensibilisiert werden und zugleich sie zahlreiche landeskundliche Informationen erhalten),
geschichtliche und gesprochene Texte. Eine solche Eingrenzung ist in Bezug auf das

untersuchte Korpus erforderlich.

Es soll im Folgenden dem theoretischen und methodologischen Rahmen der empirischen
Untersuchung abgesteckt werden. Ich mdchte also, die fir diese Arbeit gewéhlten Methoden
und Vorgehensweisen darstellen. Die verwendeten Methoden sind textbezogene

Korpusanalyse, statistische Auswertungen und Auswertung des Fragebogens.
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Ausgehend von den Forschungshypothesen sollen bestimmte landeskundliche Aspekte in den
Texten qualitativ als auch quantitativ auf der Basis eines Textkorpus untersucht werden. Nur
die in den Texten reprasentierte LK sollte berlcksichtigt werden. Eine weitere Eingrenzung

des Untersuchungsgegenstandes erfolgt durch die Beschrdnkung auf geschriebene Texte.

Die Analysen der vorliegenden Arbeit sollten in erster Linie genauer herausstellen, welcher
Art die Defizite in den Texten sind. Mit anderen Worten: Sind die Texte klar und verstandlich
und beinhalten landeskundliche Inhalte? Ob und inwiefern diese Texte von landeskundlichen
Inhalten geprégt sind. Ich werde mich also dafur interessieren, welche landeskundliche
Informationen und Inhalte enthalten und vermitteln die verschiedenen Texte? Welche Themen
vermitteln die Texte? besonders im Sinne der Fragestellung, welche landeskundliche Potenz
das Angebot ausweist, die der Erweiterung und Bereicherung des Welt- und Selbstwissens,
des Sprach- und Sprachhandlungswissens und der Ausbildung soziokultureller Kompetenz

dienen konnen.

Am Anfang werde ich Hypothesen Uber die Présenz landeskundlicher Inhalte in ausgewahlten
Texten fur Deutsch als Fremdsprache und in der Unterrichtspraxis stellen. Ich habe eigene
Fragenkriterien erwahnt. Als néchster Schritt wende ich diese Kriterien auf die gewéhlten
Texte an. Die Ergebnisse werden bearbeitet und kommentiert. In der Zusammenfassung
werde ich die Hypothesen bestédtigen oder widerlegen. Den Analysen dieser Arbeit liegen
Texte (s. Anhang, Anlage 14: Texte, S. XV) aus DaF- Unterricht, die an algerischen
Universitaten unterrichtet sind, zugrunde. Die empirische Basis wird flr die vorliegende

Arbeit wie folgt beschrieben:

e die durch den Text motivierte Auswahl des Untersuchungsgegenstandes und die
Formulierung der zu beantwortenden Frage,

e die Klassifizierung der Texte in Textsorten,

e die Bildung von Hypothesen zum Textmaterial und zum Fragebogen,

e die Uberpriifung der entwickelten Hypothesen und

e die Formulierung der Untersuchungsergebnisse.
Verallgemeinernd werden im Rahmen meiner Arbeit folgende Punkte behandelt:

e Analyse dieser Texte unter landeskundlich-sprachlichem Aspekt und deren
Klassifizierung nach historischen, kulturellen, geographischen usw. Gesichtspunkten.

e Statistische Erhebungen: wo mehr wo weniger Landeskunde und warum?
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e Prasentation dieser Texte in der Unterrichtspraxis durch die Auswertung von

Lehrerbefragung.

2.2 Methoden der empirischen Forschungen

Welche landeskundlichen Inhalte werden vermittelt?

In diesem Kapitel werden die verwendeten empirischen Forschungsmethoden gegeben. Das
Thema, die Forschungsgegenstande, der Schwerpunkt der Untersuchung, das empirische
Corpus und die verwendeten Methoden werden in folgenden Stichpunkten zusammengefasst:

Das Thema der Studie: LK (landeskundliche Inhalte) im Text, Betrachtungen aus
Sprachpraxis, Interkulturelle Aspekte im DaF-Unterricht und in Texten, Vermittlung
sprachlicher und kultureller Variation im DaF-Unterricht, Stereotype Darstellungen fremder

Kulturen in DaF-Texten.

Die Forschungsgegenstande: Prasenz landeskundlicher Inhalte in Texten und in der
Unterrichtspraxis, Konkretisierung des interkulturellen Lernens im FU, Konkretisierung
sprachlicher und kultureller Variation in der Unterrichtspraxis, Konkretisierung

stereotypischer Darstellungen in landeskundlichen Inhalten von DaF-Texten.

Theoretische Schwerpunkte der Untersuchung: Ansatze der LK in der
Fremdsprachendidaktik, Vermittlung von LK in Texten und in der Unterrichtspraxis,
Entwicklung des interkulturellen Aspekten im FU, Kritik des interkulturellen Lernens,
Verbindung von Sprache und Kultur in der Unterrichtspraxis, Variation der deutschen
Sprache und Kultur, ihre Présenz in Texten und ihre Beriicksichtigung im DaF-Unterricht,
Diskussion um Stereotype im FU.

Das empirische Korpus: Beispiele aus den Texten, Lehrerbefragung im universitaren
Deutschunterricht, Erfahrungen aus eigenen Unterrichtspraxis, Beispiele aus den Texten Gber

Variation und Stereotype.

Die verwendeten Methoden: Auseinandersetzung mit der Fachliteratur, qualitative
Inhaltsanalyse, quantitative Analyse, statistische Erhebungen, Auswertung von

Lehrerbefragung, Textbeispiele, Didaktische Uberlegungen und eigene Erfahrungen.

Leisten die Texte genug Anlasse zur LK? Wird die LK im Unterricht anhand Texte

wahrgenommen? Die Analyse wird zu uUberprifen haben, ob und wie oft welche
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landeskundlichen Themen auftreten. Werden in Texten landeskundliche Inhalte bzw. Themen
angeboten? Um diese Fragen und andere zu beantworten, habe ich Texte analysiert und

Fragebogen fir die Lehrenden erstellt.

Die Methode ist eine Mischform zwischen quantitativen Verfahren und einer qualitativen

Inhaltsanalyse. Die Untersuchungsfelder sind Inhalte (Texte) und Unterrichtspraxis.

2.3 Korpusauswahl

Die Beschreibung der Landeskundeinhalte in einzelnen Texten kann einem Ubergeordneten
Ziel dienen. Es muss allerdings betont werden, dass die Zusammenstellung des Korpus eine
besonders schwierige Aufgabe war. Es war nicht moglich, ein ideales Korpus
zusammenzustellen. Es wurden 60 Texte bzw. Textausschnitte in das Korpus Gbernommen.
Folglich ist es nicht immer einfach, ein bestimmtes Verfahren eindeutig zu definieren. Ich
mdochte eine qualitative Inhaltsanalyse durchfiihren. Das Ziel dieser Analyse ist festzustellen,

wie die ausgewahlten Texte die LK widerspiegeln.

Ein weiteres Problem lag nun in der Auswahl der zu untersuchenden Texte. Es war unmdglich
in dieser Arbeit alle Texte, die zur Verfligung im Unterricht stehen, zu analysieren. Die
Vielféltigkeit der Texte erfordert eine Beschrankung des Arbeitsumfangs, d. h. eine
Vollstandigkeit ist nicht beabsichtigt und kann auch wegen der zu erwartenden Textmenge
nicht erreicht werden. Eine Eingrenzung in Bezug auf das untersuchte Korpus ist also
erforderlich. An einem einzelnen Text wird also ein methodisches Instrumentarium vermittelt,
das sich auch auf andere Texte Ubertragen lasst. Bei dieser Analyse kann kein Anspruch auf

Vollstandigkeit erhoben werden.

Die Quellen einiger von diesen Texten sind bekannt. Die Texte stammen aus Lehrbiichern:
Themen 2 aktuell, Sprachkurs Deutsch, Deutsch: Ein Arbeitsbuch fir berufliche Schulen,
Welt im Wort, DaF in 2 Baénden, aus der Zeitschrift Zeitlupe, aus dem Buch:
Gebrauchsanweisung fur Deutschland und aus dem Internet. Diese Texte habe ich selber in
meinem Unterricht mit meinen Lernenden schon bearbeitet. Mit diesem Textkorpus kann

zwar kein Anspruch auf Reprasentativitat erhoben werden.
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2.3.1 Kriterien der Textanalyse

Fur die Analyse der in den Texten enthaltenen landeskundlichen Inhalte werde ich eigene
Fragenkriterien aufstellen. Die Fragen werden auf die Texte eingesetzt. Die abschlieRende
Kriterienliste  werden manche Fragen aus der Fachliteratur und manche von mir

vorgeschlagene Fragen umfassen.

In Fachliteratur gibt es nur Fragenkatalog fir die Analyse landeskundlicher Inhalte in den
Lehrwerken wie z. B. von AMMER (1994: 33-38), MEJER und JENKINS (1998: 25),
Stockholmer Kriterienkatalog u. a. Es ist hier nicht der Platz, um auf alle Kriterienkataloge fiir
die Beurteilung landeskundlicher Inhalte in Lehrwerken im Einzelnen einzugehen. Deshalb

habe ich fur den Zweck meiner Analyse selbst ein Fragenraster geschaffen.
Folgende Fragen werden also gestellt:

Sind landeskundliche Inhalte in jedem Text vorgestellt?
Welche Themen werden behandelt?

Findet man interessante Themen aus dem Alltag?

Fordern diese Inhalte die Sensibilisierung fir das Fremde?
Tauchen Klischees und Vorurteile auf?

Sind die deutschsprachigen Lander erwahnt?

N o a s~ wDd e

Ist die sprachliche Vielfalt der Zielkultur (Umgangssprache, Fachsprache, regionale

und soziale Varianten) in Texten thematisiert?

Die 60 Texte des Korpus lassen sich so zuerst einmal zwei Textsortengruppen zuordnen. Die
sind die fiktionalen/literarischen und nicht-fiktionalen Texte. Die Textarbeit Gbernimmt eine
bedeutende Funktion im Unterricht. Aus der Vielfalt der Texte, die im Unterricht einen
Einsatz finden, lassen sich folgende Textsorten finden: Geschaftsbrief, Kochrezept,
Zeitungstextsorte (Nachricht, Bericht), Lebenslauf, Gedicht, Roman (Auszug), Protokoll,

Mérchen, Fachtexte, Sachbuchtexte, Bedienungsanleitung.

Im Ergebnis der Analysen der ausgewahlten Texte wird erfahren, Uber welche
landeskundlichen Inhalte der jeweiligen Textsorte verfligt. Die Verteilung der Textsorten im
Korpus erhebt keinen Anspruch auf Reprasentativitat.

Es sollten vielmehr aus wissenschaftspraktischen Grinden fiir die Untersuchung von

einzelnen Textsorten geniigend Textexemplare zur Verfligung stehen. Ich habe mich also auf
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eine Stichprobe von Texten beschrankt. Die sind alle Texte des Germanistikunterrichts aus
den Jahren 2012-2014.

Zu den nicht-fiktionalen Texten gehdren Texte von 1-54 (s. u. die Tabelle von Texten). Der
Gruppe der fiktionalen/literarischen Texte waren 6 Texte: ,,Der Rabe und der Fuchs, das
Leben Bertolt Brechts, Lebensweg eines Kiinstlers, die Leiden des jungen Werther, die neuen

Leiden des jungen Werther und Jorinde und Joringel* zuzuordnen.

2.3.2 Die Textanalyse

Wie ich in der Einleitung angekiindigt habe, werde ich im Folgenden die Analyse der Texte
darstellen. Dieses Kapitel hat die Textanalyse an sich zum Gegenstand. Folgende Punkte

werden behandelt:

a. Landeskundliche (Interkulturelle) Aspekte in DaF- Texten
Untersuchungsgegenstand: Présenz landeskundlicher Inhalte in Texten.
Theoretische Schwerpunkte der Untersuchung: Interkulturelles Lernen im Fremdsprachen-
unterricht; Verbindung von Sprache und Kultur in der Unterrichtspraxis.
Corpus der empirischen Analyse: Texte aus dem Deutschunterricht an algerischen
Universitéten.

Analysemethoden: Auseinandersetzung mit der Fachliteratur; qualitative Inhaltsanalyse.

b. Vermittlung sprachlicher und kultureller Variation anhand Texte
Untersuchungsgegenstand: Konkretisierung sprachlicher und kultureller Variation in Texten.
Theoretische Schwerpunkte der Untersuchung: Variation der deutschen Sprache und Kultur
und ihre Présenz in Texten.

Corpus der empirischen Analyse: Texte aus dem Deutschunterricht an algerischen
Universitaten.

Analysemethoden: Textbeispiele analysieren.

c. Stereotype Darstellungen in Texten
Untersuchungsgegenstand: Konkretisierung stereotypischer Darstellungen in landeskund-
lichen Inhalten in Texten
Theoretische Schwerpunkte der Untersuchung: Stereotype im Fremdsprachenunterricht.

Corpus der empirischen Analyse: Beispiele aus den Texten.
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Analysemethoden: Auseinandersetzung mit der Fachliteratur; qualitative Inhaltsanalyse.
Je nach der Analyseabsicht bzw. dem Analyseziel wird eine spezifische Beschreibung von
Inhalten durch Bewertungen: + vorhanden, O nicht vorhanden vorgegeben. Im Hinblick auf
eine konkrete Lerner- und Klassensituation wird gefragt, ob das Ziel erreicht oder nicht
erreicht wurde? Diese Ergebnisse werden aus der Auswertung von Fragebogen erhalten.

Aus den Texten habe ich die wichtigsten Schlusselbegriffe herausgeschrieben, die mit dem
Aspekt Landeskunde zusammenhéngen. Fir ein genaueres Vorgehen bietet sich eine
maoglichst ausflhrliche Stichwortliste an, die die wesentlichen landeskundlichen Inhalte aus
Texten festhalt. Die Uberschriften der Themen sind hervorgehoben und die Stichworter geben
daraus die wichtigsten Inhaltselemente an. Diese Schliisselwort-Liste findet man im Anhang.
(s. Anlage 15, S. XCVII)

Aufgrund des Korpusaufbaus ist es auch mdglich zu Uberpriifen, ob ein bestimmtes
Wortmaterial nur in bestimmten Textsorten vorkommt. Das quantitative VVorkommen von
Wortern bertcksichtigt nicht aber deren Inhalt (Bedeutung) oder deren Wirkung, ist vielmehr
die Auszdhlung nach Worthdufigkeiten im Text. Das heillt, welche Schlusselbegriffe
erscheinen besonders haufig. Ein Vergleich der Auszahlung dient zu entdecken, wo mehr

landeskundliche Inhalte wo weniger sind.

Es soll bewiesen werden, dass Texte landeskundliche Inhalte vermitteln. Die Textanalyse zielt
nicht darauf ab, die einzelnen Texte inhaltlich zu interpretieren. Vielmehr zielt die Analyse
auf in den Texten am hdaufigsten vorkommende, kollektive Merkmale in Bezug auf die

landeskundlichen Inhalte, um eine Gesamtinterpretation vorzulegen.

Allgemeine Informationen Uber den Text: Vollstandiger Titel, die Quelle (des Textes, wenn
es gibt), die einzelnen Themen der Texte habe ich in folgende Tabelle tibertragen.

Text Nr.+ Titel Quelle Thema

1. Kein Geld fir Irokesen Themen 2 aktuell Aussehen und

Personlichkeit

2. Ich hol® die Leute aus dem | Themen 2 aktuell Unterhaltung
Alltagstrott

3. Farben sind mehr als | Aus dem Internet Unterhaltung
Dekoration
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4. Das Praktikum Themen 2 aktuell Ausbildung und Arbeit

5. Die Erfullung im Beruf Ausbildung und Arbeit

6. Sind Sie mit lhrem Beruf | Themen 2 aktuell Beruf
zufrieden?

7. Akademiker heute — ohne | Themen 2 aktuell Ausbildung und Beruf
Zukunft?

8. Schichtarbeit Themen 2 aktuell Arbeit

9. Mehr als Doner, Pizza und | DaF in 2 Banden Auslanderkarrieren
Gyros

10. Der Auftrag Fach: Schriftlicher | Einen Auftrag

Ausdruck verstehen

11. Bewerbung Welt im Wort Geschaftsbriefe

12. Ausfuhrlicher Lebenslauf | Welt im Wort Geschéftsbriefe

13. Tabellarischer Lebenslauf | Welt im Wort Geschéftsbriefe

14. Ein Ein  Arbeitsbuch fiir | Briefeschreiben
Entschuldigungsschreiben | berufliche Schulen

15. Abonnement Sprachkurs Deutsch Geschaftsbriefe

16. Mahnung Sprachkurs Deutsch Geschaftsbriefe

17. Ergebnisprotokoll Welt im Wort Protokoll schreiben

18.

Junge Paare heute: Erst

mal leben — Kinder spater

Themen 2 aktuell

Familie

19. Finf  Generationen auf | Themen 2 aktuell Familie und Erziehung
dem Sofa damals und heute.
20. Das Funktionieren  des | Fach: Schriftlicher | Alltagsleben, VVorurteile
Alltags Ausdruck
21. Was der Bauer nicht kennt, | Fach: Schriftlicher | Vorurteile
das ,riecht® er nicht. Ausdruck
22. Keine Angst vorm | Zeitschrift: Zeitlupe Vorurteile
schwarzen Mann
23. Immer im Weg, immer auf | Das Buch: Gebrauchs- | Vorurteile
dem Weg anweisung fur
Deutschland
24. Wasser — fur alle!? Themenbléatter im | Wasser auf der Erde
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Unterricht
25. Zentrale und dezentrale | Fach: LS Energiepolitik
Versorgung
26. Der Betrieb L’allemand des affaires. | Wirtschaft
Deutsch fur Wirtschaft
und Management.
27. Ausverkauf, Fach: LS Kaufen und Verkaufen
Raumungsverkauf und
Schlussverkauf
28. Nachteile der Handys Fach: LS Gesundheit
29. Heil und Unheil durch | Fach: LS Gesundheit
Heilmittel ~von  Hoff,
Moderne und gesunde
Lebensfuhrung.
30. Falafel, Burrito, Sushi — | Zeitschrift: Deutschland | Essen
Deutschland isst ethno.
31. Pflaumenkuchen Deutsch. Ein | Rezept:
Arbeitsbuch fiir | Vorgangsbeschreibung
berufliche Schulen
32. Selbstbedienung am | Welt im Wort Beschreiben von
Geldautomaten Vorgéngen
33. Der Brotbackautomat Fach: LS Beschreiben von
Vorgangen
34. Meine Tante Deutsch. Ein | Personenbeschreibung
Arbeitsbuch fur
berufliche Schulen
35. Aus einer Wohn- | Deutsch. Ein | Wohnbeschreibung
beschreibung Arbeitsbuch flr
berufliche Schulen
36. Sind Singles unordentlich? | Themen 2 aktuell Wohnen: allein wohnen
als Lebensform
37. Ohne Titel Deutsch. Ein | Wohnen
Arbeitsbuch fur
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berufliche Schulen

38. Totales Verkehrschaos auf | Welt im Wort Bericht tber Verkehrs-
dem Weg in den Siiden probleme
39. Der schleichende Infarkt Welt im Wort Bericht Uber Verkehrs-
probleme
40.7 Stunden im ICE | Weltim Wort Nachricht
gefangen. Passagiere
froren erbarmlich und al3en
ihre Weihnachtsgeschenke
auf.
41. Waldorfschulen: angstfrei | Buch: Sprachkurs | Moderne Schulmodelle
lernen, selbstbewusst | Deutsch
handeln.
42. Erziehung zum Sein Buch: Sprachkurs | Moderne Schulmodelle
Deutsch
43. Lust auf Lernen Themenblatter im | Unterricht
Unterricht
44. Schwieriger Anfang Fach: Schriftlicher | Lernen im Ausland
Ausdruck
45. Niemand ohne Pausen. | Fach: Didaktik Das Funktionieren des
Wie unser Gedéchtnis Gedachtnisses
funktioniert.
46. Ohne Titel Fach: Linguistik Rdmisches Reich,
Lateinische Sprache
47. Sprachen Fach: Linguistik Sprachen und ihre Rolle
in der Welt
48. Sprachlernbiographie Fach: Didaktik Biographie
49. Heimat. Da wo ich mich | Fach: Schriftlicher | Heimat
wohlfihle. Ausdruck
50. Warum bist du hier? DaF in 2 Banden Leben im Ausland
51. Leben im Ausland. Die | DaF in 2 Bénden Leben im Ausland

Sache mit dem Heimweh

52.

Typisch deutsch?

DaF in 2 Banden

Typisch deutsch
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53. EIf Nationen TUr an Tir

DaF in 2 Banden

Zusammenleben

54. Yasemin und Ayse -—
Gelebte Mehrsprachigkeit

in Deutschland.

Fach: Didaktik

Multikulturalitat

55. Der Rabe und der Fuchs Fach: Literatur Macht und Herrschaft
56. Das Leben Bertolt Brechts | Fach: Literatur Biographie
57. Lebensweg eines Kunstlers | Fach: Literatur Biographie
58. Die Leiden des jungen | Fach: Literatur Literarische
Werther Schilderung:
Schilderung von
Personen
59. Die neuen Leiden des | Fach: Literatur Schilderung von
jungen Werther Personen
60. Jorinde und Joringel Deutsch. Ein | Mérchen
Arbeitsbuch fur

berufliche Schulen

2.3.3 Zur Interpretation der Texte

Eine kurze Vorstellung der der Analyse zugrundeliegenden Texte wurde im Folgenden

vorgegeben:

2.3.3.1 Nicht-fiktionale Texte

Der Text ,,Kein Geld fiir Irokesen‘ gibt einen kurzen Uberblick tiber das Leben eines Punks

mit seiner Irokesenfrisur. Er informiert die Lernenden, wie schwierig auch in Deutschland ist,

mit einem so ein Aussehen zu leben und eine Arbeitsstelle zu finden. VVorurteile der Leute

gegen einen Punk vermittelt auch dieser Text, was folgende Beispiele aus dem Text zeigen:

Heinz bekommt kein Arbeitslosengeld und keine Stellenangebote. Ein Angestellter im

Arbeitsamt hat zu ihm gesagt: ,,Machen Sie sich eine normale Frisur. Dann kdnnen Sie

wiederkommen.*
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Der Text , Ich hol* die Leute aus dem Alltagstrott” vermittelt andere stereotype
Vorstellungen. Er spricht Gber Gabriela, eine StraRenpantomimin, die vom StraRentheater
lebt. Manche Leute regen sich tUber StraRenkdinstler auf. Aber Gabriela &rgert sich nicht mehr.

Sie weil3, die meisten Leute freuen sich Uber ihr Spiel.

Ein weiterer Text mit dem Titel: ,,Farben sind mehr als Dekoration‘ vermittelt Informationen
uber die Farben. Farben vermitteln Stimmungen und Geflihle, die ganz unterschiedlich in
jeder Kultur sind. Im Mitteleuropéischen Raum, in Japan, im arabischen Raum, in Pakistan
und in China vermitteln die Farben andere Gefiihle und Stimmungen. Der Text spricht auch
uber die Farbenfehlsichtigkeit. Statistisch leidet jeder zehnte Deutsche unter einer
Farbenfehlsichtigkeit.

Die Texte ,,Das Praktikum*, ,,Sind Sie mit Ihrem Beruf zufiieden? “ und ,, Akademiker heute —
ohne Zukunft?* gehéren zum Thema ,,Ausbildung, Beruf*, sie stellen Meinungen von

deutschen Personen vor.

Der Text ,,Das Praktikum * ist ein Kurzer Bericht im Ausland, was flr eine Ausbildung hat
eine deutsche in der franzosischen Schweiz gemacht? Der Text gibt Informationen tber die
Sensibilisierung fiir das Fremde und (Ober das Zusammenleben. Zum Beispiel zitiert man
diesen Satz aus dem Text: ,,Ich hatte auch viele Kollegen aus Afrika, aus arabischen Landern
und aus Asien. Wir hatten am Anfang keine gemeinsame Sprache. Wir haben uns mit Fissen

und Handen unterhalten. .,

Der Text ,,Sind Sie mit Threm Beruf zufrieden?“ informiert den Lernenden lber folgende
Punkte: Wer ist zufrieden? Wer ist unzufrieden? Warum? Warum wollten Sie lieber einen
anderen Beruf, einen Traumberuf? Die Lernenden erfahren folgende Berufe: Friseurin,

Landwirt, Blirokaufmann, Taxifahrer, Stewardess, Zahnérztin.

Der Text ,, Akademiker heute — ohne Zukunft?* gibt Informationen Uber die deutschen
Hochschulabsolventen, die nach dem Studium keine Arbeit finden. Die Kieler
Germanistikstudentin sieht ihre Zukunft nicht sehr optimistisch, denn der Konkurrenzkampf
beginnt schon an der Uni. Der Wirtschaftstudent an der Universitdt Gottingen hat keine

Zukunftsangst.
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Die Diplom-Psychologin, die Psychologie an der Universitdt Kéln studiert, ist immer noch
arbeitslos. Einige Ausziige aus dem Text sind wie folgt zu zitieren: ,, Man sucht vor allem

Leute mit Berufserfahrung, und die habe ich noch nicht.

Obwohl sie schon 27 Jahre alt ist, wohnt sie immer noch bei ihren Eltern. Eine eigene
Wohnung ist ihr zu teuer. Denn vom Arbeitsamt bekommt sie kein Geld, weil sie noch nie
eine Stelle hatte.

Aber auch fiir Akademiker mit einem Doktortitel ist die Stellensuche nicht viel einfacher.*

Auch der Text ,,Die Erfiillung Im Beruf* stellt das berufsspezifische Lernen als der anfang
lebenslangen Lernen dar. Er informiert den Lernenden Uber die Selbstverwirklichung des
Menschen durch die Arbeit und seine Beziehung zur Arbeit, die Zufriedenheit mit der Arbeit
als die groRte Arbeitsmotivation sowie die Humanisierung der Arbeit anhand gunstiger
Arbeitsbedingungen. Es gibt landeskundliche Inhalte, die die Lehrenden zum Vergleich
zwingen, beispielsweise: Die chinesische Weisheit im Text (wenn du eine Stunde glicklich
sein willst, schlafe. Wenn du einen Tag gliicklich sein willst, gehe fischen. Wenn du ein Jahr
glucklich sein willst, habe ein Vermégen. Wenn du ein Leben lang gliicklich sein willst, liebe

deine Arbeit) stellt einen interkulturellen Aspekt dar.

Der Text ,,Schichtarbeit* gibt einen Uberblick tber die Schichtarbeiter. Er erklart was ist
Frihschicht und Nachtschicht. Schichtarbeiter verdienen mehr, sie wollen ein eigenes Haus
leisten, ein Auto, schone Mobel und eine kleine Urlaubsreise.

Der Text ,,Mehr als Déner, Pizza und Gyros“ zum Thema ,,Ausldnderkarrieren® enthalt
statistische Informationen Uber die auslandischen Unternehmer insbesondere die tiirkischen
Unternehmer. Diese Unternehmen konzentrieren sich auf drei Bereiche: Einzelhandel,
Gastronomie und Handwerk. Flr auslandische Unternehmer ist es noch schwieriger, ein
Unternehmen zu griinden, als fur Deutsche, was dieser Satz verdeutlicht: ,,Die Griindung
eines Unternehmens ist fir Auslander noch schwieriger als fiir Einheimische. Zu den
birokratischen Problemen bei der Grindung kommen manchmal noch Probleme mit der

Sprache, Schwierigkeiten der Gesetze und Verordnungen zu verstehen.*
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Der Text ,, Der Auftrag* stellt einen Auftrag dar und informiert den Leser (ber die Arbeit der
Fahrradkuriere. Die Lernenden lernen auch, wie man einen Auftrag schreibt? Das Formular
enthalt folgende Angaben: Auftrag-Nummer, Absender (Firma oder Kundennummer), Stral3e,

Postleitzahl, Abholzeitraum (Uhrzeit), Empfanger (Firma oder Kundennummer), Strae.

Das Schreiben von Geschéftsbriefen ist an einem Amt oder eine Firma verfassen, es ist
zugleich eine Kunst. Diese Texte heif3en auch darstellende (informierend) Texte. Zur dieser
Gruppe gehoren Bericht, Nachricht, Beschreibung, Geschéftsbrief und andere. In den
untersuchten Texten findet man Briefe in unterschiedlichen Angelegenheiten: eine
Bewerbung um eine Arbeitsstelle, ein Entschuldigungsschreiben, ein Abonnement und eine

Mahnung.

Der Text ,, Bewerbung “ um eine Arbeitsstelle enthalt folgende Angaben: Name und VVorname
des Absenders, Adresse, Datum, Name und Vorname des Empfangers und seine Adresse,
Betreff, Anredeformel, Inhalt (Text), Schlussformel, Hinweis auf beigelegte Papiere: Anlage
(Zeugnisse, Lebenslauf und Lichtbild).

Der Text ,,Lebenslauf gehort zu den notwendigen Anlagen zur schriftlichen Bewerbung,
wenn man sich um eine Arbeitsstelle bewirbt. Es gibt ausfuhrlicher und tabellarischer

Lebenslauf.

Der ausfuhrliche Lebenslauf enthalt dieselben Fakten wie der tabellarische Lebenslauf, nur
die duBere Form ist unterschiedlich, denn es wird einen zusammenh&ngenden Text
geschrieben. Folgende Daten enthalten die beiden Arten: Name, Vorname, Adresse, Telefon,
Geburtsdatum und —ort, Staatsangehorigkeit, Aufzahlung aller besuchten Schulen mit den
jeweiligen Daten und Abschlussprifungen, Wehrdienst, Berufsausbildung, Berufstatigkeit
(Angabe des Eintritts- und Austrittsdaten), Berufserfahrung, Kurse, Lehrgénge, besondere
Féahigkeiten (zum Beispiel Sprachkenntnisse, Fihrerschein), Unterschrift mit Orts- und

Datumsangaben.
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Der Text ,, Das Entschuldigungsschreiben “ informiert Gber das Fehlen eines Lehrers an einem
Tag wegen Krankheit. Das Abonnement ist ein Schreiben an eine Zeitschrift, indem der
Absender diese Zeitschrift abonnieren mdchte. In der Mahnung weist der Absender darauf

hin, dass er die Rate fiir das Motorrad schon bezahlt hat.

Der offizielle Brief besteht aus zehn Teilen: Adresse des Absenders, Datum, Adresse des
Empféangers, Betreff, Bezug, Anrede, Text, Schluss, Unterschrift und Hinweis auf beigelegte

Papiere.

Der Text ,,Das Protokoll “ ist ein Bericht Uber eine Sitzung, Tagung, Verhandlung und
Besprechung. Es gibt ein ausfuhrliches Verlaufsprotokoll und ein kurzes Ergebnisprotokoll.
In den untersuchten Texten findet man ein Ergebnisprotokoll, das einen bestimmten Aufbau
hat. Es umfasst folgende Punkte: Datum, Uhrzeit, Ort, Anwesende, Abwesende,
Protokollftihrer, Besprechungspunkte, Ergebnisse der Besprechungspunkte, Unterschrift mit
Ort und Datum.

Zum Thema ,,Familienbezichungen und Erzichung“ gehodren folgende Texte: ,,Junge Paare

heute: Erst mal leben — Kinder spdter“ und ,, Fiinf Generationen auf dem Sofa*.

Der Text ,, Junge Paare heute: Erst mal leben — Kinder spdter* spricht Uiber junge deutsche
Paare, die nicht sofort Kinder bekommen wollen. Einige wollen frei sein und ihr Leben
genieBen. Andere machen berufliche Karriere, die verdienen Geld, um ein eigene Haus,
schone Mobel, ein neues Auto zu haben. Kinder sollen erst spater oder uberhaupt nicht

kommen.

Der Text ,, Fiinf Generationen auf dem Sofa“ stellt eine deutsche Familie vor und wie war die
Erziehung damals und heute. Folgende Informationen waren im Text erwéhnt, die die Familie

und die Erziehung damals kennzeichnen:

,,Mit 17 Jahren heiratete sie, das war damals normal. Ihr erstes Kind, Adele, bekam sie, als sie
19 war. Mit 30 hatte sie schlieBlich sechs Kinder. Nicht die Eltern, sondern ein
Kindermé&dchen erzog die Kinder. Sie hatten auch einen Privatlehrer. Mit ihren Eltern konnte
Adele nicht richtig unterhalten. Was sie sagten, mussten die Kinder unbedingt tun. Wenn zum
Beispiel die Mutter nachmittags schlief, durften die Kinder nicht laut sein und spielen.

Manchmal gab es auch Ohrfeigen ...das Wort der Eltern war Gesetz.



206

Wenn zum Beispiel Besuch im Haus war, mussten die Kinder gewohnlich in ihrem Zimmer
bleiben und ganz ruhig sein. Am Tisch durften sie nur dann sprechen, wenn man sie etwas
fragte. Die Eltern haben immer Ingeborg den Weg gezeigt. Selbst hat sie nie Winsche

gehabt. Auch in ihrer Ehe war das so.*
Andere Merkmale der Erziehung heute reprasentieren folgende Satze:

,Ulrike wollte schon anders leben als ihre Eltern. Noch wéhrend der Schulzeit zog sie deshalb
zu Hause aus. Mit 21 bekam sie ein Kind, aber den Mann wollte sie nicht heiraten. Die
Erwachsenen wollen, dass das kleine Madchen eine schone Kindheit hat als sie selbst. Sandra
muss nur ins Bett, wenn sie mide ist, und sie soll auch nicht brav in ihrem Stuhl sitzen. Sie
darf spielen, wann und wo sie mdchte, sie wird frei erzogen. Die Wiinsche eines kleinen

Kindes zu akzeptieren — das war frither unmdoglich gewesen.*

Die Texte ,,Das Funktionieren des Alltags*, ,, Was der Bauer nicht kennt, das ,riecht‘ er
nicht!*, ,,Keine Angst vorm schwarzen Mann* und , Immer im Weg, immer auf dem Weg*
zum Thema Vorurteile enthalten so viele Informationen tber das Alltagliche in Deutschland

und Uber deutsche Mentalitat aus der Sicht von mehreren Auslandern.

Der Text ,,Das Funktionieren des Alltags* gibt auch Eindriicke und Vorstellungen von
Deutschland und Informationen Uber den deutschen Alltag, indem er auch soviele Vorurteile
und stereotype Vorstellungen vermittelt werden. Zum Beispiel werden einige Ausziige aus
dem Text zitiert: ,,Es wird nicht passieren, dass Sie von einem schlechtgelaunten Polizisten

angebrullt werden, wenn Sie um eine Auskunft bitten.

Vergleicht man die Verhéltnisse mit manchen anderen L&ndern, so erscheinen einem die

deutschen Behdrden als ein Muster an Effektivitat und Schnelligkeit.

Zur polizeilichen Anmeldung z. B. geht man ins Rathaus, [...] und in einer halben Stunde ist
die Sache erledigt. In manchen anderen Léandern kostet Sie das vielleicht einen ganzen

Vormittag.
Jede Kleinigkeit ist in Deutschland geregelt, [...]

Man ist nicht groRzigig. Jeder wacht Uber den anderen und seine eigenen Rechte und

Anspriiche.
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Wenn jemand einen Fehler im Strallenverkehr macht, macht man ihn oft energisch darauf
aufmerksam. Wenn sich irgendwo eine Schlange bildet, achten alle darauf, dass sich niemand
vordrangt. Wenn man mit anderen essen geht, zahlt jeder fir sich. Man vermisst Wérme und

spontane Freundlichkeit.*

Der Text mit dem Titel ,, Was der Bauer nicht kennt, das ,riecht er nicht!* erzahlt eine
Geschichte von portugiesischer Familie, die Sardinen in ihrem Haus gerostet hat, was den
deutschen Nachbarinnen nicht gefehlt und sofort die Polizei wegen schlechten Geruchs
angerufen haben. Zum Beispiel werden folgende Satze zitiert, die die Vorurteile und deutsche

Mentalitdt kennzeichnen:

,»Als er sie auf den Grill legte uns sie so gut zu riechen anfingen, kamen zwei deutsche

Nachbarinnen ans Fenster und fingen an zu schimpfen.

Etwa zwei Minuten spater kam die Polizei und sagte, dass sich einige Nachbarn mit dem
starken Geruch des Fisches duRerst belastigt fiihlten,

Was fur uns und normalerweise flr alle Portugiesen ein feiner und herrlicher Geruch ist, war

fir unsere deutschen Nachbarn ein furchtbarer Gestank!

Der Text ,,Keine Angst vorm schwarzen Mann* stellt das Thema Vorurteile dar und versucht
einige Wege zur Toleranz und Zivilcourage zu zeigen. Die Wege zur Toleranz erscheinen im
Verhalten von dem Schwarz- Afrikaner, Jean-Jerdme Chico-Kaleu Muyemba, Doktor der
Wirtschaftswissenschaft, ein echter Auslander aus Zaire. Er hat versucht, Schilerinnen und
Schiler der 7a in Potsdam-Waldstatt in Zusammenarbeit mit Potsdamer Regionalarbeitsstelle
fir Auslanderfrage zu Uberzeugen, um die Fremdheit und die auslanderfeindlichen Angriffe

zu Uberwinden.

Muyemba macht sich Gedanken, wie Auslander und Deutsche sich ndherkommen kdnnen.
Ohne Angst fangt er also mit den Kindern an. In seinem Gesprach mit den Schillern versetzt
er sich hinein, in ihr Denken, ihre Gefilhle, ihre Angste, und lehrt er sie die Verzicht auf
vorschnelle Urteile als wichtiger Schritt zur Verstdndigung und zu einer fairen Beurteilung.

Als Beispiel zitiere ich einige Satze aus dem Text:

,[D]das ist doch wirklich nicht zu Ubersehen. Ich bin schwarz-Afrikaner. Mich kann nicht

verwechseln. Ich bin ein echter Auslander.
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[D]der Mann, der nicht irgendwie aus dem Busch gekrochen ist, sondern 1972 ganz legal und

mit einem Visum der deutschen Botschaft zu euch nach Deutschland kam.

Nach zehn Minuten hat er die anfdngliche Befangenheit durchbrochen. ,,Na, wer hat Angst
vorm schwarzen Mann?*“ Er spricht die heimlichen Vorurteile laut aus, die Siebtklassler

kénnen erleichtert dartber lachen und endlich das tun, was sie sollen: fragen, fragen, fragen.

[L.]¢

Miteinander statt Ubereinander sprechen, d. h. die Siebtkl&ssler erleben durch ihren Kontakt
mit Muyemba die Erfahrung aus eigener Anschauung und anhand dieser Begegnung konnten
ihre Vorurteile abgebaut werden. Was dieser Satz im Text verdeutlicht: ,,Die Schiiler méchten
am liebsten alles wissen: wie viel er verdient, wie das ist mit den Lowen in Afrika, wie man
sich wischt dort unten, [...], ob die Leute in Afrika wirklich nackt rumlaufen und ,,0b er stolz

ist, Afrikaner zu sein, oder lieber Deutscher ware®. [...]

Dieser Kontakt mit den Schilern war nicht immer so leicht, er hat Muyemba Kraft und
Verletzungen gekostet. Einige Schiler provozieren ihn, wie z. B. dieser Satz von einem
dreizehnjdhrigen Midchen: ,,Eine ,,Schweinerei” sei das, wenn eine deutsche Frau einen
»Neger liebt“. ,,Was kommt denn da raus, wenn die sich vermischen? Das ist gegen die
Reinheit des deutschen Blutes. Da war der Skinhead, der stindig motzte, ,,Dass die
Auslédnder unsere ganze deutsche Kultur kaputtmachen®, und dem dann zu deutscher Kultur

nichts anderes als ,,Currywurst einfiel. (...)*

Der Text , Immer im Weg, immer auf dem Weg* ist ein Auszug aus dem Buch
,Gebrauchsanweisung fiir Deutschland* von dem Russen Maxim GORSKI, ein freier Autor
und Journalist, der in Ost- wie Westdeutschland lebt und der Deutschland so gut wie seine
Hosentasche kennt. Der Sachverhalt dieses Buch wird auf liebevoll-spéttische Weise
dargestellt. Das Buch beschreibt Deutschland als Reiseland, als Heimat oder als Phanomen.
Er schreibt Gber Deutschland und die Deutschen (ber die Eigenheiten Deutschlands, tber
seine kulturelle Vielféltigkeit, Gber Wurste, Bier und Autos, Uber Disziplin, Ordnung und
Sauberkeit und andere versteckte Sachen. So viele Verallgemeinerungen und stereotype

Vorstellungen enthalt der Text, als Beispiel werden folgende Sétze zitiert:

,,Zugegeben, Deutschland und die Deutschen gehoren nicht zu jenen Landern und Vélkern,

die auf den ersten Blick sympathisch sind. Dafir sind sie zu kompliziert, zu widersprichlich.
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Leute mit diinnen Beinchen und diinnen Seelchen, so pflegte man die Deutschen bei uns einst

halb mitleidig, halb spéttisch zu charakterisieren.
Als Menschen, die unerhéht, kleinkariert, engstirnig sind.

Eine Gebrauchsanweisung fur eine derart vertrackte Apparatur wie Deutschland ist deshalb

einerseits notwendig...

Zudem neigten die Deutschen bei all ihrer Liebe zur Disziplin, Ordnung und Korrektheit auch

zur Sprunghaftigkeit, zur Unberechenbarkeit.

Hinter ihrem oft riiden AuReren verbirgt sich eine butterweiche, abgrundtiefe und blutende

[...].«

Der Text ,, Wasser — fiir alle!?* gibt Fakten und Daten Uber folgende Punkte: die
Wasserreserve, Wassermangel und das Grundwasser auf der Erde. Nutzbares Stf3wasser und
Trinkwasser in Deutschland. Der Kampf ums Wasser und die Konflikte in Nordafrika, im
Nahen und Mittleren Osten Uber Trinkwasserressourcen, Konflikte um die Nutzung der
Wassermassen des Nils oder des Tschadsees; die Verwendung des Indus-Wassers in
Suldasien, Indien, Pakistan und in den Anrainer- Staaten des Mekong: China, Thailand, Laos,
Vietnam. Die industrielle Verunreinigung der Fliisse durch UmweltschutzmalRnahmen. Die
Wasser- und Energieversorgung durch das Sudostanatolien-Projekt, das die Tirkei zur
regionalen Wassermacht im Nahen Osten aufsteigt. Das Menschenrecht auf Wasser: Wasser
zum Trinken, Kochen und fur personliche und h&usliche Hygiene. Finanzielle und technische
Mdglichkeiten: Ausbau des 6ffentlichen Wasserversorgungssystems in Stadten, Bau von
Kléaranlagen, Errichtung von Gemeinschaftsbrunnen in landlichen Gebieten. Allgemeine
gesetzliche und politische Malnahmen: Gesetze Uber Standards fir die Qualitdt von
Trinkwasser, die Errichtung von entsprechenden Kontrollbehérden und bestimmte

umweltpolitische MalRnahmen.

Der Text ,,Zentrale und dezentrale Versorgung“ zum Thema ,,Energietechnik® spricht tber
die Gefahren der Atomkraft fir das Weltklima, Uber die ungelGsten Probleme der
Entsorgung, Uber die Energiepolitik und die politische Abhangigkeit, die Energietechnik im

Inland und Energiewirtschatft.



210

Folgende Punkte werden auch im Text behandelt: Die 06kologischen, sozialen und
6konomischen Auswirkungen der Atomkraft. Anlagen zur Nutzung erneuerbarer Energien:
die Photovoltaik-Dachanlagen, Solarthermisches Kraftwerk, Kernkraftwerke, Biomasse- und
Biogaskraftwerken. Dezentrale und erneuerbare Energieversorgung. Die Energietechnik im
Inland. Bestimmte Fachausdriicke werden im Text benutzt, die in Beziehung mit dem Thema

stehen.

Der Text ,,Der Betrieb* gibt Informationen tber den Betrieb, die Betriebsformen und die
Betriebstypen: Produktions- und Konsumguterbetriebe, Sach-und Dienstleistungsbetriebe,
Industrie-, Handwerks-, Handels-, Verkehrs-, Bank- und Versicherungsbetriebe, GrofR3-,
Mittel- und Kleinbetriebe, Einzelhandelsbetriebe, GroRhandelsbetriebe.

Der Text ,,Ausverkauf, Rdumungsverkauf und Schlussverkauf definiert den Ausverkauf,
Raumungsverkauf ~— und  Schlussverkauf  (der ~ Winterschlussverkauf — und  der

Sommerschlussverkauf).

Wie der Titel ,, Nachteile der Handys* zeigt, vermittelt der Text sachliche Informationen
uber die gesundheitlichen Gefahren der Handynutzung. Zutreffende Fachausdriicke zum
Fachbereich Funktechnik prégen den Text aus. zum Beispiel sind einige zu zitieren: ,, MP3-
Player, Handy, die tragbaren Abspielgerdte, Kopfhorer, Horschaden, elektromagnetische
Strahlung, Handystrahlung, die Strahlenbelastung, Vorsorge, EU-Infoseite Tragbare
Musikinstrumente und Gehor, Mobilfunkmasten, Sendemasten, die elektromagnetischen
Wellen, die Lichtgeschwindigkeit, die Anzahl der Schwingungen, die Frequenz, die
Sendestarke, mit einer Leistung von maximal 2 Watt, die Mobilfunk-Basisstation mit

maximal 50 Watt, SAR (Spezifische Absorptionsrate), 0,6 Watt pro Kilogramm.*

Der Text ,Heil und Unheil durch Heilmittel zum Thema Gesundheit vermittelt
Informationen ber die Arzneimittelbehandlung der friiher unheilbaren Krankheiten, die

modernen Heilmittel und die Fortschritte in der Medizin.
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Einige Fachausdriicke sind zum Beispiel zu zitieren, die zum Fachbereich Medizin gehdren:
»die Stoffe, die Zellbildung, die Bekdmpfung des Krebses, die Gefahr einer tédlichen
Knochenmarksldhmung, die modernen Antibiotika, die schweren Infektionskrankheiten, die
Bakterienstamme, die Nebenwirkungen, AIDS, Krebs, das Einnehmen von Medikamenten,

Allergien, ein Fremdstoff, ein Gegenstoff.

Der Text ,, Falafel, Burrito, Sushi — Deutschland isst ethno * vermittelt Informationen ber die
Esskultur in Deutschland. Was essen eigentlich die Deutschen? Die Vorurteile gegen die
deutsche Kiiche sind zu viel, die ist zum Beispiel: zu fett, zu schwer, zu fleischig. Deutsche
essen am liebsten Schweinefleisch. Die nehmen gerne das Ausland zwischen die Zéhne. Die
essen gerne Ethno- Food und Global Food, d. h. alle landestypischen Kuichen, die friher als
internationale Spezialitaten bezeichnet werden. Viele Fremdworter enthalt der Text. Einige
Beispiele aus dem Text werden im Folgenden erwéhnt: ,tapear: das spanische Wort fir
Tapas: die iberischen Happchen, Ramen: die reichhaltigen japanischen Nudelsuppen, Falafel:
die arabischen fritierten Kichererbsen-Ballchen, die in tutenférmig zusammengelegten
Teigfladen mit einer scharfen Joghurtsauce verkauft werden, Wrap it al gusto: Wraps (sprich
Rréaps) sind dinne Teigfladen, die mit knackigen Sachen gefillt und anschlieRend
zusammengerollt werden, Doner: das Fleisch vom drehenden Spiel, Tacos und Burritos und
Global Food: Ethno-Food aus Amerika.« Auf die Frage: Warum essen die Deutschen Ethno-
Food? versucht der Text auch einige Antworten zu geben. Die meisten Ethno-Food-
Kundinnen und-Kunden sind zwischen 25 und 45, berufstétig, gebildet, verdienen gut. Ethno-

Food ist fir diese Leute etwas Exotisches.

Zum informativen Beschreiben gehéren Gegenstands-, Vorgangs- und Personenbeschreibung,
Charakteristik und Typisierung. (vgl. BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992: 112)

Gegenstandsbeschreibung wird im Alltag als Verlustanzeige, erklarender Text bei Bildern von
Maschinen oder Geréaten, als Teil von Werbetexten auftauchen. Vorgangsbeschreibungen
begegnet man als Bedienungs-, Herstellungs- oder Konstruktionsanleitungen, als Gebrauchs-
oder Spielanweisungen (vgl. HINDELANG/BUCHELE 1997: 65, 71). Vorgangsbeschreibung

braucht man haufig in unserer beruflichen Praxis.
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Ein solches Rezept ,, Pflaumenkuchen* stellt eine VVorgangsbeschreibung, eine Herstellung
eines Pflaumenkuchens dar. Die folgenden entsprechenden Fachausdriicke geben eine Klare,
sachliche und eindeutige Auskunft iiber den Ablauf des Geschehens: ,,der Miirbteigboden,
der Belag, Mehl, Zucker, Butter oder Margarine, Ei, ungeriebene Zitronenschale, ungespritzte
Frucht, Messerspitze Backpulver, Tortenbodenform 26 cm, Pflaumen, Cremepulver, Sahne,
Milch, Salz, Tropfen Zitronensaft, Pfannenriebel, Papier ausgerieben und gefettet, der Teig
30-40 Min kdhl ruhen, 3 mm dick ausgerollt, der Rahmguf3, die Schissel, auf 220°
vorgeheizten Backofen 70-90 Min., gehobelte Mandel, Aprikosenmarmelade.*

Der Text ,, Selbstbedienung am Geldautomaten* stellt auch eine VVorgangsbeschreibung dar.
Folgende entsprechende Fachausdriicke werden benutzt: Der Geldautomat in Betrieb,
Kreditkarte, Karteneingabeschlitz, Abbildung auf dem Automaten, Sicherheitstir des
Automaten, Leuchtschriftanzeige, vierstellige persdnliche Geheimzahl auf der Zifferntastatur
rechts, die Zahl ausspahen, Auszahlungsbetrag, Eingabe, Aufforderung durch den Automaten,
Kartenentnahme, Auszahlung des gewiinschten Bargeldbetrages, Belastung des Girokontos in
Hohe des Auszahlungsbetrages.

Der Text ,,Der Brotbackautomat, Was ist das?“ beschreibt der Brotbackautomat. Folgende
Fachtermini sind als Beispiel zu zitieren: ,,Ofen, der Brotbackautomat, elektrische Maschine,
Backform, Uhrzeigersinn, Antriebswelle, der Deckel, Menitaste, die BrotgroRetaste,
Braunung, Braunungsgrad, Bréunungstaste, Zeitvorwahl, die Start/Stopp-Taste, die
Zeitanzeige, 1-Minuten-Takt, Signalton, die Warmhaltefunktion, Heil3luft, Programmwahl !

Grundeinstellung.*

Im Text ,,Meine Tante™ geht es um Personenbeschreibung. Die Auswahl der treffenden
anschaulichen Worter bei dieser Beschreibung dient zum Entwerfen eines mdglichst genauen

Bildes der betreffenden Person. Als Beispiel werden folgende Worter zitiert:

,,38 Jahre, auffallend klein, 149 Zentimeter, zarter Korperbau, knabenhaft, die naturblonden,
ganz  kurzgeschnittenen Haare, Vorderkopf, hellere Stréhnchen, Haargel, die
streichholzkurzen Haarstoppeln, ovales Gesicht, die stark ausgepragten Backenknochen,
einen energischen Ausdruck, Teint, zart und hell, die Haut, die Stirn, die ersten kleinen

Falten, die Augenpartie, Profil, antike griechische Statuen, die sehr gradlinigen Nase, der
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Winkel, die groRen blassblauen Augen, die weiblonden, dinnen Wimpern, braune
Wimperntusche, der Farbton, die diinnen Augenbrauen, der Mund ist relativ breit, die Lippen
sind schmal, das V in der Oberlippe ist stark ausgepragt, ihre nicht ganz weillen Zahne, ein
abgestorbener Schneidezahn, dunkel verfarbt, GbergroBe Ohrclips, Jugendlichkeit, bunte,

modische Kleidung.*

In den folgenden Texten wird unterschiedlich Gber ein Wohnhaus gesprochen. Obwohl die
Texte ein gemeinsames Thema haben, ,,das Wohnen®, sind sie aber ganz unterschiedlich. Es
handelt sich um verschiedene Textsorten des Beschreibens: appellierende, darstellende und

expressive Texte. Die Texte gehdren zu den nicht-literarischen Texten (Gebrauchstexten).

Der Text ,, Aus einer Wohnbeschreibung “ informiert sachlich ber ein Wohnhaus. Treffende
Worter zum Thema Wohnhausbeschreibung werden im Text erwihnt: ,,Einfamilienhaus, ca.
130 Quadratmeter Wohnfl&che, zwei Stockwerke, unterkellert, eine Sauna, ein Hobbyraum,
das Erdgescholl, R&aume, die Diele, der Eingang, das Gaste-WC, Waschbecken,
Kaltwasseranschlul, die Abstellkammer, ca. 38.Quadtratmeter, der Wohnraum, der

Durchgang, die Kiiche, 18. Quadratmeter.*

Der zweite Text enthalt zwei Textausschnitte a und b mit den Titeln a) Mutter, 42 Jahre und
b) Sohn, 15 Jahre. Die beiden beschreiben ein Wohnhaus mit personlichen und subjektiven
Eindruck. Zum Beispiel einige Auszuge:

,,Die Nachmittagssonne scheint durch die Sprossenfenster [...].
Also, ich sitze dann einfach auf dem neuen Sofa, schilfgriin, [...].
Mein Blick tastet die Wande meines eigenen Reiches ab, stolze 14 Quadratmeter, [...].

Wird ganz schon warm in der Bude, wenn die Sonne auf das Dachfenster knallt, [...].*

Der Text ,,Sind Singles unordentlich? “ stellt die Wichtigkeit des Aufrdumens und der
Ordnung fir die Singles dar. Diese Onlineumfrage hat folgende Informationen Uber die
Ordnung in Single-Wohnungen gegeben: ,,.79% von den Befragten finden die Ordnung zu
Hause sehr wichtig, 38% bei ihnen ist es so sauber, dass man vom Fussboden essen kann,

18% haben eine professionelle Reinigungskraft zur Unterstiitzung.*
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Massenmedien dienen zuerst der Verbreitung von Nachrichten, von Information in einer
sogenannten demokratischen Welt. Zeitungen (Tages- und Wochenzeitungen) als Medium
liefern Informationen, die unterschiedlich aufgefasst sind. Man spricht von einer
Boulevardzeitung ~ und einer seriésen Zeitung. Die beiden haben unterschiedliche
Aufmachung und Inhalt. Nachrichten, Berichte; Kommentare; Leitartikel; Reportagen;
Kritiken; Interviews und Glossen sind Textsorten, die zu den journalistischen Texten gehdren
(vgl. BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992: 201). Solche Texte tragen zur
Meinungsbildung bei, sie stellen Meinungen tber gesellschaftliche und politische Themen dar

oder kritisieren die politischen Entscheidungen.

Die Texte: ,,Totales Verkehrschaos auf dem Weg in den Siiden. Inntalbriicke gesperrt:
Staus im Allgdu*, ,, Der schleichende Infarkt,, und ,,7 Stunden im ICE gefangen. Passagiere
froren erbarmlich und affen ihre Weihnachtsgeschenke auf* stellen unterschiedlichen

Sprachgebrauch in Zeitungen dar.

Der Text ,, Totales Verkehrschaos auf dem Weg in den Siiden. Inntalbricke gesperrt: Staus
im Allgdu*” zum Thema: Verkehrsprobleme informiert Uber die Sperrung einer viel
befahrenen Autobahnbriicke, die Inntal-Autobahnbricke bei Kufstein, die wichtigste
Strallenverbindung zum Brenner. Die Sprache dieser informierenden Textsorte ist sachlich,

klar, flussig, leicht verstandlich. Zum Beispiel nennt man einige Satze aus dem Text:
,,Wegen akuter Einsturzgefahr wurde in der Nacht zum Donnerstag [...] fir Monate gesperrt.

Aus ungeklarter Ursache hatte sich in der Nacht die Fahrplan plotzlich ber einem

Briickenpfeiler [...] abgesenkt.
Nach der Briickensperrung bildeten sich auf allen ausweichrouten kilometerlange Staus.*

Der kommentierende Text ,, Der schleichende Infarkt,, ist ein Zeitungsartikel, der subjektive
AuBerungen (Meinungen, Wertungen, Vermutungen) des Verfassers zu einem Sachverhalt:
der Stau als der Kollaps des deutschen Verkehrssystems vermittelt. Der Zeitungsartikel
enthdlt eine Reihe von Fremdwortern, zum Beispiel: Infarkt (ein lateinisches Wort, das
Absterben eines Organs bedeutet, im Text: Zusammenbruch), Mobilitat, der Kollaps,

Prognosen, Symptomen, Benzin, Umweltressourcen, frequentiert.
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Der Verfasser des Zeitungsartikels hat auch Anglizismen gebraucht, zum Beispiel: der
Manager, High-Tech, Intercity-Ziige u.a. Berichte begegnen uns am haufigsten beim
Zeitungslesen und in Nachrichtensendungen. Der Bericht sollte folgende Fragen beantworten:

- Was ist geschehen?

- Wer war daran beteiligt?

- Wo ist es passiert?

- Wie ist es geschehen?

- Warum ist es geschehen?

- Welche Folgen hatte das Ereignis? (BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992:
203)

Der Text ,,7 Stunden im ICE gefangen. Passagiere froren erbarmlich und afen ihre
Weihnachtsgeschenke auf™ ist ein Bericht einer Boulevardzeitung, der gefiihlsmaRig lber eine
Panne eines Zugs informiert. Einige emotionale Formulierungen zeigen folgende Ausziige aus

dem Bericht:

,Passagiere froren erbarmlich und alRen ihre Weihnachtsgeschenke auf.
[...], fuhlten sich in dem warmen Luxuszug wohlgeborgen.

[...] der Beginn von sieben Horror-Stunden. ,,

Die Texte ,,Waldorfschulen: angstfrei lernen, selbstbewusst handeln® und ,, Erziehung zum
Sein* zum Thema , Lernen* stellen zwei moderne Schulmodelle in Deutschland und in
Ecuador vor. Bei dem erfolgreichsten deutschen Schulmodell: die Waldorfschule geht es um
Theorie und Praxis, um das Tun mit dem Kopf und das Tun mit der Hand anhand drei
Erziehungsmittel: Angst, Ehrgeiz und Liebe. Diese Gesamtschule kennt keine Auslese, keine
Zensuren und mit den Zensuren verbundenen &uferlichen Leistungsdruck. Das ist eine
Erziehung zur Selbstandigkeit, zur Forderung der Phantasie, Initiative und eigenen Suchens.
Der Lernende findet eigene Wege selber. Das andere Modell, das modernste und radikalste ist
die Pestalozzischule in Ecuador, eine Schule ohne Stundenplédne. Es gibt jeden Tag eine
bestimmte Farbung. Die Kinder kommen mit eigenen Planen in die Schule. Der Lehrplan ist

aus den authentischen Bedurfnissen und Interessen der Kinder gestaltet.

Die Texte enthalten wichtige Daten und Namen von bekannten Personlichkeiten,
beispielsweise Rudolf Steiner: der Grunder der Waldorfschule, 1910, der Waldorf-Kenner

Christoph Lindenberg, Rebecca Wild: die Mitgrinderin der Pestalozzischule, 1977.
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Der Text ,, Lust auf Lernen* stellt ein didaktisches Thema dar. Er spricht uber Schule als
Lernende Organisation nach dem Modell von Peter Senge, die ,,die Schule als eine Institution
sieht, die Strukturen, Inhalte und Methoden zur Verfligung stellt, die gesteuertes Lernen,
personliches Wachstum, Wertschatzung und Gestaltungsmoglichkeiten bietet und dies in der
Begegnung mit anderen* (Auszug aus dem Text). Wichtige didaktische Informationen enthalt

der Text. Als Beispiel kann hier einige erwahnen:
,,Die Schule ist der Ort, an dem Padagoge professionelle Hilfe gibt.
Der Lehrer stellt Situationen, Inhalte und Methoden bereit.

Der Neugiertrieb ist grundlegender menschlicher Trieb, verbunden mit dem Erkenntnis- und
Sicherheitstrieb.

Ruth Cohn, die Begriinderin der Themenzentrierten Interaktion hat gesagt: “Werde der du

bist“: was die Werthaltung der humanistischen Pddagogik beinhaltet.
Die Lernerpersonlichkeit entwickelt sich standig. Der Lernende lebt standig in Beziehungen.

Der Lernende muss Werthaltungen wie Ehrfurcht vor dem Leben und Solidaritat mit anderen

entwickeln und sein Wissen erweitern.

Peter Sengen hat in seinem Buch ,, Die flinfte Disziplin. Kunst und Praxis der lernenden
Organisation” ein Modell entwickelt, damit das System menschenwirdig, tragfahig,

entwicklungsfahig und zukunftsorientiert ist.

Systeme oder Organisationen sind z. B. Familie, Verein, Unternehmen, Schule,
Verwaltungen, Dienstleistungseinrichtungen und die Gesellschatft.

Funf Bereiche oder Disziplinen werden in einer Lernenden Organisation beachtet und
gefordert: systematisches Denken, Personal Mastery, mentale Modelle, gemeinsame Visionen

und Teamlernen.

Die Dialogféhigkeit als Methode und Haltung ist eine wichtige Kompetenz. Systemisches
Denken, die Entwicklung gemeinsamer Visionen und das Teamlernen basieren auf dem

Dialog.
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Der Dialog basiert auf den Prinzipien des humanistischen Menschenbildes. Diese sind:
Ganzheitlichkeit, Selbstverwirklichung, Verantwortung, bewusste Aufmerksamkeit und
Verantwortung fir das aktuelle Geschehen, Freiheit der Wahl, Wahrnehmung von Geflhlen,

Wertschétzung der eigenen und der anderen Person.*

Der Text ,, Schwieriger Anfang “ stellt Schulprobleme, die Beziehung mit den Eltern und der
Gesellschaft einer portugiesischen Schilerin dar, die mit ihrer Familie in Deutschland lebte
und nach Portugal zurtickkehrte. Ihre Schulprobleme umfassen die Einsamkeit, die war allein,
ohne Freunde und alles war flr sie neu. Die hatte Schwierigkeiten mit der Sprache und das
Gewohnen an die portugiesische Schule war noch schwieriger. lhre Beziehung mit ihren
Eltern und das Benehmen ihrer Eltern verdnderten sich. ,,Die Eltern achteten mehr darauf, was
die Nachbarn, was die Leute sagen und denken, [...] denn jeder achtete darauf, was der
andere machte, wie sich der andere benahm, was der andere dachte. Der Text vermittelt einige
Bausteine zur Toleranz und zum Akzeptieren des Anderen, was einige Satze im Text

verdeutlichen:

,Nach langer ungliicklicher Zeit, habe ich es geschafft. Meine Eltern akzeptieren mich so, wie
ich bin.

Mir ist egal, was die anderen tber mich denken oder sagen, Hauptsache ich bin mit mir selbst

zufrieden.

Ich bin bei vielen Leuten nicht gut angesehen, auch bei vielen Jugendlichen nicht, weil ich

anders bin, als die anderen, die Angst haben, zu zeigen, was sie wirklich sind.

Heute kann ich sagen, dass ich mich wohl fiihle, denn ich habe es geschafft, mich

durchzusetzen.

Obwohl Deutschland mir fehlt, fiihle ich mich sehr wohl und denke mit Freude an die Zeit in

Deutschland zuriick.*

Der Text ,,Niemand ohne Pausen. Wie unser Geddchtnis funktioniert” gehort zum
Fachbereich Didaktik und informiert Gber die Speicherung des Lernstoffs im Geddachtnis.

Bestimmte Fachausdriicke werden im Text erwdhnt, zum Beispiel: “Lernstoff, das
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Gedachtnis, Speicherung, Ultrakurzzeitgedachtnis, Kurzzeitgeddchtnis, Langzeitgedachtnis,
Lernhemmungen, Aufnahme und Speicherung von Informationen, Gedachtnishemmungen,

die vorauswirkende bzw. riickwirkende Hemmung, Ahnlichkeitshemmungen, Assoziation.*

Der Text, der keinen Titel hat, informiert Uber das rémische Reich und das Lateinische. Er

enthalt geschichtliche Daten und Fakten wie z. B.:

,,8. Jahrhundert v. Chr., 7. Jahrhundert n. Chr.

Die vorromische Epoche und das Byzantinischen Reich.

Die Herrschaftsform des Reiches.

Die grofite Ausdehnung des Reiches unter Kaiser Trajan im Jahre 116.
Das Bosporanische Reich.

Handel, Kunste und Kultur wahrend der Zeit des ROmischen Reiches.

Die Mischung der 0stlichen Hélfte des Reiches mit griechisch-hellenistischen und

orientalischen Elementen, der Westen Europas wurde latinisiert.

Latein als Amtssprache und als Sprache der Gebildeten bis in die Zeit des Barock, in der
romisch-katholischen Kirche war Latein bis zum Zweiten Vatikanischen Konzil die Sprache

der Heiligen Messe.

Lateinische Fachausdriicke werden heute in der Biologie, der Medizin und der

Rechtswissenschaft verwendet.

Aus dem Lateinischen entstanden die modernen romanischen Sprachen Europas: Italienisch,
Franzdsisch, Spanisch, Portugiesisch, Ruménisch, Ladinisch, R&toromanisch.

Lateinische Lehnworter findet man in den germanischen und den slawischen Sprachen.
Latein wird in Deutschland an vielen Schulen und Universititen gelehrt.*

Lateinische Worter findet man auch im Text, wie z. B.: Imperium Romanum, Lingua latina.
Namen von Gelehrten wie Thomas von Aquin, Petrarca, Erasmus, Luther, Nicolaus

Copernicus, Descartes, Newton. Fachausdriicke zum Fachbereich Linguistik tauchen auch im
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Text auf, wie: ,lateinische Sprache, die indogermanische Sprache, Verkehrssprache,
Umgangssprache, Vulgérlatein, die romanischen Sprachen, tote Sprache, Amtssprache, Lehn-
und Fremdworter sowie Redewendungen, nichtromanische Sprachen wie Deutsch oder

Englisch, die Bildung neuer Fachbegriffe.

Der Text ,, Sprachen “ spricht Uber die Sprachen und ihre Rolle in der Welt. Er umfasst auch

zehn kleine Texte. Folgende Informationen enthalten die Texte:

,,Die Sprache wird nicht nur als Mittel zum Informationsaustausch betrachtet, sondern in ihr
spiegeln sich soziale und kulturelle Beziehungen.

Die Zahl der Sprachen in der Welt und die Sprachen, die zusammen mit einer Kultur

aussterben.

Englisch als kommende Weltsprache. Es ist eine Voraussetzung flr Karriere, fir den Zugang
zu Markten, Wohlstand und Wissen.

Sprachen folgen politischer Macht.

Der alte Traum einer weltumfassenden Verstandigung: Volkerverstandigung tber

Sprachbarrieren hinweg.

Der Tod bezeichnet nicht unbedingt das Ende einer Sprache: z. B. das Hebréische: keine

Verkehrssprache, sondern eine von den religiosen Gelehrten genutzte Schriftsprache.

Die Wiederbelebung eines gesprochenen Neuhebréisch: moderne Schrift, Amts- und

Umgangssprache der Israelis.
Es ist nicht schade, wenn eine Sprache stirbt.
Mundarten und Dialekte schwinden auch. ,,

Namen von bekannten Sprachwissenschaftlern werden im Text erwahnt: der Dialektologe
Bauer; Prof. Dr. Johan Corthals, Indogermanist an der Universitat Hamburg; Prof. Jirgen
Meier, Sprachwissenschaftler der Universitat Hamburg; der Sprachforscher Ben Jehuda
(1858-1922),
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Der Text ,,Sprachlernbiographie(n) *“ stellt die Erlebnisse von Sabine ab Kindergarten bis zum
Abitur vor. Die Erlebnisse konzentrieren sich auf ihre Sprachkenntnisse. Das beginnt, als sie
ein Jahr alt war und das Wort Mama gesagt hat. Mit drei Jahren begann sie in Satzen
sprechen. Im Kindergarten, im Alter von drei bis sechs Jahren lernte sie Lieder und Gedichte
auswendig. Mit sieben Jahren am Ende der ersten Klasse der Grundschule konnte sie gut lesen
und wurde sie zu einem Bicherwurm. Fremdsprachen hatte sie nur im Radio insbesondere die
englischen Popsongs gehért. Mit neun Jahren entdeckte sie das Franzdsische, eine andere
Sprache und Kultur. Andere Unterschiede zwischen den einzelnen Sprachen und L&ndern hat
sie auch in Osterreich entdeckt, indem fir sie das Osterreichische als unverstandliche Sprache
war. Wahrend der Schulzeit besuchte sie viele Lénder: GrolRbritannien, Frankreich, Belgien,
um ihre Fremdsprachenkenntnisse im Land anzuwenden. Ein kleiner Schock hat sie auch
erlebt, wenn ihre gelernten Sprachkenntnisse anders als was die Muttersprachler in ihren
eigenen L&ndern sprechen, sind.

Der Text ,,Heimat. Da wo ich mich wohlfiihle* behandelt das Thema Heimat, indem 170
Jugendliche zwischen 18 und 24 Jahre befragt waren. Die meisten Jugendlichen vertreten den
gleichen Eindruck, dass die Heimat ist, der Ort, wo man sich wohlfihlt, geboren und
verstanden, da, wo man aufgewachsen ist. Heimat ist ein Gefihl, das Haus und die Stadt, wo
die Freunde sind. Dieses Gefiihl entsteht, wenn es die Verbundenheit mit Ort und Menschen
gibt. Heimat ist fir diese Jugendlichen verschiebbar. lhre Der Text enthdlt auch einige

Worter bzw. Sétze, die zur Jugendsprache bzw. Jugendkultur gehdren, zum Beispiel:

,Wir sind in Neubauvierteln groRgeworden, mit Cola und Corn-flakes, mit Michael Jackson
und ,,Sesamstrafle. Wir wollten nicht mehr Polizist werden oder Prinzessin, sondern Filmstar

oder Olmilliardar.

Wir konnten mit zwolf schon Englisch und verstanden Omas Dialekt nicht mehr. Wir haben
lieber Gameboy gespielt als R&uber und Gendarm. Wir lernen von vielen Kulturen und

kennen die eigene am wenigsten. Wir arbeiten mehr mit Computern als mit Menschen.*

Der Text enthélt auch ein Wort, das zur Zeit des Faschismus gehért, das sogenannte
Vaterland. Es wird im Vergleich zum Wort Heimat als negativ betrachtet. Dieser Satz im Text

verdeutlicht das Gesagte: ,,Heimat muss nicht unbedingt im Geburtsland liegen“.— ,,Vaterland
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ist negativ besetzt, Heimat positiv.“ — , Vaterland ist ein konkreter Ort, Heimat eher ein
Gefuhl.“

Die Jugendlichen kritisieren auch das Leben anderer Generationen, indem sie ihr eigenes als
leichtes und bequemes betrachten, was dieser Satz verdeutlicht: ,,Sicherlich, uns geht es viel
besser als den Generationen vor uns. Wir kénnen reisen, wohin wir wollen, wohnen, wo es
uns passt (...). Wir brauchen nur auf einen Knopf zu driicken, schon kénnen wir (...) uns die
Welt ins Wohnzimmer holen. Wir kdnnen aussehen, wie wir mochten, tragen, was uns gefallt.
Wir leben leichter, bequemer und langer als unsere Grof3eltern. Wir kénnen vieles haben, was

man kaufen kann. Nur Heimat nicht.

Zum Thema ,,In der Fremde* gehoren folgende Texte: “Warum bist du hier?*, , Leben im
Ausland: Die Sache mit dem Heimweh*, , Typisch deutsch®, ,,Mehr als Doner, Pizza und
Gyros “ und ,, Elf Nationen Tiir an Tiir“.

Unter dem gleichen Rahmen vermittelt der Text ,,Leben im Ausland. Die Sache mit dem
Heimweh “ unterschiedliche Meinungen Uber die Heimat und das Heimweh. Er enthélt 9
kleine Texte. Viele Auslander aus Togo, Spanien, Thailand, Japan, Kenia, China, Polen,
Bolivien, und Kasachstan, die in Deutschland leben, geben ihre Ausdriicke (ber das

Heimweh.

Der Afrikaner Salomer, wenn er seine Familie vermisst, weint er und wollte wieder nach
Afrika fahren. Der Spanier Juan findet interessant andere Lander und andere Stédte kennen zu
lernen. Er sehnt nach seiner Familie, nach seinem Land, aber nicht zu sehr. Er freut sich
immer, egal wo er ist. Wenn er Heimweh hatte, wirde er Fotos von seiner Familie ansehen
oder spanische Musik horen. Er hat Heimweh besonders nach seiner Freundin. Pensri aus
Thailand hat kein Problem mit dem Heimweh. Er hat gute Freunde im Deutschkurs. Er ist
nicht einsam. Er liest ein Buch, guckt fern, schreibt Briefe, geht einkaufen, wenn Heimweh
hat. Kunike aus Japan ruft sofort seine Eltern, seine Schwester oder Freunde an. Er trifft sich
seinen Freunden und sie sprechen miteinander. Rachel aus Kenia vermisst ihr Land, ihre
Familie und Freunde, also sie arbeite ganz viel zu Hause. Sie hat in Braunschweig viele
Freunde aus Kenia, sie telefonieren oft. Yu aus China hat sehr oft groRes Heimweh. Er liest
Zeitung aus China, ruft seine Freunde an und schreibt viele Briefe. Magdalena aus Polen sagt:
,meine Heimat ist mein Haus, meine Wohnung, mein Bett, meine Freunde und Bekannten,
meine Strale und die Baume neben dem Haus.“ Sonia aus Bolivien ist Heimat flr sie die

Leute, die Landschaft, ihre Familie, ihre Freunde, die Musik, das Essen, das Wetter und die
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Sprache. Wenn sie Heimweh hat, lernt sie Deutsch, hort Musik und isst viel Schokolade. Fir
Maria aus Kasachstan bedeutet Heimat helle Erinnerungen an ihre Kindheit und Jugend, an
ihre erste Liebe, an die Geburt ihrer Kinder, an ihre Freunde, an ihre Blcher in russischer
Sprache und an ihre Kirche. Deutschland ist fur sie Fruhlingsblumen, hofliche Beamte, eine
kleine stille Stralle, mein Haus, feste und Feuerwerke, die netten Lehrer, der Regen und die

Sonne.

Der Text ,, Warum bist du hier? ““ enthdlt drei kleine Texte, die Informationen ber das Leben
von den Auslandern: Marcello aus Italien, Robyn aus Australien und Barry aus Stdwesten

Irlands in der Schweiz, vermitteln.

Marcello, aus Italien lebt in Zirich. Er findet das Leben in der Schweiz anders als in Mailand.
Er kann sein Auto offen lassen. Die Leute sind sehr nett aber ein bisschen kalt. Der Verkehr
ist sehr ruhig, er kann so schnell durch die Stadt fahren. In Mailand eine Stunde ist nicht
genug. Er hat hier nicht viele Freunde, die meisten sind keine Schweizer, sie sind aus
Stdamerika und den Australien. Das Geld ist sehr wichtig. Einige Satze vermitteln die
Toleranz und andere die Klischee und Vorurteile, was dieses Beispiel aus dem Text
verdeutlicht:

,»[-..] Ich denke, wenn jemand ins Ausland geht, muss er die Gewohnheiten von dem Land
akzeptieren, aber nur, wenn es nicht gegen seine ,,Seele ist. Die Wichtigkeit des Geldes hier
ist fir mich sehr schwer zu akzeptieren. Ich denke, dass ein Mensch ein Mensch ist. Die
Wohnung, wo er lebt, das Auto oder die Kleidung sind nicht wichtig. Fir mich ist es einfach,
aber hier ist oft die Kleidung wichtig.

Ich mag die Schweiz und besonders Zirich und man weil3, dass nichts vollkommen ist.*

Robyn, aus Australien, die mit ihrem Mann gekommen ist, der in der Schweiz fur ein Jahr an
der Hochschule arbeitet. Sie findet manche Dinge in der Schweiz und Australien verschieden.
Das Leben in der Schweiz ist teuer im Vergleich zu Australien, besonders die Wohnungen.
Es ist auch zu birokratisch, zu viele unnétige Regeln. Die 6ffentlichen Verkehrsmittel sind
gut, man braucht kein Auto in der Schweiz. In Australien muss man immer weit fahren. Die
Schweiz hat viel Kultur oder Geschichte, Australien ist erst vor 200 Jahren entdeckt worden.
Man kann das ganze Jahr Ski laufen. In Australien ist es nicht so kalt. Das Verhalten der

Schweizerinnen und Schweizer ist sehr freundlich gegeniiber Australier. Aber sie wissen nicht
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viel liber Australien, was im Text erkldrt wird: ,, ...Aber sie fragen mich immer, was flr eine

Sprache man in Australien spricht. Ich denke, dass sie nicht viel iiber Australien wissen.

Barry, aus Studwesten Irlands. Er kommt das erste Mal nach Deutschland, um als Maurer zu
arbeiten. Nach seiner Meinung ware ,.Deutschland immerhin Europa und die Kulturen
wiirden mehr oder weniger dieselben sein,...“. Aber sie sind ziemlich unterschiedlich. Barry
erklart diesen Unterschied in diesen Satz: ,,Erst einmal war ich entsetzt, als ich herausfand,
dass ich schon um 6 Uhr morgens anfangen musste zu arbeiten, eine Zeit, zu der die Iren noch

fest schlafen — wir fangen mit der Arbeit nicht vor 9 Uhr an...*

Der Text , Typisch deutsch* enthdlt 12 kurze Textausschnitte, indem Auslander aus
Argentinien, Korea, Polen, der Schweiz, Indonesien, Frankreich, Georgien, Kanada, Taiwan,
Indien, Guinea und aus den USA ihre Meinungen Uber Deutschland und Deutschen vertreten.

Sie kritisieren: ,,

- Die deutsche Kinderzimmer und die Kommunikation innerhalb deutscher Familien.

- Die scharfe Trennung in allen Sachen.

- Der Humor, der in Deutschland fehlt, denn die Deutschen sind witzuntauglich.

- Die Deutschen sind viel konfliktfreudiger, strategischer und selbstbewusster, das liegt
an der Sprache.

- Das Gefuhl der Schonheit ist unter den Deutschen nicht sehr entwickelt, sie sind
praktisch, sparen und denken nur an den Feierabend.

- Es ist wichtig, sich beim Backer immer richtig in die Reihe zu stellen, sonst fliegen
einem von der Seite sofort die Aggressionen zu.

- Die Deutschen planen immer alles, viele wissen schon, was sie nachstes Jahr am 10.
August machen.

- Dominanz von Regeln und Gesetzen, die Pinktlichkeit.

- Die Unhoflichkeit und der schlechte Service in Deutschland.

- Im Vergleich zu Asien wird in Deutschland sehr wenig gearbeitet.

- Man verwendet Viel Energie und Geld. Es ist nicht leicht im Alltag, in einem
deutschen Restaurant mit der Hand zu essen oder indische Kleidung zu tragen.

- In Deutschland l6ste ein unangekindigter Besuch regelrechte Panik aus, der ganze
Haushalt war in Aufruhr.

- Die Deutschen organisieren gerne, das entspricht ihrer systematischen Mentalitét.*



224

Der Text ,, Elf Nationen Tiir an Tiir stellt das Zusammenleben in einem multikulturellen
Wohnpark dar. Die deutsche Frau: Stephanie Krause lebt mit ihrem Mann im in erstem
,Multikulturellen Wohnpark® mit Menschen aus elf Nationen: 70 deutsche und 38
auslandische Familien. Viele Namen von Landern wie Turkei, Polen, Vietnam, Brasilien,
Thailand werden im Text erwéhnt. Die kambodschanische Lebensart tiberrascht ihre deutsche
Nachbarin, was der zitierte Satz aus dem Text verdeutlicht: ,, ,,Uberraschend: ,,Die Kinder

gehen erst mit den Eltern zu Bett. Vielleicht sind wir bei uns ja zu streng.*

Der Text , Yasemin und Ayse — Gelebte Mehrsprachigkeit in Deutschland” zum Thema
Mehrsprachigkeit in Deutschland stellt das Leben zwei geborene und aufgewachsene
Schwestern turkischer Herkunft in Deutschland dar. Auf zwei wichtige Fragen versucht man
im Interview einige Antworten zu finden, die sind: ,,Welche Sprache sprechen die Schwestern
eigentlich? Und welche Bedeutung hat die Sprache fiir die Person?“ Folgende wichtige

Informationen findet man aus dem Text heraus:

»Ayse ist 18 und Yasemin ist 16. Die Mutter von Ayse und Yasemin spricht wenig Deutsch,
aber sie versteht viel. Der Vater spricht beides, Deutsch und Turkisch. Ayse kann auch beides.
Yasemin hat eine sehr schlechte Aussprache in Turkisch. Mit Vater haben die Schwestern
immer Deutsch geredet. Sie waren mit der tirkischen Sprache aufgewachsen, aber eigentlich
waren sie mehr deutsch erzogen. Die Muttersprache von den Schwestern ist Turkisch. Bei
Yasemin waére es ein Problem in der Turkei zu leben, eine andere Umgebung und die Sprache
eben. Bei Ayse wire es kein Problem. Yasemin hat nicht so viele tirkische Freunde, nur eine,
Tuba. Tuba hat auch ein kaputtes Turkisch. Es gibt so ein richtiges Bauerntirkisch und ein
feines Turkisch genauso wie mit Schwébisch und dem Deutschen. Die Freundeskreise sind
immer Auslander. Die Schwestern haben keine Deutschen, auer einer, Claudia. Tuba fthlt
sich nicht gut, wenn andere so gut Tirkisch kénnen als sie. Die Freundinnen reden nur das
Geheimnisvolle auf Tirkisch, oder tber deutsche Jungs. Es ist ein groRer Vorteil, mehrere

Fremdsprachen zu reden.*

Ein Wort im Text gehort zur Jugendsprache: ,,Das Tiirkische checke ich immer noch nicht so
richtig.“: ,,checken® bedeutet ,,begreifen.” Ein anderes gehdrt zum schwébischen Dialekt. Das
ist das Wort ,,schwitzen®, bedeutet sprechen, was dieser Satz aus dem Text darstellt: ,,Meine

Mutter kommt halt aus der feineren Umgebung, wo sie immer fein geschwétzt haben.*

Ein Kasten steht am Ende des Textes, indem er ,,die 13.Shell-Jugendstudie 2000 erklért.
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2.3.3.2 Fiktionale Texte

Zu den literarischen Texten gehodren die Texte: ,, Der Rabe und der Fuchs“, ,,Das Leben
Bertolt Brechts“, ,,Lebensweg eines Kiinstlers®, ,,Die Leiden des jungen Werther*, ,, Die

neuen Leiden des jungen Werther* und ,,Jorinde und Joringel “.

Der Text ,, Der Rabe und der Fuchs* gehort zur Gattung Fabel. Schon immer schrieben die
Dichter gern Fabeln wie z. B. Martin LUTHER (1483-1546), LA FONTAINE (1621-1695),
G. E. LESSING (1729-1781) und anderen Fabeldichtern. Bis in unsere Zeit hinein
beschéftigen sich Dichter mit Fabeln.

In dieser Fabel handeln die Tiere: der Rabe und der Fuchs. Das Thema dieser Fabel ist der
Schmeichelei und ihre Folgen. LESSING kritisiert anhand dieser Fabel die menschlichen
Verhaltensweisen und Eigenschaften, die es in seiner Zeit und auch heute gibt. Er kritisierte
die Schmeichler und Jasager, die zu ihrem Vorteil jedem Menschen schmeicheln wirden.

Der Rabe hat ein Stiick vergiftetes Fleisch geklaut, das ein Géartner eigentlich fur die Katze
seines Nachbarn hingeworfen hat. Der Rabe hélt das Stuck in seinen Krallen und fliegt auf
eine Eiche. Der Fuchs hat dieses Geschehen gesehen und mdéchte das Stlick Fleisch fressen
aber kann er nicht auf dem Baum herankommen. Der listige Fuchs entschlie3t sich den Raben
zu schmeicheln. Er begriiBt den Raben und nennt ihn einen ,,Vogel des Jupiter®, d. h. er ist ein
méchtiger, siegreicher Vogel. Der Rabe glaubte das nicht, dass ihn ein Fuchs so verehrt und

beginnt damit zu fragen.

Im Laufe des Gesprachs schmeichelt der Fuchs dem Raben noch weiter und bezeichnet ihn
als ,,Adler, der taglich von der Rechten, des Zeus auf diese Eiche herab kommt, mich Armen
zu speisen?, d. h. Er ist die rechte Hand des Zeus, der Vater aller Gotter und Menschen
(Zeus: griechisch, Jupiter: lateinisch), der tdglich Essen an die Armen auf der Erde verteilt.

In seiner néchsten Frage ,, Warum verstellst du dich? Sehe ich denn nicht in der siegreichen
Klaue die erflehte Gabe, die mir dein Gott durch dich zu schicken noch fortfahrt.”, mochte der
Fuchs wissen, warum der Rabe sein Amt noch nicht erfillt hat, das Essen den Hungernden zu
geben. Seine Schmeichelei war wieder gewaltig. Sein Ausspruch ,,verfehlte Gabe* bezeichnet
das Stiick Fleisch und ,,siegreiche Klaue* ist eine weitere Schmeichelei, denn der Fuchs
bezeichnet den Raben als Sieger. Er stellt sich fur den Raben als armen Mann dar und msste

das Stiick Fleisch bekommen, denn der Rabe ist Helfer Gottes.
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Der Rabe freut sich dartiber vom Fuchs fir einen Adler gehalten zu werden und mdchte die
Geschichte lieber nicht aufklaren. Dieser Ausspruch schmeichelt dem Raben so sehr, dass
dieser sein Fleisch groBmditig und dumm wieder fallen lasst und fliegt stolz davon. Der
unwissende Fuchs frisst das vergiftete Fleisch lachend und mit ,,boshafter Freude* und stirbt
am Gift. Die Erzédhlung endet mit einem Fluch: “Mdchtet ihr euch nie etwas anders als Gift

erloben, verdammte Schmeichler!*

Aus jeder Fabel konnen wir etwas lernen. Die Moral dieser Fabel ist also folgende: LESSING
maochte den Menschen eine Lehre erteilen, er Kritisiert ganz stark alle die Schmeichler und
Jasager, die es in seiner Gesellschaft gab. Er wirde ihnen lieber den Tod wunschen. Es war
dem Raben also wichtiger als alles Andere, von anderen Leuten bewundert zu werden als
etwas zu Essen zu haben. Der listige Fuchs hat sich nur verstellt und meinte keine seiner
AuRerungen ernst. Viele Hintergedanken verstecken haufig unter dem Lob oder den

Schmeicheleien.

Der Text ,,Das Leben Bertolt Brechts“ stellt das Leben von dem Dichter und dem
Schriftsteller Bertolt Brecht dar. Der war der Dichter, der Schriftsteller des 20. Jahrhunderts,

der Theoretiker des Theaters und der Regisseur.

Der Text vermittelt auch Daten, Namen von Orten, Namen von bekannten Personen und von
Brechts Werken. Als Beispiel werden einige erwahnt: Von 1898 bis 1956, der erste
Weltkrieg, 1924, 1928, 1933, der Zweite Weltkrieg. Augsburg, Berlin, Osterreich, die
Schweiz, Frankreich, D&nemark, Schweden, Finnland, die Sowjetunion, die USA, das
Berliner Ensemble, Deutsche Demokratische Republik, Akademie der Kinste der DDR, das
Bertolt-Brecht-Archiv in Berlin. Kurt Weill, Mackie Messer, Frau Helene Weigel.
Dreigroschenoper, Mutter Courage und ihre Kinder, Leben des Galilei. Brecht hat den

Nationalpreis und den Lenin-Friedenspreis erhalten.

Der Text ,,Lebensweg eines Kiinstlers* beschreibt den Lebensweg von dem Schriftsteller,
Johann Wolfgang von  Goethe. Die Biographie beschreibt den Lebensweg eines
bedeutendsten deutschen Dichters, eines Universalgenies. Er war Dichter, Kunstler,

Theaterleiter, Naturforscher, Kunsttheoretiker und Staatsmann. Sein Hunger nach Wissen,
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seine leidenschaftlichen Verliebtheiten und seine Freundschaft mit SCHILLER bis zu seinem
Tod 1805 prdagen sein Leben. Goethe stirbt im Alter von 83 Jahren und hinterldsst

weltbekannte Werke und Schauspiele wie z. B. ,,Die Leiden des jungen Werther®, ,,G6tz von

Berlichingen®, ,,Clavigo®, “Egmont“, ,,Faust (1. Teil der Tragddie und zweiter Teil)®,
,Wilhelm Meisters Wanderjahre (1821-29)*, ,,Wahlverwandtschaften®, ,,Xenien, der grof3e
Bildungsroman: ,,Wilhelm Meisters Lehrjahre (1795-96)“, das epische Gedicht ,,Hermann
und Dorothea®, das lyrische Werk des ,,West-0stlichen Divans®, die Lebensbeschreibung:
»Aus meinem Leben. Dichtung und Wahrheit”, sowie Werke in der Naturwissenschaft:
,,Metamorphose der Pflanzen®, ,,Farbenlehre®. Goethes Haus in Weimar ist seit 1885 Goethe-

Nationalmuseum.

So viele bekannte Personen-, Stadte- und L&ndernamen enthdlt der Text, die das Leben von
Goethe mehr oder weniger beeinflusst haben. Personen wie sein Vater, der kaiserliche Rat
Johann Kaspar Goethe und seine Mutter, Katarina Elisabeth Goethe, geborene Textor, Frau
Aja oder Frau Rat ,Friederike Brion, Charlotte Buff, Lili Schonemann, der junge Herzog Karl
August von Sachsen, Charlotte von Stein, Christiane Vulpius, sein Sohn August, Reinecke
Fuchs, Friedrich Schiller, der junge Eckermann. Stadte- und Landernamen wie z. B. Leipzig,
Strallburg, Sesenheim, Wetzlar, Frankfurt, die Schweiz, Weimar, Italien, Frankreich, Mainz.

Bucher Uber Goethe: Bielschowsky- Linden, Chamberlain, Kiihnemann, Witkop.

Der Text ,,Die Leiden des jungen Werther* ist ein wichtiger Auszug aus dem Goethes Roman
,Die Leiden des jungen Werther”. Die Idee des Briefromans hat Goethe inspiriert aus der
unerfillten Liebe zu der Verlobten eines Freundes. GOETHES Roman spielt im Jahr 1772. Er
gehort zu den erfolgreichsten Biichern im 18. Jahrhundert.

In diesem Briefroman handelt von dem jungen Jurist Werther, der sich in Lotte verliebt, die
bereits vergeben und spater verheiratet ist. Diese Liebe war leidenschaftlich, hoffnungslos und
ungltcklich. Werther kann also nicht ertragen, begeht er am Ende Selbstnord, um Lotte mit
ihrem Partner nicht im Weg zu stehen und ihre Ehe nicht gefdhrden, um seine Liebe zu ihr
immer festzuhalten sowie nicht mehr in die strenge adelige Gesellschaftsordnung zu leben,

denn er leidet auch an der Diskriminierung des Burgerlichen durch Adlige im sozialen
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Bereich. Er hat seine Gefuhle, seine Gedanken und Handlungen in den Briefen gehalten und
an seinen Freund Wilhelm geschickt.

Der Roman im Allgemeinen kritisiert auch die Konflikte eines Individuums mit seiner Zeit,
dazu gehdren Religion, Gesellschaft und Kunst und verdeutlicht, dass Charakter, Bildung und
Fahigkeit wichtiger als die Herkunft eines Menschen sind. Diese Zeit ist die sogenannte
Sturm und Drang-Epoche (1767-1785), die nach der Aufklarung und vor der Weimarer
Klassik kam. Die Schriftsteller dieser Zeit haben die Gesellschaftsordnung kritisiert und die
Ideale und Auffassungen der Aufklarung geworfen. Die Liebe ist das Kernthema dieses
Romans. Die Geflihle und Freiheit bekommen eine zentrale Rolle und stehen im Mittelpunkt,

im Gegenteil zu der wéhrend der Aufklarung-Zeit, wo die Vernunft vorherrschend war.

Goethes Briefroman wollte mit der Figur Werther die Gesellschaftsordnung des 18.
Jahrhunderts brechen. Werther protestiert gegen den Adel und ihre absolutistische Obrigkeit
sowie gegen das Burgertum und seine veraltete Moralvorstellung. Sein Selbstmord ist ein
Zeichen fur den Bruch mit den Gesellschaftskonventionen und gegen die gesellschaftlichen
Zwaénge, die in dieser Zeit herrschen. Negative Reaktionen und grol3e Kritik an Goethe waren
vor allem von der Kirche gegen die Idee des Selbstmords, die als schwere Sinde der
Undankbarkeit und als schweres Vergehen gegen den Willen Gottes betrachtet wird. Noch
dazu findet man im Roman keine kritischen Kommentare von dem Autor selbst gegen dieses
Geschehen. Aber ein anderer Teil von damaligen Lesern fihlte sich verstanden und nahm sich
Werther als Vorbild fiir Selbstmord aus Liebe.

Dieser Textauszug ist ein Brief, der Werther von einer Reise Werther seinem Freund Wilhelm
schreibt, in dem er seine Bekanntschaft mit Charlotte berichtet und in die er sich
verliebt. Wenn man den Text genauer unter die Lupe nimmt, finden sich Elemente einer
freudigen Stimmung. Er erzéhlt, wie er Lotte auf den ersten Blick verliebt hat. Er ist ganz
begeistert von ihr und wie sie mit ihren Geschwistern umgeht. Er ist vollig von ihr entflammt

und vergisst die Zeit und den Raum um sich herum.

Ein wichtiger Punkt ist auch GOETHES Sprache im Text, sie ist moglichst natiirlich und nahe
an seinen Empfindungen und Gefuhlen. Die GefuhlsauRerungen sind spontan. Er verwendet
viele rhetorische Mittel. Im Text findet man so viele Methafern und Ausrufesatze, die

mit einem Ausrufezeichen enden. Diese Ausdriicke sind stark und manchmal Ubertreibend.
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Man findet Worter und Ausdrucke, die dafur charakteristisch sind und die man heute anders
sagen musste:
e [...], ich habe eine Bekanntschaft gemacht, die mein Herz néher angeht™: Ich bin in

sie verliebt.

e [...], dass ich eins der liebenswiirdigsten Geschopfe habe kennen lernen, [...]“

'66

e Ich bin vergniigt und gliicklich [...]* ,,Einen Engel

e _[...], sie hat allen meinen Sinn gefangen genommen®: Ich muss immer an sie denken.

e Das ist alles garstiges Gewidsch, was ich da von ihr sage, [...]*: Oberflachliches
Gerede.

e [...], einen Augenblick zu verziehen, [...]*: warten.

e [...] fiel mir das reizendste Schauspiel in die Augen, [...]*: da spielte sich vor mir
eine schone Szene ab.
e [...], meine ganze Seele ruhte auf der Gestalt,[...]*: Bei ihrem Anblick fiihlte ich,

dass ich sie liebte

e _[...]Jvon der gliicklichsten Gesichtsbildung war*: hiibsch

e _[...], unsere Vetterschaft ist sehr weitldufig [...]*: Entfernt verwandt sein.

,, Die neuen Leiden des jungen Werther* ist ein Montageroman und gesellschaftskritisches
Buhnenstiick von Ulrich PLENZDORF im Jargon der DDR-Jugend der siebziger Jahre.
PLENZDORFs Roman spielt genau 200 Jahre spéter 1972. Der Roman beschreibt das
Lebensgefuhl eines ostdeutschen Jugendlichen. Er erzahlt die Geschichte des Jugendlichen

Edgar WIBEAU, der sich in Charlie, eine Kindergartnerin, wie Charlotte von Edgar genannt

wird, verliebt. Charlotte war vergeben und spéter verheiratet. Edgar liest Goethes Werk ,,Die

Leiden des jungen Werthers* und entdeckt Ahnlichkeiten mit seinem eigenen Leben. Edgar

war ein Rebell. Er protestiert gegen die gesellschaftlichen Normen der sozialistischen

Gesellschaft. Die kommunistische Ideologie war ein Hindernis fur ihn. Er kdnnte seinen
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Talent und seine Fahigkeiten nicht entfalten. Er war gegen die Erziehung zu einer
sozialistischen Personlichkeit, indem alles Neues, Kreatives und spontan unerwiinscht ist.
Sein AuReres, seine Flucht nach Berlin und sein Verhalten mit seinem Ausbilder

verdeutlichen seinen Protest.

Landeskundlich wird der Text orientiert und behandelt, indem die politische Lage
Deutschlands in der damaligen DDR-Zeit thematisiert wird, dazu gehoéren die SED
(Sozialistische Einheitspartei Deutschlands) und seine Jugendpolitik, die FDJ (Freie Deutsche
Jugend)und ihre Rolle bei der ideologischen Beeinflussung und politischen Mobilisierung.

Zusammenfassend geht es im Roman um Edgar Wibeau, der mit seiner geschiedenen Mutter
lebt. Edgar wéachst in DDR-Zeiten als Musterschiler auf. Nach einem Streit mit seinem
Ausbilder verschwindet mit seinem Freund Willi aus seiner Heimatgemeinde, geht nach
Berlin und lebt in der alten Laube der Familie seines Freundes Willi. Willi zieht bald wieder
zurlick. Die Gartenlaube liegt neben einem Kindergarten, wo Charlie als Kindergartnerin
arbeitet. Edgar mochte an einer Kunsthochschule eine Ausbildung beginnen, wird aber nicht
aufgenommen und hélt sich deshalb fir ein verkanntes Genie. Edgar findet zuféllig in der
Laube das Buch von GOETHE ,,Die Leiden des jungen Werther.“ Er beginnt seinem Freund

Willi Briefe in Form von Tonbandkassetten mit Zitaten aus GOETHEs Werther zu schicken.

Edgar arbeitet als Anstreicher und versucht ein nebelloses Farbspritzgeradt zu entwickeln. Er
wollte seine Erfindung in Betrieb nehmen, beim ersten Versuch macht er einen Fehler und

stirbt durch einen Stromschlag.

Im Textauszug ,,Die Neuen Leiden des jungen Werther” beschreibt Edgar die erste
Begegnung mit Charlie. Der Text enthalt auch kurze Gesprache zwischen Charlie und Edgars
Vater Uber diese erste Begegnung sowie auch Zitate aus GOETHEs Werther. Die erste
Begegnung war im Garten seiner Laube. Charlotte kommt mit ihrer Gruppe auf den
benachbarten Auslaufplatz. Die Kinder sehen Edgar beim Malen zu. Edgar hat Charlie
gesehen und sich in sie verliebt. Nach einem Termin, die Wande des Kindergartens zu
bemalen, l&sst er die Kinder malen, denn nach seiner Meinung kénnen Kinder wirklich malen

wie Kinstler.
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Die Inhalte beider Texte gleichen einander. Die sind literarische Schilderungen, ein
expressives Beschreiben oder Schilderung, die Personen, Raumlichkeiten und Vorgangen
darstellt. PLENZDORF hat eine Mischung unterschiedlicher sprachlicher Mittel benutzt.
Edgar verwendet einerseits eine Jugendsprache und andererseits eine literarische Sprache,
beispielsweise die Werther-Zitate, die Edgar aus GOETHEs Briefroman ,,.Die Leisen des

jungen Werther* entnimmt.

In seiner umgangssprachlichen Sprache hat Edgar die Jugendlichen direkt angesprochen. Er
benutzt umgangssprachliche Ausdriicke wie z. B. ,,Richtige Schweinsritzen®, ,,Ich weil3 nicht,
ob mich einer versteht, Leute®, ,,das nicht, Leute®, ,kein Schwein®, ,,..., dass man
kaputtgeht®, die in die Jugendsprache de DDR gehoren. Diese Umgangssprache wird als eine

rebellische Haltung gegeniiber dem Elternhaus bezeichnet.

Folgende Satze aus dem Text wirde man heute anders sagen, sie gehdren zur

Umgangssprache und die sind bildhafte Wendungen:
e ,Sie konnten einen andden auf die Dauer,][...[*
e BloB es stank mich immer fast gar nicht an,[...]*

e [...] und flizte mich hinter meine Laube [...]*

e Ich dachte, mich streift ein Bus.*

e [...], dass man kaputtgeht.”

e _[...], dass Charlie mir was sein konnte.*

e Ich himmelte sie nicht an [...]*

e . Richtige Schweinsritzen gegen Charlies Scheinwerfer.*

e _[...]Jindie Klauen [...]“

Man kann so viele Parallelen und Unterschiede zwischen PLENZDORFs Edgar und
GOETHEs Werther erkennen. Es geht um Liebe und Eifersucht, beide Ich-Erzéhler lieben
eine Frau, die verlobt, spéter verheiratet ist. Das eigentliche Ich ist die Hauptfigur. Die

Geschichte und Handlung der beiden Texte wird in Form von Briefen berichtet.
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Im GOETHESs Text schreibt Werther an seinem Freund Wilhelm, wie er Lotte kennen gelernt
hat, sowie im PLENZDORFs Text schreibt Edgar an Willi seine erste Begegnung mit Charlie
(Charlotte).

Im Roman PLENZDORFs verwendet der Ich-Erz&hler Teile aus GOETHEs Roman. Eine
weitere Erzahlweise sind die Tonbander mit den Werther-Zitaten, die Edgar aufgenommen
und an Willi geschickt hat. Im Punkt der Sprache haben beide Autoren eine ihrer

zeitgerechten Sprache benutzt.

PLENZDOREF hat sich stark an lockeren Jugendjargon der damaligen DDR als Zeichen fur
die Ablehnung der Gesellschafts- und Familiennormen orientiert. GOETHE schreibt aber
seine Briefe ausgehend von dem sozialen Stand von Werther, seinem gehobenen Birgertum.
Die Texte enthalten bildhafte Wendungen.

Der Text ,, Jorinde und Joringel “ gehort zur Gattung ,,Mérchen®. Beim Mérchen handelt es
sich meist ,,um phantastisch-wunderbare Begebenheiten, Gibernatiirliche Gewalten, sprechende
Tiere, verwunschene Menschen, Riesen oder Zwerge, Drachen, Feen.*

(BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992: 273)

Das Thema dieses literarischen Textes ist die Beziehung zwischen Mann und Frau. In diesem
Marchen geht es um die Angst vor der intimen Begegnung zwischen Mann und Frau, vor der
tabuisierten Sexualitdt und um am Ende das Besiegen dieser Angst. Die Szene im Wald zeigt
deutlich, dass das Liebespaar allein im Wald war, kurz vor der Hochzeit. Obwohl das
Liebespaar schon die Gefahr kennt, aber es geht fort in die N&he des Schlosses. Jorinde hat
Angst, die ist wie ein eingesperrtes VVogelchen. Joringel kann sie nicht bertihren. Die rote
Blume, mit der das Verbotene schlieBlich erlaubt ist, wird als sexuelles Symbol gesehen. Nur
Joringel selbst kdnnte durch Beriihrung mit der Blume seine Angst tiberwinden und seine
Jorinde erlosen. (vgl. LIPPERT 0. J.: 0. S.)

Zusammenfassend geht es im Marchen um Jorinde und Joringel, ein junges Liebespaar, das in
die Né&he eines Schlosses kommt. In diesem Schloss im Wald wohnt eine alte Zauberin, die
sich tagsuber in eine Katze oder Nachteule verwandelt. Sie lockt Tiere an, um sie zu

schlachten.
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Das Liebespaar kommt dem Schloss zu nahe und kann sich nicht mehr bewegen. Die Hexe
verwandelt die Jungfrau in Nachtigallen und halt sie im Schloss gefangen. Joringel wird als
Schéfer und lauft oft um das Schloss herum. Eines Tages traumt er von einer blutroten Blume
mit einer Perle in der Mitte, die den Zauber I6sen kann. Er wandert neun Tage und findet die
Blume am Morgen mit einem Tautropfen in der Mitte. Die Hexe wird machtlos, sie konnte
nichts mehr zaubern. Joringel befreit Jorinde und die 7000 anderen Vogel und ging mit seiner

Jorinde nach Hause.

Die wesentlichen Merkmale des Marchens werden im Folgenden mit Textbeispielen

aufgezeigt und belegt:

Das Mairchen ,,Jorinde und Joringel* stammt aus Kinder- und Hausmarchen, gesammelt durch
die Brider GRIMM. Der Text beginnt mit dem typischen Satz ,,Es war einmal®, was der erste
Satz im Text dargestellt: ,,Es war einmal ein altes Schlo mitten in einem grofen dicken

Wald, darinnen wohnte eine alte Frau ganz allein, das war eine Erzzauberin.*

Das Mérchen ist natlrlich wirklich und nicht real. Alles was schon erz&hlt ist, ist in unserer
Realitat allerdings unmaglich. Schaut man in den Text, wird offenkundig klar, dass Tiere,
Menschen und Sachen koénnen durch eine Hexe nicht verwandelt und verzaubert,
beispielsweise: ,,Am Tage machte sie sich zur Katze oder zur Nachteule, des Abends aber
wurde sie wieder ordentlich wie ein Mensch gestaltet. Sie konnte das Wild und die VVogel

herbeilocken [...]¢

Joringel ist der Held des Marchens. Prinzipiell ist es seine Aufgabe, Jorinde zu befreien und
es hat gelingt. Dieser Satz im Text verdeutlicht das Gesagte: ,,Flugs sprang er hinzu, beriihrte
das Korbchen mit der Blume und auch das alte Wein: nun konnte sie nichts mehr zaubern,

und Jorinde stand da [...]”

Die blutrote Blume, in deren Mitte eine schone grofie Perle ist die Pflanze, die Joringel hilft,
Jorinde und die anderen siebentausend Vogel von der Zauberei frei machen. Aus dem Text:

,[-.-] alles, was er mit der Blume ber(hrte, ward von der Zauberei frei [...]”

Der Ort und die Zeit des Mérchens sind unbestimmt und nicht benannt. Naturlich spielt das
Marchen an bestimmten Schaupléatzen (der Wald, das Schloss). Man weil} aber nicht, wo das
Marchen spielt, ob es im Norden oder im Stiden war. Ahnliche Behauptungen konnen im
Zusammenhang mit der Zeit anstellen. Man erfahrt nicht, in welchem Jahr, in welchem Monat

oder zu welcher Uhrzeit ist das passiert.



234

Das Marchen endet gltcklich, das Liebespaar ist wieder zusammen. ,,Da machte er auch alle
die andern VVogel wieder zu Jungfrauen, und da ging er mit seiner Jorinde nach Hause, und sie

lebten lange vergniigt zusammen.*

Das Marchen ist kurz erzahlt. Man findet einfache Satzstrukturen und gewahlte Ausdriicke.
Die erfundenen Namen Jorinde und Joringel klingen bedeutungsschwer. Wortliche Rede
fehlen fast, nur Joringels Rede: ,, Hiite dich®, sagte Joringel, ,,da3 du nicht so nahe ans

Schlo kommst.* und die Rede von der Hexe: ,,griif} dich, Zachiel, wenns Moéndel ins Korbel
scheint, bind los, Zachiel, zu guter Stunde.“ Der Text enthilt auch ein Lied: ,,Mein Voglein

mit dem Ringlein rot [...].”

Die Zahlensymbolik spielt eine bedeutende Rolle im Marchen. Beispielsweise haben die
Ziffern 3, 7 und 9 typische Merkmale. Die Drei ist ,,heiligste Zahl die in sich ruhende, nach
allen Seiten abgesicherte Geschlossenheit und geordnete Einheit in der Vielheit der
Erscheinungen (BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992: 88), z. B. Leib-Seele-Geist,
im Text: Glaube-Hoffnung-Liebe.

Die Sieben wird auch als heiligste Zahl bezeichnet, in Religion, im Recht, im Volksglauben
und Volksmedizin usw. hat eine bedeutende Stellung. Beispiel aus dem Text: ,,Sie hatte wohl

siebentausend solcher Korbe mit so raren Vogeln im Schlosse.

Die Neun, die gesteigerte Drei (9 =3 x 3) wird als Zahl der Vollkommenheit bezeichnet. Die
magische Bedeutung gilt als wirkungsvollste Zahl (ebd.: 89). Beispiel aus dem Text: ,,[...]Jer
sucht bis an den neunten Tag, da fand er die blutrote Blume am Morgen frih.*

So viele andere Symbole enthdlt das Maérchen (vgl. SCHNEIDER 2016: o. S./
KREICHGAUER o. J.: 0. S.), beispielsweise:

Turteltaube ist ein Symbol fur Friede, Reinheit und Unschuld. Jorinde und Joringel sind als

Liebespaar mit der Turteltaube verglichen.
Maibuche ist die Rotbuche, ist das Symbol fur Fruchtbarkeit.
Nachtigall wird mit Liebe in Verbindung gebracht.

Die Beschreibung der alten Frau mit groRen roten Augen und krummer Nase ahnelt der

bedrohlichen Eule, in die sie sich verwandelt.

Die Eule, der Mond und die Katze bezeichnen auch die Hexe.
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Die blutrote Blume: Rot steht fur Blut oder fur die Liebe zwischen das Liebespaar.

Die Namen Jorinde (wie Rinde) und Joringel (wie sich ringeln) bezeichnen die

Komplementaritat.

Der Text ist ganz unterschiedlich von anderen im Hinblick auf den Autor, die Entstehungszeit

und die literarische Form. Folgende Fragen sollen beantwortet werden:

- Was wird im Text dargestellt?
- Wie wird es dargestellt?
- Welche Wirkung hat der Text auf den Leser?
- Welche Assoziationen (Verknipfungen von Vorstellungen, von denen die eine
die andere hervorgerufen hat) weckt er?
- Wer hat ihn geschrieben?
- Zu welcher Zeit wurde er geschrieben?
- Welche literarische Form hat er? (BARGEN/BAERMANN/SCHAEFFER 1992: 80)
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2.4 Zur Befragung der Lehrenden
In diesem Kapitel geht es von folgenden Hypothesen nach:

1. Die Landeskunde spielt bei vielen Lehrenden eine groRe Rolle bei dem Umgang mit
Texten.
2. Die Inhalte werden oft im Unterricht kontrovers diskutiert

3. Die Themenauswahl beachtet in geringem Umfang die eigene Identitét der Lernenden.

Fur mich waren die folgenden Griinde fir diese Wahl auschlaggebend: Vermittlung von
landeskundlichen Inhalten anhand ausgewahlter Texte, Spannungsfeld zwischen
Themenauswahl und dem Lernbedarf der Adressaten. Ein anderes Feld ist auch die

Motivation.

2.4.1 Aufbau und Durchfihrung des Fragebogens

Der Fragebogen besteht aus 12 Fragen hinsichtlich der Vermittlung landeskundlicher Inhalte
anhand Texte, die die Befragten entweder bejahen oder verneinen kénnen oder auch sie
sollten ihre Ansichten Uber die gestellten offenen Fragen geben.

Die Untersuchungen hatten im Oktober 2014 an der Uni stattgefunden. Es waren Lehrende in
die Untersuchungen aus algerischen Deutschabteilungen einbezogen. Die Befragten wurden
nicht aus besonderen Kriterien ausgewahlt.  Sie konnten auf den Fragebogen anonym
antworten. Dieser Fragebogen enthélt flinfzehn Fragen. (siehe Anhang, Anlage 16, S. CXV)

Es dirfte deutlich sein, mein Erkenntnisinteresse war nicht auf die Statistiken gerichtet, die
empirische Forschung war zur Deskription der Inhalte in der Unterrichtspraxis an algerischen

Universitaten hochgerichtet, auf der Basis der subjektiven Sichten der Lehrkréfte.

Es geht im Allgemeinen um die LK und ihr Platz im taglichen Unterrichtsgeschehen, es wird

zu fragen sein, mit welchem Erfolg und mit welchen Konsequenzen dies eingegangen ist,

Dieser Fragebogen dient also dazu, Hinweise fur die Verbesserung der Vermittlung
landeskundlicher Inhalte mittels der Texte und der Auswahl der Inhalte entsprechend den
Bedurfnissen, dem Niveau unserer Studierenden und dazu auch den Lernbedingungen an der
Uni vorzuschlagen. Es soll bewiesen werden, dass der Einsatz des Textes unter

landeskundlichem Aspekt im Unterricht gewinnbringend ist.
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Die Lehrenden wurden zu folgenden Aspekten gefragt: Hauptziele bei der Vermittlung
landeskundlicher Inhalte, der Vergleich als wichtiger Lehrmethode, Textverwendung unter
landeskundlichem Aspekt, Themenauswahl in Bezug auf den Interessenkreis der Lernenden,
die Steigerung der Motivation anhand der Vermittlung landeskundlicher Inhalte,

Grundeinstellungen gegeniiber der Forderung des interkulturellen Lernprozesses.

2.4.2 Auswertung des Fragebogens

Bei der ersten Frage sollen die Lehrenden Ihre Hauptziele bei der Vermittlung der
landeskundlichen Inhalte vorstellen und die Bedeutung einiger vorgeschlagenen Ziele im
Fremdsprachenunterricht ~ (Erweiterung  der  praktischen  Handlungsmdglichkeiten,
Wissenszuwachs und Erweiterung des Horizonts und Personlichkeitsbildung) fur Ihren

Unterricht erklaren. Ob fiir Sie auch ganz andere Zielsetzungen wichtig.

Die Mehrheit der Befragten betrachten die vorgeschlagenen Ziele als bedeutende Ziele im
Unterricht.  Einige Antworten legen den groRen Wert auf die Verbesserung der
Sprachbeherrschung als Ubergeordnetes Globalziel, unter Berlcksichtigung der realen
Unterrichtssituation und der Spezifik des jeweiligen Adressatenkreises. Andere Antworten
weisen auf die Wichtigkeit der Textkompetenz hin, indem die Studierenden in die Lage
versetzt werden sollen, aus authentischen Texten, Informationen zu entnehmen und zu
bearbeiten. Die erzieherischen Ziele und die Wissensvermittlung waren die wichtigsten Ziele

fiir einige Lehrenden.

Die zweite Frage dient der Erkenntnis der verwendeten Methoden bei der Vermittlung

landeskundlicher Inhalte.

Die Mehrheit der Lehrenden verteilt den gleichen Standpunkt. Sie haben den Vergleich und
die Projektarbeit bei der der Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse im Unterricht
bevorzugt. Nach Ihren Meinungen kann man im Unterricht zu einem Thema durch den
Vergleich eine Bewusstmachung und auch eine Relativierung vorhandener positiver wie

negativer Einstellungen erreicht werden.
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Die dritte Frage zeigte, dass die meisten Lehrenden der Meinung sind, dass die Vermittlung
landeskundlicher Inhalte motivierend ist, gegen nur wenige Antworten, die diese Vermittlung

als nicht motivierend betrachten.

Ferner zeigte sich bei der vierten Frage, welchen praktischen Nutzen kénnen die Lernenden

aus der Landeskunde ziehen.

Die Antworten verdeutlichen, dass einige Befragten immer versucht haben, Landeskunde mit
verschiedenen Ansétzen zu vermitteln. Dadurch kénnen die Lernenden ihren Gesichtskreis
erweitern, ihre Personlichkeit entwickeln und dann eine gerechte Haltung gegentber dem
fremden Land und seiner Kultur entwickeln und verbessern, um die Vorurteile abzubauen und

kulturelle Verstandigung aufzubauen.

Anhand des kognitiven Ansatzes werden Sachkenntnisse uber gesellschaftliche
Erscheinungen des fremden Landes und seiner Kultur vermittelt und Tatsachen dargestellt
und beschrieben. Der kommunikative Ansatz bietet aber Mdoglichkeiten, Anlésse zu
Gesprachen und Diskussionen Uber alltagliche Situationen zu geben. Es wird sich aber mehr
im Unterricht auf die Alltagskultur konzentriert und auf die Hochkultur verzichtet. Der
interkulturelle Ansatz vermittelt kulturbezogene Themen und versucht durch den Vergleich,
das Verstehen der eigenen und der fremden Kultur zu foérdern. Fahigkeiten zur Wahrnehmung
und Empathie sowie Strategien zum Umgang mit fremden Gesellschaften und Kulturen sollen
entwickelt werden. So konnten ethnozentrischen Sichtweisen und Vorurteile abgebaut
werden. In der Themenauswahl kénnen aber mehr oder wenige subjektive Meinungen von

Lehrenden vorherrschen.

Bei der fiinften Frage sollte entdeckt werden, wie wichtig sind fir die Lehrenden die

Textarbeit unter landeskundlichem Aspekt und das Verstehen deutscher Texte.

Die Befragungsergebnisse haben gezeigt, dass die Lehrenden einen groRen Wert auf die
Behandlung von Texten unter landeskundlichem Aspekt legen.

Es gibt vielféltige Perspektive, unter der man einen Text betrachtet. LK steht in Beriihrung
mit Inhalten und Methoden bestimmter Referenzwissenschaften. Viele Befragten finden den

Umgang mit Texten unter landeskundlichen Aspekt und zugleich das Verstehen dieser Texte
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sehr wichtig, denn die landeskundlichen Erkenntnisse der Lernenden werden erweitert und die

Kommunikation mit den Fremden wird erleichtert.

Die sechste Frage verdeutlicht, die Themen, die fur die Lernenden von Interesse sein kdnnen,
und die im Unterricht kritisch behandelt werden. Die Lehrenden haben folgende Themen
erwéhnt: die aktuell soziokulturellen Themen, die Alltagssituationen, Gesellschaft und Politik,
Jugendprobleme, Auswanderung, Reisen, Freizeitaktivitdten, Esskultur, Traditionen,
Berlihmte Personlichkeiten, Wirtschaft, Sprache, Religion u. a.

Es werden Texte behandelt, die die landeskundlichen Erscheinungen in unterschiedlichen
Sichtweisen und Standpunkten reprasentiert werden. Es werden die soziokulturellen

Kenntnisse vermittelt, die als Hintergrundwissen in Texten verborgen sind.

Es wird also festgestellt, dass Die Auswahl von landeskundlichen Inhalten immer von der
individuellen Wahrnehmung abhangig ist. Die Themen- und Methodenauswahl
landeskundlicher  Information kann nur im Rahmen des bildungspolitischen
Lernvoraussetzungen und des Erziehungskonzepts erfolgen. Interessen und Bedurfnissen der

Lernenden missen immer Rechnungen tragen.

Bei der siebten Frage sollte tberprift werden, ob der vermittelte Text einen landeskundlich
reprasentativen Sachverhalt beschreibt. Die meisten Lehrenden haben mit ja geantwortet. Das
bedeutet, dass die Texte, die im Unterricht behandelt werden, konnten unter einem

landeskundlichen Blickwinkelt bearbeitet werden.

Viele Lehrenden waren Uber die Antwort auf die achte Frage zum Vergleich einig. Die
Antworten zeigten, dass in den meist behandelten Texten keinen Vergleich mit der eigenen
Kultur stattfindet. Einige Lehrer haben aber versucht, dieses Verfahren in der
Unterrichtspraxis zu verwenden. Sie haben einige Themenbereiche vorgeschlagen, die vor
allem die alltdglichen Probleme und Situationen betreffen, konkrete Themen wie Freizeit,
Tourismus, Parteien, Politiker u.a. im Vergleich zu algerischer Realitdt. Diese Themen und
andere werden kontrastiv bearbeitet und behandelt. Viele Lehrenden waren der Meinung, dass
die algerischen Lernenden ihre Identitat im Unterricht zum Ausdruck haben wollen.
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LK erfordert vielfache Differenzierung, es gibt unterschiedliche Realitdten, man muss sich
mit diesen Realitdten auseinandersetzen, sie untereinander und mit der eigenen Realitat

vergleichen und dabei einen eigenen Standpunkt entwickeln.

Der Vergleich dieser Erscheinungen mit der eigenen als Motivationsmittel tragt auch zur
Erkenntnis und Gewinnung neuer weiteren landeskundlichen Informationen bei. Einige
Situationen bleiben aber entweder unverstandlich oder sie sprachliche Beféhigung der
Studenten hinausgehen, die der Einsatz der Muttersprache als Hilfe zur Erklarung und

genauem Verstandnis dient.

Anhand der neunten Frage sollte entdeckt werden, ob die Themen flr eine Diskussion
geeignet sind und ob sie zur Diskussion anregen? Die Hélfte der Antworten der Befragten
bestétigen, dass die vermittelten Texte (Themen) lebensnah sind und zur Diskussion anregen.
Andere betrachten einige Themen als Tabuthemen, die bestimmte Verfahren bei der

Behandlung mit ihren Lernenden brauchen und dadurch wird die Diskussion erschwert.

Die zehnte Frage gibt Antworten tber vor- und werturteilhafte Pragungen, die durch den Text
bewusst gemacht werden kdnnen. Festzustellen bleibt, dass die Darstellung von Themen oft

von Stereotypen und Vorurteilen gepragt ist, abgesehen von dem Bild der literarischen Texte.

Diese typisierenden Darstellungen kdnnen in der Unterrichtspraxis nicht nur negativ wirken,
sondern zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden und dadurch die Wahrnehmung des
Fremden und Eigenen ermdglichen. Alle Lehrenden legen einen groRBen Wert auf den
Umgang mit Texten im Unterricht, wobei diese vor- und werturteilhaften Pragungen bewusst

gemacht werden.

Die elfte Frage dient zur Entdeckung der Verstehensprobleme der Lernenden bei bestimmten
Themen und in bestimmten Bereichen. Die Ergebnisse verdeutlichen, dass unsere Lernenden
Schwierigkeiten beim Verstehen haben, bei den typisch deutschen Themen, die gar nicht bei
der Kultur der Lernenden vorliegen, z. B. Feiertage wie Ostern, Pfingsten. Themen, die zum
Bereich der Wissenschaft, der Technik, die Gewohnheiten und Denkweise des Fremden.

Zusammenfassend, alles was als anders und fremd in Bezug aus das Eigene ausgesehen wird.
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Dieses Ergebnis zeigt, dass sich die Lehrkrafte im universitdren DaF-Bereich Algerien noch
mehr an dem interkulturellen Lernen sowie an der interkulturellen Landeskundedidaktik
orientieren sollten. Erst dadurch kénnen feste Grundlagen flr eine interkulturell angelegte

Germanistik in Algerien gelegt werden.

Die grofRen Schwierigkeiten mit denen die Studierenden konfrontiert waren, zeigen wie
wichtig es ist, viel Zeit und Mihe zu investieren und neue Wege zu suchen, die auf die

globalen entstandenen Bedarfslage und Erwartungshaltung der Lerner reagieren.

Im Weiteren sollte bei der zwdlften Frage die Rolle der landeskundlichen Inhalte bei der
Forderung des interkulturellen Lernprozesses verdeutlicht werden. Viele Lehrer sind der
Meinung, dass die Texte, die unter landeskundlichem Aspekt behandelt werden,
interkulturelles Lernen fordern kdnnen. Fast die Halfte der Lehrenden meint, dass sich die
interkulturelle Kommunikationskompetenz durch die Auseinandersetzung mit der algerischen

und deutschen Kultur zum Teil entwickelt wird.

In Verbindung mit dem interkulturellen Lernprozess werden folgende Aussagen zur

Forderung der interkulturellen Kommunikation formuliert:

1. In der Behandlung der Themen sollen kontrastive Gesichtspunkte und Vergleiche

heranziehen.

2. Mit vielféltigen Lernmaterialien und Lernmethoden arbeiten, die den Umgang mit

Texten unter landeskundlichem Aspekt erleichtern kdnnten.

3. Die Vermittlung der fremden Kultur im Vergleich zu algerischer Kultur. Die
Vermittlung der eigenkulturellen Bedingungen wird im Vergleich zu den
fremdkulturellen Normen und Bedingungen in Deutschland bzw. deutschsprachigen

Landern.

4. Die Lernenden konnen ausgewahlte Texte von bekannten algerischen Autoren
bearbeiten, d.h. authentische Texte, die den Interessen der Studenten entsprechen, um
sich identifizieren zu konnen, besonders die Themen, die die Jugendkultur und
Jugendsprache betreffen. Sie sind ganz aktuell und motivierend. Themen behandeln,

die damit stereotype Vorstellungen sich nicht verfestigen kdnnen.

5. Diskussionen tber Themen fiihren, die den Interessen unserer Lernenden entsprechen.
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2.5 Forschungsergebnisse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse vorgestellt. Sie werden in zwei Teile gegliedert.
Erstens werden Resultate Uber die Textanalyse vorgelegt. Zweitens kommen Resultate vor,
die sich mit der Vermittlung von landeskundlichen Inhalten aus der Sicht der Lehrenden
beschéaftigen, die Auswertung von Fragebogen. Der zusammenfassende Kommentar wird im

néchsten Unterkapitel eingeflgt.

2.5.1 Ergebnisse der Textanalyse und des Fragebogens

Im Folgenden werden die durch Textanalyse und Fragebogen gewonnen
Forschungsergebnisse zusammengefasst und zur Diskussion gestellt.
Die Analyse der ausgewahlten Texte unter dem landeskundlichen Aspekt hat folgende

Ergebnisse aufgewiesen:

Die Texte weisen eine Menge von Schlisselwortern auf entweder als einzelnes Wort oder
zusammengesetztes Wort, was jedoch ErschlieBung der Texte dient. Die Texte weisen

ebenfalls Fachworter auf, Sie kommen aber nicht haufig in Texten vor.

Die Behandlung von Fakten und Informationen im Fremdsprachenunterricht ist ein wichtiger
Bestandteil im Erlernen interkultureller Kommunikation. In den untersuchten Texten gibt es
Informationen, die als faktenbezogen bezeichnet werden kénnen.

In der Themenauswahl und Auswahl der verwendeten Textsorten taucht der kommunikative
Aspekt auf. Der interkulturelle Aspekt umfasst das kommunikative Ziel auch das Kultur- und
Fremdverstehen sowie den Vergleich der eigenen und der fremden Kultur. Der interkulturelle
Aspekt in Texten erscheint durch den Vergleich der fremden und eigenen Erfahrungswelt. Die
literarischen Texte konnen den Lernenden mehrere Perspektive zu den schwierigen Themen
geben.

Es wird auch untersucht, wie die landeskundliche Inhalte unter verschiedenen Ansétzen
(kognitiv, kommunikativ, interkulturell) zum Ausdruck in der Unterrichtspraxis kommen. Im
theoretischen Teil werden die Ansatze der Vermittlung von Landeskunde im
Fremdsprachenunterricht anhand von Fachliteratur behandelt. Im empirischen Teil der Arbeit
werden auch Meinungen der Lehrenden anhand Fragbogens in Bezug auf die Behandlung der
landeskundlichen Inhalte im DaF-Unterricht gesammelt und ndher betrachtet.
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Die Behandlung von regionaler Vielfalt in Texten ist von grofler Bedeutung. Die
Nichtbehandlung sprachlicher und kultureller Variation konnte in der Unterrichtspraxis
thematisiert werden. Die neuen Medien bieten gunstige Mdglichkeiten, die sprachliche und
kulturelle Variation im Unterricht zu vermitteln.

Die Berucksichtigung des ganzen deutschsprachigen Gebietes mit seinen regionalen
Besonderheiten ist anhand Texte abwesend. Sehr oft reduziert sich die Behandlung auf die
Préasentation von statistischen Fakten, landeskundliche Klischees oder Auflistung isolierter

Satze oder Vokabeln.

Im Rahmen des empirischen Teils stellt sich die Frage nach Stereotypen in Texten. Es
entstehen haufig stereotype Wahrnehmungen des eigenen Landes und Werturteile gegentber
Fremdem. Die fremde Kultur wird oft in informativen Texten kurz und biindig dargestellt. Die
deutsche Kultur reduziert sich in Texten oft auf Plinktlichkeit, Feste und Umweltbewusstsein.
Die Studie hat gezeigt, dass die Behandlung von Stereotypen in Texten nur selten explizit
thematisiert wird. Die Jugendsprache wird in Texten nicht thematisiert. Jugendsprache und
Jugendkultur in Texten als Unterrichtsthema fehlt vollig.

Folgende Ergebnisse bzw. Antworten fiir das Fragenraster werden vorgegeben:

Bei der ersten Frage (Sind landeskundliche Inhalte in jedem Text vorgestellt?) wird entdeckt,
dass fast alle Texte landeskundliche Inhalte enthalten. In Themen, Texten und in der Sprache
(den Wortern) sind landeskundliche ‘Informationen‘ enthalten. Sie beziehen sich sowohl auf
Sachen/Fakten als auch auf die Kultur — ‘gehobene® Kultur wie Alltagskultur’ und die

Menschen in threm Verhalten (oft als ‘Leutekunde‘ bezeichnet).

Die Ergebnisse sind in der unten angegebenen Tabelle zusammengefasst.

Texte Landeskundliche Inhalte :

Vorhanden+, nicht vorhanden 0

Alle Texte +

Aus den Ergebnissen folgt, dass jeder Text die landeskundlichen Themen verarbeitet. Sie
kommen in verschiedene Masse vor und erscheinen in jedem Text. Alle gewahlten Texte

ahneln in diesem Kriterium.
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Anhand des Vergleichs der Auszéhlung der Worthdufigkeit erscheinen folgende
Schlisselbegriffe besonders haufig: Personennamen, Stadtenamen, Landernamen, universelle
Inhalten (Universalia): Informationen in Verbindung mit Zahlen, Richtungsangaben,
Zeitangaben, Farben und Familienbeziehungen, Leben zu Hause, Reise und Verkehr, Schule
und Hochschule, Essgewohnheiten und Einkaufen. Ein bestimmtes Wortmaterial

(Fachtermini) kommt nur in Fachtexten vor.

Bei der zweiten und dritten Frage wird Gberprift, uber welche Themen die ausgewahlten
Themen verfugen und ob man Alltagsthemen findet. Die Ergebnisse zeigen, dass es sich also
um eine breite Palette an Texten zu verschiedenen und interessanten Themenbereichen
handelt, wie z. B. Aussehen und Personlichkeit, Unterhaltung, Ausbildung, Geschaftsbriefe,
Protokoll, einen Auftrag verstehen, Familie und Erziehung, Vorurteile, typisch deutsch,
Verkehrsprobleme, Nachricht, Kaufen und Verkaufen, Personenbeschreibung,
Wohnbeschreibung, Beschreiben von Vorgéngen, Macht und Herrschaft, Literarische
Schilderung (Schilderung von Personen), Marchen, Sprachen und ihre Rolle in der Welt,
Lateinische Sprache, Rezept, Essen, Wohnen, moderne Schulmodelle, Lernen, Unterricht,
Wasser, Leben im Ausland, Multikulturalitat, das Leben in der Familie, die Umwelt,
Weisheiten friiherer Zeiten, Heimat, Kommunikation, Arbeitswelt, Zusammenleben, Wissen,
Biographie, Gefuhle, Kulturkontakt, gesellschaftliche Probleme, Partnerbeziehungen
(Freundschaft/Liebe), Erholung, Kunst (Freizeit und Unterhaltung), Versorgung,
Gesundheitsfursorge  (Gesundsein—Kranksein/Hygiene), Erfahrung von Norm- und

Wertsystemen (Religion), Erfahrung von Geschichtlichkeit (Zeiterfahrung).

Historische, sozialkulturelle, wirtschaftliche und/oder politische Aspekte werden oft
bertcksichtigt. Es gibt Informationen Uber die Geographie (Uber Stadte), Geschichte
(historische Ereignisse), Kultur (Schriftsteller, Dichter), Bildungswesen (deutsche Schulen,
Elternabend), Wissenschaft.

Die Themenauswahl umfasst auch Themen aus dem Alltagsleben, auch das alltagliche Leben
der Leute in den deutschsprachigen Landern. Alltagsthemen, die immer wieder wichtige
Probleme bzw. interessante Aspekte und Zusammenhdnge modernen Lebens betreffen,

représentiert in diesen Texten.
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Die Texte sind interessant, unterhaltend und manchmal auch spannend, was zur Erhéhung der

Motivation und zum besseren Kennenlernen der Lander beitragen kann.

Die Analyse von Fachtexten zeigt, dass die Texte (Zentrale und dezentrale Versorgung; der
Betrieb; Ausverkauf, R&umungsverkauf und Schlussverkauf; Nachteile der Handys; Heil und
Unheil durch Heilmittel; der Brotbackautomat; Selbstbedienung am Geldautomaten) ein
wissenschaftssprachliches Vokabular: die Fachworter (Termini). und wissenschafts- und
fachsprachliche Strukturen enthalten. Sie verfiigen tber eine Art Fachwortschatz. Zentrale
Ziele bei der Fachtextarbeit sind Aufbau eines fachspezifischen Wortschatzes, Vermittlung

von Strukturen der Fachsprache und Training von Lesetechniken.

Die Beschaftigung mit literarischen Texten unter landeskundlichem Gesichtspunkt bietet
sowohl das Starken der geistigen Fahigkeit der Studierenden als auch die Differenziertheit der
Arbeit mit landeskundlichen Kenntnissen an, in dem aber die poetische Schonheit der

Wendungen nicht zu zerstéren ist.

In literarischen Texten ,,.Der Rabe und der Fuchs; das Leben Bertolt Brechts; Lebensweg eines
Kdnstlers; die Leiden des jungen Werther; die neuen Leiden des jungen Werther; Jorinde und
Joringel“ werden die landeskundlichen Inhalte implizit und indirekt vermittelt. Im
Vordergrund der Betrachtung steht die Forderung der Fahigkeit, kritische Einsichten zu

gewinnen.

Einige Zeitungsartikel sind zu finden. Es handelt sich um authentische Zeitungstexte. Dieses
Rohmaterial verursacht auch Verstehensschwierigkeit in Folge des spezifischen
Journalistenjargons. Dieses Lernmaterial bedarf stets Vorbereitung. Beim Einsatz dieses
Lernmaterials muss der Lehrer auch seinen eigenen Gesichtspunkt, ihre personliche

Kompetenz zur Auswertung und Interpretation dieser Artikel deutlich duRern.

Um die landeskundlichen Inhalte, wie sie diese Themen darstellen, weiter zu differenzieren,
wird man die Inhalte genauer beschreiben, um damit das gesamte Bild aufzuschlisseln, das
sich hinter diesen Texten verbirgt. Die thematische Liste bildet das Ausgangsmaterial fiir

Wertungen.

Im Vergleich zu den thematischen Kategorien nach Europarat (2001:58, siehe noch Teil 1: S.
73-74) wird es festgestellt, dass die Themen: 1. Information zur Person 2. Wohnen und
Umwelt, 3. Tdagliches Leben, 4. Freizeit, Unterhaltung, 5. Reisen, 6. Menschliche
Beziehungen, 7. Gesundheit und Hygiene, 8. Bildung und Ausbildung, 9. Einkaufen, 10.
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Essen und Trinken, 11. Dienstleistungen, 12. Orte, 13. Sprache, 14. Wetter, werden auch

anhand diesen Texten vermittelt.

Nach PENNING (1995: 629-630) sind die landeskundlichen Themen in acht Grundkategorien

eingeteilt:
,,Themenbereiche Landeskunde

A. Land und Leute

- Geographische Gegebenheiten

- Stadte und Regionen

- Die alten und die neuen Bundeslander

- Der deutsche Sprachraum und die Entwicklung der deutschen Sprache

B. Alltag, gesellschaftliches Leben

- Soziale Kontakte und Beziehungen/Rituale im Alltag
- Arbeit und Freizeit/Lebensstile

- Wohnformen und Wohnungsprobleme

- Familie und Partnerschaft

- Die Rolle der Frau

- Denk- und Lebensweisen der Jugend

- Die alten Menschen/demographische Probleme

- Feste und Brauche/Religion

- Auslénder in Deutschland

C. Massenmedien und 6ffentliche Meinung

- Die Presselandschaft in Deutschland

- Aufbau einer Zeitung/journalistische Darstellungsformen
- Offentlich-rechtlicher und privater Rundfunk

- Auftrag und Wirkung der Medien

- Medienkonzentration



. Bildung und Wissenschaft

Schule und berufliche Bildung
Die deutschen Hochschulen: Geschichte und Strukturen
Studium und Studentenleben

Forschung in Deutschland

. Aus Wirtschaft und Technik

Die Welt der Arbeit

Mitbestimmung, Gewerkschaften und Verbande
Soziale Sicherheit und Probleme des Sozialstaats
Wachstumskrisen und Arbeitslosigkeit

Der Aufbau der neuen Lander

Der européische Binnenmarkt
\erkehrsprobleme

Umwelt, Energie, neue Technologien

. Staat und Politik

Das Grundgesetz und die Verfassungsorgane
Foderalismus uns Selbstverwaltung

Parteien und Wahlen

Parlamentarische Prozeduren (Regierungssystem)
Soziale Marktwirtschaft als Wirtschaftsordnung
Deutschland in der Européischen Union

. Historisches

Deutschland nach dem Krieg (1945-49)

Geschichte der Teilung Deutschlands
Von der Wende in der DDR zur Wiedervereinigung
Das Ende der Weimarer Republik und Hitlers Machtergreifung

Hitlers Herrschaft/Judenvernichtung/Zweiter Weltkrieg

247
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- Geschichte Berlins/Hauptstadte der Deutschen

- Schlaglichter der deutschen Geschichte, z. B.: Kaiser und Firsten im Mittelalter; die
Hanse; Luther und die Reformation; Friedrich der Grof3e und Preuf3en; Deutschland im
19. Jahrhundert; Bismark und das deutsche Kaiserreich...

H. Kulturelles

- Orte und ihre Dichter (z.B. Weimar)

- Literatur und Theater der Gegenwart

- Filme aus Deutschland — Deutschland im Film

- Vielfalt der Museen

- Leben und Werk berihmter Deutscher, z. B.: Goethe, Brecht, Durer, Bach, M.
Dietrich, A. von Humboldt, Freud, Rontgen, Einstein, Siemens, R. Luxemburg,

Adenauer...“

Diese Themen werden in Texten vermittelt, es fehlt nur die sechste und siebte Kategorie, was
ich eigentlich in meiner Arbeit bereits erwéhnt habe, dass ich bei meiner Untersuchung auf

eine Reihe von Texten verzichten werde.

Bei der vierten Frage soll Uberprift werden, ob diese Inhalte die Sensibilisierung fir das

Fremde fordern.

Die Textanalysen zeigen, dass die fremde Kultur oft in informativen Texten kurz und biindig
dargestellt wird. Die Themen orientieren sich auf das Alltagsleben und auf die Vermittlung
von faktischen Informationen, die Sensibilisierung und der Vergleich kommen in einigen
Texten vor, wie z. B.: Die Texte ,,Das Praktikum®, ,,Sind Sie mit Threm Beruf zufrieden? *
und ,, Akademiker heute — ohne Zukunft?

Der Text ,,Das Praktikum* gibt Informationen {iber die Sensibilisierung fiir das Fremde und

Uber das Zusammenleben.

Der Text , Akademiker heute — ohne Zukunft?* gibt Informationen uber die deutschen

Hochschulabsolventen, die nach dem Studium keine Arbeit finden.

Im Text ,,Die Erfiillung Im Beruf* stellt die chinesische Weisheit einen interkulturellen
Aspekt dar. Sie zwingt zum Vergleich, ob sie in der Ausgangskultur etwas anders ausgedruckt

und gemeint wird.



249

Der Text ,, Schichtarbeit* informiert Gber die Schichtarbeiter. Der Text ,, Junge Paare heute:
Erst mal leben — Kinder spdter* spricht Uber junge deutsche Paare, die nicht sofort Kinder
bekommen wollen. Der Text ,, Fiinf Generationen auf dem Sofa* informiert Uber die

Erziehung damals und heute.

Der Text ,,Sind Singles unordentlich? “ stellt die Wichtigkeit des Aufrdumens und der
Ordnung fir die Singles dar.

Der Text ,, Heimat. Da wo ich mich wohlfiihle “ behandelt das Thema Heimat. Er enthdlt auch

einige Worter bzw. Sétze, die zur Jugendsprache bzw. Jugendkultur gehoren.

Bei der fiinften Frage soll entdeckt werden, die Klischees und Vorurteile, die in Texten
auftauchen. Bei der Deutung der Texte ,,Das Funktionieren des Alltags*, ,, Was der Bauer
nicht kennt, das ,riecht’ er nicht!“, ,,Keine Angst vorm schwarzen Mann‘ und , Immer im
Weg, immer auf dem Weg* sind einige Gesichtspunkte herauszugreifen, die fir die Antwort
auf diese Frage wichtig sind.

Die Texte enthalten so viele Informationen Uber das Alltagliche in Deutschland und Uber
deutsche Mentalitat aus der Sicht von mehreren Auslandern. Die Brille, die sie dadurch die
deutsche Wirklichkeit erlebt haben, ist die des Touristen, des Auslanders.

Stereotype Vorstellungen findet man auch in Texten: Der Text ,,Kein Geld fiir Irokesen
vermittelt Vorurteile der Leute gegen einen Punk. Der Text ,, Falafel, Burrito, Sushi —
Deutschland isst ethno * vermittelt Informationen Uber die Esskultur in Deutschland und die
Vorurteile gegen die deutsche Kiche. Der Text ,, Ich hol* die Leute aus dem Alltagstrott*
vermittelt stereotype Vorstellungen der manchen Leute gegen StralRenkiinstler.

Bei der sechsten Frage wird entdeckt, ob die deutschsprachigen Lénder in Texten erwahnt
sind? Die Ergebnisse zeigen, dass in Texten Deutschland und die Schweiz erwahnt sind. In
einigen Texten ist nicht besonders landeskundlich orientiert wie Fachtexte. Anders ist es in
den folgenden Texten: “warum bist du hier?*, , Leben im Ausland: Die Sache mit dem
Heimweh*, ,, Typisch deutsch*, ,, Mehr als Doner, Pizza und Gyros“ und ,, Elf Nationen Tiir
an Tiir“ wo sich man mit landeskundlicher Problematik beschaftigen kann. Dort erfahren die
Lernenden viele Informationen nicht nur aus Deutschland, sondern auch aus der Schweiz. Die
Texte erweitern den Uberblick der Lernenden uber die deutschsprachigen Lander und ihre
Kultur.
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Unter dem gleichen Rahmen vermittelt der Text ,,Leben im Ausland. Die Sache mit dem
Heimweh “ unterschiedliche Meinungen (ber die Heimat und das Heimweh. Viele Auslander
aus Togo, Spanien, Thailand, Japan, Kenia, China, Polen, Bolivien, und Kasachstan, die in

Deutschland leben, geben ihre Ausdriicke Giber das Heimweh.

Der Text ,, Warum bist du hier? ““ informiert Uber das Leben von den Auslandern: Marcello
aus Italien, Robyn aus Australien und Barry aus Stdwesten Irlands in der Schweiz.

Der Text ,, Typisch deutsch* vermittelt Meinungen von Auslandern aus Argentinien, Korea,
Polen, der Schweiz, Indonesien, Frankreich, Georgien, Kanada, Taiwan, Indien, Guinea und

aus den USA (iber Deutschland und Deutschen.

Der Text ,,Mehr als Déner, Pizza und Gyros“ zum Thema ,,Ausldnderkarrieren® enthélt
statistische Informationen Uber die auslandischen Unternehmer insbesondere die tirkischen

Unternehmer.

Der Text ,, Elf Nationen Tiir an Tiir stellt das Zusammenleben in einem multikulturellen

Wohnpark mit Menschen aus elf Nationen: 70 deutsche und 38 auslandische Familien dar.

Was die Vermittlung von Daten und Fakten angeht, erfahren die Lernenden nur relativ wenige
Informationen. Die faktischen Themen der LK werden vor allem uber Deutschland vorgelegt
und sehr selten tiber Osterreich und die Schweiz betont. Es geht oft um bloRe Aufzéhlung von
Fakten und Daten oder Zitieren von Lé&ndernamen. Genauso werden bekannte
Personlichkeiten von allen deutschsprachigen Léandern nicht vertreten. Es werden nur die
deutschen Schriftsteller wie z. B. Goethe, Schiller und Brecht erwahnt.

Das Leben von Ausléndern in den deutschsprachigen L&ndern wird thematisiert. Das Thema
wird anhand von vielen Texten behandelt. Es werden folgende Texte zitiert: “warum bist du
hier?*”, , Leben im Ausland: Die Sache mit dem Heimweh*, , Typisch deutsch®, , Elf

Nationen Tiir an Tiir .

Die Texte zeigen, dass das multikulturelle Leben in Deutschland haufiger in diesen
untersuchten Texten vorkommt, die Personen in Texten geben Gelegenheit, Fahigkeiten zur

Empathie zu entwickeln.

Ich habe Informationen tber Politik und politische Situation nicht gefunden. Liicken sind

bereits in diesem Stadium der Analyse zu erkennen. Politische Probleme fehlen vollig.
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Bei der siebten Frage soll tberprift werden, ob die sprachliche Vielfalt der Zielkultur

(Umgangssprache, Fachsprache, regionale und soziale Varianten) in Texten thematisiert ist.

Die Berticksichtigung sprachlicher und kultureller Variation in ihren vielen Facetten im DaF-
Unterricht ist ein komplexes Gebiet, das nicht nur die nationalen und regionalen Varietdten des
Deutschen sondern auch die regionalen Besonderheiten der deutschsprachigen Lander
umfasst. Die Behandlung solcher Vielfalt in der Unterrichtspraxis scheint sehr umfangreich
und unmaoglich zu sein. Deswegen ist es jedoch zu beachten, dass die Behandlung dieses

Gebiets nur als ein Thema ist, flir das die Lernenden sensibilisiert werden sollten.

Der Umgang mit der kulturellen Verschiedenheit sollte zum wichtigen Thema im LKU bzw.
DU machen durch die Sensibilisierung und Faktenwissen. Es wird fur eine Landeskunde der
deutschsprachigen L&nder pladiert, im Sinne einer informationsbezogene LK, die vor allem
Kenntnisse (ber Deutschland, Osterreich, Schweiz auch das Firstenturm Liechtenstein als
viertes deutschsprachiges Land vermittelt werden. Das Bild der Zielsprachenkultur in Texten
bleibt aber auf Deutschland reduziert, trotzdem von einem Konzept "Europa der Regionen”

gesprochen wird, das aber nicht ernst in Texten und im Unterricht genommen wird.

Was die sprachliche Gestaltung der Texte anbetrifft, ist eine umfassende Analyse hier
unmdoglich. Eine eingehende Untersuchung der Texte in Bezug auf ihre grammatische
Merkmale sowie die auftretenden Ausdrucksformen kann erst zum Thema weiterer Analysen
werden, hier wurde den folgenden Aspekt der Texte untersucht: Texte in Bezug auf ihren

auftretenden landeskundlichen Inhalt.

Was den Wortschatz in diesen Texten betrifft, bewerte ich positiv. Die Texte bereiten die
Lernenden gut besonders auf die alltdgliche Kommunikation vor. Es gibt Ausdriicke und
Worter, die in der Alltagskommunikation brauchbar sind, sowie auch Anglizismen, die zurzeit

in der deutschen Sprache anwesend sind.

Keine Informationen ber die Variante der deutschen Sprache. Der Wortschatz konzentriert
sich nur auf das Hochdeutsch, keine Erwdhnung von anderen Varianten der Sprache.
Anzeichnungen von Dialekten, Umgangssprache, Jugendsprache oder sozialen Varianten der

deutschen Sprache werden hier nicht vertreten.



252

Zu der aulleren Gestaltung des Materials (Layout) gehoren: die Strukturierung des Textes und
die Bebilderung.

Es gibt auch Texte, die eine entsprechende Stellung im Hinblick auf Knappheit oder
Ausfihrlichkeit einnehmen. Es gibt ausflhrliche Texte, Texte die die Kurz-Informationen

enthalten und Texte, die die mittlere L&nge présentiert.

Es lasst sich an dieser Stelle feststellen, dass vor allem eine bestimmte Lexikwahl die
landeskundliche Seite der Texte zur Geltung kommen l&sst. So wurden beispielsweise
mehrere Worter (vorwiegend Adjektive und Partizipien) aus den Texten gewahlt.

In dieser spezifischen Lexik offenbart sich der untrennbare Zusammenhang von Sprachen und
Gesellschaft, von sozial-6konomischer und gesellschaftlicher Entwicklung einer
Kommunikationsgemeinschaft auf einer bestimmten Entwicklungsstufe. Die landeskundlich
gebundene Lexik ist kultur- und gesellschaftsgebunden. Es gibt kulturspezifische Begriffe und
typische Redemittel.

Diese und viele andere Worter mit &hnlich landeskundlicher Wirkung, wurden auch auf
Literatur und Kunst bezogen. Eine dhnliche Beispielgruppe liee sich aus Substantiven

zusammenstellen. Landeskundlichen Gehalt haben auch die Uberschriften.

Landeskundliche Besonderheiten kommen nicht durch die Kenntnis der Semantik
sprachlicher Zeichen sondern auch aufersprachlichen Wissens zum Ausdruck. Die Bedeutung
mancher Worter setzt dieses Wissen voraus: das Verhalten im sprachlichen (z.B.
BegriiRungsformeln) wie nichtsprachlichen Bereich (z.B. Tabus).

Im Text kam Fettgedrucktem eine besondere Bedeutung zu. Bildtexte und Uberschriften bzw.
Unterschriften dienen zur Hervorhebung. An dieser Stelle werden einige Uberschriften aus

journalistischen Texten angefuhrt:

T27: ,,7 Stunden im ICE gefangen

Passagiere froren erbirmlich und afien ihre Weihnachtsgeschenke auf*
T 26: ,,Totales Verkehrschaos auf dem Weg in den Stiden

Inntalbriicke gesperrt: Staus im Allgdu®
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Besonders journalistische Texte wie die oben zitierten werden oft durch so viele
Uberschriften unterteilt. Einige Angaben bei den Zeitungsartikeln werden durch bestimmte
sprachliche Zeichen wie GroRbuchstaben, Fettdruck, Bilder und Ausrufesatze besonders

hervorgehoben.

Anhand der angefilhrten Beispiele lasst sich nachvollziehen, dass die Uberschriften:
Informativ sein konnen und Interesse wecken. Schon im Titel des Textes wird das Thema zum

Ausdruck gebracht.

Jeder Text l&sst noch viele andere Arbeitsmoglichkeiten zu. Ein Text kann mit ansprechenden
und interessanten Bildern das landeskundliche Interesse wecken. Bildtexte dienen dazu, das
Verstédndnis zu erleichtern, sie weckten die Aufmerksamkeit des Lernenden und brachten
zusétzliche Informationen. Die Bilder und Illustration sollten vor allem die Arbeit mit dem

Wortschatz und zur Einiibung der Kommunikation dienen.

An dieser Stelle ist darauf hingewiesen, dass die hier durchgefuhrte Untersuchung nur auf der
Analyse der landeskundlichen Inhalte in Texten basiert. Die Bilder werden bei der Analyse

nicht in Betracht gezogen.

AbschlieRend lasst sich sagen, dass wichtigstes Ergebnis dieser Korpusauswertung die

Beobachtung ist, dass alle Texte landeskundliche Inhalte enthalten.

Die Frage “enthalten alle ausgewéhlten Texte rein landeskundliche Inhalte? musste zum
Abschluss der Analyse mit einem eindeutigen ,,Ja* beantwortet werden. Obwohl einige Texte
kurz und biindig sind, kénnen aber andere Faktoren die Aufmerksamkeit der Lernenden
wecken, seien es die Bilder, graphische Zeichen, Illustrationen und Fettgedrucktes. Mit Hilfe
dieser sprachlichen und auBersprachlichen Merkmale sollen Emotionen geweckt werden.
Gerade aufgrund seines emotionalen Gehaltes kann ein Text unter landeskundlichem Aspekt

nicht nur als Informationsquelle, sondern auch als echter Kulturtrager betrachtet werden.
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Der Lehrerbefragung kann man folgende wesentlichen Erkenntnisse entnehmen:

Laut ERDMENGER:

,,EIn vorrangiges und (bergeordnetes Ziel ist kritische Autonomie der Studierenden im
Hinblick auf Kulturen, womit der Erwerb von Fertigkeiten in der WissenserschlieBung
mit Hilfe von Methoden der Literaturwissenschaft, der Soziologie und weitere
Gesellschaftswissenschaft als hoherrangig gegenuber der Aneignung von Wissen
eingeordnet ist. (ERDMENGER 1996: 133)

Aus der Tatsache heraus, dass die Lernenden die fremde Kultur anhand Texte erleben, sollen
es also Wege zur Arbeit mit Texten vorgeschlagen werden, die zum Umgang mit
landeskundlichen Inhalten im DaF-Unterricht fihren kdnnen.

Viele geben Texte Auskunft Gber Lebensstil, Geschichte und Geographie sowie
gesellschaftspolitische Diskussion. Dieser Gesellschaftsbezug kann in der Unterrichtssituation
sehr gut fir kontrastive Betrachtungen genutzt werden. Diskussionsanlasse werden
geschaffen z. B. (ber unterschiedlichen Umgang mit Tabu-Themen, Uber die klischeehaften
Inhalte der Werbung, Uber die landestypischen Stereotypen und Vorurteile. Durch den
Vergleich werden die Lernenden fir die andere Kultur sensibilisiert, sie aber auch zur

Diskussion tber die eigene Kultur angeregt.

Der Vergleich dieser Erscheinungen mit der eigenen als Motivationsmittel tragt auch zur
Erkenntnis und Gewinnung neuer weiteren landeskundlichen Informationen bei. Einige
Situationen bleiben aber entweder unverstdndlich oder sie sprachliche Befahigung der
Lernenden hinausgehen, die den Einsatz der Muttersprache als Hilfe zur Erklarung und

genauem Verstandnis verlangen.

Die Alltagskultur in Texten ist vielfaltig und schwierig darzustellen. Bei der Themen- und
Methodenauswahl sollen den  Lernvoraussetzungen, Interessen und Bedurfnissen der

Lernenden Rechnung tragen.

Jeder DaF-Unterricht ist zugleich Landeskundeunterricht. Jeder Unterricht sollte also auf
folgende Fragen eingegangen werden: wozu lernt man? (Lernziele), was lernt man?
(Lerninhalte), wie lernt man? (Unterrichtsmethoden), womit lernt man( Lernmittel), wer lernt,
(Lernende und Lehrende), wo und wann lernt man? (Rahmenbedingungen und soziokulturelle

Voraussetzungen).
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Man hat Einigkeit dartber, dass LK als selbstdndiges Lehrfach im Rahmen der
fremdsprachlichen Ausbildung neben anderen Fachern ein wichtiger Bestandteil des Erwerbs
und Aneignung einer Fremdsprache ist, denn die Lernenden sollen sowohl sprachliche
Kenntnisse als auch wesentliche Daten und Fakten Uber die gesamtgesellschaftlichen
Erscheinungen des Landes, dessen Sprache gelernt wird , erreichen. Diese Wirklichkeit
schliel3t alle Erscheinungen, die auf den Menschen beziehen, seine Gewohnheiten, Mentalitat,

seine Kultur u.a., d.h. allgemeinmenschliche Verhaltensweisen ein.

Der algerische Student soll also tber alle Bereiche und Situationen erfolgreich im Deutschen
kommunizieren bzw. ausdriicken, im Hinblick auf seine Identitdt d.h. Uber die fremden
Kenntnisse hinaus auch Kenntnisse tber die eigene Kultur und Land der Lernenden zu
diskutieren, damit die Studierenden ihren Gesichtskreis auf allen Gebieten erstrecken. Das ist

das héchste Ziel des Erwerbs einer Fremdsprache.

Sie sollen mit notwendigen Techniken zur Erarbeitung und Interpretation solcher Themen
vertraut gemacht werden, um ihre F&higkeit, ihre kommunikative Kompetenz auf der

Grundlage soziokultureller Informationen zu erweitern.

Es ist also notwendig, dass die Lernenden in der Lage sein sollen, sprachlich (ber
komplizierte Sachverhalte Uber ihre Heimat sowie ber das fremde Land und seine Kultur zu

bewadltigen; frei und hemmungslos auf irgendwelche Situation auszudricken.

Trotz der Vorteilhaft der Behandlung dieser Themen besonders auf dem Gebiet der
Bereicherung und Ausdehnung des Gesichtskreises algerischer Studenten, trotz auch dieser
Inhalte zugleich eine wesentliche Seite der Identitat unserer Studenten, gilt es aber in dieser
Diskussion die algerische Eigencharakteristika zu bericksichtigen, d.h. man soll an einer
national soziokultureller und politischer Besonderheit der Identitdt unserer Studenten

orientieren.

Unter diesem Rahmen unterstreicht man die komplizierte Aufgabe der Lehrkréafte, wo die
Vermittlung der Kenntnisse Uber das fremde Land/ Kultur in enger Verbindung mit der
Entwicklung sprachlichen Kénnens stehen soll , um das Interesse an der Fremdsprache zu

steigern und das Verhaltnis von Sachkenntnissen und Sprachkenntnissen zu festigen.
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Die Vermittlung landeskundlicher Inhalte leistet den Beitrag zur Identitatssuche —und findung
des Menschen, wie wird in diesem Zitat von EDELFOFF (1983:91, zit. n. FUHRMANN
1983: 296) charakterisiert: ,,Man muss andere und anderes kennen, um sich selbst
kennenlernen zu kdnnen [...]. Man muss andere und anderes anerkennen, um etwas Uber sich

selbst und andere(s) zu lernen.*

Die Gefahr der Beschéftigung mit solchen Sachverhalten kann auch entstanden werden wegen
der falschen oder oberflachlichen Interpretation durch die Lehrkrafte. Die Lehrkrafte sollen
die Fahigkeit haben, solche Kenntnisse auszuwerten, zu analysieren und die Lernenden zur

Bearbeitung solcher Inhalte vertraut zu machen.

Die Diskussion uber ein Lehrprogramm fur algerische Deutschstudenten, das das Konzept der
interkulturellen Kommunikation berucksichtigt, und das sich an algerische Eigenheit anpasst,

bleibt immer schwierig und problematisch.

Hier kann man eine Ahnlichkeit mit den uberraschenden Ergebnissen (iber Aussagen zu
Vergleich feststellen, denn die Lernenden verfugten zum Teil (ber eine Auseinandersetzung

zwischen algerischer und deutscher Kultur.

Durch Auswertung der Antworten auf die Fragen achte ich auf die Variation und Auswahl der
Lernmittel und Lernmethoden zur Entwicklung der Textkompetenz unserer Lernenden und

zur Starkung ihrer Motivation.

Die Beschaftigung mit unterschiedlichen Erscheinungen (ber das Zielland und Zielkultur soll
unterschiedlichen Blickwinkeln dargestellt werden und anhand vielseitiger Mittel, um

unterschiedliche Meinungen zu gewinnen.

Im Rahmen der Fremdsprachenausbildung sollen die Lernenden befahigt werden,
unterschiedliche Meinungen und Kenntnisse aus diesen Mitteln herauszuziehen, dazu auch die

Quellen zu erschlieRen.

Die Verwendung der Lernmaterialien in der Sprachvermittlung bzw. Landeskundevermittlung
ubt einen starken Einfluss auf den Ablauf des Unterrichts aus. Anhand dieser optischen und
akustisch-verbalen Veranschaulichung wird die sprachkommunikative Kompetenz unserer

Lernenden entwickelt und verbessert.

In der Arbeit mit vielféltigen Unterrichtsmaterialien kénnen die Lernenden vor allem
unterschiedliche Sichtweisen und Informationen erreichen, diese Hilfsmittel werden zugleich

als informatische Lernmittel charakterisiert.
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Die Auswahl von verwendeten Mitteln im Unterricht héngt vor allem von dem Ziel, das der
Lehrer erreichen will oder soll, auch von ausgewéhlten Themen, die behandelt werden sollen
ab, d.h. sie sollen eingesetzt werden, um die Lernenden immer mehr Informationen zu

vermitteln oder zu motivieren.

2.5.2 Zusammenfassender Kommentar

Am Ende dieses Kapitels kommen die Hypothesen vor, die vor der Untersuchung formuliert

werden, und sie besprochen werden.

Hypothese 1: Die Texte enthalten landeskundliche Inhalte, die manchmal verborgen sind. LK
wird in meisten Texten (wenn nicht in allen) angesprochen. In Texten wird der LK
Aufmerksamkeit gegeben, jeder Text beschaftigt sich mit den Themen der LK. Diese
Hypothese wurde in der Untersuchung bestimmt.

Hypothese 2: Es ist aber keine Obligation, dass in allen Fachern Texte mit landeskundlichen
Informationen zu finden sind. Diese Hypothese wurde bestimmt. Nicht alle Facher behandeln

Texte mit landeskundlichen Informationen.

Hypothese 3: Es ist eine Auslandsgermanistik, daher sind diese landeskundlichen

Informationen interkulturell vermittelt. Diese Hypothese wurde bestimmt.

Wie die Ergebnisse zeigen, gelingt es den hier untersuchten Texten oft, interkulturell
landeskundliche Inhalte anzubieten. Es ist aber immer schwierig, so komplexe Phanomene auf
zeitlich begrenzte Unterrichtsstunden zu reduzieren um ein vielféltiges, differenziertes und

reprasentatives Bild des Landes und seiner Menschen zu vermitteln.

So kann man am Ende sagen, dass es sich lohnt, die Entwicklung der
Kommunikationsbereitschaft und —fahigkeit der Lernenden mit der Bewusstmachung der

fremden Kultur und der Bildung der Personlichkeit zu verbinden.

2.5.3 Abschlie3ende Vorschlage und Empfehlungen

Anhand Untersuchungsergebnisse werden Vorschldage und Empfehlungen unterbreiten. Zu

hoffen ist, die hier gebotenen Uberlegungen kénnten sich als fruchtbar erweisen.
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» Die Aneignung landeskundlicher und sozialkultureller Kenntnisse ist hauptséchlich fir
eine erfolgreiche Kommunikation. Sie kénnen zugleich den Beitrag zur Erweiterung
der kommunikativen Kompetenz der Lernenden leisten.

Das Ziel der LK kann also nur sein, die Kenntnisse unserer Lernenden auszudehnen,
in Bezug auf ihre sprachlich-kommunikative Kompetenz, die entwickelt und
verbessert werden muss. Die Schaffung eines bestimmten Grades der
Sprachbeherrschung ist das Globalziel zu beachten.

Die Lernenden werden in Lage versetzt, Informationen aus authentischen Texten zu
entnehmen. Die Themen, Inhalten und Methoden sollen neu strukturiert werden
zugunsten der Entwicklung der kommunikativen Fahigkeit der Lernenden. Einen
hoheren Wert wird auf das autonome Lernen gelegt. Die Erwartungen der Lernenden
sollen in Bezug auf die Behandlung der landeskundlichen Inhalte n&her betrachtet
werden.

» Durch LK werden auch die Vorurteile abgebaut, wenn die Lernenden zur Kritik, zum
freien Sprechen und zum Vergleich zwischen eigenen und fremden Erscheinungen

befahigt werden.

> Die Lernenden sollen angeregt werden Uber gesellschaftliche Werte zu diskutieren:
Algerische und deutsche bzw. deutschsprachige, nordafrikanische und
mitteleuropaische, moslemische und christliche Werte. Die Sprachvermittlung ist
prinzipiell kulturorientiert anzubieten. Die fremdkulturelle Perspektive sollte sich fir
diesen DaF-Kurs an dem algerischen Sprach- und Kulturraum ausrichten. Es werden
also Texte herangezogen, in denen sich Angehdrige verschiedener Kulturen
begegnend oder Texte, die kulturelle Inhalte (kulturspezifische Annahmen,
Mentalitdten, Stereotypisierungen) zum Ausdruck bringen.

» Die géangige Unterrichtsmethodik sowie das Angebot an Lehr- und Lernmaterialien
sollen den gegenwaértigen Bedingungen des SU insbesondere LKU Rechnung tragen.
Die Lehrkrafte mlssen versuchen, so oft wie mdglich, die Motivation der Lernenden
zu verstarken anhand der Wahl der Textsorten und die Themenvielfalt, die mehr
Diskussion und Sprechanlésse in der Klasse bieten, wenn die Bedurfnisse und die
Interesse der Lernenden gleichzeitig bertcksichtigt werden. Bei der Themen- und
Textauswahl werden in der Unterrichtspraxis Entscheidungen getroffen, die den

Lernprozess beeinflussen.
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Auf die Themenauswahl haben die Curricula, Lehrwerke und auch die
Motivationsgesichtspunkte der Lehrenden, Lernenden, Lehrwerkautoren und sogar der
umgebenden Gesellschaft einen groRen Einfluss. Welche Inhalte relevant sind. Das
Landestypische macht den Unterricht reizvoll. Der nationale Rahmen sollte in
Betracht ziehen.

Die Kursleiter missen auch die kulturelle Identitit der Lernenden kennenlernen und
verstehen, z.B. durch komparativen Vergleich werden die eigenen Erscheinungen im
Vergleich mit Deutschen sowie das Verhdltnis von Unterschieden und
Gemeinsamkeiten behandelt. Die Lernenden sollen beféhigt werden, tber ihre eigenen
sozialkulturellen Erscheinungen auszudriicken.

Die gunstigen Rahmenbedingungen an der Uni spielen auch eine bedeutende Rolle zur
Aneignung der Fremdsprache z.B. der Einsatz der Medien im Unterricht, denn der
Unterricht der Zukunft wird mediatisiert sein, um ein selbstandiges und effektives
Lernen zu gestatten. CLOER/KLIKA/KUNERT (2000: 13) haben festgestellt, dass der
Umgang mit diesen hochentwickelten Lernformen fur die Lehrkréafte hohe Ausbildung
und Professionalisierung erfordert, wo das Wissen im Vordergrund steht.

Neuer und effizienter Lerntechniken und -strategien fur die Textarbeit einsetzen.

Fur die Zukunft wére den Einsatz eines fur den universitaren Bereich geeigneter Texte
mit relevanten landeskundlichen Inhalten zu wiinschen, wodurch das Angebot an
Lehrmaterialien sinnvoll ergénzt wirde.

Ich halte es fir wichtig, die Lernenden eine addquate Rezeption von den Textsorten zu

befahigen.

Ausgehend von affektiven, kognitiven und handlungsorientierten Zielen werden
Aufgaben und Ubungsformen schaffen zur Entwicklung von Eigenschaften der
interkulturellen Kompetenz beispielsweise: Wahrnehmung des Fremden und Eigenen

anhand Beschreibung von Bildern, perssnliche Eindriicke/Erlebnisse/ Beobachtungen formulieren sowie
Vorwissen aktivieren.

Diskussion tiber Motive, Bedarfe, Bedirfnisse fur das Landeskunde-Lernen fuhren.

Diskussion ber Geschichte (Literarische Texte, Zeitungsartikel usw.) mit
Beriicksichtigung verschiedener Perspektiven, Projektarbeit zum kulturellen Kontext
der Lexik, Kulturvergleiche zwischen dem Eigenen und dem Fremden, Analyse von
literarischen Texten und von verschiedenen Texten mit landerspezifischen

Merkmalen, Vergleich von Aspekten des Alltagslebens, Diskussion (ber
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kulturspezifische  Verhaltensweisen  oder interkulturelle  Missverstandnisse,
interkulturelle Situationen erleben, indem Muttersprachler im Unterricht als
Informanten einladen.

Aktuelle landeskundliche Materialien sollen flr Lehrer zur Verfiigung stehen.
Zusammenstellen von Texten und Textsorten, zum selbstéandigen Nachlesen und zum
Einsatz als Unterrichtsmaterial.

Eine fundierte Wissensvermittlung mittels landeskundlicher Inhalte in der
Unterrichtspraxis haben

Der Zugang zu dem deutschen bzw. DACH Kulturkreis wird durch Texte erfolgen.
Die Auseinandersetzung mit dem Landeskundeaspekt sollte also neben auch der
Wortschatzerweiterung staatfinden.

Projektarbeit integrieren, damit kontrastive Perspektiven in die eigene und fremde

Kultur eroffnen.

Man steht vor der Aufgabe, die landeskundlichen Ausbildungsprogramme fur die
verschiedenen Studiengénge algerischer DaF-Lernenden bzw. DaF-Lehrenden einer

grundlegenden Revision zu unterziehen, was dieses Zitat verdeutlicht:

Entwicklung, Erprobung und Evaluation von Curricula, Richtlinien und Lehrplénen
gehoren heute zu den zentralen Aufgaben des Lehrens von Deutsch als Fremdsprache.
[...] Vermittlungsmethodische Innovationen miissen deshalb heute unter
Beriicksichtigung vorhandener Traditionen und Ortlicher Lehr- und Lernbedingungen
erfolgen. (Beirat 'Deutsch als Fremdsprache' des Goethe- Instituts, These 13: Starkung
der Entwicklung von Curricula und Vermittlungsmethoden 1998:9)
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Zusammenfassung und Ausblick

Im Folgenden werde ich kurz die wichtigsten Schlussfolgerungen darstellen:

Es waren 60 Texte analysiert und die wesentlichen Ergebnisse zusammengefasst und sie im

Hinblick auf die eingangs gestellten Fragen diskutiert.

Das Ziel dieser Untersuchung lag darin, die Texte auf ihr landeskundliches Potenzial zur
Forderung einer Textkompetenz im universitaren Kontext hin zu untersuchen. Die Analyse

der Texte verdeutlicht, dass es ein quantitatives Angebot an landeskundlichen Inhalten gibt.

Die Untersuchung hat gezeigt, dass die ausgewahlten Texte landeskundliche Inhalte enthalten
und vermitteln. VVor allem sind solche Themen, die von den Lernenden als fremd, interessant

und authentisch wahrgenommen haben.

Man kann die landeskundlichen Themen in den Texten finden. Die landeskundlichen Themen

knupfen sich sehr selten an deutschsprachigen Landern an.

Bei einigen Texten dominieren landeskundliche Inhalte. Andere Texte konnen diesen
Ansprichen kaum geniigen, vielmehr dirfte es die Aufgabe von Lehrenden sein, diese

Aspekte selbststandig starker in die Spracharbeit einzubeziehen.

Der Text, dieses Lernmaterial, das am héaufigsten im Unterricht benutzbar ist, spielt
bedeutende Rolle fir die Entfaltung sprachlicher Fertigkeiten der Lernenden. Bleibt zu
winschen, dass im Zuge der Verbesserung von der Kommunikationsfahigkeit der Lernenden
auch eine Textkompetenz erfolgen wird. Das Textmaterial muss aber zunéchst echt,
authentisch, der Aktualitat, dem Milieu, dem Niveau, dem Alter der Lernenden und dem Ziel
des Lernens entsprechen und sowohl ein mdglichst umfassendes Bild der gesellschaftlichen

Verhaltnisse im Land der Zielsprache als auch im Vergleich zum eigenen Land geben.

Die Lernenden sollen vertraut gemacht werden, mit differenzierten Textsorten zu arbeiten,
nicht nur Texte aus Blichern, aber auch Ausziige aus Zeitschriften, Zeitungen, Hortexte usw.
In der Arbeit mit differenzierten Textsorten stellt sich der Lehrer der Aufgabe, nicht nur
Informationen Uber das fremde Land und seine Kultur aber auch die Erscheinungen im
eigenen Land der Lernenden zu vermitteln, denn “[...]JDer Schuler schliipfte mit der
Fremdsprache gleichsam in eine andere Haut, lernte denken und handeln nach der Art der
Européer, lernte jedoch nicht, das Andersartige zu sich selbst und seine Umwelt in Beziehung
zu setzen®, stellt ERDMENGER (1996: 114) fest.
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Diese Konstatierung macht klar, dass der FU bzw. LKU auch die eigene Interesse, die eigene
Identitdt, die eigene Kultur unserer Lernenden beriicksichtigen soll, nicht nur
Alltagssituationen im fremden Land, nicht nur die Kultur des fremden Landes, sondern auch
die moglichen Konstatierungen im Land der Lernenden darstellen, um ihre Identitat, ihre

Kultur u.a. Erscheinungen auf deutsch zu kommunizieren bzw. auszudriicken.

Unsere Lernenden erleben nicht diese fremden Erscheinungen, sie beteiligen sich nicht an
diesen Situationen, also der Einsatz von vielfaltigen Arbeitsmitteln spielt eine wichtige Rolle

zur Anndherung dieser Situationen, beispielsweise durch Filme, Fotos, Bilder u.a.

Die Ergebnisse dieser Arbeit bieten Anlass fiir weitere Untersuchungen, es sollten nicht nur
Inhalte und Themen, sondern auch Prozesse des interkulturellen Lernens in empirischen
Analysen mit einbezogen werden. Die Anzahl an empirischen Forschungen im Bereich des
landeskundlichen Lernens wird zunehmen. Bei der Behandlung landeskundlicher Inhalte ist es
wichtig, unterschiedliche Perspektiven in die Zielsprachenkultur zu er6ffnen. Sie sollte daher
eine grofe Vielfalt an Texten unterschiedlicher Herkunft angeboten werden, um eine Vielzahl
unterschiedlicher Perspektiven in die fremde Kultur zu er6ffnen. Kulturelle Inhalte sollen

zielgruppenadéaquat ausgewahlt werden.

Im Rahmen weiterer Untersuchungen, die die Einschdtzung der Arbeit an Texten den
Vordergrund wirden, vor allem um Sprachkompetenz der Lernenden entwickeln zu kénnen
und ihnen die Madglichkeit bieten, landeskundliche Kenntnisse anzueignen, sind einige

maogliche Untersuchungsfelder zu beachten:

In Bezug auf Jugendsprache und Jugendkultur werden Texte analysiert, eine Analyse der
landeskundlichen Informationen, welche die Jugendkultur wiedergeben. Die Behandlung der
Jugendsprache hangt von der Interesse, Hintergrund und Lernmotivation der Lernenden ab.
Nicht nur solche universellen Themen, aber auch selbst erlebte Inhalte als wichtig und
bedeutend empfunden. Das Alltagsleben bildet dabei den wichtigen Themenbereich im FU
sowohl auch der Perspektive der Lehrenden und der Lernenden als auch der Lehrwerke. Das

Interesse an Land und Leute ist auch ein wichtiger Motivationsfaktor.
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Anlage 1: Zur Geschichte der Landeskunde, aus Liiger (1991: 22-23)

gesellschaftlicher Kontext,
bildungspolitische Ziele

landeskundliche Konzeptionen

Aufgaben und Ziele des
Fremdsprachenunterrichts

seit ca. 1880:

Kritik an tradierten Bildungs-
idealen

infolge wirtschaftlichen Auf-
schwungs und Kolonialpolitik:
grofer Bedarf an Fremdspra-
chenkenntnissen und Kenntnis-
sen uber Wirtschaft, Verkehr,
Institutionen usw. anderer
Lander

Ausbau des Realschulwesens

Anfang 20. Jh.
(Hohepunkt 30er Jahre) .
nationale Erziehung
— moralische und kulturelle
Uberlegenheit Deutschlands

seit 1933
nationalsozalistische
Propagandapolitik
nach 1945/49:
Idee der Vélkerverstindigung

Beginn europaischer Einigungs-
politik:
Forderung eines erweiterten

Fremdsprachenangebots

Bildungsreform

Ende 60er Jahre:
Studentenbewegung

emanzipatorische, gesellschafts-
kritische Forderungen

Fremdsprachenbedarf von
Handel und Industrie

REALIENKUNDE

L

7 neusprachliche Reformbewegung

positivistisches Wissenschafts-
verstandnis

Vermittlung nitzlichen Fakten-
wissens uber Land und Leute
(Prinzip des Kanons)

—* Aufwertung des Fremd-
sprachenunterrichts

starke Praxisorientierung: Vermitt-
lung alltags- und wirtschafts-
sprachlicher Fertigkeiten

Volkerpsychologie
|
] +
KULTURKUNDE
Betonung des Bildungswerts frem-
ganzheitliche Konzeption: der Sprache und Literatur
»Wesensschau«
—+ Volks-/Nationalcharakter Schwerpunkt:
antithetische Vergleiche, Literaturbetrachtung — Ermitt-
Uberakzentuierung von lung fremder Kulturmerkmale
Unterschieden (»Sprachdenkmiler« als Orientie-
Feindbildkonstruktion rung)
Kultur vs. Zivilisation
¥ Degradierung neusprachlicher Fi-
rassekundliche cher, insbesondere von Franzé-
Argumentation sisch
Verschirfung
kulturkundlicher ~ Grammatik- und Literaturoientiert-
Ziela, heit (Sprachlernen — Einblick in
| »Volkheitskunde«  fremde Kultur)
I Analyse von Stereotypen, r

Abbau von Vorurteilen

| Landeskunde in Bildungs-
plinen nicht explizit

verankert
\
zunehmender Legitimations-
verlust kulturkundlicher Ta
Konzepte
] LANDESKUNDE |
./ »Verlandeskundlichung«
sprachinhirente Landeskunde fertigkeitsorientierte Ziele
Landeskunde als Teil des (éprechfenigkeit v.a. bezogen
Spracherwerbs (z.T. auf Alltagssituationen)

beschrankt auf
Konnotations-Wissen)

Lernziel »kommunikative Kompe-
tenze

problemorientierte Landeskunde 'z

Themen, die auf Ent-

«+ & transnationale/interkulturelle

wicklungstendenzen <  Kommunikationsfahigkeit
des Ziellandes ver- T
weisen g
interkulturelle Vergleiche < &
i
|LANDESWISSENSCHAFT | + %
Ubernahme von Daten und <+ i
Methoden sozialwissen- 1§
schaftlicher Methoden % Q




Anlage 2: NEUNERs Ubersicht, aus NEUNER (1994: 18-19))

Zeit
19. Jh.

1870 bis
1. Weltkrieg

nach dem 1.
Weltkrieg

nach dem 1.
Weltkrieg

3. Reich/

Faschismus

50er Jahre

60er Jahre/
Mitte 70er
Jahre

Historische Entwicklung landeskundedidaktischer Konzeptionen im

Bezeichnung
Kulturkunde I:
Vermittlung der
Bildungsguter

Realienkunde

Kulturkunde II:
Wesenskunde/
Volkstypologie und -
pschologie

Kulturkunde I11:
volkisch-deutsch orientiert

Bundesrepublik:
Kulturkunde IV:
"Partnerschaftskonzept"

DDR: Landeskunde aus
sozialistischer Perspektive

Landeskunde als
implizierte
Alltagserfahrung

Fremdsprachenunterricht

Merkmale

Ziel: Teilhabe an den geistig-schopferischen
Leistungen der Zielkultur; elitares Kulturkonzept
(Kunst, Literatur, Philosophie etc.: ‘geistiges Leben');
Entwicklung von "hdherer Bildung"/
Geistesschulung durch Fremdsprachenlernen/
Leitfiguren des kulturellen Lebens werden
vorgestellt/

Hineinwachsen in die "Gemeinschaft der
Gebildeten"/

Betonung des gemeinsamen abendlandisch-
christlichen Kulturerbes tiber die Sprach- und Staats-
bzw. Nationgrenzen hinweg

Wandel der Ziele des FSU (internationale
Kommunikation);

Daraus: Bedurfnis nach Information Uber "die
anderen": Vermittlung von enzyklopadischem
Tatsachenwissen Gber politische, geographische,
geschichtliche, wirtschaftliche, technologische und
alltégliche gegebenheiten (“life and institution™);
wird mdglichst systematisch dargestellt/ VVergleiche
mit der eigenen Realitat werden angeregt/ 'grofe
Ménner' als Leitbilder

das "Charakteristische/ Typische" des fremden
Volkes (Volkscharakters) wird herausgearbeitet (der
Englénder / Franzose) / "das Volk" als Person /
Wechselbeziehung zwischen Sprache und
Nationalcharakter / Fremde Kultur als Folie:

Der Schiiler soll durch den Vergleich des fremden
mit dem deutschen Wesen zu einem vertieften
Versténdnis flr die Eigenart seines eigenen Volkes
gefiihrt werden

Ziel der LaKu im FSU ist die nationalpolitische
Bildung und die Herausbildung des "deutschen
Menschen” / Fremdkulturen haben deshalb- je nach
ideologischer Einsch&tzung- mehr oder weniger
negative Ziige (der deutschen Kultur unterlegen /
minderwertig): Funktion als Negativfolie
englisch-amerikanischer Kulturkreis mit
Vorbildfunktion: Ubernahme der Wertvorstellungen
("gelauterte Weltanschauung " nach dem
Faschismus)

Ubergeordnetes Konzept der Entwicklung der
"sozialistischen Personlichkeit" als Auswahlkriterium
fur landeskundliche Inhalte (Freundbild: UdSSR /
Feindbild: USA und westliche Lander); fremde Welt
als Folie zur Hervorhebung der Errungenschaften der
eigenen Welt (westliche Welt= Negativfolie / Kalter
Krieg)

"Fremdsprachenunterricht fur alle": Pragmatisierung
des Fremdsprachenunterrichts: Fremdsprachen fur
den Alltagsgebrauch (Freizeit / Beruf)/ Sprachkdnnen
in Alltagssituationen: Landeskunde mit dienender
Funktion / Reduktion landeskundlicher Inhalte /
Landeskunde als implizierter Kontext von Dialogen
(Uber Situationsfoto bzw. Bildstreifen vermittelt) /
Sprach- (Verhaltens-) Training impliziert Ubernahme
von fremdkulturellen Rollenverhalten

Lehrmethode
Grammatik-
Ubersetzungs-

Methode/

Landeskunde

Als eigenstandiger
Bereich, der vor

Allem Uber das Lesen von
Literatur erschlossen wird

Reformbewegung/

Direkte Methode/

Landeskunde als eigenstandiger
Bereich

Landeskunde als eigenstandiger
Bereich

Landeskunde als eigenstandiger
Bereich

Vermittelnde Methode /
Landeskunde als eigenstandiger
Bereich

Landeskunde als eigenstandiger
Bereich

audiolinguales / audiovisuelles
Konzept / Landeskunde implizit
im Sprachlernen: Unterordnung
unter sprachpraktische Ziele



Anlage 3: Ein thematisches Beispiel: Bevolkerung und Lebensstile
(Skizze einer Unterrichtseinheit), aus BETTERMANN (1996: 243-244)

Kunde / Botschaft: Vielfalt von Lebensstilen/ Toleranzverhalten
eEinstieg und Vorbereitung
Emotionale und kreative Einstimmung:
- Texte und Bilder zur Aktivierung der inneren Welt
- Textimpulse: ,, Deine Phantasie schenkt Dir ein Land®, ,,Bunte Republik Deutschland*
-Texte und Bilder zum persdnlichen Deutschlandbild

Motto: Male Dir Dein Deutschland!
Kognitive Vorbereitung:
-Aktivierung des VVorwissens (Wissensquiz, Erarbeiten von Faktenpools)
-Vergleich von Eigen- und Fremdbildern: Stereotypenerkennung
eDifferenzierende Textarbeit
Emotionale Kontrastierung:
-Gedichte und Lieder oder Kunstbilder
-Grundmotive von Lebenshaltungen: ,,Du muft ein Schwein sein in dieser Welt*
Informationseinschub:
-Soziales Milieu in Deutschland (Flaig/ Meyer/ Ueltzhoffer 1993)
(z. B. aufstiegsorientiertes Milieu)
-Gruppenstile der jungen Generation
(z. B. Computer- Kids, Engagierte, Schikkies, Skinheads )
Textimpuls:
., Mehr als zwei sind eine Gruppe *
ein Lied
Wortschatzarbeit:

Vermutungen zu Aussehen, Werten, Haltungen und Handlungen
Kontrastierendes Kommunizieren:
-Vergleiche mit eigenem Milieu und Stil
-Vermuten von Generalisierungen
Textkonstellation:
Bedeutungsermittlung und Zuordnung
(unterschiedliche Textsorten und -typen)
eL_andeskundliche Hintergrinde und Explikationsbereiche:
-Gesellschaft (Konsumgesellschaft, politische Kultur)
-Lebensbereiche (Familie, Schule, Betrieb, Clique, Freizeit)
-Lebensmotive (Kleiden, Kulturkonsum, Kommunikation)
-Lebenseinstellungen (hedonistisch, engagiert, gleichgultig)
eProbehandeln und kreative Produktion
-Rollenspiele, Formen erlebter Landeskunde, Spurensuche
-Kontrastive Projekte zu Toleranzverhalten
-Kontrastive Collagen zum fremden und eigenen Lebensstil



Anlage 4: Planungsraster zur konfrontativen Bedeutungsvermittlung, aus MULLER

(1980: 73)

Lektion

1

etc.

Schlusselbegriff

SPAZIEREN GEHEN

situative Bezugshegriffe

gesund,

besondere Kleidung,
Hund,
Familienformation,
Sonntag,

Dauer,

Spielen

weitere Begriffskontexte

-Synonym fir Faulheit,
Verflhrungssituation,

- arbeitslos,

- Mode vorfiihren,

historische Aspekte

Ausfahren,
ausreiten,

Bezug zu bisher erarbeiteten
Schlisselbegriffen
Bezugsbegriffen

Bezug zu muttersprachlichen
Begriffssystemen

Zwischen 19 h und 20 h eine
bestimmte StraRe auf -und
abgehen,




Anlage 5: Die ABCD-Thesen, aus ABCD-Thesen zur Rolle der Landeskunde im Deutsch-
Unterricht (1990: 60-61)

Auf Einladung der Fachgruppe Deutsch als Fremdsprache des Fachbandes Moderne Fremdsprachen und des
Goethe-Instituts trafen sich im Oktober 1988 je drei Vertreter der Deutschlehrerverbande aus Osterreich, der
Bundesrepublik Deutschland, der Schweiz und der Deutschen Demokratischen Republik zu einem Fachgespréach
Uber Mdglichkeiten der Zusammenarbeit im Bereich der Landeskunde. Drei Vorhaben wurden dabei in Gang
gesetzt:

a) Eine starkere Kooperation der Lehrerfortbildung

b) Die Planung einer buchreihe, die Informationen tber die deutschsprachigen Regionen bereitstellt,

c) Die Entwicklung von Prinzipien, an denen sich der Deutschunterricht und die Lehrwerkproduktion
orientieren kénnen.

,0  Was ist Landeskunde?

Landeskunde im Fremdsprachunterricht ist ein Prinzip, das sich durch die Kombination von Sprachvermittlung
und kultureller Information konkretisiert und durch besondere Aktivitaten tber den Deutschunterricht hinaus
wirken soll, z. B. durch Austausch und Begegnung. Insofern ist Landeskunde kein eigenes Fach. Landeskunde
ist nicht auf Staatenkunde und Institutionenkunde zu reduzieren, sondern bezieht sich auf exemplarisch und
kontrastiv auf den deutschsprachigen Raum mit seinen nicht nur nationalen, sondern auch regionalen und
grenzibergreifenden Phdnomenen. Ein solches Verstandnis widerspiegelt das Konzept des sich herausbildenden
,Europa der Regionen®.

. Allgemeine Grundsatze

1. Der Deutschunterricht leistet einen Beitrag zum friedlichen Zusammenleben der Menschen im Sinne
der Charta der Vereinten Nationen. Der Landeskunde kommt dabei eine zentrale Bedeutung zu, indem
sie die Wirklichkeit der Zielsprachenldnder und die kulturelle Identitat der dort lebenden Menschen
zum Thema macht.

2. Landeskunde wird dynamisch und prozelRhaft gesehen. Auf Vollstandigkeit der Informationen im
Hinblick auf ein hypothetisches Landesbild wird bewuf3t verzichtet.

3. Die Tatsache, daB Deutsch in verschiedenen Regionen Muttersprache ist, stellt eine besondere Chance
fiir einen auf interkulturelle Kommunikation hin orientierten Unterricht dar.

4. Primére Aufgabe der Landeskunde ist nicht die Information, sondern Sensibilisierung sowie die
Entwicklung von Fahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen. Damit
sollen fremdkulturelle Erscheinungen besser eingeschétzt, relativiert und in Bezug zur eigenen Realitéat
gestellt werden. So konnen Vorurteile und Klischees sichtbar und abgebaut sowie eine kritische
Toleranz entwickelt werden.

5. Im Deutschunterricht und daher auch in Lehrwerken und Zusatzmaterialien missen Informationen tber
den ganzen deutschsprachigen Raum beriicksichtigt werden. dabei sind die Vielfalt der Quellen und
Transparenz der jeweiligen Standpunkte und Sichtweisen wichtige Kriterien.

6. Landeskunde steht im engen Zusammenhang mit dem Spracherwerb. Ricksichtnahme auf die
eingeschrankte Sprachfahigkeit der Lernenden und die sprachliche Progression fordern didaktische
Vereinfachung, dirfen aber nicht zur Simplifizierung, Verniedlichung, Vergréberung und Verzerrung
fihren.

7. Die Stimmigkeit landeskundlicher Information sollte dadurch gewdhrleistet werden, daR eine
Zusammenarbeit mit Experten der jeweils betroffenen Lander oder Regionen gesucht wird.

8. Landeskunde als integraler Bestandteil des Sprachunterrichts erfordert Fremdsprachenlehrerinnen und —
lehrer, die durch eigene Erfahrung, vielféltige Materialien, eine gute Ausbildung und entsprechende
Fortbildung in die Lage versetzt werden, alle deutschsprachigen Regionen im Deutschunterricht
lebendig werden zu lassen.

1. Didaktisch-methodische Grundsétze

9. Landeskundevermittlung im Rahmen des Deutschunterrichts vollzieht sich als ProzelR der aktiven
Auseinandersetzung mit fremden Kulturen. Das bedeutet, die Lernenden an der Auswahl der
Materialien und der Gestaltung des Unterrichts zu beteiligen und sie zu schopferischer Arbeit anzuregen
und zu ermutigen.

10. Informationen Uber die deutschsprachigen Regionen sollen mdglichst anhand authentischer Materialien
erarbeitet und vermittelt werden.
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14.

15.

16.
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18.

19.

20.

21,

22,
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Bei der Auswahl von Materialien ist darauf zu achten, dal? verschiedene Sichtweisen beriicksichtigt und
die Widerspriche einer Gesellschaft beriicksichtigt werden.

Bei den Lernenden sollen Neugier und die Lust auf Entdecken geweckt werden. Die Mdglichkeit, sich
eine eigene Meinung zu bilden, darf nicht durch manipulierende Kommentare der Autoren verstellt
werden.

Die Akzeptanz landeskundlicher Stoffe hangt von der umsichtigen Auswahl sowohl sympathischer wie
auch kritisch-kontroverser Informationen ab.

Die Vielfalt von regionalen Varietdten der deutschen Sprache stellt eine wichtige Briicke zwischen
Spracherwerb und Landeskunde dar. Diese Vielfalt darf nicht zugunsten einheitlicher Normen (weder
phonologisch, noch lexikalisch, noch morpho-syntaktisch) aufgegeben, sondern soll fir die Lernenden
amt Beispiel geeigneter Texte und Materialien erfahrbar werden.

Landeskunde ist in hohem MaRe auch Geschichte im Gegenwértigen. Daher ergibt sich die
Notwendigkeit, auch geschichtliche Themen und Texte im Deutschunterricht zu behandeln. Solche
Texte sollten Aufschluss geben uber den Zusammenhang von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft,
tber unterschiedliche Bewertungen sowie ber die Geschichtlichkeit der Bewertung selbst.

Der Umgang mit literarischen Texten leistet einen wichtigen Beitrag zur Erschlieung
deutschsprachiger Kultur(en). Mit Hilfe von Literatur kénnen die Unterschiede von eigener und fremder
Wirklichkeit und subjektiver Einstellungen bewuf3t gemacht werden, zumal literarische Texte gerade
dadurch motivieren, dal} sie &sthetisch und affektiv ansprechen.

Ein Charakteristikum der deutschsprachigen Kultur(en) ist, dal3 sie nicht auf einen Mittelpunkt zentriert
ist (sind), sondern sich gerade durch die Vielfalt der deutschsprachigen Regionen, durch ihre bei vielen
Gemeinsamkeiten auch unterschiedliche historische, politische, kulturelle und sprachliche Entwicklung
auszeichnen.

In der Begegnung mit fremden Kulturen wird dem Lernenden die eigene Kultur bewufBt. Der
Landeskundeunterricht mu3 daher an Spuren der fremden Kultur im eigenen Land anknipfen,
Vorkenntnisse und Klischees aufgreifen und Gelegenheit zu Uberpriifung und Korrektur geben, d. h.
kontrastiv angelegt sein.

Eine fremde Kultur wird von den Lernenden oft eher emotional und subjektiv erfahren.
Landeskundeunterricht mufR daher der Verarbeitung von Erlebnissen, subjektiven Meinungen und dem
emotionalen Zugang Raum geben.

Landeskunde weist tber den Sprachunterricht hinaus und vernetzt ihn mit anderen Lernbereichen und
Unterrichtsfachern, in denen korrespondierende aufgaben entwickelt werden sollten. Methodenvielfalt
im Sprachunterricht ist daher eine ebenso wichtige Voraussetzung wie die Férderung des selbstandigen
und autonomen Lernens.

Mdglichkeiten der Kooperation

Bei der Entwicklung landeskundlicher Materialien ist die Kooperation zwischen Fachleuten der
deutschsprachigen Lander notwendig. Eine besondere Rolle kommt dem Informationsaustausch, der
Bereitschaft zur Berlcksichtigung der erhaltenen Information und ihrer korrekten Wiedergabe zu.
Personen und Institutionen, die ein fachliches Interesse an Informationen ber ein deutschsprachiges
Land haben, sollen auf ihr Verlangen hin von diesen mit den erforderlichen landeskundlichen
Materialien versorgt werden konnen. Dafir ist eine entsprechende Infrastruktur in allen
deutschsprachigen Landern VVoraussetzung.

Fir die Lehreraus- und —fortbildung sind zu fordern:

- landeskundliche Themen, die sich an allen deutschsprachigen Regionen orientieren,

- eine entsprechende Didaktik und Methodik landeskundlichen Unterrichts.

Fachleute verschiedener deutschsprachiger Lander sollen an solchen Fortbildungsveranstaltungen aktiv
beteiligt sein. Wenn immer méglich, sollten solche Veranstaltungen gemeinsam mit Partnern dieser
Lénder geplant und durchgefiihrt werden.

Die Deutschlehrerverbande und der internationale Deutschlehrerverband sollten es als eine ihrer
vordringlichen Aufgaben betrachten, internationale Kooperationen auf landeskundlichem Gebiet
anzuregen, entsprechende Wunsche ihrer Mitglieder und Lehrbuchautoren weiterzugeben, bi- und
multilaterale Fortbildung zu férdern sowie Fortbildungsveranstaltungen in den verschiedenen
deutschsprachigen Lédndern bekanntzugeben und terminlich koordinieren zu helfen.*
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Anlage 6: Beispiel fur den methodischen Ablauf einer Bildanalyse im

Landeskundeunterricht, aus MACAIRE/HOSCH (1999: 29)

Schritt 1: Bildbeschreibung
Was sehen Sie auf dem Bild?
Wo spielt die Szene?
Welche Personen sehen Sie? Wie alt sind sie?
Wie sind sie gekleidet?
Wie ist ihre Stimmung?
In welchem Verhéltnis stehen sie zueinander?
Schritt 2: Fremdes erkennen und benennen
Was ist flr Sie, fiir Ihre Lernenden, komisch, ungewoéhnlich?
Schritt 3: Hypothesen bilden
Um was flr eine Situation handelt es sich (vermutlich)?
Was meinen Sie: Was ist passiert?
Schritt 4: Vergleich
Kennen Sie vergleichbare Situationen
Schritt 5: Suche nach der Bedeutung
Wenn vergleichbare Situationen nicht bekannt sind, so missen von Erklarungen gegeben
werden.
Schritt 6: Sinnverstehen
Ist Thnen nach der Erklarung das Bild verstandlicher?
Passt es lhre VVorstellungen von Deutschland?
Schritt 7: Bewertung und Stellungnahme
Wie bewerten Sie die dargestellte Situation? (ich finde...)
Gibt es in Ihrem Land Situationen, die Sie genauso bewerten wirden?
Schritt 8: Differenzierung
Sehen Sie nun ein weiteres Bild zum gleichen Thema.
Welche Folgerungen ziehen Sie aus dem Vergleich?
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Anlage 7: Bilder zur Vermittlung von Landeskunde, aus MACAIRE/HOSCH (1999: 99)

l. Landeskundliche Bilder zur Informationsvermittlung

Dokumentation:
Subjektivitat:

Absicht/Ziel:
Vorwissen:

Reprasentativitat:

Wirkung:

Verwendung:

Unterricht:
Bildtyp:

Was dokumentiert das Bild an landeskundlicher Information?
Welcher Ausschnitt aus landeskundlicher Realitat wurde
gewahlt?

Was soll mit dem Bild ausgesagt/gezeigt/kritisiert werden?
Welches Vorwissen ist erforderlich, um das Bild wirklich zu
verstehen?

Ist die Aussage des Bildes
verallgemeinerbar/typisch/reprasentativ? Handelt es sich um
vereinzelte/besondere Ereignisse?

Wie wirkt das Bild aus Sie? Wie konnte es auf Ihre Schilerinnen
und Schiler wirken? Besteht die Gefahr einer falschen
Verallgemeinerung?

Zu welchem Lernziel, zur Behandlung welchen Themas soll das
Bild eingesetzt werden?

Ist das Bild als Einflihrung oder als Erganzung gedacht?
Welcher Bildtyp eignet sich am besten zur Verdeutlichung
dessen, wortber informiert werden soll?

1. Landeskundliche Bilder fiir eine interkulturelle Landeskunde

Stereotype:

Perspektivenwechsel:

Vergleich:

Sensibilisierung:

Gibt das Bild eine Hilfestellung, um sich Gber die eigene
Vorstellung von ,,den Deutschen® bewusst zu werden?
1. nicht thematisiert:
Gibt es Themen, Darstellungen, Szenen, Symbole, die
befremdend wirken kdnnen bzw. die tabu sind?
2. thematisiert:
Wird eine mdgliche Reaktion auf die Bilder explizit in die
Darstellung einbezogen? Trifft diese Reaktion auch Ihre
Kultur zu?

Lost die dargestellt Situation das Bedurfnis aus, zwischen der
Zielkultur und der eigenen Kultur zu vergleichen?

Ermaoglichen die Bilder eine Sensibilisierung fir Werte, Normen
und Verhaltensweisen der eigenen Kultur und der fremden Kultur?

1. Gesamteindruck

Vermitteln die landeskundlichen Bilder ein geschlossenes Bild
,»50 1st die Bundesrepublik Deutschland, So sind die
Deutschen.“?

Vermitteln die landeskundlichen Bilder ein offenes
Deutschlandbild, das ergénzt und revidiert werden kann und
muss?



Anlage 8: Methodische Mdglichkeiten zur Arbeit mit Bildern, aus MACAIRE/HOSCH

(1999:135)

Methode

l.
>

=VYV

vV

Vor der Bildprasentation
Assoziogramm zu einem Stichwort
oder einem Thema
Wortschatz/Redemittelliste vorgeben
Impuls/Frage/These vorgeben

Wahrend der Bildprasentation
Bildbeschreibung
Bilder aufdecken/Bildausschnitte
- Sammlung von

SchiilerdufRerungen
- mdoglich. Gedanken der Personen

notieren
- Titel geben
- Vergleich zum eigenen Land
Text und Bild zuordnen
- Bilderlotto, Domino, Memo-Spiel
- Bild als Vorentlastung
- literar. Text und Kunstbild

vergleichen
Bildgeschichten
- Sprechblasen zuordnen/ausfillen
- Geschichte fortsetzen
- Geschichte erfinden
- Geschichte puzzeln

Nach der Bildprasentation
Mindliche Weiterarbeit
- Geschehen vor und nach Bild

erfinden
- aus Perspektive einer Person

erzéhlen
- Personen bewerten
- Rollenspiel
- Diskussion
Schriftliche Weiterarbeit
- einen Brief schreiben
- ein Drehbuch schreiben
Kreative Arbeitsmoglichkeiten
- Collagen erstellen
- Wandausstellungen gestalten
- Mérchen/Stereotype darstellen

Funktion

Vorbereitung auf das Thema



Anlage 9: Leitfaden zur Bildanalyse, aus MACAIRE/HOSCH (1999: 137)

l.
1.

V.
1.
2.

Bildbeschreibung (Bildwahrnehmung)
Beschreiben Sie das , was Sie sehen, genau:
a) Personen: Wer ist auf dem Bild?
Wie viele Personen sind auf dem Bild?
Wie ist ihre Haltung?
Wie sind sie gekleidet?
Welchen Gesichtsausdruck haben sie?
Welche anderen Koperteile sind wichtig?
Hénde, Fiilke...?
b) Gegenstande: Welche Gegenstande sehen Sie?
Aus welchem Material sind sie?
Wie ist die Form, die Grolie der Gegenstande?
c) Ort: Wo ist das Bild aufgenommen?
Wie konnte es links/rechts/oben/unten auf dem
Bild weitergehen?
d) Zeit: In welcher Zeit spielt das Abgebildete?

Welche Rahmenbedingungen kdnnen Sie erkennen?

a) Wer ist der Autor/die Autorin: Maler, Fotograf?

b) Wer konnte der Auftraggeber sein?

c) Fir welche Zielgruppe ist das Bild gemacht?

d) Ist das Bild aktuell?
Erste Sinngebung (Rezeption)

Was ist der inhaltliche Schwerpunkt?

Welche Hypothesen kénnen Sie aufstellen?

Vergleichen Sie: Wie wirde ein entsprechendes Bild in Ihrem Land aussehen?

Erste Sinngebung: Wie wird etwas dargestellt? Warum wird es (so) dargestellt?
Interpretation

Welche Bedeutung hat das Bild?

a) geschichtlich?

b) soziologisch?

c) Psychologisch?

Wie wird die Realitat dargestellt?

a) Wird sie idealisiert?

b) Wird etwas weggelassen, wenn ja: was?

c) Werden bestimmte Elemente tberbetont?

d) Was ist subjektiv? Wie erkennen Sie das?

In welchen Kontext kdnnen Sie das Bild einordnen?

a) bezogen auf Geschichte?

b) bezogen auf Wirtschaft?

c) bezogen auf Religion?

d) bezogen auf Normen?

e) bezogen auf Vorstellungen/Normen im Vergleich zu Ihrem Land?
Stellungnahme

Wie beurteilen Sie das Bild, das Dargestellte?

Diskutieren Sie verschiedene Ansichten zu dem Bild?
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Anlage 10: Kreisdiagramm fur das gesamte Feld der Textformen, aus WERLICH (1975: 71)
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Anlage 11: Handlungskasten, aus BISCHOF/KESSLING/KRECHEL (1999: 179 ff.)

eAufgaben zur Anndherung an den Text
Die folgenden Lernaktivitaten

aktivieren Vorerfahrungen,

sollen VVorwissen bereit,

machen kulturelle Prdgungen bewusst;

erzeugen Erwartungen und Neugier.

zum Titel oder zu Schlisselwdrtern einen eigenen Text schreiben

aus dem Inventar eines Textes selber einen Text machen (z.B. aus den alphabetisch aufgelisteten
Wortern ein eigenes Gedicht verfassen)

nach Textfragmenten Hypothesen aufstellen tber den Inhalt des folgenden Textes

sich durch eine Phantasiereise (Stell dir vor, du...) in einen Text hineinfiihren lassen und dazu einen
Text schreiben

zu Gegenstdnden Vorstellungen entwickeln tber Personen, Zeit und Ort des Textes

in einem Foto oder einem Kunstbild zum Thema des Textes ,,spazieren gehen” und die Erfahrung
beschreiben

Aufgaben zur Texterschliepung und Textdeutung

Die folgenden Lernaktivitaten

erganzen/revidieren das VVorverstandnis der Lernende,

dienen der ErschlieBung von Textperspektiven,

sensibilisieren fur Sprache, Form und ihre Funktion,

fordern das Erkennen von landeskundlichen Bezligen und das Ableiten von Informationen,

regen zum Vergleich zwischen Eigenwelt und fremder Welt und zwischen unterschiedlichen Lesearten
an,

ermdglichen neue Verstehensschritte,

suchen die Wahrnehmung fiir kulturelle Ahnlichkeiten und Unterschiede,

l16sen weiterfiihrende Fragen aus.

eigene VVorannahmen mit dem Text vergleichen

verschiedene Ebenen der dargestellten Wirklichkeit mit unterschiedlichen Farben markieren (z. B.
aulere/innere Situation)

wahrend der Lektire an einer Stelle einhalten und eine Fortsetzung entwerfen

eine im Text nur angedeutete Situation ausgestalten

sich selber in den Text ,,hineindichten und eine Situation gestalten (z. B. Fragen an eine Person stellen)
eine Textstelle als lebendes Bild darstellen (ein Foto machen)

Bilder bestimmten Stellen im Text zuordnen und dies begriinden

Rollenspiele

Aufgaben zur Weiterarbeit mit dem Text

Die folgenden Lernaktivitaten

regen zur Uberpriifung von Deutungen an,

machen neugierig auf zusatzliche Sachinformationen,

regen neue Interpretationsentscheidungen an,

ermdglichen die Einordnung von Textinhalten in (thematische)Zusammenhénge,

regen zur Um- oder Neugestaltung des Textes an,

fordern zum interkulturellen Dialog auf.

einen Text aus einer anderen Perspektive umschreiben

die Handlung des Textes an einen anderen Ort (im Heimatland) oder in eine andere Zeit (vor 100 Jahren
oder im Jahr 2050) verlegen

eine Figur aus dem Text herausldsen und in der eigenen Umgebung auftreten lassen (sie z. B. in die
eigene Klasse einladen und mit ihr diskutieren)

einen Text illustrieren

eine Collage aus Textteilen und dazu passenden Sachinformationen erstellen

Figuren aus verschiedenen Texten zum selben Thema sich begegnen lassen und einen Dialog schreiben
Eine Rezension schreiben (z. B. die Schulleitung)

Nach dem Muster eines Textes selber einen Text schreiben
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Anlage 12: Checkliste zur Beurteilung der Eignung eines Textes fur den Unterricht, aus
NEUNER/STEFFEN (1986: 46)

1. Wer soll mit dem Text arbeiten? Was soll gelernt werden?
- Fremdsprachlicher Lernstand der Klasse und Text
Entspricht der Text in seinem sprachlichen Schwierigkeitsgrad dem Lernstand der Klasse?
(Falls er allzu hoch dartber liegt, wird er eher abschreckend als einladend wirken.)
- Zielsetzung der Textarbeit
Soll der Text global verstanden werden (Schliisselinformation)
Soll ein bestimmter Aspekt des Textes verstanden werden (selektives Verstehen)?
Soll der Text in allen — sprachlichen und inhaltlichen — Einzelheiten verstanden werden
(Detailverstehen)?
2. Umfang und Aufgliederung
- Wieviel Zeit braucht man in der Klasse, um den Text durchzunehmen
(Durchftihrungsaufwand)?
- Wieviel Zeit benétigt man, um den Text fir den Unterricht vorzubereiten
(Vorbereitungsaufwand)?
- Ist der Text gut gegliedert (Absétze)? Kann man ihn abschnittweise bearbeiten? Kann man
ganze Abschnitte weglassen?
3. Thematische Eighung
- ,,Betrifft“ das Thema die Schiiler? Sind bei ihnen Vorerfahrungen zum Thema vorhanden,
die aktiviert werden kénnen? Reizt es zur Beschaftigung, zur AuRerung?
- Wieviel Zusatzinformation ist nétig, damit man den Aspekt des Themas versteht, der
angeschnitten wird?
4. Textsorte
- Ist die Textsorte in ihrer Aufmachung (Layout, Bilder, Uberschrift, Hervorhebungen etc.)
den Schilern vertraut? Welche Hilfen brauchen sie, um mit der Textsorte
zurechtzukommen?
- Welche besonderen sprachlichen Probleme bietet die Textsorte (Spezialwortschatz,
Satzbau, Informationsgefiige)?
5. Sprachliche Schwierigkeiten
- Wieviel neuer bzw. ungewohnlicher Wortschatz wird zum Verstandnis des Textes
benotigt? Sind die Schlusselbegriffe bekannt?
- Wie komplex ist der Satzbau?
- Gibt es Abweichungen von der Standardsprache?
- Wie (bersichtlich ist die innere Verknipfung der Gedankengénge (Handlung,
Argumentationsgang, Informationsanordnung)?
6. Eignung flr den weiterfihrenden Unterricht
- Systematische Spracharbeit (Sammeln, Ordnen, auswerten von Wortschatz; Grammatik
etc.)? Besteht die Gefahr der Verselbstandigung der Spracharbeit gegeniiber der
inhaltlichen Arbeit?
- Anknipfungsmoglichkeiten fir Eigenaktivitét
Rollen Ubernehmen und ausgestalten, weitere Rollen dazu entwickeln, weitererzahlen,
eigene Erfahrung einbringen,
unterschiedliche Standpunkte/Perspektiven herausarbeiten,
Bericht erstellen, Kommentar abgeben,
weitere Texte zum selben Thema, Bilder, andere Materialien in den Unterricht
einbeziehen,
das Thema dramatisieren,
das Thema kreativ in Projektform ausgestalten (eine Wandzeitung, Collage erstellen); die
Aktivitaten aus dem Unterricht hinaus verlagern etc.)
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Anlage 13: Checkliste zur Aufbereitung eines authentischen Textes, aus

NEUNER/STEFFEN (1986: 55)

1. Vereinfachung
1. Konzentration auf Schlisselworter
2. Stichwortartige Zusammenfassung / Andeutung der Informationsstruktur
3. Vereinfachung unter Verénderung der Textsorte und der Verdeutlichung des
Verstandigungsanlasses
2. Verkirzung
Erstellung eines sprachlich vereinfachten Paralleltextes
3. Aufgliederung
1. Tabellarische Aufgliederung der Information
2. Einteilung eines Textes in Sinnanschnitte
-optische Aufgliederung
3. Ausfullen eines Fulldiagramms, das die Informationsanordnung nachzeichnet
4. Visuelle Verdeutlichung
1. Einbettung eines Textes in den — visuell dargestellten- Verstandigungsanlal}
2. Visuelle Verdeutlichung des Informationskonzepts
5. Aktivierung des Vorwissens
1. Systematische Arbeit mit dem jeweiligen Sachfeld
2. "Advance Organizer "zu einem Schlisselbegriff
6. Verwendung der Muttersprache
1. (Zusammenfassender) Paralleltext in der Muttersprache
2 Annotation: Erklarung wichtiger Begriffe in der Muttersprache (FulRnoten)
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Anlage 14: Die ausgewéhlten Texte aus dem DaF-Unterricht

Text 1: Kein Geld fur lrokesen

Ein junger Arbeitsloser in Stuttgart belkomsmt vom
Arbeltsamt kein Geld Warem? Den Beamten dort
gelllt sein Asssehen nicht.

Jeden Meegen geht Heinz Kuhbmann, 25, mit e | Y ,\‘
£ ins Badecimmer. € wil das Ei nicht essen, er h Yo
beaucht es Hir seive Haare, Heinz trigt seine Haae ~

~ gant un, nue e der Mitte sind sie fang - und rot. Fir

ene Irokesendrisse milssén & langen mittleren

Haare stehen. Dafur
bresxcht Hoine das Bl

18. Was st richtig?

Heinz Kuhlmann ...

Jn Stuttgart habe pur
ich diese Frsur®, sagt

deve Meinung, Heinx bekoment ken v
und keine Stefenangebote. G Angestulter im A
betsamt hat 2u Ihm gesagt: Machen Sie sich eine
nommale Frisur, Dann kiinnen Sle weederdommen”
Ein andeses Angestellier ment Herr Xuhimann sa-
botient e Steflensuche” Aber Heinz Kubimann
Kodak, war sehr zufrieden mit i, Nur die Arhaits-
koflegen haben Heinz das Leben schawes gemacdht. Soe
baben ihn immer gedrgen, Deshald hat er gekindige
B |e12t hat er keine neve Selle gredunden Die mwis-
yert Jobs s nichts e bey das weil er ouch: Ver-
Sufer in einer Buchhendiung, das geivt picht. Datlr
Bin ich nicht der richtige Typ*

Meine wil srbeiten, aber Punk wall er auch bleiben.
Gegen das Arbersamt fihrt s jetzt einen ProJess.
Sain Rechesanwalt ment: Auch en arbedsioser Punk
muss Geld vomn Arbeitsamt bekommen” Henz Kube- -
mann lebt Jetzt von ein pase Furo, Die gbt Bn sain =
vator
Avchoed Lodwiy

W 5t ein Punk. bt bei seiner alten Fioma pelclindigt.

W istarbeitslos 5 bekommt vicle Stellenangebote vom Arbeitsamt,
: W st 19 Jahre alk. " bekammt kein Arbeitslosengeld
h 2 arbester In einer Buchhandlung. hat gelbe Haare,
2 = hat edne lrokesenfrisur. fiilirt elnen Prozess pegen das Arbedtsam,

siebuchn "
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Text 2: Ich hol‘ die Leute aus dem Alltagstrott

LEKTION 3 ’ 4

15. Fragen zum Text.

) Was machen StraBenkinstler? d) Wie hat Gabriela ihren Beruf angefangen?
% Kann ein StraRenkiinstler viel Geld verdienen? )  Es gibt nur wenige StnR‘enkt")nsxlcrinncn.
Was glauben Sie: Warum licbt Gabriela thren Warum? Was glauben Sie?

Beruf?

L' DIR AVANY I~ ot PMLTERSY (S Arslunchaerng a3
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Text 3: Farben sind mehr als Dekoration

[z richiige Paske fiir Bhren Inlemet-Aulirie Papz | af 3

Farben sind mehr als Dekoration

Wer waill michi, daB Farben Stmmungen und Gellhie wermitheln'?

Uil diach wird s Farbwahl im Inbamet ol ersiauniich wenig Aufmarsamieil geachenkl. Slam
Vertrauen urd Zuverd&ssigkeil sirahlen die Seilen Gleichgoigkeil und Uinkist aus, stan
wiohiempdnden und Zutrawan wedsen sie Unwaohlssin und Milltraven,

Abar as sel auch zugegeben, da Wahl der richtigen Farbe ist alles andara als leichi, Fast
immar kainmen Farban sehv unisrschiadicha Gallhis und SSmmungan ausidsen, So stehl geib
sowohl ilr Whmme als auch lir Eilersuchi. Walche Saib Charweegt, RAngl gleachema Ben vom
wrzaingn Bgtachier wie der Kombiration mit anderen Farben ab. Off sind @5 nur kleine
Farpniancen, dia (ber dia konkngie 'Wirkung anischeiden.

Dha Inigende bsrsicht kann deshalb nur ginige Anregungen 1ir sing sinrwollg Farbaiswahl
gitbeen.

FBlau kst bl den De-nschen die belietiesie Farbe, Sie vermitiel Frisch, Hhm
ALsoral, Kughei, Irduilion, mmmamm Mannlichkeil und 'Wilensstfines, abar
auch Fhile urd Lesre.

F Girlin gabdn ebentalls zu den sebr belieben Farben. Ml ibr weeden Flubas,

Ausgagichenhas, Fradhai, hhwmwﬂwmmm
aber penauso Neid und Edersucht.

= ¥ Bol symbolision sinerssits Akiiitil, Aufmerssamkeil, Lisbe, Wirme, Machi, Leidenschal
und Siarke, anderarseits aber auch Aggressivitil. Da sie sehr viel in der Werbung
eingeaatz] wird, Jesen® viels Manschen inpwischan (ber sk hinweg,

¥ Qrange vermiltiell Wirme, Harmonie, Schiinheil, Ausdaues, Viergnigen und Geasligheil,
shaht aber chenso fir einen Manged an Selbsvenrauen.

Galb erinnet an dis Sonng und strahit Wirme, meuﬂtﬁ:m;a&ﬂu.m
anderen Ende der Skala siahan Menosiiad, Angst, Falschhait, Meid Ui Frerigg et

JWWailt git als die Farbe der Feinheit, Vollkommenbeil, Klarheit, Weite und Ermzlmi'ﬂ
abar auch der Lesra.

IMMIH Trauer ungd \rwmm. In Varbindung mil Wisidl vermithell s
Mwﬂﬂm

¥ Vil bleibt tretz der Frauenbewegung eine Farbe, die nichl rur bei vilen Mannern
varmitieit sie innore Auha, inspiration und indwidualismus

¥ Girau sheht fr Meulralital, Sachlichkel und Nichiamheit, aber ebenfalls tir Langeweils und
— PR E— T——— ——

hitn dlhune skl a busrisahdasinn dslesibal Farhan heml 170V &
— e o — - —— [
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Die richtige Farbe fiir Thren Internet-Auftritt Page 2 of 3

Uni hei

» Braun nimmt wie Blau eine Spitzenposition in der Beliebtheitsskala ein, allerdings vom
unteren Ende gemessen. Mit braun verbinden sich vor allem MittelmaBigkeit, Langeweile
und Gleichgultigkeit.

Pt o b I

Wie die Farben allerdings tatséchlich wirken, hangt, wie bereits erwéhnt, unter anderem auch
von der Kombination der Farben untereinander, dem genauen Farbton jeder einzelnen Farbe
und von der Persénlichkeit des Betrachters ab. Gut miteinander kombinieren lassen sich in der
Regel alle Farben aus dem gelb-rot-orangen Spektrum, aus dem blau-griinen Spektrum sowie
dem weiB-grau-schwarzen Spektrum. ) T

Andere Kulturen — andere Wirkung

Die obige Bewertung der Farben gilt allerdings nur fiir den mitteleuropaischen Raum. In_
anderen Kulturen verbinden sich mit den einzelnen Farben héufig ganz andere Gefiihle und
Stimmungen. _

- Strahlt Gelb in Eurapa Warme und L ebensfreude, aber auch Feigheit und Neid aus, steht
es in Japan fur Wurde und Adel.

Steht Blau in Europa gleichermaBen fiir Erische und Heiterkeit wiefir Kalte und

Mannlichkeit, verbindet es sich im arabischen Raum mit Vertrauen und Wahrheit.

Erweckt Rot in Europa vor allem Aufmerksamkeit und Warme, steht es in Japan vor allem
far Aggressivitat.
s s scren bosias 9

Verbindet sich Grin in Europa mit Ruhe und Ausgeglichenheit, symbolisiert es in Pakistan
Glick und ewiges Leben.

Ist Wei3 in Europa eine Farbe der Reinheit und Vollkommenheit, steht es in_China und
Japan fir Trauer und Tod.

Barrierefrei mit Farben

Haufiger noch als Stimmungen und Gefiihle bleiben bei einer unglnstigen Farbauswahl
allerdings Lesbarkeit und Barrierefreiheit auf der Strecke. Etwa jeder zehnte Deutsche leidet

unter einer Farbenfehlsichtigkeit, wie es offiziell heiBt. Haufigste Variante ist die Rot-Griin- )
Blindheit. Grine Button auf rotem Grund sind fir diesen Personenkreis zum Beispiel einfach

nicht vorhanden. Probleme bereitet haufig auch Grin auf Grau.

Nicht nur Sehbehinderte freuen sich, wenn Text und Navigation in einem klaren farblichen
Kontrast zum Hintergrund stehen. Grelle Hintergrundfarben sollten dabei aber vermieden
werden, da sie die Schrift leicht Gberstrahlen und von vielen Menschen als unangenehm
empfunden werden.

Das gilt auch fiir die weit verbreiteten weiBen Seitenhintergriinde. Was fiir Zeitungen und
- T
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Die richtige Farbe fiir Thren Internet-Auftritt Page 3 of 3

_Bcher gilt, sollte auch im Internet beherzigt werden: ReinweiBer Ton ,wirkt nicht nur kalt und
unfreundlich, sondern stért, denn er blendet das Auge wie Schnee, wie der bekannte

Typograph Jan Tschichold kritisierte.

Augen- und damit lesefreundlicher sind ganz leicht geténte Hintergriinde. Viele Sehbehinderte

_bevorzugen allerdings trotzdem dunkle Hintergriinde mit hellen Schriften, weil diese
Kombination am wenigsten blendet.

Bei allen Uberlegungen solite allerdings daran gedacht werden, daB jeder Bildschirm die

Farben etwas anders darstellt. Will der Besucher einer Internetseite wirklich die Farben sehen,
wie sie der Webdesigner vorgegeben hat, miiBte er erstmal seinen Bildschirm kalibrieren
peiAldantoin S0 LS

e e e
Doch wie viele Computerbenutzer treiben schon diesen Aufwand, ganz abgesehen davon, daB
die meisten nicht einmal von dieser Mdglichkeit ahnen dirften? Und selbst wenn, es wiirde
ihnen Uiberhaupt nichts niitzen, solange nicht auch der Webdesigner seinen Monitor kalibriert.

© Copyright 2002 — 2004 Heinz W. Pahlke. Letzte Aktualisierung: 7. Dezember 2004

httn:/famrar nahlbe_bunctweshdacion da/artil-al/farhean html 17 00 NK



Text 4: Das Praktikum

: Das Praktikum

g4 Schwelz

":‘I}‘ Leute tretten.
i

einem guten und teuren Hot
Gast ist Kénig". Das war fur mich al
immer angenehm. Aber ic
pleiben. Dann habe ich imm
Lohn gedacht. Die Arbeit wa
sant. Aber eines ist mir klar gew

lernst du mehr als in der Schule.

i Ul.ler Sch!lle und Ausbildung sprechen

Wie hat evln’typischer Schultag ausgesehen?
lW.ann musstest du aufstehen?
L;.s Wie lange hattest du Schule?

: Wann hast du deine Hausaufgaben gemacht?
.- Welche Schulen hast du besucht? .

.= Was fiir eine Ausbildung machst du?

iy Ich habe m diesem Jahr mein Prakti
gemacht. lch wollte in einein anderen L

Mit der fremden Sprache hatt
les nicht verstanden und konn
chen. Einige Kollegen haben mit mir Deut
mir geholfen. Andere haben FranzO:
und deutlich. So konnte ic

\ch hatte auch viele Kollegen aus
aus Asien. Wir hatten am
haben uns mit Handen un!

In diesem Prakti-
kum habe ich
gelernt, dass €s in
el nur ein Motto gibt: ,Der
|s Praktikantin nicht
h musste immer freund!
er an den — sehr guten -

r nicht besonders interes-
orden: Beim Arbeiten

kun in det franzosischen
and leben und fieie |

e ich anfangs Probleme. Ich habe vie-
te kaum mit den neuen Kollegen spre-
sch gesprochen. Sie haben
sisch gesprochen, aber langsam
h mein Franzosisch schnell verbessern.

Afrika, aus arabischen Landern und
Anfang keine gemeinsame Sprache. Wir
d FiiBen unterhalten.

Der Unterricht hat um 8.00 Uhr angefangen
Man hatte'meist bis ... Uhr Schule. .
Izch musste um 6.00 Uhr aufstehen.

weimal pro Woche bis 13.30 Uhr, drei i
b 3 , dreimal bis
Gleich nach der Schule.
Zuerst habe ich die Grundschule i

ulein...

Dann habe ich ... besueht

Ich mache das Abitur.
Ich mache eine Ausbildung als....

einunddreiBig 31

Ay

Einen kurzen

Bertcht verstehen

il b

v

foaaed

Lizidbiben Sae

As

i
151/

Warum hat tva diese

Sehide gewahit!

Sanpnedin

2Uq4-5

she
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Text 5: Die Erfullung im Beruf

Die Ertilllung im Berut

Chinesische Waisheit I
Wenn du cine Stunde glacklich sein willst, schlafe. Wann du ainen Tag glick-

lich sain willss, gehe fischen. Wenn du cin Jahs glicklich sein willst, habe ein
\'.-rmégcn Wenn du ein Leben ’uo\g alicklich sein willst, liebe deine Arbeit,

”)

Oe Sobatvmwlrwtchurg des Menschen durch
@e Arbelt war immer ein zentralos Problem
menschischen Dassins. Solange dar Mensch ein
Warkstick in eigener Verantwortung von Anfang
bes Ende bearbeitete, war such seine Beziohung
Zur Arbeit intakt, Mit der industrieien Revolution
und dor fortachreitenden Amawzoﬂowng ant-
fremdeten die Arbsiter sich mmer mehr von ihroe
Abeit.  ©
Diéos gilt auch heute noch Hor viele Arbednen-
mer, vor allem dann, wenn sie immeor Qleich blai-
bende Arbelten verrichten massen Oft suchen
diese Menschan o Scl)slvwwwxbdmng n
Frevz.'beschémou‘-qen Man spricht hier von -
nes inneren Kindigung” im Verhditnis zur Arbeit
L-.noo Zo#t nahm man an, dass Seibstvorwirk-
hchung nur noch In kreativen Tasgkeiton mbgiich
sol. Zwischenzaitlich hat sich allerdings gezeigt,
dass sehr wohl auch in vielen JSOrmalen” Bery-
fen eine Selbs.‘vermrkldwng migiich ist. Dies
9it 10r Handwerksberufe, wie 2 B. Mobelschrei-
" nor. in denen dio Menschen das Produkt hrer
Arbeit sehen und sich damit identifizieren kdn-
nen. Qie Maglichikeiten der Mitentscheidung, die
Entwickiung von Fahigkeston am Arbeitsplatz, die
Obertragung von Verantwortung sowie parsdn.
hche Ar-erkonnmg konnen jedoch auch eine Arnt
der So!utvovwimllc.‘ung darstolien,
Die Zufriedenheit mit der Arbeit stellt auf die
Daver dle grome Arbetsmotivasion dar. Daher
solten in Zukunft Arbeltsbedingungan geschat-

- ST e «,':;}éstg'z::'?m‘ AT
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Text 6: Sind Sie mit Threm Beruf zufrieden?

g.-,

2%

Leser-Umtrage
Sind Sie mit
lhrem Beruf
zufrieden?

mmmmum
virw Allergie gegen
Maaripay bekommen
und musste aufhdren,
Jetzt habe ich elne
stelle als v«umno

qefunden - in sinem

Supermarkt. Aber dis

nd Bruder geht

Meina Eltern haben

halo musste ich Land:
wirt werden, Das war

¢ Mif schon immer klar,

abwohl ich eigentlich
nie Lust dazu hatte.

‘hat &5 besser, Dar

uirfte seinen Berul
mmuumw
Wt jetnt Blrokauf-
m,Mmm

auth lisber im Baro

einen Bauernhof, des-

it showtzig  und

Mwm
jeden
Abend mﬁ saubacen

- Handen nach Haus.

\Wernes Schimidt,
48 Jabrn, ’

' mau_nkM. Kh war

koante die whwere
Arbeit  nicht

mehr

wine Manm Praxis
hat, Aber Ich wollte
‘micht  studieren, Ich
wollte die Wielt sehen,
Ich bin jetet Stewardess

te ich einen Unfall und  bel @

machen, Jeizt arbeite  Meisen und |

ich als Tanifahrer, woil

mm-mm ‘

muss oft nachts unclam 45 3 mancher

WGM
und wir haben prak:
tisch kein Famifienta-
ben mahr, Deshalb bin
ich nicht zufrieden,
Mlﬂtmmt

MMM vardiena,

4. Wer ist rufrieden? Wer ist unzufrieden? Warum?

Nume | Beruf

\nkc \

Flogian G.
Wemner S.
Pala M, * |

| ufrieden?

I wanim?

Verkiuferin \ nein

1 kann nicht selbststindig arbelten, ...

Anke Voller ist Veckduforin. Sie ist unzufrieden, weil sie nicht selbststindig arbeiters kann und

nicht viel verdient,
Florian Gansel &t ...

veenndondoig

XX
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Text 7: Akademiker heute — ohne Zukunft?

Akademiker heute - L)
ohne Zukunft?

Immer mehe Hochschufabsetventen finden nach dem Studiom kene Arbell. In 2ehs Jshewn, 50
sehilzt das Arbemsamt, gite es 8r 1,1 Milkonan neus Hochschulabaoiventen aur 450 000 frele

Stalen.

Die Stodenten wissen das natdalich, und
dle melsten sehen thre Zukun#t nicht sehr

Cosry Ahvars, 21, & Semesier stien Germasksth

I 10s  Pos s ich germ noost rochien !

optimistisch. Trotzdem studieren sie weiter
W soll ich denn sonst machen, legl
die Kicler Germanistikstodentin Conny
Ahrens. Thr machi das Studium wenig
Spak, weil der Konkurrenakampt heuse
schoo & der Uni beginnt.

Fur andere Studenten wie Konrad Dehler
(25} ist dus kein Problem:  Awch n der Uni

an der Uniwersitdt Gotthagen o0 e !

ariesitite, ich achpfe o5 dectemmre *

pouss man kissplen. Man muss besser sein
als die anderen, dann findet man schon
cine Sedle,” Zukunfisangst keant er nicht:
Jeh werrde mickt sebeitedon ich whafe s

bestinut,*

Viera Risder (27) hat es noch nicht geschath,
Sie bat an der Universitat Kaln Peyclsologe
stadiert. Obwahl sie ein gutes Examen
gemache hat, 51 sie immer noch arbestslos.
Jch hobe schon aber 30 Bowerbaungen
geschirieben, aber immer war die Antwor
negativ. Man sacht vor allem Lewio mil
Berulserfahrung, wnd die habe Ich noch
niche.”

Obrwohl sie schan 27 Jabire alt ist, wa hag see
immer moch bei thren Eltern, Eine eigene

Vera Réder, 27, 15t Diplom-Peychalogn ond susht
ehe Steils b bt achvin 0 Bemettanigen

pscheadien, adar yrener wir e Amwort regaiy

Wohnung ist ihr fu lemer, Demn vom
Arbeitsamt bekammt sie kein Geld, well sie
noch nie eine Stelle hatte, Dus Arbeitsamt
kann shr such keine Stelle anbieten, Vera
Rilder welll micht, was sic machen sell. Sie
nrbeitet zur Zeit 20 Stunden pro Weche s
einem Kindergarten. Die Arbeit doet ist
ganx interessant, aber mein Trdwmjod
ist das nicht. Wenn ich i drel Mosaten
noch keine Stelle habe, dann  gehe
ich wahrscheintich wieder 2ur Umil und
schreibe meine Doktorarbeit.” Aber nuch
fier Akndemsiker mit cinem Doktorgitel ist
die Stellensuche nickd viel einfacher

neonundoweney



Text 8: Schichtarbeit

‘Schichtarbeit

| Ve Deutsche machen Schichiarbait, ihre Arbaitszon
wochssll stindig. Sie tun a3, weil Br Barul as verlangt

| fwie el Berten, Schwestern, Polzisten usd Feues-

| wohriesten) nder wed sie mehy Geld verdienen wel-

| lon. Schichtarbatier und Ihve Familes keben anders.
Wie, das lesen Se in wsarem Baricht,

2um sesper: Familie Marz

Frwshn Mdrz, 33, s Hannaa i wrberset
) st s 2O Jatrs ite Tochter und swn kis-

| nen Sohn von vier Jshren, S srbetet o Yerkiule-
0 enam Bahnholskiosk, jecen Tag von 17 bis 22
Uiy, Soft sechs Jorven macht sie desan Job

Frimaska Mz ubalx
Batrhotst sk

Fr My, Jurgen, 37, 81 Facharbeiter und arbeiiet
2ot off Jatwen bel siner Autorefeninbrk. Er arbenst
Frunscrione won 6 Uty morgens bis 18,30 Uhr oder
Nachtschichi »on 23 Uhr bis 6 Uhe Elnen gemein-
SAMeN Fettrabnnd kannen ds Ensledts o, Wam
sene Fraso arbwitet. Pt o frei, Ounn sorgt e fur die
Kinder und mach! das Absncessen

Jn der ‘Woche sehen wir uns Immer nur vonmittags
ocer nactmittags fir oin paar Stunden. Da blsbe
wenig 2ot Kr Gespracha und iy Fraunds®, saot
Fravsishn Marz. Jorgen Mivz rrass she viere Wochey
200 o Wochenende srhetten. _Er schidft nicht
sty gui und 18t oft ziemich nervos. Unsare Arbet

51 ncht gut ¥ Qs FamisonioDon, das wisean wir,
sagt seing Frag.

Trotadern woilin backs noch SN sar Jahvs 50 we-
lemachen. demn o Schichiarbagyer verdienen sie
mehr. Und sie brauchen das Geld, wel sie sich ain
Refrenhaus gekauft haden. Mk menem Gehal bin
ch 2utriedan. kh bekomma 11,15 Euro pro Stunde
phus B0% axira fr che Nachtartsit, flie Obersthndsn
Dekomme ich 25 % und e Scomiagsarbet sogy
100 % axtra. Pro Jory hade ch 30 Acbetstngs U
faud und rwischen den Schichten mmer drei Tage
o, Das st bescnders Gut, denn darn kann ich am
Haus und i Gansn arbalen

Franziskn Mirz verdiert wemger 7,30 Ewro pro
Stunde. Otwohl ich ksnen Schachtzusching be-
kKomme wee Jorgen, bin ch zutneden. Als Yerkiule:

i m erem Kaufthaus words ch senger vence-
nen.” De Famile Mz hat zusammen 3200 Euo
orutio pro Monat. Auflerdem bakommen belde
noch ein 13 Moratsgehal und Jorgen auch L.
fageit Daflr konnen 35 Sich Gin sigenas Haus
naien, or Auta, schirs Mobel und such sne kiel-
e Urtaubsrsess pro Jabr
Aber sk bezahlen dafir thren privaten Prefs: went:
Qar Zait 1l Freunde und die Famise. Nervositil!t und
Scntatstdangan. Arbeitspaychologen wnd Macdal-
e kennen dess Problers uid winrnee deshad vor
langiatriger Schichtarbed

Eva Tanver

13, Welche Informationen finden Sie Gber Herrn und Frau Mairz im Text?

| Vorname | Alter | Benaf

| nrbeltet wo?

lscnt wann? ‘ Arbenszcll | Stundcnlnhn

— e ——

G 196 AR [ S A e

Se !

Ardurdbenlug

oo 5 I

-
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Text 9: Mehr als Doner, Pizza und Gyros

Situation 6
,Auslander-
karrieren”

Ubung 1
Verstehen - sofort

Text 1
Kamiere |

Lesen Sie dén folgenden Text einmal ahne Pouse und markieren Sk de
infoematiomen, die Sie sofort verstehen

Mehr als Doner, Pizza und Gyros

Uber elne ViertelmitWan in Deutschland lebende Ausiander sind derzelt als
Unteenehmer tatig.

|

2

1993 waren es 226,000 - fast doppedt 3o viele wiedm Jahe 1988,

Bereits in den sechziger [ahren bagannen Ausldndes, selbststandige: Existen.
zen In Deutschland 2u granden. Diese Untemehmen konzentnerten sich auf
deei Bereche:

Einzethondel: Die meist Keinen Lebensmittelgeschiilte (Feinkostliden)
haben zunachst vor allem die in Deutschland lebenden Landsleute mit
Spezialitaten aus der Meimat versorgt, dann aber auch schnell eine breite
deutsche Kundschaft gewonnen.

Gastronamie; Preswene auslindische Restaurants, spdter auch Fast-Food-
Lokale haben sehe bald einen ziemlich groBen Antel am Gastronomiemnarkt
erobem konnen, Italienische und jugoslawische Lokale waren die ersten,
dann kamen viele andere dazu,

Hondwerk: Hier lagen die Schwerpunkte 2unachst bes deinen Andenungs-
schneidereien und Schuhreparaturwerkstatten.

As sich die Zahten und die NationaMaten der Auslander anderten, anderte
sich mit der Zeit auch das Gesicht der Unternehmen. Seit 1980 sind die
tirkischen EBnwohner in Deutschiand die grofite Auslandergruppe. Sle
steden in 38,000 Untemebmen 130,000 Arbeitsplitze bereit, davon 20,000
fur deutsche Beschiftigte.

Stark vertreten sind tarkische Unternehmer bel Redsebliros, im Import.
Expart-Geschift, im Lebensmittelgrolbhandel und in der Spediticn.

Generel git: Die Grindung eines Untermehmens ist [ir Ausldnder noch
schwieriger als flir Bnheimische. Zu den birokratischen Problemen bei der
Crundung kommen manchmal noch Probleme mit der Sprache, Schwieng-
keiten die Cesetze und Verordnungen zu verstehen. Deshalb suchen sich
auslindische Unternehmer oft deutsches Fachpersonal: Fachirafte w.a. im
Managementbereich,

Und es giot einen entscheidenden Pluspunkt: Der Markt wachst. Denn die
fritheren Hemmungen vieler Deutscher, Waren und Dienstieistungen bei
auslandischen Unternehmen zu kaufen, schwinden |abr fur Jahr.

XXV



Text 10: Der Auftrag

tepaniert ein Fabriod. Mond biaucil ditne

Michelle erklart Moiia den Aattrag und Moria liest das Foimular noch

einmal. Die Kantstrabe kennt sie. Abei die Adiesse von dem Relse-

biiro? Sie sucht schuell auf threm Stadiplan. Mist, wo ist denn diese
= Rt ol

StiaBie? La, Fichtenstratse

Der Auftrag

wppl Beginnl teate w2 i go. eie Teud

hat il setner Atbeit schoi angelangen: L

51

foniert. Oigi ko

stiicken und eezatiben. Andere Fabiodkun
ALY

1
o4

AL L

au Scpieider stniafieto i

pibed dis Kot!

Guten fag. Rad Rapul, fawhetic Schicided, was banion i Sie
—_— e e

T

Werhe

AUF LA UM Nt

ABSENDER thitin et 20t

——

' Postleitzahl

Abholzeitraum tutizeits

et

EM}_’F_ANGER (inma oder kundet
Strae

(ber die Arbeit sprechean
Wo arbeitest du?

Was macht die firma?

Seit wann arbeitest du dort?
Was machst du genau?

Was gefallt dir an deinem job?

Wo hast du gearbeitet?
Was hast du da gemacht?

Uber die Arbeitszeit sprechen
Wie viel arbeitest du pro Tag/Woche?
Wie viel Urlaub hast du im Jahr?

el i

Hep S L

skt

i seriet

sie gl hetted gt !

St sihoin nierwes s,

1 haddae

Kuthdert

it enndo

ganiz am Kand der Stadt.

thies st kaputt.

[SRHEL)

o Ly 630

schiainke,

Sicstall und

¢ fete

it

[Ith

i

e kanente,

3ot Das st das

I arbeite bet det Firina Rad-Rapd.

ich habe im foment keine Arbeit. ici bin arbeitslos,

Unsere Firma macht Kurierdienste.
Seit 2 Jahren, vorher ...

Wenn ich um 7 Uhr ankomme, muss ich zuerst ....
Das Gute ist, dass wir ein gutes Arbeitsklima haben.

Das Schlechte ist ...

In einem Krankenhaus / in einer Fabrik.
Ich habe als Krankenpfleger/in gearbeitet.

Ich war Angestelite bei Mercedes.

6 Stunden / 2 Tage in der Woche.
4 Wochen.

tunfundfunfzig

apeisiied

No moeit
o lishen e

Liuher gearbeiles,

fizatlen Hie

206-7

S5
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Text 11: Bewerbung

Chriatoph Zeitler Laoibifing, 02.05.19xx
SchulstraBe 4 a
94339 1Laiblifing

Eisen-welz
Frau Treven
Am Mdhlbach 5

93051 Regensburg

Bewerbung als Sportartikeiverkaufer
Ihre Anzeige in der *soddeutschen Zeltung® von 28.04.19xx

Sehr geelrte Frau Trowven,

Sie suchen einen gewandten jungen Verkaufer for die Sportartcikel-
abteilung. Ich glaube, dass sowohl meine beruflichen Xenntnisge
und Fahigkeiten als auch meine auferberuflichen AKCivitaAten for
diese Positlion gute Voraussetzungen bielen. Deshalb bewerbe ich
mich bei Thnen,

Meine nehrishrige Verkaufstatigkeit in der Sportartikelbranche
(Spezialbercich: Skisusrustung), mein handwerkliches Geschick bel
der Montage und Einstellung von Skibindungen eowie bein Bespannen
von Tannjisuchlagern, aber auch meine personliche sportliche Be-
tatigung und die Erfahrung mit verschiedenem Material wahrend meiner
Gebirsgjdgerzeit kann ich in mein neuves Aufgabengebiet oinbringen.
Meine Engllgchkenntnisse reichen aus, um Englisch gprechende Xun-
den zu badienen. Ich werde sie, wie meine EDV-Crundkenntnisse, {n
Abendkursen ausbauen. Weitere Einzelhelten bitte ich dem Lebens-
lauf und dem Zeugniz der Berufsschule zu entnehmen.

Melne Bundeswehrzelt endet am 25.09.19xx, sodass ich die Stelle zu
dem von Ihnen gewinschten Termin antretan kénnte, Da ich das gute

Verhaltnis 2u meiner bisherigen Firma, die mir auch nach der Bun-

deswehrzeit offen stehen warde, nicht troben will, bitte ich Sie,

neine Bowerbung vertraulich zu behanGeln.

Teilen Sie mir bitte mit, wann ich mich bei Ihnen persdnlich vor-
stellen dart,

Mit freundlichen Grifen Anlagen
Lebenslauf

Clrivtopt. 2ol Eisiatia




Text 12: Ausfuhrlicher Lebenslauf

Bewerbungsunterlagen erstellen

Lebenslauf

Tch bin am 25.05.19xx in Leiblfing/Niederbayern geboren. Nach sechs-
jahrigem Volksschulbesuch von 19xx bis 19xx trat ich in die Staatliche
Realschule Straubing ein, die ich nach der 9. Klasse mit dem Zeugnis
des Qualifizierenden Hauptschulabschlusses verliefd.

Von 19xx bis 19xx erlernte ich den Beruf des Einzelhandelskaufmanns
bei der Firma Mattuk in Straubing. Wahrend der ersten beiden Jahre
wurde ich vorwiegend in der Baubedarfsabteilung eingesetzt. Ab 19xx

spezialisierte ich mich auf den Verkauf von Sportartikeln, vor allemq

von Wintersportartikeln. 19xx bestand ich meine Lehrabschlussprifung
mit der Gesamtnote “gut”.

Nach meiner Ausbildung arbeitete ich noch ein Jahr lang in meinem Aus-
bildungsbetrieb in der Sportwarenabteilung, bis ich zur Bundeswehr
eingezogen wurde. Seit 19xx leiste ich meinen Wehrdienst bei den
Gebirgsjagern in Mittenwald ab. wahrend dieser Zeit erwarb ich den
Fihrerschein der Klasse 2 und besuchte einen EDV-Grundkurs. Meine
EDV- und Englischkenntnisse sind zwar nicht perfekt, ich werde sie
jedoch systematisch erweitern.

Seit meinem 10. Lebensjahr bin ich aktives Mitglied des TSV Straubing;
19xx wurde ich Vereinsmeister der Jugend im Abfahrtslauf, zwei Jahre
spater Zweiter bei den Kreismeisterschaften im Tennis. So habe ich
nicht nur theoretisches Wissen uber Sportgerate, sondern viel prakti-
sche Erfahrung damit, was meiner Verkaufstatigkeit zugute kommt.

%ﬂﬂp/ﬁ Zc,lé;—— Leiblfing, 02.05.19xx

275
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Text 13: Tabellarischer Lebenslauf

Bewerbungsunterlagen erstellen 275

Tabellarischer Lebenslauf

Name : Christoph Zeitler

Geburtstag: 25.05.19xx

Geburtsort: Leiblfing/Niederbayern

Staatsangehorigkeit: deutsch

Schulbildung: 19xx - 19xx Grund- und Hauptschule Leiblfing
19x%x - 19xx Staatliche Realschule Straubing
19xx Qualifizierender Hauptschulab-

schluss

19xx — 19%x Berufsschule Straubing

Berufsausbildung: 19xx - 19xx dreijahrige Lehre als Einzelhandels-
kaufmann bei der Firma Mattuk in
Straubing, Berufsabschlussprifung
Gesamtnote »gut«
Berufstatigkeit: 19xx - 19xx weiterhin bel Firma Mattuk im Verkauf
Bundeswehr: 19xx = 19xx Gebirgsjdger
Entlassung: 25.09.19xx
Berufserfahrung: gute Kenntnisse im Verkaufsbereich der Hartwaren-

und Eisenwarenbranche, v. a. von Baubedarfsar-
tikeln und Sportgerdten
Sonstige Kenntnisse: - brauchbare Kenntnisse in Englisch
- EDV-Grundkurs mit Zertifikat
- Fihrerschein der Klasse 1, 2, 3

%7;4-9% ;_71/&,— Leiblfing, 02.05.19xx



Text 14: Ein Entschuldigungsschreiben

162 Sprachliche Ubungen

XXX

Privater Geschéftsbrief und Vorstellungsgespréch

6.2.4 Briefe in unterschiedlichen Angelegenheiten

Nicht nur eine Bewerbung ist ein AnlaR, einen privaten Geschaftsbrief zu schrei-
ben. Immer, wenn Sie ein Schreiben an ein Amt oder eine Firma verfassen, ge-
schieht das in der Form des privaten Geschéftsbriefes.

Bevor Sie schreiben, miissen Sie sich im klaren dariber sein, wer der zusténdige
Empfinger ist und um welches Problem es sich genau handelt. Sie missen wis-
sen, was Sie erreichen wollen; der Zweck lhres Schreibens muB ersichtlich sein.
Anrede- und SchluRformel miissen dem Zweck und dem Inhalt des Briefes sowie
dem Verhéltnis des Absenders zum Empfénger entsprechen.

U1

Anredeformeln:

Sehr geehrter Herr Kauz

Sehr geehrter Herr

Sehr verehrte Frau Kauz

Sehr verehrte Damen und Herren
Liebe Frau Kauz

Lieber Herr Kauz

SchluRformeln:

Hochachtungsvoll

Mit den besten Empfehlungen
lhr sehr ergebener

Mit den besten GriiRen

Mit vorziglicher Hochachtung
Mit freundlichen GriRen

1. Was soll in den einzelnen Anrede- und SchluBformeln zum Ausdruck ge-

bracht werden?

2. Zu welchen Anlidssen wird man die eine oder andere Art wéahlen?

Vom &uReren Aufbau her gleichen diese privaten Geschéaftsbriefe der Bewerbung.

Ein Entschuldigungsschreiben

Horst Miiller
Unteres Grin 9
7800 Freiburg

An den Klassenlehrer der H2VB1

Herrn Studiendirektor
Theodor Weyer
Gewerbliche Schulen
Kaiserstrafie 6

7800 Freiburg

Sehr geehrter Herr Weyer,

ich mochte mich fiir mein Fehlen am Donnerstag, dem 06.,06.19..,
entschuldigen. Ich konnte wegen Krankheit die Schule nicht be-
suchen. Ein Attest des Arztes lege ich bei. Den versdumten
Unterrichtsstoff werde ich sobald wie mdglich nachholen.

Mit freundlichem GruB

Dot Wely

1 Anlage

Freiburg, den 09.06.19..
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Text 15: Abonnement

Sprachkurs Deutsch 5

32

Variation Hier haben Sie ein weiteres Beispiel :

Michael Merk

2 e 31
Morikestra
CleversulzbaChdt
7106 Neuensta

"
wgiichenkrauter

An die Zeitschrift

Gartenweg

7102 Weinsbers

pAbonnement N

und Herren,
prte Damed
gehr ge€e€

ich abonnie
Die Rechnul

Mit freundlichen Grifien

(P er K
(Michael Merk)

33
Schreibschule  Schreiben Sie, so kurg wie maiglich, einen offiziellen Brief. Der offizielle Bricf (siehe
Nummer 31) bestebt aus gehn Teilen. Wihlen Sie eine der folgenden Aufgaben:

1 Sie bestellen bei der Firma Alraun & Co. 25 Gartenzwerge in verschiede-
nen GroBen, Farben und Formen (auf dem Fahrrad, mit Pfeife...)

2 Sie wollen mit dem Segelboot von Sizilien nach Tunis segeln und fordern
bei der Versicherung Orkan GmbH ein Angebot fiir eine Versicherung an.

3 Sie konnen die letzte Rate fiir Thr Kleinauto nicht bezahlen und bitten um
& einen Monat Aufschub.

4  Sie haben zwei Millionen geerbt und méchten dafiir einige groBere Tiere
kaufen. Sie fragen den Zoodirektor um Rat.
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Text 16: Mahnung

Sprachkars Dentsch 5

XXX

31

Elemente

DIE FORM

DER OFFIZIELLE BRIEF

e Der offizielle Brief sollte nur Punkte enthalten, die zur Sache gehéren.

e Er sollte eine klare Struktur haben. Bevor Sie ihn schreiben, nehmen Sie
einen Zettel und notieren Sie die Punkte, die Sie sagen wollen. Ordnen Sie
die Punkte. Stellen Sie das Wichtigste an den Anfang.

e Der offizielle Brief sollte nicht subaltern wirken, nicht tibertrieben héflich.
Er sollte einfach und immer hoflich sein, so wie es ein guter Geschiftsstil

verlangt.

Ein offizieller Brief besteht aus zehn Teilen:

(Natiirlich muf nicht jeder offizielle Brief alle zehn Teile enthalten!)

Hans Holbein
Webereigasse 11
9020 Klagenfurt

Bergstrafie 2
9010 Klagenfurt

Motorrad schon
Der Beleg liegt

b~ L=

(Hans Holbein)

Anlage: Uberwei

Firma G. Stechapfel

Betreff: Thre Mahnung

irren. Ich habe die letzte Rate fur das

17. Oktober 1994 Adresse des Absenders

Datum

Bezug: Ihr Schreiben vom 9. Oktober
Sehr geehrte Damen und Herren, Anrede
Ihre Mahnung habe ich erhalten. Sie Text

am 1. September bezahlt.
bei.

Mit freundlichen GruRen Schluf3
Unterschrift

Adresse des Empfingers

Betreff (Die Sache)
Bezug (Ihr Brief vom...)

sung Hinweis auf beigelegte Papiere
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Text 17: Ergebnisprotokoll

250 Notizen und Protokolle

Fall 4:

Sigrid ist Klassensprecherin und nimmt an der Sitzung der Schiilermitverwaltung (SMV)
teil. Die Mitglieder beschliefen, im 2. Schulhalbjahr eine Woche lang wiihrend der Vormit-
tagspausen eine Aufkldrungsveranstaltung iiber Miillvermeidung durchzufiihren Auf Bitten
der SMV sagt der Schulleiter auch zu, dass ab der iibernichsten Woche in der Kantine Milch
in Mehrwegflaschen verkauft wird. Die Bitte der SMV, den beweglichen Ferientag auf den
Aschermittwoch zu verlegen, verspricht der Schulleiter der Lehrerkonferenz vorzutragen.

Sigrid macht sich Notizen, weil sie die Gesprachsergebnisse Ihrer Klasse mitteilen
will.

. Ergebnisprotokoll

Protokoll t
Uber die Deutschstunde zum Thema +Gespréachs- und Aktennotiz”

Tag: Dienstag, 07.11.19xx r
Zeit: 9.15 - 10.00 Uhr *
Ort: Staatliche Berufsschule Coburg, Zimmer 217
Teilnehmer: 23 Schulerinnen und Schiiller der Klasse GTM 12b,
Oberstudienratin Laser |
Entschuldigt: Volz Silke, Straufl Franz .
Protokollfuhrer: Donath Klaus F

Tagesordnung: 3
1.Notwendigkeit schriftlicher Aufzeichnungen <
2.Ubungen im Abfassen von Gesprachsnotizen :

zu 1: Anhand eines im Deutschbuch geschilderten Falles stellen

Christine Hock und Rudi Imminger die geschaftlichen Folgen
von unvollsténdig weitergegebenen Informationen dar (Aufga-
be 1.1). Willi Klaiber schlagt fur Aufgabe 1.2 folgende, von
allen gebilligte Lésung vor:

Telefonanruf 26.4., 10.30 Uhr

Bestellung

Purex-Bodenstaubsauger T 3181, rot + Elektroburste

Auslieferung bis morgen Mittag (27.4.)

Besteller: Eva Miller, Deggendorf, Kornstr. 17

(Namenszeichen)

zu 2: Nach einer sprachlichen Betrachtung von Gesprachsnotizen
(Aufgabe 2.1) fertigt jede/r Schuler/in nach Weisung von
Oberstudienr&tin Lasar zwei Gespréachsnotizen zu den F&allen
1 - 4 von Aufgabe 2.2. Die Loésungen werden miteinander ver-
glichen, eine jeweils optimale Lésung wird an die Tafel
notiert und von allen Schilerinnen und Schilern ins Deutsch-
heft eingetragen.

Bayreuth, 8.11.19xx

Kl DM‘




Text 18: Junge Paare heute: Erst mal leben — Kinder spater

=

Junge Psare heute:

Erst mal leben - Kinder spiter

@ Nur 10 Progeee & jungen thepasre wallen geich nach
div Horat Kinder. ¥

@30 Prozent haben keine Kiare Ménung. tigenthch
mochten she Knder, sber sie fnden, dms Bered, Karciere,
esen und Anschatfungen in den ersten Ehejahren ge-

MU0 wichtig sind.
® &0 Prozent finden, dess beeufiche Kariere und Armchat-
Jahron méchten de dien vidlkeizht auch Kincier haben

Heinz (23) und Agres (21) Thomess (280 und
Letwart, Birokaufrrana/ Caudia (26) Tempe,
Aes2abedaroy FwstverAietlen,

(Veriagakastirag, Ml Uim

Astrid meint, W ) dass junge Edtern fiir Kinder besser sind.
Sle mdichte mil ihrem Mann 9 b} leben Kinder sehr

Kinder wikrden ¢) noch viel fiar ihre Wobnung anschatfen.
Wirkel und (hr Mann wollen jtz noch d) obwohl sic Kinder licken
hein Baby, W ¢} doss eln Ebepaar keine Kinder haben muss
drbel muss arbelten, B fi  dass sic sofort eln Kind haben will
AuBerdem massen sie B gy erstooch fhren Abschluss mache.
Heinz und seine Frau W by aft in Konzeste gehen
Er hoffe, B i) sk und ihren Mann pur storen.
AuBerdem mischie er, dass seine Fraiu 8 J) weil ihr Mann nicht viel verdient,
Claudia sagt, W k) wollens noch deei fahre ohine Kinder bleiben
Si¢ und ihr Mann W 1) dass sie dann eine Wohnung mit Garien haben

Sle meinen, W

diprunonec e ‘,
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Text 19: FUnf Generationen auf dem Sofa




wurte nur vom Kindermmadchen erzogoen.

dele it ols Kind in sinem gutblrgerichen B

inaus, Wirtschafthche Sorgen kannte die Fami.
§e nicht, Nikkht de B
tern, sondern en K-
dermadchen  erzog
die Kinder. Sie hatten
axh oinon Frivatieh.
rer. Mt ibwen Eltern
konnte wch Adule nie
richtyg  unterhabten;
st waren Hr mmer
otwas fremd. Was sie
: seglen, mutiten die
Jele. 75 Jahre ol Kinder srseding!t tun,

peflmnier Wenn 2um  Beispled
Mutter ruchanittags schiled, durften die Xinder
laut sein und spisien. Marchmal gab e
gt Ohrfeigen, Als sie 15 Jahre alt war, kans Ade.
In eine Madchemchade, Dort Blb s Bis 2ur
oren: Resfe. Dann femte e Kindenchwester,
jedach die Ausbiidung wegen des Krieges
hen. Aber sigenthch fand de &3 nicht o
wichrig. emen Berd 2u bern, denn sie wollte af
woen Fal lieber heraten und erw Famiie haben.
Kinder friewte sie sich besonden, Die wolle ve
N dar freier erzichen, als sie selbst erzogen
wear, dann a0 inre sigene Kinchelt dachie
schon damals nicht 0 geen Jurick,

Wort Ger Eftern war Gesetr
ber trodzdem, mich
fur sie war das Wort

h mussten die Kin- Ingeboeg. 50 Jahre alt,
der gewdhnlich wy Cenbmutie

heerms Zimmar bleiben und gara ruhig sein, Am
Tisch dutften swr rer dann sprechen, wepn man
de etwas fragte, D Eerm haben Ingeborg immer
den Weg gezekgt, Sefbst bat ue ne Winiche go-
habt. Aoch in (hrer Eve war das yo. Heule keitisien
ue das Deshald versucht sie jetzt mit SO |abven,
wltrsindiger 20 win und mehr an sich sebst 2o
derken, Aber wwsl Ingeborg das triher bt Qe
lerrt hat, it das filr sie natiidich nicht leicht.

Der erste Rebel in der Familie

Ukike wolke schon flh andevs leben als Fwe B
tem FOr de war es picht mehr noomal, oaer nur
das 2u tun, was die Exem sagten, Noch widwerd
der Schulasit 209 se
Godalb 2 Hause aus.
Ihee Een koreston
das am Anfang nur
schwer  verstehen,
ME 21 bekam she &in
Kind, abor don Bann
weolte s nicht heira-
ten, Trotadem bieb
sie mit dem Kind
nichit allein. e M.
tor, aber auch |hre -
Grofmutter  Tealfan Ulrike, 23 Satve ax,

e, Bode konnten W4 Mutie

rike sehr gqui verstehen, Derwy auch e wollten in
Fwer Jugend ekgentiich anders leben ak ihe B
tem, hoonten ex aber niche.

She Bekommet wahr viel Lebe,

Die Meine Sandra wird von alen gefiete. Die Er-
wachsenen wolkon, dass das kieine Madchen sine
wchinere Kindheil hat als sie sebst. Sandra muss
nur ms Seth, weer ue mide 51, wnd ge soll auch
nicht brav in #wem Stubl dtoen. Das ahen wir bey
unserem Bewsch in der Famile. Sw dart spicten,
wann und wo sie michte, denn sie wird schon
jotz frei weaogen. Dk Wunsche eines Ksnen Ko
des 2 akzeplieren - das wire frifer unmaoglich
GEwessn,

neurund ety
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Text 20: Das Funktionieren des Alltags

BT2 Das Funktionieren des Alltagé

Wenn Sie einmal eine Reise in die Bundq_siepu—

blik machen und in irgendeiner GroBstadt die _

_Bahn oder das Flugzeug verlassen, werden Sie
feststellen, daB das Leben nicht viel anders aus-

5 sieht als in anderen europiischen Lindern

auch. .

Es wird nicht passferen, daB Sie von einem

schiechtgelaunten Polizisten angebriillt: wer-

den, wenn Sie ihn um Jeine. Auskunru bitton.
10 Auf Banken und Behorden werden Sie jiinge

Leute antrefien® die sich in Kieidung und Haar-

tracnt nicht wesentlich von ihren Kollegen in

anderen Lindern unterscheiden.

Vergleicht man die Verhiltnisse mit manchen
15 anderen Lindern, so erscheinen einem die

devischien Behorden als ein Muster an Effekti-

vitav ana Schnelligkeit. Zur polizeilichen An-:
man Eﬁ%sﬁm sich

- das entsprechende Zimmer, una 1n einer hal-
‘m—hﬁn&undnwsggggjg}: In maficnen
anderen-Lipd=m kostet Sie das vielleicht einen

ganzea-Varmittag. :
Aagestellte und Beamvte sind zwar nicht sehr

XXXVII

Ehantasie;c;ll in der Auslegung i Vo;;chnf-
ten, aber‘ﬁé*s‘éﬁﬂiﬂzm u ml%::,inwnmn 5

" Man muB zugeben, daB das nicht imme; leicht
ist, denn di€ Futte-von Gesetzen, Vorschriften
und Bcstimnmngcn;sﬁverwincmi. Jede Klei-
_nigkeit ist in Deutschland geregelt, ynd das’
kann auch senr argertich und kieinkariert seiri.
Auf der emnerrSerte 1st so fir das reibungslose
Funktionieren des Alltags gesotgt, auf der an-

eren Seite wirkt sich di¢ aligemeine Regle!
mentierung auf die menschlichen Bézichdngen
aus, Jeder muB eiche: Spielregeln befol- 35
gen. Man ist nioht groBzugig. Jeder *vacht {iber
den anderen und seine eigenen Rechie ung An-
Spriiche. %
Wenn jemand einen Fehler im StraBenverkehr
macht, macht man ihn?&_e;:?gi\scﬁmwguﬁ W
merksam. Wenn sichrirgenawo eine Schlange’
bildet, achten alle’darauf, daB sich niemand
vordréngt. Wenn man(mit anderen essen geht, .
‘zahlt jeder fiir sich. L

Man vermilt- Wiieme und spontane Freundlich- 45

keit. :

viil. Sagen Sie mit eigenen Worten, was folgende Wérter ‘Mdeuten, oder versucnen Sies, -

diaan durch Beisolele zu erklaren: .
" 3. phantasievoll

1. schiechtgelaunt .
4. Kleinigkeit

2.¢Haartracht

= 'Xu. Richtig oder falsch?

5. Eééhla'}ge- '
6. spont. n

PR S 1

richtig falscn
1. Das Leben in der Bundesrepublik ist ahplich wie.in anderen I e
europaischen Landern. : :
2. Manche Pglizisten sind sehr unhéflich. L L,
3. Deutsche Behdrden arbeiten schnell. * E a
4. Es gibt sebr viele Gesetze und Vorschriften. { i
5. Kinder miissen beim Spielen vorsichtig sein. O L
6. Die Leute sind haufig kalt und nicht sehr freundlich. ! 8]

X M. Zum Verstindnis ’
1. Was wird nicht passieren, wenn Sie um eine Auskunft bitten? - i
2. Wo erledigt man die polizeiliche Anmeldung?

3. Wieviel Zeit braucht man far die polizeiliche Anmeldung?
g. Worum bemiihen sich Angestelite und Beamta?

X.” ZumInhalt
X

1. Haben Sie andere Eindriicke von der Bundesrepuplik als der Verfasser?
2. Woher haben Sie |hre Vorstellungen von Deutschiand ?

3. Was hat thre Meinung .von Deutschland
Medien, Filme oder Biicher?

mehr beeinfluBt: aktuelle Berichte in den

¥ HA XIl. Beschreiben Sie Ihr Land. Schreiben Sie dabei iiber dhnliche Probleme wie der Text.

I
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Text 21: Was der Bauer nicht kennt, das ,rieht‘ er nicht

</ I

7=

,Was der Bauer nicht kennt,
das 'riecht' er nicht“!

Wir wohnten in Deutschland in einer Gegend, die vom
Meer ziemlich entfernt lag, und obwohl es in manchen 4
L4den fast immer frischen Fisch gab, sah man nur selten
Deutsche Fische kaufen.

Meine Eltern kauften eines Tages Sardinen, die zum Mit-
tagessen gerostet werden sollten.

Zu Hause angekommen, ging mein Vater hinunter in den
Hof und machte den Grill bereit, um die Sardinen zu
résten. Als er sie auf den/Grill legte und sie so gut zu rie-
chen anfingen, kamen zwei deutsche Nachbarinnen ans
Fenster und fingen an zu schimpfen. Wir wuBten schon,
daB es mit den Sardinen etwas zu tun haben mufte, ver-
standen aber nicht, wo das

problem lag. Etwa zehn [ ' \
Minuten spéter . kam die OFFENER BRIEF

Polizei und sagte, daf AN MEINEN BESTEN LEHRER IN DEUTSCHLAND

sich einige Nachbarn mit

dem starken Geruch des Lieber Herr Schwerdltfeger!

Fisches duBerst belastigt Es waren doch Zeiten!

Ich war damals acht Jabre alt. Ich mu/Ste in die Schule,
obwohl ich kaum Deutsch sprechen konnte. ‘
Ich bhatte Angst, denn alles war mir neu.

Da war aber mein Deutschlebrer Herr Schwerdtfeger, der

fuhiten, und wir sollten
doch, bitte, das néchste
Mal den Fisch woanders

résten. mir das Schreiben und das Lesen beigebracht hat.

Wir guckten ganz schdn Den werde ich nie vergessen, weil er mich ermutigt hat,
dumm, als der Polizist wie- meine neue Umwelt kennenzulernen. Er war mein bester
der wegging. Lebrer...

Als ich in die portugiesische Schule reinkam, war ich sebr
schiichtern. Die Schule bier ist anders - Die Lebrer sind
strenger. Man kann sagen, daj8 einige von ihnen mit den
Schiilern nichts zu tun haben wollen.

Was fur uns und normaler-
weise fur alle Portugiesen
ein feiner und herrlicher

Geruch ist, war fur unsere Trotzdem babe ich mich schnell an das neue Schulleben
deutschen Nachbarn ein angepafSt und Freunde gefunden, was mir sebr balf, Fort-
furchtbarer Gestank! schritte zu machen.

Am Anfang war es schwer, aber jetzt geht es schon.
Graca Maria CARVALHO Aber trotzdem werde ich Sie, Herr Schwerdtfeger, und mei-

ne Volkschule in Rietberg, Kreis Giiterslob, nie vergessen!

Mit besten Griifsen,

Ibr

Antonto Manuer de Olveira
(9. Schuljabr)

N A

fremdsprache Deutsch 2 43




Immer ins erste Abteil steigen, mdglichst in
Rufnahe des S-Bahnschaffners bleiben. Der
Weg zur Arbeit fiithrt zwar nicht in Feindesland,
aber auf ungemdtliches Tgrrain - und gerade
deshalb fahrt er dorthin:"Jean-Jerdme Chico-
Kaleu Muyemba, 48 Jahre alt, Doktor der Wirt-
schaftswissenschaft. Ein Bar von einem
Mann. Eigentlich keiner, der Angst haben
miiBte - eigentlich. »

Seit einem Jahr reist der Mann aus
Zaire kreuz und quer durch Bran-
denburg und besucht Schulen und
Kindergarten. Im Auftrag der Pots-
damer Regionalarbeitsstelle fiir
Auslanderfragen versucht er, so-
zialen Sprengstoff zu entscharfen.
Jean-Jerdme Muyemba arbeitet
dabei mit bloBen Handen. Sein
Werkzeug ist er selbst.

”Schaut mich an, was seht ihr?“
Die Schiilerinnen und Schiiler der
7a in Potsdam-Waldstatt knuffen
sich verlegen mit den Ellbogen.
Keiner meldet sich. "Aber Leute!”
wettert Muyemba mit gespielter
Enttduschung, "das ist doch wirk-
lich nicht zu {ibersehen. Ich bin
Schwarz-Afrikaner. Mich kann
man nicht verwechseln. Ich bin
ein echter Auslander.” Eine Schul-
stunde lang ist Jean-Jerdme
Muyemba fiir die 7a der "Auslén-
der zum Anfassen”, der Mann,
"der nicht irgendwie aus dem Busch gekro-
chen ist, sondern 1972 ganz legal und mit ei-
nem Visum der deutschen Botschaft zu Euch
nach Deutschland kam*. (...)

Muyemba zeigt Photos: aus seiner Schulzeit in
einem kleinen Dorf in Zaire und von seinen 3
Schwestern mit ihren 26 Kindern, die - das er-
zahlt er nicht - auf seine Unterstiitzung ver-
trauen. (...)

9 Bevor er den Klassenraum der 7a betrat, kannte
Muyemba die Schiller nicht. Nach zehn Minuten
hat er die anfingliche Befangenheit durchbro-

Text 22: Keine Angst vorm schwarzen Mann

chen. "Na, wer hat Angst vorm schwarzen
Mann?* Er spricht die heimlichen Vorurteile laut
aus, die Siebtkidssler konnep-eriéichtert dariiber
lachen und endlich das tun, was sie sollen: fra-
gen, fragen, fragen. (...) »

j

# Michael kommt gleich zur Sache: "Haben Sie
Angst, von Skinheads angegriffen zu werden?*
"Sténdig“, antwortet Muyemba, "auch als ich
zu Euch kam, weil Eure Schule ja fast im Busch
liegt. Friiher in Afrika hatte ich Angst vor wilden
Tieren. Jetzt vor Skins. Dabei sind Skins doch
gigentlich keine Tiere, oder?”s

9 Die Schiler mdochten am liebsten alles wissen:
wieviel er verdient, wie das ist mit den Lowen
in Afrika, wie man sich wascht dort unten. Ob
er sich mit Rechtsradikalen an einen Tisch set-

Q

zen wiirde, ob die Leute in Afrika wirklich nackt
rumlaufen und "ob er stolz ist, Afrikaner zu
sein, oder lieber Deutscher wére®. (...)

Jean-Jerdme Muyemba hat heute leichtes
Spiel. Die Schiler sind neugierig und offen.
Das ist nicht immer so. Schulen in mehr als
dreiBig Kreisen hat er bisher besucht. Der Wirt-
schaftswissenschaftler aus Zaire kennt Bran-
denburg inzwischen besser als manch Einhei-
mischer. Jeweils fiir ein, zwei Stunden stellt er
sich den Schiilern als lebender "Punchingball
zu Verfiigung. Das kostet Kraft und geht nicht
ohne Verletzungen ab.

'.Da war dieses dreizehnjahrige Méadchen in
Cottbus, das ihn provozierte: Eine "Schweine-
rei* sei das, wenn eine deutsche Frau einen
“Neger liebt*. "Was kommt denn da raus,
wenn die sich vermischen? Das ist gegen die
Reinheit des deutschen Blutes.“ Da war der

Skinhead, der standig motzte, "daB die Auslan- _

der unsere ganze deutsche Kultur kaputtma-
chen®, und dem dann zu deutscher Kultur
nichts anderes als "Currywurst* einfiel. (...) =

Warum macht er das? Warum setzt sich ein
promovierter Wissenschaftler, der in seiner
Heimat ldngst einen Professorenposten hétte,
mit Haut und Haar diesen Verletzungen aus?

s "Weil ich mir als Auslénder doch auch Gedan-
ken mache, wie Ausldnder und Deutsche sich
naherkommen konnen. Ich will nicht standig
darauf warten, daB die Deutschen den ersten
Schritt gehen®, antwortet Muyemba. "Wie ein
Arzt filr Préventivmedizin“ wolle er die "Kran-
ken" aufsuchen. Ein Medizinmann aus Selbst-
schutz. Muyemba braucht diese Art von Arbeit,
um die eigene Situation zu verkraften, um die
eigene Erstarrung und die Fremdheit zu (iber-
winden, die er seit den auslanderfeindlichen
Angriffen spiirt: "Man kann doch nicht immer
nur Angst haben. Und wenn man etwas veran-
dern will, dann muB man doch bei den Kindern
anfangen.” »

Quelle: Vera Gaserow, DIE ZEIT, 16. April 1993

y . -
Wie beurteilt Ihr die Gespr-

che, die Herr Muyemba mit
Schulklassen fiihrt?

Beschreibt seine Ziele und Vorgehens-

"Bausteine fiir Toleranz“ (vgl. S. 20/21)
spielen hier eine Rolle?
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Text 23: Immer im Weg, immer auf dem Weg

Tmmer im Weg, immer anf dem Weg

Uber Dieutschband mass man formlich stalpern, Allein schon geografisch Kommt man [...] an fhm
nici? vorbe, liegt es doch dick und mitten sufl dem Konginent [--.]

Kein zwedtes Land in Eirops gresst an so viels Machbarstaaten grivers und klginere, frmere und
reichere, romanische, germunische und slawische. Sie alle werden [..-] mesbir ader wemiger stark von
Deutschilund beeinflusst: wirtschaftlich sowleso, palitiseh wisder nuchhaltiger als friiher, sher auch
khturel ...

[---] O zum Tanken nach Lusembiong. num Schlemen ins Elsass, ram Shopping nach [Folen
oder zum Urlaob tberall hin_die Deutsche sind immer usieraps. D geht 50 weil, dess bestimmite
deutsche Regonen deshalb als bovorzugte Wobnorie gelten, weil man van dort schnell ins Assland
kpeamp

Unter digsen UmstEnden st es umso erstamlicher, wie wenlg div Deutschen kel iliren ndheren
umd ferneren Nachkarn wirklich bekamnt sind. [..] Zugegeben, Dewtschland und die Deutsehin
gehiren nicht zu jenen Linden und Valkem; die auf den ersten Blick sympashisch sind. Dafir sind sie
wa komplizien, zu widersprichlich. Aber ist Liche saf den mweiten, drinen oder gar vierien Blick nichy
meist deserhafier?

Leuse: mit dimnen Beinchen und dimnen Seelchen, sa pilegie man die deutschen bei iuris einst hakh
mitleicig, hall spiintisch mu chamkierisieren. Als Menschen, die unerhirt, kleinkariert wnd engstirmig
sind. [...] Ich kann ke jedoch versichem, dass ich in Deutschiand such Menschen mit recht
stimmigsn Relmen petroffen habe,

Eme Gebmuchsanwisung filr eine deran vertrackns Apparaber wie Deazchilind ist deshalb
inerseits notwendig, andererseits scheind sie e Diing der Linmgiglichkeit 7 sein, Denn Dewtschland
i Dieutsche sind nickt immer, niedit iberall und ndcky gegenbiber jedermann immer gleich, Zudem
neigien die Detschen hed all ihrer Licbe zur Disziplin, Ordnumg und Karrekeheit auch zur
Spranghafiigkeit, zur Unberechenharkedt. Hister ilirem oft riden Aulers vorhirgt sich elng
butterweiche, abgruniicie and Blutende, weil immer wisder enisnverstandens Seehe — und mit
wachsweichen Seelen sollten wir Kussen uns eigentlich gut nuskenmen,

Wimston Churchill wird der Satz zugesprochen, dass man nie wisse, wors man mit den By
(Rermans seic entweder plagen sie einem sn die Kehle, oder gie Vigen vinem s Fissen |, Es ist der
typische Aussprch eines Mannes, der keine Gebmucheanweisang fir Deutsehlimd zur Hand hatte.
[l
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Text 24: Wasser — fur alle!?

XLI

Robby Geyer/Maike Gorsboth

Wasser — fur alle!?

<& steht fir die ménnliche
und weibliche Form des
vorangehenden Begrifis

Der blaue Planet - diesen Namen hat man der Erde gegeben, weil ca. 71 Prozent der Erdoberflache von Wasser
bedeckt sind. Das entspricht einer Menge von ca. 1,384 Mrd. km’®. Von diesen weltweiten Wasserreserven sind aber
nur ungefahr 0,007 Prozent, also ca. 97.000 Mio. km*, nutzbares SiiBwasser. Dazu z3hlt das Wasser aus Fliissen und

Seen sowie leicht zugangliches Grundwasser.

Wasser ist ein lebenswichtiges, aber auch knappes Gut. Expertendd rechnen damit, dass es zu-
kiinftig nicht nur Kriege um O, sondern auch um Wasser geben kénnte. Viele Staaten leiden
bereits heute unter B Wassermangel B . Das heifit, sie haben laut Definition weniger als 1.000 m?
erneuerbares Wasser pro Einwohnersa wéhrend eines Jahres zur Verfligung. In Deutschland
ist die Situation vergleichsweise gut, konnen wir doch auf ca. 1.878 m*® Trinkwasser zurlick-
greifen. Ganz anders geht es den Staaten in Nordafrika sowie im Nahen und Mittleren Osten.
Wassermangel ist ein Grund dafir, dass weltweit viele Menschen B keinen Zugang zu Trink-
wasser B haben. In Deutschland mussen wir nur den Wasserhahn aufdrehen, und schon kemmt
sauberes Trinkwasser heraus. Tatsdchlich leben aber derzeit insgesamt 1,2 Mrd. Menschen
ohne einen Zugang zu sauberem Trinkwasser. Die Weltgesundheitsorganisation (WHQO) rechnet
damit, dass sich diese Zah! in den nachsten Jahrzehnten auf 3,9 Mrd. erhéhen wird. Der
,Zugang zu sauberem Wasser” ist dabei folgendermaBien definiert: Es muss méglich sein, sich
im Umkreis von einem Kilometer mit mindestens 20 Liter sauberem Trinkwasser zu versorgen.

Die Grafik im Arbeitsblatt A zeigt im Gegensatz dazu, dass besonders in Afrika, Lateinamerika
und im Mittleren Osten ein groBer Anteil der Bevdlkerung keinen derart definierten Zugang zu
Trinkwasser hat. Vergleicht man auf dem Arbeitsbilatt die in der Tabelle und die in der Grafik
aufgefthrten Lander, sieht man, dass die Staaten, in denen viele Menschen keinen Zugang zu
sauberem Wasser haben, nicht unbedingt diejenigen sind, die unter Wassermangel leiden. Das
liegt daran, dass es neben der natlrlich bzw. geografisch bedingten Wasserknappheit noch
zahlreiche andere Grinde fir den fehlenden Zugang zu Wasser gibt (siehe Infokasten).

Info + Griinde fiir Wasserknapp-

N heit und unzureichende
Versorgung mit

auberem Trinkwasser

natUrliche Wasserknappheit
(z.B. in Wiisten- und Trocken-
gebieten mit geringen
Niederschldgen)

- Verschmutzung und Uber-
nutzung des Trinkwassers durch
Industrie und Landwirtschaft
{2.B. Einsatz von Diingemitteln
und Pestiziden)

- fehlende oder schlechte Inira-
struktur fiir die Wasserversorgung
(z.B. keine Brunnen oder
kaputte Leitungen}

fehlende oder schlechte Infra-
struktur zur Wasseraufbereitung
{z.B. keine Kidranlagen)

- zeitliche und raumliche Ungleich-
verteilung der Niederschlage
(z.B. Monsun)

- fehlende finanzielle Mittel,
um ausreichende Wasser-
versorgung aufzubauen

oer kamr ums wsccr |

Aus der relativen Knappheit des Wassers ergeben sich B Kon-
flikte @ um die Nutzung von und den Zugang zu Trinkwasser-
ressourcen. Solche Auseinandersetzungen treten einerseits

tes zwischen verschiedenen gesellschaftlichen Gruppen auf.
Ein prominentes Beispiel hierflr ist Indien. Dort gibt es massive
Proteste, die sich dagegen richten, dass die Firma Coca-Cola
im Rahmen inrer Getrénkeproduktion grofe Mengen des hei-

mischen Trinkwassers verbraucht (s. auch pocket global, S. 51). Mekong nutzen darf.

= Auch in Europa gibt es mégliche Konfliktherde bei der Wassernutzung. Allerdings geht es hier weniger um Nutzungsrechte

| Konfliktpotenzial zwischen Staaten bei der Verteilung von Was-
. ser gibt es immer dort, wo mehrere Lénder dieselbe Quelle
| nutzen wollen. Dies sind in der Regel Fliisse oder Seen. In
zwischen Staaten und andererseits auch innerhalb eines Staa- Afrika gibt es z.B. Konflikte um die Nutzung der Wassermassen
des Nils oder des Tschadsees. In Siidasien streiten sich Indien
und Pakistan Uber die Verwendung des Indus-Wassers. Die
Anrainer-Staaten des Mekong — China, Thailand, Laos und
Vietnam - sind sich darliber uneins, wer wie viel Wasser des

als vielmehr um die Verschmutzung von Flissen. Das Konfliktpotenzial ist aber in Europa eher Klein, da die industrielle Ver-

unreinigung der Flisse durch UmweltschutzmaBnahmen stark reduziert wurde.

Eine besondere Krisenregion ist der Nahe Osten. Hier verdichten sich religitse, politische, aber auch wirtschaftliche und soziale
Spannungen zu langwierigen, schwer zu losenden Konfiikten. Auch die Nutzung des Trinkwassers birgt in dieser Region viel

Konfliktpatenzial.

: | Hrsg.: Bundeszentrale fir paiiische Bildung, 53713 Bann. Auteran: Rabby Gayer, Maike Gorsboth. Verantwortl. Redakleurin: Iris Macked, Gestaltung: Leitwark, Kin
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! Umkampftes Wasser

Nutzungskonfiikte an internationalen Wasserlaufen

Die Fliisse Euphrat und Tigris (Zweistromland) ent-
springen im Osten der B Tiirkei B. 1977 entschied
man sich in der Tirkei, die Wasser- und Energie-
versorgung durch das Glineydogu Anadolu Projesi
(GAF), das W Sudostanatolien-Projekt B, lang-
fristig zu sichern. Dieses Projekt beinhaltet den Bau
von 22 Staudammen entlang von Euphrat und Tigris.
Es hat ein finanzielles Gesamtvolumen von ca. 32
Mrd. US-$. Herzstick des GAP ist der B Atatiirk-
Stausee W, der 1992 fertig gestelit wurde. Das
gesamte Projekt soll bis 2010 abgeschlossen sein,
wobei dieser Termin schon des Ofteren verschoben
worden ist. Die Turkei erhofft sich durch das Stau-
dammprojekt, die Anbauflache fur die Landwirt-
schaft von rund 100.000 Hektar auf 1,6 Mio. Hektar
zu vergrdBern. Anatolien ware damit die Kornkammer
und der Gemisegarten des Nahen Oslens.

Info-o D anatlsuarung des Wassers

In einigen Staamn wird die Wasserversorgung heute won pri-
vaten Akteuren Ubernommen. Zudem gibt es Unternehmen,
die mit Wassermechten, Flaschen- oder Quellwasser handeln.

+ Sowohl Wasserversorgungss'
source Wasser selbst befinden sich heute immer tfter
in den Handen profitorientierter Unternehmen. Kritiker
beflrchten, dass dies nsbesondere die Versorgung der
Armsten mit Wasser gefdhrdet. So wird gerade auch in
Landern, in denen nicht einmal die Grundversorgung
der Bevblkerung sichergestellt ist, Wasser teuer in Fla-
schen verkauft: lch habe mich immer gewundert, dass
man lediglich Wasser aus dem Boden holen musste,
um es dann zu einem Preis zu verkaufen, der tber
dem von Wein, Milch oder auch O liegt”, kommentiert
der Vertreter aines Wasserunternehmens die Situation.

Weitere Infos abrufoar unter.
+ www menschen-recht-wasser de/downloads/
Hintergrundpaprier_Ressource_Wasser_Zimmenie.pal

teme als auch die Res-
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Meines, deines, unseres? Das Wasser von Euphrat und Tigris _

Zum Beispiel hat man geplant, die Baumwollertréige von jéhrlich 150.000
auf 400.000 Tonnen zu steigern. Statt bisher einmal im Jahr kénnte dann
mindestens zweimal geerntet werden. Zudem sollen 19 Energiegewinnungs
anlagen gebaut werden, die fur die gesamte Tlrkei Energie liefern. Wasser,
das die Turkei selbst nicht bendtigt, soll in die Trockengebiete des Nahen
Ostens verkauft werden. Durch das GAP wird die Turkei zur regionalen
Wassermacht im Nahen Osten aufsteigen.

Das Wasser von Euphrat und Tigris wird auch von M Syrien B und dem
B Irak B genutzt. 1984 und 1987 garantierte die Tiirkei diesen Staaten
eine Durchlaufmenge von 500 Kubikmetern pro Sekunde. Syrien und der
Irak sind wegen geringer Niederschlage auf das Flusswasser angewiesen.
Fir diese Staaten hat das tirkische GroBprojekt verhearende Folgen.
indem die Tlrkei die beiden Flisse anstaut, steht ihnen fur die eigene
Nutzung nicht mehr genug Wasser zur Verfugung. Zusétzlich belastet der
vermehrte Einsatz von Pestiziden und Diingemitteln in der tirkischen Land-
wirtschaft das Wasser. Als die Turkei 1990 den AtatUrk-Stausee anstaute,
vemingerte sich die Wassermenge, die in Syrien ankam, zeitweise auf 120
Kubikmeter pro Sekunde. Damit war die gesamte Wasser- und Energie-
versorgung des Landes geféhrdet.

Wihrend des zweiten Irak-Krieges 1990/1991 wurde dem Irak im wahrsten
Sinne des Wortes die Wasserzufuhr abgedreht, um zusétzlich Druck auf
das Hussein-Regime auszulben.

1997 hat die UN-Vélkerrechtskommission eine Konvention zur nicht-schiff-
fahrtlichen Nutzung internationaler Wasserlaufe verabschiedet. Darin wird
festgelegt, dass sich Anrainer-Staaten in Verhandlungen auf eine ausge-
wogene und verninftige Nutzung umstrittener Wasserreserven einigen
sollen. Zwischen der Tiirkei, Syrien und dem Irak sind die Fronten aber so
verhartet, dass die Aussicht auf einen Kompromiss zurzeit sehr gering Ist.
Wahrend sich die Turkei dabei auf das Prinzip der absoluten Gebietshoheit
beruft und als Ursprungsland die volle Nutzung des Wassers beansprucht,
machen Syrien und der Irak einen Anspruch auf unversehrte natirliche
Ressourcen geltend. Sie fordern, dass sich die drei Staaten die Wasser-
reserven gleichmasig auftellen sollen.

: | Hrsg : Bundeszentrak fix poltischa Bidung, 53113 Bonn. Autoren: Robby Geyer, Make Gorsboth. Verantwortl, Redakteunn: Irs Mockel, Gestaltung: Lenwerk, Koin,
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Mehr als eine Vision: Das Menschenrecht auf Wasser _

Das heutige Konzept der Menschenrechte beruht auf der (auch im deutschen Grundgesetz
niedergeschriebenen) Uberzeugung, dass die Wirde jedes Menschen unantastbar ist und
gewahrleistet werden muss.

Uber lange Zeit wurde das Konzept der Menschenrechte fast ausschiielich von den B biirger-
lichen und politischen B Rechten gepragt. Die B ,,WSK-Rechte“ B , also die wirtschaftlichen,
sozialen und kulturellen Menschenrechte, vervolistandigten erst im 19. und 20. Jahrhundert
den Menschenrechtskatalog. Wahrend des Ost-West-Konflikts waren die Rechte des Sozial-
pakts aus politisch-ideologischen Griinden sehr umstritten. Zudem wurde (und wird immer noch)
oft argumentiert, dass soziale ,Rechte” wie das Menschrecht auf Bildung eher als langfristige
politische Zielvorgaben zu verstehen seien und nicht in konkrete rechtliche Verpflichtungen fur
Regierungen (ibersetzt werden kénnten. Seit dem W Ende des Kalten Krieges B haben die
sozialen Rechte allerdings zunehmend Beachtung und Anerkennung gefunden. Daher werden
sie oft als Menschenrechte der 2. Generation* bezeichnet. Insbesondere das UN-Komitee flr
wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte, das die Einhaltung des Sozialpaktes tiberwacht,
hat mit seinen ,Allgemeinen Kommentaren" zur Klarung der durch die WSK-Rechte begrlinde-
ten staatlichen Verpflichtungen beigetragen.

- Trotzdem ist auch heute noch umstritten, inwieweit und in welcher Form die WSK-Rechte
in nationales Recht umgesetzt werden sollen.

Obwohi das Recht auf Wasser nicht ausdriicklich im Sozialpakt genannt wird, verdffentlichte
das WSK-Komitee im Jahr 2002 einen ,Allgemeinen Kommentar* (General Comment), in dem
speziell das Recht auf Wasser und die daraus folgenden Staatenpfiichten behandelt werden.
Ausgehend davon, dass ohne angemessene Wasserversorgung physisches Uberleben und ein
Leben in Gesundheit nicht méglich sind, sieht das Komitee das Recht auf Wasser vor allem in
Artikel 11 des Sozialpaktes (,Recht auf einen angemessenen Lebensstandard”) begrindet.
Dem Komitee zufolge berechtigt das Menschenrecht auf Wasser daher jede Person zu B ,aus-

reichendem, sicherem, annehmbarem, physisch zugénglich und bezahlbarem Wasser
fiir den persénlichen und héuslichen Gebrauch* B . Darunter fallt vor allem Wasser zum
Trinken, Kochen und fiir die personliche und héusliche Hygiene.

Konkret heiBt das: Wasser sollte... _

...in ,ausreichender" Menge verfligbar sein. Eine genaue Menge ist nicht vorgegeben.
Allerdings kann man davon ausgehen, dass mindestens 20 Liter B pro Tag und Person
notwendig sind, um dauerhaft vor Mangelerscheinungen und lebensgefdhriichen Krank-
heiten geschitzt zu sein.

- ...nicht zu weit entfernt und ohne Gefahr flir Kdrper und Leben erreichbar sein (,physisch
zuganglich®). Auch hier kann man nicht eindeutig festlegen, wie lang der Weg zur Wasser-
quelle maximal sein solite. Allerdings zeigen Untersuchungen, dass bei einem Weg, der
langer als eine M halbe Stunde B dauert, kaum noch ausreichend Wasser nach Hause
geschafft werden kann. In der Definition des ,Zugangs zu Trinkwasser" geht man von
einem Kilometer als maximal zumutbare Distanz aus.

- ...eine Qualitat aufweisen, die nicht die il Gesundheit B gefihrdet (,sicher”), und auch in
Bezug auf Geruch, Aussehen usw. solite es akzeptabel sein (.annehmbar*).

... B bezahibar“ B sein, also nicht so teuer sein, dass die notwendige Menge gar nicht
oder nur auf Kosten anderer lebensnotwendiger Dinge, wie Nahrung, Wohnung, Kleidung,
etc., erworben werden kann.

+ Die drei Dokumente, die
die zentrale Verankerung
der Menschenrechte im
internationalen Recht bilden

. die Aligemeine Erkldrung der
Menschenrechte (AEMR)

der Internationale Pakt Uber
die birgerlichen und
politischen Rechte (.Zivilpakt”)

3. der Internationale Pakt Uber
die wirtschaftlichen, sozialen
und kulturellen Rechte
(.Sozialpakt®, ,WSK-Pakt")

o

Info+ Aus den aligemeinen
Menschenrechten (AEMR)

1 Alle Menschen sind frei
und gleich an Wurde und
Rechten geboren. Sie sind mit
Vernunft und Gewissen begabt
und sollen einander im Geist
der Bruderlichkeit begegnen

Jeder hat Anspruch
auf die in dieser Erklarung
verkindeten Rechte und
Freiheiten ohne irgendeinen
Unterschied {...)

Art 5 Jeder hat das Recht auf
Leben, Freiheit und Sicherheit
der Person.

Art. 25 Jeder hat das Recht auf
einen Lebensstandard, der seine
und seiner Familie Gesundheit
und Wohl gewahrleistet {...).

Info + Beispiele fiir biirgerliche

und politische Menschen-

rechte (Zivilpakt)

- Recht auf Leben und Wiirde

- Freiheit von Folter

- Freiheit von Zwangsarbeit

- Recht auf Freiheit

+ Recht auf politische Partizipation

- Gedanken-, Gewissens- und
Religionsfreiheit

Info+ Beispiele fur wirt-
schaftliche, soziale und
kulturelle Menschen-
rechte (WSK-Pakt)

Recht auf Bildung

Recht auf Gesundheit

Recht auf Nahrung

Recht aut Wasser

Recht auf Arbeit

Recht auf sichere und gesunde
Arbeitsbedingungen

Recht auf Teilnahme am
kulturellen Leben

1 | Hrsg.: Bunceszentrale fir postische Bidung, 53113 Bonn. Autoren: Robbyy Geyer, Maike Gorsboth Iris Mocke, g Letwerk, Koin
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Wassermangel
1,1 Millarden Menschen leben weltweit ohne sauberes Trinkwasser,
{ 2.6 Millarden ohne sanitdre Anlagen
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f Argumentationsvorschlége...
...flr die fiktiven Fallbeispiele auf dem Arbeitsblatt:

Menschenrechte sind universell gliltig, sie
i rechtlich begriindete Verantwortung des Staates ist
| immer gegeben, gerade wenn es um den Zugang

| | der Armsten zu sauberem Trinkwasser gent.

‘M2 1 Dies ist eine Situation, in der sich insbason-

| dere viele Madchen und Frauen var allem in Afrika
und Asien béfinden. Offensichtlich gibt es hier keinen |

LAusreichenden Zugang" zu Wasser. Der Staat solite
|/ sich nach Kraften bemihen, die Situation zu ver-
|'bessern Oft ist dies nicht nur eine Frage der Finan-

jzen, sondern auch des poh* ischen Willens.

| B Wenn in Minchen die Wasserpreuse drastisch
.'Slelgen‘ ist das vielleicht argerlich oder auch ,un-

|| fairer Wucher*, aber die Wahrscheinlichkeit, dass
jemand in Deutschland dadurch seinen Zugang zu

kommensniveaus und der sozialen Sicherungs-

! systeme sehr gering. Ganz anders sieht dies natr-
Uich in den Entwicklungssléndern aus, wo viele
Menschen an oder sogar unter der Armutsgrenze
leben. In Cochabamba {Bolivien) trieb die Erhéhung

Menschenrecht - Staatenpflicht —

Fiir Staaten ergibt sich aus Menschenrechten immer die allgemeine Ver-
pflichtung, das entsprechende Recht, soweit es ihnen mdaglich ist, selbst
7u M respektieren B | es vor der Verletzung durch nicht-staatliche Akteure
(zum Beispiel Firmen, private Haushalte) zu B schiitzen B und B aktiv zu
seiner weiteren Verwirklichung beizutragen il .

Das bedeutet zum einen, dass Regierungen und staatliche Behorden selbst
nichts unternehmen durfen, was den oben beschriebenen Zugang zu
Wasser gefihrdet oder unterbricht. DarUber hinaus missen Staaten den
Zugang zu Wasser auch vor der Beeintréchtigung durch private Akteure
schitzen. AuBierdem sollte der Zugang zu Wasser im Rahmen des Mog-
lichen ausgebaut und verbessert werden. Dies kann, je nach Situation vor
Ort und den finanziellen und technischen Méglichkeiten, sehr unterschied-
liche Formen annehmen, vom Ausbau des offentlichen Wasserversorgungs-
systems in Stadten, dem Bau von Kléranlagen, bis hin zur Errichtung von
Gemeinschaftsbrunnen in landlichen Gebieten.

Grundsatzlich sind die Staaten dabei nicht nur aufgefordert, ,von Fall zu
Fall* einzuschreiten oder sich bei einzelnen Vorhaben am Recht auf Wasser
zu orientieren. Sie solten vor allem auch durch M allgemeine gesetzliche
und politische MaBnahmen B den Schutz und die Erflillung des Men-
schenrechts auf Wasser gewahrieisten und institutionell absichern, Dazu
kénnen zum Beispiel Gesetze tiber Standards fur die Qualitat von Trink-
wasser, die Errichtung von entsprechenden Kontrollbehdrden ader be-
stimmte umweltpalitische MaBnahmen und Vorgaben gehdren. Wasser-
preise sollten so gestaltet sein, dass auch die armsten Bevdlkerungsteile
sich ausreichend mit Wasser versorgen konnen.

der Wasserpreise nach der Privatisierung des
stadtischen Versorgungssystems die Betroffenen
zu massiven Protesten auf die StraBe.

W4 B Das Befillen eines Schwimmbades gehort
nicht zum lebensnotwendigen Bedarl. Wird der hé-
here Preis fur groBe Mengen Wasser noch dazu ver-
|wendet, um das Wasser flr den Grundbedarf zu

:subvenlionieren und fiir die Armsten erschwinglicher |

‘zu machen, ist dies sogar eine geeignete Politik,
jum das Recht auf Wasser umzusetzen.

l 58 Auch private Akteure soliten die Menschen-
rechte achten. Andererselts liegt auch hier wieder

die Verantwaortung bei den zustandigen Behorden,
Moglichenwelse fehlt es auch an der notwendigen

Infrastruktur oder an entsprechenden Gesetzen,

Wasser verliert, ist allein schon angesichts des Ein- |

| diirfen niemandem aberkannt werden. Die menschen- |
|

...zum Schiluss noch ein echter Fall:

W6 MW In Cordoba (Argentinien) verurteite ein Gericht
die Stadt und die Provinz, unter anderem wegen
Verletzung des Menschenrechts auf Wasser mit

| Verweis auf den WSK-Pakt. Unter anderem wurden
| sie verpflichtet, den Klagernsa aus den betroffenen
| Stadtteilen so lange kostenlos Wasser zu liefern,

| bis das Problem behoben wurde. Als Ergebnis des
| Urteils haben die Zustandigen bei der Stadt und
;der Provinz damit begonnen, das Abwasser- und
|'\Wasserversorgungssystem zu verbessern und aus-
iluwelteﬁ.

. | Hrsa.: Bundeszentrale tir politischa Biduna. 53113 Bonn. Autoren: Robiw

Gever. Make Garsbeth, Verantwortl. Redakteunn: Iris Micked. Gestaltuna: Leitwerk. Kaln,



XLV

Text 25: Zentrale und dezentrale Versorgung

Zentrale und dezentrale Versorgung

- Die meisten westlichen Linder haben den allméhlichen Ausstieg aus der Atomkraft
beschlossen.

Gleichzeitig sollen die regenerativen Energietrdger und das Energiesparen gefordert
werden, Die begrenzten Vorrite an fossilen Brennstoffen und die mit ihrer Nutzung
verbundenen Gefahren fiir das Weltklima sowie die Risiken der Atomkraft und die
ungelésten Probleme der Entsorgung erfordern nach Ansicht dieser Linder eine Wenden
in der Energiepolitik

Der Wandel zu einer Energiewirtschaft wird oft im Zusammenhang mit seinen
kologischen, sozialen und Skonomischen Auswirkungen gesehen, Anlagen zur Nutzung
erneuerbarer Energien sind in der Regel deutlich kleiner als heutige Kraftwerke oder
Raffinieren; sie reichen von wenigen Kilowatt (Photovoltaik-Dachanlagen) bis in den
zweistelligen Megawattbereich (Grofer Wind park, Solarthermisches Kraftwerk), wihrend
Kernkraftwerke meist iiber ein Gigawatt produzieren,

Befiirworter einer Dezentralisierung betonen, dass bei dezentraler und erneuerbarer
Energieversorgung keine umfangreiche iiberregionale Infrastruktur notwendig ist, da die
Energie in der Region verbraucht wird, in der sie gewonnen wird, Der Transport von
Energietrigern in Form von Brennstoffen iiber grofie Entfernungen wiirde stark
eingeschrinkt. Beispiele sind die Nutzung von regionaler Biomasse (Holz, Biogas),
Geothermie oder Warmwasserbereitung, Energie ist jedoch nicht in allen Regionen mit
vergleichbarem wirtschaftlichem Aufwand bereitzustellen,

Bei dezentraler Energiewirtschaft kann auch die Ausnutzung des Brennstoffes erhoht
werden, indem die Abwirme von kleinkraftwerken zum Heizen umliegender Gebiete
verwendet wird. Ein Beispiel sind die bereits heute eingesetzten Heizkraftwerke,
einschlieBlich Biomasse- und Biogaskraftwerken,

Durch die Installation neuer Technologien werden neue Arbeitsplitze bei den
entsprechenden Herstellern und Betreibern geschaffen, Eine dezentrale Energieversorgung
gibt mehr Menschen pro installierter Leistung Arbeit als fossile Grofkraftwerke, deren
kosten vor allem durch den Brennstoff bestimmt werden eine regionale Energieversorgung
vermeidet die politische Abhéngigkeit und den Abfluss von Devisen ins Ausland, erst recht
wenn auch die Energietechnik im Inland gefertigt wird.

Dieser Text ist aus dem Modul LST im vierten Studienjahr entnommen.



Text 26: Der Betrieb

14 DFUTSCH FOR WIRTSCHAFT UND MANAGEMENT

1. KAPITEL
DER BETRIEB

M Text 1: Der Betrieb

Der Begriff “Betrieb” LiBt sich wie folgt dcinicren:

Ein Betrieb ist eine planvoll organisierte Wirtschaftseinheit, in der eine Kombination der Pro-
duktionsfaktoren Arbeit, Werkstoffe, Betriebsmittel und dispositiver Faktor mit dem Ziel er-
folgt, Sachgiiter und Dienstleistun gen zu erstellen und zu veriuBern.

Betriebsformen und Betriebstypen
Die Betriebe lassen sich zum Beispiel nach folgenden Kriterien einteilen:

- nach Wirtschaftszweigen (Branchen)

-nach Artder Leistungserstellung

-nach dem vorherrschenden Produktionsfaktor
- nach der BetriebsgroBe.

Typische Unterscheidungen sind dabei:

- Produktions- und Konsumgiiterbetriebe

- Sach- und Dienstleistungsbetriebe

- Industrie-, Handwerks-, Handels-, Verkehrs-, Bank- und Versicherun gsbetricbe
- GroB-, Mittel- und Kleinbetriebe.

Generell wird bei Handeisbetrieben unterschieden:

- Einzelhandelsbetriebe, die Waren einkaufen und ohne Verinderung der physischen Kon
sistenz an Endverbraucher veriuRem.

- GroBhandelsbetriebe, die Waren einkaufen und ohne Veriinderung der physischen Konsistenz
in Wiederverkiufer oder gewerbliche Verwender weiterverkaufen.

Auf der Grundlage dieser Unterscheidung 148t sich eine Kette von Betrieben darstellen, die den
Meg einer physisch unverinderten Ware vom Produzenen zum Verbraucher beschreibt:

Produktionsbetriebe = GroBhandelsbetriebe — Einzelhandelstetriebe = Verbraucher

m Handel herrscht irnerhalb dieser Formen eine groBe Dynamik im Entstehen neuer Betriebs-
ormen durch stindige Variation der Vemricbsmethoden und der Sorfimente (Beispiciz:

diskonter, Fag:hmarkt, SB-Warenhaus).

» Explications lexicales

ler Betrleb (-s, ) I'entreprise, f'affaire commerciale ; le fonds de commerce ; l'exploi-
tation. Le terme allemand désigne l'objet * entreprise” , organisation
sociale. Le terme de drcit correspondant pour * entreprise” est * die

‘ Unternehmung” . * Die Untemehmung® est également le terme utilisé
dans la langue de I'économie ou de la finance.

Ispositiv terme de droit, Désigne la qualité de ce qui peut Etre fixé fibrement
par les parties, aprés accord entre parties, dans un contrat p. ex.
ki : I'entreprise choisit librement ce qu'elle produit.

lanvoll organisiert arganisé en systéme

er Werkstoff (-s, -e) le matériau

as Betriebsmitte (-s, -)I le moyen de production

XLVI
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Text 27: Ausverkauf, Raumungsverkauf und Schlussverkauf

LMD S1 Langue de spécialité
S. Bereksi 5

-

Ausverkauf, Riumungsverkauf und Sé}h‘l‘us&{é_‘rkzi_uf

1 Ausverkauf, Riumungsverkauf und Schlussverkauf sind'zu unterscheu.jqn Ausverkauf ist der

’
[35)

Verkauf von bestimmten Waren zugi}_e,yr@bges,cgzt;n Preisen, wenn man den Handpl mit diesen Waren

Ko%)

aufgeben will.
‘4 Riumungsverkauf ist ein stark verbilligter Verkauf von bestlmmtenW a{c;;{vpggitgg, den man mit
5 Umzug, Geschiftsaufgabe oder Brandschiden begriindet. Der Raumungsverkauf ist anzumelden:

6 ‘Man darf ihn nur unter Angabe des Grundes und der Waren 6ffentlich ankiindigen.

7 Den Schiussverkauf kann man ohne behordliche Genehmigung zweimal im Jahr durchfithren.

8 Der Beginn des Schlussverkaufs ist jeweils der letzte Monat im Januar( Winterschlussverkauf );

.

9 und im Juli (Sommerschlussverkauf). Viele Kaufhduser und Geschifte unterlaufen den

10 Schlussverkauf mit Hilfe von Sonderéhgeboten, die man auferhalb der angegebenen Zeit

’

il bringt.
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Text 28: Nachteile der Handys

Nachteile der Handys

Schitzungen zufolge horen in der EU etwa 50 bis-100 Millionen Menschen tiglich Musik mit
MP3-Player oder Handy. Diese tragbaren Abspielgerite sind meist mit kleinen
Kopfhérern versehen und werden vor allem von jungen Verbrauchern gerne laut aufgedreht.
Laut einem neuen Gutachten, dass von der EU Kommission beauftragt wurde, besteht vor
allem durch den langfristigen Gebrauch von MP3-Playem die Gefahr, dass dauerhafte
Horschiiden entstehen.
AuBerdem senden Handys hochfrequente elektromagnetische Strahlung aus. Der
menschliche K&rper nimmt diese Strahlung auf und erwdrmt sich dadurch. In Deutschland
werden aber: international anerkannte Grenzwerte eingehalten. Wissenschaftlich ist nicht
belegt, dass Handystrahlung innerhalb dieser Grenzwerte gesundheitsschidlich wirkt. Mit
einigen Tricks l4sst sich die Strahlenbelastung erheblich verringern. Denn Vorsorge kann
nicht schaden.
Mehr Hintergriinde dazu findet sich ein aktuelles Gutachten der EU.

s - Wer sich dariiber hinaus iiber das Thema informieren méchte findet viele praktische
Informationen zum Schutz der Ohren auf der EU-Infoseite Tragbare Musikinstrumente und
Gehor.

Eine Gefihrdung der Gesundheit durch Handystrahlung kann aber auch nicht
ausgeschlossen werden. Denn es kann Risiken geben, die uns heute noch nicht bekannt sind.
Auch Mobilfunkmasten strahlen und sind daher umstritten. Besonders, wenn sie in der Nihe
von Schulen und Kindergérten aufgestellt werden. Weil aber die meisten Menschen mit einem
Handy telefonieren wollen, miissen viele Sendemasten aufgestellt werden. Da nicht alle
Risiken auszuschlieBen sind, warnen einige Arzte vor méglichen gesundheitlichen Gefahren
der Handynutzung. Fiir sie gilt das Prinzip der Vorsorge, also das Handy so zu nutzen, dass
man sich mdglichst wenig Strahlung aussetzt. Fiir die Mobilindustrie ist die Handystrahlung
jedoch unbedenklich, solange nicht das Gegenteil bewiesen wird.

Die Funktechnik, also auch Mobiltelefone, funktionieren mit elektromagnetischen Wellen,
die von einem Sender zu einem Empfiinger geschickt werden. Elektromagnetische Wellen
sind unsichtbar und bewegen sich mit Lichtgeschwindigkeit fort. Durch die Anzahl der
Schwingungen pro Sekunde erkennt man bei elektronischen Wellen die Frequenz

Die Semz{estarke eines Senders wird in Watt gemessen. Ein Handy sendet mit einer Leistung
von maximal 2 Watt. Meistens liegt die Leistung aber weit darunter. Der Sender einer
Mobilfunk-Basisstation sendet mit maximal 50 Watt. Je stirker ein Sender ist, desto hher
ist seine Reichweite.

Als strahlungsarm gelten Handys deren SAR (Spezifische Absorptionsrate) also wie viel
Energie aus der Handystrahlung vom menschlichen K&rper aufgenommen wird, bei hochstens
0,6 Watt pro Kilogramm liegt.
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Text 29: Heil und Unheil durch Heilmittel von Hoff, Moderne und gesunde
Lebensfiihrung

1 Heil und Unheil durch Heilmittel

2 von Hoff, Moderne Medizin und gesuhde Lebensfithrung

3 Seit dem Anfang unseres Jahrhunderts hat man auf dem Gebiet der A

i T BN R LN SO TR

4 grofe Fortschritte erzielt. Viele frither unheilbare Krankheiten kann man heute heilen, und die
S Gefahr der Infektionskrankheiten und der grofen Setichen ist sehr stark zuriickgegangen, weil
6 man diese modernen Heilmittel einsetzen konnte. Durch diese Fortschritte in der Medizin sind
7 dem Arzt neue, starke Waffen gegen die Krankheit in die Hand gegeben worden, aber er hat
8  auch eine neue Verantwortung iibernehmen miissen; Wir besitzen jetzt zum Beispiel §%

die in die elementaren Vorgéinge bei der Zellbilduiig eingreifen. Sie eignen sich besonders fiir

die Jﬁek&mpﬁlﬁ_g des Krébses, aber sie konnen auch die Gefahr einer tédlichen

11

Kiiochenmarksldhimiing herbeifuhren. DiejrroderniervAtitibiotiké, durch die man schon

12 Hunderttausende, die s“g_}_}ﬂgelnfektlonskrax}khﬂgp hatten, gerettet hat, machen bei

13 regelmiBiger Anwendung Bakterienstimme resistent. Diese Liste von ungiinstigen

14 I\W kénnte noch verlingert werden. AuBerdem ist darauf hinzuweisen, dass es
15  auch heute noch viele Krankheiten gibt, gegen die wir keine thgben
16  Man denke nur anfé[_D,S_

17 Dié Hier gegebenen kurzen Hinweise auf die Erfolge und die Gefihrdung diirc

18  sollen der in der Offentlichkeit weit verbreiteten Ansicht entgegentreten, es gebe, abgesehen
19 von Krebs und AIDS, fiir alle Krankheiten ein Heilmittel, und das Einnehmen von

20 {Medikamenter sei im Grunde doch ungefihrlich.

21 Je mehr Medikamente man einnimmt, destolzit'lwf:l_gégr kommt es zur Ausbildung von ;A_I,Iergrie‘n,
22 die schon auBlerordentlich verbreitet sind und die Ursache vieler Krankheiten darstellen. Voﬁ
23 einer Allergie spricht man, wenn dem Organismus ein Fremdstoff einverleibt wird, gegen den
24 einGegenstoffbildet und so krankhaft auf diese Fremdstoffe reagiert.

25 ,, Man braucht nie ein”A'anéimi'itel'f'ohne‘hinr,eighcnc{icn Grund zu nehmen, denn wer wollte

26  sich ohne Not krank machen! schrieb Hufeland um 1800.



Text 30: Falafel, Burrito, Sushi — Deutschland isst ethno

Falafel, Burrito,
Sushi — Deutschland
isst ethno

Von Jacqueline Vogt
Fotos Raphael Kroetz i

as essen die Deutschen heute, fragt in einem Brief die
WTante, die seit vierzig Jahren in Amerika lebt. ,,Deutsche
essen am liebsten Schweinefleisch“, meldete ein Verbandsblatt
Schweizer Bauern im Frithjahr. Am liebsten Schweinernes:
Nach einer Haxe fragen die Touristen aus Japan, wenn sie in
Bayern eine Wirtschaft betreten, nach einem Rippchen, wenn
sie in Frankfurt sind. Guckt man den Gésten aus Fernost in sol-
chen Lokalen auf den Teller, sieht man oft genug, dass sie es
bei ein paar Probebissen belassen haben.
Der Tourist fahrt nach Hause, der Einheimische bleibt. Eintoni-
ges Land, gébe es nur die Art von Gasthédusern, in denen jeden
Tag die Vorurteile gegen die deutsche Kiiche - zu fett, zu

schwer, zu fleischig — bestatigt werden. Doch groBer ist die
Zahl der Lokale, die anbieten, was nicht ,,typisch deutsch” ist
Mittags und abends, im Restaurant, in der Bar, im Weinlokal
nehmen die Deutschen gerne das Ausland zwischen die Zdhne.
Bestellen Tapas, die iberischen Happchen, deren Genuss im
Spanischen mit dem Wort ,tapear” ein Stiick Leben ausdriickt:
Freunde treffen, Geschéaftspartner, ein Glas zusammen trinken,
eine Kleinigkeit essen. Die Deutschen, vor allem GrofBstiadter
im berufsreifen Alter, lieben auch Ramen, die reichhaltigen ja-
panischen Nudelsuppen, die dampfend heif3 aus groen Schiis-
seln geschlirft werden. ,Mosch Mosch®” heiit eine deutsche
Kette, die dieses gesunde Fastfood offeriert. :

»~Wrap it“ al gusto

In (fast) jeder FuBgangerzone steht heute eine Imbissbude, die
Falafel anbietet, die arabischen fritierten Kichererbsen-Ball-
chen. Sie werden in tiitenférmig zusammengelegten Teigfladen
verkauft, mit einer scharfen Joghurtsauce, die gerne aufs Hemd
tropft. Neudeutsch gesprochen gehoéren die Falafel, wenn sie
im Fladen stecken, zu den ,,Wraps®“. Solche durfen auf keinem
Trend-Biiffet fehlen. Erwachsene lieben sie, noch nicht erwach-
sene Menschen auch. ,Wraps“ (sprich Rraps) sind diinne Teig-
fladen, die mit knackigen Sachen gefiillt und anschlieBend zu-
sammengerollt werden. Urspriinglich kommt die Idee aus dem
Orient, Mode wurden sie in den USA. ,Die diinnen Fladen be-
kommst du am ehesten im Asienladen oder beim Tiirken. Oder



du backst Pfannekuchen®, heiBt es in einer Kochanleitung fiir
Kinder. Gelobt sei, was eihfach ist. Ob kleingeschnittenes Hiih-
nerfleisch, Gemise, Friichte oder alles zusammen mit einer cre-
migen Masse mischen, einwickeln, fertig — ,,wrap it“.

Doner, Fastfood Nummer eins

Was essen die Deutschen? Reisgerichte im China-Lokal oder Ro-
tes Gemuiisecurry ,beim Thaildnder”, so viel Doner, als sei ihrer
aller Heimat die Turkei. Das Fleisch vom drehenden Spief3 ist
der Deutschen liebstes Fastfood - jedenfalls wird inzwischen
deutlich mehr Doner verkauft als Bratwurst oder Hahnchen
vom Grill. Die Deutschen essen Tacos und Burritos, und immer
noch Pasta und Pizza. Irgendwann in den neunziger Jahren wur-
de flir all das der Begriff ,Ethno-Food“ geprigt. Wo genau er
das erste Mal auftauchte, lasst sich kaum noch recherchieren.
SinngemdB soll er alle landestypischen Kiichen beschreiben,
das, was frither im Feinkostladen als ,internationale Spezialitat“
verkauft wurde. Hauptsachlich verwandt wird er heute in der
Welt des Marketings und in der Lebensmittelindustrie.
Basmati-Reis und Pflaumenwein, die in jedem Supermarkt ange-
boten werden, sind ., Ethno-Food“ genauso wie der Balsamico-
Essig und die Fertigpizza. Mehrere hundert Millionen Euro be-
tragt der jahrliche Gesamtumsatz mit so genannten Ethno-Pro-
dukten, ein guter Teil davon entféllt auf Fertig- und Halbfertig-
gerichte. Und warum essen die Deutschen Ethno-Food? ,.Einen
erheblichen Beitrag zur Etablierung von ethnisch positionierten

Lebensmitteln haben zweifelsohne die vielen Koch- und Reise-
sendungen im Fernsehen geleistet”, heiB3t es imm Vorwort einer
Marktforschungs-Studie zu diesem Thema.

Die typischen ,Ethno-Food“-Kundinnen und -Kunden, so nimmt
man an, sind zwischen 25 und 45 Jahren alt, berufstitig, gebil-
det, verdienen gut. Die anderen beifien in die Bratwurst] Die
aber ist langst auch schon wieder modern, genauso wie das
Schnitzel, das in manchen Szene-Lokalen so selbstverstindlich
angeboten wird wie noch vor zwei Jahren die Enchillada. Ist
ja auch Ethno-Food, eigentlich, deutsche halt, oder auch éster-
reichische, wenn es ein Wiener Schnitzel ist. Im GroBeinkauf
konnen Gastronomen auch schon lange einkaufen, was ihnen
von Anbietern als ,,Ethno-Food from Austria“ angeboten wird.
Vorgekochte Marillenknédel zum Beispiel, ,gebroselt, mit gan-
zer Aprikose®, im Acht-Kilogramm-Beutel.

Exotik des Marillenknddels

~Ethno-Food ist etwas Exotisches“ wendet in einem Gesprich
am Kichentisch ein Freund ein, Marillenknédel hin oder her.
Den Einwand, dass ein guter Marillenknodel, angeboten in
Deutschland, durchaus etwas Exotisches ist, lisst er nicht gel-
ten. Das konnte ja dann gleich heiBen, dass gute Kiiche exo-
tisch ist, denn Standard ist ja das MittelmaB; andererseits muss
~Ethno“ nicht ,gut” bedeuten. . . Und iiberhaupt, was ist mit
Hamburgern? Ethno-Food aus Amerika? Wir finden einen neuen
Begriff: ,,Global Food“. m

o~
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Text 31: Pflaumenkuchen

Basciveben So izhe Ub
Ein Razept
Plaumenbooctan
+ Zur Herstolung enes P Lendtigt man:
fir deve MG g Dodten fiir devr Balag
~ 780 3 Maww « 1 000 g Mhaumm
SO g Tocker - 2 Ear
s+ — 120 g Butrer oder Margviie - 100 g Zacher
- 16 ~ BOg
~ arwns umgwal & e - 250 g Sa've
O OR 1o Frooht v ot | - 280 g tAVoh
— T Mesadrsgntze Backpubev I Prizss Salr
- ? Tortantodenfomm (286 e &) — ainvpe Tropden Zesosansst

Zuerst wire die Kuch me e Plor tebsed bars, et Papiar
waagerben wnd gefetnec. Danm wire der Mirboeig bereiter Mehl und Sack-
puver auf @i Backbrett saban. o Cer rhitte ene Vertdetung mechen, Zue-
wer, Zitronenscnale, Sz wnd Ei hineingaben, mut der Hilte des Mobis zu
Bre vorarbonen. Dax in Sticke gaschnntone kolts Futt wied out cen Erei
polegt, met Mo zugedeckt, und dann wird sties migichest schnedl 2u sinem
peschmetdgen Taip verarbeitat. Der Teig mefl 3080 Min kubi ruben,
Wiktrenddossen werdan e P =] h wird der Tew
3 e dick ausgercitt und die Form caemit auspelagl. Qwen legl man dis
Flloumen smekiocht nebanmmander ¥ Kreds in che Form.
Wenn Sar Tog farsy belegt iss, wird der Ashmaul Jubmraites, Dafur o
mon de Emr, den Zucker und das Cremapubey und vamshre alles in siner
Schissel. Man fugt 250 g Sabrm und 250 g Mich sowie aine Prism Salz wnd
win pasr Tropfon Dtronersaft hnzu. Waern der Sull gut vamahit iss, wird e
tangmam s e Foom gepoason, Samit de Pllaumen sencreche stahen bl
ben urd rce i Gud schwameman. Done wird des Kuchen in dwm aul 2207
vorgaheizion Backofen 70-80 Min. gobacken. Wichtig ist, G cie Pllau
men veich sind und der GuB cine goidpelite bis Brauns Fartbung han,
Wenn der Kuchen atgeknit ist, wied or e due Foom peidet, der Rand wed
lac und YT ein paar gehobeiton Mandeln

o1

1. Bascheoben Sia, wie der Text des Aezeptos sulgabaut izt Wsiche Gliedo-

rung begt ihm zugrunde?

2. Stalien S sla Verben zusamimen, de sinen bestimmien ArDoasvorgsg

baschreibon.

3. Suchen Sie aus Ibrem sigenen Berufsiukl 2u sinem susgasuchten Arbens.
worgang moglichst vmle varschisdena Auscrucks rum Waortfekd mechen.

4. Stolen Sia cine Uste zusammen et den wesantichen Fachauadricken

sus threm Beruisield.
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Text 32: Selbstbedienung am Geldautomaten

Beschreiben von Vorgdngen

i

selbsthedienung am Geldaufomaten

Friifen, ob der Celdaubamat in
Eatrich kst

graditcarts in den Kartenengabe-
schiz minfifren: auf die Abkil-
dung auf demn Aulomdtien achben,
die: 2eigt, ob die Karte mil der
Riktseite: mach aben oder wien -
nufibeen &8

Sicherhetstdr des Auitomasen Sffnet
sich, sobald Karte koerekl gingrkesen
i

Erschaink in dor Leuchbschriftanzeige
die Audfardening =Ritie Geheimoah
ringetens, vierdelign pendaliche
Gaheimzahl auf der Fifferntastatur
rechls pinlippen. Bei der Eingabi de

Cehaimezahl hisonders darauf achben,

dass niemand die Tahl ausspahen
manm.

Giwanschien suszahlungibetrag
wiklin

Eingabe bestifipen
Mach bourzer Aufforderung durch den
Budimaben, de Karbe wieoer

eptnehmen

Mach Karterendnahie Auszahlung
dirs pewirachten Barpeldbebnages

Belastung dis Girakorhos in Hine
des Auszahlungsbatrages
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Text 33: Der Brotbackautomat

Das Brotbackautomat. Was ist das?

ser durchs Haus ziehende Dulft selbst gebackenen Brotes ist ein groflartiger Wohlgeruch. Brot, frisch
us dem Ofen, mit schmelzender Butter, ist ein unvergessliches Geschmackserlebnis. Das
_itotbackautomat ist eine elektrische Maschine.

«+¢dienung des Brotbackautomaten:

I

woR e

Backform herausnehmen indem Sie den Griff anheben und entgegen dem Uhrzeigersinn
drehen und herausheben. Es ist wichtig, die Zutaten auBerhalb des Geriites in dig Backform zu
fiillen. a !
Knethaken befestigen indem Sie ihn auf die Antriebswelle stecken.

Zutaten abmessen und geben Sie alle in der aﬁgegebenen Reihenfolge in die Backform.
Backform wieder einsetzen bis sie einrastet. Den Deckel schliefen.

Programmyahl: wihlen Sie aus der Liste die gewiinschte Einstellung aus, indem Sie die
Meniitaste driicken.

Gewicht wihlen: driicken Sie die BrotgréBietaste, um zwischen krustig und klein/grof} zu
wihlen. Bei Einschalten des Brotbackautomaten ist die Einstellung auf krustig
vorprograminiert.

Briiunung: wihlen Sie den gewiinschten Briiunungsgrad, indem Sie die Briiunungstaste
driicken.

- Zeitvorwahl einstellen: wenn Sie Ihr Brot erst zu einem spiteren Zeitpunkt fertig gebacken

haben mochten, konnen Sie dies jetzt mit der Zeitvorwahl entsprechend programmieren.
Start: Die Start/Stopp-Taste driicken, um das Geriit zu starten. Die Zeitanzeige lduft mit der
verbliebenen Zeit im 1-Minuten-Takt riickwirts ab.

- Die Brotmaschine arbeitet automatisch die einzelnen programmierten Arbeitsgiinge durch.

Wenn ein Programm mit emem zweiten Knetvorgang gewihlt wurde, ertént ein Signalten, um
zu signalisicren, dass Friicate und/oder Niisse hinzugefiigt werden kénnen. a !

- Fertig: wenn das Programm beendet und das Brot fertig gebacken ist, zeigt die Anzeige 0:00 an

und der Signalton ertont.

- Mit der Warmhaltefunktion, die bei den meisten Einstellungen aktiviert werden kann, kann die

Zirkulation von Heif$luft um weitere 60 Minuten aufrecht erhalten werden. 10 Signaltone
signalisieren, wann die Warmhaltefunktion abgelaufen ist.

- Das Brot herausnehimen nach 15 Minuten. Dann drehen Sie die Backform um und klopfen Sie

das Brot aus der Form auf ein Kuchengitter.

Rezepte:

1.

Weillbrot 454 g: Wasser */{Messbecher, Magermilchpulver 2 EL, Sonnenblumeni! 2 EL
Zueker 1- % EL, Saiz 1 TL, Weisses Mehl 2 Messbecher, Trockenhefe 1 TL,
Programmywahl 1 Grundeinstellung.

Brot von sonnengetrockneten Tomaten: Wasser 1 Messbecher, Magermilchpulver 2-1/2
EL, Sonnenblumendl 2-1/4 EL, Zucker 2-1/4 EL, Salz 1-1/4 TL, Kriiutermischung,
getrocknet 1-1/4 TL, Weisses Mehl 3 Messbecher, Trockenhefe 1-1/4 TL,
Sonnengetrocknete Tomaten 3/8 Messbecher, Programmwahl 1 Grundeinstellung.

£
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Text 34: Meine Tante

e Speaciacne Uuusgen Saschrobon

Parsonanbaschraibung

JDie Maine Kristing sucht ibee Mutter. Das Midchan st ungeldbe 2w Jahee alt,
hat Bongde, eiwe Kinnkinge Haag und is7 bakigdet mit sine Blaven Jeans und
erem roten PRachancegk,” Dnge Bastheaibung wird susrechan, um das Madchen
2u fiden, dann vermutich wird die Mutter der Klsinan ihre Tochtes bareits varmist
haben und suchen,

ﬁnP«mm win dese ecthalt rur div dsBeren Merkmale sings
Menschen, Sw dient duzu, de beschrisbane Purson aus einer Monschenmasse hee-
s 20 orkennmn aufgrend ihres Mmﬁ»m ihree Klpidung, sulfabands Meskmale
wnd natiirkch mufgrund s Mienans. Deshalt ist die Vorsusmtzung gingr Parso-
nonbsschrebung ere sebe sorgliltipn Becbachtung der JBeren Markmale sines
Menschen. Ex wird ein sinzeiner Monsch bascheietin, der sinmalig ist.

Glederung

Boi dee Glinderung hist man mebrors Moglchkeiter: Man kann beim Gesich des
Menschen anfangen und dann din Augen abwirts wandem [sssen, Ex at sbar
me.WMrMGomMMWMNGnMEW

ndm_

W" bat alben Bescheibungen mul man trafiende, anschaubche Warer wiblen,
muunmmmmwmlnmnmmm

Absiche

Wichtig Ist es, sich klerzumachen, zu welchem Zweck man eine Person be-
schreibt, Wil ioh jemandem mere Amuﬁal‘iiﬁ“l‘nu&um dann werds xh
mbghchat aut jede Einzelhoit eingehan. Fectigt die Polizel dagegen einen Steckbrief
an, mit dem pmand gesscht werden soll, dann bescheankt se sich oft suf dis un-
verdnderlichon Kennzeichen eines Menschen.

Eine Personenbeschrelbung

Matrm Tunce
Meirm Tante (38 Jaheed ist ouffadbend Mein, sie siBt aur 148 Zontimeter, e
2arter Kbeparbous WEE sin fast knabenhaft erscheinen. In d neturtdonden. g2
hurzgeschritionen Hosre sind am Yerdarkopl alnips hellare Steshnchen wngs-
Tiebt, Mancheal Besutzt sie Hoargdl, dosn siehen die streiotholzkrzen Haar-
stoppats frach In dis Hove. thr cvales Gessche bekemmt aine bisondeno Now
durch die 5100k susgeordgten Backenknochen, do br sinan arergischen Aus-
drack vareiten. [ Toint @1 za und hol, die Hout kommt einem fast durch-
skehtkg vor, Aut iheee Foben SEm swgen sch di erstan kRO FEDn, 6o
um g Augenpactie, basondars, weon ske lacht. hr Profil arnert an andke
Statuan, weil as 2aischin dere sore gradingen Nase und der S1m
Annen Winkel gist. ummmmmmmm e
i g weBbionden, dineen Wimgem nv ichiseagand sind, banutzt do bimne
mmgommmalmmmm
mmmnmmmmhmmmuﬂnw
" 1 ek ousgogelgl. Wenn sie lache, sietit man itve nicht ganz wailen Zkhne,
sn ibgedoebiner Schosidezahn oben ks hat sich besonders dunkel ver-
faht
Sie byt gevn GbergroBe Cewclps wnd umeestraicht ihe Jugondichioat durch
bante, medische Khidung.
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Text 35: Aus einer Wohnbeschreibung
mschruan Serschlicte Opingen 22

Varschiedens Tuxtsorten

Toxt ¥

von der groflen Lotersrg zeem glrsdgen Prew!

LANDHAUS ROMANTICA

S0 Hwa e Su are iy hewweba by

Déemas tintsmibenhaus hat ce. 130 Quadearmatar Wehnllione, veetnilt dud 2wel S1ockwe
k4. £5 is1 vol snterkebort, 03 bestunt also do MOghchtes, dne Saur Gder WO Hob by
rvam dnzwichion. Dms ExdgeschoB ist tnigendermadan sufgeteih: Al REums sind von der
Diete s wrachbior - Vom Emgung hoe geashen recheerhand belingul 2ch das Glaze-WC
11ve Weschbecken (Kdtwossorsnechiul, Sare schimbt aich eno Abstelkarmerar a0, Dam
Engany gogendber togt dut c. 28 Quosceaterttor grofils Wohniean, der sich uber do go
sammie Beeite chis Haugas eratrackt. Von dort fihrt ain Durchpang in dw Kiche (T8 Quadrie.
maeter)
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Text 36: Sind Singles unordentlich?

Wie Singles wohnen

Lesen Sie den Text.

Sind Singles unordentlich? s |

| Denken Sie auch, dass es in Single-Woh-  vom FuBboden essen kann, und 18 Prozent |

| nungen unordentlich aussieht? haben eine professionelle Reinigungskraft zur !
Eine Onlineumfrage sagt das Gegenteil: Unterstiitzung. Fast alle Befragten raumen auf|

79 Prozent der Singles gaben an, dass sie Ord-  wenn Besuch kommt. Man weil} ja nie, ob viel-

nung zu Hause sehr wichtig finden, 88 Prozent  leicht der Traumpartner vor der Wohnungstiir
meinten, bei ihnen ist es so sauber, dass man steht.

@ Das ist das Wohnzimmer von Otto.

¢
Er erwartet seine Traumfrau zu Besuch und méchte seine Wohnurg umrgumen. Helfen Sie ihm.

Wobnen

a) Beschreiben Sie das Zimmer,

das Sofa ¢ der Sofatisch + der Esstisch + der Stuhl « die Lampe + der Blumentopf + das Fensterbrett « der Fern-
seher ¢ die Spielkonsole + die Fernbedienung « die CDs + die Kaffeetasse + das Weinglas + der Teller « die Sport-
schuhe « das Handtuch « die Socken ¢ das Gamepad ¢+ ...

b) Machen Sie Veranderungsvorschlige.

o Ich wiirde das Sofa an die Wand stellen. ...




LVIII

Text 37: Ohne Titel

BE  Sprachlcro Ctungan __Bemecihnahen

Texl X

4F Miilbar, 42 Jnkeg

Englich faban wir o5 gisashaFHi foh Kaon anissh e 40 daaseen Ul Sfuian ke mng Tl
Zuliiideshmr mich DEskomess Dig Wachmunpgssanis armane Jiuick di Serageanlissar
Katlhangz lineckal sim mifuvsibyr, sind an 17 Auch. slnr ciens Poraenail dealln PInoedinase b ben
WA i gninches gevesan, ardecerseils. wann e Kisdr mp beim Ballspelen gas Fin-
shid Lrafler, ign das richi s schiiim.

Adun, wh s dinn sirdacs gul dam nmen Sy, wehillgeiin, alwes amgtndich, s rode
Feorkwalnid sashi me hnepd B mus. Ein b chibar Dol chas h'ﬁchmnnq:urlhu gt noch i dur
Lo, dw areren Tudpin dus cngsem Garan W B B L ot iheem Krdibgen Png eire il Irg
hifte Armosphdio. Wmen dane da Domnsne sl e hedlan Gaidmen 20 ool ligoe Schlmenn
vArAno N, spure kch: di ik main Hein, - Heim? arbgichl e ag (o obern shee for Fe
Einzelmin m desem Zimmar, deserm Haus, diessm G ol mrp s et me miwas v Dank.
Dsrhan.

bl Snbn, 15 Jabre

O, k. e Fabean jesci per sn digarmn Fimmar, Satine ued o b ik by Such Fa! Wi
Birk raseal dis Wandy i mgenen Rowrus ws, sl |4 Ouadegimetan, abar igendmia
=il sih cun grofls Gluckegalihl nichl iroosben, Ga sluie msne Eagravanbigs, eohl Suze -
o kann gl st oo vell i gegticn, wenn da Sotan wap $nd. Anseneren: Koalhorer, i
avch: Ting Tusrsr . Fou'ia-irg-pri-vars dance: SOAL ek, Wi Qi sehen anm in der
Buds. weann dir Sanea sul dss Dichlmerer knall. wy. I kSnle mich @ inodan Qarinn
wardrucken, ne. sk wmlsicht noch cu kslr, gnd wollardem_ oy raner Sy, du Gl el dee Bun
dangariensc hau. mehi, 181 5 Gk Papis. Qiwtaar Seadz, dev Garcen.

Qbwohl e Texte und Skirzar 1 2 gin gemandgiamee Thema hahan, das Wahinon,
wred ma gine unberschandlich, es hardsit sich um werschedeng Twzi moaen.

Pach walchen Gosichispunkoen kinnen nun Texbe sovierl warden® Ein mehr
braschdmns Kriaten fir das Sorctieren st g Inbertion i = Absichil des Varfas
ek Drabei werdan dosl TetinsisHomsn LN D sadrimin

» Appadl
Char Warlaiser will Boim Lesar srwas bawirkan, ar wil g Handlung pusiésan: Er
sppelien an ihn, zum Bespied sing bastimmis Wars oy kauisn el pire bt e
politische Fariei zu wihlan oder saine Gewohnhaiten sy Sndomn.

# Darstellung

DCrar Verfusser varlolyd dis Absichs, Gber pirsm Sschysrhait odar Gegenstand ba-
schenisirid yrd sachiich o infommsean, svenuall mit Hiliz wee nriduAamdan Sk
zen. Es gaht ihm afso wor alleen wm din Darsaliung der Sacha.

& Aundrach
Dar Yasfnssor fal din Absiche, snime Geldhi, Emplindungan und EIndricke msou:
drickan, er will sich persénlich mitfeian.

Cimeser drés grundsaizkchan Inberiionan Inssen sich che molsaan nichtliteraiselan
Temie IGobismachsiexial ucegnen.



Text 38: Totales Verkehrschaos auf dem Weg in den Stiden

Totales Verkehrschaos
auf dem Weg in den Siiden

Innitalbelicke gesperrt: $taus im Allgau

Fiefersfelien, Reifein, Flasem (Thx)
'."-'.-ﬁe-nJkl-’.rrl,||'|l.r|n:|lh'|.i||| warde i der Macht o
Duigerstag die [nntal-Amokanbiriicse bel Knfidein
dir withIgme Seraferrerbimdung fum Brenner, fur
Mapate pepernl, Die gestern Fermaboginn qus
Miedersachsen, Beemen and Berlm Richausg Sden
Bu‘.:nr_rnl,'rlmhl ¢ fahress direki in den Sau

Aiis usggebdarter Ursache hanse sich in der Badkd die
Fahriabe plicelich uber singm B:il.'h:l'.:.'ll.':l.‘f wm
wirwen hallien Meter Jh,_!!'lll'lil Pleleire Auios war-
den bechidign, Menschen wurden racht verkzt
Wach der Erickeriperning hildeten sich sl alks
Agswelchrouien kilemstizlings Saus. Der ALAC
B it nich der Soere anf der Hauptroute nom Bren- [
ner el e Aatofaber ein Flaskn subsminen. ;
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Text 39: Der schleichende Infarkt

Erarbeiten von Informationen (2) — Zeitungsartikel

. Orientierendes Lesen

ammiad » Uberfliegen« Sie den folgenden Zeitungsartikel innerhalb von 30 Sekunden.

amslmd Wovon handelt der Text?
Welchen Vorteil, welchen Nachteil hat eine solche Art des Lesens?

(%3]

10

15

e L
1 Riesenstaus zur Hau

- ——
JUSOREEAY

ptreisezeit, voriiber-
gehende Zusammenbriiche des Verkehrs
sind zur Normalitit geworden. Einzelne
Psychologen glauben zwischenzeitlich
sogar eine »Lust am Stau« zu erkennen.
Doch die Zusammenballungen in den
Ferienmonaten sind nur ein temporares
Anzeichen fiir eine schleichende Katastro-
phe, die seit vielen Jahren befiirchtet wird:
den Kollaps des deutschen Verkehrssys-
tems.

Lingst beschrinken sich die Probleme
nicht mehr auf den Urlaubsverkehr: Die
deutschen Grofistidte kénnen sich der
Automassen kaum noch erwehren. Frei-
tags und montags meldet der Verkehrs-
funk »Straen dicht«. In minutenlangen
Durchsagen werden Staus von weniger als
drei Kilometern gar nicht mehr erwahnt.

Alle Prognosen deuten darauf hin,
dass der Verkehr und damit auch die
Probleme weiter zunehmen werden. Der
wachsende Wohlstand grofler Bevolke-
rungsteile und die lingere Freizeit durch
Arbeitszeitverkiirzung fihrten zu einer
bisher nicht gekannten Mobilitat. Statis-
tisch gesehen steuert fast jeder zweite
Biirger in Deutschland einen eigenen
Pkw. Jahr fiir Jahr melden die Autopro-
duzenten und Verkehrsiamter neue Pro-
duktions- und Zulassungsrekorde.

Um das steigende Verkehrsaufkommen
zu bewiltigen, sollen nach dem Willen
mancher Verkehrspolitiker noch mehr
Straflen gebaut werden. Dem stehen ein
gewachsenes Umweltbewusstsein und
steigende Proteste der Bevolkerung
gegen neue Autobahnen, Flughéfen und

25

30

35
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160  Frarbeiten von informationen (2} — Zeitungsartikel

50

55

60

70

75

180

Schnellbahnverbindungen gegeniiber.

Deshalb hoffen die Autohersteller auf
den Einsatz madernster Technik, um das
bestehende Straflennetz noch besser zu
nutzen. Insgesamt siebzehn europiische
Produzenten — darunter auch deutsche
Unternehmen - haben sich zum High-
Tech-Forschungsprogramm » Prometheus«
zusammengeschlossen. Computergelenkte
Verkehrsleitsysteme sollen es den Auto-
fahrern ermoglichen, mit Hilfe von
Kameras und Sensoren, die im Auto ein-
gebaut sind, in Zentimeterabstand, Stofi-
stange an Stofistange, wie von Geister-
hand gesteuert iber die Autobabn zu
brausen. Der Fahrer ist dann iiberflissig.

»Selbst wenn diese Systeme iiber-
haupt einmal funktionieren solltenc,
sagt Harry Assenmacher, Pressesprecher
des Skologisch orientierten Verkehrsclubs
VCD, »wird damit das eigentliche Prob-
lem nicht geldst«. Das Prometheus-Pro-
gramm wie auch alle Stauprognosen und
Ausweichempfehlungen  wiirden  ein
System aufrechterhalten, das eigentlich
nicht mehr aufrechtzuerhalten sei. Er for-
dert, »eine unsinnige Mobilitit zu besei-
tigen«. Es sei eine Selbstbeschrinkung
der Menschen im Freizeitverhalten
vonnéten, Um zu regionalen Zielen zu
gelangen, sollten umweltfreundlichere
Verkehrstriger wic die Bundesbahn oder
offentliche Verkehrsmittel benutzt wer-
den.

Auch Peter Cerwenka, Verkehrsfor-
scher aus Basel, hilt nichts vom Kurieren
an Symptomen. Doch statt auf Selbstbe-
schrinkung und Verzicht setzt der Oko-
nom auf die Marktwirtschaft. Fiir ihn
liegt die Hauptursache der zunehmenden
Verkehrsprobleme in einer falschen
Preisgestaltung: »Das Autofahrern ist
viel zu bitlig.« Dem Straflenverkehr wiir-
den bisher die entstehenden Kosten fiir
den Umweltverbrauch nicht angerech-

net, Weil sowohl die Infrastruktur fiir
den Straflen-, Schienen- und Luftverkehr
als auch die Umweltressourcen knapp
seien, miisse deren Benutzung verteuert
werden.

Um die Autofahrer angemessen an
den Kosten zu beteiligen, fordert er
neben verteuerten Benzinpreisen durch
eine erhthte MineralGlsteuer Straflenge-
biihren fiir viel frequentierte Strecken. In
den norwegischen Stidten Bergen und
Oslo wurden mit derartigen Gebiibren
bereits gewisse Erfalge erzielt; zahlreiche
Biirger stiegen auf Sffentliche Verkehrs-
mittel um. Dennoch seien die Gebiihren
immer noch zu gering, als dass sie zu
einer spiirbaren Entlastung des Autover-
kehrs fithren wiirden.

An der Schiene ging die Verkehrsent-
wicklung der vergangenen Jahrzehnte
praktisch vorbei. Um mehr Menschen zu
einem Umstieg auf den Zug zu bewegen,
soll nun aus der Bahn ein moderner
»Dienstleistungskonzern fiir Reise und
Touristik« werden. Angesichts der Stau-
probleme auf der Strafle und in der Luft
sollen auf den Hauptverkehrsstrecken
vollklimatisierte, mehr als 200 Kilometer
schnelle [ntercity-Zige im Stundentakt
besonders um Geschéftskunden werben.
Zusitzlich setzt die Bahn ihre Hoffnung
auf eine verinderte Einstellung der Deut-
schen gegeniiber der Umwelt.

Um einen bei stetig zunehmenden
Verkehrsstromen drohenden Kollaps zu
vermeiden, muss die Politik stérker regu-
lierend eingreifen. Es stellt sich ihr dabei
auch die Aufgabe einer effektiven Koordi-
nation von Flugzeug, Strafle und Schie-
ne. Vielleicht werden dann Planungsfeh-
ler wie im Erdinger Moos vermieden: Der
neue Miinchner Flughafen hat nicht ein-
mal einen Intercity-Anschluss.

BERND LOPPOW
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Text 40: 7 Stunden im ICE gefangen. Passagiere froren erbarmlich und a3en ihre

Weihnachtsgeschenke auf

informationstrager Zeitung 89

- Unterschiedlicher Sprachgebrauch in Zeitungen

Boulevardzeitungen geben wie jede Zeitung Informationen an thre Leser weiter; sie
wollen diese dabei oft auch emotional (= gefiihlsmiBig) ansprechen. Diese Absicht

spiegelt sich in der Sprache wieder.

umalidl Schreiben Sie den foigenden Bericht einer Boulevardzeitung um in eine mog-

lichst knappe Meldung ohne emotionale Formulierungen.

7 Stunden |

i a den Decken
i orror-Stunden. , keine vyarmen il
i STREHLAL: | SL‘iec?lin :nd Heizung fielen ! od‘e he;ﬁi (3;1::: e
Sy e o £, aus Draufien 10 Grad minus ,I Relse:v :ihnachts.ceschen-
e iy deleii— (- t:lie Temperatur in den I:Otauf N Pt
s ?Fr?lt niich ! abteilen sank unter den c:en ki
naChtS-Urlan' u e immElK e U ::he der Peinlich-Pan-
S e a4 I' Restaurant: alles ausver- r?a_ i A
e A DOCh' p!btz; ! Kauft. Kinder weinten. Bun- 1 N€ Ein
tich stand der Zug still —aut 1 3
I
I
I
I
)}

iclast zusammenge-
Dieter W. | ner Eisl e
; she | deswehrsoldat ; et hatte
freier Strecke it de;_.:';go (21), det zu seinen Eitern in ' gf,ce,leitung zerstort, das
von Baden-Baden. UH m- 1 den Schwarzwald wolite: e blocklert. Mit 120
Fahrgaste des ICBE 7 & ?10 n | »Keine {nformationen, auch | o
burg-Basel dex egin e "

PR TR

m ICE gefangen

T I e 2

war der ICE UMX
i 1:[‘;/2*13 Uhr in das Hindernis
| gerast. Erst gegen '22.15
Uhr wurde der Zug in den
Bahnhof Baden-Baden gé-
schieppt, um 73 Uhr ging
die Fahrt weiter. Lahme
Entschuldigung eines Bat!m-
sprechers: Die Fahrga;te i
konnten nicht evakulert-_i
werden, weil der Bahn- [
I damm vereist war.

1
1
|
|
|
1
l
|
1.
i
|
|
|
|

mmbm Formulieren Sie die folgenden originalen Schlagzeilen aus Boulevardzeitungen

in méglichst sachbezogene Schiagzeilen um.

a) Befreit! Ich war 9 Tage seine Geisel’
b) Sie suchten die Sonne - und fanden den Tod:

30 Deutsche erschossen, ertrunken, aufgehingt?
¢) Thoma, der Herr der Liifte!3

d) Zunge rein, sonst friert sie ein — Europa wird zum Kihlhaus
e) Oft weiB er nicht mal, dass ich seine Frau bin4
f) Er kam hier lebend raus5

1) bezogen auf eine junge Frau, die von ihrem ehemaligen Freund entfihrt worden war
2) bezogen auf deutsche Urlauber

3) bezogen auf den deutschen Skispringer Dieter Thoma, der in Oberstdorf ein Skispringen gewann

4) bezogen auf ein Interview mit der Frau des schwerkranken ehemaligen Schwergewicht-Boxweltmeisters puhammad Ali
5) bezogen auf dfe Rettung eines griechischen Matrosen, der nach einen Schiffsungliick 7 Stunden im kalten Meer getricben war
(mit Bild von gekentertem Schiff, kieloben)

LXT1I



Text 41: Waldorfschulen: angstfrei lernen, selbstbewusst handeln

Sprachkurs Dentsch 5 \

42

Textarbeit

43

Zwei Lesetexte

»Kurzsichtiger Utilitarismus®’, das hei3t Niitzlichkeitsdenken, das nur den
nichsten Tag sieht.

e Gibt es auch weitsichtigen Utilitarismus? Wie sicht er aus?

e Nutzen fiir wen? Fur die Kinder? die Eltern? die Gesellschaft? Welcher
Nutzen sollte den Ausschlag geben? *

e Welchen Anteil darf der Gedanke an den Nutzen in der Erziehung haben?

e . Schwungkraft, einen Versuch zu wagen*. Der Begriff ,,Versuch* kann
hier sehr speziell und sehr umfassend gemeint sein. Charakterisieren Sie

— einen Menschen, der bereit ist, Versuche zu wagen
— einen Menschen, der keine Schwungkraft mehr hat, einen Versuch zu
wagen.

Moderne Schulmodelle, die iiber das staatliche System hinaus in die Zu-
kunft weisen, sind fast immer Schritte in die Richtung, die Ortega y Gasset
andeutet. Wichtigste Ubercinstimmung in all diesen Modellen: Theorie und
Praxis, das Tun mit dem Kopf und das Tun mit der Hand sind eng verfloch-
ten.

Wir méchten Thnen hier zwei Schulmodelle besonders vorstellen. Das er-
folgreichste deutsche Schulmodell ist die Waldorfschule (es gibt heute, siebzig
Jahre nach der Grindung, 500 Schulen in 30 Lindern). Das andere Modell
zeigen wir, weil es wohl das modernste und radikalste ist, die 1977 gegriin-
dete und seither erfolgreiche Pestalogzischule in Ecuador.

Die Waldorfschule baut auf dem Grundsatz auf: ,,Es gibt nur drei Erziehungs-
mittel: Angst, Ehrgeiz und Liebe. Wir verzichten auf die beiden ersteren
(Rudolf Steiner 1910). Im einzelnen dazu der Waldorf-Kenner Christoph Lin-
denberg:

Die Waldorfschule kennt keine Auslese, keine Zensuren und den mit den Zen-
suren verbundenen duBerlichen Leistungsdruck. Die Waldorfschule ist eine
Gesamtschule. In den Schiilergruppen sind die verschiedensten Sozialschichten
und Leistungsmoglichkeiten vereint.

Der Unterrichtsstoff wird nicht gelehrt, damit das Kind den Stoff lernt, son-

10 dern damit durch den Stoff die kindliche Entwicklung geférdert wird.

Sprachkurs Dentsch 5

15

Eine Erziehung zur Freiheit kann nicht bedeuten, daB3 junge Menschen cinfach
freigesetzt, sich selber iiberlassen und zum Grasen auf die endlosen Weiden der
Beliebigkeit geschickt werden. Eine Erzichung zur Selbstindigkeit steht vor
der Aufgabe, den jungen Menschen dazu zu verhelfen, eigene Wege zu finden.
Deshalb sollten Phantasie, Initiative und eigenes Suchen in jedem Unterricht
geférdert werden. Der kiinstlerische und praktische Unterricht fithren zu einem
Lernen durch Tun. Die Schiiler lernen nicht begrifflich. Das kiinstlerische
Lernen ist ein Abtasten, ein Probieren und Entdecken, es ist nicht das Aufneh-
men eines intellektuellen oder verbalen Inhalts, sondern ein Produzieren.

20 Selbstbewuf3t handeln heif3t also: in der Praxis sich selber finden.

LXI



LXIV

Text 42: Erziehung zum Sein

Sprachkurs Dentsch 5

Uber die Pestalogzischule in Ecuador mag ein Ausschnitt aus dem Buch der
Mitgrinderin Rebecca Wild mehr Atmosphire vermitteln als eine Liste der

Fakten es konnte. Das Buch (1986) trigt den Titel Ergiehung sum Sein:

ERZIEHUNG ‘ _ ) o
.ZU!\!G »Wie kann es eine Schule ohne Stundenpline geben?* ist die entsetzte Frage
'SEIN

o EIFR AT 3UEGE

mancher Lehrer, die zum ersten Mal ein offenes Klassenzimmer erleben. Tat-
sachlich ist die Strukturierung unserer Arbeitszeit minimal, aber doch ausrei-
chend, um jedem Tag eine bestimmte Firbung und den Kindern Anhaltspunkte
fir den Ablauf der Woche zu geben.

Was dem Lehrer erméglicht, seinen Unterricht zu planen, ist nicht das, was er

»abfragen® kann, sondern seine genaue Beobachtung der spontanen Handlun-
gen der Kinder im Umgang mit konkreten Materialien und anderen Kindern.
Nicht selten kommen die Kinder schon mit eigenen Plinen in die Schule und
stecken mit ihren Ideen eine Gruppe von Freunden an. Ein anderes Mal sind es
»Zufille”, die eine ganze Lawine von Titigkeiten heraufbeschworen. Ein Vo-
15 gel, der sich ins Klassenzimmer verirtt, eine Spinne, die iber Nacht ihr Netz
von einem Pfahl zum anderen gesponnen hat, oder eine Nachbarskatze, die mit
unseren Katzen in Streit gerit. Ab und zu gibt es Uberschwemmungen ... dann
werden Schiffe, Kandle und kunstvolle Briicken gebaut, Springiibungen und
neuartige Wasserexperimente getatigt. Ein anderer ,,Zufall®, der eine Kettenre-
20 aktion spontaner Interessen hervorrief, war die Geburt eines Lamababys, die
wir mit tiefer Bewunderung erlebten. Jedes Kind begann, iiber seine eigene
Geburt zu reden, das Fragen, Zeigen, Kopfschiitteln und Konsultieren von
*  Biologiebiichern wollte kein Ende nehmen... So wichst in dem Maf}, wie wir
mit den Kindern jeden Tag voll erleben, der Lehrplan immer wieder aus den
25 authentischen Bediirfnissen und Interessen der Kinder. Der Schwerpunkt des
Lernens bleibt im Kind und darf nicht auf Lehrer oder Lehrbiicher ibertragen
werden...

220
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Text 43: Lust auf Lernen

LEHRERBLATT
. 2

WARUM MUSS 1CH LERNEN?

WARUM MUSS ICH ZUR

ORGENS (ST
SCHULE GEHNT/ WARUM et Sl

&
MAML NICHT SEHR

KANN 1CH NICHT ZUHAUSE | - SO BLEIBEN WIE NICHT WAHRT PRILOSOPHI
\‘;'Lie_“j_/_) Bl MevTe ==

phete.
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Text 44: Schwieriger Anfang

A R B E | T M | T

P

SCHWIERIGEK 2 NFANG

Es war August 2982,

Heute fast drei Jz wre sodter kann ich schon
ohne Schmei1z in_Deutschland denken,
obwohl ich n . grof3e Sehnsucht danach
habe. Schmefz ~abe (ch aber, wenn ich
zuriickdenke, 7.1 ict: durchmachen mufBte,
um sagen zu ¥’ 1 en: Ich fiihle mich wohl

.Die ersten Proble. =, die mein Leben ver-

*" dnderten, waren{._f. in probleme. \Ilch stand
ganz allein da, 1. 1 .te niemanden, .ohne
Freunde ... alles w7 fur mich so anders. Es
war mir von A-ang an klar, da3 ich
Schwierigkeiten. .t der Sprache und hn-
lichem haben ‘v ur: , aber das Gewdhnen
an _die portugissis. & Schule war noch
schwieriger, als icli ¢ . mir vorgestellt hatte.
Doch nie habe ich mu~ rdumen lassen, daB
privat auch vieles i ief gehen wiirde.
Doch es war $o. !
Langsam merkte ich, ¢as ich meine Eltern
sehr verdnderten. Sie fin) 1 an, anders zu
denken, und sie benghmen : <k auch anders
als in Deutschland. !
Sie verdnderten sich unc. wei. 'n auch, dafl
ich mich verdnderte. .Varuiu °>? Vater,
Mutter — Warum ?? -
Ich war schon im.mntr  ein -Shlicher
Mensch, liebe das J.¢.:2n *:nd nie »"rde mir
verboten, das Le’en zu gunieflen. D ..k das
sollte sich #@nden.. "~
Tag fiir Tag achteien »:ine Elte, 1 ehr
darauf, was die Nachlt es, wa: 7. Ly ate
sagen und denken ... S & ] eB¢y siciro
beeinflussen, ich wol ¢ ihr: verinde v~ 1
nicht ansehen, und da: braz' ¢ mir na -
lich Probleme. Jeden Tag his e ‘ch 6fters
,.Kind, mach das nicht - die Nachbarn spre
chen dariiber.* ,,Fraulein, sag aas nichr ...

was die Leute wohl dariiber denken“, oder
»Kind, sei vorsichtig, mit allem, was du
machst, damit die Leute nicht iiber dich den-
ken.*

Ich fragte mich, was haben die Leute mit
unserem Leben zu tin?

Ich merkte aber, dal meine Eltern eigentlich
recht hatten, denn jeder achtete darauf, was
der andere machte, wie sich der andere
benahm, was der andere dachte.

Nach langer ungliicklicher Zeit, habe ich es
geschafft. Meine Eltern akzeptieren mich so,
wie ich bin. Ich sage sehr oft zu meiner Mut-
ter: ,,Mir ist egal, was die anderen iiber mich
denken oder sagen, Hauptsache ich bin mit
mir selbst zufrieden. Schau Mutti, ich moch-
te mein Leben leben, und jeder soll sein
eigenes leben. So war es in Deutschland, und
ich méchte, daB es immer so ist. Ich bin bei
vielen Leuten nicht gut angesehen, auch bei
vielen Jugendlichen nicht, weil ich anders
bin, als die anderen, die Angst haben, zu zei-
gen, was sie wirklich sind.*

Heute kann ich sagen, daB ich mich wohl
filhle, denn ich habe es geschafft, mich
durchzusetzen.

-Ich habe gute Freunde, ich mag die Schule,

und bei mir zu Hause ist alles gut, und ich
bin mit mir selbst zufrieden. .

Obwohl Deutschland mir fehlt, fiihle ich
mich sehr wohl und denke mit Freude an die
Zeit in Deutschland zuriick.

Jetzt kann ich sagen: ,Portugal, ich bin
gliicklich.*

VIRGINIA MOREIRE, 10. SCHULJAHR

\_ ; s .
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Text 45: Niemand ohne Pausen. Wie unser Gedachtnis funktioniert

Training TestDaF

Niemals ohne Pause

Wie unser Gedachtnis funktioniert

Ein Lernstolf gelangt tiber mehrere Stufen in das Gediichtnis.
Die erste Speicherung vollzieht sich im Ulirakurzzeitgedicht-
uis. Dort erzeugen die ankommenden Informationen elelktri-
sche Schwingungen, die nach circa zehn Sckunden \y.jg_chir
s aufhoren. in das Kurzzeitgedichtnis gelangen Informationen
nur dann, wenn zwischen ilnen kurze Pausen liegen. Werden
sie dort mit bereits vorhandenen Informationen verbunden,
dann werden sie im Kurzzeitgedédchtnis rund 30 Sekunden
gespeichert. Durch Wiederholungen gelangen dic Informatio-
10 nen in das Langzeitgedéichtnis. Als jederzeit abrufbares Wis-
sen wirklich behalten wird der Lernstoff nur durch stindiges
Wiederhoien, weil sonst die Informationen durch neuen Wis-
sensstoil iiberfagere werden. Experimente von Gediichinisfor-
schern naben gezeigt, dass ohne Wiederliolungen in den
15 ersien Wochen nach der Autnanme des Lernstoffs am meisten
vergessen wird. Lerninhalte soliten nach dem ersten Durch-
arbeiter moglichst rasch wicdernolt werden, wober es reicht,
wenn der Text nochmals dberriogen wird oder die gelernten
vVokabein kuntofliert werden, Am ‘tag daraud oder spdtestens

Weiche Antwort ist ricihtig?

1 Das Ultrakurzzeirgedichtnis

braucht zehn Sekuncden fir die Speicherung,

am Ubernichsten Tag sollte dic niichste Wicederholung erfol-
gen, da die Gediichtnisverluste in den ersten Tagen am groR-
ten sind.

Lernhemmungen: Bei der Aufnahme und Speicherung von
informationen kénnen Gediichtnishemmungen auftreten,
Die vorauswirkende bzw. riickwirkende Hemmung tritt dann
auf, wenn zwischen dem Erlernen zweier Wissensstoffe keine
Pause eingelegt wird. D. h. der cinc Lerninhalt iiberlagert den
andcren, Ahnlichkcitshcnnnungcn treten auf, wenn sich zwei
hintereinander gelernte Stoffgebicte nur wenig voneinander
unterscheiden. Fiir die Lerner ergeben sich daraus zwei Lern-
tipps. Beim Lernen immer wieder Pausen einlegen! Nie dhn-
liche Lernstoffe (z. B. zwei Fremdsprachen) hintercinander
lernen! e
Assoziation: Man versteht und behalt neuen Lernstoff besser,
wenn man ihn in Bezichung zu bereits Erlerntem setzt.
Dadurch wird der alte Stoff aufgefrischt, der ncue besser ver-
standen und gespeichert.

Lothar jung, DSH (geandert und gekirzt:

ist der erste Spetcherort fir ankomunende (nformationen.

aus deny Ultrakurzzaitgedachtnis.
nach 30 Sekunder;.

(]

Behalten im Langzeitgedichtnis kénnen wir nur,

2 In das Kurzzeitgedichims gelangen informationen

% wenn wir erst hiiufig und dann scltener wiederholen.

“ wenn wir gelernten Stoff immer oft wiederholen.

4 Lernhenmungen tieten aul,
wene wir 2o haudig Pausens machaon.

winn wir zu wenige Pausen machen.

LXIX

20

25

30

35



LXX

Text 46: Ohne Titel

Romisches Reich \latelmscﬁ Imperium Romanum, bezeichnet das
von den Romern, der Stadt Rom bzw. d¢ m romischen Staat
beherrsm zwischen dem 8. Jahrhundert v. Chr. und dem 7.
Jahrhundert n. Chr., ‘wobei eine eindeutige Abgrenzung weder zur .
voxronnscggg,l:lm_och zZum szanthh ist.

Die Herrschaftsform des Reiches wandelte sich im Laufe der Zeit von
, dg&«&gsherrschaft zur Republik und schlieBlich zum Kaisertum.
Zum Zeitpunkt séiner gréBten Ausdehnung unter Kaiser Trajan im
_ghne_llﬁﬁrstreukte sich daleﬁmxcche Relc‘l hbm Ternt rien auf dm

f\‘u[’l"‘lme'él raum.

—

Hanicl Kiinsie und Kultur erreichten withrend der Zeit des
Aom;schen Reiches in Teilen seines Gebietes eine Hochbliite, die
damalige Lebunsqualitét und der cntsprer'he'lde Bevolkerungsstand
soliten in Europa und Nordafrika erst Jahihunderte spéter wieder
erreicht werden.

Das Reich iibte einen groBen Einfluss auf die von ihm beherrschten
Gebiete, aber auch auf die Gebicte jenscits seiner Grenzen aus. In
, m,mu stlichen Hilfte mischte sich dieser Einfluss it priechisch-
i onlnasehien-uny orientalischen Eleinenten. Der 'Westen Europas .

hmgegcu wurde latinisiert.

Latem wurde zur Amtssprache im gesamten Reich, wenngleich sich
auch andere Sprachen halten konnten. Uber Jahrhunderte war Latein
in ganz Europa bis in die Zeit des Barock die Sprache der Gebildeten.
In der rdmisch-katholischen Kirche war Latein bis zam Zweiten
Varikanischen Kenzil die Sprache der Heiligen Messe. Noch heute
werden in vielen Wissenschaften wie der Biologie, der Medizin und
der Rechtswissenschaft lateinische Fachausdriicke verwendet und
sogar ncu geschacfen. Aus dem Lateinischen entstanden die modernen
somanischen” Spiachen Europas: lalienisch, Franzdsisch, Spanisch,
Porwgiesisch uxd Ruédnisch, Ladinisch usd Riitoromanisch). Zudem
tinden sich viele lateinische Lehnworter in den germanischen und den
slawischen Sprachen. .
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: 5 -x 7 ‘ R > ‘.“::" ’ G L f; A ot
D;as »ROmische Reich® mit seinen‘vielgg;untqtschl:e‘dl»xchen Vélkern,

' Sprachen’,udﬂi,l,ieligionen war Staat, ;Ggs_éllst;ﬁhaét e

h ://www.'michae'lmaxwo‘lf.de/bildei/éﬁ‘t'i‘l_eé/}énvk&i‘r‘t‘e" roemische re

Latein (lat. lingua lating »lateinische Sprache) ist eine
indogermanische Sprache, die}ursprﬁggli‘_glwgq den Latinern, den ;
Bewohnern von Latium mit Rom als Zéntrun gesprochen wurde. Es |
war Amtssprache des Rémischen Reichs: dﬂm"?ﬂ@

dominierenden Verkehrssprache im westlichen Mittelme: Traum.

Wiahrend sich aus der gesprochenen Uii}gaqgsspmqh¢;
genannten Vulgirlatein, die romanischen S rachen enf

? ?!‘?i‘-, blich
das Latein der romischen Schrifistetier auch als tote Sprache bis in die

Weuzeit die fithrende Sprache der Literatur, Wissenschaft, Politik und
Kirche. Gelehrte wie Thomas von Aquin, Petrarca, Erasmus, Luther,

Nicolaus Copernicus, Descartes oder Newton haben Werke in Lateip,
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Text 47: Sprachen

1.5 Sprache(n) und ihre Rolle in der Welt ,
¢ Schreiben Sie aus dem folgenden Text fiir Sie wichtige Schliisselbegriffe
heraus, die mit dem Thema Sprache(n) zusammenhingen. Ubertragen Sie
die Begriffe in die Tabelle. ol ;

+ Bilden Sie kleine Gruppen, in denen Sie je drei Texte bearbeiten. Ordnen
Sie den Texten Ihre zuvor gesammelten Schliisselworter zu. Ergédnzen Sie
dabei Yhre Schliisselwori-Liste, wenn ncue Aspekte genannt werden.

e Prisentieren Sie Thre Ergebnisse mit Textbelegen. Welche Schliisselbegriffe

5 4

erscheinen besonders hiufig?
» Ergédnzen Sie die Liste mit eigenen Vorschligen.

Schliisselbegriffe Text Nr.

Sprache als Mittel -4
zum Informationsaustausch _ : -

Sf:hon heute ist Chinesi
dze. Muttersprachehérelx(‘E e
meisten Menschen der
Welt. Eine dhnlich dynami.
sche Entwicklung erlebt
d\erzeit nur | noch S

kam die ys Hear
a -amerk;
§ Volkszihlung ay ams.d.le
nen ,Hispanjes” die Milli
" I - h -
nen ﬂlegal_,lm Land leben—0
: ’g;n- s;;lamschsprecheﬂden
wonner, nicht mitge. |
rechnet, N




¥ Die Sprachen gehen ihre eige- .
nen Wege, sie folgen politi-
scher Macht und gehen mit ihr

zugrunde. Das Lateinische, von

LXX111

mmet, Uberschall-
3 li

. . te

s Zeitalter von Inte! 5

Reute, 42 020 o mmunikations- \{nﬁﬁl st~

]g"t'g';“chnik Entfernunger® F‘?,bfnsafhhf V‘Ls';st‘é"hdi- -

t%‘%“*{,mmtunxfassendé“ T
==k oTT Wey Englisch kanh.

jher/ge 2 e e ey TRy

AP 75| ie]‘f\én en,
L auf den WA o ngenen ||

Sprachexperten noch heute

gelobt wéger =§éinet klaren
Grammatikufid 4ussprache-

’ﬁggy,‘{ﬁélgﬁ’fﬁ‘zwar“ ar noch
—€in paar.Jahrhunderte als Aus-

drucksmittel der Gebildeten,
war aber mit dem Dntergang
der romischzn Kultur schon.
zum Todesverurteilt.

Miissen wir trauern, w
- Sprachforscher sind sich

Prof. D1, Johan Corthals,

; sitat Hamburg, ,oprache e
| dic einen Zeichen

~Jet fless
Aréist S PIaChurORISk . Al
. jww—a-‘? pt‘ B Sprachen verge lich vetvriol \‘.‘
| | a__lgm&hundeg.ma standigung iiber S_pr_actEa::;K;
| it\‘wn—é - oela'nu"déf?b\it:mtdYVuwm}mw
ren , oel :
supetmacht USK garZ nébenng |

e s

v

dnd . c ” 4 )
Und auch :;r 2T0d” muss nicht unbedingt das Enge -
o I Sprache sein, Das Hebrische o S

ng keine Verkehrs_“sonders - War 2.000 Jahre
tq Schrifts !

"On_den religio-
he. Auf Grung.

—

Yeiche -hebtdischen

€1t h Literatur von -
€uzeit machte sjch der Sp 5
’ er S -
a (1858-1922) fiir gie _Wiederﬁsg:
girlg_r_l  Neuhebréiisch verdient
€ moderne Schrift-, 'Amts~ A

wie ein Verkehrsschil
< aber um die Sprachen.

nicht aber

—— . Ausdrii X
Weltranm=gn Autotec}{ﬁjmfk‘?ﬂﬁlr Computer-,
enn wieder eine Sprache stirbt? Auch g "
di ikt el . N 8 PE B tekte schyygon 1 Dia
Indogermanist gngge_r__l}l\,ln_w 2 %c\‘h\s\eﬂd e o
steht nur aus Schallzv;gﬁp« _ é(olSCh. Prof J?jih isch e
aben und einen Zweck 18y JWH eler
4. Um Kulturen sei es schade, - Unj ehschafie, dey
mer Weniger Mensche;, m-

k SPIEChen Dialal

- tn o
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Text 48: Sprachlernbiographie

1.2 Sprachlernbiografie(n)
« Lesen Sie den Text. Tragen Sie die Erlebnisse von Sabine in die Zeitleiste ein.

! {777y Sabine, Natiirlich kann ich mich nicht mehr daran

:OO1 30 Jahre, erinnern, wann ich die ersten Worter gesagt
hfree) e habe, aber meine Eltern haben mir gesagt,
Nord- dass mein erstes Wort .Mama" war. Damals

war ich noch ein Baby, nicht einmal ein Jahr

demscmand alt. Mit drei Jahren konnte ich in Sdtzen

5 sprechen. Im Kindergarten (im Alter von
drei bis sechs Jahren) wurde Sprache immer wichtiger
- ich lernte Lieder und Gedichte auswendig. Aber so
richtig begann Sprache fiir mich etwas zu bedeuten,
als ich mif sieben Jahren am Ende der ersten.Klasse
der Grundschule gut lesen konnte. Dann wurde ich zu
einem ,Biicherwurm" und entdeckte, als Stammkundin
Jer Kinder- und Jugendbibliothek, eine neue Welt fir
aich.

‘remdsprachen waren zundchst wenig wichtig fiir
aich. Natiirlich hérte ich im Radio die englischén
opsongs und machte sie nach oder versuchte die
sielsprachigen Aufschriften in der Eisenbahn zu
'esen, aber das war schon alles. Es gab keine Men-
schen mit anderen Muttersprachen auBer Deutsch in
meiner Umgebung.

Mit neun Jahren fuhr ich das erste Mal ins fremd-
sprachige Ausland, nach Frankreich, und fand es
ungeheuer spannend, mich in einem Land mit ande-

rer Sprache und Kultur zu bewegen. Ganz bewusst:
waren mir die Unterschiede zwischen den einzel-

nen Sprachen und Ldndern aber noch nicht: Als wir {#,f’
‘m selben Jahr noch nach Osterreich fuhren, M!g;

( : . 5
NS | iachte ich, dass auch dort eine mir unverstand-

che Sprache gesprochen wird!
Is ich elf war, habe ich begonnen, in der Schule
t nglisch zu lernen, und habe dies bis zum Abitur
= 8 f rtgefinrt. Im Alver von dreizehn Jahren kam
£ anzésisch als zweite Fremdsprache dazu, die
.. ebenfalls bis zum Abitur gelernt habe.
v. ihrend der Schulzeit bin ich oft nach GroB-
Cretansien wder Frankreich und Selgien gefah-
ren, um meine Fremdsprachenkenntnisse im
Land anzuwenden. Manchmal war das aber_ein
kieiner Schock, weil die Sprache von den Mut-
tersprachlecn nicht immer so gesprochen wur- :
de, wie wir es in dec Schule gelernt hatten! i el

3 B
h i
ﬁ'l234567391011121314151617181920
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Text 49: Heimat. Da wo ich mich wohlfthle

£ e P —

f:,‘*I\(’uagehtunserneGener-.monmstHemm:

o ifiihle, geborgen und
yersxzndenda.wmchaufgewadmnbm So
- allgemein umschreiben_es die meisten ju-

gmdhchen +Heimat st kein Jerritorium, - <
~nicht. mehr an Dm. smdemmdmehr:an 7

i"eher ein Gdﬁhl" sagen vage die einen; un-
\ cht oder die Stadt,
e $ind”

¥ Wr wollten nicht mehr holi-
! gist-werden oder Prinzessin,
i _sondern Filmstar oder Olmilli-
i ardir. ‘Wir sind mit_sieben
.' ‘schon auf Mallorca gewesen und
haben die Familie im Stockwerk iiber uns
nicht gekannt. Wir konnten mit zwolf schon
;- Englisch und verstanden Omas Dialekt nicht
¢ mehr. Wir haben lieber Gameboy gespieltals
* Rauber und Gendarm. Wir lernten von vie-
len Kulturen und kennen die eigene am
wenigsten. Wir arbeiten mehr mit Com-
putern und Maschinen als mit Menschen.
Heimat hat viel zu tun mit Geborgenheit,
mit dem Gefiihl, zusammenzugehéren. Das
finden nahezu alle jugendlichen, mit denen
- wir gesprochen haben.
. Aber: Die Anonymitiit der Stidt.e. die Hek-
i tik, der wachsende Egoismus fassen fiir Ge-
meinschaft nicht viel Platz. Die Kirchen sind

L nur Heiligabend voll, Stadeteilvereine und

*StraBenfeste kénnen die- dérfliche ‘Wirme
- kaum ersetzen. Ohne dne Verbundenhelt m:t

12 PR = S

£um? Wir haben 170 gugendhche Zwi-

wo ich mich
wohlﬁlhle

Ort und Henschen kann abe

‘Heimatgefiihl entstehen. - :

Deshalb greifen wir auf “den begrenzten
Raum der Wohnung, des Zimmers. zuriick, -
auf den engsten Kreis von Freunden und Ver- .
wandten. Was fiir unsere Eitern noch unvor-

stelibar war, ist fiir uns Realitat Heimat ist.

verschiebbar. “Weil -wir Kindheitserlebnisse -

hnge nicht verforen ‘hat), das: ist.{
Deutschland Nur, weil man hier geboren
ist. ,Heimat muB nicht unbedingt im Ge-

- burtsland liegen”: —~ ,Vatert_andlstnegauvbp-'
setzt, Heimat positiv." terland §5t

‘konkreter Ort, Heimat  Gefubl
/Sicherlich, uns geht es viel besser als den
Generationen vor uns. Wir kdnnen reisen,
wohin wir wollen, wohnen, wo es uns paBt
(gesetzt den Fall, daB es noch Wohnungen
gibt). Wir brauchen nur auf einén Knopf zu
driicken, schon kdnnen wir wihlen zwischen

- Spieffilm, Talk-Show, Quiz und Nachrichten —

uns die Welt ins Wohnzimmer holen. Wir
konnenaussehen.mewurmodrten tragen,

und linga’ unseu GroBelern. Wir k(sn'
nen vieles haben was man kaufen kann, =
Nur, Heimat nicht )

R Rl

L AR

siebzehn 17

Lektio!
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Text 50: Warum bist du hier?

ation 3 1 I

| Ubung 7 4. Warum sind Sie oder andere in Detschiand, Osterreich oder in dir Schweiz?
—woher-warum?  Sammefn Sie im Kurs.

b Hier gnd elnige Statements 2u desem Thema, Lesen (Text 1-3) und hiiren
Sie (Teat 4-6), wos sechs Personen ous vevschiedéneén Lindem zu dieser Froge

0980,
Leson und hren Sie die Texte noch einmel. Erganzen Sie die Tabefle.

Name woher jetzt in ! warum

Valire
Shiin s @ &
Irina ¢

\ Verglelchen und ergdnzen Sie im Kars

\

! Yext 1 Ich heifte Marcello. kch koeme aus Italien urvd Jebe seit Anfang 1995 in Zirih.
Ich bleibe hier in der Schweiz, weil ich eine neue Arbeit habe, sie ist interessan-
ter als meine letzte Arbeit.

Das Leben hier i der Schwelz ist sehr viel anders als mein Leben in Mailand.
Zum Belspiel kann ich mein Auto offen lassen. Auch dee Leute hies sindd sehr
nett, aber auch &n bisschen kalt,

Der Verkehr ist sehr ruhig und es st kein Problem, durch die Stadt zu fahren.
In Mailsad! ist aine Stunde nicht genug um durch die Stadt 2u fahren.

Ich habe hier leider nicht viele Freunde und die meisten sind keine Schweizer.
Die meisten sind aus Sidamerika und Australien.

Das Gedd Ist hier sebr wichtig. Ich denke, wenn jemand ins Ausland geht,
miuss or die Cewohnbeiten von dem Land akzeptieren, aber nur, wenn es nicht
gegen seine ,Seele” ist. Die Wichtigket des Geldes hier it fir mich sehyr schwer
2 akzeptieren. Ich denke, dass ein Mensch ein Mensch st Die Wahnung, wo
or lebt, das Auto oder die Kisidung sind nicht wichtig. Far mich Ist es einfach,
aver hier ist oft die Kleidung wichtig.

Im Gegensatz dazu muss ich aber auch sagen, dass dieser Staat die Auslinder
akzeptiert und integnest.

Zum Sehduss: Ich mag die Sehweiz und bescaders ZOrich und man weiB, dass
nichts vollkommen Ist,

Text 2 Mein Name ist Robyn und ich komme aus Australien. |etzt lebe ich in der
Schwalz, well mein Mana Hir ein Jabe an der Hochschule arbeitet.
£s gibt manche Dinge, die in der Schweiz und Australien verschieden sind,
Zum Besspiel finde ich, das Leben in der Schweiz ist wirklich teuer im Vergleich
2u Austrabien, Besonders Wohnurgen sind unglaublich tever,
Hier ist es auch 2u barokratisch, Es gibt 2u viele unnatige Regesn.

9
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Die tiffontlichen Verkahrsmittel sind gut. Man hiraucht kein Auto in der
Schuweiz, Alles Ist ganz in der Niihe. In Austraien muss man immes weit fahren,
sogar in der eigenen Stadt. Man muss dart ein Auto haben.

Jetzt sind wir leider sehr weit weq von unserer Heimat,

Australien ist es1 vor 200 Jshren entdeckt worden. Leider haben wir nicht viel
Xultur ader Geschichte, Hier gibt es viel schwaizerische Kultur, Hier kann man
viele Dinge esleben, die viel diter als 200 Jshre sind.

Die Berge kann man leicht eereichen und man kann fast das ganze |ahe SU
laufen. Zu Hause schneit es nie, Aber es Ist ziemBich kalt hier. Wir mussten néue
warme Kieidung kaufen. In Australien it es nie so kalt wie hier.

Die Schweizerinnen und Schweizer verhalten sich sehr freundich gegeniiber
Menschen, die aus Australien komemen. Aber sie fragen mach immer, was fur
eine Sprache man in Australien spricht. Ich denke, dass sie nicht viel Dber Aus
tralien wissen,

Text 3 HI, mein Name ist Barty, ich komme aus dem Slidwesten iands, und das
grste Mal kam ich nach Deutschiand, um als Maurer zu arbeiten. ich dachte,
Deutschland ware ja snmerhin Europa und die Kulturen wirden wohl mehr
oder weniger dieselben sein, aber ich fand dann doch sehe schnell heraus, dass
sie ziemfich unterschiedich sind.

Erst sinmal war lch entsetzt, als ich herausfand, dass ich schon um 6 Uhr
morgens anfangen musste zu acbeiten, eine Zalt, zu der die lren noch fest
schlafen - wir fangen mit der Arbeit nicht vor 9 Uhr an ...

. Waonum sind die sechs Personen hier? Wekche Grinde hoben sie genannt?
So kanren Sie dos sagen:
L BN ., wel . geheiratet hat
ostin L., well er/sie ...

(bung 2 Lesen Sie Text Tund Text 3 noch éinmal. Markierer Sie o\ Yerbformen im Proseni
Welche Zeitform? Perfekt und Prteritum. Ergonzen Sie dann die Tabele in der 3. Ferson Singulor.

Form im Text infnitiv | Prasens Pristeditum Perfekt Satz

komme kommen  kommt | kom Ler Ist gekommen | Marcelo kommt aus Maken.

Situation 4
Leben

im Ausland:
Die Sache

mit dem Wir haben die Teilnehmer/innen eines Deutschkurses an der VHS Braunschiweig
getragt:
Heimweh ~Wias st fir Sie Heimat?
- Haben Sie manchmal Heimweh?
-~ Wie ist das?
- Was tun Sie dagegen?



Text 51: Leben im Ausland. Die Sache mit dem Heimweh

I

Text 3

Die dffontlichen Verkehrsmitted sind gut. Man hraucht kzin Aute in der
Schweiz, Alles Ist ganz in der Niihe. In Australien muss man immes weit fahren,
sogar in der eigenen Stadt. Man muss dort ein Auto haben.

Jetzt sind wir leider sehr weit weg von unserer Hemat,

Australien ist st vor 200 Jahren entdeckt worden. Leider haben wir nicht viel
Kultur oder Geschichte, Hier gibt es viel schwaizerische Kultur, Hier kann man
viele Dinge esleben, die vied aiter als 200 Jahre sind.

Die Berge kann man leicht erreichen und man kann fast das ganze Jah SU
laufen. Zu Hause schneit es nie. Aber es ist ziemiich kalt hier. Wir mussten néue
warme Kieidung kaufen. In Australien ist es nie so kalt wie hier.

Die Schweizerinnen und Schweizer verhalten sich sehr freundich gegeniiber
Menschen, die aus Austratien kommen, Aber sie fragen mich immer, was flr
eine Sprache man in Australien spricht. Ich denke, dass sie nicht viel Dber Aus
tralien wissen,

Hi, mein Name ist Barry, ich komme aus dem Sudwesten idands, und das
arste Mal kam ich nach Deutschiand, um als Maurer zu arbeiten, Ich dachte,
Deutschland ware ja immerhin Europa und die Kutturen warden wohl mehr
oder weniger dieselben sein, aber ich fand dann doch sehe schnell heraus, dass
sie ziemfich unterschiedich sind.

Erst einmal war lch entsetzt, als ich herausfand, dass ich schon um 6 Uhr
morgens an Musste zu arbeiten, eine Zalt, zu der die lren noch fest

3

schlafen - wir fangen mit der Arbeit nicht vor @ Uhran ...

. Wi sind die sechs Personen hir? Welche Grimde haban sie genannt?
So kanren Si dos sagen;
BN L., well . geheiratet hat
. stin L., well or/sie ...

Heimweh

Obung 2 Lewen Sie Text Tund Text 3 noch éinmal tarkierers Sie ale Yerblormen im Prifeni
Welche Zeitform?  Parfekt and Pritentum. Ergonzen Sie dane die Tabele in der 3. Person Singulor.
Form im Text infnitiv | Prasens  Pristeritum Perfekt Satz
komme kommen  kommt | kom Lerlst wmm_:amm kommt aus Malen.
Situation 4
Leben
im Ausland:
Die Sache
mit dem \Wir haben die Teilnehmer/innen eines Deutschiurses an der VHS Braunschivesg

qetragt:

— Was ist fur Sie Heimat?

- Haben Sie manchmal Hemweh?
- Wie ist das?

~ Was tun Sie dagegen?
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Text 1

Text 2

Text 3

Text 4

Text S

Text 6

Text 7

Text 8

Text 9

Lesen Sie, was einige geschrietvn haben:

Salamer aus fogo: ja, ich habe Heimeh, wed ich meine Famidie vermisse.
Manchmal weine ich. Ich hoffe, dass ich irgendwann wieder mal nach Afrika
fahren kann,

Jwan aus Sparier: ch kann mich nicht daran erinnemn, dass ich Hesmweh ge-
habt habe, denn ich finde es interessant, andere Liinder, andere Stidte keninen
2u lernen, Manchmal sehne ich mich nach meines Familie und nach meinem
Land, aber nicht zu sehr, weil man sich immer freven muss, egal wo man ist
Wenn ich Heimweh hitte, wiirde ich Fotos von meiner Familie ansehen oder

eln besschen spanische Musik horen. Irgendh habe ich bests Heimrweh
nach meiner Freundin.
Penssi aus Thalland: Ja, ich habe Heinvweh gehabt, aber es ist kein Problems

filr mich, weil ich viele Sachen interessant finde und gute Freunde hier Im Kurs
habe. Wenn ich im Deutschikurs bin, fible ich mich nicht mehe einsam, Wenn
ich Heimweh habe, lese ich ein Buch, gucke fem, schreibe Briefe oder gelwe ein-
kauten,

Kunike 0us fopan: Wenn ich Heirmweh gehabt habe, habe ich sofort meine
Eltam, meine Schwester oder Freunde angerufen. Mit diesern Mittel erhole ich
mich 80%. Wenn ich mich nicht erhole, treffe ich mich mit meinen Freungen,
die hier leben. Wir sprechon miteinander und dann vergesse ich, dass ich Heim-
weh gehabt habe.

Rache) aus Kerda: ¥ch vermisse mein Land, meine Familie und Freunde. Ich
arbeite ganz viel 7u Hause und dann habe ich richt so wel Heimweh. Ich habe
hier In Braunsclyweiq viele Freunde aus Kenia. Wir telefoniersn oft. Das hilft uns.

Yu aus Ching; Ich habe sehr olt grofies Heimweh. Wenn ich Helmweh habe, lese
ich die Zeitung aus China, rude meine Frounde an oder scheeibe vielke Briefe.

Magdalena ous Poien: Maine Heimat, das ist filr mich alles. Mein Haus, mesne
Wohnung, mein Bett. Meine Freunde und Bekannten, meine Strabe und die
Biiume neben dem Haus. Wenn ich grofies Heimweh habe, rufe ich zu Hause
an und ich schaue Fatos aus Polen an.

Saniz aus Bofivier Meine Heimat bedeutet sehr vied fur mach, Das sind dwe
Leute, die Landschaft, meine Familie, meine Freunde und die Musik, Maachmal
habe ich Heimweh, Hier ist ates so anders, die Leute, das Essen, das Wetter, die
Musik und vor allem die Speache. Wenn ich Heimweh habe, leme ich Deutsch
oder hisre Musik. Und manchmal esse ich vied Schokolade!!

Monig aus Kowchston: Helmweh -.. Was bedeatet das? Naturlich habe ich
Holmweh. Aber es tut nicht weh. Meine Heimat, das sind helle Erinnerungen an
meine Kindheit und jugend, an meine ente Liebe, an die Geburt meiner Kinder,
an meine Freunde, an meine Bilcher in russischer Sprache, an meine Kirche .,
diese Esinnerungen sind in mic und mit mir, das alles ist meine Heimat.

Ured Deutschiand? ich wohne hier erst ¢in paar Monate, Was ist Deutschland
far mich? Frahlingsblumen und hofliche Beamte, eine kleine stille Stralle, wo
jetat mein Haus ist, Feste und Feuerwerke, unsere netten Leheer, der Regen und
die Sonne ... Das alles kann nicht fremd sein. Das ist auch meine Heimat,

n
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Text 52: Typisch deutsch?

I

Ubang a. Morkieren Sie die Textstellen, dio etwas Wher Hermweh erzahien

Heirmeh

Situation 5
Typisch
deutsch?
Ubung |
Wer saqt was?

b Wos machen die Persomen gegen Heimmwet? Morkieran Sie die Satze im Text,

¢. Suchen Sie sich jerat elne Person aus den Teaten 1= 9 ous und , rufen ™ Sie sie any

Geben Sie ifr einen Tipp: Was kannte sie gogen dax Helmweh mochen. Uben Sie
mit Ifwer Lernpartnesin/ threm Lempartaer.

. Lewen Sie die Texte. Markieren Sk die Stele{n) im Text, wo Lena und de anderen
agen, woy , ypisch deutsch” it
Tragen $he dos in Stichworten - oder in elnem Satz — ber fedem Namen in dfe
Tabelle el

a, Typlsch deutsch  Name b, 50 erlebt (+) / o nicht erdebt (<) woanders / bei uns auch so

Lena

Suh

Kormel
Cornetia
Suzanne
Frangoise
Alfonsio

- Maung-Yin
Biplab

Gaga

Aboubacar
Randy

Text 1

Text 2

Eine Zeit lang habe Ich bel wohthabenden Leuten ais Babysitter gearbeitet und
dart kennen gelernt, was filr mich eine richtige Horrarvision wurde: deutsche
Kinderzimmer! jedes der beiden Kinder hatte ein elgenes Zimmer, rusatzich
gab e1 nach & Spielsmmer mit weitaus mehr Spielsachen, als das Kirvder-
krankonhauz von Busnor Airat fr alle suine Kenan Patienten heerithalt Dire
Wohnungsaufteilung machte mir klae, wie schlecht es um die Kommunikation
inaerhalb dewtscher Familion bestellt ist. Die Kinder massen sich oft mit sich
selbst beschiftigen,

Lena, 32, qus Argentinien

In Devtschiand wird scharf getrennt: Dies ist meine Angalagenhert - das ist
deine Angelegenheit. Wenn meine Tochter sagen: Das ist mein Zimmer, es
qeht dich nichts an, wie o5 dort aussiebt!” oder , Das ist meine Nisse und

ich kann bestienmen, ob da Lacher oder Ringe reinkommen”, dann empfinde
ich das als befremdlich, lm Extremfall fihrt das dazu, dass man einem be-
drohten Menschen aul der Strafbe nicht hilft, weil 85 [a nicht  meine Angele-
genhelt” ist.

Y, 43, GUS KoreD
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Text 3

Text 4

Text 5

Text &

Text 7

'Text 8

Text 9

in Deutschiand fehit mir vor aflem der Humo. Bezexchnenderweise gibt es In
Polen sehr viele Witze Uber Russen, aber die Deutschen sind irgencwie wilz-
untauglich, ,Typsch deutsch® sagt man In Polen 2u Dingen, die keinen Spal
machen und woraué es sich nicht lohnt, einen Gedanken zu verschwenden.,
Kornel, 29, ous Poken

1 Unterschied zu deén Schwezern, dhe uber Probleme am liebsten schvwegen
ader sie dusstzen, sind die Deutschen viel konfliktfreudiges, strategischer und
solbsthewusstor. Moglicherwelse Begt das an der Sprache: Wean man Hoch-
deutsch speicht, kann man wesenthich ditferenzierter die Dinge beim Narmen
nennen, wogegen Schweizerdeutsch eine Umgangsspeache ist, in der Gesten
und Blicke eine wichtige Ralle spielen.

Auf die Deutschen wirkt Schweizerdeutsch lieb und nett, weswegen ich
manchma aufgefordert werdez Ach, dein Akzent ingt so riedlich, sprich
dach noch was.”

Comvila, 39, aus der Schweiz 2

Das Geflihl fr Schénheit ist unter den Deutschen nicht sehr entwickelt, see
sind s0 praktisch verantagt, sparen und denken nur an den Feierabend.
Allansio, 32, aus Indonesen

Kh bin wegen eines Mannes nach Deutschiand gekommen, 2uerst war ¥ in
Husum. Dot habe ich gelernt, wie wichtig es hier 51, sich beim Backer immer
richtig in die Reihe.zu stellen, sonst flegen elnem von der Seite sofort die
Aggressionen 2u.

frangoise, 33, aus Frankseich

Die Deutschen planen immer alles und viele wissen heute schon, was se
ndchstes [ahe am 10. August machen. Dis gehort vielleicht zu der Dominanz
von Regeln und Gesetzen, zu densn fa auch die Panktlichkeit zahit.

Cago, 39, aus Georgien

Jch habe seh viele Nichideutsche als Freunde und ene Zeit lang haben wir uns
iber die Unhotlichkeit und den schiedhten Service in Deutschland aufgeregt,
Mittlerweile habe ich aber beschlossen, damit autzuhdren, schliefich lebe ich
a hier, und versuche jetzt emen pragmatischen Umgang mit den Dingen.*

Zum Beisplel habe ich vor kurzem bed Karstadt eine Bananen-Mango-Korper-
lation entdecks, die mir gut gefied. Und weil ich wel, dass, wenn die Flasche
Jeer Ist und ich wieder nach eben dieser Banaren-Mango-Lotion frage, die Ver-
Kiutern sagen wird: Haben wir nicht!”, habe ich gleich acht Flaschen gekauft.
Suranne, 32, ous Xanoda

Wenn meine Familie aus Tatwan 2u Besuch komms, merke ich immes, wie sehr
wir uns hier schon angepasst haben, Mein Vater zum Beispiel kann es Ubwer-
haupt nicht verstehen, dass men Mann seit iiber zehn Jabren den gleichen Ar-
beitsplatz hat. Und dass wir gerne in den Urlaub fahren, weil wir das Beclintnis
nach Ruhe und Erhalung haben, ,Das Gekd begt auf der Strafbe - und Ihr haut
cinfach ab und dann auch noch ohne Handy.” Urlaub ist fir meinen Yater eine
Wohlstandskrankheit,

Im Vergleich 2u Asien wird In Deutschland sehr werig gearbeitet.
Maung-Yin, 45, aus Towan

11
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1

Text 10

Text 11

Text 12

Ubung 2
JMein Ausland™

Es wird unglaublich viel Energie und Geld darauf verwendet, Kultur sus aller
Welt hierher 2u holen, doch es bescheankt sich auf die Bereiche Musik und ;
Essen. Dabel ist es erstaunlich, wie resstent man sich hierzulande fremder All.
tagskultur gegenliber verhdlt. Qbwohl ich ein sehr sefbstbewasster Mensch
bin, Ist es mir (n melnem Alltag bis hewte nicht gelungen, selbstverstandlich in (
eivem deutschen Restaurant mit der Hand 2u essen oder indische Kleidung

2u tragen.

Siplab, 45, aus Indien

In Deutschiand habe ich schon emnige Male erlabt, wie unangekundigter IODJ
regelrechte Panik aushdste, Sofas wurden geriickt, der ganze Haushalt war in
Auteuhe,

Aboubacor, 36 fohre, auy Guines

Die Deutschen organisieren geme, das entspeicht ihrer systematischen Menta-
litdt. Und so sind Vereine als Form der Freizeitorganisation wohl eine typisch
deutsche Erscheinung, egal, ob es Kamevatsvereine oder linke Politgruppen
sind,

Rondy, 46, ous den USA

b, Und jeltzt Se. Entscheiden Sie
- Das habe ich auch 5o (+) { nicht so (=) erlebt,
- Das ist woanders / bei uns auch so,

Krevzen Sie oben in der Tabee an.
Vergleichen Sie thre Ergebnisse und diskutieren Sle i Gruppen oder im Kurs,

Ergunzen Sie jetz! die Aufgabe in Sitwation 2, Obung 3, Seite 16.

Dyese Themen haber Sie schon behandelt:

® Sind Sie in Osterreich, der Schweiz oder in Deutschiand Aushinder/in?
® Woher keenmen Sle?

® Kennen Sie noch andere Auslander oder Inldnder?

Schveiben Sie jetzt ouch noch:

& Warum snd Sie hier?

m Was gefalit Ihnen hier / was gofalit Ihnen nicht? Was ist typisch . ?
m Haben Sie hier etwas Besonderes oder etwas Komisches erlebt?

Wos wolen Sie noch schreben?

Muochen Sie zugrst Notizen, Schreiben Sie dann.

Karngieren Sie den Text mit threr Lernpavtnenin/ Ihvem Lernpartner,

Wer mochle seinen Text owf Overheadfole sohreiben wnd im Kurs varkisen?
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Text 53: EIf Nationen Tur an Tur

%Sltuation 7
Zusammen
leben

Ubwng 1
Wobher ,..7

Ubung 2
Ubsrschrift

Ubung 3

Zusammen wohnen

Uberlegen Sie gonz hurz. Aus wekchen Lindern kommen thre Nachbarn?
An wefchen Klingeln stehen Namen, die lhnen _ fermd™ varkommen?

Lesen Sie fetzt die Uberscheift 2o dent Text. Worum konnte &5 i dem Text gehven?
Sommeln Sie,

EIf Nationen Tiir an Tir

Lesens Sie den Text. Acbeiten Sie jetzt mit theer Lernpavtnernn / Ireem Lampavirer
Zusammen, wenn Sie atwas nicht verstehen,

a. Waren thre Yermutungen richrg?

S hat Nachbarn sus aller Welt: Stephanie Krause lebt mit ihrem Mann
in Deutschands erstem  Multikulturelien Wohapark® im Norden von Koin.
Dort besitzt die 30-|3hrge eine von 108 neuen Elgentumswohiungen.

Seit November 1995 teilt sie Haus und Innenbol mit Menschen aus elf
Natianen: 70 deutsche und 38 auslandische Familien - Tarken, Palen, Vet
namesen, Brasiianer ua, - keben dort Tor an Tir.

Das neve Wohnkanzept stas wom Untemeh Wollgang Pach, Tar-
kische Freunde brachten ihn auf die Idee 1992 g  Gesellschaft ur multi-
kidturelles Wohaen™ 2u grinden - auch far suslindische Famiten sollte
& leichter sein, sine Eigentumswohnung zu kaufen, Denn ,wer eine Woh-
nung in Deutschland besitzt, TGl sich schneller zu Hause™.

Far jeden Kiiufer machte die GMW einen Finanzierungsplan, ibemahen -
wenn notig - Behdedengiinge und half beim Beantragen von Foedermateln.
Der gunstige Preis - der Quadratmeterpreis Fegl etwa 10 % untes dem
iiblichen Niveau - lackte viele Interessenten an.

Auch Stephanie Krauses Freundin Cosinna Lappie zog mit #irer Familie ein.
Jlch habe Bekannte aus Thalland und Brasien”, sagt die 28-JaRrige.

. Die kambodschanische Lebensart kannte ich bisher noch nicht — das hole
ich jetzt bei den newen Nachbarn nach.” Uberraschend: ,Die Kinder geben
erst mit den Eftern zu Bett. Vielleicht sind wir bei uns ja zu streng®

b Lasen Sie den Text nach einmal. Maben Sie jetzt alle informationen?

Schreiben Sie jetzt einen Vergleich: Schreiben Sie, wie Sie wohnen und wie Sie
gerne wohnen wurden,
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Text 54: Yasemin und Ayse — Gelebte Mehrsprachigkeit in Deutschland

1.4 Yasemin und Ayse — Gelebte Mehrsprachigkeit in Deutschland

Yasemi:n und Aysge
sind in Deutschland
geborene una aufge- -

Yasemin, 16, und Ayse, 18,
leben mit ihren Eltern und
drei Briidern in Stuttgart-

wachsene Schwe- Birkach. IThr Vater war
stern tiirkischer schon als Junge von den
Herkunft, die fiir die (R b, ¢ 0t GroBeltern aus der Tiirkei
13. Shell-Jugend- i B nach Deutschland geholt

studie 2000 (siehe worden; ihre Mutter war

Kasten auf Seite 9) wenige Jahre spiter gefolgt.

interviewt wurden. Yasemin und Ayse fiithlen
sich in Deutschland zu Hau-
se. Die beiden Geschwister

=3

* Wiihlen Sie im folgenden Text eine Person sind in einer vorwiegend
aus und schreiben Sie die passenden Infor- deutschen Nachbarschaft
mationen uber sie in die Tabelle. aufgewachsen.

Wer? | Wie lange Welche Wie gut kann Warum kann sle/er Welche Bedsutung
Ist siefer in Sprache(n) sieler die Sprache so? hat die Sprache
Deutscnland? | kann sieler? die Sprache? Was steht im Text fiir die Person?

oder was vermuten
Sie?
Freundin| Deutsch, [lrkisch mischt Deutsch Vermutung: Tiirkisch als
Tuba mit Tiirkisch; nie richtig gelernt? ~Gehelmsprache"
Tiirkisch nicht gut,
Bauerntlirkisch
Mutter
Vater
- *
Yasemin
Aysge
Y.: Unsere Mutier spricht weniy s sind wir mehr deutsch erzogen. Ich

Deusch, aver sic versiehi viel, Der Va-  meine, unsere Muttersprache ist Tir-
ter spricht beides. Ayse kann beides, ich  kisch. Aber wir sind mehr an Deutsch-
kanin besser Deatseh, feh habe eine sehr -=Jand gewohnt, weil wir hier aufgewach-
5 sciilechte Aussprache in Tiirkisch. Ich sen sind.
o ne N, Mirkic et Pl
packe das nicht, Tirkisch zu reden. 20 A.: Bei Yasemin wire es ein Problem,
A.: Mit Papa haben wir immer Deutsch  in der Tiirkei zu leben, wegen der Spra-
geredet. Er kann gut Deutsch, Er kann che. Bei mir wire es kein Problem.
seine Probleme sagen, er kann sich
1 super definieren. Meine Mutter nicht,
sie hat ja nichi gearbeitet, sie war im-
mer zu Hause.

Y.: Fiir mich wire es wirklich ein Pro-
blem. Ganz andere Umgebung, und die
2s Sprache eben. Ich verstehe ja das Tiir-
kische, bloB das Sprechen kriege ich etw. checken

o Whiie o G a0 . . S . Jugend-
Y.: Wir sind zwar mit dger tirkischen nicht so hin. Das Turkische checke ich (s.;.;;,e)
Sprache aufgewachsen, aber eigentlich  immer noch nicht so richtig. Ich habe = begreiten

PR o s s e e
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auch nicht 0 viele titrkische Preonde, e hior war aus der Tleked, hat 2u mir
3 o edne, Tuba, und dic hat gencaso ein x-u-mu.au«h

kaputtes Torkisch wie ich, nlldl,lgﬂchlnddl-d.:
AstemTukihnin ool Lol Tutcn s £ 8
s Bavermriiach, ™ iep 6t . Ech peinich S urten
» o s i i feines Tokinch, Wasich 0% fich doch malvor Sie 30 - gsonas
rede, 15! das feine Thrkisch. v -

) rchtig destsch reden! Obwohl wir hier
Yt Habia, und ich rede das Basem- mit Turken eusammen sind, reden wir
thrkisch ummwnumnﬂ:n

. nebenbei e pasr 1rkiss
A St besschen baserndaft. Mama .
B T o A e
der hat das Bauemtirkisch. Es ist ux e
Wenn man unter Fresaden ist - ich 2.B. Y.t Oder tiber Jungs reden wir such ot mandes mt
habe mehr tlirkische Fresadinncn -, Turkisch. Uber deutiche Jungs, Wenn  rtachen.
dees 1t das halt 50, dass ¢s angenchie! = man am Listern inl, dann st das m
w i, wena ich ¢l feineres Toekisch gut! o
babs. It 1t . Meing MUK Kot 71BA s o perck Schleh bl 00 ™
e -y e

n os

¥ Unsere Froundeskseise siod kmmer  Vorteilist e auf jedea Fall e R
o e, s Y Nttt it es e Vortell * YOO
wiad wobest auch liier gegeniiber, w At Es 15t cinfoch imener ¢in Voriedl, Es

Clasdia und h sind ganz gule Freun- ist efn Voeteil, wenn thrkische Paticies
ummamwmok 2u mif in & Praxls kommen, Da kann
geht aech In mesne . Whiwmm

w TUBA: Es ist Uberall im Berufsieben
von Vorseil. Wesl, die wallen dock im-
mer in den Zeiungen, dass oof joden
Fall eine Fremdsprache da ist,
b R e
T Fuunga Tuta W wir
odes drei ! SchbseBlich
kiinnen wir auch nock andere Sprachen
- wif habea mehr!

w TUBA: 50 xupast int mein 10ekisch
psch wieder by, Es gelit esgentlich,
Biesser als Yasemin rede lch schon, : :’:‘:;" o m’;
ki e mich aschi got, wenn andere M-'M"“
ww'lhtiwhmwtchmu a8 etiteten Datel got o8 U de

« Do rede keh lieder Deutsch. keh Cratshay; #rer Angenen Dokunents:
wechsels immer die Sprache, Wenn yon (ber Merungen und Vertaterses
muine Schwesier mach auf Thekisch | 999 van Agmdichen. Mt den Ergetse.
aaredut, 300w avic ich metstens auf | B8 430 e Jgendantelt ekl esis:

Deutacte Ein Madotan, dic 2a Besuch 0 pnn

» Schreiben Sie aai der Grundlage dicses Interviews einen Bericht, Lesen
Sk (hue Bordonn in der Gouppe voo
+ Keaoe She sudiine Gesehichien aus Lhrer Umgebung? Erzahlen S,
% o Cladia crzatdt gber Y usenil, Schirviben Sk elnen Tent sus Claudias

Tnay  Puspstive um sbedhen Ske iln voe.
8= 9
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Text 55: Der Rabe und der Fuchs

14. MACHT UND HERRSCHAFT

GOTTHOLD EPHRAIM LESSING, Der Rabe und der Fuchs

Zur Biographie vgl. 8. 322.

Martin Luther schrieb Gber das Wesen der Fabel: , Alle Welt hasset die Wahrheit, wenn sie
einen trifft. Darum haben hohe Leute die Fabel erdichtet und lassen ein Tier mit anderen
reden, als wollten sie sagen: Wohlan, es will niemand die Wahrheit héren noch leiden, und

man kann doch der Wabhrheit nicht entbehren,@o wollen wir sie schmiicken und unter einer

listigen Lugenfarbe und biblischen Fabel kleiden, und weil man sie nicht horen will aus
Menschenmund, daB man sie doch hére aus Tier- nd Bestienmund. So geschieht's denn,
wenn man die Fabel liest, daB ein Tier dem anderen, ein Wolf dem anderen die Wahrheit
sagt, ja zuweilen der gemalte Wolf oder Bér oder Léwe im Buch dem rechten zweifiBigen =
Wolf und l.owen einen guten Text heimiich liest, den ihm sonst kein Prediger, Freund noch
Feind ‘esen diirfte.”

Sekundarliteratur:

Rudolf Kreis, Die Fabel im Deutschunterricht des 6. Schuljahrs, in: Diskussion Deutsch 2
(1971), Heft 4, 5.115-130.

Ein Rabe trug ein Stick vergiftetes Fleisch, das der erziirnte Gartner fir die Katzen
seines Nachbars hipgewerfen hatte, in seinen Klauen fort

Und eben wollte er es auf einer alten Eicbe verzehren, als sich ein Fuchs herbei

schlich, und inm zurief: ,Sei imir‘gegruft. Vogel des Jupiter!” — LFlir wen siehst

du mich an?* fragte der Race. — LFur wen ich dich ansehe?” erwiderte der Fuchs.

LBist du nicht der.ristige Adler. der taglich von der Rechten, des Zeus auf diesg

Eiche herab komm, michArmen zu speigen? Warum verstelist du dich? Sehe ich

denn nicht in der.siegreichen Klaue die arfichte Gabe, die mir dein Gott durch dich .
zu schicken noch fJﬁtébn?" -

Dar Rabe erstgunfe und freute sich:ingia. fur einen%?g& gehalten zu werden. Ich
musB, gachjle er, dén Fuchs aus diesem lrrtume nicht Bringen. — GroBmitig dumm

lieB errihm al$o seinen Raub herabfallen, und flog stolz davon.

Der Fuchs fing das Fléisch Jachend auf, und fraB es mit boshafter Freude. Doch
‘pald verkenrte sici1 die Freude in ein schmerzhaftes Gefuni;“das Gift fing an zu
wirken, und er verreckte. 3

Mochtét inr euch nie etwas anders als Gift erloben, verdammte Schmeichler!

(Aus: Gounoid Epniraim Lessing, werke, Bd. 1, Miinchen: Hanser 1970, S. 251.)

Fragen:
1. Wic handeln der Rabe und der Fuchs? Wie ist ihr Verhalten zu erklaren?
2. Was soll durch diese Form der Darstellung (Fabel) erreicht werden?.

3. Wworin senen Sie den Sinn dieser Fabel?,Beriicksichtigen Sie dabei auch die einleitende
Aussage von Luther! i
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Text 56: Das Leben Bertolt Brechts

) . 3 . . & R B 5
as Leben Bertolt lirechts e N ' A &,

D
Der Dichter ch;tolf Bre¢ht g"ehtirt"zl.‘l'd'c; groBten Schﬁftstelicm ™
des 20. Jahrhunderts. Er| war auch ein ‘bekannter Theoretiker des .

AR

35

#

AT

Theaters und ¢in beriihmter Regisseur. , : i
- Brecht lebte von 1898 bis 1956 Sein ‘Vater war Direktor eines
-Betrjebes in Augsburg. Hier besuchte Brécht auch die Schule. Da-
#.nach studierte er.in:Miinchen: Medizin+ind Naturwissenschaften,

% Aber er interessierte sich imnier‘méh'z:;‘fﬁf s"Theater. Nach dem” {
! Gedichte und Theater-. \

' ersten- Weltkrieg. Schrieb| er seine erste
v stiicke. Sie richteten sich|gegen den Krieg.y - 5
- 1924 verlieB Brecht Miinchen und ging nach Berlin. Am Deut-
- schen Theater arbeitete ¢r mit bekannten Regisseuren zusgmmen,
4 In Berlin begann er. mit.dem Studium des Marxismus. 1928 hatte
§ eriscinen ersten Erfolg mit der ,,Dreigros
$ den; Text,. die Mgy ‘Von Kutt

Seit; dieser Zeit ;,lm'fﬁ_es
éfi; Song ‘von- Mfickie’
tBrecht: emigrierery! d

terréic

gt

3!

e

¢ Kinder** iund{Licben des Galiléitiiy:
ach dem zweiteniWeltkrieg kara Berto
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Vokabeln -

"realmc en-konnte. -
" Brecht war Mxtghcd,der_yAkadctmc der Kunste(dcr DDR. Er ers -
hielt denNationalpreis-urid den Lénin-Friedenopreis. e
. Das Be tolt‘aBrccht-Archw in Berhn sammelt und pllegt sein Werk .

. V3
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nick u ‘d baute xfut scmer‘Frau Hclcnc Weigel ‘das Berliner En-

gsemblc uf. ch Reg’lerung der Deutschen D

:

; 'w'ah;"‘ixehmung P

(Alsich wxcderkchrte %

T

der. Schriftsteller, —

-das Jahrhuridert, —e
der The orcukcr - (")
~..dn: ¢orie, ~n - ¢ .
“Augsburg " ° £ ]
dle Na‘urwnscnschaft, en el
“der Krirg, —¢

sich richten gegen (‘)
. VCI"BSSC"
verlieB, verlassen -
du verlaBt

' dle ,,D elgroschenopcr

Welit, Kurt (1900-1950)

_der Sorg, -s (*)

emigricren
epmigriert sein
die Emigration .
der Faschist, —en
des Faschisten
verjolgen A
die USA, PL
= die Vercinigten Staa-
tgn von Amerika
' ,,Mutter Courage und
ihre Kinder*

zurlick/kommzn
kam zuriick, zuriick-
gckommcn sein
" auf/baten A
- Weigel, Helene (1900
bis 1971)
“die Regierung, ~en

" .. machen es. maglich, |

daB .... .
realisicren A’ -

.- 'die Akademie, -n

die Akademie der
«  Kinste
der Nationalpreis; — (*)
der Lenin-Fricdenspreis (*)
der Frieden .
das Archiv, ~e (*)
pilegen A

die Biographie, -n
Wb
aus/zeichnen A
zu FuB

gehen (kommcn)
zu Ful

emokratischen Repu- -
xdaB cr scmc Plﬂnc fiir. cm neues Theatcr



Text 57: Lebensweg eines Kinstlers

1

2 Unterstreichen Sie die Titel seiner Werke.

3 Was waren Goethes Hauptinteressen?

4 Beschreiben Sie die Bezie}‘lung Gocthes zu den

im Text-genannien Personen.

© Leipag
VWslzer ¢
| f.,.i[r“,‘
Frarwhat
Sirafsburg
ftahen

Goetha, Jonann Woligang-v., Deutscl dands gréBier
Dichier, * Frankfurt am Mzin 23. August 1749, 1
Weirnar 22. Marz 1832, Svhn des kaisetlichen Rats
Johann Kaspar G. und der Katari,ia Elisabeth G.,
geborene Textor (,Frau Aju* odar ,Frau Rat“). Er
studierte 1765-88 in Leipzig ; 1770 StraBburg, wo
der Einfluss lHerders ihm den Blick fir das Echte
und GroBe in der Dichtung 8ffnete. Ssine Lisbe zu
Friederike Brion, der Piarrerstocinier von Sesen-
heim, gab ihm einige seiner schénsten Gedichte
ein. Nach beendeten Stugisn waf G. 1772 am
Reichskammergericht in Wetziar téliy; Goa emte er
Charlotte Buff kerinen, die cas Ui ab3an fir die
Lottz in seinem Brigfroman Die Ledsn 223 junten
Wertner. Das Buch erscnien 177= uni mainis G.
mit einem Schlage tardhmi. 1773 natis &
erstes Schauspiel veilendet JGIo

gen®. 1774 ,Clavigo™. In Franwfu® war G.

==in
e
=
ol

et

TSR

gehend .mit Lill-Schonemann vanont 17TS Lns
1775 machite &7 VergenieCane Renin 2ine 1 2.3

Schweiz). 1775 foigie er ener Einiadung Ges ungen
. Herzogs Karl August von Sacasen nach Vielmar,
das er ann nie mehr dausind veriassen nat. S.
wuide ger mﬁﬁigende Freund Jas Herzogs, hohsr
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R

Schireiben Sie zu den Stationen von.Goethes Leben die passenden Jahreszahlen.

N e

HRLE

Johann Wolfgang vou Goethe (1749-1832)

- weimarischer Staatsbeamter, spater erblich ge-

adelt. Er nahm seine Amter sehr ernst, der Dichter
trat lange fast ganz hinter dermn Staatsmann zuruck.
GroBe geistige Arregung und Vertiefung gab ihm
die Liebe zu Frau Charlotle von Stein. Gleichzeitig

. erwachte der Naturforscher in ihm, 1784 enideckte

er den Zwischenkieferknochen beim Menschen.
Um den Kinstler in sich zu retten, reiste G.
1786-1788 nach ltalien, wo. er den ,Egmont* voll-
endete und sich dort ganz zu der ,ecien Einfalt und

. stiien GroBe* der alten Kunst bekehrte. Diese «las-

sische Einsteliung &uBert sich in den Scracspisien
Jphigenie® und Torquale

e
o

Tasso®. Nach \Weimer
kge«ehrt, 263 G. <oa WOf GEn Amisgescndi-
ten ZoLoK Br Schioss eres Faaa Uatesound mit
CHASEENE ¥uifiss, TiE il S350
screnaas; nacn 18 Jerven be3
1731-* 317 rase or de Lans o2s Waimares hof-

- 4. .
SO ALGSST

- - - S~

whaziers, 175 DEgETIEE ¥ L rerzes ouf cem

feom - e - 7 - . ~ o . i -

FeutIu3 ey eI eI, f R e g |
n

von Mamz. Dichtenson war er
ASNe] nLChTE RSIeKs fucrsy
scra’t mve Frednen Schaan, sait
gzt Zas

33

cigsen Jehwen
, &31c.e Freunc-
7342, scnut e

s
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+Xenien"; der groBe Bildungsroman: ,Wilhelm Meis-
iers Lehrjahre* (1795-98), das epische Gedicht
Hermann und Dorothea® (1797). Der Stotf zum

. Faust“, der ihn seit Jahren beschiftigte, wurde

wieder aufgenornmeén, 1808 orschien ,Faust”, 1.
Teil. Seine Kunst weitete sich in der Zeit des Alters

. zur weisheitsvollen Waltbetrachtung aus; so in

. dem Roman ,Wahlverviandtschaften* (1809), der

Gedichtsammiung ,Westdstlicher Divan* (1819),

der Lebensbaschreibung ,Aus meinem Leben.

Dichtung und Wahrheit“. In seinen Greisenjahren

gait G.s Anteilnahme in starken MaBe der Natur-

wissenschaft, der er sich schon seit Jahren gewid-

mét hatte (,Metamorphose der Pflanzen“, 1790,
- ‘

Farbenlehre*, 1810). Sein dichterisches Vermacht-
nis sind der Roman ,Wilhelm Meisters Wanderjah-

- re* (1829) und der zweite Teil des ,Faust” (1832). In

den letzten Lebensjahren fand G. einen willigen
Helfer in dem jungen Eckermann, der.der Nachwelt
die ,Gesprache mit Goethe* hinterlieB. G.s Dich-
tung ist Bekenntnisdichtung im hdchsten Sinn; in

- seinen Werken sind die Erlebnisse, Begegnungen

und Erfahrungen seines Daseins zu ewig mensch-
licher, gleichnishafter Bedeutung erhoben. Blcher
Uiber G.: Bielschowsky-Linden, Chamberiain, Kih-
nemann, Witkop. G.s Wohnhaus am Frauenplan in
Weimar ist seit 1885 Goethe-Nationalmuseum.

5 Woher stammt dieser Text? Was sind typische Merkmale dieser Textsorte?

EHERZIGUNG

Ach, wals soll der Mcn‘sc.b verlangen?
isi es besser, ruiig blelben:? )
Klanmernd fest sich anzudangen’
Ist es Lesser, sichzu treiben? ‘
Soll er sich ¢ia liduschen bauen?
Soll er unter Zelten lebien?
- Soll er auf die Felsen trauen?
Selbst die festen Feisen beven.

Eines schickt sich r.ich§ fiir alie.
Sehe jeder, i€ e’s u:c'-b:.
Sehe jeder, wo ef blexbc.' )
Lhud, wer sichit, 6235 O aicht falle.

' 1777

BEHERZIGUNG

- Welche Gegensitze/Gegentiberstellun-

gaw finden Sie in aer ersten Strophe?
~ Erkldren Sie ,Lines schickt sich nicht
fur aile” in diesern Zusamimenhang.
- Wer siellt die Fragen? .
- An wen sind diese Fragen gerichtet?
- Gibt es Amworten?

in Bezug auf Thernatik und Inbalt.

RINNERUNG

\&'/iiist du immer weiter schweifen?
Sieh, das Gute liegt so nah.

Lerne nur das Gliick ergreifen,
Denn das Gliick ist immer da.

1777778

Interpretieren Sie thr Gedicht. Orientieren Sie sich an den folgenden Interpretationshilfen.

ERINNERUNG
schweifen (meist herumschweifen) = sich
ziellos bewegen

- Was meint Goethe mit ,immer weiter
schweifen”?

- Was meint er mit dem so nahe liegenden
Guten?

- Was bedeutet ,,das Gliick ergreifen”?

Tragen Sie Ihre Interpretationen im Plenum vor und vergleichen Sie dann die beiden Gedichte

XC
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Text 58: Die Leiden des jungen Werther

Goethes Roman spxdt lmjahr 1772, Plenzdorfs genau 200 jahre spiter:
Die Inhalte beider Romane gleichen einander: Es geht um Liebe und Eifersucht, belde Ich-Erzédh-

ler lieben eine Frau, die verlobt, spiter verheiratet ist. Im Roman Plenzdorfs verwendet der Ich-
Erzihler Teilg aus Goethes Roman.

1 Lesen Sie den Text von. GoethL Werther beschreibt in einem Bnef an seinen l-reund Wilhelm;
wie er Lotte kennen gelernt hat. Achten Sie beim Lesen auf die unterstrichenen Ausdriicke un
versuchen Sie, diesc aus dem Kontext zu verstehen.

-

Warum ich dir nicht schreibe? — Fragst du das und bist doch auch der Gelehrten einer. Du solltest raten,
dass ich mich wohl befinde, und zwar — Kurz und gut, ich habe eine Bekanntschaft gemacht, die mein Herz
niher angeht. Ich habe — ich weiB nicht.
Dir in der Ordnung zu erzéhlen, wie’s zugegangen ist, dass ich eins der liebenswiirdigsten Geschdpfe habe
s kennen lernen, wird scliwer halten. Ich bin vergniigt und glicklich und also kein guter Historienschreiber.
Einen Engell — Pfui!, das sagt jeder von der Seinigen, nicht wahr? Und doch bin ich nicht im Stande, dir
zu sagen, wie sic vollkomman ist, warum si¢ vollkommen ist; genug, sie hat allen meinen Sinn gefangen
genommen. ’
© Soviel Einfalt bei so viel Verstand, so viel Giite bei so viel Festigkeit und die Ruhe der Seele bei dem wah-
“10 ren Leben und der Titigkeit. — .
Das ist alles garstipes \va_,@ was ich da von ihr sage, leidige Abstraktionen, die nicht einen Zug ihres
Selbst ausdriicken. Ein andermal — ncin, nicht ein andermal, jetzt gleich will ich dir’s erzihlen. Tu’ ich’s
jetzt nicht, so geschih’ es niemals. Dean, unter uns, seit ich angefangen habe zu schreiben, war ich schon
dreimal im Begriffe, die Feder niederzulegen, mein Pferd satteln zu lassen und hinauszureiten. Und doch
:s schwur ich mir heute frith, niche hinauszureiten, und gehe doch alle Augenblick’ ans Fenster zu sehen, wie
hoch die Sonne noch steht.
F.]
ich war ausgestiegen und 2inz Magd, die ans Tor xam, bat uns, einen Augendick ze yerzicher, Mamssii
Lonchken wirde gleich xonmutien. Ich girg durch den Hof nach dem wonlgebauten Hause und da ich die
" 20 vocliegenden Treppen hinaufgestiegen war und in die Tir trat, fiel mir das reizendste Schauspiel in die
Augen, das ich je gesehien hube. In dema Vorsaale wimmelten sechs Kinder von elf zu zwei Jahren um ein
Midchen von schiner Gestalt, mittlerer GroBe, die ein simples weiBes Kleid mit blassroten Schieifen an
Arm und Brust, znhatte. Sice hielt ein schwarzes Brot und schnitt ihren Kleinen rings herurn jedem sein
. Stiick nacu Proportion ilres Aliers und Appetits ab, gab’s jedem mit solcher Freundlichkeit und jedes rief
“ 25 50 ungekiinstelt sein ,,Danket*, indem es mit den kleinen Handchen lange in die Hole gereicht hatte, ehe
" ¢s noch abgeschnitten war, und nun mit seinem Abendbrote vergniigt entweder wegsprang oder nach sei-
nem stillern Charakter gelassen davonging nach dem Hoftore zu, um die Fremden und die Kutsche zu
sehen, darin ihre Lolte wegfahren sollte. -, Ich-bitte um Vergebung,* sagte sie ,,dass ich Sie hereinbemii-
‘. he und die Frauenzimmer wartea lasse. Uber dem Anzichen und allerlei Bestellungen fiirs Haus in meiner
30 Abwesenheit habe ich vergessen, n.cinen Kindern ihr Vesperbrot zu geben, und sie wollen von niemanden
Brot geschnitten haben als von mir* - Ick machte ihr ein unbedeutendes Kompliment, meine ganze See-
1& ruhite auf der Gestalt, deni Tone, dem Béiragen, und ich hatte eben Zeit, mich von der Uberraschung zu
erholen, als sie in dic Stube lief, ihre Handschuhe und den Ficher zu holen. Die Kleinen sahen mich in
ciniger Eniferiung so von der Seiie an und ich ging auf das jlingste los, das ein Kind von der gliicklichs-
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‘ten Gesichtsbildung war. Es zog sich zuriick, als eben Lotte zur Tiire herauskam und sagte: ,,Louis, gib
dem Herrn Vetter eine Hand.* - Das tat der Knabe sehr freimiitig und ich konnte mich nicht enthalten,
ihn, ungeachtet seines klzinen Rotznischens, herzlich zu kiissen. — »Vetter?", sagte ich, indem ich ihr die
Hand reichte, ,,glauben Sie, duss ich des Gliicks wert sei, mit Ihnen verwandt zu sein?“ — ,,0,“ sagte sie
mit einem leichtfertigen Lacheln, sunsere Vetterschaft ist sehr weitliufig und es wiire inir leid, wenn Sie
der Schlimmste drunter seiu sailien.* — Im Gehen gab sie Sophien, der dltesten Schwester nach ihr, einem
Midchen von ungefihr elf Jahren, den Auftrag, wohl auf die Kinder acht zu haben und den Papa zu grii-
8en, wenn er vorn Spazicrritte pach Hause kéine. Den Kleinen sagte sie, sie sollten ihrer Schwester Sophie
folgen, als wenn sie’s selber wire, dus cenn auch einige ausdriicklich versprachen. Eine kleine naseweise
Blondine aber, von ungefahr.sechs Jahren, sagte: ,,Du bist’s doch nicht, Lottchen, wir haben dich doch lie-
ber.” — Die zwei dltesten Knaben waren hinten auf die Kutsche geklettert und auf mein Vorbitten erlaub-
te sie ihnen, bis vor-den Wald mitzufahren, wenn sie versprichen, sich nicht zu necken und sich recht fest-
zuhalten,

(Johann Wolfgang von Goethe, Die Leiden des Jungen Werther)

b _‘::;,..‘,,,_, i :
2 Wie wiirde man heui@ sagen?
Ordnen Sie den unterstrichenen Ausdriicken folgende Umschreibungen zu:

TR

i  Sntemiranrntiain 7= bei inrem Anblick fihlce ich, dass ich sie Lzbis
% overflichlichies Gerede ¥ ich muss immer an sie denken ¥ warten h
*7% da spielte sich vor mir eine schone Szene ab
7 hiibsch _ &% ich bin in sie verliebt

-

3 Lesen Sie den Text voa Plenzdorf, Edgar beschreibt hier die erste Begegnung mit Charlie
(Charlotte). In dizve Beschiucibung eingeschoben sind kurze Teile eines Gesprichs zwischen
Charlie urd Edgars Vavip {ber diese arste Begegnung. Achten Sie beim Lesen auf die unter-
strichenen Ausdricke und versuchen Sie, diese aus dem Kontext zu verstehen.

~Das war Edgar?” ) )
«Das war Eager. Ich vegbut den Kindern sofort, wieder auf das Grundstick zu gehen. Aber wie sie so

sind - tnf Minuten spiter waran sie alle weg. ich rief sie und dann sah ich: Sie waren driiben, bei Edgar.

Edgar sap hinter seiner Laube mit Malzeug und sie hinter ihm, véllig still.”

Jdas stimmt. ich war zwar nie ¢in grofer Kinderfreund. Ich hatte nichts gegen Kinder, aber ich war nie ein
Jrofer Kinderfreund. Sie konnten cinen an&den af die Dauer, jedenfalls mich, oder Manner berhaupt,
Jder hat schon mal einer was von e:nam Kindergirtner gehdrt? BloB es stank mich jnim_fe_r_fg_gt gar nicht
in, wenn einer gleich ein WCsting oder Sittenstroich sein solite, weil er lange Haare hatte, kaine Blgel-
‘aiten, nicnt schon um fGni sutsiand und sich nicht gleich mit Pumpenwasser kalt abseifte und nicht wuss-
€, in welcher Lonngruppea e init fisnfzig sein wiirde. Folglich fischte ich mir mein Malzeug und flazte mich
tidter meine Laube und 1ing a.z;n'.it_dem Bleistift ailerhand Abstdnde anzupeilen] vie Maler das angeb-
icn machen, Und ﬂ‘jn:.f Minuten s.p{';tc-r waren Chariies Géren volizahlig hinter mir versammelt.

«Was malte erz” «

~Eigentiich nichts. Striche. Di2 Kinder wollten das auch wissen.

Edgar sagte: Mal sehn. Vieileicht ‘o Baum?

Da warn sofert: Wieso viclicivnr? Wail’t du denn nicit, was du malst?

una BEdgar: £5 kerami GaP2 Craaian, was heute morgen hier so drin ist. Kann maa's vissen? Ein Maler

&
4
4

i
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Text 59: Die neuen Leiden des jungen Werther

‘ten Gesichtsbildung war. Es zog sich zuriick, als eben Lotte zur Tiire herauskam und sagte: ,,Louis, gib
dem Herrn Vetter eine Hand.* — Das tat der Knabe sehr freimiitig und ich konnte mich nicht enthalten,
ihn, ungeachtet seines klzinen Rotznischens, herzlich zu kiissen, — » Vetter?*, sagte ich, indem ich ihr die
Hand reichte, ,,glauben Sie, duss ich des Gliicks wert sei, mit Thnen verwandt zu sein?“ — .0, sagte sie
mit einem leichtfertigen Lacheln, mqg_‘lmmﬁ_]s_ug_hr_wgmgﬁg und es wiire mir leid, wenn Sie
der Schlimmste drunter seiu sailien.” — Im Gehen gab sie Sophien, der éltesten Schwester nach ihr, einem
Midchen von ungefihr elf J;z,zlx_if(cgg,;,,dexl Auftrag, wohl auf die Kinder acht zu haben und den Papa zu grii-
Sen, wenn er vorn Spazicrrilte iach Hausc kéme. Den Kleinen sagte sie, sie sollten ihrer Schwester Sophie
folgen, als wenn sie’s selber wire, dus denn auch einige ausdriicklich versprachen. Eine kleine naseweise
Blondine aber, von,ungeif‘é}ir.bcbhs Jahren, sagte: ,,Du bist’s doch nicht, Lottchen, wir haben dich doch lje-
ber.”” — Die zwei dltesten Knaben, waren hinten auf die Kutsche geklettert und auf mein Vorbitten erlaub-
te sie ihnen, bis vor den Wald mitzufahren, wenn sie versprichen, sich nicht zu necken und sich recht fest-
zuhalten.

(Johann Wolfgang von Goethe, Die Leiden des Jjungen Werther)

‘-‘ 2 .'-.-....-’- - .
2 Wie wiirde man heuté tagen?
Ortdnen Sie den unterstrichenen Ausdriicken folgende Umschreibungen zu:

_ . Sniloms veneend: soiny T bei inrem Anblick fihlte ich, dass ich sie Lz5ie
¢ overflichliches Gerede £ ico rauss immer an sie denken & warten :
*7% da spielte sich vor mir eine schéne Szene ab
** hiibsch A &% ich bin in sie verliebt

3 Lesen Sie den Text voa Plenzdordf. Edgar beschreibt hier die erste Begegnung mit Charlie
(Charfotte). In dizse- Bescluciburng eingeschoben sind kurze Teile eines Gesprichs zwischen
Charlie urd ¥dgars Vausp {oer diese erste Begegnung. Achten Sie beim Lesen auf die unter-
strichenen Ausdreiicke und versuchen Eie, diese aus dem Kontext zu verstehen.

«Das war Edgar?” )
«Das war Eagar. Ich vegbut den Kindern sofort, wieder auf das Grundstick zu gehen. Aber wie sie SO
sind - t4nl Minuten spiter waren sie alle wegq. ich rief sie und dann sah ich: Sie waren driiben, bej Edgar.
Edyar sajs vinter seiner Laube mit Malzeug und sie hinter ihm, vollig still.”

Jas stinmit. ich war zwar nie ein grofer Kinderfreund. Ich hatte nichts gegen Kinder, aber ich war nie ein
jroBer Kinderfreund. Sie konnten cinen ancden a"f die Dauer, jedenfalls mich, oder Manner Uberhaupt,.
Jder hat schon mal einer was von e;nam Kindergirtner gehért? BloB es stank mich immer fast gar nicht
in, wenn einer gleich ein Wisting oder Sittenstroich sein sollte, weil er lange Haare hatte, kaine Bugel-
‘aiten, nicnt schon um fGnr auisiand und sich nicht gleich mit Pumpenwasser kalt abseifte und nicht wuss-
‘@, in welcher Lonngruppe er teit finfzig sein wiirde. Folglich fischte ich mir mein Malzeug und fldzte mich
dater meine Laube und 1ing an,.riit dem Bleistift allerhand Abstande anzupeilen, wie Maler das angeb-
icn machen. Und h‘jn:.f Minuten spiter waren Chariies Géren volizéhlig hinter mir versammelt.

LWas malte er?” -

~Eigentiich nichts. Striche. Di2 Kinder wollten das auch wissen.

Edgar sagte: Mai sehn. Vicleicht ‘n Baum?

Da vara sofert: Wieso viclieicns? WeiPt du denn nicit, was du malst?

Una Edgar: £5 kermmi APz dradian, was heute morgen hier so drin ist. Kann man's vassen? Ein Maler



XCIV

muss sich erst locker machen, sonst wird der Baum zu steif, den er gerade malen will.
Sie amiisierten sich. Edgar konnte mit Kindern umgehen, aber zeichnen konnte er nicht, das sah ich
u sofort. ich interessiere mich ein bisschen dafor.”

Stopp mal, Charliel Sie amicsierten sich, aber dieser Witz mit dem Baum war von dir. ich dachte noch: So
ist es immer. Einer amiisiert ich und dann kommen diese Kindergartnerinnen und geben eine ernste
Erklsrung. Dann drehte ich mich um und sah dich an. ich dachte, mich streift ein Bus. Ich hatte dich unter-
schatzt. Da war glatt lronie dabeil - ich glaube, in dem Moment hat das Ganze angefangen, dieses Tauzie-
25 hen oder was es war. Jeder wollte den anderen iber den Strich ziehen. Charlie wollte rnir beweisen, dass
ich kein Stiick malen konnte, sondern dass ich blof ein groBes Kind war, nicht so leben konnte und dass
mir folglich geholfen werden rnusste. Und ich wollte ihr das Gegenteil beweisen. Dass ich ein verkanntes
Genie war, dass ich sehr gut so leben konnte, dass mir keiner zu helfen brauchte, und vor allem, dass ich
alles andere als ein Kind wa AuBerdem wolite ich sie von Anfang an haben. Rumkriegen sowieso, aber
-5 auch haben. lch weif.nicht, ob mich einer versteht, Leute.

,Sie meinen, er konnte nicht nach der Natur zelchnen? Nicht abzeichnen?”

Er konnte Giberhaupt nicht zaichnen. Warum er so tat, war auch klar: man sollte ihn fUr ein verkann-

tes Genie halten. BloB waruin das, das hab ich nie begriffen. Das war wie eine fixe Idee von ihm. ich

kam auf den Gadanken, ihn in unseren Kindergarten zu bringen und ihn dort eine Wand bemalen zu
35 lassen. Zu verderben war richts daran. Unser Haus stand auf Abriss. Meine Chefin hatte nichts dage-
gen. Ich dachte, Edgar wiirce sich drlicken. Er kam aber. Blof, er war ja so gerissen! Entschuldigen Sie,
aber er war wirklich gerisserd Er driickie den Kindern einfach in die Hand, was an Pinseln da war, und
lie sie mit ihm zusammen malen, wozu sie Lust hatten. Ich wusste sofort, was kam. In einer halben
Stunde hatten wir das schonste Fresko an ber Wand. Und Edgar hatte nicht einen Strich gemacht,
g jedentails so gut wie.”

Das Ding lief greartiq, ich wusste das. ich wusste, dass kaum was passieren konnte. Kinder konnen einen
ungeheuar anéden, aber malen£dnnen-sie, dass man kaputtgeht. Wenn ich mir schon Bilder ansah, dann
bin ich lieber in einen Kindeigarien gegangen als in ein olles Museum. Auferdem schmieren sie sowieso
- gern Wande voil. .
" Die Kindertanten waren ganz wey. Sie fanden cinfach herrlich, was ihre Kinderchen da geinacht hztten.
T Mir gefiel es Sbrigens auin. iinder konnen wirklich malen, dass man Laputtgeht. Und Charlie konnte
nichts machan. Die anderen ceegierien sie, mir Mittagessen vorzusetzen. wahrschainlich hatten sie
gemerkt, dass Charlie mir was sein konnte. Sie hatten auch bidd sein missan. ich himmalte sie nicht 3
mit Augenaufschiag und so. Cas nichz, Leute, Ich hatte auch keine besonders umwerfenaen Sehorgane in
o meinem ollen Hugenoitenschaduel. Richtige Schweinsritzen gegen Charlies Scheinwerfer. Aber braun.
Eraun ponpt, im Ernst.
Wicaer aul meinar Koichose, hatle ich vielleicht die beste |dee zeitlebens. Jedenfalls hat sie eine Masse
Jux eingebracit. Sie hat act G2popit. Ich kriegte wieder dieses Buch in die Klauen, dieses Heft. ich fing
+ autormatisch an zu lesen. ich hatte Zeit und da hatte ich die Idee. ich schoss in die Bude, warf den Rekor-
., s» der an und diktierie an Willi; ‘ :
, Das hatte ich direkt aus dem Buch, auch den Wilnelm. Kurz und gut, Withelm, ich habe eine Bekanntschaft
% gemacht, die mein ricrz naher angebt ... Einen Engel .. Und doch bin ich nicht irn Stande, dir zu sagen, wie
sie voilkommen ist, genug, sie it allen meinen Sinn gefangengenommen. Enda. .
Dadurch, war ich erst. aui die,ldée gekoinmen. ich schaffte das Band sofort zur Post. Eine Nachricht war
o ich Willi sowieso schuldig,.Schade war biop, dass.ich nicht sehen konnte, wie O!d Willi umfiel. Der fiel
bestimmt ur. Dev kriegte iidnaple. Der verdrehte die Augen und fiel vom Stuhl.

(Ulrich Planzdorf, Die neuen Leiden des jungen W.)
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Text 60: Jorinde und Joringel

Innamsongste Uneratur und andaie Textw 87

Jornde und Jorngel Jocob wund Withedn Geimm

 Es wor sinenal oin plitas ScnoS mitten m wnem grollan dicken Wakd, derninen wohme ane
alte Frova gana sihein, do8 war ane Errzautmiin. Am Tage machio s sich zur Kol2e oder zur
Machtinde, dos Abends aber warda sie Windar crdengich win sin Mensch gestalter. S
S0neos das Wikl und de Voge! hectmlocken, wnd Gamn schlachnete shes, KOChe unc bkt o5

s Wern jemand suf hundect Seremin dom Schol nahgkam, so muBte er xille ssehen und
konme sich richt von der Stele bewegen, tis sie Do lossprach: worn aber wine bousche
Jungtrau in desen Xrms kam. 5o werwandelie sie ciselte in einen Vogel, und sperric e
dumn in sinee Xorh oin, und trug den Korb in eine Ko des Son Sio hante weobl
sntamsssand scicher KGrbe mit so raren Vogen im Schicess.

1 Nun war snmal alme Junghis, dle he Jodnde; sis wwr schaner aks alw ancaren MAdchen,
Oie und dann mn gar schommr Mangling, nameni Joringel, hation 3iCh DUsammnen verspee-
chen sicwmmdmmm-pnwobhmn'«wwm\mmapnnmmm
DamE s fran SNSMalen VOIY sut Tusanmon redan kOmoan, gngen xs N den Wad spesie
ran, s dich®, sogte Joringsd, 0o b richt SO mahe arm Schiolh xommst * E5 was «n

1 schéest Abend. die Scane schien awischen den Stimmen der Biume hel ine dunkle Gron
205 Walsas, und die Turselloctie sang igich aul den e Mafchen.

Joriedo wonts suwoden, satrte woh hin tm Soenenschaie und Klagte: Joringed klagte such.
Slo warin g0 baeslrel, WS wenn @ RITLE0 sterban Sodlen: gie asbhm Sioh UT Weren ree und
wullten nicht, mm‘unmhumw”lm.Ncchhdbnmddbmmum

» Berg wnd halb e Sie untar. Jotingel wah durchs Geblmeh und sah dis wWio Mouee dés
Sotiozses Nah bel wich; or evschiwk und wurde 1odbing. Jonnde sand

e Voginin mit dem Ringlen rot
Lade. Lede, Lade
05 singt dam Tiubelee seiven Tod,
= wngl Lakie, Lai - zuckorh, sckiith, Zickinh.”

Jorngel sah nach Jedinds. Jornde war in ane Nachtigat varwindelt, din sy 2kckosh,
sekith.” Ene Nachseak mit gishenden Awgen flog dramad om she herum und schirie dreimal
Achy, tas, hu, ¥ Joringel konme sich mche segon: or stand do whe ein Sien, konee nem
wowenen, Nicht reden, ot Mand neon Full regen. Sun war die Sonne umer: e Eule ®og =
- ﬁmn&umwmwumdmewnwudmwadbum
mages: grofia rote Augen, krumme Nase, du ok der Spitze ans Kinn reichie. Sk musmane,
fing e Nachtigsl wnd L we aul dor Hand fore. Jotegel konnte ehes sagen, o v on der
Saelle kommen, o Nachtigal war fort. Endich kem das Web wioder und sagte mit dampler
Stenme g0 dich, Zochial, wanns Mende ns Karbel scheint, Dind loa. Zoohiel, 7u gules
# Swnde.” Do wurde Joringe! tox. B¢ Nt yor dem Weds aud dim Knke und bar, sie mdchte fhert
seine Jorirda wiodorgeben, aber sie aigle, er sothe sit nie wisderhaben, una gng ror. Br
tief, 0 weinse, o [OTMArte, ater Mins umaonst Mu, wirk soll mis peschoren?™ Jednpel
gng foet und am and o In an framdes Dord: e Mitets ar du Schate angs Zait. Oft ging o
rund um cas Schioll herum, atest richs ru nahe dabes. Endiioh trisamts & anmal des Machus,
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—

« A tAnce sioe charmn Blume, in daren Meie sne schans orads Perle vwar. D Sunmm Srach o

ab, ging dami zum Schicsse: ales. Wwas e mit dor Blume berlitvie, ward von dor Zasbeosl

frmc auch tricamte or, @t hitie s Jorinde dadurch wodsetbekommen. Des Morpens, dis e
scwnchin, fieg ar an, durch Beeg und Tal 2o suches, ob er sne sokche Blume linde: & such.
10 245 an don newnten Teg, do fand o de Dlutote Bumes am Morgen frun. i der Mitie wisr
n ain grober Tautrople, w0 gro wie de schinste Ferfe. Diese Sume trug of Tog una Nache bis
2um Schiclh. Wie o st hundert Schrits nahe bs sum Scnlof kam, da wand ar riche fese,
Sodorn @ing 10T Bis a0 Tov, Jormgel fraute sich hooh, bariitete e Plorte mt cer lame,
wnd sm speang aul. B giog fenein, durch den Hol, hosehie, wo & die vidlen Vagel vorndhno:
endich hirte ars. £r ging und fand dws Sasl, d o war dae Zaubenn und futterss da Vigel
w0 M den sichentausend Kivben, Wis se gon Jorisgel sab, waed se bde, sehr bos, schax, spm
Gift und Gal geean i us, abar 5 Loee aul 2wl Schvitte nécht on hn kommen, Br
kKetwrie moh nicht an sie und ging, bexah die Kérbe mit den Végelr: ca woaren atdr visde bun.
don Nachtipaben, wis solne ar nun seine Jorinds wiedarfindsn! Indam e 50 2usah, markts
or, dof die Alte reimich ein Kochchen mit wnem Voga! mugeatm und dame nach der Tor
ang. Flugs sprang or hinzu, berlitrio cias Kérbchan mit der Blume wnd such cus die Wi
num kennto €0 sichic Mty Jaubem. und Jorede e1and da. Hatte Hin um dan Mule gafalic wn
hén, wan ma ah ke woser. D rruachitn ar each ale 30 andam Vope! winder 2u Jung® puen,
und da ging or mit seiner Jonnds nach Mauss, und se bien lanpe vergnige Zulbnan,
Ao Kinaer wod Mausmivohes. Geasmroeedt darsh e Sdoss Goooe. MUNWAE 0 ). § 363260

0 1. Sascheeiben Ske die Beziehung von Jonnds und Joringel,

2. W gehen die baeiden Brautheute in den Wald, und wie erfafven sie
ihn?

3. Wie gelogt a3 Jovinde, den Zauber 2u l8sen?

4. Die Zouberin in dvem Schiof verhindyrt. da@ die beiden Licbendan 2usam-
monkommen. Lesen Sie den Text Gber dis Gattung Marchen (siehe
S. 273). Was kiroten die rasken Hntergrinde dases Mirchens sain?
Uberlegen Sw, e welchae realen Parsonen oder Institutionen die Zaubern
stehen kiome.

. Welche marchechafteon Slements sothdlt der Text, und was anoten Sie
{ur gine Bedeutung haben?

6. Welche aligemengiitigen Erfabrungen kooeten Bwar Angichi nach in cam
Marchen enthaiten sen?

7. Was wirden Sie o's Ponte des Marchens betrachton?

formationen zur Zohlensymbolk in Marchen

Die Dred
D Deni bemichnat ds Haligsto Zafd die in sich ruhende, nach allen Seiton abgess-
charte Gaschicasennes und geordnate Einheit in der Vielheit der Erscheinungen.

Due magesche Bedeutung und Grundfurktion der Deei 20igt sich noch heute in Wan-
» dungen und Gesten win:

B dreimal klopfen, dreifuches Hoch (Humra)
~ negoeth: dreimal verfluchen, Jn desl Teufels Nemen™
et Mevevs FrUysropRTsches | saiban Manasess TONS
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Anlage 15: Die Schlisselwort-Liste

XCVII

Texte

Schlusselbegriffe

1.

Kein Geld fir Irokesen

Ein junger Arbeitsloser, Stuttgart, Arbeitsamt, Heinz
Kuhlmann, 23, eine Irokesenfrisur, Arbeitslosengeld,
Stellenangebote, Arbeitgeber, Firma Kodak , Punk.

2.

Ich hol‘ die Leute aus dem
Alltagstrott

Strallenkinstler, Musikanten, Maler, Schauspieler, auf den
Asphalt malen, Manner, Frauen, StraRenpantomimin,
Gabriela Riedel, 20 Jahre, das Wetter, auf dem
Rathausmarkt in Hamburg, Zuschauer, Vorstellung, der
Boden, das Pantomimenspiel, 4 Euro und 36 Cent,
Asphaltkunst, Freizeit, Beruf, Asphaltkarriere, Helmut,
Stralenmusikant, auf der Strale tanzen, FuRgangerzonen,
Ladenpassagen, Einkaufszentren, Stra3entheater, die
Geschéftsleute beschweren sich Uber die StraRenkunstler, oft
verbieten die Stadte die StraBenkunst, Vagabunden,
Nichtstuer.

Farben sind mehr

Dekoration

als

Farben vermitteln Stimmungen und Gefiihle, die

Bewertung der Farben, der mitteleuropéische Raum, in

anderen Kulturen, ganz andere Gefuihle und Stimmungen,

in Japan, im arabischen Raum, in Pakistan, in China, jeder

zehnte Deutsche leidet unter einer Farbenfehlsichtigkeit,

die Rot-Grun-Blindheit, Sehbehinderte, grelle

Hintergrundfarben, Typograph Jan Tschichold,
Webdesigner.

Das Praktikum

Praktikum, die franzésische Schweiz, fremde Sprache, viele
Kollegen aus Afrika, aus arabischen Landern, aus Asien,
sich mit Fissen und Handen unterhalten, ein gutes und
teures Hotel, der Gast ist Konig, Praktikantin, sehr guter
Lohn.

Die Erfullung im Beruf

Chinesische Weisheit, die Selbstverwirklichung des
Menschen durch die Arbeit, ein zentrales Problem
menschlichen Daseins, seine Beziehung zur Arbeit, die
industrielle Revolution, die Arbeiter, Arbeitnehmer,
beliebende Arbeiten verrichten, Freizeitbeschaftigungen,
innere Kiindigung im Verhéltnis zur Arbeit, kreative
Tatigkeiten, Handwerksberufe, Mobelschreiner, die
Madglichkeiten der Mitentscheidung, die Entwicklung von
Fahigkeiten am Arbeitsplatz, die Ubertragung von
Verantwortung sowie personliche Anerkennung, die
Zufriedenheit mit der Arbeit, , die Arbeitsmotivation,
Zukunft, Arbeitsbedingungen, wirkliche Humanisierung der
Avrbeit.

Sind Sie mit IThrem Beruf
zufrieden?

Anke Voller, 22, Verkauferin, Friseurin, Allergie, Florian
Gansel, Landwirt, Bauernhof, Blirokaufmann, Werner
Schmidt, Taxifahrer, Maurer, Paula Mars, Stewardess,
Zahnarztin, Lufthansa.

Akademiker heute — ohne
Zukunft?

Hochschulabsolventen, Kieler Germanistikstudentin Conny
Ahrens, 21, 4. Semester, Konkurrenzkampf, Konrad
Dehler,23, 6. Semester, Universitat Gottingen, Wirtschaft
studieren, Zukunftsangst, Vera Réder, 27, Diplom-
Psychologin, Universitdt Koln, Psychologie, Bewerbung,
Berufserfahrung, bei Eltern wohnen, eine eigene Wohnung ,
zu teuer, Kindergarten, 20 Stunden arbeiten, Traumjob,
Doktorarbeit, Akademiker, Doktortitel, Stellensuche.
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8. Schichtarbeit

Schichtarbeit, Arbeitszeit wechseln, Arzte, Schwerster,
Polizisten, Feuerwehrleute, Familie Méarz, Franziska
Marz,33, Hannover, Verkéauferin, Bahnhofskiosk, Jurgen,
37, Facharbeiter, Autoreifenfabrik, Tochter, 12, Sohn,
Frihschicht, von 6 Uhr morgens bis 14:30 Uhr,
Nachtschicht, 23 Uhr bis 6 Uhr, Feierabend, Eheleute,
Familienleben, Schichtarbeiter verdienen mehr, Reihenhaus,
Gehalt, 11, 15 Euro pro Stunde, 60% extra fir die
Nachtschicht, fir Uberstunden 25%, fiir Sonntagsarbeit 100
% extra, pro Jahr 30 Arbeitstage Urlaub, zwischen den
Schichten immer drei Tage frei, 7,30 Euro pro Stunde,
Schichtzuschlag, 3200 Euro brutto pro Monat, 13.
Monatsgehalt, Urlaubsgeld, ein eigenes Haus leisten, ein
Auto, schéne Mobel, eine kleine Urlaubsreise.

9. Mehr als Déner, Pizza und
Gyros

Eine Viertelmillion in Deutschland lebende Auslénder sind
als Unternehmer tétig, 1993 waren es 226.000 doppelt so
viele wie im Jahr 1988, in den siebziger Jahren begannen
Auslander selbstandige Existenz in Deutschland zu
grinden, diese Unternehmen konzentrieren sich auf drei
Bereiche: Einzelhandel, Gastronomie, Handwerk, seit 1980
sind die tirkischen Einwohner in Deutschland die grofite
Ausléndergruppe, in 38.000 Unternehmen 130.000
Arbeitsplatze, davon 20.000 fiur deutsche Beschaftigte, stark
vertreten sind tlrkische Unternehmer bei Reisebiiro, im
Import-Export-Geschéft, im Lebensmittelgrohandel und in
der Spedition, die Griindung eines Unternehmens ist fur
Auslander schwieriger, zu den burokratischen Problemen
kommen noch Probleme mit der Sprache, Schwierigkeiten
die Gesetze und Verordnungen zu verstehen, deutsches
Fachpersonal, Fachkrafte im Managementbereich.

10. Der Auftrag

Mona Coppi, um 7 Uhr 30, Peter Teufel, der Mechaniker,
seine Werkstatt, ein Fahrrad, Frau Schneider, Biiro,
Computer, telefoniert, drei Kolleginnen und Kollegen, in der
Kantine, frihstlicken, erzéhlen, Fahrradkuriere, Rad Rapid,
Michelle Schneider, Werbeagentur Ad-weil3, Dokumente,
Kunden, das Reisebiro ,,mondo®, Auftrag-Nummer,
Absender, StraRe: Kantstralie 45, 2. Stock, Postleitzahl:
04275, Abholzeitraum: von 8.00 bis 8.30, Empféanger,
StraBe: Fichtenstralle, das Formular, Stadtplan.

11. Bewerbung

Christoph Zeitler, SchulstraBe 4 a, 94339 Leiblfing, Eisen-
Welz, Frau Treven, am Mihlbach 5, 93051 Regensburg,
Sportartikelverkaufer, Suddeutsche Zeitung,
Sportartikelabteilung, Sportartikelbrauche, Spezialbereich:
Skiausristung, Gebirgsjagerzeit, Englischkenntnisse,
Abendkurse, Lebenslauf, Zeugnis der Berufsschule,
Bundeswehrzeit, Lichtbild.

12. Ausfihrlicher Lebenslauf

Am 25.05.19xx in Leiblfing/Niederbayern geboren, nach
sechs-jahrigem Volksschulbesuch, die Staatliche Realschule,
9. Klasse mit dem Zeugnis des Qualifizierenden
Hauptschulabschlusses, der Beruf des
Einzelhandelskaufmanns bei der Firma Mattuk in Straubing,
Baubedarfsabteilung, der Verkauf von Sportartikeln,
Wintersportartikel, Lehrabschlusspriifung mit  der
Gesamtnote ,,gut”, ein Jahr in meinem Ausbildungsbetrieb
in der Sportwarenabteilung, Bundeswehr, Gebirgsjéger in
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Mittenwald, FUhrerschein der Klasse 2, ein EDV-Grundkurs,
10. Lebensjahr, aktives Mitglied des TSV Straubing,
Vereinsmeister der Jugend im Abfahrtslauf,
Kreismeisterschaften im Tennis, Sportgerate.

13.

Tabellarischer Lebenslauf

Christoph  Zeitler, 25.05.19xx, Leiblfing/Niederbayern,
deutsch, Grund-und Hauptschule, Staatliche Realschule,
Qualifizierender Hauptschulabschluss, Berufsschule, Lehre
als Einzelhandelskaufmann bei der Firma Mattuk,
Berufsabschlusspriifung, Gebirgsjager, Entlassung:
25.09.19xx, Verkaufsbereich der Hartwaren- und
Eisenwarenbranche, Baubedarfsartikel und Sportgerate,
Englisch, EDV-Grundkurs mit Zertifikat, Fihrerschein der
Klasse 1, 2, 3.

14.

Ein Entschuldigungsschreiben

Horst Midller, Unteres Grin 9, 7800 Freiburg, den
09.06.19.., Klassenlehrer der H2VB1, Herrn
Studiendirektor, Theodor Weyer, Gewerbliche Schulen,
Kaiserstralle 6, mein Fehler am Donnerstag den 06.06.19..
sich entschuldigen, Krankheit, die Schule, ein Attest des
Arztes, der versdumte Unterrichtsstoff nachholen, mit
freundlichen GriRen, Unterschrift, 1 Anlage.

15.

Abonnement

Michael Merk, MorikestraRe 31, Cleversulzbach, 7106
Neuenstadt, die Zeitschrift “Kiichenkrauter”, Gartenweg 64,
7102 Weinsberg, Abonnement, die Rechnung.

16.

Mahnung

Hans Holbein, Webereigasse 11, 9020 Klagenfurt, Firma G.
Stechapfel, Bergstraie 2, Betreff, Bezug, Schreiben vom 9.
Oktober, am 1. September, der Beleg, Uberweisung.

17.

Ergebnisprotokoll

Protokoll {iber die Deutschstunde zum Thema ,, Gesprachs-
und Aktennotiz*, Tag: Dienstag, 07.11.19.., Zeit: 9.15 —
10.00 Uhr, Ort: Staatliche Berufsschule Coburg, Zimmer
217, Teilnehmer: 23 Schiilerinnen und Schiiler der Klasse
GTM 12b, Oberstudienratin Laser, Entschuldigt: Volz Silke,
Straul Franz, Protokollfiihrer: Donath Klaus, Tagesordnung,
Bayreuth, 8.11. 19.., Unterschrift.

18.

Junge Paare heute: Erst mal
leben — Kinder spater

Junge Paare heiraten, nicht sofort Kinder bekommen, das
Leben genielen, Karriere machen, Geld verdienen, ein
eigene Haus, schone Mdbel, ein neues Auto, Kinder sollen
erst spater oder tiberhaupt nicht kommen, Untersuchung der
Universitat Bielefeld, 10 % Beruf, Karriere, Reisen,
Anschaffungen.

19.

Finf Generationen auf dem
Sofa

24 Jahre alt, Sandras UrgroBmutter Adele (75), Sandras
GroBmutter Ingeborg (50), Sandra (2), Sandras Mutter
Ulrike(23), Sandras  UrurgroBmutter  Maria  (94),
Ururenkelin, die Familie, die Erziehung, mit 30 hatte sie
schon sechs Kinder, Altersheim, Jugendzeit, mit 17 heiratete
sie, erstes Kind, als sie 19 war, ein gutburgerliches
Elternhaus, Kindermadchen, Privatlehrer, Ohrfeigen,
Madchenschule, Kinderschwester, der Krieg, Ehe, Schulzeit.

20.

Das Funktionieren des Alltags

Eine Reise in die Bundesrepublik, GroRstadt, die Bahn, das
Flugzeug, das Leben in anderen europdischen Landern, ein
schlechtgelaunter Polizist, um eine Auskunft bitten, auf
Banken und Behdrden, Kleidung und Haartracht, die deutsch
Behorden, Muster an Effektivitdt und Schnelligkeit,
polizeiliche Anmeldung, Rathaus, in einer halben Stunde ist
die Sache erledigt, Vormittag, Angestellte und Beamte,
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phantasievoll, die Auslegung der VVorschriften, die Fille von
Gesetzen, Vorschriften und Bestimmungen, jede Kleinigkeit
ist in Deutschland geregelt, das reibungslose Funktionieren
des Alltags, die allgemeine Reglementierung, eigene Rechte
und Anspriiche, der Fehler im StralRenverkehr, eine Schlange
bilden, mit anderen essen geht, Warme und spontane
Freundlichkeit.

21. Was der Bauer nicht kennt, das
,riecht‘ er nicht.

Deutschland, Gegend, Meer, Laden, Fische, Eltern,
Sardinen, Mittagessen, gerostet, zu Hause, Vater, Hof, Grill,
deutsche Nachbarinnen, schimpfen, die Polizei, Geruch,
Portugiesen, Gestank, Graca Maria Carvalho.

22. Keine Angst vorm schwarzen
Mann

Abteil, in Rufndhe des S-Bahnschaffners bleiben,
Feindesland, Jean-Jeréme Chico-Kaleu Muyemba, Doktor
der Wirtschaftswissenschaft, Zaire, Brandenburg,
Potsdamer Regionalarbeitsstelle fir Auslédnderfragen,
sozialer Sprengstoff, Schilerinnen und Schdiler, Potsdam-
Waldstatt , Schwarz- Afrikaner, Auslander, 1972, Visum
der deutschen Botschaft nach Deutschland, ein kleines Dorf
in Zair, drei Schwestern mit ihren 26 Kindern, die
heimlichen Vorurteile, Siebtklassler, Skinheads, Skins,
Loéwen in Afrika, Rechtsradikalen, die Leute in Afrika
wirklich nackt rumlaufen, Einheimischer, Punchingball,
Cottbus, eine Schweinerei, Neger liebt, die Reinheit des
deutschen Blutes, deutsche Kultur, Currywurst einfiel, Arzt
far Préaventivmedizin, Erstarrung, die Fremdheit, die
auslénderfeindlichen Angriffen.

23. Immer im Weg, immer auf
dem Weg

Deutschland, Kontinent, Nachbarstaaten, groRere und
kleinere, &rmere und reichere, romanische, germanische und
slawische, wirtschaftlich, politisch, kulturell, zum Tanken
nach Luxemburg, zum Schlemmen ins Elsass, zum
Shopping nach Polen, zum Urlaub berall, deutsche
Regionen, Wohnorte, ins Ausland, L&nder und Volker,
Leute mit diinnen Beinchen und diinnen Seelchen, unerhoht,
Kleinkariert, engstirnig, Leute mit recht stdmmigen Beinen
in Deutschland, vertrackte Apparatur, Liebe zur Disziplin,
Ordnung, Korrektheit, Sprunghaftigkeit,
Unberechenbarkeit, eine butterweiche, abgrundtiefe und
blutende, missverstandene Seele, Winston Churchel, bloody
Germans, Gebrauchsanweisung fiir Deutschland.

24. \Wasser — fir alle 1?

Der blaue Planet, die Erde, ca. 71% der Erdoberflache von
Wasser, ca. 1, 384 Mrd3, Wasserreserve, 0,007&, also ca.
97000 Mio.km3 nutzbares SiiBwasser, Flusse, Seen,
Grundwasser, das Gut, Experten, Kriege um Ol, um Wasser,
Staaten, Wassermangel, weniger als 1000 m3 erneuerbares
Wasser pro Einwohner, in Deutschland ca. 1878 m3
Trinkwasser, Staate in Nordafrika, im Nahen und Mittleren
Osten, keinen Zugang zu Trinkwasser, der Wasserhahn, 1,2
Mrd. Menschen ohne einen Zugang zu sauberem
Trinkwasser, die Weltgesundheitsorganisation (WHO), die
Zahl in den nachsten Jahrhunderten auf 3, 9 Mrd. in
Deutschland verbrauchen die Bundesburger laut einer
Schétzung , Jahr 2001 127 Liter am Tag, der Kampf ums
Wasser, Konflikte, Trinkwasserressourcen,
Auseinandersetzungen zwischen Staaten und innerhalb eines
Staates zwischen verschiedenen gesellschaftlichen Gruppen
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, die Firma Coca- Cola, Getrankeproduktion,
Konfliktpotenzial zwischen Staaten bei der Verteilung von
Wasser, in Afrika, Konflikte um die Nutzung der
Wassermassen des Nils oder des Tschadsees, in Stidasien,
Indien, Pakistan, die Verwendung des Indus-Wassers, die
Anrainer- Staaten des Mekong China, Thailand, Laos,
Vietnam, in Europa um Verschmutzung von Flissen, die
industrielle VVerunreinigung der Fliisse durch
UmweltschutzmalRnahmen, besondere Krisenregion, der
Nahe Osten, religidse, wirtschaftliche und soziale
Spannungen, die Flisse Euphrat und Tigris
(Zweistromland), Turkei: 1977, die Wasser- und
Energieversorgung durch das Guneydogu Anadolu Projesi
(GAP), das Stdostanatolien-Projekt, der u von 22
Stauddmmen, ein finanzielles Gesamtvolumen von ca. 32
Mrd. US- $, Atatirk-Stausee, 1992, bis 2010 abgeschlossen,
die Anbaufléche fur die Landwirtschaft von rund 100000
Hektar auf 1,6 Mio. Hektar, Anatolien die Kornkammer und
der Gemusegarten des Nahen Ostens, die Bauwollertrage
von jahrlich 150000 auf 400000 Tonnen zu steigen, 19
Energie- Gewinnungsanlangen, die Turkei zur regionalen
Wassermacht im Nahen Osten aufsteigen, Syrien, Irak,
1984-1887 eine Durchlaufmenge von 500 Kubikmetern pro
Sekunde, Niederschlédge, vermehrter Einsatz von Pestiziden
und Dingemitteln in der tlrkischen Landwirtschaft, 1990,
120 m?3 pro Sekunde verringerte sich die Wassermenge, der
zweite Irak- Krieg 1990/1991, das Hussein-Regime, 1997:
die UN-Vdlkerrechtskommission, eine Konvention zur
nicht-schifffahrtlichen Nutzung internationaler Wasserlaufe,
die Fronten, das Prinzip der absoluten Gebietshoheit, das
Menschenrecht auf Wasser, deutsches Grundgesetz, the next
generation: soziale Menschenrechte, biirgerliche und
politische Menschenrechte, die WSK-Rechte, die
wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Menschenrechte
im 19 Jahrhundert, der Menschenrechtskatalog, der Ost-
West-Konflikt, die Rechte des Sozialpakts, Ende des kalten
Krieges, Menschenrechte der 2. Generation, das UN-
Komitee fiir wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte,
im Jahr 2002, Allgemeiner Kommentar, General Comment,
Artikel 11 des Sozialpakts, Recht auf einen angemessenen
Lebensstandard, Wasser zum Trinken, Kochen und fir
personliche und hdusliche Hygiene, Beeintréchtigung durch
nicht-staatliche Akteure: Firmen, private Haushalte,
Regierungen und staatliche Behdrden, finanzielle und
technische Mdglichkeiten: Ausbau des ¢ffentlichen
Wasserversorgungssystems in Stadten, Bau von
Kléranlagen, Errichtung von Gemeinschaftsbrunnen in
landlichen Gebieten, allgemeine gesetzliche und politische
MaRnahmen, den Schutz und die Erfullung des
Menschenrechts auf Wasser gewahrleisten und institutionell
absichern, Gesetze Uber Standards fir die Qualitat von
Trinkwasser, die Errichtung von entsprechenden
Kontrollbehérden, bestimmte umweltpolitische Malinahmen
und Vorgaben, Wasserpreise, die &rmsten
Bevolkerungsteile.
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25. Zentrale und dezentrale
Versorgung

Die westlichen L&nder, Atomkraft, die regenerativen
Energietrager, das Energiesparen, die Vorrate, Brennstoffen,
die Gefahren fur das Weltklima, die Risiken der Atomkraft,
die ungeldsten Probleme der Entsorgung, Energiepolitik,
Energiewirtschaft, die 6kologischen, sozialen und
Okonomischen Auswirkungen, Anlagen zur Nutzung
erneuerbarer Energien, die Kraftwerke, Raffinieren,
Photovoltaik-Dachanlagen, GroRer Wind park,
Solarthermisches Kraftwerk, Kernkraftwerke, Beflirworter
einer Dezentralisierung, dezentrale und erneuerbare
Energieversorgung, tberregionale Infrastruktur, die Energie
in der Region, der Transport von Energietragern, die
Entfernungen, die regionalen Biomasse, Holz, Biogas,
Geothermik, Warmwasserbereitung, der wirtschaftliche
Aufwand, die Abwarme von Kleinkraftwerken, umliegende
Gebiete, Heizkraftwerke, Biomasse- und Biogaskraftwerken,
die Installation neuer Technologien, Arbeitsplatze,
Hersteller, Betreiber, mehr Menschen pro installierter
Leistung, fossile Grof3kraftwerke, die politische
Abhangigkeit, der Abfluss von Devisen ins Ausland, die
Energietechnik im Inland.

26. Der Betrieb

Betrieb, eine planvoll organisierte Wirtschaftseinheit, eine
Kombination der Produktionsfaktoren, Arbeit, Werkstoffe,
Betriebsmittel, dispositiver Faktor, Sachgliter,
Dienstleistungen, Betriebsformen, Betriebstypen,
Wirtschaftszweigen (Branchen), Art der Leistungserstellung,
Produktionsfaktor, BetriebsgroRe, Produktions- und
Konsumgiiterbetriebe, Sach-und Dienstleistungsbetriebe,
Industrie-, Handwerks-, Handels-, Verkehrs-, Bank- und
Versicherungsbetriebe, Grol-, Mittel- und Kleinbetriebe,
Einzelhandelsbetriebe, die Waren, ohne Veranderung der
physischen Konsistenz an Endverbraucher,
GroRhandelsbetriebe, ohne Veranderung der physischen
Konsistenz an Wiederverkaufer oder gewerbliche
Verwender, Produzenten, Verbraucher, Variation der
Betriebsmethoden, Sortimente, Diskonter, Fachmarkt, SB-
Warenhaus.

27. Ausverkauf, Raumungsverkauf
und Schlussverkauf

Ausverkauf, R&umungsverkauf, Schlussverkauf, zweimal im
Jahr, im Januar, der Winterschlussverkauf, im Juni, der
Sommerschlussverkauf, Sonderangebot.

28. Nachteile der Handys

EU, 50 bis 100 Millionen Menschen, Musik mit MP3-Player
oder Handy, die tragbaren Abspielgerate, Kopfhérer, junge
Verbraucher, EU Kommission, Horschéaden,
elektromagnetische Strahlung, der menschliche Korper,
Deutschland, international anerkannte Grenzwerte,
Handystrahlung, gesundheitsschédlich, die
Strahlenbelastung, VVorsorge, ein aktuelles Gutachten der
EU, EU-Infoseite Tragbare Musikinstrumente und Gehdr,
Mobilfunkmasten, in der Nahe von Schulen und
Kindergdrten, Sendemasten, die gesundheitlichen Gefahren
der Handynutzung, die Mobilindustrie, die Funktechnik, die
elektromagnetischen Wellen, der Sender, der Empfanger, die
Lichtgeschwindigkeit, die Anzahl der Schwingungen pro
Sekunde , die Frequenz, die Sendestarke, mit einer Leistung
von maximal 2 Watt, die Mobilfunk-Basisstation mit
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maximal 50 Watt, SAR (Spezifische Absorptionsrate), 0,6
Watt pro Kilogramm.

29. Heil und Unheil durch
Heilmittel von Hoff, Moderne
Medizin und gesunde
Lebensfuhrung.

Der Anfang unseres Jahrhunderts, die
Arzneimittelbehandlung, Fortschritte, friher unheilbare
Krankheiten, die Gefahr der Infektionskrankheiten, der
Seuchen, die modernen Heilmittel, die Fortschritte in der
Medizin, die Stoffe, die Zellbildung, die Bekdmpfung des
Krebses, die Gefahr einer tddlichen Knochenmarkslahmung,
die modernen Antibiotika, die schweren
Infektionskrankheiten, Bakterienstamme, Nebenwirkungen,
keine wirksamen Medikamente, AIDS, die Erfolge und die
Geféhrdung durch Arzneien, Krebs, das Einnehmen von
Medikamenten, Allergien, ein Fremdstoff, ein Gegenstoff,
Hufeland um 1800.

30. Falafel, Burrito, Sushi -
Deutschland isst ethno.

Essen, die Deutschen, Brief, Tante, seit vierzig Jahren in
Amerika, Schweinefleisch, ein Verbandsblatt Schweizer
Bauern, Friihjahr, Schweinernes, Touristen aus Japan,
Bayern, Wirtschaft betreten, nach einem Rippchen,
Frankfurt, den Gasten aus Fernost, Lokalen, Teller, der
Einheimische, Eintdniges Land, die Art von Gasthausern,
die Vorurteile gegen die deutsche Kiiche, zu fett, zu schwer,
zu fleischig, typisch deutsch, Mittags und Abends, im
Restaurant, in der Bar, im Weinlokal, bestellen Tapas, die
iberischen Happchen, im Spanischen mit dem Wort tapear,
Freunde treffen, Geschaftspartner, ein Glas zusammen
trinken, eine Kleinigkeit essen, Grof3stadter im berufsreifen
Alter, Ramen, die rechthaltigen japanischen Nudelsuppen,
Mosch Mosch, Wrap ist, al gusto, Fuligdngerzone, eine
Imbissbude, die Falafel, die arabischen fritierten
Kichererbsen-Ballchen in tutenférmig zusammengelegten
Teigfladen mit einer scharfen Joghurtsauce, Neudeutsch,
Trend-bUffet, Wraps, dinne Teigfladen, Orient, USA,
Asienladen, Tirken, Pfannekuchen, Kochanleitung,
kleingeschnittenes Hiihnerfleisch, Gemuse, Friichte, Masse,
Doner, Fastfood, Reisgerichte im China-Lokal, rotes
Gemiisecurry, Thailédnder, das Fleisch vom drehenden Spief3,
Hahnchen vom Grill, Tacos, Burritos, Pasta, Pizza, 90er
Jahren, alle landestypischen Kiichen, Feinkostladen,
internationale Spezialitat, die Welt des Marketings,
Lebensmittelindustrie, Basmati-Reis, Pflaumenwein,
Supermarkt, Balsamico-Essig, die Fertigpizza, hundert
Millionen Euro, jahrliche Gesamtumsatz, Ethno-Produkten,
Fertig- und Halbfertiggerichte, Koch- und Reisesendungen,
Fernsehen, Marktforschungs- Studie, die typischen Ethno-
Food, Kundinnen und Kunden, 25 und 45 Jahre alt,
berufstatig, gebildet, verdienen gut, die Bratwurst, das
Schnitzel, Szene-Lokalen, die Enchillada, deutsche und
Osterreichische Wiener Schnitzel, GroReinkauf,
Gastronomen, Ethno-Food from Austria, vorgekochte
Marillenknddel, gebroselt, Aprikose, Acht-Kilogramm-
Beutel, Exotik des Marillenknddels, Exotisches, Hamburger,
Ethno-Food aus Amerika, Global Food.

31. Pflaumenkuchen

Herstellung eines Pflaumenkuchens, der Mirbteigboden, der
Belag, Mehl, Zucker, Butter oder Margarine, Ei,
ungeriebene Zitronenschale, ungespritzte Frucht,
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Messerspitze Backpulver, Tortenbodenform 26 cm,
Pflaumen, Cremepulver, Sahne, Milch, Salz, Tropfen
Zitronensaft, Pfannenriebel, Papier ausgerieben und gefettet,
der Teig 30-40 Min kihl ruhen, 3 mm dick ausgerollt, der
Rahmgut, die Schussel, auf 220° vorgeheizten Backofen 70-
90 Min, gehobelte Mandel, Aprikosenmarmelade.

32. Selbstbedienung am
Geldautomaten

Der Geldautomat in Betrieb, Kreditkarte,
Karteneingabeschlitz, Abbildung auf dem Automaten,
Sicherheitstilr des Automaten, Leuchtschriftanzeige,
vierstellige persdnliche Geheimzahl auf der Zifferntastatur
rechts, die Zahl ausspéhen, Auszahlungsbetrag, Eingabe,
Aufforderung durch den Automaten, Kartenentnahme,
Auszahlung des gewunschten Bargeldbetrages, Belastung
des Girokontos in Hohe des Auszahlungsbetrages.

33. Der Brotbackautomat

Selbst gebackenes Brot, Ofen, Butter, Geschmackerlebnis,
der Brotbackautomat, elektrische Maschine, Backform,
Uhrzeigersinn, die Zutaten, Knethaken, Antriebswelle, der
Deckel, Programmwahl, Menutaste, Gewicht, die
Brotgroletaste, Braunung, Braunungsgrad, Braunungstaste,
Zeitvorwahl, die Start/Stopp-Taste, die Zeitanzeige, 1-
Minuten-Takt, Arbeitsgange, Knetvorgang, Signalton,
Friichte oder Nisse, die Warmhaltefunktion, HeiBluft,
Rezepte, WeiBbrot, Wasser, Magermilchpulver,
Sonnenblumendl, Zucker, Salz, Weilles Mehl, Messbecher,
Trockenhefe, Programmwahl ! Grundeinstellung, Brot von
sonnengetrockenen Tomaten, Krutermischung.

34. Meine Tante

38 Jahre, auffallend klein, 149 Zentimeter, zarter Kérperbau,
knabenhaft, die naturblonden, ganz kurzgeschnittenen
Haare, VVorderkopf, hellere Strahnchen, Haargel, die
streichholzkurzen Haarstoppeln, ovales Gesicht, die stark
ausgepragten Backenknochen, einen energischen Ausdruck,
Teint, zart und hell, die Haut, die Stirn, die ersten kleinen
Falten, die Augenpartie, Profil, antike griechische Statuen,
die sehr gradlinigen Nase, der Winkel, die grof3en
blaBblauen Augen, die weil3blonden, diinnen Wimpern,
braune Wimperntusche, der Farbton, die diinnen
Augenbrauen, Mund, relativ breit, die Lippen, schmal, das V
in der Oberlippe, stark ausgepragt, ihre nicht ganz weillen
Z&hne, ein abgestorbener Schneidezahn, dunkel verfarbt,
ibergrofRe Ohrclips, Jugendlichkeit, bunte, modische
Kleidung.

35. Aus einer Wohnbeschreibung

Wohnhausbeschreibung, Einfamilienhaus, ca. 130
Quadratmeter Wohnflache, zwei Stockwerke, unterkellert,
eine Sauna, ein Hobbyraum, das ErdgeschoR, Raume, die
Diele, der Eingang, das Gaste-WC, Waschbecken,
Kaltwasseranschluf3, die Abstellkammer, ca.
38.Quadtratmeter, der Wohnraum, der Durchgang, die
Kiche, 18. Quadratmeter.

36. Sind Singles unordentlich?

Single-Wohnungen, Onlineumfrage, 79% die Ordnung zu
Hause, 38% bei ihnen ist es so sauber, 18% haben eine
professionelle Reinigungskraft zur Unterstitzung,
aufrdumen, Besuch, Traumpartner.

37. Ohne Titel

Multter, 42 Jahre, tiefe Zufriedenheit, die Nachmittagssonne,
die Sprossenfenster-Karlheinz, die Putzereil Grolie
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Panoramascheiben, die Kinder, Ballspielen, das Fenster, der
Sofa, der Korkwand, der Duft des Nachmittagskaffees, die
Luft, die Tulpen, der Garten, Rot, eine frihlingshafte
Atmosphare, die Sonnenstrahlen, die Gardinen, der Schleier,
das Heim, die Einzelheit, das Zimmer, das Haus, Sohn, 15
Jahre, Sabine, ich, mein Blick, die Wande, Reich, 14
Quadratmeter, das Glucksgefuhl, die Stereoanlage, die
Alten, Kopfhorer, Tina Turner, You‘re- my-pri-vate-dancer,
die Bude, die Sonne, das Dachfenster, der Garten, zu kalt,
die Bundesgartenschau, Papis, Stolz.

38. Totales Verkehrschaos
dem Weg in den Suden

auf

Stau im Allgdu, Kiefersfelder, Kufstein, akuter
Einsturzgefahr, die Inntal- Autobahnbriicke, bei Kufstein,
die wichtigste Stralenverbindung zum Brenner,
Niedersachsen, Bremen, Berlin, Richtung Stden, Urlauber,
Stau, die Fahrbahn, Briickenpfeiler, Briickensperrung,
Ausweichrouten, der ADAC, auf der Hauptroute zum
Brenner auf die Autofahrer, ein Fiasko.

39. Der schleichende Infarkt

Riesenstaus, Normalitat, Psychologen sagen: Lust am Stau,
die Zusammenballungen in den Ferienmonaten, seit viel
Jahren, der Kollaps des deutschen Verkehrssystems, der
Urlaubsverkehr, die deutschen GroRstédte, freitags und
montags, der Verkehrsfunk, Stral3en dicht, in minutenlangen
Durchsagen, Stau von drei Kilometern, Prognosen, der
wachsende Wohlstand, groBer Bevélkerungsteile, die
langere Freizeit durch Arbeitsverkirzungen, Mobilitat,
statistisch steuert jeder zweite Biirger in Deutschland einen
eigenen Pkw., die Autoproduzenten und Verkehrsamter,
neue Produktions- und Zulassungsrekorde, das steigende
Verkehrsaufkommen, Verkehrspolitiker, ein gewachsenes
Umweltbewusstsein, steigende Proteste der Bevélkerung
gegen neue Autobahnen, Flughafen und
Schnellbahnverbindungen, die Autohersteller, der Einsatz
modernster Technik, das bestehende StraRennetz, siebzehn
europaische Produzenten deutsche Unternehmen, High-
Tech-Forschungsprogramm ,,Prometheus®,
Computergelenkte Verkehrsleitsysteme mit Hilfe von
Kameras und Sensoren, Stolstange, Harry Assenmacher
Pressesprecher des 6kologisch orientierten Verkehrsclubs
VCD, Stauprognosen und Ausweichempfehlungen,
umweltfreundlichere Verkehrstrager wie die Bundesbahn
oder offentliche Verkehrsmittel, Peter Cerwenka
Verkehrsforscher aus Basel, falsche Preisgestaltung, die
Infrastruktur fir die StraBen-, Schienen- und Luftverkehr,
die Umweltressourcen, versteuerte Benzinpreise durch ein
erhohte Mineraldlsteuer, Straengebiihren, in den
norwegischen Stadten Bergen und Oslo, eine Entlastung des
Autoverkehrs, die Verkehrsentwicklung der vergangenen
Jahrzehnte, Dienstleistungskonzern fir Reise und Touristik,
die Stauprobleme auf der StraRe und in der Luft, mehr als
200 Kilometer schnelle Intercity- Zige im Stundentakt,
Geschaftskunden, eine verénderte Einstellung der Deutschen
gegeniber der Umwelt, stetig zunehmende Verkehrsstrome,
die Aufgabe einer effektiven Koordination von Flugzeug,
StraRe und Schiene, der neue Munchner Flughafen , der
Intercity-Anschluss, Bernd Loppow.
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40.7 Stunden im ICE gefangen.
Passagiere froren erbarmlich
und alen ihre
Weihnachtsgeschenke auf.

Brend Strehlau, Eisfalle Intercity-Express, Weihnachts-
Urlaub, der Zug, auf freier Strecke in der Nahe von Baden-
Baden, 500 Fahrgaste, ICE 71 Hamburg-Basel, sieben
Horror-Stunden, Licht und Heizung fielen aus, drauRen 10
Grad minus, die Temperatur in den Abteilen, der
Gefrierpunkt, Bord- Restaurant, Kinder weinen,
Bundeswehrsoldat Dieter W. 21, Eltern in den Schwarzwald,
die Reisenden, Weihnachts-Geschenke, Platzen,
Christrollen, die Peinlich-Panne, die Oberleitung, das Gleis,
120 Km/h, um 15: 23 Uhr, gegen 22:14 Uhr, um 23 Uhr, der
Bahndamm.

41. Waldorfschulen: angstfrei
lernen, selbstbewusst handeln.

Moderne Schulmodelle, das staatliche System, die Ortega y
Gasset, Theorie und Praxis, das Tun mit dem Kopf und das
Tun mit der Hand, zwei Schulmodelle, das erfolgreichste
deutsche Schulmodell die Waldorfschule, siebzig Jahre nach
der Griindung, 500 Schulen in 30 Landern, das andere
Modell, das modernste und radikalste, 1977,
Pestalozzischule, in Ecuador, Grundsatz: drei
Erziehungsmittel: Angst, Ehrgeiz und Liebe, Rudolf Steiner
1910, der Waldorf-Kenner Christoph Lindenberg, keine
Auslese, keine Zensuren, &u3erliche Leistungsdruck,
Gesamtschule, Schilergruppen, die verschiedensten
Sozialschichten,, Leistungsmdglichkeiten, der
Unterrichtsstoff, die kindliche Entwicklung, eine Erziehung
zur Freiheit, junge Menschen freisetzen, sich selber
Uberlassen, eine Erziehung zur Selbstandigkeit, eigene Wege
finde, Phantasie, Initiative, eigenes Suchen in jedem
Unterricht, der kiinstlerische und praktische Unterricht,
Lernen durch Tun, die Schiler lernen nicht begrifflich, das
kinstlerische Lernen ist ein Abtasten, ein Probieren,
Entdecken, nicht das Aufnehmen eines intellektuellen oder
verbalen Inhalts, ein Produzieren, handeln, sich selber
finden.

42. Erziehung zum Sein

Die Pestalozzischule, ein Ausschnitt aus dem Buch der
Mitgrinderin Rebecca Wild, das Buch 1986, Titel:
Erziehung zum Sein, eine Schule ohne Stundenpléne,
Lehrer, ein offenes Klassenzimmer, die Strukturierung
unserer Arbeitszeit minimal, jeden Tag eine bestimmte
Féarbung, den Kindern Anhaltspunkt fur den Ablauf der
Woche geben, den Unterricht planen, seine genaue
Beobachtung der spontanen Handlungen der Kinder im
Umgang mit konkreten Materialien und anderen Kindern,
die Kinder mit eignen Planen in die Schule kommen, eine
Gruppe von Freunden, Zufdlle, eine ganz Lawine von
Tatigkeiten, Uber Nacht ihr Netz von einem Pfahl zum
anderen spinnen, eine Nachbarskatze , mit Katzen in Streit
gerét, ab und zu, Uberschwemmungen, Schiffe, Kandle,
kunstvolle Briicken gebaut werden, Springiibungen,
neuartige Wasserexperimente, die Geburt eines Lamababys,
das Fragen, zeigen, Kopfschutteln, Konsultieren von
Biologiebiichern, der Lehrplan aus den authentischen
Bedurfnissen und Interessen der Kinder, der Schwerpunkt
des Lernens bleibt im Kind, nicht auf Lehrer oder
Lehrbiicher Gbertragen.
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43. Lust auf Lernen

Calvin, die Schule, lernen, Calvins Mutter, zu Hause, eine
Lernende Organisation nach dem Modell von Peter Senge,
eine Institution, die Strukturen, Inhalte und Methoden, Sohn,
gesteuertes Lernen, persénliches Wachstum, Wertschéatzung,
Gestaltungsmoglichkeiten, Begegnung mit anderen, der Ort,
ein Padagoge, professionelle Hilfe, Zugang zu sich selbst
und zu anderen, Thema, die Verantwortung, die Energie,
Mensch, grundlegender menschlicher Trieb, der
Neugiertrieb, der Erkenntnis- und Sicherheitstrieb,
Lebensbewaltigung, Erkenntnisse und Erfahrungen,
Repertoire an Sicherheiten , Progress , Leben , Gemeinschaft
, sein Selbstwertgefihl, seine Selbst-
Wirksamkeitsiiberzeugung , facilitator , Lernprogressen,
Ruth Cohn, die Begriinderin der Themenzentrierten
Interaktion, die Werthaltung der humanistischen Padagogik
, die Lernerpersonlichkeit , Welt, Beziehungen ,
Werthaltungen , Ehrfurcht, Solidaritat, Wissen, aktive
Burgergesellschaft, Kompetenzen, humanistische
Werthaltungen, humanistische Psychologie, hierarchischer
Top-Down-Strukturen, humanistisches Menschenbild, Peter
Sengen, sein Buch ,, Die flinfte Disziplin. Kunst und Praxis
der lernenden Organisation®, menschenwiirdig, tragféhig,
entwicklungsfahig und zukunftsorientiert, Systeme oder
Organisation sind z. B. Familie, Verein, Unternehmen,
Schule, Verwaltungen, Dienstleistungseinrichtungen,
Gesellschaft, finf systematisches Denken, Bereiche,
Disziplinen, Mitglieder, fragmentarisch, Personal Mastery,
Selbstfiihrung und Personlichkeitsentwicklung, mentale
Modelle, das denken, Verhalten des Menschen, gemeinsame
Visionen, Vorstellungen, Teamlernen, die Synergieeffekte
eines Teams, ein gestaltungswilliges Mitglied,
humanistische Wertgefiige, Kernkompetenzen,
Dialogfahigkeit, Debatten und Diskussionen,
Schuldzuweisungen, Beharren auf eigenen Annahmen und
Zielen, Ablehnung, Riickzug, Resignation, die Fahigkeit
zum Dialog erfahren und eingelibt, Buch von Hartkemeyer
und Dhority, Dialogprozesse, die Balance zwischen dem
Einzelnen, der Gruppe und dem Thema,
Zugehorigkeitsgefihl, Prinzipien des humanistischen
Menschenbildes: Ganzheitlichkeit, Selbstverwirklichung,
Verantwortung, das Ich ohne ein Du ist nicht denkbar,
bewusste Aufmerksamkeit und Verantwortung fur das
aktuelle Geschehen, Freiheit der Wahl, Wahrnehmung von
Geflihlen, Wertschétzung der eigenen und der anderen
Person, Dialog- Begleiter, Langsamkeit und Gelassenheit,
Vision von Schule, Bildungseinrichtungen, Konferenzen,
Elternabende.

44. Schwieriger Anfang

August 1982, drei Jahre spater, Deutschland, Sehnsucht,
Portugal, Schulprobleme, ohne Freunde, Schwierigkeiten
mit der Sprache, das Gewdhnen an die portugiesische
Schule, meine Eltern, ein fréhlicher Mensch, liebe das
Leben, die Nachbarn, was die Leute sagen und denken, was
haben die mit unserem Leben zu tun?, die Zeit in
Deutschland, Virginia Moreire, 10. Schuljahr.

45. Niemand ohne Pausen. Wie

Lernstoff, das Gedéchtnis, Speicherung,
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unser Gedéachtnis funktioniert.

Ultrakurzzeitgedéchtnis, die ankommenden Informationen
erzeugen elektrische Schwingungen, circa zehn Sekunden
wiederaufhdren, Kurzzeitgedachtnis, nur 30 Sekunden
gespeichert, Wiederholungen, Langzeitgedachtnis,
Experimente von Gedachtnisforschern, Lerninhalte, der
Text, Lernhemmungen, Aufnahme und Speicherung von
Informationen, Geddchtnishemmungen, die vorauswirkende
bzw. riickwirkende Hemmung, Ahnlichkeitshemmungen,
Lerntipps, Assoziation, Lothar Jung, DSH.

46. Ohne Titel

Rdmisches Reich, lateinisch, Imperium Romanum, Romer,
Stadt Rom, der rdmische Staat, 8. Jahrhundert v. Chr., 7.
Jahrhundert n. Chr., vorrémische Epoche, das
Byzantinischen Reich, die Herrschaftsform des Reiches,
Konigsherrschaft, Republik, Kaisertum, Kaiser Trajan im
Jahre 116, Territorien, drei Kontinenten, das schwarze Meer,
Bosporanisches Reich, Mittelmeerraum, Handel, Kinste,
Kultur wahrend der Zeit des ROmischen Reiches, die
damalige Lebensqualitat, der entsprechende
Bevolkerungsstand, Europa, Nordafrika, erst Jahrhunderte,
Ostliche Hélfte, die griechisch-hellenistischen und
orientalischen Elemente, der Westen Europas wurde
latinisiert, Latein, Amtssprache, die Zeit des Barock, die
Sprache der Gebildeten, die romisch-katholische Kirche, das
Zweite Vatikanische Konzil, die Heilige Messe, Biologie,
Medizin, Rechtswissenschaft, lateinische Fachausdriicke, die
modernen romanischen Sprachen Europas, Italienisch,
Franzdsisch, Spanisch, Portugiesisch, Ruménisch,
Ladinisch, Ratoromanisch, lateinische Lehnworter in den
germanischen und den slawischen Sprachen, das rechts- und
Staatswesen Europas, das Zivilrecht, R6misches Recht,

lat. Lingua latina, lateinische Sprache, die indogermanische
Sprache, Latiner, Latinum, Verkehrssprache, das westliche
Mittelmeerraum, Umgangssprache, Vulgarlatein, die
romanischen Sprachen, tote Sprache, die filhrende Sprache
der Literatur, Wissenschaft, Politik, Kirche, gelehrte wie
Thomas von Aquin, Petrarca, Erasmus, Luther, Nicolaus
Copernicus, Descartes, Newton, bis ins 19. Jahrhundert
wurden die Vorlesungen an den Universitaten in ganz
Europa auf Latein gehalten, in Polen und Ungarn war Latein
bis dahin Amtssprache, Lehn- und Fremdwdrter sowie
Redewendungen, nichtromanische Sprachen wie Deutsch
oder Englisch, die Bildung neuer Fachbegriffe, die
sprachliche und kulturelle Entwicklung Europas, Latein in
Deutschland an vielen Schulen und Universitaten.

47. Sprachen

Der Mensch, von zehntausend Jahren, sesshaft, 10000 und
15000 Sprachen, die Weltbevolkerung, sechs Milliarden
Menschen, die Zahl der Sprachen, 6500 zuriickgegangen,
ein Mittel- und Informationsaustausch, soziale und kulturelle
Beziehungen, manche Sprachen streben zusammen mit einer
Kultur aus, babylonische Sprachverwirrung, globale
Sprachverarmung, die modernen Medien, Sprachen
aufzuzeichnen und zu reanimieren, Forscher, bedrohte
Sprachen, der Erhalt von Dialekten, Englisch als kommende
Weltsprache, Indien, Frankreich.

Die Menschen, fremdsprachige Zeitungen, per Mausklick,




CIX

der Anteil der englischsprachigen Seiten im Internet,
Dialektologe Bauer, Deutsch expandieren, das
Nationalsprachen opfern.

Heute, Chinesisch, die Muttersprache der meisten Menschen
der Welt, eine dynamische Entwicklung, Spanisch, bereits
vor zehn Jahren kam die US-amerikanische Volkszéhlung,
auf 22 Millionen Hispanics, illegal.

Englisch, die Ansicht Fischers, Weltsprache, Globalisierung,
ein wirtschaftliches Muss, Englisch sprechen, die
bestbezahlten Jobs bekommen, eine Voraussetzung fur
Karriere, fur den Zugang zu Markten, Wohlstand und
Wissen.

Alle zwei Wochen stirbt auf der Welt eine Sprache aus,
Wissenschaftler im Vierjahresrhythmus, 6000 und 6500
unterschiedliche Sprachen auf der Welt.

Einheitssprache, Prof. Sasse, Sprache folgen politischer
Macht, das Lateinische, Sprachexperten, Grammatik,
Ausspracheregeln, ein paar Jahrhunderte, Ausdruckmittel
der Gebildeten, Untergang der rémischen Kultur, Tod.
Zeitalter von Internet, Uberschalljets, digitale
Kommunikations- und Satellitentechnik, Entfernungen, der
alte Traum einer weltumfassenden Verstandigung,
Sprachutopisten, Kunstsprachen, Vélkerverstandigung,
Sprachbarrieren, Polit- und Wirtschaftssupermacht USA.
Der Tod, das Ende einer Sprache, das Hebréische, 2000
Jahre, keine Verkehrssprache, eine von den religidsen
Gelehrten genutzte Schriftsprache, hebréische Literatur,
Bibel, die Neuzeit, der Sprachforscher Ben Jehuda (1858-
1922), die Wiederbelebung eines gesprochenen
Neuhebraisch, moderne Schrift, Amts- und Umgangssprache
der Israelis, Schimpfworter, Fliiche, Ausdriicke fir
Computer-, Weltraum- und Autotechnik.

Prof. Dr. Johan Corthals, Indogermanist an der Universitat
Hamburg, Schallwellen, Zeichenwert, Zweck,
Verkehrsschild, Kulturen.

Mundarten, Dialekten, Schwébisch, Sachsisch, Kélsch, Prof.
Jurgen Meier, Sprachwissenschaftler der Universitét
Hamburg.

48. Sprachlernbiographie

Sabine, 30 Jahre, aus Norddeutschland, Mama, ein Jahr, mit
drei Jahren in Séatzen sprechen, Kindergarten im Alter von
drei bis sechs Jahren, Lieder, Gedichte, sieben Jahre am
Ende der ersten Klasse der Grundschule, Blicherwurm,
Stammkundin der Kinder- und Jugendbibliothek,
Fremdsprachen, Radio, die englischen Popsongs,
Muttersprachen, Deutsch, mit neun Jahren, das
fremdsprachige Ausland, Frankreich, andere Sprache und
Kultur , die Unterschiede zwischen den einzelnen Sprachen
und Landern, Osterreich, elf, Abitur, dreizehn Jahren,
Grof3britannien, Belgien, Fremdsprachenkenntnisse im Land
anwenden.

49. Heimat. Da wo ich mich
wohlfihle.

Generation, Heimat, Jugendliche, 18, 24 Jahre, Territorium,
Gefiihl, das Haus, die Stadt, Freunde, Deutschland, Eltern,
Grol3eltern, der Michel, die Zugspitze, das Brandenburger
Tor, der Rhein, Neubauvierteln, Cola, Corn-flakes, Michael
Jackson, Sesamstrafe, Polizist, Prinzessin, Filmstar, OI-
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Milliardar, Mallorca, die Familie, Stockwerk, Englisch,
Omas Dialekt, Gameboy, Réuber und Gendarm, Kulturen,
Computer, , Maschinen, Menschen, Geborgenheit,
zusammengehoren, die Anonymitat der Stadte, die Hektik,
der wachsende Egoismus, Gemeinschaft, die Kirchen,
Heiligabend, Stadtteilvereine, Strallenfeste, die dorfliche
Warme, die Verbundenheit mit Ort und Menschen,
Heimatgefiihl, den begrenzten Raum der Wohnung, des
Zimmers, den engsten Kreis von Freunden und Verwandten,
Realitét, Kindheitserlebnisse, Orte, Umzugskarton,
Wohnort, Kiel, Tokio, Sprache, Dialekte, Bindeglied zur
Nebensache, das Vaterland, Geburtsland, den faschistischen
Beigeschmack, Vaterland, reisen, wohnen, Spielfilm, Talk-
Show, Quiz, Nachrichten, die Welt ins Wohnzimmer holen,
aussehen, tragen, leben, kaufen.

50. Warum bist du hier?

Text 1: Marcello, aus Italien, seit Anfang 1995 in Zirich, in
der Schweiz, eine neue Arbeit, das Leben in der Schweiz
anders als in Mailand, mein Auto offen lassen, Leute sind
sehr nett aber ein bisschen kalt, der Verkehr sehr ruhig, kein
Problem durch die Stadt zu fahren, in Mailand eine Stunde
nicht genug, hier nicht viele Freunde, die meisten keine
Schweizer, aus Stdamerika und Australien, das Geld ist sehr
wichtig, in Ausland die Gewohnheiten von dem Land
Akzeptiren, nicht gegen seine Seele, die Wichtigkeit des
Geldes, ein Mensch ist ein Mensch, die Wohnung , das
Auto, die Kleidung sind nicht wichtig, hier ist oft die
Kleidung wichtig, dieser Staat akzeptiert und integriert die
Auslander.

Text 2: Robyn, aus Australien, in der Schweiz leben, mein
Mann, ein Jahr an der Hochschule, manche Dinge sind in
der Schweiz und Australien verschieden, das Leben in der
Schweiz ist teuer im Vergleich zu Australien, besonders die
Wohnungen , hier, zu burokratisch, zu viele unnétige
Regeln, die 6ffentlichen Verkehrsmittel sind gut, man
braucht kein Auto in der Schweiz, in Australien muss man
immer weit fahren, Heimat, vor 200 Jahren ist Australien
entdeckt worden, nicht viel Kultur oder Geschichte, viel
schweizerische Kultur, viele Dinge élter als 200 Jahre, die
Berge, das ganze Jahr Ski laufen, zu Hause schneit es nie,
ziemlich kalt hier, in Australien ist es nie so kalt wie hier,
die Schweizerinnen und die Schweizer verhalten sich sehr
freundlich gegenuiber Menschen aus Australien, die Sprache
in Australien, nicht viel tber Australien wissen.

Text 3: Barry, aus Stidwesten Irlands, das erste mal nach
Deutschland kommen, als Maurer zu arbeiten, Deutschland
wadre immerhin Europa, die Kulturen wirden mehr oder
weniger dieselben sein, die sind ziemlich unterschiedlich,
entsetzt, um 6 Uhr morgens anfangen, eine Zeit, die Iren
noch fest schlafen, mit der Arbeit nicht vor 9 Uhr anfangen.

51. Leben im Ausland. Die Sache
mit dem Heimweh

Text 1: Salomer, aus Togo, Heimweh, meine Familie
vermisse, weine ich, wieder nach Afrika fahren.

Text 2: Juan, aus Spanien, Heimweh, interessant , andere
Lander, andere Stadte kennen zu lernen, sehne ich nach
meiner Familie, nach meinem Land, sich immer freuen, egal
wo man ist, Heimweh, Fotos von meiner Familie ansehen
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oder spanische Musik horen, Heimweh nach meiner
Freundin.

Text 3: Pensri, aus Thailand, Heimweh kein Problem, gute
Freunde im Kurs, im Deutschkurs, nicht einsam, ich lese ein
Buch, gucke fern, schreibe Briefe, gehe einkaufen.

Text 4: Kunike, aus Japan, Heimweh, sofort meine Eltern,
meine Schwester oder Freunde anrufe, erhole ich mich 80%,
treffe ich mich meinen Freunden, sprechen miteinander.
Text 5: Rachel, aus Kenia, ich vermisse mein Land, meine
Familie und Freunde, arbeite ganz viel zu Hause, in
Braunschweig viele Freunde aus Kenia, wir telefonieren oft.
Text 6: Yu aus China, sehr oft grofRes Heimweh, ich lese
Zeitung aus China, rufe meine Freunde an, schreibe viele
Briefe.

Text 7: Magdalena aus Polen, meine Heimat ist mein Haus,
meine Wohnung, mein Bett, meine Freunde und Bekannten,
meine Stralle und die Baume neben dem Haus.

Text 8: Sonia aus Bolivien, Heimat: die Leute, die
Landschaft, meine Familie, meine Freunde, die Musik, das
Essen, das Wetter, die Musik, die Sprache, Heimweh haben:
lerne ich Deutsch, hére Musik, esse ich viel Schokolade.
Text 9: Maria aus Kasachstan, Heimat: helle Erinnerungen
an meine Kindheit und Jugend, an meine erste Liebe, an die
Geburt einer Kinder, an meine Freunde, meine Biicher in
russischer Sprache, an meine Kirche, Deutschland: ein paar
Monate hier wohne, Frihlingsblumen, hofliche Beamte, eine
kleine stille Stralle, mein Haus, feste und Feuerwerke, die
netten Lehrer, der Regen, die Sonne.

52. Typisch deutsch?

Text 1: Babysitter, deutsche Kinderzimmer, ein
Spielzimmer mit Spielsachen, das Kinderkrankenhaus von
Buenos Aires, die Kommunikation innerhalb deutscher
Familien, Lena, 32, aus Argentinien.

Text 2: In Deutschland wird scharf getrennt, meine
Angelegenheit, deine Angelegenheit, mein Zimmer, meine
Nase da Locher oder Ringe reinkommen, Suh, 43, aus
Korea.

Text 3: In Deutschland fehlt der Humor, in Polen sehr viele
Witze tiber Russen, die Deutschen sind witzuntauglich,
Typisch deutsch in Polen: zu Dingen, die keinen Spal}
machen und worauf es sich nicht lohnt, einen Gedanken zu
verschwenden, Kornel, 39, aus Polen.

Text 4: Die Schweizer schweigen uber Probleme am
liebsten oder sie aussitzen, die Deutschen sind viel
konfliktfreudiger, strategischer und selbstbewusster, das
liegt an der Sprache, Hochdeutsch. Cornelia, 39, aus der
Schweiz.

Text 5: das Geflihl der Schonheit ist unter den Deutschen
nicht sehr entwickelt, sie sind praktisch, sparen und denken
nur an den Feierabend, Alfonsio, 32, aus Indonesien.

Text 6: ist wichtig, sich beim Bé&cker immer richtig in die
Reihe zu stellen, sonst fliegen einem von der Seite sofort die
Aggressionen zu, Francgoise, 33, aus Frankreich.

Text 7: Die Deutschen planen immer alles, viele wissen
schon, was sie nachstes Jahr am 10. August machen,
Dominanz von Regeln und Gesetzen, die Punktlichkeit,
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Gaga, 39, aus Georgien.

Text 8: Die Unhoflichkeit und der schlechte Service in
Deutschland, Bananen-Mango-Kdrperlotion bei Karstadt.
Suzanne, 32, aus Kanada.

Text 9: Familie aus Taiwan zu Besuch kommt, mein Vater
versteht nicht, dass mein Mann seit iber zehn Jahren den
gleichen Arbeitsplatz hat, wir fahren gerne in den Urlaub,
weil wir das Bediirfnis nach Ruhe und Erholung haben,
Urlaub ist fiir meinen Vater eine Wohlstandskrankheit. Im
Vergleich zu Asien wird in Deutschland sehr wenig
gearbeitet, Maung-Yin, 45, aus Taiwan.

Text 10: Viel Energie und Geld verwendet, es beschrankt
sich auf Bereiche Musik und Essen, es ist mir in meinem
Alltag nicht gelungen, in einem deutschen Restaurant mit
der Hand zu essen oder indische Kleidung zu tragen, Biplab,
45, aus Indien.

Text 11: In Deutschland l6ste ein unangekindigter Besuch
regelrechte Panik aus, der ganze Haushalt war in Aufruhr,
Aboubacar, 36, aus Guinea.

Text 12: Die Deutschen organisieren gerne, das entspricht
ihrer systematischen Mentalitat, Vereine als Form der
Freizeitorganisation, Karnevalsvereine, linke Politgruppen,
Randy, 46, aus den USA.

53. Elf Nationen Tir an Tur

Stephanie Krause lebt mit ihrem Mann im Norden von Kéln,
Multikultureller Wohnpark, die 30-Jahrige,
Eigentumswohnung, seit November 1995 teilt sie Haus und
Innenhof aus elf Nationen, 70 deutsche und 38 auslandische
Familien, Tirken, Polen, Vietnamesen, Brasilianer, das neue
Wohnkonzept stammt von Unternehmer Wolfgang Pach, die
Gesellschaft fur multikulturelles Wohnen, Behordengénge,
Beantragen von Fordermitteln, der Quadratmeterpreis liegt
etwa 10% unter dem ublichen Niveau an, Stephanie Krauses
Freundin Corinna Lapple, Thailand, die 28-Jahrige, die
Kambodschanische Lebensart, die Kinder gehen erst mit den
Eltern zu Bett.

54. Yasemin und Ayse — Gelebte

Mehrsprachigkeit
Deutschland.

In

Yasemin und Ayse, Deutschland, geborene und
aufgewachsene Schwestern tlirkischer Herkunft, 13. Shell-
Jugendstudie 2000, 16, 18, leben mit ihren Eltern, drei
Briider, Stuttgart-Birkach, ihr VVater, Grof3eltern aus der
Turkei nach Deutschland, ihre Mutter, die deutschen
Nachbarschaft, eine sehr schlechte Aussprache in Tirkisch,
Muttersprache, turkisch, in der Turker, das Tirkische
checken (Jugendsprache: begreifen), tirkische Freunde,
Tuba, ein kaputtes Tirkisch, Schwabisch: Dialekt, der in
Baden-Wirttemberg gesprochen wird), ein richtiges
Bauerntirkisch, ein feines Tirkisch, Freundeskreise,
Claudia, die Klasse, die einzige Deutsche, Tuba; Yasemins
Freundin, das Geheimnisvolle auf Turkisch, deutsche
Jungs, Lastern, die Praxis, (bersetzen, Berufsleben, eine
Fremdsprache, Zeitung, das Jugendwerk der Deutschen
Shell, seit 1953, Forschungsinstitut jugendwissenschaftliche
Studien.

55. Der Rabe und der Fuchs

Martin Luther, das Wesen der Fabel, Welt, die Wahrheit,
hohe Leute, ein Tier, listige Ligenfarbe, biblische Fabel,
Menschenmund, Tier- und Bestienmund, ein Wolf, Bar,
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Lowe, Prediger, Freund, Feind, ein Rabe, vergiftetes Fleisch,
der erzilirnte Gartner, die Katzen seines Nachbars, Klauen,
Eiche, ein Fuchs, VVogel des Jupiter, der rustige Adler, der
taglich von der Rechten, des Zeus, Armen, die siegreiche
Klaue, die erflehte Gabe, Gott, Irrtum, Freude, Geflihl, das
Gift, verdammte Schmeichler.

56. Das Leben Bertolt Brechts

Der Dichter Bertolt Brecht, Schriftsteller des 20.
Jahrhunderts, Theoretiker des Theaters, Regisseur, von 1898
bis 1956, sein Vater, Direktor eines Betriebes, Augsburg, die
Schule, studierte, Miinchen, Medizin- und
Naturwissenschaften, das Theater, der erste Weltkrieg,
Gedichte, Theaterstiicke, 1924, Berlin,, Studium des
Marxismus, 1928, Dreigroschenoper, die Musik, Kurt Weill,
Song von Mackie Messer, 1933, emigrieren, die Faschisten,
Osterreich, die Schweiz, Frankreich, Ddnemark, Schweden,
Finnland, die Sowjetunion, die USA, Mutter Courage und
ihre Kinder, Leben des Galilei, die Emigration, der Zweite
Weltkrieg, Frau Helene Weigel, das Berliner Ensemble,
Regierung der Deutschen Demokratischen Republik,
Mitglied der Akademie der Kiinste der DDR, der
Nationalpreis, der Lenin-Friedenspreis, das Bertolt-Brecht-
Archiv.

57. Lebensweg eines Kunstlers

Goethe, Johann Wolfgang von, Deutschlands grofiiter
Dichter, Frankfurt am Main 23. August, Weimar, 22.Marz
1832, Sohn des kaiserlichen Rats Johann Kaspar Goethe und
der Katarina Elisabeth Goethe, geborene Textor, Frau Aja,
Frau Rat, studierte, 1765-68 Leipzig, 1770 in Stralburg,
Herder, liebe zu Friederike Brion, Pfarrerstochter von
Sesenheim, 1772, Reichkammergericht in Wetzlar, Charlotte
Buff, die Lotte, Briefroman, Die Leiden des jungen Werther,
das Buch erschien 1774, Schlage, 1773 sein erstes
Schauspiel, Gotz von Berlichingen, 1774 Clavigo, Frankfurt,
mit Lili Schénemann verlobt, 1774 und 1775 verschiedene
Reisen, die Schweiz, 1775 eine Einladung des jungen
Herzogs Karl August von Sachsen nach Weimar, hoher
weimarischer Staatsbeamter, Staatsmann, die Liebe zu Frau
Charlotte von Stein, Naturforscher, 1784 entdeckte er den
Zwischenkieferknochen beim Menschen, 1786-1788 reiste
nach Italien, der Egmont, Iphigenie, Torquato Tasso, der
Liebesbund mit Christiane Vulpius, sein Sohn August, nach
18 lieB er sich mit ihr trauen, 1791-1817 die Leitung des
Weimarer Hoftheaters, 1792 begleitete den Herzog auf dem
Feldzug gegen Frankreich, 1793 bei der Belagerung von
Mainz, Reinecke Fuchs, die Freundschaft mit Friedrich
Schiller, seit 1794, Wandel, zahlreiche Gedichte entstanden,
die Xenien, der grol3e Bildungsroman, Wilhelm Meisters
Lehrjahre 1795-96, das epische Gedicht Hermann und
Dorothea 1797, Faust, 1880 Faust 1. Teil,
Wahlverwandtschaften Roman 1809, Gedichtsammlung:
Westostlicher Divan 1819,Lebensbeschreibung: Aus
meinem Leben. Dichtung und Wahrheit, Greisenjahren,
Metamorphose der Pflanzen 1790, Farbenlehre 1810, der
Roman Wilhelm Meisters Wanderjahre 1829, der zweite
Teil des Faust 1832, der junge Eckermann, Gesprache mit
Goethe, Erlebnisse, Begegnungen, Erfahrungen seines
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Daseins, Biicher liber Goethe: Bielschowsky- Linden,
Chamberlain, Kiihnemann, Witkop, Wohnhaus am
Frauenplan 1885, Goethe- Nationalmuseum.

58.Die Leiden des jungen
Werther

Gelehrten, Bekanntschaft, liebenswiirdigste Geschopfe,
vergntigt, glucklich, Historienschreiber, Engel, Einfalt,
Verstand, Gute, Festigkeit, die Ruhe der Seele bei dem
wahren Leben und der Tétigkeit, garstiges Gewasch,
Abstraktionen, die Feder, mein Pferd, Sonne, eine Magd,
verziehen, Mamsell Lottchen, Hof, Vorsaal, wimmelten,
schoner Gestalt, mittlere GroRe, simples weilles Kleid mit
blassroten Schleifen an Arm und Brust, schwarzes Brot,
Freundlichkeit, Abendbrot, Hoftore, die Fremden und die
Kutsche, Vergebung, Frauenzimmer, Anziehen, allerlei
Bestellungen flrs Haus, Vesperbrot, Kompliment, Ton,
Beitragen, Uberraschung, die Stube, Handschuhe, Facher,
Entfernung, ein Kind, Lotte, Louis, Herr Vetter , der Knabe,
Rotznéschen, Lacheln, Vetterschaft, Sophien, alteste
Schwester, Mé&dchen, Kinder, Papa, Spazierritte, naseweise
Blondine, Vorbitten, Wald, necken.

59. Die neuen Leiden des jungen
Werther

Edgar, Kinder, das Grundstiick, funf Minuten spéter, Laube
mit Malzeug, Kinderfreund, andden, die Dauer, Manner,
Kindergartner, ein Wistling, Sittenstrolch, lange Harre,
keine Blgelfalten, um funf aufstand, Pumpenwasser,
Lohngruppe, mein Malzeug, Bleistift, Maler, Charlies
Goren, Baum, zeichnen, Witz, ein Bus, Ironie, Tauziehen,
Strich, verkanntes Genie, Leute, Natur, Wand, Abriss,
Chefin, Pinseln, das schonste Fresko an der Wand, Bilder,
olles Museum, Kindertanten, delegierten, Mittagessen,
Augenaufschlag, umwerfende Sehorgane, in meinem ollen
Hugenottenschédel, , richtige Schweinsritzen, Scheinwerfer,
braun poppt, im Ernst, Kolchose, eine Masse Jux, dieses
Buch in die Klauen, die Bude, Rekorder, Willi, Wilhelm,
Post, Nachricht, Old Willi, Krampfe, die Augen, Stuhl.

60. Jorinde und Joringel

Ein altes Schlof, in einem grofRen dicken Wald, eine alte
Frau, eine Erzzauberin, Katze oder Nachteule am Tag, ein
Mensch am Abend, das Wild, die Végel, 100 Schritte,
keusche Jungfrau, der Korb, die Kammer des Schlosses,
siebentausend solcher Kérbe, eine Jungfrau, Jorinde, ein
schoner Jungling Joringel, Brauttagen, die Sonne, zwischen
den Stammen der Baume, dunkle Griin des Waldes, die
Turteltaube, Maibuchen, nach Hause, der Berg, das
Gebisch, die alte Mauer des Schlosses, eine Nachtigall,
gliihende Augen, dreimal, ein Stein, weinen, reden, Hand
und Fuf3, der Strauch, eine alte krumme Frau, gelb und
mager, grole rote Augen, krumme Nase, die Spitze ans
Kinn, das Weib, dumpfe Stimme, Zachiel, Mdndel, Korbel,
ein fremdes Dorf, die Schafe, eine blutrote Blume, eine
schone grolRe Perle, der Berg, Tal, der neunte Tag, ein
groRer Tautropfe, Tag und Nacht, Tor, die Pforte, der Saal,
bds, Gift und Galle, zwei Schritte, viele hundert
Nachtigallen, die Tur, der Hals, Kinder- und Hausmérchen,
Briider Grimm, Minchen.
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Anlage 16: Lehrerbefragung
Universitat Sidi Bel Abbes

Fakultét fur Literatur, Sprachen und Kinste
Deutschabteilung

Fachbereich: DaF- Didaktik

Fragebogen

Dieser Fragebogen zielt zum einen auf die Beschreibung der Prasenz landeskundlicher Inhalte
bei dem Umgang mit differenzierten Texten im DaF-Unterricht an algerischen Universitaten.

Zum anderen tragt er zur Aufdeckung der Mangel und Lucken in der Vermittlung der
Landeskunde bei.

Ich bitte Sie den folgenden Fragebogen zu beantworten, da Ihre Antworten Teil meiner
wissenschaftlichen Untersuchung sind.

Herzlichen Dank fir lhre Hilfe.

Ich ware lhnen sehr dankbar, wenn Sie diese Fragen sorgféltig beantworten wirden.

A. Hammadi
Oran, Oktober 2014



1. Fremdsprachenunterricht hat folgende Ziele:
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-Erweiterung der praktischen Handlungsméglichkeiten,

-Wissenszuwachs und Erweiterung des Horizonts,

-Personlichkeitsbildung.

e Sind diese Ziele fur Ihren Unterricht bedeutend?

Nein

Ja

e Sind fur Sie ganz andere Zielsetzungen wichtig? Nennen Sie lhre Hauptziele bei der

Vermittlung der landeskundlichen Inhalte?

2. Welche Lehrmethoden gebrauchen Sie meistens im Unterricht?

Vergleich

Projektarbeit

Muttersprache andere

3. Ist die Vermittlung landeskundlicher Inhalte?

sehr motivierend

motivierend

nicht motivierend

4. Welchen praktischen Nutzen kénnen Ihre Lernenden aus der Landeskunde ziehen?

5. Wie wichtig ist fur Sie:

- die Textarbeit unter landeskundlichem Aspekt?...........

- das Verstehen deutSCher TEXIE7 ... e

6. Welche Themen, die fir Ihre Lernenden von Interesse sein kdnnen, werden in lhren

Unterricht kritisch behandelt?



10.

11.

12.

CXVII

Beschreibt der vermittelte Text einen landeskundlich reprasentativen Sachverhalt?

Nein j Ja

Findet ein Vergleich mit Algerien statt?

Oft selter nie|

Sind die Themen fur eine Diskussion geeignet? Regen diese Texte (Themen) zur

Diskussion an?

Inwieweit Texte, die unter landeskundlichem Aspekt behandelt werden, tiberhaupt in

der Lage sind, interkulturelles Lernen zu fordern?



