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ي فاياة الثااو  للمرحلة  واقع تدريس النص الفلسفيستكشاف إتهدف هذه الدراسة إلى 

رب ياة وقد اعتمدت على المنهج ال صفي التحليلي الذي يسمح برصد الظاهرة التالجزائر، 

يحاام  اا  تك وااع عينااة ال، فاي سااياقها العييوااي وتحليااه  بوايهااا الييداد دياة والديدا تيكيااة

جزائار ةاو ياات ال لايو  فلسافة وتلا ياذ  سات ن وهاائي وسانة ةاوياة ايا  و ساتذة الفلسفة 

 لها   ا  لماا ،الواصمة،  ع الاستواوة  ذلك بخيرات  فتشاي التربياة ال ينياة لمااية الفلسافة

 ايلاع واسع على واقع الممارسة التوليمية.

  ولتحقيااأ  هااداف اليحاام، تاا  اسااتخدا  الاسااتيياي  اامياة رئيسااية لجمااع الموعيااات  اا

لفلساافي و ةااره فااي بنااا  الاادرل، إ ااافة إلااى الأساااتذة والتلا يااذ حاا   حناا ر الاانص ا

عاا   التااي وفاارت  وعيااات و عيااة  ومقااة والتولااي   التربيااة لمفتشاايالمقااابلات  الم دهااة  

 ستثمار النص ص الفلسفية.بإالصو بات الييداد دية والتنظيمية المرتيعة 

( دياا  الانص الفلسافي يا اه 1اوعلقع الدراسة  ا   رباع فر ايات  ساساية هاي   

 (  ةر يييوة 3(  وف تك ي  الأساتذة في التوا ه  ع النص،  2  القس ،

( اعتيااار الاانص المصاادر الأصاايه لتجساايد 4الا تحاوااات علااى تهمااي  الاانص الفلساافي، و 

في  غيب المقاربة بالكفا ات. وقد   دت النتائج هذه الفر يات؛ إذ  ظهرت  ي النص الفلس

ي لادن فاي تنمياة  هاارات التفكيار النقاد ووكس سلياً على فوالية الدرلإبشكه وا ح،  ما 

ة، ا  الخد التلا يذ.  ما اتنح  ي وقص تك ي  الأساتذة، س ا  في المرحلة الجا وية  و  ةن

،  تحاوااتيشكه عائقاً   ا  استثمار النص ص في بنا  النقاش الفلسفي يا اه القسا .   اا الا

ة ت الجااهز تياار المقاالاإيذ إلى فقد عززت العابع التلقيني والنمعي للماية، ويفوع التلا 

 شتغا  على النص ص الفلسفية لصو بتها و وف  ريويها في التقيي .لإبد  ا

 عتيااار للاانص الفلساافي  اامياةلإواوتهااع الدراسااة إلااى التم يااد علااى  اارورة إعاااية ا

شاجع  ر زية في تدريس الفلسافة، إلاى داواب  رادواة  نظ  اة التقياي  والا تحاواات بماا ي

شاكالات ى التوا ه النقادي والتحليلاي  اع النصا ص الفلسافية. إي تجااوز هاذه الإالمتول  عل

 اره فنا ً  فيه بتمكي  الدرل الفلسفي    استواية  كاوته يا ه المدرسة الجزائرية، باعتي

 .لفوليبودها ا للتفكير الحر والح ار الوقلي، و جالًا حقيقياً لتجسيد المقاربة بالكفا ات في

 
 

 

 

 

 

Abstract 

 

This study aims to explore the reality of teaching the philosophical text 

in Algerian secondary education. It adopts a descriptive-analytical approach 
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that makes it possible to observe the educational phenomenon in its natural 

context and analyze its pedagogical and didactic dimensions. The research 

sample consisted of philosophy teachers and students from several secondary 

schools in Algiers, in addition to drawing on the expertise of philosophy 

inspectors, given their extensive knowledge of classroom practices. 

To achieve the research objectives, questionnaires were used as the main 

tool to collect data from teachers and students regarding the presence and role 

of the philosophical text in lesson construction. Semi-structured interviews 

with inspectors were also conducted, providing in-depth qualitative insights 

into the pedagogical and organizational challenges related to the use of 

philosophical texts. 

The study was based on four main hypotheses: (1) the absence of 

philosophical texts in the classroom, (2) the weak training of teachers in 

dealing with these texts, (3) the impact of examinations in marginalizing the 

philosophical text, and (4) the philosophical text as the essential source for 

implementing the competency-based approach. The findings confirmed these 

hypotheses, showing that the philosophical text is largely absent, which 

negatively affects the effectiveness of philosophy lessons in developing 

students’ critical thinking skills. Results also revealed that insufficient teacher 

training—both at university and during in-service practice—hinders the 

effective use of texts in building philosophical dialogue. Furthermore, 

examinations reinforce the repetitive and rote nature of the subject, pushing 

students to opt for ready-made essays rather than engaging with philosophical 

texts, due to their difficulty and limited weight in assessment. 

The study concludes by emphasizing the need to restore the 

philosophical text as a central tool in philosophy teaching. This requires 

reforming both university and professional training programs for teachers to 

provide deeper didactic competencies, as well as revising the system of 

assessment and examinations to encourage learners to engage critically and 

analytically with texts. Addressing these issues would enable philosophy 

education to regain its rightful place in Algerian schools, as a space for free 

thinking, rational dialogue, and a genuine application of the competency-

based approach . 
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 : مقدّمة

بمهمياة  يمتاز     ع المقاربة النصية في توليمياة الفلسافة لمرحلاة التولاي  الثااو ي،

بالغااة، حياام تشااكه هااذه المقاربااة شااريا  ااروريا يؤسااس ل داا ي الفكاار النقاادي ويجسااد 

نص الممارسااة الميداويااة لفوااه التفلسااف فااي ال قااع وفسااه. ولا يمكاا   ي ووااالج    اا ع الاا

ي فلساافة  اا  حياام  فه  هااا وتاريخهااا فااي التولااي  فااالفلساافي يوي الخاا ض فااي توليميااة ال

ة للادرل الجزائر. وبما  ي اليحم يرتكز على يراسة تحليلية وصفية ل اقع المقاربة النصي

ي عنده، الفلسفي، ولأي  ه وشاي يمارسه  ستاذ الفلسفة يا ه القس  ينعلأ    النص وينته

لأيلاة    نيع استخراج الحجج وافم  المستحيه الاستغنا  ع   صدر الق   الفلسفي ولا ع

ن التااي تسؤسااس للمقااا  الفلساافي. وباادووها يغاادو  ي يرل  و وشاااي  مارسااة عديمااة الجاادو

و جااري فنفنااة لغ يااة د فااا  لا تحمااه  ي  فااا ات فلساافية. ولهااذا  اا  المسااتحيه بنااا  

 لاي، إذ الدرل الفلسفي يووها، فل  يخرج الدرل الفلسفي في بنا ه ع  يائرة النص الفلساف

هار ظوجد     عًا      ا يع المنهج ييتود ع   ا بحام فياه الفلاسافة والمفكاروي. فماا 

    لا  وص صه  الفلسفية    إسها ات توكس  ست ن التع ر الفكاري لمجتماع  اا فاي 

ساة  ختلف الوص ر، حيم يمك   ي تقال  فا ة الأستاذ بدرداة اهتما اه وتمكناه  ا   مار

 تلقاي إلاىالتولمات  ع تلا يذه والاوتقا  به      ست ن ال وت ظيف النص الفلسفي في بنا 

 سات ن التفلسااف. وهناا تظهاار قيماة الاانص الفلساافي  مصادر دنااي يتنام  آليااات التفكياار 

لمنعقية. اللغة ا الناقد  الأشكالية والمفهمة والمحادة، فتتح   اللغة النمعية لدن التلميذ إلى

تزاياد حالي حيم حظي النص الفلسافي باهتماا   وقد تجلى هذا الاهتما    ثر في الوصر ال

ه با    لا  ده ي الياحثي  ول  يواد  جاري    ا ع للتم اه واليحام فاي تااريف الفلسافة، 

رفاة   حع وبفوه القفزات المورفية الكيرن تسوى إلى التر يز علاى  يوات ا تساا  المو

م ذاتاه. فاي  انهج اليحابد  التر يز على المحت ن و صيحع توليمية المااية  ك واًا  ساساي ا 

ي  ويمكاا  القاا    ي التاادا ه الااذي حصااه بااي  الاهتمااا  المتزايااد بم  اا ع التوليميااة وباا

ثناا هناا سافة. وبحالاهتما  بالمناهج التوليمية  اي عا لاً رئيسياً في وشمة وتع ر توليمياة الفل

اذ سااتير از بصاافة  يق علااى المقاربااة النصاية التااي تمثااه حلقااة ال صاه  و ال ساايط بااي  الأ

 ا ولا  يوالمتول ، ول  يكا  بالإ كااي  ي يات  الادرل الفلسافي  ماا ينيغاي لاه  ي يكا ي يووها

 تتشكه المورفة وتتع ر وينشم التفلسف إلا ب اسعتها.

فدراسة النص ص الفلسفية ذات  همية  اصة  م  الوملياة الترب ياة التاي يقا   بهاا 

في  ذهاوه   ختلاف الم اقاف والمواارف  الأستاذ، فم   لالها تتحد  فكار التلا يذ، وتتنح

 .  1.التي ا تسي ها    الدرول  و    المعالوة الشخصية
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 ي  وهااا تمثاااه بشاااكه عاااا  و ساساااي داوااب الفهااا . إي الااانص الفلسااافي يحماااه الفكااار يوي 

فتقياده   جا لات لغ ية    تحليه  سيأ و حكا   ولنة، والتي تمثه سع ة على عقه التلميذ

 لقسا  وحا  ابالتفكير. وهنا بد   ي وجوه    التلميذ عنصرًا فاعلًا يا اه قيه حتى  ي ييد  

، المااتول  إلااى  تلقااي سااليي عااادز عاا  المشااار ة، وووااز  عقلااه عاا  بنااا  الاادرل الفلساافي

 وهكذا ونحرف ع  الدور الأساسي الذي تلويه  اية الفلسفة.

ينفصه ع  لحظاة الفها ، إذي تولي  الفلسفة  رتيط بتولي  النص ص، لأي النص الفلسفي لا 

التحليه، ة  الكتاباة. فها  وسايلة  سااعدة لتيلياو  ول  اات فلسافية وإدناا  الادرل الفلسافي، 

 1وفي المحصلة النص الفلسفي يشغه  ه حقه الفلسفة لأوه يمثه يروسًا وتعييقات.

فة إونااا  اا   االا  تعييااأ المقاربااة النصااية وجوااه المااتول  فااي اتصااا   ياشاار بالفلاساا

 مه  الأصلية فاي ساياقها المياشار، وباه تصايح المورفاة    ا عًا  ا     ا عاتوبمفاهي

لماتول ، االتدريس. إي هذا التح يه الديادا تيكي يسااه  فاي ري  الها ة باي  الفيلسا ف وباي  

صا لها فيد   ي يقر  المتول  ع  الفلاسفة  صيح يقر  له ، و  حى يستخلص الفلسفة     

ولاّ   ، فهناا وقتصار علاى فلسافة الفيلسا ف يوي حشا  عقاهو    صاايرها يوي وسااية المس

لا يقاع فاالتر يز تيوا لمياشرة النص  becomesالتلميذ بقرا ات المؤر ي  وتمويلاته . في

الخلااط بااي   ااا هاا  حقيقااي و ااا هاا  عر ااي، وبهااذه العريقااة يقااف المااتول  علااى الصاا رة 

 الكفايااة لساا ف، وتتحقااأ هناااالحقيقيااة للتفكياار الفلساافي، حياام يقااي  المااتول  حاا ارًا  ااع الفي

تااى الت اصاالية لاادن المااتول   ااع الفيلساا ف و ااع  فاهيمااه. وهنااا يقاا      ااارت  هيااددر   

ة. فيهااا حاا ارًا  ااع الفلاسااف Browscher وتفلساافإ إي ذلااك لا ياات  إلا فااي اللحظااة التااي

موناى بويقتني هذا التياحم  وه  في  ا يتكلم ي عنه، ه  تياحام  تيااي ،  ي ها  الاتكل  

 ."التحاور، إوه الكلا     حيم ه  ح ار

وبحثنا هذا يهت  بمكاوة و ر زية النص الفلسفي، ويؤ د على  دن الدور الذي يؤيياه 

في  والجة الم ا يع الفلسفية، وقدرته على الإسها  المتجدي في فه   ثير    قنايا الفكر 

ماي بماا يخاد  المورفاة. وال اقع وتفسيرها للمتول ، وفي ت ديه  ساار اليحام الفلسافي والول

وباادلا  اا   ي تيقااى الفلساافة حييسااة  مارسااات تلقينيااة لم ا اايع فلساافية وفااأ ياارق  تابااة 

 ما لقناع لاه وفقاط، —المول  ات والموارف المخزوة—يمتح  التلميذ فيها لتختير الذا رة

لا  ي ي ظف آليات التفكير النقدي و لاأ روح التفلساف والتساا  ، التاي هاي  يوات تمانح 

متول  القدرة على فه  وفسه في هاته المرحلة الومرياة، و اذا القادرة علاى ت اصاه  وتاد  ال

و ثمر  ع الآ ري ، وو  ح لما يحايط باه  ا     ا عات، والقادرة علاى التوا اه  وهاا 

    لا  تمكي  المتول      يوات التفلسف التي تنعلأ    قلأ فكري إزا  تحليه عيارات 

الادرل الفلسافي والجادون  ا  تادريس  ااية الفلسافة  كاه فاي النص. وهذا  ا يظهار قيماة 
                                                        

  4076 الح ار المتمدي الودي الفلسفي، صبالحمر، الن صعفى  1

  https //www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=356583 
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 رحلة الثاو ي. و نه يتول  التلمياذ فها  الم  ا عات يوي واساعة، فاالنص يشاكه  حا رًا 

 ساسياً للتفكير الفلسفي. وهنا ودب تح يه  همة هذا الأ ير إلى   ثر     جري وشاي  ثه 

 ، بااه ودااب التوا ااه  وااه  مصاادر باااقي العاارق الفلساافية  المقاروااة والجااد  والاستقصااا

يمكننا    تحقيأ —المقاربة النصية— صيه لمختلف   ا يع المنهاج.  ي ت ظيف النص

  ير قدر    الاستفاية    هاته القيمة المورفية، والتي تشمه فكر الفيلسا ف. فيجاد التلمياذ 

ف علاى فيه  ساحة لت ظياف الآلياات الفلسافية  ا  تحلياه و فهماة وحجااج و ساعلة، ويتوار

وظريات فلسفية وآرا  وفكر فلسفي  صيه  وتمدا على عقلاه واةقاًا  ا  وفساه، فيتساع فكاره 

تيوا للنص ص التي يتوا اه  وهاا،  ثاه  اللغاة والحاأ والأواّا،  لهاا  صاعلحات ووظرياات 

توالجها النص ص الفلسفية،  يتودي  في ذلك ع  المقا  المثقه بالموارف الجاهزة للحفاظ. 

بقا ح   يور المقاربة النصية يتعلب  رورة إحترا  وت فر شروي النص و ه  ا قيه سا

 .الفلسفي الذي وقد ه للمتول 

وتجاادر الإشااارة فااي هااذا السااياق  ينًااا  ي بواا  الاادو  الوربيااة قااد  ا ااع تجربااة 

ينااي... الاعتماي على النص  مقاربة وصية لينا  الدرل الفلسفي،  ثه  ت وس، المغر ، ول

 حياوا ولنماذج التي  يلوع عليها س ا  لأده إوجاز الأيروحة  و  شغف، وقد  اي لهاته ا

ات، باه قلأ فلسفي  نذ  نع يالية في المدرسة الولياا للأسااتذة، وبقاي يراويواي ييلاة سان 

لتدريس ااتسوع  ساحة القلأ لما عاينته وعاويع  نه في الممارسة الميداوية يا ه حجرات 

لحا  ل  لا وعيأ هكذا  ع ة فاي تولو—به  سعلة— ع المتولمي ، سؤا  يمناا ظه السؤا   س

  اع الثاو ي لمااية الفلسافة فاي الجزائارإغ، ردا  ودا ي  فاا ات وقا اات فلسافية  هتماة ب

ة تيادو ط في  ز االفلسفة س ا  في  رحلة الثاو ي  و في التولي  الوالي، إلا  ونا  ازالنا وتخي

لااى إ ااية الفلسافة بماا تحملاه  ا  فها    حلقاة  غلقاة تنايأ شايعا فشايعا،  اصاة  اع تح ياه

ح علاى  جري  قالات  كررة داهزة للتلقي  والحفاظ، ردا  تمياز الفلسافة بشام لية والإوفتاا

فس.  ااه الموااارف والثقافااات والولاا  ،  ولاا   اللغااة والمنعااأ والابسااتم ل ديا وعلاا  الاان

كتشاف نهج، إذ يفالم ا يع الفلسفية تتس  بكثير    التمصايه والتجدياد فاي المنام ي والما

يقاة المتول      لا  النص عمأ المسائه الفلسفية وودهات النظر لحيثياات الم  ا ع، و

فلسفية. الفيلس ف في صيادته لأفكاره التي تنوه في إحراج فكري لمحاولة فه  القنايا ال

 لايس لناا  ا  وليت  هذا بعريقة تحقأ  فا ة  ر زياة التلمياذ فاي الوملياة التوليمياة التولمياة،

تاه سييه إلا بالرد ع إلى المصدر، ووقصد هنا الانص الفلسافي التاي صايغع  ا   لالاه ها

  ذة  ا  القنايا. وعيا  نا  ي الإشكاليات المدردة في المنهاج بالأسال هي إشاكاليات  ام

 .وص ص  صيلة  م  ذة     ؤلفات الفلاسفة

فالأداادر  ي يسااتثمر الأسااتاذ فكاار الفيلساا ف  اا   االا  وصااه فااي  جااا     اا ع 

الدرل،  ثه  الريا يات، والمنعأ، والأ لاق... الف، وبهذا يشرك الماتول  ليساير  دا ار 

المورفة، لأي الفيلس ف يول  لقارئه في  ثيار  ا  الأحيااي  واه لا ينيغاي  ي وعماع  إلاى  اا 
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 و تلك، إذ هناك يائمًا  سلك  و  نظ ر دديد.  ثه هذه  ت صلنا إليه بخص ص هذه المسملة

الخص صيات دولع حن ر النص فاعلًا و ؤةرًا في بنا  تفكيار واقاد للماتول ،  اصاة إذا 

علمنا  ي هناك صالات عميقاة باي    اقاف الفيلسا ف فاي تناولاه للقناايا وباي  الم ا ايع 

ذ يورًا فاي الاربط باي   نام ي المتنمنة في المنهاج. وهاته الصلات هي    تمنح التلميا

النص و يف يمك  استثماره في بنا  المقا  الفلسفي، حيم يتوارف  ا   الا  الانص علاى 

تع ر التاريف الفلسفي عير الوص ر   ا  الفلسافة القديماة إلاى الي واوياة إلاى  ي يصاه إلاى 

عليناا الفلسفة المواصرة،  اصة الراهنة التي تفرض حالياًا قناايا فكرياة و  لاقياة وداب 

 مشااتغلي  بالفلساافة  ي و ا يهااا فااي التاادريس. ف اقااع المااتول  الآي فااائأ الت قااع، بمونااى  ي 

التلميااذ يحتاااج   ثاار  اا   ي وقااع  نااى الأيوات والآليااات لتفكياار ساالي  حاا   الم ا اايع 

المتسارعة واللا تناهية و حياواا المتناقناة. ولكاي لا ينايع عقلاه فاي هاذا الاز   والا فرة 

  الا تيار بي  الممكناات المتاحاة المتزايادة   ا اه. ولهاذا، ووظارا للتعا رات التي تويقه ع

الولميااة الكياارن و ااذا التحاا لات الادتماعيااة والسياسااية والثقافيااة فااي  ختلااف الوصاا ر 

والمجتمواااات، وجاااد الفيلسااا ف لا يكتاااب لمجاااري الكتاباااة وفقاااط، وإوماااا هااا  يشاااخص تلاااك 

ا وعلاع  ا   الا  هاتاه النافاذة الفلسافية علاى التغيرات ويؤرخ لها     نظ ر فلسافي. وهنا

فكاار  صاايه يحمااه المورفااة و يواتهااا، وهااذا  ااا يسااهه  همااة الأسااتاذ فااي إ سااابها للتلميااذ 

 . ونصر وشط وإيجابي، لا  مجري  تلقي سليي

اولاع ولأوني       ي لكه باحم  نا رسالة وابوة     ا عايشه،  ي  اا ينتماي لاه، ح

سة    مة النص الفلسفي و رورة الو ية إليه بالوناية والدرا    لا  بحثي  ي  و ح قي

ي صدر  ورفقيه القائمي  والمشتغلي  والمهتمي  ب اقع الدرل الفلسفي، لما له    تمةير  م

يز ر بكه  يوات التفلسف    دهة، و   دهاة   ارن ها  ت داه فلسافي يخاد  الادرل  و 

لوكاس لساري المياشار للادرل، باه علاى االإشكالية المدردة في المنهاج يوي الحاداة إلاى ا

الاانص هنااا يفااتح  جااا  النقاااش ويفوااه يور التلميااذ يا ااه القساا ، حياام يمكاا   اا   االا  

 المقارباااة النصاااية اساااتخراج المفااااهي  المعل باااة،  ااايعها فاااي بداياااة الااادرل، ويمكااا   ي

مثاه تت يستخرج الإشكالية التي يوالجها في الحصة، وحتى الم اقف الفلسافية والحجاج التاي

لادرل، افي الأق ا  الفلسفية. وبهذا، وإذا ت   راعاة شروي ا تياره وتناسيه  اع    ا ع 

 .سيك ي  خردًا للأستاذ     مزق التلقي 

إي المقاربة النصية ل  تنحصار فاي  جاا  الفلسافة باه توادت ذلاك إلاى حقا     ارن 

لغااة الوربيااة عاا  و نهااا اللغااة الوربيااة، وقااد  ةيتااع وجاحهااا. ورداا  ا ااتلاف يييوااة  اااية ال

الفلسفة، إلا  ونا وجد هناك تلاقٍ في إ كاوية ت ظيف الانص  مصادر  صايه للتادريس. وفاي 

هذا السياق يمك   ي وسجه  ادن ارتيااي بوا  الأبحاام المواصارة حا   توليمياة المااية، 

هاذا —وبالخص ص المقاربة النصية في الفص   الدراسية، لاسيما  ا يتولأ بماية الفلسفة

لجديااد والمتشااوب والااذي تعاا ر بشااكه سااريع ووااا  اهتمااا   ثياار  اا  الياااحثي   ااع الحقااه ا
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النصف الثاوي    القري الوشري  رد  حداةته. لك  رد  هذا الترابط بي  المقاربة النصية 

و اااية الفلساافة،  ازلنااا وفتقاار إلااى يراسااات تكشااف ب  اا ح عاا  فاعليااة تعييااأ المقاربااة 

 يااف ودااب علينااا الاا عي الفلساافي المتميااز بعييوااة النصااية فااي تاادريس الفلساافة، وتيحاام 

الأز ة التي يويشها الدرل الفلسفي. ولا  خرج لنا إلا بمحاولة تعييأ المقاربة النصية  اع 

المحاولة لتجاوز صو بات وتوقيدات استومالها، وتحديد ق اعد هذا الاستوما ، اوعلاقا    

 .ة بشكه صريح  و  منيتجار  يو    رن و ذا  ا وري في بح م ويراسات سابق

    لسافي فيمك  الق    ي تر يز بحثنا على المقاربة النصية وشم وتع ر بفواه اهتماا

لفلسافة  تزايد بم   ع تدريس الفلسفة في  رحلة الثاو ي، وبما عايشته في تدريس  اية ا

 ىز ة إلاحيم  ز ة الدرل الفلسفي تتفاق  عا  بود آ ر،  ما ح   الأ ر بالنسية لي    الأ

لمسابقة  الدافع الأساسي في ادتيازي is—ربما إي ل   بالو—الهمة. وهذا الومه الأ اييمي

ياري إلاى الد ت راه.  ه هذا دوه اليحم  رورياً في هذا الشمي للاوتقا   ا  العاابع التنظ

شامه  يالجاوب الوملي، وه   ا يميز هاتاه الدراساة التاي تر از علاى الشاأ المياداوي الاذي 

 (تلميذ،  فت  التربية والتولي  الأستاذ، ال

ويتمح ر  نم ي الأيروحة حا   التورياف بالمقارباة النصاية و ادن إساها ها فاي 

ا ماي ، وهاذبنا  الدرل الفلسفي وتحقيأ الكفا ات المرد ة لخلأ التفكير النقدي لدن المتول

  م اه  الهدف الرئيسي    تدريس  اية الفلسفة في  رحلة الثااو ي،  اع التر ياز ييواا 

 .هذا اليحم على الشروي والخع ات التي وتيوها في هذا المقترح

 :الإشكالية 1-

لاي  إي إشكالية هذا اليحم تتمح ر ح    والجة واقع الانص الفلسافي فاي  رحلاة التو

 ااة الثاااو ي، وهااذا  اا   االا  الممارسااة الميداويااة يا ااه القساا ، و ااذا  حاولااة تشااخيص  ز

 الاادرل الفلساافي فااي التولااي  الثاااو ي، وبااالأ ص  اادن وجاعااة تعييااأ المقاربااة النصااية

ات ممارساة فواه التفلساف، بماا يحملاه الانص  ا  آليا محت ن  ورفي ددير بادفع الماتول  ل

  فكرية تخرج الدرل النظاري  ا  حالاة الر ا ي التاي يواي  فيهاا  حلقاة  غلقاة تادور حا 

ع الم ا اي التلقي  السليي والتوا ه  ع—عملية توليمية   ستاذ و تول ( وتنعلأ    الأستاذ

 .ارسة الحفظ الآليلتصه إلى المتول  و م—النمعية والمستهلكة القابلة للت قع

يس وعليه إشكالية هذا اليحم تدور ح   يور النص الفلسفي في بناا  الادرل والتمسا

ز اة للمقاربة النصية و دن تمةيرها في ت فير د  فلسفي يا اه القسا ،  اصاة فاي ظاه الأ

 .الراهنة التي تويشها  اية الفلسفة

   رئيسااي و جم عااة وقااد اوعلقااع الدراسااة فااي  والجتهااا لهااذا الم  اا ع  اا  سااؤا

 .تسا لات فرعية
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 ية  ا ه  يور المقاربة النصية في بنا  الدرل الفلسافي وتحقياأ الكفاا ات المرصا 

ة فااي المقاارر الدراسااي، وهااه تحقااأ الأهااداف المت  اااة والكفايااات  اا  إيراج تاادريس  اااي

 الفلسفة في  رحلة الثاو ي    قيه المنظ  ة الترب يةإ

أ النص الفلسفي الأهداف المرص ية، والخروج وبصيغة   رن   يف يمك   ي يحق

 بماية الفلسفة     ز تها، ويكسب التلميذ القدرة على تخعي عائأ الحفظ الآليإ

 ويتفرع ع  هذا السؤا  الرئيسي تسا لات فرعية توالج الم   ع وهي: 

 هه يمك  للأستاذ  ي يدرك تقنية التوا ه  ع النص في الدرل الفلسفيإ 

 صية في إبداع استيعيقا ت اصه  ع المتول      لا  المقاربة الن هه له القدرة على

 الدرل الفلسفيإ

 هه يستعيع التلميذ التوا ه  ع النص     لا  توليمية المايةإ 

 هه هناك اهتما  بت ظيف النص الفلسفي في الممارسة الميداويةإ 

 و ي  ااهاه يمكا  للمقارباة النصاية الخاروج بالادرل الفلسافي لمرحلاة التولاي  الثاا  

  ز تهإ بمونى  لماذا المقاربة النصية في بنا  الدرل الفلسفيإ

 ا هي شروي تعييأ المقاربة النصيةإ  

 ي  ا هي الصو بات التي ت اده تفويه يور النص الفلسفي للخاروج  ا  الأز اة التا

 تويشها  اية الفلسفةإ

لاع دية تمثاعتمدت الدراسة على المنهج ال صفي التحليلي النقدي، و يوات بحم  تو

لوملاي، في الاستمارة والمقابلاة،  اا يجولهاا يراساة  تكا لاة تجماع باي  الجاواب النظاري وا

 ااة وتسااوى لتقاادي  إ ااافة علميااة وترب يااة تسااه  فااي تعاا ير تاادريس  اااية الفلساافة بالمنظ 

 .الترب ية

 :يوعليه فإي هذه الإشكالية تتمسس استناياً إلى فر يات يمك  تلخيصها فيما يل

  النص الفلسافي يا اه —وبصيغة  يق—الفر ية الأولى في ديا   و تغييبتتمثه

 .القس   قاروة بياقي العرق الفلسفية

 ية، الفر ية الثاوية   وف تك ي  الأساتذة فيما يخص التوا ه  ع النص ص الفلسف

همياة والتي تتعلب  ست ن تك ي ، و ذلك اشتغا  يائ  على تنمية  ست اه  وإيراك  ادن  

 .لتمسيس للدرل الفلسفيالنص في ا

 ة ى الأسعلالفر ية الثالثة  اعتماي   ا يع الا تحاي س ا  الفصلية  و اليكال ريا عل

ً  لمياذ فنااالنمعية القابلة للحفاظ الآلاي يوي عناا  التفكيار فاي اوتقاا  الانص الاذي يا فر للت

ها  توتيار  ا    للتفلسف،  ع اعتيار  ي هادس  وف الولا ة عند ا تيار     ع الانص

 .وتفنيه المقا  الذي ينم  حسيه  علا ة  ر ية—وقاي عزوف التلا يذ ع  ا تياره

   الفر ية الرابوة  يوتير النص الفلسفي  صدرًا  صيلًا للتفلسف، و    لالاه يمكا

هاي شايه  ساتحيلة فاي ظاه دياا   و تغيياب  تحقيأ التدريس     لا  المقاربة بالكفا ات
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درل الفلسفي ه  النص الذي ها   قتعاف  ا   ؤلاف لأي  صه ال—يور المقاربة النصية

فلسفي يوير ع    قف،  ي يمثاه التفكيار  اع الفيلسا ف، لا  جاري   اذ  اا ها  دااهز  ا  

 .وظريات  ولية وداهزة لا يشور التلميذ بالاوتما  في عملية الفه  والإدابة

حليلياة ة تودا ت الدراسة الحالية والم س  ة بـ   توليمة الفلسفة في الجزائار  يراسا

يااة لل قاا ف علااى  فا  —المقاربااة النصااية  وم ذدًااا—وقديااة لمنهاااج الفلساافة فااي الثاااو ي

تكا ي    ك وي   ساسيي  لمنهاج هذه الماية هما المحت ن والمنهجية، و دن  ساهمتهما فاي

مقارباة   قاع ال آليات تفكير وقدي لدن التلا يذ في  اية الفلسفة للمرحلة الثاو ية، وبالتحديد

إلاى  نصية فاي الادرل الفلسافي لكاه الشاوب. وتجادر الإشاارة هناا إلاى  وناا قسامنا اليحامال

 قسااامي   قسااا  وظاااري يواااالج المفااااهي  الأساساااية للدراساااة، وقسااا  تعييقاااي يشااامه النتاااائج

 .المتحصه عليها    الدراسة الميداوية

ولموالجااة هااذه الإشااكالية ارتميااع تقسااي   راحااه اليحاام إلااى  قد ااة، وداوااب وظااري 

يحت ي فصلًا، وداوب تعييقي يحتا ي ةلاةاة فصا  ، ينتهاي  اه  نهاا بخلاصاة  ختصارة 

 .تختز  النتائج، و  يرًا الخاتمة

 :واتيوع هذا وفأ  عة تنمنع فص لًا و ياحم على النح  التالي

ات، المقد ااة تناامنع  تقااديما لإشااكالية اليحاام وفر ااياته الممكنااة  و القابلااة ل ةياا

   لليحام،وافع ا تيار الم   ع، والدراسات الساابقة، والهيكاه الوااوالمنهجية المتيوة، وي

 .  اةوالصو بات القائمة  و المحتملة  ةنا  اليحم، والأهداف المنش ية والآفاق المت

 تقسي  الدراسة: 

 :قسمع الدراسة إلى داويي 

لسفة ة الفالجاوب النظري، والذي يشمه فصلًا بون اي   المرتكزات الفكرية لتوليمي

 :في التولي  الثاو ي  المقاربة النصية ، يتفرع إلى ةلام  ياحم

 ض الميحم الأو   وه  بون اي    فه   التوليمية و صائصها ، ويراي به عر

ديد بتح المحعات الأساسية التي ساهمع في وشمة التوليمية، وهذا  م  سياق عا  يتولأ

 :تيم ستة  عالب وهي  الآ فه   التوليمية و جالاتها. وقد تناولع  م  هذا الميح

 المعلب الأو    فه   التوليمية. 

 المعلب الثاوي   صائص التوليمية. 

 المعلب الثالم  الخصائص الوملية للتوليمية. 

 المعلب الرابع  التوليمية الوا ة والتوليمية الخاصة. 

 المعلب الخا س  التوليمية المجهرية والتوليمية الكلية. 

  التوليمية ووظائفهاالمعلب السايل   صائص. 

 ب  عال   ا الميحم الثاوي بون اي    فه   الفلسفة و ياحثها ، فير ز على ستة

 :وهي
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 المعلب الأو    فه   الفلسفة و ص لها. 

 المعلب الثاوي   ياحم الفلسفة الرئيسية. 

 المعلب الثالم  توليمية الفلسفة. 

 المعلب الرابع   فه   المقالة الفلسفية. 

  س   هداف المقالة الفلسفيةالمعلب الخا. 

 المعلب السايل   ساليب  تابة المقالة الفلسفية. 

  لنصيةاويشمه الفصه النظري آ ر  يحم، وه  الميحم الثالم بون اي   المقاربة 

 :في تدريس الفلسفة ، الذي يشمه ه   ينًا ستة  عالب وهي  الآتي

 المعلب الأو    فه   النص الفلسفي. 

 ريات الفلسفةالمعلب الثاوي  وظ. 

 المعلب الثالم   صائص النص الفلسفي. 

 المعلب الرابع  التصّرف الفلسفي  مياة للت اصه الفكري. 

 المعلب الخا س  وظريات النص الفلسفي. 

 المعلب السايل  شروي و هداف يراسة النص الفلسفي. 

 ع علىويراسة النص على المست ن التعييقي تتنم  يراسة الجاوب الميداوي الم ز

     لاةلاةة فص  ، حيم ير ز الفصه الثاوي على الدراسة الاستعلاعية والأساسية،  

هة لم دات ظيف  يوات اليحم  ـ الاستمارة  لوينة التلا يذ والأساتذة، و المقابلة  

 .لمفتشي التربية والتولي  لماية الفلسفة

والجة ات و اليياو ما اعتمدت الدراسة على المنهج ال صفي والتحليلي النقدي لتفريو 

 ستاذاً     64ذة وتلميذاً وتلمي 384النتائج،  ع التر يز على الدراسة الميداوية لوينة شملع 

 . ؤسسات  ختلفة بالجزائر الواصمة

ة يراس   ا الفصه الثالم، فيتنم  عرً ا وتحليلًا للنتائج و ناقشتها،     لا 

وفأ  تلفةم،  ع تحليه المحاور المخوتائج الاستمارات والمقابلات الم دهة لوينة اليح

 .الأسعلة الجزئية والفر يات الأساسية للدراسة

 لمقاربةلية ا ما تختت  الدراسة بمناقشة شا لة للنتائج، وتقدي  استنتادات ت  ح فوا

 .النصية في توزيز التفاعه الفلسفي وبنا  التفكير المنعقي لدن المتولمي 
 

ات والاقتراحاااات التاااي يمكااا  ت ظيفهاااا لتحساااي  وفاااي وهاياااة الدراساااة تسقاااد  الت صاااي

داات التدريس     الا  النصا ص الفلسافية،  اع  راعااة المنهجياات الحديثاة وتليياة احتيا

 .الوملية التوليمية

و    لا  الاهتما  والتر يز على النص  محت ن  ورفي يحمه  ه  الم ا يع التي 

وملي لتقدي  هاته المشكلات الفلسافية تتنمنها المشكلات المدردة في المنهاج، فه  الحه ال

 .بشكه يجذ  عقه المتول  ويشده وح  تفكيك وتحليه عيارات النص لفه   حت اه
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سافة وبقرا ة لمياايرات و بحاام ساابقة تتنام  إيراج المقارباة النصاية فاي  ااية الفل

تنامنه يالتي قا ع بها بو  الدو  في التولي  الثاو ي، لإيرا ه   ادن فاعلياة الانص و اا 

الواا       صاير  صيلة لمختلف المشكلات الفلسفية بماا يتواي  علاى التلمياذ يراساته ييلاة

درل، ا للأساتاذ  ا  المر زياة التاي تتمحا ر ح لاه فاي إلقاا  الاالدراسي. وهذا يواد  خردًا

بتوااي لياة، والاوبالتحديد التحفيز لوقه المتول  على التفكير، وتوزيز الآليات والمهارات الوق

 .ع  إععا  المول  ات داهزة

لاأ  نهاا وبالنسية للدراسات السابقة، وجد  ي الدراسات السابقة هاي القاعادة التاي تنع

نسية لاحقة تشترك  وها في الم   ع وفسه لك  تختلف  تغيرات الدراسة. وبال  ي يراسة

 ة لمنهاااجليحثنااا الحااالي الم ساا   بااـ   توليميااة الفلساافة فااي الجزائاار  يراسااة تحليليااة وقدياا

ات المقاربااة النصااية  وم ذدًااا ، لاا  ياات  الخاا ض فااي هاتااه الدراساا—الفلساافة فااي الثاااو ي

بياة ساات الغر ا   اوع ال ينية  نها،  و الوربية، وحتى الدراالسابقة التي ايلونا عليها، س

اسات في     ع واقع النص الفلسفي في التولي  الثاو ي بصفة  حدية. به  اوع ده الدر

 مدرسي...السابقة تيحم في   ا يع تخص  اية الفلسفة، س ا  توليمية الماية  و الكتا  ال

 ج لة تتناو  الانص  ا  حيام التورياف وحتى    تعرق للنص الفلسفي  اوع  حاولات 

يات و ومايه و نهجية التحليه     لا  وماذج    النص ص الفلسفية  ا   ختلاف الإشاكال

لااي  المدردااة فااي المنهاااج. لكاا  القليااه والقليااه دااداً  اا  وظاار للاانص الفلساافي  مااد ه لتو

اربااة التفلسااف يا ااه القساا  بااد  حصااره فااي زاويااة التعييااأ  و    اا ع الا تحاااي.  ي  ق

و ااه  وصااية تفااتح لنااا المجااا  فااي تعييااأ المقاربااة بالكفااا ات التااي  رقااع تفكياار الأساااتذة

ت القائمي  على الماية    حيم صاو بة تعييقهاا فاي ظاه الظاروف التاي تويشاها المؤسساا

ياذ التوليمية بصفة عا ة، و ا يويشه الدرل الفلسفي علاى وداه الخصا ص، وإ ساا  التلم

ارات الإبداعي والنقدي، وحه المشاكلات... الاف  ا  عملياات و ها هارات وآليات التفكير 

 .التفكير

 .ووذ ر هنا بو  الدراسات السابقة حسب تسلسلها الز ني
 

 

 :الدراسات السابقة -3

 1(:2001دراسة الهام عبد الحميد ) -

إي هاته الدراسة تسوى إلى التورف على  شا ه تدريس الفلسفة فاي  رحلاة الثااو ي 

ا  ر ية لتحساي   انهج الفلسافة والقناا  علاى هاذه المشاكلات. ووجاد هاذا فاي     لا  بن

ر ي بواا  الأساااتذة والمشااتغلي  بمناااهج  اااية الفلساافة. وقااد ت صاالع الياحثااة  اا   االا  

                                                        
فاعليااة اسااتخدا  اسااتراتيجية الوصااف الااذهني الالكترووااي فااي تنميااة بواا    ا ياار  حمااد  يااري عيااد الشااافي يايااه - 1

فااي  ااااية الادتماااع لاادن يااالا  المرحلااة الثاو ياااة واتجاهاااته  وحاا  المااااية .  ليااة التربياااة  هااارات التفكياار الاباااداعي 

 .26ص  .2010 الوري . صر .
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الدراسة إلى  وه لا  يكا  هنااك تلائا  للمانهج الخااص بمااية الفلسافة فاي التولاي  الثااو ي  اع 

ة تؤ د إلزا ية تك ي   ساتذة  ااية الفلسافة فاي الثاو ياات  تعليات التلا يذ. حيم وجد الياحث

لت ظيف  ساليب حديثة تدع  وتنمي قدرات المتولمي ، وتع ر لديه  آليات التفكير النقادي. 

و اوع هاته النقعة الأ يرة ذات فائدة.  ما  ي اساتخدا  الياحثاة لدراساة  يداوياة سااعد فاي 

 الايلاع على وتائج الدراسة.

 20031دية حسن دراسة نا -

تولاي   اهتمع بتنمية تقدير يلا  المرحلة الثاو ية لذواته ، وذلك  ا   الا  اساتخدا 

ساة ئج الدراالتفكير الناقد في  اية الفلسفة  استراتيجية لتوديه السل ك. و اي     ام  وتاا

 .عد   ناسية العرق التقليدية للتدريس  ع يييوة الفلسفة و ا لها     هداف

داة ثة  رورة التر يز على العارق الحديثاة لتولاي  الفلسافة  مااية  در ظهرت الياح

 .في التولي  الثاو ي، حيم تومه على تع ير الحس النقدي لدن المتول 

 وهاته العريقة لتوديه السال ك  ا   الا  تقادير العالا  لاذواته ، و اصاة وها  فاي

 لحالياة  ا واساتفايت الدراساة ا رحلة يميل ي فيها  ثيرًا إلى الاهتما  بتك ي  شخصياته . 

 .او يةرحلة الث دن  همية التغيير     ساليب التدريس التقليدية في  اية الفلسفة لتلا يذ الم

 2(2003دراسة سمير عربان ) -

لاى عو اوع ح   فاعلية استخدا  استراتيجيات  ا ورا  المورفة في تدريس الفلسافة 

حا  الفلسافة، وتامةر ذلاك علاى اتجاهااته  وتحصيه العلا  فاي الصاف الأو  ةااو ي لمااية 

بية ت الإيجاالتفكير التم لي الفلسفي. وقد  وصع الدراسة بنرورة الاهتما  بتنمية الاتجاها

 التفكيار وح   اية الفلسفة، واستخدا  استراتيجيات تدريسية حديثة تسه  في تنمياة  هاارات

 الإبداعي.

رات ديثااة التااي تسااه  فااي تنميااة  هااالقاد عنااع هااذه الدراسااة بالأسااليب الدراسااية الح

ديادة دالتفكير الإبداعي،  ستخد ة المنهج التجريياي للكشاف علاى فاعلياة اساتخدا  يريقاة 

فاااي تااادريس الفلسااافة لعااالا  الصاااف الأو  ةااااو ي و ةرهاااا علاااى تحصااايله  الدراساااي 

ر يو ف علىواتجاهاته  وح  الماية. وهذا ه  وده الاستفاية في الدراسة الحالية،  ي التور

 المناهج التوليمية في تنمية التفكير و هاراته.

 :2007دراسة عادل بامطرف 

                                                        
 .26. ص ردع سابأا ير  حمد  يري.  1
 27 ص حمد  يري.  ردع سابأ.  ريا  2
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وهااي يراسااة وصاافية هاادفع إلااى التواارف علااى المشااكلات فااي  يااداي تاادريس  اااية 

ي  الفلسفة للصف الثالم ةاو ي    ودهة وظر المولماي  والمولماات،  درياع فاي  حاافظت

ه  حاور تخاص  ا 7فقرة في  62تك ي    عدي ولحج باليم . وقد صم  الياحم استياوة ت

ئاأ يرا—الكتا  المدرسي—المشكلات المتولقة بماية الفلسفة، شملع  الأهداف الدراسية

  شااكلات  تولقااة بااالمول  والمااتول . و ساافرت النتااائج علااى— شااكلات التقاا ي —تدريسااها

هاداف بم ود ي فروق ذات يلالة إحصائية بي  المولمي  والمولمات في المشاكلات المتولقاة

حصاائية الماية وبالمول  والتق ي ، لصالح المولماي . وبيناع عاد  ودا ي فاروق ذات يلالاة إ

صائية  تولقة بالمشكلات الأ رن.  ما  سفرت النتائج على عد  ود ي فروق ذات يلالة إح

يلالاة  بي  المولمي  والمتولمات تيوا لمتغيار الخيارة والمؤهاه الولماي، وودا ي فاروق ذات

 ي  شكلات تق ي   اية  يايئ الفلسفة ولصالح ذوي الخيرة القصيرة.إحصائية ف

هدفع يراسة با عرف إلى إلقا  الن   على  شاكلات تادريس  ااية  ياايئ الفلسافة 

لساافة فااي المرحلااة الثاو يااة. وقااد  شااارت الدراسااة إلااى  اارورة الاهتمااا  بماااية  يااايئ الف

 ؤيي إلااى تعاا ير تاادريس المااايةوالومااه علااى حااه  افااة الصااو بات التااي ت ادههااا، بمااا ياا

يرياأ  وتحقيأ  هدافها.  ما   دت على  ارورة الاهتماا  بدافوياة العلياة تجااه المااية عا 

ه ر ال ساائاستخدا  يرائأ التدريس الحديثة  المحايةة والح ار والمناقشة والأسعلة، وت في

نااة ا فااي عيالتوليميااة. وقااد اسااتفايت الدراسااة الحاليااة  اا     اا ع الدراسااة، واتفقااع  وهاا

نمياة الدراسة  الأساتذة والأستاذات(، وا تلفع فاي    ا ع الدراساة الحاالي الاذي يماس ت

 ليهماا  هارات التفكير في  اية الفلسافة  ا   الا  ودهاة وظار  سااتذة و ساتاذات المااية. و

  سع تلا يذ الصف الثالم ةاو ي.

، قسةم الفلسةفة ، المدرسةة العليةا لاسةاتذة قسةنطينة،2019دراسة بلعكروم فتيحةة 

 بعنوان: "إشكالية قراءة النص الفلسفي":

تشير هاته الدراسة إلى  ص صية النص الفلسفي والو ائأ التي ت اده المشتغلي  به 

ساا ا  الأسااتاذ  و التلميااذ. إي عمليااة اسااتنعاق الاانص تتعلااب  اا  التلميااذ اسااتخدا  آليااات 

الفه . وتشااير الياحثااة إلااى  ي التفكياار، لأي الاانص يريقتااه فااي الموالجااة تاارتيط  ساسًااا باا

تجاربهاا فاي  جاا  تادريب التلا ياذ علاى  نهجياة تحلياه الانص الفلسافي، وصالع بهاا إلاى 

 رورة الاهتما  بشروي ا تيار النص ص، و ذلك يرق التوا اه  وهاا بماا ينام    يار 

قاادر  اا  الاسااتفاية. وتااذ ر الياحثااة هنااا  جم عااة  اا  الو ائااأ التااي ت ادااه القااارئ للاانص 

لسفي  فهي ع ائأ  اردة ع  فواه القارا ة، وع ائاأ يا لياة  تولقاة بمنام ي الانص. الف

ولأي الاانص لاايس  واازولًا و سااتقلًا عاا  قارئااه، فهاا  يسااتهدف قناعااات القااارئ   ثاار  اا  
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استهدافه لم اهيه. فه  وص يجولنا وفكر  وه و ده فاي ذات ال قاع، واص يساتفزوا. وهاذا 

 يائمة الأهداف لفوه التفلسف.الغرض يستحنر النص الفلسلفي بص رة 

، بعنةوان: 2021دراسة محمد الشاوي، جامعة القاضةي عيةاض مةراكا، المغةر  

ية فةي "تدريس الفلسفة من المقاربة بالكفايات إلى تعلم التفلسف، إشكاليات ابستمولوج

 بيداغوجيا وديداكتيك درس الفلسفة في التعليم الثانوي":

ف تينااي  قاربااة وسااقية تر يييااة، تراعااي ا ااتلا إي هاتااه الدراسااة تسااوى للاادع ة إلااى

لتنظاي   المنعلقات. بحيم صار يرل الفلسفة فاي التولاي  الثااو ي  ساتندا علاى الديادا تيك،

ف في  ختل و ويات توليمية تولمية بغاية تحقيأ الكفايات المعل بة، وتنمية قدرات المتول 

 لات التايسفة، والقنا  على المشاكد اويها، واستشارة التفكير النقدي، وتحسي   كاوة الفل

ي ر ي ت اده الادرل الفلسافي، و اذلك ا تساا   ياايئ الاتول  الاذاتي للماتول . ووجاد هاذا فا

إلاى  بو  الأساتذة والمشتغلي  بمنهاج  اية الفلسافة. وقاد ت صاه الياحام  ا   الا  بحثاه

دريس ات التاود   اعتماي المقاربة بالكفايات في يرل الفلسفة  ت ده دديد لتع ير عمليا

ة وتنميااة قاادرات التلا يااذ علااى  مارسااة التفكياار النقاادي، وهااي بالأسااال  فايااات  ورفياا

لأساساية او نهجية وقيمية ينيغي تحققها  الا  عملياة الاتول . فالادرل الفلسافي لاه المياايئ 

ة التااي تحكاا  والتاادرج علااى  ساات ن بنااا  القاادرات الفلساافية لاادن المتولمااي ،  نااذ  رحلاا

 ا  المفااااهي  والحجااااج، فنااالا عااا  تويعاااة المااا اري والمكتسااايات والنقاااهالاستشاااكا  وبنااا

 الديدا تيكي للموارف  م  و ويات توليمية يالة.

تولاي  وقد وصه الياحم إلى  واه لا ي داد تلائا  باي  واقاع تادريس  ااية الفلسافة فاي ال

كيااة ديدا تيلالثااو ي و  كاويااة تعييااأ المقارباة بالكفااا ات حاليااا. ويؤ اد إلزا يااة الممارسااة ا

لساوي الماية الفلسفة لأي التفكير النقدي ه  وسيلة الياحم. ويحارص الياحام علاى توزياز 

اساة  ا  الجاي لإيجاي حل     رادوة  ثافة المنهاج    دهة، والا تظاظ يا ه قاعات الدر

   ه  ا دهة   رن، واهيك ع   شكلات   رن تويشها  اية الفلسفة في التولي  الثاو ي. لك

لفلساافي ا ينفااي الحادااة الملحااة لتعييااأ المقاربااة بالكفااا ات، وبالتااالي وجاااح الاادرل قيااه لا

وات  كااه،  اا   االا  إشااراك المااتول  فااي بنااا  الاادرل. فااتول  التفكياار النقاادي وا تسااا   ي

التفلسااف هاا  الهاادف الأو   اا  تاادريس  اااية الفلساافة. وقااد تعاارق الياحاام إلااى السااياق 

لمااتول  ال  والمولاا  وو ااويات الااتول . فااذ ر  ولا علاقااة الييااداد دي لاادرل الفلساافة  المااتو

 ظياف بالمورفة، ة  علاقة المادرل بالمورفاة، ةا  علاقاة المادرل باالمتول . ولهاذا وداب ت

 . ساليب حديثة تدع  وتنمي قدرات المتولمي ، وتع ر لديه  آليات التفكير النقدي

 تعليق عام حول الدراسات السابقة: -
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علاى الدراساات الساابقة التاي حاولناا  ي تكا ي ذات علاقاة  وصه     الا  إيلاعاي

ي  لاة التولابالنص الفلسفي بالدردة الأولى،  و تدريس الفلسفة وآلياات التفكيار النقادي لمرح

 :الثاو ي، وقد ت صلع إلى  ا يلي

لفلسافة ولاحظ  ي  دلب الدراسات السابقة التي إيلونا عليها تر ز على تدريس  اية ا

ثااو ي،  هارات التفلسف، و ذا الصو بات التي ت اده تدريس الفلسفة في  رحلاة الوتولي  

بشاكه  لك  بصيغة وظرية،  ي يوي التعارق  و الإشاارة إلاى آلياات ا تساا  التفكيار الناقاد

لتلا ياذ عملي لدن المتول ، والتي يجب  ي تت  ب اسعة الممارسة يا ه القس ،  ي إشاراك ا

 .في بنا  الدرل الفلسفي

لدرل إونا وجد  وظ  الدراسات السابقة تر ز على الصو بات والو ائأ التي ت اده ا

 (2007الفلسفي لمرحلة الثاو ي     لا  ر ي الأساتذة،  ثه يراسة با عرف  

اساب (، فهي توتمد على المنهج ال صفي الاذي ين2001  ا يراسة إلها  عيد الحميد  

ة وهذا لتشخيص واقع تدريس  ااية الفلساف  حت ن الدراسة حيم تشمه ال صف والتحليه،

 .   ودهة وظر  ختصي  والمشتغلي  بمناهج تدريس الفلسفة

نص ( التاي  اواع حا   إشاكالية قارا ة الا2019  ا بالنسية لدراسة بلوكارو  فتيحاة  

ه. بمشتغلي  الفلسفي، فقد قا ع الياحثة بالتعرق إلى النص الفلسفي والو ائأ التي ت اده ال

 .ظري همية هاته الدراسة، إلا  وها تفتقد الجاوب التعييقي فهي ذات يابع ولك  رد  

ايات ( ح   تدريس الفلسفة    المقاربة بالكف2021وبالنسية لدراسة  حمد الشاوي  

دريس تاإلى تولي  التفلسف، فنجدها رد   ا وصه إليه الياحام  ا  عاد  الاتلا   باي  واقاع 

شخيصًا يا، وجد توبي  إ كاوية تعييأ المقاربة بالكفايات حال اية الفلسفة في التولي  الثاو ي 

 .وظرياً ل اقع الدرل الفلسفي يوي ال ص   إلى حل   عملية

قة. لك  ودب هنا  ي و  اح النقااي التاي  فايتناا عناد الإيالاع علاى الدراساات السااب

   االا فهاي سامحع لنااا باالتورف علااى  ها   هااارات التفكيار التاي تنميهااا  ااية الفلساافة  ا 

 ياارق تدريسااها، و ااذلك  اارورة الاهتمااا  بااالمقررات الدراسااية فااي  اااية الفلساافة و اادن

 . راعاتها لاحتيادات التلا يذ في هذه المرحلة التوليمية

 وتمكنا    التورف على  شكلات وصو بات تورقه بنا  الدرل الفلسفي، والتي فاي

 .  رن وظمها تنعلأ    المناهج    دهة و   الأساتذة    دهة 

رد   ي  دلب الدراسات السابقة التي وصلع إليها     الا  اليحام لا  تتعارق إلاى 

النص الفلسفي بصافة  حادية، باه  اواع تهات  بمااية الفلسافة  كاه بمختلاف وشااياتها، فهاي 

تر ز على  ساليب تقدي  الدرل و ختلف الآليات التي تنتج لنا  تولمي  له   هارات تفكيار 

 اا عات التااي يدرساا وها فااي المشااكلات المدردااة لمنهاااج  اااية واقااد حاا    ختلااف الم 

الفلسفة، لكنها ل  تقد  لناا يرقاًا وحلا لًا لتفوياه هاتاه النتاائج عملياا. ففاي  وظمهاا ادتمواع 

على  رورة  ي وفوه يور الفلسفة في إ سا  المتول  التفكير الإبداعي والناقد، وهذا لأوها 
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الفه  والإفها ، لك  يوي ذ ر  يف يمكا   ي وجواه  رورية لجوه التلميذ   ثر قدرة على 

   المتول   تفاعلًا  اع الادرل الفلسافي لا  جاري  فوا   باه. وهاتاه هاي الفجا ة  و النقااي 

 .التي اعتيرتها واقصة في اليح م والدراسات السابقة، ويفوتني لليحم فيها

 :أسبا  إختيار الموضوع -4

 ي لإيجايالمقاربة النصية، بالدردة الأولى السو هناك الوديد    الأسيا  لا تيار     ع

يس فاي إدابات للقلأ الفلسفي الذي رافقناي  ا   ياا  الدراساة الجا وياة إلاى حجارات التادر

 اا ع تولاي  الثاااو ي، و ااذا إلاى تقاادي  قاارا ة  تكا لاة قاادر الإ كاااي لجاواب  اا  د اوااب   

ي فاد   هميته و ر زيته الدراسة،  اصة  ع وقص اليح م الولمية ح   النص الفلسفي ر

 .بنا  رصي  و ؤسس للمفاهي  الفلسفية ولتنمية روح التفلسف

 و اا  الأساايا   ينًااا إظهااار قاا ة الاانص الفلساافي فااي  ظهريااه الفلساافي والولمااي.  ي  ي

ة ع التربياالميتغى ه  تشكيه وظرة  تكا لة تني  وتثير اوتياه المشتغلي  بالفلسافة فاي قعاا

سااليب  اقع الذي يويشه الدرل الفلسفي  ا   ظااهر تيااي  يارق و والتولي ، بالرد     ال

ة ليناا  التدريس المختلفة. وهذا الا تلاف لا  رر ييواً إذا حافظ ا على الأسس المشاتر 

 .العرح الفلسفي و ذلك على الاعتيارات

يراج وسويا لتحقيأ  هداف تولمية  نها التيسايط وال  ا ح والفها  للمتولماي  عا  يرياأ إ

الفلساافي  محتاا ن  ورفااي هااا   ساسااي و منعلااأ يؤسااس لنجاااح الاادرل الفلساافي،  الاانص

ختلفاة ولأواه يجاب إعااية النظار فاي واقاع الادرل الفلسافي فاي التولاي  الثااو ي  ا  زواياا  

راهناة آ ذي  بوي  الاعتيار المستجدات والتع ر الحاصه في  اه  ا  القناايا المورفياة ال

ي لفلسافة فااة قيه ف ات الأواي، ولا ييقى  ستقيه لماية و ذا ذهنية التلميذ في عصر الو لم

 .في الجزائر—إي ل  وقه حتى التولي  الوالي—التولي  الثاو ي

ية، ولهااذا ده يوااا فااي هااذا اليحاام لا تسااوى فقااط إلااى ربااط بااي  المسااائه الولميااة والفلسااف

باي    فياأوإشراك  ه الأيراف المشتغلي  بماية الفلسفة على حد سا ا ، وإلاى  حاولاة الت

يات  ختلف الم اقف والنظريات في وعاق يخد  إلى حد  اا  كاواة الادرل الفلسافي والتحاد

قيماة  الراهنة التي ت ادهه، وت فير  يررات ود يه في  راحه التولي   كه، بهادف توزياز

 .الفلسفة وإعاية الاعتيار لها

لسافة فاي  رحلاة و ذلك ت  ا تيار الم  ا ع يفاعًاا عا   شاروعية و همياة ويور  ااية الف

الثاو ي، و رورة تفويه هذا الدور حتى يغدو الدرل الفلسفي   ا ياً لمختلاف الم ا ايع 

المواصرة الفائقة التسارع فاي ظاه التحا لات والتعا ر المول  ااتي، والخاروج  ا   امزق 

التلقي  والحفظ والولا ات النويفة إلى  ست ن  على يحتر  فيه عقاه التلمياذ، وتظهار فياه 
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ت والفروقات الفريية باعتماي التلميذ على  لكات الوقه وعلاى دا ية الأفكاار واللغاة القدرا

وإبداعها، ليتح   المتول      ستهلك للمورفة إلى  نتج لها ييدع فيها، وتتسع المورفة تيوا 

 .للممارسة الولمية  ةنا  الدرل الفلسفي

فلسافي ول  اات والتنااو  الديا  روح التفلسف باعتيار  ي الأستاذ لا يفرق بي  عرض الم

 .لها، ودوه النص  جري وشاي تلقيني،  ي عد  إشراك المتول  في الفه  والتحليه

 عد  الإلما  بشروي ويريقة التوا ه  ع النص الفلسفي. 

 ا يسعد  النيط الجيد والدقيأ للمفاهي  وظرًا لود  الاعتماي على المواد  والق . 

  ه الدارج في عملية الشرح  ما ييقاي المساائ وف الرصيد اللغ ي ويغياي اللساي

 .في إيارها الوا  ولا يق ن على النفاذ إلى عمأ الأشيا 

لحا ه   وف الأيا  الكتابي للتلا ياذ فاي ا تحاا ي شاهاية و   الدوافع التي دولع اليحم  س

ص ص اليكال ريا، والذي يردع حسب ودهة وظري  ساسًا إلى ديا  الاستغلا  الأ ثه للن

تقاا  ترض الاوية، والعريقة التوليمية التي تنمي قدرات التفلسف. فالإوشا  الفلسفي يفالفلسف

ه ا في يا    القرا ة إلى الشرح والتحليه ة  إلى التمويه، ويك ي ذلك عند ا   ونع  وفسن

ر ت  ا تيا ونى النص ، وهذا  ا يغيب في إدابات التلا يذ في ا تحاي اليكال ريا في حا  و

في    يرف الممتح   حه  راري هروبا    و اع وةيقاة الإداباة فارداة. النص الفلس

ة ولهذا ودب تسليط الن   على يور الأستاذ في تحليه النص الفلسفي ع  يريأ  شاار 

  عت بديلة المتول  الفوالة في بنا  المورفة الفلسفية، فيكتسب بذلك  هارات  نهجية و يرا

نتج(، ، يحاااور، يحلاه، ير اب، ييااره ، ينتقاد، يسااتالاساتماع والتلقاي والتااذ ر  يقار ، يشاك

 .وبويارة شا لة  يفكر،  ا يا  التفكير ينم  ود يه حسب  نعأ ييكارت

لفلسافي اإي اليحم في  جا  توليمية الفلسفة والمقاربة النصية  نم ذج للاربط باي  الادرل 

لاً زواا قلايإذا ر  والنص الفلسفي قد ييدو لل هلة الأولى  وها   تماايزي   و  تياعادي ، ولكا 

ليلياة سنفه  بعريقاة  عماأ و وساع  اه  انه  و ادن الاتلاز  بينهماا، بحيام  ي القارا ة التح

ساع للنص ت صلنا إلى  وه المصادر الاذي   اذوا  ناه    ا عات الفكار الفلسافي، و وهاا لي

بموااز  عاا  بونااها الاايو  ولا بموااز  عاا  سااياقاتها. بااه علااى الوكااس،  ي عااز  الاانص 

ا  ا   نفصه  ارج الدرل يويأ إلى حد  يير فه  تلك الإشكاليات ويحر ن الفلسفي  نشاي

 .استثمار وتائجها

و ا ينيغي التصاريح باه ها   ي ا تياار    ا ع اليحام ها   حاولاة دااية لت حياد الار ن 

والتمسيس للدرل الفلسفي. و يمح  ا   الا  هاذا اليحام حا   يور المقارباة النصاية فاي 
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لتلا يذ، حيم تمكنع فاي الجاواب التعييقاي  ا  اساتثمار  ها  تلاك بنا  التفكير النقدي لدن ا

النتائج في تفكيك وفه  بوا  المساائه ذات الارتيااي ال ةياأ باالنص الفلسافي. إذ  ي بونًاا 

    شا لنا الراهنة في تولاي   ااية الفلسافة فاي  رحلاة الثااو ي هاي  شاا ه  تولقاة بتفوياه 

  ديا   و باالأحرن تغيياب روح التفلساف. وهناا يور التلميذ يا ه القس ،  ي هي وابوة  

يصايح  ا  المشااروع  ي وتساا     ااا إذا  ااي إقصااا  الانص الفلساافي بماا يحملااه  ا  ز اا  

 ورفي واستحنار لفكر فلسفي  الص لا يش به استقايات و حكا  داهزة و ولية   دهة 

راك الماتول   ونصار للتلقي  في  قسا نا الترب ية،  اي وتيجة لأسيا   همها و ولها عاد  إشا

فاعه وفوا  في بنا  الدرل، وهذا بالابتوااي عا  التلقاي   ولا، واساتخدا  اللغاة المنعقياة لا 

 جري اللغة النح ية التي تصف الفكارة وتقتلهاا فاي آي ذاتاه، و اذا الجهاه بشاروي وآلياات 

 . وهاذا تواد الت اصه النادح الذي يمكننا  ي ويني وووزز الثقة بيننا  مسااتذة وباي  المتولماي

المقاربااة النصااية  خردًااا للاادرل الفلساافي  اا   ز تااه. وهااذا  ااا ياادفونا لناارورة اسااتثمار 

ده يوا وإ كاوياتنا ل  ع  خعط عملي  ي وتجاوز فوليا  ا يح   بينناا وباي  بناا  الادرل 

ويمكا  لهاذا —التلمياذ  حا ر الوملياة التوليمياة التولمياة—الفلسفي وفأ المقاربة بالكفا ات

ه  نا في اليحم ح   يور النص الفلسفي في  ي يوكس اليواد المورفاي المفوا  باالقلأ الت د

الفلسفي للخروج بالدرل الفلسفي     ز ته،  ع إ كاوية ت ظيف المقاربة النصية بما يخد  

 . اية الفلسفة

وبحثنا هنا ه  سوي دااي واابع  ا  واقاع يا  ي  وااش يا اه القسا  تحا   إلاى رحلاة 

بمونى  لأز ة الدرل الفلسفي     لا  اقتراح تفويه المقاربة النصية، بحم لإيجاي  خرج

ي  دوه النص الفلسفي  نعلقاً و صدرًا لينا  الدرل لا  جري وشااي ها شاي يعياأ  ا  حا

 .إلى آ ر

ات و ذا  ريت إظهار الشروي الفاعلة والم دهة في ا تياار الانص بماا يحقاأ الكفاا 

ي قاائص التاالمرص ية في المنهاج، والذي    شموه  ي يومأ فهمنا لتلك النقاي السليية والن

ي قناا لاه فاتح   بيننا وبي  تحقيأ وتمكي  المتول   ا  آلياات التفكيار النقادي. وهاذا  اا تعر

الاذي  ااي لاه  جاا    يار فاي —المياداوي  —صاة الجاواب التعييقايالجاوب النظري و ا

لك تول  و ذاليحم لأوه ينعلأ    وتائج تمثه واقع الدرل الفلسفي الذي يويشه الأستاذ والم

يارة   فت  التربية. حيم  كننا    ال ق ف على  ختلف الاروابط والنقااي التاي هاي وتااج 

 فها   و احربة  واشة التلا ياذ،  ماا يسامح لناا ب يداوية لمفتشي الماية وللأساتذة وحتى تج

ع ورصااد قيمااة و كاوااة الاانص الفلساافي،  ااع الأ ااذ بوااي  الاعتيااار السااياق الوااا  للم  اا 

 .و جم ع تلك الشروي المؤةرة لنجاح الدرل الفلسفي

لقد ا ترت  ي  يرح هذه المحاولة  ساهمة في إعاية الاعتيار للنص  مصدر رئيس 

الفلساافي، وال ساايلة الأوجااع للخااروج  اا  الأز ااة التااي تويشااها  اااية فااي بنااا   تااي  للاادرل 

الفلسفة في  رحلة التولي  الثاو ي، والتي يمتد  ةرها إلى التولي  الجا وي  ما يوايشه  دلاب 



  قد ة

 

18 

 

 ساتذة التولي  الوالي لقس  الفلسفة. والتي تود  خردات  رحلة الثاو ي هي التي ت داه إلاى 

تقه الأز ة    الثاو ي إلى الجا وة لتو ي بودها إلى الثاو ي التخصصات الجا وية. وهنا تن

    لا   تخارج تخصاص فلسافة الما دهي  للتادريس فاي الثااو ي، وهكاذا يوالياك حلقاة 

 فردة تيد     حيم اوتهاع. وهاذا  اا دواه يراساتي تخاياب  اه  سات يات التولاي ، لأوناا 

يساااوى لت حياااد الجهااا ي   مساااؤول ي عااا   اااا يحصاااه للمشاااتغلي  بالفلسااافة. وهاااذا اليحااام

والتمسيس لمشروع داي وعملي للنه ض بالدرل الفلسفي في  ه المراحه التوليمية، ولماا 

لا إيراده في  رحلة الابتدائي والمت سط، وتوميمها تادريس  ااية الفلسافة فاي  اه سان ات 

 .التولي  الثاو ي

الانص   ي هذا اليحم ه   حاولة لتصحيح س   الفه  ويح  الأص ات التاي تجواه

ولا ااة الفلساافي فااي  اوااة الإتهااا ،  اادعي   ي الاانص الفلساافي يتساا  بالصااو بة والتوقيااد وال

 نشاي  النويفة في الا تحاوات، و ذا  حاولة إقصا ه يا ه القس  س ا   مقاربة وصية  و

 ي  والجاةفي تدريب المتول  على الكتابة الفلسفية. ولا  يعي  وني سلكع العريأ الأوسب ف

 ي في  ا ،  و  وني است فيع  ه  ا يشمله الم   ع و ععيته  ه حقه. به  ت قعهذا الإشك

 حالاة إلاىهذا الومه بو  الإ فاق وربما  ثير    النقائص، إلا  ي ا تشافها سيدفوني لا  

 . زيد    اليحم. وشواري في ذلك   ي المحاولة  ع ة للتول 

شاكه عاا  ة عا  توليمياة الفلسافة بو ذلك فيما يتولأ بالدراسات الساابقة باللغاة الوربيا

تما اات وع  المقاربة النصية بشكه  اص، فإوها  حدوية داداً، باه تكااي تنواد   قارواة باه

ر يتولاأ المفكري  والياحثي  س ا  في الجزائر  و في ال ي  الوربي، حيام الاهتماا  الأ يا

(. ا ايع   ارنبم ا يع فلسفية  سير ذاتية لفيلس ف، قرا ة  تب فلسفية  و وظريات و  

 . لها بويدة ع  الممارسة الميداوية يا ه قاعات التدريس

لا   داد بحثاًا  تكاا لًا يشامه —حساب ايلاعاي—قلة اليح م ح   المقاربة النصاية

ي الجاوب النظري والتعييقي يتمحا ر حا   تقادي  الانص  مقتارح للخاروج  ا  الأز اة التا

للدرل  المقاربة النصية في التمسيستويشها  اية الفلسفة،  و تناو      ع  دن  ساهمة 

 .الفلسفي

لقااد دااا  ا تياااري للمقاربااة النصااية ويورهااا فااي التمساايس للاادرل الفلساافي باادافع 

الاهتمااا  الخاااص بماااية الفلساافة و ااا يمااع لهااا بصاالة  مااا تعرحااه حقاا    ورفيااة   اارن 

عة وش المنعأ ووظرية المورفة. ولا ينع ي هذا الاهتما  على النص  نشاي     م  الأ

لم اقاف الفلسفية  عرق لكتابة المقا ، به ه   حت ن  ورفي يمك  التوا ه     لاله  ع ا

 .والمشكلات الفلسفية المدردة في المنهاج

ويمتي بود هذا الومه استجابة لحادة  لحة، فيما تواوياه الدراساات الوربياة  ا  وقاص 

التحديد،  اصة  ا يتولأ  في  جا  توليمية الفلسفة عم  ا وح   النص الفلسفي على وده



  قد ة

 

19 

 

بالأبحام ذات الجاوب التعييقي  و  ا يرتيط بال اقع  ي الجاواب المياداوي الاذي يوكاس  ها  

 .عناصر الوملية التوليمية التولمية وهما الأستاذ والمتول 
 

 

 

 

 :الصعوبات والعوائق 5- 

 كااه باحاام يسااوى لل صاا   إلااى  حتاا ن علمااي ذو قيمااة، وادهااع صااو بات ييواًاا 

يام حبداية    النظرة السليية والمحيعة    يرف بو  المنتمي  إلاى حقاه الفلسافة،  ا  

، خايط فيهاا ي الم   ع الذي ا ترته يفتح  ب اباً  ثيرة و شا ه راهنة  ا زالع الفلسافة تت

يف حارك شاي   ا  اليقاي  بقيماة اليحام الولماي الهااو اصة النص الفلسفي. لك  هذا ل  ي

الذي آ نع باه  ا  سان ات. و اا دولناي تتجااوز الصاو بات المها   ا  ددياد فاي  اه  ارة 

  ت ادهني  شا ه س ا  صحية  و في الومه  و حتاى فاي قلاة المصااير،  ااي الهادف الأو

لااى الخااروج لااي  اا  ادتياااز  سااابقة ي تاا راه هاا   ي  سااوى  اا   االا  اليحاام الأ اااييمي إ

لهاذا وبالفلسفة  ماية  يرسها لتلا يذي في  رحلاة الثااو ي،  و  تخصاص يمثاه لاي شاغفاً. 

 لا  ل اقاع اي لي ةقة بمي ي ت راه ليسع  جري رتية علمية به هي وسيلة لتغيير بميوات الو

ب فاالا  ونااى لهااذا اللقاا وإلاساا ا  ترباا ي  و سياسااي  و اقتصااايي... الااف إلااى الأفنااه، 

 .الأ اييمي

ليداية اوهنا يجدر الإشارة إلى الأستاذ المشرف بهايي  نير الذي  اي  شجواً لي    

واع لليحم في     ع الدرل الفلسفي، واستمر هذا الدع  ييلاة  ادة التكا ي  إلاى  ي دم

 حاااولتي التااي تيقااى تحمااه الاانقص رداا  تما هااا. فهااي  عاا ة  ولااى تيحاام عاا  التقااد  فااي 

ية  اا  ي، لأوناا وحا  المشاتغل ي بالفلسافة وتقاسا   ساؤوليريأ  اا زا  يحتااج تكااةف الجها

ت حياد  يويشه الدرل الفلسفي و ا ينتظره. إي استمرت هذا التغافه عا  بود عا  فاي دياا 

المساااعي والاار ن،  ااا يجوااه المحاااولات الفرييااة ساا ا   اا   االا  بحاا م   اييميااة  و 

مادة فاي  يراج الت صيات المج  لتقيات  و ودوات علمية عديمة الجدون، لأوها تيقى حييسة

 . رشيف المؤسسات الترب ية والجا وات

ى إي هذا القلاأ يادفوني  ناذ سان ات اللسااوس وحتاى  رحلاة اليحام فاي الاد ت راه إلا

نص السوي وح  فتح با  اليحم فيه، رد  اوع ا  الم   ع على  ثير    الصو بات. فال

حملاه  ا  ياذ  و فيماا يخاص التلمياذ بماا الفلسفي يوي  إهمالًا حقيقياً س ا     يرف الأست

. إسقايات سليية ح   التوقيد وت ظيف النص وشرويه و وف الولا ة في الا تحاواات..

د    عائأ ع الف. و   النتائج المترتية ع  هذا وجد التلميذ يلجم للمقا  الجاهز  مخرج له 

 .فه   حت ن النص ويريقة تحليله
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ى مغازن  ا  تادريس الفلسافة إذا  ناا سانح لها إلاوهنا  ددوي  اباحام  تساائه عا  ال

 . حت ن  ورفي  ا     روح التفلسف

ماه و   بي   ه  الصو بات التي وادهتها هي الجاواب المياداوي،  اصاة  ي فتارة الو

ة على الأيروحة تزا ناع  اع المرحلاة التاي عاشاتها الجزائار والواال   كاه فاي ظاه دائحا

تناييأ فاي التنقاه والإحتياياات الصاحية فاي   رووا،  ا دوه    صوب الومه فاي ظاه 

 .المؤسسات التوليمية... الف

ي فاهاته النتائج  فنع إليها عادة  سايا  وصالنا لأهمهاا  ا   الا  اليحام التعييقاي 

مكا  ري داويه الميداوي، وهذا بإعتراف  ثير  ا  الأسااتذة والمفتشاي   ا  عيناة اليحام. وي

 لسفة  م  إيار  يأ وديار  تجادي، و اذلكذلك إلى عدة  سيا  لوه  ولها ه  حصر الف

ةاارت لا وجااد ت حيااداً للاار ن فيمااا يخااص الوناصاار المدردااة فااي الإشااكاليات الفلساافية قااد  

لخيار  و التدردات في السن ات الأ يرة الما ية، والتي هي  جري تغيير شكلي بتقدي   و ا

ي  تي ت داه  فااهالحذف لوناصر    الم   ع، وعد  رصد الق اعد الفكرية والمنهجية ال

 .و شكلات المنهج

ا يوي ال ق ف بجدية لإعاية النظر فيماا يويشاه الادرل الفلسافي  ا  حالاة حرداة دادً 

جا واات، ت صلنا إلى تويير  حد الأساتذة إلى التفكير في إدلاق قسا  الفلسافة فاي  ونا  ال

كياف لآلي، فظ اوهذا لأونا وك ي تلميذاً واقمًا على الماية وينتظر  تى يتحرر     مزق الحف

رل له  ي يفكر في  ي يختار  ا  تخصص. إونا الي   وقف ليس فقط على  ز ة تنر  الد

قويااة الفلساافي علااى  ساات ن التولااي  الثاااو ي، بااه وحاا    ااا   ارةااة إي لاا  وفكاار بحااز  وب ا

 .وبمفوا  لا  جري تنظير في  صير الفلسفة  تخصص في الجا وات الجزائرية

  تيار النص الفلسفي    حيم استيفا  الشرويديا  ر ية   حدة في ا: 

مدلب فالمشكلة ت ادهنا هي على  ي  سال وختار النص الفلسفي الذي وقد ه للمتول . 

فياة  ا يت  تقديمه ها  وصا ص  ساتهلكة  ا  إ تحاواات ساابقة، بالإ اافة إلاى الخلاه فاي  ي

 .ت ظيفها والتوا ه  وها    حيم فهمها وتحديد يييوة  ه وص

يااة  ظاااهر الصااو بة  ينًااا ت ظيااف الر اا ز والمفاااهي  والأ ثلااة والأفكااار الولمو اا  

مياذ  ا  الريا ية والمنعقية يوي تجديد ولا حتى  حاولة لم ا ية الوصار الاذي يويشاه التل

التاي  تع ر  ورفي، به يكتفي الأستاذ     لا   حت ن المنهج يوي  راعاة يييواة المااية

ف،   ... الا  والكيميا  واللساويات وعل  النفس و ناهج الولتتدا ه  ع عل     رن  الفيزيا

 .إلماً ا بهذه الحق   المورفية— ا   ك  ذلك—الأ ر الذي يتعلب

وهناك عائأ آ ر،  و بتوييار  يق صاو بة   ارن يلخصاها الساؤا  الآتاي  هاه وحا  

لكتا  اي حقاً   ا  النص الأصليإ  ي  ا هي الاعتيارات في ا تيار النص الفلسفي س ا  ف

المدرسااي  و فااي حصااص تعييااأ  و فيمااا يخااص   ا اايع الا تحااايإ لأي المااتول   حياواًاا 

 .القرا ات والتمويلات المتناقنة—يك ي  حية وص ص لا تت فر على شروي التحليه
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و   الصو بات التي اعتر ع هذا اليحم و   صو بات اليحم في هذا الم   ع 

سار ما قد يي لية بالنص الفلسفي وبالمقاربة النصية  ودرة المرادع ح له التي تل  بدقة وشم

 تناو  الم   ع وت ديه  سار اليحم،  ما ا عروي للرد ع للنص ص الأصلية، إذ  واه

اوياة  م الميدلا يت فر في المكتية الوربية عمه يل  بمختلف  عما  إلماً ا  افيا،  اصة اليح

ازًا والتاي تشاكه فاي  جم عهاا إوجا التي توعينا ر ية واقوية  ارج إياار التنظيار النايأ

لجاوااب او عياًاا لكنااه واااير و عًااا  ااا ولا يليااي حادتنااا فااي اليحاام. ولهااذا تاا  التر يااز علااى 

  تااالتعييقااي  جااا  بحاام  تقااد   اا   لالااه ر يااة واقويااة تشاامه الأسااتاذ والمااتول . و ااذا 

لى إلتن يه اودب  الاستواوة لمفتشي الماية  ساتذة  ا  ا تجربة التولي  والت ديه  وا. وهنا

 ي  و  رورة إشراك  ه الفعات الفاعلة في يرل الفلسفة س ا  على  ست ن التولاي  الثااو

 .على  ست ن الجا وي لل ص   إلى إعاية الاعتيار للدرل الفلسفي  ما و يفا

ا ة  و و   الو ائأ التي وادهتنا هي افتقاار التلمياذ المسات ن اللغا ي سا ا  فاي القار

  إياار  ة اللغة. ولأي النص يوالج    ا عًا دزئياًا  حاديا وإشاكالًا  امالكتابة و ي سلا

تتحا    الدرل، فه  يحتاج تدريياً  ت اصلًا علاى التحلياه. وهناا وبفناه المقارباة النصاية

ي  الم   عات الفلسفية    يابوها الكماي  ي وظرياات دااهزة إلاى   ثلاة ت  ايحية.  ي 

رف إلاى أ المورفة،  ي اوتقه بالتلميذ  ا   ااذا  عاالنص الفلسفي يؤسس يا ه القس  لتحقي

 ،  يااف  عاارف. وهنااا يؤسااس التلميااذ للمورفااة  سترشاادا باامه  إوجااازات الفلاساافة والولمااا

سًاا ويوير ع  ذلاك بشاكه صاريح فاي تحليلاه النصا ص، فيقا   باذلك  نعقاًا فلسافياً لاه  سا

ب  اا ح هاا  تمساايس  للمورفااة. فاليحاام فااي شااروي  ااا يمكاا  التفكياار فيااه و ااا يمكاا  ق لااه

 للمونى الحقيقي  و بحم في بنا  الحقيقة

 :أهداف البحث -6

صا  ووهدف     لا  بحثنا هذا إلى الت  يح  ي النص الفلسفي يجوه المتول  في ات

 الأ ثلااة، ياشار بمااية الفلساافة، وهاذا  اا  شاموه  ي يثاري ذهاا  الماتول  بالأفكااار والأقا ا  و

 . و الخعا  الفلسفيوتكسب المتول  اللغة الفلسفية 

 وحاة إونا     لا  النص الفلسفي يمكننا ال ق ف على  نعاأ المااية الفكرياة المعر

 ل ياالاع علااى   قااف الغياار، وفااي وفااس ال قااع إ سااا  المااتول  الحااس النقاادي. فااالقرا ة

ا تحملاه الفلسفية للنص تجوه    المتول  لا يعمع  لظاهر الأق ا  باه يفكار فاي باينهاا و ا

 .و واوي    يلالات

حيم يود النص بمثاباة  ر اية اوعالاق لمشاروع بناا   قاا  فلسافي، والاذي ي صالنا 

لتحقيأ الأهداف الترب ية والمورفياة المت  ااة  ا  تادريس المااية، باعتياار  ي الانص يقلاه 

وسااية الأسااتاذ ويسااعد علااى تاا  ي الدقاة فااي حاه المشااا ه الفلساافية، وينقاه المااتول   اا  

فلسافية الجااهزة إلاى اسااتخرادها  ا  الانص. وبالتاالي يتحقاأ الت اصااه اساتقيا  المفااهي  ال
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اللغ ي والفكري بي  المتول  و عاا  الفلسافة،  و بوياارة   ارن تتحقاأ الما ازاة باي  فها  

 .المصعلح الفلسفي وبي  فه  النص الفلسفي

 وهنااا وسااتنتج  ي  ااه يريقااة لا تساامح بالتوا ااه المياشاار للمتولمااي   ااع لغااة الاانص

اذ ره تويااأ بنااا  الاادرل الفلساافي، لأي الت اصااه  ااع الاانص  ياشاارة يجوااه  اا  الأسااتو فكاا

 جااري  ساااعد و سااهه علااى فهاا  الاانص. وهااذا  ااا يجوااه المااتول  يسااتله  ياارق تفكياار 

الفيلساا ف، و ساال    تابتااه عاا  يريااأ الأساال   اليرهاااوي الحجااادي. وهنااا تظهاار قيمااة 

ة. باة النصايليرهنة والمحادة     الا  المقارالمقاربة النصية التي تكسب المتول  إ كاوية ا

 المااتول  إذ إي الاتجاااه إلااى اتخاااذ الاانص الفلساافي  ماااية ياات  الاشااتغا  عليهااا، و اامياة تصااه

س بالخعا  الفلسفي  منم ي  ورفي ويريقة للتفكير، ه  اتجاه يساتدعي  سال   التادري

رفياة زو  إلاى  ااية  واليرهاوي الحجادي للماية الفلسفية.  ي تح يه الانص  ا  وشااي  وا

ليحام الينا  الدرل المنعلأ لمختلف المنا ي  المورفية المدرداة فاي المنهااج. إذ يهادف 

ي يسمح ب  ع المتولماي  فا—المقاربة النصية—إلى إظهار  ي هذا الأسل   في التدريس

 .  قف ت اصلي تفكيري  ع الماية الفلسفية،  ي النص  نم وا و نعقا

 ت  يح  ونا ب اسعة النص ونم  حن ر المتول  الفكاري  الهدف    هذه الدراسة

يات والذهني، حيم يستفيد    فرصاة الاشاتغا   ناذ لحظاة القارا ة إلاى اساتخراج الإشاكال

لموه ي اوالتحليه والتر يب واستخراج حجاج النص والكتابة الفلسفية. وبهذا وحده يخالف 

نفوااه  المااتول  فيهااا  جااري  سااتمع فااي العريقااة التقليديااة، وفااي الماا اي الأ اارن التااي  اااي 

ية لا وسااالب لا  شااارك وفاعااه إيجااابي. فيصاايح المااتول   شااارً ا فااي بنااا  المورفااة الفلسااف

قار ،  جري وعا  فارغ. إذ يهدف اليحام هناا إلاى القا   بامي الانص فاي  ي يجواه التلمياذ ي

  هلتفكير ايا   يشك، يفه ، يحاور، يحله، ير ب، يستنتج، ينتقد،  و بويارة شا لة يفكر،  ا

 .ليةالشي  ال حيد الذي ينم  ود يه. وبهذا تتحقأ المقاربة بالكفا ات بكه يسر وفوا

 أهمية البحث:-7

 يساتلمه تكم   همية النص في  وه يثير ويستفز شخصية المتول   نذ اليداية،  ناذ  ي -

 مسام ع، وهاذا المكتا   يتعلاب إساتوما  حاساة الإبصاار   كتا   ةا   محتا نويتوا ه 

لإيرا اااه  م  ااا ع  ااااردي  حسااا ل، بإعتياااار  ي التوا اااه  اااع الااانص  شاااي   اااايي 

 ةا  حس ل  م  ا ع لا يراك اليصاري، إيراك الكلماات  خعا ة تمهيدياة للتوا اه  واه 

 تتحقأ لدن المتول   فاية القرا ة. وبودهالغته الفلسفية و نم وه و نهجه، 

ساافية  هميااة المقاربااة النصااية فااي  ي يتواا ي المااتول  علااى تحليااه النصاا ص الفل -     

كالاته التوليمية إستودايا للا تحاوات، و ي يع ع  يراتاه فاي إساتخراج  فااهي  الانص وإشا

 الإتصا  المياشر بي  التلميذ وصاحب النص.  يت وحجاده تهيعا ل  تحاي. إذ 

ى فه  الذات وليس الدرل فحسب  ا   الا  فها  _ت ظيف المقاربة النصية يؤيي إل

 النص.
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_ النص الفلسفي يح   المتول     عنصر سليي، صاا ع،  ساتمع، شااري،  اارج   

 الدرل، إلى عنصر إيجابي  تكل ،  فكر، حا ر، يا ه الدرل( 

هات وظر إسها  النص الفلسفي في الإوتاج الفلسفي لدن المتول  بما ي فره له    ود -

لها إلاى   ثلة...( يسوى     لا -حجج -ح ار  - استنتادات – الكتابة   قد ات  نهجية في

  حا اة الكاتب عند ا يعلب  نه  تابة  قالة فلسفية ح    نم ي النص. 

 يفييحقأ النص الفلسفي التوليمي  جالات  صية ينهه  نها المتول ، حيم  -

  الآتيةبالأدراض  

الفيلساا ف و ساال    تابتااه عاا  يريااأ الأساال    ي يسااتله  المااتول  ياارق تفكياار  -

دقاة علاى تا  ي ال هاليرهاوي الحجادي، باعتيار  ي النص يقلص وساية الأساتاذ، ويسااعد

 فااي حااه المشااا ه الفلساافية، ويقلااص  رووااة الملخصااات التااي تااؤيي إلااى  ي عااة المفاااهي 

ة و بوياار لفلسفة، الفلسفية وبالتالي يتحقأ الت اصه اللغ ي والفكري بي  المتول  و عا  ا

ساتنتج   رن تتحقأ الم ازاة بي  فه  المصعلح الفلسفي وباي  فها  الانص الفلسافي. وهناا و

ل ظيفاة  ي  ه يريقة لا تسمح بالتوا ه المياشر للمتولماي   اع لغاة الانص و فكااره توا ق ا

الديدا تيكيااة للاانص، لأي الت اصااه  ااع الاانص  ياشاارة يجوااه  اا  الأسااتاذ  جااري  ساااعد 

 على فه  النص.و سهه 

الماااتول   ياشااارة بالفلاسااافة وبمفااااهيمه   تكمااا   همياااة الااانص فاااي تحقياااأ ت اصاااه -

الأصااالية فاااي ساااياقها المياشااار فاااي إياااار الااانص، وباااه تصااايح المورفاااة    ااا عا  ااا  

 ف    اا عات التاادريس. إي هااذا التح يااه الدياادا تيكي يساااه  فااي ري  الهاا ة بااي  الفيلساا

ص تول  عاا  الفلاساافة  صاايح يقاار  لهاا ، و  ااحى يسااتخلفيااد   ي يقاار  الماا، وبااي  المااتول 

يلس ف الفلسفة     ص لها و    صايرها يوي وساية المتول ، فهنا يقتصر على فلسفة الف

 ط بي   ايوي حش  المؤر ي  وتمويلاته ، فيصيح التر يز تيوا لمياشرة النص فلا يقع الخل

يار ى الصا رة الحقيقياة للتفكه  حقيقي و ا ها  عر اي، وبهاذه العريقاة يقاف الماتول  علا

ة لاادن الفلساافي، حياام يقااي  المااتول  حاا ارا  ااع الفيلساا ف، وبهااذا تتحقااأ الكفايااة الت اصاالي

ي إ تى وتفلسافإ  المتول ، إذ يت اصه  ع الفيلسا ف و اع  فاهيماه، يقا    اارت  هياددر 

ها  ياحم  وتذلك لا يت  إلا في اللحظة التي وياشر فيها ح ارا  ع الفلاسفة، ويقتني هذا ال

   ا  حيام ها هذا التياحم المتياي  ه  التكل  بمونى التحاور إوه الكالا ، فيما يتكلم ي عنه

 . ح ار

جااه إلاى  ي النص الفلسافي يمانح إ كاوياة اليرهناة والمحاداة لادن الماتول  إذ  ي الات -

في لفلساااتخااذ الانص الفلسافي  ماااية يات  الاشاتغا  عليهاا، و اامياة تصاه الماتول  بالخعاا  ا

ي  منم ي  ورفي ويريقة للتفكير ه  اتجاه يستدعي  سل   التدريس اليرهااوي الحجااد

ع للماااية الفلساافية  الاانص(  مااا  وااه ينماا  ويكتمااه بااه، إذ  ي هااذا الأساال   يساامح ب  اا

 .المتولمي  في   قف ت اصلي تفكيري  ع الماية الفلسفية،  ي النص  نم وا و نعقا
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ول  الفكاري والاذهني، حيام يساتفيد  ا  فرصاة ب اسعة النص ونم  حن ر المت -

حجاج  الاشتغا  في لحظة القرا ة، واستخراج الإشكاليات، والتحليه والتر يب واستخراج

 ي الما ايالنص والكتاباة الفلسافية، وبهاذا وحاده يخاالف الموها ي فاي العريقاة التقليدياة، وفا

ماتول  فاعه. حيم يصايح الالأ رن التي  اي المتول  فيها  جري  ستمع  نفوه لا  شارك و

ي  ي فا شار ا في بنا  المورفة الفلسفية لا  جاري وعاا  فاارغ، إذ  ي الموا   علاى الانص 

ة يفكار يجوله يقر ، يشاك يفها  يحااور، يحلاه، ير اب يساتنتج، ينتقاد، يقا    و بوياارة شاا ل

 ة.ي ايا  التفكير ه الشي  ال حيد الذي ينم  ود يه، وبهذا تتحقأ الكفايات المنهج

  ي يتو ي المتول  على تحليه النص ص الفلسفية التوليمية استودايا  -

ينا للا تحاوات، و ي يع ع  يراته في استخراج  فاهي  النص وإشكالاته وحجاده ته

ي للا تحاااي. إذ  ي الاتصااا  المياشاار بالفلساافة عاا  يريااأ النصاا ص يمكاا  المااتول   اا   

 ة الفلسفية.يمتلك عدي  حدي    السمات الخاصة بالثقاف

ر تظهر  همية  ي يصيح المتول  قاايرا علاى تحدياد المكااي الاذي يقاع فاي  اه تصا  -

فة فلسفي على حدي، و ي يصيح قايرا على إعما  فكره، ذلاك لأي الانص الفلسافي بالإ اا

م ي إلى يرحه لمنا ي   فكار الفيلس ف و  اقفه الفلسفية يتجاوز ذلك لكاي يجواه المنا

للاانص لا    اا ع تواارف فقااط بالنسااية للمااتول ، بااه    اا ع تقاا ي  والم قااف الفلساافي 

 و ناقشة وتفكير وقدي.

ذ ر،  ي يكتسب المتول   هارات  نهجية و يرات بديلة عا  الاساتماع والتلقاي والتا -

ني  ذلك تتمثه في  هارات الح ار والتر يب والمسا لة والتفكير، لأي فوه قرا ة النص يو

 اته. سا لته والتسا   ع  صو ب

يلس ف،  ي يكتسب المتول  الكفا ة الموجمية المرتيعة بقا  ل  اص بالفلسفة وبالف -

ة الفلسافي لأي توا ه المتول   ع النص الفلسفي بعريقة  ياشرة يحملاه علاى الارتيااي باللغاة

ه وعلى التر يز على المصعلح الفلسفي، فلايس المها  ها  ا تساا  لغاة فلسافية وحساب، با

لفلسفي، اا     لا  التوا ه  ع لغة الفيلس ف وفسه، و    لا  القا  ل المه  ه  ا تسابه

 ،ا كهوتماسالا     لا  إلقا  الأستاذ و ي يتورف على بنياة الخعاا  الفلسافي  ا  الادا ه 

 ااع  حيام يشاد  اه  فها    فه  اا آ ار، وبالتاالي لا يمكا  اساتيوا   فها   إلا فاي علاقتاه

رصااة الفلساافي قاا لا وسااقيا، وتمثااه هااذه المناسااية فالمفاااهي  الأ اارن، حياام يوتياار القاا   

 لإشياع الكفاية المورفية.

جاده فاي تظهر  همية النص الفلسافي فاي إساتفاية الماتول  فاي الكتاباة الفلسافية  ماا ي -

النصااا ص  اااا  توريفااااات وتميياااازات وتقااااابلات  فاهيميااااة، واعترا ااااات وريوي علااااى 

 الاعترا ات، و  ثلة وص ر و جازات.

فكيار فاي فه  التلميذ للنص، لأي فهمه للنص يمكنه    فه  ذاته، لكا ي الت   المه   -

 النص يومه على توميأ وإ تما  فه  الذات.
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تكم   همية الانص الفلسافي فاي الادور التربا ي الاذي يا فره الانص، حيام يتحا    -

الماتول   ا  عنصار ساليي، صاا ع،  سااتمع، شااري  اارج الادرل... إلاى عنصار إيجااابي 

ر حا اار، يا ااه الاادرل .. وتتحقااأ هااذه ال ظااائف  اا   االا  تح يااه الومليااة  ااتكل ،  فكاا

  الاادرل التوليميااة إلااى عمليااة توليميااة توملسميااة.و   الإلقااا  إلااى المشااار ة، وبهااذا يتحاا 

هاداف  ي الماتول  والأساتاذ ولا  يكفاي لتحقياأ هاذه الأ الإلقائي إلى يرل  يني بشرا ة بي 

 التربياة ة في تولي  الفلسفة وتولمها، إذ قصدوا تحقياأوستحنر النص الفلسفي  ماية  ساسي

نائه التفكيريااة المت  اااة، بااه يتعلااب الأ اار  ي واادرل الاانص الفلساافي بمساال    عااابأ لااـ ب

ي هااالاساتدلالي ، ولواه الأساال   اليرهااوي الحجااادي يجساد هااذه المعابقاة، فهااذه وحادها 

ها ساالها بالصاا رة التااي يقااد الكيفيااة التااي تمكاا   اا  بنااا   عااا  الاانص، وإلااى إيراك تسل

- الفيلسا ف، وإلااى  ختلاف  ظاااهر اليناا  الاسااتدلالي للانص    قااد ات اساتنتادات حاا ار

اباه حجج   ثلة.... ودير ذلك  ما يسااه  فاي برهناة الفيلسا ف، وفاي السال  الحجاادي لخع

 بحثا ع  ت فير  يد  الصلاحية لهذا الخعا .

وه   الاساسي للدرل الفلسفي الهدفه    إي  همية النص الفلسفي تكم  فيما يحقق -

لاف التفكيار المغااير والمخت  شاكا  ا   شاكهتشكيه  اصية  ميزة للخعا  الفلسفي، وه  

ا  ليجد.وفسااه تماا الاادرل الفلساافي ي للتلميااذ  اا  حياام هاا   اارتيط بومليااات عقليااة  جاارية 

نقاادي فكياار التجربااة  ختلفااة يمااارل فيهااا التفكياار الفااريي ويسااتخد  فيهااا  ختلااف آليااات الت

 .النصعند ا يتوا ه  ع 

 ملية. عتحتاج إلى النص  ماية  ورفية تدريس الفلسفة يجولها و ا تتميز به عملية  -

اليحام عا  إي الأهمية والغرض الأساساي  ا  توليمياة الفلسافة ها   ي ووماه علاى  -

 . ووا حة و جدية  نابع الإدابة،  تى تك ي و مكنة

 الوقااه وإعمااا لا يااذ فااي  لااأ الرديااة فااي التفكياار يومااه الاانص علااى  ساااعدة الت -

 .ك اوط تجر  على إستوما  عقليق     ماوالجرا ة والثقة للمتول  بقدرته الفكرية 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

النظري الإطار  
توليمية الفلسفة في المرتكزات الفكرية ل

الثاو ي المقاربة النصيةالتولي    

 الفصه الاو 
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 تمهيد:

لماا  ا، وظارًايشكّه تدريس الفلسفة فاي التولاي  الثااو ي رهاواًا بياداد دياً و ورفياًا  تجاديً 

ماي  حاداات المتولتعرحه هاذه المااية  ا   ص صايات ييدا تيكياة تساتدعي تكييفاًا يائمًاا  اع 

ي، فااإي وسااياقاته  المورفيااة والثقافيااة. وعلااى الاارد   اا  دااذورها الوريقااة فااي الفكاار الإوساااو

نام  توليمية الفلسفة لا تزا  تخنع لنقااش  ساتمر حا    وجاع العرائاأ والمقارباات التاي ت

ياة التفاعه الفواّ   ع  نا ينها، و اصة فاي العا ر الثااو ي الاذي يتمياز بخص صايات عمر

ذهنياااة حساساااة لااادن التلا ياااذ. ففاااي هاااذا الإياااار، تيااارز المقارباااة النصاااية  محاااد الأساااس و

لا  جاري  الييداد دية اليارزة، التي تراه  على دوه النص الفلسفي  حا رًا للفواه التوليماي،

 .وسيلة ت  يحية  و  لحأ تفسيري

نية بعتياره في باتوتمد المقاربة النصية في تولي  الفلسفة على إعاية الاعتيار للنص الفلس

مياذ رات التلحجادية وإشكالية ينيغي تفكيكها وفهمها وتحليلها يا ه القس ،  ا يسمح بتنمية قاد

وز ة في تجاعلى التفكير النقدي، والتحليه المفه  ي، وبنا  الم اقف. وقد ساهمع هذه المقارب

لمحتا ن تر ياز  ا  االنماذج التلقينية التي ظلع تهايم  علاى الممارساات التوليمياة،   دهاة ال

  ردويتاه إلى الفوه الفلسفي ذاته، و ا  النقاه المورفاي إلاى إوتااج الموناى. ويجاد هاذا الت داه

فة إلااى ، إ ااا¹النظريااة فااي عاادي  اا  التيااارات الترب يااة الحديثااة،  برزهااا الينائيااة المورفيااة

بناا   فاي  ساهمات  فكري  ر وا في الفلسفة  اية ح ارياة تسات دب الاوخاراي الاذاتي للماتول 

 .المونى بد  تلقيه الجاهز

ي لفلسافة فالذا، يسوى هذا الفصه إلى  قاربة المرتكزات الفكرية التي يق   عليها تولي  ا

لمقارباة المرحلة الثاو ية،  ع تخصايص التر ياز علاى الينياة النظرياة والمورفياة التاي تادع  ا

رساات تمثلاتهاا فاي المما النصية، س ا     حيم الأسس المورفية  و الترب ياة،  و  ا  حيام

ا قاع تع رهاالصفية.  ما وتناو  السياق التاريخي لاعتماي هذه المقاربة، والتح لات التاي راف

 في المنظ  ات التوليمية،  اصة في الفنا  الفراوكف وي والوربي. 

 المبحث الأول: مفهوم التعليمية وخصائصها 

ي لمنهجي الاذالتربية، حيم تشكّه الإيار االمفاهي  الأساسية في عل    التوليمية   تسودّ 

 وه  جري  ياً،    ينظّ  الولاقة بي  المولّ ، والمتولّ ، والمورفة. وقد تعّ ر هذا المفه   تدريج

  فااّ  لت صاايه المورفااة، إلااى حقااه علمااي  سااتقه يهاات  بتحليااه الم اقااف التوليميااة، وتصاامي

غاة فاي ويكتساي هاذا المفها    همياة بالالأوشعة الييداد دية، و يط استراتيجيات التادريس. 

  ختلااف التخصصااات،   وااه يساامح بإعاااية النظاار فااي يرائااأ التاادريس التقليديااة، بمااا يحقااأ

 فاعلية   ير في الوملية التوليمية.

  اا  هااذا المنعلااأ، يتناااو  هااذا الميحاام  فهاا    التوليميااة   اا  حياام توريفااه اللغاا ي

ظائفااه، فااي  اا    ااا تاا فره الأيبيااات والاصااعلاحي، ةاا  يت قااف عنااد  باارز  صائصااه وو

 ادع.الترب ية الحديثة، سوياً لفه   عمأ للأسس النظرية التي يق   عليها التدريس الن
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 مفهوم التعليميةالمطلب الاول: 

 . التعريف اللغوي:1

ل اا م ، والااذي يفيااد  ونااى  ياارتيط  صااعلح  التوليميااة  فااي اللغااة الوربيااة بجااذر الفوااه  عم

ووقه المورفة إلى الغير. وقد وري في  لساي الور   لابا   نظا ر  ي  الوملُا س  التييي  والإفها 

ه  إيراك الشي  بحقيقته، والومل  م ه  الذي يسوملِّّ س النال الخير 
. ويتنح  ا  هاذا التورياف  ي 1

الوملية التوليمية في  صلها اللغا ي تارتيط ارتيايًاا وةيقاًا بتكا ي  الفها  وإيصاا  المورفاة إلاى 

  ري ، وه   ا يشكّه د هر الوملية الترب ية.الآ

 

 

 . التعريف الاصطلاحي:2

ولُّ  اصااعلاحًا، تشااير التوليميااة إلااى الحقااه المورفااي الااذي ياادرل ساايرورة التولااي  والاات

صار  م  بيعة ترب ية  نظمة، بهادف تحساي  الأيا  اليياداد دي  ا   الا  الاتحك  فاي الونا

 لمول ، المتول ، والمحت ن.الأساسية للوملية التوليمية، وهي  ا

يسورّف  حمد حميدة التوليمية بموها   جم عة    الميايئ والموارف النظرية والتعييقياة 

التي تسونى بتحسي  عملية التدريس والتول ،     لا  التحك  في المتغيارات الأساساية للوملياة 

 .2التوليمية 

والآليااات التااي تسنقااه بهااا    ااا  سااو ي شاايه  ، فيوتيرهااا  علمًااا يهاات  بدراسااة العاارق

 .3الموارف إلى المتولمي ، وتكييف هذه الموارف حسب  ص صياته  وحاداته  التك ينية 

ويرن عياد الكاري  برشايد  وهاا   جم عاة  ا  الإدارا ات والخعا ات التاي تهادف إلاى 

 .4دوه المورفة قابلة للتولي  والتولّ ، عير التفاعه بي   كّ وات الوملية الترب ية 

ذهب عيد القاير ب  ييدة إلى  ي التوليمية تسونى  بتحليه  ك وات ال  ويات التوليمية، وي

    حت يات، ووسائه، واستراتيجيات، وتفاعاه بياداد دي،  ا   داه تيساير الاتول  وتحقياأ 

 .5الأهداف الترب ية 

                                                        
 اب   نظ ر، لساي الور ، تحقيأ عيد الله علي الكيير و حمد  حمد حسب الله بيروت  يار إحيا  الترام الوربي، ي.ت 1
 .27ص، 2015يار الهدن، الجزائر  ،  حمد حميدة، التوليمية الوا ة  المفاهي  والأسس 2
 18، 2014 ،يار الرفيأ، الجزائر ، سو ي شيه  ،  د ه إلى عل   التربية والتوليمية 3
 12، 2009 نش رات  فريقيا الشرق، الرباي   ، عيد الكري  برشيد،  فاهي  في عل   التربية 4
 41، 2013 ،الجزائر يار المورفة، ،عيد القاير ب  ييدة، التوليمية بي  النظرية والتعييأ 5
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 ماا ياربط  حمااد با   رساالي التوليمياة بالفواه التفكااري فاي الممارسااات الصافية، حياام 

فهاا بموهاا   حاولااة لتاميير الومليااة التوليمياة بماانهج علماي يساامح بتحقياأ فواليااة   يار فااي يسور

 .1إيصا  الموارف وتنمية القدرات الذهنية 

 لمختلفاة،اإدمالًا، يتنح  ي التوليمية هي عل    ده وح  فه  الفوه التوليماي فاي  بواايه 

  .لمتولمّياللفه  والاستيوا  لدن  وتحسي  آلياته و سالييه بشكه يجوه المورفة  تاحة وقابلة

تسود التوليمية الول  الذي يهت  بدراسة الوملية التوليمية بكه  بوايها،  ا   حتا ن و يوات 

و ساليب، وذلك بهدف تحسي  د ية التولي  وتع ير الأيا  التوليمي للمولمي  والمتولمي  على 

ماع باي  اليوادي  النظاري والوملاي؛ . ويسنظر إلى التوليمية علاى  وهاا علا   ساتقه يج2حد س ا 

فهااي تاادرل  فنااه العاارق والأساااليب التوليميااة وتومااه علااى تعييقهااا فااي بيعااات توليميااة 

 .3 تنّ عة

( إلاى  ي التوليمياة تهادف إلاى تحقياأ الفها  المتكا اه باي  2020وقد  شار حسا  علاي  

تراعي الفاروق الفريياة  المول  والمتول ،     لا  تقدي  الماية التوليمية بعرق  روة و يتكرة

. ويسواد هاذا المجاا   ساسًاا لكاه عملياة تهادف إلاى 4بي  العلية، بما ينم  تولمًاا وشاعًا وفواّالًا 

 تحسي   فا ة التدريس و ماي استمرارية التول  وتحقيأ  هدافه الييداد دية.

  وتكماا   هميااة التوليميااة  ااذلك فااي قاادرتها علااى دوااه الااتول    ثاار دااذباً وإةااارة لاهتمااا

المتولمي ، حيم تسه  في تنمية  هارات التفكير النقدي والإبداعي لديه .  ما تساه  في تنظي  

سيرورة التول  والتدريس بشاكه ياتلا    اع حاداات المتولماي  وظاروف الوصار الحاديم، لا 

 .5سيما في ظه المتغيرات الرقمية والتكن ل دية

وليمية ليسع  جري علا  تقناي ير از (، فإي الت2018ووفقاً لدراسة  درتها سويد  حمد  

علااى  يفيااة إيصااا  المول  ااة فحسااب، بااه هااي إيااار شاام لي يجمااع بااي  النظريااات الترب يااة 

 .6والممارسات التعييقية،  ا يجولها يعا ة  ساسية لتوزيز الفه  والتول  الوميأ يا ه القس 

 النشأة التاريخية لمفهوم التعليمية

ات  سار تاريخي ي يه و وقد، وشم وتع ر  ام  ساياقلقد  رّ  فه    التوليمية  عير 

لمولاا  فلساافية وبيداد ديااة  تياينااة، ارتيعااع بعييوااة النظاارة إلااى المورفااة، والولاقااة بااي  ا

 والمتول ، و هداف الفوه التوليمي و نا ينه.

 . الجذور الأولى: البدايات الفلسفية للتعليم1

                                                        
 33، 2016الجزائر  يار الكتا  الحديم، ، حمد ب   رسلي، المد ه إلى عل   التربية   فاهي  وتعييقات 1
 22 ، ص2020حس  علي،  سس التوليمية الحديثة القاهرة  يار النهنة الوربية،  2
  24، ص  ردع وفسه 3
 31، ص  ردع وفسه 4
 .47   ص2018 22سويد  حمد،  يور التوليمية في تحسي  د ية الوملية الترب ية ،  جلة الول   الترب ية والنفسية، عدي  5
 49 سويد  حمد،  ردع سابأ، ص 6
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فاي الفلسافة الإدريقياة، حيام  ااي  يردع  صه التوليمية إلى الوص ر القديمة، و اصاة

(  و      شار إلى  همية  ف  التولي   فاي  حااورة الجمه رياة،  وتيارًا  ي Plato فلاي ي  

وظيفة التولي  ليسع وقه المورفة فقط، به تهاذيب الانفس وت ديههاا وحا  الخيار الأسامى. وقاد 

الاعتياار التادرج فاي تقادي    شار إلى  ي التولي  ينيغي  ي يراعي يييواة الماتول ، ويم اذ بواي 

 .1المورفة وفقاً للقدرات الوقلية

لا   اا(، فقااد  ولااى اهتماً ااا بالغاًاا بعريقااة تقاادي  المورفااة  اا  Aristotle  ااا  رسااع   

م ي وظريتااه فااي  الااتول  بالتجربااة ،  شاادياً علااى  اارورة  لا  ااة ال سااائه التوليميااة للمناا

عًااا لظها ر  فها    فا  التادريس  ب صافه فروللغاياة. ويمكا  القا   إي تلاك المرحلاة  هّاادت 

  ورفياً  تميزًا.

 

 . المرحلة الدينية واللاهوتية: القرون الوسطى2

 في الوص ر ال سعى، و م  السياق الأوروبي المسيحي، تامةرت التوليمياة بااللاه ت

داباع وقاد  الديني، إذ  اوع التربية تخد   هداف الكنيسة، وترّ ز على وقه الموارف المقدسة.

 آوذاك النزعة النقدية  و الولمية في التولي ، لصالح التلقي  والحفظ.

وفي الوال  الوربي الإسلا ي، ظهرت  فاهي  توليمية ةرية في  تاباات الولماا  المسالمي  

 ثه الفارابي والغزالي واب  سينا، الذي  تحدة ا ع  شاروي المولا  وصافات الماتول ، و همياة 

النقاش الوقلي،  ما شكه و اة  ولية للتوليمية الإسلا ية. يق   اب  ساينا المراوحة بي  التلقي  و

 .2في الشفا    ينيغي للمول   ي يراعي ييائع المتولمي  وييتدئ  وه     السهه إلى الصوب 

 . النشأة الحديثة: ظهور التعليمية كنظرية علمية3

ر،  ع المفكر التشيكي ترسّخع  التوليمية   مجا  علمي  ستقه  لا  القري السابع عش

(، الذي يسوتير الأ  المؤسس لول  التولي  الحديم. ففاي Comeniusد ي آ  ل    يني ل  

(، يعا    ينيا ل إلاى تعا ير  انهج Didactica Magna تابه الشهير الديدا تيكا الكيرن  

  Didacticaعلمي لتولي   ه شي  للجميع بعريقة  نظمة وشاا لة. وقاد اساتومه  صاعلح  

 .3  اللغة الي واوية، الذي يوني  ف  التولي   و التلقي   

                                                        
 1980بيروت، يار التن ير، ،  فلاي ي، الجمه رية، تردمة فؤاي ز ريا  1

 212، ص 1985 ،الهيعة المصرية الوا ة للكتا ، القاهرة ،المنعأ والتولي ، تحقيأ عيد الرحم  بدوي -اب  سينا، الشفا   2
3 John Amos Comenius, The Great Didactic (London: Adam and Charles Black, 1896), p. 12 
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اقتاارح    ينياا ل  ياااايئ توليميااة ة رياااة لوصااره،  ثاااه  اارورة التااادرج فااي تقااادي  

،  اا الدرول، اعتماي المحس سات،  راعااة  راحاه النما  الوقلاي، وتيساير الفها  باد  الحشا 

 نهجي الحديم.دوه  عماله تؤسس فولياً لمفه    التوليمية  بموناها الم

 : نحو علم منهجي20-19. التوسع في القرن 4

 ت  ع تع ر الفكر الييداد دي في القري التاساع عشار،  اصاة فاي  لماوياا وفروساا، باد

التوليمياة  ( إلاى اعتياارHerbartالتوليمية تم ذ يابواً   ثر  نهجية. فقد يعا ي هاي هربارت  

 نظ .للمول   ي يؤةر في التلميذ بشكه   علما قائمًا على السيك ل ديا، يدرل  يف يمك 

سّااع  فهاا   التوليميااة ليشاامه  جااالات  ختلفااة،  نهااا  التوليميااة  وفااي القااري الوشااري ، وس

 Structuralالوا ة  و التوليمية الخاصة ، وبرزت وظريات حديثة  ثه التوليمياة اليني ياة  

Didactics  والتوليمية النقدية ،)Critical Didacticsند باول  فريري، والتوليمياة (  ما ع

 الس سي بنائية  ما عند فيغ تسكي.

 . التعليمـية المعاصـرة: دمج العلوم وتوسيع الأفق5

ع  اتادا لًا الي  ، ل  تود التوليمية  جري  ف   لنقه المورفة، به صاارت علمًاا تعييقياًا  

رة إلاااى فهااا  علااا   وفساااية وس ساااي ل دية ولسااااوية وتكن ل دياااة. وتهااادف التوليمياااة المواصااا

ل  لااى المااتوالومليااات التوليميااة فااي سااياقاتها الثقافيااة والادتماعيااة والمورفيااة،  ااع التر يااز ع

 علا    ونصر فاعه و شارك في بنا  المورفة. وهذا  اا دواه الودياد  ا  اليااحثي  يوتيرووهاا

 تدبير و ويات التول   لا  جري تقنيات للتولي .

 خصائص التعليميةالمطلب الثاني: 

ع  فا ة تاز التوليمية بودةّ  صائص تجولها  ياة  ح رية في تحسي  د ية التولي  ورفتم

ية  روة المول  يا ه القس . فهي ليسع  جري إيار تنظيمي  و  سل   تقني، به هي بنية  ورف

 تسراعي ال اقع الترب ي بكه توقيداته.

ساياقات التوليمياة     ولى هذه الخصائص، قدرة التوليمياة علاى التكياف  اع ا اتلاف ال

والييعات الصفية، س ا     حيم المحت ن المقد   و    حيم تنا ع حاداات المتولماي . إذ لا 

تفرض التوليمية وم ذدًا داهزًا، به تتيح للمولا  حرياة ا تياار الأوساب بماا ياتلا    اع يييواة 

(  ي 2021التلا يذ،  هداف الدرل، وز   الحصة. فاي هاذا الساياق، يؤ اد عياد الله  حما ي  

التوليمية ت فر للمول   يوات  نهجية تسمح له بإعاية تشكيه يريقة التدريس وفأ المساتجدات 

 .1يا ه القس 

                                                        
، ص. 2021، 1، عادي 10عيد الله  حم ي.  التوليمية ويورهاا فاي تحساي  التفكيار النقادي.   جلاة التربياة والتولاي ،  جلاد  1

45-58 
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 ما تر ز التوليمية على  لاأ بيعاة تفاعلياة باي  المولا  والماتول ، بحيام لا يظاه الماتول  

يااز الحاا ار  جااري  تلااأٍ سااليي للمول  ااة، بااه يصاايح يرفاًاا فاااعلًا فااي بنااا  المورفااة. إي توز

والتفاعه يا اه القسا   ا   ها  ر اائز التوليمياة المواصارة، لماا لهاا  ا  يور فاي رفاع يافوياة 

 .1المتولمي ، وتنمية فن له ، وتحسي   هاراته  الفكرية والادتماعية

و   الخصائص اليارزة  ينًا العابع الترا مي للتوليمية؛ فهي تق   على تقدي  المورفاة 

يياد   ا  اليسايط ويتجاه وحا  الموقاد،  اا يسمكّا  التلمياذ  ا  اساتيوا  بشكه  تسلسه و نهجي، 

المفاهي  تدريجياً يوي اوقعاع  ورفي  و فج ات في الفها . وهاذا يجواه التوليمياة  تكا لاة  اع 

 .2 هداف المنهج واليرا ج الرسمية

ئط ال سااف ولا يمك  إدفا  اوفتاح التوليمية على ال سائه التكن ل دياة الحديثاة، إذ تس ظّا

ملياة الرقمية والير جيات التفاعلية بهدف يع  الفها ، وتساهيه عارض المحت ياات، ودواه الو

لماا اري االتوليمياة   ثار داذباً وتشاا يقاً للمتولماي . وقاد  و احع يراسااات حديثاة  ي اساتخدا  

 ااه الرقميااة  اام  تخعاايط توليمااي  حكاا  يسسااه  فااي تحسااي  وتااائج الااتول  وتوزيااز التفاعااه يا

 .الصف

ظهر هذه الخصاائص فاي  جم عهاا  ي التوليمياة ليساع  جاري  مارساة تقنياة باه هاي تس 

ر ية شم لية تجوه    المول  فاعلًا ترب ياً يمتلاك  يوات  ورفياة  رواة، قاايرة علاى  والجاة 

  3إشكاليات القس  وفأ  سس علمية وترب ية.

يثاة، لماا لهاا  ا   ةار تسود الخصائص التفاعلية     ه  السمات التاي تسمياز التوليمياة الحد

 ياشر في تحساي  دا ية الأيا  التوليماي لادن المتولماي . إذ  ي  لاأ بيعاة توليمياة قائماة علاى 

التفاعه الإيجاابي باي  المولا  والماتول  يسوازز  ا  شاو ر هاذا الأ يار بالمساؤولية الذاتياة تجااه 

يوره علااى التلقااي  تولمااه، ويدفوااه للمشااار ة الفواّلااة فااي الأوشااعة الصاافية، باادلًا  اا  اقتصااار

. هاذه الدينا يكياة يا اه القسا  تفاتح المجاا    اا  الماتول  للتوييار عا   فكااره، ويارح 4السليي

 تسا لاته،  ما يسساه  في ترسيف المورفة وتنمية التفكير النقدي لديه.

به تتمةر  لك     المه   ي وسدرك  ي فاعلية التوليمية لا ترتيط فقط بخصائصها النظرية،

   بارز ة    الو ا ه الوملية التي تتحك  في  دن وجاحها يا ه ال اقع التربا ي، و ابمجم ع

 هذه الو ا ه 

  فكلمااا  اااي الأسااتاذ  تمكناًاا  اا   يواتااه الترب يااة، وقااايرًا علااى ا تيااار مهةةارات المعلةةم

حفاّزة.  وتعييأ استراتيجيات توليمية  ناسية، زايت قدرته على  لأ و اويات تولا  فواّلاة و س

                                                        
 .60ص  ردع وفسه، عيد الله  حم ي، 1
 .65ص  ردع وفسه، عيد الله  حم ي،  2
 .66، ص ردع سابأعيد الله  حم ي.  3
 73 ، ص2021 ،يار الفكر الترب ي، عمّاي ،عيد الله  حم ي، الأسس الولمية للتوليمية الحديثة 4
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د هذا الوا ه      ثار الماؤةرات حساساية، لأي المولا  ها  العارف المر ازي فاي تح ياه ويسو

 .1التص رات النظرية للتوليمية إلى  مارسات  لم سة في الصف

   صيح ت ظياف ال ساائط الرقمياة والتعييقاات التوليمياة  ا   بارز استخدام التكنولوجيا

ا  وسع للتفاعاه والوارض والتجرياب، سمات التوليمية الحديثة، حيم تتيح هذه الأيوات فرصً 

 .2 ما يجوه الوملية التوليمية   ثر دذباً وفاعلية

بيعااة الااتول   لا يمكاا  إدفااا  يور الييعااة الصاافية  اا  حياام تنظيمهااا و رووتهااا وراحااة 

المتول  فيها. فكلما  اوع بيعة التول  ياعمة و ريحة، شور العالاب بالأ ااي النفساي،  اا يسحفاّزه 

 .3الإيجابي والمشار ة بشكه   ثر حي ية على التفاعه

إي هذه الو ا ه الثلاةة تسيرز  ي وجاح التوليمية يتعلب تحقيأ تكا ه حقيقي بي  الونصر 

اليشاااري  المولااا  والماااتول (، والونصااار التقناااي  ال ساااائط والأيوات(، والونصااار التنظيماااي 

(  ي  اوف  ي  ا  2020 الز  ، الفنا ، والمحت ن(. وقد   دت يراساة شاحاتة  حما ي  

هذه الوناصر يؤيي إلى توثر الوملية التوليمياة،  هماا بلغاع دا ية المنااهج  و تنا ع الأسااليب 

 .4الموتمدة

 : خصائص العملية التعليميةالثالثالمطلب 

عااة  اا  تسوااد الومليااة التوليميااة  حاا رًا د هرياًاا فااي الاانظ  الترب يااة، حياام تتميااز بمجم 

ة. ويمك   ساسية لتع ير الأيا  وتحقيأ الأهداف بكفا ة وفواليالخصائص التي تجولها ر يزة 

تصاانيف هااذه الخصااائص  اام  ةلاةااة  حاااور رئيسااية  الخصااائص الأساسااية، يورهااا فااي 

 تحسي  الأيا  التوليمي، والو ا ه المؤةرة عليها.

: الخصائص الأساسية للعملية التعليمية  أولاا

 سية تيواً لحادات المتولماي  و سات ن   تتيح تكييف المناهج والخعط الدراالمرونة

 .5تع ره  المورفي،  ما يوزز  شار ته  الفواّلة يا ه الصف

 توتمد على الينا  الترا مي للموارف بحيم تسربط المول  ات الجديدة الاستمرارية  

 .6بما سيأ تولمه،  ما يوزز ت افأ الموارف على المدن الع يه

 روف   توااديه المناااهج والأوشااعة لااتلا   الظاا  تمكّاا  المولمااي   ااالقابليةةة للتكيةّةف

 المختلفة والفروق الفريية،  ما يوزز الشم   والودالة في التولي .

                                                        
 75 ، ص،  ردع وفسهعيد الله  حم ي 1
  2020، 17راويااة باا  قااارة،  فاعليااة اسااتخدا  ال سااائط التكن ل ديااة فااي التولااي  الثاااو ي ،  جلااة يراسااات ترب يااة، عاادي  2

 93 ص
  2019 ، 12الييعااة الصاافية فااي تنميااة التفاعااه الييااداد دي ، المجلااة الجزائريااة للتربيااة، عاادي  عائشااة باا  عيسااى،  يور 3

 88 ص
 106 ، ص2020 ،القاهرة يار الصفا ،، شحاتة  حم ي،  دا ه  واصرة في يرائأ التدريس 4

5 Rebecca J. Collie وAndrew J. Martin ،Adaptability: An Important Capacity for Effective 

Teachers ،Educational Practice and Theory 38   ،(2016): 27–39. 
6 Nicole Campbell, “Flexible learning dimensions in higher education,” Frontiers in 

Education (2024) 
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 ثانياا: دور الخصائص التعليمية في تحسين الأداء التعليمي

 لا  المروواة فاي تصامي  الأوشاعة التوليمياة،  ماا تحفيز التفكير النقدي والإبداعي      

 .1للتفاعه  ع التحديات بعرق  يتكرةيدفع المتولمي  

 بفنااه الاسااتمرارية فااي ربااط الخياارات التوليميااة، يصاايح تعزيةةز الاحتفةةاظ بالمعلومةةات  

 .2المتول  قايرًا على استخدا  المورفة في سياقات  تودية

 عياار القابليااة للتكياّاف، تاا فر الومليااة التوليميااة  حتاا ن   دهًااا مراعةةاة الفةةروق الفرديةةة  

 .3احتيادات المتولمي يناسب  ختلف 

 ثالثاا: العوامل المؤثرة على خصائص العملية التعليمية

 إي ت فر بيعة صفية  حفزة،  زوية ب سائه توليمية وتكن ل دياة  ناساية، البيئة التعليمية  

 .4يوزز  رووة وتكيف الوملية التوليمية

 تقنياات ت وت ظياف ال  يسود المولا  المتمارل القااير علاى التفاعاه  اع التحادياكفاءة المعلم

 .عا لاً  ؤةرًا في تفويه  صائص الوملية التوليمية

 ير بشكه  ي    ثه الأدهزة الل حية والير جيات التفاعلية، تسه التقنيات التربوية الحديثة

 .في يع  المرووة وتكييف المحت ن

 
 

 

 الفرق بين التعليمية والبيداغوجيا

جاالات  ا  المصاعلحات المتداولاة بكثارة فاي  يسود  فه  ا  التوليمية  و الييداد ديا  

داا ي التربيااة والتولااي ، دياار  ي الكثياار  اا  الدارسااي  والممارسااي  يخلعاا ي بينهمااا، رداا  و

 لاشتغا .ا تلافات يقيقة و همة بي  المفه  ي ، س ا     حيم النشمة  و ال ظيفة  و وعاق ا

: من حيث النشأة والمجال المفاهيمي  أولاا

(  قد     التوليمية، إذ تو ي دذورها إلاى الفكار التربا ي Pedagogyالييداد ديا  تسود 

الكلاسيكي، وقد استسوملع في اليداية ل شارة إلى  ف  قياية العفه ،   وهاا  شاتقة  ا  الكلماة 

                                                        
1  Lindsey Harrison, "Teaching Flexibility: The Key to Career Readiness in the 21st Century Classroom," 

Participate Learning, 2024. https://www.participatelearning.com/blog/teaching-flexibility. 
2 Nicole Campbell et al., “Teaching Flexibility and Adaptability in the Classroom,” op. cit 
3 Rebecca J. Collie et al., "Adaptability and Psychological Flexibility in Education: Relationships with 

Teacher Well-Being and Instructional Practices," Teaching and Teacher Education 101 (2021): 103304. 
https://doi.org/10.1016/j.tate.2021.103304. 
4 College and Other Educators, Adaptability: An Important Capacity for Modern Learning Environments, 

Participate Learning, 2022, p. 3. 
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( التي توني   رافأ العفه . وقد ت سّع  وناها تدريجياً لتاد  علاى Paidagogosالإدريقية  

 .1رسات الترب ية التي تهدف إلى إعداي الفري ختلف المما

(، فهي   ثار حداةاة  ا  حيام التاداو  الاصاعلاحي، وتوا ي Didactics  ا التوليمية  

 ص لها إلاى الفلسافة الحديثاة، حيام ارتايط ظه رهاا بإصالاحات التولاي ،  اصاة  ناذ  عماا  

ميااة علمًااا ييحاام فااي المفكاار التشاايكي    ينياا ل فااي القااري السااابع عشاار، الااذي اعتياار التولي

 .2 فنه السيه لنقه المورفة، وتنظي  المحت يات التوليمية، وتيسير ا تسا  المتول  للمورفة

 ثانياا: من حيث الموضوع والوظيفة

درل تر از الييااداد ديا علااى الولاقاة الترب يااة فااي بواادها الإوسااوي والأ لاقااي، فهااي تاا

 ر الأبواايوةقاافي  واي ، وتم اذ بواي  الاعتيااالتفاعه بي  المول  والماتول  فاي ساياق ادتمااعي 

 يه.، والت دالنفسية والقيمية التي تحك  الوملية التوليمية،  ثه التحفيز، التنشعة، الرعاية

  ا التوليمية، فهي تهت    ثر بتنظي  الوملية التوليمية وفاأ  نعاأ علماي  مانهج، فتر از 

جيات التدريس، وتحديد التقا ي ،  ي على تحليه المحت ن، و يط الأهداف، وتصمي  استراتي

 وها تسوى إلى بنا  تص رات  نهجية لتدريس  اية  وينة في سياق توليمي  حدي،  ما يجولها 

 .3علمًا تعييقياً ذا بود تقني يقيأ

 ثالثاا: من حيث العلاقة بين المفهومين

تناامّ ، يااذهب بواا  الياااحثي  إلااى  ي الولاقااة بااي  التوليميااة والييااداد ديا هااي علاقااة 

حيام تسوتيار التوليميااة فرعًاا  تخصصًاا يا ااه اليياداد ديا الوا اة. فااي حاي  يارن آ ااروي  ي 

الولاقااة هااي تكا ليااة، بحياام لا يمكاا  الحااديم عاا  توليميااة فوالااة يوي اسااتنايها إلااى  لفيااات 

 .4بيداد دية  تينة

يلي، تيااوفي السياق الوربي، يسلاحظ  ي الياحثي  يساتخد  ي المصاعلحي   حياواًا بشاكه 

نهجااي  مااا يكاارل الخلااط بينهمااا، فااي حااي   ي الدقااة الولميااة تقتنااي التفريااأ المفاااهيمي والم

وليمياة بينهما،  اع الاعتاراف بموهماا يومالاي فاي اتجااه  شاترك يساوى إلاى تحساي  الوملياة الت

 التولمية.

 العلاقة بين المفهومين  01ددو  رق  

 الييداد ديا التوليمية المح ر

                                                        
 112(، ص 2014عيد الوزيز السنيني،  فاهي  و صعلحات في التربية والتولي   عماي  يار المناهج،  1
 54(، ص 2007 حمد الدريج، الييداد ديا  المفه   والتع ر  الرباي  يار عال  التربية،  2
 89(، ص 2012حسني عيد ال احد،  سس عل  التدريس  التوليمية الحديثة  القاهرة   كتية الأوجل  المصرية،   صعفى 3
 101، ص 2010 ، ر ز يراسات ال حدة الوربية، بيروت ،علي  سود ويفة، الييداد ديا ووظريات التول  4
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 عل  ترب ي شا ه فرعي  م  عل   التربية تخصص المجا 

الاهتماااااااااااااااا  

 الأساسي

 تربية المتول  وتنميته وقه المورفة وتنظيمها

 لماذا و يف وربيإ  يفية التدريس ال ظيفة

ير ااز علااى التفاعااه ةلاةااي الأبواااي   ولاا ،  السياق

 ( تول ،  ورفة

ير ااز علااى الييعااة الترب يااة بكااه 

  ك واتها

 فلسفي/ادتماعي/إوساوي علمي/ نهجي/تخصصي المنعلأ

 التعليمية العامة والتعليمية الخاصةالمطلب الرابع: 

: التعليمية العامة  أولاا

تسونااى التوليميااة الوا ااة  ب  ااع الميااايئ والأسااس النظريااة التااي تحكاا  الومليااة التوليميااة 

 ست ن توليمي  حدي. فهي  والتولمّية بصفة شا لة، يوي  ي تسقيد وفسها بماية يراسية  وينة  و

تهت  بدراسة الولاقة بي  المول ، والمتول ، والمحت ن المورفاي، وتتنااو  عناصار ال  اويات 

التوليميااة  اا  حياام الأهااداف، المحتاا ن، ال سااائه، التقيااي ، اسااتراتيجيات التولااي ، وديرهااا. 

 ختلاف المجاالات بمونى آ ر، التوليمية الوا ة تسوى إلى بناا  وما ذج عاا  يمكا  تعييقاه فاي 

التوليميااااة. ويؤ ااااد  فليااااب  يرياااا     ي التوليميااااة الوا ااااة تسوااااد بمثابااااة  وظريااااة فااااي الفوااااه 

 1.الييداد دي ، إذ تهدف إلى فه  وتحليه سيرورة التولي  بغية تع يرها في سياقات  تودية

هجياة وتسستخد  التوليمية الوا ة في تكا ي  المولماي ، حيام تازويه  باميوات وظرياة و ن

غا  باعده  على تخعايط وتسايير الوملياة التوليمياة، وفها  يينا يكياات الفصاه الدراساي، تس

ي خاصة، فهاالنظر ع  التخصص.  ما  وها تشكه الخلفية النظرية التي تنيثأ  نها التوليمية ال

 ة.المتن ع الإيار المردوي الذي تستند إليه  ختلف التعييقات التوليمية في الم اي الدراسية

 

 

 

 ا: التعليمية الخاصةثانيا 

، ( فهاي فارع  ا  التوليمياة الوا اةDidactique Spécifique  اا التوليمياة الخاصاة  

، اللغااة لكنهااا تهاات  بتعييااأ الميااايئ التوليميااة علااى  اااية يراسااية  وينااة،  تولااي  الريا اايات

ياز ي تمالوربية، الول  ، الفلسفة، إلف. فهاي تيحام فاي الخص صايات المورفياة والمنهجياة التا

ا  ا   ه  اية، وتحااو  بناا  ومااذج توليمياة تتناساب  اع يييوتهاا، وصاو باتها، ويارق تمثلها

داف لاف الأهايرف المتولمي . فتوليمية الريا يات  ثلًا لا تشيه توليمية التاريف، وظرًا لا ات

 والمفاهي  والينى المورفية لكه  اية.

                                                        
 21ص.  ،2006لوزيز السيد، يار الفكر الترب ي، يري ، فيليب. التوليمية الوا ة   يايئها وتعييقاتها. تردمة  عيد ا 1
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بتيسيط المفاهي ، ترتييهاا، ا تياار  ما تتوا ه التوليمية الخاصة  ع الإشكالات المرتيعة 

التماري  المناسية، وتكييف يرائأ التدريس وفقاًا لعييواة المحتا ن والماتول . ويشاير عياد الله 

تهت  بدراسة  يفية تقدي  المورفة بشكه يسهه على الماتول  »اليات لي إلى  ي التوليمية الخاصة 

 1«وفسها ا تسابها، وذلك وفأ تنظي   وي  يرتيط بعييوة الماية

ة وياات  تعاا ير التوليميااة الخاصااة  اا   االا  التفاعااه بااي  المورفااة الأ اييميااة و ورفاا

يااً اً تجرييالممارسة الصفية،  ي     لا  اليحم في الفوه التوليمي الميداوي،  اا يجولهاا علما

 وتعييقياً با تياز.

 ثالثاا: الفرق الجوهري بين التعليمية العامة والخاصة

بي  التوليمية الوا ة والخاصة يكم  في وعاق الاشتغا . فيينماا تتسا   إي الفرق الأساسي

الأولى بالعابع الشم لي والتنظياري، فاإي الثاوياة تنحا  وحا  التعيياأ الوملاي المارتيط بالمااية 

الدراساية. فالتوليمياة الوا اة تناع المياايئ التاي يمكا   ي تسكياف حساب الخص صايات، بينمااا 

الميااايئ  اام  سااياقات  حاادية،  ااا يجولهااا   ثاار التصاااقاً  التوليميااة الخاصااة ت ظااف تلااك

 2بالممارسة الترب ية الي  ية.

كيار لياه التفوبهذا يمك  الق   إي التوليمياة الوا اة  شايه بـاـ المنعأ الواا   الاذي يسيناى ع

همااه فالتوليمااي، فااي حااي   ي التوليميااة الخاصااة تشاايه  المنعااأ الاادا لي  للماااية الااذي يجااب 

ة التوليميا تولمهاا. ويوناي ذلاك  ي المولا  الجياد يحتااج إلاى الجماع باي  الاةناي   فيادويلتسهيه 

 يته.الوا ة ل  يفه  فلسفة التدريس، وبدوي التوليمية الخاصة ل  يتق   يف يسولِّّ   ا

 التعليمية المجهرية والتعليمية الكلية المطلب الخامس: 

 أولاا: التعليمية المجهرية:

مجهرياة إلاى يراساة التفاااعلات الييداد دياة التاي تحادم يا اه القساا  تشاير التوليمياة ال

الدراسااي،  ي تلااك التااي تنشاام بااي  الأسااتاذ والمتولمااي   ةنااا  الحصااة الدراسااية. وتهاات  هااذه 

التوليمية بتحليه السيرورات التوليمية التولُّمية بدقة، على درار العريقة التي يقاد  بهاا المولا  

لمتولمااي   وهااا، و ساات ن الفهاا  والتمثااه، والتمااثلات السااابقة التااي المورفااة، و يفيااة تفاعااه ا

يحملها التلا يذ.  ماا تر از علاى الممارساات الصافية و سااليب التقا ي ، و اذا الاساتراتيجيات 

الدقيقة التي يتيوهاا الأساتاذ لتجااوز الصاو بات التوليمياة. و ا  هناا، فهاي تسوتيار الحقاه الأيق 

اا   اا   اايط النجاعااة والأ ثاار قرباًاا  اا  ال اقااع ال توليمااي الفولااي يا ااه الصااف، حياام تسمكِّّ

 .3الييداد دية وتع ير الكفا ات التدريسية للمولمي 

 ثانياا: التعليمية الكلية:

                                                        
 65ص. ، 2011 اليات لي، عيد الله..  د ه إلى ييدا تيك الم اي.  نش رات عال  التربية، 1
 ،10حادي، علي. التوليمياة الوا اة والخاصاة  المفها   والتعيياأ.  جلاة الولا   الترب ياة والنفساية، دا واة الجزائار، الوادي  2

 35–33ص.  ،2017
،  تااح علاى  141(، ص. 2005 حمد الادريج، اليياداد ديا  المفااهي  والاتجاهاات والرهاواات،   نشا رات ر ياة للنشار،  3

https://www.researchgate.net/publication/351515684 
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  ا التوليمية الكلية فهاي تتجااوز الإياار الصافي النايأ، لتادرل الو ا اه الييداد دياة 

مه هاذه التوليمياة السياساات التوليمياة، الكيرن التي تسؤةر علاى الوملياة التوليمياة بر تهاا. وتشا

والمناهج، واليرا ج، والمقررات، و يوار المؤسسات الترب ية، والتكا ي  الأساال والمساتمر 

للمولمااي ، إ ااافة إلااى سااياقات الااتول  الثقافيااة والادتماعيااة. وتسونااى التوليميااة الكليااة بتحليااه 

دا ية التولاي  و خرداتاه. وعلياه، فهاي المنظ  ة التوليمياة ب صافها وظاً اا  تكاا لًا ياؤةر فاي 

تهت  ب  ع الأسس الترب ياة الوا اة، وت ديهاات إصالاح التولاي ، وتنظاي  المحتا ن المورفاي 

 .1على  دن السن ات الدراسية، الأ ر الذي يجولها إيارًا استراتيجياً شا لًا للتخعيط الترب ي

 العلاقة بين التعليمية المجهرية والكلية:

 يمكا    التر ياز باي  النا عي ، إلا  وهماا يشاكّلاي بسوادي   تكاا لي  لارد  ا تلاف  جاا

دن فصه  حدهما ع  الآ ر. فنجاح التخعيط الييداد دي على المست ن الكلي يت قف على  ا

لترب ياة اوسجا ه  ع  ا يحدم فولياً على المست ن الصفي  المجهر(.  ما  ي فه  المشاكلات ا

لًا يوي وعااي بالساااياق الكلاااي الاااذي يحتنااا  الوملياااة علااى المسااات ن المجهااار لا يكااا ي  اااا 

 التوليمية،  ثه السياسات التك ينية، وومط التق ي  الموتمد، و هداف المنهج.

 التعليمية النظرية والتعليمية التطبيقية

: التعليمية النظرية   أوّلاا

وليمياة التتشير التوليمية النظرية إلى  جا  بحم   اييمي وعلمي يهت  بدراسة الظ اهر 

لاى فها  التولمية     نظ ر تحليلي تم لي، يهدف إلى بنا  وماذج ووظريات تفسايرية تسااعد ع

تول ،  ا يجري يا ه الفوه الترب ي. تندرج  امنها يراساات حا   الولاقاة باي  المولا ، والما

  ياة التايوالمورفة، و حيط الوملية التوليمية،  اع  حاولاة رسا   ريعاة يقيقاة للمك واات اليني

 تتفاعه يا ه و وية التول .

 خصائص التعليمية النظرية:

 .توتمد على  ناهج بحم علمي  النمذدة والنظرية الينائية والنقد اليني ي 

  تسااوى لتمساايس إيااار  فاااهيمي و قاا لات تفساايرية تسفيااد الياااحثي    ثاار  اا  الممارسااي 

 المياشري .

  دا ي اوينه الخاصاة، وتفتارض وتدرل ال  ويات التوليمية بصفتها     عًا علمياً له ق

 اوتظا ات يمك  وصفها وتفسيرها.

     جالات اهتما ها 

 .تحليه المنا ي  الدراسية وصيو بنائها 

  استكشاف  فاهي  النقه الديدا تيكي. 
                                                        

،  تااااح علاااى  97(، ص. 2016عياااد الوزياااز سااانه ري، الديااادا تيك الواااا    سساااه وتعييقاتاااه،  الااادار الوربياااة للولااا  ،  1

https://www.kutubpdfbook.com/book 
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 .يراسة الولاقة بي  المورفة المدرسية والمورفة الولمية 

 المثلاام الدياادا تيكي، بنااا   قاربااات وظريااة للأوشااعة الصاافية   ثااه ال  ااويات المشااكلة ،

 1إلف(.

 ثانياا: التعليمية التطبيقية

لاى إا تيكياة   ا التوليمية التعييقية، فهاي المجاا  الاذي يستارد  النظرياات والمفااهي  الديد

ة، الترب يا  مارسات توليمية عملية قابلة للتعييأ في الفص   الدراسية. تهت  بتع ير الأيوات

 تيجيات التدريس، وابتكار يرائأ تقيي  فوالة.وتصمي  الأوشعة، وا تيار استرا

 خصائص التعليمية التطبيقية:

 تهدف إلى تحسي  الممارسة الترب ية وت ديه المولمي  في تخعيط الدرول وتنفيذها. 

 ات توتماااد علاااى وتاااائج التوليمياااة النظرياااة لكنهاااا تكيّفهاااا حساااب الساااياق الااا اقوي للمؤسسااا

 التوليمية.

  الم اي بابـ الييداد ديا الوملياة   و  الديادا تيك الخااص  المارتيط تد ه  منها  ا يسمى

 التوليمية.

     جالات اهتما ها 

 .تصمي  وحدات توليمية  ينية على الكفا ات  و الأهداف 

 . ابتكار و ويات توليمية تولمّية  ناسية للمتولمي 

 . استخدا  التكن ل ديات الترب ية في التولي 

   2والقيال.تصمي   يوات التقيي 

 علاقة تكاملية بين التعليمية النظرية والتطبيقية:

دهما    المها  التم ياد علاى  ي هاذي  النمعاي   ا  التوليمياة لا يتوار ااي باه يكماه  حا

التعييقياة  لتوليمياةاالآ ر. فالتوليمية النظرية تس فر الخلفية الولمية والمنهجية التي تساتند إليهاا 

لاحية صاارساااتها، بينمااا تسمكاا  الممارسااة التعييقيااة  اا  ا تيااار فااي بنااا   يواتهااا وت ديااه  ما

 النظريات وتغذيتها بموعيات  يداوية.

 : خصائص التعليمية ووظائفهاالمطلب السادس

: الخصائص المنهجية للتعليمية  أولاا

 التكييف مع التمثلّات السابقة للمتعلمين

                                                        
1 Chevallard, Yves. La transposition didactique: Du savoir savant au savoir enseigné. 

Grenoble: La Pensée Sauvage, 1985 
2 Astolfi, Jean-Pierre, and Gérard De Vecchi. La didactique des sciences. Paris: Hachette 

Éducation, 2010 
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عادة  فايهاا  ي عقاه الماتول     الخصائص المر زية للول  التوليمي ه  اعتمايه على قا

يحت ي قائمات  ورفية تمثيلية سابقة تشكه  ردواً يا ه عملية التوّل . فما لا ينتياه إلياه المولا  

ه   ي هذه التمثلّات لها  نعأ إيرا ي  اص، ويجب الاشتغا  عليها حتى تتحّ   إلى  ورفة 

ه   و إي ااا  التصاا رات  قي لااة و درسااية، وهااي الومليااة التااي تواارف بمحاولااة   ساار التمثاّا

 1الولمية  حلهّا.
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 النقل الديداكتيكي

التوليمية توتمد على  يد  النّقه الديدا تيكي الذي يوني تح يه المورفة الولمية إلى  ورفة 

 درسااية  يسّااعة قابلااة للااتولّ  يا ااه سااياق الماانهج المدرسااي. ويتعلااب ذلااك تيساايعًا وتنظيمًااا 

 2 لا  تها لمست ن المتولمي  واحتياداته  المورفية.تدريجياً للمفاهي ،  ع 

قعع التوّليمية  ع الفواه التربا ي يتاي  عيار  عقاد ييادا تيكي   امني يتفاأ فياه المولا  

والمتول    منياً  و صراحةً( ح   الحدوي والت قوات     ه يرف يا ه الفصه،  الالتزا  

مقياا  ، وهاا  إيااار تحكمااي ياانظ  بصاامع  ةنااا  الاادرل، وساال ك التفاعااه، ويييوااة الخعاام ال

 3التفاعه الييداد دي يوي وعي يائ .

 الاهتمام ببيئة التعلم والوسط الديداكتيكي

تشاامه المنهجيااة القاادرة علااى تصاامي  وسااط تولمّااي دنااي بااالتحفيز،  اا  حياام التنظااي  

ة المكااوي، ال ساائه، ال ةااائأ، الأوشاعة، والأساعلة، بحياام تشاكّه بيعاة  حفاازة للمياايرة الفريياا

والجماعية. وهذه الييعة تسودّ وسيلة ق ية لإي ا  العلا  في و ويات تول  فواّلاة ترتكاز علاى 

 4المشكلة  و النشاي.

 ثانياا: الخصائص المعرفية للتعليمية

 المتمركزية المعرفية

                                                        
 141(، ص. 2005 حمد الدريج، الييداد ديا  المفاهي  والاتجاهات والرهاوات،   نش رات ر ية للنشر،  1
 140–139، ص.  حمد الدريج 2
 142 حمد الدريج، وفس المصدر السابأ، ص.  3
 97(، ص. 2016عيد الوزيز سنه ري، الديدا تيك الوا    سسه وتعييقاته،  الدار الوربية للول  ،  4
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ينعلأ المنهج الديدا تيكي    فر ية  ي المورفة ليسع وقلاً استهلا ياً، به بناا  يا لاي 

ول . لذا تسونى التوليمية بتحليه  ا يمثاه المورفاة المدرساية  ا  تنظيماات  ورفياة، في ذه  المت

 1و يفية تشكّلها، واوتقالها    الذه  الفريي إلى ذهنية  شتر ة يا ه  جم عة المتولمي .

 ترسيخ الفعل التفاعلي

عير تفاعه  توتمد التوليمية على  ي المتول  لا يتلقىّ المورفة سلمياً، به يسشارك في بنا ها

سااريع  ااع المولاا ، والمحتاا ن، وز لائااه. فهااي تفسّاار المورفااة باعتيارهااا وتادًااا لسلساالة  اا  

 2الومليات التفاعلية اليناّ ة بي  الأيراف في   قف توليمي  ويّ .

 رفع مستوى التعقيد عبر متغيرات ديداكتيكية

بة، ال قااع، الصااو يااتولّ  الأسااتاذ  اايط  ااا يسواارف بااـ  المتغياارات الديدا تيكيااة    ثااه 

ي فها  فاالأيوات، تنظي  التفاعه(، وهي عناصر قابلة للتوديه تسااعد علاى التادرج التادريجي 

 المورفة، والتحكّ  في وظيفتها يا ه الم قف التوليمي.

 ثالثاا: علاقة المنهجية بالمعرفة في التعليمية

  المورفااة. تشااكه هااذه الخصااائص إيااارًا  تكااا لًا يماازج بااي  الينااا  المنهجااي وتكاا ي

تاي تجواه فالإيار المنهجي      لا  النقه الديدا تيكي، الوقاد، ال ساط...( يخلاأ الشاروي ال

ترباا ي  المورفاة قابلاة للا تساا ، بينماا تومااه المورفاة علاى تغذياة الماانهج وتح يلاه إلاى فواه

وتحقأ  ية،توليمفواّ . وعير هذا التكا ه، يمك  للتوليمية  ي توزز الدافوية، وتنظ  السياقات ال

 التول  الوميأ المستدا .

 وظائف التعليمية في التخطيط والتقويم والتدريس

اعد تاااؤيي التوليمياااة وظاااائف  ساساااية فاااي المنظ  اااة الترب ياااة، إذ تسوااادّ  ياة علمياااة تسااا

اف حقياأ  هادتالمولمي  والياحثي  في التحك  في الومليات التوليمية والتولمّياة وت ديههاا وحا  

(، هااذه ال ظااائف علااى ةاالام  جااالات رئيسااية  التخعاايط، التنفيااذ  التاادريس حاادية. وتتاا زع 

 والتق ي .

: الوظيفة التعليمية في التخطيط البيداغوجي  أولاا

فواه يسوتير التخعيط  ا  ال ظاائف الأساساية التاي تناعلع بهاا التوليمياة، حيام يسايأ ال

  ا يلي  ا المجا      لا التوليمي ويسسه  في تنظيمه و يعه. ويتجلى يور التوليمية في هذ

ثااه    تقاا   التوليميااة بتحليااه عناصاار ال  ااوية التوليميااة، تحليةةل الوضةةعية التعليميةةة

دااه  المتولمااي ،  هااداف الااتول ، المحتاا ن، ال سااائه، والظااروف الادتماعيااة والنفسااية،  اا  

 صيادة سيناري  بيداد دي  ناسب.

                                                        
 حفيظة ب عزة، عال  المورفة الترب ي المتنم   فه   التماثلات الساابقة فاي الوقاه، التوليمياة التعييقياة،  جلاة الممارساات 1

 112، ص. 2020، 6الترب ية، دا وة قسنعينة، الودي 
 114–113وفس المصدر، ص.  حمد الدريج،  2
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 يااه الأهااداف الوا ااة إلااى  هااداف تسسااه  التوليميااة فااي تح صةةياغة الأهةةداف التعليميةةة:

إدرائية قابلة للقيال، تم ذ بوي  الاعتيار  ست يات التفكير المختلفاة حساب تصانيف  بلا   ، 

 .1   التذ ر إلى التق ي  والإبداع

التكا اه،    وفقاًا للمواايير الديدا تيكياة  ثاه التادرج، الملا  اة،اختيار وترتيب المحتوى

 بنا  المحت ن بعريقة تتماشى  ع  صائص المتولمي . والترابط، تساعد التوليمية في

  ت داه التوليمياة وحا  تصامي   وشاعة  تن عاة تسمكا   ا  اقتراح أنشطة التعلةيم والةتعلم

 .2إ سا  المتول  الكفايات المستهدفة، وتراعي الفروق الفريية بي  المتولمي 

ة للماادرل و ااع  عاا  اوعلاقاًاا  اا   يااايئ التوليميااة، يسمكاا  بنةةاء خطةةة تعليميةةة شةةاملة

 تكا لاااة   خعاااط سااان ي/وحدة توليمياااة/يرل( تحتااا ي علاااى دمياااع الوناصااار الديدا تيكياااة 

 الأساسية.
 

 
 

 

 ثانياا: الوظيفة التعليمية في التنفيذ )التدريس الفعلي(

ريس،  لا  الفوه التوليمي في القس ، تومه التوليمية على  يط وتنظي   مارساات التاد

 يما يلي فقرارات آوية  ناسية. ويتجلى يور التوليمية في التنفيذ وتساعد المدرل في اتخاذ 

جابياة د دية إي  تسيرز التوليمية  همية بنا  علاقة بيداتوجيه العلاقة بين المعلم والمتعلم

 قائمة على التفاعه، الثقة، واحترا  يور المتول  الفواّ  في الوملية التوليمية.

لأسااليب   تساعد التوليمية في تحديد  وجع العرق وااختيار الاستراتيجيات البيداغوجية

، الا تشاافالتي تناسب الأهداف والمحت ن ويييوة المتولماي ،  ثاه الاتول  التوااووي، الاتول  ب

  و المشروع.

 ةناا     تمكّ  المدرّل    التكيف  ع الع ارئ التاي قاد تعار تكييف المواقف التعليمية

ه،  و تفاااوت  ساات ن التلا يااذ، عياار  ااا يسواارف الحصااة، ساا ا   اا  حياام الااز  ، ال سااائ

 بـ الديدا تيك التفاعلي  

  تساه  التوليمياة فاي الاساتخدا  الفواّا  لل ساائه التوليمياة التحكم في الوسائط التعليميةة

 .3الرقمية  و التقليدية،  ع إي اج تكن ل ديا الإعلا  والاتصا  في الممارسة الصفية

 التقويم ثالثاا: الوظيفة التعليمية في

 ال ساائه،يشكّه التق ي   حد  عمدة التوليمية، إذ يسمح بقيال فوالية الأهاداف والخعاط و

وناصاار ويس دااه  سااار الااتول  والتاادريس علااى حااد ساا ا . وتسسااه  التوليميااة فااي التقاا ي  عياار ال

 الآتية 

                                                        
1 Bloom, Benjamin S. Taxonomy of Educational Objectives. Longmans, 1956 
2  Legendre, Renald. Dictionnaire actuel de l'éducation. Guérin, 2005 
3 Reuter, Yves. Didactique et pédagogie. Presses Universitaires du Septentrion, 2007 
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   تقااد  التوليميااة تصاا رات  نهجيااة لينااا   يوات قيااال صااالحةتصةةميم أدوات التقةةويم

 ف. قة،  ثه الروائز  الا تيارات(، شيكات الملاحظة، شيكات التقيي  الذاتي، إلو  ة

شخيصاي،   تساعد في التميياز باي   وا اع التقا ي   تكا يني، تالتقويم التكويني والنهائي

 ووهائي(، وت ظيف  ه و ع في السياق المناسب لتحسي  التول .

تفساااير ولتحلياااه وتاااائج المتولماااي ،    تمااادوا التوليمياااة بمنااااهجتحليةةةل النتةةةائج التقييميةةةة

 الفج ات المورفية، وتقدي  تغذية رادوة  ناسية تساعد في تصحيح المسار.

  تتيح التوليمية تق ي  فوالية الخعط والتد لات التوليمية،  ما تعديل المسارات التعليمية

الييااداد دي يساامح بإعاااية التخعاايط وتحسااي  الممارسااات الييداد ديااة وفااأ  يااد   الناايط 

 1المستمر .

ه هي     لا  هذه ال ظائف الثلام، يتنّح  ي التوليمية ليسع  جري وظرية ترب ية، ب

 وتق يمااه  ياة عمليااة تسرافااأ الفوااه الييااداد دي  اا  بدايتااه  التخعاايط( إلااى تنفيااذه  التاادريس(

واليااة وف  القيااال والتحسااي (. وبااذلك، فهااي تااؤيي يورًا اسااتراتيجياً فااي  ااماي داا ية التولااي 

 التول  يا ه المدرسة الحديثة.

 أهمية التعليمية في تحسين الأداء البيداغوجي

يسودّ التك ي  الييداد دي حجر الأسال في إعداي المولمي  ليسمارس ا  هنته  بكفا ة، فه  

لا يكتفاي برفاع المسات ن الولماي فقاط، باه يرّ از  ينًاا علاى قادرة المولا  علاى تنظاي  الااتول ، 

 .2متولمي ، وإيارة الصف بمسل   فواّ وتحفيز ال

 . تطوير الكفايات التربوية1

يساااه  التكاا ي  فااي تنميااة  فايااات رئيسااية  ثااه  صاايادة الخعااط الدراسااية التااي توتمااد 

، وتصمي  تقيي  فواّ ، و يط الفصه عير اساتراتيجيات ”الكفا ات“ قاربات حديثة  مسل   

ي  الاذي  تلقا ا تك يناًا  نظمًاا يمتلكا ي اساتخداً ا اتصا   درّسة. وقد بينع يراسات  ي المولما

 .3 وسع لميايئ تنشيط التول      قراوه 

 

 . تحسين جودة التعلم والتفاعل2

                                                        
1 Scriven, Michael. Evaluation Thesaurus. Sage Publications, 1991 

 يور التك ي  الييداد دي في تحساي  الممارساات الصافية لادن  سااتذة التولاي  الثااو ي ،  جلاة الولا    سما  عيد الرحم ،  2

 142(، 2020  12الترب ية، الودي 
عيد القاير سحن ي وفتيحة لعفي،  التك ي  المستمر و ةره على الأيا  الييداد دي لأستاذ التولاي  الثااو ي ،  جلاة يراساات  3

 99–98(، 2018  8، الودي 2وهراي  ترب ية ووفسية، دا وة
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عيداً ع  تحسي   يا  المول ، فإي التك ي  الجيد يؤةر  ياشارة علاى تحصايه المتولماي ، 

ول  التشاار ي، واساتخدا  إذ يمكّنه    تكيياف المحتا ن ييقاًا لمسات يات العالا ، وتفوياه الات

 1.  اي توليمية  تن عة ووسائه رقمية

 . مواكبة التطور التربوي3

في عصر التولي  الرقمي، يتعلب التك ي  المستمر  ا  الأسااتذة   ا ياة الأيار الحديثاة 

 تقنياات الااتول  النشااط، الفصا   الموك سااة، والتولااي  الماد ج،  ااا يواازّز قادرته  علااى تكييااف 

 .2ال اقع التكن ل دي والمدرسي المتع رالأساليب  ع 

 . رفع دافعية المهنة والأخلاقيات4

يسه  التك ي  في توزيز شو ر المول  بالكفا ة الذاتية، وتشجيوه على الابتكار والمثابرة 

 .3المهنية، فنلًا ع  ي جه في ةقافة احترا  القي  المهنية  النزاهة والودالة تجاه المتولمي 

 مفهوم الفلسفة ومباحثها  :المبحث الثاني

 المطلب الأول: مفهوم الفلسفة وأصولها

الفلسفة  جا  فكري  نهجي يتوا ه  ع الأسعلة الأساساية عا  ال دا ي، المورفاة، القاي ، 

 Sophiaبمونااى  حااب  و Philoالوقااه، والمنعااأ. تردااع دااذور المصااعلح إلااى الي واويااة  

الفلاسفة     لا  التفكير النقدي والمنعقي إلى . يسوى 4بمونى  الحكمة ،  ي  حب الحكمة 

فه  الحقائأ الأساسية،  ثه  اهياة الحقيقاة،  وناى الحيااة، و ياف يمكنناا  ورفاة الأشايا  علاى 

 .5حقيقتها

ق. (، الاااذي بحااام عااا   546–624ظهااارت الفلسااافة  ماااا وورفهاااا  ولًا عناااد يااااليس  

. ة  دا ت ةا رة ساقراي 6صر الأساسيالأص   المايية للك ي،  ثه اعتياره  ي الما  ه  الون

ق. (، الذي عّ ض التفكير الأسع ري بالح ار النقادي الاذاتي،  ؤ اداً  اعارف  399–469 

 347–427بوااده، ياا ر  فلاياا ي  . 7وفساك  و ي المورفااة الحقيقيااة تياد   اا  التسااا   الاذاتي

                                                        
(، 2022  45 راي ب  ااري،  التكا ي  اليياداد دي  ةلياة لتعا ير الأيا  المهناي للمولماي  ،  جلاة الحا ار الثقاافي، الوادي  1

56 
 150 ، ص ردع سابأ سما  عيد الرحم ،  2
 101 ، ص ردع سابأعيد القاير سحن ي & فتيحة لعفي،  3

4 Internet Encyclopedia of Philosophy, “Thales of Miletus,” accessed July 2025, reporting 

Aristotle’s claim that Thales said water is the primary principle, Metaphysics 983 b21–22 
5 Stanford Encyclopedia of Philosophy, “Plato,” entry on Theory of Forms, accessed July 

2025, describing his conceptualization of ideal reality 
6 Wikipedia, “René Descartes,” entry covering his famous assertion “I think therefore I am” 

and rationale, accessed July 2025 
7 Internet Encyclopedia of Philosophy, “Immanuel Kant: View,” accessed July 2025, 

explaining transcendental idealism and the distinction between appearances and things-in-

themselves 
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 ساس  رساع   . ةا 1ق. ( وظرية المثسه، ويرح فكرة ودا ي عاال   ثاالي ورا  ال اقاع الحساي

 .2ق. ( لأو   نعأ رسمي  يني على الوقه والتحليه التجرييي للوال  العييوي 322–384 

( و  د  ي الوقه وحده  صدر اليقي   1650–1596 ع الوصر الحديم، دا  ييكارت  

(  فه   1804–1724. بودها، يرح  اوط  . وه   ا  هّد لحر ة3  وا  فكر، إذي  وا   د ي 

ية،  ؤ داً  ي الوقه اليشري لا يارن الأشايا   ماا هاي فاي ذاتهاا، باه  ماا تسقاد   لاه الفلسفة النقد

 .4عير  ير إيرا ية سيقة

تشااكّه الفلساافة  ساسًااا وظرياًاا ق ياًاا للمجتموااات عياار التاااريف، وو ااوع  سسًااا للمفاااهي  

فماثلاً،  الأ لاقية والسياساية  ثاه الودالاة والحرياة،  ماا تر اع  ةارًا عميقاًا فاي تعا ر الولا  .

 .5 سه  النقاش ح   ود ي الثابع والمتغير في تع ر الفكر الولمي والمورفي

 المطلب الثاني: مباحث الفلسفة الرئيسية

 تتنّ ع  ياحم الفلسفة وتغعي الج اوب الأساسية للفكر الإوساوي 

تدرل يييوة ال د ي وال اقع و اهياة الكين واات،  ثاه  الميتافيزيقا )ما وراء الطبيعة(:

 .6المفاهي  الخاصة بالج هر والولة والماية

 (  ت  ح يييوة المورفة،  صادرها، وشاري  ورفتهاا،نظرية المعرفة )الإبستمولوجيا

 .وتناق  قنايا  ثه التيرير وحقيقة التص رات

ية   يونااى بق اعااد التفكياار الساالي ، وقااد ياا ره  رسااع  ليصاايح  ياة تحليااه  ساسااالمنطةةق

 .للفلسفة والول 

تيحاام فاااي يييوااة الخيااار والشاار، و ااا ينيغاااي فولااه، وتشااامه  اادارل  ثاااه   الأخةةلاق

 الأ لاقيات ال ادية والنفوية.

ة   تتنااااو  يييواااة السااالعة، ويور الدولاااة، والأساااس الوقلاوياااة للودالااافلسةةةفة السياسةةةة

 السياسية.

   تسونى بفه  الجما ، الف ، والتذوّق، وعلاقتها بالتجربة الإوساوية.جماليات

                                                        
1 Internet Encyclopedia of Philosophy, “Immanuel Kant: Metaphysics,” accessed July 2025, 

discussing how knowledge is limited to appearances structured by mind 
2 Wikipedia, “Aristotle,” entry on Logic and his formalization of analytical reasoning in the 

Organon, accessed July 2025 
3 Internet Encyclopedia of Philosophy, “Immanuel Kant: View,” op. cit., on Kant’s 

redefinition of knowledge conditions and limits of reason 
4 Is Nietzsche quoted paraphrasing Thales’ view of water as elemental unity? See discussion 

in Aristotelian sources retold via QuestionAI: Thales proclaimed water as unifying principle, 

accessed July 2025 
5 QuestionAI, “Philosophical Significance of Thales’ Water Theory,” accessed July 2025, 

tracing Thales’ move from myth to natural-logical explanation of the cosmos 
6 Wikipedia, “Kant: Critique of Pure Reason,” explaining how the mind actively structures 

experience via a priori intuitions and categories 
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لولمياة ا  تسحله  سس الول ، ويييوته، و نهجه، وتدرل  يفياة بناا  المورفاة فلسفة العلم

 .والتع ر المنهجي الذي سيقه
 

 

 

 

 . الفلسفة الميتافيزيقية1

بمسعلة د هرية ح   يييوة ال اقع والكين واات، — و فلسفة ال د ي—تسونى الميتافيزيقا

ت  اح  1ييواة الز ااي والمكاايإ ثه   ا ها  ال دا يإ و اا الفارق باي  ال اقاع والا ه إ و اا ي

 صاير   اييمية  وترف بها  ي الميتافيزيقا تتناو  الينية الأساسية لل اقع بما فاي ذلاك الولاقاة 

. وتعارح  ينًاا القناايا 2بي  الماية والوقه، والولة وال د ي، عير التم ه المنعقاي والوقلاواي

 الخاصة بمصه الك ي، والولةّ، والكين وات دير المحس سة.

 . فلسفة المعرفة )الإبستمولوجيا(2

باي  تيحم الإبستم ل ديا في يييوة المورفة و صايرها وحدويها و ذلك الفرق بينهاا و

 لتجريييةا. تسوى لفه  إ كاي الحص   على  ورفة يقينية، وتناق  اتجاهي   ساسيي   الاعتقاي

لمورفاة. لالمصادر الأها  التي توزو المورفة إلى الح ال، والوقلاوية التي ترن  ي الوقاه ها  

 .حةالصحي  ما  وها تلقي الن   على  همية التيرير المورفي  شري حاس  لتمييز المورفة

 . فلسفة الأخلاق3

 يرّ از هاذا الميحام علاى تحلياه القاي  والسال ك اليشاري، و يفياة تحدياد  اا ها  صاا ا 

ق جهااا، والأ االاو عاام،  اا   االا  بحاام وظريااات  ثااه النفويااة التااي تقاايّ  الأفوااا  حسااب وتائ

قشاة . وتشامه  ينًاا  ناالكاوعية التاي تؤ اد علاى  ساؤولية ال اداب بغا  النظار عا  النتاائج

 ياسية.المفاهي  الأساسية  ثه الودالة والمساواة والحرية في السياقات الادتماعية والس
 
 

 

 

 

 

 

 

 . فلسفة المنطق4

جااج، فاي ذلااك بناا  الحس تتنااو  فلسافة المنعااأ  ياايئ التفكياار الصاحيح والاساتدلا ، بمااا 

 عاأ، سا ا . ويسواد المنتجنب الأ عا  المنعقية، وتعيياأ الق اعاد المنهجياة فاي الحيااة والولا 

 الص ري  و التعييقي،  ياة  ر زية للفلسفة في تحليه الحجج والتفسير الوقلاوي.

 . فلسفة السياسة5

                                                        
1 Stanford Encyclopedia of Philosophy, “Metaphysics,” revised May 4, 2023, sec. 1 (“The Word 

‘Metaphysics’ and the Concept of Metaphysics”), https://plato.stanford.edu/entries/metaphysics /.  
2 Wikipedia, s.v. “Metaphysics,” accessed July 2025, https://en.wikipedia.org/wiki/Metaphysics.  

https://en.wikipedia.org/wiki/Metaphysics
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ا  تسام  عا  النظاتفحص فلسفة السياساة يييواة السالعة والولاقاة باي  الفاري والدولاة، و

ظرياات السياسي المثاالي، والودالاة الادتماعياة، وشارعية الحكا . وتنااق  الإياار النظاري لن

ساافة فااي  ثااه الوقااد الادتماااعي  روزو(، اللييراليااة، والمار سااية،  ااع إبااراز  اادن تاامةير الفل

 .تشكيه الق اوي  والنظ  السياسية

 . فلسفة الجمال )الإستطيقا(6

لذي اا بدراسة الجما  والف  والتذوق، وييحم في  سعلة  ثه   ا يختص  يحم الإستعيق

ي يجوااه شاايعاً دماايلاًإ وهااه الجمااا     اا عي    وسااييإ  مااا يستكشااف يييوااة التقاادير الفناا

 والولاقة بي  التجربة الجمالية والمونى.

 تعليمية الفلسفة  :الثالث المطلب

و ويات وسايرورات تولاي  وتولا  دا  في  وج  التربية  ي توليمية الفلسفة هي يراسة 

الفلسفة قصد تع يرهاا وتحساينها والتفكيار فاي المشاكلات الديدا تيكياة التاي يثيرهاا تولا  هاذه 

 1الماية وتوليمها  

 لتوليميةايتي      لا  هذا التوريف  ي توليمية الفلسفة تهت  بدراسة الأساليب والعرق 

 تاانج  عنهااا والتفكياار فااي حلاا   لهااذه والومليااة و ااذلك يراسااة المشااا ه والصااو بات التااي

المشكلات     لا  ت ظيف  ساليب وإستراتجيات في التدريس بغرض رفاع الصاو بة عنهاا 

 وتج يد تولمها، دير  ي توليمية الفلسفة

 تخصص حديث مقارنة بتدريس الفلسفة الذي هو قديم قدم التعليم.

يشا  ر جاي وه   ا يؤ ده   ما يذ ر فليب سا 1993 اي ظه ر ييدا تيكا الفلسفة سنة 

لكلماة ( عند ا يق    إي تمسيس ييادا تيكا الفلسافة باالمونى الحاديم لMichel Tozziت زي  

وينات يوني ييدا تيك تول  التفلسف. ه  شي  حديم ددا إذ ل  يظهر في فروسا س ن في التسا

 عكس  ا ه  عليه الأ ر بالنسية

لساايوينات دياار  ي المساااهمة لإعااداي لدياادا تيك الماا اي الأ اارن والتااي ظهاارت  نااذ ا

 ماا يصارح تا زي فاي   ا اع   ارن، باه  ي  1988ييدا تيك تول  التفلساف  ااي  ناذ سانة 

.وباالجزائر 1992 يروحته لنيه شهاية الد ت راه  اوع وح  ييدا تيك لتول  التفلسف في سنة 

م  اا ع  ياار  يشااا  تاا زي  لتقااي حاا   يياادا تيكا الفلساافة  اا   االا  وةيقااة عمااه حاا   ال

وبالم ازاة وظماع  لتقياات حا   ييادا تيكا  1998إعتمدت في بروا ج الجا وة الصيفية لسنة 

 9 10الم اي عم  ا وييدا تيكا الفلسفة  ص صا، وعقد  لتقي ح   الفلسفة والتوليمية يا  ي 

 .  2يرف قس  الفلسفة ب هراي 2001 فريه    

                                                        
،  1الفارابي وآ روي،  وج  عل   التربية  صعلحات الييداد ديا والديدا تيك، يار الكتا  ال يني سلسلة عل   التربية  1

 .83يل ، ص 70 كنال 
، دا وة 4الفلسفة في التولي  الثاو ي الجزائري قرا ة في المفه   والنشمة،  جلة يراسات، الودي  ب ياوي حسي ، ييدا تيك  2

 4، ص  2006الاد اي، 
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 ة  اع توليمياة الما اي الأ اارن، جماه القا    ي تخصاص توليمياة الفلسافة حااديم  قاروا

لتي لمشا ه اتق   توليمية الفلسفة بدراسة العرق والأساليب توليمية هذه الماية والصو بات وا

 تويأ تع رها واليحم ع  حل   للمشا ه، وظهارت فاي تساوينيات القاري الوشاري  بفروساا،

روحتااه لنيااه دياار  ي لهااذه التوليميااة بااذور ظهاارت  ااع المفكاار  يشااا  تاا زي عنااد ا قااد   ي

 الد ت راه، و اي عن اوها وح  ييدا تيك التفلسف.

 

 

 مفهوم الدرس الفلسفي -2

ي     ه  النشايات التي يق   بها  ادرل الفلسافة يا اه الفصاه  اع تلا ياذه تنحصار فا

وشااايي   همااي  همااا النشاااي النظااري والنشاااي التعييقااي، حياام يمثااه الجاوااب النظااري فااي 

 التعييقي في تحليه النص ص و تابة المقالة.الدرل الفلسفي والجاوب 

 الجانب النظري )الدرس الفلسفي ( -أ 

ميتدئي     الأسعلة التي تتياير إلى ذه   ستاذ الفلسفة في قاعة الدرل،  ص صا لدن ال

 هي  يف يقد  يرسا فلسفيا في قاعة الدرل إ  يف تت  و وية توليمية لدرل الفلسفةإ

 عها درل الفلساافي علاقااة بااي  المولاا  والمتولمااي  يكاا ي    ااتوااد الومليااة التوليميااة للاا

الاادرل الفلساافي، لكاا  يجااب  ي وميااز هنااا بااي   جم عااة  اا  ال  ااويات والشااروي إذ ت دااد 

ختلاف تا تلافات في المست يات الدراساية وفاي الشاوب التاي تادرل فيهاا  ااية الفلسافة فماثلا 

 لولا   التجرييياة،  ماا يجاب  ييرول يلا  قس  الآيا  والفلسافة عا  يرول يالا  قسا  ا

ولاى وميز و ويات   رن بالنسية لليرا ج فهنااك ا تلافاات فاي ال  اويات باي  المحااور الأ

 وال سعى والمحاور الأ يرة.

إي الدرل الفلسفي ه  عملية تشريح لقنية فلسفية  و الم   ع فلسفي  اا اوعلاقاا  ا  

علاي اليحام ويعارح بشاكه صاحيح   يزة هذا التساا    ي يكا ي اساتفزازي يحام \1التسا  

. /2وفااي لغااة يقيقااة وعاااية  ااا يكاا ي  سااي قا بتمهيااد ينااع التلميااذ فااي إيااار    اا ع الاادرل

والتقصي في دذور الم   ع المعروح والومه على تحديد تص راته تحديدا يقيقا و حاولاة 

ك الم اقاف اليرهنة على الم اقف الفلسفية، وفي ال قع وفساه  حاولاة لممارساة النقاد اتجااه تلا

بالاعتماي على  سل   الشك الفلسفي الينا ، لمحاولة تمسيس ر ن و  اقاف تحااو  الاقتارا  

المعاابأ لمياايئ الوقاه، وفاي هاذا  ا  المنتظار  ي    ثر    الحقيقة التي يؤييه المنعأ السلي 

وشهد في الدرل الفلسفي حر ية فوالة و ستمرة للفكر يا ه القسا  يصااحيها قلاأ وحيارة فاي 

3اليحم ع  الحقيقة، فاعلية ووشاي لا تخل اي    إبداع.
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و    لا  هذا يمك  الاستخلاص بمي الدرل الفلسفي ينعلاأ  ا  ساؤا  يتمياز بدافوياة 

لليحم لدن المتولمي ، وإي  اي الدرل الفلسفي يشهد حن را للمول  ات والموارف الجاهزة 

ت الفلسافية والأقا ا  والآرا  التاي  التوريفات التي و وها الفلاسفة للمصعلحات والتص را

اقترح ها  إدابات لإشكاليات فلسفية و ياراهي  وحجاج يعما ا بهاا  ا اقفه ، وإي  اواع هاذه 

المول  ات لا يقصد بها الحفظ والتخزي  وإوما هي  ردوية يستد  بها التلميذ  و الياحام عناد 

 1.التويير لتيرير الم اقف والحجج

تفكياااري و ااا  ةمااة تتيلااا ر  ااارورة إوجاااازه بعااارق إذي فالاادرل الفلسااافي هااا  يرل 

 2.و ساليب تعابأ روحه و ا هيته روح  ايته الفلسفية

 :مميزات الدرس الفلسفي-

 يتميز الدرل الفلسفي بعرح المشا ه الفلسفية -

  ا المشكه الفلسفي إ و يف يت   يعهإ -

المشكه الفلسفي ه  سؤا  استفزازي يحم على اليحام يعارح بشاكه صاحيح، ولكا   -

  يف يك ي العرح صحيح إ

 يك ي العرح صحيحا عند ا يلتز  بالمقاييس التالية -

  ي يك ي  تولقا بصلب الم   ع -

  ي يك ي  اليا    التناق  المنعقي -

و   ي يك ي  اليا     غالعة المصايرة على المعل  ، بحيم لا يتنم  حكما  سايقا  -

 يك ي  جري تحصيه حاصه تكرار لنص السؤا   ثلا

 السؤا  استفزازيا إ يف يك ي  -

رة  و يك ي  ستفزاً و حفزاً لليحم واليحم في الفلسفة ه  تحليه، عناد ا يت لاد عا  حيا

  ز  ا يلي واواة تنتقه إلى المتلقي بود صيادتها في فقرة وا حة ويقيقة و    ساليب التحفي

  ي يك ي الإشكا  على شكه  فارقة توارض شكلي (، الأ ر الذي يربك ويحير المتلقاي

 و الياحم.  ي ينعلأ    التوليأ ح    ثا   و دملاة   ثلاة  ا  الحيااة الموشاية علاى  سات ن 

 3.الفري  و الجماعة

 الدرس التطبيقي -  

 المقال الفلسفي:

  القا   ها  الكالا  وها  تذكر بعض المعةاجم المتخصصةة تعريفةات للمقالةة نةذكر منهةا

   الومليات الوقلية الجزئية  و تويير عا  الر ي والموتقد وه  عملية عقلية  ر ية    سلسلة 
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الفكر ب اسعة سلسلة    الألفاظ  و القنايا التي يرتيط بونها بيو  والق    رايف للمقا  

 1والمقالة

  هاا  إوتاااج فلساافي يقاا   بااه التلميااذ  سااتخد ا  اا   لالااه قدرتااه الوقليااة المقةةال الفلسةةفي

  الأياة التي ب اسعتها وستعيع الكشاف عا  والفكرية وإ كاواته المتن عة    لغة و سل  ، فه

 دن إبداعياة الماتول  للفلسافة، والتوارف علاى قدراتاه و ادن تولماه التفكيار السالي   ا  تحلياه 

وتر يب وإستنتاج وبرهنة ووقد،  ما وسير     لاله قدرة التلمياذ علاى التر ياز وساوة  يالاه 

 2.وحج  وقيمة  ول  اته وسوة إيلاعه

ف  ي وواارف المقااا  الفلساافي علااى  وااه قاادرة المااتول  علااى التفلساا  جمااه القاا   وسااتعيع

لسافي و ذلك وسير     لاله قدرة المتول  علاى يارح للمشاكلات و ياف يوالجهاا، فالمقاا  الف

مناا ي  ليس إعاية  و استحنار للمول  ات الدرل المخزوة في الذا رة، إوما ه  إساتثمار ال

ة،  ورفياة واتياااع  نهجيااة  حاادية وبالغااة وا ااحالادرل الفلساافي وت ظيااف المكتساايات قيليااة 

 الفلسافي و فكار  تسلسلة، فالمقا  الفلسفي يوير     لاله الماتول  عا   ادن اساتيوابه للادرل

 وهاا  فااي الآي وفسااه  حااد  يوات التقاا ي  الترباا ي فااي الفلساافة، وه  ينااا هاادف  اا   هااداف

ريااة،  عااا  اا  الممارسااة الفكتاادريس الفلساافة و اا  تاادريس التفلسااف، يوتياار المقااا  الفلساافي و

 والذي يهدف إلى يرح  شكه وبل رة حيثياتاه، بهادف ال صا   إلاى حاه  حادي لاه، وبإ كااي

نائاه  ي يحدي  ه  رحلة  ا   راحاه المقاا  علاى حادة، ويمانح الفرصاة للتلا ياذ فاي ب الأستاذ

عاروح لم ع ة  ع ة، لأي  ا يه  في المقا  ليس الم قف الذي سيتخذه التلميذ    المشاكه ا

ي   ات التفي الم   ع بقدر  ا يه  المسار المنهجي الذي قد  فيه هذا التلميذ  جم عة المول

  ليةاستقاها     صاير  ختلفة، وينيغي على الأستاذ التر يز على تحقيأ الكفا ات التا

 تمك  التلميذ    تحديد الإشكالية التي يعرحها الم   ع بكه يقة -

 يدها.ص رة  نتظمة و تدردة، في سياق الإشكالية التي ت  تحدالتمري على التفكير ب -

الوماه علااى الت صااه إلااى  قارباة لتجاااوز هااذا الإشااكا ، وهاذه المرحلااة تمثااه تت يجااا  -

للمسااار التحليلااي والنقاادي الااذي ساالكه التلميااذ  ااع ت ظيااف الأيلااة واليااراهي  علااى  ي   قااف 

 3ي ريه.

ويرسا في الآي وفسه، فالمقالة يرل تعييقي، وبذلك يمك  إعتيار المقالة الفلسفية تعييقا 

فهي تجمع بي  فائدتي ، إلقا  الدرول وفي ال قاع وفساه التماري علاى إوجااز  قاالات فلسافية، 

فتقد  الدرول النظرية على العريقة التي يختير بها الدارل، تساه   ساهمة فوالة في تك ينه 

ائأ  والجاة المقالاة الأرباع، وهاي الجدلياة  ورفيا و نهجيا، ويمك   ي يقد  الدرل حسب ير

 و المقاروة  و الاستقصا  بن عيه  و الومه على الرد ع إلى النص ص الفلسفية، وهذا حسب 
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يييوة  ه يرل والماية التاي يمكا  تقاديمها  ام  هاذه الادرول  ماا  ي هاذه العريقاة تمكا  

التلا يذ بي  فوه التفلسف   ساتذة الفلسفة    القنا  على ذلك الفصه الذي يلاحظ لدن بو 

ذاته وبي  الردية في إ تلاك  نهجياة لم ادهاة الإ تحااي، وتكرساع هاذه النظارة بشاكه  ييار 

بوااد اسااتفحا  ظاااهرة الاادرول الخص صااية، باعتيااار هااذه الأ ياارة يقصاادها التلميااذ لإوجاااز 

 التعييقات.

الفلسفية ينيغي  ي إي التص ر الذي يق يوا لقي   هذه العريقة، وه   ي د هر الممارسة 

يك ي حا را فاي  ي وشااي يقا   باه  ساتاذ الفلسافة، سا ا   ااي وظرياا  و عمالا تعييقياا، فالا 

وداا ي لمنهجيااة وم ذديااة لمقااا  فلساافي بويااد عاا  التمهيااه التاادريجي والمنااتظ  الااذي يمارسااه 

ة بويادا الأستاذ  ع التلميذ  ةنا  تقدي  الدرول، به  ا  الخعام المنهجاي  ي وقاد  يرول الفلساف

الفلسفي، فمنهجية المقا  الفلسفي قيه  ه شي  هي  ع  سياقها المنهجي الذي ي فره لها المقا 

 ياة تسامح للتفكيار النقادي بامي يتيلا ر وينماا  بصا رة  ساتقلة ووادحاة، ويكا ي باذلك الاادرل 

 1الفلسفي وم ذدا يقتدن به  ةنا  تقدي  إدابات رسمية في الا تحاي.

  قع يق  ك  التلميذ    ا تلاك  نهجية في  تابة  قالة وفي وفس الفم   لا  المقا  يتم

قالاة  ي  تابة الأستاذ    إلقا  الدرل يرح للنظريات الفلسفية التي يق   التلميذ بإستخدا ها ف

الاد ج  س ا    اوع ددلية  و استقصائية بن عيها بالرفع وال  اع  و  قارواة، فما   الا  هاذا

ك علاى التلمياذ  ا  ت ظياف العريقاة علاى الادرل، ولا تكا ي تلا بي  الدرل والتعيياأ يساهه

 القعوية بي  الدرل و نهجية  قالة الفلسفية.

   ا العرق الأربوة لموالجة المقالة هي 

لى إالعريقة الجدلية تقتني عرض الأيروحة  القنية ( و قابلتها بنقينها لل ص    -

 التر يب  و تجاوزها 

ي عاارض  اا اي  الا ااتلاف بااي  تصاا ري  ةاا   اا اي  يريقااة المقاروااة التااي تقتناا -

 الاتفاق بينهما لل ص   إلى يييوة الولاقة بينهما     لا  التدا ه.

يريقاااة الاستقصاااا  باااالرفع التاااي تقتناااي عااارض الأيروحاااة ةااا  وقاااد المناصاااري   -

 .للأيروحة و  يرا رفوها وإبعالها بحجج شخصية

حاة ةا  وقاد  صا   الأيروحاة، يريقة الاستقصا  بال  اع وتقتناي عارض الأيرو -

 2و  ير الدفاع عنها بحجج شخصية. 

  ن تحقيأ هداف المقالة الفلسفية  ما دا ت في بروا ج الفلسفة الجديد وتتمثه في  ست -

  جم عة    الكفا ات  

 . دن استيوا  المتول  وفهمه لما يرسه وتولمه في الدرل النظري-
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 فا تاه فاي  استخدا  اللغة التوييرية والفلسفية،  دن تمك  المتول     إبراز  فا ته في -

لتنااق  الينا  الفكري الجديد و حعاته الثلام     قد ة وعرض و اتمة،  فا ته في إبراز ا

 .قيه يرح المشكلة

 فا ته في احتارا  الار ي ووقاده،  فا تاه فاي اليرهناة المؤسساة علاى الاقتنااع بالحجاة  -

فااي حساا  اسااتثمار الأ ثلااة،  فا تااه فااي عاارض الاار ي والاادليه واسااتخلاص النتااائج،  فا تااه 

 . 1والدفاع عنه باليرهاي والحجة (

     لا   اا سايأ وساتخلص  ي  ا   ها  الأهاداف  تاباة المقالاة والمتمثلاة فاي ت ظياف

 للم اقاف التلميذ لما ت  ا تساابه فاي الادرل النظاري ت ظيفاا  ناسايا يان  عا   ادن فها  التلمياذ

ك تيرز  اذلت ظيف لغته و سل به وتحليله للقنايا وإععا  الأ ثلة، و و ذلك يتمك  التلميذ   

ليرهناة   اقف التلميذ اتجاه بو  القنايا  ما ي يي به إلى عارض الأ ثلاة وتقادي  الحجاج وا

 والدفاع ع  ر يه.

 شروط بناء المقالة:

بالساؤا   تخنع    ا عات المقالاة فاي بنائهاا لوادي  ا  الشاروي يتولاأ دز هاا الأو 

 شكلة.شكلة ودز ها الثاوي يتولأ بال  وية المشكلة، ويتولأ دز ها الأ ير بالنص المالم

 الشروط العامة:

 يجب  ي تك ي الم   عات  ست حاة    اليروا ج -

  ي تتناسب المدة الز نية المحدية لكه شوية -

 ي تكاا ي الم  اا عات فااي  ساات ن التلا يااذ المت سااعي ، و ي تهاادف ب  اا ح إلااى  -

فاا ة   فا ته  و  فا ات  حدية  و دملة    الكفا ات،  مي تتجه إلى الكشف عا   الكشف ع 

 الفه  لديه   و  فا ة النقد  و  فا ة التيني  و  فا تي التحليه والتر يب.

ي  ي تك ي  الية    التوقياد فاي اللفاظ وفاي الموناى وا احة فاي صايادتها وساليمة فا -

 .تر ييها و الية    المغالعات المنعقية

 ي ت ظااف تقنيااات الكتابااة فااي تقاادي  الم  اا عات بحياام تحتاار  النقاااي والف اصااه، 

 وتشكيه الكلمات ع   بسط  رورة.

ه إي تكاا ي إشاااكالية تااا حي للمااتول  بمنهجياااة الموالجاااة إلا إذا صاارح الماااتول  هااا  وفسااا

 با تياره لمنهجية  نعقية شخصية.

المقالااة  سااتخرج  اا   اا   االا  شااروي بنااا  المقالااة يمكاا  اسااتخلاص باامي    اا ع 

اليروا ج الدراسي،  ي لا يعلب    التلميذ  ي يكتب  قالة    ا عها  اارج  و ديار  يار ج 

في المنهج الدراسي و اذلك  ا  شارويها  ي تكا ي فاي  تنااو  دمياع التلمياذ و ي ياتمك   ا  

 لالها    ت ظياف  اا إ تسايه ت ظيفاا  ناسايا ولايس حشا  المول  اات  راعياا فيهاا الأسال   
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تسلسه الأفكار والإوتقا     عنصر إلى آ ر بكاه سلاساة و اذلك  ي تكا ي  ول  اتاه  الياة و

 .   الأ عا  المنعقية

 النص الفلسفي

يوتير التدريس ب اسعة النص ص الفلسفية دز   ساسيا     دزا  الدرل الفلسفي لأوه 

احب الانص،  عا  ص -يشكه ذلك الت اصه الفكري بي  المتول  و عا  الفلسفة  -النص  -

ولهذا يوتير النصالفلسفي  اية هذا الت اصه، فم   لاله يت  التوا ه  ياشرة  ع  فكار صاحب 

 . 1النص والغ ص في  د ارها

 . 2وفي  فه   النص دا  في لساي الور  لاب   نظ ر   ثر    ق لة و قه     تا 

ة ا  وهاي  تخمافم   لا  التوريف للغ ي للنص يتيي  لنا بمي النص يحمه عدياد الأقا 

 بالأفكار توير ع  آرا   صحابها.

ولهذا توتيار يراساة النصا ص الفلسافية هاي العريقاة الغالياة التاي ينصاح بهاا المونيا ي 

بتدريس الفلسفة لأوها  فنه  ناسية لإةارة وشاي المتولمي  ودوله    ثر فاعلية يشار  ي فاي 

 3.سير الدرل ويحقق ي الهدف    تدريس هذه الماية

ذي  لا  النص ص يتورف التلميذ بعريقة  ياشرة ع   فكار ووظريات الفلاسفة الفم   

 رض.ه  بصدي يراسته  فتسهه عليه  عملية تثييع المول  ات و ذلك تسهه ع  الأستاذ الو

 إلا  ي للنص الفلسفي عديد    الصو بات  ةنا  التدريس والمتمثلة في 

واع حساا  المانهج المقارر، إلا إذا  ا تتعلب يراسة النص ص وقتا ي يلاً يامتي علاى -

 يراسة النص ص    صلب المنهج.

ياه قواوتقائهاا إلا إذا  اواع قاد عيناع  ا   -وصا ص  -تربك الأستاذ في اليحام عنهاا  -

 وا وي المناهج و ي لع في الكتا  المدرسي  و  لحأ له  جز   ساسي فيه.

د و هااارة بخاصااة إذا   قااف المتولمااي  السااليي  اا  النصاا ص لأوهااا تحتاااج إلااى دهاا -

 . 4اعتايوا على تلقي  ول  ات داهزة

والملاحظ ه  عزوف التلميذ ع  تناو  النص الفلسفي، به الخ ف  نه وظارا للولا اات 

المتدوية التي يتحصه عليها    يختار النص في الا تحاي، والذي يو ي سييه في اعتقاي بو  

قنياات وإلاى إ كاواات عالياة و تن عاة  نهاا الأساتذة إلاى  ي تحلياه الانص يحتااج بالفواه إلاى ت

تقنيااات  ورفيااة و نهجيااة وإبداعيااة للاانص وحاادات  نهااا الإشااكالية و  قااف صاااحب الاانص 

والحجج واليراهي  التي اعتمدها لتثيع   قفه، وتفكير تم لي عميأ لاستخرادها  ما  ي دز  

عناصر   رن في  نهجية     وقد النص يساه  به التلميذ حتى تتك ي لديه  فا ة النقد ويحتاج

                                                        
عيد الرحي  تمحري و حمد الروي ، ييدا تيكية النص الفلسفي النظرية والتعييقات  نش رات المجلة المغربية لول    1

 5الادتماع السياسي، ص 
 142 143اب   نظ ر،  ردع سيأ ذ ره، ص ص  2
سمير د هاري، واقع تدريس الفلسفة في التولي  الثاو ي الجزائري يراسة وصفية تحليلة وقدية الملتقى ال يني لتدريس  3

 10، ص 2011الفلسفة في الجزائر بي  ال اقع و فاق المدرسة الوليا للأستاذة، قسنعينة، 
 11المردع وفسه، ص  سمير د هاري،  4
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تحليه النص  ثاه الساياق الفلسافي، وتورياف  ا دز بصااحب الانص والمتمثاه فاي الظاروف 

الفكرية التي  لقع النص، والآرا  المؤيدة لر يه، والآرا  الموار اة لاه يتعارق التلمياذ إلاى 

الإيالاع ذلك  له في عنصر النقد والتقي  في إيار  نهجية التحليه،  ه ذلك يحتاج إلى سوة ذ

    يرف    يختار تحليه النص ص الفلسفية.

 المقد اة    ا الجاوب المنهجي في  والجة النص ص فنقصد باه تنسايأ عناصار التحلياه

 .  1والت سيع، والخاتمة، ودزئيات  ه عنصر    هذه الوناصر

 ص وعلى الرد     هذه الصو بات فإوه لا ينيغي تدريس الفلسفة بويدا ع  تناو  وص

لتفكير اها التي هي بمثابة وسيلة لل ل ج إلى عقه الفيلس ف والتورف علي يريقته في  صحاب

 وحيكة الكلا  وتوليه النتائج.

 

 أهداف دراسة النص: 

 الغايات التي تسعى النصوص إلى تحقيقها:  -

، تقدي   وارف  ختلفة، ت سيع فكرة  و تحليلها، إدابة ع  سؤا   صارح باه  و  نامر

كرياة فكلات الفلسفية، الفصه في المشكلة، تحديد   قف    قنية  و  سملة  حاولة حه المش

 بالإبداع  و بال  ع  و بالرفع.

 "الغايات التي يكتسبها المتعلم -

ية و اا الإتصا  المياشر بماية فكرية داهزة التوا ه  اع بوا  الأسااليب اللغ ياة الفلساف

ودهة وظار فاي قناية  عروحاة، تتنمنه    ترا يب و صعلحات الإيلا  على تص ر  و 

 و  ال ق ف على  نعأ المااية الفكرياة المعروحاة، الاساتعنال بم قاف  و ر ي لافتتااح يرل

هاة ي  و   دلتدعي   و لت  يح وقعة  نه  و  ناقشتها لاستثماره  مياة في بناا   قالاة  استشاها

ماع والإسات ليه السلي وظر، فرصة لإ سا  المتول   فا ات  تودية  نها القرا ة الفلسفية والتح

 إلى ر ي الغير والروح النقدية، الإوعلاق  نه  مشروع لينا   قالة .

تول  وهكذا يتنح لنا  ي التوا ه  ع النص ص ليس داية في حد ذاته، إوماا ها  وسايلة لا

 فااا ات  تواادية  نهااا، الأساااليب اللغ يااة و ااذلك ترسااف فااي ذهنااه  جماا ع  اا  المصااعلحات 

  فكاره. ي  را  و  اقف الفلاسفة في قنية  ا،  ما ي ين به إلى ت سيعالفلسفية وال ق ف عل

 المنهجية الخاصة بتحليل النصوص والتي تتم وفق ثلاث مراحل وهي:

لنقديااة  رحلااة القاارا ة وتناا  القاارا ة الاسااتعلاعية، والقاارا ة التحليليااة، والقاارا ة ا -

 .والتق يمية

هاااائلا  ااا  المول  اااات، و يااازة هاااذه   تااا فر  رحلاااة القااارا ة  ماااا مرحلةةةة التصةةةميم -

المول  ات  وها  تن عة    حيم الحج  والدلالة،  ما  وها  ول  ات  تنااةرة و جاز ة و فككاة 

                                                        
 12ذ ره، ص  سمير د هاري،  ردع سيأ  1
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بالورض و  رن باليرهنة، وهذا  له يستدعي و ع تصمي   الروابط، فهنالك  ول  ات تتولأ

 ل دابة.

  وها  ا تاب  قالاة وفي هاذه المرحلاة يساتجيب العالاب للمعلا   مرحلة التحرير -1

فلساافية توااالج فيها ناام ي الاانص، والتحرياار هاا  إعاااية صاايادة المول  ااات الميوثاارة التااي 

تقتنيه  رحلة التصمي ، بحيام لا تكا ي تلاك الصايادة شارحا   وتجتها  رحلة القرا ة وفأ  ا

للانص ولا تكاارارا لويارتااه ولا وصااا   ازيااا للاانص الأصاالي، إومااا صاايادة تكشااف عاا  قاادرة 

ب علااى إيجاااي واسااتنتاج الق اساا  المشااتر ة بااي  تلااك المول  ااات وتكا لهااا الاا ظيفي، العالاا

 1و فا ته في تنظيمها واحترا  تسلسلها المنعقي.

 لخص  ا سايأ  ي  و   عا ة فاي التوا اه  اع النصا ص بالنساية للتلمياذ هاي القارا ة 

ياتمك   تعلاعيةا ة إوها اساالمتكررة التي تمك  التلميذ    الفه  الجيد لما يقر  و يزة هذه القر

وبودها  التلميذ     لالها    القنية المعروحة، وبود  ي يورف الم   ع ينتقه إلى تحليه،

ا. فيواد يق   التلميذ إلى وقد وتقي    قف صاحب النص و ذلك الحجج واليراهي  التي اعتماده

ه إلياه صنيف  اا ت صاهذه الخع ة الأولى تمتي  ع ة التحرير والكتابة حيم يندو  التلميذ بت

    لا  القرا ة، ويق   بنيط المشكلة،  يط   قف صاحب الانص،  ايط حجاة صااحب 

 النص

 : مفهوم المقالة الفلسفيةالرابعالمطلب 

المقالة الفلسفية هي شكه     شكا  الكتابة الفكرية التاي تهادف إلاى تنااو     ا عات 

والودالااة، والأ االاق. ويكماا  هاادفها فااي ذات يااابع فلساافي،  ااال د ي، والمورفااة، والحريااة، 

تحليااه هااذه الم  اا عات لا  اا   االا  تقاادي  إدابااات حاساامة، بااه بعاارح تسااا لات ددياادة 

 .2وفحص ودهات النظر المختلفة بعريقة وقدية

تتس  المقالة الفلسفية بودة  صائص تجولهاا  ختلفاة عا  ديرهاا  ا   ومااي الكتاباة.  ا  

، حيم يسوارض  اه ر ي  و حجاة بشاكه  ساتقه و نعقاي  ه  هذه الخصائص  الحياي الفكري

قيه الاوتقا  إلى  ناقشتها.  ما يسعلب    الكاتب  ي ييتود ع  التحيز، و ي يساتخد  لغاة يقيقاة 

 .3و سل باً وا حًا في العرح

                                                        
 174-171عيسي زبيشة،  ردع سيأ ذ ره، ص. ص   1

2 Richard Kraut, “Introduction to Writing Philosophy,” in The Stanford Encyclopedia of 

Philosophy, ed. Edward N. Zalta, Spring 2023 Edition, 

https://plato.stanford.edu/archives/spr2023/entries/writing-philosophy 
3 Anthony Weston, A Rulebook for Arguments, 5th ed. (Indianapolis: Hackett Publishing 

Company, 2018), 1–3 
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والمقالة الفلسفية ليسع  جري تدريب   اييمي، باه هاي  ياة لفها   عماأ للفكار الفلسافي. 

  الأفكااار، وبنااا  حجااج  نعقيااة، وإداارا  تحليااه وقاادي للنصاا ص فهااي تساااعد علااى تنظااي

 1والمفاهي ،  ما يسمكّ  العالب  و الياحم    الاوخراي في وقاش فلسفي  تكا ه

 : أهداف المقالة الفلسفيةالخامسالمطلب 

 اا   باارز  هااداف المقالااة الفلساافية تنميااة التفكياار النقاادي والتحليلااي لاادن القااارئ، عياار 

قنة وتحليلها بومأ، بحيم لا يكتفاي القاارئ بقيا   الآرا ، باه يسشاجع علاى عرض آرا   تنا

 .2 سا لتها وتك ي    قف  ستقه

و ذلك تسساه  المقالة في ت سيع آفاق الفه  لدن القارئ     لا  يرح الأساعلة الكيارن 

ي   ثااه   ااا  ونااى الحياااةإ   و  هااه لاا راية حرّيااةإ ،  ااا يفااتح المجااا    ااا  إعاااية تقيااي  القاا

 .3والم اقف الشخصية والادتماعية

بالإ افة إلى ذلك، تسود المقالة الفلسفية وسيلة فواّلاة لتعا ير  هاارات الكتاباة الأ اييمياة 

عير تدريب الكاتب على التنظي  المنعقي للأفكاار وتقادي  حجاج  دع  اة بالأيلاة،  ماا يسحسّا  

 .4 سل به النقدي والتحليلي

 بة في المقالة الفلسفية: أساليب الكتاالسادسالمطلب 

الكتابة الفلسفية تتعلب  سل باً  نظمًا ويقيقاً ييد  بمقد ة تسحادي الإشاكالية، تليهاا  يروحاة 

وا حة، ة  تحليه الحجاج المؤيادة والموار اة، وتنتهاي بخاتماة توياد صايادة الأيروحاة  و 

 .5تفتح تص رًا دديداً

المدع  ااة  و الآرا  الشخصااية المجاارية، وينيغااي علااى الكاتااب تجنُّااب التوميمااات دياار 

والتر يز على التحليه الوميأ وربط الأفكار المفاهيمية المختلفة باستمرارية  نعقية. اللغة في 

 .6هذا السياق يجب  ي تك ي وا حة و ياشرة، يوي توقيد زائد

 النص الفلسفي

ه وسيلة للتوييار عا  يسود النص الفلسفي  حد الر ائز الأساسية في الفكر الفلسفي، إذ يمث

الأفكار والمفاهي  الفلسفية بعريقة تحليلية ووقدياة. فها  لايس  جاري واص لغا ي، باه ها  بناا  

فكااري يوكااس القنااايا الفلساافية، ويوتمااد علااى الحجااج واليااراهي  لإقناااع القااارئ  و إةاااارة 

. ويختلف النص الفلسفي ع  ديره    النص ص في يييوته 7التسا لات ح       ع  وي 

                                                        
1 Alec Fisher, Critical Thinking: An Introduction (Cambridge: Cambridge University Press, 

2001), 52 
 راداع  ¹الية وا احة وبناا  حجاج إقناعياة باد  السايأ فاي الأحكاا  الميساعة(، تنصح بعارح إشاك2015”  فلسفتنا“ دووة  2

 (3–1النقعة 
 (، يشير إلى  همية يرح  سعلة د هرية تويد تشكيه التفكير في المقالة الفلسفية2025”  الدراسة الجزائري“  قع  3
 تشكيه التفكير في المقالة الفلسفية(، يشير إلى  همية يرح  سعلة د هرية تويد 2025”  الدراسة الجزائري“  قع  4
 (، ت  ح  يف تسنظ  المقالة الفلسفية عير يرح الأيروحة، الينا ، النقد والاستنتاج2017 دووة سا ح الجزائري   5
 (، يشرح  ع ات الينا  الجدلي لعريقة  تابة المقالات الفلسفية وييرز  همية تنظي  الأفكار2019  قع     ع   6
 24(، ص 2001إبراهي ،  شكلة الفلسفة  القاهرة   كتية  صر، ز ريا  7



لمقاربة النصيةالمرتكزات الفكرية لتعليمية الفلسفة في التعليم الثانوي ا   الفصل الأول:    

 

69 

 

لتي تتس  بالتجريد والتم ه الوميأ، حيم يساوى الفلاسافة  ا   لالاه إلاى استكشااف المفااهي  ا

 الج هرية  ثه الحقيقة، والمورفة، وال د ي، والأ لاق.

 تعريف النص الفلسفي

يمك  توريف النص الفلسفي بموه  عاا  تحليلاي وتام لي يويار عا   فكاار فلسافية تساتند 

إوه وص قائ  على الإشكالية والتساا  ، يساوى إلاى تقادي  إلى  نعأ عقلاوي وحجج  دروسة. 

. ويتميااز الاانص الفلساافي 1ر ن فلساافية، إ ااا لت  اايح قنااية  وينااة  و لاادح  فكاارة قائمااة

بتجاوزه لل صف السعحي،  تجهًا وح  تحليه القنايا الوميقة،  ما يجولاه  ااية دنياة للنقااش 

 .2والتفكير النقدي

 خصائص النص الفلسفي

 الفلسفي عدة  صائص تميّزه ع  ديره    النص ص،     برزها  يمتلك النص 

 يتناو  النص الفلسفي قنايا ددلية ويعرح تسا لات تتس  بالومأ،  ماا الطابع الإشكالي  

 .3يجوله  حفزًا للفكر النقدي

 يرتكااز الاانص الفلساافي علااى التحليااه الوقلاوااي والحجااج الاعتمةةاد علةةى الحجةةة والمنطةةق  

 .4السري الوايفي  و الت صيف السعحي المنعقية بدلًا   

 يوالج النص قنايا فلسفية عا ة يوي ارتياي  ياشر بز اي  و  كااي، التجريد والعمومية  

 .5 ثه  فاهي  ال د ي والمورفة

 يتيع النص الفلسفي عاية بنية  نعقية تتنام    قد اة توارض الإشاكالية، البنية المنظمة  

 .6تمة تتنم  استنتادات  دع  ةودسمًا يحت ي على تحليه  ومأ، و ا

 أنواع النصوص الفلسفية

ييوااة تتسّاا  النصاا ص الفلساافية بتوااديّها وتنّ عهااا، حياام تختلااف فااي بنيتهااا و هاادافها وي

 الإشكالات التي تتناولها. ويمك  تصنيفها  م   ربوة  وماي  ساسية 

 . النصوص التفسيرية1

اقف الفلسفية، س ا   ا   الا  تر ز هذه النص ص على شرح وت  يح المفاهي  والم 

عرض  فكار فيلس ف  وي ،  و تفسير وظرية فلسفية  وقّدة بلغة   ثر بسااية وتنظيمًاا. ويسواد 

هذا الن ع    النص ص شائواً في الشروحات الأ اييمية والمؤلفات التوليمية التي تهدف إلاى 

 ص على  لفية تحليلية يقيقة تقريب الفلسفة للعلا  والقرا  الجدي. ودالياً  ا توتمد هذه النص

 7للنص الأصلي،  ع الحرص على ت  ي الدقة والم   عية.

                                                        
 112(، ص 1980عيد الرحم  بدوي،  د ه إلى الفلسفة  بيروت  يار النهنة الوربية،  1
 8(، ص 2006ي سف  ر ، تاريف الفلسفة الي واوية  القاهرة  لجنة التمليف والتردمة،  2
 56(، ص 1997هرة  يار الموارف،  صعفى النشار، الفلسفة وقنايا الحياة  القا 3
 91(، ص 1993 حمد عابد الجابري، الخعا  الفلسفي  بيروت   ر ز يراسات ال حدة الوربية،  4
 44(، ص 2004إ ا  عيد الفتاح إ ا ، العييوة الإوساوية في الفلسفة  القاهرة   كتية الأسرة،  5
 35(، ص 2001  ، فتحي التريكي، الفكر الفلسفي المواصر  ت وس  يار الجن 6
 .34(، ص 2000ب   ريك ر، التفسير والتمويه، تردمة سويد الغاومي  بيروت  يار الكتا  الجديد المتحدة،  7



لمقاربة النصيةالمرتكزات الفكرية لتعليمية الفلسفة في التعليم الثانوي ا   الفصل الأول:    

 

70 

 

 . النصوص النقدية2

الاانص الفلساافي النقاادي يتجاااوز  جااري الشاارح، ليسمااارل فواالًا تفكيكياًاا وتحليلياًاا تجاااه 

النص ص الأ رن  و الم اقف الفلسفية السائدة. وه  لا يكتفي بتقدي  الأفكار، باه يوماه علاى 

تقييمها ووقدها     نعلأ عقلاوي. وقد برع فلاسفة  ثه إيماو يه  اوط في هذا الن ع،  اصاة 

في  ؤلفاته  ثه وقد الوقه الخالص، التاي حملاع  نهجًاا وقادياً صاارً ا  عااي النظار فاي  فااهي  

 1 ثه المورفة والميتافيزيقا.

 . النصوص الجدلية3

اج الوقلااي والمناقشااة المنعقيااة لتقاادي  تتمياّاز النصاا ص الجدليااة باسااتخدا  آليااات الحجاا

 يروحات  توار ة، ة  تفكيكها و حاولة ترديح إحداها  و تقدي  باديه فلسافي ةالام. وتكما  

ق ة هذا الن ع في قدرته على توميأ ال عي الفلسفي     لا  عرض الصراع الفكري وتودي 

 ي  اا  روّاي هااذا الناا ع، الزوايااا الممكنااة لموالجااة القنااية ال احاادة. ويسوااد الفيلساا ف  فلاياا

 2 ص صًا في ح اراته التي توكس ددالات فكرية بي   ختلف الشخصيات.

 . النصوص التأملية4

يسونى هذا الن ع    النص ص بعرح  سعلة ود يية عميقة ح   يييوة الإوساي والك ي 

والغايااة  اا  ال داا ي، ودالياًاا  ااا تتساا  هااذه النصاا ص بعااابع شخصااي وروحااي. وتظهاار فااي 

 عمااا  فلاساافة  ثااه باااروخ ساايين زا، الااذي قاادّ  تاام لات فلساافية فااي الإلااه والعييوااة والوقااه 

الإوساوي،  ام  إياار عقلاواي وتام لي  تكا اه. وتسوتيار النصا ص التم لياة  ا   رقاى  وا اع 

 3التويير الفلسفي وظرًا لما تتعليه    تجربة يا لية عميقة ووظرة شا لة لل د ي.

 وظائف النص الفلسفي

اره  تسختز   همية الانص الفلسافي فاي  حتا اه النظاري فقاط، باه تتجلاى  ينًاا فاي  يولا

 ووظائفه المتودية يا ه النسأ الثقافي والمورفي الإوساوي.

 . تعزيز التفكير النقدي والمنطقي1

تسود ال ظيفة الأساسية للنص الفلسفي هي إةارة التفكير النقدي وتنمية الحس التحليلي. إذ 

ئ   ا  إشكالات دير بديهية، تتعلب  نه تجااوز الساعحيات واليحام عا  المياايئ ينع القار

تقيااي  الفر اايات، وبنااا   الأولااى للأفكااار. و اا   االا  القاارا ة الفلساافية، يتاادرّ  الوقااه علااى

الاستدلالات، والتم ه في النتائج،  ماا يساه  فاي تكا ي  شخصاية  ساتقلة فكرياًا و نهجياة فاي 

 4التفكير.

 اقف والرؤى الفلسفية. بناء المو2

                                                        
 .17(، ص 2006إيماو يه  اوط، وقد الوقه الخالص، تردمة   سى وهية  بيروت  المنظمة الوربية للتردمة،  1
 81(، ص 1994فتاح إ ا   القاهرة  يار التن ير،  فلاي ي،  حاورات  فلاي ي، تردمة إ ا  عيد ال 2
 54(، ص 1984باروخ سيين زا، الأ لاق، تردمة حس  حنفي  القاهرة  يار التن ير،  3
 .92(، ص 2011داي ب   سارتر، ال د ي والود ، تردمة وتقدي   اظ  دهاي  بيروت  المنظمة الوربية للتردمة،  4
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يمكّ  النص الفلسفي المفكري     تقدي  وظريات فلسافية  تكا لاة حا   قناايا د هرياة 

 ثااه الودالااة، والحريااة، والسااواية، واله يااة. وتشااكّه هااذه النصاا ص  يوات لتقليااب المسااائه 

ة الأ لاقية والادتماعية والسياسية على      نظ رات فلسافية  تيايناة. و ا   الا  المقاروا

 1بي  هذه الر ن، يسمك  للقارئ  ي يكّ ي   قفه الخاص تجاه المسائه ال د يية.

 . المساهمة في تطوير المعرفة الإنسانية3

 اا   االا  تقاادي   فاااهي  ددياادة  و إعاااية صاايادة المفاااهي  القديمااة، يسوااد الاانص الفلساافي 

 فااهي   ثاه  اله ياة ،  ساهمًا حي ياً في تع ر الفكر اليشري.  ما تسااه  الفلسافة فاي تجدياد 

 الغياار ،  المونااى ،  الحقيقااة ،  مااا يسثااري  جااالات   اارن  ولاا  الاانفس، والس سااي ل ديا، 

وبذلك، يصايح الانص الفلسافي لايس فقاط وسايلة لفها  الواال ، باه  2وحتى الذ ا  الاصعناعي.

  ينًا  ياة لتغييره  ورفياً وود يياً.

 كيفية تحليل النص الفلسفي

رية سفي ليس  جري قرا ة سعحية  و تلخيص للأفكار، به ه  عملية فكتحليه النص الفل

لتااي  نهجيااة يقيقااة تهاادف إلااى الغاا ص فااي الينيااة الوميقااة للاانص، وفهاا  المسااائه الفلساافية ا

ساساية يوالجها، ويريقة  والجتهاا. ويقا   هاذا التحلياه علاى عادي  ا  الخعا ات المنعقياة الأ

 سفية وا جة التي ينيغي  راعاتها لتحقيأ قرا ة فل

 . تحديد الإشكالية الفلسفية المركزية1

يسود التورف على الإشكالية التي يسوالجهاا الانص  و   عا ة د هرياة فاي التحلياه. فكاه 

وص فلسفي ينعلأ عاية    سؤا   ر زي  و قنية فلسفية إشكالية،  ثاه   اا  وناى الودالاةإ 

ى  ناقشاة هاذه الإشاكالية  ا   الا  هه المورفة  مكنةإ  ا  سال الأ لاقإ ويهدف الكاتب إل

 3 يروحته وحججه. وفه  هذا السؤا  يساعد على ت ديه باقي  ع ات التحليه.

 . استخراج الأطروحة الرئيسية2

بود تحديد الإشكالية، يجب  ي يت  التورف على الم قف الذي يتيناه صاحب النص تجااه 

ك ي الأيروحة يفاعًا ع  فكرة  وينة هذه الإشكالية، والذي يسورف بالأيروحة الرئيسية. قد ت

 و وقداً لها  و اقتراحًا لحه فلسفي دديد. وينيغي تحليه العريقة التي صاغ بها الكاتاب   قفاه  

 4هه اتخذ   قفاً حاسمًاإ هه ترك اليا   فت حًا للتمويهإ هذا  ا يوكس ونج التحليه.

 

 

 . تحليل البنية الحجاجية والبراهين3

                                                        
 45(، ص 2000ار اليينا   المر ز الثقافي الوربي، يه عيد الرحم ، سؤا  الأ لاق  الد 1
 76(، ص 2008فريدريك ويتشه،  ا ورا  الخير والشر، تردمة  حمد النادي  الرباي   نش رات الجمه،  2
 45(، ص 2000ب   ريك ر، التفسير والتمويه، تردمة سويد الغاومي  بيروت  يار الكتا  الجديد،  3
 76(، ص 2017تردمة واصر إسماعيه  بيروت  يار الكتا  الجديد المتحدة،  ديه يول ز،  ا هي الفلسفةإ، 4
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  تفكيك الحجج التي يستخد ها الكاتب لادع   يروحتاه. وتشامه هاذه في هذه الخع ة، يت

الحجااج  و اعًااا  ختلفااة   نعقيااة  اسااتنتادية  و اسااتقرائية(، تجريييااة   ينيااة علااى ال اقااع(،  و 

 فاهيميااة   رتيعااة بتوريفااات و فاااهي (. ويسفتاارض علااى القااارئ هنااا  ي يقااّ   قاا ة الحجااة، 

 1ياق الوا  للنص.واتساقها الدا لي، وارتيايها بالس

 . المقارنة والربط بالفكر الفلسفي العام4

لإدنا  التحليه، يمك  ربط  نم ي النص بم اقف فلسفية   رن لهاا علاقاة بالإشاكالية 

وفسها. هذا يسمح ب  ع النص في سياقه التاريخي والفكاري، ويسظهار  ادن  صاالة  يروحاة 

، عند تحليه وص ح   الحرية، يمك   قاروته الكاتب  و قربها    تيارات فلسفية  وينة. فمثلًا 

 2بم اقف  ه    سارتر وسيين زا ح   هذا المفه  .

 أهمية تحليل النص الفلسفي

يسوتير النص الفلسفي  ياة  ر زية في يراساة الفلسافة، إذ يسجسّاد يييواة التفكيار الفلسافي 

قادرات العالاب  و الياحام القائ  على التسا   والتم ه والحجاج. و ا   الا  تحليلاه، تتوازز 

على التفكير النقدي، وعلى فه  المفاهي  المجرية، وعلى تع ير   اقاف عقلاوياة تجااه قناايا 

 3ود يية و  لاقية و ورفية.

 مااا تسوااد القاادرة علااى تحليااه الاانص الفلساافي بشااكه  نهجااي  هااارة  ساسااية فااي التكاا ي  

، وفه  الينية المنعقية للنقاش الفلسافي، الفلسفي، إذ تتيح للقارئ التمييز بي   ست يات الخعا 

وهاذا  اا يجواه تحليااه  4والاربط باي  المفااهي  يا اه الانص ال احاد  و عياار وصا ص  توادية.

 النص  ياة ليس فقط لفه  الفلسفة، به لممارستها على وح  فواّ .

 : المقاربة النصية في تدريس الفلسفةالمبحث الثالث

لتجليااات ساسااية فااي بنيااة الفكاار الفلساافي، إذ يسجسااد ايسواادّ الاانص الفلساافي  اا  الر ااائز الأ

لنقه  ط   سيلةالكتابية للتم لات الوقلية التي  ا ها الفلاسفة عير الوص ر. فه  لا يسستخد  فق

ورفية يية والمالمفاهي  والنظريات، به يشكه  ياة تحليلية وتك ينية تتيح  قاربة القنايا ال د 

 ك. و اا  هنااا، يتجاااوز الاانص الفلساافي يوره الإعلا اايوالأ لاقيااة بمساال   عقلاوااي  تماساا

 اليسيط ليغدو فناً  للح ار والتفكير وإةارة التسا لات الكيرن.

 ما  ي تدريس الفلسفة  ا   الا  النصا ص لا يهادف إلاى تقادي   ول  اات دااهزة، باه 

 ا  حيام يسوى إلى تنمية  لكاات التحلياه والنقاد والتموياه لادن الماتولّ . فاالنص لا يسقار  فقاط 

 نم وه، به يسحله  خعا  فكري لاه بنياة، وساياق، و قاصاد، و سال   حجاادي،  اا يجواه 

                                                        
 .92(، ص 2010ستيف  ت لمي ، استخدا  الحجة، تردمة  حمد حمدي  حم ي  القاهرة  المر ز الق  ي للتردمة،  1
 331(، ص 1984عيد الرحم  بدوي،   س عة الفلسفة، الجز  الأو   بيروت  المؤسسة الوربية للدراسات والنشر،  2
 123(، ص 2002يه عيد الرحم ، الح ار  فقا للفكر  الدار اليينا   المر ز الثقافي الوربي،  3
 61(، ص 1996عيد الله الوروي،  فه   الوقه  الدار اليينا   المر ز الثقافي الوربي،  4
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    قاربة النص الفلسفي تجرباة عقلياة با تيااز. و ا  هاذا المنعلاأ، يكتساب الانص الفلسافي 

 1وظيفة ترب ية  زيودة  وقه الموارف الفلسفية، وتك ي  التفكير الوقلاوي النقدي.

 النص الفلسفي مفهوم المطلب الاول:

يسورف النص، في  بسط توريفاته، بموه  عا  لغ ي  تماسك    حيام الموناى والينياة، 

ساا ا    اااي  كت باًاا     نع قاًاا، يتصااف ب حاادة يلاليااة وتاارابط يا لااي يسكساايه يابواًاا وصااياً 

وا حًا. دير  ي النص الفلسفي يتميز ع  باقي النصا ص بعييوتاه الإشاكالية والجدلياة، فها  

دّ   د بة وهائية، به يفاتح المجاا  للتساا   وإعااية النظار. إواه واص يقا   علاى المفااهي ، لا يق

 2ويوتمد على الاستدلا  المنعقي، والتحليه المفه  ي، والحجاج المنظ .

لية بنية يلا    هذا المنظ ر، لا يسوتير النص الفلسفي  جرّي وسيلة لنقه المورفة، به يسود

 لمياشارة.اة  ر زية، وتسويّر ع  ر ية للوال  تتجاوز حدوي اللغاة عميقة توكس إشكالات فلسفي

فكااه وااص فلساافي يسمكاا  اعتياااره وحاادة فكريااة  تكا لااة، تاارتيط بمشااروع فلساافي  وسااع لاادن 

 صاحيه، وتسوى إلى بنا   عا  عقلاوي  نسج .

 . استقلالية النص وفتحه على التأويل1

ري  ي يسكتاب، يصايح  ياواًا  ساتقلًا يرن الفيلس ف الفروسي ب   ريك ر  ي الانص، بمجا

عاا  ويااة  ؤلفااه الأصاالية. وهااذا  ااا يجوااه  نااه  اااية قابلااة للتمويااه المسااتمر  اا  ياارف القاارّا  

فالنص الفلسفي ليس ح ارًا  غلقاًا باي  الكاتاب والقاارئ، باه  3المختلفي  عير الز اي والمكاي.

ذا العاابع التامويلي للانص ه  فنا   فتا ح، يسامح بتوادي القارا ات وا اتلاف التامويلات. وها

 يسنفي عليه يابواً حي ا ويينا يكياً، ويمنحه  بواياً يلالية تتجدي باستمرار.

 وبناااً  علااى ذلااك، لا يقتصاار الاانص الفلساافي علااى وقااه المناام ي المورفااي، بااه يسحفاّاز

  ي    قافالقارئ على التفاعه الذهني، وعلى ا تيار قدرته على التفكيك وإعاية اليناا ، وتكا

 وقدي تجاه الم   ع المدرول.

 . النص الفلسفي في السياق التربوي2

في المجا  التربا ي، يسمثاه الانص الفلسافي  ياةً  ر زياة فاي تولاي  الفلسافة، لك واه يسمهّاد 

للمااتول  الاوخااراي فااي عااال  التفكياار المجااري، و مارسااة التحليااه والتم ااه. فتاادريس وصاا ص 

تشاه لا يهادف إلاى الحفاظ  و التلقاي ، باه يساوى إلاى فلاسفة  يار  ثه  فلاي ي وييكاارت ووي

 4تنمية الفكر النقدي وتمكي  العالب     هارة قرا ة النص ص قرا ة عقلاوية و نظمة.

يف،  مااا يتاايح التوا ااه  ااع النصاا ص الفلساافية فهاا  تعاا ر المفاااهي  الفلساافية عياار التااار

لفكار للتااريخي ،  ماا يسوازز اليواد اوتدا لها  ع السياقات الثقافية والادتماعية التي وشمت فيها

 الفلسفي، ويمنح المتولّ  ر ية شا لة و نهجية.

                                                        
 112(، ص 2005فتحي التريكي، الفلسفة والإوساويات  بيروت  يار العليوة،  1
 .39(، ص 2017ه يول ز،  ا هي الفلسفةإ، تردمة واصر إسماعيه  بيروت  يار الكتا  الجديد المتحدة، دي 2
 88(، ص 2003ب   ريك ر، الز   والسري، تردمة سويد الغاومي  بيروت  المر ز الثقافي الوربي،  3
 .56(، ص 1996الادتماعية، عيد المجيد الشرفي، يرول في الفلسفة الحديثة  ت وس   لية الول   الإوساوية و 4
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 . خصائص النص الفلسفي3

 يتساا  الاانص الفلساافي بجملااة  اا  الخصااائص الن عيااة التااي تسمياّازه عاا  ديااره  اا   واا اع

ى لاى الموناالنص ص، س ا   اوع  يبية، علمية،  و ادتماعية. فينيته المورفية لا تساتند فقاط إ

تفساير  الظاهر للكلمات، به تنيني على شيكة  فه  ية يقيقة، وتسويار عا  ر ياة فكرياة تحااو 

 ال اقع وتمويله     لا   يوات عقلاوية وددلية.

 أ. البنية المفاهيمية الدقيقة

يسواااالج الااانص الفلسااافي قناااايا ترتكاااز علاااى  فااااهي  فلسااافية  جااارية وعميقاااة،  ثاااه  

،  ال عي ، و الذات . وهذه المفاهي  لا تحمه يلالات ةابتاة  الج هر ،  الحرية ،  الودالة 

 و وهائيااة، بااه تتواادي  واويهااا بتواادي التيااارات الفلساافية التااي تناولتهااا. و اا  هنااا، فااإي التحليااه 

المفه  ي يمثه  حد المفاتيح الج هرية لفها  الانص الفلسافي، حيام يسلاز  القاارئ بالتادقيأ فاي 

 1مييز بي  الاستومالات المختلفة للمفه   ال احد.الينية الاصعلاحية للنص، والت

  . الطابع الجدلي والحجاجي

لا يعرح النص الفلسفي   قفاً وهائياً  و ر ياً ةابتاً، به يسؤس اس علاى الجاد  الوقلاي وبناا  

الحجاج المنعقي. إذ يسوى الكاتاب إلاى الادفاع عا   يروحتاه عيار سلسالة  ا  الاساتدلالات، 

ت  حتملة،  ما يمنح النص يابواً يينا يكياً قائمًا على الحا ار المفتارض والري على اعترا ا

بي  الم اقف. ويوكس هذا الأسل   الجدلي سوي الفلسفة إلى إقناع الوقه لا التامةير بالوايفاة، 

 2وه   ا يفصله ع  النص ص الأيبية التي توتمد على اليلادة والاوفوا .

 ج. الطابع الإشكالي

يسقدِّّ   د بة داهزة، باه يسثيار إشاكالات فلسافية د هرياة تماس القناايا النص الفلسفي لا 

الكيرن لل د ي والمورفة والقاي . فياد   ي يقادّ  حلا لًا يقينياة، يسثيار الانص تساا لات  ثاه   اا 

اإ هااه يمكاا  ال صاا   إلااى  ورفااة يقينيااةإ  ااا الأسااال الااذي تسينااى عليااه   ونااى  ي   اا ي حاار 

لي هاا   ااا يجوااه الاانص الفلساافي  فت حًااا علااى تواادي التاامويلات الأ االاقإ هااذا العااابع الإشااكا

 3وودهات النظر، ويسنفي عليه عمقاً  ورفياً يتجاوز السياق المياشر للقرا ة.

 د. البعد التأويلي

وظرًا لتوقياد بنيتاه وةارا   واوياه، يتعلاب الانص الفلسافي  جها ياً تمويلياًا يائمًاا  ا  قياه 

تلاف الز اي والثقافة والخلفياة المورفياة للقاارئ. و ا  هناا، القارئ، حيم تختلف القرا ة با 

فإي النص الفلسفي يسود فناً  حي ا ينتج  واايٍ دديادة  اع  اه قارا ة، وها   اا يناوه فاي قلاب 

 4التفكير الفلسفي وفسه ب صفه تجربة ح ارية بي  المؤلف والقارئ.

                                                        
 42، ص 1997 ،المؤسسة الوربية للدراسات،  بيروت، عيد الرحم  بدوي،  د ه إلى الفلسفة 1
 128، ص 2000، الدار اليينا ، المر ز الثقافي الوربي، يه عيد الرحم ، سؤا  الأ لاق 2
 90، ص 1995 ،يار الول  للملايي ،  بيروت ، ما  الحاج، المد ه إلى الفكر الفلسفي 3
 104، ص 2008 ،فتحي التريكي، الكتابة والتمويه يار الجن  ،  ت وس 4
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 نظريات فلسفية حول طبيعة النص وتأويله المطلب الثاني:

ه  يييواة الانص الفلسافي لا يمكا   ي ينفصاه عا  الجاد  الفلسافي المواصار حا   إي ف

يناة  اهية النص وعملياة التموياه. وقاد سااهمع عادة تياارات فلسافية فاي بلا رة تصا رات  تيا

 ح    يفية قرا ة النص وتفسيره، وذ ر     برزها 

 أ. التأويل عند بول ريكور

ينفصااه عاا  ويااة  ؤلفااه، ليصاايح  ياواًاا  ياارن باا   ريكاا ر  ي الاانص، بمجااري  ي يسكتااب،

 سااتقلًا يمكاا  قرا تااه وتمويلااه بشااكه حاار. فااالفه  لا يسينااى فقااط علااى ويااة الكاتااب  و السااياق 

الأصلي، به يت لد    علاقة يينا يكية بي  النص والقارئ، تت ساعها الثقافاة والتجرباة. وهاذا 

 1الفه . ا يجوه النص الفلسفي  جالًا  صياً لتودي القرا ات وتن ع 

 

 

  . الهرمينوطيقا عند غادامير

  ا هاوس د رج دايا ير، فيؤ د  ي  ه قرا ة هاي فاي الأصاه تجرباة تمويلياة، تتشاكه 

   اود اج  فأ القارئ بمفأ النص. فالمونى ليس داهزًا في النص، به يسواي إوتاداه باساتمرار 

لا يسفها   ارة واحادة، باه     لا  الح ار بي  القارئ والنص. و   هنا، فإي الانص الفلسافي 

 2يخنع لوملية فه   تجدي تسثريه الثقافة واللغة والسياق.

 ج. التحليل البنيوي عند ميشيل فوكو

اوعلااأ ف  اا   اا   نظاا ر  غاااير، حياام رفاا  ا تاازا  الاانص فااي ويااة المؤلااف  و فااي 

  حت اه المياشر،  شيرًا إلاى  ي  اه واص فلسافي ها   نتا ج ليناى  ورفياة وادتماعياة  حادية

تاريخياً. فالنص يوكس  عا  السلعة والمورفة في عصاره، ويجاب تحليلاه  ام   اا  ساماه 

  ر ي ل ديااا المورفااة . وبهااذا، تتحاا   القاارا ة  اا  تمويااه يا لااي إلااى تحليااه لسااياق الإوتاااج 

 3والخعا  الذي ينتمي إليه النص.

 د. التحليل الجدلي عند هيغل

   تع ر الوقه اليشري، حيام يمثاه  اه    ا هيغه، فقد وظر إلى النص الفلسفي  جز 

وص حلقة في حر اة الجاد  التااريخي للوقاه. فالموااوي لا تسساتخلص  ا  الانص فاي حاد ذاتاه 

                                                        
1 Paul Ricoeur, Interpretation Theory: Discourse and the Surplus of Meaning (Texas: TCU 

Press, 1976), p. 31 
2 Hans-Georg Gadamer, Truth and Method, trans. Joel Weinsheimer (London: Bloomsbury, 

2004), p. 293 
3 Michel Foucault, The Archaeology of Knowledge, trans. A.M. Sheridan Smith (New York: 

Pantheon Books, 1972), p. 131 
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فقط، به      قوه في سيرورة تع ر الفكر. وهذا يجوه قرا ة الانص الفلسافي فوالًا تاريخياًا 

 1وددلياً با تياز، يقتني فهمًا لسياقه الفكري والفلسفي.

   لا   اا سايأ  ي الانص الفلسافي لايس  جاري وسايلة لنقاه المورفاة، باه ها  يتنّح  

 ي  فناا  تامويلي وحجاادي  فتا ح، يسجساد تفاعااه الإوسااي  اع الأساعلة الكيارن لل دا ي.  مااا

فكيار نقد والتالتوا ه  ع النص الفلسفي، س ا  في المجا  الأ اييمي  و الترب ي، يسنمي  لكة ال

 جوه الانصيلوقه في  قاربة القنايا ال د يية والأ لاقية. وه   ا المنهجي، ويسرسّف  همية ا

 الفلسفي  ياة لا دنى عنها لتك ي  ال عي الفلسفي الحر والمستقه.

 مفهوم النص الفلسفيالمطلب الثالث: 

 . تعريف النص الفلسفي1

 يةت فلسافيسورّف النص الفلسافي ب صافه  عاباًا عقلياًا  كت باًا  و  نع قاًا يتنااو  إشاكالا

لنص ص اتتصه بمفاهي  ال د ي، المورفة، القي ، السياسة، واللغة. وه  يختلف ع  ديره    

به  ت قعوية،   حيم دايته، وبنيته، و نهجيته؛ إذ لا يسوى إلى تقدي   د بة وهائية  و تسليما

حليه ت لا  ال يسثير تسا لات  فت حة تسحفّز القارئ على التفكير النقدي وإعاية بنا  المونى   

 والتمويه.

وقد  ّ د ب   ريك ر على هذا العابع التمويلي للنص الفلسفي،  وتيرًا إياه فنااً   ورفياًا 

 فت حًا على إ كاويات  تودية للفه ، لا يت قف عند وية المؤلف  و سياق الإوتاج فقط، باه يسوااي 

 2إوتاده وتمويله في     تجربة القارئ و لفيته الفكرية والادتماعية.

ياتاه يسود الانص الفلسافي وسايعًا للتفكيار لا  جاري وسايلة للت صايه، إذ يحماه فاي ي  ما

 لااه  جااالًا بسوااداً إشااكالياً ياادع  إلااى إعاااية النظاار فااي المساالمّات والتصاا رات الجاااهزة،  ااا يجو

  صياً لت ليد المواوي وليس فقط استهلا ها.

 . الخصائص الأساسية للنص الفلسفي2

 دقيقةأ. البنية المفاهيمية ال

اهي  يتمسس النص الفلسفي علاى  فااهي   حادية ويقيقاة تسشاكّه دا هر بنائاه الادا لي.  فا

ليااة  ثااه  الحريااة ،  الودالااة ،  الحقيقااة ، و الاا عي  ليسااع  جااري  لمااات، بااه  يوات تحلي

تختلااف وو فاااتيح لفهاا  ال اقااع وتمويلااه. هااذه المفاااهي  تسسااتمخد   اام  شاايكات يلاليااة  وقاادة، 

 السياق النظري والتاريخي الذي تس ظّف فيه. واويها حسب 

( علاى  ي فها  المفااهي  الفلسافية لا يات  1807وقد شديّ هيغه في فين  ين ل ديا الروح  

إلا     لا  تتيعّ حر تها الجدلياة فاي التااريف، حيام تنيثاأ الموااوي  ا  الصاراع والتنااق  

 1والتجاوز، وليس    التوريفات الثابتة.

                                                        
1 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Phenomenology of Spirit, trans. A.V. Miller (Oxford: 

Oxford University Press, 1977), p. 34 
2 Paul Ricoeur, Time and Narrative, trans. Kathleen McLaughlin and David Pellauer 

(Chicago: University of Chicago Press, 1984), vol. 1, p. 71 
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 الإشكالي . الطابع 

ها  فالسمة الج هرياة فاي الانص الفلسافي هاي  واه لا يياد   ا  اليقاي ، باه  ا  الإشاكا . 

ةإ  اا يعرح  سعلة تتجاوز الموعى الظااهر وتزعازع اساتقرار الفكار الساائد،  ثاه   اا الحقيقا

 ا   ير بدلًا الحريةإ هه لل د ي دايةإ وييتود ع  الحس   و القعع، لأوه يهدف إلى إعاية التفك

 دابة النمعية.الإ

وفي هذا السياق، يرن  ارت  هايددر  ي الفلسفة ليسع بحثاً ع   د بة وهائياة، باه هاي 

 ف  التسا   ، والانص الفلسافي يسيناى اوعلاقاًا  ا  قناايا إشاكالية ديار  حسا  ة، تادع  إلاى 

 2الاوخراي في تفكير ود يي وتم لي يائ .

 ج. المنهج الحجاجي والجدلي

الوقلي  ص الفلسفي اعتمايه على بنا  الم اقف الفكرية عير الحجاج    برز  ا يميز الن

ره والمنعأ الجدلي. فالنص الفلسفي لا يورض الموعيات فحسب، به يوماه علاى برهناة  فكاا

     لا  التدرج في الاستدلا ، وتفنيد الاعترا ات، والتمسيس النظري لم قفه.

د تناولااه لميااد  الك ديتاا     وااا  ثااا  ذلااك،  ااا وجااده فااي  تابااات ييكااارت،  ص صًااا عناا

 فكر، إذي  وا   د ي (، حيم يسستخد  الشك المنهجي  امياة لل صا   إلاى اليقاي ، عيار وساأ 

عقلاوي يقيأ. وهذا الن ع    النص ص لا يكتفاي بعارح الفكارة، باه يسادافع عنهاا  نعقياًا فاي 

 3  ادهة  فكار  ناقنة.

 د. الطابع التأويلي

متوادية قرا ة تتجاوز المونى الظاهري، لأوه  شح ي بالدلالات الالنص الفلسفي يتعلّب 

ا فاي ا بني ياًوالمواوي النمنية. وتتغير القرا ة بتغيّر القارئ وسياقه،  ا يجوه التمويه عنصارً 

 التوا ه  ع النص الفلسفي.

ويسيرز هاوس د رج دايا ير في الحأ والحقيقة  ي  ه قرا ة فلسفية تسنتج  ونى ددياداً، 

القارئ لا يمتي إلى النص  الياً    التص رات، به يحمه  وه  فقاً  ورفياً وةقافياً  اصًا،  لأي

 4يتفاعه  ع  فأ النص في عملية تسسمّى  اود اج الآفاق .
 

 . النص الفلسفي كأداة للتواصل الفكريالمطلب الرابع

اوز ذلاك لا تقتصر وظيفاة الانص الفلسافي علاى التوييار عا  الم اقاف الفكرياة، باه يتجا

ليكا ي وسايلة ت اصاه فكااري باي  الفلاسافة والمفكاري ، تتجاااوز حادوي الز ااي والمكااي.  اا  

                                                                                                                                                                             
1 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Phenomenology of Spirit, trans. A.V. Miller (Oxford: 

Oxford University Press, 1977), pp. 28–31 
2 Martin Heidegger, Being and Time, trans. John Macquarrie and Edward Robinson (New 

York: Harper & Row, 1962), p. 35 
3 René Descartes, Meditations on First Philosophy, trans. John Cottingham (Cambridge: 

Cambridge University Press, 1996), Meditation II 
4 Hans-Georg Gadamer, Truth and Method, trans. Joel Weinsheimer and Donald Marshall 

(London: Bloomsbury, 2004), pp. 306–312 
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 لا  النص ص، يسجرن الح ار الفلسفي عير الأديا ، وتسستموف الأسعلة الكيرن التي شاغلع 

 الإوساي  نذ القد .

لحاا ارات ويسوادّ وااص  فلايا ي،  ثااالًا  لاسايكياً لهااذا النا ع  اا  الت اصاه، حياام تسيناى ا

السقرايية  فنا  لتياي  الر ن ح    فاهي   ثه الخير، الودالاة، والمورفاة. هاذه النصا ص 

لا تنقااه فقااط فكاارًا، بااه تسمثاّاه تفاااعلات حيااة بااي  عقاا   تيحاام عاا  الحقيقااة،  ااا يمنحهااا قيمااة 

 1ترب ية و ورفية وتاريخية في آيٍ واحد.

اعاه يار والتفورفية فقاط، باه يسقار  للتفكإي النص الفلسفي، بهذا المونى، لا يسقر  لغايات  

أٍ ساليي والاوخراي في  سار فلسفي  متد، يجوه القارئ شريكًا في بناا  الفكار، لا  جاري  تلا

 له.

 

 . النص الفلسفي في التعليم والتفكير النقدي1

  ورفية، يلوب النص الفلسفي يورًا د هرياً في الوملية التوليمية، ليس فقط ب صفه  اية

سفية، ص ص الفللة فوالة لينا  قدرات عقلية عليا، تشمه التحليه، النقد، والتمويه. فالنبه   سي

يار ي في تفكبعييوتها الإشكالية والحجادية، تسحفّز المتول  على الخروج    الممل ف والاوخرا

  رّ ب يتجاوز السعحيات وح  الغ ص في  عماق المفاهي  والإشكالات.

 نقديأ. تنمية مهارات التفكير ال

ي     لا  التوا ه المنهجي  ع النص ص الفلسفية، يسعاّ ر العالاب  هاارات حاسامة فا

  جا  التفكير النقدي،     برزها 

 تحليه الينية الحجادية للنص ص، وفه   ك واتها المنعقية واللغ ية.

 تفكيك الإشكاليات الفلسفية وربعها بسياقاتها النظرية والادتماعية.

 اا   االا  فهاا  النصاا ص ب صاافها  فت حااة علااى تواادي القاارا ات لا التفكياار التاامويلي، 

 التفسير الأحايي.

الااربط بااي  الفكاار والممارسااة، عياار إسااقاي المفاااهي  الفلساافية علااى قنااايا  واصاارة 

   الحرية، الودالة، التكن ل ديا، إلف(.

وفااي هااذا السااياق، ياارن  يشاايه ف  اا   ي الاانص الفلساافي لا ينيغااي  ي يسختااز  إلااى  ياة 

توليمية  تقليدية ، به يجب  ي يسفه  باعتياره فناً  لإعاية تشكيه الفكر وال عي. إذ لا يهادف 

 2إلى إوتاج  ورفة  حايدة، به يسسائه اليسنى المورفية والسلع ية التي تحك  إوتاج المونى وفسه.

  . النص كفضاء تربوي للتفكير

باه ها   يااي فكاري  وقاّد النص الفلسافي لايس  جاري  جم عاة  ا  الوياارات المنمقاة، 

ينعا ي علاى شاايكة  ا  المفااهي  والم اقااف الجدلياة التااي تساتدعي تام لًا عميقاًاا لفهمهاا. و اا  

                                                        
1 Plato, The Republic, trans. Allan Bloom: Basic Books. New York, 1991,  
2 Michel Foucault, L’archéologie du savoir: Gallimard. Paris, 1969, pp. 9–14 
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 االا  تدريسااه، يتحااّ   الصااف الفلساافي إلااى ورشااة فكريااة  فت حااة، تسويااد ياارح الأسااعلة 

 الج هرية لل د ي والمورفة والأ لاق والسياسة.

 ي فالمواصرة  ي التفاعه  ع النص ص الفلسفية يسه  تسييّ  وظرية التول  الفلسفي 

 تحفيز الاستقلا  الفكري لدن المتول .

 تشجيع التسا   اليناّ  بد  التلقي .

 تنمية الحس الإشكالي عير تح يه الأسعلة إلى  يوات لليحم.

 تقدير توديية الر ن والقي   بالتمويلات المختلفة.

فياة فاي اليارا ج التوليمياة  ارورة ترب ياة و ورلذلك يسوتير إيراج النصا ص الفلسافية 

 لينا  عقه وقدي وحرّ.

 نظريات النص الفلسفي المطلب الخامس:

ص لايس إي فه  النص الفلسفي لا يمك   ي ينفصه ع  الأير النظرية التي تس دّهه. فالن

ه بنيتافاي   شفافاً   و  حايداً، به ه   نتج ةقافي و ورفي  شح ي بر ية فلسافية  ويناة، تاؤةر

واة و حت اه ويريقة تمويله. ولهذا ظهارت عيار التااريف عادة وظرياات تساوى إلاى تحلياه ييي

 النص الفلسفي، و يفية قرا ته وفهمه وتمويله.

 . النظرية التحليلية للنص الفلسفي1

 أ. مفهوم النظرية التحليلية

ياة،  اع   ريك-اويثقع النظرياة التحليلياة فاي بادايات القاري الوشاري  فاي الفلسافة الأوغلا 

على   فكري   ثه برتراود راسه، د رج   ر، ول يفيو فيتغنشتاي ، وقد ر زت هذه النظرية

 شاف فلسفية والتحليه الدقيأ للغة الفلسفية، ودولع    المنعأ واللغة  يوات لفه  المفاهي  ال

 التناقنات الكا نة فيها.

،  مااا «ي حادوي عااالميحاادوي لغتاي هاا»يارن فيتغنشااتاي  فاي رسااالة  نعقياة فلساافية  ي 

 1يوني  ي تحليه اللغة ه  العريأ لفه  الحدوي المورفية للوقه اليشري.

  . منهجية التحليل الفلسفي

 ترتكز النظرية التحليلية على  يوات  نهجية يقيقة تشمه 

 تفكيك الويارات الفلسفية إلى  ك واتها الأولية.

 اليحم ع  الغم ض  و الالتيال المفاهيمي وت  يحه.

 يراسة الولاقات المنعقية بي  الجمه يا ه النص للتم د    الاتساق.

 استخدا  الر  ز المنعقية والريا يات  عند النرورة( لنمذدة الأفكار.

 ج. تأثير النظرية التحليلية

 لقد ساهمع هذه النظرية في 

                                                        
1 Ludwig Wittgenstein, Tractatus Logico-Philosophicus, trans. D.F. Pears and B.F. 

McGuinness: Routledge. London, 2001, Proposition 5.6 
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 توزيز الدقة والاونياي المفاهيمي في قرا ة النص ص.

 لغة والمنعأ وفلسفة الذه .تع ير  جالات  ثه فلسفة ال

 ت ديه القارئ إلى النظر للنص ب صفه بنية لغ ية قابلة للتحليه المنعقي.

تسفرداه فلسافي، ولكنها  ينًا تسنتقد  حياواً بموها تسقصي اليود ال د يي  و التمويلي للنص ال

 داايا ير     حت اه الثقافي والتاريخي والأوع ل دي،  ما  شار إلى ذلك لاحقاً  فكروي  ثاه

 .وريك ر

 . النظرية التأويلية )الهيرمينوطيقية( للنص الفلسفي2

 أ. مفهوم النظرية التأويلية

ا حياًا تسواد الهير ين ييقاا  ا   ها  المنااهج التاي تتوا اه  اع الانص الفلسافي ب صافه  ياواً

 لنصا صايتجاوز الينية السعحية للكلمات. وقد تعّ رت هذه النظرياة  ا    وهاا  ياة لتفساير 

 وساوية.المقدسة في القروي ال سعى، إلى  قاربة فلسفية شا لة لفه  النص ص الثقافية والإ

يردع الفنه في التمسيس الفلسفي للهير ين ييقا إلى فريدريك شلاير ا ر، الاذي شادي 

على  همية فه  وية المؤلف وسياقه اللغا ي والنفساي. لكا  التحا   الجاذري حادم  اع  اارت  

التمويه ع  قصاد المؤلاف، ور از علاى ال دا ي فاي الواال   مساال لكاه هايددر، الذي فصه 

فه . ة  دا  هاوس د رج دايا ير ليسؤسس لما يسورف بالهير ين ييقا الفلسفية،  ؤ اداً  ي  اه 

 1تمويه ه  ح ار بي    فأ النص  و  فأ القارئ .

  . المبادئ الأساسية للتأويل الفلسفي

 وعة من المبادئ الفلسفية:ترتكز النظرية التأويلية على مجم

 لا يحدم الفه      الا  إساقاي  وناى دااهز علاى الانص، باهالطابع الحواري للفهم: 

 .    لا  ح ار ددلي بي  القارئ والنص، حيم يتقايع  فقا الفه 

ى الانص الفلسافي، بحساب داايا ير، لا يحماه  وناًانفتاح النص علةى تعدديةة القةراءة: 

 لثقافية.السياقات  فت حًا على تمويلات تتجدي بتغير الز اي والمكاي وا ةابتاً  و وهائياً، به يظه

 يخي ولغ يالتمويه لا يت  في فراغ، به يت  يائمًا  م   فأ تارأولوية التاريخ واللغة: 

  حدي،  ما يوني  ي  ه فه  ه  يائمًا دزئي و شروي.

 ي يسفهاااا  توااااارض الهير ين ييقااااا فكاااارة  ي الاااانص يمكاااا  نقةةةةد النزعةةةةة الوضةةةةعية: 

 .بـ     عية تا ة ،  ما تفتر ه النزعات التحليلية  و ال  وية

 ج. تأثير النظرية التأويلية في دراسة النص الفلسفي

خية ساهمع التمويلية في ت سيع فهمنا للنص ص الفلسفية ب صفها تجار  ود يية وتاري

سليي.  ي  تلأٍّ  ي يك ي  جر وةقافية. فقد دولع    القارئ شريكًا فواّلًا في إوتاج المونى، بد 

 ية.وبذلك،  صيحع قرا ة النص الفلسفي فولًا يينا يكياً و فت حًا على إ كاويات  تود

                                                        
1 Hans-Georg Gadamer, Truth and Method, trans. J. Weinsheimer and D. Marshall (New 

York: Continuum, 2004 
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ه التمويلية بيو  الاوتقايات،  نها   و ع ذلك، تس ادم

ية  و  عر الذاتية المفرية  حي  يت  إيلاق الوناي لتمويلات لا تساتند إلاى  ا ابط وصا

  نعقية.

 اصة حي  يسستخد  التمويه لتيرير قرا ات  يدي ل دية.تسييس الفه    

  صو بة التحقأ     الصحة التمويلياة ،  ماا قاد يسناوف  ا  إ كاوياة الت صاه إلاى فها

   شترك  للنص.

ياة ي المون ورد  هذه الإشكاليات، فإي الهير ين ييقا تظه  ياة فلسافية فوالاة لفها  الأبواا

 ئ.تمي لتقاليد فكرية  ختلفة ع  سياقات القاروالر زية للنص ص،  ص صًا تلك التي تن
 

 . النظرية البنيوية في تحليل النص الفلسفي3

 أ. مفهوم البنيوية

الينية  ظهرت اليني ية   ري فوه على المقاربات التمويلية والنفسية، ور زت على تحليه

اياه، به ف  و و لمؤلالوميقة للنص ص، باعتيارها  وظمة يلالية  غلقة وسيياً. لا تهت  اليني ية با

 بالنص في ذاته  ـ بنية لغ ية  ستقلة .

ي النقد  ل ي ليفي شتراول في الأوثروب ل ديا، رولاي بارت فمن أبرز أعلام البنيوية: 

ت الأيبااي، و يشاايه ف  اا  فااي تحليااه الخعابااات. وقااد اسااتفايوا دميواًاا  اا  وظريااة الولا ااا

، ات ذاتهااتوتير  ي الموناى لا ي داد فاي الكلما  السيمي ل ديا( لدن فرييناود يي س سير، التي

 به في الولاقات بي  الولا ات.

  . خصائص التحليل البنيوي للنص الفلسفي

تمااعي، لا يسنظر إلى النص ب صفه  رآةً لنفساية الكاتاب  و لساياقه الاداستقلال النص: 

 به  ـ وظا  يا لي    الولا ات .

ت، عا  الولاقاات باي  عناصاره،  ثاه التمااةلايسفها  الانص عيار الكشاف أولوية البنيةة: 

 التنايات، وال ظائف اليني ية.

الموااوي تنشاام  ا  يا اه الانص، ولاايس  ا   ارداه،  ماا يجوااه غيةا  المعنةى الثابةت: 

 التفسير الخاردي دير  روري.

 ج. تأثير النظرية البنيوية

 ساهمع اليني ية في 

  ة المستقلة .إعاية الاعتيار للنص ذاته ب صفه      عًا للقرا

 ت حيد  نهجية القرا ة عير  يوات لغ ية ويلالية يقيقة.

 الكشف ع  الأوظمة الخفية التي تحك  إوتاج المونى في النص ص.

 لكنها تورّ ع  ينًا للاوتقاي بسيب 

 إقصائها للسياق التاريخي والثقافي.

 تجريدها المفري للمونى،  ما يسفقد النص يابوه الإوساوي وال د يي.
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 . النظرية التفكيكية للنص الفلسفي4

 أ. مفهوم التفكيكية

قدّ  داك يريدا التفكيكية   تحدٍّ دذري لليني ية، حيم يارن  ي النصا ص ليساع  وظماة 

 غلقة  و  تماسكة، به تحت ي على تناقنات وةغرات تجوه  ه  ونى  ؤقتاً و تودياً. التفكيك 

 1التي تجوه النص دير قابه للاستقرار المون ي.لا يوني الهد ، به  شف الت ترات الدا لية 

  . منهجية التفكيك الفلسفي

 اااا   اااالا  تتيااااع المفاااااهي  المتناااااية   ثااااه  الوقه/اللاعقااااه، تحليةةةةل التناقضةةةةات: 

 المر ز/الها  (.

   يريدا يربط المونى بتمديه الدلالة وا تلافها المستمر.إبراز الاختلاف

نص ، الاذات، اله ياة، وذلاك بفناح  اا يسقصايه الا ثه  فها   الحقيقاة تفكيك المسلمات:

 لتثييع  وناه.

 ج. تأثير النظرية التفكيكية

 ساعدت التفكيكية على 

 إعاية التفكير في يييوة المونى الفلسفي.

 فنح سلع ية الخعا  الفلسفي الكلاسيكي.

 فتح النص ص على إ كاويات دير  ت قوة للقرا ة.

ودهع باوتقايات شديدة   لكنها وس

 ا  المنهجية الدقيقة  حياواً.دي

 تشكيكها في إ كاوية الفه  المتماسك.

 إرباك المتلقي بسيب تد ير الثنائيات التي يستند إليها الفه  التقليدي.

ات، ولهذا، فإي  فنه المقاربات لتحلياه الانص الفلسافي توتماد علاى تكا اه هاذه النظريا

ويلي، الينااا  التحليلااي، الغنااى التاام مااا يساامح بفهاا    ثاار يقااة وتواادياً للنصاا ص، يجمااع بااي  

 وال عي اليني ي والنقدي.

 : شروط وأهداف دراسة النص الفلسفيالمطلب السادس

تسود يراسة النص الفلسفي      ثر المهاا  الفكرياة توقياداً، وظارًا لماا تتعلياه  ا   يوات 

لحجاديااة  ورفيااة و نهجيااة يقيقااة، قااايرة علااى فااكّ شاافرات الخعااا  الفلساافي وتفكيااك بنيتااه ا

والدلاليااة. فااالنص الفلساافي لا يسقاار  بشااكه سااعحي  و  ياشاار، بااه يسااتدعي و عًااا  اصًااا  اا  

القرا ة المتموية التي توتمد على التم ه، التحليه، والتمويه. لذلك، لا يمك  للدارل  ي ينهه    

لفهمه  نا ي  النص الفلسفي يوي استيفا  دملة    الشروي المنهجية والمورفية التي تسؤهله 

                                                        
1 Jacques Derrida, Of Grammatology, trans. G.C. Spivak. : Johns Hopkins University Press 

Baltimore, 1976 
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فهمًا عميقاً،  ما  ي لهذه الدراسة  هدافاً  ورفية وترب ية تسسه  في صقه الفكر النقدي وتوزيز 

 القدرة على التفاعه  ع القنايا المواصرة     نظ ر فلسفي.

: شروط دراسة النص الفلسفي  أولاا

 أ. فهم السياق التاريخي والفكري للنص

 ستاب فيااه الاانص الفلساافي شااريًا  ساسااياً لفااك  يسواد فهاا  السااياق التاااريخي والثقااافي الااذي

 واويه واستيوا   قاصده، إذ لا يمك  فصه الفكر ع  ظرفه التااريخي. فالنصا ص الفلسافية 

دالياً  ا تك ي استجابة لقنايا  و  شكلات  خص صة يا ه بيعة فكرية  وينة. و   هنا، فإي 

حايع بالنص يساعد علاى إيراك  بواايه استيوا  الخلفية التاريخية، السياسية، والدينية التي  

 .1الكا لة

  . التمييز بين المستويات الدلالية للنص

عااايةً  ااا يتناام  الاانص الفلساافي عاادة  ساات يات  اا  المونااى، بونااها ظاااهر وبونااها 

 مني. فهناك  فكار تسقد   بشكه  ياشر، بينما تسنم     رن في ييات الانص عيار الإشاارات 

الحجادية. لذا، فإي على القارئ  ي يملك قدرة على تمييز هاذه المسات يات  و المجاز  و الينية 

 .2واستحنارها  ةنا  التحليه

 ج. تحليل المفاهيم والمصطلحات الفلسفية

تمتاز اللغة الفلسفية بالدقة والمفه  ية، إذ لكه فيلس ف  وج   فاهيمي  اص به، ولهذا 

لحات المفتاحية التي يستخد ها الفيلسا ف، فإي يراسة النص الفلسفي تفترض الإلما  بالمصع

وفه   واويها  م  وسقها النظري. على سييه المثا ، يختلف  فه    الحرية  عند هيغه ع  

 .3تص ره عند سارتر  و ويتشه،  ما يقتني وعياً وقدياً بالمفاهي  وسياقات استخدا ها
 

 

 

 

 د. تبني منهجية تحليلية ومنطقية

الفلسفي ع  المنهج الوقلي القائ  على التحلياه المنعقاي، إذ  لا يمك  فصه يراسة النص

يتعلب الأ ر تفكيك بنية النص الحجادية  ا   الا  تحدياد المقاد ات والاساتنتادات، وتحلياه 

الاتساااق المنعقااي بااي  عناصاار الاانص.  مااا يسوااد  شااف التناقنااات  و الفجاا ات فااي الينااا  

 .4المنعقي للنص دزً ا     همة الدارل الفلسفي

 هـ. التأويل والاستنتاج

يتجااوز فها  الانص الفلسافي  جاري تحليااه لغتاه  و بنيتاه الحجادياة، إلاى  حاولاة تمويلااه 

وتامييره  اام  إشااكالات فلساافية  وسااع. فااالنص دالياًا  ااا يسشااير إلااى قنااايا تتجاااوز حاادويه، 

                                                        
 2005عيد الرحم  بدوي،   س عة الفلسفة، القاهرة  المؤسسة الوربية للدراسات والنشر،  1
 2000  المر ز الثقافي الوربي، يه عيد الرحم ، سؤا  الأ لاق، بيروت 2
 1993د ي  ا  ري، ال د يية، تردمة  إ ا  عيد الفتاح إ ا ، القاهرة   كتية  دب لي،  3
 2011وائه حلاق، الدراسات الفلسفية والمنهجية، عماي  يار الفرقاي،  4
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 هاارة ويستدعي ربعًا بي   فاهيمه و جماه المشاروع الفلسافي الاذي ينتماي إلياه. وهناا تيارز 

 .1القارئ في بنا  استنتادات ذات بود وقدي وتمويلي

 و. المقارنة مع نصوص فلسفية أخرى

تمثاه المقارواة  ياة حي يااة فاي يراسااة النصا ص الفلساافية، إذ تمكّا  الياحاام  ا  الاانص 

 ام  التياارات الفلسافية الكياارن، وتسااعد فاي الكشاف عاا  ودا ه الاتفااق  و التواارض بااي  

 .2 يمك  فه  وقد ويتشه للأ لاق يوي الرد ع إلى وظرية الأ لاق عند  اوطالفلاسفة.  ثلًا، لا

 ز. الاستقلالية في الفهم والنقد

يسفترض في القارئ الفلسفي  لا يك ي  جري واقه للأفكار، به  يدعًا لم قف وقدي  اص 

وا تياار به. فدراسة النص الفلسفي لا تهدف إلى ترييد المق لات، به إلى  سا لتها، تحليلهاا، 

 دن صلاحيتها في السياق الراه . وهذا يتعلب تحررًا    الاويهار بالفكر، وا تلاً ا لشجاعة 

 .3الفه  الحرّ 

 . أهداف دراسة النص الفلسفي2

 أ. تطوير القدرة على التفكير النقدي

يم حتساعد يراسة النص ص الفلسفية على توزيز  هارات التفكير النقدي لدن القارئ، 

ة. المعروح ية تحليه الحجج، وا تشاف المغالعات المنعقية، وتقيي   دن ق ة الأفكاريتول   يف

  .فالتحليه الفلسفي يوتمد على التمييز بي   ا ه   قي    نعقياً و ا ه   جري ايعا

  . تعزيز القدرة على التحليل والتأويل

ه فاي فها      لا  يراسة النص ص الفلسفية، يكتساب القاارئ  هاارات تحليلياة تسااعد

 ااه  ااع النصاا ص الموقاادة وتمويلهااا وفقاًاا لسااياقاتها المختلفااة. وهااذا يواازز قدرتااه علااى التوا

 .2النص ص الفكرية بشكه عا ، وليس فقط الفلسفية  نها

 ج. فهم تاريخ الأفكار وتطور المفاهيم

ما  فتمثه النص ص الفلسفية تراةاً فكرياً يوكاس تعا ر الفكار الإوسااوي عيار الوصا ر. 

 يراستها، يمك  للياحم  ي يكتشاف  ياف وشامت الأفكاار الفلسافية و ياف تعا رت عيار  لا 

الحقيقاة،  الز  ، و ا هي التح لات التي ير ت على المفاهي  الأساسية  ثه الحرية، الودالاة،

 .3والمورفة

 د. تحسين القدرة على التعبير والتواصل الفلسفي

العالب  و الياحم على التويير عا  تساعد يراسة النص ص الفلسفية على تع ير قدرة 

 فكاره بشاكه يقياأ و نعقاي. فاللغاة الفلسافية تتعلاب يقاة فاي الصايادة،  ماا يسكساب الادارل 

 .4 هارة في التويير ع  الأفكار الموقدة ب   ح وفوالية

                                                        
 2007ة للتردمة، هاوس د رج دايا ير، الحقيقة والمنهج، تردمة  ي. حس  حنفي، بيروت  المنظمة الوربي 1
 2002فريدريك ويتشه، في دينال ديا الأ لاق، تردمة  حساي ب رقية، الدار اليينا    فريقيا الشرق،  2
 1996ب   ريك ر، التمويه  النظرية في النص ص الفلسفية، تردمة  د رج زيناتي، بيروت  يار الكتا  الجديد،  3

4 Lipman, Matthew. Thinking in Education. 2nd ed. Cambridge University Press, 2003, p. 9 
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 هـ. تنمية الوعي الفلسفي والنقدي

ا يجولاه   ثار تساه  يراساة النصا ص الفلسافية فاي ت سايع الأفاأ الفكاري للادارل،  ما

وعياً بالقنايا الفلسفية الكيرن التي تشغه الفكر الإوساوي. فم   لا  قرا ة وتحليه وصا ص 

الفلاساافة، يكتساااب القاااارئ قااادرة علاااى فهااا  الأسااعلة الفلسااافية الكيااارن التاااي تتولاااأ بالحيااااة، 

 .1والمورفة، والقي ، وال د ي

 و. التمهيد للدراسات الفلسفية المتقدمة

النص ص الفلسفية المد ه الأساسي لأي يراسة فلسفية  تقد ة، حيم إوها توتير يراسة 

 .2توعي العالب قاعدة  ورفية صلية تساعده على التومأ في الفلسفة وتع ير  فكاره الخاصة

إي يراسااة الاانص الفلساافي ليسااع  جااري قاارا ة سااعحية، بااه هااي عمليااة عقليااة تتعلااب 

 رها لفها  عة    الشروي الأساسية التي يجب ت ف هارات تحليلية وتمويلية يقيقة. فهناك  جم

قاد. وياه والنالنص الفلسفي،  ثه الإلما  بسياقه التاريخي، وتحليه  فاهيماه، والقادرة علاى التم

 قادرة علاى ما  ي لهذه الدراساة  هادافاً  هماة،  ا   برزهاا تعا ير التفكيار النقادي، وتوزياز ال

لنصا ص افية عير الز  . و ا  هناا، فاإي يراساة التحليه والتمويه، وفه  تع ر الأفكار الفلس

 الفلسفية تظه واحدة     ه  ال سائه لتنمية الفكر الفلسفي وإةرائه.

 أهداف دراسة النص الفلسفي

، إذ الفلسافة تسود يراسة النص الفلسفي دزً ا  ساسياً    الوملية التوليمياة والتك ينياة فاي

تحليااه الفلساافية الوميقااة، وتعاا ير  هااارات التسمكّاا  العالااب والياحاام  اا  استكشاااف الأفكااار 

 والنقد والتمويه. ويمك  تلخيص  ه   هداف يراسة النص الفلسفي فيما يلي 

 . تنمية القدرة على التفكير النقدي والتحليلي1

النصا ص يسوتير التفكير النقدي     ه  المهارات التاي تسنميهاا يراساة الانص الفلسافي. ف

 .  ا   الا قنايا إشكالية تتعلب التحلياه الومياأ والتساا   المساتمرالفلسفية دالياً  ا تعرح 

 يراسة هذه النص ص، يتول  العالب  يفية 

 التمييز بي  الحجج الق ية والنويفة.

  شف التناقنات المنعقية والتم ه في اليدائه الممكنة.

 بنا  استنتادات قائمة على  سس عقلية سليمة.

 م العميق. تطوير مهارات التأويل والفه2

ت للساياقا لا تسقر  النص ص الفلسفية بعريقة  ياشرة  و سعحية، به تتعلب تمويلًا يقيقاًا

 والمفاهي  المستخد ة. يراسة النص الفلسفي تسساعد على 

 فه  المواوي الوميقة ورا  الألفاظ والمصعلحات الفلسفية.

                                                        
1 Gadamer, Hans-Georg. Truth and Method. Translated by Joel Weinsheimer and Donald G. 

Marshall, Continuum, 2004, pp. 272–276 
2 Copleston, Frederick. A History of Philosophy, Vol. 1–9. Image Books, 1993 رادع المجلد  .

ح    فه   الحقيقة لدن فلاسفة الإدريأ( 56الأو  ص.   
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 س ف.إيراك التلميحات والاستدلالات دير المياشرة التي ي ظفها الفيل

اسااتنياي الااروابط بااي   داازا  الاانص المختلفااة،  مااا يساااه  فااي بنااا  فهاا  شااا ه للأفكااار 

 .1المعروحة

 . تعميق الفهم الفلسفي والتاريخي لافكار3

  ه وص فلسفي ينتمي إلى سياق تاريخي وفكري  وي ، ويراسته تسمكِّّ     

يثااة لااى الفلساافة الحدفهاا  تعاا ر الفكاار الفلساافي عياار الوصاا ر،  اا  الفلساافة الي واويااة إ

 والمواصرة.

ياة التورف على  دن تمةير النصا ص الفلسافية علاى تعا ر الولا   الإوسااوية والادتماع

 والسياسية.

استكشاااف  يفيااة تفاعااه الأفكااار الفلساافية  ااع القنااايا الادتماعيااة والثقافيااة فااي  ختلااف 

 .2الفترات الز نية

 . تحسين القدرة على التعبير الفلسفي الدقيق4

 ساه  يراسة النص ص الفلسفية في تع ير  هارات الكتابة والتويير     لا  تس 

 تول   يفية صيادة الأفكار الموقدة بعريقة وا حة و نعقية.

 استخدا  المصعلحات الفلسفية بشكه يقيأ و لائ .

 .3بنا   قالات وحجج فلسفية قائمة على التحليه الوميأ

 ين المذاهب الفلسفية. تنمية مهارة المقارنة والموازنة ب5

 لا تسدرل النص ص الفلسفية بموز  ع  بونها، به تسقاري  ع وص ص   رن لمورفة 

  وده التشابه والا تلاف بي  الفلاسفة والمدارل الفكرية المختلفة.

 لز  . دن تع ر بو  المفاهي  الفلسفية  ثه  الحرية ،  الودالة ، و الحقيقة  عير ا

 4 فكار    سيق ه ، و يف اوتقدوها  و ي روها يف استند الفلاسفة على 

 . بناء موقف فلسفي مستقل6

     لا  يراسة النص ص الفلسفية، يصيح العالب قايرًا على 

 تع ير   قف فكري  ستقه ح   القنايا الفلسفية الكيرن.

  ناقشة الأفكار الفلسفية ب عي وونج فكري.

 وينااة بناااً  علااى حجااج عقليااة  ت ظيااف النصاا ص الفلساافية لاادع   و وقااد ودهااات وظاار

 .5 تماسكة
 

 

                                                        
1 Lipman, Matthew. Thinking in Education. Cambridge University Press, 2003, p. 9 
2 Ricoeur, Paul. Interpretation Theory: Discourse and the Surplus of Meaning. Texas Christian 

University Press, 1976, pp. 87–93 
3 Copleston, Frederick. A History of Philosophy, Vol. 1–9. Image Books, 1993 
4 McPeck, John E. Critical Thinking and Education. Routledge, 1981, p. 43 
5 Russell, Bertrand. History of Western Philosophy. Routledge, 2004, pp. 57–59 
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 . تعزيز القدرة على حل المشكلات الفكرية7

الفلساافة ليسااع  جااري وظريااات  جاارية، بااه هااي  ياة عمليااة لحااه المشااكلات الفكريااة 

 وال اقوية.     لا  يراسة النص ص الفلسفية، يتول  العالب  يفية 

 الحديم. تعييأ  ناهج التفكير الفلسفي على  شكلات الوصر

 تع ير حل   عقلاوية و نهجية للقنايا الفكرية والأ لاقية.

 .1التوا ه  ع المونلات الفلسفية والادتماعية     لا   نظ ر وقدي وتحليلي

 . تحفيز الإبداع الفلسفي وإنتاج المعرفة8

 قرا ة النص ص الفلسفية تسله  القارئ لتع ير  فكار دديدة، وذلك     لا  

 علة دديدة ل  تسعرح    قيه.التفكير في  س

 إعاية تفسير النص ص القديمة في     القنايا المواصرة.

 .2المساهمة في إوتاج  فكار فلسفية دديدة     لا  التفاعه  ع الفلاسفة الكيار

تسود يراسة النص ص الفلسفية عملية فكرية عميقة تهدف إلى تنمية القادرة علاى التفكيار 

لتمويااه، والتويياار عا  الأفكااار بدقاة.  مااا تساااعد فاي فهاا  التعاا ر النقادي، وتحليااه الحجاج، وا

التاريخي للأفكار الفلسفية، وتمكي  القارئ    بناا    قاف فلسافي  ساتقه. ولاذا، فاإي يراساة 

النص الفلسفي ليسع  جري تمري    اييمي، به هي وسيلة لتنمية الفكر النقدي والإبداعي لدن 

 3الأفراي.
 
 

 

 

 

 

 

 

 ية في تدريس الفلسفةالمقاربة النص

 منهجية تحليل النص الفلسفي

   العالا تسودّ  نهجية تحليه النص الفلسفي  ح رًا رئيسياً فاي تادريس الفلسافة، إذ تمكّا

ريخي    قارا ة النصا ص الفلسافية بوماأ، وفاك بنا هاا اليرهااوي، وتمويلهاا فاي إيارهاا التاا

لاب ليساع عملياة اعتيايياة، باه تتعوالفكري، وص لاً إلاى تقادي  ر ياة وقدياة شخصاية. وهاي 

  ع ات  نهجية     عة بدقة 

 . قراءة النص وفهم السياق1

 أ. تحديد نوع النص
                                                        
1 Sokol, Daniel. "Teaching Philosophy through Textual Analysis." Teaching Philosophy, vol. 

29, no. 2, 2006, pp. 133–149 
2 Nussbaum, Martha C. Cultivating Humanity: A Classical Defense of Reform in Liberal 

Education. Harvard University Press, 1997, pp. 60–63 
3 Hadot, Pierre. Philosophy as a Way of Life. Blackwell Publishing, 1995, p. 104 
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 هه ه  وص وظري يشرح  فاهي إ –

 هه ه  وص وقدي/رييّإ –

 هه ه  وص  قاري بي  آرا إ –

  و وص تم لي يوير ع  تجربة ذاتيةإ –

 اق المناسب.هذا التحديد يساعد في ت ديه التحليه وح  السي

  . السياق الفلسفي والتاريخي

 اا  حياام الز اااي، المدرسااة، الإشااكاليات، والولاقااات —لابااد  اا  الاانص  اام   لفيتااه

 النصية  ع فلاسفة آ ري .

 ثا   يشرح هابر ال  يف يرتيط النص بإيار  شاريع المورفاة والفواه الإوسااوي فاي 

 1.سياق عصر  ا بود الحداةة

 الفلسفية. تحديد الإشكالية 2

 ينعلأ التحليه    السؤا  الج هري للنص 

  ا القنية المر زية التي يناقشها النصإ –

  ا  هميتها في السياق الفلسفيإ –

  ا الجد  الدائر ح لهاإ –

 . استخراج الأطروحات3

  . الأيروحة الأساسية

 وهي الفكرة الج هرية التي يسوى الفيلس ف إلى إةياتها  و وقدها.

 حات الفرعية . الأيرو

جاج الداعماة  عقلياة، اسااتقرائية،  و استشاهايية. هادفها فها  الهيكاه ال حجااادي تشامه الحس

 للنص.

 . تحليل البنية الحجاجية4

  . بنية الس ير الحجادي

  ا هي المقد اتإ –

  يف تربط بالنتائجإ –

  ا  وماي الحجاج المستخد ةإ –

  . تقيي  ق ة الحجج

 هه الحجج  تماسكةإ –

 يمك  يحنهاإ هه –

  ا يورها في تع ر النقاش الفلسفيإ –

 . التأويل والرأي الشخصي5

                                                        
1 Jürgen Habermas ،The Theory of Communicative Action (Boston: Beacon Press, 1984) ،128 
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  . التر يب المورفي

  ا عناصر التكا ه  و التناق  الدا ليإ –

  ا  ةر النص  م  السياق الفلسفي الوا إ –

  . التقيي  النقدي

 إبراز وقاي الق ة والنوف. –

  قاروة بفلاسفة آ ري . –

 استمرار للفكرة في ال اقع المواصر.  شروع تعييأ  و –

 . كتابة تحليل متكامل6

 تسينى ال رقة الأ اييمية على  وايير وا حة 

  همية هذه المنهجية

 هذه المقاربة لا تسودّ فقط  سل   فه ، به هي  ياتاي 

 تربية عقه واقد، ليس  جري قاري  سليي.

 الأيلة والمنعأ.تقنيات للح ار الفلسفي و تابة الفكر، باستخدا  

 الاوتقا     الفه  إلى الإسها  في الخعا  الفكري.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة الفصل

في هذا الفصه ت  التعرق إلى المرتكزات الفكرية التاي تقا   عليهاا توليمياة الفلسافة فاي 

 التولي  الثاو ي،  ع التر يز على المقاربة النصية ب صفها  اد لًا ترب ياًا يوياد للفواه الفلسافي

حي يته يا ه القس . وقد ت  استوراض الخلفيات المورفية والمنهجية لهذه المقاربة، باعتيارهاا 

كِّّ   ترتكز على التفاعه بي  النص ص الفلسفية والمتول ،  ما يتيح بنا  تفكير وقدي وتمويلي يسمم

ئص المتولمي      مارسة التفلسف بدلًا    حفظ الموارف الجاهزة.  ما ت  تحليه  ها   صاا
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النص الفلسفي    حيم يييوته المفاهيمية والحجادية، و يواره التك ينية والييداد دية يا ه 

 .الدرل الفلسفي

ة  مااا باايّ  الفصااه  يااف  ي هااذه المقاربااة تسااتند إلااى تصاا رات حديثااة فااي علاا   التربياا

 ت، لاواللساويات والفلسفة، حيم ييرز النص الفلسافي   سايط ليناا  الموناى ويارح الإشاكالا

فاعلية، سفية الت  ةيقة لتلقي  الم اقف. وقد تمع الإشارة إلى يور المول  في تيسير القرا ة الفل

ساافية  اا   االا  ت ديااه المااتول  إلااى تحليااه الينيااة الحجاديااة للاانص واسااتثمار المفاااهي  الفل

 التويياار،المعروحااة فيااه. وبهااذا يشااكّه الاانص الفلساافي  حاا رًا يينا يكياًاا يااد ج بااي  التفكياار و

 .قديةويؤسس لولاقة ترب ية تشار ية يا ه القس  توزز    وظيفة الفلسفة التك ينية والن
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تعليمية الفلسفة في التعليم الثانوي المقاربة 

 النصية أنموذجا

دراسة ميدانية لبعض ثانويات الجزائر 

 العاصمة
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 تمهيد: 

  بود الاوتها     عرض الإيار النظري وتحديد فروض الدراسة سمحاو  إلقا  الن  

   تيارها.ةاللدراسة    ت  يح المنهج المستخد  فيها، والوينة التي ت  على الجاوب التعييقي 

  عرض  جم عة الأيوات المستخد ة لجمع اليياوات ة  ت  يح النتائج لكه فر ية     الا

 دداو  والتوليأ عليها وشرحها إحصائيا.والخروج باستنتاج عا  ح   الدراسة . 

 المبحث الأول: منهج ومجتمع الدراسة 

 منهج الدراسةلب الأول: المط

ويقصااد باااه الأسااااليب الولمياااة الصاااحيحة، التاااي يتيوهاااا اليااااحث ي؛  ااا   داااه الكشاااف  

وينة،  والتقصي والتومأ والتحليه؛ لإدلا  الالتيال والتشكك والغم ض الذي يحيط بظاهرة 

دعمة بالقرائ  واليراهي .   وفي النهاية الت صه للنتائج المس

ي لأهاداف التاي تساوى لتفويلهاا تا  اساتخدا  المانهج ال صاففي     يييواة الدراساة وا

يقيقاا،  والذي يوتمد على يراسة ال اقع  و الظاهرة  ما هي في ال اقاع، ويهات  ب صافها وصافا

مااا ويويار عنهااا توييارا  يفيااا ب صافها وت  اايح  صائصااها، وتوييرهاا  ميااا ب صافها رقميااا ب

، وهاذا المانهج لا يهادف إلاى وصاف ي  ح حجمها ويردات ارتيايها  ع الظ اهر الأ ارن

ع الظ اهر ووصف ال اقع فحساب، باه يتواداه إلاى ال صا   لاساتنتادات تساه  فاي فها  ال اقا

 وتع يره.

و  ن ع و ه   ا يميز هذا المنهج  وه ي فر بياوات  صلة ع  ال اقع الفولي للظاهرة   

اسااة عااة بم  اا ع الدراليحاام،  مااا  وااه يقااد  فااي وفااس ال قااع تفساايرا واقويااا للو ا ااه المرتي

  بو  تساعد على قدر  وق      التنيؤ للظاهرة على الجاوب الآ ر، يواوي هذا الأسل    

ة الأ ر الوي    همها سمة التحيز الشخصي للياحم عند دموه اليياوات المختلفة ح   الظاهر

ية  عالذي قد يؤيي إلى الحص   على بياوات ديار يقيقاة لا يمكا   ي تاؤيي إلاى وتاائج    ا

ة يمكاا  توميمهااا علااى  جتمااع الدراسااة وبالتااالي فااإي  صااداقية هااذا الماانهج قااد تصاايح  ااويف

 بالمقاروة  ع  زايا المناهج الأ رن لليحم الولمي.

 مجتمع الدراسة:

اتهاا و سااتذة الثااو ي باالجزائر الواصامة بكاه  قايوتلا ياذ  تك ي  جتمع الدراساة  ا  

 . الثالم

 الاستطلاعية:الدراسة المطلب الثاني: 

  الهدف من الدراسة الاستطلاعيةأولا: 

تود الدراسة الأساسية الخعا ة الأولياة التاي تسااعد الياحام فاي إلقاا  وظارة شاا لة  ا   

 ده الإلما  بج اوب يراسة     عه، حيم  اوع في بداياة الأ ار عياارة عا   جم عاة  ا  

ن صاالاحية  ياة دمااع الاقتراحااات ليلاا رة و اايط الم  اا ع،  مااا تهاادف إلااى  ورفااة  ااد
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اليياوات، وذلك بقيال صدقها وةياتها وبالتالي تحديد الص رة النهائية لها قيه التعييأ النهاائي 

 على عينة     ع يراستنا.

 عينة الدراسة الاستطلاعية:ثانيا: 

ذة بوااد الحصاا   علااى  ياة دمااع اليياوااات، تاا  ا تيااار عينااة اسااتعلاعية لكااه  اا  الاسااات

 ( لكه  نهما.64بلو عديه    حيم 381والتلا يذ

 الحدود الزمانية والمكانية:ثالثا: 

لتولاي  ييقع الدراسة الحالية على عينة    تلا ياذ واسااتذة  رحلاة االمجال البشري:  -

 التولي  الثاو ي . 

 حديوا المجا  المكاوي لدراستنا ل لاية الجزائر الواصمة. المجال المكاني:  -

 28 إلاى 2022دااوفي  8هذه الدارسة في الفترة الممتادة  ا  ت  إدرا  ال الزمني: جالم

 فيفري. 

 أدوات الدراسة الاستطلاعيةالمطلب الثالث: 

ثاف علاى بود اتما  الجاوب النظري وإدرا  التوديلات اللاز ة عليه، وبود ايلاعنا المك

 اتذة.اص بالاسالدراسات السابقة حاولنا الاستواوة باستيياوي . الاو   اص بالتلا يذ والثاوي  

 تعريف الأداة الاستبيانأولا: 

يسودّ الاستيياي    بي    ثر الأيوات استخداً ا في اليح م الادتماعياة والترب ياة، وظارًا 

لقدرته على دمع بياوات  مياة وو عياة بعريقاة  نظماة وفاي وقاع ودياز. ويوارّف الاساتيياي 

الوياارات المصاممة لجماع  ول  اات  ا  بموه  ياة بحثياة تتكا ي  ا   جم عاة  ا  الأساعلة  و 

 .1الأفراي المستج بي  ح       ع  وي ، ويت  تويعته عاية    قيه المشار ي  بشكه ذاتي

يتميز الاستيياي بالمرووة والقدرة على ال ص   إلى عينة واسوة    الأفاراي،  ماا يتايح 

صايادته وفاأ  ساعلة  للياحم إ كاوية تحليه الإدابات بعريقة إحصائية يقيقاة،  ص صًاا عناد

 غلقة و حدية الخيارات. وبالإ افة إلى ذلك، يساعد الاستيياي علاى  اماي وا ع  ا  الحيااي 

 .2في يرح الأسعلة، ويقلّه     ةر التحيّز الذي قد يحدم في الأيوات الأ رن  ثه المقابلات

 المستخدم في الدراسة الخاصة بالاساتذة وصف الاستبيانثانيا: 

راسة على استيياي  صم   صيصًا لاستقصا  آرا   ساتذة  اية الفلسفة اعتمدت هذه الد

فااي التولااي  الثاااو ي حاا   المرتكاازات الفكريااة لتوليميااة الفلساافة،  ااع التر يااز علااى المقاربااة 

النصااية. وقااد تاا  بنااا  الاسااتيياي اوعلاقاًاا  اا   ر ااية وظريااة  سااتمدة  اا  الأيبيااات الترب يااة 

سايمه إلاى  مساة  حااور رئيساية،  اه  حا ر يخاتص بجاواب والدراسات السابقة، حيم ت  تق

                                                        
1 Don A. Dillman, Mail and Internet Surveys: The Tailored Design Method (New York: John Wiley & 

Sons, 2000), 3. 
2 Floyd J. Fowler Jr., Survey Research Methods, 5th ed. (Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 2014), 5–

7. 
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 وااي   اا  الإشااكالية المدروسااة، تتاا زع  سااعلته بااي  ومااط الأسااعلة المغلقااة  ذات الا تيااارات 

 الخمسة( و سعلة تصنيفية.

 ثالثا: الاستبيان الخاص بالتلاميذ:

رات تصا ت  بنا  الاستيياي الموتمد في هذه الدراسة ب صافه  ياة بحثياة  ساساية لرصاد 

 اع  التوا اه تلا يذ التولي  الثاو ي ح    اية الفلسفة، وتحديد الصو بات التاي تا ادهه   ةناا 

حاة، النص ص الفلسفية  م  المقاربة النصية. صسم  الاساتيياي فاي  ا   الإشاكالية المعرو

جانس ووزّع على تلا يذ     ختلف الشوب والمست يات الدراساية،  اع  راعااة التنا ع فاي ال

ه لفياااة التك ينياااة، وذلاااك قصاااد الكشاااف عااا  الو ا اااه المرتيعاااة باااالفه  الفلسااافي وتحلياااوالخ

 .النص ص، س ا   اوع ذات يييوة ييدا تيكية  و  ورفية  و إيرا ية

ياة، تنم  الاستيياي  مسة  حاور رئيسية.  سصّص المح ر الأو  لليياوات الديم دراف

 ي، وشاويته  علاا   تجريييااة، آيا حيام دمااع  ول  اات حاا   دانس التلميااذ،  سات اه الدراساا

 اا فلسافة.  وفلسفة، لغات  دنيية(، وذلك لتحديد تمةير هاذه المتغيارات علاى توا لاه  اع  ااية ال

 المحاا ر الثاااوي، فتمحاا ر حاا     قااف التلميااذ  اا  الماااية،  اا  حياام قدرتااه علااى الفهاا   و

ه تاذ  و بو ا ااالصااو بات التااي توتر ااه، ساا ا  المرتيعااة بااالمنهج  و بعريقااة تاادريس الأساا

لنصا ص تنظيمية  نيأ الحج  الساعي. ة  رّ ز المح ر الثالم على إشكالية الفه  وتحلياه ا

، الفلساافية،  ستورً ااا  راحااه التوا ااه  ااع الاانص  اا  القاارا ة إلااى الاسااتخراج والمناقشااة

صّصا لقيال  الولاقة والصو بات الم ا ية لكه  رحلة.   ا المح راي الرابع والخا س، فقد  س

 تهاا التفاعلية بي  التلميذ والنص الفلسفي،  ا  حيام يييواة النصا ص المقاررة، و ادن  لا 

ة المقارب لمست ن المتول ، و ةر الأستاذ في تسهيه هذا التفاعه،  ع التر يز على  دن ت ظيف

لأربوااة االنصاية فاي القسا   منهجياة فوالااة ليناا  الفها  الفلسافي. وقااد وس اوع  ساعلة المحااور 

 على شكه  قيال ليكرت  ماسي لقيال الأ يرة 

 

 

لكمياة ايردة الم افقة       افاأ بشادة  إلاى  ديار   افاأ بشادة ،  ماا يسمكّا   ا  الموالجاة 

 .الدقيقة لليياوات لاحقاً

 السيكومتريةالمبحث الثاني: الدراسة الاستطلاعية للخصائص 

 خصائص السيكومترية للدراسة الاستطلاعيةمطلب الأول: ال

 استبيان التلاميذ:أولا: 

 الصدق:-

 و للتحقأ    صدق الأياة ت  الإعتماي على يريقة صدق الاتساق الدا لي 

 يمثل الصدق الاتساق الداخلي بين الفقرات والدرجة الكلية : 02الجدول رقم 
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موقةةةةةف التلميةةةةةذ مةةةةةن مةةةةةادة 

 الفلسفة

 إشكالية الفهم وكيفية تحليل النصوص

 الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة

1 0.750** 1 0.481** 9 0.451** 

2 0.742** 2 0.429** 10 0.428** 

3 0.795** 3 0.596** 11 0.336** 

4 0.690** 4 0.257* 12 0.314* 

5 0.706** 5 0.191* 13 0.690** 

6 0.773** 6 0.401** 14 0.585** 

  7 0.230* 15 0.532** 

  8 0.384* 16 0.458** 

 spss25المصدر     اعداي الياحثة بنا ا على  خردات  

 0.690ولاحظ     لا  الجدو  اعلاه اي قيمة  وا ه الارتياي بيرس ي بلغع  ا باي   

ماا يخاص هاذا في 3( في حدها الاعلى ا ا  الوياارة 0.795 وفي حدها الايوى  4( في الويارة 

رساا ي تحلياه النصاا ص فيلغااع  وا اه الارتياااي بي  قاف التلميااذ، ا ااا إشاكالية الفهاا  و يفيااة 

ا  ( فااي حاادها الاعلااى ا اا0.690 وفااي حادها الايوااى  5( فااي الويااارة  0.191بلغاع  ااا بااي   

دا ي ، وهاذا  اا ياد  علاى و0.05ودا ت  ه الويارات يالة عناد  سات ن الدلالاة  13الويارة 

 اتساق يا لي بي  عيارات  ه  تغير  ع الدردة الكلية .

 

 

 

 الثبات:-

 حسا  الثبات بطريقة ألفا كرونباخ:-

    التاليو قد ت  حسا  ةيات الاياة بهذه العريقة و اوع النتيجة  ما ه   يي  في الجدو

 يوضح نتائج معامل ثبات الاداة بألفا كرونباخ: 03جدول رقم 

 إشكالية الفهم وكيفية تحليل النصوص موقف التلميذ من مادة الفلسفة

 الثبات الفقرة الثبات الفقرة الثبات الفقرة

1 0.807 1 0.904 9 0.902 

2 0.808 2 0.902 10 0.989 

3 0.794 3 0.898 11 0.899 

4 0.818 4 0.899 12 0.897 

5 0.822 5 0.905 13 0.898 
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6 0.806 6 0.904 14 0.901 

  7 0.903 15 0.897 

  8 0.906 16 0.898 

 الثيات الويارات محاور الاستبيان

 0.836 6 موقف التلميذ من مادة الفلسفة

 0.906 17 إشكالية الفهم وكيفية تحليل النصوص

 0.914 23 الثيات الوا 

 spss25المصدر     اعداي الياحثة بنا ا على  خردات 

 ااي  ولاحظ     لا  الجدو  السابأ  ي  وا اه ةياات الاياة وفاأ  وايلاة  لفاا  روويااخ

 ت.( وهي قيمة يالة  ما يؤ د تمتع المقيال بمست ن ديد    الثياα =0.914 ساويا    

 ثانيا: الاستبيان الخاص بالاساتذة:

 الصدق:-

 و للتحقأ    صدق الأياة ت  الإعتماي على يريقة صدق الاتساق الدا لي 

 يمثل الصدق الاتساق الداخلي بين الفقرات والدرجة الكلية: 04 الجدول رقم 

ني والاهتما ات الفكرية الجاوب التك ي

 للاستاذ

 لجاوب المورفي المتخصص الأستاذة  اية الفلسفة

 الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة

1 0.780 1 0.681 5 0.840 

2 0.786 2 0.701 6 0.718 

3 0.818 3 0.679 7 0.745 

4 0.717 4 0.695 8 0.597 

5 0.654 

 spss25الياحثة بنا ا على  خردات المصدر     اعداي  

 0.654ولاحظ     لا  الجدو  اعلاه اي قيمة  وا ه الارتياي بيرس ي بلغع  ا باي   

ماا يخاص هاذا في 3( في حدها الاعلى ا ا  الوياارة 0.818 وفي حدها الايوى  5( في الويارة 

 تاذة  ايةالمتخصص الأس، ا ا لجاوب المورفي الجاوب التك يني والاهتما ات الفكرية للاستاذ

ا فااي حااده 8( فااي الويااارة  0.597الفلساافة فيلغااع  وا ااه الارتياااي بيرساا ي بلغااع  ااا بااي   

ت ن وداا ت  اه الوياارات يالاة عناد  سا 5( في حدها الاعلى ا اا  الوياارة 0.840 والايوى 

الكلية ة ، وهذا  ا يد  على ود ي اتساق يا لي بي  عيارات  ه  تغير  ع الدرد0.05الدلالة 

. 

 يمثل الصدق الاتساق الداخلي بين الفقرات والدرجة الكلية: 05الجدول رقم 

موقع المقاربة النصية في بناء الدرس 

 الفلسفي 

 علاقة التلميذ بالنص الفلسفي
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الارتيا الفقرة

 ي

 الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة

1 0.558 10 0.705 1 0.516 10 0.687 

2 0.622 11 0.783 2 0.462 11 0.750 

3 0.647 12 0.531 3 0.591 12 0.643 

4 0.669 13 0.481 4 0.681 13 0.656 

5 0.633 14 0.540 5 0.657 14 0.596 

6 0.685 15 0.400 6 0.724 15 0.499 

7 0.848 16 0.497 7 0.676 16 0.455 

8 0.727 17 0.523 8 0.690 17 0.501 

9 0.768 9 0.689 

 محتوى النصوص المقررة في كتا  المدرسي

 الارتياي الفقرة الارتياي الفقرة

1 0.804 3 0.804 

2 0.780 4 0.765 

 spss25المصدر     اعداي الياحثة بنا ا على  خردات  

 0.400ولاحظ     لا  الجدو  اعلاه اي قيمة  وا ه الارتياي بيرس ي بلغع  ا باي   

ما يخص هذا في 7( في حدها الاعلى ا ا  الويارة 0.848 وفي حدها الايوى  15( في الويارة 

فيلغااع    قااع المقاربااة النصااية فااي بنااا  الاادرل الفلساافي، ا ااا علاقااة التلميااذ بااالنص الفلساافي

( 0.750 وفي حدها الايوى  16( في الويارة  0.455 وا ه الارتياي بيرس ي بلغع  ا بي   

لغاع  حت ن النص ص المقررة في  تاا  المدرساي في، ا ا 11ة في حدها الاعلى ا ا  الويار

( 0.804 وفاي حادها الايواى  4( في الوياارة  0.765 وا ه الارتياي بيرس ي بلغع  ا بي   

، وهذا  ا 0.05ودا ت  ه الويارات يالة عند  ست ن الدلالة  1في حدها الاعلى ا ا  الويارة 

  تغير  ع الدردة الكلية يد  على ود ي اتساق يا لي بي  عيارات  ه

 الثبات:-

 حسا  الثبات بطريقة ألفا كرونباخ:-

    التاليو قد ت  حسا  ةيات الاياة بهذه العريقة و اوع النتيجة  ما ه   يي  في الجدو

 يوضح نتائج معامل ثبات الاداة بألفا كرونباخ : 06جدول رقم 

الجاوب التك يني والاهتما ات الفكرية 

 للاستاذ

 المورفي المتخصص الأستاذة  اية الفلسفةلجاوب 

 الثيات الفقرة الثيات الفقرة الثيات الفقرة

1 0.758 1 0.847 5 0.818 

2 0.751 2 0.841 6 0.838 
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3 0.737 3 0.843 7 0.836 

4 0.775 4 0.841 8 0.852 

5 0.813  

  قع المقاربة النصية في بنا  الدرل 

 الفلسفي

 الفلسفيعلاقة التلميذ بالنص 

 الثيات الفقرة الثيات الفقرة الثيات الفقرة الثيات الفقرة

1 0.895 10 0.890 1 0.895 10 0.889 

2 0.893 11 0.887 2 0.897 11 0.886 

3 0.892 12 0.897 3 0.892 12 0.890 

4 0.891 13 0.898 4 0.889 13 0.890 

5 0.891 14 0.896 5 0.890 14 0.892 

6 0.892 15 0.900 6 0.887 15 0.895 

7 0.890 16 0.898 7 0.889 16 0.897 

8 0.886 17 0.897 8 0.888 17 0.896 

9 0.889 9 0.889 

  حت ن النص ص المقررة في  تا  المدرسي

 الثيات الفقرة الثيات الفقرة

1 0.725 3 0.713 

2 0.741 4 0.770 

 spss25 خردات المصدر     اعداي الياحثة بنا ا على 

 ي  سااوياولاحظ     لا  الجدو  السابأ  ي  وا ه ةيات الاياة وفأ  وايلة  لفا  روويااخ  اا

   α =0.962.وهي قيمة يالة  ما يؤ د تمتع المقيال بمست ن ديد    الثيات ) 

 الأساليب الإحصائيةالمطلب الثاني: 

حصاائية ى  جم عة    الأساليب الإلتفويه  هداف اليحم وتحليه اليياوات المجموة اعتمدوا عل

ة لادتماعياالمناسية وذلك باستخدا  بروا ج الإعالا  الآلاي المسامى  الحاز  الإحصاائية للولا   ا

(، و اار بإصاادارات  تتابوااة إلااى  ي وصااه إلااى إصااداره 25spssوالاذي ير ااز لااه ا تصااارا  

 Excelلا  الآلي ،  ما استخد نا بروا ج الإع(156-155، الصفحات 2006 الس اح،  الحالي

     ده رس  وتمثيه الأعمدة اليياوية والدوائر النسيية.

  :رتيعااة اسااتخد نا فااي تحليااه بياوااات الدراسااة الوديااد  اا  المفاااهي  المالمعالجةةة الإحصةةائية

 (186، صفحة 2005 فهمي، بالإحصا  ال صفي والاستدلالي، ويرر  همها في  ا يلي  

  :التفصاايلي علااى الصاافات الشخصااية لأفااراي عينااة  للتواارفالتكةةرارات والنسةةب المئويةةة

 الدراسة وتحليلها.
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سة وذلك لمورفة  دن ارتفاع  و اوخفاض استجابات  فراي الدرا(: Meanالمتوسط الحسابي)

 وح   ه فقرات الاستيياي .

 ( الانحراف المعياريStandard déviation) وذلك بغية التورف على  ادن اوحاراف  

اي الدراسااة وحا   ااه فقارة  و بوااد، وي  اح  ينااا التشاتع فااي اساتجابات  فااراساتجابات  فاراي 

فاي حاا   الدراسة، فكلما اقتربع قيمته    الصفر فهذا يوني تر از الإداباات وعاد  تشاتتها،  ا

واه يفياد   اوع قيمته   ير     و تساوي ال احد فهذا يوني تشتع الإدابات وعد  تر زهاا،  ماا 

ي  و الفقاارات لصااالح الأقااه تشااتتا عنااد تساااوي المت سااط الحساااب ينااا فااي ترتيااب الويااارات 

 (115، صفحة 2002 حس  عيد الرازق ووآ روي،  المردح بينهما.

 معامةل ألفةا كرونبةاخCronbach's alpha (a) : ،وذلاك بغياة تقادير ةياات الدراساة

هاذا فح حيم يؤ ذ هذا الوا ه قيما تتراوح باي  الصافر وال احاد، و لماا اقتار  ال احاد الصاحي

 (536، صفحة 2008 عيد الفتاح،  يوني ةياتا   ير للدراسة.

 وتنع  و ا سيكاراي قاعدة عا ة للتوا ه  ع هذا الموا ه  فايها الأتي 

    ت (، فهااذا يونااي  ي الدراسااة تتمتااع بثيااا0,6إذا  اااي  وا ااه  لفااا  رووياااخ  قااه  اا

  ويف، الأ ر الذي يلز  إعاية النظر في  ياة الدراسة .

 متااع (، فهااذا يونااي  ي الدراسااة تت0,7-0,6 اااي  وا ااه  لفااا  رووياااخ يتااراوح بااي    إذا

 بثيات  قي   .

    تع بثيات (، هذا يوني  ي الدراسة تتم0,8-0,7إذا  اي  وا ه  لفا  رووياخ يتراوح بي

 ديد .

      ات  متاز.(، فهذا يوني  ي الدراسة تتمتع بثي0,8إذا  اي  وا ه  لفا  رووياخ   ير 

  :لياه، إبي  يرداة  اه فقارة والدرداة الكلياة للمحا ر الاذي تنتماي معامل الارتباط لبيرسون

ستخد  لمية، ويوذلك لتقدير الاتساق الدا لي لأياة الدراسة،  ما  وه يت افأ  ع الا تيارات المو

 .لدراسة  اصية ةيات  قيال ليكرت، 

 خــلاصة:

لميداويااة التااي قمنااا بهااا  اا   االا  لقااد تناام  هااذا الفصااه  نهجيااة اليحاام وإدرا اتااه ا 

شايا  اع يييواة اليحام الولماي و تعلياتاه الولمياة حيام تعرقناا فاي تمااالتجرباة الاساتعلاعية 

بدايااة الفصااه إلااى اسااتخدا  الماانهج وإلااى  جتمااع الدراسااة، ةاا  الدراسااة الاسااتعلاعية وذلااك 

ة وإلااى الخصااائص لت  ايح الهاادف، الويناة، الحاادوي الز اوياة والمكاويااة والأيوات المساتخد 

السيك  ترية، ة  الدراسة الأساسية ل شارة إلى عادة  عا ات علمياة  وجازت تمهيادا للتجرباة 

الأساسية التي تنمنع  ينا الويناة،  جاالات الدراساة،  ها  الأيوات ةا  ال ساائه الإحصاائية 

 .المستخد ة في اليحم
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 تمهيد:

 عاارض وتحليااه النتااائج المتولقااة بوينااة التلا يااذ يهاادف هااذا الجااز   اا  الدراسااة إلااى

صًاا المستج بي ،  ا   الا  تحلياه اساتجاباته  علاى  حااور الاساتيياي الاذي تا  إعادايه  صي

هاا  لاستقصااا  آرائهاا  حاا   علاقااته  بماااية الفلساافة، وتمااثلاته  حاا   صااو باتها، و اادن فهم

  اا   ختلااف الشااوب  علاا  للنصاا ص الفلساافية وآليااات تحليلهااا. وقااد شااملع الوينااة تلا يااذ 

   االثالثاة وتجرييية، آيا  وفلسفة، لغات  دنيية(، و    ست يي  يراسيي  هما  السنة الثاوياة 

 التولي  الثاو ي،  ع  راعاة تمثيه  ت ازي للجنسي .

يياي، وسيت  في الصفحات التالية تقدي  الجاداو  الإحصاائية لكاه ساؤا   ا   ساعلة الاسات

ليط في، يهدف إلى تفسير النتاائج وربعهاا بساياق الدراساة،  اع تسا رفقة بتحليه و عي ووص

ت النا   علااى  هاا  الاتجاهااات الوا ااة والفااروق الدالاة التااي قااد تسااه  فااي تشااخيص المشااكلا

 التوليمية المرتيعة بتدريس الفلسفة في الع ر الثاو ي.

 عرض وتحليل النتائجالمبحث الأول: 

 يذالنتائج الخاصة بالتلامالمطلب الأول: 

 يبين خصائص العينة من ناحية الجنس: 07 الجدول رقم 

 النسبة  التكرار الفئة

 45.1 172 ذ ر

 54.9 209 اوثى

 100.0 381 المجموع

 ا   الا  وي يمثه وسية ادابات فعات الوينة بالنسية لفعة الجنس ذ    لا  الجدو  اعلاه وال

ة ويناة بنسايالاوام والع  على وساية إداباات الالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن  ي فعة 

 % بتكارار45.1تكرار، في حي   اواع وساية الاذ  ر  قاه  نهاا بنساية  209% بتكرار 54.9

   فرية. 172

 
 السنة: يبين خصائص العينة من ناحية 08 الجدول رقم
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 النسبة  التكرار الفئة

 16.0 61 ةاوية ةاو ي

 84.0 320 ةالثة ةاو ي

 100.0 381 المجم ع

رية فاي     لا  الجدو   علاه والذي يمثه وسية فعاة السانة و ا   الا  الشا اهد الكمياة الا ا

  %  ا84.0 الجدو  ورن  وسية وسية الوالية في الجدو   اوع لفعة السنة الثالثة ةاو ي بنساية

 % .16.0بود تليها فعة ةاوية ةاو ي بنسية 

 
  

 السنةمن ناحية يبين خصائص العينة : 09الجدول رقم 

 

 النسبة التكرار الفئة

 26.2 100 ايا  وفلسفة

 18.9 72 لغات ادنيية

  54.9 209 عل   تجرييية

 100.0 381 المجم ع

لشاا اهد  ا   االا   الجاادو  اعاالاه والااذي ييااي  لنااا الشاوية الولميااة لفعااات الوينااة و اا   االا  ا

% وفاي 54.9الادنيياة بنساية عالياة قادرت باـ الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي فعة اللغاات 

 %.18.9% وفي الا ير فعة الول   التجرييية بنسية 26.2التالي فعة ايا  وفلسفة بنسية 
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 المطلب الثاني: تحليل إجابات التلاميذ

 : هل ترى أنك قادر على فهم مادة الفلسفة:01ال رقم ؤالس

 حول قدرتهم على فهم مادة الفلسفةتوزيع إجابات التلاميذ  : 10الجدول رقم 

 النسبة التكرار الفئة

 5.2 20   افأ بشدة

 26.2 100   افأ

 33.6 128  حايد

 27.3 104 دير   افأ

 7.6 29 دير   افأ بشدة

 100 381 المجموع

    الا      لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع ترن  وك قاير على فه   اية الفلسفة و

عاة  حاياد فالكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع لصالح الش اهد 

فاأ % وفاي التاالي فعاة   ا27.3% و   بواد تليهاا فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 33.6بنسية 

بنسية  وفي الا ير فعة   افأ بشدة 7.6% وفي التالي فعة دير   افأ ة بنسية %26.2بنسية 

0.9% 
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 إ: هل أنت غير قادر على فهمها بسبب صعوبتها02السؤال رقم 

توزيع إجابات التلاميذ حول عدم قدرتهم على فهم مادة الفلسفة بسبب  : 11الجدول رقم 

 صعوبتها

 النسبة التكرار الفئة

 23.1 88   افأ بشدة

 31.8 121   افأ

 22.0 84  حايد

 17.8 68 دير   افأ

 5.2 20 دير   افأ بشدة

 100 381 المجموع

فة بسايب     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع  وع دير قاير على فهمه  ااية الفلسا

لويناة صو بتها و    لا  الش اهد الكمية ال ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ا

تاالي % وفاي ال22.0% و   بود تليها فعاة  حاياد بنساية 31.8 اوع لصالح فعة   افأ بنسية 

ير فعة % وفي الا 17.8% و   بود تليها فعة دير   افأ بنسية 23.1افأ بشدة بنسية فعة   

 %.5.2دير   افأ بشدة بنسية 
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 إ: هل انت غير قادر على فهمها بسبب طريقة تدريس الأستاذ03السؤال رقم 

توزيةع إجابةات التلاميةذ حةول عةدم فهمهةم لمةادة الفلسةفة بسةبب طريقةة  : 12 الجدول رقم 

 الأستاذتدريس 

 النسبة التكرار الفئة

 15.7 60   افأ بشدة

 31.5 120   افأ

 17.8 68  حايد

 30.7 117 دير   افأ

 4.2 16 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

ة بسايب     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع اوع ديار قااير علاى فها   ااية الفلساف

داباات الش اهد الكمية ال ارية فاي الجادو  وارن اي وساية ايريقة تدريس الأستاذ و    لا  

سااية % و ا  بواد تليهااا فعاة ديار   افاأ بن31.5فعاات الويناة  اواع لصاالح فعااة   افاأ بنساية 

% 15.7%، وفي التالي تليها فعة   افاأ بشادة بنساية 17.8% وفي التالي  حايد بنسية 30.7

 %.4.2وفي الا ير فعة دير   افأ بشدة بنسية 

23%

32%
22%

18%

5%
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  : هل انت غير قادر على فهمها بسبب ضيق الحجم الساعي04السؤال رقم 

ق الحجم توزيع إجابات التلاميذ حول عدم فهمهم لمادة الفلسفة بسبب ضي: 13الجدول رقم 

 الساعي
 

 النسبة التكرار الفئة

 21.1 92   افأ بشدة

 19.9 76   افأ

 9.4 36  حايد

 22.3 85 دير   افأ

 24.1 92 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

لحج      لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع اوع دير قاير على فهمع بسيب  يأ ا

ويناة الساعي و    الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ال

فااأ بنسااية % و اا  بوااد تليهااا فعااة دياار   ا24.1 اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ بشاادة بنسااية 

% 19.9%، وفي التالي تليها فعة   افاأ بنساية 21.1% وفي التالي   افأ بشدة بنسية 22.3

 %.9.4وفي الا ير فعة  حايد بنسية 
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  : هل تجد صعوبات تعترضك عند دراسة الفلسفة5السؤال رقم 

توزيةةةةع إجابةةةةات التلاميةةةةذ حةةةةول الصةةةةعوبات التةةةةي تعترضةةةةهم عنةةةةد  : 14 الجةةةةدول رقةةةةم 

 الفلسفةدراسة 

 النسبة التكرار الفئة

 43.0 164   افأ بشدة

 40.9 156   افأ

 7.3 28  حايد

 8.7 33 دير   افأ

 100.0 381 المجموع

و        لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع تجد صو بات توتر ك عند يراسة الفلسفة

صاالح فعاة فعات الوينة  اوع ل لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات 

 افاأ % وفي التاالي ديار  40.9% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 43.0  افأ بشدة بنسية 

 % .7.3%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 8.7بنسية 
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  : هل تجد المقال الفلسفي اسهل من النص الفلسفي6السؤال رقم 

حول مدى سهولة المقةال الفلسةفي مقارنةة بةالنص توزيع إجابات التلاميذ : 15الجدول رقم 

 الفلسفي

 النسبة التكرار الفئة

 39.1 149   افأ بشدة

 38.8 148   افأ

 5.2 20  حايد

 12.6 48 دير   افأ

 4.2 16 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

لفلسافي الانص ا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع تجد المقا  الفلسفي اسهه  ا  

 وع لصالحو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  ا

يار % وفاي التاالي د38.8% و ا  بواد تليهاا فعاة   افاأ بنساية 39.1فعة   افأ بشادة بنساية 

   افاأ % وفي الا ير فعة ديار5.2%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 12.6  افأ بنسية 

 %.4.2بشدة بنسية 
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  : هل تبدو لك نصوص الفلسفية نصوص عادية يمكن قراءتها7السؤال رقم 

ا عادية  : 16الجدول رقم  توزيع إجابات التلاميذ حول اعتبار النصوص الفلسفية نصوصا

 قابلة للقراءة

 النسبة التكرار الفئة 

 8.4 32   افأ بشدة

 11.5 44   افأ

 28.3 108  حايد 

 42.0 160   افأدير 

 9.7 37 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

ة     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اواع تيادو لاك وصا ص الفلسافية وصا ص عاييا

عااات يمكا  قرا تهاا و ا   الا  الشاا اهد الكمياة الا ارية فاي الجاادو  وارن اي وساية اداباات ف

% 28.3% و   بواد تليهاا فعاة  حاياد بنساية 42.0الوينة  اوع لصالح فعة دير   افأ بنسية 

% وفاي 9.7%، وفي التالي تليها فعة دير   افاأ بشادة بنساية 11.5وفي التالي   افأ بنسية 

 %. 8.4الا ير فعة   افأ بشدة بنسية 
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  : هل تبدو لك نصوص الفلسفية نصوص فيها بعض الغموض8السؤال رقم 

ا غامضةتوزيع إجابات : 17الجدول رقم   التلاميذ حول اعتبار النصوص الفلسفية نصوصا

 النسبة التكرار الفئة 

 27.3 104   افأ بشدة

 43.3 165   افأ

 7.3 28  حايد 

 13.6 52 دير   افأ

 8.4 32 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

بوا      لا  الجدو  اعالاه والاذي يياي   اا اذا تيادو لاك وصا ص الفلسافية وصا ص فيهاا 

ويناة الغم ض و    لا  الش اهد الكمية الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ال

فاي % و27.3% و   بود تليهاا فعاة   افاأ بشادة بنساية 43.3 اوع لصالح فعة   افأ بنسية 

% وفاي 8.4%، وفي التالي تليها فعة ديار   افاأ بشادة بنساية 13.6التالي دير   افأ بنسية 

 %. 7.3ايد بنسية الا ير فعة  ح
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  : هل تبدو لك نصوص الفلسفية نصوص صعبة9السؤال رقم 

ا صعبة : 18الجدول رقم   توزيع إجابات التلاميذ حول اعتبار النصوص الفلسفية نصوصا

 النسبة التكرار الفئة 

 38.3 148   افأ بشدة

 40.9 156   افأ

 11.5 44  حايد 

 6.6 25 دير   افأ

 2.1 8 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اوع تيادو لاك وصا ص الفلسافية وصا ص صاوية

 وع لصالحو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  ا

اياد لي  ح% وفاي التاا38.3% و   بود تليها فعاة   افاأ بشادة بنساية 40.9فعة   افأ بنسية 

 افاأ % وفاي الا يار فعاة ديار  6.6%، وفي التالي تليها فعة دير   افأ بنساية 11.5بنسية 

 %. 2.1بشدة بنسية 
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  : هل تستوعب نصوص الكتا  المدرسي10السؤال رقم 

توزيع إجابات التلاميةذ حةول مةدى اسةتيعابهم لنصةوص الكتةا  المدرسةي : 19الجدول رقم 

 الفلسفي

 النسبة التكرار الفئة 

 15.7 60  حايد 

 42.0 160 دير   افأ

 42.3 161 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

    لا  الجدو  اعلاه والذي يياي   اا اذا تسات عب وصا ص الكتاا  المدرساي و ا   الا  

عاة فيار فالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وساية اداباات فعاات الويناة  اواع لصاالح 

حاياد % وفاي التاالي  42.0% و   بود تليها فعة دير   افأ بنساية 42.3بنسية    افأ بشدة

 %.15.7بنسية 
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  : هل تستوعب من القراءة الأولى أو الثانية11السؤال رقم 

توزيع إجابةات التلاميةذ حةول قةدرتهم علةى الفهةم مةن القةراءة الأولةى أو  : 20 الجدول رقم 

 الثانية

 النسبة التكرار الفئة 

 1.0 4 أ بشدة  اف

 13.9 53   افأ

 10.5 40  حايد 

 39.6 152 دير   افأ

 34.6 132 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

وياة و ا      لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع تسات عب  ا  القارا ة الأولاى  و الثا

صاالح فعاة الوينة  اوع ل لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات 

لي % وفاي التاا39.6% و   بود تليهاا فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 39.6دير   افأ بنسية 

افاأ % وفاي الا يار فعاة   10.5%، وفاي التاالي تليهاا فعاة  حاياد بنساية 13.9  افأ بنسية 

 %. 1.0بشدة بنسية 

 
  الفلسفي: هل تحتاج لشرح الأستاذ للوصول إلى فهم النص 12السؤال رقم 

 لسفيتوزيع إجابات التلاميذ حول حاجتهم لشرح الأستاذ لفهم النص الف : 21الجدول رقم 
 

 النسبة التكرار الفئة 

 49.6 189   افأ بشدة

 38.3 148   افأ

 3.1 12  حايد 
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 6.3 24 دير   افأ

 2.1 8 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

  النص  ا اذا  نع تحتاج لشرح الأستاذ لل ص   إلى فه    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

لويناة الفلسفي و    الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ا

فاي % و38.3% و   بواد تليهاا فعاة   افاأ بنساية 49.6 اوع لصالح فعة   افأ بشدة بنسية 

لا ير فعة ا% وفي 3.1ها فعة  حايد بنسية %، وفي التالي تلي6.3التالي فعة دير   افأ بنسية 

 %. 2.1دير   افأ بشدة بنسية 

 
 إ: هل النصوص صعبة جدا ولا تفهمها حتى وإن شرحها الأستاذ13السؤال رقم 

توزيةةع إجابةةات التلاميةةذ حةةول صةةعوبة النصةةوص الفلسةةفية رغةةم شةةرح : 22الجةةدول رقةةم 

 الأستاذ

 النسبة التكرار الفئة 

 8.4 32   افأ بشدة

 17.8 68   افأ

 8.4 32  حايد 

 48.3 184 دير   افأ

 17.1 65 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اوع النصا ص صاوية دادا ولا تفهمهاا حتاى وإي 

شرحها الأستاذ و    لا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات 

% 17.8% و   بود تليهاا فعاة   افاأ بنساية 48.3الوينة  اوع لصالح فعة دير   افأ بنسية 
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%، وفاي التاالي تليهاا فعاة   افاأ بشادة وفعاة  حاياد 17.1وفي التالي دير   افأ بشدة بنساية 

 % .8.4بنفس وسية التكرارات بنسية 

 
المدرسةةي وقةةت : هةةل تتعامةةل وحةةدل بسةةهولة مةةع النصةةوص فةةي الكتةةا  14السةةؤال رقةةم 

  تحليلها

توزيةةع إجابةةات التلاميةةذ حةةول قةةدرتهم علةةى تحليةةل النصةةوص الفلسةةفية  : 23الجةةدول رقةةم  

 بشكل فردي
 

 النسبة التكرار الفئة 

 1.0 4  حايد 

 65.4 249 دير   افأ

 33.6 128 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

تتوا اه وحادك بساه لة  اع النصا ص فاي     الا  الجادو  اعالاه والاذي يياي   اا اذا  ناع 

وساية  الكتا  المدرسي وقع تحليلها و    لا  الش اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي

ياار % و اا  بواد تليهااا فعااة د65.4اداباات فعااات الوينااة  اواع لصااالح فعااة دياار   افاأ بنسااية 

 %.1.0% وفي التالي  حايد بنسية 33.6  افأ بشدة بنسية 
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  : هل تنتظر شرح الأستاذ للتعامل مع تحليل النصوص15السؤال رقم

 : توزيع إجابات التلاميذ حول انتظارهم لشرح الأستاذ من أجل تحليل النص24 الجدول رقم

 النسبة التكرار الفئة 

 39.0 152   افأ بشدة

 58.0 221   افأ

 2.1 8  حايد 

 100.0 381 المجموع

يااه  ااا اذا  نااع تنتظاار شاارح الأسااتاذ للتوا ااه  ااع تحل اا   االا  الجاادو  اعاالاه والااذي ييااي  

ويناة النص ص و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  وارن اي وساية اداباات فعاات ال

فاي % و39.0% و   بود تليهاا فعاة   افاأ بشادة بنساية 58.0 اوع لصالح فعة   افأ بنسية 

  %.2.1التالي  حايد بنسية 

 
  صعوبة في مرحلة فهم واكتشاف إشكالية النص: هل تجد 16السؤال رقم 
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 توزيع إجابات التلاميذ حول صعوبة فهم واكتشاف إشكالية النص :25 الجدول رقم 

 النسبة التكرار الفئة 

 46.5 177   افأ بشدة

 42.0 160   افأ

 2.1 8  حايد 

 6.3 24 دير   افأ

 3.1 12 دير   افأ بشدة

 100.0 427 المجموع

شكالية الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع تجد صو بة في  رحلة فه  وا تشاف إ    لا  

نة  اواع النص و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوي

تاالي % وفاي ال42.0% و   بود تليها فعاة   افاأ بنساية 46.5لصالح فعة   افأ بشدة بنسية 

 يار % وفاي الا3.1%، وفي التالي تليها فعة ديار   افاأ بشادة بنساية 6.3دير   افأ بنسية 

 %.2.1فعة  حايد بنسية 

 
  : هل تجد صعوبة في مرحلة استخراج موقف صاحب النص17السؤال رقم 

 توزيع إجابات التلاميذ حول صعوبة استخراج موقف صاحب النص: 26الجدول رقم 

 النسبة التكرار الفئة 

 32.5 124   افأ بشدة

 48.3 184   افأ

 6.3 24  حايد 

 11.8 45 دير   افأ

 1.0 04 دير   افأ بشدة
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 100.0 381 المجموع

ب     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع تجد صو بة في  رحلة استخراج   قف صاح

 اواع نة النص و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوي

تاالي % وفاي ال32.5% و   بود تليها فعة   افاأ بشادة بنساية 48.3لصالح فعة   افأ بنسية 

ديار  % وفاي الا يار فعاة6.3%، وفي التالي تليها فعاة  حاياد بنساية 11.8دير   افأ بنسية 

 %.1.0  افأ بشدة بنسية 

 
  الإحجاجية للنص: هل تجد صعوبة في استخراج الحجج الفلسفية البنية 18السؤال رقم 

توزيع إجابات التلاميةذ حةول صةعوبة اسةتخراج الحجةج الفلسةفية )البنيةة  :27 الجدول رقم 

 الحجاجية للنص

 النسبة التكرار الفئة 

 43.3 165   افأ بشدة

 38.8 148   افأ

 2.1 8  حايد 

 12.6 48 دير   افأ

 3.1 12 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

الجدو  اعلاه والذي يياي   اا اذا  ناع تجاد صاو بة فاي اساتخراج الحجاج الفلسافية     لا  

الينية الإحجادية للنص و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وساية اداباات 

% و ا  بواد تليهاا فعاة   افاأ بنساية 43.3فعات الويناة  اواع لصاالح فعاة   افاأ بشادة بنساية 
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%، وفي التالي تليها فعة دير   افأ بشدة بنسية 12.6 افأ بنسية % وفي التالي دير  38.8

 %. 2.1% وفي الا ير فعة  حايد بنسية 3.1

 
 : هل تجد صعوبة في مرحلة مناقشة محتوى النص الفلسفي:19السؤال رقم 

 توزيع إجابات التلاميذ حول صعوبة مناقشة محتوى النص الفلسفي: 28الجدول رقم 

 النسبة التكرار الفئة 

 28.3 108   افأ بشدة

 52.5 200   افأ

 4.2 16  حايد 

 10.8 41 دير   افأ

 4.2 16 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

لنص ا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع تجد صو بة في  رحلة  ناقشة  حت ن 

لويناة اي وساية اداباات فعاات االفلسفي و    الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن 

فاي % و28.3% و   بود تليهاا فعاة   افاأ بشادة بنساية 52.5 اوع لصالح فعة   افأ بنسية 

 يار فعاة % وفاي الا4.2%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنساية 10.8التالي دير   افأ بنسية 

 %. 4.2دير   افأ بشدة بنسية 
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 إتعلمتها في تحليل النصوص: هل تستوعب الطريقة التي 20السؤال رقم 

: توزيةع إجابةات التلاميةذ حةول مةدى اسةتيعابهم للطريقةة التةي تعلموهةا فةي 29لجدول رقةم ا

 تحليل النصوص

 النسبة التكرار الفئة 

 5.2 20   افأ بشدة

 9.4 36   افأ

 11.5 44  حايد 

 47.5 181 دير   افأ

 26.2 100 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

حلياه  لا  الجادو  اعالاه والاذي يياي   اا اذا  ناع تسات عب العريقاة التاي تولمتهاا فاي ت   

ويناة النص ص و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  وارن اي وساية اداباات فعاات ال

 % و اا  بوااد تليهااا فعااة دياار   افااأ بشاادة بنسااية47.5 اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ بنسااية 

فاي % و9.4%، وفاي التاالي تليهاا فعاة   افاأ بنساية 11.5بنساية % وفي التالي  حايد 26.2

 %. 5.2الا ير فعة   افأ بشدة بنسية 
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 : هل تجد طريقة تحليل النصوص صعبة وطويلة؟21السؤال رقم 

توزيةةع إجابةةات التلاميةةذ حةةول اعتبةةار طريقةةة تحليةةل النصةةوص صةةعبة  : 30 الجةةدول رقةةم 

 وطويلة

 النسبة التكرار الفئة 

 35.7 136 بشدة  افأ 

 43.0 164   افأ

 7.3 28  حايد 

 9.7 37 دير   افأ

 4.2 16 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

يلاة     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اوع تجد يريقة تحليه النص ص صاوية وي 

ع لصالح الوينة  اوو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات 

يار % وفاي التاالي د35.7% و ا  بواد تليهاا فعاة   افاأ بشادة بنساية 43.0فعة   افأ بنساية 

 افاأ  % وفاي الا يار فعاة ديار 7.3%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنساية 9.7  افأ بنسية 

 %. 4.2بشدة بنسية 
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 قبل الحصة؟: هل يفسح لكم الأستاذ المجال للإطلاع على النص 22السؤال رقم 

توزيع إجابات التلاميذ حول فسح الأستاذ المجال للاطلاع على النص قبل : 31 الجدول رقم 

 الحصة

 النسبة التكرار الفئة 

 1.0 4   افأ بشدة

 7.3 28   افأ

 5.2 20  حايد 

 48.3 184 دير   افأ

 38.1 145 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

لى الانص عوالذي ييي   ا اذا  اي يفسح لك  الأستاذ المجا  ل يلاع     لا  الجدو  اعلاه 

الويناة  قيه الحصة و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعاات

 % و اا  بوااد تليهااا فعااة دياار   افااأ بشاادة بنسااية48.3 اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ بنسااية 

لا ير % وفي ا5.2% وفي التالي فعة  حايد بنسية 7.3% وفي التالي فعة   افأ بنسية 38.1

 %. 1.0فعة   افأ بشدة بنسية قدرت بـ 
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 : هل يمكن أن تختار النص الفلسفي في الامتحان ؟23السؤال رقم 

 توزيع إجابات التلاميذ حول إمكانية اختيار النص الفلسفي في الامتحان : 32الجدول رقم 

 النسبة التكرار الفئة 

 1.0 4 بشدة  افأ 

 4.7 18   افأ

 15.5 59  حايد 

 31.5 120 دير   افأ

 47.2 180 دير   افأ بشدة

 100.0 381 المجموع

ي الا تحا     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اي بإ كاوك  ي تختار النص الفلسفي في

 ع لصالحالوينة  او و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات

% 31.5% و ا  بواد تليهاا فعاة ديار   افاأ بنساية 47.2فعة دير   افأ بشادة   افاأ بنساية 

لا ير % وفي ا6.1% بنسية 4.7% وفي التالي فعة   افأ 15.5وفي التالي فعة  حايد بنسية 

 %. 1.0فعة   افأ بشدة بنسية قدرت بـ 



لتطبيقيةاالدراسة  عرض وتحليل النتائج                                 :الثالثالفصل   

 

150 

 

 
 

 ذالمستخلصة من استبيان التلاميتحليل النتائج الإحصائية المطلب الثالث: 

نااك ه    لا  تحليه النتائج الإحصائية المستخلصة    اساتيياي التلا ياذ، يتناح  ي 

وبشاكه  صاو بات إيرا ياة و نهجياة حقيقياة يوااوي  نهاا التلمياذ فاي توا لاه  اع  ااية الفلسافة،

  ااا يلفااع  اااص  ااع النصاا ص الفلساافية، ساا ا   اا  حياام القاارا ة  و الفهاا   و التحليااه.  و 

%، وها   اا 54.9الاوتياه ه  التمثيه الوديي المرتفع لفعة الإوام في الويناة المدروساة بنساية 

 ي، اق الثااويوكس  يلًا  لح ظًا لدن الإوام وح  الاهتما   و التفاعه  اع هاذه المااية فاي الساي

 ياذ لا%.  ما تشاير  وعياات الجادو  الاديم درافي إلاى هيمناة ت45.1 قاروة بالذ  ر بنسية 

احتكاً ااا  (،  اا يمانح للدراساة  صاداقية   يار،  ا وه  الفعاة الأ ثار%84السانة الثالثاة ةااو ي  

لاى عبالا تحاي الرسمي  اليكال ريا( و اا يفر اه  ا  تحلياه  وماأ للنصا ص الفلسافية.   اا 

 ي   ام ثر تمثايلًا،  اا يادع  فر اية الولا   التجرييياة ست ن التخصصات، فقد بارزت شاوية 

ده وااه  اا  يك واا ي   ثاار إقيااالًا علااى الماااية، رداا   ااا قااد ي االولميااة ذ ذوي الخلفيااة االتلا ياا

 تحديات  فاهيمية.

  ا فيما يخص الج اوب المتولقة بفه  الفلسفة، فقد  ظهرت النتائج  ي وسية  وتيرة  ا  

% 60التلا يذ تتينى   اقف  حايدة  و سليية تجاه قدرته  علاى فها  المااية، إذ عياّر   ثار  ا  

 –عاا  شااو ره  بااالوجز  و الغماا ض فااي التوا ااه  ااع  نااا ينها. وتردااع هااذه الصااو بات 

إلى عدة ع ا ه  تدا لة،  ا   برزهاا صاو بة المااية فاي ذاتهاا، ةا  يريقاة  –بحسب التلا يذ 

التدريس الموتمدة    يرف بو  الأساتذة، و ايأ الحجا  السااعي الاذي لا يسامح بالتادرج 

ه. وفيمااا يتولااأ بالنصاا ص الفلساافية تحديااداً، فقااد اعتيرتهااا الغالييااة الكااافي فااي الفهاا  والتحلياا

الساحقة وص صًاا صاوية  و دا ناة، تتعلاب تاد لًا  ياشارًا  ا  الأساتاذ لفاك ر  زهاا،  ماا 
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 ظهرت النتاائج تادوي القادرة الذاتياة لادن التلمياذ علاى التوا اه  وهاا يوي ت دياه،  ماا يوكاس 

 بتحليه النص ص.  وفاً في التك ي  المنهجي المرتيط

ها   اا وقد عير  دلب التلا يذ ع   ي المقا  الفلسفي ييدو  سهه    النص الفلسفي، و

ص يفسر الوازوف المتزاياد عا  ا تياار الانص فاي ا تحاواات اليكال رياا، لا بسايب رفا  الان

  وفسااه، وإومااا وتيجااة لنااوف المنهجيااة الموتماادة فااي تدريسااه.  مااا  شاافع اليياوااات عاا  عااد

بموهااا  لتلا يااذ للعريقااة التحليليااة المتيوااة، والتااي وصااف ها فااي  ثياار  اا  الحااالاتاسااتيوا  ا

أ     صوية  و ي يلة ، فنلاً ع  ديا  فرص الإعداي القيلي للنص يا ه القس ،  ما يومّ 

 الفج ة بي  المتول  والماية.

بنااااً  علاااى هاااذه المؤشااارات الكمياااة والتحليلياااة، يمكااا  القااا   إي إعااااية النظااار فاااي 

ص الييداد ديا الموتمدة في تدريس النص ص الفلسافية،  اع ت سايع الفناا  الز ناي المخصا

قع توزيز   لها، وتدريب التلميذ تدريجياً على  هارات القرا ة الفلسفية، تيقى  رورة  لحة ل

 الفلسافي النص الفلسفي في الوملية التوليمية، وتحقياأ  فاا ة حقيقياة فاي التفاعاه  اع الخعاا 

 المدرسي.
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 المبحث الثاني: عرض نتائج الاستبيان الخاص بالاساتذة

 بينما تناو  وسة،دا  بنا  الاستيياي بالتر يز اولا على المول  ات الديم درافية للوينة المدر

ات صو بالمح ر الثاوي   اقف التلا يذ     اية الفلسفة. وتعرق المح ر الثالم إلى ال

ع لرابالمورفية والمنهجية المرتيعة بفه  النص ص الفلسفية، في حي   سصص المح راي ا

ت ن ستكشاف التفاعه الفولي  ع النص الفلسفي في القس ، و دن  لا  ة  حوالخا س لا

 التفلسفالنص ص المقررة في الكتب المدرسية لعييوة المتول  وقدرته على 

 ،  رفقةييايوسيت  في الصفحات التالية تقدي  الجداو  الإحصائية لكه سؤا      سعلة الاست

   الن ئج وربعها بسياق الدراسة،  ع تسليطبتحليه و عي ووصفي، يهدف إلى تفسير النتا

يمية لتولعلى  ه  الاتجاهات الوا ة والفروق الدالة التي قد تسه  في تشخيص المشكلات ا

 . المرتيعة بتدريس الفلسفة في الع ر الثاو ي

 ستاذةالنتائج الخاصة بالاالمطلب الأول: 

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس : 33الجدول رقم 

 النسية  التكرار الفعة

 59.4 38 ذ ر

 40.6 26 اوثى

 100.0 64 المجم ع

 ا   الا  وي يمثه وسية ادابات فعات الوينة بالنسية لفعة الجنس ذ    لا  الجدو  اعلاه وال

ة يناة بنسايالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  وارن  ي فعاة الاواام والاع  قاه وساية إداباات الو

 % بتكارار59.4حي   اواع وساية الاذ  ر  علاى  نهاا بنساية  تكرار، في 26% بتكرار 40.6

  فرية. 38

 
 توزيع أفراد العينة حسب المؤهل العلمي :34 الجدول رقم 

 النسية  التكرار الفعة
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 21.9 21 ليساوس

 31.3 22 لساوس المدرسة الوليا للأساتذة 

 40.6 26 ستر ا

 6.3 05 ي ت راه

 100 64 المجم ع

مياة  عالاه والاذي يمثاه وساية فعاة المؤهاه الولماي و ا   الا  الشا اهد الك  ا   الا  الجادو 

ادساتير ال ارية في الجدو  ورن  وساية وساية الوالياة فاي الجادو   اواع لفعاة ذو المسات ن الم

نساية % وفاي التاالي فعاة ليسااوس ب31.3%    بود تليها فعاة  ا  الماساتر بنساية 40.6بنسية 

 %.6.3بنسية قليلة قدرت بـ % و  را فعة هي الد ت راه 21.9

 
 توزيع أفراد العينة حسب سنوات الخبرة المهنية: 35 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة

 10.9 7 سن ات 1

 43.8 28 سن ات 6-10

 45.3 29 سن ات 10ا ثر    

 100.0 64 المجم ع

كميااة الشاا اهد ال اا   االا   الجاادو  اعاالاه والااذي ييااي  لنااا الخياارة لفعااات الوينااة و اا   االا  

 % وفاي45.3سان ات بنساية عالياة قادرت باـ  10ال ارية في الجادو  وارن اي فعاة ا ثار  ا  

ية % وفاي الا يار فعاة سانة واحادة بنسا43.8سان ات بنساية  6سن ات الاى  10التالي فعة    

10.9.% 
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 توزيع أفراد العينة حسب نوع العمل الحالي : 36 الجدول رقم 

 

  النسية التكرار الفعة

 40.6 26 الشرقية

 34.4 22 الغربية

 25.0 16 ال سط

 100.0 64 المجم ع

كميااة  ا   الا  الجادو   عالاه والااذي يياي   كااي الوماه لفعاات الوينااة و ا   الا  الشا اهد ال

لي فعاة % وفي التاا40.6ال ارية في الجدو  ورن  ي فعة الومه الشرقي بمعلى وسية قدرت بـ 

 %.25.0ال سط النسية قدرت بـ  % وفعة34.4الغربية بنسية 

 
 توزيع أفراد العينة حسب الوضعية المهنية: 37 الجدول رقم 

 

 النسية التكرار الفعة
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 14.1 9  تربص

 32.8 21  ترس 

 31.3 20 رئيسي

 21.9 14  ك ي

 100.0 64 المجم ع

ي فاالا ارية     الا  الجادو  اعالاه والاذي يياي  فعاة ال  اوية و ا   الا  الشا اهد الكمياة 

ئيساي % و   بود تليها فعاة الر32.8الجدو  ورن  ي فعة  ترس  ه  الذي حا ر بق ة بنسية 

ية % وفاي الا يار فعاة  تاربص بنسا21.9% وفي التالي تليهاا فعاة المكا ي بنساة 31.3بنسية 

 %.14.1 عيلة ددا بنسية 

 
 الجانب التكويني والاهتمامات الفكرية للاستاذالمطلب الثاني: 

  إخترت تدريس مادة الفلسفة ؟ هل: 01ؤال رقم الس

 يبين سبب اختيار تدريس مادة الفلسفة لدى أفراد العينة: 38 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة

 46.9 30   افأ بشدة

 26.6 17   افأ

 9.4 6  حايد

 17.2 11 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

ا تياره تدريس  اية الفلسفة و ا   الا  الشا اهد     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  يريقة 

% و ا  46.9الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي اعلى وسية توير ع  فعة   افأ بشدة بنسية 

% الاى 17.2% وفي التالي فعة دير   افأ النسية قادرت باـ 26.6بود تليها فعة   افأ بنسية 

 % لفعة  حايد.9.4ا ر فعة والع وسية 
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 : هل كان لك رغبة في إختيار تخصص آخر:02السؤال رقم 

 فلسفةيبين ما إذا كانت لدى الأستاذ رغبة في اختيار تخصص آخر غير ال: 39 الجدول رقم 
 

 النسية التكرار الفعة

 9.4 6   افأ بشدة

 23.4 15   افأ

 4.7 3  حايد

 39.1 25 دير   افأ

 23.4 15 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اي لك ردية في إ تيار تخصص آ ر و         لا 

عاة ديار فالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعاات الويناة  اواع لصاالح 

% 23.4% و   بود تليها فعة دير   افأ بشدة وفعة   افأ بانفس النساية 39.1  افأ بنسية 

 . 4.7% وفي التالي فعة  حايد بنسية %9.4بشدة بنسية وفي التالي فعة   افأ 
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 : هل تلقيت تكوين طويل المدى قبل بدأ التدريس:10السؤال رقم 

 يبين ما إذا تلقى الأستاذ تكويناا طويل المدى قبل مباشرة التدريس : 40 الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة

 14.1 9   افأ بشدة

 21.9 14   افأ

 43.8 28 دير   افأ

 20.3 13 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لتادريس     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  ااي تلقياع تكا ي  ي ياه المادن قياه باد  ا

 وع لصالحو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  ا

تليهاا  % و   بود43.8المدن قيه بد  التدريس بنسية فعة دير   افأ على تلقي تك ي  ي يه 

عاة ف% وفاي التاالي 20.3% وفاي التاالي فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 21.9فعة   افأ بنسية 

 . 14.1  افأ بشدة بنسية %

 
  :هل تلقيت تكوين قصير المدى قبل بدأ التدريس11السؤال رقم 
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قةةى تكويناةةا قصةةير المةةدى قبةةل مباشةةرة يوضةةح مةةا إذا كةةان الأسةةتاذ قةةد تل: 41الجةةدول رقةةم  

 التدريس

 النسية التكرار الفعة

 23.4 15   افأ بشدة

 35.9 23   افأ

 25.0 16 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

س   التدري    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع قد تلقيع تك ي  قصير المدن قيه بد

وع لصالح الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  او    لا  

عة ديار ف% و   بود تليها 35.9فعة   افأ تلقيع تك ي  قصير المدن قيه بد  التدريس بنسية 

 افأ  % وفي الا ير فعة دير 23.4% وفي التالي فعة   افأ بشدة بنسية 25.0  افأ بنسية 

 %.15.6بشدة بنسية 

 
  : هل كان هنال دور لهذا التكوين أثر في أدائك الميداني12السؤال رقم 

 يوضح أثر التكوين )القصير أو الطويل( في الأداء الميداني لاستاذ: 42 الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة

 10.9 7   افأ بشدة

 28.1 18   افأ

 7.8 5  حايد

 37.5 24 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع
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اوي ئك المياد    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اي هناك يور لهذا التك ي   ةر في  يا

 وع لصالحو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  ا

يهاا فعاة % و ا  بواد تل37.5فعة دير   افأ لدور هذا التك ي   ةار فاي  يائاك المياداوي بنساية 

عااة %، وفااي التااالي تليهااا ف15.3% وفااي التااالي دياار   افااأ بشاادة بنسااية 28.1  افااأ بنسااية 

 %. 7.8% وفي الا ير فعة  حايد بنسية 10.9  افأ بشدة بنسية 

 
 الثالث: الجانب المعرفي المتخصص الاساتذة مادة الفلسفة:المطلب 

 تربوي وفكري في اطار مادة الفلسفة: : هل لديك إطلاع واهتمام13السؤال رقم 

 يبين مدى اطلاع واهتمام الأستاذ تربوياا وفكرياا بمجال الفلسفة: 43الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة

 23.4 15   افأ بشدة

 40.6 26   افأ

 14.1 9  حايد

 21.1 14 دير   افأ

 100 64 المجم ع

ي اياار  اي لديك إيلاع واهتما  ترب ي وفكري ف     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا

ناة عات الوي اية الفلسفة و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات ف

بنساية   اوع لصالح فعة   افأ وو  لدي إيلاع واهتما  ترب ي وفكري في ايار  ااية الفلسافة

% وفااي التااالي دياار   افااأ بنسااية 23.4% و اا  بوااد تليهااا فعااة   افااأ بشاادة بنسااية 40.6

 % .14.1%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 21.1
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م : هةةل لةةديك درايةةة بةةبعض المفةةاهيم المتداولةةة فةةي حقةةل التربيةةة والتعلةةي14السةةؤال رقةةم 

   كالمقاربة بالكفاءات/البيداغوجيا/ الديتاكتيك

ربوية مثل المقاربةة بالكفةاءات، يوضح مدى معرفة الأستاذ بالمفاهيم الت : 44الجدول رقم  

 البيداغوجيا، الديداكتيك

 النسية التكرار الفعة

 20.3 13   افأ بشدة

 45.3 29   افأ

 12.5 8  حايد

 21.9 14 دير   افأ

 100.0 4 المجم ع

ه لة فاي حقا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اي لديك يراية بيو  المفاهي  المتداو

ة اهد الكميااوالتولااي   المقاربااة بالكفااا ات، الييااداد ديا، الااديتا تيك و اا   االا  الشاا التربيااة 

راياة ال ارية في الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات الويناة  اواع لصاالح فعاة   افاأ لادي ي

د ديا، بااايو  المفااااهي  المتداولاااة فاااي حقاااه التربياااة والتولاااي   المقارباااة بالكفاااا ات، الييااادا

 افاأ % وفاي التاالي  21.9% و   بود تليهاا فعاة ديار   افاأ بنساية 45.3 الديتا تيك بنسية

 % .12.5%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 20.3بشدة بنسية 
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   : هل واجهت صعوبات في تدريسك)الفلسفة(15السؤال رقم 

 يبين ما إذا كان الأستاذ يواجه صعوبات في تدريس مادة الفلسفة : 45 الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة

 46.9 30   افأ بشدة

 39.1 25   افأ

 7.8 5  حايد

 6.3 4 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

 ا      لا  الجدو  اعلاه والاذي يياي   اا اذا  ااي هنااك صاو بات فاي تدريسك الفلسافة( و

 الح فعاةلصا  لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع

فاأ % و ا  بواد تليهاا فعاة   ا46.9  افأ بشدة هناك صو بات في تدريسك الفلسافة( بنساية 

ية %، وفااي التااالي تليهااا فعااة دياار   افااأ بنساا7.8% وفااي التااالي  حايااد بنسااية 39.1بنسااية 

6.3. % 
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الجدول   : هل تستطيع تحديد الكفاءات المرصودة من خلال الدرس الفلسفي16السؤال رقم 

 : يوضح قدرة الأستاذ على تحديد الكفاءات المرصودة من خلال الدرس الفلسفي46 رقم

 النسية التكرار الفعة 

 31.3 20   افأ بشدة

 43.8 28   افأ

 9.4 6  حايد 

 15.6 10 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

 لا   المرص ية       لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع تستعيع تحديد الكفا ات 

عاات فالدرل الفلسفي و    لا  الش اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات 

فلسافي الوينة  اوع لصالح فعة   افأ  ستعيع تحديد الكفا ات المرص ية     الا  الادرل ال

ة نساي% وفاي التاالي ديار   افاأ ب31.3% و   بود تليها فعة   افأ بشدة بنسية 43.8بنسية 

 % .9.4%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 15.6
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  : هل اعتمد في بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالكفاءات17السؤال رقم 

 يبين اعتماد الأستاذ على المقاربة بالكفاءات في بناء الدرس الفلسفي : 47 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 10.9 7   افأ

 3.1 2  حايد 

 50.0 32 دير   افأ

 35.9 23 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

اربااة  اا   االا  الجاادو  اعاالاه والااذي ييااي   ااا اذا توتمااد فااي بنااا  الاادرل الفلساافي علااى المق

الويناة  بالكفا ات و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات

كفاا ات إعتمايي في بنا  الدرل الفلسافي علاى المقارباة بال اوع لصالح فعة دير   افأ على 

نساية % وفاي التاالي   افاأ ب35.9% و   بود تليها فعة دير   افأ بشدة بنساية 50.0بنسية 

 % .3.1%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 10.9
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  : هل اعتمدت في بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالأهداف18السؤال رقم 

 يبين اعتماد الأستاذ على المقاربة بالأهداف في بناء الدرس الفلسفي: 48الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 42.2 27   افأ بشدة

 48.4 31   افأ

 9.4 6 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

لاى ع    لا  الجدو  اعالاه والاذي يياي   اا اذا  ناع قاد اعتمادت فاي بناا  الادرل الفلسافي 

 بات فعااتالمقاربة بالأهداف و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادا

ة داف بنسيالوينة  اوع لصالح فعة   افأ اعتمدت في بنا  الدرل الفلسفي على المقاربة بالأه

يار % لفعاة د9.4% وفاي التاالي بنساية 42.2% و   بود تليها فعة   افاأ بشادة بنساية 48.4

   افأ .

 
   : هل اعتمد في بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالمضامين19السؤال رقم 
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 يبين اعتماد الأستاذ على المقاربة بالمضامين في بناء الدرس الفلسفي: 49الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 37.5 24   افأ بشدة

 39.1 25   افأ

 4.7 3  حايد 

 12.5 8 دير   افأ

 6.3 4 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لمقارباة ا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  نع توتمد في بنا  الادرل الفلسافي علاى 

الويناة  بالمنا ي  و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية اداباات فعاات

ية بالمنااا ي  بنساا اوااع لصااالح فعااة   افااأ اعتمااد فااي بنااا  الاادرل الفلساافي علااى المقاربااة 

% وفااي التااالي دياار   افااأ بنسااية 37.5% و اا  بوااد تليهااا فعااة   افااأ بشاادة بنسااية 39.1

نساية ب% وفاي الا يار فعاة  حاياد 6.3%، وفي التالي تليها فعة دير   افأ بشدة بنساية 12.5

4.7 .% 

 
  ءات: هل يمكن بناء الدرس الفلسفي مع التلميةذ مةن خةلال المقاربةة بالكفةا20السؤال رقم 

يبين رأي الأستاذ في إمكانية بناء الدرس الفلسفي مع التلميذ مةن خةلال  : 50 الجدول رقم 

 المقاربة بالكفاءات

 النسية التكرار الفعة 

 12.5 8   افأ

 9.4 6  حايد 

 48.4 31 دير   افأ

 29.7 19 دير   افأ بشدة
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 100.0 64 المجم ع

   الا   ااذا يمكناك بناا  الادرل الفلسافي  اع التلمياذ     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا 

ت ابات فعاالمقاربة بالكفا ات و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية اد

لمقارباة الوينة  اوع لصالح فعة دير   افأ على بناا  الادرل الفلسافي  اع التلمياذ  ا   الا  ا

لي % وفااي التااا29.7ديار   افااأ بشاادة بنساية % و اا  بواد تليهااا فعااة 48.4بالكفاا ات بنسااية 

 % .9.4%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 12.5  افأ بنسية 

 
 موقع مقاربة النصية في بناء الدرس الفلسفي:المطلب الرابع: 

ذ مةن : الكفاءة المرصودة من خلال تقديم الدرس الفلسفي هي تمكين التلمية21السؤال رقم 

   ل صحيحكتابة مقال فلسفي بشك

يوضح ما إذا كانت الكفاءة المرصودة من الدرس هي تمكةين التلميةذ مةن : 51 الجدول رقم 

 كتابة مقال فلسفي صحيح

 النسية التكرار الفعة 

 37.5 24   افأ بشدة

 29.7 19   افأ

 4.7 3  حايد 

 17.2 11 دير   افأ

 10.9 7 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

الكفااا ة المرصاا ية  اا   االا  تقاادي  الاادرل اعاالاه والااذي ييااي  اذا  اوااع   اا   االا  الجاادو 

و    لا  الش اهد الكمية  الفلسفي هي تمكي  التلميذ     تابة  قا  فلسفي بشكه صحيح

وواا  الاا ارية فااي الجاادو  واارن اي وسااية ادابااات فعااات الوينااة  اوااع لصااالح فعااة   افااأ بشاادة 
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الادرل الفلسافي هاي تمكاي  التلمياذ  ا   تاباة  قاا  فلسافي الكفا ة المرص ية     لا  تقدي  

% وفااي التااالي دياار 29.7% و اا  بوااد تليهااا فعااة   افااأ بنسااية 37.5بنسااية  بشكه صحيح

% وفي الا ير فعاة 10.9%، وفي التالي تليها فعة دير   افأ بشدة بنسية 17.2  افأ بنسية 

 %. 4.7 حايد بنسية 

ذ مةن من خلال تقديم الدرس الفلسفي هي تمكين التلمية : الكفاءة المرصودة22السؤال رقم 

 المحاجة(: -التركيب، الأشكلة -التحليل  -أدوات التفلسف )الفهم

يوضةح مةا إذا كانةت الكفةاءة المرصةودة هةي تمكةين التلميةذ مةن أدوات  : 52 الجةدول رقةم  

 التفلسف )الفهم، التحليل، التركيب...(

 النسية التكرار الفعة 

 28.1 18 ة  افأ بشد

 42.2 27  حايد 

 14.1 9 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

ي هاي     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  الكفا ة المرصا ية  ا   الا  تقادي  الادرل الفلساف

 ا   الا  والمحاداة(  -التر يب، الأشاكلة -التحليه  -تمكي  التلميذ     يوات التفلسف  الفه 

 عاة  حايادفالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع لصالح 

لسااف الكفااا ة المرصاا ية  اا   االا  تقاادي  الاادرل الفلساافي هااي تمكااي  التلميااذ  اا   يوات التف

 افأ بشادة  % و   بود تليها فعة 42.2المحادة( بنسية  -التر يب، الأشكلة -التحليه  - الفه 

  افأ  %، وفي التالي تليها فعة دير15.6% وفي التالي دير   افأ بشدة بنسية 28.1بنسية 

 % .14.1بنسية 
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   : تجد ذاتك حين اشتغالك على المقالة المتعلقة بالمقولة الفلسفية23لسؤال رقم ا

يبةين مةدى شةعور الأسةتاذ بةالانخراط الةذاتي أثنةاء الاشةتغال علةى المقالةة : 53الجدول رقةم 

 المتعلقة بالمقولة الفلسفية

 النسية التكرار الفعة 

 28.1 18   افأ بشدة

 39.1 25   افأ

 3.1 2  حايد 

 23.4 15 دير   افأ

 6.3 4 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

متولقاة     لا  الجدو  اعالاه والاذي يياي  اذا  ناع تجاد ذاتاك حاي  اشاتغالك علاى المقالاة ال

باات فعاات الفلسفية و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجادو  وارن اي وساية ادابالمق لة 

سافية  لاة الفلالوينة  اوع لصالح فعة   افأ تجد ذاتك حي  اشتغالك على المقالاة المتولقاة بالمق

نساية % وفاي التاالي ديار   افاأ ب28.1% و   بود تليها فعة   افأ بشدة بنسية 39.1بنسية 

نساية ب% وفاي الا يار فعاة  حاياد 6.3تالي تليها فعة دير   افأ بشدة بنساية %، وفي ال23.4

3.1 .% 

 
  : هل تجد ذاتك حين إشتغالك على النصوص24السؤال رقم 



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

173 

 

 : يبين مدى شعور الأستاذ بالانخراط الذاتي أثناء الاشتغال على النصوص54 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 12.5 8   افأ بشدة

 23.4 15   افأ

 10.9 7  حايد 

 43.8 28 دير   افأ

 9.4 6 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

و ا   تجاد ذاتاك حاي  إشاتغالك علاى النصا ص    لا  الجدو  اعلاه والذي يياي  اذا  ناع 

 صاالح فعاة لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع ل

شادة ب% وفي التاالي   افاأ 23.4% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 43.8بنسية دير   افأ 

أ بشادة % وفي الا ير فعة دير   افا10.4%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 12.5بنسية 

 %. 9.4بنسية 

 
 : تملك تصور واضح عند اشتغالك على النص الفلسةفي بمعنةى تملةك أدوات25السؤال رقم 

 /البرهنة /النص أي شبكة المفاهيم ) مثل دلالة التحليل /الاشكالية /المحاججةتحليل وتفكيك 

 النقد (: 

 يبين مدى امتلال الأستاذ لأدوات تحليل النص الفلسفي : 55الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 20.3 13   افأ بشدة

 29.7 19   افأ

 12.5 8  حايد 
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 32.8 21 دير   افأ

 4.7 3 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

     لا  الجدو  اعلاه والذي يياي  تملاك تصا ر وا اح عناد اشاتغالك علاى الانص الفلسافي

شاكالية بمونى تملاك  يوات تحلياه وتفكياك الانص  ي شايكة المفااهي     ثاه يلالاة التحلياه /الا

سااية اي والمحادااة/ اليرهنااة/ النقااد (و اا   االا  الشاا اهد الكميااة الاا ارية فااي الجاادو  واارن /

اداباات فعااات الويناة  اوااع لصاالح فعااة ديار   افااأ تملاك تصاا ر وا اح عنااد اشاتغالك علااى 

ه ة التحليالنص الفلسفي بمونى تملك  يوات تحليه وتفكيك النص  ي شيكة المفاهي     ثه يلال

% 29.7ية % و   بود تليها فعاة   افاأ بنسا32.8الاشكلة /المحادة/ اليرهنة/ النقد ( بنسية /

فااي % و12.5%، وفااي التااالي تليهااا فعااة  حايااد بنسااية 20.3التااالي   افااأ بشاادة بنسااية وفااي 

 %. 4.7الا ير فعة دير   افأ بشدة بنسية 

 
 : تجتهد في تعميق مداركك حول النص ومتعلقاته النظرية وتسعى لتحيينهةا26السؤال رقم 

الةةنص الفلسةةفي يبةةين مةةدى اجتهةةاد الأسةةتاذ فةةي تعميةةق مداركةةه حةةول : 56الجةةدول رقةةم 

 ومتعلقاته النظرية

 النسية التكرار الفعة 

 12.5 8   افأ بشدة

 25.0 16   افأ

 17.2 11  حايد 

 35.9 23 دير   افأ

 9.4 6 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

تجتهد في توميأ  دار ك ح   النص و تولقاتاه     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع 

و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات  وتسوى لتحيينهاالنظرية 
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تجتهاد فاي تومياأ  ادار ك حا   الانص و تولقاتاه  فعات الوينة  اوع لصاالح فعاة ديار   افاأ

% وفاي التاالي 25.0% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 35.9بنسية  النظرية وتسوى لتحيينها

% وفي الا يار فعاة ديار 12.5في التالي تليها فعة دير   افأ بنسية %، و17.2 حايد بنسية 

 %. 9.4  افأ بشدة بنسية 

 
   : تكتفي بما هو مبرمج في المنهج حول النص الفلسفي27السؤال رقم 

 يبين مدى اكتفاء الأستاذ بما هو مبرمج في المنهج بشأن النصوص: 57الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 32.8 21 بشدة  افأ 

 50.0 32   افأ

 6.3 4  حايد 

 10.9 7 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

نص تكتفاي بماا ها   يار ج فاي المانهج حا   الا    لا  الجدو  اعلاه والذي يياي  اذا  ناع 

لويناة و    الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ا الفلسفي

 بنسااية تكتفااي بماا هاا   يار ج فااي المانهج حاا   الانص الفلساافي  افااأ ووا   اواع لصااالح فعاة 

% وفااي التااالي دياار   افااأ بنسااية 32.8% و اا  بوااد تليهااا فعااة   افااأ بشاادة بنسااية 50.06

 % .6.3%، وفي التالي تليها فعة  حايد بنسية 10.9
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  : تصطدم بصعوبات أثناء اشتغالك على النصوص الفلسفية28السؤال رقم 

 يبين مدى وجود صعوبات يواجهها الأستاذ أثناء اشتغاله على النصوص: 58الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 32.8 21   افأ بشدة

 45.3 29   افأ

 18.8 12 دير   افأ

 3.1 2 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

اشاااتغالك علاااى تصاااعد  بصاااو بات  ةناااا   ااا   ااالا  الجااادو  اعااالاه والاااذي يياااي  اذا  ناااع 

ت فعات و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابا النص ص الفلسفية

 تصااعد  بصااو بات  ةنااا  اشاتغالك علااى النصاا ص الفلساافيةالويناة  اوااع لصااالح فعااة   افاأ 

نساية % وفاي التاالي ديار   افاأ ب32.8% و   بود تليها فعة   افأ بشدة بنسية 45.3بنسية 

 %. 3.1وفي التالي تليها وفي الا ير فعة دير   افأ بشدة بنسية  %،18.8
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وع : حسبك كأستاذ للمادة عزوف التلاميذ عن إختيار النص الفلسفي كموض29السؤال رقم 

   في الامتحان نتيجة أفكار مسبقة ومتداولة حول النص الفلسفي في أوساط التلاميذ

 عزوف التلاميذ عن النص بسبب الأفكار المسبقةيبين رأي الأستاذ حول : 59الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 32.8 21   افأ بشدة

 46.9 30   افأ

 7.8 5  حايد 

 12.5 8 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

ياذ عا  اذا  اي فاي حساياوك  مساتاذ للمااية عازوف التلا     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

 م  اا ع فااي الا تحاااي وتيجااة  فكااار  ساايقة و تداولااة حاا   الاانص إ تيااار الاانص الفلساافي 

سااية وو ا   االا  الشا اهد الكميااة الا ارية فاي الجاادو  وارن اي الفلسافي فاي  وساااي التلا ياذ 

ر الانص حسيك  مستاذ للماية عزوف التلا ياذ عا  إ تيااادابات فعات الوينة  اوع فعة   افأ 

وسااي  سيقة و تداولة ح   النص الفلسفي فاي  الفلسفي  م   ع في الا تحاي وتيجة  فكار 

ر   افأ % وفي التالي دي32.8% و   بود تليها فعة   افأ بشدة بنسية 46.9بنسية التلا يذ 

 %. 7.8%، وفي الا ير فعة  حايد بنسية 12.5بنسية 

 
وع حسبك كأستاذ للمادة عزوف التلاميذ عن إختيار النص الفلسفي كموض: 30السؤال رقم 

الامتحان هو بسةبب تهمةيا الةنص الفلسةفي مةن طةرف الأسةتاذ والتركيةز علةى المقالةة في 

  سواء جدل /استقصاء/مقارنة

يوضح رأي الأستاذ فةي سةبب عةزوف التلاميةذ المتعلةق بتهمةيا الةنص  : 60الجدول رقم  

 من قبل الأستاذ

 النسية التكرار الفعة 

 32.4 15   افأ بشدة
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 34.4 22   افأ

 9.4 6  حايد 

 26.6 17 دير   افأ

 6.3 4 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لانص احسيك  مستاذ للماية عازوف التلا ياذ عا  إ تياار     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

يز الفلسفي  م   ع في الا تحاي ه  بسيب تهمي  النص الفلسفي    يرف الأستاذ والتر 

دو  ورن و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الج استقصا / قاروة/على المقالة س ا  دد  

لا يذ ع  حسيك  مستاذ للماية عزوف التاي وسية ادابات فعات الوينة  اوع لصالح فعة   افأ 

إ تيار النص الفلسفي  م   ع فاي الا تحااي ها  بسايب تهماي  الانص الفلسافي  ا  يارف 

ليها فعاة % و   بود ت34.4بنسية  /استقصا / قاروة الأستاذ والتر يز على المقالة س ا  دد 

عااة %، وفااي التااالي تليهااا ف26.6% وفااي التااالي دياار   افااأ بنسااية 32.4  افااأ بشاادة بنسااية 

 %. 6.3% وفي الا ير فعة دير   افأ بشدة بنسية 9.4 حايد بنسية 

 
ص يةار الةن: حسبك كأستاذ مادة الفلسفة السبب في عزوف التلاميذ عةن إخت31السؤال رقم 

ال الفلسفي هو نقص التكوين الذي يخضةع لةه أسةتاذ الفلسةفة الةذي يجعلةه ينفةر مةن الاشةتغ

 إ على النصوص الفلسفية داخل القسم

يوضح رأي الأستاذ في أن سبب العزوف يعود إلى نقص التكوين الموجه : 61 الجدول رقم 

 له

 النسية التكرار الفعة 

 25.0 16   افأ بشدة

 31.3 20   افأ

 4.7 3  حايد 

 39.1 25 دير   افأ
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 100.0 64 المجم ع

  عاحسايك  مساتاذ  ااية الفلسافة السايب فاي عازوف التلا ياذ     لا  الجدو  اعلاه والاذي 

فار  ا  إ تيار النص الفلسفي ه  وقص التك ي  الذي يخنع لاه  ساتاذ الفلسافة الاذي يجولاه ين

لجادو  او    لا  الش اهد الكمية ال ارية في  الاشتغا  على النص ص الفلسفية يا ه القس 

فلسافة حسايك  مساتاذ  ااية الورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اواع لصاالح فعاة ديار   افاأ 

ستاذ السيب في عزوف التلا يذ ع  إ تيار النص الفلسفي ه  وقص التك ي  الذي يخنع له  

% 39.1بنساية  ية يا اه القسا الفلسفة الذي يجوله ينفر  ا  الاشاتغا  علاى النصا ص الفلساف

فاي % و25.0% وفاي التاالي فعاة   افاأ بشادة بنساية 31.3و   بود تليهاا فعاة   افاأ بنساية 

 %. 4.7الا ير فعة  حايد بنسية قدرت بـ 

 
 إ : لديك فكرة لو بسيطة حول شروط إختيار النص الفلسفي32السؤال رقم 

 فكرة حول شروط اختيار النص الفلسفييبين ما إذا كان لدى الأستاذ  : 62الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 14.1 9   افأ بشدة

 26.6 17   افأ

 10.9 7  حايد 

 42.3 27 دير   افأ

 6.3 4 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لانص الديك فكرة ل  بسيعة ح   شاروي إ تياار     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  اي 

لويناة  الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباات فعاات ا و  الفلسفي 

ة بنسايعلى فكرة ل  بسيعة ح   شروي إ تياار الانص الفلسافي  اوع لصالح فعة دير   افأ 

% 14.1% وفي التالي فعة   افأ بشدة بنسية 26.6% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 42.3

ـ % وفااي الا ياار فعااة دياار   افااأ بشاادة بنسااية قاادرت باا10.9وفااي التااالي فعااة  حايااد بنسااية 

6.3 .% 
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: تجةةةد النصةةةوص المقترحةةةة للمةةةتعلم فةةةي الامتحانةةةات تسةةةتوفي الشةةةروط 33السةةةؤال رقةةةم 

 ي المةادةالبيداغوجية التى تؤهلها لان تكون فرصة تمنح للمتعلم إمكانية تعبئةة مكتسةباته فة

 إ والتفلسف من خلالها

رأي الأسةةةتاذ فةةةي مةةةدى اسةةةتيفاء النصةةةوص المقترحةةةة فةةةي يوضةةةح  : 63الجةةةدول رقةةةم  

 الامتحانات للشروط البيداغوجية

 النسية التكرار الفعة 

 7.4 3   افأ بشدة

 21.9 14   افأ

 17.2 11  حايد 

 40.6 26 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

تحاواات النص ص المقترحة للمتول  فاي الا     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع تجد 

يعااة تساات في الشااروي الييداد ديااة التااى تؤهلهااا لاي تكاا ي فرصااة تماانح للمااتول  إ كاويااة تو

 جدو  وارن كتسياته في الماية والتفلسف     لالها و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في ال

تول  في النص ص المقترحة للم تجداي وسية ادابات فعات الوينة  اوع لصالح فعة دير   افأ 

 إ كاوياة الا تحاوات تست في الشروي الييداد دية التى تؤهلها لاي تك ي فرصاة تمانح للماتول 

 افأ بنسية % و   بود تليها فعة  40.6بنسية تويعة  كتسياته في الماية والتفلسف     لالها 

  افااأ بشاادة بنسااية % وفااي التااالي فعااة دياار 17.2% وفااي التااالي فعااة  حايااد بنسااية 21.9

 %. 7.4% وفي الا ير فعة   افأ بشدة بنسية قدرت بـ 15.6
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له جذابا : هل يمكن إعادة الاعتبار لمكانة النص في تعليم مادة الفلسفة وجع34السؤال رقم 

للمةةتعلم مةةن خةةلال إعةةادة النظةةر فةةي موقةةع الةةنص مةةن عمليةةة تةةدريس الفلسةةفة فةةي التعلةةيم 

 الثانوي.؟

يوضةةح رأي الأسةةتاذ فةةي إمكانيةةة جعةةل الةةنص الفلسةةفي أكثةةر جاذبيةةة  : 64 الجةةدول رقةةم  

 للمتعلمين عبر مراجعة موقعه في المنهج

 النسية التكرار الفعة 

 73.4 47   افأ بشدة

 26.6 17   افأ

 100.0 64 المجم ع

ة الفلسافية يمك  إعاية الاعتيار لمكاوة النص في تولاي   اا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

فاي  ودوله دذابا للمتول   ا   الا  إعااية النظار فاي   قاع الانص  ا  عملياة تادريس الفلسافة

ت فعاات و ا   الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية اداباا.التولي  الثاو ي

فة اية الفلسايمك  إعاية الاعتيار لمكاوة النص فاي تولاي   االوينة  اوع لصالح فعة   افأ بشدة 

فاي  ودوله دذابا للمتول   ا   الا  إعااية النظار فاي   قاع الانص  ا  عملياة تادريس الفلسافة

 %26.6% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 73.4بنسية التولي  الثاو ي 
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لنص في : هل يمكن إعادة الاعتبار لمكانة النص الفلسفي من خلال إلزامية ا35السؤال رقم 

 إ امتحان البكالوريا

يوضةح مةةا إذا كانةت إلزاميةة الةةنص فةي امتحةان البكالوريةةا قةد ترفةع مةةن : 65رقةم الجةدول  

 مكانته

 النسية التكرار الفعة 

 48.4 31   افأ بشدة

 34.4 22   افأ

 4.7 3  حايد 

 12.5 8 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

لا   ا   اا  ا   الا  الجادو  اعالاه والااذي اذا يمكناك إعااية الاعتياار لمكاوااة الانص الفلسافي

وارن اي  إلزا ية النص في ا تحاي اليكال ريا و    لا  الش اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو 

ة الانص وسية ادابات فعات الويناة  اواع لصاالح فعاة   افاأ بشادة يمكا  إعااية الاعتياار لمكاوا

فعااة  % و ا  بوااد تليهاا48.4الفلسافي  ا   االا  إلزا ياة الانص فااي ا تحااي اليكال ريااا بنساية 

بنساية  % وفي التالي فعة  حايد12.5% وفي التالي فعة دير   افأ بنسية 34.4افأ بنسية   

4.7. % 

 
لاشتغال يمكن إعادة الاعتبار لمكانة النص الفلسفي من خلال الزامية ا: هل 36السؤال رقم 

 إعلى النص في عمليات التثبيت بالنسبة لاساتذة الجدد

إلزامية النص ضمن تثبيةت الأسةاتذة الجةدد قةد تعةزز  يوضح ما إذا كانت : 66الجدول رقم  

 مكانته

 النسية التكرار الفعة 

 45.3 29   افأ بشدة

 40.6 26   افأ
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 3.1 2  حايد 

 10.9 7 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

 ا   الا   يمك  إعاية الاعتيار لمكاوة النص الفلسافي    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا 

لشا اهد او ا   الا  الاشتغا  على النص في عمليات التثييع بالنسية للأساتذة الجادي الزا ية 

أ بشادة الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وساية اداباات فعاات الويناة  اواع لصاالح فعاة   افا

 ي عملياتيمك  إعاية الاعتيار لمكاوة النص الفلسفي     لا  الزا ية الاشتغا  على النص ف

% وفاي 40.6% و   بود تليها فعاة   افاأ بنساية 45.3بنسية ة للأساتذة الجدي التثييع بالنسي

 % . 3.1% وفي التالي فعة  حايد بنسية 10.9التالي فعة دير   افأ بنسية 

 
يةق هل تجد النصوص الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي مناسبة لتحق: 37السؤال رقم 

 ؟.الكفاءات المستهدفة

يبةةةين رأي الأسةةةتاذ فةةةي مةةةدى ملاءمةةةة النصةةةوص لتحقيةةةق الكفةةةاءات  : 67الجةةةدول رقةةةم  

 المستهدفة

 النسية التكرار الفعة 

 29.7 19   افأ

 9.4 6  حايد 

 37.5 24 دير   افأ

 23.4 15 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

 ا   االا  الجادو  اعاالاه والااذي يياي  اذا  نااع تجاد النصاا ص الفلساافية المقاررة فااي الكتااا  

المدرسي  ناسية لتحقيأ الكفا ات المستهدفة و    لا  الش اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  

ورن اي وسية ادابات فعاات الويناة  اواع لصاالح فعاة ديار   افاأ لا وجاد النصا ص الفلسافية 

% و ا  بواد 37.5المقررة فاي الكتاا  المدرساي  ناساية لتحقياأ الكفاا ات المساتهدفة بنساية 
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% وفاي التاالي 29.7% وفي التاالي فعاة   افاأ بنساية 23.4 افأ بشدة بنسية تليها فعة دير  

 % .9.4فعة دير  حايد بنسية 

 
 محتوى النصوص المقررة في الكتا  المدرسي:المطلب الخامس: 

: هةةل تناسةةب النصةةوص الفلسةةفية المقةةررة فةةي الكتةةا  المدرسةةي الأهةةداف 38السةةؤال رقةةم 

 المسطرة لبناء الدرس الفلسفي؟

 يبين مدى ملاءمة النصوص لأهداف بناء الدرس : 68 جدول رقم ال 

 النسية التكرار الفعة 

 28.1 18   افأ

 10.9 7  حايد 

 42.2 27 دير   افأ

 18.8 12 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

تااا   ا   الا  الجادو  اعالاه والاذي يياي   اا اذا تناساب النصا ص الفلسافية المقاررة فاي الك

فااي  الأهااداف المساعرة لينااا  الادرل الفلساافي و ا   االا  الشا اهد الكميااة الا ارية المدرساي

الجاادو  واارن اي وسااية ادابااات فعااات الوينااة  اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ علااى تناسااب 

في النصا ص الفلساافية المقااررة فااي الكتااا  المدرساي الأهااداف المسااعرة لينااا  الاادرل الفلساا

دة % وفاي التاالي فعاة ديار   افاأ بشا28.1فاأ بنساية % و   بواد تليهاا فعاة   ا42.2بنسية 

 % .10.9% وفي التالي فعة  حايد بنسية 18.8بنسية 
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 : هل تتماشى النصوص الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي مع مسةتوى39السؤال رقم 

 .إالفئة المستهدفة

 يبين مدى ملاءمة النصوص لمستوى التلاميذ : 69 الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 12.5 8   افأ

 4.7 3  حايد 

 51.6 33 دير   افأ

 31.3 20 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

ي فاا ا   االا  الجاادو  اعاالاه والااذي ييااي   ااا اذا  اوااع تتماشااى النصاا ص الفلساافية المقااررة 

لجادو  فاي االكتا  المدرسي  ع  ست ن الفعة المستهدفة و    لا  الشا اهد الكمياة الا ارية 

فية ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اواع لصاالح فعاة ديار   افاأ تتماشاى النصا ص الفلسا

ا فعاة % و ا  بواد تليها51.6المقررة في الكتا  المدرسي  ع  ست ن الفعاة المساتهدفة بنساية 

حاياد  % وفي التالي فعاة 12.5% وفي التالي فعة   افأ بنسية 31.3دير   افأ بشدة بنسية 

 % .4.7 بنسية



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

186 

 

 
: هةةل تثيةةر النصةةوص الفلسةةفية المقةةررة فةةي الكتةةا  المدرسةةي اهتمامةةات 40السةةؤال رقةةم 

  إ المتعلم وتنمي الحس الفلسفي

تنمّةي الحةس الفلسةفي في الكتا  المدرسةي  يوضح ما إذا كانت النصوص: 70الجدول رقم 

 لدى المتعلم

 النسية التكرار الفعة 

 10.9 7   افأ

 6.3 4  حايد 

 56.3 36   افأ دير

 26.6 17 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

 ي الكتا     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي   ا اذا  اوع هتثير النص ص الفلسفية المقررة ف

فااي  المدرسااي اهتما ااات المااتول  وتنمااي الحااس الفلساافي و اا   االا  الشاا اهد الكميااة الاا ارية

نااة  اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ تثياار النصاا ص الجاادو  واارن اي وسااية ادابااات فعااات الوي

% 56.3ة الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي اهتما ات المتول  وتنمي الحس الفلسفي بنساي

% وفي 10.9% وفي التالي فعة   افأ بنسية 26.6و   بود تليها فعة دير   افأ بشدة بنسية 

 % .6.3التالي فعة  حايد بنسية 
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 يستعين التلميذ في فهم النص بشرح الأستاذ ؟ : هل 41السؤال رقم 

 يبين ما إذا كان التلميذ يستعين بشروحات الأستاذ لفهم النص: 71 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 56.3 36   افأ بشدة

 34.4 22   افأ

 6.3 4  حايد 

 3.1 2 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

تاذ و ا   ا اذا يستوي  التلميذ في فها  الانص بشارح الأسا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

 صاالح فعاة لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع ل

ليها فعة ت% و   بود 56.3  افأ بشدة وو  يستوي  التلميذ في فه  النص بشرح الأستاذ بنسية 

نساية ب% وفي التاالي فعاة ديار   افاأ 6.3يد بنسية % وفي التالي فعة  حا34.4  افأ بنسية 

3.1. % 

 
 

 إ : هل تجد النصوص تثير فضول المتعلم وتشده لفهم النص42السؤال رقم 
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 : يوضح ما إذا كانت النصوص تثير فضول التلاميذ72 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 25.0 16   افأ

 4.7 3  حايد 

 51.6 33 دير   افأ

 18.8 12   افأ بشدةدير 

 100.0 64 المجم ع

فها  لتجد النص ص تثيار فنا   الماتول  وتشاده     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا  نع 

نة  اواع و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الويالنص 

 %51.6بنساية لفها  الانص تجد النص ص تثير فن   المتول  وتشده لصالح فعة دير   افأ 

% وفي 18.8% وفي التالي فعة دير   افأ بشدة بنسية 25.0و   بود تليها فعة   افأ بنسية 

 % .4.7التالي فعة  حايد بنسية 

 
 : هل يتمكن التلميذ بسهولة من الوصول إلى إشكالية الةنص وضةبط موقةف43السؤال رقم 

 صاحب النص.؟

 التلميذ على استخراج إشكالية النص وموقف صاحبهيبين قدرة : 73الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 17.2 11   افأ

 10.9 7  حايد 

 57.8 37 دير   افأ

 14.1 9 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

يتمك  التلميذ بسه لة    ال ص   إلى إشكالية الانص     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  اذا 

و    لا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية النص. و يط   قف صاحب

ياتمك  التلميااذ بساه لة  ا  ال صا   إلااى  اداباات فعاات الويناة  اواع لصااالح فعاة ديار   افاأ
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% و ا  بواد تليهاا فعاة ديار   افاأ 57.8بنسية  إشكالية النص و يط   قف صاحب النص.

% وفااي الا ياار فعااة  حايااد بنسااية 17.2 % وفااي التااالي فعااة   افااأ بنسااية14.1بشاادة بنسااية 

 %. 10.9قدرت بـ 

 
لوقةف : بإمكان المتعلم قراءة النص قراءة مسترسلة مراعيا فيها علامةات ا44السؤال رقم 

 إ والمصطلحات الفلسفية

 يبين قدرة التلميذ على القراءة المسترسلة للنص واحترام علامات الوقف: 74الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 15.6 10   افأ

 59.4 38 دير   افأ

 25.0 16 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

عياا فيهاا بإ كاي المتول  قرا ة النص قرا ة  سترسالة  را    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

رن واو    لا  الش اهد الكمية الا ارية فاي الجادو  علا ات ال قف والمصعلحات الفلسفية 

نص قارا ة بإ كااي الماتول  قارا ة الاادابات فعات الوينة  اوع لصالح فعة دير   افأ اي وسية 

يهاا % و ا  بواد تل59.4بنساية  سترسلة  راعيا فيها علا ات ال قف والمصعلحات الفلسفية 

 % .15.6% وفي التالي فعة   افأ بنسية 25.0فعة دير   افأ بشدة بنسية 
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 إ قادر على تذوق النص تذوقا فلسفيا : يتفاعل المتعلم وهو45السؤال رقم 

 يوضح مدى تفاعل التلميذ وتذوقه للنص الفلسفي: 75الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 29.7 19   افأ

 10.9 7  حايد 

 46.9 30 دير   افأ

 12.5 8 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

فلسافيا  وه  قاير علاى تاذوق الانص تاذوقايتفاعه المتول      لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

 وع لصالحو    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  ا

و ا   %46.9بنساية يتفاعه المتول  وه  قاير على تذوق النص تاذوقا فلسافيا فعة دير   افأ 

فاي % و12.5أ بشادة بنساية % وفاي التاالي فعاة ديار   افا29.7بود تليهاا فعاة   افاأ بنساية 

 % .10.9التالي فعة  حايد بنسية 

 
 إ : يتم منح المتعلم فرصة للإطلاع على الةنص يةوم قبةل الحصةة التطبيقيةة46السؤال رقم  

 يبين ما إذا كانت هنال فرصة للاطلاع على النص قبل الحصة التطبيقية: 76الجدول رقم 
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 النسية التكرار الفعة 

 6.3 4   افأ بشدة

 17.2 11   افأ

 3.1 2  حايد 

 50.0 32 دير   افأ

 23.4 15 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

ياه يات   انح الماتول  فرصاة ل يالاع علاى الانص يا   ق    لا  الجادو  اعالاه والاذي يياي  

ت فعاات و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  وارن اي وساية اداباا الحصة التعييقية

ياه علاى  انح الماتول  فرصاة ل يالاع علاى الانص يا   ق اوع لصالح فعة ديار   افاأ  الوينة

ي % وفا23.4% و ا  بواد تليهاا فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 50.0بنساية  الحصة التعييقياة

ر فعاة % وفاي الا يا6.3% وفي التالي فعاة   افاأ بشادة بنساية 17.2التالي فعة   افأ بنسية 

 %.3.1 حايد بنسية قدرت بـ 

 
 ؟.حسبك تلقى النصوص قبولا ورغبة عند التلاميذ: 47السؤال رقم

 يوضح رأي الأستاذ في مدى رغبة التلاميذ في الاشتغال على النصوص: 77الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 15.6 10   افأ بشدة

 28.1 18   افأ

 7.8 5  حايد 

 32.8 21 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

192 

 

 ا  و .حسيك تلقى النص ص قيا لا وردياة عناد التلا ياذ    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

 صاالح فعاة لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع ل

هاا تلي% و ا  بواد 32.8بنساية  .حسيك تلقى النص ص قي لا وردية عند التلا يذدير   افأ 

عاة ف% وفاي التاالي 15.6% وفاي التاالي فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 28.1فعة   افأ بنسية 

 %. 7.8% وفي الا ير فعة  حايد بنسية قدرت بـ 15.6  افأ بشدة بنسية 

 
: تعكةةس النصةةوص المقةةررة عنةةاوين الإشةةكاليات الفلسةةفية المدرجةةة فةةي 48السةةؤال رقةةم 

 المنهج ؟ 

 دى ارتباط النصوص بالإشكاليات الفلسفية في المنهجيبين م: 78الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 12.5 8   افأ

 7.8 5  حايد 

 53.1 34 دير   افأ

 26.6 17 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

فية توكاس النصا ص المقاررة عنااوي  الإشاكاليات الفلسا    لا  الجدو  اعلاه والذي يياي  

باات و ا   الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي وساية ادا المدردة فاي المانهج

توكااس النصاا ص المقااررة عناااوي  الإشااكاليات فعااات الوينااة  اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ 

ية % و اا  بوااد تليهااا فعااة دياار   افااأ بشاادة بنساا53.1بنسااية الفلساافية المدردااة فااي الماانهج 

 %. 7.8ي الا ير فعة  حايد بنسية قدرت بـ % وف12.5% وفي التالي فعة   افأ بنسية 26.6
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ي فة: يستخدم التلميذ المعجم الفلسفي في فهةم النصةوص الفلسةفية المدرجةة 49السؤال رقم

 الدرس الفلسفي.؟

 يبين استخدام التلميذ للمعجم الفلسفي في فهم النصوص : 79الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 10.9 7   افأ بشدة

 28.1 18   افأ

 9.4 6  حايد 

 35.9 23 دير   افأ

 15.6 10 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

سافية يساتخد  التلمياذ الموجا  الفلسافي فاي فها  النصا ص الفل    لا  الجدو  اعالاه والاذي 

ساية و ا   الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي و المدردة في الدرل الفلسافي

ي فهاا  يساتخد  التلميااذ الموجا  الفلساافي فاالويناة  اوااع لصاالح فعااة ديار   افااأ اداباات فعااات 

أ % و ا  بواد تليهاا فعاة   افا35.9بنساية .النصا ص الفلسافية المدرداة فاي الادرل الفلسافي

شادة ب% وفاي التاالي فعاة   افاأ 15.6% وفي التالي فعة دير   افأ بشدة بنسية 28.1بنسية 

 %.9.4يد بنسية قدرت بـ % وفي الا ير فعة  حا10.9بنسية 
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  إ : تجد التلميذ قادر على تحليل النص الفلسفي50السؤال رقم

 يوضح قدرة التلميذ على تحليل النص الفلسفي : 80 الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 15.6 10   افأ

 3.1 2  حايد 

 50.0 32 دير   افأ

 31.3 20 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لا   او ا  تجد التلميذ قاير علاى تحلياه الانص الفلسافي  لا  الجدو  اعلاه والذي ييي     

عاة ديار فالش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعاات الويناة  اواع لصاالح 

ديار  % و ا  بواد تليهاا فعاة50.0بنساية تجد التلميذ قااير علاى تحلياه الانص الفلسافي   افأ 

د % وفاي الا ياار فعاة  حاياا15.6% وفااي التاالي فعااة   افاأ بنسااية 31.3ة   افاأ بشاادة بنساي

 %. 3.1بنسية قدرت بـ 

 
 إ : الحجم الساعي مناسب لتوظيف المقاربة النصية داخل القسم51الجدول رقم
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 يوضح مدى مناسبة الحجم الساعي لتطبيق المقاربة النصية: 81الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 45.3 29   افأ بشدة

 40.6 26   افأ

 7.8 5  حايد 

 6.3 4 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

ا اه الحجا  السااعي  ناساب لت ظياف المقارباة النصاية ي    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

يناة  اواع و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوالقس  

ساية بنالحج  الساعي  ناساب لت ظياف المقارباة النصاية يا اه القسا   لصالح فعة   افأ بشدة

لا يار وفاي ا7% وفي التالي فعة  حايد بنساية 40.6% و   بود تليها فعة   افأ بنسية 45.3

 %.6.3فعة دير   افأ بشدة بنسية قدرت بـ 

 
 إ الفهم يعين المتعلم علىلا  : توظيف المقاربة النصية في الدرس الفلسفي 52السؤال رقم 

 يبين مدى مساهمة المقاربة النصية في تسهيل فهم الدرس: 82الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 10.9 7   افأ

 56.3 36 دير   افأ

 32.8 21 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لا تواي  ت ظيف المقاربة النصية في الدرل الفلسافي  اي      لا  الجدو  اعلاه والذي ييي 

المتول  على الفه  و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وساية اداباات فعاات 

يوااي  لا ت ظياف المقاربااة النصااية فااي الاادرل الفلساافي  الويناة  اوااع لصااالح فعااة دياار   افااأ
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% وفاي 32.8% و ا  بواد تليهاا فعاة ديار   افاأ بشادة بنساية 56.3بنسية  المتول  على الفه 

 %.10.9فأ بنسية قدرت الا ير فعة   ا

 
الةةنص كمحتةةوى لبنةةاء الةةدرس الفلسةةفي المقاربةةة  هةةل تةةدعم إسةةتثمار":  52الجةةدول رقةةم

 يبين مدى اعتماد الأستاذ على النص كمحتوى لبناء الدرس: 83 الجدول رقم  إ  النصية

 النسية التكرار الفعة 

 28.1 18   افأ بشدة

 42.2 27   افأ

 3.1 2  حايد 

 18.8 12 دير   افأ

 7.8 5 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

رباة الانص  محتا ن ليناا  الادرل الفلسافي المقا إساتثمار ح   يعا      لا  الجدو  اعلاه 

وينااة و ا   الا  الشا اهد الكميااة الا ارية فاي الجادو  واارن اي وساية اداباات فعاات الالنصاية 

النصاية  لينا  الدرل الفلسفي المقاربةالنص  محت ن  إستثمار  يع    اوع لصالح فعة   افأ

فاأ % وفاي التاالي فعاة ديار   ا28.1% و   بواد تليهاا فعاة   افاأ بشادة بنساية 42.2بنسية 

نساية % وفاي الا يار فعاة  حاياد ب7.8% وفي التالي فعة دير   افأ بشدة بنساية 18.8بنسية 

 %. 3.1قدرت بـ 
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ح الفلسةفي هةو عمليةة القةراءة والشةر: حسبك دور الأستاذ في تحليل النص 53الجدول رقم

 للنص.؟

 يبين رأي الأستاذ في أن دوره يتمثل في القراءة والشرح فقط : 84 الجدول رقم  

 النسية التكرار الفعة 

 26.6 17   افأ بشدة

 39.1 25   افأ

 9.4 6  حايد 

 25.0 16 دير   افأ

 100.0 64 المجم ع

ملياة حسيك يور الأستاذ في تحلياه الانص الفلسافي ها  ع    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

داباات و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجادو  وارن اي وساية االقرا ة والشرح للنص.

ملياة عحسيك يور الأستاذ في تحلياه الانص الفلسافي ها  فعات الوينة  اوع لصالح فعة   افأ 

ي % وفا26.6فعاة   افاأ بشادة بنساية % و ا  بواد تليهاا 39.1بنسية القرا ة والشرح للنص.

 %. 9.4% وفي الا ير فعة  حايد بنسية قدرت بـ 25.0التالي فعة دير   افأ بنسية 
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يذ هو : حسبك دور الأستاذ في تحليل النص الفلسفي هو التوجيه فقط والتلام54الجدول رقم

 من يقوم بالتحليل ؟

هي فقةةط، بينمةةا التحليةةل يقةةوم بةةه يبةةين رأي الأسةةتاذ فةةي أن دوره تةةوجي: 89الجةةدول رقةةم  

 التلاميذ

 النسية التكرار الفعة 

 15.6 10   افأ

 51.6 33 دير   افأ

 32.8 21 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

لت دياه حسيك يور الأستاذ في تحليه النص الفلسفي ه  ا    لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

وارن اي  و    الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو فقط والتلا يذ ه     يق   بالتحليه 

لانص احسايك يور الأساتاذ فاي تحلياه وسية ادابات فعات الوينة  اوع لصالح فعة دير   افاأ 

ليهاا فعاة % و ا  بواد ت51.6بنساية .الفلسفي ه  الت ديه فقط والتلا يذ ه   ا  يقا   بالتحلياه 

 % .15.6 افأ بنسية % وفي التالي فعة  32.8دير   افأ بشدة بنسية 

 
 إ : يعتبر النص أكثر الطرق الفلسفية التي يختارها التلميذ55الجدول رقم 

ا من قبل التلاميذ : 90الجدول رقم    يبين ما إذا كان النص هو الطريقة الأكثر اختيارا

 النسية التكرار الفعة 

 4.7 3   افأ

 7.8 5  حايد 

 53.1 34 دير   افأ

 34.4 22 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

اذا  اي يوتير النص   ثر العارق الفلسافية التاي يختارهاا     لا  الجدو  اعلاه والذي ييي  

و    لا  الش اهد الكمية ال ارية في الجدو  ورن اي وسية ادابات فعات الوينة  اوع التلميذ 
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% 53.1بنسية ارها التلميذ يوتير النص   ثر العرق الفلسفية التي يختلصالح فعة دير   افأ 

% وفاي 7.8% وفي التالي فعاة  حاياد بنساية 34.4و   بود تليها فعة دير   افأ بشدة بنسية 

 % .4.7التالي فعة   افأ بنسية 

 
كةرة : تستعين أثناء تقديم درسك بالنص الفلسفي كمحتوى متكامل لإيصال ف56الجدول رقم 

 الدرس التلميذ؟ 

 مدى اعتماد الأستاذ على النص كمحتوى متكامل لإيصال الفكرةيوضح  : 91الجدول رقم 

 النسية التكرار الفعة 

 6.3 4   افأ

 12.5 8  حايد 

 50.0 32 دير   افأ

 31.3 20 دير   افأ بشدة

 100.0 64 المجم ع

ا اه     لا  الجدو  اعلاه والذي تساتوي   ةناا  تقادي  يرساك باالنص الفلسافي  محتا ن  تك

ساية وفكرة الدرل التلمياذ و ا   الا  الشا اهد الكمياة الا ارية فاي الجادو  وارن اي لإيصا  

لفلسافي تساتوي   ةناا  تقادي  يرساك باالنص اادابات فعات الوينة  اوع لصالح فعة دير   افاأ 

 افاأ % و   بود تليهاا فعاة ديار  50.0بنسية   محت ن  تكا ه لإيصا  فكرة الدرل التلميذ

ة % وفااي الا ياار فعااة   افااأ بنسااي12.5التااالي فعااة  حايااد بنسااية % وفااي 31.3بشاادة بنسااية 

 %. 6.3قدرت بـ 
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 تحليل عام لنتائج الدراسة الخاصة بالاساتذة

روااة %  قا59.4تشااير وتااائج الاسااتيياي إلااى  ي دالييااة  فااراي الوينااة  اا  الااذ  ر بنسااية 

%(، 40.6بنساية  ستر%، و ي  دلب الأساتذة يمتلك ي  ؤهلات عليا   ا40.6بالإوام بنسية 

%  ا  المساتجييي ،  اا يوكاس 45.3 ع ود ي  يرة  هنية  وتيرة تفا ق عشار سان ات لادن 

ي فاا  الومااه تمثاايلًا ديااداً للخياارة الأ اييميااة فااي الوينااة.  مااا يتر ااز الت زيااع الجغرافااي لأ ااا 

%،  ااع تفاااوت فااي ال  ااويات المهنيااة، حياام تصاادرت فعااة 40.6المنعقااة الشاارقية بنسااية 

 %.31.3%، تليها الفعة الرئيسية بنسية 32.8س  وسية المتر

 ياة فاي ق  ا فيما يتولاأ بالادوافع والاهتما اات الفكرياة، فقاد  بادن  وظا  الأسااتذة ردياة 

 تياار ا%،  اع قلاة الردياة فاي 46.9تدريس  اية الفلسفة، حيم بلغع وسية الم افقة الشاديدة 

كا    الع يه المادن قياه التادريس لا  يتخصصات   رن. و   دهة التك ي ، تيي   ي التك ي

ر دياار   افااأ(، فااي حااي   اااي التكاا ي  قصااير الماادن   ثاا %43.8 تاا فرًا لموظاا  الأساااتذة  

%  ا  37.5  افأ(، لكنه ل  يحقأ  ةرًا وا حًا في الأيا  المياداوي حساب  %35.9شي عًا  

 المستجييي .

رب ياًاا ا وساايياً واهتماً ااا ت  اا الجاوااب المورفااي والتخصصااي، فقااد  ظهاارت النتااائج ايلاعًاا

لمفااهي  %    الأساتذة    افاأ     افاأ بشادة(،  اع يراياة با64وفكرياً بمجا  الفلسفة لدن 

ي صو بات فلالترب ية  ثه المقاربة بالكفا ات والييداد ديا والديدا تيك، ولك   ع   ادهته  

ية بلغع وس درل الفلسفي، إذتحديد الكفا ات المرص ية وتعييأ المقاربة بالكفا ات في بنا  ال

هااداف %، بينمااا فناال ا المقاربااة بالأ85.9دياار الماا افقي  علااى اعتماااي المقاربااة بالكفااا ات 

 والمنا ي .

فيما يخص النص ص الفلسفية، بينع النتائج  ي الاساتواوة بشارح الأساتاذ  ارورية لفها  

أ  اااع  سااات ن   افاااأ بشااادة(، و ي النصااا ص الحالياااة دالياًااا لا تت افااا %56.3النصااا ص  

التلا يذ  و تحقأ الكفا ات المستهدفة،  ما  ي اهتما  التلا يذ بالنص ص  حدوي بسايب  فكاار 

 سيقة  و تهمي  النص، بينما يرن الأساتذة إ كاوية إعاية الاعتيار للنص ص     لا  إعاية 
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سية للأسااتذة ترتيب   قوها في المنهج  و إلزا ية الاشتغا  عليها في الا تحاوات والتثييع بالن

 الجدي.

فة بشاكه عااا ، تكشااف النتاائج عاا  وداا ي فجا ة بااي  الكفااا ات المساتهدفة فااي تولااي  الفلساا

وواقااع تعييااأ الاادرول،  ااع تم يااد علااى  هميااة إعاااية النظاار فااي ا تيااار النصاا ص، ياارق 

 لدن الفلسفي تقديمها، و همية التك ي  المستمر للأساتذة، لتوزيز فوالية التدريس وتنمية الحس

ه عملااي التلا يااذ،  ااع التر يااز علااى ي ااج المقاربااات الحديثااة   ثااه المقاربااة بالكفااا ات( بشااك

 و لائ  لل اقع التوليمي.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

    نتائج المقابلة تحليلو عرضالمطلب السادس: 

 ي  بلة يتعرق إلى  سعلة ح   واقع الادرل الفلسافي  ا  حيام المانهج وتكامحتون المقاإي _

 الأهياف المتوخاة مي قي الاسااااتذة و اااذا  ساااعلة تخاااص الااانص الفلسااافي ال اقاااع والآفااااق و

 ق الأهياف المسيرة يه تحت اس  الكفايات ياعما.ـفي تحقي، المنظومة التريوية
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 تحتاا ي إسااتمارة المقابلااة ةلاةاا ي سااؤا   لهااا تاادور حاا   واقااععرض وتحلي  نتاعج  -

متزج باي  ر ية  فت  الماية     لا  تجربته التي ت حو الاسعلة اييور تدريس  اية الفلسفة 

 دياه  مارسة التدريس  ستاذ ساابأ وباي   هنتاه الحالياة  مفات  تربياة يوماه علاى  رافقاة وت

  ستاذة الفلسفة .

  يف اقع الدرل الفلسفي فيالس ا  على   وصعرض وتحليل نتائج السؤال الأول:  -1

 تربية لماية الفلسفة إ  رحلة التولي  الثاو ي بحك   همتك  مفت 

 جاءت إجايات المفحوصيي على هذا الس ا  على النحو التالي  وتجد  

  ات في ظه ديا   نهج  تكا ه يستجيب لعييوة التفكير الفلسفي و ق  الحالة الأولى -

فيااة التفلسااف، وديااا  إسااترتيجة   حاادة لمقاربااة  وشااعة التاادريس بمقاربااات ييدا تيكيااة وظي

يم يعغى حالماية و هدافها ييقى الدرل الفلسفي بويد ع  الأهداف المرتقية تنسج   ع يييوة 

 الإرتجا  والتلقي  وهذا  ا يزيد في توميأ الأز ة .

ز اة ي اده الدرل الفلسفي فاي الجزائار صاو بات  توادية، ويواي   الحالة الثانية:  - 

 حقيقية.

و     واواة لتولي  الثاو ي يوي دد  ي واقع الدرل الفلسفي في  رحلة ا  الحالة الثالثة -

  ا يسمى بمحنة تدريس الفلسفة في الجزائر.

 يارة واقع تدريس  ااية الفلسافة فاي الجزائار  اصاة فاي السان ات الأ  الحالة الرابعة -

 واقع  زري، حيم ورن ترادع  يير في المست ن عند التلا يذ والأساتذة .

 التعليق: 

ائر اتفاق  فتشي المقايوات الثلام للجزنرن ، ع إلى إجايات المفحوصيي  علاهبالرد 

 ثاو يواقع الدرل الفلسفي في  رحلة التولي  العلى سؤا   يف تصف في إجاياته  الواصمة 

 ز ااة حيام وجااد  دايااته   لهااا تقاار ب اقاع  اازري تويشااها  ااية الفلساافة فااي  رحلاة الثاااو ي و

اية ولى  ي  ل  وقد إ افة الحالة الأحقيقية للدرل الفلسفي وهذا ترادع  ست ن الأستاذ والمتو

 ذي يتميزالفلسفة تفتقد. نهج  تكا ه يخد  روح التفلسف وينسج   ع يييوة الدرل الفلسفي ال

يساية ع  باقي الما اي التاي يدرساها التلمياذ و اذا تشاتع الار ن حا    مارساة الأوشاعة التدر

 قيقية وي الي       ز ة حوهذا  ا ييود الفلسفة ه  الاهداف التي تنشدها ولهذا وح  ووا

 هه تجد  ي واقاع الادرل  نص الس ا  على    وتحليل نتائج السؤال الثاني عرض -2

جايات إوقي جاءت الفلسفي رادع لنوف  ست ن التك ي  الأستاذ س ا  قيه الخد ة  و بودها. 

  فراي الوينة على هذا الس ا  على النحو التالي  

ساااتذة واحااد  اا  ع ا ااه  تواادية و وقاادة، ساا ا  علااى .ج/ تكاا ي  الأالحالة الأولى:  -

 ست ن التك ي  الأ اييمي المتخصص في المدارل الوليا بحيم لا يستجيب لحادات المياداي 
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وواقع التدريس وعلى  ست ي التك ي  في الييداد ديا والديدا تيك الذي يعغاى علياه التنظيار 

 التربصات الميداوية .بويدا ع  واقع تدريس في التولي  الثاو ي وعد  ددون 

وف  ا ز ة الدرل الفلسفي هي وتيجة لو ا اه  ثيارة و تشاوية ويواد   الحالة الثانية -

  و وقص  ست ن التك ي  س ا  قيه  و بود الخد ة  حد  برز هذه الأسيا .

الأستاذ  وقص في المست ن تدريس  اية الفلسفة يو ي لنقص في التك ي   الحالة الثالثة -

ت  ساسية وبودها وبالأ ص قلة  عالوة  لمهات الكتب الفلسفية التي تود  مردوياقيه الخد ة 

 في تك ينه هذا قيه الخد ة، وعد  تحيينه لموارفه بود الخد ة.

لنقص في اوو  إي ترادع تدريس  اية الفلسفة يو ي بالدردة الأولى إلى الحالة الرابعة: 

ت ن فاي المسا تراداعالدراسة الجا وية   التك ي  المورفي الذي    المفروض يت  في سن ات

ك إلاى ذلا فوناي حياوا الأساتذة يفتقروي إلى  بجدية التفكير الفلسفي وتااريف الفكار الفلسافي( 

السوي  النقص في التك ي  في توليمية الماية، وذلك بسيب وقص الندوات الخاصة بذلك، وعد 

  إلى التك ي  الذاتي    يرف الأستاذ في حد ذاته

  يواااااارن لسايقة لأفراي الوينة على الس ا  الثاني داباااااات اإلى الإبرد عناااااا وتولياااااأ 

 إتفقع على  ي  وف التكا ي  للاساتاذ  ا   ها   سايا  از اة الادرل الفلسافي حيامالحالات 

ي  رحلاة ف ي الأستاذ يفتقر إلى  ساسيات التفكير الفلسفي و يواته س ا   وجده  يجمو ي على

ة ية  شتر د ة  اصة في توليمية الماية وهذا يردع إلى  سؤولالتك ي  قيه الخد ة  و بود الخ

 س ا  في وقص الندوات التك ينية او التك ي  الذاتي الذي لا يهت  به الأستاذ 

هااااه فً ر يااااك يخنااااع   نص الس ا  على    عرض وتحليل نتائج السؤال الثالث -3

فراي وكانت إجايات  .  سااتاذ الفلساافة لتكاا ي   اااف يمكنااه  اا   مارسااة التاادريس بكفااا ة إ إ

 الوينة على النحو التالي  

ىيعاة  .لا ت دد إساتراتيجية   حادة لتكا ي   ساتاذ الفلسافة علاى  سات يالحالة الأولى:  -

التفتاي ، بااه الوملياة تخنااع الاى إدتهاادات شخصاية تتصااه بخيارة المفاات  والتاي فااي دالااب 

ذا هاديار  جدياة، وفاي ظاه  الأحياي يسقعها على تك ي  الأساتذة قد تكا ي  جدياة وقاد تكا ي

  .ال  ع لايمك  الحديم ع  التدريس بكفا ة

 في عملية التدريس بكفا ة عالية يلز ه شروي    بينها قدرات الأستاذ  الحالة الثانية -

ها التدريس بصفة عا ة وتدريس الفلسفة ب ده   ص و ذا  هارات التدريس التي يحصه علي

ير ود ييقى دلذا فالتك ي  الذي يخنع له الأستاذ قيه  و ب    لا  الممارسة والتك ي  الذاتي 

ياة  و  اف س ا  تولأ الأ ر بمست ن التك ي  الجاا وي و اؤهلات الماؤير الفنياة والييداد د

 و عية الندوات والأيا  التك ينية التي يؤيرها  فت  التربية ال ينية.

لساتذة  افياة المدرسة الوليا لأسن ات في  05تك ي   ستاذ الفلسفة لمدة   الحالة الثالثة -

ة. ا  الخد لممارسة التدريس. ما يتلقى تك ي  إ افي     اله الندوات الترب ية و رافقته  ةن

 ولك   اينقصه   وه ليس  ستاذا عصا يا  و  ايسمى بالتك ي  الذاتي
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  اايسا ا   لا يتلقى الأستاذة التك ي  الكافي لممارساة تادريس الفلسافة  الحالة الرابعة -

 توليمية   حيم الجاوب المورفي  و التوليمي  الديدا تيكي(. وظ  الأساتذة عصا ي ي في ال

 التعليق 

علااى ته  نرن  ي ه لاء قي انقسموا في إجايا، وياعتيار الإجايات المقيمة سايقا للمفحوصيي -

سااتذة لأل ؤيد و وارض حيم الحالة الثالثة ترن  ي تك ي  في  دارل الوليا هذا الس ا  إلى 

تخصااص فلساافة  اادة  مااس ساان ات  افيااة لتكاا ي   سااتاذ ي ا ااب  تعليااات التاادريس واي  ااا 

  كاه   اا ينقص الأستاذ ه  التك ي  الذاتي الذي يجب  ي يوتماده  اه اساتاذ فاي حياتاه المهنياة

ت ن بااقي الحاالات فتاارن  ي  ادة تكاا ي  الأساتاذ دياار  افياة و ي هااذا لاه إووكاسااات علاى  ساا

 اه  وي وإي  ا يات   ا   رافقاة بي ل دياة  ا  يارف المفات   ا اع الادتهااياتالأيا  الميدا

 . فت  حسب  يرته و فائته

هاه تارن الحجا  السااعي الس ا  على    وص  عرض وتحليل نتائج السؤال الرابع -4

قي والمخصص للادرل الفلسافي  اافٍبً بحكا  يييواة المااية التاي الحاداة للنقااش وللحا ارإ. 

 وصيي على النحو التالي  جاءت إجايات المفح

لحجا  الحج  الساعي  ناسب لشوية  يا  وفلسفة ا ا في باقي الشاوب ا  الحالة الأولى -

ي  بحجاة الساعي دير  ناسب  ع  ثافة المحاور الذي يدفع بو  الاساتذة الي الإ الا  والتلقا

 تنفيذ اليروا ج بشقيه النظري والتعييقي.

علة  عية الأستاذ  ي يصنع سيناري  التول  بالتحك  في وإذا استعاع الأسالحالة الثانية:  -

التااي تاادير الحاا ار وا تيااار ال  ااوية المشااكلة  اا   دااه ياارح المشااكلة فااالحج  الساااعي 

 المخصص للدرل الفلسفي لا يؤةر  ثيرا في هذه الوملية.

 الحجاا  الز نااي المخصااص لإوجاااز الاادرل الفلساافي  اااف، إذا  حساا   الحالة الثالثة -

 ذ التحك  في ت زيع  دة الحصة على  حعات الدرل الفلسفيالأستا

ساافة لا فااي  وظاا  الأحياااي وبالنسااية لجميااع الشااوب التااي تاادرل الفلالحالة الرابعة:  -

، تك ينهاا الحج  الساعي لا يتماشى  ع المشكلات التي ينيغي  والجتها والكفا ات التاي ينيغاي

قاد  لهاا .  اعادا شاوية  يا  وفلسافة التاي ي وهذا يت  على حسا  الح ار والمناقشة فاي القسا 

 حج  ساعي  افي (

 التعليق 

 جماااااااااااا عتي  نجيه  مقسميي إلى ، مي خلا  إجايات المفحوصيي الآنفة على الس ا  الرايع

الحج  الساعي ترن  ي التي ا 5الأولى والرابوة والتي تن  الحالتيي ، لمجموعة الأولىحيم 

المااية التاي تتعلاب الحا ار والنقااش الا شاوية وهاائي  دير  ناسب  ع  ثافة اليرواا ج ويييواة

التااي  الثاويااة والثالثااة  ما المجموعة الثانية فتن  الح يا  وفلساافة فااالحج  الساااعي  ناسااب، 

اللتاي تتفقاي ح   تناسب الحج  الساعي  ع  حت ن اليروا ج لماية الفلسفة لكه الشوب بشري 

لادرل و اذا ا تياار و اوية  شاكلة  ناساية  ي يحس  الأساتاذ تقساي  الحصةحساب عناصار ا
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الح ار     لا  إوتقا  الاسعلة المنتجة بمونى  ي الحج  الساعي حسايه   نا ي بمادن  وإيارة

قاادرة الأسااتاذة علااى إيارة ال قااع  ةنااا  تقاادي  يرسااه و نااه ولاحااظ تياااي  بااي  الادابااات للوينااة 

 .-المدروسة 

  هه تجد  وه يمك   ي يستخدا  على      نص الس عرض وتحليل نتائج السؤال الخامس_5

لحجاا  الأسااتاذ المقاربااة بالكفااا ات فااي تقاادي  الاادرل الفلساافي فااي ظااه الموعيااات المتاحااة  ا

فراي  انت إجاية وقي كالا تظاظ  ثافة المنهج  ثرة الإشكاليات الفلسفية ... .. الف.(إ.  الساعي،

 الوينة على نص الس ا  كما يلي  

 يمكاا  الحااديم عاا  التاادريس بالكفااا ات فااي ديااا  تكاا ي  المفاات  لا  الحالة الأولى -

شاديد تك ينا  تخصصا، الوملية اصيحم ارتجالية بويادة عا  التادريس بالكفاا ات، والانقص ال

از ااة  فااي الدراسااات المتصاالة بتوليميااة الفلساافة وفقااا للنظاار الكفااائي، و مااا يزيااد  اا  توميااأ

ي و ثاارة الإشااكاليات فااي شااويتي اللغااات الاادرل الفلساافي، الا تظاااظ،  اايأ الحجاا  الساااع

 والول   التجرييية

  وهااا   هااذه الموعيااات تااؤةر بعييوااة الحااا  فااي تقاادي  الاادرل الفلساافي إلاالحالةةة الثانيةةة

 الفلسافي ينيغي  لا تتخذ  ذرائع لتفسير فشه الأستاذ في تحقيأ الكفا ات المرد ة  ا  الادرل

بة ه المقارفي وقص  و اوودا  آليات التدريس بهذ ع  يريأ المقاربة بالكفا ات فالمشكلة تكم 

 لودة  سيا .

في يشارع يمك  للأستاذ  مارسة المقارباة بالكفاا ات لأي الادرل الفلسا  الحالة الثالثة -

حلاي  ي  المربتحديد الكفا ة المستهدفة في الحصة ويتهي بتق ي  تلك الكفا ة  و  ا يسامى باالتق

فاا ات ة.بالإ اافة إلاى ذلاك  ي بيدد دياة المقارباة بالكالمنص ص عليه في التدردات السن ي

ه و  ادهتا قائمة  ساسا على العريقة الح ارية التي تستهدف لتمكي  الماتول   ا  بناا  تولماتاه

 لمشكلات الحياة  و  ايسمى بال حدة التوليمية/التولمية.

 علياات   الصوب وشيه  ستحيه  ي يمارل تدريس الفلسافة وفاأ  ت  الحالة الرابعة -

 ا يتجااوزالمقاربة بالكفا ات، ووح  وتوا ه  ع عدة  شكلات وإشاكاليات المانهج،  قساا   حياوا

 تلميذ، وحج  ساعي شحيح ( 45التلا يذ فيها  عدي

 جمااااااااااا عتي  نلاحظ  ي ه لاء قي انقسموا إلى ، مي خلا  إجايات المفحوصيي السايقة

وااة اللتاااي تتفقاااي علااى إاسااتحالة حياام المجم عااة الأولااى تناا  الحالااة الأولااى والحالااة الراب

الحديم ع  تعييأ المقاربة بالكفا ات في ظه الظروف التي يويشها الأساتاذ والتلا ياذ يا اه 

القس  س ا  الا تظاظ وديا  المرافأ النرورية في القسا  او الحجا  السااعي الغيار  ناساب 

ا يجوه المقاربة بالكفا ات  قاروة بكثافة المنهج  اصة  قسا  اللغات والول   التجرييية وهذا  

الثاويااة التااي تناا  الحالااة الثاويااة والثالثااة اوااه ي دااد في حيي ترن مجموعة حييسااة التنظياار 

إ كاويااة لتعييااأ المقاربااة بالكفااا ات لأوااه فااي بدايااة الاادرل يشاارع الأسااتاذ فااي تويااي  الكفااا ة 

حيام تارن الحالاة الثاوياة المستهدفة وينتهي لتق ي  تلك الكفا ة او  ايسمى باالتق ي  المرحلاي، 
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 ي  ه الأسيا  المذ  رة     ثافة اليروا ج و ايأ الحجا  السااعي والا تظااظ يا اه القسا  

 حجة لتيرير فشه الأستاذ في تحقيأ الكفا ات المردا ة  قد.ت ةر فولا لك  لا يجب  ي وتخذها

    تعييأ المقاربة بالكفا ات. 

 هااه تجااد  ي الأسااتاذ  ااع  ا  على    نص السالسؤال السادسنتةةائج عرض وتحليل-6

ات أ الكفاا  ثافة المنهج،  هت  فقط بإوها  اليرواا ج فاي آدالاه المحادية يوي التفكيار فاي تحقيا

 وقي كانت إجايات المفحوصيي كما يلي  المرد ة لتحسي   ست ن المتولمي إ . 

 لسان ية،ادات   الاستاذ اصيح همه ال حيد ه  إوها  المنهج وتنفيذ التادرالحالة الأولى -

ر فية الأ اووهناك    ينحي بالأوشعة التعييقية وتدريب المتوملي  على تقنيات الكتابة الفلسا

 الذي ينوكس سليا على تك ي  المتولمي  وتقليص فرص وجاحه  في الماية

  همااه فااي الحقيقااة هااذا الأ اار وساايي ولا يمكاا  التومااي . إذ  ي الاايو  الحالة الثانية -

وى لماي  فيساروا ج، بينما وجد اليو   هت  بن عية التدريس الاذي يقد اه للمتوال حيد إتما  الي

 يرة. داهدا إلى ا تشاف دملة يرق التدريس و ختلف المقاربات     لا  احتكا ه بذوي الخ

ي  قااا  ا . اا   االا   لاحظاتنااا الميداويااة وداادوا قلااة  اا  الأساااتذة الااذ  الحالة الثالثة -

 لدراساية.اسفي التي تنص على الكفا ات المعل   إوجازها في السانة بقرا ة وةيقة المنهج الفل

مناا ي  واهيك ع   دن تحقيقها في الأقسا  الصافية، فها  الأساتاذ ها  التر ياز علاى  فاا ة ال

 الفلسفية.

وا  للأسف الشديد وبالرد   ي هناك  سااتذة يساهروي علاى تحقياأ ب  الحالة الرابعة -

 ا   الكثير  ا  الأحيااي يصاعد  بهاادس اوهاا  المقارر   فاا فا ات تدريس الفلسفة لك  في 

 .ا تحاي شهاية اليكال ريا

 :التعليق

 واعتيارا مي إجايات  فراي الوينة السايقة فإي تلك هي النصوص التي يفن  الأساتذة

ي  ومي ث تشك، و سه  على التلميذ لفهمها، تووينها يمخرن تكوي  كفم في تحقيق الهيف

، اقعوانيياقه مع الو، وعموما تلك النصوص هي انيياق الفكر مع نفسهتمث  إيجايي لييه 

  المذاه، الحرية مشكلة    إشكالية، مفارقة الحلاق، مفارقة المحامي، مشكلات فلسفية

 الفلسفية.(

حسب عملاك المياداوي هاه   نص الس ا  على عرض وتحليل نتائج السؤال السابع -7

 ااا   ااالا  الساااوي إلاااى إةااارا  وتجدياااد و  ا ياااة  تجاااد هنااااك ادتهااااي الأساااتاذ لتكااا ي  ذاتاااي

يأ رفي لتحقالمستجدات الولمية والمورفية  ةنا  تقدي  الدرل الفلسفي و ذا رفع المست ن المو

 وقي جاءت الإجايات على النحو التالي  قدرة على الفه  والإفها  إإ. 

يس  لا ت دد إدتهاي على الإيلاق  ه  ا ودد  ساليب السهلة  الحالة الأولى - فايً التادرس

واليحم ع  ال صفات الجاهزة، حتى المذ رات تنقه    د ده، و دلب الأساتذة لا يلتز  ي 
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يااي  الموااارف فاًاي اليسااداد ديسا  بس ي الااذاتيً وتحس هااات الساااية المفتشسااي  فاًاي  اارورة التكاا س بت دس

 والديسدا تسيك .

يهاات   الأساااتذة  اا  حسااب تجربتااي المت ا ااوة هناااك القلااة القليلااة  اا   الحالة الثانية -

ية بااالتك ي  الااذاتي لتحقيااأ الكفااا ات ولوااه هااذا الناا ع  ثااالي لأبوااد الحاادوي فااي ظااه و ااو

 التااي لا التاادريس بيلايوااا المرتيعااة بجملااة  اا  الحيثيااات الاقتصااايية، الادتماعيااة والسياسااية

لاى  ي إينسلف  نها واقع الدرل الفلسفي ولاي  ستاذ الفلسفة الاذي يظاه رهاي  هاذه الأو ااع 

 يحي  وقع التغيير الجذري والتنظير الجاي.

 فاه وتحسااي .واايرا  اا وداادوا الأساتاذ يهاات  بتك واه الاذاتي لتحيااي   وار  الحالة الثالثة -

نماا لجااهز بي يائه وبالتالي رفع  ست ن المتول ، وذلك رادع لتخليه ع  المعالواة والا تفاا  با

 د.حقيقة الفلسفة تحار  الجاهز وتيحم ع  الجدي

ساا  وواا  ولحساا  الحااظ هناااك الاايو  الااذي  ييااذل ي دهاادا  يياارا للتح  الحالة الرابعة -

قارر وهاا  الموالابداع في الأيا  الترب ي والتوليمي، لكا  ها  الأقلياة .فموظا  الأسااتذة همها  إ

 بااامي يريقاااة  اواااع فيلجاااموي إلاااى التلقاااي  بكاااه  شاااكاله  الإ ااالا  الحرفاااي علاااى التلا ياااذ،

 ات  ستوارة    الز لا ، تحفيظ التلا يذ للمقالات الجاهزة ...(المسح بات،  ذ ر

 التعليق على الحالات 

ته  إجايا نلاحظ  ي، مي خلا  إيراينا لمختلف إجايات  فراي الوينة على الس ا  السايع

 تيقى    يقر ب د ي.فعة    الاساتذة تجتهد في سييه رفع  ست اها ولكنهاتراوحت ييي 

عة فى  وها ة علة بالسائد    الاساتذة وهنا يمك   ي ونظر الفعة المجتهد جم عة فلسفية  قارو

لثاوية االة  ثالية في ظه الظروف التي يويشها الأستاذ والتي ساهمع بشكه او با ر حسب الح

 .على  ا آ  إليه ال  ع الراه  في     ع التك ي  الذاتي الأستاذ 

هااه تجااد  ي الناادوات المخصصااة لى  نص الس ا  ع  لثةةامنوتحليل نتائج السؤال ا -8

وقي إ.     يرف المفت  الترب ي تليي احتيادات الأستاذ في إيار التك ي   ا بواد الخد اةإ 

 جاءت الإجايات على النحو التالي  

 بة لحادااات.الناادوة الترب يااة  و الومليااة التك ينيااة لابااد  ي تكاا ي إسااتجا  الحالة الأولى -

قاف فات  و وايشاتة الادرل الفلسافي، وحاداات التكا ي  يت الأساتذة     لا   لا حظات الم

 على  ست ن المفت  والمؤهلات التي يمتلكها والدراسات المنجزة، 

لاادن  ااه  تختلااف السياسااة الييداد ديااة فااي الناادوات والأيااا  التك ينيااة  الحالة الثانية -

اهادا ه فيسوى دالمفت  و عا و ما، فالمفت  يفترض  ي يورف ديدا احتيادات  ساتذة  قايوت

 لتلييتها وفقا ل  وياته  الإيارية والترب ية.

 واارن  ي الناادوات الترب يااة المنجاازة فااي صاا رة ورشااات عمااه تليااي  الحالة الثالثة -

ه يت  سا  وعلياحتيادات الأستاذ لك ي الندوات الترب ية تينى     لا  الزيارات الميداوية للأق

 لتك ي ..اسي   هارته  الأيائية  و  ا يسمى بهندسة إوجاز بعاقية احتيادات الأساتذة في تح
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حتياداات الا، إي الندوات التاي ينظمهاا سااية المفتشاي  لا تلياي دمياع   الحالة الرابعة -

ف الأساتذة، لاي ال قع المخصص للندوات قصير وهاذا   اارج عا   راية المفات ( باه يت قا

ه  عماا  لاية . ووظيف إلى ذلك المفت  على ال سائه والتجهيزات التي تمتلكها  ديريات الترب

ه ولا ونساى  شاك و وشعة   رن يكلف بهاا وفاي  وظا  الأحيااي تكا ي  اارج ولاياة الإقا اة.

  ي  .عد  التناسب بي  عدي المفتشي  في الميداي وعدي الأساتذة الذي  يحتج ي إلى التك

 التعليق

جايته  إفي  فراي.الويناااة  الثاااا   ولاحاااظ ايلو رجونا إلى إجايات المونييي على الس ا  

وتاه و ي يتفق ي علاى  ي النادوات التك ينياة تات  وفاأ إحتياداات  سااتذة  قايعلى هذا الس ا  

لتكا ي  االمفت  يسوى لتليية  ه الاوشغالات الترب ية والإيارية وهذا  ام   ايسامى بهندساة 

ديار  تانظ  وتمازج وتنيف الحالة الرابوة  ي ردا  ادتهاايات المفتشاي  الا  ي النادوات التاي

افقة ئه والم  افية لتليية  ه احتيادات الاساتذة وهذا  ارج ع  إراية المفت  به تتولأ بال سا

والتاي     يرف  ديرية التربية هذا    دهة و   ده   رن المها  المتودية الم  لة المفات 

ذي  شاي  الافي دالب الأحيااي تكا ي  اارج ال لاياة بالإ اافة إلاى عاد  تناساب باي  عادي المفت

يااا  يشاارف ي علااى تكاا ي  الاساااتذة ووإتوااداي الاساااتذة الكثياار وهنااا يصااوب علااى المفاات  الق

 بتك ي  وت ديه  ه هذا الودي وحتى بر جة ودوات  افية. 

ه هل تجد أن هنال إستجابة واهتمةام مةن الأسةتاذ لهاتةعلى: " التاسع نص السؤال -9

 ت المفحوصين كما يلي: وقد جاءت إجاباالندوات لتحسين مستواه؟ "؟. 

بقادر  الإستجابة تت قف علاى و عياة التكا ي ، وتكا ي الإ ساتجابة ق ياة  الحالة الأولى -

 .د ية التك ي  واستجابة الومليات التك ينية لحادات الأساتذة 

الندوات  ت دد استجابة واسوة في صف ف الأساتذة  نه     يهت  بهذه-  الحالة الثانية -

حنار وإي  او ا قلة إ اا يحنار  ا   داه  لا يساجه دائياا  و لا ي -ليو  لتحسي   ست اه وا

 لأسيا   و يوي عذر.

ع ا إذا  اواوجد استجابة واهتماا  الأساتاذ بالنادوات الترب ياة فاي حالاة  االحالة الثالثة:  

 تجييه ع  احتياداته في توليمية الماية وتحسي   يائه.

ات يااداي  وظاا  الأساااتذة يهتماا ي بالناادووواا ، حسااب تجربتااي فااي الم  الحالة الرابعة -

 نفاروي  ا يالتك ينية، إي  اواع عملياة و يداوياة ولهاا علاقاة  ياشارة بالممارساة التوليمياة .و 

 الندوات التي يكثر فيها التنظير وال ةاائأ.

 التعليق على الحالات 

 لهاااااا تتفاااااأ حااااا    ي الحالات التاسااااع نلاحظ مي الإجايات المقيمة على هذا الس ا   

تجابة الاساتذة للنادوات التك ينياة المير جاة  ا  يارف  فتشاي المااية وهاذا اذا  اواع ذات إس

صيغة عملية ووجيب على  ختلف إوشغالاته  الترب ية والإيارية و اصة ح   توليمية المااية 
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وتحسي  الأيا  الترب ي يا ه القسا  وفاي المقاباه ينفاروي  ا  النادوات ذات الشاكه النظاري 

 . السري والتوليمات اليويدة ع  واقع الدرل الفلسفيالذي يكثر فيه 

"مةةاهي النقةةائص التةةي وتحليل نتائج السؤال العاشر: نص السؤال على:  عرض -10

برتةك لاحظتها في بناء الدرس الفلسفي من خلال زيارات التوجيه وامتحان التثبيةت بحكةم خ

 وقد جاءت إجابات أفراد العينة كما يلي: كمفتا تربية؟؟. 

 اوف --النقائص  توادية وتاؤةر ساليا علاى  يا  الأسااتذة،  ا  بينهاا  الحالة الأولى:  -

 ااوف علااى -التكاا ي  الأ اااييمي علااى  ساات ن الماادارل الوليااا والجا وااات فااي التخصااص 

 والجهه بلغة  ست ن المفاهي  المر زية والحق   الدلالية في تاريف الفلسفة و وساق الفلا سفة،

 ير الادرلديا  المقارباات فاي تامي-ه الوائأ الأو  في تدريس الفلسفة.الفلسفة والفلاسفة يمث

اعااه  ااع ديااا  عمليااة الت اصااه والتف-الفلساافي،  ورفيااا،  نهجيااا، ويياادا تيكيا  ي التوليميااة 

لأ ار ا وشعة التادريس لغياا  التشا يأ ورباط الفلسافة بالحيااة، واليا  ي والاراه  وقاد يفسار 

 قاااي  لا يخاياااب الإوسااااوية فاااي الإوسااااي والإهتما ااااتبتقااااي  المواااارف فاااي  ااانهج  غلاااأ وع

 والتسا لات الكيرن في حياة المتولمي 

 ت دد الكثير    الا تلالات  ذ ر  نها   الحالة الثانية -

ديااا  روح التفلسااف باعتيااار  ي الأسااتاذ لا يفاارق بااي  عاارض المول  ااات والتناااو  

 الفلسفي لها.

 لسفي.عد  إشراك المتول  في بنا  الدرل الف

 ال  ويات التولمية( -ال  وية المشكلة  -وقص في اوتقا  الأسعلة  -

 عد  الإلما  بالماية المول  اتية ذات الولاقة المياشرة بالمشكلة المثارة.

 س.عد  النيط الجيد والدقيأ للمفاهي  وظرا لود  الاعتماي على المواد  والق ا ي

 ية الموال      لا   ذ رة تقنية.عد  الإعداي الجيد للدرل سلفا وفأ بنية  حد

قا ن يلا  -يغياي اللساي الدارج في عملية الشرح  ماا ييقاي المساائه فاي إيارهاا الواا  

 رواع قعلى النفاذ إلى عمأ الأشيا .ت دد وقائص   ارن ليساع فاي الأهمياة  ساابقتها إذا  اا 

 بما ذ رواه.

ي ونااى السااير المنهجااي فااقلااة الااتحك  فااي  خعااط الاادرل الفلساافي بم  الحالة الثالثة -

 الأيا ، وت زيع الز   المخصص للحصة على المحعات الأساسية.

  يمكا  لا يمك  حصر دميع الأ عا  التي لاحظناها عند الأساتذة، لك بعةاالحالة الر -

 ها  التر يز على اليو  التي وراها  عيرة ولها اووكال دد سليي على تدريس الماية و ن

اي ل  وية الاوعلاق في الدرل الفلسفي، وإي وددت فاي  وظا  الأحيااهما  الأساتذة -

 لا تخد   شكلة الدرل ولا تساعد على تسييره .

ري عد  التدقيأ في الاستشكا   صيادة  شكلة الدرل  ثيارا  اا تكا ي بويادة عا   اا و-

 .في المنهج (



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

210 

 

ل قااد الاادرعااد  اسااتخدا  القاا ا يس الفلساافية والمصاااير الفلساافية فااي المفهمااة  ااا يف -

 الفلسفي قيمته ويصيح  مي يرل في الم اي الأ رن .

 الاعتماي على السري المورفي والتلقي  بد  الح ار والمحادجة .-

لمدرساي ااهما  الأساتذة للتخعيط واعداي المذ رة الفنية للدرل، واللج   إلى الكتاا  -

 والابداع (و قالات داهزة يجدها في الح ليات التجارية  اوودا  المصداقية، 

 لكثير   اهما  النقد  مح ر  ساسي للدرل الفلسفي والذي يمنح له الدينا يكية، ففي ا -

 الأحياي يك ي النقد ستاتيكي  جري سري لأفكار .

 التعليق

 يولاحظ     لا  الإدابات الحاالات المدروساة حا   الساؤا  الواشار  ي النقاائص التا

 تي  الحاالات دياه الإ تحااي التثيياع تقريياا  شاتر ة بالاحظنا الساية المفتش ي  ةناا  زياارة ال

ه   قاش الذيالأربوة وهي إعتماي الاستاذعلى التلقي  السليي يوي إشراك المتول  بالح ار والن

لتنظاي   د هر الفلسفة و ذلك إهما  الأستاذ ال ةائأ المرافقاة وللتخعايط وفاأ  اذ رة  ورفياة

اهي  القا ا يس والموااد  الفلسافية فاي  ايط المفاالز ني والمورفي لدرساه  اع عاد  إساتخدا  

  .إستخدا  اللساي الدارج بد  اللغة الوربية الفصيحة  ما ي  ح  وف اللغة الفلسفية

 ما تنيف الحالة الأولى    اه   لاحظات  ةنا  زيارات للأسااتذة ها  وقاص و اوف 

  .تك ي  الأستاذة  ا قيه الخد ة س ا  المدارل الوليا او الجا وات
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ت أفراد وبالرجوع إلى إجاباالأستاذ يوظف النص الفلسفي كما هو الحال للمقال الفلسفي؟؟. 

   العينة نجدها واردة على النحو التالي

فاي تومياأ  النص في المنهج الجزائاري  جاري وشااي تكميلاي ينحصار  الحالة الأولى -

ي يكاا ي  واارف التلا ياذ فاي  ساملة  ويناة، والمقاربااة النصاية دائياة تما اا، والحقيقاة يجاب  

دفة فاي النص الفلسفي وشايا  ر زيا في تدريس الفلسفة و نعلأ لتحقيأ  ه الكفا ات المسته

 .تدريس الماية،  ه  ا ي دد ه   قاربات إشكالية  وزولة  ارج سياقها المردوي

   الفلسفيي دد اليو     الأساتذة    يهت  بالنص الفلسفي  ثه المقا  لثانيةالحالة ا -

ي يرساه وربما   ثر، إلى يردة  ي  نه     بيهرك بعريقة تناوله للنص وت ظيفه لما تجده ف

لا  د تجاد  ا    المتوة والا تاع، ولك  الأدليية  نه  لا يوتناي بالمقارباة النصاية  ثيارا باه قا

 لنشاي بتاتا بالنسية للشوب الولمية والتقني والتسيير.يتعرق إلى هذا ا

لا   اهناك وقص في ت ظيف الانص الفلسافي  قارواة بالمقاا  الفلسافي   الحالة الثالثة -

 .السنة الدراسية
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 قلاايلا وشاايه  نوااد   التهاار   اا  الاانص الفلساافي بشااكه واسااع عنااد  الحالة الرابعة -

  .ييلة الوا  الدراسيالأساتذة 

 النعليق

ه  والتي لاحظنا فيها  ي ، عشرالحايي كانت هذه إجايات الميرسيي على نص الس ا  

نااك تجمع على ي  ي ت ظيف النص الفلسافي شايه  نواد   قارواة بالمقاا  الفلسافي وهالحالات 

شاي وتهر     يرف الاساتذة  ما تنيف الحالة الأولى  ي التص الفلسفي في المنهج  جري 

وض  ي يكا ي الانص الفلسافي وشااي  ر ازي فاي تادريس الفلسافة تكميلي رد  اوه  ا  المفار

 لك  للاسف لاي دد هتما  بالمقاربة النصية  ٠وتحقيأ الكفا ات المستهدفة

"هةةةةةل تجةةةةةد أن عشر: نص السؤال على: الثةةةةةاني عرض وتحليل نتائج السؤال  -12

 يلي    يي كماوقي كانت إجايات المفحوصإ . التلميذ قادر ويملك أدوات تحليل النص الفلسفي

شاتغا  لا ي دد اهتما  بالنص الفلسفي، ولا ت داد  نهجياة تساتجيب ل   الحالة الأولى -

حقاأ على النص ص، داليا  ايت  تناو  النص ص بعريقاة باارية بياداد ديا و الا سايكية لا ت

فااي  ابداالأهااداف المرتقيااة، حياام ساااي االإعتقاااي لاادن التلا يااذ بوااد  تناااو  الاانص  م  اا ع

 . ريا   فا    وقعة  ويفة و سقعة اليكال

لسااافي إذا  كااا  الأساااتاذ الماااتول   ااا   يوات وآلياااات تحلياااه الااانص الف  الحالة الثانية -

حليااه واسااتعاع تح يااه الاانص الفلساافي إلااى  اااية توليميااة يصاايح المااتول  بااذلك قااايرا علااى الت

 و حا اة الفلاسفة بالإوشا  الفلسفي.

 لتلميااااذ وا تلا اااااه لأيوات تحليااااه الاااانص الفلسااااافيتتولااااأ قاااادرات ا  الحالة الثالثة -

ل ظاائف ابالممارسات الصفية يا ه القس  للآليات تحليه النص والقيا  بالتعييقات  ا   الا  

 المنزلية وتق ي  الأستاذ لتص يب  يا المتول .

ياف يمكا  إي  اي الأساتذة   اصة الجدي( لا يمتلك ي تلك الأيوات فك  الحالة الرابعة -

  ي يكتسيه إ للتلميذ

 التعليق 

الات فااااي عشر نلاحظ  ي الحالثاااااوي هذا الورض لإجايات الأساتذة على الس ا  بوااااد 

ي  ا   ونمها تتفأ ح    سؤولية الأستاذ في تمكي  التلمياذ  ا   يوات تحلياه الاتص الفلساف

واه ا لا   ما تنيف الحالة الأولى  ي التص الفلسافي فاي المانهج  جاري وشااي تكميلاي ردا  

 مفروض  ي يك ي النص الفلسفي وشاي  ر ازي فاي تادريس الفلسافة وتحقياأ الكفاا ات   ال

كا  واه لا يمالمستهدفة لك  للاسف لاي دد هتما  بالمقاربة النصية ووجد الخالة الرابواة تارن  

د لا ياد الجدياالحديم ع  ا تسا  التلميذ  يوات ا تحليه التص الفلسفي  ذا  اي الاساتذة بالتحد

 الأيوات وليس له   فا ة التوا ه  ع التص . يملك ي هاته
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ت وقد وردالنصةةية ممكنةةة لتقةةديم الةةدرس الفلسةةفي، بحكةةم متابعتةةك لأسةةاتذة المةةادة؟ "؟. 

 إجابات أفراد العينة على نص السؤال على النحو التالي: 

ه .المقارباااة النصاااية إساااترتيجية، توتيااار الااانص الفلسااافي  نعلقاااا لكااا  ىالحالة الأول -

مقارباة الكفا ات المرتقية، وتحقيأ ذلك يقتني هندساة  انهج ددياد فاي الفلسافة يوتماد علاى ال

 النصية في التدريس، والمنهج الحالي لا يتيح إ كاوية تعييأ المقاربة النصية

 شااقائنا  دا لتقاادي  الاادرل الفلساافي، حتااى  يالمقاربااة النصااية  مكنااة داا  الحالة الثانية -

    لالهااا ااالمغاربااة لا يجاادوي عنهااا بااديلا لأوهااا اسااتراتيجيةييدا تيكية حي يااة يحقااأ المااتول  

 دملة    الأهداف 

ماتول   ي يستله  المتول  يرق تفكير الفيلس ف يتحقأ الت اصه اللغا ي والفكاري باي  ال

لاسفة صات ووساية الأستاذ.الاتصا  المياشر بالفو عا  الفلسفة(.لتقليص     رووة الملخ

 صالية لادنوبمفاهيمه  الأصلية في سياقها المياشر في إيار النص.وبهذا تتحقاأ الكفاا ة الت ا

 المتول (.

 ااع  وقاا ف المااتول  علااى الصاا رة الحقيقيااة للتفكياار الفلساافي، حياام يقااي  المااتول  حاا ارا

 الفيلس ف.

ا حا ارا ي ذلك لا يت  إلا في اللحظة التاي تياشار فيهايق    ارت  هيدقر  تى وتفلسف إ إ

ية ة الفلساف ع الفلاسفة النص  ياة تصه المتول  الفلسفي  منم ي  ورفي تزويد المتول  بالماي

 ويريقة للتفكير    حيم تنمية الجاوب المنعقي إ كاوية اليرهنة والمحادة( .

الانص  شاي   اايي  حسا ل  تتحقأ لدن المتول   فا ة القارا ة  ا   الا  التوا اه  اع

  م   ع ل يراك اليصري يتوا ه  وه في لغته الفلسفية و نم وه و نهجه.

روح التواا ي علااى تحليااه النصاا ص الفلساافية التوليميااة اسااتودايا للا تحاوااات. تنميااة الاا

 النقدية والقدرة على التق ي .

علح ز علااى المصااا تسااا  الكفااا ة الموجميااة ارتياااي المااتول  باللغااة الفلساافية، والتر ياا

 الفلسفي بالرد ع إلى قا  ل  اص بالفلسفة.

تاذ فاي المقاربة النصية فاي الادرل الفلسافي  مكناة بحيام تسااعد الأسا  الحالة الثالثة -

فة  ا  يريقة بناا  و اوية المشاكلة للادرل الفلسافي، وفاي التقا ي  المرحلاي للكفاا ة المساتهد

 الحصة.

ية  مكنة ددا به باتع  رورية في الآووة الأ يارة وو  المقاربة النص  الحالة الرابعة -

إذا  ريوا اوقاذ الماية التي  صيحع تدرل  مي  اية   رن به  يوى  ست ن    ديرها .فيمك  

للأستاذ  ي يساتخد  الانص    اوية  شاكلة للادرل الفلسافي، يمكا   ي يساتخد ه  ساند ليناا  

نااا بتجااار   ااع بواا  الأساااتذة فااي الاادرل، ويمكاا   ي يسااتخد   اامياة لتقاا ي  الكفااا ات . قم
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 قايوة دزائر وسط وقيه ذلك في دزائر در  و اوع التجربة وادحة ددا  إلا  وهاا تتعلاب 

 الاعداي الجيد والتخعيط المحك  (

 التعليق على الحالات 

عيياأ إتفاق تاا  حا     كاوياة تالميلع على إجايات المفحوصيي السايقة ييرك  ي هناك 

ربااة تادريس الفلساافة وإ ااافة علاى هااذا تاارن  اه الحااالات  ي يور المقا المقارباة النصااية فااي

ساتخد  النصية فوا  للخروج بدرل الفلسفي    الأز ة التي بويشها حيم يمكا  للاساتاذ  ي ي

ة تقا ي  النص ب  وية  شكلة و سند لينا  عناصر الإشكالية المدروسة بالإ اافة إلاى  واه  يا

 الأستاذ اولا الاعداي الجيد.الكفا ات في ن تحققها بشري تمك  

 

  

"لماذا في نظرل نجد عزوف نص السؤال على: رابع عشر نتائج السؤال التحليل -14

وقد وردت إجابات مةةةن طةةةرف الأسةةةاتذة فةةةي معالجةةةة الةةةنص الفلسةةةفي داخةةةل القسةةةم ؟ "؟. 

 المفحوصين على هذا السؤال كما يلي: 

ا  الحالة الأولى - ا، لاذلكالنص يوتير فاي المانهج وشااي  كمس يقاه  هً ولايس وشاايا  ر ازس

 االإهتما  بالنص ص الفلسفية .

 يردع ذلك لأسيا  عديدة  نها    الحالة الثانية -

 وقص  فا ة الأستاذ في تناو  النص الفلسفي.

ك  ا  عد  إيراك  هداف ودايات المقاربة النصية. وذلك تاابع لتك يناه ووعياه وبماا يملا

 ةوالييداد ديا.ةقافة في عل   التربية والتوليمي

د  اوصاياع الأساتاذ إلاى ردياات التلا ياذ فاي بوا  الأحيااي، إذ يعليا ي  ا  الأساتاذ عاا

 لرسمية.التعرق إلى هذا النشاي  و المقاربة باعتيار  وه  لا يختارووها في الا تحاوات ا

 قاع فاي اهتما  الأستاذ بالجاوب النظري فقط يوي التعييقي واعتقايه  ي في ذلك ربح لل

 ذ اليروا ج.تنفي

 ظاهرة الوزوف ع  الممارسة النصاية فاي الأقساا   اصاة  ا  يارف  الحالة الثالثة -

  ا ه القسايالأستاذ تو ي لخن عه لعليات المتول  فمصيح المتول  يملي على الأستاذ  ا يفوله 

 وهاا   تابااة المقااالات الفلساافية عاا ض  تابااة المقالااة الفلساافية حاا    ناام ي الاانص. وهااذه

   الإداباةتغذيهاالإشاعات ح   التنقيط السيئ ل دابة ع  النص  قاروة باالتنقيط عاالمغالعة 

 ع  السؤا  المقالي.

ربااة هناااك عاادة  ساايا  دولااع الأساااتذة والتلا يااذ يوزفاا ي عاا  المقا  الحالة الرابعة -

جا واة ( النصية ووذ ر  نها  ولا وقص التك ي  لدن الأساتذة في هاذه المقارباة   اصاة فاي ال

 فه   ا  ظيف إلى ذلك هادز ا تحاي اليكال ريا .  وظ  الأساتذة يمرروي إلى التلا ياذ تخاوو

 تقيي  تحليه النص في اليكال ريا  قاروة بالمقا  الفلسفي(
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 التعليق على الحالات 

   إتفااااق باااي  الحاااالات حااايالرجوع إلى الإجايات السايقة لأفراي الوينة نرن  ي ه لاء 

راداع  اذ ع  تناو  التص الفلسفي  ع التلا ياذ  قارواة بالمقاا سيب الرئيس في عزوف الأست

رن لدن الاسااتذة فيماا يخاص التوا اه  اع الانص بالإ اافة إلاى  سايا    ا الى وقص التم بز

وا اه حيم تذ ر الحالة الاولى  ي المنهج يصنف النص على اسال وشاي  كمه ولهاذا بات  الت

ينصااع  لك الحالاة الثاوياة  ي الأساتاذ حالياا وه    يرف الأستاذ على هذا الأساال ووجاد  اذ

اي لرديات التلا يذ في عاد   والجاة النصا ص المها  لا  يات  ا تيارهاا  ا  يارفه  فاي ا تحا

 ذ المقاا اليكال ريا وتتفأ الحالة الثالثاة  اذلك فاي شامي  ي الماتول   صايح يفارض علاى الأساتا

ة وهناا وجاد الحالاة الرابواالفلسفي على اسال  ي له حظ فاي علا اة ديادة علاى عكاس الاتص 

   ي تنيف  ي الأستاذ ينقه تخ فه     والجاة الانص إلاى التلمياذ ويجولاه فاي المقاباه يارف

 يفكر  جري تفكير في ا تياره. 

يااذ وهنااا وجااد حسااب الحااالات السااابقة  ي الأساايا   تواادية دولااع الاساااتذة وحتااى التلا 

 .يوزف ي ع   والجة التص الفلسفي

مةةةةةةةةاهي العاشر: نص السؤال على: " الخةةةةةةةةامس ائج السؤال عرض وتحليل نت -15

وقد وردت الشةةروط الواجةةب توفرهةةا فةةي الةةنص الفلسةةفي الموجةةه للتلميةةذ فةةي الثةةانوي"؟. 

 إجابات أفراد العينة على نص السؤال كما يلي: 

 ي يكاا ي  قتيسااا  اا  -\ اا  الشااروي المعل بااة فااي اوتقااا  النصاا ص   الحالة الأولى -

سااه   ي يكا ي وصاا حجادياا و ي ي-تميز بالخص بة المورفية والمنعقية  ي ي- صاير اصلية 

حالة ال -سس .في تنمية  هارات المتولمي  في المفاهي  واالاشكلة والحجاج والنقد الفسلفي المؤ

فية عنااد ا تيااار الاانص الفلساافي لابااد  ي يسااتجيب لم اصاافات و قاااييس علميااة وفلسااالثانية  

 وترب ية  نها  

جياة ية فلسفية  ست حاة    المنهج ويهدف إلى قيال  فا ات  ورفياة،  نه ي يوالج قن

 وقيمية.

الاانص تويياار عاا  فكاارة تتناام  ر يااا  و تصاا را  ؤسسااا، فيااه  سااار  نعقااي يتناام  

  قد ات ليصه إلى وتائج ع  يريأ الاستدلا  بالحجة والدليه.

 اا  الااذي    ي يكاا ي وا ااحا شااكلا و ناام وا و ي يكاا ي  صاايلا الفيلساا ف  و  فكاار -

ا يقيقا اشتغل ا على قنايا فلسفية لأوه يوكس  ذهب الفيلس ف بصدق  و يوير ع  ر يه تويير

للا ي في قنية  وينة  حدية. ولا يحمه تمويلا، فهناك وص ص شاارحة وقلهاا اليااحث ي والمح

نص والدارس ي لفكر فيلسا ف  اا. لاذا وداب لفاع الاوتيااه إلاى  ي الانص الأصايه ها  ذاك الا

 يكتيه الفيلس ف وفسه  ما يجولنا و اده صو بة في التردمة.الذي 

م قاف  ي يت فر على الخص بة الفكرية لإوما  الح ار الفلسفي ييرز ب   ح المشكلة ال

 والحجة.
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  ي يتنم  النص الفلسفي حلا ل شكا  حتى يتسنى للمتولمي  المناقشة والتقيي .

  المصااادر، العيوااة رقااا  الصاافحة، وإذا لاااز ي يلتااز  الأ اواااة الولميااة ذ ااار المؤلااف  -

 التصرف، فلا بد    الإشارة إلى ذلك  ع عد  الإ لا  بروح النص(.

 باالمونى  ي تشكه الكلمات التي تثير الليس،  و تك ي قابلة لقرا ات  ختلفة حتى لا تخه

 المقص ي.

ة  و  شكلالم اصفات ال ادب ت فرها في النص الفلسفي هي  ي يعرح  .الحالة الثالثة -

 إشكالية فلسفية    المقرر الدراسي، وعلى صاحب النص  ي يدلي بم قاف  ؤساس بحجاة  و

 2017بجملة    الحجج، وهناك   اصافات   ارن وارية فاي وةيقاة يلياه بناا  الا تاار سانة 

 ي فااي  اا فرة الخصاا بة الفكريااة فااي الاانص التااي تمكاا  التلميااذ  اا  الكتابااة الفلساافية. و ي يكاا

 المت سط.  ست ن التلميذ

صافحة و ي يقتيس    المرادع  و الكتب الفلسفية  ع ذ ر الفيلس ف  و المؤلف ورق  ال

 الكتا . وعن اي

ي ذ الثاو إي شروي التي ينيغي  ي تت فر في النص الم ده إلى التلمي  .الحالة الرابعة -

 كال ريااالي  حدية في ال ةيقة المرفقاة للمانهج، ووارية فاي يلياه بناا    ا ايع ا تحااي شاهاية

 ووذ ر  نها  

  ي يقتيس النص    المصاير الفلسفية وليس المرادع وتك ي لغته وا حة .-

 يوالج  شكلة لها علاقة بمشكلات المنهج ولا دير .-

  ي تري فيه المشكلة و  قف صاحب النص والحجج بشكه يقيأ ووا ح يتسنى للمتول -

 ا تشافه بالسه لة .

  ي يتك ي    فقرات صغيرة توير  فكار النص . إلف  ي يك ي بنائه  تناسقا  -

 النعليق

تاااازا   اااارورة  لإليالرجوع إلى الإجايات السايقة نرن  ي  فراي الوينة يتفقوي على  ي 

ي مع تسجي  ملاحظة ع، لتحقيق الكفاية الميلويةالفلسااافية لنصوص بشاااروي  ةناااا  ا تياااار 

ه وتجااااااااااع  اااااااااا ا فقي تحتاج إلى مراجوةالحالة الرايوة التي  شارت يمي الأيوات كافية لكنه

الحااالات علااى  اارورة احتاارا  شااروي ا تيااار الااتص الفلساافي لكااي يكاا ي وظيفااي ويحقااأ 

داع او الكفا ات المرد ة و    همها  ي يقتيس التص    المصاير فلسفية لا  ي يم ذ  ا   ر

مدردة ال بدرل    الدرول يم ذ    وةيقة يوي التم د.    صدره و ي يوالج  شكلة المتولقة

   لكتابة حافي المنهج لماية الفلسفة وإي يت فر على الخص بة الفكرية لمي يتمك  التلميذ    

لاه   فكار التص وإي يتحرن الأستاذ و ا ح الانص سا ا   ا  واحياة اللغاة او الأفكاار وهاذا 

 .لكي ونم  وجاح وشاي تحليه التص وتحقيأ الكفا ات في بنا  تولمات لدن التلميذ 

  اا هاي حسايك الس ا  على   واصعشر: لسةادس ض وتحليل نتائج السؤال اعر -16

 : يلي وقي كانت الإجايات كما سيا  وف ر التلا يذ    ا تيار النص الفلسفيإ إ. 



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

216 

 

   في دالب الأحيااي الأسااتذة يختااروي وصا ص ديار وظيفياة ويعيقا يالحالة الأولى-

لااديه   توميااأ  وااارفه  وبالتااالي ينااوفعمليااا يريقااة  يتااة لا تفيااد المتولمااي  ولا تساااه  فااي 

 .الإهتما  بالنص ص

  نها  ذلك يردع إلى صو بات عديدة  الحالة الثانية -

عجااز المااتول  عاا  و ااع الاانص فااي إياااره الفلساافي لصااو بة تحديااد فكاار الفيلساا ف 

 و ذهيه.

 عد  فه  النص وعجزه ع   يط المشكلة.

ي ع عا  صاو بة تنااو  الانص الفلسافهادس النقعة التي يتحصه عليها المتول  و ا يشا

 اة لنص و حاابالمقاروة  ع المقالة الفلسفية.عد  حص   المتول  على العريقة المثالية لتحليه 

 صاحيه في تح يله إلى  قالة فلسفية.

ة وعايه      سيا  وف ر التلا ياذ  ا  ا تياار الانص الفلسافي يوا ي لقلا  الحالة الثالثة -

نقايط   عا  الته الفكرية والوملية، وهذا وتيجة تمةره  بما يشااع ويقاابقي  النص الفلسفي وف ائد

هنياات ذالسيئ عند ا تياار الانص الفلسافي فاي اليكال رياا. وهناا يت داب علاى الأساتاذ بتغييار 

فية. التلا يذ بالتحيسس والت عياة بمهمياة الانص الفلسافي وبممارساات تحلياه النصا ص الفلسا

 يااذ فااي اليكال ريااا  اصااة لشااوب الولاا   التجريييااة فكاا   اا  وااص فلساافي  وقااذ بواا  التلا

النص والريا يات والتقني الريا ي لك ي هذه الشوب ترف  الحفظ وتحيذ الذ ا  والفه ، و

 . .الفلسفي الفلسفي ي فر له  الماية الأولية. و ا على التلميذ إلا ت ظيف آليات تحليه النص

ساابقا   ياذ  ا  تحلياه الانص  ماا ذ روااههناك عدة  سايا  لنفا ر التلا  الحالة الرابعة -

ياف مقاا ، فكو نه وف ر الاستاذ وادتنابه لتحليه النص في القس ، باه يلجام يائماا إلاى تحلياه ال

 ة .الدراسي يمك  للمتول   ي يكتسب يريقة تحليه النص إذا ل  يتمري عليها يوريا  ةنا  السنة
 

 

 

 

 التعليق 

ر التص لتلا يذ ع  إ تيا ي  سيا  وف ر وعزوف  إي إجايات  فراي الوينة السايقة ت كي

ا  الفلساافي يردااع بدردااة الأولااى الااى وفاا ر الأسااتاذ وتجنيااه تحليااه النصاا ص وا تيااار المقاا

 الفلسفي  نشاي.

ك وهنااا ياات  بر جااة التلميااذ تلقائيااا علااى وسااياي الااتص وتهميشااه وتفناايه المقااا  و ااذل

ص بشاامي حا   صااو بة التوا ااه  ااع الاات وجاد.تاةر  يياار  اا  ياارف التلا ياذ عااا  بوااد.عا  بنااا

يااار  اصاة فيمااا يتولاأ لا تحاااي اليكال رياا و ااوف الولا اة  ااا يجواه التلميااذ يهار   اا  ا ت

 التص    اليداية. 
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"هةةل النصةةوص عشر: نص السؤال على: لسةةابع عرض وتحليل نتائج السؤال ا -17

ات وقد جاءت الإجابالفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي تراعي شروط النص الفلسفي؟. 

 على النحو التالي: 

لا ت دد وص ص فلسفية في الكتا  المدرساي تراعاي شاروي الانص -  الحالة الأولى -

الفلساافي  وظمهااا وصاا ص  ع لااة تفتقاار الااي الخصاا بة المورفيااة والإشااكالية والحجاديااة 

 .والمفاهمية ولا تنسج   ع التدردات و حاور اليروا ج

اعااي هااذه الشااروي والاايو  الآ اار لاايس لااه علاقااة بااالنص بونااها ير  الحالة الثانية 

 النص الفلسفي لاذا فشخصاية الأساتاذ تلواب يورا حاساما فاي اوتقاا  النصا ص وفاأ الشاروي

 الموروفة..

لنص االنص ص الفلسفية المقررة في الكتا  المدراسي تراعي شروي   الحالة الثالثة -

لنصا ص لالمرافقاة لاه. ولكا  الكتاا  المدرساي الفلسفي وهذا الأ ر واريفي المنهج وال ةيقة 

مي ذلااك الفلساافية المختااارة لا تخلاا   ننقااائص  نهااا ذ اار  عناا اي( الاانص،  مااا ياا ه  التلميااذ باا

 لميذ الون اي( ه  وفسه  شكلة النص، وهذا ليس لتيسير فه  النص به  مك   ي تغالط الت
 

 

 .اللاز ةوو   وظمها تت فر فيها الشروي   الحالة الرابعة -

 التعليق على الحالات 

لساؤا  ي هنااك تيااي  الآرا  فيماا يخاص اإجايات  فراي الوينة السايقة يتنح   لا  مي 

المعروح ح    راعاة النص ص المدردة في الكتا  المدرسي لشروي التص الفلسفي حيم 

 الحالة الأولى 

ي الكتااا  تنفااي بصاافة قعويااة تاا فر شااروي الااتص الفلساافي فااي النصاا ص المدردااة فاا

 المدرسي حيم  وظمها وص ص  ع لة وتفتقد للخص بة والإشكالية والحجاج بينماا ارن  اه

ساي ا  المدر   الحالة الثاوية والثالثة والرابوة  ي  وظ  النص ص الفلسفية المدردة في الكت

 ا ناسب وتراعي شروي ا تيار التص الفلسفي رد  ود ي.بو  النقائص التي يمك  تدار ه

"هةةةل النصةةةوص نص السؤال على: الثةةةامن عشةةةر وتحليل نتائج السؤال عرض  -18

س الفلسةةفية المقةةررة فةةي الكتةةا  المدرسةةي مناسةةبة لتحقيةةق الأهةةداف المسةةطرة لبنةةاء الةةدر

 وقي جاءت الإجايات على النحو التالي  . الفلسفي؟

ا  لينا .ليسع  ناسية لتحقيأ الاهاداف المرتقياة  ا  الانص الفلسافي ولا  الحالة الأولى -

 ه.الدرل الفلسفي لغيا  الاوسجا  وال ظيفية بي  النص ص المقترحة واليروا ج و حاور

 هداف.إذا  اوع تراعي الشروي المنص ص عليها فإوها تحقأ هذه الأ  الحالة الثانية -

و وية  النص ص الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي  جو لة لينا   الحالة الثالثة -

مقارر لدرل الفلسافي وساييا،  يناا  جو لاة لإةارا   شاكلات دزئياة فاي الإشكالية  و  شكلة ل

 الدراسي.
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تاذ وو  لك  بشكه وسيي، ينيغي  ي تدع  بنص ص   ارن يجتهاد الأسا  الحالة الرابعة -

 في ا تيارها .
 
 

 

 

 

 التعليق على الحالات 

ابواة والروجدها تنقسا  إلاى  جما عتي  حيام الحالاة الأولاى ياعتيار الإجايات السايقة  -

لسافي ترن  ي النص ص الفلسفية المدردة في الكتا  المدرسي ديار  ناساية ليناا  الادرل الف

 .وتحتاج  رادوة وإ افة وص ص   رن يجتهد الأستاذ في ا تيارها 

 ب النصا صا ا المجم عة الثاوية فتن  الحالة الثاوية والحالة الثالثاة تتفقااي حا   تناسا

و اوع  المدرسي  ع  ا يحتاداه الأساتاذ فاي بناا  الادرل لأوهااالفلسفية المدردة في الكتا  

 لهذا السيب. 

"هةةل النصةةوص نص السؤال على: التاسةةع عشةةر: عرض وتحليل نتائج السؤال  -19

ت وقي وريإ. الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي تتماشةى مةع مسةتوى الفئةة المسةتهدفة

 الإجايات كما يلي  

 ع  ست ن الفعات المستهدفة في  ه الشوبلا تتماشى  الحالة الأولى:  -

دملاة  . تينا المدرسية بحادة إلاى  رادواة شاا لة وإعااية وظار لرصاد  الحالة الثانية -

 النص ص التي تخد   ست ن الفعة المستهدفة  اصة السن ات الثاوية.

   ع النص ص الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي اليو   نها    الحالة الثالثة -

يذ. ن التلا ة التلا يذ ذوي المست ن المت سط، واليو  الآ ر يراع فيها الفروق الفريية لدلفع

 وييقى النص الفلسفي في الكتا  المدرسي  ياة تق ي  تولمات التلميذ.

 .وو  في  وظ  الأحياي  رابعةالحالة ال -

 التعليق على الحالات 

يها  تيااي  باي  الحاالات فاي ر  وجد     الا  إيلاعناا علاى الاداباات الساابقة  ي هنااك

ح    ست ن النصا ص الفلسافية المدرداة فاي الكتاا  المدرساي و ادن تناسايها  اع  سات ن 

سفية ص ص الفلالتلا يذ حيم الحالة الأولى والحالة الرابوة ترن  ي الن اي الفعة المستهدفة  ي

ن اوية ترالحالة الثفي الكتا  المدرسي لا تتماشى  ع  ست ن الفعة المستهدفة في  ه الشوب و

ية  ذلك ب د    رادوة النص ص الفلسفية المدردة في الكتا  المدرسي  اصة  ع سنة ةاو

لمدرساي آيا  وفلسفة بينما الحالاة الثالثاة تارن  ي النصا ص الفلسافية المدرداة فاي الكتاا  ا

 فاهبر جع تراعاي الفاروق الفريياة لكاه التلا ياذ لاي الانص الفلسافي فاي  تاا  المدرساي هد

 تق ي   ا تولمه التلميذ    تولمات . 
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أن من الحالات لعشةةةةةةرون نةةةةةةرى باعتبار الإجابات السابقة الواردة على السؤال ا-20

هةةل النصةةوص نص السؤال على: العشةةرون: وتحليل نتائج السؤال ، المدروسة من عرض

إ. ندهع الفلسفية المقررة في الكتا  المدرسي تثير اهتمامات المتعلم وتنمي الحس الفلسفي

 وقي وريت الإجايات كما يلي  

 .لا تثير  ي إهتما    الحالة الأولى -

لكتا  ا  لا يمك   ي تتنكر لادتهاي    سهر على إعداي هذه النص ص في الحالة الثانية

أ هذه المدرسي لك  تيقى الحادة  لحة لإعاية النظر في  ست ن النص ص الفلسفية التي تحق

 الغاية.

لماتول  االنص ص الفلسفية المقررة في الكتا  المدرساي تثيار اهتما اات   الحالة الثالثة

  ثر.  وسييا وتذ ي فيه الحس النقدي، وهي بحادة إلى تحيينها لإةارة اهتما ات المتول  

 .اليو   نها فقط الحالة الرابعة: 

 تعليق على حالات: 

المدردااة فااي وجااد الإدابااات علااى سااؤا  الوشااروي تجمااع علااى  ي النصاا ص الفلساافية 

د  الكتا  المدرساي لا تثيار فنا   التلمياذ حيام الحالاة الأولاى تجياب بصافة قعوياة علاى عا

واة لة الرابإةارة النص ص الفلسفية وفي الكتا  المدرسي  ي إهتما  لدن المتول   ما وجد الحا

لثاة ثاياة والترن  ي اليو  فقط    هاته النص ص    يثير اهتما  التلمياذ بينماا الحاالتي  الثاو

تتفقاااي علااى  ي هناااك دهاا ي  يساا لة  اا  ياارف المشااتغلي  بالكتااا  المدرسااي فااي إ تيااار 

ات النص ص الفلسفية  ع  رورة تحيي  هاته النص ص لجذ  اهتما  الماتول  تحقياأ الكفاا 

 المرد ة .

؟ هةةةل حسةةةب نص السؤال على: الواحدالعشةةةرون: وتحليل نتائج السؤال ، عرض-21

ة ى أسةةئلة مرفقةةة بالنصةةوص الفلسةةفية المقةةررة فةةي الكتةةا  مناسةةبرأيةةك يحتةةاج التلميةةذ إلةة

 وقي وريت الإجايات كما يلي  إ.  لمحتواها ولفهم مضمونها

ه ويفهاا  ووا  يحتاااج إلاى  سااعلة ت ديهياة  و التوليمااة ليتادرج فااي التحليا  الحالة الأولى -

 .المعل  ، ويحتاج إلى وم ذج يقد  ول  ل ستعنال

 ذلك، وظرا لنوف الرصيد المورفي لدن الميتدئ.   يفترضالحالة الثانية

 التسهيه تمييز المتولمي  لتمفصلات النص الأساسية.

  شكه التردمة  و التوريب وقص رهما ع  تيليو  فكار الفيلس ف.

 ساعدة التلميذ لفه  النص     ده  يط المشكلة بدقة وتصا ر   قاف صااحب الانص 

  نها.

ة المقاررة فاي الكتاا  المدرسااي هاي  صالا  شااف عة   النصا ص الفلساافيالحالةة الثالثةة

بيمجم عة  سعلة    شموها  ي تيسر فها  الانص. و ا  ت صايات و رداات المتقياات ال ينياة 
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لمفتشي التربية ال ينية ه   ي يذيه النص الفلسفي فاي الا تحااي الإشاهايي لليكال رياا بجملاة 

 ح    نم ي النص.  سعلة لتمكي  المترشح فه  النص و تابة المقا  الفلسفي

مكننا  ا  وو  به وح   تم دي     ذلك، و   بي  السيه وال سائه التي ت  الحالة الرابعة

لى لتلميذ إاسترداع  كاوة النص الفلسفي في التدريس وفي التق ي ، تذييه النص بمسعلة ت ده ا

ل ل ج افية المعل   ولا ييقى النص دا نا و يهما، يخيف التلميذ الذي يوجز على الفه  و ي

  إلى  عماقاه. قمنا بتجرباة فاي  قايواة دزائار دار  فاي السان ات الما اية، حيام يليناا  ا

  ي الاقيااالأساتذة  ي يذيل ا وص ص ا تيارات السنة الثاوية، فكاواع النتيجاة  ذهلاة بحيام  اا

تذة في  ييرا على تحليه النص والنجاح في  والجته    يرف التلا يذ (   و ما ودهع الأسا

 الا تيارلجزائر وسط  ي يستخد  ا هذه العريقة  في السنة الثاوية على الأقه في الفروض وا

تحااي صايغة ا  الأو  والثاوي .  ا السنة النهائية فلا يمك  ذلك  لاوه يجب تو يد التلا يذ علاى

 .اليكال ريا

 :على الحالات تعليقال

ه  هناك إتفاق تا  بي       لا  عرض الادابات على السؤا  ال احد والوشروي وجد 

فاي  الحالات الأربوة على  رورة  رفااق النصا ص الفلسافية بمساعلة ت داه التلمياذ وتسااعده

 تحليااه الاانص وتناايف الحالااة الثاويااة  وااه تاا  تجربااة فااي  قايوااة الجزائاار داار  فااي ساان ات

اوع د. الما ية بتكليف الاساتذة بارفاق وص الفلسفي في الا تحاي بمجم عاة  ا  الأساعلة وقا

هاذا ووتيجة ديدة في تحقيأ إقيا     يرف التلا يذ وتحساي   سات ن الفها  والتحلياه للانص 

 ي  قساا يليه علاى دادون هاذا التواديه الفواا  لكا  لايمكا  تعييقاه حالياا الا  اع سانة ةاوياة لا

داباات النهائي  رتيعي  بنص ص فلسفية الا وجد ايراج  ساعلة  رفقاة فيهاا ولهاذا وجاد  اه الا

ا لى  رورة تفويه هكذا إدرا  على  ست ن  ه الشوب  اصة في   ا يع اليكال ريتتفأ ع

ربيااة وتتفااأ  ااذلك حالااة الثالثااة  ي هناااك ت صاايات  اا   االا  الملتقيااات ال ينيااة لمفتشااي الت

لاتص ال ينية  ي يرفأ الانص الفلسافي بمجم عاة  ا  الأساعلة التاي  ا  شاموها  ي تيسار فها  ا

 بالنسية للمتولمي 

"حسةةةةةب نص السؤال على:  الثةةةةةاني والعشةةةةةرون: تحليل نتائج السؤال عرض و-22

وقي وريت إ. خبرتةةك الميدانيةةة كيةةف يمكةةن أن تلقةةى النصةةوص قبةةولا ورغبةةة عنةةد التلاميةةذ

 الإجايات كما يلي  

 ي عنااد ا تساااعده  فااي توميااأ  وااارفه  الفلساافية لااذلك ينيغااي  ي يكاا  الحالة الأولى -

 لدرل الفلسفي.النص الفلسفي وظيفيا وفي  د ة ا

  المقاربة النصية  علب بيداد دي يؤسس لينا  توليمية فاي الفلسافة وفاي الحالة الثانية

هااذا القاا    ااا يواازز قيمااة و اارورة هااذا المعلااب. لكااي تلقااى النصاا ص قياا لا ورديااة عنااد 

التلا يذ يتعلب  نا الو ية للنص ص الأصلية التاي حملهاا إليناا التااريف، والشاروع فاي إعااية 
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عاقها قصد اساتخراج  اا يمكا  اساتخراده، فاالأ ر يتولاأ باساتخراج تلاك القادرات التاي استن

 تمك  التلا يذ    الكتابة الفلسفية.

لا   ا حاولة ا تراق النص ص وتفكيك بنيتها المفاهيمية، والح ار  ع الفلاسافة  ا   -

لتفساير ة علاى ابالقدر آةاره  و ناهجه  و سالييه  في الإقناع وبالتالي  مارسة الكتابة الفلسفية

 والتمويه وإصدار الأحكا  واتخاذ الم اقف، والمسا لة النقدية.

تولقاة   لترديب التلا يذ وتحفيازه  علاى  مارساة تحلياه الانص الفلسافي  الحالة الثالثة

 بمهارات الأساتاذ بحيام يشارع  ا  اليسايط إلاى المر اب  ي يتادرج بالتلا ياذ  ا  النصا ص

 لمست ن الوالي. الميسعة إلى النص ص ذات

وفاي   ولا ينيغي تكا ي  الأسااتذة فاي تحلياه النصا ص فاي الجا واة  ولا الحالة الرابعة

 الندوات التك ينية ةاويا، ة  التك ي  الذاتي   فاقد الشي  لا يوعيه (

 التو ي على تقدي  الدرول اوعلاقا    النص ص  ساند و   اوية اوعالاق .و تكلياف -

لفلسااافية  بوااا  وص صاااها علاااى الأقاااه ويكااا ي ذلاااك  جاااز   ااا  التلا ياااذ بقااارا ة الكتاااب ا

 الا تحاوات(

 تذييه النص ص بمسعلة ت ديهية ترافأ المتول  وتميره حتى يقد  المعل   .-

 :تعليق على الحالات

لاى الأو     لا  ايللونا على الاداباات علاى ساؤا  الثااوي والوشاروي وجاد  ي الحالاة 

 في للتلمياذ هاي إ تياار وصا ص وظيفياة يخاد  الادرلترن  ي العريقاة لتقرياب الانص الفلسا

ن الفلساافي بحياام يساااعده  علااى فهاا  الإشااكاليات الفلساافية وتناايف باااقي الحااالات  ي  ساات 

 تلمياذو فا ة الأستاذ في  والجة النص ص الفلسفية هاي الوا اه الأها  فاي تقرياب وتردياب ال

د ع قااوعلاقاا  ا  الانص وقاد  النص الفلسفي، حيم المقاربة النصية والتي هي تقدي  الادرل

 ص الحالااة الرابوااة  قتاارح بشاامي إشااراك التلا يااذ  اا   االا  قاارا ة الكتااب الفلساافية  ي وصاا

ي اسف  ما فلسفية وهذا  م   سعلة ا تحاي او تق ي  وهنا يمك   ي ويم في المتول  روح التفل

ص تاذ النصا الحالة الثالثة تقر بنارورة التادرج  ا  اليسايط إلاى المر اب فاي ت ظياف الأسا

ه هاي  ا  الفلسفية وعم  ا تتفأ  ه الحالات ح    رورة الاهتما  بتك ي  الأستاذ لاي  فائت

  .تحدي الممارسة الصحيحة والمناسية لخلأ الردية ولتحقيأ الفه  لدن التلميذ

هةةةل تعكةةةس نص السؤال على:  الثالةةةث ولعشةةةرون: عرض وتحليل نتائج السؤال -23

الكتةةا  المدرسةةي وفةةي الامتحانةةات عنةةاوين الإشةةكاليات الفلسةةفية النصةةوص المقةةررة فةةي 

 وقي وريت الإجايات كما يلي   المدرجة في المنهج؟".

لا توكاااس الإشاااكاليات المدرداااة فاااي المااانهج وفاااي التااادردات لغياااا    الحالة الأولى -

 .الإوسجا  بي  النص ص واليروا ج ول  يت  إ تيارها بشكه يخد  المنهج



لتطبيقيةاالدراسة  :                                 عرض وتحليل النتائجلثالثالفصل ا  

 

222 

 

ذا  اا إ -ليسع المشكلة في النصا ص بحاد ذاتهاا، لأوهاا  ختاارة و نتقااة : الحالة الثانية

ي بقادر  اا يكما  الخلاه فا -استثنينا بو  النص ص التاي لا تخاد  بوا   شاكلات اليرواا ج 

  يفية ت ظيفها والتوا ه  وها    حيم فهمها وتحديد يييوة  ه وص.

كتااا  المدرسااي وفااأ   تاا  تصاانيف وت زيااع النصاا ص المقااررة فااي الالحالةةة الثالثةةة

ات الإشااكاليات الفلساافية المدردااة فااي الماانهج و مااا تتماشااى  ااع الكتااا  النظااري   إشااكالي

حاااي فلساافية(.    فيمااا يخااص اقتااراح النصاا ص الفلساافية فااي الا تحاوااات الفصاالية وفااي الا ت

دردات الإشااهايي اليكال ريااا تختااار قصااد ا تيااار وتقاا ي  التولمااات المقااررة فااي الماانهج والتاا

 .لسن يةا

 وو   وظمها   الحالة الرابعة

 : تعليق على الحالات

لأولى ا    لا  الإدابات ال ارية على السؤا  الثالم والوشروي وجد  ي  ه    الحالة 

ي وفاي والحالة الرابوة تتفقاي ح   عد  الاوسجا  بي  النص ص المقررة فاي الكتاا  المدرسا

  ياات  فااي الماانهج لماااية الفلساافة حياام حساايه  لااالا تحاوااات  ااع عناااوي  الإشااكاليات المدردااة 

ؤ اد ي لثالثاة تإ تيارها بشكه ديد ويخد  المنهج بينما وجد في المقابه  ه    الحالاة الثاوياة وا

فية علاى  ي النصاا ص الفلساافية المقاررة فااي الكتااا  المدرسااي تتماشاى  ااع الإشااكاليات الفلساا

اساته  ا  ي اليكال ريا يتناسب  ع تا  يرالمير جة لكه شوية و ذا النص ص المنتقاة في ا تحا

 ،    تنايفقصد إ تيار التولمات التي ا تسيها التلميذ وتق يمها   ا يع ييلة الوا  الدرلسي

ي فااالحالااة الثاويااة  ي المشااكه لاايس فااي النصاا ص الفلساافية المدردااة فااي  تااا  الدراسااي او 

لانص لتوا اه الجدياد  اع لالا تحاي بقادر  اا هاي  شاكلة فها  والت ظياف وتمكا  الأساتاذ  ا  ا

 الفلسفي لتحقيأ الكفا ات المرد ة     لاله .

؟ هةل الحجةةم نص السؤال على: الرابةع والعشةةرون: عرض وتحليل نتائج السؤال -24

  وقي وريت الإجايات كما يلي إ. الساعي مناسب لتوظيف المقاربة النصية داخل القسم 

لنصااية فااي ظاااه  اانهج يوتمااد علاااى لا يمكاا  الحااديم عاا  المقارباااة ا  الحالة الأولى -

 المقاربة الإشكالية ويوتير النص وشاي تكميلي .

ى حج    بونها تكفي ساعة لتحليله وفك شفراته واليو  الآ ر بحادة إلالحالة الثانية

 ساعي   ير    المقرر  اصة بالنسية للشوب دير الأيبية.

نصاية ممارساة المقارباة الالمؤشر الذي ي  ح  لا  اة الحجا  الز ناي لالحالة الثالثة: 

 في الأقساا  يكما  فاي ت زياع وتحدياد الحجا  الز ناي المخصصاة للحصاص التعييقياة (  نهاا

 النص ص الفلسفية في التدردات السن ية.

تاذ ووا  لكا  بالصاو بة وذلاك يت قاف علاى تجنياد واساتوداي ودهاد الأسا  الحالة الرابعةة

  .فيهفهناك    يحقأ ذلك و وظ  الأساتذة لا ينجح ي 

 :تعليق على الحالاتال
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روي     لا  الإدابات لمختلف الحالات الوينة المدروسة ح   السؤا  الراباع والوشا 

لمانهج احيم وجد الحالة الأولى تنفي بص رة قعوية   كاوية تعيياأ المقارباة النصاية فاي ظاه 

ولا   ة حتاىالحالي الاذي يوتيار الانص وشااي تكميلاي ا اا بااقي الحاالات فتجاد  ي هنااك إ كاويا

حالة  اوع  عيلة وصوية التحقيأ وهذا يت قف على دهد و دتهاي الأستاذ وهذا حسب ر ي ال

في الرابوااة ا ااا فيمااا يخااص الحالااة الثاويااة فتاارن  ي هناااك وصاا ص يمكاا  تحليلهااا و فصاالتها

ساااعة ووصاا ص   اارن تحتاااج وقااع ا ياار وإي  شااكه الحجاا  الساااعي فااي تعييااأ المقاربااة 

لثااة  ااع الشااوب الأ اارن بإسااتثنا  شااوية آيا  وفلساافة ا ااا الحالااة الثا النصااية ييقااى  عااروح

تانظ   وتردع  لاىمة الحج  الساعي في تعييأ المقارباة النصاية ها  التادردات السان ية التاي

 ال قع المخصص لدرل وللنشاي و    منها النص ص الفلسفية. 

هةةةةةةل . نص السؤال على: الخةةةةةةامس والعشةةةةةةرون: عرض وتحليل نتائج السؤال -25

يات قي وريت الإجاإ توظيف المقاربة النصية في الدرس الفلسفي يعين المةتعلم علةى الفهةم

 كما يلي   

ا بالتم ياااد  ي الااانص الفلسااافي يااا فر للمتولماااي   واااارف  ااا  ساااياقاته  الحالة الأولى -

 المردويااة و وايشااة  ياشاارة لفكاار فيلساا ف  حساا  بكثياار  اا  تناااو  إشااكالية  وزولااة  ااارج

ا  علااى ردويااة و لفياتهااا الثقافيااة والفلساافية بشااري الااتحك  فااي  نهجيااة الإشااتغسااياقاتها الم

 .النص ص

لا    ت ظيف المقاربة النصية إلى فه  الذات وليس الدرل فحساب  ا   االحالة الثانية

 فه  النص.

النص الفلسفي يح   المتول     عنصر سليي صا ع،  ساتمع شااري  اارج الادرل... 

 . فکر، حا ر يا ه الدرلإلى عنصر إيجابي  تكل  

ت وظار إسها  النص الفلسفي في الإوتاج الفلسفي لدن المتول  بماا يا فره لاه  ا  ودهاا -

ا إلاى   ثلاة .... يساوى  ا   لالها -حجاج  -حا ار  - نهجية فاي الكتاباة   قاد ات اساتنتادات 

  حا اااة الكاتااب عنااد ا يعلااب  نااه  تابااة  قالااة فلساافية حاا    ناام ي الاانص  فناالا عاا   ااا

 (13ذ رواه في الإدابة ع  السؤا  رق   

لاى فها  ع  ت ظيف المقاربة النصية في الدرل الفلسفي قاد تسااعد التلمياذ الحالة الثالثة

 ية.ه الفلسف وعيات و وية المشكلة  و الإشكالية الفلسفية،  ما قد تفيده في إةرا  سوة  وارف

 النسقي.ولسفية والفكر المنعقي وو  وبشكه قعوي،  ما يكسيه اللغة الف  الحالة الرابعة

 :تعليق على الحالاتال

ولاحظ     لا  الادابات السابقة لسؤا  الخا س والوشروي  ي هناك إتفاق ح   يور  

المقاربة النصية في بنا   تكا ه للدرل الفلسفي وتمكي  المتول   ا   يوات التفلساف وتحقياأ 

ماانهج يوي الحادااة التلقااي  والسااري اللااذاي الفهاا  لمحتلااف المشااكلات الفلساافية المدردااة فااي ال

قاربة النصية على حسب دا ا  الحالاة ميفقداي  اية الفلسفة قيمتها الحقيقة وهدفها الاسمى بال
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الثاوية اوها تؤيي ليس فه  الدرل فحسب به إلى فه  الذات وتويير التلميذ على وفسه فتح لع 

إلاى عنصار فاعاه ويشاارك الأساتاذ     جري  تلقي سليي لاينتمي ولا يشارك  م  الدرل 

 .في بنا  التولمات

هةةةل تجةةةد نص السؤال على: السةةةادس وولعشةةةرون: عرضوتحليل نتائج السؤال -26

قي وإ. كمحتةوى معرفةي لبنةاء الةدرس الفلسةفي -المقاربةة النصةية  -الأستاذ يستثمر النص 

 وريت الإجايات كما يلي  

  اانهج يوتمااد علااى إشااكاليات  وزولااةهاذا   اار واااير الحاادوم فااي ظااه   الحالة الأولى -

  .و قالات داهزة يت  تحفيظها للمتولمي   ع تفشي ظاهرة الدرل الخص صي والت قوات

لااى   قلنااا فيمااا ساايأ  ي بواا  الأساااتذة يتوا ااه  ااع الاانص لأوااه  جياار عالحالةةة الثانيةةة

يقى ويالنشاي التعييقي و ه  يفتر النص ص واليو  الآ ر لا يحس  اوتقا  النص وت ظيفه 

آ روي يدر  ي  ونى المقارباة النصاية و ياف يات  تح ياه الانص إلاى  حتا ن  ورفاي يخاد  

 الدرل الفلسفي.

فياة اري الموريوتير استثمار الأستاذ للمقاربة النصية  سند  كمه   ا الم   الحالة الثالثة

 .لمقررلينا  الدرل الفلسفي سنده الرئيسي المرادع الفلسفية بما فيها الكتا  المدرسي ا

 .  د ي لك  بشكه  عيه دداالحالة الرابوة  

 : تعليق على الحالاتال

الانص  وجد بود الإيلاع على الادابات السابقة  وها تتفأ ح   وادرة التوا اه الجادي  اع

ر الفلسفي    يرف الأستاذ وتجنب   ياار الانص  نشااي الا  رحلاة إ اعرارية لملاى  يفاات

ية لكاا  وجااد الحالااة الثالثااة تاارن  ي المقاربااة النصاا النصاا ص علااى حااد قاا    حااد الادابااات،

كتاا   جري.سند. كمه لاي الما اري المورفياة يجاب  ي تم اذ  ا  المراداع الفلسافي و همهاا ال

 المدرسي 

هل تجد أن نص السؤال على:  السابع ووالعشرون: عرض وتحليل نتائج السؤال -27

ت وقي وريإ. ة والشرح للةنص فقةطالأستاذ في تحليل النص الفلسفي هو عملية القراء دور

 الإجايات كما يلي  

صا ص هذا  ا يحدم في الميداي للاسف بحيم يت  التنكيه وتشا يه الن  الحالة الأولى -

 .بغيا   نهجية وظيفية لمقاربة النص الفمسفي

ي وياه ويكا   يفترض الاوتقا     القرا ة إلى الشرح والتحليه ةا  إلاى التمالحالة الثانية

لتلا ياذ لونع  وفسنا في يا ه  ونى النص، وقد تم د لنا  ي  اوف الأيا  الكتاابي  ذلك عند ا

سافية، في ا تحاي شهاية اليكال رياا يرداع  ساساا إلاى دياا  الاساتغلا  الأ ثاه للنصا ص الفل

 والعريقة التوليمية التي تنمي قدرات التفلسف والكتابة.

ع  يريأ  شاار ة الماتول  الفوالاة فيك ي بذلك يور الأستاذ في تحليه النص الفلسفي  -

في بنا  المورفة الفلسفية فيكتسب بذلك  هارات  نهجية و يرات بديلة ع  الاساتماع والتلقاي 
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والتذ ر يقر ، يشك، يحاور، يحله ير ب، ييره ، ينتقد، يساتنتج وبوياارة شاا لة يفكار  اا يا  

  .حسب  نعأ ييكارت -التفكير ينم  ود يه 

   داه ا  الأستاذ في عملية تحليه النص الفلسفي ه   فصلة الانص  ا   هالحالة الثالثة

ماه  لاه تمكي  التلا ياذ  ا  ا تشااف المناا ي  الفلسافية للانص والولاقاات المنعقية،وهاذا الو

 قصد تر يب  شكلة النص وتحديد   قف صاحب النص وتمسيس حججه.

تقماص كلة المعروحاة ولا به يتجاوزه إلى يفع المتول  إلى   ض المش  الحالة الرابعة

ياذ   قف صاحب النص و يف استد  ويافع ع  ذلك، و ما ينيغي على الأساتاذ  ي يجار التلم

فاا ة إلى اتخاذ الم قف تجاه المشكلة المعروحة وتيريار ذلاك بحجاج  اا يمكناه  ا  ا تساا   

 النقد .

 :تعليق على الحالاتال

ي هناااك إتفاااق حاا   يور االسااابع والوشااروي  تظهار  اا   االا  الادابااات علااى الساؤا 

لقادرة الأستاذ في تحليه التص الفلسفي الاذي يتمثاه فاي  فصالة الانص  ا   داه  انح للتلمياذ ا

لفها  على إستخراج المنا ي  المورفية ولا يت قف يوره هنا باه يتوااياه إلاى  ا ض تجرباة ا

 حبالذاتية وتفويه قدراته الفكرية وهاذا بااي يخا ض تجرباة إساتخراج المشاكلة و  قاف صاا

إدمااع النص و ذا تيرير هذا بحجج ...الف و   هنااك يكتساب  فاا ة النقاد، فاالنص الفلسافي ب

  فؤ.  ه الادابات يحقأ الكفا ات المدردة في المنهج اذا ت  التوا ه  وه    يرف  ستاذ

لمةاذا حسةبك نجةةد نص السؤال: الثةامن والعشةرون: عرض وتحليل نتائج السؤال -28

ات فلسةةفية التةةي لا يختارهةةا التلميةةذ فةةي الامتحةةان خاصةةة امتحانةةالةةنص أكثةةر المواضةةيع ال

 وقي وريت الإجايات كما يلي  إ.  البكالوريا

 م  ا ع  وهذا إعتقاي سائد لدن التلا يذ اعتقايا  نه   ي تناو  النص  الحالة الأولى -

عد   لىعفي اليكال ريا  جري  غا رة قد ينا  فيها المترشح وقعة  ويفة و سقعة وهذا يليه 

 الإهتما  بالنص ص وعد  تفويه المقاربة النصية.

وفا ر   ا هاي حسايك  سايا  16  ذ روا سابقا في الإدابة ع  السؤا  رق  الحالة الثانية

ص ساسها النبو  الأسيا  التي لا يختار التلميذ على   -التلا يذ    ا تيار النص الفلسفي إ 

 ليكال ريا(.الا تيارات  و الا تحاي الرسمي ا الفلسفي في

سافي   وظرا لتمةره بإشااعات  غالعاة و ناللة حا   صاو بات المقاا  الفلالحالة الثالثة

لاذ ح    نم ي النص و يفية تصحيح وتنقيط الإدابات ح لها، وباديه ذلاك يجاد التلا ياذ  ا

ه علايه  في حفظ المقالات الجاهزة و يله  للم ا يع النمعياة والأساعلة المساتهلكة، فها  يساه

في حا   د والاتياع بيساية وينفروي    الابداع الشخصي  اصاة فاي بناا  المقاا  الفلساالتقلي

  نم ي النص الذي يود فنا   صب ل بداع الفلسفي.

لتماري القد سيأ لنا الج ا  على ذلك، يوا ي بالدرداة الأولاى إلاى عاد    الحالة الرابعة

 في اليكال ريا . على تحليه النص  ةنا  السنة الدراسية، والتخ ف    التق ي 
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 :تعليق على الحالاتال

     لا  الإدابات ح   الساؤا  الثاا   والوشاروي وجاد  ي  اه الاداباات تتفاأ حا   

كنهاا فاي لواقع وف ر التلميذ     والجة النص الفلسفي في الا تحاي والأسيا  حسيه   توادية 

ف الولا ااة تجتمااع حاا   الفكاار السااائد.ح   صااو بة تحليااه النصاا ص بالا ااافة الااى  ااو

لي كه  وبتاااالممن حاة فااي الا تحاااو  توا ي المااتول  علااى الأساعلة النمعيااة القابلااة التخماي  والاات

 لفلسفي.االحفظ الآلي يوي عنا  الاعتماي على الادتهاي والإبداع الفكري الذي يفر ه النص 

"هةةل تجةةد نص السؤال على:  التاسةةع والعشةةرون: وتحليل نتائج السؤال  عرض-29

كةرة فيسعى أثناء تقديم درسه للإستعانة بالنص الفلسفي كمحتةوى متكامةل لإيصةال الأستاذ 

 وقي وريت الإجايات كما يلي  إ.  المقاربة النصية -للتلاميذ  الدرس

 .  الثاو يهذا   ر واير الحدوم والمقاربة النصية دير  فولة في التولي  الحالة الأولى -

رباة المقا -هاه تجاد الأساتاذ يساتثمر الانص  26  وفس  وناى الساؤا  رقا  الحالة الثانية

 . محت ن  ورفي لينا  الدرل الفلسفيإ -النصية 

ي   داليااا  ااا يسااوى الأسااتاذ لإوتقااا  بواا  الفقاارات  اا  الاانص الفلساافالحالةةة الثالثةةة

 وت ظيفها     ده بنا  و وية المشكلة  مر ية إوعلاق لينا  الدرل الفلسفي.

تخعايط واه يتعلاب الاعاداي واللأ،  حياوا وبشاكه  اعيه،  ما سيأ الذ ر  الحالة الرابعة

 المحك  .

 :تعليق على الحالاتال

    الا  الإداباات علاى الساؤا  التاساع والوشاروي وجاد اي  اه الحاالات تتفاأ حا    

ذ، إلا ودرة ووقص ا تيار والاستواوة بالنص الفلسفي  منعلأ ليدابة الدرل    يارف الأساتا

داه بناا    وه في الغالب الأستاذ يسوى لت ظيف فقرات    النص  ا   الحالة الثالثة التي ترن

  و وية  شكلة  ي حسب هاته الحالة الأستاذ يسوى في الوم   لت ظيف  حت ن تلانص سا ا

  اي فقرة قصيرة او  ع لة ليداية يرسه الفلسفي.

إ اااااا هاااااي الحلااااا   الس ا  على   واااااصالثلاثةةةةةون: عرض وتحليل نتائج السؤال -30

ي  رحلاة المقترحة في ر يك  مفت  تربية لماية الفلسفة، لتفويه وت ظيف المقارباة النصاية فا

ريت وقي والثاو ي  إو ا هي النقااي اللاز اة حسايك لتحساي  واقاع الادرل الفلسافي  كاه إ. 

 الإجايات كما يلي  

ز اة    الحل   المقترحة، تفويه المقاربة يمثه الحاه الأ ثاه لتجااوز    الحالة الأولى -

الدرل الفلسفي بالتولي  الثاو ي، وهاذا بإعتمااي اساترتيجية دديادة وهندساة  انهج ددياد يوتيار 

النص الفلسفي وشاي  ر زي في تدريس الفلسفة،  مي وتناو  إشاكالية  ويناة ويات  إستحناار 

 ختلف النص ص والمردويات التي تناولع الم   ع في تاريف الفلسفة وهكذا و فر للماتول  

 ااارورة اعتمااااي  نهجياااة دديااادة -و ااا اري و واااارف  ااا   صاااايرها الأصااالية . ردوياااات 

ووظيفيااة لاا  شااتغا  علااى النصاا ص الفلساافية بحياام تحقااأ الأهااداف المرتقيااة،  المقاربااة 
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المفاهيميااة، الإشااكالية، المورفيااة، الينيااة الحجاديااة، النقااد الفلساافي المؤسااس، رهاوااات الاانص 

 -.....الفلسفي، القيمة الفلسفية للنص 

تعاا ير الابحااام والدراسااات فااي توليميااة الفلساافة تجاااوزا للف  ااى والإ ااتلاف بااي  -

ر ة وإ تياعصروة وتحيي  الموارف الفلسفي-الاساتذة المفتشي  في  ساليب التدريس والتق ي  .

 تفاتح إشكاليات و حاور تخايب الإوساوية في الإوساي    اده  عا  فلسفي  فوا  بالحيااة و

  ي والفنا  الوم  ي على الراه  والي 

ف ة فاي تااريتمةر الفلسفة بمختلف التح لات والمفارقات السياسية المختلف  الحالة الثانية

ة الجزائاار المواصاار يفاارض علااى  هااه التربيااة والتولااي  إداارا  يراسااة شااا لة ل  ااع الفلسااف

ة فو شااروعية ود يهااا وعلاقتهااا بالمؤسسااة الادتماعيااة و حاولااة تغيياار وظاارة النااال للفلساا

داباة وتفويه يورها الريايي    حيم  وها  نظ  ة المورفة والقي  فاي المجتمع،و ارورة الإ

ة ر فاي حالاع  السؤا  هه تدريس الفلسفة في ةاو ياتنا ودا واتنا داياة    وسايلةإ إعااية النظا

ف اك بمختلاالسياسة التوليمية الوا ة ويريقة تسيير الثاو يات والجا واات الجزائرياة والاحتكا

 قافات الشرقية والغربية.الث

لياة باة المقاإعاية التنظير لليروا ج والمنهج الفلسفي للتولي  الثاو ي المؤسس علاى المقار

 ثار التي ا تزلع الفلسفة في صيو وق الاب  نهجياة دااهزة دولاع  ا  الفلسافة  ااية للحفاظ  

رة الغا  علاى ظااه نها  جالا فكريا لإعما  الفكر والتفكيار النقادي الأ ار الاذي حفاز التلمياذ 

وتصاعد ظاهرة الدرول الخص صية، فتح   تدريس الفلسافة إلاى وا ع  ا  الاتكه  الفكاري 

 2023يت قع     لاله الأساتاذ للتلمياذ بناوة  قاالات  حتملاة دااهزة، و اا حادم هاذا الواا  

يس   فاي تادربالنسية لشوية آيا  وفلسفة في اليكال ريا لأ ير يليه علاى هاذا التقهقار والابتاذا

ماة  اية الفلسافة التاي  اواع ساييا فاي بناا  الحناارات وتعا ر الولا  فاي  جتمواات عرفاع قي

الفلساافة والتفلسااف يقاا   ييكااارت    تقااال حنااارة وةقافااة  ااه   ااة بماادن شااي ع التفلسااف 

 .الصحيح فيها

 و   رورة إعاية النظر في برا ج التكا ي  التاي يخناع لهاا  ساتاذ الفلسافة سا ا  قياه-

 و ذا و عية المك وي .بود الخد ة 

إي الإرتجاااا  والا تصاااار وا تااازا  الاقتراحاااات فاااي ر ول  قااالا  لا يخاااد  هاااذا  -

 الم   ع به لابد    بحم  ع   ويراسة داية وددية.

 :الحالة الثالثة

ناااا  يجاااب إيااالا  الوناياااة الفائقاااة لاوتقاااا  النصااا ص الفلسااافية ال ظيفياااة وبدقاااة سااا ا  لي

 ت الفلسافية هاذا  ا  دهاة و ا  دهاة   ارن اوتقاا  النصا صو ويات المشاكلة  و الإشاكاليا

 . وينيغايالفلسفية باحترافية لا تيار وتق ي  التولمات المقررة بص رة  قر  إلاى الم  ا عية

 اي بعاقاةتحفيز الساية الأساتذة علاى المعالواة الفلسافية وبادوره  يحفازوي التلا ياذ علاى إعاد

 فة.حة  ع السن ات الثاوية شوية آيا  وفلسالمقروئية للنص الفلسفي،  اصة الفرصة  تا
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  رورة التفكير فاي اقتاراح إعاداي  شاروع إعااية صايادة   ا ايع اليكال رياا لجمياع-

ت وبإشااراك دميااع الفاااعلي    فتشااي التربيااة ال ينيااة،  ساااتذة وعلااى  ساات ن ولايااا الشااوب

ليرفاع  ادات   حادةال ي  و ناقشاتها وإةرائها في الندوات والملتقيات ال ينية للخروج بصاي

 ة.هذا الاوشغا  إلى اللجنةال ينية لليرا ج ولنا فيها  عنا   يرا  في  اية الفلسف

 مااا يجااب التفكياار فااي إعااداي بنااك للنصاا ص الفلساافية علااى  ساات ن دميااع المقايوااات 

 حديثا. ال لائية، وهذال ستعنال بها  اصة لفعة الأساتذة المتربصي  والأساتذة المرسم ي

   لرابعةالحالة ا

 ساتخدا ه ما  شروا إليه    قيه ينيغي  ولا تك ي  الأساتذة في تحليه النص الفلسافي، لإ

سفية  و    وية اوعلاق و سند لينا  الدرل الفلسفي، وفرض على التلا يذ قرا ة الكتب الفل

ياه بو  النصا ص  ا  الكتاب الفلسافية الأ  واي ادهاا  جاز   ا  التقا ي  فاي الإ تحااي، تفو

 اج الفلسفي،  رافقة النص بمسعلة ت  يحية ... .الاوت

 لا يمكاا  النهاا ض بالاادرل الفلساافي فااي العاا ر الثاااو ي إي  اااي تكاا ي  الأساااتذة فااي-

وااه وذلااك الجا وااة  ااويفا .فاليدايااة هنااا .ةاا  ينيغااي ت ساايع  جااا  التكاا ي  فااي التوليميااة وتن ي

ائ  إلاى يف إلاى ذلاك الساوي الادتتكلف به المفتشاية الوا اة للتربياة و اديريات التكا ي  .و ونا

 التك ي  الذاتي المستمر للأستاذ وه  الذي يصنع الفارق بي   فا ات الأساتذة .

 على الحالات: التعليق

لااف  ا   االا  إيلونااا علاى إدابااات السااابقة الاذ ر السااؤا  الثلاةاا ي والأ يار و ااذا  خت

ت تتفاأ الميداوياة وجاد  اه الحاالاتفنه بها السااية المفتشا ي بحكا   يارته  التي الاقتراحات 

و ي حاا   قيمااة ويور تفويااه الاانص الفلساافي للنهاا ض بماااية الفلساافة فااي  رحلااة التولااي  الثااا

   انهج وبالأ ص الاشتغا  على المقاربة النصية     لا  ت فير تروح الملائكاة لهاا  ا  بناا

ة  تظاظ و ثافدديد  لائ  و ذا تحسي  و ع وظروف التدريس     لا  الحج  الساعي والإ

الماانهج، وقاادحثع  ااه الادابااات علااى  اارورة إشااراك  ااه الأيااراف  اا   ساااتذة والمفتشااي  

صايادة والمشتغلي  بدرل الفلسفي على  ست ن ورائي ة  رفواه إلاى اللجناة ال ينياة لتربياة ل

 .وتفويله وتعييقه

ناي وي ذلك وجد هناك إقتراح للحالة الثالثة بفتح بنك النصا ص الفلسافية علاى  سات ن 

 على النص الفلسفي. لت فير و ماي وص ص  صيلة يستموس بها الأستاذ  ةنا  إشتغاله

درل تتفأ  ه الحالات السابقة علاى  ساؤولية  اه المشاتغلي  بالفلسافة للساوي بإ رادالا

لاة  ايع  قابالفلسفي    از ته الراهنة والتي ح لع  اية الفلسفة إلى حالة    التكهناات الم ا

 السن ات م   قا    ده للحفظ الآلي وهذا  ا وراه في ا تحاي اليكال ريا فيداهزة و ولية  

 .الأ يرة
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 خلاصة الفصل: 

بلاة الاذي يتنام   جم عاة  ا  الاساعلة الم داه لمفتشاي المقا    الا  تحلياه  حتا ن 

ل التربيااة والتولااي  لماااية الفلساافة حياام تاادور  ختلااف التسااا لات حاا      اا ع واقااع الاادر

لآفااق    حيم المنهج وتك ي  الاسااتذة و اذا  ساعلة تخاص الانص الفلسافي ال اقاع وا الفلسفي

 ق الأهياف المسيرة يه تحت اس  الكفايات ياعما.ـفي تحقي نه، الأهياف المتوخاة و

ح    تحت ي إستمارة المقابلة ةلاة ي سؤا   لها تدورعرض وتحلي  نتاعج و نه وبود -

لتااي ر يااة  فاات  الماااية  اا   االا  تجربتااه احو  لاسااعلة ااييور واقااع تاادريس  اااية الفلساافة 

ى تمتاازج بااي   مارسااة التاادريس  مسااتاذ سااابأ وبااي   هنتااه الحاليااة  مفاات  تربيااة يومااه علاا

  رافقة وت ديه  ساتذة الفلسفة .

 

 اليحم وخلص إلى  ايلي  وعليه وإستنايا إلى فر يات 

  الانص الفلسافي يا اه القسافاي دياا   و تغيياب بصايغة  يق  تمثلع الفر ية الأولى  

ت  قاروااة بياااقي العاارق الفلساافية وهاتااه الفر ااية وجاادها  حققااة  اا   االا  إدابااات الحااالا

المدروسااة فااي المقابلااة فهناااك إدماااع علااى ديااا  ت ظيااف الاانص الفلساافي ساا ا   اا  ياارف 

الأسااتاذ او فااي ا تياااره  اا  ياارف التلميااذ،   ااا بخصاا ص الفر ااية الثاويااة   ااوف تكاا ي  

ة فيمااا يخااص التوا ااه  ااع النصاا ص الفلساافية والتااي تتعلااب  ساات ن تكاا ي  و ااذلك الاساااتذ

فنجاد  ة.الفلساف   ةسقأتلا يفقالاتص الفلسافي  ةةقمهأب  لققلا يفإشتغا  يائ  على تنمية  ست اه 

 ي الويناةفا ذلك هاته الفر ية  حققة     لا  تحليه وتائج المقابلة ويتفأ  اه  فتشاي المااية 

لتوا اه  ي   ساتذة المااية فيماا يخاص توليمياة المااية والديادا ايك واالمدروسة ح    وف تك

ة  ااع الاانص الفلساافي وهااذا ساا ا  فااي تكاا ي   ااا قيااه الخد ااة الجااا وي او حتااى  ابوااد الخد اا

 .الندوات او التك ي  الذاتي الأستاذ

لااى  ع  ا اايع الا تحاااي ساا ا  الفصاالية او اليكال ريااا والتااي ترتكااز الفرضةةية الثالثةةة: 

 يااار فكاارةعلة النمعيااة القابلااة للحفااظ الآلاي يوي عنااا  التفكياار فااي الانص وتحليلااه  ااع اعتالأسا

ص  اوف الولا ااة لهااذا الا ياار والتااي توتياار  اا   ها  وقاااي عاازوف التلا يااذ عاا  ا تيااار الاان

 الفلسفي وتفنيه المقا  الذي ينم  حسيه  علا ة  ر ية.
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يام ي المقابلاة لكاه الحاالات حهاوه الفر ية  اذلك  حققاة للاداباات المتنامنة فا ووجد

فااي وجااد اتفاااق بااي  إدابااات المفتشااي  الوينااة المدروسااة حاا   ومعيااة   ا اايع الا تحاوااات و

  لة للت قعالمقالات الجاهزة والقاب المقابه تهمي  النص الفلسفي  ا دوه التلميذ يختار حفظ

يأ يمك  تحق صيه للتفلسف و    لاله   صدر  يوتير النص الفلسفي الفرضية الرابعة 

يور  التدريس     لا  المقاربة بالكفا ات والتي هي شيه  ستحيلة فاي ظاه دياا  او تغيياب

وير المقاربة النصية لأي  صه الدرل الفلسفي ه  النص الذي ه   قتعف     ؤلف فلسفي ي

عاا    قااف  ي يمثااه التفكياار  ااع الفيلساا ف لا  جااري ا ااذ  اااه  داااهز  اا  وظريااات  وليااة 

 ور التلميذ بالاوتما  في عملية الفه  والادابة.وداهزة لا يش

ت وهنا  ذلك وجد الفر ية  حققة وهذا  اا يؤ اده إدمااع  اه الاداباات لمختلاف الحاالا

 ة الوينة المدروسة ح   يور وفاعلية النص الفلسفي  مصادر  صايه يحقاأ الكفاا ات المردا

د مقاربااة النصااية تساااع ا  تاادريس  اااية الفلسافة ويخاارج الاادرل الفلسافي  اا   ز تااه حيام ال

م لا التلمياذ علاى  ي يكاا ي عنصار فاعاه وتحقااأ النقااش والحا ار بااي  الأساتاذ والتلا ياذ حياا

 يمكننا الكلا  ع  المقاربة بالكفا ات في ظه ديا  تعييأ المقاربة النصية .

ابلاة و نه وجد  ي الفر يات  حققة     الا  تحلياه  ناقشاة الاداباات الا ارية فاي المق

  اية الفلسفة ل  تم ذ  وناها و كاوتها الحقيقية الا اذا ت  إعاية و نه فإي

 .الاعتيار للنص الفلسفي 
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  الخاتمة                                           

 

وفااي الختااا ،  اا   االا  بحثنااا هااذا حاولنااا ت  اايح  ص صااية الفلساافة لا  مجااري  اااية  

يفارض  تمةرت بمختلف التح لات والمفارقات السياسية المختلفة في تاريف الجزائر المواصار،

قتهاا على  هه التربية والتولي  إدارا  يراساة شاا لة ل  اع الفلسافة و شاروعية ود يهاا وعلا

  حيام بالمؤسسة الادتماعية، و حاولة تغيير وظارة الناال للفلسافة وتفوياه يورهاا الرياايي  ا

 . وها  نظ  ة المورفة والقي  في المجتمع

 جاري   و رورة الإدابة ع  السؤا   هه تدريس الفلسفة في ةاو ياتنا ودا واتنا داية   

 وسيلةإ

 ا وااات إعاااية النظاار فااي حالااة السياسااة التوليميااة الوا ااة ويريقااة تساايير الثاو يااات والج

 .الجزائرية والاحتكاك بمختلف الثقافات الشرقية والغربية

 رباااة إعاااية التنظيااار لليرواااا ج والمنهااااج الفلسااافي للتولاااي  الثااااو ي المؤساااس علاااى المقا

ة للحفاظ المقالية، التي ا تزلع الفلسفة في صيو وق الب  نهجية داهزة دولع  ا  الفلسافة  ااي

رة علاى ظااه   ثر  نها  جاالًا فكرياًا لإعماا  الفكار والتفكيار النقادي، الأ ار الاذي حفاز التلمياذ

عد ظاااهرة الاادرول الخص صااية. فتحاا   تاادريس الفلساافة إلااى واا ع  اا  الااتكه  الغاا  وتصااا

لواا  االفكري يت قاع  ا   لالاه الأساتاذ للتلمياذ بناوة  قاالات  حتملاة دااهزة. و اا حادم هاذا 

ساافة بالنسااية لشااوية آيا  وفلساافة فااي اليكال ريااا بشاامي  ااا يساامى ت قوااات   ا اايع الفل 2025

 الادرول الخص صاية، حيام  اواع علا اات  ارةياة لتوا ي والتي ل  تك   تعابقاة  اع تكهناات

لسافي التلميذ على تحنير  قالات داهزة. ول  وجد  حاولات داية وديدة فيما يخص الانص الف

التااي  الااذي يوااد    اا عًا رساامي ا  اا    ا اايع اليكال ريااا، بااه  اااي  خردًااا  اا  هاتااه الكارةااة

واع %، و ا25يا  وفلسافة، لا  تتجااوز دولع لأو   رة وسية النجاح  ويفة داداً فاي شاوية آ

سفة اية الفل  قه وسية في  ه شوب اليكال ريا. لأ ير يليه على هذا التقهقر والإبذا  في تدريس 

لتفلسف. التي  اوع سيياً في بنا  الحنارات وتع ر الول  في  جتموات عرفع قيمة الفلسفة وا

 ."لتفلسف الصحيح فيهايق   ييكارت   تقال حنارة وةقافة  ه   ة بمدن شي ع ا

  و بود   رورة إعاية النظر في برا ج التك ي  التي يخنع لها  ستاذ الفلسفة س ا  قيه

 .الخد ة، و ذا و عية المك وي 

إي الارتجا  والا تصار وا تزا  الاقتراحات في ر ول  قلا  لا يخد  هذا الم  ا ع، 

دة في التولي  الثاو ي به هي حاداة به لابد    بحم  ع   ويراسة داية ودديةّ. الفلسفة  در

 لحاة للماتول  لتمكيناه  ا  التفكياار بعريقاة دااية و جدياة، بالإ ااافة إلاى يراساة  يداوياة ل اقااع 

الدرل الفلسفي والذي يوي   ز اة دولاع  ا   ااية الفلسافة عقياة ت اداه التلمياذ باد   ي تكا ي 

  بحثناا دواه التفلساف فنااً قاابلاً وافذة يعه بها على عال  الفكر والمورفة. ولهاذا  ااي الهادف  ا

للتول ، ودوه الفلسفة  اية في  تناو  عقاه التلمياذ الاذي ها  بعييوتاه تا اق إلاى المورفاة، لفها  
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الم ا يع والقنايا الإوساوية اوعلاقاً    ذاته وص لًا إلى  ه  اا ها  ح لاه  ا  ظا اهر. وهناا 

 .يحتاج  يوات وآليات لا يجدها إلا     لا  الفلسفة

ة ت  اليحم فيه هنا ه  النص الفلسفي ويرحه  مقتارح و حاد  ها  المخاارج  ا   ز ا و ا

الاادرل الفلساافي  اا   االا  ت ظيفااه  مقاربااة وصااية. ولأي يراسااة النصاا ص الفلساافية تتعلااب 

 ، وتحلياهالتومأ في التفكير، وتهدف بدردة  ولى إلى تدريب عقه المتول  على التفكيار النقادي

و اذا  ره بشاكه يقياأ،  ماا تسااعد فاي فها  التعا ر لتااريف الفلسافة،الحجاج، والتوييار عا   فكاا

 .لفلسفيااستخراج الموارف     صايرها، وتمكي  القارئ التلميذ     ي يستقه في بنا    قفه 

فكار وبهذا  اي بحثنا يراسة النص الفلسافي ليساع  جاري اقتاراح باه هاي وسايلة لتنمياة ال

 .النقدي والإبداعي لدن المتولمي 

 االا  بحثنااا و اصااة الجاوااب الميااداوي وصاالنا إلااى  ي يراسااة النصاا ص الفلساافية  و اا 

ا  مقاربااة وصااية توااد الحااه والمااد ه الأساسااي لأي  حاولااة للخااروج  اا  الأز ااة التااي يويشااه

سفة في الفل الدرل الفلسفي. فهي توعي التلميذ ر يزة  ورفية  تينة تمكنه    فه  ذاته والتومأ

 .وبنا   فكار  اصة به

ع  جاري إي ا تيار قيمة ويور و كاوة  النص الفلسفي في بنا  التولمات لادن التلمياذ ليسا

بحم وظري يت قف عند حدوي التشخيص، به هاي  حاولاة دااية وعملياة ل صاف واقاع الحاا  

 ياه للدرل الفلسفي يا ه الأقسا  وسوي إلاى إباراز السايب الرئيساي الاذي وصاه بناا إلاى  تح

 ة  تتعلب  هارات .الفلسفة      اية  ورفي

لتاي اوهنا وصلنا إلى  ي تعييأ المقاربة النصية يتعلب  جم عة     الشروي الأساساية 

 يجب ت فرها لفه  النص الفلسفي.

 يااي .  مااا ااثلا  الإحايااة بالسااياق التاااريخي، وبواادها تحليااه المفاااهي  و اا  ةمااة النقااد والتق

وياه، ياه والتمكي  المتول   ا  آلياات   التحلهدفع الدراسة  ذلك إلى  إبراز التفكير النقدي، وتم

     لا  فهمه لتع ر الأفكار الفلسفية عير تاريف الفكر اليشري. 

نص ص إلى  ي التدريس وفأ المقاربة النصية  ي ال  هذا اليحم فقد ت صلنا     لا   و

 الفلسفية تظه واحدة     ه  ال سائه لتنمية الفكر الفلسفي وإةرائه.

 ذ  الي   ه  باحم الغد، والمنجز في  المستقيه فنح  وسوى   وبما  ي تلمي

ظارة والفلسفة إلى  تك ي  شخصية التلميذ و لأ فكر وقدي  يمكناه  ا  رسا    اية  لا   

 إستشرافية لمستقيله.

ولتحقيأ هذا  لابد    سوي داي لإعااية الإعتياار لمكاواة الانص الفلسافي  مصادر  صايه 

ى   نهجية  ني ية والتر يز علاى  شاروي ا تياار الانص الفلسافي للفكر الفلسفي بالإ افة إل

والتااي تناام  تحقيااأ  الكفايااات المورفيااة والمنهجيااة والت اصاالية ةاا  القيميااة، وهااذا بمااا ياا فره 

النص  مصدر  صيه للتفكير الفلسفي القائ  علاى التحلياه والتر ياب، و ناه فاإي هاتاه الدراساة 

في فاي بناا  الادرل الفلسافي بعريقاة تجواه  ا  الماتول   ت صلنا الى  ادن فاعلياة  الانص الفلسا
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   يد  الفه  والافهاا   بحيام يصايح فاي لقاا   اوعلاقا  التولماتعنصر فاعه  في القس  وييني 

 دجاااةقااادرة علاااى بناااا   فاااا ات المفهماااة والاشاااكلة والمحا يكسااايه  ياشااار  اااع الفيلسااا ف  ا

 ووالنقد...الف.   

ا بموه  المصدر الأصيه لأي يرل فلسفي وادح وبهذ وهنا يحأ لنا وصف النص الفلسفي

ير  جري تصيح  همة الأستاذ فولا  م ده يشرك المتول  في بنا  الدرل بد   ي بك ي هذا الأ 

  تلقي يسوى للحفظ بد  الفه .

  لسوي  و تيقى هاته الدراسة بالرد     قيمتها قابلة للمناقشة والنقد و  اصلة اليحم وا

ب عليناا يحم  جري  ع ة تحتاج إلى   اصلة لاي فولا المشتغلي  بالفلسفة يجاداويي فاعتير ال

  ي  وحاااو  حتااى وإي  اااي ال دهااة تياادو بوياادة لكاا  الأ اار يسااتحأ  نااا   ثاار  اا   جااري بحاام

   اييمي  نوز  بي   ه فترة وا رن

ة لفلسفو    لا  تتيعّ وتحليه إدابات المفتشي  والأفراي المفح صي  ح   واقع تدريس ا

ية قية  تودفي المرحلة الثاو ية بالجزائر، يظهر لنا ب   ح  يّ الدرل الفلسفي يوي   ز ة حقي

ة غيا  ر يبالأبواي. هذه الأز ة لا توكس فقط ترادع  ست ن الأستاذ والمتول ، به ترتيط  ذلك 

ى ي علافتشا بيداد دية وا حة تراعي يييوة الماية الفلسفية و هدافها التك ينية. فقاد  دماع الم

  العاابع  تكا اه يخاد  روح التفلساف، ويسيوادها عا  نهااج يّ  اية الفلسافة  اا تازا  تفتقار إلاى 

 التلقيني الذي يعغى على  دلب الممارسات الصفية.

لأز اة،  ما تييّ      لا  الإدابات  يّ  وف تك ي  الأستاذ يودّ     بارز  سايا  هاذه ا

ة  و ياه الخد اقالفلسفي وآليات توليمية الماية، سا ا   حيم يفتقر الوديد  نه  إلى  يوات التفكير

حاسامة   ةنا ها، وه   ا دوه التك ي  الذاتي والمرافقة الييداد دية    يرف المفات  ع ا اه

 ع الآرا لكنها دير  افية ل حدها بسيب وقص الإ كاويات وتياي   ست يات الإشراف. وقد ا تلف

ه ديار ن ات  اافٍ فاي حادّ ذاتاه، وباي   ا  يوتقاد  واّبي     يرن  يّ التك ي  الجا وي لخمس س

  افٍ ويست دب يعمه بتك ينات  ومّقة و ستمرة.

   داوب آ ر،  شفع الإداباات عا  تيااي  فاي الار ن حا    ساائه بيداد دياة  ساساية 

وف  ثااه الحجاا  الساااعي وتعييااأ المقاربااة بالكفااا ات. فيينمااا ياارن بواا  المفتشااي   يّ الظاار

 ( تجوه تعييأ ....اظ و يأ ال قع و ثافة اليرا ج تظلإالحالية   ا

 

ه  اري، المقاربة بالكفا ات  رباً    التنظير، يرن آ روي  وهّ    الممكا  تفويلهاا بشاك

لاك  يّ بشري قدرة الأستاذ على إيارة ال قع واستثمار ال  ويات المشكلة. وييرز  ا   الا  ذ

 تجاوز الو ائأ الم   عية.يور الكفا ة المهنية للأستاذ يظه  ح رياً في 

  ا فيما يتولأ باستوما  النص الفلسفي، فقد ظهر شيه إدماع على  وهّ يشكّه  ياة  ر زية 

لتجدياد الاادرل الفلساافي وتفويلااه، شااريعة  ي يحساا  الأسااتاذ ت ظيفااه إعااداياً وتحلاايلًا، و ي تاات  

للتلا يااذ ويثياار  رادوتااه  اام  المناااهج والكتااب المدرسااية بشااكه يراعااي المساات ن المورفااي 
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فنا له . ديار  يّ ال اقاع يكشااف عا  عازوف الأساااتذة والتلا ياذ علاى حاادّ سا ا  عا   والجااة 

النص ص الفلسفية، والا تفا  بالمقا  الفلسفي لأسيا   تدا لة؛  برزها  وف تك ي  الأساتذة، 

وديااا  تكاا ي   ماانهج فااي المقاربااة النصااية، إ ااافة إلااى تصاانيف النصاا ص  اام   وشااعة 

يااة  لا  ر زيااة. هااذا ال  ااع اووكااس ساالياً علااى تمااثلات التلا يااذ، فيااات الاانص الفلساافي  تكميل

  رايفاً للصو بة واوخفاض الولا ات،  ما عزّز النف ر  نه.

ج إيّ الخااروج  اا  هااذه الأز ااة يتعلااب إراية دماعيااة تيااد   اا  إعاااية النظاار فااي الياارا 

 إلااى وي والمسااتمر للأساااتذة، وصاا لًا والكتااب المدرسااية،  اارورًا بإعاااية هيكلااة التكاا ي  الجااا 

ة  ار إعاايتفويه المقاربة النصية والمقاربات الييداد دياة الحديثاة فاي القسا .  ماا يسات دب الأ

ة ت الكفيلااالاعتيااار للاانص الفلساافي  اامياة ترب يااة  ساسااية،  ااع تزويااد الأسااتاذ بال سااائه والآليااا

ة ي المدرسافاه يمكا   ي تساتويد الفلسافة بجوه التلميذ فاعلاً في بنا  الدرل الفلسفي. بذلك وحد

لساف ياذ، فالتفيماتح  فيهاا التلمالجزائرية  كاوتها  مجا  لتك ي  التفكير النقدي، لا  جري  ااية 

 . ه  با  التول  لكه الموارف وبنا  ديه يكتشف ويستشرف
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   التوصيات والمقارحات                             

   اا المقاربة النصية  علب بيداد دي يؤساس ليناا  توليمياة فاي الفلسافة، وفاي هاذا القا 

 .يوزز قيمة و رورة هذا المعلب

ولكااي تلقااى النصاا ص قياا لًا ورديااة عنااد التلا يااذ يتعلااب  نااا الواا ية إلااى النصاا ص 

مكاا  ياسااتنعاقها قصااد اسااتخراج  ااا الأصاالية التااي حملهااا إلينااا التاااريف، والشااروع فااي إعاااية 

 .فلسفيةاستخراده. فالأ ر يتولأ باستخراج تلك القدرات التي تمك  التلا يذ    الكتابة ال

 تاراق وودب علينا  مشاتغلي  بالفلسافة عم ً اا، و مسااتذة المرحلاة الثاو ياة،  حاولاة ا 

جه  ره  و نااهالنص ص وتفكيك بنيتها المفاهيمية، والح ار  ع الفلاسفة     الا  آةاا

وياه ير والتمو سالييه  في الإقناع، وبالتالي  مارساة الكتاباة الفلسافية بالقادرة علاى التفسا

وإصااادار الأحكاااا  واتخااااذ الم اقاااف، والمساااا لة النقدياااة.  ااارورة  رادواااة  حتااا ن 

 .النص ص الفلسفية بما يتناسب  ع  ست ن التلا يذ

  التفلسف وتدع  للح ارا تيار وص ص  صيلة وبسيعة وسيياً توكس روح. 

 :و    ه  الت صيات التي وصلنا إليها     لا  هاته الدراسة

  ودااا   ا تياااار الااانص الفلسااافي بماااا يساااتجيب لم اصااافات و قااااييس علمياااة وفلسااافية

 :وترب ية،  نها

  ،ي يوااالج قنااية فلساافية  ساات حاة  اا  المنهاااج، ويهاادف إلااى قيااال  فااا ات  ورفيااة 

 .و نهجية، وقيمية

 ياار عاا  فكاارة تتناام  ر ياًاا  و تصاا را  ؤسسًااا، فيااه  سااار  نعقااي يتناام  الاانص توي

 . قد ات ليصه إلى وتائج ع  يريأ الاستدلا  بالحجة والدليه

  ي يكاا ي وا ااحًا شااكلاً و ناام واً، و ي يكاا ي  صاايلاً  لفيلساا ف  و  فكاار  اا  الااذي  

ر يااهِّ اشااتغل ا علااى قنااايا فلساافية( لأوااه يوكااس  ااذهب الفيلساا ف بصاادق  و يوياار عاا  

قلهاا توييرًا يقيقاًا فاي قناية  ويناة  حادية. ولا يحماه تامويلاً. فهنااك وصا ص شاارحة و

الانص  الياحث ي والمحللاي والدارس ي لفكر فيلس ف  ا. لذا ودب لفع الاوتيااه إلاى  ي

الأصاايه هاا  ذاك الاانص الااذي يكتيااه الفيلساا ف وفسااه،  مااا يجولنااا و ادااه صااو بة فااي 

 .التردمة

 خصاا بة الفكريااة لإومااا  الحاا ار الفلساافي  يياارز ب  اا ح المشااكلة،  ي يتاا فر علااى ال

 (الم قف، والحجة

  ي يتنم  النص الفلسفي حلًا ل شكا  حتى يتسنى للمتولمي  المناقشة والتقيي . 

 ز   ي يلتااز  الأ اوااة الولميااة  ذ اار المؤلااف، المصاادر، العيوااة، رقاا  الصاافحة، وإذا لاا

 .(ع عد  الإ لا  بروح النصالتصرف فلا بد    الإشارة إلى ذلك  

 نى خه باالمو ي تسشكّه الكلمات التي تثير الليس،  و تك ي قابلة لقرا ات  ختلفة حتى لا ت

 .المقص ي
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 وهاإ  سعلة  رفقة بالنص ص الفلسفية المقررة في الكتا   ناسية لمحت اها ولفه   نم 

ز المتولمااي  يسفتارض ذلااك، وظاارا لنااوف الرصاايد المورفاي لاادن الميتاادئ لتسااهيه تميياا

 .لتمفصلات النص الأساسية

 شكه التردمة  و التوريب وقص رهما ع  تيليو  فكار الفيلس ف . 

  ساعدة التلميذ لفه  النص     ده  يط المشكلة بدقة وتص ر   قاف صااحب الانص 

 . نها

 توزيز التك ي  الجا وي بمساقات تعييقية في بيداد ديا الفلسفة. 

 ائاادة الأساااتذة حاا   المقاربااة النصااية واساااتراتيجياتتنظااي  يورات تكاا ي   سااتمر لف 

التنشاايط الصاافي. فشخصااية الأسااتاذ تلوااب يورًا حاساامًا فااي اوتقااا  النصاا ص وفااأ الشااروي 

ص حليه النالموروفة. فيتك ي  ديد للأستاذ يصيح قايرا على تمكي  المتول      يوات وآليات ت

 تمكناا  ا  ة توليمية. يصايح الماتول  باذلك الفلسفي، والقدرة على تح يه النص الفلسفي إلى  اي

 .سفيالتوا ه  ع النص بكه  رووة و فا ة     التحليه، و حا اة الفلاسفة بالإوشا  الفل

 ًدوه المتول   ح ر الدرل الفلسفي بد  اعتياره وشايًا ةاو يا. 

  ت فير يلائه بيداد دية عملية ت  ح  يفية تحليه النص ص وت ظيفها في القس. 

 الحج  الساعي للماية بما يسمح بتعييأ استراتيجيات وشيعة  رادوة. 

 تخفيف الا تظاظ في الأقسا  لتسهيه التفاعه والمناقشة. 

 يع  الدراسات التعييقية ح   واقع تدريس الفلسفة. 

 إشراك المفتشي  والأساتذة في لجاي تع ير المناهج والكتب. 

  ،لاى ع عماا  تعييقياة( باد  التر ياز اعتماي يرائأ تقيي   تن عة  تحلياه واص،  ناقشاة

 .المقا  الفلسفي فقط

 لأ فنا ات  درسية للنقاش الفلسفي  ثه الن ايي الفكرية  و حصص الح ار . 

 لفلسفةإي اج الم اري الرقمية   قايع فلسفية،  نصات توليمية( لتقريب التلا يذ    ا. 

 تشجيع التولي  التفاعلي عير وسائط  تودية. 

 ي فاي ية لمواينة المشا ه التي تواوي  نها  اية الفلسافة   اقاع يا  رورة ال ق ف بجد 

ي ت ظياف ف رحلة الثاو ي، والسوي بشكه عملي لحلها. حيم  ي المواينة الميداوية تؤ د وقصًا 

ه يناه ووعياالأستاذ للنص الفلسفي لود  إيراك  هداف ودايات المقاربة النصية، وذلك وابع لتك 

 .ل   التربية والتوليمية والييداد دياوبما يملك    ةقافة في ع

 د  إوصياع الأساتاذ إلاى ردياات التلا ياذ فاي بوا  الأحيااي، إذ يعليا ي  ا  الأساتاذ عا

 .رسميةالتعرق إلى هذا النشاي  و المقاربة باعتيار  وه  لا يختارووها في الا تحاوات ال

 قع في ي ذلك ربح للاهتما  الأستاذ بالجاوب النظري فقط يوي التعييقي، واعتقايه  ي ف 

 .تنفيذ اليروا ج
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لثالثاة ولهذا     ه  الت صيات التي وصلنا إليها هاي تخفياف اليارا ج الدراساية لسان ات ا

ا ذ اوعلاقاًةاو ي،  و ت زيوها على ةلام سن ات،  ي إيراج  اية الفلسافة  مااية يدرساها التلا يا

هاذا ثااو ي. ول ييلاة فتارة التولاي  ال   السنة الأولى ةاو ي، حالها  حا  باقي الم اي التي تدر

يمكاا  المااتول   اا  التواارف عليهااا والااتمك   اا   يواتهااا  اا  دهااة، و اا  دهااة   اارن تخفيااف 

الا تظاظ الحاصه في المنهاج بسيب حصر المااية فاي عاا  يراساي حارج وها  عاا   صايري 

 .و يلي  الثاالتوبالنسية لتلميذ اليكال ريا. وهذا     ه   سيا   ز ة الدرل الفلسفي في  رحلة 

  لك     دهة   رن لا يمك   ي ونكر دهد    سهر على إعداي النص ص المدردة فاي

شاروي —الكتا  المدرسي، رد  الحادة الملحة لإعاية النظر في  سات ن النصا ص الفلسافية

ا لة التااي تحقاأ هاذه الغايااة. فكتيناا المدرساية بحادااة إلاى  رادواة شاا—ا تياار الانص الفلسافي

وياة لرصد دملة النص ص التاي تخاد   سات ن الفعاة المساتهدفة،  اصاة السانة الثا وإعاية وظر

 .آيا  وفلسفة

  الوربياة المقاربة النصية  مكنة دداً لتقدي  الادرل الفلسافي، حتاى  ي  شاقائنا فاي الادو 

 ياة تيكياة حيفي النظا  التوليمي المعياأ عناده  لا يجادوي عنهاا باديلاً، لأوهاا اساتراتيجية ييدا 

 .المتول      لالها دملة    الأهداف يحقأ

 ل   ا  تنمية الرصيد اللغ ي للتلا ياذ  ا   الا  المعالواة والإوشاا ، حيام يساتله  الماتو

  لا  النص يارق تفكيار الفيلسا ف  يتحقاأ الت اصاه اللغا ي والفكاري باي  الماتول  و عاا 

 )الفلسفة

 التقليص     رووة الملخصات ووساية الأستاذ. 

 لانص. ر بالفلاسافة وبمفااهيمه  الأصالية فاي ساياقها المياشار فاي إياار االاتصا  المياش

 ) وبهذا تتحقأ الكفا ة الت اصلية لدن المتول 

  ًا  ااع وقاا ف المااتول  علااى الصاا رة الحقيقيااة للتفكياار الفلساافي، حياام يقااي  المااتول  حاا ار

 .الفيلس ف. وهنا وقترح إععا  الأول ية للنص الفلسفي

   ة بالخعااا  الفلساافي  مناام ي  ورفااي  تزويااد المااتول  بالمااايالاانص  ياة تصااه المااتول

 .(دةالفلسفية( ويريقة للتفكير    حيم تنمية الجاوب المنعقي  إ كاوية اليرهنة والمحا

  تتحقأ لدن المتول   فا ة القارا ة  ا   الا  التوا اه  اع الانص  شاي   اايي  حسا ل

جولاه و نم وه و نهجه. وهذا  ا ي م   ع ل يراك اليصري، يتوا ه  وه في لغته الفلسفية 

 . حت ن ةرياً قايرًا على إوجاح الدرل الفلسفي

 لادرل، التو ي على تحليه النص ص الفلسفية التوليمية، لا  مجري وشاي تعييأ  ا بود ا

، وهاذا به تدريب عقلي يفتح للتلميذ فناً   وسع    الحدوي النايقة للمقاا   داد ، استقصاا (

 .استوداياً للا تحاوات

 الاانص يواازز الفهاا  ويخلصاانا  اا  الحفااظ الآلااي للمقااالات الجاااهزة، ويومااه علااى تنميااة 

 .الروح النقدية والقدرة على التق ي 



 خــــــاتمة

 

264 

 

 ة ل  باللغااالاسااتواوة بالمواااد  الفلساافية، وهااذا لإ تسااا  الكفااا ة الموجميااة  ارتياااي المااتو

وصاه  بالفلسافة(. وهنااالفلسفية، والتر يز على المصعلح الفلسفي بالرد ع إلى قا  ل  اص 

 .إلى  قترح إيراج  واد  فلسفية  درسية   دهة للمتول   رفقة  ع الكتب المدرسية

 يار التورف علاى بنياة الخعاا  الفلسافي وتماساكه، وصارا ة التفكيار الفلسافي، و واه تفك

 .وسقي يختلف ع  باقي  و اع التفكير الأ رن

 ا لاحظناا  اوف الرصايد اللغا ي ود   استثمار النصا ص فاي الكتاباة الفلسافية، لأونا

لجااهزة الدن المتول . وهذا رادع إلى عدة  سايا   برزهاا الاعتمااي علاى المقترحاات للمقاالات 

 .ييوي الحادة إلى تنمية القدرات اللغ ية     لا  المعالوة للنص ص والإوشا  الفلسف

 ردة ت المد قترح إوشا  بنك يجمع النص ص الفلسفية الأصيلة التي تتناسب  ع المشكلا

يح في المنهااج، لت حياد الار ن و ايط شاروي ا تياار الانص الفلسافي بالنساية للأساتاذ. لت  ا

 الأ يار، المصاير الم ة قة لتقدي  النص المناسب للماتول ، حيام يلياي الحاداات المورفياة لهاذا

 .وفي وفس ال قع لا يدرج  م  النص ص المكررة والمستهلكة

 ت لا تحاوالنص الفلسفي     لا  دوله دزً ا إديارياً في اوقترح إعاية الاعتيار لقيمة ا

 .الفصلية وحتى الرسمية لليكال ريا

ساوى وتيقى الاقتراحات  فت حة لكه اليااحثي  والمشاتغلي  بالادرل الفلسافي، ولكاه  ا  ي

و فاي لإيجاي حلا   عملياة تخردناا  ا  الأز اة التاي تويشاها الفلسافة سا ا  فاي يا ر الثااو ي  

 .الجا وة
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 رسالة الاستبيان

 

 وبر اته السلا  عليك  ورحمة الله توالى
بود التحية والتقدير سيدي المحتر  سيدتي المحتر ة تق   الياحثاة بإعاداي يراساة  يداوياة 

اساتكمالا لمتعلياات الحصا   علاى شاهاية ي تاا راه علا   فاي تخصاص فلسافة عا اة بجا وااة 

تحليلية نقدية دراسة  الجزائرتعليمية الفلسفة في . تحع عن اي  02 حمد ب   حمد /وهراي 

 .فلسفة في الثانوي _المقاربة النصية أنموذجا _لمنهاج ال
 ويمثه هذا الاستيياي  حد الج اوب المهمة والمساعدة في اليحم، ويهدف إلى يراسة  

وتتقيااد الياحثااة فااي بحثهااا بالتزا هااا بكااه  يااايئ الأ اوااة الولميااة، واسااتخدا ها فااي وعاااق 
 اا  ولايااة الجزائاار، بالثاااو ي  اليحاام الولمااي. حياام تاا  ا تيااار  وينااة اساااتذة  اااية الفلساافة 

, و ختلف  ست يات الخيرة, وذلك بهدف تحقياأ ا يار   المقايوات الثلام شرق،در ،وسط

 قدر    الج ية والدقة .
و قد ت  التر يز بالدردة الأولى على  ويار تناسب هذه الوينة  ع    ا ع بحثناا للاتمك   ا  

 تشخيص الوله وتقدي  إقتراحات  مخرج 

 . تقيل ا  ني  سمى عيارات التقدير والاحترا وفي الأ ير 
 

 

 الجز  الأو   تولأ بالأسعلة الم ده للأساتذة 
 المح ر الأو   المول  ات الديمغرافيا للوينة المدروسة

ياات  تخصاايص هااذا الجااز  فااي ال صااف الااديمغرافي للوينااة المدروسااة والردااا  و ااع 

   ا  الإدابة المناسية. ×( علا ة 

 ( الجنس: 1

   وثى       ر ذ  

 ( المؤهل العلمي:2

  ليساوس 

  لساوس المدرسة الوليا للأساتذة 

  استر  

  ي ت راه 

 ( الخبرة المهنية:3

 الإستبيان الموجه لاساتذة



 

 

   1 سن ات 5الى  

    سنة 10  ثر  

     سنة  20  ثر 

 مكان العمل:  -4

  الشرقية 

 الغربية 

  ال سط 

 الوضعية الإدارية: -5

  تربص  

   ترس  

 رئيسي 

   ك ي  
 
 

 

 الجانب التكويني والاهتمامات الفكرية للاستاذالثاني:المحور 

موافق  العبارة الرقم 

 بشدة

غيةةةةةةةر  محايد  موافق

 موافق

موافق غير

 بشدة 

      إ ترت تدريس  اية الفلسفة 1

 اااي لااي رديااة فااي إ تيااار تخصااص  2
 آ ر

     

تلقيااع تكاا ي  ي يااه الماادن قيااه بااد   3

 التدريس

     

الماادن قيااه بااد  تلقيااع تكاا ي  قصااير  4

 التدريس

     

التكاا ي   ةاار فااي  لهااذايور  اااي هناااك  5

  يائك الميداوي
     

 المحور الثالث: لجانب المعرفي المتخصص الأستاذة مادة الفلسفة 

موافق  العبارة الرقم 

 بشدة

غيةةةةةةةر  محايد  موافق

 موافق

موافق غير

 بشدة 

لاديك إيالاع واهتماا  تربا ي وفكااري  1

 الفلسفةفي ايار  اية 

     

المفااهي  المتداولاة  لديك يراياة بايو  2
فااي حقاااه التربيااة والتولاااي   المقارباااة 

 بالكفا ات/الييداد ديا/ الديتا تيك

     

      وادهع صو باتفي تدريسك الفلسفة(. 3

     تسااتعيع تحديااد الكفااا ات المرصاا ية  4



 

 

     لا  الدرل الفلسفي

علااى اعتمااد فااي بنااا  الاادرل الفلساافي  5

 المقاربة بالكفا ات

     

اعتمااد فااي بنااا  الاادرل الفلساافي علااى  6
 المقاربة بالأهداف 

     

اعتمااد فااي بنااا  الاادرل الفلساافي علااى  7

 المقاربة بالمنا ي  

     

يمك  بنا  الادرل الفلسافي  اع التلمياذ  8

     لا  المقاربة بالكفا ات 

     

 في بناء الدرس الفلسفي المحور الرابع: موقع المقاربة النصية 

موافق  السؤال الرقم 

 بشدة 

غيةةةةةةةر  محايد موافق

 موافق

غيةةةةةةةر 

موافق 

 بشدة 

الكفا ة المرص ية     لا  تقدي  الدرل الفلسفي  1
هااي تمكااي  التلميااذ  اا   تابااة  قااا  فلساافي بشااكه 

 صحيح

     

الكفا ة المرص ية     لا  تقدي  الدرل الفلسفي  2
 - يوات التفلساااف  الفهااا هاااي تمكاااي  التلمياااذ  ااا  

 المحادة( -التر يب، الأشكلة -التحليه 

     

تجاااد ذاتاااك حاااي  اشاااتغالك علاااى المقالاااة المتولقاااة  3
 بالق لة الفلسفية

     

      تجد ذاتك حي  إشتغالك على النص ص 4

تملااك تصاا ر وا ااح عنااد اشااتغالك علااى الاانص  5

الفلسفي بمونى تملك  يوات تحلياه وتفكياك الانص 
شاايكة المفاااهي     ثااه يلالااة التحليااه /الاشااكلة  ي 

 المحادة/ اليرهنة/ النقد (/

     

تجتهد في تومياأ  ادار ك حا   الانص و تولقاتاه  6
 النظرية وتسوى لتحيينها

     

تكتفااي بمااا هاا   ياار ج فااي الماانهج حاا   الاانص  7

 الفلسفي

     

تصعد  بصو بات  ةنا  اشتغالك علاى النصا ص  8

 الفلسفية

     

حسيك  مستاذ للماية عازوف التلا ياذ عا  إ تياار  9

 النص الفلسفي  م   ع في 
الا تحاي وتيجة  فكار  سيقة و تداولة ح   النص 

 الفلسفي في  وساي التلا يذ 

     

     حساااايك  مسااااتاذ للماااااية عاااازوف التلا يااااذ عاااا   10



 

 

 إ تيارالتص الفلسفي  م   ع في

 الا تحاااي هاا  بساايب تهمااي  الاانص الفلساافي  اا  
يرف الأساتاذ والتر ياز علاى المقالاة سا ا  داد  

 استقصا / قاروة/

حساايك  مسااتاذ  اااية الفلساافة الساايب فااي عاازوف  11

التلا ياااذ عااا  إ تياااار الااانص الفلسااافي هااا  وقاااص 
التك ي  الذي يخنع لاه  ساتاذ الفلسافةالذي يجولاه 

ينفر    الاشتغا  علاى النصا ص الفلسافية يا اه 

 القس 

     

فكرة ل  بسايعة حا   شاروي إ تياار الانص لديك  12

 الفلسفي 

     

تجاد النصاا ص المقترحااة للمااتول  فااي الا تحاوااات  13
تساااات في الشااااروي الييداد ديااااةالتى تؤهلهااااا لاي 

تك ي فرصة تمنح للمتول  إ كاوياة تويعاة  كتساياته 

 .في الماية والتفلسف     لالها 

     

تولاي   ااية  يمك  إعاية الاعتيار لمكاواة الانص فاي 14

    لا  إعاية النظر للمتول  الفلسفة ودوله دذابا 

فااي فااي   قااع الاانص  اا  عمليااة تاادريس الفلساافة 
 التولي  الثاو ي.

     

يمكاا  إعاااية الاعتيااار لمكاوااة الاانص الفلساافي  اا   15

  لا  إلزا ية النص في ا تحاي اليكال ريا

     

 اا  يمكاا  إعاااية الاعتيااار لمكاوااة الاانص الفلساافي  16
 االا  الزا يااة الاشااتغا  علااى الاانص فااي عمليااات 

 التثييع بالنسية للأساتذة الجدي

     

تجاااد النصااا ص الفلسااافية المقاااررة فاااي الكتااااا   17
 المدرسي  ناسية لتحقيأ الكفا ات المستهدفة.

     

 :المحور الخامس: محتوى النصوص المقررة في كتا  المدرسي

موافق  السؤال الرقم 

 بشدة 

غيةةةةةةةر  محايد موافق

 موافق

غيةةةةةةةر 

موافق 

 بشدة 

       

تناسب النص ص الفلسفية المقررة في الكتا   1
 المدرسي الأهداف المسعرة لينا  الدرل الفلسفي 

     

تتماشى النص ص الفلسفية المقررة في الكتا   2

 .المدرسي  ع  ست ن الفعة المستهدفة
     

الكتا  تثير النص ص الفلسفية المقررة في  3

 المدرسي اهتما ات المتول  وتنمي الحس الفلسفي 
     



 

 

       .يستوي  التلميذ في فه  النص بشرح الأستاذ - 4

      علاقة التلميذ بالنص الفلسفي 

تجد النص ص تثير فن   المتول  وتشده لفه   - 1
 .النص 

     

يتمك  التلميذ بسه لة    ال ص   إلى إشكالية - 2

 . يط.  قف صاحب النصالنص و
     

بإ كاي المتول  قرا ة النص قرا ة  سترسلة  - 3

 راعيا فيها علا ات ال قف والمصعلحات 

 .الفلسفية 

     

يتفاعه المتول  وه  قاير على تذوق النص تذوقا  - 4
 .فلسفيا 

     

يت   نح المتول  فرصة للايلاع على النص ي    - 5

  .قيه الحصة التعييقية
     

يت   نح المتول  فرصة للايلاع على النص ي    6

  .قيه الحصة التعييقية
     

حسيك تلقى النص ص قي لا وردية عند - 7
  .التلا يذ

     

توكس النص ص المقررة عناوي  الإشكاليات  - 8

 .الفلسفية المدردة في المنهج 
     

يستخد  التلميذ الموج  الفلسفي في فه  النص ص - 9
 .الفلسفية المدردة في الدرل الفلسفي

     

       .تجد التلميذ قاير على تحليه النص الفلسفي  - 10

الحج  الساعي  ناسب لت ظيف المقاربة النصية  - 11
 .يا ه القس  

     

ت ظيف المقاربة النصية في الدرل الفلسفي  - 12

 يوي  المتول  على الفه 
     

 - محت ن لينا  الدرل الفلسفي تستثمر النص  - 13

 .المقاربة النصية 
     

حسيك يور الأستاذ في تحليه النص الفلسفي ه   - 14

 .عملية القرا ة والشرح للنص
     

حسيك يور الأستاذ في تحليه النص الفلسفي ه   - 15

 .الت ديه فقط والتلا يذ ه     يق   بالتحليه 
     

الفلسفية التي يختارها  يوتير النص   ثر العرق - 16
 .التلميذ 

     

تستوي   ةنا  تقدي  يرسك بالنص الفلسفي  - 17

  محت ن  تكا ه لإيصا  فكرة الدرل التلميذ 
     

 



 

 

 

 :2ملحق 
 

 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 02وهران -جامعة أحمد بن محمد 

 كلية العلوم الاجتماعية

 

 عامةفرع: فلسفة تخصص: فلسفة 

  

 رسالة الاستبيان

 

 السلا  عليك  ورحمة الله توالى وبر اته
بود التحية والتقدير سيدي المحتر  سيدتي المحتر ة تق   الياحثاة بإعاداي يراساة  يداوياة 

اساتكمالا لمتعلياات الحصا   علاى شاهاية ي تاا راه علا   فاي تخصاص فلسافة عا اة بجا وااة 
تحليلية نقدية دراسة  الجزائرتعليمية الفلسفة في . تحع عن اي  02د ب   حمد /وهراي  حم

 .لمنهاج الفلسفة _المقاربة النصية أنموذجا _
 ويمثه هذا الاستيياي  حد الج اوب المهمة والمساعدة في اليحم، ويهدف إلى يراسة  

يااة، واسااتخدا ها فااي وعاااق وتتقيااد الياحثااة فااي بحثهااا بالتزا هااا بكااه  يااايئ الأ اوااة الولم

 لمرحلة الثاو ي  التلا يذ المتمدرس ياليحم الولمي. حيم ت  ا تيار  وينة 

, , وذلك   وسطشرق ودر   ؤسسات ترب ية ولاية الجزائر    ختلف الشوب و    في
 بهدف تحقيأ ا ير قدر    الج ية والدقة .

الوينة  ع    ا ع بحثناا للاتمك   ا  و قد ت  التر يز بالدردة الأولى على  ويار تناسب هذه 

 تشخيص الوله وتقدي  إقتراحات  مخرج 
 . وفي الأ ير تقيل ا  ني التقدير والاحترا 

 

 
 

 

  التلاميذالجزء الأول:متعلق بالأسئلة الموجه 

 المحور الأول: المعلومات الديمغرافيا للعينة المدروسة

 ×( المدروسة والردا  و ع علا ة يت  تخصيص هذا الجز  في ال صف الديمغرافي للوينة 

   ا  الإدابة المناسية.

 ( الجنس: 1

   وثى   ذ ر   

 ( السنة:2

 ةاوية ةاو ي 

 ةالثة ةاو ي 

الإستبيان الموجه للتلاميذ  
     



 

 

 التخصص:  -4

    عل   تجرييية 

    ايا  وفلسفة 

    لغات ادنيية 

 موقف التلميذ من مادة الفلسفةالمحور الثاني: 

موافق  العبارة الرقم 

 بشدة

غيةةةةةةةر  محايد  موافق

 موافق

غيةةةةةةةر 

موافق 

 بشدة 

      ترن  وك قاير على فه   اية الفلسفة 1

 وع دير قاير على فهمها، بسيب  2
 صو بتها 

     

اوع دير قاير على فهمتها بسيب  - 3

 يريقة تدريس الأستاذ
     

اوع دير قاير على فهمتها بسيب  يأ  - 4

 الحج  الساعي 
     

توتر ك عند تجد صو بات التي  - 5
 يراسة الفلسفة.

     

ادد المقا  الفلسفي اسهه    النص  - 6

 الفلسفي. 
     

 المحور الثالث: إشكالية الفهم وكيفية تحليل النصوص

موافق  العبارة الرقم 

 بشدة

غيةةةةةةةر  محايد  موافق

 موافق

موافق غير

 بشدة 

تياادو لااك وصاا ص الفلساافية وصاا ص  1
 عايية يمك  قرا تها

     

تياادو لااك وصاا ص الفلساافية وصاا ص  2

 فيها بو  الغم ض

     

تيدو لك وص ص الفلسفيةوص ص  3
 صوية القرا ة

     

 ساات عب وصاا ص الكتااا  المدرسااي  4

 الفلسفة

     

 ست عب    القرا ة الأولى  و  5

 الثاوية.

     

 حتاااج لشاارح الأسااتاذ لل صاا   إلااى  6
 فه  النص الفلسفي

     

لا  فهمهاا حتاى  النص ص صوية دادا 7

 وإي شرحها الأستاذ.

     

      توا ه وحدي بسه لة  ع النص ص  8



 

 

 في الكتا  المدرسي وقع تحليلها.

 وتظر شرح الأستاذ للتوا ه  ع تحليه  9
 النص ص.

     

 دد صو بة في  رحلة فه  وا تشاف  10

 إشكالية النص 

     

 دد صو بة في  رحلة استخراج  11
 النص   قف صاحب 

     

 داااد صاااو بة فاااي اساااتخراج الحجاااج  12

 الينية الاحجادية للنص -الفلسفية 

     

 دااااد صااااو بة فااااي  رحلااااة  ناقشااااة  13

  وعيات النص

     

 ست عب العريقة التي تولمتها في   14
 تحليه النص ص.

     

حسيك يريقة تحليه النص ص صوية  15

 وي يلة

     

ل يااالاع يفساااح لناااا الأساااتاذ المجاااا   16
 على النص قيه الحصة 

     

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 03الملحق:
 

 

 العلمي والبحث العالي التعليم وزارة

 02وهران - محمد بن أحمد جامعة

 عام فلسفة تخصص:    فلسفة فرع:     عيةالاجتما العلوم كلية

 

 المقابلة الموجهة لمفتشي التربية والتعليم                       

 
 

 وبر اته توالى الله ورحمة عليك  السلا 

  يداوياة يراساة بإعاداي الياحثاة تقا   المحتر اة سيدتي المحتر  سيدي والتقدير التحية بود
 بجا وة  عا ة فلسفة تخصص في عل   ي ت راه شهاية على الحص   لمتعليات استكمالا

   عن اي  تحع. 02/وهراي   حمد ب   حمد

 

 -الثةةانوي فةةي الفلسةةفة لمنهةةاج نقديةةة تحليليةةة دراسةةة لجزائةةرا تعليميةةة الفلسةةفة فةةي

  نموذجا النصية المقاربة

 
  اليحم، في والمساعدة المهمة الج اوب  حد المقابلة يليه هذا ويمثه 

 فااي واسااتخدا ها، الولمياة الأ اوااة  ياايئ بكااه بالتزا هاا بحثهااا فاي الياحثااة وتتقياد

ءلمفتشري  ءلتابير  وءلتيلري   مر  عينر  مر  مقابلر  إجراء  تا  حيام الولماي. اليحم وعاق
 مختلر  فر وساط،  المقايوات الجزائر الواصمة شرق /در / بالثاو ي الفلسفة لمادة

 .والدقة الج ية     قدر   ير تحقيأ بهدف وذلك الخيرة،  ست يات
 بحثناا    ا ع   اع الويناة هاذه تناساب   وياار علاى  الأولى بالدردة التر يز ت  قد و

 .     مخرج إقتراحات تقدي و الوله تشخيص    للتمك 

 والاحترا . التقدير عيارات  سمى  ني تقيل ا الأ ير وفي

 

 

 

 

 

 

 

 

 المدروسة للوينة فيةالديمغرا المول  ات  الأو  المح ر

           

  ءلكامل: ءلاس    



 

 

  لجنس  

 الولمي  المؤهه 

 المهنية  الخيرة  

 شرق/در /وسط الومه   كاي   

 الإيارية  ال  وية 

  الثانوي التعليم في النصية المقاربة :الموضوع

 لماية تربية  مفت   همتك بحك  الثاو ي التولي   رحلة في الفلسفي الدرل واقع تجد  يف -1

 الفلسفةإ

 الخد ة قيه س ا  ستاذللأ التك ي   ست ن لنوف رادع الفلسفي درلال اقعو  ي تجد هه -2

 بودهاإ  و

 بكفا ةإ التدريس  مارسة    يمكنه  اف لتك ي  الفلسفة ستاذ  يخنع ر يك في هه -3

 الحاداة بحكا  الفلسافة  ااية يييوة الفلسفي للدرل لمخصصا الساعي الحج  يراعي هه  -4

 إوللح ار للنقاش

 ظاه في الفلسفي الدرل تقدي  في بالكفا ات المقاربة الأستاذ يستخد   ي يمك   وه تجد هه -5

 ..  الفلسافية الإشاكاليات  ثارة  المنهااج  ثافاة ،الا تظاظ الساعي، الحج   المتاحة الموعيات

 إ.(الف..

 

 يوي المحادية آدالاه فاي اليرواا ج بإوهاا  فقاط  هات  ،المنهااج  ثافة  ع الأستاذ  ي تجد هه -6

 المتولمي إ  ست ن لتحسي  المرد ة الكفا ات تحقيأ في التفكير

 إلاى الساوي  الا   ا  ذاتاي لتكا ي  الأساتاذ ادتهااي هنااك تجاد هاه المياداوي عملاك حسب-7

 رفاع و اذا الفلسافي الادرل تقادي   ةناا  والمورفياة الولمياة المساتجدات و  ا ية وتجديد إةرا 

 إ والإفها  الفه  على قدرة لتحقيأ المورفي المست ن

 فاي الأساتاذ احتياداات تلياي التربا ي المفات  يارف  ا  مخصصةال الندوات  ي تجد هه -8

 الخد ةإ بود  ا التك ي  إيار

  ست اهإ لتحسي  الندوات لهاته الأستاذ    اهتما و إستجابة هناك  ي تجد  هه  -9

 الت ديااه زيااارات  االا   اا  الفلساافي الاادرل بنااا  فااي لاحظتهااا لتاايا النقااائص  اااهي -10

 تربيةإ  مفت   يرتك بحك  التثييع  تحايإو

 الفلسفيإ للمقا  الحا  ه   ما الفلسفي النص ي ظف الأستاذ  ي وددت هه -11   

 الفلسفيإ النص تحليه   يوات ويملك قاير التلميذ  ي تجد هه  -12



 

 

 لأساااتذة  تابوتااك بحكاا  ،الفلساافي الاادرل ي لتقااد  مكنااة النصااية المقاربااة  ي تجااد هااه -13  

 المايةإ

 القسا  يا ه الفلسفي النص  والجة في الأساتذة يرف    عزوف وجد وظرك في لماذا  -14

 إ

 إيالثاو  في للتلميذ الم ده الفلسفي النص في ت فرها ال ادب الشروي  اهي  15

 الفلسفيإ النص ا تيار    التلا يذ وف ر  سيا  حسيك هي  ا -16

 الفلسفيإ النص شروي تراعي المدرسي الكتا  في المقررة الفلسفية النص ص هه17

 المساعرة الأهاداف لتحقيأ  ناسية المدرسي الكتا  في المقررة  الفلسفية النص ص هه -18

  الفلسفيإ الدرل لينا 

 

 الفعاااة  سااات ن  اااع تتماشاااى المدرساااي الكتاااا  فاااي المقاااررة الفلسااافية النصااا ص هاااه -19

 المستهدفةإ

  

 الحس وتنمي المتول  اهتما ات تثير المدرسي الكتا  في المقررة الفلسفية النص صهه -20 

 إعنده الفلسفي

 الكتاا  فاي المقاررة الفلسافية بالنصا ص  رفقاة  سعلة إلى التلميذ يحتاج ر يك حسب هه-21

  نم وهاإ فه لو لمحت اها  ناسية

 التلا يذ عند وردية  قي لا النص ص تلقى  ي يمك   يف الميداوية  يرتك حسب - 22

 الإشكاليات عناوي  الا تحاوات وفي المدرسي الكتا  في  المقررة النص ص توكس هه -23

 المنهاجإ في المدردة الفلسفية

 

 إ القس  يا ه النصية المقاربة لت ظيف  ناسب الساعي الحج  هه -24

 

 

 

 الفه إ على المتول  يوي  الفلسفي الدرل في النصية المقاربة ت ظيف  هه -25

 

 الاادرل لينااا   ورفااي  محتاا ن -النصااية المقاربااة - الاانص يسااتثمر الأسااتاذ تجااد هااه -26

 الفلسفيإ

 

 للانص والشارح  القارا ة عملياة ها  الفلسافي الانص تحلياه فاي الأستاذ يور   ي تجد هه -27

 فقطإ

 



 

 

 الا تحااي فاي التلمياذ يختارهاا لا التاي الفلسافية الم ا ايع   ثار النص وجد حسيك  لماذا -28

  إ اليكال ريا ا تحاوات  اصة

 

   تكا اه  محتا ن الفلسافي باالنص للاساتواوة ساهير تقادي   ةناا  ساوىي الأساتاذ تجد هه  -29

 إ  النصية المقاربة -للتلا يذ الدرل فكرة لإيصا 

 المقارباة وت ظياف لتفوياه ،الفلسفة لماية تربية  مفت  ر يك في المقترحة الحل    اهي -30

  كهإ الفلسفي الدرل واقع لتحسي  حسيك اللاز ة النقاي هي و ا الثاو ي  رحلة في  النصية

 

 

 
  و لاحظات  إ افات_

 
     

  
 

 

 

 

 

 

 

 

                              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                 

 

 

 



 

 

 spss برنامج مخرجات: 3 الملاحق           

 

 

  

 

 
 الجنس

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 59.4 59.4 59.4 38 ذكا 

 100.0 40.6 40.6 26 ءنثى

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 المؤهل

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 65.6 65.6 65.6 42 ليسانس 

 93.8 28.1 28.1 18 ماستا

ماجستي
 ا

4 6.3 6.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 الخبرة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Vali
d 

 20.3 20.3 20.3 13 سنوءت -1

 73.4 53.1 53.1 34 سنوءت 6-10

 10ءكثا م  
 سنوءت

17 26.6 26.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 العمل

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid ءلشاقي
 ة

21 32.8 32.8 32.8 

 64.1 31.3 31.3 20 ءلغابي 

 87.5 23.4 23.4 15 ءلوسط

ءلجنو
 ب

8 12.5 12.5 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 الوضعية

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid متاب
 ص

14 21.9 21.9 21.9 

 73.4 51.6 51.6 33 متاس 

 84.4 10.9 10.9 7 ائيس 

 100.0 15.6 15.6 10 مكو 

Total 64 100.0 100.0  

 

 



 

 

 إخترت تدريس مادة الفلسفة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 7.8 7.8 7.8 5 محايد 

 34.4 26.6 26.6 17 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 كان لي رغبة في إختيار تخصص آخر

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 39.1 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

39 60.9 60.9 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 تلقيت تكوين طويل المدى قبل بدأ التدريس

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 43.8 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 تلقيت تكوين قصير المدى قبل بدأ التدريس

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid غيا 
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 9.4 7.8 7.8 5 محايد

 50.0 40.6 40.6 26 موءفق

موءفق 
 بشدة

32 50.0 50.0 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 كان هناك دور لهذا التكوين أثر في أدائك الميداني

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 9.4 7.8 7.8 5 محايد

 21.9 12.5 12.5 8 موءفق

موءفق 
 بشدة

50 78.1 78.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 لديك إطلاع واهتمام تربوي وفكري في اطار مادة الفلسفة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 7.8 7.8 7.8 5 محايد 

 37.5 29.7 29.7 19 موءفق

موءفق 
 بشدة

40 62.5 62.5 100.0 



 

 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

لديك دراية ببعض المفاهيم المتداولة في حقل التربية والتعليم كالمقاربة 
 بالكفاءات/البيداغوجيا/ الديتاكتيك

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 14.1 14.1 14.1 9 محايد 

 60.9 46.9 46.9 30 موءفق

موءفق 
 بشدة

25 39.1 39.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 

    

 

 

 

 .(واجهت صعوباتفي تدريسك)الفلسفة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 

 9.4 7.8 7.8 5 محايد

 34.4 25.0 25.0 16 موءفق

 100.0 65.6 65.6 42 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 تستطيع تحديد الكفاءات المرصودة من خلال الدرس الفلسفي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 9.4 7.8 7.8 5 محايد

 31.3 21.9 21.9 14 موءفق

موءفق 
 بشدة

44 68.8 68.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 اعتمد في بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالكفاءات

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 34.4 28.1 28.1 18 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 اعتمد في بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالأهداف

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 34.4 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 



 

 

 بناء الدرس الفلسفي على المقاربة بالمضاميناعتمد في 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 

 6.3 4.7 4.7 3 محايد

 28.1 21.9 21.9 14 موءفق

 100.0 71.9 71.9 46 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 الفلسفي مع التلميذ من خلال المقاربة بالكفاءاتيمكن بناء الدرس 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 29.7 23.4 23.4 15 موءفق

موءفق 
 بشدة

45 70.3 70.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 

 

 1ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 14.1 14.1 14.1 9 محايد 

 53.1 39.1 39.1 25 موءفق

موءفق 
 بشدة

30 46.9 46.9 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 2ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 9.4 9.4 9.4 6 محايد 

 42.2 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

37 57.8 57.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 3ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 4.7 4.7 4.7 3 محايد 

 34.4 29.7 29.7 19 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 4ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 3.1 3.1 3.1 2 محايد 

 35.9 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

41 64.1 64.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  



 

 

 

 

 5ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 43.8 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 6ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 43.8 35.9 35.9 23 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 7ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 21.9 14.1 14.1 9 موءفق

موءفق 
 بشدة

50 78.1 78.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 8ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 7.8 7.8 7.8 5 محايد 

 34.4 26.6 26.6 17 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 9ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 12.5 12.5 12.5 8 محايد 

 60.9 48.4 48.4 31 موءفق

موءفق 
 بشدة

25 39.1 39.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 10ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 



 

 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 29.7 21.9 21.9 14 موءفق

 100.0 70.3 70.3 45 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 11ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 29.7 21.9 21.9 14 موءفق

موءفق 
 بشدة

45 70.3 70.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 12ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 4.7 4.7 4.7 3 محايد 

 31.3 26.6 26.6 17 موءفق

موءفق 
 بشدة

44 68.8 68.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 13ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 35.9 28.1 28.1 18 موءفق

موءفق 
 بشدة

41 64.1 64.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 14ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 26.6 18.8 18.8 12 موءفق

 100.0 73.4 73.4 47 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 15ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 7.8 7.8 7.8 5 محايد 

 31.3 23.4 23.4 15 موءفق

موءفق 
 بشدة

44 68.8 68.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 



 

 

 16ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 14.1 14.1 14.1 9 محايد 

 51.6 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

31 48.4 48.4 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 17ب

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 42.2 35.9 35.9 23 موءفق

موءفق 
 بشدة

37 57.8 57.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

الأهداف المسطرة لبناء الدرس تناسب النصوص الفلسفية المقررة في الكتاب المدرسي 
 الفلسفي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 4.7 4.7 4.7 3 محايد 

 32.8 28.1 28.1 18 موءفق

موءفق 
 بشدة

43 67.2 67.2 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 .مستوى الفئة المستهدفةتتماشى النصوص الفلسفية المقررة في الكتاب المدرسي مع 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

 
Valid 

 4.7 4.7 4.7 3 محايد

 35.9 31.3 31.3 20 موءفق

موءفق 
 بشدة

41 64.1 64.1 100.0 

     

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 

المتعلم وتنمي الحس تثير النصوص الفلسفية المقررة في الكتاب المدرسي اهتمامات 
 الفلسفي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 43.8 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 .يستعين التلميذ في فهم النص بشرح الأستاذ -

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 9.4 7.8 7.8 5 محايد

 43.8 34.4 34.4 22 موءفق



 

 

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 1ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 7.8 6.3 6.3 4 محايد

 21.9 14.1 14.1 9 موءفق

موءفق 
 بشدة

50 78.1 78.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 2ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 1.6 1.6 1.6 1 محايد 

 34.4 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 3ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 15.6 15.6 15.6 10 محايد 

 60.9 45.3 45.3 29 موءفق

موءفق 
 بشدة

25 39.1 39.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 4ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 

 26.6 25.0 25.0 16 موءفق

 100.0 73.4 73.4 47 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 

 

 

 

 

 5ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 29.7 28.1 28.1 18 موءفق

موءفق 
 بشدة

45 70.3 70.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  



 

 

 

 

 6ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 4.7 4.7 4.7 3 محايد 

 31.3 26.6 26.6 17 موءفق

موءفق 
 بشدة

44 68.8 68.8 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 7ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 34.4 32.8 32.8 21 موءفق

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 8ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

1 1.6 1.6 1.6 

 6.3 4.7 4.7 3 محايد

 28.1 21.9 21.9 14 موءفق

 100.0 71.9 71.9 46 موءفق بشدة

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 9ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 4.7 4.7 4.7 3 محايد 

 32.8 28.1 28.1 18 موءفق

موءفق 
 بشدة

43 67.2 67.2 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 10ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 9.4 9.4 9.4 6 محايد 

 51.6 42.2 42.2 27 موءفق

موءفق 
 بشدة

31 48.4 48.4 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 11ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 1.6 1.6 1.6 1 محايد 

 39.1 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

39 60.9 60.9 100.0 



 

 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 12ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 6.3 6.3 6.3 4 محايد 

 32.8 26.6 26.6 17 موءفق

موءفق 
 بشدة

43 67.2 67.2 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 
 

 13ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 35.9 35.9 35.9 23 موءفق 

موءفق 
 بشدة

41 64.1 64.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 14ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 1.6 1.6 1.6 1 محايد 

 43.8 42.2 42.2 27 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 15ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 6.3 4.7 4.7 3 محايد

 43.8 37.5 37.5 24 موءفق

موءفق 
 بشدة

36 56.3 56.3 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 16ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

1 1.6 1.6 1.6 

 21.9 20.3 20.3 13 موءفق

موءفق 
 بشدة

50 78.1 78.1 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 17ح

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 7.8 7.8 7.8 5 محايد 

 34.4 26.6 26.6 17 موءفق



 

 

موءفق 
 بشدة

42 65.6 65.6 100.0 

Total 64 100.0 100.0  

 

 

 
Frequency Table 

 
 

 

 الجنس

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 45.1 45.1 45.1 172 ذكا 

 100.0 54.9 54.9 209 ءنثى

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 السنة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid   ثاني
 ثانوي

61 16.0 16.0 16.0 

ثالث  
 ثانوي

320 84.0 84.0 100.0 

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 الشعبة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  26.2 26.2 26.2 100 ءدءب وفلسف 

 81.1 54.9 54.9 209 ءجنبي لغات 

علو  
 تجايبي 

72 18.9 18.9 100.0 

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 ترى أنك قادر على فهم مادة الفلسفة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

29 7.6 7.6 7.6 

 34.9 27.3 27.3 104 غيا موءفق

 68.5 33.6 33.6 128 محايد

 94.8 26.2 26.2 100 موءفق

 100.0 5.2 5.2 20 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 أنت غير قادر على فهمها، بسبب صعوبتها

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

20 5.2 5.2 5.2 

 23.1 17.8 17.8 68 غيا موءفق

 45.1 22.0 22.0 84 محايد

 76.9 31.8 31.8 121 موءفق

 100.0 23.1 23.1 88 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  



 

 

 

 

 انت غير قادر على فهمها بسبب طريقة تدريس الأستاذ

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

16 4.2 4.2 4.2 

 34.9 30.7 30.7 117 غيا موءفق

 52.8 17.8 17.8 68 محايد

 84.3 31.5 31.5 120 موءفق

 100.0 15.7 15.7 60 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 انت غير قادر على فهمتها بسبب ضيق الحجم الساعي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  موءفق غيا
 بشدة

92 24.1 24.1 24.1 

 46.5 22.3 22.3 85 غيا موءفق

 55.9 9.4 9.4 36 محايد

 75.9 19.9 19.9 76 موءفق

 100.0 24.1 24.1 92 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 تجد صعوبات تعترضك عند دراسة الفلسفة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا
 موءفق

33 8.7 8.7 8.7 

 16.0 7.3 7.3 28 محايد

 57.0 40.9 40.9 156 موءفق

موءفق 
 بشدة

164 43.0 43.0 100.0 

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 اجد المقال الفلسفي اسهل من النص الفلسفي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  موءفق غيا
 بشدة

16 4.2 4.2 4.2 

 16.8 12.6 12.6 48 غيا موءفق

 22.0 5.2 5.2 20 محايد

 60.9 38.8 38.8 148 موءفق

 100.0 39.1 39.1 149 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 تبدو لك نصوص الفلسفية نصوص عادية يمكن قراءتها

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

37 9.7 9.7 9.7 

 51.7 42.0 42.0 160 غيا موءفق

 80.1 28.3 28.3 108 محايد

 91.6 11.5 11.5 44 موءفق

 100.0 8.4 8.4 32 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 



 

 

 

 تبدو لك نصوص الفلسفية نصوص فيها بعض الغموض

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

32 8.4 8.4 8.4 

 22.0 13.6 13.6 52 غيا موءفق

 29.4 7.3 7.3 28 محايد

 72.7 43.3 43.3 165 موءفق

 100.0 27.3 27.3 104 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 تبدو لك نصوص الفلسفيةنصوص صعبة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

8 2.1 2.1 2.1 

 8.7 6.6 6.6 25 غيا موءفق

 20.2 11.5 11.5 44 محايد

 61.2 40.9 40.9 156 موءفق

 100.0 38.8 38.8 148 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 
 

 أستوعب نصوص الكتاب المدرسي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

161 42.3 42.3 42.3 

 84.3 42.0 42.0 160 غيا موءفق

 100.0 15.7 15.7 60 محايد

Total 381 100.0 100.0  

 
 

 .أستوعب من القراءة الأولى أو الثانية

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

132 34.6 34.6 34.6 

 74.5 39.9 39.9 152 غيا موءفق

 85.0 10.5 10.5 40 محايد

 99.0 13.9 13.9 53 موءفق

 100.0 1.0 1.0 4 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 أحتاج لشرح الأستاذ للوصول إلى فهم النص الفلسفي

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

8 2.1 2.1 2.1 

 8.4 6.3 6.3 24 غيا موءفق

 11.5 3.1 3.1 12 محايد

 50.4 38.8 38.8 148 موءفق

 100.0 49.6 49.6 189 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .وإن شرحها الأستاذالنصوص صعبة جدا لا أفهمها حتى 



 

 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

65 17.1 17.1 17.1 

 65.4 48.3 48.3 184 غيا موءفق

 73.8 8.4 8.4 32 محايد

 91.6 17.8 17.8 68 موءفق

 100.0 8.4 8.4 32 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .أتعامل وحدي بسهولة مع النصوص في الكتاب المدرسي وقت تحليلها

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

128 33.6 33.6 33.6 

 99.0 65.4 65.4 249 غيا موءفق

 100.0 1.0 1.0 4 محايد

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .للتعامل مع تحليل النصوصأنتظر شرح الأستاذ 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 2.1 2.1 2.1 8 محايد 

 60.1 58.0 58.0 221 موءفق

موءفق 
 بشدة

152 39.9 39.9 100.0 

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 أجد صعوبة في مرحلة فهم واكتشاف إشكالية النص

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

12 3.1 3.1 3.1 

 9.4 6.3 6.3 24 غيا موءفق

 11.5 2.1 2.1 8 محايد

 53.5 42.0 42.0 160 موءفق

 100.0 46.5 46.5 177 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 أجد صعوبة في مرحلة استخراج موقف صاحب النص

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

4 1.0 1.0 1.0 

 12.9 11.8 11.8 45 غيا موءفق

 19.2 6.3 6.3 24 محايد

 67.5 48.3 48.3 184 موءفق

 100.0 32.5 32.5 124 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 
 

 الفلسفية البنية الاحجاجية للنصأجد صعوبة في استخراج الحجج 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

12 3.1 3.1 3.1 

 15.7 12.6 12.6 48 غيا موءفق



 

 

 17.8 2.1 2.1 8 محايد

 56.7 38.8 38.8 148 موءفق

 100.0 43.3 43.3 165 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .أجد صعوبة في مرحلة مناقشة محتوى النص الفلسفي 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

16 4.2 4.2 4.2 

 15.0 10.8 10.8 41 غيا موءفق

 19.2 4.2 4.2 16 محايد

 71.7 52.5 52.5 200 موءفق

 100.0 28.3 28.3 108 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .أستوعب الطريقة التي تعلمتها في تحليل النصوص 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

100 26.2 26.2 26.2 

 73.8 47.5 47.5 181 غيا موءفق

 85.3 11.5 11.5 44 محايد

 94.8 9.4 9.4 36 موءفق

 100.0 5.2 5.2 20 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 أجد طريقة تحليل النصوص صعبة وطويلة

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

16 4.2 4.2 4.2 

 13.9 9.7 9.7 37 غيا موءفق

 21.3 7.3 7.3 28 محايد

 64.3 43.0 43.0 164 موءفق

 100.0 35.7 35.7 136 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 .يفسح لنا الأستاذ المجال للإطلاع على النص قبل الحصة 

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

145 38.1 38.1 38.1 

 86.4 48.3 48.3 184 غيا موءفق

 91.6 5.2 5.2 20 محايد

 99.0 7.3 7.3 28 موءفق

 100.0 1.0 1.0 4 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 يمكن أن اختار النص الفلسفي في الامتحان

 
Frequenc

y Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid  غيا موءفق
 بشدة

180 47.2 47.2 47.2 

 78.7 31.5 31.5 120 غيا موءفق

 94.2 15.5 15.5 59 محايد



 

 

 99.0 4.7 4.7 18 موءفق

 100.0 1.0 1.0 4 موءفق بشدة

Total 381 100.0 100.0  

 

 

 

Correlations 
 1محوا 5س 4س 3س 2س 1س 

 .Pearson Correlation 1 **536. **655. *370. .323 **780 1س

Sig. (2-tailed)  .002 .000 .044 .082 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **536. 1 **536. **636. .273 **786 2س

Sig. (2-tailed) .002  .002 .000 .144 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **655. **536. 1 *393. *452. **818 3س

Sig. (2-tailed) .000 .002  .032 .012 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *370. **636. *393. 1 *387. **717 4س

Sig. (2-tailed) .044 .000 .032  .035 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .323 .273 *452. *387. 1 **654 5س

Sig. (2-tailed) .082 .144 .012 .035  .000 

N 30 30 30 30 30 30 

محوا
1 

Pearson Correlation **780. **786. **818. **717. **654. 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 30 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 
 6ي 5ي 4ي 3ي 2ي 1ي 

 Pearson Correlation 1 **643. .315 .151 **689. .281 1ي

Sig. (2-tailed)  .000 .090 .426 .000 .133 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation **643. 1 .305 **479. **601. .331 2ي

Sig. (2-tailed) .000  .101 .007 .000 .074 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .315 .305 1 **648. .313 *445 3ي

Sig. (2-tailed) .090 .101  .000 .092 .014 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .151 **479. **648. 1 *422. *415 4ي

Sig. (2-tailed) .426 .007 .000  .020 .022 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **689. **601. .313 *422. 1 **626 5ي

Sig. (2-tailed) .000 .000 .092 .020  .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .281 .331 *445. *415. **626. 1 6ي

Sig. (2-tailed) .133 .074 .014 .022 .000  

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .333 *366. .339 **497. **633. **692 7ي

Sig. (2-tailed) .072 .047 .066 .005 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .286 .176 **626. **484. *365. .270 8ي

Sig. (2-tailed) .125 .353 .000 .007 .048 .150 

N 30 30 30 30 30 30 

محوا
2 

Pearson Correlation **681. **701. **679. **695. **840. **718. 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 



 

 

 

Correlations 
 2محوا 8ي 7ي 

 .Pearson Correlation .333 .286 **681 1ي

Sig. (2-tailed) .072 .125 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation *366. .176 **701 2ي

Sig. (2-tailed) .047 .353 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation .339 **626. **679 3ي

Sig. (2-tailed) .066 .000 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation **497. **484. **695 4ي

Sig. (2-tailed) .005 .007 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation **633. *365. **840 5ي

Sig. (2-tailed) .000 .048 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation **692. .270 **718 6ي

Sig. (2-tailed) .000 .150 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation 1 .312 **745 7ي

Sig. (2-tailed)  .093 .000 

N 30 30 30 

 .Pearson Correlation .312 1 **597 8ي

Sig. (2-tailed) .093  .000 

N 30 30 30 

 Pearson Correlation **745. **597. 1 2محوا

Sig. (2-tailed) .000 .000  

N 30 30 30 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 
 3محوا 17ب 16ب 15ب 14ب 13ب 

 .Pearson Correlation .156 .225 .139 .252 .256 **558 1ب

Sig. (2-tailed) .410 .232 .463 .180 .171 .001 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation -.030- .080 .124 .116 .005 **622 2ب

Sig. (2-tailed) .873 .675 .514 .541 .977 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .015 -.083- .089 -.020- -.007- **647 3ب

Sig. (2-tailed) .935 .662 .641 .918 .969 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation -.008- -.033- -.068- .007 .078 **669 4ب

Sig. (2-tailed) .966 .864 .722 .971 .681 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation -.090- -.073- -.117- .007 -.077- **633 5ب

Sig. (2-tailed) .635 .702 .537 .971 .686 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .107 .122 -.002- -.104- -.075- **685 6ب

Sig. (2-tailed) .573 .520 .994 .584 .695 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .239 .350 .058 *390. *384. **848 7ب

Sig. (2-tailed) .204 .058 .762 .033 .036 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .222 .270 .077 .182 .317 **727 8ب

Sig. (2-tailed) .238 .149 .687 .335 .088 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .320 .228 .106 .321 .350 **768 9ب

Sig. (2-tailed) .085 .226 .578 .084 .058 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .116 .278 .086 .046 .262 **705 10ب

Sig. (2-tailed) .541 .138 .652 .809 .161 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .291 .182 .121 .237 .247 **783 11ب

Sig. (2-tailed) .119 .337 .526 .208 .189 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **628. **727. **496. *428. **544. **531 12ب

Sig. (2-tailed) .000 .000 .005 .018 .002 .003 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation 1 **599. **680. *391. .303 **481 13ب

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .033 .103 .007 



 

 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **599. 1 *459. **552. **590. **540 14ب

Sig. (2-tailed) .000  .011 .002 .001 .002 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **680. *459. 1 **503. .353 *400 15ب

Sig. (2-tailed) .000 .011  .005 .056 .029 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *391. **552. **503. 1 **803. **497 16ب

Sig. (2-tailed) .033 .002 .005  .000 .005 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .303 **590. .353 **803. 1 **523 17ب

Sig. (2-tailed) .103 .001 .056 .000  .003 

N 30 30 30 30 30 30 

محوا
3 

Pearson Correlation **481. **540. *400. **497. **523. 1 

Sig. (2-tailed) .007 .002 .029 .005 .003  

N 30 30 30 30 30 30 

 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Correlations 
 4محوا 4ت 3ت 2ت 1ت 

 .Pearson Correlation 1 *430. **496. **572. **804 1ت

Sig. (2-tailed)  .018 .005 .001 .000 

N 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *430. 1 **719. .355 **780 2ت

Sig. (2-tailed) .018  .000 .055 .000 

N 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **496. **719. 1 *413. **804 3ت

Sig. (2-tailed) .005 .000  .023 .000 

N 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **572. .355 *413. 1 **765 4ت

Sig. (2-tailed) .001 .055 .023  .000 

N 30 30 30 30 30 

محوا
4 

Pearson Correlation **804. **780. **804. **765. 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000  

N 30 30 30 30 30 

 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 
 5محوا 17ح 16ح 15ح 14ح 13ح 

 .Pearson Correlation *457. .327 .230 .086 .018 **516 1ح

Sig. (2-tailed) .011 .078 .221 .650 .925 .004 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .053 .131 .083 .096 .136 *462 2ح

Sig. (2-tailed) .780 .489 .664 .615 .472 .010 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .145 .349 .169 .162 .100 **591 3ح

Sig. (2-tailed) .444 .058 .373 .393 .598 .001 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .355 .109 *435. .334 .215 **681 4ح

Sig. (2-tailed) .054 .565 .016 .071 .254 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *361. **519. .155 .072 .097 **657 5ح

Sig. (2-tailed) .050 .003 .413 .707 .609 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .359 .343 .323 .065 .252 **724 6ح

Sig. (2-tailed) .051 .063 .082 .734 .180 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .333 .286 .323 .034 .161 **676 7ح

Sig. (2-tailed) .072 .125 .081 .858 .394 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *366. .176 .328 .115 *372. **690 8ح

Sig. (2-tailed) .047 .353 .077 .547 .043 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .339 **626. .280 .293 .251 **689 9ح

Sig. (2-tailed) .066 .000 .134 .117 .181 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **497. **484. .332 *398. **509. **687 10ح

Sig. (2-tailed) .005 .007 .073 .029 .004 .000 



 

 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **633. *365. *414. .209 *371. **750 11ح

Sig. (2-tailed) .000 .048 .023 .267 .043 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **692. .270 .050 .048 .140 **643 12ح

Sig. (2-tailed) .000 .150 .794 .801 .460 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation 1 .312 .230 .327 *369. **656 13ح

Sig. (2-tailed)  .093 .222 .077 .045 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .312 1 .240 **467. *400. **596 14ح

Sig. (2-tailed) .093  .202 .009 .028 .001 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .230 .240 1 *444. .187 **499 15ح

Sig. (2-tailed) .222 .202  .014 .322 .005 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .327 **467. *444. 1 **651. *455 16ح

Sig. (2-tailed) .077 .009 .014  .000 .012 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *369. *400. .187 **651. 1 **501 17ح

Sig. (2-tailed) .045 .028 .322 .000  .005 

N 30 30 30 30 30 30 

محوا
5 

Pearson Correlation **656. **596. **499. *455. **501. 1 

Sig. (2-tailed) .000 .001 .005 .012 .005  

N 30 30 30 30 30 30 

 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.805 5 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 758. 621. 14.621 11.0000 1س

 751. 644. 14.999 11.0333 2س

 737. 687. 14.409 11.0667 3س

 775. 575. 16.644 11.3333 4س

 813. 446. 16.392 11.5667 5س

 
 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.857 8 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 847. 551. 41.628 18.4000 1ي

 841. 588. 41.995 18.7333 2ي

 843. 572. 43.266 18.1000 3ي

 841. 608. 44.368 18.3333 4ي



 

 

 818. 765. 38.395 18.5333 5ي

 838. 619. 42.386 18.6000 6ي

 836. 636. 40.455 18.4000 7ي

 852. 481. 45.223 18.1333 8ي

 

 
 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.899 17 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 895. 491. 166.671 43.8667 1ب

 893. 557. 163.082 43.5667 2ب

 892. 586. 162.575 43.6667 3ب

 891. 614. 162.976 43.7000 4ب

 892. 574. 164.148 43.7000 5ب

 890. 628. 161.016 43.5333 6ب

 886. 824. 160.602 43.4667 7ب

 889. 679. 160.323 43.7667 8ب

 887. 727. 159.666 43.7000 9ب

 890. 651. 160.579 43.8000 10ب

 887. 744. 159.145 43.6000 11ب

 897. 444. 164.392 43.5667 12ب

 898. 397. 167.609 43.6667 13ب

 896. 460. 165.045 43.7000 14ب

 900. 326. 172.621 44.0000 15ب

 898. 417. 167.292 44.1333 16ب

 897. 438. 165.137 44.0333 17ب

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.789 4 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 725. 619. 9.137 7.6333 1ت

 741. 588. 9.568 7.1333 2ت

 713. 675. 10.372 7.2000 3ت

 770. 541. 9.357 7.4333 4ت

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.897 17 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 



 

 

 895. 447. 164.851 43.3333 1ح

 897. 376. 164.723 42.6333 2ح

 892. 524. 161.195 42.6667 3ح

 889. 623. 157.528 42.7000 4ح

 890. 607. 161.689 42.9667 5ح

 887. 672. 155.683 43.2000 6ح

 889. 610. 155.586 43.0000 7ح

 888. 632. 156.713 43.3333 8ح

 889. 635. 158.562 42.7000 9ح

 889. 641. 161.444 42.9333 10ح

 886. 697. 153.016 43.1333 11ح

 890. 583. 159.752 43.2000 12ح

 890. 589. 156.690 43.0000 13ح

 892. 537. 162.616 42.7333 14ح

 895. 425. 164.930 43.0333 15ح

 897. 372. 165.375 42.7333 16ح

 896. 423. 164.006 42.8333 17ح

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.962 51 

 

 

Correlations 
 6س 5س 4س 3س 2س 1س 

 .Pearson Correlation 1 **585. **645. .341 .294 **476 1س

Sig. (2-tailed)  .001 .000 .065 .115 .008 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation **585. 1 **611. **615. .297 .286 2س

Sig. (2-tailed) .001  .000 .000 .111 .126 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **645. **611. 1 **464. .350 **497 3س

Sig. (2-tailed) .000 .000  .010 .058 .005 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .341 **615. **464. 1 *412. .361 4س

Sig. (2-tailed) .065 .000 .010  .024 .050 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .294 .297 .350 *412. 1 **718 5س

Sig. (2-tailed) .115 .111 .058 .024  .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation **476. .286 **497. .361 **718. 1 6س

Sig. (2-tailed) .008 .126 .005 .050 .000  

N 30 30 30 30 30 30 

محوا
1 

Pearson Correlation **750. **742. **795. **690. **706. **773. 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 

Correlations 
 1محوا 

 .Pearson Correlation **750 1س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 

 .Pearson Correlation **742 2س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 

 .Pearson Correlation **795 3س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 



 

 

 .Pearson Correlation **690 4س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 

 .Pearson Correlation **706 5س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 

 .Pearson Correlation **773 6س

Sig. (2-tailed) .000 

N 30 

 Pearson Correlation 1 1محوا

Sig. (2-tailed)  

N 30 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.836 6 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 807. 620. 22.148 14.3000 1س

 808. 617. 22.685 14.2667 2س

 794. 689. 21.872 14.3000 3س

 818. 570. 24.171 14.6333 4س

 822. 552. 22.493 14.7000 5س

 806. 632. 20.878 14.4667 6س

 

 

Correlations 
 11ع 10ع 9ع 8ع 7ع 6ع 5ع 4ع 3ع 2ع 1ع 

ع
1 

Pearson 
Correlation 

1 37.
*5 

48.
**4 

56.
**4 

.31
1 

.30
1 

.17
3 

.32
1 

-
.01
0- 

.25
7 

.17
8 

Sig. (2-
tailed) 

 
.04
1 

.00
7 

.00
1 

.09
4 

.10
6 

.35
9 

.08
4 

.95
9 

.17
1 

.34
7 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
2 

Pearson 
Correlation 

37.
*5 

1 60.
**2 

.32
6 

37.
*1 

.26
9 

58.
**1 

.33
4 

.26
7 

.23
1 

.15
1 

Sig. (2-
tailed) 

.04
1 

 
.00
0 

.07
8 

.04
4 

.15
0 

.00
1 

.07
1 

.15
4 

.21
9 

.42
5 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
3 

Pearson 
Correlation 

48.
**4 

60.
**2 

1 39.
*5 

36.
*2 

45.
*2 

41.
*6 

.31
5 

.35
2 

47.
**4 

.26
8 

Sig. (2-
tailed) 

.00
7 

.00
0 

 
.03
1 

.04
9 

.01
2 

.02
2 

.09
0 

.05
7 

.00
8 

.15
2 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
4 

Pearson 
Correlation 

56.
**4 

.32
6 

39.
*5 

1 62.
**0 

58.
**1 

.33
9 

.35
3 

.17
4 

.34
8 

46.
**3 

Sig. (2-
tailed) 

.00
1 

.07
8 

.03
1 

 
.00
0 

.00
1 

.06
7 

.05
6 

.35
8 

.05
9 

.01
0 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
5 

Pearson 
Correlation 

.31
1 

37.
*1 

36.
*2 

62.
**0 

1 69.
**1 

.21
9 

.01
9 

.03
3 

.13
0 

.14
9 

Sig. (2-
tailed) 

.09
4 

.04
4 

.04
9 

.00
0 

 
.00
0 

.24
5 

.92
1 

.86
2 

.49
3 

.43
3 



 

 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
6 

Pearson 
Correlation 

.30
1 

.26
9 

45.
*2 

58.
**1 

69.
**1 

1 .25
5 

.15
0 

.27
2 

.31
6 

.16
5 

Sig. (2-
tailed) 

.10
6 

.15
0 

.01
2 

.00
1 

.00
0 

 
.17
4 

.42
8 

.14
5 

.08
9 

.38
3 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
7 

Pearson 
Correlation 

.17
3 

58.
**1 

41.
*6 

.33
9 

.21
9 

.25
5 

1 .21
7 

43.
*4 

36.
*8 

.21
0 

Sig. (2-
tailed) 

.35
9 

.00
1 

.02
2 

.06
7 

.24
5 

.17
4 

 
.24
9 

.01
7 

.04
5 

.26
6 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
8 

Pearson 
Correlation 

.32
1 

.33
4 

.31
5 

.35
3 

.01
9 

.15
0 

.21
7 

1 .29
5 

.03
6 

.15
3 

Sig. (2-
tailed) 

.08
4 

.07
1 

.09
0 

.05
6 

.92
1 

.42
8 

.24
9 

 
.11
3 

.84
9 

.41
9 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
9 

Pearson 
Correlation 

-
.01
0- 

.26
7 

.35
2 

.17
4 

.03
3 

.27
2 

43.
*4 

.29
5 

1 64.
**2 

52.
**7 

Sig. (2-
tailed) 

.95
9 

.15
4 

.05
7 

.35
8 

.86
2 

.14
5 

.01
7 

.11
3 

 
.00
0 

.00
3 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
0 

Pearson 
Correlation 

.25
7 

.23
1 

47.
**4 

.34
8 

.13
0 

.31
6 

36.
*8 

.03
6 

64.
**2 

1 85.
**8 

Sig. (2-
tailed) 

.17
1 

.21
9 

.00
8 

.05
9 

.49
3 

.08
9 

.04
5 

.84
9 

.00
0 

 
.00
0 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
1 

Pearson 
Correlation 

.17
8 

.15
1 

.26
8 

46.
**3 

.14
9 

.16
5 

.21
0 

.15
3 

52.
**7 

85.
**8 

1 

Sig. (2-
tailed) 

.34
7 

.42
5 

.15
2 

.01
0 

.43
3 

.38
3 

.26
6 

.41
9 

.00
3 

.00
0 

 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
2 

Pearson 
Correlation 

.01
0 

.15
1 

.32
5 

42.
*3 

.14
9 

.16
5 

.23
6 

.34
5 

70.
**2 

72.
**6 

85.
**9 

Sig. (2-
tailed) 

.95
6 

.42
5 

.08
0 

.02
0 

.43
3 

.38
3 

.21
0 

.06
2 

.00
0 

.00
0 

.00
0 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
3 

Pearson 
Correlation 

.35
3 

37.
*1 

61.
**6 

.24
2 

.04
9 

.26
7 

.30
4 

.32
8 

62.
**6 

59.
**8 

47.
**4 

Sig. (2-
tailed) 

.05
6 

.04
4 

.00
0 

.19
7 

.79
7 

.15
4 

.10
2 

.07
7 

.00
0 

.00
0 

.00
8 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
4 

Pearson 
Correlation 

.28
5 

47.
**6 

42.
*2 

.31
5 

.17
3 

.13
5 

42.
*9 

54.
**1 

47.
**6 

41.
*5 

47.
**7 

Sig. (2-
tailed) 

.12
7 

.00
8 

.02
0 

.09
0 

.36
2 

.47
7 

.01
8 

.00
2 

.00
8 

.02
3 

.00
8 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
5 

Pearson 
Correlation 

.31
1 

.17
9 

.27
5 

45.
*4 

41.
*4 

.27
4 

.26
8 

.10
8 

.20
4 

.35
8 

44.
*9 

Sig. (2-
tailed) 

.09
5 

.34
3 

.14
2 

.01
2 

.02
3 

.14
3 

.15
3 

.57
0 

.28
0 

.05
2 

.01
3 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
6 

Pearson 
Correlation 

40.
*5 

.27
4 

45.
*4 

53.
**1 

40.
*2 

.26
3 

.32
4 

.28
1 

.22
8 

46.
**5 

46.
**8 

Sig. (2-
tailed) 

.02
6 

.14
3 

.01
2 

.00
3 

.02
8 

.16
1 

.08
1 

.13
3 

.22
5 

.01
0 

.00
9 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

ع
1
7 

Pearson 
Correlation 

48.
**1 

42.
*9 

59.
**6 

.25
7 

.19
1 

40.
*1 

.23
0 

38.
*4 

45.
*1 

42.
*8 

.33
6 

Sig. (2-
tailed) 

.00
7 

.01
8 

.00
1 

.17
1 

.31
3 

.02
8 

.22
1 

.03
6 

.01
2 

.01
8 

.06
9 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 



 

 

Correlations 
 17ع 16ع 15ع 14ع 13ع 12ع 

 .Pearson Correlation .010 .353 .285 .311 *405. **481 1ع

Sig. (2-tailed) .956 .056 .127 .095 .026 .007 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .151 *371. **476. .179 .274 *429 2ع

Sig. (2-tailed) .425 .044 .008 .343 .143 .018 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .325 **616. *422. .275 *454. **596 3ع

Sig. (2-tailed) .080 .000 .020 .142 .012 .001 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation *423. .242 .315 *454. **531. .257 4ع

Sig. (2-tailed) .020 .197 .090 .012 .003 .171 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .149 .049 .173 *414. *402. .191 5ع

Sig. (2-tailed) .433 .797 .362 .023 .028 .313 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .165 .267 .135 .274 .263 *401 6ع

Sig. (2-tailed) .383 .154 .477 .143 .161 .028 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .236 .304 *429. .268 .324 .230 7ع

Sig. (2-tailed) .210 .102 .018 .153 .081 .221 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .345 .328 **541. .108 .281 *384 8ع

Sig. (2-tailed) .062 .077 .002 .570 .133 .036 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **702. **626. **476. .204 .228 *451 9ع

Sig. (2-tailed) .000 .000 .008 .280 .225 .012 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **726. **598. *415. .358 **465. *428 10ع

Sig. (2-tailed) .000 .000 .023 .052 .010 .018 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation **859. **474. **477. *449. **468. .336 11ع

Sig. (2-tailed) .000 .008 .008 .013 .009 .069 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation 1 **590. **538. .329 *444. .314 12ع

Sig. (2-tailed)  .001 .002 .076 .014 .092 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **590. 1 **604. **485. **507. **690 13ع

Sig. (2-tailed) .001  .000 .007 .004 .000 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation **538. **604. 1 **520. **724. **585 14ع

Sig. (2-tailed) .002 .000  .003 .000 .001 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation .329 **485. **520. 1 **706. **532 15ع

Sig. (2-tailed) .076 .007 .003  .000 .002 

N 30 30 30 30 30 30 

 .Pearson Correlation *444. **507. **724. **706. 1 *458 16ع

Sig. (2-tailed) .014 .004 .000 .000  .011 

N 30 30 30 30 30 30 

 Pearson Correlation .314 **690. **585. **532. *458. 1 17ع

Sig. (2-tailed) .092 .000 .001 .002 .011  

N 30 30 30 30 30 30 

 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 



 

 

.906 17 

 

 

Item-Total Statistics 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

 904. 466. 153.840 46.5667 1ع

 902. 515. 154.792 45.9667 2ع

 898. 674. 153.720 46.2667 3ع

 899. 635. 147.482 46.3667 4ع

 905. 424. 156.869 46.6000 5ع

 904. 489. 152.585 46.3667 6ع

 903. 481. 156.930 46.0333 7ع

 906. 397. 158.133 46.2667 8ع

 902. 546. 152.171 46.0333 9ع

 898. 655. 149.154 46.1333 10ع

 899. 610. 151.661 46.1667 11ع

 899. 618. 151.454 46.1667 12ع

 897. 695. 149.099 45.9333 13ع

 898. 695. 154.351 45.8333 14ع

 901. 573. 153.178 46.1667 15ع

 897. 678. 150.723 46.0333 16ع

 898. 662. 149.730 46.1667 17ع

 

 

Reliability Statistics 
Cronbach's 

Alpha N of Items 

.914 23 

 

 

 

 

 

 
 

                   


