
 

 الجوهىسيت الجضائشيت الذيوقشاطيت الشعبيت

 وصاسة الخعلين العالي والبحث العلوي

 -محمد بي أحوذ- 2جاهعت وهشاى 

 كليت العلىم الاجخواعيت

 قسن: علن الاجخواع و الاًخشوبىلىجيا

 حخصص: علن الاجخواع الخشبيت

 

 ححج عٌىاى:الخشبيت هزكشة لٌيل شهادة الواسخش في علن الاجخواع 

 و

 

 

 

 

 :ححج إششاف الأسخار                       :                                    هي إعذاد الطالبت

  .بلىافيد                   شيواء                                                     جلىاط 

 

 أعضاء لجٌت الوٌاقشت

 

 

 2022/2022لسٌت الجاهعيت:ا

 بوجملتُ نواؿ أستاذة لزاضرة ب 2ػػػػػػػػػػػػػػػراف جامعة وىػػػػػػ رئيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسا
 بلوافي ىوارية أستاذة لزاضرة أ 2جامعة وىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراف  مقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػررا
 بن كحيل شهرزاد أستاذة لزاضرة أ  2جامعة وىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراف  منػػػػػػػػػػػػػػاقشا

لذي  الهىيت الشقويتحشكيل في  الوٌاهج الوذسسيت دوس

  الخلويز
 ىرافبددينة و  دراسة ميدانية بدتوسطة شرفاوي علي

 



 



 ملخص الدراسة
 

 إهذاء

 تكم فخش أْذي ذخشجً ٔفشحرً انرً اَرظشذٓا طٌٕلا إنى يٍ كإَا يصذس انذعى ٔانعطاء دائًا...

إنى انُٕس انزي أضاء دستً، إنى انعضٌض انزي حًهد اسًّ فخشا، إنى يعهًً الأٔل انشجم انزي 

 سعى طٕال حٍاذّ نُكٌٕ الأفضم

 أبي الغالي

 قٍق طًٕحً إنى يٍ كاَد يهجأي ٌٔذي انًٍُى فً ْزِ انًشحهح...إنى يٍ كاَد انذاعى الأٔل نرح

إنى يٍ أتصشخ تٓا طشٌق حٍاذً ٔاعرضاصي تزاذً .. إنى انقهة انحٌُٕ إنى يٍ كاَد دعٕاذٓا 

 ذحٍطًُ

 أهي الحبيبت
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 الشكش والخقذيش

 

ِ ٔكشيّ، ٔانصلاج ٔانسلاو انزي ٔفقُا تفضهّ نطهة انعهى، ٔأَاس نُا انذسب تفٍض جٕد لحوذ لله

 .عهى يعهى انثششٌح ٔسٍذ انخهق أجًعٍٍ

أسفع أسًى آٌاخ انشكش ٔالايرُاٌ إنى انًٕنى عض ٔجم، انزي يُحًُ انعضًٌح ٔانصثش عهى :أولاا 

 .إذًاو ْزا انثحث، فهّ انحًذ حرى ٌشضى، ٔنّ انحًذ إرا سضً، ٔنّ انحًذ تعذ انشضا

ا  تالإششاف عهى ْزِ  دً ذفضهرانبلىافي  ذًنعشفاٌ إنى أسرارأذقذو تخانص انشكش ٔعظٍى ا:ثاًيا

انسذٌذج  اانقًٍح ٔيلاحظاذٓ انً انعطاء تُصائحٓ دَعى انًٕجّ ٔانًششذ، ٔأجضن دانًزكشج، فكاَ

 .انرً كاَد تًثاتح انًُاسج انرً أضاءخ نً يسانك انثحث

ا  انًٕقشٌٍ، نرفضهٓى  جٌت الوٌاقشتأعضاء لأذٕجّ تثانغ انرقذٌش ٔالاحرشاو إنى انسادج الأفاضم :ثالثا

تقثٕل ذقٍٍى ْزا انعًم ٔذخصٍص جضء يٍ ٔقرٓى نقشاءذّ ٔذصٌٕثّ، فًُاقشرٓى ٔساو فخش نٓزا 

 .انثحث ٔإثشاء نّ

ا  ؛ انشكش والذيّ العضيضييإنى َثع انعطاء ٔانحُاٌ، إنى يٍ دعٕاذًٓا سش َجاحً ٔذٕفٍقً :سابعا

نزي نى ًٌم، ٔانقهة انزي نى ٌكم، إنٍكًا أْذي ْزا انُجاح ٌعجض عٍ إٌفائكًا حقكًا، فأَرًا انسُذ ا

 .ثًشج غشسكًا انطٍة

إنى إخٕذً ٔأْهً ٔ كم يٍ ساَذًَ تكهًح طٍثح أٔ دعٕج صادقح فً ظٓش انغٍة، نكى يًُ :وأخيشاا 

 .كم انرقذٌش ٔانًحثح

 

 جهٕاط شًٍاء
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 هلخص الذساست:

 
كعنصر لزوري في تشكيل شخصية  الرقمية الذوية بروز إلى أدت متسارعة قميةر  برولات من الراىن العصر يشهده لدا نظراً 

باتت تفرض نفسها كأحد الركائز الضرورية لتطوير الدنظومة التًبوية. ومن أجل  الدتعلم وتنشئتو الاجتماعية، فإف ىذه الذوية
الافتًاضي، يبرز دور الدؤسسات  وية في الفضاءتكيّف الدناىج الدراسية مع ىذه الدتغتَات وحماية القيم الثقافية والتًب ضماف

 التعليمية في تعزيز الوعي الرقمي لدى الأجياؿ الصاعدة.
من خلبؿ استكشاؼ  ، الرقمية الذويةيل تشك في الددرسية الدناىج دور على الضوء تسليط إلى الدراسة ىذه تهدؼ

لتطلعات المجتمع الرقمي. كما تسعى الدراسة إلى  بةأبعادىا وبرليل مدى قدرة المحتوى التعليمي الحالي على الاستجا
التعامل مع ىذه القضايا، وتقديم مقتًحات علمية تسهم في رقمنة الفعل  فحص الفروؽ بتُ الدؤسسات التعليمية في

 التًبوية، حيث ىذه الأىداؼ، اعتمد البحث على الدنهج الوصفي التحليلي لدلبءمتو لطبيعة الظواىر التًبوي. ولتحقيق
بدتوسطة شرفاوي علي )مستوى السنة الرابعة  تلميذاً وتلميذة 40طبُقت الدراسة ميدانياً على عينة قصدية مكونة من 

 متوسط(.
الدمارسات والتمثلبت الرقمية لدى الدتعلمتُ،  كأداة لزورية لرصد الاستمارة على الدراسة اعتمدت البيانات، جمع ولغرض

الدرتفع للوسائط الرقمية وبتُ مستوى الوعي الدعرفي بدفهوـ الذوية الرقمية،  لاستهلبؾحيث كشفت النتائج عن فجوة بتُ ا
. لشا يستوجب  ضرورة تطوير الدناىج لتواكب احتياجات العصر الرقمي وتطلعات جيل اليوـ

 الدور/الذوية الرقمية/الدناىج الدراسية/الدنهج الكلمات الدفتاحية:
Abstract  :  

In light of the rapid digital transformations of the current era, digital identity has emerged as a 

pivotal element in shaping the learner’s personality and social integration. This identity has become 

a fundamental pillar for developing the educational system. To ensure the adaptation of school 

curricula to these shifts and to safeguard educational values within the virtual space, the role of 

educational institutions is crucial in enhancing digital awareness among younger generations. 

This study aims to highlight the role of digital identity in building school curricula by exploring its 

dimensions and analyzing the extent to which current educational content meets the aspirations of 

the digital society. Furthermore, the research examines the differences between educational 

institutions in addressing these issues and provides scientific recommendations to support the 

digitalization of the pedagogical process. To achieve these objectives, the study adopted a 

descriptive-analytical approach, conducted on a purposive sample of 40 students (4th-year middle 

school) at « Cherfaoui Ali  »  Middle School. 

For data collection, the study relied on the « questionnaire » as a central tool to monitor the digital 

practices and perceptions of the learners. The results revealed a gap between the high consumption 

of digital media and the level of cognitive awareness regarding the concept of digital identity. This 

highlights the urgent need to develop curricula that align with the requirements of the digital age 

and the aspirations of today’s generation. 

(Keywords  :  

The Role / Digital Identity / School Curricula / Curriculum. 
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 الدقدمة:

يعُدّ العالم اليوـ فضاءً متصلًب يفرض على الأفراد التواجد الرقمي الدستمر، حيث لم يعد الإنساف يعيش     
داخل لزيطو الواقعي فقط، بل أصبح جزء كبتَ من حياتو يتم داخل الفضاء الافتًاضي الذي أفرزتو الثورة 

في وسائل الاتصاؿ وتكنولوجيا الدعلومات في إحداث برولات  التكنولوجية الحديثة. وقد ساىم التطور الدتسارع
عميقة مست لستلف جوانب الحياة الاجتماعية والثقافية والاقتصادية والتًبوية، الأمر الذي أدى إلى ظهور مفاىيم 

تواصل جديدة ارتبطت بالعصر الرقمي، ومن أبرزىا مفهوـ الذوية الرقمية. فمع تزايد استخداـ الإنتًنت ومواقع ال
الاجتماعي والدنصات الرقمية الدختلفة، أصبح لكل فرد حضور افتًاضي يعكس جزءاً من شخصيتو واىتماماتو 
وقيمو وابذاىاتو، وىو ما يعُرؼ بالذوية الرقمية التي تتشكل من خلبؿ لستلف الأنشطة والتفاعلبت التي يقوـ بها 

 الفرد في البيئة الرقمية.

على كونها لرموعة من البيانات أو الدعلومات الشخصية الدتداولة عبر الشبكات لا تقتصر الذوية الرقمية  و
الإلكتًونية، بل بسثل بناءً اجتماعياً وثقافياً متكاملًب يعكس صورة الفرد في الفضاء الافتًاضي ويؤثر في طبيعة 

الدعاصرة، خاصة لدى فئة علبقاتو وتفاعلبتو مع الآخرين. كما أنها أصبحت تشكل جزءاً أساسياً من ىوية الفرد 
التلبميذ والشباب الذين يقضوف أوقاتًا متزايدة في استخداـ الوسائط الرقمية الدختلفة. ومن ثم فإف تشكل الذوية 
الرقمية لا يتم بصورة عشوائية، وإلظا يتأثر بدجموعة من العوامل الاجتماعية والثقافية والتًبوية والتكنولوجية التي 

 الفرد وبرديد طبيعة حضوره الرقمي. تسهم في توجيو سلوؾ

في ظل ىذا الواقع الرقمي الجديد، أصبحت الددرسة مطالبة بأداء أدوار تتجاوز وظيفتها التقليدية  و  
الدتمثلة في نقل الدعارؼ والدعلومات، لتشمل إعداد الدتعلم للحياة في لرتمع الدعرفة وبسكينو من التفاعل الإلغابي مع 

لتكنولوجية. فالددرسة تعد من أىم مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تسهم في بناء شخصية لستلف الدستجدات ا
لغعلها فاعلًب أساسياً في توجيو الذوية الرقمية للتلبميذ وتنمية  الدتعلم وتشكيل منظومتو القيمية والدعرفية، الأمر الذي

ا أف التطورات الدتلبحقة التي يشهدىا العالم وعيهم بكيفية استخداـ الوسائط الرقمية بصورة مسؤولة وآمنة. كم
الرقمي فرضت على الدؤسسات التعليمية ضرورة الاىتماـ بقضايا الأمن الرقمي والخصوصية والدواطنة الرقمية، 
والعمل على ترسيخ القيم والسلوكات التي تساعد الدتعلم على الاستفادة من التكنولوجيا مع بذنب لساطرىا 

 الدختلفة.
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الدناىج التعليمية من أىم الأدوات التي تعتمد عليها الددرسة في برقيق أىدافها التًبوية، فهي الإطار تعُد  و
الذي يتم من خلبلو تنظيم الخبرات التعليمية وتوجيهها بدا لؼدـ عملية التنشئة والتكوين. ولم تعد الدناىج الددرسية 

فقط، بل أصبحت تسعى إلى تنمية لستلف الكفاءات  في الوقت الراىن مقتصرة على تقديم الدعارؼ الأكادلؽية
والدهارات التي لػتاجها الدتعلم لدواجهة متطلبات الحياة الدعاصرة. ومن ىذا الدنطلق، برزت الحاجة إلى تطوير الدناىج 

ي مع التعليمية وإدماج الأبعاد الرقمية ضمن لزتوياتها وأنشطتها بدا يسمح بإعداد متعلم قادر على التفاعل الواع
 البيئة الرقمية وبناء ىوية رقمية متوازنة ومنسجمة مع القيم الاجتماعية والتًبوية للمجتمع.

تكمن ألعية الدناىج التعليمية في قدرتها على غرس الدعارؼ والقيم والابذاىات الدرتبطة بالاستخداـ  و
تعزيز وعيهم بدختلف القضايا الدرتبطة السليم للتكنولوجيا، حيث تساىم في تنمية الثقافة الرقمية لدى التلبميذ و 

بالذوية الرقمية، كما تساعدىم على اكتساب الدهارات الضرورية للتعامل مع الأدوات التكنولوجية الحديثة 
واستثمارىا بصورة إلغابية. ومن خلبؿ ما تتضمنو من مضامتُ وأنشطة وتوجيهات تربوية، لؽكن للمناىج أف تؤدي 

سلوؾ الدتعلم داخل الفضاء الرقمي وتوجيو لشارساتو لضو الاستخداـ الدسؤوؿ والآمن دوراً لزوريًا في تشكيل 
 للتكنولوجيا.

انطلبقاً من الألعية الدتزايدة التي أصبحت برتلها الذوية الرقمية في حياة الأفراد، ومن الدور الحيوي  و 
سة لتسليط الضوء على العلبقة بتُ الدناىج الذي تؤديو الدناىج التعليمية في بناء شخصية الدتعلم، جاءت ىذه الدرا

الددرسية والذوية الرقمية، ولزاولة الكشف عن مدى مسالعة الدناىج التعليمية في توجيو الذوية الرقمية لدى التلبميذ، 
ومدى استجابتها للتحولات التي فرضها العصر الرقمي. كما تسعى الدراسة إلى إبراز الأدوار التي لؽكن أف تؤديها 

درسة في تنمية الوعي الرقمي وترسيخ القيم الدرتبطة بالاستخداـ الدسؤوؿ للتكنولوجيا بدا ينسجم مع الأىداؼ الد
 التًبوية الحديثة.

فهم موضوع بشكل واضح اعتمادنا على الدراسات السابقة لاحتوائها على الكم الذائل من الدراجع التي تساعدنا  ل
، من بتُ الدراسات  ار الطرؽ و اجراءات منهجية الدناسبة لذذه الدراسةواختي وجيو مسار البحثو تفي اختيار 

 8 تم الاستناد اليهاالتي 
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التًبية  حيث ركزت تلك  ( بعنواف2018تتقاطع الدراسة الحالية مع ما طرحتو دراسة )بوخدوني وزوقاي، 
ضرورة الانتقاؿ من الدفهوـ التقليدي للمنهج إلى  قمية و تطبيقاتها في الدناىج الددرسية الدراسة على الدواطنة الر 

الرقمي. وتؤكد الدراسة على أف بناء الدناىج لغب أف يتضمن معايتَ  مفهوـ حديث يستجيب لدتطلبات العصر
لظاذج  ومسؤولية. كما قدمت لإعداد مواطن رقمي فعاؿ قادر على التعامل مع التكنولوجيا بذكاء الدواطنة الرقمية

الاجتماعية وتقنيات الواقع  تطبيقية لكيفية دمج ىذه القيم في الدناىج، مثل استخداـ الددونات في الدراسات
، لشا يعزز من فكرة أف الذوية الرقمية ليست لررد مهارات تقنية، بل ىي حزمة من  الافتًاضي في تدريس العلوـ

غرس من خلبؿ لزتوى دراسي لسطط لو. وبذلك، تدعم ىذه الدراسة التوجو لضو تُ  السلوكيات والقيم التي لغب أف
الآثار السلبية للبنفتاح  صياغة الدناىج الددرسية بدا يتوافق مع مبررات الرقمنة الدتسارعة وحماية النشئة من إعادة

إدماج معايتَىا في الدواطنة الرقمية وكيفية  الرقمي. تهدؼ ىذه الدراسة بشكل رئيسي إلى استكشاؼ مفهوـ
 .الرقمي الدناىج الدراسية لدواجهة برديات العصر

 (Herbke &amp; Yildiz, 2024) :الدراسة الثانية   

لتسلط الضوء   وفي إطار الدراسات التي تناولت أثر التكنولوجيا الرقمية على البنلى التعليمية، تأتي دراسة
( كمدخل لتطوير نظم     (,Herbke &amp; Yildiz) على مفهوـ الذوية الرقمية داتية السيادة 

امتلبؾ "راس ماؿ ثقافي رقمي"   موثق   ( SSIالاعتمادات الأكادلؽية. تسعى الدراسة إلى بسكتُ الطالب من 
للسلطة الدركزية للمؤسسة التعليمية التقليدية. ومن منظور  وقابل للنقل عبر الحدود والدؤسسات دوف ارتهاف

الدراسة برولًا في العلبقة التًبوية وموازين القوى بتُ الفرد والدؤسسة؛ حيث  ، تعكس ىذهسوسيولوجيا التًبية
الفرد استقلبلية  الرقمية الدقتًحة في برويل لسرجات الدناىج الدراسية الى 'وحدات كفاءة' مشفرة بسنح  تساىم الذوية

النمط من الذويات الرقمية يعزز من  أف ىذاأكبر في رسم مساره التعليمي والدهتٍ. كما تشتَ نتائج الدراسة إلى 
سياقات عالدية، لشا يقلل من العوائق البتَوقراطية أماـ التنقل  فرص الاعتًاؼ الاجتماعي بالتحصيل العلمي في

 .إعادة النظر في صياغة الدناىج لتتوافق مع متطلبات التوثيق والاعتًاؼ الرقمي الدعاصر الأكادلؽي ويفرض ضرورة

لتحويل الاعتمادات  الدراسة التحوؿ لضو لظوذج الذوية الرقمية ذاتية السيادة في البيئات التعليمية، حيثتناولت    
رقمية مشفرة. وتكمن ألعية ىذه   قدمت حلًب تقنياً  (ELMO2EDS)التعليمية التقليدية الى ىويات    

ت التعليمية وتسهيل الاعتًاؼ بالدهارات في تعزيز موثوقية الدخرجا الدراسة في توضيح كيف تساىم الذوية الرقمية
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 أساساً تقنياً لتطوير مناىج دراسية رقمية تتسم بالدرونة والقدرة على التحقق الفوري من الدكتسبة، لشا يضع
 الكفاءات

 .الدراسة الثالثة ) جامعة الوادي( 

  لظوذجايوتيوب   عنوافتناولت دراسة ب تعليمية اللغة الإلصليزية عبر مواقع التواصل الاجتماعي: موقع 
حيث ىدفت الى التعرؼ على مدى  وىي مذكرة ماجستتَ مقدمة في جامعة الوادي  دور الوسائط التعليمية 

وتنمية الدهارات. وقد اعتمدت الدراسة  على الدنهج  الدعارؼ اعتماد الطلبة على الدنصات الرقمية في اكتساب 
 .رئيسية لجمع البيانات من عينة من الطلبة الجامعيتُ واستخدمت الاستبياف كأداة الوصفي التحليلي 

يوتيوب، لدا يوفره  وأظهرت النتائج أف الطلبة يعتمدوف بشكل متزايد على الوسائط الرقمية، خاصة موقع
التعلم الذاتي. كما بينت الدراسة أف ىذا  من لزتوى تعليمي متنوع وتفاعلي يسهم في الفهم والاستعاب ويعزز

سلوؾ الدتعلم وبناء ملبمح ىويتو الرقمية، لشا يفرض على  تمر مع البيئة الرقمية يساىم في تشكيلالتفاعل الدس
 التكيف مع ىذه التحولات ومواكبة متطلبات العصر الرقمي. تدعم فكرة أف الدناىج الدناىج التعليمية ضرورة

بسثل جزءاً من تكوينهم  أداة تعليمية، بلالددرسية الحديثة لغب أف تراعي الذوية الرقمية للطلبب، لأنها ليست فقط 
صانعي الدناىج على بناء لزتوى يتناسب مع الواقع  الاجتماعي والفكري. بدعتٌ آخر، فهم الذوية الرقمية يساعد

 .العملية التعليمية الرقمي للمتعلمتُ ويزيد من فعالية

 حيث ل الذوية الرقمية لدى التلميذومن ىذا الدنطلق جاءت دراستنا لدعرفة دور الدناىج التًبوية في تشكي
 فصوؿ متسلسلة على النحو الآتي: الفصل الأوؿ خُصص للئطار الدفهومي والدنهجي للدراسة، إلى دراستنا قسمنا

حيث تم من خلبلو برديد إشكالية البحث وصياغتها، مع طرح السؤاؿ الرئيسي والفرضيات، وعرض أىداؼ 
 إلى ضبط الدفاىيم الإجرائية للدراسة، وبرديد الدقاربة الدنهجية التي بزدـ البحث وألعيتو وأسباب اختياره، وصولاً 

طبيعة الدوضوع. أما الفصل الثاني فجاء بعنواف "مفهوـ الذوية الرقمية"، وتم فيو تناوؿ تعريف الذوية الرقمية 
والدقاربات السوسيولوجية وخصائصها وأبعادىا والعوامل الدؤثرة في بنائها، إضافة إلى مقوماتها ومصادر تشكلها 

الدفسرة لذا، وذلك بهدؼ بناء إطار نظري يساعد على فهم لستلف الجوانب الدرتبطة بالذوية الرقمية لدى الدتعلم. في 
حتُ خُصص الفصل الثالث لدوضوع "الدناىج الددرسية"، حيث تم التطرؽ إلى تعريف الدنهج الددرسي وأنواعو 

الددرسية، مع إجراء مقارنة برليلية بتُ الدنهج التقليدي والدنهج الحديث، إلى جانب الدختلفة، وأسس تطوير الدناىج 
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عرض أىم الدقاربات السوسيولوجية التي تفسر الدناىج الددرسية وعلبقتها بالنسقتُ التعليمي والاجتماعي. أما 
ة نتائج الدراسة الديدانية الفصل الرابع فقد خُصص للجانب التطبيقي أو الديداني للدراسة، حيث تم عرض ومناقش

الدنجزة بالدؤسسة التعليمية من خلبؿ تفريغ أدوات البحث العلمي الدستخدمة وبرليل البيانات وتفستَىا في ضوء 
فرضيات الدراسة، وصولًا إلى استخلبص النتائج العامة وتقديم لرموعة من التوصيات التي لؽكن أف تسهم في 

 عزيز دورىا في توجيو الذوية الرقمية لدى التلبميذتطوير أداء الدناىج التعليمية وت
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 :الإشكالية -1

يشهد العالم الدعاصر برولات عميقة بفعل الثورة الرقمية حيث لم تعد الحدود الاجتماعية قاصرة على نطاؽ   
 تشكيل القيم و الأسرة و الددرسة فقط. بل امتدت لتشمل الفضاء الافتًاضي الذي أصيح عنصرا أساسيا في

التمثلبت و ألظاط التفاعل بتُ الأفراد و في ىدا السياؽ برز مفهوـ الذوية الرقمية  بوصفو امتدادا للهوية 
الاجتماعية . بل و بروؿ في بعض الأحياف إلى بديل يساىم في تشكيل وعي الفرد بذاتو و طريقة تواصلو مع 

 الآخرين

ديو الددرسة في عملية التنشئة الاجتماعية و إعادة إنتاج الثقافة المجتمعية.  و انطلبقا من الدور المحوري الذي تؤ   
تعد الدناىج الدراسية أداة رئيسية في صياغة و بناء الذوية و مع دلك يثتَ التسارع الدستمر للتحولات الرقمية 

م دمج مضامينها تساؤلات جدية حوؿ مدى قدرة ىده الدناىج على التكيف مع ىدا الواقع و إلى أي درجة يت
التعليمية و في ظل حياة الدتعلم اليوـ داخل فضاء رقمي مفتوح و غتَ مقنن بشكل كاؼ تبدو الدناىج الدراسية 
أحيانا عالقة ضمن تصور تقليدي للهوية ىدا الوضع يساىم في تعميق الفجوة بتُ التجربة الرقمية التي يعيشها 

 عليمي الذي يقدـ لو داخل الفصوؿ الدراسيةالدتعلم خارج الإطار الددرسي و المحتوى الت

يساىم ىدا الوضع في توسيع الفجوة بتُ بذربة الدتعلم الرقمية خارج الددرسة و المحتوى الذي يتلقاه داخل   
ففي كثتَ من الأحياف يبقى التعليم بعيدا عن التحولات الرقمية التي أصبحت جزءا من حياة الدتعلم  .درسةالد

و تساعد الددرسة ، الضروري إعادة النظر في الدناىج و طرؽ إعدادىا بحيث تشمل الذوية الرقمية اليومية لدلك من 
على توجيو استخداـ التكنولوجيا يشكل الغابي و بسكتُ الدتعلم من التفاعل الدتوازف مع الواقع و الفضاء الرقمي. 

و على ىدا الأساس نطرح  لذوية الرقميةا في تشكيل الدناىج الددرسية  ومن ىنا سنتناوؿ في ىده الدراسة دور
  :التساؤؿ الرئيسي للدراسة

 في ظل التحوؿ الرقمي ؟ في تشكيل الذوية الرقمية الدناىج الددرسية  تساىمكيف   

    :في إطار ىده الإشكالية ، تطرح الأسئلة البحثية الفرعية التالية

 تي يعيشها التلبميذ ؟إلى أي مدى تراعي الدناىج الددرسية التحولات الرقمية ال 
  ما دور الدعلم في توجيو و تعزيز الذوية الرقمية من خلبؿ تطبيق الدنهج الدراسي؟ 
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 :الفرضيات  -8

 :الفرضية الأولى  

 علم تتعاني الدناىج الددرسية من ضعف في مواكبة التحولات الرقمية لشا يؤثر على انسجاـ الد  

 الفرضية الثانية

  الددرسية لشا يستدعي تكيف الدناىج تلميذي في تشكيل الذوية الرقمية لليساىم الفضاء الافتًاض 

  الدوضوع اسباب اختيار

  الذوية الرقمية " يستند الى لرموعة من الاعتبارات  تشكيلالدناىج الددرسية في اف اختيار موضوع "دور
 :يلي  العلمية و الدوضوعية ، التي لؽكن تفصيلها كما

  الدتزايدة للتحولات الرقمية التي يشهدىا المجتمع الدعاصر، حيث تؤثر تاثتَا  لألعيةبايرتبط ىدا الاختيار
بدا في دلك المجاؿ التًبوي و من ىنا تبرز الحاجة الدلحة الى دراسة اثر ىده  ةياالحعميقا في لستلف نواحي 

 التحولات في العملية التعليمية و عناصرىا الاساسية .
 ملموس على سلوؾ الافراد و تفاعلبتهم، لا سيما بتُ فئة  تأثتَات ذحديثة  تبرز الذوية الرقمية كظاىرة

ىدا الامر لغعل من الضروري التعرؼ على ابعاد ىده الذوية و برليل تداعياتها ضمن النسيج  التلبميذ
 الددرسي و السياؽ التًبوي 

 ة لدواكبة التغتَات المجتمعية يسعى ىدا البحث الى تسليط الضوء على العية الدناىج الددرسية كاداة رئيسي
السريعة ، خصوصا في ظل التحديات الدتًتبة على البيئة الرقمية، و تقييم مدى استيعاب الدناىج لذده 

 التحولات و تضمينها في لزتواىا التعليمي.
  بتُ لؽثل ىدا الدوضوع اسهاما واضحا في لراؿ علم اجتماع التًبية، اد يهدؼ الى دراسة العلبقة الدتشابكة

الدؤسسة الددرسية و التحولات المجتمعية الراىنة، مع التًكيز على دور الددرسة في عملية التنشئة الاجتماعية 
 ضمن سياؽ البيئة الرقمية الدتنامية.
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 :اهداف الدراسة  -3

ية في تسعى ىده الدراسة الى برقيق لرموعة من الاىداؼ العلمية التي تنسجم مع موضوع "دور الذوية الرقم    
  :يلي بناء الدناىج الددرسية " و ترتكز الاىداؼ الاساسية للدراسة على ما

 .استكشاؼ مفهوـ الذوية الرقمية و برديد ابرز ابعادىا في سياؽ التحولات الرقمية الراىنة 1

كيز على كيفية .تسليط الضوء على العلبقة بتُ الذوية الرقمية و عملية التنشئة الاجتماعية لدى الدتعلمتُ، مع التً 2
 ىده العلبقة في تشكيل شخصياتهم و ىوياتهم. ثتَتأ

 .برليل دور الدناىج الدراسية في التكيف مع التغتَات التي تفرضها البيئة الرقمية الحديثة.3

.الكشف عن مدى تضمتُ ابعاد الذوية الرقمية في المحتوى التعليمي للمناىج الحالية و مدى انسجاـ ىدا 4
 لعات المجتمع الرقمي التضمتُ مع تط

.دراسة دور الدؤسسات التًبوية في تعزيز الاستخداـ الالغابي للتكنولوجيا من قبل الدتعلمتُ ، بدا يعزز من وعيهم  5
 بالتحديات الدرتبطة بالذوية الرقمية.

 8اهمٌة الدراسة  -4

 التكنولوجيا  تأثتَ ازدياد تتمحور حوؿ تناولذا قضية حيوية ترتبط بالواقع الدتجدد و الدتغتَ، الدتمثل في
الرقمية على حياة التلبميذ. فقد ادى ىدا الحضور الدتنامي الى ظهور مفهوـ الذوية الرقمية، التي باتت 
تلعب دورا لزوريا في تشكيل سلوكهم و تفاعلبتهم داخل و خارج اسوار الدؤسسات التعليمية. لدا تبرز 

على مواكبة ىده التحولات و ادماجها بشكل فعاؿ في  اماـ الددارس برديات معاصرة ترتبط  بقدرتها
 الدناىج التًبوية 

  و تتضاعف العية ىده الدراسة من خلبؿ تركيزىا على برليل العلبقة بتُ الدناىج الدراسية و التحولات
الرقمية من منظور سوسيولوجي فهي تسلط الضوء على دور الددرسة في التنشئة الاجتماعية للمتعلم وسط 

مصادر التاثتَ الخارجي. و بدلا في الاقتصار على وصف الظاىرة، تسعى الدراسة الى فهم عميق تعدد 
ىده التحولات و انعكاساتها على المجاؿ التعليمي، لشا يعزز الدعرفة العلمية الدتعلقة بوظائف الدناىج  لأبعاد

 الدراسية في ظل عصر الرقمنة 
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 ا الديداني، اد تستهدؼ استكشاؼ كيفية تعامل الدؤسسات جانب اخر يبرز العية  ىده الدراسة ىو بعدى
يضفي ىدا العنصر العملي قيمة اضافية على الدراسة، حيث يساىم  . التعليمية مع مفاىيم الذوية الرقمية

 في تقديم صورة دقيقة عن الواقع التًبوي الحالي.
سية لتتماشى مع متطلبات العصر وبدلك، لؽكن لنتائج ىدا البحث اف تشكل قاعدة لتطوير الدناىج الدرا 

 الرقمي، ما يعزز اعداد الدتعلمتُ ليكونوا قادرين على التفاعل بوعي و مسؤولية مع بيئتهم الرقمية الدتغتَة باستمرار.

 منهجية الدراسة:  -2  

في  ، وىو الدنهج الذي يقوـ على تصوير الواقع كما ىوالدنهج الوصفي التحليلياعتمدت ىذه الدراسة على    
الديداف، ثم لزاولة فهمو وبرليلو بعمق ولقد تم اختيار ىذا الدنهج لأنو الأنسب لدراسة حالة تلبميذ متوسطة 

 سلوكاتالرقمية ، ومن ثم برليل كيف تؤثر ىذه ال سلوكاتهم، حيث سمح لنا بوصف بددينة وىراف "شرفاوي علي "
جمع الأرقاـ والنسب الدئوية من الاستمارات، بل انتقلنا ولم يتوقف العمل عند     .على نظرتهم للمناىج الددرسية

فقد وقع الاختيار على ىذا الدنهج لكونو الأكثر ملبئمة    .لتفستَ التناقضات التحليل السوسيولوجيإلى مرحلة 
 لطبيعة الظواىر التًبوية والاجتماعية.

 :ادوات و تقنيات البحث  -6

 الاستمارة أداة الدراسة:

الأداة السوسيولوجية المحورية التي اعتمدت عليها ىذه الدراسة لجمع البيانات الديدانية من تلبميذ  ارةالاستمتعُد    
وقد صُممت الاستمارة في قالب منهجي يتكوف من لرموعة من المحاور والأسئلة التي تهدؼ  .متوسطة "شرفاوي"،

هوـ "الذوية الرقمية"، بالإضافة إلى تقييم إلى قياس لشارسات التلبميذ في الفضاء الافتًاضي، ومدى وعيهم بدف
ولقد روعي في بناء ىذه الأداة تبسيط اللغة والدصطلحات لتتناسب مع الفئة  .علبقتهم بالدنهاج الددرسي التقليدي

؛ لشا لغعل من الاستمارة وسيلة علمية كشفت عن ضرورة رقمنة الفعل  (BEM العمرية للمبحوثتُ )تلبميذ
 .التًبوي
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 :الدراسة عينة  -7

من مستوى  تلميذاً وتلميذة 40 في اختيار الدبحوثتُ، حيث شملت "العينة القصدية"اعتمدت الدراسة على     
ويأتي ىذا الاختيار القصدِي بناءً على  بددينة وىراف ."بدتوسطة "شرفاوي (BEM) السنة الرابعة متوسط

لجيل الرقمي" الأكثر نضجاً واستخداماً للوسائط اعتبارات منهجية مدروسة، كوف تلبميذ ىذه الفئة لؽثلوف "ا
لشا  التكنولوجية، والأكثر حاجة لتوظيف الذوية الرقمية في الدسار الدراسي نظراً لخصوصية السنة النهائية  )البياـ(

لغعل من ىذه العينة القصدية لظوذجاً مثالياً لدراسة التداخل بتُ الواقع التًبوي التقليدي والنشاط الرقمي 
الجزائري في ظل  تلميذفإف دراسة ىذه العينة برديداً سمحت لنا بفهم كيفية بناء "الذوية الرقمية" لدى ال  .لافتًاضيا

 .التوفيق بتُ متطلبات الدنهاج الددرسي الرسمي و بتُ إغراءات الفضاء الافتًاضي

 :لرالات الدراسة -8

 :المجال الدكاني

ولاية وىراف وقد وقع الاختيار على ىذه الدؤسسة التًبوية ب "شرفاوي عليمتوسطة أجريت الدراسة الديدانية في    
باعتبارىا بيئة سوسيولوجية ملبئمة لتمثيل لرتمع البحث، نظراً لتنوع مستويات تلبميذىا وتوفر الظروؼ اللبزمة 

 تاحة.لرصد تفاعلهم مع الوسائط الرقمية ومدى بسثلهم للمناىج الددرسية في ظل البيئة التعليمية الد

 :المجال الزماني

استغرقت الدراسة الديدانية )توزيع الاستمارات وجمعها وبرليلها( الفتًة الزمنية الواقعة في الدوسم الدراسي 
، واستمرت حتى  8186افريل  19. وقد انطلقت فعلياً ببدء الجانب التطبيقي في شهر   2025/2026

وتعتبر ىذه الفتًة ىي الأنسب لتلبميذ  .8186 افريل 31نات في مرحلة الدعالجة الإحصائية والسوسيولوجية للبيا
في  الفضاء الرقمي، لكونها تسبق الامتحانات الرسمية، حيث يزداد اعتمادىم على (BEM) السنة الرابعة متوسط

 .ةمراجعة وفهم الدناىج الددرس

 :الدفاهيم الإجرائية   -9

 تعريف الدور لغةً::أولا
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 .الدهمة الدناطة بالفرد اشتق من فعل دار الشيء يدور دوراناً كما  لػمل دلالة الوظيفة أويقصد بالدور لغوياً ما 

 . تعريف الدور اصطلاحاً:8

يعُرؼ الدور اصطلبحاً بأنو تلك المجموعة من الأنشطة والدهاـ الدتكاملة التي يؤديها الفردبهدؼ برقيق التوقعات    
 1 .الدرجوة منو في مواقف اجتماعية معينة

 يقُصد بالدور إجرائياً في ىذه الدراسة: ىو تلك الوظائف والتأثتَات التي بسارسها الذوية التعريف الإجرائي للدور:
أنشطة تعليمية ومهاـ  الرقمية في توجيو عملية صياغة وتطوير الدناىج الددرسية، وما يتًتب على ذلك من

 التحوؿ الرقمي. ية في ظلبيداغوجية تهدؼ إلى تلبية التوقعات التًبوية والاجتماع

يقُصد بالدناىج الدراسية في ىذه الدراسة تلك المجموعة من الدقررات  ثانيا:التعريف الإجرائي للمناهج الدراسية:
أساسي  التعليمية والطرائق البيداغوجية الدعتمدة داخل الدؤسسة التعليمية، والتي تهدؼ بشكل الدراسية والأنشطة

 .وقيم الدتعلمتُ  إلى تنمية معارؼ ومهارات

التقييم الدتبعة، بالإضافة إلى  كما يشمل ىذا الدفهوـ لزتوى الدروس، والوسائل التعليمية الدستخدمة، وأساليب     
 2الأنشطة التطبيقية الدرتبطة بالبعد البيئي والتنمية الدستدامة.

 التعريف اللغوي للهوية: :ثالثا

ميس العربية )مثل الدعجم الوجيز والوسيط( تعتٍ الذات وىي حقيقة تذىب الباحثة إلى أف الذوية في القوا    
 .الشيء أو الشخص الذي بسيزه عن غتَه 

كما تشتَ إلى أصلها الفلسفي الدشتق من حرؼ الرباط الذي يدؿ على ارتباط المحموؿ بالدوضوع في جوىره      
 .وىو حرؼ ىو 

 

                                                           
(. دور الأسرة في علبج مشكلة الكذب عند الأطفاؿ: دراسة ميدانية على الأسر بالذفوؼ. لرلة كلية الخدمة 2024الدبارؾ، أـ العز يوسف. ) - 1

 .125، صاسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الفيوـالاجتماعية للدر 
الاجتماعي. لرلة جودة -(. الدناىج الدراسية في خدمة المجتمع والتًبية: مقاربة استشرافية للتكامل التًبوي2025عبد السلبـ، سليمة؛ ديلمي، راوية. ) 2

 .32الخدمة العمومية للدراسات السوسيولوجية والتنمية الإدارية، 
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 التعريف الاصطلاحي للهوية:

 لبحية التي أوردتها الباحثة، ومن أبرزىا:تتعدد التعريفات الاصط

 .تعريف الجرجاني: ىي الحقيقة الدطلقة الدشتملة على الحقائق

والاجتماعية التي تنطوي  تعريف أليكس ميكشللي: يراىا منظومة متكاملة من الدعطيات الدادية والدعنوية والنفسية
 1.في الروح الداخلية على نسق من العمليات التكاملية وتتميز بوحدتها التي تتجسد

 تعريف الرقمي لغةً::رابعا

النقط والبياف، الرتبة  الرقمي نسبة إلى الرقم، ويطُلق في اللغة على عدة معافٍ منها: الوشي والتطريز، الكتابة،   
 .والدنزلة، والرمز الدستعمل للتعبتَ عن أحد الأعداد البسيطة

 تعريف الرقمي اصطلاحاً:

 2 .أو الرموز حاً بأنو صفة لكل ما تُستخدـ فيو الأرقاـ لتمثيل الأعداد، أو البيانات،يعُرؼ الرقمي اصطلب   

 التعريف الإجرائي لـلرقمية

 تعريف الذوية الرقمية إجرائيا:

التي يكتسبها الدتعلم من خلبؿ تفاعلو في  يقُصد بالذوية الرقمية إجرائياً: ىي لرموع الخصائص والسمات والقيم    
 .وانتماءه للمجتمع الافتًاضي قمي، والتي تشكل صورتو الذاتيةالفضاء الر 

يقُصد بالرقمي إجرائياً في ىذه الدراسة: ىو ذلك النمط  التعريف الإجرائي يربط الرقمية بالذوية والدناهج:
نات(، الدعلومات والبيانات التعليمية والسمات الشخصية إلى صيغ رقمية )رموز وبيا التكنولوجي القائم على برويل

الددرسية التحوؿ من  يسمح بإنشاء بيئة تفاعلية تساىم في بناء الذوية الافتًاضية للمتعلم، وتفرض على الدناىج لشا
 القوالب التقليدية إلى الوسائط الرقمية الدتطورة

                                                           
-544(. قراءات في مفهوـ الذوية ومكوناتها: اللغة، الدين، الثقافة. حوليات جامعة قالدة للعلوـ الاجتماعية والإنسانية، 2017، وفاء. )بن طراد  1

545. 

لبمية، (. الاقتصاد الرقمي وأثره وضوابطو في ضوء الفقو الإسلبمي. لرلة الذختَة للبحوث والدراسات الإس2022البغدادي، محمد سعيد محمد. ) - 2
 .164جامعة غرداية، ص
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 :تمهيد

يًا في كينونة الفرد الدعاصر، حيث لم يعد يعد الانتقاؿ من الفضاء الواقعي إلى الفضاء الافتًاضي برولًا بنيو    
التفاعل الاجتماعي لزكوماً بالحدود الفيزيائية، بل أضحى مرتبطاً بقدرة الفرد على بناء حضور رقمي متميز. وفي 
ىذا السياؽ، يأتي ىذا الفصل ليعالج مفهوـ "الذوية الرقمية" كبناء سوسيولوجي يعكس تطلعات الذات وصراعاتها 

ع الشبكي. سنحاوؿ من خلبؿ ىذا الفصل برديد ماىية الذوية الرقمية، خصائصها، ومصادر داخل المجتم
 الجديد. الدفهوـتشكلها، وصولاً إلى استنطاؽ أىم الدقاربات السوسيولوجية التي حاولت تفستَ ىذا 
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 تعريف الذوية الثقافية: -1

ية الثقافية تبعاً للزوايا الدعرفية التي ينظر من خلبلذا الباحثوف، تعددت الرؤى والدنطلقات في برديد مفهوـ الذو    
 ولؽكن إبراز أبعاد ىذا الدفهوـ على النحو التالي:

 الدنظور الدولي )تعريف منظمة اليونسكو(: -1-1

ن جماعة لغوية تعُرؼ منظمة اليونسكو الذوية الثقافية بأنها الإدراؾ الذاتي والتلقائي للفرد بكونو جزءاً لا يتجزأ م   
معينة، سواء كانت على الدستوى المحلي، الإقليمي، أو الوطتٍ. ويتشكل ىذا الانتماء من خلبؿ منظومة من القيم 
الأخلبقية والجمالية الدميزة، إلى جانب بسثّل الفرد لتاريخ ىذه الجماعة، وتقاليدىا، وعاداتها، وألظاط عيشها، لشا 

ؾ. كما بسثل الذوية الوعاء الذي تتجلى فيو الذات الكلية للفرد، لشا يتيح لو بناء يولد لديو شعوراً بالدصتَ الدشتً 
  .شخصيتو عبر التعليم، والتعبتَ عنها من خلبؿ العمل والإنتاج الدؤثر في المحيط الخارجي 

، إلا أف افيلثقملبحظة نقدية على تعريف اليونسكو: بالرغم من أف رسالة اليونسكو تدعو أساساً إلى الانفتاح ا   
تعريفها الإجرائي اتسم بنوع من الانكفاء والمحلية الدفرطة، على الرغم من إشارة الدنظمة إلى أربعة متغتَات أساسية 
تساىم في صياغة الوعي بالذوية لدى الشعوب، وىي: الذيمنة الثقافية لبعض النماذج العالدية، التأثتَ الدتعاظم 

  1.بفعل خطوط الإنتاج الكثيف، وتآكل القيم التقليدية مع صعوبة بديلتها للئعلبـ والإعلبف، لظطية الأذواؽ 

 الدنظور القومي والتفاعلي: -1-8

في مقابل الدفهوـ الانكفائي، ينُظر إلى الذوية الثقافية باعتبارىا التجسيد الدادي والدعنوي للطابع القومي    
ط ىذا الطابع برابطة التًاث الدشتًؾ القائم على الدين، للشخصية، وأسلوب الحياة الدهيمن داخل لرتمع ما. ويرتب

 2.واللغة، والتاريخ، والتقاليد، مع بسيزه بالقدرة على التأثتَ والتأثر بالطوابع القومية للؤمم الأخرى دوف انغلبؽ 

 

 

 

                                                           
1
 .  02, ص  0204, مؤسسة طٌبة للنشر و التوزٌع , القاهرة ,  1عطٌة , محمد عبد الرؤوف , التعلٌم و أزمة الهوٌة الثقافٌة , ط  
2
 . 02عطٌة  , محمد عبد الرؤوف , المرجع نفسه,  ص  
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 :يالدنظور التركيبي التكامل -1-3

افي" الشامل، والتي تستوعب في بنيتها الدنظومة تتحدد الذوية الثقافية أيضاً بوصفها حالة من "التفرد الثق   
الفكرية، والدعتقدات، والعادات، والابذاىات، والقيم، وألظاط التفكتَ، فضلًب عن المحددات التارلؼية، والجغرافية، 
والإبداعات اللغوية والفنية. وبسنح ىذه الدكونات المجتمعة المجتمع سماتو الفارقة وشخصيتو الدستقلة عن بقية 
المجتمعات، مع الحفاظ على مرونة التفاعل مع الثقافات الوافدة، بعيداً عن الانبهار الأعمى، أو الذوباف، أو 

 1العزلة.

 مقومات الذوية الثقافية: -8

 :الدين-8-1

على الرغم من تباين الآراء ووجهات النظر الفكرية حوؿ مقومات الذوية الثقافية، إلا أف تلك الأطروحات 
لها إلى أف الدين لؽثل الركيزة الأساسية والأكثر عمقاً بتُ ىذه الدقومات؛ فهو الذي لػدد للؤمة تشتَ في لرم

فلسفتها الخاصة في الوجود ويرسم غاياتها الكبرى في الحياة، لدا لو من تأثتَ جوىري ولزوري في تعميق الذوية 
 . الثقافية وبذذيرىا وإبراز معالدها الدميزة 

وجيهي من شمولية الخطاب الديتٍ واستيعابو لدختلف بنيات الحياة الفكرية، والسياسية، وينبع ىذا الدور الت
والاجتماعية، والاقتصادية، واضعاً بذلك الإطار العاـ الذي تندرج برتو تفاصيل الحياة الدادية والدعنوية للشعوب 

 ليكوف بدثابة الدنبع الأساس لخصوصيتهم وتفردىم الثقافي 

شكل مباشر في ترسيخ دعائم الذوية من خلبؿ مأسسة وتنظيم شبكة العلبقات كما يسهم الدين ب
الاجتماعية كالتكافل، والتعاوف، والإحساف، بالتوازي مع التًكيز على بسكتُ الدثل الأخلبقية الإلغابية ونبذ 

 الدمارسات السلبية، لشا لؽتن البنية المجتمعية ويوجهها لضو الصلبح والاستقرار البنيوي .

                                                           
 . 30  31عطية , محمد عبد الرؤوؼ , مرجع ذكر سابقا ,ص  1
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عد الدين كذلك الدرجع الأعلى والدصدر الرئيس الذي تتشكل منو منظومة القيم والدبادئ الحاكمة لسلوؾ وي
المجتمع، ومكوناً حيوياً في صياغة كيانو؛ حيث يعمل على تأكيد تراث الأمة وحماية وحدتها الثقافية باعتباره الرافد 

 . 1ريتها عبر الأجياؿالأصيل الذي تستمد منو الفضائل والسمات الحضارية استمرا

  اللغة العربية:-8-8

تتبوأ اللغة الصدارة بتُ مقومات الذوية الثقافية، إذ بُسثل الأداة المحورية لنقل ثقافة الأمة وحضارتها عبر 
الأجياؿ؛ الأمر الذي جعل الأمم بررص على اعتماد لغتها القومية في نظمها التعليمية؛ فاللغة ىي الدستودع 

وبدا أف اللغة تشكل الركيزة ,لؼي والقيمي للؤمة، والوجداف الرابط بتُ ماضيها وحاضرىا ومستقبلها الفكري والتار 
الأساسية للثقافة والتواصل البشري، فإف التفريط فيها يقود حتمًا إلى ضياع الثقافة، وىو ما ينعكس سلبًا بالتبعية 

 على الذوية الوطنية برمتها .

يًا بددى اعتزازىا بلغتها وصونها لذا؛ إذ إف انقطاع صلة الشعب بلغتو القومية يعد وقد ارتبطت عزة الأمم تارلؼ   
انقطاعًا عن جذوره التارلؼية، وما أصاب لغة شعب بالضعف والذواف إلا كاف ذلك مؤشراً على تراجعو والضداره، 

غة واستمراريتها مرىونة بددى كما أف حيوية الل  .فلب وجود لأمة مهابة الجانب تقُدـ لغة غتَىا على لغتها الأـ 
وعي أبنائها، وحرصهم على حمايتها ونشرىا، وإلؽانهم الراسخ بقدرتها على مواكبة مستجدات العصر ومتطلبات 

إف غياب اللغة عن الدمارسات اللسانية اليومية يؤدي تلقائيًا إلى غيابها عن الوعي  التطور العلمي والتكنولوجي.
كونها الوعاء الذي لػمل ضمتَ الأمة. وتواجو اللغات خطر الالضسار والزواؿ لتهل والفكر والوجداف الجماعي؛  

لزلها لغات أخرى نتيجة لعدة عوامل؛ منها موت الدتحدثتُ بها، أو ىجرىا والنفور منها، أو بسبب الذيمنة الثقافية 
مستوى الكفاءة والاستخداـ  للغات الأخرى. فعندما يتخلى المجتمع عن لغتو الأصلية ويتبتٌ لغة بديلة، يتًاجع

الوظيفي للغتو الأـ، وىنا تظهر ألعية الدؤسسات التعليمية باعتبارىا العامل الحاسم في صيانة اللغة الأـ أو التحوؿ 
 2 .عنها 

                                                           
, ص  2019ثناء ىاشم , الذوية الثقافية و التعليم في المجتمع الدصري , ) رؤية نقدية( , لرلة كلية التًبية , جامعة بتٍ ساؼ , الجزء الاوؿ ,  محمد 1

129  . 
تًبوية , كلية دراسة العليا للتًبية , لزمود , أيسم سعد محمدي , تعزيز الذوية الثقافية العربية في مدارس التعليم الأجنبي , دراسة ميدانية ,  لرلة العلوـ ال 2

 .  58, ص  2017, الجزء الأوؿ , 4جامعة القاىرة , العدد 
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وتنبع ألعية اعتماد اللغة العربية لغة أساسية للتعليم في الدؤسسات التًبوية من قدرتها على تػأصيل الذوية 
اية الخصوصية الثقافية، وتعزيز التماسك والضبط الاجتماعي بتُ أفراد المجتمع، لشا يضمن تقاربًا طبقيًا القومية، وحم

بناءً على ذلك، أوصت دراسات تربوية بضرورة إرجاء . وسلبمًا اجتماعيًا من خلبؿ تبتٍ قيم وسلوكيات موحدة 
ي، وذلك بهدؼ إتاحة الدتسع الزمتٍ والعقلي الكافي تعليم الطفل لأي لغة أجنبية ثانية حتى مرحلة التعليم الإعداد

لتمكينو من مهارات لغتو الأـ أولًا، وحمايتو من التغريب الثقافي والاجتماعي بدعوى أف اللغات الأجنبية ىي 
إف الفرد الذي يتعلم لغة جديدة لا لؽكنو فصلها عن سياقها ومضمونها الحضاري؛ . لغات العصر والبحث العلمي 

جزء لا يتجزأ من الثقافة، واكتساب لغة أجنبية ينطوي على اكتساب ثقافتها وقيمها، وىو ما قد يؤدي إلى فاللغة 
  1.تغليب اللغة الجديدة واعتبارىا الدلبذ والبديل عن اللغة الأـ التي قد يراىا الجيل الجديد عاجزة عن تلبية متطلباتو

  التاريخ الوطني:-8-3

الأمة ونبض حياتها، فإف التاريخ لُؽثّل وعيها الحي وشعورىا الدشتًؾ؛ إذ يُشكّل إذا كانت اللغة بُسثّل روح 
وبرظى ىذه الدكانة بإجماع الباحثتُ , التاريخ واللغة معًا أىم الركائز الأساسية في بناء ىوية الجماعة واستمراريتها 

 تتماسك إلا بامتلبكها تارلؼاً موحدًا لُؽثّل الذين يؤكدوف أف التاريخ يعُد من أبرز دعائم الذوية؛ فالأمة لا تتوحد ولا
السجل الثابت لداضيها، ومستودع مفاخرىا، والذاكرة الحية لجميع ذكرياتها، وبناءً عليو تستًشد الأمة في مستَتها 

 . من الحاضر لضو الدستقبل 

ومي؛ لكونو يتجسد في ومن ىذا الدنطلق، يعُتبر التاريخ من أىم مقومات الذوية الثقافية اللصيقة بالحس الق
تلك الأحداث والدواقف التارلؼية التي عاشتها الأمة واستقرت في وجدانها الجماعي، وصهرت أفرادىا في إطار وطتٍ 
واحد بناءً على ذلك، فإف أي لزاولة لطمس التاريخ الوطتٍ أو تشويو حقائقو تعُد استهدافاً مباشراً لذوية الأمة، 

 2.اع معالدها الحضاريةوسببًا رئيسًا لتهميشها وضي

  العادات و التقاليد:-8-8

تُشكّل العادات والتقاليد حزمة من الدمارسات والأنشطة ذات الأبعاد الاجتماعية والثقافية التي تنتظم في 
سياؽ الحياة اليومية؛ لتكشف عن كيفية لشارسة الجماعة لطقوسها ورؤيتها لذذه السلوكيات، وىو ما لُػيلنا مباشرة 

                                                           
 .  60 \ 58لزمود , مرجع نفسة , ص   1
عتُ شمس  أكتوبر , لرلة كلية التًبية ,جامعة 6السيد , الؽاف سعيد عبد الدغنم , خصائص و مؤشرات الذوية الثقافية لدى طلبب كلية التًبية بجامعة  2

 .  440, ص  2022,  3, الجزء   46,العدد 
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فالعادات والتقاليد تعكس الخصوصية الثقافية التي بُسيّز جماعة عن أخرى ولرتمعاً , سألتي الخصوصية والانتماء إلى م
عن آخر، وتُبرز نقاط الاختلبؼ عن الآخر، كما توُضّح طبيعة الظروؼ التي عاشها الفرد في ظل لظط ثقافي مُعتُّ 

يطهم الاجتماعي، حيث لؽارسها الفرد تبِعاً لدا ىو متداوؿ وبذلك، ترسم العادات والتقاليد واقع الأفراد داخل لز
وموروث. والشعب الجزائري، كغتَه من الشعوب، لؽارس عاداتو وتقاليده بصورة طبيعية تلقائية؛ لكونها جزءاً لا 

فية يتجزأ من شخصيتو، وىويتو، وثقافتو، وحضارتو؛ إذ ظل متمسكاً بها دوف انقطاع، ينظم من خلبلذا أطره الثقا
 .  1والاجتماعية والعقائدية، ولػتفل بأعياده ولؽارس طقوسو وفق رؤية ومنطق خاصتُ بذاتو وبشخصيتو الوطنية 

 الثقافية الذوية مقومات لسطط

 

 

 

 

                                                           

 6, لرلد  شيخ علي , و زيادة ىاجر , رمزية العادات و التقاليد , لرلة أنتًوبولوجيا , جامعة ابن خلدوف تيارت , جامعة عبد الحميد مهري قسنطينة 1
 .  36, ص  2020,  2, العدد 
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 :تعريف الذوية الرقمية  -3

تسارعة التي تعُد الذوية الرقمية من الدفاىيم الحديثة التي فرضت نفسها بقوة في ظل التحولات التكنولوجية الد   
يشهدىا العالم الدعاصر، حيث أصبح الفرد لا يقتصر وجوده على المجاؿ الواقعي فحسب، بل امتد ليشمل الفضاء 
الافتًاضي الذي أضحى لرالًا موازياً للحياة اليومية، ومن ىذا الدنطلق برزت الحاجة إلى برديد مفهوـ الذوية الرقمية 

قتٍ والسوسيولوجي والتحليلي، نظراً لتعقيد ىذا الدفهوـ وتشابكو مع ألظاط من زوايا متعددة بذمع بتُ البعد الت
 السلوؾ الإنساني في البيئة الرقمية 

( Traces numériquesفي إطار التعريف الإجرائي، تفُهم الذوية الرقمية بوصفها لرموع "الآثار الرقمية" )   
والتطبيقات الإلكتًونية، سواء كاف ذلك بشكل مباشر من التي يتًكها الدستخدـ أثناء تفاعلو مع لستلف الدنصات 

خلبؿ ما ينشره من معلومات وصور وتعليقات، أو بشكل غتَ مباشر عبر البيانات التي يتم جمعها تلقائياً من قبل 
الأنظمة الرقمية، مثل سجل التصفح، الدواقع الجغرافية، وسلوكيات الاستخداـ، حيث تشكل ىذه الدعطيات 

رة رقمية متكاملة عن الفرد تتيح التعرؼ عليو وبرديد خصائصو داخل البيئة الافتًاضية، وىو ما لغعل لرتمعة صو 
 الذوية الرقمية في ىذا السياؽ أقرب إلى "بصمة إلكتًونية" ترافق الدستخدـ في لستلف أنشطتو على الشبكة .

ليعكس قدرة ىذه الآثار الرقمية على بناء ولا يقتصر ىذا التعريف على لررد بذميع البيانات، بل يتجاوز ذلك    
بسثيل متكامل للشخصية الرقمية للفرد، حيث لؽكن من خلبلذا برليل اىتماماتو، ميولو، وحتى ألظاط تفكتَه، وىو 
ما لؽنح ىذا البعد الإجرائي ألعية خاصة في لرالات متعددة مثل الأمن الدعلوماتي، التسويق الرقمي، وإدارة السمعة 

 1نية، إذ تصبح الذوية الرقمية أداة مركزية لفهم سلوؾ الدستخدـ والتنبؤ بو داخل الفضاء الرقمي .الإلكتًو 

أما من الدنظور السوسيولوجي، فإف الذوية الرقمية تتجاوز كونها لررد بيانات أو آثار تقنية، لتصبح تعبتَاً عن    
جديداً من حضور الفرد في العصر  بسثل شكلبً  "بسثل تقتٍ للذات"، حيث يرى الباحث علي نابتي أف ىذه الذوية

الرقمي، إذ لم يعد الوجود الإنساني لزصوراً في الإطار الفيزيائي التقليدي، بل أصبح لؽتد إلى فضاء افتًاضي يتيح 
للفرد إعادة تشكيل ذاتو والتعبتَ عنها بطرؽ متعددة، لشا يفتح المجاؿ أماـ بناء "كينونة رقمية" تتمتع بقدرة على 

 .علبقات خارج حدود الدكاف والزمافالتفاعل الاجتماعي وتكوين ال

                                                           
1
 ·  Ben Amor, S. & Granget, L. (2011). L’identité numérique : De la construction au suicide en 52 minutes, 

Les Cahiers du Numérique, Vol. 7, No. 1, p. 105. 
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ويعكس ىذا الطرح السوسيولوجي برولًا عميقاً في مفهوـ الذوية، حيث لم تعد ثابتة أو معطى جاىزاً، بل    
رضو أصبحت عملية ديناميكية يتم بناؤىا بشكل مستمر من خلبؿ التفاعلبت الرقمية، إذ يقوـ الفرد باختيار ما يع

من معلومات وصور وآراء، في عملية واعية أو شبو واعية تهدؼ إلى تقديم صورة معينة عن ذاتو أماـ الآخرين، وىو 
ما لغعل الذوية الرقمية لرالًا للتفاوض الاجتماعي وإعادة إنتاج الذات في سياؽ تواصلي جديد بركمو قواعد 

 .لستلفة عن الواقع الدادي 

قمي للذات لا لؼلو من أبعاد رمزية واجتماعية، حيث يسعى الأفراد من خلبلو إلى برقيق كما أف ىذا التمثل الر    
الاعتًاؼ الاجتماعي والانتماء إلى جماعات رقمية معينة، لشا لغعل الذوية الرقمية مرتبطة بشكل وثيق بعمليات 

ت، والدشاركات، لتصبح التفاعل والتواصل داخل الشبكات الاجتماعية، حيث تتشكل عبر التعليقات، الإعجابا
 1.بذلك انعكاساً للعلبقات الاجتماعية في شكلها الافتًاضي، وليس لررد امتداد بسيط للهوية الواقعية

وفي إطار التعريف التًكيبي، يتم النظر إلى الذوية الرقمية باعتبارىا نتاج تفاعل بتُ بعدين أساسيتُ لعا "الذوية    
يث بسثل الذوية الدعلنة تلك الدعطيات التي يقوـ الفرد بتقدلؽها بشكل إرادي، مثل الدعلنة" و"الذوية المحسوبة"، ح

الاسم، الصورة الشخصية، الدعلومات البيوغرافية، والدنشورات التي لؼتار مشاركتها، وىي تعبر عن الصورة التي 
ليدىا وبرليلها من قبل الأنظمة يرغب في إظهارىا للآخرين، في حتُ تشتَ الذوية المحسوبة إلى البيانات التي يتم تو 

 .الرقمية والخوارزميات، اعتماداً على سلوؾ الدستخدـ وأنشطتو الدختلفة داخل الفضاء الإلكتًوني

يبرز ىذا التعريف التًكيبي الطبيعة الدعقدة للهوية الرقمية، حيث لا تكوف نابذة فقط عن إرادة الفرد، بل  و   
ة خفية تقوـ بها الدنصات الرقمية، مثل برليل البيانات الضخمة واستخداـ تتشكل أيضاً من خلبؿ عمليات تقني

الخوارزميات لتصنيف الدستخدمتُ وبرديد اىتماماتهم، وىو ما يؤدي إلى إنتاج "ىوية لزسوبة" قد لا تتطابق دائماً 
لذوية والخصوصية مع الصورة التي يسعى الفرد إلى تقدلؽها عن نفسو، لشا يطرح إشكاليات تتعلق بالتحكم في ا

 .الرقمية

كما يكشف ىذا الطرح عن وجود نوع من التفاعل أو حتى التوتر بتُ ما يعلنو الفرد عن ذاتو وما تنتجو    
خلبؿ ترتيب المحتوى أو  الأنظمة عنو، حيث لؽكن أف تؤثر الخوارزميات في كيفية ظهور الدستخدـ للآخرين من

                                                           
 .532(. الذوية الرقمية: واقع تكنولوجي وشكل جديد لحضور الفرد الدعاصر. لرلة متوف، ص2020نابتي، علي. )  - 1
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لغعل الذوية الرقمية نتيجة لعملية مشتًكة بتُ الفاعل البشري والفاعل اقتًاح الأصدقاء أو الإعلبنات، وىو ما 
 1.التقتٍ، في سياؽ تتداخل فيو الإرادة الفردية مع آليات الذكاء الاصطناعي

ومن زاوية برليلية مكملة، تعُد الذوية الرقمية في جوىرىا انعكاساً للذات داخل البيئة الافتًاضية، فهي لا بزتزؿ    
بيانات تقنية، بل بسثل بنية اجتماعية مركبة تتكوف من لرموع التفاعلبت والرموز التي لؼتار الفرد بسثيل في كونها 

 2.نفسو بها أماـ الآخرين في الفضاء السيبراني

ىذا يعتٍ أف الذوية الرقمية تتشكل من خلبؿ عملية تواصل مستمرة، حيث يتم إنتاج الدعتٌ الاجتماعي  و   
 الرقمية والتفاعلبت الافتًاضية.للذات عبر الرموز 

كما ينُظر إلى الذوية الرقمية باعتبارىا أداة للتعريف بالفرد وبرديد سماتو الشخصية والاجتماعية عبر الوسائط     
الرقمية، حيث تعمل كوسيط يربط بتُ الذات والواقع الجديد الذي تفرضو التكنولوجيا. فهي ليست لررد بسثيل 

تساىم في بناء العلبقات، وتشكيل الانطباعات، وبرديد موقع الفرد داخل الشبكات  سلبي، بل أداة فاعلة
 3.الاجتماعية الرقمية

وعليو، فإف الذوية الرقمية بسثل ظاىرة متعددة الأبعاد بذمع بتُ الجانب التقتٍ الدرتبط بالبيانات والآثار الرقمية،    
ل الاجتماعي، والجانب التًكيبي الذي يكشف عن التداخل والجانب السوسيولوجي الدرتبط بتمثل الذات والتفاع

بتُ ما ينتجو الفرد وما تنتجو الأنظمة الرقمية. ولغعل ىذا التعقيد من الذوية الرقمية مفهوماً مركزياً لفهم التحولات 
ومة التي يشهدىا الإنساف في العصر الرقمي، حيث لم يعد لررد مستخدـ للتكنولوجيا، بل أصبح جزءاً من منظ

 4.رقمية تقوـ على إنتاج البيانات وبرليلها وتصنيفها، ضمن فضاء افتًاضي متغتَ باستمرار

 

 
                                                           

1
 -Georges, F. (2009). Self-representation and digital identity: A semiotic and quali-quantitative approach to the 

cultural empowerment of the Web 2.0. Réseaux, 2010, p108. 
محمد خيضر  (. الذوية الرقمية: مأزؽ الاستخداـ والخصوصية. لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة2020طلحة، مسعودة. ) .15 - 2

 .04بسكرة، ص
(. الذوية الرقمية في العالم الافتًاضية: دراسة في الفرص ولساطر الاستخداـ. لرلة الدراسات 2022حدة، الويزة؛ خلفلبوي، شمس ضيات. ) - 3

 الإعلبمية والاتصالية.
4
 - Ben Amor, S. & Granget, L. (2011). L’identité numérique : De la construction au suicide en 52 minutes, Les 

Cahiers du Numérique, Vol. 7, No. 1, p. 105. 
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 خصائص وأبعاد الذوية الرقمية: -4

تعُد الذوية الرقمية بنية سوسيولوجية معقدة تتجاوز كونها لررد امتداد تقتٍ للهوية الواقعية، إذ تتميز بجملة من    
حها طابعاً فريداً لؽيزىا عن ألظاط الذوية التقليدية، حيث تتشكل داخل فضاء افتًاضي الخصائص والأبعاد التي بسن

بركمو قواعد خاصة تتداخل فيها التكنولوجيا مع التفاعل الاجتماعي، لشا لغعلها ظاىرة ديناميكية تعكس برولات 
بشكل واضح في ثلبثة وتبرز ىذه الخصائص فً انعصش انشقًً،  عميقة في علبقة الإنساف بذاتو وبالآخرين

 .أبعاد أساسية تتمثل في الأثر والتوثيق، والدرونة والتعدد، والبعد الاجتماعي

(، والتي تعد من أبرز السمات الدميزة للهوية الرقمية، La Traceفي "الأثر والتوثيق" ) الخاصية الأولى تتمثل   
ية التي يتًكها الدستخدـ أثناء تفاعلو مع لستلف حيث تقوـ ىذه الأختَة على مبدأ التًاكم الدستمر للآثار الرقم

الوسائط الإلكتًونية، إذ إف كل عملية تسجيل دخوؿ، أو تعليق، أو مشاركة، أو حتى لررد تصفح، تتًؾ خلفها 
بيانات قابلة للحفظ والاستًجاع، لشا لؽنح الذوية الرقمية بعداً توثيقياً زمنياً لغعلها أشبو بسجل تارلؼي رقمي يعكس 

سار الفرد داخل الفضاء الافتًاضي، وىذا ما لؽيزىا عن الذوية الواقعية التي قد تتسم بالنسياف أو الزواؿ التدرلغي، م
في حتُ تبقى الآثار الرقمية قابلة للبستًجاع حتى بعد مرور فتًات طويلة، وىو ما جعل بعض الباحثتُ يشبهوف 

لتخلص منو بشكل نهائي، الأمر الذي يطرح إشكاليات ىذه الآثار بػ"الوشم الرقمي" الذي يصعب لزوه أو ا
 .عميقة تتعلق بالذاكرة الرقمية والحق في النسياف

ولا تقتصر ألعية ىذا البعد على كونو لررد خاصية تقنية، بل لؽتد ليؤثر بشكل مباشر على سلوؾ الأفراد داخل    
اعلبتو نتيجة إدراكو لاستمرارية ىذه الآثار، كما البيئة الرقمية، حيث يصبح الدستخدـ أكثر وعياً أو حذراً في تف

لؽكن أف تؤثر ىذه التًاكمات الرقمية على صورتو الاجتماعية أو الدهنية مستقبلًب، خاصة في ظل اعتماد العديد 
ها من الدؤسسات على البيانات الرقمية في تقييم الأفراد، وىو ما لؽنح الذوية الرقمية طابعاً تارلؼياً تراكميًا لغعل

 1.تتشكل عبر الزمن بشكل مستمر

فتتمثل في "الدرونة والتعدد"، حيث بسنح البيئة الرقمية للفرد إمكانية التنقل بتُ ىويات  الخاصية الثانية أما  
متعددة أو بناء أكثر من بسثيل لذاتو في آف واحد، من خلبؿ استخداـ حسابات لستلفة على منصات متعددة، أو 

                                                           
ألظوذجاً. لرلة العلوـ  Facebook(. الذويات في مواجهة تقانة المجتمع الشبكي: حسابات مستخدمي 2015تومي، فضيلة؛ بوخبزة، نبيلة. ) - 1

 .04الإنسانية والاجتماعية، ص
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حدة، وىو ما يؤدي إلى ظهور ما يعُرؼ بػ"الذوية الشظية"، حيث لا يعود الفرد مرتبطاً بهوية حتى داخل الدنصة الوا
واحدة ثابتة، بل يصبح قادراً على إعادة تشكيل ذاتو وفق السياؽ الذي يتواجد فيو، سواء كاف سياقاً مهنياً أو 

الذات مقارنة بالواقع الدادي الذي تفرض فيو اجتماعياً أو ترفيهياً، لشا يعكس درجة عالية من الحرية في التعبتَ عن 
 .الذوية قيوداً اجتماعية وثقافية أكثر صرامة

وتعكس ىذه الدرونة طبيعة الفضاء الرقمي بوصفو لرالًا مفتوحاً لإعادة بناء الذوية، حيث لؽكن للفرد أف يقدـ    
دة من التفاعل والتمثيل الذاتي، جوانب معينة من شخصيتو ولؼفي جوانب أخرى، أو حتى أف لغرب ألظاطاً جدي

وىو ما لغعل الذوية الرقمية أكثر سيولة وديناميكية، غتَ أف ىذه الخاصية تطرح في الوقت ذاتو برديات تتعلق 
بصدؽ التمثيل الذاتي وحدود التلبعب بالذوية، خاصة في ظل غياب الرقابة الدباشرة أو الضوابط الصارمة التي 

 .بركم الذوية الواقعية

كما أف تعدد الذويات الرقمية لا يعتٍ بالضرورة التناقض، بل قد يعكس تعددية الأدوار التي يلعبها الفرد في     
حياتو اليومية، حيث يقوـ بتكييف حضوره الرقمي وفق متطلبات كل سياؽ، لشا لغعل الذوية الرقمية فضاءً لتجسيد 

وىو ما لؽنحها بعداً برليلياً مهماً في فهم سلوؾ الأفراد  التعقيد الإنساني بدلًا من اختزالو في بعد واحد ثابت،
 .داخل المجتمعات الرقمية

فتتمثل في "البعد الاجتماعي" للهوية الرقمية، حيث تفُهم ىذه الأختَة بوصفها "ىوية  الخاصية الثالثةأما     
داخل الفضاء الرقمي، إذ إف علبئقية" لا لؽكن أف تتشكل أو تكتسب معناىا إلا من خلبؿ التفاعل مع الآخرين 

وجود الفرد على الدنصات الرقمية لا يكتمل إلا عبر الاعتًاؼ الاجتماعي الذي يتجسد في أشكاؿ متعددة مثل 
التعليقات، الإعجابات، الدشاركات، وعدد الدتابعتُ، وىو ما لغعل الذوية الرقمية نتاجاً لعملية تفاعلية مستمرة بتُ 

 .رد بناء فردي مستقلالذات والآخرين، وليست لر

ويعكس ىذا البعد الاجتماعي طبيعة المجتمعات الرقمية التي تقوـ على التواصل والتفاعل الدستمر، حيث يسعى    
الأفراد إلى بناء حضور رقمي لػقق لذم نوعاً من الاعتًاؼ والانتماء داخل جماعات افتًاضية، لشا لغعل الذوية 

بآليات القبوؿ الاجتماعي والتقدير الرمزي، وىو ما قد يدفع بعض الأفراد إلى تعديل الرقمية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً 
 1 .سلوكهم أو لزتواىم الرقمي بدا يتماشى مع توقعات الجمهور أو معايتَ الدنصة

                                                           
 .04، الدرجع السابق، صةتومي، فضيلة؛ بوخبزة، نبيل - 1
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ر كما أف ىذا الطابع العلبئقي للهوية الرقمية لغعلها عرضة للتأثتَات الاجتماعية الدتبادلة، حيث لا يقتصر دو    
الفرد على إنتاج ىويتو فقط، بل يساىم أيضاً في تشكيل ىويات الآخرين من خلبؿ تفاعلبتو معهم، لشا لؼلق 
شبكة معقدة من العلبقات الرمزية التي تتداخل فيها الذويات وتتأثر ببعضها البعض، وىو ما يعكس الطابع 

 .الجماعي لبناء الذوية في العصر الرقمي

الذوية الرقمية انعكاساً للعلبقات الاجتماعية في شكلها الافتًاضي، حيث لا بسثل لررد  وفي ىذا السياؽ، تصبح   
امتداد للهوية الواقعية، بل تعيد إنتاجها ضمن نظاـ رمزي جديد بركمو قواعد التفاعل الرقمي، وىو ما لغعلها 

 .ة في العصر الرقميلرالاً خصباً للدراسة السوسيولوجية لفهم التحولات التي طرأت على مفهوـ الذوي

وعليو، فإف خصائص الذوية الرقمية لا لؽكن فهمها بدعزؿ عن السياؽ الذي تتشكل فيو، فهي نتاج تفاعل     
مستمر بتُ البعد التقتٍ الذي يوفر الأدوات والوسائط، والبعد الاجتماعي الذي لؽنحها معناىا ودلالتها، لشا 

تٍ للسلوؾ، والدرونة في التمثيل الذاتي، والتفاعل الاجتماعي الدستمر، وىو لغعلها بنية مركبة بذمع بتُ التوثيق الزم
 1.الذوية التقليدية ولغعلها مفهوماً مركزياً في برليل سلوؾ الإنساف داخل المجتمعات الرقمية ما لؽيزىا عن أشكاؿ

 العوامل الدؤثرة في بناء الذوية الرقمية:-5

ة في كونو فعلًب إراديًا فرديًا يقوـ بو الدستخدـ بدعزؿ عن السياؽ، بل ىو نتاج لا لؽكن اختزاؿ بناء الذوية الرقمي   
تقنية والأخلبقية والثقافية التي تتداخل لتشكّل ملبمح ىذا الحضور -تفاعل معقد بتُ لرموعة من العوامل السوسيو

ي لتشمل طبيعة الفضاء الافتًاضي، حيث تتأثر عملية بناء الذوية الرقمية بدحددات تتجاوز الاختيار الشخص
الرقمي ذاتو، وآليات التواصل داخلو، والدعايتَ القيمية التي تضبطو، بالإضافة إلى الخصوصيات الثقافية والاجتماعية 
التي لػملها الفرد، وىو ما لغعل الذوية الرقمية بنية مركبة تتشكل عند تقاطع الفردي والجماعي، والتقتٍ والرمزي في 

 2.آف واحد

ذا الإطار، يعُد الاتصاؿ الرقمي من أبرز العوامل الحاسمة في بناء الذوية الرقمية، إذ تلعب طبيعة الوسيط في ى   
الاتصالي دوراً مركزيًا في برديد الكيفية التي يعرض بها الفرد ذاتو داخل الفضاء الافتًاضي، حيث إف كل منصة 

ن التفاعل، مثل طريقة عرض الدعلومات الشخصية، أو رقمية تقوـ على بروتوكوؿ تقتٍ خاص يفرض ألظاطاً لزددة م

                                                           
 .04، الدرجع السابق، صتومي، فضيلة؛ بوخبزة، نبيلة - 1
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لغعل  التعبتَ الدمكنة )نص، صورة، فيديو(، أو حتى طبيعة العلبقات الاجتماعية داخلها، وىو ما أشكاؿ
 1.الدستخدـ يتكيف مع ىذه القوالب التقنية عند بناء ىويتو الرقمية

نقل الدعلومات، بل لؽثل فضاءً تفاعلياً تتشكل فيو ولا يقتصر دور الاتصاؿ الرقمي على كونو لررد وسيط ل   
الذوية من خلبؿ عملية مستمرة من التواصل والتفاوض مع الآخرين، حيث يسعى الفرد إلى تقديم صورة معينة عن 
ذاتو تتوافق مع توقعات الجمهور الذي لؼاطبو، لشا لغعل الذوية الرقمية  ىوية اتصالية تتحدد ملبلزها عبر التفاعل 

 .ستمر داخل الشبكات الرقميةالد

كما أف الكفاءة الاتصالية للفرد تلعب دوراً مهماً في ىذا السياؽ، إذ إف قدرتو على استخداـ أدوات التعبتَ    
الرقمي، مثل الكتابة الجذابة، اختيار الصور الدناسبة، أو إنتاج لزتوى بصري فعاؿ، تؤثر بشكل مباشر في الطريقة 

خروف، وفي مدى قدرتو على برقيق الاعتًاؼ الاجتماعي داخل المجتمع الرقمي، وىو ما لؽنح التي يدُركو بها الآ
 .أساسية في تشكيل الذوية الرقمية الأثر التواصلي قيمة

ومن جهة أخرى، يسهم الاتصاؿ الرقمي في إعادة تشكيل الوعي الذاتي للفرد، حيث يصبح إدراكو لذاتو    
مثل التعليقات والإعجابات، لشا لغعلو أكثر حساسية للتقييم الاجتماعي الدستمر،  مرتبطاً بردود أفعاؿ الآخرين،

ويدفعو إلى تعديل سلوكو الرقمي أو إعادة صياغة لزتواه بدا يتناسب مع ىذا التقييم، وىو ما لػوؿ بناء الذوية 
 2.ضيوموجهة تسعى لتحقيق القبوؿ والتميز داخل الفضاء الافتًا الرقمية إلى عملية واعية

أما العامل الثاني فيتمثل في الدواطنة الرقمية، التي تشكل الإطار القيمي والأخلبقي الذي يوجو بناء الذوية الرقمية   
ولػدد حدوده، حيث تشتَ إلى لرموعة من القواعد والدعايتَ السلوكية التي يتبناىا الدستخدـ أثناء تفاعلو مع البيئة 

اية الخصوصية، والالتزاـ بالقوانتُ الدنظمة للبستخداـ الرقمي، وىو ما يسهم في الرقمية، مثل احتًاـ الآخرين، حم
 3.الرقمية وجعلها متوافقة مع القيم الاجتماعية السائدة صقل الذوية

                                                           
ر جتماعية، جامعة محمد خيض(. الذوية الرقمية: مأزؽ الاستخداـ والخصوصية. لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية والا2020طلحة، مسعودة. ) .15 - 1

 .07، صبسكرة
 .04تومي، فضيلة؛ بوخبزة، نبيلة، الدرجع السابق، ص - 2
(. الذوية الرقمية في العالم الافتًاضية: دراسة في الفرص ولساطر الاستخداـ. لرلة الدراسات 2022حدة، الويزة؛ خلفلبوي، شمس ضيات. ) - 3
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وتبرز ألعية الدواطنة الرقمية في كونها آلية تنظيمية برد من الالضرافات السلوكية داخل الفضاء الرقمي، حيث بسنع    
مثل التزييف أو التنمر الإلكتًوني أو انتهاؾ الخصوصية، من خلبؿ ترسيخ ثقافة الدسؤولية الرقمية لدى  لشارسات

 .الدستخدـ، لشا لغعلو أكثر وعياً بأثر سلوكاتو على الآخرين وعلى صورتو الرقمية

لدستخدـ من لررد كما أف اكتساب مهارات الدواطنة الرقمية يساىم في بناء ىوية رقمية واعية حيث يتحوؿ ا    
مستهلك للمحتوى إلى فاعل اجتماعي مسؤوؿ، لؽتلك القدرة على التمييز بتُ الاستخداـ السليم وغتَ السليم 
للتكنولوجيا، ويعمل على تقديم ذاتو بطريقة تعكس التزامو بالقيم الأخلبقية والاجتماعية، وىو ما يعزز الثقة داخل 

 1.أفرادىاالروابط بتُ  المجتمعات الرقمية ويقوي

ثقافية دوراً لزورياً في تشكيل الذوية الرقمية، حيث لا يدخل الفرد إلى -إلى جانب ذلك، تلعب العوامل السوسيو   
الفضاء الرقمي كصفحة بيضاء، بل لػمل معو منظومة من القيم والدعايتَ الدستمدة من بيئتو الاجتماعية والثقافية، 

ءات الاجتماعية، والتي يسعى إلى التعبتَ عنها وإعادة إنتاجها من خلبؿ مثل اللغة، الدين، العادات، والانتما
 .لغعل الذوية الرقمية امتداداً للهوية الواقعية ولكن في إطار أكثر انفتاحاً وتفاعلية تفاعلبتو الرقمية، لشا

بناء الذوية الرقمية  ويظهر تأثتَ ىذه العوامل من خلبؿ اختلبؼ ألظاط التعبتَ الرقمي بتُ الأفراد، حيث يتأثر   
بدستوى التعليم، والخلفية الثقافية، وحتى الانتماء الطبقي، وىو ما لغعل الفضاء الرقمي يعكس تنوعاً اجتماعياً 
وثقافياً واسعاً، وفي الوقت ذاتو يتيح إمكانية التفاعل بتُ ثقافات لستلفة، لشا يؤدي إلى ظهور ىويات ىجينة بذمع 

 2.بتُ عناصر متعددة

أما العوامل التقنية، فتُعد من المحددات الأساسية التي تؤثر في بناء الذوية الرقمية بشكل غتَ مباشر، حيث     
تفرض الدنصات الرقمية من خلبؿ تصميمها وواجهاتها قوالب معينة لعرض الذات، مثل خانات الدعلومات 

تقنية توجو طريقة تقدلؽو لنفسو داخل  الشخصية، أو طرؽ التفاعل الدتاحة، وىو ما لغعل الدستخدـ لؼضع لبنية
 .الفضاء الرقمي

                                                           
1
 - Ghani, N. (2017). La construction de l’identité numérique. Des pratiques adolescentes à la maîtrise de sa 

présence numérique (Unpublished Master thesis). University of Bordeaux, France. 
خلدوف للدراسات والأبحاث،  (. شبكات التواصل الاجتماعي والذوية الافتًاضية دراسة في النظريات. لرلة ابن2022بنسليماف، كنزة. ) .4 - 2
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كما أف الخوارزميات تلعب دوراً خفياً لكنو مؤثر في تشكيل الذوية الرقمية، حيث تقوـ بتصفية المحتوى وترتيبو،    
رقمية لشا يؤثر على كيفية ظهور الدستخدـ للآخرين، وعلى نوعية التفاعلبت التي يتلقاىا، وىو ما لغعل الذوية ال

 .نتاجاً لتفاعل بتُ إرادة الفرد وآليات تقنية قد لا يكوف على دراية كاملة بها

وتظهر ىذه الحتمية التكنولوجية في كوف الدستخدـ لا لؽتلك حرية مطلقة في التعبتَ عن ذاتو، بل يتعتُ عليو    
ناء الذوية الرقمية، وليس لررد أداة التكيف مع منطق الدنصة وقواعدىا، لشا لغعل التكنولوجيا شريكاً أساسياً في ب

 1.لزايدة، حيث تسهم في برديد ما لؽكن إظهاره وما يتم إخفاؤه من معطيات

وعليو، فإف بناء الذوية الرقمية ىو عملية مركبة تتأثر بدجموعة من العوامل الدتداخلة، تشمل الاتصاؿ الرقمي    
ثقافية التي -مية التي تضبطها قيمياً وأخلبقياً، والعوامل السوسيوالذي يشكل الإطار التفاعلي للهوية، والدواطنة الرق

بسنحها لزتواىا الرمزي، والعوامل التقنية التي بردد شكلها وآليات ظهورىا، لشا لغعل ىذه الذوية نتاجاً لتفاعل 
سلوؾ الأفراد داخل والتكنولوجيا والمجتمع في آف واحد، وىو ما يبرز تعقيدىا وألعيتها في فهم  مستمر بتُ الإنساف

 2.العصر الرقمي

 مقومات الذوية الرقمية:-6

تقوـ الذوية الرقمية على لرموعة من الدقومات الأساسية التي بسنحها التماسك والفاعلية داخل الفضاء      
 الافتًاضي، حيث لا لؽكن أف تتشكل ىذه الذوية بشكل متوازف وواعٍ إلا من خلبؿ توفر ركائز جوىرية بذمع بتُ

الأبعاد الأخلبقية، والتواصلية، والأمنية، إضافة إلى مكونات بنيوية تتعلق بطبيعة البيانات والتفاعلبت الرقمية ذاتها، 
الرقمية بنية مركبة تتطلب تفاعلًب منسجماً بتُ وعي الدستخدـ ومهاراتو التقنية وسلوكو  وىو ما لغعل الذوية

نفصل، بل تتكامل لتشكّل إطاراً شاملًب لػدد طبيعة حضور الفرد الاجتماعي، إذ لا تعمل ىذه الدقومات بشكل م
 .الرقمي وجودتو داخل المجتمع الشبكي

في ىذا السياؽ، تعُد الدواطنة الرقمية الركيزة الأخلبقية الأساسية للهوية الرقمية، إذ بسثل الإطار القيمي الذي      
وفق معايتَ الدسؤولية والاحتًاـ، فلب لؽكن الحديث عن ىوية  يوجو سلوؾ الفرد داخل البيئة الرقمية ويضبط لشارساتو

                                                           
1
 - Mimeche, W., Fallery, B., & Rodhain, F. (2015). Construction de l’identité numérique sur les médias sociaux. 

Management des Technologies Organisationnelles, p68. 
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رقمية إلغابية دوف وجود وعي حقيقي بالحقوؽ والواجبات الدرتبطة باستخداـ التكنولوجيا، مثل احتًاـ خصوصية 
ة، حيث الآخرين، والالتزاـ بالقوانتُ الرقمية، وبذنب نشر الدعلومات الدضللة، والعمل على حماية البيانات الشخصي

يشتَ ىذا البعد إلى أف الذوية الرقمية ليست لررد بسثيل تقتٍ للذات، بل ىي أيضاً انعكاس لددى التزاـ الفرد بالقيم 
 .الأخلبقية التي بركم التفاعل داخل الفضاء الافتًاضي

ياً لتقييم الذوية الرقمية كما أف الدواطنة الرقمية لا تقتصر على كونها إطاراً تنظيمياً للسلوؾ، بل بسثل معياراً أساس   
من قبل الآخرين، حيث ينُظر إلى الدستخدـ من خلبؿ مدى احتًامو لقواعد الاستخداـ الرقمي، وىو ما يؤثر 
بشكل مباشر على سمعتو الرقمية ومكانتو داخل الشبكات الاجتماعية، وبالتالي فإف ىذه الركيزة تساىم في بناء 

 1.وية الرقمية أو تفقدىا مصداقيتهامن الدمارسات السلبية التي قد تشوه الذ الثقة الدتبادلة بتُ الأفراد، وبرد

أما الاتصاؿ الرقمي، فيمثل الدقوـ الوظيفي الذي لؽنح الذوية الرقمية معناىا ودلالتها، إذ لا لؽكن للهوية أف   
مي يتحدد أساساً من تتشكل أو تدُرؾ خارج إطار التفاعل الاجتماعي، حيث إف وجود الفرد داخل الفضاء الرق

خلبؿ قدرتو على التواصل وبناء العلبقات، سواء عبر التعليقات أو الدشاركات أو الرسائل أو المحتوى الدنشور، ومن 
تتشكل صورة الفرد الرمزية وتبُتٌ ملبمح ىويتو الرقمية، لشا لغعل الاتصاؿ الرقمي آلية مركزية  خلبؿ ىذه التفاعلبت
 تشكيلها بشكل مستمر.في إنتاج الذوية وإعادة 

ويبرز في ىذا الإطار دور الكفاءة الاتصالية، حيث إف قدرة الفرد على التعبتَ عن ذاتو بوضوح وإقناع، وإدارة      
حضوره الرقمي بفعالية، بسكنو من برقيق الاعتًاؼ الاجتماعي والانتماء إلى جماعات رقمية معينة، وىو ما يعكس 

رقمية التي لا تكتسب معناىا إلا من خلبؿ استجابة الآخرين لذا، فكلما كاف التفاعل الطبيعة العلبئقية للهوية ال
أوسع وأكثر تنوعاً، ازدادت قوة الذوية الرقمية وتأثتَىا داخل الفضاء الافتًاضي.  ومن جهة أخرى، يعُد عنصر 

ا، حيث ترتبط الثقة بددى صدقية الثقة والأمن الدقوـ الاستًاتيجي الذي يضمن استقرار الذوية الرقمية واستمراريته
التمثيل الذاتي الذي يقدمو الفرد، أي مدى تطابق صورتو الرقمية مع القيم التي يعبر عنها أو مع واقعو، في حتُ 

البيانات،  يرتبط الأمن بحماية ىذه الذوية من الدخاطر التقنية مثل الاختًاؽ أو انتحاؿ الشخصية أو سوء استخداـ
 لبعد ضرورياً للحفاظ على سلبمة الذوية الرقمية ومصداقيتها في آف واحد.وىو ما لغعل ىذا ا
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إلى جانب ىذه الدقومات العامة، تقوـ الذوية الرقمية أيضاً على لرموعة من العناصر البنيوية التي بسنحها وجودىا   
لػية، وىي البيانات التي الدادي والرمزي داخل البيئة الرقمية، حيث تتمثل أولى ىذه العناصر في الدقومات التصر 

لؼتار الدستخدـ الإفصاح عنها بشكل إرادي لتعريف نفسو، مثل الاسم الحقيقي أو الدستعار، الصورة الشخصية، 
والدعلومات البيوغرافية، وتعُد ىذه العناصر بدثابة الواجهة الأولى التي تقدـ بها الذوية الرقمية نفسها للآخرين، حيث 

 1. عليو الانطباع الأوؿ عن الدستخدـ داخل الفضاء الافتًاضيتشكل الأساس الذي يبُتٌ

أما الدقومات الأثرية، فتتمثل في لرموع الآثار الرقمية التي يتًكها الدستخدـ أثناء تفاعلو مع الدنصات الرقمية،    
مثل سجل  سواء بشكل مباشر من خلبؿ النشر والدشاركة، أو بشكل غتَ مباشر عبر البيانات التي بُذمع آلياً 

التصفح وسلوؾ الاستخداـ، وبسنح ىذه الآثار للهوية الرقمية طابعاً توثيقياً وتارلؼياً، حيث تتحوؿ إلى سجل رقمي 
 .يعكس مسار الفرد داخل الفضاء الافتًاضي، وىو ما لغعل الذوية الرقمية بنية تراكمية تتشكل عبر الزمن

علية، التي تعكس بعدىا الاجتماعي العلبئقي، حيث لا تكتمل كما تقوـ الذوية الرقمية على الدقومات التفا    
الذوية إلا من خلبؿ التفاعل مع الآخرين والحصوؿ على نوع من الاعتًاؼ داخل الجماعات الرقمية، فالإعجابات 
والتعليقات والدشاركات ليست لررد أفعاؿ تقنية، بل بسثل مؤشرات على قبوؿ الذوية الرقمية واندماجها داخل 

 .تمع الافتًاضي، وىو ما لغعل ىذا الدقوـ أساسياً في برديد قيمة الذوية ومكانتهاالمج

إضافة إلى ذلك، تبرز الدقومات الانعكاسية كعنصر مهم في بناء الذوية الرقمية، حيث تشتَ إلى قدرة الفرد على    
إلى برقيقها داخل الفضاء  مراجعة صورتو الرقمية بشكل مستمر وتعديلها بدا يتوافق مع الأىداؼ التي يسعى

الرقمي، وىو ما يعكس وعياً ذاتياً متقدماً يسمح بإدارة الذوية بطريقة استًاتيجية، حيث لا تكوف الذوية معطى 
 2.ثابتاً، بل مشروعاً ديناميكياً لؼضع للتطوير الدستمر

يمي ووظيفي يشمل الدواطنة وعليو، فإف مقومات الذوية الرقمية تتجسد في تكامل بتُ بعدين أساسيتُ: بعد ق   
الرقمية، والاتصاؿ، والثقة والأمن، وبعد بنيوي يشمل العناصر التصرلػية، والأثرية، والتفاعلية، والانعكاسية، وىو 
ما لغعل الذوية الرقمية نظاماً متكاملًب يتشكل من تفاعل ىذه الركائز الدختلفة، حيث لا لؽكن برقيق ىوية رقمية 
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خلبؿ برقيق التوازف بينها في سياؽ تفاعلي معقد بركمو التكنولوجيا والدعايتَ الاجتماعية في  قوية وفعالة إلا من
 1.آف واحد

 مصادر تشكيل الذوية الرقمية:-5

مركب بتُ عدة  لا تتشكل الذوية الرقمية من مصدر واحد أو من إرادة فردية خالصة، بل ىي نتيجة تفاعل   
الافتًاضي، حيث تتداخل الدعطيات  رة رقمية شاملة عن الفرد داخل الفضاءمصادر تتكامل فيما بينها لتنتج صو 

تصورات الآخرين عنو، إضافة إلى تأثتَ السياقات الثقافية  التي يصرح بها الدستخدـ مع سلوكياتو الفعلية ومع
 وز ما يعلنو الفرد عن نفسوإليها، وىو ما لغعل الذوية الرقمية بنية متعددة الأبعاد تتجا والتقنية والتًبوية التي ينتمي

مصادرىا  لتشمل ما يُستنتج عنو وما ينُسب إليو اجتماعياً، ولؽكن فهم ىذه العملية من خلبؿ الربط بتُ
)الذاتية، السلوكية، والاجتماعية(،  ثقافية، التقنية، التًبوية، الاتصالية( ومصادرىا التحليلية-الكلبسيكية )السوسيو

 2.العاـ لبناء الذوية الرقميةالتي تشكل لرتمعة الإطار 

الرقمية، حيث  من أىم الروافد التي يستمد منها الفرد الدادة الخاـ لبناء ىويتو ثقافي-السوسيويعُد الدصدر     
والدعايتَ التي اكتسبها من بيئتو  يدخل الدستخدـ إلى الفضاء الرقمي وىو لزمل بدنظومة من القيم والرموز

والانتماءات الثقافية، والتي يسعى إلى إعادة إنتاجها رقمياً  اللغة، والعادات، والتقاليد، الاجتماعية الواقعية، مثل
 الدنشور، كاستخداـ اللهجة المحلية أو الرموز التًاثية للتعبتَ عن ىويتو، لشا لغعل الذوية من خلبؿ تفاعلبتو ولزتواه

 3.المجتمع الرقمي يعكس خصوصية الفرد داخلالرقمية امتداداً للهوية الواقعية ولكن في قالب تفاعلي جديد 

بإدخاؿ معلومات تعبر عن ذاتو كما  ، حيث يقوـ الفرد بالدصدر الذاتيويتقاطع ىذا الدصدر مع ما يعُرؼ     
الصورة الشخصية، الستَة الذاتية، والاىتمامات، وىو ما يعكس  يريد أف ينُظر إليو من قبل الآخرين، مثل الاسم،

 الذوية الرقمية، إذ يسعى الدستخدـ إلى تقديم صورة معينة قد تكوف مطابقة للواقع أو مُعاد في بناءالبعد الإرادي 
يسعى من خلبلو الفرد إلى  تشكيلها وفق أىدافو، لشا لغعل ىذا الدصدر بدثابة واجهة عرض تعكس بسثلًب ذاتياً واعياً 

 .التحكم في انطباعات الآخرين

                                                           
1
 - Georges, F. (2009). Self-representation and digital identity: A semiotic and quali-quantitative approach to the 

cultural empowerment of the Web 2.0. Réseaux, p801. 
2
 - Ibid. 

 .05، صولدة. لرلة جامعة أدرار، الجزائر(. الديديا والذوية الثقافية في لشارسات المجتمع التواتي زمن الع2023حنيتٍ، أـ الختَ. ) - 3
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معلومات معينة أو  لا يكوف دائماً كاملًب أو موضوعياً، إذ قد يلجأ الفرد إلى انتقاء غتَ أف ىذا التمثيل الذاتي   
التصرلػية خاضعة لاستًاتيجيات التقديم الذاتي  إبراز جوانب لزددة من شخصيتو وإخفاء أخرى، لشا لغعل الذوية

ابع الانتقائي لذذا الدصدر تعزيز صورة مرغوبة، وىو ما يعكس الط التي تهدؼ إلى برقيق القبوؿ الاجتماعي أو
 1.بسثيل الذوية بشكل شامل ويبرز لزدوديتو في

تؤثر في كيفية  ، أو ما يعُرؼ بالوساطة التكنولوجية، فيمثل أحد المحددات الأساسية التيالدصدر التقنيأما    
ارزمياتها الاجتماعي من خلبؿ خو  تشكل الذوية الرقمية، حيث تفرض الدنصات الرقمية مثل مواقع التواصل

الآخرين، فتصميم واجهات الاستخداـ، وخانات الدعلومات،  وبروتوكولاتها طرقاً لزددة لعرض الذات والتفاعل مع
تساىم في توجيو الدستخدـ لضو أشكاؿ معينة من التعبتَ عن ىويتو، لشا لغعل  وألظاط التفاعل، كلها عناصر

 2.الرقمي لًب لؽلي على الفرد كيفية تقديم نفسو داخل الفضاءليست لررد أداة لزايدة، بل مصدراً فاع التكنولوجيا

الدصدر ما يقوـ بو  ويتجلى ىذا التأثتَ أيضاً في ما يعُرؼ بالدصدر السلوكي أو الذوية الفعلية، حيث يعكس ىذا   
ابعها، التعليقات، الصفحات التي يت الفرد فعلياً داخل البيئة الرقمية من أنشطة وتفاعلبت، مثل الإعجابات،

السلوكيات لاستخلبص ألظاط وخصائص تعكس اىتماماتو  وسلوؾ التصفح، وتقوـ الأنظمة الرقمية بتحليل ىذه
 السلوكية أكثر موضوعية من الذوية التصرلػية، لأنها تستند إلى الفعل وليس إلى التصريح وميولو، لشا لغعل الذوية

 .ستخدـ بشكل دقيقفقط، وىو ما لغعلها مرآة غتَ مباشرة تعكس شخصية الد

لؽارسو فعلياً، حيث قد  وتبرز ألعية ىذا الدصدر في كشف التباين المحتمل بتُ ما يعلنو الفرد عن نفسو وما   
أعمق لطبيعة الذوية الرقمية بوصفها بنية مركبة بذمع  بزتلف الذوية التصرلػية عن الذوية السلوكية، وىو ما يتيح فهماً 

الدصدر يُستخدـ بشكل واسع في لرالات برليل البيانات والتسويق الرقمي،  ىذا بتُ الظاىر والدضمر، كما أف
 3.الدؤسسات على السلوؾ الرقمي لتوجيو المحتوى والإعلبنات حيث تعتمد

حيث تلعب عملية  ركيزة أساسية في تشكيل الذوية الرقمية، الدصدر التربوي والقيمي ومن جهة أخرى، لؽثل   
والدبادئ التي توجو سلوؾ الفرد داخل الفضاء  لدنظومة التًبوية دوراً مهماً في غرس القيمالتنشئة الاجتماعية وا

                                                           
1
 - Georges, F. (2009). Self-representation and digital identity: A semiotic and quali-quantitative approach to the 

cultural empowerment of the Web 2.0. Réseaux, p110. 
(. الذوية الرقمية: مأزؽ الاستخداـ والخصوصية. لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر 2020طلحة، مسعودة. ) - 2

 بسكرة.
3
 - Georges, F. (2009). Self-representation and digital identity: A semiotic and quali-quantitative approach to the 
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بالقوانتُ، والوعي بالدسؤولية الرقمية، لشا يساىم في تشكيل لظط الدواطنة  الرقمي، مثل احتًاـ الآخرين، الالتزاـ
 1.ابياً أو سلبياً التي لؽارسها الفرد، ولػدد طبيعة حضوره الرقمي سواء كاف إلغ الرقمية

الذي ينتجو، حيث  ويؤثر ىذا الدصدر بشكل مباشر على كيفية تفاعل الفرد مع الآخرين وعلى نوعية المحتوى   
الذي لػملو الدستخدـ، لشا لغعلها ليست  تعكس الذوية الرقمية في ىذا السياؽ مستوى الوعي الأخلبقي والثقافي

في سياقو الاجتماعي والتًبوي، وىو ما يبرز ألعية ىذا الدصدر   تشكلت لديولررد بسثيل تقتٍ، بل امتداداً للقيم التي
 لضو الدسؤولية والانضباط. في توجيو السلوؾ الرقمي

وتبادؿ الآراء، حيث  ، فتَتبط بالفضاء العمومي الرقمي الذي يشكل لرالًا للتفاعل والحوارالدصدر الاتصاليأما    
السياسية والاجتماعية، من خلبؿ الاحتكاؾ  تشكيل قناعات الفرد وصقل ىويتويعتبر ىذا الفضاء مصدراً غنياً ل

لشا لغعل الذوية الرقمية نتاجاً لتفاعل مستمر مع بيئة اتصالية  بآراء الآخرين والالطراط في النقاشات العامة،
 2.الفرد وتوجهاتو ديناميكية تؤثر في مواقف

ما ينُتجو الآخروف  الاجتماعي أو ىوية الآخرين، حيث يشمل كلويتقاطع ىذا الدصدر مع ما يعُرؼ بالدصدر    
والمحتوى الدنشور عنو، ويعُد ىذا الدصدر  عن الفرد داخل الفضاء الرقمي، مثل التعليقات، الإشارات، التوصيات،

الفرد، حيث يساىم الآخروف في تشكيل صورتو الرقمية من خلبؿ  بالغ الألعية لأنو لؼرج عن نطاؽ سيطرة
 .لنفسو لغعل الذوية الرقمية نتاجاً جماعياً يعكس نظرة المجتمع الرقمي للفرد وليس فقط نظرتو علبتهم معو، لشاتفا

العلبقات الاجتماعية  ويبرز ىذا الدصدر الطابع العلبئقي للهوية الرقمية، حيث تتشكل من خلبؿ شبكة من   
تعزيز مكانة الفرد داخل الشبكة، بينما قد  الإلغابية إلى التي تساىم في بناء السمعة الرقمية، فقد تؤدي التفاعلبت

وىو ما لغعل ىذا الدصدر عاملًب حاسماً في برديد مدى قبوؿ  تؤثر التفاعلبت السلبية على صورتو بشكل كبتَ،
 .الافتًاضي الذوية الرقمية داخل المجتمع

واتصالية، وبتُ مصادر برليلية  وتقنية وتربويةوعليو، فإف مصادر تشكل الذوية الرقمية تتوزع بتُ مصادر ثقافية    
الآخروف عنو، ومن خلبؿ التفاعل بتُ ىذه الدصادر  تتمثل في ما يصرح بو الفرد، وما يقوـ بو فعلياً، وما ينتجو

                                                           
 .507(. الدناىج الدراسية والذوية الثقافية. لرلة العلوـ التًبوية، جامعة القاىرة، ص2018علي، إلؽاف سلبمة لزمود. ) - 1
اتو الاجتماعية: مقاربة نظرية وتارلؼية. الأكادلؽية للدراسات الاجتماعية (. الفضاء العاـ وتطبيق2021شعلبف، حساـ الدين؛ مسعودي، أحمد. ) - 2
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باستمرار، وىو ما يستدعي وعياً عميقاً من الدستخدـ بكيفية إدارة ىذه الروافد  تتشكل ىوية رقمية معقدة ومتغتَة
متماسكة وفعالة داخل  لتحقيق توازف بتُ التعبتَ الذاتي والدصداقية الاجتماعية، بدا يضمن بناء ىوية رقمية تلفةالدخ

 1.الفضاء الافتًاضي

 الدقاربة السوسيولوجية للهوية الرقمية:-8

اولت تفستَ التي ح لتعميق الفهم السوسيولوجي للهوية الرقمية، لا بد من تناولذا في ضوء الدقاربات النظرية   
بفهم الذوية الرقمية ليس فقط كمعطى  بسثلبت الذات داخل الفضاءات الاجتماعية، حيث تسمح ىذه الدقاربات

التفاعل بتُ الفرد والمجتمع والتكنولوجيا، وىو ما يكشف عن  تقتٍ، بل كبناء اجتماعي معقد يتشكل من خلبؿ
 ع الشبكي الدعاصر، إذ لم يعد الفرد لررد حامل لذوية ثابتة، بلوالديناميكية داخل المجتم أبعادىا الرمزية والتواصلية

 متغتَ. أصبح فاعلًب يشارؾ في إنتاجها وإعادة تشكيلها بشكل مستمر في سياؽ اجتماعي وتقتٍ

باعتبارىا نتاجاً للفعل  )الفضاء العمومي( تصوراً مركزيًا لفهم الذوية الرقمية مقاربة يورغن هابرماستقدـ    
العاـ مقتصراً على الفضاءات التقليدية أو النخب  داخل المجاؿ العمومي الافتًاضي، حيث لم يعد النقاش التواصلي

الرقمية التي تسمح للؤفراد بالدشاركة في إنتاج الخطاب العاـ، إذ يرى  الفكرية، بل أصبح متاحاً عبر الدنصات
 ؿ الحر للؤفكار، وىو ما لغد امتداده في البيئةالعمومي يقوـ على الحوار العقلبني والتداو  ىابرماس أف الفضاء

الذوية الرقمية تتشكل من  الرقمية التي تتيح للمستخدمتُ التعبتَ عن آرائهم والدشاركة في النقاشات العامة، لشا لغعل
 2.حواري يتحدد عبر التفاعل مع الآخرين  خلبؿ ىذا الالطراط التواصلي الذي يعيد تعريف الذات ككياف

والحوار وتبادؿ  ذا الإطار، تعُد الذوية الرقمية أداة لدمارسة الفعل التواصلي الذي يقوـ على التفاعلوفي ى   
في تشكيل الرأي العاـ الرقمي، وىو  الحجج، حيث يتحوؿ الدستخدـ من متلقٍ سلبي إلى فاعل اجتماعي يشارؾ

ل المجتمع، كما أف ىذا الالطراط في الفضاء السلطة الدعرفية داخ ما يؤدي إلى كسر احتكار الدعلومة وإعادة توزيع

                                                           
1
 - Georges, F. (2009). Self-representation and digital identity: A semiotic and quali-quantitative approach to the 

cultural empowerment of the Web 2.0. Réseaux, p110. 
2
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داخل  الرقمية بعداً سياسياً واجتماعياً، إذ تعكس مواقف الفرد من القضايا العامة وبردد موقعو العمومي لؽنح الذوية
 1.الددنية في العصر الرقمي النقاش المجتمعي، لشا لغعلها أكثر من لررد بسثيل ذاتي لتصبح تعبتَاً عن الدشاركة

في رأس الداؿ  ، فإف الذوية الرقمية تفُهم باعتبارىا شكلًب من أشكاؿ الاستثمارمنظور بيار بورديوأما من     
والدعرفية لبناء صورة اجتماعية بسنحو الاعتًاؼ  الاجتماعي والرمزي حيث يسعى الفرد إلى توظيف موارده الثقافية

عفوي، بل يقوـ بإدارة لزتواه الرقمي بشكل استًاتيجي على التفاعل ال داخل الحقل الرقمي، إذ لا يقتصر وجوده
 الاجتماعية وتعزيز حضوره الرمزي، وىو ما لغعل الذوية الرقمية أداة لتحقيق الوجاىة بهدؼ برستُ مكانتو

 2.الاجتماعية داخل المجتمع الشبكي

تفاعلو مع الآخرين،  ، وكيفيةوتتجلى ىذه الاستًاتيجية في الطريقة التي لؼتار بها الفرد ما ينشره من لزتوى   
العناصر مؤشرات على رأس الداؿ الرمزي الذي  وسعيو إلى الحصوؿ على الإعجابات والدتابعتُ، حيث تشكل ىذه

ىذه الذوية ما يعُرؼ بػالذابيتوس الذي لػملو الفرد من بيئتو الاجتماعية،  لؽتلكو داخل الفضاء الرقمي، كما تعكس
لكنو  سائط الرقمية، لشا لغعل الفضاء الرقمي امتداداً للحقل الاجتماعي التقليدي،إنتاجو عبر الو  والذي يعيد

 3.لؼضع في الوقت نفسو لقواعد جديدة بركمها التفاعلبت الرقمية والخوارزميات

ـ على تفاعلية مستمرة تقو  ، يتم النظر إلى الذوية الرقمية بوصفها نتاجاً لعمليةإطار مقاربة التفاعلية الرمزيةوفي     
فردي خالص، بل من خلبؿ التفاعل مع  التمثلبت الدتبادلة بتُ الذات والآخر، حيث لا تبُتٌ الذوية بشكل

خلبؿ الآثار والتمثلبت التي يتًكها الفرد على الدنصات، مثل  الآخرين داخل البيئة الرقمية، إذ تتجسد الذوية من
 صورة ذىنية لدى الجمهور الرقمي، وبذلك تصبح الذويةوالصور، والتي تساىم في تشكيل  الدنشورات والتعليقات

 4.الرقمية عملية ديناميكية تتشكل وتعُاد صياغتها باستمرار وفق ردود أفعاؿ الآخرين

الاعتًاؼ الاجتماعي  ويعكس ىذا الطرح الطبيعة العلبئقية للهوية الرقمية، حيث تعتمد بشكل أساسي على   
الآخرين، بل لػتاج إلى استجاباتهم لتأكيد وجوده  لفرد أف يبتٍ ىويتو بدعزؿ عنوالتفاعل الدتبادؿ، إذ لا لؽكن ل

                                                           
 .11(. الذوية الرقمية والفعل الاتصالي عند ىابرماس. لرلة سوسيولوجيا الاتصاؿ، ص2019عباه، أحمد. ) - 1
 .05(. الديديا والذوية الثقافية في لشارسات المجتمع التواتي زمن العولدة. لرلة جامعة أدرار، الجزائر، ص2023يتٍ، أـ الختَ. )حن - 2
 (. شبكات التواصل الاجتماعي والذوية الافتًاضية دراسة في النظريات. لرلة ابن خلدوف للدراسات والأبحاث.2022بنسليماف، كنزة. ) - 3
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لرالًا للتفاوض الاجتماعي الدستمر، حيث يقوـ الفرد بتعديل سلوكو ولزتواه  الرقمي، وىو ما لغعل الذوية الرقمية
 .من ردود أفعاؿ، لشا يبرز الطابع التفاعلي والتطوري لذذه الذوية وفقاً لدا يتلقاه

العصر الحديث لم تعد  ، فتًكز على مفهوـ الحداثة الانعكاسية حيث يرى أف الذوية فيمقاربة أنتوني غدنزأما     
مستمرة، إذ يقوـ الفرد بإعادة تقييم ذاتو وتعديلها  معطى ثابتاً، بل أصبحت مشروعاً للذات= لؼضع لعملية بناء

اؽ بسثل الذوية الرقمية أداة أساسية لذذه العملية، حيث يتيح وفي ىذا السي بشكل دائم في ضوء الدعطيات الجديدة،
الذاتي  للفرد إمكانية برديث بياناتو ولزتواه بشكل مستمر، لشا يعكس ستَورة دائمة من التنظيم الفضاء الرقمي

 1.والسعي لضو برقيق التماسك الداخلي للهوية

انعكاسية يقوـ فيها  كاس للذات، بل ىي نتاج لعمليةويؤكد ىذا الدنظور أف الذوية الرقمية ليست لررد انع     
والدعلومات التي يتلقاىا، وىو ما لغعلها مشروعاً مفتوحاً  الفرد بدراجعة صورتو الرقمية وتعديلها بناءً على التفاعلبت

  طابعيسعى الفرد إلى الحفاظ على انسجاـ ىويتو في عالم سريع التغتَ، لشا يعكس ال لؼضع للتطور الدستمر، حيث
 2.الديناميكي للهوية في العصر الرقمي

التكنولوجية التي تؤكد على  وفي مقابل ىذه الدقاربات التي تركز على دور الفاعل الاجتماعي، تبرز مقاربة الحتمية   
يقتصر دور الوسيط الرقمي على نقل التفاعل، بل  دور التقنية كعامل لزدد في تشكيل الذوية الرقمية، حيث لا

الدنصات الرقمية من خلبؿ تصميمها وخوارزمياتها قوالب لزددة للتعبتَ عن  في تشكيلو وتوجيهو، إذ تفرضيساىم 
التقنية،  خانات الدلف الشخصي وألظاط التفاعل، لشا لغعل الدستخدـ مضطراً للتكيف مع ىذه البنية الذات، مثل

 3.إكراىات التكنولوجياوبالتالي تصبح الذوية الرقمية نتاجاً لتفاعل بتُ إرادة الفرد و 

عليها الدستخدـ، لشا يؤثر  وتتجلى ىذه الحتمية في كيفية عرض المحتوى وترتيبو، وفي نوعية التفاعلبت التي لػصل   
التكنولوجيا شريكاً فعلياً في بناء الذوية الرقمية، وليس  على صورتو الرقمية وعلى إدراؾ الآخرين لو، وىو ما لغعل

 .برديد ما يظهر وما لؼتفي من معطيات الفرد داخل الفضاء الرقمي  يث تساىم فيلررد أداة لزايدة، ح

حيث تتشكل عند  وعليو، فإف الدقاربات السوسيولوجية الدفسرة للهوية الرقمية تكشف عن طبيعتها الدركبة،    
الاجتماعي كما في بورديو، والتفاعل  الفعل التواصلي كما عند ىابرماس، ورأس الداؿ الرمزي كما عند  تقاطع 

                                                           
 .44(. الحداثة الانعكاسية عند أنتوني غيدنز. لرلة الحوار الثقافي، ص2023علة، لستار؛ جلود، رشيد. ) - 1
 .142(. علم الاجتماع )ترجمة فايز الصياغ(. بتَوت، لبناف: الدنظمة العربية للتًجمة، ص2005غدنز، أنتوني. )  - 2

3
 - Mimeche, W., Fallery, B., & Rodhain, F. (2015). Construction de l’identité numérique sur les médias sociaux. 

Management des Technologies Organisationnelles, p68. 
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إضافة إلى تأثتَ الحتمية التكنولوجية، وىو ما لغعل الذوية  التفاعلية الرمزية، والانعكاسية الذاتية كما عند غدنز،
برولات الذات في المجتمع الرقمي، حيث لم يعد الفرد لررد حامل لذوية جاىزة، بل  الرقمية مفهوماً مركزيًا لفهم

 عادة تشكيلها باستمرار ضمن سياؽ اجتماعي وتقتٍ متغتَ.يشارؾ في إنتاجها وإ فاعلبً 

 الخلاصة:

تقنية أو آثار إلكتًونية،  نستخلص لشا سبق عرضو في ىذا الفصل، أف الذوية الرقمية ليست لررد تراكم لبيانات    
علية. وقد كشف للفرد مع أبعاده السلوكية والتفا بل ىي صتَورة اجتماعية معقدة تتداخل فيها الدعطيات التصرلػية

لؼضع لدنطق الحداثة الانعكاسية ويسعى لتكديس رأس ماؿ رمزي  التحليل السوسيولوجي أف بناء ىذه الذوية
 عاـ افتًاضي لا يعتًؼ بالحدود الجغرافية. واجتماعي في فضاء

الثقافية؛ فبينما تفتح  الذوية إلا أف النتيجة الأبرز التي وصلنا إليها، ىي أف الذوية الرقمية تظل في صراع دائم مع   
والدوروث القيمي )كما رأينا في لشارسات المجتمع التواتي  التكنولوجيا آفاقاً للعولدة والنمطية، تبقى الخصوصية الثقافية

الدراسية( لعا الصماـ الذي لػمي الذات من الذوباف. وبناءً عليو، لؽكن القوؿ إف  أو من خلبؿ توجيهات الدناىج
على غرس قيم الدواطنة  اء ىوية رقمية متوازنة يتوقف على مدى قدرة الدنظومة التًبوية والاجتماعيةالفرد في بن لصاح

 الأصالة الثقافية الرقمية التي توفق بتُ مقتضيات العصرنة وبتُ الحفاظ على
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 :تمهيد

، بل يعُتبر الدنهج الددرسي الدرآة العاكسة لفلسفة المجتمع      وتطلعاتو، فهو ليس لررد وعاء لنقل الدعارؼ والعلوـ
ىو أداة سوسيولوجية فاعلة تساىم في صياغة الذوية الاجتماعية وتوجيو السلوؾ الفردي بدا يتوافق مع النظم القيمية 

من السائدة. ويهدؼ ىذا الفصل إلى تسليط الضوء على ماىية الدنهج الددرسي وتفكيك أبعاده الدختلفة، بدءاً 
برديد مفاىيمو وتعداد أنواعو، وصولًا إلى الأسس التي يقوـ عليها تطويره. كما سنسعى إلى عقد مقارنة بتُ 
التصورات التقليدية والحديثة للمناىج، لنختم الفصل بتحليل الدناىج من منظور الدقاربات السوسيولوجية الكبرى، 

 إنتاج البناء الاجتماعي."التي تكشف عن الدور الخفي والدعلن للمدرسة في إعادة 
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 أولًا: تعريف الدنهج الددرسي

يعُد الدنهج الددرسي من الدفاىيم المحورية في ميداف التًبية والتعليم، وقد شهد تطوراً ملحوظاً عبر لستلف الدراحل     
تها المجتمعات الإنسانية، إذ لم يعد التارلؼية تبعاً لتطور الفكر التًبوي والتحولات الاجتماعية والثقافية التي عرف

الدنهج يفُهم باعتباره لررد إطار جامد يضم لرموعة من الدعارؼ، بل أصبح ينُظر إليو كمنظومة ديناميكية تعكس 
فلسفة المجتمع وتوجهاتو وقيمو، وتسعى إلى إعداد الفرد ليكوف قادراً على التكيف مع متطلبات الحياة الدعاصرة 

يرىا، وىو ما لغعل تعريفو لؼتلف باختلبؼ الزوايا النظرية التي تناولتو، بتُ مقاربة تقليدية تركز والدسالعة في تطو 
 .على المحتوى، وأخرى حديثة تعتبره بذربة تعليمية شاملة

من الناحية اللغوية، يرتبط مفهوـ الدنهج بأصل عربي عريق، حيث اشتُق من الفعل "نهج" الذي يعتٍ الطريق    
ستقيم الذي لا لبس فيو، وىو ما لػمل دلالة رمزية عميقة تشتَ إلى أف الدنهج ىو الدسار الدنظم الذي الواضح الد

يرُشد العملية التعليمية ويوجهها لضو برقيق أىداؼ لزددة، فكما أف الطريق الواضح يسهل على السائر بلوغ 
بيعة الدسار التعليمي والخطوات التي ينبغي اتباعها، غايتو، فإف الدنهج يوفر إطاراً منظمًا لػدد للمعلم والدتعلم معاً ط

 1.لشا لؽنحو بعداً تنظيمياً وبزطيطياً يعكس الطابع الدقصود للعملية التًبوية

أما من الناحية الاصطلبحية، فقد تطور مفهوـ الدنهج الددرسي بشكل كبتَ، حيث انتقل من تعريف ضيق     
إلى تعريف واسع وشامل يركز على الخبرات التي لؽر بها الدتعلم، فقد كاف  لؼتزلو في "لرموعة من الدواد الدراسية"

الدنهج في التصور التقليدي يفُهم على أنو قائمة من الدعارؼ التي لغب نقلها إلى التلبميذ، وىو تصور يعكس 
قياً سلبياً، غتَ أف ىذا ىيمنة النموذج التلقيتٍ الذي يضع الدعلم في مركز العملية التعليمية، بينما يظل الدتعلم متل

الفهم تعرض لانتقادات واسعة، خاصة مع بروز التيارات التًبوية الحديثة التي دعت إلى إعادة النظر في دور الدتعلم 
وجعلتو لزور العملية التعليمية، لشا أدى إلى ظهور تعريفات جديدة ترى في الدنهج منظومة متكاملة من الخبرات 

لثقافية والرياضية التي بزططها الددرسة وتهيؤىا للمتعلمتُ داخلها وخارجها، بهدؼ برقيق لظو التًبوية والاجتماعية وا
شامل ومتوازف يشمل الجوانب الدعرفية والدهارية والوجدانية، وىو ما يعكس انتقاؿ الدنهج من التًكيز على "ماذا 

 .نعلم؟" إلى الاىتماـ بػ"كيف نعُلم؟ ولداذا نعُلم؟"

                                                           
 .04(. مناىج التًبية أسسها وتطبيقاتها. القاىرة، مصر: دار الفكر العربي، ص2001ور، علي أحمد. )مدك - 1
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تحوؿ في تعريف الدنهج انتقالًا من الدقاربة الكمية إلى الدقاربة النوعية، حيث لم يعد الذدؼ ىو ويعكس ىذا ال   
تكديس الدعلومات في ذىن الدتعلم، بل بسكينو من اكتساب مهارات التفكتَ والتحليل والتفاعل مع لزيطو، وىو ما 

عصر، كما أف ىذا التصور الحديث يوسع لغعل الدنهج أداة لبناء شخصية متكاملة قادرة على مواجهة برديات ال
من نطاؽ الدنهج ليشمل الأنشطة اللبصفية والتجارب الحياتية التي لؽر بها الدتعلم، لشا لغعلو يعيش التعلم كخبرة 
متكاملة تتجاوز حدود القسم الدراسي، وتربط الدعرفة بالواقع الدعيش، وىو ما يعزز من دافعيتو ولغعلو أكثر الطراطاً 

 1 .ملية التعليميةفي الع

وفي السياؽ السوسيولوجي، يأخذ مفهوـ الدنهج بعداً أكثر عمقاً، حيث ينُظر إليو باعتباره بناءً اجتماعياً     
(Construction Sociale أي أنو ليس نتاجاً لزايداً أو موضوعياً، بل ىو انعكاس للبنية الاجتماعية ،)

ار الدعارؼ والقيم التي تُدرّس بناءً على اعتبارات ترتبط بدصالح الفئات والثقافية التي ينتمي إليها، حيث يتم اختي
الدهيمنة في المجتمع، ومن ىذا الدنظور، يصبح الدنهج أداة لإعادة إنتاج النظاـ الاجتماعي، إذ يساىم في ترسيخ 

وافق مع ىذه القيم، وىو القيم والدعايتَ التي تضمن استمراريتو، كما يعمل على تشكيل وعي الأفراد وتوجيهو بدا يت
ما يعتٍ أف الدنهج لا يقتصر على نقل الدعرفة، بل يتجاوز ذلك ليشمل عملية "تنشئة اجتماعية" تهدؼ إلى إعداد 

 .الفرد للبندماج في المجتمع وفق الأدوار الدتوقعة منو

خفياً حوؿ ما لغب تدريسو ويؤكد ىذا الطرح أف الدنهج لػمل في طياتو أبعاداً إيديولوجية، حيث يعكس صراعاً    
وما لغب إقصاؤه، إذ يتم انتقاء الدعارؼ التي تعُتبر ذات قيمة بالنسبة للمجتمع، في حتُ يتم تهميش معارؼ 
أخرى، وىو ما يعكس علبقات القوة داخل الحقل التًبوي، ولغعل من الدنهج لرالًا للتفاوض بتُ لستلف الفاعلتُ 

الدعلمتُ والدتعلمتُ، وىو ما لؽنحو طابعاً ديناميكياً متغتَاً بتغتَ السياقات الاجتماعيتُ، من صناع القرار إلى 
 2.الاجتماعية والتارلؼية

ومن جهة أخرى، ينُظر إلى الدنهج الددرسي كأداة لتحقيق التنمية الشاملة، حيث يسعى إلى إعداد أفراد قادرين    
قافياً، وذلك من خلبؿ تزويدىم بالدعارؼ والدهارات والقيم على الدسالعة في تطوير المجتمع اقتصاديًا واجتماعياً وث

التي بسكنهم من التفاعل الإلغابي مع لزيطهم، كما يساىم في بناء الذوية الوطنية وتعزيز الانتماء، من خلبؿ نقل 

                                                           
 .11، صا. الرياض، السعودية: دار الدريخ(. الدناىج الدراسية عناصرىا وأسسها وتطبيقاته2000مصطفى، صلبح عبد الحميد. ) - 1

2
 - Forquin, J. (2008). Sociologie du curriculum. Rennes, France: Presses Universitaires de Rennes, p12. 
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رية المجتمع التًاث الثقافي والقيمي للمجتمع، وىو ما لغعل الدنهج يلعب دوراً مزدوجاً يتمثل في الحفاظ على استمرا
 1.من جهة، ودفعو لضو التغيتَ والتطور من جهة أخرى

كما أف الدنهج الددرسي في ظل التحولات الدعاصرة، خاصة مع بروز العولدة والثورة الرقمية، أصبح مطالباً بدواكبة    
، واستخداـ ىذه التغتَات من خلبؿ إدماج مهارات جديدة مثل التفكتَ النقدي، وحل الدشكلبت، والتعلم الذاتي

التكنولوجيا، وىو ما يعكس انتقالو من لظوذج تقليدي قائم على الحفظ والاستظهار إلى لظوذج حديث يركز على 
بناء الكفاءات، لشا لغعل الدتعلم فاعلًب أساسياً في بناء معرفتو وليس لررد متلقٍ لذا، وىو ما يتطلب إعادة النظر في 

 2.تجابة لدتطلبات العصرتصميم الدناىج لتكوف أكثر مرونة واس

وعليو، لؽكن القوؿ إف الدنهج الددرسي ىو منظومة متكاملة ومعقدة تتداخل فيها الأبعاد اللغوية والتًبوية    
والسوسيولوجية، حيث لغمع بتُ كونو مساراً منظماً للعملية التعليمية، ولرموعة من الخبرات التي تهدؼ إلى تنمية 

كس قيم المجتمع وتوجهاتو، لشا لغعلو مفهوماً ديناميكياً يتطور باستمرار تبعاً لتطور الفكر الدتعلم، وأداة اجتماعية تع
التًبوي والتحولات المجتمعية، وىو ما يفرض على الباحثتُ والدمارستُ في المجاؿ التًبوي التعامل معو برؤية شمولية 

 3.تأخذ بعتُ الاعتبار لستلف أبعاده ووظائفو داخل المجتمع

 : أنواع الدنهج الددرسيثانياً 

تتعدد تصنيفات الدنهج الددرسي تبعاً للمرجعيات الفلسفية والسوسيولوجية التي ينطلق منها الباحثوف في برليل    
بنائو ووظائفو، حيث لم يعد الدنهج لررد وثيقة تقنية تتضمن لزتوى دراسياً يقُدَّـ للمتعلمتُ، بل أصبح بنية فكرية 

ت المجتمع في ما يتعلق بطبيعة الدعرفة، وأىداؼ التعليم، ولظوذج الإنساف الدراد تكوينو. ومن وتربوية تعكس اختيارا
ىذا الدنطلق، فإف دراسة أنواع الدناىج تساعد على فهم التحولات التي عرفها الفكر التًبوي من النموذج التقليدي 

 .لخبرة والسياؽ الاجتماعي للتعلمالقائم على التلقتُ إلى النماذج الحديثة التي تركز على الدتعلم وا

( من أكثر النماذج التقليدية Le curriculum par matièresيعُد منهج الدواد الدراسية الدنفصلة )   
رسوخاً في تاريخ التًبية، حيث يقوـ على تنظيم الدعرفة في شكل مواد مستقلة مثل الرياضيات، اللغة، التاريخ، 

، بحيث تقُدَّ  ـ كل مادة كوحدة معرفية قائمة بذاتها لذا أىدافها ولزتواىا وطرؽ تدريسها الخاصة، الجغرافيا والعلوـ
                                                           

 .18(. مناىج التًبية أسسها وتطبيقاتها. القاىرة، مصر: دار الفكر العربي، ص2001مدكور، علي أحمد. ) - 1
 .15لدريخ، ص(. الدناىج الدراسية عناصرىا وأسسها وتطبيقاتها. الرياض، السعودية: دار ا2000مصطفى، صلبح عبد الحميد. ) - 2

3
 - Forquin, J. (2008). Sociologie du curriculum. Rennes, France: Presses Universitaires de Rennes,p11. 
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دوف وجود ترابط بنيوي واضح بينها. ويستند ىذا النموذج إلى تصور معرفي يرى أف العلم لؽكن بذزيئو إلى 
ذىن الدتعلم. غتَ بزصصات منفصلة، وأف وظيفة الددرسة الأساسية ىي نقل ىذه الدعارؼ بشكل منظم ودقيق إلى 

أف ىذا النوع من الدناىج يؤدي في كثتَ من الأحياف إلى إضعاؼ قدرة الدتعلم على الربط بتُ الدعارؼ الدختلفة،  
كما لغعلو يتعامل مع العلم كمعطيات متفرقة بدؿ فهمو كنظاـ متكامل، رغم ما يوفره من دقة تنظيمية وانضباط 

 1.في تقديم المحتوى العلمي

 Coreطار الانتقاؿ لضو مقاربات أكثر ارتباطاً بالواقع الاجتماعي، ظهر الدنهج المحوري )وفي إ     
Curriculum كاستجابة للبنتقادات الدوجهة إلى الدنهج التقليدي، حيث لم يعد تنظيم التعلم قائماً على )

ياة الدتعلمتُ اليومية الدواد الدراسية الدنفصلة، بل أصبح يتمحور حوؿ قضايا ومشكلبت حقيقية مستمدة من ح
واحتياجات المجتمع. ويهدؼ ىذا الدنهج إلى خلق نوع من التكامل بتُ الدعارؼ الدختلفة من خلبؿ تقديم خبرات 
تعليمية مشتًكة، تسمح للمتعلم بفهم الظواىر الاجتماعية والإنسانية بشكل شامل، كما يعمل على تنمية قدرات 

القرار، باعتبار أف التعلم الحقيقي لا يتحقق فقط عبر الحفظ، بل من  التفكتَ النقدي وحل الدشكلبت وابزاذ
 .خلبؿ التفاعل مع مواقف حياتية واقعية تتطلب التحليل والتفستَ والتطبيق

ولؽثل ىذا التحوؿ في بناء الدناىج انتقالًا من منطق "الدادة الدراسية كغاية" إلى منطق "الخبرة التعليمية كعملية"،     
الدتعلم لزور العملية التعليمية، وتتحوؿ الدعرفة من لزتوى جامد إلى أداة لفهم الواقع والتفاعل معو.   حيث يصبح

كما يسمح ىذا النوع من الدناىج بدمج الجوانب الدعرفية والدهارية والقيمية في آف واحد، لشا لغعل التعلم أكثر شمولًا 
 2.المجتمع الحديث ومتطلبات التنميةعلى الاستجابة لدتغتَات  وارتباطاً بالحياة الاجتماعية، ويعزز قدرة الددرسة

أما الدنهج الخفي فيُعتبر من أكثر الدفاىيم عمقاً في علم اجتماع التًبية، لأنو يكشف البعد غتَ الظاىر للعملية     
سسة التعليمية دوف أف التعليمية، حيث يشتَ إلى لرموعة القيم والدعايتَ والسلوكيات التي يكتسبها الدتعلم داخل الدؤ 

تكوف مدرجة بشكل رسمي في الوثائق التًبوية أو الدقررات الدراسية. وتنتقل ىذه القيم من خلبؿ التفاعل اليومي 
داخل القسم، وطريقة تنظيم الددرسة، وعلبقات السلطة بتُ الدعلم والدتعلم، ونظاـ الانضباط الددرسي، لشا لغعل 

 .لكنو شديد التأثتَ في تشكيل شخصية الدتعلم وسلوكو الاجتماعيىذا النوع من التعلم غتَ معلن 

                                                           
 .42(. الدناىج الدراسية رؤى وتوجهات معاصرة. الدنصورة، مصر: الدكتبة العصرية،  ص2016قرني، زبيدة. ) - 1
2
 .15اىج الدراسية عناصرىا وأسسها وتطبيقاتها. الرياض، السعودية: دار الدريخ، ص(. الدن2000مصطفى، صلبح عبد الحميد. ) - 
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ويكمن خطر وألعية الدنهج الخفي في كونو يشتغل بشكل غتَ مباشر على إعادة إنتاج النظاـ الاجتماعي،     
حيث يساىم في غرس قيم مثل الطاعة، احتًاـ السلطة، الالتزاـ بالقواعد، والانضباط، وىي قيم قد لا تكوف 

وبة في الأىداؼ الرسمية، لكنها بُسارس فعلياً داخل الحياة الددرسية اليومية. وبالتالي فإف الددرسة لا تقوـ فقط مكت
بنقل الدعرفة، بل تؤدي أيضاً وظيفة اجتماعية عميقة تتعلق بتشكيل الوعي والسلوؾ وفق ما يتماشى مع البنية 

 1.ي ضرورياً لفهم الوظيفة الحقيقية للمؤسسة التعليميةالاجتماعية القائمة، وىو ما لغعل برليل الدنهج الخف

وفي إطار الدقاربات الحديثة، أصبح ينُظر إلى الدنهج كبناء ثقافي واجتماعي، حيث لم يعد لررد لزتوى معرفي     
ة لزايد، بل عملية انتقاء ثقافي يتم من خلبلذا اختيار معارؼ معينة وإقصاء أخرى بناءً على اعتبارات اجتماعي

وثقافية وإيديولوجية. وىذا يعتٍ أف الدنهج يعكس دائماً رؤية المجتمع لدا لغب أف يدُرّس وما لغب أف يهُمّش، 
وبالتالي فهو ليس بريئاً من علبقات القوة داخل المجتمع، بل يعُد أداة لإعادة إنتاج الثقافة السائدة وترسيخ الذوية 

 .الجماعية

يح أف الدنهج الددرسي يلعب دوراً مركزياً في تشكيل البنية الاجتماعية، لأنو لا كما يساىم ىذا التصور في توض    
لػدد فقط ما يتعلمو الأفراد، بل يساىم أيضاً في برديد مواقعهم الاجتماعية الدستقبلية من خلبؿ ما يتيحو من 

غتَ الدباشر داخل المجتمع فرص معرفية أو يفرضو من قيود ثقافية، لشا لغعلو أحد أىم أدوات التنظيم الاجتماعي 
 2.الحديث

وبذلك يتضح أف أنواع الدناىج الددرسية ليست لررد تصنيفات تقنية، بل ىي تعبتَ عن برولات فكرية عميقة     
في فهم الدعرفة والتًبية والمجتمع، حيث يعكس منهج الدواد الدنفصلة التصور التقليدي القائم على التجزئة، بينما 

وري توجهاً لضو التكامل وربط التعلم بالحياة، في حتُ يكشف الدنهج الخفي عن الأبعاد غتَ يعكس الدنهج المح
الدعلنة للتنشئة الاجتماعية، أما التصور السوسيولوجي للمنهج كبناء ثقافي فيؤكد أف التعليم في جوىره عملية 

 3.اجتماعية تعكس وتعيد إنتاج بنية المجتمع 

 

 

                                                           
1
 - Harlé, I. (2009). Jean-Claude Forquin, Sociologie du curriculum. Éducation et Sociétés, p178. 

2
 - Forquin, J. (2008). Sociologie du curriculum. Rennes, France: Presses Universitaires de Rennes,p12. 

3
 - Harlé, I. (2009). Jean-Claude Forquin, Sociologie du curriculum. Éducation et Sociétés, p178. 
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 الددرسية ثالثاً: أسس تطوير الدناهج

تقوـ عملية بناء وتطوير الدناىج الددرسية على لرموعة من الأسس النظرية والدنهجية التي تعُد بدثابة الإطار     
الدرجعي الذي يوجّو اختيار المحتويات وتنظيم الخبرات التعليمية وبرديد الأىداؼ التًبوية، بحيث لا يكوف الدنهج 

متكاملًب يعكس فلسفة المجتمع ويستجيب لحاجاتو الواقعية والنفسية  لررد بذميع عشوائي للمعارؼ، بل بناءً 
والدعرفية. ومن ىذا الدنظور، فإف أسس تطوير الدناىج بسثل العمود الفقري الذي يضمن اتساؽ الدنهج وفاعليتو 

 .وقدرتو على برقيق الوظائف التًبوية والاجتماعية الدرجوة

( الدنطلق الأوؿ الذي تبُتٌ عليو الدناىج Le fondement philosophiqueيعُد الأساس الفلسفي )   
الددرسية، حيث لؽثل الإطار الفكري العاـ الذي لػدد طبيعة الأىداؼ التًبوية وابذاىاتها الكبرى. فالدنهج في 

نقلها  جوىره ليس لزايداً، بل يعكس رؤية المجتمع للئنساف والعالم والحياة، ويتًجم منظومتو القيمية التي يرغب في
إلى الأجياؿ الصاعدة. ومن خلبؿ ىذا الأساس يتم برديد نوع الدواطن الذي تسعى الددرسة إلى تكوينو، سواء من 
حيث القيم الأخلبقية أو التصورات الفكرية أو الابذاىات السلوكية، كما يساىم في ضبط الذوية الثقافية للمجتمع 

 1.ة التًبوية بدثابة الدرجعية العليا التي تضبط جميع مكونات الدنهج وضماف استمراريتها عبر الزمن، لشا لغعل الفلسف

( فتَتبط بوظيفة الددرسة داخل المجتمع، حيث ينُظر Le fondement socialأما الأساس الاجتماعي )    
على برليل إلى الدنهج باعتباره استجابة مباشرة لدتطلبات الواقع الاجتماعي وتغتَاتو الدستمرة. ويقوـ ىذا الأساس 

حاجات المجتمع ومشكلبتو، وبرديد الدهارات والكفاءات التي لػتاجها الأفراد للبندماج الفعّاؿ في الحياة 
الاجتماعية والدهنية، لشا لغعل الدنهج أداة للتنمية الاجتماعية وليس لررد وسيلة لنقل الدعرفة. كما يهدؼ إلى برقيق 

اد متعلمتُ قادرين على الدسالعة في حل الدشكلبت الاجتماعية والدشاركة التوازف بتُ الفرد والمجتمع من خلبؿ إعد
 2.في التنمية الاقتصادية والثقافية، وىو ما يعكس البعد الوظيفي العميق للتًبية داخل البناء الاجتماعي

( من الركائز Le fondement psychologiqueوفي السياؽ نفسو، يعُتبر الأساس النفسي )    
في تطوير الدناىج، إذ يهتم بخصائص الدتعلم النفسية والعقلية والانفعالية، ويعمل على مواءمة الخبرات الأساسية 

التعليمية مع قدراتو وإمكاناتو. فتصميم الدنهج لغب أف يأخذ بعتُ الاعتبار مراحل النمو الدختلفة، وما لؽيز كل 

                                                           
 .45(. مناىج التًبية أسسها وتطبيقاتها. القاىرة، مصر: دار الفكر العربي، ص2001مدكور، علي أحمد. ) - 1
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ؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ، حتى تكوف العملية مرحلة من خصائص إدراكية ووجدانية، إضافة إلى مراعاة الفرو 
التعليمية أكثر فعالية وملبءمة. كما يساىم ىذا الأساس في اختيار طرؽ التدريس الدناسبة وتنظيم المحتوى بطريقة 

ي معتٌ تدرلغية تراعي الانتقاؿ من السهل إلى الصعب ومن المحسوس إلى المجرد، لشا يضمن برقيق تعلم ذ
 1.ومستداـ

( الذي يتعلق بطبيعة Le fondement épistémologiqueيكمل ىذه الدنظومة الأساس الدعرفي )و     
الدعرفة نفسها وكيفية تنظيمها داخل الدنهج. إذ يركز ىذا الأساس على اختيار الدعارؼ العلمية الدقيقة والحديثة التي 

ت وألعيتها وقيمتها العلمية. كما يهتم تتماشى مع التطور العلمي والتكنولوجي، مع التأكيد على صدؽ الدعلوما
بكيفية بناء المحتوى الدراسي بطريقة منطقية ومتسلسلة تسمح للمتعلم بفهم العلبقات بتُ الدفاىيم وتطورىا، لشا 
يسهم في برستُ جودة التعليم ورفع مستوى الدخرجات التعليمية. ويعكس ىذا الأساس أيضاً ضرورة برديث 

 2.بة التحولات الدعرفية الدتسارعة التي يعرفها العالم الدعاصرالدناىج باستمرار لدواك

 رابعاً: الدنهج القديم والدنهج الحديث

تطور مفهوـ الدنهج الددرسي عبر الزمن نتيجة التحولات السوسيولوجية والتًبوية التي عرفتها المجتمعات، خاصة    
لفرد، حيث لم يعد الدنهج لررد إطار ثابت لنقل الدعلومات، مع تغتَ النظرة إلى الدعرفة وإلى دور الددرسة في إعداد ا

بل أصبح بناءً ديناميكياً يعكس طبيعة المجتمع واحتياجاتو، كما يعكس أيضاً طبيعة العلبقة بتُ الدعلم والدتعلم 
ريقة وطبيعة الأىداؼ التعليمية الدسطرة. ويظهر الاختلبؼ بتُ الدنهج القديم والدنهج الحديث بشكل واضح في ط

 .تنظيم الدعرفة وفي برديد أدوار الفاعلتُ التًبويتُ داخل العملية التعليمية

يعُرؼ الدنهج القديم )الدنهج التقليدي( بأنو التصور الذي لؼتزؿ الدنهج في لرموعة من الدواد الدراسية التي تقُدَّـ    
غاية في حد ذاتها وليست وسيلة لبناء للتلبميذ بهدؼ حفظها واستظهارىا، حيث تعُتبر الدعرفة في ىذا السياؽ 

مهارات أو تنمية قدرات، لشا لغعل العملية التعليمية قائمة أساساً على التلقتُ والتكرار، إذ يتم التًكيز على نقل 
أكبر قدر لشكن من الدعلومات إلى ذىن الدتعلم دوف الاىتماـ بكيفية توظيفها في الواقع. وفي ىذا النموذج، لػتل 

قع السلطة الدعرفية الدطلقة، باعتباره الدصدر الوحيد للمعرفة داخل القسم، بينما ينُظر إلى الدتعلم كعنصر الدعلم مو 

                                                           
 .38(. مقدمة في علم الدناىج التًبوية. صنعاء، اليمن: دار الكتب، ص2016الحاوري، محمد؛ قاسم، محمد. ) - 1
 .10في جودة التعليم. لرلة آفاؽ علمية، ص(. تطوير الدناىج الدراسية وألعيتو 2018لدطوش، لطيفة؛ ناصري، عبد العزيز. ) - 2
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سلبي دوره الأساسي ىو الاستقباؿ والحفظ، وىو ما يؤدي إلى إضعاؼ التفكتَ النقدي والإبداعي لديو، كما يتم 
 1.والدهارية لصالح الجانب الدعرفي فقط في الغالب إلعاؿ الجوانب الوجدانية

كما أف الدنهج التقليدي يقوـ على تصور خطي للتعلم، حيث يفُتًض أف جميع الدتعلمتُ يستوعبوف الدعرفة    
بنفس الطريقة وفي نفس الدستوى، دوف مراعاة للفروؽ الفردية بينهم، لشا لغعل العملية التعليمية موحدة ولرردة من 

ا يؤدي في كثتَ من الأحياف إلى ضعف التفاعل داخل القسم وغياب الدشاركة الفعلية للمتعلمتُ، الدرونة، وىو م
لأنهم لا لُؽنحوف فرصة لبناء معارفهم بأنفسهم أو التعبتَ عن أفكارىم بشكل مستقل، بل يطُلب منهم فقط إعادة 

 إنتاج ما تم تقدلؽو لذم من طرؼ الدعلم أو الكتاب الددرسي.

ابل، جاء الدنهج الحديث )الدنهج الواسع( كاستجابة نقدية لذذا التصور التقليدي، حيث وسّع مفهوـ في الدق    
الدنهج ليشمل جميع الخبرات التًبوية التي تقدمها الددرسة للمتعلم داخلها وخارجها، سواء كانت معرفية أو مهارية 

شامل والدتوازف لشخصية الدتعلم. وفي ىذا الإطار، أو وجدانية، لشا جعلو منظومة متكاملة تهدؼ إلى برقيق النمو ال
لم يعد الذدؼ من التعليم ىو لررد اكتساب الدعلومات، بل أصبح يتمثل في بناء قدرات الدتعلم على التفكتَ 

 والتحليل والتفاعل مع الواقع، وتطوير مهاراتو الاجتماعية والعقلية والجسدية بشكل متكامل

عادة توزيع الأدوار داخل العملية التعليمية، حيث يصبح الدتعلم ىو لزور التعلم، وينُظر ويتميز الدنهج الحديث بإ    
إليو كفاعل نشط يساىم في بناء معرفتو من خلبؿ البحث والاكتشاؼ والتجريب، بدؿ أف يكوف متلقياً سلبياً.  

ى خلق بيئة تعليمية لزفزة تساعد كما يتحوؿ دور الدعلم من ناقل للمعرفة إلى موجو وميسر لعملية التعلم، يعمل عل
الدتعلمتُ على التفاعل والدشاركة، وتشجعهم على طرح الأسئلة وحل الدشكلبت، لشا لغعل التعلم عملية نشطة 

 وبنائية وليست تلقينية.

 كما يولي الدنهج الحديث ألعية كبتَة لدراعاة الفروؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ، حيث يدُرؾ أف كل متعلم لؽتلك    
قدرات وميولًا وأساليب تعلم لستلفة، وبالتالي لغب تنويع طرؽ التدريس والأنشطة التعليمية لتلبية ىذه 
الاختلبفات، لشا يساىم في برستُ جودة التعلم ورفع مستوى التحصيل الدراسي. بالإضافة إلى ذلك، يركز ىذا 

راً على توظيف ما يتعلمو في مواقف حياتية الدنهج على ربط التعلم بالحياة الواقعية، بحيث يصبح الدتعلم قاد
 حقيقية، وىو ما يعزز معتٌ التعلم ولغعلو أكثر استدامة وفعالية.

                                                           
 .22، صنصورة، مصر: الدكتبة العصرية(. الدناىج الدراسية رؤى وتوجهات معاصرة. الد2016قرني، زبيدة. ) - 1
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ومن جهة أخرى، يقوـ الدنهج الحديث على مبدأ التعلم النشط الذي يشجع على التفاعل والتعاوف بتُ    
الصفية، لشا يساعد على تنمية مهارات  الدتعلمتُ، من خلبؿ العمل الجماعي والدشاريع التعليمية والنقاشات

التواصل والتفكتَ النقدي وحل الدشكلبت، ولغعل الدتعلم أكثر استقلبلية وقدرة على ابزاذ القرار. كما يدمج ىذا 
، بل يتم  الدنهج بتُ لستلف لرالات التعلم بشكل تكاملي، بحيث لا يتم الفصل بتُ الدواد الدراسية بشكل صارـ

 يق فهم شامل للمعرفة.الربط بينها لتحق

وبذلك لؽكن القوؿ إف الفرؽ الجوىري بتُ الدنهج القديم والدنهج الحديث لا يقتصر فقط على شكل تنظيم     
المحتوى، بل لؽتد ليشمل الفلسفة التًبوية الكامنة وراء كل منهما، حيث يقوـ الدنهج القديم على منطق التلقتُ 

ديث على منطق البناء والتفاعل والدشاركة، لشا يعكس برولًا عميقاً في فهم دور ونقل الدعرفة، بينما يقوـ الدنهج الح
 1.الددرسة ووظيفة التعليم في المجتمع الدعاصر

 خامساً: الدقاربات السوسيولوجية للمناهج الددرسية

باعتبارىا لررد تعُد الدناىج الدراسية من أىم موضوعات التحليل داخل علم اجتماع التًبية، لأنها لا تفُهم     
أدوات تقنية لنقل الدعرفة، بل باعتبارىا بتٌ اجتماعية وثقافية تعكس طبيعة المجتمع وتعيد إنتاجو عبر الددرسة، إذ 
إف اختيار المحتويات التعليمية وتنظيمها لا يتم بطريقة لزايدة، بل لؼضع لدنطق اجتماعي وتارلؼي يعكس علبقات 

دد ما يعُتبر معرفة شرعية وما يتم إقصاؤه أو تهميشو، لذلك فإف برليل الدناىج من القوة السائدة داخل المجتمع، ولػ
 .منظور سوسيولوجي يكشف عن أبعادىا الخفية ووظائفها غتَ الدعلنة في التنشئة الاجتماعية

( على تصور يعتبر أف الدنهج الددرسي يؤدي L’approche fonctionnalisteتقوـ الدقاربة الوظيفية )    
ظيفة أساسية تتمثل في برقيق التماسك الاجتماعي وضماف استمرارية النظاـ الاجتماعي، حيث ينُظر إلى و 

الددرسة باعتبارىا مؤسسة للتنشئة الاجتماعية تقوـ بنقل القيم والدعايتَ الدشتًكة بتُ أفراد المجتمع، بدا يسمح بإعداد 
، وبالتالي فإف الدنهج في ىذا التصور يعُد أداة لضبط السلوؾ الأفراد لأدوارىم الدستقبلية داخل البنية الاجتماعية

 2.الاجتماعي وبرقيق الانسجاـ بتُ الأفراد، لأنو يغرس القيم التي تضمن الاستقرار والتوازف داخل المجتمع

الددرسية  وفي مقابل ىذا التصور التوافقي، تبرز الدقاربة النقدية )نظرية إعادة الإنتاج( التي ترى أف الدناىج     
ليست لزايدة، بل تعكس الضيازاً ثقافياً لصالح الفئات الاجتماعية الدهيمنة، حيث يؤكد بيتَ بورديو أف الددرسة لا 

                                                           
 .03(. تطوير الدناىج الدراسية وألعيتو في جودة التعليم. لرلة آفاؽ علمية، ص2018لدطوش، لطيفة؛ ناصري، عبد العزيز. ) - 1

2
 - Forquin, J. (2008). Sociologie du curriculum. Rennes, France: Presses Universitaires de Rennes,p12. 
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تعمل فقط على نقل الدعرفة، بل تساىم في إعادة إنتاج البنية الطبقية القائمة من خلبؿ تكريس ما يسمى 
، لشا لغعل فرص النجاح الددرسي غتَ متكافئة بتُ الدتعلمتُ، إذ بػ"الرأسماؿ الثقافي" الخاص بالطبقات الدهيمنة

يستفيد أبناء الطبقات الديسورة من توافق ثقافتهم مع ثقافة الددرسة، بينما لغد أبناء الطبقات الفقتَة صعوبات أكبر 
 1.دأ الاستحقاؽجتماعية برت غطاء مبفي التكيف مع ىذه الثقافة، وىو ما يؤدي إلى إعادة إنتاج اللبمساواة الا

( فتًكز Sociologie de la connaissance scolaireأما مقاربة سوسيولوجيا الدعرفة الددرسية )    
على برليل عملية بناء الدعرفة داخل الدنهج، من خلبؿ دراسة كيفية اختيار بعض الدعارؼ واعتبارىا "معرفة مدرسية 

ا الاجتماعية أو الثقافية. وتنظر ىذه الدقاربة إلى الدنهج شرعية"، في حتُ يتم إقصاء معارؼ أخرى رغم ألعيته
باعتباره نتيجة عملية انتقاء ثقافي بزضع لصراع بتُ قوى اجتماعية لستلفة تسعى إلى فرض رؤيتها لدا لغب أف 

ارات يدُرَّس، لشا يعتٍ أف الدعرفة الددرسية ليست لررد انعكاس للعلم، بل ىي بناء اجتماعي يتم تشكيلو وفق اعتب
 2.ثقافية وسياسية واقتصادية بردد مكانة كل معرفة داخل النظاـ التعليمي

( لتسلط الضوء Le curriculum cachéوفي السياؽ ذاتو، تأتي مقاربة التفاعل الرمزي والدنهج الخفي )    
 يقتصر على المحتوى على البعد غتَ الدعلن في العملية التعليمية، حيث تؤكد أف ما يتعلمو التلميذ داخل الددرسة لا

الرسمي، بل يشمل أيضاً لرموعة من القيم والسلوكيات التي يتم اكتسابها بشكل غتَ مباشر من خلبؿ التفاعل 
اليومي داخل القسم والعلبقات بتُ الدعلم والدتعلم ونظاـ الانضباط الددرسي. فهذه التفاعلبت تنُتج ما يسمى 

الدتعلم وسلوكو الاجتماعي، وغالباً ما يكوف تأثتَه أقوى من تأثتَ  بالدنهج الخفي الذي يساىم في تشكيل وعي
 3.الدروس الرسمية لأنو يتغلغل في الدمارسات اليومية ويصبح جزءاً من شخصية الدتعلم دوف وعي مباشر منو

النظر إلى  وبذلك يتضح أف الدقاربات السوسيولوجية للمناىج الددرسية تقدـ رؤية نقدية وبرليلية عميقة، تتجاوز   
الدنهج كأداة تعليمية، لتكشف عن دوره في إعادة إنتاج النظاـ الاجتماعي، وتنظيم العلبقات الثقافية، وتوجيو 
السلوؾ الفردي داخل المجتمع، حيث يتبتُ أف الدنهج ليس لررد لزتوى معرفي، بل ىو آلية اجتماعية معقدة تساىم 

 4.والمجتمع في آف واحد في تشكيل البنية الفكرية والثقافية للؤفراد

 

                                                           
1
 - Harlé, I. (2009). Jean-Claude Forquin, Sociologie du curriculum. Éducation et Sociétés, p179. 

2
 - Compagnon, A. (2007). Les programmes: élaboration et contenu. Pouvoirs, p104. 

3
 - Harlé, I, Ibid. 

4
 - Compagnon, A. Ibid. 
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 :الخلاصة

نستخلص لشا سبق أف الدنهج الددرسي يتجاوز بكونو لررد لسطط تعليمي ليصبح نظاماً سوسيولوجياً متكاملًب      
يتأثر بالتحولات الفلسفية والاجتماعية والنفسية للمجتمع. لقد أظهرت الدقارنات بتُ الدنهجتُ القديم والحديث 

لًا جذريًا في أدوار الفاعلتُ التًبويتُ، حيث أصبح الدتعلم ىو المحور والغاية. إلا أف القراءة السوسيولوجية برو 
كشفت لنا أف الدناىج تظل ساحة   —خاصة عبر الدنهج الخفي ونظريات إعادة الإنتاج—العميقة للمناىج 

و، فإف فهم الدنهج لا يكتمل إلا بربطو بالسياؽ للصراع الثقافي وأداة لشرعنة معرفة معينة دوف غتَىا. وبناءً علي
الاجتماعي العاـ الذي وُضع فيو، وىو ما لغعل من تطويره ضرورة حتمية لدواكبة تغتَات العصر وبرقيق العدالة 

 التًبوية."
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 تمهيد 

انات الديدانية في دراستنا التي تعالج يركز ىذا الفصل على الجانب الديداني من خلبؿ برليل الدعطيات و البي   
لدى تلبميذ سنة الرابعة متوسط , أجريت ىذه الدراسة في الذوية الرقمية  في تشكيل موضوع دور الدناىج الددرسية

 متوسطة شرفاوي علي بوىراف . 

ميذ سنة الرابعة تلبو ذلك من خلبؿ الاستعانة بأداة من أدوات جمع البيانات و ىي الاستمارة على أفراد العينة   
الدتحصل عليها و تفستَىا و التحقق  النتائجمتوسط , و سيتم في ىذا الفصل عرض اجراءات الدراسة و برليل 

 من صحة الفرضيات و الوصوؿ الى نتائج مناسبة و مقنعة . 
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 عرض و تحليل البيانات الدتعلقة بعينة البحث . المحور الأول: 

 :تمهيد

ور إلى التعرؼ على الخصائص الأولية لأفراد عينة الدراسة )التلبميذ(، من خلبؿ برديد يهدؼ ىذا المح
توزيعهم حسب متغتَي الجنس والعمر. وتعتبر ىذه البيانات السوسيودلؽوغرافية خطوة أساسية لػفهم خلفيات 

 البيئة الددرسية.الدبحوثتُ، والتي تؤثر بشكل مباشر على سلوكياتهم وتفاعلبتهم مع الوسائط الرقمية و 

 توزيع أفراد العينة حسب متغنً الجنس .  1-

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغنً الجنس. :1الجدول رقم 
 الجنس التكرارات النسبة الدئوية 

 ذكر 15 37,5
 انثى 25 62,5

 المجموع 40 100,0

 .SPSSعلى لسرجات برنامج  الدصدر: من إعداد الطالبة بالاعتماد 

 : يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغنً الجنس.1الشكل رقم  
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ث( بتكرار قدره % من الدبحوثتُ صرحوا بأنهم من فئة )الإنا\62.5( أف نسبة 01يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، ليكوف  15% من الدبحوثتُ لؽثلوف فئة )الذكور( بتكرار قدره )\37.5تلميذة(، في حتُ أف نسبة  25)

 %.\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40المجموع الإجمالي لأفراد العينة )

اد العينة لؽثلوف فئة الإناث. نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف نسبة كبتَة من أفر     
ولؽكن تفستَ ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بأف التلميذات في ىذه الدرحلة التعليمية يظهرف انضباطاً أكبر 
واىتماماً بالأنشطة الددرسية والبحثية، وىو ما يتوافق مع ظاىرة "تأنيث النجاح الددرسي"؛ حيث تبدي الإناث في 

  بذاه الدتطلبات التعليمية مقارنة بالذكور.الغالب التزاماً أكبر

%. ولؽكن إرجاع \37.5في مقابل ذلك، لصد نسبة أقل من الدبحوثتُ صرحوا بأنهم من فئة الذكور والبالغة    
ىذه النسبة إلى طبيعة اىتمامات الذكور في ىذا السن، حيث لؽيلوف أكثر إلى النشاطات الخارجية وخارج أسوار 

ة )كالرياضة والشارع والدقاىي(، لشا لغعل إقبالذم وتواجدىم أثناء توزيع الاستبياف أقل مقارنة الدؤسسة التًبوي
 بزميلبتهم الإناث.

 توزيع أفراد العينة حسب متغنً السن . -8

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغنً العمر :8الجدول رقم 
 

 

 

 

 

 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج 

 

 السن التكرارات النسبة الدئوية 

سنة 13 2 5,0  
سنة 14 22 55,0  
سنة 15 13 32,5  
سنة 16 3 7,5  

 المجموع 40 100,0
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 يع أفراد العينة حسب متغنً العمر: يوضح توز 8الشكل رقم  
 

 

 

 

 

 

 .SPSSالطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج  من إعداد الدصدر:

سنة( بتكرار  14% من الدبحوثتُ صرحوا بأف عمرىم )\55.0( أف نسبة 02يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )    
تلميذًا(، تليها نسبة  13سنة( بتكرار ) 15% أفادوا بأف عمرىم )\32.5تلميذًا(، في حتُ أف نسبة  22قدره )
تلبميذ(، لتأتي في الأختَ النسبة الأقل والتي قدرت بػ  3سنة( بتكرار ) 16عمرىم )% للذين صرحوا بأف \7.5
مبحوثاً( بنسبة   40سنة( بتكرار )تلميذين فقط(، ليكوف المجموع الإجمالي ) 13% للذين يبلغ عمرىم )\5.0

 %.\100كليّة بلغت 

لبة من أفراد العينة يتمركزوف في السن نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الغا   
%. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بأف أفراد العينة \87سنة( بنسبة إجمالية تتجاوز  15و 14)

يتواجدوف في قلب مرحلة "الدراىقة "، وىي فتًة تعليمية وحياتية ىامة يسعى فيها التلميذ إلى بناء شخصيتو 
ر الدعرفي؛ لشا لغعلو أكثر شغفاً وإقبالًا على استخداـ التكنولوجيا الافتًاضية الدستقلة والبحث عن التحر 

)كاليوتيوب والتيك توؾ( كوسيلة للتنشئة الاجتماعية الذاتية وتكوين علبقات خارج السلطة التقليدية للؤسرة 
 والددرسة.

سنة  16%( و\5.0سنة ) 13في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة قليلة جداً تتوزع بتُ ستٍ    
%(. ويعود ىذا الضعف العددي إلى التوزيع الطبيعي السنوي للتلبميذ داخل الطور الدتوسط، حيث لؽثل \7.5)
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لؽثل نهاية الطور أو حالات  16بداية الالتحاؽ بالطور الدتوسط )مرحلة التكيف الأولى(، بينما سن  13سن 
( ىي الكتلة الأساسية والدهيمنة في ىذه الدراسة والدمثلة سنة 15-14التأخر الدراسي، لشا لغعل الفئة العمرية )

 لجيل الشاشة الحالي.
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 و الوعي بالذوية الرقمية الدمارسات الرقمية  المحور الثاني:
 :تمهيد

ا في يهدؼ ىذا المحور إلى الكشف عن مدى بسلك التلبميذ للوسائط التكنولوجية الدعاصرة وطبيعة ارتباطهم به
حياتهم اليومية. ويتحقق ذلك من خلبؿ رصد مؤشرات حيازة الحسابات الشخصية والتقييم السوسيولوجي التًبوي 
لأثر ىذا الامتلبؾ على الخصوصية الافتًاضية، والتفاعل الاجتماعي، والتنشئة الرقمية البديلة التي أصبحت توازي 

 الدور التقليدي للمؤسسة التعليمية.
 امتلاك حساب شخصي:العينة حسب متغنً توزيع أفراد -3

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول امتلاك حساب شخصي. :3الجدول رقم 
 

 

 

 توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول امتلاك حساب شخصي. يوضح :3الشكل رقم  

 

 .SPSSالدصدر: من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج 

% من الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( لديهم حساب شخصي \82.5( أف نسبة 03يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )    
ن الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( ليس لديهم حساب % م\17.5تلميذاً(، في حتُ أف نسبة  33بتكرار قدره )
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  التكرارات النسبة الدئوية
 نعم 33 82,5
 لا 7 17,5

 المجموع 40 100,0
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مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 7شخصي بتكرار قدره )
100\.% 

نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الكبتَة والغالبة من التلبميذ لؽتلكوف    
يًا بأف الحساب الشخصي أصبح لى الفضاء الرقمي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربو حسابات شخصية ع

جزءاً لا يتجزأ من رأسمالو الثقافي والاجتماعي الذي يتيح لو الدخوؿ والاندماج في الشبكات الاجتماعية  لؽثل
كمجموعات فيسبوؾ وتليغراـ( لدتابعة الدروس والدلخصات. كما أف ىذا الامتلبؾ الواسع يعكس الددرسية الدوازية )

برولًا في بيئة التعليم؛ فالددرسة لم تعد تنتهي عند جرس الخروج، بل امتدت إلى غرؼ التلبميذ لتمنحهم نوعاً من 
ماـ الآخرين، لشا يعزز لديهم قيم الدواطنة الخصوصية الافتًاضية والمجاؿ الخاص لبناء صورتهم والتعبتَ عن ذواتهم أ

 الرقمية.

% من التلبميذ الذين لا لؽتلكوف \17.5في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة قليلة وضئيلة بلغت    
حسابات شخصية. ولؽكن إرجاع عدـ الامتلبؾ ىذا إلى جملة من العوامل الاجتماعية والاقتصادية، مثل غياب 

خل الأسرة، أو فرض رقابة أسرية صارمة بسنع الأبناء من الالطراط الدبكر في الفضاء الافتًاضي الإمكانيات الدادية دا
خوفاً عليهم من الدخاطر. وىو ما قد ينتج عنو نوع من "الفجوة الرقمية" بتُ ىؤلاء التلبميذ وزملبء صفهم 

 .الدبحوثتُ الدرتبطتُ دائماً بالشبكة
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 امتلاك حساب على مواقع التواصل الاجتماعي غنً توزيع أفراد العينة حسب مت -4

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول امتلاك حساب على مواقع التواصل  :4الجدول رقم 
 الاجتماعي.

 

 

 

 
 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول امتلاك حساب على مواقع التواصل  :4الشكل رقم  
 الاجتماعي.

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

تلكوف حسابات نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الساحقة من التلبميذ لؽ   
نشطة على منصات التواصل الاجتماعي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بأف المحرؾ الأساسي للتلبميذ 
لضو استخداـ الإنتًنت ىو "البعد التواصلي والاجتماعي". فالدنصات الرقمية أصبحت بسثل للمراىق في الددرسة 

يت والددرسة( لؽارس فيو تفاعلبتو بحرية، ويسعى من خلبلذا إلى الدتوسطة بدثابة "فضاء ثالث" بديل )بعد الب
البحث عن الاعتًاؼ والتقدير الاجتماعي عبر جمع "الإعجابات" وعرض ذاتو أماـ زملبئو. كما تساىم ىذه 
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الاجتماعً؟ التواصل مواقع على حسابا تمتلك هل  

  التكرارات النسبة الدئوية
 نعم 34 85,0
 لا 6 15,0

 المجموع 40 100,0
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الدواقع في بناء رأسماؿ اجتماعي وتكوين ثقافة فرعية خاصة بالتلبميذ يتبادلوف عبرىا الدروس، والدلخصات، 
 كات الددرسية.والن
% فقط من التلبميذ الذين لا لؽتلكوف \15.0في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة قليلة قدرت بػ    

حسابات على مواقع التواصل الاجتماعي. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة الضعيفة إلى وعي بعض الأسر وحرصها على 
لدبكر، لتفادي لساطر الانفلبت الأخلبقي أو الإدماف إبعاد أبنائهم عن الدنصات التفاعلية الدفتوحة في ىذا السن ا

الرقمي الذي قد يؤثر سلباً على برصيلهم الدراسي، والتًكيز بدلًا من ذلك على الدراسة الواقعية والأنشطة الأسرية 
 . التقليدية

 وتنًة استخدام الإنترنت: توزيع أفراد العينة حسب متغنً-5
 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول وتنًة استخدام الإنترنت بشكل يومي. :5الجدول رقم 

 
 
 
 

 

 تهم حول وتنًة استخدام الإنترنت بشكل يومي.: يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجابا5الشكل رقم  

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر
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 نادرا أحٌانا دائما
ٌومً؟ بشكل الإنترنت تستخدم هل  

  التكرارات النسبة الدئوية 

 دائما 22 55,0
 أحيانا 17 42,5
 نادرا 1 2,5

 المجموع 40 100,0
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% من الدبحوثتُ صرحوا بػ )دائماً( يستخدموف الإنتًنت \55.0( أف نسبة 05يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )    
 17% أفادوا بػ )أحياناً( بتكرار قدره )\42.5تلميذاً(، في حتُ أف نسبة  22بشكل يومي بتكرار قدره )

% بتكرار )تلميذ واحد فقط(، ليكوف المجموع \2.5تلميذاً(، لتأتي في الأختَ نسبة )نادراً( والتي قدرت بػ 
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40الإجمالي لأفراد العينة )

بة الأكبر من أفراد العينة يستخدموف الإنتًنت نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النس    
بصفة يومية دائمًا. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بأف المجتمع الددرسي الدعاصر لؽر بحالة من "الارتباط 

جزء الرقمي الدائم"، حيث لم يعد الإنتًنت لررد أداة ثانوية يتم تشغيلها وإطفاؤىا، بل بروؿ إلى بيئة عيش يومية و 
أساسي من لظط حياة التلميذ. ىذا الاتصاؿ الدائم يؤدي إلى تداخل زمن الددرسة مع زمن البيت؛ فالتلميذ قد 

اتفو الذكي، لشا يضعو في حالة تواصل معرفي سم، لكن ذىنو مرتبط افتًاضياً بهيكوف حاضراً بػجسده داخل الق
 .كل سليممستمر قد يؤدي تربوياً إلى الإرىاؽ إذا لم يتم توجيهو بش

%، \42.5في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة متبقية توزعت بتُ الاستخداـ الدتقطع "أحياناً" بنسبة    
% فقط. ولؽكن إرجاع ىذه النسب إلى تفاوت مستويات الرقابة \2.5والاستخداـ الضعيف "نادراً" بنسبة 

اـ الشبكة )مثل عطلة نهاية الأسبوع أو الوالدية داخل الأسر، حيث تفرض بعض العائلبت فتًات لزددة لاستخد
بعد إنهاء الواجبات الددرسية( للحفاظ على التوازف بتُ الحياة الأكادلؽية الواقعية للتلميذ والنشاط الافتًاضي، 

 .وبذنباً لػوقوعو في العزلة الاجتماعية عن لزيطو الأسري
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 ن الرقمي:تحليل تمثلات الزمتوزيع أفراد العينة حسب متغنً   -6

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول قضاء وقت طويل على مواقع التواصل  :6الجدول رقم 
 الاجتماعي.

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول قضاء وقت طويل على مواقع التواصل  :6الشكل رقم  
 الاجتماعي.

 

 

 

 

 

 

 

 SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف النسبة الأكبر من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( لا يقضوف وقتاً طويلًب على 06يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
% وبفارؽ ضئيل عن الذين أجابوا بػ )نعم( والذين بلغت نسبتهم \55.0التواصل الاجتماعي بنسبة بلغت  مواقع

مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلميذاً(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 18% بتكرار قدره )\45.0
100%.\ 

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 18 45,0
 لا 22 55,0

 المجموع 40 100,0
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الاجتماعً؟ التواصل مواقع على طوٌلا  وقتا تقضً هل  
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%( \55.0فئة الغالبة من التلبميذ )بنسبة نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف ال   
يعتقدوف أنهم لا يقضوف وقتاً طويلًب على منصات التواصل الاجتماعي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربوياً 

فعلي نتيجة الانغماس الكلي في التدفقات البصرية والتفاعلية يفقد الإحساس الحقيقي بالوقت الالتلميذ  فأ
الدرتبط بالدتعة الفورية والإشباع  الزمن لتحوؿ لغعل الدراىق يقيس وقتو بػالدستمرة )حالة الاستلبب الرقمي(. ىذا ا

 .وف إدراؾ أو وعي بحجم ىذا الذدر الزمتٍلشا لغعلو يستهلك وقتاً ضخماً دالزمن الواقعي السريع، وليس بػ 
% اعتًفوا بػأنهم يقضوف وقتاً طويلبً \45.0في مقابل ذلك، لصد أف ىناؾ نسبة ىامة ومتقاربة جداً بلغت    

على ىذه الدواقع. وتشتَ ىذه النتيجة إلى وعي ىذه الفئة من التلبميذ بحجم الوقت الدستقطع من حياتهم الواقعية 
في "نظاـ الأولويات اليومية" لدى  خلل اً وتربوياً، ىذا الاعتًاؼ يعكس لافتًاضي. سوسيولوجيلصالح الفضاء ا

الدراىق؛ حيث تصبح الدراجعة الددرسية، والراحة، والنوـ في مرتبة ثانوية أماـ جاذبية الشاشة وخوارزمياتها الدصممة 
الدراسي وزمن التًكيز، ويستوجب تدخلًب  لإبقائو أطوؿ فتًة لشكنة، لشا يؤثر بشكل مباشر على زمن التحصيل

 .دارة الزمنيةالإتوجيهياً من الأسرة والددرسة لإعادة بناء وعي التلبميذ بػآليات 

 استخدام الإنترنت لأغراض دراسيةتوزيع أفراد العينة حسب متغنً   -7

 تهم حول استخدام الإنترنت لأغراض دراسية: يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجابا7الجدول رقم 
  التكرارات النسبة الدئوية 

 دائما 16 40,0
 احيانا 22 55,0
 نادرا 2 5,0

 المجموع 40 100,0
 

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الإنترنت لأغراض دراسية. :7الشكل رقم  
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 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

يستخدموف الإنتًنت  )أحياناً( ( أف النسبة الأكبر من الدبحوثتُ صرحوا بػ07يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
والذين  )دائماً( تلميذاً(، تليها نسبة الذين أجابوا بػ 22بتكرار قدره ) %\55.1 لأغراض دراسية بنسبة بلغت

والتي  )نادراً( تلميذاً(، لتأتي في الأختَ النسبة الأقل للذين صرحوا بػ 16بتكرار قدره ) %\41.1 نسبتهمبلغت 
مبحوثاً( بنسبة كليّة  40بتكرار )تلميذين فقط(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) %\5.1 قدرت بػ

 .%\111 بلغت

دوؿ أف النسبة الساحقة من التلبميذ يتوجهوف لاستخداـ نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والج   
% بتُ دائماً وأحياناً(. وتفسر ىذه النتيجة \95الإنتًنت في الأنشطة التعليمية والدراسية )بدجموع يتجاوز 
تفي ؛ حيث لم يعد التلميذ يك"البراغماتية الرقمية" سوسيولوجياً وتربويًا ببروز ما يعُرؼ في علم اجتماع التًبية بػ

يوظف الأداة التقنية  "فاعل استراتيجي" بكونو مستهلكاً رقمياً للتًفيو فقط، بل أصبح يتعامل مع التكنولوجيا كػ
الذي يلجأ إليو التلميذ لسد ثغرات الفهم   "الددرسة الدوازية" لخدمة أىدافو الأكادلؽية. فالإنتًنت ىنا يعمل بدثابة

يدي داخل القسم، لشا لػوؿ التلميذ من متلقٍّ مستسلم ينتظر معلومات أو الدعرفة التي قد لؼلفها الشرح التقل
 الأستاذ إلى باحث نشط يدير عمليتو التعليمية بذاتو ولػقق استقلبليتو الدعرفية.

فقط من التلبميذ الذين صرحوا  %\5.1 بلغت جداً  ضئيلة نسبة الدراسة سجلت ذلك، مقابل في   
الإنتًنت في دراستهم. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة القليلة إلى التزاـ ىؤلاء التلبميذ ما يعتمدوف على  )نادراً( بأنهم

بالوسائل التعليمية التقليدية )كالكتب الددرسية والدلخصات الورقية الجاىزة(، أو لاعتمادىم الكلي على ما يقدمو 
مهارات البحث الرقمي لديهم، الدعلم داخل الحجرة الدراسية كمرجع وحيد وأساسي للمعرفة، دوف السعي لتطوير 

 لشا قد لؼلق نوعاً من التفاوت في الرأسماؿ التقتٍ والدعرفي بينهم وبتُ زملبئهم الأكثر استخداماً للشبكة.
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؟ دراسٌة لأغراض الإنترنت ٌستخدم هل  
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 متابعة المحتوى التعليمي: توزيع أفراد العينة حسب متغنً  -8

 إجاباتهم حول متابعة لزتوى تعليمي عبر الإنترنت. يوضح توزيع أفراد العينة حسب :8الجدول رقم 
 

 

 

 

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول متابعة لزتوى تعليمي عبر الإنترنت. :8الشكل رقم  

 

 .SPSS داد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامجمن إع :الدصدر

يتابعوف لزتوى تعليمياً عبر  )نعم( ( أف النسبة الساحقة من الدبحوثتُ صرحوا بػ08يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
فقط من الدبحوثتُ  %\11.1 تلميذاً(، في حتُ أف نسبة 36بتكرار قدره ) %91.1 الإنتًنت بنسبة بلغت

 40تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 4 يتابعوف أي لزتوى تعليمي بتكرار قدره )لا )لا( صرحوا بػ
 .%111 مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت

نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الكبتَة جداً والأغلبية الساحقة من تلبميذ العينة 
مي على الدنصات الرقمية )مثل قنوات اليوتيوب التعليمية وصفحات الأساتذة(. وتفسر يتابعوف صناع المحتوى التعلي

؛ فالأستاذ داخل القسم لم "السلطة الدعرفية التقليدية" ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بحدوث بروؿ في طبيعة
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؟ الإنترنت عبر تعلٌمً محتوى تتابع هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 36 90,0
 لا 4 10,0

 المجموع 40 100,0
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ل الشاشة الحالي إلى البحث عن يعد ىو الدصدر الوحيد أو النهائي للمعلومة في نظر التلميذ. حيث لؽيل تلميذ جي
الدعرفة التي بزاطب حواسو بشكل مرئي وتفاعلي مبسط بناءً على معايتَ الجذب الرقمي، لشا لغعلو ينجذب 

)كاليوتيوبر التعليمي( الذي يقدـ الشرح بطرؽ بيداغوجية حديثة تلبي احتياجاتو وتساعده  المحتوى الرقمي"  إلى
 لددرسة.على الفهم السريع خارج أسوار ا

فقط من التلبميذ الذين صرحوا  %\11.1 بلغت جداً  ضئيلة نسبة الدراسة سجلت ذلك، مقابل في
يتابعوف لزتويات تعليمية عبر الإنتًنت. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة القليلة إلى اكتفاء ىؤلاء التلبميذ  )لا( بأنهم

لدباشر من أستاذ القسم، أو ربدا لعدـ توفر ثقافة البحث بالدنظومة التعليمية التقليدية والاعتماد الكلي على التلقي ا
)كالدردشة والألعاب(، دوف الرقمي لديهم واقتصار استخدامهم للئنتًنت على الجوانب التًفيهية والتواصلية 

 استغلبؿ الدنصات الشبكية في تطوير رصيدىم الدعرفي والددرسي.

 علومات غنً موثوقة:التعرض لد توزيع افراد العينة حسب متغنً -9

 : يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول التعرض لدعلومات غنً موثوقة أثناء التصفح.9الجدول رقم 
 

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول التعرض لدعلومات غنً موثوقة أثناء  :9الشكل رقم  
 التصفح.

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 دائما 3 7,5
 احيانا 26 65,0
 نادرا 11 27,5

 المجموع 40 100,0
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 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

ضوف لدعلومات غتَ ( أف النسبة الغالبة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )أحياناً( يتعر 09يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، تليها نسبة الذين أجابوا بػ )نادراً(  26% بتكرار قدره )\65.0موثوقة أثناء التصفح بنسبة بلغت 

تلميذاً(، لتأتي في الأختَ النسبة الأقل للذين صرحوا بػ  11% بتكرار قدره )\27.5والذين بلغت نسبتهم 
مبحوثاً( بنسبة   40يذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة )تلبم 3% بتكرار )\7.5)دائماً( والتي قدرت بػ 

 \.%100كليّة بلغت 
نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الأكبر من التلبميذ يتعرضوف لدعلومات غتَ    

حياناً(. وتفسر ىذه النتيجة % بتُ دائماً وأ\72دقيقة وغتَ موثوقة أثناء استخدامهم للئنتًنت )بدجموع يتجاوز 
الدعلومات وضخامتها" في العصر الرقمي؛  الكم الذائل منسوسيولوجياً وتربويًا بوقوع التلبميذ برت وطأة ظاىرة "

صفّي المحتوى كما ىو الحاؿ ت بيانات دوف وجود رقابة بيداغوجيةيتدفق فيو كم ىائل من الفالإنتًنت فضاء مفتوح 
ي التقليدي. ىذا الوضع يفرز فجوة واضحة بتُ قدرة التلبميذ العالية على الوصوؿ التقتٍ في الكتاب الددرس

للمعلومات، وضعف مهاراتهم في النقد والفرز، لشا لغعل وعي التلبميذ الدعرفي أو العلمي عرضة لتلقي مفاىيم 
 .مشوىة وخاطئة يتم قبولذا كحقائق

أفادوا بأنهم )نادراً( ما يتعرضوف لدعلومات غتَ موثوقة بنسبة بلغت في مقابل ذلك، لصد نسبة أقل من التلبميذ    
%. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة إلى امتلبؾ ىذه الفئة نوعاً من الحذر الرقمي أو "النضج الدعرفي" الأولي، \27.5

ل والذي قد يكوف نابذاً عن توجيهات أسرية مستمرة برثهم على عدـ تصديق كل ما ينشر في مواقع التواص
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؟ التصفح أثناء موثوقة غٌر لمعلومات تتعرض هل  
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الاجتماعي، أو لكوف تصفحهم يقتصر على مواقع رسمية ومعروفة )كالدواقع التعليمية الرسمية(، لشا لػميهم نسبياً 
 .من السقوط في فخ التضليل الدعرفي الذي لؽيز الكثتَ من الدنصات الدفتوحة

 الدشكلات الأمنية:توزيع افراد العينة حسب متغنً  -11

 : يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مواجهة مشكلة في حساباتهم الشخصية.11الجدول رقم 
 

 

 

 

 مشكلة في حساباتهم الشخصية يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مواجهة :11الشكل رقم  
 

 

 

 

 

  

 

 

 SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف النسبة الغالبة والكبتَة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( لم يسبق لذم مواجهة 10يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
% فقط من \17.5اً(، في حتُ أف نسبة تلميذ 33% بتكرار قدره )\82.5مشكلة في حساباتهم بنسبة بلغت 

تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد  7الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( واجهوا مشكلبت في حساباتهم بتكرار قدره )
 \.%100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40العينة )

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 7 17,5
 لا 33 82,5

 المجموع 40 100,0
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لبميذ العينة )أكثر من نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الساحقة من ت   
%( يفيدوف بعدـ مواجهتهم لأي مشكلبت أمنية في حساباتهم الرقمية. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً \82

تلميذ ىذه الدرحلة العمرية لؽيل غالباً إلى تبسيط الدخاطر، ويرى أنو في مأمن ما داـ جهازه يعمل اف ال وتربويًا 
كلبت الخفية وغتَ الدرئية الدتعلقة بخصوصيتو، مثل جمع بياناتو الشخصية، أو وحسابو مفتوحاً، دوف أف يدرؾ الدش

تتبع موقعو الجغرافي، أو اختًاؽ خصوصيتو من قبل التطبيقات. ىذا النقص في الوعي الأمتٍ يرجع إلى اختزاؿ 
تجاىلوف الدخاطر في الأعطاؿ التقنية الواضحة فقط )كالفتَوسات أو توقف الحساب(، بينما ي  الدشكلة التلبميذ

 .الأمنية والاجتماعية الأعمق كػالتنمر الإلكتًوني أو الابتزاز
% من التلبميذ الذين اعتًفوا بػأنهم )نعم( \17.5في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة قليلة قدرت بػ    

رقمية سلبية  واجهوا مشكلبت أمنية في حساباتهم. وتكشف ىذه النتيجة أف ىذه الفئة القليلة قد مرت بتجربة
واقعية )مثل سرقة الحساب، أو التعرض لرسائل مزعجة ولرهولة، أو لزاولات اختًاؽ واضحة(. وتربوياً، فإف ىذه 
التجربة رغم سلبيتها قد سالعت في نقل ىؤلاء التلبميذ من مستوى الاستخداـ العفوي والسطحي للئنتًنت إلى 

تلميذ أكثر انتباىاً لحماية معلوماتو الشخصية وكلمات مروره، مستوى "الاستخداـ الحذر والواعي"، حيث يصبح ال
ويدرؾ أف الفضاء الرقمي ليس فضاءً آمناً بالكامل، لشا يستدعي إطلبؽ حملبت توعية مدرسية مستمرة لتعريف 

 .ةنما تَغ والتلبميذ بالحدود الفاصلة بتُ الدشاركة الاجتماعية الآمنة 
 :ة حسب متغنً تحليل استخدام الاسم الحقيقيتوزيع افراد العين 11

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الاسم الحقيقي على الإنترنت. :11الجدول رقم 
 

 

 

 

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الاسم الحقيقي على الإنترنت. :11الشكل رقم  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 24 60,0
 لا 16 40,0

 المجموع 40 100,0
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 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

الحقيقية  ( أف النسبة الأكبر من الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( يستخدموف أسماءىم11يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
% من الدبحوثتُ \40.0تلميذاً(، في حتُ أف نسبة  24% بتكرار قدره )60.0على الإنتًنت بنسبة بلغت 

تلميذاً(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة  16صرحوا بػ )لا( لا يستخدموف أسماءىم الحقيقية بتكرار قدره )
 .%100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40)

لبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف الفئة الغالبة من التلبميذ يفضلوف استخداـ أسمائهم نلبحظ من خ   
الحقيقية في الفضاء الافتًاضي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا برغبة التلميذ الدراىق في نقل مكانتو 

ضي، فالتلميذ الذي يواجو المجتمع الافتًاضي باسمو الاجتماعية وسمعتو الواقعية من لزيطو الدادي إلى الفضاء الافتًا
الصريح يظهر غالباً انضباطاً أكبر وامتثالًا للمعايتَ الأخلبقية والتًبوية، نظراً لحرصو الشديد على صورتو ومكانتو 

 .أماـ أىلو، وأساتذتو، وزملبئو في الصف، معتبراً حسابو امتداداً حقيقياً لشخصيتو في الواقع
% من التلبميذ الذين صرحوا بػأنهم )لا( \40.0لك، سجلت الدراسة نسبة ىامة ومتقاربة قدرت بػ في مقابل ذ

يستخدموف أسماءىم الحقيقية ويلجئوف للؤسماء الدستعارة. وتكشف ىذه النتيجة سوسيولوجياً عن رغبة ىذه الفئة 
رية الصارمة، والبحث عن مساحة أكبر في استخداـ "القناع الرقمي" كوسيلة للهروب من الرقابة الاجتماعية والأس

من الحرية لتجريب ىويات جديدة أو التعبتَ عن آراء وتفاعلبت قد لؼشى التصريح بها باسمو الحقيقي خوفاً من 
النقد أو الوصمة. وتربوياً، فإف ىذا الاختفاء قد يكوف أحيانًا آلية دفاعية لحماية الذات من التنمر الددرسي أو 

يستدعي من الدؤسسة التًبوية العمل على تعزيز ثقة التلبميذ بأنفسهم وتوجيههم لضو الدوازنة الواعية الإلكتًوني، لشا 
 .بتُ حقهم في الخصوصية وواجبهم في الدواطنة الرقمية الدسؤولة
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الإنترنت؟ على الحقٌقً اسمك تستخدم هل  
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 الشعور بالأمان والراحة: توزيع افراد العينة حسب متغنً -18

ضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول الشعور بالأمان والراحة عند استخدام يو  :18الجدول رقم 
 مواقع التواصل الاجتماعي.

 

 

 

 

 

العينة حسب إجاباتهم حول الشعور بالأمان والراحة عند استخدام  يوضح توزيع أفراد :18الشكل رقم  
 مواقع التواصل الاجتماعي.

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف النسبة الغالبة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )دائماً( يشعروف بالأماف والراحة عند 12يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ أف نسبة  22% بتكرار قدره )\55.0خداـ مواقع التواصل الاجتماعي بنسبة بلغت است

تلميذاً(، لتأتي في الأختَ النسبة الأقل للذين صرحوا بػ )نادراً(  13% أفادوا بػ )أحياناً( بتكرار قدره )\32.5
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 الدراسة فً الاجتماعً التواصل مواقع تستخدم عندما والراحة بالأمان تشعر هل
 ؟

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 دائما 22 55,0
 احيانا 13 32,5
 نادرا 5 12,5

 المجموع 40 100,0
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مبحوثاً( بنسبة كليّة  40لأفراد العينة ) تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي 5% بتكرار )\12.5والتي قدرت بػ 
 .%\100بلغت 

نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الأكبر من التلبميذ يشعروف دائماً بالراحة 
والأماف داخل الفضاء الافتًاضي ومنصات التواصل الاجتماعي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربويًا بأف 

لراحة النفسية؛ حيث توفر لو ىذه الدواقع بيئة تفاعلية مرنة باذ الدراىق لغد خلف الشاشات الرقمية ما يعُرؼ التلمي
وغتَ تهديدية مقارنة بالبيئة الواقعية. ففي الفضاء الافتًاضي، لؽكن للتلميذ أف لؼطئ، ويتعلم، ويتفاعل بحرية بعيداً 

" أو العقاب  الدباشر وخوفاً من السخرية العلنية أماـ زملبئو في ساحة الددرسة عن ضغوط "التقييم الددرسي الصارـ
 .أو من السلطة الوالدية، لشا لغعل الدنصات الرقمية مكاناً جاذباً ومرلػاً لػبناء علبقاتو وتلقي معارفو

ة في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة متبقية توزعت بتُ الذين يشعروف بالأماف والراحة "أحياناً" بنسب   
%. ولؽكن إرجاع ىذه النسب إلى إدراؾ ىذه الفئة \12.5%، والذين يشعروف بذلك "نادراً" بنسبة \32.5

من التلبميذ لػبعض الجوانب السلبية أو التوترات التي بردث داخل مواقع التواصل الاجتماعي )مثل التعرض 
لدقارنات الاجتماعية الدستمرة(. وتربوياً، لػمشاحنات بتُ الزملبء، أو الخوؼ من الاختًاؽ، أو القلق الناجم عن ا

فإف غياب الراحة التامة لدى ىذه الفئة يعتبر مؤشراً إلغابياً على وجود وعي ونقد واقعي لديهم، حيث يدركوف أف 
الأماف الافتًاضي قد يكوف خداعاً، لشا يدفعهم للحفاظ على مسافة أماف وحذر أثناء تصفحهم، والتمسك 

 .ت الاجتماعية الواقعية داخل لزيطهم الأسري والددرسيبالروابط والتفاعلب
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 توزيع افراد العينة حسب متغنً اجابات حول استخدام الانترنت في البحث عن معلومات مفيدة  18

ث عن يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الإنترنت في البح :13الجدول رقم 
 معلومات تفيدهم في دراستهم وواجباتهم.

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الإنترنت في البحث عن  :13الشكل رقم  
 وواجباتهم. معلومات تفيدهم في دراستهم

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف النسبة الساحقة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( يعتمدوف على الإنتًنت في 13يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في  36% بتكرار قدره )\90.0عن معلومات تفيدىم في دراستهم وواجباتهم بنسبة بلغت    البحث 

% فقط من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( لا يعتمدوف على الإنتًنت في إعداد واجباتهم بتكرار \10.0حتُ أف نسبة 
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 4قدره )
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المدرسٌة؟ الكتب من أكثر الإنترنت من تتعلم هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 36 90,0
 لا 4 10,0

 المجموع 40 100,0
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النسبة الكاسحة من تلبميذ العينة يتخذوف من  نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف   
الفضاء الرقمي مرجعاً أساسياً لإلصاز واجباتهم الددرسية والبحث عن الدعلومات. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً 
وتربوياً بحدوث بروؿ جذري في "سلوكات البحث والجهد الدعرفي" لدى الجيل الجديد؛ فالوصوؿ إلى الدعلومة لم يعد 

ب جهداً فيزيائياً متمثلًب في التنقل بتُ رفوؼ الدكتبات الورقية وقراءة الفهارس، بل أصبح يتم بػ "نقرة زر" يتطل
واحدة وبسرعة فائقة. ىذا التغتَ جعل التلميذ يرى في الإنتًنت أداة بيداغوجية تساير إيقاع حياتو الرقمية السريعة، 

اىزة التي تسهل عليو حل الفروض والأنشطة الددرسية، لشا حيث لؽنحو الإنتًنت وفرة ىائلة من الشروحات الج
 .يقلص من اعتماده الكلي على ما يتلقاه داخل القسم

% من التلبميذ الذين أجابوا بػ )لا( \10.0في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة ضئيلة جداً بلغت    
ة القليلة إلى تفضيل ىؤلاء التلبميذ للبعتماد يعتمدوف على الإنتًنت في بحوثهم وواجباتهم. ولؽكن إرجاع ىذه النسب

على جهدىم الشخصي الدستمد مباشرة من ملخصات الأستاذ والكتاب الددرسي الورقي، أو ربدا لعدـ بسكنهم من 
مهارات التصفح والبحث الدنهجي في الشبكة. وتربوياً، تشتَ ىذه النتيجة إلى ضرورة التدخل التًبوي داخل 

 لقنليس لدنع استخداـ الإنتًنت، بل لتعليم التلبميذ كيفية برويل ىذه البحوث الجاىزة من لررد  الددرسة الجزائرية،
 .يطور لديهم مهارات التحليل، والتًكيب، والنقد الدنطقي للؤفكاربناء معرفي  سطحي إلى
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 ج المحور الثالث تاثنً الذوية الرقمية على التعلم و بناء الدناه

التعلم من الإنترنت أكثر من الكتب الددرسية:توزيع افراد العينة حسب متغنً  -14  

ترنت أكثر من الكتب يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول التعلم من الإن :14الجدول رقم 
 الددرسية.

 

 

 

 

: يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول التعلم من الإنترنت أكثر من الكتب 14الشكل رقم  
 الددرسية.

 

 SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

لنسبة الغالبة والأغلبية الساحقة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( يتعلموف من ( أف ا14يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ أف نسبة  34% بتكرار قدره )\85.0الإنتًنت أكثر من الكتب الددرسية بنسبة بلغت 
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وواجباتك؟ دراستك فً تفٌدك معلومات عن البحث فً الانترنت تستخدم هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 34 85,0
 لا 6 15,0

 المجموع 40 100,0
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دره % فقط من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( لا يفضلوف التعلم من الإنتًنت على الكتاب الددرسي بتكرار ق\15.0
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 6)

نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف النسبة الكبتَة جداً من تلبميذ العينة لغدوف في    
لتقليدي. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً الفضاء الرقمي والإنتًنت مصدراً تعليمياً يتفوؽ على الكتاب الددرسي ا

لدى جيل الشاشات الحالي؛ فالكتاب الددرسي غالباً ما  ةيمقر لا للوسائل التعليمية ةمعرفي ةيعبتوتربويًا بحدوث 
يقدـ الدعرفة بقالب لغوي ونصي جامد وموحد، في حتُ يوفر الإنتًنت للتلميذ ميزة "التعددية البيداغوجية 

فإذا لم يفهم التلميذ مفهوماً معيناً من كتاب الددرسة، فإنو لغد عبر منصات الإنتًنت مئات مقاطع  والتفاعلية".
الفيديو والشروحات التي تعيد تقديم نفس الدرس بأساليب، وطرؽ، ولذجات لستلفة وتفاعلية بزاطب الإبهار 

واختيار الأستاذ الرقمي الذي يفهمو البصري والسمعي لديو، لشا يعزز من استقلبلية التلميذ في بناء تعلماتو 
 .وينجذب لأسلوبو

% من التلبميذ الذين أجابوا بػ )لا(، مؤكدين أنهم \15.0في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة أقل بلغت    
لا يتعلموف من الإنتًنت أكثر من الكتاب الددرسي. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة إلى بسسك ىذه الفئة بالتًتيب 

لرسمية التي يفرضها الكتاب الورقي، حيث يثقوف في دقة معلوماتو باعتباره الدرجع الدعتمد رسمياً والدنهجية ا
؛ فهو بحاجة إلى تطوير  للبمتحانات الددرسية. وتربوياً، فإف ىذه النتيجة تفرض بردياً يواجو الكتاب الددرسي اليوـ

ات" ويتحوؿ إلى "دليل تفاعلي للتعلم"، وذلك حقيقي في الشكل والدضموف ليتجاوز دور "الوعاء الجامد للمعلوم
عبر دمج روابط رقمية وتطبيقات تفاعلية بذعلو جذاباً وقادراً على منافسة الشاشة الرقمية التي أصبحت تستقطب 

 .اىتماـ التلبميذ ووعيهم الدعرفي خارج أسوار الددرسة
 فهم الدروس الصعبة:توزيع افراد العينة حسب متغنً  -15 

 

 

 

 

 
سبة الدئويةالن   التكرارات 

 دائما 20 50,0
 احيانا 16 40,0
 نادرا 4 10,0

 المجموع 40 100,0
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 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الإنترنت لفهم الدروس الصعبة. :15الجدول رقم 
 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام الإنترنت لفهم الدروس الصعبة. :15الشكل رقم  

 
 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف نصف أفراد العينة صرحوا بػ )دائماً( يستخدموف الإنتًنت لفهم الدروس 15يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، تليها نسبة الذين أجابوا بػ )أحياناً( والذين بلغت  20% بتكرار قدره )\50.0غت الصعبة بنسبة بل

تلميذاً(، لتأتي في الأختَ النسبة الأقل للذين صرحوا بػ )نادراً( والتي قدرت  16% بتكرار قدره )\40.0نسبتهم 
مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40نة )تلبميذ فقط(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العي 4% بتكرار )\10.0بػ 

100\%. 

نلبحظ من خلبؿ الدعطيات الواردة في الشكل والجدوؿ أف الغالبية العظمى من التلبميذ الدلتحقتُ بالدرحلة    
% \90الدتوسطة يلجئوف إلى الإنتًنت كأداة أساسية لتخطي الصعوبات الدعرفية وفهم الدواد الدعقدة )بدجموع يبلغ 

أو "الدروس الخصوصية الرقمية المجانية". ببروز مفهوـ "الدعلم الرقمي وأحياناً(. وتفسر ىذه النتيجة بتُ دائماً 
فالددرسة التقليدية أحيانًا عاجزة عن مراعاة الفروؽ الفردية بتُ التلبميذ داخل قسم مكتظ يضم عدداً كبتَاً من 

  لخدتتدقيقة(، لشا يصعّب على الأستاذ إعادة الشرح لكل تلميذ. ىنا  45)التلبميذ في وقت حصة لزدود 
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لػمي التلميذ من التعثر الدراسي؛ حيث لؽنحو الفضاء الرقمي ميزة إعادة مشغل  بيداغوجي نقذكمالإنتًنت  
عقدة )كالرياضيات الدواد الد مهفالفيديو التعليمي عدة مرات دوف حرج أو خوؼ من النقد، لشا يساعده على 

 .والفيزياء( في الوقت والدكاف الذي يناسبو، ولػولو إلى فاعل مستقل يدير تعلمو الذاتي بدرونة
% فقط من التلبميذ الذين أفادوا بأنهم )نادراً( \10.0في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة ضئيلة قدرت بػ    

رجاع ىذه النسبة القليلة إلى اعتماد ىؤلاء التلبميذ على ما يستعينوف بالإنتًنت لفهم الدروس الصعبة. ولؽكن إ
أطر دعم تقليدية أخرى خارج الددرسة، مثل التسجيل في مستودعات الدروس الخصوصية الددفوعة على أرض 
الواقع، أو تلقي الدساعدة الدباشرة من الأولياء والأنظمة الأسرية داخل الدنزؿ. وتربوياً، تكشف ىذه النتائج أف 

" التي بسكنو من ةالرقميهارات لداوة الدراسية اليوـ لم تعد ترتبط فقط بذكاء التلميذ، بل بددى امتلبكو لػ "الفج
استغلبؿ الشاشة كشريك تعليمي فعاؿ يساىم بشكل حقيقي في تشكيل نتائجو الدراسية النهائية وتفوقو في 

 .القسم

 توى الرقمي على الفهم:مساعدة المحتوزيع افراد العينة حسب متغنً  -16

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مدى مساعدة المحتوى الرقمي لذم على  :16الجدول رقم 
 الفهم

 

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مدى مساعدة المحتوى الرقمي لذم على  :16الشكل رقم  
 الفهم.

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 37 92,5
 لا 3 7,5

 المجموع 40 100,0
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 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف النسبة الساحقة والكاسحة من الدبحوثتُ صرحوا بػ )نعم( لغدوف أف 16يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ أف نسبة ضئيلة  37% بتكرار قدره )\92.5ى الرقمي يساعدىم على الفهم بنسبة بلغت المحتو 

 3% فقط من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( لا يساعدىم المحتوى الرقمي على الفهم بتكرار قدره )\7.5جداً قدرت بػ 
 .%\100بنسبة كليّة بلغت مبحوثاً(  40تلبميذ فقط(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة )

تكشف الدعطيات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن إجماع شبو كلي من طرؼ تلبميذ العينة )أكثر من    
%( على الفعالية البيداغوجية العالية للمحتوى الرقمي في تيستَ عملية الفهم والاستيعاب الدراسي. وتفسر \92

الدعرفية خلف الشاشات؛ حيث  تشكلت بيئتو " الذيالرقمي بأننا بصدد التعامل مع جيل "الدواطنىذه النتيجة 
تعتمد الددرسة التقليدية غالباً على التلقتُ النصي والكتابة التسلسلية الجافة، بينما يقدـ المحتوى الرقمي معرفة 

صرية. ىذا التنوع يثتَ اىتماـ التلميذ الدراىق ولؼاطب تفاعلية بذمع بتُ الصوت، والصورة، والحركة، والمحاكاة الب
حواسو الدختلفة، لشا لغعل طريقة عرض الدرس أكثر جاذبية وأسهل استيعاباً مقارنة بالدروس الكلبسيكية الدعتمدة 

 .السبورة فقطعلى 
؛ فالشاشة تتيح لو إيقاؼ تي" علبوة على ذلك، لؽنح المحتوى الرقمي التلميذ ميزة "التفاعلية والتحكم الذا   

الشرح، أو إعادتو، أو تقدلؽو حسب وتتَة فهمو الخاصة، لشا لػولو من متلقٍّ سلبي داخل القسم إلى متحكم نشط 
في جهازه الرقمي. وتبرز ألعية ىذا المحتوى في قدرتو على "بذسيد الدفاىيم المجردة"؛ فما يعجز الأستاذ عن شرحو 

 .في مواد العلوـ الطبيعية أو الفيزياء، تقدمو الرسوـ الدتحركة والفيديوىات الرقمية بوضوح تاـ لفظياً 
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؟ الفهم على ٌساعدك الرقمً المحتوى هل  
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% من التلبميذ الذين أجابوا بػ )لا(. وترجع \7.5في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة منعدمة تقريباً قدرت بػ 
لتًكيز أثناء التعامل مع الشاشات، أو يفضلوف ىذه النسبة القليلة إلى فئة من التلبميذ الذين يواجهوف صعوبة في ا

التواصل الإنساني الدباشر والدلبمسة الدادية للكتاب والدفتً الددرسي كوسيلة وحيدة لتثبيت الفهم. وتربوياً، فإف ىذه 
وث النتائج تؤكد ضرورة إسراع الدنظومة التًبوية في برويل الأقساـ الدراسية إلى بيئات رقمية تفاعلية، لتجنب حد

 .فجوة معرفية بتُ طرائق التدريس التقليدية وقدرات الاستيعاب الحديثة لدى التلبميذ

 الاختلاف بنٌ الددرسة والإنترنت: توزيع افراد العينة حسب متغنً -17

ا يتعلمونه في يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ملاحظة اختلاف بنٌ م :17الجدول رقم 
 الددرسة والإنترنت.

 

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ملاحظة اختلاف بنٌ ما يتعلمونه في  :17الشكل رقم  
 الددرسة والإنترنت.
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والإنترنت؟ المدرسة فً تتعلمه ما بٌن اختلفا تلحظ هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 20 50,0
 لا 20 50,0

 المجموع 40 100,0
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 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( انقساماً متساويًا تاماً في آراء أفراد العينة؛ حيث صرح نصف الدبحوثتُ بػ 17يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
% بتكرار قدره \50.0)نعم( يلبحظوف اختلبفاً بتُ ما يتعلمونو في الددرسة وما يعرضو الإنتًنت بنسبة بلغت 

% \50.0تلميذاً(، وبالدقابل بساماً صرح النصف الآخر بػ )لا( لا يلبحظوف اختلبفاً بنسبة بلغت أيضاً  20)
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلميذاً(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 20وبتكرار قدره )

% لكل طرؼ( عن حالة من \50نسبتتُ )تكشف الدعطيات الإحصائية الدتمثلة في التساوي التاـ بتُ ال   
 :، حيث لغد نفسو يتعامل مع عالدتُ معرفيتُ لستلفتُالتي يعيشها التلميذ التوازف والتباين 

%، فإف ىذه النتيجة تفسر \50.0فبالنسبة للفئة الأولى التي أجابت بػ )نعم( وتلبحظ اختلبفاً بنسبة    
. فالتلبميذ في ىذه الفئة يشعروف بأف الشبكة الرقمية" "الدؤسسة التعليمية" و " سوسيولوجياً بوجود فجوة بتُ

الددرسة بسيل إلى الصرامة، والالتزاـ بالبرامج الرسمية الدقيدة، والتًكيز على النظريات الجافة في الكتب، بينما يتسم 
للعصر مدعومة بالوسائط التفاعلية الحديثة )مثل  عالم الإنتًنت بالدرونة، والحرية، وتقديم معلومات مواكبة

الفيديوىات القصتَة والتطبيقات الذكية(. ىذا الاختلبؼ لغعلك تلمس لديهم تشتتاً في برديد الدصدر الأكثر 
واقعية ومصداقية، لشا قد يؤدي تربوياً إلى إضعاؼ دافعيتهم للئلصاز داخل القسم الدراسي إذا شعروا أف ما يتلقونو 

 .لددرسة منفصل عما يشاىدونو في الفضاء الرقميفي ا
%، فإنها تعكس لصاح ىذه الفئة \50.0أما بالنسبة للفئة الثانية التي أجابت بػ )لا( ولا تلبحظ اختلبفاً بنسبة    

من التلبميذ في برقيق تكامل بيداغوجي بتُ الفضاءين. فهم ينظروف إلى الإنتًنت كػ "امتداد رقمي" أو أداة 
وداعمة للمقرر الدراسي؛ فالدروس والتمارين الدتاحة عبر الدواقع والدنصات التعليمية ىي نفسها الدضامتُ  مساعدة

 .التي يتلقونها داخل حجرة القسم ولكن بقوالب عرض لستلفة
، بهدؼ ىجاقمنة الدنر  إستًاتيجية واضحة لػجة إلى تبتٍإف ىذا الانقساـ الدتساوي يؤكد أف الدنظومة التًبوية بحا    

الددرسة وجاذبية الإنتًنت، وبدلًا من التعامل مع الشبكة كمنافس للمدرسة، إجراء مصالحة بيداغوجية بذمع بتُ 
يتم توظيفها كشريك تعليمي فعاؿ، يضمن تدفق الدعرفة في سلسلة متصلة تبدأ من القسم وتنتهي خلف الشاشة 

 .لمية للتلميذ ويقيو من التشتت الدعرفيدوف تناقض، لشا لػمي الذوية الع
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 تفضيل الشرح الرقمي على التقليدي: توزيع افراد العينة حسب متغنً -18

جاباتهم حول تفضيل الشرح الرقمي على الشرح يوضح توزيع أفراد العينة حسب إ :18الجدول رقم 
 التقليدي.

 

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول تفضيل الشرح الرقمي على الشرح  :18الشكل رقم  
 التقليدي.

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( تقاربًا كبتَاً في آراء الدبحوثتُ؛ حيث صرحت الفئة الأكبر بػ )لا( لا يفضلوف 18والشكل رقم )يبتُ الجدوؿ    
تلميذاباً(، في حتُ صرحت نسبة  21% بتكرار قدره )\52.5الشرح الرقمي على الشرح التقليدي بنسبة بلغت 

تلميذاً(، ليكوف  19رار قدره )% بػ )نعم( يفضلوف الشرح الرقمي على الشرح التقليدي بتك\47.5تقاربها بلغت 
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40المجموع الإجمالي لأفراد العينة )
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التقلٌدي؟ الشرح على الرقمً الشرح تفضل هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 19 47,5
 لا 21 52,5

 المجموع 40 100,0
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تكشف الدعطيات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن تقارب شديد بتُ نسبتي القبوؿ والرفض، مع    
للؤستاذ داخل القسم بنسبة تفوؽ ضئيل للفئة التي لا تفضل الشرح الرقمي وتتمسك بالشرح التقليدي 

52.5\%. 
في الفعل التًبوي؛ فالتلميذ  بألعية ومكانة "العلبقة الإنسانية والتفاعل الدباشروتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً 

داخل حجرة الدراسة.  الدراىق لا يرى في الأستاذ لررد ناقل للمعلومات بل لؽثل لو مصدراً للدعم النفسي، والتًبوي
تفتقر إلى الروح التًبوية، والقدرة على قراءة ملبمح التلميذ، الا انها  مهما بلغت دقتها وتنوعها-فالتقنية الرقمية 

واستيعاب قلقو، أو تقديم التوجيو الأبوي الدباشر لو. وتثبت ىذه النتيجة أف التلميذ في الددرسة الجزائرية، رغم 
قمي، لا يزاؿ يبحث عن "القدوة والاعتًاؼ الإنساني" داخل القسم الذي لؽثل جماعة انغماسو في العالم الر 

 .اجتماعية حقيقية تلبي حاجتو إلى الانتماء والتفاعل مع الأقراف، وىو ما لا توفره الشاشات الدستقلة والدعزولة
ا بػ )نعم( يفضلوف الشرح % من التلبميذ الذين صرحو \47.5وفي الدقابل، سجلت الدراسة نسبة معتبرة بلغت    

الرقمي. وتفسر ىذه النتيجة بػ الالصذاب لضو كفاءة العرض التقتٍ وقدرة الدنصات الرقمية على التبسيط 
والاختصار؛ فهذه الفئة تبحث عن السرعة والوضوح البصري في تقديم الدروس وتفكيك الدسائل الصعبة، 

 .الكلبسيكي والتحكم الذاتي في الوقت خارج سلطة وتوقيت القسم
وتربوياً، فإف ىذا التقارب الدلحوظ يوجو دعوة سوسيولوجية لإعادة الاعتبار لدكانة الدعلم ودوره في العصر الرقمي؛ 
فالتلميذ اليوـ قد يذىب إلى اليوتيوب لفهم درس في "الفيزياء" أو "الرياضيات"، لكنو يعود إلى أستاذه في القسم 

الاجتماعي. وىذا يؤكد أف الرقمنة في سياؽ علم اجتماع التًبية لغب أف توُظف  ليشعر بالقيمة والدعتٌ والتقدير 
كوسيلة بيداغوجية مساعدة للبرتقاء بالفعل التعليمي، وليس كغاية تهدؼ إلى إقصاء العنصر البشري أو إلغاء 

 .الدور المحوري للؤستاذ
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 قمية:إدراج دروس حول الذوية الر توزيع افراد العينة حسب متغنً  -19

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ضرورة تضمن الدناهج دروساً حول الذوية  :19الجدول رقم 
 الرقمية.

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ضرورة تضمن الدناهج دروساً حول الذوية  :19الشكل رقم  
 الرقمية.

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

د العينة عبروا عن تأييدىم بػ )نعم( لضرورة ( أف الأغلبية الساحقة من أفرا19يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ  32% بتكرار قدره )\80.0تضمتُ الدناىج الددرسية دروساً حوؿ الذوية الرقمية بنسبة بلغت 

تلبميذ(،  8% فقط من الدبحوثتُ صرحوا بػ )لا( يروف داعياً لإدراج ىذه الدروس بتكرار قدره )\20.0أف نسبة 
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40الإجمالي لأفراد العينة )ليكوف المجموع 
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؟ الرقمٌة الهوٌة حول دروسا المناهج تتضمن أن ٌجب هل  

 هل يجب أن تتضمن الدناهج دروسا حول الذوية الرقمية ؟
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 32 80,0
 لا 8 20,0

 المجموع 40 100,0
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تكشف الدعطيات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن تأييد واسع وكبتَ جداً من طرؼ تلبميذ الدرحلة    
وعي الدتوسطة لإدراج موضوع الذوية الرقمية ضمن الدقررات الدراسية. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً ببروز "

جمعي مبكر" لدى الدراىقتُ بالدخاطر والتحديات التي تكتنف الفضاء الافتًاضي؛ فهؤلاء التلبميذ يدركوف بساماً 
أنهم يعيشوف في بيئة رقمية مفتوحة تفتقر أحيانًا إلى الضوابط الأخلبقية أو التوجيهات القانونية الواضحة التي 

كياتهم يومياً عبر ما ينشرونو ويتفاعلوف معو من برميهم وتصوف خصوصيتهم، حيث تتشكل ىويتهم وسلو 
 .منشورات وتعليقات دوف دراية كافية بتبعاتها الاجتماعية

الددرسة؛ فالتلميذ لم يعد يكتفي بالدواد  ةوالتًبوي ةالاجتماعيةفيظو لاويعكس ىذا الدطلب برولًا عميقاً في    
السلوكيات السلبية كالتنمر  نم ويمبر وكب واقعو الدعاش التعليمية التقليدية، بل يطالب بدؤسسة تعليمية توا 

من منظور سوسيولوجي )دوركالؽي(، فإف الددرسة باعتبارىا الدسؤوؿ الأوؿ عن فالرقمي أو اختًاؽ الخصوصية. 
نة الرقمية". ىذا التأييد الواسع لؽثل طاالتنشئة الأخلبقية والاجتماعية، مطالبة اليوـ بتوسيع أدوارىا لتشمل قيم "الدو 

تفويضاً من التلبميذ للمؤسسة التًبوية للتدخل في فضاءاتهم الخاصة، ليس من أجل الدنع والرقابة، بل من أجل 
. فإدراج ىذا الدقرر لؽثل جسراً يربط الددرسة بالحياة الحقيقية للتلميذ، ولػولو من لررد التحصتُ والتمكتُ والدعرفة

يدرؾ حقوقو وواجباتو الافتًاضية، لشا يساىم في بناء لرتمع رقمي  مواطن رقمي واعيلك عشوائي للتقنية إلى مسته
 .أكثر أماناً وتوازناً 

% من التلبميذ الذين أجابوا بػ )لا( يفضلوف إدراج \20.0وفي الدقابل، سجلت الدراسة نسبة أقل قدرت بػ    
إلى اعتقاد ىذه الفئة بأف الفضاء الرقمي ىو مساحة شخصية للتًفيو  ىذه الدروس. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة

، أو لثقتهم في قدرتهم الشخصية على حماية والحرية الفردية لغب أف تظل بعيدة عن سلطة الددرسة والدناىج الرسمية 
لحاجة العامة للتوجيو الرقمي أنفسهم رقمياً دوف الحاجة لتوجيو مدرسي. وتربوياً، فإف ىذه النسبة الضئيلة تؤكد أف ا

 .داخل الددرسة أصبحت مطلباً جماعياً ملحاً لا لؽكن إغفالو
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 استخدام التطبيقات التعليمية: توزيع افراد العينة حسب متغنً -81

ليمية للدراسة يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام تطبيقات تع :81الجدول رقم 
 والدراجعة.

 

 

 

 
 

: يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول استخدام تطبيقات تعليمية للدراسة 81الشكل رقم  
 والدراجعة.

 

 SPSS بالاعتماد على لسرجات برنامج من إعداد الطالبة :الدصدر

( أف أغلبية أفراد العينة صرحوا بػ )نعم( يستخدموف تطبيقات تعليمية للدراسة 20يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ أف ربع العينة فقط صرحوا بػ )لا( لا  30% بتكرار قدره )\75.0والدراجعة بنسبة بلغت 

تلبميذ(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد  10% بتكرار قدره )\25.0نسبة بلغت يستخدموف ىذه التطبيقات ب
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40العينة )
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؟ المراجعة و للدراسة تعلٌمٌة تطبٌقات تستخدم هل  

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 30 75,0
 لا 10 25,0

 المجموع 40 100,0
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%( يعتمدوف \75تكشف الدؤشرات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل أف ثلبثة أرباع التلبميذ الدبحوثتُ )   
مساعدة في مسارىم الدراسي خارج أوقات الزمن الددرسي الرسمي. بصفة فعلية على التطبيقات الذكية كأدوات 

ة الددرسوإقباؿ جيل اليوـ على ما يعُرؼ بػ  أدوات الفعل الديداكتيكيبحدوث بروؿ في وتفسر ىذه النتيجة 
لدراسة؛ حيث بسنحو إمكانية حل الرقمية". فالتطبيقات التعليمية أصبحت توفر للتلميذ بيئة مرنة ولسصصة ل

التمارين التفاعلية، وتنظيم جداوؿ الدراجعة، والوصوؿ الفوري إلى ملخصات الدروس، واختبار مستواه الدعرفي من 
 .خلبؿ مسابقات وبرديات رقمية جاذبة بزرجو من رتابة الطرؽ التقليدية للحفظ

راىق في الاستقلبلية وبناء التعلّم الذاتي، إذ تتيح لو علبوة على ذلك، تلبي ىذه التطبيقات حاجة التلميذ الد    
إمكانية الدراجعة في أي وقت ومكاف دوف الارتباط بالوجود الدادي للؤستاذ أو الولي، وىو ما يساىم تربوياً في تعزيز 

لاجتماعي دافعيتو الفردية لضو التحصيل، ولػوؿ الذاتف الذكي في نظره من لررد أداة للتسلية وشبكات التواصل ا
 .إلى وسيلة وظيفية تدعم لصاحو الدراسي

% من التلبميذ الذين صرحوا بػ )لا( يستخدموف ىذه \25.0في مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة     
التطبيقات. ولؽكن إرجاع ىذه النتيجة سوسيولوجياً إلى تفاوت الإمكانات الدادية والأسرية بتُ التلبميذ، مثل عدـ 

خاصة ببعضهم، أو ضعف تدفق شبكة الإنتًنت في منازلذم. كما تعود ىذه النسبة إلى تفضيل توفر ىواتف ذكية 
فئة من التلبميذ للؤساليب التقليدية في الدراجعة، مثل الاعتماد الكلي على الكراس الددرسي، أو الدذاكرة الجماعية 

 .الذاتفالوجاىية مع الزملبء والأقارب، خوفاً من تشتت انتباىهم أثناء استخداـ 
إف ىذه النتائج تؤكد أف التطبيقات التعليمية أصبحت واقعاً بيداغوجياً فرض نفسو كعنصر مكمل للمدرسة 
الكلبسيكية، لشا يستدعي من القائمتُ على قطاع التًبية التفكتَ في تطوير تطبيقات تعليمية رسمية ولرانية تضمن 

 .م في رفع جودة التحصيل الدراسيتكافؤ الفرص بتُ جميع التلبميذ وتساى
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 ربط الدروس بالعالم الرقمي:توزيع افراد العينة حسب متغنً  -81

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ضرورة ربط الدروس بما يعيشه التلميذ في  :81الجدول رقم 
 العالم الرقمي.

 

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول ضرورة ربط الدروس بما يعيشه التلميذ في  :81الشكل رقم  
 العالم الرقمي.

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( تقارباً واضحاً في وجهات نظر الدبحوثتُ؛ حيث صرحت الفئة الأكبر بػ )نعم( 21يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ  21% بتكرار قدره )\52.5تؤيد ربط الدروس بدا يعيشو التلميذ في العالم الرقمي بنسبة بلغت 

تلميذاً(، ليكوف  19% وبتكرار قدره )\47.5ت صرحت الفئة الدتبقية بػ )لا( لا تؤيد ىذا الربط بنسبة بلغ
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40المجموع الإجمالي لأفراد العينة )
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الرقمً؟ العالم فً التلمٌذ ٌعٌشه بما الدروس ربط ٌجب هل  

 
راراتالتك النسبة الدئوية   

 نعم 21 52,5
 لا 19 47,5

 المجموع 40 100,0
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متقارب جداً بتُ تلبميذ العينة حوؿ مدى تكشف الدعطيات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن انقساـ    
ضامتُ والدناىج الدراسية، حيث تفوقت فئة القبوؿ بنسبة ضئيلة بلغت رغبتهم في دمج واقعهم الرقمي اليومي بالد

52.5\%. 
ببروز مطلب "الواقعية التًبوية" لدى الدتعلم الدعاصر؛ فالتلميذ وتفسر إجابة الفئة الدؤيدة بػ )نعم( سوسيولوجياً    

 معزولةالاصطناعي يرفض أف تكوف الددرسة الذي يقضي ساعات طويلة في عالم مليء بالتطبيقات الذكية والذكاء 
معتٌ تعتمد على نظريات وأمثلة قدلؽة لا تلبمس واقعو الدعاش. إف ربط المحتوى الدراسي بالبيئة الرقمية لؽنح الدعرفة 

آليات حماية في نظر التلميذ. فعندما يستعتُ الأستاذ بأمثلة حية من فضاءات الإنتًنت )مثل  اجتماعياً وعمليا
البيانات أو الأمن السيبراني( لشرح دروس بيداغوجية، فإنو يبتٍ جسراً وثيقاً من الثقة والدصداقية مع تلبميذه، لشا 

بتُ الدعلم والدتعلم، ويساىم في رفع دافعية الإلصاز الدراسي لدى التلبميذ عبر إشعارىم بأف ما يقلل من الفجوة 
 .داة فعالة لفهم برديات عصرىميدرسونو ىو أ

% من التلبميذ الذين رفضوا ىذا الربط \47.5وفي الدقابل، سجلت الدراسة نسبة معتبرة ومقاربة بلغت    
وأجابوا بػ )لا(. وتفسر ىذه النتيجة برغبة ىذه الفئة من التلبميذ في الحفاظ على استقلبلية فضاءاتهم الخاصة؛ فهم 

)كشبكات التواصل الاجتماعي والألعاب الإلكتًونية( بوصفو مساحة شخصية للحرية  ينظروف إلى العالم الرقمي
والتًفيو الخالص بعيداً عن ضغوط الدراسة، ولؼشوف أف يؤدي تغلغل سلطة الددرسة والدناىج الرسمية داخل ىذا 

 .متعة التًفيو تفسدىمالفضاء إلى برويلو إلى بيئة تعليمية مقيدة ومراقبة 

 تماشي دروس الددرسة مع الإنترنت:توزيع افراد العينة حسب متغنً  .-88

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول تماشي دروس الددرسة مع ما يتعلمونه أو  :88الجدول رقم 
 دونه على الإنترنت.يشاه

 

 
 
 
 
 
 

 
  التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 32 80,0
 لا 8 20,0

 المجموع 40 100,0
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يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول تماشي دروس الددرسة مع ما يتعلمونه أو  :88الشكل رقم  
 يشاهدونه على الإنترنت.

 

 .SPSS عداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامجمن إ :الدصدر

( أف الأغلبية الساحقة من أفراد العينة صرحوا بػ )نعم( لغدوف أف دروس الددرسة 22يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ  32% بتكرار قدره )\80.0تتماشى مع ما يتعلمونو أو يشاىدونو على الإنتًنت بنسبة بلغت 

تلبميذ فقط(،  8% وبتكرار قدره )\20.0فئة الدتبقية بػ )لا( لا لغدوف بساشياً بينهما بنسبة بلغت صرحت ال
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة )

يذ بتُ %( لدى التلبم\80الدعطيات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن توافق كبتَ جداً بنسبة )    
المحتوى الدعرفي الذي تقدمو الددرسة والدضامتُ الدتاحة على شبكة الإنتًنت. وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً 

بتُ الددرسة كأداة رسمية للتنشئة، والإنتًنت كفضاء موازٍ لدعم  الانسجاـ والتكامل الدعرفيوتربويًا بوجود نوع من 
لنظرية والدفاىيم الأساسية للدرس داخل القسم برفقة الأستاذ، ثم يتجو لضو التعلم. فالتلميذ يبدأ بتلقي القاعدة ا

 .الإنتًنت ليجد فيديوىات وبذارب مصورة تؤكد وتشرح نفس الدضموف بأساليب بصرية متنوعة
سم ىذا التماشي لؽنح التلميذ شعوراً بالارتياح واليقتُ الدعرفي؛ حيث يرى بعينو مصداقية ما قالو الدعلم في الق   

يؤكد صحة الدنهاج الددرسي ويدعمو بدلًا من أف يتصادـ  مكمللرسداً على الشاشة، لشا لغعل الإنتًنت بدثابة 
ناجحة لتعليمو؛ فيأخذ من  ةليسو معو. وتثبت ىذه النتيجة أف التلميذ في الدرحلة الدتوسطة استطاع بذكاء أف لؼلق 

تبرىن ىذه النسبة العالية أف الفضاء ، ويأخذ من الإنتًنت "الجاذبية والتبسيط البصري". ميةالدصداقية العلالددرسة 
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؟ الانترنت على تشاهده أو تتتعلمه ما مع تتماشى المدرسة فً الدروس أن تجد هل  
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الرقمي ليس عدواً بالضرورة للمناىج التعليمية، بل لؽكن أف يكوف حليفاً قويًا يقلل من حالات التشتت الدعرفي، 
 .اء" واضحة بتُ ما يدُرّس وما يُشاىدويدعم البناء العلمي لدى التلبميذ طالدا توفرت "نقاط التق

% من التلبميذ الذين صرحوا بػ )لا( تتماشى \20.0وفي مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة أقل قدرت بػ    
الدروس مع ما يشاىدونو. ولؽكن إرجاع ىذه النسبة إلى إبحار ىؤلاء التلبميذ في مواقع ومنصات رقمية ترفيهية أو 

ن لرالات اىتمامهم الدراسي، أو لوجود فجوة لدى بعضهم في ربط الدعلومات النظرية عشوائية بعيدة بساماً ع
 وتربوياً  الددرسية بالتطبيقات العملية الدتاحة عبر شبكة الإنتًنت

 الأنشطة العملية: التعلم من خلال   توزيع أفراد العينة حسب متغنً -83

نشطة العملية : يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول تفضيل التعلم من خلال الأ 83الجدول رقم 
 بدل الكتب.

 

 

 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول تفضيل التعلم من خلال الأنشطة العملية  :83الشكل رقم  
 بدل الكتب.

 

0

5

10

15

20

25

30

35

 لا نعم

الكتب؟ بدل العملٌة الأنشطة خلل من التعلم تفضل هل  

  التكرارات النسبة الدئوية
 نعم 33 82,5
 لا 7 17,5

 المجموع 40 100,0
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 .SPSS بالاعتماد على لسرجات برنامجمن إعداد الطالبة  :الدصدر

( أف الأغلبية الساحقة من أفراد العينة صرحوا بػ )نعم( يفضلوف التعلم من خلبؿ 23يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
تلميذاً(، في حتُ صرحت  33% بتكرار قدره )\82.5الأنشطة العملية بدؿ الاعتماد على الكتب بنسبة بلغت 

تلبميذ فقط(، ليكوف المجموع  7% وبتكرار قدره )\17.5ضلوف ذلك بنسبة بلغت فئة قليلة بػ )لا( لا يف
 .%\100مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40الإجمالي لأفراد العينة )

تكشف الدؤشرات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن رغبة قوية وجارفة لدى تلبميذ العينة بنسبة تفوؽ    
ملية والتطبيقية في برصيلهم الدعرفي بدلًا من الطرائق التقليدية الدعتمدة على حفظ % لضو تبتٍ الطرائق الع\82

 .الكتب الدقررة
بأف التلميذ الدعاصر لؽيل بطبيعتو إلى أف يكوف "عنصراً نشطاً ومشاركاً فعّالًا" وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً    

ثل في بسثلبتهم الاجتماعية معرفة نظرية جافة وغالباً ما تصيبهم في عملية تعلمو؛ فالكتاب الددرسي التقليدي لؽ
بالدلل، بينما بسثل الأنشطة العملية )سواء كانت بذارب لسبرية، أو مشاريع تطبيقية، أو لزاكاة رقمية عبر الإنتًنت( 

ا التفضيل الواسع معرفة حيوية لشتعة تتيح لذم فرصة التعلّم من خلبؿ الفعل والاكتشاؼ واللعب التفاعلي. إف ىذ
التي لا تزاؿ في كثتَ من الأحياف تركز على التلقتُ، وتعتمد على الحفظ  جمود الدناىج التعليميةلؽثل نقداً مباشراً لػ 

والاستًجاع كمعيار أساسي لذكاء التلميذ. وتعكس ىذه النزعة رغبة الجيل الجديد في اكتساب مهارات عملية 
 .ق في حياتهم اليومية، وليس لررد معلومات نظرية تنتهي بانتهاء الامتحانات الددرسيةحقيقية قابلة للتحويل والتطبي

وتربوياً، فإف ىذه النتيجة تستوجب برويل البيئة التعليمية داخل الددارس الجزائرية من قاعات تعتمد على     
تلميذ اليوـ لم يعد يقبل بدور الإلقاء السلبي إلى "فضاءات بيداغوجية تفاعلية ورقمية" تشجع على الإبداع؛ فال

وفي مقابل ذلك، سجلت الدراسة   "الدتفرج" أو الدتلقي الساكن، بل يريد أف يكوف "منتجاً ومصمماً" لدعرفتو.
% من التلبميذ الذين صرحوا بػ )لا( يفضلوف الأنشطة العملية. ولؽكن إرجاع ىذه \17.5نسبة ضئيلة قدرت بػ 

على الكتب النتيجة إلى اعتياد ىذه الفئة على النمط التقليدي في التعليم، وشعورىم بالأماف الدعرفي عند الاعتماد 
التحضتَ الدباشر للبمتحانات دوف عناء  الدطبوعة والنصوص الجاىزة والمحددة بدقة، والتي تسهل عليهم عملية 

 .البحث أو التجريب. وتظل ىذه الفئة لزدودة أماـ رغبة الأغلبية في التجديد البيداغوجي
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 . بمعنى الذوية الرقمية  معرفةتوزيع أفراد العينة حسب متغنً  -84

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول معرفة معنى الذوية الرقمية. :84الجدول رقم 
 

 

 
 

 حسب إجاباتهم حول معرفة معنى الذوية الرقمية. يوضح توزيع أفراد العينة :84الشكل رقم  

 

 .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر

( أف أغلبية أفراد العينة صرحوا بػ )لا( لا يعرفوف معتٌ الذوية الرقمية بنسبة بلغت 24يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   
صرحت الفئة الدتبقية بػ )نعم( يعرفوف معناىا بنسبة بلغت تلميذاً(، في حتُ  23% بتكرار قدره )\ 57.5
مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40تلميذاً(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة ) 17% وبتكرار قدره )\42.5
100\%. 

كبر من تكشف الدؤشرات الإحصائية الواردة في الجدوؿ والشكل عن نتيجة ميدانية ىامة؛ حيث تعاني الفئة الأ   
%( من غياب الدعرفة الدقيقة بالدفهوـ العلمي والتًبوي لػ "الذوية الرقمية"، رغم تعاملهم \57.5تلبميذ العينة )

 .اليومي الدستمر مع شبكة الإنتًنت
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؟ الرقمٌة الهوٌة معنى ما تعرف هل  

  التكرارات النسبة الدئوية
 نعم 17 42,5
 لا 23 57,5

 المجموع 40 100,0
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ذ الدراىق ؛ فالتلميالوعي الفكري الذاتيو الدمارسة وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً بوجود فجوة معرفية بتُ    
لؽتلك حسابًا افتًاضياً، وينشر، ويعلق، ويتفاعل بصفة مستمرة )أي أنو لؽتلك ىوية رقمية فعلية(، لكنو لا لؽلك 
الأدوات الفكرية والدفاىيمية التي بسكنو من تعريف ما يفعلو أو إدراؾ أبعاده. ويعود ىذا الجهل بالدفهوـ إلى تركيز 

درسة( على الجانب التقتٍ والاستهلبكي فقط )مثل كيفية تشغيل الجهاز أو مؤسسات التنشئة )سواء الأسرة أو الد
تصفح الدواقع(، مع إغفاؿ الجانب القيمي والتًبوي )لداذا نستخدمو؟ وما ىي التبعات الاجتماعية والقانونية 

السلوكية دوف لسلوكياتنا الافتًاضية؟(، وىو ما قد لغعل التلميذ عرضة للوقوع في بعض التجاوزات أو الأخطاء 
وتثبت ىذه النتيجة الديدانية التًبوية الدبرر الأساسي والأقوى لدوضوع بحثنا الحالي، وتؤكد  وعي منو بددى خطورتها

على "ضرورة التدخل التًبوي السريع"؛ فسد ىذه الفجوة الدعرفية يتطلب تظافر جهود الدنظومة التعليمية لتعليم 
لستَة الذاتية وبصمتهم الاجتماعية في العصر الحديث، وأف الجهل بأبعادىا قد التلبميذ أف "الذوية الرقمية" ىي ا

يعرضهم لدخاطر افتًاضية واجتماعية تؤثر على مستقبلهم، خاصة في لرتمع أصبح فيو السلوؾ الافتًاضي مرآة 
 .تعكس شخصية الفرد الواقعية

ذ الذين صرحوا بػ )نعم( يعرفوف معتٌ الذوية % من التلبمي\42.5وفي الدقابل، سجلت الدراسة نسبة معتبرة بلغت 
الرقمية. ولؽكن تفستَ ىذه النتيجة بالاطلبع الشخصي لذؤلاء التلبميذ، أو تلقيهم توجيهات أسرية واعية، أو 

 .متابعتهم لبرامج وحملبت برسيسية عبر الإنتًنت تتناوؿ موضوع الدواطنة الرقمية وحماية البيانات الشخصية

  الفهم بفضل الإنترنت:نٌتحسسب متغنً توزيع أفراد العينة ح-22

يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مدى مساعدة الإنترنت ومواقع التواصل  :85الجدول رقم 
 في فهم الدروس بشكل أفضل.

  التكرارات النسبة الدئوية 

 نعم 37 92,5
 لا 3 7,5

 المجموع 40 100,0
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يوضح توزيع أفراد العينة حسب إجاباتهم حول مدى مساعدة الإنترنت ومواقع التواصل  :85ل رقم  الشك
 في فهم الدروس بشكل أفضل.

 

  .SPSS من إعداد الطالبة بالاعتماد على لسرجات برنامج :الدصدر
اً من أفراد العينة أكدوا بػ )نعم( أف استخداـ ( أف الأغلبية الساحقة جد25يبتُ الجدوؿ والشكل رقم )   

% \92.5الإنتًنت ومواقع التواصل الاجتماعي يساعدىم على فهم دروسهم بشكل أفضل بنسبة بلغت 
تلميذاً(، في حتُ صرحت فئة قليلة جداً بػ )لا( لا يساعدىم ذلك بنسبة لم تتعدَّ  37وبسمت تكراري قوي قدره )

مبحوثاً( بنسبة كليّة بلغت  40ميذ فقط(، ليكوف المجموع الإجمالي لأفراد العينة )تلب 3% بتكرار قدره )\7.5
100\%. 

تكشف الدؤشرات الإحصائية القوية الواردة في الجدوؿ والشكل عن شبو إجماع لدى التلبميذ بنسبة تقارب     
يعابهم للمضامتُ الدراسية % حوؿ الدور الإلغابي الفعّاؿ للئنتًنت ومواقع التواصل في برستُ مستوى است\93

 .وتسهيل فهمها
وتفسر ىذه النتيجة سوسيولوجياً وتربوياً بحدوث "بروؿ بيداغوجي" في طبيعة الوسائط التعليمية؛ فالإنتًنت لم يعد 
لررد أداة ثانوية أو وسيلة للتًفيو، بل أصبح شريكاً أساسياً ومسالعاً مباشراً في إنتاج النجاح الدراسي وتطوير 

ات الإدراكية للتلبميذ. ويرجع التلبميذ ىذا التحسن الإلغابي إلى قدرة الدنصات الرقمية على توفتَ ميزات القدر 
تعليمية ىامة مثل: "التنوع البصري، إمكانية تكرار الشرح، والتفاعل الدرف"، وىي ركائز أساسية قد تفتقدىا 

 .ساـ وضيق الوقت الدتاح للؤستاذحجرات الدراسة التقليدية نظراً لكثافة البرامج واكتظاظ الأق
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المتوسطة؟ فً أفضل بشكل دروسك  
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ومن منظور سوسيولوجيا التًبية، فإف ىذه النتيجة تنهي الجدؿ السائد حوؿ ما إذا كانت التكنولوجيا الرقمية     
بسثل عاملًب سلبياً يشتت انتباه الدتعلم أـ عاملًب إلغابيا؛ً حيث تثبت الدراسة الديدانية أف "الكفاءة التحصيلية 

ؾ التلميذ لدهارات البحث الرقمي . فامتلب ت ترتبط ارتباطاً طرديًا بالاستخداـ الذكي للئنتًنتللتلميذ" أصبح
لؽنحو فرصة أكبر للفهم والتميز، ولؼرج عقلو من حدود الجدراف الأربعة للقسم الددرسي ليكوف منفتحاً على 

يل الفجوات التعليمية بتُ مصادر معرفية وتوضيحية متنوعة، لشا يساىم في رفع جودة التحصيل العلمي وتقل
 .التلبميذ

% من التلبميذ الذين صرحوا بػ )لا( \7.5وفي مقابل ذلك، سجلت الدراسة نسبة ضئيلة جداً بلغت    
يساعدىم الإنتًنت في الفهم. وتفسر ىذه النسبة المحدودة بضعف الدهارات التقنية لدى ىذه الفئة في الوصوؿ إلى 

على الشبكة، لشا لغعلهم يفضلوف الاعتماد  الدتاحالتًفيو  بأو تشتت انتباىهم بسبالمحتويات التعليمية الجادة، 
وتربوياً، فإف ىذه النتيجة الختامية بسثل خلبصة ىامة تدعو  الكلي على الشرح الدباشر للؤستاذ داخل القسم

خلبؿ توجيو التلبميذ لضو القنوات الدنظومة التًبوية إلى ضرورة استيعاب ىذا التحوؿ الرقمي واحتضانو بذكاء، من 
والدنصات التعليمية الدوثوقة، وبرويل الددرسة نفسها إلى بيئة رقمية داعمة تلبي احتياجات الجيل الجديد وتستثمر 

 أدوات العصر لخدمة الأىداؼ التعليمية والتًبوية
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 نتائج الدراسة تحليل 

 أولًا: تحليل النتائج على ضوء الفرضية الأولى

 "تعاني الدناىج الددرسية من ضعف في مواكبة التحولات الرقمية لشا يؤثر على انسجاـ الدعلم" :الفرضية نص

بذد ىذه الفرضية سنداً قويًا في النتائج الديدانية، خاصة عند النظر إلى الفجوة بتُ استخداـ الإنتًنت والكتاب 
باعتمادىم الكلي على الشبكة في  %90ب، ومن التلبميذ بتفوؽ الإنتًنت على الكتا %85الددرسي. إقرار 

؛ حيث تتقدـ التكنولوجيا بسرعة  "التخلف البحث، يثبت سوسيولوجياً أف الدناىج الددرسية تعيش حالة من 
مذىلة بينما تظل الدناىج والوسائط التًبوية )الكتاب الورقي( حبيسة قوالب تقليدية لا تلبي احتياجات "جيل 
الشاشة". ىذا الضعف في الدواكبة أدى إلى نشوء "بيئة تعليمية منقسمة"، حيث يبحث التلميذ عن الدعرفة "الحية" 

 ."في الإنتًنت، ويتعامل مع الدنهاج الرسمي كواجب "ثقيل" و"جامد

 فأإلى  للمحتوى التعليمي الرقمي تشتَ %90، فإف النتائج التي أظهرت متابعة "انسجام الدعلم"أما فيما لؼص 
الدعلم اليوـ لغد نفسو في موقف سوسيولوجي لزرج؛ فهو مطالب بتقديم منهاج "قديم" لتلبميذ لؽلكوف أدوات 
"حديثة". ىذا التناقض يؤدي إلى ضعف "الانسجاـ البيداغوجي"؛ فالأستاذ لم يعد الدصدر الوحيد للمعلومة، لشا 

( حوؿ وجود اختلبؼ بتُ الددرسة والإنتًنت يؤكد أف 50/50ة داخل القسم. الانقساـ )يضعف سلطتو الرمزي
"؛ حيث يشعر الدعلم أف أدواتو التقليدية لم تعد كافية لجذب اىتماـ التلبميذ غتًاب الدهتٍلاا" ؼر عي ام شيعيالدعلم 

أف الإنتًنت ىو الذي حسن فهمهم.  %92.5برقيق الفهم العميق، وىو ما أثبتو التلبميذ حتُ أكدوا بنسبة أو 
إذف، الفرضية لزققة ميدانياً: الدناىج "الجامدة" جعلت الدعلم في مواجهة غتَ متكافئة مع "الدعلم الرقمي"، لشا خلق 

 .فجوة في الأداء والانسجاـ التًبوي
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 النتائج على ضوء الفرضية الثانيةثانياً: تحليل 

 "يساىم الفضاء الافتًاضي في تشكيل الذوية الرقمية للشباب لشا يستدعي تكيف الدناىج" :نص الفرضية

من التلبميذ لحسابات  %85تتحقق ىذه الفرضية بوضوح من خلبؿ نتائج المحور الثالث والخامس. امتلبؾ 
، يثبت أف الفضاء الافتًاضي (%40) والدستعار (%60) قيتواصل اجتماعي، وانقسامهم بتُ الاسم الحقي

لبناء الذات. التلميذ في الدرحلة الدتوسطة لؽارس عملية "التنشئة الاجتماعية الذاتية"  "لستبراً سوسيولوجياً "أصبح 
 ام اذى، ولؼتار انتماءاتو الافتًاضية بعيداً عن قوالب الددرسة. سوسيولوجياً  عبر ىذه الدنصات، حيث يبتٍ صورتو

التي تتجاوز الذوية الوطنية أو الددرسية الضيقة، لتنفتح على قيم عالدية عابرة  "ةيمقر لاالذوية "ميلبد  ب ؼر عي
 .للحدود

عتٌ "الذوية الرقمية" رغم لشارستهم لذا، تؤكد الجزء الثاني من الفرضية وىو م نلو هيج %57.5  ومع ذلك، فإف
ارس "الوجود الرقمي" لكنو يفتقر لػ "الوعي الرقمي"؛ فهو يتًؾ آثاراً التلميذ الجزائري لؽ ."ضرورة تكيف الدناهج"

لإدراج دروس حوؿ الذوية الرقمية ىو "استغاثة  %80قد تضره مستقبلًب دوف أف يدرؾ خطورتها. تأييد  رقمية
فضاء. الأخلبقية والقانونية للعيش في ىذا ال  ةهجو لاتربوية" من التلبميذ للمؤسسة لكي تتدخل وبسنحهم 

سوسيولوجياً، الذوية لم تعد تبُتٌ فقط في الأسرة والددرسة، بل تبُتٌ في "تيك توؾ" و"فيسبوؾ"، وإذا لم تتكيف 
الدناىج لتعليم التلبميذ "أخلبقيات الرقمنة" و"حماية الخصوصية"، فإننا سنكوف أماـ جيل "مستلب ىوياتياً" لؽلك 

اماً: الفضاء الافتًاضي ىو الدشكل الأساسي للهوية الدعاصرة، وىذا الأداة ولغهل الدعتٌ. إذف، الفرضية صادقة بس
 .الواقع يفرض حتمية بيداغوجية لتحديث الدناىج لتشمل "الدواطنة الرقمية" كآلية لحماية وصقل ىذه الذوية الناشئة
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 خاتمة الدراسة:

على المجتمعات  لتي فرضها العصر الرقميتعُد الذوية الرقمية من أبرز التحولات السوسيولوجية والتًبوية ا    
الافتًاضي، ولم تعد لررد وسيلة تقنية  الدعاصرة، حيث أصبحت بسثل امتداداً فعلياً لشخصية الفرد داخل الفضاء

مؤثراً في تشكيل الوعي والسلوؾ وألظاط التفاعل الاجتماعي لدى  للتواصل أو تبادؿ الدعلومات، بل غدت عنصراً 
 الذوية الرقمية تشكيل في  الدناىج الددرسية دور“ذلك، جاءت ىذه الدراسة الدوسومة بػ  قاً منالدتعلمتُ. وانطلب

التًبوية، من خلبؿ  لمحاولة فهم طبيعة العلبقة القائمة بتُ التحولات الرقمية الدتسارعة وبتُ الدنظومة ”لدى التلميذ
، وبرليل مدى قدرة ”شرفاوي علي“بدتوسطة  سطدراسة واقع الدمارسات الرقمية لدى تلبميذ السنة الرابعة متو 

 لدتطلبات البيئة الرقمية الحديثة. الدناىج الدراسية الحالية على الاستجابة
أصبحت واقعاً اجتماعياً  وقد أظهرت الدراسة، من خلبؿ الجانب النظري والدعطيات الديدانية، أف الذوية الرقمية   

يقضي جزءاً كبتَاً من حياتو داخل الفضاء  درسي، حيث بات الدتعلموتربويًا يفرض نفسو بقوة داخل الوسط الد
وصورتو الاجتماعية من خلبؿ الوسائط الرقمية وشبكات التواصل  الافتًاضي، الأمر الذي جعلو يعيد تشكيل ذاتو

تبطاً ببناء ىذا التحوؿ لم يعد مرتبطاً فقط بالاستخداـ التقتٍ للتكنولوجيا، بل أصبح مر  الاجتماعي. كما تبتُ أف
في فهم طبيعة  والابذاىات والتمثلبت الاجتماعية لدى التلبميذ، وىو ما لغعل الذوية الرقمية عاملًب أساسياً  القيم

 الرقمي. التنشئة الاجتماعية الحديثة والتحولات التي مست شخصية الدتعلم في العصر
مع الوسائط الرقمية  كبتَة وقدرتهم على التعاملكما كشفت الدراسة أف الدتعلمتُ، رغم امتلبكهم مهارات تقنية     

بأخلبقيات الاستخداـ الرقمي ولساطر الفضاء  بشكل يومي، إلا أنهم يعانوف من ضعف واضح في الوعي الدرتبط
الدعرفة الكافية بدفهوـ الدواطنة الرقمية، وحماية الدعطيات الشخصية، وكيفية  الافتًاضي، حيث يفتقر العديد منهم إلى

التكنولوجيا، بل  الرقمي بصورة آمنة ومسؤولة. وقد أبرزت النتائج أف ىذا النقص لا يرتبط بغياب ة الأثرإدار 
لررد لشارسة استهلبكية إلى لشارسة  بغياب التأطتَ التًبوي الكافي الذي يسمح بتحويل الاستخداـ الرقمي من

ثقافة الرقمية داخل الدناىج الدراسية بشكل منظم إلى إدماج ال معرفية وتربوية واعية، وىو ما يبرز الحاجة الدلحة
الدتعلم خارج  ومن جهة أخرى، أوضحت الدراسة وجود نوع من الفجوة بتُ الواقع الرقمي الذي يعيشو ومدروس.

على أساليب تقليدية لا تواكب طبيعة  الددرسة، وبتُ الدضامتُ التعليمية التي لا تزاؿ في كثتَ من الأحياف تعتمد
مفتوحة مليئة بالدثتَات الرقمية والتفاعلبت الافتًاضية، بينما  الرقمية الحديثة. فالتلميذ اليوـ يعيش في بيئة التحولات

وطرائق تعليم قد تبدو بعيدة عن اىتماماتو اليومية، الأمر الذي يضع الدؤسسة التًبوية  لغد داخل الددرسة لزتويات
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ينسجم مع حاجات  بناء الدناىج وتصميم الأنشطة التعليمية بدا برديات جديدة تتطلب إعادة النظر في طريقة أماـ
 الدتعلمتُ النفسية والاجتماعية والدعرفية.

أصبح مطالباً بأداء  كما بيّنت الدراسة أف الدنهج الدراسي لم يعد لررد وسيلة لنقل الدعارؼ الأكادلؽية، بل    
الاستخداـ السليم للتكنولوجيا، وتنمية حس  تعلم لضوأدوار اجتماعية وثقافية وقيمية جديدة، ألعها توجيو الد

والتفكتَ النقدي واحتًاـ الخصوصية داخل البيئة الافتًاضية. ولذذا، فإف  الدسؤولية الرقمية لديو، وترسيخ قيم الحوار
تربوياً  توجهاً  الرقمية في الدناىج التعليمية لا ينبغي أف يفُهم باعتباره إضافة تقنية فقط، بل باعتباره إدماج الذوية

 انتماءه الثقافي والقيمي. شاملبً يهدؼ إلى إعداد متعلم قادر على التكيف مع المجتمع الرقمي دوف أف يفقد
والتوصيات التي من شأنها  وبناءً على ما توصلت إليو الدراسة من نتائج، لؽكن تقديم لرموعة من الدقتًحات

الددرسية، حيث تبرز أولًا ضرورة بريتُ الدناىج الدراسية من  ة والدناىجالدسالعة في تعزيز العلبقة بتُ الذوية الرقمي
 تعليمية متخصصة تعتٌ بالتًبية الرقمية وأخلبقيات الاستخداـ التكنولوجي، بدا يسمح خلبؿ إدراج وحدات

ة. كما تبرز آمنة ومتوازن للمتعلمتُ بفهم حقوقهم وواجباتهم داخل الفضاء الرقمي، ويساعدىم على بناء ىوية رقمية
عبر توظيف الوسائط الرقمية والدنصات التعليمية  ألعية تطوير المحتوى البيداغوجي وجعلو أكثر تفاعلية وحداثة،

 الواقع الافتًاضي الذي يعيشو التلميذ وبتُ البيئة الددرسية. الحديثة، بدا يساىم في تقليص الفجوة بتُ
التًبوية، حتى يتمكنوا  ماـ بالتكوين الدستمر للمعلمتُ والإطاراتومن بتُ التوصيات الدهمة أيضاً ضرورة الاىت   

الدرتبطة بالذوية الرقمية لدى الدتعلمتُ، مع  من مواكبة التحولات الرقمية وفهم الإشكالات النفسية والاجتماعية
سرة باعتبارىا السليم داخل الوسط الددرسي. كما ينبغي تفعيل دور الأ تزويدىم بآليات التوجيو والتأطتَ الرقمي

والأولياء  عملية التنشئة الرقمية، وذلك من خلبؿ تعزيز قنوات التواصل والتعاوف بتُ الددرسة شريكاً أساسياً في
تنشئة رقمية متوازنة تقوـ على  بهدؼ رفع مستوى الوعي بدخاطر الاستخداـ غتَ الدؤطر للتكنولوجيا، وضماف

 الدسؤولية والاعتداؿ.
على الدنظومة التًبوية إعادة  ن القوؿ إف الذوية الرقمية أصبحت من القضايا المحورية التي تفرضوفي الأختَ، لؽك    

تعد معنية فقط بتعليم الدعارؼ، بل أصبحت مطالبة  التفكتَ في وظائفها وأىدافها وأساليبها، لأف الددرسة اليوـ لم
ىذا الدنطلق، تأمل ىذه الدراسة أف تشكل  لرتمع رقمي متغتَ ومتسارع. ومن بإعداد فرد قادر على العيش داخل

خاصة تلك  متواضعة تفتح المجاؿ أماـ الدزيد من البحوث والدراسات في ميداف سوسيولوجيا التًبية، إضافة علمية
والعملية التعليمية، بدا يساىم في تطوير  الدتعلقة بتأثتَ التحولات الرقمية على التنشئة الاجتماعية وبناء الشخصية

 العصر الرقمي ومتطلباتو تربوية أكثر قدرة على التفاعل مع برديات منظومة
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 قائمة الدصادر والدراجع:

 أولًا: الدراجع باللغة العربية

الإسكندرية، مصر: دار  .الدناىج الدراسية بزطيطها وتطويرىا .(1994) .أبوزيد، لزمود؛ غالً، أسماء .1
 .الدعرفة الجامعية

لرلة  .(. الاقتصاد الرقمي وأثره وضوابطو في ضوء الفقو الإسلبمي2022البغدادي، محمد سعيد محمد. ) .2
 .، جامعة غردايةالذختَة للبحوث والدراسات الإسلبمية

حوليات جامعة  .(. قراءات في مفهوـ الذوية ومكوناتها: اللغة، الدين، الثقافة2017بن طراد، وفاء. ) .3
 .اعية والإنسانيةقالدة للعلوـ الاجتم

لرلة  .(. شبكات التواصل الاجتماعي والذوية الافتًاضية دراسة في النظريات2022بنسليماف، كنزة. ) .4
 .ابن خلدوف للدراسات والأبحاث

(. التًبية على الدواطنة الرقمية وتطبيقاتها في الدناىج 2018بوخدوني، صبيحة؛ وزوقاي، مونية. ) .5
 .(2، جامعة لونيسي علي )البليدة بية وقضايا المجتمعلرلة السراج في التً  .الدراسية

(. الذويات في مواجهة تقانة المجتمع الشبكي: حسابات 2015تومي، فضيلة؛ بوخبزة، نبيلة. ) .6
 .لرلة العلوـ الإنسانية والاجتماعية .ألظوذجاً  Facebook مستخدمي

الم الافتًاضية: دراسة في الفرص (. الذوية الرقمية في الع2022حدة، الويزة؛ خلفلبوي، شمس ضيات. ) .7
 .لرلة الدراسات الإعلبمية والاتصالية .ولساطر الاستخداـ

 .صنعاء، اليمن: دار الكتب .مقدمة في علم الدناىج التًبوية .(2016) .الحاوري، محمد؛ قاسم، محمد .8
لرلة جامعة  .العولدة (. الديديا والذوية الثقافية في لشارسات المجتمع التواتي زمن2023حنيتٍ، أـ الختَ. ) .9

 .، الجزائرأدرار
دور الدناىج التًبوية التعليمية في تعزيز الذوية الثقافية  .(2025) .دويس، حفيظة، ودويسي، بختة .10

]مذكرة لنيل شهادة ماستً في علم اجتماع  لدى التلميذ )دراسة ميدانية بددرستتُ ابتدائيتتُ بولاية وىراف(
 .محمد بن أحمد 2عية، جامعة وىراف التًبية[. كلية العلوـ الاجتما

(. الذوية الرقمية على مواقع التواصل الاجتماعي: 2019رايس علي، ابتساـ؛ ميلودي، محمد. ) .11
 .لرلة الدراسات الإعلبمية .دراسة في الآثار والتمثلبت

(. خصائص ومؤشرات الذوية الثقافية لدى طلبب كلية 2022السيد، إلؽاف سعيد عبد الدنعم. ) .12
 .، جامعة عتُ شمس، العدد السادس والأربعوف، الجزء الثالثلرلة كلية التًبية .أكتوبر 6ية بجامعة التًب
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(. الفضاء العاـ وتطبيقاتو الاجتماعية: مقاربة 2021شعلبف، حساـ الدين؛ مسعودي، أحمد. ) .13
 .الأكادلؽية للدراسات الاجتماعية والإنسانية .نظرية وتارلؼية

، جامعة ابن لرلة أنثروبولوجيا .(. رمزية العادات والتقاليد2020. )شيخ، علي، وزيادة، ىاجر .14
 .36، ص ص. 02، العدد 06خلدوف تيارت وجامعة عبد الحميد مهري قسنطينة، المجلد 

لرلة الباحث في  .(. الذوية الرقمية: مأزؽ الاستخداـ والخصوصية2020طلحة، مسعودة. ) .15
 . خيضر بسكرة، جامعة محمدالعلوـ الإنسانية والاجتماعية

لرلة سوسيولوجيا  .(. الذوية الرقمية والفعل الاتصالي عند ىابرماس2019عباه، أحمد. ) .16
 .الاتصاؿ

(. الدناىج الدراسية في خدمة المجتمع والتًبية: 2025عبد السلبـ، سليمة؛ ديلمي، راوية. ) .17
للدراسات السوسيولوجية  لرلة جودة الخدمة العمومية .الاجتماعي-مقاربة استشرافية للتكامل التًبوي

 .والتنمية الإدارية
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة
 

       
 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً

محمد بن احمد  20جامعة وهران   
 كلٌة العلوم الاجتماعٌة و الانتروبولوجٌة 

 
20قسم اجتماع التربٌة  ماستر   

 
 

مٌدانً حول موضوعاستمارة البحث ال  
 

 

 

 من إعداد الطالبة                                                من إشراف الاستادة 
ماء                                                     بلوافً هوارٌة جلواط شٌ  

 

 

دور  "فً إطار إعداد مذكرة تخرج لنٌل شهادة المستر علم اجتماع التربٌة تحت عنوان
" لدى التلمٌذ الهوٌة الرقمٌة تشكٌل المناهج المدرسٌة  فً    

ن المحاور، و نرجو منكم الإجابة نضع فً متناولكم هده الاستمارة التً تمثل مجموعة م

بكل موضوعٌة و قناعة ، مع العلم ان البٌانات الواردة فً الاستمارة سرٌة و لا تستخدم إلا 

 لأغراض البحث العلمً فقط

 

( فً الخانة المناسبة وفً الأخٌر تقبلوا منا  ملحظة8 الرجاء الإجابة بوضع علمة ) 
 فً انجاز هدا البحثفائق الشكر و الاحترام على تعاونكم 

 
 

 

          
دراسة  -لدى التلمٌذ الهوٌة الرقمٌة تشكٌل المناهج المدرسٌة  فً  دور      

 مٌدانٌة على عٌنة من تلمٌذ السنة الرابعة متوسط بولاٌة وهران 
 



 

   
 

 البٌانات الشخصٌة
 

انثى   ذكر                            : الجنس    1 
 سنة     14سنة      13سنة       12سنة 11              : العمر   0

 لا       هل لدٌك حساب شخصً ؟          نعم 1

 هل تمتلك حساباا على مواقع التواصل الاجتماعً؟ 2
                                     نعم                 لا 

 الممارسات الرقمٌة والوعً بالهوٌة الرقمٌة  : المحور الأول
3  هل تستخدم الإنترنت بشكل ٌومً؟        

ا                    ا ☐أحٌاناا             ☐دائما نادرا  ☐         

الاجتماعًهل تقضً وقتاا طوٌلا على مواقع التواصل    4  

لا    نعم                      ☐                

ستخدم الإنترنت لأغراض دراسٌةهل ت  ؟  5  

ا                   ا ☐أحٌاناا              ☐دائما نادرا  ☐         

 هل تتابع محتوى تعلٌمً عبر الإنترنت ؟ 6

لا ☐نعم                     ☐         

 ات غٌر موثوقة أثناء التصفح ؟هل تتعرض لمعلوم 7

ا                  ا ☐أحٌاناا               ☐دائما نادرا  ☐         

هل سبق لك و ان واجهة مشكلة تتعلق بالخصوصٌة عبر احد واقع التواصل  12 
 الاجتماعً ؟    

لا     نعم                                    
..............................................................................................

 .................... ادا كانت اجابتك نعم فٌما تمثلت 
 هل تستخدم اسمك الحقٌقً بحذر على الإنترنت؟  11

لا  ☐نعم                   ☐        

 هل تمٌز بٌن السلوك الصحٌح والخاطئ على الإنترنت؟ 10

ا     ا ☐أحٌاناا           ☐    دائما نادرا  ☐        
 هل تساعدك م10

 واقع التواصل الاجتماعً من الحصول على معلومات مختلفة؟ 
لا     نعم                                  

 المحور الثانً  تأثٌر الهوٌة الرقمٌة على التعلم وبناء المناهج
  

 درسٌة هل تتعلم من الإنترنت أكثر من الكتب الم 12

لا  ☐نعم                    ☐          

 هل تستعمل الإنترنت لفهم الدروس الصعبة؟13

ا          ا ☐أحٌاناا             ☐دائما نادرا  ☐          



 

   
 

 
  هل المحتوى الرقمً ٌساعدك على الفهم ؟14

لا  ☐نعم                                   ☐          

 بٌن ما تتعلمه فً المدرسة والإنترنت؟ هل تلحظ اختلفاا 15

لا  ☐نعم                ☐          

 هل تفضّل الشرح الرقمً على الشرح التقلٌدي؟ 16

لا   ☐نعم               ☐          

 هل ٌجب أن تتضمن المناهج دروساا حول الهوٌة الرقمٌة  17

لا  ☐نعم               ☐          
 وجٌا فً المناهج ٌساعد على الفهم والتعلم؟هل إدماج التكنول 02

          ☐ لا     ☐نعم             

  هل ٌجب ربط الدروس بما ٌعٌشه التلمٌذ فً العالم الرقمً 01

لا  ☐      نعم                    

هل تجد ان الدروس فً المدرسة تتماشى مع ما تتتعلمه او تشاهده على  00
 الانترنت ؟ لمادا ؟ 

..............................................................................................
............................................................................................. 

 هل المناهج الحالٌة لا تواكب التطور الرقمً؟   01
لا               نعم                 

  

 هل سبق و ان سمعت بمفهوم الهوٌة الرقمٌة ؟  04

لا    نعم                            
.........................................................................................ادا كانت 

 إجابتك نعم ، أٌن 
 

دامك لمواقع التواصل ٌساعدك فً كٌف تعتقد إن وجودك على الانترنت و استخ 03
 فهم الدروس بشكل أفضل فً المدرسة؟ 

لا             نعم                            
..............................................................................................

..................................................... .........................................
ادا كان جوابك نعم اشرح كٌف ٌساعدك الانترنت و ادا كان لا وضح السبب     
 


